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ONSOZ

Egitim ve Ogretim etkinlikleri bircok bilesen araciligiyla bicimlenir. Bu bilesenler
icerisinde, egitim-Ogretim etkinliklerinin gerceklestirilmesinde en 6nemli yeri ders
kitaplar tutar. Ulkemizde ders kitaplar1 egitim-6gretim etkinlikleri icinde en ¢ok
kullanilan 6gretim materyalleridir. Bu kullamim sikligi, ders kitaplarinin dersi
yonlendiren tek etmenmis gibi algilanmasina yonelik bir yanilsama yaratabilir.
Higbir ders kitabr 6gretmenin yerini alamasa da, gerek ders icine ve gerekse ders
disina doniik etkinliklerin belirlenmesinde, ders kitaplar1 6gretmen ve 6grenciler

icin 6nemli bir kaynak kitap olma &zelligi gosterir.

Ders kitaplar1 egitim izlencelerinin tasiyicis1 durumundadir. Bu yiizden ders
kitaplari, egitim izlencelerinin temel bilesenlerinin (kazamimlar, icerik, 6grenme
ve Ogretme siirecleri, 6lgme ve degerlendirme) saglikli bir sekilde isleyebilmesi

icin, bu bilegenler ile siki bir uyum i¢inde tasarlanmalidir.

Ders kitaplar1 egitim-6gretimin planl bir sekilde yiiriitiilmesi, sik kullanilan bir
Ogretim materyali olmasi, takibinin kolay olmasi ve hem Ogretmen hem de
ogrenciler i¢in sundugu bilgiler acisindan saglam bir degerlendirme kriteri olmast
ile diger ogretim materyalleri arasinda en kullanigh yeri alirlar. Bu noktada ders
kitaplarim1 sadece bir bilgi deposu olarak degerlendirmemek gerektigi de
hatirlanmalidir. Ciinkii her dersin ve bu derslere ait her ders kitabinin, 6gretmenler
ve dgrenciler igin yasama doniik bir yiiziiniin olmasi gerekir. Ozel olarak Tiirkce
ders kitaplarin1 degerlendirdigimiz noktada, Tiirk¢e ders kitaplarinda bulunan
metinlerin ve bu metinlere bagli olarak hazirlanan etkinliklerin tiim yasamsal
etkinliklerimizi kapsamasi gerekliligi unutulmamalidir. Boyle bir yanilgi bizi,
anadili 6gretiminin bilgiye doniik bir ders oldugu fikrine gotiiriir ki, bu da anadili
Ogretiminin temel prensiplerine aykir1 bir diisiince olur. Ciinkii anadili 6gretimi
sadece bilgi edinme degil, daha cok beceri edinme ve bu becerileri egsiiremli

olarak gelistirme siirecidir.
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Anadili 6gretiminin temel kazanim alanlarin1 anlama ve anlatma becerileri
olusturur. Bu genel kazanim alanlar1 dort temel dil becerisi denilen okuma,
dinleme, konugma ve yazma becerilerini kapsar. Dilbilgisi ise, sayilan bu
becerilerin dogru kullanim icin gerekli olan dil malzemelerinin bilgisidir. Tiirkce
ders kitaplari, anadili 6gretiminin temel kazanim alanlarinin tiimiinii gdzeten bir
bakis acisiyla, icerik, dil, anlatim ve dslup, 6grenme-Ogretme; Olgme ve
degerlendirme, teknik tasarim ve diizenleme 6zellikleriyle donanimli ve islevsel

bir sekilde hazirlanmalidir.

Ders kitaplarmin  degerlendirilmesine  yonelik caligmalara bakildiginda,
cogunlukla, ders kitaplarinin yetersiz 6zelliklerle donatildigi tespitine ulasildigi
goriiliir. Bu durum, bir¢ok ders kitabinda oldugu gibi, Tiirkce ders kitaplari i¢in de
boyledir. Yapilan ¢alismalarda, genel olarak, Tiirk¢e ders kitaplarinin bir ders
kitabinda bulunmasi1 gereken temel 6zellikleri ile ders kitaplarinin izlencelerle
olan uyumlulugu baglamindaki eksiklikleri dile getirilmistir. Bu calismada da
2005 yili itibari ile Milli Egitim Bakanhigi’nca egitim-6gretim kurumlarinda
uygulamaya konulan yapilandirmaci yaklasimin Tiirkge ders kitaplarinin bir ders
kitabinda bulunmasi gereken oOzellikleri tasiyip tasimadigi  yoniinden
degerlendirmesi yapilmistir. Bu amagla, altinci simif Tiirk¢e ders kitabi, 6grenci
caligma kitabi ve Ogretmen kilavuz kitabi Ogretmenlerimizin goriislerinden

yararlanilarak degerlendirilmeye calisilmistir.

Calismamizin birinci boliimiinde, calismanin kuramsal temelini olusturacak dil,
anadili, anadili 6gretimi ve ders kitaplarinda bulunmasi gereken 6zellikler ile ilgili
bilgiler betimlenmistir. ikinci béliimde, ders kitaplari ile ilgili yapilan, yiiksek
lisans ve doktora diizeyinde, literatiire giren calismalara deginilmistir. Ugiincii
boliimde caligmanin yontemine, dordiincii boliimde 6gretmen goriislerinden elde
edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir. Besinci boliimde, elde edilen bu
verilerin sonuclari ve bu sonuglara bagli olarak Tiirk¢e ders kitaplarma yonelik

Onerilerimiz siralanmistir.
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[YALINKILIC, Kadir]. [Altinct Sumf Tiirkce Ders Kitaplarina Iliskin Ogretmen
Goriisleri], [ Yiiksek Lisans Tezi], Samsun, [2007].

Anadili 6gretiminin temel yardimcilarindan biri de, kuskusuz, ders kitaplardir.
Ogrenciler anadili ogretimi siiresi boyunca, dillerinin en giizel 6rneklerini
sergileyen Ogretici ve yazinsal tiirdeki metinlerin bulundugu ders kitaplar ile
bulusturulmahidir. Saglikli bir anadili Ogretimi, igerik, dil,anlatim ve iislup,
O0grenme-6gretme ile O6lcme ve degerlendirme, teknik tasarim ve diizenleme

ozellikleri iyi yapilandirilmis anadili ders kitaplarn ile gerceklestirilebilir.

Bu amacla, 2006-2007 egitim-0gretim yilinda Samsun ili merkez ilkdgretim
okullarinda kullanilan altinct simif Tiirkce ders kitabi, 6grenci ¢aligma kitab1 ve
ogretmen kilavuz kitabina iligkin tutumlar, yine bu siniflarda gérev yapmakta olan
Tiirkce 6gretmenlerimizin goriislerinden yararlanarak degerlendirildi. Arastirmada
Ogretmen goriisleri, cinsiyet degiskenine bagli olarak smirlandirilmigtir.
Ogretmenlerimizin Kisisel bilgilerini igeren bir boliim ile ders kitaplarinin igerik,
dil, anlatim ve islup, 6grenme-ogretme ile Slcme ve degerlendirme, teknik
tasarim ve diizenleme Ol¢iitlerine yonelik toplam seksen iki (82) maddeden olusan
anket, ytiz (100) Tiirkce Ogretmeni tarafindan cevaplandirilmistir. Elde edilen
verilerin ¢oziimlenmesi bilgisayar ortaminda SPSS 11.0 for Windows Istatistik

Programi kullanilarak yapilmstir.

Bazi bulgular:

1. Ders kitabinda bulunan metinlerin dil ozellikleri baglaminda, “Ciimle
uzunluklarimin sumif seviyesine uygun olarak diizenlenmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 41,3’ii ile kadin 6gretmenlerin yiizde 61,11 tarafindan yeterli

bulunmustur.

2. Ogrenci calisma kitabmin icerik ozellikleri baglaminda  “Ogretim
programlarinda yer alan kazamimlar dogrultusunda dgrencilere bilgi, beceri,

tutum ve deger kazandinlmasina yardimci olacak, ogrenmeyi pekistirecek



unsurlara yer verilmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 54,31 ile kadin

Ogretmenlerin yiizde 63’1 tarafindan yeterli bulunmustur.

3. Ogretmen kilavuz kitabinin 6grenme-6gretme ile 6lcme ve degerlendirme
ozellikleri baglaminda “Olg¢me degerlendirme calismalarina yonelik aciklama ve
yonergelerin yer almast” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 47,8’i ile kadin
Ogretmenlerin ylizde 57,4’ tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olciit erkek
Ogretmenler tarafindan yiizde 26,1 ile az yeterli bulunurken, bu oran kadin

ogretmenlerde yiizde 24,1 olarak goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Anadili 6gretimi, 6gretmen, ders kitabi, 6grenci calisma

kitabi, 6gretmen kilavuz kitabi
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ABSTRACT

[YALINKILIC, Kadir]. [Teacher Opinions About Turkish Course Books For
Sixth Graders], [Master], Samsun, [2007].

Course books are definitely the medium employed in mother tongue teaching.
During this process, students should be provided with the course books containing
the instructive and literary texts. A proper mother tongue teaching can only be
achieved via the books arranged appropriately with respect to content, language,

expresion, teaching method, grading, technical design and arrangement.

To this end, in 2006-2007 education term, the student’s book, the teacher’s book
and the workbook used in the 6th grade in the elemantary schools of Samsun were
assessed under the light of the views of the Turkish teachers. In this resarch, the
teacher’s views are restricted to the variable of gender. The questionnaire, made
up of 82 articles, contains the criteria such as, the personal knowledge of the
teachers, the content, language, expresion, method, learning and teaching,
grading, technical design and arrangement of the course books and answered by
100 Turkish teachers. Analysis of the data collected was made via SPSS 11.0

Windows Statistical Programme.

Some findings:

1. As far as the language properties of the texts in the course book are concerned,
the article stipulating that the length of the sentences is to be arranged in
accordance with the level of the classroom is found adequate by 41,3% of the

male teachers and 61,1% of the female teachers.

2. As far as the content of the student’s workbook is concerned, the article
stipulating that the elements which enable the students to help gain knowledge,
skill, behaviour, visdom and enhance learning are to be included within the
framework of the acquisitions contained by 54,3% of the male teachers and 63%

of the female teachers.
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3. As far as the properties of learning-teaching, grading and assessing in the
teacher’s book are concerned, the article stipulating that explanations and offers
should be included is found adequate by 47,8% of the male teachers and 57% of
the female teachers. 26% of the male teachers have found this criterion

inadequate, whereas 24% of the female teachers have found it inadequate.

Key Words: Mother tongue teaching, teacher, course book, student’s

workbook, teacher’s book
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GIRIS

I. I. Problem Durumu

Bilginin sinirsiz dolagimi ve kullanimi, bilgiyi dagitacak ara¢ ve materyallerin
varligim da zorunlu kilmistir. Giiniimiizde bilgiyi paylastiracak tiim teknolojik
aygitlarin (bilgisayar, internet, televizyon, radyo gibi gorsel-isitsel 6zellikli kitle
iletisim aygitlar1) bu zorunlulugu biiyiik dl¢iide gidermesine karsilik, kitaplar da,
gecmisten bugiine, bilginin dolasimi ve paylasimi ile insanlarin 6grenme

gereksinimlerini karsilama noktasinda biiyiik bir yer tutmaktadir.

Kitaplar, her alanda oldugu gibi, egitim alaninda da 6nemli bir yere sahiptir.
Egitimi bireylerde kalici davramis degisikligi yaratma siireci olarak
degerlendirdigimizde, bu siirecin tamamlayict 6gesi ve itici bir giicii olarak ders

kitaplarim sayabiliriz.

Ders kitaplar1, 6gretimin hedeflerinin gerceklestirilmesinde tamamlayici 6gretim
materyalleri arasindadir. Ders kitaplar 6gretimde Ogretmenlerin, 0grencilerin ve
yetiskinlerin O0grenme yasantilarina kaynaklik eden en Onemli Ogretim

materyalidir (Kilic 2005:38).

Ders kitabini, bir egitim programinda yer alan hedef, icerik, 6gretme-6grenme
siireci ile 6lcme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme
amach kullanilan basili bir 6gretim materyali olarak tamimlayabiliriz (Demirel,
Kiroglu 2005:2). Tanimdan da anlasilacag iizere ders kitaplari, ders programi ile

dogrudan iliskili ve programla uyumlu olmak durumundadir.

Ders kitaplart 6grencilerin  bilissel, duyussal ve devinigsel becerilerinin
gelisiminde de nemli bir rol oynar. Ozellikle anadili 6gretiminde ve 6greniminde
kullanilacak ders kitaplarimin  6grencilerin  dili  kullanma  becerilerinin
gelistirilmesine yonelik niteliklerinin disinda, estetik doyumu saglayacak dil
yetkinligine de sahip olmalar1 gerekir. Tiirkiye Bilimler Akademisi’'nin (2005)

yeni ilkogretim programu ile ilgili genel goriis ve Onerilerinin ac¢iklandig raporda,



ogrencilerin bilgiye iliskin yargi kapasitelerinin gelistirmesine yonelik yiikiin
fazlaca oldugu, buna karsilik, estetik yargi kapasitelerinin gelistirilmesine yonelik
yiikiin yeterli derecede olmadigi belirtilmistir. Estetik yargilarin gelistirilmesinde
ise en biyilk yiikii Tiirkce dersleri karsilamaktadir. Bu anlamda, Tiirkce
derslerinde kullanilacak ders kitaplarindaki metinlerde de bu ozelliklerin goz

oniinde bulundurulmasi gerekir.

Adnan Binyazar (1983: 63-65), Tiirk¢e derslerinde secilip okutulacak metinlerde
bulunmasi gereken Ozellikleri gerceklik, inandiricilik, sorunsallik, begeni,
insanlk degerlerini kapsama, ulusallik ve dil yetkinligi olarak siralamistir. Her
bir madde basligi ayr ayr bir ¢alisma konusu olusturursa da bu 6zellikler sadece
kitaplarda bulunacak metinlere iliskin Ozellikleri kapsar. Ders kitaplarindaki
metinlerin niteliklerinin diginda Yiiksekogretim Kurulu Konu Alanm Ders Kitabi
Incelemesi dersinin icerik tamimlamasinda ders kitaplarinin  dil, 6grenci
seviyesine uygunluk, format, cekicilik, anlamli 6grenmeye katki, Ogretimde

kullanim kolaylig1 agilarindan da nitelikli olmalar gerektigi vurgulanmistir.

Ders kitaplari, hitap edecegi hedef kitlenin gelisim ozellikleri dikkate alinarak
hazirlanmalidir. Ozellikle Tiirkce dersi icin hazirlanan kitaplarda hedef kitlenin dil
gelisim oOzellikleri goz oniinde bulundurulmalidir. Bireysel, ulusal ve evrensel
degerlere ulasabilme, sosyallesme, gecmisi anlama, giinii temellendirme ve
gelecegi planlama noktasinda anadili 6gretimi ¢ok biiyilik bir dneme sahiptir. Bu
anlamda Tiirkce dersleri ve bu dersin ders kitaplarnn saydigimiz becerileri

gerceklestirebilecek, dilsel anlamda, egitsel ve estetik donanima sahip olmalidir.

Dil ile zihin arasinda karsilikli etkilesimin bulundugu giiniimiizde bilinen bir
gercektir. Bu sebeple, Tiirkge ders kitaplar1  hedef kitlenin sadece dilsel
gelisimine degil aym1 zamanda onlarin zihinsel gelisimine de katkida
bulunmalidir. Problem ¢6zme, elestirel ve yaratici diisiinme gibi bilginin zihinde
yapilandirilmasina ve yeniden {iiretimine doniik, zihinsel gelisimi saglayacak
beceriler Tiirkce ders kitaplarina sindirilmelidir. Bu noktada dikkat edilmesi

gereken en Onemli sey: Tiirkge ders kitaplarinda yer alacak metinlerin ve bu



metinlere bagli olarak diizenlenen uygulamalarin, Tiirk¢e dersinin bir bilgi dersi
olmaktan cok bir beceri dersi olarak algilanmasina hizmet edecek sekilde

diizenlenmesi gerekliligidir.

Anadili, yalmizca egitim ve  Ogretim  kurumlarinda  edinilmekle
simirlandirilamayacak kadar biiyiik bir éneme sahiptir. Iyi yapilandirilmis bir
anadili Ogretimi, bireyin tiim yasamsal faaliyetlerini de etkileyecektir. Problem
¢ozmeye yonelik becerilerin, elestirel ve yaratict diisiinme becerilerinin, tiim dilsel
ve diisiinsel yeterliliklerin etkili kullanilmasi, anlama ve anlatma yeteneklerinin
egitim-0gretim kurumlarinda bilingli, saglikli, planli ve programh bir sekilde
gerceklestirilmesine baglidir. Bu siirecin tamamlayici 6gelerinden ders kitaplari
da anadili 6gretiminin saglikli bir temele oturmasi baglaminda onemli bir yerde

durmaktadir.

Bilindigi iizere ilk ve orta Ogretime ait ders kitaplari, Milli Egitim Bakanligi
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’min onayr alindiktan sonra, Tebligler
Dergisi’nde yayinlanarak kullanmilabilir bir duruma gelir. 2005 yilinda yapilan
program degisikliginden sonra hazirlanan ders kitaplari, aym yolu izleyerek

ogrenci ve ogreticilerin kullanimina, ticretsiz olarak, sunulmustur.

Kitaplarin ticretsiz dagitimi disinda program anlayisinda da degisiklik yapilmas,
bu anlayis degisikligi ders kitaplarinin da yapisal bir degisime ugramasina neden

olmustur.

2005 yilindan itibaren, egitim izlencelerinde davranmis¢i yaklasim anlayisi yerini
yapilandirmaci yaklasima birakmistir. Bu yaklasim degisikligi dogal olarak
kavramlarin icerigini, 6grenme ortamini, O6gretmen ve Ogrencinin izlence
icerisindeki konumlanmslarimi  da degistirmistir. Bu 0Ogelerin, davranisci
yaklagimdaki durumlari, yapilandirmaci yaklasima gore yeniden diizenlenmis,

farklilastirilmastir.



Davranig¢r yaklasimdaki uyarici-tepki bagintis1 yapilandirmaci yaklasimda yerini
Ogrencinin bilgiyi kendi zihninde olusturmasina, yeniden organize etmesine
birakmistir. Izlencelerin ve izlence hedeflerinin tasiyicisi durumunda olan ders
kitaplar1 da bilginin ©6grenci tarafindan yapilandirilmasina yonelik olarak
diizenlenmek suretiyle yeniden diizenlenmistir. Ders kitaplar1 da yapisal bir
degisime ugramis, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplan da yeni

ilkdgretim izlencelerinin uygulanabilmesi icin biiyiik bir Sneme ulagmistir.

Calismamiz bu baglamda, Samsun ili ilkogretim okullarinda 6. smif Tiirkce
derslerinde kullanilan ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi ve Ogretmen kilavuz
kitaplarimin igerik, dil, anlatim ve iislup, Ogrenme-Ogretme ve Ol¢me-
degerlendirme siireci ile tasarim ve diizenleme oOzelliklerine iligkin Tiirkce
Ogretmenlerinin  goriislerini  “cinsiyet degiskeni” etrafinda degerlendirmek

amaciyla planlanmistir.

L. II. Problem Tiimcesi
Yeni ilkogretim izlencesi kapsaminda Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulu tarafindan onaylanmis 6. sinif Tiirkce ders kitaplarina iliskin 6gretmen

goriiglerinde cinsiyet degiskenine bagli olarak anlamli bir farklilik var midir?

L. II1. Alt Problemler
Tiirkce Ogretmenlerinin 6. sinif Tiirkce ders kitabi, dgrenci ¢alisma kitab1 ve

ogretmen kilavuz kitabina iliskin goriigleri acisindan kitaplarin;

1. Igerik 6zelliklerine bagli olarak cinsiyetler agisindan anlamli bir farklilik var

mudir?

2. Dil, anlatim ve iislup 6zelliklerine bagli olarak cinsiyetler agisindan anlamli bir

farklilik var midir?



3.  Ogrenme, ogretme, olcme ve degerlendirme oOzelliklerine bagl olarak

cinsiyetler acisindan anlaml bir farklilik var midir?

4. Teknik tasarim ve diizenleme 6zelliklerine bagh olarak cinsiyetler agisindan

anlaml bir farklilik var midir?

I. IV. Denenceler
1. 6. simf Tiirkge ders kitabi, O0grenci calisma kitabi ve Ogretmen kilavuz
kitaplarinin igerik ozelliklerine iliskin Ogretmen goriisleri arasinda cinsiyetler

acisindan anlamli bir farklilik olusacaktir.

2. 6. simf Tiirkge ders kitabi, Ogrenci calisma kitabi ve oOgretmen kilavuz
kitaplarinin dil, anlatim ve iislup 6zelliklerine iliskin 6gretmen goriisleri arasinda

cinsiyetler acisindan anlaml bir farklilik olusacaktir.

3. 6. simf Tiirkce ders kitabi, Ogrenci calisma kitabi ve oOgretmen kilavuz
kitaplarinin  68renme, Ogretme, Olcme ve degerlendirme oOzelliklerine iliskin

Ogretmen goriisleri arasinda cinsiyetler agisindan anlamli bir farklilik olusacaktir.

4. 6. simf Tiirkge ders kitabi, Ogrenci calisma kitabi ve Ogretmen kilavuz
kitaplarinin teknik tasarim ve diizenleme O6zelliklerine iligkin 6gretmen goriisleri

arasinda cinsiyetler agisindan anlamli bir farklilik olusacaktir.

I. V. Smirlamalar

Arastirma, yalmizca Samsun ili merkez ilkégretim okullarinda kullanilan, doksan
alt1 sayfa ve alt1 tema altinda on sekiz metinden olusan Ilkégretim Tiirkce Ders
Kitab1 6 (Altintas ve Bursalioglu 2006), yiiz doksan iki sayfa ve ders kitabinda
bulunan metinlere bagli olarak belirlenmis etkinliklerin oldugu flkogretim
Tiirkce Ogrenci Calisma Kitabi 6 (Altintas ve Bursalioglu 2006), iki yiiz doksak

dort sayfa ve metinlere bagh etkinliklerin gerceklestirilmesinde Ogretmenlere



rehberlik edecek olan ilkégretim Tiirkce Ogretmen Kilavuz Kitabi 6 (Altintas
ve Bursalioglu 2006) ile bu materyallere iliskin Samsun ili merkez ilkdgretim
okullarinda gorev yapmakta olan Tiirkce 6gretmenlerinin goriiglerinin cinsiyetleri

acisindan degerlendirilmesi kapsaminda sinirlandirilmistir.

I. VL. Sayiltilar

1. Anket istekli kimselere uygulanacaktir.

2. Orneklem, evreni temsil etmektedir.

3. Arastirmada kullanilacak kaynaklar amaca ulasmada yeterlidir.
4

. Hazirlanan anket gecerli ve giivenilirdir.

I. VII. Arastirmanin Onemi

Ders kitaplan egitim-6gretim etkinliklerinin tamamlayict unsurlar1 arasinda yer
almaktadir. Higbir ders kitabi, 6gretmenin etki derecesine ulagamasa da gerek
Ogretmenin dersi ve dersin amaclarim planlamasinda, gerekse de Ogrencilerin
derse olan ilgilerinin artmasi ve onlar1 arastirma ve incelemeye yonlendirmesi

konularinda biiyiik bir 6neme sahiptir.

Ders kitaplan egitim-0gretim izlenceleri ve bu izlencelerin hedefleriyle dogrudan
iligkili olmak durumundadir. Dolayis1 ile izlencelerdeki degisikler de ders

kitaplarinda yansimasini bulmalidir.

[Ikogretim Miifredat Programinda yapilan degisiklikler, ders kitaplarinda da
etkisini gOstermistir. Yeni ders kitaplarimin asagidaki faktorleri gdz Oniinde

bulundurarak tasarlanmas1 6ngoriilmektedir.

1. Ogrencinin kendi bilgilerini kendisinin yapilandirdig,
2. Her 6grencinin farkli zeka alanlarina sahip oldugu,

3. Ogrencilerin etkinlikleri kendi kabiliyetleri ile bulmalar1 gerektigi,



4. Ogrenciler yalmzca bilgi verilerek degil, cesitli degerler ve beceriler
kazandinlarak egitilmelidirler,

Ogrencinin gelisim 6zellikleri goz 6niinde bulundurulmalidir,

Yas itibari ile oyuna duydugu merak unutulmamalidir,

Ogrenci 6grenmeye aktif ve etkin bir sekilde katilabilmelidir,

© N o W

Ogrenme-ogretme siirecinde etkili bir iletisim kurulmalidir (Yildirim

2006: 17).

Yukaridaki kriterler baglaminda hazirlanmas1 gereken ders kitaplarina iliskin
Ogretmen goriislerinin belirlenmesi, hem halihazirda kullanilan ders kitaplarina
yonelik elestirileri ve onerileri hem de ders kitaplarinin egitim-68retim ortamina
yonelik olumlu ya da olumsuz katkilarim1 belirlemek gibi bir 6neme sahip

olacaktir.



BOLUM I KURAMSAL CERCEVE

Bu boliimde arastirmamizin kuramsal altyapisim olusturacak asagidaki sorularin
yanitlart tespit edilecektir. Dil nedir, nasil dogmustur? Dil ve diisiince arasinda
nasil bir iligki vardir? Dil ve toplum, dil ve kiiltiir arasindaki baginti1 nasildir?
Anadili nedir? Anadili 6gretiminin bilesenleri nelerdir? Davranis¢1 yaklasimin
yerini yapilandirmaci yaklagima birakmasi Tiirkce Ogretimi izlencesinde ne tiir
degisimlere yol acmistir? Ders kitab1 nedir, genelde egitimle 6zelde ise anadili
Ogretimi ile olan iliskisi nasildir? Ders kitaplarinda bulunmasi gereken, genel
gecerliligi olan 6zellikler nelerdir? ilkogretim izlencesindeki degisiklikler ders

kitaplarina nasil yansimistir?

I. 1. DIiL

Dil, en az insanligin tarihi kadar uzun bir ge¢gmise sahiptir. Dilin de tipki insanlik
gibi caglar oncesinden gelen bir degisimi s6z konusudur. Siire¢ igerisinde tiim
degisen ve gelisen sartlara gore, dil de kendi gelisimini siirdiirmiis, cagin
ihtiyaglarma bagl olarak evrimini devam ettirmistir. Bu anlamda, dilin caglar

oncesine 1s1k tutan tarihsel bir iiriin olma 6zelligi de vardir.

Her dil hem tarihsel bir kalit, ¢aglar boyunca olusmus bir iirtin goriiniimii
sunar; hem de siirekli bicimde degisen, kullanildikca doniisen,
konusuldukga ayrimlagan devingen bir diizen; kirilgan bir diizlem, gegici bir
denge durumu, olusum i¢inde bir etkinlik bi¢ciminde algilanir (Vardar 2001:
19).

Dilin bu sekildeki algilanis1 ve gizemli yapisi, giiniimiizde oldugu gibi ge¢miste
de bircok zihni mesgul etmis, Onemli bir merak unsuru olarak, bir¢ok
arastirmaciy1r dil konusunda calismaya yonlendirmistir. Dile ait en eski
caligmalarin Eski Hint'te ve daha sonra Eski Yunan’da gerceklestirildigi
giiniimiizde bilinmektedir (Aksan 1999: 16). Ilk doénemlerde dilin daha ¢ok
mitolojik, orta caga dogru ise teolojik Ozellikleri {iizerinde durulmustur.
Caligmalar ilerledik¢e dilin dogusuna ve incelenme esaslarina iliskin birgcok
diigiince ve yontem ortaya c¢ikmistir. Bunlarin  bir kismu  gerceklikle

bagdastirilamayacak  sekilde  bilimsellikten ve  giivenilirlikten  uzak



degerlendirmelerdir. Bu degerlendirmeleri su basliklar altinda toplamak

miimkiindiir:

Bunlardan birincisine gore, insan dilindeki kelimeler dogadaki seslerin
taklidi sonucu olugmustur. Ikinci goriise gére kelimeler, insanlarin istem
dis1 cikardigr sesler sonucu olusmustur. Uciincii goriis ise kelimelere, ses
degerleri ile anlamlari arasindaki mistik yakinliklardan hareketle ad
verildigi yoniindedir. Dordiincii goriise gore ise kelimeler, insanlarin bir
arada is gormesinden dolayr beden yoluyla yapilan is hareketleri sirasinda
nefesinde cesitli hareketlere uydurulmasiyla olusmustur. Yine dordiincii
goriise yakin olan besinci goriise gore de, viicudun c¢esitli organlar
tarafindan yapilan hareketlerin agizlardaki konugsma organlarinda yansimasi
ile kelimeler olugsmustur. Son goriiste ise insanlarin soyledikleri sarkilarin
ezgilerine uygun seslerin birlesimi sonucu kelimeler olugsmustur (Baskan
1968: 144-145, aktaran Yildiz 2006:11).

Giiniimiizde ise dil ve dilin dogusuna iligkin goriisler bilimsel temeller iizerinden
sekillenmektedir. Beynin ve beyin zarmnin gelisim siireci, ses aygitinin evrimi,
kafa ve yiiz bicimindeki degismeler, dislerin ve dik durusun dilin dogusuna iliskin
veriler saglayabileceginden hareketle arastirmacilar, Neandertaller ile homo
erectus ve homo sapiens’in anatomik Ozelliklerini belirlemeye calismaktadirlar.
Bu calismalar neticesinde bilimsel giivenirligi olan birtakim saptamalara
ulagilmigtir. Kirk bin yil 6ncesine ait hizli bir degisimin dilden kaynaklanmig

olabilecegi iizerinde durulmustur (Vardar 2001: 70-71).

Buna ragmen dilin dogusuna iligkin, halen, kesin bir sonuca varilamamistir. Bu
durumun en biiyiik nedeni, dilin sozel olarak kullanilmaya baslamasiyla yazili
hale gelmesi arasindaki genis zaman dilimidir. Ulasilabilinen ilk yazili metinler
giiniimiizden bes bin yi1l dncesine ait olmasina karsilik, ilk sesletimin nerede, ne
zaman ve kimler tarafindan yapildigi net olarak bilinememektedir. Dolayis1 ile bu
uzak mesafe dilin dogusuna iliskin diisiinceleri bir varsayimdan ileriye

gotiirememektedir.

Dil, tanim1 kolayca yapilabilecek basitlikte bir olgu degildir. Bu anlamda dille
ilgili farkli acilardan bir¢cok tanim gelistirilmis, diinya iizerinde kullanilan diller
tizerine bircok calisma yapilmistir. Ancak, Ferdinand de Saussure ile birlikte dil
izerine yapilan caligmalar yon degistirmis, yeni bir boyut kazanmistir.

Saussure’iin Oliimiinden sonra 1916 yilinda Ogrencileri tarafindan hazirlanan
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Genel Dilbilim Dersleri adli eserde, dilin “tek gercek konusu, kendi i¢inde ve
kendisi i¢in ele alinmas1” gereken bir alan olarak belirlenmesinden sonra, dilden
dizge (sistem) olarak s6z edilmeye baslanir. Saussure dili, kavramlar: belirten bir

gostergeler dizgesi olarak tanimlar (2001: 45).

Yapi terimini hi¢ kullanmasa da, Yapisal Dilbilimin kurucusu olarak kabul edilen
Saussure, dil olgularinin hepsini belirtmek i¢in dil yetisi tamimini gelistirmistir.
Dilyetisinin, toplumsal niteligi olan dil ile bireysel niteligi olan soz ciftinden
olustugunu sdyler. Saussure bu ikili durumun, bir kagidin 6n ve arka yiizleri gibi
birbirinden ayrilamayacak sekilde baghlik, ancak ayr1 degerlendirmeleri

konusunda da bir zorunluluk gosterdigini dile getirir.

Dilin evrimini saglayan sozdiir; dilsel aliskilarimizi degistiren, bagkalarina
uyarak edindigimiz izlenimdir. Demek ki dille s6z arasinda karsilikli
bagimlilik var. Dil, soziin hem araci, hem de {iriinii. Ne var ki, biitiin bu
sOylenenler dille soziin birbirinden apayr1 seyler olmasini Onlemez
(Saussure 2001: 49).

Saussure ile baglayan, Prag ve Kopenhag dilbilim okullariyla sistemlestirilen
yapisal dilbilim ¢alismalarinda dile ait 6zgiil bir calisma alaninin olmasi gerektigi
vurgulanmigtir. Boylece dilyetisinin toplumsal ve bireysel yonii olan dil ile soz
ayr1 olarak degerlendirilmis ve dilbilimin konusu olan dile ait bir caligma alani

olusturulmustur.

Dilyetisinin ampirik bir bilimin konusu olabilmesi i¢in, iyice
sinirlandirilmis bagdasik bir nesne olmasi ve de sadece tek bir bilimin
alanini etkilemesi gerekir. Oysa “tiimiiyle ele alindiginda, pek cok bicime
biirtindiigii, karmagsik bir olgular biitiinii oldugu goriiliir. Dilyetisi bircok
alana acilir: hem fiziksel, fizyolojik ve anliksal niteliklidir, hem de bireysel
ve toplumsal 6zelliklidir” (Saussure, 1976:31). Goriildiigii gibi, dilyetisi her
tiirlii dilsel olguyu icerdiginden bir tek bilimin 6zgiil konusu olamaz, bu
nedenle, Saussure once “dili dilyetisinden, sonra da dili sézden ayirmustir.
Boylece dil/soz karsithgiyla” toplumsal olguyu bireysel olgudan, onemli
olguyu Onemsiz, belli oranda rastlantisal nitelik tasiyan olgulardan
(Saussure, 1976:34)” ayiran Saussure, dilbilimin konusu olarak “dil”i
incelemeyi onermistir (Kiran 1983: 127).

Roland Barthes da dilin toplumsal yoniine dikkat c¢ekerek dil ve s6z ayrimina
deginmis, dilin olusumuna dair bir agilimda bulunmustur. Barthes bu

tanimlamasinda, dilin toplumsal bir sézlesme oldugunu dile getirmistir.



Dil, bir bakima, dilyetisi eksi sozdiir: Hem bir toplumsal kurumdur, hem de
bir degerler dizgesidir. Toplumsal kurum olarak, hi¢bir bicimde bir edim
degildir, her tiirlii 6nceden tasarlamanin disinda kalir; dilyetisinin toplumsal
boliimiidiir. Birey onu tek bagina ne yaratabilir, ne de degistirebilir. Ozii
bakimindan, ortaklasa bir sozlesmedir, bildirim kurmak istenirse buna
tiimiiyle uymak gerekir (Barthes 2005: 30).

Noam Chomsky de dil caligsmalarina 6nemli katkilarda bulunan bir isimdir.
Chomsky, dilin dogustan kazanilan bir yeti olduguna inanir ve bu yetinin sadece
insana 0zgii oldugunu belirtir. Bebeklerin, dogum ve ilk alti ay boyunca evrensel
bir dil kullanmasi, daha sonra zihinsel ve bedensel gelisimlerine bagli olarak bu
evrensel dilden kopmalar1 ve konusma merkezinin devreye girmesi Chomsky’nin
iiretici-doniisiimsel dilbilgisi kuramimi destekler. Uretici-doniisiimsel dilbilgisi
kuramina gore, “bir dili bilen kimse, sonsuz bir olas1 tiimceler kiimesi i¢in kesin
bir bicimde ses ve anlamlar belirleyen bir kurallar dizgesini 6grenmis demektir.”

(Chomsky 2002: 156).

Chomsky, Saussure’iin dil/s6z ayrnnmin1 daha degisik bir agidan ele almistir ve
edim/eding ayrimini belirlemistir. Buna gore eding, konusucu ve dinleyicilerin
edinmis olduklari, dile deggin ortak bilgidir. Edim ise, edincin birey tarafindan
gergeklestirilen, eyleme doniistiiriilen yoniidiir (Adali 2004:21). Tanimlardan da

anlasilacagi iizere eding dile, edim de soze karsilik gelir.

Saussure’iin dili “bir gostergeler dizgesi” olarak tamimladigimi sOylemistik. Bu
yiizden gosterge kavramimi da agmamiz gerekir. GoOsterge, ses ve isitim
imgelerinden olusan gdosteren ile bu ses ve isitim imgelerinin anlaktaki kavramsal
karsilig1 olan gosterilen ¢iftinden olusur. Saussure, dil gostergesini bir nesne ve
adin birlesimi olarak degil, bir kavramla isitim imgesinin birlesimi olarak tanimlar

(1998: 107). Bu durumu soylece gorsellestirebiliriz:
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Kavram
(Gosterilen)

Isitim Imgesi
(Gosteren)

Sekil 1. Saussure’iin Gostergesi

Sekilden de anlasilacag lizere gosteren ve gosterilen birbirlerini ¢agristirir, ancak
ikisi arasinda Saussure’iin de dedigi gibi nedensiz bir iliski vardir.® Zihnimizde
tamamen fiziksel bir 6zellik gosteren isitim imgelerine karsilik gelen ve anliksal
bir olgu olan kavramlar vardir. Birisiyle iletisim halinde oldugumuzda, dncelikle
zihnimizdeki bu kavramlan fiziksel isitim imgelerine doniistiiriiriiz. Daha sonra
beynimiz ses organlarina uyarimda bulunur ve bu uyarim sese doniisiir. Ses
karsimizdakinin kulagma ulasir ve bu noktadan sonra da sesi beyninde
¢oziimlemeye baslar. Daha sonra yeni bir ileti olusturmak i¢in aym islemleri
tekrarlar ve iletiyi tekrar bize gonderir. Bu siire¢ boylece devam eder ve ¢evrim

tamamlanmis olur.

Saussure, beynin ses orgenlerine uyarimda bulunmasini fizyolojik bir olusum,
sesin kargimizdakinin kulagina dogru yayilmasini ve bu sesi algilamasim fiziksel
bir olusum olarak niteler. Sesin kulaktan beyne aktarimi ve beyinde kavramla olan

birlesimini de anliksal bir birlesim olarak tanimlar (Saussure 1998: 41).

Saussure, yukarida igleyisini belirtmis oldugumuz dilsel iletisimin evrelerini,

eksiksiz olmadigini da kabul ederek, su sekil {izerinde belirlemeye ¢aligmistir.

* Gostergenin nedensizligi durumu, “dil ve toplum” baghg altinda degerlendirilecektir.
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Duyma Seslenme

A

k = Kavram
i =Isitim Imgesi

Seslenme Duyma

Sekil 2. Dilsel iletisim Modeli (Saussure 1998:41)

Saussure, gosterge ile ilgilenen tek kisi degildir. Gosterge iizerine calismalari,
Saussure’iin caligmalar1 ile ayn1 doneme denk gelen, fakat Saussure kadar
tinlenmemis bir baska isimse Charles Sanders Pierce’tir. Saussure’iin ikili
diizlemde (gosteren ve gosterilen) tarifledigi gosterge tanimindan farkli olarak
Pierce, gostergeyi ii¢ diizlem {iizerinde tarifler. Bu iiclii diizlemin ilk agamasi
somut bi¢im olarak da tanimlayabilecegimiz temsil edendir. ikinci asama temsil
edilen, ticiincii asama ise somut bi¢cim ve gonderge arasina giren yorumlayicidir.
Pierce’in tanmimlamis oldugu gostergenin belirleyicilerini su sekil {izerinde

gosterebiliriz:

Yorum / Yorumlayict

Bicim Gonderge

Sekil 3. Pierce’iin Gostergesi (Akerson 2005:112)



Saussure’de gosteren gosterileni, aym sekilde, goOsterilen de gostereni
cagristirmaktaydi. Pierce’ta ise temsil eden ile temsil edilen arasina yorumlayici
bir siire¢ girmektedir. Pierce’1 Saussure’den ayiran nokta da tam buradadir. Yani
ilk asamada somut olarak algiladigimiz bi¢im (temsil eden) bizi ikinci agama olan
gondergeye / nesneye (temsil edilene) gotiirmez. Sekilden de anlasilacagi iizere
bicim ve onun gondergesi arasindaki iliski kesik c¢izgilerle belirtilmistir. Bunun
anlam1 bicimden gondergeye giden dogrudan bir yolun olmadigini belirtmektir.
“Clinkii gosterge” temsil ettigi gondergeyi tam olarak kapsamaz. Gosterge,
gonderge hakkinda zihnimizde olugmus olan bir kavrama gondermede bulunur”
(Akerson 2005: 111). Pierce, somut bicimin gondergeyi tam olarak temsil
edemeyeceginden hareketle somut bicimden temsil edilene giden yolun
yorumlayici bir siirece daha gereksinim duyacagini soylemistir. Temsil eden ile
temsil edilenin toplumsal ve uzlasimsal, yorumun ise bireysel bir yonii oldugunu

dile getirmistir (Akerson 2005: 109).

Dil, milletlerin ve milletlere bagh fertlerin kisisel, ulusal ve evrensel plandaki
varliklarinin kanitidir. Dil, uluslarin toplumsal uzlagilar1 olarak, onlarin tarih
sahnesindeki gecmise, giine ve gelecege doniik yasamsal, ekinsel ve diisiinsel tiim
etkinliklerine 11k tutan bir sistemdir. Tiim bu tanimlarla birlikte, uzlagimsal bir
ozellik tasimasi ve degisen / gelisen sartlara gore kendi degisimini / evrimini
siirdiirmesi, tarihsel siireclerin maddi ve manevi, tiim degerlerini barmdirmasi

acilarindan dilin bir kiiltiir tasiyicis1 oldugunu sdyleyebiliriz.

Dil sadece insanlar tarafindan kullanilir, ¢iinkii yalnizca insanlara has bir 6zelligin
gostergesidir. Tirlii hayvan cinslerinin ¢ikardiklar1 sesler araciligiyla iletisim
kurduklart bilinir. Ancak insan disinda higbir canli, bir nesneyi, bir durumu, bir

diisiinceyi ,dili de kullanarak sistemli bir sekilde aktaramaz.

° Gosterge terimi temsil edici somut bicimi, simgeyi nitelemektedir. Ancak bir seyin simge
olabilmesi i¢in de simgeledigi baska bir sey olmalidir. Yani gosterge terimi, Pierce i¢in yalnizca
somut bicim anlamimna geliyor, diye kestirip atamayiz, terim ister istemez gosterileni de
icermektedir, ama agirlik, somut ve bicimsel olan taraftadir. (Akerson 2005:110).
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Unutmamak gerekir ki dil, genel kaninin aksine, iletisimi saglayan bir ara¢ olarak
kabul edilebilecek basitlikte bir olgu degildir. Dil, “bash basina dizge (sistem)
olma ozelliklerini tasiyan toplumsal bir olusumdur, onun anlakta (zihinde) tasari
ya da diisiinceleri bicimlendirip yeniden iireten bir boyutu da vardir” (Cebi 1996).
Bu anlamiyla dil duygu, diisiince ve isteklerin aktarilmasini saglayan, toplumsal

bir uzlagimin iiriinii olarak dogan ¢ok gelismis bir dizgedir (Iseri 2002:13).

... dil bireyin bilincini olusturan, benligini bicimlendiren temeldir; bilincin
koklerine, bilingaltinin derinliklerine uzanan baglica insansal iglevdir.
Diisiince, us, bilgi, bulus insansal anlamda ancak dille olanak kazanir
(Vardar 2001:12-13).

Dilin diisiinceyle, toplumla, kiiltiirle, edebiyatla, sanatla olan iliskisi onun ¢ok
katmanlt bir sistem oldugunu gosterir. Bu anlamda dil, bir ara¢ olmaktan 6te ¢ok
daha genis bir anlama / 6zellige sahiptir. Dil diinyay1 anlamlandirmamiz1 saglayan

bir sistemdir.

I. 1. 1. Dil ve Diisiince

Dil ve diisiince arasindaki bagintiyr belirlemek i¢in yapilan calismalar yeni
degildir. Eski donemlerde baslayan ve giiniimiizde de ayni sekilde devam eden
calismalara bakilirsa, dil ve diisiince arasindaki baglantinin 6énemli bir ¢alisma

konusu oldugu goriilecektir.

Dil ve diisiince arasindaki iliskinin ortaya cikarilmasi icin yapilan caligmalarda
farkli goriisler one siiriilmiistiir. Bunlardan bazilar diisiinceye o6ncelik tanirken,
bazilar1 da, dilin diisiinceyi dogurdugunu soyleyerek dile oOncelik tammistir.
Buraya kadar, her iki yonelimde de, dil ve diislince arasinda bir 6ncelik-sonralik
iliskisinin oldugu ve bu iki unsurun birbirinden ayr olarak degerlendirildigi goze

carpar.

Uciincii bir goriis olarak dil ve diisiince arasinda o©ncelik-sonralik siras
gbzetmeyen baska bir yonelimden s6z edebiliriz. Bu goriise gore, dil ve diisiince

birbirlerini tamamlayan unsurlardir ve birbirlerinden ayr1 degerlendirilemezler.
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Vendryes, bu duruma, dil ve diisincenin birlesik bir inceleme alaninin
olabilecegini soyleyerek dikkat ¢ekmistir. Ona gore, dil ve diisiince birbirinden
ayrt degerlendirilemeyecek kadar siki bir iligki icindedir. Dilin ¢aglar boyunca
devam eden degisim ve gelisiminin diisiincenin gelisiminden bagimsiz olarak
gerceklesmedigini, dil ve diisiince arasindaki ge¢cmise dayanan bu iliskinin ortak

bir kokene sahip olmalarindan kaynaklandigini iddia eder (Vendryes 2001: 11).

. distince dile dayanarak daha dogrusu dille kaynasarak gorevini
yapabilir. Dil basit bir yardimer degil, diisiincenin vazgecilmez ortagidir.
Insan beyninde kelimeler nesnelerin imgeleriyle birlikte dogmuslardir
(Vendryes 2001: 21).

Diisiincelerimiz dili dogurmustur fakat, dil de diisiincelerimizi gelistirmistir. Bu
yiizden dil ve diisiince arasinda siki bir iliski vardir. Her ikisi de bir¢ok durumda
i¢ ice bir goriiniim sunarlar. Vardar’in, Mounin’in Linguistique et Philosophie
(1975) adli eserinden aktardigina gore; dil ve diislincenin i¢ ice bir goriiniim
sunmasinin sebebi, simgesel ya da gostergesel diyebilecegimiz ortak bir kokene
bagl olmalaridir (Vardar 2001: 14). Insanlar nesneleri ve deneyimlerini baska bir
gostergesel alana aktarabilme ve kavramsal bir biresim yaratabilme yetisine
sahiptir. “Dil ve diisiince bu yetinin ayrimlasmis seklidir ve siirekli bir bi¢imde

birbirlerini etkilerler” (Vardar 2001: 14).

Diisiincelerimiz diinyayr anlamlandirmamiza yardimci olurlar. Ancak dile
getirilemeyen hicbir diisiince islevsel olamaz ve bir yiginti olmaktan oteye
gecemez. “Diisiinmek i¢in dil gereklidir, diisiinceyi ifade edebilecek bir kalip

olmayan yerde diisiince de dogamaz” (Vendryes 2001: 27).

I. 1. 2. Dil ve Toplum

Ferdinand de Saussure’iin dil ve s6z ayrimi, dilin toplumsal bir uzlagim, s6ziin ise
bireysel bir kullanim oldugunu netlestirmistir. Bu keskin ama ayn1 zamanda i¢ ice
bir goriiniim sunan ayrim, dil ¢aligsmalar i¢in ¢ok onemli bir alan olusturmus ve
dil, Saussure’iin deyimi ile essiiremli olarak incelenmeye baglamistir. S6z ise

ardsiiremli bir yaklasim ile incelenmistir. Peki dilin toplumsal bir uzlasi
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olmasindan ne anliyoruz ya da ne anlamaliyiz? Sapir bu duruma su sekilde
yaklasiyor: “Dil biiyiik bir toplumsallagtirma giiciidiir, belki de var olanlarin en

bityiigiidiir’ (1999: 58).

Dilin, dilyetisinin toplumsal yonii olmasi, onun toplumsal bir uzlasimin {riinii
olmasimi gerektirir. Bir nesneye ya da bir kavrama isim verirken bu ismi daha
onceden uzlasilmis bir ses sisteminden ve bu sistemin kurallarindan yararlanarak
olustururuz. Ornedin biz kitap ismini “k, i, t, a, p” seslerinden yararlanarak
olusturuyoruz. Ancak ingilizler bu ismi kendi sistemleri icerisinde “b, o, o, k”
sesleriyle, Almanlar “b, u, ¢, h” sesleriyle, Fransizlar “I, i, v, r, e’ sesleriyle
karsilarlar. Diinya Olgcegindeki tiim uluslar ve diller kendi sistemleri dahilinde
nesnelere, kavramlara vb. 6gelere kendi isimlerini verirler. Yalmz gosteren ile
gosterilen arasindaki bag, yani kavramla onun isitim imgesi arasindaki bag,
rastlantisal bir 6zellik tasir. Saussure bu durumu “gostergenin nedensizligi” olarak
tanimlar. Her ulus kendi dilini kurar. Dilini kurarken kendi toplumsal koklerini de

yapilandirmig olur. Boylece dilbilimsel anlamdaki nedensizlik, bir toplum

olabilmenin en 6nemli nedenini olusturur.

Bir sozciik dil sistemine, dolayisiyla zihnimizdeki yerine yerlestikten itibaren her
tiirden bireysel zorlamay1 reddeder. Toplum tarafindan kullanilmayan ve kabul
gormeyen hicbir sozciikk o dilin soz dizimine giremez. Diller dogalar geregi
degisime ve etkilesime aciktirlar. Ancak bir sozciigin o dile ait bir sodzciik
olabilmesi icin toplum tarafindan kullanilmasi ve icsellestirilmesi gerekir. Ciinkii
her sozciik, o toplumun dil ve diisiince sisteminin bir iiriiniidiir. Bu anlamda dil,
cok genis bir sistem olarak 6nemli bir birlestirici unsurdur. Bir toplumun kiiltiirel,
sosyal, sanatsal ve tarihsel birlikteligi ancak ve ancak o toplumun dili sayesinde
olusur. Bir toplumun tarih sahnesindeki devamliligr dilini kullanmasi, gelistirmesi
ve korumasi ile yakindan ilgilidir. Ciinkii dil toplumsallig1 geregi, bireyin toplum
icindeki varligim gerceklestiren, dolayisiyla toplumsallagsmay1 saglayan biiyiik bir

sistemdir. Vardar, dilin toplumsal baglamdaki islevini su sekilde acikliyor:
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Hem bireylerle 6zdeslesir dil, hem de onlarin iistiinde ve disinda yer alir,
Oznel gergekliginin yani sira bireyi zorlayici nesnel bir gerceklik tasir.
Bireyi toplumsallastiran, dilsel toplulugu, bir¢ok durumda ulusu olusturan
temel Ogedir dil ve birincil islevini toplumsal baglamda yerine getirir:
Bildirisim ya da iletisim islevidir bu da (Vardar 2001: 15).

Toplumsallagsmanin itici giicii olan dil, bireyler arasindaki iletisimi saglayarak
sosyal yasami diizenler. Dil ediniminde bireyin kendisi ile baslayan siireg,
toplumlarin ulusal ve evrensel plandaki varligi ile tamamlanir. Dil bu

tamamlanmanin en énemli belirleyicisidir.

I. 1. 3. Dil ve Kiiltiir

Dilin diisiince ve toplumla olan ayrilmaz iliskisi, aym sekilde Kkiiltiirle olan
baglantisina da yansir. Dil kiiltiiriin tasiyicisidir. Kiiltiir, tarihsel siirec icerisindeki
maddi ve manevi degerlerimizin biitiinii olduguna gore, bu degerlerin sonraki

kusaklara aktarilmasi, taginmasi dil sayesinde gerceklesir.

Insanoglu iginde yetistigi toplulugun dilini edindikten sonra, dili aracilig1 ile
o dilsel toplulugun tim uzlagimlarii edinir. Bu uzlasimlar1 kendisinden
sonra gelen kusaklara dili araciligy ile aktarir. Toplumlari kalict kilan, iste
dilin bu kiiltiir tasiyiciligr 6zelligidir (Kilig 2002: 29).

Her toplum kendi maddi ve manevi degerlerini kurar ve bunlar1 adlandirir. Burada
onemli olan iretilen maddi ve manevi degerleri tamimlayabilmek,
anlamlandirabilmektir. Kendi dil yeterlilikleriyle tanimlanamayan,
anlamlandirilamayan higbir iiretim o toplumun kiiltiirel birikimine ait olamaz. Bu
yiizden kiiltiir ve dil birbirlerini tamamlayan iki unsurdur. Dil ve kiiltiir arasinda
sik1 bir iligki vardir. Bu iki unsur birbirini etkiler ve birbirlerini etkileyerek

gelisirler.

I. 2. ANADILI
Anadilinin tanimi1 konusunda da bir takim goriisler ileri siirtilmiistiir. Bunlar
icerisinde anadilinin, mantiksal anlamda belki de akla gelebilecek ilk yaklagim

olarak, anneden Ogrenilen dil olduguna iliskin tiirde tanimlar {iretilmistir. Hemen
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belirtmemiz gerekir ki, “anadili” sozciigii tesadiifen diistiniilmiis bir isim degildir.
Ciinkii, cocuklar ilk olarak annelerinin ¢ikardiklar1 sesleri taklit ederler. Dil
edinimleri ilk olarak annelerinin seslerini taklit etmeleri ile baslar. Zamanla sesler
sozciiklere, sozciikler tiimcelere doniigiir ve cocuklar ulusal dilin dilsel

ozelliklerini farkinda olmasalar da edinmeye baslarlar.

Anadilinin farkli tanimlar1 igerisinde, birka¢ acilimi1 kendimize hareket noktasi
olarak kabul edebiliriz. Berke Vardar (2002: 17), anadilini “insanin icinde dogup
biiylidiigii aile ya da toplum ¢evresinde ilk 6grendigi dil” olarak tanimlar. Dogan
Aksan (1975: 427) ise anadilini, “ilk 6nce anneden, daha sonralar1 ise asama
asama ailenin diger fertleri, yakin ¢evre ve cocugun igerisinde bulundugu ortamda
kavradigy; bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en gii¢lii baglarin1 olusturan

dil” olarak tanimlamaktadir.

Ozellikle Aksan’in taniminda vurgulandigi gibi anadili, “bireyin toplumla olan en
giiclii bagin1” olusturma gorevini tistlenmistir. Anadili bireyin toplumsallagmasinin
on kosulu olurken, aymi zamanda bireyin kisisel gelisiminin de en Onemli
unsurudur. Anadili, bireyin kisilik gelisiminde, zihinsel, duyugsal ve devinissel

tim alanlarin kurucusudur.

Birey anlam evrenini, anadili araciligiyla yaptigi duygusal, duyumsal,
diistinsel, bildirimsel aligverislerle olusturur. Kendini cevreleyen degerleri
dilsel iliskiler i¢inde alir, kendinden ¢evresini dilsel iliskiler i¢cinde haberli
kilar. Insan cevresiyle iletisim kurmak icin bircok yoldan yararlansa da
bunlar icinde olanaklar1 en genis olan, dogal dildir (Adal1 1983: 31).

Dilin diisiince ile olan ayrilmaz bagintisi, bireyin dilsel evreni ile diisiinsel evreni
arasindaki ayrilmaz iliskiyi yansitir. Anadili, “bireylerin evrene bakis acisim
belirledigi gibi onlarin diisiince ¢evreninin de hem olusturucusu hem de

degiskenidir” (Ozdemir 1983: 21).

“Cocuk goziinli, kendisini cepecevre kusatan bir dil icinde acar. Bu onun
anadilidir. O dilin ses dizgesini edinir, o dilin anlama, anlatma yoluyla bilinci
uyanir” (Adali 1983: 31). Informal egitim siireci olarak tanimlayabilecegimiz bu

donemde c¢ocuk anadilinin bir kisim o©zelliklerini farkinda olmadan kullanir.
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Formal egitim siirecinde bu duruma bir farkindalik kazandirilmasi1 amaglanir. Bu

farkindalign gerceklestirecek siireg ise anadili 6gretimidir.

I. 3. ANADILi OGRETIMI

Informal egitim siirecinde anneden, aileden, duruma gére de yakin cevreden
gelisigiizel bir sekilde edinilen anadiline (Aksan 2003: 17), formal egitim
siireciyle birlikte, dogru, diizgiin, etkin sekilde kullanilabilecek bir hal
kazandirmak amaclanir. Tlkogretimle hatta okul 6ncesi 6gretimle baslayan anadili
Ogretimi genel olarak anlama ve anlatma ana bagliklart iizerinde sekillenmektedir.
Anlama okuma ve dinlemeyi, anlatma ise konugma ve yazmayi igerir. Bu durumu

sOylece gorsellestirebiliriz:

ANADILI OGRETIMI
ANLAMA ANLATMA
OKUMA DINLEME KONUSMA YAZMA

Sekil 4 . Anadili Dersinin Calisma Alanlar (Kavcar 2005: 56).

Anadili 6gretimi dort temel dil beceresi dedigimiz okuma, dinleme, konusma ve
yazma becerilerinin tiimiiniin essiiremli bir sekilde gelistirilmesini amaclar.
Ciinkii bu dort temel dil becerisi ayr1 kazanim alanlar1 olarak goriiniirse de
aralarinda siki bir iligki vardir. Birindeki gelisme bir digerini etkiler. Bu yiizden

anadili 6gretimine biitiinliiklii bakmak gerekir.

Anadili 6gretimi bireyin duygusal ve diisiinsel evrenini gelistirmeyi / genisletmeyi

hedefler. Ciinkii bireyin kisisel, ulusal ve evrensel anlamdaki degerlerini anadili
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kurar. Yagsami boyunca anlatan ya da anlayan, yani verici ve alici durumunda olan
bireyin, yasadig1 cevreyi ve diinyayr anlamlandirabilmesinin en 6nemli kosulu,
yasami ve okul egitimi boyunca saydigimiz bu dort temel dil becerisini
gelistirebilmesine ve etkin bir sekilde kullanabilmesine baglidir. Anadili 6gretimi
dedigimiz siirecin varacagi en son nokta, bireyin anlam evrenini
olusturmak/genisletmek olacaktir. Bu siirecin etkinlik alanlann  gOylece

gorsellestirilebilir:

KONUSMA| <—> |DINLEME
<

YAZMA OKUMA

/ |

VERICI ALICI
(Yaratici) (Kavrayici)

ll ll

I

BIREYIN ANLAM
(Bilgi, Duygu, Diisiince vb.)
EVRENI

Sekil 5. Anadili (")gretiminin Etkinlik Alanlar1 (Sever 2004: 27).

Anadili, yalmizca egitim ve  Ogretim  kurumlarinda  edinilmekle
simirlandirilamayacak kadar biiyiik bir éneme sahiptir. Iyi yapilandirilmis bir
anadili Ogretimi, bireyin tiim yasamsal faaliyetlerini etkileyecektir. Problem

¢ozmeye yonelik becerilerin, elestirel ve yaratici diisiinme becerilerinin, tiim dilsel
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ve diisiinsel yeterliliklerin etkili kullanilmasi, anlama ve anlatma yeteneklerinin
egitim-0gretim kurumlarinda bilingli, saglikli, planli ve programh bir sekilde
gerceklestirilmesine ve hedef kitle igerisinde icsellestirilmesine baglidir. Tiirkce

Ogretim Programi’nda dil 6gretiminin amaci su sekilde belirtilmistir:

Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig:
goriinimleri kavramalari, dil aracilifiyla kendilerini ifade edebilmeleri,
degisik bilgi kaynaklarina ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarini
zenginlestirmeleridir (MEB 2005: 2).

Anadili dersleri, bir bilgi dersi olarak algilanmamalidir. Ciinkii bu derslerin
insanin kisiligini olugturma, diinyay1 anlamlandirma, bireyi kendisine ve ¢evresine
uyandirma, sosyal yasama uydurma / katma, cevresinde olanlarin farkina
vardirma gibi bireyin yasamsal faaliyetlerini dogrudan etkileyen amaclari ve
gorevleri vardir. Bu 6zellikleri geregi anadili dersleri, bir beceri ve aligkanlik dersi

olarak kavranmali, bu dogrultuda planlanmalidir.

Anadili dersi, bir aliskanlik ve beceri dersi oldugu kadar insan kisiligini
kurma, gelistirme dersidir. Bu derste inceletilecek metinler, bunlar iizerinde
yaptirilacak caligmalar, kisiligin olusumunda 6nemli bir yeri olan ulusal
bilinci ve coskuyu kazanma, olaylar1 neden sonug iligkisi icinde ele alarak
yargilama giiciinii gelistirme, giizel metinler aracilifiyla dil begenisini
yerlestirme, yazma ve okuma etkinligiyle imgelem giiciinii besleme, giizel
ve etkili anlatma amacina yonelik olmalidir (Ozdemir 1983: 27).

Anadili 6gretimi, bireyin gegmise doniik, giinii hatirlatan ve yarini ¢agrigtiran tiim
degerlerini korumasini, yasamasini, yasatmasini, gelistirmesini, daha genel
anlamda igsellestirmesini amaglar. Geg¢misi anlayabilmek, gec¢misin dilsel,
kiiltiirel, tarihsel vb. tiim etkinlik alanlarin1 anlamaktan geger. Giinii
kavrayabilmek, giiniin kavramlariyla hareket etmek, bireysel ve toplumsal
ihtiyaglara karsilik vermekle gerceklesir. Gelecegi diizenlemek ise yarini
simdilestirmekten, gelecekteki ihtiyaglart bugiinden saglhikli bir sekilde
planlamaktan gecer. Sonu¢ olarak anadili 6gretimi, tiim tarihsel anlar1 gozeten,
diinti, bugiinii ve yarmn1 anlamlandirabilme ve bir bakis acis1 olusturabilme
noktasinda, bireye anlama ve anlatma diizlemlerinde firsatlar yaratacak sekilde

planlanmalidir.
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Her disiplinin oldugu gibi Tiirk¢ce 6gretiminin de bazi temel ilkeleri vardir. Cabhit
Kavcar ve Ferhan Oguzkan (1987: 7) Tiirkce Ogretiminin temel ilkelerini su

sekilde siralamuslardir:

Dil dogal bir ortam i¢inde dgretilmelidir.

e Ogretimde cocugun kendi dilinden hareket edilmelidir.

e Tiirkce dgretiminde biitiin derslerden yararlaniimalidir.

e Degisik dil caligmalar arasinda siki bir iligski kurulmalidir.

e (Cesitli ders arag ve gereclerinden yararlanilmalidir.

Bu temel prensipler, anadili 6gretiminin kazanmim alanlarinin etkin bir sekilde
gerceklestirilmesi ve istenen verimin alinabilmesi i¢in ¢ok biiylik bir islevin

Ozetidir.

Calismamizda iizerinde duracagimiz boliim, anadili 6gretiminin altinci, yedinci ve
sekizinci smiflarim ilgilendiren ilkogretimin ikinci basamagidir. Anadili
izlencemizde dgrencilerin edinmek durumunda olduklari, “dgrencilerin 6grenme
alanlarindaki gelisimleriyle baglantili, yatay ve dikey beceriler” belirlenmistir. Bu

beceriler su basliklar altinda toplanmastir:

e Tirkce’yi dogru, giizel ve etkili kullanma
e Elestirel diisiinme

e Yaratici diisiinme

o {letisim kurma

¢ Problem ¢cozme

e Arastirma

e Karar verme

¢ Bilgi teknolojilerini kullanma

e Girisimcilik

¢ Kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme
e Estetik zevk kazanma

e Milli, manevi ve evrensel degerlere duyarli olma (MEB, 2005: 5).
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Simdi, anadili 6gretiminin temel kazamim alanlarin1 aciklayarak, bu kazanmim
alanlarinin anadili 6gretimindeki konumlarin1 belirleyebiliriz. Kazanim alanlan
aciklanirken yapilandirmaci yaklasimin anadili 6gretimi izlencemize yansimalari

tizerinde de durulacak, izlencedeki degisimler acimlanacaktir.

I. 3. 1. Okuma
“Tiirkge Ogretiminin, belirlenen amaclarinin gerceklestirilmesinde en ©nemli
etken, ogrencilere okuma zevk ve aliskanliginin kazandirilmasidir” (Sever 2006:

8).

Okuma, insanlarin kendi aralarinda daha Onceden kararlastirdiklar1 6zel
sembollerin duyu organlar1 yoluyla algilanip beyin tarafindan yorumlanarak
degerlendirilmesi iglemidir (Yalgin 2002: 47).

Tamimda da goriildigi gibi, okuma isinin gergeklesebilmesi i¢in Oncelikle ortak
bir sembol sistemi olusturulmalidir. Daha sonra, uzlasilan bu sembol sistemi
tizerinde birden fazla organin ortaklasa bir islevi gerekmektedir. Goz , zihin ve ses
organlar1 okuma isleminde bir esgiidiim icerisinde caligmalidir. “Goz, goz
kaslarimizin netlik alani1 olusturmasina bagh olarak okuma yapabilmektedir.Yani
bir satir iizerinde sicramalar yapmakta, yaptigi her sigrama sonunda olusturulan
netlik alani igine giren yazi beyne aktarilmaktadir” (Yalgin 2002: 49). “Goz
yaptig1 her sicrayista satirin belli bir boliimiinii goriir. Buna goriis genisligi denir.
Bu genislik, iyi bir okuyucuda 15-20 harflik bir yeri kapsar. Yavas bir okuyucuda
ise bu genislik 6 harfe kadar diiser” (Kavcar, Oguzkan 1987: 37).

Goriintii alanina gelen kelime ve kelime gruplari burada net olarak
algilanmaya calhisilir. Go6z goriintiilyi net bir sekilde bu merkeze
ulastirincaya kadar ¢alisir. Daha sonra goriintiintin taninmasi igin bir bagka
merkez olan goriintii tanima merkezine gonderir. Burada taninan goriintii,
goriinti yorum alanina gider ve okumayr yapan kisinin hafizasindaki
bilgilerle karsilastirtlir ve yorumlanarak okuma merkezi tarafindan okuma
islemi tamamlanir (Yalgin 2002: 51).

Buraya kadar anlatilanlar okumanin fiziksel yoniinii tarifler. Oysa ki okuma, ayni
zamanda psikolojik ve toplumsal yonii de olan bir etkinliktir. Bu anlamda okuma

egitimi, ogrencinin okumaya dair fiziksel yeterlilikleri artirmakla beraber, onun



25

kigisel gelisimini saglamay1 ve toplumla olan iligkilerini diizenlemeyi amaglayan

bir kazanim alamdir.

Ipsiroglu (2004: 47) yasami anlamlandirmamizda boylesine 6nemli bir yere sahip

okuma ediminin amaglarini sdylece belirlemistir:

- Saplantilardan arinmig bir diistinme aligkanliginin kazandirilmasi.

- Elestirel bakisin uyandirilmasi.

- Cok yonlu diisinmenin 6gretilmesi. Baska deyisle bir sorunun tek bir
bakis acsindan degil de ¢esitli agilardan ele alinip degerlendirilmesi.

- Diis giiciiniin gelistirilmesi.

Okumak, alicinin metin karsisinda yaptigr diisiinsel bir etkinliktir. Dar anlamda
okuma, yazili bir metnin sifresini ¢6zme, grafiksel olarak kodlanmis bir bildirinin
kodunu ¢6zme demektir. Genis anlamda ise okuma, yazinsal bir metni

yorumlamak demektir (Giinay 2003:9).

Tiirkce Ogretiminin uygulanmasindaki temel araglar metinlerdir. Metinler dilin
kullanimina gore, yazinsal ve kullanmalik metinler olmak iizere ikiye ayrilir. Her
iki metin tiiriinin de kendine has okuma yaklagimlart vardir. Yazinsal
metinlerdeki ¢okanlamli dil, okuyucuya daha genis bir ortam yaratir. Ciinkii
zihinsel faaliyetin diginda bir de duygusal etmenler isin icine girer. Yazinsal
metinlerdeki anlam, okuyucudan okuyucuya degisir. Kullanmalik metinlerdeki dil
ise nesneldir, bilimseldir. Okuyucu bu tiir metinleri, vericinin aktardiklar1 ile

kavramsal ve terimsel bir ortaklik yakalayabildigi miiddet¢e anlamlandirabilir.

Yazinsal metinler, 6grencilerde estetik bir zevk ile duygusal, diisiinsel bir anlam
evreni yaratabilecek metinlerdir. Okunan her yazinsal metin, metnin yeniden
iretimine doniik olarak okuyucunun zihninde sekillenir. Okuyucu, yeniden {iretim
siirecinde metni yeniden kurmakla kalmayip benliginin kisisel, ulusal ve evrensel
arka planim1 da Ormeye baslar. Bu anlamiyla okuma, sozciiklerden hareketle

diinyay1 anlamlandirma ve bir benlik olusturma, kendini gerceklestirme siirecidir.

Yazinsal bir metnin okuyucu tarafindan anlamlandirilabilmesi ve okuyucunun

metinde anlatilanlardan hareketle kendi {iretimine doniikk bir ¢ikarimda



bulunabilmesi i¢in, metinle yazinsal bir iletisim siireci icerisine girmesi gerekir.

Bu siireci su sekil iizerinden agiklayabiliriz:

=,
AN
Ortak
Bildirigim
Alani

VERICI

Konusan Yazan ﬁ Bildirim # Dinleyen Okuyan

Vericininyagamve %/ Alicinin yagam ve
Dil Deneyim Alani “____/ Dil Deneyim Alani
—

Soz
—

Yaz

Sekil 6. Yazinsal Tletisim

Goriildiigii tizere yazinsal iletisim, yazinsal bildiriyi iireten yazar ile bu bildiriyi
alimlayan okur arasindaki ortak bildirisim alani i¢erisinde olusur. Ortak bildirisim
alaninin olusabilmesi icin verici konumundaki konusan ya da yazan ile alici
konumunda olan dinleyen ya da okuyan oznelerin, dilsel ve yasamsal deneyim
alanlarinin ortaklasmasi gerekir. Bu ortaklasma, kuskusuz tiim dillerde oldugu
gibi bir uzlagimi zorunlu kilar. Bu siiregten sonra, soz ya da yazi kanali ile
alimlayiciya ulasan yazinsal bildiri alimlayici tarafindan ¢coziimlenmeye baslar ve
yazinsal iletisim saglanmis olur. Bu durumda, yazinsal metni alimlamaya calisan
okur, metne sindirilmis iletiyi ve bu iletiyi olusturmak i¢in kurgulanmis ve

kodlanmus dilsel kodlar1 ¢ozmeye istekli olmalidir.



Alimlayicinin alimlama eylemini gergeklestirebilmesi icin, istekliligin yam
sira, yapitin iginde barindirdigi gostergeler toplaminin icerdigi iletiyi
cikarimlamasint ~ olanaklilagtiran ~ yollari, kanallart ve  gostergeleri
acimlayabilecegi ‘kodlara’ biligsel bakimdan egemen olmasi ve bu kodlari
islemsellestirebilmesi gerekir (Kula, Sakalli 2005: 22).

Okuma, bireyin metin karsisindaki zihinsel bir etkinligi oldugu icin, iist diizey
zihinsel becerilerin gelistirilmesinde de énemli bir rol oynar. Iletisim, problem
¢Ozme, karar verme, arastirma gibi iist diizey zihinsel beceriler, metinlerde
anlatilanlarin ¢oziimlenmesi siirecine dahil olur. Okuma, elestirel ve yaratici

diisiinme becerilerinin gelistirilmesi noktasinda da bireye 6nemli katkilar sunar.

Her metin, kuskusuz, gosterenlerden olusur. Okuyucular metinlerdeki
gosterenlerden hareketle gosterilenlere ulasabilir. Bu, metnin gosterilenidir,
gostermek istedikleridir. Oysa ki okuma sadece metinlerde gosterilenleri degil,
metinden hareketle gormek istediklerimizi kavrama islemlerini de kapsar.
Okuyucu, metinlerde anlatilanlar1 ve gosterilmek istenenleri aragtirma, inceleme,
sorgulama, kabul ya da reddetme islemlerinden sonra, kendi gérmek istediklerine
varmalidir. Anadili 6gretimimizin okuma egitimindeki temel yaklagimi bu

olmalidir. Bu yaklasimi, elestirel okuma yaklagimi olarak degerlendirebiliriz.

Yeni ilkdgretim izlencelerinin anadili dersine yonelik yansimalar igerisinde,
kuskusuz ki, en biiyiik agirlik yine okuma kazanim alanina verilmistir. Ciinkii
okuma, 0grenme siirecinin temel belirleyenleri arasindadir ve biiyiik bir dneme,
paya sahiptir. Bu anlamda yeni ilkogretim izlencesinde de, izlencenin
ozelliklerine bagli olarak, okuma alaninin gelisimi daha cok 6grencinin kendi
yapilandirmalarina birakilarak saglanmaya calisilmistir. Bu amagla, bizzat
ogrenciler tarafindan doldurularak olusturulan okuma gelisim dosyalari, okuma
aliskanligmin ~ saghkli  ve verimli bir sekilde ilerleyebilmesi ve
degerlendirilebilmesi i¢in ¢ok biiyiik bir 6neme sahiptir. Ogrenciler tarafindan
hazirlanan ve Ogretmenler tarafindan kontrol edilen ve degerlendirilen okuma

gelisim dosyasi icerisinde su bilgi ve belgeler bulunmalidir:

o Ogrencinin kimlik bilgisi,

27
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e Ogrencinin seviyesini gosteren bilgi formu,
L Ogretmen degerlendirme formlari,

o Ogrenci degerlendirme formlari,

e Okunan her kitabr tanitici bilgi,

e Okunan her kitapla ilgili duygu ve diisiinceler (Yildiz 2006: 139).

Okuma gelisim dosyalari, sadece 6gretmen ve dgrenciler i¢in degil, ayn1 zamanda
ogrencilerin velileri igin de yol gostericidir. Ogretmenler donem sonlarma dogru
kontrol ettikleri okuma gelisim dosyalarini aileleriyle paylasirlar. Bu uygulama,
O0grencinin okuma aligkanliginin aile tarafindan, somut verilerle takip edilmesi

acisindan olduk¢a 6nemlidir.

Yeni ilkogretim izlencesinde okuma alanina iliskin birtakim kazanim ve
etkinliklere de yer verilmistir. Bunlar igerisinde ‘“hazirlik, okuma kurallari,
okunan metinlerin anlasilmasi1 ve ¢oziimlenmesi, gorsel iletilerin algilanmasi ve
anlamlandirilmasi, okunan metinlerin degerlendirilmesi ve okumanin bir

aliskanlik haline doniistiiriilmesi” gibi basliklar sayilabilir.

Okuma becerisinin hayatin biitiin asamalarina yayilan bir aligkanlik haline
getirilmesi amaciyla hazirlanan etkinlik ornekleri ve formlari, hem okuma
stirecinin degerlendirilmesine hem de 6grencilerin dil geligsimini izlemeye
yardimer olacaktir (Yildiz 2006: 137).

I. 3. 2. Dinleme

Anadili Ogretiminin, anlama ana baghgi altindaki diger kazanim alami ise
dinlemedir. Insanlar siirekli bir iletisim halindedir. Bu siireg icerisinde gorsel ve
isitsel iletisim araclari, egitim-Ogretim siirecleri ve her tiirlii yasamsal etkinlikler
bireyi dinleme ve izlemeye yoneltir. Dolayisiyla dinleme ve izleme bireyin

yasamuinin oldukga biiyiik bir boliimiinii kapsar.

Bireyin yasantisinda bunca biiyiik bir yer kaplayan diisiinme eylemi, basit bir
siire¢ degildir. Diisiinme, zihinsel becerileri de icerisinde saklar. “Diisiinme,

anlama, anlamlandirma, degerlendirme, kiyaslama, ayirt etme yetenekleri, belli
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Olctide gelismis, gelistirilmis bir dinleme yetenegine baghdir.” (Kog¢, Miiftiioglu
1998: 55).

Genelde dinlemenin bir eylemsizlik durumu oldugu diisiiniiliir. Yaygin
kanmiya gore, dinleyen edilgen bir kisidir. Oysa soze dayal iletisimin
eksiksiz gerceklesmesi, alici konumundaki dinleyicinin de yaratici bir
etkinlik icinde olmasini gerektirir. Dinleme gonderilen bir iletiyi alma ve
yorumlama siirecidir. Algilama, kavrama gibi birtakim zihinsel davranislari
icerir. Bir iletisimin saglikli yiiriitiilmesinde dinleyenin ve konusanin
sorumluluklan esittir (Adali 2004: 32).

Dinlemenin sayilan bu 6zellikleri onu isitme eyleminden ayirir. Isitme eylemi
istem dis1 gerceklesebiliyorsa da dinleme eylemi, dogrudan, amacl bir davranisi
kargilar. “Insamn iradesi disinda kulaga gelen sesler isitme olarak adlandirilirken;
kulaga gelen seslerin beyinde anlamlandirilmasina dinleme denilmektedir”

(Ozbay 2006: 46).

Yasamimizda boylesine 6énemli bir dilimi kaplayan dinleme/izleme becerisinin
gelistirilmesi anadili Ogretiminin temel amaclarindandir. Dinleme/izleme tiim
yasamsal etkinliklerde oldugu gibi ayni zamanda egitim-0gretim siirecinde de
temel Ogrenme yollarindan biridir. Bu anlamda etkili bir dinleme/izleme

becerisinin 6grencilere kazandirilmasi gereklidir.

Dinleme Ogretiminin amaci, ne dinledigini, neden dinledigini bilen;
dikkatini anlatilan, konusulan, okunan iizerinde toplayabilen; anlatilani,
konusgulani, okunani anlayip anlamadigini arastiran, anlamak icin caba
gosteren ve degerlendirebilen dgrenciler yetistirebilmektir (Kog, Miiftiioglu
1998: 55).

Yeni ilkdgretim izlencemizde dinleme/izleme becerisinin gelistirilmesine iliskin

olarak su tespitlerde bulunabiliriz:

e  Programda dinleme/izleme  becerisi;  Ogrencilerin  iyi  bir
dinleyici/izleyici olabilmesine yonelik olarak hazirlanmig diizeye
uygun kazamimlar ile bu kazamimlar1 hayata gecirmeye yonelik

etkinliklerden olusmaktadir.
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. Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlasmasi
ve bu araglarin egitimde kullanilmasi etkili bir dinleme/izleme
egitimini gerekli kilmaktadir. Bu becerilerin gelistirilmesiyle,
ogrencilerden dinledikleri/izlediklerini siralama, siniflama, sorgulama,
iligkilendirme, elestirme ve bunlarla ilgili ¢ikarimlarda bulunma gibi
iist becerileri gerceklestirmesi beklenmektedir.

¢  Dinleme/izleme siirecinin amacina ulasilabilmesi i¢in yapilan tiim
dinleme/izleme etkinliklerinin degerlendirilmesi gerekir. (Bu amagla
dinleme/izleme becerisini 6l¢gmek icin gelistirilen performans testleri
uygulanmaktadir. Bu testler Ogrencilerin  kendi gelisimlerini
gozlemlemelerine fayda sunacag gibi 6gretmenlere de somut veriler

sunacaktir.)

I. 3. 3. Yazma

Tiirkce Ogretiminin bir baska kazanim alam ise yazma Ogretimidir. Yazma
Ogretimi, anlatma genel kazamim alanmimin bir parcasidir. Yazma Ogretimi
ogrencilerin  duygu, diisiince ve isteklerini, gordiiklerini, izlediklerini,

yasadiklarim1 dogru ve etkin bir sekilde anlatabilmelerini amaclar.

Tirkge Ogretim Programi’nda yazma becerisinin  gelistirilmesiyle;
Ogrencilerin, duygu, disiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini dilin
imkanlarindan yararlanarak ve yazili anlatim kurallarina uygun sekilde
anlatmalari, yazmayi kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve
yazma yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaktadir
(MEB,2005: 7).

Ogrencilerimizin yazma Ogretimi ile edinmeleri gereken bazi temel beceriler
vardir. Bu beceriler, yazma etkinliklerinin ve daha genel anlamda bireyin
kendisini dogru ve etkin bir sekilde ifade edebilmesinin kosullardirlar.

Bahsedilen bu yazili anlatim becerilerini su sekilde siralayabiliriz:

2. Sozciik diizeyinde:
a) Amaca uygun sézciigii segebilmeli,

b) Secilen sozciigii yerli yerinde kullanabilmeli.
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3. Ciimle diizeyinde:

a) Dilin isleyis diizenine uygun (anlamli ve kurall1) ctimle kurabilmeli,

b) Ciimleleri, degisik amaclara uygun bicimlere sokabilmeli.

4. Paragraf diizeyinde:

a) Cumleleri, bir diisiinceyi iletecek diizene sokarak aralarindaki dil ve
diisiince bagintisim1 kurabilmeli,

b) Paragrafta, diisiinceyi gelistirici diizenlemeler yapabilmeli (OSYM
1982).

Yazma Ogretimi oyun, eglence esliginde, zaten korkudan diisiinemeyen
ogrencilerin korkularin1 izole edecek cesaretlendirmeyle, seviyelerine uygun
zevkli yazis tiirleri ve etkinlikleriyle yonlendirerek onlari yazmaya aligtirmaktir
(Yildiz 2006: 213). Bu anlamda 6grencilere yazmanin keyifli bir etkinlik oldugu
telkin edilmelidir. Kendilerini yazili olarak ifade etmelerinin yazinsal ya da
Ogretici metinler yoluyla olabilecegi Ogrencilerce igsellestirilmeli, yazma
etkinlikleri mutlaka degerlendirilmelidir. Ogrencilerin yazma etkinlikleri,
yukarida da siralandigr gibi, sozciik, ciimle ve paragraf boyutlariyla
irdelenmelidir. Dil ve anlatim bozukluklar1 varsa diizeltilmeli, tutarlilik ve
bagdasikliklarin metin i¢i durumlan goézden gegirilmelidir. Yanlislar aninda

diizeltilmeli, olumluluklar vurgulanmalidir.

Ogrencilerin yazma becerilerinin gelistirilmesi onlarin kendilerini ifade edis
bicimlerinde de olumlu sonuglar yaratacaktir. Yazili anlatim becerilerindeki
gelismeler, dgrencilerin zihinsel ve duygusal gelisimlerinin de biiyiik bir itici
giiciinii olusturacaktir. Ogrenciler bdylece daha iist diizey yazma etkinliklerine

ulasabileceklerdir.

Cocugun yazma becerileri gelistikce bilgiyi transfer etme, diisiinceleri
gozden gecirip diizenleme daha etkili bir sekilde yapilir. Bu durum daha iist
diizey yazmalarin ortaya ¢ikmasim saglar (Akyol 2006: 93).
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I. 3. 4. Konusma

Konusma becerisi de dinleme/izleme becerileri gibi formal egitim siireci
oncesinde dogal yollardan ve gelisigiizel olarak edinilmis bir beceridir. Anadili
Ogretiminin amaci, formal egitim siirecinde, tiim yasamsal etkinliklerimizde en
cok basvurdugumuz konusma becerisini giizel, dogru ve etkin bir sekilde
kullanilabilir hale getirmektir. Ciinkii, iletisim olarak adlandirdigimiz siirecin
etkili bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in konusma becerisinin gelistirilmesi
gereklidir. Etkili konusma becerisi, yasamdaki durusumuzu, basarilarimizi

etkileyen 6nemli bir beceridir.

Insanin basarisin, is, egitim ve o6zel hayatinda biiyiik 06l¢iide etkileyen,
yonlendiren faaliyet, bireyler ve birey-toplum arasinda cereyan eden sozlii
iletisim olarak adlandirabilecegimiz konusmadir. Iletisim ne kadar etkili,
diizenli ve agik olursa ayni oranda bagari saglanir. Basarili iletisimin
anahtari ise giizel konusma, anlasilir olma ve sesi etkili kullanmadir (Ozbay
2006: 103).

Anadili 6gretimi, Ogrencilerde konugsma becerisinin fiziksel ve zihinsel
unsurlarinin gelisimini amaglar. Konusmanin fiziksel yoniinii ses ve sesi olusturan
birtakim organlarimiz olusturur. Gogiis kafesi, gogiis kaslari, soluk borusu,
diyafram, ses telleri, agiz, dil ve dis gibi organlarimiz sesin olugmasini saglarlar.
Konusma 6gretiminin amaci sesi etkili bir sekilde kullanmay1 saglamaktir. Bunun
icin ses ile ilgili baz1 kavramlarin (bogumlama, tonlama, duraklama, vurgulama,
ritm) dikkatli bir sekilde, uygulamali olarak gelistirilmesi gereklidir. Sesle ilgili
bu kavramlarin gelistirilmesi konugmanin isitilebilirligini, akiciligim ve acikligini,

etkililigini ve hosa gidiciligini arttiracaktir.

Konugsmanin zihinsel unsurlar ise duygu ve diisiinceleri bir mantik akisi ve
biitiinliik icinde sunma, karsilagtirma yapabilme, neden-sonug iliskisi kurabilme,
siniflandirma, degerlendirme gibi becerileri kapsar. Konusma Ogretiminin bir
diger amaci1 da konusma etkinligi sirasinda bu becerileri etkili ve dogru olarak

kullanmay1 6gretmektir.

Bu becerilerle ilgili olarak, Tiirkce Ogretimi Izlencesi’nde birtakim etkinliklere

yer verilmistir. Buna gore, “hazirlik yapma, sesini ve beden dilini etkili kullanma,



konusurken c¢ok yonlii iletisim araglarindan ve materyallerden yararlanma,
konugma kurallarin1 uygulama, kendini sozlii olarak ifade etme, kendi
konugmasini degerlendirme ve konusma becerisini gelistirme” amaclarina yonelik

kazanimlar Tiirk¢e 6gretimi izlencesinde yer almistir.

I. 3. 5. Gorsel Okuma ve Sunu

Giintimiizdeki teknolojik gelismeler, okuryazarligi yazi ve konusma dilinin ¢ok
lizerine ¢ikarmaya zorlamaktadir. Ozellikle iletisim ve bilgisayar teknolojisinin,
eskiye oranla tarif edilemez yiikselisi, insanlar1 farkli okuma alanlarin1 edinmeye
mecbur birakmistir. Bu anlamda gorsel izleme denilen yeni bir kavram ortaya
cikmigtir. Gorsel izleme okuryazarligin ayri bir boyutudur. Gorsel izleme ile
amagclanan ogrencinin gorsel bilgiyi diger bilgileri ile biitiinlestirebilmesi, gorsel

Ogeleri izlerken bir anlam kurabilmesini saglamaktir (Akyol 2006: 105).

Gorsel sunu ise “cgizimler,sesler, resimler, hareketler, grafikler, fotograflar,
kuklalar, elektronik metinler vb. bir dizi araclar1 kullanarak anlam kurmak ve
kurulan anlami paylasmaktir” (Akyol 2006: 106). Bu amacla 6grencilere sunu
yapma imkanlar1 saglanmali, kendi yapilandirdiklarimi paylasmalarina izin

verilmelidir.

Tiirkce 0gretimi izlencesinde de giiniimiizdeki bu gelismeler goz ardi edilmemis
ve gorsel izleme ve gorsel sunu becerisi yeni bir kazanim alam olarak izlenceye
eklenmistir. Gorsel izleme ve gorsel sunu ile giiniimiiziin yeni bir kavrami olan
gorsel okuryazarlik becerisinin gelistirilmesi amaclanmistir. Gorsel okuryazarlik,
“gdriineni okuma ve anlama ayni zamanda da anlasilmasi icin ortaya yeni ve

goriinebilir materyaller koyma yetenegidir” (Akyol 2006: 110).

Gorsel okuryazarligin, giiniimiizde 6grenmeye de katki sunabilecegi diisiiniilerek
bir¢ok egitimbilimci tarafindan bir 6grenme bi¢imi olarak Snerilmektedir. Gorsel
okuryazarligin neden Ogrenilmesi gerektigine iliskin Akyol (2006: 110), su

degerlendirmelerde bulunmustur:
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¢ Pek cok bilgi verici metin gorsel kullanmaktadir.

e Gorsel metinler her diizeydeki okuyuculara hitap etmektedir.

e Gorsel metinler karmagik ve farkli bilgilerden olusmaktadir.

e Gorsel metinler bilgileri yazili ve sozlii metinlerden daha agik ve
anlasilir sekilde aktarmaktadir.

e Gorsel metinler elektronik ortamda daha fazla kullanilmaktadir.

e Gorsel metinler anlamaya daha fazla katki saglamaktadirlar.

e Gorsel metinler makalenin veya yazinin planlanmasina daha fazla
katki saglar.

e Gorsel okuryazarlik hayat boyu kullanilabilen bir beceridir.

I. 3. 6. Dilbilgisi

Vardar (2002: 73), dilbilgisini, “ Bir dilin isleyisini ve sundugu diizeni ortaya
koyan, ozellikle de bicimbilimle s6zdizimi kapsayan inceleme” olarak tanimlar.
Dilbilgisi bir dile ait tiim kurallar1 kapsar ve bir kurallar biitiiniidiir. Sesten
baslayarak kelimelere, kelimelerden ciimlelere, ciimlelerden anlama giden akisin

tiim bilgilerini icine alir.

Ancak, konumuz dilbilgisinin 6gretimi oldugunda, dilbilgisini bir kurallar biitiinii
olarak gérmememiz gerekir. Anadili 6gretiminin bir bilgi dersi degil, aliskanlik
ve beceri dersi oldugu prensibi dilbilgisi 6gretimi i¢in de gegerlidir. Bu anlamda,

dilbilgisi derslerini kuru bilgi transferi olarak degerlendirmemek gerekir.

Dilbilgisi; bir dilin okuma, dinleme/izleme, konusma, yazma temel
becerilerini destekleyen kurallar biitiiniidiir. Ogrenci acisindan Tiirk¢enin
yapisim olusturan ve isleyis kurallarini tanimlayan bilgilere sahip olmak
oldukca Onemlidir; ancak daha da Onemli olan bu kurallarin konusma,
yazma, dinlemeyle ilgili dil etkinliklerinde uygulanmasidir. Dolayisiyla
dilbilgisi oOgretimi kuramsal bilgilere degil, uygulamaya dayanmalidir
(MEB 2005: 7).
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Dilbilgisi derslerinde olabildigince c¢esitli 6gretim yontem ve tekniklerinden
yararlanilmali, 6rnekler gorsel materyallerle desteklenmeli, konular ciimlelerden

ya da metinlerden baglami icerisinde degerlendirilerek uygulanmalidir.

Anadili Ogretiminin temel kazamim alanlarim goriildiigii lizere, okuma,
dinleme/izleme, konusma, yazma, gorsel okuma ve sunu ile dilbilgisi
olusturmaktadir. Biitiin bu kazamim alanlar1 anadili 6gretimi izlencelerimizin
tarihsel siire¢ icerisindeki degisimi ve doniisiimii ile bugiinkii hallerini almiglardir.
Anadili 0gretim izlencelerimiz uzunca bir siirecin iiriinleridirler. Bir¢ok
egitimbilimci Tiirk¢enin 6gretimine iliskin ilk uygulamayr Kasgarli Mahmud’un
Divan Divan-ii Liigat’it-Tiirk adli eserine dayandirir. Bunun nedeni, eserin
Araplara Tiirk¢e 6gretmek i¢in yazilmis oldugu diisiincesidir. Kaggarli Mahmud
bu eserinde sozciiklerin sadece anlamlarim yazmakla kalmamis, bu sozciiklerin
kiiltiir icindeki konumlarimi da belirlemistir. Kasgarli Mahmut béylece Tiirkce

tizerine dikkatleri ¢ceken ilk kisi olmustur.

Ancak planli ve programl bir anadili 6gretimi izlencesine Tanzimat donemine
kadar rastlanmamistir. Bunun baslica sebebi Osmanli’daki dilin sadece Tiirkce’yi
degil aym zamanda Arapca ve Farsca’yr da kapsiyor olusudur. Durum boyle
olunca, salt Tiirkce ve onun Ogretimi {izerine herhangi bir program
gelistirilememistir. Tanzimat ile birlikte bati diinyasina acilis ve modernlesme
olarak nitelendirebilecegimiz siirec, Osmanli’daki bircok alani etkiledigi i¢in

donemin egitim kurumlarinda da bu yonde bir degisime gidilmistir.

Daha sonra, I. Mesrutiyet doneminde Kanun-i Esasi ile devletin resmi dilinin
Tiirkce olmasi, devlet hizmetine girecekler i¢in Tiirkce Ogrenmenin zorunlu
olmasi ile II. Mesrutiyet doneminde Tiirk¢enin ilkdgretim okullarinda 6gretilmesi

zorunlulugu Tiirkce 6gretiminin devlet eliyle yapildiginin gostergesi olmustur.

Cumbhuriyetin ilamyla birlikte Tiirkcenin 6gretimi daha da 6nem kazanmistir.
1924 izlencesinde ilk okuma ve yazma icin sesten baslama yerine “sozciikle

okuyup yazma” yontemi kullanilmis, bu yontem yerini 1936 izlencesinde tiimce
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ile egitim yontemine birakmistir (Gogiis 1983: 47). Kuskusuz iilkemizde anadili
Ogretimi ile ilgili en 6nemli ivmelenme Tiirk harflerinin kabulii ile olusmustur. Bu
andan itibaren izlenceler daha ayrintili, hem ogrenicilerin hem de Ggreticilerin

daha rahat ve daha dogru yollardan kavrayabilecekleri bir hal almaya baglamistir.

Tirkce egitimindeki en 6nemli atilimlardan biri de 1945’te gerceklestirilir.
Orta okullar icin hazirlanan Tiirk¢e kitaplarinda anadili 6gretiminin temel
etkinlikleri olarak bilinen dinleme, konusma, okuma ve yazma aralarindaki
bagintilar g6z Oniinde bulundurulmustur. 1957°de hazirlanan Tiirkge
programinda bugiinkii uygulamanin temeli atilmistir. 1968’de okutulmaya
baslanan Tiirkce programi 1981’e kadar wuygulamada kalmis ve
okullarimizda 2005 yilina kadar bu programa gore Tiirkce Ogretimi
yapilmistir. Bu programin dil 6gretimine iligkin 6zel ama¢ ve davranislari
anlama, anlatim, dilbilgisi ve yazidan olusmaktadir (Yildiz 2006: 74).

Gilintimiize gelindiginde, 1981 yilinda uygulamaya gegirilen ve davranisci
yaklagimla temellendirilen ilkogretim izlencesi halen varligimi devam
ettirmektedir. Ancak, 2005 yilindan itibaren, egitim izlencelerinde davranisci
yaklagim yerini yapilandirmaci yaklasima birakmistir. Dolayisi ile iki ayr izlence
suan egitim kurumlarimzda varhigim siirdiirmektedir. Yapilandirmaci anlayisla
olusturulan yeni izlence, kademeli bir gecisle, egitim kurumlarimiza tamamen

yerlesecektir.

Egitim izlencemizdeki bu yaklasim degisikligi dogal olarak, kavramlarin igerigini,
O0grenme ortamini, 6gretmen ve Ogrencinin izlence igerisindeki konumlaniglarini
da degistirmistir. Bu 6gelerin, davranis¢i yaklasimdaki durumlari, yapilandirmaci
yaklagima gore yeniden diizenlenmis, farklilastirilmistir. Davramisc1 yaklagimdaki
uyarici-tepki bagintisi, yapilandirmaci yaklasimda yerini 6grencinin bilgiyi kendi

zihninde olusturmasina, yeniden organize etmesine birakmaistir.

Yapilandirmaci anlayisin savunusu, disarida bir yerde dgrenenden bagimsiz bir
bilgi olmadigi, sadece Ogrenirken kendi kendimize yapilandirdigimiz bilginin
varoldugudur (Ozden 2005: 57). Bu anlayis etrafinda yapilandirmaciligin genel

prensipleri su sekilde belirlenebilir:



37

e Ogrenci merkezlidir.

e Ogretmen rehberlik yapandir, bilgi sunan degildir.

e Ogrenmenin merkezinde bilgi degil bilginin islenmesi ve iiretilmesi
anlayis1 egemendir.

¢ Diisiinmeyi 6grenme ve yaraticilik temel esastir.

e Ana felsefe 6grenme degil 6grenmeyi 6grenmedir.

e Ogrenme siirecinin nasil kurgulanacag dgrencinin biligsel, duyussal ve
fiziksel kapasitesi ile baglantilidir ve dogaglama olarak bigimlenir.

e Ne kadar 6grenildigi degil nasil ve ni¢in 6grenildigi dnemlidir.

e Ogrenme-gretme siireci, dgrencinin yapabilecegi ve gelistirebilecegi

etkinliklerle yiiriitiiliir (Yapict 2007: 40).

Yapilandirmaci izlencenin anadili 6gretimine yansimalar1 igerisinde, ilk olarak,
temel dil becerilerinin Dbirbirinden ayr1 degerlendirilmemesi gerekliligi
vurgulanmalidir. Davramis¢1 yaklasimda da bu durum vurgulanmasina ragmen
uygulamada istenen siire¢ yakalanamamustir. Bu anlamda, yeni izlencenin dort
temel dil becerisini ve hatta dilbilgisini de biitiinliiklii olarak kavramasi 6nemli bir
degisikliktir. Bunun disinda yukarida da belirtildigi gibi, gorsel okuma ve gorsel

sunu da iki yeni kazanim alam olarak izlenceye eklenmistir.

Yeni izlencede anadili Ogretiminin amaclarina ve kazanimlara uygun tema
biitiinliiklii metinlerden yararlanilmaktadir. Davranis¢1 yaklagimda bu uygulama
tema biitiinliigii olmadan, tek tek metinler iizerinden yiiriitiilmekteydi.
Yapilandirmaci anlayisla birlikte, yi1l boyunca islenecek sekiz tema etrafinda ve
her temaya bagli dort-bes metin iizerinden Tiirk¢e Ogretiminin amaclar1 ve
kazanimlan gergeklestirilmeye calisilmaktadir. Tema biitiinliigli anlayisi aym
zamanda izlencenin diger bir degisikligine de gondermede bulunur. Bu degisiklik,
kisilik gelisiminin yeni ilkogretim izlencesinin temeli olmasidir. Tema biitiinligi

ile hedef kitlenin kisisel gelisimlerinin saglanabilecegi diistiniilmiistiir.

Yeni izlencenin anadili 6gretimi siirecine getirdigi bir baska degisiklik ise ders

isleme siiresi ile ilgilidir. Buna gore, Tiirkce derslerinde bir metne bagli olarak
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belirlenen ders isleme siiresi on saattir. Bu on saat icerisinde, bir metinden

hareketle tiim dil becerileri gelistirilmeye calisilacaktir.

I. 4. ANADILi OGRETIMINDE KULLANILAN ARAC VE GERECLER

Her ders icin gecerli oldugu gibi, anadili dersleri i¢in de ara¢ ve gerec¢ kullanimi
kacimilmazdir. Ara¢ ve geregler, 6grenmenin hizina, kaliciligina ve etkililigine
etki eden ©Onemli unsurlardir. Anadili 6gretiminde amag, kendi kazanimlari
dogrultusunda d6grenmeyi hizli, etkin ve dogru bir sekilde gerceklestirmektir. Bu
anlamda, anadili 6gretiminde kullanilacak her tiirden canli ve cansiz arag-gerec,
anadili Ogretiminin ulasmak istedigi tiim duyussal, bilissel ve devinissel

ogrenmelere kaynaklik edecektir.

Anadili 6gretiminde canli ve cansiz arag-gerecler kullanilabilir. Bir nesneyi ya da
bir durumu uzun uzun anlatmaktansa nesneyi sinifa tasimak ya da durumu anlatan
bir gorseli izletmek hem zaman kaybimi onleyecek hem de 6grenmenin daha hizli
ve etkin olarak gerceklesmesini saglayacaktir. Anadili 6gretiminde kullanilan arag

ve geregleri su sekilde gorsellestirebiliriz:
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Arac ve Gerecler

l l

Canl araclar Cansiz araclar
(Ogr etmeiWXA
Gergek cisimler Teknik olmayan Basih Teknik
(Gergek hayattan ogrenme ve materyaller araclar®
kesitler) calisma araclari
Yardiman aracglar Ogrenme ve Basih Edebiyat
(tahta, defter, el gosteri araclari materyaller (kitaplar, dergiler)
kuklas1 vs.) (egitsel oyunlar, (ders kitabu,
resimler) calisma defteri)

Teknik araclar

P N

Isitsel araclar Gorsel araclar Audio-visuel Elektronik
(ses bandi, okul (dia, sessiz film) araclar araclar

telsizi) (sesli film, (bilgisayar,

video) multimedia

sistemleri)

Sekil 7. Anadili Dersinde Kullanilan Arag¢ ve Gerecler
(Abraham, Beisbart, Kof}, Marenbach 1980: 80; aktaran Yildiz 2003: 72)

Goriildiigii tizere anadili Ogretiminde ¢ok genis bir arac-gere¢ kullanimi soz
konusudur. Her tiirli teknolojik aletin kullanilabilecegi gibi cansiz nesneler,
egitsel oyunlar, resimler, kitaplar, dergiler, elektronik araglar anadili 6gretimi
siirecinde kullanilabilecek ara¢c gereclerdir. Ogretmenler de bir dersin araci
olabilirler. Sekilden de goriilecegi iizere, bir yazar bile anadili dersi i¢in bir arag
olabilir. Okunan eserin bizzat yazan araciligi ile degerlendirilmesi, kuskusuz ki,

daha verimli sonuglar doguracaktir. Sonug olarak yukarida da belirtildigi gibi
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aragc-gere¢c kullanimi her ders i¢cin kaginmilmazdir. Arag-gerecler, ilgili dersin

amagclarinin gerceklesmesinde ¢ok 6nemli bir rol oynarlar.

Calismamizin temelini olusturan ders kitaplari, her dersin oldugu gibi anadili
dersinin de vazgecilemez arag-gerecleri arasindadir. Derse ait igerigin,
kazanimlarin, 6grenme-0gretme siireclerinin, 6lgme ve degerlendirme siireglerinin
tasiyicisi ders kitaplaridir. Ders kitaplari, hem dgretmenlerin hem de dgrencilerin

temel kaynaklari icerisinde sayilabilir.

Ders kitabini, bir egitim programinda yer alan hedef, igerik, 6gretme-6grenme
siireci ile 6lgcme degerlendirme boyutlarina uygun olarak hazirlanmis ve 6grenme
amach kullanilan basili bir 6gretim materyali olarak tanimlayabiliriz (Demirel,

Kiroglu 2005:2).

Ogretim materyalleri icerisinde en ¢ok kullanilan araclarin basinda ders kitaplari
gelir. Ders kitaplar1 egitim-6gretim etkinliklerinin tamamlayici unsurlar arasinda
yer almaktadir. Hicbir ders kitabi, 6gretmenin etki derecesine ulagamasa da, ders
kitaplar1 gerek 6gretmenin dersi ve dersin amagclarim1 planlamasinda gerekse de
Ogrencilerin derse olan ilgilerinin artmasinda ve onlar arastirma ve incelemeye
yonlendirmesi  konularinda biiyilk bir Oneme sahiptir. Ders kitaplar,
Ogretmenlerin ve 6grencilerin 68renme yasantilarina kaynaklik edici, programin

hedeflerinin gerceklestirilmesi konusunda tamamlayici bir 6zellik tasir.

Ders kitaplar1 bircok islevi yerine getirmesi acisindan diger kitaplar icerisinde ayr1
bir oneme sahiptir. Bir kitabin ders kitab1 olarak nitelendirilmesi, ilgili dersin
izlencesiyle oOrtiistiigli anlamina gelmektedir. Dolayisiyla izlencenin hedef ve
davraniglarinin gerektirdigi strateji, yontem ve teknikleri uygulamaya uygun bir
ara¢ demektir. Bu acgidan bakildiginda, ders kitabi1 bir¢ok aracin iglevini yerine

getirme durumunda olan bir aractir (Kili¢, Seven 2006: 27).
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I. 5. DERS KiTAPLARININ OZELLIiKLERI

Ders kitaplar i¢in genel gecerliligi olan olciitleri su basliklar altinda ele alabiliriz:

A. Ders Kitaplarinin Fiziksel Ozellikleri
B. Ders Kitaplarinda Egitsel Tasarim
1. Kazanimlar
Icerik
Ogrenme-Ogretme, Olgme ve Degerlendirme Siireci

Gorsel Tasarim

A

Dil ve Anlatim

L. 5. 1. Ders Kitaplarinin Fiziksel Ozellikleri

Talim Terbiye Kurulu'nca ders kitaplarinin uzun bir siire i¢in kullanimina izin
verilmesi, bu kitaplarin ilerleyen senelerde baska Ogrenciler tarafindan da
kullanilmasina olanak saglar. Ders kitaplarinin uzun siireli kullanimi ise kitaplarin

fiziksel yap1 6zelliklerinin saglamligina baghdir.

Ogrencilerin ders kitaplarma iliskin ilk yargilar, kitabin fiziksel ozellikleriyle
karsilastiklarinda olusacaktir. Bunun igin ders kitaplarinin fiziksel o6zellikleri,
Ogrencilerin kitaba olan ilgilerinin olusmasinda ilk ve onemli bir unsur olarak
karsimiza ¢ikar. Ders kitaplarinin fiziksel yapr Ozelliklerini kitabin boyutu,
agirhig, ciltleme ve baski ozellikleri, forma sayisi, yazi biiyiikliigii ve kitapta

olmasi gereken boliimler olarak siralayabiliriz.

L. 5. 1. 1. Kitabin Boyutu
Ders kitaplarinin uzunluk, genislik, derinlik ve yiikseklik ozellikleri kitabin
boyutuna iligkin 6zelliklerdir. Kitabin boyutu belirlenirken, dgrencilerin gelisim

diizeyleri, bilgilerin ¢oklugu ve sayfa sergisi dikkate alinmalidir.
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Kiigiik siniflarda yazi karakterlerinin, siislemelerin, sekillerin ve resimlerin biiyiik
olmasi kitabin boyutuna dogrudan etki eder. Bu yiizden kii¢iik siniflarda kitaplar
biiyiik ebatli olarak hazirlanir. ilerleyen siniflarda, 6grencilerin gelisim diizeyleri

de goz Oniine alinarak daha kiiciik ebath kitaplar kullanilmaya baslanir.

Ders kitaplarinda sunulacak bilgilerin yiikiiniin iyi ayarlanmasi1 gerekir.
Gereginden fazla olarak diizenlenen bilgiler hem kitabin ebadim biiyiitecek hem

de egitsel ve gorsel kalitesini azaltacaktir.

Ders kitaplarinin boyutlari belirlenirken, dgretici 6gelerin islevleri ve yerlesimleri,

yani sayfa sergisi, goz Oniine alinarak karar verilmelidir (Kili¢, Seven 2006: 118).

Ders kitaplarinin boyutlarinin ISO 6716’daki a serisinin biilyilkk boy igin A5,

normal boy i¢in A4 boyutuna uygun olarak diizenlenmesi gerekir.

L. 5. 1. 2. Kitabin Agirhg:

Ogrenciler her giin, birgok ders kitab1 ile birlikte okula giderler. Dolayisiyla
fazlaca bir yiikii her giin tasimak zorunda kalirlar. Tasinan yiikiin fazlaligi,
ozellikle yetersiz fiziksel gelisimi olan Ogrenciler igin biiyilk sorunlar
yaratmaktadir. Bu anlamda, ders kitaplar1 hazirlanirken kitaplarin agirliklar da

g0z oniinde bulundurulmalidir.

Ders kitaplarinin agirliklan kitaptaki bilgilerin ¢coklugu ya da azligi, sekillerin ve
resimlerin tasartmlari,  kullanilan kagidin cinsi gibi O©zellikler nedeniyle
degismektedir. Ders kitabinin kalinlagtirnlmas1 amaciyla gereksiz bilgilere,
gereksiz siisleme ve resimlere yer verilmesi, kagit seciminin yanlis yapilmasi
kitabin agirligimi arttiracaktir. Boyle bir durum ders kitaplar icin hem gorsel ve
egitsel planda hem de, dgrenciler i¢in asir1 giic kullanimina bagli olarak, fiziksel
anlamda biiyiikk sorunlar yaratacaktir. Bu yiizden ders kitaplarn hazirlanirken
ogrencilerin yas ve gelisim Ozellikleri dikkate alinarak, kolayca tasiyabilecekleri

bir agirlikta tasarlanmasina 6zen gosterilmelidir.



43

I. 5. 1. 3. Kitaplarim Ciltleme ve Baski Ozellikleri

Ciltleme, formalar haline getirilmis kagit tabakalarinin katlanarak birlestirilmesi
islemidir. “Ders kitaplan icin cilt yapimi ve se¢imi, onemli bir zanaattir. Cilt,
kitabin iceriginden ayn gibi goriinse de onu biitiinleyen onemli bir agamadir.”
(Kaptan 2005: 192). Kitaplarin uzun siireli kullanim1 agisindan ciltleme islemi

biiyiik bir oneme sahiptir.

Ug tiirlii ciltleme isleminden séz edebiliriz. Bunlardan ilki “iplik ve telle 6rme”
seklindeki ciltleme seklidir. Bu tiirdeki ciltleme sekli, kitabin uzun siireli
kullanimi i¢in en ¢ok onerilen teknik olsa da, ders kitaplarimin yiiksek bir tirajda
basilmast ve islemin maliyetinin yiiksek olmasi acisindan ¢ok fazla tercih

edilmemektedir.

“Tutkallama yOntemiyle presleme” olarak sayacagimiz ikinci teknik ise ders
kitaplarinin ciltlenmesinde en fazla tercih edilen tekniktir. Ders kitaplarinin ¢ok
sayida basilmasi ve maliyetinin diger tekniklere oranla daha diisiik olmasi bu
teknigi kullamigh ve oOncelikli hale getirmistir. Bu teknikte formalar halindeki
kagit tabakalan sirttan tutkallanir. Sayfalarin dagilmamasi, sayfalar arasinda tutkal
izlerinin kalmamasi icin tutkalin kalitesinin ve sivilik oraninin iyi ayarlanmasi

gerekir.

Uciincii teknik ise “plastik veya metal spiralleme” olarak adlandirilan tekniktir.
Bu teknik sayfa boglugu alanimin artmasini saglayan, yazi alanindaki marjlarin
kaybim1 oOnleyen bir tekniktir. Maliyetinin yiiksek olmasi bu teknigi de tercih
siralamasinda geri birakacaktir (Kaptan 2005: 194).

Ders kitaplariin baskilarinda birinci hamur kagitlar tercih edilmelidir. Sayfalarda
miirekkep lekelerinin bulunmamasina, kitaptaki egitsel ve gorsel oOgelerin

renklendirilmesine, yazilarin ve renklerin silik ¢itkmamasina dikkat edilmelidir.
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I. 5. 1. 4. Forma Sayisi

Ders kitaplariin fiziksel yapisi icin 6nemi biilyilk olan forma, on alt1 sayfalik
parcadan olusur. Ders kitaplarinin ¢ok sayida basilmasi, baski kolayligini
artirmasi  bakimlarindan kitaplarin  hazirlanmasinda forma yonteminden
yararlamlmaktadir. Milli Egitim Bakanligi’nin Tiirkge Ogretim Programi’nda alti,
yedi ve sekizinci siniflara gore hazirlanacak ders kitabi, 6grenci caligsma kitabi ve
ogretmen kilavuz kitabi i¢in belirlemis oldugu forma sayilar su sekildedir (MEB
2005: 11):

Tablo 1. Alti, Yedi ve Sekizinci Simf Tiirkce Ders, Ogrenci Calisma ve Ogretmen
Kilavuz Kitaplarmin kitap Boyutu ve Forma Sayilari

SINIFLAR DERS KiTABI OGRENCI OGRETMEN
CALISMA KILAVUZ KiTABI
KiTABI
Metin Kitap Forma Kitap Forma Kitap Forma

Sayisi | Boyutu | Sayist | Boyutu Sayisi Boyutu Sayisi

6. SINIF Enaz |19,5x27,5 19,5x27,5 SERBEST | SERBEST
18 6-8 10-12

7. SINIF Enaz |19,5x27,5 19,5x27,5 SERBEST | SERBEST
18 6-8 10-12

8. SINIF Enaz |19,5x27,5 6-8 19,5x27,5 1012 SERBEST | SERBEST

18

I. 5. 1. 5. Yaz1 Biiyiikliigii

Ders kitaplarinda yazi karakterleri belirleme ve puntolar; okuma uzakligi, yas
grubu ve yazi-fon iligkisi gibi etmenler diisiiniilerek diizenlenmelidir (Kaptan ve
Kaptan 2005: 169). ilkogretimin ilk smiflarinda, yas grubu ve okunurlugun etkisi
ile puntolarin biiyiik olmasi gerekir. Smiflar ilerledik¢e, Ogrencilerin gelisim
ozelliklerine de bagli olarak, punto biiyiikliigii kiigiiliir. Altinc1 siniftan itibaren
punto biiyiikliigii 10’a kadar diiger. Kiigiik siniflarda okuma pratigine uygun “Dik

Temel Harfler’e yakin karakterler secilmelidir. Alginin dagilmamasi agisindan
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Times New Roman, Times Turk Arial, Futura, Helvatica karakterlerinden,

ikiden fazla tercih edilmemek kosuluyla, karakter secimi yapilmalidir (Kaptan ve

Kaptan 2005: 171).

Tablo 2. Simf Dagilimlarina Gore Yazi Punto, Satir Arahklar: ve

Karakterleri

Punto

Satir

Satir
Araligi(mm)

Yazi Karakterleri

1. SINIFLAR

24 Punto| |,

20 Punto

4,5

Alfabeye yakin &zel
karakterler

(Dik Temel Harf
Karakteri)

2. SINIFLAR

18 Punto

14

Alfabeye yakin 6zel
karakterler
(Dik Temel Harf
Karakteri)

3. SINIFLAR

14 Punto

18

Times New Roman,
Times Turk Arial,
Futura, Helvatica

4. SINIFLAR

12 Punto

20

3,6

Times New Roman,
Times Turk, Arial,
Futura, Helvatica

5.SINIFLAR

12 Punto
11 Punto

20

3,6

Times New Roman,
Times Turk, Arial,
Futura, Helvatica

UST SINIFLAR

10 Punto

22 ve
Uzeri

3,6 ve lzeri

Times New Roman,
Times Turk, Arial,
Futura, Helvatica

I. 5. 1. 6. Ders Kitaplarinda Bulunmasi Gereken Bilgiler ve Boliimler

Ders kitaplarinin fiziksel yap1 ozellikleri igerisinde sayacagimiz, kitaplarda

bulunmas1 gereken bilgiler ve boéliimler kismi, Milli Egitim Bakanligi’nin Ders

Kitaplar1 Yonetmeligi ¢ercevesince belirlenmistir. Ders kitaplarinda bulunmasi

gereken boliimleri sOylece siralayabiliriz:



46

I. 5. 1. 7. On Kapak

Kitaba iliskin ilgi uyandiric1 bir etki yaratacak 6gelerin basinda, karsilayici olmasi
acisindan, kitabin kapak ozellikleri gelir. Bu yiizden ders kitaplarimin kapak
tasarimlan ilgiyi ve dikkati ¢ekecek sekilde diizenlenmelidir. Ders kitaplarinin 6n
kapaklarinda; kitabin adi, kullanilacak okul ve siifin adi, yazarin ya da yazarlarin
adi, yaymevinin adi ve amblemi, konuyu tamtici, ilgiyi ¢ekici resimlerin
bulunmasi gerekir. Kitabin kapaginin saglam olmasi icin kaliteli kartonlardan

yararlanilmali, dikkati ¢ekmesi i¢in renklendirilmesine dikkat edilmelidir.

I. 5. 1. 8. i¢c Kapak

I¢ kapagin 6n yiiziinde, 6n kapakta oldugu gibi, kitabin adi, kullanilacag: okul ve
sinif diizeyi, kitab1 hazirlayan ya da hazirlayanlarin adlari, kitabin basim yeri ve
tarihi, Talim ve Terbiye Kurulu’nca verilen onay yazisi (tarih ve sayist ile birlikte)
bulunmalidir. I¢ kapagin arka yiiziinde ise telif hakki, baski karar1 veya onay,
yazarlarin disinda kitabin hazirlanmasina katkist bulunanlarin adlar1 ve soyadlari,

genel yayin seri ve dizi numaralar1 bulunmalidir.

L. 5. 1. 9. Arka Kapak
Ders kitaplarinin arka kapaklarinda basimevi veya firmanmin adi, adresi ve
telefonu, kitabin fiyat1 ve fiyatin lizerinde yer alacak sekilde hazirlanmis ISBN

yazisi, kag adet basildig1 ve basim yil1 agik bir sekilde bulunmalidir.

I. 5. 1. 10. Kitabin Sirt1
Sirt, dort veya daha fazla formadan olusan kitaplar i¢in kullanilir. Kitaplarin sirt
boliimlerinde kitabin adi, sinif veya donemi, yazarin, hazirlayanin veya cevirenin

adi, yaymevinin adi1 veya amblemi ve kitabin basim yil1 bulunmalidir.
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L. 5. 1. 11. Istiklal Mars: ve Tiirk Bayrag

Ders kitaplariin bu boliimlerinde genelde istiklal Mars1 ve Bayragimiz bir arada
bulunur. Tirk Bayragi’mmn “Tiirk Bayragi ve Kanunu” ile “Tiirk Bayragi
Tiiziigii”’ne uygun olarak, baski ve rengine dikkat edilmesi ve daha ¢ok dalgalanan
bir perspektifle ders kitaplarinda bulunmasi gerekir. Istiklal Mars ise ilkogretimin
birinci ve iigiincii siniflarinda ilk iki kit’a; ilkogretimin dordiincii ve sekizinci

siniflari ile ortadgretimde on kit’a olarak ders kitaplarinda bulunmalidir.

I. 5. 1. 12. icindekiler Boliimii

Ders kitaplarinin i¢indekiler boliimii, kitaptaki verilere kolayca ulasilabilmesi i¢in
olduk¢a onemlidir. Bu anlamda igindekiler boliimiiniin dikkatlice hazirlanmasi
gerekir. Ciinkii i¢indekiler boliimii, ders kitaplarinin en sik bagvurulan boliimleri
arasinda yer alir. Icindekiler boliimiinde ders kitaplarinda bulunan iinitelerin ve
bashiklarin sayfa numaralariyla belirlenmesi gereklidir. Bu boliimde dikkat
cekiciligin ve kullanim kolayliginin saglanmasi icin gereksiz konu bagliklarinin
icindekiler boliimiine alinmamasi, iiniteler arasinda konularin belirginlesmesi igin
bosluklar birakilmasi, basliklar ile bu baglhiklara ait sayfa numaralarinin kesik
cizgilerle birbirine baglanmasi, iinitelerin ve konularin ayriminin belirlenebilmesi

icin ilgi ¢ekici renklerin kullanilmasi biilyiik 6nem tagimaktadir.

L. 5. 2. Ders Kitaplarinda Egitsel Tasarim

Ders kitaplar1 6gretim faaliyetlerinin en ©nemli girdilerinden biridir. Ders
kitaplarinin bu o6zelligi, kitaplarin hazirlanmas: konusunda oldukca hassas
davranilmasin1 zorunlu kilar. Bu anlamda ders kitaplarn tek bir kisinin
denetiminde degil, bir ekip etrafinda, alan bilgisi olan kisiler tarafindan ortaklasa
bir sekilde hazirlanir. Bir ders kitabinin egitsel agidan yeterli olabilmesi icin farkli
alanlarda uzmanlasmis kisilerin koordineli bir sekilde c¢alismasi gerekir. Bu
alanlart kazanmimlar, igerik, Ogrenme-Ogretme siireci, degerlendirme, gorsel

tasarim ve dil ve anlatim basliklarn altinda toplayabiliriz. Calismamizin bu
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boliimiinde, saydigimiz bu alanlarin ders kitaplarindaki yansimalar iizerinde

durulacaktir.

L. 5. 2. 1. Ders Kitaplarinda Kazanimlar

Eski programlarda hedef olarak tanmimlanan davramiglar, yapilandirmaci
yaklasimda kazanim ifadesi ile karsilanmaktadir. “Kazanimlar; 6gretim siirecinde
ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve aligkanliklar1 kapsamaktadir”(MEB

2005: 8).

Her dersin oldugu gibi Tiirk¢e dersinin de belirlenmis kazanimlarn vardir. Tiirkce
Ogretim programinda da, O0grencilerin gelisim ve simif diizeylerine bagl olarak,
belirli kazanimlari edinmeleri amaglanir. Her kazanim kendi donemindeki
amaglan gerceklestirmeye yonelikken bir iist sinifin kazanimlarina da alt yapi
olusturacak sekilde diizenlenir. Dolayisiyla kazanmimlar, donemi i¢in donuk
amaglart degil, sonraki donemleri de go6zeten ilerlemeci bir anlayisi icinde

barindirmalidirlar.

Tiirkce dersinin genel kazamimlari, anlama ve anlatma bashklann altinda
topladigimiz okuma, dinleme, konugma ve yazma ile bunlara ek olarak dilbilgisi
ve Atatiirkgiiliik ile ara disiplin alanlarindan olugmaktadir. Bu kazanim alanlarinin
Milli Egitim Bakanligr Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi’nin hazirlamis oldugu
[Ikogretim Tiirkce Dersi (6,7,8. Smiflar) Ogretim Programi’nda (2005: 134-159)
dagilimi su sekildedir:

Okuma Alanmmmn 6, 7 ve 8. Simiflardaki Genel Kazamimlari:

e QOkumaya hazirlik yapma
e Okudugu metni anlama ve ¢oziimleme
e Gorsel iletileri algilama

e Okudugu metni degerlendirme



e Arastirma yapma
e Okuma aliskanlig1 kazanma

e So6z varligini zenginlestirme

Dinleme/izleme Alanimnn 6, 7 ve 8. Siiflardaki Genel Kazamimlari:

¢ Dinlemeye/izlemeye hazirlik yapma

® Dinleneni/izleneni anlama ve ¢oziimleme
¢ Dinlediklerini/izlediklerini degerlendirme
¢ Etkili dinleme/izleme aligkanlig1 kazanma

e Soz varligini zenginlestirme

Konusma Alanimin 6, 7 ve 8. Smiflardaki Genel Kazanimlari:

¢ Konusmaya hazirlik yapma

e Sesini ve beden dilini etkili kullanma

e (Cok yonlii iletisim araglarindan ve cesitli materyallerden yararlanma
e Konusma kurallarini uygulama

¢ Kendini sozlii olarak ifade etme

e Kendi konusmasini degerlendirme

e Konusma becerisini gelistirme

Yazma Alanimn 6, 7 ve 8. Siniflardaki Genel Kazanimlari:

® Yazmaya hazirlik yapma

¢  Yazma kurallarim1 uygulama

e Kendini yazili olarak ifade etme
¢ Diisiince yazilar1 yazma

¢ Bildirme yazilar1 yazma

e Olay yazilar yazma

e Siir yazma

49
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e Gorsel unsurlardan yararlanma
e Noktalama isaretleri ve imla ile ilgili bilgi ve kurallar1 uygulama
¢ Yazdiklarinm degerlendirme

® Yazma aligkanlig1 kazanma

Dil Bilgisi Alammmin 6, 7 ve 8. Smiflardaki Genel Kazanmimlar:

e Tiirkce’'nin ses oOzellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 uygulama (6.
Sinif)

e Kelimelerin ve kelime gruplarinin anlam ozellikleriyle ilgili bilgi ve
kurallar1 uygulama (6. Simif)

e Kelimeleri anlam bakimindan iliskilendirme (6. Simf)

e Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 kavrama/uygulama (6. Simf)

¢ Fiillerde zaman/anlam kaymasiyla ilgili bilgi ve kurallar1 uygulama (7.
Siif)

e Ek fiille ilgili bilgi ve kurallar1 uygulama (7. Smnif)

e Fiillerin birlesik zamanh c¢ekimleriyle ilgili bilgi ve kurallan
uygulama(7. Sinif)

e Kelimenin yapr ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallart uygulama (7.
Sinif)

e Kelime tiirleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 uygulama (7. Sumif)

e Ciimlenin anlam ozellikleriyle ilgili bilgi ve kurallar1 uygulama (7.
Sinif)

e Fiilimsilerle ilgili bilgi ve kurallar1 uygulama (8. Sinif)

e Ciimleyle ilgili bilgi ve kurallar1 uygulama (8. Sinif)

e Anlatim bozukluklarini tespit etme ve giderme (8. Sinif)

Atatiirkciiliik Alaminin 6, 7 ve 8. Simflardaki Genel Kazanimlari:

e Atatiirk’tin hayati ile ilgili olaylar1 ve olgular1 kavrama (6. Simif)

e Atatiirk’lin fikir hayatina ilgi duyma (6. Simif)
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e Atatiirk’le ilgili anilar1 okumaya ilgi duyma (6. Simf)

e Atatiirk’iin kisiligini ve 6zelliklerini kavrama (6. Simif)

e Atatiirk’iin miizik ve halk biliminin gelistirilmesine onem verdigini
kavrama (6. Sif)

e Vatandaslik gorevlerini fark etme (6. Simif)

e Atatiirk’iin milli tarihimize verdigi 6nemi kavrama (6. Simf)

e Atatiirk’iin “Hayatta en hakiki miirsit ilimdir.” Ozdeyisini kavrama (7.
Siif)

e Atatiirk’iin milli ahlak konusundaki goriislerini kavrama (7. Smif)

e Atatiirk’tin milli kiiltire onem verdigini kavrama (7. Sinif)

e Atatiirk’iin Tiirk diline verdigi 6nemi kavrama (7. Simif)

e Atatiirk’tin Tiirk tiyatrosuna verdigi 6nemi kavrama (7. Sinif)

e Atatiirk’tin eserlerinin neler oldugunu kavrama (8. Simif)

e Atatiirk’iin yazdigi eserleri tanimaya ilgi duyma (8. Sinif)

e Atatiirk’le ilgili anilar1 okumaktan zevk alma (8. Sinif)

e Atatiirk’iin insan sevgisi ve evrensellik konularindaki goriislerini
kavrama (8. Smif)

e Atatiirk’iin akilcilik ve bilime verdigi 6nemi kavrama (8. Simif)

e Atatiirk’iin milli egitim konusundaki goriislerini kavrama (8. Simif)

e Atatiirk’lin, Tiirkiye Cumhuriyeti’'ni Tiirk gencligine emanet ettigini
kavrama (8. Simf)

e Atatiirk’iin Tiirk dili ve edebiyatina verdigi onemi fark etme (8. Sinif)

e Tiirkiye’'nin diinya tizerindeki yerinin 6nemini kavrama (8. Simf)

Bu kazanim alanlarinin disinda bu alanlarla eslesen afetten korunma ve giivenli
yasam, girisimcilik, insan haklar1 ve vatandashk, kariyer bilinci gelistirme,
ozel egitim, rehberlik ve psikolojik damsma, saghk kiiltiirii, spor Kkiiltiirii ve
olimpik egitim kazammlar ara disiplin alanlarina iliskin kazanimlar da Tiirkce

Ogretim programinda sinif dagilimlarina gore belirlenmistir.
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Ders kitaplan programlardaki kazanimlarla dogrudan iliskili olmak durumundadir.
Altinci, yedinci ve sekizinci siniflar i¢in hazirlanacak Tiirkce ders kitaplarinda,
Tiirkce 0gretim programindaki yukarida siralanmis kazanimlar ve bu kazanimlara
bagh olarak gerceklestirilecek davranislar mutlaka g6z 6niinde bulundurulmalidir.
Metin seciminden metinlerle ilgili etkinliklere kadar, tiim asamalarda, kazanimlar
altinci, yedinci ve sekizinci siniflardaki dagilimlarina gore kendisini hissettirmeli,
bu kazanimlar1 davranis haline doniistiirecek sekilde tasarlanmalidirlar. Ciinkii,
“ders kitaplarinin hedef-davraniglarin kazanilmasinda bir ara¢ olarak is gdrmesi,
her seyden Once, Ogretim programlarina uygun olarak diizenlenmis olmasini

gerektirir” (Oral 2005: 82).

Bir egitim programinda davranmslar belirlenmis ise, hedeflere ulagma
basamak ve smirlar ¢izilmis demektir. Ders kitab1 yazarlari bunu olgiit
olarak alip amaca giden basamaklar1 net bir sekilde okuyucuya sunabilir
(Kilig, Seven 2006: 71).

Ders kitaplar1 hazirlanirken programin 6zel kazanimlar1 g6z oniinde bulundurulur.
Ancak, bir programin uzak ve genel kazanimlar1 da vardir ki 6zel amaclar iizerine
kurulan ders kitaplari, bu kazamimlar1 da destekleyen bir goriintiiyii/anlayist

yansitmalidir.

Ogrencilere kazandirilmak istenen bilissel, duyussal ve devinissel kazanimlar ders
kitaplarindaki tiim etkinliklere sindirilmelidir. Konumuz anadili 6gretiminin ders
kitaplar1 olduguna gore dilin beceriye dayali bir etkinlik oldugunu soyleyerek ise
baglamaliyiz. Bu anlamda, biligsel ve duyussal davraniglarin yani sira devinissel
davraniglar da programa ve program temelli hazirlanan ders kitaplarina dahil
edilmelidir. Ders kitaplar1 bu noktayr kacirmadan, tiim Ogrenme alanlarini

gozeterek, biitiinliiklii ve programin i¢ini dolduracak nitelikte hazirlanmalidir.

L. 5. 2. 2. Ders Kitaplarinda Icerik
Program gelistirme siirecinde ‘“Ne Ogretmeliyiz?”’ sorusu programin icerik
boliimiinii olusturur. Bu anlamda her program neden sorusunu cevaplayan bir

icerikle donatilmistir ve her programin konu alanlarina ve hedef kitlesinin gelisim
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ozelliklerine uygun olarak bir icerigi vardir. “Icerigin se¢imi ve diizenlenmesinde;
hedef-davranislar, 6grenme ve 6gretim ilkeleri, 6grenci 6zellikleri ve konu alanina

uygunluk dikkate alinmalidir” (Oral 2005: 84).

Icerik, programlardaki kazamimlardan sonra belirlenir ve kazanimlarin
gerceklesebilmesi noktasinda onemli bir arac olma gorevini iistlenir. “icerik
seciminde en Onemli nokta Ogretim programinda yer alan hedeflerle tutarlik

boyutudur” (Demirel 2006: 42).

Ders kitaplart hazirlanirken programlarin igerikleri dikkate alinmalidir ve eksiksiz
bir sekilde ders kitaplarinda bulunmalidir. Ders kitaplarinin yetersiz kaldigi
durumlarda, icerige ait eksik kisimlar mutlaka yardimci materyallerle
desteklenmelidir. Ogretimin ilkeleri geredi, programlarda oldugu gibi ders
kitaplarinda da icerik, somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora,
biitiinden parcaya ya da parcadan biitiine, giiniimiizden geg¢mise, olaylardan
kavrama ve genellemelere, yakin cevreden uzaga dogru bir siralama ile yerini

almalidir (Oral 2005: 85).

Icerik belirlenirken ogrencilerin beklentileri, ihtiyaclar1 ve amaclar1 goz oniinde
bulundurularak en uygun format olusturulmalidir. Bunun en biiyiikk sebebi
Ogrencilerin gecmise doniik bilgileri edinmelerini saglarken onlar1 bugiine ve
yarina hazirlamaktir. Dolayisiyla ders kitaplarinda icerik, hedef kitlenin bugiine
ait bireysel ve toplumsal anlamdaki kiiltiirel, sanatsal, sosyal vb. gibi
gereksinimlerini karsilamay1 amacglamalidir. Ozellikle anadili 6gretimi ve anadili

Ogretiminin ders kitaplar1 bu anlayis ¢ercevesi icerisinde 6zenle hazirlanmalidir.

Ders kitaplarindaki icerik, 0grencilerin ilgilerini ¢ekecek nitelikte hazirlanmalidir.
Hedef kitlenin ilgi duymayacagi konulara kars1 6grenme istegi de olugmayacaktir.
Bunun icin igerik, dgrencilerin bireysel ve toplumsal yasantilarin1 gdz Oniinde
bulundurarak, onlarin bireysel ve toplumsal ihtiyaclar ile 6grenme istekliliklerini

karsilayacak nitelige sahip olmalidir.
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Icerik, 6gretim programi ve ders kitaplari ile birlikte demokratik yagamn kiiltiirel,

sosyal, 6znel ya da nesnel tiim unsurlarin1 kavratacak bir donanimda olmalidir.

Demokratik bir toplumda okul, toplumsal degismenin asil &gesi ve
gerceklestiricisidir. Bu nedenle 6gretim programi ve onu gerceklestiren ders
kitabindaki bilgiler, 6grenciye demokrasiye iliskin diisiinceleri, bilgileri ve
becerileri kazandirabilme giiciinde olmalidir (Yigit 2006: 51).

Anadili 6gretiminin temel aracglarinin yazinsal ya da Ogretici metinler oldugunu
soylemistik. Kuskusuz, bu iki tip metin izlencenin icerik 6zelliklerine bagl olarak
secilmelidirler. Adnan Binyazar (1983: 63-65), Tiirk¢e derslerinde secilip
okutulacak metinlerde bulunmasi1 gereken oOzellikleri gerceklik, inandiricilik,
sorunsallik, begeni, insanlik degerlerini kapsama, ulusallik ve dil yetkinligi olarak

stralamustir.

Anadili 6gretiminin temel amaglarmi ve bu amacglara baghh kazanimlar
gerceklestirmek igin, Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerde yukarida sayilan

ozelliklerin bulunmasi gerekir.

I. 5. 2. 3. Ders Kitaplarinda Ogrenme-Ogretme ile Olcme ve Degerlendirme
Siirecleri

Ogrenme-ogretme  siirecleri izlencelerin ©nemli boliimlerinden bir tanesidir.
Insanoglu 6grenmeye her zaman isteklidir. Giiniimiizdeki gelisen ve degisen
kosullar, her an yeni Ogrenme alanlar1 yaratarak, insanoglunun &grenme

istekliligini daha da arttirmaktadir.

Davramiglarda meydana gelen degisme, bireyin kendi yasantilarinin bir
griiniidiir. Bu nedenle Ogretme, bireyin belli davramg degisiklikleri ile
davranis sonuglarindaki yasantilarin gegilmesini saglama egilimi olarak da
sOylenebilir. Bu siirece, davranis degismesini saglayan dis kaynaklar
acisindan bakildiginda olup biten sey Ogretme ve ogretimdir. Ayni siirece
davramg1 degisen birey acisindan bakildiginda olup biten sey ise
Ogrenmedir. Bu yiizden s6z konusu siirece genellikle Ogretme-6grenme
stireci de denilmektedir (Tertemiz, Ercan, Kuyubasi1 2004: 48).

Ders kitaplarinin egitim izlencelerinin tasiyicilar1 olduklarini sdylemistik. Ayni

sekilde izlencelerin temel basliklarindan olan 6grenme-6gretme siireci ile 6lgme
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ve degerlendirme basamaklarinin da ders kitaplar1 ile organize bir sekilde

yiiriitiilmesi gereklidir.

Ogrenme-ogretme  siireci, aym zamanda, icerife bagli olarak belirlenmis
davraniglarin  kazandirilmasi siireci oldugu icin, ders kitaplart bu durum
gozetilerek 6zenle ve dikkatle tasarlanmalidir. Ders kitaplarinin, genel anlamda,
O0grenme-ogretme siire¢lerine uygunlugunu belirleyebilmek i¢in, bazi sorulara

yanit aranmasi gereklidir. Oral, (2005: 94) bu sorular1 soylece siralamistir:

Ders kitab1 6grenme yasantilarina yon vermekte midir?

Ders kitabinda igerik, ¢esitli resim, sekil, grafik, harita vb. ile desteklenmis midir?

Ders kitabinda ¢esitli hikaye, ornek olay, egitsel oyunlara yer verilmis midir?

Ders kitab1 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerine uygun diizenlenmis midir?

Ders kitab1 6grencilerin sinif disinda da 6grenmesini tesvik etmekte midir?

Ders kitab1 dil, anlatim, orgiitlenme bicimi agisindan 6grencilerin gelisim diizeyine

uygun olarak hazirlanmig midir?

Ders kitab1 6gretmeni gelistirme 6zelligine sahip midir?

e Ders kitab1 Ogrencilerin 6grenme-0gretme siireglerine etkin olarak katilimin
saglamakta midir?

e Ders kitabinda ¢esitli ipuglar1 ve pekistirme etkinliklerine yer verilmis midir?

e Ders kitabinda doniit-diizeltme etkinlikleri yer almakta midir?

Yukaridaki sorulardan da anlasilacag iizere, ders kitaplarindaki 6grenme-6gretme
siirecine iligkin Olciitler hem dersin iglenis 6zelliklerine hem 6gretmenlere hem de

ogrencilere doniik siireci goz oniinde bulundurmaktadir.

Olgme ve degerlendirme siireci ise, izlencede “Ne kadar 6grendik? / Ne kadar
ogrettik?” sorularina karsilik gelir. Olgme ve degerlendirme siireci izlencelerin en
onemli basamaklarindandir. Hedef kitleye kazandirilmak istenen davraniglarda ne
kadar basarili ya da basarisiz olundugu bu asamada belirlenir. Izlencelerdeki
yenilestirmeler, 1iyilestirmeler bu asamada elde edilen veriler sonucunda
uygulamaya gecirilir. Olgme ve degerlendirme asamasi izlence ile birlikte

Ogretmenlerin ve 6grencilerin de kendilerini degerlendirebildikleri bir siirectir.

Izlencelerde Slgme ve degerlendirme basamag ile ilgili agiklamalar ve Srnekler
yer alir. Bu aciklamalar, ders kitaplarinda dikkate alinmali, Olgme ve

degerlendirme esaslar1 icerikten, kazanimlardan ve 6grenme-6gretme siirecinden
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ayr1 degerlendirilmemelidir. Bunun i¢in, ders kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme
etkinlikleri olarak hazirlik ¢alismalarina, konu ici degerlendirmelere ve en sonda

tinite degerlendirmelerine yer verilmelidir (Kili¢, Seven 2006: 78).

L. 5. 2. 4. Ders Kitaplarinda Gorsel Tasarim

Ders kitaplarindaki gorsel tasarim, kitaplarin albenisini ve okunabilirligini arttiran
en Onemli Ozelliklerdendir. Dolayisiyla, iyi bir gorsel tasarima sahip olmayan
kitabin okunabilirligi ve ilgi cekiciligi o oranda azalacaktir. Bu anlamda, ders
kitaplarindaki gorsel tasarim, dogrudan 6grencinin derse ve ders kitabina karsi

olan ilgisinin ve giidiilenmesinin aract durumundadir.

Ders kitaplarinda gorsel tasarimin dikkatlice hazirlanmasi gerekir. Tasarimu,
tasarim Ogeleri ve tasarim ilkeleri basliklar1 altinda degerlendirebiliriz. Tasarimin
Ogelerini boyut, doku, ¢izgi, renk, sekil, bosluk olustururken; tasarim ilkelerini
biitiinliik, zithik, vurgu, yakinlik, tekrar, hizalama, uygunluk, denge ve egemenlik

ile anlatim tasarimina iligkin bilgiler olusturur (Kilig, Seven 2006: 117).

Ders kitaplarinda gorsel materyalin metinlerle biitiinliikk olusturmasina, gorsel
Ogelerin ait oldugu metinle iliskili sayfalarda kullanilmasina, gorsel materyalin
yas grubunun gelisim 6zelliklerine uygun icerikte diizenlenmesine, gorsel 6gelerin
paragrafi bolmeyecek sekilde yerlestirilmesine, ana ve alt basliklarin punto, renk,
yaz1 tipi olarak metinden ayirt edilecek sekilde ve belirli bir sistematik iginde
diizenlenmesine, sayfalarin sinif seviyesine uygun cekicilikte ve gorsel algiyi
kolaylastirict sekilde diizenlenmesine dikkat edilmelidir (Demirel, Kiroglu 2005:
315).

L. 5. 2. 4. Ders Kitaplarmnda Dil ve Anlatim
Ders kitaplarinda dil ve anlatim Olgiitleri, kitabin niteligini arttiric1 en 6nemli
ozelliklerdendir. Ders kitaplar1 ne kadar iyi bir igerikle donatilmis olursa olsun,

eger dil ve anlatim yoOniinden zayif kalmigsa egitsel acidan olumlu higbir sonuca
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varilamaz. Ciinkil icerigi olusturan unsurlarin, amaca ulasma noktasinda saglam
ve kusursuz bir dil yetkinligiyle sunulmus olmasi gereklidir. Aksi takdirde
icerigin bilgi diizeyinden biling ve davramis diizeyine doniigmesi siireci

gerceklesemez. Bunun igin yetkin bir dile ve anlatima ihtiya¢ vardir.

Dilin kullanimina gore metinler yazinsal ve kullanmalik metinler olmak {izere
ikiye ayrilirlar. Bu metinler, 6gretici ve yazinsal metinlerdir. Her iki metin tiirii de
anadili 6gretiminde kullanilirlar. Anadili 6gretiminin temel amaci anadili dogru
ve etkin bir sekilde kullanmay1 6gretmek, bunu bir beceri ve aligkanlik haline
doniistirmek olduguna gore, anadili ders kitaplarinda segilip okutulacak

metinlerin dil yetkinligi bakimindan kusursuz olmasi gerekir.

Tiirkce ders kitaplar ise dil ve anlatim konusunda en fazla dikkati ¢ceken ve bu
yeterliligin en {ist diizeyde olmasi gereken ders kitaplaridir. “Ders kitabi
metinlerinde, icsel tutarlilik, baglamsal tutarlilik ve islevsel tutarlilik olmak iizere,
tic tiir tutarhilik aranmalidir” (Cebi 2005: 114). Bunun disinda tiimce
uzunluklarinin sinif seviyesine uygun olarak diizenlenmesine, seviye {istii soyut
kavramlarin kullanilmamasina, dogru, acik, anlasiir bir dil ve anlatim
kullanilmasina, paragraf diizenleme kurallarina ve paragraflar arasindaki anlam ve

mantik iligkisine dikkat edilmelidir.

Ders kitaplar1, goriildiigii tizere, bir izlencenin temel tasiyicist durumundadirlar.
Bu anlamda, ders kitaplarinin gii¢lii bir yapiya, igerige, etkin, akici bir dile, gorsel
zenginlige sahip olmasi1 gerekir. Ders Kkitaplari, dgretmenlerin ve Ogrencilerin
dersin islenis siirecine iliskin temel ihtiyaclarini karsilayabilmelidir. Ozellikle,
ogrencileri yeni kaynaklara ulastirma/yonlendirme noktasinda saglam bir bilimsel

icerige dayanmalidir.

Ders kitaplari, 6gretmen ve Ogrencilerin siklikla bagvurdugu temel ders arag ve
gereclerinin basinda gelirler. Bu kullamim siklig1, ders kitaplarinin kuskusuz ki bir
ders icin kullanilabilecek tek ara¢c oldugu anlamina gelmez. Ders kitaplarinin

baska bircok materyal tarafindan desteklenmesi gerekir. Hi¢ bir ders kitabinin
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ogretmenin yerini tutmayacagi unutulmamalidir. Ogretmenler cesitli materyalleri

ders ortamina tasimalidirlar.

Bilindigi tizere, ilk ve orta Ogretime ait ders kitaplari, Milli Egitim Bakanlhigi
Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligr’'min onayr alindiktan sonra, Tebligler
Dergisi’nde yayinlanarak kullanmilabilir bir duruma gelir. 2005 yilinda yapilan
program degisikliginden sonra hazirlanan ders kitaplari, aym yolu izleyerek,

ogrenci ve 6greticilerin kullanimina, {icretsiz olarak, sunulmustur.

Davranis¢t yaklagimin yerini yapilandirmact yaklagima birakmasi Ogretim
izlencelerini oldugu gibi, izlencelerin tasiyicilar1 olan ders kitaplarin1 da
etkilemistir. Bu noktada en 6nemli degisikliklerden birisi ders kitaplarinin yanina
ogrenci calisma kitabi ve ogretmen kilavuz kitabinin eklenmesidir. Ogretmen
kilavuz kitab1 uygulamasi yeni olmasa da yapilandirmaci yaklasim i¢in oldukga
onemli bir yere sahiptir. Ders kitab1 ve Ogrenci calisma kitab1 tamamlayici
kitaplardir. Ogretmen kilavuz kitabi ise yapilacak simf ici etkinliklerin biitiin
basamaklarin icermektedir (Asict 2005: 259). Bu anlamda 68renci ¢alisma kitabi
ve Ogretmen kilavuz Kkitaplarin1 ders kitaplarinin yardimc1 Ogeleri olarak

sayabiliriz.

Asict (2005: 259), yapilandirmaci yaklasim cercevesinde hazirlanan ders
kitaplarindaki 6zellikleri su sekilde belirtmistir:



TEMA iSMi

Ders kitabina alinacak metinlerin
iligkili oldugu konunun en genis
kapsamli ismidir.

Her sene 4’ii segmeli 4’ii zorunlu 8
tema iizerinde ¢alistlir.

Zorunlu temalar “Birey ve Toplum,
Atatiirk, Degerlerimiz, Saglik ve
Cevre”dir.

Se¢meli temalarin isimleri soyledir:
Giizel Ulkem Tiirkiye, Yenilikler
ve Gelismeler, Oyun ve Spor,
Diinyamiz ve Uzay, Uretim-
Tiiketim ve Verimlilik, Hayal Giicii
ve Gizemler, Egitsel ve Sosyal
Etkinlikler, Kurumlar ve Sosyal
Orgiitler, Dogal Afetler, Giizel
Sanatlar

TEMAYA HAZIRLIK

e Temadaki biitiin metinler,
ogrencinin tema hakkinda diinya
goriistiniin sekillenmesine
yardimci olur. Hazirlik
caligmalari, 6grencilerin bu
metinlerin ortak paydasina
dikkat ¢cekmek icindir.

® Sorular sorularak, kiigiik
aciklamalarla veya hazirlik
etkinlikleri ile 6grenci temay1
islemeye hazirlanir.

TEMA METINLERIi

Edebi, ogretici ve bilgilendirici
ozellikler tastyan 5 metinden
olusur.

Bir metin dinleme metnidir. Bu
metin iizerindeki biitiin caligmalar
dinleyerek yapilir.

Her metin bagh oldugu temanin bir
veya birkac kavramini ele alir.
Ogrenci bir hafta boyunca bir metin
tizerinde calisarak, temayla ilgili
kavramlarini ve diinya goriislerini
yeniden yapilandirir. Dort hafta
sonunda bir tema bitirilmis olur.
Tema hazirligindan farkl olarak,
her metin i¢in oldukca kisa
tutulmus, metni okumaya ve
anlamaya hazirlik, haftanin
sonunda kazanimlara ulasilip
ulasilmadigini kontrol etmek icin
degerlendirme ¢aligmalarina yer
verilmigtir.

TEMAYI DEGERLENDIRME

e Tema islendikten sonra, temayla
ilgili yeni kavramlar ve
genellemelere veya kurallara
ulasilip ulagilmadigini sinamak
amaciyla yapilan caligmalardir.

® Degerlendirme i¢in, kisa cevapl
sorular, etkinlikler veya temada ele
alinan kazanimlara gore
hazirlanmis 6lgekler kullanilir.

59
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BOLUM II IiLGiLi KAYNAKLAR

Calismamizin bu boliimiinde, Tiirkce ders kitaplan ile ilgili literatiire girmis
yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki calismalar kronolojik bir siralama ile

konular1 da gdz 6niinde bulundurularak sunulmustur.

Polat (1991), Cagdas Yasami Destekleme Dernegi’nin hazirlamis oldugu
Tiirkiye nin Ders Kitaplar1 Orta Ogretim Ders Kitaplarma Elestirel Bir Yaklasim
isimli caligmadaki “Ortaokullarda Tiirkce: Tiirk¢e Dersleri 17 adli degerlendirme
yazisinda inceledigi ders kitabinin ¢agin yeniliklerine agiklik, 6gretim ortaminin
kosullarini, yoneldigi 6grenci kitlesinin ilgi ve gereksinimlerini gbz oniinde tutan
bir anlayisla olusturulma konularinda yetersiz kaldigimi belirtmistir. Ders
kitabinda gorsel diizenlemenin tamamen goz ardi edildigi, sadece yazili anlatim
tiirlerini gosterdigi, sozlii anlatim tiirlerinden 6rnekler sunulmadigi, alistirmalarin
yetersiz, konularin ise giiniimiizde gecerliligini yitirmis oldugu sonucuna

varmistir.

Sengiil (2005), “Ilkogretim 8. Sinif Tiirkce Ders Kitaplarindaki Metinlere Dayali
Olarak Sorular Uzerine Bir inceleme” adli yiiksek lisans ¢alismasinda, Tiirkge
Ogretim programinda ortaya konan hedeflere bagh olarak, ilkdgretim okullarinda
okutulmakta olan Tiirkce ders kitaplarindaki metinlerden hareketle hazirlanan
metne hazirlhlk ve metin sonu sorularinin, 6grencilerin biligsel becerilerinin
gerceklestirilmesindeki katkisimi belirlemeye calismistir. Bu kapsamda sekizinci
siniflarda okutulmak {izere onerilen toplam on ii¢ ders kitabindaki dort yiiz seksen
altt metnin tamaminda yer alan dokuz yiiz yetmis bir metne hazirlik ve dort bin
bes yiiz sekiz metin sorusu biligsel alan basamaklari, sorulus amaclari, cevap
kaynaklar1 ve hazirlanis sekillerine gore incelenmistir. Arastirmanin sonucunda,
bu sorularin, Tiirk¢e 6gretim programinda belirtilen hedefler ve bu hedeflere bagl
olarak Ogrencilere kazandirilmasi diisiiniilen davranislarin gerceklestirilmesine

yeterli diizeyde kat1 saglayamadiklar belirlenmistir.



61

Kaya (2005), “2003-2004 Egitim-Ogretim Yilinda Ilkogretim 7. Simflarda
Okutulacak Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki Hazirlik Calismalart ve Metni Anlama
Sorularmin Incelenmesi” adli yiiksek lisans calismasinda, yedinci siniflarda
okutulmasi kararlagtirilan on ii¢ Tiirk¢e ders kitabindaki hazirlik sorular1 ve metni
anlama sorularim1 degerlendirmistir. Bu calismasinda, hazirlik sorulari; biligsel
bellek, genisletme, degerlendirme ve birlestirici sorular olmak iizere dort gruba
ayrilmistir. Metni anlama sorular1 ise Bloom taksonomisi ¢ercevesinde
incelenmistir. Calismanin sonucunda Milli Egitim Yaymnlari’nin yedinci simif
Tiirkce ders kitabinda hazirlik sorularina hi¢ yer verilmedigi, diger kitaplarda ise
biligsel bellek ve degerlendirme sorularina agirlik verildigi tespit edilmistir. Metni
anlama sorularinda ise daha ¢ok ezber ve kavrama diizeyi sorular1 agirliktayken

uygulama sorularina hi¢ yer verilmedigi sonucuna ulagilmistir.

Sezer (2005), “Ilkogretim Birinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarinda Degerlerin
Incelenmesi” adli yiiksek lisans calismasinda, Tiirk Milli Egitim sistemini
olusturan degerlerin Tiirkce ders kitaplarindaki yansimalarini
olgmeye/degerlendirmeye ¢alismistir. Bu amagla Istanbul ilindeki random yoluyla
secilmis on okuldaki toplam on bes ders kitabi ve alt1 yiiz on bir metin
degerlendirmeye alinmistir. Arastirmanin sonucunda, yalnizca birka¢ degerin
agirlikla islendigi, belirlenen bircok degerin ders kitaplarinda %1-5 arasinda

degisen oranlarla islendigi belirtilmistir.

Yalcin (2005) “ilkogretim 1. ve 5. Sinif Tiirkge Ders Kitaplarindaki S6z Varligi
Unsurlarimin Egitsel A¢idan Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans calismasinda,
2003-2004 egitim ve dgretim yilinda MEB tarafindan birinci ve besinci siniflarda
okutulmak iizere Onerilen iki Tiirkge ders kitabin1 sdz varligi agisindan
degerlendirmistir. Ders kitaplarindaki metinlerden alinan sozciiklerin bilgisayar
ortamina aktarilarak tekrarlilik ve tekrarsizlik sayilari, soz varligi igerisindeki
dagilimlari, kullanim sikliklar1 ve kokenleri grafiksel olarak ortaya konulmustur.
Arastirmanin sonucunda, ilkogretim birinci ve besinci smif Tiirkce ders
kitaplarindaki metinlerin, so6z varligi acisindan yetersiz oldugu diisiincesine

ulagilmistir. Buna bagli olarak metinlerdeki soz varliginin yas ve yasa bagh
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zihinsel gelisim siireclerine denk diismedigi, 6gretimin ilkeleriyle uyumlu olarak

olusturulmadigi sonucuna varilmistir.

Kiiciik (2005), “Ilkogretim 6., 7. ve 8. Siniflarda Okutulan Tiirkge Kitaplarindaki
Diiz Yazi Metinlerinin Cocuga Gorelik ilkesine ve Metinlerin Icerdigi Egitsel
fletilere Gore incelenmesi” adli yiiksek lisans caligmasinda, altinci, yedinci ve
sekizinci siif Tiirkge ders kitaplarindaki metinleri cocuga gorelik ilkesi ve egitsel
iletiler acisindan incelemistir. Inceleme sonucunda ders kitaplarindaki diiz yazi
metinlerinin ¢ocuklarin edebiyata ve edebi eserleri okumaya ilgi duyma, farkli
yasantilar1 tanima, elestirel diisiinebilme, hayal giiciinii devindirebilme islevlerini
tam anlamiyla yerine getiremedigini ortaya koymustur. Ayrica, metinlerin dil ve
anlatim yoniinden ¢ocuga gorelige uygun oldugunu, buna karsilik sinif seviyesine
gore bilyiik farkliliklar gostermedigini, iletilerin ise genelde benzer amaclara

yonelik oldugunu belirtmistir.

Daloglu (2005), “ilkégretim Okullarinda Okutulan Tiirkce Ders Kitaplarindaki
Dil Bilgisi Konulari Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans calismasinda,
ilkogretim okullarinda okutulmakta olan Tiirkce ders kitaplarinin fiziki
ozelliklerini ve dilbilgisi konularindaki yetersizlikleri ortaya koymaya calismistir.
Bu amacgla ders kitaplarindaki dilbilgisi konular; terimler, ornekler, sorular,
siniflandirmalar, bilgi hatalar, yaklagim farkliliklar, dilbilgisi konularinin islenis
siras1 bakimindan degerlendirilmistir. Aragtirmanin sonucunda ders kitaplarindaki
dilbilgisi konularinin Tiirk¢e dersinin hedef ve davramislarini gerceklestirmeye

yonelik hazirlanmadig tespit edilmistir.

Calp (2006), “Ugiincii Simf Tiirkge Ders Kitaplarindaki Metinlerle ilgili Soru ve
Etkinliklerin 1981 ve 2005 Tarihli Tiirkce Programlarinda Yer Alan Davraniglar
ile Kazanimlara Uygunlugunun Karsilastirllmas1” adli yiiksek lisans ¢alismasinda
1981 ve 2005 tarihli Tiirkge Dersi Ogretim Programi ve Kilavuzlarna goére
hazirlanmis iiclincii simf Tiirkge ders kitaplarin1  degerlendirmistir. 1981
programina gore hazirlanmis dort adet iiciincii sinif ders kitabindan secilmis yirmi

sekiz metnin altinda yer alan sorularin programin iizerinde bir seviyede oldugunu
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tespit etmigtir. 2005 programi cercevesinde hazirlanan ii¢ ders kitabindaki tiim

etkinliklerin ise programla uygun oldugu sonucuna varmistir.

Kabaday1r (2006), “ilkogretim Okullarinda Okutulan 5. Smif Tiirkge Ders
Kitaplarindaki ~ Metinlerin ~ 1981-2004  Tiirkce ~ Ogretim  Programlarina
Uygunlugunun Incelenmesi” adli yiiksek lisans calismasinda 1981 ve 2005
programlarina gore hazirlanmig besinci sinif Tiirkge ders kitaplarindaki metinlerle
Tiirk¢e dersinin islenis bicimlerini incelemistir. Bu amagla, metinlerin 6gretim
programlarinda belirtilen kazanim ve davranislar1 igerip i¢ermedigini, diizey
acisindan metinlerin amaglanana ne olgiide uygun oldugunu ortaya ¢ikarmaya
caligmigtir. Elde ettigi bulgular neticesinde, yenilenen program cercevesinde
besinci simf Tiirkge dersi icin hazirlanan 6gretmen kilavuz kitab1 ve Ogrenci
calisma kitabinin, 6gretmen ve 6grenciler i¢in, dersin islenisini kolaylastirici bir
etkisi oldugu sonucuna varmistir. Ders kitaplarindaki metinlerin ise programla
uyumlu ve seviyeye uygun oldugunu, yenilenen programin da Tiirk¢e dersinin

islenisini olumlu olarak etkiledigini belirtmistir.

Danisoglu (2006), “Eglendirici Yazinsal Tiirlerin Tiirkce Ogretiminde Kullanimi
ve Bu Cergevede 2004-2005 Tiirkge Ogretim Programinin Degerlendirilmesi” adli
yilksek lisans c¢alismasinda, programda yer alan “Eglenmek icin fikra,
tekerleme,masal vb. okur.” kazanimindan hareketle  eglendirici yazinsal
metinlerin Tiirk¢ce 6gretimindeki etkisini aragtirmistir. Arastirmasi sonucu, Tiirkce
Ogretim programinda yer alan eglendirici yazinsal tiirlere yonelik kazanimlarin

Tiirkce ders kitaplarinda yeterince yansitilmadiginit belirtmistir.

Cam (2006), “IIkégretim Ogrencilerinin Gorsel Okuma Diizeyleri ile Okudugunu
Anlama, Elestirel Okuma ve Tiirkce Dersi Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski”
adh yiiksek lisans ¢alismasinda, yenilenen Tiirkce 6gretim programindaki yeni bir
kazanim alan1 olan gorsel okuma ile 6grencilerin okuduklarini anlama, elestirel
okuma ve akademik basarilar1 arasindaki iliskiyi belirlemeye calismistir. Bu
amagla, Eskisehir ilinden kiimeleme yoluyla se¢ilen okullardaki besinci sinif

ogrencilerine kisisel bilgi formu, gorsel okuma testi, okudugunu anlama testi ve
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elestirel okuma testinden olusan Olcekleri uygulamistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin gorsel okuma beceri diizeylerinin; anne-babanin egitim durumu
yiikseldikge, ailedeki kisi sayisi azaldikca, ailenin ortalama geliri arttik¢a, evde
kitle iletisim araglarinin bulunma siklig1 ve cesidi arttik¢a, yasanilan yerlesim yeri
biiylidiikce, giinliik televizyon izleme saati diistitkge yiikseldigi belirlenmistir.
Arastirmada kizlar lehine anlamli bir tespit edilmistir. Gorsel okuma ile
okudugunu anlama becerisi, elestirel okuma becerisi ve Tiirkce dersi akademik

basarilar1 arasinda anlaml bir iligki bulunmustur.

Fil (2006), “Ilkogretim Ikinci Kademe Tiirkge Ders Kitaplarinda Sozciik
Tiirlerinin Ogretimi” adl yiiksek lisans ¢alismasinda, Tiirkge ders kitaplarindaki
sozciik tiirlerinin dgretimi konusu iizerinde durmus ve kitaplardaki aciklama ve
orneklerin yetersiz kaldig1 sonucuna ulagmistir. Ogrenciler tarafindan giicliikle
anlasilan dilbilgisi konularinin yetersiz uygulamalar ve yanlis dil kullanimlariyla

daha da zorlastirildigini belirtmistir.

Hizli (2006), “ilkégretim 8. Sinif Tiirk¢e Kitaplarinda Metinlerin Cocuk Edebiyati
Olgiitleri Acisindan Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans calismasinda, Talim
Terbiye Kurulu’nca 2001-2002 egitim-6gretim yilinda kullanimina izin verilen
Veysi Yildinm’a ait sekizinci simif Tiirkce ders kitabindaki metinleri icerik
bakimindan, kitabin genelini de bi¢im bakimindan degerlendirmistir.
Arastirmasinin sonucunda bes yil siireyle kullamimina izin verilen bu kitabin
bicim bakimindan yetersiz, icerik bakimindan ise orta diizeyde Ogretici bir

etkisinin oldugunu belirtmistir.
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BOLUM III YONTEM (METODOLOJi)

Bu arastirmada, tarama yontemi kullanilacaktir. Bu yontem ‘“varolan durumu
aynen resmetmeyi esas alir.” Aragtirma ile ilkogretimin ikinci basamaginda gorev
yapmakta olan Tiirkce Ogretmenlerinin altinci simflarda kullanilmakta olan
Tiirkce ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitabi ve ogretmen kilavuz kitaplarina iliskin
goriigleri  Ogretmenlerimizin cinsiyetlerine bagli olarak degerlendirilmeye

calisilacaktir.

II1. 1. Arastirmanmn Evreni
Arastirmanin evrenini, altinct simif Tiirkce ders kitaplarina iligkin goriislerini
degerlendirecegimiz, Samsun ili merkez ilkdgretim okullarinda gorev yapmakta

olan Tiirk¢e 6gretmenleri olusturmaktadir.

IIL. 2. Arastirmamin Orneklemi

Arastirmanin 6rneklemini, evrene dahil edilen ilkogretim okullarinda altinci sinif
Tiirkce dersi okutmakla gorevlendirilmis ve degerlendirme kapsamina aldigimiz
Ogrenci ders kitabi, 6grenci calisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplarim ders

ortaminda kullanan Tiirk¢e 6gretmenleri olusturacaktir.

IIIL. 3. Verilerin Toplanmasi

Arastirmada ilkogretim ikinci kademedeki Tiirkce Ogretmenlerinin, altinci
siniflarda kullanilmakta olan Tiirkge ders kitabi, Ogrenci calisma kitabr ve
ogretmen kilavuz kitaplarina iliskin goriislerini belirlemek amaciyla, editorliigiinii
Ozcan Demirel ve Kasim Kiroglu’nun yaptig1 Konu Alam Ders Kitabi incelemesi
(2005) adh kilavuz kitapta degisik konu alami ders kitaplarimi incelemek igin

gelistirilen 6zel degerlendirme Olceklerindeki kriterler kullanilacaktir.
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Olcek, Tiirkce ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen kilavuz kitaplariin
icerik, dil, anlatim ve {iislup, 6grenme-6gretme, olgme ve degerlendirme, teknik
tasarim ve diizenleme Olgiitlerine iliskin toplam seksen iki soru ile

Ogretmenlerimizin kisisel bilgilerinin belirlendigi bir boliimden olusmaktadir.

Anket, 6gretmenlerimize elden ulastirilmis ve belirli bir siire sonra tekrar elden

alinmistir.

IIL. 4. Verilerin Coziimlenmesi

Verilerin ¢oziimlenmesi, bilgisayar ortaminda SPSS 11.0 for Windows Istatistik
Programu kullanilarak yapilmigtir. Ogretmenlerimizin cinsiyetlerine bagh olarak,
altinc1 simf Tiirkge ders kitabi, Ogrenci calisma kitab1 ve Ogretmen kilavuz
kitabinin igerik, dil-anlatim ve iislup, Ogrenme-68retme siireci ve Olgme
degerlendirme ile teknik tasarim ve gorsel diizenleme Ol¢iitlerine iliskin verdikleri
yanitlardaki farkliligt 6lgmek icin bagimsiz gruplar t testi uygulanmistir.
Ogretmenlerimizin, yukarida sayilan ders kitabi, Ogrenci calisma kitabi ve
ogretmen kilavuz kitabina ait 6zelliklere iligskin ol¢iitlere “cok yeterli, yeterli, az
yeterli, yetersiz, kapsamuyor” tiirtindeki ifadelere katilimlarini belirlemek i¢in de

yiizde ve frekans testi yapilmistir.



BOLUM IV BULGULAR VE YORUMLAR

Calismamizin “bulgular ve yorumlar” boliimiinde, Ogretmenlerimizin cinsiyet,
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yas, alman egitim tiirii ve Ogretmenlikte gecirilen hizmet siiresi tiirtindeki

dagilimlar1 betimlenecek, dgretmenlerimizin ders kitabi, dgrenci calisma kitabi

ve Ogretmen kilavuz kitab1 hakkindaki igerik, dil, anlatim ve iislup, 6grenme,

Ogretme; Olgme ve degerlendirme ile teknik, tasarim ve diizenleme ile ilgili

Olciitlere verdikleri yanitlar cinsiyet degiskenine bagli olarak yorumlanacaktir.

Ogretmenlerimizin cinsiyet degiskenine bagl olarak yas dagilimlari tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3. Cinsiyet ve Yas Tablosu

YAS
21-30 yas aras! | 31-40 yas arasi | 41-50 yas arasi | 51 yas ve uzeri | TOPLAM

CINSIYET Erkek f 13 11 12 10 46
% 28,3 23,9 26,1 21,7 100

Kadin f 15 16 21 2 54

% 27,8 29,6 38,9 3,7 100

TOPLAM f 28 27 33 12 100
% 28 27 33 12 100

Tablo 3’ten de goriilecegi lizere drnekleme giren erkek 6gretmenlerimizin yiizde
28,31 21-30 yas arasinda, yilizde 23,9’u 31-40 yas arasinda, yiizde 26,1°i 41-50
yas arasinda, ylizde 21,7’si ise 51 yas ve iizeri dilimlerinde bulunmaktadir. Kadin
Ogretmenlerimizin ise ylizde 27,8’1 21-30 yas arasinda, yiizde 29,6’s1 31-40 yas
arasinda, ylizde 38,9’u 41-50 yas arasinda, yiizde 3,7’si ise 51 yas ve iizeri

dilimlerinde bulunmaktadir.

Ogretmenlerimizin cinsiyet degiskenine bagli olarak aldiklar1 egitim tiirii

dagilimlan tablo 4’te gosterilmistir.



Tablo 4. Cinsiyet ve Aldig1 Egitim Tiirii Tablosu
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ALDIGI EGiTiMm TURU
Egitim Enstitiisii | Lisans (Egitim) | Lisans (Egitim Fak. Dis1) | TOPLAM

CINSIYET Erkek f 13 28 5 46
% 28,3 60,9 10,9 100

Kadin f 10 31 13 54

% 18,5 57,4 24,1 100

TOPLAM f 23 59 18 100
% 23 59 18 100

Tablo 4’ten de goriilecegi lizere drnekleme giren erkek 6gretmenlerimizin yiizde
28,3’ egitim enstitiisii mezunudur. Bu oran kadin 6gretmenlerimizde yiizde 18,5
oranindadir. Lisans Ogrenimini egitim fakiiltelerinde tamamlayan erkek
Ogretmenlerimizin oram yiizde 60,9’dur. Kadin Ogretmenlerimizin ise yiizde
57,41 egitim fakiiltesi mezunudur. Ogrenimlerini egitim fakiilteleri disinda
tamamlayan erkek ogretmenlerimizin orami yiizde 10,9’dur. Bu oran kadin

Ogretmenlerimizde yiizde 24,1 diizeyindedir.

Ogretmenlerimizin cinsiyet degiskenine bagli olarak ogretmenlikte gecirdikleri

hizmet siiresi dagilimlari tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. Cinsiyet ve Hizmet Siiresi Tablosu

OGRETMENLIKTE GECIRILEN HiZMET SURESI
1-10 yil arasi | 11-20 yil aras1 | 21-30 yil arasi | 31 yil ve lizeri | TOPLAM

CINSIYET Erkek f 20 5 18 3 46
% 43,5 10,9 39,1 6,5 100

Kadin f 25 12 16 1 54

% 46,3 22,2 29,6 1,9 100

TOPLAM f 45 17 34 4 100
% 45 17 34 4 100

Tablo S5’ten de goriillecegi {iizere erkek Ogretmenlerimizin &gretmenlikte

gecirdikleri hizmet siiresi yiizde 43,5 ile 1-10 y1l arasindayken, hizmet siiresi 1-10

yil arasinda olan kadin O6gretmenlerimizin oram Erkek

yiizde 46,3 tiir.

Ogretmenlerimizin yiizde 10,9’u 11-20 yil arast hizmet siiresi dilimindeyken,



69

kadin Ogretmenlerimizin, yiizde 22,2’si bu dilimdedir. 21-30 yil aras1 dilimde
erkek Ogretmenlerin yiizde 39,1°i, kadin Ogretmenlerin yiizde 29,6’s1
bulunmaktadir.  Ornekleme  giren  ogretmenlerimiz  icerisinde  erkek
Ogretmenlerimizin yiizde 6,5°1, kadin 6gretmenlerimizin yiizde 1,9’u 31 yil ve

tizeri dilimdeki hizmet siiresi kapsamina girmektedir.

Tablo 6. Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Ders Kitabimmn icerik Olgciitlerine iliskin
Verdikleri Yamitlara Ait Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

GRUPLAR n X S t =]
Grup 1 (Erkek) 46 36,1522 6,21
1,894 0,061
Grup 2 (Kadin) 54 38,1481 4,26

Tablo 6’dan da anlasilacag iizere ders kitabinin igerik Olciitlerine iliskin erkek ve
kadin 6gretmenlerimizin goriislerini belirlemek igin gergeklestirilen bagimsiz
gruplar t testi sonuglarina gore gruplar arasindaki farkliligin anlamli olmadigi
goriilmiistiir (p> 0,05, p=0,061). Orneklemdeki erkek Ogretmenlerin aritmetik
ortalamas1 X= 36,1522, kadin Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi ise
x=38,1481°dir. Erkek ve kadin Ogretmenlerimizin ders kitabinin icerik

Olciitlerine verdikleri yanitlar tablo 7 ve tablo 8’de gosterilmistir.
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Tablo 7. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek Ogretmenlerin Ders Kitabmnin
Icerik Degerlendirme Olciitlerine Verdikleri Yamtlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 1 f 3 30 9 4 46
% 6,5 65,2 19,6 8,7 100
Madde 2 f 4 29 4 9 46
% 8,7 63 8,7 19,6 100
Madde 3 f 9 19 10 8 46
% 19,6 41,3 21,7 17,4 100
Madde 4 f 4 25 12 5 46
% 8,7 54,3 26,1 10,9 100
Madde 5 f 4 20 17 5 46
% 8,7 43,5 37 10,9 100
Madde 6 f 3 19 18 6 46
% 6,5 41,3 39,1 13 100
Madde 7 f 10 23 12 1 46
% 21,7 50 26,1 2,2 100
Madde 8 f 7 25 9 4 1 46
% 15,2 54,3 19,6 8,7 2,2 100
Madde 9 f 8 23 11 3 1 46
% 17,4 50 23,9 6,5 2,2 100
Madde 10 f 5 20 8 11 2 46
% 10,9 43,5 17,4 23,9 4,3 100

1. Kazanimlarin tiimiiniin dogrudan veya dolayl olarak yer alip almamasi, 2. Igerikte bilimsel hata
bulunmamas, 3. fgerigin sinif seviyesine uygun olarak islenmesi, 4. Gereksiz bilgi ve ayrintiya yer
verilmemesi, 5. Icerigin uygun yardimei unsurlarla desteklenmesi, 6. Icerigin diger ders ve ara
disiplinlerle iligkili bilgi ve bulgularla desteklenerek diizenlenmesi, 7. Ders kitabimn igeriginin
nasil organize edildigini gosteren semanin amaca uygun olarak diizenlenmesi, 8. Igindekiler
listesinin icerikteki bilgilere kolay ulasilabilir bicimde diizenlenmesi, 9. Baslik ve alt bagliklarin
icerigi destekleyecek nitelikte diizenlenmesi, 10. I¢cerikte tanimlanmayan kelimelerin sozliikte sinif
seviyesine uygun sekilde agiklanmasi
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Tablo 8. Cinsiyete Bagh Olarak Kadmn Ogretmenlerin Ders Kitabmin
Icerik Degerlendirme Olciitlerine Verdikleri Yamtlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli VYetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 1 f 6 37 10 1 54
% 11,1 68,5 18,5 1,9 100
Madde 2 f 4 39 6 2 3 54
% 7,4 72,2 11,1 3,7 5,6 100
Madde 3 f 10 31 10 3 54
% 18,5 57,4 18,5 5,6 100
Madde 4 f 7 32 10 4 1 54
% 13 59,3 18,5 7.4 1,9 100
Madde 5 f 5 30 14 5 54
% 9,3 55,6 25,9 9,3 100
Madde 6 f 4 36 10 4 54
% 7,4 66,7 18,5 7,4 100
Madde 7 f 6 35 10 1 2 54
% 11,1 64,8 18,5 1,9 3,7 100
Madde 8 f 15 25 12 2 54
% 27,8 46,3 22,2 3,7 100
Madde 9 f 11 40 2 1 54
% 20,4 74,1 3,7 1,9 100
Madde 10 f 6 31 10 5 2 54
% 11,1 57,4 18,5 9,3 3,7 100

“Kazanumlann tiimiiniin dogrudan veya dolayli olarak yer alp almamast”’
maddesi erkek dgretmenlerin yiizde 65,2’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 68, 5’1
tarafindan yeterli bulunmustur. Bu madde, az yeterlilik kapsaminda erkek
Ogretmenler tarafindan yiizde 19,6, kadin 6gretmenler tarafindansa yiizde 18,5
oraninda yanitlanmistir. Bu verilere gore ders kitabinin icerigine yonelik bu olg¢iit

kadin ve erkek 6gretmenlerimiz tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Icerikte bilimsel hata bulunmamasy” maddesi erkek ogretmenlerin yiizde 54,3’
ile kadin 6gretmenlerin yiizde 72,2’si tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere
gore ders kitabinin icerigine yonelik bu Ol¢iit kadin ve erkek Ogretmenlerimiz

tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Icerigin sumf seviyesine uygun olarak islenmesi” maddesi erkek 6gretmenlerin

yiizde 41,3’ ile kadin 6gretmenlerin yiizde 57,41 tarafindan yeterli bulunmustur.
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Bu madde, az yeterlilik kapsaminda erkek ogretmenler tarafindan yiizde 21,7,

kadin 6gretmenler tarafindansa yiizde 18,5 oraninda yanitlanmstir.

“Gereksiz bilgi ve ayrintiya yer verilmemesi” maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde
54,3’1 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 59,31 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu
madde, az yeterlilik kapsaminda erkek Ogretmenler tarafindan yiizde 26,1 ile

yanitlanirken, kadin 6gretmenlerde yiizde 18,5 oraninda yanitlanmistir.

“Icerigin uygun yardunct unsurlarla desteklenmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 43,5’i ile kadin Ogretmenlerin yilizde 55,6’s1 tarafindan
yeterli bulunmustur. Bu madde, az yeterlilik kapsaminda erkek oOgretmenler
tarafindan yilizde 37 ile yanmitlanirken, kadin dgretmenlerde yiizde 25,9 oraninda
yanitlanmistir. Ders kitabinin igerik oOlciitleri icerisindeki bu madde, her iki grup
tarafindan da yiiksek goriilebilecek bir oranda, az yeterli olarak

degerlendirilmistir.

“Igerigin diger ders ve ara disiplinlerle iliskili bilgi ve bulgularla desteklenerek
diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 41,3’ ile kadmn
Ogretmenlerin yiizde 66,7’si tarafindan yeterli bulunmustur. Bu maddenin erkek
Ogretmenler tarafindan yiizde 39,1 oraninda az yeterli bulunmasi dikkat ¢ekicidir.

Kadin 6gretmenlerde bu oran yiizde 18,5’tir.

“Ders kitabimin iceriginin nasiu organize edildigini gosteren semamn amaca
uygun olarak diizenlenmesi” maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde 50’si ile kadin
Ogretmenlerin yiizde 64,8’ tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore ders
kitabinin igerigine yonelik bu ol¢iit, kadin ve erkek Ogretmenlerimiz tarafindan

genel olarak yeterli bulunmusgtur.

“Icindekiler listesinin icerikteki bilgilere kolay ulasilabilir bicimde
diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 54,3’ ile kadmn

Ogretmenlerin yiizde 46,3’ tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore ders
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kitabinin igerigine yonelik bu oOlgiit, kadin ve erkek 6gretmenlerimiz tarafindan

genel olarak yeterli bulunmustur.

“Baslik ve alt baghklarin icerigi destekleyecek nitelikte diizenlenmesi” maddesi
erkek ogretmenlerin yiizde 50’si ile kadin dgretmenlerin yiizde 74,1’ tarafindan
yeterli bulunmustur. Bu 06lgiit, erkek 6gretmenler tarafindan yiizde 17,4 ile ¢ok
yeterli bulunurken, yine erkek 6gretmenlerin yiizde 23,9’u tarafindan az yeterli

bulunmustur.

“Icerikte tammlanmayan kelimelerin sozliikte sinif seviyesine uygun sekilde
aciklanmasr” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 43,51 ile kadin 6gretmenlerin
yiizde 57,4’u tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore ders kitabinin
icerigine yonelik bu ol¢iit, kadin ve erkek ogretmenlerimiz tarafindan genel olarak

yeterli bulunmustur.

. Tablo 9. Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Ogrenci Calisma Kitabinin icerik
Olciitlerine Iliskin Verdikleri Yamtlara Ait Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

GRUPLAR n X s t P
Grup 1 (Erkek) 46 25,2174 5,49
2,237 0,028
Grup 2 (Kadin) 54 27,1852 3,15

Tablo 9°dan da anlasilacagi iizere Ogrenci calisma kitabinin icerik oOlgiitlerine
iliskin erkek ve kadin Ogretmenlerimizin goriislerini  belirlemek igin
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gore farkliligin kadin
Ogretmenler lehine anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,028).
Orneklemdeki erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamas1 X=25,2174, kadin
Ogretmenlerin  aritmetik ortalamas1 ise X=27,1852’dir. Erkek ve kadin
Ogretmenlerimizin 6grenci ¢aligma kitabinin igerik olg¢iitlerine verdikleri yanitlar

tablo 10 ve tablo 11°de gosterilmistir.



Tablo 10. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek Ogretmenlerin Ogrenci Calisma
Kitabinin Icerik Degerlendirme Olciitlerine Verdikleri Yamitlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 11 f 6 25 8 6 1 46
% 13 54,3 17,4 13 2,2 100
Madde 12 f 7 21 13 5 46
% 15,2 45,7 28,3 10,9 100
Madde 13 f 7 23 8 8 46
% 15,2 50 17,4 17,4 100
Madde 14 f 7 11 19 8 1 46
% 15,2 23,9 41,3 17,4 2,2 100
Madde 15 f 9 21 9 5 2 46
% 19,6 45,7 19,6 10,9 4,3 100
Madde 16 f 6 22 13 4 1 46
% 13 47,8 28,3 8,7 2,2 100
Madde 17 f 8 22 12 3 1 46
% 17,4 47,8 26,1 6,5 2,2 100

11. Ogretim programlarinda yer alan kazanimlar dogrultusunda 6grencilere bilgi, beceri, tutum ve
deger kazandirilmasma yardimci olacak, Ogrenmeyi pekistirecek unsurlara yer verilmesi,
12. Ogrenmeyi kolaylastirmak amaciyla 6grencinin ilgisini ¢ekecek cesitli 6rneklere yer verilmesi,
13. Konularla ilgili 6grenmeyi destekleyici, giinlik hayatla iliskilendirilmis calismalara yer
verilmesi, 14. Dersin ozelligine gore, islenen konu ve iinitelerle ilgili 6grenci diizeyine uygun
okuma kaynaklarina yer verilmesi, 15. Ders kitabinda yer alan etkinlik siireglerinde kullamlmak
tizere calisma sayfalarina yer verilmesi, 16. Kavramlan iliskilendirmeye yonelik yeterli sayida
alistirmaya yer verilmesi, 17. Icindekiler listesinin icerikteki bilgilere kolay ulasilabilir bicimde
diizenlenmesi

Tablo 11. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin Ogretmenlerin Ogrenci Calisma
Kitabimin I¢erik Degerlendirme Olgiitlerine Verdikleri Yanitlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli VYetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 11 f 10 34 8 2 54
% 18,5 63 14,8 3,7 100
Madde 12 f 13 30 11 54
% 241 55,6 20,4 100
Madde 13 f 6 36 12 54
% 11,1 66,7 22,2 100
Madde 14 f 4 38 8 4 54
% 7,4 70,4 14,8 7.4 100
Madde 15 f 14 23 13 4 54
% 25,9 42,6 241 7,4 100
Madde 16 f 10 31 10 3 54
% 18,5 57,4 18,5 5,6 100
Madde 17 f 9 29 12 2 2 54

% 16,7 53,7 22,2 3,7 3,7 100
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“Ogretim programlarinda yer alan kazammlar dogrultusunda grencilere bilgi,
beceri, tutum ve deger kazandirdmasina yardimct olacak, ogrenmeyi
pekistirecek unsurlara yer verilmesi” maddesi erkek ogretmenlerin yiizde 54,3’
ile kadin 6gretmenlerin yiizde 63’1l tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere
gore Ogrenci caligma kitabimin igerigine yonelik bu 0Olgiit, kadin ve erkek

Ogretmenlerimiz tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Ogrenmeyi kolaylashrmak amaciyla ogrencinin ilgisini c¢ekecek cesitli
orneklere yer verilmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin ylizde 45,7’si ile kadin
Ogretmenlerin ylizde 55,6’s1 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olgiit, erkek
Ogretmenlerin yiizde 28,3’ii tarafindan az yeterli bulunurken, bu oran kadin
Ogretmenlerde yiizde 20,4 olarak goriilmektedir. Ayrica kadin 6gretmenlerimiz,

bu olciite yiizde 24,1 ile ¢ok yeterli kapsaminda yanit vermislerdir.

“Konularla ilgili ogrenmeyi destekleyici, giinliik hayatla iliskilendirilmig
calismalara yer verilmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 50’si ile kadin
Ogretmenlerin ylizde 66,7°si tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore
Ogrenci calisma kitabimin igerigine yonelik bu 0Olgiit, kadin ve erkek

Ogretmenlerimiz tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Dersin ozelligine gore, islenen konu ve iinitelerle ilgili ogrenci diizeyine uygun
okuma kaynaklarina yer verilmesi” maddesi erkek 6gretmenler tarafindan yiizde
41,3 oraninda az yeterli olarak yanmitlanirken, aym oOlgiitii kadin 6gretmenlerimiz
yiizde 70,4 oraninda yeterli olarak yanitlamiglardir. Ayrica erkek Ogretmenlerin

yiizde 23,9’u yeterli oraninda yanit vermislerdir.

“Ders kitabinda yer alan etkinlik siireclerinde kullanilmak iizere calisma
sayfalarina yer verilmesi” maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde 45,7°si ile kadin
Ogretmenlerin yiizde 42,6’s1 tarafindan yeterli bulunmustur. Kadin 6gretmenlerin
yiizde 24,11 bu olgiite az yeterlidir kapsaminda yanit vermislerdir. Bu oran erkek

Ogretmenlerde yiizde 19,6’dir.
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“Kavramlan iligkilendirmeye yonelik yeterli sayida alisairmaya yer verilmesi
maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 47,81 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 57,4’
tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore Ogrenci calisma kitabinin
icerigine yonelik bu 6lg¢iit, kadin ve erkek ogretmenlerimiz tarafindan genel olarak

yeterli bulunmustur.

“Icindekiler listesinin icerikteki bilgilere kolay ulasilabilir bicimde
diizenlenmesi” maddesi erkek 0gretmenlerin yiizde 47,8’ ile kadin 6gretmenlerin
yiizde 53,7’si tarafindan yeterli bulunmustur. Bu 6lciitii, erkek dgretmenler yiizde

26,1, kadin 6gretmenler ise ylizde 22,2 ile az yeterli olarak yanitlamislardir.

Tablo 12. Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitabimn icerik
Olciitlerine Iliskin Verdikleri Yamtlara Ait Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

GRUPLAR n X s t P
Grup 1 (Erkek) 46 41,4783 6,82
1,075 0,285
Grup 2 (Kadin) 54 42,7593 5,07

Tablo 12°den de anlagilacag: iizere dgretmen kilavuz kitabinin igerik olgiitlerine
iliskin erkek ve kadin Ogretmenlerimizin goriislerini  belirlemek igin
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore gruplar arasindaki
farkliligi anlamli olmadig1 goriilmiistiir (p> 0,05, p=0,285). Orneklemdeki erkek
Ogretmenlerin aritmetik ortalamas1 X =41,4783, kadin Ogretmenlerin aritmetik
ortalamas1 ise X=42,7593’tiir. Erkek ve kadin ogretmenlerimizin Ogretmen
kilavuz kitabinin igerik Olciitlerine verdikleri yanitlar tablo 13 ve tablo 14’te

gosterilmistir.



Tablo 13. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz
Kitabinin Icerik Degerlendirme Olciitlerine Verdikleri Yamitlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor  Toplam
Madde 18 f 11 22 10 3 46
% 23,9 47,8 21,7 6,5 100
Madde 19 f 13 20 10 3 46
% 28,3 43,5 21,7 6,5 100
Madde 20 f 13 22 10 1 46
% 28,3 47,8 21,7 2,2 100
Madde 21 f 9 21 12 4 46
% 19,6 45,7 26,1 8,7 100
Madde 22 f 8 24 11 3 46
% 17,4 52,2 23,9 6,5 100
Madde 23 f 5 19 16 6 46
% 10,9 41,3 34,8 13 100
Madde 24 f 8 24 7 7 46
% 17,4 52,2 15,2 15,2 100
Madde 25 f 9 24 8 5 46
% 19,6 52,2 17,4 10,9 100
Madde 26 f 10 27 6 3 46
% 21,7 58,7 13 6,5 100
Madde 27 f 6 19 11 9 1 46
% 13 41,3 23,9 19,6 2,2 100
Madde 28 f 8 18 16 4 46
% 17,4 39,1 34,8 8,7 100
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18. Dersin ozelligine gore iinite, boliim veya konu girislerinde ulagilmak istenen kazanimlarin
belirtilmesi, 19. Ogretmenin konu ilgili yapacag: 6n hazirliga iliskin olarak gerekli arac gerec ve
materyallerin neler olabilecegine yer verilmesi, 20. Ogrenci ¢alisma kitabindaki etkinlikleri
yonlendirme talimatlarini icermesi, 21. Dersin siiresinin belirtilmesi, 22. Dersin islenisinin etkili
bicimde yer almasi, 23. Kazamimlarin diger derslerle, onceki konularla ve ara disiplinlerle
iliskilendirilmesi, 24. Ogretim programinda yer alan deger, tutum ve becerileri kazandirmay
kolaylastiracak yontem ve teknikleri icermesi, 25. Ogretmen kilavuz kitabinin iceriginin nasil

organize edildigini gosteren semanin amaca uygun olarak diizenlenmesi, 26. Icindekiler listesinin
icerikteki bilgilere kolay ulasilabilir bicimde diizenlenmesi, 27. Konu ile ilgili ileri bilgi i¢in
ogretmene tavsiye edilecek kaynaklarin belirtilmesi, 28. Konularla ilgili kavram ve terimlere yer

verilmesi
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Tablo 14. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz
Kitabinin Icerik Degerlendirme Olciitlerine Verdikleri Yamitlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli VYetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 18 f 14 33 6 1 54
% 25,9 61,1 11,1 1,9 100
Madde 19 f 12 29 11 2 54
% 22,2 53,7 20,4 3,7 100
Madde 20 f 12 35 7 54
% 22,2 64,8 13 100
Madde 21 f 12 20 15 7 54
% 22,2 37 27,8 13 100
Madde 22 f 10 29 14 1 54
% 18,5 53,7 25,9 1,9 100
Madde 23 f 8 34 9 3 54
% 14,8 63 16,7 5,6 100
Madde 24 f 5 41 7 1 54
% 9,3 75,9 13 1,9 100
Madde 25 f 11 37 5 1 54
% 20,4 68,5 9,3 1,9 100
Madde 26 f 13 26 14 1 54
% 241 48,1 25,9 1,9 100
Madde 27 f 5 25 16 6 2 54
% 9,3 46,3 29,6 11,1 3,7 100
Madde 28 f 3 38 11 1 1 54
% 5,6 70,4 20,4 1,9 1,9 100

“Dersin ozelligine gore iinite, boliim veya konu girislerinde ulasilmak istenen
kazamimlarin belirtilmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 47,8’ ile kadin
Ogretmenlerin yiizde 61,1’i tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olciitii erkek
Ogretmenler yiizde 23,9 ile ¢ok yeterli bulurken, kadin 6gretmenler bu Olciitii
yiizde 25,9 ile cok yeterli olarak yamtlamiglardir. Ayrica 6gretmen kilavuz
kitabinin igerik Ozelliklerine iligskin bu 6l¢iit erkek &gretmenlerce yiizde 21,7,

kadin 6gretmenlerce yiizde 11,1 oraninda az yeterli olarak yanitlanmistir.

“Ogretmenin konu ilgili yapacag 6n hazirhiga iliskin olarak gerekli arac gerec
ve materyallerin neler olabilecegine yer verilmesi” maddesi erkek 6gretmenlerin
yiizde 43,5’1 ile kadin 6gretmenlerin yilizde 53,7’si tarafindan yeterli bulunmustur.
Bu olciitii erkek Ogretmenler yiizde 28,3 ile ¢ok yeterli bulurken, kadin

ogretmenler bu olciitii yiizde 22,2 ile ¢ok yeterli olarak yanmitlamislardir. Ayrica



79

Ogretmen kilavuz kitabinin igerik Ozelliklerine iliskin bu Olgiit erkek
Ogretmenlerce yiizde 21,7, kadin 6gretmenlerce yiizde 20,4 oraninda az yeterli
olarak yanmtlanmistir.

“Ogrenci calisma kitabindaki etkinlikleri yonlendirme talimatlarini icermesi”
maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde 47,81 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 64,8’i
tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore ogretmen kilavuz kitabinin
icerigine yonelik bu 6lg¢iit, kadin ve erkek dgretmenlerimiz tarafindan genel olarak

yeterli bulunmustur.

“Dersin siiresinin belirtilmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 45,7’si ile
kadimn ogretmenlerin yiizde 37’si tarafindan yeterli bulunmustur. Ogretmen
kilavuz kitabinin igerik 6zelliklerine iliskin bu 6l¢iit, erkek 6gretmenlerce yiizde

26,1, kadin 6gretmenlerce yiizde 27,8 oraninda az yeterli olarak yanitlanmistir.

“Dersin isleniginin etkili bicimde yer almasi” maddesi erkek Ogretmenlerin
yiizde 52,2°si ile kadin Ogretmenlerin yiizde 53,7’si tarafindan yeterli
bulunmustur. Ogretmen kilavuz kitabimin icerik ozelliklerine iliskin bu olciit,
erkek Ogretmenlerce yiizde 23,9, kadin 6gretmenlerce yiizde 25,9 oraninda az

yeterli olarak yanitlanmistir.

“Kazammlanin diger derslerle, onceki konularla ve ara disiplinlerle
iliskilendirilmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 41,3’t ile kadin
Ogretmenlerin yiizde 63’i tarafindan yeterli bulunmustur. Ayrica Ogretmen
kilavuz kitabinin icerik 6zelliklerine iliskin bu ol¢iit erkek 6gretmenlerce yiizde

34,8, kadin 6gretmenlerce yiizde 16,7 oraninda az yeterli olarak yanitlanmistir.

“Ogretim programinda yer alan deger, tutum ve becerileri kazandirmay:
kolaylastiracak yontem ve teknikleri icermesi” maddesi erkek ogretmenlerin
yiizde 52,2’si ile kadin Ogretmenlerin yiizde 75,9’u tarafindan yeterli

bulunmustur. Bu verilere gore o0gretmen kilavuz kitabinin icerigine yonelik bu
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olctit, kadin ve erkek Ogretmenlerimiz tarafindan genel olarak yeterli

bulunmustur.

“Ogretmen kilavuz kitabumn iceriginin nasi organize edildigini gosteren
semanmin amaca uygun olarak diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin
yiizde 52,2’si ile kadin dgretmenlerin yiizde 68,51 tarafindan yeterli bulunmustur.
Bu verilere gore 6gretmen kilavuz kitabinin igerigine yonelik bu 6l¢iit, kadin ve

erkek 6gretmenlerimiz tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Icindekiler listesinin icerikteki bilgilere kolay ulasilabilir bicimde
diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 58,7’si ile kadn
ogretmenlerin yiizde 48,1°i tarafindan yeterli bulunmustur. Ogretmen kilavuz
kitabinin igerik 6zelliklerine iliskin bu o6lgiit, kadin 6gretmenlerce yiizde 24,1 ile

cok yeterli, yiizde 25,9 ile az yeterli bulunmustur.

“Konu ile ilgili ileri bilgi icin Ogretmene tavsiye edilecek kaynaklarin
belirtilmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 41,3’1i ile kadin 6gretmenlerin
yiizde 46,3’ii tarafindan yeterli bulunmustur. Ogretmen kilavuz kitabimin icerik
ozelliklerine iliskin bu ol¢iit erkek 6gretmenlerce yiizde 23,9, kadin 6gretmenlerce

yiizde 29,6 oraninda az yeterli olarak yanitlanmstir.

“Konularla ilgili kavram ve terimlere yer verilmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 39,11 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 70,4’ tarafindan yeterli
bulunmustur. Ogretmen kilavuz kitabinin igerik 6zelliklerine iliskin bu 6lgiit erkek
Ogretmenlerce yilizde 34,8, kadin 6gretmenlerce yiizde 20,4 oraninda az yeterli

olarak yanitlanmistir.



Tablo 15. Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Ders Kitabmn Dil, Anlatim ve Uslup
Olciitlerine Iliskin Verdikleri Yamtlara Ait Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu
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GRUPLAR n X s t =
Grup 1 (Erkek) 46 22,7174 3,88
2,183 0,031
Grup 2 (Kadin) 54 24,2407 3,08

Tablo 15’ten de anlagilacag: lizere ders kitabinin dil,anlatim ve iislup dlgiitlerine
iliskin erkek ve kadin Ogretmenlerimizin goriislerini belirlemek ig¢in
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gore farklihigin kadin
Ogretmenler lehine anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,031).
Orneklemdeki erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamast X=22,7174, kadin
Ogretmenlerin  aritmetik ortalamas1 ise X =24,2407’dir. Erkek ve kadin
Ogretmenlerimizin ders kitabimin dil,anlatim ve {Uslup Oolgiitlerine verdikleri

yanitlar tablo 16 ve tablo 17°de gosterilmistir.

Tablo 16. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek Ogretmenlerin Ders Kitabimn
Dil, Anlatim ve Uslup Degerlendirme Olgiitlerine Verdikleri Yamtlar

Maddeler Cok Yeterli  Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 29 f 7 26 9 4 46
% 15,2 56,5 19,6 8,7 100
Madde 30 f 7 30 8 1 46
% 15,2 65,2 17,4 2,2 100
Madde 31 f 8 25 12 1 46
% 17,4 54,3 26,1 2,2 100
Madde 32 f 8 25 7 6 46
% 17,4 54,3 15,2 13 100
Madde 33 f 1 19 13 7 46
% 15,2 41,3 28,3 15,2 100
Madde 34 f 8 25 9 4 46
% 17,4 54,3 19,6 8,7 100

29. Metinlerde akicilik, mantik bakimindan tutarlilik ve fikir biitiinligii bulunmasi, 30. Dogru,
acik, anlasilir bir dil ve anlatim kullanilmasi, 31. Seviye iistii soyut kavramlarin kullanilmamasi,
32. Paragraf diizenleme kurallarina uyulmasi; paragraflar arasindaki anlam ve mantik iligkisine
dikkat edilmesi, 33. Ciimle uzunluklarinin simf seviyesine uygun olarak diizenlenmesi, 34.
Tiirkce'nin kullamminda Tiirk Dil Kurumu'nun son yayimladigi Tiirkce Sozlik ve Imla
Kilavuzu'nun esas alinmasi



Tablo 17. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin Ogretmenlerin Ders Kitabmn
Dil, Anlatim ve Uslup Degerlendirme Olgiitlerine Verdikleri Yamtlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli VYetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 29 f 13 36 5 54
% 24,1 66,7 9,3 100
Madde 30 f 16 34 4 54
% 29,6 63 7.4 100
Madde 31 f 6 35 13 54
% 11,1 64,8 24,1 100
Madde 32 f 15 31 7 1 54
% 27,8 57,4 13 1,9 100
Madde 33 f 9 33 8 4 54
% 16,7 61,1 14,8 7,4 100
Madde 34 f 13 32 6 3 54
% 24,1 59,3 11,1 5,6 100

“Metinlerde akicilik, mantik bakumindan tutarliik ve fikir Dbiitiinliigii
bulunmasi” maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde 56,5’i ile kadin 6gretmenlerin
yiizde 66,7’si tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore ders kitabinin dil,
anlatim ve tislup ozelliklerine yonelik bu o6l¢iit, kadin ve erkek 6gretmenlerimiz

tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Dogru, acik, anlasihr bir dil ve anlatun kullamilmasi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 65,2’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 63’1 tarafindan yeterli
bulunmustur. Bu verilere gore ders kitabimin dil, anlatim ve iislup 6zelliklerine
yonelik bu olciit, kadin ve erkek dgretmenlerimiz tarafindan genel olarak yeterli

bulunmustur.

“Seviye iistii soyut kavramlarin kullanilmamasir” maddesi erkek Ogretmenlerin
yiizde 54,3’1i ile kadin 6gretmenlerin yiizde 64,8’1 tarafindan yeterli bulunmugtur.
Ders kitabimin dil, anlatim ve {iislup Ozelliklerine iliskin bu olciit erkek
Ogretmenlerce yilizde 26,1, kadin 6gretmenlerce yiizde 24,1 oraninda az yeterli

olarak yanitlanmistir.
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“Paragraf diizenleme kurallarina uyulmasi; paragraflar arasindaki anlam ve
mantik iliskisine dikkat edilmesi” maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde 54,311 ile
kadin 6gretmenlerin yiizde 57,4’ tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore
ders kitabinin dil, anlatim ve iislup 6zelliklerine yonelik bu olciit, kadin ve erkek

Ogretmenlerimiz tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Ciimle uzunluklarimin sinif seviyesine uygun olarak diizenlenmesi” maddesi
erkek ogretmenlerin yiizde 41,3’ ile kadin 6gretmenlerin yiizde 61,1°1 tarafindan
yeterli bulunmustur. Ders kitabinin dil, anlatim ve iislup 6zelliklerine iligkin bu
Olclit erkek oOgretmenler tarafindan yiizde 28,3 oraninda az yeterli olarak

yanitlanmstir.

“Tiirkce'nin kullaniminda Tiirk Dil Kurumu'nun son yayunladigr Tiirkce
Sozliik ve Imla Kilavuzu'nun esas alinmasy” maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde
54,3’ ile kadin ogretmenlerin yiizde 59,3’ii tarafindan yeterli bulunmustur. Ders
kitabinin dil, anlatim ve tslup ozelliklerine iliskin bu 0l¢iit erkek Ogretmenler
tarafindan yiizde 17,4 oraninda cok yeterli olarak yanitlanirken, bu oran kadin

Ogretmenlerimizde yiizde 24,1 olarak ¢ok yeterli kapsamindadir.

Tablo 18. Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Ogrenci Calisma Kitabinin Dil, Anlatim
ve Uslup Olgiitlerine Iliskin Verdikleri Yanitlara Ait Bagimsiz Gruplar t Testi

Tablosu
GRUPLAR n X s t P
Grup 1 (Erkek) 46 22,6304 3,86
2,279 0,025
Grup 2 (Kadin) 54 24,2593 3,28

Tablo 18’den de anlasilacagi lizere 6grenci ¢alisma kitabinin dil,anlatim ve iislup
oOlciitlerine iliskin erkek ve kadin 6gretmenlerimizin goriislerini belirlemek i¢in

gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gore farkliligin kadin
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Ogretmenler lehine anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,025).
Orneklemdeki erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamast X=22,6304, kadin
Ogretmenlerin aritmetik ortalamast ise X=24,2593’tiir. Erkek ve kadin
Ogretmenlerimizin Ogrenci calisma kitabinin dil, anlatim ve uslup Olgiitlerine

verdikleri yanitlar tablo 19 ve tablo 20’de gosterilmistir.

Tablo 19. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek Ogretmeqlerin Ogrenci Calisma
Kitabimin Dil, Anlatim ve Uslup Degerlendirme Olgciitlerine Verdikleri

Yamtlar
Maddeler Cok Yeterli  Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 35 f 7 21 12 6 46
% 15,2 45,7 26,1 13 100
Madde 36 f 6 24 12 4 46
% 13 52,2 26,1 8,7 100
Madde 37 f 6 27 13 46
% 13 58,7 28,3 100
Madde 38 f 7 23 10 6 46
% 15,2 50 21,7 13 100
Madde 39 f 8 26 11 1 46
% 17,4 56,5 23,9 2,2 100
Madde 40 f 10 25 7 4 46
% 21,7 54,3 15,2 8,7 100

35. Metinlerde akicilik, mantik bakimindan tutarlilik ve fikir biitiinligii bulunmasi, 36. Dogru,
acik, anlasilir bir dil ve anlatim kullanilmasi, 37. Seviye iistii soyut kavramlarin kullanilmamasi,
38. Paragraf diizenleme kurallarina uyulmasi; paragraflar arasindaki anlam ve mantik iligkisine
dikkat edilmesi, 39. Ciimle uzunluklarinin simf seviyesine uygun olarak diizenlenmesi, 40.
Tiirkge'nin  kullaniminda Tiirk Dil Kurumu'nun son yayimladigi Tiirkce Sozlik ve Imla
Kilavuzu'nun esas alinmasi
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Tablo 20. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin Ogretmeqlerin Ogrenci Cahsma
Kitabimin Dil, Anlatim ve Uslup Degerlendirme Olgciitlerine Verdikleri

Yanitlar
Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli VYetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 35 f 12 31 10 1 54
% 22,2 57,4 18,5 1,9 100
Madde 36 f 14 30 10 54
% 25,9 55,6 18,5 100
Madde 37 f 12 29 12 1 54
% 22,2 53,7 22,2 1,9 100
Madde 38  f 14 34 5 1 54
% 25,9 63 9,3 1,9 100
Madde 39  f 12 34 6 2 54
% 22,2 63 11,1 3,7 100
Madde 40 £ 13 33 6 2 54
% 24,1 61,1 11,1 3,7 100

“Metinlerde akicilik, mantik bakumindan tutarliik ve fikir Dbiitiinliigii
bulunmasi” maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde 45,7’si ile kadin 6gretmenlerin
yiizde 57,4’ii tarafindan yeterli bulunmustur. Erkek 6gretmenler bu ol¢iitii ylizde
26,1 oraninda az yeterli olarak yanitlarken, kadin Ogretmenlerimiz bu oOlgiitii

yiizde 22,2 oraninda c¢ok yeterli olarak yanitlamislardir.

“Dogru, acik, anlasihr bir dil ve anlatun kullanmilmasi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 52,2’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 55,6’s1 tarafindan
yeterli bulunmustur. Bu olciit erkek Ogretmenlerce ylizde 26,1 ile az yeterli

bulunurken, kadin dgretmenlerce yiizde 25,9 oraninda ¢ok yeterli bulunmustur.

“Seviye iistii soyut kavramlarin kullanilmamasi” maddesi erkek 6gretmenlerin
yiizde 58,7°si ile kadin Ogretmenlerin yiizde 53,7’si tarafindan yeterli
bulunmustur. Bu 6lciit az yeterlilik kapsaminda erkek 6gretmenlerce yiizde 28,3,

kadin 6gretmenlerce yiizde 22,2 oraninda yanitlanmastir.

“Paragraf diizenleme kurallarina uyulmasi; paragraflar arasindaki anlam ve
mantik iligkisine dikkat edilmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 50’si ile

kadin 6gretmenlerin yiizde 63’1 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu 6l¢iit erkek
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Ogretmenlerce  yiizde 21,7 oraninda az yeterli bulunurken, kadin

Ogretmenlerimizce yiizde 25,9 oraninda ¢ok yeterli bulunmustur.

“Ciimle uzunluklarimin sinif seviyesine uygun olarak diizenlenmesi” maddesi
erkek Ogretmenlerin yiizde 56,51 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 63’ii tarafindan
yeterli bulunmustur. Bu 6lgiitii, erkek 6gretmenler yiizde 23,9 oraninda az yeterli

bulmuslardir.

“Tiirkce'nin kullammminda Tiirk Dil Kurumu'nun son yayumladigi Tiirkce
Sozliik ve Imla Kilavuzu'nun esas alinmasy” maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde
54,3’ ile kadin 6gretmenlerin yiizde 61,1°1 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu
Olclit cok yeterlilik kapsaminda erkek Ogretmenlerce yiizde 21,7, kadin

Ogretmenlerce yiizde 24,1 oraninda yanitlanmstir.

Tablo 21. Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitabinn Dil,
Anlatim ve Uslup Olciitlerine Iliskin Verdikleri Yamtlara Ait Bagimsiz Gruplar t

Testi Tablosu
GRUPLAR n X S t P
Grup 1 (Erkek) 46 16,0652 2,90
1,106 0,271
Grup 2 (Kadin) 54 16,6296 2,18

Tablo 21°den de anlasilacag: iizere Ogretmen kilavuz kitabinin dil, anlatim ve
tislup ol¢iitlerine iliskin erkek ve kadin 6gretmenlerimizin goriiglerini belirlemek
icin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore gruplar arasindaki
farkliligin anlamli olmadig1 goriilmiistiir (p> 0,05, p=0,271). Orneklemdeki erkek
Ogretmenlerin aritmetik ortalamas1 X=16,0652, kadin O6gretmenlerin aritmetik
ortalamas1 ise X=16,6296dir. Erkek ve kadin Ogretmenlerimizin 6gretmen
kilavuz kitabinin dil, anlatim ve iislup Ol¢iitlerine verdikleri yanitlar tablo 22 ve

tablo 23’te gosterilmistir.



Tablo 22. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek Ogretmen!grin Ogretmen Kilavuz
Kitabimin Dil, Anlatim ve Uslup Degerlendirme Olgciitlerine Verdikleri

Yanitlar
Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli VYetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 41 f 14 23 7 2 46
% 30,4 50 15,2 4,3 100
Madde 42 f 13 24 8 1 46
% 28,3 52,2 17,4 2,2 100
Madde 43 f 13 20 10 3 46
% 28,3 43,5 21,7 6,5 100
Madde 44 f 14 20 10 2 46
% 30,4 43,5 21,7 4,3 100

41. Metinlerde akicilik, mantik bakimindan tutarlilik ve fikir biitinligii bulunmasi, 42. Dogru,
acik, anlagilir bir dil ve anlatim kullanmilmasi, 43. Paragraf diizenleme kurallarina uyulmast;
paragraflar arasindaki anlam ve mantik iligkisine dikkat edilmesi, 44. Tiirk¢e'nin kullaniminda
Tiirk Dil Kurumu'nun son yayimladig Tiirkge Sozliik ve Imla Kilavuzu'nun esas alinmast

Tablo 23. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin ()gretmen!prin Ogretmen Kilavuz
Kitabimin Dil, Anlatim ve Uslup Degerlendirme Olgiitlerine Verdikleri

Yanitlar
Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli VYetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 41 f 16 33 5 54
% 29,6 61,1 9,3 100
Madde 42 f 14 36 3 1 54
% 25,9 66,7 5,6 1,9 100
Madde 43 f 16 32 6 54
% 29,6 59,3 11,1 100
Madde 44 f 14 32 6 2 54
% 25,9 59,3 11,1 3,7 100

“Metinlerde akicilik, mantik bakimindan tutarliik ve fikir biitiinliigii
bulunmast” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 50’si ile kadin 6gretmenlerin
yiizde 61,1°1 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu 6lgiit cok yeterlilik kapsaminda
erkek Ogretmenlerce yiizde 30,4, kadin Ogretmenlerce yiizde 29,6 oraninda

yanitlanmistir.

“Dogru, acik, anlasthr bir dil ve anlatim kullanilmasi” maddesi erkek

Ogretmenlerin yiizde 52,2’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 66,7°si tarafindan
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yeterli bulunmustur. Bu verilere goére 6gretmen kilavuz kitabinin dil, anlatim ve
tislup ozelliklerine yonelik bu 6lgiit, kadin ve erkek Ogretmenlerimiz tarafindan

genel olarak yeterli bulunmustur.

“Paragraf diizenleme kurallarina uyulmasi; paragraflar arasindaki anlam ve
mantik iliskisine dikkat edilmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 43,51 ile
kadin 6gretmenlerin yiizde 59,3’ii tarafindan yeterli bulunmustur. Bu 6lgiit erkek
Ogretmenlerce yilizde 21,7 oraninda az yeterli bulunurken, kadin dgretmenlerce

yiizde 29,6 oraninda cok yeterli bulunmustur.

“Tiirkce'nin kullammminda Tiirk Dil Kurumu'nun son yayumladigi Tiirkce
Sozliik ve Imla Kilavuzu'nun esas alinmasy” maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde
43,5’ ile kadin Ogretmenlerin yiizde 59,3’1 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu
olciit erkek ogretmenlerce yiizde 30,4, kadin 6gretmenlerce yiizde 25,9 oraninda

cok yeterli olarak yanitlanmistir.

Tablo 24. Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Ders Kitabimin Ogrenme, Ogretme;
Olcme ve Degerlendirme Olgiitlerine Iliskin Verdikleri Yanitlara Ait Bagimsiz

Gruplar t Testi Tablosu
GRUPLAR n X s t P
Grup 1 (Erkek) 46 29,3043 5,47
2,527 0,013
Grup 2 (Kadin) 54 31,5926 3,49

Tablo 24’ten de anlasilacag: iizere ders kitabinin 6grenme,0gretme; O6lcme ve
degerlendirme Olciitlerine iliskin erkek ve kadin Ogretmenlerimizin goriislerini
belirlemek i¢in gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonug¢larina gore farkliligin
kadin Ogretmenler lehine anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,013).
Orneklemdeki erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamast X=29,3043, kadin

Ogretmenlerin  aritmetik ortalamas1 ise X=31,5926’dir. Erkek ve kadin
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Ogretmenlerimizin ders kitabinin Ogrenme,0gretme; Olgme ve degerlendirme

Olciitlerine verdikleri yanitlar tablo 25 ve tablo 26’da gosterilmistir.

Tablo 25. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek (")gretmf,nlerin Ders Kitabinin
Ogrenme, Ogretme; Ol¢cme ve Degerlendirme Olciitlerine Verdikleri

Yamtlar
Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli VYetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 45 f 6 27 8 5 46
% 13 58,7 17,4 10,9 100
Madde 46  f 6 22 14 4 46
% 13 47,8 30,4 8,7 100
Madde 47  f 6 24 12 3 1 46
% 13 52,2 26,1 6,5 2,2 100
Madde 48  f 6 22 13 4 1 46
% 13 47,8 28,3 8,7 2,2 100
Madde 49  f 4 26 11 5 46
% 8,7 56,5 23,9 10,9 100
Madde 50  f 6 25 13 2 46
% 13 54,3 28,3 4,3 100
Madde 51 £ 4 23 13 5 1 46
% 8,7 50 28,3 10,9 2,2 100
Madde 52  f 8 21 14 2 1 46
% 17,4 45,7 30,4 4,3 2,2 100
45. Kazanimlarin Ogrenciyi tartismaya, sorgulamaya yonlendirecek sekilde

islenmesi,
46. Kazammlarin 6grencilerin gelisim 6zelliklerine uygun olarak sunulmasi, 47. Unite sonlarinda
verilen Ol¢gme degerlendirme calismalarinin 6gretim programindaki kazanimlarla ilgili olmasi,
48. Kazanimlarin islenisinde motivasyon nitelikli ¢alismalarin 6grencide konuyu 6grenme, merak
etme, diisiinme istegi uyandirmasi, 49. Islenisin 6grencinin yeni bilgileri zihninde insa etmesine
uygun olmasi, 50. Konularin programda yer alan temel beceri ve alt becerileri kazandiracak
sekilde diizenlenmesi, 51. Olgme degerlendirme calismalarinin dgrencileri, heniiz kazanamadiklar
bilgi, anlayis, tutum ve becerileri kazanmaya tesvik etmesi, 52. Her iinite sonunda yer alan 6lgme
degerlendirme caligmalariin degisik tekniklerle hazirlanmis olmasi



Tablo 26. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin (')gretmgnlerin Ders Kitabinin
Ogrenme, Ogretme; Ol¢cme ve Degerlendirme Olciitlerine Verdikleri

Yamtlar
Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz  Kapsamiyor  Toplam
Madde 45 f 14 35 4 1 54
% 25,9 64,8 7,4 1,9 100
Madde 46  f 5 41 7 1 54
% 9,3 75,9 13 1,9 100
Madde 47  f 8 38 6 2 54
% 14,8 70,4 11,1 3,7 100
Madde 48  f 8 35 10 1 54
% 14,8 64,8 18,5 1,9 100
Madde 49 £ 5 38 10 1 54
% 9,3 70,4 18,5 1,9 100
Madde 50 f 6 39 8 1 54
% 11,1 72,2 14,8 1,9 100
Madde 51  f 7 34 12 1 54
% 13 63 22,2 1,9 100
Madde 52 f 8 36 10 54
% 14,8 66,7 18,5 100

“Kazammlarnin ogrenciyi tartismaya, sorgulamaya yonlendirecek sekilde
islenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 58,7’si ile kadin 6gretmenlerin
yiizde 64,81 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu 6lgiit kadin 6gretmenlerimizin
yiizde 25,9’u tarafindan ¢ok yeterli goriilmiistiir. Bu oran erkek Ogretmenlerde

yiizde 13’tiir.

“Kazamimlann ogrencilerin gelisim ozelliklerine uygun olarak sunulmasi”
maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 47,81 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 75,9’u
tarafindan yeterli bulunmustur. Ders kitabinin 6grenme, Ogretme; Olcme ve
degerlendirme ozelliklerine iliskin bu olciit erkek Ogretmenlerin yiizde 30,4’

tarafindan az yeterli olarak yanitlanmistir.

“Unite sonlarinda verilen olgme degerlendirme calismalarimn ogretim

progranmindaki kazammlarla ilgili olmas1” maddesi erkek 0gretmenlerin yiizde
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52,2’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 70,4’1 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu

olciit erkek 6gretmenlerce yiizde 26,1 oraninda az yeterli bulunmustur.

“Kazamimlann isleniginde motivasyon nitelikli calismalarin ogrencide konuyu
ogrenme, merak etme, diisiinme istegi uyandirmasi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 47,8’1 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 64,8’1 tarafindan yeterli
bulunmustur. Ders Kkitabinin 6grenme, Ogretme; o6lcme ve degerlendirme
ozelliklerine iliskin bu olciit erkek Ogretmenlerin yiizde 28,3’ ile kadin

Ogretmenlerin yiizde 18,5°1 tarafindan az yeterli bulunmustur.

“Islenisin Ggrencinin yeni bilgileri zihninde insa etmesine uygun olmast”
maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 56,5’i ile kadin dgretmenlerin yiizde 70,4 i
tarafindan yeterli bulunmustur. Bu 6l¢iit erkek 6gretmenlerce yiizde 23,9 oraninda

az yeterli olarak yanitlanmustir.

“Konularin programda yer alan temel beceri ve alt becerileri kazandracak
sekilde diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 54,3’1 ile kadin
Ogretmenlerin ylizde 72,2’si tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olciit erkek

Ogretmenlerce yiizde 28,3 oraninda az yeterli olarak yanitlanmistir.

“Olcme degerlendirme calismalarimin 6grencileri, heniiz kazanamadiklar: bilgi,
anlayis, tutum ve becerileri kazanmaya tesvik etmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 50’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 63’1 tarafindan yeterli
bulunmustur. Ders kitabinin 6grenme, Ogretme; oOlcme ve degerlendirme
ozelliklerine iliskin bu olciit erkek Ogretmenlerin yiizde 28,3’ ile kadin

Ogretmenlerin yiizde 22,2’si tarafindan az yeterli bulunmustur.

“Her iinite sonunda yer alan oOlcme degerlendirme calismalarimin degisik
tekniklerle hazirlanmis olmast” maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde 45,7’si ile
kadin 6gretmenlerin yiizde 66,7’si tarafindan yeterli bulunmustur. Bu 6lg¢iit erkek

ogretmenlerce yiizde 30,4 oraninda az yeterli olarak yanitlanmistir.
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Tablo 27. Erkek ve Kadin (")gretmen.l.erin Ogrenci Cahsma Kitabimn Ogrenme,
Ogretme; Olcme ve Degerlendirme Olgiitlerine Iliskin Verdikleri Yanitlara Ait

Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

GRUPLAR

n X S t P
Grup 1 (Erkek) 46 14,7174 2,75
2,002 0,048
Grup 2 (Kadin) 54 15,6667 1,97

Tablo 27°den de anlasilacag: iizere 6grenci caligma kitabinin 6grenme,bgretme;

O0lcme ve degerlendirme Olgiitlerine iliskin erkek ve kadin 6gretmenlerimizin

goriiglerini belirlemek icin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina

gore farkliligin kadin ogretmenler lehine anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,05,

p=0,048). Orneklemdeki erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamas1 X=14,7174,

kadin Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi ise X=15,6667dir. Erkek ve kadin

Ogretmenlerimizin  dgrenci

calisma kitabinin 6grenme,68retme;

Olcme ve

degerlendirme olciitlerine verdikleri yanitlar tablo 28 ve tablo 29°da gosterilmistir.

Tablo 28. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek Ogretmenlerin (")glr'enci Calhisma
Kitabinin Ogrenme, Ogretme; Ol¢cme ve Degerlendirme Olciitlerine

Verdikleri Yamtlar
Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 53  f 6 28 8 4 46
% 13 60,9 17,4 8,7 100
Madde 54 f 6 21 12 7 46
% 13 45,7 26,1 15,2 100
Madde 55 f 5 21 17 3 46
% 10,9 45,7 37 6,5 100
Madde 56  f 6 24 15 1 46
% 13 52,2 32,6 2,2 100

53. Etkinliklerin 6grencilerin farkli becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi, 54. Olgme
degerlendirme calismalarinin 6grencileri, heniiz kazanamadiklari bilgi, anlayis, tutum ve becerileri
kazanmaya tesvik etmesi, 55. Etkinliklerin 6grencinin yeni bilgileri zihninde inga etmesine uygun
olmasi, 56. Ornek calismalarin 6grencinin ilgisini cekecek sekil ve nitelikte diizenlenmesi
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Tablo 29. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin Ogretmenlerin (")gl"'enci Calisma
Kitabinin Ogrenme, Ogretme; Ol¢cme ve Degerlendirme Olciitlerine

Verdikleri Yamtlar
Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 53 11 38 4 1 54
% 20,4 70,4 7,4 1,9 100
Madde 54 f 4 37 11 2 54
% 7,4 68,5 20,4 3,7 100
Madde 55 f 6 35 13 54
% 11,1 64,8 24,1 100
Madde 56  f 9 32 12 1 54
% 16,7 59,3 22,2 1,9 100

“Etkinliklerin ogrencilerin farkli becerilerini gelistirmeye yonelik olmasi”
maddesi erkek 6gretmenlerin ylizde 60,9’u ile kadin 6gretmenlerin yiizde 70,4 i
tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore Ogrenci calisma kitabinin
O0grenme,dgretme; olcme ve degerlendirme Ozelliklerine yonelik bu olciit, kadin

ve erkek dgretmenlerimiz tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Olcme degerlendirme calismalarimin 6grencileri, heniiz kazanamadiklar: bilgi,
anlayis, tutum ve becerileri kazanmaya tesvik etmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 45,7°si ile kadin Ogretmenlerin yiizde 68,5’1 tarafindan
yeterli bulunmustur. Ogrenci calisma kitabinin 6grenme, ogretme; olgme ve
degerlendirme ozelliklerine iliskin bu oOlgiit erkek Ogretmenlerce yiizde 26,1,
kadin Ogretmenlerce yiizde 20, 4 oraninda az yeterli bulunmustur. Erkek

Ogretmenlerin yiizde 15,2’si ise bu 0Ol¢iitii yetersiz olarak yanitlamislardir.

“Etkinliklerin ogrencinin yeni bilgileri zihninde insa etmesine uygun olmasi”
maddesi erkek 6gretmenlerin ylizde 45,7’si ile kadin 6gretmenlerin yilizde 64,8’1
tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olgiit erkek 6gretmenlerce yiizde 37, kadin

Ogretmenlerce yiizde 24,1 oraninda az yeterli olarak yanitlanmistir.

“Ornek ¢alismalarin 6grencinin ilgisini cekecek sekil ve nitelikte diizenlenmesi”

maddesi erkek ogretmenlerin ylizde 52,2’si ile kadin 6gretmenlerin yilizde 59,3’
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tarafindan yeterli bulunmustur. Ogrenci ¢alisma kitabimin 6grenme, Ogretme;

Olcme ve degerlendirme ozelliklerine iliskin bu 6lciit erkek 6gretmenlerce yiizde

32,6, kadin 6gretmenlerce yiizde 22,2 oraninda az yeterli bulunmustur.

Tablo 30. Erkek ve Kadin (")gretmenlgrin (")gretn_len Kilavuz Kitabinin Ogrenme,
Ogretme; Olcme ve Degerlendirme Olgiitlerine Iliskin Verdikleri Yanitlara Ait

Bagimsiz Gruplar t Testi Tablosu

GRUPLAR n X S i p
Grup 1 (Erkek) 46 19,3261 3,45
1,361 0,177
Grup 2 (Kadin) 54 20,1296 2,42

Tablo 30’dan da anlasilacag lizere 6gretmen kilavuz kitabinin 6grenme, dgretme;

O0lcme ve degerlendirme Olgiitlerine iliskin erkek ve kadin 6gretmenlerimizin

goriiglerini belirlemek icin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina

gore gruplar arasindaki farkliligin anlamli olmadigr goriilmiistir (p> 0,05,

p=0,177). Orneklemdeki erkek &gretmenlerin aritmetik ortalamast X= 19,3261,

kadin 6gretmenlerin aritmetik ortalamasi ise X= 20,1296 dir. Erkek ve kadin

Ogretmenlerimizin 6gretmen kilavuz

kitabinin Ogrenme, Ogretme; Olgme ve

degerlendirme ol¢iitlerine verdikleri yanitlar tablo 31 ve tablo 32°de gosterilmistir.

Tablo 31. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek (::)gretmenlerin Ogretmen
Kilavuz Kitabimin Ogrenme, Ogretme; Olcme ve Degerlendirme

Olciitlerine Verdikleri Yamtlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 57  f 11 27 7 1 46
% 23,9 58,7 15,2 2,2 100
Madde 58  f 9 18 10 7 2 46
% 19,6 39,1 21,7 15,2 4,3 100
Madde 59 f 10 22 12 2 46
% 21,7 47,8 26,1 4,3 100
Madde 60 f 12 22 11 1 46
% 26,1 47,8 23,9 2,2 100
Madde 61  f 12 18 15 1 46
% 26,1 39,1 32,6 2,2 100
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57. Konuya giris ve motivasyon niteligindeki ¢alismalarda 6grenciyi yonlendirici agiklamalara yer
vermesi, 58. Farkli 6grenme stillerine sahip 6grencilere yonelik 6rnek etkinliklere yer verilmesi,
59. Olgme degerlendirme calismalarina yonelik aciklama ve yonergelerin yer almasi, 60. Unite
sonlarinda  verilen Olgme  degerlendirme ¢aligmalarindan elde edilen  sonuglarin
degerlendirilmesine iliskin olciitlere yer verilmesi, 61. Ogrencileri bireysel, grup halinde ve
gruplar arasi arastirmaya, bilgi ve teknoloji iiretmeye yonlendirecek 6dev, proje vb. ¢alisma siire¢
ve yonergeleri icermesi

Tablo 32. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin (::)gretmenlerin Ogretmen
Kilavuz Kitabinin Ogrenme, Ogretme; Ol¢cme ve Degerlendirme
Olciitlerine Verdikleri Yanitlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 57 18 33 3 54
% 33,3 61,1 5,6 100
Madde 58  f 11 31 10 2 54
% 20,4 57,4 18,5 3,7 100
Madde 59  f 10 31 13 54
% 18,5 57,4 24,1 100
Madde 60  f 8 33 11 2 54
% 14,8 61,1 20,4 3,7 100
Madde 61  f 10 40 3 1 54
% 18,5 74,1 5,6 1,9 100

“Konuya giris ve motivasyon niteligindeki calismalarda ogrenciyi yonlendirici
aciklamalara yer vermesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 58,71 ile kadin
Ogretmenlerin yiizde 61,1°1 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu 06l¢iit erkek
Ogretmenlerce yiizde 23,9, kadin Ogretmenlerce yiizde 33,3 oranla ¢ok yeterli

olarak yanitlanmistir.

“Farkhh ogrenme stillerine sahip ogrencilere yonelik ornek etkinliklere yer
verilmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 39,1°i ile kadin Ogretmenlerin
yiizde 57,4’ tarafindan yeterli bulunmustur. Ogretmen kilavuz kitabinin
O0grenme, 6gretme; dlgme ve degerlendirme ozelliklerine iliskin bu odlgiit erkek
Ogretmenlerce yiizde 21,7 oraminda az yeterli, ylizde 15,2 oraninda da yetersiz
olarak yanmitlanmistir. Bu 0ol¢iit kadin 6gretmenlerce yiizde 20,4 oraninda c¢ok

yeterli, yiizde 18,5 oraninda az yeterli bulunmustur.
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“Ol¢me degerlendirme calismalarina yinelik aciklama ve yionergelerin yer
almast” maddesi erkek ogretmenlerin yiizde 47,81 ile kadin 6gretmenlerin yiizde
57,41 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu 0Ol¢iit erkek 6gretmenler tarafindan
yiizde 26,1 ile az yeterli bulunurken, bu oran kadin 6gretmenlerde yiizde 24,1

olarak goriilmektedir.

“Unite sonlarinda verilen ol¢cme degerlendirme calismalarindan elde edilen
sonuglarin degerlendirilmesine iliskin olgiitlere yer verilmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin ylizde 47,81 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 61,1°1 tarafindan yeterli
bulunmustur. Bu 6lciit az yeterlilik kapsaminda erkek 6gretmenlerce yiizde 23,9,
kadin 6gretmenlerce yiizde 20,4 oraninda yamitlanmistir. Erkek Ogretmenler bu
oOlciitii yiizde 26,1 oraninda ¢ok yeterli bulurken, bu oran kadin 6gretmenlerimizde

yiizde 14,8’ dir.

“Ogrencileri bireysel, grup halinde ve gruplar arasi arastirmaya, bilgi ve
teknoloji iiretmeye yonlendirecek ddev, proje vb. calisma siire¢ ve yonergeleri
icermesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 39,1’i ile kadin Ogretmenlerin
yiizde 74,1’i tarafindan yeterli bulunmustur. Iki grup arasinda 6gretmen kilavuz
kitabinin bu Olciitiine kars1 biiyilk bir farklilik oldugu gozlenmistir. Erkek
Ogretmenlerin bu Olciitii yiizde 32,6 oraninda az yeterli bulmasi da dikkat

cekmektedir.

Tablo 33. Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Ders Kitabinin Teknik, Tasarim ve
Diizenleme Olciitlerine Iliskin Verdikleri Yamitlara Ait Bagimsiz Gruplar t Testi

Tablosu
GRUPLAR n X s t P
Grup 1 (Erkek) 46 29,1957 6,35
2,381 0,019
Grup 2 (Kadin) 54 31,5926 3,49

Tablo 33’ten de anlasilacag: iizere ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme

Olciitlerine iliskin erkek ve kadin 6gretmenlerimizin goriislerini belirlemek igin
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gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gore farkliligin kadin
Ogretmenler lehine anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,019).
Orneklemdeki erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamast X=29,1957, kadin
Ogretmenlerin  aritmetik ortalamast ise X=31,5926’dir. Erkek ve kadin
Ogretmenlerimizin ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme Olgiitlerine

verdikleri yanitlar tablo 34 ve tablo 35’te gosterilmistir.

Tablo 34. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek Ogretmenlerin Ders Kitabmn
Teknik, Tasarim ve Diizenleme Olgciitlerine Verdikleri Yanitlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 62 f 12 19 12 3 46
% 26,1 41,3 26,1 6,5 100
Madde 63 f 10 22 12 1 1 46
% 21,7 47,8 26,1 2,2 2,2 100
Madde 64 f 9 24 5 8 46
% 19,6 52,2 10,9 17,4 100
Madde 65 f 4 25 12 4 1 46
% 8,7 54,3 26,1 8,7 2,2 100
Madde 66 f 4 17 8 15 2 46
% 8,7 37 17,4 32,6 4,3 100
Madde 67 f 7 21 9 7 2 46
% 15,2 45,7 19,6 15,2 4,3 100
Madde 68 f 7 24 12 1 2 46
% 15,2 52,2 26,1 2,2 4,3 100
Madde 69 f 11 19 11 5 46
% 23,9 41,3 23,9 10,9 100

62. Gorsel materyalin metinlerle biitiinliik olusturacak icerikte diizenlenmesi, 63. Gorsel 6gelerin
ait oldugu metinle iligkili sayfalarda kullanilmasi, 64. Gorsel materyalin yas grubunun gelisim
ozelliklerine uygun icerikte diizenlenmesi, 65. Gorsel Ogelerin paragrafi bolmeyecek sekilde
yerlestirilmesi, 66. Icerige uygun sozliik boliimiiniin diizenlenmesi, 67. Kitabin yaziminda
yararlanilan kaynaklar igeren kaynakg¢a boliimiine kuralina uygun sekilde diizenlenmesi, 68. Ana
ve alt bagliklarin punto, renk, yazi tipi olarak metinden ayirt edilecek sekilde ve belirli bir
sistematik i¢inde diizenlenmesi, 69. Sayfalarin 6. sinif seviyesine uygun ¢ekicilikte ve gorsel algiy1
kolaylastirict sekilde diizenlenmesi
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Tablo 35. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin Ogretmenlerin Ders Kitabmn
Teknik, Tasarim ve Diizenleme Olciitlerine Verdikleri Yamtlar

Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 62 f 8 36 10 54
% 14,8 66,7 18,5 100
Madde 63 f 10 41 3 54
% 18,5 75,9 5,6 100
Madde 64 f 9 37 7 1 54
% 16,7 68,5 13 1,9 100
Madde 65 f 7 36 11 54
% 13 66,7 20,4 100
Madde 66 f 3 33 10 5 3 54
% 5,6 61,1 18,5 9,3 5,6 100
Madde 67 f 9 37 5 3 54
% 26,7 68,5 9,3 5,6 100
Madde 68 f 12 34 6 2 54
% 22,2 63 11,1 3,7 100
Madde 69 f 12 34 7 1 54
% 22,2 63 13 1,9 100

“Gorsel materyalin metinlerle biitiinliik olusturacak icerikte diizenlenmesi”
maddesi erkek ogretmenlerin yiizde 41,31 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 66,7’ si
tarafindan yeterli bulunmustur. Ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme
ozelliklerine yonelik bu olgiit erkek Ogretmenlerin yiizde 26,1’i tarafindan c¢ok
yeterli bulunmustur. Bu oran az yeterlilik kapsaminda erkek dgretmenler i¢in yine

yiizde 26,1 diizeyindedir.

“Gorsel ogelerin ait oldugu metinle iliskili sayfalarda kullamilmasi” maddesi
erkek ogretmenlerin yiizde 47,81 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 75,9’u tarafindan
yeterli bulunmustur. Bu ol¢giit ayn1 zamanda erkek Ogretmenlerce yiizde 26,1

oraninda az yeterli bulunmustur.

“Gorsel materyalin yas grubunun gelisim oOzelliklerine uygun igerikte
diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 52,2’si ile kadin

ogretmenlerin ylizde 68,5’1 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore ders
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kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme 6zelliklerine yonelik bu ol¢iit, kadin ve

erkek 6gretmenlerimiz tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Gorsel ogelerin paragrafi bolmeyecek sekilde yerlestirilmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin ylizde 54,3’1 ile kadin Ogretmenlerin yiizde 66,7’si tarafindan
yeterli bulunmustur. Bu 6l¢iit erkek 6gretmenlerce yiizde 26,1 oraninda az yeterli

bulunurken, bu oran kadin 6gretmenlerimizde yiizde 20,4 diizeyindedir.

“Jeerige uygun sozliik boliimiiniin diizenlenmesi” maddesi erkek dgretmenlerin
yiizde 37’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 61,1°i tarafindan yeterli bulunmustur.
Bu olciite iliskin dikkat ceken baska bir ortalama ise erkek 6gretmenlerin yiizde

32,6 oraninda ders kitabinin bu 6zelliginin yetersiz oldugunu belirtmesidir.

“Kitabin yaziminda yararlamlan kaynaklar:t iceren kaynakca boliimiine
kuralina uygun sekilde diizenlenmesi” maddesi erkek oOgretmenlerin yiizde
45,7’si ile kadin dgretmenlerin yiizde 68,5’i tarafindan yeterli bulunmustur. Bu
Olciit kadin 6gretmenlerce yiizde 26,7 oraninda ¢ok yeterli olarak yanitlanirken,
erkek ogretmenlerce yiizde 19,6 oraninda az yeterli, yiizde 15,2 oraninda yetersiz

olarak yanmtlanmistir.

“Ana ve alt bashiklarnn punto, renk, yazi tipi olarak metinden aywt edilecek
sekilde ve belirli bir sistematik icinde diizenlenmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 52,2’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 63’1 tarafindan yeterli
bulunmustur. Bu 0olgiit erkek Ogretmenlerce yiizde 26,1 oraminda az yeterli

bulunurken, kadin 6gretmenlerce yiizde 22,2 oraninda ¢ok yeterli bulunmustur.

“Sayfalarin 6. sinif seviyesine uygun cekicilikte ve gorsel algiyt kolaylastirict
sekilde diizenlenmesi” maddesi erkek ogretmenlerin yiizde 41,3’i ile kadin
Ogretmenlerin ylizde 63’t4 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olciit erkek
Ogretmenlerce yiizde 23,9 oraninda az yeterli yine yiizde 23,9 oraninda ¢ok yeterli
bulunmustur. Kadin 6gretmenlerimiz bu ol¢iitii yiizde 22,2 oraninda ¢ok yeterli

olarak yanitlamislardir.



Tablo 36. Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Ogrenci Calisma Kitabinin Teknik,
Tasarim ve Diizenleme Olgiitlerine Iliskin Verdikleri Yanitlara Ait Bagimsiz
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Gruplar t Testi Tablosu
GRUPLAR n X s t P
Grup 1 (Erkek) 46 25,0652 5,75
2,790 0,006
Grup 2 (Kadin) 54 27,6667 3,44

Tablo 36’dan da anlasilacag iizere 6grenci ¢aligma kitabinin teknik, tasarim ve
diizenleme Olgiitlerine iliskin erkek ve kadin 6gretmenlerimizin goriislerini
belirlemek i¢in gergeklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore farkliligin
kadin Ogretmenler lehine anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,006).
Orneklemdeki erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamas1 X=29,1957, kadin
Ogretmenlerin  aritmetik ortalamas1 ise X=31,5926’dir. Erkek ve kadin
Ogretmenlerimizin Ogrenci caligma kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme

oOlciitlerine verdikleri yanitlar tablo 37 ve tablo 38’de gosterilmistir.

Tablo 37. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek (')gretmenle;jin Ogrenci
Calisma Kitabinin Teknik, Tasarim ve Diizenleme Olgiitlerine

Verdikleri Yamtlar
Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 70 £ 8 23 11 3 1 46
% 17,4 50 23,9 6,5 2,2 100
Madde 71 f 7 28 4 5 2 46
% 15,2 60,9 8,7 10,9 4,3 100
Madde 72 £ 5 25 10 5 1 46
% 10,9 54,3 21,7 10,9 2,2 100
Madde 73 f 5 22 12 5 2 46
% 10,9 47,8 26,1 10,9 4,3 100
Madde 74 £ 5 21 9 8 3 46
% 10,9 45,7 19,6 17,4 6,5 100
Madde 75 £ 4 21 12 6 3 46
% 8,7 45,7 26,1 13 6,5 100
Madde 76 £ 8 22 11 4 1 46

% 17,4 47,8 23,9 8,7 2,2 100




70. Gorsel materyalin metinlerle biitiinliik olusturacak igerikte diizenlenmesi, 71. Gorsel dgelerin
ait oldugu metinle iligkili sayfalarda kullanilmasi, 72. Gorsel materyalin yas grubunun gelisim
ozelliklerine uygun icerikte diizenlenmesi, 73. Gorsel Ogelerin paragrafi bolmeyecek sekilde
yerlestirilmesi, 74. Icerige uygun sozliik boliimiiniin diizenlenmesi, 75. Kitabin yaziminda
yararlanilan kaynaklar1 igeren kaynakc¢a boliimiine kuralina uygun sekilde diizenlenmesi,
76. Sayfalarin 6. simf seviyesine uygun cekicilikte ve gorsel algiyr kolaylastiric1 sekilde
diizenlenmesi

Tablo 38. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin (")gretmenle.l.'in Ogrenci
Calisma Kitabiin Teknik, Tasarim ve Diizenleme Olgiitlerine

Verdikleri Yamtlar
Maddeler Cok Yeterli  Yeterli Az Yeterli VYetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 70 f 11 33 10 54
% 20,4 61,1 18,5 100
Madde 71 f 14 38 2 54
% 25,9 70,4 3,7 100
Madde 72 £ 12 32 9 1 54
% 22,2 59,3 16,7 1,9 100
Madde 73 £ 9 37 8 54
% 16,7 68,5 14,8 100
Madde 74 £ 7 28 11 6 2 54
% 13 51,9 20,4 11,1 3,7 100
Madde 75 £ 8 36 5 4 1 54
% 14,8 66,7 9,3 7,4 1,9 100
Madde 76 f 11 32 9 2 54
% 20,4 59,3 16,7 3,7 100

“Gorsel materyalin metinlerle biitiinliik olusturacak icerikte diizenlenmesi”
maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde 50’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 61,1°1
tarafindan yeterli bulunmustur. Ogrenci calisma Kkitabinin teknik, tasarim ve
diizenleme 6zelliklerine iligskin bu 6lciit erkek 6gretmenlerce yiizde 23,9 oraninda
az yeterli bulunurken, kadin dgretmenlerimiz bu olgiitii yiizde 20,4 oraninda cok

yeterli olarak yanitlamiglardir.

“Gorsel ogelerin ait oldugu metinle iliskili sayfalarda kullanmilmast” maddesi
erkek dgretmenlerin yiizde 60,9 u ile kadin 6gretmenlerin yiizde 70,4’ tarafindan
yeterli bulunmustur. Bu verilere gére 6grenci ¢aligma kitabinin teknik, tasarim ve
diizenleme Ozelliklerine yonelik bu oOlciit, kadin ve erkek Ogretmenlerimiz

tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

101



102

“Gorsel materyalin yas grubunun gelisim ozelliklerine wuygun igerikte
diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 54,3’ ile kadmn
Ogretmenlerin yiizde 59,3’ii tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olciit erkek
Ogretmenlerce  yiizde 21,7 oraninda az yeterli bulunurken, kadin

Ogretmenlerimizce yiizde 22,2 oraninda ¢ok yeterli bulunmustur.

“Gorsel ogelerin paragraft bolmeyecek sekilde yerlestirilmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin ylizde 47,81 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 68,5’1 tarafindan yeterli
bulunmustur. Bu olciit erkek Ogretmenler tarafindan yiizde 26,1 oraminda az

yeterli bulunmustur.

“Jeerige uygun sozliik boliimiiniin diizenlenmesi” maddesi erkek dgretmenlerin
yiizde 45,7’si ile kadin Ogretmenlerin yiizde 51,9’u tarafindan yeterli
bulunmustur. Bu 6lgiit erkek 6gretmenlerce yiizde 19,6 oraninda az yeterli, yiizde
17,4 oraninda yetersiz bulunmustur. Kadin 6gretmenlerimiz ise bu ol¢iitii ylizde

20,4 oraninda az yeterli olarak yanitlamislardir.

“Kitabin yazuminda yararlamlan kaynaklart iceren kaynakca boliimiine
kuralina uygun sekilde diizenlenmesi” maddesi erkek oOgretmenlerin yiizde
45,7’si ile kadin Ogretmenlerin yiizde 66,7’si tarafindan yeterli bulunmustur.
Ogrenci calisma kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme 6zelliklerine iliskin bu
olciit erkek Ogretmenlerce yiizde 26, oraminda az yeterli, yiizde 13 oraninda

yetersiz bulunmustur.

“Sayfalarin 6. sinif seviyesine uygun cekicilikte ve gorsel algiyt kolaylastirict
sekilde diizenlenmesi” maddesi erkek ogretmenlerin yiizde 47,8’i ile kadin
Ogretmenlerin ylizde 59,3’ii tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olciit erkek
Ogretmenlerce yiizde 23,9 oraninda az yeterli olarak yamtlanirken, kadin
Ogretmenlerimiz  ylizde 20,4 oraminda bu Olgiiti ¢ok yeterli olarak

yanitlamiglardir.



Tablo 39. Erkek ve Kadin Ogretmenlerin Ogretmen Kilavuz Kitabinin Teknik,
Tasarim ve Diizenleme Olgiitlerine Iliskin Verdikleri Yanitlara Ait Bagimsiz
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Gruplar t Testi Tablosu
GRUPLAR n X s t P
Grup 1 (Erkek) 46 18,6739 4
1,632 0,106
Grup 2 (Kadin) 54 19,7778 2,71

Tablo 39’dan da anlasilacag iizere 6gretmen kilavuz kitabinin teknik, tasarim ve
diizenleme Olgiitlerine iliskin erkek ve kadin 6gretmenlerimizin goriislerini
belirlemek icin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore gruplar
arasindaki farkliligin anlamli olmadig goriilmistir (p> 0,05, p=0,106).
Orneklemdeki erkek Ogretmenlerin aritmetik ortalamas1 X= 18,6739, kadin
Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi1 ise X= 19,7778’dir. Erkek ve kadin
Ogretmenlerimizin Ogretmen kilavuz kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme

oOlciitlerine iliskin verdikleri yanitlar tablo 40 ve tablo 41°de gosterilmistir.

Tablo 40. Cinsiyete Bagh Olarak Erkek Ogretmenlerj_n Ogretmen
Kilavuz Kitabimin Teknik, Tasarim ve Diizenleme Olciitlerine

Verdikleri Yamtlar
Maddeler Cok Yeterli  Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 77 £ 10 18 12 5 1 46
% 21,7 39,1 26,1 10,9 2,2 100
Madde 78 £ 9 23 8 4 2 46
% 19,6 50 17,4 8,7 4,3 100
Madde 79 f 9 25 8 4 46
% 19,6 54,3 17,4 8,7 100
Madde 80 f 9 25 8 4 46
% 19,6 54,3 17,4 8,7 100
Madde 81 f 7 19 13 6 1 46
% 15,2 41,3 28,3 13 2,2 100
Madde 82 f 8 24 9 3 2 46

% 17,4 52,2 19,6 6,5 4,3 100




77. Gorsel materyalin metinlerle biitiinliik olusturacak igerikte diizenlenmesi, 78. Gorsel dgelerin
ait oldugu metinle iligkili sayfalarda kullanilmasi, 79. Gorsel materyalin yas grubunun gelisim
ozelliklerine uygun icerikte diizenlenmesi, 80. Gorsel Ogelerin paragrafi bolmeyecek sekilde
yerlestirilmesi, 81. Igerige uygun sozliik bolimiiniin diizenlenmesi, 82. Kitabin yaziminda
yararlanilan kaynaklar1 iceren kaynakga boliimiine kuralina uygun sekilde diizenlenmesi,

Tablo 41. Cinsiyete Bagh Olarak Kadin (')gretmenlerin Ogretmen
Kilavuz Kitabimin Teknik, Tasarim ve Diizenleme Olciitlerine

Verdikleri Yamtlar
Maddeler Cok Yeterli Yeterli Az Yeterli Yetersiz Kapsamiyor Toplam
Madde 77 f 9 37 7 1 54
% 16,7 68,5 13 1,9 100
Madde 78 f 10 42 2 54
% 18,5 77,8 3,7 100
Madde 79 f 12 30 11 1 54
% 22,2 55,6 20,4 1,9 100
Madde 80 f 11 31 12 54
% 20,4 57,4 22,2 100
Madde 81 f 8 33 8 3 2 54
% 14,8 61,1 14,8 5,6 3,7 100
Madde 82 £ 10 32 8 4 54
% 18,5 59,3 14,8 7,4 100

“Gorsel materyalin metinlerle biitiinliik olusturacak icerikte diizenlenmesi”
maddesi erkek 6gretmenlerin yiizde 39,1°1 ile kadin 6gretmenlerin yiizde 68,5°1
tarafindan yeterli bulunmustur. Ogretmen kilavuz kitabmin teknik, tasarim ve
diizenleme 6zelliklerine iliskin bu Ol¢iitiin erkek 6gretmenlerce yiizde 21,7 ile ¢ok

yeterli, yiizde 26,1 ile az yeterli bulunmasi dikkat cekicidir.

“Gorsel ogelerin ait oldugu metinle iliskili sayfalarda kullanmilmast” maddesi
erkek ogretmenlerin yiizde 50’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 77,8’i tarafindan
yeterli bulunmustur. Bu verilere gore 6gretmen kilavuz kitabmin teknik, tasarim
ve diizenleme oOzelliklerine yonelik bu 0l¢iit, kadin ve erkek Ogretmenlerimiz

tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Gorsel materyalin yas grubunun gelisim ozelliklerine wuygun igerikte

diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 54,3’ ile kadmn
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Ogretmenlerin yiizde 55,6’s1 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olciit kadin
Ogretmenlerce yilizde 22,2 oraninda ¢ok yeterli, yiizde 20,4 oraninda az yeterli

bulunmustur.

“Gorsel ogelerin paragraft bolmeyecek sekilde yerlestirilmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 54,3’ii ile kadin Ogretmenlerin yiizde 57,4’ii tarafindan
yeterli bulunmustur. Ogretmen kilavuz kitabinmn teknik, tasarim ve diizenleme
ozelliklerine iligkin bu 6lciit kadin 6gretmenlerce yiizde 20,4 oraninda ¢ok yeterli,

yiizde 22,2 oraninda az yeterli olarak yanitlanmistir.

“Icerige uygun sizliik boliimiiniin diizenlenmesi” maddesi erkek 6gretmenlerin
yiizde 41,31 ile kadin dgretmenlerin yiizde 61,1°1 tarafindan yeterli bulunmusgtur.
Bu 6l¢iit erkek 6gretmenlerce yiizde 28,3 oraninda az yeterli olarak yanitlanmistir.

Bu oran kadin 6gretmenlerde yiizde 14,8 oranindadir.

“Kitabin yazuminda yararlamlan kaynaklart iceren kaynakca boliimiine
kuralina uygun sekilde diizenlenmesi” maddesi erkek oOgretmenlerin yiizde
52,2’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 59,31 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu
verilere gore Ogretmen kilavuz kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme
ozelliklerine yonelik bu ol¢iit, kadin ve erkek 6gretmenlerimiz tarafindan genel

olarak yeterli bulunmustur.
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Tablo 42. Toplamda Erkek ve Kadin (")gretmenlerin Ders Kitabi, Ogrenci Calisma
Kitabi ve Ogretmen Kilavuz Kitabina Iliskin Verdikleri Yanitlara Ait Bagimsiz

Gruplar t Testi Tablosu
GRUPLAR n X s t P
Grup 1 (Erkek) 46 300,5435 50,67
2,348 0,021
Grup 2 (Kadin) 54 319,6481 29,34

Tablo 42’den de anlasilacag: iizere toplam olarak ders kitabi, 6grenci ¢alisma
kitab1 ve Ogretmen kilavuz kitabimin igerik, dil, anlatim ve iislup, 6grenme,
Ogretme; Olgme ve degerlendirme ile teknik, tasarim ve diizenleme Olgiitlerine
iliskin erkek ve kadin Ogretmenlerimizin goriislerini belirlemek igin
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gore farklihigin kadin
Ogretmenler lehine anlamli oldugu goriilmektedir (p<0,05, p=0,021).
Orneklemdeki erkek ogretmenlerin aritmetik ortalamasi X=300,5453, kadin

Ogretmenlerin aritmetik ortalamasi ise X = 319,6481 dir.



BOLUM V SONUC VE ONERILER

V. 1. Kisisel Bulgulara iliskin Sonuclar

Ankete katilan Ogretmenlerimizin yiizde 46’s1 erkek, yiizde 54’ kadin
Ogretmenlerden olugsmaktadir. Yas dagilimlarinda erkek 6gretmenlerimizin yiizde
28,31 21-30 yas arasinda, yilizde 23,9’u 31-40 yas arasinda, yiizde 26,1°1 41-50
yas arasinda, ylizde 21,7’si 51 yas ve iizeri dilimlerde bulunmaktadir. Kadin
Ogretmenlerimizin ise ylizde 27,8’1 21-30 yas arasinda, yiizde 29,6’s1 31-40 yas
arasinda, ylizde 38,9’u 41-50 yas arasinda, ylizde 3,7’si ise 51 yas ve iizeri

dilimlerindedir.

Cinsiyete bagli olarak dgretmenlerimizin aldigi egitim tiirii dagilimlarinda erkek
Ogretmenlerimizin yilizde 28,3’{i egitim enstitiisii, ylizde 60,9’u egitim fakiiltesi,
yiizde 10,9’u ise egitim fakiiltesi digindaki bir fakiilteden c¢ikishdir. Kadin
Ogretmenlerimizin yiizde 18,5’1 egitim enstitiisiinden, yiizde 57,4’i egitim
fakiiltesinden, ylizde 24,1’1 ise egitim fakiiltesi digindaki bir fakiilteden mezun

olmustur.

Cinsiyete bagli olarak Ogretmenlerimizin Ogretmenlikte gecirdikleri siirelere
baktigimizda, erkek oOgretmenlerimizin yiizde 43,5’i 1-10 yil arasinda, yiizde
10,9’u 11-20 y1l arasinda, yiizde 39,1’1 21-30 y1l arasinda, yiizde 6,5°i ise 31 yil
ve iizeri dilimlerde yer almaktadir. Bu durum kadin 6gretmenlerimizde, yiizde
46,3 1-10 y1l arasi, ylizde 22,2 11-20 yil arasi, yiizde 29,6 21-30 yil arasi, yiizde

1,9 ile 31 yil ve iizeri dilimdedir.

V. 2. Ders Kitabimmn icerik Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Altinct simif Tiirkge ders kitabinin icerik o6zelliklerine iligkin gerceklestirilen
bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gore kadin ve erkek Ogretmenler arasindaki
farkliligin anlamli olmadigr gozlenmistir. Ders kitabimin igerik ozelliklerine
iliskin, kadin Ogretmenler erkek Ogretmenlere gore daha olumlu bir tutum

gelistirmislerdir (Kadin 68retmenler X =38,1481, Erkek 6gretmenler X =36,1512).
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Ders kitabinin icerik 6zelliklerine iliskin Ol¢iitler her iki grup tarafindan da yeterli
olarak yanmtlandirilirken, kadin 6gretmenlerin yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla
daha yiiksektir. Bu durum kadin 6gretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla, ders

kitabinin igerik 6zelliklerini daha yeterli bulduklarini gostermektedir.

“Baslik ve alt baghklarin icerigi destekleyecek nitelikte diizenlenmesi” maddesi
kadin 6gretmenlerin yiizde 74,1°1 tarafindan diger Olctiiler igerisinde en yiiksek

oranda yeterli bulunurken, bu oran erkek dgretmenlerde yiizde 50’dir.

Erkek ogretmenlerin ders kitabinin igerik ozelliklerine iliskin yeterli olarak
yanitladiklar1 en yiiksek orandaki 6l¢iit yiizde 65,2 ile “Kazanunlarin tiimiiniin
dogrudan veya dolayli olarak yer alip almamasi” maddesidir. Bu oran kadin

Ogretmenlerimizde ylizde 68,5’tir.

Erkek oOgretmenlerimizin yeterli oldugunu diisiindiikleri Olgiitler icersindeki en
diisiik oran yiizde 41,3 ile “Igerigin sunif seviyesine uygun olarak islenmesi” ve
“Igerigin diger ders ve ara disiplinlerle iliskili bilgi ve bulgularla desteklenerek
diizenlenmesi” maddeleridir. Bu Oolgiitlere iliskin kadin 0gretmenlerimizin

oranlari ise sirasiyla yiizde 57,4 ile yiizde 66,7’ dir.

Ders kitabinin icerik 6zelliklerine iligskin ol¢iitler icin, az yeterli olarak yanitlanan
maddeler igersinde erkek dgretmenlerce en yiiksek oran yiizde 39,1 ile “Igerigin
diger ders ve ara disiplinlerle iliskili bilgi ve bulgularla desteklenerek
diizenlenmesi” maddesidir. Kadin 6gretmenlerimizin yiizde 25,9 ile az yeterli
oldugunu diisiindiikleri ~ olgiit  “Igerigin  uygun yardumct unsurlarla

desteklenmesi” maddesidir.

Erkek 6gretmenlerimizce yetersiz olarak yanitlanan olgiitler icerisinde yiizde 23,9
ile “Icerikte tamimlanmayan kelimelerin sizliikte sunif seviyesine uygun sekilde
actklanmast” maddesi dikkat c¢ekmektedir. Bu Olgiitten sonra erkek
Ogretmenlerimizin yetersiz olarak yanitladiklar ikinci yiiksek oranli Olgiit ylizde

19,6 ile “Icerikte bilimsel hata bulunmamast” maddesidir. Ders kitabmin icerik
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ozelliklerine iliskin Olciitler kadin Ogretmenlerimizin ¢ok kiiciik dilimlerince

yetersiz olarak degerlendirilmistir.

Sonug olarak ders kitabinin igerik ozellikleri her iki grup tarafindan da yiiksek
katilimlarla yeterli olarak degerlendirilmistir. Kadin 6gretmenlerin erkek
Ogretmenlere oranla icerik Olciitlerine iliskin daha olumlu bir tutum gelistirdikleri

gbzlenmistir.

V. 3. Ogrenci Cahsma Kitabmnn icerik Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Ogrenci calisma kitabinin icerik ozelliklerine iliskin olarak gerceklestirilen
bagimsiz gruplar t testi sonuglarma gore kadin ve erkek Ogretmenlerimiz
arasindaki  farkliligin kadin 6gretmenler lehine anlamli oldugu goriilmiistiir
(Kadin o6gretmenler X=27,1852, Erkek Ogretmenler X=25,2174). Ogrenci
calisma kitabinin igerik 6zelliklerine iliskin Olciitler her iki grup tarafindan da
agirlikli  olarak yeterli kapsaminda yamitlandirilirken, kadin Ogretmenlerin
yiizdeleri erkek Ogretmenlere oranla daha yiiksektir. Bu durum kadin
Ogretmenlerin erkek Ogretmenlere oranla, Ogrenci calisma kitabinin icerik

ozelliklerini daha yeterli bulduklarini gostermektedir.

Ogrenci caligma kitabinin icerik o6zelliklerine iliskin  olgiitlerin  kadin
Ogretmenlerce yeterli olarak yanitlanan en yiiksek oranli maddesi “Dersin
ozelligine gore, islenen konu ve iinitelerle ilgili 6grenci diizeyine uygun okuma
kaynaklarina yer verilmesi” maddesidir. Yeterli olarak yanitlanan ancak kadin
ogretmenlerce diger Olciitlere oranla daha diisiik bir oranda yanitlanan madde ise
yiizde 42,6 ile “Ders kitabinda yer alan etkinlik siireclerinde kullanilmak iizere
calisma sayfalarina yer verilmesi” maddesidir. Erkek 6gretmenlerimiz ise yiizde
54,3 ile “Ogretim programlarinda yer alan kazammlar dogrultusunda
dgrencilere bilgi, beceri, tutum ve deger kazandirilmasina yardimci olacak,
dgrenmeyi pekistirecek unsurlara yer verilmesi” maddesini diger ol¢iitlere oranla
daha yeterli bulurken, yeterli oldugunu diistindiikleri Olgiitler icerisindeki en

diisiik katilimli madde ise yiizde 23,9 ile “Dersin dzelligine gore, islenen konu ve
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iinitelerle ilgili ogrenci diizeyine uygun okuma kaynaklarina yer verilmesi
maddesidir. Erkek ogretmenlerimiz bu olciitii yiizde 41,3 ile az yeterli olarak

yanitlamiglardir.

Kadin ogretmenlerimiz yiizde 24,1 ile “Ders kitabinda yer alan etkinlik
siireclerinde kullamilmak iizere calisma sayfalarina yer verilmesi” maddesini az
yeterli olarak yanitlarken, yiizde 22,2 ile “Icindekiler listesinin icerikteki
bilgilere kolay ulasilabilir bicimde diizenlenmesi” ve ‘“Konularla ilgili
ogrenmeyi destekleyici, giinliik hayatla iliskilendirilmis calismalara yer
verilmesi” maddelerini yine az yeterli olarak degerlendirmislerdir. Erkek
Ogretmenlerin 6grenci ¢alisma kitabinin icerik ozelliklerine iliskin goriisleri az
yeterlilik kapsaminda kadin 6gretmenlere oranla daha yiiksektir. Bu veriler, ders
kitabinda oldugu gibi 6grenci calisma kitabinda da icerik 6zelliklerinin, kadin
Ogretmenlerce erkek Ogretmenlere oranla daha yeterli bulundugu sonucunu

gostermistir.

V. 4. Ogretmen Kilavuz Kitabinin icerik Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Ogretmen kilavuz kitabinin icerik ozelliklerine iliskin gerceklestirilen bagimsiz
gruplar t testi sonuglarina gore kadin ve erkek ogretmenler arasindaki farkliligin
anlamli olmadigi gozlenmistir. (Kadin ogretmenler X=42,7593, Erkek
ogretmenler X =41,4783). Ogretmen kilavuz kitabmin igerik ozelliklerine iliskin
Olctitler her iki grup tarafindan da agirlikli olarak yeterli kapsaminda
yanitlandirilirken, kadin 6gretmenlerin yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla daha

yiiksektir.

Erkek oOgretmenlerin 6gretmen kilavuz kitabinin igerik ozelliklerine iliskin en
yeterli bulduklan olciit yiizde 58,7 ile “Igindekiler listesinin icerikteki bilgilere
kolay ulasilabilir bicimde diizenlenmesi” maddesidir. Kadin 6gretmenlerimizin
en yiiksek oranda yeterli bulduklar olciit ise yiizde 75,9 ile “Ogretim
programinda yer alan deger, tutum ve becerileri kazandirmay: kolaylastiracak

yontem ve teknikleri icermesi” maddesidir.
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Ogretmen kilavuz kitabinin icerik ol¢iitlerinin az yeterli olduguna iliskin goriisler
icerisinde erkek Ogretmenlerin daha yiiksek oranlarda katilim sagladiklar
gozlenmistir. “Kazamimlarin diger derslerle, onceki konularla ve ara
disiplinlerle iliskilendirilmesi”’ maddesi ile “Konularla ilgili kavram ve terimlere
yer verilmesi” maddesi erkek 6gretmenlerce yiizde 34,8 oraninda az yeterli olarak
yanitlanmistir. Kadin 6gretmenlerimizin az yeterli olarak yanmitladiklar1 olciitler
icerisinde en yiiksek katilim yiizde 29,6 ile “Konularla ilgili kavram ve terimlere

yer verilmesi” maddesi ve yiizde 27,8 ile “Dersin siiresinin belirtilmesi

maddesidir.

Erkek ve kadin 6gretmenlerimiz genel olarak ogretmen kilavuz kitabinin icerik
ozelliklerini yeterli bulurken, bu Olciitlerin az yeterlilik ve yetersizlik

kapsamindaki degerlendirmeleri de azimsanacak boyutta degildir.

V. 5. Ders Kitabmn Dil, Anlatim ve Uslup Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Altinct simif Tiirkge ders kitabinin dil, anlatim ve iislup 6zelliklerine iliskin olarak
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore kadin ve erkek
Ogretmenlerimiz arasindaki farkliligin kadin 6gretmenler lehine anlamli oldugu
goriilmiistiir (Kadin 6gretmenler X= 24,2407, Erkek Ogretmenler X =22,7174).
Ders kitabimin dil, anlatim ve iislup 6zelliklerine iliskin oOlgiitler her iki grup
tarafindan da agirlikli olarak yeterli kapsaminda yanitlandirilirken, kadin

Ogretmenlerin yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla daha yiiksektir.

Ders kitabinin dil, anlatim ve iislup ozelliklerine iliskin erkek Ogretmenlerin
yiizde 65,2 ile yeterli olarak yanitladiklart “Dogru, acik, anlasilir bir dil ve
anlatim  kullanmilmast” maddesi kadin Ogretmenlerce yiizde 63 oranmyla
yanitlanmistir. Erkek Ogretmenler bu maddeyi kadin O6gretmenlere oranla daha
yeterli olarak yanitlamislardir.

“Seviye iistii soyut kavramlarin kullanilmamast” maddesinin erkek 6gretmenler

tarafindan yiizde 26,1, kadin Ogretmenler tarafindan yiizde 24,1 oraninda az
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yeterli olarak yanitlanmasi dikkat ¢ekicidir. Bu verilerden hareketle, ders kitabinin
dil, anlatim ve islup Ozellikleri igerisindeki seviye distii soyut kavramlarin
kullanilmamas1 ol¢iitii daha dikkatli bir sekilde ele alinmalidir sonucunu

cikarabiliriz.

Ders kitabinin dil, anlatim ve iislup 6zelliklerine iliskin “Ciimle uzunluklarinin
swnif seviyesine uygun olarak diizenlenmesi” maddesinin erkek Ogretmenlerce
yiizde 28,3 ile az yeterli olarak degerlendirilmesi de dikkat ¢eken bagka bir

orandir.

Sonug¢ olarak kadin Ogretmenler, erkek Ogretmenlere gore ders kitabinin dil,
anlatim ve iislup 6zelliklerine iligskin daha olumlu bir tutum gelistirmisler ve ders

kitabinin bu 6zelliklerini erkek 6gretmenlere gore daha yeterli bulmuslardir.

V. 6. Ogrenci Cahsma Kitabinin Dil, Anlatim ve Uslup Ozelliklerine iliskin
Sonuclar

Ogrenci caligma kitabinin dil, anlatim ve iislup o6zelliklerine iliskin olarak
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore kadin ve erkek
Ogretmenlerimiz arasindaki farkliligin kadin 6gretmenler lehine anlamli oldugu
goriilmiistiir (Kadin 6gretmenler X =24,2593, Erkek ogretmenler X=22,6304).
Ogrenci ¢alisma kitabinmin dil, anlatim ve {islup 6zelliklerine iliskin dlgiitler her iki
grup tarafindan da agirlikli olarak yeterli kapsaminda yanitlandirilirken, kadin

Ogretmenlerin yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla daha yiiksektir.

Ogrenci calisma kitabimin dil, antlim ve iislup o6zelliklerine iliskin olciitler
icerisinde “Metinlerde akicilik, mantik bakinindan tutarlilik ve fikir biitiinliigii
bulunmasi” maddesi erkek Ogretmenlerce yiizde 45,7 ile yeterli, yiizde 26,1
oraninda az yeterli olarak yanitlanmistir. Bu 6l¢iit kadin 6gretmenler tarafindan
yiizde 57,4 ile yeterli, ylizde 22,2 oraninda ¢ok yeterli olarak yanitlamistir. Bu
Olciitte de kadin 6gretmenlerin erkek ogretmenlere oranla daha olumlu bir tutum

gelistirdikleri goriilmektedir.



Dil, anlatim ve iislup ozellikleri igerisinde hedef kitlenin dilsel gelisiminin goz
Oniine alinmasi noktasinda, “Ciimle uzunluklarimin sinif seviyesine uygun
olarak diizenlenmesi” maddesi erkek ogretmenlerin yiizde 56,5°i ile kadin
Ogretmenlerin ylizde 63’1 tarafindan yeterli bulunmustur. Erkek dgretmenlerin bu

oOlciitii ylizde 23,9 oraninda az yeterli olarak yanitlamas ise dikkat ¢ekicidir.

“Dogru, acik, anlasihr bir dil ve anlatun kullamilmasi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 52,2’si ile kadin &gretmenlerin yilizde 55,6’s1 tarafindan
yeterli bulunmustur. Bu 6l¢iitiin erkek ogretmenlerce yiizde 26,1 ile az yeterli

bulunmasi dikkat cekicidir.

Ogrencilerin anlayamayacagi, dilsel ve zihinsel gelisim durumlarinin iizerindeki
kavramlarin kullanilmasi ders kitaplarindaki dil, anlatim ve iislup 6zellikleri igin
yanlis bir yoOnelimdir. Bu anlamda “Seviye iistii soyut kavramlarin
kullamilmamast” Slciitiiniin erkek 6gretmenlerce yiizde 28,3, kadin 6gretmenlerce
yiizde 22,2 oraninda az yeterli olarak yanitlanmasi daha 6zenli davranilmasini

gerektigini gostermektedir.

Sonu¢ olarak kadin Ogretmenler, erkek Ogretmenlere gore Ogrenci calisma
kitabinin dil, anlatim ve {iislup oOzelliklerine iliskin daha olumlu bir tutum
gelistirmisler ve Ogrenci ¢alisma kitabinin bu 6zelliklerini erkek Ogretmenlere

gore daha yeterli bulmuslardir.

V. 7. Ogretmen Kilavuz Kitabmin Dil, Anlatim ve Uslup Ozelliklerine iliskin
Sonuclar

Ogretmen kilavuz kitabimin dil, anlatim ve iislup ozelliklerine iliskin
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore kadin ve erkek
Ogretmenler arasindaki farkliligin anlamli olmadigi gozlenmistir. (Kadin
Ogretmenler X=16,6296, Erkek oOgretmenler X=16,0652). Ogretmen kilavuz

kitabinin dil, anlatim ve iislup 6zelliklerine iliskin ol¢iitler her iki grup tarafindan
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da agirlikli olarak yeterli kapsaminda yanitlandirilirken, kadin 6gretmenlerin

yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla daha yiiksektir.

Erkek oOgretmenlerimizin 6grenci c¢alisma kitabimin dil, anlatim ve {islup
ozelliklerine iliskin en yiiksek oranda yeterli olarak yanitladiklar dlciit ylizde 52,2
ile “Dogru, acik, anlasilir bir dil ve anlatum kullanilmasi” olgiitidiir. Bu olciit
kadin Ogretmenlerce de ylizde 66,7 ile en yiiksek oranda yeterli olarak

yanitlanmastir.

Erkek 6gretmenlerimiz “Paragraf diizenleme kurallarina uyulmasi; paragraflar
arasindaki anlam ve mantik iliskisine dikkat edilmesi” ile “Tiirkce'nin
kullamiminda Tiirk Dil Kurumu'nun son yayunladigi Tiirkce Sozliik ve Imla
Kilavuzu'nun esas alinmast” olciitlerini yiizde 43,5 ile yeterli goriirken, her iki
Olctit yine erkek Ogretmenlerce yiizde 21,7 oraminda az yeterli olarak
yanitlanmistir. Bu iki oOlciit kadin Ogretmenlerce yiizde 59,3 ile yeterli
bulunmustur. Kadin 6gretmenler erkek ogretmenlerden farkli olarak bu olciitleri

daha cok, yeterli ve ¢ok yeterli olarak yanitlamislardir.

Sonu¢ olarak kadin 6gretmenler, erkek Ogretmenlere gore Ogretmen kilavuz
kitabinin dil, anlatim ve {islup oOzelliklerine iliskin daha olumlu bir tutum
gelistirmisler ve ogretmen kilavuz kitabinin bu 6zelliklerini erkek Ogretmenlere

gore daha yeterli bulmuglardir.

V. 8. Ders Kitabimn Ogrenme-Ogretme; Olcme ve Degerlendirme
Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Ders kitabimin dgrenme-0gretme; 6lcme ve degerlendirme o6zelliklerine iliskin
olarak gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore kadin ve erkek
Ogretmenlerimiz arasindaki farkliligin kadm ogretmenler lehine anlamli oldugu
goriilmiistiir (Kadin 6gretmenler X= 31,5926, Erkek Ogretmenler X =29,3043).
Ders kitabimin 6grenme-6gretme; O6lcme ve degerlendirme 6zelliklerine iliskin

Olctitler her iki grup tarafindan da agirlikli olarak yeterli kapsaminda
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yanitlandirilirken, kadin 6gretmenlerin yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla daha

yiiksektir.

Erkek oOgretmenlerimizin ders kitabinin  Ogrenme-Ogretme; Olgme ve
degerlendirme o6zelliklerine iligkin Olg¢iitler icerisinde en yiiksek oranda yeterli
olarak yanitladiklar1 olciit yiizde 58,7 ile “Kazamimlarin égrenciyi tartismaya,
sorgulamaya yonlendirecek sekilde islenmesi” Olgiitidir. Bu oran kadin

Ogretmenlerimizde ylizde 64,8’ dir.

Kadin 6gretmenlerimiz ders kitabinin 6grenme-6gretme; dlcme ve degerlendirme
ozelliklerine iliskin Olciitleri yiiksek oranlarda yeterli olarak yanitlamiglardir. En
yiiksek oranda yeterli olarak yanitladiklart 6l¢iit ise “Kazanimlarin égrencilerin
gelisim ozelliklerine uygun olarak sunulmast” Olgiitidir. Bu oran erkek
Ogretmenlerde yiizde 47,8’dir. Erkek oOgretmenlerin bu Olciitii yiizde 30,4

oraninda az yeterli olarak yanitlamalar1 dikkat ¢ekicidir.

“Unite sonlarinda verilen o6lcme degerlendirme cahsmalarimn Ggretim
programindaki kazammlarla ilgili olmast” ile “Islenisin Ggrencinin yeni
bilgileri zihninde inga etmesine uygun olmasi” oSlciitlerinin kadin 6gretmenlerce
yiizde 70,4 oraninda yeterli goriilmesi, buna karsilik, ayni Olciitlerin erkek
Ogretmenlerce sirasiyla yiizde 26,1 ve yiizde 23,9 oraminda az yeterli olarak
degerlendirilmesi ders kitabina iliskin kadin ve erkek Ogretmenler arasindaki

goriis farkliligini gostermesi agisindan onemlidir.

“Olcme degerlendirme calismalarimn 6grencileri, heniiz kazanamadiklar: bilgi,
anlayis, tutum ve becerileri kazanmaya tesvik etmesi” Olciiti erkek
Ogretmenlerin ylizde 50’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 63’ tarafindan yeterli
olarak yanmitlanmigtir. Buna karsilik bu olciitiin erkek 6gretmenlerin yiizde 28,3’
ile kadin Ogretmenlerin yiizde 22,2’si tarafindan az yeterli bulunmasi dikkat

cekicidir.
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“Konularin programda yer alan temel beceri ve alt becerileri kazandracak
sekilde diizenlenmesi” Olciitiiniin kadin Ogretmenlerce yilizde 72,2 ile yeterli
olarak yanitlanmasi, kadin 6gretmenlerin ders kitabinin 6grenme-6gretme; 6l¢me
ve degerlendirme Ozelliklerine iliskin erkek Ogretmenlere gore daha olumlu bir
tutum gelistirdiklerinin gostergesidir. Bu oran erkek ogretmenlerimizde yiizde
54,3’tiir. Ayrica bu Olciit erkek Ogretmenlerce yiizde 28,3 oraninda az yeterli

olarak yanitlanmistir.

Sonug olarak kadin dgretmenler, erkek 6gretmenlere gore ders kitabinin 6grenme-
ogretme; Olcme ve degerlendirme Ozelliklerine iliskin daha olumlu bir tutum
gelistirmisler ve ders kitabinin bu 6zelliklerini erkek Ogretmenlere gore daha

yeterli bulmuslardir.

V. 9. Ogrenci Cahsma Kitabmm Ogrenme-Ogretme; Olcme ve
Degerlendirme Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Ogrenci calisma kitabinin ~ 6grenme-ogretme; olcme ve degerlendirme
ozelliklerine iliskin olarak gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuclarina
gore kadin ve erkek Ogretmenlerimiz arasindaki farkliligin kadin 6gretmenler
lehine anlamli oldugu goriilmistir (Kadin ogretmenler X= 15,6667, Erkek
ogretmenler X=14,7174). Ogrenci calisma kitabinin 6grenme-6gretme; 6lgme ve
degerlendirme ozelliklerine iliskin Olciitler her iki grup tarafindan da agirlikli
olarak yeterli kapsaminda yanitlandirilirken, kadin 6gretmenlerin yiizdeleri erkek

Ogretmenlere oranla daha yiiksektir.

Erkek Ogretmenlerimizin 6grenci ¢alisma kitabinin 6grenme-0gretme; 6lgme ve
degerlendirme ozelliklerine iliskin Olgiitler icerisinde yeterli olarak en yiiksek
oranda yanitladiklar1 ol¢iit yiizde 60,9 ile “Etkinliklerin oOgrencilerin farkl
becerilerini  gelistirmeye yonelik olmasi” Olciitidir. Bu oran kadin

Ogretmenlerimizde yiizde 70,4’ tiir.
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“Olcme degerlendirme calismalarimin 6grencileri, heniiz kazanamadiklar: bilgi,
anlayis, tutum ve becerileri kazanmaya tesvik etmesi” Olciiti erkek
Ogretmenlerce yiizde 45,7 oraminda yeterli olarak yanitlanirken, bu oran kadin
Ogretmenlerimizde yiizde 68,5’tir. Bu olgiitiin erkek Ogretmenlerce yiizde 26,1,
kadin 6gretmenlerce yilizde 20,4 oraninda az yeterli olarak yanitlanmasi ise dikkat

cekicidir.

Erkek Ogretmenlerimizin en yiiksek oranda az yeterli olarak yanitladiklar olgiit
ise “Ornek cahsmalarin Ggrencinin ilgisini cekecek sekil ve nitelikte
diizenlenmesi” olgiitiidiir. Bu olciit kadin 6gretmenlerce yiizde 22,2 oraninda az

yeterli olarak yanitlanmustir.

Sonu¢ olarak kadin 6gretmenler, erkek Ogretmenlere gore Ogrenci calisma
kitabinin 6grenme-6gretme; Slgme ve degerlendirme ozelliklerine iliskin daha
olumlu bir tutum gelistirmisler ve 6grenci calisma kitabinin bu 6zelliklerini erkek

Ogretmenlere gore daha yeterli bulmugslardir.

V. 10. Ogretmen Kilavuz Kitabmm Ogrenme-Ogretme; Olcme ve
Degerlendirme Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Ogretmen kilavuz kitabimin ogrenme-ogretme; olcme ve degerlendirme
ozelliklerine iliskin gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuclarina gére kadin
ve erkek ogretmenler arasindaki farkliligin anlamli olmadig1 gézlenmistir. (Kadin
ogretmenler X=20,1296, Erkek ogretmenler X=19,3261). Ogretmen kilavuz
kitabinin 6grenme-0gretme; 6lgme ve degerlendirme ozelliklerine iligkin Olciitler
her iki grup tarafindan da agirlikli olarak yeterli kapsaminda yanitlandirilirken,

kadin 6gretmenlerin yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla daha yiiksektir.

Erkek Ogretmenlerimizin 6gretmen kilavuz kitabimin 6grenme-6gretme; 6lgme ve
degerlendirme ozelliklerine iligkin Olgiitler igerisinde yiizde 58,7 ile en yiiksek
katilimla yeterli olarak yamitladiklart Olgiit “Konuya giris ve motivasyon

niteligindeki caliymalarda ogrenciyi yonlendirici agiklamalara yer vermesi”



Olciitiidiir. Bu ol¢iit kadin 6gretmenlerce yiizde 61,1 oraninda yeterli olarak

yanitlanmstir.

Erkek ve kadin 6gretmenlerimiz arasindaki 6gretmen kilavuz kitabinin 6grenme-
Ogretme; Olgme ve degerlendirme 6zelliklerine iligkin en biiyiik farkin olustugu
olciit “Ogrencileri bireysel, grup halinde ve gruplar aras: arastirmaya, bilgi ve
teknoloji iiretmeye yonlendirecek ddev, proje vb. calisma siire¢ ve yonergeleri
icermesi” Olgiitiidiir. Bu 0l¢iit erkek Ogretmenlerce yiizde 39,1 oraninda yeterli
olarak yamtlanirken, kadin 6gretmenler tarafindan yiizde 74,1 ile yeterli olarak
yanitlanmistir. Erkek 6gretmenlerin yiizde 32,6’s1 ayni Ol¢iitii az yeterli olarak

yanitlamiglardir.

Sonu¢ olarak kadin 6gretmenler, erkek Ogretmenlere gore oOgretmen kilavuz
kitabinin 6grenme-6gretme; Slgme ve degerlendirme ozelliklerine iliskin daha
olumlu bir tutum gelistirmisler ve Ogretmen kilavuz kitabinin bu 6zelliklerini

erkek 6gretmenlere gore daha yeterli bulmuslardir.

V. 11. Ders Kitabmmn Teknik, Tasarim ve Diizenleme Ozelliklerine iliskin
Sonuclar

Ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme Ozelliklerine iliskin olarak
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore kadin ve erkek
Ogretmenlerimiz arasindaki farkliligin kadin 6gretmenler lehine anlamli oldugu
goriilmiistiir (Kadin 6gretmenler X= 31,5926, Erkek Ogretmenler X =29,1957).
Ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme O6zelliklerine iliskin Olciitler her iki
grup tarafindan da agirlikli olarak yeterli kapsaminda yanitlandirilirken, kadin

Ogretmenlerin yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla daha yiiksektir.

Erkek 6gretmenlerimizin ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme 6zelliklerine
iliskin olciitler icerisinde yeterlilik kapsaminda yiizde 54,3 ile en yiiksek katilim1

sagladiklan olciit “Gorsel ogelerin paragrafi bolmeyecek sekilde yerlestirilmesi”
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maddesidir. Bu olciit kadin 6gretmenlerce yiizde 66,7 oraninda yeterli olarak

yanitlanmstir.

Kadin 6gretmenlerimizin yeterlilik kapsaminda yiizde 75,9 ile en yiiksek katilimi
sagladiklart olciit “Gorsel ogelerin ait oldugu metinle iliskili sayfalarda
kullanmilmast” maddesidir. Bu oran erkek Ogretmenler tarafindan yiizde 47,8 ile

yeterli bulunmustur.

Ders kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme ozellikleri icerisindeki “Icerige
uygun sozliik boliimiiniin diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde
32,6’s1 tarafindan yetersiz bulunmasi dikkat cekicidir. Bu 0Olgiit kadin

Ogretmenlerimizce yiizde 61,1 oraninda yeterli bulunmustur.

“Kitabin yaziminda yararlamlan kaynaklart iceren kaynakca boliimiine
kuralina uygun sekilde diizenlenmesi” maddesi erkek oOgretmenlerin yiizde
45,7’si ile kadin dgretmenlerin yiizde 68,5’i tarafindan yeterli bulunmustur. Bu
Olciit kadin 6gretmenlerce yiizde 26,7 oraninda ¢ok yeterli olarak yanitlanirken,
erkek ogretmenlerce yiizde 19,6 oraninda az yeterli, yiizde 15,2 oraninda yetersiz

olarak yanitlanmistir.

“Sayfalarin 6. sinif seviyesine uygun cekicilikte ve gorsel algiyt kolaylastirict
sekilde diizenlenmesi” maddesi erkek ogretmenlerin yiizde 41,3’i ile kadin
Ogretmenlerin ylizde 63’4 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olciit erkek
Ogretmenlerce yiizde 23,9 oraninda az yeterli yine yiizde 23,9 oraninda ¢ok yeterli
bulunmustur. Kadin 6gretmenlerimiz bu 6l¢iitii yiizde 22,2 oraninda ¢ok yeterli

olarak yanitlamislardir.

“Gorsel materyalin yas grubunun gelisim 0zelliklerine uygun icerikte
diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 52,2’si ile kadin
Ogretmenlerin yiizde 68,5°1 tarafindan yeterli bulunmustur. Bu verilere gore ders
kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme 6zelliklerine yonelik bu ol¢iit, kadin ve

erkek 6gretmenlerimiz tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.
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Sonug olarak kadin dgretmenler, erkek ogretmenlere gore ders kitabinin teknik,
tasarim ve diizenleme Ozelliklerine iliskin daha olumlu bir tutum gelistirmisler ve

ders kitabinin bu 6zelliklerini erkek 6gretmenlere gore daha yeterli bulmuslardir.

V. 12. Ogrenci Cahsma Kitabmmin Teknik, Tasarim ve Diizenleme
Ozelliklerine iliskin Sonuclar

Ogrenci ¢aligma kitabmnin teknik, tasarim ve diizenleme 6zelliklerine iliskin olarak
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore kadin ve erkek
Ogretmenlerimiz arasindaki farkliligin kadm 6gretmenler lehine anlamli oldugu
goriilmiistiir (Kadin 6gretmenler X =27,6667, Erkek ogretmenler X =25,0652).
Ogrenci calisma kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme o6zelliklerine iligkin
Olctitler her iki grup tarafindan da agirlikli olarak yeterli kapsaminda
yanitlandirilirken, kadin 6gretmenlerin yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla daha
yiiksektir.

“Gorsel materyalin metinlerle biitiinliik olusturacak icerikte diizenlenmesi”
maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 50’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 61,1°1
tarafindan yeterli bulunmustur. Ogrenci calisma Kkitabinin teknik, tasarim ve
diizenleme 6zelliklerine iligskin bu 6lciit erkek 6gretmenlerce yiizde 23,9 oraninda
az yeterli bulunurken, kadin 6gretmenlerimiz bu olgiitii yiizde 20,4 oraninda ¢ok

yeterli olarak yanitlamislardir.

“Gorsel materyalin yas grubunun gelisim 0zelliklerine uygun icerikte
diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 54,3’ ile kadn
Ogretmenlerin ylizde 59,3’ii tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olciit erkek
Ogretmenlerce  yiizde 21,7 oraninda az yeterli bulunurken, kadin

Ogretmenlerimizce yiizde 22,2 oraninda ¢ok yeterli bulunmustur.

“Gorsel ogelerin ait oldugu metinle iliskili sayfalarda kullanilmasi” maddesi
erkek ogretmenlerin yiizde 60,9’u ile kadin 6gretmenlerin yiizde 70,4’ tarafindan

yeterli bulunmustur. Bu verilere gére ogrenci ¢aligma kitabinin teknik, tasarim ve



diizenleme Ozelliklerine yonelik bu oOlgiit, kadin ve erkek Ogretmenlerimiz

tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.

“Sayfalarin 6. sinif seviyesine uygun cekicilikte ve gorsel algiyt kolaylastirict
sekilde diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde 47,8’i ile kadin
Ogretmenlerin yiizde 59,3’i tarafindan yeterli bulunmustur. Bu olciit erkek
Ogretmenlerce yiizde 23,9 oraninda az yeterli olarak yanitlanirken, kadin
Ogretmenlerimiz  ylizde 20,4 oraminda bu Olgiiti ¢ok yeterli olarak

yanitlamiglardir.

Sonu¢ olarak kadin 6gretmenler, erkek Ogretmenlere gore Ogrenci calisma
kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme 6zelliklerine iliskin daha olumlu bir tutum
gelistirmisler ve Ogrenci ¢alisma kitabinin bu ozelliklerini erkek Ogretmenlere

gore daha yeterli bulmuslardir.

V. 13. Ogretmen Kilavuz Kitabimn Teknik, Tasarim ve Diizenleme
Ozelliklerine iliskin Sonuclar

C)gretmen kilavuz kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme Ozelliklerine iliskin
gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi sonuglarina gore kadin ve erkek
Ogretmenler arasindaki farkliligin anlamli olmadigi gozlenmistir. (Kadin
ogretmenler X=19,7778, Erkek ogretmenler X=18,6739). Ogretmen kilavuz
kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme Ozelliklerine iliskin Olciitler her iki grup
tarafindan da agirlikli olarak yeterli kapsaminda yanitlandirilirken, kadin

Ogretmenlerin yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla daha yiiksektir.

“Gorsel ogelerin ait oldugu metinle iliskili sayfalarda kullanmilmast” maddesi
erkek ogretmenlerin yiizde 50’si ile kadin 6gretmenlerin yiizde 77,8’i tarafindan
yeterli bulunmustur. Bu verilere gore 6gretmen kilavuz kitabmin teknik, tasarim
ve diizenleme oOzelliklerine yonelik bu 0l¢iit, kadin ve erkek Ogretmenlerimiz

tarafindan genel olarak yeterli bulunmustur.
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“Gorsel ogelerin paragrafi bolmeyecek sekilde yerlestirilmesi” maddesi erkek
Ogretmenlerin yiizde 54,3’ii ile kadin Ogretmenlerin yiizde 57,4’ii tarafindan
yeterli bulunmustur. Ogretmen kilavuz kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme
ozelliklerine iligkin bu 6l¢iit kadin 6gretmenlerce yiizde 20,4 oraninda ¢ok yeterli,

yiizde 22,2 oraninda az yeterli olarak yanitlanmistir.

“Kitabin yaziminda yararlamlan kaynaklart iceren kaynakca boliimiine
kuralina uygun sekilde diizenlenmesi” maddesi erkek Ogretmenlerin yiizde
52,2’si ile kadin dgretmenlerin yiizde 59,3’ tarafindan yeterli bulunmustur. Bu
verilere gore Ogretmen kilavuz kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme
ozelliklerine yonelik bu ol¢iit, kadin ve erkek 6gretmenlerimiz tarafindan genel

olarak yeterli bulunmustur.

Sonu¢ olarak kadin 6gretmenler, erkek Ogretmenlere gore Ogretmen kilavuz
kitabinin teknik, tasarim ve diizenleme 6zelliklerine iliskin daha olumlu bir tutum
gelistirmisler ve ogretmen kilavuz kitabinin bu 6zelliklerini erkek Ogretmenlere

gore daha yeterli bulmugslardir.

V. 14. Ders Kitabi, Ogrenci Calisma Kitab1 ve Ogretmen Kilavuz Kitabimin
Genel Ozelliklerine iliskin Toplamdaki Sonuclar

Ders kitabi, 6grenci calisma kitabi ve 6gretmen kilavuz kitabinin igerik, dil,
anlatim ve iislup, 6grenme-ogretme; 6lcme ve degerlendirme ile teknik, tasarim ve
diizenleme ozelliklerine iligkin olarak gerceklestirilen bagimsiz gruplar t testi
sonuclarina gore kadin ve erkek Ogretmenlerimiz arasindaki farkliligin kadin
Ogretmenler lehine anlamli oldugu goriilmiistiir (Kadin 6gretmenler X=319,6481,
Erkek dgretmenler X =300,5435). Ders kitabi, 6grenci ¢alisma kitab1 ve 6gretmen
kilavuz kitabimin icerik, dil, anlatim ve iislup, O0grenme-6gretme; Olgme ve
degerlendirme ile teknik, tasarim ve diizenleme O6zelliklerine iligskin ol¢iitler her
iki grup tarafindan da agirlikli olarak yeterli kapsaminda yanitlandirilirken, kadin

Ogretmenlerin yiizdeleri erkek 6gretmenlere oranla daha yiiksektir.



Sonug olarak kadin dgretmenler, erkek Ogretmenlere gore ders kitabi, 6grenci
calisma kitab1 ile Ogretmen kilavuz kitabinin igerik, dil, anlatim ve {islup,
O0grenme-6gretme; Olcme ve degerlendirme ile teknik, tasarim ve diizenleme
ozelliklerine iliskin daha olumlu bir tutum gelistirmisler ve altinci simif Tiirkce
ders kitab1, 6grenci calisma kitabr ve 6gretmen kilavuz kitabinin bu 6zelliklerini

erkek ogretmenlere gore daha yeterli bulmuslardir.
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ONERILER

Altinct simif Tiirkge ders kitabi, Ogrenci ¢alima kitab1 ve Ogretmen kilavuz
kitaplarimin igerik, dil, anlatim ve {islup, Ogrenme, Ogretme; Olcme ve
degerlendirme ile teknik tasarim ve diizenleme Ozelliklerini, Tiirkce
Ogretmenlerimizin goriiglerinden yararlanarak degerlendirdigimiz ¢alismamizda,

orneklemimizdeki kitaplara deggin su onerilerde bulunabiliriz:

Ders kitaplarina alinan metinler, izlencede belirlenen kazanimlarin tiimiinii
dogrudan ya da dolayh olarak yansitmahidir. Ders kitaplarindaki igerigin simif
seviyesine uygunluguna dikkat edilmelidir. Icerigin disina tasan, gereksiz bilgi ve
ayrint1 iceren metinler ders kitaplarina alinmamalidir. Tiirk¢e ders kitaplarindaki
icerigin diger ders ve ara disiplinlerle iligkili bilgi ve bulgularla desteklenmesi

saglanmaldir.

Tiirkce ders kitaplarina alinan metinlerin dil, anlatim ve tislup 6zelliklerine iliskin
su Onerilerde bulunabiliriz: Ders kitaplarina alinan metinlerde seviye {istii soyut
kavramlarin kullanilmamasina dikkat edilmelidir. Hedef kitlenin dil ve zihin
gelisim oOzellikleri dikkate alindiginda, metinlerdeki ciimle uzunluklarimin sinif

seviyesine uygun olarak diizenlenmesi gereklidir.

Altinct simf Tiirkce ders kitabimin 6grenme-0gretme siireci ile Olgme ve
degerlendirme olc¢iitlerine iliskin 6gretmenlerimizin goriislerinden ¢ikan sonuclara
gore su Onerilerde bulunabiliriz: Ders kitaplarindaki metinlerinin uzunlugunun
ders isleme siirecini olumsuz yonde etkilememesi igin gerekli Onlemler
almmalidir. Metinlerde gerceklestirilmesi hedeflenen degerlerin 6grencilerin
gelisim Ozelliklerine uygun olarak sunulmasmna dikkat edilmelidir. Ders
kitaplarindaki kazamimlarin islenisinde motivasyon nitelikli c¢aligmalarin
ogrencide konuyu 6grenme, merak etme, diisiinme istegi uyandirmasina dikkat
edilmelidir. Ders kitaplarinin 6grenme-0gretme siirecine katkis1 baglaminda,
islenigin 6grencinin yeni bilgileri zihninde inga etmesine uygun olmasina dikkat

edilmelidir. Ders kitaplarindaki 6lgcme degerlendirme calismalarinin 6grencileri,



heniiz kazanamadiklar bilgi, anlay1s, tutum ve becerileri kazanmaya tesvik etmesi

saglanmalidir.

Tiirkce ders kitaplarinin teknik tasarim ve diizenleme 6zelliklerine iliskin
Onerilerimiz su sekildedir: Ders kitaplarindaki gorsel materyallerin metinlerle
biitiinlik olusturacak icerikte diizenlenmesine dikkat edilmelidir. Kitap
sayfalarinin smif seviyesine uygun cekicilikte ve gorsel algiyr kolaylastirict

sekilde tasarlanmasina 6zen gosterilmelidir.

Altinct simif Tiirkge dersi 68renci calisma kitabinin icerik 6zelliklerine iliskin,
Ogretmenlerimizin goriiglerinden yararlanarak olusan Onerimiz, bu kitaplarda
islenen konu ve iinitelerle ilgili 6grenci diizeyine uygun okuma kaynaklarina yer
verilmesi gerekliligidir. Ogrenci calisma kitabinin olgme ve degerlendirme
ozellikleri baglaminda, kitaplardaki ornek caligmalarin sayisinin ders isleme
siirecini etkilemeyecek sekilde diizenlenmesine dikkat edilmelidir. Ayrica bu
calismalarin Ogrencinin ilgisini ¢ekecek sekil ve nitelikte diizenlenmesine 6zen
gosterilmelidir. Ogrenci c¢alisma kitaplarinin  teknik tasarim diizenleme
ozelliklerine iliskin, ders kitabinda da oldugu gibi, sayfalardaki gorsel
materyallerin biitiinlik algisim bozmamasi ve sayfalarin simf seviyesine
uygunlugu ile gorsel algiy1 kolaylastiric1 sekilde diizenlenmesi gerektigine dair

oOnerilerimizi siralayabiliriz.

Ogretmen kilavuz kitabinin icerik o6zelliklerine iliskin ©nerilerimiz ise su
sekildedir: Ogretmen kilavuz kitaplarinda 6gretmenin konu ile ilgili yapacag: 6n
hazirhiga iliskin olarak gerekli arag, gere¢ ve materyallerin neler olmasi
gerektigine dair aciklayici bilgiler bulunmahdir. Ogretmen kilavuz kitaplarinda
kazanimlarin  diger derslerle, Onceki konularla ve ara disiplinlerle
iliskilendirilmesine dikkat edilmelidir. Bu kitaplarda konu ile ilgili ileri bilgi i¢in

Ogretmene tavsiye edilecek kaynaklarin belirtilmesi gerekmektedir.

Ogretmen kilavuz kitabinin 6grenme-ogretme siireci ile lgme ve degerlendirme

ozelliklerine iliskin ©nerilerimizi su sekilde siralayabiliriz: Ogretmen kilavuz
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kitaplarindaki 6lgme degerlendirme ¢alismalar icin farkli 6§renme stillerine sahip
ogrencilere yonelik Ornek etkinliklere yer verilmesine dikkat edilmelidir.
Ogretmen kilavuz kitaplarinda 6lgme ve degerlendirme calismalarina yonelik
aciklama ve yonergelerin bulunmasina dikkat edilmelidir. Ogretmen kilavuz
kitaplari, 6lgme ve degerlendirme ¢aligsmalarina iliskin olarak, 6grencileri bireysel,
grup halinde ve gruplar arasi1 arastirmaya, bilgi ve teknoloji {iiretmeye

yonlendirecek ddev, proje vb. calisma siire¢ ve yonergeleri icermelidir.
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OGRETMEN ANKETI
Hazirlanmis olan bu anket “6. Simf Tiirkge Ders Kitaplarma Ilisgkin Ogretmen
Giriislerinin  Farkli - Degiskenler Baglaminda Degerlendirilmesi”ni yapmak amaciyla
hazirlanmistir. Bu anket aracilifiyla elde edilecek veriler yiiksek lisans tez ¢alismasinda
kullamlacak olup amaci diginda baska bir alanda kesinlikle kullamlmayacaknr Bu nedenle
anket {izerine adinizi yazmamza gerek yoktur.

Katkilarimizdan 6tiirii tesekkiir eder, saygilar sunariz.

Yrd. Dog. Dr. Mustafa KIRCI. © Kadir YALINKILIC
Tiirkge Egitimi Anabilim Dali Baskam Tiirkge Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

BOLUM I
'KISISEL BILGILER -

Bu boliimdeki sorular, ¢oktan secmeli olarak diizenlenmistir. Size uygun gelen
“segenegin yanindaki parantez icine “X” isareti koyunuz.

I Cinsiyetiniz
1{ ) Bikele " 2 () Kadin-

II Yasiniz ,
-1.( ) 21-30 yas arast
~2.( ) 31-40 yas arasi

3.( ) 41-50 yas arasi
4.( ) 51 yas ve lizeri

II1. Ogretmenlikte gecirdiginiz hizmet siiresi
1.( ) 1-10 yil arast :
2.( ) 11-20 yil aras:
3.(.) 21-30 yil arast
4.( ) 31yl veiizeri

IV. Aldig eBitim tiirii ©
1.( ) Ogretmen okulu
2.( ) Egitim Enstitiisti
3.( ) Lisans (Egitim Fakiiltesi)
4.() Llsans (Egitim Fakdiltesi dis1)
SH(E ) Dlger(..._ ..... e )
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TEKNIK, TASARIM VE DUZENLEME OZEL DEGERLENDIRME OLGUTLERI

KAPSAMIYOR

DERS KiTABI

1. Gorsel materyalin metinlerle butunluk olugturacak igerikte diizenlenmesi

2. Gérsel elerin ait oldugu metinle iliskili sayfalarda kullaniimas:

3. Gérsel materyalin yas grubunun gelisim $zelliklerine uygun icerikte dizenlenmesi

4.Gorsel 8gelerin paragraf béimeyecek sekilde yerlestirimesi

5. Igerige uygun sozluk bslumunun dizenlenmesi

6. Kitabin yaziminda yararlanilan xm§mx_m: iceren kaynakga bolimune kuralina E@c: sekilde
aﬁm:ﬂmaamm_

7: Ana ve alt bagliklarin punto, renk, yaz! tipi olarak metinden ayirt edilecek mmw__am ve belirli bir
sistematik icinde duzenlenmesi

OOOO_OOOOYETERLi

000|010 |00 (O a7 YETERLI

0100|000 |0|0 0 yeTERSIZ

0000|000 |0

8. Sayfalarin 6. sinif seviyesine uygun gekicilikte ve gorsel algiyr kolaylastiric sekilde diizenlenmesi

o@wmzo”
CALISMA
KITABI

1. Gérsel materyalin metinlerle bittinlik olusturacak icerikte diizenlenmesi

2. Gorsel 8gelerin ait oldugu metinle iligkili sayfalarda kullaniimasi

3. Gorsel materyalin yas grubunun geligim ¢zelliklerine uygun igerikte diizenlenmesi

4.Gorsel ogelerin paragrafi bélmeyecek sekilde yerlestiriimesi

5. Igerige uygun sozlikk bolumiintn duzenlenmesi

6. Kitabin yaziminda yararlanilan kaynaklari igeren kaynakga bolumtne kuralina ,céc_n sekilde
diizenlenmesi

O|j0|0l0j0 00

000|000 (0

(OGN O (O} Of O ©

ololololololo

7. Sayfalarin.6. sinif seviyesine uygun cekicilikte ve gorsel algiyi kolaylastinci sekilde duzenlenmesi

OGRETMEN
KILAVUZ
KiTABI

1. Gérsel materyalin metinlerle buttinltk olusturacak icerikte dizenlenmesi

2. Gorsel delerin ait oldugu metinle iliskili sayfalarda kullaniimasi

3. Gérsel materyalin yas grubunun gelisim ozelliklerine uygun icerikte diizenlenmesi

4.Gorsel 6gelerin paragrafi bélmeyecek sekilde <m1mm=:_3mm_

5, Icerige uygun sozlik bélimuniin dizenlenmesi

6. Kitabin yaziminda yararlanilan kaynaklari igeren kaynakga bolumune kuralina uygun sekilde
duzenienmest

o000 IoIo-

O0|C 00 |0]0

ololololololo
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S HRRIVE CUMHURIVETININ SEKSEN DCUNCO YL

SAMSUN VALILIGI
it Milli Egitim Midiirligi

Say1 : B.08.4.MEM.4.55.06.08/ 1
Konu : Tez Galismast 18,0607« g0

VALILIK MAKAMINA
SAMSUN

flgi  : =) Milli Egitim Bakanhigna Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Aragtirma Destegine Y 6nelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) Ondokuzmay1s Universitesi Rektorliginiin 05.03.2007 tarih ve 1723 sayili yazisi
ve ekleri.

OMU Sosyal Bilimler Enstitlisii Tirkee Egitimi Anabilim Dali Yiksek Lisans
Ogrencisi Kadir YALINKILIC m “6. Siuf Tiirkge Ders Kitaplarina Mliskin Ogretmen
Goriislerinin Farkli Degiskenler Baglaminda Degerlendirilmesi” konulu tezi ile ilgili anket
calismastni [limiz Merkez [lkogretim okullarinda gorevli dgretmenlere uygulayabilmesi istegi
ilgili arastirma Oneri ve veri toplama araclann Mildiirligiimiizde kurulan Aragtima ve
Degerlendirme Komisyonu tarafindan 13.04.2007 tarihinde incelenmis olup uygun

bulunmustur.

Bahis konusu anket uygulamasiun ilgi (a) ydnerge hitkiimleri dogrultusunda okul
mudiiri .sorumiulugunda egitim 6gretimi aksatmadan Kadir YALINKILIC, tarafindan Ilimiz
Merkez [Ikégretim okullarinda gorevli ogretmenlere 2006-2007 Egitim-Ogretim Y1l bitimine
ii¢ hafta kalincaya kadar uygulanmast hususunu;

Olurlariniza arz ederim.

11 Milli

52 | Ades | | Atailrk Bulvan Valiik Binas! Kal 3- SAMSUN _|

& | Santral | : | (362) 4355450 — 4355046-4358063-4358064

& | Faks || (362)4319376

@ F=posta— [ semsunmEem @ ebmoy. er‘,x‘G.Am;u
= | Internet | : | http://samsun.meb.gov.tr SSTMBITAES




e
SAMSUN VALILIGI
11 Milli Egitim Midirligi

Say1 :B.08.4.MEM.4.55.00.08/
Konu : Tez Caligmas:

24,0607+ 26409

ONDOKUZMAYIS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
SAMSUN

Ilgi  :a)Milli Egitim Bakanligina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragtirma ve
Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b) 05.03.2007 tarih ve 1723 sayili yaziniz.

Universiteniz, Sosyal Bilimler Enstitlisii Tiick¢e Egitimi Anabilim Dal Yiiksek
Lisans Ogrencisi Kadir YALINKILIC i “6. Smif Tiirkge Ders Kitaplarma [ligkin Ogretmen
Gériislerinin Farkli Degiskenler Baglaminda Degerlendirilmesi” konulu tezi ile ilgili anket
calismasim ilimiz Merkez lkogretim okullarinda gorevli 6gretmenlere uygulayabilmesi istegi
ilgili arastirma oneri ve veri toplama araclari Mudiirligtimiizde kurulan Arastirma ve
Degerlendirme Komisyonu tarafindan 13.04.2007 tarihinde incelenmis olup uygun
bulunmustur.

Bahis konusu anket uygulamasinin ilgi (a) ydnerge hiikiimleri dogrultusunda okul
midiri sorumlulugunda egitim 6gretimi aksatmadan Kadir YALINKILIC, tarafindan Ilimiz
Merkez ilkégretim okullarinda gorevli 6gretmenlere 2006-2007 Egitim-Ogretim Y1l bitimine
iic hafta kalincaya kadar uygulanmasinin uygun gériildigine dair Valilik Makamimin
18.04.2007 tarih ve 25671 sayili onayu ilisikte gdnderilmistir.

Bilgilerinizi ve ilgi (a) yonergede belirtilen taahhiitlerin de (EK-1 ve EK-2) yerine
getirilmesini rica ederim.

ali Yardimeist
EKLERI:

[-Onay (1 Adet)

2-EK-1 (1 Adet)

3-EK-2 (1 Adet)

4-Miihiirlt Veri Toplama Araglari
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Kisisel Bilgiler

Adi Soyad: :

Dogum Yeri ve Tarihi :
Egitim Durumu

Lisans Ogrenimi :

Yiiksek Lisans Ogrenimi :

Bildigi Yabanci Diller :
Bilimsel Etkinlikleri :
is Deneyimi
Uygulamalar :
Projeler:

Calistigl Kurumlar:

iletigsim
E-Posta Adresi :
Telefon:

is:

Ev:

Cep:

Tarih:

OzZGECMIS

Kadir YALINKILIC

Samsun 18.03.1983
Ondokuz Universitesi
Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimii

Mayis Egitim
Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitlisti Turkce Egitimi Anabilim Dali

ingilizce

Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitist Turkce Egitimi Anabilim Dali

kadiry@omu.edu.tr

036231219 19/5333
0362 437 57 19

0505 765 41 53
12.09.2007
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