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[SEN, Egemen Umut]. [Yapuandirmact Yaklasim Temelli Yeni Ilkogretim Programi
Kilavuzlugunda Gerceklestirilen Ogretim Etkinlikleri Sonrasi Yaz Tatili Ogrenme
Kaywplari], [Yiiksek Lisans Tezi], Samsun, [2009].

Bu arastirmada ilkogretim birinci kademe iiciincii simif Ogrencilerinde, yaz tatili
siiresince gerceklesebilecek 6grenme kaybinin sinanmasi, bu 6grenme kaybindan
hareketle yapilandirmaci yaklasim temelli ilkogretim programi araciliglr ile
gerceklestirilen Ogrenme yasantilar1 yoluyla kazandirilan ogrenmelerin  kalicilig

hakkinda bir sonug elde edilmesi amaclanmaktadir.

Arastirma, Amasya merkez ve ilceleri arasindan rasgele belirlenen 4 ilceden, rasgele

belirlenen devlet ilkdogretim okullar ve tiim 6zel ilkogretim okullarinda yapilmustir.

Arastirmada, Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Matematik temel 6grenme alanlarinda her
O0grenme alam icin 15 soru olmak iizere toplam 45 sorudan olusan basari testi tatil
oncesinde ve tatil sonrasinda arastirmacinin kendisi ve arastirmanin yapildigi
siniflardaki sinif 6gretmenleri tarafindan uygulanmustir. On test ve son test uygulamalari
yapildiktan sonra testlere katilan 6grenciler denklestirilmis, 6grencilerin test sorularina
ve kisisel bilgi formunda bulunan degiskenlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplar
kodlanarak SPSS paket programi aracilifiyla analizleri yapilarak tatil oncesi ve tatil

sonrasi puan farklar1 (6grenme kayiplari) incelenmistir.

[Ikogretim birinci kademe iiciincii simf 6grencilerinde Matematik ve Hayat Bilgisi
temel 0grenme alanlarinda, yaz tatilinde anlaml diizeyde 6grenme kaybi yani unutma
gerceklesmistir. En yiiksek kayip Matematik daha sonra ise Hayat Bilgisi ve Tiirkce

temel 6grenme alanindadir.
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Tiirkce ve Matematik temel 6grenme alaninda 6zel ve devlet okulu olarak, okul tiiriine
gore anlamli diizeyde yaz tatili 6grenme kaybr bulunmustur. Devlet okulu
ogrencilerinde yaz tatili 6zel okul 6grencilerine oranla daha fazla unutmaya neden

olmustur.

Okullarda kullanilabilecek kiitiiphanenin bulunmasi ile yaz tatili 6grenme kayb1 sadece
Hayat Bilgisi temel ©Ogrenme alaninda anlamli diizeydedir. Kiitiiphane olmayan
okullarda 6grenim goren Ogrencilerde Hayat Bilgisi temel 6g8renme alami yaz tatili

ogrenme kaybi kiitiiphane olan okullara 6grenim goren 6grencilere gore daha fazladir.

Eve giinliik gazete veya siireli yayinli dergi alinip alinmamast durumuna gore yaz tatili
ogrenme kayb1 degerlendirilirken, evine gazete alinmayan Ogrencilerin yaz tatilindeki
o0grenme kaybi tiim temel 6grenme alanlarinda daha yiiksek bulunmustur. Tiirk¢e temel

o0grenme alaninda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir fark vardir.

Anahtar Sozciikler: Yapilandirmaci Yaklasim, Yeni Ilkogretim Programi, Ogretim

Etkinlikleri, Yaz Tatili, Ogrenme Kaybx.
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ABSTRACT

[SEN, Egemen Umut]. [Post-Teaching Activities Summer Holiday Learning Losses
Performed Under the Guidance of New Primary School Curriculum Based on

Constructivist Learning Approach], [Master Thesis], Samsun, [2009].

In this research it is aimed to test possible learning loss in third grade students of the
first stage of primary education during summer holiday and in this way to get a
conclusion about permanence of learning gained through learning experiences
performed via primary school curriculum based on the principles of constructivist

learning approach.

The research has been done in randomly chosen state primary schools and all the private
primary schools in four towns chosen randomly among Amasya centre and its towns by

using scanning model.

In the research, test for success which consists of total of 45 questions with 15 questions
for each learning department in the main learning departments Science of Life, Turkish,
Mathematics has been performed by the researcher and the teachers of the class where
the research has been done before and after holiday. After pre and post test performance
have been made, the students who participated in the test have been equated and by
coding the answers which the students gave for the test questions and questions on the
variables which take place in the information form and by analyzing them via SPSS
(Statistical Package for the Social Sciences), score differences (learning loss) before and

after holiday have been examined.

Learning loss at considerable level that is forgetting occurred in third grade students of
the first stage of primary education in the main learning departments Mathematics and

Science of Life on summer holiday. The highest loss is in the department of
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Mathematics and the following ones are in the main learning departments Science of

Life and Turkish.

According to type of school as state and private school in the main learning departments
Turkish, Mathematics, summer holiday learning loss has been found at considerable
level. Summer holiday has led to forget much more for state school students compared

to private school students.

Summer holiday learning loss has been only at considerable level for the main learning
department Science of Life with existence of a library of ready to use in schools.
Learning loss of the students who study at schools without library has been much more

than learning loss of the students who study at schools with library.

When summer holiday learning loss has been evaluated in the matter of buying daily
newspaper or periodicals and journals or not for family, summer holiday learning loss
of the students whose parents don’t buy newspaper has been estimated much higher in
all main learning departments. Statistically there has been a difference at considerable

level in the main learning department Turkish.

Keywords: Constructivist Learning Approach, New Primary School Curriculum,

Teaching Activities, Summer Holiday, Learning Loss.
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BOLUM 1

GIRIS

Bu béliimde arasgtirmanin problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
denenceler, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar, temel kavramlar1 ve sinirliliklar

yer almaktadir.

1.1 Problem Durumu

Sanayi Devrimi gerceklesene kadar iilkelerin askeri donanimlari ve savas
meydanlarindaki basarilart giic gostergeleri iken, sanayi hareketlerinin 6nem
kazanmasi ile hammadde sahibi olmak, bu hammaddeyi isleyebilmek ve ticaretini
yapabilmek yeni gii¢ gostergeleri olmustur. Sanayi devriminden sonraki donemde
hizla gelisen teknoloji ile gii¢ gostergeleri tekrar degisim gOstermis, glintimiize

gelindiginde ise gii¢ bilgi ile temsil edilir olmustur.

Ulkelerin giiclii olma cabasi bilgi toplumu olma egilimini ortaya koymustur. Bilgi
toplumu olmanin yolu, bilgiye ulasma yollarim1 bilen, ulastig1 bilgilerden
cikarimlar yapip bu bilgileri hayatina uyarlayabilen, kendini yenileyebilen,
giiniimiiz teknolojilerini kullanabilen ve gelistirebilen, iiretici, yaratici, elestirel ve
analitik diisiinebilen bireyler yetistirmekten gecmektedir. Iste bu yiizden
giinlimiizde toplumsal ihtiya¢larimizin basinda egitim gelmektedir. “Beslenme ve
tireme fizyolojik yasam icin ne ise egitim de toplumsal yasam i¢in odur” (Dewey
1996: 16). Insanin hem bireysel hem de toplumsal yasama uyum saglayarak
hayatimi devam ettirebilmesi, kendini gerceklestirerek, kendisi ve cevresi ile
barisik bir kisilik edinmesi ve yasamini daha kaliteli gecirmesi i¢in egitim 6nemli

bir unsur olarak degerlendirilebilir.



“Egitim genel anlamda, istendik davramis degistirme ya da olusturma siirecidir”
(Senemoglu 2005: 86). Istendik davranis degistirme siireci, insanin dogumundan
Olimiine kadar devam eden bir siirectir. Bu siire¢, kendiliginden

gerceklesebilecegi gibi dis kaynaklar yardimiyla da gergeklesebilir.

Ulkeler kendi yapilari icerisinde toplumu olusturan bireylerin egitimine caba
harcamaktadir. Ciinkii toplumun sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik ydnden
kalkinmasi toplumu olusturan bireylerin egitim diizeylerine baglidir. Bu yiizden
her iilke kendi ihtiya¢ duydugu insan tipini olusturabilmek icin resmi nitelik
tasiyan egitim felsefeleri olusturmaktadir. Ulkemizin egitim felsefesini “Milli

Egitim’in Genel Amaglar1” icinde géormek miimkiindiir.

Tirk milli egitiminin diizenlenmesinde esas olan amac¢ ve ilkeler, egitim
sisteminin genel yapisi, 0gretmenlik meslegi, okul bina ve tesisleri, egitim ara¢ ve
gerecleri ve Devletin egitim ve 6gretim alanindaki gorev ve sorumlulugu ile ilgili
temel hiikiimleri bir sistem biitiinliigii icinde kapsayan 1739 sayili Milli Egitim

Temel Kanunu’na gore Tiirk Milli Egitimi’nin Genel Amaclari:

Tiirk Milletinin biitiin fertlerini,

1. Atatiirk inkilp ve ilkelerine ve Anayasada ifadesini bulan Atatiirk
milliyet¢iligine bagl; Tirk Milletinin milli, ahlaki, insani, manevi ve
kiiltiirel degerlerini benimseyen, koruyan ve gelistiren; ailesini,
vatanini, milletini seven ve daima yliceltmeye c¢alisan, insan haklarina
ve Anayasanin baglangicindaki temel ilkelere dayanan demokratik, laik
ve sosyal bir hukuk Devleti olan Tiirkiye Cumhuriyetine kars1 gorev ve
sorumluluklarint bilen ve bunlar1 davranis haline getirmis yurttaslar
olarak yetistirmek;

2. Beden, zihin, ahlak, ruh ve duygu bakimlarindan dengeli ve saglikli
sekilde gelismis bir kisilige ve karaktere, hiir ve bilimsel diigiinme
giicline, genis bir diinya goriisiine sahip, insan haklarina saygili, kisilik
ve tesebbiise deger veren, topluma karsi sorumluluk duyan; yapici,
yaratici ve verimli kisiler olarak yetistirmek;



3. llgi, istidat ve Kkabiliyetlerini gelistirerek gerekli bilgi, beceri,
davraniglar ve birlikte is gorme aligkanligi kazandirmak suretiyle
hayata hazirlamak ve onlarin, kendilerini mutlu kilacak ve toplumun
mutluluguna katkida bulunacak bir meslek sahibi olmalarini saglamak;

Boylece bir yandan Tiirk vatandaslarinin ve Tiirk toplumunun refah ve
mutlulugunu artirmak; 6te yandan milli birlik ve biitlinliikk i¢inde
iktisadi, sosyal ve kiiltiirel kalkinmay1 desteklemek ve hizlandirmak ve
nihayet Tiirk Milletini ¢agdas uygarligin yapici, yaratici, seckin bir
ortagl yapmaktir (Milli Egitim Temel Kanunu 1973: 1-2).

Egitim sistemi, bu genel amacglar dogrultusunda iilkenin ihtiya¢ duydugu
bireylerin yetistirilmesinden hareketle, iilkenin ihtiya¢ duydugu toplumu
yetistirmeye ¢alisirken; zamanla degisen kosullar ve beklentiler karsisinda siirekli
giincellestirilmelidir. “Bilgi toplumu caginda, halkin egitimsel sorunlarini
cozememis, gelecekteki yetismis insan giicii potansiyelinin planlamasin
yapamamis toplumlar geri kalmaya mahkumdurlar” (Persembe 2004: 204).
Ozellikle kiiresellesen diinyada, iletisim teknolojilerinin gelismesiyle, iiretilen
bilginin ¢ok hizli bir sekilde tiim diinyaya yayilmasi miimkiindiir. Bu da egitim
sistemindeki dinamiklerin siirekli giincel tutulmasim gerekli kilmaktadir. Ayni
zamanda degisimin siirekliligi, egitim kurumlarinda kazandirilan bilgi ve
becerilerin zaman icinde yetersiz kalmasina neden olmaktadir. “Siirekli degisim
icinde bulunan diinya, yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun yaninda kendi
tizerine diigen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir” (Sasan
2002: 49). Bilginin hizla yenilenerek iiretildigi cagimizda bireyin ve toplumun
gelecegi, bilgiye ulasma, bilgiyi kullanma ve {iretme becerilerine bagh
bulunmaktadir. Bu becerilerin kazanilmasi ve hayat boyu siirdiiriilmesi
ezberlemeyi degil, bilgi iiretimine dayali ¢agdas bir egitimi gerektirmektedir.
Yenilikleri ve gelismeyi kavrayan, bunun yaninda kendi iizerine diisen gorevlerin
de farkinda olan, bilgiye ulagsma ve ulastig1 bilgiyi kullanma becerisine sahip olan

bireylerin yetismesi yasam boyu 6grenmeyi gerekli kilmaktadir.



Ulkemizde egitim alaninda yapilan arastirmalar ve incelemeler neticesinde egitim
ogretim programlarinda degisimin gerekliligi ortaya konulmus, bu gereklilikten

hareketle program degistirme ¢alismalar1 yapilmstir.

Milli Egitim Bakanligi, ilkdgretimde program degisikliginin gerekliligini 14

maddede ortaya koymustur.

1. Degisik bilim alanlarindaki arastirma bulgularinin ve egitim
bilimlerinde 6gretme Ogrenme anlayisindaki gelismelerin yontem ve
icerik olarak dgretim programlarina yansitilmasi,

2. Egitimde kaliteyi artirmak ve esitligi saglamak,
3. Ekonomiye ve demokrasiye duyarl bir egitim ihtiyaci,

4. Bireysel ve ulusal degerlerin kiiresel degerleri de dikkate alarak
gelistirilmesi ihtiyaci,

5. Mevcut 6gretim programlart uygulamalar1 kapsaminda 6grencilerin
cogunlugunda okula, Ogrenmeye, okumaya tepki diizeyinde bir
isteksizlik olmasi,

6. Mevcut 6gretim programlarinda konularin ¢cok kapsamli ve ezbere
dayal1 bilgi yogunluklu olmasi nedeniyle, konularin zamaninda
bitirilememesi ve ¢ogu zaman sikistirilip 6grenilmeden bitirilmesinin
tercih edilmesi,

7. Programda yer alan konularm bircogunun cocuklarin yas ve gelisim
diizeylerine uygun olmaktan, onlarin merak ve ilgilerini karsilamaktan
uzak olmasi,

8. Okulda kazandirilmaya calisilan yasanti bicimleri ile gercek
diinyanin ¢ogu kez uyum icinde olmamast,

9. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu ilkogretim uygulamasi ile ilkokul ve
ortaokul programlar: st iiste eklendigi icin, temel egitimde program
biitiinliigtiniin olmamast,

10. Dikey eksende, temel egitimde birinci siniftan-sekizinci sinifa her
bir dersin kendi i¢cinde kavram biitiinliigiiniin olmamasi,

11. Yatay eksende, dersler arasinda yeterli paralelligin saglanmamig
olmasi,

12. Ekonomik ve toplumsal gelismelerin bir sonucu olarak, bireylerin
yaraticilik, elestirel diisiinme, problem ¢6zme, karar verme, isbirligi
yeterliklerini kazanmalarinin daha bir 6nem kazanmis olmasi,



13. Kendini ifade edebilen, iletisim kurabilen, girisimcilik ruhuna sahip
vatandagslar yetistirme gerekliliginin daha baskin konuma gelmesi,

14.  Cocuklarimizin, iilke c¢apinda ya da uluslar arasi
degerlendirmelerde beklenen diizeyde basari gosterememesi (MEB
2005a: 14).

Milli Egitim Bakanligi, ilkogretimde program degisikliginin gerekliligini belirtmis
oldugu bu 14 maddeden hareketle yeni programi 2004-2005 egitim Ogretim
yilinda yapilandirmaci yaklasim temel alinarak diizenlenmistir. Yenilenen
[Ikogretim Programi 2004-2005 egitim &gretim yilinda Istanbul, Ankara, Izmir,
Kocaeli, Van, Hatay, Samsun, Bolu ve Diyarbakir illerinde 120 okulda pilot
olarak uygulanmis ve 2005-2006 egitim Ogretim yilinda tiim yurtta uygulanmaya

gecilmistir.

Egitimin amaci, kalici izli davranis degisikligi olduguna gore, kuramsal anlamda
gerekliligi ve o©nemi ifade edilen, bilissel ve yapilandirmaci O6grenme
yaklasimlarina dayali olarak hazirlanan yeni ilkogretim programinin, iilkemiz

gerceklerinde amacina ne oranda ulastiginin arastirilmasi gerekmektedir.

Sinif icerisinde Ogretim etkinliklerine etkin katilim yolu ile yaparak yasayarak
Oogrenmeyi saglayan, oOgrencilerin Ogrendiklerini giinliik hayat igerisinde
kullanarak kalici davramis degisikligi olugmasini amaclayan yeni ilkogretim
programina dayali egitim anlayisinin, iilkemiz gerceklerinde, 6grenme kayiplarina

etkisi arastirilmalidir.

Bu aragtirma bir ogretim yili igerisinde, yeni ilkégretim programina dayali
gerceklestirilen 6grenme etkinlikleri ve Ogrenme yasantilari sonrasinda yaz

tatiline giren 6grencilerin, yaz tatili 0grenme kayiplarin arastirmaya yoneliktir.



1.2 Problem Ciimlesi

[lkogretim birinci kademe iigiincii sinif ogrencilerinde Tiirkge, Matematik ve
Hayat Bilgisi temel 6grenme alanlarinda, yaz tatilinde anlamli bir 6grenme kayb1

olusmakta midir?

1.2.1 Alt Problemler

Yapilandirmact yaklagim temelli yeni ilkogretim programinin uygulanmasi
neticesinde, yapilandirmaci yaklasima uygun 6grenme yasantilar1 gerceklestiren
ilkogretim birinci kademe ligiincii siif Ogrencilerinde yaz tatili siiresince

gerceklesebilecek;

1. Ogrenme kaybi, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore degismekte

midir?

1.1. Tirkce temel O68renme alanindaki Ogrenme kayb1 Ogrencilerin 6grenim

gordiikleri okul tiiriine gore degismekte midir?

1.2. Matematik temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, 6grencilerin 6grenim

gordiikleri okul tiiriine gore degismekte midir?

1.3. Hayat Bilgisi temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, 6grencilerin 6grenim

gordiikleri okul tiiriine gore degismekte midir?



2. Ogrenme kaybu, dgrencilerin 6grenim gordiikleri okul yapisina gore degismekte

midir?

2.1. Tiirk¢e temel O0grenme alanindaki 68renme kaybi, Ogrencilerin 6grenim

gordiikleri okul yapisina gore degismekte midir?

2.2. Matematik temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, 6grencilerin 6grenim

gordiikleri okul yapisina gore degismekte midir?

2.3. Hayat Bilgisi temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, 6grencilerin 6grenim

gordiikleri okul yapisina gore degismekte midir?

3. Ogrenme kaybi, ogrencilerin okullarinda kullamlabilecek kiitiiphanenin

bulunmasina gore degismekte midir?

3.1. Tiirkce temel O0grenme alanindaki 0grenme kaybi, ogrencilerin okullarinda

kullanilabilecek kiitiiphanenin bulunmasina gore degismekte midir?

3.2. Matematik temel Ogrenme alanindaki Ogrenme kaybi, 6grencilerin

okullarinda kullanilabilecek kiitiiphanenin bulunmasina gore degismekte midir?

3.3. Hayat Bilgisi temel Ogrenme alanindaki Ogrenme kaybi, 6grencilerin

okullarinda kullanilabilecek kiitiiphanenin bulunmasina gore degismekte midir?



4. Ogrenme kaybi, ogrencilerin okullarinda kullanilabilecek bilisim teknolojileri

sinifinin bulunmasina gore degismekte midir?

4.1. Tirkce temel 6grenme alanindaki ogrenme kaybi, 6grencilerin okullarinda
kullanilabilecek bilisim teknolojileri sinifinin bulunmasina gore degismekte

midir?

4.2. Matematik temel Ogrenme alanindaki Ogrenme kaybi, Ogrencilerin
okullarinda kullanilabilecek bilisim teknolojileri sinifinin bulunmasina gore

degismekte midir?

4.3. Hayat Bilgisi temel Ogrenme alanindaki O6grenme kaybi, Ogrencilerin
okullarinda kullanilabilecek bilisim teknolojileri sinifinin bulunmasmna gore

degismekte midir?

5. Ogrenme kaybi, evde bilgisayarin ve internet baglantisinin olmasmna gore

degismekte midir?

5.1. Tiirk¢e temel 6grenme alanindaki Ogrenme kaybi, evde bilgisayarin ve

internet baglantisinin olmasina gore degismekte midir?

5.2. Matematik temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, evde bilgisayarin ve

internet baglantisinin olmasina gore degismekte midir?



5.3. Hayat Bilgisi temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, evde bilgisayarin ve

internet baglantisinin olmasina gore degismekte midir?

6. Ogrenme kaybi, eve giinliik gazete veya siireli yayml dergi alinmasina gére

degismekte midir?

6.1. Tiirkce temel Ogrenme alanindaki 6grenme kaybi, eve giinliik gazete veya

siireli yayinl dergi alinmasina gore degismekte midir?

6.2. Matematik temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, eve giinliik gazete veya

siireli yayinl dergi alinmasina gore degismekte midir?

6.3. Hayat Bilgisi temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, eve giinliik gazete

veya siireli yayinl dergi alinmasina gore degismekte midir?

7. Ogrenme kayb1, evde kaynak kitaplarin bulundugu bir kitapligin olmasina gére

degismekte midir?

7.1. Tiirk¢e temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, evde kaynak kitaplarin

bulundugu bir kitapligin olmasina gore degismekte midir?

7.2. Matematik temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, evde kaynak kitaplarin

bulundugu bir kitapligin olmasina gore degismekte midir?
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7.3. Hayat Bilgisi temel O6grenme alanindaki Ogrenme kaybi, evde kaynak

kitaplarin bulundugu bir kitapligin olmasina gore degismekte midir?

1.3 Denenceler

Yapilandirmact yaklagim temelli yeni ilkogretim programinin uygulanmasi
neticesinde, yapilandirmaci yaklasima uygun Ogrenme yasantilar gerceklestiren
ilkogretim birinci kademe ligiincii siif Ogrencilerinde yaz tatili siiresince

gerceklesebilecek;

1. Ogrenme kayb1 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiiriine gore anlamli

degisme gostermektedir.

1.1. Tiirkce temel O6grenme alanindaki Ogrenme kaybi, Ogrencilerin 6grenim

gordiikleri okul tiiriine gore anlamli degisme gostermektedir.

1.2. Matematik temel 6grenme alanindaki ogrenme kaybi, 0grencilerin 6grenim

gordiikleri okul tiiriine gore anlamli degisme gostermektedir.

1.3. Hayat Bilgisi temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, 6grencilerin 6grenim

gordiikleri okul tiiriine gore anlamli degisme gostermektedir.

2. Ogrenme kaybi, 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul yapisina gore anlamli

degisme gostermektedir.
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2.1. Tiirk¢e temel O0grenme alanindaki Ogrenme kaybi, Ogrencilerin 6grenim

gordiikleri okul yapisina gore anlamli degisme gostermektedir.

2.2. Matematik temel 6grenme alanindaki ogrenme kaybi, 0grencilerin 6grenim

gordiikleri okul yapisina gore anlamli degisme gostermektedir.

2.3. Hayat Bilgisi temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, 6grencilerin 6grenim

gordiikleri okul yapisina gore anlamli degisme gostermektedir.

3. Ogrenme kaybi, ogrencilerin okullarinda kullamlabilecek kiitiiphanenin

bulunmasina goére anlamli degisme gostermektedir.

3.1. Tiirkce temel O0grenme alanindaki 0grenme kaybi, ogrencilerin okullarinda

kullanilabilecek kiitiiphanenin bulunmasina gore anlamli degisme gostermektedir.

3.2. Matematik temel Ogrenme alanindaki Ogrenme kaybi, 6grencilerin
okullarinda kullanilabilecek kiitiiphanenin bulunmasina gore anlamli degisme

gostermektedir.

3.3. Hayat Bilgisi temel Ogrenme alanindaki Ogrenme kaybi, 6grencilerin
okullarinda kullanilabilecek kiitiiphanenin bulunmasina gore anlamli degisme

gostermektedir.
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4. Ogrenme kaybi, 6grencilerin okullarinda kullanilabilecek bilisim teknolojileri

sinifinin bulunmasina gére anlamlh degisme gostermektedir.

4.1. Tirkce temel 6grenme alanindaki ogrenme kaybi, 6grencilerin okullarinda
kullanilabilecek bilisim teknolojileri sinifinin bulunmasina gore anlamli degisme

gostermektedir.

4.2. Matematik temel Ogrenme alanindaki Ogrenme kaybi, Ogrencilerin
okullarinda kullanilabilecek bilisim teknolojileri sinifinin bulunmasina gore

anlaml degisme gostermektedir.

4.3. Hayat Bilgisi temel 6grenme alanindaki Ogrenme kaybi, Ogrencilerin
okullarinda kullanilabilecek bilisim teknolojileri sinifinin bulunmasina gore

anlamli degisme gostermektedir.

5. Ogrenme kaybi, evde bilgisayarin ve internet baglantistiin olmasina gore

anlaml degisme gostermektedir.

5.1. Tiirk¢e temel O0grenme alanindaki 68renme kaybi, evde bilgisayarin ve

internet baglantisinin olmasina gore anlamli degisme gostermektedir.

5.2. Matematik temel 6grenme alanindaki ogrenme kaybi, evde bilgisayarin ve

internet baglantisinin olmasina gore anlamli degisme gostermektedir.
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5.3. Hayat Bilgisi temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, evde bilgisayarin ve

internet baglantisinin olmasina goére anlaml degisme gostermektedir.

6. Ogrenme kaybi, eve giinliik gazete veya siireli yayml dergi alinmasina gére

anlamli degigsme gostermektedir.

6.1. Tiirkce temel Ogrenme alanindaki 6grenme kaybi, eve giinliik gazete veya

siireli yayinl dergi alinmasina gére anlamli degisme gostermektedir.

6.2. Matematik temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, eve giinliik gazete veya

siireli yayinl dergi alinmasina gére anlamli degisme gostermektedir.

6.3. Hayat Bilgisi temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, eve giinliik gazete

veya siireli yayinl dergi alinmasina gore anlamli degisme gostermektedir.

7. Ogrenme kaybi, evde kaynak kitaplarin bulundugu bir kitapligin olmasina gore

anlamli degigsme gostermektedir.

7.1. Tiirk¢ce temel 68renme alanindaki 6grenme kaybi, evde kaynak kitaplarin

bulundugu bir kitapligin olmasina gére anlamli degisme gostermektedir.

7.2. Matematik temel 6grenme alanindaki 6grenme kaybi, evde kaynak kitaplarin

bulundugu bir kitapligin olmasina gére anlamli degisme gostermektedir.
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7.3. Hayat Bilgisi temel O6grenme alanindaki Ogrenme kaybi, evde kaynak

kitaplarin bulundugu bir kitapligin olmasina gore anlamli degisme gostermektedir.

1.4 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma yapilandirmaci yaklasima gore egitim alan ilkogretim birinci
kademe iigiincii sinif O6grencilerinde, yaz tatili siiresince herhangi bir 6grenme
kaybr gerceklesip gerceklesmedigi, gerceklesti ise bunun nedenlerini sinamay1

amaclamaktadir.

Bu oOgrenme kaybindan hareketle, egitimde yeni yonelimlerden olan
yapilandirmaci yaklasim temelli ilkogretim programi araciligy ile gerceklestirilen
O0grenme yasantilar1 yoluyla kazandirilan 6grenmelerin kaliciligi hakkinda goriis

elde edilmesi amag¢lanmaktadir.

Bu arastirmada, yapilandirmacit 6grenme anlayisiyla gerceklesen bir 0grenme
siirecinde okulun tiirli, yapis1 ve imkanlar1 ile birlikte 6grencinin sahip oldugu
imkanlarin da ©nem kazandig diisiiniilmektedir. Ogrenmenin kaliciligina,
O0grenim goriilen okulun 6zel okul veya devlet okulu olmasinin, 6grenim goriilen
okulun birlestirilmis sinifli veya miistakil sinifli olmasinin, okulun sahip oldugu
imkanlardan kiitiphane ve bilisim teknolojileri siifinin  bulunmasinin,
ogrencilerin sahip oldugu imkanlardan evde bilgisayar ve internet baglantisinin
olmasinin, eve giinlilk gazete veya siireli yaymnlanan dergi alinmasinin, evde
kaynak kitaplarin bulundugu bir kitapligin olmasmin etkileri arastirilarak,
Ogrenciyi Ogrenme ortaminin Oznesi durumuna getiren, yaparak yasarak
O0grenmeyi amaclayan ogretim etkinliklerinin, amacina ne oranda ulagtifinin

aciklanmas1 amag¢lanmaktadir.



15

1.5 Arastirmanm Onemi

Bu arastirma, {iilkemizde yapilandirmaci yaklagim temelli yeni ilkogretim
programinin uygulanmasi neticesinde, yapilandirmaci yaklasima uygun 6grenme
yasantilart gerceklestiren ogrencilerin, yaz tatili 6grenme kayiplarini inceleyen ilk

arastirmalardan birisi olmas1 bakimindan 6nemlidir.

Kuramsal anlamda gerekliligi ve 6nemi ifade edilen, biligsel ve yapilandirmaci
ogrenme yaklasimlarina dayali olarak hazirlanan yeni ilkdgretim programinin,
tilkemiz gerceklerinde amacina ne oranda ulastig1r hakkinda bilgi verebilecek bir

arastirma olmasi bakimindan da 6nem tagimaktadir.

Aym1 zamanda bu arastirmada, bu alanda yapilan baska arastirmalarla
kiyaslamalar yapilarak, davranis¢i ve yapilandirmaci yaklagim temelli hazirlanan
programlarin  0grenmenin  kaliciligi  ilizerindeki  etkisi degerlendirilmeye
calisilacaktir. Bu yonii ile arastirma iki 6nemli 6§renme kuramini, 6grenme kaybi

kavrami kapsaminda kiyaslama imkani sunacaktir.

1.6 Sayiltilar

1. Arastirma icin Amasya ili merkezi ve ilcelerindeki ilkogretim okullart

icerisinden belirlenen okullar evreni temsil edecek niteliktedir.

2. Ilkdgretim okullar1 birinci kademe iiciincii sinif temel 6grenme alanlarinda,
yapilandirmaci yaklasim temelli ilkogretim programi araciligr ile 6gretim
yapildigindan hareketle, arastirmanmn yapildigi smiflarda yapilandirmaci
yaklasimin yapisina uygun Ogrenme etkinlikleri ve Ogrenme yasantilarinin

gerceklestirildigi varsayilmaktadir.
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3. Hazirlanan bilis testinin kapsam bakimindan gegerli oldugu varsayilmaktadir.

4. Biligsel testin gecerliligi ve giivenilirligi, bu ¢calismanin amacina uygundur.

5. Bilis testi ogrencilerin ilgili konu alanlarindaki 6grenme diizeylerini gosterir

sonuglar icerecektir; bagka faktorler sonucu etkilememektedir.

1.7 Temel Kavramlar

Yapilandirmac1 Yaklasim: Ingilizce, constructivism sozciigiiniin karsiligi olarak
kullanilmaktadir. ““Constructivism, yapilandirmacilik, bireylerin 06grendikleri
bilgiyi nasil yapilandirdiklarini ortaya koyan ve bilgiyi temelden kurmaya

dayanan 6grenme yaklasimidir” (Demirel 2005: 132).

Bu terim, bilginin 6grenci tarafindan yapilandirilmasini anlatir. Yani bireyler
bilgiyi aynen almaz, kendi bilgilerini yeniden olustururlar. Kendilerinde var olan
bilgiyle beraber yeni bilgiyi, yine kendi 6znel durumlarina uyarlayarak ogrenirler

(Ozden 2003: 54).

Yapilandirmact yaklasim, 2005-2006 egitim Ogretim yilinda tiim yurtta
uygulanmaya gecilen Yeni ilkogretim Programi’nin temelini olusturan 6grenme

yaklasimidir.
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Yeni Ilkogretim Programi: Vizyonu, Atatiirk ilkeleri ve inkilaplarini benimsemis,
temel demokratik degerlerle donanmis, bireysel farkliliklart ne olursa olsun,
arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar verme becerileri
gelismis; yasam boyu Ogrenen ve insan haklarina saygili, mutlu Tiirkiye
Cumbhuriyeti vatandaglar yetistirmek olan, 2005-2006 egitim 6gretim yilinda tiim

yurtta uygulanmaya gecilen ilkdgretim programi (MEB 2005a: 16).

Ders Yili: ilkégretim okullarinda ders yili siiresi, haziran ve eyliil aylar1 arasinda
180 is giiniinden az olmamak kosulu ile kayit kabuller ile dinlenme ve yaz
tatilinin baslama ve bitis tarihleri, her yil diizenlenen c¢alisma takviminde
belirlenerek, ders yili arasinda iki hafta (15 giin) dinlenme tatilinin verildigi iki
yartyilla ayrilmig, dinlenme tatili ocak veya subat aylarinda, yaz tatili ise ders
yilinin bitiminden itibaren yapilan, ders yili siiresi, derslerin basladigi giinden
kesildigi giine kadar okulun acik bulundugu giinler ile 6grencilerin torenlere
katildiklar1 resmi tatil giinleri sayilarak hesaplanan, normal 6gretim yapan
okullarda sabah ve 6gleden sonrasi yarimsar giin, ikili 6gretim yapan okullarda bu

sireler tam giin sayilan dénemdir. (T.C Resmi Gazetesi 2003: 5).

Yaz Tatili: Ders yilinin bitiminden itibaren bir sonraki ders yilina kadar gecen

suiredir.

Ogrenme Kaybi: “Ogrenme kayb1, uzun siireli bellege kaydedilmis olan bilgilerin
ilerleyen zaman igerisinde istenildigi zaman geri getirilmesinde basarisiz

olunmasidir” (Ar1 2005: 36).

Ogrenmenin Kaliciligi: Ogrenme etkinlikleri ve 6grenme yasantilar1 sonucunda
gerceklesen kazamimlarin O6grenme kaybmma ugramamasi, ileri zamanlarda

kullanilabilmesidir.
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Okul Tiirii: Ozel okul ve devlet okulu olarak okullar.

Okul Yapisi: Miistakil sinifli egitim yapan veya birlestirilmis simifli egitim yapan

okullar.

Temel Ogrenme Alanlari: Bu arastirmada ilkogretim iiciincii sinif icin Tiirkge,

Matematik ve Hayat Bilgisi dersleri tanimlanmaktadir.

1.8 Smirhliklar

1. Bu arastirma, Amasya ili, merkez ve il¢e ilkogretim okullar1 arasindan, tabakali

orneklem yolu ile belirlenen okullar ile sinirlidir.

2. Bu arastirma, Amasya il Milli Egitim Midiirligiine bagh o6zel ilkogretim

okullarinin tiimiine uygulanmustir.

3. Bu aragtirma, ilkogretim birinci kademe iiciincii sinif 6grencileri ile sinirhidir.

4. Bu arastirma, test araciligiyla sinanabilecek kazanimlarla sinirli tutulmustur.

5. Mili Egitim Bakanhigr Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Baskanligi
tarafindan yayinlanan Milli Egitim Bakanligima Bagli Okul ve Kurumlarda

Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama
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Yonergesi 13 d maddesinde “Arastirmanin veri toplama araglarimin katilimcilara
uygulanma siiresi, bir ders saatinden fazla olamaz” ibaresi bulunmaktadir (MEB
2007: 5). Bu madde nedeniyle veri toplamak amaciyla gelistirilen bilis testi soru

sayis1 45 soru ile sinirlandirilmistir.

6. Bu arastirmada, yapilandirmaci yaklagim temelli yeni ilkogretim programinca
sinirlanan icerikte gerceklesmesi beklenen kazanimlar1 sinayacak bi¢imde
hazirlanan 6n ve son bilis testinin gosterdigi O0grenme kaybindan hareketle,

ogrenmenin kalicilig1 tizerinde durulmustur.
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BOLUM 2

ILGILi KAYNAKLAR

Bu boliimde, arastirmanin kuramsal temelleri ile ilgili aciklamalar ve konu ile

ilgili arastirmalar yer almaktadir.

2.1 Yapilandirmacihk

Cesitli kaynaklar incelendiginde yapilandirmaciligi ifade eden farkli kavramlar ile
karsilagilmaktadir. “Olusturmacilik, kurmacilik, biitiinlestiricilik, yapilandirici
O0grenme, yapisalct 6grenme, olusumcu yaklasim gibi kelime ve kavramlarla

yapilandirmacilik ifade edilmektedir” (Ozden 2003: 54).

Literatiirde ¢esitli ifadeleri olan yapilandirmacilik i¢in bir biligsel 6grenme kurami
oldugunu soylemek yanlis olmaz. Jean Piaget’nin “Bildiklerimizi nasil biliyoruz?”
sorusuna cevap ararken ulastifi sonu¢ suydu: “Bilgi, biitiin bir sekilde bir
insandan diger bir insana iletilmez, insanlarin kendi bilgilerini ve kendi
anlayislarimi yapilandirmalart gerekir” (Titiz 2005: 17). Yapilandirmacilik da

bundan hareketle 6grenmeyi tanimlamaktadir.

“Yapilandirmacilik, belli bir 6grenme baglaminda bireysel yasantilar ve semalar
ile st diizey diisinme becerilerini kullanarak bilgiyi zihinsel olarak
yapilandirmaktir” (Erdem 2001: 20). Bu tanimdan da anlasilabilecegi gibi bilginin
zihinsel olarak yapilandirilmasinda bireysel yasantilar ve 6nceden edinilmis olan
bilgi ve beceriler 6nem tasimaktadir. “Bu 0grenme yaklasiminda Ogrencinin

onceki yasantilari, 6grenmede temel olusturmaktadir. Bilgi, konu alanlarina bagl
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olarak degil, bireylerin yarattigi ve ifade ettigi sekilde yapilandirilarak var
olmaktadir” (Kaptan ve Korkmaz 2001: 41). Yeni Ogrenilen bilgiler onceki
semalarla  bilissel  olarak  iliskilendirilmekte @ ve  zihinsel  olarak

yapilandirilmaktadir.

Yapilandirmacilik i¢in 6gretim kurami demek dogru degildir. “Yapilandirmacilik,
ogretimle ilgili bir kuram degil, bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuramdir” (Demirel
2000: 233). Bireyin bilgiye nasil ulagsacagi ve nasil 6grenecegi ilgili bir kuramdir.
Bireyin nasil ogrendiginden hareketle 6gretim yontem ve tekniklerini planlama
amaci giidiildiigii i¢in yapilandirmacilik yaklasimi 6gretim programlarinda temel

alinmaktadir.

2.1.1 Yapilandirmaci Yaklasimin Tarihcesi

Egitim, insan hayatinin vazgecilmez bir parcasidir. Yasama uyum saglamak
amaciyla insanlar kasith olarak veya olmayarak bir¢cok sey 6grenmek zorunda

kalmislardir.

Egitimin insan hayatinda 6nemli bir rol tagimasi bilim adamlarini egitim alaninda
caligmalar yapmaya itmistir. “Bilim adamlarinin 6grenme ve 6gretmeye olan ilgisi
yeni degildir, zira bu ilgi bilinen insanlik tarihi kadar eskilere dayanir” (Saban
2002: 162). Bilim adamlar1 6grenme ve Ogretme siireclerini tanimlanma ve
anlamlandirma cabasi sarf etmis, 6grenme ve Ogretme iizerine cesitli yaklagimlar

gelistirmislerdir. Yapilandirmaci yaklagim da bunlardan birisidir.

Farkl1 kaynaklara bakildiginda yapilandirmaciligin tarihcesi hakkinda cesitli

bilgilere rastlanabilmektedir.
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“Ogrenme felsefesi olarak yapilandirmacilik 18. vyiizyilda insanlarin kendi
kendilerine ne yapilandirirlarsa onu anlayabildiklerini sOyleyen felsefeci
Giambatista Vico’nun calismalarina kadar uzanir” (Ozden 2005: 55). Acat ve
Ekinci (2005), Pamukkale Universitesi Egitim Fakiiltesi’'nde diizenlenen XIV.
Ulusal Egitim Bilimleri Kongresinde “Yapilandirmaci Felsefe ve Yeni Miifredat
Programina Etkileri” konulu bildiride de Vico’nun 1910 yilinda ortaya attigi
“‘insanin beyni ancak kendi yarattifim1 bilendir’” slogani ile yapilandirmaci

diisiinceyi gelistiren kisi oldugu sdylenmektedir.

Acikgoz (2003: 60), Philllips 1995°ten aktariminda yapilandirmaciligin tarihini
daha da gecmise tasiyarak MO 5. ve 6. yiizyillara, siiphecilere dayandirmaktadir.
Yapilandirmaciligr Sokrates’e dayandirmak da miimkiindiir. Sokratik diyaloglar
sayesinde kisiye kendi bilgisini sorular araciligiyla buldurtmanin 6zii

yapilandirmacilikla uyusmaktadir.

18.yy felsefecilerinden Descartes ve pozitivist Galileo’'nun etkisinde kalan Locke
ile Hume, temel sorunlarimi bilginin ne oldugu ve nasil iiretildigine yonelterek
gorelilik ve gercekeiligin ilkelerini formiile etmistir (Yildirim ve Simsek 1999: 3).
Bilginin ne oldugu ve nasil iretildigine yonelik gorelilik yapilandirmaciligin
Oziinde bulunmaktadir. Farkli yasantilar1 ve farkli ilgileri olan bireyler ayni

duruma iligkin farkli noktalar fark edebilir ve farkli ¢ikarimlarda bulunabilirler.

Yapilandirmacilik, Vico ve Locke gibi 18.yy felsefecisi olan Kant’in
epistemolojisinden de etkilenmistir. Kant’a gore bilginin olusumu, ¢aligsmalar ile
nesnelerin mantikli analizine ve birey yasantilarinin yeni bilgi olusturmasina
dayanmaktadir (Brooks ve Brooks 1993: 23). Yine 18.yy felsefecilerinden
Rousseau zekanin, zihni gelisimin temeli oldugunu ve Ogrenenin c¢evresiyle

etkilesiminin, anlam1 yapilandirmada temel etken oldugunu vurgulamistir (Duffy
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ve Cunningham 1992: 172). Bu felsefeciler 6grenmede yasanti etkisini ortaya
koymuslardir. Bilgi icin bireylerin yasantis1 onem tasiyorsa bilgi disarida hazir
halde duran bir sey degil bireylerin yasantilari sonucu {iirettigi yani yapilandirdigi

bir seydir.

Ogrenenin bilgiyi yapilandirmada etkin katilimi fikrine katilan ve egitimi yasamin
kendisi olarak goren William James ve John Dewey, bilginin pasif bir sekilde
alinamayacaginm belirtmislerdir (Brooks ve Brooks 1993: 9). Dewey’e gore klasik
egitim, problem ¢6zmeyi ya da yansitict diisiinmeyi icermemekte, dgrenenler
bilgiyi ezberlemekte ve materyalin ilgisiz parcalarin1 ezbere kullanmaktadir
(Marlowe ve Page 1998: 14). Bu felsefecilerin ortak vurguda bulundugu nokta
ogrenmenin 6zgiin gerceklesmesidir. Ogrenmenin 6zgiin olmast igin klasik egitim
anlayis1 uygun degildir. Yine 20. yy felsefecilerinden olan Kuhn, Wittgenstein ve
Rotry, bireyin 6grenmeye etkin katilmasi fikrini savunarak bireyin bilgiyi 6zgiin
baglamda yapilandirmasi gerektigini diisiinmiisler, bilginin dogru olmasi degil
uygulanabilir olmasimin  Onemli oldugunu vurgulamislardir (Duffy ve

Cunningham 1992: 172).

Yapilandirmacilik 20. yiizyilin baslarindan itibaren gelismeye ve uygulamalara
temel olusturmaya baslamistir. John Dewey ve William James ‘seyirci bilgi
kurami’n1 elestirmisler ve kendi yapilandirmaci kavramlarini bunun {iizerine
kurmuglardir. Barttlett, anlamlarin doniistiiriildiigiinii, okuma ve yazmanin
yapilandirmaci siirecin iiriinii oldugunu belirtmistir. Bu baglamda, Hall’in
1990’1arin basinda bagslattigi, cocuklarin dogal olgulan ile ilgili diisiincelerinin
incelendigi ampirik arastirma projesi ve Dakes’in 1947°deki bu tiir arastirmalarla
ilgili tarama caligmas1 dikkati cekmektedir. Ancak asil doniim noktasi 20. yiizyilin
ikinci yarisinda ve son zamanlarinda one ¢ikan Piaget, Vygotsky, Ausubel, Bruner
ve von Glasersfeld gibi aragtirmacilarin calismalariyla gerceklesmistir (A¢ikgoz

2003: 60).
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“Piaget’in Oziimleme ve diizenleme kavramlari, yapilandirmaci Ogrenmeyi
aciklamada oOnemlidir” (Demirel 2005: 43). Yapilandirmact Ogrenmeyi
aciklamada ©Onemli olan Oziimleme ve diizenleme kavramlar1 1s1iginda Piaget
biligsel yapilandirmacilik diyebilecegimiz bu yapilandirmaci 6grenme yaklasimini

biligsel siireclere aciklamaktadir.

Piaget 6grenmeyi bilissel temellere dayandirirken, Vygotsky baska bir yaklagimla
ogrenmenin sosyal etkilesimler sonucu olustugunu savunmustur. “Ayn1 zamanda
ogrenme sosyal bir etkinliktir. Pek cok yapilandirmaci, Vygotsky’nin iist diizey
zihinsel siireclerin sosyal etkilesimle gerceklestigi fikrini destekler” (Kog¢ ve
Demirel 2004: 175). insan yalmz yagayan bir organizma degildir, insan sosyal bir
varliktir. Bireylerin kendilerine 0zgii sosyal cevreleri bulunmaktadir. Giinliik
yasam icinde birey bu sosyal ¢evresi ile iletisim kurmaktadir. Iletisim tek yonlii
gereklesen bir siirec degildir. Iletisim beraberinde sosyal etkilesimi de
dogurmaktadir. Birey iletisimde bulundugu kisinin diisiincelerinden etkilenmekte,
sosyal yasantilar1 sonucunda bireyin diisiinceleri degismektedir. “Vygotsky’e gore
sosyal  yasantilar,  diisinmeyi ve  diinyay1 = yorumlama  yollarini
sekillendirmektedir” (Demirel 2005: 46). Bu da sosyal yapilandirmacilik ile

aciklanmaktadir.

Biligsel ve sosyal yapilandirmaciligin haricinde radikal yapilandirmaciliktan
bahsetmek de miimkiindiir. “Piaget ve Vygotsky'nin disinda von Glasersfeld
yapilandirmacilikta, radikal goriisii benimsemistir” (Moshman 1997: 232).
Radikal yapilandirmacilik, 6grenmede bireysel etkinligi 6n planda tutmaktadir.
“Radikal yapilandirmacilik, bilgiyi yapilandirmada bireysel bir etkinliktir, bilginin
kesfedilmedigine, bireyler tarafindan yaratildigina inanir. Dolayisiyla bilginin
referans1 dig diinya degil bireyin yasantilaridir” (Ag¢ikgdz 2003: 63). Bir bilgiyi

birey yapilandirmigsa ona kendi inanglarimi katacak, kendi yorumunu yapacaktir.
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“Yapilandirmacilik sosal bir etkinliktir ama bireylerin kisisel ¢abalarindan ayri

diistiniilemez” (Phillips 1997: 158).

Bu diisiincelerden hareketle yapilandirmact yaklasim Ogretim etkinliklerinde
temele alinarak kullanilabilmektedir. Yapilandirmaci yaklasim temele alinarak
hazirlanmig bir Ogretim programina dayali Ogretim etkinlikleri ancak
yapilandirmaci yaklasima ©6zgii yani yasantiya dayali olmalidir. Birey bilissel
yapilandirmacilikta agiklandigi gibi  kendi bilgisini  biligsel siireclerle
yapilandirmalidir. Aym1 zamanda 6gretim etkinliklerinde birey cevresi ile iletisim
kurmali ve bu iletisim siirecinde c¢evresini etkilemeli ve c¢evresinden
etkilenmelidir. Sosyal etkilesim sonucunda diisiinme ve diinyayr yorumlama
yollar1 sekillenmelidir. Bu sekilde gerceklestirilen Ogrenmeler radikal
yapilandirmacilikta da aciklandigi gibi  bireylerin  kendileri tarafindan
olusturulmaktadir. Bu 6grenme bi¢iminde okul yasantilar1 ve okul dis1 yasantilar
diye bir ayrima gitmek miimkiin degildir. Okul i¢i ve ya okul dis1, 68renen birey
yasantilar1 yolu ile kendi bilgisini yapilandirmakta, Ogrenme c¢abasi
bitmemektedir. Sosyal etkilesim yolu ile 68renme yasantilarina dayali olarak,
bireyin kendi zihinsel siireclerinde kendi bilgisini yapilandirdigr bir dgrenme

sonucunda dgrenme kaybinin az olmasinin beklenmesi yanlis olmaz.

2.1.2 Yapilandirmaa1 Yaklasgimda Bireyin Ogrenme Siireci

“Ogrenme; birey ile cevresi arasindaki karsilikli etkilesimle olusan kalici izli
yasant1 iiriinlerinin bireyde olusturdugu davranis degisimini ifade eder” (Kostiikli
1998: 33). Bu sekilde ifade edilebilen O6grenmeyi temelde iki goriis altinda
toplamak miimkiin olabilir. Ogrenmeyi dis siireclerle aciklayan goriis davranisci
goriis olarak ifade edilebilirse, ic siireclerle aciklayan goriis bilissel goriis olarak

ifade edilebilir.
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Ogrenmenin olustugu bu i¢ ve dis siirecler zamanla bilim adamlarinin aragtirma
konular1 olmustur. “Ogrenme ile ilgili ilk deneysel arastirmalar 20. yiizyilin
basinda Pavlov’un Rusya, Watson ve Thorndike’in Amerika’da yaptiklar1 insan
ve hayvanlarin laboratuarda belli bir durumda nasil davrandiklarina iliskin
caligmalarla baslamistir. Bu psikologlarin ¢alismalarimin odak noktas1 hayvan ve
insan davraniglar1 oldugu i¢in bu yaklasimi benimseyenlere davranis¢i ve
gelistirdikleri kuramlara da davramis¢it kuramlar denilmistir” (Erden ve Akman

1998: 123).

Davranisc1 kuram 6grenmeyi dis siireclerle agiklarken, biligsel kuram 6grenmeyi
dikkat, algi, unutma, hatirlama gibi zihinsel faaliyetleri iceren ic siireclerle aciklar.
“Bilisselcilik, dogrudan gozlenemeyen zihinsel bir siirectir. Bireyin ¢evresinde
olup bitenlere bir anlam yiiklemesidir. Biligsel kuramcilar daha ¢ok anlama,

algilama, diisiinme, duyu ve yaratma gibi kavramlari ele alir” (Ozden 2003: 24).

Gerek’e gore (2006: 42), geleneksel egitim anlayisi, 0gretme kavrami iizerinde
yogunlasip, bilgiyi, Ogrenci iizerinden nesilden nesile aktarmak olarak
degerlendirmistir. Ogrenmeyi pasif bir siire¢ olarak goren Platon da; insan zihnini
doldurulmasi gereken bos bir levha olarak goren J. Locke da geleneksel egitimde
lokomotif rol oynamis egitim kuramcilaridir. 20. yiizyildan sonra, dgrenmeyi
uyaric tepki iliskisi seklinde 6zetleyen ve 6grenmenin esasini pekistirecler olarak
algilayan davranis¢i ekol one c¢ikmistir. Son yillarda, gelisen teknoloji ile
kiiresellesen bilgiye ulagsma yollar1 da cesitlilik kazanmistir. Davranis¢1 ekoliin
benimsedigi uyarici tepki iligkisi yolu ile 6grenme anlayis1 zayiflamis geleneksel
davranis¢1 ekol yerine bilgiye ulagsma yollarim dgrenerek kisinin kendi 6grenme
siirecini organize edebildigi yapilandirmaci yaklasim modeli, 6grenme Ogretme

sirecinde sikca yararlanilan bir model olmustur.
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Egitimde ¢agdas yonelimlerden olan yapilandirmaciligin 6grenme siirecini nasil
acikladigini anlamak ic¢in yapilandirmaciligin kullandigi kavramlara bakilabilir.
“Yapilandirmacilarin  kullandigi egitim kavramlari, onlarin 6grenmeye nasil
baktiklarin1 agiklar. Yaygin olarak kullanilan kelime ve kavramlar arasinda
‘anlamli 68renme’, ‘baglamsal 6grenme’, ‘diisiinmeyi Ogrenme’, ‘arastirma ve
kesfetme’ ve ‘problem ¢ozme’ sayilabilir” (Ozden 2005: 55). Bu kavramlardan da
anlagilabilecegi gibi yapilandirmacik 6grenmeyi dis kaynakli olmaktan ziyade i¢
kaynakli bir siire¢c olarak ele almaktadir. Ogrenmeyi, anlamlandirma, arastirma,
kesfetme, problem ¢6zme yolu ile bireyin kendi bilgisini yapilandirmasi siireci

olarak degerlendirmektedir.

Bireyin kendi bilgisini yapilandirdigi bir 6grenme siirecinde bireyin pasif alici
olmas1 beklenemez. Ciinkii bilgi dis diinyadan alinmamaktadir. Bilgi uyaricilar
yolu ile aktarilandan farkli olarak bireyin yapilandirdigidir. “Eger 6grencilerin
pasif olarak bilgiyi aldiklarina inanirsak, 6gretimde oncelik, bilginin aktariminda
olacaktir. Eger 6grencilerin bilgiyi alirken kendi bilgisini de iirettigini diisiiniirsek

anlama ve anlam gelistirme iizerine odaklamiriz” (Ozden 2005: 56).

Yapilandirmact yaklasimda, ©Ogrenme gerceklesirken bilgi birey tarafindan
anlamlandirilir. Ogrenme, bir kisi tarafindan digerine bilginin hazir halde
verilmesi, alman bilginin de aynen ezberlenmesi demek degildir.
Yapilandirmacilikta 6grenme, daha ¢ok anlam olusturma olarak goriilmektedir.

Bu kuramda bilgiyi hazir olarak almak yoktur, bilgiyi yapilandirmak vardir.

Yapilandirmaci kuramda 6grenmenin nasil gerceklestigi arastirildiginda karsimiza
“‘sema’’ kavrami c¢ikmaktadir. Sema, birbirine bagli olan fikirler, iliskiler ve
islemlerdir. “Bilgiyi organize etmek icin kullanilan temel c¢erceve yapilardir”

(Senemoglu 2005: 281). “Sema, bireyin cevresindeki diinyayr anlamak igin
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gelistirdigi  bir bilgisayar programi gibidir. Sema yeni gelen bilginin
yerlestirilecegi bir cergevedir” (Senemoglu 2005: 35).

Bireyin sahip oldugu semalar Onceki bilgilerle yeni gelen bilgilerin
iliskilendirilmesini saglayarak, bireyin anlamli 0grenmesine yardim eder. Bu
nedenle once kazanilan semalar ne kadar dogru olarak yapilanir ve kazanilirsa,
sonra kazanilan bilgi o kadar kolay Ogrenilir. Yasar’in (1998: 695) ifade ettigi
gibi, “bireyler O6grenmeyi kendilerine sunulan bi¢imiyle degil, zihinlerinde

yapilandirdiklar bigimiyle olustururlar™.

Disaridan alinan bilgi, bireyin daha 6nce Ogrendigi bilgilerle c¢elismiyor ve
zihinde belli bir semaya yerlesiyorsa, bilgi bellege kaydedilir. Disaridan alinan
bilgi zihindeki yapilara uymuyor ve belli bir sema icine yerlesmiyorsa, birey
zihinde bir takim yeni diizenlemeler yapar. Ornegin; kiivete atilan bir tasin
batmasi ¢ocukta suya atilan nesnelerin battigi semasi gelistirebilir. Cocugun
porselen bir tabagi suya atmasi sonucu tabagin batmasi 6ziimleme saglanarak
daha onceki sema ile aciklanabilir. Fakat plastik bir oyuncagin kiivette batmayist
onceki sema ile ¢elisir ve ¢cocuk dengesizlik yasar, bu da diizenleme siireciyle yeni
bir sema olusturulmasi ya da var olan semalarda diizeltme yapilmasiyla
dengesizlik giderilir. “Yapilandirmaci Ogrenme, var olanlarla yeni olan
ogrenmeler arasinda bag kurma ve her yeni bilgiyi var olanlarla biitiinlestirme

siirecidir” (Sasan 2002: 49).

Bilgiyi 6grenme siirecinde, yapilandirmaci yaklasim bu temel ilkeler bakimindan
geleneksel 6grenme goriislerinden ayrilmaktadir. Geleneksel 6grenme siirecinde
ogrencilerin duyduklar1 ve okuduklarin1 oOgrendikleri diisiiniiliir. Bilgi dis
kaynaklardan alindig1 i¢in geleneksel Ogrenme siirecinde 6grenme daha ¢ok
Ogretmenin iyi anlatmasina bagliyken, yapilandirmaci yaklasimda &grenciler

kendi bilgilerini olustururlar. Duyduklarin1 ve okuduklarin1 onceki 6grenmeleri ve
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aligkanhiklar1 ile iligkilendirirler.  Bilginin  yapilandirilmasinda  Onceki
ogrenmelerin onemli olugu kadar 6grenme siirecinde 6grenme yasantilart bilgiyi

veren dis kaynaktan 6nemlidir.

Ogrenme siirecinde Ogrenenin ilgisini cekecek, onu oOgrenme siirecine dahil
edecek, arastirma yapmaya tesvik edecek zengin Ogrenme yasantilar
gerceklestirilmelidir. Ogrenme ortaminda bireyin ne kadar cok duyu organina
hitap eden ara¢ gere¢ kullanilirsa, bireye kendine 6zgii 6grenme yOntemini
kullanmasina firsat verilirse, cevresi ile etkilesimi saglanirsa, ilgisi dogrultusunda
arastirma yapmasina imkan verilerek onceki ogrenmelerini pekistirerek {izerine
yeni oOgrenmeler eklemesi saglamirsa o denli zengin Ogrenme yasantilari
gerceklestirilmis olur. Bu sekilde gerceklestirilen zengin 6grenme yasantilari
sonucunda bireyin yapilandirdigi bilginin kolaylikla unutulmasi1 beklenmez.
Boylelikle ogrenmelerin  kaliciligt da saglanmis olunur. Bu arastirmanin
degiskenleri bu felsefi temelle iliskilendirilmistir. Okul tiirii degiskeninde 6zel
okulun imkanlarinin devlet okulunun imkanlarindan farkli olmasinin ve okul
yapist degiskeninde miistakil sinifli okul imkanlarinin birlestirilmis sinifli okul
imkanlarindan farkli olmasinin 6grencilerin gerceklestirdigi zengin Ogrenme

yasantilarina etki edecegi diistiniilmiistiir.

2.1.3 Yapilandirmaci Egitim Ortamlar:

Egitim ortami, egitim etkinliklerinin gerceklestirildigi, bilginin ve 6grenmenin

paylasildig: yer olarak agiklanabilir.

Geleneksel egitim anlayisinda egitim ortami bilginin bir otorite tarafindan
sunuldugu smiflardir. Yenilik¢i egitim anlayisinda ise bireylerin kendi bilgilerini
yapilandirdiklar yerlerdir. Bireylerin kendi bilgilerini yapilandirma siirecinde en

oneli faktor bireyselliktir. Ciinkii birey 68renme siirecine katilmakta ve kendi
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bilgisini kendi istekleri ve ihtiyaclari dogrultusunda ©n bilgileri ile
yapilandirmaktadir.  “Yapilandirmacit  yaklasimda amag, Ogrenenlerin ne
yapacaklarin1 6nceden belirlemek degil, bireylere araclar ve 6grenme materyalleri
ile 6grenmeye kendi istekleri dogrultusunda yon vermeleri icin firsat vermektir”
(Erdem 2001: 58). Bu nedenle yapilandirmaci egitim ortami, bireylerin 6grenme

stirecinde daha fazla sorumluluk almalarin1 ve etkin olmalarin1 gerektirir.

Yapilandirmaci1 Ogrenme ortami, Ogrencilerin 6grenme etkinliklerine aktif
katilimlarinin  saglanacagi; kalici ogrenme sekli olan yaparak yasayarak
Ogrenmeye imkan taniyacagi ve ogrencilerin ¢ok sayida duyu organina hitap
edecegi 6gretim materyalleriyle donatilmig bir ortam olarak diizenlenmelidir. Bu
egitim ortaminda bulunan, bulundugu ortamdan keyif alabilmeli bdylece

yaraticiligini ortaya koyabilmelidir.

Marlowe ve Page (1998: 60), yapilandirmaci etkinliklerin gerceklesecegi sinifin
fiziksel yapisim betimlemiglerdir. Simif duvarlarinin  6grenenlerin  kendi
caligmalariyla dolmasi gerektigini, smifa sessizligin degil Ogrenenlerin
giiriiltiisiiniin hakim olmas1 gerektigini vurgulamislardir. Burada sinifta sessizligin
degil 6grenenlerin giiriiltiisiiniin hakim olmasindan ifade edilmek istenen iletisim
icinde bulunan 6grencilerin, bulunmaktan keyif aldiklar1 bir ortamda, katilmaktan
keyif aldiklar1 6grenme etkinlikleri sirasinda 6zgiirce hareket edebilmeleri ve bu

yolla yaraticiliklarini ortaya koyabilmeleridir.

“Smif icinde giiclii bir iletisim ve etkilesim ortami yaratilmalidir” (Saban 2002:
178). Ogrenme, iletisim yolu ile geceklesmektedir; fakat yapilandirmaci
ogrenmenin farki iletisimle birlikte etkilesimin gerceklesmesidir. “Ogrenci
geleneksel sinifta kimseyle etkilesimde bulunmamakta ve tek yonlii bir
etkilenmeye maruz kalmaktadir” (Acikgdz 2003: 70). Etkilesim, sosyal

yapilandirmaciligin temelini olusturmaktadir. “Yapilandirmaci egitim ortamlari,
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bireylerin 6grenme ortamiyla daha fazla etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla
zengin Ogrenme yasantilar1  gecirmelerine olanak saglayacak sekilde

diizenlenmelidir.” (Yasar 1998: 596).

Vygotsky’ye (1978) gore, “Sosyal etkilesimi saglamanin en iyi yolu oyundur.
Oyun sirasinda c¢ocuklar yetigkinleri taklit ederken zihinsel gelisim firsatlar
iretirler ve kurallar1 kesfederek soyut diisiinmenin temelini atarlar” (Akt: A¢ikgdz
2003: 70). Ozellikle ilkogretim birinci kademe ogrencileri icin oyun, sosyal
gelisimin yam1 sira fiziksel bir ihtiyagtir. Ogrenme etkinlikleri ©grenmeye
rehberlik eden Ogretmenler tarafindan oyunlastirildiginda, ogrenenler bilgileri
oyun icerisinde yaparak yasayarak Ogrenme imkani bulurken, aynmi zamanda
ogrenme etkinliklerinden keyif almaktadirlar. Ogrenme etkinliklerinin
oyunlastirilmasinda dramatizasyon yontemi ve drama temelli 6grenme On plana

cikmaktadir.

Yapilandirmact egitim ortaminda, problem c¢dzme, Ornek olay incelemesi,
dramatizasyon, drama temelli 6gretim, proje tabanli egitim, beyin firtinas1 vb. ¢ok
cesitli yontem ve teknikler kullanilmaktadir. Bu tekniklerin kullanildig1 egitim
ortamlarinda 6grencilerin siralara sabitlenmesi miimkiin goriinmemektedir. Bu
nedenle  geleneksel  simif  anlayisinin aksine,  c¢esitli  etkinliklerin
gerceklestirilmesine olanak saglayan, 6grencilerin kendilerini rahat hissedecekleri
ve yaraticiliklarin1 6zgiirce ortaya koyabilecekleri, bulunmaktan zevk alacaklari

alternatif derslikler diizenlenmelidir.

Yapilandirmaci yaklasim temelli egitim uygulamalarinda 6grenenlerin ¢ok yonlii
olarak 6grenme etkinligine katildiklar1 varsayilmaktadir. Coklu zeka kuraminin
uygulamaya katildigr bu egitim etkinliklerinde ogrencilerin farkli 6zelliklerde

olduklar1 goz 6niinde bulundurulmalidir. “Her 6grenciye hitap edilebilmesi i¢in
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bilginin bi¢imine ve etkinliklerine cesitlilik getirilir” (Ag¢ikgéz 2003: 66).
Ogrenme ortaminda 6gretmen, gercek durumlara ve nesnelere miimkiin oldugunca
yer vermeli, birden ¢ok duyuya hitap edebilecek materyaller kullanmali ve farkl
etkinliklerle 6gretimi desteklemelidir. Bu sekilde 6grenme etkinliklerini organize
eden Ogretmen, Ogrencilerin bireysel farkliliklarimi da hesaba katarak,
ogrencilerde farkli ilgi, ihtiyag ve anlam diizeyleri olusturularak, daha c¢ok

Ogrencinin 6grenme etkinliklerine aktif katilimin1 saglamalidir.

Egitim oOgretim faaliyetlerinde kullanilan materyaller, bilgiyi 6grenmenin
vazgecilmez bir aracidir. “Ogretim siirecinde dgrencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglari
g6z Oniine almir” (Saban 2002: 64). Yapilandirmaci yaklagim temelli programin
uygulandiglr egitim O6gretim ortaminda kullanilan materyaller, gelenekselci
yaklastmda kullanilanlardan ayrilmalidir. Ogretim icin kullanilacak materyaller,
konularin o6zellikleri kadar 6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaglar1 goz Oniinde

bulundurularak se¢ilmeli ve diizenlenmelidir.

Smuf icerisinde gerceklestirilen egitim etkinliklerinin vazgecilmez araci haline
gelmis ders kitaplar1 yapilandirmaci yaklasimda da kullanilmaktadir. Bilginin
sunum biciminden, etkinliklerin yap1 ve icgerigine kadar ders kitabini olusturan

pek cok 6ge, 6grenme anlayisinin niteligine gore farklilasmaktadir.

Davranisct anlayis temelli ders kitaplarinda dikkat ¢eken bir unsur ezbere dayali
bilgilerin, bilis seviyesinde sunulmasidir. Ders kitab1 yazari deger yargilarim
belirleyen, 6grenilmesi gereken kismi hazir olarak sunan, 6nemi vurgulayan,
cikarilmasi gerekenleri saptayan otorite konumundadir. Yapilandirmaci yaklagimi
temel alan ders kitaplarinda Ogrencinin Onceki deneyim diinyasin1 harekete
geciren, bireysel anlam yaratma cabasina giren, 6grenimi icsellestiren bir siireg

haline doniistiiren metinler yer almaktadir.
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Ders kitaplar igerisinde onemli bir boliim olan degerlendirme sorulari, her iki
yaklasima gore hazirlanmig kitaplarda yerini almaktadir. Yapilandirmaci
yaklasima gore hazirlanan ders kitaplarinda, 6grencilerin degerlendirme ve
anlamlandirma yaptiklar1 etkinlikler bulunmaktadir. Bu etkinliklerin benzeri,
davranis¢1 anlayis dogrultusunda hazirlanan ders kitaplarinda da vardir. Fakat bu
sorular, yanitlart metin icinde sunulmus olan bilgileri hatirlatici niteliktedir.
Yapilandirmacit yaklasima gore hazirlanan ders kitaplarinda, Ogrenme
etkinliginden o©nce bireylerin On bilgilerinin harekete ge¢mesini saglayan,

ogrenmeye hazirlik niteligi tagiyan sorular yer almaktadir.

Ayrica yapilandirmaci yaklasima gore hazirlanan ders kitaplarinda goze carpan
diger bir Ozellik ise, Ogrenme etkinliklerinden ©Once anahtar kavramlarin
verilmesidir. Bu anahtar kavramlar, 6grencinin 6grenme etkinliginden 6nce konu
ile ilgili arastirma yapmasina ve konunun genel hatlarin1 tahmin etmesine kolaylik
saglamaktadir. Ogrenci temel kavramlar kilavuzlugunda yapacagi arastirmalar
sayesinde hem arastirma ve inceleme yapma hazzim yasayacak hem de sinifa
donanimli olarak gelmis olacaktir. Ayrica Ogrencinin yapacagl bu arastirma
etkinligi 6n bilgilerini de aktif kilacaktir. Ogrenci farkli kaynaklar1 arastirirken
bilgiye nasil ulasacagini 6grenmekte, ulastigr bilgiyi kullanabilme becerisi

gelistirmektedir.

Bu arastirmanin degiskenleri arasinda, 6grencilerin evde ve okulda ulasabilecegi
temel kaynaklarin bulundugu kiitiiphane ya da kitapligin bulunup bulunmasinin

ogrenme kaybi iizerindeki etkisi bu felsefi temele dayandirilarak ele alinmaktadir.

Yapilandirmaci1 yaklasim temelli program ile yapilan egitim Ogretim

etkinliklerinde, ders kitaplart haricinde 6grenci ¢alisma kitaplar yer almaktadir.
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Bu kitaplar hem 6grenciler icin calisma etkinliklerini icermekte hem de 6grenci

icin defter niteligi tasimaktadir.

Yapilandirmaci egitim etkinlikleri ve yapilandirmaci egitim ortami, ders kitaplari
ve calisma  kitaplar1  haricinde  sozel/dilsel,  mantiksal/matematiksel,
gorsel/uzamsal, miiziksel/ritmik, bedensel/kinestetik, sosyal, i¢sel ve dogasal zeka

alanlarina hitap edebilen materyallerle zenginlestirilmelidir.

“Yapilandirmacit yaklasimda esas amac¢ Ogrencinin bilgiyi yapilandirarak
ogrenmesidir. Dolayisiyla teknolojik araglar Ogretim siirecini zenginlestirir.”

(Saban 2005: 226).

Egitim siirecinin zenginlestirilmesinde okullarda bulunan bilisim teknolojileri
smiflar1 biiyilk rol oynamaktadir. Giincel bilisim teknolojileri sinifi olan ve
derslerde bu smiflar1 kullanan 6grenciler, bircok duyuya hitap edebilecek egitim

materyallerini kullanma firsat1 bulabilmektedirler.

Teknolojik araclarin giinlik yasamimizin i¢inde biiylikk bir yer tuttugu
diisiiniildiigiinde, egitim etkinliklerinin ¢ok boyutlu olarak gerceklestirilmesinde
ve O0grenenlerin etkinliklere aktif katilimlarinin saglanmasinda bu araclarin biiyiik
faydas1 bulunmaktadir. Teknolojik araclarla yapilan egitim etkinlikleri

ogrencilerin teknolojik okuryazarliklarini da artirmaktadir.

Kiiresellesen diinyada, her tiir bilgiye bireyin kolaylikla ulagmasini saglayan kitle
iletisim araclar1 6grenme etkinliklerinde de kullanilmalidir. Ogrencinin kendi
bilgisini yapilandirmasinda, bilgiye kendisinin ulasmayr Ogrenmesi Onem

tastmaktadir. Ogrencilerin okullarinda ve evlerinde bilisim teknolojilerini
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kullanabildigi bilgisayar ve internetin olup olmamasinin 6grenme kaybi iizerinde
etkisi olacag diisiiniilmektedir. Bu yiizden bu arastirmanin degiskenlerinden bir
tanesi de okullarda bilisim teknolojileri sinifi olup olmamasinin 6grenme kaybi

tizerinde etkisidir.

2.1.4 Yapilandirmaci Ogretmen ve Yapilandirmaci Ogrenci

Yapilandirmacilikta 68retmen, Ogrenme siirecinde bilgilerini 0grenen Kkisilere
aktaran konumda degildir. “Bir bireyin kendisi i¢in olusturdugu yapilari bir
baskasina aktarmasi olanaksizdir. Bir baska deyisle, 6gretmen, kendi zihnindeki
bilgi, kavram ya da diisiinceleri 6grencinin zihnine aktaramaz” (Ac¢ikgoz 2003:
64). Ciinkii yapilandirmaci 6grenme anlayisinda 6grenen birey, ona aktarilandan
farkli 6grenmektedir. “Yapilandirmaciliga gore bilgi, duyularimizla ya da cesitli
iletisim kanallartyla edilgin olarak alinan ya da dis diinyada bulunan bir sey

degildir. Tersine; bilgi, bilen (68renen) tarafindan iiretilir ” (A¢ikgoz 2003: 61).

Davranis¢1 anlayista otorite konumunda olan, bilen, bildiklerini 6grencilerine
aktaran Ogretmen, yapilandirmaci anlayista 6grenme etkinliklerini diizenleyen,

ogrenme etkinliklerine rehberlik eden ve aktif katilan konumundadir.

Yapilandirmaci anlayista 6gretmen, 6grenme etkinliklerine 6grenenlerle birlikte
katilmaktadir. Boylece Ogrenenlerle sosyal etkilesim saglamakta ve onlari
etkileyerek olumlu Ogrenme yasantilar1 gecirmelerine olanak saglamaktadir.
Ornegin, beden egitimi dersinde 6gretmen dgrencilere bir egitsel oyun oynatirken
ogrencilerle birlikte o oyuna 6gretmenin de katilmasi 6grencilerde oyuna karsi
daha fazla ilgi uyandirmakta ve oynadiklar1 oyundan daha ¢ok keyif almalarini

saglamaktadir.
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Ogretmenin yapilandirmact 6grenme etkinliklerinde gorevi, Ogrenenlerin sinif
icerisinde kendilerini giivende hissetmelerini saglamaktir. Ogrenciler kendilerini
giivende hissettiklerinde rahat davranabilecekler boylece 6grenme etkinliklerinde
aktif rol alabilecek, yaraticiliklarin1 ortaya koyabilecek ve Ogrenirken

eglenebileceklerdir.

Yapilandirmact 6gretmen, Ogrenme siirecinde kural koyan degildir. Kurallar
ortamda bulunan tiim bireyler tarafindan belirlenir. Boylece dgrenciler kendilerini
sinif toplulugunun bir ferdi olarak goriir ve kendi koydugu kurallara uymakta
daha fazla 6zen gosterir. Sinif icerisindeki kurallara uyma konusunda 6grencilerin
gosterdigi hassasiyeti 68retmen de gostermeli, o da sinif toplulugunun bir ferdi

oldugunu 6grencilere hissettirmelidir.

Yapilandirmaci yaklagimin uygulandigi 6grenme siirecinde, sinif yonetimi 6nemli
bir yer tutmaktadir. Snif yonetimi, demokrasi egitimi ile i¢ ice olmali, 68renciler
ogrenme etkinliklerinde soz sahibi olmali, 6gretmenler de demokratik anlayisa

sahip olmalidir.

Programin uygulanma boyutu, programin etkililigi bakimindan olduk¢a 6nemlidir.
Bir programin basarisim1 saglayan en 6nemli Olciitlerden bir tanesi uygulandigi
egitim ortaminin niteligidir. Ancak en uygun 6grenme ortaminda bile donanimsiz
bir O0gretmenin varligi 6grenmeyi saglayacak tiim faktorleri yok edebilir. Bu
nedenle 6grenmede 6gretmenin rolii goz ardi edilmemelidir. “Bir egitim programi
ne kadar gorevsel nitelikte hazirlanirsa hazirlansin yetersiz uygulayicilarin kotii
uygulamalar1 nedeniyle program gorevsel olma niteligini kaybedebilir”
(Biiylikkaragdoz 1997: 6). Programlarin uygulayicis1 olan 6gretmenlerin,
izleyecekleri program hakkinda yeterli bilgiye; uygulayacaklari yaklasima ait

yontem ve teknikleri kullanma becerisine sahip olmalar1 gerekmektedir.
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Yapilandirmaci 6grenci ise, 0gretmenin verdigi bilgileri pasif olarak alan degil,
ogrenme etkinliklerine aktif katilandir. Yapilandirmaci 6grenci yaparak yasayarak

ogrenen, 0grendiklerini giinliilk yasamina aktarandir.

Yapilandirmact Ogrenci, 0grenme siirecinde igbirligi yapan, grup igerisindeki
gorev ve sorumluluklarimi bilen, merakli, ilgili, bilgiye ulasma yollarin1 68renen,

kendi ilgi ve becerileri dogrultusunda iiretken olandir.

Siniflarda normal egitime tabi olan 6grencilerle birlikte Rehberlik Arastirma
Merkezleri tarafindan tanilamalar1 yapilmig, kaynastirma raporlart ¢ikartilmus,
bireysel egitim programlart uygulanan Ogrenciler de bulunmaktadir.
Yapilandirmaci yaklasim, akranlarinin biligsel diizeyinden daha alt ya da daha iist
biligsel diizeyde olan bu Ogrencilerin egitiminde kullanilabilecek etkili bir
anlayistir. Ogrenciler kisisel gelisimleri dogrultusunda etkinliklerde aktif rol
alabilmekte, 0gretmenin de uygun rehberligi ile 6grenci kendi ilgi ve becerileri
dogrultusunda arastirma yapabilmekte, iriin cikartabilmekte, kisacast kendi
bilgisini olusturabilmektedir. Bu gibi etkinliklerle, bireysel egitim programi
uygulanan Ogrenci kendini digerlerinden farkli hissetmemektedir. Kaynastirma

egitiminin mantig1 da burada yatmaktadir.

2.1.5 Yapilandirmaci Programlar

“Okullarin ve diger egitim kurumlarinin genel fonksiyonu, Kkiiltiirii tanitmak
yoluyla 6grencilerin uyumunu saglamak ve onlara degismekte olan diinya ve cag
kosullarina ayak uydurabilmeleri i¢in kiiltiirii gelistirme yollarin1 ogretmektir”

(Varis 1976: 16).
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Okullar ve diger egitim kurumlar1 fonksiyonlarini gerceklestirirken gelisigiizel
faaliyet gostermemektedir. Okullarin ve diger egitim kurumlarinin faaliyetleri

belli bir diizen igerir. Bu diizeni anlamak i¢in program kavrami 6nemlidir.

Roma'da yarig arabalarinin, iizerinde yaristig1 oval bicimdeki kosu pistine Latince
curriculum denilmistir. Kosu pisti olarak bilinen curriculum zamanla egitim
programi, "izlenen yol" anlaminda egitimde de kullanilmaya baglanmistir (Oliva
1988: 4). “Program 0Ogeleri olan hedef, icerik, egitim ve sinama durumlari

arasindaki dinamik iliskiler biitiiniidiir” (Demirel 2000: 311).

Program hedefe ulasmak i¢in kullanilan en kisa yolu gosteren bir belgedir
diyebiliriz. “Kisa bir tanimla program, okulda hangi amagla, hangi siniflarda,
hangi derslerde, hangi icerigin, ne kadar siire ve nasil okutulacagini tanimlayan

resmi bir belgedir” (MEB 2005a: 13).

“Egitimi baslica dort felsefe etkilemistir. Bunlar idealizm, realizm, pragmatizm ve
varolusculuktur. ilk iki felsefe geleneksel, diger ikisi ise cagdastir” (Demirel
2000: 23). Programlar cesitli felsefi goriisler dogrultusunda hazirlanmaktadir.
Daimicilik, esasicilik, ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik felsefelerinden her biri
kokenlerini idealizm, realizm, pragmatizm ve varolusculuktur felsefelerinden
almaktadir. Idealizim ve realizim felsefi temellerine dayanan daimicilik ve
esasicilik egitim felsefelerinde, egitim programlar1 6gretmen merkezli oldugundan
yapilandirmaciga uygun degildir. Yapilandirmaci programlarin etkilendigi egitim
felsefeleri ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik, pragmatizm ile varolusguluk
felsefelerine dayanmaktadir. Yapilandirmaciliglr etkileyen felsefelerin ortak
goriisli, 0grenenlerin etkin katilimi ile bilgiyi zihinsel olarak yapilandirmalaridir
(Erdem 2001: 5). Bu yiizden yapilandirmaci yaklasimi temel alan programlar da

Ogrenci yasantilarina dayali olmali, Ogrenenlerin 6grenme etkinliklerine etkin
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katilimi saglanarak, kendi bilgilerini 6zgiin olarak yapilandirmalarina olanak

tanimalidir.

Ayni zamanda programlarin toplumsal temelleri vardir. “Bir programin
toplumdan veya toplumsal yapidan ayri diisiiniilmesi miimkiin degildir. Ciinkii
yetistirecegi bireyler toplumun birer iiyesi olacak ve toplumda yasayacaklardir”
(Demirel 2000: 51). Bu nedenle programlar hazirlanirken toplumun 6zellikleri iyi
taninmal1, toplumun ihtiya¢ duydugu insan tipi iyi tanimlanmali, toplumun 6zellik

ve gereksinimleri programa kilavuzluk etmelidir.

Programlarin toplumsal temelleri ile yakindan iliskili bir de ekonomik temelleri
vardir. Toplumun ekonomik ihtiyaglart ve ekonomik durumu dogrultusunda

yetistirilecek bireylere kazandirilacak bilgi ve beceriler organize edilmelidir.

Programlarin bir de psikolojik temelleri bulunmaktadir. “Bir davranis bilimi olan
psikoloji, egitimin en temel dayanaklarindandir” (Demirel ve Yagci 1999: 32).
Ogrencilerin  psikolojik  6zelliklerinin taninmas1 ve o6grencilerin  gelisim
diizeylerinin bilinmesi psikoloji ile ilgilidir. Ayn1 zamanda bu gelisim 6zellikleri
dikkate alinarak bilgilerin nasil ve ne zaman 6gretilecegi de psikoloji ile ilgilidir.

Bu ozelliklerin tiimii programlarin psikolojik temellerini olusturmaktadir.

Felsefi, toplumsal, ekonomik ve psikolojik temelleri olan programin ayni
zamanda farkli cografi bolgelerin sartlarinda, farkli 6zeliklere sahip Ogrenci
gruplarinda uygulanabilir ve sonu¢ elde edebilir olmas1 gerekmektedir. Bu da
programlarin islevsel ve esnek olmasi ile miimkiindiir. “Bir egitim programinin
islevsel (gorevsel) ve elastiki (esnek) oOzellige sahip olmasit gerekir”
(Biiyiikkaragoz 1997: 4). islevsel olan egitim programi toplumun ihtiyaclarina

cevap veren bilgi ve beceri ile donatilmis bireyleri yetistiren egitim programidir.
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Esnek olan egitim programi ise farkli durumlarda degisiklige acik, farkhi
durumlara kolaylikla uyarlanabilen programlardir. “Bireysel olarak 6grenciler,
farkli gecmis yasantilara, farkli kisilik yapilarina; farkli ilgi, yetenek ve kapasiteye
sahip olarak homojen olmayan bir yapi1 olusturmaktadirlar” (Akar 2003: 31).
Egitim programi, 6grencilerin farkli gecmis yasantilarini, farkl kisilik yapilarin,
farkl ilgi ve yeteneklerini g6z ©niinde bulundurmalidir. Ogrencilerin ilgisini
cekecek farkli 0grenme yasantilar1i sunabilmeli, 6grencilerin yasadiklar1 farkli

cografi ve kiiltiirel 6zelliklere uygunluk saglayabilmelidir.

Egitim etkinlikleri sirasinda kullanilan ara¢ gerecler ve okulun fiziki imkanlari
ogrenme etkinliklerinin sekillendirilmesinde, 68rencilerin 68renme etkinliklerine
kars1 ilgi duymalarinin saglanmasinda onem tasimaktadir. Pehlivan’a (2004: 212)
gore, “bir okulun sahip oldugu donamim, arag-gere¢ durumu ve fiziki 6zellikleri
Ogretim programlarinin uygulamadaki etkililigini etkilemektedir’. Egitim
programinin esnek olmasi, okulun sahip oldugu donanim, ara¢ gere¢ durumu ve
fiziki Ozellikleri veya Ogrencinin hazir bulunuslugu, ilgi ve istekleri gibi
programin uygulamadaki etkililigini  degistiren faktorler goz Oniinde

bulundurularak farkli durumlarda farkli bicimlerde uygulanabilir olmasidir.

Yapilandirmaci egitimi temel alan programlar, hizla degisen diinya kosullarinda

daha islevsel ve daha esnek egitim ortam ve etkinliklerini gerekli kilmaktadir.

Bilindigi gibi, T.C. Milli Egitim Bakanligi, Talim Terbiye Kurulunun 12.07.2004
tarth ve 114, 115, 116, 117 ve 118 sayili kararlar ile ilkdgretim okullarinin 1-5.
siniflar i¢in hazirlanan Tiirk¢e, Matematik, Hayat Bilgisi, Sosyal Bilgiler ile Fen
ve Teknoloji derslerinin 6gretim programlarini degistirmistir. Programlar 2004—
2005 ogretim yilinda 9 ilde pilot olarak uygulamalar1 yapilarak, 2005-2006

Ogretim yilindan itibaren tiim ilkdgretim okullarinda uygulanmaya baslanmaistir.
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Yapilandirmact 0grenme modeline dayali yeni ilkdgretim programinda

gerceklesen yenilikler su sekilde 6zetlenebilir;

1. Yeni 0gretim programlarinda, iceriklerin diizenlenmesinde genellikle
tematik bir yaklasim g6z Oniine alinmistir ve bu c¢ercevede dgrenme
alanlar1 belirlenmistir. Bunun yaninda ara disiplinlerin belirlenip
birbiriyle iliskilendirilmistir.

2. Ogrenme ciktilari icin kullanilan “amac”, “hedef”, “hedef davrams”
terminolojik kavramlar terk edilerek “kazanim” kavrami kullanilmistir.
Boylece hem temele alinan 68renme modeline uygun bir yaklasim
benimsendigi, hem de dgrenciyi merkeze alan bir tutum takinilmstir.

3. Yeni programin Ozellikle “Temel Beceriler” adi altinda becerilere
agirhk verdigi, bunlardan “elestirel diisiinme”, “yaratici diisiinme”,
“iletisim”, “problem ¢6zme”, “karar verme”, “bilgi teknolojilerini
kullanma”, “girisimci olma”, “kisisel ve sosyal degerlere 6nem verme”
(Tiirkceyi dogru, etkili ve giizel kullanma) gibi beceriler, hemen hemen

her ders programinda alt1 ¢izilerek vurgulanmistir

4. Yeni programlarda eskiye oranla 6grenme-ogretme siirecinde daha
fazla somut ara¢ gere¢ kullantminin 6zendirildigi ve bununla ilgili daha
somut orneklerin verildigi goriilmektedir. Ayrica, 6gretmenin gorevleri
ayrintil olarak verilmistir. Orgencilerin arastirma-sorgulama, problem
¢cozme ve karar verme siireclerine katilmalarini saglayacak etkinliklerin
kullanilmast 6nerilmis ve igbirlikli 68renme stratejilerinin gerektigi
diizeyde kullanilmasi Ongoriilmiistiir. Etkinliklerin gelistirilmesinde
coklu zeka kuraminin kullanilmasi tizerinde durulmustur.

5. Yeni programda Ogrenciye dinleyen, alistirma yapan ve sorulara
cevap veren bir rol yerine, sorular soran, problem kuran, problem
cozen, tipki bir bilim insami gibi gereksinim duyulan bilgiyi ortaya
cikartmaya ve degerlendirmeye yonelik faaliyetlere girisen, etkinlikler
yoluyla kendi biligsel yapisini olusturan aktif bir rol ongoriilmiistiir.
Ogrenci, bilgiye nasil ulagmasi gerektigini bilen, bilgiye ulasarak bunu
zihninde yeniden yapilandiran, sonunda da yeni bilgi lireten kisidir.

6. Yeni dgretim programinda dgretmene “Ogreticilik” rolii degil, onun
yerine “ortam diizenleyici”, “ydnlendirici” veya ‘“kolaylastiric1” rolleri
yiiklenmistir. Burada ogretmenin rolii 6grenme-6gretme ortamini
diizenlemek, etkinlikler konusunda ogrencilere rehberlik yapmaktir.
Bunun yaninda 6gretmen isbirligi saglayici, kolaylastirici, yardimci ve

kendini gelistirici, planlayici vb roller verilmistir.

7. Yeni programda Ol¢gme-degerlendirme sadece Ggrenme sonucunu
degil, siirecini de degerlendirmeye doniikk ele alinmistir. Hem
Ogrencinin kendi degerlendirmesi icin hem de Ogretmenin Ogrenciyi
degerlendirmesi i¢in degisik 6lgme araci Orneklerine yer verilmistir
(Askar ve dig. 2005: 4-8).
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Yapilandirmact Ogrenme modeline dayali yeni ilkogretim programinda
gerceklesen yeniliklerde de bahsedildigi gibi yeni programda 6grenci dinleyen,
sorulan sorulara cevap veren kisi olmaktan ¢ikartilmis soru soran, arastiran,
inceleyen, problem c¢6zen, bilgiye nasil ulasmasi gerektigini bilen, bilgiye
ulasarak bunu zihninde yeniden yapilandiran, sonunda da yeni bilgi iireten kisidir.
Kisacas1 6grenci 6grenme etkinliklerinde sorumluluk alan, yaparak yasayarak
ogrenen konumundadir. Ogrenciyi 6grenme etkinliginin merkezine alan
programlar dogrultusunda gergeklestirilen 6grenme etkinlikleri 6grencinin kendi
yasantilarim1  olusturmaktadir. Bu sekilde gergceklesen Ogrenmelerin de
kaliciliginin  olmas1 gerekmektedir. Davramig¢t  yaklasim temele alinarak
hazirlanan program dogrultusunda gerceklestirilen 6grenme etkinlikleri sonrasi
ogrenme kaybina gore yapilandirmaci yaklasim temele alinarak hazirlanan
program dogrultusunda gerceklestirilen O0grenme etkinlikleri sonrasi 6grenme

kayb1 daha az gerceklesmelidir.

Yine yapilandirmaci O6grenme modeline dayali yeni ilkogretim programinda
gerceklesen yeniliklerde de bahsedildigi gibi yeni programlarda eskiye oranla
ogrenme-0gretme  siirecinde daha fazla somut arag gere¢ kullanim
ozendirilmektedir. Daha ¢ok somut ara¢ gere¢ kullanimi, 6gretim etkinliklerinde
bilisim teknolojilerinden yararlanilmasi yoluyla 6grenmelerin daha kalici olmasini

amaglamakta, 0grenme kaybini azaltacak faktorler arasinda yer almaktadir.

2.2 Ogrenme Kaybi

Ertiirk’e gore (1998: 78) 6grenme, ‘‘yasant1 liriinii ve nispeten kalici izli davranis

degismesi’’ olarak tamimlamaktadir.

Bu tanimlar 1s1g1nda su ¢ikarimlara ulagilabilir:
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1- Ogrenme sonucu davrams degisikligi olur. Davrams degisikligi 6grenmenin
Uriiniidir. Davramis  haline doniisen  Ogrenmeler  gozlenebilmekte ve
Olciilebilmektedir. Bu gozlem ve oOl¢iim sonucunda degerlendirilebilmektedir.
etkinlikleri sonucunda, planlanan davranis degisikliklerinin olmasi beklenir. Planh
yapilan 6gretim etkinlikleri, Ogretimin tesadiifi degil bir program dahilinde

yapildigini1 gosterir.

2- Ogrenme yasant1 sonucu olusur. Birey cevresi ile siirekli etkilesim halindedir,
bu nedenle dogumundan Oliimiine kadar cevresinin etkisi altinda kalmaktadir.
Bireyin cevresi ile gelistirdigi bu iletisim siirecinde ve cevresi ile etkilesimi
sonucunda, bireyin davramslarinda degisiklikler olusabilmekte yani Ogrenme
gerceklesmektedir. Baska bir ifade ile 6grenme, besikten mezara kadar devam
eden bir siire¢ olarak nitelenebilmektedir. Bu oOzelliklerden hareketle, 6grenme

siirecinin siirekliligine ulasilabilinmektedir.

3- Ogrenme kalici izli olur. “Bilimde, o6zellikle genetik miihendisligindeki
gelismeler, 6grenmenin beyinde fiziksel uyarimlar sonucu olusan biyo-kimyasal
degisiklikler oldugunu gosterir niteliktedir” (Sonmez, 1989: 117). Ogrenmenin
gerceklesmesi i¢in duyusal kayittan dikkat ve algi siirecleri yoluyla alinan
uyaricilar, kisa siireli bellekten anlamlandirma yolu ile uzun siireli bellege
aktarilarak burada depolanir. Davranis istenildiginde, organizmanin bu davranisi
bellekten c¢agirarak tekrarlamasi, Ogrenmenin ‘kalici izli’ oldugu seklinde

yorumlanir.

Biligsel yaklasim, bireyi 6grenmenin olusmasinda temel kabul ederek karmasik
zihinsel siirecler tizerinde durmustur. “Bilgiyi isleme kuramina gore 3 tiir bellek
vardir. Bunlar “duyusal kayit”, “kisa siireli bellek” ve “uzun siireli bellek” olarak

isimlendirilmektedir” (Senemoglu 2005: 268).
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Giin icerisinde cevremizde gerceklesen olaylardan, duydugumuz seslerden, hava
sicakligindan, 1siktan etkileniriz. Bunlarin hepsi bizim i¢in uyarici niteligindedir.
Kisacas1 giin igerisinde bir¢cok uyarict tarafindan uyarildigimizi sdyleyebiliriz.
Eger bu uyaricilar duyu esigimize uygun ise duyu organlarimiz tarafindan
alinirlar. “ Duyu organlarinin her birine gelen uyaricilarin ilk algilanmalarindan
duyusal kayit sorumludur” (Senemoglu 2005: 269). Dis ortamdan gelen bilgiler
duyu organlar1 yoluyla sinir sistemine tasinir. Duyu organlar i¢inde 6zellesmis
hiicre gruplar1 olan reseptorler yer alir. Duyu organlar1 kendine 6zgii uyaricilar
elektrik sinyallerine doniistiirmektedir. Iste bu sekilde bilgi isleme isleminin ve
o0grenmenin yolculugu baglamis olur. Duyusal kayitin kapasitesi sinirsizdir fakat
bilgilerin duyusal kayitta kalma siiresi ¢cok kisithdir. Burada devreye duyusal
kayittaki bilgilerin islenme siireci girmektedir. “Bilginin duyusal kayittan kisa
siireli bellege gecisinde dikkat ve segici algi siirecleri slizge¢ gorevi yapar”
(Senemoglu 2005: 270). Yani duyu organlarina gelen uyaricilardan dikkat
ettiklerimiz algilanirlar ve kisa siireli bellege aktarilirlar. Bunun ayn1 zamanda bir
savunma mekanizmasi oldugunu sdylemek yanlis olmaz, ciinkii giin icerisinde

maruz kaldigimiz gerekli gereksiz tiim uyarty1 almak insan icin stres yaratabilir.

Dikkat edilen bilgi kisa siireli bellege aktarilir. “Kisa siireli bellegin birbiri ile
iliskili iki temel fonksiyonu vardir. Bundan dolayr hem kisa siireli bellek hem de
isleyen bellek olarak adlandirilir” (Senemoglu 2005: 271). Kisa siireli bellek
sinirlt sayida bilginin sinirhi bir zaman icin depolandigi yerdir. Kisa siireli bellegin
bu islevinden 6te bilgilerin islendigi yer olma 6zelligi de vardir. Kisa siireli belegi
bir atdlye tezgah olarak diisiinmek miimkiindiir. Islenecek hammadde &nce bu
tezgaha gelmekte, cesitli siirecler kullanilarak islenmekte ve uzun siireli bellege
yani depoya kaldirilmaktadir. Hammadde olarak tezgaha gelip islendikten sonra
depoya kaldirilan sey gerektiginde o depodan alinip tekrar bu tezgaha getirilmekte
kullanildiktan sonra depoya tekrar kaldirilmaktadir. Burada hammaddeyi duyusal

kayittan dikkat ve secici algi siizgeclerinden gec¢mis bilgi olarak diisiinmek
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miimkiiniidiir. Bu hammaddeyi isleme siirecleri ise zihinsel tekrar ve kodlamadir.
Kisa siireli bellege gelen bilgi zihinsel tekrar ve kodlama siireclerinden gegirilerek
uzun siireli bellege kaydedilmektedir. “Kisa siireli bellege gelen bilgi dogrudan
tepki iireticilere gonderilebilecegi gibi, kodlanip uzun siireli bellege de
gonderilebilir” (Senemoglu 2005: 273). Kisa siireli bellekte gerceklesen kodlama
siireci diger bir ifade ile bilgileri sema haline getirmektir. Bu yeni bir sema
olusturma yoluyla olabilecegi gibi bilgiyi eski bir semaya yerlestirme yolu ile de
olabilir. “Kisa siireli bellekte depolanan sey sunulan seyin tam olarak aynisi

degildir” (Senemoglu 2005: 272).

Uzun siireli bellek ise bilgilerin uzun siire depo edildigi yerdir. Kisa siireli bellek
icin hammaddenin islendigi tezgah Orneginde oldugu gibi uzun siireli bellek ise
islenen {iriinlerin saklandigi depodur. Senemoglu’nun da belirttigi gibi (2005:
278) bazi kuramcilar uzu siireli bellegin iki temel bolmesi oldugunu ileri
surmektedirler. Bular anisal bellek, anlamsal bellek olarak isimlendirilmektedir.
Fakat bazi psikologlar ise bu iki temel bolmeye bir tigiincii bolme olan islemsel

bellegi eklemektedirler.

Anisal bellek giinliik yasantilarimizin, amilarimizin depolandigi yerdir. “Anisal
bellekteki olagan ve siirekli tekrarlanan olaylarin hatirlanmast oldukga giictiir.
Zaman bakimindan yakin olaylar, 6ncekilerden daha kolay hatirlanir” (Senemoglu
2005: 279). Birka¢ giin once yedigimiz yemegi hatirlamamiz onun olagan ve
siirekli tekrarlanan olaylardan birisi olmasindan ileri gelmektedir. Eger yemegi
yedigimiz yer ya da yemegi yerken bize eslik eden insan bizim icin 6nemli veya
olagandan farkli ise yedigimiz yemegi aradan gecse de hatirlayabilmemiz buna
baglanir. Ge¢mis yasantilarimizdan olagandisi olanlar ile daha giincel anilarin

kolay hatirlanmas1 anisal bellegin 6zelligindendir.
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Anlamsal bellek okul Ogrenmelerimizin yani anlamlandirilan bilgilerin
depolandigr yerdir. “Uzun siireli bellegin bu béliimiinde konu alanlarinin
kavramlari, olgulari, genellemeleri, kurallar1 depolanir” (Senemoglu 2005: 279).
Kavramlar, terimler, olgular daha onceki O0grenmeler ile anlam kazandirilarak
depolanir. Ogrencinin sahip oldugu semalar onceki bilgilerle yeni gelen bilgilerin
iliskilendirilmesini saglayarak anlamli Ogrenmesine yardim eder. Bu siireci
Piaget'nin biligsel gelisim kuramu ile iliskilendirmek miimkiindiir. “Semalar
olgunlasma, yasantt kazanma, uyum ve Orgiitleme yoluyla siirekli gelisir,
degisirler” (Senemoglu 2005: 36). Bireyin yeni karsilastigi durumu, olay1 ya da
olguyu sahip oldugu semalar icerisinde aciklamasina 6ziimleme denilmektedir.
Eger birey karsilastigi yeni durumu daha oOnceki semalarla 6ziimleyemezse
mevcut semanin degistirilerek yeni bir sema olusturulmasi siireci islemektedir. Bu
siirece diizenleme denilir. Dengeleme ise bireyin bozulan dengeyi ya semada
diizeltme ile ya da yeni sema olusturma ile yeniden saglamasidir. Ogrenme biiyiik
Olcide organizmanin denge durumunun bozulmast ve dengenin yeniden

saglanmasi ile aciklanmaktadir (Senemoglu 2005: 32-39).

Islemsel bellek ise psikomotor Ogrenmelerin depolandigi yer olarak
tanimlanabilir. “Herhangi bir seyin nasil yapilacag ile ilgili bilgilerin, islemlerin
depolandigr bellektir” (Senemoglu 2005: 286). Araba siirme ile ilgili
ogrenmelerimiz burada depolanmaktadir. Bu 6grenmelerin gergeklesmesi zaman

almakta fakat kalicilig1 diger 6grenmelere oranla daha giiglii olmaktadir.

Ogrenmelerin kalicilif1 6nem tasimaktadir. Ister giinliik yasantilarimiza dair amilar
olsun, ister okul 6grenmelerimize ait akademik bilgiler olsun isterse psikomotor
O0grenmelerimiz olsun, Ogrenilenlerin ihtiya¢ duydugunda hatirlanabilesi ve
kullanilabilmesi gerekmektedir. Bu hatirlama siireci uzun siireli bellege
kaydedilmis olan Ogrenmelerin ¢esitli ipuglart ile geri cagirilarak kisa siireli

bellege alinmasi ve kisa siireli bellekte islenerek tepki iiretilmesidir. Ogrenilmis
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bilgilerin ve yasantilarin hatirlanmasi, yani uzun siireli bellekten geri
cagirilamamasi unutma (6grenme kaybi) olarak tanimlanabilir. “Ogrenme kaybi,
uzun siireli bellege kaydedilmis olan bilgilerin ilerleyen zaman icerisinde

istenildigi zaman geri getirilmesinde basarisiz olunmasidir” (Ar1 2005: 36).

Geriye getirmede basarisizligi (unutmayi), ogrenmenin tersi olarak tanimlayan
Baymur (1994: 187), unutmay1 dort unutma kurami ile agiklar. Birincisi atrofi
kuramidir. Bu kurama gore kullanilmayan bilgi ve beceriler zamanla yok olmakta,
noronlar arasindaki baglar gevsemektedir. ikincisi olan deneysel ¢oziilme ya da
silinme kuraminda, bireyin davraniglar1 6diillenmediginde tekrar edilmemektedir.
Uciincii  kuramda unutma, ileriye ya da geriye ket vurma sonucu
gerceklesmektedir. Dordiinciisiinde ise unutma, anilarin baski altina alinip biling

disina itilmesi ile olugsmaktadir.

Vester (1997: 100-101) unutmayi, tamamen ve yerini bulamamaktan ortaya ¢ikan
unutma olmak {iizere iki sekilde aciklamistir. Bir daha hatirlanamaz sekilde
unutma durumunda bilgi ya duyusal kayitta sonmekte ya da kisa siireli bellekte
RNA matrisinden protein sentezine gecemeyerek kayit edilememektedir. Yerini
bulamamaktan ortaya c¢ikan unutma durumunda ise bilgiler uzun siireli bellege
kaydedilmistir. Hiicreler arasinda snaptik baglantilarin bloke olmasi sonucu bilgi

geri getirilemeyebilir.

“Geriye ket vurma, yeni Ogrenilen bilginin, daha ©nce eski bilgiyle bazi
bakimlardan karistirilarak eski bilgiyi bozmasidir” (Senemoglu 2005: 331). Daha
onceden diiz vitesli bir araba kullanan bir kisinin otomatik vitesli bir araba
kullanmay1 6grenmesi sonucunda diiz vitesli bir arabaya bindiginde kullanmay1

biliyor olmasina ragmen zorluk ¢ekmesi bu duruma ornek olarak verilebilir.
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“Ileriye ket vurma durumunda once Ogrenilen bilgi sonra ogrenilen bilgiyi
engellemekte, 6grenmeyi ve geri getirmeyi zorlastirmaktadir” (Senemoglu 2005:
331). Okula baslamadan once bir 6grenciye ailesi tarafindan harfler 6gretildiginde
ogrenci okulda okuma yazmaya ge¢cmekte zorluk ¢ekmektedir. Bunun sebebi
giiniimiizde ilk okuma yazma egitimi ses temelli ciimle yontemi ile yapilmaktadir.
Bu yonteme gore Ogrencilere harfler degil harflerin sesleri ogretilmekte ve yan
yana gelen harflerin sesletilmesi ile okuma yazma egitimi verilmektedir. Oysa
harfleri onceden Ogrenmis olan Ogrenci harfi gordiigiinde sesini c¢ikarmakta

zorlanmaktadir.

“Bazi1 bilgiler belki sonraki bilgilerle yer degistirdiginden, belki de zamanla
asindigindan gercekten depodan atilmis olabilir” (Atkinson ve digerleri 1995:
324). Unutma olsun ya da olmasin geri getirilemeyen bilgi kullanilamayacaktir.

Bu durumda 6grenmenin kaliciligindan bahsetmek miimkiin degildir.

Baymur’un (1994: 187) belirtmis oldugu bu dért unutma kuramindan birincisi yaz
tatilinde gerceklesen ogrenme kaybini aciklamaktadir. Uzun yaz tatili boyunca

kullanilmayan 6grenmeler zamanla unutulmaktadir.

“Yaz Tatilinde Ogrenme Kaybi kavramindan, 6grencilerin bir ders yili sonuna
kadar 6grendigi bilgilerin, {ic aylik yaz tatili sonunda (yeni ders yili basinda)
hatirlamakta giicliik ¢ekilmesi ve bir kisminin hatirlanmamasi kastedilmektedir”

(Ar1 2005: 36).

Ogrenmeyi beyinde gerceklesen bir takim kimyasal, elektriksel degisiklikler ve
sinir sistemindeki noronlar arasinda yeni snaptik baglarin kurulmasi olarak

aciklayan norofizyolojik 6grenme kuramina gore de uzun yaz tatilinde tekrar ve
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alisirma yapma imkani olmayinca ndronlar arasindaki baglanti olan snaptik

baglar zayiflamakta ve 6grenilen bilgilerin hatirlanmas1 giiclesmektedir.

Karakuscu’ya gore (1999: 94), “zihnin gelisme caginda iyi 6grenilmis olanlar,
yargt niteliginde olanlar, icgiidiileri siddetli etkilemis olanlar ve sik sik
tekrarlanilarak kullanilan bilgi ve beceriler daha ge¢ unutulmaktadir”

Yapilandirmaci yaklasimda da amac¢ yasanti yolu ile kalict Ogrenmelerin

gerceklestirilmesi olduguna gore unutmanin daha gec¢ olmasi gerekmektedir.

2.2.1 ilgili Arastirmalar

Asagida konu ile ilgili yapilan arastirmalara yer verilmistir.

Fairchild ve Boulay’e gore (2002: 4), “Yaz tatilinin 68renci 6grenmesi iizerindeki
etkileri, 1906’dan beri arastirma konusu olmustur” (Akt: Ari 2005: 41).
Arastirmalarin bir¢ogu okul takvimleri iizerinde durmus ve ¢agin gereksinimleri
dogrultusunda okul takvimlerinin yenilenmesi hususunda Oneriler getirmistir.
Cooper (2003: 1), yaz tatili 6grenme kaybina engel olmak i¢in en ¢ok Onerilen ii¢
yaklasimin ders yilin1 uzatma, yaz okulu saglama ve ders takvimini degistirme
oldugunu belirtmistir. Amerika’da “Tam Y1l Egitim Okullart” yaz tatili 6grenme
kayiplarina engel olmak ve egitimin siirekliligini saglayarak kaliteyi artirmak icin
uygulanirken Ingiltere’de de “Bes Donemli Y11 uygulamalar1 vardir. Bu iki
modelde de wuzun yaz tatili kisaltilarak daha fazla kisa arali tatiller

uygulanmaktadir.

Ulkemizde bu modellere benzer uygulamalari baz1 6zel okullar, 6zel yaz kurslari

veya O0grenci aileleri 6zel imkanlarla gerceklestirmektedir.
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Borman (2001: 27), “gelisen teknolojiyle ekonomi, daha spesifik bilgi ve beceri
ile donanimli bireylere gereksinim duydugundan ii¢ ay yaz tatilini iceren okul

takviminin sorgulanmasi gerektigini de vurgulamaktadir” (Akt: Ar1 2005: 40).

Davies ve Kerry’ e gore (1999: 368-369), yapilan bir arastirmada okullardaki
ogretmenler, 6grenciler ve aileler lizerinde “Tam Yil Egitim” modelinde oldugu
gibi “Bes Donemli Y1l modelinin etkileri arastirilmistir. Yapilan ¢alismada elde
edilen arastirma sonuclarina gore Ogrencilerin daha fazla bilgiyr hatirladigi,
ogrencilerin daha iyi ¢alistigi, uzun donemli ders yillarindan daha sik aralarin
daha fazla rahatlama saglandigi, 6grencilerin motivasyonunun ve dgrenmelerinin
arttigl, daha az tekrara ihtiya¢ duyuldugu sonucuna varilmistir (Akt: Ar1 2005:
51).

Ulkemizde yaz tatili 6grenme kaybini sinayan arastirmalar davranisci yaklasim
temelli 6gretim programi uygulandigi sirada yapilmis ve birbirine benzer sonuglar

elde etmistir.

Sahin (2004), ‘‘Ilkogretimde Yaz Tatili Sonrasi Ogrenme Kayiplarr’” konulu,
tarama modelindeki yiiksek lisans tez arastirmasini; iic aylik yaz tatilinin
ilkogretim 1. kademe Ogrencilerinin Tiirkce ve Matematik derslerinde
ogrendiklerini etkileyip etkilemedigini ve 6grenme kayiplarinin "cinsiyet, sinif,
tatili gegcirme bicimi ve ailelerin sosyoekonomik diizeyi" degiskenleri agisindan
anlamli farkliliklar gosterip gostermedigini ortaya ¢ikarmak amaciyla 2002- 2003
egitim ve Ogretim yilinin sonunda ve 2003- 2004 egitim ve 6gretim yilinin
basinda On test- son test olarak Afyon il merkezinde ilkogretim 1. kademesinde 2.
siif ve 3. smifta okuyan 580 Ogrenciye, arastirmacinin kendisi tarafindan
hazirlanan Tiirkce ve Matematik dersiyle ilgili 25’er sorulardan olusan testler

uygulanmustir.
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Bu arastirmanin bulgularina dayanilarak ulasilan sonuglarda 6grencilerin ii¢ aylik
tatil oncesi ve sonrasi 6grenme diizeyleri birbirinden farkli olup, ii¢ aylik tatilin
o0grenme kaybina neden oldugu goriilmektedir. 2. ve 3. sinif Matematik dersinde,
Tiirkce dersinden daha fazla Ogrenme kaybinin oldugu, Ogrencilerin
cinsiyetlerinin, Ogrenme kayb1 {izerinde herhangi bir etkisinin olmadigi

bulunmustur.

Ogrencilerin tatili gecirme bigimleri acisindan; aileye tarlada, bahcede yardimci
olmak, uzaktaki akrabalarmin yamina gitmek, sportif etkinliklerle ilgili yaz
kurslarina katilmak, aile ile birlikte ev gezmelerine gitmek, kitap okumak, denize
girmek, Kuran kursuna gitmek maddeleri arasinda anlamli bir farklilik
bulunamamis; ev islerinde aileye yardim etmenin Matematik dersindeki 6grenme

kaybi lizerinde etkisinin daha ¢cok oldugu bulunmustur.

Ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyi agisindan dgrenme kayiplarina
bakildiginda, annenin meslegi, evin kira veya kendilerinin olmasi, eve gazete
aliniyor olmasi, aylik kazang, kardes sayisi, evdeki oda sayisi arasinda anlamli bir
fark bulunamamig; babasinin mesleginin Matematik dersindeki Ogrenme
kayiplarinda ve evde kitaplik bulunup bulunmamasinin ise Tiirkce dersindeki

ogrenme kayiplar1 arasinda anlamli bir farklilik bulunmustur.

Bu arastirma sonucunda arastirmaci, egitim 6gretim yili icerisinde yariyil tatiline
benzer iki veya ilic ara donem verilmesi ve ii¢ aylik uzun yaz tatilinin
kisaltilmasini, tatil siiresince kontrolsiiz bir cevrede bulunan Ogrencilere, tatili
daha verimli gecirebilecekleri kontrollii bir ortam saglanmasi icin tatil kamplari,

geziler diizenlenmesi gibi Onerilerde bulunmustur.
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Art (2005), ‘‘llkogretim Okulu Ogrencilerinin Yaz Tatilindeki Ogrenme

29

Kayiplar”’ konulu doktora tezinde, ilkogretim dordiincti simif Ogrencilerinin
Tiirkce ve Matematik derslerinde, ii¢ aylik yaz tatili sonunda 6grenme kayb1 olup
olmadig1 tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmanin evrenini, Ankara ili merkez
ilgelerindeki ilkogretim okulu Ogrencileri; Orneklemini, 4 6zel 11 devlet
okulundaki 704 oOgrencisi olusturmustur. Basar1 testleri, dordiincii smf
ogrencilerine 2003- 2004 ders yili sonunda On test olarak, ayni basar testleri

2004- 2005 ders yil1 basinda ayn1 6grencilere son test olarak uygulanmistir.

Aragtirmanin bulgularinda, yaz tatili 6grenme kaybi, Matematik dersinde Tiirkce

dersinden daha fazla gergeklesmistir.

Alt sosyoekonomik diizey 6grencilerin hem Tiirkce hem de Matematik dersinde
meydana gelen yaz tatili 6grenme kayiplar1 orta ve iist sosyoekonomik diizey

ogrencilerinin yaz tatili 6grenme kayiplarindan fazla olmustur.

Baba ve anne 6grenim durumu ilkokul ve ortaokul olan 6grencilerin hem Tiirkce
hem de Matematik dersinde meydana gelen yaz tatili 6grenme kaybi diizeyleri,
baba ve anne 6grenim durumu lise ve yiiksekdgretim olan Ogrencilerin 6grenme

kaybi diizeylerinden daha fazla gerceklesmistir.

Evde bilgisayar1 olan ogrencilerin hem Tiirkce hem de Matematik dersinde
meydana gelen yaz tatili O6grenme kaybi diizeyleri, bilgisayar1 olmayan

ogrencilerin 6grenme kaybi diizeylerinden daha az olmustur.
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Evde kitaplik veya kaynak kitaplar1 olan ogrencilerin hem Tiirkce hem de
Matematik dersinde meydana gelen yaz tatili 68renme kaybi diizeyleri, evde
kitaplik veya kaynak kitaplar1 olmayan 6grencilerin 6grenme kaybi diizeylerinden

daha az bulunmustur.

Evde kendine ait veya kardesi ile paylastigi bir odast olan Ogrencilerin hem
Tiirkce hem de Matematik dersinde meydana gelen yaz tatili 68renme kaybi
diizeyleri, odasi olmayan oOgrencilerin 6grenme kaybi diizeylerinden daha az

bulunmustur.

Tatil siiresince evine giinliik gazete alinan 6grenci grubunun hem Tiirkge hem de
Matematik dersinde meydana gelen yaz tatili 6grenme kaybi diizeyi, evine giinliik
gazete alinmayan Ogrenci grubunun Ogrenme kaybi1 diizeyinden daha az

bulunmustur.

Konu ile ilgili diger bir arastirma 6grenme kayiplarinin sinanmasi iizerine degil,
yaz tatili Ogrenme kayiplart konusunda Ogretmen goriislerine basvurarak
yapilmistir. Ar1 (2004) ‘Yaz Tatili Ogrenme Kayiplari Konusunda Ogretmen
Gortigleri” arastirmasim1 yapmak i¢in, Ankara ilinin 4 merkez ilcesinde 5’1 0zel,
12’si devlet okulu toplam 17 ilkogretim okulunda gorev yapan 276 6gretmene

2004 Mayis ve Haziran aylarinda anket uygulamustir.

Bu arastirma bulgularina gore, yaz tatilini uzun bulan 6gretmenlerin orani, yaridan
fazladir. Arastirmaya katilan 6gretmenlerin yaklasik beste dordii “yaz tatilinin iki
ay oldugu, iki tane ara tatil ve iic donemden olusan bir ders yili’nmin uygun
olabilecegini belirtmektedir. Ogrencilerin ait olduklar1 sosyoekonomik diizey

diistiikce tatilde dershaneye gitme ve/veya o©zel ders almayr tavsiye eden
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Ogretmenlerin orani artmakta ve Ogretmenlerin mesleki kidemi arttikca
dershaneye gitme ve/veya 0zel ders almay1 Onerenlerin oran1 azalmaktadir. Tatilde
ogrencilerin tatil kitab1 veya benzeri kitaplar1 okuyup caligmalarini tavsiye eden
erkek Ogretmenlerin oran1 bayanlardan daha azdir. Ogretmenlerin tamamina
yakim1 “Tatilde oyun, eglence, spor icerikli ve/veya egitici kampa veya kursa
katilmay1”, “Tatilde (kitap, dergi, gazete) okumak i¢in diizenli olarak
giinliik/haftalik belirli bir siire ayirmayi”, “Tatilde, evlerine her giin ya da
cogunlukla gazete almay1” ve “Tatilde, ¢cocuk dergisi, bilimsel dergi veya baska
bir dergiyi takip etmeyi” tavsiye etmektedirler. Ogretmenlerin beste dordii de
“Tatilde tatil kitab1 veya benzeri kitaplar okuyup calismay1” tavsiye etmektedir.
Ancak Ogretmenlerin biiylik cogunlugu “Tatilde, 6grencilerinin dershaneye

gitmelerini ve/veya 6zel ders almalarin1” tavsiye etmemektedir.

Arastirma sonucunda yaz tatili 10 haftaya indirilerek tatil siiresinin kisalmasiyla
iki tane ara tatil ve iic donemden olusan 185 giinliik (70+55+60) bir ders yil1 elde
edilebilecegi diisiiniilmiistiir. Ogrencilere yaz tatilinde; oyun, eglence, spor
icerikli ve/veya egitici kampa veya kursa katilmalari; kitap, dergi, gazete vb.
okumak i¢in diizenli olarak giinliik/haftalik belirli bir siire ayirmalari; evlerine her
giin ya da ¢ogunlukla gazete almalari; ¢cocuk dergisi, bilimsel dergi veya baska bir
dergiyi takip etmeleri; tatil kitab1 veya benzeri kitaplar okuyup calismalari
onerilebilir. Ayrica 68rencilere tatilde, dershaneye gitmemeleri ve/veya ozel ders

almamalari, bunun yerine dinlenmeleri onerilmistir.

Cicek’in (2005), “Erzincan Merkez Ilkogretim Okullar1 Ikinci Kademede Okuyan
Baz1 Ogrencilerdeki Telaffuz Problemleri” konulu arastirmasi, tam olarak yaz
tatili 6grenme kayiplari iizerine olmasa da 6grencilerin telaffuz problemleri ile yaz
tatili arasinda bir iliski olup olmadig: iizerine incelemeler icermektedir. Tiirkce
temel 6grenme alani igerisinde “konusma” 6grenme alani oldugu diisiiniildiigiinde

yaz tatilinin 6grencilerin konusmalar iizerine etkisi, Tiirk¢e temel 6grenme alan
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icerisindeki konusma Ogrenme alan1 6grenme kayiplar ile iliskilendirilebilecegi

diistiniilmiistiir.

Bu arastirmada, Erzincan Merkez ilkogretim Okullar1 ikinci kademede okumakta
olan dgrencilerden bazilarinda bulunan cesitli telaffuz problemlerini tespit etmek
tizere hazirlanan 11 soruluk anket formu, merkezdeki 38 ilkogretim okulunda
gorevli Tiirkge 6gretmenlerine uygulanmistir. Sorulara verilen cevaplar bilgisayar
ortaminda tek tek isaretlenerek tablolar haline doniistiiriildiikten sonra, her biri
kendi icinde yorumlanmis, eldeki bilgiler bu alanda yapilan diger arastirma

sonuglartyla desteklenmistir.

“Ogrenciler yaz tatili doniisii, bazi telaffuz problemleri yasamakta midir?”
problemi ile ilgili olarak, bu soruya “evet” diyenlerin % 31,6 lik oranla, “hayir”
diyenlerden fazla olmasi ve “kismen” diyenlerin % 60,5 gibi yiiksek bir orana
ulagmasi bu noktada telaffuzla ilgili baz1 problemlerin oldugunu gostermektedir.
Dolaysiyla ogrencilerin okul ortamindan gegici bir siire de olsa uzaklagmalarinin
telaffuz yoniinden problem yasamalarina sebep oldugu anlagilmaktadir. Yaz
tatilinde okuldan uzak kalan 6grenci siirekli olarak aile ortami, cevre ve diger
mekanlarda bulunmaktadir. Okul dis1 bu ortamlar ise 6grencinin telaffuzunu ¢ogu

kere olumsuz yonde etkilemektedir.

Bu boliimde incelen arastirmalarin tiimii yaz tatilinde gerceklesen Ogrenme
kaybini stnamistir. Bu 6grenme kaybinin, neden gerceklesmis olabilecegine dair
bazi alt problemlere cevap aramistir. Yapilandirmaci yaklagimi temel alan egitim
programina dayali gerceklestirilen 6grenme etkinlikleri sonrasi yaz tatili 6grenme
kayiplarin1 sinayan bu tez c¢alismasi ama¢ bakimindan bu boliimde incelen
caligmalarla benzerlik gostermektedir. Fakat 6grenme kaybinin sebepleri ile ilgili,
arastirma alt problemleri bakimindan, bu bdliimde incelenen arastirmalardan

ayrilmaktadir. Ciinkii sadece Ogrencilerin yaz tatilini nasil gegirdikleri ile
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ilgilenmemekte, okullarin acik oldugu donemde egitim etkinliklerinin etkililigi
bakimindan okulun yapisi, okulun tiirii, okulun sahip oldugu imkanlar ve
Ogrencinin sahip oldugu imkanlarin 6grenme kayiplar1 {izerine etkisini

incelemektedir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan egitim programlar1 yaparak yasayarak
ogrenme etkinlikleri icermektedir. Bu programlar ogrenenlerin 6n bilgilerinden
hareketle, arastirma ve inceleme yapmaya dayali olarak diizenlenen 6gretim
etkinliklerine Ogrenenlerin etkin katilimimi saglayarak, bilgiye nasil ulasacagini
ogretmekte ve Ogrenenin kendi bilgisini yapilandirmasi yolu ile davranis
kazanmasini amacglamaktadir. Merkezinde yaparak yasayarak 6grenme olan bir
stireci egitim donemi ve yaz tatili donemi diye ayirmak uygun degildir. Bu
yaklasim ile egitim alan bir birey yaz tatilinde de 6grendiklerini uygulama imkani
bulmali, merak etmeli, merak ettigi seyleri aragtirmali, karsilagti§1 problemleri 6n
bilgilerini kullanarak ¢6zmeli, boylece kazandigi bilgi ve becerileri kayba

ugramamalidir.

Ogrenen, 6grenmeye zihinsel ve fiziksel olarak etkin katilarak, kendi buldugu
yanitlar, sonuglar ve kavramlar arasindaki iliskiyi kesfederek bunlara iliskin
yorum yaptiginda Ogrenme anlamli olur. Derinlemesine gerceklesen Ogrenme
daha kalicidir (Marlowe ve Page 1998: 13). Yapilandirmaci 6grenme siireci bireye
dayalidir. Bireyi ve bireyin yasantilarimi merkeze almaktadir. Yasanti yolu ile
edinilen kazanimlar kullanildigi miiddetce unutulmamali, gerektiginde yeni
durumlara uyarlanarak gelistirilmelidir. Ciinkii 6grenme yasam boyu devam eden
bir siirectir. Yapilandirmaci yaklasim dogrultusunda diisiiniildiigiinde yaz tatilinde
ogrenme kaybi gerceklesiyorsa bu yaklasimin uygulanmasi ile ilgili sikintilardan

kaynaklaniyor olmalidir.
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Ogrenmenin yasam boyu devam eden bir siire¢ oldugundan hareketle bu
arastirmada Ogrenme kaybinin sebeplerini incelerken Ogrencilerin sadece yaz
tatilini gecirme big¢imleri {izerinde durulmamaistir. Olusabilecek 6§renme kaybinin
nedenleri yaparak yasayarak Ogrenme etkinlikleri gerceklestirme siirecinde

yasantiy1 zenginlestirecek faktorlerde aranmaistir.
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BOLUM 3

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin deseni, denekler, verilerin toplanmasi ve ¢éziimlenmesi

siirecinde yapilan islemler agiklanmaktadir.

3.1 Arastirma Modeli

Bu arastirmada On-test son-test kontrol grupsuz deneysel desen uygulanmistir.
Arastirma ile degiskenler arasinda anlaml iliskinin olup olmadiginin belirlenmesi

amaclanmugtir.

Arastirmada, Hayat Bilgisi, Tiirkce ve Matematik Ogrenme alanlarinda her
O0grenme alani icin 15 soru olmak iizere toplam 45 sorudan olusan basari testi tatil
oncesinde ve tatil sonrasinda uygulanmis, tatil oncesi ve tatil sonras1 puan farklari
(6grenme kayiplar1) incelenmistir. Bu Ogrenme kayiplarindan hareketle

ogrenmenin kaliciligi ile ilgili yorumlar yapilmistir.

3.2 Evren ve Orneklem

Arastirma, Amasya ilindeki ilkogretim okullart birinci kademe {igiincii siif
ogrencileri iizerinde yapilmistir. Bu kararin alinmasinda, uygulamanin yapildigi
donem {igiincii sinifta bulunan dgrencilerin birinci siniftan itibaren yapilandirmaci

yaklasim temelli program ile egitim yasantilar1 gecirmis olmalari etkili olmustur.
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Arastirmanin evrenini Amasya il merkezi ve ilgelerindeki tiim ilkogretim okullari

olusturmaktadir.

Tablo 3.3.1°de arastirmanin evrenini olusturan 6g8renci sayilarinin ilgelere gore

dagilim1 gosterilmektedir.

Tablo 3.2.1 Amasya ili ve ilcelerindeki ilkogretim Okulu 3. Smmf Ogrenci

Sayilari
. Devlet Okl}_llan Ozel Oku_l_lar
Iice Okul Sayist Ogrenci Sayisi Okul Sayist Ogrenci Sayisi
Goyniicek 13 270
Giimiighacikoy 15 362
Hamamozii 5 75
Merkez 77 2080 3 47
Merzifon 32 1039 1 22
Suluova 33 938
Tasova 32 496
TOPLAM 207 5260 4 69

Arastirmanin uygulandigi Amasya ilinde merkez dahil olmak iizere 7 ilce
bulunmaktadir. Evreni olusturan Amasya ili ve ilcelerindeki ilkogretim okulu

birinci kademe iiciincii simif 6grencileri 5329 kisidir.

Arastirma Orneklemini, Amasya merkez ve il¢eleri arasindan rasgele belirlenen 4

ilceden, rasgele belirlenen devlet ilkogretim okullar1 olusturmaktadir. Amasya il
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merkezi ve ilgelerindeki 6zel ilkogretim okullarinin sayisinin az olmasindan

dolayi tiim 6zel ilkogretim okullar1 6rnekleme dahil edilmistir.

Uygulamanin yapilmas: i¢in Giimiishacikdy, Merkez, Merzifon ve Suluova

ilgeleri belirlenmistir.

Giimiishacikdy ilcesinden; Kemal Pasa ilkogretim Okulu, Mehmet Pasa
[Ikogretim Okulu.

Merkez ilgeden; 75. Y1l Istanbul Menkul Kiymetler Borsas1 Beyazit ilkogretim
Okulu, Baglariistii Ilkégretim Okulu, Kapikaya Ilkogretim Okulu, Ozel Ipekyolu
[lkogretim Okulu, Ozel Yavuz Selim Top Ilkogretim Okulu, Ozel Sevgi Basarir
[k gretim Okulu, Vermis Ilkogretim Okulu, Yesilirmak ilkogretim Okulu.

Merzifon il¢esinden; Akoren Ilkbgretim Okulu, Gazi Hkbgretim Okulu,
Mehmetcik ilkogretim Okulu, Ozel Merzifon Ahi {lkogretim Okulu.

Suluova ilcesinden; Kerimoglu Sehit Osman Ilkogretim Okulu, Kolay Sehit
Hiiseyin Kavakli Ilkogretim Okulu, Suluova ilkogretim Okulu, Seker ilkogretim

Okulu belirlenmistir.

Tablo 3.3.2’de arastirmanin uygulandigi ilkogretim okulu sayilar1 ve 3. smif

Ogrenci sayilar ilgelere gore gosterilmistir.
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Tablo 3.2.2 Arastirmanin Orneklemini Olusturan ilkégretim Okulu 3. Simf

Ogrenci Sayilar

_ Devlet Okullart Ozel Okullar
Ilce Okul Sayis1 Ogrenci Sayist Okul Sayis1 Ogrenci Sayist
Giimiighacikoy 2 135
Merkez 5 231 47
Merzifon 3 204 22
Suluova 4 231
TOPLAM 14 801 69

Arastirmanin yapildig1 ilcelerde belirlenen ilkdgretim okullarindaki birinci
kademe {iciincii simif 6grencileri 870 adettir. Uygulamanin yapildig: tarihlerde
sinifta olmayan Ogrenciler ve kaynastirma O&grencilerin sinava girmemesi

sebebiyle On test 767 0grenciye uygulanabilmistir.

Uygulanan bilis testinde 10 dogrunun atinda yapan Ogrencilerin kagitlari
ayrilmistir. Geriye kalan 535 6grenci On test 6grenci grubunu olusturmaktadir. 10
dogrunun altinda kalanlarin elenmesinde temel alinan diisiince, 6grenme kaybinin
saglikli  dlciilebilmesi

icin Ogrencilerde belirli bir diizeyde 0Ogrenmenin

gerceklesmis olmasidir (Ar1 2005: 78).

On test ve son test arasindaki farktan hareketle, 6grenme kaybini (unutma)
sinayabilmek icin ikinci uygulamanin birinci uygulamaya girmis olan 6n test
Ogrenci grubuna yapilmasi diistiniilmiistiir. Fakat nakil gidenler veya c¢esitli
sebeplerden dolayr uygulamaya tabi tutulamayan oOgrenciler olmustur. Ikinci
uygulama 421 O&grenciye uygulanabilmistir. Arastirmanin  Orneklemini iki

uygulamaya da girmis olan bu 421 kisi olusturmaktadir.
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3.3 Veri Toplama Araclari

Ogrenme kayiplarin1 sinamak icin belirlenen 6grenme alanlarindan basari testi
hazirlamak i¢in konuyla ilgili literatiir taramas: yapilmis, ilkdgretim miifredat
programlar1 incelenmis, O0grenme alanlarindan program Kkitaplarinda belirtilen

kazanimlarindan test sorulariyla olciilebilecek nitelikte olanlar tespit edilmistir.

Uzman goriislerine bagvurularak program kitaplarinda belirtilen kazanimlarindan
test sorulartyla olciilebilecek nitelikte olanlar1 6l¢gmek icin sorular hazirlanmistir.
Hazirlanan test sorular1 Tiirkge, Matematik ve Hayat Bilgisi temel Ogrenme
alanlarim1 kapsamaktadir. Test icerisinde Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi
temel Ogrenme alanlan i¢in, her 6grenme alaninda 15 sorudan toplam 45 soru

bulunmaktadir.

Mili Egitim Bakanligi Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagskanligi
tarafindan yayinlanan “Milli Egitim Bakanlhigina Bagli Okul ve Kurumlarda
Yapilacak Arastirma ve Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama
Yonergesi” 13 d maddesinde “Arastirmanin veri toplama aracglarini katilimcilara
uygulanma siiresi, bir ders saatinden fazla olamaz” ibaresi bulunmaktadir (MEB
2007: 5). Bu madde veri toplama amaciyla hazirlanan bilis testinin soru sayisinin

sinirlt olmasini gerektirmistir.

Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi temel 6grenme alanlarinda hazirlanan test
sorularinin programda hangi kazanima yonelik hazirlandigin1 gosteren belirtke
tablosu ekler kisminda verilmistir. Bu tablo ayn1 zamanda kapsam gecerliligini

gostermektedir.



63

Veri toplama araci i¢in 6nemli olan diger bir 6zellik ise veri toplama aracinin
giivenilirligidir. Veri toplama aracinin yani 6grencilere uygulanan bilis testinin

giivenilirlik diizeyleri SPSS paket programi araciligi ile hesaplanmaistir.

KR-20 katsayilar1 tablo 3.5.1° de verilmistir.

Tablo 3.3.1 KR-20 Katsayilari

Ogrenme Alanlari Testler KR-20
On Test 0,70
Hayat Bilgisi Son Test 0,64
On Test 0,61
Tiirkce Son Test 0,72
On Test 0,67
Matematik Son Test 0,63

KR-20 katsayilar1 kabul edilebilir giivenilirlik sinirlar1  icinde oldugu

goriilmektedir.

Uygulama sirasinda 6grencilerin kisisel bilgilerinin yaninda 6grencinin 6grenim
gordiigli okulun ve dgrencinin sahip oldugu olanaklara iliskin bilgilerin yer aldigi

bir bilgi formu da hazirlanmastir.
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Uygulamaya hazir hale gelen testler ve kisisel bilgi formunu belirlenen 6rnekleme

uygulamak i¢in bir uygulama takvimi hazirlanmastir.

Tablo 3.4.1°de arastirmanin drneklemini olusturan okullara uygulamanin yapildig:

tarihleri gosteren uygulama takvimi yer almaktadir.

Tablo 3.3.2 Uygulama Takvimi

I. Uygulama II. Uygulama
Tlce Okul Tarihi Tarihi
Kemal Paga 1.0. O 21.05.2008 06.10.2008
Giimiishacikoy Mehmet Paga 1.0. O 21.05.2008 06.10.2008
75. Y1l ist. M. K. Borsasi Beyazit .0. O 22.05.2008 09.10.2008
Baglariistii 1.0. O. 22.05.2008 10.10.2008
Kapikaya 1.0. O. 22.05.2008 10.10.2008
Ozel Ipekyolu 1.0. O. 22.05.2008 10.10.2008
Ozel Sevgi Basarir 1. 0. O. 22.05.2008 09.10.2008
Ozel Yavuz Selim Top 1.0. O. 22.05.2008 09.10.2008
Vermis 1. O. O. 22.05.2008 09.10.2008
Merkez Yesilirmak i. O. O. 22.05.2008 10.10.2008
Akoren 1.0.0 23.05.2008 07.10.2008
Gazi 1.0.0. 23.05.2008 07.10.2008
Mehmetcik 1.0. O. 23.05.2008 07.10.2008
Merzifon Ozel Merzifon Ahi i.0. O. 23.05.2008 07.10.2008
Kerimoglu Sehit Osman Seker 1.0. O. 23.05.2008 08.10.2008
Kolay Sehit Hiiseyin Kavakli 1.0. O. 23.05.2008 08.10.2008
Suluova 1.0. O. 23.05.2008 08.10.2008
Suluova Seker 1.0. O. 23.05.2008 08.10.2008
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Boylece uygulamaya hazir hale gelen testler ve kisisel bilgi formu tez
danismaninin kontroliinden gectikten sonra gerekli izinler alinarak uygulamak i¢in
belirlenen tarihlerde evreni temsil edecek sekilde belirlenen o6rneklemdeki
ogrencilere arastirmacinin kendisi ve arastirmanin yapildigr simiflardaki simif

ogretmenleri tarafindan uygulanmustir.

3.4 Verilerin Coziimlenmesi

On test ve son test uygulamalar1 yapildiktan sonra 6n test ve son teste katilan
ogrenciler denklestirilmistir. Ogrencilerin test sorularina ve kisisel bilgi formunda
bulunan degiskenlerle ilgili sorulara verdikleri cevaplar kodlanarak SPSS paket

programi araciligiyla analizleri yapilmigtir.

Veriler bilgisayara girilirken cevap secenekleri A secenegi icin A, B secenegi i¢in
B, C secenegi icin C denilerek, dogru cevaplara 1 ve yanlis cevaplara O verilerek

puanlara doniistiiriilmiistiir.

Ogrenim goriilen okul tiirii, 6zel okul ve devlet okulu olarak iki grupta

incelenmistir.

Ogrenim goriilen okulun yapisi, miistakil sinifli okul ve birlestirilmis simifli okul

olarak iki grupta incelenmistir.

Yapilandirmaci yaklagima uygun 6grenme yasantilar1 gerceklestirilebilmesi icin,

O0grenim goriilen okulun olanaklari; okulda kullanilabilecek kiitiiphane ve bilisim
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teknolojileri siniflarinin olup olmadig: sorularina verilen cevaplar ‘Var’ i¢in 1 ve

‘Yok’ i¢in 2 olarak kodlanmugtir.

Ogrencinin sahip oldugu olanaklar; evde bilgisayar ve internet baglantisinin
olmasi, eve giinliik gazete ve siireli yayinlanan bir derginin alinmasi, evde kaynak
niteliginde kitaplarin bulundugu bir kitapligin olmasi sorularina verilen cevaplar

‘Var’ i¢in 1 ve “Yok’ i¢in 2 olarak kodlanmistir.

On test sonucunda elde edilen basar1 puanlar1 ve son test sonucunda elde edilen
basar1 puanlar karsilastirilarak fark varsa, 6grenme kaybinin ne diizeyde oldugu,
bundan da hareketle 6grenmenin kaliciliginin ne diizeyde oldugu belirlenmeye
calisilmistir. Her Ogrenciye ait On test ve son testten elde edilen fark puanlari
bulunmustur. Ogrencinin okul tiiriinde, okul yapisinda, okulun imkanlarinda ve
Ogrencinin sahip oldugu olanaklarda bagimsiz degiskenlere gore farklilasma, bu

fark puani lizerinden hesaplanmistir.

Tatil Oncesi ve tatil sonrasi  “Basar1 Testi” ©On test ve son test olarak
uygulanmustir. Veri analizi yapilirken SPSS 15.0 paket programi kullanilmis,
p=0.05 anlamlilik diizeyi olarak kabul edilmistir. Veri analizinde “iligkisiz
Gruplar T-Testi” kullanilmastir.
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BOLUM 4

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde denenceleri test etmek amaciyla yapilan istatistiksel analizlere, bu
analizler sonucu elde edilen bulgulara ve bulgularin yorumlarina yer verilmistir.
4.1 Ogrenme Kaybinin Bagimsiz Degiskenler Acisindan Test Edilmesi
Ornekleme giren 6grencilerin tiim temel 6grenme alanlarina gore yaz tatilinde

meydana gelen 6grenme kaybi puanlarinin aritmetik ortalama ve standart sapma

degerleri Tablo 4.1°de verilmistir.

Tablo 4.1 Yaz Tatilinde Goriilen Ogrenme Kayiplar

Ogrenme Alam N X Ss
Tiirkge 421 ,1330 2,10473
Matematik 421 ,9905 2,22109
Hayat Bilgisi 421 ,6627 2,52987

Tablo 4.1°de goriildiigii gibi en yiiksek kayip Matematik temel 6grenme alaninda,
daha sonra ise Hayat Bilgisi temel 0grenme alani ve Tiirk¢e temel Ogrenme

alanindadir.
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Sahin (2004: 60) arastirmasinda 2. ve 3. simif Matematik dersinde, Tiirkce
dersinden daha fazla O0grenme kaybinin oldugunu bulmustur. Ari (2005: 87)
Matematik dersinde, Tiirk¢e dersinde olusandan yaklasik iic kat daha fazla yaz
tatili Ogrenme kaybi1 bulmustur. Davraniggr yaklagim temelli ilkogretim
programlarinda yaz tatili 6grenme kayiplarini sinayan bu iki tez calismasinda da
benzer sonuglar bulundugu goriilmektedir. Matematik temel 0grenme alaninda
yaz tatili 0grenme kaybi Tiirkce temel Ogrenme alaninda yaz tatili 6§renme

kaybindan daha fazla olmustur.

Matematik temel O©grenme alanina dair Ogrenmeler uzun yaz tatilinde
unutulmustur. Yapilandirmaci yaklasim temel alinarak yapilan 6gretim etkinlikleri
sonrast Matematik temel Ogrenme alanimna dair yasanti yoluyla kazanilan
ogrenmeler de uzun yaz tatili siiresince uygulanma alani bulunamadiginda
unutulmaktadir. Fakat Tiirkce temel 6grenme alani gibi giinliikk yasam ile ic ice
olan 6grenmeler uzun yaz tatili siiresince diger temel ogrenme alanlarina oranla
daha az unutulmaktadir. Bunda 6grencilerin tatil boyunca da okuma, yaz1 yazma
ve cevresi ile iletisim kurma davranislar sergilemesinin etkisi oldugu

diistiniilmektedir.

Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi temel 0grenme alanlarinda yaz tatilinde
gerceklesen ogrenme kayb1 On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
fark olup olmadigini test etmek icin yapilan t-testi sonuclari Tablo 4.1.1°de

verilmistir.
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Tablo 4.1.1 Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi Temel Ogrenme Alanlari
Yaz Tatili Ogrenme Kayiplar1 T-Testi Sonuclar

Temel Ogrenme Alam N X Ss Sd t p
Tiirkge On Test
Dogru Sayisi 421 11,4751 2,91179
Tiirk¢ce Son Test 420
Dogru Sayis1 421 11,3420 3,00426 1,297 ,195
Matematik On Test
Dogru Sayisi 421 10,6627 2,77150
Matematik Son Test
Dogru Sayis1 421 9,6722 3,06469 420 9,150 | ,000*
Hayat Bilgisi On Test Dogru
Sayist 421 11,3183 3,29551
Hayat Bilgisi Son Test Dogru 420 ,000*
Sayis1 421 10,6556 3,64792 5,375
*p<0,05

Tablo 4.1.1°de goriildiigti gibi, Matematik ve Hayat Bilgisi temel Ogrenme
alanlarinda, yaz tatilinde anlamli bir 6grenme kayb1 meydana gelmistir. Tiirkce
temel 6grenme alaninda ise On-test ve son-test puan ortalamalar1 arasinda anlamli
bir fark olmadig1 gozlenmistir. Tiirkce temel 6grenme alani i¢in On teste verilen
dogru yanitlarin ortalamast 11,4751, son teste verilen dogru yanitlarin ortalamasi
11,3420 olmustur. Matematik temel 0grenme alani icin On teste verilen dogru
yanitlarin ortalamasi 10,6627, son teste verilen dogru yanitlarin ortalamasi 9,6722
olmustur. Hayat Bilgisi temel 6grenme alani i¢in On teste verilen dogru yanitlarin
ortalamas1 11,3183, son teste verilen dogru yanitlarin ortalamast 10,6556
olmustur. Tiim temel 0grenme alanlarinda son test ortalamalarinin daha diisiik

oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri 6zel okul ve devlet okulu olarak, okul tiiriine
gore Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi temel 6grenme alanlarinda yaz tatilinde
gerceklesen Ogrenme kaybi puan ortalamalari arasinda anlamhi fark olup

olmadigini test etmek icin yapilan t-testi sonuglart Tablo 4.1.1.1°de verilmistir.
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Tablo 4.1.1.1 Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Okul Tiiriine Gore Tiirkce,
Matematik ve Hayat Bilgisi Temel Ogrenme Alanlar1 Yaz Tatili Ogrenme

Kayiplan T-Testi Sonuglar:

Ogrenme Okul _
Kaybi Tiirii N X Ss Sd t p
Ozel Okul 39 -, 7436 1,84559
Tiirkce Devlet Okulu 382 ,2225 2,11114 | 419 | -1,465 ,006**
Ozel Okul 39 -1,2051 1,36072
Matematik Devlet Okulu 382 ,1309 2,26780 | 419 | -3,611 ,000**
Ozel Okul 39 ,0769 2,06964
Hayat Bilgisi | Devlet Okulu 382 71225 2,56700 | 419 -,619 ,129
*%p<0,01

Tablo 4.1.1.1°e bakildiginda Ogrencilerin 0grenim gordiigii okul tiiriine gore
Tiirkgce ve Matematik temel 6grenme alanlar1 yaz tatili 6grenme kayiplar1 arasinda
anlamli bir farkin oldugu goriilmektedir. Tiirk¢e temel 6grenme alaninda 6grenme
kayb1 devlet okullarinda 0,22 iken ©zel okullarda -0,74’tiir. Matematik temel
O0grenme alaninda 6grenme kaybi devlet okullarinda 0,13 iken 6zel okullarda -
1,2’dir. Buna gore, Tiirkce ve Matematik temel Ogrenme alanlarinda devlet
okulunda bulunan Ogrencilerde meydana gelen yaz tatili 6grenme kaybi, o6zel
okullarda bulunan ogrencilere gore daha fazladir. Hayat Bilgisi temel 0grenme
alaninda O0grenme kaybi devlet okullarinda 0,72 iken 6zel okullarda 0,07dir.
Ogrencilerin 6grenim gordiigii okul tiiriine gore Hayat Bilgisi temel 6grenme alani

yaz tatili 6grenme kayiplari arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.

Ar (2005: 116) arastirmasinda 6grencilerin 68renim gordigii okul tiirii ile

ogrenme kayiplar1 arasinda anlamh bir farkliliga rastlamamistir fakat 6zel okul
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ogrencilerinde yaz tatili 6grenme kaybini, devlet okulu Ogrencilerinin yaz tatili

ogrenme kaybindan daha az bulmustur.

Yapilandirmact  yaklasim  temelli  ilkdgretim  programi  kilavuzlugunda
gerceklestirilen Ogretim etkinlikleri sonrasi yaz tatili 6grenme kayiplarini okul
tiirtiniin etkiledigi soylenebilir. Bu etkinin c¢esitli ve zengin 68renme yasantilari
gerceklestirebilme farkliligindan kaynaklandigr diistiniilmektedir. Ciinkii 0zel
okullar, yapilandirmaci yaklasima uygun O0grenme etkinlikleri
gerceklestirilebilmesi hususunda fiziki yapi itibari ile devlet okullarindan daha

musaittir.

Yapilandirmaci yaklasim temelli yeni ilkogretim programinca kazandirilmasi
beklenen kazamimlar 6grencinin merkeze alindigi, cok duyunun aktif olugu
yontem ve tekniklerin  kullamildigi  O68renme  yasantilari  yolu ile
kazandirilmaktadir. Ozel okullarin ara¢ gerec ve fiziki imkanlar1 diisiiniildiigiinde
bircok devlet okulundan daha iyi oldugu bilinmektedir. Okulun bu imkanlari
ogrencilerin 0grenmeye giidiillenmelerini saglamakta ve yapilandirmaci yaklagima
uygun yontem ve teknikleri kullanmaya olanak saglamaktadir. Uygulamaya
konulan programin okul imkanlar1 ile uyumlu olmas1 gerekmektedir. Ogrenciler
O0grenme yasantilarim1 okullarda gerceklestirmektedirler. Bu 6grenme yasantilarini
okulun fiziki yapisi, egitim ara¢c gerecleri, bilisim teknolojileri sinifinin
bulunmasi, okul kiitiiphanesinin  olmasi, okulda spor etkinliklerini

gerceklestirebilecek ortamlarin olmasi kisacast okulun imkanlar1 etkilemektedir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okul yapisina gore Tiirkce, Matematik ve Hayat
Bilgisi temel 6grenme alanlarinda yaz tatilinde gerceklesen 6grenme kaybi puan
ortalamalar1 arasinda anlaml fark olup olmadig t-testi ile incelenmis ve sonuclar

Tablo 4.1.1.2°de verilmistir.
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Tablo 4.1.1.2 Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Okul Yapisma Gore Tiirkce,
Matematik ve Hayat Bilgisi Temel Ogrenme Alanlar1 Yaz Tatili Ogrenme

Kayiplan T-Testi Sonuglar:

()grenme Okul _
Kaybi Yapisi N X Ss Sd t p
Miistakil Sinifli
Okul 402 ,1169 2,11485
Birlestirilmis
Tiirkge Smifli Okul 19 4737 1,89644 419 -, 722 ,181
Miistakil Sinifla
Okul 402 ,9801 2,23654
Birlestirilmis
Matematik Sinifli Okul 19 1,2105 1,90260 419 -,441 ,659
Miistakil Sinifla
Okul 402 ,6269 2,53751
Hayat Birlestirilmis
Bilgisi Smifli Okul 19 1,4211 2,29288 419 -1,338 ,181

Tablo 4.1.1.2°ye bakildiginda, miistakil smifli veya birlestirilmis smnifli okul
olarak Ogrencilerin 6grenim gordiigii okul yapisi ile Tiirkge, Matematik ve Hayat
Bilgisi temel 6grenme alanlar1 yaz tatili 68renme kayiplar1 diizeyleri arasinda
anlamli bir farkin olup olmadiginmi belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglarina

gore, her lic 6grenme alani i¢in de anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamastir.

Okul yapisina gore, 6grenme kaybinda Tiirk¢ce temel 6grenme alaninda miistakil
siniflarda  Ogrenim goren Ogrencilerde O6grenme kaybr ortalamasi 0,1169,

birlestirilmis sinifh okullarda 6grenim goren ogrencilerde 0,4737 dir.

Matematik temel Ogrenme alaninda miistakil smiflarda Ogrenim goren
ogrencilerde O0grenme kaybi ortalamasi 0,9801, birlestirilmis sinifli okullarda

Ogrenim goren Ogrencilerde 1,2105’tir.
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Hayat Bilgisi temel Ogrenme alaninda miistakil siniflarda 6grenim goren
ogrencilerde O0grenme kaybi1 ortalamasi 0,6269, birlestirilmis sinifli okullarda

ogrenim goren Ogrencilerde 1,4211 dir.

Uc temel 6grenme alaninda c¢ikan sonuglar incelendiginde, iic temel 6grenme
alaninda da istatistiksel olarak bir fark olmasa da miistakil sinifli okullarda egitim
alan Ogrencilerin yaz tatili Ogrenme kayiplarina oranla birlestirilmis sinifli

okullarda egitim alan 6grencilerin yaz tatili 6grenme kayiplar1 daha fazladir.

Ozel okullar, devlet okullarna oranla fiziki yap1 ve ders arag-geregleri
bakimindan daha zengin ve c¢esitli Ogrenme yasantilari sunma imkanina
sahiptirler. Ayni iligki miistakil sinifli okullar ve birlestirilmis siifli okullar
arasinda da bulunmaktadir. Genel anlamda degerlendirildiginde miistakil sinifl
okullarda o©grenciler farkli diizeydeki siniflarda bulunan 6grencilerle ders
almaktadir. Ogretmen bir ders iginde birden cok simifa yonelik etkinlikler
gerceklestirmek zorunda kalmakta bu da etkinliklerin etkililigini olumsuz
etkilemektedir. Birlestirilmis simifli okullar genelde koy okullar1 oldugu igin

okullarin fiziki imkanlar ve ders arag-gerecleri bakimindan olanaklart sinirhidir.

Ozel okul ve devlet okulu arasindaki farklilikta oldugu gibi miistakil sinifli okul
ile birlestirilmis sinifli okul arasinda da anlamli bir fark ¢ikmasi beklenirken
farkin anlamli c¢ikmayist uygulamanin yapildigi iki grup Ogrenci sayilar
arasindaki biiyiilk farka baglanabilir. Birlestirilmis sinifli okullar kdy okullar
oldugu i¢in koy okulu 6grenci sayilar1 miistakil sinifli okul 6grenci sayilarindan
¢ok azdir. Ozellikle uygulama sadece 3. sinif dgrencilerine uygulandigi igin,
uygulamanin yapildigr 6rneklemde bulunan birlestirilmis sinifli 3. sinif 6grenci

sayis1 ¢ok azdir.
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Ogrencilerin ogrenim gordiikleri okulda kiitiiphanenin olup olmamasina gore
Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi temel Ogrenme alanlarinda yaz tatilinde
gerceklesen Ogrenme kaybi puan ortalamalari arasinda anlamli fark olup

olmadigini test etmek icin yapilan t-testi sonuclar1 Tablo 4.1.1.3’de verilmistir.

Tablo 4.1.1.3 Ogrencilerin Ogrenim Gordiigii Okulda Kiitiiphanenin
Bulunmasi Durumuna Gore Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi Temel

Ogrenme Alanlan1 Yaz Tatili Ogrenme Kayiplari T-Testi Sonuclari

Ogrenme _
Kaybh Kiitiiphane N X Ss Sd t p
Var 379 ,0686 2,14440
Tiirkge Yok 42 ;7143 1,61224 419 | -1,892 ,059
Var 379 ,9446 2,24659
Matematik Yok 42 1,4048 1,95135 419 | -1,275 ,203
Var 379 ,5778 2,54403
Hayat
Bilgisi Yok 42 1,4286 2,28615 419 | -2,076 | ,039*
*P<0,05

Tablo 4.1.1.3’e bakildiginda, 6grencilerin 6grenim gordiigii okulda kiitiiphanenin
bulunup bulunmamasi ile Hayat Bilgisi temel Ogrenme alanindaki yaz tatili
ogrenme kaybi arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. Hayat Bilgisi
temel Ogrenme alaninda okullarinda kullanilabilecek kiitiiphanesi bulunan
ogrencilerde o6grenme kaybi ortalamasi 0,5778, okullarinda kullanilabilecek

kiitiiphanesi bulunmayan ogrencilerde 1,4286°dir. Buna gore, Hayat Bilgisi temel
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ogrenme alaninda okulunda kiitiiphanesi bulunan 6grencilerde meydana gelen yaz
tatili 6grenme kaybi, okulunda kiitiiphanesi bulunmayan ogrencilere gore daha

fazladir.

Tiirkce temel 6grenme alaninda okullarinda kullanilabilecek kiitiiphanesi bulunan
ogrencilerde 6grenme kaybi ortalamasi 0,0686, okullarinda kullanilabilecek

kiitiiphanesi bulunmayan 6grencilerde 0,7143’tiir.

Matematik temel Ogrenme alaninda okullarinda kullanilabilecek kiitiiphanesi
bulunan Ogrencilerde O6grenme kaybi ortalamasi  0,9446, okullarinda
kullanilabilecek kiitiiphanesi bulunmayan Ogrencilerde 1,4048’tir. Okulda
kiitiphanenin olmadig durumlarda tatilin daha fazla 6grenme kaybina neden

oldugu soylenebilmektedir.

Hayat Bilgisi temel 6grenme alan1 Ogrencilerin farkli kaynaklardan arastirma
yapmasini gerektiren bir 6grenme alanidir. Ogrencilerin konuya yonelik 6n
caligmalar1 onem arz etmektedir. Siif ici etkinliklerde bireysel ya da grup olarak
arastirma ve incelemeye dayali Ogrenme yasantilart gerceklestirilmektedir.
Ogrencilerin okullarinda cesitli kaynak kitaplarin bulundugu bir kiitiiphanenin
olmas1 Ogrencilere arastirma yapma imkani saglamaktadir. Arastirma yapan
ogrenci islenecek konuya dair bir hazir bulunusluk diizeyine sahip olmaktadir.
Konuya dair 0n bilgileri olan 6grenci sinif ici etkinliklere aktif katilim saglamaya
egilimlidir. Yapilandirmact yaklasimin temelinde de etkinliklere aktif katilim
saglanmasi yolu ile 6grenme etkinlikleri gergceklestirilmesi bulunmaktadir.

Ogrencilerin 6grenim gordiikleri okulda bilisim teknolojileri smifinin bulunup
bulunmamasma gore Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi temel Ogrenme

alanlarinda yaz tatilinde gerceklesen 0grenme kaybi puan ortalamalari arasinda
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anlamh fark olup olmadigini test etmek i¢in yapilan t-testi sonuglari Tablo

4.1.1.4°de verilmistir.

Tablo 4.1.1.4 Ogrencilerin Ogrenim Gérdiigii Okullarinda Kullamlabilecek
Bilisim Teknolojileri Smifinin Bulunmasi Durumuna Gore Tiirkcge,
Matematik ve Hayat Bilgisi Temel Ogrenme Alanlar1 Yaz Tatili Ogrenme

Kayiplar: T-Testi Sonuclari

Ogrenme _
Kaybi BTS N X Ss Sd t p
Var 401 ,1272 2,10744
Tiirkce Yok 20 ,2500 2,09950 419 -,254 ,799
Var 401 ,9850 2,23714
Matematik Yok 20 1,1000 1,91669 419 -,226 ,822
Var 401 ,6209 2,53790
Hayat
Bilgisi Yok 20 1,5000 2,25948 419 -1,688 ,106

Tablo 4.1.1.4’e bakildiginda, ogrencilerin 0grenim gordiigii okullarda bilisim
teknolojileri sinifinin bulunup bulunmamas: ile Tiirkce, Matematik ve Hayat
Bilgisi temel 6grenme alanlar1 yaz tatili 68renme kayiplar1 diizeyleri arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigimi belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglarina

gore, her lic 6grenme alani i¢in de anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamastir.

Tablo 4.1.1.4’ten izlenecegi gibi Tiirkce temel 6grenme alaninda okullarinda
kullanilabilecek bilisim teknolojileri sinifi bulunan 6grencilerde 6grenme kaybi
ortalamas1 00,1272, okullarinda kullanilabilecek bilisim teknolojileri sinifi

bulunmayan 6grencilerde 0,25 tir. Matematik temel 6grenme alaninda okullarinda
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kullanilabilecek bilisim teknolojileri sinift bulunan 6grencilerde 6grenme kaybi
ortalamas1 0,9850, bulunmayan 6grencilerde 1,1’ dir. Hayat Bilgisi temel 6grenme
alaninda okullarinda kullanilabilecek bilisim teknolojileri sinifti  bulunan

ogrencilerde 6grenme kayb1 ortalamasi 0,6209, bulunmayan 6grencilerde 1,5tir.

Bilgi cag1 olarak anilan giiniimiizde bilisim teknolojileri insan hayatina bir¢ok
kolaylik sunmaktadir. Kiitiiphanelerin yerini bilgisayarlar almaktadir. Bir tek
bilgisayardan bir¢ok kitaba, bircok bilgiye ulasilabilmekte ve ulasilan bu bilgiler
kolaylikla  kullanilabilecek  bicimlere  doniistiiriilebilmektedir. ~ Ozellikle
bilgisayarlarin farkli duyu organlarina da hitap ettigi diisiiniiliirse, 6gretim
etkinlikleri i¢in basili materyallerden daha kullanigl olduklar1 kabul edilebilirdir.
Yapilandirmaci yaklasim temelli yeni programda yer alan kazanmimlarin
kazandirilmas1 icin gerceklestirilen egitim etkinliklerinde de bu bilisim
teknolojilerinden  yararlanmanin faydasi olacagi diisiinilmektedir. Hem
ogrencilerin teknolojik okuryazarliklar1 artirllmakta hem de 6gretim etkinliklerine

bircok duyuyu katarak dgrencilerin daha aktif katilmasi saglanmaktadir.

Okulda bilisim teknolojileri sinifinin olmasi 6grencilerin bu sinifi ihtiyaglari
dahilinde kullanabildikleri anlamina gelmemektedir. Ogrenciler genel olarak
bilisim teknolojileri smifin1 Bilisim Teknolojileri dersinde kullanma imkani
bulabilmektedir. Bircok okulda temel Ogrenme alanlarinda bilisim teknoloji
sinifinin kullanilabildiginin soylenmesi zordur. Tiim derslerde kullanilma imkan1
olabilse ve Ogrencilerin teneffiislerde ya da 6gle aralar1 bu siniflardan yararlanma
imkan1 saglanabilse, kiitiiphane faktoriinde oldugu gibi okullarda bilisim
teknolojileri sinifinin bulunmasinin yaz tatili 6grenme kayiplarina olumlu etkisi

olacag diisiiniilmektedir.

Ogrencilerin evlerinde bilgisayar ve internet baglantisinin olmasi durumuna goére

Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi temel O0grenme alanlarinda yaz tatilinde
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gerceklesen Ogrenme kaybi puan ortalamalari arasinda anlamli fark olup

olmadigini test etmek icin yapilan t-testi sonuclart Tablo 4.1.1.5’te verilmistir.

Tablo 4.1.1.5 Ogrencilerin Evde Bilgisayar: ve internet Baglantisnin Olmasi
Durumuna Gore Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi Temel Ogrenme

Alanlan Yaz Tatili Ogrenme Kayiplar1 T-Testi Sonuclari

Ogrenme —
Kaybi Bilgisayar N X Ss Sd t p
Var 176 ,0511 2,16536
Tiirkge Yok 245 ,1918 2,06253 419 | -,676 ,499
Var 176 ,9489 2,18637
Matematik Yok 245 1,0204 2,24968 419 | -326 ,745
Var 176 ,5455 2,38524
Hayat
Bilgisi Yok 245 , 7469 2,63046 419 | -806 421

Tablo 4.1.1.5’ten goriildiigii gibi, Ogrencilerin evde bilgisayarin ve internet
baglantisinin olma durumuna gore Tiirk¢e, Matematik ve Hayat Bilgisi temel
ogrenme alanlar1 yaz tatili 6grenme kayiplar diizeyleri arasinda anlamli bir fark

bulunmamaktadir.

Tiirkce temel O0grenme alani i¢in evinde bilgisayar ve internet baglantist olan
ogrencilerde 6grenme kaybi ortalamast 0,0511 iken, evinde bilgisayar ve internet

baglantis1 olmayan dgrencilerde 6§renme kaybi ortalamasi 0,1918 bulunmustur.
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Matematik temel 6grenme alani i¢in evinde bilgisayar ve internet baglantis1 olan
ogrencilerde 6grenme kaybi ortalamast 0,9489 iken, evinde bilgisayar ve internet

baglantis1 olmayan dgrencilerde 6§renme kaybi1 ortalamasi 1,0204 bulunmustur.

Hayat Bilgisi temel 6grenme alani icin evinde bilgisayar ve internet baglantisi
olan Ogrencilerde 6grenme kaybi ortalamasi 0,5455 iken, evinde bilgisayar ve
internet baglantis1 olmayan Ogrencilerde Ogrenme kaybi ortalamasi 0,7469

bulunmustur.

Art (2005: 184) arastirmasinda, Ogrencilerin sahip oldugu olanaklardan evde
bilgisayarinin olmas1 bakimindan Tiirkge dersi yaz tatili 6grenme kayiplarinda
anlamli bir farklili§a rastlarken Matematik dersi i¢in anlamli bir farkliliga
rastlamamistir. Evde bilgisayar1 olan ogrencilerin 0grenme kayiplarini evde

bilgisayar1 olmayan dgrencilere oranla daha diisiik bulmustur.

Evinde bilgisayar1 ve internet baglantis1 olan 6grencilerin ders yili icerisinde ve
yaz tatili siliresince evdeki bilgisayar1 ve internet baglantisini ne sekilde
kullandiklar1 6nem tasimaktadir. Ogrencilerin bilgisayar basinda vakit gegirirken
eglenmelerini saglayan ayni zamanda miifredat programu ile iliskili, 6grenme
etkinliklerini destekleyen cesitli yazilimlar bulunmaktadir. Evinde bilgisayar ve
internet baglantis1 olan Ogrencilerin 0gretim etkinlikleri sonrasinda ve yaz tatili
siiresince evlerinde bulunan bu imkani 6gretim etkinligi siiresince kazanmis

olduklar1 kazanimlarin pekistirilmesinde kullanmalar1 gerekmektedir.

Ogrencilerin evine giinliikk gazete veya siireli yaymli dergi alimip almmmamasi
durumuna gore Tiirkge, Matematik ve Hayat Bilgisi temel 6grenme alanlarinda

yaz tatilinde gerceklesen 6grenme kaybi puan ortalamalar1 arasinda anlamli fark
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olup olmadigimm test etmek icin yapilan t-testi sonuglart Tablo 4.1.1.6’da

verilmistir.

Tablo 4.1.1.6 Eve Giinliikk Gazete veya Siireli Yaymmh Dergi Alinmasi
Durumuna Gore Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi Temel Ogrenme

Alanlan Yaz Tatili Ogrenme Kayiplar1 T-Testi Sonuclari

Ogrenme _
Kaybi Gazete N X Ss Sd t p
Evet 184 -,1033 2,08696
Tiirkge Hayir 234 ,3205 2,10962 419 -2,048 | ,041*
Evet 184 ,8804 2,27768
Matematik Hayir 234 1,0684 2,17171 419 -,860 ,393
Evet 184 ,5543 2,52145
Hayat
Bilgisi Hayir 234 , 7521 2,52679 419 -,795 427
*p<0,05

Tablo 4.1.1.6’dan goriildiigii gibi, eve giinliik gazete veya siireli yayinli dergi
alinmas1 durumuna gore Ogrencilerin Tiirk¢e temel 0grenme alaninda yaz tatili
ogrenme kayiplar diizeyleri arasinda anlamli bir fark bulunmaktadir. Tiirkce
temel 68renme alanmi icin eve giinlik gazete veya siireli yayinli dergi alinan
ogrencilerde yaz tatili 0grenme kaybi ortalamasi -0,1033 iken, eve giinliik gazete
veya siireli yaymli dergi alinmayan 6grencilerde bu ortalama 0,3205 olmustur.
Buna gore eve giinlilk gazete veya siireli yayinli dergi alinmayan ogrencilerde
Tiirkce Ogrenme alam1 yaz tatili O0grenme kaybinin daha yiiksek oldugu

goriilmektedir.
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Matematik temel 6grenme alani i¢in eve giinliikk gazete veya siireli yayinl dergi
alinan Ogrencilerde yaz tatili 6§renme kaybi ortalamasi 0,8804 iken, eve giinliik
gazete veya siireli yaymnli dergi alinmayan Ogrencilerde bu ortalama 1,0684
olmustur. Hayat Bilgisi temel 6grenme alan i¢in eve giinliik gazete veya siireli
yayinlt dergi alinan 6grencilerde yaz tatili 6grenme kayb1 ortalamast 0,5543 iken,
eve giinliikk gazete veya siireli yayml dergi alinmayan 6grencilerde bu ortalama

0,7521 olmustur.

Arn (2005: 187) arastirmasinda, tatil siiresince evine giinlilk gazete alinan
ogrencilerin Tiirkce dersindeki yaz tatili 0grenme kaybi diizeyleri ile gazete
alinmayan Ogrencilerin 6grenme kaybi diizeyleri arasinda anlamli bir farkliliga
rastlamistir. Tatil siiresince evine giinlilk gazete alinan Ogrencilerin yaz tatili
ogrenme kaybi, evine gazete alinmayan 6grencilerin 6grenme kaybindan daha az
olup, yaklasik yaris1 kadardir. Tatil siiresince evine giinlilk gazete alinan
ogrencilerin Matematik dersindeki yaz tatili 6grenme kaybi diizeyleri ile gazete
alinmayan Ogrencilerin 6grenme kaybi diizeyleri arasinda anlamli bir farkliliga

rastlamamustir.

Evine giinliik gazete ya da siireli yayinli dergi alinan ¢ocuklar anne ve babalarini
bu basili materyallerle gormektedir. Gelisim doneminde c¢ocuklarin anne ve
babalarim1 Ornek aldiklar1 bilinmektedir. Anne ve babasim1 gazete ya da dergi
okurken goren Ogrencilerde tatil siiresince okuma davranigsina yonelmektedir.
Tiirkce temel 6grenme alan1 dinleme, konusma, okuma, yazma ve gorsel okuma
O0grenme alanlarindan olusmaktadir. Tatil siiresince okuma davranigini gosteren
Ogrenci okuma ve gorsel okuma Ogrenme alanina ait kazamimlarimi da
kullanmaktadir. Ogrencinin gevresi ile iletisim halinde oldugu da diisiiniildiigiinde
dinleme ve konugsma alanina ait kazanimlarini da tatil siiresince kullandig1 sonucu
cikmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda esas olan kazanilan davraniglarin giinliik

hayatta kullanilarak yasantiya doniistiiriilmesi oldugundan hareketle tatil siiresince
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eve gilinliilk gazete ve siireli yaymnli dergi alinmasinin tatil siiresince meydana

gelen 6grenme kaybina etkisi agiklanabilmektedir.

Ogrencilerin evinde kaynak kitaplarin bulundugu bir kitapligin olmasi durumuna
gore Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi temel 6grenme alanlarinda yaz tatilinde
gerceklesen Ogrenme kaybi puan ortalamalar1 arasinda anlamhi fark olup

olmadigini test etmek icin yapilan t-testi sonuclar1 Tablo 4.1.1.7°de verilmistir.

Tablo 4.1.1.7 Evde Kaynak Kitaplarin Bulundugu Bir Kitaphgin Olmasi
Durumuna Gore Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi Temel Ogrenme

Alanlan Yaz Tatili Ogrenme Kayiplar1 T-Testi Sonuclar

Ogrenme Evde _
Kaybi Kitaphk N X Ss Sd t p
Var 303 ,1056 2,10535
Tiirkce Yok 115 ,2087 2,12130 416 -,446 ,656
Var 303 9175 2,20696
Matematik Yok 115 1,1652 2,24753 416 -1,020 ,308
Var 303 ,5710 2,47653
Hayat
Bilgisi Yok 115 ,9130 2,63767 416 -1,239 ,216

Tablo 4.1.1.7’ye bakildiginda evde kaynak kitaplarin bulundugu bir kitapligin
olmas1 durumuna gore Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi 6grenme alanlar yaz
tatili O0grenme kayiplar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olmadig

goriilmektedir.
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Tiirkce temel 6grenme alani i¢in evde kaynak kitaplarin bulundugu bir kitapligi
olan Ogrencilerin yaz tatili 6grenme kaybi ortalamasi 0,1056 iken, evde kaynak
kitaplarin bulundugu bir kitapli§i olmayan o6grencilerde bu ortalama 0,2087
olmustur. Matematik temel 6grenme alani i¢in evde kaynak kitaplarin bulundugu
bir kitaplig1r olan 6grencilerin yaz tatili 6grenme kaybi ortalamasi 0,9175 iken,
evde kaynak kitaplarin bulundugu bir kitapligi olmayan dgrencilerde bu ortalama
1,1652 olmustur. Hayat Bilgisi temel 6grenme alan1 i¢in evde kaynak kitaplarin
bulundugu bir kitapligi olan Ogrencilerin yaz tatili 6grenme kaybi ortalamasi
0,571 iken, evde kaynak kitaplarin bulundugu bir kitaplig1 olmayan dgrencilerde

bu ortalama 0,913 olmustur.

An (2005: 185-186), ogrencilerin evde kitaplik veya kaynak kitaplart olmasi
durumu ile Tiirkce dersinde meydana gelen yaz tatili 6grenme kaybi arasinda
anlaml bir farkliliga rastlamamustir. Fakat evde kitaplik veya kaynak kitaplari
olan dgrencilerin Tiirkce ve Matematik dersinde meydana gelen yaz tatili 6grenme
kaybi diizeyi, evde kitaplik veya kaynak kitaplar1 olmayan 6grencilerin Tiirk¢ce ve
Matematik dersinde meydana gelen yaz tatili 6grenme kaybi diizeyinden daha az

cikmustir.

Ogrencilerin evlerinde kayak Kitaplarin bulundugu bir kitapligin olmas,
ogrencilerin bu kaynak kitaplardan yararlandigi anlamina gelmemektedir. Ayrica
bu kitaplikta bulunan kitaplarin niteligi ve niceligi ile ilgili bir arastirma bulgusu

yer almamaktadir.
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BOLUM 5

SONUCLAR VE ONERILER

[Ikogretim birinci kademe iiciincii sinif 6grencilerinde Matematik ve Hayat Bilgisi
temel Ogrenme alanlarinda, yaz tatilinde anlamli diizeyde 6grenme kaybi yani
unutma gerceklesmistir. En yliksek kayip Matematik temel 0grenme alaninda,
daha sonra ise Hayat Bilgisi temel 6grenme alam ve Tiirkge temel 6grenme

alanindadir.

Yaz tatili 6grenme kaybinin ortaya cikmasinin sebebi, 6grencilerin uzun siire
ogretim etkinlikleri ve 6gretim ortamlarindan uzak kalmalar1 dolayisiyla 6grenmis
olduklar1 bilgi ve becerileri kullanmamalaridir. Ogrencilerin uzun siireli olarak
ogretim etkinliklerinden uzak kalmamalar1 i¢in egitim Ogretim yil1 igerisinde
yariyil tatiline benzer iki veya ii¢ ara donem verilmesi ve iic aylik uzun yaz
tatilinin kisaltilmas1 Onerilebilir. Yaz aylariin sicak gectigi diisiiniildiigiinde yaz
aylarina denk gelen Ogretim doneminde Ogrencilerin simif ortamindan
uzaklastirilmalar1 ~ saglanabilir. Ulkemiz gerceklerine bakildiginda  kirsal
kesimlerde yasayan Ogrenciler tatillerde gezme firsat ve imkam
bulamamaktadirlar. Ancak farkli yerlerde yasayan akrabalarinin yanina giderek
bulunduklart sehirlerin disina ¢ikabilmektedirler. Bircok 6grencinin yaz tatilinde
bulamadigr imkanlar saglanarak kamp veya geziler diizenlenebilir. Bdoylece
ogrenciler yil boyunca 6grendiklerini tekrar etme ve bdylece unutmama imkani

bulurken, tatillerini kontrollii bir ortamda gegirebileceklerdir.

Fairchild ve Boulay gore (2002: 16-17), yiiksek kaliteli yaz okulu programlari,

geleneksel 6grenme metotlarini, ders verme ve test kitaplarini gerektirmemeli, yaz
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stiresince 0grenmenin devam etmesi i¢in 6grencilere yollar gostermeli, egitsel
alan sezileri, zevk icin okuma, yeni Kkiiltiirlere ve fikirlere maruz kalarak
kazanimlar saglama gibi gii¢lii informal 6grenme deneyimlerini icermelidir (Akt:

Ar1 2005: 46-47).

Arastirmanin alt problemleri dogrultusunda yapilan analiz sonuglarina gore;

1- Tiirk¢e ve Matematik temel 6grenme alaninda 6zel ve devlet okulu olarak, okul
tiirtine gore anlamli diizeyde yaz tatili 6grenme kaybi bulunmustur. Devlet okulu
ogrencilerinde yaz tatili 6zel okul 6grencilerine oranla daha fazla unutmaya neden

olmustur.

Egitim kurumlarinin iilkenin gelecegini yetistirdigi diisiiniilirse, egitim
kurumlarinin sorumluluklar1 hi¢ de basite alinamaz. Egitim kurumlarinin bu
sorumluluklarini yerine getirebilmesi icin de her tiirli imkana sahip olmasi
gerekmektedir. Anayasamiz her bireyin egitim alma hakkini korumaktadir. Fakat
her ogrenci 0Ozel okullardan faydalanamamaktadir. Devlet okullarinin fiziki
sartlarinin gelistirilmesi sayesinde dgrencilerimizin daha kaliteli egitim almalarina

etkinliklerine de olanak saglanmis olunacaktir.

2- Miistakil sinifli okul ve birlestirilmis sinifli okul olarak 6grencilerin 6grenim
gordiigli okul yapisi ile Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi temel 6grenme
alanlar1 yaz tatili 6grenme kayiplart diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuclarina gore, her ii¢ 6grenme

alani icin de anlamli diizeyde bir farklilik bulunmamastir.
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Ulkemizde tasima merkezlerine uzak koy okullarinda dgrenci sayismin ve okulun
fiziki yapisinin yetersizligi sebebiyle birlestirilmis simiflarda egitim faaliyetleri
gerceklestirilmektedir. Yapilandirmaci yaklasima dayali egitim faaliyetlerinde
akran gruplar1 onem tasimaktadir. Fakat birlestirilmis sinifli bu koy okullarinda
ogrenci sayisinin azligi sebebiyle ogrenciler etkilesimde bulunacak yeterli akran
grubunu bulamamaktadirlar. Ayrica birlestirilmis smifli okullarin imkanlar
distiniildiigii zaman ilgili ve gerekli ders arac-gerecglerinin Ogretmenin ve
Ogrencinin  hizmetine yeterli diizeyde sunulamadigi diisiiniilmektedir.
Yapilandirmaci yaklasim, 6grencilerin 6grenme etkinliklerine aktif katilimlariyla,
bireysel veya grup olarak gostermis olduklari cabalar sonucunda kendi bilgilerini
olusturduklar1 bir 6grenme yaklasimidir. Bu 6grenme yaklagiminda 6grenme

ortamina kosulan materyal ve imkanlar 6nem kazanmaktadir.

Yapilandirmaci yaklasim temelli bu programin uygulanmasinda birlestirilmis
sinifli okullarin uygun ortamlar olup olmadig arastirilmali bu aragtirma sonucuna

gore diizenlemeler yapilmalidir.

3- Okullarda kullanilabilecek kiitiiphanenin bulunmasi ile yaz tatili 6grenme kaybi
sadece Hayat Bilgisi temel O0grenme alaninda anlamhi diizeydedir. Kiitiiphane
olmayan okullarda 6grenim goren ogrencilerde Hayat Bilgisi temel 6grenme alani
yaz tatili 6grenme kaybi kiitiiphane olan okullara 6grenim goren 6grencilere gore

daha fazladir.

Kiitiiphanesi olmayan okullara kiitiiphane kazandirilmasi, kiitiiphanesi olan
okullarin  kiitiiphanelerinin ~ zenginlestirilerek ~ Ogrencilerin  ihtiyaglarini
karsilayabilecek kaynak kitaplarin kazandirilmasi, boylelikle 6grencilere aragtirma
yapma imkani saglanarak, arastirarak Ogrenme yasantilart gerceklestirmelerine

olanak saglanmalidir.
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4- Ogrencilerin 6grenim gordiigii okullarinda kullanilabilecek bilisim teknolojileri
siniflarinin bulunmasi ile Tiirk¢e, Matematik ve Hayat Bilgisi temel 6grenme
alanlan1 yaz tatili 6grenme kaybi diizeyleri arasinda anlamli bir farkin olup
olmadigini belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuclarina gore, her ii¢ 6grenme
alan1 icin de 6grencilerin 6grenim gordiigii okullarinda kullanilabilecek biligim
teknolojileri sinifinin bulunmasi ile yaz tatili 6grenme kayiplar1 arasinda anlamli

bir farklilik bulunmamustir.

Bilgi cag1 olarak anilan giiniimiizde bilisim teknolojileri insan hayatina bir¢ok
kolaylik sunmaktadir. Kiitiiphanelerin yerini bilgisayarlar almaktadir. Bir tek
bilgisayardan bir¢ok kitaba, bircok bilgiye ulasilabilmekte ve ulasilan bu bilgiler
kolaylikla  kullanilabilecek  bicimlere  doniistiiriilebilmektedir.  Ozellikle
bilgisayarlarin farkli duyu organlarina da hitap ettigi diisiiniiliirse, 6gretim
etkinlikleri i¢in basili materyallerden daha kullanigh olduklari kabul edilebilirdir.
Yapilandirmaci yaklasim temelli yeni programda yer alan kazanimlarin
kazandirilmas:1 icin gerceklestirilen 6gretim etkinliklerinde de bu bilisim
teknolojilerinden  yararlanmanin faydasi olacagi diisiinilmektedir. Hem
ogrencilerin teknolojik okuryazarliklar1 artirllmakta hem de 6gretim etkinliklerine
daha aktif katilmalar1 saglanmaktadir. Fakat okulda bilisim teknolojileri sinifinin
olmas1 Ogrencilerin bu smifi ihtiyaclar1 dahilinde kullanabildikleri anlamina
gelmemektedir. Ogrenciler genel olarak bilisim teknolojileri smifin1 Bilisim
Teknolojileri dersinde kullanma imkani bulabilmektedir. Bir¢cok okulda temel
ogrenme alanlarinda bilisim teknoloji sinifimin kullanilabildiginin sdylenmesi
zordur. Oysa dgrenciler bilisim teknolojileri siniflarimi tiim derslerde, teneffiis ve
0gle aralarinda kullanma imkan1 bulabilse, okullarda kullanilabilecek kiitiiphane
olmast faktoriinde oldugu gibi okullarda bilisim teknolojileri sinifinin
bulunmasinin yaz tatili Ogrenme kayiplarma olumlu etkisi olacagi

diistiniilmektedir.
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Bilisim Teknolojileri dersi haricinde temel 6grenme alanlarinda veya dgrencilerin
arastirma yapma ihtiyaclari oldugunda bu siniflardan yeterince yararlanabilip

yararlanamadiklar1 aragtirilmalidir.

Okullarda Bilisim Teknolojileri Dersi haricinde kullanilabilecek alternatif bilisim
teknolojileri sinifi bulunmasi sonucunda ogrencilerin ders disi1 etkinliklerinde bu
siniflardan yararlanabilecekleri, arastirmalart bu siiflar araciligi ile kolaylikla
yaparak etkili 6grenme yasantilar1 kazanabilecekleri diisiiniilmektedir. Bununla
birlikte, egitim teknolojilerindeki gelismeler ve egitim teknolojilerin 6gretim
etkinliklerinde kullaniminin yararlar1 goz Oniine alinarak, siniflarda bilgisayar

temelli egitim teknolojilerinin kullanimina agirlik verilmelidir.

5- Evinde bilgisayar ve internet baglantis1 olup olmamasina gore yaz tatilindeki
ogrenme kayb1 degerlendirilirken, her li¢ 6grenme alani i¢in de 6grencilerin evde
bilgisayar1 ve internet baglantisinin olmasi ile yaz tatili 68renme kayiplari

arasinda anlamli bir farklilik bulunmamustir.

Ogrencilerin yaz tatili siiresince bilgisayar ve internet baglantistz1 ne amach

kullandiklar1 aragtirilmalidir.

6- Eve giinliik gazete veya siireli yayimnli dergi alinip alinmamasi durumuna gore
yaz tatili 68renme kaybi1 degerlendirilirken, evine gazete alinmayan Ogrencilerin
yaz tatilindeki Ogrenme kaybr tiim temel Ogrenme alanlarinda daha yiiksek
bulunmustur. Tiirk¢e temel 6grenme alaninda istatistiksel olarak anlamli diizeyde

bir fark vardir.
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Okullarda veli bilgilendirme toplantilar1  yapilarak, Ogrenci velilerine
yapilandirmaci yaklasim, bu yaklagima dayali yeni ilkdgretim programi ve bu
yaklasitma gore Ogrenme bic¢imleri hakkinda bilgiler verilebilir. Velilere
ogrencilerinin 68renme bi¢imi agiklanarak, Ogrencilerinin en iyi Ogrenme
yasantilarin1  gerceklestirebilmesi ve  Ogrenmelerini  giinliikk  yasaminda
uygulayabilmesi i¢in velilerin gerekli tedbirleri almalar1 saglanabilir. Bu veli
bilgilendirme toplantilar1 yolu ile 6grenci velilerinin okuma aligkanliginin 6grenci
okuma aligkanliginda ve buna bagli olarak 6grenme kaybindaki etkileri ile ilgili

bilgiler verilebilir. Veliler okumaya tesvik edilebilir.

7- Evde kaynak kitaplarin bulundugu bir kitapligin olmasi ile Tiirk¢ce, Matematik
ve Hayat Bilgisi 0grenme alanlar1 yaz tatili 6grenme kaybi diizeyleri arasinda
anlaml bir farkin olup olmadigim belirlemek amaciyla yapilan t-testi sonuglarina
gore, her iic 0grenme alani i¢in de evde kaynak kitaplarin bulundugu bir kitapligin

olmasi ile yaz tatili 6§renme kaybi arasinda anlamli bir farklilik bulunmamistir.

Evde kaynak kitaplarin bulundugu bir kitapligi olan 6grencilerin evde bulunan
kitapliklarinin ne kadar yeterli oldugu ve 6grencilerin yaz tatilinde bu kitaplardan

ne oranda yaralandiklar1 arastirilmalidir.
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BOLUM 7

EKLER

Ek-1

Tiirkce Dersi 3. Stmf Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlari ve Ogrenme

Alanlarma Ait Kazamimlar
OGRENME ALANI: DINLEME

1. Dinleme Kurallarin1 Uygulama
Dinlemek i¢in hazirlik yapar.

Dinleme amacini belirler.

Dikkatini dinledigine yogunlastirir.

b=

Gorgii kurallarina uygun dinler.

2. Dinledigini Anlama

Dinlediklerini anlamlandirmada 6n bilgilerini kullanir.
Dinlediklerini anlamlandirmada sunulan gorsellerden yararlanir.
Dinlerken vurgu, tonlama ve telaffuza dikkat eder.

Dinlediklerini zihninde canlandirir.

AN

Dinlediklerinde ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (5N 1K)

sorularina cevap arar.

N

Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarin1 tahmin eder.
7. Dinlediklerinde es sesli kelimeleri ayirt eder.

8. Dinlediklerinde es ve zit anlamli kelimeleri ayirt eder.



10.
11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.
19.
20.
21.

22.
23.
24.
25.
26.
27.
28.

29.
30.

s b=
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Dinlediklerinde duygusal ve abartili sozleri ayirt eder.

Dinlediklerinde gercek olanla hayal iiriinii olani ayirt eder.

Dinlediklerinde sebep-sonug iligkileri kurar.

Dinledigi siirin ana duygusunu belirler.

Dinlediklerinin konusunu belirler.

Dinlediklerinin ana fikrini belirler.

Dinledigi olayin nasil gelisecegini ve sonucunu tahmin eder.

Konugmaci, konugma ortami ve konusma igerigi hakkindaki diisiincelerini
belirtir.

Dinlediklerinde dil, ifade ve bilgi yanlhisliklarini belirler.

Dinledikleriyle ilgili ¢ikarimlar yapar.

Bir etkinligin veya isin asamalarini anlatan yonergeleri uygular.
Dinlediklerinde gecen bilmedigi kelimelerin anlamlarini aragtirir.
Dinledikleriyle ilgili, kendi yasantisindan ve giinlilk hayattan Ornekler
verir.

Dinledigi konuya uygun farkli basliklar bulur.

Dinlediklerine iliskin karsilastirmalar yapar.

Dinlediklerinde gecen varliklar1 ve olaylar1 siniflandirir.

Dinledikleri konulara iliskin sorular sorar ve sorulara cevap verir.
Dinlediklerini 6zetler.

Basliktan hareketle dinleyecegi konunun igerigini tahmin eder.
Dinlediklerinde ortaya konulan sorunlar1 belirler ve onlara farkli ¢oziimler
bulur.

Dinlediklerini bagkalariyla paylasir.

Dinlediklerinde “hikaye unsurlari”n1 belirler.

. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Dinleme

Katiliml1 dinler.
Bilgi edinmek i¢in haber, sunu, belgesel vb. dinler ve izler.
Eglenmek icin masal, hikaye, sarki, tekerleme, tiyatro vb. dinler ve izler.

Grup konusmalarini ve tartismalarini dinler.
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OGRENME ALANI: KONUSMA

1. Konusma Kurallarin1 Uygulama

Konusmak icin hazirlik yapar.

Konusma amacini belirler ve dinleyicilere soyler.
Dinleyicilerle goz temasi kurar.

[sitilebilir bir ses tonuyla konusur.

Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.
Kelimeleri dogru telaffuz eder.

Akici1 konusur.

Sesine duygu tonu katar.

A

Konusmalarinda beden dilini kullanir.

10. Konusma sirasinda gereksiz hareketlerden kaginir.

11. Konu disina ¢ikmadan konusur.

12. Gorgii kurallarina ve degerlere (milli, manevi, kiiltiirel, ahlaki, sosyal vb.)

uygun konusur.

2. Kendini Sozlii Olarak ifade Etme

Kendine giivenerek konusur.

Konugmasinda olaylar1 olus sirasina gore anlatir.

Yeni 6grendigi kelimeleri konusmalarinda kullanir.
Konugmasini gorsel sunuyla destekler.

Dinleyici grubunu ve bulundugu ortami dikkate alarak konusur.
Konugmasinda ana fikri vurgular.

Konugmasinda 6nemsedigi bilgileri vurgular.

Konugmalarinda yasantisindan ve giinliik hayattan 6rnekler verir.

o x® 20 s Wb =

Konusmalarinda destekleyici ve agiklayici 6rnekler verir.
10. Konugmasi, konusma igerigi ve konugma ortami hakkinda diisiince belirtir.

11. Konugmalarinda karsilastirmalar yapar.
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12. Konugmalarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

13. Bir fikre katilip katilmadigin1 nedenleriyle ortaya koyar.

14. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii olarak ifade eder.

15. Dilek, istek, begeni ve sikayetlerini ilgili kisilere bildirir.

16. Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitir.

17. Konusurken dinleyicilere sorular sorar ve sorulara cevap verir.

18. Bilgi edinmek amaciyla soru sorar.

19. Konugmalarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nicin ve kim (SN 1K)

ogelerini vurgular

3. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Konusma

Giinliik iligkilerin gerektirdigi farkli durumlara uygun konusur.
Grup calismalarinda duygu ve diisiincelerini paylasir.
Topluluk 6niinde konusur.

Ustlendigi role uygun konusur.

Masal, hikaye, fikra veya filmi teknigine uygun anlatir.
Deneyim ve anilarini anlatir.

Konusmalarinda betimlemeler yapar.

Ikna edici konusur.

A S

Bildigi siirleri topluluk 6niinde okur.

OGRENME ALANIL: OKUMA

1. Okuma Kurallarin1 Uygulama

Okumak icin hazirlik yapar.

Okuma amacini belirler.

Okudugu kelimeleri dogru telaffuz eder.
Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur.

[sitilebilir bir ses tonuyla okur

ANl

Sesli okumada vurgu ve tonlamalara dikkat eder.
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7. Akici okur.
8. Kurallarina uygun sessiz okur.

9. Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

2. Okudugunu Anlama

1. On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandurir.

2. Metinde verilen ipuglarindan hareketle, karsilastigi yeni kelimelerin
anlamlarin1 tahmin eder

3. Okuma oncesi, okuma sirast ve sonrasinda metinle ilgili sorulart
cevaplandirir

Metnin giris, gelisme ve sonug boliimleri hakkinda tahminlerde bulunur.

Okuduklarini zihninde canlandirr.

Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular.

Nk

Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN 1K)
sorularina cevap arar.
8. Farkli diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.
9. Onem belirten ifadeleri dikkate alarak okur.
10. Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.
11. Okuduklarinda sebep-sonug iliskileri kurar.
12. Destekleyici ve agiklayici ifadeleri dikkate alarak okur.
13. Ozetleyen ve sonug bildiren ifadeleri dikkate alarak okur.
14. Okuduklarinda gercek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder.
15. Okuduklarinin ana fikrini belirler.
16. Okuduklarinin konusunu belirler.
17. Okudugu sirin ana duygusunu belirler.
18. Okudugu metnin icerigi hakkindaki diisiincelerini belirtir.
19. Baslik ve icerik iliskisini sorgular.
20. Metindeki anlam bakimindan ¢eliskili ifadeleri saptar.
21. Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

22. Metinde ortaya konan sorunlar belirler ve onlara farkli ¢oziimler bulur.
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23. Metindeki diisiincelerle kendi diisiinceleri arasindaki benzerlik ve
farkliliklar1 belirler.

24. Bir etkinligin veya igin agsamalarini anlatan yonergeleri uygular.

25. Okuduklanyla ilgili, kendi yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler
Verir.

26. Okudugunu ozetler.

27. Okuduklarinda “hikaye unsurlari”n1 belirler.

28. Okudugu metnin yazar1 hakkinda bilgi edinir.

29. Okuduklarinda gecen varliklari ve olaylar1 siniflandirir.

30. Gorsellerden yararlanarak, metnin icerigini tahmin eder.

31. Okudugunu anlamlandirmada gorsellerden yararlanir.

32. Metin icerisindeki renkli, alt1 ¢izili, koyu vb. ifadelerin 6nemli noktalar1
vurguladigin bilerek okur.

33. Okuduklarindaki dil, ifade ve bilgi yanlislarim belirler.

34. Basliktan hareketle okuyacagi metnin icerigini tahmin eder.

3. Anlam Kurma

1. Metin i¢i anlam kurar.

2. Metin dis1 anlam kurar.

4. S6z Varligim Gelistirme

Gorsellerden yararlanarak soz varliginm gelistirir.
Kelimelerin es ve zit anlamlilarin1 bulur.
Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

Bilmedigi kelimelerin anlamlarini arastirir.

A S

Ekleri kullanarak kelimeler turetir.

5. Tiir, Yontem ve Tekniklere Uygun Okuma

1. Serbest okuma yapar.



Not alarak okur.

Anlama tekniklerini kullanir.

Okurken 6nemli gordiigii yerleri belirginlestirir.

Metnin tiiriinii dikkate alarak okur.

Eglenmek icin fikra, bilmece, tekerleme, masal vb. okur.
Paylasarak okumaktan zevk alir.

Rehber yardimiyla okur.

A A T o

Gazete ve dergi okur.
10. Bilgi edinmek i¢in okur.
11. Sorgulayici okur.

OGRENME ALANI: YAZMA

1. Yazma Kurallarim1 Uygulama

Yazmak icin hazirlik yapar.

Yazma amacim belirler.

Kelimeler, ciimleler ve satirlar arasinda uygun bosluklar birakir.
Biitiin yazilarini bitisik egik yazi ile yazar.

Anlaml1 ve kuralli climleler yazar.

Yazilarinda imla kurallarini uygular.

Sayfa diizenine ve temizligine dikkat eder.

e A T o

Yazilarinda sozliik ve imla kilavuzundan yararlanir.
10. Konu disina ¢ikmadan yazar.

11. Matematiksel ifadeleri dogru yazar.

2. Kendini Yazili Olarak ifade Etme

1. Kelimeleri yerinde ve anlamlarina uygun kullanir.

2. Yeni 0grendigi kelimeleri yazilarinda kullanir.

3. Yazisina uygun baglik belirler.

Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru yazar ve yerinde kullanir.
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Olaylari, olus sirasina gore yazar.

Yazilarinda kelime tiirlerini islevine uygun kullanir.

Yazilarinda ana fikre yer verir.

Yazilarinda farkl diisiinmeye yonlendiren ifadeleri kullanir.
Yazilarinda kendi yasantisindan ve giinliik hayattan ornekler verir.

Yazilarinda uygun ifadeleri kullanarak, destekleyici ve agiklayict drnekler

Verir.

10.
11.
12.

13

Yazilarinda karsilastirmalar yapar.
Yazilarinda sebep-sonug iligkileri kurar.

Izlenim ve deneyimlerine dayal1 yazilar yazar.

. Duygu, diisiince ve hayallerini anlatan yazilar yazar.
14.
15.
16.

Kendisini, ailesini ve ¢evresini tanitan yazilar yazar.
Ozet gikarir.

Kendisine ilging ve ¢ekici gelen karakter, olay, yer, an ile ilgili goriis ve

diisiincelerini yazar.

17.
18.
19.
20.

Sorular yazar.
Yazisin1 anlam ve bicim agisindan degerlendirir.
Bir fikre katilip katilmadigin1 nedenleriyle agiklayan yazilar yazar.

Yazilarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, nicin ve kim (SN 1K) ogelerini

vurgular.

3. Tiir,

e A T R o B

Yontem ve Tekniklere Uygun Yazma

Giinliik, an1 vb. yazar.

Davetiye ve tebrik kart1 yazar.

Mektup yazar.

Aciklayicr ve bilgilendirici yazilar yazar.
Hikaye yazar.

Yazilarinda betimlemeler yapar.

Kisa oyunlar yazar.

Siir yazar.

Is birligi yaparak yazar.
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10. Vurgulamak istedigi kelime ya da climleleri farkli yazar.
11. Istedigi bir konuda yazilar yazar.
12. Duyuru, afis vb. yazar.

13. Ikna edici yazilar yazar.

OGRENME ALANI: GORSEL OKUMA ve GORSEL SUNU

1. Gorsel Okuma

Sekil, sembol ve isaretlerin anlamlarin bilir.
Grafik ve tablo ile verilenleri yorumlar.
Harita ve kroki okur.

Trafik isaretlerinin anlamlarim bilir.
Reklamlarda verilen mesajlar1 sorgular.

Resim ve fotograflar1 yorumlar.

N kD=

Kitle iletisim araclariyla (gazete, dergi, TV ) verilen bilgileri, haberleri,
diisiinceleri sorgular.

8. Beden dilini yorumlar.

9. Dogayi izler, dogadaki degisimleri fark eder ve yorumlar.

10. Cevresindeki sosyal olaylar1 anlamlandirir ve yorumlar.

11. Renkleri tanir, anlamlandirir ve yorumlar.

12. Gorsellerden hareketle ciimleler ve metinler yazar.

13. Karikatiirde verilen mesaj1 algilar.

14. Bilgi toplamak amaciyla bilisim teknolojilerinden yararlanir.

2. Gorsel Sunu

1.Sunuma hazirlik yapar.

2.Sunum yontemini belirler.

3.Bilgi, diisiince ve izlenimlerini resim, sekil ve sembol kullanarak
gorsellestirir.

4 Bilgileri tablo ve grafikle sunar.
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5.Duygu, diisiince ve bilgilerini gorsellestirmede renkleri kullanir.

6.Duygu, diisiince ve izlenimlerini drama, tiyatro, miizikli oyun, kukla vb.
yollarla sunar.

7.Sunularinda gercek nesne ve modelleri kullanir.

8.Sunularinda icerige uygun gorseller secer ve kullanir.

9.Bilgi, duygu ve diisiincelerini sunmak amaciyla bilisim teknolojilerinde
yararlanir.

10. Sunularim degerlendirir.
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Ek-2

Matematik Dersi 3. Simif Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlan ve

Ogrenme Alanlarina Ait Kazammlar
1. UNITE

1. Ug basamakli dogal sayilar1 okur ve yazar.

2. Uc basamakli sayilarin basamak adlarini, basamaklarindaki rakamlarin
basamak degerlerini belirtir.

3. 1000’den kiiciik iki dogal sayiy1 karsilastirir ve aralarindaki iliskiyi sembol
kullanarak belirtir.

4. 1000’den kiiciik en ¢ok bes dogal sayiyi, biiyiikten kiiciige ve kiiciikten
biiylige dogru sembol kullanarak siralar.

5. 100 icinde altisar, yediser, sekizer ve dokuzar ileriye dogru sayar.

6. Bir oriintiideki iliskiyi belirler ve Oriintiiyii genisletir.

7. Tek ve cift dogal sayilar belirtir.
8

20’ye kadar olan roma rakamlarini okur ve yazar.
2. UNITE

1. En ¢ok ii¢ basamakli dogal sayilar1 en yakin onluga yuvarlar.

2. Toplamlar1 en ¢ok iic basamakli olan dogal sayilarla eldesiz ve eldeli
toplama islemi yapar.

3. Iki dogal saymin toplamimm tahmin eder ve tahminini isle sonucuyla
karsilastirir.

4. Toplamlar1 100’ gegmeyen en cok iki dogal sayiy1 zihinden toplar.

5. Dogal sayilarla toplama islemini gerektiren problemleri ¢6zer ve kurar.

6. En cok ii¢ basamakli sayilarla ¢ikarma islemi yapar.
7

Iki basamakli dogal sayilarla zihinden ¢ikarma islemi yapar.
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8. 10’un kat1 olan ii¢c basamakli dogal sayilardan, 10’un kat1 olan en ¢ok ii¢
basamakl1 dogal sayilar1 zihinden ¢ikarir.

9. Dogal sayilarda toplama ve c¢ikarma islemi gerektiren problemleri ¢ozer ve
kurar.

10. Kilogramin ve gramin kullanildig: yeleri yerleri belirtir.

11. Kilogram ve gram ili ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

12. Standart sivi Olgcme aract ve birimlerinin gerekliligini aciklayarak litre
veya yarim litre birimleriyle 6lgmeler yapar.

13. Bir kaptaki sivinin birimlerini litre veya yarim litre birimleriyle tahmin
eder ve 6lgme yaparak tahmini kontrol eder.

14. Sivi 6lgme birimlerinin kullanildigi problemleri ¢o6zer ve kurar.
3. UNITE

1. Carpim tablosu olusturur.

2. Eldeli carpma islemi yapar, eldenin ne anlama geldigini agiklar.

3. Carpimlar1 1000’den kiigiik olacak sekilde en ¢ok ii¢ basamakl iki dogal
saylyla carpma islemi yapar.

4. En ¢ok iki basamakli dogal sayilarla 10 ile bir basamakli dogal sayilarla
100 ile kisa yoldan carpar.

5. Dogal sayilarla carpma islemini gerektiren problemleri ¢ézer ve kurar.

6. Iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakli dogal sayilara boler.

7. Biri bolme olacak sekilde iki igslem gerektiren problemleri ¢ozer.

8. Metre ve santimetre arasindaki iligkiyi aciklar.

9. Metre ve santimetre arasinda ondalik kesir yazimimi gerektirmeyen
doniistimler yapar.

10. Paralarimizla ilgili problemleri ¢ozer.

11. Bir problemle ilgili veri toplar.

12. Sekil grafigini olusturur.

13. Sekil grafigini yorumlar.

14. Cetele ve siklik tablolar1 olusturur.
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4. UNITE

1. Dogruyu, 1511 ve dogru parcasin1 modelleri ile tasvir eder.

2. Dogrunun, 1s11n ve dogru parcasinin ¢izgi modellerini olusturur.

3. Yatay, dikey ve egik dogru modellerine 6rnekler vererek cizimlerini yapar.
4. Diizlemde iki dogrunun birbirine gore durumlarini belirler ve cizimlerini
yapar.

5. Diizlemi ve diizlemsel sekilleri modelleri tasvir eder.

6. Noktaya modelleriyle 6rnekler verir.

7. Noktay1 sembolle gosterir ve isimlendirir.

8. Acya, ¢evresindeki modellerden ornekler verir.

9. Aciy1 modelleri ile ¢izer.

10. Dik aciya ¢evresindeki modellerden ornekler verir ve ¢izer.

11. Acilar1 dar ag1, dik ac1, genis a¢1 ve dogru ag1 olarak siniflandirir.

12. Ucgenin, karenin, dikdortgenin ¢izgi modelleri iizerinde acilar1 gosterir.

13. Ucggen, kare, dikdortgen ve cemberi kose ve ac1 sayisina gore siniflandirir.

5. UNITE

1. Kiip, kare, prizma, dikdortgenler prizmasi, liggen prizma, silindir, koni ve
kiire modellerinin yiizeylerini belirtir.

2. Prizma, koni ve silindir modellerinin yiizeylerini diizleme acar ve bu
modellerin her yiiziiniin birer diizlemsel sekil oldugunu gosterir.

3. Ucgen, kare, dikdortgen ve cemberi modellerini kullanarak cizer.

4. Cetvel ve gonye kullanarak kare, dikdortgen ve ticgen cizer.

5. Diizlemsel sakilerde, dogruya gore simetriyi belirler ve simetrik sekiller
olusturur.

6. Ucgensel, karesel, dikdortgensel bolgeleri kullanarak ve bosluk

kalmayacak sekilde doseyerek siisleme yapar.
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7. Nesnelerin uzunluklarin1 tahmin eder ve tahminini 6l¢gme sonucuyla
karsilastirir.

8. Cetvel kullanarak belli bir uzunlugu 6lger ve ol¢iisii verilen bir uzunlugu
cizer.

9. Metre ve santimetre birimlerinin kullanildigi problemleri ¢ozer ve kurar.
10. Nesnelerin cevrelerini belirler.

11. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklarini hesaplar.

12. Diizlemsel sekillerin ¢evre uzunluklar ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.

13. Cisimlerin bir yiiziiniin alanin1 standart olmayan birimlerle Slger.
6. UNITE

1. Bir biitiinii es parcalara ayirarak es parcalardan her birinin kesrin birimi
oldugunu belirtir.

2. Pay1 paydasindan kiiciik ve paydasi en cok iki basamakli dogal say1 olan
kesirler elde eder.

3. Paydas1 en c¢ok iki basamakli dogal say1 olan en cok ii¢ kesri karsilagtirir
ve siralar.

4. Bircoklugun belirtilen kesrin birimi kadarini belirler.

5. Saati okur.

6. Belirli bir zamani, farli zaman 6lgme birimlerini kullanarak ifade eder.

7

Zaman 0l¢gme birimlerinin kullanildig1 problemleri ¢ozer ve kurar.
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Ek-3

Hayat Bilgisi Dersi 3. Simf Programinda Yer Alan Ogrenme Alanlari ve

Ogrenme Alanlarna Ait Kazammlar

1.TEMA OKUL HEYECANIM

1. Okula ni¢in hazirlikli gelmesi gerektigini aciklar.

2. Ogrenciler arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin dogal oldugunu kabul
eder.

3. Arkadas secerken ve kisisel tercihlerde bulunurken olumlu degerleri
gozetir.

4. Ogretmeni ve arkadaslari ile etkilesimde bulunurken ve iletisim kurarken
uygun davraniglar gosterir.

5. Arkadaglariyla ve baskalariyla iliskilerinde duygularini uygun bigcimde
ifade eder.

6. Bagkalarinin duyarhiliklarina saygir gostererek kendi ihtiyaclarini,
isteklerini ve goriislerini ifade eder.

7. Arkadaglarinin yanli davramiglarini fark eder ve yanlilik igcermeyen
davraniglar sergiler.

8. Ogretmeni, okul calisanlar1 ve arkadaslari ile iliskilerinde gerektiginde
sorun ¢dzme becerisini kullanir.

9. Okulunun ve sinifinin krokisini ¢izer.

10. Okulunun tarihi hakkinda arastirma yapar.

11. Okul ve smif esyalarin1 Ozenli kullanmadiginda ortaya c¢ikabilecek
sorunlar1 ¢cozmek icin alternatifler tiretir.

12. Oyun sonucunda kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunu kabul eder.
13. Okulda kurallara uyulmadiginda ortaya cikabilecek sorunlarla ilgili ¢coziim
yollar1 iiretir ve en uygun ¢oziim yolunu uygular.

14. Okul yasamuyla ilgili iyimser bir bakis agis1 gelistirir.

15. Kisisel bakiminmi yaparken kaynaklari tutumlu kullanir.

16. Dengeli ve diizenli beslenmek icin dogal ve saglikli iiriinleri tiiketir.
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17. Kendi sagligi kadar, arkadaslarmin saghgimi da korumaktan sorumlu
oldugunu kavrar.

18. Okulda, bir kaza ya da acil durum meydana geldiginde neler yapilmasi
gerektigini ifade eder.

19. Ozel giinlerin toplumsal paylasimlar icin uygun zamanlar oldugunu kabul
eder ve kutlamalar icin alternatifler iiretir.

20. Milli bayramlar1 kutlama nedenlerini agiklar ve bayramlar1 daha etkili
kutlamak amaciyla iirettigi fikirleri uygular.

21. Atatiirk’tin 0grenim hayati hakkinda arastirma yaparak edindigi bilgileri
yazili, sozlii ve gorsel yollarla ifade eder.

22. Nasil daha iyi Ogrendigini agiklayarak kendisine uygun &grenme
tekniklerini secer ve kullanir.

23. Tiiketici olarak sahip oldugu haklar bilir ve bilin¢li tiiketici davranislar
sergiler.

24. Yonergeleri takip ederek okuldaki bilgi teknolojilerinden yararlanir.

25. Okula gelis ve gidislerinde kendisinin ve baskalarinin giivenligi i¢in trafik
isaret ve levhalarina, trafik kurallarina uyar.

26. Bir yere ulasabilmek i¢in ihtiya¢ duydugu isaret ve levhalari tasarlar.

27. Okula gelis ve gidislerinde baskalariin kabul edilemez Onerileriyle
karsilastiginda etkili reddetme davranisi sergiler.

28. Okula gelis ve gidislerinde karsilastigi kisilerle aralarinda ¢ikabilecek
sorunlar i¢in hangi ¢6ziim yollarina bagvurabilecegini agiklar.

29. Kuliip ve diger grup calismalarinda grubun heniiz fark edilmeyen ortak
ihtiyaglarina duyarl olur.

30. Kuliip calismalarinda alinacak kararlar ve yapilacak c¢alismalarla ilgili
fikirler tiretir ve bunlar1 cesaretle uygular.

31. Simifindaki ve okulundaki Ogrencilerin mutlu olmasi icin bir fikir iiretir,
arkadaslarini ikna eder ve bu fikir etrafinda bir araya getirir.

32. Bir grup iiyesi olarak diiriistliigli, yeterliligi ile grup arkadaslarinin ve
liderinin giivenini kazanir.

33. Okulu ve ¢evresini temiz tutmak i¢in bir proje tasarlar.
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34. “Okul Heyecamim” temasinda gecen kavramlari yerinde ve dogru bir

bicimde kullanir.

2.TEMA BENIM ESSiZ YUVAM

1. Barmmanin insanin temel ihtiyaclarindan biri oldugunu kavrar ve bu
ihtiyacin karsilanmasinin dnemini belirtir.

2. Canlilann siniflandirarak, evinde bitki yetistirmeye veya hayvan beslemeye
istekli olur ve onlarin ihtiya¢larimi karsilamak i¢in sorumluluk alir.

3. Hayalindeki evi planlar ve sanat yoluyla ifade eder.

4. Adres bilgilerine sahip olmanin 6nemini belirtir.

5. Evini yon ile ilgili temel kavramlar1 kullanarak bildigi yere gore tarif eder.
6. YOn bulmada kullanilan cesitli yontemleri ve araglart merak eder ve
arastirir.

7. Evin kullanim alanlan ile ilgili sorunlar1 yaratict bir bicimde ¢ézmek icin
alternatifler iiretir.

8. Aile ve akraba biiyiiklerinden hayatta olanlarin ¢ocuklugunu arastirir.

9. Farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder ve farkli 6zelliklere sahip kisilere
hosgoriiyle yaklasir.

10. Fiziksel ozelliklerini taniyarak olumlu bir beden imgesi gelistirir.

11. Insanhiga hizmet etmis kisilerin yaptiklarin1 6zgiin bir bicimde ifade eder.
12. Hayatimiz1 kolaylastirmak icin ¢aligsanlari tanir ve yaptiklari isleri agiklar.
13. Hayalindeki meslekle ilgili duygu, diisiince ve beklentilerini sanat yoluyla
ifade eder.

14. Ailesi ve yakin cevresiyle iletisim kurarken, sdzel olmayan iletisim
ogelerinin de kullanildigini fark eder.

15. Aile iiyeleri arasindaki iliski ve iletisim bi¢imi ile diger kisilerle olan iligki
ve iletisim bi¢imi arasindaki farki ayirt ederek ailenin 6zel bir ¢evre oldugunu
kavrar.

16. Kendi ailesi ile baska aileleri karsilagtirarak, aile yapilarinin farkl

olabilecegini kesfeder.
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17. Farkli sosyal ve ekonomik gruplara mensup kisilerin bakis acilarinin farkl
olabilecegini kabul ederek bu kisilere 6n yargisiz davranur.

18. Aile icinde ortaya ¢ikabilecek anlagsmazliklar1 ¢6zmek icin, sorun ¢dzme
becerisini kullanir.

19. Cevresini gozlemleyerek hangi iletigim tiirlerinin kullanildigini arastirir.
20. Ailede kararlar alinirken goriis bildirir ve kendisinin {istlenebilecegi
gorevlerle ilgili yeni fikirler iireterek bunlar1 uygular.

21. Aile i¢inde gorev dagiliminin adil olup olmadigini sorgular.

22. Yapacag isleri oncelik ve Onem sirasina koyarak giinliik ve haftalik
calisma planlar yapar, yaptig planlara uyar.

23. Yemek, uyku, ders calisma ve oyun saatlerine uymanin kisisel basar1 ve
basarisizlikla iliskisini arastirir.

24. Kendi parasii uygun bi¢cimde, dnceliklerini belirleyerek harcar.

25. Evdeki egyalari, yapildiklar1 maddelere gore siniflandirir.

26. Kaynaklar1 bilingli olarak tiiketmenin aile biit¢esine katkisini agiklayan
yazili, sozlii ya da gorsel etkinliklerde bulunur.

27. Cocuklara yonelik reklamlarin islevlerini; reklamlar, ihtiyaglar ve imkanlar
arasindaki iligkiyi sorgular.

28. Insanlarin nelerden ve nasil tasarruf edebildiklerini arastirir.

29. Ailesinde ve yakin cevresinde (akrabalari, komsulari, vb.) birbirlerinin
haklarina ne 6l¢iide saygi gosterildigini gozlemler.

30. Atatiirk’iin insan hak ve hiirriyetlerine verdigi 6nemi agiklar.

31. Ailesi ve yakin cevresiyle olan iliskilerinde olumlu tepkiler yaratan ve
gorgii kurallarina uyan davraniglar gosterir.

32. Kisisel olarak gelisimine uygun amaclar belirleyerek bu amaclara ulagsmak
icin izleyecegi asamalari planlar.

33. Amaclarina ulasabilmek i¢in kisisel olarak ¢aba harcamasi gerektigini
kabul eder ve karsilasabilecegi elestirilere acik olur.

34. Kaybetme veya basarisiz olma olasiligin1 goze alarak, yenilikleri deneme
cesareti gosterir ve bundan zevk alir.

35. Ailesiyle birlikte eglenmenin aile bireylerine katkilarini aciklar, bunun i¢in

planlar yapar ve planiyla ilgili diisiincelerini etkili bir bi¢cimde sunar.
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36. Ailesiyle katildig1 6zel giin kutlamalarinda mizahi kullanir.

37. Cesitli ortamlarda liderlerin gruplar ve toplumlar iizerindeki etkilerini
arastirir.

38. Kisisel esyalarin1 ve bagkalarinin esyalarim1 6zenli kullanmadiginda ortaya
cikan sorunlari ¢cozer.

39. Evde meydana gelebilecek tehlikeli ya da acil durumlarda ne yapmasi
gerektigini uygulayarak gosterir.

40. Dogal afetler sirasinda evinde yapilmasi gerekenleri, yetiskinler esliginde
uygulayarak gosterir

41. Harita ve kiire tizerindeki su ve kara alanlarimi ayirt eder.

42. Ulkesini, tipki evi ve okulu gibi bir “yuva” olarak kabul eder.

43. Bir evin farkh islevlere sahip boliimleri ile iilkenin farkli 6zelliklere sahip
yerleri arasinda bir benzerlik goriir; evin biitiinliigii ile Tiirkiye nin biitiinligi
arasinda baglant1 kurar.

44. Insanlarin mutlulugunun, bireylerin aile icerisinde ve iilke genelinde
tizerlerine diisen gorev ve sorumluluklar1 yerine getirmelerine bagli oldugunu
kavrar.

45. Aralarindaki benzerliklere ve farkliliklara karsin biitiin insanlarin ayni
gezegeni paylastiklarimi fark ederek, daha iyi bir diinya yaratmak icin her
bireyin {izerine diisen gorevler oldugunu kavrar.

46. Benim Egsiz Yuvam” temasinda gecen kavramlar1 yerinde ve dogru bir

bicimde kullanir.

3.TEMA DUN, BUGUN, YARIN

1. Onceki yillarda tek basina yapamadigi halde simdi yapabildigi davranislari
ayirt eder ve zaman icinde ortaya ¢ikan bu degisimin nedenlerini agiklar.

2. Kendisinin ve arkadaslarimin duygularindaki degisimin yiizlerine ve
bedenlerine nasil yansidigini fark eder.

3. Kendisinin veya anne-babasinin hayatinda zaman icinde olusan

degisiklikleri fark eder ve bunlari sozlii ya da yazili olarak sunar.
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4. Gelecekte, meslegini secerken goz Oniinde bulundurmasi gereken noktalar
hakkinda sorular sorar

5. Atatiirk’iin hayatiyla ilgili olgu ve olaylar1 sanat yoluyla ifade eder.

6. Atatiirk’iin kisilik ozellikleri ile ulusal bir lider olmasi arasinda baglanti
kurar.

7. Atatiirk’tin ulusal bir lider olarak Tiirk milletine yaptig1 hizmetleri agiklar.
8. Diger iilkelerin bayraklarini inceleyerek bayragimizla olan benzerliklerini
ve farkliliklarini belirtir.

9. Bayram kutlamalarina katilarak, milli bayram giinlerimizle ge¢miste
yasanan tarihi olaylar arasinda bag kurar.

10. Cumhuriyetimizi korumak, giiclendirmek ve gelistirmek i¢in yapilmasi
gerekenler hakkinda fikirler iiretir.

11. Ulasim araclarinin ge¢misten giliniimiize nasil bir degisim gecirdigini
arastirarak bulgularini sinifta sunar.

12. Gelecegin teknolojik bir iiriiniinii tasarlar, bunu akic1 ve 6zgiin bir sekilde
ifade eder.

13. Bilgisayarin giinliik yasamimizda hangi amagclarla kullanildig1 hakkinda
farkli kaynaklardan bilgi toplar ve sinifta sunar.

14. Gec¢misten giiniimiize iletisim teknolojilerinde meydana gelen degisimi
arastirir.

15. Yasadig yerlesim biriminin eski ve yeni halini arastirir; bunlar arasindaki
benzerlik ve farkliliklar1 ayirt eder.

16. Aile biiyiiklerinin kiiciikken oynadigi oyunlar1 arastirir, bu oyunlarla
kendisinin ve arkadaglarinin oynadigr oyunlari karsilastirarak degisimi ve
stirekliligi fark eder.

17. Miizelerden ve tarihi mekanlardan bir egitim ortami olarak yararlanir;
nesnelerin miizelerdeki eski hali ile yeni halini karsilastirarak zaman ic¢indeki
degisimi kavrar.

18. Canlilarin ortak 6zelliklerini arastirir.

19. Canlilarin birbirlerini nasil etkilediklerini arastirarak aralarindaki kargiliklt
bagimlilig kavrar.

20. Canlilarda degisim asamalarini ayirt eder ve siralar.
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21. Canl ve cansiz varliklar arasindaki iliskiyi arastirarak karsilikli etkilesimi
kavrar.

22. Birey, toplum ve c¢evre arasindaki karsiliklt bagimliligi kavrar ve bunu
gosteren ornekler verir.

23. Dogadaki su dongiisiiniin nasil gerceklestigi hakkinda sorular sorarak
cikarimlarda bulunur.

24. Isitilan maddelerin ugradigi degisimleri gozlemler.

25. Takvimi kullanarak hava durumundaki degisiklikleri giinliik, haftalik,
aylik olarak gozlemler ve gozlem sonuclarini grafikle gosterir, meteorolojinin
tahminleriyle karsilastirir.

26. Farkli hava kosullarinin trafikteki etkilerini aciklar.

27. Ay’in goriiniisiindeki farkliliklar1 gozlemler.

28. Diinya’nin hareketleri sonucunda olusan degisim ve siirekliligi algilar.

29. Mevsimlere 0zgii zaman dilimlerinde gozlenen degisim ve siirekliligi
algilar.

30. Zamani gosteren bir arag tasarlar ve iiretir

31. Dogal afetlerden korunabilmek i¢in ¢dziim yollar iiretir.

32. Yasadigi cevreyi daha temiz bir héle getirmek i¢in bir proje tasarlar.

33. “Diin, Bugiin, Yarin” temasinda gecen kavramlar1 yerinde ve dogru bir

bicimde kullanir.
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Belirtke Tablolar:

Tablo 7.1 Tiirkge Kazanimlariyla Test Sorularmin Iligkisini Gosteren Tablo
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ILGILI KAZANIMLAR SORU
-Okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir 1
-Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

-On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

-Okuduklarinda ne, nerede, ne zaman, nasil, ni¢in ve kim (SN 1K) sorularina cevap arar. | 2
-Okuma 6ncesi, okuma siras1 ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir

-Dikkatini okuduguna yogunlastirir.

-Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder. 3
-Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur. 4
-On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandirir.

-Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

-Metindeki anlam bakimindan ¢eligkili ifadeleri saptar.

-Kelimelerin es ve zit anlamlilarin1 bulur. 5
-Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

-Farkl1 diisiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

-Okuduklarinda karsilagtirmalar yapar.

-On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandarir. 6
-Farkli diigiinmeye yonlendiren ifadeleri dikkate alarak okur.

-Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru yazar ve yerinde kullanir. 7
-Yazilarinda imla kurallarini uygular.

-Yazilarinda imla kurallarini uygular. 8
-Okuduklarinda karsilastirmalar yapar. 9
-Metindeki anlam bakimindan ¢eliskili ifadeleri saptar.

-Es sesli kelimelerin anlamlarini ayirt eder.

-On bilgilerini kullanarak okudugunu anlamlandarir. 10
-Okuduklarindan ¢ikarimlar yapar.

-Matematiksel ifadeleri dogru yazar. 11
-Yazilarinda imla kurallarin1 uygular.

-Kelimelerin es ve zit anlamlilarini bulur. 12
-Okuduklarindaki duygusal ve abartili 6geleri belirler ve sorgular. 13
-Okuduklarinda gergek olanla hayal iiriinii olan1 ayirt eder.

-Okuma 6ncesi, okuma sirasi ve sonrasinda metinle ilgili sorular1 cevaplandirir

-Resim ve fotograflar1 yorumlar. 14
-Gorsellerden yararlanarak s6z varligim gelistirir.

-Noktalama isaretlerine dikkat ederek okur. 15

-Yazilarinda noktalama isaretlerini dogru yazar ve yerinde kullanir.
-Yazilarinda imla kurallarint uygular.
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Tablo 7.2 Matematik Kazanimlariyla Test Sorularinin Iliskisini Gosteren Tablo

ILGILI KAZANIMLAR SORU
-Ug¢ basamakl1 dogal sayilar1 okur ve yazar. 1
-1000’den kiiciikk iki dogal sayiyr karsilagtirir ve aralarindaki iligkiyi sembol | 2
kullanarak belirtir.

-1000’den kiigiik en ¢ok bes dogal say1y1, biiyiikten kiiciige ve kiiciikten biiyilige dogru

sembol kullanarak siralar.

-Bir oriintiideki iligkiyi belirler ve Oriintilyii genisletir. 3

-Iki basamakli dogal sayilar1 bir basamakli dogal sayilara boler. 4

-Carpimlar1 1000’den kiiciik olacak sekilde en cok ii¢ basamakli iki dogal sayiyla
carpma islemi yapar.
-Biri bolme olacak sekilde iki islem gerektiren problemleri ¢ozer.

-Iki basamakli dogal sayilari bir basamakli dogal sayilara boler. 5
-Carpimlar1 1000’den kiigiik olacak sekilde en ¢ok ii¢ basamakli iki dogal sayiyla
carpma islemi yapar.

-Dogal sayilarla ¢arpma iglemini gerektiren problemleri ¢ozer ve kurar.

-Metre ve santimetre arasinda ondalik kesir yazimini gerektirmeyen doniisiimler yapar.

-Bir problemle ilgili veri toplar. 6
-Sekil grafigini olusturur.
-Sekil grafigini yorumlar.

-Dogruyu, 15111 ve dogru parcasini modelleri ile tasvir eder. 7
-Dogrunun, 1s1n1n ve dogru parcasinin ¢izgi modellerini olusturur.

-Yatay, dikey ve egik dogru modellerine drnekler vererek cizimlerini yapar. 8
-Diizlemde iki dogrunun birbirine gore durumlarini belirler ve ¢izimlerini yapar.

-Acilari dar aci, dik a¢1, genis a¢1 ve dogru aci olarak siniflandirir. 9

-Aciya, cevresindeki modellerden 6rnekler verir.
-Uggenin, karenin, dikdortgenin cizgi modelleri iizerinde acilar1 gosterir.

-Kiip, kare, prizma, dikdortgenler prizmasi, liggen prizma, silindir, koni ve kiire | 10
modellerinin yiizeylerini belirtir.

-Prizma, koni ve silindir modellerinin yiizeylerini diizleme acar ve bu modellerin her
yiiziintin birer diizlemsel sekil oldugunu gosterir.

-Ucgen, kare, dikdortgen ve cemberi modellerini kullanarak cizer.

-Diizlemsel sekillerin ¢cevre uzunluklarint hesaplar. 11
-Diizlemsel sekillerin ¢cevre uzunluklari ile ilgili problemleri ¢ozer ve kurar.
-Diizlemsel sakilerde, dogruya gore simetriyi belirler ve simetrik sekiller olugturur. 12

-Bir biitiinii es pargalara ayirarak es pargalardan her birinin kesrin birimi oldugunu | 13
belirtir.

-Pay1 paydasindan kiiciik ve paydasi en ¢ok iki basamakli dogal say1 olan kesirler elde
eder.

-Bircoklugun belirtilen kesrin birimi kadarin1 belirler.

-Noktaya modelleriyle 6rnekler verir. 14
-Noktay1 sembolle gosterir ve isimlendirir.
-Belirli bir zamani, farli zaman 6l¢me birimlerini kullanarak ifade eder. 15

-Zaman 0l¢me birimlerinin kullanildigi problemleri ¢ozer ve kurar.
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Tablo 7.3 Hayat Bilgisi Kazanimlariyla Test Sorularimin Iliskisini Gosteren Tablo

ILGILI KAZANIMLAR SORU

-Ogrenciler arasindaki benzerliklerin ve farkliliklarin dogal oldugunu kabul eder. 1
-Farkliliklarin  dogal oldugunu kabul eder ve farkli o6zelliklere sahip kisilere
hosgoriiyle yaklagir.

-Yon bulmada kullanilan ¢esitli yontemleri ve araclari merak eder ve arastirir. 2

-Oyun sonucunda kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunu kabul eder. 3
-Amaglarina ulasabilmek i¢in kisisel olarak caba harcamasi gerektigini kabul eder ve
karsilasabilecegi elestirilere acik olur.

-Kaybetme veya basarisiz olma olasiligin1 géze alarak, yenilikleri deneme cesareti
gosterir ve bundan zevk alir.

-Okulda, bir kaza ya da acil durum meydana geldiginde neler yapilmas: gerektigini | 4
ifade eder.

-Evde meydana gelebilecek tehlikeli ya da acil durumlarda ne yapmasi gerektigini
uygulayarak gosterir.

-Dogal afetler sirasinda evinde yapilmasi gerekenleri, yetiskinler esliginde
uygulayarak gosterir.

-Tiiketici olarak sahip oldugu haklar1 bilir ve bilingli tiiketici davranislari sergiler. 5
-Kendi parasini uygun bigimde, 6nceliklerini belirleyerek harcar.
-Bir yere ulagabilmek icin ihtiya¢ duydugu isaret ve levhalar1 tanir. 6

-Okula gelis ve gidiglerinde baskalarinin kabul edilemez onerileriyle karsilastiginda | 7
etkili reddetme davranisi sergiler.

-Okulu ve ¢evresini temiz tutmak i¢in bir proje tasarlar.

-Aralarindaki benzerliklere ve farkliliklara karsin biitiin insanlarin ayn1 gezegeni
paylastiklarini fark ederek, daha iyi bir diinya yaratmak icin her bireyin iizerine diisen
gorevler oldugunu kavrar.

-Nasil daha iyi 6grendigini agiklayarak kendisine uygun dgrenme tekniklerini secer ve
kullanir.

-Hayatimiz1 kolaylastirmak icin calisanlari tanir ve yaptiklari igleri agiklar.

\O | oo

-Cevresini gozlemleyerek hangi iletisim tiirlerinin kullanildiginm aragtirir.

-Ogretmeni ve arkadaslari ile etkilesimde bulunurken ve iletisim kurarken uygun | 10
davraniglar gosterir.

-Arkadaslariyla ve bagkalariyla iligkilerinde duygularini uygun bigimde ifade eder.
-Ogretmeni, okul calisanlar1 ve arkadaslan ile iliskilerinde gerektiginde sorun ¢czme
becerisini kullanir.

-Ailesi ve yakin cevresiyle olan iligkilerinde olumlu tepkiler yaratan ve gorgii
kurallarina uyan davranislar gosterir.

-Kisisel bakiminit yaparken kaynaklar1 tutumlu kullanir. 11

-Onceki yillarda tek bagina yapamadigi halde simdi yapabildigi davramslar1 ayirt eder | 12
ve zaman i¢inde ortaya ¢ikan bu degisimin nedenlerini agiklar.

-Atatiirk’iin kisilik 6zellikleri ile ulusal bir lider olmasi arasinda baglant1 kurar. 13

-Canlilar1 siniflandirarak, evinde bitki yetistirmeye veya hayvan beslemeye istekli olur | 14
ve onlarin ihtiyaclarini karsilamak i¢in sorumluluk alir.

-Canlilarin ortak 6zelliklerini arastirir.

-Canl1 ve cansiz varliklar arasindaki iligkiyi arastirarak karsilikli etkilesimi kavrar.

-Ulasim araclarinin geg¢misten giiniimiize nasil bir degisim gecirdigini arastirarak | 15
bulgularini sinifta sunar.
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Ek-5
Bilgi Formu, Cevap Kagidi ve Bilis Testi

Sevgili Ogrenciler;

Asagidaki “Bilgi Formu” sizi ve okulunuzu daha yakindan tammmak icin
hazirlanmistir, liitfen bu bilgi formundaki ilgili yerlere dogru cevaplar veriniz.
Elinizde bulunan, toplam 45 sorudan olusan, Tiirkce, Matematik ve Hayat Bilgisi
testleri 6grenme diizeyinizi belirlemek amaciyla hazirlannustir.

Testlere vermis oldugunuz cevaplar ve bu testlerin sonuclar1 hicbir sekilde
notlarimzi etkilemeyecektir. Bu yiizden sorular1 herhangi bir endiseye diismeden
cevaplayimmz.

Test sorularimi cevaplama sirasinda asagidaki kurallarin uygulanmasinda hassasiyet
gosteriniz;

1- Her sorunun ii¢ secenegi, bir tek dogru cevabi vardir.

2- Sizce dogru olan cevabi, cevap kagidinda ilgili yerdeki yuvarlagin icine
isaretleyiniz.

3- Her bir soru icin 1 dakika, toplam 60 dakika zaman ayrilmistir, zamanin
kullaniminda dikkatli olunuz.

BiLGi FORMU

Adimmz ve Soyadimz :
Okulunuz :
Smifimz ve Subeniz :
Cinsiyetiniz : ( ) Erkek () Kz

Okl}}unuzun tiiri nedir?
( ) Ozel Okul ( ) Devlet Okulu

Okulunuzun yapis1 nasildir?
( ) Miistakil Stmiflx ( ) Birlestirilmis Simifh

Okulunuzda kullanabildiginiz okul kiitiiphanesi var m?
() Var () Yok

Okulunuzda bilisim teknolojileri simfi var nm?
() Var () Yok

Evde sizin kullanabilme imkani buldugunuz internet baglantisi olan bilgisayarimz
var m?
() Var () Yok

Eve giinliik gazete veya siireli yayinlanan dergi alinmakta n?
( ) Alinmakta ( ) Alinmamakta

Evde kaynak kitaplarin oldugu bir kitaphgimz var mi?
() Var () Yok
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CEVAP KAGIDI

HATAY BILGISI

BOLUMU

11111

MATEMATIK

BOLUMU

TURKCE
BOLUMU

111111111

OO OO OO OO0
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TURKCE TESTIi

KiBRIiTCi KIZ

Cok soguk bir yilbag1 aksamiydi. Kar yagiyordu. Kiiciik,
yoksul bir kiz, karanlik sokaklarda dolasiyordu; yalin ayakti,
basi da agikti. Evden ¢ikarken terlik vardi ayaklarinda; ama ¢ok
biiyiik olduklar icin ise yaramiyorlardi dogrusu. En son, annesi
giymisti onlar1. Kiigiik kiz, hizla gelen iki arabanin dniinden
kacmak isterken, terlikleri ayagindan diisiirmiistii. Bir tekini
bulamamasti; 6teki tekini ise bir cocuk kapip kagmis, kacarken
de ‘Ilerde bir ¢ocugum olursa, bunu besik yapacagim ona.’
diye bagirmisti.
Boylece kiigiik kiz yalin ayak kalivermisti. Minik ayaklar1
mosmor kesilmisti soguktan. Eski, yirtik 6nliigiiniin cebinde
kibrit kutular1 vardi. Elinde de bir kutu kibrit tutuyordu.
O giin kimse kibrit almamisti ondan; kii¢iik kiz hi¢ para
kazanamamisti. Acti, soguktan donuyordu. (...)

(Andersen)

(Asagidaki ilk iki soruyu, yukaridaki parcaya gore
yamtlaymz.)

1) Asagidakilerden hangisi cocugun ézelliklerinden
degildir?

A) yoksul B) yalin ayakli C) iyi niyetli

2) Kiiciik kizin 6nliigiiniin cebinde ne vardir?

A) bozuk para B) eldiven C) kibrit
3) “Kazma ile buralar1 kazma.” ciimlesi icin

asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Es anlamli kelimeler birlikte kullanilmustir.
B) Es sesli kelimeler birlikte kullanilmastir.
C) Zit anlamli kelimeler birlikte kullanilmustir.

4) Asagidaki ciimlelerin hangisinde alt1 ¢izili kelimenin
yerine zit anlamlis1 konulursa ciimlede anlam bozulmasi
olur?

A) Araba geri giderse yol agilir.
B) Yanlis yaparsan kotii not alirsin.
C) Devaml1 yukar1 bakmaktan boynu tutuldu.

5) Asagidaki kelime ciftlerinden hangisi, anlam iliskisi
bakimindan digerlerinden farkhdir?
A) uzun- kisa

B) yurt- vatan C) yash- ihtiyar

6) Hangi ciimlede isin gerceklestigi zaman farkhdir?

A) Ahmetler diin bize geldi.
B) Duvarlar1 boyadim.
C) Kiitiiphaneye gidecegim.

7) Satir sonuna sigmadigl icin bdliinen asagidaki
kelimelerden hangisi yanlis boliinmiistiir?
A) kedileri-mi

B) 6d-evi C) hasta-lig1
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‘Gelin cicek derelim
Yollarina serelim,
Sevgi dolu tiirkiilerle
Annemize verelim.’

8) Hangi ciimlede yazim yanlisi1 yapumamstir?

A) Hasan’t manavin Oniinde gordiim.
B) Aysede derse gelmedi.
C) Mustafa, Samsuna gitti.

9) “Bu yaz tatilinde, Trabzon’a gitmeyi diisiiniiyoruz.”
ciimlesindeki ‘yaz’ kelimesi asagidakilerden hangisinde
farkh anlamda kullanilmmstir?

A) Tahtaya dersin adin1 yaz.
B) Bu bolgede yaz hep boyle sicak geger.
C) Her yaz teyzemler bize gelir.

10) Asagidaki atasozlerinden hangisi kuliip calismalarinin
onemini aciklamaktadir?

A) El elden iistiindiir.
B) Birlikten kuvvet dogar.
C) Damlaya damlaya gol olur.

11) Hangi ciimlede sayilarin yaziminda yanhshk
yapilmistir?

A) Biz dgretmenimiz ile birlikte otuz dort kisiyiz.
B) Kirkbir numara terlik aldi.
C) Caner on ii¢ yasina girdi.

12) “Tath ve tuzlu pastalar yapildi.”” ciimlesinde alt1 ¢izili
sozciigiin karsit anlamhis1 hangisidir?

A) tatsiz B) ac1 C) eksi

‘Cocuktum, ufaciktim

Top oynadim, aciktim.

Buldum yerde bir erik,

Kapt1 bir ala geyik.

Geyik kact1 ormana,

Bindim bir ak dogana.” Ziya Gokalp

13) Yukaridaki siirde gecen ifadelerden hangisi abartih bir
ifade degildir?

A) Cocugun buldugu erigi geyigin kapmasi.
B) Cocugun dogana binmesi.
C) Cocugun top oynadig1 icin actkmasi.

14) Yandaki kisinin meslegi nedir? i
A) Fotografci B) Kameraman C) Ciftci

15) “Kamil ( ) Kenan ve Meri¢ 2 () sinifa giderken
tamistilar () ciimlesinde parantez icerisine sirayla hangi
noktalama isaretleri gelmelidir?

A) virgiil-nokta-nokta
B) virgiil-virgiil-nokta
C) nokta-nokta-soru isareti



MATEMATIK TESTi

1) Okulumuz ile evimizin arasi iki yiiz on yedi adimdir. Bu
sayimin rakam ile dogru yazihis1 asagidakilerden hangisidir?

A) 2107 B) 2017 C) 217

2) 765, 376, 809, 299, 117 sayilari kiiciikten biiyiige dogru
siralandiginda sondan iiciincii say1 hangisi olur?

A) 376 B) 765 C) 809
O oo
O (| O oad
(| O oa (|

0o
1.Adim 2. Adim 3. Adim

3)Yukaridaki oriintiiniin besinci adiminda kac tane kare
olur?

A) 14 B) 19 0) 21

4) Bir el arabasi ile bir seferde 7 kg yiik 8 m uzakhktaki
depoya tasinmaktadir, buna gore 98 kg yiikii depoya
tasimak icin kac m yol yapilmstir?

A) 195 B) 224 C) 226

5) iki adim1 100 cm gelen bir cocuk, okul bahgesinin
cevresini 80 adimda yiiriimiistiir. Okul bahcesi ka¢ m dir?
A)4 B) 40 C) 400

6) Smif mevcudunu gosteren sekil grafiginde bir sekil 3
ogrenciyi gostermektedir. Bu grafikte 8 kiz sekli ve 5 erkek
sekli bulunduguna gore siif mevcudumuz kag kisidir?

A) 15 B) 24 C) 39

7) Asagidakilerden hangisi 151n modelidir?

v

A) «—» B) C)

8)

y

<+
‘_
(¢

N

Yukarida bes tane dogrunun cizgi modelleri verilmistir.
Buna gore asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) c ve a dik kesigsen dogrulardir.
B) a ve b dik dogrulardir.
C) c ve d egik dogrulardir.
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9) Asagida verilen diizlemsel sekillerden hangisinin dar
acis1 vardir?

A) B) O

VAN

10) Koni modelinin diiz yiiziinii kullanarak asagidakilerden
hangisi cizilebilir?

A) Cember B) Uggen C) Kare

11) Uzun kenari 15 ¢cm, kisa kenar1 10 cm olan bir
dikdortgenin cevresi asagidakilerden hangisidir?

A)30 B)40 C) 50

12) Asagidakilerden hangisi verilen dogruya gore simetrik
degildir?

o

13) Okulumuzda goz taramasi yapildi. Bunun sonucunda
120 6grencinin goziinde sorun oldugu ortaya cikt.
Okulumuzun 6grenci sayisi 720 olduguna gore, goz
taramasinda goz sorunu oldugu ortaya c¢ikan 6grenciler,
ogrenci sayisimin kacta kacgidir?

A) 1/10 B)1/6 O)1/4

14) Asagidaki ifadelerden hangisi yanhstir?

A) Nokta modellerinin biiyiikliigii noktanin belli bir uzunlugu
oldugunu gosterir.

B) Noktanin isimlendirilmesinde biiyiik harfler kullanilir.

C) Kalemin ucu kagitta nokta olusturur.

15) Kasabamzin ilceye uzakhgi 30 km dir. Saatte 60 km
hizla giden bir obiis, kasabamz ile ilce arasimi kag ceyrek
saatte alir?

Al B)2 0)3



HAYAT BILGIiSi TESTi

1) Ozan ile Oya iki kardestir. Kardes olmalarina ragmen
aralarinda bircok farklihgin olmasimin en kabul edilebilir
aciklamasi asagidakilerden hangisinidir?

A)  Annelerinin farkli oldugu.
B) Kardeslerin birbirine benzemedigi.
C) Kisiler arasinda farkliliklar olabilecegi.

2) Yoniimiizii dogru bulmada en giivenilir arac
asagidakilerden hangisidir?
A) Pusula B) Kroki C) Kutup yildiz1
1-Kazanmanin ve kaybetmenin dogal oldugunu kabul
etmek.
2-Kaybedecegini bile bile tekrar miicadeleye girmemek.
3- Kaybetme veya basarisiz olma olasiliin1 goze alarak,
yenilikleri deneme cesareti gostermek.
4-Kaybeden tarafla alay etmek.

3) Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri bir oyun
sonunda gostermemiz gereken davramslardandir?
A)l,2ve3 B)13ve4 C)lvel
“Yurdumuz deprem fay hatlarinin tizerinde bulunmaktadir. Bu
yiizden giinliik yasantimizda her an deprem olma ihtimali
vardir. “

4) Asagidakilerden hangisi, okulda ya da evde, deprem
oldugu sirada alimacak énlemlerden biridir?

A) Asansorleri kullanmamak.
B) Balkon ve pencerelere kosmak..
C) Hizla merdivenlere kosmak.

5) Asagidakilerden hangisi bilingli bir tiiketicinin dikkat
etmesi gereken davramslardan degildir?

A) Aldig {irliniin garanti belgesini almak.
B) Reklamlarda gordiigii her iiriinii almak.
C) Aldig: iiriiniin iiretim ve son kullanma tarihine bakmak.

6) Yandaki isaretin anlami nedir? !

A) Yaya gecidi B ) Tasit giremez  C ) Okul yolu

7) Asagidakilerden hangisi yanhstir?

A) Okul yolunda tanimadigimiz kisilerin bizden istediklerini
yapmamaliy1z.

B) Okulu ve ¢evresini temiz tutmak sadece hizmetlinin
gorevidir.

C) Herkesin 6grenme teknigi farklidir, herkes kendi hazirladigi
calisma planina gore calismalidir.
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1. Mahmut — Muayene ve tedavi yapar.
2. Ayse — Saclarimizi keser, bakim yapar.
3. Mehmet — Yanginlar1 sondiirtir.

8) Yukaridaki verilenlere gore, bu Kkisilerin meslekleri
sirasiyla hangi secenekte verilmistir?

A) Doktor -Kuafér — Itfaiye
B) Hemsire — Kuafor — Itfaiye
C) itfaiye — Doktor —Hemsire

9) Asagidakilerden hangisi bilgisayarla kullanilan bir
iletisim yoludur?

A) Cep telefonu B) Elektronik Posta C) Telgraf

10) “Kitabim yirtan Hasan’a, Burcu cok éfkelendi.” Burcu
asagidakilerden hangisini yaparsa bu sorunu ¢ozer?

A) Burcu’da hemen Hasan’1n kitabini yirtmal.
B) Ofkesini bastirmak i¢in oradan uzaklagmali.
C) Hasan’1 6gretmenine sikayet etmeli.

11) Kisisel bakimimizi yaparken hangisini yapmamiz yanhs
olur?

A) Isimiz bitince elektrigi kapatmaliyiz.
B) Suyu gerektigi kadar kullanmaliy1z.
C) Elektrigi ve suyu hi¢ kullanmamaliyiz.

1. Beslenme

2. Seyahat

3. Barinma

4. Sinemaya gitme

12) “Gegen y1l ... bu yil ... ciinkii bir yas daha ...”
Bosluklar1 hangi secenekteki kelimelerle doldurursak en
dogru ifade olusur?

A) yapabildiklerimi- yapamiyorum- unuttum
B) yapamadiklarimi- yapabiliyorum- biiytidiim
C) yapabildiklerimi- yapamiyorum- degistim

13) Atatiirk’iin soyledigi “Ordular ilk hedefiniz
Akdeniz’dir” sozii hangi kisilik 6zelligini yansitir?
A) Liderligi

B) Caliskanligi C) Diiriistliigii

14) Asagidakilerden hangisi canlilarin ortak o6zelligi
degildir?

A) Her canlinin beslenmesi
B) Her canlinin 6lmesi
C) Dogurarak cogalmasi

15) “Ulasim araclari siirekli degisime ugrar.
Ciinkii,........... »

Bu ciimle asagidaki ifadelerden hangisi ile devam
ettirilmelidir?

A) Istekler ve ihtiyaclar zamanla degisir.
B) Daha az gelismis araglar gereklidir.
C) Insanlar, iiretilen araclar1 satin almamaktadir.



Kisisel Bilgiler

Ad1 Soyadt:

Dogum Tarihi ve Yeri:
Egitim Durumu
Lisans Ogrenimi:

Yiiksek Lisans Ogrenimi:

Bildigi Yabanci Diller:
Bilimsel Etkinlikleri:
Is Deneyimi
Uygulamalar:

Projeler:

Calistigr Kurumlar:
Tletisim

E-Posta Adresi:
Telefon:

Is:

Ev:

Cep:

Tarih:
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