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ONSOZ

Glinimiizde bilgi ve iletisim teknolojileri yasamin her alanina girerek
vazgecilmez bir pargasi olmustur. Bilgi ¢agi olarak adlandirilan glinimiizde gelisen
teknoloji ile birlikte bireylerden beklenen nitelikler de degismektedir. Bilginin
olusturulmasi ve anlamlandirilmasi siirecinde aktif olan, bilgi okuryazari, 21. yiizyil
becerileri ile donanmis ve bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin olarak kullanan bireyler
yetistirmek egitim sistemlerinin hedeflerinden biri olmustur. Egitim sistemleri, bu
hedefleri gergeklestirmek ve dijital vatandaslar olarak adlandirilan giinlimiiz
Ogrencilerinin egitim ihtiyaglarina cevap verebilmek amaciyla egitimde bilgi ve iletisim
teknolojileri kullanimina yonelmektedir. Dolayisiyla giiniimiizde bilgi ve iletisim
teknolojisi araglarinin egitim 6gretim ortamlarinda etkili olarak kullanilmasi oldukga
onemli bir hale gelmistir. Bilgisayar destekli 6gretim, uzaktan 6gretim ve hem yiiz yiize
egitimi hem de uzaktan Ogretimi kapsayan harmanlanmis 6grenme yaklasimlari bu
ihtiyaclara cevap verebilmek amaciyla giiniimiiz egitim Ogretim ortamlarinda gesitli

sekillerde kullanilmaktadir.

Tersyliz sinif modeli, son yillarda arastirmalara konu olan ve degisen birey ve
toplumun egitim ihtiyaclarin1 karsilayabilecegi diisiiniillen harmanlanmis Ogrenme
yaklasimlarindan biridir. Bu modelde amag, zamandan ve mekandan bagimsiz ¢evrimigi
O0grenme ortamlar1 tasarlamak ve sinif igerisinde daha fazla aktif 6grenme etkinliklerine,
iletisim ve etkilesime zaman ayirmaktir. Bu modelde 6grenciler, dersin kuramsal kismini
bir 6gretim yonetim sistemi tizerinden takip ederek sinifa gelmekte; sinifta ise 6gretmen
rehberliginde uygulama, problem ¢6zme etkinlikleri yaparak 6grenmelerini
pekistirmektedir. Dolayisiyla tersyliz sinif, 6grenmenin sorumlulugunun Ogrencide
oldugu, 6grencinin 6grenmesini kendi 6grenme hizina gore planladigi, pekistirdigi ve
bilgi ve iletisim teknolojisi araglarinin etkili olarak kullanildigi 6grenci merkezli bir
yaklasimdir. Bu nedenle bu modelin bilgi toplumunun ve dijital vatandaslar olarak
adlandirillan  giinlimiiz ~ 6grencilerinin ~ egitim  ihtiyaclarin1  karsilayabilecegi

distintilmektedir.

Ulusal alanyazinda heniliz yayginlagma siirecinde olan, 6grencilerin bilgi ve
iletisim teknolojisi araglarim1  kullanma aligkanliklarini egitsel olarak kullanmay1

amaclayan ve sinif igerisinde daha fazla problem ¢6zme, iletisim ve etkilesim, bireysel ve



grupla calisma gibi aktif 6grenme etkinliklerine yer veren, esnek ve dgrenci merkezli bir
yaklasim olan tersyiiz simif modelinin, gercek anlamda uygulamasmin getirecegi
sonuglarin 6nemli oldugu diisliniilmektedir. Bu nedenle bu c¢alismada, tersyiiz siif
modelinin lise matematik dersinde uygulanmasinin, 6grencilerin akademik basarilar1 ve

matematige yonelik tutumlarina etkisinin incelenmesi amaglanmustir.
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OZET

TERSYUZ SINIF MODELININ LISE MATEMATIK DERSINDE UYGULANMASI:
BIR KARMA YONTEM CALISMASI

Tekin, Oguzhan
Doktora, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Esma Emmioglu Sarikaya

Aralik, 2018

Bu arastirmada, tersyiiz sinif modeli uygulamasinin 10’uncu sinif matematik dersi
Ogretim programinda yer alan geometri 6grenme alanindaki “Dortgenler ve Cokgenler”
tinitesindeki Ogrenci basarisina ve o6grencilerin matematige yonelik tutumlarina olan
etkisinin incelenmesi amaglanmistir. Ayrica uygulamayr yiriiten 6gretmen ve video
iceriklerin hazirlanmasinda yer alan 6gretmen ile deney grubu 6grencilerinin tersyiiz sinif
modeline yonelik goriisleri de incelenmistir. Arastirmanin bagimsiz degiskeni kullanilan
farkli 6gretim yontemi (tersyliz smif modeli ve teknoloji destekli yliz yiize Ogretim
modeli), bagimli degiskenleri 6grencilerin ¢okgenler ve dortgenler iinitesine yonelik
basarilar1 ve matematige yoOnelik tutumlaridir. Karma arastirma yoOntemlerinden
acimlayict sirali desen ile desenlenen arastirmanin nicel boyutunda 6n test son test
kontrol gruplu yar1 deneysel desen, nitel boyutunda ise 6gretmen ve dgrencilerin tersyiiz
sinif modeline yonelik goriislerini belirlemek amaciyla bireysel ve odak grup goriismeleri
kullanilmistir. Deneysel uygulamadan 6nce 0n test ve uygulama bitiminde son test olarak
uygulanmas1 amaciyla “Dortgenler ve Cokgenler” iinitesine yonelik alaninda uzman iki
matematik 6gretmeni tarafindan gelistirilen “Basar1 Testi” ve Tapia (1996) tarafindan lise
Ogrencilerinin matematige yonelik tutumlarini incelemek amaciyla gelistirilen ve Tabuk
ve Hacidmeroglu (2015) tarafindan Tiirkceye uyarlanan “Matematik Tutum Olgegi”
kullanilmistir. Tersyliz simif modeline yonelik 6gretmen ve Ogrencilerin goriisleri ise
aragtirmact tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formlar1 yardimiyla

gergeklestirilen goriismeler ile belirlenmistir.

Arastirma, 2017-2018 oOgretim yili bahar doneminde Tokat ili Merkez ilgede

bulunan bir devlet okulunda uygun 6rnekleme teknigi ile belirlenen iki subedeki toplam
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67 10’uncu smif 6grencisi ve 2 6gretmen ile yiiritiilmiistiir. Calisma grubu, kontrol
(n=33) ve deney grubu (n=34) olmak iizere iki gruba ayrilmistir. Arastirma 8 hafta ve
toplam 50 ders saati stirmiistiir. Kontrol grubunda teknoloji destekli yiiz ylize sinif modeli
uygulanirken, deney grubunda tersyiiz sinif modeli uygulanmistir. Her iki gruptaki ders
stireci arastirmact ve bagimsiz bir gozlemci tarafindan gozlem formlar1 kullanilarak
izlenmigtir. Tersyliz sinif modeli i¢in dgretim yonetim sistemi olarak Egitim Bilisim Ag1
(EBA) igerisinde bulunan EBA-Ders uygulamasi kullanilmistir. Tersyiiz smif ¢evrimici
O0grenme ortami i¢in arastirmaci tarafindan video igerikler hazirlanmis, gerekli format ve
boyutlandirma iglemleri yapilmis ve EBA igerik inceleme kurulunun onayi ile 6gretim
yonetim sistemi olan EBA-Ders igerisine yliklenmistir. Deney grubu o6grencileri
cevrimi¢i olarak kullanici adi ve sifrelerle iceriklere ulasmiglardir. Nicel veriler SPSS
kullanilarak analiz edilmistir. Verilerin analizinde frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapma gibi betimsel analizler ile bagimli ve bagimsiz gruplar igin t-testi gibi
yordamsal analizler kullanilmistir. Tiim istatistiksel degerler i¢in anlamlilik seviyesi .05

olarak alinmistir. Nitel verilerin analizinde ise betimsel analizden faydalanilmstir.

Arastirma sonuglari, tersyliz sinif modelinin uygulandigt deney grubu
Ogrencilerinin hem ¢okgenler ve dortgenler iinitesindeki akademik basarilarinin hem de
matematik tutumlarinin teknoloji destekli yiiz yiize sinif modelinin uygulandigi kontrol
grubu Ogrencilerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha yiiksek oldugunu
gostermistir. Bu sonuglar nitel verilerle de desteklenmistir. Uygulamay1 yliriiten 6gretmen
ve deney grubu Ogrencileri, tersyiiz sinif modeline yonelik olumlu goriisler
bildirmislerdir. Ogrenciler; tersyiiz sinif modeli ile ders islemekten memnun olduklarini,
keyif aldiklarini, derse yonelik kaygilariin azaldigini, ders katilimlarmin arttiging,
iletisim becerilerinin gelistigini ve ders basarilarinin yiikseldigini ifade etmisler ve
modelin diger derslerde de uygulanmasini istemislerdir. Uygulamayi yiiriiten 6gretmen
bu modelle ders islemekten memnun oldugunu, modelin mesleki gelisimine katkisi
oldugunu ve smif yonetimini kolaylastirdigin1 belirtmistir. Arastirma bulgularina
dayanarak tersyiiz sinif modelinin bagka disiplinler ve sinif seviyelerinde uygulamalarinin
yayginlagmasi, tutum ve basar1 disindaki degiskenlere olan etkisinin incelenmesi,
Ogretmen ve Ogretmen adaylarinin modele iligkin bilgilendirilmesi, etkilesimli ¢evrimigi

ders igeriklerinin ¢esitlendirilerek 6gretmenlerle paylagilmasi 6nerilmistir.

Anahtar Kelimeler: Akademik basari, matematik 6gretimi, teknoloji destekli yiiz yiize

sinif, tersyiiz sinif, tutum.

vii



ABSTRACT

FLIPPED CLASSROOM IN HIGH SCHOOL MATHEMATICS: A MIXED DESIGN
STUDY

Tekin, Oguzhan

Doktoral Dissertation, Department of Educational Sciences Curriculum & Instruction
Program

Advisor: Dr. Assist. Prof. Esma Emmioglu Sarikaya

December, 2018

This research aimed to examine the effect of flipped classroom model on 10th
grade students’ achievement on Polygons and Quadrilaterals and attitudes towards
mathematics. In addition, the views of the practicer teacher, the teacher in video content
and the students in experimental group on flipped classroom model have been examined.
The independent variable of the research is usage of different instructional method
(flipped classroom model, technology integrated face to face classroom model). The
dependent variables are the students’ achievement in Polygons and Quadrilaterals unit
and the attitudes towards mathematics. The research has been designed
as sequential exploratory design from mixed research methods. In the quantitative
dimension of the study pre-test post-test control group quasi-experimental design has
used. In the qualitative dimension of the study individual and focus group interviews
have been conducted in order to determine the views of teachers and students on the
flipped classroom model. “The Achievement Test” in Polygons and Quadrilaterals unit
which has been developed by two mathematics teachers and “The Attitudes Toward
Mathematics Instrument” which has been developed by Tapia (1996) and adapted to
Turkish by Tabuk and Haciomeroglu (2015) have been used. Teachers’ and students’
views on flipped classroom model have been examined by semi-structured interview

forms developed by the researcher.

The data of the study have been collected from two teachers and 67 10th grade
students whom were choosen by convenient sampling method. The data have been
collected in a state high school in Tokat province in the spring term of 2017-2018
academic year. The study group was divided into two groups as control (n=33) and

experimental group (n=34). The research lasted 8 weeks and 50 course hours in total.
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Technology integrated face to face classroom model was applied in control group while
flipped classoom model was used in experimental group. In both groups, course process
was observed by the researcher and an independent observer by using observation forms.
Education and Information Network (EIN)-Course application was used as teaching
management system for the section of online flipped classroom. For the section of online
flipped classroom, video contents were prepared, formated and sizing procedure were
done by researcher and with EIN content observation comittee confirmation, it was
uploaded to EIN-Course teaching management system. Experimental group students have
reached the video contents on EIN-Course with username and passwords. Quantitative
data were analyzed in SPSS program. Descriptive statistics such as frequency, percent,
age, mean and standart deviations and predictive statistics such as t-test for dependent
and independent groups have used for analyzing quantitative data. The critical volve was
taken as .05 for all statistical tests. In the analysis of qualitative data, descriptive analysis

was used.

The results of the study reveal that experimental students in flipped classroom
model had statistically significent higher scores on both achievement in Polygons and
Quadrilaterals unit and mathematical attitudes than control group students in technology
integrated face to face classroom. These results were supported by qualitative data. The
teacher practising the application and experimental group students have reported positive
views on flipped classroom model. Experimental group students said that they were glad,
had fun and less anxiety in class, were more engaged with flipped classroom and it
provided possitive contribution to their commnunication skills with higher achievement.
Students wanted flipped classroom model to be applied in other lessons. The
administrator teacher specified that he was satisfied with flipped classroom application, it
contributed his professional development and simplified classroom management. Based
on the results, the flipped classroom model is recommended to become widespread to
other disiplines and grades, and examination of the effects on other variations expect
achievement and attitudes. It is recommended for the politicians; teachers and teacher
candidates should be informed about flipped classroom model and interactive online

course contents should be created and shared to teachers.

Key Words: Academic achievement, attitudes, flipped classroom, mathematics teaching,

technology integrated face to face classroom.
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BOLUM I
GIRIS

Bu béliimde; aragtirmanin problem durumu, aragtirmanin amaci, arastirmanin

Onemi, sayiltilar (varsayimlar), arastirmanin sinirliliklart ve tanimlar sunulmaktadir.
Problem Durumu

Bilimsel ve teknolojik gelismeler insanlarin yasam sekillerini, onceliklerini,
diisiincelerini ve 0grenim ihtiyaglarini etkilemistir. Bu gelismeler yagamin her alaninda
onemli degisiklikler meydana getirmis ve insanlarin bilgiye ulasma ve iletisim
bigimlerinin degismesine neden olmustur. Ozellikle bilgisayarlarin, internetin ve mobil
araglarin gelisimi ve yayginlagmasi ile birlikte, bilgi iiretimi ve iletiminde biiyiik bir
gelisme olmus ve bu durum iginde bulundugumuz donemin bilgi cagi olarak
adlandirilmasina neden olmustur. Yayginlasan internet kullaniminin bilgiye erisim,
iletisim ve haberlesme alaninda iilke sinirlarini ortadan kaldirmasit ve diinyay1
kiiresellestirmesi sonucunda dijital vatandaglik kavrami ortaya ¢ikmistir. Buna bagh
olarak i¢inde bulundugumuz bilgi ¢caginda dogan ve teknoloji ile hayatinin her alaninda
etkilesim igerisinde olan yeni nesil ise ilk olarak Prensky (2001) tarafindan “dijital

vatandaslar” olarak adlandirilmistir.

Bilgi ¢agr ile birlikte bireye ve bireyin beklenti ve ihtiyaclarina verilen énem
artmis, topluluklarin beklenti ve ihtiyaclar1 geride birakilmis ve bireysellesme yasamin
her alaninda karsimiza g¢ikar hale gelmistir. Bilgi ¢aginda goriillen bu bireysellesme
yaklasimi egitimde de etkisini gostermistir. Bu dogrultuda bilgi caginda dijital
vatandaglar olarak nitelenen bireylerden beklenen bilginin olusturulmas1 ve
anlamlandirilmas: siirecinde etkin olmalaridir. 21. yiizy1l becerileri bilgi ¢aginda bilgi
toplumunun kazanmasi gereken beceriler haline gelmistir ve bu becerilerin kazanilmasi

cok 6nemli goriilmektedir (Romiszowski, 1997).

Egitim kurumlar1 da bu becerilere sahip; Ozgiir, diislinen, elestiren, iireten,
bilgiye ulagsma yollarini bilen bireyler yetistirmeye calismakta ve egitim programlarini
bu dogrultuda hazirlamaktadir. Bu dogrultuda hazirlanan yeni egitim programlarinda
Ogretmenlerin otorite sahibi ve yoOneten pozisyonundaki rolii rehber ve ydnlendiren
olarak degismistir. Ogrenciler de pasif dinleyici olmak yerine; bilgi edinme, bilgiyi

olusturma, kendi 68renmesini planlama siirecinde aktif rol oynamaya baslamislardir.

1



Degisen bu o6gretmen ve oOgrenci rolleri ile birlikte egitim siirecinde gegerli olan
ogretmen merkezli yaklagimlarin yerini, 6grencilerin merkezde oldugu, kendi 6grenme
stirecine aktif katilan, 6grenme sorumlulugunu alan ve kendi 6grenme siireglerine
planlamadan degerlendirmeye kadar katilan bireylerin oldugu Ogrenci merkezli
yaklagimlar almigtir. Gilinlimiizde uygulamada olan bir¢ok egitim programinin temel
amaci degisen 6grenci ve ogretmen rolleri ile birlikte, bireylere 21. yiizyil becerileri
denen problem ¢ozme, elestirel diisiinme, iletisim, yaraticilik, bilgi ve medya

okuryazarlig, isbirligi ve 6z-yonetim becerilerini kazandirmak olmustur.

Bu gereksinimleri karsilamak amaciyla ders yiiriitiiciileri ve program
tasarimcilart  Orgiin  6grenme  siireclerinde 6grenmenin etkililigini artiracak  ve
ogrencilerin ihtiyacglarina cevap verebilecek yeni 6grenme yaklagimlari, modelleri ve
stratejileri aramaktadirlar (Findlay, Thompson ve Mombourquette, 2014; Karaca, 2016;
Sirakaya, 2017). Bu noktada ise egitimde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanimi
kosulmaktadir. Bir yandan bilgi iiretimindeki artis ve degisen 6grenci gereksinimleri,
diger yandan her yil katlanarak artan 6grenci sayisi nedeniyle egitimde bilgi ve iletisim
teknolojisi kullanimi kaginilmaz hale gelmistir. Bu baglamda ¢agin ihtiyaglarina uygun,
teknoloji entegrasyonu ile zenginlestirilmis ve 6grenci merkezli 6gretim uygulamalart,

cesitli sekillerde harmanlanarak yeni d6gretim yaklagimlari olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Ulkeler daha fazla kisiye egitim imkani sunabilme, yasam boyu 6grenme
saglama, bagimsiz ve bireysel 6grenme imkan1 saglama gibi nedenlerden dolay: egitim
stireglerinde yenilikler gerceklestirmekte ve bilgi ve iletisim teknolojilerini egitim
alaninda kullanmaktadir (Yesiltas, 2017). Bu kapsamda 1980’li yillarin basindan
itibaren kisisel bilgisayarlarin (PC) gelisimi, yayginlagmasi ve okul ve sinif ortamlarina
girmesi ile egitimde bilgi ve iletisim teknolojisi araglari kullanimi farkli bir boyuta
tasmnmustir. Bilgisayar Destekli Ogretim (BDO) kavrami da ilk olarak bu yillarda
literatiire girmistir. BDO’de bilgisayarlar 6gretime destek olmasi ve zengin dgrenme

ortamlar1 tasarlanmasi amaciyla kullanilmaktaydi.

Uzaktan egitim de bu siiregte ortaya ¢ikan kavramlardan bir digeridir (Alkan,
1996). Alan yazinda birgok tanimi olmakla birlikte, Egitim iletisimi ve Teknolojileri
Dernegi (The Associations of Educational Communications and Technology) 2005,
uzaktan egitimi, “birbirlerinden farkli mekanlarda bulunan Ogretmen ve O6grenci

arasinda gerceklesecek Ogretme ve O0grenme uygulamalarini kolaylagtirmak icin her



tiirli iletisim aracinin kullanilmasi” olarak tanimlamistir. Geleneksel egitimde yasanan
fiziki yap1 yetersizligi, arag-gere¢ eksikligi, kaliteli 6gretmen, kaliteli egitim, standart
egitim, hizli nifus artisi, Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri konusunda yasanan
sinirliliklara alternatif olan uzaktan egitim, teknolojideki gelismeler ile birlikte teknoloji
araciligiyla gergeklestirilen bir forma donlismistiir. Uzaktan egitim ile 6gretim sinif
siirlarinin digina ¢ikmis, bilgi ve iletisim teknolojileri yardimi ile zamandan ve

mekandan bagimsiz bir boyuta ge¢mistir (Sirakaya, 2015).

Uzaktan egitimin sagladigi esneklik, maliyetleri diistirmesi, zaman ve mekana
bagimli olmamasi, Ogrenen ihtiyaclarina goére hizlica giincellenebilir olmasi gibi
avantajlarinin yaninda en biiylik dezavantajinin uygulamada goriilen ve egitimde ¢ok
onemli olan yiiz yiize iletisim ve etkilesim konusunda sinirli olmasidir (Yalin, 2000,
s.173). Bu eksikligi gidermek amaciyla ve son yillarda ozellikle bilgi ve iletisim
teknolojilerindeki gelismelerle birlikte uzaktan egitim uygulamalarina yeni bir boyut
getirilmistir. Geleneksel smifta yiiz yiize 6grenme ile uzaktan 6grenmeyi igerisine alan
harmanlanmis 6grenme (blended learning) yaklasimi son yillarda egitim teknolojileri
alaninda aragtirma ve inceleme konusu olmustur. Bersin (2004), harmanlanmis
ogrenmeyi, “egitsel bir ama¢ dogrultusunda web tabanli teknolojinin farkli sekillerde
karistirilarak ya da yiliz yiize 6grenim modelleriyle birlestirilerek kullanilmas1™ olarak
tanimlamig ve “harmanlama” teriminin yiliz ylize yapilan egitime diger elektronik
kaynaklarin ilavesiyle olusan yeni bir yaklasimdan geldigini belirtmistir.
Harmanlanmis O8renme uzaktan egitimin avantajlar1 ile yliz ylize egitimin
kazanimlarini birlestirmesi bakimindan egitim teknolojileri alaninda énemli bir gelisme
olarak kabul gormiistiir. Bu yaklasimla birlikte hem egitimde bilgi ve iletisim
teknolojilerinin kullanilmas1 hem de yiiz yiize iletisim ve etkilesime duyulan ihtiyag

giderilmeye calisilmistir.

Harmanlanmis ogrenmeye iliskin arastirmalarin  birgogu; harmanlanmis
O0grenmenin yiiz ylize 6grenme yaklasimina gore, akademik basari, tutum, kalicilik ve
ders memnuniyetine iliskin olumlu etkileri oldugunu géstermektedir (Delialioglu, 2004;
Delialioglu ve Yildirim, 2007; Deschacht ve Goeman 2015; Kazu ve Demirkol, 2014;
Rovai ve Jordan, 2004; S. K. Taradi, M. Taradi, Radic ve Pokrajac, 2005; Tuckman
2002; Yapici ve Akbayin, 2012). Bazi arastirmalarda ise harmanlanmis §grenmenin
geleneksel 6grenme yaklasimina gore belirtilen bu degiskenler tizerinde etkili olmadigi

belirtilmistir (Lopez-Pérez, Pérez-Lopez ve Rodriguez-Ariza, 2011; Means, Toyama,
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Murphy ve Baki, 2013; Oliver ve Trigwell, 2005). Bu arastirma bulgularinda,
harmanlanmis 6grenme ortamlarinin sadece teknolojik icerik kullanimina odaklanmasi
yerine, daha ¢ok iletisim, etkilesim ve etkinlik kapsayacak sekilde tasarlanmasi
onerilmistir. Bishop ve Verleger (2013), Moffett ve Mill (2014), tersyiiz sinif modelinin
icerdigi Ozellikler bakimindan bu ihtiya¢ ve beklentileri karsilayabilecek bir yaklagim
oldugunu belirtmektedir.

Harmanlanmis 6grenmenin bir alt kolu olarak kabul edilen tersyiliz sinif modeli
son yillarda egitim teknolojileri alaninda onemli bir gelisme olarak goriilmektedir
(Tucker, 2012). 21. yiizyilin baslarinda onerilen ve goreli olarak yeni kabul edilen bu
model, glinlimiiz 6grenme-6gretme siireclerinin tasarimina farkli bir anlayis getirmistir.
Bu yaklasimin gelistirilmesindeki temel amag sinif i¢i 6grenme etkinliklerine yeterince
zaman ayrilamamasi sorununa ¢oziim bulmaktir. Tersyliz smif modeli, yiiz yiize
O0grenmenin ¢evrimigi ortamlarla desteklendigi ve uzaktan egitimle harmanlandigi bir
ogrenme modelidir. Becker, Cummins, Davis, Freeman ve Ananthanarayanan (2017),
bu modeli harmanlanmis 6grenme yaklasimlar igerisinde egitim teknolojilerindeki en

onemli gelisme olarak gormektedirler.

Bu modelde amag; Ogrencilere zamandan, sinif ortamindan, ders arag ve
gereclerinden bagimsiz 6grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve 6grencilere akranlariyla
etkilesim ve iletisim igerisinde 6grenecekleri aktif 6grenme ortamlarinin sunulmasidir
(Baker, 2000). Tersyiiz smif modeli, 6gretmenin anlatacagi konuyu teknolojiden
faydalanarak Onceden hazirlayip 6grencilere bir 6gretim yonetim sistemi (OYS)
tizerinden sinif diginda sunmasi ve sinif ortaminda bu konular ile ilgili bireysel ve grup
olarak problem ¢ézme aktiviteleri yapilmasi olarak tanimlanabilir (Genger, Giirbulak ve
Adigiizel, 2014). Bagka bir ifadeyle tersyiiz simif modeli, dersin kuramsal kismi ile
ogrencilere konuyu pekistirme amaciyla verilen uygulama, proje ve ev ddevlerinin yer
degistirmesi olarak tanimlanan, &grencilerin bireysel 6grenmelerini destekleyen ve
karsilagtiklar1 problemleri ¢6zme becerilerini gelistirmelerini saglayan bir sistemdir

(Bishop ve Verleger, 2013).

Ters yliz siif modeli, 6grencilere zamandan ve mekandan bagimsiz §grenme
ortamlar1 saglamasi, 6grenenlerin ders igerigine kendi istedigi yer ve zamanda erigim
saglayabilmesi ve bireysel 6grenme hizina gore istedigi kadar tekrar yapabilme olanagi

saglamas1 bakimindan Onemlidir. Ciinkii bu modelde O6grenenler kendi 6grenme



sorumlulugunu ellerine alirlar ve kendi 6grenme hizlarina gore ilerlerler (Tucker, 2012).
Sinif igerisinde gegirilen zamanin ¢ogunda ise Ogrenciler akranlari ve ogretmen ile
iletisim, etkilesim igerisinde olurlar ve problem ¢6zme, soru cevap ve tartisma gibi aktif

ogrenme faaliyetlerini yiiriitiirler (Baker, 2000; Milman, 2012).

Giliniimiizde yiiz ylize 6grenmenin dezavantajlar1 arasinda, zaman kisitliligi ve
bilissel yiik fazlaligi sebebiyle sinif i¢i aktif 6grenme etkinliklerine yeterince zaman
ayrilamamasi gosterilmektedir (Balaman ve Tiiysiiz, 2011; Chen ve Looi, 2007). Ters
yiz smif modelinde; 6grenme ortaminin bireysellik kazanmasi, 6gretmenin rehber
ogrencilerin aktif rolde olmasi, ogrencilerin kendi 6grenme hizlarina goére kendi
O6grenme sorumlulugunu almasi ve sinif igerisinde daha fazla aktif 6grenme etkinlikleri
planlanmasi esastir. Bu yoniiyle ters yiiz sinif modelinin, 6grencilerin bireysel 6grenim
ihtiyaglarim1  karsilamasina, kendi oOgrenme hizlarina gore kendi oOgrenmelerini
gerceklestirmelerine ve yiiz yiize egitimin en biiylik sorunlarindan biri olarak goriilen
smif i¢inde yeterince aktif 6grenme etkinliklerinin yapilamamasi sorununun asilmasina

yardimci olabilecegi diisiiniilmektedir.

Tersyliz smif modeline iliskin arastirmalar incelendiginde bu modelin
kullanildigr siniflarda  6grencilerin; ders katilimlarmin  arttigi, grupla Ogrenme
becerilerinin  gelistigi, kendi Ogrenmelerini kontrol etme becerilerinin arttidi,
ogretmenleriyle etkilesimlerinin arttigi ve Ogretmenler acisindan siif yonetiminin
kolaylastig1 belirtilmektedir (Baker, 2000; Bergmann ve Sams, 2012; Fulton, 2012;
Gannod, Burge ve Helmick, 2008; Lage, Platt ve Treglia, 2000; McCallum, Schultz,
Sellke ve Spartz, 2015; McCall, 2017; Millard, 2012; Milman, 2012; Siegle, 2014;
Strayer, 2007; Yilmaz, 2017). Bununla birlikte modelin; akademik performans ve
kalicilik, biligsel yiik, tutum, 6grenme motivasyonu, elestirel diisiinme, bireysel ve
bagimsiz 6grenme ve bilisim teknolojileri okuryazarlig: iizerinde olumlu etkilere sahip
oldugu da ifade edilmektedir. Bahsi gecen aragtirma bulgularina gore, modelin egitim
teknolojilerinde 6nemli bir gelisme olarak kabul edildigi ve simiflarda uygulanmasinin
yayginlastigi goriillmektedir (Abeysekera ve Dawson, 2014; Baepler, Walker ve
Driessen, 2014; Bates ve Galloway, 2012; Enfield, 2013; Kong, 2014; Lemmer, 2013;
Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2013; Missildine, Fountain, Summers ve Gosselin,
2013; Moravec, Williams, Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010; Sun, Xie ve Anderman,
2018; Talley ve Scherer, 2013; Wilson, 2013).



Bireylerin bir disipline 6zgii akademik basarilar1 ona karsi gelistirdikleri
tutumlardan etkilenmektedir. Pehlivan (1997, s.46) tutumu; “Belirli kosullarda etkilesim
sonucu elde edilen cesitli duygusal yasantilarin bireyde organize olmus diisiinsel
yapilar1 olusturmasi ve bu sayede cevresel tepkide belli bir yapilanmanin ortaya
¢ikmasidir” olarak tanimlamaktadir. Bagka bir deyisle tutum, belli bir objeye karsi
bireylerin olumlu veya olumsuz tepki gosterme egilimi olarak tanimlanmaktadir (Turgut
ve Baykul, 2011). Birey olumsuz bir tutum gelistirdigi objeye kars1 ilgisiz kalir, onu
sevmez, takdir etmez ve onunla ugrasmaz, hatta kendisine gore bir is olmadigim
diisiiniir. Bireyler kendilerine gore olmadigini diisiindiikleri islerin iginde yer almak
istemeyebilir, bu durumlarin1 ise hoslanma veya hoslanmama bigiminde ifade
edebilirler. Tutumlar bir kimsede bir seye karsi ilgi uyanmasin1 saglayan merak ve
degerlendirme gibi 6zelikleri de kapsadigi i¢in sadece 6grenmenin olup olmamasini
degil ayn1 zamanda kisinin 6grenme tarzin1 da etkiler (Avci, Coskuntuncel ve Inandi,
2011). Dolayistyla tutumun egiticiler tarafindan dikkate alinmasi gereken bir kavram

oldugu soylenebilir.

Arastirmalara gore; ilkokuldan yiliksekogrenime kadar 6grencilerin olumsuz
tutum gelistirdigi derslerin basinda matematik gelmektedir (Mata, Monteiro ve Peixoto,
2012; Peker ve Mirasyedioglu, 2003; Tasdemir, 2009; Unlii, 2007; Yenilmez ve
Ozabaci, 2003; Yilmaz, 2006; Zan ve Martino, 2007). Oysa matematik, insanlar
tarafindan i1yi bir yasamin ve iyi bir kariyerin kapi agicisi olarak goriilmektedir
(Stafslien, 2001). Ayn1 zamanda matematik, yasamin ve ¢evrenin anlasilmasi ve bunlar
hakkinda fikirler iretilebilmesi i¢in yardimeci bir eleman olarak da goriilmektedir
(Dursun ve Dede, 2004). Bu nedenle, giiniimiizde egitimle ilgili yapilan reform
caligmalarinin  6nemli amaglarindan biri de, Ogrencilerin matematigi anlayarak
ogrenmelerine yardimci olabilecek bir sistemin olusturulmasini saglamaktir (Kazemi ve
Franke, 2004). Aysan, A. Tanriégen ve G. Tanridgen (1996), 6grencilerin matematik
dersindeki basarisizlik nedenlerini aragtirmayr amaglayan calismalarinda; Ogretim
metotlar, yeterli alistirma yapilamamasi ve olumsuz tutum gelistirmenin basarisizlikta,
Ogretmen davraniglarindan sonraki en Onemli etkenler oldugunu ifade etmislerdir.
Dolayisiyla matematik Ogretiminde kullanilan 6gretim ydntemlerinin, smif igerisinde
yeterince alistirma yapma ve problem ¢ozme etkinliklerine yer vermemesinin énemli

eksiklikler oldugu soylenebilir.



Ayrica, OECD’nin 3 yilda bir diizenledigi ve Milli Egitim Bakanlhgi Olgme
Degerlendirme ve Sinav Hizmetleri Genel Miidiirliigiiniin yaymladigi PISA 2015 Ulusal
raporunda Tiirkiye matematik okuryazarligi alaninda 72 iilke arasinda 49’uncu sirada
yer almistir. Dolayisiyla uluslararasi standartlara gére Tiirkiye’nin matematik dersinde
basarili oldugu sdylenemez. Bununla birlikte Tiirkiye’de kariyer planlamasin etkileyen
sinavlarda matematik dersi basarisi olduk¢a O6nemli ve belirleyicidir. Ciinkii Yiiksek
Ogretim Kurumlart (YKS) smavinda toplam 160 sorudan 40 tanesi matematik
sorusudur. Dolayisiyla matematik basarisi, hem bireylerin kariyer planlamasinda hem
de analitik diisiinme, problem ¢ézme gibi yasamin her alaninda ise kosulacak ve bilgi
caginda bireylerde bulunmasi gereken 21. yiizyil becerilerinin kazanilmasinda 6nemli

bir faktordiir.

Yukarda belirtilen gerekgelerden dolay: egitim teknolojilerinde yeni bir hareket
olarak goriilen tersyiiz smif modelinin; 6grenciler icin esnek ve 0Ozgiir 6grenme
ortamlar1 saglamasi, kendi Ogrenme hizina gore Ogrenmesini planlamasina olanak
saglamasi, 6grencilerin 6grenme sorumlulugunu eline almasi ve sinif ortaminda daha
cok aktif 6grenme etkinliklerine yer vermesi nedeniyle 6grencilerin matematik basarisi
ve tutumlarina etki edebilecegi diisiiniilmektedir. Nitekim aragtirmalara gére, matematik
dersi basarisinda; smif icerisinde gerceklestirilen problem ¢dzme etkinliklerinin (Ozsoy,
2014; Soylu ve Soylu, 2006), yeteri kadar tekrar etme ve alistirma yapmanin (Dursun ve
Dede, 2004; Lamb ve Fullarton, 2002; Shin, Lee ve Kim, 2009; Uredi, 2005) ve
teknoloji ve modern 6gretim yontemleri kullanmanin (Alakog, 2003; Baki, 2001; Din ve
Calao, 2001; Giiven ve Karatag, 2003) etkili oldugu belirtilmektedir. Ayrica ters yiiz
sinif modelinin, 6grencilere istedigi kadar tekrar yapma ve istedigi ortamda konulari
kendi 6grenme hizina gore 6grenme imkani saglamasi gibi 6grenci merkezli 6zellikleri
olmast nedeniyle matematik 6greniminde Onemli bir degisken olan olumlu tutum

gelistirmeye de yardime1 olabilecegi diistintilmektedir.

Bununla birlikte ulusal alanyazin incelendiginde ters yiiz sinif modelinin
uygulamasina yonelik calismalar artarak devam etse de heniiz yeterli diizeyde olmadig1
goriilmektedir (Aydin ve Demirer, 2017; Cakiroglu ve Oztiitk, 2016). Egitim
sistemlerinin 6grenenlere 21. yiizy1l becerilerini kazandirmayr hedefledigi glintimiizde,
bilgi ve iletisim teknolojisi araglari ile zenginlestirilmis, degisen 6grenen ihtiyaglarina
cevap verebilecegi diisiiniilen tersyiiz sinif modelinin uygulamada getirecegi sonuglarin

onemli oldugu diistiniilmektedir.



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci; lise matematik dersinde uygulanan tersyiiz sinif modeli
ile teknoloji destekli yiiz yiize Ogretim modelini karsilastirarak iki model arasinda
Ogrencilerin Matematik dersi 10. sinif 6gretim programinda yer alan geometri 6grenme
alanindaki “Dortgenler ve Cokgenler” linitesindeki basarilar1 ile matematige yoOnelik
tutumlart agisindan farkliliklarin olup olmadigini incelemektir. Ayrica bu arastirmada
tersyliz simmif modeline yonelik 6grenci ve Ogretmen goriislerinin incelenmesi de

amagclanmaktadir.
Aragtirmanin problemleri su sekildedir:

1. Tersyiiz sinif modelinin kullanildigi deney grubu o6grencilerinin matematik
basarilar1 6n test-son test puanlarina gore anlamli bir fark gostermekte midir?

2. Teknoloji destekli yiiz ylize 6gretim modelinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin matematik basarilar1 6n test-son test puanlarina gore anlamli bir
fark gostermekte midir?

3. Tersyiiz sinif modelinin kullanildigi deney grubu O6grencileri ile teknoloji
destekli yliz ylize 6gretim modelinin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin
matematik basarilari son test puanlarina gore anlamli bir fark gostermekte
midir?

4. Tersyliz sinif modelinin kullanildigi deney grubu Ogrencilerinin matematige
yonelik tutumlart 6n test-son test puanlarina gore anlamli bir fark gostermekte
midir?

5. Teknoloji destekli yiiz ylize 6gretim modelinin kullanildigi kontrol grubu
ogrencilerinin matematige yonelik tutumlar1 6n test-son test puanlarina gore
anlamli bir fark gostermekte midir?

6. Tersyiiz smif modelinin kullanildigi deney grubu ogrencileri ile teknoloji
destekli yiiz yiize 6gretim modelinin kullanildigi kontrol grubu 6grencilerinin
matematige yonelik tutumlar1 son test puanlarma gore anlamli bir fark
gostermekte midir?

7. Deney grubunda yer alan 6grencilerin tersyliz sinif modeline yonelik goriisleri
nasildir?

8. Deney grubunda uygulamayi yiiriiten 6gretmenin tersyiiz smif deneyimlerine

yonelik goriisleri nasildir?



9. Video igeriklerinin hazirlanmasinda ve uygulanmasinda yer alan 6gretmenin

tersytiz sinif modeline yonelik goriisleri nasildir?
Arastirmanin Onemi

Egitimde, oOgretmen merkezli anlayislardan Ogrencinin merkezde oldugu
anlayislara gecis siirecinde 6grenenlerden beklenen, 6grenme ortamlarina aktif olarak
katilmak, kendi 6grenmesini planlamak, 6grenme sorumlulugunu almak ve 21. ylizyil
becerilerini kazanmak olarak &zetlenebilir. Ogrenenlere bu becerilerin kazandirilmasi
maksadiyla yaygin olarak kullanilan araglardan biri de bilgi ve iletisim teknolojisSi
araclaridir. Bilgisayar destekli 6gretim, uzaktan Ogretim ve harmanlanmis O6gretim
Ogrenenlere 21. yiizyll becerilerini kazandirmak i¢in ise kosulan egitim teknolojisi
araglarindan en belirgin olanlaridir. Bununla birlikte, 6gretmenler ve 6grenciler, sinif
icerisinde yeterli zaman olmamasi, sinif mevcutlarinin fazla olmasi ve biligsel yiik
fazlaligir gibi nedenlerden dolay1 sinif igerisinde yeterince aktif 6grenme etkinlikleri
yapilamadigini belirtmektedir (Aybek, 2007; Giir ve Seyhan, 2016; Kalem ve Fer, 2003;
Kurudayioglu ve Tiizel, 2010; Prince, 2004; Silberman, 1996).

Bu ¢alismada egitim teknolojilerinde yeni bir yaklasim olarak kabul edilen ve
Ogretim ortamlarina farkli bir anlayis getiren ters yliz sinif modelinin kullanimi
benimsenmistir. Bu modelin en énemli 6zelligi, dersin teorik kisminin sinif diginda bir
Ogretim yOnetim sistemi {lizerinden 6grencilere aktarilmasi ve sinif igerisinde ise daha
fazla bireysel ve grupla aktif 6grenme etkinliklerine yer verilmesidir (Baker, 2000; Filiz
ve Kurt, 2015; Pierce ve Fox, 2012). Bu nedenle bu ¢alismanin 6gretmen ve 6grenciler
tarafindan 6nemli bir eksiklik olarak goriilen siif igerisinde yeterince aktif 6grenme

etkinlikleri yapilamamasi sorununa ¢oziim getirecegi diistiniilmektedir.

Aragtirmada tersyliz sinif modeli egitim teknolojileri uygulamalarinda yeni bir
yontem olarak ele alinarak modelin sinif ortaminda uygulanmasinin getirecegi olasi
sonuglar incelenmistir. Alan yazinda egitim teknolojilerinde yenilik hareketlerine iliskin
yapilan arastirmalarin biliyiik cogunlugunun gercek uygulama ve kullanim 6lgiitiinden
uzak oldugu belirtilmektedir (Sirakaya, 2015). Oysa arastirmacilar, bir yeniligin
yayginlagmasinda egitsel anlamda gercek kullantminin ve acgiklamaya yonelik
uygulanmasinin kuram ve uygulama acisindan gerekli oldugunu savunmaktadirlar. Bu
aragtirmada egitim teknolojilerindeki yeni bir hareket olan ters yiiz simif modelinin

gercek kullanimi1 ve uygulamasi ele alinmistir. Dolayisiyla alanyazinda eksikligi
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hissedilen yeni bir 6gretim yaklasimi olan tersyiiz sinif modelinin (Sirakaya, 2017) sinif
ortaminda uygulanmasinin ve buna iligkin veriler toplanmasimin 6nemli bir eksikligi

giderebilecegi diisiiniilmektedir.

Bununla birlikte, alanyazin incelendiginde, 6zellikle ulusal alanyazinda ters yiiz
sinif modeli ile ilgili caligmalar genellikle literatiir taramasi seklindedir ve uygulamaya
ve Ozellikle modelin lise matematik dersinde uygulanmasina yonelik cok fazla
calismaya rastlanmamaktadir (Aydin ve Demirer, 2017; Yildiz, Sarsar ve Cobanoglu,
2017). Bu nedenle tersyiiz sinif modelinin lise diizeyi matematik dersinde akademik
basart ve tutuma etkisinin incelenmesinin alanyazina katki saglayacagi

distiniilmektedir.

Diger yandan, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 6nce ortadgretim kurumlarina
daha sonra ise ilkokul ve ortaokullara “Egitimde FATIH (Firsatlari Artirma ve
Teknolojiyi lyilestirme Hareketi) Projesi” kapsaminda kurulan donanim altyapisinin,
yani her sinifa bir etkilesimli tahta, fiber internet altyapisi, her 6grenci ve dgretmende
tablet PC bulunmasinin tersyliz smif modelinin uygulanmasina imkan verecegi
diisiiniilmektedir. ilgili alanyazin incelendiginde, FATIH projesinin akademik basar1 ve
ogrenci motivasyonuna olumlu katkilart oldugu goriilmektedir (Altan ve Tiiziin, 2011;
Dinger, Senkal ve Sezgin, 2013). Bununla birlikte bazi calismalar FATIH projesinin
cesitli nedenlerle istenilen amaca ulasamadigini gdstermistir. Bu nedenlerden
bazilarinin 6gretmen ve ogrencilerin teknoloji kullanimindaki yetersizlikleri ve yapilan
O0gretmen egitimlerinin yetersizligi (Ekici ve Yilmaz, 2013) ve tablet bilgisayarlarin
ogretim ve 6grenim amagli kullaniminin zorlugu (Akinci, Kurtoglu ve Seferoglu, 2012;
Pamuk, Cakir, Ergun, Yilmaz ve Ayas, 2013) oldugu goriilmektedir. Bu aragtirmada
ogrenci ve Ogretmen tabletlerinin, hem smif i¢inde hem de simif diginda 6grenme-
ogretme siirecinde etkin bir sekilde kullanilmasi planlanmistir. Boylece bu ¢alismanin,
biiyiikk yatirnmlar yapilarak kurulan ulusal boyuttaki bir projenin etkili bir sekilde
kullanilmasmma da imkan saglayacagi ve alternatif kullanim yollar1 sunacagi

diistiniilmektedir.

Giliniimiizde dijital vatandaslar olarak adlandirilan yeni nesil i¢in internet ve
internet araglar1 (zengin ses ve video araglar1) kullanimi vazgecilmez olmustur.
Ozellikle Yotube, Facebook, Instagram gibi sosyal medya araglaridan video izlemeyi

seven bu nesil i¢in dersleri video seklinde hazirlayip bir 6gretim yonetim sistemi
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lizerinden takip etmelerini saglamak ilgi cekici gelmektedir (Oztiirk ve Talas, 2015).
Tersyliz sinif modeli, 6grencilerin internet kullanim1 ve video izlemeye olan ilgisinin
egitim amaclh kullaniomini amaglamaktadir. Bu nedenle, bu calismanin 6grencilerin
internet ve videolara olan ilgisini egiticilerin akademik amagli kullanmalarina yonelik

bir 6rnek olacagi diigiiniilmektedir.

Ayrica, tersyiiz sinif modeli ulusal ve uluslararasi alanda yayginlasmakta olan
yeni bir modeldir ve bu g¢alismada Ogretmen ve Ogrencilerin modelin uygulanma
siirecinde karsilasilan aksaklik ve sorunlara yonelik deneyimleri de incelenmistir. Bu
bakimdan bu calisma, heniiz yayginlasmakta olan tersyliz smif modelinin gercek

uygulamada igleyisine yonelik Oneriler getirmesi bakimindan da 6nemlidir.
Sayiltilar

Ogrencilerin matematige yonelik tutum odlgegini ictenlikle, birbirlerinden
bagimsiz olarak yanitladiklari; dortgenler ve cokgenler basari testini birbirlerinden
bagimsiz olarak yanitladiklari; 6gretmen ve 6grencilerin goriisme sorularina igtenlikle
yanit verdikleri ve deney grubu 6grencilerinin kendileri ile paylasilan video igerikleri

gercek anlamda izleyerek sinifa geldikleri varsayilmistir.
Sinirhliklar

Arastirmanin durumunu belirleyen sinirlar, arastirmanin gerceklestirildigi yer
olarak Tokat ili Merkez ilgede faaliyet gostermekte olan bir Anadolu lisesi, zaman
olarak ise 2017-2018 &gretim yilinin bahar donemidir. Ayrica arastirmanin katilimet
grubu ile ilgili durum, 10’uncu smifta 6grenim gormekte olan 67 Ogrenci ve 2

Ogretmenle sinirhidir.

Gorligmelerden elde edilen bulgularin gegerliligi, arastirma kapsaminda
hazirlanan goriisme formlarinin kalitesine ve goriismecilerin samimi cevap verme
derecelerine, derslerin gozlemlenmesinde ders esnasinda Ogretmenin yapmis oldugu
uygulama ve etkinliklere baglidir. Nicel verilerin gegerliligi, kullanilan basar1 testinin
ve tutum Olceginin kalitesiyle, Ogrencilerin vermis oldugu samimi cevaplarla ve

Ol¢timlerin giivenirligi ile sinirlidir.
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Tammlar

Ters Yiiz Simif (TYS) Modeli (Flipped Classroom) : Bu model, konunun
ogrencilere ¢evrimigi ortamlarda sunuldugu, tartisildigi ve bunu takiben konuyla ilgili
uygulamalarin smif igerisinde gerceklestirildigi, Ogrencilerle etkilesimin daha da

artirtldig bir 6grenme modelidir (Fulton, 2012).

Teknoloji Destekli Yiiz Yiize Ogretim (TDYO) Modeli: Tiirkiye’de hali hazirda
uygulanmakta olan yiiz yiize 6gretim modelidir. Dersler teknoloji destegi ile (etkilesimli
tahta, tablet bilgisayar, internet erisimi, teknoloji destekli 6gretim materyalleri) gorsel

ve isitsel olarak zenginlestirilmistir.

Matematik Basarisi: Ogrencilerin hazirlanan 10. sinif matematik dersi geometri
O0grenme alaninda “Dortgenler ve Cokgenler” iinitesi i¢in hazirlanan basari testinden

aldiklar1 puanlardir.

Matematige Yonelik Tutum: Ogrencilerin Tapia (1996) tarafindan gelistirilen ve
Tabuk ve Haciomeroglu (2015) tarafindan Tiirkge’ye uyarlanan “Matematige Y onelik

Tutum Olgeginden” aldiklar1 puanlardir.

Ters Yiiz Sumif Modelinin Etkililigi: Tersyiiz siif modelinin 6grencilerin,
Matematik dersi 10. sinif 6gretim programinda yer alan geometri 6grenme alanindaki
“Dortgenler ve Cokgenler” iinitesi i¢in hazirlanan basar1 testi puanlarna ve

“Matematige Yonelik Tutum Olgeginden” aldiklari puanlara etkisi.
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BOLUM II

KURAMSAL CERCEVE

Bu bolimde arastirmanin kuramsal g¢ergevesini olusturan yapilandirmact
O0grenme yaklasimi, aktif 6grenme, egitimde teknoloji kullamimi ve ters yiiz sinif
modeline iligkin bilgiler sunulmustur. Bu boliimde ayrica matematik 6gretimi ve tutuma
iliskin bilgiler ile tersyiliz sinif modelinin uygulanmasina yonelik alanyazindan derlenen

arastirmalara da yer verilmistir.
Yapilandirmaci Ogrenme Yaklasimi

Gilinlimiizde her alanda meydana gelen gelisim ve degisim hareketleri egitimde
de etkisini gostermekte ve egitim sistemleri de bilgi toplumunun ihtiyag duydugu
bireyleri yetistirmeye calismaktadir. Bilgi toplumunun ihtiyag¢ duydugu bireylerden
beklenen oOzellikler; diisiinme, elestirme, 6grenmede aktif olma, kendi 6grenmesini
planlama, problem ¢6zme, bilgi ve teknoloji okuryazarligi, isbirligi ve iletisim
becerileri, yaraticilik ve 6z yonetim becerileridir (Arkiin ve Askar, 2010). Egitim
sistemleri ve egiticiler de son donemde bu becerileri bireylere ve topluma kazandirmak

icin yapilandirmaci yaklasima yonelmislerdir.

Yapilandirmacilik son otuz bes yil igerisinde egitim bilimleri alanyazininda
tartigilsa da aslinda yeni bir yaklasim degildir ve temelini felsefe ve psikolojiden alan
bir yaklasimdir (Fosnot, 1992). Von Glasersfeld (2005), yapilandirmaciligin gelisiminin
Sokrates’ten Piaget’e kadar uzandigini belirtmistir. Socrates, "6gretmen ve dgrenenler,
karsilikli konusup sorular sorarak ruhlarinda gizli bulunan bilgiyi yorumlamali ve
olusturmalidirlar" fikrini savundugundan ilk biylik yapilandirmaci olarak kabul
edilebilir. Bir 6grenme felsefesi olarak yapilandirmacilik, 18’inci yiizyilda insanlarin en
cok kendi yaptiklarini anladigini sdyleyen filozof Giambattista Vico’nun ¢alismalarina
dayandirilabilir. Bu fikir {izerine bir¢ok egitimci ve filozof caligmasina ragmen, Jean
Piaget ve John Dewey yapilandirmaciligin ne oldugunu agiklayan fikirleri gelistiren en
onemli kisiler olmuslardir. Yapilandirmaciligr diger biligsel teorilerden ayiran temel
noktasi olan; bilgi olarak adlandirilan olgunun bir gercekligin birebir temsili degil,
uyarlanabilir bir 6zellige sahip oldugu 6zelligi ilk olarak Piaget tarafindan ortaya
atilmistir. Yakin ge¢miste felsefeciler, psikologlar ve egitimciler bireyin doga ve

toplumla iligkisini anlamaya c¢aligmis ve temel sorular1 yeniden diizenlemeye
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calismiglardir. Bilginin dogas1 ve dolayisiyla 6grenme, yapilandirmaciligin temel

dayanagi olmustur (Brooks ve Brooks, 1999).

Her 6gretim kuraminin egitim felsefesine ve her egitim felsefesinin de belli bir
felsefi yaklagima dayandigi soylenebilir. Egitim felsefesi agisindan yapilandirmacilik,
nesnelligin 6n plana ¢ikti§1 pozitivist diisincenin yerine, bilginin bireysel olarak
yorumlandigini  ve karsilikli  yansitmalar ve elestiriler sonucunda bilginin
yapilandirildigini - varsayan bir anlayisi benimseyerek ilerlemecilik felsefesine

dayandirilir (Erdem ve Demirel, 2002).

Oziinde yapilandirmaci &grenme kuramini esas alan bazi yapilandirmaci
O0grenme yaklasimlar1 vardir. Bunlardan birisi, bilissel kurama dayanan ve Piaget ile
0zdeslesen bilissel yapilandirmaciliktir. Bu yaklasima goére bilgi, cesitli zihinsel
aktiviteler yoluyla olusturulur ve yeniden yapilandirilir. Piaget’e gore birey yeni bir
durumla karsilastiginda onceki deneyimlerine gére bu durumu yorumlayarak anlamli
hale getirir. Yeni deneyim ge¢cmis deneyimler tarafindan o6ziimsenecek ve zihinsel
denge korunacaktir. Edinilen yeni deneyim mevcut zihinsel yapiyla uyusmuyorsa zihin
dengesizlik yasayacak ve bu dengesizligi gidermek icin yeni bilissel yapilar olusturma
yoluna gidecektir. Bu durum; yeni karsilasilan her deneyimde tekrarlanacak ve zihin,
her yeni bilgi olusumunda 6ziimleme, uyumlulastirma ve dengeleme islevini siirekli

tekrar edecektir (Arslan, 2007).

Biligsel yapilandirmaciligin yani sira, Vygotsky tarafindan ortaya atilan sosyal
yapilandirmacilik yaklasimi da 6nemlidir. Bu yaklasim 6grenmenin sadece zihinsel bir
siire¢ olmadigimi ayn1 zamanda sosyal bir olgu oldugunu vurgular. Vygotsky, 6gretmen
ogrenci diyaloguna vurgu yapmis ve dgretmenlerin 6grencilerin o anki bilgi diizeylerini
dikkate alarak uygun sekilde Ogrenmelerini desteklemeleri gerektigini belirtmistir.
Sosyal yapilandirmaciliga gore, bilgi sadece sosyal etkilesime bagli degil ayn1 zamanda,
tutum, duygu, deger ve eylemleri gibi bireyin diger yonleriyle de ilgilidir. Dolayisiyla
bu yaklasima gore bilginin yapilandirilmasinda, sosyal etkilesim yaninda bireyin haz,
etik, estetik, viicut ve eylemleri gibi bireysel 6zellikleri de olduk¢a 6nemlidir (Beck ve

Kosnik, 2006).

Ernst von Glasersfel, Piaget’den esinlenerek bilginin sadece bireyin zihinsel

yapisina bagli oldugunu savunan radikal yapilandirmacilik yaklasimini ortaya atmistir.
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Bu yaklagima gore, bilgi yapilandirma digsal gergekligi bilince baskisinin bir sonucu
degil; bireyin sadece duyu organlari ile aldigi uyaricilar ile temas halinde olan
diisiincelerin  sonucudur. Bu agidan bilginin temelinde c¢evreye uyum saglamak

yatmaktadir (Aydin, 2012, s. 24).

Yapilandirmaci 6grenme kurami bireyin sorgulama, elestirel diistinme, problem-
¢ozme ve girisimciligini 6n plana ¢ikarir (J.G. Brook ve M.G. Brooks, 1999; Marlowe
ve Page, 2005). Bu nedenle yapilandiric1 sinif, 6grencilerin 6zgiirliigiinli destekleyen,
onlar1 cesaretlendiren, kendi bakis agilarinin olusmasini saglayan 6zgiir ve demokratik

bir ortam olmalidir (Akioglu, 2013).
Yapilandirmaci Simif Atmosferi

Ogrenciler okulda harcadiklari zamanmin biiyiik ¢ogunlugunu smiflarda
gecirmektedirler. Dolayisiyla, temelde 6grencilerin okulda edindikleri akademik ve
sosyal 6grenmelerin gerceklestigi ¢cevre sinif atmosferidir. Genel olarak sinif atmosferi,
siif ¢evresinin algilanan niteligi olarak tanimlanabilir (Cengel ve Tirkoglu, 2014).
Sinif atmosferi; smnifin fiziki diizeni, psikolojik durumlar ve &grencilerin duyus ve
degerlendirmelerini etkileyen sosyal ve Kkiiltiirel 6gelerin etkilesiminin bir iirliniidiir
(Ozden, 2005). Ote yandan Akmoglu (2004), olumlu bir smif ikliminin &gretmen-
O0grenci ve Ogrenci-Ogrenci arasindaki ¢ok yonlii etkilesimi saglayacak bigimde
diizenlenmesi gerektigini belirtmektedir. Bu nedenle etkili 6grenme ortamlarinin

saglanmasinda sinif atmosferi olduk¢a dnemlidir.

Geleneksel yaklasimda, smiflar genel olarak 6gretmenin ders anlatmasi ile
yonlendirilir. Ogretmen, degismez olarak kabul edilen bilginin dgrenci tarafindan
anlagilmasin1 saglamaya ve kendi anlamlarini ve disiincelerini 6grencilere transfer
etmeye caligir (Fidan ve Duman, 2014). Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminda ise sinif
bilgilerin aktarildigi bir yer degildir. Ogrenmenin, 6grenci etkinlikleriyle saglandigy,
sorgulamalarin yapildigi, diisinme, problem ¢6zme ve Ogrenme becerilerinin

gelistirildigi bir yerdir (Sasan, 2002).

Yapilandirmaci anlayisa gore dgrenme ortamlari, bireylerin 6grenme siirecinde
daha fazla sorumluluk almalarmi gerektirecek sekilde diizenlenmelidir. Ciinkii
ogrenilecek igerikle ilgili biligsel yapilandirmalar, bireyin bizzat kendisi tarafindan

gerceklestirilir. Bu nedenle yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 bireyin cevreleriyle daha
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fazla iletisim ve etkilesimde bulunmalarina, dolayisiyla zengin 6grenme deneyimleri
yasamalarina olanak saglayacak bicimde diizenlenir. Bu tiir 6gretim ortamlar1 sayesinde
bireyler, zihinlerinde daha o6nce yapilandirdiklar1 bilgilerin dogrulugunu sinama,
yanliglarini diizeltme ve hatta onceki bilgilerinden vazgecerek yerine yenilerini koyma

firsat1 elde ederler (Arkiin ve Askar, 2010).

Yapilandirmaci 6grenme ortamlari hazilamanin ilkeleri: 6grencilere bilgileri
yapilandirma ve problem ¢6zme becerileri kazandirma konusunda deneyim saglamali,
Ogrencilerin problemlerin ¢oziimiinde farkli bakis agilar1 gelistirmelerine olanak
saglamali, gercek hayatla iliskili igerik ve problemlere yonelik olmali, biitiin 6grenme
stirecinde Ogrencinin aktif olmasina yonelik olmali, sosyal deneyimlerle 6grenmeyi
tesvik edici olmal1 ve bireylerin kisisel farkliliklar1 dikkate alinarak diizenlenmeli olarak

ifade edilmektedir (Arkiin ve Askar, 2010).

Sinifin fiziki yapis1 Ogrencilerin kisisel farkliliklarini ortaya koyma adina
o0grenme ve Ogretmede Onemli bir etkiye sahiptir. Bu kapsamda smifin fiziksel
ozellikleri arasinda basta sinif oturma diizeni olmak iizere aydinlatma, havalandirma,
ses ve renk diizeni sayilabilir. Yapilandirmacilik acisindan sinifin fiziksel 6zellikleri,
ogrenci merkezli ve esnek dgrenme ortamlarini kapsayacak bigimde olmalidir (Ozden,
2005). Ciinkii 6grenciler sinifa 6grenme stilleri, inang, tutum, deger ve sosyal tercihler
gibi farkli kisisel 6zelliklerle gelmektedirler. Bu 6zellikler 6grencilerin bireysel olarak
sunulan icerigi yapilandirmalarini etkilemektedir. Bu nedenle yapilandirmaci 6grenme
ortamlari, 68rencilerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarin1 ve etkin
olmalarimi1 gerektirir. Yapilandirmact smifta bu diizenlemelerin yapilmasinda ve
ogrencilerin bireysel farkliliklarinin ortaya ¢ikarilmasinda 6gretmen onemli bir role

sahiptir.
Yapilandirmaci Yaklasimda Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Acikg6z (2003, $.143), yapilandirmaci yaklasimda dgretmenin roliinii, 6grenci
ile 6gretim programi arasinda aracilik etmek olarak 6zetlemistir. Boylece 6gretmenin
bilgi aktarma ve 0grenme ortamini kontrol etme rolleri, rehberlik etme ve 6grenmeyi
kolaylagtirmak adma yonlendirici olma olarak degismistir. Yapilandirmaci yaklasimda
odak nokta bilginin 6grenen tarafindan 6ziimsenip yorumlanmasi ve yapilandirilmasi

oldugundan, 6gretmen merkezli siif anlayis1 yerini 6grenen merkezli sinif anlayisina
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birakmistir. Burada Ogrenciler, anlatilan nesnel bilgileri almaya zorlanmaz aksine
ogrencilere kendi 6grenmelerini yasayacaklari ve bilgiyi olusturacaklari firsatlar taninir

(Akpmar, 2010).

Demirel (2008, s.22), yapilandirmaci 6gretmeni “acik fikirli, ¢agdas, kendini
yenileyebilen, bireysel farkliliklar1 dikkate alan, uygun 6grenme yasantilar1 saglayan ve
Ogrenenle birlikte 6grenen kisi” seklinde tanimlamistir. Bunun yaninda Fer ve Cirik
(2007, s5.48), 6gretmenler igin “6znel anlayis ger¢evesinde yer alan yapilandirmaciligi
i¢gsellestirme ve Ogrenme ortamlarim1 buna gore diizenleyebilme” rollerini One
cikarmaktadirlar.  Ayrica 6gretmenin sinifta isbirligi ve etkilesimi destekleyici ve
kolaylastirict tutum ve davranislar sergilemesi gerektigi de vurgulanmaktadir (Yasar,
1998). Bunun i¢in Ogretmen sinifta Ogrencilerin uftkunu agici, yol gdsterici ve

yonlendirici roliinde olmalidir.

Karakaya (2001), yapilandirmaci 6gretmenin rollerini siralarken Ogretmenin;
ogrenci O0zerkligini kabul edip desteklemesini, cesitli fiziksel materyalleri ve 6zellikle
etkilesimi kullanmasini, 6grencilerin dersleri yiiriitmelerine ve stratejileri belirlemesine
izin vermesini, sinifta agik uclu sorular sorarak tartismalar agmasini, bireysel ve grupla
calismalara yer vermesini ve Ogretimi planlarken teknolojiden olabildigince

faydalanmasini vurgulamistir.

Ogretmenin rehber ve yénlendirici roliinde oldugu bu yaklagimda 6grenmenin
sorumlulugu ise biiyiik dlgiide 6grencilere verilmistir. Bu bakimdan &grenci, aktarilan
bilginin pasif alicis1 degil, 6grenmenin aktif bir 6gesi durumundadir (Acat, 2009).
Dolayisiyla 6grenci bu siiregte kendisine aktarilan bilgiyi oldugu gibi kabul etmek
yerine, cevresiyle iletisim ve etkilesim icerisinde bulunarak aktif rol oynar. Yaratici
sorular sorarak ve hem akranlari hem de 6gretmen ile iletisim ve etkilesim igerisine

girerek kendi 6grenmesini gergeklestirir.

Bu yaklasimda ogrencinin siirece aktif katilimimin saglanmasi igin gerekli
ortamin olusturulmasmin yaninda, ogrencilerin de bazi 0Ozelliklere sahip olmasi
gerekmektedir. Sentiirk (2009), bu 6zellikleri 6grencinin; merakli, girisimci, miicadeleci
ve sabirli olmasi, kendi kararlarini kendisinin almasi, iletisim kurabilmesi, elestirel
gozle bakabilmesi, 6grendiklerini yeni ortamlarda kullanmak ve uygulamak i¢in her tiir

firsat1 degerlendirmesi seklinde 6zetlemistir.
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Bu ozelliklerle birlikte yapilandirmact yaklagimda oOgrenci rolleri; smif
aktivitelerine katilma ve ogretmen ve diger Ogrencilerle empatik iliskiler kurma,
elestirel diisiinme, yansitict sohbet ve tartismalara katilma, dogru secimler yapabilme,
etkilesimde bulundugu igerikten seg¢imler yapabilme ve kendi 6grenme sorumlulugunu

tasima olarak degismektedir (Akpinar, 2010; Mezirow, 2003).

Ozetle, yapilandirmaci yaklasim farkli her uygulamasinda, ogretmenin
otoritesini ve bilgi aktaran roliinii reddeden, 6grenmenin daha bireysel ve demokratik
ortamlarda gergeklesebilecegini ve 6grenme siirecinin her asamasinda 6grencilerin aktif
olmasini savunan bir anlayisa sahiptir. Yapilandirmaci yaklasimda 6grencilerin aktif

olmasi ¢ok fazla vurgulanmaktadir. Peki nedir bu aktif 6grenme?
Aktif Ogrenme

Aktif 6grenme (active learning), temellerini John Dewey’in 6grenci merkezli
egitim disiincesinden alan biligsel yaklasima dayali bir 6grenme modelidir. A¢ikgoz
(2003, s.17), aktif 6grenmeyi; “Ogrenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi,
Ogrenene Ogrenme siirecinin cesitli yonleri ile karar alma ve 6z diizenleme firsatlarinin
verildigi ve karmasik Ogretimsel islerle Ogrencinin Ogrenme sirasinda zihinsel

yeteneklerini kullanmaya zorlandigi bir 6gretim siirecidir.” seklinde tanimlamistir.

Tanimdan anlagilacag: ilizere aktif 6grenmede; 6grencinin sorumluluk almasi,
kendi 6grenmesiyle ilgili kararlar almas1 ve 6z diizenleme yapmas esastir. Bu anlayisa
gore; 0grenmeyi gerceklestirmek, ne kadar 6grendiginin farkinda olmak, eksiklerinin
farkinda olmak, ne zaman kimden yardim isteyecegini bilmek, 6grenme siireci ile ilgili
kararlar1 almak 6grencinin sorumlulugudur (Ag¢ikgdz, 2002). Aktif 6grenmenin bir diger
kosulu da 6grencinin 6grenme ile ilgili 6z diizenleme yapmasidir. Béylece 6grenciler,
kendi ¢abalar1 ile ve kendi 6grenme hizlarina goére bir 6grenme stratejisi belirleyerek

kendi 6grenmelerini gerceklestirirler.

Aktif 6grenme, dgrencinin aktif oldugu 6grenme durumudur. Ogrenciyi pasif
dinleyici ve edilgen roliinden ¢ikarip, 6grenme siirecinin her asamasinda sorumluluk
almaya iter. Ogrenciyi zihinsel becerilerini kullanmaya, diisiinmeye, dgrenilen bilgiler
hakkinda yorumlar yapmaya, 0grenme siirecini kendi 6grenme hizi ve tarzina gore

yonlendirmeye tesvik eder. Ogrenci bunlari yapmak icin diisiinme ve karar verme
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becerilerini  kullanir, akranlartyla isbirligine girer ve gereksinim hissettiginde

Ogretmenden yardim ister (Aksu ve Kesan, 2011).

Aktif 6grenmenin etkililigini belirlemeye yonelik birgok iilkede ¢ok sayida
arastirma ve proje ylritiilmiistiir. Bu arastirmalarda ve projelerde aktif 6grenmenin;
akademik basari, hatirda tutma, bilgileri transfer etme, ders katilimi, 6grenmeye iliskin
olumlu alg1 gelistirme, olumlu akran iliskileri gelistirme, grupla ¢alisma, dzgiiven ve
benlik saygisi, 6grenmeye yonelik olumlu tutumlar gelistirme ve {ist diizey diisiinme

gibi beceriler lizerinde olumlu etkileri oldugu ortaya konmustur (A¢ikgéz, 2002).
Aktif Ogrenmede Ogretmen ve Ogrenci Rolleri

Aktif 6grenmede Ogretmen Ogrencilere yon gostermek, onerilerde bulunmak,
gerekli durumlarda aciklama yapmak, fikir vermek ve rehber olmak durumundadir.
Onlarn st diizey 6grenmeleri gergeklestirmesine, bilgiyi uygulamasina yardim eder.
Ogrenciler ise dgrenim siirecinde kendi 6grenmesini diizen i¢ine koymaya calisir eksik
kaldig1 taraflar1 kesfedip, diizeltmeye c¢alisir bu sebeple elestirel ve yaratici diislince
stireci sergilerler. Aktif 6grenme teknikleri daha ¢ok sinif ici isbirligini tesvik ettiginden
otiiri 6grenciler birbirleriyle etkilesimde bulunurlar, bilgilerini birbirleriyle paylasirlar

(Acikgoz, 2002).

Gilinlimiizde 6grenciler dis diinyadan fazlasiyla etkilenmektedir. Bilgisayarin ve
mobil araglarin girmedigi evin neredeyse kalmadig1 ve egitim hizmetlerinden yeterince
yararlanamamis kisilerin dahi internet ortaminda haberlesmeyi Ogrendikleri
goriilmektedir. Di1s diinyadan fazlasiyla etkilenen 6grencileri eski metotlarla sinifta
derse katilimlar1 i¢in giidiileyebilmek, onlarin dikkatini dersin sonuna kadar etkin
tutabilmek oldukga zorlasmigtir. Dolayisiyla, sinif ortaminda Ogretmenler de bu
degisimlere ayak uydurabilmeli ve bilgi ve iletisim teknolojileri araglarimi egitsel
faaliyetlerde etkili bir sekilde kullanabilmelidir. Ayrica yukarda belirtilen 6gretmenin
yonlendirme, yol gosterme, rehberlik etme gibi rollerini gergeklestirebilmesi igin
interaktif ve fiziksel materyaller gibi O6grenme ortamin1 zenginlestirici egitim
teknolojileri araglarini1 da aktif olarak kullanmasi gerekmektedir (Brooks ve Brooks,

1999).
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Egitimde Bilgi ve Iletisim Teknolojileri Kullanim ve Tersyiiz Simf Modeli

Etkin bir 6grenme yasantisi saglanmasina, 0grenmenin Oniindeki engellerin
kaldirilmas: ve egitim teknolojisi alanindaki gelismelerin takip edilip uygulanmasinin
yardimci olacagi diisiniilmektedir. Alkan, Deryakulu ve Simsek (1995, s.49), egitim
teknolojisini siire¢ ve {riin olmak iizere iki temel boyutta incelemistir. Egitim
teknolojisinin siire¢ boyutu, 6grenme Ogretme yontem ve tekniklerindeki gelismeleri
kapsamaktadir. Bir 6grenme yonteminin bilimsel nitelik tagimasi ancak onun 6grenme
kuramlarma dayanmasina bagldir. Ogrenen ogretici rolleri ve gorevleri, dgretim
materyalleri, ara¢ gerecler ve bu elemanlarin etkilesimini belirleyen 6grenme kuramlari,

uygulamada sadece bir yontem olarak ise kosulmaktadir.

Egitim teknolojisinin diger boyutu olan iiriin boyutu ise, egitimde kullanilan
iletisim ile 1ilgili gelismeleri kapsamaktadir. Ancak her iki siiregte de egitim
teknolojilerinde yasanan yenilesme hareketleri, 6grenme ile ilgili sorunlarin ¢oziimiine
odaklandiginda basariya ulasabilmektedir. Dolayisiyla, giliniimiizde dijital vatandas
olarak adlandirilan; teknolojiyi etkin olarak kullanan, 6zgiir, bireysel ve egitimden
beklentileri farkli olan 6grenen grubunun beklenti ve ihtiyaclarina cevap verebilecek
yeni yontemler gelistirilmesi son donemlerde egitim teknolojilerindeki gelisimin amaci

olmustur (Aksoy, 2003).

Gilinlimiizde, 6grenme ile ilgili sorunlarin ¢oziilmesi amaciyla geleneksel simif
yaklagimi, gelisen teknolojinin de ise kosulmasi ile 0grenme-6gretme siireclerinde
yaygin olarak kullanilmaktadir. Bu yaklasima gore 68retmen, ders kitabi, etkinlik kitabi,
ders ara¢ ve gerecleri ve diger 6gretim materyallerini kullanarak teknoloji destegi ile
birlikte fiziksel sinif ortami igerisinde ve dgrencilerle yiiz yiize olarak dersini islemekte
ve genellikle 6grencilere ev ddevleri vererek derste islenen konularin pekistirilmesini
saglamaya caligmaktadir. Bu yaklagimda genellikle bir konunun aktarilmasi dgreten
tarafindan smif ortaminda gerceklestirilirken, konunun Oziimsenmesi ise oOgrenen
tarafindan smif disinda o6dev, proje calismalart gibi etkinlikler araciligiyla

gerceklestirilir.

Ancak giiniimiizde, egitim teknolojilerindeki gelismelere yon veren basat egitim
kuram1 olan yapilandirmaci yaklagima goére, 6grenme ezberlemeye degil dgrencinin
bilgiyi transfer etmesine, var olan bilgiyi yeniden yorumlamasina ve yeni bilgiyi

olusturmasina dayanir (Perkins, 1999). Ogrenci, 6grenilmis bir bilgi ile yeni 6grenilen
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bilgileri anlamli hale getirerek yapilandirdigi yeni bilgiyi gercek hayat problemlerini
¢ozmede kullanir. Dolayisiyla geleneksel sinif yaklagiminin aksine bu yaklasimin temel
ogesi ogrencidir. Ogrenciler kendi 6grenme hizlarma gore demokratik bir simf
ortaminda kendi 6grenmelerini 6gretmen ile birlikte planlarlar. Ogrenme igerigi ile
etkilesimde bulunarak biitliiniin pargalarint yorumlar, pargalardan anlamli bilgiyi
olustururlar. Burada 6nemli olan 6grenenlerin derinlemesine arastirma ve sorusturma
yaparak bilgiyi dziimsemeleridir. Ayrica 6grencCinin ne 6greneceginden ¢ok neden ve

nasil 6grenecegi onemlidir.

Diinyada c¢ogu iilkede egitim programlarinin tasarlanip uygulanmasinda
benimsenen yapilandirmacilik yaklagimi, Tiirkiye’de de 2004 ilkdgretim programi ile
egitim sitemine dahil edilmis ve uygulamada ise kosulmustur. Ancak, her kuramda
oldugu gibi bu egitim kuraminin da basarili olmasi, 6grenme engellerini ortadan
kaldirilmas1 ile ve Ogrenci gereksinimlerini  karsilamaya yonelik egitim
teknolojilerindeki gelismeleri takip edip uygulamakla mimkiindiir. Nitekim dijital
vatandas olarak adlandirilan bilgi c¢agindaki 6grenci grubu geleneksel yontemlerle
verilen egitimi sikici bulmakta ve derslerde odaklanma problemleri yasamaktadir (Jacot,
Noren ve Berge, 2014). Ogrenmenin oniinde engel olarak goriilen bu faktdrlerin
asilmasinda, mevcut egitim teknolojilerini yenileme ve gelistirme hareketleri faydali
olabilir. Bununla birlikte egitim imkanlariin daha ¢ok kisiye ulastirilmasi, zaman ve
mekan agisindan diizenlemelere duyulan gereksinim, etkili ve kaliteli egitim ihtiyaci

bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitimde kullanilmasini mecburi kilmaktadir.

Bu kapsamda son yillarda, bireylerin degisen egitim gereksinimlerini kargilamak
amaciyla gelisen teknolojiyi de ige katarak egitim teknolojileri alaninda yapilan birgok
yenilesme hareketi vardir. Uzaktan egitim ile yliz yiize egitimi c¢esitli sekillerde
harmanlayarak zengin ve etkilesimli 6grenme ortamlar1 olusturulmas: ve uygulanmasi

oldukca yaygin olan yeniliklerdendir.

Egitimsel paradigmalarin degisiminin en onemli oOnciillerinden biri de egitim
teknolojilerindeki gelismelerdir. Bu kapsamda egitim teknolojilerindeki gelinen son
nokta olarak goriilen harmanlanmis 6grenme, cevrimigi egitimle geleneksel egitim
yontemlerinin birlestirildigi bir egitsel sunum modeli olarak tanimlanmaktadir (Colis ve
Moonen, 2001). Bir diger ifadeyle harmanlanmis Ogrenme; farklt O6grenme

yaklasimlariin yeni teknolojiler, aktiviteler ve etkinlik gesitlerinin biitlinlestirilmesiyle
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ortalama diizeyinde belirli bir gruba 6zel ve en uygun sekilde hazirlanan bir 6gretim
programi olarak tanimlanabilir. “Harmanlama” terimi yiiz ylize yapilan egitime diger

elektronik kaynaklarin ilavesiyle olusan yeni bir yaklasimdan gelmektedir (Bersin,
2004).

Harmanlanmis 6grenmede ¢evrimigi egitsel etkinlikler, geleneksel yontemin bir
parcast olarak, Ogrencilerin siniftaki 6grenme ihtiyaglarint daha iyi karsilayabilmek
amactyla geleneksel 6gretim yontemleriyle birlestirilmektedir. Bu kapsamda 6grenme
siirecinin dogrudan iletisim gerektiren kisimlar1 sinif ortaminda gergeklestirilebilir ve
geriye kalan kisim da ¢evrimi¢i 6§renme ortaminda diizenlenebilir (Rowley, Bunker ve

Cole, 2002).

Giiniimiiz diinyasinda uygulanan gegerli bir egitim programimdan uygulanabilir
ve giincellestirilebilir olmasi gibi 6nemli 6zellikler tagimasi ve herhangi bir sekilde
toplum ya da bireyin bir ihtiyacin1 karsilayabiliyor olmasi beklenir. Harmanlanmis
O0grenme giinlimiizde bireylerin hizli bir sekilde artan O6grenme ihtiyaglarini
karsilayabilmek i¢in iiniversite ve arastirma enstitiileri tarafindan oldukca deger verilen
bir yaklasim olarak goriilmektedir (Usta ve Mahiroglu, 2008). Dolayisiyla
harmanlanmis 6grenme son yillarda 6zellikle yiiksekdgrenimde cesitli sekillerde siklikla
uygulanir hale gelmistir. Young’a gore (2002), harmanlanmis 6grenmeyi uygulayan
bir¢ok liniversite ve kurum basarili sonuglar almiglardir. Tersyliz sinif modeli de son
yillarda alanyazina giren ve arastirmalara konu olan bu yeni harmanlanmis 6grenme

yaklasimlarindan biridir.

Harmanlanmis 6grenmenin bir alt kolu olarak kabul edilen tersyiiz sinif modeli
son yillarda egitim teknolojileri alaninda onemli ve ilgi ¢ekici bir geligme olarak
goriilmektedir (Tucker, 2012). 21. yilizyilin baslarinda 6nerilen ve goreli olarak yeni
kabul edilen bu model, gliniimiiz 6grenme-6gretme siireglerinin tasarimina farkli bir
anlayis getirmistir. Bu yaklagimin gelistirilmesindeki temel amag¢ sinif i¢i 6§renme
etkinliklerine yeterince zaman ayrilamamasi sorununa ¢dziim bulmaktir (Bersin, 2004).
Bu modelde, smif i¢i aktif 6grenme etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmasi ve
ogrencilerin akranlariyla igbirligi icinde calisarak Ogrenmelerini saglamak amaciyla,

geleneksel siniflardaki ders ile 6dev ve etkinlik pratigi tersine ¢evrilmistir.

Tersyliz smif, yiiz yiize Ogrenmenin cevrimi¢i ortamlarla desteklendigi ve

uzaktan egitimle harmanlandigi bir o6grenme modelidir. Tersyliz smif modeli
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harmanlanmis 6grenme yaklagimlar icerisinde egitim teknolojilerindeki en Onemli
gelisme olarak gormektedirler (Bergmann ve Sams, 2012; Tucker, 2012) . Bu modelde
amag. O0grencilere zamandan, sinif ortamindan, ders arag ve gereglerinden bagimsiz
O0grenme ortamlarinin tasarlanmasi ve Ogrencilere akranlariyla etkilesim ve iletisim
icerisinde Ogrenecekleri aktif O0grenme ortamlarinin sunulmasidir (Baker, 2000).
Tersyiiz sinif modeli, 6gretmenin anlatacagi konuyu teknolojiden faydalanarak dnceden
hazirlayip 6grenciye bir 68retim yOnetim sistemi iizerinden sinif disinda sunmasi ve
sinif ortaminda bu konular ile ilgili bireysel ve grup olarak problem ¢6zme aktiviteleri
yapilmasi olarak tanimlanabilir (Genger, Giirbulak ve Adigilizel, 2014). Baska bir
ifadeyle, dersin kuramsal kismi ile O6grencilere konuyu pekistirme amaciyla verilen
uygulama, proje ve ev odevlerinin yer degistirmesi olarak tanimlanan, Ggrencilerin
bireysel 0grenmelerini destekleyen ve karsilastiklar1 problemleri ¢6zme becerilerini

gelistirmelerini saglayan bir sistemdir (Bishop ve Verleger, 2013).

Uluslararasi alanyazinda genellikle inverted (Bosner, Pickert ve Stibane 2015;
Lage ve Platt, 2000; Mason, Shuman ve Cook, 2013; Strayer, 2012; Zhang, 2018) ve
flipped (Abeysekera ve Dawson, 2015; Bergmann ve Sams, 2012; Betihavas, Bridgman,
Kornhaber ve Cross, 2016; Cassidy, 2018; Herreid ve Schiller, 2013; King, Emerson,
Mitzman, Adkins, Tyransky ve Cooper, 2017; Mok, 2014; Tucker, 2012) olarak ifade
edilen model, ulusal alanyazinda c¢evrilmis 6grenme (S. Sever ve G. Sever, 2014),
tersytiz sinif (Sirakaya, 2015; Aydin ve Demirer, 2017; Cakir ve Yaman, 2018; Genger,
Giirbulak ve Adigiizel, 2014; Urfa, 2018; Yildiz, 2016) tersine egitim (Boyraz, 2014),
tersyiiz ogrenme (Filiz ve Kurt, 2015; Karaca ve Ocak, 2017) ve evde ders okulda édev
modeli (Demiralay ve Karatas, 2014) olarak ifade edilmektedir. Bu ¢alismada “flipped”
kavramimin Tirkge karsihigi olarak “tersyiiz simif modeli” ifadesinin kullanilmasi

benimsenmistir.
Tersyiiz Sitmif Modelinin Tarihi

Baker, 1982'min baglarinda, smif disindaki egitsel materyallere erisim icin
elektronik araglar kullanma vizyonuna sahipti (Baker, 2000). Bu vizyonunun &niindeki
engel o zamanlar i¢in, smif disindaki egitsel materyallere erigmek i¢in bir ortam
eksikligiydi. Bu engel Ogretim Yonetim Sistemlerinin gelisimi ve uygulanmaya
baslamasiyla ortadan kalkti. 1995’in sonlarinda, bir ¢evrimigi igerik sistemi, Baker’in

ders notlarin1 ¢evrimi¢i bir ortamda paylasmasina ve smif ortaminda ise bu notlarla
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ilgili tartigma ve soru-cevap gibi etkinlikler yapmasina olanak sagladi. Baker,
Ogrencilerin ¢evrimigci igeriklerle 6grendiklerinin farkina vardiginda, sinif igerisinde
gecirilen zamanin nasil daha etkili olacagina dair diisiinmeye basladi ve sinif igerisinde
daha ¢ok problem ¢ozme, 6dev ve etkinlik yapma ve bireysel ve grupla ¢alisma gibi
aktif 0grenme etkinlikleri yapmaya karar verdi. Bu uygulamaya yonelik Ogrenci

goriisleri ve algilarinin olumlu oldugunu saptadi (Johnson ve Renner, 2012).

Baker, 1996 ve 1998 yillar1 arasindaki konferanslarda bu yeni modeli tanitt1 ve
1998 yilinda modeli “The Classroom Flip” olarak adlandirmaya basladi (Baker, 2000).

Boylece tersyiiz siif modeli ilk kez uluslararasi alanyazina girmis oldu.

Yaklagik olarak aymi zamanda Lage, Platt ve Treglia (2000), benzer bir
uygulama tasarladi ve uyguladilar. Uygulamayi ¢evrilmis simif (inverted classroom)
olarak tanimladilar ve Baker ile benzer sekilde Ogrencilerin bir ¢evrimici 6gretim
yonetim sistemi iizerinden dersleri takip etmesini ve siif ortaminda ise etkinlikler

yapmay1 amagcladilar.

Daha sonra ise 2007 yilinda Woodland Park Lisesi’nde kimya 6gretmeni olan
Jonathan Bergmann ve Aaron Sams tarafindan derse gelemeyen, dersi kagiran
Ogrencilerin derslere yayinlanan ¢evrimi¢i video kayitlar1 araciligiyla erigimini
saglamak icin uygulanmistir. Boylece derse gelemeyen Ogrenciler dersi izleyebilmis,
derse gelenler ise tekrar izleme imkanina sahip olmustur. Ogrenciler videolar: ev ddevi
olarak izleyip notlar almis, derste ise laboratuvar uygulamalar1 ve problem ¢6zme

etkinliklerine katilmiglardir (Bergmann ve Sams, 2012).

Model, Khan Akademinin Kkurucusu Salman Khan tarafindan yapilan
konferanslar ile daha fazla kisi tarafindan fark edilir ve taninir hale gelmistir. Salman
Khan, ticari bir amaci olmadan yegenleri i¢in kaydettigi matematik videolar1 ile
baslayan siirecte tersyiiz sinif modelinin flipped classroom ifadesi ile yayginlasmasini

saglamistir (Sirakaya, 2015).

Baker tarafindan “the classroom flip”, Lage tarafindan “inverted classroom” ve
Bergmann ve Sams tarafindan da “flipped classroom” olarak adlandirilarak giiniimiize
gelen model i¢in son yillarda alanyazinda yaygin olarak flipped classroom (tersyiiz
siif) ifadesi kullanilmaktadir. Tersyliz simif modeline iligkin uygulamalar ve

arastirmalar da artarak devam etmektedir.
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Tersyiiz Simif Ortam

Tersyiiz sinif modeli aslinda yeni bir model degildir. Yillardir 6gretmenler derse
gelmeden once Ogrencilerin ¢esitli ek kaynaklar ve materyaller ile 6n hazirlik
yapmalarin1 istemis ve ders zamaninda ise kavramlarin derinlemesine Ogrenilmesini
amaglamiglardir. Dolayisiyla tersyiiz sinif modeli yillardir var olan bir modeldir; fakat
modelin yeni olarak algilanmasinin nedeni bilgi ve iletisim teknolojilerindeki gelismeler
ve bu gelismelerin etkilesimli ¢evrimi¢i 6grenme ortamlarnin olugmasina olanak
saglamasidir. Sonug olarak tersyiiz sinif modeli, teknolojideki ilerlemeler tarafindan
gelisimi kolaylastirilan yenilik¢i bir 6grenme modeli olarak ifade edilebilir (Strayer,

2012).

Giliniimiizde ¢ogunlukla 6gretmen merkezli bir 6gretim sistemi uygulansa da,
son yillarda okullarda 6gretmenin roliiniin sadece yol gosterici bir rehber olarak
tamimlandigt  6grenci  merkezli egitim  sisteminin  uygulanmasi  gerektigi
savunulmaktadir. Bu sistem, gelisen teknolojinin sundugu imkénlar sayesinde
ogrencilere, pek cok kaynaktan bilgiye ulagsma imkani sunmaktadir. Burada 6gretmene
diisen gorev ise 0grencilere ulagmak istedikleri bilgiye nasil ulasabilecekleri konusunda
yol gostermektir (Grover ve Stovval, 2013). McGivney ve Xue’ya gore (2013) tersyiiz

smif sistemi su sekilde uygulanmaktadir;

Ogrencinin siif diginda gegirdigi zamanin 6grenciyi sinifta yapilacak olan

aktivitelere hazirlamasi,

e Ogretmenin, oOgrencilerin smmf disinda gergeklestirdigi ders hazirlik

asamasini degerlendirmesi,

e Ogrenciye sinif ortaminda, sadece dinleyip not tutmanin disinda isbirlik¢i ve

aktif 6grenme 6grenme firsatt vermesi,

e Ogrenciye teorik bilgiyi 6grenmek disinda dgretmen esliginde pratik yapma,

problem ¢6zme ve aninda geri bildirim alma olanag1 sunulmas.

Ters-yiiz sinif modeli uygulamaya dayali 6grenme, sorgulama, pratik yapma gibi
arglimanlar icermesi yOniiyle kapsayict bir model olarak degerlendirilmektedir.
Modelde &grencilere esnek bir ortamda kendi 6grenme sorumlulugu yiiklenmektedir.

Ogrenciler bu model sayesinde kendileri ile paylasilan ders iceriklerini kendi 6grenme
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hizlarma gore defalarca izleme imkanma sahiptirler (Thoms, 2012). Strayer (2007)
tersyiiz sinif modelini kavramsal olarak tanimlarken uygulama siirecinde gerceklesen
O0grenme aktivitelerine, ilgili argiimanlara ve bunlar arasindaki etkilesime dikkat

¢ekmistir. Tersyiiz sinif modelinin kavramsal ¢ergevesi Sekil 1°de sunulmustur.

% \ S 3 ~ 8.
k\?\/\ra"}“ ~&la,.
&
Egitim Teknolojileri EtkinliKler Aracili fle
Ogrenme
€L A

Ogrenme Ortam
(Iliski Boyutlar, Kisisel Gelisim Boyutlari,
Sistem Siirdiirme ve Degisim)

Sekil 1. Tersyiiz Sinif Modelinin Kuramsal Cergevesi (Strayer, 2007).

Sekil 1 incelendiginde; modelin en 6nemli unsurlarinin igerik hazirlamada ve
paylasmada kullanilan egitim teknolojileri ile smif icinde etkin 6grenme ortamlar
olusturmay1 saglayan aktif 6grenme etkinlikleri oldugu goriilmektedir. Bu durumda
tersyliz sinif modelinde Ogrenme ortamlari, egitim teknolojileri ve aktif 0grenme

ekinliklerinden direk olarak etkilenmektedir.

Yeniden diizenlenen Bloom taksonomisine gore Ogrenciler iist diizey biligsel
seviyelere gegmeden Once yeni bilgiyi agiklamali ve anlamalidir. Tersyiiz sinif modeli
ile dgrenciler, anlama ve kavrama diizeyindeki 6grenmelerini ders disinda g¢evrimigi
ortamda igerikler iizerinden gergeklestirirken, uygulama, analiz, degerlendirme ve
yaratma diizeyindeki iist diizey bilissel becerileri ise sinif icerisinde tartigsma, uygulama
ve problem ¢ozme gibi aktif Ogrenme etkinlikleriyle egitici rehberliginde
gerceklestirebilmektedir (Rutkowski ve Moscinska, 2013). Ogrenciler kendi 6grenme
hizlarma gore istedigi kadar tekrar yaparak dersin kuramsal kismini siif disinda
¢evrimici 0grenme ortaminda tamamlamakta, sinif icerisinde hem ne kadar 6grendigini

degerlendirmekte hem de egitici esliginde aktif 6grenme etkinliklerine katilmaktadir.
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Bu sayede Ogrenciler smifta pasif alict konumundan, aktif 6grenen konumuna

gecebilirler. Tersyiiz sinif modeli ve Bloom taksonomisi iligkisi Sekil 2’de sunulmustur.

Yaratma

ooy -
EtkinliKleri y

Bloom Taksonomisi

Sekil 2. Tersyiiz Sinif Modeli ve Bloom Taksonomisi

Geleneksel egitimde, sinifta Ogretmen tarafindan dersin kavramsal kismi
aktarilmakta ve konuyu pekistirmek amaciyla sinif disinda yapilmak iizere ev ddevi ve
projeler 0grencilere verilmektedir. Tersyiiz sinif modelinde kavramsal 6grenim gesitli
egitsel teknoloji araglart ile smnif ortamindan bireysel 6grenme ortamina aktarilmistir
(Hamdan, K. McKnight, P. McKnight ve Arfstrom, 2013). Smfta ise 6gretmen
rehberliginde soru cevap, tartisma, problem ¢ézme, bireysel ve grupla calisma gibi aktif
ogrenme etkinliklerine yer verilmektedir. Bu bakimdan tersyiiz sinif, geleneksel simnif
ortamindaki etkinliklerin yer degistirmesi olarak da ifade edilebilir. Sekil 3’te

geleneksel ve tersyiiz sinif ortamlari sembollestirilmistir.
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Geleneksel Model

O O O @

Ogretmenin Ogrencinin komuyn Komnyu Ev odevleri ile
ileivi - destekleyen aktivite - R
bilgiyi alctarmass kavramasi| konunun peligtirilmesi
yvapilmasi
Simif ici nygulamalar (O gretmen ve &grenci) Smf dig:
uygulamalar
(Ogrenci)

Ters Yiiz Sumaf Modeli

® ® O O

Ders ile ilgili hazirlanan

tervalleri Ogrencinin konuyun Konuyu destekleyven Ogretmen yardmmi ile
1.11:;;:5;:1 E::n kavramasi aktivite yapilmasy konunun pekistirilmesi
Simif diga uygulamalar (O grenci) Suf igi uygnlamalar (O gretmen ve Sgrenci)

Sekil 3. Geleneksel ve Tersyiiz Siif Ortamlar1 (Zownorega, 2013).

Tersyliz sinif 6gretmen ve Ogrenciler tarafindan uygulanabilecek ¢ok esnek bir
modeldir. Bu modelde 6grenciler dersin kavramsal kismina hazirlanmis olarak sinifa
geldiklerinden smif iginde aktif 6grenme etkinliklerine daha fazla zaman kalmaktadir.
Bu nedenle 6grenciler sinif i¢inde ve disinda daha aktif durumdadir ve hem 6gretmen
hem de akranlar1 ile daha fazla etkilesim ve iletisim icerisinde olurlar. Ogrenciler
hazirlanan icerikler sayesinde kendi Ogrenme hizlarina gore kendi Ogrenmelerini
planlayarak 6grenmenin sorumlulugunu alirlar; 6gretmenler ise dogrudan Ogretmek,
bilgi aktarmak yerine dgrenmeyi planlayici ve kolaylastirici rolde olurlar. Ogretmenin

zamaninin ¢ogu siif dig1 materyalleri planlayip tasarlamakla geger.

Bu o6zellikleri ile tersyliz simif modeli “Flipped Learning Network (FLN)”
tarafindan dogrudan egitimin grupla 6grenme ortamindan (sinif ortamindan) bireysel
O0grenme ortamina tasindigl, grupla Ogrenme ortamimin G&gretmenin 6grencilerin
uygulama yapmalarina ve yaratict katilim gostermelerine rehberlik ettigi dinamik ve
etkilesimli 6grenme ortamina doniistiigli pedagojik bir yaklasim olarak tanimlanmigtir
(FLN, 2014). FLN, Bergmann ve Sams tarafindan kurulan, 6gretmenlere tersyiiz sinif
uygulamalar1 i¢in ihtiya¢ duyulan materyalleri saglayan kar amaci olmayan bir

kurulustur ve tersyliz sinifin 6zelliklerini asagidaki gibi siralamigtir:

e Esnek Ortam (Flexible Environment): Ogrencilere ne zaman ve nerede

ogreneceklerini segme esnekliginin sunuldugu, 6gretmenin O6grenme ortamini
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bireysel ya da isbirlikli olacak sekilde farkli sekillerde diizenleyebildigi bir

ogrenme ortami oldugunu ifade etmektedir.

e Ogrenme Kiiltiirii (Learning Culture): Ogretmen merkezli geleneksel modelin
tersine Ogrenci merkezli bir yaklasimdir. Siniftaki zamanda derin ve yaratict
ogrenme icin imkanlar sunulur. Ogrenciler kendi 6grenme siireglerine dahil
olarak ve kendi 6grenmelerini degerlendirerek bilginin yapilandirilmasina aktif

olarak katilirlar.

e Kasith Igerik (Intentional Content): Egitimciler, Ogrencilerin kavramsal
anlayislarin1 gelistirmelerine yardimci olmaya odaklanirlar. Egitimciler neyi
ogreteceklerine ve dgrencilerin kendi kendilerine inceleyecekleri materyallerin

ne olacagina karar verir.

e Profesyonel Egitimci (Professional Educator): Tersyliz smif modelinde
egitimcilerin rolii daha Onemlidir. Bu modelde egitimciler siirekli olarak
ogrencileri gozlemlemeli, aninda geri bildirim sunmali ve Ogrencileri
degerlendirmelidir. Egitimciler bu modelde smifta gozle goriiliir role daha az
sahip olsalar da tersyiiz smif modelinin ortaya ¢ikmasi i¢in gerekli bilesen

onlardir.

Bu ozellikleri ile tersyliz sinif modeli, hem sinifta hem de smf disinda
ogrencileri teknoloji kullanmaya yoneltmesi, smif igerisinde daha fazla aktif 6grenme
etkinliklerine imkan saglamasi, 6grenci merkezli olmasi, 6grencilerin hem 6gretmen
hem de akranlar1 ile daha fazla iletisim ve etkilesim kurmasina olanak saglamasi,
ogrencilerin kendi 6grenme hizlarina gore istedikleri kadar tekrar yapmalarina olanak
saglamasi dolayisiyla da 6grenmenin sorumlulugunu 6grencilere vermesi bakimindan
onemlidir (Bergmann ve Sams, 2012; McLaughlin, Gharkholonarehe ve Esserman,
2014).

Tersyiiz Simif Modelinin Avantajlar1 ve Dezavantajlar

Tersyiiz sinif modeli; tek basina 6grenmeye tesvik etmesi, tartisma ortamlarinda
yeni fikirlerin olusmasi, derse hazirlikli gelme, videolar1 izlemede esneklik, igerigin
anlagilmasina yardimci olmasi, 6n 6grenmelere katki saglamasi ve 0grenmeye motive

etmesi acisindan avantajli goriilmektedir (Yildiz, 2016).
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Bergmann ve Sams (2012) cok erken saatlerde, giin i¢cinde ya da gece ¢alismay1
seven Ogrencilerin oldugunu bu bakimdan, tersyiiz smif modelinin bireylerin
Ozelliklerine uygun c¢alisabilmelerine firsat sagladigimi ifade etmektedirler. Diger
yandan Millard (2012), tersyiiz sinif modelini; 6grencilerin derse bagliligini artirmasi,
takim becerilerini giiclendirmesi, 6gretim 6zgiirliigii saglamasi, teknoloji kullanmasi ve

21. yiizy1l becerilerini desteklemesi bakimindan avantajli gérmektedir.

Bu avantajlarinin yaninda tersyiiz simif modeli; internete ulasim sorunlari,
Ogrencilerin gereken hazirliklar1 yapmadan sinifa gelmeleri, bazi 6grencilerin yeni
uygulamalara iliskin direngleri (McCarthy, 2016) ve aninda doniit alinamamasi
(Ramirez, Hinojosa ve Rodriguez, 2014) gibi acilarindan ise dezavantajli

goriinmektedir.

Nitekim Schmidt ve Ralpf (2016), tersyiiz sinif uygulamalarinda dikkat edilmesi
gereken noktalar1 siralarken bazi dgrencilerin evlerinde teknolojiye sahip olmamasina
dolayisiyla tersyiiz sinif uygulamalar1 tasarlanirken bu durumu ortadan kaldirabilecek

alternatifler olusturulmasina vurgu yapmustir.

Bunlarla birlikte tersyiiz siif modelinin; 6grencilerin video izlemek gibi sinif
disinda yapmas1 gereken gorevleri yapip yapmadiklarini denetlemenin zorlugu
(Bergmann ve Sams, 2012), 6gretmenler igin video ses dosyalari gibi egitim igerigi
olusturmanin gii¢ ve zaman alic1 olmas1 (Krueger, 2012) ve modelde kendi 6grenme
hizina ve stiline gore 6grenmenin gerceklesiyor olmasi sebebiyle kendini 6grenmeye
motive edemeyen Ogrenciler i¢in bu modelin zor olmasi (Ocak, 2017) gibi

dezavantajlarindan da s6z edilebilir.

Tersyliz simf modelinin uygulanmasinda yasanabilecek iki temel sorun
ogrencilerin video izleyip izlemediklerin kontroliiniin yapilamamasi ve ilgili igerigi ders
oncesinde izlemeyen Ogrencilerin smifta ne yapacaklarinin belirsizligi olarak
tanimlanmistir. Bergmann ve Sams (2012) bu sorunlara ¢6ziim olarak; icerik takip
durumlarinin kontrol etmek amaciyla 6grencilerin icerige kullanict adi ve sifrelerle
erismelerini, igerigi takip etmeyen 6grenciler igin ise sinifta bulundurulacak bilgisayarla
derste video izlemelerini Onermistir. Boylece ogrenciler siif etkinligine katilmanin

Oonemini anlayacaklardir.
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Matematik Ogretimi ve Matematik Basarisim Etkileyen Faktorler

Ardisik soyutlama ve genellemeler siireci olarak gelistirilen fikirler (yapilar) ve
bagintilardan olusan bir sistem oldugu belirtilen matematigin konusu say1, nokta, kiime
gibi soyut nesneler ile bu nesneler arasindaki iliskiler sistemidir (Baykul, 2017).
Matematik, insan aklinin giizelligini ve yiiceligini gosteren, birgok disipline de destek
veren, yasanilan c¢evrenin anlasilmasimna ve gelistirilmesine yardim eden, sistemli

diisiinmeyi ve problem ¢dzme becerisini gelistiren bir bilim dali olarak tanimlanabilir.

Yukaridaki tanimlara gére matematigin yap1 ve bagimntilardan olusan soyut bir
kavram oldugu sdylenebilir. Soyut kavramlarin kazanilmasinin zor olmasi nedeniyle
matematigin 6grencilere zor geldigi bilinmektedir. Matematik dgrenciler tarafindan can
sikici, dgretmenler tarafindan ise 6grencilerin derse ilgilerinin ve motivasyonlarinin az
oldugu bir ders olarak goriilmektedir. Dersin sikict olmasi ve derse yonelik ilgi ve
motivasyon eksikligi olmasimnin en Onemli nedeninin matematigin yapisina uygun
ogretim yontem ve tekniklerinin kullanilmamasi oldugu belirtilmektedir (Ellez, 2004).
Bu nedenle, giinlimiizde matematik 6gretim yontemlerinin irdelenmesi ve bilgi ¢agi ile
degisen Ogrenci ve toplum ihtiyaclarina gore revize edilmesi lizerinde durulmasi

gereken bir konudur (Alakog, 2003).

Geleneksel matematik egitimi anlayisinda, matematiksel bilgiler kiiciik pargalara
boliinerek Ogretmen tarafindan &grencilere sunulur. Ogrencilerden de verilen
aligirmalart yaparak bu bilgileri pekistirmeleri beklenir. Bu 6gretmen ve Ogretim
merkezli yaklasim ogrencileri ezbere dayali 6grenmeye yonlendirir ve Ogrenciler
yapmadiklar1 alistirmalar1 ¢ézemez hale gelirler (Ellez, 2004). Oysa matematigin
yapisina uygun bir Ogretimin amaglar;; 6grencilerin matematikle ilgili kavramlar
anlamalarina, matematiksel islemleri anlamalarina ve bu kavramlar ve islemler arasinda

baglanti kurmalarini saglamaya yonelik olmalidir (Baykul, 2017).

Ogrencilerin matematik dersi basarilarmmn diisiik olmasi, hem ulusal hem de
uluslararasi egitim arastirmacilarini 6grenci basarisini etkileyen faktorleri incelemeye
yoneltmistir. Yapilan c¢aligmalar incelendiginde bu faktorlerin oldukg¢a fazla oldugu
goriilmektedir. Genel olarak diisiiniildiiglinde 6grenmeyi hem bireyin hem de bireyin
etkilesimde bulundugu cevrenin o&zellikleri etkilemektedir. Ogrenmeyi etkileyen

bireysel Ozellikler; zeka, bireyin 6grenme stili, genel yetenekler, 6n &grenmeler,
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cinsiyet, motivasyon, duyussal ozellikler, dikkat, kaygi, yas, cevresel ozellikler ise;
okul, aile ve arkadas cevresi olarak Ozetlenebilir. Arastirmalara gore Ogrencilerin
matematik basarilarin1 etkileyen faktorler genel olarak dort kategori altinda
toplanmustir: 6grenciyle ilgili faktorler, 6gretmen faktorii, okul faktorii ve 6grencinin

tutumu (Savas, Tas ve Duru, 2010).

Ogrenciden kaynakli faktérler genellikle 6grencilerin bireysel farkliliklarindan
ileri gelmektedir. Ciinkii her 6grencinin biyolojik ve psikolojik yapisindan kaynaklanan
O0grenme giicli, 0n 6grenmeleri, motivasyonu, 6grenme hizi, egitim ortamindaki 6gelerle
etkilesim becerisi, 6grenme stili ve ¢alisma teknigi farklidir. Dolayisiyla her 6grenci
ogretilmek istenen davranislar1 farkli diizeylerde Ogrenebilir. Bu da dersteki
basarilarinin farkli diizeyde olmasina neden olur (Savas, Tas ve Duru, 2010). Benzer
sekilde Fidan (1986), 6grenci basarisinin; rahatsizlik, psikolojik sorunlar, sosyal cevre,
okula uyumsuzluk ve okulda uygulanan 6gretim programi ve yontemi gibi nedenlerden

etkilenebildigini belirtmektedir.

Egitim sisteminin en temel Ogelerinden ikisinin 6grenci ve 6gretmen oldugu
diisiiniildiiginde, 6grencilerin basarilarinin sadece kendi c¢abalarindan ve bireysel
ozelliklerinden degil 6gretmenlerin davranis sekli, bilgi ve becerilerinden de etkilendigi
sOylenebilir (Eskicumali, 2002). Nitekim aragtirmalara gore Ogretmenlerin; nitelik,
deneyim, tutum, alan bilgisi, 6gretme bilgisi ve becerisi, deger yargilari, beklentiler ve
sosyal smnif gibi bilesenleri (Centra ve Potter, 1980), mesleki deneyimi (Anderson,
Ryan, ve Shapiro, 1980), arag-gere¢ kullanimi, etkili iletisim becerisi (Terzi, 2002),
farkli dgretim yontemleri ve teknoloji kullanmasi (Alakog, 2003; Ozsoy, 2016) gibi
ozelliklerinin 6grencilerin matematik basarilarini etkiledigi goriilmektedir. Dursun ve
Dede (2004), ogrencilerin matematik basarilarin1 etkileyen faktorler1 6gretmen
gorlslerine gore inceledikleri ¢alismalarinda, matematik Ogretmenlerinin konu alani
bilgisi, pedagojik yeterliligi, genel kiiltiir bilgisi ve 6gretim yontem ve tekniklerini etkili
kullanmasimin ~ O0grencilerin matematik basarilarinda oldukc¢a etkili oldugunu

belirtmislerdir.

Okullarin nitelikli 6grenme ortamlar1 saglamasi da 6grenci basarisindaki 6nemli
faktorlerden birisidir. Okulun amaci G6grencilerin basarili olmasint saglamaktir. Bu
kapsamda, okulun ve sinifin fiziki kosullari, kullanilan ara¢ ve gereclerin yeterliligi,

islevselligi ve giincelligi, 6gretmen niteligi ve kurum kultiri 6grenmeyi etkileyen
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okulla ilgili faktorler arasinda sayilabilir (Savas, Tas ve Duru, 2010). Arastirmalara gore
olumsuz smif ve okul ortam1 basarisizligin nedenleri arasinda gdsterilmektedir (Alakog,
2003). Ogrencilerin matematikteki basarisizliklarinin  nedenlerinden birisi  de

matematige yonelik gelistirdikleri olumsuz tutumlaridir (Baykul, 2017).
Matematige Yonelik Tutum

Gliniimiiz egitim sistemleri siirekli gelisen ve degisen diinyayr kavrayan ve
kendi iizerine diisen gorevlerin de farkinda olan bireylere ihtiya¢ duymaktadir. Bu
Ozellikteki bireylerin yetistirilmesi i¢in bilgilerin bireylere dogrudan aktarilmasi yeterli
degildir. Glasser’in (1993) belirttigi gibi 21. yiizyilin bireyi bilgiyi depolayan degil,
bilgi iireten kimse olmalidir. Bu baglamda, bireylere bu 6zellikleri kazandirmak igin
nasil 6grendiklerine ve bilgiyi nasil olusturduklarina dair bilgi sahibi olunduktan sonra
uygun dgrenme ortamlar1 olusturulmalidir. Ogrencilerin uygun bir 6grenme ortamina
aktif olarak katilmalari basarili olmalari igin gerekli bir degiskendir. Ogrenme
ortamlarinda 6grencilerin derse aktif katilimini saglamak icin de 6gretmenler bireysel
farkliliklar1 dikkate almalidirlar. Ozgelik (2012), bireyler arasindaki farkliliklarin
yaklagik dortte birinin kaynaginin duyussal Ozelliklerinden geldigini belirtmektedir.
Duyussal ozellikler de ilgiler, tutumlar, 6z yeterlik inanci ve kisinin kendine iliskin

goriiglerinin birlesimi olarak diistiniilebilir (Giinhan ve Baser, 2008).

Bireylerin bir disiplindeki basaris1 ona karsi gelistirdikleri tutumlardan
etkilenmektedir. Pehlivan (1997, s.46) tutumu; “Belirli kosullarda etkilesim sonucu elde
edilen ¢esitli duygusal yasantilarin bireyde organize olmus diisiinsel yapilar
olusturmasi1 ve bu sayede ¢evresel tepkide belli bir yapilanmanin ortaya ¢ikmasidir”

olarak tanimlamaktadir.

Tezbasaran’a (1997) gore, davranis bilimlerinde dlgmeye ve arastirmaya konu
olan ve bu nedenle geregince dlgiilmesi gereken psikolojik degiskenlerden biri tutumdur
ve Olgiilebilmesi, tanimlanabilmesine baglidir. Tutum, belirli bir nesne, durum, kavram
ya da diger insanlara karsi 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide bulunma
egilimidir. Bu acidan bakildiginda ilgilerle tutumlar birbirine benzer. Fakat ilgiler bir
bireyin kendi etkinliklerine iliskin duygu ve tercihleriyle sinirhidir. Tutumlar ise,
Ornegin bir ahlaki deger yargisini onaylama ya da onaylamama gibisinden bir davranig

egilimine sahip olmalidir. Bir seyle ilgilenen kisi, diisiincelerinin ve tepkilerinin olumlu
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ya da olumsuz olmadigmna bakmaksizin, zamaninin ¢ogunu ilgilendigi seyle veya
onunla iligkili buldugu seylerle ugragsmakla veya bunlar1 diisiinmekle gegirir (Tekin,
2007).

Ciiceloglu (1991), tutumun genel olarak iki temel 6zelligini vurgulamaktadir.
Bunlardan birincisi; tutumun uzun siireli olmasi yani bireyde ilgili egilimin uzun siire
gbzlenmesidir. Buna gore anlik ve gegici egilimler tutum olarak goriilmemektedir. Yine
bu 6zellikten hareketle tutumlarin dogumla beraber gelmeyen ve sonradan kazanilan
duygular oldugu sdylenebilir. ikinci dzellik ise tutumun sadece duygu ve diisiincelerden
ibaret olmayip davraniglar1 da icermesidir. Bireyin bir seye karsi sahip oldugu duygu ve
inanislar1 icerecek faaliyet ve davranislari sergilemesi beklenir. Ornegin, matematik
dersinden hoslanmayan bir 6grencinin derse ge¢ gelmesi veya devamsizlik yapmasi
gbzlemlenebilir. Tutumun zamana gore degismesi ve bireyin davraniglarina yansimasi
bir¢ok egitimci ve aragtirmacilarin dikkatini ¢gekmekte ve arastirmalara konu olmaktadir

(Yiicel ve Kog, 2011).

[Ikogretimden iiniversite egitimine kadar 6grencilerin olumsuz tutum gelistirdigi
derslerin baginda matematik dersi yer almaktadir (Avci, Coskuntuncel ve Inandi, 2011).
Genel olarak 6grencilerin olumsuz tutum gelistirdigi matematik dersinin amaci; bireye
giinlik hayatin gerektirdigi matematik bilgi ve becerilerini kazandirmak, problem
¢ozmeyi O6gretmek ve olaylar1 problem ¢ozme yaklasimi i¢inde ele alan bir diisiinme
bicimi kazandirmak olarak 6zetlenebilir (Yilmaz, 2006). Dolayisiyla matematigi insan
yasamindan koparmak miimkiin degildir. Ciinkii giinliik alisveris yapmamizdan en ileri
matematiksel islemlere varincaya kadar matematik yasamin her alaninda
kullanilmaktadir. Ayrica matematik, lise Ogrencilerinin meslek secimi ve kariyer
planlamasi bakimindan da olduk¢a 6nemli bir derstir. Ciinkii iiniversite sinavlarinda

basarili olmada matematik basaris1 6nemli ve belirleyici bir faktordiir.

Yukaridaki aciklamalardan anlasilacagi lizere, matematik dersi Ogrencilerin
o0grenmek zorunda olduklar1 en 6nemli derslerden birisidir. Ancak bu ders pek cok
ogrenci tarafindan 6grenilmesi zor goriilen bir derstir. Matematik alaninda yasanan en
onemli problemlerin basinda O6grencilerin matematik basarisinda yasadiklar1 kaygi
gelmektedir. Arastirmalara gore bu kaygiyi etkileyen sebepler durumsal, kisilikle ilgili
ve kisisel olmak {izere {i¢ kategoride toplanmistir. Matematik egitiminde kullanilan

yontemler ve matematiksel terimler gibi matematik egitimi ile ilgili degiskenler
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durumsal sebepler olarak adlandirilmaktadir. Bireylerin psikolojik ve duygusal
karakterleri kisilikle ilgili sebepler altinda incelenmektedir. Matematige karsi olan
tutumlar matematiksel kayginin en ¢ok incelenen kisilikle ilgili sebeplerindendir (Peker
ve Mirasyedioglu, 2003).

Tobias (1991), matematige karsi tutumu olusturan faktorleri; matematigi
algilama bi¢imi, matematigin faydaliligina inanig, matematiksel etkinliklerde basarili
olabilecegine inanmak ve kendine giivenmek, matematikten hoslanma duygusu,
matematik problemleri ¢ozmekten zevk alma ve matematik 6grenimi sirasinda edinilen
deneyimler olarak siralamistir. Bu bakimdan, matematige iliskin tutumun gelisiminde
sadece duygusal o6geler ve bireysel 6zellikler degil bireyin yasaminda matematige karsi

olusan inanclar1 ve deneyimleri de rol oynamaktadir (Yiicel ve Kog, 2011).

Ogrencilerin  matematife olan tutumlarinm, onlarin  derslere  nasil
yaklastiklarinin yani sira bilgi diizeylerini, ilgilerini, performanslarini, bilgi edinme
isteklerini de etkileyebilecegi iddia edilmektedir (NCTM, 2000). Ogrencilerin
tutumlarinin derslere olan ilgilerini ve matematik basarilarin1 etkiledigi pek cok
arastirmayla da gosterilmistir (Akkoyunlu, 2003; Barbato, 2000; Ma, 1997; Martin,
2005; Moore, 2002; NCTM, 2000; Ozdogan, Bulut ve Kula, 2005; Papanastasiou, 2000;

-----

oldukca 6nemli goriilmektedir.
Matematik Ogretiminde Teknoloji Kullanimi

Giintimiiz egitim diinyasinda her disiplinde oldugu gibi matematik 6gretiminde
de Ogrenci Ogrenmelerinde daha iyi sonuclara ulasabilmek i¢in ¢ok sayida farkl
O0grenme-ogretme kuram ve stratejileri sunulmus, gelitirilmis ve uygulanmustir.
Gelistirilen bu model ve yaklasimlar 6gretmen ve Ogrenciler i¢in faydali olsa da
o0grenme ve Ogretmede tek baglarina yetersiz kalmaktadir. Gelistirilen yeni 6gretim
model ve yaklasimlarinin ancak bilgi ve iletisim teknolojisi araglari ile desteklendiginde

istendik sonuglara ulasilabilecegi belirtilmektedir (Halat, 2007).

Bilgi ve iletisim teknolojilerinin egitim 6gretimde kullanimina iliskin iki temel
yaklasim vardir. Bunlar teknolojiden 6grenme (learning from technology) ve teknoloji
ile 6grenme (learning with technology) olarak ifade edilebilir. Teknolojiden 6grenme

yaklasiminda igerik teknoloji araciligi ile sunulur ve bunun 6grenme ile sonuglanacagi
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varsayilir. Diger taraftan, teknoloji ile 6grenme yaklasiminda ise teknoloji kritik
diisiinmeye ve ist diizey 6grenmeye yardimci olacak bir arag olarak kullanilir ve bu
yaklasimda teknolojinin 6grenciye zihinsel ortak olarak islev gormesi hedeflenir
(Alakog, 2003). Ogretim teknolojileri olarak adlandirilan bilgi ve iletisim teknolojisi
araclarinin  bilingli  kullanilmasinin, egitimin kalitesini ve etkililigini artirdig1
belirtilmektedir. Dolayisiyla egitim 6gretim ortamlarinda teknoloji kullanilmasina karar

verirken 6zenli olmak gerekmektedir (Tataroglu, 2009).

Akkoyunlu (1998), secilecek oOgretim teknolojisi araglarinin &zelliklerini:
bilginin transferini saglamali, etkilesimli, ¢cok yonlii, kullanish ve ekonomik olmali
olarak belirtmistir. Ogretim teknolojilerinin dzenle secilip derslerde etkili bir sekilde
kullanilmasiin; 6grenci basarisini artirdigl, Ogrencinin dikkatini toplamasint ve
giidiilenmesini sagladigi, kalic1 bilgiler kazandirmaya yardimci oldugu ve derse yonelik
tutum ve algilart olumlu etkiledigi belirtilmektedir (EARGED, 2007). Dolayisiyla
ogrenciler bakimindan sikici ve 6grenilmesi gii¢, 6gretmenler bakimindan ise dgrenci
dikkatini ve ilgisini toplamanin zor goriildiigii matematik dersinde 6gretim teknolojileri

kullanimi faydali olabilir.

Alanyazinda matematik derslerinde bilgi ve iletisim teknolojileri kullanilmasina
yonelik bircok uygulama ve arastirma bulunmaktadir. Internatif multimedya destegi
(etkilesimli tahtalar) ile matematik 6gretimi glinlimiizde yaygin olarak kullanilmaktadir.
Ogretmenler zengin gorsel ve isitsel materyaller ile soyut kavramlar1 somutlastirmak ve
Ogrenci ilgisini toplamak amaciyla matematik derslerinde etkilesimli tahtay1
kullanmaktadirlar. Matematik derslerinde etkilesimli tahta kullanilmasinin, 6grenci
basarisini artirdigi (Tezer ve Deniz, 2009; Yildizhan, 2013), 6grencilerin motivasyon ve
tutumlara olumlu katkilar1 oldugu (Tataroglu ve Erduran, 2010) ve dgretmenler icin

ogretim siirecini kolaylastirdigi (Biris¢i ve Uzun, 2014) belirtilmektedir.

Bir gesit bilgisayar tabanli 6grenme 6gretme modeli olan webquest teknolojisi
de matematik 6gretiminde kullanilan 6gretim teknolojilerinden biridir. Bu modelde
Ogrenci 0grenme durumuna aktif olarak katilmakta ve bu 6grenmede interneti bir
kaynak gibi kullanmaktadir. Webquestin en 6nemli 6zelliklerinden biri, 6grencilere iist
diizey ve kritik diistinme becerilerini gelistirmesinde faydali olmasidir. Bu beceri ise
giinimiiz egitimcilerinin 6grencilerden bekledikleri bir sonugtur (Halat, 2007).

Webquest teknolojisi ile matematik Ogretiminin O6grencilerin matematik kaygilarinin
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azalmasma yardimer oldugu (Campus, 2009), akademik basar1 ve tutumlara olumlu
etkileri oldugu (Ozerbas, 2012), problem ¢dzme becerilerini gelistirdigi (Abu-Elwan,
2007) belirtilmektedir.

Bununla birlikte c¢esitli egitsel yazilimlar ve uygulamalar da matematik ve
geometri dgretiminde yaygm olarak kullanilmaktadir. Ornegin, Markus Hohenwarter
tarafindan 2001 yilinda Salzburg Universitesi’nde yiiksek lisans tezi olarak hazirlanip,
daha sonra uluslararasi bir grup tarafindan gelistirilen ilkogretimden yiiksekdgretime
kadar her kademede kullanilabilecek geometri, cebir ve analizi tek bir ara yiize tagiyan
acik kaynak kodlu dinamik bir matematik yazilimi olan GeoGebra bunlardan birisidir.
GeoGebra denklem ve koordinatlart direkt girebilme, fonksiyonlar1 cebirsel tanimlama
gibi sembolik ve gorsellestirme Ozelliginden ve nokta, dogru parcalari, dogrular ve
konik kesitleri gibi kavramlar1 barindirip bu kavramlar arasinda dinamik iligkiler
sagladigindan dolayr matematik 6gretmenleri tarafindan tercih edilmektedir (Kutluca ve
Zengin, 2011). Filiz (2009), geometri dersinde GeoGebra uygulamasini kullanmanin
soyut kavramlarin anlasilmasini kolaylastirdigini ve dgrenci basarisina olumlu katkilar

oldugunu belirtmistir.

Yularidaki uygulama Orneklerinden anlasilacagr gibi, Ogrenciler igin
ogrenilmesi, 0gretmenler i¢in de dgrencilerin ilgi ve motivasyonlarini saglamanin gii¢
goriildiigli matematik derslerinde bilgi ve iletisim teknolojisi araglar1 ve farkli 6gretim

teknolojileri kullanmak faydali olabilir.

Tersyiiz Simif Modeli ile Tlgili Uygulamalar ve Arastirmalar

Kendi kendine 6grenmeyi destekleyerek farkli 6grenme sekillerine hitap eden,
teknolojinin sinif i¢i etkinliklerde destekleyici bir sekilde kullanilmasini 6neren ve 21.
yiizy1l becerilerini destekleyen bu yaklasimin okullarda kullanimi yayginlagsmaktadir.
Tersyliz sinif modelinin etkilerini gormek amaciyla yurt disinda ilkdgretim, lise ve

tiniversite seviyelerinde bir¢ok disiplinde cesitli uygulamalar yapilmustir.

Amerika’da Minnesota’da bulunan Byron lisesinde matematik derslerinde
tersyliz simnif modeli uygulanmis ve bu model sayesinde 6grencilerin sinavlardaki
basaris1 %29’dan %74’e c¢ikmustir. Benzer sekilde ABD'deki bir bagka lise olan
Clintondale lisesinde uygulanan tersyiiz 6grenme modeli ile okul miidiiriiniin

aciklamalarina gore matematik dersindeki basarisizlik oranlarint %44’ten %13’e

37



diistirdiikleri gozlemlenmistir (Boz-Yaman ve Sezen-Yiiksel, 2017). Amerika’daki
Lake Elmo Ilkdgretim Okulunda da tersyiiz simif modeli dérdiincii simif matematik
dersleri i¢in kullanilmis ve modelin 6grencilerin matematik basarisina olumlu etkileri
oldugu gorilmistiir (Christensen, Horn ve Staker, 2013). Amerika’da Detroit Lisesi
ogrencilerin egitim kalitesinin ve basarinin artirilmasi amaciyla “Biyolojiye Giris”
dersinde tersyiiz sinif modelinin uygulamasina baslamistir. Ogrenciler teorik bilgi
iceren videolar1 sinif diginda izlemis ve etkilesimli alistirmalari takip etmistir. Sonugta,
tersytiz sinif modeli ile derslere devam eden 6grencilerin geleneksel 6grenme modeli ile
Ogrenim goren Ogrencilere gore daha basarili oldugu goriilmiistiir (Moravec, Williams,
Aguilar-Roca ve O’Dowd, 2010). Miami Universitesindeki bir sinifta ise tersyiiz smif
uygulamasiyla 6grencilerin uygulama yazilimi gelistirme ve sorumluluk alma
konusunda kendilerini gelistirdikleri tespit edilmistir (Gannod, Burge ve Helmick,
2008). West Virginia Universitesi 2018 yili stratejik planinda Matematik dersleri igin
tersyliz sinif uygulamalarini benimsedigini belirtmistir (Ogden ve Shambaugh, 2018).

Diger taraftan Ingiltere’deki Eastfield Academy ilkogretim asamasinda tersyiiz
sinif modelini kullanmig ve Itslearning adindaki Ogrenme yOnetimi sistemini
kullanmaya baslayarak 6gretim yontemlerini degistirmis ve 6grenci motivasyonunu ve
basarisini artirmistir. Gillous ve digerleri (2015), Fransa’da 2006 yilindan beri tip
fakdiltesinin ilk yilinin tiimiinde, 1400 &grencinin egitiminde ters yliz sinif modelini

kullandiklarini rapor etmisglerdir.

Tersyliz sinif modelinin Tiirkiye’de de bazi1 uygulamalar: vardir. Yiiksekogretim
seviyesinde MEF {iniversitesi derslerinde tersyiiz smif modelini kullanmaktadir.
Bogazi¢i ve Yildiz Teknik Universitesinde de bu modelin kullamldig1 bazi dersler
vardir. Ayrica, Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel
Miidiirliigiiniin yiiriittiigii Katilmci1 Sinif Igin Yenilik¢i Teknolojiler (ITEC) projesi
halihazirda kullanilmakta olan ve alternatif Ogretim yoOntemlerinin siiflarda
kullanilabilirligini arastirmakta ve Avrupa c¢apinda, 15 iilke Egitim Bakanliklara bagl

pilot okullarda uygulanmaktadir (Serdar ve Muharremoglu, 2016).

Ik kez 2007 yilinda Jonathan Bergman ve Aaron Sams tarafindan Woodland
Park Lisesi’nde uygulanan tersyiiz sinif modeline iliskin uygulamalar ve arastirmalarin
giinimiize kadar artarak devam ettigi goriilmektedir. Modele iliskin ulusal ve

uluslararasi alanyazindan derlenen arastirmalar asagida 6zetlenmistir:
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Ulusal alanyazinda tersyiiz sinif modeline iligkin ¢ok fazla arastirma olmadig1
goriilmektedir. Yapilan arastirmalarda tersyliz simif modelinin kuramsal altyapisi,
avantajlari, egitimde uygulanma bi¢gimi ve uygulamasina yonelik oneriler ele alinmistir
(Aydin ve Demirer, 2017). Modelin uygulanmasina yonelik ¢ok fazla arastirma
olmamakla birlikte, mevcut arastirmalarda modelin motivasyon, akademik basari,
biligsel yiik ve kalicilik iizerine etkileri incelenmis ve model O0grenci goriisleri ile

degerlendirilmistir.

Ekmeke¢i (2014), geleneksel yontemle tersyiiz smif modelini karsilastirarak
tiniversite 6grencilerinin yabanci dilde yazma becerilerini inceledigi arastirmasinda,
tersyiiz sinif modeli ile 6grenim goren Ogrencilerin akademik bagar1 ve tutumlarinin
daha yiiksek oldugunu, Boyraz (2014), yiiksekokul seviyesinde Ingilizce egitiminde
tersyliz smif modelinin akademik basari ve kaliciliga olumlu etkisi oldugunu ve
ogrencilerin tersyliz sinif modeline karsi olumlu goriisler gelistirdigini, Sirakaya (2015),
tez calismasinda lisans seviyesinde Bilimsel Arastirma Yontemleri dersinde tersyiiz
sinif uygulamasimin 6grencilerin  6z-yonetimli 6grenme hazirbulunuslugu, 6grenme
istekliligi, Ozkontrol becerileri, motivasyonlarina ve akademik basar1 ve kalicilik
puanlarina olumlu etkileri oldugunu belirtmislerdir. Turan (2015), tez ¢alismasinda
tersyliz smif modelinin {iniversite seviyesinde Bilgisayar dersinde akademik basari,
bilissel yiik ve motivasyon iizerine olumlu etkileri oldugunu, Yildiz (2016), tersyiiz sinif
modelinin Bilim Dogasi ve Bilim Tarihi dersinde 6gretmen adaylarmin erisilerini ve
istbilis farkindaliklarini arttirdigi  ancak, epistemolojik inanglara anlamli etkisi
olmadigini, Sergemeli (2016), muhasebe egitiminde tersyliz smif modelinin
uygulanmasimin olumlu sonuclari oldugunu, Karaca ve Ocak (2017), Algoritma ve
Programlama dersinde tersyiiz sinif modelinin akademik basariya olumlu etkileri
oldugunu, Cakir ve Yaman (2018), ortaokul 7’inci sinif Fen Bilimleri dersinde ters yiiz
stif uygulamalarmin 6grencilerin  fen basarilarin1  artirmada  etkili  oldugunu

belirtmislerdir.

Zengin (2017), Dicle Universitesi Matematik ve Fen Egitimi bdliimiinde 27
ogrenci ile Khan Akademi matematik derslerini kullanarak yiiriittiigii karma
calismasinda, tersyiiz siif yaklasiminin gorsellik ve somutlagtirma 6zelliklerinin
Ogrencilerin matematigi anlamasim1 ve Ogrenmesini kolaylagtirdigini, matematik
akademik basarilar1 ve kaliciliga olumlu etkileri oldugunu belirtmistir. Bununla birlikte,

Cabi (2018), Baskent Universitesi Egitim Fakiiltesi Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri
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boliimiinde bilgi ve iletisim teknolojileri dersinde yiiriittiigli deneysel g¢alismasinda
tersyliz sinif modelinin geleneksel modele goére ogrencilerin  derse katilimini

arttirmasina ragmen akademik basariya anlaml diizeyde etki etmedigini saptamustir.

Ayrica Ogrencilerin tersyiiz sinif modeline iliskin olumlu goriis gelistirdikleri
(Basal, 2012; Demiralay, 2014; Bolat, 2016; Gorii-Dogan, 2015; Kocabatmaz, 2016;
Sever, 2014; Sirakaya, 2017; Turan, 2015; Urfa, 2018) de arastirmalarda belirtilmistir.
Yildiz, Kiyic1 ve Altintas (2016), Sakarya Universitesinde 39 Fen Bilgisi dgretmen
aday1 ile yiiriittikleri karma calismalarinda tersyiiz smif modelini uygulamis ve
O0gretmen adaylarinin modele iliskin olumlu goriisler bildirdiklerini ve modeli etkili
bulduklarini saptamislardir. Ozyurt ve Ozyurt (2017), Karadeniz Teknik Universitesi,
Teknoloji Fakiiltesi, Yazilim Mihendisliginden 94 birinci smf &grencisi ile
Programlamaya Giris ve Algoritma dersi kapsaminda 14 hafta siiren tersyiiz siif
uygulamasinda modele yonelik Ogrenci goriislerini belirlemeyi amaclamislardir.
Calisma bulgular1 6grencilerin biiylik ¢cogunlugunun tersyiiz sinif modeline yonelik
olumlu gortsler gelistirdiklerini bildirmis ve 6grenci goriisleri programlama ve kodlama

agirlikli derslerin tersyiiz sinif modeli ile yiiriitillebilecegini gostermistir.

Tersyiiz sinif modeline iligskin uluslararas1 alanyazinda yapilan arastirmalarin
daha fazla oldugu goriilmektedir. Arastirmalar daha ¢ok lisans seviyesinde olmakla
birlikte lise ve ortaokul seviyesinde arastirmalara da rastlanmaktadir. Bu arastirmalarda
tersyliz stnif modelinin matematik, yabanci dil, bilgisayar, istatistik, fizik, gibi farkl
disiplinlerde uygulamasi yapilmistir (Bishop ve Verleger, 2013). Aydin ve Demirer
(2017), Yildiz, Sarsar ve Cobanoglu (2017), uluslararasi alanyazinda, genel olarak
tersyliz sinif modelinin akademik basar1 iizerindeki etkisi incelenmekle birlikte bu
arastirmalarda 6grencilerin tutumu, memnuniyeti ve model hakkindaki gorisleri gibi

degiskenlere de yer verildigini belirtmislerdir.

Day ve Foley (2006), Insan Bilgisayar Etkilesimi dersinde tersyiiz sinif modelini
uyguladigi arastirmasinda akademik basarinin geleneksel yonteme gore yiikseldigini,
Carlisle (2010), Amerikan Hava Kuvvetleri Akademisinde Bilgisayar dersinde tersyiiz
stnif modelini uyguladigi ve Ogrenci goriisleri bakimindan modeli degerlendirdigi
arastirmasinda, 6grencilerin modelden memnun olduklarini modele karsi olumlu goriis

gelistirdiklerini, Pierce ve Fox (2012), Eczacilik lisans seviyesinde tersyliz sinif
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modelini uyguladigi ¢alismasinda modelin akademik basari ve tutuma olumlu etkisi

oldugunu belirtmislerdir.

Touchton (2015), lisans diizeyinde Istatistik dersinde tersyiiz sinif modelini
uyguladig1 yar1 deneysel c¢alismasinda bu model ile O6grenim goren ogrencilerin
geleneksel modelle Ogrenim goéren Ogrencilere gore ders memnuniyetlerinin ve
akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu belirtmislerdir. Benzer sekilde Love,
Hodge, Grandgenett ve Swift (2014), tersyiiz sinif modelini Lineer Cebir dersi
kapsaminda uygulamis ve geleneksel yonteme gore tersyliz sinif modeliyle 6grenim
goren Ogrencilerin akademik basarilarinin daha yiiksek oldugunu ve modele karsi
dgrencilerin olumlu goriisler gelistirdiklerini bildirmislerdir. Ote yandan McGivney-
Burelle ve Xue (2013), Matematik dersinde tersyiiz sinif modelini uyguladiklar
calismalarinda modelin, 6grenci basarilarinin arttirdigin1 ve 6grencilerin modeli ilgi

cekici bulup derslerde kullanilmasini tercih ettiklerini saptamiglardir.

Clark (2015), ortaokul matematik dersinde uyguladig: tersyiiz sinif modelinin
geleneksel modele gore, Ogrencilerin ders katilimlarini, derse yonelik tutumlarini ve
iletisim becerilerini gelistirdigini saptamis ve 6grencilerle yaptigi goriismelerde bunun
nedeninin tersyiiz smif modelinin geleneksel yaklagimlara gore sinif icerisinde daha
fazla aktif 6grenme etkinliklerine yer vermesi oldugunu belirtmistir. Ayrica tersyiiz sinif
modeli ile 6grenim goren Ogrencilerle geleneksel yaklasima gore Ogrenim goren
Ogrencilerin matematik akademik basarilar1 arasinda anlamli bir fark olmadigimi

belirtmistir.

Abeysekera ve Dawson  (2015), tersyiiz smif modelini uyguladiklart
arastirmalarinda modelin biligsel ylik ve motivasyon tizerine olumlu etkileri oldugunu,
Butt (2014), Avustralya Ulusal Universitesinde tersyiiz simf modelini uyguladig
calismasinda Ogrencilerin modele iliskin olumlu goriis gelistirdiklerini, Morgan,
McLean, Chapman vd., (2015), Tip &grencileri igin tersyiiz sinif modelini uyguladigi
arastirmalarinda modelin 6grencilerin ders memnuniyetlerini olumlu etkilendigini, Lo
ve Hew (2017), tersyiiz smif modelini uyguladiklar1 ¢aligmalarinda 6grencilerin ders

katilimlarinin arttigint ve bu model ile siif yonetiminin kolaylagtigint saptamiglardir.

Lo, Lie ve Hew (2018), ortadggretim seviyesinde matematik, fizik, Cin Dili ve
bilgi ve iletisim teknolojileri derslerinde toplam 382 ogrenci ve 5 Ogretmen ile

yiriittiikkleri yar1 deneysel caligmalarinda, tersyliz simif modelinin bilgi ve iletisim
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teknolojileri dersi hari¢ diger {i¢ derste dgrencilerin akademik basarilarinin artmasina
yardimct oldugunu saptamiglardir. Carter, Carter ve Foss (2018), lisans seviyesinde
Liberal sanatlar boliimiinde matematik dersinde 632 6grenci ve 7 Ogretmen ile
yiriittiigii deneysel ¢alismasinda, tersyiiz sinif modeli ile 6grenim goren Ogrencilerin
geleneksel smif modeli ile 6grenim goren Ogrencilere gore daha iyi performans
gosterdiklerini saptamislardir. Chien ve Hsieh (2018), Taivan Universitesi Miihendislik
Fakiiltesinde matematik derslerinde yiirtittiikleri deneysel ¢alismalarinda, tersyiiz smif
modelinin geleneksel modele gore Ogrenci motivasyonu ve matematik akademik
basarilar1 iizerinde olumlu etkilere sahip oldugunu belirtmislerdir. Lin ve Hwang
(2018), Ingilizce Sozlii Anlatim dersinde 18 hafta siiren tersyiiz sinif uygulamalarinda,
modelin sadece akademik basar1 tizerine etkili olmadigim1i ayrica O6grencilerin
Ozgiivenlerine, 6zdenetimlerine ve iletisim becerilerine de olumlu katkilar1 oldugunu

belirtmislerdir.

Uygulamalar ve arastirmalar incelendiginde, Ozellikle wulusal diizeydeki
aragtirmalarin biiylik ¢ogunlugunun yiiksekogretim seviyesinde oldugu, ortadgretim
seviyesi ve matematik dersine yonelik yapilan c¢aligmalarin smrli sayida oldugu

goriilmektedir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, deseni, calisma grubu, veri toplama siireci,

verilerin toplanmasi ve analizine iliskin bilgilere yer verilmistir.
Arastirmanin Modeli

Lise matematik dersinde uygulanan tersyiiz sinif modeli ile teknoloji
destekli yliz yiize 6gretim modelini karsilastirarak iki model arasinda 6grencilerin
matematik basar1 puanlar ile matematige iliskin tutumlar1 agisindan farkliliklarin olup
olmadigini belirlemeyi amaglayan bu aragtirmada nicel ve nitel veri toplama yontemleri
kullanilarak arastirma sonuglarini biitiinlestiren “karma yontem” kullanilmistir. Karma
yontem arastirmalari, arastirmacinin bir ¢alisma veya birbirini izleyen caligsmalar
icerisinde nitel ve nicel yontem, yaklasim ve kavramlari birlestirmesi olarak tanimlanir
(Creswell, 2003; Johnson ve Onwuegbuzie, 2004; Tashakkori ve Teddlie, 1998). Karma
yontemle arastirma yapmak ise c¢esitli yontemler kullanarak olaylar1 bir cergeve
igerisinde sunma, analiz etme ve bir araya getirmektir. Johnson ve Turner (2003), karma
arastirmanin temel ilkesini, “arastirmaci farkli strateji, yontem ve yaklasimlar
kullanarak ¢oklu veriler toplamali” diye ifade etmektedir. Ote yandan, lvankova,
Creswell ve Stick (2006), karma yaklagimin temel Onermesini ‘“nicel ve nitel
yaklagimlart birlikte kullanmak, her iki yaklasimi tek basina kullanmaya oranla
aragtirma problemlerini daha iyi anlamamizi saglar” seklinde vermektedir. Hem nicel
hem de nitel yontemi igeren karma yontem yaklagimini benimseyen arastirmacilar, bu
yontemin son yillarda arastirma sorularina yanit vermek igin en iyi yaklagim oldugunu
ileri siirmektedirler (Creswell ve Clark, 2014). Karma yontem ayrica bir olayin pek ¢ok
yoniinii ortaya c¢ikarmasi bakimindan egitim arastirmalarinda énemli goriilmekte ve
siklikla  kullanilmaktadir (Silverman, 2000). Arastirmanin bagimsiz degiskeni,
kullanilan farkli 6gretim modeli (tersyliz simif modeli ve teknoloji destekli yiiz yiize
ogretim modeli), bagimli degiskenleri ise Ogrencilerin matematik dersi geometri
O0grenme alani cokgenler ve dortgenler iinitesindeki basari puanlari ile matematige

yonelik tutumlaridir.
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Arastirmanin Deseni

Bu arastirmada, karma aragtirma yoOntemlerinden “agimlayici sirali desen”
kullanilmistir. Bu desenin temel 6zelligi; nicel yontemle toplanip analiz edilen verilerin
nitel yontemle toplanip analiz edilen verilerle desteklenmesidir. Dolayisiyla bu desende
once nicel veriler toplanarak ¢éziimlenir ardindan nitel veriler nicel verileri desteklemek
ve agiklamaya yardimct olmak amaciyla kullanilir (Creswell ve Clark, 2014).
Ac¢imlayict sirali desenin uygulanmasinda sirasiyla; nicel asamanin tasarlanmasi ve
uygulanmasi, nicel sonuglar1 takip eden stratejiler kullanilmasi, nitel asamanin
planlanmas1 ve uygulanmasi ve ilgili sonuglarin yorumlanmas: asamalar1 takip edilir.
Bu yoniiyle agimlayict sirali desen, arastirmacinin arastirmaya nicel bir asamayi
yoneterek basladigi ve ikinci bir yontemle (nitel yaklasimlar) 6zel sonuglar aramayi
amagladig1 bir karma ydntem desenidir. Ikinci nitel asama, nicel sonuglar1 daha derin
aciklamak amaciyla kullanilir ve desene adini veren de nicel bulgular1 agiklamaya

odaklanmasidir (Creswell ve Clark, 2014).

Calismanin nicel boyutunda “Ontest-sontest kontrol gruplu yari deneysel desen”
kullanilmistir.  Biiylikoztiirk’e  (2015) goére deneysel arastirmada arastirmaci
karsilastirmali iglemler uygular ve bu igslemlerin etkilerini inceler. Biiyiikoztiirk (2015),
deneysel arastirmalarin; bir degiskenin etkilerini belirlemede tek yol olmasi ve neden
sonug iligkilerini test etmede en gilivenilir yontem olmasi bakimindan diger
yontemlerden ayrildigini belirtmistir. Bu ¢aligmada arastirmanin bagimsiz degiskeninin
bagimli degiskenler {izerine etkisini incelemek amaciyla deneysel yontem kullanilmistir.
Calismanin nicel asamasinda, deney grubunda tersyiiz sinif modeli, kontrol grubunda
teknoloji destekli yiiz yiize 6gretim modeli 8 hafta boyunca uygulanmistir. Gruplar
deneye baslamadan once “Dortgenler ve Cokgenler basari testi” ve “matematige yonelik
tutum olgegi” on testleri, deney sonunda ise son testleri ile olglilmiistiir. Aragtirmanin

nicel asamasinin simgesel goriiniimii Tablo 1°’de sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmanin Nicel Asamasinin Simgesel Gosterimi

Gruplar Ontest Islem Sontest
G1 01 X1 02
G2 01 X2 02

G1: Deney grubu

G2: Kontrol Grubu

O1: On testler, O2: Son testler

X1: Tersyiiz sinif modeli uygulamasi

X2: Teknoloji destekli yiiz yiize sinif modeli uygulamasi

Tablo 1°de goriilecegi gibi arastirmada deney ve kontrol olmak iizere iki farkli
grup bulunmaktadir. Gergeklestirilen deneysel islem Oncesinde dortgenler ve cokgenler
basar1 testi ve matematige yonelik tutum Ol¢egi her iki gruba da Ontest olarak
uygulanarak 6grencilerin dortgenler ve ¢cokgenler iinitesine yonelik onbilgi diizeyleri ve
matematige yonelik tutumlar1 belirlenmistir. Uygulama siirecinin sonrasinda yapilan
6lgmelerden elde edilen sonuglar, grup i¢i ve gruplar arasi iliskiler g6z oniinde tutularak

degerlendirilmistir.

Arastirmanin nitel boyutunda ise, deney grubundaki 6grencilerin, tersyiiz sinif
uygulamasini yiiriiten Ogretmenin ve video igeriklerin hazirlanmasinda yer alan
Ogretmenin tersyiiz smif modeli deneyimlerine yonelik gorisleri, nicel verileri
desteklemek ve agiklamaya yardimci olmak amaciyla uygulamanin sonunda yari

yapilandirilmis goriisme formlari araciligr ile toplanmugstir.

Deney grubu ogrencilerinin tersyiiz simif modeli deneyimlerine yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla “odak grup goriismeleri” yapilmistir. Odak grup
goriismeleri, kiigiik bir grupla lider arasinda yapilandirilmamis goriisme ve tartismada
grup dinamiginin etkisini kullanma, derinlemesine bilgi edinme ve diisiince iiretimi
olarak tanimlanmaktadir (Bowling, 2014). Bir bagka ifadeyle odak grup gériismeleri,
onceden belirlenmis yonergeler c¢ercevesinde gergeklestirilen, goriisiilen kisilerin
Oznelliklerini 6n planda tutan, katilimcilarin sdylemine ve bu sdylemin toplumsal
baglamma dikkat edilmesi gereken nitel bir veri toplama teknigi olarak da
tanimlanabilir. Bu anlamda odak grup goriismeleri, gruplarin, alt gruplarin, bilingli, yar1

bilingli veya bilingsiz olarak yaptiklar1 davramiglar ve psikolojik ve sosyokiiltiirel
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Ozellikleri hakkinda bilgi almayi, davranislarinin ardindaki nedenleri G6grenmeyi

amaglayan nitel bir yontemdir (Cokluk, Y1lmaz ve Oguz, 2011).

Odak grup goriismelerinde 6nemli olan katilimcilarin kendi goriislerini 6zglirce
ortaya koymalarin1 saglayacak ortam olusturmaktir. Bu anlamda odak grup
goriismelerinin en 6nemli avantaji, grup i¢i etkilesimin ve grup dinamiginin bir sonucu
olarak yeni ve farkli fikirlerin ortaya c¢ikmasidir (Kitzinger, 1994, 1995). Karsilikli
etkilesim ve cagrisimlar sonucu, katilimcilar birbirlerinin zihinlerindeki duygu ve
diisiinceleri tetiklerler; boylelikle de zengin bir bilgi akisi saglanir. Bu yontemde grup
baskisi, sosyal onaylanma ve sosyal begenilirlik gibi engellerin asilmasi ve
katilimcilarin gergek algi, duygu ve diislincelerine ulagilmas: amaglanmaktadir. Bu
bilgilere gore odak grup goriismeleri daha ¢ok yiizeydeki bilgilerin ortaya ¢ikarilmasi
amaci ile kullanilmaktadir. Bu anlamda nitel arastirmalarin genel 6zelligine uygun
olarak odak grup goriismelerinde de katilimcilarin sahip olduklart bilgi, deneyim,
duygu, algi, diisiince ve tutumlar 6nemlidir. Onemli olan genellemelere gidecek
bilgilere ulasmak degil, katilimcilarin goriislerinin ve bakis acilarinin betimlenmesidir.
Bu kapsamda bu arastirmada, deney grubundaki 6grencilerin grup dinamigi ve karsilikli
etkilesim icerisinde tersyiiz sinif modeline yonelik goriislerini 6zglirce ortaya

koymalarini saglamak amaciyla odak grup goriismesi teknigi kullanilmigtir.

Odak grup goriigmelerinde genellikle ayn1 demografik ozelliklere (yas, sosyo-
ekonomik diizey, meslek, basart vb.) sahip kii¢iik gruplar, bir moderator esliginde bir
araya gelmekte ve arastirma konusu grup ortaminda tartisilmaktadir. Bu kapsamda bu
arastirmada, deney grubundaki 6grenciler, basari testi sontest puanlarina gore en yiiksek
puani alan 4, puan siralamasi olarak ortalarda olan 4 ve puan siralamasinda en altta olan
4 ogrenci olmak flizere 3 gruba ayrilmistir. Odak grup gorlismeleri arastirmaci
moderatorliiglinde, yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak toplamda 12
Ogrenciden olusan bu 3 grupla 3 farkli oturum seklinde yapilmistir. Tablo 2’de odak

grup goriismelerine katilan 6grencilerin bilgileri sunulmaktadir.
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Tablo 2. Odak Grup Gériismelerine Katilan Ogrenci Bilgileri

Gruplar En Yiiksek Puanh Orta Siralarda En Diisiik Puanh

Grup 1 01 (Kiz), 02 (K1z),

03 (Kiz), 04 (Erkek)

Grup 2 05 (Kiz), 06 (Erkek),

07 (Erkek), 08 (Kiz)

Grup 3 09 ( Erkek), 010 (Kiz),

O11 (Kiz), 012 (Erkek)

Tablo 2’de goriildiigii gibi odak grup goriismelerine katilan 6grenciler basari
testi sontest puanlaria gore siralanarak numaralarla kodlanmis (6rnegin O1, 02, O3) ve
3 farkli goriigme grubuna ayrilmistir. Odak grup goriismeleri 7 kiz ve 5 erkek olmak

tizere toplam 12 6grenci ile gerceklestirilmistir.

Bu cgaligmada, 6grencilerin yani sira uygulamay1 yliriiten 6gretmen ile video
iceriklerin hazirlanmasinda yer alan 6gretmenin de tersyliz sinif modeli deneyimlerine
iliskin gorislerinin belirlenmesi de amaglanmistir. Uygulamay1 yiiriiten 6gretmen ve
video igeriklerin hazirlanmasinda yer alan Ogretmen ile yiiz ylize ve arastirmaci
tarafindan hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriigme formlari aracilifiyla bireysel
goriisgme teknigi kullanilarak goriismeler gerceklestirilmistir. Karasar’a (2004), gore
bireysel goriisme tekniginde goriismeci ile kaynak kisi disinda kimse bulunmaz. Kisiye
Ozel bilgilere daha c¢ok bireysel goriisme teknigi ile ulasilabilir. Bu kapsamda
uygulamay1 yiiriiten 6gretmen ile video iceriklerin hazirlanmasinda yer alan 6gretmenin
tersyliz simnif modeline yonelik goriislerini belirlemek amaciyla uygulama bitiminde
arastirmaci tarafindan uygulamanin yiiriitildiigii okulda goriismeler gergeklestirilmis ve

ses kayitlart alinmigtir.
Calisma Grubu

Arastirma, 2017-2018 6gretim yilinin bahar doneminde Tokat ili Merkez ilgede
Ogretim vermekte olan bir devlet okulunda 6grenim gérmekte olan 34 ve 33 kisilik iki
subede bulunan toplam 67 10 uncu smif 6grencisi ile yiiriitiilmiistiir. Calisma grubunun

belirlenmesinde uygun drnekleme teknigi kullanilmistir. Uygun 6rnekleme, zaman, para
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ve isglicii acisindan var olan sinirliliklar nedeniyle 6rneklemin evrenin kolay ulasilabilir
ve uygulama yapilabilir birimlerinden secilmesidir (Yildirrm ve Simsek, 2008). Bu
kapsamda calisma grubu belirlenirken; arastirmacinin kolayca ulasabilecegi bir okul
olmasi, okulda ayni dersi géren birden fazla subenin olmasi, deneysel islemlerin
devamliligin1 saglama ve deneklere erisebilme kolayligi, deneysel islemler icin internet
baglantisi, tablet PC, etkilesimli tahta gerekli olmasi ve bu donanimlarin uygulamanin
yiiriitiilecegi okulda bulunuyor olmasi, ¢alisma grubunun 10’uncu smif olmasi
dolayisiyla 6grencilerin temel bilgisayar ve internet kullanim becerisine sahip olmasi
gibi dlciitler etkili olmustur. Ayrica, tersyiiz siif uygulama stirecinin basarili bir sekilde
yiritilebilmesi, Ogrencilerin 6gretim ydnetim sistemi lizerinden paylasilan ders
materyallerine kolaylikla erigsebilmelerine baglidir. Bu nedenle c¢alisma grubunun
belirlenmesi siirecinde Ogrencilerin bilgisayar ve internet baglantisina sahip olma
durumlarinin belirlenmesi amaciyla 6grencilere kisa bir anket (EK-2) uygulanmistir.
Anket sonuglarina gore 6grencilerin tamaminin okulda veya evde bilgisayar ve internet
erisimlerinin oldugu goriilmiistiir. Bunun yaninda 6grencilerin paylasilan icerige hem
okulda hem de evde kolaylikla erisebilmeleri de ¢ok 6nemlidir. Bu nedenle ¢aligmanin
yapilacagi okulda internet altyapisi ve bilgisayar sisteminin bulunmasi1 gerekmektedir.
Calismanin yapilacag: okulun FATIH projesi kapsaminda olmasi sebebiyle okulda fiber
(hizli) internet baglantisi, her sinifta etkilesimli tahta, her 6grenci ve 6gretmende tablet
PC bulunmaktadir. Yukarida belirtilen dlciitler hem ¢aligmanin yapilacagi okul hem de

calisma grubunun belirlenmesinde etkili olmustur.

Arastirmanin  yiiriitiilecegi subelerin  belirlenmesi amaciyla arastirmanin
yiiriitiilecegi okulda 10’uncu sinifta 6grenim gormekte olan 5 subenin bir dnceki yildaki
(9’uncu smif) matematik dersi akademik basar1 ortalamalarina bakilmistir. Matematik
basar1 ortalamalar1 birbirine en yakin olan iki sube calisma grubu olarak belirlenmistir.
Bu dogrultuda, subelerden biri deney (A subesi) digeri kontrol grubu (B subesi) olarak
atanmigtir. Tablo 3’de gruplarn 9’uncu simif matematik dersi akademik basari
ortalamalar1 karsilasgtirmak amaciyla gerceklestirilen bagimsiz gruplar t-testi sonucu

sunulmaktadir.
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Tablo 3. Calisma Grubundaki Ogrencilerin 9’uncu Sinif Matematik Basar1 Ortalamalar.

Gruplar n X SS
t df p
A Subesi 34 67.54 16.15
-1.28 65 .89
B Subesi 33 68.13 19.67

Tablo 3’e gore arastirmada c¢alisma grubu olarak atanan subelerden A subesinin
9’uncu siniftaki matematik dersi akademik basar1 ortalamasinin (X =67.54) (SS=16.15),
B subesinin ortalamasimin (X =68.13) (SS=19.67) oldugu goriilmektedir. Bagimsiz
gruplar t testi sonuglari calisma grubunda yer alan A ve B subelerinin puan
ortalamalarinin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli olmadiklarin1 géstermektedir
(t[65]=1.28, p>.05). Calisma grubundaki Ogrencilerin cinsiyetlerine gore dagilimlari

Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4. Caligma Grubundaki Ogrencilerin Cinsiyetlerine Gére Dagilimlar.

Kontrol Grubu Deney Grubu Toplam
Cinsiyet 0 % n % n %
Kiz 17 51.5 19 55.8 36 53.7
Erkek 16 48.5 15 44.2 31 46.3
Toplam 33 100 34 100 67 100

Calismaya 36’s1 kiz (%53.7), 31°si ise erkek (%46.3) olmak iizere toplam 67
ogrenci katilmigtir. Deney grubunda 34, kontrol grubunda ise 33 6grenci yer almaktadir.
Deney grubundaki 6grencilerin; 19’u kiz (%55.8), 15’1 erkektir (%44.2). Kontrol
grubundaki 6grencilerin ise; 17°si kiz (%51.5), 16’s1 erkektir (%48.5).

icerik

Arastirma icerik olarak, Milli Egitim Bakanligi 10°uncu simif Matematik dersi
Ogretim programinda yer alan geometri 6gretimi alanindaki “Dortgenler ve Cokgenler”
tinitesi ile sinirlidir. Dortgenler ve Cokgenler iinitesi: cokgenler 6 ders saati, dortgenler

ve Ozellikleri 10 ders saati ve 6zel dortgenler 34 ders saati olmak iizere toplam 50 ders
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saati ve 8 hafta siirmektedir. Dortgenler ve Cokgenler {initesine iliskin “Konu Listesi”

ve “Kazanimlar Tablosu” EK-3’de sunulmustur.
Kontrol Grubu Ders islenis Siireci

Calismada kontrol grubu olarak atanan B subesinde ders isleyis silirecine
herhangi bir miidahalede bulunulmamistir. Kontrol grubunda 6gretmen dersi etkilesimli
tahta, tablet bilgisayar, interaktif 6gretim materyalleri gibi teknoloji destegi ile smnif
igerisinde sunmakta; arta kalan zamanda konuyla ilgili alisttrmalar yapmaktadir. Ders
sonunda ise Ogrencilere konuya iliskin evde yapilmak iizere ddevler vermektedir.
Ogretmen ders sunumunda kaynak olarak Milli Egitim Bakanligi Talim ve Terbiye
Kurulunun hazirladigi ders ve etkinlik kitaplarinin yaninda EBA igerisinde bulunan
egitim igeriklerini de kullanmistir. Dolayisiyla 6gretmen kontrol grubunda yiiz yiize

Ogretimi teknoloji ve interaktif materyaller kullanarak zenginlestirmeye c¢aligmistir.

Kontrol grubunda ders islenis siireci Cizelge 1’de sunulmustur.

Cizelge 1. Kontrol Grubu Ders Islenis Siireci

Haftalar | Konular Kontrol Grubu

Simif icinde Sinif Disinda

Dértgenler ve Ozellikleri konu
anlatim1 (Ogretmen)

1. Hafta | Dértgenler ve Ozellikleri Odev: Cengel Bulmaca

Odev: Evinizde Bulunan
dortgen objeleri bularak
ozelliklerini yaziniz.

Dértgenler ve Ozellikleri konu

2. Hafta | Dortgenler ve Ozellikleri anlatimi (Ogretmen)

3. Hafta | Ozel Dortgenler Yamuk ve Ozellikleri konu Odev: Verilen problemleri

anlatim1 (Ogretmen) ¢6zme

Kare ve Dikdortgenin Odev: Karenin cevresi ve alani
4. Hafta | Ozel Dértgenler Q;ellikleri konu anlatimi ile ilgili verilen problemleri

(Ogretmen) ¢Ozme

Odev: Parelelkenarin gevresi
ve alani ile ilgili verilen
problemleri ¢zme

Paralelkenar ve Ozellikleri

5. Hafta | Ozel Dortgenler konu anlatimi (Ogretmen)

Eskenar dortgen ve Odev: Eskenar dortgenin
6. Hafta | Ozel Dértgenler Ozellikleri konu anlatimi cevresi ve alani ile ilgili
(Ogretmen) verilen problemleri ¢6zme

Odev: Deltoidin ¢evresi ve
alani ile ilgili verilen
problemleri ¢6zme

Deltoid ve Ozellikleri konu

7. Hafta | Ozel Dortgenler anlatimi (Ogretmen)

Odev: Cokgenlerin cevresi ve
alani ile ilgili verilen
problemleri ¢zme

Cokgenler ve Ozellikleri

8. Hafta | Cokgenler konu anlatimi (Ogretmen)
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Deney Grubu Ders Islenis Siireci

Calismada deney grubu olarak atanan A subesinde dersler tersyiiz sinif modeli
ilkelerine gore yiiriitiilmistiir. Tersyiiz smif modeli uygulamasinin iki temel boyutu
vardir: snif disinda ¢evrimigi 6grenme ortami ve sinif iginde aktif 6grenme etkinlikleri.
Uygulama oOncesinde deney grubu oOgrencilerine Ogretim yoOnetim sistemi olarak
kullanilacak olan EBA-Ders uygulamasi tanitilmis, her Ogrencinin kendine 06zel
kullanici ad1 ve sifreleri almalar1 saglanmis ve uygulama pratiklerinin gelismesi
amaciyla drnek bir uygulama gergeklestirilmistir. Ogrenciler, sinif disinda istedikleri
mekan ve zamanlarda c¢evrimi¢i Ogrenme ortami olarak kullanilan EBA-Ders
uygulamasinda ders Oncesinde haftalik olarak kendileri ile paylasilan video igerikleri
izleyerek sinifa gelmislerdir. Ogrenciler video igerikleri bireysel dgrenme hizlarina gore
istedikleri kadar tekrar etmisler, anlamadiklar1 yerleri sinifta 6gretmene sormak igin
notlar almislardir. Ayrica deney grubu 6grencileri, EBA-Ders uygulamasini kullanarak
smif disinda video igerikleri takip ederken c¢evrimi¢i olarak sorular sorup aninda
cevaplar alarak hem 6gretmen hem de deney grubundaki diger 6grencilerle iletisim ve
etkilesim igerisine girmislerdir. Boylelikle &grenciler igerikleri takip ederken gerek
duyduklar yerlerde ¢evrimigi olarak hem 6gretmenden hem de arkadaslarindan yardim
alabilmisglerdir. Bu ¢evrimigi iletisim ve etkilesim kapali bir grupta sadece deney grubu
ogrencileri ve uygulamay yiiriiten 6gretmenle siirli kalmig kontrol grubu 6grencileri

bu kapal1 gruba dahil edilmemistir.

Tersyliz smif uygulamasmin simif i¢i boyutunda genel olarak aktif
ogrenme etkinlikleri yuriitilmiistiir. Dersin basinda deney grubu Ogrencileri video
igerikleri takip ederken anlamadiklar1 yerleri, aldiklar1 notlari kullanarak 6gretmene
sormuslardir. Uygulamay1 yiiriiten 6gretmen gerektiginde etkilesimli tahta ve EBA
igeriklerini de kullanarak 6grenci sorularimi yanitlamis, gerekli diizeltme ve agiklamalar
yapmustir. Ogretmen 6grenci sorularinin disinda smifta ders anlatmamustir. Sonrasinda
ogrenciler, 6gretmen rehberliginde kafalarina takilan yerleri tartistiklar1 ve konustuklari
grup caligmalarina katilmiglardir. Bununla birlikte uygulamay: yiiriiten 6gretmen, siif
icerisinde Ogrencilerin 0grenmelerini pekistirmek amaciyla etkinlikler planlamistir.
Etkinlikler planlanirken Ogrencilerin iist diizey oOgrenmelerini destekleyecek dersin
kuramsal kismi ile gercek hayat baglantilar1 kurulmaya calisilmistir. Bunlardan en

onemlisi geleneksel sinifta 6grencilere sinif disinda yapilmak tizere 6dev olarak verilen
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alistirma ve problem ¢ézme etkinliklerinin sinif igerisinde yiiriitiilmesidir. Bu kapsamda
ogretmen rehberliginde, simif igerisinde bireysel veya grup calismasi olarak dersin
kuramsal kismi ile ve gercek hayat baglantili alistirma ve problem ¢ozme etkinlikleri
yapilmistir. Etkinlikler yapilirken 6grencilerin sinif ortaminda 6zgiir, aktif ve katilimci
olmalart saglanmaya c¢alisiimistir. Bu etkinlikler ile 6grencilerin video igeriklerden
gerceklestirdikleri islemsel Ogrenmelerinin  yaninda kavramsal ogrenmeleri de
desteklenmeye calisilmistir. Cizelge 2’de uygulamanin siirdiigli 8 hafta boyunca deney

grubunda ders islenis siirecinde gergeklestirilen etkinlikler sunulmustur.
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Cizelge 2. Deney Grubu Ders Islenis Siireci ve Etkinlik Plan

Haftalar | Konular Deney Grubu
Sinif Diginda Smif icinde
Dértgenler ve Ozellikleri | Etkinlik 1: Bireysel
1. Hafta |Dértgenler ve Ozellikleri | 1-2-3-4 ders videolarmimn | Calisma: Cengel Bulmaca

izlenmesi

(EK-5)

Dértgenler ve Ozellikleri

Etkinlik 2: Grup
Caligmasi: Sinifta bulunan

2. Hafta | Dértgenler ve Ozellikleri | 5-6 ders videolarmin dortgen objeleri bularak
izlenmesi ozelliklerini yaziniz.
(EK-6)
Bireysel ve grupla
3. Hafta | Ozel Dortgenler Yamuk Lve Yamuk 2 alistirmalar yapma ve
videolarinin izlenmesi .
problem ¢dzme
Kare 1, Kare 2, Etkinlik 3 Grup
) Dikdortgen 1 ve Calismasi: Sinifi boyamak
4. Hafta | Ozel Dortgenler A ) icin ne kadar boya
Dikdoértgen 2 videolarinin | . o
B mesi gidecegini hesaplama
(EK-7)
Parelelkenar 1 ve Bireysel ve grupla
5. Hafta | Ozel Dértgenler Parelelkenar 2 aligtirmalar yapma ve
videolarinin izlenmesi problem ¢dzme
Eskenar Dértgen 1 ve Bireysel ve grupla
6. Hafta | Ozel Dértgenler Eskenar Dortgen 2 alistirmalar yapma ve
videolarimin izlenmesi problem ¢dzme
. . Etkinlik 4: Grup
7. Hafta | Ozel Dortgenler D.eItOId s .DeItOId 2 Calismasi: Ugurtma yapma
videolarinin izlenmesi. N
etkinligi (EK-8)
kg e WIS Bl
8. Hafta | Cokgenler Cokgenler 2 videolarinin sma. Lev

izlenmesi

diizgiin cokgenleri bulalim
(EK-9)

Tersyiiz Simif Cevrimici Ogrenme Ortam Hazirhk Asamalan

Tersyiiz sinif modeli yeni ve heniiz yayginlasmakta olan bir model oldugu i¢in

uygulama yapilacak okul ve calisma grubu belirlendikten sonra, arastirmaci tarafindan

uygulamay yiiriitecek olan 6gretmenlere model ile ilgili egitim verilmesi planlanmistir.

Bu kapsamda arastirmaci tarafindan kisa bir “tersyiiz sinif modeli egitimi konu listesi”

(EK-10)

hazirlanmustir.
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¢ekimlerinde yer alacak olan ogretmenlere, ortak belirlenen zamanlarda toplamda bir
hafta ve 10 ders saati siiren bir egitim verilmistir. Egitimde genel olarak tersyiiz sinif
modelinin kuramsal altyapisi, uygulama esaslari ve uygulama siirecinin ayrintilari ile
ornek uygulamalardan bahsedilmistir. Uygulama siirecinden 6nce verilen bu egitim ile
uygulamay yiiriitecek ve video ¢ekimlerinde yer alacak olan 6gretmenlerin tersyiiz sinif

modeli ve modelin uygulama siireci ile ilgili bilgilenmesi saglanmaya ¢alisilmistir.

Ayrica uygulamadan o©nce, hem uygulamayi ylriiten Ogretmen hem de
arastirmaci tarafindan tersyiiz smif modeli ile 68renim gorecek olan deney grubu
Ogrencilerini model ile ilgili bilgilendirmek ve ders isleyis siirecini anlatmak amaciyla
bilgilendirme yapilmistir. Boylelikle 0Ogrencilerin ve 0Ogretmenin uygulamaya

baslamadan once tersyiiz sinif modeli hakkinda bilgilendirilmeleri saglanmistir.

Tseng, Braodstock ve Chen (2016), tersyiiz sinif uygulamalarinin 4 temel
boyutundan bahsetmekte ve bunlardan en Gnemlisinin yiiz ylize olmayan kisimlarda
Ogrencilerin izleyecegi videolarin ¢ekimi asamasi oldugunu belirtmektedirler. Bu
kapsamda arastirmada c¢evrimigi tersyliz smif ortami igin igerikler hazirlanmigtir.
Icerikler, uygulamanin yiiriitiilecegi 10’uncu simif matematik &gretim programi
geometri 6grenme alani dortgenler ve gokgenler iinitesinin kazanimlar tablosu (EK-3)
dikkate alinarak ve video teknigi kullanilarak hazirlanmigtir. Alanyazinda 6gretim
materyalleri olarak video teknigini kullanmanin yararlarina iliskin birgok veri
bulunmaktadir. Ogrenilen becerinin kalicilik ve genellemesini kolaylastirmak igin cesitli
ornekler ve diizenlemeler sunmaya olanak saglamasi (Charlop-Christy, Lee ve Freeman,
2000), uygulayicilarin istenen durum olusana kadar video kayitlarini yenileyerek model
olma siirecini kontrol altinda tutabilmesi (NAC, 2009), 6grencilerin video kaydini
defalarca seyredebilmesi (Nikopoulos ve Keenan, 2004), video kayitlarmin farkli
bireyler icin tekrar kullanilabilmesi, video tekniginin zaman ve Ogretim maliyeti

acisindan oldukga verimli bir ara¢ olmasi (Derya ve Onur, 2014) bunlardan bazilaridir.

Egitsel amachi videolar hazirlamanin bir hazirlik siireci vardir. Bu siirec:
O0grenme hedeflerinin belirlenmesi, hedef kitlenin belirlenmesi, beyin firtinasi ve
senaryolastirma, metinlerin yazilmasi, ¢ekimin planlanmasi ve yapilmasi, kamera
gorlintiilerinin kaydinin tutulmasi, diizenleme islemleri, videolarin 6gretim yonetim
sistemine yiiklenmesi ve erisime agilmasi gibi asamalar1 kapsamaktadir (Ozan, 2015).

Videolar1 hazirlarken yetiskin model kullanilmistir. Yetiskin modelde hedef davranis bir

54



yetiskin tarafindan gerceklestirilmektedir. Yetigskin, hedef kitlenin yakin ¢evresinden
biri 6rnegin, 6gretmeni ya da aile bireylerinden biri olabilecegi gibi hi¢ tanimadig1 biri
de olabilir (D’Ateno, Mangiapanello ve Taylor, 2003). Bu arastirmada video igerikler,
model olarak calisma grubunun daha 6nce tanimadigi, calisma grubuyla denk olan
baska bir okulda gorev yapan ve ayni yas grubuna ayni dersi veren bir matematik
Ogretmeni ile hazirlanmistir. Bu Ogretmenin matematik alaninda yiiksek lisans
derecesine sahip olmasi ve ¢ekim yapmaya gonilli olmasi video ¢ekimleri icin

secilmesinde etkili olmustur.

Yukarida belirtilen hazirliklar tamamlandiktan sonra videolar mekan olarak
Ogrencilerin alisik olduklar1 bos bir sinif ortaminda, etkilesimli tahta kullanilarak
hazirlanmistir. Video ¢ekimlerinden 6nce uygulamay: yiirlitecek 6gretmen ¢ekimlerde
bulunacak 6gretmen ile bir araya gelmis ve hedef Ogrenciler hakkinda bilgi
paylasiminda bulunmustur. Video hazirlama siireci 2017-2018 6gretim yili kis donemi
boyunca devam etmistir. Once taslak videolar c¢ekilmis, uygulamay1 yiiriiten ve video
iceriklerin hazirlanmasinda yer alan 6gretmen ile bu videolarin iizerinde beyin firtinasi
ile nelerin gelistirilebilecegini tartismis ardindan asil videolarin ¢ekimine baglanmstir.
Videolarin, uzun ve sikici olmasini engellemek amaciyla konu biitiinliigii de dikkate
almarak kisa kisa 20 dakikayr ge¢meyecek sekilde c¢ekilmesine karar verilmistir. Bu
sekilde dersin kuramsal kismi i¢in toplam 20 c¢ekim sayisi ile yaklasik 373 dakikalik
video ¢ekimi yapilmistir. Video c¢ekimlerinin gergeklestirildigi sinif ortami Sekil 4’de

sunulmustur.
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ABCD dorigeninde, [AC] + [BD] . [BE| = [EC|
AB| = 3br . |AD| =5bx, [CDj = 6br ise K
ag binmidr?

Sekil 4. Video ¢ekimlerinin yapildig: sinif ortama.

Cekim yapilacak 6gretmen ile birlikte planlanan zamanlarda haftada bir kez bir
araya gelinmis ve bu sekilde uygulama baslamadan yaklasik bir ay 6nce video ¢ekimleri
arastirmact tarafindan tamamlanmistir. Rastgele segilen {i¢ video anlasilirh@ini test
etmek amaciyla baska bir okuldaki aynmi dersi géren 10’uncu smiftaki 26 6grenciye
izlettirilmis ve geri doniitler alinmistir. Videolar tamamlandiktan sonra uygulamayi
yiiriitecek olan 6gretmen ile paylasilmis ve onay1 alindiktan sonra arastirmaci tarafindan

gerekli diizenleme islemleri yapilmistir.

Bu diizenlemeler, 6gretim yonetim sistemi olarak kullanilacak EBA’nin kabul
ettigi format (mpeg) ve boyutlar (maksimum 100 Mb) dikkate alinarak yapilmstir.
Diizenleme yapilirken videolarin goriintii ve ses kalitesinin bozulmamasia dikkat
edilmistir. Diizenleme islemleri tamamlandiktan sonra videolar EBA sistemine
yiiklenmis ve EBA “Igerik Inceleme Kurulu” tarafindan onaylanarak paylasima hazir

hale getirilmistir.
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Tersyiiz Stmif Cevrimici Ogrenme Ortam

Deney grubundaki 6grenciler i¢in smif disinda dersin kuramsal kismini takip
etmeleri amaciyla aragtirmaci tarafindan bir ¢evrimigi 6grenme ortami hazirlanmustir.
Ters-yiiz sinif ortaminin hazirlanmasinda Milli Egitim Bakanliginin FATIH projesi igin

gelistirdigi 6gretim yonetim sistemi olan Egitim Bilisim Ag1 (EBA) igerisinde bulunan

“EBA-Ders” uygulamasi kullamlmistir. Ogrenciler bu ortama http://www.eba.gov.tr url

adresinden ulasmiglardir. Bu uygulamada, 6gretmen ve Ogrenciler kendilerine 6zel
kullanict ad1 ve sifreleriyle sisteme giris yapmakta ve kapali bir grup icerisinde

calismaktadirlar. EBA ana sayfa ve giris sayfalar1 Sekil 5 ve Sekil 6’da gosterilmistir.

ba.gov.tr
) 2 \

EBA DERS ICERIK ~ YARISMA UYGULAMALAR EBA DOSYA E-KURS

‘ DUYURULAR : 3. EBA Kadraj'da Ara Giiler Jiiri Bagkani... Anasayfanln solundaki < 53

“giris” butonuna tiklayin..

B2 EBA Ders

=» Paylasim

S
0 Uygulamalar 30 0cak 2017

Tizm Mangetler

EBA DERS VIDEO LISTELERI SIZIN IGIN SEGTIKLERIMIZ HABERLER

9 10;

sinif sinif

Etkilegimli
Matematik S
19-12. Sinif Etkilesimli Matematik

S

DNA, Gen ve Kromozom m Satrang
. Birim Gemberde Gocuklann  Cocuk Haklan
: Trigonometrik Oranlar G G i
Sarrs Rebinirien
preierren

SO urtulus Savasinda Cepheler W Tiirk - islam Bilim insanlan

Sekil 5. Egitim bilisim ag1 (EBA) ana sayfas1

Gediz'de DYS (Dokiiman
I Yénetim Sistemi) egitimi
diizenlendi

Gimshane Bilim ve Sanat
Merkezinden Sankamis
B sehitlerine vefa

Sanhurfa Bilim ve Sanat
Merkezi yanyil kampi sonlands

EBA ana sayfasinda sag iist kosede Ogretmen ve Ogrencilerin sisteme giris
yapmalar1 i¢in “Girig” butonu bulunmaktadir. Ayrica ana sayfada calismada ters-yiiz
O0grenme ortami olarak kullanilacak “EBA Ders” portalinin linki ile en ¢ok izlenen

egitim igerikleri ile haber ve duyurular da yer almaktadir.
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EBA Giris Segenekleri

sBiS sifresi ile giris (O icin)
E-okul Bilgileri ile giri in)
Aglkfgr ilgileri ile giris (Ogrenciler igin)

HOS GELDINIiZ

D ile giris ((’.')gretmenler;in

Sekil 6. EBA kullanict giris ekrani

Sekil 6’da goriildigii gibi EBA’ya giris yapmak i¢in 6gretmen ve &grenciler
farkli metotlar kullanmaktadirlar. Ogretmenler MEBBIS veya e-devlet bilgileri ile

ogrenciler ise e-okul bilgileri ile girig yapabilmektedirler.

Ogretmenler igin MEBBIS Girig Ekrani

Kull‘a-nlm

Dogrulama
oirs 18319 —agff————— Giris Kodu: Yukaridaki kod
il —agfe———o=—— Kullanici Adi: TC Kimlik Numarasi
il —~afe— Sifre: MEBBIS Sifresi

Latfen MEBBIS Kullanici Adi ve
Sifrenizi Giriniz...
T.C. Milli Egitim Bakanhgi

Sekil 7. Ogretmen giris ekrani
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Sekil 8. Ogrenci giris ekrani

Sekil 7 ve 8’de gorildiigii gibi 6gretmen ve Ogrenciler kisisel bilgilerini

kullanarak giivenli bir sekilde EBA sistemine giris yapabilmektedirler.

Sisteme giris yaptiktan sonra Ogretmen ve Ogrencilere farkli ekranlar
acilmaktadir. Ciinkii EBA igerisinde bulunan tiim igerikler Ogretmenlere acikken
ogrenciler icin igerik kisitlamasi bulunmaktadir. EBA-Ders uygulamasi, dgretmenlerin
dersine girdigi Ogrencilerle ileti, tartisma, oylama, etkinlik, materyal, sinav gibi

igerikleri paylasmasina olanak veren ¢evrimigi ve etkilesimli bir egitim portalidir.

Uygulamada kullanilacak EBA-Ders portali, 6gretmen ve o6grenci girisi ile
sisteme girdikten sonra EBA ana sayfasindaki linkine tiklayarak acilir. Sekil 9°da EBA-

Ders portalinin ekran goriintiisii verilmistir.
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Sekil 9. EBA-Ders portali ekran goriintiisii-1

Sekil 9°da goriildiigii gibi portaldaki “duvarim” kismi, 6gretmenin 6grencilerle
ileti, tartisma, oylama, duyuru ve etkinlik gibi paylasimlar yapabildigi egitim icerikli bir
sosyal medya ortami saglar. Ogretmen duvarim kisminda 6grencilerle etkilesimli olarak
etkinlik olusturabilir, 6grencilere ileti gonderebilir, anket uygulayabilir veya herhangi
bir konuda tartisma acip oylama yapabilir. Ogrenciler de 6gretmenin duvarim kisminda

paylastig1 etkinliklere cevap verebilir, oylama yapabilir veya begeni ve yorum yazabilir.
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&’,u Ders

&) DERSLER

O KONULAR

Fonksiyonlarla islemler ve Uygulamalari

Fonksiyonlarin Simetrileri ve Cebirsel Ozellikleri, Iki Fanksiyonun
Bileskesi ve Bir Fonksiyonun Tersi, Fonksiyonlaria lgili..

Dértgenler ve Cokgenler

Cokgenler, Dértgenlerin Temel Ozellikleri, Ozel Dértgenler ve
Alan

Polinomlar

Polinom Kavrami ve Polinomlarla Islemler, Polinomlarda

Olasihk

Kosullu Olasilik

Analitik Geometri

Dogrunun Analit

ikinci Dereceden Denklem ve Fonksiyonlar

Ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenli Denklemler, Karmagik Sayilar,
Ikinci Dereceden Fonksiyonlar ve Grafikleri

Cember ve Daire

Gember, Daire

Garpanlara Ayirma, Polinom ve Rasyonel Denklemlerin Cozim...

Geometrik Cisimler

Prizmalar ve Piramitler, Silindir, Koni ve Kire

Sekil 10. EBA-Ders portal1 ekran goriintiisii-2

Sekil 10°da sunulan EBA-Ders portalindaki “dersler” kisminda ise sinif, seviye
ve derslere gore egitsel igerikler yer almaktadir. Ogretmen bu kisimdan kendi dersi ve
konusuna gore igerik se¢ip bunu derste destekleyici olarak kullanabilir veya 6grencilere
O0dev veya etkinlik olarak verebilir. Ayrica yine dersler meniisiinde sinavlar kisminda
dgretmen dgrencilere konu, iinite, izleme gibi testler de yapabilir. Ogretmen bu kisimda
EBA igeriginde bulunan hazir testleri kullanabilecegi gibi kendi olusturdugu test ve
sinavlari da portala yiikleyerek kullanabilir.

“Urettiklerim” kisminda 6gretmenin EBA portalina yiikledigi 6zgiin materyalleri
yer almaktadir. Bu kisma 6gretmen ders sunusu, video, resim, ses gibi ders materyalleri,
interaktif etkinlik ve konu anlatimlari, {inite planina gore kendi hazirladigr ders akislari
ve kendi hazirladif1 coktan secmeli testleri ekleyebilir. Ogretmen bu kisma ekledigi
materyalleri derste kullanabilecegi gibi 6grencilere ev 6devi veya etkinlik seklinde de

¢evrimici olarak gonderebilir.
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Alistirmalar

&) DERSLER

# SINAVLAR

Yaprak Testlerim

Sekil 11. EBA-Ders portali ekran goriintiisii-3

Sekil 11°de EBA-Ders portalindaki smavlar boliimiiniin ekran goriintiisii
verilmistir. Bu kisimda EBA igerisinde mevcut olan her ders ve seviyeye gore, tarama
testleri, alistirmalar, merkezi ortak sinav denemeleri, yazili ve c¢alisma sorulari
bulunmaktadir. Simavlarim ve yaprak testlerim kisimlari ise 6gretmenin 6zgiin sinav ve
test olusturmasi i¢in ayrilan bdliimlerdir. Sinavlarim kisminda 6gretmen tek tek sorulari
yazarak testlerini olusturur. Yaprak testlerim kisminda ise daha Onceden hazirlamis

oldugu test ve siavlar1 buraya biitiin olarak yiikleyebilir.

Tersyliz sinif modeli uygulamasi kapsaminda arastirmaci tarafindan deney grubu
i¢cin hazirlanan ders videolar1 ve diger materyallerin sisteme yiiklenmesi i¢cin EBA-Ders

portal1 biinyesindeki “I¢erik Uretimi” kismi1 kullanilmistir (Sekil 12).
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ICERIK EKLE @ Olustur @ Mifredat Esle @ Bilgileri Ekle @ Resim Ekle

o

Dosyanizi buraya strikleyiniz

ya da

Desteklenen formatlar

Sekil 12. EBA-i¢erik Yiiklenmesi

EBA sistemine eklenen igerikler ancak (video, ses, vb..) EBA icerik inceleme
kurulunca incelendikten ve onaylandiktan sonra erisime acilmaktadir. EBA tarafindan
onaylanan ve erisime acilan igerikler artik calisma grubuyla paylasilabilir. Calisma
grubuyla icerik paylasirken igerik ile ilgili yonerge yazilmasi ve igerigin aktif olacag:
stirelerin belirlenmesine dikkat edilmistir. Uygulamanin siirdiigii 8 hafta siirecinde
igeriklerin hepsi calisma grubuyla paylagilmamis, bunun yerine igerikler konu
biitiinliigline gore boliinerek haftalik olarak paylasilmistir. Deney grubu ile igerik

paylasimi plani Cizelge 3’de sunulmustur.
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Cizelge 3. Deney Grubu igerik Paylasim Plani

Konu Siire | Tarih Payalasilan Icerik
Icerik
U © Adr Uzunlugu Ip(?l,:ﬁ%lllg?i:e
= g 3 (Dakika) g
& | Dortgenler | & | % [Dortgenler ve 17:41 | 30/12/2017 -
- Ve 15 | & |Ozellikleril 14:12  |07/01/2018
& | Ozellikleri | O |~ Dartgenler ve 18:54 | 30/12/2017 -
= | & |Ozellikleri2 17:52  |07/01/2018
Daortgenler ve 14:32 30/12/2017 -
Ozellikleri3 12:39  |07/01/2018
24:36 | 08/01/2018 -
| Yamuk 20:15 | 15/01/2018
= 16:52 | 15/01/2018 -
g 19 | Kare 14:35 | 22/01/2018
g S| 8 17:44  [15/01/2018 -
£ Ozel @ | & |Dikdortgen 24:24 | 22/01/2018
T | Dortgenler | 8 | 3 18:16 | 22/01/2018 -
N < x | Paralelkenar 21:54 29/01/2018
o~ S 22:34  [29/01/2018 -
1y | Eskenar Dértgen 14:05 04/02/2018
19:25 | 04/01/2018 -
Deltoid 21:41  |09/02/2018
ad
. = | &
£ S| F 22:44 | 09/02/2018 -
$ | Cokgenler | 2 | 2| Cokgenler 18:32  |16/02/2018
5 o | g
(o] 1
S

Hazirlanan igerikler sisteme yiiklendikten sonra yukaridaki plana gére deney
grubu ile paylasilmistir. Paylasilan iceriklerin EBA biinyesindeki ekran goriintiisii Sekil

13°de gosterilmistir.
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Sekil 13. EBA- Sisteme Yiiklenen Igerikler

Bergmann ve Sams, (2012) tersyiiz sinif modelinin en 6nemli dezavantaji olarak
Ogrencilerin videolar izleyip izlemedigini kontrol etmenin zorlugundan bahsetmislerdir.
Bu calismada deney grubundaki 6grencilerin videolar: izleyip izlemediklerini kontrol
etmek amaciyla EBA-Ders igerisindeki “Calisma Takip” ve “Raporlar” boliimii
kullanilmistir. Calisma takip boliimiinde hem icerigin ne kadar izlendigine yonelik hem
de Ogrencilerin tek tek igerigi izleme oranlarina yonelik veriler elde edilebilmekte ve
raporlanabilmektedir. Bu sayede 6grencilerin igerikleri izleme oranlar takip edilmis ve
modelin en o6nemli dezavantaji olarak goriilen takip zorlugu ortadan kaldirilmaya
calisilmistir. EK-19°da halen paylasimda olan bir igerige ait izlenme oranlarini gésteren

rapor sunulmustur.

Rapor incelendiginde bazi O&grencilerin igerigi tamamladigr goriliirken
bazilarinin heniiz baglamadigi dolayisiyla da tamamlamadig1 goriilmektedir. EK-19’da
verilen raporda igerigin sinifin tiimii tarafindan tamamlanmamasinin sebebi igerigin

halen yayinda ve izlenmesi i¢in siire oldugudur.

EK-20’de paylasim siiresi dolmus olan bir icerigin izlenme oranlart ile ilgili

rapor verilmistir. Rapor incelendiginde 6grencilerin tiimiiniin %100 oraninda igerigi
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tamamladig1 gortilmektedir. Uygulama esnasinda 6gretmen her hafta bu raporlar
inceleyerek, igerigi izlemeyen veya tamamlamayan 6grencileri uyarmis ve igeriklerin
deney grubundaki her 6grenci tarafindan %100 olarak tamamlanmasini saglamistir.

Ayrica haftalik ¢alisma raporlarinin (EK-21) da ¢iktisini alarak dosyasina eklemistir.

Yukarida da anlatildigr gibi deney grubunda oOgrenciler EBA-Ders portali
tizerinden ders Oncesinde paylasilan icerigi takip ederek smifa gelmislerdir. Sinif
ortaminda ise, anlamadiklar1 yerleri 6gretmene sormuslar ve problem ¢ozme, 6dev

yapma, grupla ve bireysel ¢caligma gibi 6grenme etkinliklerine katilmiglardir.

Veri Toplama Araclar

Bu kisimda arastirma kapsaminda kullanilan 6lgme araglari ve bu araglarin genel
ozellikleri agiklanmistir. Ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerini ve Dértgenler ve
Cokgenler finitesine yonelik akademik basarilarimi belirlemek amaciyla uygulamadan
once on test olarak “Dortgenler ve Cokgenler Unitesi Basari Testi” kullanilmustir.
Uygulamadan 6nce ontest olarak kullanilan basari testi, uygulama bittiminde son test
olarak kullanilmustir. Ogrencilerin matematige iliskin tutumlarini belirlemek amaciyla,
Tapia (1996) tarafindan gelistirilen ve Tabuk ve Haciomeroglu (2015) tarafindan
Tiirkceye uyarlanan “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” kullanilmistir. Uygulamayi
yirliten Ogretmen ile video c¢ekimi yapilan Ogretmenin ve deney grubundaki
ogrencilerin tersyiiz sinif modeli deneyimlerine iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
arastirmact tarafindan gelistirilen “Goriisme Formlar1”  kullanilmistir.  Ayrica,
uygulamada kullanilan yontemden kaynakli olmayan degiskenlerin izlenmesi ve kontrol
edilmesi amaciyla her iki sinifta yapilan gézlemleri degerlendirmek {izere arastirmaci

tarafindan gelistirilen “Go6zlem Formu” kullanilmistir.
Dortgenler ve Cokgenler Unitesi Basar1 Testi

Arastirmaya katilan Ogrencilerin uygulama oOncesi Matematik dersi geometri
ogrenme alanindaki “Dortgenler ve Cokgenler” {nitesine yonelik bilgi diizeylerini
belirlemek ve uygulama sonrasinda akademik basarilarii 6lgmek amaciyla “basari
testi” (EK-11) gelistirilmistir. Basar1 testi, dersin kazanimlar1 dogrultusunda hazirlanan
belirtke tablosuna (EK-12) uygun olarak hazirlanmistir. Hazirlanan belirtke tablosu
kullanilarak alaninda uzman biri doktora digeri yiiksek lisans derecesine sahip iki
matematik Ogretmeni tarafindan 40 maddeden olusan c¢oktan se¢meli bir test

olusturulmustur. Testin kapsam gecerligi i¢in biri Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen
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Bilimleri bolimiinde ve digeri Fen Edebiyat Fakiiltesi Matematik boliimiinde 6gretim
tiyesi olan iki uzmanin goriisiine basvurulmustur. Uzman goriislerinde basari testinde
dortgenler ve c¢okgenler ({initesinin her kazanimimi kapsayan maddeler oldugu
belirtilmistir. Bu nedenle testten herhangi bir madde ¢ikarilmamistir ve diizeltme

yapilmasina gerek goriilmemistir.

Uzman goriisleri dogrultusunda son hali verilen basari testinin pilot uygulamasi,
ayni okulda 6grenim gérmekte olan ve matematik dersini daha 6nce almis olan 94
11’inci smif 6grencisi ile yapilmistir. Pilot uygulamasi verilerine gore yapilan madde
analizi ¢aligmasinda, ¢oktan se¢meli testlerin giivenirliginin belirlenmesinde kullanilan
Kuder-Richardson-20 (KR-20) teknigi kullanilmistir. KR-20 giivenirlik katsayisinin
(+1.00)’a yakin olmasi giivenirligin yiiksek oldugunu gostermektedir (Biiyiikoztiirk,
2015).

Analizler sonucunda 40 maddeden olusan basar1 testinin KR-20 giivenilirlik
katsayis1 0.87 olarak bulunmustur. Basar testindeki maddelerin ayirt edicilik katsayilari
0.29 ile 0.61 arasinda degismekte ve testin tiimil i¢in ortalama ayirt edicilik katsayisi
0.41 olarak hesaplanmigtir. Tablo 5’de basari testinde yer alan maddelerin ayirt edicilik

katsayilarina iliskin bilgilere yer verilmistir.

Tablo 5. Basar1 Testinde Yer Alan Maddelerin Ayirt Edicilik Katsayilart

Cok Ayirt Edici Olduk¢a Ayirt Edici Diisiik Ayirt Edici
(>0.40) (0.30-0.39) (0.20 - 0.29)
Madde 3,5,6,7,8,9, 11,13,14,16, 18, 1,2,12, 15,17,20,23,24, 26, 4,10,22

Numaralarnn  19,21,25,28,29,30,32,34,39 27,31,33,35,36,37,38,40

Tablo 5°de goriilecegi gibi basar1 testinde ¢ok ayirt edici 20 madde, oldukca
ayirt edici 17 madde ve diisiik ayirt edici 3 madde bulunmaktadir.

Basan testinde yer alan maddelerin giigliik dereceleri 0.25 ile 0.84 arasinda
degismektedir ve testin ortalama gii¢liik derecesi 0.56 olarak hesaplanmistir. Tablo 6’da

basar1 testindeki maddelerin giicliik derecelerine iligkin bilgilere yer verilmistir.
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Tablo 6. Basar1 Testinde Yer Alan Maddelerin Giiglitk Dereceleri

Gii¢ Maddeler Orta Giicliikte Maddeler Kolay Maddeler
(0.00 - 0.39) (0.40-0.69) (0.70 — 1.00)
Madde 12,20,30,32,35,37 1,3,4,5,6,7,8,9,11,13,14,16,17, 2,10,15,22,24,26,
Numaralari 39,40 18,19,21,23,25,29,31,33,34,36,38 27,28

Tablo 6’da goriilecegi gibi matematik basari testinde kolay diizeyde 8 madde,
orta gii¢liikte 24 madde ve gii¢ diizeyde 8 madde bulunmaktadir. Bu bilgilere dayanarak

gelistirilen basari testindeki maddelerin birbirleriyle tutarli oldugu sdylenebilir.
Matematige Yonelik Tutum Olgegi

Aragtirmada, Ogrencilerin matematige yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
uygulama 6ncesinde Ostest ve uygulama sonrasinda sontest olarak uygulanmak {izere
Matematige Yonelik Tutum Olgegi (MYTO) (EK-13) kullanilmistir. Tapia (1996)
tarafindan gelistirilen 6lgegin, Tabuk ve Haciomeroglu (2015) tarafindan Tiirkge’ye

uyarlama ¢aligmasi yapilmistir.

MYTO, Tapia (1996), tarafindan lise oOgrencilerinin matematige iliskin
tutumlarmi belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Besli likert tipinde (“tamamen
katiliyorum”,  “katiliyorum”,  “kararsizim”,  “katilmiyorum” ve  "kesinlikle
katilmiyorum”) ve 40 maddeden olusan 6lgegin tiimii i¢in hesaplanan Cronbach alfa i¢
tutarlik katsayis1 .97 dir. Yapilan dogrulayici faktor analizi sonuglari bu 6lgegin faktor
yapisinin  0z-giiven (15 madde), giidiileme (5 madde), mutluluk (10 madde) ve
matematigin degeri (10 madde) olmak iizere dort faktorlii bir yapr olustugunu
gostermistir. Olgegin alt faktdrlerinden 6zgiiven icin Cronbach alfa i¢ tutarlilik katsayist
.96, matematigin degeri icin .93, mutluluk i¢in .88 ve motivasyon i¢in ise .87 olarak

hesaplanmistir (Tapia ve Marsh, 2002).

Tabuk ve Haciomeroglu (2015), tarafindan Tiirk¢e’ye uyarlanan 6lgegin gecerlik
ve gilivenirlik c¢aligmasi egitim fakiiltesi siif 6gretmenligi anabilimdalindaki 210
Ogretmen adayi ile gerceklestirilmis ve ¢eviri 6lgegin tiimii i¢in Cronbach alfa i¢ tutarlik

katsayist .79 olarak hesaplanmistir.
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Bu calisma &zelinde “Matematige Yonelik Tutum Olgegi” igin hesaplanan
Cronbach alfa i¢ tutarlik katsayisinin tiim olgiimler i¢in .88 oldugu goriilmiistiir. Elde
edilen bu bulgular 6lgegin giivenilir bir 6lgme araci olarak kabul edilebilecegini

gostermektedir (Blyiikoztiirk, 2015).

Goriisme Formlar

Arastirmanin  deneysel uygulamasini  olusturan tersyiiz smif modeli
deneyimlerine iliskin &grencilerin ve uygulamayr yiiriiten 6gretmenin ile video
cekimlerinde bulunan Ogretmenin goriislerini  belirlemek amaciyla arastirmaci
tarafindan gelistirilen acgik uclu sorulardan olusan yar1 yapilandirilmig gériisme formlart
kullanmilmistir (EK-14, EK-15, EK-16). Deneysel islemler sonrasinda uygulanan bu
formlar araciligiyla Ggrencilerin tersyiiz sinif modeli hakkinda genel olarak ne
diisindiikleri ve memnuniyet durumlari, modelin avantaj ve dezavantajlarinin neler
oldugu, siiregte ne tiir roller lstlendikleri, yasadiklari sorunlar, dersleri bu yontem ile
alma konusundaki tercihleri ve Ogretimsel etkililigi ile ilgili gortisleri ile yontemin
uygulanmasinda o6gretmen ve Ogrencilerin Onerileri hakkinda veriler toplanmasi

amagclanmustir.

Aragtirmaci tarafindan ilgili alanyazin taramasi sonucunda hazirlanan gériisme
sorular1 igin, bir Egitim Fakiiltesi Egitim Programlar1 ve Ogretim alanindan dgretim
iiyesi, bir Edebiyat ve bir Tiirk¢e 6gretmeninden olusan {i¢ alan uzmaninin goriisleri
alimmistir ve bu goriisler dogrultusunda goriigme formunda gerekli diizenlemeler
yapilarak son sekli verilmistir. Ayrica goriisme formunun anlagilirhigini test etmek i¢in
10’uncu smifta 6grenim gormekte olan ii¢ 6grenciye form okutturulmustur. Bu sekilde

goriisme formlarinin kapsam ve goriiniis gecerligi saglanmaya ¢alisiimistir.
Gozlem Formu

Uygulama siirecinde hem deney hem de kontrol gruplarindaki ders akisini
izlemek, her iki siifta yapilan etkinlikleri kontrol etmek ve arastirmanin degiskenleri
olan yontem haricindeki degiskenleri kontrol etmek amaciyla uygulamanin siirdiigii 8
hafta boyunca haftada bir kez olmak iizere arastirmaci ve bagimsiz bir gozlemci
tarafindan ders gozlemleri yapilmistir. Yapilan gozlemleri degerlendirmek amaciyla
aragtirmaci tarafindan kontrol listesi seklinde hazirlanan ve Egitim Fakiiltesi Egitim

Programlar1 ve Ogretim alanindan bir &gretim iiyesi, bir Tiirkce ve bir Edebiyat
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ogretmeninden olusan uzmanlardan goriis alinarak son hali verilen “Gozlem Formu”

(EK-17) kullanilmustir.
Veri Toplama Siireci

Aragtirmanin uygulama siireci, 10’uncu smif Matematik dersi Ogretim
programinda geometri 6grenme alaninda yer alan “Dortgenler ve Cokgenler” iinitesini

kapsamaktadir. Uygulama toplamda 8 hafta, ders saati olarak da 50 saat siirmiistiir.

Calisma grubundaki 6grenciler kontrol ve deney gruplar1 olmak {iizere iki gruba
ayrilmigtir. Deney grubundaki 6grencilere tersyiiz sinif modeli uygulanirken, kontrol
grubunda ise teknoloji destekli yiiz yiize Ogretim modeli uygulanmistir. Deney
grubunda; tersyiiz smif modeli kapsaminda Ogrenciler, egitici tarafindan Onceden
hazirlanan ders igerigini cevrimi¢i bir ortamda takip ederek smifa gelmisler ve
anlamadiklar yerler ve 6dev, etkinlik ve problem ¢ézme c¢aligmalarini sinifta egitici
rehberliginde yiiriitmiislerdir. Kontrol grubunda ise; 6gretmen tarafindan ders igerigi
smif ortaminda etkilesimli tahta, tablet bilgisayar, interaktif Ogretim materyalleri
kullanilarak 6grencilere aktarilmis, kalan zamanda uygulama ve alistirmalar yapilmas,
odev ve proje calismalar1 ise 6grenciler tarafindan simf disinda yapilmistir. ki grup
arasinda gerceklestirilen 6grenme yonteminin farki, deney grubundaki 6grencilere sinif
disinda dersin kuramsal boyutunun videolar ile islenmesi, sinifta 6dev ve uygulama
etkinliklerinin gerceklestirilmesi; kontrol grubundaki dgrencilere ise dersin kuramsal
kisminin smif ortaminda islenmesi ve evde ddev etkinliklerinin gerceklestirilmesidir.
Deney ve kontrol gruplarmin kullanilan farkli 6gretim modeli disinda kalan; ders

ogretmenti, ders igerigi, ders stiresi gibi diger biitiin degiskenleri ortaktir.
Veri toplama siireci ve agsamalar1 asagida sunulmustur:

e Arastirmanin deneysel asamasi ve 6lgme araclarmim kullanimi igin Tokat 11 Milli

Egitim Midiirliigiinden gerekli izinlerin (EK-1) alinmasi,

e Deney grubuna ve c¢alismaya katilacak ogretmene uygulama oncesinde tersyiiz

siif modeli ile ilgili bilgilendirmelerin yapilmasi,

e Ders videolarinin ¢ekilmesi ve gerekli boyutlandirma ve dosya formati

islemlerinin yapilmasi,
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Ders videolarinin 6gretim yonetim sistemi olarak kullanilacak Egitim Bilisim Ag1
(EBA)-Ders portalina yiiklenmesi, EBA igerik yonetimi tarafindan onaylanmasi

ve paylasima hazir hale getirilmesi,

Basar1 testinin hazirlanmasi, uzman goriisleri ile son seklinin verilmesi, pilot

uygulamasi ve madde analizinin yapilmasi,
Matematik Tutum Olgeginin kullanimi igin gerekli izinlerin alinmas,

Goriisme formlarinin hazirlanmasi, uzman goriisleri ile son seklinin verilmesi ve

anlasilirh@ini test etmek i¢in bir grup 6grenciye okutturulmast,
Gozlem formlarinin hazirlanmasi ve uzman goriisleri ile diizenlenmesi,

Gegerlik ve giivenirligi test edildikten sonra “Dértgenler ve Cokgenler Unitesi
Basar1 Testi” deneysel uygulamadan 2 hafta 6nce deney ve kontrol gruplarina 6n
test olarak uygulanmistir. Basar testi, her iki gruba siniflar arasinda olusabilecek
olumsuz etkilesimi Onlemek amaciyla aym1 anda 60 dakika siiresince
uygulanmistir. Aynm1 sekilde kullanilmasi i¢in gerekli izinler alinan “Matematik
Tutum Olgegi” deney ve kontrol gruplarina aym anda ve 30 dakika siiresince on

test olarak uygulanmustir.
Deneysel uygulamanin gergeklestirilmesi,

Uygulama siiresince arastirmaci ve bagimsiz bir gozlemci tarafindan her iki
grupta, ders akisini izlemek ve arastirmanin degiskenleri olan kullanilan 6gretim
modelleri disinda kalan degiskenleri kontrol etmek amaciyla “Goézlem Formlari”
kullanilarak ders gozlemleri yapilmistir. Gozlemler, her iki gozlemci tarafindan
deney ve kontrol gruplarinda haftada 1’er kez olmak iizere toplamda 16 gozlem

formu kullanilarak gerceklestirilmistir.

Uygulama bitiminde dortgenler ve g¢okgenler basari testi ve matematik tutum
Olgeginin On test uygulamasinda benimsenen ilkeler dogrultusunda son test olarak

uygulanmasi gerceklestirilmistir.

Deney grubundaki 6grencilerle ve uygulamayr yiiriiten O68retmen ve video
iceriklerin hazirlanmasinda yer alan O&gretmen ile tersyliz smif modeli
deneyimlerine yonelik gorligmelerin yapilmasi. Arastirmanin nitel asamasini
olusturan goriismeler, deneysel uygulamanin siirdiigli 8 haftanin sonunda, deney

grubu 6grencileri ile odak grup goriismeleri, uygulamay1 yiiriten 6gretmen ve
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video igeriklerin hazirlanmasinda yer alan 6gretmen ile bireysel goriigme teknigi
kullanilarak aragtirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmig goriisme formlari
araciligiyla gerceklestirilmistir. Deney grubu 6grencileri ile yapilan odak grup
goriismeleri 3 farkli oturumda yaklasik olarak 129 dakika, 6gretmenlerle yapilan
bireysel goriismeler ise yaklagik 14 dakika slirmiis ve tiim goriismeler kayit altina

alimustir.
Veri Analizi
Nicel Verilerin Analizi

Aragtirmanin nicel boyutunda yer alan arastirma problemlerini analiz etmede;
grup i¢i faktorler (O6n test, son test) arasindaki istatistiksel farkliliklar igin iligkili
orneklemler t-testi ve gruplar arasi faktorler (deney grubu, kontrol grubu) arasindaki
istatistiksel farkliliklar i¢in iliskisiz 6rneklemler t-testi kullanilmistir. Nicel veriler SPSS
programi kullanilarak analiz edilmis ve tiim istatistiksel testler icin kritik deger .05
olarak belirlenmistir. Nicel verilerin analizinde parametrik testler (iligkili ve iliskisiz

gruplar t-testi) kullanilmasinin gerekgeleri asagida sunulmustur.
Parametrik Test Varsayimlari

Aragtirma siirecinde elde edilen verilerin parametrik test varsayimlarini
karsilayip karsilamadigi test edilmistir. Verilerin analizinde parametrik analizler
yapilabilmesi i¢in iki temel onkosul vardir. Bunlardan biri 6rneklem biiyiikligiidiir.
Delice (2010) ve Akbulut’a gore (2010), 6rneklem biiyiikliigiiniin veya her bir grup icin
orneklem biiylkligiiniin 30’dan fazla oldugu durumlarda parametrik testler
uygulanabilmektedir. Verilerin analizinde parametrik testlerin uygulanabilmesinin diger
kosulu da verilerin normal dagilimidir (Delice, 2010). Biiyiikoztiirk (2015), ¢arpiklik ve
basiklik degerleri -1 ile +1 arasinda ise test puanlarmin normal dagilim gosterdigini ve

parametrik testlerin uygulanabilecegini belirtmektedir.

Bu ¢alismada parametrik test varsayimlarini incelemek i¢in 6rneklem biiytikligt
ve carpiklik basiklik degerlerine bakilmistir. Calismada 6rneklem biiyiikliigii hem deney
grubunda (n=34) hem de kontrol grubunda (n=33) 30’dan biiyiiktiir. Basar1 testinden
elde edilen verilerin basiklik ve g¢arpiklik degerlerine iliskin veriler ise Tablo 7°de

sunulmustur.
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Tablo 7. Basar1 Testine Iliskin Carpiklik ve Basiklik Degerleri

E

= s

95 .

Moo 2

Grup Test n X Ss Carpiklik '3: 8 Basiklik Lj

& =

< 2

m

Deney . 34 31.61 5.87 268 293 541 578
On test

Kontrol 33 32.44 6.31 547 384 623 633

Deney 34 70.07 14.36 210 293 -.406 578
Son test

Kontrol 33 63.1 12.54 304 384 -.582 633

Deney Sontest g4 38.46 15.34 730 293 -.862 578
On test

Kontrol Farki 33 30.57 11.83 560 384 -.925 633

Tablo 7 incelendiginde basar1 testinin hem ©n test hem de son test
uygulamasinda ¢arpiklik ve basiklik degerlerinin -1 ile +1 araliginda oldugu

goriilmektedir.

Matematik Tutum Olgegi igin ¢arpiklik basiklik degerleri, 6n test ve son test

ortalamalarina gore incelenmis ve sonuglar Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Matematik Tutum Olgegi Carpiklik ve Basiklik Degerleri

8

= T

N .

e 2

Grup Test n X Ss Carpiklik =& Basiklik Vé

& =

S 2

ea)

Deney On test 34 125.18 19.21 -.680 .293 .393 .578

Kontrol 33 126.04 23.04 -.590 .248 427 .633

Deney 34 141.88 16.11 .840 .293 -.406 578
Son test

Kontrol 33 127.03 23.03 .780 .248 -.582 .633

Deney Sontest 34 16.70 14.52 180 293 253 578
On test

Kontrol Farki 33 .99 1.45 .940 .248 .928 .633

Tablo 8’e gore Matematik Tutum Olgeginden 6n test ve son test dlgiimlerinde

toplam puan {lizerinden carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 araligindadir.

Sonug olarak, basari testi ve Matematik Tutum Olgeginden elde edilen verilerin

dagilimina yonelik carpiklik ve basiklik degerleri -1 ile +1 araliginda ve her iki grupta
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orneklem biylikligii 30°dan fazla oldugundan veri analizinde parametrik testlerin

kullanilmasina karar verilmistir.
Nitel Verilerin Analizi

Arastirmanin nitel boyutunda yer alan arastirma problemleri i¢in nitel analiz
yontemlerinden betimsel analizden faydalanilmistir. Bu analiz tlirlinde arastirmaci
gorlistiigli ya da gozlemis oldugu bireylerin goriislerini c¢arpici bir bigimde
yansitabilmek amaciyla dogrudan alintilara sik sik yer verebilmektedir. Betimsel
analizde temel amag, elde edilmis olan bulgularin okuyucuya Ozetlenmis ve

yorumlanmis bir bi¢imde sunulmasidir (Yildirim ve Simsek, 2008, s.271).

Bu kapsamda, goriismeler arastirmanin kavramsal ¢ergevesi de dikkate alinarak
alan yazindan derlenen dort baslik altinda incelenmistir. Bunlar: tersyiiz sinif modelinin
egitsel etkililigi, 6grencilerin modele iliskin duygu ve diisiinceleri, modelin avantajlari-
dezavantajlar1 ve modelin uygulamasina yonelik onerilerdir (Butt, 2014; Johnson, 2013;

Love, Hodge, Grandgenett ve Swift, 2014; Sirakaya, 2017).
Nitel Veriler I¢cin Gecerlik ve Giivenirlik Calismasi

Nitel arastirmalarda, 6znelligin yiiksek olmasi ve genellenebilme boyutunun
diistik olmasi nedeniyle gegerlik ve giivenirligin saglanmasinin giic oldugu
belirtilmektedir (Arastaman, Oztiirk-Fidan ve Fidan, 2018). Nicel arastirmalardan farkli
olarak nitel arastirmalarda gegerlik, aragtirmacinin arastirdigi olguyu, oldugu bigimiyle
ve olabildigince yansiz gozlemesi ve okuyucuya raporlamasi anlamina gelmektedir
(Yildirim ve Simsek, 2008). Dolayisiyla nitel arastirmalarda gegerlik kavrami; sosyal

bir olay tiim gergekligi ile ve yansiz olarak ortaya koyma seklinde tanimlanabilir.

Bu kapsamda, bu arastirmada, tiim gorlisme sorularinin hazirlanmasinda
arastirmanin kavramsal cercevesi dikkate alinarak ilgili alanyazin ayrintili bir sekilde
taranmis ve benzer c¢alismalardan ilham alinmistir. ilgili alanyazindan destek alinarak
hazirlanan goriisme sorulari uzman goriisiine sunulmus ve gerekli diizeltmeler

yapildiktan sonra kullanima hazir hale getirilmistir.

Yildirnm ve Simsek (2008), nitel arastirmalarda sonuglarin gecerligini
(inandiricilik) artirabilmek i¢in arastirmacinin katilimcilarin goriislerini alintilamasi ve

bulgulart raporlarken bu alintilar1 sikca kullanmasmin ¢ok 6nemli oldugunu
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belirtmektedir. Bu arastirmada, nitel veriler raporlanirken arastirmacinin 6znel fikir ve
ifadelerine yer verilmemis, odak grup goériismeleri ve bireysel goriismeler katilimcilarin
ifadeleriyle ve sik sik dogrudan alintilar kullanilarak oldugu gibi aktarilmaya

calisiimustir.

Bununla birlikte, aragtirma bulgulari raporlandiktan sonra katilimec1 grubunun bir
boliimi ile paylasilmis ve kendi goriisleri olup olmadig teyit edilmeye g¢aligilmistir.
Aragtirmacilar, nitel arastirmalarda gegerligi saglamanin en etkili yollarindan birinin
katilimer teyidi oldugunu belirtmektedirler (Baskale, 2016; Tiirniikli, 2000; Yildirim ve
Simsek, 2008). Odak grup goriismeleri ve bireysel goriismelere katilan dgretmen ve

ogrenciler nitel bulgularin kendi goriisleri oldugunu teyit etmislerdir.

Nitel arastirmalarda inandiricilik saglamak icin Onerilen bir diger yontem de
meslektas degerlendirmesidir. Lincoln ve Guba (1986), meslektas degerlendirmesini,
arastirmacinin diristliigiinii korumak, hipotezlerini gelistirmek ve arastirma desenini
sekillendirmek i¢in kendisini ¢alismayla ilgisi bulunmayan bir meslektasinin denetimine
a¢gmasi ve ondan destek almasi olarak tanimlamistir. Bu kapsamda bu arastirmada, nitel
verilerin analiz edilmesi asamasinda arastirmayla direk olarak ilgisi olmayan baska bir
arastirmacidan yardim alinmistir. Bu aragtirmaci, Egitim Yonetimi ve Denetimi bilim
dalinda doktora seviyesine sahip olup nitel aragtirmalarda deneyimlidir. Nitel veriler
analiz edildikten sonra ham veriler ve analiz sonuglar1 bu arastirmaciya gosterilmis ve
veriler ile yapilan analizin tutarli oldugu sonucuna varilmistir. Ayrica nitel veriler analiz
edildikten sonra iki alan uzmaninin goriisiine sunulmus ve verilen diizeltmeler yapilarak

rapor edilmistir.

Tersyliz smif modeli ile 6grenim goren Ogrencilerle yapilan odak grup
goriismelerine, basar1 testi son test puanlarina gore belirlenen 12 6grenci katilmistir.
Ogrenciler goriismelere katilmak i¢in zorlanmanus, géniilliiliik esas1 dikkate almmustir.
Goriigmeler, 6grencilerin kendilerini rahat hisettiklerini bildirdikleri, sessiz, ferah bir
ortami olan okul kiitiphanesinde Ogrenciler i¢in uygun olan zamanlarda
gerceklestirilmistir. Goriismeler esnasinda goriisme ortaminda arastirmaci  ve
ogrencilerden bagka kimse bulunmamasma dikkat edilmistir. Herbir odak grup
goriismesi oturumu yaklasik 40 dakika siirmiis ve oturumlar ses kayit cihazi ile
kaydedilmistir. Arastirmaci, odak grup goriismelerinde moderatorlilk yapmis,

yartyapilandirilmis goriisme formunu kullanarak ogrencilere agik uglu sorular sormus,
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ogrencileri yonlendirmeden grup etkilesimi icerisinde goriislerini Ozgiirce ortaya
koymalar1 i¢in onlar1 yiireklendirmistir. Yukarida s6z edilen yontemler kullanilarak

arastirmanin nitel verilerinin gegerligi ve glivenirligi saglanmaya caligilmistir.

Deney ve Kontrol Gruplarinin Denkligine Iliskin Bulgular

Deneysel islemler 6ncesinde ¢alisma gruplarinin denkligini test etmek amaciyla
“Dértgenler ve Cokgenler Unitesi Basar1 Testi” ve “Matematik Tutum Olgegi” her iki
gruba da On test olarak uygulanmis ve iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi kullanilarak
karsilastirilmistir. Iliskisiz 6rneklemler icin t-testi, iki iliskisiz grubun puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamli olup olmadigmi test etmek icin kullanilir (Biytikoztiirk,

2015). Analiz sonuglar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Basar1 Testi On test Puanlarmin Karsilastirilmasi

Gruplar n X SS
t Sd p
Deney Grubu (TYS Modeli) 34 31.62 5.87
-.491 65 .635
Kontrol Grubu (TDYO Modeli) 33 32.35 6.31

Tablo 9’da goriildiigii lizere tersyiiz sinif modelinin uygulandigi deney grubunun
basari testi On test puani ortalamasi (X=31.32), (SS=5.87) iken teknoloji destekli yiiz
yiize Ogrenme yontemin kullanildigi kontrol grubunun ortalamasi (X=32.35),
(SS=6.31)’dir. Gergeklestirilen iliskisiz gruplar t-testi sonuclarina gére gruplarin 6n test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark yoktur ([t(65)=.-491], p>.05). Bu
bulguya gore tersyliz sinif modelinin uygulandig1 deney grubu ile teknoloji destekli yiiz
yiize smif modelinin uygulandig kontrol grubunun 6n test basari puanlarina gore
istatistiksel olarak anlamli farka sahip olmadiklari sGylenebilir. Tablo 10’da Matematik

Tutum Olgegi &n test puanlarmnin karsilastirilmasi verilmistir.

Tablo 10. Matematik Tutum Olgegi On test Puanlarinin Karsilastiriimasi

Gruplar n X SS
t Sd p
Deney Grubu (TYS Modeli) 34 127.35  19.01
.509 65 613
Kontrol Grubu (TDYO Modeli) 33 12479 22.20
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Tablo 10°da goriildigli iizere tersyliz simif modelinin uygulandigr deney
grubunun Matematik Tutum Olgegi 6n test puani ortalamasi (22127.35), (§S=19.01)
iken teknoloji destekli yiiz yiize smif modelinin kullanildigi kontrol grubunun
ortalamasi (22124.79), (SS=22.20)’dur. Gergeklestirilen iliskisiz gruplar t-testi
sonuclarina gore gruplarin On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
yoktur ([t(65)=.509], p>.05). Bu bulguya gore tersyiiz sinif modelinin uygulandig
deney grubu ile teknoloji destekli yiiz yiize simif modelinin uygulandigi kontrol
grubunun deney Oncesi matematige yonelik tutum puan ortalamalarinin istatistiksel

olarak farkli olmadig1 sdylenebilir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde tersyliz sinif modelinin 6grencilerin ¢okgenler ve dortgenler
tinitesine yonelik basarisina ve matematige yonelik tutuma olan etkisine ve dgrencilerin
ve Ogretmenin tersyiiz sinif modeli deneyimlerine yonelik goriislerine iliskin bulgulara

yer verilmistir.

Arastirmanin Nicel Boyutuna Iliskin Bulgular

Tersyliz sinif modelinin uygulandigi deney grubunun basar: testi 6n test - son
test puan ortalamalar1 arasindaki degisim iligkili gruplar t-testi ile incelenmis ve

sonuglar Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Deney Grubu Basar1 Testi On test-Son test Puan Ortalamalari iliskisi

Olciimler n X SS
t Sd p
On test 34 31.62 5.87
14.62* 33 .00
Son test 34 70.07 14.36
*p<.05

Tablo 11°de goriilecegi gibi, iliskili gruplar t-testi sonucuna goére deney
grubunun tersyiiz sinif modeli uygulandiktan sonraki basari testi puan ortalamasi (X
=70.07), (SS=14.36), tersyiiz sinif modeli uygulanmadan 6nceki puan ortalamasina (X
=31.62), (SS=5.87) gore istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksektir, t(33)=14.62,
p<.05, d=.87 yiiksek etki biiylikliigi. Bu bulguya gore deney grubunda tersyiiz sinif
modeli uygulandiktan sonra Ogrencilerin basar1 diizeyleri tersyliz smif modeli
uygulanmadan onceki basar1 diizeylerine gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde

yiikselmistir.

Teknoloji destekli yiiz yiize sinif modelinin uygulandig1 kontrol grubunun basari
testi on test - son test puan ortalamalar1 arasindaki degisim iliskili gruplar t-testi ile

incelenmis ve sonuglar Tablo 12’de sunulmustur.
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Tablo 12. Kontrol Grubu Basar1 Testi On test-Son test Puan Ortalamalar iliskisi

Olciimler n X SS
t Sd p
On test 33 32.45 6.31
14.93* 32 .00
Son test 33 63.10 12.55
*p<.05

Tablo 12’ye gore kontrol grubunun teknoloji destekli yiiz yilize siif modeli
uygulandiktan sonraki basar1 testi puan ortalamasi (X=63.10), (SS=12.55) teknoloji
destekli yiiz ylize sinif modeli uygulanmadan 6nceki puan ortalamasindan (X =32.45),
(SS=6.31) istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksektir, t(32)=14.93, p<.05, d=.84
yiiksek etki biiyiikliigii. Bu bulguya gore kontrol grubunda teknoloji destekli yiiz yiize
sinif modeli uygulandiktan sonraki 6grencilerin basar1 diizeyleri teknoloji destekli yiiz
yiize smif modeli uygulanmadan Onceki basar1 diizeylerine gore istatistiksel olarak

anlaml diizeyde yiikselmistir.

Her iki grupta da basari testi 6n test-son test puan ortalamalarinda son test lehine
istatistiksel olarak anlamli diizeyde farklilik olustugu goézlenmistir. Hangi 6grenme
modelinin 6grenci basarisinda daha etkili oldugunu incelemek amaciyla tersyiliz sinif
modelinin uygulandigi deney grubu ile teknoloji destekli yiiz ylize siif modelinin
uygulandigr kontrol gruplari basari testi son test puanlarina iliskisiz gruplar t-testi

gerceklestirilmis ve sonuglar Tablo 13’de sunulmustur.

Tablo 13. Deney ve Kontrol Gruplar1 Basari Testi Son test Puan Ortalamalari Iliskisi

Gruplar n X SS
t Sd p
Deney Grubu (TYS Modeli) 34 70.07 14.36
2.12* 65 .039
Kontrol Grubu (TDYO Modeli) 33 63.10 12.54
* p<.05.

Tablo 13 incelendiginde tersyiiz sinif modelinin uygulandigi deney grubunun
basari testi son test puan ortalamasinin (X=70.07), (SS=14.36) ve teknoloji destekli yiiz
yiize sinif modelinin uygulandigi kontrol grubunun puan ortalamasinin ise (X =63.10),

(SS=12.54) oldugu goriilmektedir. Gergeklestirilen iligskisiz gruplar t- testi sonuglarina
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gore basari testi son test puan ortalamalarina gére deney grubu lehine istatistiksel olarak
anlamli diizeyde, t(65)=.587, p<.05 ve d=.51orta etki biiyiikliigiinde farklilik oldugu
saptanmistir. Bu sonuca gore tersyiiz simif modelinin kullanildigi deney grubu
Ogrencilerinin basari testi son test puan ortalamalari, teknoloji destekli yiiz yilize 6gretim
modelinin kullanildig1 kontrol grubu 6grencilerinin puan ortalamalarindan istatistiksel

olarak anlamli diizeyde yiiksektir.

Tersyiiz siif modelinin uygulandig1 deney grubunun matematik tutum 6lgegi 6n
test - son test puan ortalamalar1 arasindaki degisim iliskili gruplar t-testi ile incelenmis

ve sonuglar Tablo 14’de sunulmustur.

Tablo 14. Deney Grubu Matematik Tutum Olgegi On test-Son test Puan Ortalamalar
Miskisi

Olciimler n X SS
t Sd p
On test 34 125.18 22.20
-3.40* 33 .000
Son test 34 141.88 16.11
* p<.05.

Tablo 14°e gore tersyiiz sinif modelinin uygulandigi deney grubunun matematik
tutum Olgegi O6n test puan ortalamasi (X=125.18), (SS=22.20) iken son test puan
ortalamasinin (X=141.88), (SS=16.11) oldugu goriilmektedir. Gergeklestirilen iliskili
gruplar t-testi sonucuna gore son test lehine istatistiksel olarak anlamli t(33)=-3.40,
p<.05 ve d=.68 orta etki biiylikliigiinde bir fark oldugu goériilmektedir. Bu bulguya goére
deney grubunda tersyliz sinif modeli uygulandiktan sonra &grencilerin matematige
yonelik tutum puanlari tersyiiz sinif modeli uygulanmadan 6nceki tutum puanlarina

gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde ytikselmistir.

Teknoloji destekli yiiz yiize simif modelinin uygulandigi kontrol grubunun
matematik tutum 6lgegi On test - son test puan ortalamalar1 arasindaki degisim iligkili

gruplar t-testi ile incelenmis ve sonuglar Tablo 15’de sunulmustur.
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Tablo 15. Kontrol Grubu Matematik Tutum Olgegi On test-Son test Puan Ortalamalari
Miskisi

Olciimler n X SS
t Sd p
On test 33 126.24 23.04
-171 32 .866
Son test 33 127.03 19.21

Tablo 15’e gore teknoloji destekli yiiz yiize sinif modelinin uygulandigi kontrol
grubunun matematik tutum 6lgegi On test puan ortalamasi (X=126.24), (SS=23.04)
iken son test puan ortalamasimnin (X=127.03), (SS=19.21) oldugu goriilmektedir.
Gergeklestirilen iligkili gruplar t-testi sonucuna gore on test son test puan ortalamalari

arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark olmadig1 gériilmektedir (p>.05).

Hangi Ogrenme modelinin Ogrencilerin matematige iliskin tutumlarinin
gelismesinde daha etkili oldugunu incelemek amaciyla tersyiiz simif modelinin
uygulandig1 deney grubu ile teknoloji destekli yliz ylize sinif modelinin uygulandig
kontrol gruplarinin matematik tutumlar1 son test puan ortalamalarina iligkisiz gruplar t-

testi uygulanmis ve sonuglar Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Gruplarinin Matematik Tutum Olgegi Son test Puan

Ortalamalar Iliskisi

Gruplar n X SS
t Sd p
Deney Grubu (TYS Modeli) 34 141.88  16.11
3.33* 65 .002
Kontrol Grubu (TDYO Modeli) 33 127.03 23.04
* p<.05.

Tablo 16’ya gore, tersyiiz smif modelinin uygulandigi deney grubunun
matematik tutum Olgegi son test puan ortalamasinin (X=141.88), (SS=16.11) ve
teknoloji destekli yiiz yiize smif modelinin uygulandigi kontrol grubunun puan
ortalamasinin (X=127.03), (SS=23.04) oldugu goriilmektedir. Yapilan iliskisiz gruplar
t- testi sonuglarina gére matematik tutum o6lgegi son test puan ortalamalarina gore deney

grubu lehine anlamli diizeyde, t(65)=3.33, p<.05 ve d=.82 yiiksek etki biiyiikliigiinde
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farklilik oldugu saptanmistir. Bu sonuca gore tersyiiz sinif modelinin kullanildigi deney
grubu Ogrencilerinin matematik tutum odlgegi son test puan ortalamalari, teknoloji
destekli yiiz yiize 6gretim modelinin kullanildig1r kontrol grubu 6grencilerinin puan

ortalamalarindan istatistiksel olarak anlamli diizeyde yiiksektir.
Nitel Bulgular: Ogrenci Gériisleri

Ogrencilerin tersyiiz smif modeline iliskin goriislerini belirlemek amaciyla
deney grubundan secilen 12 6grenci ile uygulama sonunda arastirmaci tarafindan
hazirlanan Ogrenci Goériisme Formu (EK-14) kullanilarak yari yapilandirilmis odak
grup goriismeleri yapilmistir. Goriismelerden elde edilen veriler; tersyiiz siif modelinin
egitsel etkililigi, 6grencilerin modele iliskin duygu ve diislinceleri, modelin avantajlari-
dezavantajlar1 ve modelin uygulamasina yonelik oneriler basliklar1 altinda incelenerek

analiz edilmis ve asagida sunulmustur
Tersyiiz simf modelinin egitsel etkililigine yonelik 6grenci goriisleri

Ogrenciler genel olarak tersyiiz sinif modeline yonelik olumlu goriis bildirmisler
ve modeli egitsel agidan etkili bulduklarini belirtmislerdir. Tersyiiz sinif modelinin
egitsel etkililigine yonelik olarak Ogrenciler en ¢ok zaman kisitlamast olmadan

istedikleri kadar tekrar yapabilme 6zelligine deginmislerdir.

“IIk basta konuyu gériiyoruz ama kendi evimizde, gretmen veya baska kimse
olmadan kendi odamda rahat rahat ayaklarimi uzatmisken. Mesela bir yeri
anlamadim durduruyorum videoyu geri sarip tekrar izliyorum. Okulda olsa her
anlamadigim yeri 6gretmene sorsam tekrar etse oo zaman yetmez. Zaten
Ogretmen her konu sonunda bir iki tane ancak soruya izin veriyor. Ciinkii
konuyu yetigtirmesi lazim. Ama videolarla istedigim kadar tekrar yaptim.

Bence en 6nemli yam buydu (O5- Kiz).”

“Bence de anlamadigimiz yerlerde videolari durdurup tekrar etmek ve kisa
kisa notlar almak c¢ok isime geldi. Ciinkii O6gretmenimiz smifta ders
yapmayacagini sadece sorular1 cevaplayacagini sdyledi. Ben de anlamadigim
yerleri videoyu durdurup notlar alarak sinifta 6gretmene sordum. Birinci
donem toplaminda sordugum sorudan c¢ok tek bir derste Ggretmene soru
sordum (6grenci giiliimsiiyor) bdylece evde video izleyip anlamadigim yerleri

de sinifta 6gretmene sordugumda daha iyi 6grendigimi fark ettim (O2- Kiz).”

“Arkadaslarima katiliyorum. Matematik derslerinde en bilyiikk sikintimiz

smifta zaman yetmedigi i¢in yeterince tekrar yapamiyorduk ve anlamadigimiz
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yerleri sormaya bile ¢ekiniyorduk. Ama bu modelde hem evde istedigimiz
kadar tekrar yapabiliyoruz hem de sinifta 0gretmene soru sorarak tekrar
yapabiliyoruz. Bazen sinifta birka¢ arkadasla ayni yerleri anlamadigimiz
oluyor. Onlar da 6gretmene bu kisimlar1 soruyorlar. Boylece hem evde dersi
isleyip hem de sinifta tekrar ettigimde birde konuyla ilgili bir siirii alistirma
yapinca konuyu daha iyi 6grendigimi hatta kaliciligmmin arttigini gdrdiim

(O1-Kiz).”

Buradan hareketle Ogrenciler, daha once (yiiz ylize ders islenen sinifta)
matematik derslerinde zaman kisithiligi ve biligsel yiik nedeniyle yeterince tekrar
yapamadiklarint ve sormak istedikleri sorular icin de yeterli zaman olmadigin
belirtmislerdir. Tersyiiz sinif uygulamasi ile 6grenciler, hem sinif disinda video izlerken
istedikleri kadar tekrar yapabildiklerini hem de sinifta anlamadiklar1 yerleri sorarak
O0gretmen  rehberliginde  Ogrenmelerini  gelistirdiklerini  ve  pekistirdiklerini

bildirmislerdir.

Tersyliz sinif modelinin etkililigine yonelik olarak 6grencilerin iizerinde
durdugu diger bir 6zellik de derse hazir olarak geldiklerini belirtmeleridir. Bu 6zellige
iligkin goriismeler sirasinda bir 6grenci derse hazir gelmenin kaliciliga da etkisi

oldugunu belirtirken, diger bir 6grenci ise 0zyonetime vurgu yapmistir.

“.. en azindan videolar sayesinde derse hicbir sey bilmeden degil de az ¢ok
konuyla ilgili bilgi sahibi olarak geliyorduk. Ogretmen dersi tamamen
anlatmak yerine anlamadigimiz yerleri tekrar ediyordu sadece. Geri kalan
zamanda ise bol bol alistirmalar yaptik, problemler ¢ézdiik. Bu sayede daha

iyi ve kalic1 6grendigimi fark ettim (O2 - Kiz).”

“Alisik oldugum diizenden farkliydi. Bu yiizden ilk basta garip geldi. Ciinkii
okulda 6gretmen anlatiyor (matematik dersi i¢in) anlamiyorum kendi bagima
nasil 6grenecegim diye disiindiim. Hatta 6gretmen video izlemeyi zorunlu
yapinca abime hallettiririm diye diistindiim. Ama ilk ders sinifa gittigimde bir
baktim smifin ¢ogunlugu dersi videodan izlemis ve derse hazir gelmisti.
Ogretmen soru sordugunda saklanryordum ciinkii videoyu izlememistim. Bu
yiizden derste ¢ok sikildim. Obiir ders ben de videolar: takip etmeye basladim
ve sandigim kadar zor olmadigin1 goérdiim. Artik derslerde daha hazir olarak

geliyordum (O7 - Erkek).”
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Baz1 6grenciler ise derse hazir geldiklerinde kendilerini daha rahat, 6zgiivenli
ve daha az kaygili olarak gordiiklerini vurgulamislardir. Bu nedenle 6grenciler derse

katilimlarinin arttigini belirtmisglerdir.

“Derse hazir geldigimden sinifta kendimi daha aktif ve katilimci olarak
gordiiglimii sdyleyebilirim. Eskiden 6gretmen soru sordugunda ya da tahtaya
bir problem yazdiginda belli birkag kisi s6z alip tahtaya ¢ikiyordu. Derse hazir
geldigimden artik bende matematik dersinde so6z alan ve derse katilan bir

ogrenci oldum (O9 - Erkek).”

“Derslerde kendimi daha rahat ve gilivenli hissettim ¢linkii videolar1 evde
izleyip hazir olarak derse geldigimde sinifta ne yapacagimla ilgili kaygilarim
azaldi. Onceden hoca derste soru sorarsa ne yaparim diye kaygilanirdim.
Derse hazir gelince bu kaygilarim azaldi. Hatta daha once hi¢ yapmadigim

kadar sdz aldim ve tahtada soru ¢ozdiim (O8 - Kiz).”

“Ben de eskiden (geleneksel sinifta) derse pek hazirlik yapmazdim. Sinifta
Ogretmen ne anlatiyorsa dinler bazen soru sorardim. Evde de pek odev
yaptigimi sdyleyemem. Bu yiizden bu yontem bana baslarda oldukc¢a zor
geldi. Ama zamanla alistim ve faydali oldugunu gérdiim. Bu yontemde evde
kendimiz derse hazirlandigimiz hatta arastirma yaptigimiz i¢in daha faydal
oldu. Ciinkii ders dinlemek yerine kendi kendime 6grendigimin daha kalici
oldugunun farkina vardim. Ayrica derse hazir gelmek dersten daha fazla keyif

almami ve daha az kaygili olmam sagladi (O11- Kiz).”

“Bence de derse videolardan calisip kendimize gore hazir gelmek ¢ok faydali
oldu. Sinifta soru sorarak eksiklerimizi tamamladik ve geriye kalan zamanda
problemler ¢ozdilk ve aligtirmalar yaptik. Ben videolar1 diizenli izlemeye
basladigimda smifta da anlamadigim yerleri sorup iistiine bir de birkag

alistirma yaptigimda zamanla daha iyi 6grendigimi fark ettim (O3 - Kiz).”

Ogrenci goriislerine gore tersyiiz simif modeli dgrencilerin derse katilimlarmin
artmasmin yam sira smif i¢cinde Ogretmen ve arkadaglar ile iletisim ve etkilesim

diizeylerinin yiikselmesine de yardimci olmaktadir.

“Matematik derslerinde hi¢ olmadigim kadar rahattim c¢ilinkii derse hazir
olarak geldigimden kendime giivenim yerine gelmisti. Sinifta ¢cokga alistirma
¢Ozdiigiimiizden ve aktiviteler yaptigimizdan hem hocamiz hem de
arkadaslarimizla muhabbetimiz gelisti. Sinifta daha verimli ve kaliteli zaman

gecirir olduk. Bence ¢ok eglenceliydi (O7 - Erkek).”
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“Onceden sinifta dgretmene ¢ok fazla soru sorma imkdnimiz yoktu. Zaman
az, konular yetisecek falan filan. Simdi ise sinifta yaptigimiz 6gretmene ve
arkadaslarimiza sorular sormak, grup ¢aligmasi yapmak, tartismalara katilmak
oldu. Hig iletisime girmedigim ya da hoslanmadigimi diisiindiigiim kisilerle
bile ortak seyler yaptik. Birkac hafta sonra 6gretmenimizle arkadas gibi olduk.
Bu giizeldi. Smifta ders islemek yerine etkinlik yapmak iletisim agisindan

miithis bir deneyim oldu (O6 - Erkek).”

“Bence bu yontemin en giizel tarafi, sinifta ders degil de sanki boyle samimi
sicak bir ortam olmasiydi. Sanki ders arasinda sohbet ediyor gibiydik. Ama
birkag olay hari¢ kimse bu durumu suiistimal etmeye c¢alismadi. Simf iginde
etkinlikler yapmak aslinda dinlenmeme rahatlamama yardimci oldu. Bu sinifta
isler artik tersine dondii evde ¢alis okulda dinlen (&grenci giiliimsiiyor) (010 -

Kiz).”
Ogrencilerin tersyiiz sinif modeline yonelik genel duygu ve diisiinceleri

Ogrenciler geleneksel siifta alisik olduklar: diizenden ¢ok farkli olmasi, daha
once deneyimlemedikleri bir yontem olmasi ve kendilerine fazladan yiik ve sorumluluk
getirecegi gibi sebeplerle tersyiiz sinif modeline 6nce dnyargili ve tepkili yaklastiklarini
belirtmislerdir. Ancak uygulama siirecinde 6grencilerin tersyliz sinif modeline yonelik

Onyargilarinin yerini olumlu diisiincelere biraktig1 gorilmiistiir.

“lIk basta tedirgin hissetim ¢iinkii hocanin anlattig1 seyler alistigim ders ve
sinif mantigindan ¢ok farkliydi. Evde video izleyerek matematik
Ogrenemeyecegimi diislindiim ¢iinkii zaten matematik zorlandigim bir ders.
Hatta madem Oyle olacaksa 6gretmen ne ige yarayacak dedim kendi kendime.
Ama videolar izlemeye baglayinca hosuma gitti. Evdeydim, odamda
ayaklarimi uzatmis ders dinliyordum. Simif stresi ve ders kaygisi yoktu.
Videolar faydaliydi ve seviyeme uygun hazirlanmisti. Bu ylizden uygulamanin
baslamasiyla birlikte rahatladim ve bu ydntemi sevmeye basladim (012 -

Erkek).”

“.. videodan ders dinlemek ilk baglarda zor gelmisti. Ciinkii aliskin olmadigim
bir durumdu. Matematik zaten zor nasil olur diye diigiindiim. Ancak uygulama
basladiginda birkag tekrar yaparak konulari anladigimi fark ettim. Ogrenci
mantigidir ya yapamadigi dersi ya da 6gretmenini sevmedigi dersi de sevmez.
Dersi anlaymnca da matematigi sevmeye basladim ve smifta artik ben de s6z

sahibi oldum (09 - Erkek).”
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“Alisik oldugum diizenden farkli hatta tam tersi oldugu i¢in ilk basta bana da
garip geldi. Okulda 6gretmen anlatiyor anlamiyorum evde tek basima nasil
yapacam dedim kendi kendime. Videolara baktigimda anlasilir ve eglenceli
buldum. Zaten youtube, facebook ya da instagramda video izleyerek biiyiidiik
belki ondandir bilmiyorum ama video ile ders bana ilging geldi. Smifta

yaptigimiz etkinlikler de baya keyifliydi (O8 - Kiz).”

Ayrica birgok Ogrenci goriismeler sirasinda uygulamadan once tedirgin ve
onyargili yaklastig1 tersyiiz simif modeli ile ders islemekle ilgili “Eglenceliydi (012 -
Erkek)”, “Dersten keyif aldim, oldukca keyifliydi (O6 - Erkek)”, “Bekledigimden
iyiydi, faydali oldugunu diisiiniiyorum (O7 - Erkek)”, “Basardigimi gordiikge daha
memnun kaldim (O8 - Kiz)” gibi ifadelerle uygulama sonunda olumlu ve memnuniyet

belirten ifadeler kullanmislardir.

Ogrenci goriislerine gore dgrencilerin tersyiiz sinif modeli ile ders islemekle
ilgili memnuniyet ve olumlu diisiinceler gelistirmelerinin sebepleri arasinda, modelin
matematik basarilarini, ders katilimlarini ve 6zgilivenlerini artirmaya yardimci olmasi

gelmektedir.

“Videolar1 izlerken kendimi rahat ve 6zgiivenli hissettim. Ciinkii kimse beni
yargilamadan tekrar tekrar izleme hatta anlayana kadar izleme sansim oldu.
Anlamadigim yerler tabi ki de oldu. Onlar1 da sinifta 6gretmene sorarak kendi
dgrenmemi sagladim. Matematik dersinde basarili olmak beni mutlu etti (02 -

Kiz).”

“Sinifta hi¢ olmadigim kadar rahattim ¢iinkii derse girerken kendimi hazir
hissediyordum. Ogretmenin sordugu sorular beni tedirgin etmedi ve yanlis
yapma yapamama korkusu yerini cesarete ve dzgiivene birakti. Ozgiivenim

tavan yapt1 resmen (O11 - Kiz).”

“Ben de 6gretmen ilk defa bu donem nasil ders isleyecegimizi anlattiginda
saka yapiyor sandim ¢iinkil oyun gibiydi. Evde EBA’dan ders isleyip simifta
etkinlik yapmak pek ciddi gelmedi. Ama zaman ilerledik¢e bu sistemin daha
ogrenci merkezli ve eglenceli oldugunu gordiim. Kisaca bu donem matematik
derslerinde basarili oldugumu, memnun kaldigim ve keyif aldigim

sdyleyebilirim (010 - Kiz).”

“Ben de videolarin anlasilir ve etkili oldugunu sdyleyecegim. Ders videolar
seviyemize uygun hazirlanmisti ne ¢ok zordu ne de sikilacak kadar basit.

Ogretici yani iyiydi ama biraz daha espri katilarak daha ilgi ¢ekici olabilirdi. ..
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bence video ile ders islemek eglenceliydi ve matematik basarimi gelistirmesi

hosuma gitti (03- Kiz).”
Ogrencilerin tersyiiz simif modelinin avantaj ve dezavantajlarina iliskin goriisleri

Ogrenciler, tersyiiz smif modelinin avantajlarin1 genel olarak; derse hazir
olarak gelmelerini saglamasi, istedikleri kadar tekrar yapabilmelerine olanak saglamasi,
bireysel 6grenme hizina gore kendi 6grenmelerini gerceklestirmeleri, sinifta daha fazla
aktif 6grenme etkinliklerine zaman ayrilmasi ve hem egitici hem de akranlariyla iletisim

ve etkilesim igerisinde olmalar1 olarak belirtmislerdir.

“Bence bu sistemin en giizel tarafi istedigimiz kadar tekrar yapmamizi
saglamasi. Matematik, fizik, kimya gibi sayisal dersleri yeteri kadar tekrar
etmeyince anlayamiyorum. Bu sistemde evde anlayana kadar tekrar etme

sansim oldu. Bu biiyiik bir avantajdi benim icin (O4- Erkek).”

“Bagka bir glizel yan1 da sinifa bos beyinlerle degil de derste ne yapacagimizi
bilerek gelmekti. Eskiden derse hazirlik yapmadan geliyordum. Ogretmen ne
anlatirsa dinledigim kadar kafamda kaliyordu. Bu sistemde dersi nerdeyse
Ogrenmis olarak simifa geliyoruz. Anlamadigimiz yerleri de hoca cevapliyor

zaten. Bdylece daha iyi ve kalic1 6grenme saglamis oldum (O9- Erkek).”

“Bence en etkilendigim tarafi sinifta ¢ok fazla alistirma yapmamiz ve problem
¢cdzmemiz oldu. Ogretmen dersi anlatip evde yapmamiz igin alistirma ve
Odevler verirdi (geleneksel sinifta). Bu donem hocamiz hi¢ 6dev vermedi.
Onun yerine smifta 6gretmenimiz rehberliginde alistirmalar yaptik. Bence bu

ev ddevlerinden ¢ok daha faydali oldu (O3 - Kiz).”

113

.. 0gretmene anlamadigimiz yerleri sormak benim i¢in biiyiik avantaj oldu.
Boylece videodan izlediklerimi pekistirdim ve alistirmalar yaparak da

kaliciligini sagladim (O6- Erkek).”

“Bundan baska Ogretmenimizle daha fazla iletisim kurdugumuzu
sOyleyebilirim. Ciinkii sinifta stirekli bir iletisim ortami olustu. Anlamadigimiz
yerleri 6grenmek i¢in soru soruyoruz, problem ¢dzmek i¢in ve tahtaya ¢ikmak
icin s0z aliyoruz. Arkadaslarimizla dersten dnce ben suray1 anlamadim sen ne
yaptin tarzinda konugmalarimiz oluyor. Yani hem Ogretmenimiz hem de

arkadaslarimizla iletisimimim artmas1 bence bir avantaj (O8- Kiz).”

Ogrenciler, tersyiiz sinif modelinin dezavantajlarina ydnelik olarak modeli ilk

baslarda bir ylik ve ekstra sorumluluk olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Bunun
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yaninda bazi 6grenciler, hazirlanan bazi igerikleri sikici ve tekdiize bulduklarini, bazilar
ise yasanilan internet sorunlarint modelle direk iligkili olmasa da dezavantaj olarak

gordiiklerini belirtmislerdir.

“Ilk baslarda evde dinlenmek istedigim zamanlarda ders videolar1 izlemek
cok cazip gelmedi. Ustiine iistliik hoca videolar! izlemeyi zorunlu tutmustu.
Agik sdylemek gerekirse bu bana zor geldi ve lizerimde biiyiik sorumluluk
hissettim. Sanki Ogretmen Ogretme isini birakmig O6grenme isini bizim
lizerimize yikmig gibiydi. Basta bu durumu yadirgadim. Hatta anneme

sdyledim. Baska bir olumsuz tarafi yoktu benim igin (O9- Erkek).”

“Bence de video ile kendi kendimize ders 6grenmek biiyiikk bir sorumluluk
gibiydi. ilk baslarda bu sorumluluk zor geldi bana ve zorlandigin
sdyleyebilirim (03- Kiz).”

“Bence bazi videolar sikiciydi. Videodaki ders anlatan hoca 22 dakika
boyunca susmadan konu anlatti. Sanirim video ¢ekilirken hasta gibiydi,

sesinden pek bir sey anlagilmiyordu. Yamuk videosuydu sanirim, o dersten

cok bir sey anlamadim. Onun haricinde iyiydi (O4- Erkek).”

“Ben bu yontemden degil de evdeki internetten dolayi sikinti yasadim.
Internet problemi vyiiziinden bazi giinler videolar1 izleyemedigim oldu.
Tikliyorum 2 dakika sonra donuyor. Sinir oldum. Birkag¢ kere bdyle internet
sorunu yasadim. Daha sonra okulda ders dis1 zamanlarda tabletimden videolar1

takip etmeye basladim (O11- Kiz).”
Tersyiiz simif modelinin uygulanmasina yonelik 6grenci goriisleri

Goriismeler sirasinda ogrenciler genel olarak tersyiiz sinif modeline iliskin
olumlu goriisler ve modelin ders basarilarina olumlu etkileri oldugunu bildirmislerdir.
Bununla birlikte bazi Ogrenciler modelin egitsel iceriginin gelistirilerek ve
cesitlendirilerek daha etkili olabilece§ini savunmuslardir. Baz1 6grenciler ise ders
igeriginin kisa siire yaymlanmasini ve bilgisayar basinda ¢ok fazla zaman gegirmelerini

bir sorun olarak gormislerdir.

“Evde takip ettigimiz videolar faydali ve Ogreticiydi. Videolardan ¢ok fazla
sey Ogrendim. Ama sadece video olmasi yerine daha gesitli icerikler olmasi
biz 6grenciler i¢in daha ilgi gekici olurdu. Mesela, etkilesim gerektiren oyun
tarz1 seyler olabilirdi. Yani demek istedigim araya biraz eglence renk

katilmast iyi olur (02-Kiz).”
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“Herkes videoyla Ogrenecek diye bir sey olmamasi lazim. Bence igerigi
hazirlarken 6grencilere anket uygulanabilir ne tiir igerik istersiniz diye. Veya
arkadasimin dedigi gibi icerikler daha gesitli olabilir. Slayt, pdf dosyasi, resim
gibi... ¢iinkii videolar internet kotasimi bitiriyor. Ben yurtta kaliyorum.
Buradaki interneti ¢ok fazla kisi kullandig1 i¢in aksamlar1 6zellikle ¢ok yavas

oluyor. Interneti olmayanlar igin dersler flas bellekte de verilebilir (O1- Kiz).”

“Bana gore ders videolart ¢ok iyiydi. Ama ders oncesi derse hazirlanma
dolayisiyla da videolar1 izleme zorunlulugumuz vardi. Bunu her zaman
yapmak bana zor geldi. Bazi1 giinler hi¢ yapmak istemedim. Ogretmen zaten
videolar1 haftalik yayinliyor. O haftay1 kagirdin gitti. Bunun yerine videolar
daha uzun siire yaymnda kalsaydi bence daha iyi olurdu. O giin izleme

zorunlulugu olmadan diger giinler de rahat rahat izleyebilirdik (O12- Erkek).”

“Evde videolar1 izlerken birden fazla tekrar yaptigimdan bilgisayar basinda
oldukga fazla zaman gegirmeye basladim. Matematik haftada 6 saat.
Ogretmen nerdeyse her giin izlememiz igin ders icerigi paylasti. Ben de
elimden geldigince takip etmeye ¢alistim ama bilgisayar baginda ¢ok zaman
gecirdigim icin diger derslerin ddevlerini yapmaya zamanmim kalmiyordu.
Bence uygulama daha genis bir zamana yayilsa daha iyi olabilirdi (O10-
Kiz).”

“Bir de tamam bu sistem giizel 6grenci merkezli, eglenceli, zevkli.. tam bu
sisteme aligtik diyorum bir bakiyorum diger dersler eski diizen devam zaten
birbirinin tam tersi iki sistem. Yani demem o ki bu sistemle matematik
dersinden ¢iktiktan sonra eski sistemle fizik dersine girmek zor geldi bana.

Bence her derste uygulansm (O5- Kiz).”

Bazi 6grenciler tersyliz smif modeli ile ders iglemeye alisginca diger dersleri
geleneksel sinif ortaminda islemenin zor geldigini vurgulamuslardir (O5- Kiz). Ve
buradan hareketle Ogrencilerin neredeyse hepsi modelin diger derslerde de

kullanilmasin1 istemislerdir.

“Bence bu model sdzel agirlikli derslerde uygulansa daha iyi olurdu. Ciinkii o
derslerde smif ortaminda tartigsma, soru cevap, miinazara gibi etkinlikler daha
cok var. Matematikte bu modelin uygulanmasi bizim i¢in daha zor bence. Bu
yiizden tarih, cografya, felsefe gibi sozel agirlikli derslerde uygulansa daha iyi
olur (O9- Erkek).”
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“Bu sistemin matematik dersinde benim i¢in iyi isledigini gordiim. Matematik
daha Once zorlandigim bir dersti. Ama bu sistemle matematigi daha iyi
anlamaya ve sevmeye basladim. Diger zorlandigim derslerde de bence

uygulansin. Fizik, kimya, biyoloji gibi... (02- Kiz).”

“Oniimiizdeki sene alan segimleri yapacagiz. Bence alan derslerinin
tamaminda bu yontem uygulanmasi faydali olur. Ciinkii hem ilgi ¢ekici hem
de 6grenmem {iizerinde etkili. Alan dersleri de diger derslerden daha onemli

oldugu icin bu derslere 6zel uygulanabilir (O8- Kiz).”
Nitel Bulgular: Uygulamay Yiiriiten Ogretmenin Goriisleri

Deney grubunda uygulamayr vyiiriiten Ogretmenin tersyiiz simf modeli
deneyimlerine yonelik goriislerini belirlemek amaciyla 6gretmen ile uygulama
bitiminde arastirmaci tarafindan hazirlanan “Ogretmen Goriisme Formu” (EK-10)

kullanilarak goriisme yapilmis ve elde edilen bulgular asagida sunulmustur:

Tersyliz sinif uygulamasini yiiriiten 6gretmen modele iligkin genel olarak olumlu
goriigler bildirmistir. Gorlismeden elde edilen verilerin degerlendirilmesinde 6grenci
goriiglerinde oldugu gibi alan yazindan derlenen temalar kullanilmistir. Bunlar; modelin
egitsel olarak degerlendirilmesi, modele iliskin algi, tutum, duygu ve diisiinceler,
modelin avantaj ve dezavantajlarina yonelik 6gretmen deneyimleri ve uygulamaya

iliskin 6nerilerdir.

Tersyiiz sinif modelinin egitsel olarak degerlendirilmesine yonelik uygulamayi

yiiriiten 6gretmenin goriisleri

Uygulamay1 yiiriiten Ogretmen ilk baslarda uygulamaya yonelik olumsuz
diisinceler ve beklentiler igerisinde oldugunu belirtmistir. Ancak, uygulama siirecinde
ogrencilerin motivasyonunun, derse olan ilgilerinin, ders katilimlarinin dolayisiyla da
Ozglivenlerinin arttigini, iletisim becerilerinin gelistigini ve uygulama sonunda ise ders
basarilarinin ylikseldigini gozlemleyince bu olumsuz disiinceler olumlu ydnde
degismistir.

“Aslina bakarsaniz ikinci dénemin basinda uygulamaya basladigimiz tersyiiz
sinif modeli ile ders islemenin zaman kaybi olacagini diisiinmiistiim. Ciinkii
hem ben 6gretmen olarak hem de dgrencilerimin alisik oldugu bir siif diizeni
degildi bu. Ogrencileri hazirlamanin ve motive etmenin zor olacagimni
diisiindiim. Ciinkii matematik birgok 6grencinin korktugu ve ¢ekindigi bir

ders, sinifta bile motivasyon sorunlari yasiyoruz. Bu nedenle uygulama
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stiresince isimin olduk¢a zor olacagimi ve bu zamanm bosa gegecegini
disiindiim.. ancak uygulama basladiktan sonra, Ozellikle ikinci haftadan
itibaren (uygulamanin ikinci haftadan itibaren diizene girdigini belirtiyor)
bekledigim gibi olmadigini hatta diisiindiiglim seylerin tam tersi oldugunu
gordiim. Ders videolart biiyllk c¢ogunlukla diizenli olarak izleniyordu,
ogrenciler daha once hi¢ olmadiklar1 kadar sinifa hazir gelmeye bagladilar.
Ozgiivenleri yiikselmisti, benim igin ise hazir 6grencilerle ders islemek biiyiik

bir keyif haline gelmisti.”

Uygulamay1 yiiriiten 6gretmen, Ogrencilerin evde videolar araciligiyla dersi
O0grenmis olarak sinifa gelmelerinin ve ders esnasinda daha fazla soru-cevap, alistirma
ve problem ¢ozme etkinlikleri yapilmasmin derse yonelik motivasyonlarini, derse

katilimlarini olumlu yonde etkiledigini belirtmistir.

“Ogrenciler evde ders videolarm takip ediyordu sinifta ise soru soruyorlar,
anlamadiklar1 yerleri tekrar ediyoruz ve geri kalan zamanda konunun
pekismesi i¢in bol bol alistirma yapiyoruz. Ogrenciler sorumluluk aliyor,
dolayistyla motivasyonlar1 yiiksek seviyede. Derse genel anlamda hazir

geldikleri i¢in kendilerine olan giivenleri gelisti.”

“Eskiden sinifta ders anlatip ders sonunda en fazla birka¢ alistirma
yapabiliyorduk. Bu modelle daha fazla soru-cevap, alistirma ve problem
c¢ozme etkinlikleri yaptik. Bu sayede &grencilerimin 6grendiklerini

pekistirmesi kolaylasti.”

Ayrica uygulamay: ylriiten 6gretmen, sinif icerisinde daha fazla aktif 6grenme
etkinlikleri yapilmasinin Ggrencilerin iletisim becerilerinin  gelismesine yardimci
oldugunu vurgulamistir. Bunun yaninda 6gretmen, uygulama bitiminde &grencilerin
basarilarinin  ylikseldigini ve matematik dersini sevmeye basladiklarini  da

gbzlemlemistir.

“Bu donem derslerde siniftaki zamanin ¢ogu alistirma ve etkinlik yapmakla
gecti. Hig s6z almayan tahtaya bile g¢ikmayan ogrencilerimin bile aktif
oldugunu gozlemledim. Dolayisiyla tim simifin ders katilimlari yiiksekti.
Ogrencilerimle karsilikl1 olarak daha fazla iletisim halindeydik. Ciinkii konu
yetistirme gibi bir kaygim olmadi. Bu sebeple her 6grenciyle 6zel olarak
ilgilenme iletisim kurabilme imkanim oldu.. 6zetle bu dénem matematik

derslerimiz ¢ok farkliydi.. Ddonem sonunda &grencilerimin matematigi

91



sevdigini gormek ve ders basarilarinin da arttigin1 gézlemlemek benim igin

harika bir sonug oldu.”

Uygulamay yiiriiten 6gretmenin tersyiiz sinif modeline iliskin algi, tutum, duygu

ve diisiinceleri

Uygulamay: yiitiiren 6gretmen, tersyliz sinif modeli ile ders islemekten memnun
oldugunu, derslerin daha aktif ve eglenceli gectigini, modelin mesleki agidan gelisimine
katki sagladigini, zaman ve sinif yonetiminin bu modelle kolaylastigin1 ve planlamaya

daha fazla 6nem vermeye basladigini belirtmistir.

“Bu modelle ders yiiriitmek benim i¢in miithis bir deneyim oldu. ilk baslarda
onyargili davransam da bu modelin faydalarin1 gordiikten sonra olumlu

diisiinceler igerisine girdim.”

*“.. ve ben bir 6gretmen olarak bilgi aktaran roliinden rehber roliine gegmistim.
Seminerlerde falan hep anlatilan rehber 6gretmen roliinii ilk kez yasadim. Bu

bakimdan mesleki agidan tatmin oldum diyebilirim.”

“Ayrica, dgrenciler derse hazir gelince ben de dgretmen olarak dersten 6nce
daha fazla hazirlik yapma ihtiyaci hissettim. Daha fazla etkinlik planladim.
Yarin derste ne yapabiliriz diye diisiindiim. Ogrencilere farkli kaynaklardan
daha ¢ok ¢esitli alistirmalar ve problemler getirdim. Ogrencilerin aktif olmasi
beni de motive etti ve derse karsi planlamaya ve diizenlemeye daha ¢ok zaman

ayirdim.”

Uygulamay1 yiiriiten o0gretmenin deneyimlerine gore modelin avantaj ve

dezavantajlar

Uygulamay1 yiiriiten 6gretmen tersyiiz simif modelini; 6grencileri pasif alici
konumundan aktif 6grenen roliine gecirmesi, 6grencilerin derse daha hazir ve motive
olarak gelmelerine yardimci olmasi, iletisim becerilerini gelistirmesi, derse olan
tutumlarmi gelistirmesi, ders basarillarinin artmasina yardimci olmasi, Ogretmen
acisindan smif yonetiminin kolaylagmasi ve hem sinifta hem de siif disinda teknolojiyi

verimli kullanmaya tesvik etmesi bakimindan avantajli gérmiistiir.

“Bence bu modelin en biiyiikk avantaji, hem 6grencilerin hem de 6gretmen,
olarak bizlerin 6zledigi aktif, etkilesimli ve verimli bir simif ortam saglamasi..
diger bir nokta da 6grencilerin derse hazir olarak gelmeleri.. Tabi ki videoda
izleseler Ogrencilerin dersi ylizde yiiz olarak Ogrenip sinifa gelmelerini

bekleyemeyiz ama en azindan bir seyler 6grenmis ve soracaklart sorulari not
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etmis olarak gelmeleri biiyiik avantaj. Bunun yaninda ogrencilerin siifta
sosyallestigini, iletisim becerilerinin gelistigini ve benim dersimi daha c¢ok

sevdiklerini gérmek de giizel bir sey.”

“Ogretmen acgisindan sinif ydnetiminin kolaylagsmas: olumlu bir tarafiydi.
Derste benden ¢ok 6grenciler aktif oldugundan ¢ogu zaman 6grencilere durun,

susun, dersi dinleyin gibi uyarilarda bulunmama gerek kalmadi.”

“Sunu da soylemeliyim: Hep sikayet ettigimiz ve bir tirli engel
olamadigimiz bir konu da ogrencilerin teknolojik araglar1 asiri sekilde
kullanmasiydi. Bunu her 6gretmen ya da anne baba dile getirmistir. Bu
uygulamada sunu gordiim: 6grenciler hem okulda hem de okul disinda cep
telefonu, tablet ve bilgisayarlari aktif olarak ve egitsel olarak kullandilar.
Ogrenciler simfta cep telefonundan youtubeda video izlemek yerine EBA’da
ders takip ediyorlardi. Bence teknolojinin egitsel olarak ve faydal

kullanilmasina iyi bir 6rnek oldu.”

Uygulamay: yiiriiten 6gretmen tersyiiz sinif modelini yukaridaki avantajlarinin
yaninda; 6n hazirliklarinin zahmetli ve zaman alict olmasi, uygulama Oncesinde
ogrencileri motive etme zorlugu, iceriklerin izlenip izlenmediginin gercek anlamda
takibinin zorlugu ve videolar1 izlemeyen 6grencilerin derse katilimlarinin olmamasi gibi

nedenlerden dolay1 dezavantajli gormiistiir.

“Bu uygulamanin degil de uygulamaya hazirligin zor oldugunu diigiiniiyorum.

Uygulama i¢in ders igerikleri hazirlamak baya zahmetli bir is...”

“Uygulamaya baglamadan 6nce bence ¢ok iyi yapilmasi gereken bir sey var.
Bu modelle ders islemenin nasil bir sey oldugu eksiksiz ve tam olarak
Ogrencilere anlatilmali. Ama ne kadar anlatilsa da uygulama Oncesi

ogrencilerin isteksizligi ve motivasyon eksikligi bir dezavantaj olabilir.”

“Uygulama siirecinde igeriklerin izlenip izlenmedigini EBA-Ders
uygulamasindan online olarak takip ettik. Ancak bu sadece istatistiksel olarak
kontrol ve takip etmemizi sagladi. Ogrenci eger videoyu acip televizyon

izlediyse veya telefonda oyun oynadiysa buna yapacak bir seyimiz yok..”

“.. Baz1 6grenciler cesitli sebeplerle derse o giinkii ders igerigini izlemeden
geliyorlardi. Videolar1 takip eden oOgrencilerle verimli bir sekilde dersi
yiritiirken bu 6grencilerle ne yapacagimi bilemedim. Bu durum ¢ok fazla

yagsanmadi ama yasandig1 zaman hem ben hem de bu 6grenciler derste sikildik
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ve rahatsiz olduk. Bence bu modelde igerigi bir sekilde takip edemeyen

Ogrencilerin olmasi da bir dezavantaj olabilir.”
Uygulamay yiiriiten 6gretmenin uygulamanin iyilestirilmesine yonelik goriisleri

Uygulamay yiiriiten 6gretmen tersyliz sinif modeline iligkin genel olarak olumlu
gorisler bildirmekle beraber, uygulama siirecinde deneyimledigi bazi aksakliklardan da
bahsetmistir. Bunlar; uygulamaya hazirlik siirecinin zorlugu, uygulamaya 6grencileri
motive etme giicliigl, iceriklerin takip edilip edilmediginin kontroliiniin zorlugu ve az

da olsa igerikleri takip etmeyen dgrencilerin olmasidir.

Ogretmen bu olumsuzluklara ¢dziim &nerisi olarak; zamanla her konuya iliskin
ders igeriklerinin hazirlanip bunlarin G6gretmenlerle paylasilmasini, uygulamanin
yayginlagtirilip 6grenciler tarafindan bilindik ve daha anlasilir hale getirilmesini, EBA
biinyesinde daha fazla etkilesime yer verilmesini boylece de igerik takip sisteminin daha
etkili olmasmi ve igerikleri sinif disinda gesitli sebeplerle takip edemeyen Ggrenciler
icin ya sinifta ya da okulun bagka bir yerinde dersten once igerigi takip edebilecegi bir

bilgisayar bulundurulmasini énermistir.

“Modelin yayginlagmasi ile uygulamalar ¢ogaldiginda dogal olarak bir igerik
havuzu da olusacaktir. Yani diger derslerde ve konularda baskalarinin
hazirladiklar1 igerikler de olacaktir. Eger bu igerikler 6gretmenlerle bir
paylasim ortaminda paylasilirsa uygulamanin en zor kismi olan 6n hazirlik

kismi kolaylasacaktir.”

“EBA’da igeriklerin bulundugu sayfalara etkilesim eklenebilir. Bdylece
Ogrenci igerigi agik birakip gittiginde ilerleme olmaz. Ancak igerigi takip edip
etkilesimlere de tepki verdiginde ilerleme kaydeder ve boylece igerik takip

sorunu ylizde yliz olmasa da biiyiik oranda ¢oziilebilir.”

“Ders videolarini izlemeden okula gelen 6grenciler igin sinifta veya okulun
herhangi bir yerinde mesela kiitliphanede internet baglantisi olan ve sadece bu

amagla kullanilacak bilgisayarlar bulundurulabilir.”

Nitel Bulgular: Ders Iceriklerinin Hazirlanmasinda Video Cekimlerinde Yer Alan

Ogretmenin Goriisleri

Uygulamadan once tersyliz smif ortami hazirliklar1 kapsaminda ders igerikleri
hazirlanmistir. Ders igerikleri hazirlanirken video teknigi kullanilmis ve model olarak
yetiskin model kullanilmistir. Video igeriklerde yer alan &gretmen ile arastirmaci
tarafindan hazirlanan “Video igeriklerde Yer Alan Ogretmen Goriisme Formu” (EK-11)
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kullanilarak goériisme yapilmis ve Ogretmenin hazirlanan video igeriklere ve siirece

yonelik goriisleri 6zetlenerek asagida sunulmustur.

Video igeriklerin hazirlanmasinda yer alan O6gretmen; kamera karsisinda ilk
deneyimi olmasindan dolayi ilk baglarda heyecanlandigini ve tedirgin oldugunu, 6grenci
olmadan ders anlatmak zorunda kaldig1 i¢cin motivasyon sorunlar1 yasadigini ve ¢ekim
stiresinin verimli gecirilmesi adina siirekli ders anlatmak zorunda kaldigindan dolay1 bu
siirecin smifta ders anlatmaktan daha yorucu oldugunu belirtmistir. Ancak siire¢
igerisinde bu durumun degistigini, ¢ekimlerden keyif aldigini, rahat oldugunu ve kendisi
icin iyi bir tecriibe oldugunu belirtmistir.

“. ilk baglarda kamera karsisinda olmaya aliskin olmadigim igin
heyecanlandim ve biraz tedirgin oldum. Ayrica sinif ortaminda ders anlatmaya
aliskin oldugumdan O6grencilerle iletisim ve etkilesim olmadigindan zaman
zaman motivasyon sorunu yasadim. Video cekimlerinde zamani verimli
kullanmak zorunda oldugumuzdan sinif ortaminda ders anlatmaya gdre daha

fazla yoruldum. Ancak siire¢ icerisinde bu duruma alistim, keyif almaya

basladim ve benim i¢in ¢ok iyi bir tecriibe oldu.”

Video ¢ekimlerinde yer alan 6gretmen hazirlanan video igerikleri; 6grencilerin
tekrar tekrar izleme imkanma sahip olmasi, baska 6gretmenlerin de kullanabilecegi
icerikler olmasi ve 6grencilerin teknoloji kullanma meraki yiiziinden onlara ilgi ¢ekici

gelmesi gibi nedenlerden dolayi etkili buldugunu belirtmistir.

“.. bence igeriklerin en biiylik faydas1 6grencilerin tekrar tekrar izlemesine
olanak saglamasidir. Ciinkii ders esnasinda Ogrenci dersin bir kismini
kacirabiliyor. Bazen hem 6gretmenden hem de arkadaslarindan ¢ekindigi i¢in
soramiyor. Ama video icerikler sayesinde tekrar tekrar izleyerek 6grenmesini
gerceklestirebilir. Bunun yaninda diger 6gretmen arkadaglar da derslerinde bu
icerikleri kullanabilirler. Ayrica giiniimiizde 6grenciler bilgisayar, telefon
kullanmay1 ¢ok seviyorlar. Dersleri teknoloji kullanarak takip etmelerini

saglamak ilgilerini ¢ekebilir.”

Video igeriklerin egitsel anlamda daha etkili olmas1 icin 6gretmen; ¢ekimlerin
ses ve goriintli kalitesi i¢in daha profesyonel ortamlarda ¢ekilmesini, ¢ekimlerden 6nce
dersin her anmin senaryolastirilmasini ve hedef kitle hakkinda bilgi toplanip onlarin

seviyelerine gore hazirlik yapilmasi gerektigini vurgulamistir.
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“.oncelikle video ¢ekimleri daha profesyonel ortamlarda yapilirsa daha
verimli olur. Ornegin ses ve goriintii kalitesi, istenilen yere odaklanma
saglanmasi igin stiidyo ortami daha iyi olur. Bununla birlikte daha 6nemlisi
cekimlerden Once dersi anlatacak kisinin dersin her anin1 planlamas1 gerekir.
Boylece ders akist ve akicilik bozulmaz.. en 6nemli nokta ise hedef kitlenin

daha 6nceden bilinip onlarin seviyesine gore hazirliklar yapilmalidir.”

Iceriklerin hazirlanmasinda yer alan dgretmen bu siirecin; kendini izleyerek
begenmedigi yanlarin1 goérmesi adina c¢ok faydasi oldugunu, ders anlatiminda
begenmedigi eksik oldugunu diisiindiigli yerleri gérmesini sagladigini dolayisiyla
eksikliklerini gorilip diizeltmek ve gelistirmek adina mesleki gelisimine katkisi oldugunu

belirtmistir.

“.. mesleki gelisimime tabiki faydalar1 oldu. Videolar1 izledigimde daha 6nce
fark etmedigim telaffuz, vurgu, jest ve mimiklerimi gordiim. Bunlarin
bazilarinda eksikliklerimi fark ettim. Bu eksiklikleri diizeltme adina ¢ok
faydasi oldugunu diisiiniiyorum. Ciinkii biz Ogretmenler olarak en iyisini
yaptigimizi zannederiz ve Ogrencilerde bizleri sevdikleri i¢in hoslarina
gitmeyen durumlart sdylemekten c¢ekinebilir. Videolar sayesinde bu

eksiklerimi gérme ve diizeltme imkanim oldu.”

Ogretmen, hazirlanan video igerikleri; Ogrencilerin derste tekrar tekrar
izleyebilmesi ve ders sunumu anlaminda farklilik ve renk getirecegini diistindiigiinden
ogrencilerin motivasyonuna katki saglamasi i¢in derslerinde kullanmak istedigini

belirtmistir.

“.. video igerikleri derslerimde kullanmay: tabiki isterim. Ciinkii ben de siireg
icerisinde oldugumdan video igeriklerin faydalarina yodnelik benim de
tespitlerim oldu. Bir kere 6grenciler tekrar tekrar videolar: izleyebilir. Bunun
yaninda ders sunumu olarak da farklilik yaratip 6grencilerin ilgisini toplayip
motivasyonlarini yiikseltebilir. Zaten bazi videolar1 derslerimde kullandim ve

bu anlamda faydali oldugunu birebir gézlemledim.”

Ogretmen video igerikler ile ders islemeyi; istenildigi kadar tekrar etmeye imkan
saglamasi, bilgi ve iletisim teknolojilerini etkin olarak kullanmay1 gerektirmesi,
Ogrenciler icin ilgi cekici olmasi ve ders motivasyonlarint artirmasi bakimindan
avantajli gérmiistiir. Bunun yaninda Ogretmen video igerikler ile ders islemeyi;
ogrencilerin  bireysel Ozelliklerine dikkat edilememesi, 0Ogrenci seviyesi ve

hazirbulunuslugunun o6nceden bilinememesi ve ilgisiz olan G&grencilerle gz temasi
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kurulamadigi i¢in 6nlem alinamamasi gibi nedenlerden dolay1 dezavantajli gordiiglinii
belirtmistir.

13

daha oOncede soOyledigim gibi video icerikler &gretmenin isini
kolaylastiriyor. Ciinkii defalarca tekrar yapmaktan kurtuluyoruz. Ogrenciler
icin farkli ve ilgi cekici oldugu i¢in ders motivasyonlarini artirtyor. Ayrica
giiniimiiz 6grencileri teknoloji kullanmay1 sevdikleri i¢in onlara video ile ders
islemek daha cazip geliyor. Bunun yaninda video c¢ekimleri standart
oldugundan siniflarin veya tek tek olarak Ogrencilerin bireysel farkliliklarini
dikkate alamiyoruz. Ayrica yiiz yilize ders anlatirken 6grencilerin bakisindan,
gozlerinden konuya ilgisinin olmadigim1 anlayabiliyoruz. Video ile ders
islemede goz temasi olmadigindan ilgisiz olan Ogrenciler igin bir &nlem

almamyor.”
Ders Gozlemlerine Iliskin Bulgular

Arastirmanin uygulama siirecinde, hem deney hem de kontrol gruplarindaki ders
akisin1 izlemek, her iki smifta yapilan etkinlikleri kontrol etmek ve arastirmanin
degiskenleri olan yontem haricindeki degiskenleri kontrol etmek amaciyla uygulamanin
sirdiigli 8 hafta boyunca haftada bir kez olmak iizere arastirmact ve bagimsiz bir
gozlemci tarafindan ders gozlemleri yapilmistir. Gozlemlerde arastirmaci tarafindan

kontrol listesi seklinde hazirlanan “G6zlem Formu” (EK-4) kullanilmistir.
Kontrol Grubu Ders Gozlemlerine iliskin Bulgular

Teknoloji destekli yliz ylize 6gretim modelinin uygulandigi kontrol grubunda
uygulamanin siirdiigli 8 hafta boyunca arastirmaci ve bagimsiz bir goézlemci tarafindan

yapilan ders gozlemleri 6zetlenerek Cizelge 4’de sunulmustur.
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Cizelge 4. Kontrol Grubu Sinif Igi Ders Gozlemleri Bulgular

=
o S v C
8= g s = I
w pd < ) T
zZ .= ZT
Maddeler =
g |NT S| NB | NB | NB 2| N5
12 1S 7 1S 7 S 12 IS 12 S
EEE S| E|EB|=|E|E5|=|E|EB|=|E|£8|<
R T Sl F Sl Ll Ll
" T ROF| 5|20 Zlao Zlao 2|80
Ogretmen akilli tahtay1 0 ol 2 1 313 3 613 4 7
kullandi.
Ders kitabini kullandi. 011 2 3|1 1 2 | 4 3 7|2 2 4
EBA iizerinden ders igerigi 0 0l1 1 5| a 4 s |3 3 6
kullandu.
Ogretmen sinifta ders anlatti. 0 0 012 3 51|16 5 |11
Ogretmen sinifta 6dev 5 6 [11] 3 2 5 0 0 0
yaptirdi.
Ogretmen sinifta aligtirma 1111213 2 5| 4 5 9 0 0
yaptirdi.
Ogretmen sinifta etkinlik 6|5 111 2 3 5 0 0 0
yaptirdi.
Ogretmen 6grencilere ders 31215102 2 413 4 7 0 0
sunumu yaptirdi.
Ogrenciler derste grup 41594 3 2 0 0 0
calismasi yaptilar.
Ogrenciler derste bireysel 3lal7]s 4 9 0 0 0
caligmalar yaptilar.
Ogretrunen ogrencilerin ol 2 3 5|3 2 5|3 3 6 0
sordugu sorular1 cevapladi.
Ogretmen dgrencilere soru
sordu. 0|1 2 313 3 6 | 4 3 7 0
Ogrenciler 6gretmene soru 11112102 2 411 2 3|4 3 7 0
sordu.
Ogretmen ders kitab1 diginda 615111/ 2 3 5 0 0 0
yazili materyal kullandu.
Demokratik bir sinif ortami ol1 2 313 3 6|4 3 7 0
vardi.
Qgretmemn otoriter oldugu 0 ol3 4 715 3 8 1 1
bir sinif ortami vardi.
Ogretmen akilli tahta ve EBA
disinda 6gretim teknolojileri 718 (15|1 1 0 0 0
kulland1.

Cizelge 4 incelendiginde hem arastirmaci hem de bagimsiz gézlemcinin yapmis
oldugu ders gozlemlerinin tutarli oldugu gortilmektedir. Gézlem sonuglarina gore dersi
yiirliten Ogretmen kontrol grubunda; akilli tahta, ders kitabi ve EBA igeriklerini
kullanarak 6grencilere dersin kuramsal kismin1 sinif igerisinde aktarmis ve siif disinda

yapilmak tizere 6grencilere 6dev ve proje caligmalar1 vermistir.
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Deney Grubu Ders Gozlemlerine Iliskin Bulgular

Tersyliz sinif modelinin uygulandig1r deney grubunda uygulamanin siirdigi 8

hafta boyunca arastirmaci ve bagimsiz bir gozlemci tarafindan yapilan ders gozlemleri

Ozetlenerek Cizelge 5’de sunulmustur.

Cizelge 5. Deney Grubu Sinif I¢i Ders Gozlemleri Bulgular

=
o S v C
S = = S
o 5 3 g ~ o=
) Z »n L @
Zz .2 Z T
Maddeler =
g |N'5 8| N5 8| NS 8| NS 8|85
E|E5E|E|25| 5| E|25|5|E|25|8|E|25|8
SN S| Z|aN| S| F|aN| S| GaN| S| E@mN| T
" EIRGF|E|&S|F|E|88|F|E|l8g|F|Elgg|"
Ogretmen akilli tahtay1 ol1 2 314 3 713 3 6 0
kullanda.
Ders kitabini kullandi. 4 |13 ]|7]|4 5 9 0 0 0
EBA iizerinden ders icerigi
Kullands. 0|2 3 516 5 (11 0 0
Ogretmen simifta ders anlatt. | 6 | 5 | 11| 2 3 5 0 0 0
Ogretmen sinifta 6dev 0 0 ol3 4 715 4 9
yaptirdi.
Ogretmen sinifta alistirma 0 0 0ls 5 |10 3 3 6
yaptirdi.
Ogretmen sinifta etkinlik 0 0 0ls 4 913 4 7
yaptirdi.
Ogretmen Ogrencilere ders 415|902 3 5| o 0 5 0 0
sunumu yaptirdi.
Ogrenciler derste grup 0 0l 2 1 314 4 8 | 2 3 5
calismasi yaptilar.
Ogrenciler derste bireysel 0 0l 1 2 313 4 71 4 2 6
caligmalar yaptilar.
Ogretrwnen Ogrencilerin 0 012 1 33 3 6|3 4 7
sordugu sorular1 cevapladi.
Ogretmen dgrencilere soru
sordu. 2 11132 2 4 | 4 5 9 0 0
Ogrenciler 6gretmene soru 0 0l1 1 5|3 4 71 4 3 7
sordu.
Ogretmen ders kitab1 diginda sl 711500 1 1 0 0 0
yazili materyal kullandu.
Demokratik bir sinif ortami 0 0 0l a 3 71 4 5 9
vardi.
Qgretmemn otoriter oldugu 6|7 113l 2 1 3 0 0 0
bir sinif ortami vardi.
Ogretmen akilli tahta ve EBA
disinda 6gretim teknolojileri 8 | 8 |16 0 0 0 0
kullandi.
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Cizelge 5 incelendiginde deney grubunda arastirmact ve bagimsiz gozlemci
tarafindan yapilan gozlemlerin de birbirleri ile tutarli oldugu goriilmektedir. Gozlem
sonuglarina gore deney grubunda dersi yiirliten Ogretmenin tersyiiz simif modeli
ozelliklerine gore ders siirecini yonettigi goriilmektedir. Ogretmen smifta dersin
kuramsal kismini anlatmak yerine 6grencilerin sorularina yanit vermis ve videolardan
anlagilmayan yerleri agiklamistir. Bunun disinda kalan zamanda ise alistirmalar
yaptirmis, 6grencilerle birlikte problem ¢6zme, soru-cevap ve bireysel ve grupla ¢alisma

gibi 6grenme etkinliklerinin yiiriitiilmesinde rehberlik etmistir.

Sonug olarak, kontrol ve deney grubunda aragtirmanin bagimsiz degiskeni olan
tersyliz simif modeli disinda sonuglart etkileyebilecegi diisliniilen bir durum

gbzlemlenmemistir.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu boliimde arastirmanin bulgular1 1s1ginda ortaya ¢ikan sonuglar ilgili alan

yazindaki diger aragtirmalarla karsilastirilarak tartigilmistir.

Arastirma bulgularina gore tersyiiz sinif modeli ile 6grenim géren deney grubu
ogrencileri teknoloji destekli yiiz yilize simif modeli ile 6grenim goren kontrol grubu
Ogrencilerinden uygulanan basar1 testinden istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha
yiiksek puanlar almislardir. Bu sonuca gore tersyiiz sinif modelinin dgrencilerin basarisi
lizerine olumlu etkileri oldugu sdylenebilir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda tersyiiz sinif

modelinin sagladig1 bazi egitsel avantajlarin etkili oldugu diistintilmektedir.

Tersyliz sinif modelinin en belirgin 6zelliklerinden biri sinif icerisinde problem
¢Ozme, tartisma, soru-cevap, bireysel ve grupla calisma gibi d6grenme etkinliklerine
cokea yer vermesidir (Bergmann ve Sams, 2012; Bishop ve Verleger, 2013; Johnson ve
Renner, 2012). Bu arastirmada tersyliz sinif modeli ile 6grenim goren Ogrenciler
konunun kuramsal kismimi smif diginda bir 6gretim yonetim sistemi olan EBA
tizerinden ders anlatim videolarini izleyerek ¢evrimigi olarak takip etmisler, sinif
icerisinde ise daha ¢ok soru-cevap, problem ¢6zme, bireysel ve grupla ¢aligma gibi aktif
olduklar1 6grenme etkinliklerine katilmislardir. Dolayisiyla dgrenciler sinif icerisinde

daha ¢ok etkinlik ve alistirmalar yaparak kendi 6grenmelerini gelistirmislerdir.

Aragtirmalara gore matematik Ogretiminde yeteri kadar alistirma yaptirmanin
ogrencilerin iglemsel basarisini gelistirdigi goriilmektedir (Akyiiz ve Pala, 2010; Dursun
ve Dede, 2004; Ozer ve Anil, 2011; Seaton, Parker, Marsh, Craven ve Yeung 2014;
Tapia ve Marsh, 2004). Smf igerisinde gergeklestirilen etkinlikler ise &grencilerin
kavramsal oOgrenmelerini desteklemekte ve soyut kavramlarin somutlagtiriimasini
saglamaya yardimci olmaktadir. Dolayisiyla tersyiiz sinif modeli ile 6grenim goren
Ogrencilerin daha basarili olmasinin nedeni bu modelin siif igerisinde yeteri kadar
problem ¢6zme, alistirma yapma ve gercek hayat etkinlikleri yapilmasina imkan
saglamas1 olabilir. Bu sonu¢ alan yazinda tersyliz smif modelinin aktif §grenme
etkinliklerine yer vermesinin akademik basarinin artmasinda etkili olduguna yonelik
aragtirmalarla da tutarlilik gostermektedir (Baepler, Walker ve Driessen, 2014;
Betihavas, Bridgman, Kornhaber ve Cross, 2016; Clark, 2015; Cukurbasi ve Kiyici,
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2017; Einfield, 2013; Jensen, Kummer ve Godoy, 2015; Herreid ve Schiller, 2013;
Pierce ve Fox, 2012; Sirakaya, 2015).

Ayrica yapilan goriismelerde 6grenciler, bu modelle siif igerisinde daha fazla
etkinlik yaptiklarini, sinifta gecirilen zamanin daha verimli kullanildigini, yeterince
alistirma ve problem ¢o6zme etkinlikleri yaptiklarini ifade etmisler ve sinifta gecen
zamandan keyif aldiklarint ve eglendiklerini vurgulamislardir. Bu sonuclara gore
Ogrencilerin sinifta yeteri kadar problem ¢6zme, alistirma yapma ve gercek hayat
baglantili etkinlikler yapabilmelerinin hem islemsel hem de kavramsal basarilarini

olumlu yonde etkilemis olabilecegi diisiiniilmektedir.

Tersyliz sinif modelinin avantajlarindan biri de video igerikler sayesinde
ogrencilere istedikleri kadar tekrar yapma olanagi saglamasidir (Bergmann ve Sams,
2012). Bu arastirmada Ogrenciler smif disinda g¢evrimigi 6grenme ortaminda kendi
ogrenme hizlarina gore istedikleri kadar tekrar yaparak siifa gelmisler ve anlamadiklari
yerleri 6gretmene sorarak dgrenmelerini gergeklestirmislerdir. Dolayisiyla tersyiiz siif
modelinin siirsiz tekrar yapmaya izin vermesinin 6grencilerin matematik basarilarinin
artmasinda etkili oldugu diistiniilmektedir. Nitekim alan yazinda bu sonucu destekler
sekilde matematik basaris1 ve yeteri kadar tekrar yapma arasinda pozitif iliski olduguna
iligkin arastirma sonuclari bulunmaktadir (Peker, 2005; Polya, 2014; Savas, Tas ve
Duru, 2010; Yildirim, 2011).

Ayrica dgrencilerle yapilan goriismelerden elden edilen bulgular da bu sonucu
desteklemektedir. Ogrenciler; bu modelle 6grenim gérmeden dnce dgretmenin konuyu
yetistirme kaygisi ve zaman yetersizligi gibi nedenlerden dolayr simif igerisinde
yeterince tekrar yapma imkanlart olmadigin1 vurgulamuslar, tersyiiz sinif modeli ile
evde kendi 6grenme hizlarina gore istedikleri kadar tekrar yaparak sinifa geldiklerini
smifta ise anlamadiklar1 yerleri 68retmene sorarak aninda geri bildirim aldiklarini ifade
etmislerdir. Dolayisiyla hem alan yazindaki arastirma sonuglarmma hem de 6grenci
goriislerine gore tersyliz sinif modelinin yeteri kadar tekrar yapabilmeye izin vermesinin
Ogrencilerin  matematik  basarilarin1  olumlu  ydnde etkilemis olabilecegi

diistinilmektedir.

Ogrencilerin bir derse yonelik hazirbulunusluk seviyeleri o derse iliskin
akademik basarilarin1 da etkilemektedir (Cooper, Robinson ve Patall, 2006; Karatag ve

Basbay, 2014; Unal ve Ozdemir, 2008; Zimmerman, 2013). Tersyiiz sinif modelinin
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uygulama esaslarindan biri 6grencilerin sinifa gelmeden 6nce dersin kuramsal kismini
bir Ogretim yonetim sistemi iizerinden takip etmeleridir. Dolayisiyla bu modelde
O0grenim goren Ogrencilerin derse hazir olarak geldiklerinden s6z edilebilir. Bu
arastirmada deney grubunda 6grenim goren 6grenciler ders dncesinde ders videolarini
EBA {izerinden takip ederek ve anlamadiklari yerleri not ederek sinifa gelmisler sinifta
ise anlamadiklar1 yerleri Ogretmene sorarak aninda geribildirim almiglardir. Alan
yazinda tersyiiz sinif modelinin 6grencilerin derse onceden hazirlanip gelebilmesini
saglamasinin akademik basarilar1 lizerinde olumlu etkileri olduguna iliskin arastirma
bulgular1 bulunmaktadir (Halili ve Zainuddin, 2015; Zappe, Leicht, Messner, Litzinger,
ve Lee, 2009). Dolayisiyla deney grubundaki 6grencilerin matematik basarilarinin daha
yiiksek olmasinin nedenlerinden birinin 6grencilerin derse hazir olarak gelmeleri

olabilecegi diisliniilmektedir.

Nitekim yapilan goriismelerde dgrenciler; tersyliz sinif modeli ile derslere hazir
olarak geldiklerini, bu sayede; kendilerini daha iyi hissettiklerini, anlamadiklar1 yerleri
sorarak Ogrendiklerini, 6zgiivenlerinin arttigini, dersin daha verimli gegtigini ve ders

katilimlarinin arttigini ifade etmislerdir.

Ogretmenin dgrenci ve dgrenme iizerindeki etkisini artiran énemli faktdrlerden
birisi de saglikli bir iletisim kurma becerisidir. Sinif ici iletisim ve etkilesimin saglikl
oldugu 6grenme ortamlarinda yiiksek akademik basar1 kadar, 6grencilerin istendik
davranig degisiklikleri sergiledikleri de gozlemlenmistir (Cakmak ve Aktan, 2016;
Dilekman, Bas¢1 ve Bektas, 2008). Alan yazindaki bir¢cok arastirma etkili iletisim ve
etkilesim olan sinif ortamlarinin basariyr artirmada etkili oldugunu (Cakmak ve Aktan,
2016; Greenberg, Weissberg, O'brien, Zins, Fredericks, Resnik ve Elias, 2003; Sanders
ve Jordan, 2000; Wentzel, 1991; Yildirim, 2016) ve sosyal becerileri gelismis olan
bireylerin daha kolay 6grendiklerini (Evertson, 1994; Kapikiran ve Ozgiingér, 2009;
Yahaya, 2009) ortaya koymaktadir.

Tersyliz sinif modelinin uygulanmasinda sinif igerisinde iletisim ve etkilesime
siklikla yer verilmektedir. Sinif igerisinde dersin kuramsal kismi anlatilmadigindan
Ogrenci-Ogrenci ve Ogrenci-Ogretmen iletisimi ve etkilesimini gerektiren soru-cevap,
tartisma, bireysel ve grupla galisma gibi bir¢ok aktif 6grenme etkinligi i¢in bolca zaman
bulunmaktadir. Ogrenciler bu zaman icerisinde ozgiirce, anlamadiklar1 yerleri
Ogretmene sorabilmekte, aninda geri bildirim alabilmekte ve akranlar ile iletisim ve

etkilesim igerisine girebilmektedir. Tersyliz sinif modeli ile 6grenim goren deney
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grubundaki 6grenciler hem 6gretmen hem de arkadaglari ile iletigimlerinin arttigini,
simif igerisinde Ozgiirce sorular sorup cevap alabildiklerini, soru-cevap, tartisma gibi
etkinliklere katildiklarin1 ve demokratik bir smif ortaminda Ogrendiklerini ifade
etmiglerdir. Dolayisiyla tersyiiz sinif modelinin etkili iletisim ve etkilesim ortamlari
saglamasinin Ogrencilerin hem matematik basarilarin1 artirmaya hem de sosyal

becerilerinin gelismesine yardimci oldugu diistiniilmektedir.

Hem ulusal hem de uluslararasi alan yazinda arastirmanin bulgular ile tutarlilik
gosteren sonuglara rastlanmaktadir. Ryan ve Reid (2015), tersyiiz sinif modelini genel
kimya dersinde uygulamis ve modelin 6grenci basarisini artirdigini saptamistir. Al-
Zahrani (2015), Suudi Arabistan’daki Kral Abdiilaziz Universitesi Egitim Fakiiltesinde
tersyiiz sinif modelini uygulamis ve 6grenci basarisinin yiikselmesini bu modelde sinif
ici aktif 6grenme etkinlikleri sayesinde Ogrencilerin ¢ok daha aktif olmasiyla
iliskilendirmistir. Einfield (2013), California State Universitesinde iki sinifta modeli
uygulamis ve modelin 6grencilerin bagimsiz 6grenme becerilerini ve 6z yeterliklerini
gelistirdigini ve ders basarilarini artirdigini saptamistir. Marlow (2012), Montana State
Universitesinde Cevresel Sistemler ve Toplumlar dersinde 19 dgrenci ile yiiriittiigii yart
deneysel calismasinda tersyiiz sinif modeli ile 68rencilerin stres seviyesinin azaldigi ve
ders basarilarinin arttigi bulgulara ulasmistir. Lo ve Hew (2017), Hong Kong’da bir
lisede 25 6grenci ile matematik dersinde modeli uyguladigi deneysel c¢alismasinda
ogrencilerin matematik basarilarinin arttigi bulgusuna ulasmistir. Zengin (2017), lisans
seviyesinde matematik dersi integral konusunda Khan akademi videolarin1 kullanarak
tersyliz simmif modelini uyguladigi caligmasinda, modelin 6grencilerin  matematik

basarilarini artirdigi bulgusuna ulasmistir.

Bu arastirmanin sonuglar1 alanyazindaki bazi arastirma sonuglarindan farkliliklar
gostermektedir. Cabi (2018), lisans seviyesinde bilgi ve iletisim teknolojileri dersinde
Khan Akademi videolarin1 kullanarak gergeklestirdigi tersyliz sinif uygulamasinin
geleneksel sinifa gore 6grenci basarilarinda anlamli etkiye sahip olmadigini belirtmistir.
Ogrenci goriislerine goére bu durumun nedeninin, dgrencilerin kendi baslarma video ile
ders islemek yerine smifta 6gretmen esliginde ders islemeyi tercih etmeleri oldugunu
saptamistir. Tersyiiz sinif modeli ile ders isleyen 6grenciler, igerigin zorlugu, zaman ve
kaynak yetersizligi ile yasadiklar1 motivasyon sorunlarindan dolayr bu modeli tercih
etmediklerini belirtmislerdir. Benzer sekilde Clark (2015), ortaokul seviyesinde 42

O0grenci ile matematik dersinde tersyiiz smif modelini geleneksel yontemle
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karsilastirdigt ¢alismasinda, Ogrencilerin matematik basarilart arasinda istatistiksel
olarak anlaml1 bir fark olmadigin1 bildirmistir. Ogrenciler, ¢evrimici ortamda paylasilan
icerigin zor oldugunu belirtmisler ve 6grenme giicliikleri ¢ektiklerini vurgulamislardir.
Bu arastirmada, video igerikler 6grenci seviyesi ve konu bitiinliigii dikkate alinarak
hazirlanmis ve videolarin izlenmesi i¢in Ogrencilere yeterli zaman verilmistir.
Dolayistyla bu arastirmada, 6grencilerin modeli tercih etmesinin ve motivasyon
sorunlar1 yasamamalarinin nedeninin hazirlanan igeriklerin 6grenci merkezli olmasi

oldugu distiniilmektedir.

Smallhorn (2017), Fen Fakiiltesi biyoloji dersinde 110 &grenci ile uyguladigi
tersyliz sinif modelinin, 6grencilerin ders katilimlarina ve iletisim becerilerine olumlu
etkileri oldugunu ancak akademik basarilar1 ilizerinde anlamli bir etkisi olmadigim
belirtmistir. Tersyliz sinif modeli ¢evrimi¢i 6grenmelerinin ne kadar profesyonel olursa
olsun ancak sinif iginde uygun aktif 6grenme etkinlikleri ile desteklendiginde akademik
basariyr getirecegi sonucuna ulasmistir. Bu arastirmada, oOgrenciler EBA ders
icerisindeki video igerikleri takip ederek sinifa gelmisler ve simif igerisinde yeterince
aktif 6grenme etkinliklerine katildiklarini belirtmislerdir. Ayrica uygulamay: yiiriiten
ogretmen, sinif icerisinde gerceklestirilecek etkinlikler igin 6nceden hazirlik yaptigini
ve 0grencilerin bu etkinlikleri yiirtitmesinde rehberlik ettigini vurgulamistir. Dolayisiyla
bu arastirmada, cevrimi¢i video iceriklerin sinif i¢i aktif 6grenme etkinlikleri ile
desteklenmesinin 6grencilerin akademik basarilarinin yilikselmesinde etkili oldugu

distiniilmektedir.

Kim, Kim, Khera ve Getman (2014), bir sehir {iniversitesinde lisans seviyesinde
ti¢ farkli siifta uyguladiklari tersyiiz sinif modelinin 6grencilerin akademik basarilarina
etkisi olmadig1 bulgusuna ulagsmislardir. Tersyiiz sinif modeli ile ilgili arastirmalar i¢in;
cesitli tasarim ilkeleri ile teknoloji kullaniminin tasarlanmasini, farkli degerlendirme
sistemleri kullanilmasini, daha genis katilimc1 gruplar ile 6grencilerin birlikte iletisim
ve etkilesim igerisinde 6grenebilecekleri ortamlar olusturulmasini ve arastirmacinin
degil de Ogrencilerin ve 6gretmenlerin bakis agisindan modelin uygulama siirecinin
ortaya konulmasini dnermislerdir. Bu ¢alismada, tersyiiz sinif modeli ile 6grenim goren
Ogrencilerin ve modeli uygulayan 6gretmenin siirece ve gelecek uygulamalara yonelik
gorlsleri de incelenmistir. Dolayisiyla ilgili arastirmalarda Onerilen ve alan yazinda
eksikligi hissedilen, tersyliz smif modeli ile dgrenim goren Ogrencilerin ve modeli

uygulayan 6gretmenlerin siirece yonelik onerileri de ortaya konulmustur.
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Ayrica aragtirmanin bulgularmma gore tersyliz sinif modeli ile 6grenim goren
deney grubu Ogrencilerinin teknoloji destekli yiiz ylize sinif modeli ile 6grenim goéren
kontrol grubu 6grencilerine gore matematige iliskin daha olumlu tutumlar gelistirdikleri
goriilmiistiir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda tersyiiz siif modelinin 6grenci merkezli
ozelliklerinin etkili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bireysel 6zelliklerinden olan
derse yonelik tutumlari ile ilgili derse iliskin akademik basarilar1 arasinda pozitif iliski
bulundugunu belirten birgok arastirma sonucu bulunmaktadir (Kazazoglu, 2013;
Tekindal, 1998; Yenidiinya, 2005; Yiicel ve Kog, 2011). Dolayisiyla uygulama
sonucunda deney grubu 6grencilerinin kontrol grubuna gore matematige yonelik daha

olumlu tutumlar gelistirmeleri de bagarilarinin yiiksek olmasini yordayabilir.

Tersyiiz siif modeli dgrencilere kendi 6grenme aliskanliklar1 ve hizlarina gore
Ogrenebilecekleri 6zgiir, bireysel ve esnek Ogrenme ortamlar1 sunmaktadir (Strayer,
2007; Tucker, 2012). Tersyliz smif modelinin bu uygulamasinda &grenciler ders
videolarini okul diginda istedikleri zaman ve rahat ettikleri mekanlarda takip etmislerdir.
Ogrenciler kendilerini rahat hissettikleri ortamlarda ve hazir hissettikleri zamanlarda
ders videolarini izlemeyi tercih ettiklerini belirtmislerdir. Ayrica 6grenciler, videolar
dersi yetistirme ve zaman kaygisi olmadan istedikleri kadar tekrar edebildiklerini,
anlamadiklar yerleri videolar1 durdurarak not aldiklarin1 ve sinifta 6gretmene rahatga
sorular sorduklarini belirtmislerdir. Bununla birlikte 6grenciler, ders videolar1 sayesinde
derse hazir olarak geldiklerini ve bu sayede ders kaygilarinin azaldigini
vurgulamiglardir. Dolayisiyla tersyliz sinif modelinin 6grencilere esnek ve rahat
ogrenme ortamlar1 sunmasi derse iliskin kaygilarin1 gidermeye yardimci olmus ve
tutumlarin1 da gelistirmis olabilir. Nitekim alan yazinda bir¢ok arastirma sonucu
Ogrencilerin matematik kaygi seviyeleri ile derse iliskin tutum ve akademik basarilari
arasinda negatif bir iliski oldugunu ortaya koymaktadir (Dogan ve Coban, 2009;
Hembree, 1990; Ma, 1999; Ramirez, Chang, Maloney, Levine ve Beilock, 2016;
Saracaloglu, 2008; Yaman, 2014).

Bununla birlikte tersyiiz sinif modeli, simif icerisinde daha fazla aktif 6grenme
etkinliklerine yer verdiginden 6grencilerin hem 6gretmen hem de akranlariyla daha ¢ok
iletisim ve etkilesim igerisine girmelerine yardimci olmaktadir (Tucker, 2012). Bu
calismada Ogrenciler, Ogretmene Ozgiirce sorular sorabildiklerini, akranlariyla grup
caligmasi yaptiklarini ve sinifta 6zgiir ve demokratik bir ortamda etkinlikler yaptiklarini

belirtmislerdir. Daha onceki matematik derslerinde zaman kisithiligi ve ogretmenin
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konular yetistirme kaygisindan dolayr yeterince iletisim ve etkilesim dogmadigini
belirten 6grenciler, tersyliz sinif modeli ile islenen derslerde kendilerini daha &zgiir ve
rahat hissettiklerini vurgulamislardir. Dolayisiyla 6grencilerin derslerde rahat olmalari
ve ozgiirce kendilerini ifade edebilmeleri matematige yonelik tutumlarini olumlu yonde
etkilemis olabilir. Nitekim alan yazinda 6grencilerin bir derse yonelik tutumlarinin o
derse iliskin; basar1 seviyeleri (Peker ve Mirasyedioglu, 2003), ilgi ve alakalar1 gibi
bireysel ozellikleri (Yenilmez, 2010) ve Ogretmen ve akranlariyla simif igerisindeki
iletisim ve etkilesim seviyeleri (Dogan ve Baris, 2010; Siddiq, Scherer ve Tondeur,
2016) ile iliskili oldugu ifade edilmektedir. Arastirmanin sonuglarini destekler nitelikte,
Patterson, McBride ve Gieger (2017), tersyliz sinif modelinin aktif 6grenme faaliyetleri
sayesinde Ogrencilerin akranlariyla iletisimini gelistirdigini, 6gretmene daha rahat
sorular sormalarini sagladigini ve derse yonelik tutumlarini gelistirmeye yardimei

oldugunu vurgulamislardir.

Ayrica tersyiiz sinif modeli hem sinif igerisinde hem de sinif diginda bilgisayar,
tablet, mobil aracglar ve internet gibi bilgi ve iletisim teknolojilerinin etkin olarak
kullanilmasina olanak saglamaktadir (O'Flaherty ve Phillips, 2015). Giiniimiizde dijital
vatandaslar olarak adlandirilan Ggrenciler i¢in bu teknolojilerin  kullanilmasi
kacinilmazdir. Dolayisiyla 6grencilerin kullanmaktan keyif aldig1 teknolojik araglar ile
dersleri yiiriitmek onlarin matematige yonelik tutumlarini da gelistirmis olabilir.
Nitekim tersyiiz sinif modeli ile 6grenim goren deney grubu Ogrencileri ile yapilan
goriismelerde 6grenciler; sosyal medya uygulamalarinda ¢ok fazla video izledikleri i¢in
dersleri video iizerinden takip etmenin onlara cazip geldigini ve derslerin daha ilgi
cekici hale geldigini vurgulamiglardir. Alan yazinda birgok arastirma bulgusu da
derslerde teknoloji kullaniminin o derse yonelik tutumlari gelistirdigini ifade etmektedir
(Késeoglu, Yilmaz, Gergek ve Soran, 2007; Sakiz, Ozden, Aksu ve Simsek, 2014;
Yorganct ve Terzioglu, 2013; Zengin, Kirilmazkaya ve Kececi, 2011). Ogrencilerin
bilgi ve iletisim teknolojisi araglarini etkin olarak kullaniyor olmasinin bu aracglarin
egitsel olarak kullanilmasin1 kolaylastirdigi ve Ogrencilerin matematige yoOnelik

tutumlarini da gelistirdigi diigiiniilmektedir.

Arastirmanin nitel boyutuna iliskin elde edilen sonuglar nicel sonuglar1 destekler
niteliktedir. Ogrenciler ilk baslarda, uygulanan tersyiiz sinif modeline karsi direng
gostermislerdir. Ogrenciler bu direncin nedenini; ilk kez bu modelle ders islemeleri,

modelin kendilerine ekstra sorumluluk yiiklemesi ve alisageldikleri sinif ortamindan
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cok farkli olmasi olarak belirtmislerdir. Ayrica bu direncin nedenlerinden birinin,
ogrencilerin aktif olmak ve 6grenme sorumlulugunu eline almak yerine smifta pasif
alict konumunda olmaya aligkin olmalariin olabilecegi diisiintilmektedir. Ancak
uygulama bitiminde 6grencilerin modele yonelik bu Onyargi ve direnglerinin yerini
olumlu diisiincelere biraktigi goriilmiistiir. Bu sonucu destekler nitelikte alan yazinda
Ogrencilerin tersyiiz siif modeline yonelik olumlu goriis bildirdiklerine yonelik bir¢ok
bulguya rastlanmaktadir (Al-Zahrani, 2015; Butt, 2014; Khanova, Roth, Rodgers ve
McLaughlin, 2015; Kocabatmaz, 2016; Sirakaya, 2017).

Ogrenciler modeli egitsel olarak degerlendirirken modelin sagladig1 esneklik ve
ogrenci merkezli 6zelliklerini vurgulamuslardir. Ogrenciler tersyiiz smf modeli
uygulanmadan Onceki derslerde yeterince tekrar yapamadiklarini ve zaman kisitlilig
nedeniyle Ogretmene yeterince soru soramadiklarini belirtmislerdir. Tersyiiz siif
modeli deneyimlerinde ise ders videolarimi istedikleri kadar tekrar edebildiklerini,
anlamadiklar1 yerleri not alarak Ogretmene sorduklarint ve kendi 6grenmelerini
pekistirdiklerini belirtmiglerdir. Bunun yaninda 6grenciler, video igerikler sayesinde
derslere hazir olarak geldiklerini, ders kaygilarinin azaldigini, motivasyonlarinin
arttigini, derslerde daha aktif olduklarint vurgulamiglar ve ders basarilarinin
yiikseldigini belirtmislerdir. Aragtirma sonuglariyla ortiistir sekilde alan yazinda tersyiiz
siif modelinin 6grencilerin ders kaygilarini azalttigi, motivasyonlarint artirdigi ve ders
basarilarinin  yiikselmesine yardimci oldugunu belirten arastirma bulgularia
rastlanmaktadir (Cukurcubas1 ve Kiyici, 2017; Little, 2016; Sharma, Lau, Doherty ve
Harbutt, 2015; Turan ve Goktas, 2015). Ayrica 6grenciler, tersyiiz siif modeli ile
derslerde daha fazla alistirma yapma, problem ¢dzme, soru cevap, bireysel ve grupla
calisma gibi egitsel etkinlilere katildiklarin1 ve gercek hayat baglantili etkinlikler
yiriittiklerini  vurgulamiglar, hem Ogretmen hem de akranlariyla iletisimlerinin
gelistigini belirtmislerdir. Bu sonucun ortaya ¢ikmasinda, tersyiiz sinif modelinin sinif
icerisinde daha fazla aktif 6grenme etkinliklerine yer vermesinin etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Nitekim alan yazinda tersyiiz sinif modelinin sinif igerisinde aktif
ogrenme etkinliklerine yer vermesinin dgrenci-6grenci ve 6grenci-ogretmen iletisimini
ve etkilesimini gelistirmesine yonelik arastirma bulgular1 yer almaktadir (Kardas ve
Yesilyaprak, 2015; Kose ve Acar, 2017; Osman, Jamaludin ve Mokhtar, 2014; Sahin ve
Sahin, 2015; Wong ve Chu, 2014).
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Yukaridaki avantajlariin yaninda bazi &grenciler tersyliz sinif modelini;
kendilerine fazladan yiik ve sorumluluk yiiklemesi, baz1 video igeriklerin sikici olmasi,
yasanilan internet sorunlar1 ve bilgisayar basinda ¢ok fazla zaman gegirmeleri nedeniyle
de dezavantajli olarak gordiiklerini belirtmislerdir. Bu uygulama 6zelinde 6grenciler;
ders iceriklerinin sadece video olmasi yerine c¢esitlendirilmesi gerektigini, igeriklerin
daha uzun siire yayinda kalmasimi ve ders igeriklerine etkilesim eklenmesini
onermislerdir. Ogrenciler tersyiiz sinif modeline yonelik genel olarak olumlu gériisler
bildirmisler ve bu modelle ders islemeye alisinca diger derslerin daha zor ve sikici
geldigini  vurgulamiglardir. Bu nedenle Ogrencilerin neredeyse hepsi modelin
yayginlasmasini ve diger derslerde de kullanilmasimi istemislerdir. Ogrencilerin video
icerikler ile ders islemeyi tercih etmelerinin nedeninin, bilgi ve iletisim teknolojilerini
etkili bir sekilde kullaniyor olmalar1 ve sosyal medya araglarindan video izlemekten

hoslanmalar1 oldugu diisiiniilmektedir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirma bulgularina dayali olarak ulasilan sonuglara, uygulamaya

ve arastirmalara yonelik onerilere yer verilmektedir.
Sonuglar

Tersyiiz smif modelinin kullanildig1 deney grubunun dortgenler ve cokgenler
tinitesine yonelik matematik basarilari, uygulanan basari testi 6n test-son test puanlarina

gore son test lehine istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksektir.

Teknoloji destekli yiiz ylize sinif modelinin kullanildigi kontrol grubunun
dortgenler ve ¢okgenler iinitesine yonelik matematik basarilari, uygulanan basari testi
On test-son test puanlarina gore son test lehine istatistiksel olarak anlamli derecede

yiiksektir.

Tersyiiz sinif modelinin kullanildigi deney grubu ogrencileri ile teknoloji
destekli yliz yiize Ogretim modelinin kullanildigr kontrol grubu &grencilerinin,
dortgenler ve ¢okgenler iinitesine yonelik matematik basarilari son test puanlarina gore

deney grubu lehine istatistiksel olarak anlamli derecede farklidir.

Tersyliz sinif modelinin kullanildigi deney grubunun matematige yonelik
tutumlari, uygulanan matematik tutum 6l¢egi 6n test-son test puanlarina gore son test

lehine istatistiksel olarak anlamli derecede yiiksektir.

Teknoloji destekli yiiz ylize simif modelinin kullanildigi kontrol grubunda
uygulanan matematik tutum 6lgegi 6n test-son test puanlari arasinda istatistiksel olarak

anlaml bir fark yoktur.

Tersyliz simif modelinin kullanildigi deney grubu ogrencileri ile teknoloji
destekli yiliz yiize Ogretim modelinin kullanildigr kontrol grubu &grencilerinin,
matematige yonelik tutumlar1 son test puanlarina gére deney grubu lehine istatistiksel

olarak anlamli derecede farklidir.

Tersyiiz sinif modeli ile derslerin yiiriitiildiigii deney grubu dgrencileri modele

iliskin genel olarak olumlu goriisler bildirmislerdir. Ogrenciler, tersyiiz simf modelinin;
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o0grenmelerini  pekistirmeye yardimcit oldugunu, ders kaygilarimi azalttigini,
motivasyonlarini yiikselttigini, iletisim becerilerini gelistirdigini ve ders basarilarinin
yiikselmesine Yyardimci oldugunu belirtmisler ve modelin yaygimlastirilarak diger
derslerde de uygulanmasmi istemislerdir. Ogrenciler, tersyiiz siif uygulamasi
kapsaminda dersin kuramsal kismini ¢evrimici bir 6grenme ortamindan takip ederek
sinifa gelmislerdir. Ogrenciler, video igerikler sayesinde bireysel dgrenme hizlarina
gore istedikleri kadar tekrar yapma imkanlar1 oldugunu ve anlamadiklar1 yerleri not
ederek smifta Ogretmene sorduklarini bildirmislerdir. Dolayisiyla deney grubu
Ogrencileri, video icerikleri takip ederek derse hazir olarak gelmisler ve smifta
anlamadiklar1 yerleri 6gretmene sorarak kendi 6grenmelerini pekistirmiglerdir. Bunun
yaninda 6grenciler derse hazir olarak gelmelerinin motivasyonlarini artirdigini ve ders
kaygilarin1 da azalttigimni belirtmislerdir. Tersyiiz sinif modeli uygulamasinda simnifta
dersin kuramsal kismi anlatilmadigindan o6grencilerin 6gretmen rehberliginde aktif
olabilecekleri 6grenme etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmaktadir. Bu sayede deney
grubu 6grencileri, sinifta daha fazla aktif olduklarini, problem ¢dzme, grupla ve bireysel
calisma imkani1 bulduklarini belirtmisler ve hem 6gretmen hem de arkadaslariyla
iletisimlerinin gelistigini vurgulamislardir. Ogrenciler, derse video igerikler sayesinde
istedikleri kadar tekrar yaparak hazir gelmelerinin, anlamadiklar1 yerleri not alarak
Ogretmene sorup aninda geri bildirim almalarinin, smif icerisinde aktif olarak
ogrenmelerini pekistirmelerinin ve hem 6gretmen hem de arkadaslariyla daha fazla
iletisim ve etkilesim igerisinde olmalarinin ders basarilarinin yiikselmesinde etkili

oldugunu diistinmektedir.

Tersyliz simif modeli ile dersleri yiiriiten 6gretmen modele iliskin olumlu
goriigler bildirmig; modelin 6grencilerin  motivasyonlarmi yiikselttigini, iletisim
becerilerini gelistirdigini, ders katilimlarmni artirdigini, 6zgiivenlerini gelistirdigini ve
ders basarilarmi artirdigini belirtmistir. Ogretmen ayrica bu modelle ders islemekten
keyif aldigini, mesleki agidan tatmin oldugunu ve bu modelle sinif ydnetiminin

Kolaylastigin1 vurgulamistir.
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Oneriler
Uygulamaya Yonelik Oneriler

Uygulama asamasinda 6gretmenin ve Ogrencilerin tersyiiz sinif modeline ilk
basta tepkili ve Onyargili yaklasmasinin modele iliskin bilgileri olmadigindan
kaynaklandig: diistiniilmektedir. Siirecin daha etkili yonetilebilmesi adina tersyiiz sinif
modeline iligkin olarak o6zellikle 6gretmenlere bilgilendirme yapilmasinin faydali

olacag diisiiniilmektedir.

Bu aragtirmada tersyiiz sinif ¢evrimici 6grenme ortami i¢in hazirlanan igerikler
ders videolar: seklindedir. Ogrenciler genel olarak video iceriklerin egitsel olarak etkili
oldugunu, seviyelerine uygun olarak hazirlandiginit ve siire olarak ideal olduklarini
belirtmislerdir. Ancak deney grubu ile yapilan odak grup goriismelerinde bazi
Ogrenciler baz1 video iceriklerin sikici ve tekdiize oldugunu belirtmisler, iceriklerin
sadece video ile smirli kalmayip cesitlendirilmesini ve igeriklere etkilesim boyutu
eklenmesini istemislerdir. Buradan hareketle tersyiiz sinif g¢evrimigi 6grenme ortami
icin gelistirilecek olan igerikler; video, ses, text, sunum, animasyon, simulasyon gibi
tekniklerle gesitlendirilerek ve iceriklere etkilesim boyutu eklenerek Ogrenciler icin

daha ilgi ¢ekici hale getirilebilir.

Tersyliz simmif modelinin uygulamasiin zorluklarindan birinin 6grencilerin
igerikleri takip edip etmediklerinin gergek anlamda izlenmesinin giicliigii oldugu
bilinmektedir. Nitekim bu uygulamada igeriklerin izlenme oranlart EBA-Ders
uygulamas {izerinden takip edilip raporlansa da uygulamay: yiiriiten 6gretmen de bu
giicliigli  vurgulamistir. Tersyliz smif uygulamalarinda igeriklerin takip edilip

edilmedigini izlemek amaciyla EBA gibi Ogretim yOnetim sistemlerinin sadece

raporlama ve istatistik sunma yerine daha etkili 6nlemler almalar1 6nerilmektedir.

Tersyliz sinif uygulamasinin hazirlik asamalarinin zahmetli ve zaman alici
oldugu bilinmektedir. Bu arastirmada, uygulamayi ylriiten Ogretmen ve video
iceriklerin hazirlanmasinda yer alan 6gretmen de uygulamadan ¢ok hazirlik agamasinin
zahmetli oldugunu belirtmislerdir. Bu zahmetli hazirlik asamasini rahatlatmak ve
uygulamalar1 yayginlastirmak adma, Milli Egitim Bakanligi biinyesinde her derse
yonelik icerikler hazirlanmasi1 ve bu igeriklerin 6gretmenlerle paylasiimasimin faydali

olacag diistiniilmektedir.
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Arastirmalara Yonelik Oneriler

Tersyliz simif modelinin bu uygulamasinda ogrenciler, bu modelle ders
islemekten memnun olduklarini, derse hazir olarak gelmeleri nedeniyle ders
kaygilarinin azaldigini, ders katilimlarinin arttigini, kendi 6grenme hizlarina gore kendi
ogrenmelerini gergeklestirdiklerini, sinif igerisinde daha fazla 6grenme etkinliklerine
katildiklarini, hem arkadaglariyla hem de Ogretmenleriyle iletisimlerinin arttigini ve
sonu¢ olarak ders basarilarinin yiikseldigini belirtmislerdir. Uygulamaya katilan
Ogrencilerin neredeyse hepsi tersyiiz sinif modelinin diger derslerde de kullanilmasini
istemislerdir. Buradan hareketle tersyiiz smif uygulamalarinin yayginlastirilip diger

derslerde de kullanilmasi 6nerilmektedir.

Bu arastirmada tersyliz sinif modelinin 6grencilerin, uygulamali bir ders olan
10’uncu sinif “Matematik™ dersi “Dortgenler ve Cokgenler” initesindeki basarilarina ve
“Matematige Yonelik Tutumlarina” olumlu etkileri oldugu gozlenmistir. Baska sinif
seviyelerinde, teorik derslerde ve baska degiskenler ilizerinde de (motivasyon, 6z

yeterlik, ders memnuniyeti, kalicilik, vb.) tersyiiz sinif modelinin etkileri incelenebilir.

Bu aragtirmada tersyliz sinif modeli ¢evrimi¢i 6grenme ortaminda igerik olarak
video igerikler tercih edilmistir. Bagka arastirmalarda tersyliz smif c¢evrimigi
ortamlarinin tasarlanmasinda animasyon, simiilasyon gibi etkilesim boyutu olan

igerikler kullanilarak bunun siireg tizerine etkisi incelenebilir.

Bu aragtirmada hem uygulamay: yiiriiten 6gretmen hem de 6grenciler tarafindan
tersyliz sinif modeli begenilmis ve uygulanabilir goriilmiistiir. Ayrica Milli Egitim
Bakanlhigina bagli okullarda FATIH projesi kapsaminda kurulan altyapmin da bu
modelin uygulanmasina imkan sagladigi gorilmiistiir. Ayrica giiniimiizde dijital
vatandaslar olarak adlandirilan 6grenciler icin bilgi ve iletisim araclar1 kullanimi
vazgecilmez ve kacinilmaz olmustur. Bu yeni 6grenen grubu, 6zellikle sosyal medya
hesaplar lizerinden video izlemeyi ve etkilesimli ¢evrimi¢i uygulamalar1 kullanmay1
sevmektedirler. Bu arastirmada tersyiiz smif modeli uygulamasinin, 6grencilerin ve
Ogretmenin bilgisayar, tablet ve internet gibi bilgi ve iletisim teknolojisi araglarini
egitsel anlamda kullanmalarma iyi bir 6rnek teskil ettigi diisiiniilmektedir. Dolayisiyla
hem ogretmen ve Ogrenciler tarafindan kabul goren ve bilgi ve iletisim teknolojisi

araglarmin egitsel anlamda kullanilmasimma imkan veren hem de biiyiik yatirimlar
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yapilarak kurulan FATIH projesinin etkili kullanilmasina bir alternatif olusturdugu
diistiniilen tersyiiz simif modeli kullaniminin yayginlastiriimas: tesvik edilebilir. Bu
kapsamda 6gretmenler i¢in heniiz yeni olan bu yaklasimin Milli Egitim Bakanlig1 olarak
hizmet i¢i egitimlerle ve iiniversiteler vasitasiyla da hizmet Oncesi egitimlerle

tanitilmasi faydali olabilir.

Ayrica tersyliz sinif modelinin sadece bir ders veya belli bir siire i¢in degil de
pilot olarak secilen okullarda tiim bir dénem veya 08retim yili olarak uygulamasinin
yapilarak bu uygulamanin getirecegi olasi sonuglarin hali hazirda uygulanan yiiz yiize
Ogretim modelleriyle karsilastirmali olarak degerlendirilmesi faydali olabilir. Bu sekilde

modelin tiim dersler ve 6grenciler iizerindeki etkilerinden soz edilebilir.
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Calisma Izni

\\(N”N .“? TG, -
R . TOKAT VALILIGI
i - = i1 Milli Egitim Midiirlagi
Say1 :27001677-44-E.14222253 16/12/2016

Konu : Arastirma Izni Verilmesi
VALILIK MAKAMINA

flg o) Milli Egitim Bakanh@ima Baglh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Aragurma ve
Arastirma Destegine Yonelik 1zin ve Uygulama Yonergesi
b) 09102014 taribli ve 27001677/600/4437181 sayih Valilik Makam Onay1.
¢) Arastirma izinleri inceleme Komisyonunun 15/12/2016 tarihli tutanagi.

Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimler Enstitiisiine bagh Egitim Programlart ve
Ogretimi Bilim Dal doktora 6grencisi aymi zamanda Tokat Merkez Mehmet Akif Ersoy
Anadolu Imam IHatip Lisesi Bilisim Teknolojileri dgretmeni Oguzhan TEKIN in Merkez
Gazi Osman Pasa Lisesi ogrencilerine yoénelik “Terz-Yiz Suuf Modelinin Etkililiginin
Incelenmesi™ ile ilgili 6lgek uygulamasi konusunda hazirlanus oldugu bilimsel amach anket
¢alismasim uygulamak istemektedir.

S6z konusu bilimsel amagh ¢ahsmanin Tokat Merkez Gazi Osman Pasa Lisesi
ogrencilerine yonelik uygulama yapilmasi Mudiirtigiimiizee uyeun goriibmektedir.

Makamimizea da uygun gorialdugi takdirde Olurunuza arz ederim.

) Levent YAZICI
1 Ml Egitim Miidiird

OLUR
16/12/2016

Mehmet Suphi KUSBECI
Vali a.
Vali Yardimeisi

Ek:
I-Tutanak

2-Anket

3-Dilckge
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Anket Formu

Sevgili 6grenciler; bu anket ortadgretim 6grencilerinin Matematik basaris1 ve matematige
yonelik tutumlarinin incelendigi bir doktora tezi i¢in veri toplamak iizere uygulanmaktadir.
Sonuglar bagka bir amagla kesinlikle kullanilmayacak ve gizli tutulacaktir. Liitfen asagidaki

maddeleri dikkatlice okuyarak sizin i¢in en uygun segenegi “X” ile isaretleyiniz.
Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Oguzhan TEKIN

Dr. Ogr. Uyesi Esma EMMIOGLU SARIKAYA

1 internet erisiminiz var mi?

Evet |:| Hayir D

2 Cevabiniz "Evet" ise nerelerden internete erisebiliyorsunuz?

Evde I:I Okulda I:I Mobil D Diger |:|
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10°unc1 Simif Matematik Dersi Konu Listesi

10. SINIF MATEMATIK DERSI KONU LISTESI

10. SINIF

No Konular Kazanwm Ders Apriik
Sayisi Saati (%)

VERI, SAYMA VE OLASILIK
10.1. SAYMA VE OLASILK 8 38
10.1.1. Swralama ve Segme B 2% 12
10.1.2. Basit Olaylann Olasihidan 2 12 6
SAYILAR VE CEBIR
10.2 FONKSIYONLAR 7 a2 19
10.2.1. Fonksiyon Kavrami ve Gosterimi 4 18 8
10.2.2. I;d Fonksiyonun Bilegkesi ve Bir Fonksiyonun 3 24 1
10.3. ’:u“mw Bl 30 14
10.3.1. Polinom Kavramu ve Polinomiaria Iglemier 2 12 6
10.3.2. Polinomiann Carpaniara Aynimas: 2 18 8
10.4. IKINCI DERECEDEN DENKLEMLER 4 36 17
104.1. ikinci Dereceden Bir Bilinmeyenh Denklemier I 36 17
GEOMETRI
10.5. DORTGENLER VE COXGENLER 3 50 23
105.1. Cokgenler 1 6 3
105.2. Dortgenler ve Ozellikleri 1 10 S
105.3. Ozel Dortgenier 1 7Y 15
10.6. UZAY GEOMETRI 1 20 9
106.1. Kat: Gsimler 1 20 9
Toplam 27 216 100
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Kazanimlar Tablosu

COKGENLER VE DORTGENLER UNITESI KAZANIMLAR TABLOSU

GEOMETRI

10.5. Dértgenler ve Cokgenler

10.5.1. Cokgenler

Terimler ve Kavramlar: cokgen, duzgin ¢okgen, kosegen

10.5.1.1. Cokgen kavramini agiklayarak iglemler yapar.

a) Igbiikey gokgenlere girilmez.

b) Dizgin gokgenler hatirlatilir, i¢ ve dis agilarinin élgaleri bulunur.

c) Cokgenlerin késegenleri ile ilgili 6zelliklere ve alan problemlerine yer veriimez.

10.5.2. Dértgenler ve Ozellikleri

Terimler ve Kavramlar: disbukey dortgen, icbukey dortgen, kosegen, cevre, alan

Sembol ve Gosterimler: C{ABCD), A(ABCD)

10.5.2.1. Dortgenin temel elemanlarini ve dzelliklerini agiklayarak problemler ¢ozer.

o) Disbiikey ve icbikey dortgen kavramian agiklanir. (Bundan sonra dortgen denildiginde dis bikey
dortgen anlagiimaldir.)

b) Dértgenin i¢ ve dig agilarinin blgileri toplamt bulunur.

¢) Dortgenin gevresi uzerinde durulur.

10.5.3. Ozel Dortgenler

Terimler ve Kavramlar: yamuk, ikizkenar yamuk, dik yamuk, paralelkenar, eskenar dértgen, dikdortgen,
kare, deltoid

10.5.3.1, Ozel dértgenlerin agi, kenar, ksegen ve alan &zelliklerini agiklayarak problemler ¢bzer.
a) Yamuk, paralelkenar, eskenar dértgen, dikdortgen, kare ve deltoid arasindoki hiyerarsik iliskilere yer
verilir.

b) Hiyerarsik iliskiye gore her bir 6zel dortgen kendi igerisinde; ag1, kenar, kdsegen ve alan ozellikleri
baglominda ele alinir.

¢) Origami, tangram kullamiorak uygulomalar yapilir.

¢) Geleneksel mimaride kullamlan motif 6rneklerinde yer alan gokgen érneklerine yer verilir.

d) Bilgi ve iletisim teknolojilerinden yararlanilir.
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Ders Gozlem Formu

Gozlem Yapilan Ders:
Sinif:
Siniftaki Ogrenci
Sayist:
Konu:
Tarih:
Saat:
Gozlemcinin Adi Soyadr:
imza:
NO MADDE Nerdeyse Higbir  [Nadiren |Arasira [Siklikla |Nerdeyse Agiklamalar
Zaman Herzaman
1 Ogretmen akilli tahtay kulland).
2 Ders kitabini kulland.
3 EBA tizerinden ders igerigi kullands,
a4 Opretmen sinifta ders anlatt,
5 Ofretmen sinifta ddev yaptirdi,
6 Ogretmen sinifta alistirma yaptirdi.
7 Ogretmen sinifta etkinlik yaptirdh.
8 Ogretmen djrencilere ders sunumu yaptirds,
9 Ogrenciler derste grup ¢alismas: yaptilar.
10 Ogrenciler derste bireysel calismalar yaptilar.
11 Ofretmen dgrencilerin sorduju sorulari cevapladi.
12 |Ogretmen dgrencilere soru sordu.
13 |Ogrenciler 6gretmene soru sodu.
14 Ofretmen ders kitab disinda yazil materyal kullandi.
15 Demokratik bir sinif ortami vards,
16 Ogretmenin otoriter oldugu bir sinif ortami vards.
17 Ogretmen akilli tahta ve EBA disinda dgretim teknolojileri
kulland.
Bunlar:
18 Sinifin fiziksel yapist nasildi? (Etkilesimli tahta, tablet pc, simf
sicakhig, temizligi, vb..)
19  |Ogrenci - Ogrenci, Ogrenci - Ofretmen iletigimi nasildi?
20 Diger Gozlem Notlari:

148




EK-5

Sinif Etkinligi 1

Asagida tammlar: verilmis olan kavramlan bularak cengel bulmacaya verlestiriniz.

SORULAR

1- Dogrusal olmavan en azii¢ noktanm dogm pargalari ile birlegtirilmesivle olugan
kapali sekil.

2- Kenar uzunluklar: ve ic acismmn élgiileri esit olan gokgen.

3- Igacgilan toplami 360 ° ve karsilikli iki kenari esit olan dértgen.

4- Karsilikliiki kenar birbirine esit ve paralel, karsilikli acilar birbirine egit olan
dértgen.

5- Sadece altve fist tabanlari birbirine paralel, i¢ aglarmm toplan 360° olan dértgen.

6- Ugkenan ve i¢ agilannn toplam: 180° olan gokgen.

7- Dirt dogru parcasmm birlesmesinden olusan kapals seldl,

8- Beskenarive bes kdses olan cokgen

9- Alnkenari ve alti kises olan cokgen

10- Kenar uzunluklar birbirine esit_ i¢ acilarimin toplam 360° olan dértgen.

149



EK-6

Sinif Etkinligi-2

Simifimizda var olan “Dortgen Objeleri” bulalim.

Ogrenciler 4-5’erli gruplara ayrilir. Her grubun 20 dakika igerisinde simif ortaminda
bulunan dortgen objeleri bularak cizmeleri ve Ozelliklerini (kenar, kdsegen gibi)

yazmalari istenir. Her grup bulduklar1 ve 6zelliklerini yazdiklar1 objeleri sinifta anlatir.
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Sinif Etkinligi-3

Acaba simifimiz1 boyasak kaca patlardi?

Ogrenciler 8’erli 4 gruba ayrilir. Her gruptan metrelerle sinifin belli duvarlarini kare ve
dikdortgenin Ozelliklerini kullanarak metrekare cinsinden olgmeleri istenir. Bdylece
grup Olclimleri birlestirilerek smiftaki boyanacak alanlarin  toplami  bulunur.
Ogrencilerden giincel verilere gdre en uygun boya ve is¢ilik masrafi ile smifi

boyamanin ne kadara mal olacagini hesaplamalar1 istenir.
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Sinif Etkinligi-4

Haydi ugurtma yapalim?

Ogrenciler 8’erli 4 gruba ayrilir. Her gruptaki dgrencilerden simifa farkli uzunluklarda
plastik veya tahta citalar ile renkli kagitlar getirmeleri istenir. Ogrencilere bu
malzemeleri bir araya getirerek deltoid sekilnde ugurtma yaptirilir. Her grubun
ucurtmasinin boyutlar1 tahtaya yazdirilarak ¢evre ve alani hesaplattirilir. En biiyiik

ucurtmay1 yapan grup odillendirilir.
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Sinif Etkinligi-5

Okulumuz ve okul bah¢esindeki cokgen objeleri bulalim.

Her 6grenciden sinif, okul veya okul bahgesinde 5 farkli diizgiin cokgen bulmalari ve

bulduklart objelerin 6zelliklerini yazarak sinifla paylasmalar istenir.
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TYS Egitimi Konu Listesi

TERSYUZ SINIF MODELI EGITIMiI KONU LIiSTESI

NO | KONULAR

KAZANIMLAR

OGRENME
BASAMAGI

DERS
SAATI

AGIRLIK(%)

Tersyiiz Sinif Modeli ve Genel
Kavramlar

5

50%

Tersyiiz sinif modeli.

Harmanlanmis Ogrenme ve

*Harmanlanmis 6grenme
yaklagimlarin sdyler.
*Tersyliz sinif modelininin
kavramsal altyapisini sdyler.

Bilgi, Kavrama

20%

Tersyliz stnif modelinin
egitsel ozellikleri.

*Evde ders okulda ddev
anlayisini anlatir.

*Tersyliz sinif modelinde
Ogretmen ve 6grenci rollerini
sayar.

*Geleneksel yontemle tersyiiz
sinif modelini karsilastirir.

Bilgi, Kavrama

20%

Tersyliz sinif modelinin
avantaj ve dezavantajlari.

3

*Tersyiiz sinif modelinin
sagladig1 egitsel avantaj ve
dezavantajlarini sayar.

Bilgi, Kavrama

10%

Tersyiiz Simf Modeli
Uygulamalar

50%

Tersyliz sinif modelinin
uygulama esaslart.

*(Ogretim yonetim sistemi
kullanimin bilir.
*Egitsel icerikli materyal

gelistirme basamaklarini sayar.

*Egitsel icerik hazirlar,
paylasir ve takibini yapar.
*Cevrimigi bir 6grenme
ortaminda dgretmenin rollerini
sayar.

*Tersyiiz sinif modeli i¢in
farkli degerlendirme sistemleri
tasarlar.

Bilgi,
Kavrama,
Uygulama,
Analiz, Sentez

20%

6 | Tersyiiz sinif uygulamalari.

*Gergek uygulamalarinda
modelin nasil isledigini soyler.
*EBA-Ders uygulamasinda
ogrenci grubu olusturma,
materyal paylasma ve icerik
takibini yapar.

*Ornek uygulamalar
inceleyerek 6zgiin bir
¢evrimigi 6grenme ortami
tasarlar.

Bilgi,
Kavrama,
Uygulama,
Analiz, Sentez

30%

TOPLAM

10

100%
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Cokgenler ve Dortgenler Unitesi Basar1 Testi

Sevgili grenciler; bu test bir doktora tezi icin veri toplamak lizere uygulanmaktadir. Sonuglar bagka bir amagla kesinlikle
kullanil ak ve gizli lacaktir. Liitfen asagidaki sorulan dikkatice okuyarak dogru cevabi isaretleyiniz.

Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Oguzhan TEKIN
Yrd. Doc. Dr. Esma EMMIOGLU SARIKAYA

6
- EK 3 D
ABCDEF bir d0zgun
ABCDE bir dtizgtin beygen
& alugen
E EC| = IDF] = IFB |AL] - L8]
B CBF) = x F Cc |BC| = 4 cm
A B
4 |OK| ~ 3 em
Yukandaki verilere give, x kag derecedis? X = A IKL] = x
A) 24 B) 30 (o F > D) 36 E)40
Yukandaki verilere gore, x kag cm'dir?
A)av3 B)3V5 C)3V7
B k yuksek 20 cm, genuzlids 50 cm D)6 E)7
olan agafsdaka merdivenn yan szd, boyutlan 25 cm J
ve 10 cm olan dikdoctgen bigimandeka fayanslarta —_‘_[
Japlanacakny 2
| o 7
Bu 13 1¢in Ka¢ tape fayans kullamle? a Bir durgun beggende, bir kdgegen uzuniugunun bir
A0 B O D2 B Kenar uzunkiguna orem 325,
2 2
%4 ABCDE bir duzgun
beggen
s c  [eFl-fFc)
|AB| = 4 cm
|OF] = x em
A 2 8
ABCD tur kare 2
Yukandaki verilere gore, x° kagtr?
m(BEC) = 90°
N A) 8-V5 B) 9-2V5
A —] P C)10-2V56 D)4+JV5
E) 1+2V5
Sekildeka ABCD karesuun gevres 32 con. DEC Dik o gemanan ¢evress 18 cm dar
Buna gore, tasals ABECD alans kag cm’ dar
A) 54 B) 33 C) 56 D) 57 E) 58 L
D
ABCDE bir d(zg0n
besggen
E c FBC bir egkenar Oggen
m(FAB) = x
D G H c
A 8
Yukandakl verilere gére, x kag derecedir?
A E F B A)B0 B)62 C)66 D)72 E)74
2 1 1
ABCD paralel kenannm alans 80 e ve |EF] = :[.15‘ |GH] = leq oldugunagore, EFHG
dorgenanan alans kag e’ dar?
A4 BS O D B € o
F c
A B
E, (]

ABCDEF dizgun aligen

Sekildeki ABCDEF bir d0zgon altigendir.

K. L < |AD] A(EAB)=32J3 cm olduguna gbre, altigenin bir
" |AB] = 6 binm kenannin uzuniugu kag¢ cm dir?
KL - x

$ Kve L
gomberier Gzerindedir.

Buna gore, x kag birimdir?

yia AB ve DE gaph yanm

A)S 8)6 c)e

D)3V3 E)6V3
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EK-11

Cokgenler ve Dortgenler Unitesi Basar1 Testi

Bir diizgin beggenin i¢ agilanndan birinin 8lglsa o,
dis acilarindan birinin 6lgusa B dir.

Buna gobre, % oram kagtir?

A) 2

B)3

3 3 3
C) — D) — E) —
)2 )4 )5

O merkezli ¢ icine ¢ yukari-
daki diazgian altigende K, L ve M bédilge-
lerinin alanlari hangi sayilaria orantili-
dir?

K L M
A) 1 s 6
B8) 1 5 6
c) 2 3 6
D) 3 4 5
E) 3 E 6

*] c

\
A B8

Bir ABCD karesinin [AB] ve [CD] kenarlar Gger,
[BC] ve [AD] kenarlan da ikiser esit parcaya
bolanmastor. Buna gore, ARGy S oram

Karenin alan»
kactir?

Al B) ) % D)

alw

E)

ale

3
3
A__E

=

K

N A

o J
Bir kenar: 12 cm olan bir ABCD karesinin kenar-
lan 3 er esit pargcaya bolunuyor ve sekildeki gibi
bir EFGHIJKL sekizgeni elde ediliyor. Sekizge-
nin alani kag cm? dir?

A)96 B)108 C)112 D)120 E) 128

o A

Yukandaki sekildeki yatay ve egik dogru par-
calar birbirine paraleldir. Seklin gevre uzunlu-
gu 40 cm olduguna gore, B ve A noktalan ara-
sindaki, O noktasindan gegmeyen kirik gizginin
uzunlugu kag¢ cm dir?

A)26 B)20 C)24 D) 25 E)18
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15
“Cevre uzunluklan esit olan gokgenler iginde

dizgn olanimin alam en bayuktar.” Buna gore
cevresi 36 cm olan bir dortgenin alani en gok
kag cm? olabilir?

A)25 B)36 C)49 D)64 E)81
16
o C
4 (3 <] =
7 B8

Sekildeki ABCD dikdortgeni, bir kenarn 1 cm
olan karelere ayrilmisgtir.

|AB| =7 cm, |AD| =4 cm olduguna gore,
ABGECD alam kag cm? dir?

A) 22 B) 21 C) 20 D) 19 E) 18

17
Duizgiin bir gokgenin bir i¢ agisi bir dig agisinin
4 kati olduguna goére, bu gokgenin kenar sayisi
kacgtir?

A12 B1 C10 D)9 E)8

18

12 Kenarh bir dizgin gokgenin bir i¢ acisi kag

derecedir?
A)150 B)140 C) 130 D) 120 E) 110
19
D ¥ c
u / z
\ k
\ //
A X Y @

Sekildeki diizgiin besgenin X, Y, Z, T ve U k&-
seleri, ABCD dikdortgeninin kenarlan Gzerinde-
dir. Buna gore, m(YZ’\B) = a kag derecedir?

A) 9 B) 12 C) 15 D) 18 E) 21
20
85
60°
110°

Sekildeki verilere gore, a agisi kag derecedir?

A) 60 B) 55 C) 50 D) 45 E) 40
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Cokgenler ve Dortgenler Unitesi Basar1 Testi

21

o ABCDE diizgiin
// \\\ besgen
st ¢ ABKF kare
\ )
\
\ /
\ /
\ /
A B

olduguna gére, m(E/F7\) kag derecedir?

A) 72 B) 75 C)78 D) 81 E) 84

22

A ABCD dértgen
//|2\\\\\\‘ [AC] L [BD]
3/4 % 2 7" |cp|=13cm
e |ED| = 12 cm
L ¢ |AE| =2 cm
|BE| =4 cm

olduguna gére, A(ABCD) kag cm? dir?

A) 45 B) 48 C) 52 D) 56 E) 58

ABCD paralelkenar
[AC] késegen
E,FK B ve A DE
dogrusal

|BK| =6 cm
|EF|=5cm

olduguna gére, |FK|=x kag cm dir?

A3 B)4 C)5 D)6 E)7

24

ABCD egkenar dortgen

|CF| = 4|AE|
lduguna gore. A(AOE) orani kagtir?
olduguna gore. 4 (oFC) gt
1 1 1
A) 4 B) 3 C) 2
2 3
D) 3 E) 4
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ABCD dikdortgen
[DE] L [AC]
[BF] L[AC]
|AE| =4 cm
|EF|=8cm

olduguna gére, A(ABCD) kag cm? dir?
A) 48/3 B) 52/3

D) 60/3

C) 56V3
E) 64/3

26
o L 2 ¢ ABCD ve FKLE

== kare
//
ek |LC|=2cm

\ |AE| =7 cm

\
-
A F
olduguna gore, A(EFKL) kag cm? dir?

A) 50 B) 53 C) 56 D) 61 E) 64

27

D ABCD deltoid
[}

A C ki en
|AB| = |BC|
|BE| =18 br
|ADI=10br

B
|AE| = 8 br

olduguna gére, A(ABCD) kag br? dir?

A)148 B)164 C)172 D)180 E)192
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Cokgenler ve Dortgenler Unitesi Basar1 Testi

2
8 ABCD ikizkenar

yamuk
[AB] // [DC]
|AD| =|BC|

3x + 15°

2x + 15° m(DAB) = 2x + 15°

m(DCB) = 3x + 15°
olduguna gore, x kag derecedir?

A) 25 B) 30 C) 35 D) 40 E) 45
29

O noktasi, ABCDE
dizgin beggeninin
cevrel cemberinin
merkezi ve

[EH] 1 [BC] ise, 8 c
m(AEH) kac derecedir?

A) 36 B)42 C)54 D)60  E)72

ABCD bir kare b c
KAl ILCI 1
|KB| JLK] 2
Taralh alanin karenin
alanina orani kagtir?

N 8

By ©F 0F o)

W)=
N

31
D ABCD yamuk

R - |
\ [AB] // [DC]
6 ¥ m(C) = m(A)+ 9C
|AD| =6 cm
A

- |CB|=8cm
C(ABCD) = 34 cm
olduguna gére, A(ABCD) kag cm? dir?

A)38 B)42 C)46 D)48 E)52
32

20

A B

ABCD eskenar dortgen

A, C, E noktalarn dogrusal

|AC|=20br, |DE|=13br, |CE|=2br
olduguna gore, |BC| kag¢ binmdir?

A)+v15 B)2.5 C)3.5 D)4+5 E)5+5
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33

35

36

ABCD yamuk
[AB] // [DC]
[EF] L [AD]
|ICE| = |EB|
|DF|=1cm

s |FE[=8cm
|AF| =9 cm

olduguna gére, A(ABCD) kag cm? dir?

A) 60 B) 70 C) 80 D) 90 E) 100

ABCD paralel-

kenar
[DE] L [EF]
bt " |BF| = |FC|
A |AE| = |EB|
A ===y |DE| =9 cm
|EF| =8 cm

olduguna gére, A(ABCD) ka¢ cm? dir?

A) 84 B) 88 C) 92 D) 96 E) 102

ABCD bir egkenar dortgen
[DO] ve [CO] agiortay
|IDO| =6 cm

A(ABCD) = 96 cm?

Yukarnida verilenlere gore, x ka¢c cm dir?

A) 10 B) 11 c)12 D) 13 E) 16
D C
/‘\ — ABCD egkenar
/ N T S / dortgen
/ e~ [AC] ve [BD]
[ e<Ces\. / kégegen
L7 NG [BF] agiortay
A B ——
m(BFC) = 65°

olduguna gére, m(BCD) kag derecedir?

A) 60 B) 70 C) 80 D) 90 E) 100



EK-11

Cokgenler ve Dortgenler Unitesi Basar1 Testi

37
D ABCD deltoid
/TSN
E// -1 [AC] ve [BD]
PN késegen
M T =° |an|=|as|
\ S
\ ol |AE| = |ED|
! o
8 |BF| =|FC|
|AC| =16 br
|BD| =12 br
olduguna gére, |EF| kag birimdir?
A) 6 B)7 c)8 D) 10 E) 12
38
D
ABCD deltoid
A Cc [AC] L [BD]
|AB| = |BC|
|AD| = |DC]|
|BE| = 4|ED|
|AC| = 16 birim
B
Sekilde ABCD deltoidinin alani 160 birimkaredir.
Buna gére, ABCD deltoidinin gevresi kag birimdir?
A) 205 B)24V5 C)28V5 D)30V5 E)32V5
39
ABCD bir dik
yamuk
b4 ¢ DC//EF// AB
2 DA LAB
E F FHL1AB
2 |DE| =2cm
ol ol [EA|=2cm
A H 2 B
[HB|=2 cm
[oC|=4 cm
Yukanidaki verilere gére. ABCD yamugunun alam
kac cm? dir?
A) 22 B)24 C)26 D) 28 E) 30
40
D c
CE 1L DA
E 3 lal=lagl
Icel=8 cm
T # A # B
Sekildeki ABCD egkenar dortgeninin alani kag

cm? dir?

A)16 B)20 C) 16vV3 D) 20V3 E) 323
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Cokgenler ve Dortgenler Unitesi Belirtke Tablosu

Konular Ders_ Kazamimlar Ogrenmf: Soru Maddesi
Saati Basamag
Boliim I:
Cokgenler
Cokgen Bilgi, Kavrama 5
Diizgiin Cokgen g |Cokeen kavramm Bilgi, Kavrama 1
aciklayarak islemler yapar. '
Kosegen Bilgi, Kavrama 6
Cokgenlerde Kenar
ve A¢1 Kavramlari Uygulama 78,29
Boliim II:
Dortgenler ve
Ozellikleri
; ) Disbiikey ve i¢biikey dortgen | ., . 9
Digbiikey Dortgen 1T o nuar, Bilgi, Kavrama
; - 10
I¢biikey Dortgen 10 | Dértgenin i¢ ve dis acilarinin | Bilgi, Kavrama
Olciileri ile gevresini 1121
Kosegen hesaplar. Bilgi, Kavrama ’
Cevre Dértgenlerin temel 14,1719
elemanlarini agiklayarak Uygulama
problemler ¢ozer. 15,18
Alan
Béliim I11: Ozel
Dortgenler
Yamuk Bilgi, Kavrama, 20,31,33
Uygulama e
. Bilgi, Kavrama,
Ikizkenar Yamuk Yamuk, Paralelkenar, Uygulama 28
Eskenar dortgen, kare ve Bilai. Kavrama
Dik Yamuk deltoid arasmdaki hiyerarsik Uygdl et 39
iligkileri agiklar. Bilai K
Paralelkenar 34 UI gl’l avrama, 4,23,34
Origami ve Tangram ygulama
Eskenar dortgen kullanarak islemler yapar. Eggh;ﬁ‘;ma’ 24,32,35,36,40
Ozel dortgenlerin ag1, kenar, Bilgi, Kavrama,
Kare kdsegen ve alan dzelliklerini Uygul ama 3,12,13,26,30
aciklayarak islemler yapar. —
Dikdértgen 5"gtlaKrﬁ‘;rama’ 2,16,25
Bilgi ve iletisim teknolojisi | 9.
Deltoid araglarimi kullanir. Bilgi, Kavrama, 22273738
Uygulama DR
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EK-13

Matematige Yonelik Tutum Olgegi

Sevgili 6grenciler; bu dlgek ortadgretim dgrencilerinin Matematige kargi tutumlannmin incelendigi bir doktora tezi igin veri toplamak lizere
uygulanmaktadir, Sonuglar bagka bir amagla kesinlikle kullanilmayacak ve gizli lacaktir, Lutfen agagidaki maddeleri dikkatice okuyarak
sizin igin en uygun secenegi isaretleyiniz.

Biligim Teknolojileri Ogretmeni Oguzhan TEKIN
Yrd. Doc. Dr. Esma EMMIOGLU SARIKAYA

MATEMATIGE iLISKIN TUTUM OLCEGI

Madde |Maddeler
No

Kesinlikle Katilmiyorum
Kesinlikle Katiliyorum

Katilmiyorum
Kararsizim
Katiliyorum

1 Matematik énemli ve gerekli bir derstir

2 Matematiksel becerilerimi gelistirmek isterim

3 Matematik zihin gelisimine yardim ederken bireyi disindurdr.

4 Bir matematik problemini ¢ozdiigimde mutluluk duyarim

5 Matematik insanlarin ¢aligmasi gereken 6nemli alanlardan biridir.

6 Matematik dersleri hangi sinif seviyesinde anlatilirsa anlatilsin faydalidir.

7 Matematigi okul disinda kullanabilecegim birgok yol biliyorum

8 Ust (ileri) diizey matematik derslerini almak faydalidir.

9 Matematik 6grenmenin diger derslere (alanlara) iligkin problemleri
¢ézmeye yardimci olduguna inanirim

10 Guglu bir matematik altyapisina sahip olmak mesleki yasantimda bana
yardim eder.

11 Matematik problemleri ¢6zmek beni mutlu eder.

12 Matematik beni rahatsiz hissetirir.

13 Matematikteki yeni problemleri gozmekten hoslanirim.

14 Kompozisyon yazmaktansa matematik édevi yapmayi tercih ederim.

15 Matematikten gergekten hoslanirim.

16 Matematik dersinde diger derslere gore daha mutluyum.

17 Matematik ¢ok ilging bir derstir.
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Matematige Yonelik Tutum Olgegi

18  |Zor bir matematik problemini nasil ¢ozecegime iligkin fikirlerimi kolay
ifade ederim

19 Matematik dersinde sorulari cevaplamada rahatimdir.

20 Matematik sikicidir.

21 Matematik en ¢ok korktugum derslerden biridir.

22 Matematik derslerinde herzaman aklim karisir.

23 Matematigi kolayca kavrarim

24 Ust diizey (ileri) matematigi 6grenebilecegimi disiiniiyorum

25 Okulda matematik galismaktan hoslanirim

26 Matematik keyifsiz ve sikicidir

27 Matematikte yeni problemler ¢c6zmeyi severim

28 Yazi yazmaktansa matematik problemleri ¢ozmeyi tercih ederim

29 Matematikle ugrasirken kendime olan glivenim azalir.

30 Matematik beni hig korkutmaz.

31 Matematige iliskin kendime olan glivenim yuksektir.

32 Matematik problemlerini ¢ok fazla zorlanmadan ¢6zebilirim.

33  |Aldigim matematik derslerinde oldukga basarili olacagimi distntrim.

34 Matematigi kolay 6grenirim.

35 Matematik problemlerinin ¢éziimiinde basarili olduguma inanirim.

36 Ust (ileri) diizey matematik konularini 6grenebilecegime dair kendime
glvenirim.

37 Egitimim slresince alabildigim kadar gok matematik dersi almayi
planliyorum.

38 Matematik dersinin zorlugu beni cezbeder (geker).

39 Zorunlu olanlarin disinda baska matematik dersleri de almak isterim.

40 Matematik dersi 6gretmekten kaginmak isterim.
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EK-14
Ogrenci Goriisme Formu

Degerli Ogrenciler; benim adim Oguzhan TEKIN. Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Doktora dgrencisiyim. Bu form ile bu dénem
matematik derslerinde kullanmig oldugunuz tersyiiz sinif modeli ile ilgili gorislerinizi
o0grenmek istiyorum. Vereceginiz cevaplar gizli tutulacak ve baska bir amag igin
kullanilmayacaktir. Liitfen soracagim sorulara sizin i¢in uygun olan cevabi vermeye

calisiniz. Tesekkiirler.

Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Oguzhan TEKIN
Dr. Ogr. Uyesi Esma EMMIOGLU SARIKAYA

1- Bu donem matematik dersleriniz nasil gegti, bu derslerde neler yaptiniz?

2- Bu donem islediginiz matematik dersleri ile daha 6nceden gordiigiiniiz dersler

arasinda farklilik var mrydr agiklar misiniz?
3- Genel olarak bu derste kendinizi nasil hissetiniz?
4- Ters-yiiz sinif modeli ile yiiriitiilen derslerdeki deneyimleriniz nasildi?
5- Bu sekilde evde video izleyerek ders konular1 6grenmek nasil bir tecriibeydi?
a- Videolar 6gretici miydi, neden, nasil?
b- Eglenceli miydi, neden, nasil?
c- Diger derslerde de uygulanmasini ister misiniz?

6- Okulda ders dinlemek yerine 6gretmen rehberliginde ddev yapmak nasil bir

tecriibeydi?

a- Ogretici miydi?

b- Eglenceli miydi?

c- Diger derslerde bu yontemle ders igslemek ister misiniz, neden?

7- Derslerin bu sekilde islenmesinde karsilagtiginiz herhangi bir sorun var miydi,

agiklar misiniz?
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8- Bu sekilde ders islenmesinin en ¢ok begendiginiz, hoslandigimiz 6zellikleri

nelerdi?

9- Bu sekilde ders islenmesinin en begenmediginiz, hoslanmadiginiz 6zellikleri

nelerdi?

10-Bu sekilde ders isleniginin daha verimli hale getirilebilmesi igin sizce neler

yapilmalidir?
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Ogretmen Goriisme Formu

Degerli dgretmenim; benim adim Oguzhan TEKIN. Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde Doktora dgrencisiyim. Bu form ile bu dénem
matematik derslerinde kullanmig oldugunuz tersyiiz sinif modeli ile ilgili goriislerinizi
O0grenmek istiyorum. Vereceginiz cevaplar gizli tutulacak ve baska bir amag icin
kullanilmayacaktir. Liitfen soracagim sorulara sizin i¢in uygun olan cevabi vermeye

calisin. Tesekkiirler.

Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Oguzhan TEKIN
Dr. Ogr. Uyesi Esma EMMIOGLU SARIKAYA

1- Ters yiiz smif uygulamasini degerlendirdiginizde diger derslerinizden farkli

gordiigiiniiz durumlar nelerdi?
2- TYS modelini uygularken genel olarak kendinizi nasil hissetiniz?
a- Mesleki tatmin
b- Ozgiiven
c- Sinif yonetimi

3- Ogretmen olarak TYS modelini uygulamak mesleki agidan sizi nasil etkiledi?

a- Planlama
b- Uygulama
c- Degerlendirme

d- Ogretmen 6zellikleri
4- Ters-yiiz simif modeli ile ytriitiilen derslerdeki deneyimleriniz nasildi?
5- Video araciligryla ders anlatmak nasil tecriibeydi?

a- Diger derslerde de uygulanmasini ister misiniz?

6- Smif ortaminda ders anlatmak yerine 6grencilerin 6devlerine rehberlik etmek ve

etkinlik yapmak nasil bir tecriibeydi?
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7- Derslerin bu sekilde islenmesinde karsilagtiginiz herhangi bir sorun var miyd,

agiklar misiniz?

8- Bu sekilde ders islenmesinin en ¢ok begendiginiz, hoslandigimiz 6zellikleri

nelerdi?

9- Bu sekilde ders islenmesinin en begenmediginiz, hoslanmadiginiz 6zellikleri

nelerdi?

10-Bu sekilde ders islenisinin daha verimli hale getirilebilmesi igin sizce neler

yapilmalidir?
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Video Cekimlerinde Yer Alan Ogretmen Goriisme Formu

Degerli dgretmenim; benim adim Oguzhan TEKIN. Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisiinde doktora dgrencisiyim. Bu form ile tersyiiz
uygulamasi i¢in hazirlanan video igeriklerde yer alma tecriibenizle ilgili goriislerinizi
ogrenmek istiyorum. Kisisel bilgileriniz gizli tutulacak ve arastirma disinda baska bir

amag icin kullanilmayacaktir. Tesekkiirler.

Bilisim Teknolojileri Ogretmeni Oguzhan TEKIN
Dr. Ogr. Uyesi Esma EMMIOGLU SARIKAYA

1- Tersyiliz sinif uygulamasi i¢in hazirlanan video igeriklerinde yer almak sizin i¢in

nasil bir tecriibeydi?
a- Olumlu yanlar
b-Olumsuz yanlari
c-Ters giden durumlar
d-Yolunda giden durumlar
e-Diger tecriibeler
2- Video ¢ekimlerinde genel olarak kendinizi nasil hissettiniz?
3- Video igeriklerin egitsel etkililigi hakkinda neler diigiiniiyorsunuz?
4- Video igeriklerin egitsel olarak daha ektili olmasi i¢in Onerileriniz nelerdir?

5- Video ¢ekimlerine katilim siirecinizin mesleki gelisiminizi olumlu ya da

olumsuz bir sekilde etkiledigini diisiiniiyor musunuz? Agiklar misiniz?

6- Hazirlanan video igerikleri kendi dersinizde kullanmak ister misiniz? Neden?

Aciklar misiniz?

7- Video c¢ekimleri ile ders anlatmanin en c¢ok begendiginiz, hoslandiginiz

ozellikleri nelerdi?

8- Video c¢ekimleri ile ders anlatmanin en begenmediginiz, hoslanmadiginiz

Ozellikleri nelerdi?
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EK-17

Ornek Ders Gozlem Formu (Deney Grubu)

DERS GOZLEM FORMU
Gozlem Yapilan Ders: Matrewa e
Sinif: AO - A
Siniftaki Ogrenci
Sayisi: 3 3
Konu: Dicigenler Cdepenler Namok
Tarih: 6A/cA 10\
Ders Saati . Sa=i \
Gozlemcinin Adi Soyadi: Oz iuwen ’(C_L(-’\J
imza: W
NO MADDE Nerdeyse Hicbir |Nadiren |Arasira |Siklikla |Nerdeyse Agiklamalar
Zaman Herzaman
1 Ogretmen akilli tahtayi kulland:. )(
2 Ders kitabini kulland. ><
3 EBA uzerinden ders igerigi kullandi. )(
4 Ogretmen sinifta ders anlatti. )(
5 Ogretmen sinifta 6dev yaptirdi. X
6 Ogretmen sinifta alistirma yaptirdi. )(
7 Ogretmen sinifta etkinlik yaptirdi. )(
8 Ogretmen ogrencilere ders sunumu yaptirdi. X
9 Ogrenciler derste grup calismasi yaptilar. X
10 Ogrenciler derste bireysel calismalar yaptilar. X
11 Ogretmen dgrencilerin sordugu sorulari cevapladi. X
12 Ogretmen ogrencilere soru sordu. x
13 Ogrenciler ogretmene soru sodu. X
14 Ogretmen ders kitabi disinda yazil materyal kulland:. X
15 Demokratik bir sinif ortami vardi. X
16 Ogretmenin otoriter oldugu bir sinif ortami vardi. X
i 7717 Ogretmen akilli tahta ve EBA disinda 6gretim teknolojileri X
kulland.
Bunlar:
] 7 " G . Ertdowml henke qohne éuruméfn PN
- Sml:r-h“ksel \;ipISIbna)Slldl, (Etkilesimli tahta, tablet pc, sini S L A 12 e Swkachk( .
1, VI.. Y §
SIEASIBLIEMI De(s akiny enpellevecele Lrikrel bt ortmm olwe
L. .
o‘amm: \er Woun awkalafacs hewn de Sprthm
T T T T Hletisimi ? s - 3 i3 ;
19 |@grenci - Ogrenci, Ogrenci - Ogretmen iletisimi nasild:? e el Wedtimue eblilenns Tcandey a0
pretwen st frem dery @notawh e
'~ \ N
20  |Diger Gozlem Notlar: S(ff(\u soclaring ce uqe'nx‘- . Geer) [PPRPEN
Nenmenla L«LLM“'*—\“ -P?h FClﬁ .

168



EK-17

Ornek Ders Gozlem Formu (Kontrol Grubu)

DERS GOZLEM FORMU

Gozlem Yapian Ders: Mt e il
Sm;‘ . \o/%
Siniftaki Ogrenci ”
Sayisi: 32.. (\ 'y -v\onc&\)
Konu: ‘fa o
Tarih: Qj -0 ML
Ders Saati 3. Decs

i Ad: Soyade: G ARSSY
imza: ‘ g——

No  [wadoe Nerdeyse Wigbis | Nadiren |Arasia [Sikikla |Nerdey Akl
Zaman Merzaman

Ogretmen 2kl tahtay kulland

Ders kitabirw kulland:

EBA uzeninden devs sgengs kulland,,

Ogretmen sinvta ders anlatt

|Ogretmen sinfta odev yapted:,

Ogretmen sinefta alistama yaptirds

Ogretmen unifta etiinlik yapteds,

{Ofretmen ofrencilere ders sunumu yaphieds

Ogrencier desste grup calismas yaptilar

10grenciler derste bireysel catsmalac yaptidar.

Ofretmen ofrenclenn sotdugu sorulan cevaplad:

12 Ogretmen ofrenciere socu sordu, \/
13 Ofrencier ogretmene so0u sodu \/
14 Ogretmen ders kitabi dipnda yanh materyal kullands /
15 |Demokratik bir waif ortami vard. \/
16 [Ogretmenin otoniter oldugu bir snif ortami vards \/
7 |Otrétmen Shlly tahta ve EBA diginda ogretim teknolojleri \/
I Lbullandi
[lm-‘#
Sundin fizikse! yapes nasiei? (Etkilesims tahta, tablet pc, vnil Gl sicak e Al
~ U 1 L .
13 cakhd, temizh, v ) »h\“! hhh c“] Q‘&“u .
- 5 < e. Pl
Buaha cok- gjehven ég/““ et
19 |Ogrenc - Ogrenc . Ofren - Ogretmen lletiimi naside? .
0 soliey *'5 @b’h -
20 [Diger Garlem Notlan valan zomanda alohrma SUG |
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EK-18

I¢erik Takip Oranlari-1

e/b:l Ders

Q) drigenier ve cokgenler-6

dartgenler ve cokgenler-6

ooms

Ogrendi A amamilanma Yidesi Ortalama Sinav Performans:
6024 Bagladi e S
6004 Baglamads
6104 Bagladh - C.
6061 Baglamads C
6133 Baglamad: G da S
6141 Baglads —_—
6080 Baglad -_— C
6066 Bagladi
6091 Bagladi —_— Gakgrmad
6084 Baglamads
6078 Baglamads Galgmada Sinav
6006 Baglamads Cal
6036 Baglamad: 0 cal
6099 Baglamads
6057 Baglamadt 0 Galigmada S
6069 Baglamads 0 Ga
6018 Baglad —_— Ca
6073 Bagladi e G
6090 Bagladh G E
6039 Baglamads
6094 Baglamads G 5
6142 Baglads —_— G
6131 Baglamadi G
6014 Bagladi —— G
6070 Baglamads G
6087 Baglamads Ca
6111 Baglamadi 0 Galsmada Sinav Yok
6088 Baglamads
6029 Baglamads C
6048 Baglamads Ga
6015 Bagladi 0! Galigrmada Sina
6025 Bagladi _— Gakgmada S
6107 Baglad — 100 Ca
6027 Bagladi Ca
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I¢erik Takip Oranlari-2

<

ste1

e153

a1

stes

st

acs4

s0oe

arse

0re

acay

s

s0sE

s01s
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Cuplact

Saplach

Suplach

Eaylach

Saplach

Baylanh

Baylact

Saylacts

Baylach

Baylach

2a

Baplach

Bay

Banlact

Saylach

last

Baslact

Baylach

Baplact

Eaplact

Saylach

Banlect

Baylac

Baplach

Baplach

Haylach

Baylach

Baylach

Baylah

Baylach




Calisma Tamamlama Raporu

Calisma Adi
Igerigin Adi

Sube

6025
6057
6004
6061
6094
6066
6133
6087
6080
6078
6141
6015
6014
6131
6107
6029

6091

ddrtgen ve gokgenler

dortgen ve gokgenler

AL - 10. Sinif / B Subesi (ALANI YOK)

EK-20

I¢erik Takip Raporu Ornegi

Tamamlama % 26
Baslangi Tarihi 30.12.2017 01:05
Ders Matematik

Ogrenci Adi Soyadi

Calhisma Tamamlama Raporu — dértgen ve gokgenler — AL - 10. Simif / B Subesi (ALANI YOK)

172

Tarih

Bitig Tarihi

14.05.2018

09.03.2018 23:55

Tamamlama
Tamamland:
Baglanmadi
Baslanmadi
Tamamianmadi
Baslanmadi
Tamamlandi
Baslanmadi
Baglanmadi
Tamamland
Baglanmadi
Baslanmadi
Tamamianmadi
Baglanmadi
Baglanmadi
Tamamland:
Baglanmadi

Tamamlandi



Adi Soyadi

Kisisel Bilgiler

Iletisim Bilgileri

Ogrenim Bilgileri

EK-21

Yazarin Ozgecmisi

Oguzhan TEKIN

Uyrugu: T.C.
Dogum Tarihi ve Yeri: 02.07.1979 / TOKAT

Tel: 533 725 43 92
E-Posta: oquztekin@hotmail.com, ogztekin@gmail.com

Lise: 1993 - 1997 Tokat Gaziosmanpasa Lisesi
Lisans: 1998- 2002 Ondokuz May1s Universitesi Egitim Fakiiltesi
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: 2004 -2007 Mugla Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali

Is Deneyimi

2002 - 2005: Mugla Kavakhidere Atatiirk Tlkdgretim Okulu -
Bilisim Teknolojileri Ogrt.

2005 — 2008: Mugla Turgut Reis Lisesi - Bilisim Teknolojileri
Ogprt.

2008 —2011: Tokat Milli Egitim Miidiirliigi - Bilisim
Teknolojileri 11 Koordinatorliigii

2011 —2016: Tokat Gaziosmanpasa Lisesi - Bilisim Teknolojileri
Ogrt.

2016 - Halen: Tokat Mehmet Akif Ersoy Anadolu Lisesi - Bilisim
Teknolojileri Ogrt.
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