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ONSOZ

21. yiizyilda hem bilgi hem de teknolojik gelisme biiyik bir hizla
gerceklesmektedir. Bu degisim, egitimi alaninda da varligmi hissettirmis ve 6gretme ve
ogrenme ortamlarinda kullanilan 6gretim materyalleri, 6gretim stratejileri, yontem ve
teknikleri de bilyiik o6lciide etkilemistir. Ozellikle son yillarda 6gretmenlerimizin
derslerde kullandiklar1 6gretim materyalleri, Ogretim strateji, yontem ve teknikleri
konusunda 6gretmen yeterliliginin ve bu yondeki degisimin bilinmesi 6nemli hale

gelmistir.

Hayat Bilgisi dersi ilkokul 1., 2. ve 3. simifta okutulan bir derstir. Bu dersin
temel amac1 6grencilere hayata iligkin temel beceriler ve degerler kazandirarak onlarin
kisisel ve sosyal gelisimine katki saglamaktir. Hayat Bilgisi dersinde 6gretmenin bu
gelisimi saglamasi i¢in derste gerekli olabilecek tiim 6gretim materyal, 68retim strateji,
yontem ve tekniklerde yeterli diizeyde bilgi sahibi olmas1 gerekmektedir. Bu sebeple bu
arastrma, smif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde yararlandiklar1 o6gretim
materyalleri, stratejisi, yontem ve tekniklerine iliskin kullanma durumlar1 ve goriislerini

ortaya koymay1 amaglamstir.

Bu ¢alismanin birinci boliimiinde problem durumuna, arastirmanin amacina,
arastirmanin alt problemlerine, arastrmanin Onemine, sayiltilarina, siirliliklarina ve
tanimlarma yer verilmistir. Ikinci boliimde arastirmanin  kuramsal cergevesi
dogrultusunda literatiir taramas1 yapilarak konuya iliskin kavramsal agiklamalara ve
yapilan c¢alismalara yer verilmistir. Uciinde boliimde arastirmanm modeli, evren ve
orneklemi, Olgcme araglari, veri toplama siireci ve verilerin ¢oziimlenmesi iizerine
aciklamalar  bulunmaktadwr. Dordiincii  boliimde calismanmn alt problemler
dogrultusundaki elde edilen bulgulara yer verilmistir. Besinci boliimde ¢alisma ile ilgili
tartigmaya altinci1 boliimde sonuglara ve bu konudaki paydaslara (6gretmen, arastirmaci,

MEB vb...) yonelik onerilere yer verilmistir.
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OZET

SINIF OGRETMENLERININ HAYAT BiLGISI DERSINDE YARARLANDIKLARI
OGRETIM MATERYALLERI, STRATEJ, YONTEM VE TEKNIKLERINE ILiSKIN
KULLANMA DURUMLARI VE GORUSLERI

TURKOZ, Ahmet
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Sevim GUVEN
Aralik, 2018, xvi+111 Sayfa

Ilkokul diizeyinde vatandaslik becerilerinin edinilmesinin ilk basamagi ve bir
cok derslerin de Onciilii olarak kabul edilen ders Hayat Bilgisi dersidir. Bu ders
kapsaminda Ogretmenlerin dersi zenginlestirmek adma kullanacagi her tiirli 6gretim
materyali, strateji, yontem ve teknigi 6grenmeyi kolaylastirir ve 6grenmede kalicilig
arttirr. Bu nedenle arastirmada; smif ogretmenlerinin HBD yararlandiklar1 6gretim
materyalleri, 6gretim strateji, yontem ve tekniklerine iliskin kullanma durumlar1 ve

goriiglerinin ortaya ¢ikarilmasi amag¢lanmustir.

Arastirma betimsel tarama modelinde lizerine kurgulanmistir. Arastirmaya,
2015-2016 egitim-ogretim yilinda Tokat ilinde MEB bagl ilkokullarda 1. 2. ve 3. simifta
gorevli tesadiifi Ornekleme yoluyla belirlenmis 215’1 erkek ve 160’1 kadin
ogretmenlerinden olusan toplam 375 smf 6gretmeni katilmistir. Veriler, arastirmaci
tarafindan hazirlanan anket yoluyla elde edilmistir. Elde edilen veriler SPSS 17 paket
program araciligiyla analiz edilmistir. Katilimcilarin 6gretim materyali, strateji, yontem
ve tekniklerine iligkin kullanim durumlar1 ve goriislerin belirlenmesinde ylizde ve
frekans gibi betimsel istatistikler; HBD yararlandiklar1 6gretim materyalleri, 6gretim
stratejisi, 0gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya iliskin goriislerinin cinsiyete gore
farklilasip farklilasmadigi Bagimsiz Gruplar t-testi; yas, okutulan smnif, 6gretmenlik
yapilan yer ve egitim durumuna iligkin farkliliklarin manidarlig1 ise Varyans analizi
(ANOVA); smif mevcudu ve mesleki kidem yili degiskenleri ile iliskisine ise Pearson

Momentler Carpimi Korelasyon katsayis1 analizi kullanilmastir.

Arastirmada katilimcilarin 6gretim materyali olarak en sik ders kitaplarini,

kirtasiye malzemelerini (kalem, makas, tebesir, resim kagidi1 vb.) ve okuma pargalarini



kullandiklari, en az ise akilli tahta, Encarta Word Atlas programini ve asetatlar
kullandiklar1 belirlenmistir. Katilimcilarin HBD strateji, yontem ve teknik olarak en sik
sunus yoluyla Ogretim stratejisini, anlatim yontemini ve rol oynama yodntemini
kullandiklar1 belirlenmistir. Ayrica soru-cevap yontemi, ev ddevi ve SN1K teknigi de
oldukca sik tercih edildigi arastirmamizda tespit edilmistir. Bununla birlikte tutor
ogrenme teknigi, rulman teknigi ve buz kiran teknigi katilimcilar tarafindan ez az tercih

edilen teknikler oldugu belirlenmistir.

Katilimcilarm HBD 06gretim materyali kullanarak konuyu giinliik yasamla
iliskilendirebildigi, o6gretim materyallerinin 6grencilerin basarisina katkisinin oldugu,
ogrencinin tiim biligsel, duyussal ve devinigsel becerilerine uygun 6gretim materyali
segebilecegi ve tasarlayabilece§i yoniinde goriis bildirdikleri tespit edilmistir. Ayrica
katilimecilarin HBD yonelik uygun Ogretim stratejisi, yontem ve teknigi se¢cmede
kendilerini yeterli gordiikleri, Ogretmenlerin ¢ogunun farkli strateji, yontem ve
teknikleri kullanmay1 sevdikleri ve bunlar1 birer zaman kaybi olarak gormedikleri

gozlenmistir.

Katilimcilarin HBD 06gretim materyali, 6gretim strateji, 0gretim yontem ve
teknik kullanimina iliskin goriislerinin cinsiyet, yas, okutulan smif, 6gretmenlik yapilan
yer ve egitim durumuna gore manidar bir farklilik gostermedigi sonucuna ulasilmistir.
Ayrica HBD yararlandiklar1 6gretim materyallerini kullanmaya iliskin goriisleri ile
mesleki kidem yillar1 ve sinif mevcutlar1 arasinda negatif, diisiik ve manidar olmayan
bir iligki bulunmustur. Katilimecilarin HBD yararlandiklar1 6gretim stratejisi, 6gretim
yontem ve tekniklerini kullanmaya iliskin goriisleri ile mesleki kidem yillar1 arasinda
negatif, diisiik ve manidar bir iligki, sinif mevcutlar1 arasinda negatif, diisiik ve manidar

olmayan bir iligki bulunmustur.

Elde edilen bulgulara gore katimcilarm HBD teknolojik ara¢ geregler
kullanmaya oncelik verdigi ve 6gretim strateji, yontem ve teknigin se¢imini en fazla
dersin kazaniminin etkiledigi tespit edilmistir. Ayrica katilimcilarin yaklasik {igte
ikisinin okulunda ara¢ ve gereg¢lerin muhafaza edildigi bir odanin bulundugu ve 6gretim

materyallerini 6ncelikli olarak okuldan temin ettikleri sonucuna varilmistur.

Anahtar Kelimeler: Hayat Bilgisi, Materyal, Strateji, Yontem ve Teknik



ABSTRACT

THE STATUS OF CLASSROOM TEACHERS’ USE OF TEACHING MATERIALS,
STRATEGIES, METHODS AND TECHNIQUES THEY UTILIZE iN LiFE
SCIENCES COURSE AND THEIR OPINIONS ABOUT THEM

TURKOZ, Ahmet
Master’s Thesis, Elementary Education Department
Thesis Advisor: Dr. Faculty Member Sevim GUVEN
December, 2018, xvi+111 Pages

Life sciences course is considered as the first step of the acquisition of
citizenship skills at the primary education level, as well as being the premise of many
lessons. Within the scope of this course, all kinds of teaching materials, strategies,
methods, and techniques that teachers use to enrich the course facilitate learning and
increase retainability in learning. Therefore, this study aimed to reveal the status of
classroom teachers’ use of teaching materials, strategies, methods, and techniques they

utilize in life sciences course (LSC), and their opinions.

The study was designed in the descriptive review model. It consisted of a total of
375 classroom teachers teaching 1st, 2nd, and 3rd-grades in primary schools of the
Ministry of National Education in Tokat province in the 2015-2016 academic year
determined through random sampling method, 215 of whom were males and 160
females. The data were collected using a questionnaire prepared by the researcher and
analyzed using SPSS 17 software package. Descriptive statistics such as percentages
and frequencies were used to determine the status of the participants’ utilization of
teaching materials, strategies, methods, and techniques and their opinions. Independent
Samples t-test was employed to reveal whether the opinions of the participants
regarding the use of teaching materials, strategies, methods, and techniques they utilized
in LCSs indicated a difference according to gender. Variance analysis (ANOVA) was
used to find the significance of differences relating to age, current class taught by the
teacher, the school, and the level of education, while Pearson Product-Moment
Correlation Coefficient analysis was employed to discover the relationship with

variables such as class size and the year of service.
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The study found that the most frequently utilized teaching materials were
textbooks, stationery materials (pencils, scissors, chalk, drawing paper, etc.) and reading
texts, whereas the least frequently used materials were smart board, Encarta World
Atlas software, and transparencies. It was determined that participants most often used
presentation teaching strategy, narrative method, and role-playing method as LSC
strategy, method, and technique. In addition, question-answer method, homework, and
SN1K technique were also found to be the most frequently preferred methods and
techniques. On the other hand, the study revealed that the tutor learning technique, the
bearing technique, and the ice breaking technique were the least preferred techniques by

the participants.

The participants were found to express opinion that they could associate the
subject with daily life by using LSC teaching material, the teaching materials
contributed to the success of students, and that students could choose and design
teaching material suitable for all their cognitive, affective, and psychomotor skills. In
addition, it was observed that the participants considered themselves adequate in
choosing appropriate teaching strategies, methods, and techniques for LSC, the majority
of them liked using different strategies, methods and techniques, and that they did not

see these as a waste of time.

It was concluded that the participants’ opinions regarding their use of LSC
teaching material, strategies, methods, and techniques did not differ significantly
according to gender, age, current class taught, the school, and the level of education. In
addition, a negative, low, and insignificant relationship was found between the opinions
of the participants about their use of teaching materials they utilized in LSC and their
year of service and class sizes. A negative, low and significant relationship was found
between the participants’ opinions about using teaching strategies, methods, and
techniques in LSCs and their year of service, while the relationship with the class size

was negative, low, and insignificant.

According to the findings, it was determined that the participants gave priority to
using technological tools and equipment in LSCs, and that the selection of teaching
strategies, methods, and techniques were mostly influenced by the course outcomes.

Furthermore, it was found that approximately two thirds of the participants had a room

vii



in their school where the tools and equipment were kept, and that they primarily

obtained teaching materials from their school.

Keywords: Life Sciences, Material, Strategy, Methods and Techniques
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BOLUM I
GIRIS

Bu bolimde arastrma ile ilgili problem durumuna, arastirmanin amacima,
arastirmanin alt problemlerine, arastirmanin Onemine, sayiltilara, sinirhiliklara ve

tanimlara yer verilmistir.
Problem Durumu

Bas dondiirticii bir degisimin yasandigi cagimizda insanlik bircok yonden
gelisim ve doniisiime taniklik etmektedir. Bu durumdan egitimde kaginilmaz olarak
etkilenmektedir. Egitim degisme ve gelisme demektir. Egitimdeki bu hizli degisim ve
gelisim, bilim ve teknolojisinin hizla gelismesine, bilim ve teknolojinin ise bu denli
hizl1 bir degisim gegirmesi, egitimin de kendini gelistirmesini saglayacak karsilikli bir
gelisim dongiisii ortaya ¢ikartmistir. Nitekim “bu dongii sayesinde, 6zellikle bilim ve
teknolojideki gelisimle birlikte 6gretim ortamlarinda ve siniflarda kullanilan yardimci
ders materyalleri, 6gretim yontem ve teknikleri, 6gretim stratejileri egitim alanindaki
gelismelere paralel olarak stirekli degismektedir” (Bayram, 2006, s. 15). Bu durum
Diinya’da ve iilkemizde oOzellikle egitimin en Onemli iki pargasi olarak goriilen
ogretmenlerimizin ve Ogrencilerimizin klasiklesen rollerinin degisip degismedigi ve
kendilerini ¢agin sartlarina gore yeterince yenileyip yenilemedigi gibi giiniimiizde hala

tartigilan bir konuyu giindeme getirmistir (Kiigiik, 2011).

Ozellikle dgrencinin toplumsal alandaki her tiirlii yenilige ayak uydurmasi igin
gerekli becerilerin kazandirilmasinda dgretmenlerin sorumlulugu daha da arttirmigtir.
Ayrica “Ogretmen yetistiren kurumlarin degisime paralel olarak siirekli alt yapilarini
tyilestirmelerinin gerekliliginin yani1 swa degisen Ogretmen rollerine bagli olarak
ogretmenlerin ¢agin gereksinimine uygun bigimde yetistirilebilmesi i¢in gereken ¢abayi
gostermeleri ve Ogrencilerine bu dogrultuda egitim vermelerini zorunlu hale
getirmektedir” (Kurt, 2013, s. 3). “Bir lilkede gegerli olan egitim anlayis1 bir yandan o
ilke toplumunun isleyisini diizenlerken, 6te yandan da o llkenin gelecek planlarini
sekillendirmektedir” (Erdogan ve Duman, 2017, s. 445-446). Kaliteli bir egitim
stirdiiriilebilir kalkinmanin 6nemli bir unsuru olarak kabul edilir. Nunn (akt. Yamasaki

ve Foskett, 2009) egitimin herkes tarafindan iizerinde anlasilabilecek {i¢ a¢ik amacinin



oldugunu soyler. Bunlar: Karakter olusturmak, yasamin tiim boyutlarma hazirlamak ve
giiclii bir bedende gii¢lii bir zihin yaratmaktir. Dolayisiyla egitimin bir bireyin hem
toplumda kendini gerceklestirebilmesi hem de toplumun refahina katkida
bulunabilmesinin énemli bir aktoriidiir. Bununla birlikte resmi anlamda egitim verilen
kurumlar okullardir. “Okuldaki 6grenmenin, 6grencilerin yasami ve gelecekleriyle ilgili
sey yapan nedir?” sorusu yirminci yiizyilin bagindan itibaren egitimcilerin odaginda yer
almasina ragmen, tam bir tanimi yapilamamustir (Stuckey, Hofstein, Malmok-Naaman,
ve Eilks, 2013). Fakat okul ve ¢evrenin esgiidiimlii isleyisi kisinin toplumsal degerleri
kazanmasinda, bircok beceri ve donanim edinmesine, kendi geleceginin
sekillendirmenin yaninda toplumun geleceginin sekillendirilmesinde ¢ok 6nemli bir

kurumdur.

Mevcut sistemdeki okullarda 6grenciler bir¢ok ders ile karsilasir. Bu derslerden
biri Hayat Bilgisi dersidir. Ilkokullarda 6grencileri hayata hazirlamada ve iyi birer
vatandas olarak yetismelerinde ©Onemli bir yeri olan Hayat Bilgisi derslerinde,
kazanimlarin gerceklestirilmesi ve bu dogrultuda cagin gereksinimlerine uygun
ogrenciler yetistirmelerinde sinif 6gretmenlerimize biiyiik is diismektedir. Bu dersin
ogretilmesinde Ogretmenlerimizin O6gretimi desteklemek amaciyla, zenginlestirilmis
smif ortamlar1 sarttir. Bunu saglamanin en 6nemli yollarindan biri 6gretim materyali
kullanimidir. Giiniimiizde egitimde bu denli 6nemli goriilerek yaygin olarak kullanilan
Ogretim materyali kavrami; “egitim ve 6gretimin hedeflerinden faydalanilarak yapilan
ders sunum igerikleri olarak tanimlanmaktadir” (Yanpar, 2006, s. 9). Halis’e (2002, s.
31) gore “kullanacaklar1 iyi tasarlanmis materyaller; egitim siirecini zenginlestirir,
bilginin algilanmasinda somutluk saglayarak 6grenmeyi kolaylastirir, unutmay1 azaltir,
ogrenciyi gldiiler, 6grencinin dikkatini toplar, 0grenme istegini kamgilar, hedef
davraniglara kendi istegi ile yaparak-yasayarak ulagsmayr saglar, diisiincenin
kavramsallastirilmasinda katkida bulunmasi gibi bir¢ok fayda saglayacagmi” soyler.
Semerci’nin (2006) arastrmasinda Ogretmenlerin; derste materyal kullanimmin
ogrenciyi ezbercilikten kurtardigi ve oOgrenci merkezli 6gretim i¢in her zaman
diizeyinde gerekli oldugunu diisiindiikleri tespit edilmistir. Arslan’mn (2008)
arastirmasinda 6gretim materyali kullanilarak yapilan 6gretimin 6grencilerin akademik
basarilarin1 ve hatirlama diizeylerini arttirdigr goriilmiistiir. Ayrica Can’m (2009)
arastrmasinda ders dgretiminde 6gretim materyal kullanimin 6grenci basar1 diizeyini

onemli yonde etkiledigi, 6gretim faaliyetinin verimliligini arttirdig1 ve 6grencinin dersin



amacini daha rahat ic¢sellestigini sdylemektedir. Yapilan arastirmalar 6grenme 6gretme
ortaminda kullanilan 6gretim materyalinin 6grenci basarisint artirdigini fakat okul
idarecilerinin olumsuz tutumlari, okullardaki imkanlarin yeterli olmamasi, smiflarin
kalabalik olmasi, 6gretmenlerin materyal hazirlama ve kullanma konusunda yeterince
bilgi ve beceri sahip olmamasi gibi sebeplerle 6gretim materyallerinin yeterli diizeyde
kullanilmadig: tespit edilmistir (Adigiizel, 2010; Semerci, 2006; Tokgoéz ve Taskin,
2015; Sahin ve Giiven, 2016; Yazlik, 2018).

“Ogretmen, dgrenmenin ana mimaridir. Temel &grenmeyi olusturan dgeleri
bilmek, tant koymak, buna gore Onerilerde bulunmak, farkli amaglara gére 0gretim
yaklagimini segmek ve ¢esitlendirmek, smifin diizgiin bir bi¢imde islemesini saglamak
ogretmenin isidir” (Tomlinson, 2014 akt. Ciiciik, Kara, Siraz ve Bay, 2018, s. 1182).
Ogretmen dersin kazamimma, igerigine, smifin imkanlarina, 6grencilerin hazir
bulunusluk diizeyine ve kendi sahip oldugu o&zellikler gére dogru Ogretim strateji
yonteme ve teknigi tercih eder. “Strateji; genel olarak belirlenen bir amaca ulagsmak i¢in
izlenen yol olarak tanimlanmakla birlikte belirlenmis hedeflerin istenilen diizeyde
gerceklestirmesine yonelik olarak 6gretim yontem-tekniklerini ve ortam ozelliklerini
belirlemede temel olan genel bir bakis agis1 olarak da tanimlanabilir” (Sahan, Uyangor,
ve Isitan, 2012, s. 285). “Yontem; dersin hedeflerine ulagsmak, bir sorunu ¢6zmek ya da
ogretimi gerceklestirmek icin bilingli olarak secilen ve izlenen yol” (Dilci, 2011, s.
104). Teknik ise “Ogretim yOntemini uygulamaya bicimi ve smif i¢inde yapilan
islemlerin  tiimii olarak tanimlanmaktadu” (Tok, 2013, s. 162). Egitimin
zenginlestirilmesinde bu denli 6nemli kavramlar olan materyal ve O6gretim strateji,
yontem ve teknigin Hayat Bilgisi dersinde etkili ve uygun bir sekilde kullanilmasi
egitim hayatinin ilk yillarinin sekillendirilmesinde 6nemli bir vazife gordigi
disiiniilmektedir. Ayrica sinif 6gretmenlerinin bu derslerde kullanacaklar1 6gretim
strateji, yontem ve tekniklerin bilinmesi ve bu yonde arastirmalarin yapilmasi egitimin
kalitesini arttirmakta ve diger 6gretmenlerimize bir nevi rehberlik etmektedir (Cetin,
2011). Ayka¢’in (2011) arastirmasinda bir dersin amacina ulasilmasinda o dersin
ozelligine uygun Ogretim yontemlerin se¢ilmesi ve dersin igerigine uygun Ogretim
ortamimin olusturulmasi 6nemli goriilmiistiir. Ayrica Ay’ (2005) ve Erbil’in (2014)
arastrmalarinda farkli 6gretim yontemlerin 6grencinin akademik basarisini arttrmada
geleneksel Ogretim yOntemlere gore daha basarili oldugu gorilmiistiir. Yapilan

arastirmalar farkli 6gretim strateji, yontem ve teknigin etkili bir sekilde kullaniminin



gerekli oldugu ve Ogrenci basarisini olumlu etkiledigi ancak sinif mevcutlarmin
kalabalik olmasi, ders siiresinin kisith olup miifredatin yogun olmasi, ders ara¢ ve
geregleri bakimindan yeterli donanima sahip olunmamasi ve yeni yaklasimla birlikte
uygulamaya baslanan Ogrenci etkinlik merkezli yontem-tekniklerin tam olarak
Ogretmenlere tanitilmamasi sebebiyle farkli 6gretim yontem ve tekniklerin yeterince
tercih edilmedigi tespit edilmistir (Celikkaya ve Kus, 2009; Kan, 2006, Sahin ve Giiven,
2016).

Ogretim programlarinda yapilandiric1 yaklasimin benimsenmeye basladigi 2004
yilinda itibaren 6grenme 6gretme ortaminda dgrencinin pasifize edildigi anlayisin yerini
ogrenme siirecine aktif olarak katildigi ve 6gretmenin ise 6grenme ve dgretme siirecine
rehber roliinii benimsedigi bir anlayisa birakmistir (Damlapinar, 2008). Bilinen bagka
bir gercek aktif Ogrenmede Ogretmenin en Onemli sorumlulugunun arastirmaci,
kolaylastirict ve tasarimci olmasidir. Bu yonde Ogretmenler, hazirladiklarr tiim
etkinliklerde, etkinliklere yonelik her tiirlii yonerge ve sorular ile 6grencilerin bilgiyi
islemesine destek olmalidirlar (Yavuz, 2005). Ayrica bundan 6nceki programlara ait
bircok yontem ve materyal yerine daha anlasilir ve kullanigli 6gretim materyal ve
yontemlerle ders kitaplarindaki diizenlemeler ile programin istendik amaglarina
ulasilmaya calisilmaktadir (Ergani, 2010). Bu amaglar dogrultusunda dersin islenisinde
ogretmenlerin kullandiklar1 tiim 6gretim materyalleri, strateji, yontem ve teknik, dersin
amagclarina ulagsmada ¢ok biiylik 6nem ifade etmektedir. Dahasi, 6gretim ve dgrenme
iizerine yapilan arastirmalar, farkli 6gretim yontemlerin 6grencide 6grenmeyi ne dl¢lide
artirdiginin incelenmesini siirekli bir ¢aba olarak gostermektedir (Ganyaupfu, 2013).
Alanyazm incelendiginde, dgretmenlerin 6gretim materyali lizerine goriislerine dayali
calismalar (Karagiille, 2003; Semerci, 2006; Ergani, 2010; Verim, 2013), 6gretim
materyallerinin derslerde kullanim durumu {izerine calismalar (Oztiirk, Kesin ve
Keskin, 2004; Dumlu, 2006; Inan, 2006; Yazici, 2006; Ozdemir, 2007; Ulusoy ve
Giilim, 2009; Taskaya ve Bal, 2010; Celikkaya, 2013; Kablan, Topan ve Erkan, 2013),
derslerde Ogretim materyali kullannmmnm Ogrenci basaris1 lizerine etkisine yonelik
calismalar (Basak, 2002; Oztas, 2007; Arslan, 2008; Can, 2009; Aktiirk, Yazic1 ve
Bulut, 2013), 6gretmenlerin 0gretim strateji, yontem ve teknik lizerine goriislerine
dayali ¢aligmalar (Taskaya ve Musta, 2008; Taskaya ve Bal, 2009; Gomleksiz, Yildirim
ve Yetkiner, 2011; Demir ve Ozden, 2013; Sahin ve Giiven, 2016), dgretim strateji,

yontem ve teknigin derslerde kullanim durumu tzerine g¢aligmalar (Akgiil, 2006;



Celikkaya ve Kus, 2009; Aykag, 2011; Simsek, Hir¢ga ve Coskun, 2012), derslerde
belirli 6gretim strateji, yontem ve teknik kullannmin 6grenci basarisi iizerine etkisine
yonelik ¢alismalar (Deveci, 2003; Ay, 2005; Baysari, 2007; Ergin, 2007; Onur, 2008;
Ozkan, 2010; Oziin, 2010; Topsakal, 2010; Erbil, 2014) incelendiginde farkli
boyutlarda ¢alismalarin yiiriitiildiigii gézlenmistir. Ilgili calismalar incelendiginde farkl
derslere iligkin Ogretim materyali ve Ogretim yontem teknigi kullanimma iliskin
calismalar yapildigi ancak HBD i¢in her iki boyutun da ele alindig1 yeterli ¢calismanin
olmadig1 goriilmiistiir. Bu alandaki calismalara katki saglayacagi oOngoriilerek

arastirmanin yapilmasina ihtiya¢ duyulmustur.
Arastirmanin Amaci

Arastirmanm amact; Smif 6gretmenlerinin HBD 6gretiminde yararlandiklari
O0gretim materyalleri, stratejisi, yontem ve tekniklerine iliskin kullanma durumlar1 ve
goriiglerini ortaya ¢ikarmaktir. Bu ama¢ dogrultusunda arastirmanin problemi: Simif
ogretmenlerinin HBD 06gretiminde yararlandiklar1 oOgretim materyalleri, stratejisi,
yontem ve tekniklerine iliskin kullanma durumlar1 ve goriisleri nelerdir? olarak
belirlenmistir. Bu ana probleme dayali olarak arastirmanin alt problemleri asagida

tanimlanmistir:
1) Smuf 6gretmenleri;

a) HBD hangi 6gretim materyallerini tercih etmektedirler?

b) HBD hangi 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerini tercih etmektedirler?
2) Sinif 6gretmenleri;

a) HBD 6gretim materyallerini tercih etmelerine iliskin goriisleri nelerdir?

b) HBD G6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerini tercih etmelerine iliskin

gortsleri nelerdir?

3) Sinif Ogretmenlerinin HBD 6gretim materyallerini kullanmaya iliskin goriisleri
cinsiyet, yas, mezun olunan boliim, okutulan smif, sinif mevcudu, 6gretmenlik yaptigi

yer (il, ilge ve kdy) ve hizmet yil1 degiskenine gore farklilagmakta midir?



4) Smif 6gretmenlerinin HBD 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerini kullanmaya
iliskin goriisleri cinsiyet, yas, mezun olunan bolim, okutulan smif, smnif mevcudu,
ogretmenlik yaptig1 yer (il, ilge ve kdy) ve hizmet yili degiskenine gore farklilagsmakta

midir?

5) Sinif 6gretmenleri/nin;
a) HBD 6gretme ve 6grenme siirecinde hangi yontemleri kullanmaktadir?
b) Ogretim strateji, yontem ve teknigin secimini etkileyen faktdrler nelerdir?

¢) Bulundugu okulda kullanilan ara¢ ve gere¢lerin muhafaza edildigi bir oda var

midir?
d) Ogretim materyallerini temin etme yollar1 nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Derslerin tiim amaglar1 taleplerle ilgilidir. Bunlar; okul, kamu, kiiltiiriin
nakledicisi sahibi olan devlet, is ve ekonomi diinyasi, yani disaridan, obje yoniinden
iiretilen talepler ve bizzat okul alanindan, pedagoji biliminden ortaya ¢ikan amaclar ve
talepler baska bir deyisle siije tarafindan yoneltilen taleplerdir (Hesapg¢ioglu, 2011).
”Sinif 6gretmenleri de Hayat Bilgisi derslerinin amag ve taleplerini gergeklestirmek i¢in
sinif i¢i etkinliklerle verimi arttirmasi, mevcut 6gretim teknolojilerini kullanmasi, bunun
yoklugunda ise etkili bir Ogretim materyali tasarlayarak gelistirmesi Onemli
goriilmektedir. Egitim teknolojisi kullanim1 ve materyal gelistirme siirecinde, 6grenme-
ogretme kuramlarinin bilinmesi smif i¢i etkinliklerde verimi artirabilir (Tasar, 2011).
Bunun yaninda 6gretim ortaminda 6grencilerin ilgisini ¢cekmenin ve bunu siirdiirmenin
en 6nemli noktas1 6grencinin dikkatini derse ¢ekerek katilimini saglamaktir. Bu katilim,
uygun Ogretim materyali ve dogru Ogretim strateji, yontem ve teknigin derste
kullanilmaya baslanmas1 ile 6grencinin derse dikkatini vermesi ve bdylece 6grenmede
aktif rol oynamasiyla saglanabilir. Baytekin’e (2004) gore 6grenme ortaminda tek bir
yontem kullanilmamali, bunun yerine birka¢inin birlikte kullanilmasi etkin ve verimli
bir 6grenme ve Ogretimin gerceklesir ve her 6gretim yontem, teknik ve stratejilerin
egitim arag, gere¢ ve materyalleri ile sunulmasi, 6grenmenin kaliciligmi arttwrir. Yel,

Tasdemir ve Yildirim’a (2011) gore smif i¢i ve disinda kullanilan 6gretim yontem ve



teknikleri her ne kadar degisiklik gosterse de hepsinin amacinin anlamli bilginin
olusmasimi, kaliciligi saglama ve kazanilan bilginin etkin kullanimina zemin

hazirlamaktir.

Halis’e (2002) gore Ogretim materyalleri, zamandan ve sdzden ekonomi
saglama, belirli bir fikrin g6z Oniinde canlandirma, karmasik fikirleri basite
indirgeyerek agiklama, fikir, islem ve siireglerin sirasin1 gosterme, 6gretimi canli ve
acik hale getirme, 6grencilerin ilgi ve dikkatlerini artirma, 6grenilecek konu iizerinde
pratik yapma imkani1 saglama, icerigi basitlestirerek daha net anlasiimasini saglama,
ogrencilere karmasik gelen konular1 6grenme, Ogrencinin ilgi ve dikkatini hedef
davranislara ¢ekerek derse katilimi saglama gibi bir ¢cok faydasi vardir. Dilci’ye (2011)
gore ise Ogretim strateji, yontem ve teknikleri; 6gretimin genel hedeflerine ulasmasini
saglama, 6gretimde verimliligi arttrma, Ogretimin daha etkili (6grenmede kalicilik)
olmasini saglama, Ogretmen ve Ogrenciye rehberlik etme, Ogretim siirecinin
standardizasyonuna yardimci olma, dgretim siirecine yon verme, 6grenmeyi giidiileme,
Ogretim siirecinin kontroliinii saglamasi gibi bir¢ok faydasi oldugu bilinmektedir. Bu
sebep ile 6gretmenler, 68retim materyalleri, 6gretim strateji, yontem ve tekniklerden
haberdar olmalar1 ve kendilerini ¢agin sartlarina gore yenilemeleri gerekmektedir. Bu
durumda 6gretmenlerin, HBD 6gretimine uygun 6gretim yontem ve teknigi se¢cmesi,
yontem ve teknige uygun yerinde kullanilan 6gretim materyali kullanarak Ogretim
ortamint zenginlestirmesi ve 6gretimin i¢inde yer alan giidiileme, doniit, diizeltme,

pekistirme vb. dgeleri 1y1 bir sekilde kullanmas1 6nemli goriilmektedir.
Bunun yaninda;

V' Simif 6gretmeninin 6zellikle 6gretim materyal, strateji, yontem ve teknik sectigi
tercihleri ve bu tercihlerin secilme sebeplerini bilmede alan egitimine,

v Hayat Bilgisi derslerinde uygun Ogretim materyal, strateji, yontem ve teknigin
etkili bir sekilde uygulanmasinda uygulayicilara,

v" Yapilan aragtirmayla ¢ikan sonuglarin derlenmesiyle bu yonde daha genis
arastirmalara kaynak olusturmada arastirmacilara,

v Bu derste istenen amaglari kazandiracak programlarin yapilmasinda ve egitimin
genel politikalarina yon vermede egitim politikacilarma birgok katki saglayacagi

diistiniilmektedir.



Hayat Bilgisi dersi iizerine yapilan bu arastirmanin konusu bu dersin amaglar1 ve
taleplerini gerceklestirmek i¢in kullanilan 6gretim materyal ve dgretim strateji, yontem
ve teknigin kullaniom durumuna yonelik Ogretmen goriislerini ayrintili bir sekilde

incelenmesiyle daha sonra yapilacak ¢alismalara katki saglayacagi 6n goriilmektedir.
Sayiltilar

1. HBD o0gretiminde materyal kullanimi dersin verimliligini ve akademik

basariy1 arttirmada 6nemli bir degiskendir.

2. HBD o6gretiminde strateji, yontem ve teknik kullanimi dersin verimliligini ve

akademik bagariy1 arttirmada onemli bir degiskendir.

3. Bu arastirmada ele alinan degiskenler ve iliskiler disinda kontrol altma
almamayan degiskenlerin etkisi muhtemeldir. Ancak ele alman degiskenleri

arastirmada, arastirilmak istenilen 6zellikleri dogru olarak 6lgtiigii varsayilmaistir.

4. Bu arastirmada kullanilan veri toplama araglarinin Olglilmek istenilen

ozellikleri dogru olarak 6l¢tiigii varsayilmstir.
Smirhhiklar
Bu arastirma asagidaki sinirliliklar1 kapsamaktadir.

1. Arastirma; 2015-2016 egitim-6gretim yilinda Tokat Il ve Ilge Milli Egitim
Miidiirligii’ne baglh tiim ilkokullarda goérev yapan 160’1 kadin, 215’1 erkek olmak iizere

toplam 375 sinif 6gretment ile smirlidir.

2. Arastrmanin konusu sinif 6gretmenlerinin 1. 2. ve 3. smiflarda ders olarak

okutulan Hayat Bilgisi dersi ile ilgili uygulamalarla smirhdir.
Tanimlar

Hayat Bilgisi Dersi: “Dogal ve toplumsal ger¢ekle kanitlamaya dayali bir bag
kurma siireci ve bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir”

(Sonmez, 1999, s. 10).



Ogretim Materyali: “Egitim ve 6gretimin hedeflerinden faydalanilarak yapilan

ders sunum igerikleri olarak tanimlamaktadir” (Yanpar, 2006, s. 9).

Ogretim Stratejisi: “Genel olarak belirlenen bir amaca ulasmak igin izlenen yol
olarak  tanimlanmakla  birlikte  belirlenmis  hedeflerin  istenilen  diizeyde
gerceklestirmesine yonelik olarak 6gretim yontem-tekniklerini ve ortam o6zelliklerini
belirlemede temel olan genel bir bakis agis1 olarak da tanimlanabilir” (Sahan, Uyangor,

ve Isitan, 2012, s. 285).

Ogretim Yontemi: “Ogretmenin smif icinde 6grenmeyi saglamak icin stratejiyi

uygun yaptiklar1 tim uygulamalardir” (Tagpmar, 2014, s. 112).

Ogretim Teknigi: “Ogretim yontemini uygulamaya bigimi ve smif i¢inde

yapilan iglemlerin tiimii olarak tanimlanabilir” (T. N. Tok, 2013, s. 162).
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BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE
ilkokulda Hayat Bilgisi Dersi

Bir toplumun gelismisligi kaliteli egitim ile dogru orantilidir. Campbell (2006)
egitimin, liretken ve 1yi bir yasam i¢in hayati bir rol oynadigin1 yasamimn degerini ve
miikkemmelligini de arttirdigini ifade eder. Bu durumu "Nasil yani?" diye sorabilirsiniz
diyerek, iyi bir egitim yoksullugu ortadan kaldirir, bir kolej diplomas: alarak, 1yi para
veren tatmin edici bir is elde edebilirsiniz, maasiniz nedeniyle, iyi bir ev, kiyafet,
yiyecek ve diger yasam gereksinimlerini karsilayabilirsiniz cevabiyla agiklar. Toplumun
kendini gelistirmesi i¢in, 1yl yetismis, arastirici, yaratici, Uiretici, problem ¢oziicli ve
bilgili bireyler yetistirmek esastir. Bireyler kazandiklar1 bu 6zellikler sayesinde analitik
diisinme, sentez yapabilme, problemleri ¢6zme gibi farkli bilgi ve becerileri edinir.
Kisaca var olan ve var olmas1 gereken bu nitelikleri kazanmak i¢in egitimin yeniligine
ve gelisimine ayak uydurarak bilgiyi bulmaya, ona sahip olmaya, onu kullanmaya ve
onu lretmeye ¢aligmaliyiz. Giiniimiizde formel egitimin yapildig1 yerler okullardir.
Okullarda bireye gerekli tiim iist diizey yeterlilikleri vermesi, kavratmasi, anlatmasi ve
gelistirmek i¢in yeterli olanaklar saglanmaktadir. Bunun gibi hayata bir cok anlam katan
kavramlar1 ogretilmesi, anlamlandirilmasi, kullanilmast ve yasatilmasinda formel
egitimin ilk basamagi olan ilkokullarda Hayat Bilgisi dersi ¢ok onemli goriilmektedir.
Acikcas1 bu dersler, siirdiiriilebilirlik i¢in egitimdeki temel amaglardan bazilariyla
baglant1 kurarak, 6grencilerin farkindalik, bilgi ve kavram diizeylerini gelistirmelerine,
olumlu tutumlar1 ve kisisel yasam tarzi kararlarini tesvik etmelerine ve cevreye ve
cevreye yonelik eylem becerileri kazanmalarima yardimer olmak i¢in  vardir
(Mcnaughton, 2004). Hayat Bilgisi dersine iligkin farkli tanimlar yapilmistir. Hayat
Bilgisi dersi “dogal ve toplumsal gergekle kanitlamaya dayali bir bag kurma siireci ve
bu siirecin sonunda elde edilen dirik bilgiler olarak tanimlanabilir” (S6nmez, 1999, s.
10). Yine baska bir ifade de “Hayat Bilgisi dersi birden ¢ok disiplini bir arada tutan
temel bir ders” olarak gegmektedir (Simsek, 2014, s. 3). Hayat Bilgisi dersini, “cocugun
dogumdan itibaren 6-7 yildan bu yana diinyayr nasil anlamlandirdigina iliskin
deneyimler 1s18inda bunda sonraki hayatma iliskin bilgi, beceri ve degerleri
kazandirmaya, c¢evresini de sosyal ve fiziki boyutta anlamasina katkida bulunmaya

calisan bir ders” olarak goriilmektedir (Kabapmar, 2009, s. 45). “Hayat Bilgisi dersi,
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cocuklarin egitim stireciyle iyi birer insan ve vatandas olmalar1 i¢in gevresiyle etkilesim
icinde olmasin1 saglayan bir derstir” (Oztiirk ve Dilek, 2004, s. 2). Bir baska tanimda
da, “0grencilerin i¢cinden geldikleri toplum hayatmin ve dogal ¢evrenin onlarla ilgili
olan tiim yOnlerinin ger¢ek ortamlarindaki dogallig1 igerisinde ele alindig1 ve onlarmn
gelisim diizeylerine uygun bir bi¢cimde diizenlendigi, ilgilerine, meraklarina ve
ihtiyac¢larina hitap eden bir derstir” (Bektas, 2009, s. 15). Bunun yaninda farkli smif
seviyesinde okutulan Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler dersi, iyi ve sorumlu vatandas
yetistirme amaciyla 6zellikle sosyal bilimler disiplinlerinden se¢ilmis bilgilere dayali,
ogrencilere toplumsal yasam ile ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazandirilmaya ¢alisildig1 alanlar olarak tanimlanmaktadir (Ay, 2005). Ayrica egitim
kurumlarmin en biiylik islevlerinden ¢ocugun bulundugu cevreye uyum saglayarak
toplumsallagsmasini1 saglamak ve {iilkesine iyi bir vatandas olarak yetistirmede ilkokul
caginda bu amaclara en iyi hizmet eden derslerimiz Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler
dersleridir (Nas, 2006). Akdag (2009, s. 6) Hayat Bilgisi ve bunun ile birlikte Sosyal
Bilgiler dersini “bireyin yasaminda karsisina ¢ikacak olan ¢esitli sorunlara en uygun
cevabi verebilmesi i¢in bireyi hayata hazirlamayi, ona hayatin i¢cindeki olaylarla, bu
olaylardan nasil ders almasi gerektigini, sosyal insan ve vatandas olarak gorev ve
sorumluluklarini hatirlatir ve 6gretir” seklinde agiklar. Kisaca Hayat Bilgisi dersi bireye
1yl insan ve 1yi yurttas becerileri kazandiran, dogaya ve cevreye karsi farkindalik
olusturan, temel yasam becerilerinin edinilmesini saglayan basta fen ve sosyal bilimler

olmak tizere bircok dersin temelini olusturan bir derstir.

Biitiin ¢ocuklarin egitimi dogumlarinda itibaren aile ile baslayarak sosyal cevre
ve okul ile devam eder. Cocuklarin yasam tecriibeleri ile ilkokula baglamakta ve gercek
hayatta karsilasabilecekleri tiim durumlar1 6grenebilecekleri derslerle gerceklesir
(Oztiirk ve Dilek, 2004). Bahsedilen Hayat Bilgisi ve buna benzer derslerin okullarda
gosterilme gerekgelerinden en onemlisi, 6grencilerin gercek yasama yonelik deneyim ve
bu deneyime bagli beceriler kazandirilmasi, yasamda karsilasabilecekleri sosyal
durumlar ve sorunlarin nasil ¢oziimlenebilecegine iliskin birtakim farkindaliklarin ve
sosyal problemleri ¢ozmeye iliskin becerilerin kazandirilmasidir (Kabapmar, 2009).
Hayat Bilgisi dersi kaynagini tamamen yasamin i¢inden alir ve bu kaynaktan beslenir.
Bu ders “yasamla ne kadar 1yi iligkilendirilirse 6grencinin ¢evre ile iletisimi, problem
¢dzme becerisi ve 6z giiveni de o kadar fazla artar” (Binbasioglu, 2003, s. 36). Ilkokul

caginda gosterilen Hayat Bilgisi dersinde 6grenciye bilgiden cok iyi yasayis, 1yi tutum
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ve 1yi davranis kazandirilmaya calistigindan, bu ders ile 6grencinin kazandig: tiim bilgi,
beceri, ve deneyimler ¢ocugun 6grenme yasami boyunca onu izlemeye devam eder

(Binbasioglu, 2003).

Amag, belli bir alanda egitilmesi gereken 6grencileri o alanda kazandirilmak
istenen Ozelliklerdir. Amaglarin belirlenmesi egitim silirecinin basinda ele alinmasi
gereken ve sonraki siirecleri etkileyecek onemli bir ¢abadir (Giiven, 2010). Bireyler
beklenen amaclarm dogrultusunda, istenen olumlu davraniglar kazanarak, kendi ilgi ve
beklentilerine uygun yonde gelisme olanagi bulabilecegi gibi toplumunda gelisiminde
katkida bulunabilecektir (Belet, 1999). Bu amaglara ulasmak i¢in hedefler konulur ve bu
hedefler 1s18inda egitime yon verecek geri doniitler elde edilir. Bahsedilen “hedef
kavrami; gozlenebilir, Ol¢giilebilir davranistan daha genel bir niteligi ifade etmekte
ancak; biinyesindeki davranislar1 kapsamakta, gbzlenebilir, Olciilebilir davranig olarak
ifade edilmeye elverisli 6zelliklerdir” (Semenoglu, 2005, s. 401). Belirlenen bu hedefler
ancak davraniga doniistiigiinde egitimin bekledigi amaglara ulagsmis oluruz. Bu sayede
amaclanan hedeflerin degerlendirilmesi yapilarak eksikliklerin giderilerek yeniden
diizenlenmesi, ileriye yonelik yeni hedefler koymada etkin bir rol oynamasini
belirleyecek yeni bir yol haritasi olusturmasi saglanacaktir. Tirk egitim sistemi de
kendine bir yol haritas1 belirlemis ve ayni sekilde amaglar iizerine kurulmustur.
“IIkdgretimin amact; her Tiirk ¢ocugunun iyi birer yurttas olabilmesi i¢in, gerekli temel
bilgi, beceri, davranis ve aligkanlik kazanmasini, milli ahlak anlayismna uygun olarak
yetismesini, 1ilgi, yeti ve yetenekleri dogrultusunda hayata ve bir {ist O6grenime
hazirlanmasii saglamaktir” (MEB, 2003, s. 1). Bu amagclarin saglanmasinda birey i¢in
onemli bir alt yap1 niteligi tasiyan ilkokul derslerinde belirlenen amaclarin 1yi bilinmesi
ve 6grenciye bunu kazandiracak ¢oziimler iiretilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. Ayrica
egitimcinin temel amaci olan kendini gergeklestirme durumu yasam boyunca devam
eder ve eger bir 0grenci kendini gerceklestirmeyi basarirsa gercekei, yaratici, giiven ve

bagimsiz olma niteliklerini elde eder (Ustiindag, 1997).

Demir (2000, akt. Yasavur, 2013, s. 13) Hayat Bilgisi dersinin amacglarmdan su
sekilde bahsetmistir:

Ogrenciler Hayat Bilgisi derslerinde dgrendikleri sayesinde sosyal, kiiltiirel ve kisisel yonden
geligirler. Cevrenin dogal, sosyal ve ekonomik yonlerden incelenmesi sayesinde de edinmeleri
gereken temel bilgi ve becerileri bu ders araciligi ile daha ilk yillardan itibaren kazanmaya
baslarlar. Béylece dgrenciler yakin gevrelerine daha iyi uyum saglayarak onun bir parcasi haline
gelmeye caligirlar.
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Ayrica Binbasioglu (2003) Hayat Bilgisi dersinin amaglarmi su sekilde

stralamistir.

1. Daha iist siniflarda 6gretilecek olan Fen Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinde
ogrencilere kazandirilacak bilgi, beceri, tutum ve aligkanliklar ile ilgili temel
kavramlar1 ve yasayislar1 kazandirmak,

2. Ogrencilere yaslar1 itibariyle kazanmalar1 gereken 6znel diisiinme tarzindan
nesnel diislinme tarzina gecmelerini saglamak,

3. 7-9 yaslarindaki ¢ocuklarin toptan algilama, senkretik algilama, ya da kiiresel
algilama olarak bilinen algilama 06zelliklerine uygun olan hayat konularmnin
ogretilmesini saglamak,

4. Ogrencilerin iginde bulunduklar1 fiziksel ve toplumsal cevreye her yoniiyle

istenilen sekilde etkin uyumlarini saglamak,

Hayat Bilgisi dersi 68retim programimnin vizyonu: “temel yasam becerilerine
sahip, kendini taniyan, saglikli ve giivenli bir yasam siiren, yasadigr toplumun
degerlerini 6ztimseyen, dogaya ve ¢evreye duyarli, arastiran, iireten ve iilkesini seven

bireyler yetistirmektir.” (MEB, 2018, s. 8).

Ayrica; Hayat Bilgisi dersi kapsaminda ogrenciden beklenen hedeflerin,
yasamda karsilastigi basit ve temel sorunlari ¢ozebilme, temel ilkeleri basit yasam
sorunlarm ¢6zlimiinde kullanma, vatanini, milletini, ailesini, ¢evresini ve insanhgi
sevebilme, 1yi bir lretici ve tiiketici olabilme, demokrasiyi benimseyebilme, ¢ok
boyutlu diislinebilme, bilimsel yOntemler ile sorunlara yaklasabilme, ulusun ve
insanligin tarihiyle ilgili temel olgularm bilgisi, temel olgular1 kavrayabilme v.b. gibi

olabilecegi diistiniilmektedir (S6nmez, 2010).

Hayat Bilgisi dersinin iceriginin de yer aldig1 6zellikle 2004 yilindaki I1kogretim
Programlarmin  gelistirilerek ~ 2005-2006  egitim-6gretim  yilindan  itibaren
uygulanmasinda yapilandirmaci  (olusturmaci) yaklasimm program gelistirme
ilkelerinden yararlanilmistir (Erden ve Akman, 2006). Yapilandirmaciligt MEB (2009)
“Bireyin bilgi edinmeye baslarken bos bir zihinle yola ¢ikmadigini, yeni 6grendigi konu
veya kavramla ilintili hazir zihin yapilarim1 harekete gecirdigini, kendi bildikleriyle
eklemlenebilen hususlar1 6zellikle secip 6grenmeye yatkin oldugunu, 6grendigi yeni

bilgileri zihninde etkin olarak kendisinin yeniden yapilandirdigimi seklinde ifadesidir”
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seklinde tanimlar. Programlarin egitimde Onemli bir yere sahip olmasina ragmen
ozellikle yapilandiric1 yaklasimin uygulanmasiyla eski geleneksel yaklasimlara nazaran
ogrenmede merkezde program degil bizzat 6grencinin kendisi yer almaya baslamistir
(Yddirim, 2001). Yapilandiric1 yaklasimda her bir O6grenci icin ayni1 hedefler
belirlenmez onlarm yerine 6grencinin seviyesine ve tamamen ihtiyacina uygun iist
diizey diisiinme becerilerine yonelik fakl1 hedefler iizerinde yogunlasmaktadir. Ogrenme
ogretmen rehberliginde 6grencinin aktif oldugu, igerigi ilgi ve gereksinimlere dayals,
gercek yasamla baglantili olmasi gerekmektedir (Kog, 2007). Kisacas1 giiniimiiz Hayat
Bilgisi dersi program ve igerikleri tamamen yapilandiric1 yaklasim ile baglantili bir
sekilde devam etmektedir. MEB’in (2009, s.10-11) hazirladign Ikdgretim 1, 2 ve
3.Smuflar Hayat Bilgisi Dersi Ogretim Programi Kilavuzu'nda yapilandirmacilik ile
ilgili su bilgileri de gormekteyiz: Yapilandirmacilik:
Ogretmeye degil, 6grenmeye onem verir, dgrenen, dzerkligini ve inisiyatifini destekler ve kabul
eder, 0grenenleri, irade ve amag sahibi varliklar olarak goriir, 6grenmeyi siire¢ olarak diisiiniir,
ogrenenin arastirmasini destekler, 6grenmede deneyimin kritik roliinii onaylar, 6grenenlerin
dogal merakimi destekler, 6grenenlerin zihinsel modelini hesaba katar, performansi ve dgreneni
degerlendirirken anlayis1 vurgular, kendini bilissel teorinin ilkeleri iginde goriir, ongdr, yarat ve
analiz et gibi bilissel terminolojiden yararlanir, 6grenenin “nasil” 6grendigini dikkate alir,
Ogrenenin, diger Ogrenenlerle ve Ogretmenle iletisim igerisinde olmasini destekler, birlikte
ogrenmeyi destekler, 6grenenleri gergek diinya durumlarma katar, 6grenmenin gergeklestigi

baglama 6nem verir, 6grenenin inanglari ve tutumlarmi géz 6niinde bulundurur, 6grenenlere yeni
bilgi olusturma ve gergek deneyimlerden anlam ¢ikarma firsatini saglar.

Yukarida goriildiigii gibi Hayat Bilgisi programi icerigi MEB tarafindan
yapilandirmaci yaklasimdaki yeni gelismeler ve yeniliklerle sekil almaktadir. Buradan
yola ¢ikarak Hayat Bilgisi derslerinde yapilandirmaci yaklasimda 6grenmeyi tam olarak
gergeklestirebilmek ig¢in Ogrenciye uygun Ogrenme ortamu ve Ogrenci i¢in en ideal
Ogretim programmin uygulanmasi gerekmektedir. Ayrica, 6gretmenlerin mesleki
gelisim egitim programlarinin, dgrencilerin kaliteli bir sekilde 6grenmelerini en {ist
diizeyde gelistirmelerinde 6nemli bir rol oynadig1 bilinmektedir (Ghavifekr ve Rosdy,

2015).

Hayat Bilgisi dersinde yapilandiricilik kavrammin yaninda aktif 6grenme
kavraminin da 6ne planda oldugunu goérmekteyiz. Aktif veya etkin 6grenme kavram
olarak; “Ogrencinin 6grenme siirecinde sorumlulugu iistlendigi, 6grenciye 6grenme
stirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6z diizenleme gibi firsatlarin da verildigi
ve Ogrencinin karmagik ogretimsel islerde zihinsel yeterliliklerini zorladig1 bir 6grenme

sireci olarak gecmektedir” (Dilci, 2011, s. 122). Aktif 6grenme genel olarak
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“giidiilenme, dikkat, iliski kurma, pekistirme, doniit-diizeltme, kalicilig1r saglama ve
transferi gerceklestirme ilkeleri yer almakta ve bu ilkeler 1sinda 6grenci harekete
gecmektedir” (S. Tok, 2013, s. 131). Aktif 6grenmede, Akmoglu (2004, s. 7) Hayat
Bilgisi dersinde 6gretmenin, 6grencilere su 3 temel becerileri kazandirmaya calistigimi

sOylemektedir. Bunlar;

e Bilgi kaynaklarma ulagma becerileri.
e Bilgiyi kullanma becerileri.

e Insanlar aras: iliskiler ile ilgili beceriler.

Bunlarin yaninda “6gretim lideri olan 6gretmen, 6grencinin dersi daha etkili
ogrenebilmesi i¢in egitim-ortamini iyi organize eden, 0grencinin basarisini 6n plana
cikaran, ona 6grenmeyi ve 6grenme i¢in en iyi yollar1 gdsteren, rehber, 6grencinin tiim
ozelliklerini farkma vararak bunlarin ortaya ¢ikarmasmna firsat taniyan kisidir”
(Tagpmar, 2014, s. 5). Bu sebeple 6gretmen, Hayat Bilgisi dersinde aktif 6§renme
ilkelerini de goz Oniinde bulundurarak bazi ilkelere uygun olarak hareket etmelidir:
Bunlar: “Cocuga gorelik, somuttan soyuta, yakindan uzaga, bilinenden bilinmeyene,
kolaydan zora, yerellik (mahallilik), hayatilik (yasamsallik), giincelliktir” (Akinoglu,
2004. s. 7). Kisaca ogrenci ve O0gretmen agisindan yapilandirict yaklasim ve aktif
ogrenmenin temel ilkeleri goz Oniinde bulunduruldugunda, Hayat Bilgisi dersinin
kazanimlar1 ve bu kazanima yonelik istenilen becerilerin 6grenciye kisa bir siirede

kazandirilabilecegi 6n goriilmektedir.

Bircok faydasmni gérmemiz miimkiin olan yapilandirict 6grenme ve aktif
ogrenme yaklasimi geleneksel Ogretimin aksi yOniinde bir anlayisa sahiptir. Bu
anlayislar, 6zellikle ilkokul bilinyesinde bulunan Hayat Bilgisi derslerinde 6grencilere
bilgilerin transferi yerine o bilgileri kazandiracak becerilerin gelisimini daha da 6nemli
hale getirmistir. Bu 6grenme yaklagsimlar1 sayesinde 6zellikle Hayat Bilgisi dersinde

ogrenci, iist diizey diistinme becerilerini istenilen amaglar dogrultusunda kullanacaktir.
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Diinya’da Hayat Bilgisi Dersinin Gelisimi

Egitimin genel amaci ¢ocugun basarili ve uyumlu bir sekilde once kendini
gelistirmesi daha sonra kazandiklar1 ile topluma katki saglamasi oldugu diisiiniiliirse,
bunu gerceklestirmede ilkogretimin birinci kademesindeki Hayat Bilgisi dersinin ne
denli 6nemli oldugu bilinmelidir. Hayat Bilgisi dersi, ¢ocugun her yonden gelisimini
saglayarak {ist 6grenime gecmesine yardimei olmak ve toplumda kendi kimligiyle yeni
bir yer edinmesini amacglamaktadir (Aykag, 2011). Gliniimiizde ilkdgretim birinci
kademesinde 1, 2 ve 3. smiflarinda ders olarak okutulan Hayat Bilgisi derslerinin tarihi
temelleri Eflatun’a kadar uzanmakta ve Eflatun bir nesneyi 68renen kisiye o nesnenin
oncelikle gosterilmesi ve daha sonra onu eline alarak somut bir sekilde uygulanmasi
gerektigini istemistir (Karagiille, 2003). 16. yiizyilda yetismis iinlii Ingiliz bilim adami
Bacon, 6grencilerin bilgileri ezberlemek yerine dogrudan deneyimlerle gdsterilmesini,
W. Ratichius’ta aymi donemde bilgilerin bu sekilde ilkokullarda Ogretilerek
uygulanmasini istemistir (Bilasa, 2016). Once gozlem ve diisinme daha sonrada
konusma diyen 17. yiizyilda yetisen egitimcilerden biri olan J. A. Comenius egitimde
ciddi bir sekilde Hayat Bilgisi konularina yer verilmesini istemis ve kendisi giiniimiiz
Hayat Bilgisi dersinin kurucusu olarak bilinmektedir (Belet, 1999). J. A. Comenius
“Orbis Sensuclium Pictus” adli eserinde Hayat Bilgisi konularinin 6gretiminde dilin
biiyiik 6neminden bahsettigi bu eseri, “6gretimde esya ile kelime arasinda anlaml iligki

kurmaya yonelik yapilan ilk ¢calismalara 6rnektir” (Belet, 1999, s. 12).

Pastalozzi, Hayat Bilgisi dersinin giiniimiize kadar geliserek gelmesinde biiyiik
katkilar1 olmus, yakin c¢evreden baslayarak cevreye dayali bir Hayat Bilgisi dersinden
bahsetmigken, Herbart; egitim ve 6gretim agisindan karakter gelisiminin 6neminden bir
cok yerde bahsetmis ve egitim ve 6gretimin ¢cocuga yonelik faaliyetlerin agirlikli olarak
diizenlenerek uygulanmasi gerektigini dile getirmistir (Karagiille, 2003). 17. yiizyilda
Almanya’da Andreas Reyber’in 1656 yilinda yayimladigir bir kiraat kitabinda dini
konularin yaninda Hayat Bilgisi dersi ile ilgili bir ¢ok konuya da deginmistir (Karagiille,
2003). 18. yiizyila gelindiginde ¢ocugun egitiminde dinen ahiret hayatina hazirlamak
yerine glniimiizde diinyasmin gerektirdigi hayat sartlarna en iyi bir sekilde uyum
saglamig bir birey olmasi i¢in glinlimiiz gereksinimlerine uygun egitimin verilmesi

gerektigini soylemektedir (Belet, 1999). Bu donemde “Emile” adli eseriyle J. J.
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Rousseau, esya ve yurt bilgisi kavramlariyla ilgili bir¢ok konuda 6nemli diisiincelere
yer vermistir (Bektas, 2009). Ayrica 19. yy. " ikinci yarisinda itibaren Almanya ve
Avusturya’da “Hayat ve Yurt Bilgisi” adin altinda ilkokullarda okutulmaya baglanan
Hayat Bilgisi dersi, Fransa’da biitiinciil bir ders olarak gdriilmemekle birlikte Rusya’da
biitlinciil 6gretim i¢inde Hayat Bilgisi ders iceriklerine yer vermistir (Kiigiiktepe, 1998).
20. yy gelindiginde ise hayat Bilgisi dersi, 1907 yilinda Ovide Decroly 1907 yilinda
“hayat yoluyla, hayat i¢cin okul” seklinde Decroly metodu olarak tabir ettigi yontemle
reform okulu, 1921°de Almanya’da “Yurt Bilgisi” ad1 altinda 6gretim programi, 1968-
1972 yillar1 arasinda ABD’de uyum diizenlemeleri yapilarak tiim eyaletlerde ortak
program ¢ikarilmistir (Bilasa, 2016).

Hayat Bilgisi ders programinin tarihsel gelisimini incelerken diger tilkelerin ders
programinin tarihsel gelisimiyle beraber ele almak bu konu iizerinde daha aciklayici ve
dogru sonuglara ulasmamizda bize ¢ok daha faydali olacaktir. Diinyada Sosyal Bilgiler
ders programmin igerigine bakildiginda, Sosyal Bilgiler programmin Hayat Bilgisi
programinin da igerigini kapsadigi, bir bakima Hayat Bilgisi ders iceriginin daha genis
bir bicimde yer alan bir disiplin olarak gérmekteyiz (Aslan, 2004). Tiirkiye’deki ders
programlarinin gelisiminde etkili olan diger iilke 6gretim programlar: incelendiginde
“Almanya’nin 6gretim programi hari¢ higbir iilkenin 6gretim programlarinda tilkemizde
uygulanan Hayat Bilgisi 6gretim programimna ad, desen ve igerik olarak benzemedigi
goriilmektedir” (Oztiirk ve Dilek, 2004, s. 67). Asagida Hayat Bilgisi derslerinin farkli
iilkelerdeki isimleriyle ve buna bagli olarak degisen ders icerikleri Oztiirk ve Dilek

(2004, s. 67-68) tarafindan Tablo 1’de su sekilde belirtmistir.

Tablo 1. Baz1 Ulkelerin Hayat Bilgisi Dersi Yerine Okutulan Ders(ler) ve Ders

Igerikleri
Ulkeler Ders (lerin) Adi icerik (Konular)
ABD Sosyal Bilgiler, | Ulkemizdeki Hayat Bilgisi dersinin konularinin ¢ogu Sosyal

Yasam Bilim Bilgiler dersinde, doga bilimlerine ait konular ise Yasam
Bilim (Life Science) dersinde islenmektedir.

Bu dersin igerigi incelendiginde sosyal yasam, toplumsal
Hayat Bilgisi Ders | diizen, zamanm etkili kullanimi, ¢ahsma hayati, ter.nel. ve
ALMANY A fcerigine Yakin Bir | basit bilgi ve beceriler, insan viicudu, hayvanlar, bitkiler,
Ders doga olaylari, mekan vb konularda teme bilgi, tutum ve
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degerlerin kazandirilmasi hedeflenmektedir.

Diinyay1 Kesfetme- | Diinyayr Kesfetme dersinde &grencilerin yakin ¢evreden
Vatandaslik Bilgisi baslayarak uzak g¢evreye dogru tabiati tanimayi, zamanin
FRANSA etkili kullanmasi1 ve anlamasi, nesnelerin hayatimizdaki yeri
ve Onemi, canlilarin diinyasin1 kesfetmesi istenirsen,
Vatandaslik Bilgisi dersinde ise Ogrencinin toplumsal
hayatla ilgili temel bilgi, beceri, tutum ve degerlerin
kazanilmasi istenmektedir.

Tarih, Cografya ve

INGILTERE | Fen (Science) Ulkemizdeki Hayat Bilgisi dersi konularinin biiyiik boliimii

Tek disiplin anlayisina uygun olarak, birbirinden bagimsiz
derslerde goriilmektedir.

Kaynak: Oztiirk, C. ve Dilek, D. (2004). Hayat bilgisi ve sosyal bilgiler égretimi. Ankara:
Pegem Yayincilik.

Tablo 1’e bakildiginda Diinya’da Hayat Bilgisi dersi bir bakima diger derslerle
de yakindan ilgilidir. Bu sebeple Hayat Bilgisi dersini irdelerken bir bakima diger
derslerinde 1yi bilinmesi bu konunun daha iyi anlasilmasmi saglayacaktir. Yukaridaki
tablodan da anlasilacag: iizere Hayat Bilgisi dersi Sosyal Bilgiler dersinin ilkokuldaki
versiyonu gibi goriilmektedir. ilkokullarda ders olarak okutulan Hayat Bilgisi dersi
bircok egitimci tarafindan uzunca bir zaman c¢ocugun yapisina hareketle diisiince
siizgecinden gecirilmis ve gilinlimiiz ihtiyag ve amacglarma uygun hale getirilmistir

(Alak, 2011).
Tiirkiye’de Hayat Bilgisi Dersinin Gelisimi

Sonmez (1999, s. 17) Tirk Egitim Sisteminin tarihi temellerinden bahsederken
su ciimleleri kurmustur: “Tiirk egitim tarihinde Islamiyet’ten dnce toplumsal ve dogal
yasamla ilgili kurallar gelenek ve gorenegin, inang¢ sisteminin i¢inde verilmistir.”
Islamiyet’ten sonra ise Islam dininin esaslarma gore kisi yetistirilmeye ¢alisilmis, bunun
yani sira gelenek ve gorenegin de kurallar1 6grenciye kazandirilmistir. Osmanlinin
ilkogretim seviyesindeki okullarina genel olarak ‘“sibyan mektebi” veya “mahalle
mektebi” denilmektedir (Akyiiz, 1994). Sibyan mekteplerinde bugilinkii gibi sinif, ders
saati ve teneffiis ayarlamasi1 yoktu. Sabahtan ikindiye kadar ders verilir, yalniz 6gle

paydosu yapilabiliyordu (Halis, 2005). Buna goére Osmanli egitim sisteminin ilk
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basamagimi olusturan sibyan okullarinin genel 6zellikleri sunlardi: “Egitimin temel
amaci dinidir, yontem olarak nakilci ve ezbercidir, kizlara agiktir, Osmanlica dedigimiz

yapay bir dil gelismistir” (Erdem, 2005, s. 2).

Osmanli da ilkdgretim yerine gegen sibyan mektebine kaydolup baslamak,
cocuklarm hayatinda 6nemli bir olaydi. “Bed’-1 besmele cemiyeti” ya da “amin alay1”
da denilen bu merasim, genellikle kandil, pazartesi veya persembe giinleri diizenlenirdi
(Taskin, 2008). Ailenin varlikli veya yoksul olmasina bagli olarak bu merasim
sekillenmekteydi (Taskin, 2008). Yoksul bir ailenin ¢ocugu, eti senin, kemigi benim
denilerek teslim edilirken, orta halli bir ailenin ¢ocugu, mektepteki cocuklara birkag
kurus, hoca ile halifeye ise ucunda mecidiye bash birer yaglik hediye edilerek mektebe
baslatilirdi (Taskin, 2008). Zengin cocuklarin kaydi ise adeta bir diiglin havasinda
gecerdi. Cocuk Once giydirilerek bir at veya arabaya bindirilir, mektepten gelen ilahici
ve amincilerle birlikte tespit edilmis yerlerden gegerek, Eylip Sultan’a gidilirdi (Erdem,
2005). Yol boyunca ilahiler ve dualar okunur, aminci ¢ocuklar amin diye bagirir ve alay
dondiikten sonra, ¢ocuk hocanin karsisindaki seccade veya mindere oturur ve sembolik
olarak ilk ders boyle bir iki harfin tekrarlatilmasiyla yapilirdi (Taskin, 2008). Toren
sonunda ¢ocugun ailesince hazirlanmis yemekler yenilir, hocaya, halifeye, ilahi okuyan
ve amin alayma katilan biitiin cocuklara hediyeler ve hargliklar dagitilird: (Ocal, 1993).
Okula baslayan ¢ocuk eger tarikat seyhinin ¢ocuguysa o zaman amin alayina tarikatin
sancag ile dervisler de katilir, ilahiler sirasinda mazharlar ¢alinir, zikirler ¢ekilir ve

tarikat ayini yapilirdi (Ocal, 1993).

Osmanli doneminde ilkdgretimin zorunlulugu ilk defa II. Mahmut déneminde
getirilmigtir. II. Mahmut’un 1824 yilinda ¢ikardigi ferman ilkdgretimi genis olarak ele
alan ve ilkogretim zorunlulugu getiren ilk resmi belgedir (Gliven, 2010). Bu ferman o
zaman kadar devleti ilgilendirmeyen, sadece vakif yoluyla gelisen ilkdgretim biitiin
halka yaymak ve mecburi yapmak amacini tasidigindan onemli bir yeniliktir. Fakat
hicbir ciddi teskilatlanma, egitim ara¢ ve gereglerinin finansmani ve Ogretmeninin
yetistirilmesi diistiniilmediginden emir sadece kagit {izerinde kalmistir. Bunun yaninda
savaglar ve gereken diizenlemelerin ge¢ kalmasi sebebi ile tam anlamiyla istenilen

sonu¢ alimamamistir (Erdem, 2005). Ancak daha sonra;

Tirk Egitim Tarihinde, egitimi diizenleyen ilk kapsamli metin Egitim Bakani Saffet Pasa‘nin
onciiliigiinde hazirlanan 1 Eyliil 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ dir (Genel Egitim

Tiiziigii). 1869 Maarif Umumiye Nizamnamesi ile okullara “Esya Tedrisati, Durus-1 Esya,
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[Imi-i Esya, Malumat-1 Nafia- Esyanm Ogretimi, Esya ve Yararh Nesneler Bilgisi”” ad1 altinda
bircok degisik smiflarda okutulmustur. Ikinci Mesrutiyetle Fransa'nmn ilkokul programlar
incelenerek Tedrisat-1 Iptidaiye Kanunu (1913) ve Mekteb-i Iptidaiye-i Umumiye
Talimatnamesine gore (1915) esya dersleri, Ziraat dersi adi altinda verilmistir (Gtileryiiz, 2008,
s.8).

1909 yilindaki Kiz Riistiyesinde bitki ve hayvanlarm, insan viicudu, esya adlari,
mevsim, giin, saat gibi birtakim bilgiler verildigi “Sifahi Malumat” ve “Diiriis-1 Egya ve
Malumat1 Nafia” adindaki derslerde Hayat Bilgisi dersi ile ilgili benzerlikler
bulunmustur (Sonmez, 1999, s. 17). Ancak Hayat Bilgisi dersi ve bu derse ait
programlar bat1 kadar eski olmamak ile beraber ne Osmanli’daki sibyan mekteplerinde

ne de riistiye okullarinda Hayat Bilgisi dersi ad1 altinda bir ders yoktur (Bilisa, 2016).

Ulkemizde egitim iizerine ilk program calismalar1 ise 1847 yilindaki talimatla,
1913°de “Gegici ilkégretim Kanunu” ile igerigi ve kapsami degistirilmis, 1924’te
“Tevhid-1 Tedrisat Kanunu” ile Cumhuriyet’in temel ilkeleri baz alinarak degisiklige
ugramis ve donemin kosullarina uygun olarak kiz ve erkekler i¢cin ayr1 ayr1 hazirlanmig
ve uygulamaya konulmustur (Giiven, 2010, s. 23). “Cumhuriyet doneminin ilk miifredat
programi olan 1924 yilindaki bu program igerisinde bulunan “Musahabat”, “Tabiat
Tetkiki”, “Tarih” ve “Cografya” gibi derslerde Hayat bilgisinin o zamanki konular1 ele
almarak islenmistir” (Kiigiiktepe, 1998, s. 37).

1924 ilkokul programinin uygulanmasi kisa stirmiis ve 1926 tarihli ilkokul
programina gecilmistir (Kilig, 2010). 1926 ilkokul programinda ilkokullarda o zamana
kadar okutulmakta olan Tabiat Tetkiki, Ziraat ve Hifzisthha, Tarih ve Cografya
Mebadisi, Musabahat-1 Ahlakiye ve Malumat-1 Vataniye dersleri Hayat Bilgisi dersi ad1
altinda toplanarak bu yildan itibaren 1., 2. ve 3. smniflarda bu ders ¢atis1 altinda
okutulmaya baslanmistir (Ozkan, 2010). 1926 programm “Cumhuriyet tarihinin en
kapsamli programidir” (Kilig, 2010, s. 6). Bu programin 6ns6z kisminda ilkokulun
amaci; “gen¢ kusagin ¢evresine etkin bir bicimde uyumunu saglamak amaciyla onlar1
1yl yurttaslar olarak yetistirmektir” seklinde ge¢mektedir (Binbasioglu, 1999, s. 148).
“Bu programda Dewey’in Hayat Bilgisi, toplu 6gretim ve is okulu kavramlarina yer
verilmistir” (Fer, 2005, s. 4). Bu programla ulusal ilkelerin 6grenciye kazandirilmasi
isinin Hayat Bilgisi dersinde verilmesi gerektigi ve amacin, Hayat Bilgisi dersi
sayesinde Ogrenciler arasinda dayanigsma ve birliktelik duygularmi uyandirmak ve
giliclendirmek olmasi gerektigi aciklanmis ve c¢ocuklara bu ders araciligiyla 23 Nisan

Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ve 29 Ekim Cumhuriyet Bayramlarmin anlam ve
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oneminin bu programda kavratilmasi vurgulanmis ve daima yerel kosullarin dikkate

almmas1 gerektigi belirtilmistir (Kilig, 2010).

1948 programu ile Hayat Bilgisi dersinin igerigi ¢cevre kosullar1 dikkate alinarak
islenmesi On plana ¢ikmis ve bu program 6gretmene var olan yetkilerinin tizerinde daha
cok yetki saglamis ve program yoresellesmistir (Bilisa, 2016). 1968 ilkokul
programinda Hayat Bilgisi ders iinite sayist birinci smifta yedi, ikinci ve tliglincii
siniflarda sekiz olarak belirlenmistir (Binbasioglu, 2003). “Hayat Bilgisi dersi giinde 1
er saat olarak her smif icin haftada toplam 5 saat olarak islenmesi Ongorilmiistiir”
(Karagiille, 2003). “Diger dersler i¢in bu ilk {i¢ sinifin mihveri olarak Hayat Bilgisi
dersi iiniteleri esas kabul edilmistir” (Karagiille, 2003, s. 6). Yolcu (2014, s. 37)
tarafindan yillara gére Hayat Bilgisi dersinin haftalik ders saatlerine su sekilde yer

vermistir:

Tablo 2. Yillara Gore Hayat Bilgisi Dersinin Haftalik Ders Saatleri

Yillar 1. Smif 2. Smif 3. Smif Toplam
1924 4 4 5 13
1926 4 4 4 12
1936 5 6 7 18
1948 5 6 7 18
1968 6 6 6 18
1998 5 5 5 15
2005 5 5 5 15

Kaynak: Yolcu, O. (2014). Cumhuriyetten (1923) giiniimiize (2013) ilkogretim birinci kademe
hayat  bilgisi ve fen teknoloji ogretim programlarimn “cevre egitimi” a¢isindan incelenmesi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Adnan Menderes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Aydin.

Sonmez (1999, s. 17) Hayat Bilgisi dersinin gelisimden su sekilde bahsetmistir:

1926 ilkokul programindan sonra ayni ad altinda 1932, 1936, 1948, 1962, 1968 ve 1993, 1995,
1998 ve 2005 yillarinda programin kapsam ve igeriginde diizenlemeye gidilmistir. Yukarida
belirttigim 1926 ilkokul programmin amacina ilaveten 1930, 1932 ve 1936 programlarinda
ogrencileri, bedenen ve ruhen iyi aliskanliklara sahip, milli ve medeni fikir ve hislerle donatilmis
birey haline getirmek gibi ilkeler eklenmistir. Bu hedefler 1948 ve 1961 programlarinda tabiat ve
toplumsal yasayis altinda iki baslik altinda toplamus, 1. sinifta 5, 2. smifta 6 ve 3. smifta 7 saat

olmak iizere 1962 ve 1965 program taslaklarinda Hayat Bilgisi “Toplum ve Ulke incelemeleri”
ders basligi altinda yer almigtir.

1968 yilindan sonra uzun bir siire program gelistirilmeyi beklenmis ve 1990
yilinda Milli Egitim Bakanliginca okullarin, ¢agm gereksinimlerine cevap verecek,
Ogrenciyi giinlin sartlarina gore hazirlayacak, egitimin ve Ogrencinin niteligini

degistirecek ve her yonden basariy1 yakalamak i¢in “Milli Egitimi Gelistirme Projesi”
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ad1 altinda bir proje baslatilmistir (Belet, 1999, s. 14). Bu proje kapsaminda olusturulan
Miifredat Laboratuar Okullari’nda uygulanmak iizere gelistirilen ders programlardan bir
tanesi ise 1., 2. ve 3. smiflarda okutulmakta olan Hayat Bilgisi dersi programidir. Bu
program 1993-1994 6gretim yilinda 13 ildeki 208 pilot okulda 1 yil siire ile denenmistir
(Belet, 1999).

1995 programinda, hedefler 5 baslik altinda toplanmistir. Bunlar; “cevreyi
tanima, yurttashk gorev ve sorumluluklar, toplumdaki insanlarin birbiriyle olan
iligkileri, ekonomik yasama ve fikrini ve yeteneklerini gelistirme, daha iyi yasama
yeteneklerini gelistirme” olarak belirlenmistir (Sonmez, 1999, s. 17). 1997-1998
ogretim yilinda gelistirilen bu program tiim iilke geneli ilkogretim okullarinda
uygulamaya konulmustur. Diger programlardan farkli olarak pilot okullarda uygulanip
incelenerek hayata gecirilmis olmasidir. Ayrica bu programin diger programlardan bir
baska farki ise, diger programlara nazaran ¢agdas program gelistirme ilkelerine uygun
olarak hazirlanmig olmasidir. Bu programim, derse iliskin sadece genel hedeflere degil
ayn1 zamanda 0zel hedef ve davraniglara da yer vermesi bir baska ozelligidir. Bu
program kapsaminda yapilan arastirma sonucglar1 Hayat Bilgisi programinin yeniden ele

alinip incelenmesi gerektigini giindeme getirmistir (Acat vd., 2005, akt. Ugur, 2000).

MEB (2005, s. 8) 2004 y1l1 ve sonras1 hakkinda su bilgilere yer vermistir:

2004 yilinda ilkogretim miifredatr bilgi kavrami ve bilgi toplumun anlayigsindaki gelismeler,
hayat boyu 6grenme yaklagiminin esas almmasi ve AB normlarmin etkisiyle kapsamli bir
program c¢alismalarini gelistirmeye itmistir. Bu nedenle bir ¢ok yonden farkli bir program olan
bir program gelistirilmistir. Bu program 2004-2005 egitim-6gretim yilinda 9 ilde (Ankara, Bolu,
Diyarbakir, Hayat, Istanbul, izmir, Kocaeli, Samsun ve Van) 120 pilot okulda uygulanarak
deneme siirecine girilmistir. Yapilan uygulama sonuglarmdan alinan veriler Hayat Bilgisi Ozel
Ihtisas Komisyonu tarafindan incelenerek alaninda uzaman ilgili kisi ve kurumlarinda programla
ilgili goriis ve onerileri dikkate alarak gerekli goriilen yerlerde yapilan degisikliklerle programa
son sekli verilmistir. Bu program 08.08.2005 tarihli ve 297 sayili Talim Terbiye Kurulu karariyla
onaylanarak 2005-2006 egitim-0gretim yilindan itibaren Tirkiye genelinde uygulamaya
konulmustur.

Ulkemizde baslangicindan giiniimiize kadar ilkdgretim programlar: iginde yer
alan Hayat Bilgisi programlarmm hacmi devaml olarak artis gdstermistir. Ilkogretim
programlar1 ilk zamanlar on sayfa ve Hayat Bilgisi programlar1 bir ka¢ sayfa ile
smirhiyken, son ilkogretim programlart toplamda binlerce sayfayr ve Hayat Bilgisi
programi ise ylizlerce sayfayr bulmustur (Sahin, 2009). 2009 ve 2015 Hayat Bilgisi
Ogretim programlarma gelindiginde bu iki program sahip olduklar1 yaklasimlara gore

birbirlerinden ayrilmaktadir. 2009 Hayat Bilgisi 6gretim programi cocugu merkeze alan,
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toplu 6gretim, tematik, spiral ve katilimcilik ilkesine dayali dinamik bir yaklagima sahip
iken 2015 programu ise iinite temelli yaklasima sahip oldugu goriilmektedir (Tay ve
Bas, 2015). 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programi ise egitimdeki biitiin paydaslardan
gelen goriis, Oneri, elestiri ve beklentiler, MEB’in ilgili birimlerinden uzman personel,
ogretmen ve akademisyenlerden olusan ¢alisma gruplarinca degerlendirilmis ve yapilan
tespitler dogrultusunda 6gretim programlarimiz gézden gegirilip glincellenerek bugiinkii
halini almistir (MEB, 2018). 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programi amaglarinda 2015
Ogretim programi amaglarinda yer alan sevgi, duyarlilik temizlik, sorumluluk,
bilimsellik ve milli manevi degerlerin yaninda ailevi ve toplumsal degerlere de yer
vermistir (MEB, 2018). Ayrica 2018 Hayat Bilgisi 6gretim programinda dgrencilerin
hem ulusal hem de uluslararas: diizeyde; kisisel, sosyal, akademik ve is hayatlarinda
ihtiya¢ duyacaklar1 beceri yelpazeleri olan yetkinlikler de yer almistir. Bunlar: Anadilde
iletisim, yabanci dillerde iletisim, matematiksel yetkinlik ve bilim/teknolojide temel
yetkinlikler, dijital yetkinlik, O0grenmeyi Ogrenme, sosyal ve vatandaslikla ilgili
yetkinlikler, inisiyatif alma ve girisimcilik, kiiltiirel farkindalik ve ifadedir (MEB, 2018,
s. 4-5).

2018 Hayat Bilgisi 6gretim programinda yer alan “kdk degerler” ise sunlardir:
adalet, dostluk, diirtistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi, sorumluluk, vatanseverlik ve
yardimseverlik (MEB, 2018). Bunun yaninda bu 6gretim programinda 23 tane alan
temel yasam becerileri yer almistir. Bunlar: Arastirma, bilgi ve iletisim teknolojilerini
kullanma, degisim ve siirekliligi algilama, dengeli beslenme, dogayr koruma,
girisimcilik, gozlem, iletisim, is birligi, karar verme, kariyer bilinci gelistirme,
kaynaklarin kullanimi, kendini koruma, kendini tanima, kisisel bakim, kurallara uyma,
mekani algilama, milli ve kiiltiirel degerleri tanima, 6z yonetim, sagligin1 koruma, sorun
cozme ve sosyal katilimdwr (MEB, 2018). Bu programda ayrica; higbir insanin bir
baskas1 ile birebir olmadig1 ve buna bagl olarak 6lgme ve degerlendirme siirecinin
“herkese uygun”, “herkes i¢in gecerli ve standart olmas1” insanin dogasina ters olacagi
bu sebeple 6lgme ve degerlendirme siirecinde azami ¢esitlilik ve esneklik anlayisiyla
hareket edilmesi gerektiginden bahsetmistir. (MEB, 2018, s. 6). Su an devam eden
Hayat Bilgisi 6gretim programi ise 2018 yil1 Hayat Bilgisi dersi 6gretim programudir.
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Egitim ve Ogretimde Materyal Kullanim

Giliniimiizde gelinen noktada 6gretim materyalinin egitim ve 6gretimde ¢ok etkili
bir sekilde kullanimi ve buna bagh olarak ortaya c¢ikan sonuglar, d6gretim materyali
kullanimin1 gegmis donemlere gore ¢cok daha fazla 6nemli hale getirmistir. Egitim ve
ogretimin kaynagi1 olarak goriilen 6gretmen ve ders kitaplarinin yani sira dgretim
materyallerinin  bulunmas1 0grenciyi bir¢ok zengin uyarictyla karst karsiya
getirmektedir. Ciinkii 6grenen durumundaki 6grenci gormek, duymak, dokunmak,
hissetmek bir bakima ¢ok daha fazla duyu organini harekete gecirecek Ogretim
materyallerine ihtiya¢c duyar. Bu sebeple dncelikle materyal kavramini tanimlamamiz
gerekmektedir. Yanpar’a (2006, s. 9) gore 6gretim materyali: “egitim ve Ogretimin

hedeflerinden faydalanilarak yapilan ders sunum igerikleri olarak™ tanimlamaktadir.

Cilenti (1994) dgrenme iizerine su tespiti yapmustir: Insan dgrendiklerinin, %
10’unu okuyarak, % 20’sini duyarak, % 30’unu gorerek, % 50’sini hem goriip hem
duyarak, % 70’ini sOyleyerek, % 90’m1 da yapip soyleyerek Ogrendigine gore
ogrenmede ne kadar ¢ok duyu organi aktif hale getirilirse 6grenmenin niteligi de
kalitesine de bir o kadar artmis olur. Edgar Dale tarafindan gelistirilen Yasant1 Konisi
de yukarida belirtilen durumlarin olusabilmesi i¢in gerekli farkli ortamlarin 6grenme
iizerine etkisini acik bir sekilde gdstermektedir. Tagpmar (2014) Dale’in gelistirdigi

yasant1 konisindeki 6grenme ilkelerini su sekilde 6zetlemistir.

v Ogrenmede ne kadar fazla sayida duyu organi isin i¢ine girerse o dlgiide
kalict olur.

Duyu organlari i¢inde gérme duyusu en etkili 6grenmeyi saglayan organdir.
Yaparak ve yasarak 6grenme i¢cinde en etkili olanidir.

Ogrenmede somuttan soyuta ve basitten karmasiga dogru olmalidar.

D N N NN

Ogrenci bagkalarinda yardim alarak yaptigi 6grenmeden daha ¢ok kendi

kendine yaptig1 6grenmede daha 1yi 6grenir.

Ogrenme ve dgretme siirecinde kullanilan énemli unsurlardan biri haline gelen
materyaller yani arag ve gerecler 6§renme ve dgretme siirecini daha islevsel daha etkili,
yerinde ve zamaninda kullanildiginda Cilenti’'nin (1994) 0Ogrenme {izerine
aciklamalarm1 ve Dale’nin Yasant:1 Konisi’'ndeki ilkeleri daha iyi anlamamizi

saglayacaktir. Ayrica Ogretmenler bu durumlar1 géz Oniinde bulundurarak farkli
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ozelliklere sahip Ogrencilere, ne ¢esit davranislar1 hangi sartlarda ve hangi sekilde
verecegine karar verirken bilimsel verileri de isin i¢ine katarak degerlendirmesi
gerekecektir (Semerci, 2006). Bunu basardiktan sonra 6gretmenin, 6§renme ve 6gretme
siirecinin basarili bir sekilde gecirmesi, Ogretimsel amaclara ve konulara uygun
yaklasim, uygun yontem ve tekniklerin yeri ve zamam geldiginde ara¢ ve gereclerle

desteklenmesine baglidir (Aslan, 2008).

Egitim ve Ogretimde amaca uygun kullanilan her tiirli materyal 6gretmen
acisindan ders isleme esnasinda biiyiik kolaylik saglamaktadir. Ogrenci agisindan ise
var olan konunun daha kolay ve kalic1 bir sekilde 6grenilmesini saglamaktadir. Egitim
araglarmin 6nemli bir unsurunu gorsel 6gretim materyalleri olusturmaktadir. Ciinkii
gorsel dgretim materyalleri etkili bir egitimin en dnemli pargalarmdan biridir. Iyi bir
sekilde uygun olarak hazirlanmis gorsel bir materyal sayfalarca yazilmis bir metinin

verecegi mesaja denk gelmektedir (Turan, 2002).

Ogretim materyali se¢iminde ise dncelikli olarak dikkat edilmesi gereken nokta
materyalin 08retim programlarina ve kazandirilacak davraniglara uygunlugudur. Yani
amag arag iliskisi kurulmus olup uygun 6gretim materyali segmek onemlidir (Demirel,
Seferoglu ve Yagci, 2004). Se¢im isleminden sonra Ogretim silirecinin en 6nemli
asamalarindan biri olarak Ogretim ara¢ gereclerinin kullanimi gelmektedir. Ancak;
Ogretim ara¢ ve gereglerini 6gretme ve Ogrenme siirecine aktif katilan tiim diger
unsurlardan bagimsiz diisiinmekte miimkiin degildir (ilhan, 2011). Tiim bu unsurlar
disiiniilerek yeni yapilmig bir materyal o6grencinin dikkatini c¢eker. Ancak 1iyi
tasarlanmadiginda bu 6zelligini kaybeder. Kullandigimiz 6gretim materyalleri stirekli
olarak dikkat ¢ekebilmesi icin bazi tasarlama Olgiitlerinin 1yi yapilmasi gerekmektedir.

Asagida bu Olgtitler su sekilde aciklanmistir:

Denge: Ogretim materyalinde bulunan tiim elamanlarin algilanan agirhig: ile
ilgilidir. Zemine esit bir sekilde, kullanilacak sekil ve objelerin biiyililik ve
kiigiikliigliniin birbiriyle uyumlu bir sekilde ayarlanmasidir. Yani bir sekil veya obje
biiyiik cizildiginde ve kiigiik cizildiginde diger sekil veya objenin de o oranda
biiytiltiiliip kiiciiltiilmesi demektir (Usun, 2000).

Biitiinliik: “Bir gorseli meydana getiren tiim unsurlarin (sekil, renk, ¢izgi vb.) bir

araya getirildiginde anlaml bir biitiinliik olusturmasidir” (Usun, 2000, s. 4).
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Vurgu: Materyal i¢indeki sekil veya nesnelerden hangisinin daha fazla ilgi

cekmesini istiyorsak onun rengini, parlakligini ayarlanarak gosterilmesidir (Usun,

2000).

Renk: Materyal tasarlamada renklerin biiyiik 6nemi vardir. Renkler farkliliklar:
gosterme, dikkati iizerine ¢ekme, benzerlikleri ayirma ve de gorselin gergek rengini

gostermede biiyiik rolii vardir (Yalin, 2012).

Yazi: Tasarlanan gorselin vazgecilmez unsurlarindan biridir. Ogrenme ve
algilamay1 kolaylastirir. Genel olarak yazilar okunmasi kolay, anlasilir, sade ve diiz

temel harfler secilerek tercih edilmelidir (Yalin, 2012)

Hizalama: “Materyalde hizalama yatay ve dikey bir sekilde belirli bir diizen
icinde dizilmelidir” (Taspinar, 2014, s. 330-331).

Yakinhk: “Materyalde birbiriyle baglantili parcalar birbirine yakin
tasarlanmalidir” (Taspnar, 2014, s. 330-331).

Ayrica Kildan ve Unver (2013, s. 358-382) dgretim materyali tasarlarken dikkat

etmesi gereken hususlari su sekilde belirtmistir.

e Hazirlanacak 6gretim materyali 6gretim programindaki hedeflere uygun olarak
tasarlanmali,

e Ogrencinin yas ve diger gelisim 6zelliklerine uygun olmals,

e Kullanim esnasinda giivenligi riske atacak nitelikte olmamali,

e Materyalin kullanimi kolay, ekonomik ve dayanikli olmali,

e (alisma yapraklarinda 6grenciye verilen yonergeler sade ve anlasilir olmali,

e Ogrencilere doniit ve diizeltme saglamali,

e Ogretmenin 6grenim siirecini degerlendirmesini saglamal,

e Ogrenciye elestirel bir diisiinme firsat1 sunmals,

e Ogretmen o&grenciye de ara¢ yapma becerisini kazandirabilecek nitelikte

olmalidir.

Yukarida da goriildiigii izere 6zellikle 6gretim materyalleri 6grencinin dikkatini
iizerine ¢ektigi ve amaca hizmet eden en uygun 6gretim materyalin secildigi durumlarda

ogrencinin 6grenme durumunu bir o kadar verimli ve kalic1 hale getirir.
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Hayat Bilgisi Dersinde Arac- Gere¢ ve Ogretim Materyal Kullammin Egitim ve
Ogretimdeki Yeri

Ilkokul 1., 2. ve 3. smiflarda goriilen Hayat Bilgisi dersi, hayata yeni baslayan ve
icinde bir ¢ok yasantisal bilgiyi kullanarak deneyimlerle hayatni siirdiirecek olan
ogrenciler acisindan biiyiik 6nem arz etmektedir. Bilgiyi anlamlandiracak ve kullanacak
bu &grenciler bilgiye nasil ulasilacagini da iyi 6grenmek zorundadir. Ozellikle
geleneksel sinif ortaminda Ogrenme, ezbere ve bilginin tekrarma dayanirken,
yapilandiricilik ile birlikte bilginin transferi, yeniden yapilandirilmasi s6z konusu
olacaktir (Yesilyurt, 2012). Yani 6grenilmis bilgiyi yeniden yapilandirmak ve uygulama
yapabilmek Onemlidir. Yeni 6grenilen bilgiyi derinden niifuz edebilmek bu durumda
cok Onemli goriilmektedir (Demirel, 2008). Bu derste bunu yapabilecek kaynak
ogretmenlerdir. Ancak 08retmenler salt bilgiyi direk 6grenciye ezberletmekten ziyade
ogrencinin bilgiyi anlamlandirarak bilginin kaliciligini artiracak arayislar iginde
bulunmalidir. Bu arayis dogru yerde, dogru zamanda ve dogru sekilde her tiirlii unsuru
diistiniilerek en dogru yontemin kullanilmasi ve kullanilan bu yonteme en uygun
Ogretim materyalinin secilmesi ile yapilabilmektedir. Kisacas1 etkili 6gretim ve
o0grenme siirecine ulagsmakta 6gretim materyallerinin kullanimina ihtiya¢ vardir. Ciinkii
Ogretim materyalleri, bir smifin farkli 6gretici konumundaki yardimcilar1 veya
aparatlaridir (Nwike ve Catherine, 2013). Kisacas1 hedefe uygun yontem ve buna uygun
ogretim materyali 6grenciye yasamsal deneyimlerin en kisa siirede kazandirilmasini

saglayabilir.

Giliniimiizde 6grenciye asir1 yiikklenen programlar ve buna bagli olarak bilginin
direk alinarak depolanmasi yani ezberleme anlayis1 giderek yikilmistir. Artik 6grenme
ve Ogretme siirecinde asil dnemli olan, neler 6gretileceginden daha ¢ok Ggretilecekleri
nasil ogretilecegidir (Aykag, 2011). Ogretimde asil amag¢ ¢ok bilgiyi &grenciye
yiiklemekten ziyade Ogrenilenlerin iyi bir sekilde anlasilmasi ve benimsenmesidir.
Bireyin daha 6nceki deneyimleri ve hazir bulunuslugu gére 6grenmeyi; bireyin kendi
zihninde yapilandirabilecegi ger¢egine uygun olan bu yaklasimin hayat bulmasi ancak
bireyin 08renmesi i¢in uygun kosullar, arag-gerecler, mekan ve cevre ile miimkiin
olabilmektedir (Taskaya ve Bal, 2010). Hayat Bilgisi dersi i¢in ise en uygun gevre ise
bireyin dogrudan gergek nesne, olgu ve olaylar iletisim kurabilecegi hayatin ta

kendisidir (Aykag, 2011). Bu sebeple 6gretmen arag ve geregleri ¢ok iyi tanimali,
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kullanim 6zelliklerini ¢ok iyi bilmelidir. Bunun yaninda “6gretimi tasarlama bilgisiyle
hareket ederek etkili Ogretim materyali hazirlamali ve Ogrencilere de bu yonde
yapilacak 6gretim materyalleri konusunda 6grencilere rehberlik edebilmelidir”(Yanpar,
2006, s.10). Ozellikle Hayat Bilgisi derslerinde bu durum olduk¢a Onemli
goriilmektedir. Yapilan bir¢ok calisma sonuglar1 (Basak, 2002; Taskaya ve Bal, 2010;
Aykag, 2011; ilhan, 2011; Celikkkaya, 2013) kullanilan dgretim materyallerinin ders

ogretimine bir ¢cok fayda sagladigini gostermistir.
Tan (2004) arag ve gere¢ kullanmanin faydalarini sdyle 6zetlemistir:

e Sanat 6gretimini canli ve eglenceli hale getirir.

e Islemler basitleserek sonuca daha ¢cabuk varmasini saglar.

e Gorerek yapilan 6gretimde ayrmtilar daha 1yi gézlemlenir.

e Konu daha iy1 kavranir ders daha 1lgi ve dikkat ¢ekici hale gelebilir.

e Teknik bilgi ve becerinin yaninda 6grenme arzusu gelisebilir.

e Kullanilan ara¢ ve gereglerin smirliligmi ve olanagmi siire¢ iginde 6grenme
imkan1 bulur.

o Estetik bilgi, gorgii ve kiiltiiriin gelismesini saglar.

e Konunun 6grenmesinde kolaylik saglar.

e Arag ve gerecglerin 6zelliklerini bilir kullaniminda becerisi artar.

e Zamanda ve sdzden tasarruf saglar.

e Tasarmmlar iizerinde alternatif yaratma olanaklar1 sunar.

e Giiclii bir anlatim dili olugturmay1 saglar.

Ayrica 6grenciler 6grenmeyi; “goz: % 83, kulak: % 11, burun: % 3.5, dokunma:
% 1.5, dil: %1 duyularin1 kullanarak” gerceklestirdigine gore Hayat Bilgisi derslerinde
de bu duyulara hitap edecek 6gretim materyallerinin kullanilmasmin ne kadar énemli
oldugu gorilmektedir (Yalin, 2012, s. 21). Egitimde bu kadar 6nemli bir yeri olan
Ogretim materyalin derslerde se¢imini yaparken Kaptan (1999) su hususlara dikkat
edilmesi gerektigini de belirtmislerdir. Bunlar: Ogrenci ozellikleri, somut islemler
donemi (7-11 yas ilkokul), soyut islemler donemi (11-15 yas), 6gretmenin 6zellikleri,
konu alan1 ozellikleri, 6gretim hedefleri, 6grenci sayisi, fiziksel kosullar seklinde

stralanmigtir.
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Egitim ve Ogretimde yukarida da belirttigim bir materyalde dikkat edilmesi
gereken hususlarin g6z Onilinde bulundurulmasi ders i¢in ¢ok biiylilk 6nem arz
etmektedir. Ozellikle okul ¢caginm ilk yillarinda 6grenciler i¢in ok biiyiik dnem tastyan
Hayat Bilgisi derslerinde bunlara dikkat etmenin 6grenci ve 6gretmen agisindan ¢ok
faydali bir siire¢ olacagi bilinen bir gercektir. Ayrica Hayat Bilgisi ders programi
hedeflerinin gerceklesmesinde ilk oncelik 6grenme-6gretme siirecinin etkin bir sekilde
diizenlenmesi ile miimkiin olacagindan 6grenme-6gretme siireciyle 6grencide istenilen
kazanimlarin kazandirilmasinda, egitim ortammin diizenlenmesinden, igerige uygun
metot ve 0gretim materyalin se¢ciminden, uygulamaya kadar tiim islemlerin dikkatli ve
Ozenli bir sekilde olusturulmasi smif ortaminin zenginlesmesini, akademik basarinin

artmasini ve 6grencinin derse olan motivasyon ve ilgisinin per¢ginlemesini saglayacaktir.
Hayat Bilgisi Dersinde Kullanilan Materyal Tiirleri

Yizyillardir egitim ve Ogretimin temel unsurlarindan olan Ogretmen ve
ogrenciler bilindigi lizere egitim ve Ogretimin var olma gerekgesini yani bilginin
transferini amag¢ edinmektedir. Bu amagla yapilan kaynaktan aliciya, alicidan kaynaga
giden her tiirlii bilgi dnem teskil etmektedir. iste bu noktada “mesaj alis verisini daha
etkili hale getiren, mesajlarm daha fazla duyu organiyla algilanmasini saglayan ve
mesajlar1 daha anlamli hale getirerek bilgiye ulasmayr kolaylastiran 6gretim
materyalleri karsimiza ¢ikmaktadir” (Kildan ve Unver, 2013, s. 363). Ancak basariyi
isteyen ve bilginin transferini gézeten bir siliregte bunu kolaylastiracak olan dgretim
materyallerinin olmasimdan daha ¢ok var olan bu materyallerin 6gretim programinin
hedeflerine, Ogrenci ve Ogretmenin diizeyine uygun olarak uygun ortamda
kullanilmasiyla tam basar1 saglanabilir. Bu durumlarin géz ardi edildigi durumlarda
Ogretim materyallerinden istenilen sonucun alinmasi beklenemez. Bu sebeple 6gretim
materyallerinin kullanim durumlarini, ¢esitliliklerini ve amaclarmi iyi bilerek gerekli
goriildigli yerlerde uygun sekilde Ogretmenin bu materyalleri iyi analiz ederek

kullanmasi1 beklenmektedir.

Ogrenme-dgretme siirecinde, dgrencinin isin iginde aktif oldugu ve kullandig1
O0gretim materyalleri, kalict 6grenmeyi saglama agisindan biiyiik onem tasir (Yanpar,
2006). Bu amagla gelistirilmis ¢ok sayida strateji, yontem ve teknikler ve buna bagh
gelistirilen dgretim materyalleri vardir. Ozellikle aktif grenmede 6gretmenin en bilyiik

rolii 6grenciyi harekete ge¢irmek olduguna gore bu yonde 68retmenin kullanacagi her
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tirli ve daha fazla duyuya hitap eden Ogretim materyalleri 6grencide istendik
hareketlenmeyi ortaya ¢ikaracaktir (Seferoglu, 2006). Ayrica aktif Ogrenmenin
tanimlarma bir goz attiimizda 6grencinin aktif olarak isin icine c¢ekilerek 6grenimini
saglamak amacglandigindan, aktif Ogrenme siirecinden, Ogretim etkinliklerinin
planlamasindan, uygulanmasi ve degerlendirilmesine kadar biitiin asamalarda 6grenci
aktif olarak yer almasi, 6gretmenin de 6grenci ile yogun etkilesim iginde olarak ona yol
gostermeli ve isbirligi yapmasi soz konusudur (Talaz, 2013). Ozellikle kazandirilan
bilgi ve becerilerin bir yandan hayata atildigi andan itibaren kendisi ve toplumu i¢in
iiretken bireyler olarak yetismesini diger yandan ileri kademelerdeki egitimin temel
parcasint olusturmaktadir. Bu donemdeki ¢ocuklar somut islemler doneminde
oldugundan dolay1 olay ve olgular1 bir biitiin olarak algiladiklar1 g6z Oniinde
bulunduruldugunda Hayat Bilgisi dersinin bir biitiinliik i¢inde sunulmasi ve miimkiin
oldugunca ya hayatin kendisi ya da somut arag-gereglerle verilmesi saglanmalidir
(Aykag, 2011). Bunun yaninda aktif 6grenmede 6gretmenin bu gorevi sebebiyle 6gretim
materyallerinin etkin bir sekilde hazirlanmasinda ve se¢ilmesinde Sahin ve Yildirim

(1999, s. 31) oncelikle su sorulara cevap aranmasi gerektigini vurgulamaistir.

e Materyaller egitim programiyla uyumlu ve programi destekler nitelikte mi?

e Materyalde bulunan bilgiler dogru ve giincel mi?

e Materyalde kullanilan anlatim tiiri acik ve Ogrenci tarafindan anlasilabilir
nitelikte mi?

e Materyal 6grenciyi giideleyici ve ilgisini ¢cekebilecek 6zellikte mi?

e Materyal 6grencileri derse aktif olarak katabilir mi?

e Materyal teknik 6zellikleri bakiminda yeterli mi?

e Materyalin etkinligi i¢in daha 6nceden elde edilen 6n bilgiler mevcut mu?

e Materyal igerik bakimindan tarafsiz ve 6gretimsel nitelikte mi?

e Materyalin kullanimi i¢in kilavuzlar1 hem 6grenci hem de dgretmen i¢cin mevcut

mu?

Bir baska ifade de Demirel ve digerleri (2004) kullanilmak istenen materyalde su

sorulara cevap aranmasi gerektigi asagidaki sekilde vurgulanmastir.

e Istenilen hedefe ulasilabilir mi?

e Amaca uygun bilimsel verilere destekler mi?
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e Daha iyi bir kullanima sahip olma i¢in kilavuz bulunmakta mi?
e Konuya bir sekilde katki saglayacak mi?

e Ogrencileri elestirel diisiinmeye sevk edebilecek mi?

e Fizikse durum yeterli diizeyde mi?

e Yardimci gerektiriyor mu?

e Kolay tagmabilir mi?

e Kullanilmasinda harcanacak zaman, emek ve paraya deger mi?

Materyal {lizerinde 6gretmen; yukarida sayilan sorulardan ne kadar coguna cevap
alabilirse materyalin aktif 6grenme de 6grenci iizerinde etkisini ve kalitesini de o dlciide
test etmis olur. Aktif 6grenmede 6gretim materyalleri ne kadar ¢ok 6grenciyi derse aktif
olarak katabilirse, dersin 68renilmesi ve istenilen basarida o dlglide yiiksek olur. Aktif
o0grenme; bir 6grenme modeli olduguna goére ve bu modelin asil amacinin 6grenciyi
aktif olarak isin i¢ine katmaksa ve bunu en etkili bir sekilde yapmasinin en kolay yolu
derste Ogrencinin ilgisini ¢ekebilecek konuya uygun materyallerin se¢imi olacaktir.
Egitim ve 6gretimde bir cok faydasini yukarida belirttigimiz 6gretim materyal tiirlerine

Can (2009, s. 15-16) su sekilde yer vermistir.

1. Basili Materyaller: Ders kitaplar1 (Ogrenci ders ve calisma kitab1 6gretmen

kilavuz kitabi), yardimei kitaplar, gazetelerdir.

2. Gorsel Materyaller: Yazi tahtasi, pazen tahta, manyetik tahta, biilten tahtalar,
poster, grafikler, zaman seritleri, diyagramlar, duvar resimleri, fotograf ve resimler,
numuneler, gercek nesneler, resim setleri, haritalar, ii¢ boyutlu modeller ve maketler,

kiire, tepegdz projektorii, slayt projektoriidiir.
3. Isitsel Materyaller: Radyo, teypler ve ses bantlari, Cd ve Cd ¢alarlardir.

4. Gorsel ve Isitsel Materyaller: Video televizyon, Video Cd ve Vcd calarlar,

interaktif video (etkilesimli video)

Ayrica Seferoglu (2006, s. 55) 68retme ve 6grenme ortamlarinda yaygin olarak
kullanilan gorsel ve isitsel araglar1 asagidaki Tabloda 3’de su sekilde belirtmistir:
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Tablo 3. Ogrenme ve Ogretme Ortamlarinda Yaygm Olarak Kullanilan Gorsel-Isitsel

Materyaller
A-Gorsel Araglar
Yazi ve Gergek Egyalar ve Yansiticilar
Kitaplar Gosterim Resimler S
Modeller (Projektorler)
Tahtalar
e Ders
Kitabi e Kara e Diz e  Basitlestiril e  Tepegoz
e Ogretmen Tahta Resimler mis e Slayt
Kitabi e Cok o (Cizgi Modeller Projektori
e Alstirma Amacgh Resimleri e  Biyiitilmis e Film
Kitabi Tahta e  Simsek Modeller Projektori
e  Basvuru e FElektroni Kartlar e Kiigiiltiilmii e  Opak
Kitabi k Tahta e  Figiirinler s Modeller Projektorii
o Aski- e Duvar e Kiire e  Video
Kanca Resimleri e Kabartma Projektorii
Tahtas1 e Levhalar Haritalar e Data
e Pazen o Afisler Show
Tahta e  Grafikler e  Konferans
e Manyetik e  Krokiler ve Projektori
Tahta Haritalar
¢ Dosya e  Karikatiirle
Tahtalar r
e Biilten
Tahtalar
B- Isitsel Araclar C- Gorsel ve Isitsel Araglar D- Teknolojik Araglar
e Radyo
e Pikap ve Plaklar e Film Makinesi ve Hareketli e Teleteks
e Teyp, Ses Band1 ve Filmler e Videotekst
CD'ler e Kapali Devre Televizyon e Etkilesimli Video
e  Kompakt Disk e Video e fletisim Uydular1
o  Kuklalar
e Tiyatro
o Egitsel Geziler

Kaynak: Seferoglu, S. S. (2006). Ogretim teknolojileri ve materyal tasarimi. Ankara: Pegem

Yaycilik.

Yukaridaki smiflandirmadan da anlasilacagi iizere her gecen giin teknolojinin

gelismesiyle derslerde kullanilan arag ve gere¢ sayisi hizla artmaktadwr. Bu arag ve

gerecler bazen bir tek duyu organimizi etkilerken bazen de bir cok duyu organlarimiza

hitap ettigini gorebilmekteyiz. Kimi ara¢ ve geregler 6grenme ve Ogretme siirecinde

somut yasantilar saglarken kimi de soyut yasantilar saglamaktadir. Bazilar1 yapilari

bakimmdan mekanik, elektro-mekanik veya elektronik olabilmektedir. Bu arag ve

geregler 6zellikleri bakimmdan bir gruba girerken bazi 6zellikleri bakimimdan baska bir

gruba da dahil oldugunu gorebilmekteyiz (Seferoglu, 2006).
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Egitim ve Ogretimde Strateji, Yontem ve Teknik

Giinliik hayatta bir¢ok kez problemler karsisinda ¢oziim ararken kullandigimiz
stratejiler, yontem ve teknikler, 6zellikle sistem, alan, ders, Ogreten ve Ogrenen
acisindan egitimin Onemli birer degismez ve devamli var olacak kavramlar olarak
gormekteyiz. Bu kavramlarin kullanilmasinda 6gretenin Ogretirken ve Ogreneninde
ogrenirken ne yaptign ¢ok Onemlidir. Ozellikle yapilandirict ve aktif &grenmenin
istenilen diizeyde yasama gecirilmesi, kaliteli ogretimsel islerin yaninda 6grenme
stirecinin bir¢ok 6gesine bagl oldugu teknikler 6greticinin elindedir. Gerekli 6gretimsel
isler yapilandirici yaklasima ve aktif 6§renmeye uygun olsa bile 68retici tarafindan
uygun tekniklerle kullanilmadigi takdirde, Ogrenme ortamimin istenilen sekilde
olusmasin1 saglamada yeterli olmayabilir. Ozellikle “kaliteli dgretimsel isler ve aktif
ogrenme teknikleri bir arada bulundugu zaman aktif 6grenmeye daha ¢ok hizmet eder”
(Acikgoz, 2006, s. 24). Kisacas1 0grencilerin var olan yeteneklerini gelistirebilecegi,
bireysel farkliliklarinda g6z Oniinde bulundugu Ogrenme ortamlar1 Ogreticiye ve
ogrenene gore olusturulmalidir (Taspmar, 2014). Ogrenme ortamlar1 olusturulurken
egitim programlari, kullanilabilecek tiim ara¢ ve gerecler, sinifin boyutu, 6grencilerin
becerileri, zaman ve fiziksel ¢evre dikkat edilmesi gereken Onemli noktalar olarak

goriilmektedir (Giileg, 2014).

Biitiin bu etkenler goz oniinde bulundurulduktan sonra 6grenme ortaminin en
onemli faktorii olan ders igeriginin 6gretiminde, uygun Ogretim strateji, yontem ve
teknigin belirlenmesidir. Ancak tiim bu faktorlerin her egitim kurumunda bir arada
bulunmas1 bazen miimkiin olamamaktadir. Ayrica sec¢ilen her teknik 6grencilere farkl
avantajlar sunar ve farkli teknikler c¢esitli 6grenme seviyeleri i¢in de cok etkilidir
(Hackathorn, Solomon, Blankmeyer, Tennial ve Garczynski, 2011). Yine de aktif
ogrenmede, Ogretim siirecinde yogun katilimli, tam ve kalict bir 6grenmenin
gerceklestirebilmek icin cesitli 6gretim teknikleri duruma gore kullanilmaktadir (Giileg,
2014). Giiniimiizde alan yazinina bakildiginda bir ¢ok 6grenme stratejisi, yontemi ve
teknigi bulunmaktadir. Kisaca bu kavramlardan bahsedecek olursak sunlari

sOyleyebiliriz:

Strateji; “Genel olarak belirlenen bir amaca ulagsmak icin izlenen yol olarak
tanimlanmakla birlikte belirlenmis hedeflerin istenilen diizeyde gerceklestirmesine

yonelik olarak 6gretim yontem-tekniklerini ve ortam Ozelliklerini belirlemede temel
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olan genel bir bakis agis1 olarak da tanimlanabilir” (Sahan ve digerleri, 2012, s. 285).
Ayrica Ogretim stratejilerini Sahan ve digerleri (2012) ve S. Tok (2013) 6gretmen
merkezliden ve Ogrenci merkezliye dogru su sekilde swralamistir: Sunus Yoluyla

Ogretim, Bulus Yoluyla Ogretim, Arastirma Gelistirme Yoluyla Ogretim.

Yoéntem: “Ogretmenin smif i¢inde dgrenmeyi saglamak igin stratejiyi uygun
yaptiklar1 tim uygulamalardir” (Taspinar, 2014, s. 112). Asagida 6gretim yontemlerini
Sahan ve digerleri (2012), T. N. Tok (2013) ve Taspmar (2014) 6gretmen merkezliden
ogrenci merkezliye dogru su sekilde smalamistir: Anlatim Yontemi, Soru-Yanit
Yontemi, Tartisma Yontemi, Ornek Olay Yontemi, Rol Oynama ve Drama, Problem

Cozme, Proje Yontemi, Isbirligine D. Ogrenme.

Teknik: “Ogretim yontemini uygulamaya bigimi ve smif icinde yapilan
islemlerin tiimii olarak tanimlanabilir” (T. N. Tok, 2013, s.162). Asagida Ogretim
tekniklerini Sahan ve digerleri (2012), T. N. Tok (2013) ve Taspmar (2014) 6gretmen
merkezliden 6grenci merkezliye dogru su sekilde siralamistir: Soylev, Sempozyum, Zit

Panel, Miinazara, Gosteri, Beyin Firtinas.

Ayrica Giileg (2014, s. 29) giiniimiizde ¢ok kullanilan aktif 6grenme tekniklerini

su sekilde siralamistir:

Istasyon, kalite evi, kartopu, kdselenme, siir yazma, akvaryum (i¢ cember), vizilti, tereyag-
ekmek, top tasima, sandvig, flas, kart gdosterme, kavram haritalari, zihinsel haritalama, hizli
tur, beyin firtinasi, philips 66, 6zel ders grubu, gorev grubu, arastirma grubu, degerlendirme
yapraklari, pazar yeri, soru turu, bilgisayar ve internet temelli 6grenme, Uglii degisim,
dedikodu, dogru mu yanlis mi, 6grenme galerisi, kavram agi, karsilikli 6gretim, yaraticilik
grubu, arastirma yoluyla 6grenme, egitimsel oyunlar, drama ve rol yapma, etkinlik temelli
ogrenme, Ornek olay inceleme, projeler, paylasmali 6gretme, panel, miinazara, acik oturum,
forum, zit panel, mahkeme, takim-oyun-turnuva, elma dersem git armut dersem kal, tombala,
doniisiimlii 6gretme, soru agi, katiliyorum/katilmiyorum, bilgi kese kagidi, kim oldugunu bul,
diisiin-esles-paylas, bunu kim yapar, hazineyi bul, kum saati, kart eslestirme, burada herkes
ogretmen.

Etkili bir ders oOgretim programimin olusturulabilmesi i¢in 6gretim strateji,
yontem ve tekniginin 6dnceden belirlenmesi ve stratejilerin, yontemlerin ve tekniklerin
gerekli kildigi arglimanlarin kullanilmasi Onemlidir. Bir stratejinin, yOntemin ve
teknigin konuyla uygunlugu gibi faktorler gézden gecirilmeli ve ona gore kullanilacak
strateji, yontem ve teknige karar verilmelidir (Kaya, 2016). Sahin (2008, s. 180)
ogretmenin dersinde kullanacagi oOgretim strateji, yontem ve tekniklerin birbiriyle

iligkilerini ve kazanimlar1 Tablo 4’de su sekilde gostermistir:
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Kazanimlar
Yaklagimlar Yontem/Teknikler Biligsel Duyugsal Motor
Sunus Diiz Anlatim, Gégteri, Soru-
Cevap, Goriisme, Ornek Olay, Bilgi Alma Uyarilma
Tartisma, Sempozyum, Soylev
Bulus Tartisma, Ornek Olay, Kavrama, Tepkide .
. Tim
Senaryo, Soru-Cevap, Analiz, Bulunma, Basamaklar
Goriisme, Miinazara, Zit Panel | Degerlendirme Deger Verme
Aragtirma Problem C6zme, Proje, Gezi- Uveulama )
Inceleme Gozlem, Gosterip Yaptirma, e ’ Orgiitleme, Tim
- . Analiz, Sentez, .
Ornek Olay, Deney, Beyin 9 . Kisilik Basamaklar
o Degerlendirme
Firtinasi, Goriisme

Kaynak: Sahin, A. (2008). Temel dgrenme-6gretmen yaklasimlari. G. Ocak (Editor). Ogretim
ilke ve yontemleri (s. 173-210). Ankara: Pegem Akademi.

Sunus yoluyla 6gretim stratejisi; “herhangi bir konu alaninda 6n 6§renmelerin
yeterli olmadigi ve konunun yeni Ogrenilmeye basladigi durumlarda aciklayici,
yorumlayict bir yaklasimla konu alanindaki tiim kavram ve genellemelerin 6gretildigi
bir 6grenme alanidir” (Yildizlar, 2011, s. 18). Sunus yoluyla 6gretim stratejisi Ausubel
tarafindan gelistirilmistir. Ausubel, “kavram, ilke ve fikirlerin 6gretmen tarafindan
orgiitlenerek anlaml bir sekilde sunulmasi, 6grencilerde bu bilgiyi anlamli bir bigimde
o0grenmesi gerektigini savunmustur” (Sahan ve digerleri, 2012, s. 288). Bilgilerin bulus
ve arastirma stratejisine gore daha diizenlenmis ve siralanmis olmasi bu Og8retim
stratejisinde 6nemli olup, sunulan tiim bilgiler genelden 6zele dogru verilerek 6grenme
anlamli hale getirilmeye calisilmaktadir. (Demirel, 2007). Sunus yoluyla 6gretim
stratejisinde anlatim yontemi, gdsteri yontemi, soru-cevap yontemi, ornek olay yontemi,
tartigma yontemi, sempozyum teknigi ve sdylev teknikleri kullanilabilir. Sunus yoluyla
Ogretimin stratejinde kullanilan yontem ve tekniklerin avantajlar1 ve smirliliklar:
sunlardir: (Sahin, 2008; Sahan ve digerleri, 2012; S. Tok, 2013). Avantajlar: Kalabalik
siniflarda uygundur, zamandan ekonomi saglar, iyi hazirlandiginda gilideleyici ve
costurucu olabilir ve en temel dgrenmeler igin uygundur. Smirliliklar: Ogrenci alict
durumdadir, diger yaklasimlara gore Ogrenci pasiftir, iyi hazirlanilmadiginda 6grenci
tamamen katilimsiz kisi durumuna diisebilir, 6grenciden Ogretmene siirekli doniit
gitmez, 08renci kazanimlari {ist diizeyde olmaz, 6grenci biligsel, duyussal ve motor
alanlarinda en alt diizeylerde kazanim elde eder, daha ¢ok bilgi verme amaclh
oldugundan iletisim, yaraticilik gibi alternatif becerilerin ve sorumluluk duygusunun

gelisimine az katki saglar, 68renci yeterince derse katilamadigi i¢in ¢abuk sikilir, icerik
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tamamen Ogretmen tarafindan hazirlandig1 icin 6grencilerde uzun vadede tiiketim

kiiltiirti yerlesebilir.

Bulus yoluyla 06gretim stratejisi; Bruner’in anlamli 6grenme modeline
dayanmakla birlikte belli bir problem ve konu alam ile ilgili tiim verilerin toplanarak
analiz edilmesini ve biitiine ulasmak i¢in Ogrencinin kendi etkinliklerine ve
gozlemlerine dayali gilideleyici bir etkinlik diyebiliriz (Sahan ve digerleri, 2012). Bu
ogretim stratejisinin etkili bir sekilde kullanilabilmesi i¢in dikkat edilmesi gereken
temel hususlar olarak; 6grenmenin baslamasi siirecinde 6grencinin problem ve konu
alan1 hakkinda merakin1 harekete gecirmelidir (Oztiirk, Kesin ve Keskin, 2004). Onemli
olan 6grencide merak uyandirarak ornekler ve parcalar iizerinden hareketle parcalar
arasindaki iligkilerin bulunmasi, 6rnek olan ve olmayan durumlarin analizi ile ilkeye,
genellemeye ve ¢oziime ulagilmasinin saglanmasidir (Senemoglu, 2004). Bulus yoluyla
ogretim stratejisinde 0rnek olay yOntemi, tartisma yontemi, problem ¢dézme yontemi,
gosteri teknigi, beyin firtinasi teknigi ve zit panel teknigi kullanilabilir. Bulus yoluyla
Ogretimin stratejinde kullanilan yontem ve tekniklerin avantajlar1 ve smirliliklar:
sunlardir: (Sahin, 2008; Sahan ve digerleri, 2012; S. Tok, 2013). Avantajlar: Ogrenci
aktiftir bu sebeple konu iizerine daha 1yi odaklanir, aktif katilim olacagindan 6grenciyi
salt ezberden cok daha derinlemesine bir bilgi iseme silirecine sevk eder, 6grenciler st
diizey ve alternatif beceriler gelistirir, 6grenci daha erken doniit almaya baslar,
ogretmene daha erken doniit geldigi icin gerektigi yerlerde erken miidahale eder, sunus
yoluna gore daha giideleyicidir, 6grenci ¢cevreyi kontrol etmenin, problemi ¢ozmenin ve
kesfetmenin hazzini yasar, 6grenciyi ¢alisilan konu ile ilgili daha ayrtili diisiinmeye
ve arastirmaya sevk eder, 6grencinin problem ¢dzme becerisine yardimei olur, 6grenci
bilgiyi sadece depolamay1 degil ayni1 zamanda bilgiyi ¢6ziimlemeyi ve islemeyi 6grenir.
Smirhiliklar: Sunus yoluna gore daha fazla zamana ihtiyag vardir, fazla materyal
gerektiginden maliyet yiliksektir, Ogrenciye sunulan Ornekler her zaman istenilen
giicliikte degildir, 68renci O6rneklerin gilicliigiine gére dogrudan sonuca giderek diger
ogrencilerin diislinme olanagini ortadan kaldirabilir, daha 6grenci merkezli olmasina
ragmen kalabalik smiflarda bazi sikintilar ortaya ¢ikartabilir, her konunun 6gretime

uygun olmayabilir.

Arastirma ve inceleme yoluyla bu 6gretim yaklasimi; “Ggrencilerin arastirma-

inceleme siireci araciligiyla bilgi, duygu, tutum ve beceri kazanmalarmin amaglandigi
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ogrenci merkezli bir problem ¢dzme yaklasimdir” (Sahin, 2008, s. 193). “Ogrencilerin
arastirma ve inceleme yapmalarina firsat veren bu dgretim stratejisinde dgretmenin en
onemli gorevlerinden birisi 6grencilere rehberlik eden ve onlara yol gdsteren bir rol
istlenmesidir” (Demirel, 2007, s. 76). Bu problem dersin konusuna, hedef ve
davraniglara gore farklilik gostermekle birlikte olabildigince giinliikk yasamla iligkili
olmalidir ki somut problem iizerinden yola ¢ikarak sonuca ulasmaya ¢alismalidir. Boyle
ogrenci lizerinde calistigt konuyu Ogrenmis olmaz ayni zamanda ileride de
karsilagabilecegi tiim problemlerin ¢6zlim siirecini de kavramis olacaktir (Ocak, 2007).
Arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejisinde proje yontemi, gezi gozlem yontemi,
deney teknigi ve goriisme teknigi kullanilabilir. Arastirma ve inceleme yoluyla
Ogretimin stratejinde kullanilan yontem ve tekniklerin avantajlar1 ve smirliliklar:
sunlardir: (Sahin, 2008; Sahan ve digerleri, 2012; S. Tok, 2013). Avantajlar: Ogrenci
aktiftir bu sayede konu iizerinde daha 1iyi odaklanir, 6grenci katilimi sebebiyle
ogrencide sorumluluk duygusu gelisir, 6grencileri ¢ok yonlii diisinmeye ve farkli
perspektifleri gormeye sevk eder, 6grencide ¢6ziim iiretme becerisi gelisir, 68rencilerde
derinlemesine c¢alisma duygusu kazandirir, Ogrencinin Ust dilizey kazanimlar
kazanmasina ve alternatif beceriler gelistirmesine olanak saglar, 6grenci arastirma
becerilerinin ve bilimsel diisiinme giictinii gelistirir 6grenci aktif oldugundan daha
giideleyicidir, 6grencide problemi ¢dzmenin ve probleme ¢dziim iliretmenin hazzini
yasatir. Smirliliklar: Sunug ve bulus yollarina gére daha fazla zaman gerektirir, fazladan
materyal gereklidir bu da maliyetin artmasina sebep olur, ele alinan konu her zaman
ogrencinin gergek yasamiyla iligkili olmayabilir bu da 6grencide isteksizlige sebep
olabilir, genis Olgekli problemler (¢Ollesme, sera etkisi vb...) ele alindiginda problem
tamamen ¢0ziime ulasmayabilir, 6grenci merkezli olmasi sebebiyle kalabalik siiflarda
baz1 sikintilar ¢ikabilir, 6gretmen her 6grenciye rehberlik saglayamayabilir, 6grenciler
ogretmenlerin  bekledigi sonuca odaklanabilir buda arastrmanin objektifligini
disiirebilir, okul disinda 6grencinin arastirma iizerinde bireysel ¢alisip calismadigini

takip edemeyebilir, her konunun 6gretiminde uygun olmayabilir.

Hayat Bilgisi Dersinde Strateji, Yontem ve Teknik Kullaniminin Egitim ve

Ogretimdeki Yeri

Hayat Bilgisi programinin Oncelikli hedefi oOgrencilerin dengeli yasam

gereksinimlerini karsilayabilecek bir diizeye getirilmesini saglamaktir. Bu hedefler,
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ogrencilerin ihtiya¢ duydugu, toplumun bir ferdi olarak sahip olmasi1 gereken bireysel
ozellikleri kazandirmaya elverisli olacak bir sekilde diizenlenmelidir. Hayat Bilgisi
programinin hedefleri, 6grencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun olacak sekilde
diizenlenmelidir. Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyine uygun olmadan belirlenen
hedeflerin, Ogrencilerde kazandirilmak istenen ve bunun sonucunda gozlenmesi
beklenen davranis degisikliklerin gergeklesmesinde istenilen diizeyde olamayacagi
bilinmelidir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu icerigin dgrencilerin hazir bulunusluk
diizeylerine, ilgi ve isteklerine tam olarak uygun olmasi1 gerektigi goriisiindedir. Bu
durumda igerikte yer alan bilgilerin hedefleri yeniden gozden gegirilerek, igerik
coziimlemesi yapilmasi ve Ogrencinin hazir bulunusluguna, ilgi ve istegine uygun
olmayan igerikte yer alan konularin c¢ikarilmasi ve igerik hedeflerinin yeniden
yapilandirilmas1 gerekli goriilmektedir. Ayrica icerikte yer alan bilgilerin sunulus
sirasinda 6grenme ilkeleri de gbz Oniinde tutularak yapilmasi onemli goriilmektedir
(Ozkan, 2010). Agcikgas:1 Hayat Bilgisi dersinde ogretmenin Ogrenciye istenilen
kazanimlar1 uygun strateji, yontem ve tekniklerle yapilandiric1 yaklasima uygun olarak
vermesinde bazi1 6gretmen yeterliliklerinin de 6n plana ¢ikmasmi saglamistir. Asagida

bir 6gretmende bulunmasi gereken vasiflar ve yeterliliklerden bahsedilecektir:

Yapilandirmact 6grenme yaklasimmin uygulandigi 6grenme ortamlari
ogrenenlerin 6grenme siirecinde daha fazla sorumluluk almalarini ve etkin olmalarini
gerektirmektedir. “Yapilandirmaci 6grenme ortamlar1 6grenenlerin cevreleriyle daha
fazla etkilesimde bulunmalarini saglamakta ve dolayisiyla zengin 6grenme yasantilari
gecirmelerine olanak saglayacak bir bicimde diizenlenmektedir” (Bas, 2012, s. 204).
Ayrica yapilandirici 6grenme yaklagimi, 6grenilen bilgilerin oldugu gibi alinip
depolanmas1 yerine giinlilk yasamda uygulanabilirligini de saglamaktadir (Yesilyurt,
2012). Ogretmen &grencinin kendini dzgiir ve rahat hissettigi bir dgrenme ve dgretme
ortami Ogrencinin diislinme becerisini sergileme ve gelistirmesini, diger dgrencilerle
birlikte isbirligi i¢inde caligmasmi saglamalidir (Kaya ve Karakaya, 2012). Ayrica
Yesilyurt’a (2012, s. 35) gore:

Ogrencilerin bilginin farkinda olmasini saglama, kendilerini gergeklestirmelerine ve isbirligi
yapmalarmma tegvik etme, mantiksal ve bilissel yapilarini hesaba katma, onlari segimler
yapmaya yireklendirme, yaraticilik, elestirel ve analitik diisiinceyi merkeze alma, yaparak-
yagayarak Ogrenmeyi saglama ve &gretim yontemi konusunda genis bilgiye ve kullanim
yetenegine sahip olma, yapilandirmaci 6grenmeyi ilke edinen bir 6gretmenin rolleri arasinda
yer almaktadir.
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Hayat Bilgisi dersinde O6gretmen, ne kadar donanima sahip ise Ogrenme ve
ogretme siirecini o kadar zenginlestirebilir ve Hayat Bilgisi dersinin verimliligini bir o
kadar arttirabilir. Ogretmen 6grenme-dgretme siirecinde uygun stratejiyi belirlemek igin
tiim i¢ ve dis etmenleri géz oniinde bulundurarak en uygun strateji belirlemekte ve buna
uygun olarak bir yol haritasi olusturmaktadir. Hayat Bilgisi dersinde 6gretmenin
O0grenme-0gretme siirecine en uygun strateji belirlemek igin c¢esitli etmenleri goz
oniinde bulundurarak karar verirler. Sahan ve digerleri (2012) bu etmenleri su sekilde
siralamaktadir: Bunlar; kazanimlar, icerik, 6gretim siirecinde temel alinan felsefe,
Ogretim siireci, maliyet, ortam Ozellikleri ve 6grenci grubunun biiyiikligi. Ayrica
ogretmenlerin Hayat Bilgisi dersi i¢in segtigi stratejiyi etkileyen tiim etkenler, stratejinin
uygulanmasi i¢in secilen tiim yontem ve teknikleri se¢imini etkileyen etkenlerle
uyusmaktadir. Kiiciikahmet (2001) bu se¢imi etkileyen tiim etmenleri su sekilde
siralamaktadir: Ogretmenin yonteme yatkmligi, zaman ve fiziksel olanaklar, maliyet,
ogrenci grubunun biiyiikligii, konunun 6zelligi ve 6grencide gelistirilecek nitelikler,

ogretmenin kisiligidir.

Kisaca Hayat Bilgisi dersinin 6grenme—0gretme siirecleri, egitim ortaminin
diizenlenmesinden igerik ve kazanimlara, uygun strateji, yontem, teknik ve arac-
gereglerin seciminden uygulamaya kadar olan tiim islemleri kapsamaktadir. Hayat
Bilgisi dersinde 0gretmenden beklenen davranis, egitim-0gretim ortaminin (1s1k, 1s1,
renk, oturma diizeni, 6grenci sayisi, temizlik vb... etkenleri) 6grencinin ogrenmeyi
kendisinin yapilandirmasina olanak saglayacak bir bicimde diizenlemek ve 6grencinin
o0grenmesine, kazanim ve igerige uygun yontem ve teknikleri belirleyerek etkinlikleri
hazirlamak ve uygulamaktir (Aykag, 2011). Bu etmenleri dikkate alan lider
konumundaki 6gretmen, smifi egitim i¢in hazirlamali, sinif kurallarmi en iy1 sekilde
belirleyerek 6grencilere asilamali ve kazandirilmak istenen davranis i¢in uygun 6gretimi
stirdiirebilmelidir. Bunun i¢in yapilmasi gereken ilk i 6gretim ortamimin en iyi sekilde
diizenlenerek egitim-ogretime hazir hale getirmektir. Diger yandan da 6gretmen 6gretim
ile ilgili plan ve programlar1 hazirlamali en uygun strateji, yontem, teknik ve etkinlik
kullanan ilke ve yaklagimlar1 benimsemelidir. Bilginin 6gretmen tarafindan
oziimsenmesinden ¢ok, O0grencinin Ozlimseyerek yeni bilgiyi insa etmesi Onemlidir.
Ogrenciler bir olay1 ya da kavrami kendileri kesfettiklerinde daha iyi 6ziimsedikleri ve
farkli yerlerde kullanabildikleri goriilmektedir (Deveci, 2003). Bunu basarabildigi

Olgtide Ogretmen o dersten verim alabilir. Bu sebeple egitim kademesinin temelini
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olusturan ilkdgretim diizeyinde yer alan Hayat Bilgisi dersinde, hem ¢ocugun kisiligi ve
hem de ¢cocugun iist 6grenime gecisin de dnemli bir rol listlenen sinif 6§retmenlerimize
biiyiik is diismektedir. Ozellikle Hayat Bilgisi dersinde MEB’in genel amaglar1 ve
dersin 6zel kazanimlarini 6grenciye kazandirmak i¢in smif i¢inde 6gretmen birgok
farkli etmenlere gore uygun strateji, yontem ve teknikler ile dersi islemesi biiyiik 6nem

arz etmektedir.

Hayat Bilgisi derslerinin amaglarii gerceklestirmek i¢inde stratejiler, yontem ve
teknikler 6nemli bir yer tutmaktadir. Bu derste kullandigimiz tiim teknikleri yontemlere
gore yontemi de stratejilere gore belirlemekteyiz. Clinkii Hayat Bilgisi ve diger tiim
derslerde uygulanan temel 6gretim yaklasimi olan stratejiler; yontem ve teknikle ve
onlarin kazanimlar1 ile tamamen iligkilidir ve bagimsiz diisiiniilemez (Kaya, 2016).
Ayn1 zamanda bir yontem ve teknik birden ¢ok stratejinin genel o6zelliklerini
barindirabilir. Ornegin; soru cevap ydntemi hem sunus stratejisinde kullanildig1 gibi
bulus yoluyla 6gretim stratejisinde de kullanilabilmektedir. Burada en 6nemli nokta ders
esnasinda hangi stratejiye uygun olarak kullanilmasi ile ilgilidir. Yerine gére bu durum
bircok yontem ve teknigin kullanim durumlar1 ve yerlerine gore degisebilmektedir
(Taspmar, 2014). Giiniimiizde yasamin her alaninda karsimiza ¢ikan bu parametreleri
anlamak ve bunlar1 degerlendirmek i¢in st diizey diisiinme yeterlilikleri
gerektirmektedir (Binbasioglu, 2003). Bu nedenle okul ortamlarinda bu st diizey
diistinme becerileri ve bunlarin gelistirilmesinde, ayrica ger¢ek yasama aktarilmasinda
yapilandirici1 6grenme modeline uygun strateji, yontem ve tekniklerle 6nemli bir rol
iistlenecegi sOylenebilir (Kaya ve Karakaya, 2012). Her boyutuyla zenginlestirilmis
O0grenme Ogretme ortami 0grenmenin kaliciligmi, etkiligini, 6grenmeye olan giidiiyii

arttiracaktir.
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BOLUM 111
YONTEM

Smif ogretmenlerinin HBD ogretim materyali, Ogretim strateji, yontem ve
tekniklerinin kullanimina iliskin uygulamalar1 ve goriisleri belirlemek amaciyla yapilan
arastirmanin bu bolimiinde, arastirma modeli, evren ve drneklem, veri toplama araci,

verilerin toplanmas1 ve analizine iliskin bilgiler yer almaktadir.
Arastirmanin Modeli

Smif 6gretmenlerinin HBD kullandiklar1 6gretim materyalleri, stratejisi, yontem
ve tekniklerini kullanimina iligkin uygulamalar1 ve goriislerini ortayr ¢ikarmayi
amacglayan bu c¢alisma tarama modeli iizerine kurgulanmistir. “Tarama modelleri,
gecmiste ya da halen var olan bir durumu, var oldugu sekilde betimlemeyi amaclayan

arastirma yaklagimlaridir” (Karasar, 2005, s. 77).
Evren ve Orneklem

Arastirmanm evrenini, Tokat il genelinde 2015-2016 egitim-6gretim yilinda
faaliyetlerini  slirdiirmekte olan, MEB’e baglh ilkdgretim okullarmin birince
kademesinde gorev yapmakta olan 1., 2., 3. ve 4. sinif toplam 1976 smif 6gretmeni
bulunmakla birlikte HBD 1., 2., ve 3. smif kademelerinde bulunmasi sebebiyle Tokat il
Milli Egitim Midirliigi’nden smif ayrimi olmamasindan dolayr alinan sayinin
kademelere boliinerek 1., 2. ve 3. smif 6gretmenlerinin 1.482 oldugu belirlenmistir. Bu
sebeple bu arastirmanin evrenini, 1., 2. ve 3. smiflar1 okutmakta olan 1482 smif
ogretmeni olusturmaktadir. Arastirmanin Orneklemini Tokat il genelinde tesadiifi
ornekleme yoluyla belirlenmis devlet okullarinda gorev yapmakta olan 490 smif
ogretmeni olusturmaktadir. Tokat genelinde 490 smif 6gretmenine uygulanan anket
formunun% 79,4’linli olusturan 389 anket formu geri doniis saglamis ancak 14 anket
uygun sekilde doldurulmadigindan (bir ¢ok eksik veri) degerlendirmeye alinmamis ve
% 76,53 kismin1 olusturan 375 smif 68retmenlerinin verdikleri cevaplarla arastirmanin
verisi olusturulmustur. Arastirmanin 6rneklemine yonelik betimsel bilgiler Tablo 5°de

gosterilmektedir.



Tablo 5. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri Ile Ilgili Betimsel Bilgiler

42

Degisken f %
Cinsiyet Erkek 215 57.3
Kiz 160 42.7
Toplam 375 100
Yas 20-29 Yas 79 21.1
30-39 Yas 153 40.8
40-49 Yas 99 26.4
50 + Yas 44 11.7
Toplam 375 100
Hizmet 1-6 Y1l 85 22.7
Siiresi 7-12 Yil 92 24.5
13-18 Y1l 82 21.9
19-24 Y1l 59 15.7
25 Y1l + 56 14.9
Belirtmeyen 1 0.3
Toplam 375 100
Ogrenim Egitim Enstitiisii 8 2.1
Durumu Egitim Fakdiltesi 283 75.5
iki Yillik Egitim Yiiksek Okulu 41 10.9
Ogretmen Okulu 1 0.3
Fen Edebiyat Fakiiltesi 14 3.7
Diger 28 7.5
Toplam 375 100
Okutulan 1. Sinif 94 25.1
Simf 2. Sinif 109 29.1
3. Sinif 158 42.1
Birlestirilmis Sinif 14 3.7
Toplam 375 100
Ogrenci 1-10 Arasi 24 6.4
Sayisi 11-20 Arast 224 59.7
21-30 Arast 106 28.3
31 ve Ustii 20 53
Belirtmeyen 1 0.3
Toplam 375 100
Ogretmenlik 1l 56 14.9
Yapilan flge 214 57.1
Yer Kasaba 22 59
Koy 82 21.9
Belirtmeyen 1 0.3
Toplam 375 100
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Tablo 5°de arastirmaya katilan katilimcilarin cinsiyet, yas, hizmet siiresi, 6§renin
durumlari, okuttugu smif seviyesi, 0grenci sayilar1 (sinif mevcudu) ve Ogretmenlik
yaptig1 yer hakkinda bilgiler verilmistir. Tablo 5 incelendiginde arastirmaya katilan
erkek smif 6gretmenlerinin (% 57.3) kadin 68retmen sayisindan (% 42.7) daha fazla
oldugu goriilmektedir. Arastirmaya katilan katilimcilarin yogun olarak 30-39 yas (%
40.8) ve 40-49 yas (% 26.4) yas araliginda y1gildig1 goriilmiistiir. Arastirmaya katilan
katilimcilarin hizmet stireleri genel itibariyle birbirine yakin olmakla beraber en yiiksek
oran % 24.5 ile 7-12 yil arasindaki 6gretmenlerden olustugu goriilmiistiir. Arastirmaya
katilan katilimcilarmn biiylik oran1 Egitim Fakiiltesi(% 75.5) mezunudur. Katilimcilar en
yiiksek oranda 3. smifi (% 42.1) ve en diisiik oranda birlestirilmis sinift (% 3.7)
okutmakta oldugu arastirmada gdzlemlenmistir. Ogrenci sayis1 bakimindan katilimei
siniflarinda biiylik oranda 11-20 aras1 6grenci (% 59.7) ve en diisiik oranda 31 ve iisti
(% 5.3) 6grenci okutmaktadir. Arastrmaya katilan katilimcilarin biiyiik oranda ilge

merkezinde (% 57.1) ve en diisiik oranda ise kasabalarda (% 5.9) gorev yapmaktadir.
Ol¢me Araclan

Veri toplama aracinin gelistirilmesi stlirecinde, 6gretim materyalleri, 6gretim
strateji, yontem ve teknikleri ile ilgili alan yazini taranmis HBD kullanilabilecek
O0gretim materyalleri, stratejisi, yontem ve teknikler bulunarak liste haline getirilmistir.
Listelenen 6gretim materyal, strateji, yontem ve teknigin HBD goére uygulanabilirligi
denetlenmistir. Bundan sonraki siirecte ankette yer alacak bolimler ve maddeler
belirlenmis ve 6lgek uzman goriisiine hazir hale getirilmistir. Hazirlanan anket, smif
ogretmenligi 68retimi, egitim programlari, 6lgcme degerlendirme ve egitim-6gretim gibi
alaninda uzman kisilere sunulmustur. Alinan doniitler ile 6n uygulama Oncesi veri

toplama araci1 hazir hale getirilmistir.

Veri toplama aracinin 1. boliimiinde kisisel bilgiler ve HBD kullanilan 6gretim
materyalleri, strateji, yontem ve teknikler ile diger bilgiler 2. boliimiinde ise HBD
kullanilan 6gretim materyalleri, strateji, yontem ve tekniklerin kullanim sikliklar: ile

kullanima iliskin goriisleri 6lgmeye yonelik ifadeler yer almaktadir.

IIk boliimde yer alan kisisel bilgiler bdliimiinde yedi soruya yer verilmistir.
Bunlardan; katilimcilarin cinsiyeti, yasi, mezun oldugu egitim durumu, okutulan sinif

seviyesi, 0gretmenlik yapilan yer ile ilgili boliimler tercihli verilmis; mesleki kidem yil
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ve okuttugu smif mevcut sayilar1 agik uglu soru seklinde hazirlanmistir. HBD kullanilan
Ogretim materyalleri, strateji, yontem ve tekniklerin ile diger bilgiler de ise dort soruya
yer verilmis. Bunlardan; HBD 6gretme ve 6§renme siirecinde kullanilan yontem, arac-
gereglerin muhafaza edildigi bir odanin varligi, materyallerin temin edilme sirasi ve
HBD kullanilan 6gretim strateji, yontem ve teknigin secimini etkileyen faktor ile ilgili

boliimler tercihli verilmistir.

Ikinci boliimde yer alan 6gretim materyallerinin kullanim sikliklar: ile 108
tercihli madde ve 68retim strateji, yontem ve teknigin kullanim sikliklar1 ile 147 tercihli
madde verilmistir. Kullanim siklig1 boliimiinde anket, besli likert halinde hazirlanmis
olup; hi¢, cok az, ara swra, genellikle, her zaman seklinde derecelendirilmistir. HBD
kullanilan 6gretim materyalleri, strateji, yontem ve tekniklere iliskin goriislere yonelik
ifadelerde; oncelikle 6gretim materyalleri ile ilgili goriislere yonelik 61 tercihli soruya
yer verilmisken, 6gretim strateji, yontem ve teknik ile ilgili goriislere yonelik ifadelerde
52 tercihli soruya yer verilmistir. Bu boliimde anket, besli likert halinde hazirlamis
olup; tamamen katiliyorum, katiliyorum, orta derecede katiliyorum, katilmiyorum ve

hi¢ katilmiyorum seklinde derecelendirilmistir.

Elde edilen bilgiler iizerinde oneriler dikkate almmarak degisiklikler yapilmis ve
veri toplama aracinin dil ve anlagilabilirligi ag¢isindan 150 6gretmenin katilimiyla 6n
uygulama yapilmis, gelen veriler dikkate almmarak bazi diizenlemeler yapilmis ve veri
toplama arac1 son halini almistir. On uygulamasi 150 6gretmenin katiimiyla yapilan
veri toplama aracnin HBD kullanilan 6gretim materyallerin siklig1 ile sorularda
Olciimiin giivenilirlik katsayisi (Cronbach’s Alfa) 0.948 ve HBD kullanilan 6gretim
materyallere iligkin goriisleri 6lgcmeye yonelik ifadelerde 6lgiimiin giivenilirlik katsayisi
(Cronbach’s Alfa) 0.906 bulunmustur. Ayrica HBD kullanilan 6gretim strateji, yontem
ve teknigin sikligi ile ilgili sorularda dl¢iimiin giivenilirlik katsayist (Cronbach’s Alfa)
0.966, HBD kullanilan 6gretim strateji, yontem ve teknigine iliskin goriisleri 6lgmeye
yonelik ifadelerde olglimiin giivenilirlik katsayis1 (Cronbach’s Alfa) 0.941 olarak
bulunmustur. Asil uygulamada ise veri toplama aracma uygun sekilde cevap veren 375
katilimcinin HBD 6gretim materyallerine ait goriiglere iliskin 6l¢iimiin glivenilirlik
katsayis1 (Cronbach’s Alfa) 0.914 ve 6gretim strateji, yontem ve teknige ait goriislere

iliskin 6l¢liimiin giivenilirlik katsayis1 (Cronbach’s Alfa) 0.963 olarak bulunmustur.
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Veri Toplama Siireci

Smif Ogretmenlerinin  Hayat Bilgisi dersinde yararlandiklar1  6gretim
materyalleri, strateji, yontem ve tekniklerine iliskin kullanim durumlar1 ve goriislerini
arastirmak i¢in hazirlanan anket,gerekli izinler alindiktan sonra izin belgesiyle beraber
okul ortaminda smif 6gretmenlerine bu arastrmanin yapilis amact ve nelere dikkat
etmeleri konusunda bilgi verilerek uygulanmistir. Anket goniilliilik esasma gore
bireysel olarak 6gretmenler tarafindan doldurulmus ve her 6gretmen i¢in ortalama 25 dk
sirmiistiir. APA’nin etik kodu 8.05 nolu standartlarma gore Ogretim materyal ve
Ogretim strateji, yontem ve teknikler konusunda “bilgilendirilmis onam formu’na” gerek
olmamas1 sebebiyle bu form almmamis ve veri toplama siirecimiz 2015 yili Eyliil ve

Ekim ayin1 kapsayacak sekilde yapilmistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Arastirmanin amacma yonelik toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine gore
istatistiksel tekniklere uygun olarak SPSS-17 (Statiscial Package for the Social
Sciences) paket programma yiliklenmis, bu dogrultuda ¢ikan sonuglar ¢dziimlenerek
tablolar haline getirilmis ve degerlendirilmistir. Verilerin analizinde, katilimcilara ait
kisisel Ozelliklerin, Ogretim materyalleri, strateji, yontem ve tekniklerin kullanim
sikliginin ve goriislere yonelik ifadelerin degerlendirilmesinde yiizde ve frekans gibi

betimsel istatistikler kullanilmistir.

Katilimcilarin Hayat Bilgisi derslerinde yararlandiklar1 6gretim materyallerini
kullanmaya iliskin goriislerin bazi degiskenlere gore incelendigi analizler 6ncesi veri
seti kayip ve u¢ degerler bakimmdan incelenmistir. Ug birey kayip veriye sahip
oldugunda analiz dis1 birakilmistir. Ugdeger incelemesi i¢in her bir birey i¢in Z puanlari
incelenmis ve Z puani +4 araligimda yer alan iki birey analiz dist birakilmistir.
Katilimcilarin Hayat Bilgisi derslerinde yararlandiklar1 6gretim stratejisi, Ogretim
yontem ve tekniklerini kullanmaya iligkin goriislerin bazi degiskenlere gore incelendigi
analizler Oncesi veri seti kayip ve u¢ degerler bakimindan incelenmistir. Alt1 birey kayip
veriye sahip oldugunda analiz dis1 birakilmistir. Ugdeger incelemesi i¢in her bir birey
icin Z puanlar1 incelenmis ve Z puani +4 araliginda yer alan bir birey analiz dis1
birakilmistir. Bireylerin Hayat Bilgisi derslerinde yararlandiklar: 6gretim materyallerini

kullanma ile 6gretim stratejisi, 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya iligkin goriis
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puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek iizere ¢arpiklik degeri
incelenmistir ve + 1,5 araliginda yer aldigindan parametrik testler ile analizler
yapilmistir (Tabachnick and Fidell, 2013). Katilimcilarin HBD yararlandiklar1 6gretim
materyallerine iligkin goriislerin yer aldig1 11, 12, 13, 14, 15, 37, 49, 50, 51, 52, 53, 54,
55, 56, 57, 58, 59, 60 ve 61. maddeler ile 6gretim strateji, yontem ve teknige iliskin
goriiglerin yer aldig1 11, 45, 46, 47, 48, 49, 50, 51 ve 52. maddeler olumsuz madde
oldugu i¢in puanlama ters olacak sekilde degistirilmistir. HBD yararlandiklar1 6gretim
materyallerini ve O0gretim stratejisi, 0gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya iligkin
goriiglerin cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigi Bagimsiz Gruplar t-testi ile; yas,
okutulan smif, 6gretmenlik yapilan yer ve egitim durumuna iligkin farkliliklarin
manidarlig1 ise Varyans analizi (ANOVA) ile; smif mevcudu ve mesleki kidem yili
degiskenleri ile iligskisine ise Pearson Momentler Carpimi Korelasyon katsayisi ile

incelenmistir.



BOLUM 1V

BULGULAR
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Bu boliimde, verilerin analizi sonucunda elde edilen alt problemlere ait bulgulara

yer verilmistir. Yapilan analizler sonucunda elde edilen bulgular, tablolar halinde

gosterilerek agiklanmistir.

1. a) Simif 6gretmenleri HBD hangi 68retim materyallerini tercih etmektedirler?

alt problemine ait bulgular.

Katilimcilarm HBD 6gretiminde yararlandiklar1 gorsel 6gretim materyallerin

kullanim durumlar1 Tablo 6’da sunulmustur.

Tablo 6. Katilimcilarin HBD Gérsel Ogretim Materyallerini Kullanma Durumlar:

. Hig Cok Az Ara Sira  Genellikle Her

Ogretim Materyalleri Zaman

N f % f % f % f % f %

Afisler 374 16 43 78 209 134 35.8 100 26.7 46 12.3
Aileye Ait Gergek Nesneler 372 21 56 87 234 146 39.2 87 234 31 83
Aile Soy Agact 371 32 85 107 285 126 335 77 205 29 7.7
Akilli Tahta 365 254 696 28 77 23 63 30 82 30 82
Ansiklopedi 369 163 44.2 127 344 57 154 18 49 1.1
Anayasa 370 189 51.1 115 31.1 44 119 16 423 1.6
Anitlar 369 180 48.8 101 274 60 163 23 6.2 1.4
Anlam Co6ziimleme Tablolar1 366 94 257 112 30.6 91 249 54 148 15 4.1
Anketler 368 110 29.9 106 28.8 104 283 36 98 12 33
Arastirma Raporlari 369 120 32.5 108 29.3 92 249 44 119 1.4
Asetatlar 367 219 59.7 67 183 44 12.0 44 12.0 1.4
Atlaslar 371 63 17.0 91 245 124 334 73 197 20 5.4
Balik Kilgiklar 367 70 19.1 83 22.6 114 31.1 70 19.1 30 8.2
Bandroller 366 44 12.0 61 167 90 246 102 27.9 69 18.9
Belgeseller 371 48 129 72 194 118 31.8 96 259 37 10.0
Bilgi Yapraklari 373 26 7.0 46 123 112 30.0 125 335 64 17.2
Bilim Adamlarina Ait Eserler 373 70 18.8 110 29.5 123 33.0 57 153 13 3.5
Biyografiler 367 70 19.1 124 33.8 112 305 49 134 12 33
Brosiir 371 63 17.0 111 299 113 305 68 183 16 4.3
Bulmacalar 371 22 59 49 132 98 264 141 38.0 61 164
Cesitli Doktimanlar 372 69 185 96 258 103 27.7 74 199 30 8.1
Calisma Yapraklari 370 11 3.0 36 9.7 57 154 132 357 134 36.2
Cesitli Taglar 372 108 29.0 113 304 92 247 53 14.2 6 1.6
Cocuk Haklart S6zlesmesi 369 52 14.1 72 19.5 131 355 82 222 32 8.7
Dergiler 371 32 86 63 17.0 134 36.1 105 28.3 37 10.0

Devami arka sayfadadir.
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Ders Kitaplari
Destanlar

Dilekgeler

Dilsiz Haritalar
Diyagramlar
Efsaneler

Encarta World Atlas Programi
Eszamanli Tarih Seridi
Fikralar

Fotograflar

Gazeteler

Giysiler

Ginliikler

Haritalar

Hikayeler

Il Rehberleri

11 Yilliklar

Insan Haklar1 Bildirgesi
Is Tlanlari

Kabartma Haritalari
Karikatiirler

Kavram Haritalari
Kirtasiye Malzemeleri
Kisa Senaryolar
Kolajlar

Kroki ve Planlar
Kronolojiler

Kuklalar

Kumas Pargalari
Kiireler

Maketler

Masallar
Meslek Gruplarina Ait Siireli
Yaymlar

Minyatiir ve Graviirler
Modeller

Not Kartlar1

Niifus Ciizdan1 ve Kimlik Belgeleri
Okuma Pargalari

Oyun Hamurlari

Oyuncaklar

Ogrenci Uriinleri ve Projeleri
Ornek Olaylar

Oykiiler

Paralar

Posterler

371
369
372
372
372
368
365
370
373
372
370
371
374
370
366
372
371
372
369
373
372
373
372
373
368
373
373
374
373
372
369
371

370
373
369
374
372
372
371
372
372
371
374
374
371

5
79
95

110
130
99
218
62
15

24
30
65
23
20

128

159
95

205

146
44
23

43
113
50
65
85
&3
28
27
20

113
155
67
71
16

26
23
17
12
11
24
20

1.3
21.4
25.5
29.6
34.9
26.9
59.8
16.8

4.0

1.6

6.5

8.1
17.4

6.2

5.5
34.4
42.9
25.5
55.6
39.1
11.8

6.2

2.2
11.5
30.7
13.4
17.4
22.8
22.3

7.5

7.3

54

30.5
41.6
18.2
19.0
43
1.3
7.0
6.2
4.6
3.2
2.9
6.4
5.4

23
110
114
100
100
124
64
73
51
42
89
81
110
63
42
100
94
97
71
89
122
44
21
83
102
86
76
104
100
57
56
43

99
86
92
108
88
21
56
77
57
50
37
57
57

6.2
29.8
30.6
26.9
26.9
33.7
17.5
19.8
13.7
11.3
24.1
21.8
29.4
17.0
11.5
26.9
25.3
26.1
19.2
23.9
32.8
11.8

5.6
22.3
27.7
23.1
20.4
27.8
26.8
15.3
15.2
11.6

26.8
23.1
24.9
28.9
23.7

5.6
15.1
20.7
15.3
13.5

9.9
15.2
15.4

31
103
104
103

85

89

48
102
116

94
138
130
111

99

90

&5

67

84

47

72
119
108

48
103

94
104
114
104
104
114
140
110

89
79
98
107
110
62
112
114
108
95
95
124
115

8.4
27.9
28.0
27.7
22.8
24.2
13.2
27.6
31.1
25.3
37.3
35.0
29.7
26.8
24.6
22.8
18.1
22.6
12.7
19.3
32.0
29.0
12.9
27.6
25.5
27.9
30.6
27.8
27.9
30.6
37.9
29.6

24.1
21.2
26.6
28.6
29.6
16.7
30.2
30.6
29.0
25.6
25.4
33.2
31.0

92
59
50
46
45
38
25
96
121
148
87
90
61
121
137
38
40
65
28
45
64
130
117
114
44
101
93
61
68
110
92
115

51
43
87
69
90
125
109
101
130
141
138
98
116

24.8 220
16.0 18
13.4 9
124 13
12.1 12
103 18

6.8 10
259 37
324 70
39.8 82
235 32
243 40
163 27
327 64
374 77
10.2 21
10.8 11
17.5 31

7.6 18
12.1 21
172 23
349 68
31.5 178
30.6 30
120 15
27.1 32
249 25
163 20
182 18
29.6 63
249 54
31.0 &3
13.8 18
11.5 10
23.6 25
184 19
242 68
33.6 159
294 68
272 57
349 60
380 73
369 93
262 71
31.3 63

59.3
4.9
24
3.5
3.2
4.9
2.7

10.0

18.8

22.0
8.6

10.8
7.2

17.3

21.0
5.6
3.0
8.3
4.9
5.6
6.2

18.2

47.8
8.0
4.1
8.6
6.7
53
4.8

16.9

14.6

22.4

4.9
2.7
6.8
5.1
18.3
42.7
18.3
15.3
16.1
19.7
24.9
19.0
17.0

Devami arka sayfadadir.
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Resimler 372 & 22 42 113 87 234 134 36.0 101 27.2
Rol Kartlari 371 62 16.7 86 23.2 105 283 86 232 32 8.6
Sanat Eserleri 370 89 24.1 105 284 98 265 57 154 21 5.7
Secim Sandiklari 374 74 198 96 25.7 89 238 75 20.1 40 10.7
Seyahatnameler 371 151 40.7 89 240 76 20.5 40 10.8 15 4.0
Sinif Tahliye Cantasi 372 150 403 96 258 67 18.0 43 11.6 16 4.3
Sozciikler 372 31 83 54 145 87 234 123 331 77 20.7
Siis Esyalari 370 69 18.6 101 273 87 235 83 224 30 8.1
Sapkalar 368 95 258 89 242 92 250 61 16.6 31 84
Sekil ve Semalar 373 16 43 41 11.0 84 225 133 357 99 26.5
Siirler 37215 40 36 97 8 239 143 38.4 89 239
Tablo ve Grafikler 372 10 27 43 11.6 85 22.8 133 35.8 101 27.2
Tahtalar 369 22 6.0 43 11.7 76 20.6 109 29.5 119 32.2
Tepegoz 369 208 564 53 144 50 13.6 37 10.0 21 5.7
Tiyatro Oyunlari 371 101 27.2 94 253 87 235 70 189 19 5.1
Turizm Kitapgiklari 370 166 449 84 227 69 186 39 105 12 3.2
Ulke Bilgilendirme Yilliklar1 371 208 56.1 68 183 57 154 28 7.5 10 2.7
Video Projeksiyonu 370 70 189 36 9.7 81 219 95 25.7 88 23.8
Yardimei Kitaplar 367 26 7.1 40 109 80 21.8 138 37.6 83 22.6
Yazitlar 371 196 52.8 81 21.8 43 11.6 41 11.1 10 2.7

Tablo 6’da yer alan 98 gorsel 6gretim materyallerinin kullanim durumlarma
iligkin katilimec1 goriiglerine iliskin verilere yer verilmistir. Katilimcilar sirasiyla, ders
kitaplar1 (% 59.3), kirtasiye malzemeleri (% 47.8), okuma pargalar1 (% 42.7), calisma
yapraklar1 (% 36.2) ve tahtalar1 (% 32.2) “her zaman” kullandiklar1 tespit edilmistir.
Yine fotograf (% 39.8), siir (% 38.4), bulmaca (% 38.0), 6rnek olay (% 38.0), yardimci
kitap (% 37.6), hikayeleri (% 37.4), oykiileri (% 36.9), resimleri (% 36.0), tablo ve
grafikleri (% 35.8), sekil ve semalar1 (% 35.7), 6grenci iiriinleri ve projeleri (% 34.9),
kavram haritalarmi (% 34.9), bilgi yapraklar1 (% 33.5), sozciikleri (% 33.1), haritalar1
(% 32.7), fikralar1 (% 32.4), posterleri (% 31.3), masallar1 (% 31.0), kisa senaryolar1 (%
30.6), bandrolleri (% 27.9) ve video projeksiyonunun (% 25.7) katilimcilar tarafindan
“genellikle” kullandiklar1 gozlenmistir. Katilimcilarin, aileye ait gergek nesneleri (%
39.2), maketleri (% 37.9), gazeteleri (% 37.3), dergileri (% 36.1), afisleri (% 35.8),
cocuk haklar1 s6zlesmesini (% 35.5), giysileri (% 35.0), aile soy agacmni (% 33.5),
atlaslar1 (% 33.4), paralar1 (% 33.2), belgeselleri (% 31.8), balik kil¢igmi (% 31.1),
kiireleri (% 30.6), kronolojileri (% 30.6), oyuncaklar1 (% 30.6), brostirii (% 30.5), oyun
hamurlarmi (% 30.2), giinliikleri (% 29.7), niifus clizdan1 ve kimlik belgeleri (% 29.6),
rol kartlarmi (% 28.3), kumas parcalarmi (% 27.9), kuklalar1 (% 27.8), cesitli
dokiimanlar1 (% 27.7), es zamanl tarih seridini (% 26.6) ve modelleri (% 26.6) “ara
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sira” kullandiklar1 bulunan bir diger bulgudur. Ayrica katilimecilar biyografileri (%
33.8), efsaneleri (% 33.7), karikatiirleri (% 32.8), dilekgeleri (% 30.6), anlam
¢Ozlimleme tablolarmi (% 30.6), cesitli taglar1 (% 30.4), not kartlarin1 (% 28.9), sanat
eserlerini (% 28.4), kuklalar1 (% 27.8) ve siis esyalarini (% 27.3) “cok az” kullandiklar1
gozlenmistir. Ayrica tespit edilen bir diger bulguda katilimcilar sirasiyla, akilli tahtalar:
(% 69.6), Encarta World Atlas programini (% 59.8), asetatlar1 (% 59.7), tepegozii (%
56.4), iilke bilgilendirme yilliklarini (% 56.1), is ilanlarin1 (% 55.6), yazitlar1 (% 52.8),
anayasay1 (% 51.1), anitlar1 (% 48.8), ansiklopediyi (% 44.2), minyatiir ve graviirleri (%
41.6), seyahatnameleri (% 40.7), smif tahliye ¢antasini (% 40.3), kabartma haritalar1 (%
39.1), diyagramlar1 (% 34.9), il rehberleri (% 34.4), arastrma raporlar1 (% 32.5),
kolajlar1 (% 30.7), meslek gruplarina ait siireli yaynlar1 (% 30.5), anketleri (% 29.9),
dilsiz haritalar1 (% 29.6), tiyatro oyunlar1 (% 27.2) ve sapkalar1 (% 25.8) “hi¢”
kullanmadiklar1 tespit edilen bir diger bulgudur.

Tablo 6’da katilimcilarin 6gretim materyallerini HBD kullanim durumlar: biitiin
olarak incelendiginde en sik olarak ders kitaplarini (% 59.3), kirtasiye malzemeleri (%
47.8) ile okuma parcalarmi (% 42.7) kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda
katilimcilar, fotograflari, siirleri, bulmacalari, 6rnek olay1 ve yardimei kitaplar1 da ¢ok
fazla kullandiklar1 goriilmistiir. En az ise akilli tahtalar (% 69.6),Encarta Word Atlas
Programi (% 59.8), asetatlar (% 59.7) ve tepegozii (% 56.4) kullandiklar1 ulagilan bir
diger bulgudur.

Katilimcilarm HBD o6gretiminde yararlandiklar1 isitsel Ogretim materyallerin

kullanma durumlar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. Katilimcilarin HBD Isitsel Ogretim Materyallerini Kullanma Durumlar1

Her

Hig Cok Az Ara Sira  Genellikle Zaman

Isitsel Ogretim Materyalleri
N f % f % f % f % f %

Marslar 371 28 7.5 71 19.1 124 334 93 25.1 55 14.8
Ses Kayit Cihazlar1 372 118 31.7 79 21.2 90 242 58 156 27 7.3
Sarkilar 372 19 51 38 102 95 255 127 341 93 25.0
VCD DVD Calar 371 107 288 63 17.0 92 248 65 17.5 44 11.9

Tablo 7°de yer alan 4 isitsel 6gretim materyallerin kullanim durumlarma iligskin

katilimei goriisleri incelendiginde, sarkilar: (% 34.1) “genellikle”, marslar1 (% 33.4)“ara
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“ara sira” kullandiklari, ses kayit cihazlart (% 31.7) ve vcd-dvd galar: (% 28.8) ise “hi¢”

kullanmadiklar1 bulgusuna ulagilmistir.

Katilimeilarin HBD 6gretiminde yararlandiklart hem gorsel hem isitsel d6gretim

materyallerin kullanma durumlar1 Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. Katilimcilarin HBD Hem Gérsel Hem Isitsel Ogretim Materyallerini Kullanma

Durumlari
. . - . Her
Hem Gorsel Hem Isitsel Ogretim Hig CokAz  AraSira Genellikle Zaman
Materyalleri

N f % f % f % f % f %
Bilgisayar 368 11 3.0 36 98 71 193 128 34.8 122 332
Film 373 11 29 48 129 129 346 116 311 69 185
Internet 372 45 121 22 59 54 145 102 27.4 149 40.1
Kitle Iletisim Araclari 370 21 57 54 146 102 276 124 335 69 18.6
Simulasyonlar 369 165 447 71 192 64 173 53 144 16 43
Televizyon 371 138 372 62 167 69 186 64 17.3 38 10.2

Tablo 8’de hem isitsel hem gorsel 6 6gretim materyalinin kullanim durumlarina
iliskin katilimc1 goriisleri incelendiginde, interneti (% 40.1) “her zaman”, bilgisayar1 (%
34.8) ve kitle iletisim araclarmi (% 33.5) “genellikle”, filmleri (% 34.6) “ara sira”
kullandiklar1 ancak simiilasyonlar1 (% 44.7) ve televizyonu (% 37.2) “hig”

kullanmadiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

1. b) Simif 6gretmenleri HBD hangi 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerini tercih

etmektedirler? alt problemine ait bulgular.

Katilimcilarin HBD 6gretiminde yararlandiklar: 6gretim strateji ve yontemlerini

kullanma durumlar1 Tablo 9’da sunulmustur.

Tablo 9. Katilimcilarin HBD Ogretim Strateji ve Yontemlerini Kullanma Durumlari

Hig Cok Az AraSira Genellikle Z:rs;n
Ogretim Stratejisi ve Yontemleri N f % f % f % f % f %
Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi 372 19 51 50 134 137 36.8 132 355 34 091
Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi 370 11 3.0 36 97 92 249 153 414 78 211
Aras. Incel. Yoluyla Ogretim Stratejisi 371 8 22 59 159 146 394 123 332 35 94
Anlatim Y6ntemi 369 7 19 28 7.6 69 187 152 41.2 113 30.6
Soru- Cevap Yoéntemi 371 7 19 21 57 63 170 139 37.5 141 38.0

Devamu arka sayfadadir.
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Tartigma Y 6ntemi 372 6 16 42 11.3 107 28.8 130 34.9 87 234
Ornek Olay Yontemi 370 7 19 39 105 98 26.5 140 37.8 86 23.2
Rol Oynama 370 7 19 42 114 119 322 151 40.8 51 1338
Drama Ydntemi 369 10 2.7 57 154 119 322 123 33.3 60 16.3
Problem C6zme Ydntemi 371 10 27 35 94 116 31.3 142 383 68 18.3
Isbirlikli (Kubagik) Ogrenme Yontemi 370 16 43 36 9.7 119 322 146 395 53 143
Bireysellestirilmis Ogretim Y dntemi 368 22 6.0 73 19.8 130 353 107 29.1 36 9.8
Programli Ogretim 368 24 65 71 19.3 118 321 105 285 50 13.6
Proje yontemi 366 23 6.3 94 257 134 36.6 86 235 29 79
Gosterip Yaptirma Y ontemi 368 8 22 39 10.6 106 28.8 147 39.9 68 185
Probleme Dayali Ogrenme Y®&ntemi 368 18 4.9 46 125 134 36.4 126 342 44 120
Mikro Ogretim Yéntemi 363 54 149 95 26.2 112 309 80 220 22 6.1

Tablo 9°da yer verilen 17 dgretim strateji ve yontemlerin kullanim durumlarina
iligkin katilimec1 goriisleri incelendiginde, sunus yoluyla dgretim stratejisini (% 41.4)
“genellikle”, arastirma inceleme yoluyla 6gretimi (% 39.4) ve bulus yoluyla 6gretim
stratejisi (% 36.8) “ara sira” tercih edildigi bulgusuna ulagilmistir. Ayrica katilimeilarin
kullandigi O6gretim yonteminde ise soru-cevap yontemini (% 38.0) “her zaman”
kullandiklari, anlatim yontemini (% 41.2), rol oynama yontemini (% 40.8), gosterip
yaptirma yontemini (% 39.9), isbirlikli 6grenme yontemini (% 39.5), problem ¢ozme
yontemini (% 38.3), drnek olay yontemini (% 37.8), tartisma yontemini (% 34.9) ve
drama yontemini (% 33.3) “genellikle” kullandiklari, proje yontemini (% 36.6),
probleme dayali 6grenme yontemini (% 36.4), bireysellestirilmis 6gretim yontemini (%
35.3), programli 6gretim yontemini (% 32.1) ve mikro 6gretim yontemini (% 30.9) “ara

sira” kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir.

Tablo 9’da katilimcilarin kullandiklar1 6gretim strateji ve yontemleri butin
olarak incelendiginde en sik sunus yoluyla Ogretim stratejisini (% 41.4), anlatim
yontemini (% 41.2), rol oynama yoéntemini (% 40.8) kullandiklar1 tespit edilmistir.
Bununla birlikte arastirmada katilimcilar tarafindan en az kullanilan yontemin ise mikro
ogretim (%14.9), programli 6gretim (% 6.5) ve proje yontemi (% 6.3)oldugu bulgusuna

ulasilmistir.

Katilimcilarin HBD 6gretiminde yararlandiklar1 6gretim tekniklerini kullanma

durumlar1 Tablo 10°da sunulmustur.
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Tablo 10. Katilimcilarin HBD Ogretim Tekniklerini Kullanma Durumlari

.. ) o Hig Cok Az  AraSira Genellikle Her
Ogretim Teknikleri Zaman
N f % f % f % f % f %
Beyin Firtinasi 369 17 46 53 144 110 29.8 114 309 75 20.3
Beyin Eseri/ Uriinii 370 56 15.1 83 224 103 27.8 96 259 32 8.6
Listeleme 368 49 133 67 182 134 364 82 223 36 9.8
Alt1 Sapkali Diigiinme Teknigi 368 59 16.0 88 239 109 29.6 93 253 19 5.2
Gosteri Teknigi 371 24 65 61 164 121 32.6 120 323 45 12.1
Benzetim (Simiilasyon) Teknigi 370 59 159 71 19.2 116 314 91 246 33 89
Benzetisim (Analoji) Teknigi 366 71 194 85 232 107 293 73 199 30 8.2
Akvaryum Teknigi 367 133 36.2 81 22.1 87 237 50 13.6 16 4.4
Istasyon Teknigi 364 98 269 105 288 90 247 46 126 25 6.9
Balik Kil¢i1g1 Teknigi 367 52 142 88 240 126 343 71 193 30 8.2
Kartopu Teknigi 365 102 28.0 83 22.7 101 27.7 58 159 21 5.8
Goriis Gelistirme Teknigi 371 72 194 84 226 111 299 74 199 30 8.1
Konusma Halkast Teknigi 368 82 223 77 209 112 304 70 19.0 27 7.3
Philips66 364 151 415 76 209 78 214 39 107 20 5.5
Kavram Haritasi 367 37 10.1 66 18.0 114 31.1 100 27.2 50 13.6
Kavram Karikatiirleri 367 57 155 95 259 111 30.2 74 202 30 8.2
Zihin Haritasi 368 49 133 90 245 103 28.0 92 250 34 9.2
Kavram Agi 367 61 166 89 243 101 275 84 229 32 8.7
Siir Yazma Teknigi 366 43 11.7 67 183 123 33.6 92 251 41 11.2
Kart Gosterme Teknigi 369 82 222 83 225 109 295 65 17.6 30 8.1
Hizli Tur Teknigi 368 103 28.0 78 21.2 99 269 62 168 26 7.1
Dogru mu Yanlis m1 Teknigi 370 32 86 38 103 110 29.7 115 31.1 75 20.3
Gezi-Gozlem Teknigi 368 52 141 65 17.7 114 31.0 94 255 43 11.7
Deney 372 33 89 56 151 121 325 112 30.1 50 13.4
Egitsel Oyunlar 371 24 65 37 100 119 32.1 124 334 67 18.1
Arkast Yarin 367 95 259 71 193 92 251 77 21.0 32 8.7
Elma Desem Git. Armut Desem Kal
Teknigi 367 117 319 68 185 100 272 55 150 27 7.4
Tombala Teknigi 366 106 29.0 71 194 108 295 62 169 19 52
Gorlisme Teknigi 369 69 187 75 203 115 31.2 77 209 33 89
Akran Ogretimi 363 64 17.6 72 19.8 108 29.8 85 234 34 94
Workshop (Calistay) 364 144 39.6 73 20.1 80 22.0 44 12.1 23 6.3
Kim Oldugunu Bul 369 105 28.5 85 23.0 100 27.1 54 146 25 6.8
Bunu Kim Yapar 367 105 28.6 64 174 107 29.2 63 17.2 28 7.6
Sandvi¢ Teknigi 363 162 44.6 61 168 76 209 51 140 13 3.6
Flas Teknigi 363 171 471 63 174 79 21.8 35 9.6 15 4.1
Dedikodu Teknigi 365 159 43.6 75 205 79 21.6 36 99 16 44
Tereyagi Ekmek Teknigi 362 171 47.2 64 17.7 78 215 36 99 13 3.6
Top Tagima 365 138 37.8 76 20.8 82 225 50 13.7 19 52
Cember Teknigi 366 138 37.7 71 194 87 238 46 126 24 6.6
Koselenme 367 170 463 91 248 63 17.2 33 9.0 10 2.7

Devami arka sayfadadir.



54

Hikaye Yazma
Burada Herkes Ogretmen
Telgraf Mektup
Merdiven

Buz Kiran

Ginlik Tutma

Not Tutturma

Hikaye Haritas1
Poster Hazirlama
Afis Hazirlama

Sergi

Alt1 Ayakkabi

V Diyagrami (Venn)
Tanilayict Dallanmis Agag
Yapilandirilmis Grid
Tahmin Gozlem Aciklama
Kelime Iliskilendirme
Kavramsal Degisim Metinleri
Ciiriitme Metinleri

Ev Odevi

Ogrenme Galerisi
Diisiin Esles Paylas
Diisiin Tartis Paylas
Yaz Esles Paylas
Komite Gorlismesi
Biligsel Ciraklik
Arglimantasyon

Fikir Taramasi
Komisyon Teknigi
Pandomim

3E-5E-7E

Tutor Ogrenme
Dedikodu

Soru Turu

Kavram Kontrolii
Otobiis

At Nali

5NIK

Sokratik Tartisma
Sokrat Semineri
Rulman

Evrak Sepeti Teknigi
Akis Haritast
Karsilastirma Tablosu
Zincir Haritalar

372
368
366
367
365
368
367
371
368
368
369
367
367
370
369
370
365
370
368
367
367
370
370
370
367
367
367
367
368
367
364
364
367
368
366
361
360
370
364
363
366
366
363
369
367

37
94
134
160
190
80
34
43
43
40
71
150
164
136
139
81
56
101
134
18
121
99
93
109
158
171
183
125
169
133
184
204
178
100
125
182
183
30
152
176
199
183
144
102
119

9.9
25.5
36.6
43.6
52.1
21.7

9.3
11.6
11.7
10.9
19.2
40.9
44.7
36.8
37.7
21.9
15.3
27.3
36.4

4.9
33.0
26.8
25.1
29.5
43.1
46.6
49.9
34.1
45.9
36.2
50.5
56.0
48.5
27.2
34.2
50.4
50.8

8.1
41.8
48.5
54.4
50.0
39.7
27.6
32.4

79
89
84
77
67
95
49
63
68
78
102
77
74
87
96
87
67
86
86
36
76
90
89
79
80
66
54
72
73
78
66
63
78
68
78
52
51
33
58
68
47
56
66
67
70

21.2
24.2
23.0
21.0
18.4
25.8
13.4
17.0
18.5
21.2
27.6
21.0
20.2
23.5
26.0
23.5
18.4
23.2
23.4

9.8
20.7
243
24.1
21.4
21.8
18.0
14.7
19.6
19.8
21.3
18.1
17.3
21.3
18.5
21.3
14.4
14.2

8.9
15.9
18.7
12.8
15.3
18.2
18.2
19.1

116
108
90
75
54
96
127
116
135
129
119
82
77
82
76
107
114
100
80
66
84
98
102
103
78
76
78
87
72
90
73
54
67
108
93
74
64
73
89
71
69
71
92
101
94

31.2
29.3
24.6
20.4
14.8
26.1
34.6
31.3
36.7
35.1
323
22.3
21.0
22.2
20.6
28.9
31.2
27.0
21.7
18.0
22.9
26.5
27.6
27.8
21.3
20.7
21.3
23.7
19.6
24.5
20.1
14.8
18.3
29.3
25.4
20.5
17.8
19.7
24.5
19.6
18.9
19.4
25.3
27.4
25.6

94
61
49
42
41
70
111
109
94
91
58
45
43
52
42
66
92
55
51
133
65
64
61
60
38
43
44
61
42
53
34
33
36
73
52
42
48
113
46
38
36
41
46
76
63

25.3
16.6
13.4
11.4
11.2
19.0
30.2
29.4
25.5
24.7
15.7
12.3
11.7
14.1
11.4
17.8
25.2
14.9
13.9
36.2
17.7
17.3
16.5
16.2
10.4
11.7
12.0
16.6
11.4
14.4

9.3

9.1

9.8
19.8
14.2
11.6
13.3
30.5
12.6
10.5

9.8
11.2
12.7
20.6
17.2

46
16

13
13
27
46
40
28
30
19
13

13
16
29
36
28
17
114
21
19
25
19
13
11

22
12
13

10

19
18
11
14
121
19
10
15
15
15
23
21

12.4
43
2.5
3.5
3.6
7.3

12.5

10.8
7.6
8.2
5.1
3.5
2.5
3.5
43
7.8
9.9
7.6
4.6

31.1
5.7
5.1
6.8
5.1
3.5
3.0
2.2
6.0
33
3.5
1.9
2.7
2.2
5.2
4.9
3.0
3.9

32.7
5.2
2.8
4.1
4.1
4.1
6.2
5.7

Devami arka sayfadadir.
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Pazil (Puzzle)- Yapboz
Ozetleme

Oriimcek Haritalar

Grup Resmi

Donuk imge

Sessiz Sinema

Sessiz Canlandirma
Slogan Olusturma
Reklam Hazirlama

Resim Yapma

Resim / Fotograf Yorumlama
Ogretmenin Role Girmesi
Hazineyi Bul

Son Soz

Renk Kartlar

Riiya Teknigi / Riiya Kaydi
Yaratic1 Yazma

Zihinde Canlandirma
Yanlig1 Bulma

Bulmaca

Alan Gezileri

Sarki Yapma

Mektup Yazma

Soru Bankasi

Birine Ogret / Akran Egitimi
Haber Toplama

Bilgi Yarismasi

Bilgi Kartlart

Nesi Var

Ben Neyim

Ayna Calismalari

Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz?
Konusma Biletleri

Kum Saati

Gili¢ Alan1 Analizi
Sendika

Soru Ag1

Pazaryeri Teknigi
Mahkeme Teknigi

Bilgi Kesekagidi Teknigi
Gilidiimli Tartisma
Miinazara

Zit Panel (Kollegyum)
Biiyiik Grup Tartigmasi
Vizilt1 Gruplari

365
368
364
368
364
369
370
367
369
369
369
368
365
367
369
365
369
371
370
371
366
367
370
370
368
370
367
370
368
371
371
370
366
364
366
365
365
367
365
366
367
368
365
367
369

68
44
139
142
167
74
82
68
79
29
23
51
135
150
123
179
73
31
34
21
95
66
52
43
68
83
63
88
72
97
124
69
143
151
170
188
134
175
175
178
148
108
150
129
129

18.6
12.0
38.2
38.6
45.9
20.1
22.2
18.5
21.4

7.9

6.2
13.9
37.0
40.9
33.3
49.0
19.8

8.4

9.2

5.7
26.0
18.0
14.1
11.6
18.5
22.4
17.2
23.8
19.6
26.2
334
18.6
39.1
415
46.4
515
36.7
47.7
47.9
48.6
40.3
29.3
41.1
35.1
35.0

79
43
62
65
60
90
81
74
83
48
37
51
64
55
71
74
83
62
45
39
84
86
81
62
75
82
60
65
59
63
67
48
53
67
60
59
69
62
64
69
75
78
73
73
79

21.6
11.7
17.0
17.7
16.5
24.4
21.9
20.2
22,5
13.0
10.0
13.9
175
15.0
19.2
20.3
22,5
16.7
12.2
10.5
23.0
234
21.9
16.8
20.4
22.2
16.3
17.6
16.0
17.0
18.1
13.0
145
18.4
16.4
16.2
18.9
16.9
175
18.9
20.4
21.2
20.0
19.9
21.4

113
118
94
87
80
110
114
125
109
101
87
91
86
89
98
63
105
109
110
101
107
111
119
110
101
104
125
111
108
93
87
101
98
94
88
73
87
71
74
65
78
107
80
89
86

31.0
321
25.8
23.6
22.0
29.8
30.8
34.1
29.5
27.4
23.6
24.7
23.6
24.3
26.6
17.3
28.5
29.4
29.7
27.2
29.2
30.2
32.2
29.7
27.4
28.1
34.1
30.0
29.3
251
235
27.3
26.8
25.8
24.0
20.0
23.8
19.3
20.3
17.8
21.3
29.1
21.9
24.3
23.3

78
114
54
62
47
73
70
75
74
106
115
107
63
55
55
38
76
111
118
123
57
75
84
9%
76
75
85
79
90
89
66
96
55
36
34
30
51
46
42
44
55
54
49
50
56

214
31.0
14.8
16.8
12.9
19.8
18.9
20.4
20.1
28.7
31.2
29.1
17.3
15.0
14.9
10.4
20.6
29.9
31.9
33.2
15.6
20.4
22.7
25.9
20.7
20.3
23.2
21.4
245
240
17.8
259
15.0

9.9

9.3

8.2
14.0
12.5
115
12.0
15.0
14.7
13.4
13.6
15.2

27
49
15
12
10
22
23
25
24
85
107
68
17
18
22
11
32
58
63
87
23
29
34
59
48
26
34
27
39
29
27
56
17
16
14
15
24
13
10
10
11
21
13
26
19

7.4
13.3
4.1
3.3
2.7
6.0
6.2
6.8
6.5
23.0
29.0
18.5
4.7
4.9
6.0
3.0
8.7
15.6
17.0
235
6.3
7.9
9.2
15.9
13.0
7.0
9.3
7.3
10.6
7.8
7.3
15.1
4.6
4.4
3.8
41
6.6
3.5
2.7
2.7
3.0
5.7
3.6
7.1
5.1
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Tablo 10°da katilimcilarin 130 6gretim tekniginin kullanim durumlarina iligkin
goriisleri sunulmustur. Veriler incelendiginde SN1K teknigini (% 32.7) “her zaman”, ev
odevleri (% 36.2), egitsel oyun (% 33.4), bulmaca (% 33.2), yanlis1 bulma (% 31.9),
resim/fotograf yorumlama (% 31.2), dogru mu yanlis m1 (% 31.1), beyin firtinas1 (%
30.9), zihinde canlandirma (% 29.9), 6gretmenin role girmesi (% 29.1) ve resim yapma
(% 28.7) teknigini “genellikle” kullandiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Poster hazirlama
(% 36.7), listeleme (% 36.4), afis hazirlama (% 35.1), not tutturma (% 34.6), balik
kil¢ig1 (% 34.3), slogan olusturma (% 34.1), bilgi yarigsmasi (% 34.1), siir yazdirma (%
33.6), gosteri (% 32.6), deney (% 32.5), sergi (% 32.3), mektup yazma (% 32.2),
ozetleme (% 32.1), benzetim (simiilasyon) (% 31.4), hikaye haritas1 (% 31.3), kelime
iligkilendirme (% 31.2), goriisme (% 31.2), kavram haritas1 (% 31.1), pazil (puzzle)-
yapboz (% 31.0), gezi-gézlem (% 31.0), sessiz canlandirma (% 30.8), konusma halkas1
(% 30.4), sarki yapma (% 30.2), kavram karikatiirleri (% 30.2), bilgi kartlar1 (% 30.0),
gortis gelistirme (% 29.9), sessiz sinema (% 29.8), akran oOgretimi (% 29.8), soru
bankas1 (% 29.7), alt1 sapkali diisiinme (% 29.6), reklam hazirlama (% 29.5), tombala
(% 29.5), nesi var (% 29.3), benzetisim (analoji) (% 29.3), soru turu (% 29.3), burada
herkes 6gretmen (% 29.3), bunu kim yapar (% 29.2), alan gezileri (% 29.2), tahmin
gozlem agiklama (% 28.9), yaratict yazma (% 28.5), haber toplama (% 28.1), beyin
eseri/lirtinii (% 27.8), diisiin tartis paylas (% 27.6), birine 6gret/akran egitimi (% 27.4)
ve giinliik tutma (% 26.1) teknigini “ara sira” kullandiklar1 yoniinde ulasilan bir diger
bulgudur. Ayrica katilimcilarin istasyon teknigini (% 28.8) “cok az” kullandiklar1, tutor
ogrenme (% 56.0), rulman (% 54.4), buz kiran (% 52.1), sendika (% 51.5 ), at nali (%
50.8), 3E-5E-7E (% 50.5), otobiis (% 50.4), evrak sepeti (% 50.0), argiimantasyon (%
49.9), riiya kaydr (% 49.0), bilgi kese kagidi (% 48.6), sokrat semineri (% 48.5),
dedikodu (% 48.5), mahkeme (% 47.9), pazar yeri (% 47.7), tereyag ekmek (% 47.2),
flas (% 47.1), biligsel ¢iraklik (% 46.6), gii¢ alan1 analizi (% 46.4), koselenme (% 46.3),
komisyon (% 45.9), donuk imge (% 45.9), v diyagrami (venn)(% 44.7), sandvi¢ (%
44.6), merdiven (% 43.6), komite goriismesi (% 43.1), sokratik tartisma (% 41.8),kum
saati (% 41.5), philips 66 (% 41.5), zit panel (% 41.1), alt1 ayakkabi (% 40.9), son sz
(% 40.9), giidiimlii tartisma (% 40.3), akis haritas1 (% 39.7), workshop (calistay) (%
39.6), konugsma biletleri (% 39.1), grup resmi (% 38.6), driimcek haritalar (% 38.2), top
tasima (% 37.8), ¢cember (% 37.7), yapilandirilmis grid (% 37.7), tanilayic1 dallanmis
agac (% 36.8), hazineyi bul (% 37.0), soru ag1 (% 36.7), telgraf mektup (% 36.6),
clriitme metinleri (% 36.4), akvaryum (% 36.2), pandomim (% 36.2), biiyiikk grup



57

tartismast (% 35.1), vizilt1 gruplar1 (% 35.0), kavram kontrolii (% 34.2), fikir taramasi
(% 34.1), ayna caligsmalar1 (% 33.4), renk kartlar1 (% 33.3), 6grenme galerisi (% 33.0),
zincir haritalar1 (% 32.4), elma desem git armut desem kal (% 31.9), yaz esles paylas (%
29.5), miinazara (% 29.3), kim oldugunu bul (% 28.5), kartopu (% 28.0), hizli tur (%
28.0), karsilastirma tablosu (% 27.6), kavramsal degisim metinleri (% 27.3), diisiin esles
paylas (% 26.8), ben neyim (% 26.2) ve arkasi yarm (% 25.9) tekniklerini ‘“hi¢”
kullanmadiklar1 tespit edilen bir diger bulgudur.

2. a) Simf 6gretmenlerinin HBD 6gretim materyallerini tercih etmelerine iliskin

goriisleri nelerdir? alt problemine iliskin bulgular.

Katilimcilarm HBD 6gretim materyallerini tercih etmelerine iliskin gortisleri

Tablo 11°de sunulmustur.

Tablo 11. Katilimcilarm HBD Ogretim Materyallerini Tercih Etmelerine iliskin

Gortisleri
Orta
Ogretim KTamamen Derecede Hig
Materyallerine Tliskin atiliyorum  Katiliyorum Katiliyorum Katilmiyorum Katilmiyorum
Goriisler N f % f % f % f % f %

Madde 1 373 193 51.7 120 322 25 6.7 20 5.4 15 4.0
Madde 2 373 177 475 136 36.5 25 6.7 21 5.6 14 3.8
Madde 3 373 163 43.7 137 36.7 37 99 26 7.0 10 2.7
Madde 4 373 148 39.7 146 39.1 38 10.2 29 7.8 12 3.2
Madde 5 373 139 373 140 375 51 137 26 7.0 17 4.6
Madde 6 373 144 38.6 150 40.2 43 11.5 23 6.2 13 3.5
Madde 7 372 111 29.8 127 34.1 70 18.8 48 129 16 4.3
Madde 8 371 69 18.6 118 31.8 118 31.8 53 143 13 3.5
Madde 9 371 87 235 129 348 104 28.0 36 9.7 15 4.0
Madde 10 370 79 214 144 38.9 88 238 41 111 18 4.9
Madde 11 373 66 17.7 100 26.8 84 225 58 155 65 174
Madde 12 372 29 7.8 43 11.6 50 134 78 21.0 172 46.2
Madde 13 372 26 7.0 45 121 58 15.6 86 23.1 157 422
Madde 14 373 27 7.2 36 9.7 34 9.1 68 182 208 55.8
Madde 15 371 39 105 52 14.0 69 18.6 75 202 136 36.7
Madde 16 372 104 28.0 108 29.0 96 25.8 45 121 19 5.1
Madde 17 370 117 31.6 134 36.2 69 18.6 37 10.0 13 3.5
Madde 18 373 100 26.8 119 319 92 247 48 129 14 3.8
Madde 19 372 219 58.9 85 228 37 99 22 5.9 9 2.4
Madde 20 373 158 424 123 33.0 54 145 28 7.5 10 2.7

Devami arka sayfadadir.
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Madde 21
Madde 22
Madde 23
Madde 24
Madde 25
Madde 26
Madde 27
Madde 28
Madde 29
Madde 30
Madde 31
Madde 32
Madde 33
Madde 34
Madde 35
Madde 36
Madde 37
Madde 38
Madde 39
Madde 40
Madde 41
Madde 42
Madde 43
Madde 44
Madde 45
Madde 46
Madde 47
Madde 48
Madde 49
Madde 50
Madde 51
Madde 52
Madde 53
Madde 54
Madde 55
Madde 56
Madde 57
Madde 58
Madde 59
Madde 60
Madde 61

372
373
373
373
373
372
373
372
372
372
371
372
373
372
373
371
371
372
371
373
373
372
373
373
372
373
371
373
370
373
371
369
371
373
372
371
372
373
373
373
373

236
242
244
224
221
226
234
244
238
231
252
246
258
251
239
214
58
226
162
88
147
221
225
244
236
145
170
172
70
54
36
85
33
28
25
24
65
35
20
30
32

63.4
64.9
65.4
60.1
59.2
60.8
62.7
65.6
64.0
62.1
67.9
66.1
69.2
67.5
64.1
57.7
15.6
60.8
43.7
23.6
39.4
59.4
60.3
65.4
63.4
38.9
45.8
46.1
18.9
14.5

9.7
23.0

8.9

7.5

6.7

6.5
17.5

9.4

54

8.0

8.6

84
77
77
86
87
93
80
72
77
82
68
74
81
84
93
102
39
94
112
91
148
104
100
80
85
108
125
129
84
50
31
58
33
26
31
33
43
35
27
41
24

22.6
20.6
20.6
23.1
23.3
25.0
21.5
19.4
20.7
22.0
18.3
19.9
21.7
22.6
24.9
27.5
10.5
25.3
30.2
24.4
39.7
28.0
26.8
21.4
22.8
29.0
33.7
34.6
22.7
13.4

8.4
15.7

8.9

7.0

8.3

8.9
11.6

9.4

7.2
11.0

6.4

27
25
26
31
33
26
35
29
31
26
23
23
16
15
19
28
45
27
47
120
47
22
25
26
31
75
49
42
89
78
40
101
56
31
33
26
33
63
33
57
27

7.3
6.7
7.0
8.3
8.8
7.0
9.4
7.8
8.3
7.0
6.2
6.2
43
4.0
5.1
7.5
12.1
7.3
12.7
32.2
12.6
5.9
6.7
7.0
8.3
20.1
13.2
11.3
24.1
20.9
10.8
27.4
15.1
8.3
8.9
7.0
8.9
16.9
8.8
15.3
7.2

19
21
17
21
17
13
12
17
19
22
18
16

6
12
12
13
67
13
38
57
22
17
12
14

9
37
18
23
73
78
&3
63
73
41
69
64
65
73
67
82
49

5.1
5.6
4.6
5.6
4.6
3.5
3.2
4.6
5.1
5.9
4.9
43
1.6
3.2
3.2
3.5
18.1
3.5
10.2
15.3
5.9
4.6
3.2
3.8
24
9.9
4.9
6.2
19.7
20.9
22.4
17.1
19.7
11.0
18.5
17.3
17.5
19.6
18.0
22.0
13.1

15
14
12
10

11
10
13
12
10
10
14
162

54
113
181

62
176
247
214
224
166
167
226
163
241

1.6
2.1
24
2.9
4.0
3.8
3.2
2.7
1.9
3.0
2.7
3.5
3.2
2.7
2.7
3.8
43.7
3.2
3.2
4.6
24
2.2
2.9
24
3.0
2.1
24
1.9
14.6
30.3
48.8
16.8
47.4
66.2
57.6
60.4
44.6
44.8
60.6
43.7
64.6

Tablo 11°de katilimcilarin HBD 6gretim materyallerini tercih etmelerine iliskin

gortiisleri sunulmustur. Katilimcilarm madde 33. HBD 6gretim materyali kullanmak

ogretimi kolaylastirdigr (% 69.2), madde 31. HBD farkli materyal kullanmanin
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ogrencinin dikkatini ¢ektigi (% 67.9), madde 34. HBD 6gretim materyali kullanmak
ogrenimi kolaylastirdigt (% 67.5),madde 32. HBD soyut konularin somutlastirilmasinda
materyal kullanimi gerektigi (% 66.1), madde 28. HBD 6gretim materyali kullanmak
ogretimin kalitesini arttirdigi (% 65.6), madde 44. HBD 6gretim materyali kullanmak
o0grenci basarismi olumlu yonde etkiledigi (% 65.4), madde 23. HBD 0&gretim
materyalinin kullanisli olmast gerektigi (% 65.4), madde 22. HBD 6gretim materyali
dikkat c¢ekici olmas1 gerektigi (% 64.9), madde 35. HBD 6gretim materyali kullanmak
ogrencinin derse katilimim arttirdigr (% 64.1), madde 29. HBD 06gretim materyali
kullanmak o6grenci motivasyonunu arttirdigi (% 64.0), madde 45. HBD o6gretim
materyali kullanmak 6grencinin hatirlamasini kolaylastirdigi (% 63.4), madde 21. HBD
ogretim materyali ilgi cekici olmasi gerektigi (% 63.4), madde 27. HBD ogretim
materyali kullanmak dersi eglenceli hale getirdigi (% 62.7), madde 30. HBD 6gretim
materyali kullanmak 6grencinin 6grenmeye karsi olumlu tutum gelistirmesini sagladigi
(% 62.1), madde 38. HBD 6gretim materyali kullanmak 6grencinin dersi daha kolay
anlamasini sagladigi (% 60.8), madde 26. HBD 6gretim materyali kullanmak 6grenmeyi
kalict hale getirdigi (% 60.8), madde 43. HBD 68retim materyali kullanmak 6grencinin
yaparak-yasayarak ogrenmesini sagladigi (% 60.3), madde 24. HBD 6gretim materyali
dayanikli olmas1 gerektigi (% 60.1), madde 42. HBD 6gretim materyali kullanmak dersi
zevkli hale getirdigi (% 59.4), madde 25. HBD 6gretim materyali tekrar kullanabilecek
nitelikte olmasi gerektigi (% 59.2), madde 19. HBD 06gretim materyalleri kullanmak
onemli oldugu (% 58.9), madde 36. HBD 6gretim materyali kullanmak 6gretmenin igini
kolaylastirdig1 (% 57.7), madde 1. HBD dersin kazanimlarina uygun 6gretim materyali
sectigi (% 51.7), madde 2. HBD dersin igerigine uygun 6gretim materyalini sectigi (%
47.5), madde 48. HBD 6gretim materyali kullanmak derste benim daha iyi organize
olmami sagladig1 (% 46.1), madde 47. HBD 6gretim materyali kullanmak o6gretim
programlarinin ger¢eklesmesine yardimci oldugu (% 45.8), madde 39. HBD 6gretim
materyali kullanmak zamandan tasarruf sagladigi (% 43.7), madde 3. HBD 6grencinin
biligsel diizeyine uygun 6gretim materyalini sectigi (% 43.7), madde 20. HBD 6gretim
materyali kullanmak dersin temeli oldugu (% 42.4), madde 4. HBD 6g8rencinin duyussal
diizeyine uygun 6gretim materyalini segtigi (% 39.7) ve madde 46. HBD kullanilacak
Ogretim materyali gelistirmekten hoslandigr (% 38.9) ifadelerinde “tamamen

katiliyorum” bulgusuna ulasilmistir.
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Arastirmadaki katilimcilar madde 6. HBD 6gretim ortamma uygun 6gretim
materyalini sectigi (% 40.2), madde 41. HBD 6gretim materyallerinin dersin igerigine
uygun olup olmadigini degerlendirdigi (% 39.7), madde 10. HBD bir ders saati
icerisinde birden ¢ok 6gretim materyali kullandig1 (% 38.9), madde 5. HBD 6grencinin
devinigsel diizeyine uygun Ogretim materyalini sectigi (% 37.5), madde 17. HBD
ogretim materyali kullanmak i¢in farkl kaynaklardan yararlandigi (% 36.2), madde 9.
HBD 06gretim materyali kullanmak icin plan yaptig1 (% 34.8), madde 7. HBD tiim
Ogretim materyallerini rahatlikla kullandig1 (% 34.1), madde 18. HBD kullanilacak
Ogretim materyalleri konusunda diger 6gretmenlerden yardim aldigi (% 31.9), madde 8.
HBD kullanilacak uygun materyali sectigi (% 31.8), .madde 16. HBD uygun 6gretim
materyalleri konusunda yeni gelismeleri takip ettigi (% 29.0) ve madde 11. HBD tiim
konularda Ogretim materyali kullanabilecegimi diisiindiigii (% 26.8) ifadelerinde
“katiliyorum” yoniinde daha fazla yigilma goriilmiistiir. Tespit edilen bir baska bulguda
katilimcilar madde 40. HBD 6grencilerle birlikte 6gretim materyali tasarladigi (% 32.2),
madde 8. HBD kullanilacak uygun materyaller tasarladigi (% 31.8), madde 52. HBD
ogretim materyali kullanmak i¢in bir ders saati yeterli olmadigi (% 27.4) ve madde 49.
HBD smifin fiziki durumu O6g8retim materyali kullanimini zorlastrdigr (% 24.1)
ifadelerinde “orta derecede katiliyorum” yoniinde yigilma oldugudur. Ayrica
katilimcilar madde 54. HBD 6gretim materyali kullanarak ders islemek beni rahatsiz
ettig1 (% 66.2), madde 61. HBD 6gretim materyali kullanmay1 sevmedigi (% 64.6),
madde 59. HBD 6gretim materyali hazirlamak zaman kaybi (israfi) oldugu (% 60.6),
madde 56. HBD 6gretim materyali kullanmak 6gretmen-6grenci etkilesimini azalttigi
(% 60.4), madde 55. HBD 06gretim materyali kullanmak 6grenci-6grenci etkilesimini
azalttigi (% 57.6), madde 14. HBD 06gretim materyali kullanarak konuyu giinliik
yasamla iliskilendiremeyecegi (% 55.8), madde 51. HBD 6gretim materyali kullanmak
ogrencinin derse odaklanmasmi zorlastirdigi (% 48.8), madde 53. HBD 0&gretim
materyali kullanmak smif i¢i otoriteyi zayiflattigi (% 47.4), madde 12. HBD 6gretim
materyali kullanmak i¢cin gereken yeterlilige sahip olmadig1 (% 46.2), madde 58. HBD
ogretim materyali kullanmak bireysel farkliliklara hitap etmedigi (% 44.8), madde 57.
HBD 06gretim materyali kullanmadan dersi 6gretmek daha kolay oldugu (% 44.6),
madde 60. HBD islenisinde 6gretim materyali kullanmak ¢ok zaman aldig1 (% 43.7),
madde 37. HBD 6gretim materyali kullanmak 6grencinin yaraticiligint smirlandirdigi
(% 43.7), madde 13. HBD i¢in 6gretim materyali tasarlayamadigi (% 42.2), madde 15.
HBD kalabalik siniflarda 6gretim materyali kullanirminda zorlandig1 (% 36.7) ve madde
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50. HBD 06gretim materyali sik sik kullanmak 6grencinin sikilmasina neden oldugu (%

30.3) ifadelerinde “hi¢ katilmadiklar1” tespit edilen bir diger bulgudur.

Tablo 11’dekatilimcilarin HBD kullandiklar1 6gretim materyallerine iligkin
yeterlilik ve goriislere yonelik ifadeler bir biitiin olarak incelendiginde en sik olarak
madde 33. HBD 6gretim materyali kullanmak 6gretimi kolaylastirdigi (% 69.2), madde
31. HBD farkli materyal kullanmanin 68rencinin dikkatini ¢ektigi (% 67.9) ve madde
34. HBD o6gretim materyali kullanmak 6grenimi kolaylastirdigt (% 67.5) ifadelerinde
“tamamen katiltyorum” ve madde 54. HBD 6gretim materyali kullanarak ders islemek
beni rahatsiz ettigi (% 66.2), madde 61. HBD 6gretim materyali kullanmay1 sevmedigi
(% 64.6) ve madde 59. HBD 6gretim materyali hazirlamak zaman kaybi (israfi) oldugu
(% 60.6) ifadelerinde “hi¢ katilmiyorum” tercihi 6ne ¢ikmaistir.

2. b) Simf 6gretmenlerinin HBD 6gretim stratejisi, yontem ve tekniklerini tercih

etmelerine iliskin goriisleri nelerdir? alt problemine iliskin bulgular.

Katilimcilarmn HBD 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini tercih etmelerine

iligkin goriisleri Tablo12’de sunulmustur.

Tablo 12. Katilimcilarin HBD Ogretim Strateji, Yontem ve Tekniklerini Tercih

Etmelerine Iliskin Goriisleri

Ogretim Strateji. Tamamen Katiliyorum De?ggc;de Katilmiyorum Hig
Yéntem ve Teknige Katiltyorum Katiliyorum Katilmiyorum
Iliskin Gértigler
N f % f % f % f % f %
Madde 1 370 169 45.7 139 376 36 9.7 17 4.6 9 2.4
Madde 2 370 162 43.8 149 403 35 95 16 43 8 2.2
Madde 3 370 164 443 142 384 38 103 19 5.1 7 1.9
Madde 4 370 126 34.1 153 414 56 15.1 28 7.6 7 1.9
Madde 5 370 119 322 162 43.8 52 14.1 28 7.6 9 24
Madde 6 368 121 329 157 42.7 52 14.1 29 7.9 9 24
Madde 7 369 119 322 163 442 57 154 22 6.0 8 2.2
Madde 8 369 118 32.0 162 439 58 15.7 21 5.7 10 2.7
Madde 9 369 116 314 163 442 61 165 22 6.0 7 1.9
Madde 10 368 115 313 147 399 57 155 36 9.8 13 3.5
Madde 11 367 49 134 71 193 51 139 8 232 111 30.2
Madde 12 368 78 212 140 38.0 87 23.6 48  13.0 15 4.1
Madde 13 369 103 279 158 428 56 152 36 9.8 16 43
Madde 14 369 93 252 151 409 62 16.8 49 133 14 3.8

Devami arka sayfadadir.
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Madde 15
Madde 16
Madde 17
Madde 18
Madde 19
Madde 20
Madde 21
Madde 22
Madde 23
Madde 24
Madde 25
Madde 26
Madde 27
Madde 28
Madde 29
Madde 30
Madde 31
Madde 32
Madde 33
Madde 34
Madde 35
Madde 36
Madde 37
Madde 38
Madde 39
Madde 40
Madde 41
Madde 42
Madde 43
Madde 44
Madde 45
Madde 46
Madde 47
Madde 48
Madde 49
Madde 50
Madde 51
Madde 52

369
369
366
367
369
367
367
367
369
369
369
368
368
369
369
368
369
369
369
369
369
368
369
369
369
368
367
369
368
368
368
364
364
366
368
369
369
368

193
165
180
179
179
167
159
180
178
191
178
176
189
196
193
226
221
216
215
209
192
189
205
203
206
215
165
182
185
169

49

59

52

69
102

89

85

52

52.3
44.7
49.2
48.8
48.5
45.5
43.3
49.0
48.2
51.8
48.2
47.8
51.4
53.1
52.3
61.4
59.9
58.5
58.3
56.6
52.0
51.4
55.6
55.0
55.8
58.4
45.0
49.3
50.3
45.9
13.3
16.2
14.3
18.9
27.7
24.1
23.0
14.1

115
129
119
123
120
130
137
125
134
121
125
129
115
116
114
106
107
108
105
110
120
119
112
118
114
108
129
116
126
114

39

55

55

76

61

71

63

30

31.2
35.0
32.5
33.5
32.5
354
37.3
34.1
36.3
32.8
33.9
35.1
31.3
31.4
30.9
28.8
29.0
29.3
28.5
29.8
32.5
323
30.4
32.0
30.9
29.3
35.1
31.4
34.2
31.0
10.6
15.1
15.1
20.8
16.6
19.2
17.1

8.2

28
36
31
32
34
34
36
35
31
30
39
33
28
26
30
16
24
22
24
27
29
35
24
23
25
24
44
42
30
54
23
33
42
66
75
43
38
22

7.6
9.8
8.5
8.7
9.2
9.3
9.8
9.5
8.4
8.1
10.6
9.0
7.6
7.0
8.1
43
6.5
6.0
6.5
7.3
7.9
9.5
6.5
6.2
6.8
6.5
12.0
11.4
8.2
14.7
6.3
9.1
11.5
18.0
20.4
11.7
10.3
6.0

17
24
18
22
22
24
26
18
16
18
18
21
20
19
20
12

9
13
15
15
18
16
18
15
14
11
17
22
18
15
52
60
54
65
52
52
44
50

4.6
6.5
4.9
6.0
6.0
6.5
7.1
4.9
43
4.9
4.9
5.7
54
5.1
54
33
2.4
3.5
4.1
4.1
4.9
43
4.9
4.1
3.8
3.0
4.6
6.0
4.9
4.1
14.1
16.5
14.8
17.8
14.1
14.1
11.9
13.6

16
15
18
11
14
12

10

16
12
12

10
10

10

10
10
10
10
12

16
205
157
161

90

78
114
139
214

43
4.1
4.9
3.0
3.8
33
2.5
2.5
2.7
2.4
2.4
2.4
43
33
33
2.2
2.2
27
2.7
2.2
2.7
2.4
2.7
2.7
2.7
2.7
33
1.9
2.4
43
55.7
43.1
44.2
24.6
21.2
30.9
37.7
58.2

Tablo 12’de katilimcilarin HBD 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini tercih

etmelerine iliskin goriisleri incelendiginde, madde 30. HBD farkli strateji, yontem ve

teknik kullanmak Ogrencinin derse ilgisini ¢ektigi (% 61.4), madde 31. HBD farkh

strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin derse olan motivasyonunu arttirdigi (%

59.9), madde 32. HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak ogretimi
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kolaylastirdig1 (% 58.5), madde 40. HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak
dersi eglenceli hale getirdigi (% 58.4), madde 33. HBD farkl strateji, yontem ve teknik
kullanmak 6grenimi kolaylastirdigi (% 58.3), madde 34. HBD farkl: strateji, yontem ve
teknik kullanmak 6grencinin derse olan katilimim arttirdigt (% 56.6), madde 39. HBD
farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak Ogrenimin kalitesini arttirdigi (% 55.8),
madde 37. HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak dersin verimliligini
arttirdigr (% 55.6), madde 38. HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak
ogretimin kalitesini arttirdigi (% 55.0), madde 28. HBD farkli strateji, yontem ve teknik
kullanmak 6grencinin derse olan dikkatini arttirdigi (% 53.1), madde 29. HBD farkl
strateji, yontem ve teknik kullanmak Ogrencinin Ogrenmeye karsi olumlu tutum
gelistirmesini sagladigir (% 52.3), madde 15. HDB farkli strateji, yontem ve teknik
kullanmanin 6nemli oldugu (% 52.3), madde 35. HBD farkli strateji, yontem ve teknik
kullanmak 6gretmen-6grenci ve dgrenci-ogrenci arasinda ¢ok yonlii iletisimi sagladigi
(% 52.0), madde 24. HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin
anlama becerisini gelistirdigi (% 51.8), madde 36. HBD farkl: strateji, yontem ve teknik
kullanmak 6grencinin problem ¢6zme becerisini arttirdigi (% 51.4), madde 27. HBD
farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak dersin kaliciligi i¢in son derece 6nemli
oldugu (% 51.4), madde 43. HBD farkls strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grenciyi
diistinmeye yonlendirdigi (% 50.3), madde 42. HBD farkl strateji, yontem ve teknik
kullanmak 6grenciyi derste pasif olmaktan kurtardigi (% 49.3). madde 17. HBD dersin
icerigi strateji, yontem ve teknik se¢imini etkiledigi (% 49.2), madde 22. HBD farklh
strateji, yontem ve teknik kullanmak o6grencinin derse odaklanmasmi sagladigi (%
49.0), madde 18. HBD 06grencinin hazir bulunusluk diizeyi strateji, yontem ve teknik
secimini etkiledigi (% 48.8), madde 19. HBD o6gretmenin yeterlilik diizeyi strateji,
yontem ve teknik se¢imini etkiledigi (% 48.5), madde 23. HBD farkl: strateji, yontem
ve teknik kullanmak 6grenciyi derse katilimi yoniinde cesaretlendirdigi (% 48.2),
madde 25. HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin anlatma
becerisini gelistirdigi (% 48.2), madde 26. HBD farkli strateji, yontem ve teknik
kullanmak 6grencinin dinleme becerisini gelistirdigi (% 47.8), madde 44. HBD farkh
strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grenci basarisint dogrudan etkiledigi (% 45.9),
madde 1. HBD verilecek kazanima uygun stratejiyi belirledigi (% 45.7), madde 20.
HBD 6grenme ortamu strateji, yontem ve teknik secimini etkidigi (% 45.5), madde 41.
HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak o6grencinin sorumluluk duygusunu

gelistirdigi (% 45.0), madde 16. HBD uygun strateji, yontem ve teknik se¢cimi dersin
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temeli oldugu (% 44.7), madde 3. HBD verilecek kazanima uygun teknigi belirledigi
(% 44.3), madde 2. HBD verilecek kazanima uygun yontemi belirledigi (% 43.8),
madde 21. HBD 6grenci merkezli strateji, yontem ve teknik kullanmayi tercih ettigi (%
43.3) ve madde 49. HBD smifin kalabalik olmasi ¢esitli strateji, yontem ve tekniklerin
kullanimin1 zorlastirdig1 (% 27.7) ifadelerinde “tamamen katiliyorum” yoniinde goriis

bildirdikleri bulgusuna ulagilmistir.

Katilimcilar madde 7. HBD 6grencilerin bilissel diizeyine uygun strateji, yontem
ve teknigi belirledigi (% 44.2), madde 9. HBD 6grencilerin devinigsel diizeyine uygun
strateji, yontem ve teknigi belirledigi (% 44.2), madde 8. HBD 6grencilerin duyussal
diizeyine uygun strateji, yontem ve teknigi belirledigi (% 43.9), madde 5. HBD uygun
yontem kullaniminda kendini yeterli buldugu(% 43.8), madde 13. HBD kullanilabilecek
uygun strateji, yontem ve teknik i¢in farkli kaynaklardan yararlandigi (% 42.8), madde
6. HBD uygun teknik kullaniminda kendini yeterli buldugu (% 42.7), madde 4. HBD
uygun strateji kullaniminda kendini yeterli buldugu (% 41.4), madde 14. HBD
kullanilabilecek uygun strateji, yontem ve teknik konusunda diger 6gretmenlerden
yardim aldig1 (% 40.9), madde 10. HBD bir ders saati icerisinde birden cok strateji,
yontem ve teknik kullandigi (% 39.9) ve madde 12. HBD kullanilabilecek farkli strateji,
yontem ve teknik se¢cimi konusunda yeni gelismeleri takip ettigi (% 38.0) ifadelerinde
“katiliyorum” yoniinde daha fazla yigilma gostermistir. Tespit edilen bir bagka bulguda
arastirmadaki katilimcilar sirasiyla madde 52. HBD farkli strateji, yontem ve teknik
kullanmay1 sevmedigi (% 58.2), madde 45. HBD farkli strateji, yontem ve teknik
kullanmak zaman kayb1 oldugu (% 55.7), madde 47. HBD devamli ayni strateji, yontem
ve teknik kullanmak 6gretmen-6grenci iletisimini azalttig1 (% 44.2), madde 46. HBD
devamli ayni1 strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grenci-6grenci iletisimini azalttigi
(% 43.1), madde 51. HBD siirekli ayn1 strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin
derse olan ilgisini azalttig1 (% 37.7), madde 50. HBD devamli ayni strateji, yontem ve
teknik kullanmak bireysel farkliliklara hitap etmedigi (% 30.9), madde 11. HBD farkh
strateji, yontem ve teknik kullanmakta yeterli olamayacagini diisiindiigi (% 30.2) ve
madde 48. HBD birden fazla strateji, yontem ve teknik kullanmak i¢in bir ders saati
yeterli olmayacagi (% 24.6) ifadelerinde ‘“hi¢ katilmiyorum” yoniinde daha fazla

yigilma oldugu bulgusuna ulasilmistir.
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3. “Simf 6gretmenlerinin HBD 6gretim materyallerini kullanmaya iliskin goriisleri
cinsiyet, yas, mezun olunan béliim, okutulan simif, simif mevcudu, 6gretmenlik
yaptig1 yer (il, ilce ve koy) ve hizmet yih degiskenine gore farkhlasmakta midir? ”

seklindeki alt probleme iliskin bulgular.

Katilimcilarm HBD 06gretim materyallerini kullanmaya iliskin goriislerinin
cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek iizere yapilan Bagimsiz

Gruplar t-Testi sonuglar1 Tablo 13°te yer almaktadir

Tablo 13. Katilimcilarin HBD Ogretim Materyallerini Kullanmaya iliskin Gériislerinin

Cinsiyet A¢isindan Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Sd t p

Ogretim Materyallerini Kullanmaya Kadn = 53 150.2958 369 2.13 0.34
Iliskin Goriisler Erkek 158 143.8924

Tablo 13 incelendiginde katilimecilarin HBD  yararlandiklar1  6gretim
materyallerini kullanmaya iligkin goriislerinin cinsiyete gore manidar bir farklilik

gostermemektedir, t (369) = 2.13, p >0,05.

Katilimcilarm HBD yararlandiklar1 6gretim materyallerini kullanmaya iliskin
gortislerinin yas, okutulan smif, 6gretmenlik yapilan yer ve egitim durumuna gore
farklilik gosterme durumlarimi belirlemek itizere ise Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) sonuglar1 Tablo 14’te yer almaktadir.

Tablo 14. Katilimcilarin Ogretim Materyallerini Kullanmaya Iliskin Gériislerinin Yas,
Okutulan Smif, Ogretmenlik Yapilan Yer ve Egitim Durumu Agisindan Varyans

Analizi (ANOVA) Sonuglar1

Ogretim Materyallerini

Kullanrpa}.ya liskin Varyansin Kareler Kareler
Goriisler Kaynagi Toplami Sd  Ortalamasi F p
Gruplararasi 1527.41 3 509.14 0.61 0.61
Yas Gruplarigi 304415.59 367 829.47
Toplam 305943.00 370
Gruplararasi 3268.49 3 1089.50 1.32 0.27
Okutulan o
S Gruplarigi ~ 302674.51 367 824.73
Toplam 305943 370

Devami arka sayfadadir.
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. Gruplararasi 467.70 3 155.90 0.19 0.90
Ogretmenlik o
yapilan yer Gruplarigi 305417.86 366 834.48

Toplam 305885.56 369

Gruplararasi 1982.93 5 396.59 0.48 0.79
Egitim .
Durumu Gruplarigi 303960.07 365 832.77

Toplam 305943.00 370

Tablo 14’te yer alan varyans analizi sonuglarma gore katilimcilarm HBD
yararlandiklar1 Ogretim materyallerinin kullanmaya iliskin goriislerinin ise yasa
[F(3.367) = 0.61, p > 0.05], okutulan sinifa [F(3.367) = 1.32, p > 0.05], 68retmenlik
yapilan yere [F(3.366) = 0.19, p > 0.05] ve egitim durumuna [F(5.365) = 0.48, p >

0.05] gore manidar bir farklilik géstermemektedir.

Katilimcilarmn HBD 06gretim materyallerini kullanmaya iliskin goriisleri ile
mesleki kidem yillar1 (r = -0,042, p>0,05) ve smif mevcutlar1 (r = -0,028, p>0,05)
arasinda negatif, diisiik ve manidar olmayan bir iliski bulunmustur. Calismada mesleki
kidem yili ile smif mevcudu siirekli degiskenler olarak yer almaktadir. Bu sebeple
kategorik degiskenler olmadigindan 6gretim materyallerini kullanmaya iliskin goriisleri
ile mesleki kidem yil1 ve siif mevcudu arasindaki korelasyonlar incelenmistir. Ayrica 3
yada daha ¢ok degiskenler arasindaki korelasyonlar incelendiginde korelasyon matrisi
olusturulabilir. Bu sebeple sadece iki degisken arasindaki korelasyon icin tablo

olusturulamadigindan bu yonde bir tablo yapilmamistir.

4. “Smf ogretmenlerinin HBD oOgretim stratejisi, yontem ve tekniklerini
kullanmaya iliskin goriisleri cinsiyet, yas, mezun olunan béliim, okutulan simif,
sinif mevcudu, 6gretmenlik yaptig1 yer (il, ilce ve kdy) ve hizmet yih degiskenine

gore farkhlasmakta midir?” seklindeki alt probleme iliskin bulgular.

Katilimcilarin HBD 6gretim strateji, 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya
iliskin goriislerinin cinsiyete farklilik gosterip gostermedigini belirlemek {izere yapilan

t-Testi sonuclarina Tablo 15°te yer verilmistir.

Tablo 15. Katilimcilarin HBD Ogretim Stratejisi, Ogretim Yoéntem ve Tekniklerini

Kullanmaya lliskin Gériislerinin Cinsiyet A¢isindan Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglari

Cinsiyet N X Sd t p

Ogretim Str., Yontem ve Tekniklerini _Erkek 211 108.0521 367 -0.57  0.57
Kullanmaya Iliskin Gortisler Kadm 158 110.0253
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Tablo 15 incelendiginde katilimcilarin HBD yararlandiklar1 6gretim strateji,
yontem ve tekniklerini kullanmaya iliskin goriislerinin cinsiyete goére manidar bir

farklilik gostermemektedir, t (367) =-0,57 p > 0,05.

Katilimcilarm HBD 6gretim strateji, yontem ve tekniklerini kullanmaya iligskin
gortislerinin yasa, okutulan smifa, 6gretmenlik yapilan yere ve egitim durumuna gore
farklhilik gosterme durumlarmi belirlemek iizere ise Tek Yonlii Varyans Analizi

(ANOVA) sonuglari ise Tablo 16’da yer almaktadir.

Tablo 16. Katilmcilarin Ogretim = Stratejisi, Ogretim Yontem ve Tekniklerini
Kullanmaya Iliskin Gériislerinin Yas, Okutulan Smif, Ogretmenlik Yapilan Yer ve
Egitim Durumu Acisindan Varyans Analizi (ANOVA) Sonuglari

Ogretim Stratejisi, Yontem
ve Tekniklerini
Kullanmaya [liskin

Goriisler Varyansin Kareler Kareler
Kaynagi Toplami Sd  Ortalamasi F p
Gruplararasi 4327.90 3 1442.63 1.32 0.27
Yas Gruplarigi 399346.19 365 1094.10
Toplam 403674.09 368
Gruplararasi 916.11 3 305.37 0.28 0.84
Okutulan r
Simif Gruplarigi 402757.97 365 1103.45
Toplam 403674.09 368
. Gruplararasi 3879.78 3 1293.26 1.18 0.32
Ogretmenlik o
yapilan yer Gruplarigi 399743.72 364 1098.20
Toplam 403623.50 367
Gruplararasi 2018.72 5 403.74 0.36 0.87
Egitim L
Durumu Gruplarigi 401655.37 363 1106.49
Toplam 403674.09 368

Tablo 16’da yer alan analiz sonuglarina gore katilimcilarin yararlandiklar:
Ogretim stratejisi, 6gretim yontem ve tekniklerini kullanmaya iliskin goriislerinin yasa
[F(3.365) = 1.32, p > 0.05], okutulan sinifa [F(3.365) = 0.28, p > 0.05], 6&retmenlik
yapilan yere [F(3.364) = 1.18, p > 0.05] ve egitim durumuna [F(5.363) = 0.36, p >

0.05] gore manidar bir farklilik géstermemektedir.

Katilimcilarin HBD yararlandiklar1 6gretim stratejisi, Ogretim yontem ve
tekniklerini kullanmaya iliskin goriisleri ile mesleki kidem yillar1 arasinda negatif,

diisiik ve manidar bir iliski bulunmustur, r = -0,13, p<0,05. Ogretim stratejisi, 6gretim
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yontem ve tekniklerini kullanmaya iligkin goriisleri ile siif mevcutlar1 arasinda negatif,
diisiik ve manidar olmayan bir iliski bulunmustur, r = 0,00, p>0,05. Bu ¢alismada da
mesleki kidem yili ile smif mevcudu siirekli degiskenler olarak yer almaktadir. Bu
sebeple kategorik degiskenler olmadigindan katilimcilarin 6gretim strateji, yontem ve
teknik kullanmaya iliskin goriisleri ile mesleki kidem yil1 ve sinif mevcudu arasindaki
korelasyonlar incelenmistir. Ayrica 3 yada daha ¢ok degiskenler arasindaki
korelasyonlar incelendiginde korelasyon matrisi olusturulabilir. Bu sebeple sadece iki
degisken arasindaki korelasyon icin tablo olusturulamadigindan bu yonde bir tablo

yapilmamastir.

5. a) Sinif 6gretmenlerinin HBD 6gretme ve 6grenme siirecinde hangi yontemleri

kullanmaktadir? alt problemine iliskin bulgular.

Katilimcilarm HBD 6ncelikle 6gretme ve O6grenme siirecinde tercih ettikleri

yontemlere yonelik analiz sonuglar1 Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. Katiimcilarm HBD Ogretme ve Ogrenme Siirecinde Tercih Ettikleri

Yontemlere Iliskin Goriisleri

Ogretmen Ogrenme Siirecinde 1. A 3. 4. 5. 6. 7.

fadeler Tercih Tercih Tercih Tercih Tercih Tercih Tercih Toplam
Kendim anlatmayi tercih f 101 70 61 33 27 22 8 321
ediyorum. % 31.5 218 190 100 84 69 25 100
Ogrencilere anlattirmayi tercih f 36 34 55 56 56 62 5 304
ediyorum. % 11.8 112 181 184 184 204 16 100
Bazen dgrencilere f 15 31 45 72 80 52 3 298
anlatfiriyorum. % 50 104 151 242 268 174 10 100
Ogrencilere not tutturup f 16 32 58 67 43 74 9 299
agiklama yapryorum. % 54 107 194 224 144 247 30 100
Smif i¢erisinde bulunan f 111 56 46 34 46 34 4 331
teknolojik araglart kullanarak
egitim yapryorum. % 335 169 139 103 139 103 1.2 100
Ders kitaplarindan ve yardimet f 95 83 38 35 30 36 3 320
kitaplardan faydalanarak
egitim yapryorum. % 297 259 119 109 94 11.3 0.9 100

f 12 2 1 6 10 5 257 293

Diger

% 4.1 0.7 0.3 2.0 3.4 1.7 877 100
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Tablo 17°de katilimcilarm HBD 6gretme ve 0grenme siirecinde kullandiklari
yontemlere iligkin tercihlerine yer verilmistir. Katilimcilarin genel olarak smif i¢inde
teknolojik arag geregler kullanarak egitim yapmayr (% 33.5), kendisinin dersi
anlatmasini (% 31.5) ve ders kitaplarindan ve yardimer kitaplardan faydalanmay1 (%
29.7)1. Tercih oldugu,bazen 6grencilere anlattirryorum (% 26.8) ifadesini5. tercih,
ogrencilere not tutturup aciklama yapiyorum (% 24.7) ve 6grencilere anlatmay tercih
ediyorum (% 20.4) ifadesini 6. tercih oldugu bulgusuna ulasilmistir. Ayrica diger
sekilde anlatmay1 (% 87.7) katilimcilar daha ziyade 7. tercihte belirtmistir.

5. b) Sinif 6gretmenlerinin 6gretim strateji, yontem ve teknigin secimini etkileyen

faktorler nelerdir? alt problemine iliskin bulgular.

Katilimcilarm HBD 6gretiminde kullanilan 6gretim strateji, yontem ve teknigin

secimini etkileyen faktorlere yonelik analiz sonuglar1 Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18.Katilimeilarmn HBD Ogretim Stratejisi, Yontem ve Teknigi Se¢imini Etkileyen

Faktorler
Str. Yont. ve
Tek. Se¢imini

Etkileyen 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9.

Faktorler Tercih Tercih Tercih Tercih Tercih Tercih Tercih Tercih Tercih Toplam
Dersin f 159 89 46 29 14 4 18 5 6 370
Kazanimlari % 43.0 241 124 7.8 3.8 1.1 4.9 1.4 1.6 100
Kullanim f 15 21 57 63 76 55 46 24 9 366
IfOIayhg‘ % 4.1 57 156 172 208 150 126 6.6 2.5 100
Ogrencilerin f 127 104 46 34 24 16 6 6 5 368
Hazir

Bulunuslugu % 345 283 125 9.2 6.5 43 1.6 1.6 1.4 100
f 9 20 29 54 69 74 60 37 13 365
% 2.5 5.5 79 148 189 203 164 10.1 3.6 100

Siire (Zaman)

o f 8 27 40 35 43 61 65 52 33 364
Ogrenci Sayist

% 22 74 110 96 118 168 179 143 91 100
Konunun £ 32 43 6 57 61 48 34 21 8 366
Ozelligi % 87 117 169 156 167 131 93 57 22 100

Ogretmenin Str. ¢ 15 46 71 55 31 52 38 31 24 363
Yont. ve Tek.

Kon. Donammi % 4.1 127 19.6 152 85 143 105 85 66 100
Derslik ve £ 1 5 I 10 14 21 46 103 156 360
Biiyiklugi % 03 14 03 28 39 58 128 286 442 100
Maliyet (Eldeki £ 12 16 18 27 34 27 48 81 105 368
Imkanlar) % 33 43 49 73 92 73 130 220 285 100
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Tablo 18’de katilimcilarn HBD 6gretim stratejisi, yontem ve teknigi se¢imini
etkileyen faktorlere yer verilmistir. Katilimcilarin HBD 6gretiminde yararlandiklar:
Ogretim strateji, yontem ve teknigin sec¢imini etkileyen faktorlerin basinda dersin
kazanimlar1 (% 43.0) ve Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyini (% 34.5) 1. tercih,
O0gretmenin strateji, yontem ve teknik konusundaki donanimi (% 19.6) ve konunun
ozelligi (% 16.9) 3. tercih, kullanim kolayligi (% 20.8) 5. tercih olarak, siireyi (% 20.3)
6. tercih, ogrenci sayisini (% 17.9) 7. tercih olarak, derslik ve biiyiikligiinii (% 44.2) ve

maliyeti (% 28.5) en son tercih (9. tercih) olarak belirttigi bulgusuna ulasilmistir.

5. ¢) Sinif 6gretmenlerinin bulundugu okulda kullamlan ara¢ ve gereclerin

muhafaza edildigi bir oda var midir? alt problemine iliskin bulgular.

Katilimcilarm HBD kullanilan ara¢ ve gereclerin muhafaza edildigi bir odanin

varligina yonelik analiz sonuglar1 Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. Okulda Materyallerin Odasinmn Varhgina iliskin Dagilim

Materyal Odasmin Var Olma Durumu f %
Var 227 60.9
Yok 146 39.1
Toplam 373 100

Tablo 19 incelendiginde katilimcilarin yaklasik ticte ikisinin (% 60,9) okulunda
ara¢ ve gereglerin muhafaza edildigi bir odanin bulundugu goriilmektedir. Okulunda
ara¢ ve gerecler i¢in bir odanin bulunmadigini soyleyenlerin (% 39,1) orani tiim

katilimlarin yaklasik ticte birine denk gelmektedir.

5. d) Simif 6gretmenlerinin 6gretim materyallerini temin etme yollar1 nelerdir? alt

problemine iliskin bulgular.

Katilimcilarm HBD 6gretiminde kullanilan 6gretim materyallerinin temin etme

yollarina yonelik analiz sonuglar1 Tablo 20’de sunulmustur.
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Tablo 20. Katilimcilarin HBD Ogretim Materyallerini Temin Etme Yollar:

Materyal Temin Etme Yollar1

1. 2. 3, 4, 5
Tercih  Tercih  Tercih  Tercih  Tercih Toplam
f 183 49 74 29 2 337
Okuldan % 543 145 220 8.6 0.6 100
Sscencilerden f 26 54 68 134 6 288
£ % 90 188 236 465 2.1 100
. | f 145 118 53 12 3 331
Kendim Hazirliyorum % 438 356 16.0 3.6 0.9 100
f 28 71 86 99 6 290
Disaridan Satin Aliyorum % 9.7 245 297 341 21 100
. f 3 2 6 5 261 277

Baska Sekil

aska Sekilde % 1.1 0.7 22 1.8 942 100

Tablo 20 incelendiginde katilimcilarin 6gretim materyallerini 6ncelikli olarak 1.
tercith olarak okuldan temin ettikleri (% 54.3) ve kendilerinin hazirladiklar1 (% 43.8)
goriilmektedir. Katilimcilar 6gretim materyallerini 6grencilerden (% 46.5) ve disaridan
satin alarak (% 34.1) temin ediyorum ifadelerini ise 4. tercih oldugu bulgusuna
ulasilmistir. Ayrica katilimcilar 6gretim materyallerini bagka sekilde temin ediyorum(%
94.2) ifadesini en son 5. tercih olarak kullandiklar1 bulgusuna ulasilmistir.
Katilimcilarin en diisiik oranda baska sekillerde (% 1.1) materyalleri temin ettikleri

bulgusu ulasilan bir diger bulgudur.
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BOLUM V

TARTISMA

Arastirmadan elde edilen sonuglar, arastirma bulgularinda yer alan ana temalar

altinda ele alinip tartigilmastir.

Glinlimiizde gelismelere ayak uydurabilmek i¢in 68retmenlerin kendisini ¢ok
yonlii gelistirebilmesi gerekmektedir. Gereksinimlerini karsilayabilecek 6gretmenlerin
yetistirilmesinde bu yonde yapilacak caligmalar 6nemli katki saglayacaktir. Bu sebeple
arastrmamizin amaci; Sinif 6gretmenlerinin HBD yararlandiklar1 6gretim materyalleri,
stratejisi, yontem ve tekniklerine iliskin kullanma durumlar1 ve goriislerini ortaya

cikarmaktir.

Arastirmada katilimeilarin en sik yararlandiklar1 6gretim materyalleri baginda
ders kitaplarmin oldugu gozlenmistir. Arastirmada kitap kullanimm bu kadar yiiksek
cikmasinin nedeni 6gretmenlerin bu 6gretim materyaline daha rahat ulagabilmeleri ve
kullanabilmelerinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Bu durum Dumlu’nun (2006)
Ogretim materyalleri iizerine yaptigi arastirmada, elde edilen sonuglarla benzerlik
gostermektedir. Ancak Taskaya ve Bal’in (2010) 6gretim materyalleri {izerine yaptigi
calismada, ders kitaplar1 en az kullanilan 6gretim materyalleri arasinda oldugu sonucu
ile bizim arastirma sonucuyla farklilik géstermektedir. Arastirmada katilimcilarin, HBD
en az siklikla yararlandiklar1 Ogretim materyallerinin akilli tahtalarn  olmasi,
arastirmadaki katilimcilarin  biiyilk c¢ogunlugunun ilge ve kOy ve kasabalarda
ogretmenlik yapiyor olmasi sebebiyle, akilli tahtaya ait donanim eksikligi oldugunu
sOyleyebiliriz. Tagkaya ve Bal’m (2010 O&gretim materyalleri iizerine yaptigi
arastrmada, elde edilen sonuglarla benzerlik gdstermistir. Ayrica diger az siklikla
kullanilan Encarta World Atlas programi, asetatlari, tepegdzii, lilke bilgilendirme
yilliklar1 ve is ilanlar1 gibi materyallerin ise egitimde unutulmaya yiliz tutan 6gretim

materyalleri oldugunu sdyleyebiliriz.

Arastrmamizda katilimcilarin bir tek duyuya hitap eden gorsel Ogretim
materyallerini daha sik tercih ettikleri goriilmiistiir. Bunun yaninda birden fazla duyuya
hitap eden bilgisayar, film ve internetin de sik kullanildig1 arastirmamizda goriilmiistiir.

Halbuki Usun’un (2006) aktif Ogrenme iizerine yaptig1 c¢alismada, egitim



73

materyallerinin en etkin kullanilma amaglari, 6gretilecek igerigin soyuttan somuta dogru
asamalandirilmas1 ve 6grencinin birden fazla duyu organimna hitap etmesi gerektigini
soyler. Oztas’m (2007) dgretimde film kullanimi {izerine yaptig1 bir baska arastirmada
ise, birden fazla duyu organina hitap eden filmlerin akademik basariyr arttirdigi
sonucuna ulagmistir. Arslan’in (2008) 6gretim materyalleri iizerine yaptig1 calismada
da, gorsel ve isitsel materyal kullanilarak yapilan 6gretim siirecindeki caligmalar,
ogrencilerin akademik basarilar1 ve hatirda tutma diizeyleri lizerine olumlu etki ettigini
gostermistir. Ancak; Semerci’nin (2006) birinci kademede gorev yapan dgretmenlerin
materyal kullanma durumlar: lizerine yaptigi ¢alismada, birden fazla duyu organina
hitap eden teknolojik materyallerin (Televizyon, Bilgisayar, VCD Player, vb.) yeterli
diizeyde kullanilmadigi, Kan (2006) tarafindan arastirmada da, tek duyu organina hitap
eden ara¢ gereglerin kullanimmin yaygm oldugu, bilgisayardan ise yeterince
yararlanilamadig1 goriilmistiir. Taskaya ve Bal’in (2010) 6gretim materyalleri lizerine
yaptig1 arastirmada ise, birden fazla duyu organina hitap eden sunum, film, resim vb.
iceren CD’ler ve yansiticinin (projektdr) derslerde kullanildigi ancak bunu kullanan
ogretmen sayismin ¢ok az oldugu goriilmiistiir. ilgili calismalarin bulgulari, bu

arastirmanin bulgulariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada katilimcilar gorsel 0gretim materyalleri olan anayasayi, anitlari,
ansiklopediyi, minyatiir ve graviirleri, seyahatnameleri, smnif tahliye cantasini, kabartma
haritalari, diyagramlari, il rehberleri, arastirma raporlari, kolajlari, meslek gruplarina ait
siireli yaymlari, anketleri, dilsiz haritalari, tiyatro oyunlar1 ve sapkalari cok fazla
kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada katilimcilarin isitsel Ogretim
materyallerinden ise sadece sarkilar1 yeterince kullandiklari, marslari, ses kayit cihazlar
ve vcd-dvd c¢alar1 ise fazla kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu durum
katilimcilarin bazi isitsel ve gorsel 6gretim materyallerinin d6grenci iizerinde ¢ok etkili
olmayacagmi disilindiiklerini gostermektedir. Sonugta, arastrmamizda Ogretim
materyali kullanma konusunda katilimcilarin, ¢esitli 6gretim materyali kullanimina
istenen diizeyde yer vermedigi goriilmiistiir. Bunun nedeni 68retmenden kaynaklanan
nedenlerin yaninda okuldan kaynaklanan eksiklikler de olabilir. Dumlu’nun (2006)
O0gretim materyalleri iizerine yaptig1 arastrma bu durumu destekler niteliktedir.
Yazic’nm (2006) 6gretim materyalleri iizerine yaptig1 aragtirmaya gore de uluslararasi
testlerde (PIRLS) tilkemizin aldig1 sonuglar, 6gretim materyallerinin etkin bir sekilde

kullanilmadigi gercegini de gozler dniine sermektedir. Oysaki Kuzu ve Yesilyurt (2008)
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tarafindan 6gretim materyal lizerine yaptig1 arastirmada, 6gretmenlerin derslerde farkli
ogretim ara¢ gereclerini kullanma nedenlerinin basinda ara¢ gere¢ kullanmanin kalicili

o0grenmeyi saglamasi 6zelliginin oldugunu belirtmistir.

Arastirmada katilimcilarin, HBD 06gretiminde yararlandiklar1 6gretim strateji,
yontem ve tekniklere bakildiginda en sik olarak sunus yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim
yontemi, soru cevap yontemi, rol oynama, gosterip yaptirma yontemi ve igbirlikli
ogrenme yontemi kullandiklar1 en az siklikla ise tutor 6grenme teknigi, rulman teknigi,
buz kiran teknigi, sendika teknigi, at nal teknigi, otobiis teknigi ve evrak sepeti teknigi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimeilarin genel olarak herkesce bilinen geleneksel
Ogretim strateji, yontem ve tekniklerini daha fazla kullandiklar1 goriilmektedir. Bunun
nedeni 6gretmenlerin klasiklesen Ogretim, strateji, yontem ve teknikleri kullanmay1
daha kolay gormelerinden kaynaklanmaktadir. Ayka¢’m (2011) Hayat Bilgisi dersi
iizerine yaptig1 arastirmada, daha ¢ok soru-cevap, fotograf ve resim inceleme, anlatim,
tartisma, beyin firtinas1 yontem ve tekniklerine yer vermesi ve bunun 6gretmenler
tarafindan kolay kullanabilmesine baglamasi bu arastrmanin sonucu ile benzerlik
gostermektedir. Ayrica Aykag¢’m (2011) Hayat Bilgisi dersi iizerine yaptig1 arastirmada
da, 6gretmenlerin gezi-gézlem yontemi, alt1 sapkali diisiinme teknigi, konusma halkas1
ve goriis gelistirme gibi teknikleri daha az kullandiklar1 saptanmistir. Taskaya ve
Musta’nin (2008) Tiirkce dersi ilizerine yaptig1 arastirmada, soru-cevap, anlatim ve
drama teknigi en fazla kullanilan yontemler oldugu bulunmustur. Simsek, Hir¢a ve
Coskun’un (2012) fen bilimleri dersi iizerine yaptig1 arastirmada, Ogretmelerin
geleneksel yontemlerden olan anlatim ve soru-cevap yontemini daha fazla tercih ettigi,
Ergani (2010) tarafindan ylriitiilen arastrmada da Sosyal Bilgiler dersinde
ogretmenlerin en sik soru-cevap yontemini diiz anlatim ve beyin firtinas1 yontemlerini
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica Akgiil (2006) ve Taskaya ve Bal’m (2009)
yaptig1 calismadan elde edilen arastirma bulgulariyla bizim calisma bulgularimiz
benzerlik gostermektedir. Arastirmamizda 6gretmenlerin en fazla ve en az siklikla
kullanmig olduklar1 yontemlere bakildiginda daha cok klasik O0gretim yontem ve
tekniklerinin kullanildig1 gériilmektedir. {lgili arastirma sonuglari bu arastirma sonuglari

ile paralellik gostermektedir.

Arastirmada katilimcilarin, HBD yararlandiklar1 6gretim strateji, yontem ve

tekniklere bakildiginda, aktif 6grenme yontemleri olan istasyon, kartopu, koselenme,
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akvaryum, vizilt1 gruplari, sandvig, kartopu ve tereyag-ekmek gibi teknikleri ¢cok fazla
kullanmadiklar1 sonucunun ortaya c¢ikmistir. Bu durum diger Ogretim yontem ve
tekniklere gore ihtiya¢ halinde bu yontem ve tekniklerin ¢ok fazla tercih edilmedigini
gostermektedir. Ayrica HBD dersinin amaglarinin ulasilmasinda ve yapilan bu
calismanin literatiir kisminda 6grenciyi 6grenme siirecine aktif olarak katacak farkl
yontemlerin kullanilabilecegi belirtilmesine karsin, arastirma sonucunda ortaya ¢ikan
bulgularda katilimcilar tarafindan farkli yOntemlerden yeterince yararlanilmadigi
goriilmiistiir. Oysaki Asiroglu’nun (2014) aktif 6§renme iizerine yaptigi calismada, aktif
ogrenme temelli etkinliklerin; 6grencilerin on bilgilerini harekete gecirmeye olanak
saglamasi, derse katilmaya tesvik etmesi, grup etkinliklerine katilmalarma tesvik
etmesi, bilgiyi bulmasma yardim etmesi, yaparak ve yasayarak O0grenmelerine firsat
vermesi, problem cozmelerine olanak saglamasi, bu etkinliklerin basar1 ve problem
cozme lzerindeki etkililigini arttirdigini belirtmistir. Siizen’in (2007) aktif 6grenme
iizerine yaptig1 ¢alismada, fen ve teknoloji dersinde aktif 6grenme teknikleriyle yapilan
egitimin, ogrencilerin akademik basarilari, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlari,
yaratic1 diistinme diizeyleri ve kaliciliklar1 tizerinde etkili oldugu sonucunu bulmustur.
Giile¢’in (2014) ikinci kademe aktif 6grenme iizerine yaptigi ¢alismada, aktif 6grenme
tekniklerini kullanarak Ingilizce ©grenmeye yonelik Ogrencilerin olumlu tutum
gelistirdigi sonucunu bulmustur. Aksid ve Sahin (2011) ve Yiudirim’in (2009) aktif
o0grenme lizerine yaptiklar1 arastirmalar da aktif 6grenmenin 6grenci iizerinde olumlu
bir etkiye sahip oldugunu gostermistir. Ancak Giilsoy’un (2010) aktif 6grenme lizerine
yaptig1 ¢alismada Sosyal Bilgiler dersinde aktif 6grenme ile geleneksel 6grenmeler
arasinda anlamli bir farklilik bulamadigmi ve bunun nedenini 6grencinin derse,

o0gretmene ve konuya kars1 tutumlar1 olabilecegini belirtmistir.

Arastirmada katilimcilarin 6gretim yontemlerinden mikro Ogretim, programli
Ogretim ve proje yontemini ve dgretim tekniklerinden argiimantasyon, riiya kaydi, bilgi
kese kagidi, sokrat semineri, dedikodu, mahkeme, pazar yeri, tereyag ekmek, flas,
biligsel ¢rraklik, giic alan1 analizi, kdselenme, komisyon, donuk imge, v diyagrami
(venn), sandvi¢, merdiven, komite goriismesi, sokratik tartisma, kum saati, philips 66,
zit panel, alt1 ayakkabi, son sz, giidiimli tartigsma, akis haritasi, workshop (cgalistay),
konusma biletleri, grup resmi, 6riimcek haritalar, top tasima, ¢ember, yapilandirilmisg
grid, tanilayici dallanmis agac, hazineyi bul, soru agi, telgraf mektup, ¢liriitme metinleri,

akvaryum, pandomim, biliyiik grup tartigmasi, vizilti gruplari, kavram kontroli, fikir
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taramasi, ayna ¢alismalari, renk kartlari, 6§renme galerisi, zincir haritalari, elma desem
git armut desem kal, yaz esles paylas, miinazara, kim oldugunu bul, kartopu, hizl tur,
karsilagtirma tablosu, kavramsal degisim metinleri, diisiin esles paylas, ben neyim ve
arkas1 yarin tekniklerini pek az kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu durum katilimcilari bazi
ogretim tekniklerin 6grenci iizerinde c¢ok etkili olmayacagini diisiindiiklerini
gostermektedir. Ayrica katilimcilarin HBD kullandiklar1 6gretim tekniklerini kullanma
durumlarinin yeterli oldugunu séylemek zordur. Ayrica bu durumun sebebini Sahin ve
Gliven’in de (2016) arastrmalarin da belirtikleri, yontem ve teknik bilgisi eksikligi,
miifredat kaynakli sorunlar (kazanim yogunlugu), gerekenden fazla bilgi yilikleme
kaygisi, bireysel farkliliklar, materyal eksikligi ve sinif yontemindeki sorunlar ile

acgiklanabilir.

Arastirmada katilimcilarin HBD yararlandiklar1 6gretim materyal, strateji,
yontem ve tekniklere iliskin goriisleri olumlu maddelerde tamamen katiliyorum ifadesi
olumsuz maddeler de ise hi¢ katilmiyorum ifadesi ¢ok daha fazla one ¢iktig1 sonucuna
ulagilmistir. Bunun nedeni, 6gretmenlerimiz HBD 6gretim materyal, strateji, yontem ve
teknik kullanmay1 bir gereklilik olarak gérmektedir. Ogretim materyali {izerine yapilan
calismalar (Ay, 2005; Giindiiz ve Odabas1, 2004; Oztiirk, Kesin ve Keskin, 2004; Alim,
2006; Inan, 2006; Semerci, 2006; Kazu ve Yesilyurt, 2008; Can, 2009; Tan, 2009;
Arslantas, 2011; Ilhan, 2011; Celikkaya, 2013; Kaplan, Topan ve Erkan, 2013; Verim,
2013) ve Ogretim strateji, yontem ve teknik {lizerine yapilan ¢alismalar (Onur, 2008;
Celikkaya ve Kus, 2009 Ergani, 2010; Ozkan, 2010; Aykag, 2011; Cetin, 2011;
Gomleksiz, Yildirim ve Yetkiner, 2011; Demir ve Ozden, 2013; Hartug, 2015)
arastrmamizda elde edilen bu bulgular1 destekler niteliktedir. En genel anlamda HBD
O0gretim materyal, 6gretim strateji, yontem ve teknik kullaniminin 6grenci ve 6gretmen

acisindan bir gereklilik oldugu goriilmektedir.

Arastirmamizda katilimcilarin 68retim materyali, strateji, yontem ve teknik
kullanmada kendilerini yeterli gordiikleri ve bu yonde yeni gelismeleri takip ettikleri
sonucuna ulagilmistir. Semerci’nin (2006) birinci kademede gdrev yapan dgretmenlerin
materyal kullanma durumlari iizerine yaptig1 ¢alismada, 6gretmenler 6gretim materyali
kullanma ve iiretme konusunda yeni teknolojileri ve gelismeleri yakindan izledigi
sonucu ortaya ¢ikmistir. Bu arastirmanin ilgili sonucuna benzer sonuclar farkli dersler

iizerine yapilan arastirmalarda ortaya c¢ikmistir. Tok’un (2002) yabanci dil 6gretimi
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iizerine yaptig1 arastirma sonucunda, derste kullanilacak materyalleri hazirlama
konusunda dgretmenlerin kendilerini yeterli gordiikleri belirtirken, Ozdemir’in (2007)
yabanci dil 6gretimi iizerine yaptigi arastirma sonuclarina gore ise Ogretmenlerin
kendilerini 6gretim materyali kullanim1 konusunda kendilerini diisiik oranlarda yeterli
gordiikleri belirtmistir. Taskaya ve Bal’in (2010) 6gretim materyalleri {lizerine yaptigi
baska bir arastirmada ise derste arac¢ gerecleri tercih etme sebeplerinin basinda; ders
ara¢ gerecinin 0grenmeyi kolaylastirmasi, konular1 somutlagtirmasi ve kalic1 6grenmeyi
saglamas1 Ozellikleri oldugunu belirtmistir. Ilgili ¢alisma sonuglar1 bu calismanm

sonuglariyla benzerlik gostermektedir.

Arastirmada  katilimecilarin, HBD  yararlandiklar1  6gretim  materyallerin
kullanmaya iliskin goriislerinin cinsiyet, yas, okutulan smif, 6gretmenlik yapilan yer ve
egitim durumu gore manidar bir farklilik gostermedigi ancak mesleki kidem yilli ve
sinif mevcudu degiskenine gore negatif, diisiik ve manidar olmayan bir iliski oldugu
sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni hizmet siiresinin fazla olmasmin getirdigi mesleki
tikenmislik ve smif mevcudunun fazla olmasinin olusturdugu olumsuz kosullar ile

acgiklanabilir.

Arastirmada katilimcilarm, HBD yararlandiklar1 ogretim strateji, Ogretim
yontem ve teknikleri kullanmaya iliskin goriislerinin cinsiyet, yas, okutulan simif,
ogretmenlik yapilan yer ve egitim durumu gore manidar bir farklilik gostermedigi
sonucu ortaya ¢cikmistir ancak mesleki kidem yili degiskenine gdre negatif, diisiik ve
manidar bir iligki, sinif mevcudu degiskenine gore ise negatif, diisik ve manidar
olmayan bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir. Bunun nedeni hizmet siiresinin fazla
olmasmin getirdigi mesleki tikenmislik ve smif mevcudunun fazla olmasinin

olusturdugu olumsuz kosullar ile agiklanabilir.

Arastirmada katilimcilarin, HBD 06gretme ve Ogrenme siirecinde en fazla
teknolojik ara¢ geregler kullanmaya Oncelik verdigi sonucuna ulagilmistir. Bunun
yaninda katilimcilarin, 6gretme ve d6grenme siirecinde dersi kendi anlatarak ve ders ve
yardime1 kitaplardan faydalanarak egitim verdigi de bir bagka sonug¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Katilimcilarin HBD 6gretme ve 6grenme siirecinde en az ise diger
sekillerde, bazen Ogrencilere anlattirdigini ve not tutturularak aciklamalarla dersi
anlattiklar1 sonucuna ulasilmistir. Buradan anlasildig: tizere katilimcilar, HBD yerine

gore 6grenci merkezli yerine gore 6gretmen merkezli bir anlayigla 6§retme ve 6grenme
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siirecini yonlendirmektedir. Ayrica katilimcilarm 68retme ve Ogrenme siirecinde
oncelikle teknolojik ara¢ ve geregler kullanmasi teknolojideki gelismeleri yakindan

takip ettiklerini gostermektedir.

Arastirmada katilimcilarin, HBD isleyisinde kullandiklar1 6gretim strateji,
yontem ve teknigin se¢imine iligkin tercihlerini en fazla dersin kazanimlar1 ve
ogrencinin hazir bulunuslugunun etkiledigi en az ise derslik ve biiyilikliigiiniin etkiledigi
sonucuna ulagilmistir. Tagkaya ve Bal (2010) Sosyal Bilgiler dersi 6gretim yontemleri
iizerine yaptig1 calismada en 1yi 6gretim yonteminin dersin hedeflerine, 6grencinin hazir
bulunusluguna ve Ogrenme bigcimine en uygun secilen yontemin oldugunu
belirlenmistir. Arastrmada katilimcilarin, yaklasik ticte ikisinin okulunda arag ve
gereglerin muhafaza edildigi bir odanin bulundugunu ve Ogretim materyallerini
oncelikli olarak okuldan veya kendilerinin hazirladiklarini en az ise baska sekillerde ve
ogrencilerden temin ettikleri sonucuna ulasilmistir. Okullarm bir kisminda hala ara¢ ve
gereglerin konuldugu bir odanm bulunmamasi ve 6gretmenlerin 6gretim materyallerini
oncelikli olarak okulda temin etmeleri, okullarin 6gretim materyalleri kullaniminda ¢ok
onemli bir yerinin oldugunu gostermektedir. Kazu ve Aslan (2012) Hayat Bilgisi dersi
iizerine yaptig1 calismada G6gretim materyallerinin eksik olmasi bu dersi islemeyi
zorlastirdig1 sonucuna ulagmustir. Ayrica Kan’mn (2006) Sosyal Bilgiler dersi etkili
Ogretimi lizerine yaptig1 arastirmada, ders siiresinin kisitli olmasi, miifredatin yogun
olmasi, ders arag ve gerecleri bakimindan yeterli donanima sahip olunmamasi gibi
etkenlerin yontem konusunda 6gretmenlerde goriilen eksikliklerin nedenleri oldugunu
belirtmektedir. Taskaya ve Bal’in (2010) Sosyal Bilgiler dersi lizerine yaptigi ¢alismada
ogretmenlerin  kullanmak  isteyip  kullanamadiklar1  6gretim  materyallerini
kullanamamalarmin nedenlerinin baginda bu araclarm okulda bulunmamasini ve pahal
olmasini gostermistir. Ulusoy ve Giiliim (2009) Sosyal Bilgiler dersi lizerine yaptigi
arastirmada da simif 6gretmenlerinin materyal kullanamamalarmin nedeni olarak okulda
materyalin olmamas1 ve maddi giicliikler 6n plana c¢ikmistir. Yine Sahin (2000)
tarafindan sinif 6gretmenlerin kullandig1 6gretim materyalleri iizerine yaptigi calismada,
smif 6gretmenlerinin yarist okullarda bulunan egitim teknolojisini yeterli bulmadiklar1
goriilmiistiir. Semerci’nin (2006) birinci kademede gorev yapan 6gretmenlerin materyal
kullanma durumlar1 {izerine yaptig1 bir baska ¢aligmada, Ogretmenler derste
kullanacaklar1 materyalleri 6grencileri ile birlikte yeterli diizeyde hazirlamamaktadir.

Bunun, zaman alici olmasi, Ogretmenin fazla emek harcamasimi gerektirmesi,
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ogrencilerle beraber materyal iiretme durumlarint olumsuz etkiledigini soylemektedir.

Ilgili arastirmalarin sonuglar1 bu arastirmanin sonuclarmi destekler niteliktedir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde bulgular ve tartisma neticesinde elde edilen sonug ve Onerilere yer

verilmistir.
Sonuclar

1. Alt probleme ait sonugclar;

Arastirmada  katilimcilarin, HBD  6gretiminde  yararlandiklar1  6gretim
materyallerinden ders kitaplarmi, kirtasiye malzemelerini (kalem, makas, tebesir vb...),
okuma parcalari, fotograflari, siirleri ve bulmacalari en sik tercih ettigi, en az siklikla ise
akilli tahta, Encarta World Atlas programi, asetatlari, tepegozii, iilke bilgilendirme
yilliklar1 ve is ilanlar1 tercih ettigi sonucuna ulagilmistir. Katilimcilarim HBD
ogretiminde bilinen ve herkes tarafindan sik¢a kullanilan 6gretim materyallerini daha

fazla tercih ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada  katilimecilarin, HBD  Ogretiminde  yararlandiklar1  68retim
materyallerine bakildiginda, tek (gorsel) duyu organma hitap eden Ogretim
materyallerinin kullaniminin daha yaygin olmasmin yaninda, internet ve bilgisayar gibi
birden fazla (hem gorsel hem isitsel) duyu organina hitap eden 6gretim materyallerinin
de sik kullanildig1 goriilmektedir. Ayrica arastirmada birden fazla duyu (hem gorsel
hem isitsel) organina hitap eden televizyon, simiilasyon ve film gibi 6gretim

materyallerden ise yeterince yararlanilmadigi sonucuna ulasilmistir.

Arastirmada katilimeilarin, gorsel 6gretim materyalleri olan anayasayi, anitlari,
ansiklopediyi, minyatiir ve graviirleri, seyahatnameleri, sinif tahliye cantasini, kabartma
haritalari, diyagramlari, il rehberleri, arastirma raporlari, kolajlari, meslek gruplarina ait
sireli yaymlary, anketleri, dilsiz haritalari, tiyatro oyunlarmi ve sapkalar
kullanmadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirmada katilimcilarin isitsel Ogretim
materyallerinden ise sadece sarkilar1 yeterince kullandiklari, marslari, ses kayit cihazlar

ve ved-dvd calart ise pek kullanmadiklar1 sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada katilimcilarin, HBD 0Ogretiminde yararlandiklar1 6gretim strateji,
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yontem ve tekniklere bakildiginda en sik olarak sunus yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim
yontemi, rol oynama, gosterip yaptrma yontemi ve isbirlikli 6grenme yoOntemi
kullandiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica soru-cevap yonteminin de en sik tercih
edilen yontemlerden biri oldugu sonucu gozlenmistir. Bununla birlikte katilimcilarin en
az siklikla tercih ettigi 6gretim strateji, yontem ve teknigin ise tutor 6grenme teknigi,
rulman teknigi, buz kiran teknigi, sendika teknigi, at nali teknigi, otobiis teknigi ve

evrak sepeti oldugu sonucuna ulasilmstir.

Arastirmada katilimcilarm, diger Ogretim yOntemlerinden gosterip yaptirma
yontemini, isbirlikli 6grenme yOntemini, problem c¢ozme yOntemini, 6rnek olay
yontemini, tartisma yontemini ve drama yontemini genellikle kullandiklari, proje
yontemini, probleme dayali 6grenme yontemini, bireysellestirilmis 6gretim yontemini,
programli 6gretim yontemini ve mikro Ogretim yontemini ara smra kullandiklari
sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte arastirmada katilimcilar tarafindan 6gretim
yontemleri arasindan en az kullanilan 6gretim yontemin ise mikro 6gretim, programli

ogretim ve proje yontemi oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aragtirmada katilimcilarin, HBD yararlandiklar1 6gretim strateji, yontem ve
tekniklere bakildiginda, aktif 6grenme yontem ve teknikleri olan istasyon, kartopu,
koselenme, akvaryum, vizilt: gruplari, sandvig, kartopu ve tereyag-ekmek gibi teknikleri
cok az kullandiklar1 sonucu ortaya c¢ikmistir. Ayrica arastirmada katilimcilar, HBD
ogretiminde Ogretim tekniklerinden ¢ok 6gretim yontemlerini daha fazla kullandiklar:

goriilmiistiir.

Arastirmada katilimcilarin, diger 68retim tekniklerinden arglimantasyon, riiya
kaydi, bilgi kese kagidi, sokrat semineri, dedikodu, mahkeme, pazar yeri, flas, biligsel
crraklik, giic alani analizi, komisyon, donuk imge, v diyagrami (venn), merdiven,
komite goriismesi, sokratik tartisma, kum saati, philips 66, zit panel, alt1 ayakkabi, son
s0z, glidiimlii tartigma, akis haritasi, workshop (calistay), konusma biletleri, grup resmi,
ortimcek haritalar, top tasima, ¢ember, yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis agag,
hazineyi bul, soru agi, telgraf mektup, ciiriitme metinleri, pandomim, biiylik grup
tartigmasi, kavram kontrolii, fikir taramasi, ayna g¢aligmalari, renk kartlari, 6grenme
galerisi, zincir haritalari, elma desem git armut desem kal, yaz esles paylas, miinazara,
kim oldugunu bul, hizli tur, karsilastirma tablosu, kavramsal degisim metinleri, diisiin

esles paylas, ben neyim ve arkasi yarm tekniklerini ¢ok az kullandig1 sonucuna
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ulagilmistir.

2. Alt probleme ait sonuglar;

Arastirmada katilimcilarm, HBD 6gretim materyali kullanarak konuyu giinliik
yasamla iligkilendirebildigi, HBD 6§retim materyali kullanarak ders islemekten rahatsiz
olmadiklar1 aksine dersi zevki hale getirdigi sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarm HBD
ogretim materyali kullanmay1 sevdikleri ve dersin kazanimlarma, dersin icerigine,
ogrencinin tiim biligsel, duyussal ve devinigsel becerilerine uygun materyali
secebilecegini ve tasarlayabilecegi sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretim materyallerin
hazirlanmasmin zaman kaybi olmadigmi diisiinen katilimcilar, ayn1 zamanda HBD
ogretim materyali kullanmanin 6gretmen-6grenci ve Ogrenci-Ogrenci etkilesimini

azaltmadigina da inandiklar1 sonucuna ulasilmstir.

Arastirmada katilimcilarin, O6gretim materyallerinin 6grencilerin  basarisina
katkismin  oldugunu, Ogrencinin hatirlamasin1  kolaylastirdigmi, derse katilimi
artirdigini, kullanish olmasmin gerektigini ve dgrencilerin dikkatini cekmesi gerektigini
diisinmektedirler. Ayrica katilimcilar 6gretim materyali kullanmanin, kendilerini
rahatsiz ettigini, smif otoritesini zayiflattigini, Ogrenciyi derse odaklanmasimni
zorlastirdigini, bireysel farkliliklara hitap etmedigini, cok zaman aldigini ve yaraticiligi

sinirlandirdigini diistinmedikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada katilimcilarm, HBD 06gretiminde Ogretmenlerin farkli strateji,
yontem ve teknik kullanmanm, Ogrencinin derse ilgisini c¢ektigi, Ogrencinin
motivasyonunu arttirdigi, ogretimi kolaylastirdigi, dersi eglenceli hale getirdigi,
ogrenimi kolaylastirdigi derse olan katilimi arttirdigi, 6grenimin ve dgretimin kalitesini
arttirdig1, 6grencinin derse olan dikkatini arttirdig1, 6grencinin 6grenmeye karsi olumlu
tutum gelistirmesini sagladigi, dnemli oldugu, 6gretmen-6grenci ve O6grenci-6grenci
arasinda c¢ok yonli iletisimi sagladigi, O6grencinin anlama becerisini gelistirdigi,
Ogrencinin problem ¢6zme becerisini arttirdigi, dersin kaliciligr i¢in son derece 6nemli
oldugu, 6grenciyi diistinmeye yonlendirdigi 6grenciyi derste pasif olmaktan kurtardigi,
ogrencinin derse odaklanmasmi sagladigi, Ogrenciyr derse katilimi yOniinde
cesaretlendirdigi, Ogrencinin anlatma becerisini gelistirdigi, Ogrencinin dinleme
becerisini gelistirdigi, 6grenci basarismi dogrudan etkiledigi, d6grencinin sorumluluk

duygusunu gelistirdigi ve dersin temeli olduguna inandiklar1 sonucuna ulasilmstir.
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Arastirmada katilimcilar HBD, dersin igerigi, 6grencinin hazir bulunusluk
diizeyi, 6grenme ortami ve 0gretmenin yeterlilik diizeyinin 6gretim strateji, yontem ve
teknik secimini etkiledigini diistinmektedir. Bunun yaninda arastrmada katilimcilar
HBD, 6grencilerin bilissel, duyussal ve devinigsel diizeylerine ve dersin kazanimina
uygun Ogretim strateji, yontem ve teknigi belirleyebileceklerini ve bu konuda
kendilerini yeterli bulduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica Ogretmenlerin HBD
ogretiminde farkli kaynaklardan yararlandigi, diger 6gretmenlerden yardim aldigi ve

yeni gelismeleri takip ettigi bir baska sonug olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Arastirmada katilimcilarmm, HBD 6gretiminde farkli 6gretim strateji, yontem ve
teknik kullanmay1 sevmedigi, zaman kaybi olarak gordiigii, Ogretmen-08renci ve
ogrenci-Ogrenci iletisimini azalttigl, 6grencinin derse olan ilgisini azalttigi, bireysel
farkliliklara hitap etmedigi ve bir ders saati yeterli olmadig1r yoniindeki maddelere

katilmadig1 sonucuna ulasilmistir.

3. ve 4. Alt probleme ait sonuglar;

Arastirmada  katilimcilarin, HBD  yararlandiklar1  6gretim materyallerin
kullanmaya iliskin goriislerinin cinsiyet, yas, okutulan smif, 6gretmenlik yapilan yer ve
egitim durumu gore manidar bir farklilik gostermedigi sonucu ortaya ¢cikmistir. Bununla
birlikte, katilimcilarn HBD yararlandiklar1 6gretim materyallerini kullanmaya iligkin
goriigleri ile mesleki kidem yillar1 ve siif mevcutlar1 arasinda negatif, diisiik ve

manidar olmayan bir iliski oldugu sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada katilimcilarmm, HBD yararlandiklar1 Ogretim strateji, Ogretim
yontem ve teknikleri kullanmaya iliskin goriislerinin cinsiyet, yas, okutulan sinif,
ogretmenlik yapilan yer ve egitim durumu gore manidar bir farklilhik gdstermedigi
sonucu gozlenmistir. Bununla birlikte, katilimcilarin HBD yararlandiklar1 6gretim
stratejisi, 08retim yontem ve tekniklerini kullanmaya iligkin goriisleri ile mesleki kidem
yillar1 arasinda negatif, diisiik ve manidar bir iligski, simif mevcutlar1 arasinda negatif,

diisiik ve manidar olmayan bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

5. Alt probleme ait sonuglar;

Arastirmada katilimcilarin, HBD 06gretme ve Ogrenme siirecinde en fazla

teknolojik ara¢ geregler kullanmaya Oncelik verdigi sonucuna ulagilmistir. Bunun
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yaninda katilimcilarin, 6gretme ve 6grenme siirecinde dersi kendi anlatarak ve ders ve
yardime1 kitaplardan faydalanarak egitim verdigi de bir baska sonug¢ olarak karsimiza
cikmaktadir. Katilimcilarin HBD 6gretme ve Ogrenme siirecinde en az ise diger
sekillerde, bazen Ogrencilere anlattirdigini ve not tutturularak agiklamalarla dersin

o0grenme 0gretme siirecini gergeklestirdikleri sonucuna ulagilmistir.

Arastirmada katilimcilarin, HBD isleyisinde kullandiklar1 6gretim strateji,
yontem ve teknigin se¢imine iligkin tercihlerini en fazla dersin kazanimlar1 ve
ogrencinin hazir bulunuslugunun etkiledigi en az ise derslik ve biiyiikliigliniin etkiledigi
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada katilimcilarin yaklagik iigte ikisinin okulunda arag
ve gereclerin muhafaza edildigi bir odanm bulundugunu ve G6gretim materyallerini
oncelikli olarak okuldan veya kendilerinin hazirladiklarini en az ise baska sekillerde ve

ogrencilerden temin ettikleri sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

Arastirmada  katilimcilarin, HBD  6gretiminde  yararlandiklar1  6gretim
materyallerinden ders kitaplarmi, kirtasiye malzemelerini (kalem, makas, tebesir vb...),
okuma parcalarini, fotograflari, siirleri ve bulmacalar1 en sik tercih ettigi, en az siklikla
ise akilli tahta, Encarta World Atlas programi, asetatlari, tepegozii, ililke bilgilendirme
yilliklar1 ve 1is ilanlar1 tercih ettigi sonucuna ulasilmistir. Katilimcilarim HBD
ogretiminde bilinen ve herkes tarafindan sik¢a kullanilan 6gretim materyallerini daha

fazla tercih ettikleri goriilmiistiir. Bu sonug¢ dogrultusunda yapilabilecek oneriler:

HBD 6gretim materyali kullaniminda klasik sayilabilecek materyallerin yani sira
yeni gelistirilen giincel veya mevcutta var olan materyallerin kullanilabilmesinin

saglanmasi i¢cin MEB biinyesinde 6gretmenlere kapsayici egitimler diizenlenebilir.

Egitim o6gretim siirecinde kullanilacak giincel ve cagdas 6gretim materyallerin

tanitildig: bir kitapgik hazirlanip okullara gonderilebilir.

Arastirmada katilimcilarm, HBD 06gretiminde yararlandiklar1 6gretim strateji,
yontem ve tekniklere bakildiginda en sik olarak sunus yoluyla 6gretim stratejisi, anlatim
yontemi, rol oynama, gosterip yaptrma yontemi ve isbirlikli 6grenme yontemi
kullandiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bununla birlikte katilimcilarin en az siklikla tercih

ettigi 6gretim strateji, yontem ve teknigi ise tutor 6grenme teknigi, rulman teknigi, buz
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kiran teknigi, sendika teknigi, at nali teknigi, otobiis teknigi ve evrak sepeti teknigi
oldugu sonucuna ulasilmistir. Katilimcilar genel olarak herkesge bilinen 6gretim strateji,

yontem ve teknikleri kullandiklar1 goriilmiistiir. Bu sonu¢ dogrultusunda yapilabilecek

Oneriler:

Ogretmenler, HBD vyararlandiklar1 6gretim strateji, yontem ve teknikleri
cesitlendirilebilir. Ayrica ogretmenler, HBD 6grencinin aktif katilimi saglayan ve
ogrencide kalici 6grenmeyi daha fazla arttiran beyin firtinasi, istasyon, konusma
halkasi, goriis gelistirme, alt1 sapkali diistinme, kavram haritas1 ve yaratict drama gibi

yontem ve tekniklere daha fazla yer verebilir.

Arastirmada katilimcilarin HBD bilinen 6gretim materyal, 6gretim strateji,
yontem ve teknik haricinde farkli Ggretim materyali Ogretim strateji, yontem ve
tekniklerden yeterince faydalanilmadigr gorilmiistir. Bu sonu¢ dogrultusunda

yapilabilecek oneriler:

MEB, HBD 06gretim materyali, strateji, yontem ve teknik kullanimi iizerine
yapilan arastirmalar1 tesvik edebilir, meslege yeni basglayan Ogretmenlere ve halen
gorevine devam etmekte olan 6gretmenlerimize bu yonde oryantasyon ve hizmet i¢i
egitimler verilebilir. Ayrica 6gretmenlerimize HBD o6gretim materyal, strateji, yontem

ve teknik kullaniminin 6nemi hakkinda bilgilendirici faaliyet ve seminerler arttirilabilir.

HBD giren 6gretmenlerin bu derste yararlandiklar1 6gretim materyal, strateji,
yontem ve tekniklerin paylasilabilecegi platformlar (twitter, facebook, whatshapp)
iizerinden gruplar kurabilir ve bu platform iizerinden 6gretmenler bilgi paylagimina
olanak saglayacak ortamlar olusturabilir. Ya da bunu MEB’in tasarlayacagi

platformlarda da bilgi paylasimi saglanabilir.

Arastirmada katilimcilarm HBD 6gretim strateji, yontem ve teknigin se¢imine
iligkin tercihlerini en fazla dersin kazanimlar1 ve 6grencinin hazir bulunuslugunun
etkiledigi en az ise derslik ve biylkliginin etkiledigi goriilmiistir. Bu sonug

dogrultusunda yapilabilecek oneriler:

Okullarda okul idaresi ve 68retmenlerin igbirligi ile siniflarda HBD hedeflerine
ve Ogrencinin hazir bulunusluguna uygun kullanigh ve dayanakli 6gretim

materyalleriyle donatilabilir. Bu materyallerin kullaniom amaci ve kullanim sekli agik
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olacak sekilde gerekli yonergeler ile herkesin gorebilecegi yerlere asilabilir.

Arastirmada katilimcilarin yaklasik {icte ikisinin okulunda arag¢ ve gereglerin
muhafaza edildigi bir odanm bulundugunu ve 6gretim materyallerini 6ncelikli olarak
okuldan veya kendilerinin hazirladiklarini en az ise baska sekillerde ve 6grencilerden

temin ettikleri goriilmiistiir. Bu sonu¢ dogrultusunda yapilabilecek oneriler:

MEB tarafindan Il MEM araciligiyla her okulda 6gretim arag-geregleri igin en az
bir oda temin edilebilir ve smiflarda Ogretmen ve Ogrencinin Ogretim materyali
tasarlayacagi alanlar olusturulabilir. Ayrica tasarlanacak ogretim materyalleri igin

gereken malzemenin okul tarafinda temin edilecegi bir kaynak olusturulabilir.

II MEM’ler ilkokul kademesindeki okullarindan &gretmen goriislerini alarak
ihtiya¢ duyulan 6gretim materyalleri ve egitim teknolojileri ara¢ ve gereclerin teminini

saglayabilir.

Bu tez c¢aligmasi Smif ogretmenlerinin HBD yararlandiklar1  6gretim
materyalleri, stratejisi, yontem ve tekniklerine iliskin kullanma durumlar1 ve goriislerini
ortaya c¢ikarmak amaciyla yapilmistir. Bu dogrultuda arastirmacilara yapilabilecek

Oneriler:

Bu arastirma farkl illerde bu konuda yapilan arastirmalara veya buna benzer
arastirmalara ve bu yonde arastrma yapan arastirmaciya isik tutabilir. Bu yonde
arastirmacilarin yaptig1 calismalar, yapilan diger ¢aligmalarin genellenebilirligine katki
saglayabilir. Daha sonra yapilacak bu yonde calismalar daha genis bir Orneklem
grubunda gergeklestirilebilir. Ayrica bu arastirmaya benzer bir nitel arastirma yapilarak,

daha derin bilgilere ulasilabilir ve daha fazla veri elde edilebilir.

Yeni yapilacak bir arastirmayla Ogretmenlerin, HBD kullanilan 6gretim
materyal, strateji, yontem ve tekniklerini kullanmaya iligkin goriislerini farkli
degiskenlere gore arastirilmasi yapilabilir. Ayrica yeni arastirmalarda 6gretmenlerin
HBD kullandiklar1 6gretim materyal, strateji, yontem ve tekniginin tercih edilme veya

edilmeme sebepleri incelenebilir.
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EKLER

Ek 1. Anket

Degerli Ogretmen,

Bu anket "'Simif ogretmenlerinin Hayat Bilgisi dersinde yararlandiklarn 6gretim
materyalleri, strateji, yontem ve tekniklere iliskin kullanma durumlari ve goriisleri'" arastirmak igin
hazirlanmistir. Anket 2 boliimden olugmaktadir. : 1. bolimde kisisel bilgiler ve derste kullanilan 6gretim
materyalleri, strateji, yontem ve tekniklerine iliskin maddeler ve 2. boliimde derste kullanilan 6gretim
materyalleri, strateji, yontem ve tekniklere iliskin kullanim durumlar1 ve goriigleri adli diger anket
maddelerinden olugsmaktadir.

Anket formu ile elde edilecek bilgiler sadece bilimsel amagli bu tez galigsmasinda kullanilacak.
Bagka bir amagla kullanilmayacaktir. Vereceginiz dogru ve samimi yanitlar arastirmanin gegerlilik ve
giivenirliginin yiiksek olmasini saglayacaktir. Sizden istenen anket maddelerinde uygun gordiigiiniiz
secenegin karsisinda bulunan bosluga (X) isareti koymandir. Gosterdiginiz ilgi ve destege tesekkiir
ederim.

Ayvali ilkokulu / Zile Yiiksek Lisans Ogrencisi
Ahmet TURKOZ
Danigman

Yrd. Dog Dr. Sevim GUVEN

1. BOLUM:
Kisisel Bilgiler
1. Cinsiyetiniz : () Erkek ( )Kadin
2. Yasimiz (Liitfen Belirtiniz) :.......c.ccceeveunees
3. Mesleki Kidem Yilimiz (Liitfen Belirtiniz) ..........cccceeeuee..

4. Mezun oldugunuz Egitim Durumu : ()2 Yillik Egitim Yiiksek Okulu () Egitim Fakiiltesi

() Fen - Edebiyat Fakiiltesi () Ogretmen Okulu ( )Egitim Enstitiisii () Diger
(Belirtiniz)................

5. Okutulan Simif : () 1. Simif ()2 Smif () 3. Smf

7. Ogretmenlik Yapilan Yer: ()il  ( )ilge ( )Kasaba ( )Koy
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Ogretim Materyalleri, Stratejisi, Yontem ve Teknigi ile Tlgili Bilgiler

8. Hayat Bilgisi dersini genellikle nasil islediginizi 6nem sirasina gore 1'den 7'e kadar
numaralandirimz.

() Kendim anlatmayi tercih ediyorum.

( ) Ogrencilere anlattirmayi tercih ediyorum.

() Bazen 6grencilere anlattirryorum.

( ) Ogrencilere not tutturup aciklama yapiyorum.

() Smuf igerisinde bulunan teknolojik araglar1 kullanarak egitim yapiyorum.

( ) Ders kitaplarindan ve yardimci kitaplardan faydalanarak egitim yapiyorum.

() Diger(Liitfen BElIrtiniz).......cceoueiirtirieierieseeiet ettt sttt st et st ene e

9. Okulunuzda arac ve gereclerin bulundugu veya muhafaza edildigi bir oda veya yer var m?

( )Evet ( )Hayir

10. Ogretim materyallerini nasil temin _ettifinizi 6nem sirasma gore 1'den 5'e kadar
numaralandirimz.

( ) Okuldan ( ) Ogrencilerden ( )Kendim hazirltyorum ( ) Disaridan satin
altyorum.

() Bagka (Belirtiniz)........c.cceceverenenieneenieie e

11. Ogretim stratejisi, yontem ve teknigi secmenizi etkileyen faktorleri 6nem sirasia gore 1'den 9'a
kadar numaralandiriniz.

( )Dersin kazanimi () Kullanim kolaylig

( )Ogrencilerin hazir bulunusluk diizeyleri () Siire (Zaman)

( )Ogrenci sayisi ( )Konunun ézelligi

( )Ogretmenin yontem konusundaki donanimi ( )Derslik ve bitylikligii

( )Maliyet (Eldeki Imkanlar)
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2. BOLUM: Ogretim Materyalleri, Stratejisi, Yontem ve Teknigi ile ilgili Diger Bilgiler

1. Hayat Bilgisi derslerinde asagidaki 6gretim materyallerini ne sikhikla kullandiginizi karsilarina
(X) isareti koyarak belirtiniz.

ANKET

1- Hig

2- Cok az

3- Ara sira

4- Genellikle

Ogretim Materyalleri 5- Her zaman

1 2 3 4 5
1 Afisler 1) (2) 3) (4) (5)
2 Aileye Ait Gergek Nesneler (1) (2) 3) (4) (5)
3 Aile Soy Agac ) (2) (3) (4) (5)
4 Alalli Tahta (@) (2) 3) (4) (5)
5 Ansiklopedi ) (2) 3) (4) (5)
6 Anayasa 1) (2) 3) “4) (5)
7 Anitlar 1) (2) 3) “4) (5)
8 Anlam Coziimleme Tablolar1 1) (2) 3) 4) (5)
9 Anketler 1) (2) 3) 4) (5)
10 Arastirma Raporlar [@9) (2) 3) 4) (5)
11 Asetatlar 1) (2) 3) (4) (5)
12 Atlaslar 1) (2) 3) (4) (5)
13 Balik Kilgiklart (1) 2) 3) 4) 5)
14 Bandroller (Kitap, CD vb. kullamilan) (1) (2) 3) 4) 5)
15 Belgeseller ) (2) (3) (4) (5)
16 Bilgisayar 1) (2) 3) “4) (5)
17 Bilgi Yapraklar 1) (2) 3) 4) (5)
18 Bilim Adamlarina Ait Eserler (1) (2) 3) 4) 5)
19 Biyografiler 1) (2) 3) 4) (5)
20 | Brosiir (@) (2) (3) 4) (5)
21 Bulmacalar (1) (2) 3) “4) (5)
22 Cesitli Dokiimanlar ( Arsiv Belgeleri, Tarihi Belge ve (1) (2) (3) (4) (5)

Metinler, Fermanlar vb.)
23 Calisma Yapraklar (@9 (2) 3) (4) (5)
24 Cesitli Faturalar (Elektrik, Su vb.) [@9) (2) 3) (4) (5)
25 Cesitli Kurum ve Kuruluslar (Tiirk Patent Enstitiisii, Vakiflar, (@D (2) (3) (4) (5)
Dernekler vb.)

26 Cesitli Taglar 1) (2) 3) “4) (5)
27 Cesitli Veriler (Niifus, Ekonomi Istatistikleri vb.) (1) (2) 3) 4) (5)
28 Cocuk Haklari Sézlesmesi [@9) (2) 3) 4) 5)
29 Dergiler 1) (2) 3) “4) (5)
30 Ders Kitaplari ) (2) 3) (4) (5)
31 Destanlar 1) (2) 3) (4) (5)
32 Dilekgeler 1) (2) 3) “4) (5)
33 Dilsiz Haritalar ) (2) (3) (4) (5)
34 Diyagramlar 1) (2) 3) (4) (5)
35 Efsaneler ) (2) (3) (4) (5)
36 Encarta World Atlas Programi (1) (2) 3) 4) 5)
37 Eszamanli Tarih Seridi (@9 (2) 3) “4) (5)
38 Fikralar ) (2) (3) (4) (5)
39 | Film (@) (2) 3) 4) (5)
40 Fotograflar ) (2) (3) (4) 5)
41 Gazeteler 1) (2) 3) (4) (5)
42 Gergek Varlik ve Nesneler (1) (2) 3) “4) 5)
43 Giysiler 1) (2) 3) “4) (5)
44 | Giinliikler (@) (2) 3) (4) (5)
45 Haritalar ) (2) (3) (4) (5)
46 Hikayeler [@9) (2) (3) “4) (5)
47 il Rehberleri ) (2) (3) (4) (5)
48 il Yilliklars 1) (2) 3) “4) (5)
49 insan Haklar Bildirgesi 1) 2) 3) (4) 5)
50 Internet ) (2) (3) (4) (5)
51 Is Ilanlar 1) (2) 3) (4) (5)
52 Kabartma Haritalari (1) (2) 3) 4) 5)
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Ogretim Materyalleri

ANKET

1- Hi¢

2- Cok az

3- Ara sira

4- Genellikle
5- Her zaman

1 2 3 4 5
53 Karikatiirler ) (2) (3) (4) (5)
54 Kartonlar 1) (2) 3) “4) (5)
55 Kavram Haritalar (1) (2) 3) 4) 5)
56 Kirtasiye Malzemeleri (Kalem, Makas, Tebesir, Resim Kagidi (1) (2) (3) (4) (5)
vb.)
57 Kisa Senaryolar (1) (2) 3) 4) 5)
58 Kitle fletisim Araclart 2) 3) 4) (5)
59 Kolajlar (2) (3) (4) (5)
60 Kroki ve Planlar (2) (3) 4) (5)
61 Kronolojiler 2) 3) 4) (5)
62 Kuklalar (2) 3) 4) (5)
63 Kumas Parcalar 2) 3) 4) 5)
64 Kiireler (2) 3) (4) (5)
65 Maketler (2) 3) “4) (5)
66 Marslar (2) 3) “4) 5)
67 Masallar (2) 3) “4) (5)
68 Meslek Gruplarina Ait Siireli Yayinlar (2) 3) 4) 5)
69 Minyatiir ve Graviirler (2) 3) 4) (5)
70 Modeller (2) 3) “4) (5)
71 Miizeler (2) 3) (4) (5)
72 Not Kartlari (2) 3) “4) (5)
73 Niifus Ciizdam ve Kimlik Belgeleri (2) (3) (4) 5)
74 Okuma Parcalari (2) 3) 4) 5)
75 Oyun Hamurlari 2) 3) 4) (5)
76 Oyuncaklar (2) 3) 4) 5)
77 Ogrenci Uriinleri ve Projeleri (2) 3) 4) (5)
78 Ornek Olaylar (2) 3) “4) (5)
79 Oykiiler (2) 3) (4) (5)
80 Paralar (2) 3) “4) (5)
81 Posterler (2) 3) 4) 5)
82 Resimler (2) 3) “4) 5)
83 Rol Kartlari (2) 3) “4) 5)
84 Sanat Eserleri (2) (3) 4) (5)
85 Se¢im Sandiklart 2) 3) 4) (5)
86 Ses Kayit Cihazlari (2) 3) “4) 5)
87 Seyahatnameler (2) (3) 4) (5)
88 Smif Tahliye Cantasi (2) 3) “4) 5)
89 Simiilasyonlar (2) (3) 4) (5)
90 Sozciikler (2) 3) “4) (5)
91 Siis Esyalar (2) 3) (4) (5)
92 Sapkalar (2) 3) “4) (5)
93 Sarkilar (2) 3) 4) (5)
94 Sekil ve Semalar (2) 3) (4) (5)
95 Siirler (2) 3) “4) 5)
96 Tablo ve Grafikler (2) 3) (4) (5)
97 Tahtalar (2) 3) “4) (5)
98 Televizyon 2) 3) 4) 5)
99 Tepegoz (2) 3) “4) (5)
100 Tiyatro Oyunlari 2) 3) 4) 5)
101 Turizm Kitapgiklart 2) 3) 4) (5)
102 Ulke Bilgilendirme Yilliklari (2) (3) 4) 5)
103 Vakfiye Fermanlar (2) 3) “4) 5)
104 Vasiyetnameler (2) 3) 4) 5)
105 | VCD, DVD Calar (2) 3) 4) (5)
106 Video Projeksiyonu (2) (3) 4) 5)
107 Yardimei Kitaplar 2) 3) 4) (5)
108 | Yaztlar (2) (3) 4) (5)
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1. Asagida Hayat Bilgisi dersinin islenisinde yararlandiklar1 6gretim materyallerine iliskin goriisleri 6l¢meye yonelik
maddelere yer verilmistir. Hayat Bilgisi dersinde 6gretim materyallerini kullanma durumunuzu géz éniinde bulundurarak
size en uygun olan secenege (X) isareti koyarak belirtiniz.

ANKET

Ogretmenlerin Ogretim Materyallerine iliskin Goriisleri
1- Tamamen Katiliyorum

2- Katiliyorum

3- Orta Derecede Katilyorum
4- Katilmiyorum

5- Hi¢ Katilmiyorum

HBD: Hayat Bilgisi Dersi/ nde/ ne/ ndeki

1 HBD dersin kazanimlarina uygun olarak dgretim materyalini segerim. ( : ) (22 ) (33 ) (1 ) (55 )
2 | HBD dersin igerigine uygun dgretim materyalini segerim. (1) [ (2) [ (3) | (4)](5)
3 HBD 6grencinin biligsel diizeyine uygun 6gretim materyalini segerim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
4 HBD 6grencinin duyussal diizeyine uygun dgretim materyalini segerim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
5 HBD 6grencinin devinigsel diizeyine uygun 6gretim materyalini segerim. (1) (2) | (3) | (4) | (5
6 HBD 6gretim ortamina uygun gretim materyalini segerim. (1) (2) | (3) | (4) | (5
7 HBD tiim 6gretim materyallerini rahatlikla kullanirim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
8 HBD kullanilacak uygun materyaller tasarlarim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
9 HBD 6gretim materyali kullanmak i¢in plan yaparim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
10 | HBD bir ders saati igerisinde birden ¢ok 6gretim materyali kullanirim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
11 HBD tiim konularda 6gretim materyali kullanabilecegimi diisiinmiiyorum. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
12 | HBD 6gretim materyali kullanmak igin gereken yeterlilige sahip degilim. (1) (2) | (3) | (4) | (5
13 | HBD igin dgretim materyali tasarlayamam. (1) [ (2) [ (3) | (4) ] (5)
14 | HBD o6gretim materyali kullanarak konuyu giinliik yasamla iliskilendiremem. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
15 | HBD kalabalik siniflarda 6gretim materyali kullaniminda zorlanirim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
16 | HBD uygun 6gretim materyalleri konusunda yeni gelismeleri takip ederim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
17 | HBD 6gretim materyali kullanmak igin farkli kaynaklardan yararlanirim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
18 | HBD kullanmilacak 6gretim materyalleri konusunda diger 6gretmenlerden yardim | (1) (2) [ (3) | (4) | (5
19 ?—;lle];n(:jgretim materyalleri kullanmak 6nemlidir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
20 | HBD ogretim materyali kullanmak dersin temelidir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
21 HBD 6gretim materyali ilgi ¢ekici olmalidir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
22 | HBD o6gretim materyali dikkat ¢ekici olmalidir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
23 | HBD o6gretim materyali kullanish olmalidir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
24 | HBD ogretim materyali dayanikli olmalidir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
25 | HBD o6gretim materyali tekrar kullanabilecek nitelikte olmalidir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
26 | HBD ogretim materyali kullanmak 6grenmeyi kalic1 hale getirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
27 | HBD o6gretim materyali kullanmak dersi eglenceli hale getirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
28 | HBD o6gretim materyali kullanmak 6gretimin kalitesini artirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
29 | HBD o6gretim materyali kullanmak 6grenci motivasyonunu arttirir. (1) (2) | (3) | (4) | (5

30 | HBD o6gretim materyali kullanmak 6grencinin 6grenmeye karsi olumlu tutum | (1) (2) [ (3) | (4) | (5)
gelistirmesini saglar.

31 HBD farkli materyaller kullanmak 6grencinin dikkatini ¢eker. (1) (2) [ (3) | (4) | (5

32 | HBD soyut konularin somutlastirilmasinda materyal kullanimi gereklidir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
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Ogretmenlerin Ogretim Materyallerine iliskin Goriisleri

HBD: Hayat Bilgisi Dersi/ nde/ ne/ ndeki

ANKET

1- Tamamen Katiliyorum
2- Katiliyorum
3- Orta Derecede Katilyorum
4- Katilmiyorum

5- Hi¢ Katilmiyorum

33 | HBD o6gretim materyali kullanmak 6gretimi kolaylastirir. ( : ) ?2 ) (33 ) (44 ) | ( 2 )
34 | HBD ogretim materyali kullanmak 6grenimi kolaylastirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
35 | HBD ogretim materyali kullanmak 6grencinin derse katilimim arttirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
36 | HBD ogretim materyali kullanmak 6gretmenin isini kolaylastirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
37 | HBD o6gretim materyali kullanmak 6grencinin yaraticiligin sinirlandirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
38 | HBD ogretim materyali kullanmak 6grencinin dersi daha kolay anlamasini saglar. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
39 | HBD o6gretim materyali kullanmak zamandan tasarruf saglar. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
40 | HBD ogrencilerle birlikte 6gretim materyali tasarlarim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
41 HBD 6gretim materyallerinin  dersin igerigine uygun olup olmadigini (1) (2) [ (3) | (4) | (5
degerlendiririm.
42 | HBD o6gretim materyali kullanmak dersi zevkli hale getirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
43 | HBD 0gretim materyali kullanmak &grencinin yaparak-yasayarak Ogrenmesini (1) (2) [ (3) | (4) | (5
44 ;—?gl];r(:jgretim materyali kullanmak 6grenci basarisini olumlu yonde etkiler. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
45 | HBD o6gretim materyali kullanmak 6grencinin hatirlamasini kolaylastirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
46 | HBD kullanilacak 6gretim materyali gelistirmekten hoslanirim. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
47 | HBD ogretim materyali kullanmak Ogretim programlarmin gergeklesmesine (1) (2) | (3) | (4) | (5
yardimei olur.
48 | HBD o6gretim materyali kullanmak derste benim daha iyi organize olmamu saglar. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
49 | HBD sinifin fiziki durumu 6gretim materyali kullanimini zorlastirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
50 | HBD ogretim materyali sik sik kullanmak 6grencinin sikilmasina neden olur. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
51 HBD 6gretim materyali kullanmak 6grencinin derse odaklanmasini zorlastirir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
52 | HBD o6gretim materyali kullanmak igin bir ders saati yeterli degildir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
53 | HBD ogretim materyali kullanmak sinif i¢i otoriteyi zayiflatir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
54 | HBD ogretim materyali kullanarak ders islemek beni rahatsiz eder. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
55 | HBD ogretim materyali kullanmak 6grenci-6grenci etkilesimini azaltir. (1) (2) | (3) | (4) | (5)
56 | HBD ogretim materyali kullanmak 6gretmen-6grenci etkilesimini azaltir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
57 | HBD 06gretim materyali kullanmadan dersi 6gretmek daha kolaydir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
58 | HBD ogretim materyali kullanmak bireysel farkliliklara hitap etmez. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
59 | HBD ogretim materyali hazirlamak zaman kaybidir (israfidir). (1) (2) [ (3) | (4) | (5
60 | HBD islenisinde 6gretim materyali kullanmak ¢ok zaman alir. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
61 HBD 6gretim materyali kullanmay1 sevmiyorum. (1) (2) [ (3) | (4) | (5
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1. Hayat Bilgisi derslerinde asagidaki 6gretim strateji (yontem ve teknige yon veren genel bakis acisi), yontem (hedefe
ulasmak icin izlenen yol) ve tekniklerini (yontemin uygulanma sekli) ne sikhkla kullandigimizi karsilarina (X) isareti
koyarak belirtiniz.

ANKET
1- Hig
2- Cok az
. 3- Ara sira
Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri 4- Genellikle
5- Her zaman
1 2 3 4 5

1 Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi (1) (2) 3) (4) 5)
2 Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi (1) (2) 3) (4) (5)
3 Arastirma Inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi (1) (2) (3) (4) (5)
4 Anlatim Ydntemi (1) 2) 3) 4) 5)
5 Soru- Cevap Yontemi (1) (2) 3) (4) 5)
6 Tartigma Y 6ntemi (1) (2) 3) 4) 5)
7 Ornek Olay Yontemi 1) (2) 3) “4) (5)
8 Rol Oynama 1) (2) 3) “4) (5)
9 Drama Y dntemi (1) 2) 3) 4) 5)
10 | Problem Czme Y éntemi 1) 2) 3) 4) 5)
11 | isbirlikli (Kubagik) Ogrenme Y dntemi (1) (2) (3) (4) (5)
12 | Bireysellestirilmis Ogretim Y dntemi 1) (2) 3) (4) 5)
13 | Programh Ogretim (@9 (2) 3) (4) 5)
14 | Proje yontemi (1) (2) 3) (4) 5)
15 | Gosterip Yaptirma Y 6ntemi (1) (2) (3) 4) (5)
16 | Probleme Dayali Ogrenme 1) (2) 3) 4) 5)
17 | Mikro Ogretim ) (2) 3) “4) (5)
18 | Beyin Firtinast 1) 2) 3) 4) 5)
19 | Beyin Eseri/ Uriinii [@9) (2) (3) “4) (5)
20 | Listeleme 1) (2) 3) 4) (5)
21 Altr Sapkali Diisiinme Teknigi (1) (2) (3) (4) (5)
22 | Gbsteri Teknigi 1) (2) 3) “4) (5)
23 | Benzetim (Simiilasyon) Teknigi (1) (2) 3) 4) 5)
24 | Benzetisim (Analoji) Teknigi 1) (2) 3) 4) (5)
25 | Akvaryum Teknigi @8] (2) 3) “4) (5)
26 | Istasyon Teknigi (1) 2) 3) (4) (5)
27 | Balik Kil¢ig1 Teknigi @8] (2) 3) “4) (5)
28 | Kartopu Teknigi (1) 2) 3) (4) (5)
29 | Goriis Gelistirme Teknigi (1) (2) (3) “4) (5)
30 | Konugma Halkasi Teknigi (1) (2) 3) 4) 5)
31 | Philips66 [@9) (2) (3) “4) (5)
32 | Kavram Haritasi (1) (2) 3) (4) (5)
33 | Kavram Karikatiirleri (1) (2) 3) 4) 5)
34 | Zihin Haritasi 1) (2) 3) 4) (5)
35 | Kavram A@ ) (2) (3) (4) (5)
36 | Siir Yazma Teknigi 1) (2) 3) 4) (5)
37 | Kart Gosterme Teknigi (1) (2) 3) 4) 5)
38 | Hizli Tur Teknigi ) (2) (3) (4) (5)
39 | Dogru mu Yanlig mi Teknigi (1) (2) 3) 4) 5)
40 Gezi-Gozlem Teknigi (1) (2) (3) (4) (5)
41 | Deney 1) (2) 3) “4) (5)
42 | Egitsel Oyunlar 1) (2) 3) 4) (5)
43 | Arkasi Yarin 1) 2) 3) (4) 5)
44 Elma Desem Git, Armut Desem Kal Teknigi (1) (2) (3) (4) 5)
45 | Tombala Teknigi [@9) (2) 3) 4) (5)
46 | Goriisme Teknigi @8] (2) 3) “4) (5)
47 | Akran Ogretimi 1) 2) 3) 4) 5)
48 | Workshop (Calistay) 1) (2) 3) “4) (5)
49 | Kim Oldugunu Bul (1) (2) (3) “4) (5)
50 Bunu Kim Yapar (@9 2) 3) 4) 5)
51 | Sandvic Teknigi (@9) (2) 3) | 4) | (5)
52 | Flas Teknigi ) (2) (3) (4) (5)
53 | Dedikodu Teknigi (@9) (2) B) | 4) | (5)
54 | Tereyag Ekmek Teknigi 1) (2) 3) 4) (5)
55 | Top Tasima ) (2) 3) (4) (5)
56 | Cember Teknigi [@9) (2) (3) “4) 5)
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ANKET

1- Hi¢

2- Cok az

3- Ara sira

4- Genellikle

Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri 5- Her zaman
1 2 3 4 5

57 | Koselenme 1) (2) 3) “4) (5)
58 | Hikaye Yazma 1) (2) 3) 4) (5)
59 | Burada Herkes Ogretmen (1) (2) (3) 4) (5)
60 | Telgraf Mektup 1) (2) 3) “4) (5)
61 | Merdiven ) (2) (3) (4) (5)
62 | BuzKiran 1) (2) 3) “4) (5)
63 | Giinliik Tutma (1) (2) B3) 1 & | )
64 | Not Tutturma (1) (2) 3) (4) 5)
65 | Hikaye Haritasi (1) (2) 3) 4) 5)
66 | Poster Hazirlama [@9) (2) 3) 4) (5)
67 | Afis Hazirlama 1) 2) 3) 4) 5)
68 | Sergi ) (2) (3) (4) (5)
69 | Alti Ayakkabi 1) 2) 3) 4) 5)
70 | V Diyagranu (Venn) (@) (2) 3) “4) (5)
71 Tanilayici Dallanmis Agag (1) (2) 3) 4) 5)
72 | Yapilandirilmig Grid (@9) (2) 3) (4) 5)
73 | Tahmin Gézlem Agiklama (1) (2) 3) 4) 5)
74 | Kelime Iliskilendirme 1) 2) 3) 4) (5)
75 | Kavramsal Degisim Metinleri (1) (2) (3) 4) (5)
76 | Ciiriitme Metinleri 1) (2) (3) 4) (5)
77 | EvOdevi 1) (2) ) | 4) | (5)
78 | Ogrenme Galerisi (1) (2) 3) 4) (5)
79 | Diisiin Esles Paylas 1) (2) 3) “4) (5)
80 | Diisiin Tartis Paylas (@D) (2) 3) (4) (5)
81 | YazEsles Paylas 1) (2) 3) “4) (5)
82 | Komite Goriismesi (@9 (2) 3) “4) (5)
83 | Bilissel Ciraklik ) (2) (3) (4) (5)
84 | Argiimantasyon (1) (2) 3) (4) 5)
85 | Fikir Taramasi (1) 2) 3) 4) 5)
86 | Komisyon Teknigi (1) (2) (3) “4) (5)
87 | Pandomim 1) (2) 3) “4) (5)
88 | 3E-5E-7E 1) (2) 3) | 4) | (5)
89 | Tutor Ogrenme (1) (2) 3) 4) 5)
90 | Dedikodu [@9) (2) (3) (4) (5)
91 Soru Turu 1) (2) 3) “4) (5)
92 | Kavram Kontrolii (1) (2) 3) 4) 5)
93 | Otobiis 1) (2) ) | 4) | (5)
94 | AtNali 1) (2) B3) |1 & | )
95 | 5NIK (1) (2) ) | &) |5
96 | Sokratik Tartigma (1) (2) 3) 4) 5)
97 | Sokrat Semineri (1) (2) 3) 4) 5)
98 | Rulman 1) (2) 3) “4) (5)
99 | Evrak Sepeti Teknigi (1) (2) (3) “4) (5)
100 | Akis Haritasi [@9) (2) 3) (4) (5)
101 | Karsilastirma Tablosu (1) (2) 3) 4) 5)
102 | Zincir Haritalari (1) 2) 3) 4) 5)
103 | Pazil (Puzzle)- Yapboz (1) (2) 3) (4) 5)
104 | Ozetleme 1) (2) 3) “4) 5)
105 | Oriimcek Haritalar (1) (2) 3) 4) 5)
106 | Grup Resmi 1) (2) 3) “4) (5)
107 | Donuk imge (@D (2) B) [ ) | 5)
108 | Sessiz Sinema (1) (2) 3) (4) 5)
109 | Sessiz Canlandirma (1) (2) 3) 4) 5)
110 | Slogan Olusturma (1) (2) 3) 4) 5)
111 | Reklam Hazirlama 1) 2) 3) 4) (5)
112 | Resim Yapma (1) (2) B3) 1 &4 [ )
113 | Resim / Fotograf Yorumlama (1) (2) (3) 4) (5)
114 | Ogretmenin Role Girmesi @) (2) 3) (4) (5)
115 | Hazineyi Bul [@9) (2) (3) “4) (5)
116 | Son Soz 1) (2) ) 1 4) | (5)
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ANKET

1- Hig

2- Cok az

3- Ara sira

4- Genellikle

Ogretim Strateji, Yontem ve Teknikleri 5- Her zaman
1 2 3 4 5

117 | Renk Kartlari (1) (2) (3) (4) (5)
118 | Riiya Teknigi / Riiya Kaydi (1) (2) (3) “4) (5)
119 | Yaratici Yazma (1) 2) 3) 4) 5)
120 | Zihinde Canlandirma 1) 2) 3) 4) 5)
121 | Yanhgt Bulma ) (2) 3) (4) (5)
122 | Bulmaca 1) (2) 3) “4) (5)
123 | Alan Gezileri 1) 2) 3) 4) 5)
124 | Sarki Yapma 1) (2) 3) 4) (5)
125 | Mektup Yazma 1) (2) 3) “4) (5)
126 | Soru Bankas: (1) (2) 3) 4) 5)
127 | Birine Ogret / Akran Egitimi (1) (2) (3) (4) (5)
128 | Haber Toplama ) (2) 3) (4) (5)
129 | Bilgi Yarigmast 1) (2) 3) (4) (5)
130 | Bilgi Kartlar1 1) 2) 3) 4) 5)
131 | Nesi Var ) (2) (3) (4) (5)
132 | BenNeyim 1) (2) ) | 4) | (5)
133 | Ayna Calismalari (1) 2) 3) 4) 5)
134 | Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz? (@9) (2) 3) (4) (5)
135 | Konugma Biletleri (1) 2) 3) 4) 5)
136 | Kum Saati 1) (2) ) | 4) | (5)
137 | Gii¢ Alan1 Analizi (1) (2) (3) (4) (5)
138 | Sendika ) (2) (3) (4) (5)
139 | Soru Agi 1) (2) ) | 4) | (5)
140 | Pazaryeri Teknigi @9) (2) 3) “4) 5)
141 | Mahkeme Teknigi @8] (2) 3) “4) (5)
142 | Bilgi Kesekagidi Teknigi 1) (2) 3) 4) 5)
143 | Giidiimlii Tartisma (@) (2) 3) 4) 5)
144 | Miinazara 1) (2) 3) “4) (5)
145 | Zit Panel (Kollegyum) (@) (2) 3) (4) (5)
146 | Biiyiik Grup Tartismasi @8] (2) 3) “4) (5)
147 | Vizilt1 Gruplan 1) 2) 3) 4) 5)
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1. Asagida Hayat Bilgisi dersinin islenisinde yararlandiklar1 6gretim stratejisi (yontem ve eknige yon veren genel bakis
aqis1), yontem (hedefe ulasmak i¢in izlenen yol) ve tekniklerine (yontemin uygulanma sekli) iliskin goriisleri 6l¢cmeye yonelik
maddelere yer verilmistir. Hayat Bilgisi dersinde 6gretim strateji, yontem ve teknigi kullanma durumunuzu g6z éniinde
bulundurarak size en uygun olan secenege (X) isareti koyarak belirtiniz.

ANKET
(")gretmenlerin Ogretim, Strateji, Yontem, Tekniklere iliskin 1- Tamamen Katiliyorum
Goriisleri 2- Katiliyorum

3- Orta Derecede Katilyorum
4- Katilmiyorum
5- Hi¢ Katilmiyorum

HBD: Hayat Bilgisi Dersi/ nde/ ne/ ndeki

1 2 3 4 5
1 HBD verilecek kazanima uygun stratejiyi belirlerim. (1) (2) (3) (4) (5)
2 HBD verilecek kazanima uygun yontemi belirlerim. (1) (2) (3) (4) (5)
3 HBD verilecek kazanima uygun teknigi belirlerim. (1) (2) (3) (4) (5)
4 HBD uygun strateji kullaniminda kendimi yeterli bulurum. (1) (2) (3) (4) (5)
5 HBD uygun yontem kullaniminda kendimi yeterli bulurum. (1) (2) (3) (4) (5)
6 HBD uygun teknik kullanimimda kendimi yeterli bulurum. (1) (2) (3) (4) (5)
7 HBD o6grencilerin biligsel diizeyine uygun strateji, yontem ve teknigi (1) (2) (3) | (4) (5)
belirlerim.
8 HBD o6grencilerin duyussal diizeyine uygun strateji, yontem ve teknigi (1) (2) (3) | (4) (5)
belirlerim.
9 HBD o6grencilerin devinigsel diizeyine uygun strateji, yontem ve teknigi (1) (2) (3) | (4) (5)
belirlerim.
10 HBD bir ders saati igerisinde birden ¢ok strateji, yontem ve teknik (1) (2) (3) | (4) (5)
kullanirim.
11 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmakta yeterli olamayacagimi (1) (2) (3) (4) (5)
diisiiniiyorum.

12 HBD kullanilabilecek farkli strateji, yontem ve teknik se¢imi konusunda (1) (2) (3) | (4) (5)
yeni gelismeleri takip ederim.

13 HBD kullanilabilecek uygun strateji, yontem ve teknik igin farkli (1) (2) (3) (4) (5)
kaynaklardan yararlanirim

14 HBD kullanilabilecek uygun strateji, yontem ve teknik konusunda diger (1) (2) (3) | (4) (5)
Ogretmenlerden yardim alirim.

15 HDB farkli strateji,yontem ve teknik kullanmak 6nemlidir. (1) (2) (3) (4) (5)
16 HBD uygun strateji, yontem ve teknik se¢imi dersin temelidir. (1) (2) (3) | (4) (5)
17 HBD dersin icerigi strateji, yontem ve teknik se¢imini etkiler. (1) (2) (3) (4) (5)

18 HBD ogrencinin hazir bulunusluk diizeyi strateji, yontem ve teknik (@D (2) 3) | (4) (5)
se¢imini etkiler.

19 HBD o6gretmenin yeterlilik diizeyi strateji, yontem ve teknik segimini (1) (2) (3) | (4) (5)
etkiler.

20 HBD 6grenme ortami strateji, yontem ve teknik se¢imini etkiler. (1) (2) (3) (4) (5)

21 HBD o6grenci merkezli strateji, yontem ve teknik kullanmayi tercih (1) (2) (3) (4) (5)
ederim.

22 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak Ogrencinin derse (1) (2) (3) (4) (5)
odaklanmasin saglar.

23 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grenciyi derse katilimi (1) (2) (3) (4) (5)
yoniinde cesaretlendirir.

24 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak Ogrencinin anlama (1) (2) (3) (4) (5)
becerisini gelistirir.

25 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak &grencinin anlatma (1) (2) (3) (4) (5)
becerisini gelistirir.

26 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak ogrencinin dinleme (1) (2) (3) (4) (5)
becerisini gelistirir.

27 HBD farkl: strateji, yontem ve teknik kullanmak dersin kalicilig1 igin son (1) (2) (3) (4) (5)
derece onemlidir.

28 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin derse olan (1) (2) (3) (4) (5)
dikkatini artirir.

29 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin 6grenmeye (1) (2) (3) (4) (5)
karst olumlu tutum gelistirmesini saglar.
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Ogretmenlerin Ogretim, Strateji, Yontem, Tekniklere iliskin
Goriisleri

HBD: Hayat Bilgisi Dersi/ nde/ ne/ ndeki

ANKET

1- Tamamen Katiliyorum
2- Katiliyorum

3- Orta Derecede Katiiyorum

4- Katilmiyorum

5- Hi¢ Katilmiyorum

1 2 3 4 5

30 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin derse ilgisini (1) (2) (3) (4) (5)
ceker.

31 HBD farkls strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin derse olan (1) (2) (3) (4) (5)
motivasyonunu artirir.

32 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak 6gretimi kolaylastirir. (1) (2) (3) (4) (5)

33 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grenimi kolaylastirir. (1) (2) (3) (4) (5)

34 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin derse olan (1) (2) (3) (4) (5)
katilimini artirir.

35 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak ogretmen -6grenci ve (1) (2) (3) (4) (5)
Ogrenci-Ogrenci arasinda ¢ok yonli iletisimi saglar.

36 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak Ogrencinin problem (1) (2) (3) (4) (5)
¢Ozme becerisini artirir.

37 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak dersin verimliligini (1) (2) (3) (4) (5)
artirir.

38 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak ogretimin kalitesini (1) (2) (3) (4) (5)
arttirir.

39 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak o6grenimin kalitesini (1) (2) (3) (4) (5)
arttirir.

40 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak dersi eglenceli hale (1) (2) (3) (4) (5)
getirir.

41 HBD farkls strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin sorumluluk (1) (2) (3) (4) (5)
duygusunu gelistirir.

42 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak &grenciyi derste pasif (1) (2) (3) | (4) (5)
olmaktan kurtarir.

43 HBD farkl strateji, yontem ve teknik kullanmak ogrenciyi diisiinmeye (1) (2) (3) (4) (5)
yonlendirir.

44 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak Ogrenci basarisini (1) (2) (3) (4) (5)
dogrudan etkiler.

45 HBD farkli strateji, yontem ve teknik kullanmak zaman kaybidir. (1) (2) (3) (4) (5)

46 HBD devamli aym strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grenci-6grenci (1) (2) (3) (4) (5)
iletisimini azaltr.

47 HBD devamli ayn1 strateji, yontem ve teknik kullanmak 6gretmen-6grenci (1) (2) (3) (4) (5)
iletisimini azaltir.

48 HBD birden fazla strateji, yontem ve teknik kullanmak i¢in bir ders saati (1) (2) (3) (4) (5)
yeterli degildir.

49 HBD smifin kalabalik olmasi ¢esitli strateji, yontem ve tekniklerin (1) (2) (3) (4) (5)
kullanimini zorlastirir.

50 HBD devamli aymi strateji, yontem ve teknik kullanmak bireysel (1) (2) (3) | (4) (5)
farkliliklara hitap etmez.

51 HBD siirekli ayni strateji, yontem ve teknik kullanmak 6grencinin derse (1) (2) (3) (4) (5)
olan ilgisini azaltir.

52 HBD farkl strateji, yontem ve teknik kullanmay1 sevmiyorum. (1) (2) (3) (4) (5)




Ek 2. Arastirma izni

s THE:
TOKAT VALILIGI
1 Milli Egitim Miidiirltigi

Say1 :27001677-44-E.5840573 08.06.2015
Konu: Arastirma izni Verilmesi

VALILIK MAKAMINA

flgi  :a) Milli Egitim Bakanligina Bagl Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Arastirma Destegine Yonelik izin ve Uygulama Yonergesi
b) 09/10/2014 tarihli ve 27001677/600/4437181 savihi Valilik Makam Onay1.
¢) Arastirma {zinleri Inceleme Komisyonunun ..../06/2015 tarihli tutanaklari.

Asagidaki listede adi soyadi, gbrev yeri, gérevi ve anket konusu belirtilen GOP
Universitesi yiiksek Hsans ogrencileri Ahmet TURKOZ ve Cemile Burcu DURMUS un
il/ilce merkezindeki ilgili okullarina y&nelik hazirlamis olduklar1 bilimsel amaghi anket
calismasin: uygulamak istemektedir.

Stz konusu bilimsel amach calismamin  il/ilge  merkezindeki ilgili  okul/kurum
midirlikierinde ilgili kisilere uvgulama yapilmasi Miidiirligimiizce uygun gériillmekredir.

Makaminizca da uygun goriildiigii takdirde Olur’unuza arz ederim.

Levent YAZICI
I Mith Egiim Midird

OLUR
08.06.2015
Mehmet Suphi KUSBECI
Vali a.
Vali Yardimcisi

Adi | Gérevi Gorev | Anket Arasurma Konusu Okul/Kurum | Anketi ‘

| Soyadi { Yeri lar Uygulama Alan
Ahmet [ Yiiksek GOP | Sinif Ogretmenlerinin Hayat Bilgisi Tokat il/ilge | Simif ]
| TURKOZ i Lisans Unv. | Dersinde Kullandiklar: Ogretim fikokullarda | Ogretmenlerine |
Ogrencisi Matervalieri. Strateji, Yontem ve Tek. |
| Cemile | Yiksek GOP | Okul Oncesi Egitimde Ogretmenlerin | Tokat il/ilce | Okul Oncesi |
’ Burcu { !_Aisans Unv. Fen ve Doga Etkinliklerini Uygulama Anaokullarda !égre[menlerine ;
| DURMUS | Ogrencisi Diizeylerinin Belirlenmesi RCBAON, | AT | |

¢in: Adnan YUICE
1410 17353
) 214 11 86

GOP Bulvart 60100 Tokat Merkez = Aynntili bilg
Elektronik A eb.gov.ir 3

a-posta:strateiw

Bu evrak guvenl elektronik imza ile imzalanmisur. hop /fevraksorzu meb gov tr adresinden 08df-7471-386¢-9a74-bfb3 kodu ile tevit edilenilir
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Ek 3. Ozgecmis

Ad1 Soyad AHMET TURKOZ

Kisisel Bilgiler Uyrugu: T.C.

Dogum Tarihi ve Yeri: 05.09.1988 / Tokat

Tletisim Bilgileri Tel: 0 5373267478

E-posta: ahmetturkoz 1067@hotmail.com

Lise: 20022005 Tokat Atatiirk Lisesi

Ogrenim Bilgileri Lisans: 2005-2009 Gazi Osman Pasa Universitesi Egitim
Fakiiltesi Stif Ogretmenligi
2009-2010: Milli Egitim Bakanlig1 Tokat Il Milli Egitim
Miidiirliigii Yenisu Ilkokulu Smif Ogretmeni

) 2010-2013 Milli Egitim Bakanlig1 Tokat il Milli Egitim

Is Deneyimi

Miidiirliigii Sehit Hatip Birol flkokulu Smif Ogretmeni

2013-2016 Milli Egitim Bakanlig1 Tokat il Milli Egitim
Miidiirliigii Ayval ilkokulu Smmif Ogretmeni

2016-halen Milli Egitim Bakanlig1 Tokat Il Milli Egitim
Miidiirliigii Giizelbeyli ilkokulu-Ortaokulu Okul Miidiirii




