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OZET

7. SINIF TURKCE DERSINDE UYGULANAN AKTIiF OGRENME MODELININ
OGRENCILERIN ELESTIREL DUSUNME EGILIMLERI UZERINDEKI ETKILERT

Bulut, Ayhan
Doktora, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi. Fevzi Dursun
Temmuz, 2018 xv + 188 sayfa

Aragtirmanin amaci 7.siif Tiirk¢ce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri (zerindeki etkilerini belirlemektir. Arastirmanin
calisma grubunu Erzurum da 2016-2017 egitim 6gretim yilinda yedinci sinifa devam eden
59 6grenci olusturmaktadir. Bu 6grencilerden 29 6grenci deney grubunu; 30 6grenci de
kontrol grubunu olusturmaktir. Arastirmada deneysel yontem kullanilmistir.
Arastirmanin nicel kisminda deneysel arastirma modellerinden 6n test son test kontrol
gruplu deneysel desen ve nitel kisminda durum ¢alismasi deseni kullanilmstir.

Arastirmanin deneysel deseni bir deney bir de kontrol grubundan meydana
gelmektedir. Arastirmaya dahil edilen tiniteler deney grubunda aktif 6grenme modeline
uygun olarak planlanip hazirlanirken, kontrol grubunda milli egitim kazanimlari
dogrultusunda 2015 Tiirkge dersi 6gretim programina ve ders kitabinin gerektirdigi
etkinliklere uygun olarak planlanmig ve hazirlanmistir. Deney grubundan 29 §grencinin
her biri ile yar1 yapilandirilmis goriisme formu yardimiyla bireysel goriigmeler
yapilmistir. Ayni siire¢ uygulama 6gretmenine yonelik olarak hazirlanan goriisme formu
kullanilarak tekrarlanmigtir. Arastirma siireci haftada 2 ders saati olmak iizere toplam 10
hafta siirmiistiir. Deney grubunda 10 hafta boyunca haftada 2 ders saati toplam 20 ders
saati gozlem yapilmigtir. Kontrol grubunda bu gézlem stireci uygulama stirecinin son dort
haftasinda haftada 2 ders saati toplamda 8 ders saati olmak iizere uygulanmistir.

Aragtirma siirecinde belirlenen alt amaclara yonelik verileri elde etmek amaciyla
nicel ve nitel veri toplama araglar1 kullanilmistir. Giancarlo, Blohm ve Urdan (2004)
tarafindan gelistirilen, Ozdemir (2006) tarafindan Tiirkceye uyarlanan ogrencilerin
elestirel diisiinme egilimlerini dlgmek icin gelistirilen Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme
Olgegi deney ve kontrol grubunda 6n test ve son test olarak uygulanmistir. Arastirmacilar
tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve 6grenci goriisme formu ile gézlem
formu 7. sinmif Tiirkge dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin dgrencilerin elestirel
diistinme egilimleri lizerindeki etkilerine yonelik goriiglerini belirlemek ve uygulama
siirecine yonelik arastirmacinin yaptig1 gozlemleri yansitmak icin veri toplama araglari

olarak kullanilmistir. Arastirmada elde edilen nicel verilerin analizlerinde o= 0.05 olarak
iv



kabul edilmistir. Deney ve kontrol grubunun akademik basari agisindan esitligini
gostermek i¢in 6grencilerin 6. sinif ikinci ders donemine ait karne not ortalamalar dikkate
alinmigtir. Deney ve kontrol gruplarinin elestirel diigiinme egilimleri agisindan denkligini
gostermek icin KZGO kullanilarak; 6n test ve son testlerden aldiklar1 puanlarin aritmetik
ortalamalarma, standart sapma ve ortalama degerlerine yer verilmistir. Ogrencilerin
Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgegin’den alinan 6n test ve son test puanlarina iliskin
veri dagilimint incelemek Uzere Shapiro-Wilk testi yapilmistir. Yapilan bu testler
sonucunda deney ve kontrol gruplarinda yer alan 0grencilerin 6n test ve son testten
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir. Bu nedenle bu calisma
gruplarinda yer alan 6grencilerin On test ve son test puanlart arasindaanlamli bir fark olup
olmadigimi belirlemek amaciyla nonparametrik testlerden bagimsiz gruplar i¢cin Mann-

Whitney U testi yapilmstir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Mann Whitney U Testinden aldiklari 0n test
sira puanlari agisindan aralarinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Ayni siirecle
ilgili olarak deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Mann Whitney U Testinden aldiklari
son test sira puanlari agisindan aralarinda anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir. Aktif
o6grenme modelleriyle Tiirkge dersi islenen deney gurubundaki 6grencilerin 6n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla eslestirilmis
gruplar icin Wilcoxon isaret siral testi yapilmistir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
On test ve son testten aldiklari puanlar arasindaki fark istatistiksel olarak anlaml
bulunmustur. Milli egitim kazanimlart dogrultusunda ders kitabinin gerektirdigi
etkinlikleri yerine getirerek Tiirkge dersi islenen kontrol grubunda ise 6grencilerin 6n test

ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak fark anlamsiz bulunmustur.

Ogretmen ve dgrencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme formu araciligiyla yapilan
goriismelerin ve arastirmaci tarafindan gelistirilen gézlem formlarinin analizinde nitel
veri analizlerinden betimsel analiz yontemi kullanilmistir. Nicel verilerin analizleri
sonuclarinda 7.sif Tiirkge dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin
elestirel diistinme egilimleri iizerinde etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney
grubunda yer alan 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilarak yapilan
bireysel gorliismelerden elde edilen veriler analiz edildiginde, 6grenciler aktif 6grenme
modeli kullanilarak isledikleri Tiirk¢e derslerinin dikkat ve motivasyonlarini artirdigini,
sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirdigini, zihinsel diisiinme streglerini pozitif
yonde etkiledigini, uygulama siireci boyunca farkli Ogrenme yaklagimlariyla
karsilastiklarini, konular1 6grenirken daha ¢ok arastirmaci ve sorgulayici bir tutum
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igerisinde olduklar1 ifade etmislerdir. Aym siiregle ilgili olarak uygulama 6gretmeniyle
yapilan goriismelerde, uygulama 6gretmeni uygulama siirecinin 6grencilerinin dikkat,
motivasyon ve kendine giiven duygulart artirdigini belirtmistir. Ayrica 6grencilerinin
sosyal iletisim ve etkilesim becerilerininde bu siiregte olumlu yonde etkiledigini ifade
etmistir. Ote yandan bu siirecte 6grencilerinin zihinsel diisiinme siireglerini gelistirmek
icin ¢esitli etkinliklere yer verdigini, bu etkinlikleri uygularken kendisine ¢esitli roller

diistiigiinii ve uygulama siirecinin kendisine mesleki agidan gelistirdigini belirtmistir.

Anahtar Kelimeler: Aktif Ogrenme, Elestirel Diisinme Egilimi, Tiirkce Ogretimi,

Gudulenme.
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ABSTRACT

THE EFFECTS OF ACTIVE LEARNING MODEL APPLIED IN 7th GRADE
TURKISH LANGUAGE COURSE ON STUDENTS’ CRITICAL THINKING
TENDENCIES
Bulut, Ayhan
Ph.D., Educational Programs and Teaching Department
Thesis Advisor: Assistant Professor Fevzi Dursun
July, 2018 xv + 188 pages

The purpose of the study is to determine the effects of active learning model
applied in the 7th grade Turkish Language course on students' critical thinking tendencies.
The study group of the research consists of 59 students who were in the seventh grade
during the academic year of 2016-2017 in Erzurum Province. Of these students, 29
students constituted the experimental group and 30 students constituted the control group.
Experimental method was used in the study. In the quantitative part of the study,
experimental design with pre-test post-test control group, which is one of the
experimental research models, was used and case study was used in the qualitative part
of the study.

The experimental design of this study consists of one experimental group and one
control group. While the units included in the study were planned and prepared in
accordance with the active learning methods and techniques in the experimental group,
they were planned and prepared in accordance with the activities of the Turkish Language
course teaching program of the year 2015 and course book in the direction of national
education acquisitions in the control group. Individual interviews were conducted with
each of the 29 students in the experimental group with the help of the semi-structured
interview form. The research process lasted for a total of 10 weeks, 2 hours per week. The
experimental group was observed for 2 hours per week for a total of 20 hours for 10
weeks. In the control group, this observation process was applied for 2 hours per week
for the last four weeks of the application period, for a total of 8 hours.

Quantitative and qualitative data collection tools were used to obtain data for the
sub-objectives identified in the research process. The California Mental Motivation Scale,
developed to measure the students' critical thinking tendencies by Giancarlo, Blohm and
Urdan (2004) and adapted to Turkish by Ozdemir (2006) was applied as pre-test and post-
test in the experimental and control groups. The semi-structured interview forms for the

teacher and the students and observation form which were developed by the researcher
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were used as data collection tools to determine views on the impact of active learning
methods and techniques on critical thinking tendencies and to reflect observations made
by the researcher towards the application process. In the analysis of the quantitative data
obtained from the study, a was set as 0.05 (a = 0.05). Using California Mental Motivation
Scale to demonstrate the equivalence of the experimental and control groups in terms of
their critical thinking tendencies; arithmetic mean of the scores they have taken from pre-
test and post-test, standard deviation and mean values are included. The Shapiro-Wilk test
was conducted to examine the data distribution of students' pre-test and post-test scores
from the California Mental Motivation Scale. As a result of these tests, it was determined
that the students in the experimental and control groups did not have a normal distribution
of scores from pre-test and post-test. For this reason, the Mann-Whitney U test was
performed for independent groups from nonparametric tests to determine whether there
was a significant difference between pre-test and post-test scores of the students in these
study groups.

Test and control group students were found to have no significant difference in
terms of pretest sequence scores from the Mann Whitney U test. Regarding the same
process, it was found that there was a significant difference between the experimental and
control group students in terms of the final test scores they got from the Mann Whitney
U Test. A Wilcoxon signed rank test was conducted for the matched groups to determine
whether there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the
students in the experimental group who were taught Turkish Language with active
learning models. The difference between the pre-test and post-test scores of the students
in the experimental group was found to be statistically significant. The difference between
pre-test and post-test scores of the students in the control group in which the Turkish
lesson was performed by fulfilling the activities required by the course book in the
direction of national education achievements was found statistically meaningless.

Descriptive analysis method, one of the qualitative data analyses, was used in the
analysis of the interviews made by teachers and students through semi-structured
interview form and the observation forms developed by the researcher. In the results of
the analysis of quantitative data, it is concluded that the active learning model applied in
the 7th grade Turkish lesson is influential on the students' critical thinking tendencies.
When the data obtained from the individual interviews made using the semi-structured
interview form in the experimental group were analyzed, the students stated that their

interest and motivation have increased thanks to the Turkish lessons they have learned
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using the active learning model, the students also expressed that their social
communication and interaction skills have improved, their mental thinking processes
have been affected positively and they encountered different learning approaches
throughout the application process and they were in a more researcher and inquisitive
attitude while learning the topics. In the interviews with the practicing teacher regarding
the same process, the teacher stated that the students in the application process increased
their attention, motivation and self-confidence. On the other hand, the teacher stated that
during this process he applied various activities to develop the students’ mental thinking
processes and the teacher himself played various roles and the application process

contributed to his professional career as well.

Key Words: Active Learning, Critical Thinking Tendency, Turkish Language Teaching,

Motivation.
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BOLUM I

Bu boliimde aragtirmanin girisi, problem durumu, amagclari, 6nemi, sayiltilari,

sinirliliklart ve tanimlar ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
GIRIS

Insanin dogumuyla birlikte baslayan ve yasam boyu devam eden egitim ihtiyaci
siirekli gelisim ve degisimlere agik bir siire¢ olmustur. Modern toplumlarda her insan
aldig1 egitim ile birlikte kendini gelistirmeye baslar ve aldig1 egitimin kapsamina gore
gelecegini  sekillendirir. Nitelikli egitimle toplumlarin ihtiyacin1 gidermek ve
beklentilerini karsilamak son derece onemlidir. Okul oncesi egitimden baslayarak
egitimin her kademesinde; “en giizel ve en kalict sekilde bilgiyi Ogrencilere nasil
ogretebilirim?” disilincesi siirekli cevap ve alternatif arayan sorulardan biri olarak
karsimiza g¢ikmaktadir. Modern egitim anlayist Ogrencilerden o6grendikleri bilgiler
lizerinde diistinmeyi, sorgulamayi, 6zgiin diislinmeyi, olaylara ve kavramlara farkl
acilardan bakabilmeyi, isbirligi igerisinde O6grenmeyi ve kendi Ogrenme siirecinin

sorumluluklarin1 almay1 amaglamaktadir.

Giliniimiizde; egitim sisteminde ortaya cikan yeni fikir ve diisiincelerin,
ogrencilerin entelektiiel gelisimlerini arttiracak sekilde organize edilmesi, yaparak ve
yasayarak Ogrenmelerine olanak saglayacak 6grenme firsatlari sunmasi giderek énem
kazanmaktadir (Emir, 2002). Egitimin niteligini arttirmaya yonelik olarak yapilan bu
etkinliklere ek olarak Ogrenme siirecinde Ogrencilerin elestirel diislinme, yaratici
diistinme, akil yiiriitme gibi st diizey diislinme becerilerini gelistirmeye yonelik
etkinliklere daha cok yer verildigi goriilmektedir (Ozden, 2005). Nitelikli egitimin
parcalarin1 olusturan bu dgeler 6grencileri, 6grenme silirecinin merkezine alarak, onlari
ogrenirken diistinmeye, hayal giiclerini gelistirmeye, 6grendikleri tizerinde sorgulamalar
yapmaya ve Ogrenme silirecinde daha fazla aktif olmalarna olanak saglar (Tagkiran,

1994).

Gilinlimiiz egitim anlayis1 6grencinin okulda ve derste aktif olmasin1 ve 6grenme
siirecine dogrudan katilmasim 6ngdrmektedir. Ogrenci sadece &gretmen tarafindan
yonetilen degil tam aksine kendi 6grenme siireciyle ilgili sorular soran, arastiran, yeni

seyleri kesfederek 6grenen roliindedir (Tiirkben, 2015). “Ayrica 6grenen bu siirecte



kendi 6grenme eyleminin yoneteni, diizenleyeni, gelistireni ve aktif katilimeis1” olarak
yer alir (Maden, 2014, s.8). Aktif 6grenme yaklasimi, 6grencilerin 6grenme siirecine aktif

olarak katilimlarima firsat sunan, yasam boyu 6grenme anlayisina dayanan bir modeldir.

Tagman’a (2007) gore aktif 6grenme Ogrencinin, O0grenme siirecinde, kendi
ogrenme faaliyetlerine iligkin sorumluluklarina ve Ogretmenin bu siiregte yaptigi
uygulama etkinliklerine daha ¢ok yer veren d6gretme stratejisidir. Aktif 6grenme modeline
olan ilgi biitiin diinyada giderek artmaktadir. Bu ilginin artmasinin nedenleri arasinda;
aktif 6grenme anlayisinin beynin ¢alismasina uygunlugu, 6gretimin teorik olmaktan
cikarilip uygulamali bir slirece doniistiiriilmesi, 6grencilerin kendi kararlarini kendilerinin
alabilecegi uygun 6grenme ortamlari saglamaya yardimei olmasi seklinde siralanabilir.
Ayrica aktif 6grenme siireci; “Ogrencilere karsilastiklar: problemleri nasil ¢ozeceklerine
yonelik tartisma ortami sunarak, onlara sadece bilissel degil, duyussal ve psikomotor
O0grenmeler saglayarak ve d6grencileri yasam boyu 6grenmeye” tesvik ederek katki saglar
(Maden, 2014,s.8).

21 yiizyilda ulagilmak istenen egitim anlayisiyla; geleneksel egitim anlayisi
karsilastirildiginda ortaya ¢ikan en dnemli unsurun modern egitim anlayisinin “bilim
odakli” olmasidir (Boreke¢i, 2009). Bilim odakli modern egitim anlayisinda 6grenci
bilimsel disiinmeyi, aragtirmayi, sorgulamayi, yaparak ve yasayarak 6grenmeyi, sonuglar
lizerinde tartismayi, O8renci merkezli egitim anlayisini, bilgiyi yapilandirmayi,
o6grenmeyi anlamlandirmay ve Ust diizey zihinsel diistinme becerileri 6n planda tutar. Bu
O0grenme anlayisinda amag¢ Ogrenciye bilgiyi aktarmaktan ziyade, onlarda 6grenmeyle
ilgili merak uyandirmak, 6grencilerin bilgiyi 6zimsemesine ve aktif olarak kullanmasina

yonelik ortam hazirlamaktir (Giiney, 2011).

Insan1 diger varliklardan ayiran diisiinme &zelliginin nitelikli olarak gelistirilmesi
olduk¢a Onem arz eden bir konu haline gelmistir. Elestirel diisiinme ile diisiinme
arasindaki fark yiirlimekle dans etmek arasindaki farka benzer. Birisi dogal olarak
ogrenilirken, digeri dogal olarak kazanilmaz belli bir ¢aba harcanmasi gerekir (Gelder,
Ritchart ve Perkins, 2005). Baslangicta kisinin kazandig1 6z gilivenle baslar, sonra yasam
boyu devam eder. Elestirel diisiinen birey okulda 6grendiklerini yagsama aktarmaya baslar.
Okuldan sonra hayati; sorgulayarak ve karsilastigl sorunlara karsi ¢oziimler iireterek ve

kendini daha gii¢lii hissederek gegirir (Kirmizi, Fenli ve Kasap, 2014).



Ogrencilere iist diizey diisiinme becerilerini kazandirabilmenin en temel unsuru
nitelikli anadili egitiminden ge¢mektedir. Anadili olarak Tirkgenin Ogretimi, egitim
siirecinde ¢ok 6nemli ve genis bir yer tutmaktadir. Soyle ki, Tiirk¢e dersinin nitelikli
olarak dgretimi diger 6grenme alanlarina hayat veren su gibidir. Ogrencilerin zihinsel
becerilerini gelistirme, iletisim kurma, duygu ve diislincelerini ifade etme ve bilgi
edinmelerinde dil egitiminin ¢ok 6nemli yeri vardir (MEB, 2015). Ayn1 zamanda dil
insanlar ve toplumlar arasinda iletisimi saglayan bir gli¢ ve aractir. Dilde bulunan yaratici
giic insanin diisiince diinyasini gelistirirken, paylasmay1 ve yardimlasmayr da &gretir
(Cihan, 2010). Ana dili olarak Turkgenin 6gretimi egitim sistemi gergevesinde, belirlenen
amaglarin hayata gecirildigi temel alandir. Tiirkge dersinin 6gretimi ulasilmak istenen

hedefler, 6grenciye kazandirilmak istenen kazanimlar dogrultusunda olusturulur (Kavcar,
2004).

Dil 6gretimi, kuram ve uygulamay1 bir arada i¢inde barindiran, devamli 6rneklerle
desteklenmeye ihtiya¢ duyan yogun ve kapsamli bir siiregtir. Dil 6gretiminde kullanilan
yaklagimlar egitimde yasanan gelismelere bagimli olarak degisikliklere ugrayarak asil
degerini kazanarak dil 6gretim yontemlerinde pratikligi, sezgi ve yaraticilik agisindan
zengin olmasi gerektigini savunur. Ogretmenlerinde dil 6gretim siirecinde gesitli yontem,
teknik ve modelleri etkin ve verimli sekilde kullanabilmeleri igin Ggrencilerin
ozelliklerini ve isleyecekleri konuyu iyi bilmeleri, etkili iletisim kurmalarina ve derslere
aktif olarak katilmalarina olanak saglayacak 6gretme yontem ve modelleri kullanarak
basariya ulagabilirler (Maden, 2014). Ana dili egitiminde 6grencilerin derse katilimi ne
kadar etkin olursa, 6grenme siireci onun ne kadar ¢ok sayida duyu organina hitap ederse
verim ve basar1 sansi1 o kadar artar. Ogrenme yasantilar1 baktirilarak degil yaptirilarak
gerceklestirilmeli tek bir yonteme bagli kalmak yerine, yontem zenginligine dnem
verilmeli dil egitiminde 6grencinin derse aktif katilimi1 ve uygulama imkani1 bulmasiyla

basartya ulasacagi vurgulanmaktadir (Kavcar, 2004).

2015 Tiirkge dersi 6gretim programi, 6grencilerin hayat boyu kullanabilecekleri
sozli iletisim, okuma ve yazma ile ilgili dil becerilerini ve zihinsel becerilerini
kazanmalari, bu becerileri kullanarak kendilerini bireysel ve sosyal yonden gelistirmeleri,
etkili iletisim kurmalar1 Tiirkge sevgisiyle istek duyarak okuma ve yazma aliskanlig
edinmelerini saglayacak sekilde bilgi, beceri ve degerleri igeren bir biitlinliik icinde

yapilandirilmistir.



Tiirkge dersi 6gretimi programi; “Dil becerilerinin ve yeterliliklerinin gelistirilmesi, diger
tiim alanlarda dgrenme, kisisel ve sosyal gelisme ile mesleki becerileri edinmenin on sarti olarak kabul
etmektedir. Bu yeni programa gore egitim dgretim siirecinin sonunda, diisiinen, elestiren, iireten, bilgiye
ulagma yollarini bilen ogrenciler yetistirmeyi amaglamaktadir. Programla ulasilmasi istenen temel
beceriler ise Turkeeyi dogru, glizel ve etkili kullanma, elestirel diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma,
problem ¢ozme, arastirma, karar verme, 0z gluveni yiksek, cevresiyle uyumlu, kendini szl olarak ifade
edebilen, okuduklarin anlayarak elestirel bir bakis agisiyla degerlendirebilen, sentezleyebilen, okuma ve
ogrenmeden zevk alan, bilgi teknolojilerini etkili sekilde kullanan ve paylasan* bireyler yetistirmeyi

amaglamaktadir (MEB, 2015, s.3).

GUnumiz egitim sisteminin son dénemlerde izerinde durdugu en énemli konulardan
biri de; 6grenme ve Ogretme siirecini daha nitelikli hale getirecek, 6grenci merkezli
egitimi esas alan, 6grencilerin kendi 6grenme siiregleriyle ilgili sorumluluk almasini
saglayacak, yaparak, yasayarak ve yasam boyu 6grenme anlayisina dayali, uygun 6gretim
yontem ve modellerin neler oldugunu veya olabilecegi arayisidir. Egitim sisteminde
meydana gelen yeni yonelim ve arayislar, bu baglamda egitim sisteminden beklentileri
karsilama konusunda aktif 6grenme modelininde arastirilmasi gereken bir konu alani

olarak karsimiza ¢ikarmaktadir.

Problem Durumu
Bilim ve teknolojide yasanan degisim ve gelismeler, toplumlarin bilgi toplumu
olmasimi zorunlu kilmaktadir. Iginde bulundugumuz bilgi ¢aginda bilgiye kolaylikla
ulasabilen, Ogrendikleri bilgileri yeri geldiginde kullanabilen ve yaratici diisiinen
bireylere ihtiya¢ vardir. Bu nedenle bilgi toplumunda yasayan bireylerin bilgiye ulagma,
bilgiyi diizenleme; degerlendirme; sunma ile gelisen teknolojiyi kullanma becerilerine
sahip olmalar, elestirel diistinme, problem ¢dzme, grupla ¢aligma gibi yeterliliklerle

donatilmalar1 gerekmektedir (Dursun, 2013).

Modern egitim anlayisinda; 6grenciler olaylar hakkinda genis a¢idan diisiinebilmeli
karsilagtigi sorunlar ve problemleri ¢ozerken oOgrendiklerini uygulayabilmeli ve
kendilerine verilen bilgilere elestirel gozle bakabilmelidir. Bununla 6grencilerin konuya
odaklanma, tartigmalar1 analiz etme, agiklayic1 ve meydan okuyucu sorular sorma ve
cevaplama, kaynagin giivenilirligini sorgulama, verileri yargilama ve sonug¢ ¢ikarma,
tahminleri degerlendirme ve baskalariyla iletisim kurma gibi 6zellikleri kazanmasi
gerekir (Kartal, 2014). Bireye bu becerileri kazandirmada, egitim siirecinin etkili bir
sekilde planlanmast ve programlanmasi son derece Onemlidir. Bu da O6grenme
ihtiyaglarim1  ve beklentilerini karsilayacak Ogrenme yontem ve tekniklerini de
gelistirmeyi zorunlu hale getirmektedir. Nitelikli ve zengin bir 6§renme yasantis1 ancak

Iyl diizenlenmis bir egitim sireciyle benlik kazanabilir. Bu nedenle ulasilmak istenen



hedef ve kazanimlarin zengin bir igerikle ve nitelikli bir &grenme yasantisiyla
desteklenmesi gerekir. Ogretmen ve dgrencilerin birbirleriyle olan iletisimini arttiran,
O0grenme silirecinde Ogrenciyi merkeze alan ve 6grencileri kendi 6grenme siirecinden
sorumlu tutan yontem ve tekniklerin etkili sekilde kullanimi 6grenme surecini daha zevkli

héle getirecektir.

Zengin Ogrenme yasantilarina olanak saglayan yontem ve tekniklerin egitim
sisteminde giderek 6nem kazandigi goriilmektedir. Aktif 6grenme kavramini bireyin
O0grenme siirecine etkin bir sekilde katilimi olarak tanimlamak miimkiindiir (Demirel,
1999). Baska bir ifadeyle aktif 6grenme, dgrencinin fiziksel ve zihinsel olarak 6grenme
stirecine etkin bir sekilde katilmasidir (Tag, 2005). Tiirkben (2015)’e gére modern ¢agin
gereksinimlerini karsilamak ve basartya ulagsmada Ogrencinin 6grenme ve Ogretme
stirecine aktif bir sekilde katilimini saglamak icin en ideal modellerden biri de aktif

O6grenme modelidir.

Aktif 6grenme modeli, 6grencinin kendi hizina, kapasitesine ve hazir bulunusluk
diizeyine gore 0grenmesine olanak saglayan bir¢ok teknigi i¢inde barindirir (Maden,
2011). Bu nedenle iyi harmanlanmis bir 6grenme-0gretme siireci, uygun yontem ve
tekniklerle bulusturulmali 6grenci sinif ortaminda daha aktif hale getirilmelidir (Banwel
ve Eison, 1991). Ogrenci merkezli olan aktif 6grenme modelinde, dersin amag ve
kazanimlarina uygun olarak farkli aktif 6grenme yontem ve teknikleri tercih edilebilir.
Bu teknikler arasinda Kartopu, Koseleme, Flash, Rol Yapma, Akvaryum, Sandvic,
Pazaryeri, Tereyagi-Ekmek, Philips 66, Bilgi kese kagidi, Bunu kim yapar, Kum saati,
Mahkeme, Hazineyi bul, Kart eslestirme, Gorev grubu, Dedikodu, Arastirma grubu gibi
adlandirilan ortalama 200 dolaylarinda aktif 6grenme teknigi bulunmaktadir. (Silberman,
2005, Bellanca, 2008, A¢ikgoz, 2009). Bu teknikler 6grencilerin derse aktif katilimini
saglamak i¢in son derece onemlidir (Banwell ve Eison, 1991). Aktif 6grenme modeli tim
derslerde, 6gretmenler tarafindan dersin hedef ve kazanimlari, igerigi, egitim durumlari
ve degerlendirme siirecleri de dikkate alinarak segilmesi aktif 6grenme modeliyle
olusturulmus smif atmosferini daha nitelikli hale getirebilir. Aktif 6grenme siirecinde
kullanilacak yontemlerin se¢ciminde dersin kazanimlarina, icerigine, egitim durumlarina
ve degerlendirme siirecine dikkat edilmeli; ders ve etkinlik planlar1 buna gore

yapilmalidir.

Dewey (1996)’ in “Egitim gelecekteki yasama hazirlik degil, yasamin kendisidir.*

seklinde 6zetledigi egitimin yasama hazirlik ve yasamin kendisi felsefesinden hareketle;



yasami farkli acilardan sorgulayan, problem ¢ézme becerisine sahip, elestirel diisiinme
egilimi icerisinde olan bireyler yetistirmek egitim sisteminin temel dnceligi olmalidir.
Kisinin kendi diisiinme siirecini yakindan taniyarak, yoneterek ve diisiinme siirecine
cagdas standartlar kazandirarak katildig1 6grenme siireci kuskusuz 6grenmenin niteligini

arttiracaktir.

Egitim sisteminin giiniimiizde en ¢ok elestirilen yonlerinden biri de, geleneksel
anlayislarin halen devam ettirilmeye c¢aligilarak, 6grencilere diisiinmekten ¢ok bilgiyi
ezberleterek Ogretmeye calisilmast ve Ogrencilere elestirel bir bakis agis1

kazandirilamamasidir (Békeoglu ve Yilmaz, 2005).

Ogrencilere herhangi bir seyi dgretirken dgrendikleri yeni seyler iizerinde durup
diisiinmelerini beklemek ve bunun igin onlara firsatlar sunmak, diisiinen bireyler
yetistirmek admna énemlidir. Ogrencilerin kendi 6grenme siiregleriyle ilgili sorumluluk
almasi, isbirligi icerisinde 6grenmeleri, birbirlerinin farkl fikir ve diisiincelerine deger
vererek Ogrenmeleri egitimin en temel Oncelikleri arasinda yer almaktadir. Ayrica
ogretmenler ve 6grenciler aktif 6grenme modeli hakkinda ne derece bilgi sahibidir? Aktif
o0grenme modeliyle islenecek Tiirkce derslerinde etkinlik ve ders planlar1 nasil

hazirlanabilir?

Bireye temel becerilerin kazandirildigi, hayata hazirlayici ve bireyin toplumsal
yasamla kaynagmasini saglayan ve diizenleyen bir ders olan Tiirk¢ce dersleri 6grenci igin
yalnizca okul icerisinde 6grendikleri bilgiyi aktaran bir ders degildir (Guney, 2011). Dort
temel dil becerisi lizerinden yliriitiilen Tiirk¢e 6gretimi dinleme, okuma, konusma ve
yazma etkinliklerinden olusmaktadir (Aytan, 2011). Tiim bu becerileri 6grencilerimize
kazandirmada en Onemli gorev hi¢ siiphesiz nitelikli bir Tirk¢e &gretimine
dayanmaktadir. Kendi dilini dogru diiriist kullanamayan kisinin diger derslerde basarili
olmasi, arastirma yapmasi, arastirdiklarini sorgulamasi, diizglin rapor yazmasi Ve yaratict
yazmaya dayal1 calismalar yapmasi beklenen bir durum degildir (Kavcar, 1987; Ozdemir,
1987). Bu yoniiyle Tiirkce dersi biitiin derslerin temelini olusturur. Hemen her ders bir
yerde Turkge dersinin kapsamina girer. Cinki okuma, yazma, konugma ve dinleme bitun
derslerde kullanilan ortak etkinliklerdir. Ogrencilerin bu dersteki basaris1 diger biitiin
derslerdeki basarisini etkiler. Toplum olarak okudugunu anlama ve anlatma, yazmaya ve
dinlemeye kadar, ilkogretimin birinci kademesinden yliksekdgretime kadar
karsilastigimiz Tiirkge ile ilgili dil yanlisliklarimiz egitim siirecinin her kademesinde

kendini gostermektedir.



2015 Turkce dersi 6gretim programi yer alan amaclara bakildiginda Turkce dersinin
bilgiden ¢ok beceriye dayandigi goriilmektedir. 2015 Tiirkge dersi 68retim programinda
Ogrencilere kazanimlar1 anlatmak yerine yaparak ve yasatarak oOgretmek gerektigi
vurgulanmigtir. Tirkge 6gretimi ele alinirken iizerinde durulmasi gereken en Onemli
noktalardan biri de Ogrencilere kazandirmak istedigimiz amaglarin agik ve anlasilir
sekilde ortaya konulmasinin gerektigidir. Amaglara ulagmak i¢in ise kullanilacak uygun
O0grenme ve 0gretme yontem ve tekniklerinin belirlenmesi, uygun 6grenme ortaminin
olusturulmasi ve igerigin istenilen 6zellikleri gergeklestirecek sekilde segilmesi gerekir
(Asilioglu, 1993). Bu nedenlerden dolayr 7. smif Tiirk¢e dersinde uygulanan aktif
O6grenme modelinin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerindeki etkisinin
belirlenmesi 6nemli bir problem konusu olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu ana problem
cercevesinde gesitli aktif 6grenme yontemleri kullanilarak, 6grencilerin elestirel diisiinme

egilimleri gelistirilmeye ¢alisilmigtir

Arastirmanin Onemi

Egitim siirecinde uygulanan 6gretim yontem ve teknikleri, 6grencileri basariya
tasimanin bireysel ve akademik gelisimlerini desteklemenin kilit roliinii oynamaktadir.
Cagdas egitim anlayisina gore 6grenci 6gretmenin rehberliginde; 6grenme siirecine aktif
katilmali, kendi diistinme egilimlerine iliskin analizleri yapmalidir (Maden, 2013).
Ogrenmeye istekli, diisiinen, sorgulayan, arastiran, inceleyen, isbirligine dayal, Ureten,
sorun ¢ozme becerisine sahip bireylerin yetistirilmesini dnemseyen bir Ogrenme
yaklagimi olan aktif 6grenme yoOntem ve teknikleri bu siirecin niteligini daha da

artiracaktir (A¢ikgoz, 2009).

Aktif 6grenme modeliyle olusturulmus siniflarda; 6grenciler dinlemekten ¢ok derse
katilirlar, daha Ust diisiinme seviyesine ulasirlar, okuma, yazma, tartisma gibi etkinliklere
tesvik edilerek bu smiflarda 6grencinin tutum ve degerleri dikkate alinir (Banwel ve
Eison, 1991). Ayrica aktif 6grenme siirecinde bireylerden herhangi bir konuyla ilgili
yorum yapma, o konuyu ¢esitli etkenler agisindan 6gelerine ayirma, bu dgelerarasindaki
iligkileri fark etme ve tiim bu gerceklerden yola ¢ikarak olay veya olgular hakkinda
cikarimlarda bulunma gibi zihinsel siireclerle de iligkisi olan elestirel diisiinme Tiirkge
egitimi acisindan da oldukga onemlidir. Tlkdgretim Tiirkge 6gretim programlarinda,

elestirel diisiinme egilimine sahip bireyler yetistirilmesi amaci 6zellikle vurgulanmaktadir
(MEB, 2016).



Ortaokul diizeyinde aktif 6grenme modeliyle islenecek derslere daha ¢ok yer verilmesi,
O0gretmen ve Ogrencilerin bu model konusunda daha fazla bilgi sahibi olmalarinin
saglanmasi derslerin niteligini daha da arttiracaktir. Bu arastirma 7. sinif TUrkcge dersinde
uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri tizerindeki
etkisinin nasil daha ¢ok gelistirebilecegi ve alana katki saglayacag diislincesiyle 6nemli

gorulmektedir.

Turk milli egitiminin ve Tirkge 6gretimin genel amaglarina bakildiginda gesitli Ust
diizeydiisiinme becerilerine vurgu yaptig1 goriilmektedir (MEB, 2015). Ozellikle Tiirkge
Ogretimi programlarinin genel amaclarina bakildiginda zaman igerisinde elestirel
diistinme, yaratict diistinme gibi ifadelerin yer aldig1 goriilmektedir. Ancak hem egitim
programlar1 hazirlanitken hem de ders programlar1 hazirlanirken Ogrenciye
kazandirilmas1 gereken iist diizey diislinme becerilerine ve bu becerileri dgrencilere
kazandirirken kullanilabilecek alternatif yontem ve modellere ihtiyag vardir. Dolayisiyla
yapilan bu aragtirma, milli egitim programlarinda Tirkce derslerinde adi gegen st diizey
diisiinme becerilerini daha nitelikli sekilde 6grenciye aktaracak alternatif yontem ve
modellere yer vermesi agisindan onemlidir. Ayn1 zamanda hazirlanacak Tiirkge dersi
Ogretimi programlarinda; {ist diizey diisiinme becerilerini kazandiracak alternatif yontem
ve modellerin belirli bir plan dahilinde diizenlenmesine rehberlik edebilecegi

diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arasgtirmanin genel amaci, 7. Smuf Tiirk¢e dersinde uygulanan aktif 6grenme
modelinin 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri tizerindeki etkilerini belirlemektedir.

Bu genel amaca dayali olarak belirlenen alt amaclar su sekildedir:

» Aktif 6grenme modeline dayali olarak islenen Turkge dersleri;
ogrencilerin elestirel diistinme egilimlerini etkilemekte midir?
» Uygulama siirecine katilan deney grubu 6grencilerinin ve uygulama

ogretmeninin uygulamaya iliskin goriisleri nasildir?



Sayiltilar

» Arastirmanin deneysel asamasinda deney ve kontrol grubunda yer alan
ogrencilerin kontrol edilemeyen digsal faktorlerden esit miktarda
etkilendikleri varsayilmistir.

» Arastirmaya destek veren 6gretmen Ve dgrencilerin aragtirmada kullanilan
veri toplama araglarini igten ve samimi bir sekilde cevaplandirdiklar

varsayilmistir.

Simirhiliklar

» Aragtirma 2016- 2017 egitim 6gretim yili Erzurum ili Aziziye ilgesinde
bulunan bir ortaokulun 7. sinifina devam eden 59 6grenciyle sinirlidir.

» Arastirma 2016-2017 egitim 6gretim yili 7. siuf ikinci donem Turkge
dersinde yer alan “Milli Kiiltir” ile “ Doga ve Evren” diniteleriyle

sinirlidir.

Tanimlar

Aktif Ogrenme (Active Learning)

Ogrencilerin 6grenme siirecine sadece dinleyerek ve seyirci olarak katilmadiklari,
stire¢ boyunca tim etkinliklerde rol Ustlendikleri, herhangi bir seye bagh kalmadan,
Ozgiirce aragtirmalar yaptiklari, kendilerini ifade ettikleri, yontem ve tekniklere verilen

isimdir ( Ozerbas ve digerleri, 2010 ).
Elestirel Diisiinme Egilimi (Critical Thinking Tendencies)

Elestirel diistinme egilimi bilingli ve amaclh bir sekilde 6grendiklerini; kanitlara
dayandirarak kabullenen ve ortaya ¢ikan sonuglardan ¢ikarimlarda bulunmayi gerektiren

tutum ve yonelimlerde olma strecidir (Cokluk, 2004).
Gudulenme (Motivation)

En genel anlamiyla organizmay1 belli bir nesne veya duruma ulasma yoniinde
eyleme sirikleyen itici giic, ruhsal ve fiziksel etkinligi baslatan, siirdiiren ve yonlendiren
srectir (Budak, 2000).



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirmanin kavramsal g¢ercevesi; aktif 6grenme, aktif 6grenmede
Tiirkge 6gretimi, aktif 6grenme siirecinde 6gretmen, aktif 6grenme siirecinde 6grenci,
elestirel diisiinme ve elestirel diisiinme egilimi, elestirel diistinme siirecinde 6gretmen ve
Ogrenci, aktif 6grenme ve elestirel diisiinme, aktif 6grenme yontemleri bagliklar1 altinda

aciklanmistir.

AKTIiF OGRENME

Gunimduzde egitim; toplumlarin gelismesinde katk1 saglayan ve onlarin Onlinu agan
en 6nemli faktordiir. Diinyanin globallestigi, mesafelerin kisaldigi gliniimiizde toplumlar
aras1 rekabetin egitime de yansimasi olagan bir durumdur. Giinlimiiz egitim anlayisi;
hedef, igerik, egitim durumlar1 ve degerlendirme siireci bakimindan birbirine uyumlu
olarak tasarlanmakta, dnceden denenmis ve basarili oldugu bilinen egitim sistemleriyle,
toplumlarin egitimdeki hedef ve beklentilerini yansitan biitiinlestirilmis bir yap1 ortaya
cikarilmaya calisilmistir. Kogel (2003)’e gore egitimdeki yeni yonelimler; 6grenme
siirecini ve Ogretilmeye c¢alisilan bilgiyi pasif olarak 6grenme anlayisindan g¢ikarmis,
bilgiyi arayan, arastiran, sorgulayan, giinliilk hayatina yansitan, karsilastig1 problemlerin

¢coztimunde kullanan bir sistem haline dontistirmistiir.

Aktif 6grenmeyle ilgili literatiir tarandiginda etkin 6grenme, deneysel 6grenme
gibi isimlerle de adlandirildig1 tanimlarda goze ¢arpmaktadir. Aktif 6grenme siireci;
tecriibe, duygusal davranis, ¢ok yonliiliik, isbirligi, gurup calismasi, giidiilenme, olumlu
atmosfer, eglence, diisiik kaygi gibi bir takim 6zellikleri igerir (Maden, 2004). Aktif
ogrenme bir anlamda 6grencinin kendi 6grenme sureclerini, problem ¢dzme becerilerini,
kendi 6grenme kapasitesini ve yonelimlerini taniyarak; kesfetmesi ve tiim bu siiregleri
kendine en uygun bir sekilde organize etmesidir. Aktif 6grenme yontemi isbirlikli
ogrenme, probleme dayali 6grenme yontemlerinden ortaya ¢ikan, 6grenciye kendine en
uygun 6grenme yontem ve teknigini Se¢me sansi veren bir yontemdir (Michael ve Modell,
2003).

Aktif 6grenme yaklasimi Ozellikle 1980’lerden sonra John Dewey’in 6grenci
merkezli egitim diisiincesini 6ne sirmesiyle birlikte giderek daha fazla 6nem kazanmustir.

Dewey (1996) 6grenme ortamini 6grencilerin birbirleriyle karsilikli olarak iletigim
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kurmay1 6grendikleri ve 6grenme siirecine aktif olarak dogrudan katildiklart 6zgiin ve
demokratik bir smif ortami olarak tanmimlamaktadir. Aktif 6grenme yaklasiminda
O0grenme fiili caba gerektiren bir faaliyet olarak, 6grenme sekillerinin kisiden kisiye gore
degisebilecegi, 6grenme siirecinin uygun materyallerle desteklenmesi gerektigi, bireyin
O0grenme kapasitesinin siirecle birlikte arttirilabilecegi, bilginin kalict 6grenmeyi
saglamak i¢in etkili sekilde kullanilmasina ve 6grenme etkinligi esnasinda karsilikli iyi

bir iletisim kurulmasi temeline dayanur.

Aktif 6grenme srecinde birey; 6grenme faaliyetlerine katilarak bilgi ve kavramlari
Ogrenebilir, biligsel yonelimlerini ve tercihlerini ortaya c¢ikarabilir, zihin ve kas
koordinasyonunu saglayarak fiziki becerilerini gelistirebilir (Maden, 2014). Tim bu
nedenlerden otlirti aktif 6grenme yaklagiminin kisinin biligsel, duyussal ve psikomotor
anlamda becerilerinin gelismesine firsatlar sundugu kisacasi bireyi bir biitiin olarak ¢ok

yonlii destekleyen bir yaklagim oldugu gortilmektedir.

Acikgoz (2009)’de aktif Ogrenmeyi Ogrencinin Ogrenme siirecinde kendi
alma ve 0z diizenleme yapma firsatlariin sunuldugu ve karmasik 6gretimsel islerle
ogrencinin, 0grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme
slireci olarak tanimlamaktadir. Kyriacou (1999) ise aktif 6grenmeyi 6grencilere 6grenme
stireci lizerinde onemli bir kontrol yetisi veren 6grenme etkinlikleriyle mesgul olma

olarak tanéimlamaktadir.

Aktif 6grenme slirecinde 6grencilerin bireysel farkliliklardan dolay: degerlendirme
farkli yontemlerle yapilmakta; tasarim ve gbdzden gecirmelerdeki Ogrenci girdileri
degerlendirme i¢in 6nemlidir ve bireysel gelisim ile ilerlemeye iliskin doniit verebilmek
icin siire¢ yakindan takip edilmelidir. Ayrica degerlendirme siireci farkli yeteneklerin
farkli yollarla gosterilmesine olanak saglayacak sekilde esnek olmali, 6grencilerin kendi
kendilerini degerlendirmelerine olanak saglamalidir. Bu siirecte dersin hedeflerini,
igerigini ve konusunu dikkate alarak uygun aktif 6grenme yontem ve teknigi secilerek

kullanilabilir (Demirel,1999).

Aktif 6grenme, bir Cin atasoziiyle sdyle de agiklanabilir: “igitirim ve unuturum,
goriirim ve hatirlarim, yaparim anlarim.” Atasdziinden de anlasilacagr gibi, 6grencinin

Ogrenme siirecine daha aktif olarak katildig1 6grenme daha kalic1 olacaktir.



12

Aktif 6grenme siirecinde 6grencilerin sinif igerisinde birbirinden bagimsiz olarak
hareket etmesi degil, bunun tam aksine belirli bir konu alani igerisinde hedef ve
kazanimlar1 6grenmek i¢in bireysel ya da grup halinde gayret gostermesi temeline
dayanir. Ogrenciler dgrenme siireci esnasinda birbirleriyle dersin igerigiyle ilgili
tartigmalara girer diisiinmeye ve grenmeye isteklidirler (Bruff, 2009). Ogrenci bu siirecte
diisiinen, sorgulayan, fikirlerini 6zgiir sekilde tartisan, kendi zihinsel yapilandirma

surecini kontrol eden durumundadir.

Aktif Ogrenmede Tiirkce Ogretimi

Insanin kendini ifade etmesi, duygu ve diisiincelerini bagkalarma aktarabilmesi igin
ihtiya¢ duydugu kavram dildir. Ginimiiz egitiminin temel amaglarindan biri de gelecege
sekil verebilen bireyler yetistirebilmektir. Bu baglamda okullarimizda verilen Tiirkce
derslerinin en Onemli hedefi, 6grencilere dilimizin temel becerilerini 6gretmek ve
kazandirmaktir. Tirk¢e Ogretimi; okuma ve dinleme, anlama, konusma, yazma ve

anlatma olmak Uzere dort temel dil becerisi tizerine kurulmustur (Aytan, 2011).

Giliniimiizde egitim alanindaki hizli degisimler hi¢ sliphe yok ki Tiirk¢e ders
programlarint da etkilemistir. 2005-2006 egitim G6gretim yilindan itibaren iilkemizde
Tiirkce dersi 6gretim programlarina bakildiginda; yapilandirmaci yaklasim, ¢coklu zeka,
O0grenci merkezli e8itim, beyin temelli 6grenme ve aktif 6grenme yaklagimlarinin 6n
planda tutuldugu bir program tasarimi karsimiza ¢ikmaktadir. Bu yaklagimlarla birlikte
ogrencilerde davranis degisikligi meydana getirmek yerine dil ve zihinsel becerilerinin
gelistirilmesine daha ¢ok dikkat edildigi goze ¢carpmaktadir (MEB 2016). Dil 6gretiminde
ortaya ¢ikan yontemlerden birisi de aktif 6grenme yontemidir (Liu ve Shi, 2007). Stirekli
yasanan degisim ve gelisim, her alanda oldugu gibi dil egitiminde de yeni ihtiyaglar
beraberinde getirmistir. Bu da dil egitiminde kullanilan yontem ve tekniklerin yeniden

gbzden gegirilmesini, ¢gagin ihtiyaglarina uygun hale getirilmesini zorunlu kilmustir.

2015 Tirk¢e dersi 0gretim programinin amaglari arasinda “sozlii iletisim, okuma ve
yazma becerilerini gelistiren, TUrkceyi, konusma ve yazma kurallarina uygun ve bilingli ve dogru ve dzenli
kullanmalarim saglamak, diigiinme, anlama, swralama, smiflama, sorgulama, iligki kurma, tahmin etme,
analiz sentez yapma ve degerlendirme becerilerini gelistirme, okuma yazma sevgisini ile aliskanligini
kazandirmalarini saglamak, duygu ve diisiinceleri ile bir konudaki goriislerini veya tezini sozlii ve yazil
olarak etkili ve anlasilir bicimde ifade etmelerini saglamak, bilgiyi arastirma, kesfetme yorumlama ve
yapulandirma becerilerini gelistirmek, basili materyaller ile ¢coklu medya kaynaklarindan bilgiye erisme,
bilgiyi kullanma ve kesfetme becerilerini gelistirmek, c¢oklu medya ortamlarinda aktarilanlar
sorqulamalarimi saglamak kisisel, sosyal ve kiiltiirel yonlerden gelismelerini saglamak, milli, manevi,
ahlaki, tarihi, kiiltiirel, sosyal, estetik ve sanatsal degerlere 6nem vermelerini saglamak, milli duygu ve
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diigiincelerini giiclendirmek, milli ve evrensel degerleri tanimalarim saglamak” (MEB, 2016:5)
seklinde yer almaktadir.

Tiirkiye'de Tiirkge 6gretimine yonelik olarak hazirlanan 6gretim programlarinda
bilgi tekrar1 ve ezberden ziyade; bilgiyi arastiran, sorgulayan, dnceden 6grenmis oldugu
bilgilerle yeni 0grendigi bilgileri bagdastiran, bunlar1 giinlilk hayatina yansitarak,
karsilastig1 problemlerin ¢6ziimiinde kullanan bireyler yetistirilmesi amaglanmaktadir.
Tiirkge dersi Ogretiminde Ogrenci basarisini arttirmak icin 6grencilerin derse etkin
katilimi saglanmali ve 6grenme yasantilart 6grencinin ¢ok sayida duyu organina hitap

edecek sekilde diizenlenmelidir (Maden, 2010).

Aktif Ogrenme Siirecinde Ogretmen

Glinimiizde Onemi giderek artmakta olan egitimin islevlerinin yerine
getirilmesinde en temel gorev 6gretmene diismektedir. Egitim sisteminin en temel tagini
olusturan 6gretmenlerin gérev ve sorumluluklar ile §grenme ortaminda kendilerine
diisen roller artmaktadir. Bunun temel nedeni Ogretmenin; Ogrenci ve egitim
programlarini etkileme giiciiniin diger unsurlara gore daha fazla olmasidir (Saracaloglu

ve Dursun, 2011).

Aktif Ogrenme anlayisi, Ogretmenin geleneksel rol ve modelinde kokli
degisikliklere yol agmistir. Ogretmen bu yeni stirecte bir rehber, bir yardime, bir kaynak
ve O0grenmeye tesvik edici bir role biirlinlirken, 6grenme siirecinin merkezinde yer
almaktan cikmis; Ogrencileriyle birlikte yeni ogrenmelerin Oniinii agan kisi roliinii
istlenmistir (Firlik, 2002). Aktif 6grenme sisteminde §gretmen; d6grenme ve Ogretme
stirecine rehberlik ederken; geleneksel egitim sistemin de 6gretmen egitimin merkezinde
yer almaktadir (Norman, 2004; Bandura ve Bruno, 2006).

Aktif Ogrenme modelini diger yontem ve tekniklerden ayiran en belirgin
Ozelliklerinden biri de 6gretmen ile 6grencilere; 6grenme ve 6gretme strecinde yiikledigi
gorevlerdir. Brooks ve Brooks (1993)’ e gore aktif 6grenme siirecinde 6gretmenler
mantiksal sorgulama tekniklerini etkili sekilde kullanarak, &grencilerine diigiinme
becerilerini kazandirmali, Ogrencileri arastirma yapmaya ve bilgiyi kesfederek
ogrenmeye tesvik etmelidir. Aktif 6grenme slirecinde 6grencilere, organize etme, elestirel
diisiinme, problem ¢6zme gibi becerilerin kazandirilmasi amaclanirken; 6gretmenler de

bu slrecte dgrencilerine kendi 6grenme sorumluluklarini almaya tesvik eder (Baessa,



14

Chesterfield ve Ramos, 2002; Mattson, 2005 ). Aktif 6grenme siireci dinleme, okuma,
yazma gibi yontemlerin 6tesine gecerek dgrencilere problem ¢6zme, yeni iiriinler ortaya
koyma, 6grendikleriyle ilgili analiz ve sentez yapma, ortaya ¢ikan sonuglari elestirel bir
bakis acisiyla degerlendirme firsati sunar. Ogretmen bu siirecte dgrenme siirecini
organize ederken, 6grencilerini yeni ve 0zgln trun ve fikirler gelistirmeleri i¢in rehberlik
eder (Morgan, 2003).

McCombs ve Whisler (1997)¢ e aktif Ogrenme siirecini, Ogretmen, Ogretim
programi ve degerlendirme olmak iizere {i¢ boyutta agikladig1 goriilmektedir. Buna gore
Ogretmen boyutunda &grencilerinden beklentilerinin yiiksek oldugunu ortaya koyarak,
onlarin goriislerini dinler ve bu goriislere saygt gosterir. Herhangi bir konuyla ilgili karar
alma stirecinde onlarm katilimini destekler ve kolaylastirmaya galisir. Ogrencilerinin smif
ortaminda uyguladiklarim1 aktif 6grenme yontemlerinden zevk almalarini saglamaya
calisir, bu siirecte Ogrencilerini elestirel diisiinmeleri yoniinden cesaretlendirir ve
ogrencilerinin zihinsel diistinme siireclerini ve igerigi drgiitleme siirecinde onlara yardim

eder.

Aktif 6grenme siirecinde 6gretmen, dgrencilerini derse karsi aktif katilimer haline
getirmeli, 6grencilerine kendi 6grenme sorumluluklarini almalarii saglayacak etkinlikler
yaptirmalidir. Bu nedenle Ogretmen; Ogrenme ve Ogretme siirecinde ydntem
degisikliklerine gitmeli; problem ¢dzmeye dayali proje caligmalarina yer vermeli ve
Ogrencilerine isbirligi icerisinde c¢alisabilecekleri modern ogretim yoOntemlerine
derslerinde daha sik yer vermelidir. Ogretmen bu siirecte rehber ve yardimci olmalidir

(Eker, 2014).

Niemi (2002)’ e gore aktif 0grenme siirecinde Ogretmen, dgrencilerin 6grenme
stirecini kolaylastirmali ve kendi 6grenme siiregleriyle ilgili olarak 6grencilerinin daha
fazla sorumluluk almasini saglamalidir. Daha demokratik bir simif ortami saglayarak
ogrencilerinin fikir ve diisilincelerini rahatlikla ifade etmelerine olanak saglamalidir.
Ogrencilerine acik ve anlasilir gérev ve sorumluluklar vererek birbirleriyle isbirligi
icerinde calismaya tesvik etmeli, bagimsiz 6grenmelerin 6niinli agmali, dgrencilerinin

ogrenme stirecinde bireysel farkliliklarini dikkate almalidir.
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Aktif Ogrenme Siirecinde Ogrenci

Aktif 6grenme slrecinde dgrenciler sadece kendisine anlatilanlar1 dinleyen pasif bir
alic1 degildir. Ogrendiklerini uygulamak ve kendine mal edebilmek igin caba gdstermesi
gerekir. Bu siiregte 0grenciler 6grendiklerinden yola ¢ikarak etrafinda olup bitenleri
anlamlandirmali  ve ulastiZi sonuglart  karsilastigit  bir problem karsisinda
kullanabilmelidir. Ogrenenler birbirlerinin farkli goriis ve diisiincelerine agiktir,
cevresindekileri gozlemleyerek ogrenirler. Ayrica Ogrenciler aktif 6grenme siirecinde
ogrendikleri yeni bilgileri giinliik hayatta da uygulama olanagi bulurlar (Felder ve Brent,
1996).

Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler siireci sadece izleyen, takip eden degil; tam
tersine kazanimlar icerisinde yer alan konular1 6grenmek i¢in bireysel veya gurup olarak
gayret gdstermesi gereken kisilerdir. Ogrenciler ders esnasinda konunun igerigiyle ilgili
birbirleriyle tartisarak bir sonuca ulasmaya ¢alisirlar, diistinme ve 6grenmeye isteklidirler
(Bruff, 2009). Ogrenciler aktif 6grenme ortaminda bireysel 6grenen degil 6gretmenin
rehberliginde ve sorumlulugunda Ogrenendir (Lee, 1999). Ayrica Ogrenciler, aktif
O0grenme siirecinde Ogrendikleri yeni bilgileri giinliik hayatta da uygulama olanagi
bulurlar (Felder ve Brent, 1996). Bununla birlikte aktif 6grenme modelinin uygulandigi
bir sinif ortaminda 6grenciler kendi 6grenme amaglarini belirlemede, kendi basarilarina

gore ilerlemede, siireci organize etmede ve degerlendirmede bulunmada 6zglrdurler.

Aktif 6grenme modeline uygun olarak diizenlenen bir sinif ortami 6grencilerin
guven, enerji, 6z denetim, bir gruba ait olma istegi, birbirlerine ve dgrenilen konulara
karst duyarli olma niteliklerini artirir (Kog, 2000). Aktif 6grenme modeline gore
olusturulmus bir smif ortaminda Ggrenciler, sadece Ogretmenlerini dinleyerek, ddev
yaparak degil; bizzat siirece katilarak, hatta siireci bizzat kendileri yoneterek dgrenirler.
Ogrenciler dgrendiklerini paylasirlar ve giinliik yasantilarina uygularlar (Chickering ve

Gamson, 1987).

Aktif 6grenme yoOntemleri; Ogrencilere bilimsel diisiinmeyi, bilgiye ulasma
yollarini, problem ¢ézme becerilerini, olaylar arasinda neden ve sonug iliskisi kurmay1 ve
toplumsal biling kazandirmay1 amaglanir. Ayrica aktif 6grenme modeli 6grencilere, etkili
bir iletisim becerisi kazandirarak, girisimeci birey olmayi, kendilerini her yonuyle

yenilemeye agik olmay1 ve sosyal becerilerini gelistirmeyi hedeflemektedir (Ercan 2004).
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Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler farkli kaynaklar1 kullanarak bilgiye ulagmay1
ogrenirler ve elde ettikleri bilgileri baska bireylere aktarmak icin kendileri i¢in hazirlanan
firsatlar1 kullanabilirler. Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler, gerek bireysel olarak gerek
gurup olarak yaptiklar1 ¢alismalarda kendi sorumluluklarini alirlar ve bu sorumlulugu
paylasirlar. Siire¢ icerisinde dgrenciler, diger dgrencilerle siirekli ve yogun bir sekilde

isbirligi i¢inde olurlar, bu da yapici ve yaratici1 6grenmeleri beraberinde getirir.

Aktif 6grenme anlayisi; 6grencilere yukaridaki becerileri kazandirmaya caligmakla
birlikte 6grenenin egitimin merkezinde aktif olarak rol aldigi bir siire¢ tasarlamayi
ogrencinin kendi problem ¢ozme becerilerini kullanarak &gretmeninin rehberliginde
dogru sonuglara ulagsmasini amacglamaktadir. Ayrica aktif 6grenme siireci 6grencilerin
dikkatlerini gekecek, onlarin ihtiyaglarina cevap verecek sekilde diizenlenirse kazanimlari

cok daha fazla olacaktir.

Sivan ve arkadaslarma (2000) gore aktif 6grenme yaklagimlarin, 6grencilerin
akademik basarilarini artirmasinin yani sira, 6grencilerde bagimsiz 6grenme becerilerini
gelistirdigi ve 6grencilere bilgiyi etkin bir sekilde kullanma becerisi kazandirdigini tespit
etmislerdir. Robinson (2006) cesitli aktif 6grenme tekniklerini 6grenme ortaminda
deneyerek yaptig1 ¢calismasinda 6grencilerin 6grenme yaklagimlarina uygun olarak kendi
o0grenmelerini diizenleyebilme konusunda ilerleme sagladiklarini belirlemistir. Kog
(2000)’ a gore aktif 6grenmenin her smif diizeyinde ve seviyesinde c¢ok rahatlikla

uygulanabilecek etkinlikler igerdigini belirtmistir.

Elestirel Diisiinme ve Elestirel Diisiinme Egilimi

Modern diinyadaki gelisim ve degisim siirecindeki hizli dongiiyle birlikte;
insanlarin ihtiyaglar1 da degismis, yeni ve farkli ihtiyaglar kendini gostermeye
baslamistir. Hig siiphesiz ki bu yeni ihtiyag¢larin karsilanmasinda egitimin rolii ve igerigi
giderek daha da 6nemli hale gelmistir. Egitim ortamlarinin bu gelisim ve degisim surecine
ayak uydurabilecek sekilde planlanmasi ve diizenlenmesi kaginilmaz olmustur. Ayrica
egitim ortamlariin; dgrencilerin kendi gelisimlerini en iyi sekilde ortaya ¢ikarmalarina
olanak saglayacak sekilde dizayn edilmesi gereklilik haline gelmistir. Bu agidan
bakildiginda modern egitim anlayis1 6grencileri; olaylara bilimsel yaklasan, yaratici

diisiinen, problem ¢6zme becerisine sahip olan, ¢evresinde olup bitenleri arastiran,
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birbirleriyle siirekli yardimlasan ve dayanisma igerisinde olan, 6grendiklerini siirekli

olarak sorgulayan ve elestirel diisiinen bireyler olarak yetistirmeyi amaglamaktadir.

Insam diger canlilardan ayiran en 6nemli 6zelligi olan diisiinme ¢ok yonlii bir
etkinliktir. Diistinmenin etkili ve dogru bir sekilde kullanim1 basariy1 yakalamada son
derecede onemlidir; ancak diisiinmek sadece tek basina yeterli bir olgu degildir. John
Dewey elestirel diisiinmenin mimar1 olarak taninmaktadir ve “derinlemesine diisiinme”
kavramini ortaya atarak bugiinkii elestirel diisiinme kavraminin ortaya ¢ikmasina neden
olmustur. Dewey’in elestirel diisiinme taniminda en dikkat c¢ekici husus elestirel
diistinmeyi aktif bir diisiinme siireci, dikkatli bir degerlendirme, sebeplerin ve sonuglarin

iligkisini kavrayabilme olarak tanimlamasidir.

Asil 6nemli olan bireyin herhangi bir olguyu diistiniirken elestirel bir sekilde
diisiinmesidir (Sahinel, 2007). Rudd (2007) elestirel diisiinmeyi “karar verme, sorun
¢ozme ve temel kavramlar1 6grenmede kullanilan mantikli, amagh ve yansitici diisiinme
yolu” seklinde agiklamistir. Cliceloglu (1995, s.124) elestirel diisiinmeyi “kendi diislince
yapimizin farkinda olarak, farkli disiince yapilarini da hesaba katarak, ortaya
cikardigimiz 6grenmelerimizi pratige dokerek, kendimizi ve ¢cevremizde olup bitenleri
anlayabilmemizi hedefleyen organize bir siire¢ seklinde tamimlamaktadir. Elestirel
diistinme, temelinde bilgiyi arama ve elde etme, kullanma ve degerlendirme kabiliyetidir
(Demirel, 2011). Ayrica elestirel diisiinme; kusursuz bir diislinceyi iiretmek adina
organize edilmis bir diisiinme sekli olarak da tanimlanabilir (S6nmez, 2011). Watson ve
Glaser (1964); Cikrik¢i, Demirtaghh (1996) elestirel diistinmeyi; bilgi, beceri ve

davraniglardan meydana gelen karmasik bir diisilince siireci olarak tanimlamaktadirlar.

En kapsamli sekliyle elestirel diistinme herhangi bir bilginin dogrulugunu,
gegerliligini ve giivenilirligini sorgulama, bir konuyu ¢ok farkli agilardan degerlendirerek
o konuyla ilgili karar verme, okudugu veya duydugunu kesin bir kanita dayandirmaya
calisma, baskalarinin fikirlerini benimsemeden oOnce bu fikir ve disiinceleri
kanitlamalarini isteyerek ortaya konulan kanitlari kendi mantik ve zihinsel siirecinden
gecirme olarak da tanimlanabilir (Ozdemir, 2005). Elestirel diisiinme, bir bilginin
kaynagini, gecerliligini ve giivenilirligini sorgulayarak, bunlarin sonucunda yargiya
ulagsma, okudugu ve duydugu herhangi bir sey hakkinda dayanak arama, bir fikri ve
diistinceyi kabul etmeden dnce, onlardan bu diisiince ve fikirlerini kanitlamalarini isteme,

seffaf, acik, tutarli, dogru olma gibi zihinsel siiregleri igerir (Ozdemir, 2005).
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Glaser elestirel diisiinmeyi kisinin kendi birikim ve tecriibelerinden yola ¢ikarak,
sorunlar1 mantikli ve tutarli bir sekilde ele almas1 egilimi, bununla birlikte akil yiiriitme
yontemlerini etkin bir sekilde kullanmasmi ve bu yontemleri uygularken kullandig:
beceriler olarak tanimlamaktadir (Fisher, King and Tague, 2001). Elestirel diisiinme i¢in
elestirel diisiinmeye istekli ve egilimli olmak son derecede 6nemlidir. Elestirel diisiinme
becerisi aktif 6grenme modeline dayali, ¢oklu zekdyr kullanan, tutarli, aragtirmaci,

sorgulayici, elestirici ve yaratici bir diisiinme sistemidir (Giindogdu, 2009).

Lipman (2003)‘ e gore 6grendigi yeni bilgilerden farkli bilgiler iireten, bilgiyi yeri
geldigi zaman kullanabilen bireyler yetistirmek ve onlara elestirel diisiinme egilimi
kazandirmaktir. TDK, egilim kelimesini “Herhangi bir seyi sevmeye, istemeye ve

uygulamaya samimi bir sekilde yonelme” olarak tanimlamaktadir.

McGrath (2003) elestirel diisiinme egilimlerini analitik olma, acgik fikirlilik,
gerekeni arama, sistematiklik, kendine giiven, meraklilik ve olgunluk olmak iizere yedi
kategoriye ayirmistir. Dogruyu arama, birbirinden farkli diisiince ve segenekleri
degerlendirme egilimidir. A¢ik fikirlilik, bireyin farkli goriislere karsi olan anlayis1 ve
bunlardan herhangi bir konuda karar verme siirecinde yararlanmasidir. Analitiklik,
karmasik problemler karsisinda akil yliriitme ve kanit gostererek olaylara yaklagma
egilimidir. Sistematiklik, konular1 planli ve organize bir sekilde dikkatlice inceleme
egilimidir. Kendine giiven, bireyin kendi akil yiiriitme siizgeglerine duydugu giivenle
ilgilidir. Herhangi bir beklentisi olmamasina ragmen kisinin bilgiyi aramay1 ve bulmay1
istemesi merakliliktir. Kiginin zihinsel ve bilissel gelisim sireci olarak ulastig1 diizeye de

olgunluk denilebilir (Facione, Sanchez, Giancarlo, Gainen,1995; Kékdemir,2003).

Elestirel Diisiinme Siirecinde Ogretmen ve Ogrenci

Elestirel diisiinme egilimine sahip olan bireyler gevresindeki olay ve olgularakarsi
meraklidir. Ayrica yeni ve daha fazla bilgi 6grenmek icin siirekli bir arastirma ve
sorgulama i¢indedir. Ogrendikleri bilgileri giinliik hayata yansitirlar. Kendi akil yiriitme
kabiliyetine inanc1 ve giiveni tamdir, farkli diisiince ve fikirlere ise deger verir, saygi
gosterir. Fikir yapis1 agiktir ve olaylari tarafsiz ve sagduyulu bir sekilde degerlendirmeye
calisirlar (Facione,1990).

Elestirel diisiinme siirecinde ogrenciler egitim ortaminda pasif degil, aktif

durumdadirlar. Elestirel diisiinme egilimi i¢cinde olan 6grenci; kanitlanmis gergeklerle;
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ileri stirilen iddialar arasindaki farkliliklar1 tespit edebilmeli, tespit edilen bilgilerin
kaynaklarini dogrulugu ve giivenilirligini sorgulamali, dogru olmayan bilgileri secip
ayiklamalidir. Ayrica 6n yargili yaklagimlara ve bilimsel hatalara kars1 uyanik, gergek
olmayan yargilara kars1 dikkatli, etkili soru sorma, iletisim becerisine sahip ve kendi

biligsel yeteneginin farkinda olmalidir (Kékdemir, 2000).

Ogrencilere elestirel diisinme egilimi kazandirilirken, &grenme yasantilarl
zenginlestirilerek, yasayarak ogrenebilecekleri firsatlar sunulmalidir. Ciinkii bireyin
diisiince diinyasin1 zenginlestiren kendi 6grenme yasantilarindan edindigi tecriibelerdir.
Egitim temel amaci1 da 6grencilere zengin bir 6grenme yasantisi sunarak onlara yagama
dair tecriibeler kazandirmak olmalidir. Tiim bu 6zellikleri yerine getirirken 6grenme ve
Ogretme siirecinde kullanilacak yontem ve teknikler, 6grencilerin elestirel diisiinme

egilimlerini ortaya ¢ikaracak sekilde diizenlenmelidir.

Elestirel diisiinmeyi 6grenmek sadece akademik basariy1 artirmakla kalmaz, bunun
yaninda bireyin sosyal hayatina da olumlu katkilar yapar ve 6grencinin iyi bir birey olarak
yetismesine olanak saglar (Elias ve Krens, 1994; Kokdemir, 2003). Tum bunlar
gostermektedir ki, egitimin tiim asamalarinda elestirel diisiinme becerilerine 6nem
verilmeli, elestirel diisiinme egilimine sahip bireyler yetistirmek temel amaclardan biri

olmalidir.

Elestirel diisiinme karmasik bir {ist bilise dayali bir etkinliktir. Bu sebeple elestirel
diisiinme 6gretiminin tek dlze bir 6gretim anlayigiyla 6gretilmesi beklenmemeli; elestirel
diistinme Ogretimi, 0gretmen tarafindan yapilan agiklamalardan elde edilen sonuglarin
nerede ve nasil kullanilacagini sadece sozlii olarak anlatilmasindan ziyade, bireyin
algilama, yorumlama, deneyimlerini hayata yansitmasini saglayan bir yaklasim olmalidir
(Sternberg, 1987).

Elestirel diistinmenin 6gretmen tarafindan anlatilmasi 6grenciyi bu siirecte pasif
birakacaktir. Oysaki 6grenciler giinlilk yasamda gercek problemlerle karsilastiklarinda
bunlar1 ¢6zme konusunda tesvik edilmeli, karsilasacaklari problem durumlariyla ilgili
kendi kararlarin1 vermeye yonlendirilmeli ve bu siiregte 6gretmen sadece rehber gérevi

yapmalidir (Seferoglu ve Akbiyik, 2006).
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Aktif Ogrenme ve Elestirel Diisiinme

Aktif 6grenme modelinde 6grencilerin bir takim Ozelliklere sahip olmasi, bu
Ozelliklere sahip degilse bile siire¢ igerisinde kazanmasi beklenir (Eker, 2014).
Marzano’nun Uretken bir zihnin 6zelliklerini anlatirken 0z dlizenleme, elestirel ve yaratici
diistinme kavramlarini 6n plana ¢ikardig: goriilmektedir (A¢ikgoz, 2011). Yavuz (2005)°
e gore aktif 6grenme siirecinde Ogrenciler kendi zihinsel becerilerini kullanarak yeni
bilgileri kesfederek ogrenirler. Diisiinme siirecini etkin olarak kullanmaya baslayan
ogrenciler ne 6grendiklerini ve nasil 6greneceklerini sorgulayarak birbirleriyle iletisim ve

etkilesime gegerler.

Aktif 6grenme siirecinde; 0grenmenin merkezinde yer alan dgrencinin tiim bu
O0grenme yasantilarint kendi 6grenme hizina ve g¢esitliligine gore zenginlestirip
planlayabilmesi i¢in Oncelikle bireyin kendi diisiinme siirecini tanimasina,
yonlendirmesine ve diisiinme siirecine entelektiiel standartlar getirerek, diisiinme

stirecinin kalitesini arttiracak elestirel diisiinme egilimine sahip olmasi gerekir.

Halpern ve Nummedal (1995)’ e gore bilgiyi sorgulayarak 6grenmek, gecerliligi
olmayan bilgileri mantik siizgecinden gecirdikten sonra devre dis1 birakmak, herhangi bir
arastirma sonucunda elde ettigi delillerin glivenilirligini test etmek ve dogruya birlikte
arayarak ulasmak elestirel diistinme egilimi silirecinin vazgeg¢ilmez pargalaridir. Bu
cerceveden bakildiginda elestirel diisiinme aktif 6grenmeyi temel alan, ¢oklu zekayr 6n

plana ¢ikarmaya ¢aligan, mantikli rasyonel, yaratici bir diisiinmedir.

Aktif 6grenme modelinin giiniimiizde daha sik kullanilmasinin temel nedenleri
olarak aktif 6grenme beynin daha etkin calismasini saglayarak iist diizey diisiinme
becerileri kazandirmasi, bireyleri yasam boyu Ogrenmeye tesvik etmesi, geleneksel
Ogretim yaklagimlarinin c¢agin ihtiyaglarina cevap verememesi olarak aciklanabilir

(Ac¢ikgoz, 2009).

Aktif Ogrenme Yontemleri

Aktif 6grenme modelini olusturan, destekleyen bircok Ogretim yontem ve
tekniklerinden s6z etmek miimkiin olmakla beraber; hangi teknigin nerede, nasil ve ne
sekilde kullanilacagi islenen konunun igerigine, 6grencilerin 0zelliklerine, eldeki firsat ve

olanaklara, ortaya konulan hedefe ve gidilecek yola baglidir (Ttrkben, 2015). Literaturde
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aktif 6grenme yontem ve teknigi olarak nitelendirilen birgok teknik oldugu belirlenmistir
(Acikgoz, 2009). Arastirmanin uygulama siirecinde kullanilan aktif 6grenme yontem ve

teknikleri asagida agiklanmuistir.

Hizhh Tur

Bu teknikte dgrenciler konuyla ilgili diistincelerini gozden gecirerek; konuyla ilgili
diisiincelerini sinifla paylasirlar. Ogrencilere hizli diisiinme, problemler karsisinda
cOzlimler iireterek, derse karsi olan ilgilerinin daha da artmasina imkan saglayan bir
tekniktir. Teknigi uygularken oOncelikle islenecek konu veya bir soru belirlenir ve
dgrencilerin bu konu ve sorun iizerinde diisiinmeleri istenir. Ogrenciler sirayla konuyla
ilgili goriislerini ifade ederler ve konusanlar bir 6nceki konusan kisilerin soylediklerini
tekrar soyleyemezler. Konuyla ilgili herhangi bir diisiincesi olmayan 6grenci “ geginiz”

der ve sira bir sonraki 6grenciye gecerek devam eder (A¢ikgdz, 2009).

Mahkeme

Mahkeme teknigi, sinif ortaminda 6rnek bir olay {izerinden mahkeme kurulmasi
bigiminde uygulanir. Ogrenci merkezli olan bu teknikte birgok dgrenci etkinlige aktif
olarak katilir. Bu teknik, 6grencilerin kendilerini savunma, ikna kabiliyetleri ile problem
¢dzme ve rol yapma yeteneklerini gelistirir. Ogrencileri 6grenme ve 6gretme siirecine
aktif olarak katan bu teknik ile ders eglenceli bir sekilde islenebilir. Bu da 6grenilen
bilgilerin kalict olmasini saglar. Teknigin yararlari, 6grenciler hakim, jiiri ve dinleyiciler
karsisinda kendilerini savunmaya galistiklar1 i¢in kendilerini ifade etme yeteneklerini
gelistirerek, 6zglivenlerini arttirir, birbirleriyle olumlu iletisim kurmalarimi saglayarak

elestirel diisiinmelerini saglar.

Teknik uygulanirken dersin igerigiyle ilgili bir problem durumu belirlenerek
ogrenciler arasinda hakim, savci, her iki tarafin avukati, katip, gorgii taniklar belirlenir
ve kalan 6grenciler ise juri olur. Tim 6grenciler kendi konu alanlartyla ilgili arastirmalart
yaparak ve etkinlikteki gorevlerine uygun on c¢aligmalar yaparlar, mahkeme siireci
baglatilir avukatlar savunmalarin1 yaparak kendi tezlerini kabul ettirmek i¢in sorular
sorarlar. Hakim; siire¢ boyunca yapilanlar ve anlatilanlardan yola ¢ikarak
degerlendirmelerde bulunur, sonugta jiiri iiyeleri kimin hakli olduguna karar verir

(Agikgoz, 2009).
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Beyin Firtinasi

Beyin firtinasi teknigi bir konuyu ya da problemi ¢ozmek icin hayal giliclinii
gelistirmeye dayali bir 6gretim teknigidir (Demirel, 2006). Ayrica 6grencilerin konuyla
ilgili distincelerini 6zgiirce agiklamalarina firsat taniyan Ogretim teknigi olarak da
aciklanabilir. Beyin firtinas1 teknigi tiim &grencilerin siirece katilmasimi saglayarak,
yaraticit ve elestirel diisiinmeye yonlendiren bir tekniktir (Demirel, 2009). Teknigin
uygulanmasinda; ilk 6nce gurubun biiyiikliigiine gore bir ya da iki tane sekreter segimi
yapilarak, tiizerinde tartisilacak bir konu belirlenerek konuyla ilgili fikirlerini
sOylemelerine imkan taninir ve sekreterler bu siiregte sdylenenleri yazarlar. Daha sonra
sekreterlerin yazdiklar1 sinif ortaminda tartisilarak ve degerlendirilerek ortak bir karara

baglanir.

Beyin firtinas1 teknigi uygulanirken; Ogrenciler icin rahat bir sinif ortami
olusturularak, Ogrenciler 6zgiir diistinmeye tesvik edilmeli, tek bir konu iizerinde
odaklanmalar1 saglanmali ve ileri siirlilen diisiincelere elestirel bir gozle yaklagilmalidir
(Gozutok, 2000).

Gorev Grubu

Bu teknikte 6grenciler gruplara ayrilarak her 6grenciye yapacaklar1 gorevlerle ilgili
gdrev dagilimi yapilarak verilen gorevleri yerine getirmeleri istenir. Ogretmen siireci
yakindan takip edebilmek icin zaman ¢izelgesi hazirlayarak bu surecte derste kullanilacak
yardimc1 kaynak ve materyaller hazirlar. Gorev grubunda ortaya ¢ikan triinler drama,
panel, yazili materyaller ve gorsel materyaller yardimiyla sozlii olarak sunulur. Grup
icinde yapilan etkinlikler bireysel olarak ya da gruplar arasinda degerlendirilir (Agikgdz,
2009).

Burada Herkes Ogretmen

Ogrencilere 6grendikleri bilgileri degerlendirme ve 6grendiklerinden yola ¢ikip
konuyla 1ilgili sorular hazirlayarak 6grenme olanagi sunar. Bu teknik ile Ogrenciler
ogrendikleri bilgileri arkadaslarina 6gretirken arastirma ve sunum becerilerini de gelistirir
ve kalic1 6grenmeyi saglar. Teknik uygulanirken 6grencilere kiiglik kart ya da kagitlar
dagitilir, 6grenciler bu esnada konuyu gozden gegirirler ve o konuyla ilgili sormak
istedikleri sorular1 hazirlayarak kartlara yazarlar ve hazirlanan bu soru kartlar

ogrencilerden toplanip karistirilarak tekrar dagitilir. Daha sonra 6grenciler kendilerine
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denk gelen soru kagidinda yer alan soruyu ya da tartisma konusunu arastirarak konuya 6n
hazirlik yapar, sorular ve cevaplart sinifla tartisilarak ortak bir sonuca ve karara

ulasilmaya caligilir (Maden, 2014).

Kart Eslestirme

Kart eslestirme tekniginde 0grenilen bilgiler gozden gegirilerek, bilgilerin daha
kalic1 hale getirilmesini saglamak amaglanir. Teknik uygulanirken iki dizi kart hazirlanir
ve bu kartlardan her biri smiftaki 6grenci sayisinin yaris1 kadar hazirlanmalidir.
Dizelerden birinde konuyla ilgili sorular, kavramlar, tartisma konular1 yer alir. Ikinci dize
ise, birinci dizelerdekilerle eslestirilebilecek sekilde; cevaplar, agiklamalar, olgular yer
alir. Dizelerde yer alan kartlardan birine numara verilerek 6grencilere dagitilip onlara
hazirlik yapmalart icin belirli bir siire verilir, daha sonra 6grenciler siniftaki diger
arkadaslarinda bulunan kartlarla karsilastirarak elindeki kartin esini arayarak kartlarini
eslestirir ve kart numaralari tesadufi olarak sdylenir, numarasi soylenen kartlarin sahipleri

kendi kartlarinin igerigini ve gerekgelerini sinifla paylasirlar (A¢ikgoz, 2009).

Diisiin, Esles, Paylas

Ogrenciler bir problem ve konu iizerinde dnce kendi baslarmna diisiiniirler. Daha
sonra gruplara ayrilarak grup arkadaslariyla diisiincelerini paylasirlar. Siirecin son
boliimiinde ise gruplar diistincelerini diger gruplarla paylasirlar. Bu teknik dgrencilerin
konuyla ilgili kavram yanilgilarin1 belirlemede ¢ok oOnemlidir (Jorolimek, 2005).
Teknigin uygulanmas: esnasinda; 6gretmen iizerinde c¢alisilacak problemi 6grencilerine
aciklar ve 6grenciler bu siiregte problem iizerinde diisiinmeye baslarlar; daha sonra esler
problemi kendi aralarinda tartismaya baslarlar ve biitiin gruplar konuyla ilgili

diistincelerini sinifla paylasirlar (Maden, 2014).

Zihinsel Haritalama

Konu ya da kavramlarin birbirini takip eden bir zincir gibi art arda siralandigy,
durum veya olaylarin neden sonug iligkisi i¢cinde aciklanmaya calisildig1 haritalardir
(Jarolimek, Foster, Kellough, 2005). Bu teknikte kavramlar arasindaki iligkiler haritalar
kullanilarak agiklanmaya g¢alisilir. Hem bireysel ve hem de grupla yapilacak etkinlikler
icin kullanilabilir. Teknigin en 6nemli amaci 6grencilerin olaylar arasindaki baglantilart
kavrayabilmelerini saglamaktir. Kiigiik parcalar birlestirilerek biitiine ulasilir. Teknik

uygulanirken ilk 6nce herhangi bir konuda gecen énemli kavramlar ve olgular kiiglik



24

kartlara ayr1 ayr1 olarak 6grenci sayis1 kadar desteler halinde yazilip hazirlanir sonra
hazirlanan bu destelerden her 6grencinin birer tane almasi saglanir, daha sonra kartlarin
Uzerlerinde yer alan kavram ve olgularin birbirleriyle iliskilerini gosterecek sekilde
dizayn edilir ve ortaya ¢ikan kavram ve olgular arasindaki iliskileri gosteren harita tiim

siifin gorebilecegi sekilde sergilenir (A¢ikgoz, 2009).

Yaratic1 Yazma

Ogrencilere istenilen seviyede yazma becerisi kazandirmak i¢in sadece dgretici
yazilar yazdirmak yeterli olmayabilir. Onlarin sosyal gevrelerini algilayarak bunlari kendi
bakis acilarindan ve hayal diinyalarindan yararlanarak betimlemeleri istenilen bir
durumdur. Dogal ¢evreden elde edilen izlenimler bellekte canlandirilarak kagida dokal(r.
Bu siiregte 6grenciden hafizasinda canlandirdigi olaylarin ayrintilarina inerek kendi
Ozglin ifadeleriyle anlatmalar1 beklenir. Yaratici yazma, Ogrencilerin zihinlerindeki
hayallerini, duygularini, olaylari ve goriintiileri kurgulayarak, yeniden iligkilendirerek
yazili tiirde herhangi bir eser ortaya koymasidir (Giilerytiz, 2006). Yaratic1 yazi yazmak
demek kisinin hayal gucuni kullanarak aklindakileri 6zgurce kagida yansitmasi1 demektir
(Oral, 2003).

Yaraticilik Grubu

Yaraticik gurubunun temel unsuru analojilerdir. Ogretmen 6grencilerini 6grenme
stirecinde kendilerini rahat hissetmelerini saglamak, dersin konusuyla veya bir problem
durumuyla ilgili benzetmelerden ve karsilastirmalardan yararlanarak drnekler vermelerini
saglayana kadar analojilerden yararlanarak oyunlar oynamalarina imkan saglar. Daha
sonra bu analojilerden yararlanip problemlerini ¢ozmeleri veya o konuyla ilgili
diisiincelerini belirginlestirmeleri istenir. Bu teknikte am &grencilerin amaglanan sey;
ogrencileri ¢evresindeki nesnelerle veya olaylarla ilgili yaptigi benzetmelerden yola
cikarak kavramsal bir yakinlik veya uzaklik iligkisi kurmalarin1 saglayip 6grencilerin
ozgiin fikirler iiretmelerini gergeklestirmektir. Ornegin &grencilerden  sindirim
sistemimizi bir denize benzeterek bir karsilastirma yapmasi istenilebilir. Bu tarz
etkinlikler 6grencilere bildikleri ile bilmedikleri arasinda iligki kurmay1 6gretir (Maden,

2014).



BOLUM III
YONTEM

Bu bélimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, arastirmada kullanilan veri

toplama araglar1 ve verilerin analiz siireciyle ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu arastirma aktif 6grenme modelleriyle planlanan 7. sinif Tiirkge derslerinin
Ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri {lizerindeki etkileri arastiran deneysel bir
calismadir. Deneysel model, neden sonug¢ iliskilerini belirlemek amaciyla dogrudan
arastirmacinin kontrolii altinda, goézlenmek istenen verilerin incelendigi arastirma
modelleridir (Karasar, 2006). Arastirmada yansiz atanmis “On test- son test kontrol gruplu
desen, yaygin olarak kullanilan karisik bir desendir. Katilimcilar, deneysel islemden Once
ve sonra bagimli degiskenle ilgili olarak dlctlurler. Bununla birlikte, farkli deneklerden
olusan deney ve kontrol gruplarinin 6lgtimlerinin karsilastirilmasinedeniyle de bu desen,
iliskisizdir (Biytikoztiirk ve digerleri, 2014).

Arastirmada ikinci asamasinda deneysel modelle toplanan nicel verileri
desteklemek i¢in nitel arastirma desenlerinden aciklayici desen kullanilmistir.
Arastirmanin birinci asamasinda nicel veriler toplanip ¢dziimlenmis; ikinci asamasinda
ise nicel arastirma siirecinden elde edilen verileri desteklemek i¢in nitel veriler toplanip
¢Ozlimlenmistir. Nitel verilerin ¢dziimlenmesinde durum c¢alismasi  yontemi
kullanilmistir. Durum c¢alismalar1 nitel arastirmalarda c¢ok sik kullanilan bir yaklagim
tiridir (Yildirnrm ve Simsek, 2005; Silverman, 2006). McMilan (2000) durum
calismasini, bir ya da daha fazla olayin, ortamin, programin, sosyal grubun ya da birbirine
bagl diger sistemlerin derinlenmesine incelendigi bir yontem olarak ifade etmistir. Nitel
durum c¢alismalarinin belirgin 6zelliklerinden biri de farkli birka¢ durumun bir arada
calisilabilmesine olanak saglamasidir. Bir durumu etkileyen buttn yonleriyle bittncil bir
yaklagim arastirilir ve karsilikli olarak ilgili durumlarin birbirini nasil etkilediginin
tizerinde durulur (Yildirim ve Simsek, 2005).

Arastirmada aktif O0grenme modeli uygulanmadan 6nce deney ve kontrol
gruplarinda yer alan Ogrencilere, elestirel diisiinme egilimini 6lgmek icin gelistirilen
Kaliforniya Zihinsel Giidillenme Olgegi on test olarak uygulanmistir. Uygulama
Ogretmeni deney grubunda aktif 6grenme modeliyle; kontrol grubunda ise mevcut

programin gerektirdigi etkinlikleri yerine getirerek derslerini islemeye devam etmis;
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uygulama siireci tamamlandiktan sonra ayn1 veri toplama aract her iki ¢galisma grubuna

son test olarak uygulanmistir.

Tablo 1. Deney ve Kontrol Gruplarina Uygulanan islemler

Ydntemleriyle Tirkce
Ogretimi

Gruplar On test islem Son test
Deney Grubu 1- Kaliforniya Zihinsel Haftada 2 saat 10 Hafta 1- Kaliforniya Zihinsel
N=29 Giidiilenme Olgegi siireyle Aktif Ogrenme Gidulenme Olgegi

2- Yar yapilandirilmis
Ogretmen Goriisme
Formu

3- Yar1 yapilandirilmis
Ogrenci Goriisme
Formu

Kontrol Grubu
N=30

1- Kaliforniya Zihinsel
Giidiilenme Olgegi

Haftada 2 saat 10 hafta
stireyle klasik 6gretim
yontemleriyle

Tirkge dgretimi

1- Kaliforniya Zihinsel
Gudiilenme Olgegi

2- Yari yapilandirilmus
Ogretmen Goriisme

Formu

3- Yar1 yapilandirtilmis
Ogrenci Goriisme
Formu

Arastirmanin nitel boyutunda Ogretmen ve Ogrencilerle yar1 yapilandirilmis
goriisme formu yardimiyla goriismeler yapilmistir. Gorlisme 6nceden belirlenmis ciddi
bir amag icin yapilan soru sorma ve cevaplamaya dayali karsilikli bir iletisim stireci olarak
tanimlanmaktadir (Steward ve Cash, 1985, s.7). Patton’a (1987) gore gériismenin amact,
kisinin i¢ diinyasina girerek onun bakis acisim1 anlayabilmek olarak tanimlamistir.
Aragtirmanin giivenilirligini artirmak i¢in arastirmaci tarafindan gelistirilen gozlem
formu aracilifiyla deney grubunda on hafta boyunca; kontrol grubunda uygulama
stirecinin son dort haftas1 boyunca haftada ikiser saat siireyle arastirmaci tarafindan

uygulama siireci gézlemlenmistir.

Arastirmanmin Calisma Grubu

Arastirma 2016-2017 egitim Ogretim yilinda Erzurum ilinde bir ortaokulda
gerceklestirilmistir. Calisma gruplar belirlenirken ayni okul seviyesinde birden fazla
subenin olmasima, 7 smif seviyesinde Temel Ogretimden Ortadgretime Gegis (TEOG)
stnavinin yapilmiyor olmasindan dolay1 6grencilerin sinav stresinden uzak olmasina,
okulun il genelinde akademik basar1 diizeyinin ortalama bir diizeyde olmasina dikkat
edilerek; bu subelerin bir dnceki yil 6. siifin ikinci donemine ait karne not ortalamalari
en yiiksek ve birbirine en yakin olan iki sube tespit edilmistir. Ayrica bu siiregte ayni

okulda Tiirk¢e dersine giren ders 6gretmeni sayisinin birden fazla olmasina, okulun yer
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ve konumunun 6zellikle aragtirmacinin ulagimina uygun konumda olmasina dikkat
edilerek karar verilmistir.

Tablo 2’ de gorildigi gibi, arastirmanin yapildigir okulda bulunan on farkli 7. simif
subesinden, bir dnceki donem (6. sinif ikinci donem) karne not ortalamalar1 en yiiksek ve
birbirine en yakin degerde olan iki sube calisma grubu olarak belirlenmistir. Bu
siniflardan hangisinin deney grubu hangisinin kontrol grubu olacagna iliskin kura
yontemi sonucunda belirlenmistir. Calisma gruplar1 olarak belirlenen kontrol grubu 30

Ogrenciden ve deney grubu 29 6grenciden olugsmaktadir.

Tablo 2. Okulda Bulunan 7.Siniflarin Bir Onceki Déneme Ait Karne Not Ortalamalari

7/ A 7/B 7IC 7/ID 7/E 7IF 71G 7/H mn |71

693 |762 |664 |706 |759 (611 |608 |683 |715 733

Tablo 2. gore deney grubunda yer alan 6grencilerin not ortalamalari ile kontrol
grubunda yer alan Ogrencilerin not ortalamalarimin normal dagilim gosterip
gostermedigini belirlemek icin analizler yapilmis, grup biiyiikliiklerinin 50°den kii¢iik
olmasi nedeniyle (n=29-30) puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine Shapiro-
Wilk testi ile bakilmistir. Test sonucunda elde edilen p degerinin p <.05 ¢ikmasindan

dolay1 verilerin normal dagilim gdstermedigi belirlenmistir (Biiyiikoztiirk, 2012).

Tablo 3. KZGO’den Alinan On Test Puanlarimna Iliskin Shapiro-Wilk Testi

Shapiro-Wilk
GRUP Istatistik S.d. p
Kontrol 752 30 .000
Deney 957 29 281

Tablo 3. incelendiginde yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda Kaliforniya
Zihinsel Giidiilenme Olgeginden, kontrol grubunda yer alan ogrencilerin 6n testten
aldiklar1 puanlarin normal dagilim gostermedigi (p<.05) belirlenmistir.

Deney ve kontrol gruplarina son test olarak uygulanan Kaliforniya Zihinsel
Giidiilenme Olgeginden aldiklari puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini

belirlemek amaciyla Shapiro-Wilk normallik testi uygulanmistir (Tablo 4).
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Tablo 4. KZGO’den Alinan Son Test Puanlarina iliskin Shapiro-Wilk Testi

Shapiro-Wilk
GRUP Istatistik S.d. p
Kontrol 747 30 .000
Deney 871 29 .002

Tablo 4. incelendiginde yapilan Shapiro-Wilk testi sonucunda KZGO’den deney
ve kontrol grubunda yer alan 6grencilerin son testten aldiklar1 puanlarin normal dagilim

gostermedigi (p<.05) goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun 6n test ve son test puanlari arasindaki farklarin normal
dagilima uyup uymadigini anlamak amaciyla Shapiro-Wilks testleri uygulanmaistir.
Tablo 5. KZGO’den Alman On ve Sontest Puanlar1 Arasindaki Farklara Ait Shapiro-
Wilks Testleri

Shapiro-Wilk
o Istatistik S.d. p
Deney grubu 973 29 .653
Kontrol grubu 931 30 .051

Tablo 5. gore deney grubunun KZGO aldiklar1 ontest ve sontest puanlari
arasindaki farklara ait Shapiro-Wilks degerleri p>0.05 o6nem diizeyinde anlamsiz
bulunmus olup bu elde edilen bulgularin normal dagilima uydugunu gostermektedir.
Kontrol grubunun KZGO aldiklar1 dntest ve sontest puanlari arasindaki farklara ait
Shapiro-Wilks testi degeri p>0.05 6nem diizeyinde anlamsiz bulunmus olup bu bulgularin

Shapiro- Wilks testine gére normal dagilima uymadigini gostermektedir.

Veri Toplama Aracglar

Aragtirmada veri toplama araci olarak 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini
dlgmek icin orjinali Giancarlo ve Facione (2001) tarafindan Ingilizce olarak gelistirilip
Tiirkceye uyarlama calismast Ozdemir (2006) tarafindan yapilan Kaliforniya Zihinsel
Giidiilenme Olgegi (KZGO) ile 6gretmen ve dgrencilere yonelik olarak hazirlanmis; yar

yapilandirilmig gériisme formu ve gozlem formu kullanilmistir. Arastirmada kullanilan
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yar1 yapilandirilmis 6gretmen ve 6grenci goriisme formu ile gézlem formu arastirmacinin

kendisi tarafindan uzman goriislerine bagvurularak gelistirilmistir.

Aragtirmada kullanilan veri toplama araglarinin kullanimina iligkin iglem siireci

asagidaki sekildedir.

>
>
>

A\ 4

Literatiir taramasinin yapilmasi
flge milli egitim miidiirliigiinden uygulama icin izin alinmas1 (Ek/1.s. 99)
Uzman goriisiine sunulan aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin belirlenme streci
(Ek/4.5.130).
Deneysel islem basamaklarinin olusturulmasi.
Aragtirmaci tarafindan gézlem formunun gelistirilmesi (Ek /3.5.137).
GoOzlem formlarinin Tiirkge 6gretimi anabilim dalindan iki, egitim programlari ve
Ogretim anabilim dalindan bir kisi olmak iizere uzman goriisiine sunulmasi ve
degerlendirilmesi.
Uygulama sirecine yonelik gézlemler ve analizler ( Ek/ 5. 5.143).
Deney grubunda yer alan 6grencilerle gériismelerin yapilmasi (Ek/ 6.5.182).
1) Yar yapilandirilmis gériisme formunun hazirlanmasi

2) Yari yapilandirilmig goriisme formu hakkinda uzman goriisii alinmasi

» Uygulama 6gretmeniyle goriisme yapilmasi ( Ek/7. S.183)

>

I)Yar1 yapilandirilmis gériigme formunun hazirlanmasi
2) Yar1 yapilandirilmig goriisme formu hakkinda uzman goriisii alinmasi

Arastirma siirecinde toplanan verilerin raporlastiriimasi.

Deneysel Islem Basamaklar:

1) Deney ve kontrol gruplari olusturularak, gruplarin birbirine denk olmasina
dikkat edilmistir.

2) Uygulama siirecinde deney ve kontrol gruplarinda uygulanacak ders ve
etkinlik planlarmin yapilmistir (Ek /2.5.100).

3) Uygulama siireciyle ilgili olarak deney ve kontrol grubundaki dgrencilere
uygulama sirecinden 6nce iki hafta boyunca konuyla ilgili bilgilendirici
tanitim ¢aligmalar1 yapilmistir.

4) KZGO her iki ¢alisma grubuna on test olarak uygulanmstir ( Ek/8. s. 185).

5) 10 hafta boyunca haftada 2 ders deney grubunda Turkce dersleri aktif

0grenme modeliyle islenmistir.
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6) 10 haftalik uygulama siireci boyunca kontrol grubunda 6gretmen mevcut
program dogrultusunda derslerini islemeye devam etmistir.

7) Dersler her iki grupta da aynmi uygulama Ogretmeni tarafindan
yiirtitiilmiistir.

8) Arastirmacinin kendisi deney grubundaki 10 haftalik uygulama stirecinin
tamamina haftada 2 saat olmak iizere gézlemci olarak katilmis ve gézlem
formunu doldurmustur.

9) Aym siiregle ilgili olarak kontrol grubunda arastirmacimnin kendisi
uygulama siirecinin son dort haftas1 boyunca haftada iki saat gézlemci
olarak derslere katilmig ve gézlem formunu doldurmustur.

10) Deney ve kontrol gruplarma KZGO son test olarak uygulanmustir.

11) Deneysel islem siirecinin sonunda deney ve kontrol grubundaki dgrenciler

islem siirecinin sonuglar1 hakkinda bilgilendirilmistir.

Arastirma siirecinde Tiirkge derslerinde kullanilan aktif 6grenme yontem ve

tekniklerinin belirlenmesi siirecine iligkin veriler (Tablo 6) sunulmustur.

Tablo 6. Aktif Ogrenme Yontem ve Tekniklerinin Belirlenmesi Siireci

Zihinsel Yaraticilik Beyin Firtinasi Hizli Tur Gorev Grubu
Haritalama Gruplari
35 34 32 32 30
Kart Eslestirme | Burada Herkes Yaratici Mahkeme Diisiin, Esles,
Ogretmen Yazma Paylas
28 26 26 25 24
Akvaryum Oriimcek Kum Saati Bilgi Kese | Venn Semasi
Haritalar Kagidi
22 22 21 21 21
Yapboz Teknigi Sandvig Akis Haritasi Gosterip Zihinde
yaptirma canlandirma
20 18 18 17 17

Aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden kirk tanesi; uzmanlara yonelik olarak
hazirlanan bir form yardimiyla tamitilmis en c¢ok hangi aktif 6grenme yontem ve

tekniklerinin, elestirel diisiinme egilimleri lizerinde etkili olacag1 kendilerine sorulmus;
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tanitilan aktif 6grenme yontem ve tekniklerine 1-10 arasinda puan vermeleri istenmis;
verdikleri puanlar dogrultusunda ilk ona giren aktif 6grenme yontem ve teknikleri
uygulama siirecine dahil edilmistir. Uygulama siirecinde uzmanlarin verdigi puanlara
gore olusan ilk yirmi aktif 6grenme yontem ve teknigine ait puan tablosu yukarida

verilmisgtir.

Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olcegi ( Elestirel Diisiinme Egilimi)

Kaliforniya Zihinsel Giidiilenme Olgcegi (KZGO), Giancarlo ve Facione (2001)
tarafindan 6.-12. smif Ogrencilerinin elestirel diistinme egilimlerini Olgmek iizere
gelistirilmis olup tamamen katiliyorum, katiliyorum, katilmiyorum ve hi¢ katilmiyorum
seklinde dortlii likert tipi 25 sorudan olusmaktadir. KZGO gelistirilirken dayanak alinan
elestirel diisinme kavrami, diisinme, problem ¢ozme ve muhakeme becerilerinin
kullanilabilecegi bir dizi genel disiplinden bagimsiz bilissel siregleri de igine almaktadir.
Bireyin akil yiiriitiirken zihinsel etkinliklerle hangi diizeyde mesgul oldugu ve zihinsel
olarak ne kadar giidiilendigini ortaya ¢ikarmak amaciyla gelistirilmistir. Zihinsel olarak
akil yiiritme etkinliklerini kullanarak bir takim etkinlikleri ¢6zmek i¢in ¢abalayan ve
guddlenen bireyin duyussal yonden elestirel diisiinme egilimi igerisinde olmasi beklenen
bir durumdur. Bu anlamda KZGO bireyin elestirel diisiinme egiliminin dort temel yonii
olan; l-agik fikirlilik, 2-6z dizenleme, 3-6grenmeye ve uzmanlagmaya adanma ve 4-
yaratici problem ¢ozmeyi icerecek bicimde gelistirilmistir (Giancarlo, Blohm ve Urdan,
2004). Zihinsel motivasyonun bu dort yonii, 6grencilerin problem ¢ozerken ve karar
verirken ne kadar farklilastiklarin1 inceleyen ¢ok sayida arastirmada tanimlanmistir
(Ames, 1992; Dweck ve Leggett, 1998; Graham ve Golan, 1991; Giancarlo, Blohm ve
Urdan, 2004).

Ik 6nce Facione ve Facione tarafindan 1992°de gelistirilen Kaliforniya Elestirel
Diisiinme Egilimi Envanterinden bazi maddeler secilmis ve bu maddelerin daha kiigiik
yas diizeyleri i¢in kullanilabilir duruma getirilmesine calisilmigtir. Daha sonra bu
maddelere, Delphi Projesi’nde (Facione, 1990) tanimlanan “ideal bir elestirel diisiiniiriin
ozellikleri” ve ilgili kuram temel alinarak bazi yeni maddeler eklenmistir. Ik form dort
dereceli olup (tamamen katiliyorum — katiliyorum — katilmiyorum - hi¢ katilmiyorum) ve
yartya yakin1 ters puanlanan 100 maddeden olusturulmustur (Giancarlo, Blohm ve Urdan,
2004). KZGO’niin ilk deneme uygulamasi, ABD’de 10 farkli eyalette bulunan 19 okulun
6.-12. Sinifta 6grenim goren 1378 Ogrenci lizerinde yapilmistir. Aracin yap1 gecerligini

test etmek iizere uygulanan faktor analizi sonucunda, 0,30’un altinda yiik degerine sahip
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maddeler 6l¢ekten ¢ikartilmis, dlgegin 54 madde ve dort alt boyuttan olusmasina karar
verilmistir. Bu boyutlar: “Ogrenme Y06nelimi (Learning Orientation)”, “Yaratic1 Problem
Cozme (Creative Problem Solving)”, “Zihinsel Odaklanma (Mental Focus)” ve “Biligsel
Biitiinliik (Cognitive Integrity)”diir (Giancarlo, Blohm ve Urdan, 2004). Deneme
uygulamasinin ardindan, belirlenen dort boyutun (yapinin) kararliliginin test edilmesi
(dogrulayici faktor analizi), araca ait gegerlilik ve glivenirlik kanitlar1 elde edilmesi gibi
islemler yapilmis, uygulama siiresinin kisaltilmasi amaciyla da élgek 54 maddeden 25
maddeye indirilmistir. Olgegin “Ogrenme Yonelimi (Learning Orientation)” boyutu altt
madde, “Yaratict Problem C6zme (Creative Problem Solving)” ve “Zihinsel Odaklanma
(Mental Focus)” boyutlarinda yedi madde, “Bilissel Biitiinliik (Cognitive Integrity)”
boyutunda bes madde vardir (Giancarlo, Blohm ve Urdan, 2004). Olgek maddeleri Ek-
3’te verilmistir.

KZGO’niin gegerligini belirlemek amaciyla; 1) daha 6nceden gegerligi kanitlanmis
olan “Ogrenci Motivasyon ve Davramis Olcekleri (OMDO)” ile iliskisine, 2) elestirel
diistinme egiliminin akademik bagar1 ile pozitif korelasyon gosterecegi denencesinden
yola ¢ikilarak “Stanford Basar1 Testi (SBT) puanlar1 ve akademik basar1 ortalamalari
(ABO)” ile iliskisine Ve ¢) “Marlowe-Crowne Sosyal Begenirlik Egilimi Olgegi” puanlari
ile iliskisine bakilmistir. KZGO’niin “Ogrenme Y 6nelimi” alt boyutu ile Stanford Basari
Testi (SAT9) Fen Bilgisi Puam1 ve KZGO’niin “Zihinsel Odaklanma” alt boyutu ile
Stanford Basar1 Testi (SAT9) Sosyal Bilimler puani arasindaki iliskiler disinda, tiim
iliskiler istatistiksel olarak anlamli ¢ikmaistir.

KZGO’niin Tiirkceye uyarlama c¢alismast ise Ozdemir (2006) tarafindan
yapilmistir. Uyarlama igin ¢aligma grubunu 2005-2006 egitim-6gretim yili 1. yariyilinda
Ankara Biiyiiksehir Belediyesi sinirlart igerisinde yer alan Altindag, Cankaya ve Mamak
ilgelerinden belirlenmis dokuz ilkégretim okulunun II. kademesinde 6grenim goéren
ogrenciler olusturmustur. Olgegin giivenirligi icin, Cronbach Alpha ictutarlilik katsayilari
hesaplanmistir. KZGO’niin alt &lgekleri arasindaki korelasyonlar incelendiginde, en
diisiik korelasyonlarin Biligsel Biitlinliik boyutu ile diger boyutlar arasinda oldugu
goriilmistiir. Ancak tim alt Olcekler arasindaki korelasyonlara bakildiginda anlaml
bulunmustur. Ayrica arag gelistirme strecinde (¢ farkli 6rneklemle yapilan ¢alismalardan
elde edilen Cronbach Alfa giivenirlik katsayilar1 incelendiginde 0,60 ile 0,66 arasinda
degistigi saptanmustir. Btun maddelerine iliskin Cronbach-alfa i¢ tutarlik katsayisi ise
0.78 olarak bulunmustur (Furat, 2009).



33

KZGO niin ilk alt boyutu olan “Ogrenme Yonelimi” boyutu, bir kisinin bilgi ve
becerilerini arttirmaya yonelik istegini belirtir. Bir gorevin iistesinden gelebilecek
yeterlige ulasma anlaminda 6grenme siirecini degerli gorme, zorlayici etkinliklere ilgi
duyma, problem ¢ézmede kisisel donanimini 6zgiin bir strateji ortaya koyabilme amaciyla
kullanma seklinde tanmimlanmustir. Ikinci alt boyut olan “Yaratici Problem Cozme”,
problem ¢dzmeye yeni, 6zgin fikir ve ¢6zimlerle yaklasma egilimi; kendini yaratici,
yetenekli ve zor problemleri ¢ozebilecek yeterlikte gorme; bulmacalar, strateji oyunlari
gibi etkinlerde yer almayi isteme ve objelerin Ortiilii islevlerini anlayabilme seklinde
tamimlanmustir. Ugiincii alt boyut olan “Zihinsel Odaklanma”; gayretli, sistematik ve
gorev odakli olmak, organize olmak, problem ¢ézme etkinlikleri ile ugrasinca kendini
rahatlamis hissetmek, verilen bir gorevi zamaninda tamamlama yetenegine sahip ve
sistematik olmak seklinde tanimlanmistir. Son alt boyut olan “Bilissel Biitiinliik”; dogruyu
Ogrenebilme ve en dogru karara ulasabilme adina farkli bakisagilart arasindaki etkilesimi
saglayabilme egilimi, gii¢lii zihinsel merak sergileme, alternatif bakis ag¢ilarin1 yansiz bir

yaklagimla ele almaya deger verme seklinde tanimlanmistir (Furat, 2009).
Yar Yapilandirilmis Goriisme Formu

Goriisme nitel aragtirma yontemleri arasinda en ¢ok kullanilan ve tercih edilen veri
toplama araci olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Goriigme arastirmaci ve arastirmanin 6znesi
durumunda bulunan kisi arasinda gegen kontrollii ve amagli sdzel bir iletisim sekli olarak
tanimlanmaktadir (Cohen ve Monion, 1994, s. 271). Kvale (1996) goriismeyi bir madenci
metaforuna benzeterek madencinin madene ulagsmak i¢in derinlemesine yaptig1 kaziya
benzetmektedir. Nasil ki bir madenci degerli bir madene ulagmak i¢in kaz1 yapiyorsa
arastirmacida ortaya ¢ikarmak istedigi sonuglar ¢ergevesinde sistemli sorularla kisilerin
diislinlis tarzini, algilarini, diislincelerini, duygularimi ve yorumlarini giin 1518na
cikarmaya ve 6grenmeye calisir. Etkili ve verimli bir goriisme sureci gerceklestirmek i¢in
yontemin temel 6zeliklerini, gii¢lii ve zayif yonlerini iyi bilmek nitel veriye ulagsmay1
kolaylastiracak sekilde goriisme formunu diizenlemek ve goriisme siirecinde dikkat
edilmesi gereken kosullar1 géz oniinde bulundurarak uygulamak gerekir (Yildirim ve
Simsek, 2011).

Bu aragtirmada 10 haftalik uygulama siirecinin tamamlanmasiyla birlikte aktif
O6grenme yontem ve tekniklerinin elestirel diistinme egilimleri lizerindeki etkisiyle ilgili

uygulama 6gretmeninin ve deney grubundaki 6grencilerin uygulama siireciyle ilgili
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goriislerini almak igin altisar sorudan olusan yar1 yapilandirilmis gériisme formu
gelistirilmistir.

Yari yapilandirilmis goriisme teknigi tasidigi standart yapisi ve beraberinde tasidig
esnek yapisindan dolayr bilimsel calismalarda siklikla kullanilmaktadir (Yildirim ve
Simgek, 2011). Bu teknikte arastirmaci aragtirma konusuyla ilgili 6nceden hazirladig:
sorulara dayali olarak gériisme yonergesini hazirlar. Bunun yani sira arastirmaci goriisme
siirecine bagl olarak sonda sorularla siireci yonlendirebilir. Boylece arastirmaci daha
derinlemesine sorularla agmak istedigi konunun detay ve ayrintilarina inebilir.

Bu nedenle elde edilen verilerin analizinde nicel calismalardan farkli analiz
yontemleri kullanilir (Tiirniiklii, 2000, s.7). Bu nedenle goriisme siirecinde elde edilen
verilerin analizi strecinde bu bilgilerin kategorize edilerek kodlanmasini veya
temalandirilarak analiz edilmesini ve bu siirecte kullanilan stratejilerin siirekli kontrol
edilmesi gerekir (Kvale, 1989, s.78). Ayrica nitel arastirmalarda i¢ ve dis gegerliligi
artirmak icin kullanilan cesitli yontemler bulunmaktadir (Yildirim ve Simsek, 2011,
5.122).

Bu anlamda 7. smif Tiirkce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri iizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik
yapilan bu arastirmada uygulama 6gretmenine ve deney grubundaki 6grencilere yonelik
olarak hazirlanmig yar1 yapilandirilmig gériisme formlarinm i¢ gegerliligini arttirmak igin
uzman goriisiine ve ayrmtili betimlemelere yer verilmistir. Bu amagla Egitim Programlart
ve Ogretimi Ana Bilim Dalindan iki, Tlrkce Ogretim Ana Bilim Dalindan iki olmak tizere
toplam 4 uzmanin konuyla ilgili goriislerine bagvurulmustur. Ayrica arastirmada goriisme
yapilan dgrencilerin goriislerine ydnelik dogrudan alintilara yer verilmistir. Ogrencilerin
diigiinceleri dogrudan aktariliyorken goriisme yapilan 6grencinin Kim oldugunu belirtmek
i¢in “O3, O07...” gibi kodlama yoluna gidilmistir. Her bir temada ifadelerin hangi siklikta
kullanildigini belirtmek i¢in goriis sayis1 verilmistir.

Uygulama yapilan deney grubunda yer alan yirmi dokuz 6grencinin tamamiyla ve
uygulama 6gretmeniyle bireysel goriismeler yapilmistir. GOriisme siireci dgrencilerin
gontlliliik esasina gore yiriitiilmiistiir. Gorlismeler bilgisayarda word kelime islemci
ortamina aktarilmis ve raporlastirilmistir. Raporlastirma siireci goriisme yapilan
Ogrencilere teyit ettirilmistir. Arastirmanin dis gecerliligini arttirabilmek adina goériisme
stireci temalara ve kodlara ayrildiktan sonra detayli bir sekilde betimlenmistir. Ayrintili

betimleme siirecinde 6grenci gorlislerine ve dogrudan alintilarla yer verilmistir.
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Arastirmaci Gozlem Formu

Aragtirmanin nitel boyutunu olusturan verilerin toplanmasi amaciyla kullanilan bir
diger veri toplama aracida arastirmaci gozlem formudur. Gézlem “Bir seyi iyi anlamak
icin onun kendi kendine meydana ¢ikan ¢esitli belirtilerini gbézden gecirmektir. Baska bir
ifadeyle gozlem “belli bir kimse, yer, olay, nesne, durum ve sarta ait bilgi toplamak igin”
belirli hedeflere yonelmis bir bakis ve dinleyistir (Karasar, 2006). Bagka bir ifadeyle
g6zlem herhangi bir ortamda olusan davranigi detayli sekilde tanimlamak igin kullanilan
bir yontemdir. Gézlem yanlizca normal durumlarda sik goriilmeyen davraniglar ortaya
¢ikarmak icin kullanilmaz. Eger bir arastirmaci herhangi bir ortamda olusan bir davranisa
iliskin ayrintili, kapsamli ve zamana yayilmis bir resim elde etmek istiyorsa gozlem
yontemi kullanilabilir (Simsek, Yildirim, 2006). Gozlem tekniginin en énemli 6zelligi
gozlenilenlerin kendi dogal ortamlar igerisinde bulunmasidir. Veri toplama araci olarak
gbzlemden ¢ogu zaman karmasik davraniglarin arastirilmasinda, bazen de varlik ve
yokluk bildiren basit siniflamali verilerin toplanmasinda yararlanilabilir (Karasar, 2006).
Bu arastirma siirecinde kullanilan go6zlem formu; yapilan deneysel arastirmanin
gecerliligini arttirmak amaciyla arastirmaci tarafindan Tiirkge 6gretim anabilim dalindan
2, Egitim programlar1 ve dgretimi anabilim dalindan 1 uzmanin goriisline bagvurularak
gelistirilmistir. Uygulama siireci deney grubunda 10 hafta boyunca haftada 2 saat toplam
20 saat ve kontrol grubunda 4 hafta boyunca 2 saat toplamda 8 saat arastirmacinin kendisi
tarafindan gozlemlenmistir. Arastirmact gozlem formu (Ek/3 s.129), goézlemcinin

degerlendirmeleri ve analizleri ( Ek-5. s.135)’da sunulmustur.

Verilerin Analizi

Deney ve kontrol gruplarminda yer alan 6grencilerin KZGO aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ile standart sapma degerleri analiz edilmistir. Ayrica deney ve
kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin KZGO aldiklar1 6n test ve son test puanlarin
normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek i¢in Shapiro Wilk testi yapilmistir.
Shapiro Wilk testi sonucunda elde edilen puanlarin normal dagilim gostermedigi
belirlendikten sonra deney ve kontrol gruplarinin KZGO aldiklar1 6n test puanlari
arasinda anlamli bir fark olup olmadigimmi belirlemek icin Mann Whitney U testi
yapilmistir. Ayni stirecle ilgili olarak deney ve kontrol gruplarmin son test puanlari
arasinda anlaml bir fark olup olmadig1 analiz edilmistir. Bununla birlikte aktif 6grenme
modeliyle Tlrkce dersi islenen deney grubundaki 6grencilerin 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon isaret sirali testi
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yapilmigtir. Ayni siireg kontrol grubunda yer alan dgrencilerin KZGO elde ettikleri 6n
test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek igin
Wilcoxon isaret sirali testi yapilarak tekrarlanmistir. Arastirmada toplanan nicel verilerin
analizi SPSS programi kullanilarak yapilmistir.

Arastirmanin nitel verilerinin analizinde deney grubunda yer alan 6grencilerle yari
yapilandirilmis gortisme formu yardimiyla gériismeler yapilmadan 6nce goriisme sorulari
hazirlanmis, bu sorulara yonelik uzman goriisii alinmig ve deney grubundaki 6grencilerin
tamamiyla bireysel goriismeler yapilmistir. Ayni siire¢ uygulama 6gretmenine yonelik
olarak hazirlanan goriisme formuyla tekrarlanmistir. Ote yandan uygulama siireci

arastirmaci tarafindan gézlenmis ve analiz edilmistir.

Yan yapilandirilmis Goriisme Formu Analizi

Ogrencilerin on haftalik uygulama stireciyle ilgili goriislerini belirlemek icin deney
grubunda yer alan toplam 29 6grenciyle bireysel goriismeler gergeklestirilmistir. Ayni
stirecle ilgili olarak uygulama 6gretmeniyle de bireysel goriisme yapilmistir. Goriisme
slireci betimsel analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Bu yaklasima gore elde
edilen veriler, daha 6nceden belirlenen temalara gore 6zetlenir ve yorumlanir. Betimsel
analiz gortisiilen ya da gdzlenen bireylerin goriislerini ¢arpici sekilde ifade etmek igin
dogrudan alintilara sik sik yer verilir. Bu tiir analizde amag¢ elde edilen bulgulari
diizenlenmis ve yorumlanmis bir bi¢imde okuyucuya sunmaktir. Betimsel analiz siireci
dort basamaktan olugmaktadir (Yildirim, Simsek, 2011, s.224).

[lk asamada betimsel analiz icin ¢erceve olusturma siireci yer alir: Bu siirecte
arastirma sorularindan, arastirmanin kavramsal cercevesinden ya da goriisme veya
gozlemde yer alan boyutlardan yola ¢ikarak veri analiz i¢in ¢erceve olusturulur. Bu
cerceveye gore verilerin hangi temalar altinda diizenlenecegi ve sunulacagi belirlenir.
Ikinci asamada tematik cerceveye gore verilerin islenmesi: Bu asamada, daha 6nceden
olusturulan gergeveye gore elde edilen veriler okunur ve diizenlenir. Bu agamada verilerin
secilmesi anlamli ve mantikli sekilde bir araya getirilmesi s6z konusudur. Uglincii
asamada bulgularin tanimlanmasi: Bu asamada diizenlenen veriler tanimlanir ve gerekli
yerlerde dogrudan alintilarla desteklenir. Bu boliimde verilerin kolay ve anlagilir sekilde
tanimlanmas1 gereksiz tekrarlardan kacinilmasina dikkat edilmelidir. Son agamada
bulgularin yorumlanmasi: Tanimlanan bulgularin agiklanmasi, iligkilendirilmesi ve
anlamlandirilmasi bu asamada yapilir. Bulgular arasinda neden sonug iliskilerinin

aciklanmasi ve gerekirse farkli olgular arasinda karsilastirmastirmalar yapilmasi,
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aragtirmaci tarafindan yapilan yorumun daha nitelikli olmasini saglar (Yildirim,
Simsek,2011,s.224).

Uygulama siireciyle ilgili olarak o6gretmen ve deney grubunda yer alan 29
Ogrenciyle toplamda 335 dakikalik bireysel goriisme siireci gergeklestirilmistir. Her
ogrenciyle yaklasik 10 dakika goriisiilmiistiir. Ayn1 uygulama siireciyle ilgili olarak
uygulama 6gretmeniyle yaklasik 45 dakikalik goriisme gerceklestirilmistir. Daha sonra
goriisme siirecin - Word ortaminda bilgisayara aktarilmis, analiz edilmis ve

raporlastirilmistir.

Gozlem Formunun Analizi

Gozlem formundan elde edilen veriler goriisme siirecinde oldugu gibi betimsel
analiz yontemi kullanilarak analiz edilmistir. Arastirma siirecinde kullanilan gozlem
formu toplam dért bélimden meydana gelmektedir. Birinci bolimde uygulama surecinin
gerceklestirildigi siniflarin fiziki 6zelliklerine iliskin gozlemler temasina bagli olarak;
temel 6grenme alanlarinin yeterliligi, egitim teknolojilerinin ve yardimci dersaraglarinin
uygulama siirecinde kullanimi olmak iizere iki alt temaya ayrilarak gozlemlenmistir.
Ikinci béliimde duyussal uygulamalara iliskin gdzlemler temasina bagli olarak;
ogretmenin 6grenme stirecinde dgrencilerinin dikkatlerini ve motivasyonlarini arttirmaya
yonelik yaptigr etkinlikler ile kendine giiven duygularmi gelistirmek icin yaptigi
calismalar olmak {izere ii¢ alt temaya ayrilarak gézlemlenmistir.

Gozlem formunun tiglincii boliimiinde sosyal 6zeliklere iligkin gdzlemler temasina
bagli olarak dgretmenin 6grencilerinin sinif i¢i iletisim becerilerini ve sinif i¢i etkilesim
becerilerini arttirmak icin yaptigi etkinlikler olmak (zere iki alt temaya ayrilarak
gbzlemlenmistir. Son olarak gozlem formunun dordiincii boliimiinde bilissel 6zelliklere
iliskin uygulamalar temasma bagimli olarak Ogretmenin dersteki rolleri, 6grencinin
dersteki rolleri ve Ogretmenin uygulama siirecini degerlendirmeye yonelik yaptigi
etkinlikler olmak {izere {i¢ alt temaya ayrilarak gézlemlenmistir. GOzlem siirecinde
Ogretmenin deney grubunda uygulama siireci boyunca isledigi derslere yonelik deneysel
islem uygulama sireci (Ek/5.s.138)’de sunulmustur. Ayn1 suregle ilgili olarak kontrol
grubunda uygulama sureci boyuncaisledigi derslere yonelik etkinlik drnekleri verilmistir.
Uygulama sireci deney grubunda aktif 6grenme yontem ve tekniklerine gore; kontrol
grubunda ise Milli Egitim kazanimlari dogrultusunda ders kitabinin gerektirdigi

etkinlikleri yerine getirerek derslerini islemeye devam etmistir. Her iki grupta da
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uygulama siirecine denk gelen 7. sinif Tiirk¢e dersi 6gretim programinda yer alan "Milli
Kiiltiir" ve "Doga ve Evren" {initelerinin kazanimlar1 dikkate alinarak etkinlik ve ders

planlar1 hazirlanmistir. G6zlem siireci tarafsiz ve yansiz olarak yiirtitilmiistiir.



BOLUM 1V

BULGULAR
Bu béliimde, arastirmada toplanan nicel ve nitel verilerin analizleri sonucu elde

edilen bulgular ve yorumlari iki alt baslik altinda verilmistir.

Nicel Verilerle Ilgili Bulgular

Tablo 7. Ogrencilerin KZGO Aldiklari On ve Son Test Puanlarmin Aritmetik
Ortalamalar1

On test n X ss Sontest n X sS
Gruplar

Deney 29 53.86 7.31 29 59,58 6.38
Kontrol 30 53.10 6.45 30 5243 6.29

Tablo 7°de goriildiigii gibi deney grubundaki 6grencilerin uygulama 6ncesi KZGO
aldiklar1 6n test puanlarin aritmetik ortalamalar1 53.86 iken, bu puanlar yapilan deneysel
uygulama sonrasinda 59.58 olmustur. Kontrol grubunda yer alan 6grencilerin ayni
slirecte uygulama oncesi 6n test ve son test puanlarinin aritmetik ortalamalar1 sirasiyla
53.10 ve 52.43’dir. Buna gore aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin uygulandigi deney
grubunda Tiirkge derslerinin Ogrencilerin aritmetik ortalama ve standart sapma
puanlarinda bir artis meydana getirdigi tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin
uygulama 6ncesi On test standart sapma degerleri sirasiyla 7.31 ve 6.45°dir. Deney ve

kontrol gruplarinin uygulama sonrasi son test standart sapma degerleri sirastyla 6.38 ve

6.29°dur.

Shapiro Wilk testinden elde edilen sonuglara dayanarak deney ve kontrol gruplari
arasinda KZGO aldiklar1 6n test puanlart agisindan anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek amaciyla nonparametrik testlerden Bagimsiz Gruplar i¢in Mann-Whitney U

testi yapilmig ve bulgular Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Ogrencilerin On Test Puanlaria Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Sira S.d. U P
ortalamasi | toplami
Deney 29 29.13 874.00

57 409 693

Kontrol 30 30.90 896.00
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Tablo 8. incelendiginde deney ve kontrol gruplarma uygulanan KZGO aldiklar1 6n
test sira ortalamalar1 agisindan aralarinda anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir
[U7)=-0.409, p>0.05]. Bu sonugtan yola ¢ikarak deney ve kontrol gruplarimin denk
gruplar oldugu kabul edilmistir (Grafik 1). Tablonun incelenmesine devam edildiginde
deney grubunun sira ortalamasi 29.13 olup; kontrol grubunun sira ortalamasinin 30.90

oldugu goriilmektedir.

Grafik 1. Deney ve Kontrol Gruplarinin Zihinsel Giidillenme On Test Puan Sira

Ortalamalar:

Kontrol Deney

M Sira ortalamasi

Egitim-6gretim siirecleri sonras1 deney ve kontrol gruplari arasinda 6grencilerin
KZGO aldiklar1 son test puanlar1 agisindan anlamli bir fark olup olmadigim belirlemek

amactyla Mann Whitney U testi yapilmis ve bulgular Tablo 9°de verilmistir.

Tablo 9. Ogrencilerin Son Test Puanlarina Iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Sira Sira S.d. U P
Ortalamasi | Toplami
Kontrol 30 2177 653.00
57 188.00 .000
Deney 29 38.52 1117.00

Tablo 9. incelendiginde deney ve kontrol gruplari; egitim-6gretim siireclerisonrasi

uygulanan KZGO son test puanlar1 agisindan arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
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oldugu saptanmistir [Us7)=188.00, p<0.05]. Tablonun incelenmesine devam edildiginde
deney grubunun sira ortalamasi 38.52 olup kontrol grubunun sira ortalamasi olan
21.77°den biiylik oldugu goriilmektedir. Sonug olarak ortaya c¢ikan bu sira ortalamalari
dikkate alindiginda aktif 6grenme modeliyle Tirkge derslerinin islendigi deney grubunda
yer alan 6grencilerin; mevcut programa gore Tiirkge dersi isleyen kontrol grubunda yer
alan 6grencilere gore; elestirel diisiinme egilimlerinin daha yuksek oldugunu ve uygulama

stirecinin 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri izerinde etkili oldugunu gostermistir.

Grafik 2. Deney ve Kontrol Gruplarinin KZGO On Test ve Son Test Puan Ortalamalar1

Deney Kontrol

| Sira ortalamasi

Aktif 6grenme modeliyle Tiirk¢e dersi islenen deney grubundaki 6grencilerin KZGO 6n
test ve son test puanlar1 arasindan anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek amaciyla
eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon Isaret Siralari testi yapilmis ve bulgular Tablo 10°da

verilmisgtir.
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Tablo 10. Deney Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlarina iliskin Wilcoxon Isaret
Testi

Sira Siralar
Z P
N ortalamast toplami1
On test Negatif sira 6a 12.42 7450
— -3.095 | 002
Son test Pozitif sira 23b 15.67 360.50
Esit 0
Toplam 29

*p<.05

Tablo 10. incelendiginde aktif 6grenme modeliyle Tiirk¢e dersi islenen deney
grubundaki &grencilerin KZGO &n test ve son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak
fark anlamli bulunmustur [z=-3.095, p<0.05]. Tabloda goriildiigi gibi 6n test puanlarinin
sira ortalamasi 12,42 olup son test puanlarinin sira ortalamasi olan 15.67°den kiigiik
oldugu goriilmektedir. Fark puanlarinin sira ortalamasi ve toplamlar1 dikkate alindiginda

gozlenen bu farkin pozitif siralar, yani son test puani lehine oldugu gorilmektedir.

Elde edilen bu sonuglara gore aktif 6grenme modeliyle Tiirkce dersi isleyen deney
grubunda yer alan 6grencilerin KZGO elde ettikleri on test puanlarmna gére; son test
puanlar arasinda elestirel diisiinme egilimleri gelistirme yoniinde 6nemli bir etkisinin

oldugu belirlenmistir.

Mevcut programin gerektirdigi etkinlikleri yerine getirerek Tiirkce dersleri islenen
kontrol grubunda égrencilerin KZGO 6n test ve son test puanlar1 arasindan anlamli bir
fark olup olmadigm belirlemek amaciyla eslestirilmis gruplar icin Wilcoxon Isaret

Siralar testi yapilmis ve bulgular Tablo 11°de verilmistir.
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Tablo 11. Kontrol Grubu Ogrencilerinin On ve Son Test Puanlarina Iliskin Wilcoxon

[saret Testi
Sira Siralar
Z P
N ortalamas1 | toplami
Ontest | Negatifsira | 175 13.15 | 223.50
468 :
Son test | Pozitifsra | 11p 1659 | 182.50 6
4
0
Esit 2
Toplam 30
*p<.05

Tablo 11. incelendiginde mevcut program dogrultusunda ders kitabinin gerektirdigi
etkinlikleri yerine getirerek Turkce dersleri islenen kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
KZGO 6n test ve son test puanlar1 arasindaki fark anlamli bulunmamistir [z=-.468,
p>0.05]. Tablonun incelenmesine devam edildiginde On test puanlarimin sira

ortalamasinin 13.15 olup son test puanlarinin sira ortalamasi 16.59 oldugu gorilmektedir.

Sonug olarak, kontrol grubunda mevcut program dogrultusunda islenen Tiirkce
derslerinin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmede etkili olmadigi

sOylenebilir.

Nitel Verilere iliskin Bulgular

Ogrencilerin Uygulamaya iliskin Gériislerine Ait Bulgular

Deney grubunda yer alan Ogrencilerle yapilan bireysel goriismelerden elde edilen
veriler, dikkat ve motivasyon, sosyal iletisim ve etkilesim, 6grenme yasantilari, zihinsel
diistinme suregleri, konular1 6grenme yaklagimlar1 ve konuya eklemek istedikleri goriisler

adi altinda temalara ayrilmis ve her tema kendi icerisinde kodlara ayrilarak agiklanmustir.
Dikkat ve Motivasyon

Arastirmaya katilan deney grubundaki Ogrencilere aktif 6grenme yoOntem ve
teknikleriyle isledikleri Tiirk¢e derslerinin dikkat ve motivasyonlarini ne ydnde
etkiledigine yonelik olarak goriisleri sorulmus bu sorudan elde edilen goriisler
temalandirilmis ve ortaya c¢ikan temalar nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz

yontemi kullanilarak incelenmistir. Uygulama siirecine yonelik olarak deney grubunda
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yer alan 29 Ogrenciyle yart yapilandirilmis goriigme formu yardimiyla goriismeler
yapilmig goriismelerin betimsel analizi sonucu olusturulan temalar ve bu temalara bagh
on bes alt kod altinda ayrintili olarak agiklanmistir. Bu temalardan 6grencilerin aktif
O0grenme yontem ve teknikleriyle isledikleri derslerin; dikkat ile motivasyonlari
Uzerindeki etkisine yonelik goriislerini yansitan temalar ve bu temalara bagli kodlar Tablo
12’ de gosterilmektedir.

Tablo 12. Ogrencilerin Uygulama Siirecinin Dikkat ve Motivasyonlar1 Uzerindeki

Etkisine Yonelik Gortisleri

Temalar Kodlar f (Goriis
Sayisy)
Dikkat ve Derslere planli ve hazirlikli gitme 5
motivasyonlarina
yonelik olumlu Basarma arzularini artirma 4
goriisler
Elestirel diisiinme /sorgulama 4
Problem ¢6zme becerilerini gelistirme 2
Ogrendikleri bilgilerin dogrulugunu sorgulama 1
Olumlu bir iletisim ¢evresi olusturma 1
On 6grenmelerle yeni 6grenmeler arasinda bag kurma 1
Derse kars1 pozitif stres igerisinde olma 1
Dersleri daha etkin sekilde dinleme 1
Ogretmen ve arkadaslarinin kendine olan bakis agis 1
Dikkat ve Asiri stres 2
motivasyonlaria
yonelik olumsuz Derse hazirliksiz gitme 2
goriisler
Gorev ve sorumluluk almak istememe 2
Verilen gorevi bagaramama duygusu 2

Tablo 12. incelendiginde arastirmaya katilan Ogrenciler Tiirkce derslerinde
kullanilan aktif 6grenme modelinin, dikkat ve motivasyonlarini ne yonde etkiledigi
hakkinda 21 defa olumlu 8 defa da olumsuz goriis beyan ettikleri goriilmektedir. Bu
temaya iligkin goriislerinin dagilimina bakildiginda ¢ogunlukla; derslere daha planl ve

hazirlikli gitmeye tesvik ettigi (5), basarma arzularim arttirdigi (4), elestirel diisiinme ve
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sorgulama becerilerini gelistirdigi(4) seklinde siralandig1 goriilmektedir. Ogrencilerin aktif
Ogrenme yontemlerini kullanarak isledikleri Tirkce derslerinin dikkat ve motivasyonlarini

arttirmaya yonelik paylastiklar1 olumlu goriislerden bazilar soyledir:

“Derslerime o hafta okulda isleyecegimiz konulara arastirarak gidiyorum. Béylece dersi
okulda islerken daha rahat éreniyorum.”(Ogrenci, 5, Kiz)

“Derslerimde  basarthh  oldugum  zaman  kendini  ¢ok  daha  mutlu
hissediyorum.”(Ogrenci,29, Kiz)

“Yeni bir seyler ogrendigimizde ilk once arkadaslar olarak bu bilginin dogru olup
olmadigini arkadaglarimiza soruyorduk; verilen cevaplardan tam emin olamazsak ¢esitli
kaynaklardan bilginin dogrulugunu arastirtyorduk o6gretmenimizde zaman zaman
ogrendigimiz veya ogrenecegimiz yYeni seyleri arastirmamizi istiyordu.” (Ogrenci,25,Kiz)
“Bir konuyu arastirmaktan ozellikle arkadaslarimla birlikte bir konu iizerinde arastirma
vapmaktan ve karsilastigimiz bir sorunu birlikte ¢6zmek hepimizi ¢ok daha fazla mutlu
ediyor.” (Ogrenci, 14,Kiz)

“Bu siiregle birlikte arkadaglarimizla ve ogretmenimizle birlikte yaptigimiz seyler sanki
daha da ¢ogaldr.” (Ogrenci,8, Erkek)

“Ogretmenimiz veya arkadaglarimiz bir seyler anlattiginda kafamda bu konuyla ilgili
daha 6nceden 6grendigim bir seyler varsa yeni ogrendigim seyleri daha kolay anladigimi
fark ettim.” (Ogrenci, 10, Erkek).

“Derslerimi ve konulari daha rahat o6grendigimi fark ettim, bu da beni daha ¢ok
calismaya tegvik etti.” (Ogrenci,1,Kiz)

“Hemen hemen butun etkinliklerde gorevim veya konusma firsatum oldu. Derslerin ¢cogu
zaman nasil baslayp bittigini anlamadim. > (Ogrenci, 15,Kiz).

“Swnifta bir etkinlikte en giizel Oykiiyii ben yazmistim, arkadaslarim ve ogretmenim
tarafindan takdir edildim. Alkiglandim. Cok mutlu oldugumu bilmenizi isterim.
”(Ogrenci, 6,Kiz)

Aragtirmaya katilan 6grencilerden bazilar1 aktif 6grenme modeline dayali olarak
isledikleri Tiirkge derslerin dikkat ve motivasyonlari olumsuz yonde etkiledigini belirten
goriigler paylastiklar: belirlenmistir. Bu goriisler ¢ogunlukla olarak asir1 stres yasadiklari
(2), derse kars1 hazirliksiz gittikleri (2), uygulama siirecinde gorev ve sorumluluk almak
istemedikleri (2), verilen bir gorevi basaramama korkusu yasadiklar1 (2) seklinde goriis
belirtmislerdir. Ogrencilerin aktif grenme ydntemlerini kullanarak isledikleri Turkge
derslerinin dikkat ve motivasyonlarini arttirmaya yonelik paylastiklart olumsuz

gorlslerden bazilar1 soyledir:
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“Derslerde ne yapacagimi ne edecegimi bilemedim. Siirekli karmim agridi durdu.”
(Osgrenci,7,Kiz)

“Keske derslere biraz 6n hazirlik yaparak gitseydim benim i¢in dersler o zaman daha
guzel olabilirdi.” (Ogrenci, 18, Erkek)

“Kendimi kalabalik ortamlarda ifade etmekten zorlaniyorum, bu nedenle grup
calismalarinda ve bireysel yaptigimiz ¢alismalarda bir seyleri sinif ig¢inde anlatmam
gerektiginde cok zorlandim. > (Ogrenci, 19, Kiz)

“Benim derslerim zaten iyi degil, hi¢hir seyde basarili olamiyorum. ”(Ogrenci,27,Kiz)

“Benden istenilenleri yapamazsam arkadaglarim benimle dalga gegerler diye
diistiniiyorum. “( Ogrenci,24,Kiz)
Sosyal iletisim ve Etkilesim

Ogrencilerin aktif 8grenme modeliyle isledikleri Tiirkge derslerinin sosyal iletisim
ve etkilesim becerileri lizerindeki etkisine yonelik goriislerini yansitan temalar ve bu

temalara bagli kodlar Tablo 13’ de gosterilmektedir.

Tablo 13. Ogrencilerin Sosyal Iletisim ve Etkilesim Becerilerine Yonelik Goriisleri

Temalar Kodlar F( Goriiy
Sayisy)
Kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina 7
Sosyal iletisim ve etkilesim
varma Kendini degerli hissetme 6
becerileriyle ilgili olumlu gorisler
Ortak kararlar alma 5
Tartigma ortami 4
saglama 3
Kendi 6grenme siirecleriyle ilgili kararlar alma
Kayg diizeyinde artis 2
Sosyal iletisim ve etkilesim
Uygulamaya kars1 6n yargili 1
becerileriyle ilgili olumsuz
goriisler olma Derse kars: ilgisizlik 1

Tablo 13’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grenciler aktif 6grenme modeliyle
isledikleri Tiirkge derslerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini cogunlukla olumlu
(25), 4 defa da olumsuz goriis anlamina gelen climlelerle ifade ettikleri goriilmektedir.
Sosyal iletisim ve etkilesim becerileri temasina ait olarak olusturulan alt kodlara iligkin

olumlu goriislerin dagilimi cogunlukla, kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina vardiklari (7),



47

kendilerini bu siirecte degerli hissettiklerini (6), birlikte kararlar aldiklarint (5) ifade
etmislerdir. Ogrencilerin aktif 6grenme modelini kullanarak isledikleri Tiirkce derslerinin
sosyal iletisim Ve etkilesim becerilerini olumlu yonde degistirdigine yonelik paylastiklari
goriiglerden bazilar1 sdyledir:

“Oykii yazma konusunda yetenegim oldugunu bu etkinlikler sayesinde fark ettim, bu da
beni cok mutlu etti. ” (Ogrenci, 12, Erkek)

“Arkadaslarimla birlikte calisirken, bu ¢calismalarda gorev aldigimda kendimi ¢ok daha
iyi hissediyordum. ”( Ogrenci,21,Kiz)

“Arkadagslarimla yaptigimiz bir grup c¢alismasinda kartlart dogru bir sekilde

eslestirmemiz gerekiyordu bir kartin hangi kartla esleseceginde tereddut yasadik sonugta
birlikte bir karar alarak bir kartla eslestirdik. Sonucta kartlar: dogru eslestirdigimizi
sonradan égrendik bu bizi ok mutlu etmisti.” (Ogrenci,28, Erkek)

“Kendi adima su ana kadar hi¢chbir derste bu kadar tartigsma firsati bulamamistim orada
konustugumuz bir¢ok sey diin gibi aklimda.” (Ogrenci, 3, Erkek).

“Fiil ciimleleriyle ilgili olarak hangi ciimlelerin fiil ciimlesi; hangi ciimlelerin isim
ciimlesi oldugunu karistiriyordum. Daha sonra kendim o&gretmenime bu konuyu
anlamadigimi séyledim. Ogretmenimde bana ipuglart vererek ve konuyu anlamami
kolaylastiracak sorular sordu. Ben bir sonraki hafta 6gretmenime konuyu anladigimi
gostermek icin defterime yazdigim fiil ve isim ciimlelerini 6gretmenime gQosterdim.
Ogretmenimin bana giiliimsemesi beni ¢ok mutlu etmisti.”( Ogrenci, 9, Erkek)

“Hemen hemen her derste ya kendim bir takim etkinliklerde mutlaka oluyorum ya da
arkadaslarimizla birlikte. > (Ogrenci, 10, Erkek)

“Hepimiz etkinlik boyunca konularla ilgili diisiincelerimizi rahatca ifade ettik yanlis
soyledigimiz seylerde oldu dogru séyledigimiz seylerde. Hep birlikte konusarak
vanlhiglarimizi  diizelttik.  Bazen  ogretmenimizde  bize  yardimct  oluyordu.”
(Ogrenci, 16,Kiz)

Arastirmaya katilan &grencilerden bazilari aktif 6grenme modelini kullanarak
isledikleri Tiirkce derslerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerileri olumsuz yonde
etkiledigine dair goriisler paylasmiglardir. Bu goriislerin dagilimima bakildiginda
cogunlukla, kaygi dizeylerini arttirdigi (2), uygulama siirecine karsi 6n yargili bir sekilde
yaklastiklarini (1), derse kars1 ilgisiz olduklarini (1) ifade etmislerdir. Ogrencilerin aktif
o6grenme modelini kullanarak isledikleri Tiirk¢e derslerinin sosyal iletisim ve etkilesim
becerilerini olumsuz yonde etkiledigine dair degistirdigine paylastiklar1 goriislerden

bazilar1 sdyledir:
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“Ogretmenim derslerde bana sik sik soz verdi, ben sordugu sorulara ¢ok
heyecanlandigim igin cevap veremedim. Ayaga kalkip konusmaya basladiginda sesim
titredi. Karmim agridi. Konusamadim. Bu tiir etkinlikler ¢ok oldugu icin kendimi
uygulama boyunca gergin hissettim. ” (Ogrenci, 19,Kiz)

“Yapilan bu etkinliklerin bana faydasi olacagina zaten basindan beri inanmadigim igin
benim icin ¢ok faydasi oldugunu séyleyemem. > (Ogrenci,3,Erkek)

“ Annem hasta oldugu i¢in derslere gidemedigim zamanlar oldu. Kendimi bu donemde
okula veremedim. ”(Ogrenci,11,Kiz)

Ogrenme Yasantilari

Ogrencilerin aktif grenme modeliyle isledikleri Tiirk¢e derslerinde karsilastiklari
O0grenme yasantilarina yonelik goriiglerini yansitan temalar ve bu temalara bagl kodlar

Tablo 14’de gosterilmektedir.

Tablo 14. Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Karsilastiklari Ogrenme Yasantilarina

Mliskin Goriisleri
Temalar Kodlar f (Goriis
Sayisi)
Karsilastiklari 6grenme yasantilari Yaparak yasayarak 6grenme 13
Bagkalariyla isbirligi i¢erisinde 6grenme 7
Kendi kendine 6grenme 5
Gozlemleyerek 6grenme 4

Tablo 14°de gorildiigii gibi ogrencilerin aktif 6grenme modeline dayali olarak
isledikleri Tiirk¢e derslerinde karsilastiklart 6grenme yasantilar1 temasi altinda ortaya
¢ikan goriisler dort alt koda ayrilarak agiklanmustir. Ogrencilerin bu temaya bagli olarak
ifade ettikleri goriislerin dagilimi cogunlukla 6grenme siirecinde yaparak ve yasayarak
ogrendiklerini (13), isbirligi icerisinde 6grendiklerini (7), kendi kendine 6grendiklerini
(5) ifade eden goriisler paylasmuslardir. Ogrencilerin bu 8grenme strecine yonelik olarak
paylastiklar1 goriislerden bazilar1 sdyledir:

“Mahkeme etkinliginde hakim rolii 6gretmenim tarafindan bana verilmisti. Bu
etkinlik bana yanlishiklar karsisinda dogru karar verebilmenin, ¢esitli olaylar arasinda

baglanti kurmanin ve kiigiik gibi gériinen seyleri gézden kacirmamam gerektigini ogretti
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bana. Artik her hangi bir seyle ilgili sorumluluk almaktan ¢cekinmiyorum. ”
(Osgrenci,8, Erkek)

“Bir dersimizde ogretmen ek fiil konusuyla ilgili kavram haritalart hazirlayarak
dersimize gelmisti. Konu bitiminde bizden de bu konuyla ilgili grup olarak kavram
haritast hazirlamamizi istedi. ”(Ogrenci,25,Kiz)

“Ogretmen Tiirkcedeki sozciiklerden hangileri bizim dilimize diger dillerden
geemistir konulu bir tartisma konusu baslatmist: biz arkadaslarimizla gruplar olusturduk
arkadaslarimizla birlikte dilimize diger dillerden gecen yabanci kelimeler iirettik. ”
(Osgrenci, 22,Erkek)

“Kisilestirme konusu adi altinda o6gretmen bize kiiresel 1sinma konusuyla ilgili
ornek bir kisilestirme ciimlesi vermisti. Biz ikiser kisilik gruplara ayrilmistik. Tiim
swniftaki arkadaslar kendi grup arkadaslariyla konuyu tartistik. Konuyla ilgili aklimiza
gelen ne varsa hi¢ unutmuyorum birbirimizle paylasmistik.”(Ogrenci, 13, Erkek)

“Zaman zarflariyla ilgili ogretmen herkesten 6rnek ciimleler vermelerini istedi.
Hizli hizli 6rnek ciimleler kuruyorduk. Ornek ciimle kurma siras: bana geldiginde aklima
bir sey gelmemisti. Biraz diisiindiikten sonra aklima gelen bir zaman zarflariyla ilgilibir
ciimleyi séyleyebildim.” (Ogrenci,28,Erkek)

“Dersin birinde ogretmen bizden bir 6ykii yazmamizi istemisti. Hepimiz ¢ok giizel
dykiiler yazmistik. ”(Ogrenci,8,Erkek)

“Daha once c¢elik ¢omak oyunu hi¢ oynamamistim. Arkadaglarimla ve
ogretmenimizle okul bahcgesinde iki gruba ayrilip oynadik. Bir uzun sopa, bir kisa gubuk,
sopayla vurabildigin en uzak yere kadar kisa ¢ubuga vurup arkasindan ¢ubuk yere
diismeden tutmaya calistik. Ben ¢ok sevdim bu oyunu. ~ (Ogrenci,15,Kiz)

Zihinsel Diisiinme Siirecleri

Ogrenciler aktif 6grenme modeliyle isledikleri Tiirkce derslerinde karsilastiklart
O0grenme yasantilarina iligkin olarak paylastiklar1 goriigleri yansitan temalar ve bu

temalara bagli kodlar Tablo 15 de gdsterilmektedir.
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Tablo 15. Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Karsilastiklart Zihinsel Diisiinme

Siireglerine Iliskin Gériisleri

Temalar Kodlar f ( Goriis
Sayisi)
Zihinsel disiinme sUreclerine ait olumlu | Konuya karsi merak sergileme 8
goriisler Sistemli ¢caligma 5
Verilen gorevi zamaninda yapma 4
Problem ¢dzmeye istekli olma 3
Dogruyu birlikte arama 2
Zihinsel diisiinme siireglerine ait olumsuz | Konuyu ezberlemeye ¢alisma aliskanliklari 3
goriisler Planli ders ¢alismama 3
Grup calismalarina karsi isteksizlik 1

Tablo 15°de goriildiigi gibi arastirmaya katilan 6grenciler aktif 6grenme modeliyle
isledikleri Tiirk¢e derslerinin zihinsel diisiinme siireglerini cogunlukla olumlu (22), (7)
defa da olumsuz yonde gelistirdigine dair goriis ifade ettikleri gortlmektedir. Bu alt tema
altinda ortaya ¢ikan gortisler sekiz alt koda ayrilarak ayrintili bir sekilde anlatilmistir. Bu
sekiz alt kodun besi olumlu goriis olarak ii¢ tanesi de olumsuz goriis olarak ifade
edilmistir. Ogrenciler bu temaya bagl olarak ifade ettikleri goriislerin dagilimi
cogunlukla; konulara kars1 merak sergileme (8), sistemli ¢alisma (5), verilen bir gorevi
zamaninda yapmaya calisma (4) seklinde siralanmustir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili
paylastiklart olumlu goriislerden bazilar1 sdyledir:

“Eski Tiirklerin yasam bicimlerini her zaman merak ediyordum. Ogretmen bizlere
kartlar dagitarak bu konuyla ilgili bilgileri karsilastirarak eslestirmemizi istemisti.
Kafamda konuyla ilgili bir seyler daha kolay oturdu sanki. > (Ogrenci,14,Kiz)

“Hepimiz birbirimize hemen hemen her hafta ¢ok ¢esitli sorular sorarak konularla ilgili
meraklarimizi gidermeye calistik.” (Ogrenci,25,Kiz)

“Ogretmen bize isim, fiil, olumlu, olumsuz, soru ciimleleriyle ilgili grupla birlikte
calisabilecegimiz 6devier vermisti. Grup arkadaslarimizla bir hafta oncesinden is boliimii
vaparak derse hazirlikli olarak gelmistik. Konuyla ilgili anlamadigimiz yerleri

birbirimize sorarak 6grendik. ” (Ogrenci,4,Erkek)
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“Kisilestirme konusunu kavramamda ogretmenin bize kiiresel isinmayla ilgili verdigi
kisilestirmeyle ilgili verdigi 6rnek soru ciimlesini yorumlamamin ¢ok biiyiik katkist oldu.
Artik bu konuda sikinti yasayacagimi zannetmiyorum. > (Ogrenci,20,K1z)

“Bir defasinda ogretmen biitiin sinifi gruplara ayirmisti. Tiirk¢edeki sozciiklerin
hangileri diger dillerden dilimize ge¢cmistir seklinde bizlere gorevier vermisti. Tiim
gruptaki arkadaslarimiz kitaplardan ve c¢esitli kaynaklardan arastirmalar yaptik.
Arastirma sonuglarim kullanarak dersin sonuna kadar afis tasarimlar, slogan érnekleri
ve oykiiler hazirladilar.” (Ogrenci, I3, Erkek)

“Mahkeme denilen bir etkinlikte 6gretmen tahtaya karmasik bir érnek ciimle yazmugsti.
Hepimiz sinif olarak bu karmasik problemi ¢ozmek i¢cin sorumluluklar aldik. Her tiirlii
konuyla ilgili detayr tartistik ve konuyu birlikte ¢oziime kavusturmak icin ¢aba
gosterdigimizi hatirlyyorum.” (Ogrenci, 12, Erkek)

“Ogretmen bir defasinda Begil Oglu Emren’in Hikdyesi adli metinde gegen olayin
kahramanlarini, zamanini ve kahramanlarini ayrt ayri kartlara soru ve cevap seklinde
vazip siralarin tizerine bwrakmisti. Biz gruplara ayrilmistik. Bu sorularla dogru
cevaplarin yazili oldugu kartlar: eslestirirken grup arkadaslarimizla ortak kararlar
vererek dogru kartlara ulasmaya ¢alismistik. ”(Ogretmen,16,Kiz)

Arastirmaya katilan ogrencilerden bazilari aktif 6grenme modeliyle isledikleri
Tiirkce derslerinin zihinsel diisiinme siireglerini olumsuz olarak etkiledigine yonelik
paylastig1 goriislerin dagilimi ¢ogunlukla; bilgiyi ezberleyerek 6grenmeye aligkanliklar
(3), planli ders calismadiklarin1 (3), grup calismalarindan hoslanmadiklar1 (1) seklinde
stralanmistir. Ogrencilerin bu konularla ilgili paylastiklar: olumsuz gériislerden bazilari
sOyledir:

“Dersleri 6gretmen nasil iglerse islesin konuyu tekrar tekrar okuyup ezberlemezsem
anlayamiyorum. ” (Ogrenci, 7,Kiz)

“Derslerime dogru diiriist ¢alisarak gidemiyorum, annem hasta oldugu igin
kardeslerimle ilgilenmek zorunda kaliyorum.” (Ogrenci,19,Kiz)

“Kendime basima c¢alistigimda sanki daha rahatim ve daha c¢abuk J&grendigimi
diistintiyorum. Arkadaslarimla ¢alisirken ¢ok yavas o6grendigimi diisiintiyorum. Bu da

beni huzursuz ediyor. ” (Ogrenci, 18, Erkek)
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Konular1 Ogrenme Yaklasimlar

Ogrencilerin aktif dgrenme modeliyle isledikleri Tiirkge derslerinde konulari
ogrenirken nasil bir yaklagim iginde olduklarina yonelik 6grencilerin goriislerini yansitan

temalar ve bu temalara bagli kodlar Tablo 16’de gosterilmektedir.

Tablo 16. Ogrencilerin Konular1 Ogrenirken i¢inde Bulunduklar1 Yaklasimlara iliskin

Gortisleri
Temalar Kodlar f (Goriig
Sayisi)
Konular1 6grenme yaklasimlart | Bilgi ve verilerin kaynaklarini sorgulama 11
Ogretmene sorular sorma 7
Konulari tekrarlayarak 6grenme 5
Farkl fikirleri sorgulayarak 6grenme 3
Konunun amacini ve nedenlerini sorgulama 2
Ortaya ¢ikan sonuglar1 sorgulama 1

Tablo 16’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6grenciler aktif grenme modeliyle
isledikleri Tiirk¢e derslerinde konular1 6grenirken i¢inde bulunduklar1 yaklagimlara dair
goriiglerinin  dagilimi ¢ogunlukla; Ogrendikleri bilgi ve verilerin kaynaklarini
sorguladiklar1 (11), konuyla ilgili sorular sorarak 6grenmeye calistiklar1 (7), konular
tekrarlayarak ogrendikleri (5) seklinde siralanmistir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili
paylastiklar1 goriislerden bazilar1 soyledir:

“Eski Turklerin yasantilarini anlatan konuyu ¢esitli kaynaklardan arastirarak kafamizda
daha onceden var olan konularin dogrulugunu arkadaslarimizia birlikte kontrol
etmistik. “(Ogrenci, 1, Kiz)

“Bir defasinda 6gretmenimize oykiide serim, diigiim ve ¢oziim nedir diye soru sordugumu
hatirliyorum ogretmen ornekler vererek konuyu bize aciklamisti. > (Ogrenci, 8, Erkek)
“Kisilestirme kavraminin ne anlama geldigiyle ilgili bir fikrim yoktu anlamini internetten
arastirarak ogrendim.” (Ogrenci,28,Erkek)

“Ek fiil konusunu 6gretmen derste bir¢ok érnek iizerinden anlatmisti. Daha sonra eve
gidip ogretmenin anlattigi  konuyla ilgili notlaruimi birkag defa tekrar ettim.”

(Ogrenci,6,Kiz)
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“Ogretmen bize teknoloji bize vurulmus bir pranga midir, yoksa gereken durumlarda bize
uzanan bir el midir seklinde bir tartisma konusu baglatmisti hepimiz konuyla ilgili
fikirlerimizi soyledik birbirimizden farkli diisiincelerimiz vardi hepsini konustuk
bazilarimiz fikirlerinde sabit kaldi bazilarimiz fikirlerini ortaya ¢ikan bakis agilarina
gore degistirdi. ”(Ogrenci,29,Kiz)

“Ogretmen Tiirklerin eskiden nasil yasadiklar, yonetim yapisini, gelenek ve
goreneklerini anlayabilmemiz icin bizlere kisa filmler izletmisti. Bunu yaparken
ogretmenimizin bizlere diinden bugiine Tiirklerin yasam bigimlerindeki degisimi
kavratmaya calistgini simdi anliyorum.” (Ogrenci,8,Erkek)
anlatinca daha iyi anladim. Bende daha sonra siiphe ettigim bazi kelimelerin dilimize
nasil gectigini ve dil kékenlerini arastirdim. ”(Ogrenci,20,K1z)

(")grencilerin Arastirma Siirecine Eklemek Istedikleri Goriisleri

Ogrencilerin konuya eklemek istedikleri goriislerine ait tema ve bu temaya bagh
olarak olusturulan bes alt koda ayrilarak ayrintili olarak agiklanmistir. Bu tema ve kodlara
ait bulgular Tablo 17’ de gosterilmektedir.

Tablo 17. Ogrencilerin Arastirma Siirecine Eklemek Istedikleri Goriisleri

Temalar Kodlar f (Goriis
Sayisi)
Ogrencilerin arastirmaya eklemek Akademik basarilarinda artis oldugu 4
istedigi goriigleri Yardimlagma ve dayanigsma igerisinde 3
olduklarini Arastirmaci olduklarini 3
Derse katilimlarinda artig oldugu 2
Diigiinerek 6grenmeye tesvik 2

Tablo 17°de goriildiigli gibi arastirmaya katilan ogrencilere aktif 6grenme
modeliyle isledikleri Tiirk¢e derslerinin elestirel diisiinme egilimleri tizerindeki etkisine
yonelik olarak eklemek istedikleri goriislerin  dagilimi c¢ogunlukla; akademik
basarilarinda artig oldugu (4), yardimlasma ve dayanisma icerisinde olma (3), arastirmaci
olma (3), derse katilimlarinda artis (2), diisiinerek 6grenmeye tesvik seklinde goriislerini
stralamislardir. Ogrencilerin bu konuyla ilgili paylastiklari goriislerden bazilari sdyledir:
“Daha once Tiirkge derslerinden diisiik notlar altyyordum. Bu ydntem ve tekniklerle

birlikte notlarim yiikseldi. Ailemde bu durumdan cok memnun.  (Ogrenci,8,Erkek)
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“Daha oncede arkadaslarimla aymi siifin i¢indeydik ama bu ¢alismayla birlikte
birbirimizle daha ¢ok yakinlastik sanki. > (Ogrenci, 29,Kiz)

“Her hafta arastiracak bir seyler buluyorduk. ” (Ogrenci, 10, Erkek)

“Ogrendiklerimizin dogrulugunu yanlishigim durup diisiiniiyor ve dogruyu hep birlikte
buluyorduk. > (Ogrenci, 4, Erkek)

Ogretmen Goriisme Formuna Ait Bulgular

Uygulama siirecini ylriiten 6gretmenle yapilan bireysel goriismelerden elde edilen
veriler, dikkat ve motivasyon, sosyal iletisim Ve etkilesim, uygulama siirecinde kendisine
diisen roller, 6grencilerine diisen roller, 6grencilerinin zihinsel yeteneklerini gelistirmek
icin uyguladig: zihinsel 6gretim faaliyetleri ve konuya eklemek istedikleri goriisler adi

altinda temalara ayrilmis ve her tema kendi igerisinde kodlara ayrilarak agiklanmistir.
Dikkat ve Motivasyon

Arastirmaya katilan uygulama Ogretmenine aktif 6grenme modeliyle isledigi
Turkce derslerinin 6grencilerinin dikkat ve motivasyonlart ile kendine giiven duygularini
ne yonde etkiledigine yonelik olarak goriisleri sorulmus 6gretmenin bu konuyla ilgili
ifade ettigi goriisler asagidaki temaya ve bu tema altinda olusturulan alt1 alt koda
ayrilarak; nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilarak ayrintili
olarak agiklanmistir. Bu tema ve kodlara ait bulgular Tablo 18 de gosterilmektedir.

Tablo 18. Ogretmenin Ogrencilerinin Dikkat, Motivasyon ve Kendine Giivenlerini

Artirmaya Y 6nelik Gortisleri

Temalar Kodlar Uygulama
Ssureci
Ogretmenin  dgrencilerinin Ogrencilerine basarabilme duygusu kazandirma 10 Hafta

dikkat ve motivasyonlar ile Dersin hedeflerini 6grencilerine agiklama

kendine giiven duygularina

e Ogrencilerinin 6grenme hizlarma gore ilerleme
yonelik goriisleri

Derslerde aktif 6grenme yontem ve tekniklerini uygulama

Ogrencilerine kendilerini ifade etmeleri igin yeterli
zamani tanima

Ogrencilerine kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu
verme

Tablo 18’de goriildiigii gibi 6gretmen dgrencilerinin dikkat ve motivasyonlari ile

kendine giiven duygularin1 gelistirme temasina ve bu temaya ait alt1 alt koda ayrilarak
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ayrintili olarak agiklanmistir. Ogretmenin bu temaya bagl olarak ifade ettigi goriisler,
ogrencilerine bir seyleri basarabilme duygusunun hazzini yasatmaya c¢alistigini ve dersin
hedeflerini 6g8rencilerine agiklayarak Ogrencilerine siirecin sonunda sahip olacaklar
kazanimlarin neler olacagini anlattigini belirtmistir. Ayrica bu siiregle ilgili olarak
o0grenme siirecinde 6grencilerinin 6grenme hizlarma gore ilerledigini, derslerini aktif
O0grenme yontem ve tekniklerine dayali olarak isledigini, 6grencilerine kendilerini ifade
etmeleri i¢in yeterli zamanm tamidigini ve kendi 6grenme siireglerinin sorumlulugunu
verdigi seklinde ifade etmistir. Uygulama 6gretmenin aktif 6grenme modeliyle isledigi
Turkge derslerinde 6grencilerinin dikkat ve motivasyonlarini arttirmak ve kendine guven
duygularini gelistirmek icin paylastigi goriislerden bazilar soyledir:

“Tiim ogrencilerimin uygulamanin basindan sonuna kadar derslere katilmasini
saglamaya ¢alistim. Onlarin siirecin sonunda kendilerini daha rahat ifade ettiklerini ve
bir seyleri bagsarmak icin ¢caba sarf ettiklerine bizzat taniklik ettim.” (Ogretmen, Basarmay)

“Her yeni iiniteye basladigimda iinitenin hedef kazanimlarini d&grencilerime
anlatiyordum bu sayede ogrencilerimde bu siirecin sonunda kendinden neler
beklenildiginin farkindayd:.” (Ogretmen, Hedeften haberdar etme)

“Bu stirecte derse katilmak istemeyen ve kalabalik bir ortamda konusmakta zorlanan
ogrencilerim oldu. Bunun disinda her konuda séz hakki isteyen ogretilenleri cabuk
kavrayan ogrencilerimde oldu. Bu dgrenme ortamini olumlu bir slirece gevirmek igin
grup calismalarinda hizli o6grenen ve konusmayr seven dgrencilerle yavas o6grenen
ogrencilerimi grup ¢alismalarinda yan yana getirdim.” (Ogretmen, Bireysel farklilik )
Bireysel calismalarda da hizli 6grenen ogrencilerime konu basligina sadik kalarak kendi
arastirma  konularimi  kendilerinin  belirledigi o6devier vererek bireysel olarak
ilerlemelerine destek verdim. Bu slirecte yavas 6grenen égrencilerimi daha sik ve duzenli
olarak donutler vermeye devam ettim. ” (Ogretmen, Ogrenme hizi)

“Uygulama siiresi boyunca her hafta farkll bir aktif 6grenme yontem ve teknigiyle ders
anlatmaya ¢alistim. Bu yontem ve tekniklere dayali olarak ders ve etkinlik planlar
hazirladim.  Ogrencilerim  bu yéntem ve tekniklerle isledigim dersleri cok
sevdiler “(Ogretmen, Aktif 6grenme)

“Yaptigim her etkinlikte ogrencilerime diisiinmeleri ve konuya hazirlanmalart igin
gerekli zaman: verdim. Bu stirecte zaman: verimli kullanmayla ilgili herhangi bir problem

yasamadim.” (Ogretmen, Zaman kullanimz)



56

“Ogrencilerimin  tamamina bu siirecte kendi ogrenme  siireclerini  kendileri
diizenlemeleri icin sorumluluklar verdim. Zaman zaman bu gorev ve sorumluluklarin
yerine getiriyorlar mi diye onlari sorgulamadan kontrol ettim.”(Ogretmen, Ogrenme
sorumlulugu)

“Ogrenme ve dgretme siirecinin merkezinde her daim égrencilerim yer aldi. Ogrenciler
konularda gecen kavram ve olgulart cesitli kaynaklardan arastirdilar ve bilgilerin
dogrulugunu farkl kaynaklardan sorguladiktan sonra sinifta anlattilar, tartistilar veya
sundular. Ogrencilerin goziinden kacan ufak tefek kavram yanlislhiklarim da ders anminda
ben araya girerek diizelttim.” (Ogretmen, Bilgileri sorgulamay)

“Swf igerisinde yavas ogrenen bir o6grencim vardi. Ona verdigim ilk goérev ve
sorumlulugu konuyu anlamadigi icin yapamamisti. Daha sonra isbirligine dayali
yvaptigimiz ¢alismalarin ilkinde ben onunla grup arkadasi oldum. Birbirimize yardimci
olarak konuda bize diisen gérev ve sorumluluklarimizi yerine getirdik. Ardindan bu
ogrencime smif igerisinde etkin roller verdim bir kaginda zorlandi ama zamanla gorev ve
sorumluluklarini gayet giizel bir sekilde yerine getirdigini gordiim. (Ogretmen,
Ogrenemeyen 6grenci)

Sosyal fletisim ve Etkilesim Becerileri

Aragtirmaya katilan uygulama O6gretmenine aktif 0grenme modeliyle isledigi
Tirkge derslerinin 6grencilerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini ne yonde
etkiledigi sorulmus 6gretmenin bu soruya yonelik olarak ifade ettigi goriislerden yola
cikarak olusturulan tema ve bu temaya bagli olarak olusturulan alt1 alt koda ayrilarak nitel
veri analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilarak ayrintili olarak

incelenmistir. Bu tema ve kodlara ait bulgular Tablo 19° da gosterilmektedir.

Tablo 19. Uygulama Siirecinin Ogrencilerinin Sosyal Iletisim ve Etkilesim Becerileri

Uzerindeki Etkilerine Yonelik Goriisleri

Temalar Kodl Uygulama
ar sureci
Isbirligi icerisinde calismaya tesvik ettigini

Ogretmenin uygulama 10 Hafta

siirecinin 6grencilerinin sosyal | Daha demokratik smif ortami olusturdugunu

iletisim ve etkilesim becerileri Takim ruhu olusturdugunu

Uzerindeki etkisine yonelik

Sriisleri Dayanigsma ve yardimlagmayi arttirdigini
goriisleri

Ozgiin fikirler iretmede isteklilik

Dogru karara birlikte ulasma
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Tablo 19°da goriildiigii gibi 6gretmenin 6grencilerinin sosyal iletisim ve etkilesim
becerilerini gelistirme temasina ait alt kodlardan elde edilen goriislere gore; d6grencilerini
isbirligi icerisinde calismaya tesvik ettigi, daha demokratik bir sinif ortami olusturmaya
calistig1, takim ruhuyla hareket etmeyi 6grencilerine dgretmeye calistigi, 6grencilerini
fikirlerini rahatca ifade etmeleri i¢in firsatlar sundugu ve herhangi bir konuyla ilgili
dogruyu ararken birlikte karar aldiklarini belirtmistir. Uygulama Ogretmenin aktif
ogrenme modelini kullanarak isledigi Turkce derslerinde 6grencilerinin sosyal iletisim ve
etkilesim becerilerini gelistirmek i¢in paylastig1 goriislerden bazilari sdyledir:

“Swf'icinde ogrencilerimin daha iyi kaynasmalarini saglamak ve samimi bir sunif iklimi
olusturabilmek i¢in konular elverdigi ol¢iide isbirligine dayali uygulama ¢alismalarina
stk sik yer verdigimi sdyleyebilirim.” (Ogretmen, Isbirligine dayali calisma)

Ogretmen gayet yumusak bir ses tonuyla herkes gayet rahatti. Fikirlerini ozgiirce ifade
ettiler ogrencilerim yerine goére konustular, yerine gore dinlediler, en odnemlisini
birbirlerini dinlerken her zaman yapici oldular. > (OSretmen, Demokratik ortam)

“Yaptigimiz her grup ¢alismasinda 6grencilerimin birbirlerine daha da yakinlastiklarin
gordim. ” (Ogretmen, Takim ruhu)

“Bireysel olarak kendini ifade etmekte zorlanan ogrencilerim icin harika bir ortam
sagladigimi diisiiniiyorum. Bir araya gelerek bir seyleri basarabildiklerini gorince
kendilerine olan giivenleri de artti. (Ogretmen, Yardimlasma ve dayanismay)
“Ogrencilerim ozellikle tartisma konularinda ¢ok giizel gériis ve Onerileri olmugtu.
Bunlar iizerinde tartisirken her 6grencimin bu siirece katilmak icin ¢abaladigim fark
ettim.” (Ogretmen, Ozgiin fikir)

“Stirecin en giizel yanlarindan biri bana gére ogrencilerin herhangi bir konuda dogru
kararlar alabilmesi icin birlikte hareket etmeye firsatlar taniyan uygulamalara
vermesiydi.”(Ogretmen, Dogru karar verme)

Kendisine Diisen Rollere Iliskin Goriisleri

Aragtirmaya katilan uygulama 6gretmenine aktif 6grenme modelini kullanarak isledigi
Tiirkce derslerinde kendisine diisen rollere iligkin goriisleri sorulmus 6gretmenin bu
soruya yonelik olarak ifade ettigi goriislerden yola gikarak olusturulan tema ve bu temaya

bagl olarak olusturulan yedi alt koda ayrilarak nitel veri analiz yontemlerinden betimsel
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analiz yontemi kullanilarak ayrintili sekilde agiklanmistir. Bu tema ve kodlara ait bulgular
Tablo 20’ de gosterilmektedir.
Tablo 20. Ogretmenin Uygulama Siirecinde Kendisine Diisen Rollere Iliskin Gériisleri

Temalar Kodlar Uygulama
sireci
Ogretmenin uygulama siirecinde | Ogrencilerine rehberlik etmek 10 Hafta
kendisine diisen rollere iligkin
gorisleri Uygulama surecini planlamak ve liderlik etmek

Ogrenme siirecini organize etmek

Arastirmacilik

Zamani1 yonetme ve yonlendirme

Sorgulatarak ve diistindiirerek d6gretmeye ¢alisma

Degerlendirme siirecini yonetmek

Tablo 20’de goriildiigii gibi 6gretmenin aktif 6grenme modelini kullanarak isledigi
Tiirkce derslerinde kendisine diisen rollere iliskin tema ve bu temaya bagl alt kodlardan
elde edilen goriislerine gore; uygulama siireci boyunca 6grencilerine rehberlik ettigi,
uygulama siirecini planlayarak liderlik ettigi, 6§renme siirecini organize ettigi, siire¢
boyunca arastirmaci bir rol igerisinde oldugu, aktif 6grenme surecinde zamani verimli bir
sekilde yonetmeye calistig1, 6grencilerini sorgulayarak ve herhangi bir konu {izerinde
diisiinerek Ogrenmeye tesvik ettigini ve silireci degerlendirmede yonetici roliinde
oldugunu ifade ettigi belirlenmistir. Uygulama 6gretmeninin aktif 6grenme modelini
kullanarak isledigi Tiirkce derslerinde kendisine diisen rollere iliskin paylastig
goriislerden bazilar1 soyledir:

“Uygulama siirecinin hemen her haftasinda ogrencilerime ihtiyag duyduklar: her
konuda yonlendirmeye ¢calistim. > (Ogretmen, Rehberlik)

“Ortaya bir tartisma konusu atip tartismayt baslatip geri plana gekilip streci Gglnci bir
kisi gibi izliyordum. Tartismanmn farkl: bir alana kaydigini, konunun dagildigini anlarda
veya diizeltilmeye ihtiyag duyan bir bilgi oldugunda tekrar on plana ¢ikip siireci kontrol
altina aldiktan sonra geri ¢ekiliyordum. > (Ogretmen, Liderlik)

“Uygulama siireciyle ilgili ders ve etkinlik planlart hazirladiktan sonra her hafta farki
bir aktif 6grenme yontemiyle ders isledigimiz icin o hafta derslerde kullanacagim yontemi

derse girmeden énce organize ediyordum. > (Ogretmen, Planlama ve organizasyon)
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“Etkinlik boyunca ogrencilerim arasinda ¢ok giizel bir iletisim atmosferi
vardy.” (Ogretmen, lletisim siireci)

“O giin derse girmeden once ogrencilere anlatacagim konuyu veya iizerinde
tartisacagimiz konu iizerinde arastirmalar yapip derslerime hazirlikly gidiyordum.
Boylece ogrenme sireci esnasinda égrencilerime daha rahat bir sekilde yardimci oluyor
ve ogrencilerime yonelik konuyla ilgili daha ilgi c¢ekici arastirma problemleri
hazirliyordum. ”(Ogretmen, Arastirmact)

“Aktif ogrenme yontemlerini uygularken zamani verimli kullanmanin ne denli énemli
oldugunu anladim. Ciinkii planladiginiz etkinligi belirlenen ders saati araliklarinda
tamamlayamazsaniz konuyu daha sonradan foplayp tekrar anlatmak veya art: bir zaman
ayirmak ¢ok gii¢ oluyor.” (Ogretmen, Zaman yonetimi)

“Ben bu aktif ogrenme yontem ve tekniklerini uygularken sunu fark ettim, bilgiyi
ogretmek bir siirecin kiigiik bir parcasi asil biiyiik parca ogrencilerinize 6grettiginiz
bilgilerin dogrulugunu sorgulayarak ogreniyorlar mi, ogrencileriniz bu bilgileri
ogrenirken kendi diisiinme siizge¢lerinden gecgiriyorlar mi iste ben bu siirecte tiim
yvaptigim etkinliklerde ogrencilerime ogrendikleri bilgiler iizerinde diisiinmelerini
ogretmeye ¢calistim. ” (Ogretmen, Bilgiyi sorgulama)

“Ogrenme siirecini degerlendirirken daha ¢ok acik uglu sorulara, uygulama
calismalarina ve siiregle ilgili yaptigim gozlemlere yer verdim. Sadece sonug¢ odakli bir
degerlendirme yapmak yerine tiim siireci degerlendirmeye yonelik etkinlik ve
uygulamalar yaptim. Miimkiin oldugunca o6grencilerimi de degerlendirme siirecine

katmaya calistim. > (Ogretmen, Degerlendirme)

Ogrencilerine Diisen Rollere iliskin Géoriisleri

Aragtirmaya katilan uygulama Ogretmenine aktif 6grenme modeliyle isledigi
Tirkce derslerinde 6grencilerine diisen rollere iliskin goriigleri sorulmus 6gretmenin bu
soruya yonelik olarak ifade ettigi goriislerden yola ¢ikarak olusturulan goriisleri asagidaki
temaya ve bu tema altinda olusturulan alti alt koda ayrilarak nitel veri analiz
yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilarak ayritili olarak agiklanmistir. Bu

tema ve kodlara ait bulgular Tablo 21° de gosterilmektedir.
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Tablo 21. Ogretmenin Uygulama Siirecinde Ogrencilerine Diisen Rollere Iliskin
Gortisleri

Temalar Kodlar Uygulama
sureci
Ogretmenin uygulama siirecinde 6grencilerine | Merak icindeler 10 Hafta

diisen rollere iligkin goriisleri Heyecanlilar

Gelisim gerginligi icerisindeler
Derse etkin katilim igindeler
Arastirmacilar

Problem ¢6zmeye istekliler

Tablo 21°de goriildiigii gibi 6gretmenin aktif 6grenme modeliyle isledigi Tiirkce
derslerinde 6grencilerine diisen rollere iliskin temasina ve bu alt temaya ait altkodlardan
elde edilen goriislere gore; 6grencilerinin merak iginde olduklarini, heyecanli olduklarini,
Ogrencilerin gelisim gerginligi igerisinde olduklari, derse karsi etkin i¢inde olduklarini,
arastirmact olduklar1 ve Ogrencilerinin problem ¢6zmeye karsi istekli olduklarini
belirtmistir. Uygulama 6gretmenin aktif 6grenme modelini kullanarak isledigi Tiirkge
derslerinde Ogrencilerine diisen rollere iliskin olarak paylastigi goriislerden bazilari

sOyledir:

“Ogrencilerim kanaatimce ilk defa bu yontemlere karsilastilar ve ders islediler hem
bundan olsa gerek her hafta yanima gelerek bu hafta nasil bir yontem ve teknik kullanarak
ders isleyecegimizi ve kendilerinin bu siirecte neler yapmasi gerektiklerini siirekli bana
soruyorlardi.” (Ogretmen, Merakli olma)

“Tiim siire¢ boyunca ogrencilerimin oturup kalkmalarindan sorulara verdikleri
cevaplardan onlarin heyecanlar: bana da yansiyordu. ” (Ogretmen, Heyecanli olmay)
“Ogrencilerimin pozitif bir 6grenme arayisiyla her hafia 6grenmelerinin iizerlerine bir
seyler kattiklarimi séyleyebilirim. ”(Ogretmen, Gelisim gerginligi)

“Ogrendigimiz konularla birlikte karsimiza yeni problem konular: ve yeni tartisma
konular: ¢ikiyordu. Ogrencilerimin bu stirecle birlikte cok daha fazla derse katildiklaring
ve kendilerini ifade ettiklerini tamklik ettim. ”(Ogretmen, Derse etkin katilim)

“Arastirma konularini igeren birgok etkinlige yer verdik bunlardan birinde 6grencilerim

bir olay kurgusu yarattilar ve bu olay kurgusuyla ilgili her 6grencim kendi Uzerine diisen
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rolin geregi olarak arastirma ve incelemeler yaparak olay: tiim yonleriyle ¢oziimlemeye
calistilar.” (Ogretmen, Arastiran inceleyen)

“Ogrencilerim dgrenme siireci boyunca ogrendikleri konular karsisinda ozgiin fikirler
ve cesitli problemler karsisinda farkly ¢oziim yollart iirettiler. ” (Ogretmen, Problem
cozme)

Ogrencilerinin Zihinsel Yeteneklerini Gelistirmek i¢in Uyguladigi Ogretim
Faaliyetleri

Aragtirmaya katilan uygulama Ogretmenine aktif 0grenme modeliyle isledigi
Tiirkge derslerinde 6grencilerinin zihinsel yeteneklerini gelistirmek icin uyguladigi
Ogretimsel faaliyetlere iligkin goriisleri sorulmus 6gretmenin bu soruya yonelik olarak
ifade ettigi goriislere dayanarak olusturulan tema ve bu tema altinda olusturulan bes alt
koda ayrilarak nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilarak
ayrintili  olarak acgiklanmistir. Bu tema ve kodlara ait bulgular Tablo 22’ de
gosterilmektedir.

Tablo 22. Ogrencilerin Zihinsel Yeteneklerini Gelistirmek icin Uyguladigi Ogretim
Faaliyetleri

Temalar Kodlar Uygulama
sureci

Ofretmenin uygulama siirecinde Bilgiyi kesfettirerek 6grettigine

ogrencilerinin zihinsel yeteneklerini Bilgiyi sorgulatarak 6grettigini
gelistirmek igin uyguladigs Konular1 6rnekler vererek agikladigina 10 Hafta

ogretim faaliyetleri N . _—— I
£ Y Degerlendirme siirecine  dgrencilerini

etkin sekilde dahil ettigine

Ogrencilerini 6zgiin eserler
tiretebilmeleri konusunda tesvik ettigine

Tablo 22°de goriildiigii gibi 6gretmenin aktif 6grenme modeliyle isledigi Tiirkge
derslerinde Ogrencilerinin zihinsel yeteneklerini gelistirmek i¢in uyguladigi 6gretim
faaliyetlerine iliskin temaya ve bu temaya bagh ait alt kodlardan elde edilen goriislere
gore; Ogrencilerine bilgiyi 6gretirken kesfettirerek 6gretmeye c¢alistigini, 6grendikleri
bilgileri sorgulattigini, konular1 6rnekler vererek acikladigini, degerlendirme siirecine
ogrencilerini etkin sekilde dahil ettigini ve 6grencilerini 6zgiin eserler tretebilmeleri igin
tesvik ettigini belirtmistir. Uygulama 6gretmenin aktif 6grenme modelini kullanarak
isledigi Tirkce derslerinde Ogrencilerinin zihinsel yeteneklerini gelistirmek i¢in

uyguladig1 6gretim faaliyetlerine iliskin paylastig1 goriislerden bazilari sdyledir:
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“Ogrencilerime uygulama calismasi boyunca égrenecekleri konularla ilgili bilgileri
sadece sezdirmeye ¢alistim. Gerisini onlar arastirarak ve verilen bilgileri sorgulayarak
kendileri buldular. Bu durumun onlari ¢ok daha mutlu ettigini séyleyebilirim.
(Ogretmen, Bilgiyi kesfetme ve sorgulama)

“Ogrencilerim siire¢c boyunca meraklarimi yenmek birbirlerine ve bana sorular sorup
durdular. ” (Ogretmen, Soru sorma)

“Her konuda oldugu gibi 6zellikle ek fiil ve fiil cimleleriyle ilgili konu anlatimi esnasinda
bol 6rnek vererek konuyu anlatmaya calistim. Ogrencilerimden de 6zellikle bu konularda
cok sayida érnekler vermelerini istedim. > (Ogretmen, Ornek verme)

“Dilimize giren yabanci kelimelere iliskin bir konuyu anlatirken sadece bizim dilimizin
yvabanct  kelimelerden etkilenmedigini diger diinya dillerinin bir¢ogunun da
birbirlerinden  etkilendigini  ornekler  iizerinde  dgrencilerime — agikladim — ve
ogrencilerimden de bu konuyla ilgili karsilastirmalar yaparak ve ornekler iizerinde
aciklayarak bir arastirma édevi hazirlamalarini istemistim. ”(Ogretmen, karsilastirma
yapmak)

“Eski Tiirklerin kiiltiirleri, yonetim gekilleri ve yagayislarini igcinde barindiran bir
konuda ogrencilerime daha onceden okuduklar: dede korkut masallarimi akillarina
getirmelerini ve bu doneme ait akillarinda kalan bilgilerden yola ¢ikarak konuyla ilgili
fikirlerini paylastilar.” (Ogretmen, On égrenmelerle bag kurma)

“Ogrencilerime bir 6ykii yazdirdiktan sonra en giizel ve tiim yonleriyle en dogru sekilde
yazilmis 0ykiyu birlikte belirlemistik. Bu siirecte sadece sonucu degerlendirmeye yonelik

2

degil tiim siireci de ogrencilerimle birlikte degerlendiriyorduk. (Ogretmen,
Degerlendirme)

“Ogrendigimiz bir konunun hemen ardindan ogrencilerim ogrendiklerinden yola
ctkarak o konuyla ilgili kavram haritalart hazirladilar. > (Ogretmen, Ozgiin eserler
ortaya koyma)

Arastirmaya Eklemek Istedigi Goriisleri

Aragtirmaya katilan uygulama 6gretmenine aktif 6grenme modelini kullanarak
isledigi Tiirkce derslerinin elestirel diistinme egilimleri iizerindeki etkisini inceleyen bu
aragtirmaya eklemek istedigi goriisleri sorulmus 6gretmenin bu soruya yonelik olarak
ifade ettigi gorilislerden yola cikilarak olusturulan tema ve bu tema baglaminda iki alt

koda ayrilarak, nitel veri analiz yontemlerinden betimsel analiz yontemi kullanilarak
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ayrintili olarak ac¢iklanmigtir. Bu tema ve kodlara ait bulgular Tablo 22’ de

gosterilmektedir.

Tablo 23. Ogretmenin Arastirmaya Eklemek Istedigi Goriisleri

Uygulama
Tema Kodlar Lo
Surecl
Ogrencilerin 6grenme siirecinin merkezinde yer
aldigs 10 Hafta

Ogretmenin uygulama siirecine

iliskin eklemek istedigi goriisleri | Uygulama siirecinin mesleki yasantisina olumlu
katkilar1 oldugunu

Tablo 23’ de goriildiigii gibi 6gretmenin, 7. Smif Tiirkge dersinde uygulanan aktif
O0grenme modelinin O6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri iizerindeki etkilerini
inceleyen bu arastirmaya eklemek istedigi goriisleri temasina ait alt kodlardan elde edilen
goriislere gore; uygulama siireci boyunca, 6grenme siirecinin merkezinde 6grencilerinin
yer aldigimi ve uygulama silirecinin mesleki yasantisina olumlu anlamda katkilar
oldugunu belirtmistir. Uygulama 6gretmenin arastirmaya eklemek istedigi goriislerden

bazilar1 sOyledir:

“Ogrenciyi merkeze alan ve egitim siireclerine aktif olarak katilimlarini saglayan aktif
ogrenme yontemleri 6grencilerin derslere karsi olan ogrenme istegini daha da arttirdl.
»(Ogretmen)

“Ogrencilerim bu siirecte sadece alan degil bilgiyi kafalarinda énceki 6grenmeleriyle
harmanlayarak kendilerine mal eden konumundaydilar. > (Ogretmen)

“Uyguladigim aktif ogrenme yontemlerini dersin hedeflerine, icerigine, ogrenme ve
degerlendirme siirecine gayet uygun etkinliklerden olusan etkinliklerdi. Bu nedenle bu
yontem ve tekniklerin meslek yasantima olumlu etki edecegini ve bircogunu bundan

sonraki meslek yasantimda da kullanacagimi diisiiniiyorum. ”(Ogretmen)



BOLUM V

Bu boliimde 7. sinif Tiirk¢e dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin

elestirel diisiinme egilimleri lizerindeki etkileri incelenmis ve tartigilmistir.

TARTISMA
7. Sinif tiirkge dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin dgrencilerin elestirel
diisiinme egilimleri iizerindeki etkilerini belirlemeyi amaglayan bu arastirma sonucunda;
aktif 6grenme modelinin uygulandig1 deney grubundaki 6grencilerin elestirel diisiinme
egilimleri artmis, kontrol grubu oOgrencilerinde ise elestirel diisiinme egilimlerinde
anlamli bir farklilik olusmamistir. Kisaca arastirma siirecinden elde edilen bulgulardan
yola ¢ikarak 7. Siif Tiirk¢e dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin

elestirel diisiinme egilimlerini olumlu yonde etkiledigi tespit edilmistir.

Hudgins ve Edelman (1988) hem aktif 6grenme yaklasimini hem de diisiinme
Ogretimini 6z diizenleme Ogretimi acisindan incelemis elestirel diisiinmenin 6z
dizenlemeye dayali olarak uygulandigi ortaokul 6grencilerinde diisiinme ve problem
¢ozme becerilerinin; diislinme egitimi almayan 6grencilere gére olumlu yonde gelistigi
sonucuna ulasmistir. Ulkemizde aktif 6grenme yontem ve tekniklerinden olan isbirligine
dayali Ogrenmeyle ilgili c¢aligmasinda, Ag¢ikgdéz (1990) seksen Ggrenci iizerinde
gerceklestirdigi arastirmasinda; 6grencileri dort gruba ayirmis ve bu gruplar iizerinde,
aktif 6grenme yontemlerinden yapilandirilmis isbirligi teknigiyle geleneksel 6gretim
yontemlerini karsilastirdigi arastirmasinda aktif 6grenme tekniklerinden yapilandirilmis

isbirligi tekniginin 6grenme siirecini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmaistir.

Allen (2003) yaptig1 ¢aligmasinda aktif 6grenme ortaminda bulunan 6grencilerinin
akademik basarilarini olumlu yonde etkiledigini belirlemistir. Orucoglu (2004) yaptigi
aragtirmasinda ilkogretim ikinci kademe Ogrencilerinin aktif 0grenme yontem ve
tekniklerine dayali olarak isledigi Tiirk¢e derslerinin 6grencilerin basarilarini olumlu
yonde etkiledigi sonucuna ulagmistir. Ayrica, Glneyli (2007) yaptigi arastirmada, Turkce
Ogretimine uygun aktif 6grenme yontem ve tekniklerine uygun O6grenme ortami
hazirlayarak dil egitimine katkida bulunarak &grencileri 6grenme siirecine daha aktif
olarak katmaya ¢alismistir. Arastirmanin sonucunda, Turkge dersi 6gretiminde dort temel
dil becerisi boyutunun gelistirilmesinde aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin basariy1
daha da arttirabilecegi tespit etmistir. Kog (2007) “Aktif 6grenmenin okudugunu anlama,

elestirel diisiinme ve smif i¢i etkilesim Uzerindeki etkileri” incelemis deney ve kontrol
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gruplar lizerinde on ii¢ hafta boyunca yiiriittiigii ¢alismasinin sonucunda aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinin 6grencilerin okudugunu anlama ve elestirel diisiinme becerileri

tizerinde rutin 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulagmastir.

Ote yandan Maden ve Durukan (2010) yaptiklar1 ¢alismada, aktif dgrenme
yontemlerinden olan §grenme istasyonu tekniginin ortaokul altinci sinif 6grencilerinin
yaratic1 yazma ve Tirkge dersine karsi tutumlari Uzerinde geleneksel 6grenme yontem ve
tekniklerine gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Ayrica Aydede ve Kesercioglu
(2010) “Aktif 6grenme uygulamalarinin ilkdgretim sekizinci sinif 6grencilerinin elestirel
diistinme becerileri Uzerindeki etkilerini” arastirdiklar1 galismalarinda verilerin analizinde
bagimsiz gruplar t- testi teknigi kullanilarak analiz edilmis ve aktif Ogrenmeye

yaklagiminin elestirel diistinme becerileri lizerinde etkili oldugunu tespit etmistir.

Ersoy ve Baser (2011) (6.7.8.smiflar) lizerinde yaptigi “ilkogretim ikinci
kademede elestirel diistinmenin yeri” adli ¢alismasindan elde ettigi verilerin analizleri
sonucunda dgrencilerin elestirel diisiinme egilimleri arasinda anlamli bir fark olmadigini
tespit etmistir. Maden (2013) yilinda yaptig1 arastirmasinda aktif 6grenme yontemlerinin
ortaokul altinc1 siif 6grencilerinin yazim ve noktalama kurallar iizerindeki etkisini
arastirdig1 calismasinda 6grencilerin yazim ve noktalama kurallarina yonelik basarilari ile
derse yonelik tutumlar iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Baymdir (2015)
yaptig1 arastirmada ilkdgretim ikinci kademede 6.7.8. smifa devam eden 6grencilerin
elestirel diistinme egilimlerini farkli etkenlere gore degerlendirmis ve 6. sinif
Ogrencilerinin 7. ve 8. sinif dgrencilerine gore daha yliksek diizeyde elestirel diisiinme
egilimlerine sahip olduklarini belirlemistir. Arastirmaci bu sonucu 6.smif 6grencilerinin
elestirel diisiinme egilimi agisindan daha iyi bir 6grenme yasantisina ve 6gretmenlerinin
derslerinde kullandig1 yontem ve tekniklerin 6grencilerin elestirel diistinme egilimleri

Uzerinde etkisi oldugu sonucuna ulagmustir.
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Nitel Verilerden Elde Edilen Bulgulara Iliskin Tartisma Siireci

Ogrenci ve Ogretmen yar1 yapilandirilmis goriisme formlarindan elde edilen

bulgular goriisme formunda yer alan soru basliklar1 altinda toplanarak tartisilmistir.

Ogrencilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgulara Yénelik Tartisma

Sireci

Bu bolimde deney grubunda yer alan 6grencilerle yar1 yapilandirilmis goriisme
formundan elde edilen bulgular; dikkat ve motivasyon, sosyal iletisim ve etkilesim
becerileri, Ogrenme yasantilari, zihinsel dilisiinme siirecleri, konular1 6grenme
yaklagimlar1 adi altinda bes alt temaya ayrilarak tartisilmistir. Ayrica tartisma siirecine
Ogrencilerin konuya eklemek istedikleri goriislerde eklenerek tartisma siirecine dahil

edilmistir.

Dikkat ve Motivasyon

Arastirmaya katilan Ogrencilerin Tiirk¢e derslerinde kullanilan aktif 6grenme
yontemlerinin dikkat ve motivasyonlarim1 arttirma konusunda ifade ettikleri olumlu
goriisler arasinda; derse daha planl vehazirlikli gitmeye tesvik ettigi, basarma arzularini
arttirdigi, elestirel diisiinme ve sorgulama becerilerini gelistirdigi, problem ¢6zme
becerilerini  gelistirdigi, bilgilerin dogrulugunu sorguladiklari, arkadaglariyla ve
Ogretmenleriyle daha olumlu bir iletisim ¢evresi olusturdugu, 6nceden Ogrendikleri
bilgilerle yeni 6grendikleri bilgiler arasinda bag kurmaya basladiklari, derse kars1 pozitif
bir stres duygusu i¢inde olduklari, dersleri daha etkili sekilde dinlemeye tesvik ettigi ve
O0gretmeninin ve arkadaslarinin kendilerine olan giivenini bosa ¢ikarmama diislincesinin
kendilerinde hakim oldugunu ifade ettikleri tespit edilmistir. Ayn1 uygulama siireciyle
ilgili olarak bazi 6grencilerin olumsuz goriis olarak; asir1 stres i¢inde olduklari, derse
hazirliksiz gittikleri, uygulama siirecinde gorev ve sorumluluk almak istemedikleri,
verilen bir gorevi basaramama korkusu gibi duygular igerisinde olduklarini ifade ettikleri

tespit edilmistir.

Boas (1989), Dolinsky (2001) ile Lena ve arkadaslariin (2001)’de yaptiklar
arastirmalarda aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin 6grencilerin derse katilimlarini,
onlarin derslere karst olan motivasyonlar1 ve dikkatlerini pozitif anlamda etkiledigi
sonucuna ulagmislardir. Boyer (2002) “Aktif Ogrenme yoOntemlerinin Ogrenci

motivasyonu tizerindeki etkisi” isimli ¢aligsmasinda aktif 6grenme yontemlerinin
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kullanildig1 derslerde, dgrencilerin derse karsit motivasyonlar1 ve tutumlari tizerindeki
etkisini incelemis ve aktif 6grenme yontemlerinin 6grencilerin karakter gelisimi ve
kendine gilivenleri iizerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulasmistir. Bu kapsamda
Smart ve Csapo,(2007); yaptiklar: arastirmalarinda aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
Ogrencilerin dersi daha iyi anlamalarina olanak sagladigi, derslere karsi olan dikkat ve
ilgileriyle, motivasyonlarimi arttirdigi yoniinde ¢ok sayida arastirmaya rastlanmistir.
Ozerbas, Tabak ve Ahi (2010) yaptiklar1 arastirmalarinda aktif 6grenme ydntemlerinin
ilkogretim  Ogrencilerinin  Tiirkge  derslerindeki  akademik  basarilarma  ve
motivasyonlarina etkisini arastirdiklar1 ¢aligmalarinda aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin Tiirkce Ogretiminde ve derste motivasyonlarim1 arttirdigi sonucuna
ulagmislardir. Bu durumdan hareketle, aktif 6grenme modellerinin 6grencilerin dikkat ve

motivasyonlari tizerinde olumlu etkisi oldugu

Aktif 0grenme modeline dayali olarak islenen Tiirk¢e derslerinin dgrencilerin
dikkat ve motivasyonlar1 genel olarak olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir. Aktif
o6grenme modelinin 6grencilerin dikkat ve motivasyonlari Uzerindeki etkisini belirlemeye
yonelik c¢alismalarin ayr1 bir sekilde ele alinip incelenmesinin ve bu konuyla ilgili
caligmalarin arttirilmasininin  gerektigini sdylemek miimkiindiir. Bu kapsamda bu
arastirmadan elde edilen sonuglarla yukarida adi gegen arastirma sonuglarinin birbirini

destekledigi tespit edilmistir.

Sosyal iletisim ve Etkilesim

Arastirmaya katilan 6grenciler aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle isledikleri
Tiirkge derslerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerine yonelik olarak; kendi ilgi ve
yeteneklerinin farkina vardiklari, kendilerini bu siirecte degerli hissettikleri,
arkadaslariyla ortak aldiklar1 kararlara giivenme becerisi kazandiklari, grup calismalariyla
giizel bir tartigma ortamina firsatina sahip olduklar1 ve kendi 6grenme stiregleriyle ilgili

kararlar aldiklarin ifade ettikleri tespit edilmistir.

De Wayne (1991) yaptigi calismasinda aktif 6grenme ortaminin 6grencilerin
birbirleriyle iletisimlerini ve matematik dersine katilimlarini olumlu sekilde etkiledigi
sonucuna ulagmistir. Bruner (1996) yaptig1 calismada etkilesim diizeyi yiiksek 6grenme
ortaminda ¢ocuklarin zihinsel gelisimlerinin ve 6grenme kapasitelerinin artacagini ifade
etmistir. Aktif 6grenme yontem ve teknikleri 6grencilere siirekli olarak iletisim ve
etkilesim imkani tanidig1 icin rutin 6gretim yontemlerine gore daha etkili oldugunu

belirtmistir. Barin (1997) yaptig1 arastirmasin da dil §gretiminde dinleme ve konugma



68

becerilerinin etkili iletisim kurabilmek icin 6nemli oldugu sonucuna ulagmistir. Ward and
Tiesen (1997) Aktif 6grenmede 68renen ve 0gretenin bilgiye birlikte ulastiklarini yeni
bilgilerle eski bilgiler arasinda bag kurarak 6grendiklerini ve gruplar arasinda yarisarak

ogrenmekten ziyade isbirligine dayali olarak 6grenmenin esas oldugunu belirtmislerdir.

Bu aragtirmalardan Robson (1998) aktif 6grenme yontemlerine uygun olarak
diizenlenen 6grenme ortaminda dgrencilerin iletisim ve etkilesim becerilerinin ¢ok daha
fazla gelistigi 6grenmenin daha kolay ve nitelikli hale geldigi sonucuna ulasmislardir. Da
Baessa, Chesterfield ve Ramos (2002) yaptiklar1 arastirmada aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin 6grencilerin demokratik davranis sergileme siirecinde onlar1 olumlu yonde
etkiledigine dair sonuca ulagsmislardir. Cullu (2003) yaptig1 ¢aligmada, “aktif 6grenme
yaklagiminin ilkdgretim sosyal bilgiler dersindeki basarilar1 tizerindeki etkisini”
arastirmis ve aktif 6grenme calismalarina katilan Ogrencilerin, birbirleriyle igbirligi
yaptiklarinda 6grenme diizeylerindeki ve basarilarindaki artisla birlikte kendilerine olan
Ozguvenlerinin de arttigi sonucuna ulagmistir. Aktif 6grenme yontemi dgrencilere verimli
ders galismayi, birbirleriyle yardimlasarak ¢alismayi, isbirligi yapmayi, birlikte tartisarak
ortak kararlar almay1 6gretir (Demirel, 2003).

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin aktif dgrenme modeline dayali olarak
isledikleri Turkge derslerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini genel olarak olumlu
yonde etkiledigi tespit edilmistir. Aktif 6grenme modelinin bu yoniiniin farkli ¢calisma
alanlarinda kullanilmasi disiplinler aras1 diislinme becerilerini gelistirmede yararl

olabilecegini sdylemek miimkiindiir.

Uygulama Siirecinde Karsilastiklar1 Ogrenme Siirecleri

Bu arastirmada elde edilen bulgulara dayali olarak, aktif 6grenme modeliyle islenen
Turkge derslerinde gesitli dgrenme strecleriyle karsilastiklar: belirlenmistir. Ogrencilerin
bu 6grenme siireclerini; yaparak ve yasayarak 6grenme, baskalariyla igbirligi i¢erisinde
caligarak 6grenme, kendi kendine 6grenme ve gozlemleyerek 6grenme seklinde ifade
ettikleri tespit edilmistir. Ilgili literatiir incelendiginde, farkli diizeylerde ve farkli beceri

alanlarinda ve derslerde yapilan benzer ¢alismalara rastlamak mimkdndur.

Gregore and Butter (1985) 6grenme stil ve yaklagimlarimi kisinin duygusal ve
zihinsel niteliklerinin gostergesi olan sosyal davranislar ve disa doniik eylemler olarak
aciklamistir. Dunn and Griggs (1988) 6grenme stillerinin kisiden kisiye degisebilecegini

bazilar1 i¢in ¢ok kolay ve giizel olan 6grenme stilinin baska birisi i¢in ¢ok zor ve sikici
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olabilecegini bunun tamamen kisinin gelisimsel 6zelliklerinden kaynakladigini ifade
etmistir. Newmann ve Wehlage (1993) aktif 6grenme yaklagiminda ogrencilerin
ogrendikleri konular1 agiklayarak, tartisma ortamlari olusturarak problem ¢dzme becerisi
kazanabileceklerini ve kendi 6grenme siireclerinin sorumluluklarini alarak veya isbirligi

yaparak diger karmasik 6grenme diizeylerine ulasabileceklerini belirtmistir.

Birkey ve Rodman (1995) insanlarin farkli 6grenme ve zihinlerinde bilgileri farkli
isleme Ozelliklerine sahip olduklar1 bilgiyi 6grenmede farkli yaklagimlar kullandiklarini
belirtmistir. Aktif 6grenme ortaminda 6grenciler, bilgiyi organize ederek, dgrendikleri
bilgileri kendi mantik ve diisiince siizgeclerinden gegirerek, giinlik yasamlarinda
karsilastiklar1 problemleri ¢ozerek, demokratik bir 6grenme ortaminda; farkli fikir ve
goriislere deger vererek ve kendi Ogrenmelerinin sorumluluklarini almaya yoneltir
(Baessa, Chesterfield ve Ramos 2002). Demirel (2002) elestirel diistinmenin her yastaki
cocuklara Ogretilmesi gerektigini okul Oncesinden baslayarak yasam boyu Ogrenen

bireyler olarak yetistirilmesinde bunun 6nemli oldugunu vurgulamstir.

Aktif 6grenmede 6grenciler sadece konuyu 6grenmekle kalmazlar, ayni zamanda
ogrendikleri kavramlari uygulama firsati bulurlar. Aydede ve Kesercioglu (2010) yaptig1
calismada aktif Ogrenme yontemlerinin Ogrencilerin kendi kendilerine 6grenme
becerilerini olumlu sekilde etkiledigini tespit etmislerdir. Maden (2014) gore aktif
ogrenme yontemlerinin yaparak yasayarak ve yasam boyu 6grenmeye tesvik ederek kalici
ogrenmeler sagladigini ifade etmistir. Ayrica olgular arasindaki iliskileri arastirir, uygular

ve On 6grenmeleriyle dnceki 6grenmeler arasinda karsilastirmalar yaparlar.

Butun bu bulgular sonucunda, aktif grenme modeline dayali olarak islenen Turkce
derslerinde ¢ok cesitli 6grenme yasantilarinin kullanilmasi ve &grencilere zengin bir
O0grenme ¢evresi imkani sunmasi, akademik basarilarinin artirllmasinda biiyiik 6neme
sahip oldugu ¢ikariminda bulunmak miimkiindiir. Deney grubunda yer alan 6grencilerin
aktif 6grenme modeline dayali olarak isledikleri Tiirk¢ce derslerinde karsilagtiklar:
O0grenme siirecleriyle yukarida adi gecen arastirma sonuglarinin birbirini destekledigi

tespit edilmistir.

Zihinsel Gelisim Siirecleri
Ogrenciler aktif 6grenme modelini kullanarak isledikleri Tiirkce derslerinde
konulara karst merak icerisinde olduklarini, sistemli ¢alismaya 6zen gosterdiklerini,

verilen bir gérevi zamaninda yapmaya ¢aligtiklarini, karmasik problemler ¢c6zmeye karsi
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istekli olduklarini ve dogruyu arkadaslariyla birlikte arayarak bulduklarini belirtmislerdir.
Ayrica 6grencilerden bazilarinin ayni stirecle ilgili olarak bilgiyi ezberleyerek 6grenmeye
calistigl, planli ders ¢alismadiklar1 ve grup ¢alismalarina karsi isteksiz olduklarini belirten

ifadeler paylastiklari tespit edilmistir.

Sivan ve arkadaslar1 (2000)’de yaptiklar1 arastirmalarinda aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin Ogrencilerin bagarilariyla birlikte, meraklarii1 da arttirdifi sonucuna
varmiglardir. Ayrica ayni arastirmada aktif 6grenme siirecinde Ogrencilerin birlikte
calismaktan zevk aldiklar1, herhangi bir konuyla ilgili duygu ve diisiincelerini daha kolay
ifade ettikleri, farkli bakis acilar1 gelistirebildikleri ve daha fazla sorumluluk aldiklar

gozlemlemistir.

Kuzgun (2001) egitim sisteminde var olan ezberci anlayisin 6grencileri 6gretmene
¢ok bagimli hale getirdigini, Ogrencileri diisiinerek ve sorgulayarak 6grenmeden
uzaklastirdigini ifade etmistir. Ezbere dayali bir egitim anlayisinin ucuza mal edilmeye
caligilan anlayisin yansimasi oldugunu belirtmistir. Aktif 6grenme yontemleri surekli
olarak elestirilen ezbere Ogretim yontemlerinin yerini almali temel kavramlarin
Ogretilmesinde, 6grencilerin gozlem ve arastirma yapmaya tesvik edilmesi ve kavramlar
arasinda iligkileri sorgulanmasma firsat taniyan bu yontem ve teknikler Ogrenme

ortaminda siklikla kullanilmalidir (Baser ve digerleri, 2002).

Cullu (2003) yaptigr aragtirmada aktif 6grenme etkinliklerine katilan 6grencilerin,
derse olumlu bir tutum gelistirdikleri, arkadaslariyla daha olumlu iletisim ortami
kurduklarini, birbirleriyle kaynastiklarini, 6grenme siirecinden ¢ok daha fazla zevk
aldiklarmi, dersler karsi gilidilenme diizeylerinin arttigini, iglenecek konuya karsi
meraklarinin arttifin1 ve sosyal becerilerinin olumlu anlamda gelistigini tespit etmistir.
Inan (2003) yaptig1 arastirmada ilkdgretim birinci sinifta aktif dgrenme stratejilerinin
ogrenci basarisi tizerindeki etkilerini incelemis ve aktif 6grenme yontemve tekniklerinin
Ogrenci basarisinda, bilginin kalict olarak §grenilmesinde, problem ¢6zme becerileriyle
derse kars1 tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulasmistir. Wilke (2003) aktif
O0grenme stirecini 6grencilerin derslere etkin katilimini, {ist diizey diisiinme stireglerini

gelistirdigi ve 6grencilerin kendi ilgi alanlarini kesfetmesi olarak tanimlamistir.

Aktif 6grenme yaklagiminin 6nemli dzelliklerinden biride 6grencileri ezbercilikten

kurtarmasidir. Bilgiyi ezberlemekten ziyade 6grencide merak ve siipheciligi arttirma,
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arastirma, 0grendiklerini uygulama, deneyerek 6grenme ve 6grendiklerinden yola ¢ikarak

yeni 6neriler sunma gibi etkinlikleri icerir (Maden, 2014).

Ogrenciler aktif 6grenme modeline dayali olarak isledikleri Tiirkce derslerinin
zihinsel gelisim siireclerini genel olarak olumlu yonde etkiledigini bazi 6grencilerin
uygulama surecine yonelik olarak yaptigi olumsuz degerlendirmelerin daha Onceki
O0grenme yasantilarindan kaynaklanityor olabilecegi distliniilmektedir. Caligsmanin
bulgularindan hareketle, arastirma siirecinin 6grencilerin Tiirk¢e derslerine karsit merak
ve ilgisini arttirarak, karsilastiklar1 problemleri ¢ozmeye, planli ders calismaya tesvik
ederek; O6grenme siirecinde istenilen bu gereksinimleri ortaya ¢ikarmada 6nemli rol
istlendigi ¢ikariminda bulunmak miimkiindiir. Dolayisiyla bu arastirmadan elde edilen

tespitlerle yukarida adi gegen arastirma sonuglarinin birbirini destekledigi belirlenmistir.

Konular1 Ogrenirken I¢inde Bulunduklar1 Yaklasimlar

Arastirmaya katilan Ogrenciler aktif 6grenme modeliyle isledikleri Tiirkce
derslerinde konular1 6grenirken nasil bir yaklasim i¢inde olduklarini agiklarken;
ogrendikleri bilgi ve verilerin kaynaklarin1 sorguladiklari, konuyla ilgili sorular sorarak
ogrenmeye calistiklarini, konular1 tekrarlayarak Ogrendiklerini, farkli fikirleri
sorguladiklarini, konunun amag¢ ve nedenlerinin neler oldugunu sorguladiklarini ifade

ettikleri tespit edilmistir.

Chance (1986)’ e gore 6grenme ortaminda elestirel diisiinme siirecini kavramlari
analiz etme, 6grendiklerini sorgulayarak ¢ikarimlarda bulunma, olgu ve kavramlarla ilgili
diisiince iiretme, tartismalart degerlendirme ve problem ¢6zme becerileri olarak
tanmmmlamistir. Paul (1990)’a gore Ogrencilerde elestirel diisiinme becerilerinin
gelistirilebilmesi i¢in, Ogrencilere diisiincelerinin kesfedilmeye deger oldugunun
hissettirmek, agik fikirli ve merak uyandiran bir sinif atmosferi olusturmak; 6grencilerin
kendi diisiincelerini dikkate alan agiklayici ve yonlendirici sorular sormak; dgrencilere

digerlerini sorgulama firsat1 tanimak gerekmektedir.

Wilks (1995)’e gore okullarin dgrencilere en iyi sekilde sorgulamayi, derslerde
aktif olmayi, sorunlara alternatif ¢oziim yollarmi kullanarak yaklasmayi, tartisma
ortamindan keyif alan, farkli goriis ve gozlemlerden sonuglar cikartabilen 6grenciler
yetistirmeyi ve 0gretmenleri de bu dogrultuda egitim vermek gerektigini ifade etmistir.
Garret (1998)’de yaptigi calismada, aktif 6grenme yaklasiminin sosyal arastirma

kurslarindaki etkilerini incelemis ve aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin karmagik
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konular1 daha iyi kavramalarmi sagladigi, farkli ve yeni diisiinceler ortaya
koyabildiklerini, kavramlar arasinda neden-sonug iliskisi kurmalarina yardimci oldugu,
0zgiin bakis agilar1 gelistirmelerine ve diislincelerini agiklayabilme becerisi kazandirdigi
tespit etmistir. Aktif 6grenmede 6grenciler 6grendikleri konular ve kavramlar tizerinde
diistinen, 0grendikleri 6grenme yasantilarini giinlik yasamda uygulayan kisiler olarak
yetisirler (Seeler, Turnwald ve Bull,1994, Maden, 2014). Ann (2000) 6grencilerin
olabildigince erken yaslardan baslamak suretiyle, 6grenme siirecini sorgulayan ve
olaylara elestirel bakabilen yaklasim igerisinde dgretmenler tarafindan yetistirilmesinin

Oonemini deginmistir.

Zavrak (2003) yaptig1 ¢alismada aktif 6grenme yaklagimiyla islenen derslerde
Ogrencileri diisiinmeye yonelten, yaptiklarini sorgulamalarini saglayacak grupla veya
bireysel olarak uygulanan etkinliklerle, kontrol grubunda ise geleneksel Ogretim
yontemlerini kullanarak gergeklestirmistir. Arastirmasinin sonucunda deney grubunda
yer alan Ogrencilerin aktif 6grenme modeliyle isledikleri derslerde; mevcut programa

gore islenen derslere oranla ¢cok daha etkili oldugunu tespit etmistir.

Deney grubunda yer alan Ogrencilerin aktif 6grenme modeline dayali olarak
isledikleri Tiirkce derslerinin elestirel diistinme egilimleri iizerinde etkisini belirlemeye
yonelik yapilan bu arastirmada konular1 6grenirken 6grendikleri bilgi ve verilerin
kaynaklarmi sorguladiklari, konuyla ilgili sorular sorarak o6grenmeye calistiklarini,
konulart tekrarlayarak ogrendiklerini, farkli fikirleri sorguladiklarini, konunun amag ve
nedenlerin sorguladiklarin1 ve ortaya ¢ikan sonuclar1 sorgulayarak degerlendirdikleri
ifade etmiglerdir. Biitiin bu bulgulardan yola ¢ikilarak, 6grencilerin yukarida bahsedilen
yonlerini gelistirmede etkili oldugu belirlenen aktif 6grenme modeliyle ilgili yapilacak
calismalarin, Ogrencilerin aragtirma iiretkenligi ile sorgulayarak ogrenmelerinin
desteklenmesinde etkili olacagini sdylemek miimkiindiir. Uygulama siirecinin iginde

bulunduklar1 6grenme yaklagimlarini olumlu yonde etkiledigi belirlenmistir.

Ogrencilerin Arastirma Siirecine Eklemek istedigi Goriisleri

7. Smuf Tiirk¢e dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel
diisiinme egilimleri {izerindeki etkilesini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma
siirecine deney grubunda yer alan Ogrencilerin eklemek istedikleri goriigler arasinda;
uygulama siireciyle birlikte akademik basarilarinda artis oldugunu, etkinlik boyunca
yardimlagma ve dayanisma duygularinin daha da arttigini, arastirmact olduklarini, derse

katilimlarinda artis oldugunu ifade etmislerdir.
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Parvin(1989);S6kmen(2000)’de  yaptiklar1  aragtirmalarinda  aktif Ogrenme
yaklasimlarina gore isledikleri derslerin 6grencilerin akademik basarilarin1 olumlu yénde
etkiledigi sonucuna ulagmislardir. Meyers ve Jones (1993)’e gore aktif Ogrenme,
ogrencilerin dersi dinlemekten ziyade 6grencilerin 6grenme siirecinde arastirmaci olmasi
ve 0grendikleri bilgiyi uygulama siirecini igerir. Sivan ve ark. (2000)’de aktif 6grenme
yaklasiminin Ogrencilerin kendi kendine 6grenme yeteneklerini ve bilgiyi kullanma
becerilerini gelistirdigi, 6grencilerin 68renme siirecine yonelik ilgilerini arttirdigi ve
gelecekteki meslek yasantilarina 6n hazirlik yapmalarina olanak sagladigi sonucuna

ulagsmiglardir.

Dil (2001)’de yaptig1 arastirmasinda hemsirelik ylksekokul 6grencilerinin elestirel
diisiinme seviyelerini arastirmis, elestirel diistinmenin sinif diizeyine gore arttigini ve
elestirel diisiinme ile akademik basar1 arasinda anlamli bir iliski oldugunu belirlemistir.
Akbiyik (2002) yaptig1 ¢alismasinda elestirel diisiinme egilimleriyle ve akademik basar1
arasindaki iliskiyi arastirmis yiiksek elestirel diisinme egilimlerine sahip deney
gurubuyla; diisiik elestirel diislinme egilimlerine sahip kontrol grubu arasinda deney
grubu lehine; derslerdeki genel akademik basarilari arasinda anlamli farklar oldugunu

tespit etmistir.

7. smuf Tirk¢e dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel
diistinme egilimleri iizerindeki etkileri belirlemeye yonelik bu arastirmanin, 6grencilerin
akademik basarilarini artirarak, yardimlagsma ve dayanisma duygularin1i daha da
gelistirdigi  Ogrencilerin derse katilimlarim1 olumlu yonde etkiledigini sdylemek

mimkiandr.

Uygulama Ogretmeniyle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgulara Yénelik

Tartisma Siireci

Bu bolimde uygulama siirecinde goérev alan Ogretmenle yart yapilandirilmig
goriisme formu kullanilarak elde edilen bulgular; dikkat, motivasyon ve kendine giiven,
sosyal iletisim ve etkilesim becerileri, uygulama siirecinde kendisine diisen roller,
uygulama siirecinde 6grencilerine diisen roller ve 6grencilerinin zihinsel gelisim strecine
yonelik goriisler adi altinda bes alt temaya ayrilarak tartisilmistir. Ayrica tartisma
stirecine 0gretmenin konuya eklemek istedigi gortisler eklenerek tartigma siirecine dahil

edilmistir.
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Dikkat ve Motivasyon ile Kendine gliiven

Ogretmen; ogrencilerinin  dikkatini derslere karst c¢ekmek, derse Kkars
motivasyonlarin1 arttirmak ve kendilerine giiven duygularini gelistirmek igin
Ogrencilerine bir seyleri basarabilme duygusunun hazzini yasatmaya ¢alistigini ve dersin
hedeflerini 6g8rencilerine agiklayarak Ogrencilerine siirecin sonunda sahip olacaklari
kazanimlarin neler olacagini anlattigini belirtmistir. Ayrica bu siiregle ilgili olarak
o0grenme siirecinde 6grencilerinin 6grenme hizlarina gore ilerledigini, derslerini aktif
O0grenme modeline dayali olarak isledigini, 6grencilerine kendilerini ifade etmeleri igin
yeterli zamani tanidigini ve kendi 6grenme siire¢lerinin sorumlulugunu verdigini belirttigi

tespit edilmistir.

Uysal (1996)’da yaptig1 arastirmada ogrenme siirecine aktif katilimin 6grenme
sonuclarina etkisini incelemis ve arastirma sonucunda aktif 6grenme siirecinin derse
katilim1 ve akademik basariyr arttirdigi sonucuna ulasmistir. Aksu (2005) “flkogretimde
aktif 6grenme modeli ile geometri 6gretiminin basariya, tutuma ve geometrik diisiinme

2

diizeyine etkisini ” arastirdigi calismasinda aktif 6grenmeye dayali 6grenme siirecine
katilan 6grencilerin derslerde daha istekli ve keyifli olduklarini gézlemlemistir. Kartal
(2007)’de yaptig1 arastirmada ogrencilerle yaptigi goriismeler sonucunda aktif 6grenme
yaklasimi ile gerceklesen derslerin daha zevkli, anlasilir oldugunu, o6grencilerde
kendilerine giiven duygularinin arttig1, basarisiz olma korkularinin azaldigr ve ders
caligma arzularinin arttigini tespit etmistir. Acar (2008)’de yaptig1 arastirmasinda aktif
ogrenme yontem ve teknikleriyle islenen derslerin 6grencilerin kimya dersindeki ¢aligma

isteklerini, 6zgiivenlerini dersteki basarilarini arttirdigi sonucuna ulagmastir.

Aydede ve Kesercioglu (2010)’da yaptiklar ¢aligmada aktif 6grenme yontem ve
tekniklerinin 6grencilerin kendi 6grenmelerinden sorumluluk alma becerileri iizerinde
etkili oldugu sonucuna ulagsmistir. Saracaloglu ve Karasakaloglu (2011)’de yaptiklari
calismalarinda Tiirkge 6gretmenlerinin biiyiik bir boliimii derslerinde kullanacaklari
yontem ve teknigi segerken, dersin igerigine, sinifin atmosferine ve 6grencilerin 6grenme

duzeylerine dikkat ettiklerini belirtmislerdir.

Demirkan ve Saragoglu (2016)’da yaptiklar1 aragtirmasinda, Ogretmenlerin
derslerde kullanacagi yontem ve teknikleri secerken; 6grenmede kalicilig1 saglamasina,
Ogrencilerin derse karsi etkin olarak katilimlarini saglamasina, dikkat ¢ekici olmasina,

derslere kars1 motivasyonlarini arttirmasina, 6grenci merkezli olmasina, ilgi ¢ekici
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olmasina ve 6grencilerin empati becerilerini gelistirecek yontem ve teknikleri kullanmay1

tercih ettikleri sonucuna ulagsmislardir.

7. smf Tirkce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel
diistinme egilimleri lizerindeki etkisini belirlemeye yonelik bu arastirmanin, uygulama
O0gretmeniyle yapilan goriismeden elde edilen bulgular dogrultusunda; aktif 6grenme
modelinin &grencilerin derse karsi dikkatini ve motivasyonunu arttirdigi ve kendine

giiven duygularini olumlu yonde etkiledigini sdylemek miimkiindiir.

Sosyal Iletisim ve Etkilesim Becerileri

Ogretmen aktif Ogrenme modelini kullanarak isledigi Tiirkce derslerinde
Ogrencilerin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini olumlu yonde gelistirmek igin
Ogrencileri isbirligi icerisinde ¢alismaya tesvik ettigi, daha demokratik bir sinif ortami
olusturmaya calistig1, takim ruhuyla hareket etmeyi 6grencilerine d6gretmeye ¢alistigi,
Ogrencilerini birbirleriyle dayanisma ve yardimlasma igerisinde ¢alismaya tesvik ettigi,
Ogrencilerine fikirlerini rahat¢a ifade etmeleri icin firsatlar sundugu ve herhangi bir

konuyla ilgili dogruyu ararken birlikte karar aldiklarini ifade etmislerdir.

De Baessa, Chesterfield ve Ramos (2002) yaptigi ¢alismalarinda Guatemala’da
kirsal bolgede yer alan ilkogretim okulunda, aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle
birinci ve ikinci simif 6grencileriyle dersler islemis yaptiklari arastirmanin sonucunda,
aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi gruptaki ogrencilerin, diger grupta yer alan
ogrencilere gore daha demokratik davraniglar gosterdiklerini tespit etmislerdir. Kalem ve
Fer (2003) yaptiklar1 arastirmalarinda aktif 6grenme yontem ve tekniklerini 63rencilerle
ogretmen arasindaki iletisim siirecini pozitif olarak etkiledigine yonelik sonuglari
destekler nitelikte Aksu’nun(2005) Kartal’in (2007), Siizen’in (2007), Aydede ve
Maytar’in (2009) yaptiklar1 arastirmalarinda aktif 6grenme yaklasiminin 6grenci ve
Ogretmenler arasinda iletisim ve etkilesim siirecini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ek
olarak akademik bagarilarini, tutumlarini, bilginin kaliciligin1 da olumlu yondeetkiledigi

sonucuna ulagmiglardir.

Butln bu bulgular sonucunda, uygulama 6gretmeniyle; 6grenciler arasindaki sosyal
iletisim ve etkilesimin hem uygulama siirecinin saglikli bir sekilde yiiriitiilmesinde hem
de daha demokratik bir sinif ortami olusturulmasinda oldukga 6nemli oldugu ¢ikariminda
bulunmak miimkiindiir. Ogretmenin uygulama siireciyle ilgili olarak dgrencilerinin sosyal

iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirmek i¢in yaptig1 etkinliklerle yukaridaadi
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gecen arastirma sonuglariin birbirini destekler nitelikte oldugu belirlenmistir. Bu
arastirmada 7. simif Tirkg¢e dersinde uygulanan aktif 6grenme modeliyle islenen Tiirkge
derslerinin 6grencilerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini olumlu yonde etkiledigi

belirlenmistir.

Uygulama Siirecinde Kendisine Diisen Roller

Ogretmen aktif 6grenme modeline dayali olarak isledigi Tiirkce derslerinde
uygulama siirecine rehberlik ettigini, uygulama siirecini planladigini ve liderlik ettigini,
Ogrenme siirecini organize ettigini ve &grencilerine dersi daha iyi anlatabilmek igin
stirekli olarak konuyla ilgili arastirmalar yaptigini ifade etmistir. Ayn1 zamanda ayni
stiregle ilgili olarak uygulama siireci boyunca zamani verimli bir sekilde kullanmaya
calistigl, 6grencilerini 6grendikleri bilgilerin dogrulugunu sorgulattigini, 6grencilerini
ogrendikleri {izerinde disiindiirerek Ogretmeye calistigini ve degerlendirme surecini

yonetmek gibi etkinliklere yer verdigini belirtmistir.

Sonmez (1993)’de 6grenme siirecinin 6grencilerin elestirel diisiinme becerilerini
gelistirecek 6zelliklerde ¢cok yonlii olarak diizenlenmesinde dgretmenlere 6nemli rol ve
sorumluluklar dustiigiinii belirtmistir. Aktif 6grenme yaklasiminda 6gretmen kendi
ogrenme siireclerinden 6grencilerine birakir, 68rencilerini derslere karsi siirekli motive
eder, 0grencilerine dgrendiklerini uygulama firsatlar1 hazirlar, 6grenme siireciyle ilgili
diizenli doniit saglar, 6grencilerine diisiincelerini rahat¢a ve Ozgiirce ifade edebilme
imkanm sunarak demokratik bir 6grenme ortami saglayarak ve Ogrencilerine 6grenme
stireclerini kolaylastirarak rehberlik eder (Niemi, 1997). Ann (2000), 6grencilerin bilgiye
nasil ulasacagini, zihinlerinde nasil organize edeceklerini ve kurgulayacaklarini, nerede
ve nasil kullanmalar1 gerektigine iliskin olarak Ogretmenlerin 6grencilerine rehberlik

etmeleri gerektigini belirtmistir.

Aksu (2005) yaptigi arastirmasinin sonucunda aktif 6grenme yontemlerinin dersleri
cok daha zevkli hale getirdigini, 6grencilere gesitli fikirler Uretme ve 6grendikleri bilgileri
sorgulama firsat1 sundugunu, 6grenciyi derslerde daha aktif katilimci ve Uretken yaptigini
Ogretmenlerinde bu siirecte Ogrenme siirecini organize ederek ve dizenleyerek
ogrencilerine rehberlik etmesinin 6grenme siirecini pozitif yonde etkileyecegi sonucuna

ulagmustir.

Acikgoz (2006) aktif 6grenme modelinde 6gretmenin sahip olmasi gereken bu

rolleri 6grenme siirecine rehberlik eden, 6grenme siirecinde 6grencilerinin
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motivasyonlarin1 arttirmaya calisan, 6grenme siirecine liderlik yapan, konuyla ilgili
arastirmalar yaparak derslere hazirlikli gelen, kendi alaniyla ilgili yeterli donanimasahip
ve Ogrenme siirecini uygulayacagi aktif 6grenme yontem ve teknigine uygun sekilde
organize eden kisi olarak tamimlamigtir. Aktif 6grenme yaklasiminda Ogretmen
ogrencilerine, gerektiginde agiklamalar yaparak ve zaman zaman Onemli gordigi
konular1 hatirlatarak ve 6grencilerin herhangi bir konuyla ilgili fikirlerine alarak rehberlik

yaptigini belirtmistir (Maden, 2014).

Biitiin bu bulgular sonucunda, aktif 6grenme modeliyle isledigi Tiirk¢e derslerinin
kendisine rehberlik, liderlik, 6gretim siirecini planlama ve organize etme ve arastirmacilik
gibi cesitli roller yiikledigi belirlenmistir. Elde edilen bulgulardan hareketle, aktif
o0grenme modelinin 6grenci merkezli bir yaklagim oldugunu destekler nitelikte,
Ogretmene; 6grenme ve Ogretme siirecine rehberlik etme roliinii yiikledigini sdylemek

mUmkiandr.

Uygulama Siirecinde Ogrencilere Diisen Roller

Ogretmenin aktif 6grenme siirecine dayali olarak isledigi Tiirkce derslerinde
Ogrencilerinin rollerine iliskin goriisleri sorulmus 6gretmen bu soruya dgrencilerinin
ogrenme stirecinde merakli ve heyecanli olduklari, gelisim gerginligi igerisinde olduklari,
derse daha ¢ok katildiklar1, arastirmaci bir yaklasim iginde olduklari ve problem ¢6zmeye
daha istekli olduklar1 ydniinde goriis bildirmistir. Ilgili literatiir incelendiginde, farkli
diizeylerde ve farkli beceri alanlarinda ve derslerde yapilan benzer ¢aligmalara rastlamak

mUmkiandr.

Caine ve Caine (1991)’de gelecek nesillerin teknolojinin yapamadiklarini yapan,
karmagik problemleri ¢6zen, 6nemli kararlar alan ve nitelikli diislinen bireyler olmasi
gerektigini ifade etmistir. Bu nedenle yasam boyu 6grenen, kendi 6grenme siirecini
organize eden, karar alma siirecinde ve sorumluluk almasi gereken yerlerde sorumluluk

almaktan kaginmayan nesiller gelecege yon verecektir.

Cullu (2003) yaptig1 calismasinda, aktif 6grenme ¢alismalarina Katilan 6grencilerin,
derse kars1 olumlu bir tutum iginde olduklarini, dersleri zevkli ve eglenceli bulduklarini,
dersteki motivasyonlarinin arttigi, islenecek ders konularina karsi 6grencilerin merak
icerisinde olduklar1 ve sosyal iletisim becerilerini olumlu yonde gelistirdigi sonucuna

ulagmistir. Ayrica ayni arastirmada aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin uygulama
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stirecinde 0grencilerin derse kars1 katilimlarinda ve 6grenmeye duyduklari arzuda pozitif

yonde degisim oldugunu 6grencilerle yaptigi goriismeler sonucunda tespit etmistir.

Aktif 6grenme siirecinde Ogrenci kendi Ogrenmesinin sorumluluklarini alir,
O0grenme siirecinde kendisine kazandirilacak hedef ve kazanimlar1 bilerek iizerlerinde
diisiiniir, bu hedef ve kazanimlar1 hangi aktif 6grenme yontem teknigiyle daha rahat
Ogrenebilecegine karar verir ve 6grenme ve 0gretme siirecini degerlendirir (Kog, 2007).
Asiroglu (2014)’de yaptig1 arastirmada “Aktif 6grenme temelli fen ve teknoloji dersi
etkinliklerinin 5.sinif 6grencilerinin problem ¢6zme becerileri ve basarilar1 iizerindeki
etkisini” incelemis ve arastirmasinin sonucunda aktif 6grenme etkinliklerinin 6grencilerin

basarilarini ve problem ¢ézme becerilerini arttirmada etkili oldugu sonucuna ulagmuistir.

Bu bulgulardan hareketle, 6grencilerin merakli ve heyecanli olduklar1 i¢in derse
daha ¢ok katildiklarini ve arastirmaci bir yaklasim igerisinde olduklari i¢in birbirleriyle
rekabet ortami yaratilmasindan, birbirlerine destek olarak ¢aligmalarinin yiiriitiilmesini
saglayacak ortamlarin olusturulmasinda etkili olacagi ¢ikariminda bulunmak
muamkandur. Bu arastirmada 7. sinif TUrkce dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri iizerindeki etkilerini belirlemeye yonelik
yapilan bu c¢alismanin Ogrencilere diisen rolleri anlamli diizeyde arttirdig1 tespit

edilmistir.

Ogrencilerin Zihinsel Gelisim Siirecine Yonelik Goriisleri

Uygulama 6gretmenine; 6grencilerinin zihinsel yeteneklerini ortaya ¢ikarmak i¢in
ne tur 6gretim faaliyetlere yer verdigine iliskin goriisleri sorulmus 6gretmen 6grencilerine
ogrendikleri bilgileri kesfettirerek ve sorgulatarak ogrettigini, konulari 6grencilerine
ornekler vererek agikladigini, degerlendirme siirecine 6grencilerini de dahil ettigini ve
ogrencilerinden 6grendiklerinden yola ¢gikarak 6zgiin eserler ortaya ¢ikarmalari i¢in onlari
cesaretlendirdigini belirtmistir. ilgili literatiir incelendiginde, farkl1 diizeylerde ve farkli

beceri alanlarinda ve derslerde yapilan benzer galismalara rastlamak mimkanddr.

Aktif 6grenme yaklasiminda 6grenci bilgiyi oldugu gibi ezberlemek yerine kendisi
bilgiyi sorgulayarak kesfederek oOgrenir (Ozer,1997). Aktif 6grenme yaklasiminda
Ogrenciler degerlendirme siirecine aktif olarak katilirlar. Kokdemir (2003) {iniversite
Ogrencileri iizerinde yaptigl calismada belirsizlik durumlarinda karar verme siirecinde

ogrencilerin kullandiklar1 zihinsel ¢ozim sireglerini incelemis ve bu slregte elestirel
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diisiinme egilimi yiiksek gruplarin daha gercekgi ve rasyonel kararlar alabildiklerini

belirlemistir.

Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler herhangi bir konuyla ilgili yapmas1 gereken
isleri planlar, organize eder, uygular ve sonuca ulastirmaya calisir. Bu siiregte
ogrencilerde sorgulayici bir yaklasim hakimdir (Kultekin,2006). Degerlendirme 6grenme
stireci igerisinde Ogretmenin ders i¢i yaptig1 gozlemler, Ogrencilerin yaptiklari
calismalarin toplanmasi, tanitilmasi, sergilenmesi ve konular lizerinde tartigilarak ortak
dogruya o&grencilerle birlikte ulasilmasi gibi modern yaklagimlarla gerceklestirilir
(Glineyl1,2007). Ekinci (2009)’da Ogretmen adaylar1 lizerinde yaptig1 arastirmada
elestirel diistinme egilimleri ile empatik egilimleri arasinda olumlu yonde anlamli bir

iligki oldugu tespit etmistir.

Maden (2013)’de yaptig1 “Temel Dil Becerileri Egitiminde Kullanilabilecek Aktif
Ogrenme Ogretimsel Is /Taktikleri” ¢alismasinda aktif 6grenme ydntem ve tekniklerinin
kalic1 6grenmeyi, derse etkin katilimi, problemlere karsi ¢ozim oOnerileri gelistirebilmeyi,
ogrendiklerini uygulamayi, arkadaslariyla birlikte isbirligi yaparak 6grenmeyi, giinliik
yasamdan ornekler vererek olaylar1 ve kavramlart agiklamayi, 6zgiin ve yaratici olmaya
yonelik ne tiir etkinlikler yapilabilecegini aciklamistir. Bu arastirmada da 0gretmenin
aktif 6grenme yontem ve tekniklerine dayali olarak ortaokul 7. sinif 6grencileriyle isledigi
Tiirkge derslerinin 6grencilerin zihinsel gelisimlerini olumlu yonde etkiledigi tespit
edilmistir.

Ogretmenin Konuya Eklemek Istedigi Goriisler

Uygulama 6gretmenine varsa konuya eklemek istedigi goriisleri sorulmus ve
ogretmen Ogrencilerinin 6grenme silirecinin merkezinde yer aldigmmi ve yapilan bu
calismanin mesleki acidan kendisine ¢ok sey kattigimi ifade etmistir. Aktif 6grenme
yontem ve tekniklerinde 6grenci 6grenme stirecinin merkezinde yer alir ve kendi 6grenme
sirecinden kendisi sorumludur (Ag¢ikgdz,2003). Yeni nesillerin yetistirilmesinde
derslerde kullanilacak 6gretim yontem ve teknikleri segilirken, 6grenciyi merkeze alan
O0grenme yaklasimlarina ihtiya¢ oldugu aciktir. Korkmaz (2007)’de modern egitim
anlayisinin - 6grenci merkezli egitim paradigmalarmin etrafinda dondiiglini, asil
tartismanin egitimin hangi boyutunda ne denli ve ne kadar faydali olabilecegi iizerinde

oldugunu belirtmistir.
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Biitlin bu bulgular goz Oniinde alindiginda, aktif 6grenme modeli 6gretmen
merkezli egitim anlayisindan ziyade 6grenci merkezli egitim anlayisina ve ezberci egitim
anlayisina firsat tanidigin1 séylemek miimkiindiir. Ayrica uygulama siirecinin 6gretmen
ve Ogrencilere diisen rolleri zenginlestirdigi ve dgretmenin mesleki gelisimine olumlu

yonde katki sagladigi belirlenmistir.



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin sonuglarina ve bu sonuclardan yola ¢ikarak gesitli

Onerilere yer verilmistir.

SONUCLAR
Nicel Verilerin Analizinden Elde Edilen Sonuclar

> Deney ve kontrol gruplarinin KZGO aldiklar1 6n test puanlarmin birbirine denk ve
yakin oldugu, her iki ¢aligma grubunun son test puanlarin aritmetik ortalama ve
standart sapma degerlerinin deney grubu lehine anlamli diizeyde farklilik
gosterdigi tespit edilmistir.

> Ayrica deney ve kontrol gruplarinda yer alan 6grencilerin KZGO aldiklar1 6n test
ve son test puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigini belirlemek icin
Shapiro Wilk testi uygulanmis ve bu testin sonunda elde edilen puanlarin normal
dagilim gostermedigi belirlenmistir.

> Bu sonuca dayanarak; deney ve kontrol gruplarinda yer alan dgrencilerin KZGO
aldiklar1 6n test sira ortalamalar1 agisindan anlamli bir fark olup olmadigini
belirlemek i¢cin Mann Whitney U testi yapilmis her iki ¢alisma grubundan elde
edilen On test sira ortalamalarinin anlamli bir farklihk gostermedigi tespit
edilmistir.

> Ayni sirecle ilgili olarak KZGO kullanilarak deney ve kontrol gruplarinm son test
sira ortalamalar1 agisindan anlamli bir fark olup olmadigi Mann Whitney U testi
kullanilarak analiz edilmis ve deney grubu lehine elde edilen son test sira
ortalamalarinin anlamli bir farklilik gésterdigi belirlenmistir.

» Aktif 6grenme modeliyle Tiirkge dersi islenen deney grubundaki &grencilerin
KZGO aldiklar1 6n test ve son test puanlar1 arasinda istatitiksel olarak anlaml bir
fark olup olmadigini belirlemek amaciyla Wilcoxon isaret siral1 testi yapilmis, 6n
test ve son test puanlar1 arasinda fark oldugu tespit edilmistir.

» Milli egitim kazanimlar1 dogrultusunda ders kitabinin gerektirdigi etkinlikleri
yerine getirerek Tirkce dersleri islenen kontrol grubunda yer alan 6grencilerin
KZGO elde ettikleri 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup
olmadigini belirlemek i¢in Wilcoxon isaret sirali testi yapilmis, 6n test ve son test

puanlar1 arasinda istatistiksel olarak fark anlamsiz bulunmustur.
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Arastirmanin nicel verilerinden elde edilen bu genel sonuglar dogrultusunda 7. Sinif
Tirkge dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme

egilimleri tizerindeki olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir.
Ogrenci Goriisme Formundan Elde Edilen Sonugclar

» Deney grubundaki ogrencilerle yapilan goriismelerde aktif 6grenme modelini
kullanarak isledikleri Tiirk¢e derslerinin dikkat ve motivasyonlar1 iizerindeki
etkisine yonelik olarak 6grenciler; derslere daha planli ve hazirlikli gitmeye gayret
gosterdiklerini, bu siirecle birlikte kendilerine olan giivenlerinin arttigini,
ogrendikleri bilgilerin dogrulugunu veya yanlisligin1 sorgulamaya basladiklarini
ifade etmislerdir.

> Ogrenme siirecinde Ogrenciler, derse kars1 olan ilgi ve yeteneklerinin farkina
varmalarini sagladigini, kendilerini degerli hissettiklerini, arkadaslariyla birlikte
ortak karar alma aliskanlig1 kazandiklari, konular {izerinde tartisma becerisi
kazandiklarini ve kendi 6grenme siirecleriyle ilgili kararlar alabildiklerini ifade
etmislerdir.

» Deney grubundaki oOgrenciler, Tirkge derslerinde karsilastiklart 6grenme
stireclerine yonelik olarak yaparak ve yasayarak Ogrenme firsati bulduklarini,
isbirligi yaparak Ogrendiklerini, kendi kendine ogrenme aligkanliklarinin
gelistigini ve 6grenme siireclerini gozlemleyerek 6grendiklerini belirten ifadeler
kullandiklar tespit edilmistir.

» Ayrica Tiirkge derslerinin zihinsel diisiinme siireglerinde yol actigi degisimlerle
ilgili olarak derse kars1 olan merak duygularini arttirdigi, dersleredaha sistemli ve
planli ¢alistiklari, verilen bir gérevi zamaninda yapma aliskanlig1 kazandiklari,
problem ¢6zme isteklerinin arttigi, dogru bilgiye arkadaslariyla birlikte arastirarak
ulastiklar1 ve herhangi bir konuyla ilgili kararlar1 ortak olarak aldiklarimi ifade
etmislerdir.

» Turkce derslerinde konular1 6grenirken igerisinde olduklar1 yaklasimlari, bilgileri
kaynaklarindan sorgulayarak ogrendiklerini, 6gretmene sorular sorduklarini,
konular tekrarlayarak 6grendiklerini, farkli fikir ve diislincelere kars1 sorgulayici
bir tavir icerisinde olduklarimi1 ve konunun amag¢ ve nedenlerini sorgulayarak
ogrendiklerini belirten ifadeler kullandiklar1 belirlenmistir.

» Deney grubundaki 6grencilerle yapilan goriismelerde konuya eklemek istedikleri

farkli goriis ve diisiinceleri arasinda aktif 6grenme modelini kullanarak isledikleri
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Tiirkge dersleriyle birlikte akademik basarilarinda artis oldugu, yardimlagsma ve
dayanigsma duygularinin olumlu yonde gelistigi, konular aragtirarak 6grendikleri
ve Ogrendikleri bilgileri diisiince siizgecinden gecirdikten sonra dogruluguna
arkadaslariyla birlikte karar verdiklerini ifade etmislerdir.

Ogretmen Goriisme Formundan Elde Edilen Sonuclar
Uygulama 6gretmeniyle yapilan goriismede; 6grencilerinin derse karsi olan dikkat
ve motivasyonlar: ile kendine giiven duygularini gelistirmek icin yaptigi
etkinlikleri, 6grencilerine bir seyleri basarmanin hazzini kazandirmaya ¢alistigini,
dersin hedef ve kazanimlarin1 6grencilerine agikladigini ifade ettigi belirlenmistir.
Ayrica ayn siiregle ilgili olarak 6grencilerinin 6grenme hizlarina gore 6grenme
stirecini yonlendirdigi, dersin hedef ve kazanimlarina gore her hafta farkli bir aktif
ogrenme yontem ve teknigini kullandigi, kendilerini rahatca ifade etmelerine firsat
tamidig1, Ogrencilerine kendi 6grenme siirecinin sorumlulugunu verdigi,
Ogrencilerine olay ve kavramlar arasinda elestirel bir bakis acis1 kazandirmaya
calistigini ifade etmistir.
Ogrencilerinin sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini gelistirmek igin yaptig1
etkinlikleri, &grencilerini igbirligi igerisinde birlikte calismaya tesvik ettigi,
demokratik bir simf iklimi olusturmaya ¢alistigl, smifinda takim ruhunu
olusturmaya calistig1 belirtmistir. Ayrica sinifinda dayanisma ve yardimlasmay1
arttirmaya yonelik faaliyetlere 6nem verdigi, 6grenme siirecinde dogru karara
birlikte ulagmaya calistiklart ve &grencilerinin 6zgilin fikirler tiretmelerini
saglamak i¢in cesaretlendirdigini ifade etmistir.
Aktif 6grenme modeliyle isledigi Tiirkge derslerinde kendisine diisen rollere
iliskin olarak, 6grenme siirecine rehberlik ettigi, uygulama surecini planlayarak ve
liderlik ettigi, 6grenme siirecini organize ettigini ifade etmistir. Ayrica 6gretmen
ayni suregle ilgili olarak uygulama stireci boyunca derslere 6n hazirlik ve aragtirma
yaparak gittigini, zamani verimli sekilde kullanmaya c¢alistiZin1 ve yonettigini,
Ogrencilerine Ogrendikleri iizerinde elestirel diislinme becerisi kazandirmaya
yonelik etkinliklere yer verdigini ifade etmistir.
Ogretmen uygulama stireciyle ilgili olarak; 6grencilere diisen rollere iliskin olarak,
merakli, endiseli ve gelisim gerginligi icerisinde olduklarini ifade etmistir. Bu
siiregte Ogrencilerin derslere daha ¢ok katilim gosterdikleri, arastirmaci bir
yaklagim igerisinde ve problem ¢6zmeye karsi daha istekli olduklarini belirten

ifadeler kullandig1 tespit edilmistir.



84

> Ogrencilerinin zihinsel yeteneklerini ortaya ¢ikarmak icin 6grenme siirecinde
yaptig1 faaliyetlere iliskin olarak, Ogrencilerine bilgileri sorgulatarak ve
kesfettirerek Ogrettigini belirtmistir. Ayn1 siiregle ilgili olarak konular1 giincel
ornekler vererek agiklamaya c¢alistigini, degerlendirme siirecine 6grencilerini de
dahil etmeye calistigini ve ogrencilerini 6grendiklerinden yola ¢ikarak 6zgiin
eserler ortaya koymalar1 konusunda tesvik ettigini belirten ifadeler kullandigi
tespit edilmistir.

» Uygulama siirecinin merkezinde 6grencilerinin yer aldigimi1 ve siirecin mesleki

acidan kendisine ¢ok sey kattigini belirten ifadeler kullandig tespit edilmistir.

ONERILER
Bu boliimde, aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin elestirel diisiinme egilimleri
tizerindeki etkisini belirlemeye yonelik olarak yapilan bu arastirmadan elde edilen
sonuclardan yola c¢ikarak uygulamaya ve arastirmacilara yonelik ¢esitli Onerilerde
bulunulmustur.
Arastirmacilara Yonelik Oneriler

» 7. smif Tirkge dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimleri lizerinde olumlu etkisi oldugu anlagilmistir.
Diger farkli derslerin 6gretim stirecinde de aktif 6grenme modeliyle ilgili
caligmalar yapilmalidir.

» Bu aragtirma siireci aktif 6grenme modeliyle islenen Tiirk¢e derslerini
olusturan dort temel dil becerisi {izerinde yiiriitiilmiistiir (okuma, anlama,
yazma, dinleme). Bu arastirma siirecinin Tiirk¢e dersini olusturan tek bir
beceri alaninda planlanarak incelenmesi yerinde olabilir.

» 7. smif Tirk¢e dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin
elestirel diisiinme egilimleri {izerindeki etkisi farkli 6gretim ve sif
duizeylerinde de arastirilmalidir.

Uygulayicilara Yénelik Oneriler

» Arastirmada kullanilan aktif 6grenme yontem ve teknikleri disinda farkli
aktif 6grenme yontem ve teknikleriyle uygulama siireci denenerek arastirma
sonuclar1 bakilabilir.

» Tium egitim kademelerinde gorev yapan Ogretmenlere yonelik olarak;
konunun uzmanlan tarafindan aktif 6grenme modeliyle ilgili tanitict ve

aciklayici hizmet i¢i egitim kurslar1 diizenlemelidir.
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> Ogretmenlerin smiflarinda hem aktif &grenme yaklasimiyla; hem de
ogrencilerinin elestirel diisiinme egilimlerini gelistirmeye yonelik yaptiklari
calisma ve etkinlikleri paylasabilecekleri bir elektronik portal milli egitim
bakanlig1 tarafindan olusturularak tiim &gretmenlerin ortak kullanimina

sunulmalidir.
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EK 2: Ders Planlari ve Etkinlik Ornekleri

Aktif Ogrenme Yontemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkce Ders Plan1

(Deney Grubuy
UYGULANAN
: AKTIF -
T w =
=~ o | TEMA ADI MAEg}N OGR]_EN‘ME KAZANIMLAR DEGOEIIZ%'\IQI%H\)/IE{ME
=2 TEKNIGININ
ADI
~| DIL BiLGiSi Caligma Kagidi
S| 0O MILLI CELIK 3.1. Ciimlede zaman
N Moy
8' 2| KULTUR COMAK izl TUR kavramini Kazanim
o é belirleyen/destekleyen Degerlendirme Formu
zarflan fark eder.
Etkinlik: 1
Sureg: Dil Bilgisi

Uygulanan Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Hizh Tur

> Ogretmen derse basladiktan sonra yaninda getirdigi eski ve yeni cocuk oyunlarimna

ait resimleri akilli tahta aracihifiyla dgrencilere izlettirir. Ogrencilere, "Bu
resimlerin hangileri eski zamanda, hangileri glnimuizde oynanan ¢ocuk
oyunlaridir?" sorusu yoneltilir. Ogrencilerin cevaplarini akilli tahta {izerinden
gostermeleri ve bildikleri oyun/oyunlar hakkinda arkadaslarina bilgi vermeleri
saglanir.

Sira metnin de konusu olan "gelik comak" gorseline geldigi zaman dgretmen bu
oyunu kendisinin de kiiciikkken oynadigini, ¢ok zevkli bir oyun oldugunu,
O0grenmeleri ve 6grenmeleri halinde 6grencilerin de sevecegini diisiindiigiinii dile
getirir.

Ogrencilere "Bireyin gelismesinde Ve sosyallesmesinde ¢ocuk oyunlarinin yeri ve
onemi nedir?" sorusu yodneltilerek tartisma ortami olusturulur. Ogrencilere
diistinebilmeleri i¢in yeterli siire verilir. Siire doldugunda 6grencilere s6z hakki
verilerek diisiincelerini dile getirmelerine olanak tanmir. Ogretmen tartisma

surecine rehberlik eder.
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» Smifta "U" diizeni olusturularak her 6grencinin tahtayir rahatga gorebilmesi
saglanir.

> Ogrencilere "zaman zarflar1" konusunun islenecegi bilgisi verilerek, akilli tahta
aracilifiyla Egitim Bilisim Ag1 (EBA) {lizerinden zaman zarflartyla ilgili
hazirlanmis  videoyu izlettirir.  (3.1.  Ciimlede  zaman  kavramini
belirleyen/destekleyen zarflar: fark eder.)

» Daha sonra eylemin ger¢geklesme zamanini bildiren sézciik ve sdzciik gruplarinin
zaman zarfi olarak adlandirildig belirtilir. Zaman zarflarin fiillere vefiilimsilere
"ne zaman?" sorusu sorularak bulundugu belirtilir.

» Tahtaya asagida belirtilen ornekler yazilarak &grenilenlerin pekistirilmesi
saglanir:

» Sabahlari, binlerce kus 6ter. (Ne zaman Gter? Sabahlari: Zaman zarfi)

» Beni yarin mutlaka aramalisin. (Ne zaman aramalisin? Yarin: Zaman zarfi)

» Diin kosup oynayan ¢ocuk, bugiin hastalandi. (Ne zaman kosup oynayan? Diin:
zaman zarfi, Ne zaman hastalandi1? Bugiin: zaman zarf1)

» Gerek duyulmasi halinde baska Ornekler verilerek orneklerle konunun iyice
anlasilmasi saglanir.

> Ornek c¢alismasi bittikten sonra ogrencilerden icinde zaman zarfi bulunan
ornekleri hizli bir sekilde sirayla soylemeleri istenir. Ogrenciler 6rnek
veremiyorsa "geciniz" der. Ogretmen rehberliginde birkag tur yapilarak tiim
ogrencilerin 6rnek vermeleri saglanir. Ogretmen 6rnek veremeyen 6grenci olmasi
durumunda gerekli yonlendirmelerde bulunur.

» Konu son kez gozden gecirilerek ders sonlandirilir.

Degerlendirme

1. Asagidaki ciimlelerden hangisinde zaman zarfi kullanilmamistir?
A) Diin bizi gérmeye gelmis.
B) Ailece sonbaharda yurt disina gidecegiz.
C) Okula ilk o gelmisti.
D) Babam yarin Istanbul’a gelecekmis.
2.  Asagdaki ciimlelerin hangisinde zaman zarfi (belirte¢) kullanilmistir?
A) Hizli adimlarla buradan uzaklasti.
B) Bes yil 6nce Istanbul'da birlikte calistyorduk.

C) Olanlar1 aglayarak orada bulunanlara anlatiyordu.
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D) Yazilar1 dosyaya 0zenle yerlestirdi.
3. 1. Annem simdi isten doner.
2. Yagmur yaginca kosarak eve girdi.
3. Kisin ilk kez ugaga binecekmis.
4. Senden daha caliskanin1 gérmedim.
Yukanridaki alti ¢izili zarflardan hangi ikisinin tiirii aymdir?
A)1lve3
B) lve4
C)2ve3
D)2ve4
4. Asagidaki cimlelerin hangisinde zarf kullamilmistir?
A) Patron seni gérmek istiyormus.
B) Eskiyalar diin kervani basmus.
C) Turgut, beni onlar m1 yoldan vazgegirecekler?
D) Benden bir sey isteme.
5. Asagidaki ciimlelerin hangisinde zaman zarfi kullanilmistir?
A) Taksinin etrafinda birkag tur atti.
B) Bu arabay1 yarin alacagim.
C) Mor sagh kiz veremden 6lmiistii.

D) Hayatin sadece giiler yiiziinii gormiissiiniiz.

Kazanim Degerlendirme Formu

Kazanimlar

Evet
Kismen
Hayir

Ciimlede zaman kavramin belirleyen/destekleyen zarflar1 fark ederim.

Zaman zarflarini islevlerine uygun olarak kullanirim.

Dil Bilgisi

Ciimleye zaman anlami katmada zarflarin roliinii kavrarim.

“Hayir” ve “Kismen” ifadelerinin “Evet” olmasi i¢in neler yapmaliyim?
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Aktif Ogrenme Ydntemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkge Ders Plani

(Deney Grubu)
UYGULANAN
| w| TEMA | METIN |  ARTIF OLGME VE
2| e OGRENME KAZANIMLAR = ;
ﬁ 2 ADI ADI TEKNIGININ DEGERLENDIRME
ADI
KONUSMA
3. Hazirlikli konusmalar
yapma
3.11. Konusmasini
S| X N - belirlenen siirede ve Kazanim
Q| O MILLI BEYIN X . .
<) MILL L N
s| 2| KULTOR CAZGIR FIRTINASI tese:k.kur climleleriyle sona Degerlendirme
S| & erdirir. Formu
MRS 3.12. Konusma yontem ve
tekniklerini kullanir.
Etkinlik: 2

Siire¢: Konusma

Uygulanan Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Beyin Firtinasi

> Ogretmen derse "Hepiniz sporu seviyor musunuz?" ve "Sportif basar1 deyince
akliniza ne geliyor?" sorularini sorarak baslar. Ogrenci cevaplarmin ardindan
ogrencilerinden, kendilerini herhangi bir sporcu yerine koyarak sportif basari
icin nelere dikkat etmeleri gerektigini sdylemelerini ister (3.12. Konusma
yontem ve tekniklerini kullamir.). Ogrencilerin verdigi cevaplar sinifga
degerlendirilir.

> Ogretmen, "Ulkemizde sportif basartyr her alanda artirabilmek icin neler
yapilmalidir? Sorusunu yoneltir. Diigiinmeleri i¢in 6grencilerine siire taninir.
Ardindan ogrencilerin verdigi tiim cevaplart yazmast icin iki yazman
gorevlendirilir. Yazmanlar tahtayi ikiye bolerek arkadaslarinin verdigi cevaplari
tahtaya yazar.

> Ogretmen siireci yonlendirir. Ogrencilerinin daha ¢ok cevap verebilmeleri igin

gerekli yonlendirme ve cesaretlendirmeyi yapar.
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» Yeni bir cevap gelmeyecegine emin olundugunda, verilen biitlin cevaplar
degerlendirilerek siire¢ sonlandirilir.
Degerlendirme
Asagidaki sorular 6grencilere sorulur:

1) Ulkemizde sportif basariy: etkileyen unsurlar nelerdir?
2) Herhangi bir spor dalinda basarili olmak i¢in neler yapmaliyiz?

Kazanimlar

Evet
Kismen
Hayir

Yabanci1 dillerden alinmis ve dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkgelerini kullanirim.

Konusma metni hazirlarim.

Konugma yontem ve tekniklerini kullanirim.

Konusma

Konugmamu i¢erik yoniinden degerlendiririm.

“Hayir” ve “Kismen” ifadelerinin “Evet” olmasi i¢in neler yapmaliyim?
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Aktif Ogrenme Yontemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkce Ders Plan1

(Deney Grubu)
UYGULANAN
. AKTIF .
=| | TEMA METIN s OLCME VE
>4 OGRENME KAZANIMLAR . .
<| 2 ADI ADI e DEGERLENDIRME
=| @ TEKNIGININ
ADI

YAZMA

2. Planli yazma

2.12. Yazma ybéntem ve

tekniklerini kullanir.

DIL 3. Farkli tiirlerde metinler yazma

g é MILLI BILIR GOREV 3.2. Diisiince yazilar yazar. Kazanim Degerlendirme
N I
g' | KULTUR . GRUBU 4. Kendi yazdiklarini Formu
= & MISIN?
N T degerlendirme

4.3. Yazdiklarint yazim ve

noktalama kurallarina uygunluk

yoniinden degerlendirir.

Etkinlik: 3

Sureg: Yazma

Uygulanan Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Gérev Grubu

> Ogretmen derse, "Dilimizi ne kadar taniyoruz veya ne kadar biliyoruz?" sorusunu

sorarak baslar. Cevaplar dinlendikten sonra, tartisma konusu olarak asagidaki

sorular tahtaya yazilir.

> Ogrenciler dérderli gruplara ayrilir.

1) Tirkc¢ede hangi sozciikler diger dillerden dilimize gegmistir?

2) Tiirkge, Ingilizce gibi diinya dilleri arasina girebilir mi?

3) Tirk¢enin kullaniminda karsilastigimiz zorluklar degildir?

» Ardindan Ogrencilerin gortisleri dikkate alinarak tartiyma konusu olarak,

sorulardan birisi oylama ile belirlenir.

> Ogrenciler heterojen gruplara ayristirilir. Her bir gruptan kendileri icin bir isim

belirlemeleri ve bir baskan bir de grup s6zciisii segmeleri istenir. Belirlenen konu
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tizerinde diistinmeleri, goriis aligverisinde bulunmalari istenir. Tiim bunlar i¢in
uygun miktarda sure verilir.

» Gruplardan konu ile ilgili diisiincelerinden yola ¢ikarak afis, slogan ve Oykii
olusturmalart istenir. (2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullanir, 3.2 Diisiince
yazilar1 yazar, 4.3. Yazdiklarint yazim ve noktalama kurallarina uygunluk
yoénunden degerlendirir.)

» Gruplar ¢alismalarin1 6gretmen rehberliginde sinifla paylasir. Olasi diizeltmeler
yapilarak siire¢ sonlandirilir.

Degerlendirme

Grup calismasi asagidaki gorev grubu 6lgegine gore degerlendirilecektir.

Gruplar Isbirligi Kaynak Odevin Uriin stire¢ | Toplam
(25puan) Tarama Sunumu | degerlendirme
(25puan) (25 puan) (25 puan)

1.Grup
2.Grup
3.Grup
4.Grup
5.Grup
6.Grup
7.Grup

Kazanimlar

Evet
Kismen
Hayir

Yazma yontem ve tekniklerini kullanirim.

Yazim ve noktalama kurallarina uyarim.

Yazma

Diisilince yazilar1 yazarim.

Yazimda ilgi ¢ekici baglik kullanirim.

“Hayir” ve “Kismen” ifadelerinin “Evet” olmasi i¢in neler yapmaliyim?
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Aktif Ogrenme Yéntemlerine Gore Yapilandiriimis Tiirkge Ders Plani
(Deney Grubu)

TARIH

SURE

UYGULANAN
AKTIF
OGRENME
TEKNIGININ
ADI

TEMA
ADI

OLCME VE

METIN ADI KAZANIMLAR DEGERLENDIRME

03.04.2017

DINLEME

1. Dinleme/izleme kurallarini
uygulama

1.4. Dinleme/izleme yontem ve
tekniklerini kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve
¢cdziimleme

2.1. Dinlenenin/izlenenin
baglamindan hareketle kelime ve
kelime gruplarinin anlamlarini
cikarir.

2.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin
ana fikrini/ana duygusunu belirler.
2.5.Dinlediklerindeki/izlediklerind
eki yardime fikirleri/duygulart
belirler.

2.8. Dinlediklerinde/izlediklerinde
amag-sonug iliskilerini belirler.
2.12. Dinlediklerine/izlediklerine
iligkin sorulara cevap verir.

2.13.
Dinlediklerinde/izlediklerinde yer
alan 6znel ve nesnel yargilar1 ayirt
eder.

BEGIL
OGLU
EMREN
HIKAYESI

KART

ESLESTIRME Kazanim

Degerlendirme
Formu

MILLI
KULTUR

40+40 DK

Etkinlik: 4

Sure¢: Okuma / Dinleme

Uygulanan Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Kart Eslestirme

» Ogretmen derse basladiktan sonra daha ©nce hazirladigi "Dede Korkut

Hikayelerinden olusan kisa filmi 6grencilere izletir.

Izlenilen kisa filmden yola ¢ikarak eski Turklerin yasayis bicimleri, yonetim yapisi
adet ve gelenekleri hakkinda 6grencilerle bilgi alisverisinde bulunulur. Ogrencilerin
merak ettikleri hususlar varsa cevap bulunmaya c¢alisilir. 100 Temel Eser arasinda
bulunan "Dede Korkut Hikayeleri" adli eseri okuyabilecekleri, TRT Cocuk
kanalinda yaymlanan "Dede Korkut Hikayeleri" isimli ¢izgi filmleri
izleyebilecekleri dile getirilir.

Ogretmen, okuyacagi metni dinleme kurallarma goére dinlemeleri gerekliligini
hatirlattiktan sonra metni sesli okuma yontemiyle okur. (1.4. Dinleme/izleme
yontem ve tekniklerini kullanir.) Metin okunduktan sonra Ogrencilerin yarisina

"bilinmeyen stzcuk ve sdzclk gruplari, olay, zaman, yer ve sahis kadrosu" yazili
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kagitlar dagitilir. Ogrencilerin diger yarisina ise "bilinmeyen sozciik ve sdzciik
gruplarinin anlami, olay, zaman, yer ve sahis kadrosu ile ilgili bilgilerin" yazil
oldugu kagitlar dagitilir (Ek 7). (2.1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle
kelime ve kelime gruplarimin anlamlarini ¢ikarwr, 2.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin
ana fikrini/ana duygusunu belirler, 2.5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimc:
fikirleri/duygulart  belirler, 2.8. inlediklerinde/izlediklerinde  amag-sonug
iliskilerini  belirler, 2.12.Dinlediklerine/ izlediklerine iligkin sorulara cevap
verir,2.13. Dinlediklerinde/izlediklerinde yer alan oznel ve nesnel yargilart ayirt

eder.)

Ogrenciler kagitlar1 siranin lizerine acar. Her 68renci yaninda oturan arkadasiyla
grup olacak sekilde kartlar1 eslestirmeye calisir. Calisma tamamlandiktan sonra
gruplarin cevaplar1 kontrol edilir. Eksik ya da hatali cevap olmasi durumunda
gerekli agiklamalar yapilarak ¢aligma sonlandirilir.

Ogrencilere, iizerinde "Biiyiiklere saygi, aileye saygi, diiriistliik, yigitlik vb." gibi
kavramlarla iligkili soru ve cevaplarin oldugu kartlar rastgele dagitilir.
Ogrencilerden ellerindeki kartlar1 arkadaslarinda bulunan kartlarla eslestirmeleri
istenir. Kartlarini eslestiren 6grenciler bunun gerekcelerini de belirtir ve sinifla
paylasir. Ogretmen siirece rehberlik eder. Gerek gérmesi halinde eksik veya yanlis
unsurlar1 diizeltir.

Ogrenciler sonraki hafta yapilacak olan ¢alismayla alakali gruplara ayrilir ve her
gruba cilimle tiirleriyle alakali yapacaklar1 c¢alisma hakkinda gorev ve

sorumluluklar bildirilir.
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Birinci Gruba Dagitilan Calisma Kagidi

Metinde gecen anlamim bilmediginiz s6z ve s6z gruplarinin anlamlarini

tahmin ediniz.

Olay:

Zaman:

Bayindir Han'in hiikiimdarlik zamani (Gegmis zaman)

Yer:

Sahis Kadrosu:
Begil, Emren, Bayindir Han, Dede Korkut, Salur Kazan, Begil'in Esi, Tekiir,
Diismanlar (Kafirler)

ikinci Gruba Dagitilan Calisma Kagidi

Metinde gecen anlamim bilmediginiz s6z ve s6z gruplarinin anlamlarim

tahmin ediniz.

Olay: Bayindir Han'i Begil'i Giircistan'a gondermesi, Begil'in rahatsizlandigini
duyan diismanlarin Begil {izerine yiiriimesi ve Begil oglu Emren'in diismanlari

maglup etmesi.

Zaman:

Yer: Baymdir Han Otagi, Giircistan.

Sahis Kadrosu:

Degerlendirme:
o Daha 6nceden okudugunuz veya okuyacaginiz bir Dede Korkut Hikayesinden yola

cikarak hikdyede gecen anahtar sozciikleri, ana kahramanlari, olay, zaman, yer

olgusunu iceren soru ve cevaplari igceren kartlar hazirlayarak, eslestiriniz?
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Kazanmim Degerlendirme Formu

Kazanimlar

Evet
Kismen
Hayir

Bagkalarini rahatsiz etmeden dinlerim / izlerim.

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
¢ikaririm.

Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda s6z
alirim.

Dinleme

Dinlediklerimde / izlediklerimde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler

dretirim.

“Hayir” ve “Kismen” ifadelerinin “Evet” olmasi i¢in neler yapmaliyim?
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Aktif Ogrenme Ydntemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkge Ders Plani

(Deney Grubu)
UYGULANAN
=| w| TEMA METIN | AKTIF OLCME VE
- OGRENME KAZANIMLAR < :
ﬁ a ADI ADI TEKNIGININ DEGERLENDIRME
ADI

DIL BILGISI

2. Cumleyle ilgili bilgi ve

kurallar1 kavrama ve uygulama

. BURADA 2.7: Cumlelerin, yap1

~| v BEGIL oefe & STIRIRTH,
§ S| MiLLi OGLU OGHEEE\I/E{%N ozelliklerini kavrar Kazanim
<| §| KULTUR EMREN . .. Degerlendirme Formu
S| + A : 2.8 : Kaliplagmig climle
S| HIKAYESI
= 3 yapilarinin kurulus ve kullanim

oOzelliklerini kavrar.

2.9 : Ciimlenin ifade ettigi

anlam ozelliklerini kavrar.
Etkinlik: 5
Sureg: Dil Bilgisi

Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Burada Herkes Ogretmen

>

Ogretmen, 6grencilerinin derse dikkatini cekmek icin islenecek konu hakkinda ders
sonunda herkesten 6rnek climleler isteyecegini sdyleyerek derse baslar.

Onceki hafta belirlenen gruplara, sirasiyla tahtaya ¢ikarak beser dakikalik siireler
halinde sunumlarini yapacaklari belirtilir.

Birinci grup isim cimlelerini, ikinci grup fiil climlelerini, tcunct grup soru
ctimlelerini, doérdlinci, gurup olumlu ctimleleri, besinci grup olumsuz ciimleleri ve
altinc1 grup da tiim ciimle ¢esitlerini i¢ine alacak sekilde sunumlarini yapar.

Eksik kalan ve anlasilmayan yerler 6gretmen tarafindan tekrar anlatilir.

Bu siirecin ardindan, konunun tiim O&grenciler tarafindan istenilen Olgude
anlagilmasini saglamak amaciyla beyin firtinasi teknigi uygulanir. Buna gore, tiim
ogrenciler konu ile alakali 6rnekler verir. Ogrencilerin hepsi konu ile alakali drnek

verdiginde siire¢ sonlandirilir.
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Degerlendirme

1. Asagidakilerden hangisi fiil cimlesidir?
A) Insan her zaman yalnizdir.

B) Kendimi yenerek ulagsmisim zaferlere.
C) Hayatim bir miicadeledir benim.
D) Gayem insanlarin mutlulugu.

2. Asagidakilerden hangisi yiiklemine gore isim cimlesidir?

A) Bu insanlara hayat bahsedecektir.
B) Susuzluktan dudaklari kurumustu.
C) GoOnli ummanlar kadar genistir.

D) Butun herkesi barindiriyordu.

3. Asagidaki ciimlelerden hangisi anlamca olumludur?

A) Seni 6zlememis degilim.
B) Bu yil tatile gitmeyecek.
C) Sevgiyi hi¢ tatmadim.

D) Cepte para desen hig yok.

4. Asagidaki ciimlelerin hangisi, yiikleminin cesidi yoniinden digerlerinden
farkhdir?

A) Yarin aksam ugakla izmir'e donilyoruz.
B) Sabahtan aksama kadar top oynuyorlar.
C) 0 bakimsiz evin, bir tek perdeleri yeniydi.
D) Kap1 ¢alininca giiriiltii birden kesiliverdi.

5. "O, cok basarih bir 6grenciydi." ciimlesi
icin asagidakilerden hangisi soylenemez?
A) Isim ctimlesidir.

B) Olumlu climledir.
C) Fiil cimlesidir.
D) Kuralli cmledir.

6. Asagidakilerden hangisi kuralli isim ciimlesidir?
A)Yiiriiyerek asilmaz bu yiice daglar.
B)Temizlenmisti kentin bu uzak sokak ve caddeleri.
C)Eskiden bu eski binada otururduk.

D)Bu boéliigiin en eski ve deneyimli doktoruydu.


http://www.interaktiftest.com/
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7. Asagidaki ciimlelerden hangisi anlamina gore digerlerinden farkhdir?
A)Benim uzun siiredir aradigim kitap bu degildi.
B)Seni aramayani sen de aramamalisin.
C)Babamin bana anlattiklarini anlamiyor degilim.
D)Bu islerin sonunun boyle olacagini bilemezsin.
8. Asagidaki ciimlelerden hangisi anlamina gore digerlerinden farkhidir?
A)Benim uzun siiredir aradigim kitap bu degildi.
B)Seni aramayani sen de aramamalisin.
C)Babamin bana anlattiklarini anlamiyor degilim.
D)Bu islerin sonunun bdyle olacagini bilemezsin.
9. Asagidakilerden hangisi olumsuz isim cimlesidir?
A) Bence birgok seyi yanlis yapti.
B) Dosya indirmek artik yaygin degil.
C) Su siralar radyo hi¢ olmadigi kadar guglu.
D) Alperen’i hafife almamak lazim.
10. “Kendi kendine giden bir arabam var.” ciimlesiyle yiikleminin tiirii bakimindan
ozdes ciimle asagidakilerden hangisidir?
A) O kadar yolu tek basina gidebildi.
B) Ekranda higbir sey gérinmayor.
C) Zamanla diizeltebilecegim bir sey bu.

D) Araba gereginden fazla yakin duruyor.

Kazanmim Degerlendirme Formu

KAZANIMLAR

EVET
KISMEN
HAYIR

Fiil ciimlelerini ayirt edebilirim.

Isim ciimlelerini ayirt edebilirim.

Soru climlelerini ayirt edebilirim.

DiL BiLGisi

Olumlu ve olumsuz ciimleleri ayirt edebilirim.

“Hayir” ve “Kismen” ifadelerinin “Evet” olmasi icin neler yapmaliyim?
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Aktif Ogrenme Yéntemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkce Ders Plan1 (Deney

Grubu)

= | W : UYGULANAN )
2| & TE'E)A|A MAE[T)}N AKTIF OGRENME KAZANIMLAR bE G%Ii(ihéggiiME
=3 TEKNIGININ ADI

YAZMA

CALISMA KAGIDI

~ o = ; 2. Planli yazma
g | o POt | S YARATICI 2.12. Yazma yontem ve
= | 9| EVREN | DOUNYA YAZMA tekniklerini kullanir. KAZANIM
.:; <:5r 3. Farkli Tirlerde Metinler DEGERLENDIRME

Yazma FORMU

3.1. Olay yazilar1 yazar.

Etkinlik: 6

Surec¢: Yazma

Uygulanan Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Yaratic1 Yazma

» Ogrencilerden, "Bu yil dedemin kéyiin gidemedik.” ciimlesiyle baslayan bir dykii

yazmalar istenir. (2.12. Yazma yontem ve tekniklerini kullamir, 3,1. Olay yazilar

yazar.)

> Oykiiyl yazarken "Koye nigin gidilemedigi, bu durumda bayramin nasil gegirildigi,

sonugta neler diisiiniildiigli gibi sorulara cevap nitelikli paragraflar olusturmalari,

anlatimlarima duygu, diisiince ve hayallerini katmalari; dykiilerinde yaganmis veya

yasanmasi muhtemel bir olay1 anlatmalari; serim, diigiim ve ¢6ziim boliimlerini

belirlemeleri istenir.

» Ogrencilerin, dykiilerini sinifla paylagmalari saglanarak yapilacak oylama sonucu

en begenilen 6yku belirlenir ve sure¢ sonlandirilir.

Degerlendirme

1) “Benim en buyuk hayalim ...“adli ciimleyi baslangi¢ climlesi olarak kabul ederek

Oykiiniizde serim, dii§iim ve ¢oziim bdliimlerine yer vermek suretiyle bir dykii

yazimz?
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Kazanim Degerlendirme FormuKazanimlar

Evet

Kismen

Hayir

Yazma yontem ve tekniklerini kullanirim.

Yazim ve noktalama kurallarina uyarim.

Yazma

Olay yazilar1 yazarim.

Yazimda ilgi ¢ekici baglik kullanirim.

“Hay1ir” ve “Kismen” ifadelerinin “Evet” olmasi i¢in neler yapmaliyim?
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Aktif Ogrenme Yontemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkce Ders Plani (Deney Grubu)

UYGULANAN
m ; AKTIF =
I~ % TEMA ADI Mig{N OGR].EIV\I.M].E KAZANIMLAR DE GCI)EII{%'\]gEU\)/IiME
Sl TEKNIGININ
ADI

KONUSMA

1. Konugma kurallarini

uygulama

1.1. Konusmaya uygun

ifadelerle baslar.

1.8. Konusmasinda nezaket CALISMA KAGIDI
N 5 kurallarina uyar.
Q| ©| DOGAVE SON MAHKEME 1.10. Konugmasinda sebep-
<or' % EVREN KUSLAR sonug iliskileri kurar. ‘KAZAN | M
f\r; < 3.12. Konugma yontem ve DEGERLENDIRME

tekniklerini kullanir. FORMU

4. Kendi konugmasint

degerlendirme

4.4, Konusmasini, sesini ve

beden dilini kullanma

yoniinden degerlendirir.

Etkinlik:7
Sure¢: Konusma

Uygulanan Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Mahkeme

> Ogretmen derse basladiktan sonra uygulanacak aktif egitim yontemi hakkinda bilgi
verir. YOntemin uygulamasi esnasinda sinifta bir mahkeme ortami olusturulacagini,
ornek bir olay iizerinden 6zgiin ve bagimsiz diislinerek ve bilgilerimizi kendi
diisiince stizgecimizden gegirerek bir sonuca varmaya galisilacagini belirtir.

» Dabha sonra agagidaki metin sinif tahtasina yazilir ve tamamen anlasilincaya kadar
bir ka¢ kez okunur.

» "Bir giin avcinin biri nesli tilkenmekte olan bir kus gordii. Agacta daldan dala
ucarak konan kusa ates etti. Kus kanadindan yaralandi. Yarali kusu avcilar
yakalayip goturdiler. Belli bir miktar para karsiliginda birine sattilar. Tam o esnada
dogal hayat1 koruma gorevlileri geldi; olay mahkemeye tasindi."

» Olay kurgusu tam olarak anlasilinca 6grencilere rolleri dagitilarak; bir hakim, bir
davali avukati, bir davaci avukati, bir sanik (aver), kusu alan kisi, iki sahit, bir katip
ve bir arastirmaci belirlenir. Gérev almayan 6grenciler ise jiiri vazifesi goriirler.

(1.1. Konugsmaya uygun ifadelerle baslar, 1,8. Konusmasinda nezaket kurallarina
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uyar, 1.10. Konugmasinda sebep-sonug iliskileri kurar, 3.12. Konusma yontem ve
tekniklerini kullanir, 4,4. konusmasini, sesini ve beden dilini kullanma yoniinden
degerlendirir.)

> Ogrencilere rollerine hazirlanmalari igin yeterli siire taninir.

» Hazirlanma siireci tamamlandiginda mahkeme siirecine gegilir. Avukatlar gerekli
savunmalar1 yapar. Sanik ve sahitler dinlenir. Ogretmen bu siiregte rehberlik
gbrevini vyiiriiterek gerekli yonlendirmeleri yapar. Ogrencilerin Tiirk¢enin
kurallarina gore konusmalari i¢in gayet gosterir.

» Mahkeme siireci tamamlandiginda jiiri bir karara varir ve siireg bitirilir.

Degerlendirme

1) Ornek bir olay iizerinden dzgiin bir olay kurgusu tasarimi yaparak olay1
senaryolastiriniz?

Kazanmim Degerlendirme Formu

Kazanimlar

Evet
Kismen

Hayir

Yabanci dillerden alinmig ve dilimize heniiz yerlesmemis kelimelerin yerine
Tiirkgelerini kullanirim.

Konusma metni hazirlarim.

Konugma ydntem ve tekniklerini kullanirim.

Konusma

Konugmamu igerik yoniinden degerlendiririm.

“Hay1ir” ve “Kismen” ifadelerinin “Evet” olmasi i¢in neler yapmaliyim?
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Aktif Ogrenme Yéntemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkce Ders Plan1 (Deney
Grubu)

UYGULANAN
AKTIF

OGRENME KAZANIMLAR

TEKNIGININ
ADI

TEMA METIN
ADI ADI

OLCME VE
DEGERLENDIRME

TARIH
SURE

DIL BILGISI

4. Ek fiille ilgili bilgi

ve kurallar1 kavrama

ve uygulama

4.1. Isim tiiriinden

kelimelerin kip ve kisi

acisindan bigimlenerek

¢ekimlenebildigini kavrar.

4.2. Isimlerin kip eki

almasinda ek fiilin CALISMA

roltindi kavrar. KAGIDI

EVREN KUSLAR HARITALAMA Kiplerde _KAZANIM
DEGERLENDIRME

cekimlenebildigini FORMU

kavrar.

4.4. Ek fiili islevine

uygun olarak kullanir.

5. Zaman ve kip

¢ekimlerindeki birlesik

yapilarin 6zellikleriyle ilgili

bilgi ve kurallar1 kavrama

ve uygulama

5.3. Zaman ve Kip

¢ekimlerindeki birlesik

yapilar1 6zelliklerine

uygun bigimde kullanir.

05.05.2017
40+40 DK

Etkinlik: 8
Sureg: Dil Bilgisi

Uygulanan Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Zihinsel Haritalama

> Ogretmen dersin basinda daha 6nce hazirladig "ek fiil" konusuyla ilgili slaytt1 akilli
tahta araciligiyla 6grencileriyle paylagir. Sunum yapilirken ek fiille ilgili gerekli
bilgileri verir. Ozellikle vurgulamak istedigi noktalarda gerekli agiklamalar yapar.
(4.1. Isim tirinden kelimelerin kip ve kisi agisindan bigimlenerek
cekimlenebildigini kavrar, 4,2. Isimlerin kip eki almasinda ek fiilin roliinii kavrar,
4,3. Isimlerin ek fiil araciligryla hangi kiplerde ¢ekimlenebildigini kavrar, 4,4. Ek
fiili islevine uygun olarak kullanir.)

» EKk fiilin iki ayr1 gorevi oldugunu ifade ederek; bunlardan birincisinin isim ve isim
soylu sozciiklere gelerek onlar1 yiiklem yaptigini ve ikincisinin de basit zamanli
fiillere gelerek onlar1 birlesik zamanl fiil yaptigini belirtir. (5.3. Zaman ve kip

cekimlerindeki birlesik yapilari 6zelliklerine uygun bigimde kullanir.)
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» Daha sonra ekte yer alan bilgilerin yer aldig1 kartlar1 tim 6grencilere birer tane
gelecek sekilde dagitir.

> Opgrencilerden ellerindeki kartlari,  zerlerindeki kavram ve diisiincelerin
birbirleriyle iligkilerini gosterecek sekilde bir kartona yerlestirmeleri istenir.

> Ogretmen sinifi dolasarak yapilan ¢alismanim dogrulugunu kontrol eder. Olas1 eksik
veya yanlis eslestirmeleri gerekli yonlendirmeleri yaparak diizeltilmesini saglar.

» Calismanin sonunda ortaya ¢ikan harita sinif panosunda sergilenir.

Degerlendirme

1)

2)

3)

4)

5)

Asagidaki ciimlelerin hangisinde ek fiil vardir?

A) Tiim bunlari sana agikladim.

B) Hi¢ olmazsa kitabin1 oku.

C) Sinan’in evi yine ¢ok temizdi.

D) Benimle yine konusmadi.

Asagidaki cimlelerin hangisinde ek fiil_bulunmamaktadir?

A) lyi ki senin gibi vefali dostlarim var.

B) Seninle anlagmak ger¢ekten ¢ok kolay.

C) Uzun bir yolculuktan sonra Ankara’daydik.

D) Sorulari dikkatli okumalisin.

Asagidakilerin hangisinde ek fiil birlesik zamanh fiil olusturmustur?
A) Diin arayan kisi ablammus.

B) Aslinda tiim sorunlarini sana anlatiyormus.

C) Sinemaya yarin gidecegiz.

D) Sanirim evde kitabim yok.

Asagidaki ciimlelerin hangisinde “ek fiil” isim gorevli sozciigiin yiiklem
gorevinde kullanilmasim saglanmstir?

A) Bu bina eskiden okulmus.

B) Her gun gazete okurmus.

C) Sana sdylediklerim aramizda kalsin.

D) Bu tavsiyelerinin bize ¢ok faydasi oldu.

“Okumak” fiilinin genis zamanda sarti hangi sikta dogru verilmistir?
A) Okuyacaksa

B) Okursa

C) Okuyacakti

D) Okurdu
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6) “Gitmek” fiili hangi sikta simdiki zamanmin rivayeti ile cekimlenmistir?

8)

9)

A) Gidiyordu

B) Gidiyormus

C) Gidiyorsa

D) Gidecekmis

Yillardir gormedigi arkadasiyla bulusacagi i¢in ¢cok heyecanliydi. (2) Sabah
uyandigindan beri kalbi hizli hizli ¢arpiyordu. (3) Bulusma saati yaklastik¢a daha da
mutlu oluyordu. (4) Sonunda evden ¢ikip bulusma yerine ulasmisti.

Yukaridaki numaralandirilmis ciimlelerden hangisinin yiiklemi isim soyludur?
Al B) 2 C)3 D)4

Sezen Aksu 1954 yilinda Denizli’de dogmustur. Annesi ve babasi 6gretmen olan
sarkici (¢ yasindayken ailesiyle Izmir’e tasindi. Sezen Aksu, genclik yillarinda birgok
sanat dalina merak salmisti. Bir donem resim, tiyatro ve dans dersleri aldi. En sonunda
miizikte karar kilan sanatg¢1 ilk plagini 1975 yilinda ¢ikarmisti. O giinden bugiine miizik
piyasasinda kendine yer edinen sanat¢i, ayni zamanda Tirk miizigine 400’tin
Uzerinde sark1 sOzi ile de katkidabulunmustur.
Yukarnidaki parcada ka¢ tane birlesik zamanh fiil kullamlmstir?
Al B) 2 C)3 D)4

Asagidakilerin hangisinde ek fiilin olumsuzu kullanilmistir?
A) Okula diin ben de gitmedim.

B) Sana her seyi anlatacagim.

C) Gegen hafta gelen ben degildim.

D) Artik seninle goriismek istemiyorum.

10) Asagida ek fiille ilgili verilen bilgilerden hangisi yanhstir?

A) Ek fiil eklendigi ismin yiiklem gorevinde kullanilmasini saglar.
B) Ek fiil birlesik zamanli fiiller olusturur.

C) Ek fiil, eklendigi isimleri birlesik zamanl fiil yapar.

D) Ek fiilin olumsuzu “degil” ile yapilir.
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Kazanimlar

Evet

Kismen

Hayir

Dil Bilgisi

Fiillerin kip ve kisi alarak ¢ekimlenebildigini kavrarim.

Fiillerin ek fiil alarak birlesik yapili fiillerin olustugunu kavrarim.

Zaman ve kip ¢ekimlerindeki birlesik yapilarin olusumunda ek fiilin
islevini kavrarim.

Ek fiilin basit ¢ekimli fiillere gelerek degisik anlam ilgileri kattigini kavrarim.

“Hayir” ve “Kismen” ifadelerinin “Evet” olmasi i¢in neler yapmaliyim?
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Aktif Ogrenme Yoéntemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkge Ders Plan1 (Deney Grubu)

UYGULANAN
: AKTIF OLCME VE
Z % Ti'glA Mfg{N OGRENME KAZANIMLAR DEGERLE
ﬁ » TEKNIGININ NDIRME
ADI
DINLEME
1. Dinleme/izleme kurallarin1 uygulama
1.4. Dinleme/izleme yontem ve
tekniklerini kullanir.
2. Dinleneni/izleneni anlama ve CALISMA
goziimleme KAGIDI
~ ; - 2.1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan
§ é DSCE}A ISITAN YARATICILIK | hareketle kelime ve kelime gruplarinin
S = GUNESE
8 3 EVREN SIiR GRUBU anlaml_arml_glka_rn_‘. _ o KA%ANIM
o 2 2.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana DEGERLE
fikrini/ana duygusunu belirler. NDIRME
2.5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki FORMU
yardimc fikirleri/duygulari belirler.
2.12. Dinlediklerine/izlediklerine iligskin
sorulara cevap verir.
Etkinlik: 9

Sureg: Okuma / Dinleme
Uygulanan Aktif Ogrenme Tekniginin Adi: Yaraticithk Grubu

» Ogretmen derse baslangicinda "empati" kelimesinin anlamini belirterek, her bireyin
zaman zaman empati kurmasinin gerekliligine deginir.

» Ogretmen, dgrencilerinden kendilerini susuzluktan yapraklari solan bir gicegin
yerine koymalarin1 ve bu durumda neler hissedeceklerini arkadaslariyla
paylasmalarini ister.

» Gontlli 6grencilerin cevaplar1 alindiktan sonra dgrencilere "Isitan Giinese Siir"
siiri birkag kez dinletilir. (1.4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini kullanir.)

» Ogretmen, dgrencilerinden siirdeki giinesin yerine kendilerini koymalarmi ve bir
giin diinyay1 1sitamayacak kadar enerjilerinin bitmesi durumunda neler
diisiinebileceklerini  smif  arkadaslariyla  paylagsmalarmi  ister.  (2.1.
Dinlenenin/izlenenin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplariin
anlamlarim1 ¢ikarir, 2,4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana fikrini/ana duygusunu
belirler, 2,5. Dinlediklerindeki/izlediklerindeki yardimci fikirleri/duygular
belirler.)

» Ogrencilerin cevaplarini dinledikten sonra, 6grencilere bu sefer de yine kendilerini

giines gibi diisiinerek daha once hi¢ giines gérmemis bir yerde belli bir slre
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kalacaklarmi1 ve oraya hayat vereceklerini distinmelerini, diisiincelerini
arkadaslariyla paylasmalarini ister.

» Ihtiya¢ duyulmasi halinde yukaridakilere benzer sorularla metnin ana duygusunun
Ogrencilere kavratilmasi amaglanir.
Degerlendirme
1) Yazar; neden bu metine “ Isitan Giinese Siir *“ basligini1 koymus olabilir.
2) Giinesle hayat arasinda nasil bir iligki olabilir?

3) Siz olsaydiniz giinesi neye benzetirdiniz?

Kazanim Degerlendirme Formu

Kazanimlar

Evet
Kismen
Hayir

Bagkalarini rahatsiz etmeden dinlerim / izlerim.

Metnin baglamindan hareketle kelime ve kelime gruplarinin anlamlarini
¢ikaririm.

Dinlenenle ilgili soru sormak, goriis bildirmek i¢in uygun zamanda sz
alirim.

Dinleme

Dinlediklerimde / izlediklerimde ortaya konan sorunlara farkli ¢oziimler

Uretirim.

“Hayir” ve “Kismen” ifadelerinin “Evet” olmasi i¢in neler yapmaliyim?
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Aktif Ogrenme Yontemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkge Ders Plan1 (Deney Grubu)

| o | Tema | Metin | Aktif Ogrenme Kazanumlar Olgme ve

S| 3 Adi Adi Tekniginin Ad1 Degerlendirme
Konusma

g 3. Hazirliklh Calisma

| = 5 Ax

8 A | Doga Iﬁltal’l Diisiin, Esles, Konugmalar Yapma Kagidi

sl Ve Giinese Pavla 3.12. Kazanim

g & | Evren Siir yias Konusma Yontem | Degerlendirme

| ¥ Ve Tekniklerini Formu
Kullanir.

Etkinlik: 10

Siire¢: Konusma

Uygulanan Aktif Ogrenme Tekniginin Ad: Diisiin, Esles, Paylas

» Ogretmen, "Isitan Giinese Siir" adli siiri sesli olarak okuyup hatirlatarak derse

baglar.

> Daha sonra okunan siirde giinese insana ait 6zellikler verilerek kisilestirildigini

belirtir. Ogrencilere bunun metnin anlattmimi kuvvetlendirdigini belirtir.

» Smif oturma diizeni tiim 6grencilerin birbirlerini gorebilecekleri sekilde ayarlanir.

Ogrenciler ikiserli gruplar halinde eslestirilir. Ogrencilere teknik ve teknigin

uygulanma siireci hakkinda bilgi verilir.

» Ogrencilere, "Teknoloji bize vurulan bir pranga mudir ya da ihtiyac halinde bize

uzanan bir yardim eli midir?" sorusu sorulur ve cevaplarini diistiniirken kisilestirme

de yapmalarini ister. Ogrencilere diisiinmeleri i¢in yeterli siire verilir.

» Ogrenciler cevaplarini esleriyle tartisir ve bir sonuca varmaya calisir. (3.12.

Konusma yontem ve tekniklerini kullanir.)

> Gruplar vardiklar1 sonuglar1 sinifla paylagir.

» Ogretmen varilan sonuglari tekrar ifade ederek dersi sonlandirir.

Degerlendirme:

1) Kiiresel 1sinmayla ilgili diinya ne diistiniiyor? Aciklar misiniz?
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Kazanim Degerlendirme Formu

Kazanimlar

Evet
Kismen
Hayir

Yabanci dillerden alinmis ve dilimize heniiz yerlesmemis
kelimelerin yerine Tiirk¢elerini kullanirim.

Konusma metni hazirlarim.

Konusma yontem ve tekniklerini kullanirim.

Konusma

Konusmami igerik yoniinden degerlendiririm.

“Hayir” ve “Kismen” ifadelerinin “Evet” olmasi i¢in neler yapmaliyim?
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Aktif Ogrenme Yéntemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkge Ders Plani
(Kontrol Grubuy

Tarih Sire Tema Adi Metin Ad1 Kazanimlar
Dil Bilgisi
1. Cimlede zaman kavramini
belirleyen/destekleyen zarflar1 fark eder.
MILLI CELIK 2. Cumledeki zaman zarflarini belirler.
13.03.2017 40+40 DK KULTUR COMAK 3. Zaman zarflarini iglevlerine uygun

olarak kullanir.

Uygulama Sureci:

> Ogretmen dgrencilerine bazi kelimelerin cimledeki eylemin ne zaman yapildigini

belirterek derse baslar.

» Ardindan climleye zaman anlami katan kelimelere "zaman zarfi" dendigini ve

yukleme sorulan "Ne zaman?" sorusuyla bulundugunu belirtir.

> Ogrencilere zaman zarflari ile ilgili temel bilgileri not aldirir.

A\

Ornek cuimleler tizerinde konuyu tekrar anlatarak konunun pekistirilmesini saglar.

» Birkag oOgrenciyi tahtaya kaldirarak Ornek clUmlelerde zaman zarflarini

belirlemelerini ister.

» Dersin sonunda genel bir 6zet yapilarak ders sonlandirilir.
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Aktif Ogrenme Yontemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkce Ders Plan1

(Kontrol Grubuy

Tarih Sure Tema Adi Metin Ada Kazanimlar
Konusma
1. Sporun beden saglig: lizerindeki
etkisinin farkina varir.
2. 1lgi alania gére bir spor dalina
MiLLi yonelir.
20.03.2017 40+40 DK KULTUR CAZGIR 3. Ulusal ve uluslararasi diizeyde

basar1 kazanmig sporculari tanir.

Uygulama Sireci:

>

Ogretmen, sporun bedensel ve zihinsel saghigimiza etkilerini vurgulayarak
derse baslar.

Kisilerin ilgi alanlarina gére mutlaka en az bir spor daliyla ilgilenmelerinin
sagliklar1 agisindan son derece 6nemli oldugunu vurgular.

Ogrencilere, "Iginizde herhangi bir spor daliyla ilgilenen var mi?" sorusunu
yoneltir. Ogrencilerin verdigi cevaplar dinlenir. Bir spor daliyla ilgilenmeyen
ogrencilere gerekli yonlendirmeleri yapar.

Ulusal ve uluslararas1 diizeyde basar1 kazanmis birkag sporcu hakkinda bilgi
verilir.

Ogrencilere, "Sizin bildiginiz basarili sporcular var m1, var ise isimlerini ve
basarilarini soyler misiniz?" sorusunu yoneltir.

Ogrencilerin cevaplari dinlendikten sonra ders sonlandirilir.



Aktif Ogrenme Yontemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkge Ders Plani

(Kontrol Grubuy)
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Tarih Stre Tema Adi Metin Adn Kazanimlar
Konusma
1. Yazma yOontem ve
tekniklerini kullanir.
P P 2. "Turkgenin 6nemi”
27.03.2017 | 40+40 DK KIEJ'/[IEITJ'I[JJIR Dl{/IﬁSBiIIE]"gR konusunda goriislerini

yazarak dile getirir.

3. Yazdiklarini akranlariyla paylasir.

Uygulama Sireci:

> Ogretmen derse "Tlrkgenin 6nemi" konusunda kompozisyon calismasi

yapacaklarini belirterek baglar.

> Ogrencilere, yazilarin1 kompozisyon kurallarina uygun olarak, agik ve anlasilir bir

dille yazmalarini, yazim ve noktalama kurallarina dikkat etmelerini hatirlatir.

> Ogrencilere yazilarii yazmalari i¢in gerekli siire verilir,

Siire tamamlaninca goniillii 6grenciler kompozisyonlarini arkadaslariylapaylasir.

> Ogretmen, ihtiya¢ duymasi halinde gerekli agiklamalar1 yaparak dersi sonlandirir.
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Aktif Ogrenme Yéntemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkge Ders Plani
(Kontrol Grubuy)

Tarih Sire Tema Ad1 Metin Ad1 Kazanimlar

03.04.2017 40+40 DK

DINLEME

1. Dinleme/izleme kurallarini uygulama

1.4. Dinleme/izleme yontem ve tekniklerini

kullanir.

2. Dinleneni/izleneni anlama ve ¢dziimleme

2.1. Dinlenenin/izlenenin baglamindan

BEGIL OGLU | hareketle kelime ve kelime gruplarinin
anlamlarini ¢ikarir.

HIIEIEAEYE]SISI 2.4. Dinlediklerinin/izlediklerinin ana
fikrini/ana duygusunu belirler.
2.5.Dinlediklerindeki/izlediklerindeki
yardime: fikirleri/duygulart belirler.

2.8. Dinlediklerinde/izlediklerinde amag-
sonug iliskilerini belirler.

2.12. Dinlediklerine/izlediklerine iliskin
sorulara cevap verir.

MILLI
KULTUR

Uygulama Sureci:

>

Ogretmen, bugiinkii derste "Begil Oglu Emren Hikayesi" adli dinleme metnini
okuyacagini, sdyleyerek derse baslar.
"Begil Oglu Emren Hikayesi" adli metin 6gretmen tarafindan okunur.
Okuma islemi tamamlandiktan sonra anlami bilinmeyen kelimeler 6gretmen
tarafindan tahtaya yazilir. Ogrencilerden bu kelimelerin anlamlarimi tahmin
etmeleri istenir. Ogrenciler anlamini tahmin edemedikleri kelimeler igin sdzlik
kullanarak tiim kelimelerin anlam1 bulunur.
Ogretmen daha sonra dgrencilere metnin ana fikrini sorar. S6z hakk isteyen tiim
ogrencilerin cevaplart dinlenir. Metnin ana fikri 6gretmen tarafindan da soylenir.
Daha sonra metnin yardimci fikirleri de ayn1 yontemle belirlenir.
Ogretmen metinde gecen "Zayif olanlarimin (avlarin), avda belli olsun diye,
kulagin delerdi.” cimlesini tahtaya yazar ve bu ciimlenin bir amag sonug ctiimlesi
oldugunu, avlarin kulagini delmesinin amaciin zayif olanlar1 av esnasinda
belirlemek oldugunu dile getirir.
Ogretmen asagidaki sorular1 6grencilerine sorar:

1. Begil kimdir? Ona nasil bir gérev verilmistir?

2. Begil, Bayindir Han’a ni¢in kirilmigtir?




7.

» Soru-cevap boliimiiniin ardindan ders sonlandirilir.

3. Av sirasinda neler oluyor?
4.
5
6

Begil, avda olanlar1 ni¢in gizliyor?
Begil’in oglu nasil bir gorev iistleniyor?
Begil’in oglu, diismani nasil yeniyor?

Hikaye nasil sonuglantyor?

130
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Aktif Ogrenme Yontemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkge Ders Plani

(Kontrol Grubuy)

Tarih Sure Tema Adi Metin Adi Kazanimlar

Dil Bilgisi
1. Yuklemin tlriine gbre clmle
cesitlerini kavrar (isim cilimlesi, fiil
climlesi).
2. Anlamina gore ciimle cesitlerini

MiLLi BEVGiL kavrar (olumlu ctimle, olumsuz cumle,

10.04.2017 40+40 DK KULTUR OGLU soru cumlesi).
EMREN
HIKAYESI

Uygulama Sireci:

> Ogretmen, dersin baslangicinda bugiinkii konularinin "yiiklemin yerine gére

ciimleler ve anlamina goére ctimleler" oldugunu belirtir.

> Ogretmen konu ile ilgili temel bilgileri dgrencilerine tahta {izerinde anlatir.

A\

Ogretmen anlatt181 bilgileri 6grencilerinin not almalar igin gerekli siireyi tanir.

» Konu anlatimi bittikten sonra tahtaya asagidaki ciimleler yazilarak cesitleri

ogretmen tarafindan belirlenir.

1 Erzurum'un giineyini cevreleyen sira daglarin ismi Palandoken'dir. (Isim

5w N

5

cumlesi-olumlu cumle)

Her giin diizenli olarak ders ¢alistyorum. (fiil ctimlesi-olumlu ciimle)

Disarida kimsecikler yok. (Isim ciimlesi-olumsuz ciimle)

Neden boyle davrandigini bir tirli anlamadim. (fiil ctimlesi-olumsuz ciimle)

Sen de yarin bizimle gelecek misin? (fiil cimlesi-olumlu soru cimlesi)

> Ornekler sirasiyla ¢oziildiikten sonra 6gretmen birkag 6grenciyi tahtaya kaldirarak

yukaridakilere benzer alistirmalar yaptirir.

» Konu genel tekrar edilerek ders sonlandirilir.
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Aktif Ogrenme Ydntemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirk¢e Ders Plani
(Kontrol Grubuy

Tarih Sare Tema Adi Metin Ad1 Kazanimlar

Yazma

1. Yazma yontem ve tekniklerini

kullanir.

2. Ani yazar.
T EZGIYLE
17042017 | 404400k | (MG | DONEN
DUNYA

Uygulama Sireci:

>

A\

Ogretmen, bugiinkii derste yazma calismasi yapacaklarini, calismanin son
boliimiinde bazi 6grencilerin yazdiklarini arkadaglariyla paylasacaklarini dile
getirir.

Ogretmen, kendi gocukluk doneminde yasanan bayramlar hakkinda dgrencilere
bilgi verir. Ardindan siniftan goniillii bir 68renci glinlimiizde yasanan bayramlar
hakkinda arkadaslariyla diisiincelerini paylagir.

Ogretmen, gecmisteki ve giinimuzdeki bayramlar arasindaki farklar 8grencilerle
paylasir.

Ogretmen, dgrencilerden unutamadiklari bir bayram anisini yazmalarini ister.
Ogrencilere amlarmni yazmalar1 i¢in gerekli siire verilir.

Yazma caligmas1 tamamlandiktan sonra siniftan rastgele secilen 5-6 Ogrenci

yazmis olduklar1 anilar1 siniftaki arkadaslarina okur ve siire¢ tamamlanir.
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Aktif Ogrenme Yontemlerine Gore Yapilandirilmis Tiirkce Ders Plani
(Kontrol Grubuy

Tarih Sire Tema Adi Metin Ad1 Kazanimlar

Konusma

1. Cevre sorunlarini 6grenir.

2. Cevre sorunlarryla ilgili dogal
faktorlerin farkina varir.

DOGA VE

24.04.2017 | 40+40 DK SON KUSLAR | 3, Cevre sorunlariyla ilgili insan etkisinin

EVREN
farkina varir.

4. Cevre sorunlarina ¢6ziim yollarini
kavrar.

5. Cevreyi korumanin gelecek nesiller
i¢in 6nemini kavrar.

Uygulama Sireci:

>
>

Ogretmen gevre sorunlarina deginerek derse baslar.
Ardindan ¢evre sorunlariyla ilgili 6rnekler verir. Cevre sorunlarinin olusumunda
dogal unsurlarin da etkili oldugunu; ancak c¢evre sorunlarinin asil kaynaginin
insan oldugunu soyler.
Insanlarin gevre sorununa sebep olan davranislarina ornekler verir (sanayi
atiklarinin dogaya salinmasi, agaglarin kesilmesi, tarim alanlarinin yok edilmesi,
bilingsiz su tiiketimi vb.).
Caba gosterilmesi durumunda insan kaynakli ¢evre sorunlariin giderilmesi igin
yine insan ¢abasiin gerekli oldugunu sdyler. Bunun icin yapilabileceklerinin,
cevreye zararli aligkanlik ve davraniglardan kaginilmasi ve ¢evreye minimum
zarar1 vermek icin ¢evre dostu sistemlerin gelistirilmesi ile yayginlastirilmasinin
saglanmasi oldugunu vurgular.
Ogrencilere asagidaki sorular sorulur:

1) Cevre sorunlarina 6rnekler veriniz.

2 Cevre sorunlarina insan etkisi var midir? Orneklerle agiklaymiz.

3) Gelecek nesillere nasil bir ¢evre birakmaliy1z.

4) Yasadigimiz gevrenin korunmasi igin bize diisen gorevler nelerdir?
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Tiirkce Ders Plan1 (Kontrol Grubu)

Tarih Sire Tema Adi Metin Ad1 Kazanimlar

Dil Bilgisi

1. Ek Fiillerin isim Soylu
Sozclkleri Yiklem Yapmasini
Kavrar.

2. Zaman Ve Kip
Cekimlerindeki Birlesik
05.05.2017 40+40 Dk Doga Ve Evren | Son Kuslar | Yapilarin Ozellikleriyle flgili
Bilgi Ve Kurallar1 Kavrar
Uygular.

3. Zaman Ve Kip
Cekimlerindeki Birlesik
Yapilarin Islevlerini Ve
Kullamim Ozelliklerini Kavrar.

Uygulama Sireci:

> Ogretmen "ek fiil" konusunu isleyeceklerini belirterek derse baslar. Ogrencilerine
onemli boliimleri defterlerine yazacaklarini belirtir.

» Ek fiillerin iki temel islevinin oldugunu belirterek; birinci islevinin isim soylu
sozcuklere gelerek onlar1 yuklem yapmast, ikinci iglevinin de basit zamanli fiillere
gelerek onlart birlesik zamanli fiil yaptigini belirtir.

» Ek fiillerin islevlerini tahta {izerinde &grencilerine ayrintili olarak anlatir.
Anlattig1 boliimlerle ilgili 6rnek ciimleler yazar.

> Ogrencilerin tamim ve &rnekleri not almasini saglar.

» Konu anlatimi bittikten sonra Ogrencilerden 6rnek ciimleler vermelerini ister.
Ogrencilerin verdigi 6rnekler simf tahtasina yazilir. Hatali olanlar 6gretmen

tarafindan dizeltilir.
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Tiirkce Ders Plan1 (Kontrol Grubu)

Tarih

Sire

Tema Ad1

Metin Ad1

Kazamimlar

12.05.2017

40+40
DK

DOGA VE
EVREN

ISITAN
GUNESE
SIiR

Okuma

1. Okuma yéntem ve tekniklerini kullanir.

2. Metnin baglamindan hareketle kelime ve
kelime gruplarinin anlamlarini ¢ikarir.

3. Metindeki anahtar kelimeleri belirler.

4. Metnin ana fikrini/ana duygusunu belirler.
5. Metindeki yardimer fikirleri/duygulart
belirler.

6. Okuduklarindaki ortiilii anlamlari bulur.
7. Metni olusturan unsurlar arasindaki gegis
ve baglantilari fark eder.

8. Metindeki s6z sanatlarinin anlatima olan
katkisini fark eder.

9. Metinde yararlanilan diistinceyi gelistirme
yollarinin islevlerini aciklar.

10. Siirin kendisinde uyandirdigi duygulari
ifade eder.

11. Okudugu metinde gegen kelime, deyim
ve atasozlerini cimle icinde kullanir.

Uygulama Sireci:

» "Isitan Glinese Siir" metni sesli olarak birkag kez okunur.

» Metin iyice anlagildiktan sonra Ogretmen, Ogrencilerden anlami bilinmeyen

kelimelerin anlamlarint s6zliik yardimiyla bulmalarini ister. Anlami bulunan

kelimeler 6grenciler tarafindan ciimle i¢cinde kullanilir.

> Ogretmenler metni kavramaya yonelik, metinle alakali sorular1 Sgrencilere

yonelterek metnin daha iyi anlagilmasini saglar.

> Ogrencilere metnin anahtar kelimeleri, ana fikri/ana duygusu, yardimct

fikirler/duygular sorulur.

> Ogretmen metindeki 6rtiilii anlamlar1 belirtir.

» Metnin icinde gecen deyim ve atasozleri tespit edilerek ctimle i¢inde kullanilir.
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136

Tarih Sure Tema Adi | Metin Adx Kazam
mlar
Konusma
- Isitan 1. Konugmasini bir ana fikir
15052017 | 40t40 | Dogave | o e | etrafinda planiar.
dk. Evren Siir

2. Konusma yontem ve
tekniklerini kullanir.

Uygulama Sireci:

> Ogretmen, giinesin diinyamiz ve canlilar igin énemi hakkinda bilgi verir. Giines

olmasa canlilarin yasamasinin miimkiin olmayacagini bundan &tiirii insanlar ve

diger canlilar i¢in son derece 6nemli oldugunu belirtir.

» Giinesin olmamasi durumunda diinyanin nasil bir yer olacagi anlatilir.

» "Isitan Giinese Siir" adli metinde sairin bazi s6z sanatlarini kullandigini belirtir.

Kullanilan s6z sanatlar1 hakkinda 6grencilere bilgi verilir.

> Opgrencilere, siirde kullanilan s6z sanatlarinin anlatima ne gibi katkilarda

bulundugunu belirtmeleri istenir.

> Ogrencilerden istedikleri herhangi bir konuda benzetme, kisilestirme gibi s0z

sanatlarinin da kullanildig1 kisa konusmalar yapmalari istenir.

> Ogrencilerin konusmalarmin ardindan ders sonlandirilir.
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EK .3 Uygulama Stirecine Yo6nelik Gozlem Formu

GOZLEM FORMU

Smifin Fiziksel Ozelliklerine iliskin Gozlemler

Alt Temalar

e Temel Ogrenme Alani Yeterliligi
e Egitim Teknolojileri ve Yardimc1 Ders Araglari

Duyussal Uygulamalara iliskin Gozlemler

Alt Temalar
Deney Grubu

e Dikkat Cekme
e Motivasyon
e Kendine Given

Kontrol Gurubu

Dikkat Cekme
Motivasyon
Kendine Giiven

Sosyal Ozelliklere Iliskin Gozlemler
Alt Temalar

Deney Grubu

e Sosyal Iletisim Becerileri
e Sosyal Etkilesim Becerileri

Kontrol Grubu

Sosyal iletisim Becerileri
Sosyal Etkilesim Becerileri

Bilissel Ozelliklere fliskin Gozlemler
Alt Temalar

Deney Grubu

e Ogretmenin Dersteki Rolleri
e Ogrencinin Dersteki Rolleri
e Degerlendirme

Kontrol Grubu

Ogretmenin Dersteki Rolleri
Ogrencinin Dersteki Rolleri
Degerlendirme
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EK 4: Uygulama Siirecinde Kullanilacak Aktif Ogrenme Yéntem ve Tekniklerini
Belirleme Formu

Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Programlar1 ve Ogretimi Anabilim Dalinda
doktora 6grencisiyim. Tez konusu olarak “ 7. Smif Tiirk¢e dersinde uygulanan aktif
o0grenme modelinin Ogrencilerin elestirel diisiinme egilimleri {lizerindeki etkilerini”
belirlemek ve tez konusuna dayanak olusturmasi agisindan uzman goriisiine ihtiyag
duyulmaktadir. Bu kapsamda asagida kisaca tanitilan aktif O0grenme yoOntem ve
tekniklerinin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimlerine etki derecesini her maddeye ayri

ayr1 olmak tizere (1 ile 10 puan arasinda not vererek) degerlendirmeniz istenmektedir.

Aktif 6grenme en sade anlamiyla bireyin 6grenme surecine etkin bir sekilde katilim1
olarak tanimlanabilir. Bagka bir ifadeyle aktif 6grenmeyi 6grencinin pasif degil, ayni
zamanda zihinsel agidan da aktif 6grenme siirecine etkin katilimi seklinde yorumlamak
miimkiindiir. Elestirel diisiinme egilimi 6grencinin kendi zihinsel becerilerini en {ist
diizeyde kullanmaya calismasi, bu siiregte kendi diisiinceleriyle ilgili 6z denetimli ve

disiplinli diistinme becerilerine sahip olmasi anlamina gelmektedir.

1. Flas: Ogrencilerin kisisel deneyimlerini kullanarak tartismalar yaptigi bir
tekniktir. Bu teknik ile 68renciye, konu ile ilgili fikirlerin tartisildig bir ortamda

etkili dinleme ve konuyu daha iyi kavrama imkani sunulur. (Puan

2. Diisiin, Esles, Paylas: Isbirlikli 6grenme uygulamalarindan kabul edilen bu
teknikte; ogrenciler verilen konu ya da problem hakkinda ilk adimda bireysel

olarak diisiiniir, ikinci adimda fikirlerini esleriyle paylasir, en son adimda ise bu

3. Dogru Mu, Yanhs Mi?: Ogrencilerin dgrenilenler hakkinda diisiincelerini,

bilgilerini paylagsmalari1  ve degerlendirme yapmalarim1 saglar. (Puan

4. Hizh Tur: Ogrencilerin bir konu hakkindaki diisiincelerini gézden gegirmelerini

saglayan; 6grencilere hizl1 diisiinme, yaratici ¢oziimler sunma, dikkatli dinleme

5. Sandvi¢: Cok katmanli oldugu i¢in bu adi alan teknik; once bireysel galisma,
sonra yaptiklarini arkadaglariyla paylasma ve birlikte somut bir iirlin olusturma

olanag saglar. Ogrencilerin bilissel, duyussal ve psikomotor becerilerini 6grenme



10.

11.

12.
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stirecinde kullanmalarini ve gelistirmelerini saglayan uygulamalar igerir. (Puan

Beyin Firtinasi: Bir konuya ¢6zum getirmek, karar vermek ve hayal yoluyla

diisiince ve fikir tiretmek i¢in kullanilan bir yaratict 6§renme teknigidir. (Puan

Mahkeme: Sinifta mahkeme kurulmasi seklinde uygulanan bu teknik birgok
dgrencinin siirece katilimim saglar. Ogrenciyi merkeze alan ve derse aktif katilim1
saglayan bu teknik ile 6grencilerin ikna kabiliyeti ve problem ¢6zme becerileri
gelisir. Bu teknigin kullanilmasindaki amag¢ 6grencileri 6grenme Ogretme siireci
boyunca etkin kilmak, bu siire¢ icinde 6grencilerin neseli vakit gecirmelerini ve

ogretilenlerin kaliciligini saglamaktadir. Mahkeme siireci tartisilan konunun

Zihinsel Haritalama: Kavramlar arasinda haritalar araciligiyla iliskiler kurmak
icin kullanilan bir tekniktir. Teknik, bireysel veya grupla yapilabilecek
uygulamalar icerir. Bu uygulamalar sayesinde 6grenciler, kavramlar arasinda
sistematik baglar kurabilir, parcadan biitline giderek tam Ogrenmeyi
gerceklestirebilir. Bu teknik, Ogrenilenler arasinda bag kurma, diisiinme ve
degerlendirme yapma firsati sunar. Ogrenme ortamlarina farkli bakis agilarini,

olumlu ve olumsuz goriisleri derecelendirerek aktarmayr da saglar. (Puan

Bilgi Kese Kagidi: Bu teknikle 6grencilerin konu ile ilgili 6n bilgilerini

hatirlamalari, farkli bakis agilariyla degerlendirmeleri, bagkalarinin konu ileilgili

Gorev Grubu: Ogretmen rehberliginde olusturulan gruplarin, verilen belli bir

gbrevi arastirmalarini, bir sonuca ulagsmalarint ve sonuclar1 arkadaglariyla

Oykii Olusturma: Herhangi bir konu gergevesinde ¢ocuklarm bir araya gelerek

girig, gelisme sonug boliimlerini dikkate alarak olusturulan yazili ¢alismalardir.

Tombala: Ogrencilerin anlatilanlar1 oyun oynayarak anlamaya calismalarini

saglar. Merak uyandirici yonlerinin olmasi nedeniyle 6grencilerin dikkatlerini
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Kart Eslestirme: Ogrenilenlerin gdzden gegcirilmesi, netlestirilmesi ya da

Yaraticihik Grubu: Problemlere yaratici ¢ézimler bulmak amaciyla gelistirilmis
bir tekniktir. Yaraticilik grubunun ana 6gesi analojilerdir. Baslangicta 6grenciler
daha fazla benzetme ve karsilasmalar yapar duruma gelene kadar analojilerle

oynarlar. Daha sonra analojileri problemlerin ve diisiincelerin netlestirilmesinde

Kelime Ve Kavram Havuzundan Segerek Yazma: Teknigin amaci,
ogrencilerin 6grendikleri kelime, kavram, atasozii ve deyimleri anlatimlarinda

kullanmalarini1 saglayarak s6z varliklarin1 ve ifade giiglerini zenginlestirmektir.

Burada Herkes Ogretmen: Ogrencilerin baskalarina &greterek arastirma ve
sunum becerilerini gelistirmelerini, bilgilerini kalic1 hale getirmelerini saglayan

bir tekniktir. Ogrenilenleri gézden gegirme, onlar hakkinda soru ¢ikarma,

Mahkeme: Sinifta mahkeme kurulmasi seklinde uygulanan bu teknik

ogrencilerin stirece katilimini, ikna ve problem ¢dzme kabiliyetlerini gelistirir.

Yaratia Yazma: Ogrencilerin yazma yeteneklerini ve yaraticiliklarini
gelistirmeyi amagclayan bir tekniktir. Ogrenciler, daha ¢ok hikaye, siir ve roman

tiirlerinde kullanilan bu teknikle yasadiklarindan, diisiindiiklerinden ve hayal

Tere yag-Ekmek: Bu 6grenme tekniginde 6grenciler, verilen bir problem ya da
konu iizerinde once tek baslarina diisiiniir, daha sonra arkadaglariyla bir araya

gelerek diisiincelerini tartisir ve ulastiklart sonucu smifla paylasirlar. (Puan

Elma Dersem Git, Armut Dersem Gitme: Ogrencilere islenen konuyu gézden

gecirme, neden bulma ve degerlendirme yapma olanag verir. (Puan

Siir Yazma: Belirlenen bir konuda Ogrencilerin siir yazmasina dayanan bir

tekniktir. Ogrencilerin duygu ve diisiincelerini yazarak ifade etmelerine yardimci
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Doéniisiimlii Giinliik Cahismalar: Bu teknikle her 6grenci kendini yetersiz

buldugu konularda daha iyi yetistirmek i¢in diizenlenen smif i¢i etkinliklere

Akvaryum: Biiyiik gruplarla tartisma tekniklerinden biridir. Siifin ortasina 2-4
kisi ¢ikarilir ve diger 6grencilerden onlarin etrafini daire olarak sarmasi istenir.
Ortadaki gruptan konu ile ilgili yaklagik on dakika kadar konusmalar1 ve sonra

konuyu aktarmalar1 istenir. Cemberdeki katilimcilara gozlem ve edinimleri

Bulus Yolu: Ogretenin drnekler vermesi, dgrenenin betimlemesi, tekrar verilen
orneklerdeki benzerlikleri bulmalar1 bir sonraki adimda =zt Grnekleri

karsilastirmalari, iliskileri tanimlama ve Ozellikleri ifade etme bi¢iminde

Yaratict Drama: Dogaclama, rol oynama ve tiyatro tekniklerinde yararlanarak

ogrencilerin bir yasantiyi, bir olayi, bir fikri veya soyut bir kavrami oyunsu

Rol Oynama: Ogrencinin bir baskasmin kimliginde onun gibi davranmasi ve

onun sozleri ile konugmasidir. Rol kartlar1 daha etkili kullanimini saglar. (Puan

Riya Teknigi / Ruya Kaydi: Konu ile ilgili bir karakterin riiya ya da kabusunun

canlandirilmasi, resimlendirilmesi ya da yazilmasi esasina dayanir. (Puan

Zihinde Canlandirma: Ogrencilerden &grendiklerini  gdzlerinin  &niine
getirmeleri istenir. Bu yonerge esliginde 6gretmenin verdigi konuyu da gozlerinin

onunde canlandirabilirler. Yanlisi Bulma: Verilen bir 6ykii, siir,diiz yazi, fotograf

Smmiflama: Ogrencilerin belli bir konuda bilgi toplamalari ve onlar1 simiflayarak

sunmalari istenebilir. Ornegin sigaranin zararlar1. Ornek Verme: Konu ile ilgili ya

Ben Neyim: Farkli amaglar i¢in kullanilabilecek egitici bir oyundur. Segilen bir

cansiz nesne roliinde sdylenen ¢ Ozellikten sonra gruba ben neyim? sorusu
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Vizilt1 Gruplar: Kiigiik 6grenci gruplarinin verilen bir konu iizerinde belirli bir
siire goriismeleri, tartismalari, segecekleri bir sozcii aracilidi ile grup goriislerini

diger arkadaglarina aktarmalari esasina dayanan bir grup ¢alismasidir.

Benzetim Teknigi (Simulasyon): Ogrencilerin sinif iginde bir konuyu ger¢ekmis

gibi ele alip tlizerinde calistiklar1 bir tekniktir. Pilotlarin ucak modelleri ile

Gosterip Yaptirma: Bir aracin bir gerecin c¢alistirilmasin1 gésterme ve daha
sonra 6grencilerden ayni islemi yapmalarini bekleme ilkesine dayanan bir 6gretim

teknigidir.  Gosterip  yaptirma  teknigi  Ogrenci  merkezlidir.  (Puan

Yapboz Teknigi: Kavram, olay ya da 6zelliklerin bir bittniin parcalari oldugunu

vurgulamak istedigimizde kullanabilecegimiz bir tiir semadir. (Puan

Venn Semasi: Iki kavram, olay ya da ozellik arasindaki benzerlik ve

farkliliklarinin belirlenmesinde ve sema seklinde ifade edilmesinde kullanilir.

Zincir Haritalari: Konu ya da olaylarin bir birine zincir bi¢iminde eklendigi,

neden sonug iliskisi iginde olay ya da durumlarin verildigi haritalardir. (Puan
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EK 5: Uygulama Surecine Yonelik Gozlemler

Bu béliminde, aktif 6grenme yontemlerine gére on hafta boyunca deney grubunda
islenen Tiirk¢e derslere ve dort hafta boyunca da kontrol grubunda islenen Tiirkce
derslerine yonelik olarak 6gretmenin yaptig1 etkinliklere ve uygulamalara iliskin gozlem
analizlerine yer verilmistir. G6zlem siirecine yonelik degerlendirmeler fiziksel, duyussal,
sosyal ve biligsel sireclere iliskin gozlemler olmak (izere dért tema ve her temanin kendi
icerisindeki alt temalara gore gozlemlenmis ve degerlendirilmistir. Arastirmanin
gerceklestirildigi siiflarin fiziksel 6zelliklerine iligkin temaya ait gozlemler ayrintili bir
sekilde aciklanmig daha sonra bu temaya iliskin olarak yorumlamayir ve goézlemci
tutarlili@ini arttirmak amaciyla gozlem siireci temel 6grenme alanlarinin yeterliligi,
derslerde kullanilan egitim teknolojileri ve yardimc1 kaynaklar, olmak iizere iki alt temaya

ayrilmistir.

Uygulama Smifinin Fiziksel Ozeliklerine Iliskin Goézlem Analizleri( Deney

Gurubu)

Uygulama c¢aligmasinin yapildigi smif dort katli bir okul binasinin ikinci katinda
yer almaktadir. Uygulama sinifinin bulundugu katta ayni sinif seviyesinde bes tane daha
sinif oldugu goriilmiistiir. Uygulama siifi bulundugu katta soldan ikinci siiftir. Sinifa
girildiginde tam kars: tarafta dort parcadan olusan camlar géze ¢arpmaktadir. Siifin
blyukliigii yaklasik olarak 8x7:56 m2dir. Ogretmen masasi sinifin tamamimi rahatlikla
gorebilecek sekilde konumlandirilmistir. Siif diizeni {i¢ siradan olugmakta ve iki sirada
bes adet ve bir sirada da alt1 adet 6grenci oturma sira ve masasi bulunmaktadir. Her sira
da iki 6grencinin oturdugu goze carpmaktadir. Ayrica sinif giris kapisina yakin olan
stralarin en sonunda fazladan bir bos siranin oldugu dikkat ¢ekmektedir. Sinifin duvar
boyalarinin yeni olmadig1 gézlemlenmistir. Ote yandan sinifin camlarinda her hangi bir

kirik ve catlak olmadig1 goriilmiistiir.

Pencerelerin 6grenci giivenliginin saglama adma ii¢ pargast hi¢ bir sekilde
acilmayacak sekilde dizayn edildigi sadece 6gretmen masasinin yanindaki pencerenin
acilip kapanma ve smifi havalandirmaya miisait oldugu goriilmiistiir. Ote yandan
Ogretmen masasi ile pencere tarafinin sag tarafinda kalan kiiclik bir boslukta duvara
sabitlenmis bir sekilde bir kitap dolabi bulunmaktadir. Kitap dolabinin i¢inde yiiz temel
esere ait bir¢cok kitap ve bazi derslere ait yardimci ders kitaplari mevcuttur. Sinifa giriste

sol tarafta kalan duvara 6grencilerin elbisesini asmak i¢in askiliklar oldugu gézlenmistir.
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Bununla birlikte sinifa giriste sag tarafta 6gretmen masasi ile geri kalan boglukta
duvara monte edilmis sekilde akilli tahta bulunmaktadir. Smifin orta kisminda karsi
tarafta kalan duvarda 6grencilerin yaptig1 birtakim etkinlikleri astiklar1 panolar boydan
boya duvara sabitlenmistir. Akilli tahtanin iizerinde kalan boslukta tavanla duvari
ortalayacak sekilde igerisinde Atatiirk’iin resmi, Istiklal Mars1 ve Genglige Hitabenin yer
aldig1 panolar mevcuttur. Sinifa giris kapisinin hemen sag tarafinda Tirkiye fiziki haritasi
duvara asili halde durmaktadir. Hemen kapi girisinde sag alt kdsede bir tane ¢op kovasi
mevcuttur. Smifin 1sinmasinda dogalgaz kullanilmakta, dogalgaz petekleri simf
pencerelerinin alt kisminda yer almaktadir. Pencere kenarlarindaki yalitimin tam olarak

saglanamadigi goriilmekte; bu durum 1s1 kaybina neden olmaktadir.

Sinifta kullanilan egitim teknolojileri arasinda akilli tahtanin oldugu ve internet
baglantisina sahip oldugu gézlenmistir. Ayrica sinif kitapliginda yer alan yiiz temel esere
ait bircok kitap ve farkli derslere ait yardimei ders kitaplar1 yardimci kaynaklar olarak
degerlendirilebilir. Ote yandan smif panolarinin bulundugu duvarin sag tarafinda yer alan
bir tahtanin biilten tahtasi olarak kullanildigi gdzlemlenmistir. Bununla birlikte sinifta
bulunan Tiirkiye fiziki haritas1 ve ¢esitli etkinliklerin sergilenmesi i¢in kullanilan duvar
panolart yardimcr ders kaynaklari kapsaminda degerlendirilebilir. Ayrica 6gretmen
masasinin tam karsisindaki duvarin sag tarafiyla pencerenin yer aldigi duvarin kesistigi
yerde bir bilten tahtas1 bulunmaktadir. Deney ve kontrol gruplarinin bulundugu siniflarin

fiziksel 6zelliklerine iliskin gdzlem sonuclar1 Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24. Deney ve Kontrol Siniflarinin Fiziksel Ozellikleri

Temel Ogrenme Alanlarinin Yeterliligi Egitim  Teknolojileri ve  Yardimci

Kaynaklar
Deney Grubu Kontrol Grubu
Smif Biytikligi: 8x7: 56 m2 Akilli tahta, yiiz temel eser, biilten tahtasi,
cesitli panolar, Tirkiye fiziki haritasi,
Ogrenci Sayist: 29 cesitli ders kitaplari

Kisi basina diisen m2:1,9 m2
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Uygulama Simfinin Fiziksel Ozeliklerine iliskin Gozlem Analizleri (Kontrol
Grubu)

Uygulama c¢alismasinin yapildigi kontrol grubunun yer aldigi sinif dort katli bir
binanin son katinda yer almaktadir. Kontrol grubunun yer aldigi sinif katinda ayni sinif
seviyesinde dort tane daha smifin yer aldigi goézlenmistir. Kontrol grubunun yer aldigi
smif bulundugu katta soldan birinci smiftir. Sinifa girildiginde kars: taraftaki duvarda yan
yana dort boliimden olusan pencereler oldugu goze carpmaktadir. Sinifin biytlikliigii
yaklasik olarak 7x7:49 m2 dir. Ogretmen masas1 siniftaki tiim dgrencileri tam karsidan

rahatlikla gorebilecek sekilde konumlandirilmastir.

Sinif diizeni ii¢ siradan olugmakta her sirada bes adet 6grenci sira ve masasinin
oldugu her sirada iki 6grencinin oturdugu tespit edilmistir. Siifin duvar boyalarmin yeni
olmadig1 gézlenmistir. Ogretmen masasinin sag tarafinda cam kenarinda bir sinif kitaplig
bulunmaktadir. Siif kitaphiginda yiiz temel eserin yer aldigr gozlenmistir. Sinif
kitapliginin duvara sabitlenmedigi tespit edilmistir. Ayrica sinifin pencerelerinden bir
tanesinde catlaklar oldugu belirlenmistir. Sadece 6gretmen masasinin sag tarafinda kalan
pencere acilip kapanmaya miisait; diger pencereler acilmayacak sekilde sabitlenmistir.
Siifin havalandirilmasinin 6gretmen masasina yakin bu pencereden saglanmaktadir.

Sinifin giriste sol taraftaki duvarda 6grencilerin elbiselerini astiklari askiliklar mevcuttur.

Sinifi tam karsidan goren duvarda sinif panolar1 ve bu panolarin {izerinde gesitli
derslerde yapilmis etkinlikler oldugu goézlenmistir. Bununla birlikte sinifa giriste sag
taraftaki duvara monte edilmis halde akilli tahta oldugu izlenmistir. Tahtanin Ust tarafinda
kalan boslukta duvari ortalayacak sekilde Atatiirk resmi, Istiklal Mars1 ve Atatiirk’iin
Genglige Hitabesinin yer aldig1 bir ¢cer¢eve panonun yer aldig1 gozlenmistir. Yine sinifa
giriste sag alt kdsede bir tane ¢op kovasinin yer aldig1 goriilmiistiir. Sinifin 1sitnmasinda
dogalgaz kullanilmakta, dogalgaz peteklerinin pencerelerin alt kisminda yer aldig
gozlenmistir. Pencere kenarlarindaki yalitim iyi olmadig: icin 1s1 kaybina neden oldugu
belirlenmistir. Sinifta egitim teknolojileri ve yardimci ders kaynaklari olarak akilli tahta

ve smif kitapliginda yer alan yiiz temel eserin bulundugu gézlenmistir.
Uygulama Simiflarin Temel Ogrenme Alanlar1 Acisindan Gézlem Analizleri

Temel 6grenme alani yeterliligi alt temasina iliskin elde edilen gozlemler analiz
edildiginde, deney grubunda uygulama calismasi yapilan sinifin biiyiikliigliniin siniftaki

Ogrencilerin sayisina boliindiigiinde her 6grenciye 1,9 m2 alan diistiigii gézlemlenmistir.
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Ayni alt temaya iligkin olarak kontrol grubundan elde edilen bulgular analiz edildiginde
sinifin biiyiikliigiiniin siiftaki 6grenci sayisina boliindiigiinde her 6grenciye 1,6 m2 alan

diistiigii gézlemlenmistir.

Deney ve kontrol grubundaki 6grenci sayilarinin kalabalik olmasiyla birlikte
ogrencilerin herhangi bir konu Gzerinde tartisma stirelerinin azaldig ve tartismaya katilan
ogrenci sayilarinin azaldigi gézlemlenmistir. Ayrica 6gretmenin bireysel farkliliklar: olan
Ogrencilerine zaman ayirmakta ve onlarin 0zel yetenek ve becerilerini gelistirmekte
zorlandig1 gozlemlenmistir. Kalabalik siiflarda 6grencilerin motivasyonunu, 6gretmenin
Ogrencilerine ders anlattigi yontemin sec¢iminden, Ogrencilerin sorularina verdikleri
cevaplardan ve doniitlerin siirelerinden ve niteliginden olumsuz yonde etkilendigi
belirlenmistir. Aktif 6grenme yontemlerini siniflarda uygularken bireysel caligmalara,
grup calismalarina, isbirligine dayali 6grenme calismalarina ve iist diizey diisiinme

becerilerine yogun bir sekilde yer verildigi gozlemlenmistir.
Uygulama Siniflarimin Egitim Teknolojileri A¢isindan Gozlem Analizleri

Egitim teknolojileri ve yardimci kaynaklar alt temasina iliskin elde edilen gozlemler
analiz edildiginde, deney grubunu olusturan uygulama sinifinda akilli tahta, yliz temel
eser, biilten tahtasi, ¢esitli panolar, Tiirkiye fiziki haritasi ve ders kitaplarmin oldugu
tespit edilmistir. Egitim teknolojileri ve yardimer kaynaklar olarak kontrol grubundan
elde edilen gozlemler analiz edildiginde kontrol grubunu olusturan uygulama sinifinda
akilli tahta, yiiz temel eser ve cesitli panolarin oldugu goézlemlenmistir. Egitim
teknolojileri ve yardimci ders araglar1 Ogrencilerin ders basarilarimi arttirmak ve

Ogretmene yardimci olmak i¢in son derece dnemlidir.

Gilinlimiizde egitim teknolojilerinin 6nemli bir par¢asini olusturan akilli tahtanin
etkili bir sekilde kullanilmasidir. Deney grubunda 6gretmenin uygulama siirecinin yedi
haftasinda akilli tahtay1 kullandig1 bunlarin bes haftasinda akilli tahtay1 beyaz tahta, slayt
gosterisi, konu anlatimi gibi etkinliklerde kullandig1 gozlemlenmistir. Ayrica 6gretmenin
uygulama siirecinin iki haftasinda akilli tahtayr EBA’ da yer alan konuyla ilgili

etkinlikleri 6grencilerine anlatmak i¢in kullandig1 gozlemlenmistir.

Yardimci ders araglari olarak 6gretmenin MEB belirledigi ders ve hazirlik kitabini
kullandigr bunun disinda Ogrencilerine herhangi bir yardimer kaynak kitap
kullandirmadigi, dersle ilgili yapilmasi gereken veya uygulanmasi gereken etkinlikleri

akill1 tahta lizerinden kendisi hazirlayarak veya bir takim etkinliklerde 6grencilerine
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hazirlatarak uyguladig1 goriilmiistiir. Kontrol grubunda 6gretmen dort haftalik uygulama
sirecinin iki haftasinda akilli tahtay1 beyaz tahta, slayt gosterisi, konu anlatimi gibi ¢esitli
amaclar i¢in kullandig1 belirlenmistir. Ayrica uygulama siirecinin bir haftasinda EBA
(Egitim Bilisim Ag1)’m1  konuyla ilgili etkinlikleri anlatmak i¢in kullandig:
gozlemlenmistir. Yardimct ders araglari olarak dgretmeninin MEB belirledigi ders ve

hazirlik kitabini kullandig tespit edilmistir.
Ogretmenin Uygulama Siirecinde Yaptigx Etkinliklere iliskin G6zlemler

Ogrencilerinin Duyussal Ozelliklerini Gelistirmek Icin Yaptigi Etkinlikler
(Deney Grubu)

Bu temaya iligkin olarak gozlemler sirasinda uygulama Ogretmeninin deney ve
kontrol grubunda 6grencilerinin derse dikkatini nasil gektigi, 6grencilerini derse karsi
nasil motive ettigi ve dgrencilerin kendine giiven duygusunu nasil gelistirdigine yonelik
yaptig1 etkinliklere ve uygulamalara yer verilmistir. Yorumlamay: kolaylastirmak ve
gozlemci tutarliligini arttirmak amaciyla, gézlem siireci; dikkat ¢cekme, motivasyon ve
kendine gliven olmak iizere ii¢ temaya ve bu temalara iliskin alt temalara ayrilarak
gozlemlenmistir. Bu temalar ve elde edilen analizlerin kodlanmis sekli alt temalar halinde

Tablo 25’ de sunulmustur.

Tablo 25. Ogrencilerinin Duyussal Ozelliklerini Gelistirmek I¢in Yaptigi Etkinliklere

Iiskin
Gozlemler
Alt Temalar Dikkat ¢cekme Motivasyon Kendine glven
1 Hafta Selamlagma Odiillendirme Ogrendiklerini
(13.03.2017) Akilli tahta kullanimi Giinliik yasamdan 6rnekler uygulama
Isimleriyle
seslenme
2 Hafta Selamlagma Ogrencilerine sorumluluk verme Isimleriyle seslenme
(20.03.2017) Akilli tahta kullanimi1 Bireysel farkliliklara dikkat Farkl: fikirlere saygi
Hedeften haberdar etme Destekleyici doniit
3 Hafta Selamlagma Giinliik yasamdan 6rnekler Destekleyici
(27.03.2017) Akall tahta kullanimi Ogrencilerine sorumluluk verme donit isimleriyle
Hedeften haberdar etme seslenme
Farkli fikirlere saygi
4 Hafta Selamlasma Ogrencilerine sorumluluk verme Isimleriyle seslenme
(03.04.2017) Akilli tahta kullanimi Grup g¢aligmasi Ogrendiklerini
Hedeften haberdar etme uygulama
Destekleyici
doniit
5 Hafta Selamlagma Grup calismasi Isimleriyle seslenme
(10.04.2017) Akalli tahta kullanimi Ogrencilerine sorumluluk verme Ogrendiklerini
Bireysel farkliliklara dikkat uygulama
Destekleyici doniit
6 Hafta Selamlasma Grup ¢aligmasi Isimleriyle seslenme
(17.04.2017) Akilli tahta kullanim Ogrencilerine sorumluluk verme | Ogrendiklerini
Giinliik yasamdan drnekler uygulama
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Hedeften haberdar etme Destekletici donut
7 Hafta Selamlagma Gunluk yagsamdan 6rnekler Isimleriyle seslenme
(24.04.2017) Fiziksel cevre Ogrencilerine sorumluluk verme | Ogrendiklerini
kullanimi Hedeften haberdar etme uygulama
Akalli tahta kullanimi Farkli fikirlere saygi
8 Hafta Selamlagma Ogrencilerine sorumluluk verme Ogrendikleri
(05.05.2017) Akall1 tahta kullanim Giinliik yagsamdan 6rnekler sunma | uygulama
Grup calismast Isimleriyle seslenme
Hedeften haberdar etme Destekleyici donit
9 Hafta Selamlasma Ogrencilerine sorumluluk verme | Isimleriyle seslenme
(12.05.2017) Akallr tahta kullanimi Giinliik yasamdan 6rnekler sunma | Ogrendiklerini
Hedeften haberdar etme uygulama
Farkl fikirlere saygi
10 Hafta Selamlagma Ogrencilerine sorumluluk verme Isimleriyle seslenme
(15.05.2017) Akilli tahta kullanimi1 Giinliik yasamdan 6rnekler sunma | Ogrendiklerini
Fiziksel Cevrenin Grup ¢aligmasi uygulama
diizenlenmesi Hedeften haberdar etme Farkli fikirlere saygi

(")grencilerinin Dikkatini Cekmek I¢in Yaptig1 Etkinliklere iliskin Gozlemler

Tablo 26. Ogrencilerinin Dikkatini Cekmek I¢cin Yaptig1 Etkinliklere iliskin Gozlemler

Alt Temalar Frekans % Toplam
Selamlagma 10 100 10 Hafta
Akilli tahta Kullanim1 7 70
Ulasilabilir hedeften belirleme 5 50
Fiziksel cevrenin 2 20
diizenlenmesi

Tablo 26’de goriildiigii gibi dikkat ¢ekme alt temasina iliskin olarak elde edilen
bulgular analiz edildiginde deney grubunda on haftalik etkinlik boyunca gretmenin
Ogrencileriyle selamlasti§i, akilli tahtayr kullandig, smifin fiziksel ¢evresini
diizenlemeye calistigi gibi dikkat ¢ekme yontemlerini kullandigi tespit edilmistir.
Ogretmenin derse giriste 6grencileriyle her derste ayni ciimle kalibiyla selamlastigi daha
sonra yoklama alip derse gectigi gorlilmistiir Yapilan gozlemlerde selamlagsma alt
temasina iligkin olarak derse giriste 6grencilerine ““ Glinaydin arkadaslar bugiin nasilsiniz
bakalim “ diyerek Ogrencileriyle selamlastigi tespit edilmistir. Dikkat ¢ekme alt
temasinda yer alan uyaricilardan biride 6gretmenin derslerinde akilli tahtay: kullanmasina
iliskindir.

Ogretmen on haftalik uygulama calismasinin yedi haftasinda akilli tahtay:
kullanmay1 6grencilerine daha dnceden hazirladigi konuyla ilgili slaytlar1 gostermek,

akilli tahta lizerinden egitim ve bilisim aginda (EBA) yer alan 6rnek filmleri izletmek ya
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da konu baslangiclarinda bazi siir metinleri seslice dinletmek icin kullandigi tespit
edilmistir. Boylece 6gretmen dersini 6grenciler i¢in daha etkileyici, ilgi ¢ekici, yaratict
ve heyecan verici hale getirerek 6grencilerinin derse olan odaklanma siiresini daha da
kisaltmaya calismis ve tiim sinifi sosyal, duyussal ve bilissel yonden daha aktif hale
getirmeye c¢aligmistir. Bu alt temaya iliskin sinif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek
durumlardan bazilar1 asagidaki sunulmustur. Hafta 1 (13.03.2017) “Bugiin sizlere zaman
zarflarin1 anlatacagim dedikten sonra akilli tahtay1 acti. Akilli tahta da egitim ve bilisim
ag1 (EBA) {lizerinden zaman zarflariyla ilgili hazirlamig bir film izletti. Hafta 9
(12.05.2017) “Ogretmen daha sonra 1sitan giinese siir adl1 siiri akilli tahta iizerinden
ogrencilerine sesli bir sekilde dinletti. Ogrencilerine dénerek metinden hareketle giinesin
yerine kendilerini koymalarini eger bir giin enerjileriyle diinyay: 1sitamadiklarinda neler

hissedeceklerini diistinmelerini istedi.”

Dikkat ¢ekme alt temasina iligkin 6gretmen tarafindan kullanilan uyaricilardan
biride fiziksel cevrenin diizenlenmesidir. Ogretmenin uygulama c¢alismasmin iki
haftasinda smifin fiziksel g¢evresini diizenledikten sonra sinifta yapacagi etkinlige
basladig1 tespit edilmistir. Ogretmenin bunu yaparken simifta daha canli bir 6grenme
ortami saglamaya calistigi, aktif 6grenmede fiziksel ¢evre kosullarmin giderek artan
oneminin farkinda olmas1 ve grup ¢alismalarinda sinifin fiziki olanaklar1 igerisinde her
Ogrenciye esit 6grenme firsat1 sunmaya calistig1 tespit edilmistir. Bu alt temaya iligkin
siif igi gdzlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagida sunulmustur. Hafta
1 (13.03.2017) “Ogretmen yapacag etkinlikte ilgili olarak sinifa “ U > diizeni aldirarak
ogrencilerin birbirlerini ve akilli tahtay: rahatca gorebilecek sekilde oturmalarini sagladi.”
Hafta 7 (28.04.2017) “Bugiin dersimizde bir mahkeme kuracagiz yapacagimiz bu etkinlik
icin smifimiz1 hep birlikte bir mahkeme salonu haline getirelim ne dersiniz diye

ogrencilerine sordu. Ogrencilerle birlikte smifin fiziksel ¢evresi diizenlendi.”
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Ogrencilerinin Motivasyonlarim Arttirmak i¢in Yaptigi Etkinliklere iliskin Gozlem

Analizleri

Tablo 27. Ogrencilerinin Motivasyonlarin1 Arttirmak I¢in Yaptigi Etkinliklere Iligkin

Gozlemler
Alt Temalar Frekans % Toplam
Hedeften haberdar etme 10 100 10 Hafta
Ogrencilerine sorumluluk verme 10 100
Giinliik yasamdan 6rnekler 6 60
Grup caligmasi 5 50
Bireysel farkliliklara dikkat 2 20

Tablo 27° de goriildiigi gibi motivasyon alt temasina iliskin olarak elde edilen
bulgular analiz edildiginde deney grubunda etkinlik boyunca 6gretmenin 6grencilerinin
derslere kars1 motivasyonlarini arttirmak i¢in 6grencilerini hedeften haberdar ettigi, onlari
odillendirdigi, giinliik yasamdan Ornekler verdigi, 6grencilerine sorumluluk verdigi,
bireysel farkliliklarini dikkate aldigi ve grup ¢alismalarina yer verme gibi etkinlikler

yaptig1 gozlemlenmistir.

Yapilan gozlemlerde 6gretmenin Ogrencilerinin dikkatini ¢ekmek ve dersi daha
anlamli ve faydali hale getirmek i¢in oOgrencilerini hedeften haberdar ettigi
gbzlemlenmistir. Yapilan gozlemlerde hedeften haberdar etme alt temasina iliskin sinif
ici gdzlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagida sunulmustur. Hafta 2
(20.03.2017) “Bu dersin sonunda herhangi bir spor dalinda basarili olmak igin neler
yapmamiz gerektigiyle ilgili hepinizin bir fikri olacak™ dedi. Hafta 3 (27.03.2017)
“Dilimizi ne kadar tanidigimizi, dilimizle ilgili ne diizeyde bilgi sahibiyiz; gelin bugiin
dilimizi daha yakindan taniyalim ” dedi. Hafta 4 (03.04.2017) “ Bugiin derse hepinizin
katilmasin1 dersin sonunda hepinizden isim, fiil, soru, olumlu, olumsuz ciimlelerle ilgili
ornekler vermenizi bekliyorum » dedi. Hafta 7 (24.04.2017) “Bugiin dersimizde
kafamizdan 6rnek bir olay kurgusu yaratmak kosuluyla 6zgiin ve bagimsiz diistinmeyi,
var olan bilgilerimizi kendi diisiince slizgecimizden geg¢irdikten sonra bilginin

dogrulugunu kabullenmeyi 6greneceksiniz ” dedi. Hafta 8 (05.05.2017) “Dersi dikkatli
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dinleyin dersin sonunda sizlerden de defterinize ek fiillerle ilgili 6rneklerler yazmanizi

isteyecegim “dedi.

Yapilan gozlemlerde 6diillendirme alt temasina iliskin olarak 6gretmen herhangi
bir davranisi 6grencilerine kazandirmak, bu davranislar1 Ogrencilerinde kalici hale
getirmek ve Ogrencilerinin derse olan motivasyonlarin1 arttirmak i¢in odiillendirme
uyaricisini kullandigi gézlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin sinif i¢i gézlemlerden elde
edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagida sunulmustur. Hafta 6 (27.04.2017) “ Ogretmen
sinifca en begenilen ve sevilen dykiiyili yazana bir kitap hediye etmeyi diisiiniiyorum bu
yuzden hepinizden dikkatli ve istenilen kurallara uyarak metninizi yazmanizi istiyorum.”
dedi.

Yapilan gozlemlerde giinliik yasamdan 6rnekler verme alt temasina iligkin olarak
ogretmenin gunlik yasamdan Grnekler vererek, 6grenmeyi kolaylagtirmaya ve daha kalici
hale getirmeye calistig1 gézlemlenmistir. Yapilan gézlemlerde bu alt temaya iliskin sinif
ici gbzlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagida sunulmustur. Hafta 6
(17.04.2017) “Ogretmen derse dgrencileriyle selamlastiktan sonra aramzda hi¢ koye
giden var m1? Koy nasil bir yer bize biraz anlatsinlar dedikten sonra s6z hakki isteyen
ogrencilerini ayaga kaldirarak séz hakk: verdi.” Hafta 9 (12.05.2017) “ Ogrencilerden
arkalarina yaslanmalarini kendilerini bir ¢igegin yerine koymalarin1 ve susuzluktan

yapraklari sararip solduklarinda neler hissedeceklerini diisiinmelerini istedi.”

Yapilan gozlemlerde 6grencilerine sorumluluk verme alt temasina iliskin olarak
Ogretmenin  Ogrencilerine  O6grenme ortaminda sorumluluklar vererek kendi
o0grenmelerinden sorumlu olmayi, kendilerine giivenmeyi, baskalarina saygi duymaya,
grupla calisma gerektiren etkinliklerde isbirligi yapabilmeyi, basladiklar1 bir isi
tamamlayabilmeleri ve yasamlarint daha planli ve organize olacak sekilde devam
ettirebilmek gibi bir takim kazanimlar1 6grencilerine kazandirabilmek i¢in 6grencilerine

zaman zaman kendi 6grenmeleriyle ilgili sorumluluklar verdigi gézlemlenmistir.

Yapilan gozlemlerde bu alt temaya iliskin simif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek
durumlardan bazilar asagida sunulmustur. Hafta 8 (05.05.2017) “Ogretmen ek fiil
konusuyla ilgili anlatilan 6nemli kavram ve diislincelerin yer aldig1 kartlari tim
ogrencilerine birer tane gelecek sekilde dagitti. Kartlari tim 6grencilerinden Gzerlerindeki
kavram ve diisiincelerin birbirleriyle iligkilerini gdsterecek bir karton {izerine

yerlestirmelerini istedi.* Hafta 5 (10.04.2017)” Ogretmen daha 6nceden gruplara hazirlik
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yapmast i¢in verdikleri sunum c¢aligmalarini her grup i¢in beser dakikalik siireler halinde
siniffa sunmalarini istedi. Birinci grup isim climlesini 6rneklerle ikinci grup fiil
ctimlelerini, Gglnci grup soru cumlelerini, dérdinci grup olumlu ctimleleri, besinci grup
olumsuz climleleri ve son grup ise tiim ciimle ¢esitlerini i¢ine alacak sekilde daha fazla

orneklerle arkadaslarina anlattilar.”

Yapilan gozlemlerde 6grencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alma alt temasina
iliskin olarak Ogretmen sinif igerisinde pozitif bir ortam yaratmak ve 6grencilerin
birbirleriyle olumlu bir sekilde kaynasmalarina olanak tanimak igin Ogrencilerinin
bireysel farkliliklarina dikkat ettigi gozlemlenmistir. Yapilan gézlemlerde bu alt temaya
iliskin sinifigi gozlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar asagida sunulmustur.
Hafta 3 (27.03.2017) “Ogrencilerinden konuyla ilgili diisiincelerini ifade etmeleri istedi.
Fikir iiretmekte ve kendini ifade etmekte zorlanan 6grencilerine ipuglar1 vererek onlari
cesaretlendirdi.” 2 Hafta (20.03.2017) “Ogrencilerine daha sonra sdz hakki vererek
konuyla ilgili akillarma ilk gelen birer tane 6rnek vermelerini istedi. Ogrenciler akillarma
gelen ilk 6rnegi sdylediler. Ogrenciler o esnada akillarma bir sey gelmediyse “geciniz
diye sdylemde bulundular. Ogrenciler bu esnada aym 6rnegin tekrarlanmamasi igin
birbirlerini dikkatlice dinlediler. Ogretmen siireci bir gézlemci olarak yakindan takip etti.
Ayni zamanda Ogretmen bu konuyla ilgili 6rnek verme turlarinin smifta birka¢ kez
tekrarlanmasini sagladi. Ozellikle daha &nceki turlarda “geciniz “diyen ve drnek vermekte

zorlanan 0grencilerine 6zgiin ve dogru 6rnekler vermeleri i¢in yardimer oldu.”

Yapilan gozlemlerde dgrencileri grupla ¢alismaya tesvik etme alt temasina iliskin
olarak 6gretmen ogrencilerindeki sorumluluk duygusunu arttirmak, yapilan ¢alismalarin
daha planli ve diizenli olmasini saglamak, konular1 daha rahat pekistirmek vekaliciligini
arttirmak ve isbirligine dayali 6grenme anlayis1 i¢inde kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmak adina grup ¢alismalarina yer verdigi tespit edilmistir. Yapilan gozlemlerde bu alt
temaya iligkin smif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagida
sunulmustur. 4 Hafta (03.04. 2017) “Ogretmen tesadiifi olarak smifi dorderli gruplara
ayirdi. Ogretmen daha sonra dgrencileriyle birlikte; Tiirkgenin dgretimiyle ilgili tercih
edilen birkac konu dnerisini tartisma konusu olusturmak igin tahtaya yazdi. ” 10 Hafta (
15.05.2017) “Diislin, esles, paylas” etkinligi perspektifinde nasil bir uygulama calismasi
yapacagini dgrencilerine anlatti. Ogrencilerine biraz énce sdyledigi konu hakkinda bes

dakika diisiinmek igin siire verdi. Daha sonra Ggrencilerini ikiserli gruplar halinde
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eslestirdi. Bosta kalan bir 6grencisiyle de kendisi eslesti. Siirenin bitiminde 6grenciler
fikirlerini esleriyle paylastilar.”

Ogrencilerinin Kendine Giivenlerini Arttirmak I¢in Yaptig1 Etkinliklere iliskin
Gozlem Analizleri

Tablo 28. Ogrencilerinin Kendilerine Giivenlerini Arttirmaya Yoénelik Yaptig

Etkinliklere Iliskin Gozlemler

Alt temalar Frekans % Toplam
Ogrencilerine isimleriyle seslenme 10 100 10 Hafta
Farkl fikirlere saygi 8 80
Destekleyici donit 7 70
Ogrendiklerini uygulama 5 50

Tablo 28’de goriildiigii gibi kendine giiven alt temasina iligskin olarak elde edilen
gozlemler analiz edildiginde deney grubunda etkinlik boyunca 6gretmenin 6grencilerinin
derslere karst motivasyonlarini arttirmak igin Ogrencilerine isimleriyle seslenme,
ogrendiklerini uygulama, farkli fikirlere saygi ve destekleyici doniit gibi 6grencilerin
kendine giiven duygusunu gelistirecek etkinlikler kullandig1 gézlemlenmistir. Kendine
giiven alt temasina ait 6grencilerine isimleriyle seslenme alt boyutunda 6gretmenin
yolla gostermeye ¢alistig1 ve 6grencilerinin isimlerini dogru bir sekilde soylemek icin
azami gayret gosterdigi gozlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin sinif i¢i gbzlemlerden elde
edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagida sunulmustur. Hafta 10 (15.05.2017) “Kizim
senin adin Tibel mi? Yoksa ben mi yanlis sOyliilyorum eger ben yanlis sdyliiyorsam beni
diizelt liitfen. Ogretmenim benin adim gergekten Tibel annem ben dogdugumda ismim

Tibel olsun diye ¢ok 1srar etmis babam.”

Yapilan gozlemlerde 6grendiklerini uygulama alt temasina iliskin olarak 6gretmen
ogrencilerinin zihinsel ve motor becerileri arasinda uyum saglamak, 6grencilerin zihinsel
ve motor gelisimine katkida bulunmak ve 6grendiklerini uygulamalarina firsat vererek
ogrenmeyi pekistirmeye c¢alistigl gdzlemlenmistir. Yapilan gozlemlerde bu alt temaya
iliskin sinif ici gdzlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 agsagida sunulmustur.
2 Hafta (20.03.2017) “Ogretmen dersin giris kisminda zaman zarflar1 konusunda

ogrencilerini bilgilendirdi. 10 Hafta (15.05.2017) Ogrencilerine daha sonra s6z hakki
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vererek konuyla ilgili akillarma ilk gelen birer tane 6rnek vermelerini istedi. “Ogretmen
Ogrencilerine donerek giines bu metinde insana benzetilerek kisilestirilmis; gelin bizde

bir kisilestirme ¢alismasi1 yapalim. ”

Yapilan gozlemlerde farkli fikirlere saygi alt temasima iliskin olarak 6gretmen
uygulama calismalarinin biiyiik bir kisminda 6grencilerinin kendilerini rahatlikla ifade
etmesine, sinif igerisinde farkli fikir ve diisiince ortaminin olusmasina ve tartisilmasina
olanak sagladigi gozlemlenmistir. Yapilan gozlemlerde bu alt temaya iliskin smif i¢i
gozlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagida sunulmustur.” 10 Hafta
(15.05.2017) Taha: Teknolojinin gelismesiyle birlikte bircok seye ¢ok daha kolay
ulasiyoruz. Nilay: Bu dedigin dogru olabilir biz bazen internet ve telefonu gereksiz
kullantyoruz. Bence kendimizi bu konuda dengelemeliyiz. Ferda: Kullandigimiz
teknolojik araclarin ¢evresine c¢ok fazla miktarda radyasyon yaydigmi litfen
unutmayalim.” 9 Hafta (12.05.2017). Ogrencilerden bazilar1 enerjileriyle tiim diinyay:
1sitmak istediklerini, bazilar1 tiim canlilarin yasamlarinin kendisine bagimli olmasini
istemediklerini, baz1 6grenciler sobanin 1sisinin kendileri i¢in yeterli oldugunu bu yizden
giinesin kendileri i¢in fazla sicak oldugunu, bazilar1 giinesi gokytiziine benzettiklerini; kiz
ogrencilerden bir tanesi de giinesi saglarina vuran glzel pariltiya benzettigini soyledi. ”
Yapilan gozlemlerde destekleyici doniit alt temasina iliskin olarak 6gretmen uygulama
caligmalarimin biiyiik bir kisminda 6grencilerinin akademik basar1 diizeylerinin ne yonde
ilerledigini, basariya ulagmadaki erisi diizeylerini ortaya koymak ve Ogrencilerinin
kendilerine olan giivenlerini artirmak i¢in zaman zaman onlara destekleyici doniitler

verdigi gozlemlenmistir. ”

Yapilan gozlemlerde bu alt temaya iliskin sinif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek
durumlardan bazilar1 asagida sunulmustur. 6 Hafta ( 17.04.2017). “Hepinizin yazdig1
Oykiiler ¢ok gilizel olmus; sizden istedigim kurallara uymussunuz; aferin size.” 5 Hafta
(10.04.2017) “Cocuklar tlim gruplarin yaptig1 caligmalar gayet guzel olmus; bundan sonra
yapacaginiz bu tiirden calismalarda konuyu slaytlar hazirlayarak anlatirsaniz daha kalici

olur. Biliyorsunuz bir resim bin sozclk degerindedir.”
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Ogretmenin Kontrol Grubunda Yaptig: Etkinliklere iliskin Gozlemler

Ogrencilerinin Duyussal Ozelliklerini Arttirmak i¢in Yaptig1 Etkinlikler
(Kontrol Gurubu)

Bu temaya iligkin olarak gézlemler sirasinda uygulama 6gretmeninin derse nasil

dikkat cektikleri, 6grencileri derse nasil motive ettikleri ve Ogrencilerin kendine

giivenlerini gelistirmek i¢in yaptig1 etkinlikleri iliskin goézlemlerin kodlanmis sekli alt

temalar halinde Tablo 29. sunulmustur.

Tablo 29. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Duyussal Ozelliklerini Gelistirmek I¢in Yaptig1

Etkinliklere liskin Gozlemler

Alt Dikkat Cekme Motivasyon Kendine Glven
Temalar
1 Hafta Selamlagma Hedeften haberdar etme Sozli pekistireg
(04.05.2017) Akilli tahtay1 kullanma Aciklayici 6rnekler verme Ogrencilerine isimleriyle
Grup tartismalari seslenme
Soru sorma
2 Hafta Selamlagma Hedeften haberdar etme Sozli pekistireg
(11.05.2017) Masaya ve tahtaya vurma | Agiklayici 6rnekler verme Ogrencilerine isimleriyle
Akilli tahtay: kullanma seslenme
Ornek verme
3 Hafta Selamlagma Hedeften haberdar etme Sozli pekistireg
(18.05.2017) S6zli uyarilarda bulunma | Agiklayici 6rnekler verme Ogrencilerine isimleriyle
Soru sorma Metni kendi climleleriyle seslenme
yazma
4 Hafta Selamlasma Hedeften haberdar etme Sozli pekistireg
(25.05.2017) Masaya ve tahtaya vurma | Aciklayici 6rnekler verme Ogrencilerine isimleriyle
Ornek verme Konuyu anlatma seslenme




156

Ogrencilerinin Dikkatini Cekmek Icin Yaptig: Etkinliklere iliskin Gézlem
Analizleri

Tablo 30. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Dikkatini Cekmek I¢in Yaptig1 Etkinliklere

Mliskin Gozlemler

Alt Temalar Frekans % Toplam
Selamlagma 4 100 4 Hafta
Akilli Tahta Kullanimi 2 50
Masaya ve Tahtaya ) 50
vurma
50

2
Soru sorma

) 50
Ornek verme

1 25
Grup Tartigmalari

1 25
Sozli uyarilarda
Bulunma

Tablo 30°da goriildiigii gibi dikkat ¢ekme alt temasima iliskin olarak kontrol
grubundan elde edilen gozlemler analiz edildiginde &gretmenin uygulama caligmasi
boyunca odgrencilerini selamladigi, 6grencileriyle samimi bir ortam olusturmak adina
onlara giilimsedigi gozlemlenmistir. Ogrencileriyle selamlasirken bugiin nasilsiiz
bakalim arkadaslar climlesini kullandig1 goriilmiistiir. Dikkat ¢ekme alt temasina iligkin
olarak elde edilen analiz edildiginde 6gretmen dort hafta boyunca dgrencilerine soru
sorma alt temasina iliskin gozlemlerden elde edilen sonuglara gore Ogretmen
ogrencilerine dikkatini ¢ekmek ve herhangi bir konuyla ilgili yeni fikirler ortaya
¢ikmasina yardimer olmak i¢in sorular sordugu gozlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin
siif i¢i gézlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilari agsagidaki sunulmustur.
Hafta 7 (25.04.2017).” Yeni ve Ozgiin bir metin kurgusu tasarlayimiz.” Hafta 8
(02.05.2017). ” Ek fiillerin kullan1ldig1 yerleri ciimle i¢inde ag¢iklaymniz. ”

Dikkat ¢cekme alt temasina iliskin olarak elde edilen bulgular analiz edildiginde
ogretmen dort hafta boyunca 6grencilerine 0rnek verme alt temasina iliskin g6zlemlerden
elde edilen sonuglara gore 6gretmen Ogrencilerine cesitli acilardan diisiinmesine ve
kendilerini rahatca ifade etmelerine olanak saglamak igin 6grencilerine konular: 6rnekler

vererek agikladigr gozlemlenmistir. Yapilan gozlemlerden dikkat ceken unsurlardan biri
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de 6grencilerine grup tartismasi yaptirarak konuyu daha iyi kavratmaya c¢alistigi, bir
problem konusunu ¢6ziime kavusturmaya calistigi ve 6grenme ortaminin verimliligini

arttirarak degerlendirmeye calistig1 gézlemlenmistir.

Yapilan gozlemlerde bu alt temaya iliskin sinif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek
durumlardan bazilar1 asagida sunulmustur Hafta 7 (25.04.2017) “Ogretmen smifi iki

(13

gruba ayirarak birinci gruba “ Cevreyi ve canlilar1 korumak devletin ve kurumlarin
gorevidir. Biz etkili olamayiz. > Ikinci gruba “Dogay1 ve canlilar1 korumak hepimizin
gorevidir. “konularim1 verdi. Gruplarin kendi konularmi kars1 tarafa kabul ettirmeye
calismasi gerektigi belirtti. “Dikkat ¢ekme alt temasinda yer alan uyaricilardan biride

Ogretmenin derslerinde akilli tahtay1 kullanmasina iligkindir.”

Ogretmen dért haftalik uygulama c¢aligmasinin iki haftasinda akilli tahtay:
kullanmay1 Ogrencilerine daha onceden hazirladigi konuyla ilgili slaytlar1 gostermek
kullandig1 gozlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin sinif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek
durumlardan bazilar1 asagidaki sunulmustur. 8 Hafta (02.05.2017) “Ogretmen ek fiil
konusunu akilli tahta iizerinden egitim ve bilisim ag1 (EBA) iizerinden kisa filmler
izlettirerek agikladi.” Yapilan gozlemlerden dikkat ceken unsurlardan biri de
ogrencilerinin dikkatini cekmek i¢in masaya ve tahtaya vurmak suretiyle ses ¢ikartmak
fiziksel uyaricilara bagvurdugu goézlemlenmistir. Dikkat ¢ekme alt temasinda yer alan
uyaricilardan biride &gretmenin sdzlii uyarilarda bulunmasina iliskindir. Ogretmen
arkadaslar litfen sessiz olun, sessizce arkaniza yaslanip beni dinleyin arkadaslar seklinde

s0zIii uyaricilar kullanmigtir.

Ogrencilerinin Motivasyonlarim Arttirmak I¢in Yaptigi Etkinliklere iliskin
Gozlemler

Tablo 31. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Motivasyonlarin1 Arttirmak I¢in Yaptig
Etkinliklere liskin Gozlemler

Alt Temalar Frekans % Toplam
Hedeften haberdar etme 4 100 4 Hafta
Aciklayict 6rnekler verme 4 100

Konuyu anlatma 1 25

Metni  kendi cumleleriyle 1 25

yazma
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Tablo 31°da gorildiigii gibi motivasyon alt temasina iliskin olarak kontrol
grubundan elde edilen gozlemler analiz edildiginde Ogretmen dort hafta boyunca
Ogrencilerini hedeften haberdar etme alt temasina iliskin gozlemlerden elde edilen
sonuglardan dogrudan hedeften haberdar ettigi, konuyla ilgili onlar1 bilgilendirdigi,
aciklayic1 ornekler vererek konuyu acikladigi, konuyla ilgili bilinmeyen kelimeleri
tahtaya yazdigi ve agikladig1 gozlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin sinif ici g6zlemlerden
elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagidaki sunulmustur. Hafta 7 (25.04.2017)
Ogretmen bir metni kendi ciimleleriyle yazmanin onlarin bir olayr kurgulamada ve
bunlar1 yazarken yazim ve noktalama kurallarina uymalarinin 6nemini vurguladi.”
Motivasyon alt temasina iliskin olarak elde edilen bulgular analiz edildiginde 6gretmen
dort hafta boyunca 6grencilerine konuyu anlatma alt temasina iliskin gozlemlerden
konular1 organize ederek, 6grencileriyle yogun bir iletisime girerek, konuyla ilgili bol
ornekler vererek ve konular1 genelden 6zele dogru hiyerarsik bir yapi icerisinde anlattigi

gbzlemlenmistir.

Bu alt temaya iliskin sinif i¢i gézlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilari
asagidaki sunulmustur. Hafta 8 (02.05.2017) “Ogretmen “Ek Fiiller konusunu
ogrencileriyle birlikte soru cevap seklinde, ¢cok sayida ornekler vererek dgrencilerine
anlatt1.” Hafta 7 (25.04.2017) “Ogretmen ogrencilerine “Kirlangiglar neden siirekli
ucarlar adli metni kendisi seslice okudu ve birka¢ kez de 6grencilerine sessizce okuttu.
Metin okuma siireci tamamlandiktan sonra ben olsam bu metni boyle yazardim siz

olsaydiniz bu metni nasil yazardiniz diye sordu.”

Ogrencilerinin Kendilerine Giivenlerini Arttirmak I¢in Yaptig: Etkinliklere

Yonelik Gozlemler

Tablo 32. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kendilerine Giivenlerini Gelistirmek Icin

Yaptig1 Etkinliklere iliskin Gézlemler

Alt Temalar Frekans % Toplam
Sozlii pekistireg 4 100 4 Hafta
Ogrencilere isimleriyle seslenme 4 100

Tablo 32’de goriildiigli gibi kendine giiven alt temasina iliskin olarak kontrol

grubundan elde edilen gozlemler analiz edildiginde 6gretmen dort hafta boyunca
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ogrencilerine s0zlU pekistirecler kullanmaya yonelik alt temaya iliskin gbzlemlerden elde
edilen sonuglara gore 6gretmen 6grenme ortaminda istendik davraniglarin goriilme
sikligin1 arttirmak ve bu davramiglara siireklilik kazandirmak igin sozlii pekistiregler
kullandig1 gozlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin sinif i¢i g0zlemlerden elde edilen 6rnek
durumlardan bazilar1 asagidaki sunulmustur. Hafta 7 (25.04.2017) “Ogretmen sinifi iki
gruba ayirdi ve grup tartismasinda kendisini kabul ettiren gruba performans notlarini
yiiksek verecegini soyledi.” Hafta 9 (09.05.2017) “Ogretmen bu derste smif olarak yazma
caligmalar1 yapacaklarini 6gretmen sinifa “bitkiler, hayvanlar ve dogal guzelliklerle ilgili
herhangi bir konu iizerinde yazi yazmalarini istedi. En gilizel yaziy1 yazan dgrencisini
tebrik etti.” Kendine giiven alt temasina iliskin olarak elde edilen bulgular analiz
edildiginde Ogretmen dort hafta boyunca Ogrencilerine isimleriyle seslendigi

gozlenmistir.

Ogretmenin Ogrencilerinin Duyussal Ozelliklerini Gelistirmek I¢in Yaptig

Gozlemlerin Karsilastirmah Analizleri

Deney ve kontrol grubunda oOgretmen o&grencilerinin dikkatini ¢ekmek igin
uygulama siireci boyunca Ogrencileriyle selamlastigi gbézlenmistir. Deney grubunda
Ogretmen uygulama siirecinde akilli tahtay1 kullanma etkinligini uygulama siirecinin %
100’inde cesitli etkinlikleri gerceklestirmek i¢in kullandigi; bu oranin ayni siire¢ i¢in
kontrol grubunda %350 oldugu belirlenmistir. Deney grubunda 6gretmen G6grencilerin
derse olan dikkatini cekmek icin uygulama stirecinin % 50’sinde 6grencilerine ulasilabilir
hedefler koydugu, % 20’sinde ise sinifin fiziksel ¢evresini diizenledigi belirlenmistir.
Kontrol grubunda 6gretmenin Ogrencilerin derse olan ilgisini ¢ekmek i¢in uygulama
stirecinin % 50’sinde masaya ve tahtaya vurdugu, % 25’sinde ise Ogrencilerine sozlii
uyarilarda bulundugu ve %25 ise 0grencilerine grup tartismasit etkinlikleri yaptirdigi

gozlenmistir.

Deney grubunda 6gretmen 6grencilerinin derse karst olan dikkatini ¢gekmek igin
masaya ve tahtaya vurmaya ve onlara sozlii uyarilarda bulunmaya ihtiya¢ duymazken;
kontrol grubunda 6gretmen 6grencilerinin zaman zaman sinifta ses diizeyinin yiikselmesi
ve ugultularin artmasindan dolay1 6grencilerinin derse kars1 dikkatini ¢ekmek icin bu
unsurlart kullanmaya ihtiyag duydugu gozlemlenmistir. Ote yandan 6gretmenin deney
grubunda bazi o6grenme etkinlikleri gerceklestirmek icin sinifin fiziki ortamini

degistirdigi goriilmiistiir. Ogretmenin kontrol grubunda bu etkinliklere yer veremedigi bu
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stirecte dersin kazanimlarini kendinden istenilen programa baglh kalarak anlatmaya

devam ettigi gozlemlenmistir.

Bununla birlikte kontrol grubunda 6gretmenin dgrencilerinin dikkatini gekmek igin
grup tartigmasi etkinligine yer verdigi gozlenmistir. Deney grubunda &gretmen
Ogrencilerinin derse karsi olan motivasyonunu arttirmak i¢in uygulama siireci boyunca
ogrencilerine sorumluluk verdigi ve hedeften haberdar ettigi; kontrol grubunda da
O0gretmenin uygulama siireci boyunca 6grencilerini hedeften haberdar ettigi ve agiklayici
ornekler verdigi gozlemlenmistir. Bununla birlikte deney grubunda &gretmen
ogrencilerinin derse karsi motivasyonlarini arttirmak i¢in uygulama surecinin % 60 ‘inda
giinlik yasamdan oOrnekler verdigi, % 50’sinde grup ¢alismalart yaptirdigr %20’sinde
ogrencilerinin bireysel farkliliklarina dikkat ettigi ve % 10 ise Ogrencilerine
odiillendirdigi gozlenmistir. Kontrol grubunda ise 6gretmen ogrencilerinin derse karsi
olan motivasyonunu arttirmak i¢in uygulama siirecinin %25’inde konuyu anlatma ve %25

inde metni kendi climleleriyle 6grencilere yazdirdigi gozlemlenmistir.

Deney grubunda 6gretmen 6grencilerin derse karsi olan motivasyonunu artirmak
isbirligi icerisinde ¢aligmaya tesvik ettigi, 6grencilerinin bireysel farkliliklarini dikkate
aldig1 ve ogrencilerini édiillendirdigi gdzlemlenmistir. Ote yandan kontrol grubunda
ogretmen Ogrencilerinin derse karsi motivasyonlarini arttirmak i¢in konuyu anlatma ve
metni  6grencilerine  kendi cilimleleriyle yazdirma etkinliklerine yer verdigi
gbzlemlenmistir. Deney grubunda 6gretmen 6grencilerin kendine giiven duygusunu
arttirmak i¢in uygulama siireci boyunca 6grencilerine isimleriyle seslendigi gozlenmistir.
Kontrol grubunda ise 6gretmen 6grencilerinin kendine giiven duygusunu arttirmak igin
uygulama siireci boyunca Ogrencilerine isimleriyle seslendigi ve sozlii pekistiregler

verdigi gozlenmistir.

Ayrica deney grubunda Ogretmen Ogrencilerinin kendine giiven duygusunu
arttirmak i¢in uygulama siirecinin % 80 ‘inde 0grencilerine birbirlerinin fikirlere saygi
duymayi 6grettigi, % 70 ‘inde destekleyici doniit kullandigi, % 50 ‘sinde 0grencilerine
ogrendiklerini uygulama firsat1 verdigi gozlemlenmistir. Kendine giliven alt temasina
iliskin olarak elde edilen bulgular analiz edildiginde kontrol grubunda dort haftalik
etkinlik boyunca 6gretmenin; sozlii pekistiregler kullandigi, 6grencilerine isimleriyle

seslendigi gibi etkinlikler kullandig1 gézlemlenmistir.
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Ogrencilerinin Sosyal Becerilerini Gelistirmek i¢in Yaptigi Etkinliklere iliskin

Gozlem Analizleri (Deney Grubu)

Uygulama 6gretmeninin deney grubunda dgretim siireci boyunca yaptigi sinif igi
iletisim ve etkilesim becerilerine yonelik yaptig1 etkinliklere ve uygulamalara yer
verilmistir. Yorumlamay1 kolaylastirmak ve gézlemci tutarliligini arttirmak amaciyla,
gbzlem siireci; sinif i¢i iletisim becerileri ve sinif i¢i etkilesim becerileri olmak iizere iki
temaya ve bu temalara iligkin alt temalara ayrilarak gézlemlenmistir. Bu temalar ve elde

edilen gozlemler temalar ve alt temalar halinde Tablo 33 sunulmustur.

Tablo 33.Deney Grubu Ogrencilerinin Sosyal Becerilerini Gelistirmek I¢in Yaptig
Etkinliklere liskin Gozlemler

Alt Temalar Sinif i¢i iletisim becerileri Simif ici etkilesim becerileri
Ses Tonu Empati Kurma
1 Hafta
Kendini ifade etme Beden Dilini Kullanma
(13.03.2017)
Etkili Dinleme Benlik Kavrami
Etkili Yazma
2 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma
(20.03.2017) Etkin Dinleme Benlik Kavrami
Kendini ifade etme
3 Hafta Etkili Konusma Beden Dilini Kullanma
(27.03.2017) Kendini ifade etme Empati Kurma
Ses Tonu Benlik Kavrami
4 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma
Kendini ifade etme Benlik Kavrami
(03.04.2017)
Etkili yazma
5 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma
Etkili Yazma ikna Etme
(10.04.2017)
Kendini ifade etme
6 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma
(17.04.2017) Kendini ifade etme Empati Kurma

Etkin Konugma
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7 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma
(24.04.2017) Kendini ifade etme Ikna Etme

Etkili Yazma
9 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma
(12.05.2017) Kendini ifade etme Empati Kurma

Etkili Dinleme Benlik

Kavrami

10 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma
(15.05.2017) Kendini ifade etme Ikna Etme

Etkili Dinleme Benlik Kavrami

Etkili Konugma

Ogrencilerinin Simif ici Iletisim ve Etkilesim Becerilerini Gelistirmek I¢in

Yaptig: Etkinliklere iliskin Gozlem Analizleri

Tablo 34. Deney Grubu Ogrencilerinin Smif ici Iletisim Becerilerini Gelistirmeye Igin

Yaptig1 Etkinliklere liskin Gzlemler

Alt Temalar Frekans % Toplam
Ses Tonunu Kullanma 10 100 10 ( Hafta)
Kendini ifade etme 10 100
Etkili Konugma 4 40
Etkili Yazma 4 40
Etkili Dinleme 4 40

Tablo 34’de goriildiigi gibi siif ici iletisim becerileri alt temasina iliskin olarak

elde edilen gbzlemler analiz edildiginde deney grubunda on haftalik etkinlik boyunca

Ogretmenin; 0grencilerine ders anlatirken ses tonunu zaman zaman sinifta olusabilecek

dikkat dagimikligin1 gidermek ve dersin 6nemli noktalarin1 vurgulamak gerektiginde ses

tonunu yiikseltip alcalttigi gdzlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin siif i¢i gézlemlerden

elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagidaki sunulmustur. Hafta 7 (24.04.2017)

“Arka taraftaki arkadaglar sesim geliyor mu? Beni duyuyor musunuz? Hafta 5

(10.04.2017) “Arkadaslar buras1 6nemli beni dikkatle dinliyorsunuz degil mi?
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Smif ici iletisim becerileri alt temasina iliskin elde edilen gozlemler analiz
edildiginde 6gretmenin tiim 68rencilerine uygulama boyunca kendini ifade etmeleri igin
gerekli firsatlar1 sundugu onlar1 bu siirecte destekleyip cesaretlendirdigi ve rahat bir
O0grenme ortami sagladigl gézlemlenmistir. Bu alt temaya iligkin sinif i¢i gdzlemlerden
elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 agsagidaki sunulmustur. Hafta 10 (15.05.2017)*
Ogretmen dgrencilerinden biraz once soyledigi konu hakkinda bes dakika diisiinmek igin
sure verdi. Daha sonra Ogrencilerini ikiserli gruplar halinde eslestirdi. Bosta kalan bir
Ogrencisiyle de kendisi eslesti. Siirenin bitiminde 6grenciler fikirlerini esleriyle ve daha
sonra tiim simifla paylastilar.” Hafta 7 (24.04.2017) “Bugilin dersimizde yapacagimiz
etkinlikte hepimize bir gorev ve sorumluluk diisecek; bu konuda bana yardimei olursaniz
cok sevinirim. Hep birlikte bu etkinlik i¢in sinifimiz1 bir mahkeme salonu haline getirelim
ne dersiniz diye Ogrencilerine sordu. Ogrencilerle birlikte smifin fiziksel cevresi
diizenlendi ve her 6grenciye diisen roller dagitildi.” Smif i¢i iletisim becerileri alt
temasina iligkin elde edilen gozlemler analiz edildiginde §gretmenin tiim dgrencilerinin
etkili konusma ve etkili yazma becerilerini gelistirmek igin ¢esitli etkinliklere yer verdigi

gozlemlenmistir.”

Ogretmen bu etkinliklerle hem sosyal yonii giiclii olan bireyler yetistirmeyi
calisirken ayni zamanda Ogrencilerinin Ozgilivenini arttirarak  kendi  §grenme
sorumluluklarin1 alabilen bireyler yetistirmeyi amacladig1 gozlenmistir. Bu alt temaya
iliskin smif i¢i gozlemlerden elde edilen O6rnek durumlardan bazilar1 asagidaki
sunulmugtur. Hafta 9 (12.05.2017) “ Ogretmen tahtaya bu yil dedemin koyiine
gidemedik* seklinde bir climle yazarak derse giris yapti. Ardindan 6grencilerinden bu
climleyi baslangic climlesi olarak kabul ederek, koye neden gidemedikleriyle ilgili,
gitselerdi koyde yapmak istedikleri seyleri yazarak ifade etmelerini sdyledi. Tim
ogrencilerin Oykiilerini yazdiklarindan emin olduktan sonra goéniillii olan 6grencilerin
oykiilerini okumalarina firsat tanidi.” Ogretmen tahtaya 6rnek bir olay metni yazdi ve
birkag kez sesli olarak okudu. Olay kurgusunun tam olarak anlasildigindan emin olduktan
sonra Ogretmen Ogrencilerine rollerini dagitti. Herkes kendi iizerine diisen rolin
gerektirdigi hazirliklar1 yaptiktan sonra siirecle ilgili kendi sorumluluklarin1 sinifla

paylastilar.

Smif i¢i iletisim becerileri alt temasma iligkin elde edilen gozlemler analiz
edildiginde 6gretmenin tiim 6grencilerinin etkili dinleme becerilerini gelistirmek igin

derslerini eglenceli hale getirmeye ¢alisarak, zaman zaman oturma duizenini degistirerek,
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bireysel farkliliklar: olan 6grencilere adaptasyon icin daha fazla stire taniyarak ve dersleri
cogunlukla interaktif bir sekilde isleyerek, 6grencilerinin dersleri daha etkili bir sekilde
dinlemelerine olanak sagladigi gozlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin smif igi
gozlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilari asagidaki sunulmustur. Hafta 8
(05.05.2017) “ Dersi dikkatli dinleyin dersin sonunda sizlerden de defterinize ek fiillerle
ilgili 6rneklerler yazmanizi isteyecegim. Daha sonra ek fiil konusunu daha onceden
hazirladig: slaytlardan akilli tahta iizerinde 6grencilerine anlatmaya basladi. ” Hafta 5
(10.04.2017) “Ogretmen daha énceden hazirladigi *“ Dede korkut Hikayeleri “den olusan
kisa filmleri akilli tahta tizerinden 6grencilerine izletti. Bu izlenilen kisa filmlerden yola
¢ikarak donemin halk yapisindan, eskiden Tirklerin yasayis bigimlerinden, yonetim
yapisindan, gelenek ve goreneklerinden bahsederek 6grencilerle bu konu iizerinde kisa

bir tartigma ortami baglatti.

Ogrencilerinin Simif Ici Etkilesim Becerilerini Gelistirmek Icin Yaptig1 Etkinliklere

Mliskin Gozlem Analizleri

Tablo 35. Deney Grubu Ogrencilerinin Smif i¢i Etkilesim Becerilerini Gelistirmek I¢in
Yaptig1 Etkinliklere liskin Gozlemler

Alt Temalar Frekans % Toplam
Beden  Dilini  Etkili 10 100 10 (Hafta)
Kullanma

6 60
Benlik Kavrami

5 50
Empati Kurma

4 40

ikna Yetenegi

Tablo 35° de gorildiigii gibi siif ici etkilesim becerileri alt temasina iliskin olarak
elde edilen gozlemler analiz edildiginde deney grubunda uygulama siirecinin bes haftalik
bolumunde dgrencilerine empati kurmanin bagkalarinin fikir ve diisiincelerini empatik bir
bakis agisiyla degerlendirerek yaklasan ve bu sekilde arkadaslariyla daha iyi iligkiler
kurmay1 hedefleyen, bununla birlikte grup calismalarinda daha donanimli ve diinyaya
daha zengin bir bakis agisiyla bakabilecek Ogrenciler yetistirmeye ¢alistigi
gozlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin siif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek

durumlardan bazilar1 asagidaki sunulmustur. Hafta 9 (12.05.2017) “Ogretmen
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ogrencilerine empati kelimesinin ne anlama geldiginden ve zaman zaman kisilerin empati
yapmasi gerektiginden hareketle 6grencilerden arkalarina yaslanmalarini kendilerini bir
cigegin yerine koymalarimi ve susuzluktan yapraklari sararip solduklarinda neler

hissedeceklerini diistinmelerini istedi.”

Hafta 4 (03.04.2017) “Tiim 6grencilerine kendi diisiincelerini rahatlikla ifade etme
sans1 verdi. Fikir {iretmede zorlanan Ggrencilerine ipuglart vererek onlarinda kendi
fikirlerini ifade etmelerine imkan sagladi. Zaman zaman 6gretmen konuyla ilgili kendi
gorlslerini de ifade ederek 6grencilerini daha farkl fikirlerde iiretebilmeleri noktasinda

cesaretlendirdi.”

Simif i¢i etkilesim becerileri alt temasina iliskin olarak elde edilen gézlemler analiz
edildiginde deney grubunda uygulama siireci boyunca 6gretmen beden dilini etkili
bicimde kullandig1 6grencileriyle ders anlatirken siirekli olarak gz temasi kurdugu;
ogrencilerine soz hakk: verdiginde onlara cevap vermeleri i¢in yeterli zamani tanidigi ve
bunlar yaparken karsisindakini rahatlatici bir sekilde jest ve mimikler kullandig1 ve bas
hareketleri yaparak 6grencilerini konuyla ilgili yonlendirdigi gozlemlenmistir. Bu alt
temaya iligkin smif i¢i gézlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagidaki
sunulmustur. Hafta 4 (03.04.2017) “Fikir iiretmede zorlanan Ogrencilerine ipuglari
vererek onlarinda kendi fikirlerini ifade etmelerine imkan sagladi. Fikir iireten
ogrencilerine gllimseyerek, sirtlarina dokundu. Hafta 5 (10.04.2017 ) < Buyuklere saygi,
yigitlik, diiriistliik aileye saygi gibi kavramlar gibi soru ve cevaplarin i¢inde yer aldig
kartlar smifa dagitildi. Ogrencilere kendilerine dagitilan Kartlarla ilgili hazirlik yapmalar:
icin belli bir siire verildi. Bu siiregte 6grenciler konu iizerinde hazirlik yaparlarken

ogrencileriyle sakalagti.

Sinif i¢i etkilesim becerileri alt temasina iligkin olarak elde edilen gdzlemler analiz
edildiginde deney gurubunda uygulama siirecinin dort haftasinda 6gretmen ikna etme
becerisini kullanarak; ikna edici yaklasima zemin hazirlayacak acik uclu soru 6rneklerini
tercih ettigi ve 6grencilerin bu acik uglu sorulara verdikleri yanitlardan yola ¢ikarak kendi
kafasinda olusan fikirlerini paylastigi, bu siirecte varsa Ogrencilerin konuyla ilgili
olumsuz 6n yargilarin1 yenmeye c¢alistigi gozlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin sinif i¢i
gbzlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilari asagidaki sunulmustur. Hafta 7
(24.04.2017) “Ogretmen 6rnek bir olay kurgusu tahtaya yazdiktan sonra mahkeme
stirecini baglatti ve herkese diisen rol dagilimin1 yapti. Mahkeme siirecinde §gretmen

uygun gordiigi yerlerde kiicik mudahalelerde bulundu. Avukatlar daha dnceden
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hazirladiklar1 senaryoyu da i¢ine katarak savunmalarini yaptilar; taniklar olay: anlattilar,
katip tim bu olup bitenleri yazdi. Avukatlar bu siiregte edindikleri yeni bilgileri
kullanmaya c¢alistilar. Hakim bu siirecte eksik yada yanlis giden bir seyler varsa
duzeltilmesini ve giderilmesini istedi. Ogretmen siirecin tamaminda konusulan
konusmalarin Tlrkgenin kurallarina uygun olmasi konusunda dgrencilerine rehberlik etti.

Mahkeme sureci kisa bir siire jurinin karar verme stireci beklendikten sonra sonlandirildi.

Smnif'ici etkilesim becerileri alt temasina iliskin olarak elde edilen gézlemler analiz
edildiginde deney gurubunda uygulama siirecinin alt1 haftasinda 6grencinin benlik
kavramini ortaya ¢ikarmak i¢in kendilerini tanimalarina yardimci oldugu, onlarin kendi
O0grenme yonelimlerinin farkina varmasina yardimci olacak sekilde 6grenme ortamini
olaylara karsi duyarli olacak sekilde Ogrencilerinin benlik duygusunu gelistirmeye
calistig1 gozlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin sinif i¢i gdzlemlerden elde edilen 6rnek
durumlardan bazilar1 asagidaki sunulmustur. Hafta 5 (10.04.2017) “Gorev geregi tim
gruplar kitaplardan ve ¢esitli kaynaklardan, Tiirk¢e s6zliiklerden arastirmalar yaptilar.
Gruplar elde ettikleri arastirma sonuglarini kullanarak konuyla ilgili olarak afis tasarimu,
slogan &rnekleri ve Oykiiler hazirladilar. Ogrenciler etkinlik boyunca birlikte
yardimlasarak calistilar, yaparak ve yasayarak ogrenme imkam kazandilar.” 9 Hafta
(12.05.2017). “Ogrenciler metnin ana fikrini kavrayincaya kadar yukaridaki 6rnekler gibi
yaratict 6rnekler vermeye devam ettiler. Ogrenciler konuyla ilgili ornekler verirken

O0gretmen 6grencilerini sinirlandirmadan 6zglirce cevaplar vermelerine firsat sundu.”
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Ogretmenin Ogrencilerinin Sosyal iletisim ve Etkilesim Becerilerini Gelistirmek

Icin Yaptig1 Etkinliklerine iliskin Gézlemler (Kontrol Grubu)

Tablo 36. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Iletisim ve Etkilesim Becerilerine

Yonelik Gozlemler

Alt Temalar Sinif i¢i iletisim becerileri | Simf ici etkilesim
becerileri

1 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma

(25.04.2017) Etkili Yazma Benlik Kavrami

Kendini ifade etme

2 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma
(02.05.2017) Kendini ifade Etme Benlik Kavrama

Etkili Dinleme
3 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma
(09.05.2017) Kendini ifade Etme Benlik Kavrami

Etkili Yazma

Etkili Dinleme
4 Hafta Ses Tonu Beden Dilini Kullanma
(16.05.2017) Kendini ifade Etme Ikna Etme

Etkili Konusma

Etkili Dinleme
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Ogrencilerinin Sosyal iletisim Becerilerine Yonelik Yapti1 Etkinliklere Iliskin

Gozlem Analizleri

Tablo 37. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Iletisim Becerilerini Gelistirmeye
Yoénelik Yaptigi Etkinliklere Iliskin Gozlemler

Alt Temalar Frekans % Toplam

Ses Tonunu Kullanma 4 100 4 (Hafta)
Kendini ifade etme 4 100
Etkili Dinleme 3 75
Etkili Yazma 2 50
Etkili Konugma 1 25

Tablo 37’ de goriildiigii gibi sosyal iletisim becerileri alt temasina iliskin olarak
elde edilen gozlemler analiz edildiginde kontrol grubunda dort haftalik etkinlik boyunca
Ogretmenin; 6grencilerine ders anlatirken ses tonunu 6grencilerin dikkatini ¢ekmek ve
dersin 6nemli noktalarini vurgulamak igin ses tonunu yukseltip algalttigi gozlemlenmistir.
Bu alt temaya iligkin sinif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilari
asagidaki sunulmustur. Hafta 7 (25.04.2017) “Arkadaslar sesiniz ¢ok yiikseldi susun artik
beni dinleyin. Hafta 9 (09.05.2017) Beni dinlemekten vaz m1 gegtiniz yoksa dersi siz mi
anlatmak istiyorsunuz? dedi. Sinif i¢i iletisim becerileri alt temalarina iliskin olarak elde
edilen bulgular analiz edildiginde kontrol grubunda dort haftalik etkinlik boyunca
ogretmenin; 6grencilerine uygulama boyunca kendilerini rahatca ifade etmelerine olanak
saglayacak ortamlar hazirladigr goézlemlenmistir. Ayrica uygulama siirecinin farkl
haftalarinda 6grencilerine etkili yazma, etkili konugma ve etkili dinleme gibi etkinlikler
yaptirarak onlarin sosyal iletisim becerilerini gelistirecek ¢alismalar yaptirdig

gbzlemlenmistir.
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Ogrencilerinin Sosyal Etkilesim Becerilerini Gelistirmek I¢cin Yaptigi Etkinliklere
Iliskin Gozlem Analizleri

Tablo 38. Kontrol Grubu Ogrencilerinin Sosyal Etkilesim Becerilerini Gelistirmeye

Yénelik Yaptig1 Etkinliklere Iliskin Gozlem Sonuglari

Alt Temalar Frekans % Toplam
Beden Dilini Kullanma 4 100 4 (Hafta)
Benlik Kavrami 2 50

Tablo 38’de goriildiigli gibi sosyal etkilesim becerileri alt temasina iliskin olarak kontrol
grubundan elde edilen gozlemler analiz edildiginde kontrol grubunda dort haftalik
etkinlik boyunca 6gretmenin; 6grencilerine ders anlatirken uygulama siirecinde beden
dilini etkili bir sekilde kullandig1 jest ve mimikleriyle 6grencileriyle iletisim kurdugu;
Ogrencilerine grup calismalar1 yaptirarak, onlarin igbirligi igerisinde ve yardimlasarak
caligmalarin1 firsat sunarak; kendilerine olan 6z giivenlerini ve benlik algilarini
gelistirecek, etkili dinleme ve yazma caligmalar1 yaptirdigi gozlemlenmisti. Bu alt
temalara iliskin sinif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagidaki
sunulmustur. Hafta 9 (12.05.2017) “Ogretmen ezgiyle dénen diinya adli metni
ogrencilerine sessizce okuttuktan sonra siz olsaydiniz bu metni nasil yazardimz? diye
ogrencilerine sordu. Tim ogrenciler metni kendi ciimleleriyle yazdilar. Daha sonra
goniillii 6grenciler kendi yazdiklarini metinleri okudular. Ogretmen en ¢ok begendigi

metni yazan 0grenciyi tebrik ederek giillimsedi. ”

Ogretmenin  Ogrencilerinin Sosyal Ozelliklerini Gelistirmek I¢in Yaptig

Etkinliklerin Karsilastirilmasi

Deney ve kontrol grubunda 6gretmen 6grencilerinin sinif igi iletisim becerilerini
arttirmak i¢in uygulama silireci boyunca oOgrencilerine ders anlatirken ses tonunu
ogrencilerin dikkatinin dagildigini diisiindiigli zamanlarda ve yeni bir konuya anlatmaya
basladiginda sesini yukseltip algalttig1 gozlemlenmistir. Bununla birlikte deney grubunda
ve kontrol grubunda dgretmen Ogrencilerin kendilerini rahatca ifade etmelerine; farkli
fikir ve disiincelerini sdylemelerine uygulama siireci boyunca firsat tanidig

gozlemlenmistir.

Bunun disinda deney grubunda smif i¢i iletisim becerileri olarak 6gretmen etkili

dinleme etkinligine % 40 oraninda yer verirken, ayni etkinlige kontrol grubunda %75
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oraninda yer verdigi goriilmiistiir. Aktif 6grenme yontemlerinin uygulandigi deney
grubunda 6gretmen Ogrencilerine etkin dinleme becerilerine yonelik etkinlikleri daha az
uyguladigi goriiliirken; kontrol grubunda ise 6gretmenin 6grencilerine rutin ders anlatma
yontemleriyle ders anlatmaya devam ettigi i¢in Ogrencilerin daha ¢ok etkin dinleme
etkinligi igerisinde oldugu gbézlenmistir. Deney grubunda 6gretmen 6grencilerin sinif i¢i
iletisim becerileri temasmin alt temasi olan etkili konugma becerilerine uygulama
stirecinin % 40; etkili yazma becerileri etkinligi de uygulama siirecinin %40 yer verdigi
belirlenmistir. Kontrol grubunda 6gretmen &6grencilerinin sinif igi iletisim becerileri
temasinin alt temasi olan etkili yazma becerilerine uygulama siirecinin %50’sinde yer
verirken uygulama siirecinin % 25°de etkili konusma becerilerine yer verdigi
gbzlenmistir. Hem deney hem de kontrol grubunda 6gretmenin 6grencilerinin sinif ici
etkilesim becerileri arttirmak i¢in beden dilini uygulama sureci boyunca etkili bir sekilde
kullandig1 gozlenmistir. Deney grubunda dgretmen 6grencilerinde uygulama strecinin %
60’nda benlik kavramini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verirken; bu oran kontrol

grubunda ayni etkinlik i¢in %50°dir.

Her iki grupta da O6gretmenin 6grencilerinin kendini tanimasi, kendi 6grenme
hizlarinin ve kapasitelerinin farkinda olmasi, grup calismalarinda sorumluluk almasini
saglayacak etkinliklere yer verdigi goriilmiistiir. Sinif i¢i etkilesim siirecinde deney
grubunda 6gretmenin uygulama siirecinde % 50’sinde Ogrencileriyle empati kuracak
davranig ve sdylemler icerisinde oldugu; uygulama siirecinin % 40’da ise 6grencilerini
kendi Ogrenme siirecleri hakkinda bilgilendirerek onlar1 ikna etmeye calistigi
gozlemlenmistir. Kontrol grubunda 6gretmenin smif i¢i etkilesim becerisi olarak
ogrencilerine kendilerini anladi@in1 gosterecek davranis ve sdylemler igerisinde
bulunmadigi ve 6grencilerine kendi 6grenme strecleriyle ilgili yonlendirme yaparak ikna

etmedigi gozlenmistir.



171

Ogretmenin Ogrencilerinin  Bilissel Ozelliklerini Gelistirmek Icin Yaptign
Etkinliklere iliskin Gézlemler (Deney Grubu)

Tablo 39. Deney Grubu Ogrencilerinin Bilissel Ozelliklerini Gelistirmeye Yonelik

Gozlem Analizleri

Alt Temalar | Ogretmenin Dersteki Ogrencinin Dersteki Rolleri | Degerlendirme
Rolleri
1 Hafta
Rehberlik Bilgiyi Organize Etme Agik uglu sorular
(13.03.2017)
Ogrenmeyi kolaylastirma Demokratik Davranis
Sergileme
Aragtirmacilik
Bilgi Uzerinde Diisiinme
2 Hafta Liderlik
Bilgi Uzerinde Diisiinme Coktan secmeli
(20.03.2017) | Tasarmmcilik sorular
Demokratik Davranig
Alan Uzmanhigi Sergileme
Rehberlik Bilgiyi Organize Etme
3 Hafta Rehberlik Bilgiyi Organize Etme Acik uglu sorular
(27.03.2017) | Problem Cbézme Demokratik Davranig
Sergileme
Bilgi Uzerinde Diisiinme
4 Hafta Rehberlik Bilgi Uzerinde Diisiinme Grup Calismasi
Degerlendirme Olgegi
(03.04.2017) | Problem Coézme Problem Cézme
Aragtirmacilik Bilgiyi Organize Etme
Ogrenmeyi Kolaylastirmak
5 Hafta Rehberlik Bilgi Uzerinde Diisiinme Gozlem strecinin
Degerlendirilmesi
(10.04.2017) | Alan Uzmanhgi Problem Cozme
Ogrenmeyi Kolaylastirma
6 Hafta Liderlik Bilgiyi Organize Etme
(17.04.2017) | Rehberlik Bilgi Uzerinde Diisiinme Coktan Segmeli Test
Aragtirmacilik Demokratik Davranig
Sergileme
Problem C6zme
7 Hafta Rehberlik Bilgi Uzerinde Diisiinme Acik Uclu Sorular
Bilgiyi Organize Etme
(24.04.2017) | Aragtirmacilik Problem Cozme
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Demokratik Davranig
Sergileme
8 Hafta Rehberlik Bilgi Uzerinde Diisiinme Agik Uclu Sorular
(05.05.2017) | Liderlik Bilgiyi Organize Etme
Aragtirmacilik Problem C6zme
Tasarimcilik Demokratik Davranig
Sergileme
9 Hafta
Liderlik Bilgi Uzerinde Diisiinme Ogrendikleri
(12.05.2017) Uygulama
Alan Uzmanlig: Bilgiyi Organize Etme
Ogrenmeyi Kolaylastirma Problem Czme
Rehberlik Demokratik Davranis
Sergileme
10 Hafta Rehberlik Bilgi Uzerinde Diisiinme Acik Uglu Sorular
(15.05.2017) | Ogrenmeyi Kolaylastirma Bilgiyi Organize Etme
Problem C6zme
Demokratik Davranis
Sergileme

Ogretmenin Uygulama siirecinde Ustlendigi Roller

Tablo 40. Deney Grubunda Ogretmenin Uygulama Siirecinde Ustlendigi Rollerine iliskin

Gozlemler
Ogretmenin Dersteki Frekans % Toplam
Rolleri
Rehberlik 10 100 10 Hafta
Ogrenmeyi Kolaylastirma 5 50
Aragtirmacilik 5 50
Alan Uzmanlhig1 3 30
Tasarimcilik 2 20

Tablo 40°da goriildiigii gibi 6gretmenin uygulama siirecinde derslerde {istlendigi
rolleri iliskin olarak olusturulan alt temadan elde edilen gozlemler analiz edildiginde

deney gurubunda uygulama siireci boyunca Ogretmenin aktif 6grenme ydntemlerini

-----
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¢ozlim Onerileri sunarak dogruya ulagmalarina yardimeci oldugu, énemli ve gerekli
gordiigli noktalar1 acikladigr ve ogrencileriyle karsilikli bir diyalog kurarak onlari
anlamaya calistigi gozlemlenmistir. Ayrica 6gretmenin 6grenmeyi kolaylastirmak igin
aktif 6grenme yontemlerini kullanarak 6grencilerin kendi 6grenme siirecinden sorumlu
olmalarini, bu siireci planli ve diizenli bir sekilde organize etmesi firsatlar sundugu
gdzlemlenmistir. Ote yandan ayn1 alt temaya iliskin olarak 6gretmenin derste arastirmaci
ogrenmeye ¢alistigl; 6grencilerinin bilgiyi kesfetmesine ve kesfettigi bu yeni bilgiye kars1

elestirel bir egilim igerisinde olmasina imkan sundugu gozlenmistir.

Ayrica dgretmenin derslerinde kendi alaninin uzmani roliinde oldugu 6grenme
stirecinde uygun gordiigii yerlerde bu roliin geregini yaptig1 gozlenmistir. Bununla
birlikte 6gretmen aktif 6grenme yontemlerini kullanarak isledigi derslerde tasarimeilik
roliine girerek 6grenme siirecini ve sinifin fiziksel kosullarini 6grencilerinin etkinligi en
Iyi anlamasini saglayacak sekilde organize ettigi ve planladigi gozlenmistir. Bu alt temaya
iligkin smif i¢i gozlemlerden elde edilen o6rnek durumlardan bazilar1 asagidaki
sunulmustur. Hafta 3 (27.03.2017) “Cocuklar gelin bugiin dilimizi biraz daha yakindan
tamimaya ¢alisalim. Ogretmen daha sonra 6grencileriyle birlikte; Tiirkgenin 6gretimiyle
ilgili tercih edilen birka¢ konu 6nerisini tartisma konusu olusturmak i¢in tahtaya yazdi.
Ogrencilerden en ok talep géren dil ile ilgili konu tartisma konusu olarak segildi. ” Hafta
7 (24.04.2017 )Bir giin avcinin biri nesli tiikenmekte olan bir kus gordii. Agacta daldan
dala ucarak konan kusa ates etti. Kuskanadindan yaralandi. Yarali kusu avcilar yakalayip
gotirduler. Belli bir miktar para karsiliginda birine sattilar. Tam o esnada dogal hayati
koruma gorevlileri geldi; olay mahkemeye tagindi. Ogretmen tahtaya yukaridaki gibi
ornek bir olay kurgusu yazdi. Tiim 6grencilerine gorev ve sorumluluklarini dagitarak
onlart silire¢ boyunca gorev ve sorumluluklarini istenilen dogrultuda ve planlandig1 gibi

yapilip yapilmadigini g6zlemledi.

Hafta 3 (27.03.2017) “Ogretmen daha énceden gruplara hazirlik yapmas: igin
verdikleri arastirma c¢alismalarini her grup igin beser dakikalik siireler halinde sinifa
sunmalarini istedi. Birinci grup isim climlesini orneklerle; ikinci grup fiil climlelerini,
ticlincti grup soru climlelerini, doérdiincli grup olumlu ciimleleri, besinci grup olumsuz
climleleri ve son grup ise tiim climle gesitlerini igine alacak sekilde daha fazla 6rneklerle
arkadaslarma anlattilar. ” Hafta 5 (10.04.2017). “Ogretmen daha 6nceden hazirladig1

Dede korkut Hikayeleri den olusan kisa filmleri akilli tahta tizerinden 6grencilerine izletti.
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Bu izlenilen kisa filmlerden yola ¢ikarak donemin halk yapisindan, eskiden Tiirklerin
yasayls bi¢imlerinden, yOnetim yapisindan, gelenek ve goreneklerinden bahsederek
ogrencilerle bu konu iizerinde kisa bir tartisma ortami baslatti. ” 2 Hafta (20.03.2017). *
Ogretmen daha sonra bugiin yapacaklar1 etkinlik icin smifi “ U ” diizeni sekline
getirilmesini 6grencileriyle birlikte sagladi. Ogrencilerinden birbirlerini ve akilli tahtay1

daha rahatca gorebilecekleri sekilde oturmalarini istedi.”

Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Ustlendigi Roller

Tablo 41. Deney Grubunda Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Ustlendigi Rollere liskin

Gozlemler
Ogrencinin Dersteki Rolleri Frekans % Toplam
Bilgiyi organize Etme 10 100 10 ( Hafta)
Bilgi Uzerinde Diisiinme 10 100
Demokratik Davranis Sergileme 8 80
Problem C6zme 7 70

Tablo 41°de goriildiglii gibi Ogretmenin uygulama siirecinde Ogrencilerinin
derslerde iistlendigi rolleri iligkin olarak olusturulan alt temadan elde edilen gozlemler
analiz edildiginde, deney grubunda uygulama silireci boyunca aktif Ogrenme
yontemlerinin kullanildig1 6grenme ortaminda 6grencilerin bilgiyi organize ettigi, kendi
O0grenme siirecinin farkinda olarak bilgiyi diizenli bir sekilde kodlayarak &grendigi;
onceki Ogrenmeleriyle yeni Ogrendigi bilgileri organize ederek kullandig:
gozlemlenmistir. Ayrica 6grencinin dersteki rolleri alt temasimna iliskin elde edilen
gozlemler analiz edildiginde aktif 6§renme yontemleriyle islenen derslerde 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri sorguladiklar1 ve diisiinme siirecinden gegirdikleri, yeni 6grendigi
bir bilgiyi sorgulayarak ve dogrulugunu arastirdiktan sonra bilimsel kaynaklara
dayandirarak kabul ettigi gozlemlenmistir. Bunun yani sira ayni tema altinda 6grencilerin
ogrenme ortaminda birbirlerine kars1 demokratik davranig sergileme igerisinde olduklart,
yardimlagma ve dayanigsma igerisinde ¢alismaktan zevk aldiklari, birbirlerinin farkli fikir

ve diisiincelerine sayg1 duyarak dinledikleri gézlemlenmistir.

Ayrica dgretmen ayni uygulama siirecinde Ogrencilerine derslerde diisen rollere
iliskin olarak elde edilen gozlemler analiz edildiginde; aktif 6grenme yontemleri

kullanilarak islenen derslerde 6grencilerin problem ¢dzme becerilerinin gelistigi,
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herhangi bir problem durumunu ¢6zmek igin eldeki imkanlarini kullanarak ne yapacagina
ve nasil yapacagina karar verebildigi gozlenmistir. Bu alt temaya iliskin smnif igi
gozlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagidaki sunulmustur. Hafta 8 (
05.05.2017). “ Ogretmen yukarida anlatilan énemli kavram ve diisiincelerin yer aldig
kartlar1 tiim 6grencilerine birer tane gelecek sekilde dagitti. Kartlari tiim 6grencilerinden
tizerlerindeki kavram ve diisiincelerin birbirleriyle iligkilerini gosterecek bir karton
Uzerine yerlestirmelerini sagladi. Siifin icinde gezerek uygulamanin istenilen dogrultuda
yapilip yapilmadigini kontrol etti. Eksik veya yanlis eslestirilen kartlarin yerlerine dogru
bir sekilde konulmast i¢in 6grencilerine ipuglar1 vererek dogrulari kendilerinin arastirarak
bulmalarini sagladi. Hafta 3 (27.03.2017 ). “Dil ile ilgili bir tartisma konusu belirlemek
icin 6grencilerinin goriislerini ald1. Ogrencilerden dil ile ilgili en cok talep goren tartisma
konulart 6gretmen tarafindan tahtaya yazildi. Bu konulardan en fazla oyu alan
Tiirk¢edeki sozciiklerin hangileri dilimize diger dillerden ge¢mistir. Tartisma konusu
olarak 6grencilerin oylariyla belirlendi. Ogrencilerine bu konuda diisiinmeleri igin gerekli
siireyi tanid1. Ogrenciler konuyla ilgili diisiincelerini smifla paylastiktan sonra dgretmen
stirece rehberlik ederek; 6grencilerinden ortaya ¢ikan fikirleri tartismalart ve bu fikirlerin
dogrulugunu arastirmalarm istedi.“ Hafta 2 (20.03.2017).“Ogretmen &grencilerinden
konuyla ilgili diisiincelerini ifade etmeleri istedi. Fikir Uretmekte ve kendini ifade etmekte
zorlanan ogrencilerine ipuglar1 vererek onlar1 cesaretlendirdi. Belirtilen her diisiince
sirastyla yazmanlar tarafindan tahtaya yazilmaya devam edildi. Tiim 6grencilerine kendi
diisiincelerini rahatlikla ifade etme sansi verdi. Fikir iiretmede zorlanan &grencilerine
ipuclart vererek onlarinda kendi fikirlerini ifade etmelerine imkéan sagladi. Hafta 3
(27.03.2017) Gorev geregi tiim gruplar kitaplardan ve c¢esitli kaynaklardan, Tiirkce
sozliiklerden arastirmalar yaptilar. Gruplar elde ettikleri aragtirma sonuglarini kullanarak
konuyla ilgili olarak afis tasarimi, slogan drnekleri ve dykiiler hazirladilar. Ogrenciler
etkinlik boyunca birlikte yardimlasarak ¢alistilar, yaparak ve yasayarak 6grenme imkani

kazandilar.
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Uygulama Siirecinde Kullandig1 Degerlendirme Yaklasimlari

Tablo 42. Deney Grubunda Uygulama Siirecinde Kullandigi Degerlendirme

Yaklagimlaria Iliskin Gozlemler

Degerlendirme Frekans % Toplam
Acik uglu sorular 5 50 10 (Hafta)
Coktan se¢cmeli sorular 2 20
Grup ¢alismasi degerlendirme dlgegi 1 10
Siirecin Gozlenmesi 1 10
Ogrendiklerini Uygulama 1 10

Tablo 42’de goriildiigli gibi degerlendirme alt temasina iliskin olarak elde edilen
gbzlemler analiz edildiginde deney grubunda uygulama siireci boyunca aktif 6grenme
yontemlerinin kullanildigr 6grenme ortaminda 6gretmenin siireci degerlendirmek i¢in
ogrencilerine acik uclu sorular sordugu, bu sorularla 6grencilerinin &grendikleri bir
bilgiyi tam olarak 6grenip 6grenmediklerini anlamak ve onlarin problem ¢6zme siirecinde
izledikleri yontemlerini belirlemek ve belirli bir durumla ilgili diisiinme siireglerini
belirlemeye calistig1 gozlemlenmistir. Ayrica 6gretmenin ayni tema altinda aktif 6grenme
yontemleri uyguladigi; Ogrenme siirecinde c¢oktan se¢meli sorularla Ogrencilerini
degerlendirdigi, bununla dersin i¢erigini kapsamli ve daha iyi bir sekilde 6rnekleyebilmek
icin kullandigi, 6lgme ve degerlendirmeyi daha giivenilir sonuglara dayandirmak i¢in
kullandig1 goézlemlenmistir. Bununla birlikte 6gretmenin aktif 6grenme ydntemlerini
kullanarak isledigi derslerde ogrencilerini degerlendirmek i¢in grup calismast
degerlendirme 6l¢egi kullandigi, bununla 6grencilerin grup galismasi ve isbirligine dayal
etkinlikler yaptiginda 6grenme siirecini grup ¢alismasi degerlendirme dlgegi kullanarak

degerlendirdigi gozlemlenmistir.

Ote yandan 6gretmenin uygulama siirecini degerlendirmek igin gézlem ydntemine
basvurdugu 6grenme siirecini planli ve dikkatli bir sekilde gézlemledigi belirlenmistir.
Ayrica Ogretmenin aymi tema altinda degerlendirme siirecinde Ogrencilerine
ogrendiklerini uygulama firsat1 sunarak 6grendiklerini ger¢ek yasamda kullanma sansi
vererek 6grenmenin kaliciligini arttirmaya galistigi gozlemlenmistir. Bu alt temaya iliskin
simif i¢i gézlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilari asagidaki sunulmustur.
Hafta 8 (05.05.2017) “Ek fiil tirlerini 6rnek clmleler Gizerinden agiklayarak ortaya ¢ikan

kavramlarinizi ve diistincelerinizi bir harita tizerinde gosteriniz? “ Hafta 5 ( 10.04.2017)
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“Ogretmen isim ve fiil ciimleleriyle ilgili hazirladig1 on sorudan olusan ¢oktan segmeli
bir testi dgrencilerine uyguladi.” Hafta 3 (27.03.2017) « Ogretmen daha &nceden
hazirladigit grup calismasit degerlendirme 0Olgegini kullanarak 6grenme siirecini
degerlendirdi.“ Hafta 6 (17.04.2017) “Benim en biiyik hayalim ...“adli1 climleyi
baslangi¢ ciimlesi olarak kabul ederek oykiiniizde serim, diigiim ve ¢oziim boliimlerine

yer vermek suretiyle bir 6yki yaziniz?

Ogretmenin Ogrencilerinin Bilissel Ogrenme Siirecleriyle Tlgili Yaptigi Etkinliklere
Iliskin Gozlemler (Kontrol Gurubu)

Tablo 43. Kontrol Grubunda Uyguladig1 Biligsel Ogrenme Siireglerine Yonelik Gézlem

Analizleri
Alt Temalar Ogretmenin Dersteki Rolleri | Ogrencinin Dersteki Degerlendirme
Rolleri

1 Hafta Bilgiyi Aktaran Bilgiyi Ezberleme Acik Uglu Sorular
(04.05.2017) Alan Uzmani Bireysel ve Yarigmaci

Tek Yénlii Iletisim
2 Hafta Bilgiyi Aktaran Bilgiyi Ezberleme Coktan Se¢cmeli Test
(11.05.2017) Alan Uzman1 Bilgiyi Depolama

Tek yonlii Tletisim
3 Hafta Bilgiyi Aktaran Bilgiyi Ezberleme Acik Uglu Sorular
(18.05.2017)

Alan Uzmanlig Bireysel ve Yarigmact

Ogrencilerini Bilgiyle

dolduran
4 Hafta Bilgiyi Aktaran Bilgiyi Ezberleme Coktan Se¢cmeli Test
(25.05.2017) Alan Uzmanhgt Bilgiyi Depolama

Tek Yonlii Tletisim Bireysel ve Yarigmaci

Ogrencilerini Bilgiyle

Dolduran

Kontrol grubunda bu temaya iliskin olarak yapilan gozlemler; yorumlamay1
kolaylastirmak ve gozlemci tutarliligini arttirmak amaciyla, 6gretmenin dersteki rolleri,
Ogrencilerin dersteki rolleri, degerlendirme siireci olmak iizere temalara ve bu temalara

iliskin olusturulan alt temalara ayrilarak gézlemlenmistir.
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Ogretmenin Uygulama Siirecinde Ustlendigi Roller

Tablo 44. Kontrol Grubunda Ogretmenin Uygulama Siirecinde Ustlendigi Rollere

Mliskin Gozlemler

Ogretmenin Dersteki Frekans % Toplam
Rolleri
Bilgiyi Aktaran 4 100 4 Hafta
Alan Uzmant 4 100
Ogrencilerini Bilgiyle Dolduran 2 50
Tek Yonlii Iletisim 2 50

Tablo 44’de goriildiigii gibi 6gretmenin derste kendisine diisen rollere iliskin
olusturulan temadan elde edilen g6zlemler analiz edildiginde kontrol grubunda uygulama
stireci boyunca 6gretmenin bilgiyi aktarmaya ve 6grencilerini bilgiyle doldurmaya ¢alisan
bir rol iistlendigi; 6grencilerine kendinden istenilen hedef ve kazanimlar1 verebilmek
adina teorik bilgileri anlatmaya ve 6gretmeye daha fazla zaman ayirdig1 gozlemlenmistir.
Ayrica 6gretmenin dersteki rolleri temasi altinda; dgretmenin alaninda uzmanlastigi
bunun dgrenme siirecine farkli agilardan yansimalarinin oldugu gdzlemlenmistir. Ote
yandan 0gretmenin derste 6grencileriyle tek yonlii iletisim kurabildigi 6gretmeye calistigi
konuyu 6grencilerine anlatmak ve yetistirmek icin aktarmaya calistig1 68rencilerinin bu
anlatilanlar1 ne derece anladiklarini sorgulayamadigi gozlenmistir. Bu alt temaya iligkin
sinif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar1 asagidaki sunulmustur.
Hafta 7 (25.04.2017). “ Ogretmen dgrencilerine ¢alisma kitabinda yer alan Son Kuslar
adli etkinligi sessizce okuttu. Metni okuttuktan sonra metinde gecen anahtar kelimelerin
altin1 ¢izdirdi ve anlamlarini agikladi. Metnin ana fikrini birkag 6grencisine sorduktan

sonra kendisi agiklad.

Daha sonra Ogrencilerine siz olsaydiniz bu metni nasil yazardiniz sorusundan
hareketle metni yeniden kurgulamalarini istedi.” Hafta 8 (02.05.2017) “Ogretmen ek fiil
konusunu sinifa anlatti. Daha sonra soru cevap teknigini kullanarak 6grencilerinden ek
fiillerle ilgili ornekler vermelerini ve ciimle i¢inde kullanmalarini istedi. Etkinligin
sonunda 6gretmen dgrencilerine coktan se¢meli on bes soruluk bir test dagitt1 ve bu testi
ogrencilerinden ¢dzmelerini istedi. Hafta 9 (09.05.2017). “Ogretmen 6grencilerine grup
olarak yazma caligmasi yaptiracagini, bu etkinligi yaparken uymalar1 gereken kurallari

dgrencilerine anlatt1. Ogrencilerin bu etkinlik esnasinda grup olarak yazdiklar1 metni
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sirayla okumaya basladilar. Ogretmen bu esnada yazdiklar1 metinde yazim yanlis1 yapan

gruplarin yanhiglari diizeltti. ”

Ogrencilerin Uygulama Siirecinde Ustlendigi Roller

Tablo 45. Kontrol Grubunda Ogrencilerin Ustlendigi Rollere Iliskin Gézlemler

Ustlendigi Roller Frekans % Toplam
Bilgiyi Ezberleme 4 100

4 (Hafta)
Bireysel ve Yapilandirmaci 3 75
Bilgiyi Depolama 2 50

Tablo 45°de goriildiigii gibi 6grencilere uygulama siirecinde isledigi Tiirkce
derslerinde kendisine diisen rolleri iliskin olarak olusturulan temadan elde edilen
gozlemler analiz edildiginde kontrol grubunda uygulama siireci boyunca 6grencinin
ogrendigi bilgiyi ezberlemeyi bdylece 0grenme siirecine gecici ¢oziim bulduklar1 ve
bilgiyi depolayarak her turli bilgiyi hafizalarinda tutmaya caligtiklart gézlemlenmistir.
Ayrica 6grencilerin 6grenme siireci boyunca bireysel ve yarismaci bir egitim anlayisina
sahip olduklari tamamen akademik basariya odaklandiklari, 6grencilerin birbirlerini rakip
olarak gordiikleri, 6grenme siirecinde Ogrenciyi daha pasif bir pozisyona ittigi ve
ogrenciler arasinda dayanisma ve yardimlagma gibi degerleri olumsuz yonde etkiledigi

gozlenmistir.

Bu alt temaya iliskin sinif i¢i gozlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilar
asagidaki sunulmustur. Hafta 8 ( 02.05.2017). “Ogretmen ek fiil konusunu 6grencilerine
anlattiktan sonra konuyu ve konuyla ilgili derste verdikleri 6rnekleri eve gidince tekrar
gozden gecirmelerini ve tekrar etmelerini istedi.” Hafta 9 (09.05.2017). “Ogretmen
ogrencilerine dogadaki her hangi bir varligin yerine kendilerini koyarak ona bir mektup
yazmalarm istedi. Ogretmen yazim ve noktalama kurallarina uyarak en giizel metni

yazan Ogrenciyi sinifta ayaga kaldirarak alkiglatt1.
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Uygulama Suirecinde Kullandigir Degerlendirme Yaklasimlari

Tablo 46. Kontrol Grubunda Ogretmenin Kullandig1 Degerlendirme Yaklasimlar

Degerlendirme Frekans % Toplam
Coktan Se¢meli Test 2 50 4 (Hafta)
Acik Uclu Sorular 2 50

Tablo 46°da goriildiigli gibi degerlendirme alt temasina iliskin olarak elde edilen
gbzlemler analiz edildiginde kontrol grubunda uygulama siirecini degerlendirmek igin
Ogretmenin ¢oktan se¢gmeli testler yaparak genis 6grenme konularini daha kapsamli bir
sekilde Olgmeye calistigt ve uygulama kolayligindan dolayr c¢oktan se¢meli testler
yapmayi tercih ettigi gdzlemlenmistir. Ayrica 6gretmen ayni tema altinda degerlendirme
slirecinde 6grencilerine agik uglu sorular sorarak 6grencilerin tam olarak konuyu 6grenip
ogrenmediklerini ve problem ¢ézme surecinde yasadiklar1 diistinme sureclerini anlamaya

calistig1 gézlemlenmistir.

Bu alt temaya iliskin sinif i¢i gézlemlerden elde edilen 6rnek durumlardan bazilari
asagidaki sunulmustur. Hafta 9 (09.05.2017) “Ogretmen &grencilerine 1sitan giinese siir
adli metni anlattiktan sonra metinle ilgili on bes sorudan olusan ¢oktan se¢meli test
uyguladi.” Hafta 7 (25.04.2017). “Yasadigimiz ¢evrede yasayan kus tiirlerini korumak

i¢in neler yapabiliriz .
Biligsel Ogrenme Siirecleriyle Ilgili Yapilan Gézlem Analizlerinin Karsilastirilmasi

Deney grubunda 6gretmenin dersteki rollerine bakildiginda 6grencilerine uygulama
stireci boyunca rehberlik ederek 6grenme siirecini yonlendirdigi, 6grenme siirecinde
ogrencilerine 6grenmeyi kolaylastirmaya yonelik etkinliklere % 50 oraninda yer verdigi
gozlenmistir. Ayrica deney grubunda 6gretmenin derslere 6n hazirlik yapmak igin
arastirmaci roliine % 50 oraninda yer verdigi, % 30 oraninda uygulama sirecinde konulari
anlatmak igin alan uzmanlig roliine yer verdigi gdzlemlenmistir. Ote yandan deney
grubunda Ogretmenin % 20 oraninda Ggrenme siirecini tasarlayan roliinde oldugu
gozlemlenmistir. Kontrol grubunda oOgretmenin dersteki rollerine bakildiginda
Ogrencilerine uygulama siireci boyunca Ogrencilerine bilgiyi aktaran ve konular
anlatmak icin alan uzmanlig: roliine yer verdigi goriilmiistiir. Ayrica kontrol grubunda

ogretmenin rollerine bakildiginda %50 oraninda 6grencilerini bilgiyle doldurmaya
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calisan, %50 oraninda da dgrencileriyle 6grenme stirecinde konular yetistirebilmek adina

tek yonlii bir iletisim icerisinde oldugu gozlenmistir.

Deney grubunda Ogrencilerin dersteki rollerine bakildiginda uygulama siireci
boyunca 6grencilerin 6grenecekleri bilgileri kendilerinin organize ettigi ve 6grenecekleri
bilgi {izerinde diisiinen ve bilgiyi sorgulayan roliinde oldugu gozlemlenmistir. Ayrica
deney grubunda Ogrencilerin dersteki rollerine bakildiginda 6grenme siirecinde
birbirlerine kars1 demokratik davranis icerisinde bulunma etkinliklerine % 80 oraninda,
% 70 oraninda da 6grencilerin 6grenme siirecinde karsilastiklart problem durumlarini
¢ozmek icin cabalayan roliinde olduklar1 gézlenmistir. Kontrol grubunda 6grencinin
dersteki rollerine bakildiginda uygulama siireci boyunca Ogrenecekleri bilgiyi
ezberlemeye calisan, Ogrendikleri bilgiyi sorgulamadan hafizasinda depolamayan
etkinliklere % 50 oraninda yer verdikleri gézlemlenmistir. Ayrica kontrol grubunda
Ogrencilerin dersteki rollerine bakildiginda 6grenme siirecinde bireysel ve yarismaci bir
o0grenme anlayisina %75 oraninda sahip olduklari goézlenmistir. Deney grubunda
degerlendirme stirecinde 6gretmenin % 50 oraninda Ogrencilerine agik uglu sorular
yonlendirdigi, % 20 oraninda ¢oktan se¢meli sorular sordugu, % 10 oraninda grup
caligmas1 degerlendirme formu kullanarak stireci degerlendirdigi,% 10 oraninda siireci
gozlem formu kullanarak degerlendirdigi ve % 10 oraminda da O6grencilerine
ogrendiklerini uygulama yaptirarak degerlendirdigi gozlemlenmistir. Kontrol grubunda
degerlendirme siirecinde 6gretmenin Ogrencilerine uygulama siirecinin % 50° sinde
coktan se¢meli sorular sordugu, % 50 °‘sinde de agik uclu sorular yonlendirdigi

gozlemlenmistir.
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EK 6: Ogrencilere Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Programlari ve Ogretimi Anabilim Dalinda
Doktora Ogrencisiyim. Doktora ¢alismamda tez konusu olarak * 7. Siif Tirkce dersinde
uygulanan aktif 6grenme modelinin 6grencilerin elestirel diisiinme egilimleri {izerindeki
etkilerini” belirlemeyi amagliyorum. Bu amag¢ dogrultusunda tez konuma veri toplamak
icin siz degerli 68rencilerimizin gorlslerine ihtiyag duymaktayim. Bu kapsamda yari
yapilandirilmig goriisme formundan elde edilen veriler kullanilarak; aktif 6grenme
modeliyle islenen 7’nci smif Tiirkge derslerinin Ogrencilerin elestirel diisiinme
egilimlerini ne yonde etkiledigi belirlenmeye ¢alisilacaktir.

Gortisme Yeri: Tarih-Saat: Gortstlen Kisi:
YOnerge:

« Ogrencilerin goriisme sirecinde ifade ettikleri bilgilerin tiimi gizli tutulacak, isimler ve
kisiye ait bilgiler, arastirma kapsami1 disinda hi¢bir yerde kullanilmayacaktir.

* Goriismeye baglamadan 0nce, sdylemek veya sormak istediginiz, herhangi bir konu var
mi1? Goriismeyi kaydetmeme izin veriyor musunuz?

» Goriisme siiresinin yaklasik 15 dakika siirecegini diislinliyorum, izninizle goriigmeye
baglayabilir miyiz?

Dr. Ogr. Uyesi. Fevzi Dursun Ayhan Bulut

Doktora Ogrencisi

Goriisme Sorulari

1) Aktif 6grenme modelini kullanarak islenen Turkce dersleri dikkat ve motivasyonunuzu
arttirma da sizleri nasil etkiledi? Anlatir misiniz?

2) Aktif 6grenme modeliyle islediginiz Tiirk¢e dersleri sosyal iletisim ve etkilesim
becerilerinizi etkiledigini anlatir misiniz?

3) Aktif 6grenme modeliyle islediginiz Tiirkge derslerinde karsilagtiginiz 6grenme
stireclerinizi ( yasayarak, yaparak, kendi kendine ve gozlemleyerek) agiklar misiniz?

4) Aktif 6grenme modeline dayali olarak islediginiz TUrkge derslerinin zihinsel disiinme
siireclerinizi ( Arastiran, sorgulayan, problem c¢o6zen, elestirel diisiinen vb.) nasil
etkiledigini anlatir misiniz?

5) Aktif 6grenme modeline dayali olarak isledikleri Tiirk¢e derslerinde konulari
Ogrenirken nasil bir yaklasim igerisinde oldunuz? Anlatir misiniz?

6) Uygulamaya iligskin eklemek istediginiz farkli goriisleriniz varsa paylasir misiniz?
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EK 7: Uygulama Ogretmenine Yonelik Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Formu

Bu arastirmanin amaci “7. Smif Tirkc¢e dersinde uygulanan aktif 6grenme modelinin
ogrencilerin elestirel diistinme egilimleri iizerindeki etkilerini” belirlemektir. Sevgili
meslektagim bu amag¢ dogrultusunda doktora tez konuma veri toplamak i¢in siz degerli
O0gretmenimizin goriislerine ihtiyag duymaktayim. Bu kapsamda yar1 yapilandiriimis
gorisme formu aracilifiyla sizin gorislerinizden yola c¢ikarak elde edilen veriler
kullanilacak ve aktif 6grenme modeline gore islenen 7’nci sinif Tiirkge derslerinin
ogrencilerin zihinsel giidillenme diizeylerini ne yonde etkiledigi belirlenmeye
caligilacaktir. Bu anlamda arastirmama sundugunuz katkidan dolay1 size ¢ok tesekkiir

ederim.
Gortisme Yeri: Tarih-Saat: Gorustlen Kisi:
Yonerge:

» Goriisme siirecinden elde edilen bilgilerin tamami gizli tutulacak, isimler ve

kisiye ait bilgiler arastirma kapsamini disinda higbir yerde kullanilmayacaktir.

» Gorlismeye baglamadan Once, sOylemek veya sormak istediginiz, herhangi bir

konu var m1? Gorlismeyi kaydetmeme izin veriyor musunuz?

* Gorlisme sUresinin yaklagik bir saat stirecegini diigiiniiyorum, izninizle goriismeye

baglayabilir miyiz?
Dr. Ogr. Uyesi. Fevzi Dursun Ayhan Bulut
Doktora Ogrencisi
Goriisme Sorular:

1) Tirkce dersinde uyguladiginiz aktif 6grenme modelinin 6grencilerinizin dikkat ve
motivasyonlarin1 ile kendine giliven duygularmi nasil etkiledigini diisliniyorsunuz?
Aciklar misiniz?

2) Aktif 6grenme modelini kullanarak islediginiz Tiirkge derslerinin 6grencilerinizin
sosyal iletisim ve etkilesim becerilerini nasil etkiledigine yonelik olarak diisiincelerinizi
agiklar misimniz?

3) Aktif 6grenme modeliyle islediginiz Tiirkge derslerinde size diisen rolleri agiklar
misiniz?
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4) Aktif 6grenme modeliyle islediginiz Tiirkge derslerinde 6grencilerinize diisen rollere

iliskin goriislerinizi paylasir misiniz?

5 Aktif 6grenme modeliyle islediginiz Tiirkge derslerinde Ggrencilerinizin zihinsel

yeteneklerini gelistirmek i¢in uyguladiginiz 6gretim faaliyetleri acgiklar misiniz?

6) Uygulamaya iliskin eklemek istediginiz farkli goriisleriniz varsa bizimle paylasir

misiniz?
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Bu anket sizin okul ve yasamla ilgili ¢esitli konulardaki goriislerinizi belirlemek

amaciyla uygulanmaktadir. Vereceginiz cevaplarimizla yalnizca bu konuda yapilan

arastirmaya katkida bulunacaksiniz. Cevaplarinizin ders basariniza ve smif ge¢menize

higbir etkisi olmayacaktir. Adinizi ve soyadinizi yazmak zorunda degilsiniz. Size sunulan

ifadelerde dogru ya da yanlis cevap s6z konusu degildir. Yapmaniz gereken; toplam 25

ifadeyi dikkatlice okuyup, belirtilen durumun karsisindaki cevaplardan size en uygun

olanma X isareti koyarak i¢tenlikle yanitlamanizdir. Ilginizden ve bu ¢alismaya yaptiginiz

katkilardan dolay1 hepinize tesekkiir ederim.

ifadeler

Tamamen
katillyorum

Katiliyorum

Katilmiyorum

Hig
Katilmiyorum

—

. Yeni seyler 6grenmeyi severim.

2. Her zaman beni zorlayacak
seyleri 6grenmeye can atarim.

w

. Guclt yonlerimden biri, farkli
seyler  Ogrenmeye  istekli
olmamdir.

4. Konu ne olursa olsun, o konuyla
ilgili daha fazla sey 6grenmeye
istek duyarim.

5. Hayatim boyunca yeni seyler
ogrenmek eglenceli olurdu.

6. Ogrenebilecegim  her  seyi
ogrenmek isterim, ¢tinkd bir
giin ige yarayabilir.

7. Karmagik problemleri ¢6zmeye

calismak eglencelidir.

8. Tercih etmem gerekse, kolay
bir etkinlik yerine zor olani
tercih ederim.

Ne)

. Bir seylerin nasil ¢alistigini
anlamaya  cabalamak  cok
hosuma gider.

10. Kolay problemler, zor
problemlerden daha az
eglencelidir.
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11.

Karmagik olan herhangi bir
seyle  ugrasmaktan  nefret
ederim.

12.

Zor problemleri ¢ozecek planlar
yapmada basariliyim.

13.

Siifimdaki en akilli
cocuklardan biriyim.

14.

Okulda dikkatimi toplamakta
zorlantyorum.

15.

Sorunum dikkatimin ¢ok kisa
stirede dagilmasidir.

16.

Bir problem Uzerinde
calisirken, uzun siire dikkatimi
vermek benim i¢in kolaydir.

17.

Odevlerimi bitirmek bana zor
gelir.

18.

Okulda yaptigim c¢aligmalari
diizenli tutarim.

19.

Dusiincelerimi duzenlemek
benim i¢in kolaydir.

20.

Bir problemi ¢6zmem gerekse,
nereden baslayacagimi
bilemem.

21.

Zor  problemleri  ¢dzmeye
calismak o kadar da 6nemli
degildir.

22.

Yalnizca inandigim fikirleri
destekleyen kanitlar1 dikkate
alirim, desteklemeyenlerle
ilgilenmem.

23.

Baska bakis agilari iizerinde
diisiinmek zaman kaybidir.

24.

Ne distiindiigiimi  biliyorum,
Oyleyse neden diger secenekleri
dikkate aliyormus gibi
davranayim ki!

25.

Bagkalarmin inandig1 fikirleri
g6z Onunde  bulundurmak,
kendine ait fikirlerin olmadig1
anlamina gelir.
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