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Bu arastirmanin amac1 dgrenci yanit sisteminin (OYS) ortadgretim 6grencilerinin

Ingilizce dersindeki basarilar1 ve basar1 duygulari {izerine etkilerini arastirmaktir.

Arastirma Ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desendedir. Katilimcilar Sivas
ili merkezinde bir Anadolu Lisesi’nde egitim goren 9. sinif dgrencileridir. Aragtirmada
sekiz haftalik uygulama yapilmistir. Deneysel uygulamada, ortadgretim 9. Siif Ingilizce
programina paralel bicimde hazirlanan goktan se¢meli sorular OYS olarak secilen
“Socrative” yazilim iizerinden uygulanmustir. OYS yaziliminda kullanilan sorular
kontrol grubu 2’de kagit lizerinde sorulmustur. Kontrol grubu 1’de ise bu sorular
kullanilmadan 6gretim gergeklestirilmistir. Sonrasinda bu li¢ grup arasinda basar1 ve
basart duygulari yoniinden ortaya ¢ikan farkliliklar incelenmistir. Calismada Basari
Duygular: Olgegi ders ve sinav alt boyutlar1 ingilizceden Tiirkgeye uyarlanmigtir. Deney
oncesi ve sonrasinda deney ve kontrol gruplarma Ingilizce basari testi ve Bagari
Duygular1 Olgegi uygulanmistir. Bu 6l¢iimler arasindaki farklilasma durumlar1 karma
ANOVA ile test edilmistir. Bunun yani sira nitel siireclerle dgrencilerin OYS’ nin

kullanimina yonelik goriisleri alinmigtir.

Arastirma sonuglari, OYS kullanimimin 6grencilerin ingilizce akademik basarilart
tizerinde olumlu etkisinin oldugu gdstermektedir. Deney grubunda basar1 her iki kontrol
grubuna gore anlamli bicimde yiiksektir. Ders duygulari agisindan bakildiginda, OYS’nin

dersten keyif alma ve dersten sikilmama iizerinde anlamli olumlu etkiler gosterdigi



anlasilmaktadir. Bununla birlikte, her ne kadar istatiksel olarak anlamli diizeyde olmasa
da umut, umutsuzluk, gurur, 6fke, kayg: ve utanma duygularinda da deney grubunda
kontrol gruplarina gore daha yiiksek diizeyde bir iyilesme gozlemlenmistir. Sinav
duygular1 agisindan bakildiginda, OYS’ nin dgrencilerin sinav kaygilarinin azalmasinda
yararli oldugu belirlenmistir. Yine, anlamli diizeyde olmasa da OYS’nin ise kosuldugu
deney grubunda genel olarak olumlu sinav duygularinda bir artis yasanmistir. Yapilan
goriismeler, nicel bulgular1 destekler bicimde, dgrencilerin OYS’nin derslerinin daha
verimli ge¢mesine, dersin daha keyifli olmasina ve konuyu daha iyi 6grenmelerine katki
sagladigin1  diisiindiiklerini gostermektedir. Goriisme sonuglar1 ayrica, OYS’nin
ogrencilerin kendi performanslarini fark etmelerine ve bdylece eksik yonlerini
tamamlamalarma katki sagladigini gostermistir. OY'S kullanimimin olumsuz ydnleriyle
ilgili olarak ise 6grenciler agirlikli olarak internet, altyapisindan kaynaklanan arizalar gibi
teknik sorunlar nedeni ile OYS’ nin yavaslamasi, kullanilmaz duruma gelmesi ve bu

aksakliklarin yaratabildigi zaman kayb1 tizerinde durmaktadir.

Anahtar Kelimeler: Ogrenci Yanit Sistemi, ingilizce Ogretimi, Ortadgretim Ogrencisi,

Basari, Basar1 Duygulari



ABSTRACT

THE EFFECT OF USING STUDENT RESPONSE SYSTEM ON HIGH SCHOOL
STUDENT’S ACHIEVEMENT AND ACHIEVEMENT EMOTIONS IN ENGLISH
LANGUAGE COURSE
Yafes CAN

June, 2018

The aim of this research is to investigate the effects of the student response system
(SRS) on secondary school students' success and achievement emotions in the English

class.

The study is designed as an experimental design with pre-test, post-test control
group. Participants are 9" grade students studying at an Anatolian High School in Sivas
centre. The study was conducted for eight weeks. In experimental practice, multiple
choice questions prepared in accordance with the 9" grade English teaching curriculum
were applied through "Socrative" software selected as SRS. The questions used in the
SRS software were asked on the paper in control group 2. In the control group 1, teaching
was carried out without using these questions. Subsequently, the differences between
these three groups in terms of success and achievement emotions were examined. During
the study, class and test related sub-dimensions of Achievement Emotions Scale have
been adapted from English into Turkish. An English achievement test and the
Achievement Emotions Scale were applied to the experiment and control groups before
and after the experiment. The differences between these measurements were tested with
mixed ANOVA. In addition, students’ opinions on the use of SRS were obtained through

qualitative processes.

The results of the research show that the SRS has a positive effect on the English
academic achievement of the students. Success in the experimental group was
significantly higher than in both control groups. In terms of class emotions, it is
understood that SRS shows significant positive effects on enjoyment and boredom.
However, although not at statistically significant level, class related hopelessness, pride,

anger, anxiety, and shame was observed higher level improvement in the experimental



group compared to the control groups. From the perspective of test related emotions, it
has been determined that the SRS is useful for students to reduce test anxiety. As in class
related emotions, although not at significant level, there has been a positive increase in
the overall test emotions in the experimental group that the SRS was applied. The
interviews, in a way that supports quantitative findings, show students think that lessons
with SRS are more productive, more enjoyable and contributes to better learning.
Interview results also indicate that the SRS contributes to the students’ perception of their
performance and thus to complement their missing aspects. Regarding the negative
aspects of the using the SRS, the students mainly focus on the slowdown of the SRS due
to technical problems such as the internet, infrastructure failures and the time lost due to

these troubles.

Keywords: Student Response System, English Education, Secondary Student, Success,

Achievement Emotions
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BOLUM I

GIRiS
Bu boliimde arastirmanin problemi, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirliliklart ve

tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Ikinci bir dil ogrenmek giiniimiiz diinyasinda bilim, teknoloji, turizm, ekonomi ve
daha pek ¢ok yasam alaninda meydana gelen degisimleri takip edebilmek ve farkl
kiiltiirlerden bireylerle nitelikli etkilesim siirecleri yiiriitebilmek icin hayati bir
gereksinim haline gelmistir (Akkas ve Coker, 2016). Bu agidan, yabanct dil 6gretimi
Tiirkiye ve birgcok iilkede uygulanan egitim programlarinda 6nemli bir yer teskil
etmektedir (Demirpolat, 2015). Ancak Tiirkiye’de akademisyenler, Ogretmenler,
biirokratlar, 6grenciler ve veliler tarafindan ifade edilen genel bir sorun yabanci dil
dgretiminin istenilen diizeyde gerceklesememesidir (Sarigoban ve Oz, 2012). 2010 yili
itibari ile ilkogretim ve ortadgretimde toplamda 1400 saate yakin Ingilizce dersi
almalarma ragmen, dgrencilerin % 90’n1 hala baslangi¢ diizeyinde Ingilizce yeterligine
sahiptir (Akpinar ve Aydin, 2009; Paker, 2012). Bunun yaninda Ingilizce Yeterlik Indeksi
[English Proficiency Index (EPI)] tarafindan 2011 yilindan itibaren belirlenen iilkeler
bazinda Ingilizce yeterliklerine baktigimizda; Tiirkiye nin 2011 yilinda 37.66 puanla 44
iilke arasinda 43., (EPI, 2011), 2012 yilinda 51.19 puanla 54 {ilke arasinda 32., (EPI,
2012), 2013 yilinda 49.52 puanla 60 iilke arasinda 41., (EPI, 2013), 2014 yilinda 47.80
puanla 63 iilke arasinda 47., (EPI, 2014), 2015 yilinda 47.62 puanla 70 iilke arasinda 50.,
(EPI, 2015) ve 2016 yilinda 47.89 puanla 72 iilke arasinda 51. sirada oldugu
goriilmektedir (EPI, 2016). EPI ayrica, Tiirkiye’nin yeterlilik seviyesini 2011, 2014, 2015
ve 2016 yillarinda ¢ok diisiik, 2012 ve 2013 yillarinda diisiik olarak tanimlamistir (EPL,
2011; 2012; 2013; 2014; 2015; 2016). Bu durum son alt1 yil igerisinde Tiirk toplumunun
Ingilizce basar1 diizeyinde dnemli bir degisikligin olmadigim gostermektedir. Tiim bu
gostergeler Ingilizce ogretiminde yasamakta oldugumuz sorunu agik¢a ortaya

koymaktadir.



Demirpolat (2015), Tirkiye’de yabanci dil 6gretimindeki yetersizligin sebeplerini
yabanci dil Ogretmenlerinin hizmet Oncesi egitimleri ve istihdam edilme bigimleri,
yabanct dil o6gretiminde fiziksel sartlar, egitim materyalleri, yabancit dil &gretim
yontemleri ve 6gretiminin yonetimi ve denetimiyle ilgili sorunlar olarak alt1 baslik altinda
toplamistir. Benzer bigimde Gedikoglu (2005) Tiirkiye’de dil 6gretimindeki en biiyiik
sorunlarin iyi egitilmis 6gretmen eksikligi ve teknolojiden geregince faydalanilmamasi
oldugu belirtmistir. Gokdemir (2010) Ingilizce derslerinin genelde teorik tabanli olmast,
0grenci merkezli olmamasi, yeterli materyalin bulunmamasi ve yabanci dil 6grenimi igin
uygun ¢evrenin olmamasi gibi sorunlardan bahsetmektedir. Bunlara ek olarak, egitim
programina teknolojinin biitiinlestirilmesi ve dgretmenlere yeterli teknolojik egitiminin
verilmemesi gibi etkenlerin de Ingilizce 6gretimini olumsuz bigimde etkiledigi goriisii
s06z konusudur (Aydin 2013).

Yabanci dil 6gretiminde yasadigimiz problemler ile ilgili olarak Tiirkiye Ekonomi
Politikalar1 Arastirma Vakfi (TEPAV) Ingilizce 6grenmedeki yetersizligin sebeplerini
ogrencilerin Ingilizce dersini zor ve sikic1 bulmalari, 6grenim kademelerinin yiikseldikge
Ingilizce diizeylerinin geriledigi inanglar1 ve bu sebeple giidiilenme diizeylerinin azalmasi
olarak ortaya koymustur (TEPAV, 2014). Baska bir ¢alismada c¢ocuklarda yabanci dil
egitimini etkileyen faktorlerin yas, zeka, tutum, giidiilenme, korku ve kendine giiven gibi
etkenlerin oldugu belirtilmistir (Baran ve Halici, 2006). Yabanci dil 6gretimi igin
hazirlanan kitap ve materyallerin Tiirk kiiltiirline uymamasi ve ana dildeki yetersizliklerin
yabanci dil 6grenmeye de yansimast dil 6grenimi etkileyen diger faktorlerdir (Celebi,
2006). Aydin ve Zengin (2008) yabanci dil 6gretiminde kayginin 6nemli bir etken
oldugunu ve sinavlarin, olumsuz degerlendirmelerin, 6gretmen davraniglarinin, farkli
ogrenme tiplerinin ve kiiltiirel cesitliliklerin kaygiya neden oldugunu belirtmektedir.
Sonug olarak yabanci dil egitimindeki problemlerin sebeplerini 6gretim ara¢ ve
gereclerindeki yetersizlik, yanlis 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanimi, 6gretmen

yetersizlikleri, 6grencilerin yabanci dil derslerine karsi tutumlari olarak 6zetleyebiliriz.

Yabanci dile egitiminde yasanan sorunlarin ¢éziimii i¢in ise gesitli arastirmalar
yapilmistir. Ornegin, Paker (2012) 6grenci ve dgretmenlerin Ingilizceyi bir iletisim aract
olarak gorerek tiim 6grenme/6gretme siireglerinin buna gore diizenlenmesi gerektigini,
O0gretim ortaminin miimkiin oldugunca 6grencileri stres ve endiseden uzak tutmasi ve

ogrencilerin zevk alacaklar1 bir ortam haline getirilesi gerektigini ortaya koymustur.



TEPAV tarafindan 2014 yilinda gerceklestirilen bir arastirmanm sonucunda ingilizce
ders igeriklerinin miimkiin oldugunca bilgisayar oyunlar1 gibi &grencilerin ilgilerini
cekmesi ve igerigin tekrarlardan ziyade g¢esitlendirilmesi gerektigi ortaya koymustur.
Benzer sekilde Baran ve Halic1 (2006) da Ingilizce 6gretiminde teknolojik arag ve
gereclerin kullanimin 6grencilerde tesvik edici ve 6grenmeyi daha verimli hale getirici
bir etken olmasindan dolayi ders siireglerine eklenmesinin 6nemli oldugunu belirtmistir.
Solak ve Bayar (2015) ingilizce dgretiminin uygulamaya ydnelik olmasinin dgrencilerde
istenilen amaca yonelik isteklendirecegini ve o6gretmenlerin de bireysel farkliliklari
dikkate alarak dgretim yontem ve tekniklerini belirlemesi gerektigini ortaya koymustur.
Dolayistyla ogrencilerin  bilissel ve duyussal Ozelliklerinin dikkate alinmasi ve

teknolojinin egitim ortamlarinda kullanilmas1 ingilizce egitimi icin Snemlidir.

Egitimin her alaninda 6grencilerin duyussal 6zelliklerinin dikkate alinmasi ve
egitim OGgretim ortamlarinin buna gore diizenlemesi gerekmektedir. Bu sebeple
Ogrencilerin yasamis olduklart duygular gormezden gelinemez. Ciinkii 6grenme
denildiginde akla ilk gelen 6grenmenin bilissel, psikomotor ve duyussal bilesenleri
olmaktadir. Duygular 6grencilerin 6grenmelerini ve basarilarin1 anlayabilmemiz i¢in
onemli olmasina ragmen, geleneksel olarak Ogretmenler bu bilesenlerden daha ok
bilissel yanina odaklanip duyussal olanlar1 ihmal ederler (Ismail, 2015). Ancak son
zamanlarda yapilan caligmalarda duygularin 6grenme ve akademik basariyla iliskili
oldugu goriilmiistiir (Daniels ve digerleri, 2009; Putwain, Sander ve Larkin, 2013;
Yiikselir, 2014). Pekrun, Goetz, Frenzel ve Barchfeld ve Perry (2011) eglenme, umut,
gurur, 6fke, kaygi, umutsuzluk, tiziilme ve sikilma gibi basariya yonelik duygularin
ogrencinin giidiilenmesi, 6grenmesi, performansi, kimlik gelisimi ve saglig i¢in hayati

onem tasidigini belirtmistir (Pekrun ve digerleri, 2011).

Egitim-0gretimin diger alanlarinda oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de
duygular 6nemli rol oynamaktadir. Pishghadam, Zabetipour ve Aminzadeh (2016)
yabanci dil yeteneklerinin &grencilerin duygularini nasil etkiledigini incelemis,
ogrencilerin duygu ve hislerini kontrol edebilmelerinin ¢ok 6nemli oldugunu belirmistir.
Ayni calismada, 6grencilerin dinleme becerisinde 6tke, konugmada eglenme ve gurur,
dinleme ve konusmada utanma, yazma ve dinleme de umut, sikilma ve umutsuzluk ve
genel olarak tiim dil yeteneklerinde kaygili olduklarini ortaya koyulmustur. Ingilizce

ogrenen dgrencilerin akademik basar1 duygularinin ne oldugu ve bu duygularin Ingilizce



basarilarina olan katkisini inceleyen bir diger ¢alismada da akademik basar1 duygulari ile
Ingilizce basaris1 arasinda yiiksek diizeyde iliski oldugu bulunmustur (Ismail, 2015). Bu
nedenle Ogrencilerin basar1 duygular1 incelenmeli ve olumlu duygular uyandiran
yontemler kullanilarak daha olumlu bir simf atmosferi iginde dgrencilerin Ingilizceyi

eglenceli bir ortamda 6grenmeleri amaglanmalidir.

Egitimde istenilen diizeye gelmede en dnemli hususlardan birisi de teknolojinin
aktif olarak egitim Ogretim siirecine dahil edilmesidir. Giiniimiizde teknoloji kullanimu,
Ozellikle de bilgisayar ve cep telefonu hayatimizin vazgecilmez bir unsuru haline
gelmigtir. Tiirkiye Istatistik Kurumu (TUIK) tarafindan 2013 yilinda yapilan bir
arastirmaya gore lilkemizde cep telefonu kullanmaya baslama yasi ortalama olarak 10,
internet kullanmaya baslama yas1 9 ve bilgisayar kullanmaya baslama yas1 ise 8’dir. Yine
TUIK tarafindan yaymlanan istatistiklerde 6-15 yas gurubu ¢ocuklarm interneti en gok
6dev yapmak, bir seyler 6grenmek, oyun oynamak, bilgi aramak ve sosyal medyayi takip
etmek amaciyla kullanildig1 goriilmiistiir (TUIK, 2013). 2014 yilinda TUIK tarafindan
yapilan bir diger arastirma sonucuna gore her dort gengten ii¢liniin internet kullandigi,
internet kullanimi 2013 yilinda %68,7 iken, 2014 yilinda %73’e yiikseldigi goriilmiistiir
(TUIK, 2014). Bu verilerden hareketle genglerin dolayisiyla dgrencilerin teknolojiye olan
ilgileri rahatlikla goriilmektedir.

Bircok alanda bize hizmet eden teknoloji giiniimiizde egitim alaninda da
kullanilmakta ve sinif ortaminda kullanimi hizla artmaktadir. 1960’11 yillardan itibaren
yabanci dil 6gretiminde de etkili olarak kullanilan teknolojinin (Aydin, 2013; Ahmad,
2012) ogrenmeyi etkili, kolay ve cazip hale getirdigi genel kabul edilmis bir goristiir
(Altun, 2015; Baz, 2016; Hoopingarner, 2009; Uluc, 2012). Eskiden kullansak m1 yoksa
kullanmasak m1 diye sorarken giiniimiizde teknolojiyi egitimde nasil kullaniriz sorusuna
yonelmis bulunmaktayiz (Hoopingarner, 2009). Tiirkiye Milli Egitim Bakanligi da
teknolojinin egitime olan katkisii ve onemini FATIH projesi kapsaminda okullara
etkilesimli akilli tahtalar (EAT) kurarak ve her bir 6grenciye tablet bilgisayar dagitarak

gostermistir.

Teknolojinin yabanci dil egitimi ortamlarinda kullanilmasiyla birlikte bunun
etkililigi {lizerine cesitli arastirmalar gerceklestirilmistir. Alanyazinda 6grencilerin ve

ogretmenlerin biiylik bir boliimiiniin dil 6gretiminde teknolojinin katkisina inandiklar



goriilmiistiir (Altun, 2015; Baz, 2016; Yiikselir, 2016; Zhao, 2003). Ayrica; teknoloji
kullanimin deneysel bir 6grenme ortami sagladigi, 6grencilerin giidiilenme ve akademik
basarilari ile simif i¢i etkilesimini arttirdigi, 6grenmede tek bir bilgi kaynagina bagimli
olmaktan kurtardig1 ortaya koyulmustur (Lee, 2000). Dil 6gretiminde dort temel beceri
olarak kabul edilen dinleme, konusma, yazma ve okuma becerilerinde (Demirel, 2014,
s.29) teknoloji kullaniminin &grenme iizerinde olumlu etkisinin oldugu goriilmiistir
(Ahmad, 2012; Uluc, 2012). Ote yandan Zhao (2003) teknoloji ve dil 6grenmedeki son
gelismeleri konu alan meta-analiz calismasinda teknolojinin dil 6gretiminde kullanimini
inceleyen c¢alismalarin oldukga simirli sayida oldugunu ortaya koymustur. Bu sebeple
teknoloji kullanimimin etkilerinin daha iyi anlasilmasi igin bu ¢aligmalarinin sayisinin

artmasinin gerektigini belirtmistir.

Giincel teknolojinin 6gretme-6grenme siirecinde kullanilmasinin bir 6rnegi de
Dinleyici Yanit Sistemi’dir (Yildirim ve Kahraman, 2012). Dinleyici Yanit Sistemi yiiz
yiize egitim esnasinda dgretmen tarafindan sorulan sorulara 6grencilerin verdigi cevaplar
lizerine anlik geribildirim veren elektronik bir sistemdir (Castello, 2010). Temel olarak
bu sistem, bilgisayar iizerinden sorularin yayinlandigi ve cevaplarin toplandigi bir yazilim
ve cevaplar1 vermemizi saglayacak akilli telefon, tablet bilgisayar gibi bir verici cihazdan
olugmaktadir. Bu sistem ile 0gretmen sorulari 6grencilere program iizerinden acar,
ogrenciler bu sorulari ellerindeki cihazlarla yanitlar ve anlik olarak cevaplarini sistemin
siifta uygulanabilmesi i¢in gerekli olan EAT {izerinden gorebilir. Sorular yanitlanirken
bireysel veya grup halinde calisilabilir. Ogretmen bireysel, grup ya da tiim sinif iin bu
sorularin yanitlarina geri dontit verebilir. Bu sayede 6gretmen sinifin veya bireysel olarak
ogrencilerin genel durumunu gorebilir, buna gore gerekiyorsa konu i¢in ek c¢aligmalar

yapabilir.

Ingilizce alanyazinda Personal Response System, Interactive Voting Systems,
Electronic Voting Systems, Student Response Systems, Interactive Student Response
Systems, Group Response Systems gibi bir¢ok farkli isim ile anilan bu sistem (Cain ve
Robinson, 2008), Tiirk¢ede ise Dinleyici Yanit Sistemi (Yildirim ve Kahraman, 2012) ve
Ogrenci Yanit Sistemi (Celik, 2015) biciminde ifade edilmektedir. Bu arastirmada,
uygulama ogrenciler iizerinde kullanildigindan ve uluslararasi alanyazinda “Student
Response System” kavramindan hareketle “Ogrenci Yamt Sistemi (OYS) olarak

adlandirilmast uygun goriilmiistiir.



OYS’ye yonelik bircok arastirma yapilmis ve yapilan arastirmalarda OYS’nin,
ogrencilerin derse baglanmalarini, etkin katilimlarini ve derste etkilesimlerini arttirdig
goriilmistiir. Ayrica eglenceli bir ortam yaratmaya, O0grenme ig¢in ¢esitli firsatlar
saglamaya ve akademik basariy1 artirmaya olanak sagladigi, 6gretmenin Ogrencileri
degerlendirmesine katkida bulundugu, ayrica 6grencilere dostane bir yarigma ortami
sundugu bulunmustur (6rn., Agbatogun, 2013; Caldwell, 2007; Cardoso, 2011; Celik,
2015; McDonough ve Forte, 2015; Mork, 2014). Ayrica, OYS’nin 1ngilizce Ogretimi igin
kullanigh olduguna yonelik ¢esitli arastirmalar da bulunmaktadir (Agbatogun, 2013,
2014; Cardoso, 2011; Mork, 2014; Rodriguez ve Shepard, 2013).

OYS’nin 6grenci ve dgrenme iizerindeki etkilerini agiklayan pek ¢ok arastirma
bulunmasia ragmen, OYS’nin 6grenci duygularini ve dolayisiyla grenme siirecini nasil
etkiledigi ile ilgili calismalar oldukga smirli sayidadir. Bu sebeple OYS nin 6grencilerin
duygular1 iizerine etkilerini aragtiran caligsmalara ihtiyag vardir. Alanyazin incelendiginde
Buil, Catalan ve Martinez (2016) OYS kullanimmin &grencilerin gurur, keyif, sikilma
duygular iizerinde c¢alismiglar ve bu alanda caligmalarin yapilmasi 6nemini ortaya
koymuslardir. Buil ve digerleri (2016) teknoloji kullaniminin 6grencilerde giidiilenme,
tatmin ve algilanan 6grenme iizerinde nasil etkili oldugunu agiklamak i¢in kuramsal
cerceve olarak kontrol-deger kuramini temel almistir. Kontrol-deger kurami 6grenme
stirecinde duygularin oynamis oldugu rolii agiklayan en kapsamli kuramsal ¢ergevedir
(Pekrun, 2006). Akademik ortamlar da dahil olmak {izere basar1 ortamlarinda tecriibe
edinilen gesitli duygulari analiz etmek i¢in biitiinciil bir yaklagim saglamaktadir (Buil ve
digerleri, 2016). Kontrol deger kurami, bireylerin gerceklestirdikleri eylemlerin ve bu
eylemlerin sonuglarinin kiginin kendi kontroliinde ya da kontroliiniin disinda oldugunu
hissettiginde basart duygularinin uyarildigin1 6ne siirmektedir (Pekrun ve Stephens,
2010).

Basar1 duygular1 6grenme ortamlarinda gergeklestirdigi eylemler ve 6grenme
ciktilart sonucunda hissettigi duygular olarak tanimlanmaktadir (Pekrun, 2006). Onciil
calismalarda basar1 duygusu olarak genellikle basarinin sonuglariyla ilgili, basar1 veya
basarisizlikla iliskili olan gurur, kaygi ya da utanma duygular iizerinde durulmustur.
Ancak Pekrun, Goetz ve Perry (2005) dordii olumlu (keyif, umut, gurur ve rahatlama) ve
besi olumsuz (6fke, kaygi, umutsuzluk, utanma ve sikilma) olmak iizere dokuz farkl

duygudan bahsetmistir. Kontrol-deger kuramina gore duygularin tecriibe edildigi i



onemli akademik ortam bulunmaktadir. Bunlar sinif, sinav ve sinif dis1 ortamlardir. Buna
bagli olarak bu ortamlarin her biri ile iligkili farkli duygular tecriibe edilmektedir. Pekrun
ve Stephens (2010) 6grenme ortamlarinda 6grencilerin gergeklestirmis oldugu aktivite ile
ilgili olan duygularin 6grenme c¢iktilarina yonelik olan duygulardan farkli oldugunu
belirtmistir. Bu nedenle 6grenme ortamlarinin 6ncesinde, stirecinde ve sonrasinda farkli
duygularin hissedilebilecegi 6n goriilmiistiir. Bu duygularin birbirlerinden farkli olmasini
ise eyleme yonelik olan duygularin eylemin amacina yonelik olmasina baglamistir. Bu

duygular basar1 ortamlarinda sik sik karsimiza ¢ikmaktadir (Pekrun ve Stephens, 2010).

Alanyazinda OYS, Ingilizce dgretimi ve dgrencilerin tecriibe ettigi duygulara
yonelik ¢esitli arastirmalar olmasina ragmen, Ingilizce dgretiminde OYS kullaniminin
Ogrencilerin duygulart ve akademik basarilar1 tizerindeki etkilerini ortadgretim
baglaminda inceleyen ¢ok az calismaya rastlanmistir. Bu sebeple boyle bir aragtirmaya
ihtiya¢ duyulmustur ve bu arastirmanin alana ve bu alandaki arastirmacilara katkisinin

olacag diistiniilmektedir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada OYS’nin ortadgretim o6grencilerinin Ingilizce dersi basar
diizeyleri ve ders ve smav basart duygularn {izerine etkilerinin 9. Smiflar 6zelinde

incelenmesi amaglanmistir. Bu kapsamda asagidaki sorulara yanit aranmuistir:

OYS sisteminin kullanilmasi;

1. Ogrencilerin Ingilizce basar1 diizeyini anlamli bicimde etkilemekte midir?

2. Ders duygular (keyif, utanma, gurur, 6fke, sikilma, umut, umutsuzluk, kaygi)
tizerinde anlamli etkiye sahip midir?

3. Smav duygular (kaygi, rahatlama, gurur, keyif, 6fke, umut, umutsuzluk,
utanma) lizerinde anlaml etkiye sahip midir?

4. Ogrencilerin Ingilizce derslerinde OYS kullanimina iliskin goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Bu arastirmanin amact OYS nin &grencilerin Ingilizce dersi basar1 diizeyleri ile
ders ve sinava yonelik basari duygulart tizerindeki etkilerinin incelenmesidir. Son
donemlerde OYS sistemleri iizerine yiiriitilen meta analiz ¢alismalar1; bu sistemin

ogrencilerin 6grenme durumlar1 iizerine nasil etki ettigini agiklayan kuramsal



tartismalarin yeterli olmadigin1 ortaya koymustur (Adesope ve Bayly, 2015; Chien,
Chang ve Chang, 2016; Hunsu, 2015). Bu noktadan hareketle bu arastirmada, duygularin
akademik ortamdaki etkilerini gosteren bir kuram olmasi sebebiyle, Pekrun tarafindan
gelistirilen kontrol-deger kurami kuramsal cerceve olarak benimsenmistir. OYS’ nin
etkileri bu kurama dayali bicimde incelenmistir. OYS kullanirken ders esnasinda
ogrenciler sikilma, eglenme, gurur duyma, 6fke, tatmin olma, kaygi, utanma gibi farkli
duygular gelistirebilmektedir (Buil ve digerleri, 2016). Bu duygular 6grencilerin
giidiilenme, 6grenme Ve ders i¢i performans gibi durumlarda etkili olmaktadir (Pekrun,
Elliot ve Maier, 2006). Pek cok arastirma, OYS’nin Ogrencilerin derse baglanma
durumlarinda, akademik basarilarinda ve smif ig¢i etkilesimlerinde olumlu katki
sagladigim1 gostermistir (6rn. Addison, Wright ve Milner 2008; Barrett, Bornsen,
Erickson, Markey ve Spiering, 2005; Bartsh ve Murphy, 2011; Bergtrom, 2006; Caldwell,
2007; Cheung 2014; Daniel ve Tivener, 2016; Morgan, 2012; Shaffer ve Collura, 2009;
Shon ve Smith, Wong ve Chan, 2011; Stowell ve Nelson, 2007). Bu calismalarin biiyiik
bir bolimi yiiksekdgretimde ve kalabalik siniflarda yapildigi goriilmektedir (6rn.
Caldwell, 2007; Cheung ve digerleri, 2014; Jain ve Farley, 2012; Patterson, Kilpatrick ve
Woebkenberg, 2010; Yiikselir, 2014). Hunsu ve digerleri (2015) Benzer seckilde
Tiirkiye’de OYS’yi inceleyen ¢aligmalara bakildiginda, 2017 Aralik itibariyle karsilagilan
calismalarin tamamimin ylksekogretim diizeyinde gerceklestirildigi goriilmektedir
(Aslan ve Seker, 2016; Celik, 2015; Gok, 2011; Kaya ve Balta, 2016; Yildirim ve
Kahraman, 2012). Chien ve digerleri (2016) tarafindan yapilan meta-analiz ¢aligmasinda
sonuglarin genellenebilirligini saglamak i¢in ortadgretim ve ilkdgretim basamaklarinda
da benzer galigmalarin yapilmasmin geregi belirtilmistir. Bu arastirmada OYS’nin lise
ogrencilerin 0grenme siirecleri lizerindeki etkisi ele alinarak bu baglamda alanyazina
anlaml katki saglayacagi diigiiniilmektedir. Arasgtirmanin 6grenme siiregleri iizerindeki
etkilerin bilissel ve duyussal bilesenleri ile OYS’nin Ingilizce dersi iizerindeki etkilerini
biitiinciil bir sekilde ortaya koyabilecegi diisiiniilmektedir. Bu sebeple bu arastirmada
OYS’nin etkilerinin biitiinciil bir sekilde ve kontrol deger kurami gercevesinde yapilacak

olmasi alanyazina katki saglayacaktir.

Sayiltilar

Bu aragtirmanin baslica sayiltilar1 sunlardir:



1. Ogrencilerin akilli telefon, tablet bilgisayar gibi bir donanima sahip oldugu
varsayilmistir.

2. Ogrencilerin akilli telefon ve tablet bilgisayar1 kullanabilecek yeterlilikte
olduklar1 varsayilmstir.

3. Okul ortaminda internet erisiminin oldugu varsayilmstir.

4.  Ogrencilerin, basar1 testindeki sorular1 bagimsiz olarak yanitladiklari
varsayilmistir.

5. Ogrencilerin basar1 duygulart dlgeklerine igtenlikle yamit verdikleri
varsayilmistir.

6.  Ogrencilerin goriisme sorularina igtenlikle yanit verdikleri varsayilmistir.

Siirhiliklar

Bu arastirma,
1.  2017-2018 dgretim yili 1. donemi ile,
2. Arastirma uygulamalarin yapildig: simiflar ve ingilizce dersleri ile,

3. Deney ve kontrol gruplarinda 6grencilere uygulanan test sorulari ile sinirlidir.

Tanmimlar

Basar1 Duygulari: Basariya yonelik eylemler ve basarmin sonuglari ile ilgili olan
duygulardir (Pekrun, 2000; 2006).

Ogrenci Yanit Sistemi: Yiiz yiize egitim esnasinda 6gretmen tarafindan sorulan sorulara
ogrencilerin verdigi cevaplar iizerine anlik geribildirim veren elektronik bir sistemdir
(Castello, 2010).

Gurur: Basariya yonelik eylemler ve bunlarin sonuglarindan gurur duyma.

Kaygi: Basariya yonelik eylemler ve bunlarin sonuglarindan kaygi duyma.

Keyif: Basariya yonelik eylemler ve bunlarin sonuglarindan keyif duyma.

Ofke: Basariya yonelik eylemler ve bunlarin sonuglarindan 6fke duyma.

Rahatlama: Basariya yonelik eylemler ve bunlarin sonuglarindan rahatlama duyma.
Sikilma: Basariya yonelik eylemler ve bunlarin sonuglarindan sikilma duyma.

Umut: Basariya yonelik eylemler ve bunlarin sonuglarindan umut duyma.

Utanma: Basariya yonelik eylemler ve bunlarin sonuglarindan utanma duyma.

Umutsuzluk: Basariya yonelik eylemler ve bunlarin sonuglarindan umutsuzluk duyma.



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde basar1 duygular1 ve kontrol deger kurami, yabanci dil 6gretimi ve

ogrenci yanit sistemi bagliklar1 altinda arastirmanin kavramsal ¢ergevesi sunulmaktadir.

Basari Duygular ve Kontrol Deger Kuram

Duygular insanlarin 6grenme, gelisim, basar1 ve saglik siireglerinde énemli bir
yere sahiptir. Bagli olarak 1980’lerin baglarindan beri insanlarin bireysel, sosyal ve
gelisimsel duygulart {izerine yapilan caligmalarin sayisi giderek artmaktadir (Pekrun,
2000). Buna ragmen, duygu kavraminin evrensel ve ortak bir tanim1 yoktur. Bu konuda
ortak bir tanimin olmamasinin temel bir sebebi duygularin psikoloji, néroloji, sosyoloji
ve fizyoloji gibi farkli disiplinler tarafindan c¢alisiilmakta olmasi ve farkli disiplin
alanlarinin duygu kavramina farkli agilardan yaklasmasidir (Anthony, Artino, Eric,
Holmboe ve Durning, 2012). Ornegin, Psikoloji alaninda cesitli calismalar yapan Frijda
ve Mesquita, (1994) duygularin karmasik bir olgu oldugunu kabul ederek, duygular
sadece his olarak nitelendirmenin dogru olmayacagini oOne silirmektedir. Boylesine
karmasik bir olgunun islevine yonelik olarak, davranis bilimeci Plutchik (1980), duygulara
gelisimsel ve evrimsel agidan bakmak gerektigini one siirmekte ve duygularin islevinin
hizli, giiglii ve esnek bir sekilde hayatta kalma i¢in nemli durumlarda tepki verebilmesini
saglamak oldugunu belirtmektedir. Benzer sekilde Psikolog Ekman (1992) duygular
karsilagilan 6nemli durumlarda organizmay: hizli bir sekilde harekete gegiren durumlar

olarak agiklamaktadir.

Farkl1 bakis agilarindan ¢ikan ortak goriislere bakildiginda, duygunun genellikle
korku, endise, mutluluk, kaygi gibi kelimeler referans gosterilerek tanimlandigi
goriilmektedir (Cabanac, 2002). Pekrun (1992) ise duygu kavramimi daha genel bir
cercevede ele almistir. Pekrun’a (1992) gore duygular kisinin kendi tecriibelerden
kaynaklanmaktadir ve her bir duygu farkli birer olgudur. Duygu kavramina bu agidan
bakmak Pekrun’a gore gilidiilenme gibi duyguya benzer olan ifadeleri birbirlerinden ayirt

etmemizi saglayacaktir. Zira yasanilan duygular1 ayr1 olarak ele almak bunlar arasindaki
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iliskileri daha net gérmemize 151k tutacaktir. Bu aragtirmada duygu kavramina Pekrun’un

gercevesinden bakilmaktadir.

Basar1 Duygulan

Ogrenme ortamlarmin her asamasinda yasadigimiz duygularin ¢cok yonlii bir olgu
olduguna dair genel bir goriis vardir. Ciinkii duygular, bilissel, duyussal, psikolojik,
giidiisel vb. pek ¢ok bilesenden olusmaktadir (Pekrun ve Stephens, 2010). Bu nedenle
duygularin 6grencilerin akademik basarilarinda da 6nemli bir role sahip oldugu kabul
edilmekte ve Ogrencilerin 0grenme siirecini ve basarilarin1 anlamamizda bize yol
gosterdigi disiiniilmektedir (Pekrun, 2006; Peixoto, Mata, Monteiro, Mata ve Sanche,
2015).

Insanlarin var oldugu her tiirlii sosyal ortamda etkilesim siirecinde siirekli
yasanmakta olan duygularin okul ve 6grenme ortamlarinda da etkin bir rol iistlenmesi
kacinilmazdir. Ancak bu kadar hayatimizin i¢inde olan duygular geleneksel olarak egitim
aragtirmalarinda ihmal edilen bir konu olagelmistir (Pekrun, 1992; 2005; Pekrun ve
digerleri, 2004). Egitim arastirmalarinda ancak 1990’lardan sonra 6grenme ve basarida
duygularin rolii iizerinde daha fazla ¢alisma yapilmaya baslanmis ve bdylece 6grenme
ortami-duygu iligkisine bakis degismeye baslamistir (Pekrun ve Frese, 1992). Yapilan
calismalarda ise cogunlukla simnav kaygisi konu edinilmistir (Akgiin, Gonene ve Aydin,
2007; Aydin ve Zengin, 2008; Aydin, 2009; Dursun ve Bindak, 2011; Hadfield ve
Maddux, 1988; Kidson ve Hornblow, 1982; Manley ve Rosemier, 1972; Nasser,
Takahashi ve Benson, 2007; Lowe ve Ang, 2014; Sahin, Giiney ve Bati, 2006; Zeidner,
2007). Ogrencilerin akademik basarilarini etkileyen gurur, 6fke, utanma, keyif gibi diger

basar1 duygulari tizerinde fazla durulmamastir.

Basar1 duygular1 basariya yonelik eylemler ve basarinin sonuglar ile ilgili olan
duygulardir (Pekrun, 2000; 2006). Daha agik bir ifade ile ogrencilerin akademik
ortamlarda, 6grenmeleri ve basarilari ile iligkili olan her tiirlii duygu basar1 duygusudur.
Ciinkii bu duygular 6grencilerin davranislar1 ve bu davranislarin sonuglar ile iligkilidir
(Schutz ve Pekrun, 2007). Ornegin 8grenmeden duyulan zevk, smnif icerisinde hissedilen
sikilma, zor bir ddev ile ugrasirken duyulan 6fke birer basar1 duygusudur (Pekrun, 2006).
Ancak egitim ortamlaridaki her tiirlii duygu basar1 duygusu degildir. Ozellikle sosyal

duygular da ayni egitim ortamlarinda siklikla yasanmaktadir. Boyle bir durumda sosyal
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ve basar1 duygular birbirleri ile ayn1 anda ortaya ¢ikabilmektedir (Schutz ve Pekrun,
2007). Bu sebeple bu iki duygu durumunu ayirt etmek gerekmektedir. Ornegin bir
Ogrencinin arkadasinin basarisindan dolay1 ona gipta etmesi, ona hayran olmasi veya onu
kiskanmasi sosyal duygular iken ayn1 6grencinin kendi basarisindan dolay1 gurur duymasi

veya basarisizligindan utanmasi basar1 duygusuna 6rnek verilebilir.

Bagar1 duygularmma yonelik Onciil g¢aligmalarda c¢ogunlukla sinav kaygisi,
akademik hedeflere ulasildiginda hissedilen zevk ve gurur, basarisizlikla karsilasildiginda
hissedilen utanma ve Ofke gibi basarinin sonuglart ile ilgili duygular tizerinde
durulmaktadir (Weiner, 1985; Pekrun, 1992; 2000; 2005; 2006). Ancak eylem odakli olan
duygularin genellikle bu tiir aragtirmalarda goz ardi edildigi goriilmektedir (Schutz ve
Pekrun, 2007; Pekrun, Frenzel, Goetz ve Perry, 2007). Oysaki basar1 duygulari sadece
basarinin sonucu ile ilgili degildir. Bu duygular daha ¢ok sonuca odakli olarak tecriibe
edilmektedir. Bu sebeple eylem ve sonu¢ odakli olan duygular aslinda birbirinden
farklidir (Pekrun, 2006). Basari duygulari, 6grenme ortamlarindaki yasantilarin
sonucunda (sonug¢ duygulari) ya da dogrudan bu siire¢ igerisinde (eylem duygulari)
tecriibe edilen duygular olarak iki grupta toplanabilir (Pekrun, 2002). Sonug duygular1 da
basarisizlik i¢cin duyulan kaygi veya basari i¢in hissedilen umut gibi ileriye doniik tahmini
duygular ve basar1 doniitiinden sonra yasanilan utanma ya da gurur gibi geriye doniik

duygular olarak ikiye ayrilabilir (Pekrun, 2006).

Eylem ve sonug¢ duygular1 olarak iki gruba ayrilan basar1 duygulari belli bir
zamanda anlik olarak, o ana 6zgii ortaya ¢ikabilmektedir. Belli bir eyleme 6zgii olarak
hissedilen bu duygulara durumsal basart duygular: denilmektedir. (6rn. Smav Oncesi
yaganan sinav kaygisi). Yani sira basar1 durumlarinda alisilmis olarak tekrarlayan
duygular da vardir. Bu aliskanlik haline gelmis olan duygular ise siirekli basart duygulart
olarak isimlendirilebilir (Pekrun, 2006). Ornegin 6grencinin her smav igin kaygi duymasi
stirekli basar1 duygusudur. Pekrun ve Stephens (2010) bu duygulari ti¢ boyutlu bir
siiflamayla gostermektedir (Tablo 1).
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Tablo 1. Basar1 Duygularinin Ug Boyutlu Siiflamasi

Olumlu (a) Olumsuz (b)
Odaklandig: Aktiflestirici Pasiflestirici Aktiflestirici Pasiflestirici
Amag
Siire¢ Zevk Rahatlama Ofke Sikilma
Hiisran
Etki / Ileriye Umut Ferahlama (c) Kaygi Umutsuzluk
yonelik Keyif (¢)
Etki / Gegmise Keyif Gonil Rahatlign  Utang Hiiziin
yonelik Gurur Ferahlama Ofke Hayal kiriklig1
Minnettarlik

Not: (a) Olumlu: = hos duygu, (b) Olumsuz = hos olmayan duygu, (c) ileriye yonelik keyif / rahatlama.
(Pekrun ve Stephens, 2010, s.239) Tablo kullanimi igin alinan izin Ek 1’dedir.

Bir eylem ya da olgunun kontrolinde ya da kontrolii disinda oldugunu
diisiinmenin bireyin duygular1 iizerinde etkileri oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenme
ortamlarinda da benzer durum gegerlidir. Belirli bir 6grenme durumunda bireyin 6grenme
eylemini gergeklestirmenin kendi kontroliiniin altinda ya da kontroliiniin disinda
oldugunu diistinmesi farkli tiirde basar1 duygularimi tetikleyecektir. Ayrica 6grenme
sonucunda elde edilecek olan basarinin 6grenci igin énem derecesi de farkli basari
duygularinin ortaya ¢gikmasina sebep olacaktir (Pekrun, 2006; Pekrun ve Stephens, 2010).
Pekrun (2006) basari duygularinin 6grenme durumuna verilen O6nemin (deger) ve
ogrenme etkinliginin derecesine gore gruplandirilabilecegini belirtmistir. Bu durumda
6grenme durumuna dgrencinin verdigi 6nem olumlu ya da olumsuz, 6grenme etkinliginin
derecesi de aktive edici ve pasiflestirici olarak siniflandirilmaktadir (Schutz ve Pekrun,
2007; Pekrun ve Stephens, 2010). Yapilan arastirmalar bu siniflandirmada yer alan
duygularin basar1 ortamlarinda siklikla deneyimlendigini ortaya koymustur (Pekrun,
1992). Ornegin Pekrun ve Stephens (2010) keyif duygusunun dgrencinin 6grenme
durumunu kontrol edebilecegini hissettiginde yasanirken, umutsuzluk duygusunun ise
kontrolii disinda oldugunu hissetti§inde yasanacagini belirtmektedir. Ornegin dgrenci
tarih dersinin sinavini gegmek icin yeterince calistigini hisseder ve sinav i¢in gerekli
donanima sahip oldugunu diisiiniirse sinavi gegecegine dair keyif hissedecektir. Ancak
donaniminin yetersiz oldugunu disliniir ve yeterince c¢alismadigini hissederse

umutsuzluga kapilacaktir.
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Kontrol Deger Kuram

Basar1 Duygularinin Nedenleri

Duygular, bireylerin gevrelerinde gergeklesen olaylara tepki olarak gosterdikleri
bilissel degerlendirmelerdir (Lazarus ve Folkman, 1987). Bu degerlendirmeler
zihnimizdeki duygu semalarinin ve nérohormonal siireglerin, durus, yiiz ve mimiklerin
yansimasidir (Pekrun ve Stephans, 2010; Davidson, Scherer, ve Goldsmith, 2003). Ancak
basart duygular agisindan baktigimizda duygularin sebeplerinin kiginin 6z becerileri,
basar1 veya basarisizlik olasiligi hakkindaki diisiincesi ve bilissel degerlendirmeleri
oldugu goriilmektedir (Pekrun ve Stephans, 2010). Benzer sekilde egitim agisindan
baktigimizda da degerler onemlidir. Degerler olumlu duygu gelisimini destekledigi igin
egitimciler tarafindan dikkate alinabilmektedir (Pekrun 2006).

Kontrol-deger kuraminda basar1 duygulari igin iki bilesenin 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir. Bunlar éznel kontrol ve éznel degerdir. Oznel kontrol bireyin basariya
yonelik gergeklestirdigi eylemler ve bu eylemlerin sonuglar1 iizerine bireyin olasi
diisiincesidir. Oregin dgrenci ders ¢alismada sabrederse, bu sabriyla basariya ulasacagini
beklemesi bireyin dznel kontroliinii gdsterir. Oznel deger ise bireyin basari i¢in yaptigi
eylemler ve bu eylemler igin verdigi onem derecesidir (Pekrun, 2006). Ornegin sinav
kaygisini bu agidan ele aldigimizda 6grencinin basarisizlik tehdidine ve bu basarisizligin
olasiligina verdigi 6nem 6znel deger olarak diisiiniilebilir. Bu durumda basarisizlik olasi
ve bu da 6grenci tarafindan 6nemli olarak degerlendiriliyorsa, basarisizlikla basa ¢ikma
yollar1 8grencinin 6znel kontroliidiir. Ornegin 6grencinin énemli bir smavda basarisizligt
olasi olarak gormesi ve bu basarisizlik durumunu kontrol edemeyecegini diisiinmesi

ogrencide kaygiy1 ortaya ¢ikarir (Pekrun ve Stephans, 2010).

Basar1 duygularinin ortaya ¢ikmasi ile ilgili varsayimlar kuramin 6ziinii
olusturmaktadir. Buna gore devam eden bir basar1 eylemi ile ilgili degerlendirmeler, bu
eylemin 6ncesi ve sonuglarinin 6nemli oldugunu varsayar (Sekil 1, baglant1 1). Yani birey
herhangi bir basar1 aktivitesinin olasi sonucunun kendi kontroliinde ya da disinda
oldugunu hissetmesi kisinin belli basart duygularin1 yasadigini gosterir. (Pekrun ve
digerleri, 2007).
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Sekil 1. Basar1 Duygularinin Kontrol-Deger Kuramina Genel Bakis

Cevre Degerlendirme Duygu Ogrenme + Basari
s || il :
Ogretim Kontrol Basari Bilissel Kaynak
Beklentil Duygulari Ry
-Bilissel Nitelik -N('e ﬁlr:ltl er o M grenme
-Gorev istegi -Nitelikler -Aktivite otivasyonu
Duygulari
Sor Girici -Sonug Ogrenme
Deger Girisi 5
& ? 4 Deger 1 Duygulari 5 Stratejileri
Otonom -igsel — Oz Diizenlevici
Destek -Digsal zl vuzen eyici
Ogrenme
Hedef Yapilar + l 6
Beklentiler
Basari B
-Déniit asar
-Sonuglar
2
| . 7
Hedef Basari Zeka
inanglari Mizag Genleri Yeterlikleri
e iE To T
Deger-Y onelimli Duygu — Problem-
Diizenleme Yonelimli Yonelimli
.. Diizenleme Diizenleme
Ogrenme ve
sosyal ¢evrenin
tasarimi
. . Duygu yonelimli Beceri Egitimi
Biligsel islem islem

(Pekrun, 2006, s. 328) Tablo kullanimi i¢in alinan izin Ek 1’dedir.

Bireyin dnceden kendisinde var olan inanglari, dnyargilar1 gibi onciilleri kiginin
duygularini etkilemektedir. Ciinkii bu 6nciil durumlar kisinin deger ve kontrol yargilarin
etkilemektedir. (Sekil 1, Baglant1 2). Ancak kuram, duygularin genetik bozukluklar ve
fizyolojik olarak bagl olunan miza¢ da dahil olmak tizere biligsel olmayan faktorlerden

de etkilendigini kabul eder (Sekil 1, baglant1 3). Genel olarak kontrol-deger kurami, Sinif
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i¢i etkilesim, sosyal ortamlar ve daha genis sosyo-kiiltiirel degiskenler bireyin kontrol-
deger yargilarini etkiledigi i¢in basari duygularini etkileyebilecegini 6ngoriir (Sekil 1,
Baglanti1 4) (Schutz ve Pekrun, 2007).

Kuram ayrica basari duygularinin 6grencilerin derse baglanma ve akademik
basarilari {izerinde de etkili oldugunu 6ngoriir. Ozellikle, duygularin bilissel kaynaklari,
giidiillenmeyi, strateji  kullaniomin1  ve 0z-diizenleme gibi &grenmenin harici
diizenleyicilerini etkiledigi diisiniilmektedir (Sekill, Baglanti 6). Dahasi sadece bir
O0grenme durumunun sonucunda elde edilen basari ya da basarisizligin degil diger
ogrenme ¢iktilarinin da 6grencilerin duygulari tizerinde (Sekil 1, baglant1 7) etkili oldugu
distintiliir. Duygularin biligsel kaynaklarmin sinif i¢i ve disinda da rol oynamasi
beklenmektedir (Sekil 1, baglant1 8) (Schutz ve Pekrun, 2007). Sonug olarak bireyin
basari duygularinin gelismesi bilissel degerlendirmeler, bireysel 6grenme, akademik
basari, 6grenme durumundaki bireyin dnciil beklentileri ve gevre gibi bazi faktorlere baglh

oldugu varsayilir (Pekrun, 2006).

Kontrol-deger kurami basariya yonelik ti¢ tip beklentinin oldugunu varsayar.
Bunlar bir 6grenme faaliyetinin basariyla baslatilip gergeklestirilebilecegi eylem kontrol
beklentileri, istenilen sonuglara gotiirecek olan eylemlere yonelik eylem sonug
beklentileri ve bireyin kendi eylemi olmaksizin sonuglarin ortaya ¢iktig1 durum sonug
beklentileridir. Ornegin; &grencinin belli bir konuyu o6grenmek icin yeterli caba
harcayacagi beklentisi (eylem-kontrol beklentisi), gayretlerinden dolayr iyi sonuglar
alacagi beklentisi (eylem -sonug beklentisi), ¢ok ugrasmasa da iyi not alacagi beklentisi
(durum sonug beklentisi) bu beklentilere 6rnek olarak gosterilebilir. Boyle bir durumda
bireyin basariya ulasabilecegi veya basarisizligi onleyebilecegi beklentisi kisinin o eylem

i¢in yeterli i¢ kontroliiniin oldugunu gosterir (Pekrun, 2006; Schutz, ve Pekrun, 2007).

Kuram, eylem ve sonuglarin 6znel degerine iliskin i¢sel ve digsal degerler olarak
ayrim yapmaktadir. Ogrenci herhangi bir sonucu diisiinmeden bir égrenme durumuna
deger verebilir. Bu deger 6grencinin i¢sel degerini gosterir. Ornegin matematige ilgisi
olan bir 6grenci, matematik sinavindan alacagi not i¢in herhangi bir katkisi olup
olmadigina bakmaksizin matematik problemleri ile ilgilenebilir. Diger taraftan eger
ogrenci hedeflerine ulagmada yaptig1 c¢alismalarin kendisine yarar saglayacagini

diisiiniiyorsa bireyin verdigi énem dissal degeri gosterir. Iyi not almaya faydasi olacag
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icin ya da is sahibi olmak gibi gelecek hedeflerine ulasmada katkisi olacagi igin bir
Ogrencinin akademik caligmaya 6nem vermesi digsal degere 6rnek olarak gosterilebilir

(Schutz, ve Pekrun, 2007).

Ileriye Yonelik Sonu¢ Duygular:

Kontrol-deger kurami bireyin gergeklestirdigi eylemlerin sonucu ile ilgili basari
ya da basarisizlik beklendiginde ileriye yonelik basar1 duygularinin yasanacagini ileri
siirmektedir (Schutz ve Pekrun, 2007). Ornegin eger 6grenci yaklasan bir savda basarili
olmay1 bekliyorsa ve sinavin basit olacagini diisiiniiyorsa, sinavdan yiiksek not almay1
dort gozle bekler. Diger taraftan 6grenci basarisizlifa odaklanmis, ancak yapacagi
caligmalar ile bu basarisizliktan kaginilabilecegini diisliniiyorsa 6grencinin ileriye yonelik
rahatlama hissedecegi diisiiniiliir. Eger 6grenci sinava yonelik yaptigi hazirliktan dolay1
smav i¢in tahmin edilen basarisizligi Onleyebilecegini fark ederse, smav heniiz
baslamamis olsa bile muhtemelen gereksiz yere endiselendigini fark edip rahatlayacaktir
(Schutz ve Pekrun, 2007). Eger dgrenci yaptigi eylem ile ilgili olarak kismen basari ya
da basarisizligini kontrol edebilecegini hissediyorsa, 6grencinin odaklandigi duruma gore

basar1 i¢in umut, basarisizlik i¢in ise kaygi hissedecektir.

Belirli bir durumda yasanan belirsizlik durumu hem basari sansin1 ve hem de
basarisizlik tehdidini igerdiginden 6grencide umut ve endise igeren karisik duygular
tetikleyecektir. Ornegin onemli bir sinavini ge¢mek isteyen ancak bunu basarip
basaramayacagini bilmeyen bir Ogrenci basartyt umut edebilir, ayni zamanda
basarisizliktan da korkabilir. Son olarak eger basar1 ulagilamaz olarak goriilmekteyse ve
basarisizlik kesin ise umut ve kayginin yerini umutsuzlugun alacag distniiliir.
Umutsuzluk olumsuz sonucun 6znel olarak kesin oldugu durumda ortaya ¢ikar. Bu
nedenle, umutsuzluk hem bagsariya ulagilamamasina odaklandiginda, hem de
basarisizligin kaginilmaz olduguna odaklandiginda yasanir (Schutz ve Pekrun, 2007).

Ornegin ileriye yonelik olumsuz basar1 duygularinin olusumu Sekil 2’de sunulmustur.
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Sekil 2. Ileriye Yénelik Olumsuz Basar1 Duygularmim Olusumu

l l

Kontrol ve Deger
Inanislari Basar1 Durumlari

Beklenilen
basarisizlikla m1
sonuglandi?

Hayir
Durum Sonug
Beklentisi

Olumsuz Duygu Yok

Basarisizlik 6znel

fcsel ve Dissal olarak zararli mi? Negatif Duygu Yok
Deger
Eylem Kontrol Onleyici hareket
+ Evlem S fark edilebilir ve
Y err_l . onug basarili mi1?
Beklentisi
Hayir
Belirsiz
Umutsuzluk Kaygt Rahatlama

l

Basa Cikma ve Onleme Hareketi

(Pekrun, 2006, s.322) Tablo kullanimi igin alinan izin EK 1’dedir.
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Yabanci Dil Ogretimi ve Teknoloji Kullanimi

Yabanci Dil Ogretiminin Onemi

Giliniimiizde ikinci bir dil bilmek temel gereksinimlerimizden biri haline gelmistir
(Denkci ve Coker, 2016). Uluslararasi iletisimde yaygin olarak kullanilan Ingilizce,
yabanci kiiltiirler ile etkilesim i¢in 6grenilmesi gereken Oncelikli bir dildir (Akalin ve
Zengin, 2007). Amerika Birlesik Devletleri’nin bilim ve teknolojideki konumunun da
etkisiyle hem ticari hem de bilim diinyasinda Ingilizce énem kazanmistir (Akpmar ve
Aydm, 2009). Ulkemizde bircok sirketin ticaretlerini uluslararas1 diizeye ¢ikarmasi,
cesitli iilkeler ile iletisimi daha da 6nemli hale getirmistir. Zira Ekonomi Bakanliginin
yayinlamis oldugu istatistiklere gore 2005-2016 yillar1 arasinda Tiirkiye diinya genelinde
191 iilkeye ihracat, 198 iilkeden de ithalat yapmaktadir (Ekonomi Bakanligi, 2017).
Ayrica, Tiirkiye’ye yurtdisindan gelen turistler her gecen gilin artmaktadir. 2003-2016
yillar1 arasindaki Tiirkiye Seyahat Acentalar1 Birligi (TURSAB) tarafindan iilkemize
gelen turist sayilarina baktigimizda hemen hemen her yil artis oldugu goriilmektedir.
2003 yilinda iilkemize gelen yabanci turist sayis1 16,302,053 kisi iken bu sayr 2015
yilinda 41,617,530 kisiye kadar ulagsmistir (TURSAB, 2017). Tiirkiye’den yurt disina
c¢ikan kisi sayisinda baktigimizda ise 2014 yilinda 8,363,966, 2015 yilinda 9,256,486 ve
2016 yilinda ise 8,062,065 oldugu goriilmiistir (TURSAB, 2016). Bunun yam sira,
yiiksekogretim kurumlarinda 4653 6grencimiz yurt disina ¢ikmis ve 6951 6grenci yurt
disindan Tiirkiye’ye gelmistir (YOK, 2017). Bu durumlar gbz &niine alindiginda
Tiirkiye’de yabanci dil bilmenin bilimsel, kiiltiirel hem de ticari agidan diinyaya
acilabilmek i¢in bir anahtar oldugu diistintilebilir. Bunun sonucu olarak da Tiirkiye’de
uluslararas: Orgiitlerde resmi dil olarak kullanilan yabanci dillerin 68renilmesi bir

gereksinim haline gelmis ve yabanci dil 6gretimi okul programlarina dahil edilmistir
(Demirel, 2014, s. 4).

Yeni Teknolojiler ve Yabanei Dil Ogretimi

Bilgi ve iletisim teknolojileri (BIT) seksenli yillarin ortalarindan itibaren egitim
uygulamalari, politikalar1 ve egitim teknolojileri alanin 6nde gelen konularindan biri
olmustur (Bardake1 ve Keser, 2017, s.9). Egitim ortaminda basta Amerika ve Ingiltere
olmak tiizere diinya genelinde bilgisayarlar kullanilmaya baglanmis ve doksanli yillarda
ise ABD okullarinda kullanim orani neredeyse %100’e yaklasmustir (Cuban, 1994). BIT

teknolojilerindeki internet ile birlikte ¢oklu ortam, goriintii ve ses iletimi, farkli insan ve
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bilgi kaynaklarina erisim gibi olanaklar 6grenme ortamlarinda bu teknolojilerden daha
fazla yararlanilmasina olanak saglamigtir. Gliniimiizde ise mobil teknolojiler, cevrimici
iletisim olanaklari, bloglar, gorlintiilii paylagimlar o6gretim siireclerine girmeye

baslamistir (Bardakci ve Keser, 2017, s.11).

Tiirkiye’de BIT teknolojilerinin 6gretim ortamlarinda kullanimi 1950°1i yillarda
Ogretici Filmler Merkezi’nin kurulmasiyla baslamistir. 1963 yilinda “Film Radyo Ve
Grafik Merkezleri” kurulmus ve 1968’de “Film Radyo ve Televizyonla Egitim
Merkezi’ne doniistiiriilmiistiir. Bu merkezlerde ¢esitli egitsel filmler, radyo ve televizyon
programlari tiretilmis ve dagitilmistir. 1970’11 yillarda radyo ve televizyon uygulamalari
uzaktan egitim i¢in kullanilmaya baslanmistir. Ayrica bu donemde modern dil 6gretimi
siniflar olusturulmaya baslanmis ve “Yabanci Dil Ogretimi Projesi” baslatilmistir. Bu
kapsamda ilk defa dil laboratuvarlari kurulmustur. 1980°’li yillara gelindiginde teknoloji
kullanimini iilke genelinde daha yaygin hale getirmek i¢in “Bilgisayar Destekli Egitim
Projesi” baglatilmis ve bu amacgla hizmet i¢i egitim programlari ile Sgretmenlerin
bilgisayar okuryazarliklarinin gelistirilmesi hedeflenmistir (Bardakci ve Keser, 2017,

5.193-197).

2000’li yillara gelindiginde BIT altyapilarinin giiglendirilmesi, personel ve
ogrencilerin BIT becerilerinin arttirilmas1 ve cevrimigi ve yasam boyu o&grenme
olanaklarinin arttirilmasi gibi yonelimlerin oldugu goriilmektedir. 2010 yilindan itibaren
yapilan ¢aligmalarin genel olarak okullarda BIT altyapilarinin gelistirilmesi, gretim
programlarinda BIT temelli degisimin olusturulmasi, gretmenlerin BiT e dayali §gretim
yeteneklerinin gelistirilmesi ve temel egitim diizeyinden itibaren ogrencilerin BIT
becerilerinin gelistirilmesi gibi alanlarda oldugu soylenebilir. 2010 yilinda Tiirkiye’de
BIT entegrasyonu icin en onemli calismanin FATIH projesinin baslamasi oldugu
goriilmektedir. Bu proje, donanim ve yazilim altyapisinin hazirlanmasi, egitsel e-
igeriklerin saglanmasi, dgretim programlarinda etkin BIT kullanimi, &gretmenlerin
hizmet i¢i egitimi ve bilingli, giivenli 6lciilebilir BIT kullanimi olmak iizere bes boyutta
yiiriitiilmektedir (Bardakci ve Keser, 2017, s. 209-212). Ayrica 2012 yilinda FATIH
projesi kapsaminda Egitim Bilisim Ag (EBA) olusturularak e-igerik {iretimi ve

paylagimina doniik 6nemli bir calisma baslatilmistir (Bardaker ve Keser, 2017, s. 213).
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Alanyazin incelendiginde teknoloji kullanimin 6grencilerin becerilerini ortaya
koymalarina ve fikirlerini yaratici bir sekilde ifade etmelerine olanak sagladigi, karmasik
icerikleri sentezlemelerine yardimci oldugu (Shank, 2005; Asthana, 2017) goriilmektedir.
Ayrica teknoloji kullannminin 6grencilerin derse baglanmalarina katkida bulundugu
(Courts ve Tucker, 2012; Filer, 2010), 6grenen merkezli ortam hazirlamada olumlu etkisi
oldugu, 6grencilerin derinlemesine 6grenmelerini sagladigi, 6grenciler arasinda daha iyi
etkilesim gelismesinde 6nemli rolii oldugu (Li, 2016; Leow ve Neo, 2014) goriilmektedir.
Li (2016) ve Filer (2010) teknoloji kullannminin 6grencilerin dikkatlerini arttirdigina,
hafizalarin gli¢lendirdigini, 6grencilerin siifta kendilerini daha rahat hissetmelerine ve
eglenceli bir ortam olusmasina katki sagladigini ortaya koymustur. Ayrica Cagiltay,
Cakiroglu, Cagiltay ve Cakiroglu, (2001) o6gretmenlerin de teknoloji kullaniminin
O0grenme siirecini olumlu yonde etkileyecegi inancini tasidiklarini ortaya koymustur.
Teknolojinin egitim ortamlarinda kullanilmasinin olumlu ¢iktilarin1 géz Oniinde
bulundurarak Tiirkiye de FATIH projesi kapsaminda okullara etkilesimli akilli tahtalar
kurulmus, internet altyapilar1 gelistirilmis, 6grencilere tabet bilgisayarlar dagitilmis ve
boylece teknolojinin egitime olan katkisinin yadsinamayacagini gosterilmistir. Ayrica
FATIH projesi kapsaminda EBA altyapisi olusturularak dgretmen dgrencilerin hazirlanan

dijital 6gretim materyallere ulasabilmeleri saglanmistir (Bardakci ve Keser, 2017, s. 213).

Yabanci dil 6gretiminde de énemli role sahip olan BIT Ikinci Diinya Savasi
sonrasinda yabanci dil smiflarinda egitim-68retim siireglerinde etkin bir sekilde
kullanilmaya baslanmistir. Ogretim makineleri, video, televizyon, ses kayit cihazlar ile
baslayan bu siireg ile dil laboratuvarlar1 olusmaya baslamistir. Teknolojinin gelismesiyle
60 ve 70’li yillarda yabanci dil siniflart icin farklh projeler gelistirilmis ve bilgisayarlar
daha faal bigimde kullanilmaya baslanmistir. Internetin icadi, gevrimi¢i eszamanl igerik
paylasimlari, ¢oklu ortam bilesenleri dil egitimi alaninda ydntem degisikliklerine
sebebiyet vermistir (Aslan, 2017). Teknolojinin yabanci dil 6gretiminde ise kosulmasi
2010’lar itibariyle daha yaygin hale gelmis (Uluc, 2012) ve bu dogrultuda birgok
arastirma yapilmistir. Yapilan arastirmalarda hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin
derste bilgi ve iletisim teknolojilerinin kullanimina iliskin olumlu tutuma sahip olduklar1
ortaya koyulmustur (Aydin, 2013; Baz, 2016 ve Yiikselir, 2016). Ayrica, bilgi iletisim
teknolojilerinin kullaniminin eglenceli bir 6grenme ortami saglayarak (Tabatabaei ve
Gui, 2011) ogrencilerin derse aktif katilimii arttirdigit (Ahmad, 2012; Lee, 2000;
Shyamlee, ve Phil, 2012; Tabatabaei ve Gui, 2011; Uluc, 2012) ve derse karst olumlu
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tutum gelistirmelerinde etkin rol oynadigi (Lee, 2000; Tabatabaei ve Gui, 2011)
goriilmektedir. Alanyazinda 6grencilerin akademik basarilarinin artmasinda da etkili olan
BiT’in (Lee, 2000) egitim ortamin1 6grenci merkezli bir hale ddniistiirmede ve zamani
etkin kullanmada (Ahmad, 2012; Hubackova ve Ruzickova, 2011; Koksal, 2004;
Shyamlee ve Phil, 2012; Tabatabaei ve Gui, 2011) énemli rol oynadig1 goriilmiistiir.

Teknoloji kullaniminin 6gretmenler i¢in de ¢esitli etkilerinin oldugu goriilmiistiir.
Omegin, Maryam, Ahmad, Elham ve Nasrin, (2013) 6gretmenler igin teknoloji
kullaniminin egitim programini kendilerine goére ayarlamalarim1 sagladigini, egitim
ortamini daha etkilesimli bir hale doniistiirmesine yardimei oldugunu, 6grencilere 6zgiin,

gercek diinyadan materyaller getirmesine olanak sagladigini belirtmistir.

Alanyazinda BIT’nin &grenme ortamlarinda kullammmin 6grencilerin 6z
saygilarim gelistirerek duyussal gereksinimlerini karsiladigi (Maryam ve digerleri,2013)
ortaya koyulmustur. Lee (2000) BiT’nin deneysel bir egitim ortami sagladigimi ve
boylece de Ogrencilerin 6grenmeye daha istekli oldugunu ve 6grenmenin kalici hale
geldigini belirtmistir. Benzer sekilde yabanci dil egitiminde de olumlu bir¢ok etkiye sahip
oldugu goriilmektedir. Ornegin, BiT’nin 6grencilerin yabanci dil telaffuzlarmin
gelistirilmesine yardimci oldugu (Ahmad, 2012; Shyamlee ve Phil, 2012), diinyanin her
yerindeki insanlar ile etkilesim iginde olmalarina ve onlarla isbirligi yapmalarina katki
sagladigi (Tabatabaei ve Gui, 2011; Uluc, 2012) gorilmiistiir. Ayrica 6grencilerin farkli
kiltiirler ile etkilesime ge¢melerini saglayarak derse karst daha istekli olmalarini
sagladigi (Padurean ve Margan, 2009), bdylece hem bilgi caginin aktif katilimcilari
olmalarini hem de 6grendikleri dilin anadil kullanicilariyla etkilesim iginde olmalarini
sagladigi (Maryam ve digerleri, 2013; Shyamlee ve Phil, 2012; Uluc, 2012) ortaya
koyulmustur. BIT sadece smf ortammda degil simf disginda da dil &grenimini
desteklemektedir (Maryam ve digerleri, 2013). Daha yaratici bir dgrenme ortami
olusturmaya katki saglayarak, egitimi hem ¢evrimig¢i hem de yiiz yiize daha etkili hale

getirdigi (Tabatabaei ve Gui, 2011) gortilmiistiir.

Alanyazinda BIT’in kullanimina y&nelik bazi olumsuz durumlarm da oldugu
goriilmiistiir. Bu konuda finansal problemler, uygun donanim ve yazilimlarin olmamasi,
teknolojiyi kabullenmeme, teknik ve teknolojik bilgi eksikligi gibi baz1 sinirliliklarinin
oldugu (Aydm, 2013; Lee, 2000; Maryam ve digerleri,2013; Yiikselir, 2016)
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goriilmiistiir. Ayrica hazirlik asamasinda 6gretmenlere ek yiik getirmesi (Hubackova ve
Ruzickova, 2011), uygulama i¢in zamanin kisitli olmasi (Yiikselir, 2016), bilgisayar

programlarinin eksikligi (Yikselir, 2016) gibi sinirliliklarda dile getirilmistir.

Yabanci Dil Ogretimi ve Basar1 Duygular

Duygular egitim ve 6gretim ortamlarinda énemli bir yere sahiptir. Giinlimiizde
Ogrenme ve basar1 insan duygularinin ana kaynaklaridir (Pishghadam ve digerleri, 2016).
Duygular egitim ortamlarimin biitiinlesmis bir parcasidir (Govaerts ve Gregoire, 2008;
Lopez ve Aguilar, 2013) ve 6grencelerin dersi anlamalarini ve akademik basarilarini
anlamamizda anahtar rolii vardir (Peixoto ve digerleri, 2015). Bu sebeple akademik

ortamlarda duygular1 arastirmak biiyiikk 6nem tasimaktadir

Yabanci dil egitiminde basari duygularinin etkileri {izerine gesitli aragtirmalar
yapilmis ve bazi olumlu ve olumsuz akademik basar1 duygularinin 6grencilerin
basarilarmi tahmin etmede birer gdsterge oldugunu ortaya koyulmustur. Ornegin Ismail
(2015), gurur ve keyif duygularinin 6grencilerin akademik basarilarini tahmin etmede
onemli iki duygu oldugunu, ortadgretim gecmisi farkli olan Ogrencilerin basari
duygularinda anlamli bir fark olmadigini, cinsiyet degiskeni iizerinde kiz 6grencilerin

keyif duygularinin erkek 6grencilere kiyasla daha fazla oldugunu ortaya koymustur.

Pishghadam ve digerleri (2016) dil 6gretmenlerinin Ogrencilerin becerileri
tizerinde duygularinin roliinii goz Oniinde bulundurmalar1 gerektigi belirtmistir.
Ogretmenlerin olumlu duygularin gelisecegi bir sinif yaratmada 6grencilerin duygularmi
etkileyebilecek her tiirlii etkiyi g6z onlinde bulundurmasi gerektigini ifade etmistir.
Sayadian ve Lashkarian (2015) yabanci dil 6grenen 6grencilerin akademik duygulari
lizerine yaptiklar1t meta analiz ¢caligmasinda basar1 duygularinin tiim bilesenlerinin ayni1
Olctide calisilmadigini, umut, rahatlama, minnettarlik, hayranlik, umutsuzluk, gipta etme,
hayal kirikligi gibi duygularin akademik ortamlarda calisilmasi gerektigini ortaya
koymustur. Ayrica aragtirmalarin biiylik ¢ogunlugunun sinav kaygisi lizerine insa edilmis
oldugunu bu nedenle ogretmen ve Ogrencilerin basar1 duygulart iizerine gesitli
aragtirmalarin yapilmasi1 gerektigini ortaya koymuslardir. Yani sira 6gretmenlerin ve
ogrencilerin olumsuz duygularin1 azaltma ve olumlu bir ortam olusturmak igin,
ogrencilerin sikilmalar1 ile basa c¢ikmada kendi potansiyellerinin farkinda olmasi

gerektigini ifade etmislerdir.
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Yiikselir (2014) Tirkiye’de yabanci dil 6gretiminde basar1 duygularinin etkisi
lizerine 2011-2012 akademik yilinda Atatiirk Universitesi hazirlik smifi dgrencileri
lizerinde bir arastirma gergeklestirmistir. Arastirma sadece sinav Oncesi, esnast ve
sonundaki Ogrencilerin 6fke ve seving duygular1 lizerine yiirlitiilmiistiir. Aragtirmanin
sonucunda Ogrencilerin smav Oncesinde ¢ok kaygili olduklari, ders Oncesinde zevk
duygusu hissederken ders ortas1 ve sonunda bu duygunun c¢ok diisiik seviyede oldugu
ifade edilmistir. Ayrica dgrencilerin Ingilizce dgrenmede isteksiz olduklarini ve bu
isteksizligin sebebinin Ogrencilerin kelime ve gramer yapilarini 6grenmedeki zorluk
oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgular 1s18inda da 6gretmenlerin 6grenci duygularini
g6z Oniinde bulundurmalari ve buna gore 6grenme ortamini hazirlamalar1 gerektigini

belirtmisgtir.

Sonug olarak, 6grencilerinin basar1 duygularmin akademik basariy1r etkileyen
onemli bir faktor oldugu, olumlu duygularin basarida olumlu yonde etki ettigi
goriilmektedir. Bu sebeple d6gretmenlerin 6grenme ortamlarinit daha eglenceli bir ortam

haline getirmeleri gerekmektedir.

Ogrenci Yanit Sistemi

Diisiik maliyetli, her yerde bulabilecegimiz dijital teknolojilerin gelismesi ve
bunun yani sira modern 6grenme-ogretme tekniklerinin gelistirilmesi nasil 6grenecegimiz
ve Ogretecegimiz konusunda da degisikliklere gitmemize sebep olmustur (Wankel ve
Blessinger, 2013, s.3). Siniflara bilgisayar ve internetin girmesi ile sinif ortaminda
kullanilabilecek materyaller de bir hayli artmistir. Bu materyallerden birsi de yurt diginda
yapilan arastirmalara siklikla konu olan (6rn: Cain ve Robinson, 2008; Caldwell, 2007;
Habela ve Stubbs, 2014; Hoekstra ve Mollborn, 2012; Kenough, 2012; Landaverde, 2012;
Laxman, 2011; Morgan, 2012; Thomas ve Williams, 2010; Titman ve Lancaster, 2011)
ve Tirkiye’de de arastirmalara konu olmaya baglayan (Aslan ve Seker, 2016; Celik, 2015;
Gok, 2011; Yildirim, 2008; Yildirim ve Kahraman, 2012) 6grenci yanit sistemidir. Yazim
dili Ingilizce olan kaynaklarda personal response system, interactive voting systems,
electronic voting systems, student response systems, interactive student response systems,
group response systems (Cain, ve Robinson, 2008), classroom feedback system, zappers,
group discussion support system, selected response system, group process support system

(Rodriguez, 2010) gibi birgok farkl1 isim ile anilan bu sistem Tiirkcede Ogrenci Yanit
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Sistemi (Celik, 2015) ve Dinleyici Yanit Sistemi olarak kullanilmistir (Yildirim ve
Kahraman, 2012). Ancak bu ¢alismada uygulama 6grenciler iizerinde kullanildigindan ve
“student response system” adindan hareketle sistemin Ogrenci Yanit Sistemi (OYS)

olarak adlandirilmasi uygun gorilmiistiir.

Sistem, is ve hiikiimet c¢evrelerinde genellikle, fikirlerini agik¢a beyan etmek
istemeyen insanlarin fikirlerini almak i¢in kullanilmaktadir (Rodriguez, 2010). Egitimde
ise OYS, viiz yiize egitim esnasinda dgretmen tarafindan sorulan sorulara dgrencilerin
verdigi cevaplar iizerine anlik geribildirim veren elektronik bir sistem olarak karsimiza
cikmaktadir (Castello, 2010). Temel olarak bu sistem, bilgisayar iizerinden sorularin
yayimlandigi ve cevaplarin toplandigi bir program ve cevaplari vermemizi saglayacak
akilli telefon, tablet bilgisayar, uzaktan kumanda {initesi gibi bir verici cihazdan
olugsmaktadir. Bu sistem ile 6gretmen sorular1 6grencilere program tizerinden agmakta,
ogrenciler bu sorular ellerindeki cihazlarla yanitlamakta ve anlik olarak cevaplarini
simiftaki EAT, projeksiyon cihazi vb. iizerinden gorebilmektedir. Ogretmen tercihe gére
Ogrencilerin yaptiklart dogru ve yanlislar1 ve 6grenci isimlerini 6grencilerin gérmeleri
i¢in acabilir veya kapatabilir. Ogretmen bireysel ya da gruplar halinde ¢alisma yapabilir
ve hem zaman olarak hem de dogru yanlis anlaminda yarisma havasinda g¢aligmayi
siirdiirebilir. Ogretmen ¢alisma sonucunda bireysel, grup ya da tiim smf igin doniit
verebilir. Sinif veya birey bazinda 6grencilerin genel durumunu gorebilir, buna gore
gerekiyorsa konu igin ek galismalar yapabilir. Isterse grencilerin veya siifin durumunu
sistem lizerinden ¢ikt1 alarak 6grenciler ile paylasabilir ve 6grencilerin kendi durumlarim
ogrenmelerine ve smif ile kendilerini karsilagtirmalarina olanak saglayabilir. Ayrica
Ogretmen isterse ders sonunda 6grencilerin ders ile ilgili duygu, diisiince veya fikirlerini

sistem uizerinden alabilir.

Ogrenci Yamit Sisteminin Tarihcesi

OYS’nin yeni oldugu diisiincesi yaygin olsa da, sistemin kokeni 1950’lere
dayanmaktadir (Judson ve Sawada 2006). Genel olarak OYS i¢in kullanilan cihazlar
farkli teknik ozelliklere sahip olsa da verilerin benzer olmasi sebebiyle kullanilan
yazilimlar genelde birbirlerine benzer niteliktedir (Yildirim, 2008). Sistemin ilk
kullanimma 1966 yilinda Stanford ve 1968°de Cornell Universitesinde rastlanmaktadir

(Abrahamson, 2006). Bu énciil uygulamalarda Standford Universitesinde teknik olarak
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cok sorun yasanmis ancak Cornell Universitesi dgretme ve dgrenme etkinliklerinde
OYS’yi basarili bir sekilde uygulamustir (Agbatogun, 2013). 1960’11 yillarda sisteme
iliskin Alman ve Japon patentleri olmasina ragmen sistemin kullanimu ile ilgili herhangi
bir veri yoktur (Abrahamson, 2006). Bu yillarda temel olarak 6gretmen elindeki 6lgme
araci ile O0grencilerin belli ¢oktan se¢meli sorulara vermis oldugu yanitlarin dogru ve
yanlig ortalamalarin1 dlger ve buna goére doniit verirdi (Blodgett, 2002). Dolayisiyla bu

sistemlerin ana amac1 giiniimiizde kullanilan OYS ile biiyiik 6l¢iide benzesmektedir.

OYS’nin &nciil kullanimlarinda dikkat ¢eken bir sonu¢ bu uygulamanin 6grenci
basarisinda anlamli bir katki saglamadigidir. Judson ve Swada (2002) ve Abrahamson
(2006) 1960-1970 yillar1 arasinda yaptiklar1 arastirmalarda OYS’nin kullanimiin
Ogrencilerin basarilarinda herhangi bir artis sagladigina dair kanit olmadigim
belirtmislerdir. Bessler ve Nisbet (1971), Brown (1972) ve Casanova (1971) da yaptiklari
aragtirmalarda sistemin kullanimin 6grencilerin basarilarinda etkisinin olmadigini
gostermislerdir. Ancak bu yillarda yapilan g¢alismalarda akademik basariya iliskin
herhangi bir kanit olmamasina ragmen O&grencilerin bu sistemin kullanimini
destekledikleri, derse karsi olumlu tutum besledikleri ve dersi anlamlarina katki
sagladigimi diistindiikleri goriilmektedir (Blodgett, 2002; Judson ve Swada, 2002).
Ornegin, Casanova (1971) 6grencilerin OYS’ye iliskin tutumlarmin {iniversite ortaminda

genellikle olumlu oldugunu ifade etmektedir.

1985 yilinda egitim siireclerini gelistirmek icin Abrahson ve arkadaslar1 OY S’ nin
prototipi olarak “Better Education Inc” ile birlikte “Classtalk 1” gelistirmislerdir. Bu
sistem Christopher Newport Universitesinde smif i¢i etkilesimi arttirmak, 6grenme
ciktilarin1 gelistirmek icin fizik sinifinda denenmis (Abrahamson, 2006) ve aldig1 bazi
elestiriler dikkate alinarak “Classtalk 2”yi gelistirilmistir (Judson ve Sawada, 2002). Bu
sistem Eric Mazur tarafindan 1993 yilinda Harvard Universitesinde 500 kisilik bir sinif
ortaminda basarili bir sekilde kullanilmistir (Abrahamson, 2006). 1994 yilinda
tiniversitedeki Ogretmenler “Classtalk 2” sistemini hazirlik ve doniit i¢in gereken
zamandan dolay1 elestirmeye baslamiglardir. 1997 yilinda Nelson Cue, Hong Kong
Hiikiimeti ve 6zel sektor destegi ile “EduCue’nin Kisisel Yanit Sistemi” (EduCues’s
Personal Response System) denilen kablosuz kizilétesi teknolojisini gelistirmistir
(Agbatogun, 2013). Bu teknoloji bir tus takimi ve geri doniit saglamak i¢in kizilGtesi
teknolojiyi kullanmaktadir. Sistem smifta bulundugu konum ne olursa olsun tiim

Ogrencileri tanimlayabilmekte ve cevaplart alabilmekteydi (Abrahamson, 2006). Bu
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sistemden sonra, ayni mantiga dayali birgok fakli yanit sistemi diinyanin farkli yerlerinde

gelistirilmis ve kullanilmaya baslanmistir (Abrahamson, 2006; Agbatogun, 2013).

Ogrenci Yamit Sisteminin Kuramsal Altyapisi; Programh Ogretim

Programli 6gretim Ogrenciyi merkeze alan (Oginni ve Owolabi, 2012) ve
geleneksel yontemlere tepki olarak gelistirilmis bir 6gretme-6grenme yontemidir (Yasar,
1989). Kiiciikkahmet (1997) tarafindan Ogretilmesi hedeflenen konunun olanaklar
Olclistinde, her birinde 6zel bir fikir veya goriis bulunan, kiiclik tinitelere ayrilip, bu
tinitelerin belirli bir diizene konuldugu, her iinitedeki bilginin 6grenilip 6grenilmedigini
kontrol etme olanagmin bulundugu bireysel, kendi kendine 6grenme ydntemi olarak
tanimlanan programli 6gretim i¢in alanyazinda farkli tanimlar1 da bulunmaktadir.
Ornegin Hizal (1978) 6grenme siireci boyunca her dgrencinin bireysel dzelliklerini g6z
oniinde bulundurarak, dgretmenin direkt miidahalesine gerek kalmaksizin 6grencinin
kendi kendine 6grenmesine imkan veren bir yontem olarak, Kiilah¢1 (1985) 6grenme-
Ogretme siirecinde bir sistemin elemanlar1 olan 6gretmen-igerik-6grenci ticliisii arasinda
olusan iletisim ve kontrol siireci olarak tanilamistir. Biiyiikkaragéz ve Civi (1999) ise
Ogrencinin 6grenme siirecinde sistemli bir ilerleme yapmasini, 6grenmeye aktif olarak
katilimin1 ve 68renmenin siirekli kontrol edilmesini saglayan kendi kendine 6grenme
yontemi olarak tanimlamaktadir. Gagne’ye gore programli 6gretim, 6gretim modellerinin
olusturulmasinda 6grencinin giris ve ¢ikis davranis bi¢imlerinin dikkate alinmasi, yaptig
ilerlemelerin planli ve ayrintili olarak belirlenmesi ve bdylece stratejilerinin 6l¢iilmiis
olmasindan ibarettir (akt. Pocztar, 1976; akt. Hizal, 1977, s.168). Skinner (akt. Wangila,
Martin ve Ronald, 2015) programli 6gretimin belli bir sira ile gelistirilmis mantiksal ve
deneysel olarak yapilandirilmis bir materyali sunan 6zel 6gretme makinesi ya da bir
kitabin yardimiyla kendi kendine 6gretmeyi kapsadigini belirtmistir. Skinner programl
ogretimi edimsel kosullanma kurami ile agiklamaktadir. Ona gore 6grenme davranislarin
sonuglarina bakarak yeni davraniglar kazanma stirecidir. Davranis yine bagka bir davranig

ile pekistirilir ve 6grenme kosullanma ile olugsmaktadir (akt. Yasar, 1989).

Alanyazinda gecen tanimlar incelendiginde genel olarak programli O6gretimin
ogrencilerin etkin olarak katilimini olanak saglayan, 6grenciyi merkeze koyup 6gretimi
onlara gore esnetip sekillendiren, grencilerin bireysel olarak hizlari dogrultusunda

ilerlemelerine firsat taniyan, her 6grencin kendini degerlendirmesine imkan sunan bir
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O0grenme programi olarak ifade edilebilir. Programli 6gretimde 6grencinin derse aktif
katlimi, dgrencinin program tarafindan verilen sorulara olarak cevap vermesi, hata
yaptiginda aldig1 doniite gore hatalarimi diizeltmesi ile saglanir. Onemli olan 6grencinin

kendi hizina gore ilerlemesidir.

Programli 6gretim, bir yontem olarak egitim sahnesine psikoloji alnindan girmistir
(Kiilahg1, 1985, Yasar, 1989). Ozellikle psikoloji alaninda 1920 ve sonrasinda yapilan
caligmalara dayanmaktadir. Programli oOgretimin temelini 1926-1927 yillarinda
gelistirdigi “seker makinas1” ile Pressey atmustir; ancak Skinner, Gagne, ve Crowder gibi
aragtirmacilar bu alanda yaptiklar1 ¢alismalar ile programli 6gretimin Onciilleri olarak
kabul edilirler (Akalan, 2012). Bu arastirmacilari hepsi Programli Ogretim iizerine farkli
goriisler ortaya koymustur. Gagne, gorev analizi ve gorevlerin asamali siralamasini esas
alirken Pressy bilgiyi ¢oktan se¢meli sorular ile kontrol edilmesini ve pekistirilmesini
esas alir. Skinner dogrusal programlamayi, Crowder ise dallara ayirma programli 6gretim

yontemini benimsemislerdir (Akalan, 2012; Kiilahg1, 1985).

Programh Ogretimin Ogeleri

Programli 6gretimin temel 6gelerini 6grenci, program ve ara¢ olusturmaktadir.
Burada 6grenci programin sekil verecegi ham gere¢, program, oOgrenilecek olan
materyalin basamaklar halinde diizenlendigi plan ve arag ise programi sunmaya yarayan
O0grenme makinesi, film, bilgisayar gibi bir aragtir. Burada aragtan beklenilen ise
programi Ogrencilere sunabilmesi, soru-cevap etkilesimini gerceklestirebilmesi ve
Ogrencilerin verdigi cevaplar1 degerlendirebilmesidir (Alkan, 2005; akt: Akalan, 2012,
Yasar, 1989).

Programh Ogretimin Ozellikleri

Programli 6gretimin kendisine 6zgili baz1 6zelliklere sahiptir. Bunlar agagidaki

gibi 6zetlenebilir.

1. Kiigiik adimlar: Ogrenilecek olan igerik kiigiik parcalara ayirarak verilmelidir.
Icerik basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene mantiki ve dereceli olarak
pargalara ayrilmalidir (Akalan, 2012; Azarof, 2004; Hizal, 1978; Kiilahgi, 1985).

2. Ogrenmeye aktif katim: Ogretimde program ile 6grenci arasinda siirekli olarak bir

etkilesim olmalidir. Program bilgi sunmali, 6grencilere soru yoOnelterek
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degerlendirmeli ve ogrencinin etkin katilimini saglamalidir (Akalan, 2012;
Azarof, 2004; Hizal, 1978; Kiilah¢i, 1985)

3. Ogrenme sonucu hakkinda aminda bilgi alma: Program 6grenen bireye ogrendigi
konu ile ilgili olarak kendisine aninda bilgi vermelidir (Akalan, 2012; Azarof,
2004; Hizal, 1978; Kiilahgi, 1985).

4. Bireysel hiza gore ilerleme: Bireyler kendi hizlarina gére ilerleyebilirler. Ogrenme
hiz1 yavas olan olmayana bagl degildir (Akalan, 2012; Hizal, 1978; Kiilahgi,
1985).

5. Dogru cevaplar ilkesi: Basarisizliklar ve yanlis cevaplar 0Ogrencilerin
giidiilenmesini olumsuz yonde etkilemektedir. Bu sebeple verilen egitim
ogrencilerin dogru cevabi bulmalarin1 saglayacak sekilde planlanmalaridir

(Akalan, 2012; Hizal, 1978).

Genel olarak programli Ogretim  yoOnteminin ilkeleri g6z Oniinde
bulunduruldugunda programli 6gretimin aslinda ¢ok eskilerden beri var olan 0gretim
ilkelerinden faydalandigi goriilebilir. Programli 6gretimin 6grenciye bireysel olarak
rehberlik yapma, mantikli bir sistem déhilinde 6gretim programini sunma, derse etkin
katilm saglama, basarilar1 Odiillendirme ve yanliglart diizenleme gibi 6zellikleri

diisiniildiigiinde bu benzetme hakli olarak goriilmektedir (Yasar, 1989).
Programh Ogretimin Yararlari ve Stmrlihklar

Programli 6gretimin yararlar1 su sekilde ifade edilebilir (Azaroff, 2004; Guba,
1962; Hizal, 1978; Kiilah¢i, 1985; Powel, 1963; Skinner, 1958; 1968):

e Programl 6gretim zaman bakimindan ekonomi saglar.

e Ogrenci d6grenme-6gretme siirecinde program tarafindan verilen sorulari
cevaplar.

e Nesnel olarak degerlendirilebilir.

e Ogrenci icin 6grenme ilgi gekici ve zevkli bir hale gelir.

o Ogrenciler kendi hizlarina gore 6grenebilir ve hiz1 6grenci kendi belirler.

e Okulda veya okul disinda kullanilabilir.

e Ogrenme iginde cevaplarin dgrenciye bildirilmesi 6grenme isini kolaylagtirir
ve 6grenme zamanini kisaltir.

e Ogrencinin anlamadig1 konuyu istedigi kadar tekrar etmesine olanak saglar.
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Programli 6gretimin smurliliklar1 asagidaki gibi belirtilebilir (Azaroff, 2004;
Guba, 1962; Hizal, 1978; Powel, 1963; Skinner, 1958)

e Program iyi hazirlanmaz ise 6grenci icin sikici olabilir.

e icerigin ¢ok kiiciik pargalara ayrrmak Ogrencinin sentez becerisini
kazanmasina mani olabilir.

e Degerlendirme 6gretimden nde gelmektedir.

e Tiim disiplinler i¢in hazirlamak zordur, zaman alicidir, pahaliya mal olabilir
ve uzmanlik ister.

e Programli 6gretim, 6gretim siirecinde, okulda ve 6gretmen-6grenci rollerinde
degisiklikler yapilmasini gerektirir.

e Oprenci-ogrenci etkilesimini azaltir.

Yabanci Dil Ogretiminde Programh Ogretim

Yabanci dil 6gretiminde programli 6gretim yonteminin kullanilmasit 1960’
yillara rastlamaktadir. Dilbilimciler Skinner’in edimsel kosullanma yoluyla 6grenme
kuramindan hareketle mekanik 6grenmeye yonelerek programli dgretim yontemini dil
ogretiminde de kullanmaya baslamislardir (Yasar, 1989). Daha sonra pekistirme, tekrar
ve cesitli aligtirmalar ile dil 6gretiminde kulak dil aligkanligir yontemi (audio lingual
method) kullanilmaya baslanmis ve &grencilerde kosullanma ve aliskanliklar
olusturulmaya baglanmistir. Boylece yabanci dil 6gretiminde mekaniklik kazandirilmis

(Mirici, 1999; Yagsar, 1989) ve programli 6gretim yontemi dil 6gretiminde yer edinmistir.

OYS ve Programh Ogretim

Programli dgretimin genel &zelliklerini inceledigimizde OYS ile biiyiik 6lciide
paralel oldugunu gorebiliriz. Séyle ki; hem OYS hem de programli 6gretim metodu
ogrencinin etkin katilimini benimser, dgrenciyi merkeze alip dgretimi onlara gore
sekillendirir, bireysel hiza gore 6grencilerin ilerlemelerine olanak saglar, her 6grencinin

kendisini degerlendirmesine olanak saglar.

Programl1 dgretimin 6geleri ile OYS’ nin dgelerini inceledigimizde her ikisinin de
temelinde ham gerec olarak 6grenci, egitim programi ve bir 6grenme makinesi yer aldigi

goriilmektedir. Arag¢ programi 6grencilere sunacak ve soru cevap etkilesimi olusturarak
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ogrencileri degerlendirecektir. OYS’de direkt olarak bir dgretim programi olmamasina
karsin, program normal ders siirecinde verilip diger asamalar programli 6gretim ile ayni
stireci izlemektedir. Programli 6gretimin ilkelerine baktigimizda ise bes prensibin de
(kiicik adimlar, 6grenmeye aktif katilma, 6grenme sonucu hakkinda aninda bilgi alma,
bireysel hiza gore ilerleme, dogru cevaplar prensibi) OYS sistemi i¢in gecerli oldugu

goriilmektedir.

Genel olarak inceledigimizde programli 6gretimde O6grenme makinesi olarak
kullanilan cihazlarm dzellikleri OY S ninkine benzerdir. Genel olarak siralayacak olursak

her iki sistemde de;

e Her bir 6grencinin aktif olarak katilim1 esastir.

e Opgrenciler kendi eksiklerini yazilim ile goriir ve buna gore &grenmesini
sekillendirir

e Ogrenme keyifli ve ilgi cekici hale getirilir.

e Ogrenme materyali hazirlamak gerekir.

e Zaman bakimindan ekonomi saglar.

e Objektif degerlendirme vardir.

e Ogrencilerin hatalar1 aninda diizeltilebilir ve daha kalic1 6grenme saglanir.

e Okulda veya okul disinda kullanilabilir.

e Ogrenme icinde cevaplarin dgrenciye bildirilmesi 6grenme isini kolaylastirir

ve 6grenme zamanini kisaltir.

Sonug olarak OYS’nin Programli dgretim dogurgulart ayni temel iizerinde
olmasindan dolay1 bu arastirmada OYS’nin kuramsal altyapisi olarak programli 6gretim

yaklagimi benimsenmistir.

OYS’ye Yonelik Arastirmalar

OYS’nin egitsel kullanimina iliskin pek ¢ok 6nciil calismaya rastlanmaktadir. Bu
caligmalar hem kalabalik olan siniflarda (6rn. Hoekstra, 2008; Patry, 2009, Salemi, 2009)
hem de sayica az olan siniflarda (6rn. Morgan, 2008) farkli alan derslerinde
yiiriitiilmiistiir. Onceleri sadece yiiksekdgretim diizeyinde kullanilmakta olan OYS

zamanla diger egitim kademelerine de yayilmistir.
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OYS 6grencilerin olabilecek yanlis cevaplar sebebiyle kaygilanmadan 6zgiir bir
bicimde cevap vermelerine olanak saglamaktadir. Boylece Ogrencilerin hissedecegi
kaygiyl, yanlis yaptigt zaman smif iginde diger 6grenciler arasinda hissedebilecegi
asagilanmistik duygusu, utanma, 6fke ya da korku hisleri bertaraf edilmis olur. (Chen,
Kong, Sun ve Zheng, 2014; Gentry, 2009; Ohashi, 2015; Svetanant ve Nakazawa 2014).
Sistemin kullanimin dersi daha ilging hale getirmesiyle (Shaffer ve Collura, 2009)
ogrenciler eglenceli bir ortamda ders isleyerek desten de keyif almig olurlar (Barrett ve
digerleri,2005; Blodgett, 2002; Buil ve digerleri,2016; Coca, 2013; Jain ve Farley, 2012;
McDonough ve Foote, 2015; Mork, 2014; Presby ve Zakheim, 2006; Roush ve Song,
2013; Shaffer ve Collura, 2009; Stowell ve Nelson, 2007).

Derste OYS kullaniminin &grencilerin dikkatini (Addison, Wright ve Milner
2008; Presby ve Zakheim, 2006; Kay ve LeSage, 2009; Yildirim ve Kahraman, 2012) ve
performansini arttirdigini1 (Connor, 2009; Jain ve Farley, 2012; Presby ve Zakheim, 2006)
gosteren birgok arastirmaya rastlanilmistir. OYS 6grencilerin hem kendilerini (Crews,
Ducate, Rathel, Heid ve Bishof, 2011) hem de akranlarini degerlendirmesine ve bu sayede

smif iginde kendi durumunu gormesine firsat tanimaktadir (Mork, 2014).

Bircok onciil arastirmada OYS’nin dgrencilerin derse karsi giidiilenmesini (6rn.
Aslan ve Seker, 2016; Buil ve digerleri,2016; Cardoso, 2011; Coca, 2013; Kay ve LeSage,
2009; Mork, 2014; Yildirim ve Kahraman, 2012) arttirdigi bulunmustur. Ayrica sistemin
ogrencilerin derse baglanmalarinda da 6nemli bir etkisi vardir (Addison, Wright ve
Milner 2008; Arcas, Buil, Ortega ve Sese, 2013; Awedh, Mueen, Zafar ve Manzor, 2014;
Bergtrom, 2006; Crouch and Mazur, 2001; Cydis, 2011; DeBourgh, 2007; Dervan, 2013;
Dunn, Richardson, McDonald ve Oprescu, 2012; Han ve Finkelstein, 2013; Kay ve
LeSage, 2009; Kaya ve Balta, 2016; Laxman, 2011; McDonough ve Foote, 2015; Roush
ve Song, 2013; Patterson ve digerleri, 2010).

Husnu ve digerleri (2015) yaptiklar1 meta-analiz ¢alismasinda OYS’nin hem
biligsel hem de duyussal 6grenme ¢iktilari icin ¢ok 6nemli yere sahip oldugunu ve burada
OYS ile sorulan sorularmn ve smifin kalabalikligmin sonugta etkili olabilecegini
belirtmistir. OYS 6grencilerin hangi kademede olduklarini, smifin kalabalik ya da az
sayida olmasina, dersin laboratuvar ya da normal sinif i¢inde olmasina ve dgrencilerin
mezun ya da halen okumalarina bakilmaksizin (Sevian ve Robinson, 2011) yenilik

etkisinin Otesinde (Chien ve Chang, 2016) akademik basarilarinda ve dersi daha 1yi
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ogrenmeleri lizerinde olumlu bir etkiye sahiptir (Addison, Wright ve Milner 2008;
Aljaloud, Gromik, Billinsley ve Kwan, 2015; Anderson ve Noland, 2010; Awedh ve
digerleri,2014; Barrett ve digerleri, 2005; Bergtrom, 2006; Buil ve digerleri, 2016;
Calamas, 2014; Cain, Black ve Rohr, 2009; Cardoso, 2011; Coca, 2013; Crouch and
Mazur, 2001; Cydis, 2011; D’Inverno, Davis ve White, 2003; Greer ve Heaney, 2004;
Fies ve Marshal, 2006; Han ve Finkelstein, 2013; Jones, Crandal, VVogler ve Robinson,
2013; Laxman, 2011 Masikunis, Panayiotidis ve Burke, 2009; Mayer ve digerleri, 2009;
Morgan, 2012; Mork, 2014; Poirier ve Feldman, 2007; Roush ve Song, 2013; Shaffer ve
Collura, 2009; Thomas ve Williams, 2010). Yani sira OYS kullanimin dgrenmenin
kaliciliging, bir bagka ifadeyle 6grencilerin 6grendikleri bilgileri hatirlarinda tutmalarinda
da etkili oldugu gorilistiir (Anderson ve Noland, 2010; ; Calamas, 2014; Greer ve
Heaney, 2004; Thomas ve Williams, 2010). Ayrica dgrencilerin basarilari ile ilgili olarak
verilen doniitlerin 6grencilerin akademik kontroliinii ve 6z yeterlilik algilarini arttirdigini

bulmustur (Buil ve digerleri, 2016).

Onciil arastirmalara bakildiginda 6grencilerin genel olarak OYS’yi olumlu
karsiladiklar1 anlasilmaktadir (April ve Michele, 2007; Aslan ve Seker, 2016; Dakka,
2015; Dervan, 2013; DeBourgh, 2007; Greer ve Heaney, 2004; Jain ve Farley, 2012;
Kaya ve Balta, 2016; Poirier ve Feldman, 2007; Presby ve Zakheim, 2006; Sprauge,
2016). Ogrenciler bu sistem ile dersi daha iyi anladiklarm ve bdylece basarilarinin
arttigin1 belirtmistir (Crouch and Mazur, 2001). Connor (2009) 6zellikle etkilesimli
oyunlara ve iletisim amaciyla gesitli teknolojik araglari kullanmaya aliskin olan giiniimiiz
ogrencileri i¢in bu sistemin 6gretme-6grenme etkinliklerinde etkili olacagini belirtmistir.
Aljaloud ve digerleri, (2015), OYS’nin cep telefonlar1 aracihifiyla da kullanilabilir
olmasindan ve genglerin de zaten telefon kullanmaya aligkin olmalarindan dolay1 artik
daha etkin bir sekilde kullanilabilecegini dile getirmistir. Hoffman ve Goodwin (2006) de
benzer sekilde teknolojik ilerlemelerin OYS kullanimini kolaylastirdigindan bahsetmis
ve bu sayede oOgrencilerin zorlanmadan keyifli bir sekilde bu yazilim ile derse

katilabildiklerini dile getirmistir.

Presby ve Zakheim (2006) Ogrencilerin sistem sayesinde 0z degerlendirme
yaparak neyi Ogrenip neyi Ogrenemediklerini - gorebildiklerini,  eksiklerini
anlayabildiklerini ve bu sayede daha iyi Ogrendiklerini belirtmistir. Yapilan
arastirmalarda QY S’nin dgrencilerin problem ¢dzme (Blodgett, 2002), elestirel diisiinme

(Cydis, 2011) ve derse baglanmalari tizerinde olumlu etkilere sahip oldugu bulunmustur
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(Anderson ve Noland, 2010; Barrett ve digerleri, 2005; Cardoso, 2011; Crews ve
digerleri, 2011; Crouch and Mazur, 2001; Daniel and Tivener, 2016; Dakka, 2015;
DeBourgh, 2007; Kay ve LeSage, 2009; Keough, 2012; Laxman, 2011; Mork, 2014;
Roush ve Song, 2013; Stowell ve Nelson, 2007).

Onciil aragtirmalar OYS’nin dgrencilerin birbirleri arasinda ve dgrenci-dgretmen
arasindaki etkilesimini arttirdigini  gostermektedir (Agbatogun, 2013; Aljaloud ve
digerler1,2015; Arcas ve digerleri, 2013; Aslan ve Seker, 2016; Barrett ve digerleri, 2005;
Caldwell, 2007; Cardoso, 2011; Crews ve digerleri, 2011; Cydis, 2011; DeBourgh, 2007;
Dervan, 2013; Fies ve Marshal, 2006; Gok, 2011; Kay ve LeSage, 2009; Patterson ve
digerleri,2010; Penuel, Boscardin, Masyn, ve Crawford, 2007; Shaffer ve Collura, 2009;
Siau, Sheng ve Nah, 2006). Panuel ve digerleri, 2007; Yildirim ve Kahraman, 2012;).
Ornegin Caldwell (2007) OYS’nin ders ortaminda kullanilmasmin hem &grencilerin
kendi aralarinda, hem de &gretmen-6grenci arasindaki etkilesimi arttirdigini ortaya
koymustur. Cardoso (2011) ise &grencilerin OYS’nin smif icindeki etkilesimlerini

arttirdigina inandiklarini ortaya koymustur.

Ohashi (2015) sistemin sinif yonetiminde etkili oldugunu, 6zellikle beyin firtinasi
etkinliklerinde etkin bir sekilde kullanilabilecegini belirtmistir. Ogrencilerin bu
etkinlikler esnasinda keyifli, bir sekilde derse katildigint ifade eden Ohashi (2015) tim
derslerde bu sistemin kullanilabilecegini belirtmistir. Castello (2010) ise sistemin
maliyetinin diisiik oldugunu belirterek bu durumun OYS kullanilabilirligini arttirdigin
ifade etmistir. D’Inverno, Davis ve White (2003) sistemin 6grenci merkezli bir sinif
olusturmada 6nemli etkisinin oldugunu ve bu konuda 6gretmen i¢in 6nemli bir arag

oldugunu belirtmistir.

OYS’nin 6gretmen acisindan da gesitli faydalari oldugu goriilmiistiir.
Alanyazinda OYS’nin &gretmene smifin dersi anlayip anlamadigim ya da ne kadar
anladigim1 anlik olarak degerlendirmesine firsat sagladigi (Anderson, Healy, Kole ve
Bourne, 2011; Barrett ve digerleri, 2005; Cain ve digerleri, 2009; Mork; 2014; Poirier ve
Feldman, 2007) daha nitelikli doniit verebilmesine olanak tanidigi goriilmiistiir (Mork,
2014). Dolayisiyla 6gretmenler i¢in kullanisli ve etkili bir aragtir (Caldwel, 2007; Cheung
ve digerleri, 2014; DeBourgh, 2007; Penuel ve digerleri, 2007). Yani sira sistemi kullanan
ogretmenler OYS’ nin kullanim kolayliginin ders esnasinda olumlu bir hava yaratarak

ogretime destek oldugunu belirtmislerdir (Roush ve Song, 2013).
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Alanyazinda OYS’nin hem bireysel, hem de grup degerlendirmesinde etkin bir
sekilde kullanilabilecegi goriilmiistiir (Roush ve Song, 2013). Bu sayede 6grenmeyi
etkileyen faktorler hizli bir sekilde belirlenebilmektedir.

Alanyazinda OYS’nin olumsuz olan taraflarmin da oldugu goriilmektedir.
Ornegin Anthis (2011) OYS kullanmanin &grencilerin smav performanslar {izerinde
olumsuz bir etki yaptigimi ortaya koymustur. Aljaloud ve digerleri, (2015) sistemin
kullaniminin bosa zaman harcamaya sebep oldugunu, kullanimin pratik olmadigini ortaya
koymustur. Bartsch ve Murphy (2011) OYS’nin dese baglanmada etkisinin olmadigini
ifade etmektedir. Akademik basar1 agisindan bakildiginda ise OYS’nin olumlu bir etki
saglamadig1 goriilmiistiir (Blodgett, 2002; Patterson ve digerleri, 2010; Morgan, 2008).
Yani sira OYS’nin gesitli problemlere sebep oldugu, dgrencilerin OYS’ye alisamadigi,
ogretmenlerin de OYS’yi derste dgrencilerin kademelerine gore nasil etkin bir sekilde
kullanacagi hususunda problemler yasadiklar1 goriilmistiir (Hoekstra ve Mollborn,
2012).

Sonug olarak OYS egitim hedeflerini gergeklestirmek igin destekleyici ve
kolaylastiric bir 6gretim araci olarak egitimin her alaninda ve kademesinde kullanilabilir

(Hoekstra ve Mollborn, 2012).

Dil Ogretiminde OYS

Alanyazinda OYS’nin yabanci dil 6gretimi iizerine yapilan arastirmalara da
rastlamistir. Genel olarak yapilan arastirmalarda Ingilizce derslerinde OYS kullanimimin
ogrencilerin sinif i¢i 6grenci-6grenci ve 6grenci-Ogretmen arasindaki etkilesimi arttirdig
(Schmid, 2008; Svetanant ve Nakazawa, 2014; Chen ve digerleri, 2014) ve dgrencileri
daha fazla etkilesim i¢in cesaretlendirdigi (Chen ve digerleri, 2014) ve boylece
ogrencilerin sinifta derse daha aktif bir sekilde katilmalarini sagladigi ortaya koyulmustur
(Schimid, 2008). Ancak bu yonde ¢alismalarin az oldugu ve daha fazla ¢aligmanin
yapilmasi gerektigi ifade edilmektedir (Schmid, 2008). Alanyazinda OYS’nin yabanci dil
derslerinde kullanimimin 6grencilerin giidiilenmelerini arttirdig1 (Kaya ve Balta, 2016;
Cardoso, 2011; Svetanant ve Nakazawa, 2014) bu hususta cinsiyetler arasinda fark
olmadig ortaya koyulmustur (Kaya ve Balta, 2016). Ayrica OYS kullanimi dgrencilerin
derse baglanmalarinda da 6nemli bir etkiye sahiptir (Cardoso, 20111; Kaya ve Balta,
2016; Svetanant ve Nakazawa, 2014). Yani sira OYS’nin &grencilerin dil derslerinde

35



hissettikleri kaygiy1 ve stresi azalttigi (Svetanant ve Nakazawa, 2014; Chen ve digerleri,
2014), keyifli bir ortam sagladigi (McDonough ve Foote, 2015) ve 0&grencilerin
kendilerini akranlar1 ile karsilastirmalarina olanak sagladigi ortaya koyulmustur
(Cardoso, 2011). Ogrencilerin OYS’ye yonelik diisiincelerine bakildiginda ise genel
olarak olumlu oldugu goriilmektedir (Agbatogun, 2013, 2014; Cardoso, 2011; Cheung ve
digerleri, 2014; Kaya ve Balta, 2016; Sprauge, 2016).

Yabanc dil akademik basarilari {izerine yapilan arastirmalarda OYS’nin anlamli
etkisi oldugu goriilmektedir (Cardoso, 2011; Svetanant ve Nakazawa, 2014). Celik (2015)
{iniversite hazirlik dgrencileri ile Ingilizce kelime 6grenme iizerinde OY S’ nin etkililigi
lizerinde yaptigi arastirmada kelime 6grenmede etkili oldugunu ortaya koymustur.
McDonough ve Foote (2015) bireysel ve gruplar halinde yaptig1 arastirmada OYS’nin
Ingilizce dilbilgisi yapilarin1 dgretirken gruplar halinde ¢alisan dgrencilerin etkilesiminin
daha iyi oldugunu ve bu durumun &grenmelerine anlamli bir etkiye sahip oldugunu,
bireysel olarak yapilan ¢alismada 6grencilerin gruplar halinde ¢alismayi tercih ettiklerini
belirtmistir. Ayrica gruplar ile yapilan ¢alismalarda 6grencilerin sorulara bireysel olarak

yapilana kiyasla daha fazla dogru cevap verdiklerini ifade edilmistir.

Rodriguez ve Shepard (2013) OYS’nin dil seviyesi baslangi¢ ve orta olan
ogrenciler i¢in dil edinimi i¢in kullanish oldugunu, kendilerine anladiklar1 bir soruya
sdzel olmadan cevap vermeye olanak sagladigini belirtmislerdir. Ancak Ingilizce seviyesi
diisiik olan o6grenciler sorulan sorulart anlayamadiklari igin OYS’yi ise yarar
bulmamislardir. Bu nedenle dil ediniminde sistemin yeni baslayanlardan ziyade seviyesi

biraz daha iyi olanlar ile kullanilmasinin tavsiye edilebilecegi belirtilmektedir.

Alanyazinda OYS’nin yabanci dil 6gretimi {izerinde olumlu bir etkisinin
olmadigina dair az sayida calismaya rastlanmistir. Ornegin Landaverde (2012) OYS’nin
hem akademik basar1 hem de &grencilerin derse baglanmalari {izerinde anlamli bir

farklilasma yaratmadigini ortaya koymustur.

Sonu¢ olarak OYS’nin dil ogretiminde ogretim araci olarak kullaniminin
akademik basari, derse karsi tutum, ders i¢i etkilesim, basar1 duygular {izerinde olumlu

etkisinin oldugu goriilmiistiir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu béliimde arastirma modeli, ¢alisma grubu, veri toplama stireci, veri toplama

araclart ve veri analizi hakkinda bilgiler verilmektedir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desenden yararlanilmistir. Bu
yapida bagimsiz degisken OYS kullanimi, bagimli degiskenler ise Ingilizce dersi basar
diizeyi, ders ve smav basar1 duygularidir. Ogrencilerin akademik basarilar1 ve basari
duygularini 6lgmek amaciyla uygulama oncesi ve sonrasinda nicel veri toplama siiregleri
ise kosulmustur. Ayrica nicel verileri desteklemek amaciyla nitel veri toplama
stireclerinden de yararlanilmistir. Bu dogrultuda deney grubunda yer alan 6grencilerle
uygulama sonunda goriismeler yapilmistir. Arastirmada bir deney grubu iki de kontrol

grubu olusturulmustur.

Uygulama ¢alismalar1 8 haftalik bir donemi kaplamstir. Bu siire¢ boyunca deney
grubuna ortadgretim 9. simif Ingilizce programida yer alan kazanimlara yonelik olarak
Socrative yazilimi iizerinden ¢oktan se¢meli sorular yoneltilmistir. Ayni sorular kagit
tizerinden kontrol grubu 1’e de sorulmustur. Kontrol grubu 2’ye ise OYS ile sorulan
sorular sorulmamustir. Bdylece bagimli degiskenlerin yami sira OYS kullaniminin

yaratabilecegi yenilik etkisi de gozlemlenmeye ¢alisiimistir.

Calisma Grubu

Aragtirma Sivas il merkezinde yer alan Yenisehir Anadolu Lisesi’ndeki 9. Siif
ogrencileri ile yiirtitiilmiistiir. Okul se¢iminde, ulagim ve uygulama kolayligi; yani sira
sosyoekonomik ag¢idan orta diizeyde bulunmas: dlgiitleri dikkate alinmistir. Arastirma bir
deney, iki kontrol grubu olmak {izere toplam ti¢ grup ile yiiriitiilmiistiir. Okulda siniflar
sene basinda G6grencilerin TEOG smavindan aldiklar1 puanlarin ortalamalarina gore
olusturulmustur. Deney ve kontrol gruplari olusturulurken bu 6l¢iit dogrultusunda denk
ti¢ sinif alinmis ve siniflardan biri rastgele deney grubu, diger ikisi ise kontrol grubu

olarak alinmistir. Calisma grubunun demografik bilgileri Tablo 2’de verilmistir.
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Tablo 2. Nicel Verilerin Toplandig1 Calisma Grubuna Iliskin Demografik Bilgiler

Kontrol Grubu1  Kontrol Grubu 2 Deney Grubu Toplam

[Test Sorular O] [Test Sorulart
(kagit kalem ile)] (OYS ile)]
f % f % f % f %
Cinsiyet  Erkek 15 53.6 16 59.3 12 42.9 46 554
Kiz 13 46.4 11 40.7 16 57.1 37 446
Yas 14 25 89.3 19 70.4 24 85.7 68 81.9
15 3 10.7 8 29.6 4 14.3 15 18.1

Arastirmaya toplam 83 &grenci katilmistir. Ogrenicilerin yas ortalamasi 14.7
olarak hesaplanmistir. Cinsiyet dagilimina baktigimizda grubun %55.4’tinii erkek, %

44.6’s1n1 kizlarmn olusturdugu goriilmektedir.

Nitel goriismeye katilan dgrencilere iligkin demografik bilgiler ise Tablo 3’te

sunulmaktadir.

Tablo 3. Nitel Verilerin Toplandigi Calisma Grubuna Y 6nelik Demografik Bilgiler

f %

Yas 14 6 60
15 4 40

Cinsiyet Erkek 5 50
Kiz 5 50

Uygulama Siireci

Arastirmada OYS olarak “Socrative” yazilim kullanilmistir. Bu  yazilim

ogrenciler iizerinde bicimlendirici degerlendirmeye olanak saglayacak sekilde

tasarlanmistir  (Sprauge, 2016). Uygulamaya “https://www.socrative.com/” web
sitesinden ulasilabilmektedir. Ayrica mobil cihazlar i¢in de uygulamasi mevcuttur.
Uygulamaya baslamadan 6nce yazilimi kullanmak igin oncelikle web sitesi (Socrative,
2017) tizerinden 6gretmen tarafindan kayit yapilmistir. Bu bir e-posta adresi ve sifre
girilerek yapilacak olan bir islemdir. Kayit isleminden sonra &gretmen uygulama
esnasinda Ogrencilere yoneltecegi sorular1 hazirlayip sisteme girmektedir. Yazilimda
O0gretmenin kullanabilecegi {i¢ tiir soru formati bulunmaktadir. Bunlar ¢oktan se¢meli,
dogru-yanlis ve kisa cevapli sorulardir. Bu arastirmada ise g¢oktan segmeli sorular
kullanilmistir. Sorular daha sonra yazilima girilmis ve kullanima hazir hale getirilmistir.

Ayrica 6gretmen bu sorular1 6grencilere bireysel ya da grup seklinde sunabilmektedir.
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Sekiz haftalik uygulama siireci baslamadan 6nce 6grencilerin akillarinda herhangi
bir soru isareti kalmamasi i¢in Ogrencilere yazilim tamitilmis, ornek uygulama
gerceklestirilmis ve derslerde kullanilacagina yonelik olarak 6n bilgilendirme yapilmstir.
Ogrencilerin yazilimi ders ig¢inde kullanmak igin gerekli teknolojik altyapilarmm olup
olmadig1 belirlenmis ve bir dgrencinin akilli telefonunun olmadigi, FATIH projesi ile
dagitilan tablet bilgisayarinin da bozuk oldugu i¢in tamirde oldugu belirlenmistir. Bu
ogrenci i¢in 6gretmen uygulamanin yapilacagi giinler i¢in tablet bilgisayar ya da akilli
telefon tedarik etmis ve uygulama esnasinda herhangi bir problemin yasanmamasini
saglamistir. Daha sonra 6grencilerden FATIH projesi kapsaminda kendilerine dagitilan
tablet bilgisayarlar1 ya da varsa akilli telefonlarini Ingilizce derslerinde hazir halde

bulundurmalari istenmistir.

Uygulama siirecinde OYS iizerinden sorulacak olan sorular gegerlik ve
giivenirligi saglamak amacityla MEB tarafindan 9. Smif Ingilizce egitim programi
kazanimlarina dayali olarak hazirlanan kazanim degerlendirme testlerinden segilmistir.

Bu testler 2017-2018 egitim ogretim yili eyliil ay1 iginde “https://odsgm.meb.gov.tr”

adersinden indirilmis, Socrative yazilimina aktarilmis ve her ders giinii 10-15 dakika vakit
ayrilarak dgrenciler ile ¢aligilmustir. Ogrenciler sorulari cep telefonlarindan ve tablet
bilgisayarlarindan takip etmislerdir. Bunun i¢in 6ncelikle 6gretmenin verdigi oda ismi ile
giris yapmuslardir. Ogrenciler istege bagh olarak uygulamaya girerken gercek ya da
takma isimler kullanabilmektedir. Bu arastirmada bazi 6grenciler takma isim tercih
ederken bazi Ogrenciler de kendi isimleri ile sisteme giris yapmuslardir. Arastirma
boyunca 6gretmen kendi ekranini akilli tahta {izerinden 6grencilere agmis ve 6grencilerin
hem kendi ilerlemelerini hem de sinifin genel durumunu gérmeleri saglanmistir.
Ogrencilerin sorulara verdigi yanitlar ise uygulama esnasinda gizlenmis ve ¢alisma
bitiminde acilmistir. Grup ¢alismalarinda ise gruplarin ilerleyisi 6grencilere acilmistir.

OYS uygulamast ile ilgili drnek gorseller Sekil 3 ve 4’te verilmistir.
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Sekil 3. Socrative Bireysel Calisma Ornek Ogretmen Ekran Goriintiisii

( ') Show Names '@ ‘ | Show Answers

Name 1 1 2 3 “ 4 5 6
Ten “w | |
Azra Rimeysa 179% |
Burak Yilmaz 17% |
Eralp and hali 33% |
Ertugrul 0% ||
Evdem 17% "
furkan,batuhan 0% "
Gaye-Melike® 33% ||
Mcyarali isyankar Sz 0% |

Sekil 4: Socrative Ogrenci Soru Ekram Goriintiisii

II‘ Somebody has stolen your mother's bag. She is very
sad because her new mobile phone was in it What do

you say?

Yukarida verilen duruma uygun ifadeyi isaretleyiniz

14/17 students answered

¥ SHOW EXFLANATION

Socrative tizerinden hem grup hem de bireysel calismalar yapilmistir. Sorular
bittikten sonra program iizerinden geri doniit alinmis ve 6grencilerin erigimine agilmistir.
Bu sayede Ogrenciler kendisini genel olarak degerlendirme firsati bulmus ve yaptigi
hatalar1 giderme sansina erigsmistir. OYS ile bireysel olarak gerceklestirilen bir ¢alisma
sonucu Ogretmenin EAT iizerinden 6grencilere dogru ve yanlislart gérmeleri igin actigt

ornek ekran goriintiisii Sekil 5°te verilmistir.
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Sekil 5. Socrative Bireysel Calisma Bitimi Ornek Ogretmen Ekran Gériintiisii

@ Show Names Cj Show Answers
Namer  [Sompm v 1 |[ 2 |

AZRAA

AZSi nusBlack 2

Ceydaaa 50%
Emir 83%
Ertugrul 67%
l Fatih-Sahan-Batuhar  100%
Gaye Yildinm 67%
Halil 17%
Harun 17%
Melike dilara 50% ‘
| Nazife bengi 67%
RUmis yagmir 67%

Click question numbers or class total percentages for detailed views.

Grup calismasi i¢in yazilim iki segenek sunmaktadir. Bu calismada 6grenciler
isterlerse gruplar1 kendileri olusturmakta ya da yazilim otomatik olarak 6grencileri
ogretmenin belirledigi sayida gruba bolmektedir. Arastirmada her iki yontem de
kullanilmigtir. Her iki yontemde de uygulamada gruplara birer renk ismi verilmektedir.
Boylece oOgrenciler sorular1 yanitlarken kendi gruplarimin ilerleyisini EAT’den
gorebilmektedir. OYS ile gruplar halinde gerceklestirilen bir ¢alisma esnasinda
ogrencilerin EAT tizerinden kendi gruplarini takip ettikleri 6rnek ekran goriintiisii Sekil

6’da verilmistir.
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Sekil 6. Socrative Ile Bir Grup Calismasi

Space Race

Magenta

Violet

Calisma tamamlandiktan sonra toplu yanit oranlari smifla paylasilmistir. Bu
oranlar ayrica her bir soru i¢in dogrudan soru iizerinde de gosterilebilmekte ya da ¢ikti
halinde verilebilmektedir. Arastirmada Ogrencilere ¢ikti olarak da verilmistir. Soru
tizerinden Ogrencilerin verdigi yanitlarin oranlarina iliskin ekran goriintiisii Sekil 7°de

sunulmaktadir.
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Sekil 7. Socrative Calisma Sonu Istatistikleri

9. sinif Unite 2 test 1 my environment

Most Correct Answers: #1

Total Questions: 6

Least Correct Answers: #4

1. Who is Marilyn's uncle?
0/19 @ Angelina FAMILY TREE
0/19 Richard

[[Ena | Aven | [ oiver Jangeiinal
0/19 Pax — |
@ l Pax | C!aral |Mavi|yn|
17/19 ° Albert
0/19 @ Oliver
2. Clarais----niece.
1/19 @ Barbara’s FAMILY TREE

7/19 . Marilyn's
9/19 e Oliver's
0/19 @ Ella’s
or19 (&) Paxs

Ella Albert Oliver HAngelina

l Pax | Claral IMarinnl

3. ----areRichard and Barbara's grandchildren.
0/19 @ Marilyn, Ella and Oliver FAMILY TREE
-R:chard - Barbara
1/19 Barbara, Albert and Angelina
Ela_ k| Ated [[over Ffangeiina]
16/19 ° Clara, Marilyn and Pax (] |

[Fox [ con] ==

0/19 @ Albert, Marilyn and Ella

0/19 @ Clara, Angelina and Olver

4. Riding a horse is not - - - - riding a motor-cycle

5/19 @ easier

4/19 e as easy as
3/19 @ such easy that

2/19 @ SO easy

3/19 @ so easy that

Aragtirma siiresince bir Tiirk Dili ve Edebiyati, bir de Felsefe 6gretmeni deney ve
kontrol gruplarmin oldugu simiflarda gézlem yapmis ve yaptiklari gozlemlerle ilgili
olarak gézlem formlarimi doldurmuslardir. Gézlem formu Ek 2’de verilmistir. Deney
grubunda OYS yazilimi olarak Socrative kullanilmis, kontrol 1 grubunda Socrative

tizerinden sorulan sorular kagit tizerinden 6grencilere verilmis ve uygulanmis, kontrol 1
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grubunda ise herhangi bir soru sorulmamistir.  Gozlemci degerlendirmeleri de

uygulamanin bu bigimde ve saglikli olarak yiiriitiildiigiinii desteklemektedir.

Veri Toplama Araclar

Arastirmada ii¢ farkli veri toplama arac1 kullanilmistir. Bu araglar Ingilizce basari
testi, basart duygular1 6l¢ekleri [sinav duygulari 6lgegi, ders duygulart 6lgegi (EK 3)] ve

yar1 yapilandirilmig gériisme sorularidir (EK 4).

Basar1 Testi

OYS’nin dgrencilerin akademik basarilari iizerindeki etkisini belirlemek amaciyla
Ingilizce basar1 testi hazirlanmistir. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yili 9. siniflar
ile 8 haftalik bir siire¢ icinde yapilacagi i¢in ortadgretim 9. smif egitim programi
incelenmis ve bu dogrultuda 6grencilerden edinmeleri beklenen kazanimlar dikkate
aliarak 52 maddelik ¢oktan se¢meli basari testi hazirlanmistir. Basar testi hazirlanirken
her kazanim i¢in en az 2 madde yazilmistir. Testin icerigi asagidaki kazanimlardan

olusmaktadir (Tablo 4).

44



Tablo 4. Basar1 Testi Kazanimlar1 Tablosu

S
4]
Kazanmimlar g = g

D

F 3<
be able to introduce themselves and their family members and meet new 1 9
people
be able to ask and answer about their personal belongings 1 3
be able to find specific information in a simple text about 1 3

jobs/nationalities/countries.

be able to write simple sentences and phrases (a postcard, an e-mail or a
hotel registration form)

be able to ask about and describe their neighbourhood

be able to compare people, places and objects around them.

be able to ask for and give simple directions in simple phrases

be able to read a simple text for specific information about their
neighbourhood/city etc.

be able to compare cities in different countries/Turkey

be able to describe different environments in simple sentences and phrases
be able to express their opinions about free time activities

be able to ask about and tell the time and the date

be able to make preferences about their hobbies and free time activities
be able to accept and refuse an invitation

be able to scan film reviews on blogs to decide which movie to see

be able to find the main idea of a text about movies

be able to write their opinions on a blog

be able to write short text messages to invite their friend for a movie

9. Simif ingilizce

W WWWWWWWPNDN N DN -
W WNDNWWWERDNDN WO WWOoL W

Testin gecerliligini ve giivenirligini saglamak amaciyla ii¢ konu alani ve iKi
program gelistirme uzmaninin goriislerine basvurulmustur. Ayrica pilot uygulama
calismasi yapilmistir. Bu uygulama ortadgretim 9. Smif egitim programini daha dnce
almis olan arastirmanin da yapilacagi Sivas Yenisehir Anadolu Lisesi 10. sinifta 6grenim
goren 80 dgrenciye 60 dakikalik bir siirede gerceklestirilmistir. Pilot uygulama, siniflar
arast olumsuz etkilesimi Onlemek amaciyla ayni zamanda ve tek bir oturumda
gergeklestirilmistir. Madde seciminde Madde Giicliik Indeksi ve Madde Ayt Edicilik
Giicii hesaplanmistir. Giiler (2014) 6grenci sayisinin az oldugu (60-70) durumlarda
Henrysson yonteminin kullanilmasi gerektigini belirtmistir. Bu basari testine katilan 80
ogrenci oldugu i¢in bu yontem kullanilmigtir. Bu yontemde hesaplamalar alt-iist gurup
yontemine gore farklilik gostermekle birlikte elde edilen sonuglar 6grenci sayisi arttikga

birbirlerine benzemektedir (Giiler, 2014). Henryson yontemi ile hesaplama yapmak i¢in
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herhangi bir yazilim bulunamadigi i¢in Microsoft Excell’de program olusturulmustur ve

katsayilar bu programda hesaplanmistir. Elde edilen katsayilar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Basar1 Testi Madde Giugliigii ve Madde Ayirt Edicilik Giicii

Madde Numarast Madde Grigliigii Madde Aywt Edicilik Giicii
1 ,850 372
2 ,575 ,280
3 125 ,420
4 ,625 ,496
) ,700 418
6 ,800 429
7 ,612 ,114
8 ,862 ,410
9 775 ,328
10 212 ,364
11 ,862 479
12 ,237 ,104
13 , 787 ,344
14 425 ,261
15 ,562 ,524
16 712 ,200
17 ,925 ,128
18 ,687 ,235
19 ,800 ,362
20 ,350 ,357
21 ,875 ,210
22 ,900 214
23 ,350 ,491
24 487 ,301
25 ,250 ,293
26 J75 317
27 725 ,334
28 ,725 ,168
29 ,550 ,203
30 ,562 426
31 ,750 ,246
32 ,675 ,265
33 ,550 479
34 ,612 ,403
35 ,825 ,589
36 487 ,348
37 ,600 241
38 762 ,706
39 ,550 ,604
40 737 ,463
41 ,387 ,330
42 787 ,996
43 ,300 ,368
44 450 454
45 ,200 ,315
46 425 ,398
47 275 365
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48 512 ,340

49 ,350 ,323
50 ,675 ,500
51 ,662 ,501
52 ,625 461

Hesap edilen madde gii¢liik ve madde ayirt edicilik giicli puanlarinin histogrami

Sekil 8 ve Sekil 9°da verilmistir.

Sekil 8. Madde Giigliik Histogrami

8 — Mean = 5055
Std. Dev. = 1987
N=52

Frequency
I
_—

Tl

T T T 1 T T
0000 2000 /4000 6000 8000 1,0000

gucluk
Madde gii¢liigii histagramindan da goriildiigii iizere test maddelerinin gii¢liigliniin

normala yakin bir dagilim gosterdigi goriilmektedir.

Sekil 9. Madde Ayirt Edicilik Giicii Histogrami

129 Mean = 371240
Std, Dev. = 153943
N=52

1 A

4

Frequency

>

.

0 T I
,000000 ,200000 ,400000 600000 1,000000

ayirtedicilik
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Madde ayirt edicilik giicii histogramina gore maddelerin ayirt edicilik giicliniin

normala yakin bir dagilim gosterdigi goriillmektedir.

Test istatistikleri sonucunda 52 maddelik testin aritmetik ortalamasi (x) 31.48,
standart sapmast (S) 8.36, giivenirligi KR 20 = .87, test gii¢liigii P =.61, ortalama ayirt
edicilik indeksi .37 olarak hesaplanmistir. 52 madde olarak hazirlanan Ingilizce Basari
Testinin, madde istatistiklerinde, madde gii¢liik indeksi (Pj), madde standart sapmasi (S),
madde ayiricilik giicii (rjx) hesaplanmstir. Atilgan, Dogan ve Kan (2006) ve Giiler (2014)
teste konulacak maddeler i¢in genel 6lgiit olarak madde ayirt edicilik giicii .19 ve daha
kiigiik olan maddelerin teste konulmayacagini, .20 ve.29 arasinda olanlarin teste
diizeltilerek konulabilecegini ve .30 ve daha biiyilk olanlarin ise teste aynen
konulabilecegini belirtmislerdir. Bu o6l¢iitler dikkate alinarak madde ayiricilik giicii
.30’dan biiylik olan maddeler segilerek direkt olarak teste alinmistir. Ancak 1. ve 20.
maddeler ayirt edicilik giicii .30’dan biiyiikk olsa da o kazanim igin tek soru olarak
kalacagindan teste alinmamistir. Madde ayirt edicilik giicii .29 olan 25. madde ve .23 olan
18. maddelerde diizeltme yapilarak teste dahil edilmistir. Yapilan analiz sonucunda “be
able to introduce themselves and their family members and meet new people” ve “be able
to describe different environments in simple sentences and phrases” kazanimlarinin
maddelerinin ayiricilik giigleri diisiik oldugundan teste alinamamistir. Bu sekilde 52
maddeden 15 madde atilarak 16 kazanim i¢in 37 maddelik ¢oktan segmeli basari testi
hazirlanmistir. Basari testinin 37 maddelik nihi formu ve bu forma iliskin belirtke tablosu

sirastyla Ek 5 ve Ek 6’da sunulmaktadir.

Nihai formu verilen basari testi, Ontest olarak uygulandiktan sonra smavin
carpiklik ve basiklik katsayilart incelenmistir. Test istatistikleri sonucunda 37 maddelik
testin aritmetik ortalamasi (X) 22.79, standart sapmasi (S) 4.17, giivenirligi KR 20 = .607,
test glicliigli P=.62, ortalama ayirt edicilik indeksi .25 olarak hesaplanmistir. Testin
carpiklik katsayis1 .07 ve basiklik katsayis1 -.64’tiir.

Basar1 Duygular1 Olcegi

Aragtirmada OYS kullaniminin dgrencilerin ders ve smav basar1 duygulari
tizerindeki etkisi belirlenmeye calisilmigtir. Bu amacla 2005 yilinda R. Pekrun, T. Goetz,
W. Titz, ve R. P. Perry tarafindan gelistirilen ve gegerliligi ve gilivenirligi cesitli

arastirmacilar tarafindan test edilerek kabul edilen “Basari Duygular1 Olgekleri”
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Tirkgeye uyarlanmistir. Bu 6lgek 6grencilerin basar1 duygularint degerlendirmek i¢in
tasarlanmis olan ¢ok boyutlu bir 6z bildirim dlgegidir. Olgek ders, 6grenme ve sinav ile
iligkili duygular olmak {izere li¢ farkli alt 6l¢ekten olusmaktadir. Ders ile iligkili duygular
Olcegi 80 maddeden olugmaktadir ve keyif, umut, gurur, 6tke, kaygi, utanma, umutsuzluk
ve sikilma olmak iizere 8 duyguyu dlgmektedir. Ogrenme ile iliskili duygular dlgegi 75
maddeden olusmaktadir ve ders dlgegi ile ayn1 duygular 6lgmektedir. Sinav ile iliskili
duygular 6l¢egi 77 maddeden olusmaktadir ve keyif, umut, gurur, 6tke, kaygi, utanma,
umutsuzluk ve rahatlama olmak iizere 8 duyguyu dlgmektedir. Her bir Olgekte basari
durumundan Once, esnasinda ve sonrasinda (0rn. sinavdan once, sinav esnasinda, siav
sonrasi gibi) olmak iizere li¢ farkli durumdaki duygular 6lgmektedir. Basar1 duygulari
dlgeginin ii¢ boliimii ayr1 ayr1 veya biitiin olarak kullamilabilir. Olgek modiiler olarak

tasarlanmistir ve aragtirmacinin ihtiyacina gore yeniden sekillendirilebilmektedir.

Olcek Uyarlama Siireci

Bu boliim arastirmada kullanilan sinav ve ders duygulari dlgekleri ile yar
yapilandirilmis goriisme sorular1 anketinin uyarlanma siirecini icermektedir. Bu
Olceklerin uyarlama siireci asagidaki gibidir.

Katilimcilar

Uyarlama g¢aligmalar1 gerekli izinler dogrultusunda, 2016-2017 yili Mayis ay1
icerisinde Sivas il merkezinde bulunan Atatiirk Anadolu Lisesi, Sivas Fen Lisesi, Prof.
Dr. Necati Ersan Sosyal Bilimler Lisesi ve Yenisehir Anadolu Lisesinde goniilliiliik
esasina gore 9-12. sinifta okuyan 1155 6grenci lizerinde gergeklestirilmistir. Arastirma

grubuna yonelik demografik bilgiler Tablo 6 ve 7°de verilmistir.
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Tablo 6. Ders Duygulart Olgegi Uyarlama Calismalarina Katilan Ogrencilerin
Demografik Ozellikleri

f % X En diisiik  En yiiksek

Yas 15.92 14 19
Cinsiyet Erkek 144 37.5

Kiz 240 62.5
Okul Tirii  Sosyal Bilimler Lisesi 80 20.8

Anadolu Lisesi 249 64.8

Fen Lisesi 55 14.3
Sinif 9. stmf 178 46.4

10. sinif 106 27.6

11. simif 47 12.2

12. smf 53 13.8

Toplam 384 100

Ders duygulari 6lgegi uyarlama galismalarina katilan 6grencilerin yas ortalamasi
15.92 olarak hesaplanmigtir. Ogrencilerin %62.6°1 kiz, %37.5’i erkektir. Arastirmaya
katilanlarin .%20.8’1 sosyal bilimler lisesi, %64.8’i anadolu lisesi ve %14.3’l fen lisesi
ogrencisidir. %46.4°1 9. sinif, %27.6’s1 10. sinif, %12.2°si 11. simif ve %13.8’1 de 12.
siif 6grencisidir.

Tablo 7. Smav Duygulari Olgegi Uyarlama Calismalarina Katilan Ogrencilerin
Demografik Ozellikleri

f % X En diisiik  En yiiksek

Yas 16.05 14 19
Cinsiyet Erkek 169 44.7

Kiz 209 55.3
Okul Turt  Sosyal Bilimler Lisesi 91 24.1

Anadolu Lisesi 201 53.2

Fen Lisesi 86 22.8
Simif 9. simf 208 55.0

10. sinif 60 15.9

11. sinif 33 8.7

12. simif 77 20.4
Toplam 378 100

Simav duygular1 6l¢egi uyarlama ¢aligmalarina katilan 6grencilerin yas ortalamasi
16.05 olarak hesaplanmustir. Ogrencilerin %55.3’ii kiz, %44.7’si erkektir. Arastirmaya
katilanlarin %24.1°i sosyal bilimler lisesi, %53.2°si anadolu lisesi ve %22.8°i fen lisesi
ogrencisidir. %551 9. sinif, %15.9’u 10. smif, %8.7’si 11. smif ve %20.4’i de 12. sinif

Ogrencisidir.
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Ceviri ve Dil Gegerligi

Basar1 duygular1 6lgeginin uyarlama siirecinde ilk olarak 6lgegin gelistiricisi olan
Reinhard Pekrun ile e-mail yoluyla iletisime ge¢ilmis ve gerekli izinler alinmistir (EK 7).
Ardindan 6lcegin Ingilizceden Tiirkgeye gevirisi yapilmaya baslanmistir. Eskiden basit
bir islem olarak goriilen 6lgek uyarlamanin (Geisinger, 1994) en onemli kism1 ¢eviri
islemidir (Beaton ve digerleri, 2000). Olgek alaninda uzman olan 4 Ingilizce 6gretmeni
ve 1 Ingilizce okutman: tarafindan birbirinden bagimsiz sekilde gevrilmistir. Elde edilen
bu ceviriler iizerinde yazarlar tarafindan tutarlilifa bakilarak secim yapilmistir. Daha
sonra Tirk kiltliirii ile uygun olabilmesi igin gereken diizenlemeler yapilmistir.
Sonrasinda formun Tiirk diline uygunlugu alaninda uzman iki farkli Tirk Dili ve
Edebiyati 6gretmeni tarafindan birbirlerinden bagimsiz sekilde incelenmis ve yapilan
diizenlemeler tekrar yazarlar tarafindan degerlendirilerek son hali wverilistir. Bu
asamalardan sonra Tiirkce Olcek formu goriinlis gegerligini desteklemek icin
ortadgretimde okuyan 5 6grenci ile sesli diisiinme (think aloud) teknigi kullanilarak pilot
calisma yapilmis ve 6grencilerin anlamada giicliik ¢ektigi maddeler belirlenmistir. Bu
calisma sonucunda sinav duygulari 6l¢eginin 52. maddesi “dogru yanitlayamadigimdan”
yerine “yanlis yaptifimdan” seklinde ve ayni Olgekteki 39. madde ‘“‘sorularin adil
olmadigin1 diislinliyorum” ifadesinin basina “Sinavda ¢ikan” ifadesi eklenmistir. Bu

islemden sonra yazarlar tarafindan 6l¢ege son hali verilmistir.
Yapi Gegerligi

Veri Toplama Siireci: Son hali verilen 6l¢ek ders, 6grenme ve sinav olmak tlizere
tcli bicimde 2016-2017 egitim Ogretim yili Mayis ayinda Sivas Milli Egitim
Miidirliginden gerekli izin alinarak Sivas il merkezindeki Yenisehir Anadolu Lisesi,
Atatlirk Anadolu Lisesi, Sivas Fen Lisesi ve Prof. Dr. Necati Ersan Sosyal Bilimler
Lisesinde okuyan 9-12. sinif grencilerine uygulanmistir. Izin belgesi Ek 8’de verilmistir.
Her bir okulda da ti¢ 6lgek tiiriinden 6lgekler farkli siniflardaki 6grencilere uygulanmastir.
Veri toplama siireci sonucunda ders duygular1 Olceginden 384, sinav duygularn
Olceginden 378 ve 6grenme duygular 6l¢eginden 393 adet veri toplanmis ve elde edilen

veriler SPSS 22 programai lizerine kaydedilmistir.

Veri Analizi: Analize ge¢meden Once ug¢ degerler box-plots kullanilarak
incelenmistir. Bes degisken i¢in bir verinin u¢ deger oldugu gorilmiistiir. Bu u¢ deger

veri setinden ¢ikartilmistir. Veri seti %3’ten daha az eksik veri igermektedir. Boyle bir
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durumda eksik veri gormezden gelinebilmesine ragmen bu aragtirmada kullanilan
LISREL 8.71 paket programi tiim eksik verilerin de doldurulmasint gerektirmektedir.
Eksik veriler “mean imputation method” kullanilarak hesaplanmigtir. Verinin dagilimi
carpiklik ve basiklik ve Quantile-Quantile plots (Q-Q plots) kullanilarak normalligi
incelenmistir. Carpiklik ve Basiklik degerleri -1.52 ile 1.25 arasindadir ve veri setinin
normal bir sekilde dagildigi goriilmiistiir. Q-Q plots sonucunda noktalar oval sekilde

dagilmistir ve bu da veri setinin normal bir sekilde dagildigin1 gostermektedir.

Dogrulayic1 Faktor Analizi ve Sonuglari: Sinav ve ders duygulari 6l¢eklerinin
faktor yapilarini test etmek amaciyla maksimum olasilik tahminine dayali dogrulayici
faktor analizi kullanilmistir. Pekrun ve digerlerinin (2011) ¢alismasina dayali olarak
Olcekler 3 farkli modeli karsilastirarak incelenmistir. Model 1°de her bir duygu durumuna
iliskin gozlenen degiskenler dogrudan iliskili duyguyu 6lgmektedir. Bu duruma iliskin
ornek, Sekil 10’da gosterilmistir.

Sekil 10. Gurur Duygu Durumu igin Model 1

Model 2’de her bir duygu durumu fizyolojik, giidiisel, bilissel ve duyussal olarak
dort bilesenli bigimde incelenmistir. Her bir duygu durumu iliskili gozlenen degiskenler

tarafindan yordanmistir. Bu duruma iliskin 6rnek Sekil 11°de sunulmustur.

52



Sekil 11. Keyif Duygu Durumu igin Model 2

Model 3’te ise Model 1 ve 2 birlestirilmis; bu dogrultuda yine her bir duygu
durumu dort bilesenle Olclilmiistiir. Duygular bu bilesenleri, bu bilesenler de duygu

durumlarini yordamistir. Iliskili 6rnek Sekil 12°de sunulmustur.

Sekil 12. Keyif Duygu Durumu i¢in Model 3

Bu ii¢ model, arastirmaya konu olan iki durum (sinav, ders), lic zaman (Once,

esnasinda, sonra) ve dokuz duygu durumu i¢in 48 kez tekrarlanmistir.
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Tiim modeller i¢in kabul edilebilirlik diizeyleri model iyiligi gostergeleri ile
degerlendirilmistir. Model karsilastirmalarinda Ki-kare (X?), normlastiriimis X? (X2 /df,
NC), uyum-iyiligi indeksi (GFl), karsilastirmali uyum indeksi (CFI) ve yaklasik hatalarin
ortalama karekokii (RMSEA) indeksleri incelenmistir. Bu siiregte alanyazin tarafindan
onerilen CFl ve GFI degerinin .90’dan biiyiik, RMSEA degerlerinin .10°dan kiigiik ve
NC degerinin 5’den kiigiik olmasi dlgiitleri (Cokluk, Sekerioglu ve Biiyiikoztiirk, 2010,
s.312; Kline, 2011, Tabachnick ve Fidel, 2013) dikkate alinmistir. Bu Kriterler
dogrultusunda model 1’in diger iki model’e gorece daha iyi uyum sagladig1 goriilmiistiir.

Ders ve sinav duygularinin duyusal bilesen yapilar1 Tablo 8-13’te sunulmaktadir.

Tablo 8. Smav Duygular1 Olgeginin Duyusal Bilesen Yapilari: Dogrulayict Faktor
Analizi (Model 1)

Sinava lliskin Duygular (model 1)

Duygular X2 df NC GFI CFI RMSEA
Keyif 129.70 35 371 93 95 090
Umut 81.78 20 4.09 95 95 092
Gurur 131.22 35 3.75 93 97 087
Rahatlama 13.66 9 152 99 99 034
Ofke 137.28 35 3.92 92 95 095
Kaygt 226.16 54 4.19 90 96 098
Utanma 140.77 35 4.02 92 97 097
Umutsuzluk 180,70 44 411 92 97 092

Tablo 9. Smav Duygular1 Olgeginin Duyusal Bilesen Yapilari: Dogrulayict Faktor
Analizi (Model 2)

Sinava lliskin Duygular (model 2)

Duygular X2 df NC GFI CFI RMSEA
Keyif 114.95 31 3.71 .94 .95 .090
Umut 56.73 17 3.34 .96 .97 .077
Gurur 77.53 31 2.50 .96 .98 .063
Rahatlama - - - - - -
Ofke 101.13 31 3.26 .95 .96 .082
Kaygi 156.78 50 3.14 .93 .97 .080
Utanma 124.94 31 4.03 .94 .97 .092
Umutsuzluk 175.61 40 4.39 .92 .97 .098
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Tablo 10. Sinav Duygular1 Olgeginin Duyusal Bilesen Yapilari: Dogrulayici Faktor
Analizi (Model 3)

Siava Iliskin Duygular (model 3)

Duygular X? df NC GFlI CFlI RMSEA
Keyif 113.31 29 3.91 .94 .95 .092
Umut 56.73 17 3.34 .96 .97 .077
Gurur 76.64 29 2.64 .96 .98 .066
Rahatlama 10.95 8 1.37 .99 1.00 .029
Ofke 88.70 29 3.06 .95 .97 .079
Kaygi 148.74 48 3.1 .93 .97 .079
Utanma 109.03 29 3.76 .94 .98 .088
Umutsuzluk 170.77 38 4.49 .92 .97 .100

Tablo 11. Ders Duygulari Olgeginin Duyusal Bilesen Yapilari: Dogrulayici Faktor
Analizi (Model 1)

Derse Iliskin Duygular (Model 1)

Duygular X2 df NC GFI CFlI RMSEA
Keyif 129.38 35 3.70 .93 97 .086
Umut 73.54 20 3.68 .95 97 .083
Gurur 91.87 27 3.40 .95 .96 079
Ofke 94.53 27 3.50 94 .97 .085
Kaygi 263.70 54 4.89 .88 .89 110
Utanma 106.24 44 2.41 .95 .98 .065
Umutsuzluk 107.49 35 3.07 94 97 079
Sikilma 116.09 44 2.64 .95 .99 .066

Tablo 12. Ders Duygulart Olgeginin Duyusal Bilesen Yapilari: Dogrulayici Faktor
Analizi (Model 2)

Derse Iliskin Duygular (Model 2)

Duygular X2 df NC GFI CFI RMSEA
Keyif - - - - - -
Umut 63.30 17 3.72 .96 .97 .085
Gurur - - - - - -
Ofke 75.25 23 3.27 .96 .97 .076
Kayg1 207.62 50 4.15 91 91 .096
Utanma 104.64 40 2.62 .95 .98 .069
Umutsuzluk 93.49 31 3.02 .95 .97 .076
Sikilma 106.57 40 2.66 .95 .99 .067
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Tablo 13. Ders Duygular1 Olceginin Duyusal Bilesen Yapilari: Dogrulayict Faktor
Analizi (Model 3)

Derse Iliskin Duygular (Model 3)

Duygular X2 df NC GFI CFl  RMSEA
Keyif 79.39 24 3.30 95 98 080
Umut 63.30 17 3.72 96 97 085
Gurur - - - - - -
Ofke 52.72 21 2.51 97 98 063
Kayg 179.75 48 3.74 92 93 088
Utanma 90.29 38 2.38 96 99 064
Umutsuzluk 80.16 29 2.76 96 98 069
Sikilma 90.69 38 2.39 96 99 062

Bu arastirmada, arastirma grubu iizerinde gorece daha nitelikli uyum 1iyiligi
degerleri tirettigi ve aragtirmanin amacina daha iyi hizmet ettigi i¢in tiim 6l¢gme araclari

Model 1 yapist ile kullanilmagtr.

Giivenirlik

Sinav ve ders duygulari 6l¢eklerinin giivenirlik ¢aligsmasi igin “Cronbach Alfa” i¢
tutarlik katsayilari hesaplanmistir. 77 maddeden olusan sinav duygulari dlgeginin ve 80
maddeden olusan ders duygular1 6lgeginin alt boyutlarinin i¢ tutarlik katsayilar1 “Tablo
14”te sunulmaktadir. Ders duygularmin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi .88, sinav
duygular1 6lgeginin Cronbach alfa giivenirlik katsayisi ise .89 olarak bulunmustur.
Faktorlerin giivenilirlik katsayillarinin .74 ve .92 arasinda oldugu goriilmektedir.
Biiyiikoztiirk  (2010) faktor yik degerinin .70 ve iizeri olmasinin yeterli olacagini
belirtmektedir. Bu baglamda, verilerin ¢ok degiskenli normal dagilimdan geldigi ve
degiskenler arasinda faktor analizi yapmaya yeterli bir iligkinin oldugu ortaya

koyulmaktadir.
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Tablo 14. Sinav ve Ders Duygularinin Cronbach Alfa Degerleri

Sinav Duygularina Iliskin Ders Duygularina Iliskin Cronbach
Cronbach Alfa Degerleri Alfa Degerleri
Keyif .82 .87
Gurur .87 .82
Kaygi .88 .80
Ofke .82 .84
Rahatlama .76 -
Umut 74 .83
Umutsuzluk 91 .85
Utanma .89 .88
Sikilma - .92

Basar1 duygular1 dlgeklerinin biitiinliigiinii bozmamak ve gelecek arastirmalara
nitelikli 6l¢gme araclariyla katki saglamak amaciyla ti¢ alt 6l¢ek de Tiirk dili ve kiiltiirline
uyarlanmistir. Ancak daha ¢ok 6grencilerin okul dis1 6grenme deneyimlerine odaklanan
o0grenme duygulari alt boyutu bu arastirmada kapsam disinda birakilmistir. Dolayisiyla
arastirma, ders ve sinav duygulari boyutlarinda kaygi, keyif, 6fke, umut, umutsuzluk,
siliklma, rahatlama ve utanma alt boyutlarini kapsamistir. Bu dogrultuda, ders ve siav
duygular1 6l¢eklerinin alt boyutlari, bu arastirmada kullanilan bigimyle Tablo 15’te
sunulmugtur. Yam sira Ek 9’da ders, 6grenme ve smav duygulart olgekleri iligkin

maddeler ve tiim alt boyutlar1 sunulmaktadir.

Tablo 15. Ders ve Sinav Duygular1 Olgeklerinin Altboyutlar

Ders Duygular Olgegi Sinav Duygulart Olgegi
Altboyutlar Madde Numarast Altboyutlar Madde Numarast
Gurur 30, 40, 46, 5360, 70, 74, , 77, Gurur 5,32, 41, 54, 57, 60, 65, 69, 72,
80 77
Kaygi 3,6,12, 15,17, 19, 21, 25,35, Kaygi 2,10, 15, 19, 24, 29, 27, 33, 35,
50, 56, 65 37,42, 46
Keyif 1,5,11,24,32,41,49,71,67, Keyif 1,8, 14, 18, 22, 26, 45, 49, 58,
76, 75
Ofke 8,28, 39, 44, 54,59, 69,73,78  Ofke 4,12, 31, 39, 53, 59, 64, 68, 71,
76
Sikilma 26, 29, 33, 36, 42, 45, 51, 57, Rahatlama 55, 61, 63, 66, 70, 73
61, 63, 66
Umut 4,7,9, 13, 16, 20, 23, 37 Umut 3, 11, 15, 20, 21, 25, 28, 38
Umutsuzluk 2, 10, 14, 18, 22, 31, 48, 55, Umutsuzluk 6, 9, 13, 17, 23, 30, 34, 40, 43,
75, 79, 47, 50,
Utanma 27, 34, 38, 43, 47,52, 58, 62, Utanma 7, 36, 44, 48, 51, 52, 56, 62, 67,
64, 72 74
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Normallik

Ders ve sinav basar1 duygular Olgekleri ile toplanan veriler SPSS programina
girilmis ve dagilimlarin normallikleri ¢arpiklik ve basiklik katsayilart tizerinden
incelenmistir. Elde edilen veriler Tablo 16 ve Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 16. Ontest-Sontest Ders Duygular1 Normallik Katsayilari

Kontrol 2 Grubu Kontrol 1 Grubu Deney Grubu

Carpikltk Basiklik Sig  Carpiklik Basitklik Sig  Carpikltk Basiklik Sig.
OT Gurur -274  -542 2 -.957 119 .018 -.151 -897 .194
ST Gurur .265 449 2 -527 -381 .2 -.676 063 2
OT Kaygi 317 -1.189 .047  .972 577 .016  .627 948 2
ST Kaygi 313 -.78 2 -394 -023 .2 499 -075 .2
OT Keyif -077  -784 2 525 -652 .2 -.651 -151 .2
ST Keyif -119 .069 2 -.506 -438 .2 .015 -676 .2
OT Ofke 1.067 537 .005 1.024 098 .003 412 -974 2
ST Ofke .686 .062 2 061  -1.165 .074 2.104 4.332 .000
OT Umut -383  -426 .2 -.488 -736 .2 287 -798 .2
ST Umut .394 .036 2 -.585 -337 .2 - 475 -603 .115
OT Umutsuzluk ~ .907 -157 .003 1.869 3.4 .003 .428 -106 .2
ST Umutsuzluk .583 021 171 523 -421 .2 1.196 874 .02
OT Sikilma .615 -605 .2 247 -982 .2 -.538 -266 .2
ST Sikilma .025 -901 .2 -.628 -705 .045 1.687 2.036 .000
OT Utanma 1922 3796 .016 .833 -202 .166 1.138 1.191 .091
ST Utanma 204 -1.109 .022  .604 -454 027 1448 1.852 .013

Not: OT= Ontest, ST= Sontest

Elde edilen verilere gore ¢arpiklik katsayilari -.957 ile 2.104 arasinda, basiklik
katsayilar1 ise -1.189 ile 4.332 arasinda oldugu goriilmektedir. Kline (2005, s.63)
carpiklik degerlerinin £3, basiklik degerinin ise £10 sinirlari i¢inde olmasinin normal
dagilim gostergesi olarak kabul edilebilecegini belirtmistir. Bu sonuglar dogrultusunda

verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir.
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Tablo 17. Ontest-Sontest Sinav Duygular1 Normallik Katsayilari

Kontrol 2 Grubu Kontrol 1 Grubu Deney Grubu

Carpiklik Basiklik Sig Carpikltk Basiklik Sig Carpiklik Basiklik  Sig.
OT Gurur 657 473 2 -.062 -988 .2 -198 -362 .2
ST Gurur .056 831 112 -504 -163 .2 -.040 -112 .2
OT Kaygi =227 .262 2 -401 -623 2 -146 -559 .2
ST Kaygi -.083 -239 2 -.940 247 .025 1.140 1.017 .093
OT Keyif 821 .337 2 282 -889 .145 718 479 071
ST Keyif 261 -008 .2 .019 408 177 -.795 -279 .013
OT Ofke 261 -1.059 .2 1.005 247 013 234 248 127
ST Ofke 645 -569 .035 541 -721 .083 .881 250 .158
OT Umut 193 -1.217 .028 .014 -465 2 -011 015 2
ST Umut .083 .854 199 -1.033 437 .02 -7 -161 121
OT Rahatlama -1.474 2184 .014 -1.101 978 .027 -1.132 905 .001
ST Rahatlama -416 -262 .2 -1571 3244 052 -.435 135 .183
OT Umutsuzluk ~ .212 -945 2 .824 1.047 .188  .442 -067 .2
ST Umutsuzluk .705 -064 2 7 188 .2 1.264 717 .000
OT Utanma 752 182 075  .389 -878 .050 .372 -258 .2
ST Utanma .704 -136 .139  .403 -832 2 1771 3776 .008

Not: OT= Ontest, ST= Sontest

Elde edilen verilere gore ¢arpiklik katsayilar1 -1.571 ile +1.771 arasinda, basiklik
katsayilar1 ise -1.217 ile 3.776 arasinda oldugu goriilmektedir. Kline (2005, s.63)
carpiklik degerlerinin +3, basiklik degerinin ise £10 sinirlari i¢inde olmasinin normal
dagilim gostergesi olarak kabul edilebilecegini belirtmistir. Bu sonuglar dogrultusunda

verilerin normal dagilim gosterdigi goriilmiuistir.

Carpiklik/Basiklik incelemelerinden sonra dagilim ¢izelgeleri iizerinden ug
degerler incelenmis, ders duygular1 6lgegi icin 6, sinav duygulart 6lgegi icin 3 uc deger
bulunmustur. Ancak deneysel desende zaten olduk¢a sinirli sayida olan katilimer sayisini
azaltmamak adina bundan sonraki analizler (Karma ANOVA) u¢ degerler cikarilarak ve
cikarilmadan tekrarlanmis ve bu degerlerin ¢ikartilmasi sonucu etkilememistir. Bu

nedenle ug degerlerin ¢ikarilmadigi sonuglar raporlanmastir.

Yarn Yapilandirilmis Goriisme Formu Sorular:

Aragtirmada dgrencilerin OYS destekli bicimde islenen Ingilizce dersleri ile ilgili
duygu ve diisiinceleri alinmak tizere yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme sorular1 arastirmaci tarafindan alanyazina dayali bigimde
hazirlanmistir. Ardindan ii¢ egitim programlari ve 6gretimi uzmani tarafindan incelenmis
ve goriisleri dogrultusunda son hali verilmistir. Inceleme ve diizeltme siireci tiim

uzmanlar maddeler tizerinde mutabik kalana dek devam etmistir.
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Olusturulan formun gegerligini giiclendirmek i¢in taslak form iki 6grenciye
uygulanmis ve sorularin anlasihirligi  kontrol edilmistir. Ogrenciler tarafindan
anlagilmayan herhangi bir madde olmamistir. Son sekli verilen yari yapilandirilmis
goriisme formu alt1 sorudan olusmaktadir. Sekiz haftalik ¢alisma yapildiktan sonra deney

grubuna uygulanmustir. Bu form EKk 4’te sunulmaktadir.

Sinif Gozlem Formu

Arastirma boyunca deneyin gegerlik ve giivenirligini saglamak amaciyla
aragtirmaci tarafindan bir goézlem formu gelistirilmistir. Bu siiregte, oncelikle onciil
arastirmalar incelenmis ve taslak bir form olusturulmustur. Daha sonra iki egitim
programlar1 ve gretim alan uzmani tarafindan taslak form incelenmis ve doniitlerine gére
gerekli diizenlemeler yapilmistir. Sonrasinda iki Tirk Dili ve Edebiyati §gretmeni
tarafindan formun Tiirkge’ye uygunlugu incelenmis ve doniitlerine gore diizenlemeler
yapilmistir. Ardindan pilot calisma olarak iki 6gretmene uygulanmistir. Bu uygulama
sonucunda herhangi bir sorunun olmadigi gorilmiis ve gézlem fromuna son sekli

verilmistir.

Veri Toplama Siireci

Olgme araglar1 uygulanmadan o6nce gerekli izinler Sivas 11 Milli Egitim
midirliginden alinmistir (Ek 10). Bu araglar deney, kontrol 1 ve kontrol 2 grubuna ayni
giin ve aymi saatte 8 haftalik calisma yapilmadan bir hafta Once uygulanmistir.
Uygulamadan 6nce ders basari duygulart dlgegi uygulanmis, bitiminden sonra yarim saat
ara verilmis ve sonrasinda sinav duygular 6l¢egi uygulanmistir. Bu dlgekler 8 haftalik

calisma bittikten sonra tekrar ayn1 sekilde deney ve kontrol gruplarina uygulanmstir.

Basar1 Sinavimin Uygulanma Siireci

Gegerlik ve giivenirligi test edildikten sonra 37 madde halinde son sekli verilen
basar1 sinavi 8 haftalik deneysel ¢alismadan 1 hafta 6nce, deney ve kontrol 1 ve 2
gruplarina smiflar arasi olumsuz etkilesimi 6nlemek amaciyla ayni anda 50 dakikalik siire
icinde uygulanmigtir. 8 haftalik deney bittikten sonra basari testi ayni sekilde deney ve
kontrol gruplarina ayn1 anda 50 dakikalik siire i¢inde uygulanmistir. Uygulanan basari

testi Ek 5’te verilmistir.
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Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorularinin Uygulanma Siireci

Arastirma verileri 8 haftalik deney sonunda 2017 yili Aralik ay1 igerisinde deney
grubu oOgrencileri ile yart yapilandirilmis sorular iizerinden goriisme yapilarak
toplanmistir. Gorlisme igin seckisiz atama yontemi ile goniilliiliik esasina gore 10 6grenci
secilmistir. Goriismede 6grenciler bireysel olarak ayri ayri alinmis ve her bir goriisme
kayit altina alinmistir. Her bir 6grenci ile 2-5 dakika arasinda goriisme yapilmistir. Bu
goriismeler daha sonra yaziya dokiilmiistiir. Bu metin toplam 2359 sozciikten olusmustur.
Ses kaydinin toplam uzunlugu 29 dakika 16 saniyedir. Yar1 yapilandirilmis anket sorulari

ve anketi uygulamak i¢in ilgili izinler Ek 10°da verilmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Basar1 Testi Ile Sinav ve Basar1 Duygulari Olceklerine iliskin Verilerinin
Coziimlenmesi

Aragtirmada kullanilan analizler asagida Tablo olarak sunulmustur.

Tablo 18. Arastirmada Kullanilan Parametreler ve Uygulanan Testler

Degerlendirilen Parametreler Uygulanan Testler

Betimsel ozellikler Aritmetik Ortalama, Standart Sapma
Normallik varsayimlari Box’s M (Wilks’ Lambda, Pillai’s Trais)
Deney ve kontrol gruplar1 arasinda akademik Karma ANOVA

basari, ders ve sinav duygularina iliskin Post Hoc (Scheffe, Dunnet C, Bonferonni
farklilagsmalar diizeltmesi )

Bu arastirmada grup ici faktorler (zaman: Ontest-sontest basari puanlari) ve
gruplar aras1 faktorler (grup: deney, kontrol 1, kontrol 2) arasindaki istatistiksel

farkliliklar karma ANOVA kullanilarak incelenmistir.

Karma ANOVA testi gerceklestirilmeden 6nce gereken varsayimlardan oncelikle
Box’s M testi incelenmistir. Deney ve kontrol gruplarinin kovaryanslari arasindaki esitlik
saglaniyorsa ¢ok degiskenli testlerden (p>.05) “Wilks’ Lambda”, saglanmiyorsa (p<.05)
“Pillais Trais” testi secilmistir (Can, 2017, s.207). Bu testin sonucuna gore grup igi
faktorlerin (zaman) ve grup ig¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) basari, ders ve sinav duygulari iizerine istatistiksel olarak anlamli etkisinin

olup olmadigina bakilmstir.
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Hangi gruplar arasinda fark olduguna bakmak i¢in ise Post Hoc analizi
gerceklestirilmistir. Post Hoc analizi sirasinda 3 karsilastirma yapilacagi i¢in (deney ile
kontrol 1, deney ile kontrol 2, kontrol 1 ile kontrol 2) Bonferonni diizeltmesi yontemi
kullanilmistir. Buna gore bu arastirmada alfa kriter degeri olarak belirlenen .05 {ige
boliinerek Post Hoc analizi test sonuglari kriter olarak .02 ile karsilastirilmistir. Post Hoc
analizi Oncesinde test yontemini se¢gmek icin Levene testi ile gruplar arasindaki
varyanslarin esitligi varsayimi incelenmis ve gruplar arasinda gruplarin varyansinin
esitligi saglaniyorsa (p>.05) “Scheffe”, saglanmiyorsa (p<.05) “Dunnet C” analizine
bakilmustir (Kayri, 2009).

Yari Yapilandirilmis Goriisme Sorularinin Coziimlenmesi

Ortadgretimde okuyan 9. Simuf dgrencilerin OYS’nin Ingilizce derslerinde
kullanimina yonelik goriislerini almak, yonelimlerini belirlemek amaciyla hazirlanan bu
ankette yer alan yar1 yapilandirilmig sorular igerik analizi yontemi kullanilarak
degerlendirilmistir. Icerik analizinde temel amag toplanan verileri agiklayabilecek
kavramlara ve iligkilere ulasmaktir. Toplanan veriler 6ncelikle kavramsallstirilir, sonra
ortaya cikan kavramlara gore mantikli bir ¢ekilde diizenlenir ve buna gore veriyi
aciklayan temalar saptanir (Yildirim ve Simsek, 2013. s.259). Veri analizinde verilerden
cikarilan kavramlara gore kodlama yapilmistir. Bu yontemin belirlenmesinin sebebi
arastirmada konunun herhangi bir kuramsal temele dayanmamasidir (Yildirim ve Simsek,
2013. s.259.). Toplanan verilerin analizinde rehberlik edecek bir kavramsal yapi
olmadigindan bu yap1 toplanan verilerin timevarimei bir analize tutulmasi sonucu ortaya
cikartlmistir. Goriigme kayitlart dikkatli bir sekilde okunmus ve arastirmanin amaci
cercevesinde Onemli olan boyutlar saptanmaya ¢alisilmistir. Belli kodlar listesi
olusturulmus ve tiim verilerin islenmesi i¢in kavramsal bir yap1 ¢ikarilmistir. Bu siirecte

periyodik olarak dort hafta boyunca dort defa uzman destegi alinmastir.

Kavramsal yap1 olusturulduktan sonra elde edilen veriler frekans ve yiizdelerle
cizelgeler seklinde sunulmustur. Daha sonra temalar halinde diizenlenmis olan veriler
tanimlanmis ve gerekli yerlerde direkt alintilar yapilmistir. Tanimlanan bulgular
aciklanmus, iliskilendirilmis ve anlamlandirilmistir. Son olarak bulgular arasinda neden

sonug iliskileri degerlendirilmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Bu béliimde OYS’nin 9. Smif dgrencelerinin Ingilizce basari puanlari ile ders ve
siav basar1 duygulari {izerine anlamli etkisinin olup olmadigina ve &grencilerin OYS

kullanimina iligkin goriislerine yonelik elde edilen veriler sunulacaktir.

1.  OYS Kullaniminin ingilizce Dersi Basar1 Puanlar1 Uzerindeki Etkisi

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan basari testi Ontest-sontest puanlarina

iliskin betimsel istatistikler Tablo 19°da verilmistir.

Tablo 19. Deney ve Kontrol Gruplari Test Sonuglarma Iliskin Betimsel Istatistik

Sonuglari

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X Ss N X SS N X Ss N X Ss
Ontest 28 2354 488 28 2296 424 27 2185 324 83 2280 4.19
Sontest 28 3154 261 28 2525 375 27 2415 352 83 27.01 461

Deney grubundaki 6grencilerin Ontest puan ortalamalari 23.54, sontest puan
ortalamalar1 31.54 tiir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 22.96,
sontest puan ortalamalar1 25.25’tir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin dntest puan
ortalamalar1 21.85, sontest puan ortalamalar1 24.15’tir. Deney ve kontrol gruplarinin
sontest puanlari incelendiginde her ii¢ grup i¢in de sontest puanlarinin ntest puanina gore
daha yiiksek oldugu, bu farkin 6zellikle deney grubunda daha fazla yiikseldigi
goriilmektedir. Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma ANOVA

analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 20°de verilmistir.

Karma ANOVA analizini gerceklestirirken normal dagilim, kovaryanslarin
esitligi ve varyanslarin esitigi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarinin ontest-
sontest puanlarinin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki
kovaryanslarin esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplari arasinda
esitligin saglanmadigl goriilmiistiir [Box’s M= 44.13, F, 158200=7.09, p<.05]. Bu
durumda analize devam ederken Pillai’s Trace testi segilmistir. Pillai’s Trace testi
sonucunda grup ici faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin

etkilesiminin (zaman*grup) basar1 {izerine istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugu
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goriilmistiir (Pillai’s Trace =.705). Buna gére, zaman degiskeni basarinin varyansini %70
diizeyinde agiklamaktadir. Zaman ve grup etkilesiminin basari iizerine istatiksel olarak
anlaml etkisi oldugu goriilmistiir (Pillai’s Trace =.497) ve grup etkilesimi basarinin
varyansinin %50 diizeyinde agiklamaktadir. Tim bu gostergeler 1s1¢inda karma

ANOVA’nin normallik varsayimlarinin karsilandigi yargisina varilmistir.

Tablo 20. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ontest-Sontest Sonuglarina Gore Yapilan Karma
ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler SS Kareler F p np°
toplami ortalamast

Gruplar arasi 2606.458 82 334.427
Grup 619.172 2 309.586 12.463* 0.00 0.238
Hata 1987.286 80 24.841

Grup igi 1337.805 83 880.945
Zaman 729.757 1 729.757 190.991* 0.00 0.705
Grup*zaman  302.376 2 151.188 39.569* 0.00 0.497
Hata 305. 672 80 3.821

Toplam 3943.544 165 1215.372

*p<.05

ANOVA’da gruplar arasi varyanslarin esitligini test etmek icin Levene testi
yapilmis  ve esitligin - saglandign  goriilmiistir  [Ontest=F2,80=2.596, p>.05;
Sontest=F(,80=2.097, p p>.05]. Bu sebeple Post Hoc analizlerinden Scheffe tercih

edilmistir.

Grup i¢i ve gruplar aras1 faktorlerin basari {izerine etkileri tek tek incelendiginde
zamana gore Ontest-sontest basari puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli fark
oldugu goriilmiistiir, [F(, 80=190.991, p<.05, #p?=.705]. Deney ve kontrol gruplarmin
basar1 puanlarinin zamana gore degisimleri arasinda da istatistiksel olarak anlamli fark
vardir, [F, 80=12.463, p<.05, yp?=.238]. Scheffe analizi sonucunda deney grubu kontrol
gruplar1 arasinda basarinin zamana goére degisiminin istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farkl1 oldugu goriilmiistiir. Buna gére deney grubu Ingilizce basari puanlarmnin artisi
kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina gore daha yiiksek diizeydedir. Elde edilen bulgular
OYS’nin ise kosulmasinin égrencilerin Ingilizce basarisii anlamli bicimde artirdigini

gostermektedir. Bu degisim “Cizelge 1’de sunulmaktadir.

64



327

304

264

24

224

ingilizce Bagari Puani Aritmatik Ortalamalari

207

T T T
Kontral 2 Grubu Kontral 1 Grubu Deney Grubu

Cizelge 1. Ingilizce Basar1 Diizeyleri Aritmetik Ortalamalarinin Zaman ve Grup

Degiskenlerine Gore Dagilimi

2. OYS Kullaniminin Ingilizce Ders Duygular1 Uzerindeki Etkisi
Keyif

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan ders keyif duygusu alt 6lgegi Ontest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21. Deney ve Kontrol Gruplari Ders Keyif Duygulart Alt Boyutu Sonuglarina

[liskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X Ss N X Ss N X Ss N X Ss
Ontest 28 286 104 28 332 98 27 340 68 83 319 .93
Sontest 28 403 .76 28 240 101 27 302 .67 83 316 1.06

Deney grubundaki 6grencilerin Ontest puan ortalamalart 2.86, sontest puan
ortalamalar1 4.03’tiir. Kontrol 1 grubundaki dgrencilerin ontest puan ortalamalart 3.32,
sontest puan ortalamalar1 2.40’tir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin ontest puan
ortalamalar1 3.40, sontest puan ortalamalart 3.02°dir. Deney grubunun sontest puani

Ontest puanmna gore daha yiiksek, kontrol 1 ve kontrol 2 guruplarin ise daha diisiik
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bulunmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma ANOVA

analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 22°de verilmistir.

Karma ANOVA analizini gerceklestirirken normal dagilim, kovaryanslarin
esitligi ve varyanslarin esitigi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarinin ntest-
sontest puanlarinin normal dagilim goésterme durumu ve gruplar arasindaki
kovaryanslarin esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplari arasinda
esitligin saglandig1 goriilmiistiir [Box’s M=12.88, F(s,158206)=2.07, p>.05]. Bu durumda
analize devam ederken Wilks’ Lambda testi se¢ilmistir. Wilks” Lambda testi sonucunda
grup ici faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar aras1 faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) ders keyif duygusu lizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi olmadig:
goriilmustir (Wilks” Lambda=.99). Zaman ve grup etkilesiminin derste keyif duygusu
tizerinde anlamli etkisinin oldugu goriilmiistiir (Wilks” Lambda=.506). Buna gore zaman
ve grup etkilesimi ders keyif duygusu varyansini %49 diizeyinde agiklamaktadir. Tiim bu
gostergeler 1s181nda karma ANOV A’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina

varilmstir.

Tablo 22. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ders Keyif Duygular1 Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuglarina Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler ss Kareler F p np*
toplami ortalamast

Gruplar arasi 98.678 82 5.959
Grup 9.695 2 4.847 4.360* 0.01 0.098
Hata 88.983 80 1.112

Grup i¢i 67.399 83 16.974
Zaman 0.62 1 0.062 0.146 0.70 0.002
Grup*zaman  32.980 2 16.490 39.031* 0.00 0.494
Hata 33.799 80 0.422

Toplam 166.077 165 22.933

*n<.05

ANOVA’da gruplar aras1 varyanslarin esitligini test etmek i¢in Levene testi
yapilmis ve esitligin saglandign goriilmiistiir [Ontest=F(280=2.066, p=.133; Sontest=
F(2,80=3.36, p=.040]. Bu sebeple Post Hoc analizlerinden Scheffe tercih edilmistir.

Grup i¢i ve gruplar arasi faktorlerin ders keyif duygusu iizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest ders keyif duygusu tizerinde istatistiksel olarak
anlaml etkisinin olmadig1 gdriilmiistiir [F(1,80=.146, p>.05, 7p?=.002]. Fakat deney ve

kontrol gruplariin ders keyif duygusunun zamana gore degisimleri arasinda istatistiksel
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olarak anlaml fark oldugu goriilmiistiir [F(2,80=4.360, p<.05, #p?=.098]. Scheffe analizi
sonucunda deney grubu ile kontrol 1 arasinda anlamli diizeyde farklilasma bulunurken,
kontrol 2 ile arasinda anlamli diizeyde farklilasmanin olmadig1 goriilmiistiir. Buna gore
deney grubu ders keyif duygusu artisi kontrol 1’den yiiksek, kontrol 2 grubuna gore
yiiksek diizeyde degildir. Bu boyutlardan elde edilen bulgular OYS’nin ise kosulmasimin
dgrencilerin Ingilizce ders keyif duygusunu anlamli bicimde artirdigini gdstermektedir.
Keyif duygular1 ortalamalarina iliskin degisim bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu
degisime dair bulgu “Cizelge 2’de sunulmaktadir.
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Kontral 2 Grubu Kortral 1 Grubu Deney Grubu

Cizelge 2. Ingilizce Ders Keyif Duygularinin Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore
Dagilimi

Utanma
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan ders utanma duygusu alt 6l¢egi ontest-

sontest puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 23’te verilmistir.
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Tablo 23. Deney ve Kontrol Gruplart Ders Utanma Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina

Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglart

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N x Ss N x Ss N x Ss N x Ss
Ontest 28 219 95 28 208 .98 27 18 .95 83 204 .96
Sontest 28 183 93 28 229 112 27 239 100 83 217 1.04

Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ortalamalar1 2.19, sontest ortalamalari
1.83’tiir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 2.08, sontest puan
ortalamalar1 2.29°dur. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 1.85,
sontest puan ortalamalar1 2.39°dur. Deney grubunun sontest sonucu onteste gore daha
diisiik bulunurken, kontrol 1 ve 2 gruplarinin sontest sonucu daha yiiksek bulunmustur.
Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma ANOVA analizi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 24°te verilmistir.

Karma ANOVA analizi gerceklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarina bakilmustir. Incelenen gruplarinin dntest-sontest
puanlarmin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplari arasinda esitligin
saglandig1 goriilmiistir [Box’s M=1.36, F 158206)=2.18, p>.05]. Bu durumda Box’m
igerisinde Onerilen testlerden Wilks’ Lambda se¢ilmistir. Wilks’ Lambda testi sonucunda
grup i¢i faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) ders utanma duygusu lizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugu
gorilmistiir (Wilks’ Lambda=.98). Zaman ve grup etkilesiminin ders utanma duygusu
tizerine anlamli etkisi oldugu goriilmistiir (Wilks” Lambda=.86) ve grup etkilesimi ders
utanma duygusu varyansini %14 diizeyinde agiklamaktadir. Tiim bu gostergeler 1s18inda

karma ANOVA’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina varilmistir.

68



Tablo 24. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ders Utanma Duygular1 Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuclarina Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler SS Kareler F p np°
toplami ortalamasi

Gruplar arasi 123.94 82 1.977
Grup 0.879 2 0.439 0.286 0.75 0.007
Hata 123.061 80 1.538

Grup ici 42.434 83 4.061
Zaman 0.711 1 0.711 1.583 0.21 0.019
Grup*zaman  5.803 2 2.901 6.461* 0.00 0.139
Hata 35.92 80 0.449

Toplam 166.374 165 6.038

*n<.05

Grup igi ve gruplar arasi faktorlerin ders utanma duygusu tizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest utanma duygular lizerinde istatistiksel olarak
anlamli etkisinin olmadig1 goriilmiistiir, [F(1,80=1.583, p>.05, #p?=.019]. Ayrica deney ve
kontrol gruplarinin utanma duygularinin zamana gore degisimleri arasinda da istatistiksel
olarak anlaml fark yoktur, [F(,s0=.286, p>.05, #p?=.007]. Ancak Ingilizce ders utanma
duygusunun zaman ve grup degiskenine gére dagilimi incelendiginde OYS uygulanan
deney grubu 6grencilerinin utanma duygusunun kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina gorece

azaldig1 goriilmektedir. Bu durum “Cizelge 3”te sunulmustur.
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Cizelge 3. ingilizce Ders Utanma Duygularinin Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore

Dagilimi

Gurur
Deney ve kontrol gruplarma uygulanan ders gurur duygusu alt 6lgegi Ontest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 25’te verilmistir.

Tablo 25. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ders Gurur Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina iliskin

Betimsel Istatistik Sonuglar

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N x Ss N x SS N X Ss N X Ss
Ontest 28 3.04 106 28 369 111 27 372 .72 83 348 1.02
Sontest 28 361 91 28 324 111 27 332 68 83 339 192

Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ortalamalar1 3.04, sontest ortalamalari
3.61’dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 3.69, sontest puan
ortalamalar1 3.24 tiir. Kontrol 2 grubundaki dgrencilerin ontest puan ortalamalart 3.72,
sontest puan ortalamalar1 3.32°dir. Deney grubunun sontest sonucu dntest’e gore daha

yiiksek bulunurken, kontrol 1 ve 2 gruplarinin sontest sonucu daha diisiik bulunmustur.
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Bu farkin anlamli olup olmadigii incelemek amaciyla karma ANOVA analizi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 26°da sunulmaktadir.

Karma ANOVA analizi gerceklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarma bakilmistir. incelenen gruplarmin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim gésterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplar1 arasinda esitligin
saglanmadigi goriilmiistiir [Box’s M=14.31, Fs 158206)=2.30, p<.05]. Bu durumda analize
devam ederken Pillai’s Trace testi secilmistir. Pillai’s Trace testi sonucunda grup ici
faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) ders gurur duygusu {izerine istatistiksel olarak anlamli etkisinin olmadigi
goriilmiistiir (Pillai’s Trace=.011). Zaman ve grup etkilesiminin ders gurur duygusu
tizerine anlaml etkisi oldugu goriilmistiir (Pillai’s Trace=.22) ve grup etkilesimi ders
gurur duygusu varyansin1 %22 diizeyinde agiklamaktadir. Tiim bu gdstergeler 15181nda

karma ANOVA’nin normallik varsayimlarinin karsilandigi yargisina varilmaigtir.

Tablo 26. Deney ve Kontrol Gruplarmin Ders Gurur Duygusu Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuglarima Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler Ss Kareler F p np?
toplami ortalamast

Gruplar arasi 115.443 82 2
Grup 1.141 2 0.571 0.399 0.67 0.010
Hata 114.302 80 1.429

Grup i¢i 40.88 83 5.265
Zaman 0.359 1 0.359 0.911 0.34 0.11
Grup*zaman  9.024 2 4512 11.459* 0.00 0.223
Hata 31.497 80 0.394

Toplam 156.323 165 7.265

*p<.05

Grup i¢i ve gruplar arasi faktorlerin ders gurur duygusu iizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest gurur duygulari arasinda istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 gériilmiistiir, [F1,80=.911, p>.05, 7p®=.11]. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin gurur duygularinin zamana gore degisimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir, [F(2,80=.399, p>.05, 7p?=.010]. Ancak Ingilizce ders
gurur duygusunun zaman ve grup degiskenine gore dagilimi incelendiginde OYS
uygulanan deney grubu oOgrencilerinin gurur duygusunun kontrol 1 ve kontrol 2

gruplarina gorece arttig1 goriilmektedir. Bu durum “Cizelge 4’te sunulmustur.
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Cizelge 4. Ingilizce Ders Gurur Duygularmin Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore
Dagilimi

Ofke
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan ders 6fke duygusu alt 6lgegi 6ntest-sontest

puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 27°de verilmistir.

Tablo 27. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ders Ofke Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina Iliskin

Betimsel Istatistik Sonuglar

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N x SS N x SS N X SS N X SS
Ontest 28 264 123 28 190 .83 27 175 .79 83 210 1.04
Sontest 28 130 46 28 270 117 27 207 .93 83 202 1.06

Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ortalamalar1 2.64, sontest ortalamalari
1.30’dur. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 1.90, sontest puan
ortalamalar1 2.70°dir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 1.75,
sontest puan ortalamalar1 2.07°dir. Deney grubunun sontest sonucu dntest’e gore daha

diisiik bulunurken, kontrol 1 ve 2 gruplarinin sontest sonucu daha yiiksek bulunmustur.
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Bu farkin anlamli olup olmadigmmi incelemek amaciyla karma ANOVA analizi

yapilmistir. Sonuglar Tablo 28°de sunulmaktadir.

Karma ANOVA analizi gerceklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarma bakilmistir. incelenen gruplarmin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplar1 arasinda esitligin
saglanmadigi goriilmiistiir [Box’s M = 38.25, F(6,158206)=6.14, p<.05]. Bu durumda analize
devam ederken Pillai’s Trace testi secilmistir. Pillai’s Trace testi sonucunda grup ici
faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) Otfke lizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi olmadig1 goriilmiistiir
(Pillai’s Trace =.006). Zaman ve grup etkilesiminin ders 6tke duygusu iizerinde anlamli
etkisi oldugu goriilmiistiir (Pillai’s Trace =.496) ve grup etkilesimi ders 6fke duygusu
varyansimnin %49 diizeyinde acgiklamaktadir. Tim bu gostergeler 1s18inda karma

ANOVA’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina varilmastir.

Tablo 28. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ders Ofke Duygusu Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuglarima Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler Ss Kareler F p np?
toplami ortalamast

Gruplar arasi 110.788 82 3.741
Grup 4.834 2 2.417 1.825 0.16 0.044
Hata 105.954 80 1.324

Grup i¢i 71.68 83 18.41
Zaman 0.229 1 0.229 0.508 0.47 0.006
Grup*zaman  35.463 2 17.731 39.416* 0.00 0.496
Hata 35.988 80 0.450

Toplam 182.468 165 22.151

*p<.05

Grup i¢i ve gruplar arasi faktorlerin 6fke duygusu iizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest ders 6fke duygulari arasinda istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmiistiir, [F(.s0=.508, p>.05, #p?=.006]. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin ders 6fke duygularinin zamana goére degisimleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark yoktur [Fg0)=1.825, p>.05, #7p?=.044]. Ancak Ingilizce ders &fke
duygusunun zaman ve grup degiskenine gore dagilimini incelendiginde OYS uygulanan
deney grubu 6grencilerinin 6fke duygusunun kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina gdrece

azaldig1 goriilmektedir. Bu durum “Cizelge 5 te sunulmustur.
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Cizelge 5. Ingilizce Ders Ofke Duygusunun Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore

Dagilimi

Sikilma
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan ders sikilma duygusu alt 6l¢egi ontest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Deney ve Kontrol Gruplari Ders Sikilma Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina

Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X SS N X SS N X Ss N X Ss
Ontest 28 335 114 28 277 118 27 223 104 83 279 12
Sontest 28 146 66 28 368 108 27 25 .88 83 257 127

Deney grubundaki &grencilerin Ontest ortalamalart 3.35, sontest ortalamalari
1.46’dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 2.77, sontest puan
ortalamalar1 3.68’dir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 2.23,
sontest puan ortalamalar1 2.56’dir. Deney grubunun sontest sonucu Ontest’e gore daha

diisiik bulunurken, kontrol 1 ve 2 gruplarinin sontest sonucu onteste gorece daha yiiksek
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bulunmustur (Tablo 28). Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma

ANOVA analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 30°da verilmistir.

Karma ANOVA analizi gerceklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarinin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplar1 arasinda esitligin
saglandigr goriilmistir [Box’s M = 9.89, F(s158200=1.59, p>.05]. Bu durumda analize
devam ederken Wilks” Lambda testi sec¢ilmistir. Wilks” Lambda Testi sonucunda grup ici
faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) sikilma {izerine istatistiksel olarak anlamli etkisi olmadig1 goriilmiistiir
(Wilks” Lambda=.963). Zaman ve grup etkilesiminin sikilma duygusu tizerinde anlamli
etkisinin oldugu gorilmiistiir (Wilks” Lambda=.454). Buna gore zaman ve grup etkilesimi
ders sikilma duygusu varyansini %55 diizeyinde agiklamaktadir. Tiim bu gostergeler

15181inda karma ANOV A’ ’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina varilmistir.

Tablo 30. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ders Sikilma Duygusu Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuglarima Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler Ss Kareler F p np?
toplami ortalamast

Gruplar arasi 140.446 82 14.037
Grup 25.193 2 12.596 8.743* 0.00 0.179
Hata 115.253 80 1.441

Grup i¢i 114.515 83 33.189
Zaman 1.971 1 1.971 3.097* 0.08 0.037
Grup*zaman  61.162 2 30.581 48.041* 0.00 0.546
Hata 50.924 80 0.637

Toplam 254,961 165 47.226

*n<.05

ANOVA’da gruplar arasi varyanslarin esitlini test etmek ig¢in Levene testi
yapilmis ve esitligin saglandign goriilmiistiir. [Ontest=F(,30=.503, p=.607; Sontest=
F2,80=4.877, p=.01]. Bu sebeple Post Hoc analizlerinden Scheffe tercih edilmistir.

Grup igi ve gruplar arasi faktorlerin ders igi sikilma duygular iizerine etkileri tek
tek incelendiginde zamanin Ontest-sontest ders sikilma duygular1 arasinda istatistiksel
olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir, [F(1,80=3.097, p>.05, #p?=.037]. Ancak deney ve
kontrol gruplarimin ders sikilma duygularinin zamana gore degisimleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark oldugu gériilmiistiir, [F(280=8.743, p<.05, 7p?=.179].
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Scheffe analizi sonucunda deney grubu ile kontrol 1 arasinda ders i¢i sikilma duygusunun
zamana gore degisiminin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli oldugu, ancak deney
grubu ile kontrol 2 arasinda anlamli diizeyde farkli olmadig1 goriilmistiir. Buna gore
deney grubu ders i¢i sikilma duygusu azalisi kontrol 1°den yiiksek ancak kontrol 2’den
yiiksek degildir. Elde edilen bulgular OYS’nin ise kosulmasmin égrencilerin Ingilizce
ders sikilma duygusunu anlamli bigimde azalttigmmi gostermektedir. Ders sikilma
duygularina iliskin degisim bu bulguyu destekler niteliktedir. Bu degisime dair bulgu

“Cizelge 6’da sunulmaktadir.
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Cizelge 6. Ingilizce Ders Sikilma Duygusunun Zaman Ve Grup Degiskenlerine Gore
Dagilimi

Umut
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan ders umut duygusu alt 6lgegi Ontest-

sontest puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 31°de verilmistir.
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Tablo 31. Deney ve Kontrol Gruplari Ders Umut Duygular1 Alt Boyutu Sonuglarina

Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglart

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam
N X SS N X SS N X SS N X SS
Ontest 28 327 100 28 382 9 27 374 81 83 361 .95

Sontest 28 382 91 28 311 108 27 348 .70 83 347 .95

Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ortalamalar1 3.27, sontest ortalamalari
3.82’dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 3.82, sontest puan
ortalamalar1 3.11°dir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 3.74,
sontest puan ortalamalar1 3.48’dir. Deney grubunun sontest sonucu ontest’e gore daha
yiiksek bulunurken, kontrol 1 ve 2 gruplarinin sontest sonucu Onteste gorece daha diisiik
bulunmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma ANOVA

analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 32°de sunulmaktadir.

Karma ANOVA analizi gergeklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarinin dntest-sontest
puanlarmin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplari arasinda esitligin
saglandig1 gortilmistir [Box’s M=6.16, F,158206=.99, p>.05]. Bu durumda analize
devam ederken Wilks’ Lambda testi se¢ilmistir. Wilks” Lambda testi sonucunda grup i¢i
faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) umut iizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi olmadigi goriilmiistiir
(Wilks’ Lambda=.973). Zaman ve grup etkilesiminin ders umut duygusu tizerine anlaml
etkisi oldugu goriilmiistiir (Wilks’ Lambda=.730) ve grup etkilesimi ders umut duygusu
varyansinin %27 diizeyinde agiklamaktadir. Tim bu gostergeler 151¢inda karma

ANOVA’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina varilmistir.
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Tablo 32. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ders Umut Duygusu Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuclarina Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler SS Kareler F p np°
toplami ortalamasi

Gruplar arasi 107.33 82 1.616
Grup 0.561 2 0.281 0.210 0.81 0.005
Hata 106.769 80 1.335

Grup i¢i 42.891 83 6.917
Zaman 0.848 1 0.848 2.212 0.14 0.027
Grup*zaman 11.371 2 5.686 14.830* 0.00 0.270
Hata 30.672 80 0.383

Toplam 150.221 165 8.533

*p<.05

Grup igi ve gruplar arasi faktorlerin ders umut duygusu iizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest ders umut duygulart arasinda istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmiistiir, [F(1,80=2.212, p>.05, #p?=.027]. Ayrica deney ve kontrol
gruplariin ders umut duygularinin zamana goére degisimleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 fark olmadig1 goriilmiistiir, [F(2,80=.210, p>.05, #p?=.005]. Bu boyutlardan elde
edilen bulgular OYS nin ise kosulmasimin 6grencilerin ingilizce dersi umut duygularin
anlamli bicimde artirmadigini gdstermektedir. Ancak Ingilizce ders umut duygusunun
zaman ve grup degiskenine gore dagilimi incelendiginde OYS uygulanan deney grubu
ogrencilerinin umut duygusunun kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina gore arttig1

gorilmektedir. Bu durum “Cizelge 7”de sunulmustur.
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Cizelge 7. ingilizce Ders Umut Duygusunun Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore
Dagilimi

Umutsuzluk
Deney ve kontrol gruplaria uygulanan ders umutsuzluk duygusu alt 6l¢egi ontest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 33’te verilmistir.

Tablo 33. Deney ve Kontrol Gruplart Ders Umutsuzluk Duygusu Altboyutu Sonuglarina
[liskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X SS N X SS N X SS N X SS
Ontest 28 243 9 28 171 81 27 177 .73 83 197 .89
Sontest 28 150 53 28 242 95 27 198 71 83 196 .84

Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ortalamalar1 2.43, sontest ortalamalari
1.50’dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 1.71, sontest puan
ortalamalar1 2.42’dir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalart 1.77,
sontest puan ortalamalar1 1.98°dir. Deney grubunun sontest sonucu ontest’e gore daha

diisiik bulunurken, kontrol 1 ve 2 gruplarinin sontest sonucu nteste gorece daha yiiksek
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bulunmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma ANOVA

analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 34°de sunulmaktadir.

Karma ANOVA analizi gerceklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplar1 arasinda esitligin
saglanmadigi gorilmiistiir [Box’s M=15.21, F 158206)=2.44, p<.05]. Bu durumda analize
devam ederken Pillai’s Trace testi secilmistir. Pillai’s Trace testi sonucunda grup ici
faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) umutsuzluk iizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi olmadig1 goriilmiistiir
(Pillai’s Trace=.0). Zaman ve grup etkilesiminin ders umutsuzluk duygusu iizerine
anlamli etkisi oldugu gorilmiistiir (Pillai’s Trace=451) ve grup etkilesimi ders
umutsuzluk duygusu varyansinin %45 diizeyinde agiklamaktadir. Tiim bu gostergeler

151851inda karma ANOV A’ ’nin normallik varsayimlarinin karsilandig: yargisina varilmistir.

Tablo 34. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ders Umutsuzluk Duygusu Alt Boyutunun
Ontest- Sontest Sonuglarma Gére Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler Ss Kareler F p np°
toplami ortalamast

Gruplar arasi 79.994 82 1.458
Grup 0.941 2 0.470 0.476 0.62 0.012
Hata 79.053 80 0.988

Grup i¢i 43.789 83 10.183
Zaman 0.001 1 0.001 0.003 0.95 0.000
Grup*zaman 19.765 2 9.882 32.909* 0.00 0.451
Hata 24.023 80 0.300

Toplam 123.783 165 11641

*n<.05

Grup igi ve gruplar arasi faktorlerin ders umutsuzluk duygusu iizerine etkileri tek
tek incelendiginde zamanin Ontest-sontest ders umutsuzluk duygulart arasinda
istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmiistiir, [F1,80=.003, p>.05, #p?=.00]. Ayrica
deney ve kontrol gruplarinin ders umutsuzluk duygularinin zamana gore degisimleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi goriilmektedir, [F(2,80=.476, p>.05,
np?=.012]. Ancak Ingilizce ders umutsuzluk duygusunun zaman ve grup degiskenine gore

dagilimi incelendiginde OYS uygulanan deney grubu &grencilerinin umutsuzluk
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duygusunun kontrol 1 ve kontrol 2 gruplarina gorece azaldig1 goriilmektedir. Bu durum

“Cizelge 8”de sunulmustur.
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Cizelge 8. Ingilizce Ders Umutsuzluk Duygusunun Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore

Dagilimi

Kaygi
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan ders kaygi duygusu alt 6lgegi Ontest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 35’te verilmistir.

Tablo 35. Deney ve Kontrol Gruplar1 Ders Kaygi Duygusu Altboyutu Sonuglarima Iliskin

Betimsel Istatistik Sonuglar

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X Ss N X Ss N X Ss N x Ss
Ontest 28 263 .83 28 220 .79 27 227 .73 83 237 8
Sontest 28 188 59 28 277 73 27 235 69 83 233 .76

Deney grubundaki ogrencilerin Ontest ortalamalari 2.63, sontest ortalamalari
1.88’dir. Kontrol 1 grubundaki dgrencilerin ontest puan ortalamalar1 2.20, sontest puan

ortalamalar1 2.77°dir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 2.27,
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sontest puan ortalamalar1 2.35°tir. Deney grubunun sontest sonucu Ontest’e gore daha
diisiik bulunurken, kontrol 1 ve 2 gruplarinin sontest sonucu dnteste gorece daha yiiksek
bulunmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma ANOVA

analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 36’da sunulmaktadir.

Karma ANOVA analizi ger¢eklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarmin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim goésterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplar arasinda esitligin
saglandig1 goriilmiistir [Box’s M=6.46, F1582065=1.04, p>.05]. Bu durumda analize
devam ederken Wilks’ Lambda testi se¢ilmistir. Wilks’ Lambda testi sonucunda grup ici
faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) kaygi lizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi olmadigi goriilmiistiir
(Wilks’ Lambda=.998). Zaman ve grup etkilesiminin ders kaygi duygusu iizerine
istatiksel olarak anlamli etkisi oldugu goriilmiistiir (Wilks’ Lambda=.596) ve grup
etkilesimi ders kaygi duygusu varyansinin %40 diizeyinde agiklamaktadir. Tiim bu
gostergeler 1s181inda karma ANOV A’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina

varilmstir.

Tablo 36. Deney ve Kontrol Gruplarinin Ders Kaygi Duygusu Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuclara Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler Ss Kareler F p np°
toplami ortalamast

Gruplar arasi 69.238 82 1.662
Grup 1.634 2 0.817 0.967 0.38 0.024
Hata 67.604 80 0.845

Grup igi 315 83 6.634
Zaman 0.042 1 0.042 0.0178 0.67 0.002
Grup*zaman 12.716 2 6.358 27.139* 0.00 0.404
Hata 18.742 80 0.234

Toplam 100.738 165 8.296

*p<.05

Grup i¢i ve gruplar arasi faktorlerin ders kaygi duygusu iizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest ders kaygi duygular1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmiistiir. [F(1,80=.0178, p>.05, #p?=.002] deney ve kontrol
gruplarinin ders kaygi duygularinin zamana gore degisimleri arasinda istatistiksel olarak

anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir, [F(2,80=.967, p>.05, 7p®=.024]. Ancak Ingilizce ders
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kaygi duygusunun zaman ve grup degiskenine gore dagilimi incelendiginde OYS
uygulanan deney grubu Ogrencilerinin kaygi duygusunun kontrol 1 ve kontrol 2

gruplarina gorece azaldig goriillmektedir. Bu durum “Cizelge 9”’te sunulmustur.
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Cizelge 9. Ingilizce Ders Kaygi Duygusunun Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore
Dagilimi

3. OYS Kullaniminin Ingilizce Sinav Duygular1 Uzerindeki Etkisi

Kaygi
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan sinav kaygi duygusu alt dlgegi Ontest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 37°de verilmistir.

Tablo 37. Deney ve Kontrol Gruplar1 Smav Kaygit Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina
Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N x Ss N x Ss N X Ss N X Ss
Ontest 28 329 88 28 325 .94 27 308 .8 83 321 .87
Sontest 28 180 .74 28 346 101 27 313 .82 83 279 112
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Deney grubundaki 6grencilerin ontest ortalamalar1 3.29, sontest ortalamalari
1.80’dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 3.25, sontest puan
ortalamalar1 3.46°dir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 3.08,
sontest puan ortalamalar1 3.13’tiir. Deney grubunun sontest sonucu ontest’e goére daha
diisiik bulunurken, kontrol 1 ve 2 gruplariin sontest sonucu Onteste gorece daha yiiksek
bulunmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma ANOVA

analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 38’de verilmistir.

Karma ANOVA analizi gerceklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarinin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplari arasinda esitligin
saglanmadigi goriilmiistiir [Box’s M=16.15, F 158206)=2.60, p<.05]. Bu durumda analize
devam ederken Pillai’s Trace testi secilmistir. Pillai’s Trace testi sonucunda grup i¢i
faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) sinav kaygisi lzerine istatistiksel olarak anlamli etkisinin oldugu
goriilmistiir (Pillai’s Trace=.20). Zaman ve grup etkilesiminin siav kaygisi {izerinde
anlaml1 etkisi oldugu goriilmistiir (Pillai’s Trace=.47) ve grup etkilesimi siav kaygi
duygusu varyansimi %47 diizeyinde agiklamaktadir. Tiim bu gostergeler 1s18inda karma

ANOVA’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina varilmaistir.

Tablo 38. Deney ve Kontrol Gruplarmin Smav Kaygi Duygusu Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuglarina Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler ss Kareler F p np°
toplami ortalamast

Gruplar arasi 28.766 82 10.809
Grup 19.233 2 9.617 8.070* 0.00 0.168
Hata 95.330 80 1.192

Grup igi 58.96 83 19.558
Zaman 6.978 1 6.978 20.293* 0.00 0.202
Grup*zaman 24.472 2 12.236 35.583* 0.00 0.471
Hata 27.510 80 0.344

Toplam 87.726 165 30.367

*p<.05

Anova’da gruplar aras1 varyanslarin esitligini test etmek i¢in Levene testi yapilmis
ve esitligin saglandigi gorilmiistiir. [Ontest=F(2,80=.607, p=.548; Sontest=F,80)=1.533,
p=.222]. Bu sebeple Post Hoc analizlerinden Scheffe tercih edilmistir.
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Grup igi ve gruplar aras1 faktorlerin sinav kaygi duygulari lizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest sinav kaygi duygulari arasinda istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir [F(1,80=20.293, p<.05, #p?=.202]. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin siav kaygi duygularinin zamana gore degisimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark oldugu goriilmiistiir, [F80=8.070, p<.05, 5p?=.168]. Scheffe analizi
sonucunda deney grubu ile kontrol 1 ve deney grubu ile kontrol 2 arasinda sinav
kaygisinin zamana gore degisiminin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli oldugu
goriilmiistiir. Buna gdre deney grubu Ingilizce sinav kaygis1 azalmasi kontrol 1 ve kontrol
2 gruplarma gore daha yiiksek diizeydedir. Elde edilen bulgular OYS’nin ise
kosulmasinin  dgrencilerin Ingilizce smav kaygilarim1 anlamli bigimde azalttigini
gostermektedir. Sinav  kaygist  ortalamalarina iliskin  degisim bu  bulguyu

desteklemektedir. Bu degisime dair bulgu “Cizelge 10’da sunulmaktadir.
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Cizelge 10. Ingilizce Smav Kaygisinin Zaman ve Grup Degiskenlerine Gére Dagilimi

Rahatlama
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan sinav rahatlama duygusu alt 6l¢egi 6ntest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 39°da verilmistir.
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Tablo 39. Deney ve Kontrol Gruplari Sinav Rahatlama Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina
Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglart

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N x Ss N x Ss N X Ss N x Ss
Ontest 28 361 1.08 28 400 .86 27 38 .83 83 382 .93
Sontest 28 314 100 28 407 93 27 319 94 83 347 104

Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ortalamalar1 3.61, sontest ortalamalari
3.14°dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 4.00, sontest puan
ortalamalar1 4.07°dir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 3.85,
sontest puan ortalamalar1 3.19’dur. Deney ve kontrol 2 grubunun sontest sonucu 6ntest’e
gore daha diistik bulunurken, kontrol 1 grubunun sontest sonucu Onteste gorece daha
yiiksek bulunmustur (Tablo 38). Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla

karma ANOVA analizi yapilmigtir. Sonuglar Tablo 40°ta verilmistir.

Karma ANOVA analizi ger¢eklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarinin dntest-sontest
puanlarmin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplari arasinda esitligin
saglandig1 goriilmiistir [Box’s M=5.87, F158206=.94, p>.05]. Bu durumda analize
devam edderken Wilks’ Lambda testi se¢ilmistir. Wilks” Lambda testinin sonucunda grup
ici faktorlerin (zaman) ve grup ici faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) rahatlama iizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugu goriilmiistiir
(Wilks’ Lambda=.91). Zaman ve grup etkilesiminin sinav rahatlama duygusu iizerinde
anlamli etkisinin olmadigi goriilmistiir (Wilks” Lambda=.93) ve grup etkilesimi smav
rahatlama duygusu varyansini %7 diizeyinde agiklamaktadir. Tiim bu gdstergeler 1s181inda

karma ANOVA’nin normallik varsayimlariin karsilandigr yargisina varilmastir.
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Tablo 40. Deney ve Kontrol Gruplarinin Smav Rahatlama Duygusu Alt Boyutunun
Ontest-Sontest Sonuglarina Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglar

Kaynak Kareler SS Kareler F p np°
toplami ortalamast

Gruplar arasi 104.553 82 7.911
Grup 13.546 2 6.773 5.954* 0.004 0.130
Hata 91.007 80 1.138

Grup ici 61.571 83 7.712
Zaman 5.090 1 5.090 7.748* 0.00 0.088
Grup*zaman 3.931 2 1.965 2.992* 0.05 0.070
Hata 52.550 80 0.657

Toplam 166.124 165 15.623

*n<.05

ANOVA’da gruplar arasi varyanslarin esitli§ini test etmek icin Levene testi
yapilmis  ve esitligin - saglandigi  goriilmistir [Ontest=F2,80y=1.023, p=.364;
Sontest=F(2,80=.077, p=.926]. Bu sebeple Post Hoc analizlerinden Scheffe tercih

edilmistir.

Grup i¢i ve gruplar arasi faktorlerin sinav rahatlama duygulari lizerine etkileri tek
tek incelendiginde zamanin Ontest-sontest sinav rahatlama duygulari arasinda istatistiksel
olarak anlaml oldugu goriilmiistiir, [F(.s0=7.748, p<.05, 7p?=.088]. Ayrica deney ve
kontrol gruplarinin smav rahatlama duygularinin zamana gore degisimleri arasinda
istatistiksel olarak anlamli fark oldugu goriilmiistiir, [F(280=5.954, p<.05, yp?=.13].
Scheffe analizi sonucunda deney grubu ile kontrol 1 arasinda sinav rahatlama
duygusunun zamana gore degisiminin istatistiksel olarak anlamli diizeyde farkli oldugu,
ancak deney grubu ile kontrol 2 arasinda fark olmadigi goriilmistiir. Buna gore deney
grubu siav rahatlama duygusu artis1 kontrol 1°den yiiksek ancak kontrol 2 grubuna gore
yiiksek degildir. Elde edilen bulgular OYS’nin ise kosulmasimin égrencilerin Ingilizce
sinav rahatlama duygusunu anlamli bi¢gimde azalttigin1 gostermektedir. Bu azalmanin
deney ve kontrol 2 gruplarinda goriiliip kontrol 1 grubunda goériillmemesinin sebebinin
Hawthorne etkisinden (Cook, 1967) kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogrenciler
kendilerine daha 6nce uygulanmayan bir durumun kendilerine uygulaniyor olmasindan
dolay1 kendilerini rahat hissetmemis olduklar1 diisiiniilmektedir. Sinav rahatlama

duygusunun degisimine iliskin degisim “Cizelge 11”de sunulmaktadir.
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Cizelge 11. Ingilizce Sinav Rahatlama Duygusunun Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore

Dagilimi

Gurur
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan sinav gurur duygusu alt dlgegi Ontest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 41°de sunulmustur.

Tablo 41. Deney ve Kontrol Gruplart Smav Gurur Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina
[liskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X Ss N X Ss N X Ss N X Ss
Ontest 28 275 67 28 3.07 .96 27 291 .84 83 291 .83
Sontest 28 339 83 28 316 98 27 284 8 83 313 .92

Deney grubundaki o6grencilerin Ontest ortalamalari 2.75, sontest ortalamalari
3.39°dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 3.07, sontest puan
ortalamalar1 3.16’dir. Kontrol 2 grubundaki dgrencilerin ontest puan ortalamalart 2.91,
sontest puan ortalamalar1 2.84’tiir. Deney ve kontrol 1 grubunun sontest sonucu 6ntest’e

gore daha yiiksek bulunurken, kontrol 2 grubunun sontest sonucu Onteste gorece daha
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diisiik bulunmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigmi incelemek amaciyla karma

ANOVA analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 42°de sunulmaktadir.

Karma ANOVA analizi gerceklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarma bakilmistir. incelenen gruplarmin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplar1 arasinda esitligin
saglandigr goriilmistir [Box’s M=7.50, Fs,158206=1.20, p>.05]. Bu durumda analize
devam ederken Wilks’ Lambda testi se¢ilmistir. Wilks” Lambda testi sonucunda grup ici
faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) sinav gurur duygusu iizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugu
goriilmustir (Wilks’ Lambda=.933). Zaman ve grup etkilesiminin sinav gurur duygusu
tizerinde anlamli etkisi oldugu goriilmiistiir (Wilks’ Lambda=.88) ve grup etkilesimi
simav gurur duygusu varyansinin %12 diizeyinde agiklamaktadir. Tiim bu gostergeler

151851inda karma ANOV A’ ’nin normallik varsayimlarinin karsilandig: yargisina varilmistir.

Tablo 42. Deney ve Kontrol Gruplarinin Siav Gurur Duygusu Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuglarima Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler SS Kareler F p np°
toplami ortalamast

Gruplar arasi 94.753 82 2.064
Grup 1.803 2 0.902 0.776 0.46 0.019
Hata 92.950 80 1.162

Grup i¢i 34.18 83 4.327
Zaman 2.041 1 2.041 5.774* 0.01 0.067
Grup*zaman 3.867 2 1.933 5.471* 0.00 0.120
Hata 28.272 80 0.353

Toplam 128.933 165 6.391

*n<.05

Grup i¢i ve gruplar arasi faktorlerin sinav gurur duygusu tizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest sinav gurur duygular arasinda istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir, [F(1.80=5.774, p<.05, #p?=.067]. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin sinav gurur duygularinin zamana gore degisimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir, [F,80=.776, p>.05, #p?=.019]. Elde edilen bulgular
OYS’nin ise kosulmasinin dgrencilerin ingilizce smav gurur duygusunu anlamli bigimde

etkilemedigini gostermektedir. Sinav gurur duygusuna iliskin degisim incelendiginde
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deney grubunun ortalamalarinin kontrol 1 ve 2 gruplarina gérece daha fazla arttigi

goriilmektedir. Bu durum “Cizelge 12”de sunulmustur.

Zaman
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Cizelge 12. ingilizce Smav Gurur Duygusunun Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore
Dagilimi

Keyif
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan sinav keyif duygusu alt dlgegi ontest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 43’te verilmistir.

Tablo 43. Deney ve Kontrol Gruplari Smav Keyif Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina
Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X Ss N X Ss N X Ss N x Ss
Ontest 28 246 59 28 279 .71 27 283 .77 83 269 .71
Sontest 28 352 7 28 260 .74 27 270 85 83 294 .86

Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ortalamalar1 2.46, sontest ortalamalari
3.52°dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 2.79, sontest puan
ortalamalar1 2.60’tir. Kontrol 2 grubundaki dgrencilerin Ontest puan ortalamalar1 2.83,

sontest puan ortalamalar1 2.70’tir. Deney grubunun sontest sonucu Ontest’e gore daha
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yiiksek bulunurken, kontrol 1 ve 2 grubunun sontest sonucu onteste gorece daha diisiik
bulunmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma ANOVA

analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 44’te verilmistir.

Karma ANOVA analizi gerceklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarmin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplari arasinda esitligin
saglandigr gorilmiistiir [Box’s M=9.25, F158206)=1.49, p>.05]. Bu durumda analize
devam ederken Wilks’ Lambda testi se¢ilmistir. Wilks’ Lambda testi sonucunda grup ici
faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) sinav keyif duygusu iizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugu
gorilmistiir (Wilks’ Lambda=.882). Zaman ve grup etkilesiminin sinav keyif duygusu
tizerinde anlamli etkisinin oldugu goriilmiistiir (Wilks” Lambda=.581) ve grup etkilesimi
smav keyif duygusu varyansinin %42 diizeyinde aciklamaktadir. Tiim bu gostergeler

1s181inda karma ANOV A’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina varilmistir.

Tablo 44. Deney ve Kontrol Gruplarmin Smav Keyif Duygusu Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuglarina Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler ss Kareler F p np°
toplami ortalamast

Gruplar arasi 70.352 82 2.124
Grup 2.554 2 1.277 1.507 0.22 0.036
Hata 67.798 80 0.847

Grup igi 35.496 83 9.706
Zaman 2.562 1 2.562 10.718* 0.00 0.118
Grup*zaman 13.811 2 6.905 28.889* 0.00 0.419
Hata 19.123 80 0.239

Toplam 105.848 165 11.83

*n<.05

Grup i¢i ve grup arasi faktorlerin sinav keyif duygusu iizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest sinav keyif duygular1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir [F(1,80=10.718, p<.05, 7p?=.118]. Ancak deney ve kontrol
gruplarinin simav keyif duygularinin zamana gore degisimleri arasinda istatistiksel olarak
anlamli fark yoktur [F(,80=1.507, p>.05, p?=.036]. Bu boyutlardan elde edilen bulgular
OYS’nin ise kosulmasinin dgrencilerin ingilizce smav keyif duygusunu anlamli bigimde

artirmadigini gdstermektedir. Ancak Ingilizce sinav keyif duygusunun zaman ve grup
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degiskenlerine gore dagilimini incelendiginde deney grubu smav keyif duygusunun
kontrol 1 ve 2 gruplarina goérece arttigi goriinmektedir. Bu durum “Cizelge 137te

sunulmaktadir.
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Cizelge 13. Ingilizce Sinav Keyif Duygusunun Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore

Dagilimi
Ofke
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan sinav 6fke duygusu alt 6lgegi Ontest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 45°de verilmistir.

Tablo 45. Deney ve Kontrol Gruplar1 Sinav Ofke Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina Iliskin

Betimsel Istatistik Sonuglar

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X Ss N X Ss N X Ss N x Ss
Ontest 28 301 .86 28 269 100 27 254 99 83 275 .96
Sontest 28 152 48 28 285 89 27 228 94 83 222 .96

Deney grubundaki o6grencilerin Ontest ortalamalari 3.01, sontest ortalamalari
1.52’dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin dntest puan ortalamalar1 2.69, sontest puan

ortalamalar1 2.85’tir. Kontrol 2 grubundaki dgrencilerin Ontest puan ortalamalar1 2.54,
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sontest puan ortalamalar1 2.28’dir. Deney ve kontrol 2 grubunun sontest sonucu 6ntest’e
gore daha diisiik bulunurken, kontrol 1 grubunun sontest sonucu Onteste gorece daha
yiikksek bulunmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma

ANOVA analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 46°da verilmistir.

Karma ANOVA analizi ger¢eklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarmin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim goésterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplari arasinda esitligin
saglanmadigi goriilmiistiir [Box’s M=14.69, F 158206)=2.36, p<.05]. Bu durumda analize
devam ederken Pillai’s Trace testi se¢ilmistir. Pillai’s Trace testinin sonucunda grup i¢i
faktorlerin (zaman) ve grup i¢i faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) sinav Ofke duygusu ilizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugu
goriilmistiir (Pillai’s Trace=.307). Zaman ve grup etkilesiminin smav 6fke duygusu
tizerinde anlamh etkisinin oldugu goriilmiistiir (Pillai’s Trace=.441) ve grup etkilesimi
smav 6fke duygusu varyansimi %44 diizeyinde agiklamaktadir. Tim bu gostergeler

1s181inda karma ANOV A’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina varilmistir.

Tablo 46. Deney ve Kontrol Gruplarinin Smav Ofke Duygusu Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuglarina Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler ss Kareler F p np*
toplami ortalamast

Gruplar arasi 106.084 82 5.011
Grup 7.558 2 3.779 3.068 0.052 0.071
Hata 98.526 80 1.232

Grup igi 58.277 83 22.185
Zaman 11.568 1 11.568 35.417* 0.00 0.307
Grup*zaman 20.579 2 10.290 31.503* 0.00 0.441
Hata 26.130 80 0.327

Toplam 164.361 165 27.196

*p<.05

Grup i¢i ve gruplar arasi faktorlerin sinav 6fke duygusu iizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest sinav 6fke duygular1 arasinda istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir, [F(1,80=35.417, p<.05, 7p?=.307]. Ancak deney ve kontrol
gruplarinin sinav 6fke duygularinin zamana gore degisimleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml fark olmadig1 goriilmiistiir [F2,80=3.068, p>.05, yp®=.071]. Bu boyutlardan elde

edilen bulgular OYS’nin ise kosulmasinin égrencilerin sinav dfke duygularmi anlaml
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bi¢imde azaltmadigim gostermektedir. Ancak Ingilizce sinav dfke duygusunun zaman ve

grup degiskenlerine gore dagilimi incelendiginde deney grubu 6fke duygusunun kontrol

1 ve 2 gruplarina goérece azaldig1 goriilmektedir. Bu durum “Cizelge 14”’te sunulmaktadir.
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Cizelge 14. Ingilizce Smav Ofke Duygusunun Zaman Ve Grup Degiskenlerine Gore

Dagilimi

Umut

Deney ve kontrol gruplarima uygulanan sinav umut duygusu alt 6lgegi Ontest-

sontest puanlaria iligkin betimsel istatistikler Tablo 47°de sunulmaktadir.

Tablo 47. Deney ve Kontrol Gruplari Smav Umut Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina

Iliskin Betimsel Istatistik Sonuglar

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X Ss N x Ss N x Ss N X Ss
Ontest 28 308 66 28 335 67 27 333 .73 83 325 .69
Sontest 28 348 v 28 318 7 27 317 65 83 328 .69

Deney grubundaki o6grencilerin Ontest ortalamalari 3.08, sontest ortalamalari

3.48°dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 3.35, sontest puan

ortalamalar1 3.18’dir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalart 3.33,
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sontest puan ortalamalar1 3.17°dir. Deney grubunun sontest sonucu ontest’e goére daha
yiiksek bulunurken, kontrol 1 ve 2 grubunun sontest sonucu onteste gorece daha diisiik
bulunmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigini incelemek amaciyla karma ANOVA

analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 48’de sunulmaktadir.

Karma ANOVA analizi ger¢eklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlaria bakilmistir. Incelenen gruplarin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim goésterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplari arasinda esitligin
saglandigr goriilmiistiir [Box’s M=1.872, F 158206=.301, p>.05]. Bu durumda analize
devam edderken Wilks” Lambda testi se¢ilmistir. Wilks” Lambda testinin sonucunda grup
ici faktorlerin (zaman) ve grup ici faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) sinav umut duygusu iizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi olmadig
goriilmistir (Wilks’ Lambda=.999). Zaman ve grup etkilesiminin etkisinin anlamli
oldugu goriilmiistiir (Wilks’ Lambda=.884) ve grup etkilesimi smav umut duygusu
varyansint %11 diizeyinde agiklamaktadir. Tim bu gostergeler 1s1¢inda karma

ANOVA’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina varilmistir.

Tablo 48. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinav Umut Duygusu Alt Boyutunun Ontest-
Sontest Sonuglarina Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler ss Kareler F p np*
toplami ortalamast

Gruplar arasi 53.89 82 0.688
Grup 0.031 2 0.015 0.023 0.977 0.001
Hata 53.859 80 0.673

Grup igi 25.262 83 1.755
Zaman 0.015 1 0.015 0.053 0.81 0.001
Grup*zaman 2.921 2 1.461 5.234* 0.00 0.116
Hata 22.326 80 0.279

Toplam 79.152 165 2.443

*p<.05

Grup i¢i ve gruplar arasi faktorlerin sinav umut duygusu tizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin Ontest-sontest sinav umut duygular arasinda istatistiksel olarak
anlamli olmadig1 goriilmiistiir, [F(1,80=.053 p>.05, #p?=.001]. Ayrica deney ve kontrol
gruplarinin sinav umut duygularinin zamana gore degisimleri arasinda istatistiksel olarak
anlaml1 fark olmadig1 goriilmiistiir, [F(2,80=.023, p>.05, 7p?=.001]. Bu boyutlardan elde

edilen bulgular OYS’nin ise kosulmasinin 6grencilerin Ingilizce smav umut duygularini
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anlamli bi¢cimde artirmadigini gostermektedir. Ancak sinav umut duygusu ortalamalari

degisimi incelendiginde deney grubu 6grencilerinin kontrol 1 ve 2 grubu 6grencilerine

gorece arttig1 goriilmektedir. Bu durum “Cizelge 15”te sunulmustur.
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Cizelge 15. Ingilizce Sinav Umut Duygusunun Zaman Ve Grup Degiskenlerine Gore

Dagilimi

Umutsuzluk

Deney ve kontrol gruplarina uygulanan smav umutsuzluk duygusu alt 6lgegi

Ontest-sontest puanlarina iliskin betimsel istatistikler Tablo 49°da verilmistir.

Tablo 49. Deney ve Kontrol Gruplari Smav Umutsuzluk Duygusu Alt Boyutu

Sonuglarina Iliskin Betimsel Istatistik Sonuclar

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X Ss N X Ss N X Ss N x Ss
Ontest 28 251 .79 28 195 .75 27 208 .78 83 218 8
Sontest 28 151 64 28 214 87 27 207 .88 83 194 85

Deney grubundaki Ogrencilerin ontest ortalamalar1 2.51, sontest ortalamalari

1.51°dir. Kontrol 1 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 1.95, sontest puan

ortalamalar1 2.14’tiir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalart 2.08,
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sontest puan ortalamalar1 2.07°dir. Deney grubunun sontest sonucu Onteste gore daha
diisiik bulunurken, kontrol 1 grubunun sontest sonucu Onteste gorece daha yiiksek,
kontrol 2 grubunki ise ontest ile hemen hemen aynidir. Bu farkin anlamli olup olmadigini

incelemek amaciyla karma ANOVA kullanilmistir. Sonuglar Tablo 50°de verilmistir.

Karma ANOVA analizi ger¢eklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarina bakilmistir. Incelenen gruplarmin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim goésterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplar arasinda esitligin
saglandigr goriilmistir [Box’s M=4.21, F,158206=.68, p>.05]. Bu durumda analize
devam edderken Wilks” Lambda testi se¢ilmistir. Wilks” Lambda testinin sonucunda grup
ici faktorlerin (zaman) ve grup ici faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) sinav umutsuzluk duygusu iizerine istatistiksel olarak anlamli etkisinin
oldugu gorilmistir (Wilks” Lambda=.912). Zaman ve grup etkilesiminin sinav
umutsuzluk duygusu {izerinde anlamli etkisinin oldugu gorilmistir (Wilks’
Lambda=.661) ve grup etkilesimi sinav umutsuzluk duygusu varyansini %34 diizeyinde
aciklamaktadir. Tim bu gostergeler 1s18inda karma ANOVA’nin  normallik

varsayimlarinin karsilandig yargisina varilmstir.

Tablo 50. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinav Umutsuzluk Duygusu Alt Boyutunun

Ontest-Sontest Sonuglarina Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler ss Kareler F p np?
toplami ortalamast

Gruplar arasi 76.679 82 1.057
Grup 0.203 2 0.101 0.106 0.90 0.003
Hata 76.476 80 0.956

Grup ici 39.482 83 8.951
Zaman 2.354 1 2.354 7.672*% 0.00 0.088
Grup*zaman 12.579 2 6.290 20.498* 0.00 0.339
Hata 24.548 80 0.307

Toplam 116.16 165 10.008

*p<.05

Grup i¢i ve gruplar arasi faktorlerin sinav umutsuzluk duygusu tizerine etkileri tek
tek incelendiginde zamanin Ontest-sontest smav umutsuzluk duygusu arasinda
istatistiksel olarak anlamli oldugu goriilmiistiir [F(1,80=7.672, p<.05, 7p?=.088]. Ancak
deney ve kontrol gruplarmnin sinav umutsuzluk duygularinin zamana goére degisimleri

arasinda istatistiksel olarak anlamli fark olmadigi gorilmistiir, [F80=.106, p>.05,
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np®=.003]. Ancak “Cizelge 16” incelendiginde deney grubunun umutsuzluk duygusunun

kontrol 1 ve 2 gruplarina gorece azaldig1 goriilmektedir.
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Cizelge 16. Ingilizce Sinav Umutsuzluk Duygusunun Zaman ve Grup Degiskenlerine

Gore Dagilimi

Utanma
Deney ve kontrol gruplarina uygulanan sinav utanma duygusu alt 6lgegi Ontest-

sontest puanlarina iligkin betimsel istatistikler Tablo 51°de verilmistir.

Tablo 51. Deney ve Kontrol Gruplari Sinav Utanma Duygusu Alt Boyutu Sonuglarina

[liskin Betimsel Istatistik Sonuglar1

Zaman Deney Kontrol 1 Kontrol 2 Toplam

N X Ss N X Ss N X Ss N X Ss
Ontest 28 241 .89 28 242 93 27 230 .84 83 238 .88
Sontest 28 176 .77 28 234 100 27 219 83 83 209 9

Deney grubundaki Ogrencilerin Ontest ortalamalar1 2.41, sontest ortalamalari
1.76’dir. Kontrol 1 grubundaki dgrencilerin ontest puan ortalamalar1 2.42, sontest puan
ortalamalar1 2.34’tiir. Kontrol 2 grubundaki 6grencilerin ontest puan ortalamalar1 2.30,
sontest puan ortalamalar1 2.19’dur. Deney grubunun sontest sonucu kontrol 1 ve kontrol

2 gruplarma gorece daha diisiik bulunmustur. Bu farkin anlamli olup olmadigim
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incelemek amaciyla karma ANOVA analizi yapilmistir. Sonuglar Tablo 52’de

sunulmaktadir.

Karma ANOVA analizi gergeklestirirken normal dagilim kovaryanslarinin esitligi
ve varyanslarin esitligi varsayimlarma bakilmistir. incelenen gruplarmin dntest-sontest
puanlarinin normal dagilim gosterme durumu ve gruplar arasindaki kovaryanslarin
esitligi Box’s M testi ile incelenmis ve deney ve kontrol gruplar1 arasinda esitligin
saglandigr goriilmistir [Box’s M=7.70, Fs,158206=1.24, p>.05]. Bu durumda analize
devam ederken Wilks’ Lambda testi se¢ilmistir. Wilks” Lambda testinin sonucunda grup
ici faktorlerin (zaman) ve grup ici faktorler ile gruplar arasi faktorlerin etkilesiminin
(zaman*grup) sinav utanma duygusu lizerine istatistiksel olarak anlamli etkisi oldugu
goriilmiistiir (Wilks’ Lambda=.87). Zaman ve grup etkilesiminin sinav utanma duygusu
tizerinde anlamli etkisinin oldugu gorilmistiir (Wilks’ Lambda=.88) ve grup etkilesimi
sinav utanma duygusu varyansin1 %12 diizeyinde agiklamaktadir. Tiim bu gostergeler

15181inda karma ANOV A’ ’nin normallik varsayimlarinin karsilandig1 yargisina varilmistir.

Tablo 52. Deney ve Kontrol Gruplarinin Sinav Utanma Duygusu Alt Boyutunun Ontest-

Sontest Sonuglarima Gore Yapilan Karma ANOVA Analizi Sonuglari

Kaynak Kareler Ss Kareler F p np°
toplami ortalamast

Gruplar arasi 106.687 82 2.551
Grup 2.498 2 1.249 0.959 0.38 0.023
Hata 104.189 80 1.302

Grup i¢i 27.722 83 4.958
Zaman 3.251 1 3.251 12.042* 0.01 0.131
Grup*zaman 2.873 2 1.437 5.321* 0.07 0.117
Hata 21.598 80 0.270

Toplam 134.409 165 7.509

*n<.05

Grup i¢i ve gruplar arasi faktorlerin sinav utanma duygusu iizerine etkileri tek tek
incelendiginde zamanin dntest-sontest sinav utanma duygusu arasinda istatistiksel olarak
anlamli oldugu goriilmiistiir [F180=12.042, p<.05, 7p?=.131]. Ancak deney ve kontrol
gruplarinin simav utanma duygularinin zamana gore degisimleri arasinda istatistiksel
olarak anlamli fark olmadig1 goriilmiistiir, [Frs0=.959, p>.05, 5p?=.023]. Bu
boyutlardan elde edilen bulgular OYS’nin ise kosulmasinin dgrencilerin Ingilizce smav

utanma duygularini anlamli bigimde azaltmadigini gostermektedir. Ancak sinav utanma
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duygularma iliskin degisim deney grubunda kontrol gruplarina gorece daha fazla azaldigi

goriilmektedir. Bu degisime dair bulgu “Cizelge 17°da sunulmaktadir.

-~ —
2,40 /

2,20

Zaman
=1

—

2,004

Sinav Utanma Duygusu Ortalamalan

1,804

T T T
Kontrol 2 Grubu Kontrol 1 Grubu Deney Grubu

Cizelge 17. Ingilizce Smav Utanma Duygusunun Zaman ve Grup Degiskenlerine Gore

Dagilimi

4. Ogrencilerin ingilizce Derslerinde OYS Kullanimina iliskin Gériisleri

Bu boliimde 6grencilerin yar1 yapilandirilmig goriisme sorularina verdikleri
yanitlardan elde edilen bulgulara yer verilmistir. Goriismelerden elde edilen bulgular

temalar ve bu temalara 6zgii kod ve 6grenci goriisii sayilar1 Tablo 53’°te sunulmustur.

Tablo 53. Elde Edilen Temalar ve Altinda Toplanan Kod Yogunluklari

Tema Kod Kod Altinda
Sayist Toplanan Goériis
Sayisi

OYS ile ders isleme 10 33
OYS ile islenen ders ile islenmeyen ders arasindaki fark 15 49
OYS’nin avantajlar: 13 73
OYS’nin dezavantajlar 6 22
Ingilizce haricindeki derslerde OYS kullanimi 5 11
OYS yénteminin daha verimli olmasi igin yapilmasi 5 13
gerekenler

Toplam 54 201
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Arastirmaya katilan 6grencilerin goriislerinden hareketle 6 tema belirlenmis ve bu

temalar i¢inde 54 kod olusturulmustur. Bu kodlar altinda 201 goriis yer almistir.

1. OYS ile Ders isleme

Goriismede 6grencilerin OYS’nin kullanilmis oldugu bu donemde derslerin nasil
gectigine yonelik sorular yoneltildiginde Ogrencilerin biiylik bir boliimii derslerin
eglenceli ve keyifli oldugunu ve derslerin dnceki derslere gore gore daha verimli gegtigini

belirtmislerdir. Temaya iliskin kodlamalar Tablo 54’te sunulmustur.

Tablo 54. OYS’nin Kullanildigt Bu Dénemde Derslerin Nasil Gegtigine Yonelik

Ogrencilerin Gériisleri

Osrenci Goriigleri f
Dersler eglenceli ve keyifli

Dersler daha verimli

Dersi daha iyi anlama ve anladigini fark etme
Sicak ortam

Iyi etkilesim

Farkli kelimeleri kullanma firsati

Dersi farkli bir sekilde igleme firsati

=
o o

PEFEPDNMNNOO

Asagida 6grenci goriislerinden bazilarina yer verilmistir.

Olw). “Derslerde Socrative kullandik ve dersler eglenceli gegti”
O4 . “Socrative ile Ingilizce zevkli oluyor. Eglenceli isliyoruz”

O5ewek) “diger derslere kiyasa dersler gergekten eglenceli gecti. Socrative ile
dersler keyifliydi. Keske daha ¢ok yapsak”

OS5eweky Hocam derslerimiz genellikle verimli gecti, ¢iinkii daha ¢ok
teknolojiden yararlandik ve iletisim kurduk”

OYS kullanilarak islenen dersler ile ilgili olarak dgrenciler, OYS ile derslerin daha
da pekistirildigini, dersi bu sayede daha iyi anladiklarini, sinif ortaminin sicak bir
atmosfere doniistiigiinii dile getirmislerdir. Asagida 6grenci goriislerinden bazilarina yer
verilmistir.

O3 ek “Socrative yaparak isledigimiz konular pekistirdik.”

Oy “Ingilizcemin gelistigini hissediyorum”

02w “Socrative ile sorulan sorular ile dersi daha iyi anladik ve anladigimizi

fark ettik.”

OS(Erkek) “Sicak bir ortam vardi Ingilizce derelerimizde”
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Ogrencilerin bir boliimii derslerde etkilesimin arttigini ve dersleri anladiklarini
fark ettiklerini sdylemislerdir. Bir 6grenci bu sayede Ingilizcesinin gelistigini, baska bir
ogrenci de derste farkli kelimeleri kullanma firsati bulduklarint ve Socrative ile dersi

farkl1 bir sekilde isleme sanslarinin oldugunu belirtmislerdir.

2. OYS Ile Islenen Ders ile Islenmeyen Ders Arasindaki Fark

Arastirmaya katilan dgrencilerin arastirmanin yapildigi dénem aldiklart OYS
destekli Ingilizce dersleri ile daha onceki dénemlerde aldiklari dersler arasinda
karsilastirma yapmalar1 istenilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir boliimii daha 6nceki
derslerde Ingilizce konusmadan, Tiirkce konusarak ders islediklerini ancak bu dénem
derslerde Ingilizce konusarak islediklerini ve kendilerinin de Ingilizce konusmaya
calistiklarini ve bunun Ingilizcelerinin gelisilmesinde katkinsin oldugunu belirtmislerdir.
Bu agidan OYS kullanimini desteklemislerdir. Bu temaya iliskin kodlamalar Tablo 55°te

sunulmustur.

Tablo 55. OYS’nin Kullanildigi Bu Dénem Ile Daha Once Alinan ingilizce Derslerinin

Karsilastirilmasi
Ogrenci Goriigleri
Gegen Yilki Ders f  OYSile Ders f
Dersi Ingilizce konusmadan ya da az 5 Ingilizceyi konusarak, kullanarak 12
konusarak igleme O0grenme
Teste dayali egitim 4 Olumlu/ iyi / sicak sinif ortami 7
Ezbere dayali egitim 2  Daha iyi etkilesim 5
Gramer agirlikl egitim 1 Verimli 3
Slayt tizerinden ders 1 Ogrenerek, yaparak egitim 2
Sikict 1  Aktif derse katilim 2
Eglenceli 2
Ingilizceyi gelistirme 1
Motive edici 1

Asagida 6grenci goriislerinden bazilarina yer verilmistir.

02w “Gegen seneki derslerimizde hep ezbere ve kdgut iizerinden teste dayali bir
sistem vardi. Hocalarimiz hi¢ Ingilizce konusmuyordu. Tiirkce konusuyordu. Ancak
bu sene Ogrenerek, hani ezbere dayali degil ogrenerek Ggrenme var. Ingilizce
konusma ve Ingilizceyi kullanma var.”

O6(k,) “Onceki yani ortaokuldaki derslerimizde sadece bazi etkinliklerde Ingilizce

konusuyorduk, simdi ise her zaman konusuyoruz. Bu da Ingilizcemizi daha fazla
gelistirmemize olanak sagliyor.”
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Ogrenciler gecen donemlerde daha ¢ok teste ve ezbere dayali olarak egitim
aldiklarini, dersleri slaytlar iizerinden islediklerini ve bunun da ezbere doniik bir egitim
oldugunu dile getirmislerdir. Ancak bu donem aldiklart egitimin daha verimli gegtigini,
derste sicak bir ortam oldugunu, Ingilizceyi Ogrenerek yaparak islediklerini
belirtmislerdir. Socrative ile derslerin gecen donemlere gore daha eglenceli oldugu, dersin
daha motive edici oldugu dile getirilmistir. Asagida 6grenci goriislerinden bazilarina yer

verilmisgtir.

O3ereky “Gegen senelerde bize gramer agirlikli bir egitim verildi. Bu sene
grameri bir kenara birakip konusmanin daha onemli oldugunu anladik ve daha
¢cok konusma egilimli bir egitim aldik.”

O10Eweky “Daha énceki derslerde sadece slayt ve test yapiyorduk hi¢ béyle
Socrative gibi daha verimli uygulamalar uygulamadik. Ingilizce derslerinde en

’

azindan giilebiliyoruz. Daha dnce hi¢ 6yle olmuyordu.’

O9erey “Socrative ile de destekledigimiz icin arkadaslar ile yarismact bir
ortamda iletisimimiz gelisti ve ¢ok zevkli bir ortam olustu. Bu uygulamayi ilk defa
bu yil gérdiim. Bence ¢ok etkili.”

Ol “Etkilesim agisindan bu sene kesinlikle daha iyi. Derslerde Ingilizce
konusuyoruz. Hem 6gretmenle hem de arkadaslarimizda aramizdaki etkilesim
daha iyi. Ogretmenimiz daha cok cana yakin gecen senelere giore. Hem de
derslerde Ingilizce konusarak etkilesimimizi arttirtyoruz. Socrative programini
derslerde kullanmamiz da aramizdaki etkilesimi arttirdi. Daha sicak bir ortam
olmasni sagladi.”

Ogrencilere zaman agisindan gecen dénemler ile bu dénem arasinda herhangi bir
farkin olup olmadig1 soruldugunda o6grencilerin biiyiik bir boliimii zaman agisindan
herhangi bir fark olmadigini ve ders kazanimlarint zamaninda ogrendiklerini

belirtmislerdir. Asagida 6grenci goriislerinden bazilarina yer verilmistir.

OS5Eney “Zaman kullammi  agisindan  herhangi  problem yok bence.
Kazammlarimizi gayet yolunda gitti hersey. Bunun disinda her sey iyiydi.
Derslerimiz verimli idi. Zaman agisindan iyiydi. Derslerimiz sikici degil daha ¢ok

eglenceli ve 6gretici idi.”
3. OYS’nin Avantajlar1 Nelerdir?

Arastirmaya katilan 6grencilere OYS nin avantajlarinin neler oldugu sorulmus ve

ogrencilerin biiyiik bir boliimii sistemin konuyu hatirlamada yardimci oldugunu, sistem
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sayesinde derse katilimin arttigin1 ve derslerin eglenceli oldugunu dile getirmislerdir. Bu

temaya iliskin kodlamalar Tablo 56’da sunulmustur.

Tablo 56. OYS’nin Avantajlari

—h

Osrenci Goriigleri

Konuyu hatirlamaya yardimct
Derse katilim

Eglenceli

Kolay kullanim

Kendini performansini fark etme
Derse kars1 olumlu tutum
Ogrenmeyi kolaylastirma
Dikkati arttirma

Etkilesimi arttirma

Teknolojiyi sevdigimiz i¢in bize hitap ediyor
Farkl1 ders ¢aligma yontemi
Verimli ders ¢alisma sistemi

=
onN

P FPNMNNOO NN OO

Asagida 6grenci goriislerinden bazilarina yer verilmistir.

Ol “Bence Socrative programinin ders acisindan fazla bir avantaji yoktu.
Ancak derslerde bizim dese katilimimiz igin ¢ok iyi oldu. Onun ile derslerimiz
hem eglenceli idi hem de arkadaslarimiz ve ogretmenimiz ile iletisimimiz daha
iyi oluyordu. Ogrendiklerimizi tekrar ediyorduk ve bu da hem bir tekrar oluyordu
hem de hatirlamamizi kolaylastiriyordu. Eksikliklerimizi fark edebiliyorduk.”

02 «w) “Avantaji var ¢iinkii ders isledikten sonra Socrative yapiyoruz ve

isledigimiz  konuyu daha iyi anlamamizi  sagliyor, hem de eglenceli

(giiliimsiiyor)”

Arastirmaya katilan dgrencilerin bir bdliimii OYS ile kendi performanslarin fark
edebildiklerini, sistemin dikkatlerini arttirdigini, derse karst olumlu tutum

gelistirmelerine katki sagladigim belirtmisleridir. Ornek olarak 6grenci gériislerinden

bazilarina asagida yer verilmistir.

02w “Socrative yaptiktan sonra sonuclarim gériince hatamizi goriiyoruz.”

O4kwy “Derslerden sonra isledigimiz konu ile ilgili soru ¢oziiyoruz ve boylece
konuyu tam olarak kavramis oluyoruz. Yapamadigimiz sorulari hemen goriiyoruz
ve boylece size sorup 6greniyoruz. Hatalarimizi diizeltiyoruz.”

O6(k.) ““Herkes kendisinin daha iyi oldugunu kamitlamaya ¢aligtyor. Bu sebepten
herkes kendini ¢calismaya odakliyor ve eglenceli oluyor.”

Baz1 grenciler ise genglerin teknolojiyi sevdigini, teknoloji kullanilarak islenen
dersin tam kendilerine gore oldugunu, bu sayede derse katilimlarinin ve 6grenmelerinin

de arttigini, 6grendiklerini daha kolay hatirladiklarini dile getirmislerdir.
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08wy “Teknolojiyi kullanarak ders isliyoruz. Biz gengler teknoloji kullanmayi
cok sevdigimiz icin derse katilimimiz da artiyor. Ogrenmemizi arttirtyor. Daha
rahat hanrilyoruz égrendiklerimizi. Yaris havasinda zevkli bir ortam olusuyor.
Hem dersimizi de destekliyoruz.”

O9ereky “Bence avantajli. Ciinkii gengler olarak teknolojiye biraz diiskiin
oldugumuz igin tam bize hitap ediyor. Diger arkadaslarimiz ile daha etkili bir
sekilde derse katiliyoruz. Ogrenmemizi arttirdr hem de.”

4. OYS’nin Dezavantajlar1 Nelerdir?

Arastirmaya katilan 6grencilere goriismede OYS’nin dezavantajlar1 sorulmus ve
Ogrencilerden biiyiik bir boliimii internet altyapisinin yetersiz olmasi nedeniyle sisteme
baglanmada yasadiklar1 problemlerden bahsetmiglerdir. Bu problemin de bazen kendileri
icin zaman kaybina neden oldugunu belirtmislerdir. Bu temaya iliskin kodlamalar Tablo

57’de sunulmustur.

Tablo 57. OYS’nin Dezavantajlari

Osrenci Goriigleri

Internet altyapisi yetersizligi

Donanim yetersizligi

Zaman kaybi

Uygulamada daha ¢ok soru sorulmali
Uygulamada sorularin kapsami gelistirilmeli

PR WahHo

Asagida 6grenci goriislerinden bazilarina yer verilmistir.

Ol “Bazen internet cekmiyor o nedenle stfirdan baslamak zorunda kaliyoruz
ve bu da zaman kaybina sebep olmaktadir. Internet baglantisi olmadan yapilsa
daha iyi olur.”

O7 ey “Internet baglantist kesilebiliyor. Tekrar baslamak zorunda kaliyoruz.
Zaman kaybt oluyor bu nedenle.”

O3 ek “Sisteme girdik ama internet baglantisi kesilince ¢iktik tekrar girmek
zorunda kaldik. Bazen arkadagslarinizin interneti olmuyordu. Okulun interneti
bazen zayif oluyordu. Boyle sikintilar oluyordu ara ara.”

Goriisme yapilan Ogrencilerin yarisi (5°1) sistemin dezavantajinin olmadigini
belirtmislerdir.

2

OS5 erke) “Bence asla yok. Bizi hep ¢calismaya tesvik etti.

Ogrencilerin bir boliimii ise sistem ile ilgili olmayan bazi sorunlari dile
getirmislerdir. Bunlar genel olarak sistem ile kendilerine az soru yoneltilmis olmasi,

bazen yanlarinda tablet bilgisayar ya da telefon gibi sisteme girebilecek aracin
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bulunmamasi ve o zaman sisteme girmede problem yasadiklar1 ve uygulama ile sorulan
sorularin kapsaminin genisletilmesi gerektigi olmustur. Asagida 6grenci goriiglerinden

bazilarina yer verilmistir.

Ol “Socrative programi ile sorulan soru sayisi ¢ok az. Bence daha fazla
sorular sorulmali. Socrative ile yapian sorularin kapsami daha da
gelistirilmeli.”

02k “Dezavantaji varsa mesela herkes de tablet ya da telefon bazen

olmayabiliyor o zaman Socrative yapamiyoruz. Ben mesela sizin telefonu aldim.”

5. Ingilizce Disindaki Derslerde OYS Kulanim
Arastirmadaki baz1 dgrenciler ise Ingilizce dersi haricinde kullanilmasina gerek

olmadigini belirtmislerdir. Bu temaya iliskin kodlamalar Tablo 58’de sunulmustur.

Tablo 58. Diger Derslerde OYS’nin Uygulanmasi

Osrenci Goriigleri

Eglenceli oldugu i¢in olabilir
Ingilizce haricinde gerek yok
Sayisal derslerde olmaz
Sozel dersler igin olabilir

NN WK

Asagida 6grenci goriislerinden bazilarina yer verilmigtir.

Ol “Diger derslerde kullanilmasi bence ¢ok mantikli degil. Ingilizce
haricinde gerek yok bence.”

Arastirmaya katilan ogrencilere diger derslerde OYS kullanimina yo6nelik
diisiinceleri sorulmus ve genel olarak Ogrenciler sayisal derslerde kullanimin zor
olabilecegi, sozel derslerde kullanilabilecegi belirtilmistir. Asagida 6grenci goriislerinden

bazilarina yer verilmistir.

OS5Emeky “Sayisal derslerde kullamilmasini istemem ama sézel derslerde
kullanilabilir.”

O9rkek) “Diger derslerde sayisal derste faydasi olmayabilir. Ama sézel derslerde
iyi olabilir.”

Dersi eglenceli hale getirmesi sebebiyle bazi 6grenciler diger derslerde de

kullanilmasinin uygun oldugunu dile getirislerdir.

06y, “Olabilir. En azindan bir degisiklik olur. Kagit iizerinden yapmaktansa
daha zevkli teknolojiyi kullanarak ¢alismis oluruz”
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6. OYS Yonteminin Daha Verimli Olmasi i¢in Yapilmasi Gerekenler

Arastirmaya katilan Ogrencilere sistemin nasil daha iyi hale getirilebilecegi
sorulmus ve Ogrencilerin biiyiikk bir boliimii internet erisimine gerek olmadan, offline
olarak sistemin kullanilabilir hale gelmesinin daha iyi olacagini hem de bu sekilde zaman
kaybinin da yasanmayacagini belirtmislerdir. Bu temaya iliskin kodlamalar Tablo 59°da

sunulmustur.

Tablo 59. OYS nin lyilestirilmesine Yonelik Diisiinceler

Osrenci Goriigleri
Internete gerek olmadan offline olmali

Bu sekilde kalmali

Evden de kullanabilmek
Daha ¢ok soru sorulmali
Kullanim Kilavuzu olmal

a2 )

Asagida 6grenci goriislerinden bazilarina yer verilmistir.

02w “Internete gerek olmadan Socrative kullanmak daha iyi olur, ¢iinkii daha
hizli olur.”

O10Erkew “Ogretmene bence yerel bir ag saglanp ogrenciler bu sayesinde

internet olmadan da bu sekilde katilabilir.”

Goriismede Ogrencilerin yariya yakini sistemin bu sekilde 1yi oldugunu, herhangi
bir sekilde degisiklige gerek olmadigini sdylemistir. Bir 6grenci ise sistem ile daha fazla
soru sorulmasinin iyi olacagini, kulanim kilavuzunun da olmasinin gerektigini ve evden

de kullanilabilir hale getirilmesini belirtmistir.

OS5eneky “Bence énce kullanim kilavuzu olmast gerekir. Ayrica dgrencilere
daha ¢ok soru sorulmali daha ¢ok Socrative kullanilmalidir. Boylece daha
verimli olur diye diisiintiyorum. Ayrica evden de yapabilmeliyiz. Sadece sinifia
degil. Internet olamadan da kullansak iyi olur.”
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BOLUM V

TARTISMA

Bu arastrma OYS’nin 9. siif 6grencilerinin Ingilizce akademik basarilar1 ve
basar1 duygulari lizerindeki etkilerini incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Bu amag
dogrultusunda ontest-sontest kontrol gruplu deneysel desen ise kosulmus; OYS ve
gelistirilen test sorularindan yararlanma durumlarina gére bir deney iki kontrol grubu
olusturulmustur. Ayrica deney grubundaki Ogrencilerle arastirma sonunda yari
yapilandirilmis  goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda OYS’nin dgrencilerin
Ingilizce akademik basarilar1 ve basar1 duygulari iizerinde olumlu ve anlamli etkiler

gosterdigi bulunmustur.

OYS’nin Ingilizce Akademik Basaris1 Uzerine Etkisi

Deney ve kontrol gruplarinin 6ntest-sontest basari puanlari arasindaki fark deney
grubunun Ingilizce akademik basarisinin kontrol gruplarina gére anlamli derecede yiiksek
oldugunu gostermektedir. Kontrol 2 grubunda elde edilen bulgular kagit tizerinden soru
sormanin da akademik bagarida etkisinin olmadigini gostermektedir. Dolayisiyla burada
akademik bagar1 iizerindeki etkinin sorulan sorulardan ziyade OYS’nin ise
kosulmasindan kaynaklandigi goriilmektedir. Alanyazin incelendiginde pek ¢ok onciil
arastirmanin da benzer bigcimde OYS’nin akademik basariy: arttirdigina iliskin sonuglar
ortaya koydugu goriilmektedir (Addison, Wright ve Milner 2008; Alkaloit ve digerleri,
2015; Anderson ve Noland, 2010; Awedh ve digerleri, 2014; Barrett ve digerleri, 2005;
Bergtrom, 2006; Buil ve digerleri, 2016; Cain ve digerleri, 2009; Calamas, 2014;
Cardoso, 2011; Coca, 2013; Crouch ve Mazur, 2001; Cydis, 2011; D’Inverno ve digerleri,
2003; Greer ve Heaney, 2004; Fies ve Marshal, 2006; Han ve Finkelstein, 2013; Jones ve
digerleri, 2013; Laxman, 2011; Masikunis ve digerleri, 2009; Mayer ve digerleri, 2009;
Morgan, 2012; Mork, 2014; Poirier ve Feldman, 2007; Roush ve Song, 2013; Shaffer ve
Collura, 2009; Thomas ve Williams, 2010).

Alanyazinda OYS’nin &grencilerin yabanci dil 6grenmeleri iizerinde olumlu
etkiler meydana getirdigini ortaya koyan pek ¢ok arastirma bulunmaktadir (Agbatogun,
2013; Anderson ve Noland, 2010; Calamas, 2014; Celik, 2015; Greer ve Heaney, 2004;
Thomas ve Williams, 2010). Ornegin Celik (2015) iiniversite hazirlik 6grencileri ile
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Ingilizce kelime Ogrenme iizerinde OYS’nin etkililigi iizerinde yaptig1 calismada
OYS’nin etkili oldugunu ifade etmistir. Agbatogun (2013) OYS’nin dil 6grenen
ogrenciler tizerinde iletisim becerilerini arttirdigini, bu sayede hem konusma hem de
dinleme becerileri tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu ortaya koymustur. Arastirma
kapsaminda gergeklestirilen gdriismeler sonucunda dgrencilerin OYS’nin 6grendikleri

bilgileri hatirlarinda tutmalarinda etkili oldugunu ifade ettikleri goriilmektedir.

Bu arastirma orgiin egitim igerisinde 9. simf diizeyde ve 28 kisilik bir smifta
yiiriitiilmiistiir. Bu agidan bakildiginda kademe ve 6grenci sayisi gibi durumlarin deneysel
sonuclar {izerinde etkili olabilecegi diisiiniilebilir. Bununla birlikte Onciil c¢alismalar
OYS’nin akademik basariyr kademe, sinif, 6grenci sayis1 ve ders ortami (laboratuvar /
sinif) gibi degiskenlerden bagimsiz olarak arttirdigi ortaya koymaktadir (Chien ve Chang,
2016; Sevian ve Robinson, 2011).

Gerek onciil calismalar gerekse bu arastirmanm bulgulart OYS’den
yararlanmanin G6grencilerin akademik basarilarini  olumlu yonde gelistirdigini

gostermektedir.

OYS’nin Ingilizce Ders Duygular1 Uzerine Etkisi

Pekrun (2000) 6grenme ortaminda ortaya ¢ikan duygularin ¢ok yonli olgular
oldugunu, c¢ilinkii duygularin bilissel, duyussal, giidiisel ve fizyolojik bilesenlerden
olustugunu belirtmektedir. Bu bakisla duygular 6grenme siireglerini ve akademik bagariy1

anlamada onemli bir yol gostericidir (Pekrun, 2006, Peixoto ve digerleri, 2015).

Pekrun, Goetz, Tits ve Perry (1992)!nin da belirttigi gibi duygular gerek 6grenme
stireci gerekse sonuglari tizerinde oldukca 6nemli bir etkiye sahip; ancak bununla birlikte
genelde ihmal edilen bir degiskendir. Onciil galismalar bu noktada daha ¢ok sinav
kaygisina odaklanmakta (Akgiin ve digerleri, 2007; Aydin ve Zengin, 2008; Aydin, 2009;
Dursun ve Bindak, 2011; Hadfield ve Maddux, 1988; Kidson ve Hornblow, 1982; Manley
ve Rosemier, 1972; Nasser ve digerleri, 2007; Lowe ve Ang, 2014; Sahin ve digerleri,
2006; Zeidner, 2007) ancak 6gretim ortamlarinda olusabilecek 6fke, gurur, keyif, sikilma,
rahatlama, umut gibi pek ¢cok duygunun olasi etkilerini ihmal etmektedir. Bu noktada bu
aragtirmanin bulgular1 duygularin 6grenme ¢iktilar1 iizerindeki etkilerini ortaya

koymaktadir.
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Arastirmada OYS’nin dgrencilerin Ingilizce derslerine iliskin keyif duygulari
incelenmis ve OYS uygulamadan 6nce ve uygulandiktan sonra ders basar1 duygular:
Olgegi uygulanmigtir. Arastirma sonucunda deney grubunda Ogrencilerin keyif
duygularinda kontrol 1 grubuna kiyasla anlamli diizeyde farklilasmanin olmadigi, ancak
kontrol 2 grubuna gore anlamli diizeyde bir farkliligin oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin kagit iizerinden soru ¢ézmekten keyif almadiklar1 goériilmektedir. Ayrica
yapilan goriismeler sonucunda ogrencilerin tamami OYS ile derslerin daha keyifli
oldugunu, OYS’nin dersi eglenceli hale getirdigini ifade etmislerdir. Bu bulgu da nicel
yol ile elde edilen verileri destekler niteliktedir. Alanyazinda OYS uygulanan siniflarda
dersin daha keyifli oldugu, 6grencilerin derste hissettikleri stresi azalttig1 ve bdylece
OYS’nin keyifli bir ortamda ders islemeye olanak sagladig1 goriilmektedir (Filler, 2010;
McDonough ve Foote, 2015; Svetanant ve Nakazawa, 2014).

Arastirma sonucunda ders keyif duygusu daha yiiksek olan deney grubu
ogrencilerinin akademik basarilariin da kontrol gruplarina gore daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Kontrol deger kurami 6grenme ortamlarinda yasanilan olumlu veya
olumsuz duygularin 6grencilerin akademik basarilarin1 tahmin etmede birer gosterge
oldugunu dile getirmektedir (Pekrun, 2006). Bu bakisla arastirma bulgulari1 kontrol-deger
kuramini destekler niteliktedir. Alanyazinda keyif duygusunun 6grencilerin akademik
basarilarin1 tahmin etmede Onemli bir duygu oldugu, keyif duygusu yiiksek olan
ogrencelerin akademik basarillarinin da yiiksek olabilecegi tahminin yapilabilecegi

goriilmektedir (Ismail, 2015).

Arastirma sonucunda dgrencilerin OYS ile islenen derste sikilma duygularinin
deney grubunda kontrol 1 grubuna gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde azaldig,
ancak kontrol 2 grubuna gore anlamli diizeyde farklilik olmadig ortaya koyulmustur. Her
ne kadar 6grenciler derste soru ¢ozmeyi sevmese de teknolojik bir aletin devreye girdigi
OYS ile ders ogrenciler agisindan daha keyifli oldugu anlasilmaktadir. Dolayisiyla
OYS’nin &grencilerin derste sikilmamalari {izerinde etkili oldugu goriilmektedir. Ayrica
ders keyif duygusunda da oldugu gibi 6grencilerin olumlu duygularinin artmasi, olumsuz
duygularin ise azalmasi Ogrencilerin akademik yoOnden basarilar1 iizerinde etkili
olmaktadir. Nitel yoldan elde edilen veriler de OYS’nin ise kosulmasimin 6grencilerin
derste sikilmadan, dersi severek ve isteyerek katilmalarinda etkili oldugunu

gostermektedir.
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Arastirmada ders utanma duygusu agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir farklilagmaya rastlanmamistir. Ancak utanma duygusu puanlarinin degisimi
incelendiginde deney grubunda diger gruplara gore onemli sayilabilecek bir azalma
goriilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda OY S nin ise kosulmasinin derste utanma

duygusu lizerindeki etkisine yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamustir.

Ders gurur duygusu incelendiginde deney ve kontrol gruplar1 arasinda anlamli bir
farklilasmaya rastlanmamaistir. Ancak gurur duygusu puanlarinin degisimi incelendiginde
deney grubunda diger gruplara gére 6nemli sayilabilecek bir artma goze ¢arpmaktadir.
Yapilan alanyazin taramasinda OYS’nin ise kosulmasinin gurur duygusu iizerindeki

etkisine yonelik herhangi bir calismaya rastlanmamugtir.

Arastirmada ders 6fke duygusu agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda
anlaml bir farklilagmaya rastlanmamistir. Ancak 6ftke duygusu puanlarmnin degisimi
incelendiginde deney grubunda diger gruplara gore 6nemli sayilabilecek bir azalma goze
carpmaktadir. Yapilan alanyazin taramasinda OYS’nin ise kosulmasinin derste &fke

duygusu iizerindeki etkisine yonelik herhangi bir ¢aligmaya rastlanmamustir.

Arastirmada OYS’nin ise kosuldugu Ingilizce derslerinde 6grencilerin derse
yonelik umut duygusu incelenmis, deney ve kontrol gruplari arasinda OY S nin ders umut
duygusu {izerinde anlamli etkisinin olmadigi gorilmiistir. Bununla birlikte umut
duygusunun zamana gore degisimi incelendiginde deney grubu oOgrencilerinin umut
duygularinin kontrol 1 ve kontrol 2 grubuna gorece arttigi goriilmektedir. Yapilan
alanyazin taramasimda OY S’ nin ders umut duygusu iizerindeki etkisine yonelik herhangi

bir ¢calismaya rastlanilmamistir.

Arastirmada OYS’nin ders umutsuzluk duygusu iizerinde anlamli bir etkisinin
olmadig1 ortaya koyulmustur. Ancak ders umutsuzluk duygusunun zaman ve grup
degiskenine gore dagilimlar incelendiginde kontrol gruplarinin umutsuzluk duygularinin
zaman icinde arttig1, ancak deney grubunda azalma oldugu goriilmektedir. Bu sebeple
OYS’nin ise kosulmasmin dgrencilerin umutsuzluk duygusu iizerinde olumlu etkiye
sahip oldugu goriilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda umutsuzluk duygusu tizerine

yonelik herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamaistir.

Aragtirma sonucunda OYS’nin ders kaygi duygusu iizerinde gruplar arasinda

anlamli farklilasma bulunmamistir. Ancak ders kaygi duygusunun zaman ve grup
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degiskenlerine gore dagilimi incelendiginde kontrol gruplarina gorece deney grubu
ogrencilerinin ders kaygilarinin azaldigir goriilmektedir. Ayrica nitel yontem ile elde
edilen verilerden OYS’nin ise kosulmasmin Ogrencilerin kendilerini daha rahat
hissettirdigi, giidiilenmelerini arttirmada etkili oldugu goriilmektedir. Alanyazin
incelendiginde OYS’nin derste hissedilen stres ve kaygiy1 azalttig1, dgrenciler i¢in rahat
bir ortam sagladig1 ve boylece derse aktif olarak katilmalarinda rolii oldugu goriilmiistiir

(Svetanant ve Nakazawa, 2014; Chen ve digerleri, 2014).

Sonug olarak bu arastirmanin bulgular1 OYS’den yararlanmanin dgrencilerin ders

duygularini olumlu yonde gelistirdigini gostermektedir.

OYS Kullamiminin Ingilizece Sinav Duygulari Uzerindeki Etkisi

Arastirma sonucunda OYS ile dersin islendigi deney grubunda smav kaygismin
kontrol gruplarina gore anlaml diizeyde az oldugu goriilmiistiir. Sinav kaygisinin zaman
ve grup degiskenine gore degisimi de bu bulguyu destekler niteliktedir. Ayrica nitel yolla

elde edilen veriler OYS’nin égrencilerin smav kaygisini azalttigini ortaya koymaktadir.

Alanyazinda kayginin yabanci dil egitimi iistiinde dnemli bir roliiniin oldugu ve
kaygmin sebeplerinin genel olarak smavlar, olumsuz degerlendirmeler, 6gretmen
davraniglari, farkli 6grenme tipleri ve kiiltiirel ¢esitlilikler oldugu goriilmiistiir (Aydin ve
Zengin, 2008; Pekrun, 2006; Pishghadam ve digerleri, 2016). Alanyazinda dil siniflarinda
duygu kontroliiniin 6nemine deginilerek, o6grencilerin dinleme becerisinde 6fke,
konusmada eglenme ve gurur, dinleme ve konugmada utanma, yazma ve dinleme de
umut, sikilma ve umutsuzluk ve genel olarak tiim dil becerilerinde kaygili olduklarini

ortaya koyulmustur (Pishghadam ve digerleri, 2016).

Kontrol deger kuramina gore 6grencinin dnemli bir sinavda basarisizlig1 olasi
olarak gérmesi, bu basarisizliga verdigi 6nem ve kendisinin de bu basarisiz olma tehdidini
kontrol edemeyecegini degerlendirmesi 6grencide kaygiyr ortaya cikarir (Pekrun ve
Stephans, 2010). Arastirma sonucunda OYS’nin smav kaygisi iizerinde olumu etkisinin
oldugu, sonucunda da akademik basarilarinda Onemli bir etkiye sahip oldugu

goriilmektedir. Bu acidan arastirma bulgular1 Kontrol-Deger kuramu ile ortiismektedir.

Alanyazin incelendiginde OYS’nin yabanci dil derslerinde ise kosulmasinin

ogrencilerin hissettikleri yabanci dil kaygisim azaltti§1 bu sebeple OYS’ nin yabanci dil
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ogretiminde kullanilmasinin olumlu sonuglar verecegi goriilmiistiir (Svetanant ve
Nakazawa, 2014; Chen ve digerleri, 2014). Bunun sebebi olarak da sistem sayesinde
Ogrencilerin yapacagi yanlis cevabin diger arkadaslar tarafindan goriilmemesi, sadece
Ogretmenin buna erisebilmesi, Ogretmenin kimin yanlis yapip kimin yapmadigini
aciklamamasi, bu sebeple de dgrencilerin 6zgiir bir bigimde sorulara cevap verebilmesi
gosterilmistir. Boylece 6grencilerin hissedecegi kaygi, yanlis yaptig1 zaman sinif i¢inde
diger 6grenciler arasinda hissedebilecegi asagilanmiglik duygusu, utanma, 6fke ya da
korku hisleri bertaraf edilmis olur. (Chen ve digerleri, 2014; Gentry, 2009; Svetanant ve
Nakazawa 2014; Ohashi, 2015). Al-Khasawneh (2016) yabanci dil 6grenen 6grenciler
tizerinde yaptig1 bir arastirmada 6grencilerin biiyiik bir boliimiiniin degerlendirme ve
smav kaygist yagsadigini belirtmistir. Bu kayginin smif ortamin1 daha giidiileyici ve
ogrenmeyi destekleyici bir sinif ortami hazirlayarak giderilebilecegini, bu sebeple de
Ogretmenlerin yabanci dil siiflarinda kaygiyr azaltict 6nlemler almalar gerektigini
belirtmistir. Yiikselir (2014) 6grencilerin sinav dncesinde ¢ok kaygili olduklarini; bunun

sonucu olarak dgrencilerin Ingilizce 6grenmede isteksiz oldugunu ortaya koymustur.

Gerek onciil calismalar gerekse bu arastirmanmn  bulgulart OYS’den
yararlanmanin Ogrencilerin smav kaygisi iizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu

gostermektedir.

OYS’nin sinav rahatlama duygusu iizerinde etkisi incelendiginde gruplar arasinda
anlamli farklilagmanin oldugu ortaya koyulmustur. Kontrol ve deney gruplari
incelendiginde deney grubunda kontrol 1 grubuna gore anlamli bir azalma goriiliirken,
kontrol 2 grubuna gore farklilagsma goriilmemektedir. Bu durumun sebebinin Hawthorne
etkisinden kaynaklandigi, daha Once uygulanmayan bir durumun kendilerine
uygulanmasi  sebebiyle Ogrencilerin  kendilerini rahat hissetmemis olduklar
diisiiniilmektedir. Ayrica 6grenciler bir onceki yil TEOG sinavinit ve sinav hazirlik
siirecini  tecriibe etmislerdir. Bu sebeple ogrencilerin kendilerine sorularin
yoneltilmesinin sinav kaygisini hatirlattigi ve bu nedenle rahatlama duygularinda azalma
oldugu 6ngériilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda OY S nin ise kosulmasinin smav

rahatlama duygusu {izerindeki etkisine yonelik herhangi bir ¢alismaya rastlanilmamastir.

Arastirma bulgular1 smav gurur duygusu agisindan OYS’nin ise kosulmasmin
gruplar arasinda anlamli bir farklilasma yaratmadigin1 gostermektedir. Ancak gurur

duygusunun zamana gore degisimi incelendiginde deney grubunda diger gruplara gore
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onemli sayilabilecek bir artma oldugu goriilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda
OYS’nin ise kosulmasinin smav gurur duygusu iizerindeki etkisine ydnelik herhangi bir

calismaya rastlanilmamistir.

Aragtirma sonucu OYS’nin sinav keyif duygusu iizerinde anlamli etkisinin
olmadigin1 gostermektedir. Ancak keyif duygusu degisimi incelendiginde deney
grubunda kontrol gruplarina gére 6nemli sayilabilecek bir artma oldugu goriilmektedir.
Yapilan alanyazin taramasinda OY S’nin ise kosulmasinin sinav keyif duygusu iizerindeki

etkisine yonelik herhangi bir ¢calismaya rastlanilmamaistir.

OYS smav 6fke duygusu iizerinde anlaml bir fark yaratmamstir. Ancak smav
ofke duygusunun zamana gore gruplar arasindaki degisimi incelendiginde deney
grubunda diger gruplara gére 6nemli sayilabilecek bir azalma oldugu goriilmektedir.
Yapilan alanyazin taramasinda OY S nin ise kosulmasinin sinav 6fke duygusu iizerindeki

etkisine yonelik herhangi bir ¢aligmaya rastlanilmamastir.

Arastirmada sinav umut duygusu agisindan deney ve kontrol gruplari arasinda
anlamli bir farklilagmaya rastlanmamuistir. Sinav umut duygusunun zaman gore gruplar
arasindaki degisimi incelendiginde deney grubunda diger gruplara gore Onemli
sayilabilecek bir artma oldugu goriilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda OYS’ nin
ise kosulmasinin sinav umut duygusu iizerindeki etkisine yonelik herhangi bir calismaya

rastlanilmamastir.

Aragtirma sonucunda smav umutsuzluk duygusu agisindan deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlamli bir farklilagsmaya rastlanmamistir. Zamana gore sinav
umutsuzluk duygusu degisimi incelendiginde ise deney grubunda diger gruplara gore
onemli sayilabilecek bir azalma oldugu goriilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda
OYS’nin ise kosulmasinin sinav umutsuzluk duygusu iizerindeki etkisine yonelik

herhangi bir calismaya rastlanilmamistir.

Arastirmada sinav utanma duygusu agisindan deney ve kontrol gruplar1 arasinda
anlamli bir farklilagmaya rastlanmamistir. Ancak smnav utanma duygusu degisimi
incelendiginde deney grubunda diger gruplara gore 6nemli sayilabilecek bir azalma
oldugu gériilmektedir. Yapilan alanyazin taramasinda OYS’nin ise kosulmasinin smav

utanma duygusu tlizerindeki etkisine yonelik herhangi bir caligmaya rastlanilmamistir.
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Sonug olarak arastirma bulgulari1 OYS’nin ise kousulmasini sinav duygulari

tizerinde olumlu etkiye sahip oldugunu gostermektedir.

Ogrencilerin Ingilizce Derslerinde OYS Kullanimina iliskin Goriisleri

Akademik basar1, sinav ve ders duygulari iizerine OYS nin etkisinin diginda elde
edilen nitel veriler soncunda OYS nin verimli ders islemedeki roliiniin énemli oldugu ve
bu sayede dersin daha iyi 6grenildigi goriilmiistiir. Onciil calismalar incelendiginde
benzer bulgulara rastlanmis ve OYS ile dgrenmenin daha etkili oldugu goriilmiistiir
(Crouch ve Mazur, 2001; Svetanant ve Nakazawa, 2014; Yildirim, 2008). Elde edilen
nitel veriler sonucunda OYS’nin &grencilerin ders icinde dikkatini arttirdigi ve
dolayisiyla 6grencilerin performanslarinda da bir artis gerceklestirdigi anlasilmaktadir.
Onciil arastirma bulgularinin da bu sonucu destekler nitelikte oldugu goriilmiistiir
(Addison, Wright ve Milner 2008; Connor, 2009; Jain ve Farley, 2012; Kay ve LeSage,
2009; Presby ve Zakheim, 2006; Yildirim ve Kahraman, 2012).

Nitel verilerden hareketle OYS’nin 6grencilerin siif icende etkili bir sekilde
etkilesim kurmalarinda 6nemli bir iletisim kanali oldugu goriilmektedir. Onciil galisma
bulgular1 da bu sonucu destekler niteliktedir (Agbatogun, 2013; Alkaloit ve digerleri,
2015; Arcas ve digerleri, 2013; Aslan ve Seker, 2016; Barrett ve digerleri, 2005;
Caldwell, 2007; Cardoso, 2011; Crews ve digerleri, 2011; Cydis, 2011; DeBourgh, 2007;
Dervan, 2013; Fies ve Marshal, 2006; Gok, 2011; Kay ve LeSage, 2009; Patterson ve
digerleri, 2010; Penuel ve digerleri, 2007; Shaffer ve Collura, 2009; Siau, Sheng ve Nah,
2006; Yildirm ve Kahraman, 2012). Alanyazinda bu etkilesimi saglamanin ¢ogu
ogretmen i¢in ¢cok dnemli oldugu ve bu sistemin bunu saglamak i¢in kullanilabilecegini
belirtilmistir. Benzer sekilde OYS nin dil 6gretimi iizerine yapilan ¢alismalarda sistemin
kullaniminin 6grencilerin sinif i¢i 6grenci-6grenci ve Ogrenci-Ogretmen arasindaki
etkilesimi arttirdigi (Schmid, 2008; Svetanant ve Nakazawa, 2014; Chen ve digerleri,
2014), bu konuda o6grencileri cesaretlendirdigi (Chen ve digerleri, 2014) ve bdylece

ogrencilerin sinifta aktif birer katilimci olmalarini sagladigi gorilmistiir (Schimid, 2008).

OYS’nin &grencilerin giidiilenmesine yonelik etkisine bakildiginda alanyazinda
birgok ¢aligsmanin Sistemin dgrencilerin daha motive olmalarini sagladig: goriilmektedir
(Aslan ve Seker, 2016; Buil ve digerleri, 2016; Cardoso, 2011; Coca, 2013; Kay ve
LeSage, 2009; Mork, 2014; Yildirim ve Kahraman, 2012). Yabanc1 dil 6gretimi {izerine
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yapilan ¢alismalarda da sistemin Ogrencilerin giidiilenmesi lizerinde olumlu sonuglar
gosterdigi bulunmustur (Kaya ve Balta, 2016; Svetanant ve Nakazawa, 2014). Onciil
calisma bugularma paralel olarak bu arastirma sonucunda da OY S nin 6grencilerin derse
kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde etkili oldugu goriilmektedir. Nitel verilerden
hareketle baz1 dgrencilerin daha once Ingilizce derslerini sevmez iken OYS ile dersin

daha keyifli oldugunu diistindiikleri ve derse katilmak istedikleri goriilmektedir.

Arastirma sonucunda OYS’nin 6grencilerin derse aktif olarak katilimlarmi
arttirdig ortaya koyulmustur. Onciil birgcok ¢alismanin da bu bulguyu destekler nitelikte
oldugu goriilmektedir (Anderson ve Noland, 2010; Barrett, ve digerleri, 2005; Cardoso,
2011; Crews ve digerleri, 2011; Crouch and Mazur, 2001; Daniel and Tivener, 2016;
Dakka, 2015; DeBourgh, 2007; Kay ve LeSage, 2009; Keough, 2012; Laxman, 2011;
Mork, 2014; Roush ve Song, 2013; Stowell ve Nelson, 2007).

Nitel verilerden elde edilen sonuglara gére OYS nin dgrencilere hem kendilerini
hem de akranlarin1 degerlendirme firsat1 sagladigi ve bu sayede sinif i¢inde kendilerinin
durumunu goérmelerine yardimer oldugu goriilmektedir. Onciil galismalar da OYS’nin
ogrencilerin kendi performanslarmi fark etmelerinde, kendilerini ve akranlarini
degerlendirmelerinde ve sinif i¢inde kendisinin ne durumda oldugunu gdérmelerinde
onemli rolii oldugunu ortaya koymaktadir (Crews ve digerleri, 2011; Mork, 2014). Presby
ve Zakheim (2006) dgrencilerin sistem sayesinde 6z degerlendirme yaparak neyi 6grenip
neyl 6grenemediklerini gormelerinde etkili oldugunu, eksiklerini goérdiiklerini ve bu

sayede daha 1yi 6grendiklerini belirtmistir.

Elde edilen nitel verilerden hareketle 6grencilerin teknolojiyi sevdigi, teknolojik
araglar ile yapilan derslerde daha ilgili olduklar1 ve bu sebeple dersi severek, isteyerek
takip ettikleri soylenebilir. Alanyazinda hem 6grencilerin hem de gretmenlerin derste
bilgi iletisim teknolojilerinin kullanimina iligkin olumlu goriislere sahip olduklar1 (Aydin,
2013, Yiikselir, 2016 ve Baz, 2016), 6grencilerin derse aktif katilimini arttirdigi (Ahmad,
2012; Lee, 2000; Shyamlee ve Phil, 2012; Tabatabaei ve Gui, 2011; Uluc, 2012), egitim
ortamini 6grenci merkezli bir hale doniistiirdiigii (Ahmad, 2012; Koksal, 2004; Shyamlee
ve Phil, 2012; Tabatabaei ve Gui, 2011) gibi sonuglara rastlanmistir. Bu sebeple onciil
caligmalar arastirma bulgularmi destekler niteliktedir. Alanyazinda OYS nin artik cep
telefonlar1 araciligiyla da kullanilabilir olmasindan ve genclerin de zaten telefon

kullanmaya aligkin olmalarindan dolay1 daha etkin bir sekilde kullanilabilecegi dile

116



getirilmistir (Alkaloit ve digerleri, 2015; Hafakan ve Kodein, 2006). Arastirma soncunda

elde edilen bulgular alanyazin bulgularin1 desteklemektedir.

Zaman kullanim1 agisindan bakildiginda nitel goriisme sonucunda az sayida
ogrenci teknik sorunlar nedeniyle bazen zaman kaybi1 yasandigini dile getirseler de genel
olarak arastirma sonucunda OYS’nin zaman kaybina yol agmadig1 goriilmiistiir. Onciil
caligmalar da bu bulguyu desteklemektedir (Piriler ve Faldan, 2007; Andirsan ve
digerleri, 2012)

Arastirma sonucunda dgrencilerin  tamamimm OYS’ye yénelik olumlu
diisiincelere sahip olduklart ve sistemin derste kullanilmasimi destekledikleri
goriilmektedir. Onciil ¢alisma bulgularinda da 6grencilerin sisteme karsi goriislerinin
genel olarak olumlu oldugu gorilmistiir (Agbatogun, 2013, 2014; Cardoso, 2011;
Cheung ve digerleri. 2014; Kaya ve Balta, 2016; Sprauge, 2016).
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu arastirma ¢esitli kaynak ve perspektiflerden elde edilen verileri kullanarak

OYS’nin ortadgretim 9. sinif dgrencilerinin Ingilizce akademik basarilar1 ve basari

duygulari iizerindeki etkisini incelemekte; bdylece OYS ve Ingilizce 6gretimine iliskin

alinyazina anlamli katkida bulunmaktadir. Bu baglamda temel tartisma derste OYS

kullanimmnin basar1 ve basar1 duygularma etkilerininin yam sira dgrencilerin OYS

deneyimine iliskin bireysel yorumlar1 iizerine kurulmaktadir. Arastirma OYS’nin

ortadgretim diizeyinde ise kosulmasi ve basarinin yani sira basart duygularinin da hesaba

katilmas1 yonlerinden 6zgiindiir. Arastirmada asagidaki sonuglara ulagilmistir:

OYS’nin Ingilizce derslerinde ise kosulmasi yenilik etkisinin tesinde var olan
ogretim yaklagimlarina kiyasla ogrencilerin Ingilizce akademik basarilarinin

artmasinda etkili olmustur.

OYS’nin ise kosuldugu Ingilizce derslerinde &grenciler kagit iizerinden soru
yoneltilen kontrol 2 grubu oOgrencilerine gore kendilerini daha keyifli
hissetmislerdir. Dolayisiyla 6grenciler kagit {izerinden soru ¢ozmeyi keyifli
bulmamakta ancak ayni sorular OYS ile sunuldugunda ise bundan keyif
almaktadirlar. Nitekim uygulama sonucunda dgrenciler ile yapilan goriismelerin
sonucunda da dgrencilerin OYS ile ders islemeyi daha zevkli bulduklari ortaya

koyulmustur.

OYS 6grencilerin Ingilizce derslerinde hissettikleri kaygi duygusu iizerinde
anlamli derecede etkiye sahip degildir. Ancak genel olarak arastirma sonucunda
OYS’nin ise kosulmasinin grencilerin ders kaygi duygusu iizerinde olumlu
etkiye sahip oldugu goriilmektedir. Bu sebeple OYS nin ise kosuldugu derslerde

ogrenciler daha az kaygi hissetmislerdir.

OYS o6grencilerin Ingilizce derslerinde hissettikleri utanma duygusu iizerinde
istatiksel olarak anlamli derecede etkiye sahip olmasa da zamana gore utanma

duygusu degisimini olumlu yonde etkilemistir.
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OYS ders gurur duygular iizerinde istatiksel olarak anlaml etkiye sahip olmasa
da OYS kullamlmadan ders islenen siniflara gore dgrencilerin gurur duygusu

tizerinde olumlu etkiye sahip olmustur.

Ders 6fke duygular iizerinde OY'S istatiksel olarak anlaml1 etkiye sahip degildir.
Ancak ogrencilerin 6fke duygusunun degisiminde olumlu yonde etkiye sahip

olmustur.

OYS’nin ise kosulmasi &grencilerin ders sikilma duygulari iizerinde etkili
olmustur. Ogrenciler kagit kalem ydntemi ile soru sorulmasindan sikilirken OYS

ise kosuldugunda bu duygular1 azalmistir.

Ogrencilerin ders umut duygusuna iliskin olarak OYS istatiksel olarak anlamli
etkiye sahip olmasa da deney ve kontrol gruplari zaman ve grup degiskenine gore
karsilastirildiginda kontrol gruplarina kiyasla deney grubunun umut duygusunun

artiginin daha yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin ders umutsuzluk duygusuna iliskin olarak OYS istatiksel olarak
anlamli etkiye sahip degildir. Ancak c¢alisma sonucunda OYS’nin ise
kosulmasimmin umutsuzluk duygusu zerinde olumlu etkiye sahip oldugu

gorilmiistiir.

OYS ogrencilerin smav kaygilari iizerinde anlamli etkiye sahiptir. OYS ile

ogrencilere sorularin yoneltilmesi 6grencilerde sinav kaygisini azaltmaktadir.

Sinav rahatlama duygusu iizerinde ise OYS nin ise kosulmas1 sonucunda deney
grubu ile kontrol 1 grubu arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde
farklilasmanin oldugu, ancak deney grubu ile kontrol 2 gurubu arasinda farkin
olmadig1 goriilmiistiir. Burada OYS ve kagit iizerinden soru ¢dzen dgrencilerde
rahatlama duygusunun kontrol 1 grubuna gore daha az olarak bulunmasinin
sebebinin Hawthorne etkisinden kaynaklandigi diisiiniilmektedir. Ogrenciler
kendilerine uygulanan yeni bir durumdan dolayr rahat hissetmemis olabilirler.
Ayrica dgrencilerin TEOG smavindan yeni ¢ikmis olmalari ve bir 6nceki y1l sinav
hazirligi yapmalarinin da 6grencilerin rahatlama hislerindeki azalmanin sebebi

oldugu diisiiniilebilir.
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Ogrencilerin hissettikleri sinav gurur duygusu OY S nin ise kosuldugu gruplar ile
kontrol gruplar1 arasinda anlamli diizeyde farklilik gostermemistir. Ancak sinav
gururu duygusunun zaman ve grup degiskenine gore dagilimini inceledigimizde
OYS’nin ise kosulmasinin dgrenciler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu

sOylenebilir.

Ogrencilerin siav keyif duygusuna iliskin olarak OYS istatiksel olarak anlamli
etkiye sahip olmasa da deney ve kontrol gruplarinin zaman ve grup degiskenine
gore karsilastirdigimizda kontrol gruplarina gorece deney grubunun sinav keyif

duygusunun daha fazla oldugu anlagilmaktadir.

Ogrencilerin sinav 6fke duygulari iizerinde OYS anlamli bir etkiye sahip degildir.
Ancak zamana gore degisim incelendiginde OY S nin ise kosulmasinin geleneksel
yontem ile ders islenmesine gorece Ogrencilerin 6tke duygusunu azalttig

goriilmektedir.

OYS’nin ise kosulmas1 dgrencilerin smav umut duygular iizerinde anlamli bir
etkiye sahip degildir. Ancak zaman gore degisim incelendiginde OYS’nin ise

kosulmasinin 6grencilerin sinav umut duygusunu arttirdigr goriilmektedir.

Ogrencilerin sinava yonelik umutsuzluk duygusu ele alindiginda OYS’nin ise
kosulmasi1 anlamli derecede etkiye sahip olmamaistir. Ancak gruplarin umutsuzluk
duygular1 zamana gore karsilastirildiginda OYS nin olumlu etkiye sahip oldugu

gorilmektedir.

Smav utanma duygusuna ydnelik olarak OYS’nin ise kosulmasmin anlamli
derecede etkiye sahip olmadigi goriilmiistiir. Ancak zaman ve grup degiskenlerine
gbre smav utanma duygusunu incelendiginde OY S nin ise kosulmasi 6grencilerin

utanma duygusu tizerinde olumlu etkiye sahip olmustur.

Uygulama esnasinda internet altyapisi sebebiyle sistemde kopmalar yasandigi
ogrenci goriisleri ile belirtilmistir. Bu kopmalar da 6grencinin uygulamada

ilerlemelerinde zaman zaman aksakliklara yol agmustir.
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OYS ile deney grubu dgrencilerine yoneltilen sorularin kagit iizerinden verildigi
kontrol 2 grubuna kiyasla OYS’nin ise kosuldugu 6grenciler akademik basari
acisindan daha basarili olmuslardir. Bu sebeple kagit ilizerinden soru ¢ézmek

akademik basar1 iizerinde etkili olmamustir.
OYS 6grencilerin derse daha aktif bir sekilde katilmasinda etkili olmustur.

OYS égrencilerin derse kars1 giidiilenmeleri {izerinde etkili olmus ve dgrencilerin

derse baglanmalarini saglamistir.

Ogrenciler OYS ile islenen derslerde dgrendikleri bilgilerin daha kalict oldugunu

belirtmektedirler. Bu sebeple OYS &grencilerin grenmelerinde etkili olmustur.
OYS 6grenci-6grenci ve dgrenci-gretmen arasindaki etkilesimi arttirmastir.

Ogrencilerin OYS kullanimina yonelik diisiincelerinin olumlu oldugu ve sistemin

derste kullanilmasini destekledikleri goriilmiistir.

OYS’nin kullammi kolaydir, &grenciler 8 haftalik deney siireci boyunca

kullanimda herhangi bir zorluk yasamadiklarini dile getirmislerdir.
Oneriler

OYS’nin ise kosulmas1 dgrencilerin akademik basarilari iizerinde etkili olmustur.

Bu sebeple Ingilizce derslerinde akademik basariy1 arttirmak icin kullanilabilir.

OYS’nin ise kosulmasi 6grencilerin dersten keyif almalarinda etkili olmustur. Bu

sayede Ogrenciler sikilmadan dersi takip etmislerdir. Bu durum gz Oniinde

bulunduruldugunda Ingilizce derslerinde OYS 6grencilerin daha keyifli bir ortamda ders

islemelerine olanak saglamasi i¢in kullanilabilir.

OYS’nin ders i¢inde kullanilmas1 6grenciler tarafindan hissedilen sinav kaygisini

azaltict yonde etkisi olmustur. Bu agidan &grencilerin sinav kaygilarini gidermek igin

Ingilizce derslerinde kullanilabilir.

OYS ile yapilan derslerde dgrenciler derse aktif bir sekilde katilmislardir. Bu

sebeple dgrencilerin derse katilimlarini arttirmak icin Ingilizce derslerinde kullanilabilir.
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Ogrenci-6grenci ve dgrenci-6gretmen arasinda etkilesimi arttirmustir. Ingilizee
smiflarinda etkilesimin ¢ok yasandigi goz oniine alindiginda OYS’nin Ingilizce

derslerinde kullanilmasi Onerilebilir.

Bu arastirma 8 haftalik bir siire i¢inde ortadgretim 9. Simif 6grencileri ile
gerceklestirilmistir. Arastirmanin gegerliligini arttirmak i¢in benzer bir siire ve ¢alisma

gruplari ile farkli arastirmalar yapilabilir.

Arastirma Ingilizce dersinde gergeklestirilmistir ve gelecek calismalarda farkli

derslerde de sistemin etkililigi arastirilabilir.

Arastirmada OYS kullanimmin 6grencilerin ders ve sinav duygular iizerindeki
etkisi incelenmis, Ogrenme duygularina bakilmamistir. Gelecek arastirmalarda bu

duygulara da yer verilebilir.

Bu arastirmada OYS olarak “Socrative” kullanilmistir. Gelecek arastirmalarda

farkl1 OYS sistemleri kullanilabilir ve arastirmalarin sonuglar1 karsilastirilabilir.

Aragtirmada internet altyapisi sebebiyle bazi sikintilar yasanmistir. Bu sebeple

gelecek arastirmalarda internet gerektirmeyen baska OYS yazilimlari kullanilabilir.

Arastirmada basar1 duygusu olarak ders ve siav basar1 duygulart ¢aligilmastir.
Arastirmanin gegerlik ve gilivenirligini saglamak i¢in benzer duygulari arastiran

aragtirmalar yapilabilir.
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Ek 2. Simif Gozlem Formu

Go6zlem yapilan giin ve
saat

Gozlem yapilan sinif

Gozlem Boyutlari

Gozlemci Notlari

Sinifin fiziksel ortami

Ogrenci sayisi

Oturma Duzeni

Isi

Istk

Sinifin sosyal ortami

Ogretmen
ogrenci
etkilesimi

Ogrenci-6grenci
etkilesimi

Dese katilm

Ogrenci sorulari

Ogretmen
sorulari

Diger

Kullanilan Ogretmen
yontem ve teknikleri

Derse girig

Ders esnasinda

Ders sonunda

Kullanilan
degerlendirme
yontemleri

Derse giris
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Ders esnasinda

Ders sonunda

Zaman YOonetimi

Derse giris

Ders esnasinda

Ders sonunda

Sinif Yonetimi

Derse giris

Ders esnasinda

Ders sonunda
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EK 3. Basar1 Duygulari Olcekleri (Ders ve Siav Duygular1 Olgekleri)

DERSE iLiISKiN DUYGULAR OLCEGI

Sevgili 6grenciler, bu Olcek derslerde yasayabileceginiz duygulara yonelik maddeler
icermektedir. Olgekte yer alan sorulara yanit vermeden 6nce liitfen genellikle derslerde nasil
hissettiginizi hatirlayiniz ve hissettiginiz duygulari diisiinerek her maddeyi yanitlamaya galisiniz.
Ankete verdiginiz yanitlar tamamen gizli tutulacaktir. Sorulari bos birakmayiniz ve sadece tek bir

secenek isaretleyiniz. Calismamiza sagladiginiz katkidan dolayi tesekkiir ederiz.
ingilizce Ogretmeni, Yafes CAN
Yrd. Dog. Dr. Esma EMMIiOGLU SARIKAYA
Yrd. Dog. Dr. Salih BARDAKGCI
Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakdiltesi

I. Béliim: Kisisel Bilgiler

Bu bolimdeki sorulara litfen kisaca yanit veriniz.

I. B6liim: Ders Oncesi Duygular

Asagida derslerden 6nce nasil hissedebileceginize yonelik maddeler yer almaktadir. Litfen genel
olarak DERSLERDEN ONCE nasil hissettiginizi diisiinerek her maddeyi yanitlamaya calisiniz.
Kesinlikle Katilmiyorum icin 1’den Kesinlikle Katiliyorum igin 5’e kadar olgeklendirilmis olan
cizelgede verilen ifadeye katilma derecenizi ilgili rakamin bulundugu yuvarlagin icini doldurarak
belirtiniz.

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum
1 | Derse girmek icin sabirsizlanirim.
) Konuyu zaten anlamayacagim igin derse hazirlanmam
anlamsiz.
3 Dersten dnce bile konuyu anlayip anlayamayacagim
konusunda endiseleniyorum.
4 Konuyu anlayacagima dair kendime giiven duymam beni

derse motive ediyor.

5 | Bu derste bir¢cok sey 6grenmeyi dort gozle bekliyorum.

Cok gergin oldugum i¢in derse katilmamayi tercih
ediyorum.

7 | Derste kendime gliveniyorum.

Keske derse katilmak zorunda olmasam, ¢linki ders
beni 6fkelendiriyor.

9 | Derse karsi umut doluyum.

Derse girmeden 6nce bile konuyu anlamayacagim

10 gercegini kabulleniyorum.

Bu derse girerken motive oluyorum ¢linkii dersi heyecan

11 .
verici buluyorum.

Derse yeterince hazirlanip hazirlanmadigim konusunda
endiseleniyorum.
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13

Kendime olan glivenim derse hazirlanmam konusunda
beni motive ediyor.

14

Bu dersi diisinmek beni umutsuz hissettiriyor.

15

Derste benden beklentiler ¢ok fazla olabilir diye
endiseleniyorum.

16

Basarili olacagim Uimidi daha fazla gayret géstermemi
saghyor.

17

Dersi diisinmek beni huzursuz ediyor.

18

Umudumu kaybettigim icin derse girmeye enerjim yok.

19

Dersi diisiindtigimde midem bulaniyor.

20

Dersi takip edebilecegim konusunda iyimserim

21

Korkuyorum.

22

Konuyu anlayacagim konusunda hic umudum kalmadigi
icin derse gitmemeyi tercih ederim.

23

Derse 6nemli katkilarim olacagi konusunda umutluyum.
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Ill. Boliim: Ders Esnasindaki Duygular

Asagida ders esnasinda nasil hissedebileceginize yonelik maddeler yer almaktadir. Litfen genel
olarak DERS ESNASINDA nasil hissettiginizi diistinerek her maddeyi yanitlamaya c¢alisiniz.
Kesinlikle Katilmiyorum icin 1’den Kesinlikle Katiliyorum igin 5’e kadar olgeklendirilmis olan

cizelgede verilen ifadeye katilma derecenizi ilgili rakamin bulundugu yuvarlagin igini doldurarak

belirtiniz.
Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

24 | Derste olmaktan keyif aliyorum. O EOENEORECHES)

25 Diger 6grencilerin dersi benden daha fazla @ @ 16 |l® | &
anlayacagindan endiseleniyorum.

26 Ders ¢ok sikici oldugu igin dersten gikip gidesim D @ 16| ® | 6
geliyor.

57 Derste bir sey soyledigim zaman ylzim kizarmis gibi D @ 16 |® |6
hissediyorum.

28 | Derste kendimi sinirli hissediyorum. NN EEORECOHES)

29 | Zaman geg¢mek bilmediginden sik sik saatimebakarm. | ©® | @ | ® | @ | ®

30 Dersi takip edebilecegim icin kendimle gurur ONEOEEOREONES)
duyuyorum.

31 Konuyu anlamadigim igin kendimi dersten kopmus ve O @ 16 |l® | 6
pes etmis hissediyorum.

37 Dersten aldigim keyif beni derse katilmaya tesvik @ @ 16|l ® | 6
ediyor.

33 Dersin bitmesini bekleyemedigim igin O @ 16 |l® | 6
huzursuzlaniyorum.

34 Derste bir sey soyledigimde kendimi aptalca bir sey @ @ 16|l ® | 6
yapmis gibi hissediyorum.

35 | Derste geriliyorum. ® @ 10 ® 6

36 | Sikildim. ® @ 13 ® 6

37 | Konuyu anladigim icin kendime giiveniyorum. 1O |3 ® |06
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Derste bir sey soyledikten sonra keske yerin dibine

girseydim diyorum.

39 | Ofkemin icimde kabardigini hissediyorum. 1O |6 ® |06

20 Bu derste digerlerinden daha basarili oldugum igin O) @ 16| ® | 6
kendimle gurur duyuyorum.

41 Ders 6ylesine heyecan verici ki saatlerce sinifta oturup | @ @ 16 |l® | 6
o0gretmeni dinleyebilirim.

42 | O kadar sikildim ki uyanik kalmakta ¢ok zorlaniyorum. | @ | @ | ® | ® | ®

43 | Mahcup hissediyorum. NN EEORECHES)

44 | Dersin kalitesizligini diisiindiigiimde 6fkeleniyorum. ONEONEONECHEES)

45 | Derste ¢ok sikildigim i¢in esnemeye basliyorum. O NSO EBEORECOHES)

46 Derse 6nemli bir katki yaptigimda daha da motive D@ | ® | ® | 6
oluyorum.

47 | Kendimi iyi ifade edemedigim icin utaniyorum. ONECOEEORECHES)

48 | Umutsuz hissediyorum. NN EEORECHES)

49 Derse katilmaktan o kadar zevk aliyorum ki bu derse @ @ 16 |l® | 6
katilmak bana eneriji veriyor.

50 | Derste gerginim. ® @) @ @ ®

51 | Buders beni sikiyor. Q1@ | 3|6 |06

c5 Utandigim icin kendimi gergin ve ¢ekingen D @ 16 |® |6
hissediyorum.

c3 Derste yaptigim katkilardan dolayi kendimle gurur ONEOEREOREONES)
duyuyorum.

54 | Ofkemden 6tiirii derste huzursuz oluyorum. O EOENEORECHES)

c5 Bu dersi anlayabilecegime dair biitiin umudumu ONEOEEOREONES)
yitirdim.

c6 Yanlis bir sey sdylemekten korktugum icin derste D @ 16 |® |6
hicbir sey sdylememeyi tercih ediyorum.

57 Ders esnasinda tizerime bir agirlik ¢okuyor, kendimi OBNEONEOREONEO)
sirama gomuliyormusum gibi hissediyorum.

58 | Derste utanmis hissediyorum. ONNOEEOREONNC)

59 Ogrenmek zorunda oldugum biitiin gereksiz seyleri Q1@ 16 ® |6
distndigliimde gicik oluyorum.

60 Derste basarili oldugum zaman kalbim gururla ONEONEONECOHNEG)
garpiyor.

61 | Sikildigim icin kafam baska yerlerde. ONEOHREONECHES)

62 | Derste konustugum zaman kekelemeye basliyorum. O EOHREONECHES)

63 | Bu dersi oldukga sikici buluyorum. ORECOEEOREONNG)

64 Eger diger 6grenciler, benim dersi anlamadigimi ONEONESONEONEG)
bilseydi utanirdim.

65 Derste onemli bir seyi anlamadigimda kalbim hizla ONEONEORECOHNEO)
garpiyor.

66 Bu sikici derste bulunmaktansa baska neler ONEONESONEONEG)

yapabilecegimi distinlyorum.
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IV. Boliim: Ders Sonrasi Duygular

Asagida dersten sonra naslil hissedebileceginize yonelik maddeler yer almaktadir. Litfen genel
olarak DERSLERDEN SONRA nasil hissettiginizi distinerek her maddeyi yanitlamaya ¢alisiniz.
Kesinlikle Katilmiyorum igin 1’den Kesinlikle Katiliyorum igin 5’e kadar olgeklendirilmis olan

cizelgede verilen ifadeye katilma derecenizi ilgili rakamin bulundugu yuvarlagin icini doldurarak

belirtiniz.
Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

67 | Bir ders bittikten sonra hevesle diger dersi beklerim. ORECHEORECHES

68 Diger 6grenciler dersi benden daha iyi anladigi igin OREOREONEOCEEGO,
utaniyorum.

69 | Keske dgretmenleri azarlayabilsem. ORECHEORECHES

70 | Kendimle gurur duyuyorum. ORECHEORECHES

71 | Konuyu anladigim icin mutluyum. ORECEEORECHES,

29 Derste bir seyi anlamadigim zaman kimseye OREOBREONEONEO)
soylememeyi tercih ediyorum.

73 | Ofkeliyim. ORECRECRECHES,

24 Bence, bu konu hakkinda bildiklerimle gurur OREOREONEOHEO)
duyabilirim.

75 Kendimi o kadar umutsuz hissediyorum ki biitin ONEOREONEOHEG)
enerjim tikendi.

76 | Derse gittigime degdigi icin memnunum. ONEOREORECHES

77 Derste gosterdigim basarilardan gurur duydugum igin ORECOREONEOCNEG,
derse devam etmeye motive oluyorum.

78 Derse katilarak bosa harcadigim zamani OREOREOREOCHEEG,
disindigiimde gileden gikiyorum.

79 Okula devam etme konusunda kendimi umutsuz OREOREONEONEG)
hissediyorum.

80 Bu derste ne kadar basaril oldugumu arkadaslarima OBEOREOREOREO
anlatmak istiyorum.

Katilimiz igin tesekkiir ederiz.
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SINAVA iLiSKiN DUYGULAR OLCEGI

Sevgili 6grenciler, bu Olgek sinavlarda yasayabileceginiz duygulara yonelik maddeler
icermektedir. Olcekte yer alan sorulara yanit vermeden énce liitfen genellikle sinavlarda nasil
hissettiginizi hatirlayiniz ve hissettiginiz duygulari diigsiinerek her maddeyi yanitlamaya galisiniz.
Ankete verdiginiz yanitlar tamamen gizli tutulacaktir. Sorulari bos birakmayiniz ve sadece tek bir
secenek isaretleyiniz. Calismamiza sagladiginiz katkidan dolayi tesekkiir ederiz.

ingilizce Ogretmeni, Yafes CAN

Yrd. Dog. Dr. Esma EMMIOGLU SARIKAYA
Yrd. Dog. Dr. Salih BARDAKCI
Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Fakdltesi

I. Béliim: Kisisel Bilgiler
Bu bolimdeki sorulara litfen kisaca yanit veriniz.

II. B6liim: Sinav Oncesi Duygular

Asagida sinavlardan 6nce nasil hissedebileceginize yonelik maddeler yer almaktadir. Litfen
genel olarak SINAVLARDAN ONCE nasil hissettiginizi disiinerek her maddeyi yanitlamaya
cahisiniz. Kesinlikle Katilmiyorum icin 1’den Kesinlikle Katiliyorum icin 5’e kadar olgeklendirilmis
olan cizelgede verilen ifadeye katilma derecenizi ilgili rakamin bulundugu yuvarlagin igini
doldurarak belirtiniz.

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katihyorum

Sinavi dort gozle bekliyorum. 1@ || ® |6
Yeterince calisip calismadigim konusunda endiseliyim. | @O | @ | ® | @ | &
Sinavlarima blyik bir umut ve beklentiyle ¢calismaya ONEONEOREONES
basliyorum.

4 Sinava hazirlanmak igin yeterli zamanim olmadiginda ONEOREOREONEO
sinirlerim bozuluyor.

5 Sinav igin yaptigim hazirliklarla o kadar gurur ONEONEOREONEC
duyuyorum ki sinava hemen baslamak istiyorum.
Umutsuzlugum tim enerjimi yok ediyor. ONEOREOREONEO
Sinavda basarisiz olmanin ne kadar utang verici 1@ |16|l® |6
oldugunu diisiinmek bile istemiyorum.

8 Sinava ¢alismak hosuma gittigi icin gereginden D1 |16|® |6
fazlasini calismaya hevesliyimdir.

9 Sinavda iyi bir seyler yapacak yetenege sahip olmam 1@ |16l ® |6
konusundaki biitliin umutlarimi kaybettim.

10 | Mideme kramplar giriyor. 1@ |16|® |6

11 | Her seyin yolunda gidecegi konusunda iyimserim. 1@ |16l ® |6

12 | Ogrenmem gereken konularin fazlahg beni ONEONEOREONEO
sinirlendiriyor.

13 | Sinav konusunda o kadar umutsuzum ki calismayabile | @ | @ |® | @ | ®
baslayamiyorum.
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14 | Sinav olmadan dnce sabirsizlaniyorum.

15 | Sinavdan 6nce kendimi gergin ve rahatsiz
hissediyorum.

16 | Yeteneklerimin yeterli olacagina dair bliyiik umudum
var.

17 | Tim umudumu yitirdigim icin sinavda higbir sey
yapmamayi distiniyorum.

18 | Bilgimi gbstermeyi dort gézle bekliyorum.

19 | O kadar gerilirim ki keske sinava girmeme sansim olsa
diye distnlrim.

20 | Sinav hazirhgimin yeterli oldugu konusunda kendime
oldukga gliveniyorum.

21 | Sinav konusunda oldukga iyimserim.

22 | Basarili olmayi dort gozle bekledigim icin ¢cok siki
calistyorum.

23 | Sinav ile ilgili umudum olmadigi icin moralim bozuk.

24 | Sinavin ¢ok zor olup olmayacagi konusunda
endiseliyim.
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25 | Kendime olan giivenim sinava daha iyi hazirlanmam
icin beni motive ediyor.

Il Boliim: Sinav Esnasindaki Duygular

Asagida sinav esnasinda nasil hissedebileceginize yonelik maddeler yer almaktadir. Liitfen genel
olarak SINAV ESNASINDA nasil hissettiginizi dislinerek her maddeyi yanitlamaya calisiniz.
Kesinlikle Katilmiyorum icin 1’den Kesinlikle Katiliyorum igin 5’e kadar 6lgeklendirilmis olan
cizelgede verilen ifadeye katilma derecenizi ilgili rakamin bulundugu yuvarlagin i¢ini doldurarak
belirtiniz.

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

26 | Sinav olmaktan keyif aliyorum.

27 | Sinavi gecip gecemeyecegim konusunda
endiseleniyorum.

28 | Basariyl umut ederek sinava daha fazla gayret
gosteriyorum.

29 | Sinavin basinda kalbim giim giim atiyor.

30 | Ne kadar gayret etsem de sinavda basarili
olamayacagimi diisiinmeye basladim.

31 | Ofkeleniyorum.

32 | Sanirim, bilgimle gurur duyabilirim.

33 | Cok gerginim.

34 | Pes etmis gibi hissediyorum.

35 | Ellerim titriyor.

36 | Sinava yeterli bir sekilde hazirlanamadigim icin
kendimden utaniyorum.

37 | O kadar geriliyorum ki sinavin bitmesini
bekleyemiyorum.

38 | Sinav esnasinda kendime ¢ok glivenirim.

OO O 0|9l BB Q) B
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39 | Sinavda ¢ikan sorularin adil olmadigini dislinliyorum.
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40 | Sorularin benim icin ¢ok zor oldugunu fark etmeye O EONEONECENG)
basladim.
41 | Bilgim ile gurur duymam sinav igin beni O 1|6 ® |06
gayretlendiriyor.
42 | Sinav esnasinda panikliyorum. O EONEONECENG)
43 | Oylesine titkendim ki hic enerjim kalmadi. O 1|6 ® |6
44 | Asagilanmis hissediyorum. O EONEONECENG)
45 | Sinavla basa c¢ikabildigim icin mutluyum. O 1@ |6 | ®
46 | O kadar kaygilaniyorum ki sinav disinda herhangi bir O 1@ |6 | ®
yerde olmayi isterdim.
47 | Sorulari dogru cevaplayabilecegime inancimi yitirdim. ONEOEEORES) ®
48 | O kadar utaniyorum ki kacip saklanasim geliyor. O 1@ |6 | ®
49 | Bence sinav keyifli bir miicadeledir. OO |6 | ® |6
50 | Umutsuz hissediyorum. OO 6 | ® |06
51 | Utandigim icin nabzim hizli atiyor. O 1@ |6 | ® ®
52 | Sorulari yanlis yaptigim icin utaniyorum. O 1@ |6 | ® ®

IV. Boliim: Sinav Sonrasi Duygular

Asagida sinavlardan sonra nasil hissedebileceginize yonelik maddeler yer almaktadir. Litfen
genel olarak SINAVLARDAN SONRA naslil hissettiginizi distinerek her maddeyi yanitlamaya
¢ahisiniz. Kesinlikle Katilmiyorum icin 1’den Kesinlikle Katiliyorum igin 5’e kadar olgeklendirilmis
olan cizelgede verilen ifadeye katilma derecenizi ilgili rakamin bulundugu yuvarlagin igini
doldurarak belirtiniz.

Kesinlikle Kesinlikle
Katilmiyorum Katiliyorum

53 | Ogretmenin not verme yéntemine sinirleniyorum. Q1@ |0 |® |6
54 | Sinav sonuglarimi aldigimda kalbim gururla carpiyor. OBNECOHREOREONES)
55 | Midemde hissettigim rahatsizlik sinav sonrasi Q1@ |03 |® |6

kayboldu.
56 | Utanmis hissediyorum. OBNECOHREOREONES)
57 | Sinavin hakkindan geldigim icin kendimle gurur ONEONEOREONNO)

duyuyorum.
58 | Kalbim zevkle hizli atiyor. ONEONEOREONEO)
59 | Oldukga sinirliyim. ONEONEOREONNO)
60 | Basarim hakkinda distinmek beni gururlandiriyor. OBNECOHREOREONES)
61 | Artik rahat bir nefes alabilirim. ONEONEOREONNO)
62 | Notlarimdan utaniyorum. ONEONEOREONEO)
63 | Cok hafiflemis hissediyorum. ONEOREONEONES)
64 | imkan olsa 6gretmeni azarlamayi isterdim. OBNECOHREOREONES)
65 | Sinavdan sonra kendimle ¢ok gurur duyarim. ONEOREONEONES)
66 | Rahatlamis hissediyorum. OBNEOHREOREONES)
67 | Koti bir not aldigimda 6gretmenimin ylzinebirdaha | @ | @ | ® | @ | ®

bakmamayi tercih ederim.
68 | Ofkem yiiziinden kan beynime sicriyor. OBNEOHREOREONES)
69 | Kendimden olduk¢a memnunum. Q1@ |03 |® |6
70 | Sonunda tekrar gllebiliyorum. OBNECOHREONEONES)
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71 | Keske 6fkemi 6zgtirce ifade edebilsem. ONEONEOREONNO)
72 | Sinavdan bir sampiyon edasiyla ¢ikiyorum. OBNECOHREOREONES)
73 | Ozgir hissediyorum. ONEONECORECHES)
74 | Diger kisiler kotl notlarimi goriince yliziim kizariyor. ONEONEOREONEO)
75 | Sinavdan sonra ¢ok mutlu oluyorum. ONEONEOREONNO)
76 | O kadar sinirlenirim ki yizim kipkirmizi oluyor. ONEONEOREONEO)
77 | Kendimle gurur duyuyorum. Q1@ |0 |® |6

Katilimiz igin tesekkiir ederiz.
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EK 4. Yar:1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular:

1. Bu dénem Ingilizce dersleri nasil gecti, derste neler yaptiniz, anlatabilir misiniz?

2. Bu dénem aldiginiz ingilizce dersi ile daha 6nce aldiginiz ingilizce derslerini
karsilastirir misiniz?

-Sinif ortami1 agisindan
-Etkilesim acisindan
-Zaman kullanimi agisindan

3. Ingilizce dersinde socrative (OYS) kullanmanin sizin i¢in avantajlari var miydi,
acgiklar misiniz?

-Ogrenme

-Hatirlama

-Dese katilim

-Tutum-Motivasyon

-Etkilesim (6grenci, 6gretmen)

-Dikkat

-Geribildirim / Kendi performansini fark etme

4. Ingilizce dersinde socrative (OYS) kullanmanin sizin i¢in dezavantajlar1 var miydi,
acgiklar misiniz?

-Teknik acidan
-Kullanim kolaylig1 a¢isindan
-Zaman kayb1 agisindan
-Diger
5. Diger derslerde de socrative (OYS) kullanmak istemisiniz, agiklaymiz?

6. Sizce Ingilizce derslerinde socrative (OYS) kullanimi nasil daha iyi hale getirilebilir?
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Ek 5. Basari Testi

5. Where are Mary and Judy from?

L A ?
B: Tim’s got it.
Name | Age | Country | Belonging
Ali 15 Turkey Blue wallet
Tom 16 France Brown hat
Jane 14 UK Black eraser
Tim 17 USA Purple
umbrella

A) Is Tim from USA?

B) Where does Tim From?
C) Who has an umbrella?
D) Who hasn’t wallet?

E) Is Tim young or old?

A) Has he got a book?

B) What has he got in his hand?
C) Have you got a dictionary?
D) Have you got a car or not?
E) Who has a new car?

3. A: Who has got blue eyes in your family?
B .

A) My sister lives abroad.

B) My father has.

C) Yes, my little nephew has.

D) Blue eyes and red hair is my favourite.
E) My brother is.

Read the passage and answer the 4" and 5t
questions.

Dear Mum,

I have just come to my summer school in London.
It is in the centre of the city in a big building. My
fist day at the school is amazing. | have a lot of
friends. One of them is Mary from Spain. She is
fourteen years old and has got big brown eyes.
She has got two brothers. She is friendly and
funny. Judy is from Germany and she is at the
same age with Mary. She is friendly, too. Our
teacher, Mrs. Bayley, is very helpful and speaks
English fluently. She is from Manchester, the UK.
She is forty-one years old. | am very happy to be
here.

Best wishes.
Clara

4. Where is Clara now?

A) She is at the party.

B) She is in Germany.

C) She is in Manchester.

D) She is in Spain.

E) She is at a summer school in UK
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A) Mary is from Spain and Judy is from

Germany.

B) Mary and Judy are from London.
C) They are from Spain.

D) Judy and Mary are from Germany.
E) Mary and Judy live in Manchester.

Find the best choice for the given blanks.
(Questions 6 to 8)

Dear mum and dad!

It

is great here in Japan. The hotel is perfect but
() The Japanese are
also very lovely. Now | am in Tokyo and it (7)
............................. I love here. Sushi is very

famous food here and it is very delicious.

I miss you a lot.

(€] J— /|
Tim
6. A) the weather is too cold.

10.

B) Tokyo is the capital city.
C) I learned Japanese
D) it is fantastic place
E) we are having great time

. A)is very bad hotel

B) is friendly and great

C) is spicy and pretty good food
D) is rally lovely friend

E) has many historical places

A) People here are friendly

B) The food is very bad.

C) We are spending our days on beach.
D) Hope to see you soon

E) | am exploring new places

A s ?
B: Itis a small room. | share it with my

sister. There are two beds and two lambs
in it. The walls are blue. | love it so much.

A) Where is the kitchen in your house?

B) Can you tell me something about your
room?

C) Why you share your room?

D) Is your living room near the kitchen?

E) Where are Sue and Tim?

A
B: Yes, it is near my house.

A) Where is the bank?

B) Is there a traffic problem in your
neighbourhood?

C) Has your house got a big hall?

D) Is there a bank in your neighbourhood?

E) Are there historical buildings?




T because New
York is very crowded and | think it is
unsafe.

A) Antalya is more modern than New York

B) | think New York isn’t colder than
Antalya

C) New York is not better than Antalya to
live

D) Buildings are more modern in istanbul

E) Tokyo is modern city of Japan

12. USaK iS «ivvieiiiiiiininceiiananns
Burdur Usak
Population 104875 242566
Area 5341 km? 6887 km?
Architecture | Modern old
buildings buildings
Climate average average
yearly yearly
temp. 13 temp. 12
°C °C

A) smaller than Burdur

B) more modern than Burdur
C) isn’t noisier than Dubai

D) more crowded than Burdur
E) hotter than Burdur

Read the passage and answer the questions
13- 14.

Hi,

How are you Linda? | miss you all. This is our third
week in Sivas. It is OK but | miss London because
all my friends are there. Let me describe my new
neighbourhood. We live in a nice place and a very
green area. Sivas is smaller than London. Life is
lively here but | sometimes miss the hustle and
bustle of London, but life is cheaper, quieter and
safer here London is difficult to live in. It's one of
the ancient cities of Turkey. My school is very
close to our house. | go to school on foot. It is so
fun. My new school is nicer than the old one. There
are a lot of sports facilities in our school. I'm in the
school basketball team. -Last but not the least, my
room is better here. I'm sure you will love it. Linda,
why don’t you come and visit us! Let me call you
and plan it together.

See you soon!

Jane xXxx

13.SIVAS cuiiiiiii i,

A) s livelier than her own city
B) is busier than London

C) is difficult to live in

D) is not a cheaper city

E) is as bustle as London
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A) doesn’t miss her home town
B) thinks her friend will love Sivas
C) doesn’t plan to return back

D) studies in London

E) plans to go London

15. Which sentence is wrong according to
the passage?

A) Sivas is safer than London.

B) London is more expensive than Sivas.
C) Jane’s new school is better.

D) Jane’s room is better in London.

E) Life is livelier in London.

Look at the chart below and answer the
questions (16 — 17).

Ankara | Konya Kars
Populatio | 5.271.0 | 2.161.0 | 289.78
n 00 00 6
Area 24,521 38,873 9,594
km? km? km?
Architectu | New New Old
re Building | Building | Buildin
S S gs
Climate Average | Average | Averag
yearly yearly e
temp. temp. yearly
12 °C 11°C temp. 5
°C
16. ANKarais ......ccoceveiiiiiiiiin e

A) smaller than Kars
B) more modern than Konya
C) colder than Konya
D) more crowded than Konya
E) larger than Konya

17. Which sentence is correct according to the
table?

A) Konya isn’t larger than Kars

B) Ankara is colder than Konya

C) Kars is not more crowded than Konya
D) Ankara is not more crowded than Konya
E) Karsis more modern than Konya

18. Your friends invite you to go trekking in
the afternoon but it is too hot and so you don’t
want to go. How do you express your opinion
to them?

A) Trekking is my best free time activity. | will
join you.

B) |don'’t think itis a bad idea.

C) In my opinion trekking is not a good idea
for now.

D) Iwantto join you. It will be perfect activity.

E) To me, itis a good idea. What time will be
go?



19.

20.

21.

22.

Sarah can’t stand thrillers and horror
movies because - - - -

A) the scenes are really fantastic

B) the actors always win the Oscar Awards
C) the plots are real and they are his thing
D) they have blood and fight on scenes

E) those kinds of movies are great
A ?

B: I think at ten thirty.

A) Shall we meet at half past ten?

B) Can you tell me the date of your
birthday?

C) How about seeing the new film on
Thursday?

D) Its sound great. | will join you.

E) What time does your math class start?

Al L ?

B: At about seven p.m.

A)  What do you usually do on the Net?

B) How often do you visit your mum?

C) How many hours do you spend on the
Net?

D) Whattime do you usually read book?

E) Whatdo you usually like doing at seven?

A ?

B: At nine fifteen p.m.

Tom'’s timetable of the week
Mon. Tues. Wed. Thur | Fri.
S
7:30 12.05 In the 10.3 | All
Have Have mornin | 0 day
Breakfa | lunch g go Watc | study
st with gym ha at the
friends Movi | librar
€ y
20.45 17.15 In the 21.1 | 21.05
Watch Havea | evenin | 5 Meet
basketb | barbec | ggoto | Have | with
all ue concer | dinn friend
match t er s
out
with
famil
y
A) When does Tom go gym?
B) What time does he have a dinner?
C) What time do they have a barbecue?
D) Does he meet his friends at nine?
E) Do they have dinner on Wednesday at

nine?
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23 A ?

24,

25.

B: It is cheaper and fast.

A)
B)
C)
D)

Why do you prefer sending e-mail?
How often do you send text message?
Who watches romantic films?

When do you usually contact with your
friends?

E) Why do you watch comedy films?

£ ?
B: Yes, he does because it is relaxing.

A)
B)
©)

How often does he do origami?

Does he prefer playing chess?

What does he prefer doing in his free
times?

Why he prefers collecting things?

Does he really keen on exhausting
spports?

D)
E)

One of your friends invites you to a
birthday party but you have to finish your
project. You want to refuse and say:

A) | think it is fantastic.

B) Oh thanks, | would love to.

C) I really like to join the party.

D) | would love to but | have another plan.
E) Itis a good idea.

26. A: | have two tickets for the pop concert

tonight. What about going together?
B: That would be great. .......................
What time will we meet?

| think it is unbearable.

| actually dislike pop music.

| hope you do better things next time.
| have nothing better to do.

| am sure you will can’t stand it.

27. Your friend invites you to a party. But you

have another plan. What do you say to
refuse his invitation?

A) | hope you feel better soon.
B) Sounds good but I'm busy.
C) It will be great to join.

D) Sure, | would like to.

E) | promise | will be there.



Read the blog and answer 20% and 21st
questions.

THE REVENANT

“The Revenant” is one of the best of 2015 and it’s
an action thriller. Leonardo Di Caprio finally an
Oscar winner with this movie.

It's an excellent film of survival in the wild. It takes
place in the 1800’s. It has a great cast, especially
Leonardo Di Caprio and Tom Hardy. The scenes
are breath-taking. | highly recommend this film if
you are a real adventure addict. “The Revenant”
takes you to another time and place. | mean you
don’t just watch “The Revenant”, you experience
it. This film keeps you on the edge of your seat.
The director Alejandro G. Innaritu, ‘Hollywood’s
King of Pain’, makes everybody believe the
impossible

28. When does the story take place in “The
Revenant”?

A) Itis about survive in the wild.

B) It takes place in the nineteenth century.
C) It take place in wild forest.

D) It makes you believe the event.

E) The plotis very ordinary.

29. Does the author
Revenant”? to watch?

recommend “The

A) Yes, she advises but if you are an
adventure addict.

B) Yes, itis unpopular film.

C) The film is not a good one.

D) The author gives some advices.

E) You will be addict to watch it.

BUCKET LIST

“Bucket List” is a 2007 American comedy-drama
film directed by Rob Reiner and starring Jack
Nicholson and Morgan Freeman. It is about two
old men with terminal cancer. They stay in the
same hospital room and become friends. They
make a list of things they want to do before they
“kick the bucket” and their amazing journey starts.
The plot is quite ordinary but | still enjoyed it. |
think it is a great movie about friendship. | give it
two thumbs up. It makes you both laugh and cry
at the same time. If you look for a feel-good
movie, | definitely recommend it

30. What is the plot of “Bucket List”?

A) ltis a comedy-drama film

B) Itis about two man making list of things
they want to do before dying.

C) The film’s plot is about starring Jack
Nelson and Morgan Freeman.

D) The film makes you laugh and also cry
at the same time.

E) After you watch it you feel better.
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THE INTERN

The story takes place in Brooklyn. Ben Whittaker
is a 70-year-old lonely man. He is bored with his
life. He plays golf, goes to movies, reads books
and does yoga to fill his time, but something is still
missing. He decides to work again and gets a job
at an online fashion site. After a while, he works
as an assistant for Jules Ostin, the owner of the
company. Life is really hard for Jules, she has lots
of problems, but Ben helps her through her
problems. | think it is a modern fairy tale with an
unrealistic story. It's a romantic story without the
romance.

Two Oscar winner stars, Robert De Niro and
Anne Hathaway, have the lead roles, but the
result is just a feel-good movie. This movie is a
bomb. You shouldn’t waste your time seeing it.

31. What is the plot of “The Intern”?

A) Itis about an old man wanting to do new
things in his boring life

B) Itis a kind of romantic film and you will
like it.

C) The plot of film is not worth to watch.

D) The film is modern fairy tale and worth
to watch.

E) The plot of the film is so boring.

32. You watched a new movie with your friend
yesterday evening. The film was really
boring. Now you write about it on your
blog and say;

A) The plot of the film is not worth to watch.

B) It was a romantic comedy and about an
old woman who wants to go on a
journey.

C) The film was worth to see. | recommend
you to watch it.

D) Itwas breath-taking. You have to go and
see it.

E) The plot of movie is not an ordinary.

33. You watched a sci-fi last and liked it last
weekend and tell your friends about it on
your blog. You write;

A) You can’t stand watching it.

B) The film was not an ordinary. Go and
see it.

C) It was unrealistic. Not worth to watch.

D) The plot was annoying.

E) | hate the plot of film.



34.

35.

36.

37.

Tom’s Blog.

The film | watched yesterday night was
a romantic comedy. The film has a
great cast, especially Tom hardy and
Angalina Jolie. The scenes are breath-
taking and | highly recommend this

Good LUCK!

Sifre (dogdugunuz giin /ay /ayakkabi
numaraniz / soyadinizin ilk harfi):

film if you like comedy films.

1 A B C D E
........................................................ 5 A B c 5 E
A) You can’t stand watching it. ‘Z 2 E g g E
B) This film keeps you on the edge of your 5 A B C D £

seat.
C) Lets’s not go to watch it. 6 A B c D E
D) It was an ordinary romantic comedy. 7 A B c D E
E) The plot was annoying. g 2 g g g E
You want to see the new film about an 10 A B C D E
astronaut going to Mars to live there. You 11 A B C D E
think it is amazing and write your friend 12 A B C D E
to invite him to go and watch it. 13 A B C D E
14 A B C D E
A) What about go and watch a romantic film 15 A B C D E
tonight? 16 A B [ D E
B) Shall we go and watch an amazing sci-fi 17 A B C D E
this evening? 18 A B C D E
C) How about stay at home and watch a 19 A B C D E
comedy? , 20 A| B | C | D ]| E
D) Le? s watch a westgrn together tonight. 21 A B o) D E
E) Sci-fi is my favourite but | don’t want to 22 A B c D E
A watch this film. 53 A B C D E
B: That would be great. | will come. What gg 2 g g g E
time will we meet? 6 A 5 c 5 E
A) 1 will go and watch a comedy film tonight. 27 A B c D E
Do you want to join me? 28 A B c D E
B) The new film about dinosaurs is very 29 A B c D E
boring. What do you think about it? 30 A B c D E
C) What type of movies do you prefer? 31 A B C D E
D) My friend invite me his party but | don't 32 A B Cc D E
want to go. 33 A B C D E
E) Romantic comedy films arent my 34 A B C D E
favourite. | don’t prefer to watch them. 35 A B C D E
36 A B C D E
You want to watch a comedy film and you 37 A B C D E

see a new film poster. You want to go and
watch with your friend. How do you invite?
A) Comedy films are my favourite. What
about you?

Horror films are not my favourite. Do you
like them?

Why you refuse to come with me?

The comedy films are best to watch but
| am too busy nowadays to watch.

This evening there is a good comedy
film. What about to watch it?

B)

C)
D)

E)
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Ek 6. Belirtke Tablosu

BELIiRTKE TABLOSU

z
-5} < A
ER > % =
T = S g Kazanimlar =
*LE S -
Z
1 be able to ask and answer about their personal belongings
Uygulama 2 1
3
Analiz 4 be able to find specific information in a simple text about
5 jobs/nationalities/countries. 1
6 be able to write simple sentences and phrases (a postcard,
Uygulama | 7 an e-mail or a hotel registration form) 1
8
9
Uygulama | 10 be able to ask about and describe their neighbourhood
11 2
Uygulama | 12 be able to compare people, places and objects around
Analiz 13 them. 2
14 | be able to read a simple text for specific information about
Analiz 15 their neighbourhood/city etc. 2
z Analiz 16 be able to compare cities in different countries/Turkey 2
< 17
-
< 18 be able to express their opinions about free time activities
= Uygulama | 19 3
= Uygulama | 21 be able to ask about and tell the time and the date 3
A 22
23 be able to make preferences about their hobbies and free
Uygulama | 24 time activities 3
25
Uygulama | 26 be able to accept and refuse an invitation 3
27
Analiz 28 be able to scan film reviews on blogs to decide which 3
29 movie to see
Analiz 30 3
31 be able to find the main idea of a text about movies
32
Uygulama | 33 be able to write their opinions on a blog 3
34
35 be able to write short text messages to invite their friend
Uygulama | 36 for a movie 3
37
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Ek 7 Basar1 Duygular1 Olgegi icin Mail Yoluyla Alinan izin

From: Reinhard Pekrun <pekrun@Imu.de>

Date: Sat, Apr 1, 2017 at 7:31 PM

Subject: RE: request for using AEQ

To: rperry@cc.umanitoba.ca, esma emmioglu <esma.emmioglu@gmail.com>, thomas.goetz@uni-konstanz.de
Ce: yafes can <yafescan@gmail.com>, Salih BARDAKCI «salihbardakci@hotmail.com:»

Dear Dr. Emmioglu,

thank you for your interest in the AEQ. Enclosed please find the

manuals for the AEQ and the AEQ-Mathematics, and please fesl free to use
the instruments for your research purposes.

Best wishes for your work,

Reinhard Pekrun

Dr. Reinhard Pekrun

Professor of Psychology

Dpt. of Psychology, University of Munich
80802 Munich, Germany

Phone: +49 80 2180 5149

Email: pekrun@imu.de

Honorary Professor

Institute for Positive Psychology and Education
Australian Catholic University

Strathfield, NSW 2135, Australia
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EK 8. Basar1 Duygular1 Ol¢egi Uyarlama Calismalari i¢in Gerekli izinler

osﬁﬂu% T.C.
v . s s m
il Y SIVAS VALILIGI egtimde

1l Milli Egitim Miidiirliigi c'l ; <

Bl OO
“harekat
Sayr : 92255297-605.01-E.6116705 02.05.2017
Konu: Arastirma izni
(Yafes CAN)
VALILIK MAKAMINA

ligi  :a)Gaziosmanpasa Universitesi Rektorligii Ogrenci isleri Daire Baskanhginin
21/04/2017 Tarihli ve 56314351-302.99-E.6486 Sayili Yazis1.
b)Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
07/03/2012 Tarihli B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 Sayil1 2012/13 No’lu Genelgesi.
c)Valilik Makaminin 21/10/2016 Tarih ve 92255297-605-E.11777707 Sayih
Onayi1.

Gaziosmanpaga Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisti Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Yafes CAN, "Ogrenci
Yamt Sisteminin Ortadgretim Oprencilerinin Ingilizce Derslerindeki Basanlan ve Bagan
Duygular1 Uzerine Etkileri" konulu tez galismasi kapsaminda, ilimiz Merkez Ilgede bulunan
asagida isimleri belirtilen okullarin 6grencilerine yonelik anket caligmasi yapmak
istemektedir.

flgi (a) yazi ekindeki anket calismasi, Valilik Makammin flgi (c) Onay1 ile
olusturulan Arastirma Degerlendirme Komisyonu tarafindan incelenmis olup ¢aligmanin,
egitim Ggretimin aksatilmamas: kaydiyla Ilimiz Merkez ilgede bulunan asagida isimleri
belirtilen okullarin 6grencilerine uygulanmasinda bir sakinca goriilmemektedir.

Onaylarimza arz ederim.

Miicahit GUL
Miidiir a.
Sube Miidiirii
OLUR
02.05.2017
Mustafa ALTINSOY
Vali a.

Milli Egitim Miidiirii

S.NO |[OKUL ADI S.NO |OKUL ADI
1. Yenisehir Anadolu Lisesi 4. Selguk Anadolu Lisesi
2. Atatiirk Anadolu Lisesi 5. Cumbhuriyet Anadolu Lisesi
3. Sivas Fen Lisesi 6. Prof.Dr.Necati Ersen SBL
Mubsin Yazicioglu Bulvar No:23 SIVAS Bilgi igin: L. KELDAL / Sef
Elektronik Ag:http://sivas.meb.gov.tr Tel:0 346 2284800/132
Eposta:arge58(@meb.gov.tr;istatistik58@meb.gov.tr Faks:0 346 2270639
Bu evrak giivenli elektronik imza ile imzalanmustir. http://evrak meb.gov.tr adresinden a2d2-ec08-3848-b5ff-9afc kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 10. Basar1 Duygulari Olcegi ve Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorular
Uygulamak I¢in Gerekli Izinler

e e Soye TR S AAARRI
* BENF3IYRSH=*

T
GAZIOSMANPASA UNIVERSITEST

Egitim Bilimleri Enstitiisti Midirligi

Sayt  :71584433-044/
Konu :Anketler (Yafes CAN)

EGITIM BILIMLERT ANA BILIM DALI BASKANLIGINA
flgi:  Ogrenci Isleri Sube Miidiirliigii; 16/08/2017 Tarihli, 38714 sayili yaz1.

Anabilim Dalmiz Egitim Programlar: ve Ogretim Bilim Dals yiiksck lisans dgrencisi
Yafes CAN"'In (Danigman: Yrd.Dog¢.Dr. Esma EMMIOGLU SARIKAYA, II Danigman:
Yrd.Dog¢.Dr. Salih BARDAKCI) " Ogrenci yamt Sisteminin Ortaégretim Ogrencilerinin
ingilizce Derslerindeki Basarilar1 ve Basar1 Duygular1 Uzerindeki Etkileri” baglikls tez
caligmas: kapmasimda talep ctmis oldugu uygulama izin istcginin uygun olduguna iligkin ilgi
yazi ve ckleri yazimiz ckinde génderilmistir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

e-imzahdir
Dog. Dr. Nail YILDIRIM
Enstitii Miidiiri

EXK:
Tlgi yaz1 ve ckleri (8 sayfa)

DAGITIM

Egitim Bilimleri Ana Bilim Dali
Bagkanligima

Yrd.Dog.Dr. Esma EMMIOGLU
SARIKAYA

Yrd.Dog.Dr. Salih BARDAKCI

Gaziosrmanpasa Universitesi Tashciftlik Kampiist Egitim Fakdltesi Kat:1 Ayrintilli bilgi i¢in irtibat: N.Karshgil Mermur
Tel: 0(356) 2521616 Faks: 0 (356) 2521609
E-Posta: ebilen@gop.edu.tr Elektronik ag: http://ebilen.gop.edu.tr

Bu belge 5070 sayih Elektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince guvenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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T.C.
GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGU

Ogrenci Isleri Daire Bagkanlig

Sayr  :56314351-044/
Konu :Anketler (Yafcs CAN)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi: &) Enstitii Sckreterligi; 28/07/2017 Tarihli, 35718 say:l1 yaz.
by Sivas Tl Milli Egitim Midirliigi. 08/08/2017 tarihli ve 11949760 sayili yazi.

flgi "a" yazimz Tokat Valiligi Il Milli Egitim Miidiirliigii'ne iletilmis olup, cevabi ilgi
"b" vazi surcti ve ckleri ilisikte gdnderilmigtir.
Bilgi ve geregini rica cderim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Hanifi VURAL
Rcktér Yardumeis:

EK:
Ilgi "b" vazi ve ckleri

Tasligiftlik Yerleskesi 60150 Tokat/Turkive Ayrintili bilgi icin irtibat: N.Ardahanl Sef
Tel: {0356)252 16 19 Faks: (0356)252 15 12
E-Posta: ogrenci@gop.adutr  Elektronik ag: ogr.gop.edutr
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Tarih ve Sayi: 15/08/2017-18561

\eBiTin TG,
F Q‘% SIVAS VALILIGI
i\udij il Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 :9225529-605.01-E.11949760 08.08.2017

Konu :Arastirma [zni
(Yafes CAN)

. N . LN

............................................................ MUDURLUGUNE

ilgi a)Gaziosmanpasa Universitesi Rektorligii Ogrenci isleri Daire Baskanliginin 28/07/2017
tarihli ve 11767 sayili yazisi
b)Valilik Makaminin 07/08/2017 Tarihli ve 92255297-605.01-E.11901708 Sayili
Onay1.
¢)Milli Egitim Bakanhgi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
07/03/2012 Tarihli B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 Sayil1 2012/13 No’lu Genelgesi.

Gaziosmanpaga Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dali Yiiksek Lisans Ogrencisi Yafes CAN'n, "Ogrenci
Yamt Sisteminin Ortadgretim Ogrencilerinin ingilizce Derslerindeki Basarilan ve Basan
Duygulari Uzerindeki Etkileri" bashkli proje ¢alismasi kapsaminda, onayli bir omegi
Miidiirligiimiizde muhafaza edilen veri toplama araglariin, géniilliiliik esas olmak kaydiyla
ilimiz Merkez Yenisehir Anadolu Lisesi 9. ve 10. Siuf ogrencilerine yoénelik anket
uygulamasi Valilik Makaminin ilgi (b) onay: ile uygun gériilmis olup onay érnegi yazimiz
ekinde génderilmistir.

Soz konusu aragtirma calismasimin bitiminde, aragtirma yapan kisi tarafindan sonug
raporunun bir érneginin CD ortaminda Miidiirliigiimiize gonderilmesi hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini arz/rica ederim.

Ahmet SEVIM
Milli Egitim Miidiir V.
EK :lgi (b) Onay Ornegi (1 Sayfa)

DAGITIM : s
Geregi Bilgi 3
- Gaziosmanpaga Uni. Rektorliigii -Yenigehir Anadolu Lisesi Miidiirliigiine )
& ey
i utfi KELDAL
Sef
4 v
Mubsin Yazicioglu Bulvari No:23 Merkez SIVAS Aynintih bilgi igin: LKELDAL-Set
Llektronik AZ: www.meb.gov.tr Tel: (0 346) 228 4800 - 132
c-posta butceSRi@'meb.gov .tr Faks: (0 346) 22706 39

Bu evrak gidvenlhi elektronik imza ile imzalanmistir, https://evraksorgu.meb.gov.tr adresinden ed47-cdd0-3bf3-888¢c-67a4 xodu ile teyit ediebilir
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& ‘-,t SIVAS VALILIGi eé"me o
“ il Milli Egitim Miidiirligi _'l .
K J ~ hareket
Say1 : 92255297-605.01-E.11901718 07.08.2017
Konu: Arastirma izni
(Yafes CAN)

VALILIK MAKAMINA

llgi  :a)Gaziosmanpasa Universitesi Rektorliigii Ogrenci isleri Daire Baskanhginin
28/07/2017 Tarihli ve 56314351-730.08.03-E.11767 Sayili Yazisi.
b)Milli Egitim Bakanhgi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigiiniin
07/03/2012 Tarihli B.08.0.YET.00.20.00.0-3616 Sayili 2012/13 No’lu Genelgesi.
c)Valilik Makaminin 21/10/2016 Tarih ve 92255297-605-E.11777707 Sayili
Onay1.

Gaziosmanpaga Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri Anabilim Dali
Egitim Programlan ve Ogretim Bilim Dali Yiksek Lisans Ogrencisi Yafes CAN, "Ogrenci
Yamt Sisteminin Ortadgretim Ogrencilerinin ingilizce Derslerindeki Basarilan ve Bagan
Duygulari Uzerindeki Etkileri" konulu tez ¢alismasi kapsaminda, ilimiz Merkez ilgede
bulunan Yenigehir Anadolu Lisesi 9. ve 10. simf dgrencilerine yonelik anket ¢alismasi
yapmak istemektedir.

flgi (a) yazi ekindeki anket caligmasi, Valilik Makaminin flgi (c) Onay1 ile
olusturulan Arastirma Degerlendirme Komlsyonu tarafindan incelenmis olup ¢alismanin,
egitim ogretimin aksatilmamasi kaydiyla ilimiz Merkez ilgede bulunan Yenisehir Anadolu
Lisesi 9. ve 10. simf 6grencilerine uygulanmasinda bir sakinca goriilmemektedir.
Onaylariniza arz ederim.

Celal KARAHAN
Miidiir a.
Midiir Yardimcisi

OLUR
07.08.2017

Ahmet SEVIM
Vali a.
Milli Egitim Midir V.

o3 ©b
N
—.{»TT'
sef
.
Muhsin Yazicioglu Bulvar No:23 SIVAS Bilgi i¢in: L. KELDAL / Sef
Elektronik Ag:http://sivas.meb.gov.tr Tel:0 346 2284800/132
Eposta:argeS8a@ meb.gov.triistatistik38@meb.gov .1r Faks:0 346 2270639
Bu evrak givenli elektronik imza ile imzal hitps meb.gov.ir ad eaeb-a77e-39e5-ba53-c661 kodu ile teyu edilebilir
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Ek 11. Yazarm Ozgecmisi

OZGECMIS
Adi Soyadi Yafes CAN
Kisisel Bilgiler Uyrugu: TC
Dogum Tarihi ve Yeri: 26.11.1982 / Golhisar
Iletisim Bilgileri E-Posta: yafescan@gmail.com
Ogrenim Bilgileri  Ilkokul: 1988-1993 Yesildere Ilkokulu

Ortaokul: 1993-1996 Yesildere Ortaokulu
Ortadgretim: 1996-2000 Golhisar Siiper Lisesi

Lisans: 2000-2005 Anadolu Universitesi A¢ikdgretim
Fakiiltesi Ingilizce Ogretmenligi Lisans Programi

Is Deneyimi

2005-2006: Burdur / Gélhisar Camkdy ilkdgretim Okulu
Ingilizce Ogretmeni

2005-2006: Burdur / Gélhisar Halk Egitim Merkezi Ingilizce
Ogretmeni

2005-2006: Burdur / Cavdir Halk Egitim Merkezi Ingilizce
Ogretmeni

2006-2009: Sivas / Yildizeli Atatiirk Ilkdgretim Okulu ve
Yildizeli Halk Egitim Merkezi Ingilizce Ogretmeni

2009-2011: Sivas Kiligaslan IIkogretim Okulu ve Sivas Halk
Egitim Merkezi Ingilizce Ogretmeni

2011-Halen: Sivas Yenisehir Anadolu Lisesi Ingilizce
Ogretmeni
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