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ONSOz

Egitim, yeni kusaklarin toplum yasaminda yerlerini almalar1 i¢in gerekli bilgi,
beceri ve anlayislarin sistematik olarak kazandirildigi bir siirectir. Bu siireg, ailede
baslayip okullarda devam etmektedir. Ulkemizde zorunlu egitim, ilkokul ile
baslamaktadir. Buna gore egitimin ilk adimi olan ilkokul birinci sinifta, egitim ve

ogretimin temelinde yer alan okuma-yazma 6gretimi yapilmaktadir.

Ulkemizde, ozellikle kirsal kesimlerin bir gercegi olan birlestirilmis smif
uygulamasi, birden ¢ok grubun bir araya getirilerek egitim ve O0gretim faaliyetlerinin
stirdiiriildiigii bir uygulamadir. Birlestirilmis sinif uygulamasi birinci siniflar1 da igine
almaktadir. ilkokuma ve yazma 6gretimi ile 6zdeslesmis olan birinci siniflarin aldiklar:
egitim biiylik 6nem arz etmektedir. Bu sebeple arastirma birlestirilmis siniflarda verilen

okuma ve yazma Ogretimi iizerine hazirlanmistir.

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan sinif dgretmenlerinin, okuma ve yazma
ogretimi hakkindaki goriislerini ortaya koyan bu arastirma, kendisinden once yapilan
arastirmalarin aksine birlestirilmis siniflarin sadece olumsuz yonlerine odaklanmamastir.
Hazirlanan yar1 yapilandirilmig goriisme formu sayesinde 6gretmenlerin gordiigi hem
avantajli hem de dezavantajli yonlere dikkat ¢ekmistir. Boylece arastirma, birlestirilmis
siniflar hakkinda olumlu gériilen yonlerin 6rnek olmasini, olumsuz goriilen yonlerin ise

diizeltilmesini ve iyilestirilmesini hedeflemistir.

Bu calismanin birinci boliimiinde problem durumuna, problem cilimlesine, alt
problemlere, arastirmanin amacina, arastirmanin onemine, sayiltilara, sinirhiliklara ve
tanimlara yer verilmistir. Ikinci boliimde ise kavramsal ger¢eve adi altinda arastirmanin
konusuna yonelik olarak yapilan literatiir taramas1 bulunmaktadir. Aragtirmanin tigiincii
boliimiinde arastirma modeli, calisma grubu, 6l¢me araglari, veri toplama siireci ve
verilerin ¢oziimlenmesi yer almaktadir. Dordiinci bolimde ise arastirmanin alt
problemlerine iliskin bulgular ve yorumlar bulunmaktadir. Aragtirmanin besinci ve son
boliimiinde ise arastirmadan elde edilen bulgular dogrultusunda ¢ikarilan sonuglara ve

bu sonuglara gore hazirlanan 6nerilere yer verilmistir.
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OZET

BIRLESTIRILMIS SINIFLARDA ILKOKUMA VE YAZMA OGRETIMINE
ILISKIN OGRETMEN GORUSLERI

Demir Cetin, Pervin
Yiiksek Lisans Tezi, Temel Egitim Ana Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Mehmet Karatag
Nisan, 2019,xiv+97 Sayfa

Aragtirmanin amaci, birlestirilmis siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin,
ilkokuma ve yazma Ogretimi siirecine iliskin goriislerini ortaya koymaktir. Bu sebeple
arastirma, ¢ok sayida koyili bulunan bir ilce genelinde yapilmistir. Bu ilgeye bagli olan
koylerde egitim Ogretim faaliyetleri yaygin olarak birlestirilmis sinifli ilkokullarda
yurutilmektedir.

Bu arastirma, nitel arastirma yaklasimlarindan fenomenoloji (olgubilim,
goriingiibilim) deseni ile hazirlanmistir. Aragtirma siirecinde goriisme teknigi igin yari
yapilandirilmis bir goriisme formu hazirlanmigtir. Bu form kapsaminda, 2017-2018
egitim Ogretim yilinda, Sivas ili Yildizeli ilgesine bagli olan kdy ve kasabalardaki
birlestirilmis simifli ilkokullarda gorev yapan 20 siif 6gretmeni ile goriigiilmiistiir. Bu
20 o6gretmeninin okutmakta oldugu smiflar, birinci sinifi da igine alan birlestirme

tiriindeki siniflar (1-2, 1-2-3, 1-2-3-4 vb.) olarak se¢ilmistir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formu ile toplanan veriler, arastirmaci tarafindan
yazili hale getirilmistir. Yazili veriler, igerik analizi yontemiyle analiz edilip kodlar
belirlenmistir. Bu kodlar, ¢esitli temalar altinda birlestirilmistir. Temalara ait kodlar,

katilimcilar ve frekanslar tablolar haline getirilip yorumlanmastir.

Arastirmanin amacina hizmet etmesi i¢in hazirlanan sorulardan elde edilen
sonuglar, goriisme formundaki soru sirasina gore verilmistir. Sonuglara gore, sinif
ogretmenlerinin birlestirilmis simiflarda ¢ogunlukla akran o6gretimini kullandigr ve
birinci siniflarin bireysel c¢alisma becerilerinin yetersiz oldugu goriilmiistiir. Bununla
beraber birinci sinif Tiirkge dgretimi programinin 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan
uygun bulunmadigl ve ogretmenlerin tamaminin dik temel yaziyr tercih ettigi tespit

\



edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin ¢ogunlugunun MEB tarafindan dagitilan kitaplart
yetersiz buldugu ama defter uygulamasindan memnun kaldiklart ortaya ¢ikmistir. Alt
problemlere yonelik olarak ortaya ¢ikan son sonuca gore birlestirilmis siiflarda sinif igi
donanimin ve Kkirtasiye malzemelerinin yetersiz oldugu goriilmistir. Eklenen bu
sorulardan ortaya ¢ikan sonuca gore, 0gretmenlerin ¢ogunun daha once hi¢ miistakil
smif okutmadigi, okutanlarin da genellikle birlestirilmis smifi bir dezavantaj olarak
gordiigli belirlenmistir. Bununla beraber, ilkokuma ve yazma 6gretimi dersinin diger

derslere kiyasla hem {istiin hem de zayif yanlarinin bulundugu da ortaya ¢ikmistir.

Anahtar Kelimeler: Birlestirilmis Simiflar, ilkokuma ve Yazma Ogretimi
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ABSTRACT

TEACHER OPINIONS ON THE FIRST READING AND WRITING
EDUCATION IN THE MULTIGRADE CLASSES
Demir Cetin, Pervin
Master’s Thesis, Department of Basic Education
Thesis Supervisor: Associate Dr. Mehmet Karatas
April, 2019, xiv+97Page

The aim of the study is to reveal the opinions of the primary school teachers
working in the multigrade classes about the first reading and writing education process.
For this reason, the search was carried out in a region where there were many villages
and in these villages educational activities were carried out in the primary schools with

multigrade classes.

This research was prepared with phenomenology pattern which is one of the
qualitative research approaches. A semi-structured interview form was prepared for the
interview technique in the process of the search. Within the scope of this form, 20
primary school teachers working at primary schools with multigrade classes in the
villages and towns of Yildizeli district in Sivas in the 2017-2018 Academic Year were
interviewed. The classes in which these 20 teachers worked were selected as the

multigrade classes including (1-2, 1-2-3, 1- 2-3-4 etc.) the first grade.

The data collected by the semi-structured interview form were textualized by the
researcher. The written data were analyzed by content analysis method and the codes
were determined. These codes were combined under various themes. The codes,
participants and frequencies belonging to the themes were turned into the tables and

they were interpreted.

The results obtained from the questions prepared for the purpose of the research
were given in the order of the questions in the interview form. According to the results,
it was seen that the primary school teachers mostly used peer teaching in the multigrade

classes and that the individual study skills of the first grades were insufficient. At the
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same time, it was determined that the first grade Turkish language teaching program
was not suitable according to the majority and that all of the teachers preferred the
vertical basic writing.In addition, it was found out that the majority of the teachers
found insufficient the books distributed by the Ministry of National Education, but they
were satisfied with the notebook implementation. According to the final result for
subproblems, it was seen that classroom equipment and stationery materials were
insufficient in the multigrade classes. According to the results of these questions, it was
determined that the most of the teachers had never worked in a single class before, and
that the ones who worked in these classes generally considered multigrade classes as a
disadvantage. In addition, it was understood through that the first writing and reading

education has both weakness and strength in comparison with the other classses.

Keywords: Multigrade Classes, First Reading and Writing Education
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BOLUM I
GIRIS

Bu aragtirmada birlestirilmis siniflarda ilkokuma ve yazma o6gretimine iliskin,
sinif 0gretmenlerinin goriisleri yer almaktadir. Bu bdliimde arastirmanin problemi, alt
problemler, arastirmanin amaci, aragtirmanin Onemi, sayiltilari(varsayimlari),

sinirliliklari, tanimlar ve kisaltmalarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Tiirkiye’de anayasa ile giivence altina alinmis temel hak ve 6zgilirliikklerden bir
tanesi de egitim hakkidir. Anayasa’nin 42.maddesinde “Kimse, egitim ve 6grenim
hakkindan yoksun birakilamaz. Ilkdgretim, kiz ve erkek biitiin vatandaslar icin
zorunludur ve devlet okullarinda parasizdir. Devlet, maddi imkanlardan yoksun bagarili
Ogrencilerin, 6grenimlerini siirdiirebilmeleri amaci ile burslar ve bagka yollarla gerekli
yardimlar1 yapar. Devlet, durumlar1 sebebiyle 6zel egitime ihtiyaci olanlar1 topluma

yararli kilacak tedbirleri alir.” ifadesi yer almaktadir.

10 Aralik 1948 tarihinde Birlesmis Milletler Genel Kurulu’nda, ardindan da 6
Nisan 1949 tarihinde Tiirkiye’de kabul edilen Insan Haklari Evrensel Bildirgesi’nde
egitim hakki giivence altina alinmistir. Bildirgenin 26.maddesinde “Herkes egitim
hakkina sahiptir. Egitim, en azindan ilk ve temel egitim asamasinda parasizdir.
[Ikdgretim zorunludur. Teknik ve mesleki egitim herkese aciktir. Yiiksekdgretim,
yeteneklerine gore herkese tam bir esitlikle agik olmalidir. Egitim, insan kisiligini tam
gelistirmeye ve insan haklarina temel Ozgiirliiklerine saygiyr giiclendirmeye yonelik
olmalidir. Egitim, biitiin uluslar, 1irklar ve dinsel topluluklar arasinda anlayis, hosgorii ve
dostlugu 6zendirmeli ve Birlesmis Milletler’in baris1 koruma yolundaki ¢alismalarini

gelistirmelidir. Cocuklara verilecek egitimin tiiriinii se¢gmek, oncelikle ana ve babanin

hakkidir.” ifadeleri bulunmaktadir.

Egitim hakki, egitime erisim hakkimi da kapsamaktadir. Bu bilgiler
dogrultusunda bireylerin egitime erisimini saglamak devletlerin gorevidir. Bu kapsamda
tilkemizde de ¢alismalar ve dnlemler mevcuttur. Milli Egitim Temel Kanunu’nda (1973)
yer alan 2.bolimanin 8.maddesine gore egitimde bazi diizenlemeler yapilmistir. Buna
gore egitimde kadin ve erkek arasinda, firsat ve imkan esitligi saglanir. Maddi

imkanlardan yoksun olan, basarili 6grencilerin en yliksek egitim kademelerine kadar



Ogrenim gormelerini saglamak amaciyla parasiz yatililik, burs, kredi ve baska yollarla
gerekli yardimlar yapilir. Ozel egitime ve korunmaya muhtag ¢ocuklari yetistirmek igin

ozel tedbirler alinir.

Egitimde firsat ve imkan esitligini saglamak ve egitime erisimde bireyler
arasindaki dezavantajlar1 giderebilmek amaciyla farkli uygulamalar bulunmaktadir. Bu
uygulamalar ikili egitim, pansiyonlu egitim, normal egitim ve tagimali egitim seklinde
siralayabiliriz. Tirk egitim sisteminde Orgiin egitimdeki uygulamalardan birisi de

birlestirilmis siniflardir.

Milli Egitim Bakanligi’nin 24.07.2014 tarihli Resmi Gazete’de yayinlanmis olan
29072 sayih Milli Egitim Bakanligi Okul Oncesi ve Ilkdgretim Kurumlari
Yonetmeligi’nin 6.maddesinin ‘b’ bendinde “Egitim-6gretim yil1 igerisinde ¢ocuk sayisi
10’un altina diisen gruplar, diger gruplarla birlestirilir.” ifadesi yer almaktadir. Bu

ifadenin sonucunda karsimiza birlestirilmis sinif uygulamalar1 ¢ikmaktadir.

Yildirim (2008) birlestirilmis sinif uygulamasinin tilkemizde, ge¢mis yillarda
ogretmen ve derslik sayisinin yetersizliginden dolayr uygulandigini fakat giinimizde
ogrenci sayisinin azhigindan dolayr uygulanmakta oldugunu belirtmektedir. Ozellikle
koy ve kasabalarda karsimiza ¢ikan birlestirilmis sinif uygulamasinda farkli yaslardaki
ogrenciler bir sinifta toplanarak, ayni derslikte ve tek 6gretmenin gozetiminde egitim-

ogretim gormektedir.

Agan (2015) bu uygulama igerisinde derslerin 6devli ve Ogretmenli olarak
ayrildigin1 ve bazi derslerin Ogretmenle birlikte islenirken bazi derslerin 6dev ve
gorevlendirmelerle islendigini belirtmistir. Bununla birlikte birlestirilmis siniflarda bazi
dersler butlin gruplarla ortak islenebilirken bazi dersler her grupla ayr islenmektedir.
Ornegin Hayat Bilgisi gibi dersler ortak islense de Tiirkce dersi gruplarla ayri ayr
islenmelidir. Ciinkii Tiirkce dersinin her bir kazanimi bir Oncekini kapsayarak

ilerlemektedir.

Cinar (2004) birlestirilmis siniflardaki birinci sinif Tiirk¢e dersinde ilkokuma ve
yazma Ogretimi verildigini ve ilkokuma ve yazma egitiminin ilkdgretime baslayan
Ogrencinin karsilastigi ilk ve temel ders oldugunu belirtmistir. Ayrica Cinar, Farabi’nin
‘alet’ niteliginde tanimladig1 okuma yazmayi, sonraki dgrenmelerinde kullanabilecegi

ve sorunlarini bu aletle ¢ozebilecegi bir arag olarak gérmektedir.



Tim bunlar géz Online alindiginda okuma yazma Ogretimi birlestirilmis
siiflarda da ¢ok Onemli bir yere sahiptir. Bu sebeple bu ¢alisma da birlestirilmis
siniflarda gorev yapan sinif dgretmenlerinin, ilkokuma ve yazma 6gretimine iliskin

gorislerini ortaya koymak i¢in yapilmistir.

Bu aragtirmada “Birlestirilmis siiflarda ilkokuma ve yazma 6gretimine iliskin
Ogretmen goriisleri nelerdir?” sorusuna cevap aranmistir. Bu soru problem cumlesi

olarak belirlenmistir.
Alt Problemler

1. Birlestirilmis siniflarda ilkokuma ve yazma 6gretimi yapilirken, akran 6gretimi
uygulamasinin kullanilmasi hakkinda 6gretmen goriisleri nelerdir?

2. Birlestirilmis smiflardaki ilkokuma ve yazma Ogretimi dersinde, 6grenciler
Odevli saatleri nasil degerlendirmektedirler? Bireysel c¢alisma becerileri ne
durumdadir?

3. Ilkokuma ve yazma O@retimi icin hazirlanan program, birlestirilmis simflar
agisindan nasildir?

4. Birlestirilmis smif Ogretmenlerinin, ilkokuma ve yazma Ogretimindeki yazi
tercihleri ve bu tercihin sebepleri nelerdir?

5. llkokuma ve yazma oOgretimi igin MEB tarafindan dagitilan kaynaklar
hakkindaki 6gretmen diisiinceleri nelerdir?

6. Birlestirilmis siniflarda arag-gerec ihtiyaci ne durumdadir?

7. Daha 6nce miistakil sinif okutan 6gretmenlerin, birlestirilmis sinifa bakis acilari
nasildir?

8. Birinci siif dgrencilerinin, ilkokuma ve yazma 6gretimi dersine karsi tutumlari

diger derslere kiyasla nasildir?

Arastirmanin Amaci

Bu caligma, birlestirilmis siniflarda ilkokuma ve yazma 6gretimi siirecine iliskin
Ogretmen goriislerini belirlemeyi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda, arastirmanin
alt problemlerine uygun sorularla yar1 yapilandirilmis bir gériisme formu hazirlanmastir.

Sekiz alt probleme uygun sekiz goriisme formuna eklenmistir.



Arastirmanin Onemi

Okula yeni baglayan, tiim egitim hayatin1 ve giinliik yasammin biylik
¢ogunlugunu okuma yazma iizerine kuracak olan birey i¢in ilkokul 1.sinif tartismasiz
blyiik 6neme sahiptir. Cocugun ilkokul birinci smifta almis oldugu egitim ve okuma
yazma diizeyindeki basarisi, sonraki egitim 6gretim yillarindaki basarisini biiyiik oranda

etkilemektedir. Bu da ilkokul egitiminin ¢ok biiylik nem arz ettigini gostermektedir.

Aydemir (2016), bu 6nemi su sekilde belirtmistir; Tiirk Egitim Sistemi, birbirini
kapsayan alt sistemlerden olusmaktadir. Bu alt sistemler, okul dncesi egitim, ilkdgretim,
ortaggretim ve yiikksek O0gretim olarak siralanmaktadir. Alt sistemlerin her biri egitim
acisindan ayr1 bir 6neme sahip olmakla birlikte, ilkogretimin 6zel bir yeri ve Onemi
vardir. Clinkii ilkogretim basamagi diger alt basamaklara temel teskil etmekle birlikte
bu donemde yasanan egitimsel sikinti {ist egitim basamaklarini direkt olarak
etkilemektedir. Bu anlamda baktigimizda her egitim basamaginin ayr1 bir Onemi
olmakla birlikte tlkemiz igin konusacak olursak 12 yillik zorunlu egitim ve sonrasinda
gelen yiiksek Ogretim siireci igerisinde kritik donem olarak niteleyecegimiz donem

ilkdgretim donemidir

Ulkemizdeki egitim sistemi incelendiginde tasimali, pansiyonlu, ikili, normal ve
birlestirilmis smifli gibi egitim uygulamalari oldugu goriilmektedir. Bu ¢aligmada
iilkemizde uygulanan bu egitim sistemlerinden biri olan birlestirilmis siniflar ele
alinmigtir. Tlkdgretim programima gére birden fazla sinifi bir araya getirerek yapilan
egitime birlestirilmis smifli egitim denilmektedir. Erdem’e (2008) gore iilkemizdeki

birlestirilmis sinif uygulamasi kdy olgusuna dayanmaktadir.

Birlestirilmis sinif uygulamasinda 1-2.sinif gruplari, 1-2-3.sinif gruplari ya da 1-
2-3-4.smif gruplarinin birlestirilmesinin yapildigi gibi mevcut duruma gore farkli
sekillerde birlestirmeler de yapilabilir. Bu ¢alisma daha ¢ok diger gruplarla birlikte

egitim goren l.sinif 6grencilerini okutan 6gretmenlerle ilgilidir.

Bu calisma, kendisinden Once yapilan birlestirilmis siniflarda ilkokuma ve
yazma egitimi ile ilgili calismalar gibi uygulamanin sorunlarina, giicliiklerine ya da
zorluklarma odaklanmayip 6gretmenlerin goriisleri adi altinda birlestirilmis siniflarda

ilkokuma ve yazma egitiminin hem avantajlarm1 hem de dezavantajlarini ortaya



koymustur. Bu sebeple s6z konusu calisma kendisinden Oncekilere kiyasla 6nem arz

etmektedir.
Sayiltilar

Bu aragtirmada asagidaki varsayimlar (sayiltilar) dogru kabul edilmistir.

e Gorlslerine bagvurulan 6gretmenler, gériisme formundaki sorulara samimi, icten
ve objektif bir sekilde cevap vermislerdir.

e Hazirlanan goriisme formu, aragtirmanin amacina hizmet etmektedir.
Siirhhiklar

e Arastirma Sivas ili Yildizeli ilgesine baglh farkli yerlesim birimlerindeki
birlestirilmis sinifl1 ilkokullarda gérev yapan sinif 6gretmenleri ile sinirlidir.

e Arastirma, hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formundaki maddeler ile
sturhidir.

e Arastirma 2017-2018 egitim 6gretim yil1 ile sinirlidir.

Tanimlar

Birlestirilmis Sinif: Birlestirilmis siniflar uygulamasi (BSU), birden fazla sinifin ayn
siifta birlestirilerek derslerin bir 6gretmen tarafindan siirdiiriildiigii 6gretim seklidir.
Biitiin siniflarin olusturulmasina yetecek sayida 6grenci bulunmamasi birlestirilmis

siiflar uygulamasinin varliginin en 6énemli nedeni olarak 6n plana ¢ikmaktadir (Sahin,

2003).

Okuma-Yazma: Okumayi, bireyin bilgi edinme araglarindan en etkilisi olarak
tanimlayabiliriz. Yazma ise insanin edindigi bilgileri diger insanlarla paylasmanin bir
aracidir. Diger bir deyisle kisinin bilgisini, gorgiisiinii, duygu ve diisiincelerini
anlatmanin bir yoludur (Celenk, 2006). Okuma-yazma kavrami; bireyin admni ve
soyadimi yazabilme, imzasini atabilme dizeyinden baslamakta, okudugu kelimeleri
hatirlama, basit bir ciimleyi anlayarak okuyup yazma, ilkdgretim okulu mezunu kadar
bilgili olma, modern toplumun gerektirdigi faaliyetler i¢in yeterli becerilere sahip olma

seklinde gelismistir (Kaya ve Tasdemirci, 2005).



[lkokuma ve Yazma Ogretimi: Sahin’in (2011) okuma yazma ogretimi tanimina
bakildiginda, bu 6gretimin bilimsel yontem ve teknikle yapildigi goriilmektedir. Buna
gore okuma yazma 6gretimi, cocugun psikolojik yapisina uygun, dogru, hizli, anlayarak
ve elestirerek okuma ve yazma aligkanligl kazandirmaktir. Celenk (2006) ise ilkokuma
ve yazma O6gretimini, dinleme ve konugma gibi temel dil becerilerinden yola ¢ikarak
cocugun yagsami boyunca kullanacagi okuma ve yazma becerisini kazandirmak olarak

tanimlamustir.



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu boliimde bu arastirmanin  temelini olusturan birlestirilmis siniflar,
birlestirilmis siiflarda 6gretimin esaslari, birlestirilmis smnifin olusturulma sekilleri,
birlestirilmis siniflara ait istatistikler, daha once yapilan calismalara gore elde edilen
birlestirilmis sinifin faydalar1 ve sakincalar1 ile Tiirkiye’de ve diinyada birlestirilmis
sinifin yerinin ne olduguna dair bilgiler aktarilmaya c¢alisilmistir. Ayrica ilkokuma ve
yazma ile ilgili tanmimlar, ilkokuma ve yazma 6gretimi programi, ilkokuma ve yazma

Ogretiminde kullanilan yazi tiirii ve yontemler de agiklanmaya caligilmistir.
Birlestirilmis Siniflar

Ulkemizde ilkdgretim zorunlu bir egitim kademesidir. Erdem (2010), ilkdgretimi
7-14 vyaslarindaki cocuklarin egitim ve Ogretimini kapsayan, kiz ve erkek biitiin
vatandaslar i¢in zorunlu olan ve devlet okullarinda parasiz siirdiiriilen egitim ve 6gretim

faaliyeti olarak ifade etmektedirler.

Ince ve Sahin (2016), zorunlu egitimin &nemi ifade ederken “en iyi okul
ogrencinin en yakinindaki okuldur” yaklagimiyla hareket edildiginde, 6grencilerin
adrese dayali kayit sistemi ile okullara devam etmeleri gerektigini belirtmislerdir. Bir
yerlesim bolgesinde bagimsiz simif olusturulacak yeterli 6grenci, 6gretmen ve derslik
sayisinin bulunmadigi durumlarda farkli uygulamalara gidilebilecegini belirten ince ve
Sahin (2006) bu uygulamalar1 tasimali egitim sistemi, yatili bolge okulu, pansiyonlu

egitim uygulamasi ve birlestirilmis siniflarda egitim seklinde siralamislardir.

Zorunlu egitim uygulamasit ve egitim hakki gibi kavramlar incelendiginde
karsimiza ¢ikan birlestirilmis sinif uygulamasinin ne oldugunu anlamak ic¢in daha 6nce

yapilmis olan ¢alismalardaki birlestirilmis sinif tanimlarini incelemekte fayda vardir.

Gurbetoglu’nun (2016) birlestirilmis sinif tanimina bakildiginda, ilkégretimde
birden ¢ok smif birlestirilmekte ve bu sekilde olusturulan 6grenci grubu bir 6gretmen
tarafindan yonetilmektedir. Bu yonetim egitim-6gretim amaclh olmaktadir. Baska bir
taniminda ise farkli yas, sinif ve yeteneklerdeki G6grencilerin aynmi grup igerisinde

ogretim almalar1 olarak ifade etmektedir.



Bagar ve Akan (2015), birlestirilmis sinifin kdye yonelik bir uygulama oldugunu
belirtirken, bu uygulamanin Tiirk Egitim Sistemi’nin ilkokul kismina ait oldugunu ifade
etmiglerdir. Ayrica bu uygulamanin sebeplerini 68renci azligi, 6gretmen azligi, cografi

sartlar ve go¢ gibi sosyolojik olaylara baglamislardir.

Erdem (2008) birlestirilmis simif uygulamasini kdye yonelik bir uygulama
olmasmin yaninda, lilkemizin egitim sistemi i¢inde yer alan sekiz yillik ilkdgretim

uygulamasinin birinci kademesine yonelik bir uygulama oldugunu belirtmistir.

Bilir (2008) birlestirilmis smif uygulamasini devletin 6devi olan egitim
hizmetini lilkemizin 6zellikle kirsal alanlardaki yerlesim birimlerine gétiirmenin bir
yolu olarak tarif etmektedir. Ayrica Bilir, bu uygulamanin kii¢iik yastaki cocuklara
ailelerinden kopmadan yasadiklar1 yerde egitim hakkini kullanma imkan ve firsatim

sagladigini da belirtmektedir.

Yildiz (2011) ise birlestirilmis siniflar1 birden fazla sinifin birlestirilip bir grubu
Birlestirilmis sinif uygulamasinin sebeplerini niifusu az olan koylerde bir simifi
olusturan grubun mevcudunun az olmasi ve az mevcutlu her sinifa ayr1 bir 6gretmen

verilmesinin imkansizlig1 olarak agiklamistir.

Cinar (2004), birlestirilmis sinif uygulamasinin iilkemizde, ge¢miste 6gretmen
ve derslik sayisinin yetersizliginden dolayr yapildigini belirtmektedir. Bu uygulama
giiniimiizde ise 6grenci sayisinin yetersizliginden dolay:r daha ¢ok kdy ve kasabalarda
uygulanmaktadir. Uygulamanin tanimini ise farkli siniflardaki 6grencilerin bir araya
getirilerek, ayni derslikte ve tek Ogretmen tarafindan egitim Ogretim etkinliklerinin

stirdiiriilmesi olarak yapmaktadir.

Tim bu tanimlart ve hepsinde belirtilen wunsurlart g6z Oniinde
bulundurdugumuzda birlestirilmis siniflari, Tiirkiye’de gecmiste derslik ya da 6gretmen
sayilarinin yetersizligi, giinlimiizde ise 6grenci sayisinin azlig1 gibi durumlardan dolay1
farkl1 yas, siif, yetenek ve seviyedeki Ogrencilerin bir arada ve tek Ogretmen

gozetiminde egitim 6gretim faaliyetlerini siirdiirmesi seklinde tanimlayabiliriz.



Birlestirilmis Simiflarin Olusturulma Sekilleri

Birlestirilmis siniflarda, bir araya getirilerek ayni sinifta 6gretim faaliyetlerinin
siirdlirecek olan gruplar derslik, 6grenci ve 6gretmen sayisina gore sekillenmektedir.
Buna gore MEB tarafindan 2014 yilinda yayinlanan programda 6gretmen sayisina gore

siniflarin hangi gruplarla olusturuldugu belirtilmektedir.

Ogretmen 1. Smf 2. Smf 3. Smif 4. Sif
Sayisi
1 (1+2+3+4)
2 (1+2) (3+4)
3 1) (2+3) 4)

Tek Ogretmenli Birlestirilmis Siniflar: Tek bir 6gretmen gozetiminde egitim dgretim
etkinliklerinin siirdiiriildiigii siniflardir. 1, 2, 3 ve 4.siniflar birlestirilmektedir. Yonetimi
en zor olan birlestirilmis sinif bicimidir. Tek 6gretmenli siniflarda, kazanimlarin tamami

icin etkinlik yaptirmak diger siniflara gore daha giictiir.

Iki 6gretmenli birlestirilmis simiflar: Normal kosullarda 1 ve 2. sinif &grencileri bir
grup, 3 ve 4. sinif 6grencileri bir grup olacak sekilde birlestirilmeleri onerilir. Ancak
ogrenci ve derslik sayis1 gibi etkenler géz Oniinde bulundurularak farkli modeller

duzenlenebilir (1) ve (2+3+4) ya da (1+2+3) ve (4) gibi.

Ug 6gretmenli birlestirilmis siniflar: Normal kosullarda 1. siif bagimsiz, 2 ve 3. sinuf
ogrencileri bir grup, 4. sinif bagimsiz olacak sekilde uygulama yapilmasi Onerilir.
Ancak 6grenci ve derslik sayisi gibi etkenler géz 6niinde bulundurularak farkli modeller

diizenlenebilir (1+2) ve (3) ve (4) yada (1) ve (2,+3) ve (4) gibi (MEB, 2014).

Yildirim (2008) ise smiflarin olusturulma bicimleri ile ilgili MEB tarafindan
hazirlanan Birlestirilmis Siniflar Haftalik Ders Programi’nin yaninda arastirmasina su

ifadeleri de eklemistir;

Tek Ogretmenli Birlestirilmis Smiflar: Tek 6gretmenli birlestirilmis siniflarda A ve B
grubu Ogrencileri bir 6gretmen tarafindan okutulur. Yonetimi en zor olan birlestirilmis
siif bicimidir. Ogretmen sadece A ya da B grubunu okutuyorsa Fen ve Teknoloji,

Hayat Bilgisi ve Sosyal Bilgiler derslerinin, tim gruplarla birlikte 6gretmenli islenmesi
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gerekmektedir. Ancak tum siniflar bir arada olunca, 6gretmen bu dersleri 6gretmenli ve
6devli islemek zorunda kalmaktadir. Kazanimlarin timu igin etkinlik yaptirmak bu

tirden birlestirilmis siniflarda digerlerine gore biraz daha guctdir.

Iki Ogretmenli Birlestirilmis Siniflar: Genel olarak A grubunun bir Ggretmen, B
grubunun da diger 6gretmen tarafindan okutuldugu siniflardir. Cok sik rastlanmamakla
birlikte, bazi okullarda, bazi dénemler 6grenci sayisinin siniflara dagiliminda asin
dengesizlikler gozlenebilir. Ornegin; derslik kapasiteleri zorlansa bile 20 Kisilik olan bir
okulda, A grubundaki 6grenci sayis1 34, B grubundaki égrenci sayisi 7 ise, 3. yil
ogrencileri B grubu 6gretmeni tarafindan okutulur. Béyle durumlarda B grubunu okutan
ogretmen 3. yil 6grencileri igin A grubuna ait yillik plant uygular. Kosullar zorlamadigi
sirece siniflar A grubu ve B grubu biciminde birlestirilmelidir. 1ki 6gretmenden biri
aday ya da vekil 6gretmen ise, A grubu asil 6gretmen, B grubu aday ya da vekil

Ogretmen tarafindan okutulmahdir.

Ug Ogretmenli Birlestirilmis Siniflar: A grubundaki 1. stmf 6grencileri bir 6gretmen, 2
ve 3. simf Ogrencileri birlestirilerek bir 6gretmen, B grubu Ogrencileri diger bir
ogretmen tarafindan okutulur. Ug dgretmenli ve ¢ derslikli okullarda, 6zellikle 1.
siniflarin bagimsiz sinif olmasinda yarar vardir. Ug 6gretmen, iki derslik varsa, siniflar
ayni bigimde olusturulmali. Birinci siniflar tam gun olmali; digerlerinden biri sabahgi,

digeri 6glenci olmalidir.

Birlestirilmis Simiflarda Ogretim Programlar

Birlestirilmis sinif uygulamasi Tiirk Egitim Sistemi’nde uzun yillardan beri
varligmm stirdiirmektedir. Birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin ve
birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 6grencilerin sayilari bir hayli yiiksektir. MEB’in
birlestirilmis siif uygulamasinin sorunlarini tespit etmek ig¢in Ankara’da diizenledigi
Birlestirilmis Siniflarda Miifredat isimli calistayda bu sayilar verilmistir. Buna gore,
2016-2017 egitim o6gretim yilinda iki smif bir arada okuyan Ogrenci sayist 98 bin
732°dir. Ug smuf bir arada okuyan dgrenci sayist 4 bin 423 iken dort simf bir arada
okuyan 6grenci sayis1 31 bin 165 olarak belirtilmistir. Ogretmen sayilarina bakildiginda
ise; iki sinifi bir arada okutan 6gretmen sayisinin 4 bin 423, ii¢ sinifi bir arada okutan
Ogretmen sayisinin 449, dort sinifi bir arada okutan dgretmen sayisinin da 1731oldugu

gorilmiistiir.
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Bu sayilar géz oniine alininca birlestirilmis siniflar egitim sistemimiz iginde
daha da o6nemli bir yer almaktadir. Bu 6nem dogrultusunda birlestirilmis siniflarda
egitim ve 6gretimi daha etkili ve verimli kilmak i¢in bir takim ¢aligsmalar yapilmis ve

yapilmaya devam etmektedir.

Gegmisten gilinlimiize kadar uygulanan egitim programlart incelendiginde
birlestirilmis siniflarla ilgili ¢alismalarin hep var oldugu goriilmektedir. Cumbhuriyetin
kurulmasiyla birlikte koy okullarina ve dolayisiyla birlestirilmis siniflara programlarda
yer verilmistir. 1930 yilinda Koy Mektepleri Miifredat1 hazirlanmis ve uygulamaya
baslanmigtir. Bu programda koylerdeki bir, iki ve li¢ 6gretmenli okullarda derslerin
islenis sekilleri yer almistir. 1939 yilinda ise Koy Okullart Programi Projesi
hazirlanmustir. 1948 yilinda Ilkokul Programi uygulamaya konmustur. 1962 yilinda ise
Ilkokul Program Taslagi hazirlanmis ve bu taslak 1968 yilina kadar denenmistir. 1968
yilinda tiim ilkokullarda uygulanmaya konmus ve birlestirilmis siniflar acisindan

kolayliklar saglamistir.

18.05.2000 tarihinde, Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu tarafindan
alan 122 sayil1 karar geregi 2000-2001 egitim 6gretim yilindan itibaren birlestirilmis
smiflar i¢in ayr1 bir program uygulanmasina son verilmistir. Bunun yerine hem
birlestirilmis hem de miistakil siniflarda okutulmak {izere tek bir program hazirlanmaya
baslanmigtir. Uygulamadaki bu degisiklikle birlikte amaglanan hedefler su sekilde
belirtilmistir;

e Tiim ilkogretim okullar i¢in tek bir program hazirlanip uygulanmasi

e Egitim ve dgretimde birlik ve biitiinliiglin saglanmasi

e Programin farkli olusundan kaynaklanan sinif uyumsuzluklarinin ortadan
kaldirilmasi

e Ust dgrenimlere yonlendirmede, 6l¢gme ve degerlendirmede biitiinliik saglanmasi

Bayar (2009) ise 2000-2001 sonras1 tek bir programin hem miistakil siniflarda
hem de birlestirilmis smiflarda okutulmasi konusunda, birlestirilmis smif okutan
Ogretmenin gorev, yetki ve sorumluluklarinin arttigini belirtmistir. Ayrica programdaki
hedeflerin tiimiine ulagsmanin ve farkli siniflar i¢in farkli programlara hakim olmasi

gereken Ogretmenlerin durumunun zorlastigin1 belirtmistir. Bununla birlikte Bayar,
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program merkezi bir sekilde hazirlandigi ic¢in kirsal alanlarin sosyal, kiiltiirel ve

ekonomik isteklerine cevap vermedigini ifade etmistir.

Sahin (2015) ilkégretim programinin birlestirilmis smiflarda uygulanmasi
konusunda 6gretmen ve 0grencilerin ¢evresel kosullar1 g6z oniline alinarak programda
belirtilen iinitelere az veya ¢ok zaman ayirmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica
program uygulanirken ifade ve beceri derslerinin (gorsel sanatlar, miizik, beden egitimi,
matematik ve Tiirkge) farkli gruplarla ayni saate konulmasini ve boylece gruplarin ayni

anda ayni islerle mesgul olmasi gerektigini ifade etmislerdir.

Sahin (2003) ise birlestirilmis siniflarda okutulan program ile bagimsiz siniflarda
okutulan programin ayni olmasi konusunda iki uygulama arasindaki temel farkliliklarin
Ogretim siirecinde ortaya c¢iktigini belirtmistir. Bu farkliliklari iic maddede belirtmistir.

Bunlar;

e Ortak dersler uygulamasi
e Kendi kendine ¢aligma saatleri

e Haftalik ders dagitim ¢izelgesi

Bu maddeleri kisaca agiklayacak olursak;

Ortak Dersler Uygulamasi: A grubunda (1. 2. ve 3. sinif 6grencilerinden olusan
grup) ilk yil 1. simif Hayat Bilgisi dersinin tinitelerini, ikinci yil 2. sinifin Hayat Bilgisi
dersinin tinitelerini ve tgiincii y1l 3. simif Hayat Bilgisi dersinin {nitelerini ortaklaga
isleyeceklerdir. U¢ siif bu sekilde her ii¢ yilin da iinitelerini tamamladiktan sonra
tekrar basa donecekler ve bu sekilde devam edeceklerdir. B grubu ise (4. ve 5. siif
ogrencilerinden olusan grup) bu uygulamay1 Sosyal Bilgiler ve Fen Bilgisi dersi i¢in

yapacaklardir.

Kendi Kendine Calisma Saatleri: Ogretmen bir grupla aktif bir sekilde birebir

ders islerken diger grup verilen etkinlik ya da gorevlendirmeyi yerine getirmektedir.

Haftalik Ders Dagilim Cizelgesi: Birlestirilmis siniflardaki haftalik ders dagilim
cizelgesi miistakil siniflarinkinden farkhidir. Birlestirilmis siniflarda dersler 6devli ve
Ogretmenli olarak ayrilmak zorunda ve ders c¢izelgesi buna gore hazirlanmak

zorundadir.
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Birlestirilmis Simiflarda Egitim-(")gretim Siireci

Birlestirilmis siniflarda 6grenme-6gretmen siireci 6devli ve Ogretmenli saatler
olarak ayrilmaktadir. Erdem (2008) o&devli ve Ogretmenli saatleri su sekilde

acgiklamaktadir;

Birlestirilmis Siiflarda Ogretmenli Dersler

Birlestirilmis smiflarda, 6gretmenin 6grencilerle dogrudan dogruya ilgilendigi saatler
ogretmenli dersler olarak adlandirilir. Ogretmenli derslerde, 6gretmen Ogrencilerle
birebir ilgilenir. Onlara kilavuzluk ederek kazandirilmak istenen bilgi, tutum ve beceriyi
kazandirici etkinlikleri 6grencilerle birlikte yapar.

Ogretmenli derslerde;

e Ogretmen, 6gretim siirecine ¢ok iyi bir hazirlikla baslamalidir.

e Ogretimin plani en iyi sekilde ve ayrintil olarak yapilmalidir.

e Ogrencilerin, bireysel c¢alisarak Ogrenmeleri zor olan konulara agirlik
verilmelidir.

e Odevli saatlerde, &grenciler tarafindan yapilan calismalar  grupga
degerlendirilmelidir.

e Odevli saatlerde dgrenciler tarafindan yapilacak olan galigmalara, yol gdsterici
bir plan hazirlanmalidir.

e (Odevli derslerle bir biitiin olusturacak bigim diizenlenmeli ve islenmelidir.

Birlestirilmis Smiflar Odevli Dersler

Odevli derslerde:

e (Calismalar ¢ok iyi planlanmalidir.

e Odevli saatler, bir dezavantaj olarak degil; 6grencileri etkin kilmaya yarayan
vakitler olarak degerlendirilmelidir.

o Ogrencilerin yapacagi calismalar ayrintili olarak tarif edilmeli ve aydinlatict
yonergeler verilmelidir.

e Ogrencilere yeni 6grenmeler yapmalari ve ¢aligmalara hazirlanmalari igin
imkan1 verilmelidir. Bu saatler, sadece Ogrencilerin kendi kendine mesgul

olacag saatler olarak goriilmemelidir.
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e Odevli saatlerde yapilan calismalar, bu saatin amacmna ulasip ulasmadigini

anlamak tizere grupga degerlendirilmelidir.

MEB’in (2014) Birlestirilmis Siniflar Uygulamasi tizerine yaymlamis oldugu kurul

kararinda ise 6devli ve 6gretmenli ders saatler hakkinda su bilgiler bulunmaktadir;

Ogretmenli Dersler: Bu derslerde dgrenciler icin daha giic olan, dgrencilere karisik ve
zor gelen ve dgrencilerin ilk defa karsilastiklar1 konulara yer verilmelidir. Ogretmenli
derslerde énemli ve oncelikli konular islenmelidir. Ogretmen eger bir konuyu birkag
smifla ortak igliyorsa, sinif diizeylerini dikkate alarak, konu iizerine her sinifin diizeyine
gdre ¢aligmalidir. Ogrencilerin 6devli derslerde yapacaklari ¢alismalara yol gdsterici bir

strateji takip edilmeli ve 6devli, saatlerdeki ¢alismalari degerlendirilmelidir.

Odevli Saatler: Birlestirilmis smiflarda dgretmenin basaris1 6devli saatlerde égrencileri
etkin kildig1 ¢alismalara baghdir. Odevli saatlerde yapilan galismalarin amacina ulasip
ulasmadigini belirlemek icin mutlaka degerlendirmesi yapilmalidir. Odevli saatler
sadece O0grenilenlerin tekrar edildigi degil ayn1 zamanda yeni 6grenileceklere de hazirlik

yapilan bir zaman olmalidir.

Yildirim (2008), birlestirilmis siniflarda 6grencilerin zamanlarinin bir béliimiint
kendi kendilerine calisarak gegcirdiklerini ifade etmektedir. Odevli saatlerde dgrencilerin
kendi kendilerine ¢aligmak zorunda olduklarini ve bu zorunluluktan dolay1 ‘68renmeyi

ogrenmenin’ bu 6grenciler igin gerekliligini belirtmistir.
Tiirkiye’de Birlestirilmis Sinif Uygulamalari

Birlestirilmis sinif uygulamasi egitim sistemimizde gecmisten beri varligini
stirdiirmektedir. Erdem (2008) gegmisten beri bir takim sosyal ve ekonomik sebeplerden
dolay1 ortaya ¢ikan birlestirilmis siniflarin, cumhuriyetin ilk yillarinda 6grenci sayisinin
azligl, 6gretmen sayisinin azligir ve derslik sayisinin yetersizligi gibi sebeplerle ortaya
ciktigini, fakat giinlimiizde en Onemli sebebinin 6grenci sayisinin azligi oldugunu

belirtmektedir.

Aydemir (2016), birlestirilmis sinif uygulamasinin Tiirk Egitim Sistemi’nde ¢ok
eskiden beri var oldugunu ve cumhuriyetin kurulmasiyla birlikte kdy okullarindaki
egitime bliylik 6nem verildigini belirtmektedir. Ayrica bu kapsamda 1926 yilinda 739

sayitlh Maarif Tegkilati Yasasi’min ylrirliige girdigini ve bu yasa ile ilkdgretim
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okullarinin kdy ve sehir okullar1 olarak ikiye ayrildigini ifade etmektedir. S6z konusu
yasada koy okullart 5, sehir okullar1 3 yil olarak diizenlenmis ve 1930°da Koy
Mektepleri Miifredati yiiriirliige girmistir. Bu miifredatla birlikte bir, iki, li¢ 6gretmenli

koy okullar1 ve bu okullarda derslerin nasil yiirlitiilecegine dair esaslar yer almistir.

Gurbetoglu (2016) ise birlestirilmis smnifin lilkemizde uygulanmasini sosyal,
ekonomik ve cografi nedenlere baglamistir. Bu nedenlerden dolay: iilkemizdeki bitin
illerde birlestirilmis sinifli okullar oldugunu belirtmistir. Istatistiklere g6re mevcut
okullarin yaklagik olarak yarisimin birlestirilmis smifli ilkokul oldugunu ama
birlestirilmis siniflarda okuyan 6grenci ve gérev yapan d6gretmen sayisinin, tilkemizdeki

toplam sayinin yaklasik %10’u oldugunu ifade etmistir.

Ulkemizde birlestirilmis smiflar mevcut kosullara getirilen bir ¢dziim Onerisi
olmasindan ziyade bir sorun gibi algilanmaktadir. Sahin (2003) de birlestirilmis siniflar
sorununa ¢oziim olarak pansiyonlu ilkdgretim uygulamast ya da tasimali egitim gibi
¢Oziimlerin baglatildigini ancak hem aile tutumlari hem de finansman sorunlar

nedeniyle kapatilmis bir¢ok birlestirilmis sinifin geri agildigini belirtmistir.

Diinyada Birlestirilmis Stmif Uygulamalari

Birlestirilmis sinif uygulamasi sadece tilkemizde yer alan bir uygulama degildir.
Erdem (2008) birlestirilmis smifla 6gretimin yalniz iilkemizde olmadigini, diinyanin
pek ¢ok iilkesinde oldugunu belirtmistir. Ornegin AB iilkelerinin hepsinde, ABD’de,

Japonya ve Kanada gibi bir¢ok tilkede birlestirilmis sinif uygulamasi bulunmaktadir.

Bilir (2008) ise birlestirilmis smiflarin Diinya’da ve Tiirkiye’de uzunca bir
geemisi oldugunu ifade etmektedir. Birlestirilmis sinif uygulamasi, az da olsa gelismis

iilkelerde ve yaygin olarak da gelismekte olan tilkelerde uygulanmaktadir.

Aydemir (2016) birlestirilmis smifin Tiirkiye’ye 6zgii bir uygulama olmadigini
belirterek Amerika, Isveg, Kanada, Hollanda, Ingiltere gibi gelismis iilkelerde
birlestirilmis sinif uygulamasinin, mevcut egitim sistemine bir alternatif olarak
uygulandigini ifade etmistir. Arastirmaci ililkemizde zorunluluktan hayata gecirilen bu
uygulamanin, belirtilen iilkelerde egitim Ogretimi etkili kilmak i¢in ortaya ¢iktigim

belirtmistir.
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Sahin (2003), Bayar (2009), Gurbetoglu (2016) ve Palavan ve Goger (2017)’in
yaptiklar1 arastirmalar incelendiginde, ortak olarak yer alan ifadelere goére diinya
genelinde birlestirilmis smiflara her ne kadar olumsuz bir bakis agisiyla bakilsa da
cesitli sebeplerden dolayr uygulanmaya devam edildigi goriilmiistiir. Avustralya, AB,
ABD, Kanada, Finlandiya ve Japonya gibi bir¢ok iilkede ¢esitli iyilestirme ¢abalariyla

beraber birlestirilmis sinif uygulamasinin siirdiirildiigi belirtilmistir.

Birlestirilmis Simif Uygulamasinin Faydalar

Ulkemizde, toplumdaki genel algi ve diisiince birlestirilmis siniflarda egitim
uygulamasinin bir sorun oldugu ve dgrenci ve 6gretmenler tarafindan salt zorluklardan
ibaret oldugudur. Birlestirilmis sinifli okullarin bir sorun oldugu fikri bir yana birakilip
gelismis tilkelerde egitimin kalitesini arttirmak ig¢in mevcut egitim etkinliklerine bir

alternatif olarak uygulandig1 goz éniine getirilmelidir.

Birlestirilmis simif zorunluluktan dolayr uygulanan bir sistem olsa da bazi
faydalar1 vardir. Dursun (2006), Erdem (2008), Gurbetoglu (2016), Palavan ve Goger’in
(2017) calismalart incelendiginde birlestirilmis smiflarin  faydalarimi su sekilde

siralayabiliriz;

e Her kdye bes derslikli okul yerine kéylerin nifus durumu géz 6niline alinarak bir
veya iki derslikli okul yapilmasmim hem ekonomik olmasi hem de daha gok
okulsuz koyti okula kavusturma imkani saglamasi,

e Birden c¢ok smifa bir O0gretmen gorevlendirerek iilke diizeyinde Ogretmen
ihtiyacin1 karsilamanin kolaylagmasi, sistemde boyle bir uygulama olmamasi
durumunda, on ya da yirmi 6grencinin bulundugu yerlesim birimlerine dahi bes
Ogretmen gorevlendirilmek zorunda kalinacakti.

e Birlestirilmis Smfli [Ikdgretim Okullarinm, “Tagimali Sistem Uygulamasi” ve
“Yatili Tlkdgretim Bélge Okullari’nin bazi olumsuzluklari nedeniyle, bu okullara
alternatif durumda olmasi,

e Digerlerine gore daha geri seviyedeki 6grencinin, ileri seviyedeki konular
anlatirken o konulara kulak asinalig1 olmasi1 ve konular1 6grenmesi,

e Akran egitimi kullanilarak bir konuyu daha iyi bilen 6grencinin, bilmeyene

Ogretmesi,



17

Bir konu, bir gruba 6gretilirken o konuyu daha 6nce dinlemis ve 6grenmis olan
grup i¢in pekistirici olmasi ve bir konunun fazla tekrar edilme imkaninin olmasi,
Birden fazla sinifin bir arada bulunmasi 6grencilerde sevgi, saygi, paylasma ve
yardimlasma gibi duygularin gelismesine katki saglamasi,
Farkli smif ve diizeydeki Ogrencilerin ayni derslikte ders yapiyor olmasi
nedeniyle 6gretmenin, ayni diizeydeki dgrencilerin siniflarina bakmaksizin ayn
etkinlikleri ¢ok kolay yaptirabilmesi ve seviye gruplarimi belirlemesinin
kolaylasmasi,
Smiflarin birlestirilmesiyle olusan gruplarda farkli yas, bilgi ve deneyim
diizeyindeki 6grencilerin bir arada bulunmasi, onlara birbirleriyle etkilesme ve
yardimlasma, birbirlerinden 6grenme imkani saglamasi,
Birlestirilmis siniflarda 6gretimin iyi yiiriitilmesi durumunda Ogrencilerin
yetenekli olduklar1 ve ilgi duyduklari alanlarda bireysel olarak gelismesi ve
bireysel farkliliklara gore bir 6gretim ortami hazirlama imkani olmast,
Birlestirilmis simiflarda zamanin biiyilk bir boliimii  6grencilerin  kendi
kendilerine ¢alismalari ile geger. Ogrencilerin kendi kendine ¢alismalar sirasinda
kendi kendini yonetme, arastirma yapma ve kendi kendine 6grenme gibi 6nemli
becerileri gelistirme imkanina sahip olmasi,
Okul kiiltiiriine daha uzun stiredir katilan ve uyum saglayan biiylik 6grencilerin
kiiciik 0Ogrencilere oOrnek olarak egitsel anlamda Ogretmenlerin yiikiinii
hafifletmesi,
Birlestirilmis siniflarda Ogrenciler arastirict bir kisilik yaninda demokratik
degerler agisindan da 6nemli kazanimlar elde edeceklerdir. Bu kazanimlardan
bazilari;

o Yarig ve bireysel ylikselme yerine, yardimseverlik ve birlikte is yapma

aliskanligi

o Siirekli bireysel kazang yerine, paylasim

o Sartlandirma yerine, kisinin 6zgiirce gelismesi

o Hosgorisiizliik yerine, farkliliklara kars1 saygili olmak

o Sorgusuz uyum yerine, elestirel bakig

o Pasif kabullenme ve baskalarini izleme yerine, girisimcilik
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2015 yilinda Tokat’ta diizenlenen Birlestirilmis Siiflarda Ogretimin Niteligi,
Sorunlar1 ve Coziim Onerileri isimli ¢alistayda hazirlanan rapora gére birlestirilmis

siniflarin avantajlarini ayrica siralayacak olursak maddeler su sekildedir;

e Birlestirilmis smiflarda 68renim goren oOgrenciler bir Onceki yillara ait
kazanimlara yonelik eksiklerini tamamlama imkani1 bulmaktadir.

e Birlestirilmis siiflarda 6grenim goren 6grenciler sosyal beceriler agisindan daha
fazla gelisim saglamaktadir.

e Bu siniflarda 6grenim goren dgrenciler akran 6gretiminin katkisi ile model alma
ve sorumluluk bilincini gelistirmektedir.

e Birlestirilmis siniflarda 6grenim goren 0grencilerin hazir bulunusluk diizeyleri
gizil 6grenme ile bir list siniftaki derslere yonelik olarak yiiksek olmaktadir.

e Bu siniflarda 6grenim goren dgrenciler 6zgiiveni yiiksek olarak yetismektedirler

o Kodyde kalan 6gretmenler velilere egitimsel anlamda katki saglamaktadirlar. Bu
durumun sonucunda 6gretmenlerin kdye sosyo-ekonomik ve kiiltiirel katkilari

olmaktadir.

Siralanan bu maddeler gz oniine alindiginda birlestirilmis siniflarin faydalariin
da oldugu goriilmektedir. Fakat bu faydalara ulagilmasi i¢in egitim 6gretim etkinlikleri
detayli bir sekilde planlanmali, 6gretmenli ve odevli ders saatlerinde yapilacaklar
belirlenip bunlara uygun etkinlik ve g¢aligmalar hazirlanmalidir. Zaman dikkatli ve

verimi bir sekilde gruplar arasinda paylastiriimalidir.

Birlestirilmis Simif Uygulamasinin Sakincalar:

Birlestirilmis sinifin siralanan faydalarinin yaninda sakincalari da mevcuttur.
Dursun (2006), Erdem (2008), Yildirim (2008), Yildiz (2011), Acan (2015), Palavan ve
Goger (2017) gibi aragtirmacilarin ¢aligmalart incelendiginde birlestirilmis sinifin

sinirliliklart su sekilde siralanmaktadir;

e Birlestirilmis smifta gorev yapan bir 6gretmen dersleri ddevli ve dgretmenli
olarak ayirsa da Ogretmenli olarak ders isleyecegi sinifa 40 dakika zaman
ayirmast miimkiin degildir. Ciinkii ders sik sik ddevli ders yapan 6grencilerin

sorulari ile boliinecek ve 6gretmen onlarla da ilgilenmek zorunda kalacaktir. Bu
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durum da birlestirilmis siiflarda 6gretmenli grupla ders islenirken, maksimum
25-30 dakika ayrilabilecegini gostermektedir.

Daha ¢ok koylerde bulunan birlestirilmis smiflarda yeteri kadar Ogretim
materyali, smif i¢ci donanim ve imkan bulunmamasinin yani sira kdy sartlarina
yabanci olan dgretmenler, bir an 6nce bulunduklar1 yerden gitme diisiincesine
sahip olduklari i¢in kendilerini gérevlerine tam anlamiyla verememektedirler.
Ayrica bazi koy ortaminda 6gretmenlerin, ¢evre halkinin veya yoneticilerin okul
ve Ogrenci ihtiyaglariyla ilgilenmemelerinden dolayi, sorunlara kendi
kendilerine ¢6ziim bulmalar1 gerektirmektedir.

Birlestirilmis sinif d6gretmeninin, dgretmenlik ve yoneticilik diginda genellikle
okulda bir yardimci bulunmamasindan dolayr smifin ve tuvaletin temizligi,
okulun ve smifin boya badana isleri, bakim onarim isleri ve siifin yakacak
ithtiyacini karsilama, soba yakma vb. sorumluluklari da bulunmaktadir.

Farkli yas gruplarindaki Ogrencilerin bir arada bulunmasi ve gruplarin kendi
iclerinde de seviye farkliliklar1 olmasindan dolayr sinif icindeki &gretmenin
kontrolii ve siif yonetimi zorlagmaktadir.

Birlestirilmis smiflar, bu smiflarda gorev yapan Ogretmenlerin yetkilerini,
sorumluluklarmi ve gérevlerini arttirmaktadir. Ornegin bir smif icinde 6gretim
goren farkli gruplar, tek simif olarak goriiliip bunlara bir 6gretim plam
hazirlamak gerekiyor gibi diisliniilebilir. Ancak 6gretmen her bir smif i¢in ayr1
bir 6gretim plani tasarlamaktadir. Bu durum da 6gretmenin sorumluluklarini
arttirmaktadir.

Birlestirilmis siifin bir avantaji olarak goriilen 6grencilerin kendi kendilerine
calisma becerisini, dgrencilere kazandirmak ic¢in ve bu beceriyi etkili olarak
smifta uygulayabilmek icin 6gretmenin yapacagi hazirlik daha da artmaktadir.
Hazirhik c¢alismalari, birlestirilmis siiflardaki  uygulamalarin  etkililigini
arttirmak i¢in biiylik 6nem tagimaktadir.

2001-2002 yilinda ilkdgretim okullar1 igin ortak olarak hazirlanan programin
Ongordigii hedeflerin tamamina birlestirilmis siniflarda ulasmak zorlagsmaktadir.
Ozellikle A ve B gruplarmin bir arada ve tek bir 6gretmen gdzetiminde oldugu
derslerde bu hedefler cok daha zor ulasilabilir hale gelmektedir.

Ogretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugu birlestirilmis simiflarda &gretim ve bu

smiflarda  6grenme-6gretme etkinliklerinin yiiriitiilmesi konusunda yeterli
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bilgiye sahip degildir. Ayrica birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin
cogunlugu yeni mezun olmus, meslekte deneyimsiz olan 6gretmenlerdir.

e Birlestirilmis simiflarda goérev yapan Ogretmenlere, ihtiyag duyduklar
zamanlarda ve alanlarda yeterli rehberlik hizmeti sunulamamaktir.

e Ogretmenlik gorevinin yaninda yoneticilik de yapan &gretmenler, ¢alistiklart
koylerin yapisini, koy okullarinin sartlarin1 ve yoneticiligi bilmeden bu gorevleri

ustlenmek zorunda kalmaktadirlar.

Yine 2015 yilinda diizenlenen Birlestirilmis Simiflarda Ogretimin Niteligi,
Sorunlar1 ve Coziim Onerileri Calistayr’nin  raporunun birlestirilmis siniflarin

sakincalar1 konusundaki maddelerini ayrica belirtecek olursak, maddeler su sekildedir;

e Bu egitim-6gretim uygulamasinin yapildigi siniflarda sinif yonetimini saglamak
zorlagmaktadir. Farkli seviyedeki 6grencilerin hazir bulunusluklar: farkli oldugu
icin derse katilim saglamak ve etkili 6gretim yapmak zorlagsmaktadir. Akademik
basar1 ve egitim kalitesi olumsuz etkilenmektedir. Agirlikli olarak ana dersler
islenmektedir. Bu durumun sonucu olarak ifade ve beceri derslerine yeterli
zaman ayrilamamaktadir. Derse ayrilan siire yetmemekte ve yeterince uygulama
yapilamamaktadir. Smif dgretmenleri zellikle Ingilizce derslerini islemekte
zorlanmaktadir.

e Cagin ihtiyaclarina cevap verecek diizeyde lojman ve sosyal imkanlar kdylerde
meveut  degildir.  Bu  durum = Ogretmenlerin  sosyal  ihtiyaglarim
karsilayamamasina neden olmaktadir. Biitlin bu nedenlerden dolay1 6gretmenler
kdylerde kalmak istememektedir.

e Sif Ogretmenleri {iniversite egitimlerinde birlestirilmis siiflar konusunda
nitelikli egitim alamamaktadir.

e Birlestirilmis siniflarda ¢alisan 6gretmenler belli bir gorev siiresini doldurduktan
sonra yer degisikligi yapmaktadir.

e Birlestirilmis sinifli okullarda 6gretmen sirkiildsyonu ¢ok fazla olmaktadir. Bu
okullarin bir¢ogunda ficretli 6gretmenlerin gorevlendirilmesi egitim kalitesini
olumsuz etkilemektedir.

e Ogretmenlerimiz kdy yasamima uyum saglamakta zorlanmaktadir.
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Tiirkce Ogretimi

Ulkemizdeki egitim sistemine ve dgretim programlarina bakildiginda, ilkdgretim
birinci siniftan lisenin son sinifina kadar Tiirkge derslerinin okutuldugu goriilmektedir.
Tirkge derslerine zorunlu 12 yillik egitim stirecinde hi¢ de azzimsanmayacak kadar ¢ok

zaman ayrilmaktadir.

Sever, Kaya ve Aslan (2006) Tiirk¢ce 6gretimini, beceri kazandirmaya yonelik
etkinlikler olarak tanimlamaktadirlar. Arastirmacilara gore Tiirkge Ggretiminin temel
amaci; dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini kazanmis diisiinen, duyarl
okur-yazar bireyler yetistirmektir.

Oz ve Celik (2007) Tirkce Ogretim Programi’nin farkli grenme alanlarina
ayrildigint belirtmektedir. Bu 6grenme alanlar1 Ogrencilerin dili 6grenmesi, etkili
kullanmasi ve bilgileri yapilandirmas icin birbirleriyle iliskilidir. Ogrenme alanlar1 su

sekildedir;

e Dinleme
e Konusma
e Okuma

e Yazma

e Gorsel okuma ve gorsel sunu.

Celenk (2006) ise Tiirkge Ogretiminin 6grenciyi dinleme, konusma, okuma ve
yazma olmak tlizere dort temel beceri iizerine gelistirmeyi hedef aldigimi belirtmistir.
Okuma ve yazmayi, dinleme ve konusma gibi insan dogasinin iletisimsel becerilerinden
sonra ikinci bir 6grenme alani olarak degerlendiren Celenk, insanligin aydinlanma araci
ve bilimsel ve kiiltiirel birikimlerini sonraki kusaklarina aktararak gelismelere en biiyiik

katkiy1 saglayan beceri oldugunu ifade etmektedir.

Babayigit ve Erkus (2017) da okuma ve yazma becerilerinin bireylere 6ncelikle
ilkdgretim basamaginda ilkokuma ve yazma 6gretimi siirecinde kazandirildigini ve bu
becerilerin ilerde kazanilacak beceri ve aligkanliklara temel olusturdugunu ifade

etmislerdir.
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Okuma

‘Okuma’ terimi ¢esitli arastirmalarda, farkli arastirmacilar tarafindan ele alinan
bir konu olmustur. Literatiir incelendiginde okuma ile ilgili su sekilde tanimlar

karsimiza ¢ikmaktadir;

Cinar (2004), okumayi, yalnizca simgelerle (yaziyla) iletilen anlami seslere
dontistirmek  (seslendirmek) olarak degil, iletideki anlami kavramak olarak
tanimlamistir. Buna goére okumak, kaynagin yazarak gonderdigi iletiyi, onun istedigi

sekilde anlamak ve iletisim kurabilmektir.

Duran ve Akyol’a (2010) gbére okuma, sistemli bilgi edinmenin, farkli bakig

acilart kazanmanin, dogru ve saglam sonuglara varabilmenin temelini olugturmaktadir.

Celenk (2006) okumay1, bireyin en etkili bilgi edinme araci ve yazili dilin

anlaminin kavranmasi eylemi olarak tanimlamaktadir.

Oz ve Celik (2007) ise okumay1 zihnin gelisimine en biiyiik katkiy1 saglayan
O0grenme alani olarak tanimlamislardir. Ayrica okumanin, gérme, algilama, seslendirme,
anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve beynin cesitli islevlerinden meydana

gelen karmasik bir siire¢ oldugunu belirtmislerdir.

Arslan ve digerlerine (2008) gore ise okuma, metni gorerek seslendirme eylemi
olmaktan ziyade okuyucunun sozciiklerde yatan anlami algillama siirecidir. Ancak
arastirmacilara gore okuma, algilanan bu kelimelerin okuyucu tarafindan yorumlanip

degerlendirme siizgecinden geg¢irilerek yeni bir bicimde ifade edilmesidir.

Tiim bu tanimlardan yola ¢ikarak genel bir okuma tanimi yapacak olursak;
okuma, en etkili bilgi edinme arac1 olmakla beraber sadece sembollerin ifade ettigi
sesleri cikararak yazili olan iletiyi seslendirmek degil, iletideki anlami kavrayip ileti
sayesinde iletisim kurabilmek i¢in beynin, goziin ve dilin ortaklasa calistigi karmasik

bir islemdir.
Yazma

Okuma gibi yazma da aragtirmacilar tarafindan konu edinilen bir bagka terim

olmustur. Yazma ile ilgili tanimlar ise su sekildedir;
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Sahin (2012), yazmay1 bireyin elde ettigi bilgi birikiminin ve diigiincelerin yazi

yoluyla ifade edilmesi olarak tanimlamaktadir.

Sever, Kaya ve Aslan (2006) yazmayi, bireyin duygularini, diisiincelerini,
yasadiklarini; yaziyla, sozciik, ciimle ve paragraf diizeyinde anlatmasi olarak ifade
etmektedirler. Ayrica aragtirmacilar, yazma becerisinin dogustan gelmedigini ya da
iistlin bir yetenek olmadigini aksine caligilarak ve yeterince uygulama yapilarak
herkesin kazanabilecegi bir beceri oldugunu belirtmislerdir.

Oz ve Celik (2007) yazma icin beyinde yapilandirilmis bilgilerin yaziya
dokiilmesi isi demislerdir. Yazma becerisinin gelismesi i¢in bireyin okuduklarini ve
dinlediklerini anlamas1 ve beyinde yapilandirmasi gerektigini belirtmislerdir. Ayrica Oz
ve Celik’e gore yazma becerisinin gelismesi, bireylerin siirekli okumasi, yazmasi ve

yazdiklarini inceleyip tartismalarina baghdir.

Arslan ve digerleri (2008) ise yazmanin tanimini, yapilandirilmis dilsel becerinin
yaziya dokiilmesi olarak yapmiglardir. Bu tanimdan yola ¢ikarak yazinin dilsel yetinin
bir sonucu oldugunu diisiinmenin yanlis oldugunu belirten arastirmacilar, nasil dinleme,
konusma ve okuma dilsel yetiye bir katkida bulunuyorsa yazmay1 da ayni siirecin bir
pargast olarak ifade etmis ve dilin tiim becerileri gibi yazmayi da biligsel ve etkilesimsel

bir siire¢ olarak degerlendirmislerdir.

Daha Once yapilan tanimlar g6z Oniine alinarak bir yazma tanimi yapilacak
olursa, yazma, bireyin duygularini, disiincelerini ve fikirlerini beyninde tasarlayip

yapilandirarak yazili olarak ifade etmesidir.

Okuma ve Yazma Ogretimi

Okuma ve yazma Ogretimi ilkdgretimin birinci kademesinde ilkokul birinci
sinifta Tiirk¢e dersinde yapilmaktadir. Cinar (2004) ilkégretim birinci sinifta okuma ve
yazma Ogretimi etkinlikleriyle kazandirilan bilgi, beceri ve davranislarin, bireyin yasami
boyunca bagarisini, basarisizligim1  ve bir bakima mutlulugunu etkileyecegini

belirtmektedir.

Celenk (2006) formal egitim siirecinin en kritik doneminin birinci sinif oldugunu
ve bu smifta verilecek olan ilkokuma ve yazma Ogretiminin amag¢ ve hedeflerinin

ilkdgretim programinda agik¢a ve tam olarak belirlenmedigini ifade etmistir.
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Programdaki ana gizgilerden yola ¢ikilarak ilkokuma yazma 6gretiminin hedeflerinin su

sekilde belirlenebilecegini ifade etmistir;

e Diizeyine uygun olarak hazirlanan metinleri uygun hizda ve anlamlandirarak
okuyabilme

e Okudugu ve dinledigi diizeyine uygun metinleri ve konusmalar1 anlayabilme

e Duygu, diisiince ve izlenimlerini sozlii ve yazili olarak anlatabilme

e (evresiyle etkili iletisim kurabilme

e Kurallara uygun ve islek bir yazi yazabilme

e Tiirk dilini 6grenmek ve bu dili kullanmaktan zevk alabilme

Ayrica Celenk, okuma ve yazma eyleminin, dinleme ve konusma eylemine bagl
oldugunu ve bu yiizden ilkokuma ve yazma o6gretim programinin, dgrencinin sozel
diline yani dinleme ve konugsma becerisi ilizerine kurulup gelistirilmesi gerektigini
savunmaktadir. Arastirmaci, ilkokuma ve yazma Ogretiminin tim derslerin temeli
oldugunu da belirtmektedir. Buna gére okuma, anlama giiclinii gelistirmekte ve anlama
ise tiim 6grenmelerin temelinde yer almaktadir. Aymi sekilde yazinin da 6grenilenleri

aciga vurma oldugunu ifade etmistir.

Oz ve Celik (2007) ise okuma ve yazma &gretiminin en bagindan beri dogru
aliskanliklar1 bireylere yerlestirecek sekilde planlanmasi gerektigini ve bu Ogretimin
bireyin hayati boyunca tiim basarilarim1 O6nemli Olgiide etkileyecek beceriler
kazandiracagini belirtmektedirler. Bu sebeple okuma yazma 6gretiminin ilkogretimin
birinci sinifinda birkag aya sigdirilmasindan ziyade bu becerinin gelistirilmesi ve okuma

yazma aligkanliginin sonra da devam etmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Ik Okuma ve Yazma Ogretiminin Tarihsel Gelisimi

Tiirkiye Biiylik Millet Meclisi, 1 Kasim 1928’de 1353 sayili Tiirk Harflerinin
Kabulii ve Tatbiki Hakkindaki Kanun’u kabul etti. Bu kanunla birlikte Latin alfabesine
gecilmis oldu. Yeni bir alfabenin kabulii ve okuryazar sayisinin arttirilmasi istegi,

okuma yazma 6gretimine 6nem verilmesi sonucunu da beraberinde getirdi.

Sahin (2012) Atatiirk’iin  6nderliginde {ilkemizde gerceklestirilen harf
inkilabindan sonra Latin harflerinin halk tarafindan kisa siirece 6grenilmesi i¢in 1928

yilinda okuma yazma seferberligi baslatildigini ifade etmektedir. Bu seferberlikle
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birlikte ilkokuma ve yazma egitiminin bitisik egik yaz1 ile verildigini belirtmektedir. Bu
seferberlik ve devamindaki yillarda da bitisik egik yazi 6gretimi uygulamasi devam
etmistir. Sahin, daha sonra ilkokuma ve yazma 6gretiminde dik temel yaz1 kullanildigini
daha sonra 2005 yilinda tekrar bitisik egik yaziya gecildigini belirtmistir. 2005 yili
Tiirkce Ogretim Programi’nda ses temelli ciimle yontemi ile yapilan okuma yazma

ogretiminde bitisik egik yazi1 kullanilmasina karar verilmistir.

Ilkokuma ve Yazma Ogretimi Yontemleri

Celenk’in (2006) ifade ettigi ilkokuma ve yazma yontemlerini Sekil 1°de
gruplayip agiklayabiliriz;

[lkokuma Ve Yazma Ogretimi Y éntemleri

Biresimsel Coziimleme Karma (Karisik) [lkokuma Yazma
Yontemler Y ontemi Yontem Ogretiminde Yeni
Gelismeler

Harf (Alfabe) .
| Yontemi Oykii Céziimleme

Yontemi

|| Ses (Fonetik)
Yontemi

Clmle Cozimleme
Yontemi

—4Hece YOntemi

Kelime Coziimleme
Yontemi

Sekil 1. Ilkokuma ve Yazma Ogretimi Y&ntemleri
Bu tabloya gbre okuma yazma Ogretimi biresimsel, ¢oziimleme, karisik ve
aragtirmacilar tarafindan ihtiyaclara daha iyi cevap verilmesi i¢in tasarlanan dordiincii

bir yontemle yapilmaktadir.

Biresimsel yontem; harflerden hecelere, hecelerden kelimelere ve kelimelerden

de ciimlelere ve metinlere ulasarak okuma-yazma oOgretimini gerceklestiren
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yontemlerdir. Harf (alfabe) yontemi, ses (fonetik) yontemi ve hece yontemi biresimsel

Ogretim yontemleridir.

Ses temelli climle yontemi diye de adlandirilan ses (fonetik) yonteminin, alfabe
yontemindeki harf telaffuzundan dogan sikintilar1 ortadan kaldiracagi diistiniilmiistiir.
Bu sebeple Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu, kabul ettigi Tiirk¢ce Programi
ile 2005-2006 odgretim yilindan itibaren ‘ses temelli ciimle yontemi’ kullanilmasina

karar vermistir.

Ses Temelli Cimle Yodntemi

Oz ve Celik (2007) ilkokuma yazma dgretimine seslerle baglandigini, anlamli bir
biitlin olusturulacak sekilde birkag¢ ses verildikten sonra seslerden hecelere, kelimelere

ve climlelere ulasildigini belirtmislerdir.

Celenk (2006) ise ses temelli ciimle yonteminin, Turkce gibi her harfin bir sese
karsilik geldigi dillerde okuma yazma 6gretiminde uzun yillar kullanilageldigini ifade
etmektedir. Ayrica Ogrenciler, sesi bir kez dogru tanmidiktan sonra onlarla diizgln

kelimeler olusturabilmekte ve ciimleler kurabilmektedir.

Ses Temelli Ciimle Yonteminin Gelistirdigi Beceriler

Bay (2010), ses temelli ciimle yontemi ile gerceklestirilecek okuma yazma

ogretiminde gelisecek becerileri sdyle siralamistir;

e Duydugu sesleri ayirt edebilme

e Gorselleri seslerle eslestirebilme

e Sesi okuyabilme

e Duydugu sesi yazabilme

e Seslerden heceler olusturabilme

e Heceleri okuyup yazabilme

e Hecelerden kelimeler olusturabilme
o Kelimeleri okuyup yazabilme

o Kelimeleri gorsellerle eslestirebilme
e Kelimelerden climleler olusturabilme

e Cumleleri okuyup yazabilme
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o Cumleleri gorsellerle ifade edebilme
e Kendini yazil1 olarak ifade edebilme

e Metin olusturabilme ve metin okuyabilme

Ayrica Bay, bu becerilere ek olarak dikkat diizeyi, okudugunu anlama dizeyi,
yaratici faaliyetler, derse aktif olarak katilma, kendini s6zlii olarak ifade etme, gorselleri
okuma, gorsellerle sunum yapma gibi becerileri de ekleyerek ses temelli cumle

yonteminin toplam 25 tane beceriye hitap eden bir yontem oldugunu belirtmistir.

Ses Temelli Ciimle Yoénteminin Ozellikleri

Milli Egitim Bakanligi’nin 14.05.2009 tarihli ve 69 sayili Talim Terbiye Kurulu

Karari’na gore ses temelli climle yonteminin 6zellikleri s0yle siralanmistir;

o llkokuma ve yazma Ogretimi sadece okuma yazma becerilerini gelistirmeye
yonelik degil Tiirkge 6grenme alanlarinin hepsiyle birlikte yiiriitiilmelidir.

e llkokuma ve yazma &gretiminde dnce seslerin gretilmesi daha sonra seslerden
hece, kelime ve cilimleler olusturulmasi bilgilerin yapilandirilmasini
saglamaktadir.

e Tek tip ve belirli kaliplara sikismis ciimlelerle okuma yazma 6gretiminin dniine
gecilmektedir.

e Opgrenciler, zengin icerik sayesinde diisiinme becerilerini, zekd alanlarmi ve
yaraticiliklarini gelistirmektedir.

e Okuma yazma 6gretiminde belirli bir sira izlenmelidir ve bu sira kolaydan zora
dogru olmalidir.

e Ogrencinin dikkat gelisimini saglamaktadir.

e izlenen harf, hece, kelime ve ciimle olusturma siras1 dgrencinin ciimle olusturma
ve metin yazma becerisine katki saglamaktadir.

e Oprencinin ¢ok sayida hece, kelime ve ciimle ile caligmasi Ogrencinin
ezberlemesini engellemekte ve anlayarak okumaya yonlendirmektedir.

e Tiirk¢e’de her harfin bir ses karsiligi vardir. Bu yiizden bu 6gretim yapisina
uygundur.

o Ogrencilerin ¢ikardif1 sesleri duymasmi saglayarak dil gelisimine katkida

bulunmaktadir.
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e Seslerin belli bir sirada 6grenilmesi yazmada kelimelerin dogru yazilmasini
saglamaktadir.

e Sozlii dilden yazili dile gegilmesi kolaylagmaktadir.

Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

TTK kararinda ses temelli ciimle yonteminin agamalar1 su sekilde siralanmistir;

1) Ilkokuma ve yazmaya hazirlik
2) Ilkokuma ve yazmaya baslama ve ilerleme
a. Sesi hissetme ve tanima
b. Sesi/harfi okuma ve yazma
c. Sesten/harften heceler, hecelerden kelimeler, kelimelerden ctimleler
olusturma
d. Metin olusturma

3) Okuryazarliga ulasma
Ilkokuma ve Yazmayi Etkileyen Faktorler

Ogrenme ve dgretme siireclerinin her birinde oldugu gibi ilkokuma ve yazma
ogretiminde de dgrenmeyi ve dgretmeyi etkilen faktdrler bulunmaktadir. Oz (2009)

ilkokuma ve yazma 6gretimine etki eden faktorleri lige ayirmistir. Bunlar;

e Birinci sinif 6grencilerinin 6zellikleri
o Ailenin etkisi

e (Ogretmenin etkisi
Birinci Siif Ogrencisinin Ozellikleri

Cocugu tiim yonleriyle egitebilmenin, onun gelisim o6zelliklerini tamamen

bilmekten gececegini belirten Oz, 6grenci 6zelliklerini soyle siralamistir;

e Bedensel gelisim
e Zihinsel gelisim

e Duygusal gelisim
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[lkokuma ve Yazma Ogretiminde Ailenin Etkisi

Yilmaz (2007) egitim Ogretim hayatinda veli etkisini su maddelerle ifade

etmistir;

e Bircok veli ogrencisine yardim ve rehberlik etmek istemesine ragmen
egitimsizligi yiiztinden bu sorumlulugu yerine getirememektedir.

e Uygulamalarda ¢ogunlukla okula yardim, bagis gibi maddi unsurlar 6n plana
cikmakta ve bu durum da veliyi okullardan uzaklastirmaktadir.

e Bazi 6gretmenlerin, veliye rehberlik etmekten ziyade 6grenciyi veliye sikayet
etmesi ve 0grencinin yanlis tavirlarindan dolay1 veliyi su¢layan olumsuz tavirlari
veliyi okuldan sogutmaktadir.

e Baz veliler, veli sorumlulugu alabilecek olgunluk, tutum ve anlayistan uzak
olmaktadir.

e Korumaci da denilen veli tipleri, ¢ocugun basarisizligim1 ya da seviye
ortalamasmin altinda kalmasin1 gercek nedenlerin disinda baska sebeplere
baglamaktadirlar.

e Bazi veliler ekonomik kaygiyla hareket etmekte ve ¢ocugunun aldig1 egitimin

kalitesinden ziyade en az masrafli olmasina dikkat etmektedir.
[lkokuma ve Yazma Ogretiminde Ogretmenin Etkisi

Oz’e (2009) gore 6gretmenin, ilkokuma ve yazma dgretimi sirasinda en ¢ok ne
Ogretebilirimden ziyade Ogrencilerin seviyesine en uygun ve Ogrenme stillerine gore
plan yapmasi gerekir. Ogrencilerin 6zelliklerini ve hazir bulunusluk seviyelerini bilip
O0grenme ortamini ona gore uyarlamalar gerekir. Meslektaslari, 6grenciler, velileri ve
yoneticileri ile 1y1 bir iletisim kurmalar1 gerekir. Toplumun isteklerini ve degerlerini

analiz ederek bunlar1 egitim siirecinin iginde kullanmasi gerekir.

Oz ve Celik (2007) ise ilkokuma ve yazma etkinliklerini etkileyen faktorleri

sOyle siralamiglardir;

e Ogrenciyle ilgili faktorler
o Ogrencinin fizyolojik ydnden taninmasi

o Ogrencinin psikolojik yonden tanmmasi
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o Ogrencilerin dillerini kullanma yeteneklerinin ve kitaplarla ilgilenme
derecelerinin taninmast
e Dershanenin okuma yazma derslerine gore diizenlenmesi
o Isik durumu
o Oturma yerleri
o Smif kitapliginin yeri
o Ogrenci 6devlerinin asilacagi tahta (pano)
e Ogretmen hazirlig
o Ogretmenin okuma yazma ile ilgili bilgilerini yenilemesi
o Okuma yazma 6gretiminin planlanmasi
o Ogrencilerin smifa, okula uyumu ve okuma yazma diizeylerinin

saptanmasi

Okuma ve Yazma Hatalar

Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda okuma ve yazma hatalar1 su sekilde

belirtilmistir;

Okuma Hatalari: Atlayarak okuma, ekleyerek okuma, tekrarlayarak okuma, izleyerek
okuma, okuma esnasinda ses tonu, okuma akiciligi, sesli okuma kurallari, okuma

esnasinda nefes kontroli

Yazma Hatalar1: Yaz1 yoni, yaz1 biiyiikligi, satir ¢izgilerine yazma, kelimeler arasinda

bosluk, harflerin yazilis bi¢cimi, yazinin temizligi
Bitisik Egik Yaz1

Biiyiik Tiirkge Sozliik’te yazi “Fikrin ve soziin maddi isaretlerle gosterilmesi.”
ve “Duygu ve diisiincelerin yazili olarak anlatilabilmesi i¢in bir dildeki sesleri harf, hece
veya sekillerle gostermeye yarayan isaretler dizisi, alfabe diizeni.” olarak
tanimlanmaktadir. Buna gore yaziyr duygu ve disiincelerimizi yazili olarak ifade

edecegimiz bir ara¢ olarak gorebiliriz.

Giliniimlizde bilgi edinme ve bilgi aktarimi biiyiikk ¢ogunlukla okuma ve
yazmayla olmaktadir. Bu sebeple okuma ve yazma isleri de biiyiik 6neme sahiptir. Bu

onem dogrultusunda yazdigimiz ve okudugumuz metinlerdeki yazi sekli de Onem
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kazanmaktadir. Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilindan itibaren ilkokuma ve yazma

ogretiminde bitisik egik yazi1 kullanilmasi kararini almistir.

Bitisik egik yaziya ve ilkokuma ve yazma Ogretiminde bitisik yazi
kullanilmasina iliskin uygulamaya programda biiyiik 6nem verilmektedir. Buna gore
2009 tarihinde Talim Terbiye Kurulu tarafindan hazirlanan Tiirkce Ogretim

Programi’nda bitisik egik yaz ile ilgili su ifadeler yer almistir;

e Bitisik egik yazi yazilirken, harflere, harf baglantilarina ve ayrintilara dikkat
edilme zorunlulugu, zihinsel gelisime ve dikkat gelisimine katki saglamaktadir.

e Bitisik egik yazidaki siireklilik diisiincedeki siirekliligi desteklemektedir.
Boylece yazmada kazanilan akicilik okumay1 da gelistirmektedir.

e Ses temelli climle yontemi ile 6grenme siireci, bitisik egik yazi kullanildiginda
kolaylagmaktadir.

e Okul caginda kalemi eline alan ¢ocuklar ilk olarak egik ve dairesel cizgiler
yaptig1 ve anatomik yapilar1 geregi kalemi egik tuttuklar icin bitisik egik yaziya
gecisleri kolaylagmaktadir.

e Bitisik egik yazmin akici ve kesintisiz olmasi soldan saga yazi dogru yazi
yonuni desteklemektedir.

e Geriye doniislere izin vermeyen bitisik egik yazi, akici ve dogru yonde yazi
yazilmasini saglamaktadir.

e Harflerin dogru yazimin1 destekleyen bitisik egik yazi harflerin yazilis yonii
sorununu ortadan kaldirmaktadir.

e Bitisik egik yazida harfler birbirine bagli olarak yazildig1 i¢in kelimeler biitlin
olarak yazilmaktadir. Bu da kelimelerin taninmasini kolaylagtirmaktadir.

o Bitisik egik yazida 68renci rakam ve isaretleri daha kolay fark etmektedir.

e Bitisik egik yazi, dik temel yaziya gore daha hizli yazilmakta ve yazi
caligmalarini kolaylastirmaktadir.

e Bitisik egik yazi ile okuma yazma 6grenen 6grenciler, diger harf karakterleriyle
yazilmis metinleri okumakta giicliik cekmemektedirler.

e Bitisik egik yazinin estetik goriiniimii 6grencilerin estetik bir bakis agis1
kazanmalarin1 saglamaktadir. Bu durum gorsel sanatlar dersine de katki
saglamaktadir.

e Bitisik egik yazi1 6grencilerin el ve parmak kaslar1 i¢cin uygundur.
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e Bitisik egik yaz1 sol eliyle yaz1 yazan Ogrenciler i¢in de uygundur. Dik temel

yazida sol eliyle yazi yazan ¢ocuklar yazinin tamamini1 kapatmaktadirlar.

Duran ve Akyol (2010) 6grencinin bitisik egik yazi ile yaz1 yazarken elini hig
kaldirmadan belirli bir noktadan baslayip yine belli bir noktaya kadar geldigini
belirtmektedirler. Harflerin bu sekilde kesintisiz yazilmasinin, 6grencilerin yazacaklari
fikirleri ve kelimeleri akillarinda tutmalarini miimkiin kilacagini ifade etmektedirler.
Ayrica arastirmacilar, dik temel yazida her harfin yazzimindan sonra el kalktigi i¢in
harfler arasindaki bosluklarin orantili olmasinin zor oldugunu ve bitisik egik yazidaki
akisin bunun Oniine gegtigini belirtmektedirler.

Sahin (2012) ise bitisik egik yazi ile ilkokuma ve yazma 6gretilmesi uygulamasi
hakkinda; bitisik egik yazinin siirekli, akici ve hizli olmasinin, 6grencinin diisiincesini
yaziya daha derli toplu aktarmasini kolaylastiracagini ve yazidaki serilik sayesinde

diisiincelerini kaybetmeden hizli bir sekilde yaziya aktarabilecegini belirtmektedir.

Dik Temel Yazi

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 2005 yilinda, bitisik egik yazi ile ilkokuma ve
yazma Ogretimi uygulamaya konulmustu. Daha sonra 23 Mayis 2017 tarihinde, Talim
Terbiye Kurulu Baskanlig1 ile Temel Egitim Genel Miidiirliigli‘niin birlikte diizenledigi
[lkokuma Yazma Ogretimi Bilgilendirme Toplantist'nda alman kararla farkli bir
uygulamaya gecildi. Bu uygulamaya gore ilkokuma ve yazma 6gretiminde bitisik egik

yazi1 ya da dik temel yaz1 fontu kullanilmas1 6gretmenin tercihine birakilmis oldu.
Konuyla flgili Yapilan Calismalar

Erdem, Kamaci ve Aydemir’in (2005) “Birlestirilmis Siniflari Okutan Sinif
Ogretmenlerinin Karsilastiklar  Sorunlar: Denizli Ornegi” isimli ¢alismalarinda
birlestirilmis sinif okutan smif Ggretmelerinin sorunlar1 belirlenmeye ¢alisiimistir.
Denizli ilinde birlestirilmis sinif okutan 120 ogretmenden segilen 62 kisilik
orneklemden veriler toplanmistir. Gelistirilen likert tipi 6l¢ekle toplanan veriler SPSS
paket programi kullanilarak ¢ozlimlenmistir. Arastirmanin sonucunda, arastirmaya
katilan 0gretmenlerinin %93’linlin ‘kismen’ sorun yasadigi belirtilmistir. Arastirmaya
gore, birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin yasadigi sorunlar cesitli
etmenlere gore degismektedir. Bu etmenleri soyle siralayabiliriz; cinsiyet, Ogrenci

sayisi, mezun olunan okul, gorev, meslek kidemi, birlikte gérev yapilan 6gretmen
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sayisi, okutulan birlestirilmis sinifin gruplari, birlestirilmis sinifin okutuldugu yil ve

ikamet edilen yer.

Sag ve Sezer’in (2012) “Birlestirilmis Sinif Ogretmenlerinin Mesleki Egitim
Ihtiyaglar’” isimli calismalar1 betimsel tarama modeli kullanilarak yapilmis bir
arastirmadir. Buna gore 2009-2010 yilinda Tirkiye’de 238 birlestirilmis sinif
ogretmeninden  ‘Birlestirilmis  Smf  Ogretmenlerinin ~ Ozyeterlik  Olgegi’nin
uyumlastirilmis  bigimi aracilifiyla veriler toplanmustir. Arastirmanin  sonucunda
birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin okul yonetim isleri, program
okuryazarlig1 ve 6gretim ve degerlendirme gibi alanlarda mesleki ihtiyaclarinin oldugu
ortaya ¢ikmistir. Ayrica arastirmaya katilan 6gretmenlerin mesleki ihtiyaglari, cinsiyet,
ogretmenlikteki deneyim siiresi, mesleki konumu, birlestirilmis siniflarla ilgili hizmet
ici egitime katilma durumu gibi Ozelliklerin anlamli bir farklilhik gostermedigi

belirtilmistir.

Kilig ve Abay’m (2009) hazirladiklar1 “Birlestirilmis Sinif Uygulamasinda
Ogretmenlerin Ogrenme-Ogretme Siirecinde Karsilagtigi Problemlere iliskin Goriisleri”
isimli ¢aligma, birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin ne gibi problemlerle
karsilastigin1 ve bu problemlere nasil ¢6ziim bulunabilecegini incelemistir. Arastirmada
Survey yontemi kullanilmis ve Orneklem olarak Erzurum’da gorev yapan ve
birlestirilmis sinif okutan 187 sinif 0gretmeni olarak secilmistir. Veriler arastirmaci
tarafindan anket formu araciligiyla toplanip analiz edilmistir. Arastirmanin sonucunda,
birlestirilmis siniflarda gorev yapan 6gretmenlerin, bir takim sorunlarla karsi karsiya
olduklart belirtilmistir. Bu sorunlar, uygulamada 6gretmen yeterliligi, okul olanaklari,

programin yapisi, okul-aile igbirligi ve 6grencilerden kaynakli olarak belirtilmektedir.

Kaya ve Tasdemirci (2005) de konu ile ilgili caligmalar yapmuslardir.
Arastirmacilar Erciyes Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’ne sunulan “Birlestirilmis
Simiflar Ile Bagimsiz Siiflarda ilk Okuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Sorunlarin
Karsilastirmali Incelenmesi” isimli yiiksek lisans tezinden yine ayni isimli bir makale
tiretmislerdir. S6z konusu makale karsilastirmali bir arastirmadir. Bu arastirmadaki
veriler anket yoluyla toplanmigtir. Arastirmacilar ilk Once literatlir taramasi yapip
benzer arastirmalardan yararlanip uzman goriislerini dikkate alarak, ilkokuma ve yazma
egitiminin sorunlarini tespit etmek amaciyla 35 maddelik bir anket hazirlamiglardir.

Kayseri kirsalinda 6rneklem olarak segilen 140 6gretmene bu anket uygulanmis ve elde
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edilen veriler SPSS paket programiyla ¢éziimlenmistir. Ulagilan bulgular bagimsiz ve
birlestirilmis siniflarda karsilastirmali olarak yorumlanmistir. Arastirmada elde edilen
sonuclar su sekildedir; birlestirilmis siniflarda karsilasilan sorunlarin basinda hizmet
Oncesinde Ogretmenlerin 1iyi yetistirilmemesi, ailelerin ilgisiz tutumu, ilkokuma ve
yazma Ogretim ve tekniklerinin yeterince bilinmemesi, zaman yetersizligi, 6grencilerle
bireysel olarak ilgilenilmemesi ve Ogrencilerin sinifa uyum saglayamamas: gibi

sebepler...

Aybek ve Aslan’in (2014) “Birlestirilmis Siniflarda Gérev Yapan Ogretmenlerin
Ses Temelli Climle Yonteminin Uygulanmasinda Yasamis Olduklar1 Sorunlara Ve
Coziim Onerilerine Yonelik Gériislerinin incelenmesi (Nitel Bir Arastirma)” isimli
caligma 3. Ulusal Egitim Programlari ve Ogretim kongresinde sunulan szIii bildiriden
gelistirilmistir. Arastirmada nitel arastirma modeli ve nitel aragtirma desenlerinden biri
olan olgubilim deseni kullanilmistir. Elazig ilinin Karakogan ve Sivrice ilcelerinde
gorev yapan toplam 22 siif Ogretmeninin katildigi arastirmada veriler agik uclu
sorulardan olusan bir anket form ile toplanmistir. Verilerin analizinde betimsel analiz
kullanilmistir. Arastirmanin sonucuna gore birlestirilmis smiflarda gorev yapan
ogretmenlerin karsilastiklar1 sorunlar ses temelli ciimle yontemi ve bitisik egik yazi
olmak Ttzere iki ayr1 kategoride degerlendirilmistir. Buna gore ses temelli ciimle
yonteminde, 6grencilerin okuduklarini anlamada, hece, kelime ve ciimle olusturmada ve
ogretmenli derslerin yetersiz olmasinda; bitisik egik yazmin Ogretilmesinde ise
ogrencilerin okunakli yazamadiklar1 ve yazilarinin estetik olmadigi gibi sorunlarla
ortaya ¢ikmistir. Bu sorunlara ¢oziim olarak sunulan oneriler ise 6gretmenlere hizmet
ici egitim verilmesi ve birlestirilmis siifli ilkokullarin arag-gere¢ konusunda

imkanlarinin iyilestirilmesi seklinde olmustur.

Basar ve Akan’in (2015) “Birlestirilmis Siniflarda Ogrenme-Ogretme Siirecinde
Yasanan Sorunlarin Incelenmesi” isimli calismalarinda nitel arastirma ydntemi
kullanilmis ve durum calismast model olarak secilmistir. Caligmada sorunlarin
nedenlerini ayrintili olarak ortaya koymasi icin amacgli 6rneklem se¢ilmis ve tamami
birlestirilmis siniflarda gorev yapan 31 Ogretmenle gorlsiilmiistiir. Arastirmada
birlestirilmis smifin yapisindan kaynaklanan sorunlar, programdan kaynaklanan
sorunlar ve c¢evreden kaynaklanan sorunlar tespit edilmistir. Calismadan elde edilen

bulgular tim 6gretmenlerin zaman sorunu yasadiklarini ortaya koymustur. Cevresel
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sorunlar ise Dogu ve Giineydogu boélgelerinde daha fazla kendini gostermektedir. Bu
sonuclarin yani sira arastirmaya katilan 6gretmenlerin tamami birlestirilmis siniflarda

okutulmak iizere ayr1 bir program hazirlanmasi gerektigini belirtmislerdir.

Yildirim (2008) tarafindan “Birlestirilmis Sinifli ilkdgretim Okullarinda Ses
Temelli Ciimle Ogretimi Yéntemi Ile Ilk Okuma Yazma Ogretimi Sirasinda
Karsilasilan Giigliikler” isimli yiiksek lisan tezi hazirlanmistir. Cukurova Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitlisii’nde hazirlanan bu ¢alisma, tarama modelinde betimsel bir
caligmadir. Gorlisme teknigi kullanilan arastirmada, 25 68retmen ile goriisiilmiistiir. Bu
ogretmenler, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda birlestirilmis siif ve 2006-2007 egitim-
Ogretim yilinda da birinci sinifla birlestirilmis bir sinifi okutmuslardir. Daha sonra
gozlemi kabul eden 5 Ogretmenin sinifinda derslerde sesin verilis asamasi
gbzlemlenmistir. Yapilan bu calismalar sonunda bir anket hazirlanmis ve hazirlanan
anket Adana ilinde birlestirilmis sinif okutan 175 6gretmen tarafindan cevaplanmustir.
Elde edilen veriler igerik analizi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmadan elde edilen verilerin
coziimlenmesiyle ortaya ¢ikan sonugta dgretmenlerin her smif i¢in ayirdiklar1 zamani,
ilkokuma yazma O6gretimi igin ayrilan 6gretmenli ders saatini ve kendilerine verilen
rehberlik hizmetlerini yetersiz bulduklar1 anlagilmistir. Bu yetersizliklerin haricinde
ogretmenler, kdy okullarinda ara¢ gerec eksikligi oldugunu, velilerin egitime katki ve
destek vermediklerini, 6gretmenlerin kdyde unutulduklarini ve yalniz kaldiklarim
belirtmiglerdir. Tlkokuma ve yazma konusunda ise dgrencilerin harf eksikligi yaparak
yazdiklarini, sesleri karistirdiklarini, anlamli ve siirekli okuma yapmadiklarini belirten
ogretmenler sorunlarin 6zlinde ara¢ gereg eksikligi ve birinci smiflara yeterince vakit
ayrilmadigimmi ifade etmislerdir. Coziim olarak ise birlestirilmis siniflarin bagimsiz
siiflara doniistiiriilmesini, maddi destegin arttirllmasimni ve o6gretmenlik meslegine

katkilarin arttirilmasini énermislerdir.

Acan (2015) Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde hazirladig
“Birlestirilmis  Simifta Ilkokuma Yazmayr Ogrenme Ve Ogretme Siirecinin
Betimlenmesi: Bir Durum Calismas1” isimli yliksek lisans tezi birlestirilmis siniflarda
gorev yapan Ogretmenlerin deneyimlerinden yola c¢ikilarak hazirlanmistir. Nitel
arastirma desenlerinden durum c¢alismasinin kullanildig1 arastirmada Sanliurfa’daki
birlestirilmis siniflarda bulunan, okuma yazma bilmeyen 7 6grenci ¢alisma grubu olarak

secilmistir. Veri toplamak icin arastirmaci tarafindan hazirlanan ‘ilkokuma Yazma
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Siireci Gozlem Formu’ kullanilmistir. Bununla birlikte arastirmact video kaydi yaparak,
giinliik tutarak ve zaman zaman da fotograflamalar yaparak var olan durumu daha iyi
ortaya koymaya c¢alismistir. Arastirmanin analizinde betimsel analiz ydntemi
kullanilmistir. Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin mevsimlik go¢ sebebiyle okuma
yazmaya hazirlik silirecine hi¢ katilamadiklart veyahut siirece ge¢ basladiklari
goriilmistiir. Ayrica o6grencilerin Tiirkge dil becerilerinin yetersizliginden dolay1
yonergelere uygun davranmadiklarini ortaya koyan arastirma, arag gerec eksikligi ve el
kaslarinin gelismemisligini de agiga ¢ikarmaktadir. Sesi hissetme ve tanima siirecinde
ise Tiirkge dil yetersizligi, ailenin desteginin olmamasi, ara¢ gereg eksikligi ve ddevlerin
yapilamamas1 gibi sebeplerden dolayr programda Ongoériilen yerden 2-3 hafta geri
olundugu ortaya ¢ikmistir. Sesi hissetme siirecinde sorunlar yasayan o6grenciler, bu
seslerden hece, kelime ve ciimle olusturma konusunda daha buyuk sorunlar
yagsamaktadirlar. Ancak bu sorunlar ve dgrencilerin yasadigi zorluklarin sonraki grup
seslerinde ilk grup seslerinde oldugu kadar ¢cok olmadigi goriilmiistiir. Bununla birlikte
bu arastirma ilkokullar i¢in hazirlanan programin birlestirilmis siniflar i¢in hi¢ de uygun
olmadigin1 ve kazanimlarin birlestirilmis siniflarda eksik kaldigini ortaya koymustur.
S6z konusu arastirma ¢oziim olarak da okul dncesi egitimin yayginlastirilmasini, okul-
aile isbirligine 6nem verilmesini, birlestirilmis sinifli okullar i¢in ayr1 programlar
hazirlanmasim1 ~ ve  birlestirilmis  smifli okullarin  materyal  bakimindan

zenginlestirilmesini dnermistir.

Ince ve Sahin’in (2016) Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi’nde
Yaymnlanan “Birlestirilmis Ve Bagimsiz Smiflarda Calisan Simif Ogretmenlerinin
Mesleki Doyum Ve Tiikenmislik Diizeylerinin Karsilastirilmast” isimli makaleleri
birlestirilmis ve bagimsiz smiflarin karsilagtirilmasiyla hazirlanmistir. Arastirmada
2013-2014 egitim-6gretim yilinda Ankara ilinin merkez ve tasra ilgelerinde bagimsiz
sinifta gérev yapan 465 simif 6gretmeni ve birlestirilmis siniflarda gorev yapan 75 simif
O0gretmeninden toplanan veriler kullanilmistir. Tiirkgeye uyarlanan ve uzman goriisleri
alinarak diizenlemeler yapilan formlar 6nce pilot uygulama sonra da asil grupla
uygulama gergeklestirilip analiz edilistir. Elde edilen bulgular SPSS programina
aktarilmistir. Arastirmanin sonucunda birlestirilmis ve bagimsiz siniflarda gorev yapan
ogretmenlerin genel i3 doyumlarinin orta, duygusal tiikenme boyutlarinin orta,
duyarsizlasma boyutunda diisiik tiikenmislik yasadiklari goriilmiistiir. Kisisel basari

boyutunda ise birlestirilmis siniflarda gorev yapan dgretmenler orta, bagimsiz siniflarda
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gorev yapan Ogretmenler diislik tiikkenmislerdir. Bagimsiz ve birlestirilmis siniflarda
gorev yapan smif oOgretmenlerinin mesleki doyum ve tiikenmislik diizeylerinin
karsilastirildigi arastirmada, bagimsiz siniflarda gorev yapan 6gretmenler lehine anlaml
bir fark oldugu goriilmiistir. Bagimsiz siiflarda gérev yapan Ogretmenlerin icsel
doyum ve genel doyum boyutunda daha fazla is doyumu yasadigini belirten arastirma
birlestirilmis siniflarda gérev yapan 6gretmenlerin de kisisel basari boyutunda anlamli

bir sekilde daha az tiikenmislik yasadiklarini ortaya koymustur.

Duran ve Akyol (2010) Tirk Egitim Bilimleri Dergisi’nde “Bitisik Egik Yazi
Ogretimi Calismalarinin Cesitli Degiskenler Acisindan Incelenmesi” isimli makalelerini
yayinlamiglardir. Caligmada bitisik egik yazi Ogretimi; oturma, kagit tutma, kalem
tutma, yazi yoni, baglanti, hiz, imla kurallarina uygunluk ve okunaklilik degiskenleri
acisindan incelenmistir. Bu aragtirma deneysel olmasinin yani sira gézlem ve goriisme
ile de wveriler desteklenmistir. Calismanin deney grubunu Ankara ili Kecioren
ilgesindeki Haci Mustafa Tarman ilkokulu’nda ana smifindayken bitisik egik yaziya
hazirlik egitimi alip ayni1 okulun birinci sinifina devam eden 60 6grenci olusturmaktadir.
Kontrol grubunu ise ana sinifinda yaziya hazirlik egitimi almayip ayni okulun birinci
simifina devam eden 60 Ogrenci olusturmaktadir. Aragtirmanin verileri, gelistirilen
‘Bitisik Egik Yazi Becerisi dereceli Puanlama Anahtar1’ ile toplanip nicel verilerin
analizi igin t-testi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda deney grubu &grencilerinin
tamamina yakininin, yazi dgretimi i¢in uygun oturma seklini, kalemi dogru tutma
seklini, kagidi uygun egimle tutma seklini ve sayfayr cevirme konularimi bildikleri
gorilmistiir. Bununla birlikte harfler arasinda baglant1 kurmakta da zorluk ¢ekmedikleri
belirtilmistir. Deney grubundaki 6grencilerin, kontrol grubundaki 6grencilere gore daha
hizli yazdiklari, imla kurallarin1 uygulama konusunda daha basarili olduklar1 ve
yazilarinin daha okunakli oldugu goriilmiistiir. Bu beceriler konusunda kontrol grubu

Ogrencilerinin sorun yasadiklar1 belirtilmistir.

Oz (2009) Canakkale Onsekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii’nde
“llkokuma Yazma Ogretiminde Karsilasilan Giigliiklerin Ogretmen Ve Ebeveyn
Gortiglerine Dayali Olarak Belirlenmesi” isimli yliksek lisans tezini hazirlamistir. 2006-
2007 egitim-6gretim yilinin Mayis ve Haziran aylarinda gerceklestirilen aragtirmanin
calisma grubunu Canakkale merkez ve ilgelerinde olmak tizere toplam 8 okuldaki, 18

birinci smif 6gretmeni ve 54 ebeveyn olusturmustur. Yari yapilandirilmis goériisme
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formu ile veriler toplanmis ve toplanan veriler analiz edilmistir. Sonug¢ olarak
Ogretmenler, ses temelli climle yontemiyle okumada seslerin birlestirilerek okuma
yapilmasindan dolay1r kaynaklanan g6z sigramasinin daraldigini belirtmislerdir. Bunun
da 6grencinin okuma hizimi diisiirdiiglini ve bununla birlikte Ogrencinin anlama,
kavrama, yorum yapma ve kendini ifade etme becerilerini olumsuz etkiledigi
goriilmistiir. Bu aragtirma ayni zamanda Ogretimin Ogrenci-6gretmen-ebeveyn
isbirligine dayali oldugunu ve ebeveynlerin ses temelli cumle yontemi Uzerine
bilinglendirilmeleri gerektigini ortaya koymustur. Cilinkli arastirmada, verilere gore

ailelerin verdigi yanlis 6gretimlerin diizeltilmesinin zorlugu gortilmistiir.

Celenk (2002) Ilkdgretim Online isimli e-dergide “ilkokuma-Yazma
Ogretiminde Karsilagilan Sorunlara iliskin Ogretmen Goriisleri” isimli arastirmasini
yaymlamistir. Bu arastirmada ilkokuma yazma 6gretiminde karsilasilan sorunlara iliskin
Ogretmen gorlsleri niceliksel ve niteliksel verilerle toplanmistir. Niceliksel veriler
anket-tarama (survey), niteliksel veriler ise yar1 yapilandirilmis goriisme teknikleriyle
toplanmistir. Niceliksel verilerle 6gretimde karsilasilan sorunlarin kaynagi, niteliksel
veriler ile de bu sorunlara iligkin 6gretmenlerin diislince ve Onerileri saptanmistir.
Arastirmanin sonucunda elde edilen 6gretmen goriisleri su sekildedir; Ogretmenlerin
cogunlugu ¢oziimleme yonteminin ilkokuma yazma 6gretimine uygun oldugunu belirtse
de bir kism1 karma yontemlerin uygulanmasi gerektigini belirtmislerdir. Coziimleme
yontemiyle yapilan 6gretimde en fazla sorunun hece ve harf asamasinda yasandigin
belirten Ogretmenler, ilkokuma yazma O6gretimi konusunda kendilerini yetersiz
bulduklarini, bu yetersizligi deneyim ve tecriibeleri ile kapatsalar da hizmet igi
egitimlerin yaygimlastirilmas gerektigini ifade etmislerdir. Ogretmenlerin altini ¢izdigi
bir bagka konu ise 6gretmen-veli isbirligi olmus ve velinin ilgisini géren grencinin

daha basarili oldugunu belirtmislerdir.

Giinayer Senel (2004) “Ogretmenlerin ilkokuma-Yazma Ogretiminde Tercih
Ettikleri Yontemler” isimli caligmasinda ciimle yontemini kullanan 6gretmenlerin bu
yontemi tercih etme nedenleri, bu 6gretmenlerden kacinin bu yontemi en dogru yontem
oldugu i¢in kullandigi, bu yontemin sakincalarinin neler oldugu ve bu yontemin nasil
uygulanmas1 gerektigine iligkin goriisleri ortaya koymustur. Arastirmanin calisma
grubunu Istanbul il genelinde tesadiifi yontemle segilen 106 smif Ogretmeni

olusturmustur. Arastirmanin sonucunda oOgretmenlerin %97’sinin ciimle yontemini
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tercih ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu 6gretmenlerin %67’si ise ciimle yonteminin higbir

sakincas1 olmadigini belirtmislerdir.

Bay (2010) Kuramsal Egitimbilim Dergisi’nde “Ses Temelli Climle Yontemiyle
Ilkokuma-Yazma Ogretiminin Degerlendirilmesi” isimli makalesini yaymlamistir. Bu
aragtirmada 2005-2006 egitim 6gretim yilindan itibaren uygulamaya konulan ses temelli
climle yontemi ile ilkokuma ve yazma Ogretiminin degerlendirilmesi yapilmistir.
Gozlem tekniginin kullanildigi arastirmada Ankara ilinde 2005-2006 egitim Ogretim
yilinda 1.smnif okuyan, 2 pilot 2 de pilot olmayan 4 okuldaki toplam 144 O6grenci
orneklem olarak kullanilmistir. Bu ogrencilerin ilkokuma-yazma 0Ogrenme siireci,
okuma —yazma hatalar1 ve okuma-yazma kurallarina uyma durumlar sekiz ay siireyle
gozlemlenmistir. Arastirmanin sonucunda 1.sinif Ogrencilerinin ses temelli ciimle
yontemi ile okuma yazma becerilerini %98-%100 oraninda kazandiklar1 belirlenmistir.
Arastirma ayn1 zamanda belirlenen okuma-yazma hatalarmi diizeltmeye yonelik

Onerilerde bulunmustur.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, ¢calisma grubu, veri toplama araci, veri toplama

stireci ve verilerin nasil analiz edildigi hakkinda bilgiler verilmistir.
Arastirma Modeli

Birlestirilmis sinifli ilkokullarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin, ilkokuma ve
yazma Ogretimine iliskin goriislerini ortaya koymayi amaglayan bu arastirma, nitel
arastirma yaklasimlarindan fenomenoloji (olgubilim, goriingiibilim) deseni ile
hazirlanmistir.  “Fenomenoloji  (olgubilim) deseni, farkinda oldugumuz ancak
derinlemesine ve ayrintili bir anlayisa sahip olmadigimiz olgulara odaklanmadir. Bize
timiiyle yabanci olmayan ayni zamanda da tam anlamiyla kavrayamadigimiz olgular
arastirmay1r amaglayan calismalar i¢in olgubilim uygun bir arastirma zemini
olusturmaktadir” (Yildirnm ve Simsek, 2011). Bu arastirmada ise, birlestirilmis
smiflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin, ilkokuma ve yazma Ogretimi ile ilgili

goriiglerinin ortaya konulmasi hedeflenmistir.
Calisma Grubu

Arastirmanin ¢alisma grubunu belirlemek icin, Olcilit Ornekleme yoOntemi
kullanilmigtir. Bir arastirmada gozlem birimleri belli niteliklere sahip kisiler, olaylar,
nesneler ya da durumlardan olusturulabilir. Bu durumlarda 6rneklem icin belirlenen
Olciitii karsilayan birimler (nesneler, olaylar vb.) drnekleme alinir (Biiylikoztiirk ve
digerleri (2015). Bu arastirmacinin katilimcilari, birlestirilmis sinifli ilkokullarda gorev
yapan ve birinci sinifla birlestirilmis olan bir sinifi okutan sinif 6gretmenleri 6l¢iit
alinarak belirlenmistir. Katilimeilar Sivas ili Yildizeli ilgesine bagli olan kdy ve
kasabalardaki birlestirilmis siniflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinden olugsmaktadir.
Goniilliiliik esasina dayali olan bu ¢alismaya 20 sinif 6gretmeni katilmistir. Sonuglar 20
katilimcinin cevaplari tizerinden elde edilmistir. Katilimcilara ait demografik 6zelikler

Tablo 1’°de verilmistir.
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Tablo 1. Katilimeilarin Demografik Ozellikleri

Katiimer  Cinsiyet Kidem B.si.o’da Smifin ~ B.s.i.o’da Hizmet  Gorev

Kidem Birlesme Staj fci Tanimi
Turd Durumu Egitim
1 Kadm 3 3 1-2-3-4  Hayrr Hay1r Md. Yt. Og.
2 Kadin 5 3 1-2-3-4  Hayrr Hayir Md. Yt. Og.
3 Kadm 5 5 1-2-3-4  Hayrr Hay1r Md. Yt. Og.
4 Kadin 3 2 1-2 Evet Hayir Md. Yt. Og.
5 Erkek 27 27 1-2-3-4  Hayrr Hay1r Md. Yt. Og.
6 Erkek 5 3 1-2-3-4  Hayrr Hay1r Md. Yt. Og.
7 Erkek 10 4 1-2 Hay1r Hay1r Ogretmen
8 Erkek 5 5 1-2 Hay1r Hay1r Md. Yt. Og.
9 Kadin 4 4 1-2 Evet Hayir Md. Yt. Og.
10 Kadin 8 8 1-2-3-4 Evet Hayir Md. Yt. Og.
11 Kadm 10 10 1-2 Hay1r Hay1r Ogretmen
12 Kadin 5 5 1-2-3-4  Hayrr Hayir Md. Yt. Og.
13 Kadm 3 2 1-2 Hay1r Hay1r Ogretmen
14 Kadin 9 5 1-2 Evet Hayir Ogretmen
15 Kadin 6 3 1-2 Hayir Hayir Ogretmen
16 Erkek 10 3 1-2 Evet Hay1r Ogretmen
17 Erkek 5 5 1-2-3-4  Hayir Hayir Ogretmen
18 Erkek 7 7 1-2 Hay1r Hay1r Ogretmen
19 Kadm 3 3 1-2-3-4  Hayrr Hay1r Md. Yt. Og.
20 Erkek 4 4 1-2 Hay1r Hay1r Ogretmen

Tablo 1’de goriildiigii gibi arastirmaya katilan sinif 6gretmenlerinin 12’si kadin
8’1 erkektir. Ogretmenlerin kidemleri 3 ile 27 arasinda degismektedir. Goriismeye
katilan 6gretmenlerin birlestirilmis siniflardaki gorev siiresi ise 2 ile 27 yil arasinda
farklilik gostermektedir. Birlestirilmis sinif tiirlerine bakildiginda ise, 9 6gretmenin dort
smifin bir arada bulundugu, 11 O6gretmenin ise birinci ve ikinci smnifin bir arada
bulundugu birlestirilmis  smifli  ilkokullarda gbérev  yaptigi  goriilmektedir.
Ogretmenlerden bir tanesi (K5) Egitim Yiiksek Okulu’ndan, digerlerinin tamami dort
yillik egitim fakiiltesinden mezun olmuslardir. 20 simif 6gretmeninden sadece 5’1
Universite egitimi esnasinda birlestirilmis simifli bir ilkokula staja gitmis ve
Ogretmenlerden hicbiri birlestirilmis smifli ilkokullarla ilgili hizmet i¢i bir egitim
almamigtir. Sinif 6gretmenlerinden 11’1 miidiir yetkili 6gretmen olarak, diger 9’u ise

sadece O0gretmen olarak gorev yapmaktadirlar.
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Ol¢me Araclar

Bu aragtirmada veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilen yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ile elde edilmistir. Biyiikoztiirk ve digerlerine (2015) gore yari
yapilandirilmis goriisme formlari, hem sabit segenekli cevaplamay1 hem de ilgili alanda
derinlemesine inceleme yapabilmeyi saglamaktadir. Yari1 yapilandirilmis goriisme
formu, alaninda uzman akademisyenlerden alinan bilgi ve geri doniitlerle hazirlanmistir.
(bakiniz EK 2) Hazirlanan goriigme formu, pilot uygulama kapsaminda birlestirilmis
siniflarda gorev yapan 4 smif 6gretmenine uygulanmistir. Sinif 6gretmenlerinden alinan
dontitler ve verilen cevaplar dogrultusunda uzman akademisyenlerle, goriisme formuna

son hali verilmistir. (bakiniz Ek 3)
Veri Toplama Sureci

Okul ve ders saatleri disinda, 6gretmenlerle gerceklestirilecek olan goriisme,
anket, miilakat vb. gibi ¢alismalar i¢in, yasal bir izin gerekmemesine karsin, ¢alismanin
ilerleyen siirecinde herhangi bir aksilik yasanmamas1 amaciyla Yildizeli Ilce Milli

Egitim Miidiirliigii ve Yildizeli Kaymakamligi’ndan izin alinmistir.

Gortigmeler, okul ve ders saatleri disinda, 6gretmenlerin uygun oldugu zamanlar
i¢in randevu almarak uygun mekanlarda gerceklestirilmistir. Ogretmenlerden alinan
randevular neticesinde belirlenen tarihlerde goriigmelerin yapilmasi yaklasik bir buguk

ay surmiistiir. Yapilan goriismeler, katilimcilarin miisaadesiyle kayit altina alinmastir.
Verilerin Cozumlenmesi

Yart yapilandirilmig goriisme formu ile toplanan veriler, igerik analizi
yontemiyle analiz edilmistir. Igerik analizinde temel amag, toplanan verileri
aciklayabilecek kavramlara ve iliskilere ulagsmaktir. Bu amagla toplanan verilerin 6nce
kavramsallastirilmasi, daha sonra da ortaya ¢ikan kavramlara gore mantikli bir bigimde
diizenlenmesi ve buna gore veriyi agiklayan temalarin saptanmasi gerekmektedir.

(Yildirim ve Simsek, 2011)

Yazili bir formata doniistiiriilen goriisme verileri, arastirmaci tarafindan
okunmus ve kodlama yapilmistir. Yapilan kodlama sonrasinda elde edilen kodlarla

temalar olusturulmustur. Arastirmanin kodlama sekli olarak, kelime ve kelime grubu
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kodlama kullanilmigtir. Elde edilen kodlar ve temalar, katilimcilar ve frekanslarla

tabloya doniistiirilmiistiir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Arastirmanin  bu boliimiinde Dbirlestirilmis siniflarda  goérev yapan smif
Ogretmenlerinin, birlestirilmis smiflarda ilkokuma ve yazma Ogretimine iliskin
goriiglerine yer verilmistir. Yart yapilandirilmis goriisme formuyla elde edilen veriler
analiz edilmistir. Analiz sonucunda elde edilen kodlar ve bu kodlarla belirlenen temalar
tablolar halinde verilmistir. Arastirmanin alt problemlerine gére hazirlanan gériisme

formunun sorulari tek tek ele alinmis ve analiz edilmistir.
Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin birinci alt problemi “Birlestirilmis siniflarda ilkokuma ve yazma
Ogretimi yapilirken, akran Ogretimi uygulamasinin kullanilmasi hakkinda 6gretmen
goriisleri nelerdir?” olarak hazirlanmistir. Bu alt probleme yonelik gériisme formunun
birinci sorusu “Birlestirilmis smifta ilkokuma ve yazma Ogretiminde akran &gretimi

kullaniyor musunuz? Akran 6gretimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” olmustur.

Birlestirilmis smifta ilkokuma yazma Ogretimi esnasinda akran &gretimi
uygulamasi kullanan 6gretmenlerin, 15 katilimciyla diger dgretmenlere kiyasla daha
cok oldugu goriilmektedir. Akran Ogretimini kullanmayan 3, kismen kullanan da 2
ogretmen bulunmaktadir. Simiflarinda akran Ogretimini kullanan Ogretmenlerin
goriislerine, su climleler 6rnek olmaktadir. K4 “Evet kullaniyorum ve ¢ok faydali
oldugunu disiiniiyorum. K10; Tabi ki kullaniyorum ve ¢ok da etkili oluyor.” K13
“Evet kesinlikle en ¢ok kullandigim wuygulama diyebilirim.” Akran 0Ogretimi
kullanmayan sinif 6gretmenlerin cevaplarina ise su ciimleler 6rnek olmaktadir. K3 “Yok
kullanmiyorum. Ciink{i birinci sinifta hepsi ayni diizeyde oluyor hemen hemen. O
yiizden birbirlerine katacak bir seyleri olmuyor.” K18 “Kullanamiyorum. Ben birinci ve
ikinci smiflar birlestirilmis okutuyorum. Akran egitimi uygulamaya baslayinca smif
dagiliyor. Sinif yonetimi zorlasiyor.” K20 “Su an kullanamiyorum. Ciinkii birinci ve
ikinci siniflar1 okutuyorum ve yaslar kiigiik”. Kismen kodunun elde edildigi sinif
Ogretmenlerinin goriisleri ise su sekildedir. K9 “Ben ¢ok fazla kullanmiyorum. Ciinkii
birlestirilmis siniflarda smif yonetimi zaten olduk¢a zor.” K15 “Zaman zaman
kullaniyorum. Mesela bazen verdigim gorevi erken bitiren 6grencileri sonraya kalan

Ogrencilere yardim etmeleri ya da yanliglarin1 kontrol etmeleri i¢in gérevlendiriyorum”
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Birinci alt probleme iligkin elde edilen kodlar, kullanma nedenleri, kullanmama

nedenleri ve diger kategoriler altinda toplanmagtir.

Birlestirilmis ~ sinifli  ilkokullarda goérev yapan smif Ogretmenlerinin,
cogunlugunun akran o6gretimini kullandigi gorilmiistiir. Akran egitiminin kullanilma
durumuyla ilgili soruya 6gretmenlerin ¢ogunlugu ‘evet’ yanitini verseler de kullanma
nedenleri farklilik gostermektedir. Sinif 6gretmenlerinin birlestirilmis siiflarda, okuma
yazma Ogretimi esnasinda akran Ogretimi kullanma sebepleri “kullanma nedenleri”
temasinda, kodlar, katilimcilar ve frekanslar ile belirlenmistir. Bu verilerden elde edilen

bulgular Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Kullanma Nedenleri Temasinda Belirlenen Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Kullanma Nedenleri Katilimcilar f
Faydali ve etkili bulma K1, K2, K4, K8, K10, K11, K17 7
Bagarili 6grencilerden destek alma K2, K11, K13, K17 4
Yardimlagmay1 saglama K7, K15, K16, K17 4
Mecbur kalma K4, K8, K19 3
Diger 6grenciler i¢in zaman yaratma K4, K19 2
Ogrenen dgrenciye katki saglama K2, K8 2
Ogreten dgrenciye katki saglama K2, K8 2
Destek gruplar1 olusturabilme K7, K17 2
Ogrenci seviyelerinin farkli olmasi K15, K16 2
Ust siniflarin hizi K6, K12 2
Ogretmene kolaylik saglama K12 1
Ust siniflarin alt siniflar1 anlamasi K8 1
Birebir ¢aligabilme K7 1
Zamandan tasarruf saglama K6 1
Zaman yetersizligi K6 1
Cocuklarin birbirini olumlu etkilemesi K5 1
Kontrol etme K15 1
Uygun bulma K14 1
Tecriibe etme K1 1
Tekrar saglama K1 1

Tablo 2°de goriildiigii gibi, sinif 6gretmenlerinin akran 6gretimi ile ilgili soruya
verdigi cevaplardan kullanma nedenleri kategorisine ait 20 kod tespit edilmistir. Sinif
ogretmenleri, akran 6gretimi kullanmalarinin baglica sebeplerini, uygulamanin faydali
ve etkili olmasi olarak aciklamaktadirlar. Bunun yani sira, basarili 6grencilerden destek
almay1 ve 6grenciler arasindaki yardimlagsmay1 saglamasini da gecerli bir sebep olarak
gormektedirler. Ayrica ii¢ sinif 6gretmeni birlestirilmis sinifin dogasindan kaynaklanan

sebeplerden dolay1, akran 6gretimini mecburen kullanmaktadirlar.
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Akran ogretimi kullanilmasmin bir diger sebebi de Ogrenen konumdaki
Ogrenciye, dersi bir daha dinleyerek anlamasi; Ogretici konumdaki 6grenciye dersi
tekrar ederek pekistirmesi bakimindan katki saglamasi olarak goriilmektedir. Ogrenciler
farkli seviyelere sahip olduklar1 igin birbirlerine destek olmakta bu da akran
Ogretiminde destek gruplarini olusturmaktadir. Ayrica iist siniflarin 6grenme hizi ve alt
smiflarin yasadiklar1 basarisizliklar ve zorluklari anlamalari da, akran Ogretimini

kullanilma nedeni olarak belirtilmektedir.

Bunlarin yan sira gériisme formundan elde edilen verilere bakildiginda, akran
Ogretiminin kullanilma nedenleri arasinda birlestirilmis simifin ortaya ¢ikardigi
dezavantajlart yok etmeye yonelik nedenler oldugu goriilmektedir. Bunlar, okuma
yazma Ogrenen Ogrencilerle birebir ilgilenememe, zamandan tasarruf edebilme, zaman
yetersizligi gibi nedenlerdir. Katilimcilar, akran Ogretimini tecriibbe ederek faydasini

gordiiklerini ve bu yiizden birlestirilmis siniflar i¢in uygun oldugunu belirtmislerdir.

Birlestirilmis siniflarda gérev yapan Ogretmenlerin, okuma yazma o6gretimi
sirasinda akran egitimi kullanma nedenlerine, katilimcilarin su cilimleleri 6rnek
olmaktadir. K1 “Ben akran egitiminin faydali oldugunu bu ii¢ yilda bizzat yasayarak
tecriibe ettim ve gordiim. Akran egitimi bazen gerekli oluyor. Yani ¢ocuklar kendi
yasitlarindan daha iyi 6grenebiliyorlar bunu fark ettim”. K2 “Ogrenciler arasinda
farklilik zaten mutlaka oluyor. Bazi Ogrenciler digerlerine gore daha c¢abuk adapte
oluyorlar ve okuma yazmaya daha c¢abuk geciyorlar. Ben kesinlikle akran egitiminin
cok faydali oldugunu diistiniiyorum.” K8 “Birlestirilmis sinif oldugu i¢in kimi zaman
geri kalan 6grenciyle ilgilenmesi i¢in daha iyi olan 6grencileri gorevlendiriyorum. Ben
¢ok faydali oldugunu disiiniiyorum. Ciinkii hem Ogretici konumdaki 6grenci
ogrendiklerini tekrar ederek bilgilerini pekistiriyor hem de durumu kismen zayif olan

0grenci 6gretmenden anlamay1p arkadasindan anlayabiliyor.”

Birlestirilmis sinifta gérev yapan simif 6gretmenlerinden bazilar1 da, okuma
yazma Ogretimi esnasinda akran 6gretimi kullanmadiklarini ifade etmislerdir. Akran
ogretimi kullanmayan Ogretmenlerin kullanmama nedenleri belirlenmistir. Kodlar
halinde hazirlanan bu nedenler “kullanmama nedenleri” temasinda toplanmis ve tablo

haline getirilmistir. Bu temadaki kodlar, katilimcilar ve frekanslar Tablo 3’te verilmistir.
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Tablo 3. Kullanmama Nedenleri Temasinda Belirlenen Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Kullanmama Nedenleri Katilimcilar f

Birinci ve ikinci siiflarda kullanilamamasi K3, K18, K20 3
Zamanin yetersiz olmasi K3, K18 2
Ogrenci seviyesinin yetersiz olmasi K3 1
Katkisinin olmamasi K3 1
Ogrenci seviyelerinin birbirine K3 1
yakin olmasi K3 1
Okuma yazma 6gretiminde birebir

Ogretmen ilgisine ihtiyag duyulmasi K3 1
Birlestirilmis sinifin zor olmasi K9 1
Ogretmenlerin bu uygulama igin

kendilerini yetersiz bulmasi K9 1
Simiflarin kalabalik olmasi K9 1
Akran zorbaligini tetiklemesi K9 1
Simif yonetiminin kaybolmasi K18 1
Zaman kaybina sebep olmasi K18 1
Faydasinin olmamasi K3 1

Sinif 6gretmenlerinin, birlestirilmis siniflarda okuma yazma 6gretimi yaparken,
akran Ogretimi uygulamasii kullanmama sebeplerine bakildiginda, birinci ve ikinci
simiflarda akran Ogretiminin kullanilamamasi en ¢ok belirtilen sebep olarak
gorulmektedir. Yaslar1 kiigiik olan birinci sinif 6grencilerinin ¢ok ¢abuk sikildigi ve bir

akrandan ziyade 6gretmenin birebir ilgisine ihtiya¢c duydugu belirtilmektedir.

Siif 6gretmenleri ayrica, akran G8retiminin zaman kaybina yol actigini ve
birlestirilmis siniflarda zaten zamanin yetersiz oldugunu ifade etmistirler. Akran
ogretimi i¢in, Ogretici konumdaki 6grencinin, 6grenen konumdaki 6grenciden seviye
olarak daha ileride olmas1 gerektigi ama oOgrencilerinin hemen hemen hepsinin ayni
seviyede oldugu ya da seviyelerinin yetersiz oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte
akran Ogretiminin herhangi bir katki saglamadigt ve faydasinin olmadigi da

belirtilmistir.

Akran oOgretiminin uygulanmama sebepleri arasinda, birlestirilmis smifin
dogasindan kaynaklanan sebepler oldugu da goriilmektedir. Ornegin, birlestirilmis
siniflarda egitimin ¢ok zor oldugunu ve akran Ogretiminin bu zorlugu arttirdigini
belirten Ogretmenler bulunmaktadir. Ayrica siniflarin kalabalik olmast ve smif
yonetiminin kaybolmasi da bu sebepler arasinda yer almaktadir. Bir siif 6gretmeni ise,
akran O0gretiminin akran zorbaligina 6n ayak oldugunu ve kendini bu uygulama i¢in

yeterli bulmadigini dile getirmistir.
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Birlestirilmis siniflarda gorev yapan sinif O6gretmenlerinin, okuma yazma
Ogretimi esnasinda akran 6gretimi kullanmama sebeplerine, katilimcilarin su ifadeleri
ornek olmaktadir. K3 “Yok kullanmiyorum. Ciinkii birinci sinifta hepsi ayni diizeyde
oluyor hemen hemen. O yiizden birbirlerine katacak bir seyleri olmuyor. Zaten zaman
yetmiyor. Kaldi ki zaten okuma yazmada &grencilerle birebir ilgilenmeyi tercih
ediyorum.” K9 “Ben ¢ok fazla kullanmiyorum. Ciinkii birlestirilmis smiflarda smif
yonetimi zaten oldukc¢a zor. Ayrica akran egitiminin akran zorbaligina 6n ayak
oldugunu da distiniiyorum.” K18 “Kullanamiyorum. Ben birinci ve ikinci siniflari
birlestirilmis okutuyorum. Akran egitimi uygulamaya baslayinca sinif dagiliyor. Siif
yonetimi zorlasiyor. Bir de akran egitimi bana gore zamani bol olanlar i¢in. Yani
verimli olmasa da Ogrenciler kaynassin diye disiiniilebilir” K20 “Su an

kullanamiyorum. Ciinkii birinci ve ikinci siiflar1 okutuyorum ve yaslar kiictik.”

Sinifinda akran 6gretimi kullanan ve kullanmayan 6gretmenlerin cevaplariyla
olusturulan temalarin yani sira, bir de ‘destek alinan grup’ temasi olusturulmustur. Bu
tema ile smifinda akran Ogretimi uygulamasini kullanan sinif Ogretmenlerinin,
uygulamay1 nasil kullandiklarina ve hangi grubu 6gretici hangi grubu 6grenen olarak
gorevlendirdiklerine yer verilmistir. “destek alinan grup” temasindaki kodlar,

katilimcilar ve frekanslar Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4. Destek Alinan Grup Temasinda Belirlenen Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Destek Alinan Grup Katilimcilar f
Bir st simif K1, K2, K10, K12, K13, K14, K19 7
4. Smf K2, K6, K7 3
Kendi akranlari K1, K13 2

Tablo 4’te goriildiigii gibi, okuma yazma Ogretimi esnasinda akran &gretimi
kullanan oOgretmenlerin ¢ogunlugunun, bir {ist sinifin 6grencilerini Ogretici olarak
gorevlendirdigi goriilmektedir. Bununla beraber dort sinif bir arada ya da baska bir
birlestirme tliriiyle dordiincii ve birinci simif 6grencilerinin bir arada bulundugu
siniflarda, dordiincii sinif 6grencilerini birinci sinif 6grencilerine okuma ya da yazma
yaptirmasi i¢in gorevlendiren dgretmenler de bulunmaktadir. Smif 6gretmenlerinden
ikisi ise birinci smif Ogrencilerini kendi iglerinde goérevlendirerek akran Ogretimi

yaptigini ifade etmislerdir.

Smif 6gretmenlerinin, ilkokuma yazma 6gretiminde akran 6gretimi kullanirken

destek aldiklar1 grup gériislerine su ciimleler 6rnek olmaktadir. K7 “Ozellikle gegen
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sene ¢ok fazla kullandim. Gegen sene 1.smif ve 4.smiflar birlestirmistik. Ben de 4.sinif
ogrencilerinin  her  birini  l.simf  Ogrencilerine  yardimci  olmalart  igin
gorevlendiriyordum.” K14 “Ozellikle ikinci dénem, ikinci sinif 6grencilerini birlere
okuma yaptirmalar1 yoniinde gorevlendiriyorum. Birler okuyorlar, ikiler de onlarin
yanlig ya da eksik okudugu yerleri diizeltiyorlar.” K19 “En ¢ok da dordiincii siiflarin
birinci siniflara yardimci olmastyla kullantyorum. Dértler birlere okuma yaptirirken ben

de iki ve tiglerle ders yapmaya calistyorum.”
Ikinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “Birlestirilmis siniflardaki ilkokuma ve yazma
ogretimi dersinde, Ogrenciler Odevli saatleri nasil degerlendirmektedirler? Bireysel
calisma becerileri ne durumdadir?” olarak hazirlanmisti. Bu alt probleme cevap aramak
Uzere goriisme formuna “Birlestirilmis siniflarda, ilkokuma ve yazma o6gretimindeki
Odevli saatlerde, birinci siif 6grencilerinin bireysel calisma becerisi konusunda neler
diisiiniiyorsunuz?” sorusu eklenmistir. Goriisme esnasinda ek sorularla da desteklenen

bu soruya verilen cevaplar, analiz edilmistir.

Birlestirilmis sinif okutan simif oOgretmenlerinden, 17’si bireysel caligma
becerisine ‘yetersiz’ cevabini verirken 7’si ‘zamanla gelisiyor’ cevabini vermislerdir.
Buna gore 6gretmenlerin ¢cogunlugunun, birinci simif dgrencilerinin bireysel c¢alisma
becerilerini yetersiz buldugu goriilmektedir. Bireysel calisma becerisini yetersiz bulan
Ogretmenlerin goriislerine su ciimleler 6rnek olmaktadir. K10 “Yeterli durumda
olmuyorlar. Ozellikle birinci siiflarla ¢ogunlukla dgretmen ilgileniyor.” K11 “Ben
birkag yildir 1-2 birlestirilmis sinif okutuyorum. Ve bence 1. siiflarda 6devli saat diye
bir sey yok. Devamli dersi boliiyorlar ve diger grubun dersine miidahale ediyorlar.” K17
“Birinci  smiflar1  tek baglarina birakmak bence miimkiin degil. Sirekli bir
yonlendirmeye ya da yardima muhtaclar.” K18 “Tabi ki bu becerinin oldugunu
diisiinmiiyorum. Soyle acgiklayayim, birlestirilmis siniflar genelde kdy okullarinda var.
Koylerde anasiifi egitimi alan 6grenci sayist ¢ok az. Yani birinci simifa gelen 6grenci

degil bireysel ¢calisma becerisine sahip olmak, okul kiiltiiriine bile uyumlu olamiyor.”

Yapilan analiz sonucu elde edilen kodlar, yetersiz olma nedenleri, zamanla

gelismesine katki saglayan etmenler ve olumsuz etkileri temalar altinda toplanmustir.
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Birlestirilmis siniflarda, bir grupla 6gretmenli saat yapilirken diger grupla 6devli
saat yapilmaktadir. Birinci siniflarda okuma yazma 6gretimi sirasinda da odevli saatler
yapilmaktadir. Bu 6devli saatlerde birinci siif 6grencilerinin bireysel ¢calisma becerisini
O0gretmenlerin ¢ogunlugu yetersiz gérmektedir. Sinif 6gretmenlerinin, bireysel calisma
becerisini yetersiz bulma sebepleri “yetersiz olma nedenleri” temas: altinda
belirtilmistir. Buna gore Tablo 5’te yetersiz olma nedenleri temasma ait kodlar,

katilimcilar ve frekanslar verilmistir.

Tablo 5. Yetersiz Olma Nedenleri Temasindaki Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Yetersiz Olma Nedenleri Katilimcilar f
Dikkat daginikligi olmasi K2, K6, K11, K12, K13, K16, K19 7
Ogretmenle ilerlemenin istenilmesi K1, K10, K12, K15, K17, K19 6
Okul kultiriiniin olmamasi K8, K9, K14, K16, K18 5
Gorevin yanlis anlagilmasi K1, K13, K20 3
Katki saglamamast K4, K6, K8 3
Sikilganlik olmasi K1, K4 2
Aninda doniit beklenmesi K4, K20 2
Verimsiz olmasi K8 1
Isteksizlik olmast K1 1
Odaklanma olmamasi K2 1

Tablo 5’te goriildiigii gibi, bireysel ¢alisma becerisinin yetersiz olmasinin en
biiyiik sebebi dikkat dagmikhigi olarak belirtilmistir. Ogretmenler, birinci siniflari
Odevlendirip diger gruba gectikleri anda Ggrencilerin dikkatinin dagildigini, bagka
seylerle ugrastiklarin1 ya da birbirleriyle konustuklarini ifade etmislerdir. Bu nedeni,
ogrencilerin stirekli 6gretmenin ilgisini beklemesi ve 6gretmenle ilerlemeyi istemesi
takip etmistir. Bilhassa kdy yerlerinde yaygin olan birlestirilmis simif uygulamasinda,
birinci siif 6grencilerinin okul dncesi egitim almadan okula basladiklar1 ve bunun da
okul kiiltiirliniin kazanilmasint olumsuz etkiledigi goriilmektedir. Okul kiiltiirliniin
olmayisi, bireysel calisma becerisini olumsuz etkilemektedir. Ayrica Ogrencilerin,
Odevlendirme esnasinda verilen gorevi yanlis anladigi ve ddevli saatlerin 6grenciye
herhangi bir katki ve verim saglamadigi da bu nedenler arasinda yer almaktadir.
Bununla birlikte 6grencilerin sikildiklari, 6gretmenden dogrularina ve yanliglarina
aninda doniit bekledikleri, 6devli saatlerde isteksiz davranmalari ve verilen goreve

odaklanamamalar1 da bireysel calisma becerisinin yetersiz olmasina sebep olmaktadir.

Birinci siniflarda, o6devli saatlerinde bireysel ¢alisma becerisinin yetersiz
oldugunu diisiinen 6gretmenlerin goriislerine su ifadeler 6rnek olmaktadir. K1 “Birinci

smifta bireysel caligma becerisi yetersiz kaliyor. Yani ¢ocugu ddevlendirdigimiz zaman
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yanlis yapabiliyor. SoOyledigimiz gorevi daha farkli algilayip algiladiklar1 gibi
yapabiliyorlar ya da kendi kendilerine calismaktan sikilabiliyorlar.” K10 “Yeterli
durumda olmuyorlar. Ozellikle birinci siiflarla ¢ogunlukla 8gretmen ilgileniyor. Biiyiik
siniflar biraz daha kendi baslarina birakilabiliyorlar. Ama birinci smiflarda bireysel
calisma becerisi olmadigi i¢in bir dersi tamamen 6devli yapip da onlar1 kendi baglarina
birakmak miimkiin olmuyor.” K14 “Okulun baglarinda bu beceri yok denecek kadar az.
O yiizden okulun ilk baglarinda bence 6gretmen vaktinin ¢ogunlugunu birinci siniflara
harciyor. Ciinkii birinci smiflar daha okul kiiltiirtine bile adapte olamamis durumda

oluyorlar.”

Smif Ogretmenlerinden bazilar1 ise, bireysel caligma becerisinin zamanla
gelistigini diisinmektedirler. Buna gore, okulun baslarinda bireysel calisma becerisi
konusunda zayif olan Ogrenciler, zamanla farkli sebeplerin etkisiyle bu beceriyi
gelistirmektedirler. Bireysel calisma becerisinin zamanla gelismesinin nedenleri,
“zamanla gelismesine katki saglayan etmenler” temasinda toplanmistir. Buna gore
Tablo 6’da zamanla gelismesinin nedenleri temasina ait kodlari, katilimeilart ve

frekanslar1 gostermektedir.

Tablo 6. Zamanla Gelismesine Katki Saglayan Etmenler Temasindaki Kodlar, Katilimcilar ve
Frekanslar

Zamanla Gelismesine Katk1 Katilimcilar f
Saglayan Etmenler

Okula aligilmasi K1, K3, K7, K9, K14, K18, K20 7
Sirecin kabullenilmesi K1, K3, K7, K14, K18, K20 6
Sistemin anlagilmasi K3 1

Tablo 6’da goriildiigii gibi birinci siniflarin bireysel ¢alisma becerisinin zamanla
gelismesine etki eden bazi etmenler goriilmektedir. Bunlarin basinda 6grencilerin
zamanla okula alismalar1 bulunmaktadir. Okula ilk bagladigi zamanlarda, okul
kurallarini, ne yapmasi gerektigini, sinif i¢i diizen ve yonetimi tam olarak bilmeyen ve
benimsemeyen Ogrenci zamanla bu aligkanliklarin hepsini kazanmaktadir. Bu da
bireysel ¢aligma becerisine etki etmektedir. Bireysel ¢alima becerisinin gelismesine etki
eden bir diger madde ise siirecin kabullenilmesi olarak belirtilmektedir. Ogrenciler
zamanla dgretmenlerin biraz kendileriyle biraz diger sinifin 6grencileriyle ilgilendigini
ve bu durumun bdyle devam edecegini kabullendikleri goriilmektedir. Son etmen ise
sistemin anlagilmasidir ki bu da 6grenciler tarafindan birlestirilmis sinifta durumun nasil

oldugunun, 6grenci tarafindan kabul edilmesi anlamina gelmektedir.
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Bireysel ¢aligsma becerisinin zamanla gelismesine katki saglayan nedenlerle ilgili
ogretmenlerin goriisleri su ifadelerle belirtilmektedir. K3 “Kisa bir siire gibi goriinse de
eyliill ayiyla ikinci donem basi karsilastirilinca fark ¢ok net goriiliiyor. Sistemi anlamis
oluyorlar yani.” K7 “Zaman gegtik¢e cocuklar olgunlasiyorlar. Dolayisiyla kendi
kendine ¢alismay1 da dgreniyorlar. Odevli saatlerde bir gorev verdigin zaman onu kendi
kendilerine yapabilir hale geliyorlar. Yani bireysel ¢alisma becerisinin ikinci donem
daha ¢ok gelistigini sOyleyebilirim.” K18 “Birlestirilmis sinifin mantigin1 zamanla
kavrayanlar bireysel ¢alisma becerisini de ediniyorlar. Bu da ikinci doneme falan denk

geliyor hemen hemen.”

Birlestirilmis sinifta gérev yapan smif 6gretmenlerinden bazilari ise, bireysel
calisma becerisi ile ilgili sorumuza, bireysel c¢alisma becerisi olmamasmin olumsuz
sebeplerine deginerek cevaplar vermislerdir. Verilen cevaplara gore kodlar olusturulmus
ve bu kodlardan “olumsuz etkileri” temasi elde edilmistir. Buna gore Tablo 7’de
hazirlanmis ve bu tabloda olumsuz etkileri temasindaki kodlar, katilimcilar ve

frekanslar gosterilmistir.

Tablo 7. Olumsuz Etkileri Temasindaki Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Olumsuz Etkileri Katilimcilar f
Diger gruba miidahale edilmesi K2, K11, K15, K19 4
Birlestirilmis sinifi daha zor hale K3, K11 2
getirmesi

Sinif hakimiyetinin kaybolmasi K5, K6 2
Ogretmenin yipranmasi K11 1
Surecin olumsuz etkilenmesi K13 1

Tablo 7 incelendiginde, birinci sinif 6grencilerinde bireysel ¢alisma becerisinin
olmamasinin olumsuz etkilerinin basinda, diger gruba miidahale etmeleri gelmektedir.
Odevli saatlerde kendi baslaria ¢alismayan ya da ¢alisamayan dgrenciler siirekli diger
grupla 6gretmenli saat yapan 0grencilere ya da 6gretmene miidahalede bulunmaktadir.
Bu durum hem sinif i¢i diizeni bozmakta hem de 6gretmenli saat yapan 6gretmen ve
ogrencilerin dikkatini dagitmaktadir. Bireysel ¢alisma becerisinin olmamasinin ikinci
olumsuz etki ise, birlestirilmis sinifi daha da zorlastirmasi olarak belirtilmektedir. Bu
hususta sinif Ogretmenleri, mevcuduna bakilmaksizin birinci smiflarin ayr1 olmasi
gerektigini diigiinmektedirler. Bir diger olumsuz etki ise siif hakimiyetinin kaybolmasi
olarak tanimlanmaktadir. Bu durum sinif i¢i diizeni, sinif yonetimini, 6grenci dikkatini

ve Ogretmenin odaklanmasint olumsuz etkilemektedir. Diger olumsuz etkilere
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bakildiginda ise 6gretmenin yipranmasi ve siirecin olumsuz etkilenmesi olarak ifade

edilmektedir.

Birinci smif dgrencilerinin, bireysel ¢alisma becerisine sahip olmamalarinin
olumsuz sebepleriyle ilgili 6gretmen diisiincelerine, su ifadeler 6rnek olmaktadir. K6
“Zaten yas kademesi kiiclik oldugu i¢in kendi kendilerine ¢alisamiyorlar. Bos
biraktigim anda dagiliyor ¢ocuklar.” K11 “Devamli dersi boliiyorlar ve diger grubun
dersine miidahale ediyorlar. Bu da 6gretmeni ¢ok yoruyor.” K15 “Verilen gorevi diger
gruba ya da baska 6grencilere miidahale etmeden yapan yok. Bu yiizden diger gruba

ders anlatirken bile bir gbziimiiz hep birlerin tizerinde oluyor.”

Ayrica, 6gretmenlerin verdigi cevaplarda bireysel ¢alisma becerisinin durumunu
etkileyen iki etmenden sz edildigi goriilmektedir. Bunlar 6grenci sayisinin etkisi ve
ogrenciye 6devli saatte yapmasi i¢in verilen ¢aligmanin etkisidir. Simif dgretmenleri,
Odevli saat yapan Ogrenci sayisi arttikca bireysel ¢alisma becerisinin zayifladiginm
belirtmektedirler. Bununla ilgili 6gretmen diislincelerini asagidaki ifadeler
orneklemektedir. K2 “Birinci siniflar 6zellikle yazi ¢alismasi yaptirtyorsam g¢alisiyorlar.
Ama okuma calismast yaptirtyorsam kendi kendilerine c¢alisamiyorlar. Siirekli
‘0gretmenim burada ne yaziyor?’ diye ders anlattigim grupla dersimi boliiyorlar.” K4
“Ogrenciye verdigimiz etkinli§in ya da ¢aliymanm da &nemi biiyiik. Sonucta kendi
kendine calisarak yapilabilecek bir sey olmali.” K5 “Burada 6grenci sayisinin azligi
veya ¢oklugu cok onemlidir. Smif hakimiyeti bakimindan 6nemli. Ciinkii 4 simif bir

arada bulunuyor. Odevli saat yapan 6grenci sayis1 arttik¢a verim diisiiyor.”
Uctincii Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin {igiincii alt problemi “Ilkokuma ve yazma 6gretimi i¢in hazirlanan
program, birlestirilmis smiflar agisindan nasildir?” olarak belirlenmisti. Buna yonelik
olarak goriisme formunun tigiincii sorusu “Birlestirilmis siniflarda ilkokuma yazma
Ogretim programinin uygulanabilirligi hakkinda neler diisiiniiyorsunuz?” seklinde
belirlenmistir. Ancak yapilan pilot uygulamada, bu sorunun goriisme yapilan
ogretmenler tarafindan tam olarak anlasilmadig: ve ek bilgilerle desteklenmesi gerektigi
goriilmistiir. Bu sebeple goriisme formunun 3. sorusu “MEB tarafindan 2000-2001
egitim oOgretim yilma kadar birlestirilmis siniflar i¢in ayr1 bir 0gretim programi

hazirlanirken, bu tarihten itibaren hem miistakil hem de birlestirilmis siniflarda
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okutulmak {izere tek bir program hazirlanmaya baslanmstir. ilkokullarmn birinci
simiflarinda okutulmak iizere hazirlanan Tiirkge Ogretim programi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?” olarak hazirlanmistir.

flkokuma ve yazma &gretim programu ile ilgili sorulan sorudan elde edilen
kodlar, dort farkli tema altinda toplanmistir. Bu temalar program durumu, uygun olma
nedenleri, uygun olmama nedenleri ve programi etkileyen etmenler seklinde

belirlenmistir.

Siif Ogretmenlerinin, program hakkindaki diisiinceleri, program durumu
temasinda toplanan kodlarla ifade edilmistir. “program durumu” temasindaki kodlar,

katilimcilar ve frekanslar Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Program Durumu Temasinda Belirlenen Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslari

Program Durumu Katilimcilar f

Uygun degil K1, K5, K6, K7, K11, K14, K15, 11
K16, K17, K19, K20

Uygun K3, K4, K10, K12, K13, K18, 6

Kismen K2, K8, K9 3

Tablo 8’e bakildiginda, birlestirilmis sinifta gérev yapan siif 6gretmenlerinden
11’inin, birinci smiflar i¢in hazirlanan Tiirkce programini uygun bulmadiklari
gorilmistlir. Programi uygun bulmayan 6gretmenlerin goriislerine, su ciimleler 6rnek
olmaktadir. K5 “Program birlestirilmis siniflarda uygulanmak i¢in uygun degil.” K17
“Bence birlestirilmis smiflar icin ayr1 bir program hazirlanmali. Cilinkii her ne kadar

kabul edilmese de birlestirilmis siiflar apayri bir diinya.”

Programi, amacma uygun ve kullanish olarak goren ise 6 Ogretmen
bulunmaktadir. Programi uygun bulan smif 6gretmenlerinin goriislerine ise su ciimleler
ornek olmaktadir. K3 “Program hakkinda soyle bir sey soyleyebilirim, ¢ok yogun bir
program degil. Zaten 15 d6grencim var 4’1 birinci sinif. Onlarin da hepsi okuma yazma
gecti. Yani program iyi ki ilerleyebiliyoruz diye diislinliyorum ben.” K12 “Bence agir
ve yogun bir program degil. Ayrilan zamanda yetisiyor. Okuma yazmaya planlanan

zamanda gecebiliyorum. Ben memnunum programdan.”

Diger 3 0Ogretmenin vermis oldugu cevaplar ise ‘kismen’ kodu altinda
toplanmistir. Programin uygulanabilirligini, farkli etmenlere baglayan ve kismen kodu

altinda toplanan Ogretmen goriislerine ise su climleler ornek olmaktadir. K2 “Bu



55

program genelleme yapilarak hazirlanmig ama aslinda bolge ¢ok Onemli.” K8 “Bu
program miistakil siniflarda ya da egitim diizeyi yliksek olan ailelerde yetismis

Ogrencilerin bulundugu siniflarda basariyla uygulanabilir.”

Birlestirilmis smiflarda gorev yapan simf Ogretmenlerinin ¢ogunlugunun,
ilkogretim Tiirk¢e programindan memnun olmadiklar1 ve programi uygun bulmadiklari
goriilmiistiir. Ogretmenlerin cogunlugu programi uygun bulmasalar da, uygun bulmama
gerekgelerinin birbirlerinden farkli oldugu goriilmiistir. Bu gerekgeler, Tablo 9’da

“uygun olmama nedenleri” temasi altinda toplanan kodlar halinde siralanmistir.

Tablo 9. Uygun Olmama Nedenleri Temasinda Belirlenen Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Uygun Olmama Nedenleri Katilimcilar f
Zamanin yetmemesi K5, K6, K7, K8, K14, K15, K19 7
Birlestirilmis sinifta uygulanmasmin K6, K7, K16, K17, K20 5
zor olmasi

Programin yogun olmasi K8, K11, K17, K19 4
Birlestirilmis siniflar i¢in daha hafif — K11, K14, K15 3
bir program gerekmesi

Kitaplarin programa uygun olmamas1 K5, K18 2
Yorucu olmasi K11, K19 2

Tablo 9’a bakildiginda, programimn uygun olmamasinin en bilyilk nedeni,
programin tamaminin uygulanmasia zamanin yetmemesi olarak goriilmektedir. Bunu
takip eden sebep ise programi uygulamanin, birlestirilmis smiflarda zor olmasidir.
Program, yogun oldugu icin de birlestirilmis smiflar i¢in uygun goriilmemektedir.
Ayrica smif Ogretmenleri, birlestirilmis smniflarda uygulanmasi icin daha hafif bir
program gerektigini diisiinmektedirler. Ders kitaplarinin, programa uygun olmadig: da
sinif  Ogretmenlerinin  programi1  kullamish gérmeme sebeplerindendir.  Ayrica
O0gretmenler, programi uygulamanin hem 6grenci hem de 6gretmen agisindan yorucu

oldugunu belirtmisleridir.

Birlestirilmis smiflarda gorev yapan sif Ogretmenlerinin, Tiirkge Ogretim
programini uygun gérmeme sebeplerini su ciimleler drneklemektedir. K5 “Ben eski
programi da okuttugum i¢in hatirliyorum. O zaman her yil doniisiimlii olarak bir sinifin
programini okutuyorduk. Simdi kitaplar ayri, dersler ayr1 ve hep ayr1 islemek gerekiyor.
Daort sinif bir arada olunca da higbiri yetismiyor.” K11 “Ben bu programin birlestirilmis
siifa gore uygun olmadigini diisliniiyorum. Birlestirilmis sinifin miifredati daha hafif
olmali. Ustelik de hem birlerin hem de ikilerin programi agir ve yogun oldugu igin

ikisini bir arada uygulamak ¢ok zor oluyor. Bence hafifletilmeli.” K19 “Program yogun.
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Yani dort sinif bir arada okutuyorum. Dordiiniin de kazanimlari, hedefleri ve kitaplari

birbirinden ayri. Yetistiremiyorum ve bence yetismesi de ¢cok miimkiin degil.”

Siif Ogretmenlerinden 6’s1, birinci smiflarda uygulanan Tiirk¢e Ogretim
programinin, birlestirilmis smiflarda okuma yazma Ogretimi i¢in uygun oldugunu
belirtmiglerdir. Program hakkinda, farkli agilardan degerlendirmelerde bulunan sinif
Ogretmenlerinin verdigi cevaplar incelenmistir. Buna gore Ogretmenlerin verdigi
cevaplar kodlanip “uygun olma nedenleri” temasinda toplanmistir. Kodlar, katilimcilar

ve frekanslar Tablo 10’da verilmistir.

Tablo 10. Uygun Olma Nedenleri Temasinda Belirlenen Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Uygun Olma Nedenleri Katilimcilar f
Yogun olmamasi K3, K12, K13, K18 4
Kullanisli olmasi K10, K12, K13, 3
Zamaninda yetistirilebilmesi K12, K13 2
Ilerleme kaydedilebilmesi K3 1

Tablo 10 incelendiginde, ‘uygun olma nedenleri’ temasinda dort farkli kod
oldugu goriilmektedir. Kodlara bakildiginda smif 6gretmenlerinin, programi uygun
bulmalarinin temel sebebi, programin yogun olmamasidir. Programin kullanigl olmasi
da programi uygun hale getiren etmenlerdendir. Program zamaninda yetistirilebilmekte
ve bu durum Ogrenciler agisindan ilerleme kaydedilmesine imkan saglamaktadir. Bu

etmenler de programin uygunlugunu olumlu bir sekilde etkilemektedir.

Birlestirilmis siiflarda gorev yapan smif Ogretmenlerinin, Tiirk¢e Ogretim
programi hakkindaki olumlu goriislerine su ifadeler 6rnek olmaktadir. K10 “Bana ne
agir ne de hafif geliyor. Sanirim yapilabilecek en iyi program bu olurdu.” K12 “Bence
agir ve yogun bir program degil. Ayrilan zamanda yetisiyor. Okuma yazmaya planlanan
zamanda gegebiliyorum. Ben memnunum programdan.” K13 “Aslinda abartildig: kadar
yogun bir program degil. Okutulup yetistirilebilir. Genelde birlestirilmis smif okutan
O0gretmenler programin ¢ok yogun oldugundan bahsediyor ama ben memnunum

programdan. Okutuyorum ve yetisiyorum da.”

Programla ilgili soruyu yanitlayan siif Ogretmenlerinin, genelde programi
uygun, kullanish ya da uygun degil, kullanmighh degil seklinde degerlendirdikleri
goriilmiistiir. Bunun yani sira, az da olsa bazi simif Ogretmenleri, programin

uygunlugunu veya kullamishiligimi farkli faktorlere baglamislardir. Buna gore bu
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katilimcilarin verdigi cevaplar “programi etkileyen etmenler” temasinda birlestirilmistir.

Tablo 11°de diger temasindaki kodlar, katilimcilar ve frekanslara yer verilmistir.

Tablo 11. Programi Etkileyen Etmenler Temasinda Belirlenen Kodlar, Katilimcilar ve
Frekanslar

Programi Etkileyen Etmenler Katilimcilar f
Ogretmenin durumu K4, K5, K9, K10 4
Yerlesim yerinin durumu K2, K8 2
Ailenin sosyoekonomik durumu K2, K8 2
Ailenin egitim diizeyi K2, K8 2

Tabloya bakildiginda dort 6gretmenin programin uygulanabilirligini §gretmenin
durumuna yani 6gretmenin ¢abasina, 6zverisine ve becerisine bagladiklar1 goriilmiistiir.
Iki 6gretmen ise programin amacina ulasmasinda yerlesim yerinin etkili oldugunu ve
program hazirlanirken yerlesim yerinin 6zelliklerinin g6z Oniinde bulundurulmasi
gerektigini disiinmektedirler. Yerlesim yerinin yani sira, program hazirlanirken g6z
oniinde bulundurulmasi gereken diger faktorler ise ailelerin sosyoekonomik durumu ve

egitim diizeyleridir.

Programi etkileyen etmenler temasindaki kodlarin olusturuldugu 6gretmen
cevaplarina, su climleler 6rnek olmaktadir. K2 “Ag¢ikcast miistakil ya da birlestirilmis
olmasinin programin uygulanmasinda etkisi oldugunu diisiinmiiyorum. Ama sorun
programin okutuldugu bolge, yerlesim yeri. Eger program durumlara gore ozel
hazirlanacaksa bunu birlestirilmig-miistakil ayrimina gore degil yerlesim yerine, ailenin
gecim kaynagina, sosyoekonomik duruma gore yapilmali.” K8 “Bu program mustakil
siiflarda ya da egitim diizeyi yliksek olan ailelerde yetismis 6grencilerin bulundugu
siniflarda basariyla uygulanabilir. Ama bizim gibi kirsal kesimde gorev yapan,
birlestirilmis smiflarda 6gretim géren Ogrenciler, egitim diizeyi dustk ailelerin
cocuklar1 i¢in agir program oldugunu disiiniiyorum.” K9 “Ben mevcut 6gretim
programini inceledim. Birlestirilmis smiflarda uygulanmasi imkansiz degil. Burada

O0gretmenin ¢abasi ve 6zverisi ¢cok onemlidir.”
Dérdiinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin  dordiincii alt problemi “Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin,
ilkokuma ve yazma ogretimindeki yazi tercihleri ve bu tercihin sebepleri nelerdir?”

seklinde belirlenmistir. Bu alt problem kapsaminda goriisme formunun dordiincii sorusu
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“llkokuma ve yazma dersinde bitisik egik yazi m1 yoksa dik temel yazi mi tercih

ediyorsunuz? Nedenini agiklar misiniz?” olarak hazirlanmistir.

Arastirma kapsaminda goriisme yapilan 20 sinif dgretmeninin tamami, okuma
yazma Ogretiminde dik temel yazi kullandiklarmi belirtmislerdir. Birlestirilmis simif
okutan 6gretmenlerin tamami dik temel yazi1 kullandiklarini ifade etseler de gerekceleri
birbirlerinden farklidir. Buna gore, dgretmenlerin verdigi cevaplar analiz edilmis ve
olusturulan kodlardan iki temel tema olusturulmustur. Bu temalar dik temel yazinin
tercih edilme nedenleri ve bitisik efik yazidan memnun olmama nedenleri olarak

belirlenmistir.

Dik temel yazinin tercih edilme nedenleri temasina ait kodlar, katilimcilar ve

frekanslar Tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12. Dik Temel Yazimin Tercih Edilme Nedenleri Temasinda Belirlenen Kodlar,
Katilimcilar ve Frekanslari

Dik Temel Yazanin Tercih Katilimeilar f

Edilme Nedenleri

Daha kolay 6grenilmesi K1, K3, K6, K7, K9, K10, K11, 11
K13, K14, K15, K19

Yazilarin daha okunakli olmasi K2, K4, K7, K9, K11, K13, K14 7

Yazilarin daha diizgilin olmast K1, K3, K4, K7, K15, K16, K18 7

Gunlik hayatin iginden olmasi K2, K9, K19, K20 4

Defterlerin daha diizenli olmasi K6, K9, K15, K18 4

Okumalarmin daha hizli olmasi K7, K12, K13 3

Televizyonlarda dik temel yazinin K2, K9, K20 3

olmasi

Desteklenmesinin ve pekistirilmesinin K2, K20 2

daha kolay olmast

Ozgiivenlerinin daha ¢ok gelismesi K4, K17 2

Biiyiiklerin kitaplarinda dik temel K2, K16 2

yazinin olmasi

Agik, net ve anlagilir olmasi K3 1

Smif 6gretmenlerinin, okuma yazma 6gretirken dik temel yazi kullanmalarinin
en temel sebebi daha kolay dgrenilmesidir. Yirmi 6gretmenden on biri bu gerekceyi
belirtmekte ve desteklemektedir. Bununla birlikte Ogrencilerinin yazilarinin daha
diizgun ve daha okunakli olmasi da dik temel yazinin tercih edilme nedenleri arasinda
gorilmistiir. Ayrica siif 6gretmenleri, dik temel yazinin hayatin i¢inden oldugunu ve
bu sebeple c¢ocuklarin dik temel yaziyla hayatin her alaninda karsilastigini
belirtmislerdir. Buna benzer bir diger sebepse televizyonlarda dik temel yazinin

kullanilmasidir. Sinif 6gretmenleri, birlestirilmis sinifin genelde kdylerde oldugunu ve
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kdy Ogrencilerinin dis diinyaya agilan tek kapilarinin televizyon oldugunu
diistinmektedirler. Bu sebeple televizyon izlemekle cok fazla zaman harcayan
Ogrencilerin, okulda 6grendiklerini pekistirmeleri gerekmektedir. Dik temel yazi da bu
duruma firsat saglamaktadir. Dik temel yazinin kullanilmasiin bir diger sebebi de
ogrencilerin Ozgilivenlerinin gelismesine fayda saglamasidir. Ayrica ogrencilerin
agabeyleri ve ablalarinin kitaplarinin dik temel yazi olmasi ve dgrencilerin gdzlerinin
oniinde bulunan tek kaynaklarin bunlarin olmasi da dik temel yazinin kullanilmasina
birsebeptir. Dik temel yazinin tercih edilmesinin son sebebi ise dik temel yazinin agik,

net ve anlasilir olmasidir.

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin, okuma yazma 6gretiminde dik temel yazi
tercih etmelerinin nedenlerine su ifadeler 6rnek olmaktadir. K2 “Bence gunluk hayatta
da okuma yazma becerisini desteklemek gerekiyor. Cocugun 6grendigini televizyonla
ya da telefonla falan kullanip desteklemesi gerekiyor. Ya da ablasinin kitabinda
gordiigli yaziyla. Cocuk okulda 6grendigini giinliik hayatta kullanamiyor. O ylizden dik
temel yazi tercih ettim.” K9 “Ben dik temel yaz1 tercih ediyorum ve ge¢mis yillarda ne
kadar zorlandigima ve yiprandigima inanamiyorum. Gergekten ¢ocuklarin defteri ¢cok
daha okunakli, diizenli ve temiz.” K12 “Ben dik temel yazi1 kullaniyorum ve bu sekilde
cok daha cabuk ve hizli 6greniyorlar bence. Hem yazilar1 da ¢ok daha diizgiin oluyor.
Mesela el yazisi ile yazanlarin yazilari ikinci hatta tiglincii sinifta bile giicliikle
okunurken birinci siniflarin yazilar: ¢gok daha okunakli ¢ok daha giizel.” K15 “Dik temel
yazida harfleri bagimsiz ¢izgiler halinde yaptigimiz i¢in yazmasi ¢ok daha kolay. Dik
temel yazi daha diiz ve kaba bir yazi. Detay yok bu yiizden daha giizel ve kolay
yaziliyor.” K20 “Bitisik egik yaziyr 6greniyor ama giinliik hayatta hi¢ kullanmiyordu
cocuklar. En basitinden koydeki ¢ocuklar1 dis diinyayla baglayan ve en ¢ok vakit
gecirdikleri sey televizyon oluyor. Ama bitisik egik yazi1 yok. O yiizden dik temel yazi
daha hayatin i¢inden. Daha pekistirilebilir.”

Okuma yazma Ogretirken dik temel yazi kullanan smf Ogretmenleri,
cevaplarinda neden bitisik efik yazidan memnun olmadiklarin1 da ifade etmislerdir.
Cevaplar incelenip kodlar olusturulmus ve bu kodlardan “bitisik egik yazidan memnun
olmama nedenleri” temasi olusturulmustur. Tablo 13°te bu temaya ait kodlar,

katilimcilar ve frekanslar verilmistir.
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Tablo 13. Bitisik Egik Yazidan Memnun Olmama Nedenleri Temasindaki Kodlar, Katilimcilar
ve Frekanslar

Bitisik Egik Yazidan Memnun Katilimcilar f
Olmama Nedenleri

Diger ders kitaplarinin bitisik egik K1, K2, K9, K16, K19 5
yazi olmamast

Bitisik egik yazinin karmasik olmasi K3, K5, K11, K12, K19 5
Kiigiik kas becerilerinin geligmemis K6, K8, K10, K15 4
olmasi

Ogrencilerin zorlaniyor olmast K1, K16, K19 3
Dik temel harflerin tekrar 6gretilmek K1, K9 2
zorunda kalinmasi

Kaynak sikintis1 yaganmasi K2 1
Yazilarinin bozuk olmasi K5 1
Yipratict ve yorucu olmasi K9 1
Zaman kaybina sebep olmasi K8 1
Harflere kavis vermenin zor olmasi K15 1

Tablo 13 incelendiginde, smif 6gretmenlerinin gesitli gerekgelerle bitisik egik
yazidan sikdyet¢i oldugu goriilmektedir. Bu gerekgelerin baginda, okuma yazma
Ogretimi kitab1 haricindeki diger ders kitaplarinin bitisik egik yazi olmamasi
gelmektedir. Ogretmenler, ilkokuma ve yazma kitabini bitirip okuma yazmaya gegen
ogrencilerin, diger ders kitaplarini kullanmaya baslayinca dik temel yazinin harflerini
ayirt edemediklerini belirtmislerdir. Bu durumda 6gretmenler, hizli bir tekrarla harflerin
dik temel yaz1 fontunda yazilisin1 gostermek ve tekrar etmek zorunda kaldiklarini ifade
etmektedirler. Bitisik egik yazidan memnun olunmamasinin bir diger sebebi ise yazinin
karmasik olmasidir. Ogrencilerin kiigiik kas becerisinin gelismedigi ve bu sebeple
yazmas1 daha karmasik olan harfleri yazamadiklar1 belirtilmistir. Ayrica ogrenciler,
bitisik egik yazinin harflerini yazarken zorlanmaktadirlar. Tiim bunlarin yani sira,
kaynak sikintis1 yasanmasi, 6grencilerin yazilarmin bozuk olmasi, 6gretilmesinin ve
ogrenilmesinin zor olmasi, fazladan zaman harcanarak zaman kaybina sebep olmasi ve
harflere gerekli kavis ve ¢izgileri yapmanin zor olmasi da bitisik egik yazidan memnun

olmama sebepleridir.

Birlestirilmis siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin, ilkokuma ve yazma
Ogretimi esnasinda bitisik egik yazi kullanimindan memnun olmadiklarina su ifadeler
ornek olmaktadir. K1 “Bundan onceki iki yilda bitisik egik yazi gostermistim. Ve
onceki yillarda kitaplara gecti§imiz zaman ‘6gretmenim bu harf ne?’ ya da ‘6gretmenim
biz bu harfi gérmedik’ seklinde sorular geliyordu. Ben daha sonra harfleri de vermek
zorunda kaldim. Kesinlikle dik temel harfler.” K5 “Bitisik egik yazidan ¢ok g¢ektik. O
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yiizden serbest birakilir birakilmaz dik temel yaziya gectim. Bitigik egik yazida ¢ocuk e
mi yapiyor, a mi yapiyor belli degildi. Yazma becerisi ¢cok zayif kaliyordu” K8 “Ben
dik temel yazi tercih ediyorum. Ciinkii 6grencilerimizin kii¢lik kas becerileri tam olarak
gelismedigi icin bitisik egik yazinin gerektirdigi estetik hareketleri yapamiyorlar. Biz de
yapilabilmesi i¢in ¢ok fazla zaman harciyoruz.” K11 “Bitisik egik yazida yaziyr
anlatmak da biiyiik cile oluyor. Birlestirme yerlerini ya da doniisleri, kivrimlart falan
anlatmak ve gostermek ¢ok zor oluyordu.” K13 “Mesela egik yazidan 6rnek vereyim.
Cocuk bir “r” harfi yapiyor. Daha sonra kendisi doniip bakinca kendisi bile
okuyamiyor.” K15 “Dik temel yazida harfleri bagimsiz ¢izgiler halinde yaptigimiz i¢in
yazmasi daha kolay. En azindan defter ¢izgilerinin araliklarinda hareket edebiliyoruz.
Ama egik yazida harflere kavis vermek zorundayiz. Cocuklarin kas gelisimi, kavisleri

yapmaya uygun degil. Dik temel yaz1 daha diiz ve kaba.”
Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin besinci alt problemi “llkokuma ve yazma &gretimi icin MEB
tarafindan dagitilan kaynaklar hakkindaki 6gretmen diisiinceleri nelerdir?” seklinde
belirlenmistir. Bu alt probleme yonelik, goriisme formunun besinci sorusu “MEB’in
ilkokuma yazma kitab1 ve gectigimiz yil ilk defa dagitilan defteri hakkinda neler
diistinliyorsunuz?” olarak hazirlanmistir. Milli Egitim Bakanligi, her yil 6grencilerin
ders ve alistirma kitaplarin1 dagitmaktadir. 2017-2018 egitim Ogretim yilinda ise ilk
defa yapmis oldugu uygulamayla bir defter dagitmistir. Bu defter harf siralamasina goére
once heceleri daha sonra da kelimeleri tekrar tekrar yazmalarin1 saglayan bir etkinlik

kitab1 seklinde diizenlenmistir.

Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplar incelenmistir. Hem ilkokuma yazma
kitab1 hem de defter hakkinda ayr1 ayr1 cevaplar oldugu goriilmiis ve ayr1 bir sekilde
degerlendirilmistir. Kitap ile ilgili verilen cevaplar ayr tablolar, defter ile ilgili verilen
cevaplar ayr1 tablolar haline getirilmistir. Kitap ile ilgili olumlu goriisler bildiren
ogretmenlerin cevaplart kodlanmis, kodlanan cevaplar “Kitap hakkindaki olumlu
gorlisler” temasi altinda toplanmistir. Kitap hakkindaki olumlu goriisler temasindaki

kodlar, katilimcilar ve frekanslar Tablo 14’te verilmistir.
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Tablo 14. Kitap Hakkindaki Olumlu Goériisler Temasindaki Kodlar, Katilimeilar ve Frekanslar

Kitap Hakkindaki Olumlu Goriigler Katilimcilar f
Kitap yardime1 olmakta K2, K3 2
Kitabin gorselleri giizel K1 1
Etkinlikler verimli durumda K1 1
Kitap faydali durumda K2 1
Kitap kullanigli durumda K9 1

Gortismeye katilan 20 6gretmenden sadece 4’1 kitap hakkinda olumlu goriis
belirtmistir. Kitap hakkinda olumlu goriis belirten 6gretmenler, kitabin okuma yazma
Ogretimine yardime1 oldugunu belirtmislerdir. Bunun yani sira kitap hakkindaki olumlu
gortsler, kitabin gorsellerinin giizel olmasi, etkinliklerinin verimli olmasi, kitabin

faydali olmas1 ve kullanigli olmasi olarak belirlenmistir.

Sinif 6gretmenlerinin, okuma yazma kitab1 hakkindaki olumlu goriislerine su
climleler 6rnek olmaktadir. K1 “Kitaptan ben memnunum. Gayet guzel. Gorseller olsun,
yaziyt once Ornek olarak gdsterip ¢ocuklardan onu doldurmasi istenmesi olsun ya da
hecelerden kelime olusturma etkinlikler gilizel.” K2 “Hem kitap hem de defter
konusunda ilk sdyleyecegim boyle bir kaynak hazirlanmasi bizim i¢in ¢ok yardimei
oldu. Kitaptan memnunum, ¢ocuklar i¢in faydali oldu.” K9 “Kitap normal ve siradan.

En azindan boyle bir kaynak olmasi kullanish oldu.”

Kitapla ilgili soruya verilen cevaplardan elde edilen kodlarla olusturulan ikinci
tema “kitap hakkindaki olumsuz goriisler” temasidir. Kitap hakkindaki olumsuz

goriigler temasinda toplanan kodlar, katilimeilar ve frekanslar Tablo 15°te verilmistir.
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Tablo 15. Kitap Hakkindaki Olumsuz Goriisler Temasindaki Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Kitap Hakkindaki Olumsuz Goriisler Katilimcilar f

Kitap yetersiz kaltyor K4, K5, K6, K7, K8, K11, K13, 10
K15, K17, K19

Etkinliklerin gelistirilmesi gerekiyor K4, K5, K7, K8, K9, K14, K16, 10
K18, K19, K20

Ek kaynak kullanilmak zorunda K10, K11, K12, K13, K16 5

kaliniyor

Kitaplar BSIO i¢in uygun durumda K4, K14, K18, K19 4

olmuyor

Kitap kullanilmiyor K10, K12, K13, K15 4

Ciimle etkinliklerinin olmasi gerekiyor K1, K4, K9, K20 4

Hece ve kelime etkinliklerinin K4, K7, K9 3

cogaltilmas1 gerekiyor

Bireysel ¢aligma becerisini K4, K5, K8 3

gelistirecek etkinlikler gerekiyor

Kitaplar programa uygun olmuyor K16, K18 2

Etkinliklerin pekistirici olmas1 K4 1

gerekiyor

Metinler gocuklara hitap etmiyor K16 1

Okumay1 gelistirecek etkinlikler K18 1

gerekiyor

Sinif 6gretmenlerinin, Milli Egitim Bakanlig: tarafindan dagitilan okuma yazma
Ogretimi kitabt hakkinda belirttikleri olumsuz goriislerin basinda kitabin yetersiz
kalmas1 ve etkinliklerinin yetersiz olmasi gelmektedir. Bu sebeple 6gretmenler, kitabin
etkinliklerinin gelistirilmesi gerektiginin disiinmektedirler. Bu eksiklerle birlikte
kitabin tek basina yeterli olamayacagi ve bu yiizden Ogretmenlerin ek kaynak
kullandiklar1 goriilmektedir. Ayrica birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenler
kitabin BSIO (birlestirilmis stmfli ilkokullar) i¢in uygun olmadigmni ifade etmektedirler.
Kitapta, birlestirilmis siniflarin dogas1 geregi olarak yapilmak zorunda kalinan 6devli
saatlerde, 6grencilerin bireysel olarak yapabilecegi etkinliklerin olmas1 gerekmektedir.
Ayrica simif Ogretmenleri, etkinliklerin pekistirici ve okumay1 gelistiren etkinlikler
olmas1 gerektigini diisiinmektedirler. Bununla birlikte etkinlikler hakkinda, ciimle
etkinliklerinin olmasi gerektigi ve hece ve kelime etkinliklerinin ¢ogaltilmasi gerektigi
de goriilmektedir. Ayrica, okuma yazma O6gretimi bittikten sonra, birinci siniflarda
okutulmak iizere dagitilan Tiirk¢e kitabinin metinlerinin, ¢ocuklara uygun olmadig: da
goriilmektedir. Tiim bu sebepler ve olumsuz diisiinceler, 6gretmenlerin MEB tarafindan

dagitilan kaynaklar1 kullanmamalarina neden olmaktadir.

Okuma yazma Ogretimi kitabt hakkinda, sinif O6gretmenlerinin olumsuz

diistincelerine, su climleler 6rnek olmaktadir. K4 “Bence kitaplar yetersiz. Etkinlik
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cesitli ama etkinliklerin sayis1 az. Mesela bir etkinligi sinifta yapiyorum, gosteriyorum.
Ama c¢ocugun onu tekrar edip pekistirecegi baska etkinlik yok. Ben temelde
birlestirilmis siiflarin kitaplarinin ayr1 olmasi gerektigini diisiinliyorum. Daha bireysel
caligabilecekleri etkinliklerle zenginlestirilebilir.” K7 “O kitaplar1 kullanmadim. Ben
genelde internet lizerinden segtigim bir site ya da belirledigim bir kaynaktan ilerlemeyi
tercih ediyorum. Devletin gonderdigi kitaplar bence yetersiz kaliyor.” K11 “Belki
heceleri 6gretme ya da fotokopi zahmetinden kurtarma agisindan faydali olmustur

kitaplar. Ama bence her acidan yetersiz ve gelistirilmeli. Zaten ben set kullaniyorum.”

MEB, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda MEB yayinli okuma yazma kitaplarinin
yaninda bir de defter dagitmistir. Bu defterin uygulama sekli ve hazirlanis amaci agikca
belirtilmese de Ogretmenlerin ¢ogunlugu 6dev etkinligi olarak degerlendirmislerdir.
Besinci sorunun ikinci boliimii, ilkokuma ve yazma 6gretimi igin dagitilan bu defter
hakkinda hazirlanmistir. Birlestirilmis siniflarda gorev yapan siif Ogretmenlerinin,
defter hakkinda sorulan soruya verdikleri cevaplar incelenmistir. Cevaplardan elde
edilen kodlar, ‘defter hakkindaki olumlu goriisler’ ve ‘defter hakkindaki olumsuz

goriigler’ adi altinda iki temada toplanmustir.

MEB tarafindan dagitilan kitaplara iliskin verilen cevaplardan elde edilen
kodlarla olusturulan “defter hakkindaki olumlu goriisler” temas: Tablo 16’da

verilmigtir. Tabloda kodlar, katilimcilar ve frekanslarina yer verilmistir.

Tablo 16. Olumlu Goériisler Temasindaki Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Defter Hakkindaki Olumlu Goriigsler ~ Katilimcilar f
Defter 6dev yiikiinii azaltti K2, K6, K9, K11, K12, K13, 10
K15, K17, K19, K20
Fayda sagladi K1, K2, K5, K8, K9, K11 6
Ekstra bir uygulama oldu K2, K4, K5, K9 4
Avantaj sagladi K2, K6, K8 3
Kullanishi oldu K9, K13, K18 3
Zaman tasarrufu sagladi K2, K6 2

Tablo 16 incelendiginde, 6gretmenlerin defterden memnun olma sebeplerinin
basinda, defterin 6dev yiikiinii azaltmis olmas1 gelmektedir. Birlestirilmis sinifta, birden
fazla kademeye egitim vermek ve bunun akabinde birden fazla simif i¢in 6dev
hazirlamak zorunda kalan 6gretmenler, defterin birinci siniflar i¢in 6dev hazirlama
yiikiinii azalttigin1 belirtmislerdir. Bir diger olumlu goriis ise defterin fayda saglamasi

seklinde olmustur. Defteri ekstra bir uygulama olarak goéren sinif Ogretmenleri, bu
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uygulamanin avantaj sagladigini, zamandan tasarruf sagladigini ve kullanigh oldugunu

belirtmislerdir.

Olumlu goriisler temasindaki Ogretmen goriislerine, su ifadeler Ornek
olmaktadir. K2 “Defter de ekstra bir uygulama oldu. Ogretmenlerin 6dev hazirlama
yukund hafifletti. Zaman harcamamiza gerek kalmadi. Avantaj sagladi.” K5 “ Defteri
biliyorum ve kullandim. Her harften sonra o harfin i¢inde bulundugu temel kelimeler
verilmisg. Fazladan bir kaynagin zarari degil faydasi olur. Ben de faydali oldugunu
diistiniiyorum.” K8 “Defter bence faydali oldu. Ayrica her an elimizde hazir bir etkinlik
ve c¢alisma olarak da faydaliydi.” K12 “O defteri de tekrar etmeleri amaciyla 6dev

olarak veriyordum. Bence bu sekilde gayet iyi ve kullanish oluyordu.”

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan Ogretmenlerin, besinci soruya vermis
olduklar1 cevaplar incelendiginde, defter hakkinda, defterin yetersiz olduguna dair
goriigler belirten 6gretmenler de oldugu goriilmektedir. Smif 6gretmenlerinin belirttigi
olumsuz ifadelerden kodlar elde edilip, “defter hakkindaki olumsuz goriisler” temasinda
toplanmistir. Defter hakkindaki olumsuz goriisler temasindaki kodlar, katilimcilar ve

frekanslar Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Defter Hakkindaki Olumsuz Gortisler Temasindaki Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Defter Hakkindaki Olumsuz Gorisler Katilimcilar f
Defter gelistirilmeli K3, K4, K9, K14, K18, K20 6
Defteri kullanmadim K7, K10, K11, K12 4
Defter tek basina yetersiz K3, K4, K7 3
BSIO igin etkinlikler arttirilmali K14, K18 2
Gorsel olarak zenginlestirilmeli K1 1
Ciimle etkinlikleri olmali K3 1
Kelime sayisi arttirilmali K3 1

Smif Ogretmenlerinin defter hakkinda belirttigi olumsuz goriislerin basinda,
defterin  gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir. Defteri kullanmadigini belirten
Ogretmenler, defterin tek basina yeterli olmadigini ve ozellikle birlestirilmis sinifh
ilkokullar igin etkinliklerin arttirilmasi gerektigini disiinmektedirler. Defterin gorsel
olarak zenginlestirilmesinin gerekliligi ve etkinliklerin arttirilmasi geregi de defter

hakkindaki olumsuz goriisler arasinda bulunmaktadir.

Defter uygulamas: hakkindaki olumsuz goriislere ogretmenlerin su ifadeleri
ornek olmaktadir. K4 “Defter ¢ocuga d6dev etkinlikleri i¢in hazirlanmis ve baska bir

kaynaga ihtiya¢ olmasin diye dagitilmis. Ama bunun icin yetersiz kaliyor. Mesela daha
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¢ok hece ve kelime calismasi olabilirdi. Ya da climleler de olabilirdi.” K10 “Ben
acikcasi o defteri kullanmadim. Sene basindan dagitip bunu evde kendiniz yapin dedim.
O yiizden herhangi bir diisiincem yok.” K20 “Defteri sadece tekrar amach
kullanilabilecek bir sey. Aslinda giizel diisiiniilmiis ama sadece hece ve kelime vardi.
Culimle bile yoktu. Bence daha zenginlestirilmeli. Bence en biiyiik eksigi gorsel agidan
hicbir sey bulunmamasi. Resimlerle ya da renklendirmelerle 6grencinin ilgisini ¢ekecek

hale getirilebilir.”
Altinc Alt Probleme Tliskin Bulgular

Arastirmanin altinci alt problemi “Birlestirilmis siniflarda, arag gereg ihtiyaci ne
durumdadir?” seklinde belirlenmistir. Buna yonelik olarak, gériisme formunun altinci
sorusu “Birlestirilmis siniflarda ilkokuma yazma 6gretimi sirasindaki arag¢ gereg ihtiyaci

ne boyuttadir?” seklinde hazirlanmistir.

Bu soruya verilen cevaplar incelenmis ve sinif iginde kullanilan arag gereclerin,
ogretmenler tarafindan iki farkli kategoride ele alindig: goriilmiistiir. Ogretmenler, hem
siifta kullanilan bilgisayar, internet, projeksiyon aleti, yazict ve fotokopi makinesi gibi
teknolojik aletleri hem de dgrencilerin ihtiya¢ duydugu kirtasiye malzemelerini sinif igi
arac gerec olarak degerlendirmektedir. Altinci soruya verilen cevaplardan c¢esitli kodlar
elde edilmistir. Bu kodlara yonelik olarak temalar belirlenmistir. Bu temalar siif ici
donanimdaki eksiklikler, smif i¢i donanim hakkindaki olumlu gorisler, kirtasiye
malzemeleri hakkindaki olumlu goriisler, kirtasiye malzemelerindeki aksakliklar olarak

belirlenmistir.

Elde edilen kodlarla olusturulan ilk tema “simif i¢i donanimdaki eksiklikler”
olmustur. Bu temada 6gretmenlerin, siniflarda olmasi gereken ya da olmasini istedikleri
teknolojik donanim hakkindaki olumsuz goriisleri bir araya getirilmistir. Bu temaya ait

kodlar katilimcilar ve frekanslar Tablo 18’de verilmistir.

Tablo 18. Sinif i¢i Donanimdaki Eksiklikler Temasindaki Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Simif i¢i Donanimdaki Eksiklikler Katilimcilar f

Internet bulunmamakta K1, K2, K3, K4, K6, K7, K11, K12, 12
K17, K18, K19, K20

Bilgisayar ve projeksiyon aleti K1, K2, K4, K6, K7, K18, K19, K20 8

bulunmamakta
Bilgiler somutlastirilamamakta K1, K2, K4, K12 4
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Tablo 18’de gorildigi gibi simif i¢i donanimdaki eksikliklerin basinda,
okullarda internet baglantisinin olmamasi gelmektedir. Bununla birlikte siniflarda
bilgisayar, projeksiyon aleti ve fotokopi makinesi gibi teknolojik aletlerin olmamasi da
ogretmenler tarafindan eksiklik olarak degerlendirilmektedir. Ogretmenler, internet,
bilgisayar ya da projeksiyon aleti gibi etkilesimli yollarla iglenen derslerin, bilgileri

somutlagtirdigini belirtmislerdir.

Sinif i¢i donanimdaki eksikliklerle ilgili 6gretmenlerin gorlislerine su ifadeler
ornek olmaktadir. K1 “KOy okulu oldugumuz i¢in EBA ya da baska sistemleri
kullanamiyoruz haliyle. Oysa bu tarz etkinlikler hem gorsel hem isitsel hitap ettigi i¢in
kullanilabilirdi. Ama bu her yerde miimkiin olmuyor. internet baglantis1 gerekiyor.” K2
“Bir kere dgrencilerin zihninde bir seyleri somutlastirmak ¢ok dnemli. Ozellikle bu tiir
durumlarda internet, bilgisayar ya da projeksiyon aleti ihtiyaci ¢ok ciddi hissediliyor.
Sinifimda higbir teknolojik alet yok. Kullansam c¢ok daha farkli olurdu diye
hissediyorum.” K3 “Teknolojik donanim bakimindan ¢ok zayif. Ne fotokopi makinem
var ne yazicim var. Bilgisayar ya da projeksiyon aletim de yok.” K4 “Mesela ilkokuma
yazmada sesi hissettirme etkinliklerinde daha gorsel ve isitsel materyallere, en

basitinden bir bilgisayara ya da yansiticiya ihtiyacimiz oluyor. Ama imkanimiz yok.”

Sinif i¢ci donanim hakkinda, olumlu goriis belirten 6gretmenler de olmustur. Bu
siiflarda gorev yapan O0gretmenlerin, siiflarinda her tiirlii teknolojik alet oldugu ve
bunlar1 diizenli olarak kullandig1 goriilmiistiir. Bu 6gretmenlerin vermis oldugu cevaplar
incelenmis ve kodlanmislardir. Elde edilen kodlar, “simif i¢i donanim hakkindaki
olumlu goriigler” temasinda toplanmistir. Tablo 19°da sinif i¢i donanim hakkindaki

olumlu goriislere ait kodlar, katilimcilar ve frekanslar belirtilmistir.

Tablo 19. Smif I¢i Donanim Hakkindaki Olumlu Gériisler Temasindaki Kodlar, Frekanslar ve
Katilimcilar

Simif i¢i Donanim Hakkindaki Katilimcilar f
Olumlu Goériigler

Bilgisayar, internet ve projeksiyon aleti K8, K13, K14, K15, K16 5
bulunmakta

Kisisel bilgisayarlar kullanilmakta K3, K5, K12, K17 4
Akalli tahta bulunmakta K13, K14, K15 3

Tablo 19°da gorildiigli gibi smifinda bilgisayar, internet baglantis1 ve
projeksiyon aleti olan 6gretmenler bulunmaktadir. Bunun yani sira sinifinda akilli tahta

oldugunu belirten 6gretmenler de olmustur. Sinifinda bu sekilde teknolojik donanim



68

bulunan O&gretmenlerin okullarma bakildiginda, okullarimin biiyiik bir ortaokul
bilinyesindeki birlestirilmis sinifli ilkokullar oldugu dikkat ¢ekmektedir. Ayrica bazi
Ogretmenler, kisisel bilgisayarlarin1 smiflarina gotiirerek, teknolojik arag gereg

ihtiyacinm karsilamaktadirlar.

Smif i¢i teknolojik ara¢ gere¢ ihtiyact hakkinda, olumlu goriisler belirten
Ogretmenlerin diisiincelerine, su ifadeler 6rnek olmaktadir. K13 “Sinif i¢inde de akill
tahtamiz, internetimiz mevcut. Yani sartlarimiz diger birlestirilmis smnifli okullara
kiyasla olduk¢a iyi durumda. Bunun da sebebi ortaokulumuzun tasima merkezi okul
olmas1 sanirim.” K15 “Bilgisayar olsun, internet olsun bunlarin hepsi var. Daha dogrusu
sOyle sOyleyeyim, internet baglantisi olan akilli tahtamiz var. Sinifimda kendime ait
fotokopi makinem de bulunmakta. Daha ne olsun diyeyim.” K17 “Aslinda eksiklerimiz
olduk¢a fazla durumda. Biz kendi cabalarimizla gidermeye calisiyoruz. Mesela ben
kisisel esyalarimi getiriyorum okula. Onun disinda internet olsun, projeksiyon olsun

elimden geldigince kullanmaya ¢alisiyorum.”

Altinct soruya cevap veren Ogretmenlerimizle, ara¢ gereg¢ ihtiyaci, teknolojik
donanimin yani sira kirtasiye malzemesi olarak da ele alinmigtir. Soruyu kirtasiye
malzemesi yoniinden degerlendiren Ogretmenlerimiz, tipki teknolojik donanimda
oldugu gibi olumlu ve olumsuz goriis belirtenler olarak ikiye ayrilmiglardir. Kirtasiye
malzemeleri ile ilgili olumlu goriigler bildiren 6gretmenlerin cevaplarindan elde edilen
kodlar, “kirtasiye malzemeleri hakkindaki olumlu goriisler” temasinda toplanmistir. Bu

temadaki kodlar, katilimcilar ve frekanslar Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 20. Kirtasiye Malzemeleri Hakkindaki Olumlu Goriisler Temasindaki Kodlar,
Katilimcilar ve Frekanslar

Kirtasiye Malzemeleri Hakkindaki Katilimcilar f
Olumlu Gorisler

Veliler tarafindan karsilantyor K5, K8, K13, K14, K15, K16 6
Sikint1 yagsanmiyor K5, K8 2

Tablo 20’de gorildigi gibi 6gretmenler, kirtasiye malzemelerine duyulan
ithtiyaclari giderilmesi yoniinde herhangi bir sikint1 yasamadiklarini dile getirmislerdir.

Ihtiya¢ duyulan kirtasiye malzemeleri veliler tarafindan temin edilebilmektedir.

Kirtasiye malzemesi konusunda, 6gretmenlerin olumlu goriislerine su ifadeler
ornek olmaktadir. K8 “Kirtasiye ihtiyact konusunda genelde ¢ok biylk sorunlar

yasamiyoruz. Genelde ihtiya¢ listemizi hazirlayinca veliler temin ediyorlar.” K13
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“Velilerim ara¢ gere¢ temini konusunda hicbir sikint1 yagsamiyorlar da yasatmiyorlar da.
Kirtasiye malzemelerimiz eksik olmuyor.” K14 “Ara¢ gere¢ konusunda sikinti
yasamiyoruz. Veliler istedigimiz malzemeleri ki zaten 6yle ug seyler de istemiyoruz alip
gonderebiliyorlar.” K15 “Ben velilerle kirtasiye malzemesi sebebiyle ciddi sorunlar
yasadim. Artik seminer doneminde velileri topluyorum. Alinacak kirtasiye
malzemelerini birlikte konusuyoruz. Glic yetemeyecek olanlarla orta yolu buluyoruz.
Sonra almayan olursa bunlara birlikte diyebiliyorum. O yiizden kirtasiye konusunda

fazla sorun yasamiyorum.”

Kirtasiye malzemeleri ile ilgili sorun yasayan Ogretmenler de bulunmaktadir.
Siniflarinda kirtasiye malzemelerinin bulunmamasindan ya da eksik olmasindan dolay1
sitem eden Ogretmenlerin cevaplar1 analiz edilmistir. Elde edilen verilerden toplanan
kodlar, “kirtasiye malzemelerindeki aksakliklar” temasinda bir araya getirilmistir. Bu

temadaki kodlar, katilimcilar ve frekanslar Tablo 21°de verilmistir.

Tablo 21. Kirtasiye Malzemelerindeki Aksakliklar Temasindaki Kodlar, Katilimcilar ve

Frekanslar

Kirtasiye Malzemelerindeki Aksakliklar Katilimcilar f

Kirtasiye malzemeleri eksik oluyor K1, K2, K4, K6, K7, K9, K11, 12
K12, K17, K18, K19, K20

Veliler ilgisiz davrantyor K6, K7, K9, K11, K12, K17, 9
K18, K19, K20

Yardim toplaniyor K1, K2, K7, K9, K11, K12 6

Ogretmenler karsiliyor K4, K5, K9, K17, K19, K20 6

Maddi durumlar1 kisitli oluyor K1, K2 2

Egitime 6nem verilmiyor K12, K20 2

Tablo 21°de goriildiigl gibi, kirtasiye malzemesi konusunda 6gretmenleri en ¢ok
rahatsiz eden etken, kirtasiye malzemelerinin eksik geliyor olmasidir. Bunun en 6nemli
sebebi velilerin okula ve dgrenciye karsi ilgisiz olmasi1 ve egitime dnem verilmemesi
olarak goriilmektedir. Ogretmenler bu olumsuzluga karsi ¢dziim olarak sosyal medya
yoluyla ya da yardim kuruluslar araciligiyla yardim toplamaktadirlar. Bir baska ¢oziim
yolu ise, 6grencilerin ihtiyag duydugu kirtasiye malzemelerini 6gretmenlerin almasi
olarak gorilmektedir. Kirtasiye malzemelerinin eksik gelmesinin tek sebebi veli
ilgisizligi olarak goriilmemektedir. En etkili sebep bu olsa da, velilerin maddi

durumlarinin kisith olmasi da ihtiyaclarin giderilememesi konusunda bir etkendir.

Kirtasiye malzemeleri konusunda 6gretmenlerin belirttigi olumsuz diisiincelere

su ifadeler 6rnek olmaktadir. K1 “Ogrencilerimin kirtasiye malzemeleri neredeyse hep
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eksik ve siirekli ihtiyacimiz oluyor. Ama ben sosyal medya fiizerinden sik sik
Ogrencilerime yardim topluyorum. Bazi dgrencilerin ekonomik durumlari zayif onlara
da ayriyeten yardim buluyor ya da kendim yardim ediyorum”. K4 “En temel ihtiyacimiz
olan kalemde bile sikint1 yasiyoruz. Ogrencilerimin kalemini ben aliyorum siirekli
mecbur. Ben koy okullarinda materyal kullaniminin  ¢ok kisith  oldugunu
diistinliyorum.” K11 “Soyle sOyleyeyim, on &grencinin dordii kalem silgi eksiksiz
geliyorsa altis1 hi¢bir sey getirmeden geliyor. Bizim dagittigimiz kirtasiye malzemeleri
de yeterli olmuyor. Ya da ertesi giin onlar da gelmiyor. Zaten veliden herhangi bir sey
talep edemiyoruz. Etsek dahi kavga ¢ikiyor. Getirmiyorlar, almiyorlar.” K18 “Cocuguna
bir kalem almaya gelince para yok deniliyor. Ben zaten smif i¢i etkinlik ve
materyallerde kullanacagim her malzemeyi kendim aliyorum. Ne bir kagit, ne fon
Kartonu, ne yapistirict... Istedigim kalem, silgi, kalemtiras, defter. Bunlar gelmeyince

eksik olunca ben ¢ok sinirleniyorum.”
Yedinci Alt Probleme Tliskin Bulgular

Aragtirmanin yedinci alt problemi olan “Daha Once miistakil smif okutan
Ogretmenlerin, birlestirilmis smifa bakis agilart nasildir?” olarak hazirlanmistir. Bu
kapsamda yar1 yapilandirilmis goriigme formunun yedinci sorusu “Daha dnce miistakil
birinci smif okuttunuz mu? Cevabiniz evet ise birlestirilmis simif ile miistakil sinifin
farklar1 nelerdir?” olarak belirlenmistir. Bu sorunu yoneltildigi 6gretmenlerin verdigi
cevaplar analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda, cevaplara gore belirlenen kodlarla
ti¢ farkli tema olusturulmustur. Bu temalar, birlestirilmis smifin olumsuz yonleri ve

birlestirilmis sinifin olumlu yonleri seklinde belirlenmistir.

20 smf 6gretmeninden 12°si daha 6nce hi¢ miistakil sinif okutmamistir. 8 simif
Ogretmeni ise daha Once miistakil simif okutmus ve su anda birlestirilmis sinif

okutmaktadir.

Daha 6nce miistakil siniflarda gérev yaptig1 halde goriismenin yapildigi esnada
birlestirilmis sinifli ilkokullarda goérev yapan smif O6gretmenleri, birlestirilmis ve
miistakil siniflar1 kiyaslamislardir. Bu kiyaslamaya verilen cevaplar incelenmis ve bu
cevaplara gore kodlar olusturulmustur. Bu kodlardan ‘Birlestirilmis sinifin olumsuz

yonleri’ ve ‘Birlestirilmis sinifin olumlu yonleri’ olmak iizere iki tema elde edilmistir.
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Simif Ogretmenlerinin birlestirilmis siniflar hakkindaki olumsuz diisilinceleri
“birlestirilmis sinifin olumsuz yonleri” temasinda toplanmigtir. Bu temaya ait kodlar,

katilimcilar ve frekanslar Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Birlestirilmis Sinifin Olumsuz Yonleri Temasma Ait Kodlar, Katilimcilar ve
Frekanslar

Birlestirilmis Sinifin Olumsuz Yo6nleri Katilimcilar f
Ogretmen béliiniiyor K1, K6, K7, K13, K14 5
Ogretmen yetersiz hissediyor K4, K7, K13 3
Ogretmen yoruluyor K2, K6, K7 3
Zaman yetmiyor K4, K13 2
Miidiir yetkili 6gretmen olmak K6, K7 2
durumu zorlastiriyor

Egitimin kalitesi diisiiyor K15, K16 2
Birinci siniflarla birlestirilmis sinif K15, K16 2
giiclesiyor

Tiim is yiikii ve sorumluluk 6gretmende K6, K7 2
oluyor

Birinci smiflar 6zel ilgi istiyor K15, K16 2
Imkanlar kisith oluyor K4 1
Ogrencilere haksizlik oluyor K14 1
Simif yonetimi zorlagiyor K4 1

Tablo 22’den de anlasildigi tizere, dgretmenlerin birlestirilmis sinifi olumsuz
gormesinin baglica sebebi, 6gretmenin sinif igerisinde boliinmesi olarak goriillmektedir.
Sinif igerisinde farkli gruplara yetismeye g¢alisan ve bu sebeple boéliinen 6gretmen
kendini yetersiz hissetmektedir. Ogretmen, birlestirilmis smifin  temposunda
yorulmaktadir. Birlestirilmis sinifta, ders saatlerinin ve ders sayilarinin miistakil sinifla
ayni olmasi, ama grup sayist ve amacin fazla olmasi zamanin yetmemesine sebep
olmaktadir. Sinif 6gretmenlerinin olumsuz goérdiigii bir diger konu ise, miidiir yetkili
ogretmen olmanin getirdigi zorluklardir. Ayrica smif 6gretmenleri, birlestirilmis sif
uygulamasina birinci siniflarin dahil edilmemesi gerektigini diisinmektedirler. Ozel ilgi
gerektiren birinci sinifta, okuma yazmada temeli saglam atamayan ogrencilerde egitim
kalitesinin diistiigii goriilmektedir. Bununla birlikte, birlestirilmis sinifta gérev yapan
ogretmenler, okulun yonetimi, temizlik isleri, evrak isleri gibi pek ¢ok is yiikiiyle karsi
karstya kalmaktadirlar. Birlestirilmis siniflarda imkéanlarin kisith olmasi 6grencilere
kars1 haksizliga neden olmaktadir. Ayrica birlestirilmis sinifin olumsuz yonlerinden biri

de smif yonetiminin zorlagmasi ve 6gretmen hakimiyetinin bozulmasidir.

Simif Ogretmenlerinin, birlestirilmis smifin  olumsuz yonleri hakkindaki

diisiincelerine su ifadeler 6rnek olmaktadir. K4 “Birlestirilmis sinifa ilk basladigimda
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zaten bocaladim. Birlestirilmis sinifta kendimi ¢ok yetersiz hissediyorum. Beni ¢ok
fazla zorluyor ve yoruyor. Birlestirilmis smifta vakit yetmiyor ve dolayisiyla
etkinliklerimiz daha kisith kaliyor." K6 “Ben miidiir yetkili 6gretmenim ve bir miidiiriin
yaptig1 tiim isleri yapiyorum. Okulun sorumlulugundan tutun da evrak islerine kadar...
Ayrica hademe olmadigi i¢in okulun temizligi, onarim isleri, soba yakmak isleriyle de
biz ilgileniyoruz. Mistakil okulda c¢alisgmak ¢ok daha rahat ve kolaydir.” K13
“Birlestirilmis smifta her seyin yariya bolindiigini disliniin. Birinci siniflara
ilgilenmeniz gereken zaman yariya iniyor. Enerji yaria diisiiyor. Tabi bu diger gruplar
icin de gerekli. Ama miistakil sinifta durum Oyle degil. Tek amag, tek konu ve ders
Uzerine yogunlasmak gerekiyor.” K14 “Birlestirilmis sinifta kesinlikle 6grencilerin
hakkina girildigini diisiiniiyorum. Diislinsenize bir yerde 6gretmenin ilgisini, alakasini
ve dikkatini tek bir grup alirken diger yerde bunun yarisi ile idare etmek zorundalar.
Hatta bazen dortte biriyle yetinmek zorundalar. Bu g¢ocuklara karsi bir haksizlik

oluyor.”

Birlestirilmis smiflarin, olumlu yonleri de bulunmaktadir. Olumlu yonlerini
belirten O0gretmenlerin verdigi cevaplardan elde edilen kodlarla “birlestirilmis sinifin
olumlu yonleri” temasi olusturulmustur. Bu temaya ait kodlar, katilimcilar ve frekanslar

Tablo 23’te verilmistir.

Tablo 23. Birlestirilmis Siniflarin Olumlu Yonleri Temasindaki Kodlar, Katilimcilar ve

Frekanslar

Birlestirilmis Sinifin Olumlu Y6nleri Katilimcilar f
Ust sinifin dersine aginalik K2 1
Alt sinifin derslerini tekrar K2 1

Tablo 23 incelendiginde, birlestirilmis siniflar hakkinda sadece bir 6gretmenin
olumlu goriis yonleri alt gruptaki dgrencilerin iist siniflarin dersine asina olmasi ve ist
gruptaki Ogrencilerin alt simiflarin  derslerini tekrar etmesi olarak belirtmistir.
Katilimcinin ifadeleri su sekildedir. K2 “Ogrencide iist sinifin derslerine dair mutlaka
en ufak bir kulak asinalig1 da olsa oluyor. Ya da alt sinifin derslerini tekrar ediyorlar.

Mesela benim bir 6grencim var.”
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Sekizinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmaya yonelik olarak hazirlanan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun
sekizinci ve son sorusu “Birlestirilmis smiflarda egitim goren 1. smiflarda, ilkokuma
yazma dersini, diger derslerle kiyaslarsaniz neler soyleyebilirsiniz?” seklinde

belirlenmistir.

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan siif Ogretmenlerinin, bu soruya vermis
oldugu cevaplar incelenmis ve analiz edilmistir. Yapilan analiz sonucunda cevaplar
kodlanmis ve bu kodlardan temalar elde edilmistir. Temalar, ilkokuma ve yazma
dersinin Ustiin yanlari, ilkokuma ve yazma dersinin zayif yanlar1 ve diger olmak iizere

isimlendirilmistir.

Simif O0gretmenlerinden bazilari, ilkokuma ve yazma dersinin, diger derslere
kiyasla daha avantajli ve istiin yanlart oldugunu belirtmislerdir. Bu diislinceler
“ilkokuma ve yazma dersinin iistiin yanlar1” temasindaki kodlarla ifade edilmistir. Bu

temaya ait kodlar, katilimcilar ve frekanslar Tablo 24’te verilmistir.

Tablo 24. ilkokuma ve Yazma Dersinin Ustiin Yanlar1 Temasinda Belirlenen Kodlar,
Katilimcilar ve Frekanslar

Ilkokuma ve Yazma Dersinin Katilimcilar f
Ustiin Yanlari

Daha eglenceli geciyor K4, K6, K8, K9, K13, K20 6
Daha hevesli ve istekli olunuyor K1, K4, K7, K9, K13, K18 6
Daha ¢ok 6nem veriliyor K2, K12, K15, K16, K18 5
Ogrenme hazz1 yasaniyor K3, K4, K6, K7, K11 5
Egitimin temelinde yer altyor K12, K15, K16, K17, K18 )
Bilgiler daha somut oluyor K3, K4, K9 3
Daha hayatin i¢inden oluyor K8, K9 2
Uygulamaya gecilmek isteniyor K1 1
Daha verimli gegiyor K3 1
Diger dersler daha sikici geliyor K7 1

Tablo 24 incelendiginde, ilkokuma ve yazma 6gretimi dersini, diger birinci siif
derslerinden daha iistiin kilan etmenler goriilmektedir. Bunlarin basinda ilkokuma ve
yazma dersinin daha eglenceli gegmesi ve dgrencilerin bu derse daha istekli ve hevesli
olmalar1 gelmektedir. Bununla birlikte, ilkokuma ve yazma o6gretimi hem 6grenciler
hem de 6gretmenler tarafindan daha fazla dnemsenmektedir. Ogrenciler, bu derste diger
derslere kiyasla daha fazla 6grenme hazzi yasamaktadirlar. Ayrica ilkokuma ve yazma
Ogretimi, egitimin temelinde yer almaktadir. Bilgiler ve 6grenilenler, ilkokuma yazma

dersinde daha somut olarak algilanmakta ve daha ¢ok hayatin i¢inde yer almaktadir.
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Ogrenciler, bu derste bir an énce uygulamaya ge¢meye heves etmekte ve ilkokuma ve
yazma dersi daha verimli gegmektedir. Ogrencilere, ilkokuma yazma dersi disindaki

dersler daha sikici gelmektedir.

flkokuma ve yazma dersinin iistiin yanlar1 temas: hakkinda goriis belirten
Ogretmenlerin diislincelerine su ifadeler 6rnek olmaktadir. K1 “Diger derslere gore
okuma yazma 6grenmeye daha istekliler. Bir sey gordiikleri ya da benim elimde bir yazi
oldugu zaman okumaya calistyorlar ya da tahtaya bir seyler yazmak istiyorlar.” K4
“Bana gore ilkokuma yazma dersleri daha eglenceli gegiyor. Ciinkii 68renci bir seyler
0grendigini daha ¢ok hissediyor ve daha istekli oluyor. Onlarin bu istegi haliyle bana da
yanstyor.” K12 “Okuma yazma tabi ki bu isin temeli. Okuma yazmay1 beceren ve
basaran Ogrenci diger derslerde de c¢ok aktif oluyor. Bence 0grenci de bu durumun
farkinda. O yiizden okuma yazma 6gretimi derslerini sanki daha ciddiye aliyorlar.” K18
“Ben okuma yazma 0grenmeyi her seyden once tutuyorum. Yani olmasi gerektigi gibi
yapiyorum bence. Sanirim benim verdigim bu 6nem &grencilerime de sirayet ediyor.

Onlarin da bu derse daha fazla 6nem verdigini daha ilgili olduklarin diisiiniiyorum.”

Sekizinci soruya cevap veren sinif dgretmenlerinden bazilar ise, ilkokuma ve
yazma Ogretimi dersini, diger derslerden daha dezavantajli ve zayif gordiiklerini
belirtmislerdir. Bu zayif ve dezavantajli yanlarin yer aldig1 kodlar, “ilkokuma ve yazma
dersinin zayif yanlar” temasinda toplanmigtir. Bu temaya ait kodlar, katilimcilar ve

frekanslar Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25. ilkokuma Ve Yazma Dersinin Zayif Yanlar1 Temasinda Belirlenen Kodlar,
Katilimcilar ve Frekanslar

[lkokuma ve Yazma Dersinin Katilimcilar f
Zayif Yanlar

Daha yorucu gegiyor K11, K13, K15 3
Zaman yetmiyor K2, K5 2
Ogrenciler sikilryor K3, K17 2

Tablo 25’e¢ gore smif Ogretmenlerinden bazilari, O6grenciler ve Ogretmenler
acisindan ilkokuma ve yazma dersinin yorucu ge¢mesinin, bu dersin zayif yonlerinden
oldugunu diistinmektedirler. Ayrica ilkokuma ve yazma dersinde yapilmasi ve
Ogretilmesi gereken seylere zamanmn yetmemesi de zayif yonlerden biri olarak
goriilmektedir. Ogrenciler, ilkokuma yazma dersinden sikilmakta ve bu durum da

ilkokuma ve yazma 6gretimini diger derslere kiyasla daha olumsuz gdstermektedir.
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Birlestirilmis smiflarda goérev yapan sinif 6gretmenlerinin, ilkokuma ve yazma
dersinin zayif yonleri hakkindaki goriislerine su ifadeler 6rnek olmaktadir. K11 “Bana
gore ilk okuma yazma dersi diger derslere gore ¢cok daha yogun ve yorucu gegiyor. Ben
okuma yazma Ogretirken yoruldugum kadar baska higbir ders ve konuda
yorulmuyorum. Ki bence bu durum o6grenciler i¢in de gegerli.” K13 “Okuma yazma
Ogretirken baslarda ¢cok zahmet ve ugras gerektiriyor. Ama diger dersler daha az yorucu
oldugu i¢in 6grenci o dersleri bence daha ¢ok seviyor.” K17 “Zaten okuma yazma degil
birinci sinifin, egitimin bile temelini olusturuyor. Ben siirekli Ogrencilerime bunu
asiliyorum sanirim. Onlar da bunun farkinda oluyorlar. Ama ilk zamanlarda yazmaktan

biraz sikiliyorlar.”

[lkokuma ve yazma &gretimini, diger birinci sinif dersleriyle kiyaslayan smif
Ogretmenleri, ilkokuma ve yazma dersinin zayif ve iistiin yanlarini vurgulamislardir.
Ancak bazi smif Ogretmenleri ise, dersleri birbirleriyle kiyaslamamislardir. Bu
Ogretmenlerin vermis oldugu cevaplardan elde edilen kodlar “diger” temasinda
toplanmislardir. Diger temasina ait kodlar, katilimcilar ve frekanslar Tablo 26’da

verilmigtir.

Tablo 26. Diger Temasindaki Kodlar, Katilimcilar ve Frekanslar

Diger Katilimeilar f
Egitim biitiinseldir K10, K14, K19 3
[lkokuma yazma dersinde basarilt K10, K12, K19 3
olanlar digerlerinde de basarilidir

Dersler birbirine paraleldir K10 1

[lkokuma ve yazma o&gretimi dersinin, diger derslerle kiyaslanmasi ile ilgili
cevaplara bakildiginda olusturulan temalardan biri de diger temasi olmustur. Diger
temasinda toplanan kodlarin temelinde, dersleri herhangi bir sekilde birbirinden iistiin
ya da zayif gérmeyen dgretmenlerin cevaplari yer almaktadir. Ogretmenler egitimin
biitiinsel oldugunu diistinmektedirler. Buna gore ilkokuma ve yazma dersinde basarili
olan bir 6grenci diger derslerde de basarili olmaktadir. Derslerin birbirine paralel

oldugu goriilmektedir.

olmaktadir. K10 “Ben egitimin biitiinsel oldugunu diisiiniiyorum. Tiim dersler i¢ ice
oldugu icin okuma yazma dersinde performansi iyi olan bir 6grenci diger derslerde de

basarili oluyor. Ciinkii defteri diizenli ve yazdiklar1 anlagilir. O ylizden ben dersleri
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birbirine paralel olarak diisiiniiyorum.” K14 “Aslinda ben dersleri birbiriyle kiyaslamay1
uygun bulmuyorum. Bu biitlinsel bir siirectir. Su sundan iistiin ya da su sundan eglenceli
ya da zor diyemem. Sadece ben tiim dersleri 6grencileri eglendirerek islemeye
calistyorum.” K19 “Bence biitiinseldir. Okuma yazmada basarili olan g¢ocuk

digerlerinde de basarili oluyor. Birbirini tetikliyor yani.”
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BOLUM V
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirma ile ilgili bulgular ve yorumlardan elde edilen sonuglara

ve bu sonuglar dogrultusunda tespit edilen sorunlara yonelik onerilere yer verilmistir.
Sonug

Arastirmanin bulgularindan elde edilen sonuglar, arastirmanin alt problemlerinin

siralamastyla verilmistir.

Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin birinci alt problemi “Birlestirilmis siniflarda ilkokuma ve yazma
ogretimi yapilirken akran Ogretimi uygulamasinin kullanilmasi hakkinda 6gretmen
goriisleri nelerdir?” olarak belirlenmisti. Buna yonelik elde edilen bulgulardan bazi

sonuclar ¢ikarilmigtir. Sonuglar, paragraflar halinde asagida verilmistir.

Ogretmenlerin akran &gretimini kullanma durumu ile ilgili bulgulardan elde
edilen sonuglara gore birlestirilmis siniflarda gérev yapan sinif 6gretmenlerinin, %75
gibi biiyiik bir cogunlugu akran 6gretimini kullanmaktadir. Ogretmenlerin %151 akran

Ogretimini kullanmazken, %10°u kismen kullanmaktadir.

Akran 6gretiminin Kullanilma nedenleriyle ilgili sonuglar incelendiginde, akran
ogretimi uygulamasini kullanan 6gretmenlerin biiyiik bir kisminin, bu uygulamanin
faydasina ve etkisine inanmakta olduklar1 tespit edilmistir. Ogretmenler, basarili
ogrencilerden destek alarak diger oOgrenciler i¢in zaman yaratmaktadirlar. Akran
ogretimi, Ogretici konumdaki 6grenciye tekrar yapma imkéni, 6grenen Ogrenciye de
dersi tekrar dinleme imkam saglamasiyla katki saglamaktadir. Ogrenciler arasindaki
seviye farkindan dolayr destek gruplari olusturulabilmektedir. Yildirim’in (2008)
yapmis oldugu ¢alismada da, 6gretmenler akran 6gretiminin faydasina inanmakta ve bu
yiizden kullanmaktadirlar. Ayrica, Yildirim’in arastirmasina gore de, baz1 6gretmenler
basarili 6grencileri, diger Ogrencilere okuma yapmalar1 ya da okuduklar1 seslerdeki
yanligliklart diizeltmeleri i¢in gorevlendirmektedir. Bu yoniiyle arastirma, literatiir ile

benzerlik gostermektedir.

Arastirmadan, akran 6gretiminin kullanilmama nedenleriyle ilgili sonuglar da

¢ikarilmistir. Buna gore, birinci ve ikinci sinifi birlestirilmis okutan sinif 6gretmenleri,
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bu smiflarin yas kademeleri kiiclik oldugu i¢in akran 6gretimini kullanamamaktadirlar.
Akran 6gretimine zaman yetmemekte ve 6grencilere herhangi bir katkis1 olmamaktadir.
Aragtirmanin bu sonuglari, Yildirrm’in (2008) arastirmasinda, akran O6gretiminin
Olumsuz yanlarindan bahsedilen boliimleri destekler niteliktedir. S6z konusu
aragtirmaya gore de akran O0gretimi sinifta giiriiltiiye sebep olmakta ve smif diizenini

bozmaktadir.

Akran  Ogretimini  kullanan  G6gretmenlerin, birlestirilmis  siif  tiirleri
birbirlerinden farklidir. Bu durumda, 6gretici olarak gorevlendirdikleri gruplar da
degismektedir. Ogretmenler, en ¢ok bir {ist siniflar1 yani birinci smiflar i¢in ikinci
simiflar1  gorevlendirmektedirler. 4.simif Ogrencilerini  1.siniflara  Ogretici  olarak
gorevlendiren 6gretmenler de bulunmaktadir. En az goérevlendirme sekli ise birinci
siiflar1 kendi i¢lerinde 6gretici ve 6grenen olarak ayirarak yapilan gorevlendirmelerdir.
Bu sonuglar da yine Yildinnm’in (2008) calismasindaki sonuglarla paralellik

gostermektedir.

ikinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin ikinci alt problemi “Birlestirilmis siniflardaki ilkokuma ve yazma
Ogretimi dersinde, Ogrenciler 6devli saatleri nasil degerlendirmektedirler? Bireysel
calisma becerileri ne durumdadir?” seklinde hazirlanmisti. Bu alt probleme yonelik elde
edilen bulgulardan sonuglar elde edilmistir. Sonuglar, paragraflar halinde asagida

verilmistir.

Birlestirilmis  siniflardaki birinci simif O6grencilerinin  bireysel calisma
becerilerine bakildiginda, Ogretmenlerin %85’ bu beceriyi yetersiz bulmaktadirlar.
Ogrencilerin bireysel calisma becerisi yetersiz olsa da, bu becerinin zamanla gelistigini
diisiinen 6gretmenlerin orani ise %35°tir. Bu becerinin durumu, Ogrencilere verilen

caligmaya ya da 0devli saat yapan 6grenci sayisina gore de degismektedir.

Bireysel calisma becerisinin yetersiz olmasmin bazi nedenleri vardir. Bu
nedenlerin basinda, dgrencilerin dikkatlerinin dagmik olmasi gelmektedir. Ogrenciler
daha ¢ok 6gretmenle ilerlemek istemekte ve bireysel olarak kendi kendilerine ¢aligmak
istememektedir. Bu sonug, Kaya ve Tasdemirci’nin (2005) c¢alismalarinda da
gorilmektedir. S6z konusu calismaya gore, 68rencilerin kendi kendine ¢alismalar1 da

ogretmen tarafindan yeterince kontrol edilemiyor ve Ogrencilerin yapmis olduklari
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hatalar aninda diizeltilemiyor. Bu durum da, birlestirilmis siniflarda 6grenim goéren

ogrencilerin ge¢ ve gii¢ 6grenmelerine sebep oluyor.

Bazi 6gretmenlere gore, birinci smif 6grencilerinin bireysel ¢alisma becerileri,
okulun baslarinda yetersiz olmakla birlikte zamanla gelismektedir. Bireysel c¢alisma
becerisinin zamanla gelismesine katki saglayan bazi etmenler vardir. Bunlarin basina
ogrencilerin okula alismalar1 gelmektedir. Acan’in (2015) yapmis oldugu calismada da

bu sonuca paralel bir sonug elde edilmistir.

Bireysel ¢alisma becerisi hakkindaki bir diger bakis agisinda ise, becerinin
yetersizligi sonucu ortaya cikan olumsuzluklar gorulmektedir. Buna gore bireysel
caligma becerisi yetersiz olan oOgrenciler, diger gruplara miidahale etmektedirler.
Yildirim’in (2008) ¢alismasinda da, 6devli saat yapan dgrencilerin gliriiltii yaptig1 ve

siif diizenini bozdugu goriilmiistiir.

Uciincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin UcUncii alt problemi “Ilkokuma ve yazma &gretimi igin hazirlanan
program, birlestirilmis siniflar agisindan nasildir?” olarak belirlenmistir. Bu alt
probleme yonelik hazirlanan soru ile toplanan veriler incelenmis ve ¢esitli sonuglar elde

edilmistir. Elde edilen sonuclar paragraflar halinde verilmistir.

1. smif Tiirkge Ogretim programiyla ilgili 6gretmen goriislerine bakildiginda,
ogretmenlerin  %55’1, programi birlestirilmis smiflarda uygulamak i¢in uygun
bulmamaktadir. Ogretmenlerin %30’u programi birlestirilmis smiflar igin uygun
bulmaktadir. Programin kismen uygun olmasit duruma bakildiginda ise programin
uygulanabilirliginin  ¢esitli durumlara baglandigr goriilmektedir. Bu durumlar;
ogretmenin etkisi, birlestirilmis sinifin bulundugu yerlesim yerinin o6zellikleri ve
ogrencilerin ailelerinin sosyoekonomik diizeyleri ile egitim diizeyleri olarak

siralanmaktadir.

Programin tamaminin uygulanmasina zamanin yetmemesi ise, 1.simif Tirkge
Ogretim programini, birlestirilmis siniflar i¢in uygun olmaktan ¢ikaran baglica sebeptir.
Bu sebep, Yildirnm’in (2008) arastirmasinda da goriilmistiir. Aydemir’in (2016)
calismasinda ise, birlestirilmis smifli okullar i¢in igerik ve uygulama bakimindan,

birlestirilmis siiflar i¢in kolaylik saglanmis bir programin gerekliligi vurgulanmistir.
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Ayrica Acan (2015) da ¢aligmasinda, programin uygulanmasina zamanin yetmedigini

ve kazanimlarin eksik kaldigini ortaya koymustur.

Birlestirilmis siniflar i¢in Tiirkge 6gretim programinin uygun olma gerekcelerine
bakildiginda, programin yogun olmamasi basta gelmektedir. Ayrica program
kullanighidir ve Ongoriillen zamanda yetistirilebilmektedir. Program ile ilerleme

kaydedilebilmektedir.

Dérduncii Alt Probleme iliskin Sonuclar

Aragtirmanin  dordincli alt problemi “Birlestirilmis smif Ogretmenlerinin,
ilkokuma ve yazma 6gretimindeki yazi tercihleri ve bu tercihin sebepleri nelerdir?”
seklinde belirlenmistir. Bu alt probleme yonelik olarak toplanan bulgulardan sonuclar

elde edilip bu sonuglar paragraf halinde asagida verilmistir.

Milli Egitim Bakanligi, 2005 yilinda okuma yazma &gretiminde bitisik egik
yaziya kullanilmasi kararmi almisti. Bu kapsamda 12 yil boyunca, okuma yazma
Ogretimi, zorunlu olarak bitisik egik yazi ile yapilmistir. 2017 yilinda ise okuma yazma
Ogretilirken kullanilacak yazi fontu, birinci smif okutan Ogretmenlerin tercihine
birakilmistir. Buna gore birinci sinifti okutacak olan Ogretmenler, okuma yazma
ogretirken bitisik egik yazi ya da dik temel yazidan hangisinin kullanilacagina kendileri
karar vereceklerdir. Arastirmanin sonucuna gore Ogretmenlerin tamami, okuma ve
yazma Ogretiminde dik temel yazi tercih etmektedir. Ayrica yaz tercihiyle ilgili ortaya
c¢ikan diger sonuglar ise dik temel yazinin neden tercih edildigi ve bitisik egik yazidan

neden memnun olunmadigi ile ilgilidir.

Aragtirmanin bulgularina bakildiginda, dik temel yazinin tercih edilmesinin en
biiyiikk sebebi daha kolay Ogrenilmesidir. Bununla birlikte, 6grenci yazilarinin daha
okunakli ve daha diizgiin olmasi da etkili bir sebeptir. Bir diger sebep ise dik temel
yazinin daha hayatin i¢inden olmasi ve daha kolay pekistirilmesidir. Arastirmaya gore
dik temel yazi ile okuma ve yazma Ogrenen Ogrenciler, daha hizli ve daha giizel
okumaktadirlar. Dik temel yazinin tercih edilmesinin diger sebeplerini ise, su sekilde
siralayabiliriz; 6grencilerin 6zgiivenlerini daha ¢ok yiikseltmesi, biiyiiklerin kitaplarinin
dik temel yaziyla yazilmis olmasi, televizyonlarda ve ambalajlarda dik temel yazinin

kullanilmas1 ve dik temel yazinin acik, net ve anlasilir olmasi.
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Yazi tercihinde, dik temel yazinin tercih edilmesini saglayan olumlu yanlarin
yani sira, bitisik egik yazinin tercih edilmemesine sebep olan olumsuz yanlar da vardir.
Aragtirmaya gore, bitisik egik yazi1 ile okuma ve yazma Ogrenen Ogrencilerin
okumalarinin yanlis ve yavas, yazilarinin ise bozuk ve diizensiz oldugu sonucu ortaya
cikmigtir. Bu sonu¢ Yildirnm’in (2008) calismasindaki sonuclarla uyusmamaktadir.
Yildirim’in ¢alismasina gore bitisik egik yazi ile okuma ve yazma 6grenen 6grenciler
daha erken okumaya ge¢mektedirler. Ayrica yine Yildirim’a goére, dgrenciler bitisik
egik yazi yazarken daha cok zorlansalar da, daha diizgiin bir yazma becerisi elde

etmektedirler.

Besinci Alt Probleme fliskin Sonuclar

Arastirmanin besinci alt problemi olan “ilkokuma ve yazma 6gretimi i¢cin MEB
tarafindan dagitilan kaynaklar hakkindaki 6gretmen disiinceleri nelerdir?” sorusuna
yonelik olan elde edilen bulgulardan ¢ikarilan sonuglar, paragraflar halinde asagida

verilmistir.

Aragtirmaya gore, ilkokuma ve yazma kitabt hakkinda hem olumlu hem de
olumsuz goriise sahip olan smif dgretmenleri bulunmaktadir. Ogretmenlerin sadece
%20’si kitap hakkinda olumlu diisiinceler belirtmislerdir. Bu olumlu goriiglerin en
basinda, ilkokuma ve yazma oOgretimi kitabinin 6gretim siirecine yardimci olmasi
gelmektedir. Bunu kitabin gorsellerinin, metinleriyle uyumlu ve giizel olmas1 takip
etmektedir. Ayrica kitabin etkinliklerinin verimli olmasi, kitab1 kullanish ve faydali hale

getirmektedir.

Kitap hakkinda 6gretmenlerin sahip oldugu olumsuz diisiinceler sonucu, kitabin
yetersiz kaldig1 ve etkinliklerinin gelistirilmesi gerektigi ortaya ¢ikmaktadir. Kitaplarin
yetersizligi yliziinden ek kaynak kullanilmak zorunda kalinmaktadir. Kitaplarda,
bireysel olarak yapilabilecek etkinlikler bulunmamaktadir. Bu sonug, Bilir’in (2008)
arastirmasinda da goriilmektedir. Bilir’e gore, birlestirilmis siiflar i¢in, ¢ocuklarin daha
¢ok kendi kendine calisacaklar1 kitaplar gerekmektedir. Kitaplar programa uygun
hazirlanmamaktadir. Bagar ve Akan’in (2015) yapmis olduklar1 ¢alismada da, kitaplarin
programa uygun olmadig1 ve uygun hazirlanmasi gerektigi ortaya ¢cikmistir. Ayrica yine
Basar ve Akan’a gore, birlestirilmis smiflar i¢in, kdy ile baglantis1 daha ¢ok olan

kitaplar olmalidir.
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MEB tarafindan ilk defa 2017-2018 egitim 6gretim yilinda ilkokuma ve yazma
kitabinin yaninda bir defter dagitilmistir. Bu defter sadece MEB yayinl ilkokuma ve
yazma kitabinin yaninda dagitilmistir. Kullanim amact MEB tarafindan belirtilmeyen

defter hakkinda hem olumlu hem de olumsuz 6gretmen goriisleri bulunmaktadir.

Bulgular incelendiginde, defterin daha ¢ok 6dev amacli kullanildig1 goriilmiistiir.
Bu ylizden defter, 6gretmenleri 6dev hazirlama zahmetinden kurtarmistir. Defter, ekstra
bir ¢alisma oldugu i¢in dgrencilere katki ve fayda saglamistir. Ayrica birlestirilmis
simiflarda, her grup icin ayn etkinlik hazirlamak gerektiginden, defter bu gereklilige

kolaylik saglayip zamandan tasarruf edilmesine katkida bulunmustur.

Defter hakkinda yapilan elestirilere bakildiginda, defterin gelistirilmesi gerektigi
goriilmektedir. Smif 6gretmenlerinin %20°lik bir kismi, defteri yetersiz gordigii icin
kullanmamiglardir. Sadece ilkokuma ve yazma kitab1 ile s6z konusu defter
kullanildiginda, ilkokuma ve yazma Ogretimi igin yetersiz kalmaktadirlar. Bu sebeple
Ogretmenler, yardimci kaynak ya da internetten temin ettikleri ek calismalar
kullanmaktadirlar. MEB tarafindan dagitilan kaynaklarin etkinliklerinin, BSIO’lar i¢in
arttirtlmas1  gerekmektedir. Ayrica defterdeki kelime sayisi yetersiz durumdadir.
Defterde hic climle etkinliginin olmamasi ve gorsel agidan higbir detayin bulunmamasi

da defteri kullanigsiz hale getirmektedir.

Altinc1 Alt Probleme iliskin Sonuclar

Arastirmanin altinc1 alt problemi olan “Birlestirilmis siniflarda arag-gereg
thtiyact ne durumdadir?” sorusuna yonelik olarak hazirlanan soru, Ogretmenlere
yoneltilmis ve cevaplar derlenmistir. Bu cevaplardan elde edilen bulgulardan sonuglar

cikarilmis ve bu sonuglar paragraflar halinde asagida verilmistir.

Smif 6gretmenleri, birlestirilmis siiflardaki sinif i¢i arag gerec ihtiyacini iki
farkli boyutta ele almiglardir. Buna goére smif i¢inde kullanilan ara¢ gerecler; kirtasiye

malzemeleri ve siiftaki egitimi destekleyici teknolojik donanimdan olugmaktadir.

Yapilan arastirma sonucu, BSIO’1n %60°’1nda internet baglantisinin bulunmadig
goriilmektedir. Bilgisayar ve projeksiyon aletinin de bulunmadig1 okullarda, 6grenciler
yeni oOgrendikleri bilgileri somutlastiramamaktadirlar. BSIO genellikle koylerde

bulunmaktadir. K&y yerindeki 6grencilerin, sehir merkezindeki 6grencilere gore daha az
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uyarani bulunmaktadir. Bu yiizden bilgileri somutlagtirmak ve kalic1 hale getirmek daha
zorunlu hale gelmektedir. Bunun en hizli ve kalici yolu, egitim ve &gretim siirecini,
gorsel ve isitsel unsurlarla desteklemektir. Ancak BSIO’da teknolojik acidan bu

unsurlara ulasilabilecek donanim bulunmamaktadir.

BSIO’mm  %25’inde projeksiyon aleti, bilgisayar ve internet baglantisi
bulunmaktadir. Hatta birlestirilmis simifli 3 okulda, akilli tahta dahi mevcuttur. Bu
imkanlara sahip olan okullara bakildiginda, biiyiik bir ortaokul biinyesindeki BSIO
oldugu goriilmektedir. Ustelik bu ortaokullardan bazilari, tasima merkezi ortaokullardir.
Bu durum, imkanlarin ve hizmetlerin her okula esit gitmedigi sonucunu ortaya

cikarmaktadir.

Arag-gerec ihtiyacinin ikinci boyutu kirtasiye malzemesi ile ilgili bulgular
incelendiginde, Ogretmenlerin sadece %30’unun sikintt yasamadigi goriilmektedir.
Veliler, egitime onem verdiklerinde ve 6grencilerinin asli ihtiyaclarini asgari diizeyde

dahi karsiladiklarinda, egitim 6gretim siireci sorunsuz devam etmektedir.

Ogretmenlerin %70’i ise kirtasiye malzemesinin temini konusunda sikinti
yasamaktadirlar. Ogrenciler, en elzem kirtasiye malzemelerini bile getirmeden okula
gelmekte ve bunun temini 6gretmene hem maddi agidan hem de egitim siireci agisindan
sikintt yasatmaktadir. Bu durum Cinar (2003), Kaya ve Tasdemirci (2005) ve
Aydemir’in (2016) ¢alismalarinda da goriilmektedir. Buna gore, bu arastirmacilar da
birlestirilmis siiflarda veliler egitime gerekli destegi saglamamakta, temel araclar bile

temin edilememekte ve ders arag¢ gerec¢lerinde sikint1 yasanmaktadir.

Yedinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Ogretmenlerin  deneyimlerinin, birlestirilmis smniflara  ve  birlestirilmis
siniflardaki 6gretim silirecine bakis agisini etkileyecegi diisiiniilmiistiir. Bu sebeple,
arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme formunun yedinci sorusu “Daha
Oonce miistakil birinci sinif okuttunuz mu? Cevabiniz evet ise birlestirilmis smif ile
miistakil smifin farklar1 nelerdir?” seklinde hazirlanmistir. Yedinci soruya ait bulgular
incelendiginde smif ogretmenlerinin % 60°min daha once hi¢ miistakil smifli bir
ilkokulda calismadig1 goriilmektedir. Bu 6gretmenler, meslek hayatlarina birlestirilmis
sinifli bir okulda baslamiglar ve halen birlestirilmis smifli bir okulda devam

etmektedirler. Ogretmenlerin  %40°1 ise goreve miistakil smifli bir ilkokulda
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baslamislardir. Daha sonra tayin veya norm fazlasi olunmasi sebebiyle birlestirilmis

smifl bir okula gegmislerdir.

Hem birlestirilmis smif hem de miistakil smif okutmus Ogretmenler, bu iki
smiftaki egitim-6gretim siirecini degerlendirmislerdir. Bu degerlendirme sonucunda,
birlestirilmis sinifin miistakil sinifa kiyasla daha olumlu yanlar1 bulundugunu sadece bir
O0gretmen belirtmektedir. Buna gore, birlestirilmis smifta bir arada okuyan farkl
kademedeki Ogrenciler bulunmaktadirlar. Bu farklilik, list kademedeki 6grencilerin
gecmis yillardaki derslerini bir daha dinleyip tekrar etmesini; alt kademedeki
Ogrencilerin ise gelecek yillara ait dersleri dinleyerek o derslere bir aginalik kazanmasini

saglamaktadir.

Her iki uygulamada da ogretmenlik yapmis olan sif &gretmenleri, bu
kiyaslamada genel olarak birlestirilmis smiflarin olumsuz yonlerini belirtmekte ve
birlestirilmis siniflar1 zayif gdrmektedirler. Sinif 6gretmenlerinin, farkli gruplar arasinda
boliinmek zorunda kalmasi, birlestirilmis sinifin en biiyiik olumsuzlugudur. Bu durum
ogretmenlerin kendilerini yetersiz hissetmesine sebep olmakta ve &gretmenleri daha
fazla yormaktadir. Miistakil siniflara verilen ayni siire igerisinde, birlestirilmis siniflarda

birden fazla grubun konularin1 yetistirmeye zaman yetmemektedir.

Birlestirilmis siniflarda gérev yapan dgretmenler, miidiir yetkili 6gretmen olarak
gorevlendirilmektedirler. Bu gorevlendirme sonucu, okulun idari ve resmi is yiikii de
ogretmenlerin omzuna yiiklenmektedir. Bununla birlikte, birlestirilmis siniflarda
hizmetli veya yardimci personel bulunmadigr igin, soba yakma ve temizlik isleri de
O0gretmenler tarafindan yapilmaktadir. Tiim bu sorumluluk ve zorunluluk 6gretmenleri

hem maddi hem de manevi olarak yormakta ve yipratmaktadir.

Bunlarin yan1 sira birlestirilmis smifin diger olumsuz yanlar1 su sekilde
stralanabilir; birinci siiflar 6zel ilgi istedigi igin birlestirilmis siniflarda ilkokuma ve
yazma Ogretimi sekteye ugramakta, imkanlar kisitli oldugu i¢in geleneksel Ogretim
yontemlerinin digina ¢ikilamamakta, simif yonetimi zorlagsmakta, egitim kalitesi
diismekte ve biitliin bu olumsuzluklar birlestirilmis siniflarda egitim gdren 6grencilerin

haksizliga ugramasina sebep olmaktadir.
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Sekizinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

Birlestirilmis siniflardaki ilkokuma ve yazma Ogretimine iliskin goriislerin
incelendigi bu arastirma yapilirken, birinci sinif 6grencilerinin ilkokuma ve yazma
Ogretimi dersine karsi tutum ve davraniglart ile diger derslere karsi olan tutum ve
davraniglar1 arasindaki benzerlik ve farkliliklarin, aragtirma agisindan 6nemli oldugu
distiniilmiistiir. Bu sebeple arastirmada kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme
formunun sekizinci sorusu “Birlestirilmis siniflarda egitim goéren 1. siniflarda, ilkokuma
ve yazma dersini, diger derslerle kiyaslarsaniz neler soyleyebilirsiniz?” seklinde
hazirlanmistir. Bu soruya verilen cevaplara gore, ilkokuma ve yazma dersinin diger

derslere gore hem iistiin hem zayif yonleri oldugu goriilmiistir.

Ilkokuma ve yazma &gretimi dersinin, diger derslere kiyasla en biiyiik iistiinliigii,
ogrencilerin ilkokuma ve yazma derslerinde, daha ¢ok keyif almalari ve bu durumun
derslerin daha eglenceli gegmesini saglamasidir. Ogrenciler, okuma ve yazma
Ogrenirken daha ¢ok dgrenme hazzi yasamaktadirlar. Bu durum onlari, okuma ve yazma
dgrenmeye karsi daha hevesli ve istekli bir hale getirmektedir. Ogretmenler, ilkokuma
ve yazma Ogretimine daha ¢ok dnem vermekteler ve bu 6nem 6grencileri de olumlu
etkilemektedir. ilkokuma ve yazma ogretiminde Ogrenilenleri, hayatin icinde
kullanabilen 6grencilerin bilgileri daha somut hale gelmektedir. Bu yilizden ilkokuma ve

yazma dersleri daha verimli gegmektedir.

[lkokuma ve yazma dersinin, diger derslere gore zayif yonleri ve
olumsuzluklarinin en basinda, daha yorucu olmasi gelmektedir. Diger derslere gore
daha aktif olan ve siirekli okuyup yazmasi gereken 6grenciler yorulmaktadirlar. Ayrica
okuma ve yazma Ogretimine, birlestirilmis smiflarda zaman yetistirilememektedir.
Harflerin 6gretilmesi i¢in miifredatin ongérdiigii vakit yetmemekte ve bu durum hizh
okuma caligmalarmin ya da okudugunu anlama etkinliklerinin yapilamamasina sebep
olmaktadir. Harflerin 6gretimi icin yapilan etkinliklerin birbirine benzemesi, 6grencilere
siirekli ayn1 seyleri yapiyormus gibi hissettirmektedir. Bu durum 6grencileri sikmakta

ve derse kars1 olan isteklerinin azalmasina sebep olmaktadir.
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Oneriler

Aragtirmanin sonucglarina goére uygulamaya yonelik olarak bazi Oneriler
belirlenmigtir. Belirlenen Oneriler ve bu Onerinin belirlenmesinin sebebi maddeler

halinde asagida verilmistir.

1. Universitelerin egitim fakiiltelerinde, siif &gretmenligi okuyan
Ogrenciler, birlestirilmis smifli ilkokullarda staja gitmelidirler. Daha o©nce hig
birlestirilmis smif goérmeyen, uygulamayi sadece teorikte ve kitap {izerinde goren
Ogretmenler, birlestirilmis smifli okullarda goreve basladiklarinda zorlanmaktadirlar.
Universitede staj doneminde birlestirilmis sinifli ilkokullara giden ve uygulamay1 bizzat

goren Ogrenciler kismen de olsa hazirlikli olacaklardir.

2. Daha sonra yapilacak olan arastirmalar, birlestirilmis siniflarda 6grenim
goren l.siif Ogrencilerinin, bireysel calisma becerilerini gelistirmeye yonelik
yapilabilir. Ogrencilerin bireysel ¢alisma becerilerini nelerin etkiledigi ve bu becerinin

nasil gelistirilecegi hakkinda yol gosterici ¢alismalar yapilmalidir.

3. Arastirmacilar, birlestirilmis siniflarin sahip oldugu dezavantajlarin

giderilmesine yonelik arastirmalar yapmalidirlar.

4. Yeni atanan simif 6gretmenleri, goreve birlestirilmis sinifli bir ilkokulda
baslamislarsa, onlara birlestirilmis simifli ilkokullar ve bu okullardaki Ogretim
uygulamalar1 hakkinda hizmet i¢ egitim verilmelidir. Goreve yeni baslayan 6gretmenler,
mesleklerinin acemiligi yaninda bir de birlestirilmis sinifin zorluguyla bas etmek
zorunda kalmaktadirlar. Bu durumda, tecriibeli 6gretmenlerin yardimlari ya da
birlestirilmis smiflar konusunda onlara yol gosterip yardimci olacak kisiler fayda

saglayacaktir.

5. Akran ogretimi, Ozellikle birinci siniflarin bulundugu birlestirilmis
smiflarda sik¢a kullanilan bir uygulama oldugu igin, bu uygulamaya yonelik kaynak
kitaplar hazirlanmalidir. Ogretici konumda olan 6grencinin, dgrenen konumda olan
O0grenciye okuma ve yazma yaptirabilecegi ya da baska konularda 6gretime yardimci
olacak etkinliklerin bulundugu kitaplarin olmasi akran Ogretiminin daha faydal

olmasini saglayacaktir.
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6. Birlestirilmis sinifli okullar1 bulundugu yerlesim yerlerinde, 6grenci
mevcuduna bakilmaksizin anasiniflar1 olmali ve Ogrencilerin okul Oncesi egitime
devami saglanmalidir. Birinci sinifa yeni baslayan bir 6grencinin okul kultliriine uyumu
ve okula adapte olmas1 zor olmaktadir. Bu zorluga, birlestirilmis sinifta 6gretim gérmesi
ve okul Oncesi egitimi almamis olmas1 da eklenince, siire¢ daha da zorlagsmaktadir. Bu

yiizden okul 6ncesi egitim, bu zorluga olumlu bir etki yapacaktir.

7. Okuma ve yazma Ogretimi kitaplarinda bireysel olarak yapilabilecek
etkinlikler ¢ogaltilmalidir. Birinci simif 6grencilerinin, bireysel ¢alisma becerileri zayif
oldugu i¢in, onlarin dikkatlerinin dagilmasina ve sikilmalarina engel olacak etkinlikler,

ogrencilerin 6devli saatleri daha verimli gegirmelerini saglayacaktir.

8. Birlestirilmis simifli ilkokullar icin ayr1 bir Ogretim programi
hazirlanmalidir. Birlestirilmis sinifli ilkokullarda, O6ngoriilen konularin belirlenen
zamanda yetistirilmesi zor oldugu i¢in, birlestirilmis siiflarin yapisina uygun 6zel bir
program faydali olacaktir. Ayrica programin hazirlanmasinda, yerlesim yerinin
demografik o6zellikleri dikkate alinmalidir. Birlestirilmis siniflar daha ¢ok kirsal kesim
ve koylerde bulundugu icin bu bolgelere uygun kitaplar ve programlar, 6grencilerin

hayatlarinin i¢inden ve daha anlagilir olacaktir.

9. Birlestirilmis smiflardaki uygulama konusunda, &grenci velileri
bilgilendirilmeli ve siire¢ kolektif bir sekilde ilerlemelidir. Miistakil siniflara gore
birlestirilmis smiflarda Ggrencilere ayrilan siire, ikiye, tige hatta dorde bile
boliinebilmektedir. Okuldaki bu dezavantaji gidermek icin Ogrenciler veli ilgisine
ihtiya¢c duymaktadir. Bilhassa okuma ve yazma 6grenirken birebir ilgiye ihtiyag duyan

ogrenciler icin veli ilgisi faydali olacaktir.

10. Basta okuma ve yazma O6gretimi kitaplar1 olmak tizere ders kitaplarinda
daha c¢ok etkinlik olmasi1 gerekmektedir. Birlestirilmis smiflarda 6grenciler,
zamanlarinin kayda deger bir boliimiinii 6devli saat olarak ve kendi baglarina ¢alisarak
gecirmektedirler. Bu sebeple daha ¢ok etkinlige ihtiya¢ duyulmaktadir. Ders kitaplarinin
etkinlik bakimindan zenginlestirilmesi, 6gretmenleri yardimci kaynak kullanma veya

internetten ¢aligsma bulma gibi ek yiikiimliiliiklerden kurtaracaktir.

11. MEB yaymh ilkokuma ve yazma kitaplarinin yaninda dagitilan 6dev

defterleri, etkinlikleri zenginlestirilerek tiim ilkokuma ve yazma kitaplarinin yaninda
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tiim birinci siniflara dagitilmalidir. Ogrencilere katki saglayan ve dgretmenleri 6dev

hazirlama sorumlulugundan kurtaran defter faydali olacaktir.

12. MEB vyayinh ilkokuma ve yazma kitaplarinin yaninda dagitilan 6dev
defterlerindeki etkinlikler ¢ogaltilmali ve climle ve metin etkinlikleri de eklenmelidir.
Ayrica defter, gorsel acidan zenginlestirilerek Ogrencilerin ilgisi ¢ekecek bir hale
getirilmelidir.

13. Birlestirilmis smifli ilkokullar bilgisayar, projeksiyon aleti, internet
baglantis1 ya da akilli tahta gibi teknolojik aletlerle donanimli hale getirilmelidir.
Zamanin mistakil smiflara goére daha verimli kullanilmak zorunda kalindig
birlestirilmis siniflarda, az vakitte ¢ok verimli dersler yapilmalidir. Bu yiizden egitim
siirecini gorsel ve isitsel unsurlarla zenginlestirmek egitimin kalitesini ve verimini

arttiracaktir.
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EKLER

Ek 1. Goriisme izin Formu

&\wmn o, T.C.
F % YILDIZELI KAYMAKAMLIGI
i”\. ‘M’; Tlge Milli Egitim Miidiirliigii
Say1 :50585251-20-E.10257876 25/05/2018

Konu : Ogretmenlerle Gériigme Izni Onay

YILDIZELI KAYMAKAMLIK MAKAMINA

[lgi: a) Sivas Valilik Makam’ nm Imza Yetki Yénergesi.
b) Pervin DEMIR CETIN'in24/05/2018 tarih ve 78496065/605/25 Sayil1 Dilekgesi.

flgi (a) Imza Yetki Yonergesi’ nin llce Kaymakamlari Béliimiinim 2. maddesinde “ il igi
ve Il dig1 her tiirlii arag ile personel gérevlendirilmesi”, 9. Maddesinde ise “Hizmetin geregi olarak il
ici ve il disi sosyal, kiiltiirel, sportif miisabakalar ile bayram ve térenler; her tiirlii sinav, toplanti,
panel, seminer, konferans, sergi, yarisma ve hizmeti¢i faaliyetlerinde gorev yapmak lizere idareci,
dFretmen, G@renci, personel ve tagit gérevlendirilmesi onay ve yazilar.” [lge Kaymakamlar: tarafindan
imzalamir ve yiriitiillir” denmektedir. Ilgi (a) ydnerge geregince, Midiirliigiimiize bagh Bedel
[lkokulunda Smif Ogretmeni olarak gérev yapan Pervin DEMIR CETIN Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi  Egitim Bilimleri Enstitiisii {lkégretim Anabilim Dal'nda Yiiksek Lisans Egitimi
almaktadir. Egitim kapsanunda hazirlayacagr "Birlestirilmis Smiflarda Okuma Yazma Egitimine
fliskin Ogretmen Goriisleri” isimli yitksek lisans tezini hazirlamak i¢in, midiirliigimiize bagh
birlestirilmis Simf Ogretmenleriyle ders saatlerini aksatmadan ve egitim 6gretime engel olmadan
goriisme yapmast mudirligiimiizee uygun gériilmekte olup;

Makamlanmzca da uygun goéruldiigi takdirde olurlarimiza arz ederim.

Abubekir OZEN
Sube Muduria

Uygun goriisle arz ederim

Erdal KARADAG
Tlge Milli Egitim Miidiirii
OLUR
25/05/2018

Yusuf CANKATAR
Kaymakam

Adres: Cumhuriyet caddesi No:6 Yildizeli/Sivas
Elektronik Ag: yildizeli.meb.gov.tr
e-posta; vildizeliS8@meb.gov.tr

Bilgi icin: Ismail YUCELTeknisyeni116)
Tel: 0(346) 751 20 48
Faks: 0 (346) 751 20 47

Bu evrak givenli elektronik imza ile imzalanmstir. https://evraksorgu.meb. gov tr adresinden 2998‘8C32'3dba'al49'ﬂ:04 kodu ile teyit edilebilir.
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Ek 2. Goriisme Formu (Pilot uygulama)

Cinsiyet

K() EC)

Gorev Tanim

Ogretmen () Miidiir yetkili 6gretmen ()
Meslekte Kidem
1-5( ) 5-10( ) 10-15( ) 15’ten fazla ()

Birlestirilmis Simifta Kidem

1-5( ) 5-10( ) 10-15( ) 15°ten fazla ()
Sinifimzin Birlestirme Tiiri

1-2( ) 1-2-3 () 1-2-3-4( ) Diger( )
Universitede Birlestirilmis Simfli Okula Staja Gittiniz Mi?
Evet () Hayir ()

Birlestirilmis Simiflar Uzerine Hizmet ici Egitim Aldimz Mi1?

Evet () Hayir ()
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1)

2)

3)

4)

5)

6)

94

SORULAR

Birlestirilmis smifta ilkokuma yazma Ogretimi dersinde akran Ogretiminin
kullanilmast konusunda neler diisiiniiyorsunuz? Akran egitiminin avantajlari ve
dezavantajlar1 nelerdir?

Birlestirilmis smifta 6grencilere ilkokuma yazma dersinde bireysel g¢alisma
becerisi kazandirilmasi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Birlestirilmis sinifin, 6grencilerin farkli yas grubundaki bireylerle iletisim kurma
becerisi agisindan avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?

Birlestirilmis siniflarda ilkokuma yazma 6gretim programinin uygulanabilirligi
hakkinda neler diistiniiyorsunuz?

Birlestirilmis siniflarda ilkokuma yazma 6gretiminde sinif yonetimi konusunda
ne disiiniiyorsunuz? Sinif yonteminde birlestirilmis sinifin avantajlar1 ve
dezavantajlar1 nelerdir?

Birlestirilmis smiflarda ilkokuma ve yazma Ogretimi yaparken arac gerec
ihtiyact ve veli ilgisi ne boyuttadir? Ara¢ gerec ihtiyaci temini konusunda

birlestirilmis sinifin avantajlar1 ve dezavantajlar1 nelerdir?
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Ek 3. Goriisme Formu (Asil)

Cinsiyet

K() EC)

Gorev Tanim

Ogretmen () Miidiir yetkili 6gretmen ()
Meslekte Kidem
1-5() 5-10( ) 10-15( ) 15’ten fazla ()

Kac¢ Yildir Birlestirilmis Sinif Okutuyorsunuz

1-5( ) 5-10( ) 10-15( ) 15’ten fazla ()
Sinifimizin Birlestirme Tiirii

1-2( ) 1-2-3 () 1-2-3-4( ) Diger( )
Universitede Birlestirilmis Simifli Okula Staja Gittiniz Mi?
Evet ( ) Hayir ()

Birlestirilmis Siiflar Uzerine Hizmet ici Egitim Aldimiz Mi1?

Evet ( ) Hayir ()



1)

2)

3)

4)

5)

6)

7)

8)
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SORULAR

Birlestirilmis simnifta ilkokuma ve yazma Ogretiminde akran egitimi kullaniyor
musunuz? Akran egitimi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

Birlestirilmis siniflarda ilkokuma ve yazma ogretimindeki odevli saatlerde
bireysel caligma becerisi konusunda neler diisiiniiyorsunuz?

Milli Egitim Bakanligi tarafindan 2000-2001 yilina kadar birlestirilmis sinifli
okullar i¢in ayr1 bir 6gretim programi hazirlanirken bu tarihten itibaren hem
miistakil hem de birlestirilmis siniflarda okutulmak iizere tek bir program
hazirlanmistir. ilkokullarin 1.smifinda okutulmak iizere hazirlanan Tiirkge
programi hakkinda ne diistinlyorsunuz?

flkokuma ve yazma dersinde bitisik egik yazi m1 yoksa dik temel yazi mi tercih
ediyorsunuz? Nedenini agiklar misiniz?

MEB’in Ilkokuma Yazma Kitab1 ve gectigimiz ilk defa dagitilan defteri
hakkinda neler diisliniiyorsunuz?

Birlestirilmis siniflarda ilkokuma yazma ogretimi sirasindaki ara¢ gereg ihtiyact
ne boyuttadir?

Miistakil birinci sinif okuttunuz mu? Cevabiniz evet ise birlestirilmis sinif ile
farklar1 nelerdir?

Birlestirilmis siniflarda egitim goren 1.siniflarla ilkokuma yazma dersini, diger

derslerle kiyaslarsaniz neler soyleyebilirsiniz?
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Ek 4. Ozgecmis

Adi Soyadi Pervin DEMIR CETIN
Uyrugu T. C.
Kisisel Bilgiler 01.12.1991 / Derinkuyu

Tletisim Bilgileri

Tel: 0507 078 15 20

E-posta: demirpervin928@gmail.com

Ogrenim Bilgileri

Lise: 2005-2006 Nevsehir 2000 Evler Anadolu Lisesi
2006-2009 Nevsehir Anadolu Lisesi

Lisans: 2010-2014 Erciyes Universitesi Egitim Fakiiltesi
Sinif Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Sinif Egitimi Yiiksek Lisans
Programi

Is Deneyimi

2014-2016: Milli Egitim Bakanlig1 Yildizeli ilge Milli
Egitim Miidiirliigii Yusufoglan ilkokulu Sinif
Ogretmenligi

2016-halen: Milli Egitim Bakanlig1 Yildizeli Ilge Milli
Egitim Miidiirliigii Bedel Ilkokulu Smif Ogretmenligi
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