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ONSOZ

Bu calismada, 6zel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin okuma yazma egitimi
stirecine annelerin katiliminin desteklenmesi amaciyla annelere yonelik bir egitim
programi taslagi Onerilmektedir. Hazirlanan taslak program, 6zel 6grenme giicliigii
yasayan cocuklarin anneleri lizerinde uygulanarak program c¢iktilart incelenmistir.
Calismadan elde edilen bulgulara gore, onerilen anne egitim programi taslaginin 6zel
O0grenme giicliigli yasayan cocuklarin okuma yazma egitimine anne katiliminin

saglanmasinda olumlu yonde katkilarinin bulunmasi beklenmektedir.

Ozel cocuklarmn kalbine dokunma imkani buldugum o6gretmenlik hayatimda,
onlarin ve ailelerinin hepimize ihtiya¢ duyduklarm gordiim. Ozel ¢ocuklarla ¢aligmanin
mesleki zorluklari olmasina ragmen onlarin egitimlerine kiigiik dokunusglar yapmanin
hayatlarini nasil degistirdigini gérdiim. Bu tez arastirmasinin konusu o 6zel ¢ocuklarin
hayatlarinda bir fark yaratmak ve onlara hak ettikleri destegi saglayabilmek g¢abalari

sonucunda ortaya ¢ikmistir.
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Tokat 2019
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Bu ¢aligmanin amaci, 6zel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin okuma yazma
egitimi siirecine annelerin katiliminin desteklenmesi amaciyla annelere yonelik bir egitim
programi taslagi onermek ve taslak programi uygulayarak, uygulama sonuclarini
incelemektir. Program gelistirme arastirmasi olarak tasarlanan c¢alismada goriisme,
gozlem, arastirmaci giinliigii gibi nitel veri toplama yontemleri kullanilmigtir. Calismada
veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen; anne ilk goriigme formu,
ogretmen ilk goriisme formu, anne son goriisme formu, 6gretmen son goriisme formu,
gozlem formu ve oturum sonu degerlendirme formu kullanilmistir. Calismanin
katilimcilar1 amagli 6rneklem yontemlerinden 6l¢iit 6rnekleme kullanilarak belirlenmig
olup katilimcilar; 6zel 6grenme giicliigii yasayan dort ¢ocuk, bu ¢ocuklarin anneleri ve
ogretmenleridir. Caligma Sivas 1li Merkez Ilgede faaliyet gdsteren bir dzel egitim
kurumunda gerceklestirilmistir. Elde edilen verilerin analizinde, MAXQDA 18 nitel veri
analizi programi kullanilarak betimsel analiz yapilmistir. Calismada gecerliligi ve
giivenirligi saglamak amaciyla; veri ¢esitlemesi, uzman incelemesi, uzun siireli etkilesim,

amacli drnekleme ve ayrintili betimleme yontemleri kullanilmastir.

Calismada oncelikle konu alanina dayali olarak anne egitim programi taslagi
hazirlanmis ve bu ilk taslak programin 6n uygulamasi yapilmistir. On uygulamadan elde
edilen bulgular 1s181inda programin ilk taslaginda degisiklikler yapilarak anne egitim
programi taslagina son hali verilmistir. Anne egitim program taslagi icerik olarak 6zel
ogrenme glicliigii, 6gretim ilkeleri, okur-yazarlik, okuma yazmaya hazirlik ve ses temelli
ciimle yontemi konularmi icermektedir. Program taslaginda ayrica ilgili kazanimlar,
egitim durumlar1 ve degerlendirme Ogeleri bulunmaktadir. Anne egitim programi
taslaginda agirlikli olarak sunus yoluyla 6gretim stratejisi benimsenmis olup; soru-cevap,
tartisma, anlatim, Ornek olay, rol oynama gibi O6gretim yontemleri kullanilmistir.

Programin degerlendirme 6gesinde ise siire¢ ve toplam degerlendirme etkinliklerine yer
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verilmigtir. Programda her bir 6gretim oturumunun sonunda; acik uglu sorular, bosluk
doldurma, dogru-yanlis isaretleme, balik kil¢igi, tanilayici dallanmis agag, 0z

degerlendirme, gbzlem formlar1 gibi degerlendirme etkinlikleri bulunmaktadir.

Caligsmanin veri toplama siirecinde anne egitim programi taslagi uygulanmadan
once katilimci anneler ve 6gretmenlerle uygulama oncesi goriigmeler yapilmis ve anne
cocuk okuma yazma c¢aligmalar1 gozlemlenmistir. Daha sonra anne egitim programi
taslagi katilimci anneler ile toplam bes oturumda on dort ders saatinde uygulanmaistir.
Uygulama siirecinde her bir 6gretim oturumunun sonunda oturum sonu degerlendirme
formlar1 araciligiyla veri toplanmistir. Uygulamanin sona ermesinin ardindan ise anneler
ve Ogretmenlerle uygulama sonrasi goriigmeler yapilmis ve anne ¢ocuk okuma yazma

caligmalar1 gozlemlenmistir.

Calismadan elde edilen sonuglara gdre; anne egitim programi taslagi
uygulanmadan dnce anneler, 6zel 6grenme giigliigli yasayan ¢ocuklarin okuma yazma
egitim siirecinde ¢ocugun akademik becerileri 6grenmede yasadiklar1 giicliikkler ve
isteksiz oluglar1 nedeniyle ders c¢alisma davranislarinda olumsuz durumlarla
karsilastiklarimi ifade etmektedir. Ogretmenler ise ¢ocugun okuma yazma egitim
stirecinde 6gretmen-veli iletisiminin ve isbirliginin yetersiz olmasi, ailenin yetersiz ve
yanlig bilgi sahibi olmasi nedeniyle aileden bekledikleri destekleri alamadiklarini
belirtmistir. Ayrica 6gretmenler ailelerle igbirligi kurma ve ailenin evde ¢ocuguna ddev
ve tekrar yaptirmasi yoniinde gereksinimleri oldugunu ifade etmistir. Anneler ise
cocuklarinin egitimine katilabilmek icin 6zel 6grenme giicliigii, ses temelli ciimle
yontemi ve Ogretim ilkeleri ile ilgili bilgi ve beceri edinme gereksinimleri oldugu

yoniinde goriis bildirmistir.

Calismada katilimcr ifadelerine dayali olarak anne egitim programi taslaginin;
annelerin 6gretmenle igbirligi saglamasi, cocukla ve 6gretmenle daha iyi iletisim kurmasi
ve evde ¢ocuguna Odev/tekrar yaptirmast agisindan olumlu katkilarmin oldugu
diistiniilmektedir. ~ Ayrica  katilimer  Ogretmenler  annelerin  ve  ¢ocuklarin
motivasyonlarinda olumlu degisimler oldugu ve annelerin ¢ocugunun egitiminde daha
aktif rol ve sorumluluk aldig1 yoniinde goriis bildirmistir. G6zlem bulgularindan hareketle
anne egitim programi taslaginin anne ¢ocuk birlikte yapilan okuma yazma ¢aligmalarina

olumlu yansimalar1 oldugu diisiiniilmektedir.
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Calismadan elde edilen bulgulara dayanarak 6gretmenlere yonelik olarak aile ile
iletisim ve isbirligi konusunda hizmet ici egitimler diizenlenebilir. Ogretmenler iletisim
ve igbirligi saglama konusunda aileleri cesaretlendirebilir ve aileleri farkli iletisim kurma
teknikleri konusunda bilgilendirebilir. Ayrica okur-yazarligi olmayan annelere yonelik
olarak Oncelikle annelerin okuma yazma becerisini kazanmasi ve daha sonra ¢ocugunun
okuma yazma egitimine katilmasi hususunda anne egitim programi gelistirme ¢aligmalari

yapilabilir.

Anahtar Kelimeler: Ozel Ogrenme Giigliigii, Okuma Yazma Egitimi, Egitimde Aile

Katilimi, Anne Egitimi, Egitim Programi Taslagi.
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ABSTRACT

MOTHER’S PARTICIPATION IN LITERACY EDUCATION OF CHILDREN WITH
SPECIAL LEARNING DISABILITY: A DRAFT TRAINING PROGRAM

Kayahan Yiiksel, Didem
PhD, Department of Curriculum and Instruction
Advisor: Dr. Esma Emmioglu Sarikaya

May, 2019 xvi+ 168 pages

The aim of this study is to propose a draft education program for mothers in order
to support their participation in the process of literacy learning of their children with
special learning disabilities and to examine the results after applying the draft program.
Qualitative data collection methods such as interviews, observations, and daily logs were
used in this study. The following data collection tools were developed by the researcher.
The first-interview-with-mother form, the first-interview-with-teacher form, the final-
interview-with-mother form, the last interview-with-teacher form, the observation form,
and end-of-session evaluation forms were used in the study. The participants of the study
were determined by using criterion sampling which is one of the purposive sampling
methods. The participants were four children with special learning disability and their
mothers and teachers of these children. The study was carried out in a special education
institution in the central district of Sivas province. In the analysis of the qualitative data,
descriptive analysis was performed by using the MAXQDA 18 qualitative data analysis
program. In order to ensure validity and reliability; data triangulation, expert review,

long-term interaction, purposeful sampling, and thick description methods were used.

In this study, firstly the mother education program draft was prepared based on
the subject area and the pre-implementation of the draft program. In the light of the
findings obtained from the pre-implementation, the program was revised and the mother
education program took its final form. The content of the draft mother education program
involves special learning disabilities, teaching principles, literacy, preparation for
literacy, teaching reading and writing. The lectures as a teaching strategy was adopted in
the mother education program. Question-answer, discussion, narration, case study and
role playing methods were used as instructional methods. In the evaluation dimension of

the program, the process evaluation and total evaluation activities were included. At the
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end of each teaching session there were evaluation activities such as open-ended
questions, gap filling, accurate-false marking, fishbone, diagnostic branched tree, self-

evaluation.

During the data collection process, before the implementation of the draft mother
education program, pre-application interviews were conducted with the participating
mothers and teachers and mother-child literacy studies were observed. Afterwards, the
draft of the draft mother education program was applied with the participating mothers in
a total of five sessions in fourteen lesson hours. During the implementation process, data
were collected through end-of-session evaluation forms at the end of each teaching
session. After the application, mothers and teachers were interviewed after the application

and mother-child literacy studies were observed.

According to the results obtained from the study; before the implementation of the
draft mother education program, the mothers stated that children with special learning
difficulties faced negative situations in their study behaviors due to the difficulties and
unwillingness of the child to learn academic skills during the literacy education process.
The teachers stated that they could not get the support they expect from the family due to
insufficient teacher-parent communication and cooperation in the child's literacy
education process and because the family had insufficient and incorrect information. In
addition, the teachers stated that they need to cooperate with families and the family needs
to have their children do homework and repetition at home. On the other hand, mothers
stated that they needed to acquire knowledge and skills related to special learning
difficulties, voice based sentence method and teaching principles in order to participate

in their children's education.

In the study, the draft of the mother education program based on participant
statements; It is believed that the mothers have positive contributions in terms of
cooperation with the teacher, better communication with the child and the teacher and
having the child do homework / repetition at home. In addition, the participant teachers
stated that there were positive changes in the motivation of mothers and children and that
mothers took a more active role and responsibility in the education of their child. Based
on the observation findings, the mother education program is thought to have positive

reflections on the literacy studies carried out together with the mother and child.
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Based on the findings of the study, in-service trainings on communication and
cooperation with the family can be organized for teachers. Teachers can encourage
families to communicate and collaborate and inform families about different
communication techniques. In addition, for mothers who are illiterate, it is possible to
work on developing a mother education program for mothers to acquire literacy skills and

then to participate in literacy education of their children.

Key Words: Special Learning Disability, Literacy Education, Family Participation in

Education, Mother Education, Draft Training Program.
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BOLUM I
GIRiS

Bu boliimde problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin énemi, sayiltilar,

siirhiliklar ve tanimlar alt basliklarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Okuma ve yazma becerileri temel akademik beceriler arasinda yer almaktadir.
Okuma yazmay1 akranlar ile ayn1 donemlerde 6grenemeyen ¢ocuklar hem akademik hem
de sosyal davramglar bakimmdan bazi giigliikler yasayabilmektedir. Ozel 6grenme
giicliigii gosteren ¢ocuklar 6zellikle Tiirkce basta olmak iizere pek ¢ok ders ile ilgili
becerileri 6grenmekte giicliik ¢ekerler. Bir veya birka¢ alanda yasanan 6grenme giicliigii,
cocugun diger becerileri 6grenmesine, toplumsal ve sosyal uyumuna olumsuz etki
etmektedir. Ogrenme giicliigii yasayan ¢cocuklar gerekli destek saglandiginda akranlari ile
benzer sekilde akademik becerileri 6grenebilmektedir. Burada 6nemli olan ¢ocuga ve

aileye uygun destek hizmetlerinin saglanabilmesidir.

Okuma yazma egitimi genellikle okulda baslayip ailede devam eden bir siiregtir.
Ozellikle daha fazla destege ihtiyag duyan ve &grenme giicliigii yasayan gocuklarmn
ailelerinin ¢ocuklarinin egitimine katilmasi gerekmektedir (Giil, Yiiriimez, Giil, Kilig¢ ve
Giinay-Ay, 2016; Ozgelik, 1983). Aileler ¢ocuklarmin okuma yazma egitimine farkli
yollarla katilabilmektedir. Ornegin, ¢ocugunu okumaya tesvik etmek, onunla beraber
okumalar yapmak ve giinliik 6devlerinin kontroliinii saglamak seklinde yardimda
bulunabilirler. Ebeveynler ¢cocugu okuldan geldikten sonra o giinkii 6devini ¢ocuguna
sormal1 ve 6dev yapmak i¢in uygun ortami saglamalidir (Giil, 2007). Dadandi ve Dadandi
(2005), o6zel ogrenme giigliigii yasayan cocuklarin Tiirkce 6gretmenleriyle yaptiklari
caligmada; 6gretmenlerin siniflarin kalabalik olmasi ve bu ¢ocuklarin 6grenileni ¢abuk
unutmasi nedeniyle aile destegine ihtiya¢ duyduklarini ancak ailelerin bu konuda bilgisiz
olmalar1 ve ¢cocuklarin egitimine yeterince ilgi gdstermedikleri gerekgesiyle cocuklarinin
egitimine katilmadiklarim1 hatta cocuklarin ¢ogu zaman Odev yapmadan okula

dondiiklerini vurgulamistir.

Yasal olarak, 573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde Kararname’nin

4. maddesinin g bendine gore ise, “Ailelerin, 6zel egitim siirecinin her boyutuna aktif



katilmalarinin saglanmasi esastir.” (Resmi Gazete, 1997). Ailelerin ¢ocugun egitimine
katilmasi gerekmekle birlikte, aileler bazen ¢ocuklarinin egitimine nasil ve ne sekilde
katilacaklar1 hakkinda yeterli bilgi ve beceri sahibi olamayabilirler. Egitim
programlarinin da zamanla degismesiyle birlikte aileler yapilan degisikliklere hazirliksiz
yakalanabilmektedir. Tiirkiye’de 2005-2006 egitim-6gretim yilinda ilk okuma yazma
egitimde climle ¢oziimleme yonteminden ses temelli ciimle yontemine gecilmistir. Bu
durum mevcut smif 6gretmenlerinin yeni 6gretim yontemini ogrenmelerini zorunlu
kilmigtir ve Milli Egitim Bakanligi (MEB) bu amagla hizmet i¢i egitim ¢aligmalart ile
ogretmenlerin yeni yonteme uyum saglamalarint kolaylastirmistir. Ancak ailelerin yeni
yonteme uyum saglamalarina yonelik olarak ulusal ¢apta bir egitim sunulmamistir. Kendi
okuma yazma Ogrendigi yontemden farkli bir yOntemle karsilasan bazi ailelerin
cocuklarina rehberlik etmekte zorlandiklar1 goriilmiistiir (Giil, 2007; Olmez, 2017). Bu
baglamda, ¢ocuklarinin egitimine 6zel destek vermesi beklenen 6zel 6grenme giicliigiine
sahip ¢ocuklarin ailelerinin de ¢ocuklarinin ilk okuma yazma siirecini desteklemeye

iliskin egitimlere ihtiya¢ duyduklari diisiiniilmektedir.

Herhangi bir formal egitim siirecinden beklenecegi iizere, ailelere sunulacak
egitimlerin de belirli bir program dahilinde yapilmasi gereklidir. Bu c¢alisma ile 6zel
O0grenme giicliigli yasayan cocuklarin okuma yazma egitimlerine annelerin katilimini
saglayamaya yonelik bir egitim programi Onerilerek, annelerin ve ¢ocuklarin okuma

yazma egitimi konusunda desteklenecegi diistintilmektedir.
Arastirmanin Amaci

Bu ¢aligmanin amaci, 6zel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin okuma yazma
egitim siirecine annelerin katiliminin desteklenmesi amaciyla annelere yonelik bir egitim
programi taslagi onermek ve taslak programi uygulayarak, uygulama sonuclarini

incelemektir.

Program gelistirme c¢aligsmalarinin diger arastirmalardan farki uygulama seklidir
ve genel olarak bir sistemin tasarlanmasi, uygulanmasi ve sonuglarin degerlendirilmesine
dayanir (Ornstein ve Hunkins, 1998; Richey ve Klein, 2005; Varis, 1969). Program
gelistirme, dongiisel ve dinamik bir siirectir; bu nedenle, aragtirma problemleri, hipotezler
yerine bir sisteme odaklanir (Ornstein ve Hunkins, 1998; Richey ve Klein, 2005; Varis,

1969) ve genellemelere ulasmak yerine bir sistem Onerisinde bulunmayi amaglar



(Ornstein ve Hunkins, 1998). Bu nedenle, bu calismada arastirma problemleri
yazilmamus, taslak bir egitim programi dnerilmis ve Onerilen taslak program uygulanarak,

uygulama sonuglari biitlinciil bir bakis agistyla incelenmistir.
Arastirmanin Onemi

Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocuklarin egitimlerinde sik tekrarlara ve aile
destegine ihtiya¢ duyulmaktadir. Ozel egitim bir ekip isidir ve aile bu ekibin aktif bir
pargasi olmak durumundadir. Ozellikle kaynastirma egitimine katilan bir ¢ocuga simf
ogretmenin giinliik olarak ayirabilecegi zaman kisitlidir. Bu durumda ailenin ¢ocugunun
egitimine katilmasi bir ihtiyactir (Basal ve Batu, 2002). Ebeveynlerin ¢ocuga dogru
yardimda bulunabilmesi i¢in okuma yazma yontem ve teknikleri hakkinda bilgi sahibi
olmalar1 gereklidir (Giil, 2007). Simif 6gretmenleri zaman zaman ailelere ¢ocuklarinin
egitimine katilimi ile ilgili bilgi ve becerileri sdzel veya yazili materyaller yoluyla
sunmaktadir. Ancak bir program dahilinde hazirlanip uygulanmayan egitimler yetersiz
kalmaktadir. Aileye sunulan bu egitim hizmetlerinin bir program dahilinde sunulmasi

gerekmektedir.

Bu calismada 6zel 6grenme gii¢liigli yasayan ¢ocuklarin okuma yazma egitim
stirecine annelerin katiliminin desteklenmesi amaciyla annelere yonelik bir egitim
programi taslagi Onerilmis ve taslak programi uygulayarak, uygulama sonuglari
incelenmistir. Calismada, ¢ocukla en ¢ok zaman gegiren ebeveyn olan anne ile 6zel
O0grenme giicliigli yasayan ¢ocugunun birlikte daha dogru ve planli okuma yazma
caligmalar1 yapmalar1 hedeflenmistir. Anne ¢cocugunun okuma yazma egitimine katilimda
program boyunca edindigi bilgi ve becerileri kullanarak ¢ocugunun okuma yazma
konusundaki 6devlerini daha dogru bir sekilde yaptiracak ve ¢cocugunun o giin okulda
isledigi konular1 tekrar ettirebilecektir. Bu yolla cocugun okuma yazma becerisine olumlu

katkilarinin olmasi beklenmektedir.

Literatiirde 6zel 6grenme giigliigii yasayan dgrencilerin ailelerine yonelik, okuma
yazma egitimine katilim1 saglayan yeterli sayida arastirmaya rastlanmamaistir (Gtil, 2007,
Kilig, 2010). Bu caligma ile alandaki bu eksikligin giderilebilecegi diisiiniilmektedir. Bu
calismanin ayrica 6zel 6grenme gligliigli yasayan 6grencilerin ailelerine yonelik farkli

egitim programlarinin hazirlanmasina da ilham verebilecegi diistiniilmektedir.



Sayiltilar
Arastirmanin gerceklestirilmesine dair sayiltilar asagida verilmistir.

1. Calismaya katilan anneler ve 6gretmenler goriisme esnasinda sorulan sorulara
ictenlikle cevap vermistir.

2. Katilimc1 anneler oturum sonu degerlendirme formlarini doldururken
birbirlerinden bagimsiz olarak gergek goriislerini belirtmislerdir.

3. Gozlemler gerceklestirilirken anneler ve ¢ocuklar giinliikk yasamlarinda oldugu

gibi dogal durumlarini sergilemislerdir.
Sinirhliklar

1. Bu calismanin katilimecilari; 6zel 6grenme giicliigii yasayan dort ¢ocuk, bu
cocuklarin anneleri ve d6gretmenleri ile sinirlidir.

2. Bu calismanin uygulama ortami Sivas ili Merkez Ilgede bulunan bir 6zel egitim
kurumu ile sinirhidir.

3. Bu calismada uygulanan anne egitiminin siiresi bes giin on dort ders saati ile

sinirhidir.
Tanmmlar

Aile Egitimi: Aile kurumunun devamini, bireyin saglikli gelisimini ve onun toplumun
uyumlu ve sorumlu iiyesi olmasini saglamak amaciyla yapilan her tiir ve diizeydeki

egitimdir (Cavkaytar ve Ozen, 2009).
Okuma Yazma: Yazl ve sozlii iletisimde kod olusturma ve kod ¢6zme islemidir.

Anne Egitim Programn Taslagi: Ozel 6grenme giicliigii yasayan dgrencinin okuma
yazma egitim siirecine annenin katilmasi icin gerekli bilgi ve becerileri igeren bir egitim

programi taslagidir.

Ozel Ogrenme Giicliigii: Bilissel siireglerin biri veya birkagindaki yetersizlik nedeniyle
dinleme, diisiinme, konusma, okuma, yazma, matematik problemleri ¢6zmede giicliik

yasama durumudur (Ozyiirek, 2003).



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE

Caligsmanin bu bdliimiinde; ilk okuma yazma egitimi, 6zel egitim ve dzel 6grenme
giicliigli, egitimde aile katilimi, program gelistirme ve degerlendirme basliklar1 altinda

kuramsal ¢er¢eve sunulmustur.
Ik Okuma Yazma Egitimi

Okuma; gorme, algilama ve zihinde yapilandirma siireclerini iceren s6z dbekleri
ve isaretlerini ¢ozme islemidir (MEB, 2009; Kesginci, 2009). Yazma ise duygu ve
diistinceleri zihinsel siiregleri ve motor becerileri kullanarak yaziya dokme isidir (MEB,
2009). Okuma yazma egitimi karmagik ve zorlu bir siirectir. Okuma yazma egitiminin
nasil dogru ve etkili verilecegine dair bir¢cok yaklasim bulunmaktadir. Diinya iizerinde
okuma yazma ¢gretimi amaciyla 100’den fazla yontem oldugu bilinmektedir (Kog, 2012).
Bu yontemler benzer 6zellikleri dikkate alinarak siniflandirildiginda karsimiza ¢ grup

cikmaktadir: biresim yontemi, ¢oziimleme yontemi ve karma yontem.

Biresim yontemi, tiimevarimsal bir yaklasimdir. Sesler veya harflerin
Ogretilmesiyle baslanarak hecelere, kelimelere, climle ve metinlere ulasilir (Binbasioglu,

2005). Kendi icinde harf, ses ve hece tekniklerini icermektedir (Kesginci, 2009).

(Coziimleme yontemi, tiimdengelimci bir yaklasimdir ve Gestalt Psikolojisini esas
alir (Kesginci, 2009). Okuma yazma gretimine ciimlelerin ezberlenmesi yoluyla baslanir
ve sirastyla kelimeler, heceler ve ses veya harflerin dgretimiyle siire¢ tamamlanir
(Binbasioglu, 2005). Kendi iginde Oykii, ciimle ve sozciik ¢oziimleme teknikleri

bulunmaktadir (Kesginci, 2009).

Karma yontem ise iki yontemin belli 6zelliklerinin birlikte kullanilmasiyla ortaya
cikmigtir. Bir yandan cilimlelerin ezberlenmesi yoluyla okuma yazma egitimine
baslanirken diger yandan iinlii ve {insiiz harfler 6gretilerek hecelerin Ogretimine

baslanmaktadir (Kesginci, 2009).



Tiirkiye’de Ge¢cmisten Giiniimiize Kullanilan Okuma Yazma (")gretim Yontemleri

Osmanli Devleti’'nde ilkogretim “Sibyan Mektepleri” adi verilen egitim
kurumlarinda yapilmistir. Bu egitim kurumlarinda “elif-ba” derslerinde okuma yazma
egitimi verilmistir. (Gogiis, 1971). Bu donemde okuma yazma 6gretimi sirasiyla harfler,
heceler, kelimeler ve ciimlelerin 6gretildigi biresim yontemi ile yapilmaktaydi ancak
yontem uygulanirken 6grencilere harfin okunusunun degil isminin 6gretilmesi siireci
olumsuz yonde etkilemistir. (Gogiis, 1971). 1920’11 yillara gelindiginde ise okuma yazma
ogretimi yontemleri {izerine tartismalarin arttig1 goriilmektedir. 1924 yilinda Istanbul’da
“Elif-Ba Kongresi” yapilmistir ve kongrede Niizhet Sabit’in 1918 yilinda yazdig:
“Kelime Usulil ile Elif-Ba” kitabinda ortaya attig1 kelimeden baglayan ¢oziimleme

yonteminin kullanilmasi uygun bulunmustur (Gogiis, 1971; Sahin, 2005).

1924 programu ile birlikte okuma yazma 6gretim yontemlerinde bir yenilik arayist
oldugu goze carpmaktadir. 1926 programina kadar okuma yazma 6gretim yonteminin
secimi 6gretmenin istegine birakilmistir (Sahin, 2005). 1926 yili “Ilk Mektep Miifredat
Programi1” ile harf yonteminin kullanimi yasaklanarak kelime veya ciimle yontemlerinin
kullanilmasi dnerilmistir (Sahin, 2005). 1 Kasim 1928 Harf Inkilabi ilan edildiginde 1926
programi uygulanmaya devam etmektedir. Bu program yeni Tiirk harflerinin kullanildigt
ilk program olmasi sebebiyle de 6nem arz etmektedir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci,

2000).

1936 programinda ise, o doneme kadar kullanilan harften baglayarak okuma
yazma Ogretiminin yerine kelimeden baslayarak okuma yazma 6gretimi kullanilmaya
baslanmistir (Binbasioglu, 2005). 1948 programu ile birlikte okuma yazma 6gretiminde
basit ciimlelerden baslanarak; kelime, hece ve harflere giden ¢dziimleme yonteminin
uygulanmasina karar verilmistir (Celenk, Tertemiz ve Kalayci, 2000). 1968 ve 1981

programlarinda da ¢oziimleme yonteminin devam ettigi goriilmektedir.

Ozetle, 1936 programindan 2005 programina kadar okuma yazma dgretiminde
cozlimleme yontemlerinin kullanildig1 goriilmektedir (Tosunoglu, Tosunoglu ve Arslan,
2008). 2005 programu ile birlikte, okuma yazma 6gretiminde biresim yontemlerinden biri
olan ses temelli ciimle yontemine gegilmistir. 2015 ve 2017 programlarinda da bu

yontemin kullanilmasina devam edilmektedir.



Okuma Yazma Ogretiminde Ses Temelli Ciimle Yéntemi

Ik okuma yazma egitimi, dgrenciye sadece okuma yazmanin 6gretimi degildir
aynt zamanda diisiinme, anlama, siralama, siniflama, sorgulama, iliski kurma, analiz
sentez yapma ve degerlendirme becerilerini de icermektedir (MEB, 2018). Baker ve
Brown (1980) anlamli okumanin algillama, gozlem yapma, inceleme, arastirma ve
gelistirme Ogelerini barindirdigini ifade etmektedir. Tiirk¢e Egitim Programinda ilk
okuma yazma egitiminin amact; “Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanmaya doniik
becerilerin kazandirildig: bir ilk okuma yazma 6gretimi” seklinde ifade edilmistir (MEB,

2018; s.10).

Tiirkiye’de 2005 yilindan itibaren okuma yazma dgretiminde ses temelli ciimle
yontemi kullanilmaya baglanmistir. Ses temelli climle yontemi ile okuma yazma 6gretimi
yapilirken 6grencinin 6n bilgilerinden hareketle yeni bilgiler yapilandirilmalidir (MEB,
2005). Bu yontemde okuma yazma Ogretimine seslerden baslanir. Seslerden heceler,
hecelerden kelimeler, kelimelerden ciimleler ve climlelerden metinler olusturularak
ogretime devam edilir. Burada 6nemli olan miimkiin oldugunca anlamli s6z birimlerinin
olusturulmasidir (MEB, 2005). Ses temelli climle yontemiyle okuma yazma 6gretiminde

evreler ve bu evrelerin agamalari asagidaki tabloda sunulmustur (MEB, 2018).

Tablo 1. Okuma Yazma Ogretiminde Evreler ve Bu Evrelerin Asamalari

Evreler Asamalar

1. Ik okuma yazmaya hazirlik a. Dinleme egitimi ¢alismalar1
b. Parmak, el ve kol kaslarin1 gelistirme
caligsmalari

c. Boyama ve ¢izgi caligsmalari
2. Ik okuma yazmaya baglama ve  d. Sesi hissetme, tanima ve ayirt etme
ilerleme e. Harfi okuma ve yazma
f. Harflerden heceler, hecelerden kelimeler ve
kelimelerden ciimleler olugturma
g. Metin okuma
3. Bagimsiz okuma ve yazma

Tablo 1’de goriildiigii iizere, okuma yazma 6gretiminde ii¢ evre bulunmaktadir.
Birinci evre olan ilk okuma yazmaya hazirlik evresinde; dinleme egitimi caligmalari,
parmak, el ve kol kaslarmi gelistirme c¢alismalart ve boyama ve ¢izgi calismalari
yapilmaktadir. Dinleme egitimi esnasinda 0grenciye ses 0gretimi yapilmadan dogal ve

yapay sesler dinletilerek bu seslerin nelere karsilik geldigi lizerine konusulmaktadir



(Akyol ve Temur, 2008). Bu asamada 0grencinin konusma veya sesletim bozukluklari
varsa tespit edilmeli ve gerekli 6nlemler alinmalidir (MEB, 2018). ikinci asama olan
parmak, el ve kol kaslarimi gelistirme i¢in; kesme, yirtma, yapistirma, diigme ilikleme-
acma ve parmak oyunlar1 oynatma gibi etkinlikler yaptirilmaktadir. Boyama ve ¢izgi
caligmalarinda ise sinirl alan boyama, serbest resim yapma, farkli tiplerde ¢izilmis veya
noktalarla belirlenmis sekillerin (egik ¢izgi, diiz ¢izgi, kavisli ¢izgi, daire, yarim ay vb.)

iizerinden gitme ¢aligmalar1 kullanilmaktadir.

Ikinci evre olan ilk okuma yazmaya baslama ve ilerleme evresi; sesi hissetme,
tanima ve ayirt etme, harfi okuma ve yazma, harflerden heceler, hecelerden kelimeler ve
kelimelerden ciimleler olusturma, metin okuma asamalarini igermektedir. Sesi hissetme,
tanima ve ayirt etme agamasinda dgretilecek olan sesi 6grencinin hissetmesi amaciyla
tekerleme ve sarki sdyleme/ sdyletme, Oykii anlatma veya bilmeceler sorma yoluyla
Ogretimi yapilan ses vurgulanmaktadir (Kesginci, 2009). Daha sonra dgrenciye; harfin
bulundugu kelimeleri gostermesi, gorsellerden faydalanarak harfin bulundugu resimleri
secmesi gibi etkinlikler yaptirilmaktadir. Harfi okuma ve yazma asamasinda dnce biiyiik
harflerin hemen ardindan kiiciik harflerin okunusu ve yazilisi1 gosterilmektedir (MEB,
2018). Bu asamada 6grenci ile havada yazma, sira ilizerine yazma ve kum havuzunda
yazma gibi etkinlikler uygulanabilmektedir. Ogrenciye dgretilecek harfler ayni anda degil
belirli bir sira iginde 6gretilmektedir ve 6grenci bir harfi tam olarak kavramadan yeni harf

ogretimine gegilmemesi gerekmektedir. Tablo 2°de harf gruplari ve harfler sunulmustur.

Tablo 2. Ses Temelli Climle Yonteminde Harf Gruplar1 ve Harfler

Harf Gruplar Harfler

1. Grup Harfler e,lLa k,i,n
2. Grup Harfler o,m,ut U,y
3. Grup Harfler 0,1,1,d,s8, b
4. Grup Harfler Z,688%¢CDp
5. Grup Harfler h,v, g, 1]

Tablo 2’de goriildiigii iizere bes harf grubu bulunmaktadir. Harflerden hece
olusturma asamasinda Ogrenilen her harf daha 6nce 6grenilen harflere eklenerek yeni
heceler meydana getirilmektedir. Heceler Once kapali hece sonrasinda agik hece

olusturulacak sekilde baglanmaktadir (MEB, 2018). Olusturulan hecelerden kelime,



kelimelerden climle olusturularak hece, kelime ve climle okuma yazma g¢alismalari
yapilmaktadir. Bu evrede son olarak metin okuma ¢alismalar1 6grenciye yaptirilmaktadir.
Metin okuma c¢alismalarinda metinlerin anlamli olmasina 0zen gosterilmesi

gerekmektedir.

Tiim harflerin 6gretimi tamamlandiktan sonra bagimsiz okuma ve yazma evresine
gecilmektedir. Bu evrede 6gretmen iki hafta siire ile 6grencilere sesli, sessiz okuma, farkli
metin tilirlerinden 6rnekler okuma, kompozisyon yazma, giinliik tutma gibi etkinlikleri

yaptirarak okuma yazma 6gretim siirecini tamamlamaktadir (MEB, 2018).

Goriildiigi lizere okuma yazma siireci bircok evre ve asamayi icermektedir.
Bahsedilen agsamalardan herhangi birinde meydana gelen eksik veya yanlis 6grenmeler
ogrencinin okuma yazma egitimini olumsuz yonde etkileyecektir. Bu nedenden otiirii

okuma yazma egitimi boyunca 6grenciye titizlikle ve sabirla yaklasilmalidir.
Ailelerin Okuma Yazma Ogretim Siirecine Katilim

Ilk okuma yazma 6gretiminde ailenin rolii incelendiginde karsimiza aile okur
yazarlig1 terimi ¢ikmaktadir. Aile okur yazarlig ailenin okur yazar olmasinin yani sira
cocugunun okuma yazma siirecine aktif katilimini da ifade etmektedir (Giil, 2007). Bu
konuda yapilan arastirmalar incelendiginde ailenin okur yazar olmasinin ¢ocugun okuma
yazma 6grenmesine olumlu yonde katki sagladigi goriilmektedir (Akyol ve Temur, 2008;

Giil, 2007).

Ailenin ve ogretmenin c¢ocugun egitiminde farkli rolleri ve sorumluluklari
bulunmaktadir (Epstein, 1986). Aileler ve Ogretmenler birlikte ¢alisarak Ogrenciye
ogrenmeye elverisli bir 6grenme ortami olusturmalidir (Celenk, 2003). Ailenin okuma
yazma Ogretim siirecine dahil edilmesi hem ¢ocugun daha kolay 6grenmesine hem de
Ogrenilen bilgilerin daha kalic1 olmasina imkan tanimaktadir (Basal ve Batu, 2002).
Ailelerin ¢ocuklar1 ile okuma caligmalar1 yapmalarinin ¢ocugun okuma yazma egitimi

izerinde olumlu etkileri bulunmaktadir (Senechal, Lefevre, Thomas ve Daley, 1998).

Alan yazin incelendiginde okuma yazma egitimine katilim ile ilgili aragtirmalarin
genellikle normal c¢ocuklarla sinirli kaldigr ve 6zel gereksinimli 6grencilerle ilgili bu
konuda yeterli ¢calisma olmadig1 goriilmiistiir (Giil, 2007). Ozel gereksinimi olan bireyler

genel olarak aile katilimina en fazla ihtiya¢ duyan gruplardan biridir. Basal ve Batu
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(2002) ozel alt simif 6gretmenleriyle gerceklestirdikleri ¢aligmalarinda; okuma yazma
stirecine 0zel gereksinimli ¢cocuk ailelerinin mutlaka dahil edilmesi gerektigi ve ailelerin
bu konuda yetersiz bilgi sahibi olmalar1 nedeniyle egitim almalar1 gerekliligini ifade

etmistir.

Aileler ¢ocugun okuma yazma egitimine katilmaya tesvik edilmelidir. Ailenin
egitime katilimini; ekonomik durum, kiiltiirel faktorler, egitim durumu ve ihtiyaclar
etkilemektedir (Hoover-Dempsey, Walker, Sandler, Whetsel, Green, Wilkins ve Closson,
2005). Ozbek-Ayaz, Giileg ve Sahin (2017) sosyo-ekonomik diizeyin ailelerin okuma
yazma egitimine etkisini belirlemeyi amacladig1 arastirmalarinda iist sosyo-ekonomik
diizey lehine anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagsmistir. Egitimciler ailelerin
ozelliklerini ve ihtiyaglarmi g6z Oniinde bulundurarak aileleri bu konuda
cesaretlendirmelidir. Sanir (2009), kaynastirma egitimine devam eden oOgrencilerin
akademik Ogrenme ile ilgili karsilastiklar1 giicliikler konulu caligsmasinda, ailelerin
egitime katilimmin hem o&grencinin egitimine olumlu katki saglayacagini hem de

ogretmene zaman kazandirarak 6gretmene de destek saglayacagini belirtmistir.
Ozel Egitim ve Ozel Ogrenme Giicliigii

Ozel egitim, diinyada son yillarda ¢ok fazla gelisim gdsteren bir disiplindir. Ozel
gereksinimli bireylerin yagamin her alaninda aktif olabilmeleri i¢in yapilan bir¢ok yeni
diizenleme bulunmaktadir. Ozel gereksinimli bireylerin sahip olduklar1 haklar: tarihsel
bir perspektiften incelemenin konuyu daha iyi agiklayacag: diisiiniilmektedir. Sosyal
politikalar baglaminda bakildiginda konuyla ilgili ti¢ donemin oldugu goériilmektedir. Bu
donemler; ahlaki, medikal ve sosyal model donemleri seklindedir. Ahlaki model donemi
bilinen en eski donemdir. Bu donemde engelliligin bir utang, tanr tarafindan verilen bir
ceza oldugu diisiiniilmekle birlikte 6zel gereksinimli bireyler ve aileleri yalnizliga itilmis,
toplum tarafindan diglanarak kotii muamele gérmiistiir (Arikan, 2002). Orta Cag’da 6zel
gereksinimli bireyler toplumdan izole edilmis, ikinci simif insan olarak taninmiglardir
hatta bu bireyler “seytan”, “cad1” olarak tanimlanarak temel yasam haklar ellerinden
alinmistir (Goékmen, 2007). Ozel gereksinimli bireylere yénelik ilk hizmetlerin 16.
yiizyilda basladig1 bilinmektedir. 16. yiizy1lin sonunda Ispanyol bir kesis olan Pedro
Ponce de Leon isitme engelli bir grup ¢ocuga konusma, okuma-yazma dgretmistir ve bu
durum o6zel gereksinimli bireylere yonelik bakis acisini bir nebze de olsa degistirmistir

(Ak¢amete, 2009).
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Ikinci dénem olarak ifade edilen, medikal modelin gelisimi 1800’lii yillarin
ortasindan 1970’li yillara kadar uzanan dénemi kapsamaktadir (Ozgokgeler ve Alper,
2010). Ozellikle tip alanindaki gelismeler bu déneme ivme kazandirmistir ve dolayistyla
0zel gereksinimli bireylerin tedavi ve rehabilitasyon hizmetleri daha yogun olarak
yapilmaya baslanmistir (Arikan, 2002). Tanilama, degerlendirme, dnleyici programlarin
uygulanmasi gibi olumlu durumlarin olmasina ragmen ahlaki model doneminden gelen
yargilar degismemistir ve bu bireylerin 6zgiirliigiinden ¢ok tedavileri ile ilgilenilmistir
(Ozgdkgeler ve Alper, 2010). Sanayi devrimi ile birlikte ise artan calisma imkanlaria
karsin is yasaminin disinda birakilarak daha da yoksullagtirilan 6zel gereksinimli

bireylerin yasam sartlari giicliigiinii korumaktadir (Ozgokgeler ve Alper, 2010).

Birinci ve ikinci diinya savaglari engelli haklar1 bakimindan milat olarak
goriilebilir. Savas nedeniyle sonradan engelli olan bireylerin sayisinin toplumda
artmastyla birlikte bu konu artik bir sosyal problem olarak gériilmeye baslanmigtir.
Ozellikle 1950°li yillardan itibaren ozel gereksinimli bireylerin yasam sartlarinin
iyilestirilmesi, egitim ve rehabilitasyon hizmetlerinden faydalanmalar1 gibi konularda

ciddi bir artisin meydana geldigi goriilmektedir (Gokmen, 2007).

1970’lerin basindan giinlimiize kadar uzanan sosyal model dénemi, o6zel
gereksinimli bireylerin hak ettikleri insani yasam sartlarin1 kazanmaya baglama
donemidir. Sosyal modelin 6zel gereksinimli bireylerin yasamin her alaninda toplumla
biitiinlesmesi, egitim, saglik, kiiltiirel faaliyetler gibi alanlarda haklarmin korunmasini
vurgulayan; bireyi 6zglirlestiren bir donem oldugu goriilmektedir (Arikan, 2002). Ancak
stirece bakildiginda bu haklarin kazanilmasi hi¢ de kolay olmamistir. 1950’1lerden itibaren
acilan davalar ve olusturulan baski gruplarinin etkisiyle 6zel gereksinimli bireylerin sahip
olduklar1 haklar iyilestirilmistir. 1974 yilina gelindiginde ise 6zel gereksinimli bireylerin
sosyal ve egitsel haklariyla ilgili ¢cabalar yogunlasmis ve 1975 yilinda Amerika Birlesik
Devletleri’'nde yetersizligi olan bireylerin egitimi yasasi- IDEA (Individuals with
Disabilities Education Act) kabul edilmistir. Yasa, 1997 ve 2004 yillarinda yeniden
gbzden gecirilmistir ve temelde su alt1 maddeyi barindirmaktadir: 1) Sifir reddetme, 2)
Parasiz uygun egitim, 3) Fark gozetmeksizin degerlendirme, 4) En az kisitlayici ortam,
5) Anne, baba ve 6grenci katilimi, 6) Yasal islemlere bagvurma hakk: (Friend, 2008). Bu
yasa Amerika Birlesik Devletleri’nin yani sira tim diinyada yanki uyandirarak bir dizi

degisikligi beraberinde getirmistir (Friend, 2008).
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Tiirkiye’deki duruma bakildiginda ise Avrupa medeniyetlerinde goriilen olumsuz
Orta Cag etkilerine karsin Osmanli doneminde 6zel gereksinimli bireyler yaslilar evinde
koruma altina alinmis veya yapabilecekleri isler dogrultusunda istihdam edilmistir
(Akgamete, 2009). Ayrica “Enderun Mektepleri” o doénemde iistiin zekali ve iistiin
yetenekli Ogrencilere egitim veren kurumlar olarak karsimiza g¢ikmaktadir (Mertol,
Dogdu ve Yilar, 2013). Tiirkiye tarihi acisindan 1889 yilinda Grati Efendi’nin istanbul’da
isitme ve gérme engelliler icin okul agarak bu cocuklarin egitimini 30 yil siirdiirmesi

onemli goriilmektedir (Ataman, 2017).

Tiirkiye’de  6zel gereksinimli  bireylerle ilgili biiyiikk olumsuzluklarin
yaganmamasina ragmen sistemli 6zel egitim calismalarinda diinya iilkelerine gore
oldukca geride kalinmistir (Eng, 1980). Cumhuriyet’in ilan1 ile birlikte egitim alaninda
kokli degisikliklere gidilmistir ancak donemin sartlari ve ihtiyaglarin Onceligi goz
ontinde bulundurularak 6zel egitimle ilgili simirlt gelisme yasanmistir (Kargin, 2004).
1950’11 yillardan itibaren 6zel gereksinimli bireyler ile ilgili daha fazla ¢aba harcandigi
goze carpmaktadir. 1983 yilinda Tiirkiye’de 6zel egitimle ilgili ilk yasa olan “2916 Sayili
Ozel Egitime Muhta¢ Cocuklar Yasas1” yiiriirliige girmistir (Ataman, 2017). Devam eden
siiregte, 6zel gereksinimli bireyler ;1997 yilinda “573 Sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun
Hiikmiinde Kararname”nin ¢ikarilmasi, 2005 yilinda “5378 Sayil Oziirliiler Kanunu’nun
yiiriirliige girmesi ve sonuncusu 2018 yilinda yaymlanan “Ozel Egitim Hizmetleri
Yonetmeligi’nin yayinlanmasi ile yasal haklarina kavusmustur. Adi gecen kanun,
kararname ve yonetmeliklerin IDEA yasasi ile birgok yonden ortiistiigli goriillmektedir

(Akgamete, 2009).
Ozel Gereksinimli Bireyler i¢cin Egitim Ortamlar

Ozel gereksinimli bireylerin egitiminde uygun egitim ortamina yerlestirme biiyiik
bir dnem tagimaktadir. Bu bireyler 6zellikleri ve ihtiyaglar1 dogrultusunda kendileri i¢in
en dogru egitim ortamina yerlestirilmelidir. Ozel gereksinimli bireylerin egitimlerinden
beklenen faydanin saglanabilmesi amaciyla “en az kisitlayici egitim ortamlari”nda egitim
almalar1 kanun ve yonetmeliklerle giivence altina alinmistir. Kavram olarak bakildiginda
en az kisitlayict egitim ortami; Ogrencinin miimkiin oldugunca engeli olmayan
akranlariyla ayni egitim ortaminda ve egitsel ihtiyaclarini en iyi diizeyde karsilayacak

sekilde egitim almasma olanak taniyan egitim ortamidir (Kargin, 2004). Asagidaki
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sekilde en az kisitlayici egitim ortamindan en fazla kisitlayici egitim ortamina dogru akis

gosterilmistir.

Tam Zamanli Genel Egitim Sinifi

U

Yar1 Zamanli Genel Egitim Sinifi

{}

Ozel Egitim Sinifi

@

Giindiizlii Ozel Egitim Okulu

v

Yatili Ozel Egitim Okulu

0

Ev\ Kurum\ Hastanede Sunulan Egitim Hizmetleri

)

wnIgy 101AR[ISTY ZY U

Sekil 1. Ozel Gereksinimli Bireyler I¢in Egitim Ortamlar

Sekil 1’de goriildiigii gibi 6zel gereksinimli bireyler icin en kisitlayici egitim
ortam1 ev\ kurum veya hastanede sunulan egitim hizmetleridir. Bu egitim tiiriinden genel
olarak okula devam edemeyecek kadar engeli bulunan veya siiregen hastalig1 olup egitim
kurumlarina devam edemeyen Ogrenciler faydalanir. Yatili veya giindiizlii 6zel egitim
okullar1 benzer engel grubundaki cocuklarin engeli olmayan akranlarindan ayr1 egitim
aldiklar1 egitim kurumlarndir (Kargin, 2009). Bu egitim kurumlari normal gelisim
gosteren akranlarla 6zel gereksinimli 6grenciyi ayristirdigl gerekcesiyle elestirilmektedir.
Ozel egitim siiflar1 ise genel egitim okulu biinyesinde bulunan benzer engel grubundaki
ogrencilerin ayr1 smifta egitim aldig1 siniflardir (Kargin, 2009). Burada sunulan egitim
hizmetlerinde 6grenci okul giris- cikisi, ders aralar1 ve sosyal- kiiltiirel faaliyetler
sirasinda normal gelisim gosteren akranlari ile bir araya gelebilmektedir. Ancak gergekte
bu amaca ¢ok az ulagilabilmektedir ve 6zel gereksinimli bireyler ayristirllmaya devam
edilmektedir. Kaynagtirma siniflarinda sunulan egitim hizmetleri ayristirmanin en aza
indirgendigi egitim ortamlaridir. Kaynastirma egitimi en genel haliyle 6zel gereksinimli
ogrencilerin normal akranlar ile birlikte egitim almalaridir (Acarlar, 2013). Ayrica bu

egitim tiiriinde; Ozel gereksinimli 6grencinin bireysellestirilmis egitim programlari
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aracilifiyla egitim almasi, 6zel egitim destek hizmetlerinden yararlanmasi, sif igi
uyarlamalarin yapilmasi ve aile ile is birligine gidilmesi gibi diizenlemeler
bulunmaktadir. Ek olarak, kaynastirma egitiminde 6zel gereksinimli 6grenciyle normal
akranlarinin arkadaslik iliskilerinin giiclendirilmesi ve siif i¢i sosyal yardimin
saglanmasi gerekmektedir (Fuchs ve Fuchs, 1994). Ogrenci kaynastirma egitiminden yar1
zamanlt ve tam zamanli olacak sekilde faydalanabilmektedir. Tirkiye’de 2016-2017
egitim 6gretim yil1 sonu itibartyla 6rgiin egitime devam eden 333.598 6zel gereksinimli

bireyin 242.486’s1 kaynastirma egitimi almaktadir (MEB, 2017).
Ozel Egitimde Destek Hizmetler

Kaynastirma egitiminin basariya ulasabilmesi i¢in uygun destek hizmetlerinin
saglanmasi gerekmektedir (Moody, Vaughn, Hughes ve Fischer, 2000). Destek 6zel
egitim hizmetleri kaynastirma egitiminin verimliligini artirmaya yonelik, kaynastirma
Ogrencisine ve/veya kaynastirma siif 6gretmenine sunulan egitim hizmetidir (Kircaali-
Iftar, 1998). Destek egitim hizmetlerinin ne sekilde, ne zaman ve kim tarafindan
sunulacag1 6grenci ve d6gretmenin ihtiyaclarina gore farklilik gostermektedir. Buradaki
esas ama¢ kaynastirma Ogrencisi ve dgretmene en yiiksek diizeyde fayda saglamaktir.
Kaynastirma uygulamalari i¢in ii¢ tip destek egitim hizmetinden bahsetmek miimkiindiir.
Bunlar; destek odada egitim, 6zel egitim danismanlig1 ve sinif i¢i yardim seklindedir

(Batu, 2000).

Destek odada egitim, kaynastirma 6grencisinin egitsel ihtiyaglarini normal sinifta
kargilayamadigi zamanlarda ayri bir ortamda aldigi destek egitim hizmeti tlrtdiir
(Kircaali-iftar, 1998). Destek egitim odalari, &grencinin ihtiyag duydugu egitim
hizmetlerini en iist seviyede alabilmesi amaciyla uygun materyallerle donatilir (MEB,
2015). Bu odalarda 6grencinin 6zellikleri dogrultusunda simif 6gretmeni, 6zel egitim
ogretmeni veya herhangi bir okul veya kurumdan gorevlendirilecek 6gretmenler gorev
alabilir ve 6grencinin destek egitim sinifinda alabilecegi ders siiresi en fazla haftalik ders
saatinin %40°’1 olacak sekilde planlanir (MEB, 2015). Destek egitim odalarina
kaynagtirma 6grencisine bireysel destek saglanabilir veya en fazla bes 6grenci olacak

sekilde grup egitimi faaliyetleri de yiiriitiilebilir (Batu, 2000).

Ozel egitim danmigsmanlig bir 6zel egitim 6gretmeni tarafindan, kaynastirma simif

ogretmenine yonelik olarak; kaynastirma 6grencisinin davranig ve uyum problemlerini
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giderme, 6grencinin sinif i¢i kabuliinli artirma veya 6zel gereksinimli 6grenciye uygun
ogretim yontemlerini ve materyalleri uyarlama konularinda sunulan destek egitim
hizmetidir (Kargin, 2004). Bu hizmet tiirii ile simif 6gretmeni bilgi ve becerilerini
gelistirerek gelecekte karsilasacagi bu tarz 6grencilere yonelik deneyim kazanmaktadir

(Kircaali-Iftar, 1998).

Siif i¢i yardimda ise, Ozel egitim Ogretmeni kaynastirma simifina dahil
olmaktadir. Bu destek hizmetinde simif 6gretmeni ve ozel egitim Ogretmeni birlikte
calisarak kaynastirma oOgrencisi ve normal Ogrencilerle egitim faaliyetlerini
yiirtitmektedir (Batu, 2000). Smif i¢i yardimda ya simif 6gretmeni sinifin geneliyle ders
yaparken 0Ozel egitim Ogretmeni kaynastirma Ogrencisiyle ilgilenmekte ya da sinif
ogretmeni kaynastirma 0grencisiyle ilgilenirken 6zel egitim 6gretmeni sinifin geneliyle

ders yapmaktadir (Kircaali-Iftar, 1998).
Bireysellestirilmis Egitim Programlan

Bireysellestirilmis egitim programi1 (BEP) 06zel gereksinimli bireylerin
ihtiyaclarina uygun sekilde; yapmasi gereken davraniglari, bu davraniglarin alt
basamaklarini, uygun egitim durumlarini ve egitimi verecek kisinin bilgilerini, egitim
siiresini  igeren  bir plandir  (Ozyiirek, 2009b).  Egitim  programlarinin
bireysellestirilmesinin gerekliligi ilk olarak Amerika Birlesik Devletleri’nde 1975 IDEA
(Individuals with Disabilities Education Act) yasasi ile ortaya atilmistir. Tiirkiye’de ise
573 Sayili Kanun Hiikmiinde Kararname ve sonuncusu 2018’de yiiriirliige giren Ozel
Egitim Hizmetleri Yonetmeligi ile 6zel gereksinimli bireyler icin bireysellestirilmis

egitim programlarinin hazirlanmasi ve uygulanmasi 6ngoriilmektedir.

Bireysellestirilmis egitim programi hazirlanmadan once 6grenci ve ozellikleri
hakkinda gerekli tiim bilgilerin toplanmasi ve ilgililerle is birligi yapilmasi
gerekmektedir. Bireysellestirilmis egitim programinin 6geleri su sekilde siralanmaktadir
(Kargm, 2013; Ozyiirek, 2009b): 6grencinin var olan performans diizeyi, uzun donemli
(yillik) hedefler, kisa donemli hedefler, 6gretim yontemleri ve materyaller, siire/ zaman,

degerlendirme yontemi ve 0Olglit, destek 6zel egitim hizmetlerinin tiirii ve dzellikleri.

Ogrencinin egitsel ihtiyaglarmin verimli bir sekilde karsilanabilmesi icin

oncelikle var olan performans diizeyi ayrintili bicimde belirlenmelidir (Ozyiirek, 2009b).
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Ogrencinin var olan performans diizeyi belirlenirken akademik, sosyal, duygusal ve
motor becerileri dikkate alinir (Kargin, 2007). Bu asamada 6grencinin yapamadiklarinin
yani sira yapabildiklerinin de ifade edilmesi gerekmektedir. Var olan performans diizeyi
yazilirken Olgiilebilir, gozlenebilir ve net ifadelere yer verilmeli ve bir Olciitle ifade
edilmelidir (Kargin, 2007). BEP gelistirme siirecinde ikinci olarak uzun dénemli (y1llik)
hedefler belirlenmektedir. Bu hedefler 6grencinin var olan performans diizeyine bagh
olarak belirlenir ve yilin sonunda 6grenciye kazandirilmasi hedeflenen davranislari isaret
eder (Kargin, 2007). Uzun dénemli hedeflere 6grencinin var olan performans diizeyinin
yani sira bulundugu smif diizeyinin hedefleri de kaynaklik etmektedir. Uzun donemli
hedeflerin anlaml, dl¢iilebilir, izlenebilir ve karar verme i¢in kullanigh olma 6zelliklerini
gostermesi gerekmektedir (Ozyiirek, 2009b). Burada dikkat edilmesi gereken bir diger
nokta ise uzun donemli hedefin 6grenci i¢in 6nemlilik derecesidir. Baska bir ifadeyle
yasitlarindan geride kalan 6grenci i¢in bazi hedefler digerlerine gére daha anlamli ve
gereklidir. Kisa donemli hedefler ise uzun donemli hedeflere ulasilmasi i¢in belirlenen
ara basamaklardir (Ozyiirek, 2009b). Kisa donemli hedefler uzun dénemli hedeflere gore
daha 6zel ve ayrintili bir yapidadir ve birey, davranis, kosul, 6l¢iit 6gelerini barindirir
(Kargin, 2007). Kisa donemli hedeflerin bir diger islevi ise donem ve yil sonunda
degerlendirme yapmada kullanilmasidir (Ozyiirek, 2009b). BEP’lerde ayrica kullanilacak
Ogretim yontemleri, materyaller ve her kisa donemli hedefin gerceklestirilmesi igin
belirlenen siire/ zaman 6gelerine de yer verilmektedir. Daha sonraki agsamada BEP’te
kullanilacak degerlendirme yontemi ve Olgiit belirlenmektedir. Uygulanan programin
etkililigin belirlenmesi ve yeni hazirlanacak BEP’e kaynaklik eden degerlendirme
stirecinde davraniglarin bir dl¢iite vurularak ifade edilmesi gerekmektedir (Kargin, 2007).
Son olarak §grencinin almasi gereken destek 6zel egitim hizmetlerinin tiirii ve 6zellikleri

ifade edilerek BEP gelistirme siireci tamamlanmaktadir.
Ozel Gereksinimli Bireyler

Ozel gereksinimli birey fiziksel, zihinsel veya davranigsal olarak akranlarindan
farklilik gosteren ve bu nedenle 6zel olarak yetistirilmis personel, 6zel olarak gelistirilmis
materyal ve programa ihtiya¢ duyan bireydir (MEB, 2006; Ataman, 2017). Ozel

gereksinimli bireyler sahip olduklari farkliliklara dayanilarak siniflandirilmistir.

Bedensel yetersizligi olan bireyler; dogum Oncesi, dogum sirasi veya dogum

sonras1 nedenlerden otiirii kas, iskelet, sinir sistemi ve kemik yapisinda meydana gelen
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bozukluklardan 6tiirti, bedensel olarak sinirliliklar1 bulunan, toplumsal yasam ve giinliik
yagsam becerilerini yerine getirmekte yardima ihtiyaci olan bireylerdir (Kerem- Giinel,
2017). Bedensel yetersizligi olan bireyler i¢in egitim ortamlar1 ve materyallerinin 6zel
olarak diizenlenmis olmasi gerekmektedir. Ayrica bu bireyler uygun ozel egitim
hizmetlerinden ve rehabilitasyon hizmetlerinden faydalanarak normal akranlarindan

beklenen davranislar1 sergileyebilmektedir (Ozyiirek, 2009¢).

Gorme yetersizligi olan bireyler; gorme yetisinin tamamen veya kismi kaybindan
otiirii 6zel olarak gelistirilmis materyal, uyarlanmis egitim programi ve 6zel ihtiyaclarina
uygun egitim ortamina gereksinim duyan bireylerdir (Altunay- Arslantekin, 2017).
Gorme yetersizligi bireyin dil, kavram, motor ve sosyal gelisimlerini olumsuz yonde
etkileyebilmektedir (Safak, 2009). Bu nedenle bu bireylerin egitiminde materyal

kullanim1 daha fazla 6nem gostermektedir.

Isitme yetersizligi olan bireyler; isitme siireclerinin bir ya da daha fazlasinda
meydana gelen bozukluklardan dolayr dil ve kavram gelisiminde yetersizlikleri olan
bireylerdir (Giirgiir, 2017). Bu bireylerin egitiminde o&zelliklerine uygun materyal

kullaniminin yani sira tibbi destek hizmetlerinin de saglanmasi gerekmektedir.

Dil ve konugma bozuklugu olan bireyler; konugsmanin anlasilabilirligi, akiciligi,
ses Ozellikleri ve dilin sembollerini algilamada ve kullanmada ortaya ¢ikan
bozukluklardan etkilenen bireylerdir (Acarlar, 2017). Dili edinmede ve kullanmada
yasanan bu gii¢liik diger 6grenme alanlarin1 da etkileyerek 6grenme yetersizliklerine
neden olur. Bu nedenle bu bireylerin egitiminde rehabilite hizmetlerinin yani sira egitsel

miidahalelerin de yapilmasi gerekmektedir.

Duygusal ve davranigsal yetersizligi olan bireyler; sosyal ve kiiltiirel agidan
toplumsal normlardan farkli tepki ve davraniglar sergileyen bireylerdir (Tavil, 2009).
Kendi i¢inde heterojen 6zellikler gdsteren bu grup sosyal, davranigsal problemlerin yani
sira akademik giicliikler de yasamaktadir (Tavil, 2009). T1bbi hizmetlerin yan1 sira 6zel

egitim hizmetlerinden de faydalanmalar1 gerekmektedir.

Zihinsel yetersizligi olan birey; “zihinsel islevler bakimindan ortalamanin iki
standart sapma altinda farklilik gosteren, buna bagl olarak kavramsal, sosyal ve pratik

uyum becerilerinde eksiklikleri veya sinirliliklart olan, bu 6zellikleri 18 yasindan 6nce
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ortaya ¢ikan ve Ozel egitim ile destek egitim hizmetlerine ihtiya¢ duyan bireylerdir”
(MEB, 2006, s.3). Kendi i¢lerinde hafif, orta, agir ve ¢ok agir zihinsel yetersizlik olmak
tizere smiflandirilirlar.  Yetersizlikten etkilenme derecelerine gore oOzel egitim

hizmetlerine ihtiya¢ duymaktadirlar.

Dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olan birey; belirtileri yedi yasindan
once baslayan, dikkati toplayamama, siirdiirememe, asir1 hareketlilik ve diirtiisellikle
ortaya ¢ikan bozukluktan etkilenen bireylerdir (Sonmez, 2017). Bu 6zellikleri nedeniyle
akademik giicliikler yasayabilmektedirler. Ozel egitim hizmetlerinin yani1 sira

destekleyici ilag tedavileri 6nerilmektedir.

Otizmli bireyler; 36 ayliktan 6nce sosyal etkilesim sorunlari, iletisim bozukluklari
ve smirli/ yinelenen ilgi ve davranislarla ortaya ¢ikan gelisimsel bozuklugu olan
bireylerdir (Birkan, 2009). Otizm bir hastalik degil gelisimsel bir farkliliktir. Otizmli
bireylerin zekd seviyeleri normalin altinda, normal veya normalin {iizerinde

olabilmektedir. Yogun 6zel egitim hizmetlerine ihtiyac duyarlar.

Ustiin zekal1 ve yetenekli bireyler; bir ya da birden ¢ok alanda akranlarindan farkli
olarak ¢ok iistiin performans veya yetenek sergileyen bireylerdir (Ataman, 2017). Ustiin
zekali bireyler bu iistliin performans veya yeteneklerine ragmen uygun ozel egitim
hizmetleri saglanmazsa O6grenme giigliikkleri yasayabilmekte, sosyal, toplumsal ve

bireysel problemler sergileyebilmektedir (Davis, 2014).
Ozel Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigii terimi ilk olarak 1962 yilinda Samuel Kirk tarafindan ortaya
atilmistir (MEB, 2014). 1975 yilina gelindiginde ise Amerika Birlesik Devletleri’nde 6zel
ogrenme giicliigii su sekilde tanimlanmistir (MEB, 2014, s.4): “Yazili ve sozli dili
anlamada ve kullanmada temel olan bir veya daha fazla psikolojik siirecin etkilenmesiyle
ortaya ¢ikan; dinleme, konusma, okuma, yazma ve matematiksel hesaplamalar
yapmadaki giicliiktiir. ” DSM-5 (Diagnostic and Statistical Manual of Mental Disorders-
5) kriterlerine gore 6zel 6grenme gligliigii yasayan bireyler akademik becerileri 6gretmek
icin gerekli miidahalelerin yapilmasina ragmen su belirtilerden en az birini en kisa alt1 ay

siireyle sergilemektedir (APA, 2013): Yanlis veya yavas okuma, okudugunu anlama
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giicligii, yaz1 yazma giicliigli, sayilar1 6grenme, kullanma ve hesaplama giigliigii,

matematiksel akil yiiriitme giicligu.

Bireyde 6grenme giicliigii dil becerilerini 6grenme veya matematik 6grenmede
ortaya ¢ikabilecegi gibi her iki alanda birlikte de goriilebilmektedir. Arastirmalar,
ogrenme gligliigiiniin en cok okuma yazma 6grenme konusunda ortaya ¢iktig1 yoniindedir
(Ergtl, 2012; MEB, 2014). Okuma yazma becerisi basta Tiirk¢e dersi olmak iizere diger
derslerdeki basariy1 da dogrudan etkilemektedir (Erginer, 1996).

Ogrenme giicliigii yasayan bireylerin zekd seviyeleri normal veya normalin
iistiindedir (Ataman, 2017). Akademik ve sosyal becerileri 6grenmede ve silirdiirmede
yasanilan giicliik nedeniyle 6zel 6grenme giigliigii ¢ogu durumda zekd geriligi ile
karistirilmaktadir ve bu durum 6grenme giigliigii olan bireylerin aileleri, 6gretmenleri ve
akranlar1 tarafindan damgalanmasina neden olmaktadir (Giil, Yiriimez, Giil, Kili¢ ve
Glinay-Ay, 2016). Ayrica bu bireylerde 6grenme giicliigiine yol agabilecek goérme, isitme
veya bedensel yetersizlikler de bulunmamaktadir (Ozyiirek, 2009a). Ozel &grenme
giicliigiiniin nedeni heniiz bilinmemektedir ve 6miir boyu devam eden bir bozukluktur
(Sakalli-Giimiis, 2017). Bir hastalik olarak da siniflandirilmadigindan dolay1
tedavisinden bahsetmek miimkiin degildir. Erken tanilama ve dogru egitim almalarini
saglama tlim yasamlar1 i¢in onem arz etmektedir. Vaughn ve Fuchs (2003), 6zel 6grenme
giicliigli yasayan bireylerin egitiminde dikkat edilmesi gereken noktalari su sekilde
siralamaktadir; dogrulanmis miidahale yontemlerinin kullanimi, dogru degerlendirmenin

yapilmasi, iyi egitimli personeller ve yeterli siire saglanmasi.

Ozel 6grenme giigliigiiniin ilk belirtileri okul 6ncesi dénemde; konusma giicliigii,
kavram gelisiminde gozlenen yetersizlikler, kendini ifade etmede sinirlilik, motor
becerilerde zayiflik ve sozciik dagarcigindaki yetersizlik olarak goriilebilmektedir
(Sakalli-Giimiis, 2017). Okul déneminde ise dil becerilerini kavrama ve kullanmada
giicliik ¢ekme, organizasyon becerilerinde zorlanma, toplumsal uyum giicliikleri
sergileyebilmektedirler (Ataman, 2017). Bazi benzerlikler olmasina ragmen 06zel
ogrenme glicliigii yasayan bireylerin 6zellikleri birbirinden farklidir ve her biri kendine

ozgldiir. Bu nedenle egitimlerinde bireysellestirme esastir (Sakalli- Glimiis, 2017).

Giingérmiis- Ozkardes (2012), Tiirkiye’de o6zel 6grenme giicliigiine iliskin

uygulamalar1 arastirdig1 ¢alismasinda, 6zel 6grenme giicliigii olan bireylerin kaynastirma
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egitiminden en fazla yarar saglayabilecek grup oldugunu ancak bilgi yetersizliginden
dolay1 bu 6grencilerin egitimden yeterince fayda saglayamadigini ifade etmektedir. Bu
bireylerin egitimlerinde bireysellestirilmis egitim programlarinin kullanilmasi, destek
egitim hizmetleri, sinif i¢i 6gretimsel uyarlamalarin yapilmasi ve anne- baba katilim1
esastir (Ozyiirek, 2009a). Ozel 6grenme giicliigii olan bireylerin egitiminde isbirlikgi
yaklagimlar esas alinir. Bu nedenle aile, okul, sinif 6gretmeni ve destek egitim hizmeti
saglayan 6gretmen siirekli ve karsilikli bir iletisim ve etkilesim i¢inde olmalidir (Sakalli-

Giimis, 2017).

Ozel 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin okuma-yazma egitiminde Tiirkce Dersi
Ogretim Programi esas almarak bireysellestirilmis egitim programmin hazirlanip
uygulanmasi gerekmektedir (MEB, 2017). Bu ¢ocuklarin okuma yazmay1 6grenebilmesi
etkin ve uygun egitim programlarinin ise kosulmastyla miimkiin olabilmektedir (Ozgelik,
1983). Buradaki bir diger dnemli husus ise okul Oncesi donemden baglanarak erken

okuryazarlik becerilerinin kazandirilmasidir (Kargin, Giildenoglu ve Ergiil, 2017).

Yapilan arastirmalar, 6grenme giicliigii olan ¢ocuklara gerekli destek ve yardim
saglandiginda okuma yazmay1 6grenebildiklerini gostermektedir (Akyol ve Yildiz, 2010;
Duran ve Sezgin, 2012). Ozyiirek’e gore (2009a), 6zel 6grenme giicliigii olan cocuklarmn
okuma yazma egitim siirecinde; 6gretim yontem ve materyallerinde uyarlamalarin
yapilmasi, Ogrenciye basarili yasantilarin saglanmasi, bireysellestirilmis egitim
programlarinin  hazirlanmasi ve uygulanmasinda aile, okul yonetimi ve diger
ogretmenlerle is birligi yapilmasi, ailenin egitime katiliminin saglanmasi, destek egitim
hizmetlerinin igse kosulmasi 6grencinin 6grenmesine katki saglamaktadir. Benzer sekilde
Ucggun (2003), Tiirkge oOgretimi agisindan 6zel Ogrenme giicliigiinii inceledigi
caligmasinda, 6grenme giicliigliniin giderilmesinde aile ve Ogretmenin roliiniin ¢ok
onemli oldugunu ve 6grenme giicligli yasayan Ogrencilerin uygun terapiler almasi

gerektigini ifade etmektedir.

Literatiir incelendiginde 6grenme giicliigii yasayan cocuklarin okuma yazma
egitimlerinde farkli yontem ve tekniklerin kullanildigi goriilmiistiir. Roberts, Torgesen,
Boardman ve Scammacca (2008), 6grenme gii¢liigii olan 6grencilerde okuma gli¢liigiiniin
giderilmesi amaciyla bes adimdan olusan bir strateji gelistirmistir. Bunlar; kelime
caligmasi yapma, akicilik egzersizleri, kelime hazinesi ¢aligsmalari, anlama ¢aligsmalar1 ve

motivasyon saglama seklindedir. Chard, Vaughn ve Tyler (2002) ise, 6grenme gli¢ligii
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olan 6grencilerde okuma akiciligini artirmaya yonelik tasarlanan modellerin etkilerini
inceledikleri arastirmaya 24 c¢alismay1 dahil etmislerdir. Arastirmadan elde edilen
sonuglara gore, O0grenme giicliigii yasayan bireylere okuma akicilifini saglamada;
okumaya tanidik metinlerden baslanmasi, tekrarli okuma, okuma sirasinda doniit verme
ve performansa gore metin giligliigiinii artirma kullanilabilecek etkili yontemlerdir (Chard,
Vaughn ve Tyler, 2002). Benzer sekilde Ozmen (2005), &grenme giicliigii olan
ogrencilerin daha onceden bildikleri 6ykii ve masallar1 daha hizli okuduklarini, bu
nedenle 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklara akici okuma becerisi kazandirma siirecinde
ogrencinin bildigi oykii ve masallardan baglanmasi gerektigini belirtmektedir. Dag
(2010) ise okuma giicliiklerinin giderilmesi amaciyla 6grenme gii¢liigii yasayan bir 5.
Smif 6grencisi ile yiiriittiigii calismasinda, 3P metodu (pause, prompt, praise) ile bosluk
tamamlama tekniginin 6grencinin okuma diizeyinde ilerlemeye yol ag¢tig1 sonucuna
ulagmigtir. Gorgiin (2018) arastirmasinda, akict okuma ve okudugunu anlama destek
egitim programinin 6zel 6grenme giicliigli yasayan ¢ocuklarin akict okuma ve okudugunu
anlama becerilerine olumlu etki ettigi sonucuna ulasmistir. Kardas-isler ve Sahin (2016),
okuma ve anlama bozuklugu iizerine bir 6grenci durum c¢aligmasi olarak yiiriittiigi
aragtirmasinda, paragrafin onceden dinlenmesi stratejisi ve esli okuma stratejisinin
cocugun okuma hatalarinin azalmasina yol actig1 sonucuna ulasmistir. Diindar ve Akyol
(2014), okuma ve anlama problemleri olan bir 6grenci ile yiiriittiikleri ¢caligmalarinda
oncelikle cocugun okuma hatalarinin nedenini tespit etmistir. Yapilan incelemeler
sonucunda ¢ocugun okuma hatalarinin motivasyon eksikliginden kaynaklandig1 tespit
edilmis ve gocugun motivasyonunu saglamak tizere 11 haftalik bir 6gretim programi
uygulanmistir. Daha sonraki asamada tekrarli okuma yontemin uygulandigi ¢alismada
cocugun okuma becerilerinde artis oldugu sonucuna ulasilmistir. Sezgin ve Akyol (2015),
okuma giicliigii yasayan bir 6grenci ile yiiriittiikleri ¢aligmalarinda tekrarli okuma, esli
okuma, okuma tiyatrosu etkinliklerinin okuma hatalarinin azalmasina ve okudugunu
anlama diizeyinin artmasina olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagmistir. Duran ve Sezgin
(2012), okuma giicliigii yasayan bir dgrenci ile yiriittiikleri ¢aligmalarinda rehberli
okuma yonteminin 6grencinin kelime tanima, anlama ve sesli okuma becerisine olumlu
etki ettigi sonucuna ulasmistir. Ugar- Rasmussen ve Cora-Ince (2017), 6zel dgrenme
giicliigli yasayan 1iic c¢ocuk ile tek denekli arastirma deseninde yiiriittiikleri
aragtirmalarinda sesli diisiinme yonteminin, tistbilissel okudugunu anlama stratejilerinin

ogretiminde etkili oldugu sonucuna ulagmistir.
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Literatiirdeki c¢aligmalarin  genel olarak okuma siirecine odaklandig:
goriilmektedir. Farkli olarak Akcin (2009), 6grenme giicligii gdsteren Ogrencilerin
genellikle yazim yanlislar1 oldugunu belirtmekte ve yazma siireci ile ilgili; yazma oncesi
hazirliklar, yazma ya da taslak hazirlama, gézden gegirme, diizeltme, basim ve okuyucu
kitlesi ile paylasmadan olusan bir modelin kullanilmas1 gerektigini vurgulamaktadir.
Yildiz (2013) ise yazma gii¢liigii yasayan bir 6grenci ile yliriittiigii calismasinda, biiyiik
kas hareketlerinden kii¢lik kas hareketlerine dogru asamalandirilmis bir yazi 6gretimi
eylem plan1 uygulamistir. Uygulama sonucunda 6grencinin yazma becerilerinde olumlu
degisiklikler oldugu goriilmiistiir. Yapilan ¢aligmalarda, okuma yazma egitimi siirecinde
cesitli yontem ve teknikler kullanilmakla birlikte tek bir yontem veya teknigin kullanimi
onerilmektedir (Gersten, Fuchs, Williams ve Baker, 2001).

Egitimde Aile Katilim

Aile, egitimin basladig1 ve devam ettigi ilk kaynak yapidir (Ulugtekin, Cilga ve
i1, 2002). Modern éncesi donemlerde cocugun egitimi, meslek edinmesi ve toplumsal
yasama uyumu gorevlerini listlenen aile modern ¢agda bu islevlerinin biiyiik bir kismini
egitim kurumlarina devretmistir ancak ¢ocugun egitimi iizerinde devam eden etkisi

yadsinamaz bir gergektir (Cagan, 2011).

Aile, ¢ocugunun egitimine farkli sekillerde katilabilir. Ailenin egitime katilma
sekli aile, cocuk ve okulun 6zellik ve ihtiyaglarma gore donemsel olarak degisebilir.
Epstein ve arkadaglar1 ailenin ¢ocugun egitimindeki rolleri ve egitime katilima yollarini

alt1 baslik altinda incelemistir (Tablo 3).
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Tablo 3. Ailenin Egitime Katilim Tiirli ve Yapilabilecek Etkinlikler

Ailenin Egitime Katilim Yapilabilecek Etkinlikler
Tiiri
Ebeveyn Egitim ile ilgili beklentileri ifade etmek, televizyon

izleme siirecini sinirlandirmak, zaman kullanimini ve
davraniglar1 denetlemek.

Tletisim Ogrencinin akademik performansi ile ilgili iletisim
kurmak, okul kurslari, etkinlikleri vb. konusunda

okulla iletigim kurmak.

Okul destekgisi Okul ¢aligmalarinda goniillii olma ve gerekli mali
kaynaklar1 toplamak.
Evde 6grenme Evde birlikte akademik ¢aligmalar yapmak, ders dist

(miizik, dans dersleri vb.) aktiviteler yapmak, okul ve
gelecek planlar1 hakkinda konugmak.

Karar alic1 Okul ile ilgili alinacak kararlarda rol almak.

Is birligi Toplumsal 6grenme kaynaklarini kullanmak (miize
ziyareti vb.), toplumsal gruplarda rol almak (izci

takimi, spor kuliibii vb.)

Kaynak: Henderson ve Mapp, 2002’den uyarlanmuistir.

Tablo 3 incelendiginde ailenin egitime; ebeveynlik gorevleri, okulla iletisim
saglama, okulu destekleme, evde 6gretim etkinlikleri yapma, okul ile ilgili karar alma ve
igbirligi saglama alanlarinda katilim sagladigi goriilmektedir. Fan ve Chen (2001)
ebeveyn katilim1 ve 6grencilerin akademik basarilarini meta analiz yontemiyle arastirmis
ve genel olarak ailenin ii¢ farkli tipte egitime katildigin1 belirtmistir: 1.1letisim kurmak
amaciyla egitime katilma, 2. Denetim amaciyla egitime katilma, 3. Ebeveynlik
beklentilerini karsilamak amaciyla egitime katilma. Sucuoglu’na gore (1996) ise ailenin
egitime katildig1 12 alan su sekildedir: 1. Ogretmenle iletisim kurma, 2. Ozel egitim
siirecine katilma, 3. Ulasim saglama, 4. Sinifta goniillii calisma, 5. idareyle is birligi
yapma, 6. Derneklere katilma, 7. Okulda gézlem yapma, 8. Evde egitsel etkinlikler
yapma, 9. Toplantilara katilma, 10. Veliler aras1 etkilesim saglama, 11. Kuruma mali
destek saglama ve 12. Oziir hakkinda bilgi yayma. Sucuoglu (1996), 6zel alt sif ve

kaynastirma 6grencilerinin aileleri ile yaptig1 aragtirmada, ailelerin gocugun egitimine en



24

az seviyede katiliminin kuruma mali destek saglama, derneklere katilma ve 6ziir hakkinda
bilgi yayma seklinde egitimle dogrudan ilgisi olmayan sekillerde oldugunu belirtmistir.
Ailelerin ¢gocugun egitimine en fazla katilimi ise 6gretmenle iliski kurma ve 6zel egitim
stirecine katilma seklinde ¢ocugun direk egitimi ile ilgili olan maddelerdir (Sucuoglu,
1996). Aileler, cocugun egitimine katilma konusunda cesaretlendirilmelidir. Ancak
aileler zaman zaman c¢ocugun egitimine katilimiyla ilgili yetersiz bilgilere sahip
olabilmektedir. Bu durumlarda ailenin egitime katilimini saglayici aile egitimlerinin

diizenlenmesi gerekmektedir.

Aile egitimi 6zel gereksinimli bireylerin egitiminde kullanilan en 6nemli destektir
(Tavil ve Karasu, 2013). “Aile egitimi, tiim egitim kademelerinde bireyin egitimine katki
saglamak amaciyla aileye verilecek her tiirlii rehberlik ve danismanlik hizmetlerini iceren
bir egitimdir “(MEB, 2006, s.15). Sucuoglu (1996) arastirmasindan elde ettigi sonuca
gore, aileleri sadece bilgi alict ve verici olarak gormemek gerektigi ve ailelerin cocugun
egitimine katilan aktif bireyler olarak gérmek gerektigini vurgulamaktadir. Aile egitimi
farkli amaglarla ve farkl sekillerde ise kosulabilmektedir. Ancak aile egitiminden yeterli
verimin alinabilmesi i¢in aileye kazandirilmak istenen bilgi ve becerilerin bir program
dahilinde uygulanmasi gerekmektedir. Aile egitim programlar1 hedefleri ve uygulama
tiirleri agisindan farklilik gostermekle birlikte temelde su amaglar1 gerceklestirmek icin
hazirlanmakta ve uygulanmaktadir (Cavkaytar, 2015, s.293): aile bireylerinde 6z
farkindalig1 gelistirmek, aile bireylerinin ¢ocuklarinin durumunu kabuliine yardim etmek,
aileye ¢cocugun durumu ve 6zellikleri hakkinda bilgi vermek, ebeveyn- ¢ocuk iletisimini
gelistirmek, aile yasamini keyifli hale getirmek, ailelere Ogreticilik becerileri
kazandirarak c¢ocuklarmin evde- toplumsal hayatta yasal hak ve sorumluluklarini
iistlenmelerini saglamak, ailelerle isbirligi yapmak, aileleri diger kaynaklar hakkinda

bilgilendirmek.

Aile egitimi bireyin ve ailenin ihtiyaclar1 dogrultusunda; egitim ortami
bakimindan kuruma dayali, eve dayali veya uzaktan egitim yoluyla; kisi sayisi
bakimindan, bireysel veya grupla 6gretim seklinde uygulanir (MEB, 2006; Berns, 1985).
Aile egitim programlar1 hedefleri bakimindan ise anne babalar1 anne baba olarak egiten,
anne babalar1 hak savunucular1 olarak egiten ve anne babalar1 Ogretici olarak egiten

programlar olmak iizere {i¢ ¢esittir (Tuncer, Sak ve Sahin- Sak, 2016).
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Kuruma dayali aile egitim programu, bir okul veya kurumda 6nceden diizenlenmis
program dahilinde ve genellikle bilgilendirici seminerler seklinde ailelerin grup olarak
katildig1 programlardir (Ozdemir, 2015). Eve dayal1 aile egitim programi, egitimcinin
rutin ev ziyaretleri aracilifiyla ailenin bir veya birden ¢ok {iiyesine ihtiyaglar
dogrultusunda sundugu egitim hizmetidir (Ozdemir, 2015). Aileler edindikleri bilgi ve
becerileri c¢ocuklarinin egitimleri, davranis kontrolii, yeni becerilerin 6gretimi gibi
konularda kullanmaktadir (Varol, 2006). Kuruma ve eve dayali aile egitim programu ise,
aile ve ¢ocugun ihtiyaglar1 dogrultusunda her iki yaklagimin belirli oranlarda bir arada

kullanilmasidir.

Anne babalar1 anne baba olarak egitme; anne babalarin ebeveynlik becerilerini
gelistirme, g¢ocugunun gelisim ve oOgrenme oOzelliklerini O6gretme gibi amaglarla
diizenlenen egitim programlaridir. Anne babalar1 hak savunucular1 olarak egitme, 6zel
gereksinimli cocuklarin sahip olduklar1 haklari korumaya ve yeni haklar kazanmalar1 i¢in
¢aba harcamaya yonelik bilgilerin aktarildigi egitim programlaridir (Ozdemir, 2015).
Anne babalar1 dgretici olarak egitme ise anne babalarin evde ¢ocuklari i¢in etkin 6grenme
ortamlar1 olusturmasi aracilifiyla ¢ocuklarina cesitli bilgi ve becerileri 6gretmeleri igin

gereksinim duyduklar1 konulari igeren egitim programlaridir (Ozdemir, 2015).

Bireysel egitim yoluyla aile egitim programi, ailenin egitim ihtiyaclarini
gidermeye yonelik olarak egitimci ve ailenin bire bir ¢caligmalar yaptig1 programlardir
(Y1lmaz- Bolat ve Ozgiin, 2017). Grupla egitim yoluyla aile egitim programi, bir kuruma
devam eden ve benzer ihtiyaglar1 olan 6grencilerin aileleriyle, gruplar halinde diizenlenen

egitim programlaridir (Y1lmaz- Bolat ve Ozgiin, 2017).

Egitimden beklenen yararin saglanabilmesi i¢in aile egitimlerinin bir program
dahilinde planlanip uygulanmasi gerekmektedir. Bu durumda etkili aile egitim
programlarinin  gelistirilmesi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi gerekliligi oldugu
goriilmektedir. Ozel gereksinimli bireylerin ailelerine yonelik olarak grupla ve bireysel

aile egitim programi gelistirme siireci Tablo 4’de 6zetlenmektedir.



26

Tablo 4. Grupla ve Bireysel Aile Egitim Programi Gelistirme Siireci

Asama/ Tiir Grupla Aile Egitimi Bireysel Aile Egitimi
Planlama Hedef grubun belirlenmesi Hedef 6grenci ve ailenin
Hedef grubun gereksinimlerinin belirlenmesi
belirlenmesi Ogrencinin performans
Gereksinimlerin dnceliklerine diizeyinin belirlenmesi
gore siralanmast Ailenin ihtiyaglarinin
Programin genel ve alt belirlenmesi
amaclarinin belirlenmesi Ihtiyaglar dogrultusunda kisa
icerigin olusturulmas donemli ve uzun donemli
Q 8 ; amaglarm belirlenmesi
Ogrenme- dgretme siireglerinin o
belirlenmesi Igerigin olusturulmasi
Uygun degerlendirme yontem ve (f)g.renme-égretme stireglerinin
araglarinin belirlenmesi priirlenglst
Egitimi verecek uzmanin Uygun degerlendirme yontem ve
belirlenmesi araglarinin belirlenmesi
Programin uygulanacagi zaman Eglltllm : Ver§cek uzmanin
diliminin belirlenmesi S
Programin uygulanacagi zaman
diliminin belirlenmesi
Uygulama Programin kurumda veya Programin eve dayali §gretim
uzaktan 6gretim yoluyla yoluyla uygulanmasi
uygulanmasi
Degerlendirme

Programin degerlendirilmesi

Programin degerlendirilmesi

Kaynak: Varol, (2007) ve Cavkaytar, (2015) ¢alismalarindan uyarlanmaistir.

Tablo 4 incelendiginde bireysel ve grupla aile egitim programlarinin ii¢ agamada

gelistirildigi goriilmektedir. Her iki program gelistirme siirecinde de benzerlikler olmakla

birlikte bireysel aile egitim programlarinda hedeflerin belirlenmesi asamasinda ailenin

ihtiyaclariin yan sira 6grencinin egitsel performans diizeyinin de goz dniinde tutuldugu

goriilmektedir.

Tezel- Sahin ve Cevher- Kalburan (2009), aile egitim programlarini inceledikleri

caligmalarinda tiim diinyada bu konunun éneminin daha iyi anlasildigin1 ve buna paralel

olarak aile egitimi programlarmin daha fazla uygulandigini ifade etmektedir. Anne

babanin egitime katilmasinin ¢ocuk, aile ve okul agisindan bir¢ok faydasi bulunmaktadir.
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Yapilan aragtirmalar annelerde ebeveynlik becerilerinin gelistirilmesinin annedeki
depresyonu azalttigt ve bu durumun g¢ocugun davraniglarina da olumlu etkilerinin
oldugunu gostermektedir (Barth, 2009). Englund, Luckner, Whaley ve Egeland (2004)
187 diisiik gelirli anne ve cocugu iizerinde yaptiklar arastirmada ise annelerin ebeveynlik

becerilerinin ¢ocuklarinin akademik basarilarin1 dogrudan etkiledigi sonucuna ulagmistir.
Program Gelistirme ve Degerlendirme

Agik bir sistem olan egitim sisteminin basariya ulagsmasi i¢in bir¢ok degisken
bulunmaktadir. Bireyin egitiminden istenen diizeyde verim almasi icin temelde; “iyi
hazirlanmis bir 6gretim programinin olmasi, bu programin etkili bir 6gretim hizmeti ile
sunulmast ve Ogrenme-0gretme siirecinin yakindan izlenerek goriilebilecek tiim
aksamalarin aninda diizeltilmesi” gerekmektedir (Ozgelik, 2010a, s. 3). Bahsi gegen iyi
hazirlanmis O6gretim programi bazi Ozellikleri ve siirecleri icinde barindiran bir
kavramdir. Ogretim programu ile ilgili birgok arastirmaci tarafindan farkli tanimlar
yapilmis olmakla birlikte, farkli tanimlar bazi benzer siirecleri i¢inde barindirmaktadir.
Varig’a gore (1988, s.18); “egitim programi bir egitim kurumunun ¢ocuklar, gengler ve
yetiskinler icin sagladigi, Milli Egitimin ve kurumun amaglarim1 gerceklestirmesine
doniik tiim faaliyetleri kapsamaktadir.” Ogretim programi ise; “Egitim programi i¢inde
agirhik tasiyan, belli bilgi kategorilerinden olusan, bilgi ve becerilerin egitim
programlarinin amaglar1 dogrultusunda ve planli bir bicimde kazandirilmasina doniik
programdir” (Varis, 1988, s.18). Ertiirk’e gore (2013, s.14); “Belli 6grencileri belli zaman
stiresi i¢inde yetistirmeye yonelik egitim durumlarinin tiimiidiir.” Demirel ise (2007, s.6)
Ogretim programini; “Okulda ve okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir dersin
ogretimiyle ilgili tim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegi” olarak tanimlamistir.
Saylor, Alexander ve Lewis dgretim programini bir plan olarak tanimlarken (Demirel,
2007); Ozgelik (20104a, s.4) “Bir dersle ilgili 6gretme-dgrenme siirecinde nelerin nigin ve

nasil olacagini gosteren bir kilavuz” seklinde ifade etmistir.
Program Gelistirme

Egitim ve 6gretim programi birer yazili dokiiman 6zelligi gosterirken; program
gelistirme kavrami, iginde bir¢ok dinamik siireci barindiran dongiisel bir yapidir. En
genel anlamiyla “program gelistirme gerek okul icinde gerekse okul disinda Milli

Egitimin ve okulun amaclarini etkinliklerle gergeklestirmek iizere diizenlenen muhteva
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ve faaliyetlerin, uygun yontem, teknik, arag ve gereclerle gelistirilmesine yonelmis
koordine c¢abalarin tiimiidiir” (Varig, 1988, s.21). Program gelistirme tarihi, felsefi,

psikolojik, bilimsel ve toplumsal temelleri olan dirik bir yapidir (Demirel, 2007).

Egitim programlar1 temelde dort yapidan olugmaktadir. Bunlar; hedefler, icerik
(muhteva), egitim durumlar1 ve degerlendirme 6geleridir (Demirel, 2006). Tyler (1949),
programin bu dort 6gesine iliskin yanit aranan sorulari su sekilde siralamaktadir: 1.
Ulasilmak istenen amaclar nelerdir, 2. Hangi egitim deneyimleri ile bu amaclara
ulagilabilir, 3. Bu egitim deneyimleri nasil daha iyi organize edilebilir, 4. Belirlenen
amagclara ulasilip ulasilmadigi nasil belirlenebilir? Program gelistirme aragtirmacisi bahsi
gecen bu dort 6genin lizerinde calisir ve gelistirilen her program yeni bir programin

gelistirilmesi i¢in kaynak olusturur.

Hedef. “Yetistirilecek insanda bulunmasi uygun goriilen ve egitim yoluyla
kazandirilabilecek istendik 6zelliklere hedef denir” (Ertiirk, 2013, s.25). Toplum, birey
ve konu alaninin kaynaklik ettigi aday hedefler egitim felsefesi ve egitim psikolojisi
siizgeclerinden gecirilerek hedefler olusturulur (Korkmaz, 2008). Varis (1988),
hedeflerin islevsel degerini su sekilde siralamaktadir; hedeflerin okulun roliinii
belirlemesi, hedeflerin karar vermeye rehberlik etmesi, hedeflerin 6grencinin
gelismesinde rehberlik etmesi, program degerlendirmeye temel teskil etmesi ve program

gelistirmeye olanak teskil etmesi.

Program gelistirme siirecinin her asamasinda énem teskil eden hedeflerin sahip
olmasi gereken bazi nitelikler bulunmaktadir (Ertiirk, 2013); 0grenci davranisina
doniikliik, genellik ve smirlilik, acik seciklik ve bir muhteva ile kenetlilik. Ogrenci
davraniglarina doniikliik hedeflerin davranisa doniistiiriilerek ifade edilmesi anlamina
gelmektedir. Genellik ve smirlilik her bir hedefin bir 6grenme {irliniinii kapsayacak
Ozellikte olmast durumudur. Acik seciklik hedefin karmagikliga yol agmayacak sekilde
net olarak ifade edilmis olmas1 gerektigine vurgu yapmaktadir. Son olarak muhteva ile
kenetlilik ise hedeflerin igerik ile uyumunun gerekliligine isaret etmektedir (Erginer,

2008).

Yukarida bahsi gecen nitelikteki hedeflerin yazimi asamasinda, egitim
bilimlerindeki kavramlarin ¢oklugu ve olusabilecek karmagikligi gidererek

anlagilabilirligi artirmak amaciyla hedeflerin biligsel, duyussal ve devinissel olarak
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siniflandirilmas:  gerekliligi  bulunmaktadir (Ozgelik, 2010a). Hedeflerin asamali
siiflandirilmasina gore biligsel alan; bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarini icermektedir (Bloom, 1956). Duyussal alan; alma, tepkide
bulunma, deger verme, orgiitleme ve kisilik haline getirme basamaklarindan olugsmaktadir
(Erginer, 2008). Devinissel alan ise algilama, kurulma, kilavuzla yapma, mekaniklesme,

beceri haline getirme, uyum ve yaratma basamaklarini igermektedir.

Icerik. “Hedef davranislari kazandiracak bigimde {inite ve konularin
diizenlenmesi haline icerik denmektedir” (Sonmez, 2004, s.110). Icerik belli bilgi
kategorilerinden olusan bir biitiindiir ve her bir kategori kendi iginde alt bagliklari
olusturmaktadir (Demirel, 2007). Igerik mutlaka egitim programinin hedeflerine uygun
bicimde secilmelidir (Varis, 1988). Bunun yani sira programin icerik dgesinin sec¢imi ile
ilgili baz1 dlgiitler bulunmaktadir. Demirel (2006) bu odlgtitleri su sekilde siralamaktadir;
kendi kendine yeterlilik, anlamlilik, gecerlilik, ilgililik, yararlilik, 6grenilebilirlik ve

ekonomiklik.

Icerik diizenleme ile ilgili farkli yaklasimlar bulunmakla birlikte genel olarak
kabul goéren bazi igerik diizenleme ilkeleri bulunmaktadir. Bunlar igerik 0gelerinin;
somuttan soyuta, basitten karmasiga, bilinenden bilinmeyene, kolaydan zora, biitiinden
parcaya veya parcadan biitline, olaylardan kavramlara ve genellemelere, yakin ¢evreden
uzak ¢evreye, giinlimiizden gegmise dogru olmasi seklindedir (Demirel, 2007; Sénmez,

2004).

Ozetle hedeflere dayali olarak konu driintiisii olusturulurken, bahsi gegen ilkeler
goz Oniinde bulundurularak ders veya disiplin daha kiiciik alt birimlere ayrilmaktadir.
Ayrica igerik olusturulurken farkli yaklasimlar benimsenebilmektedir. Bu yaklagimlar;
dogrusal programlama, sarmal programlama, modiiler programlama, piramitsel ve
cekirdek programlama, konu agi- proje merkezi programlama ve sorgulama merkezli

programlama seklindedir (Demirel, 2007).

Secilen programlama yaklasimi degiskenlik gosterebilmekle birlikte icerik her
zaman hedeflerle uyumlu olmak zorundadir (Doganay ve Sari, 2008). Bu uyumun
saglanmast ve kontrolii amaciyla belirtke tablolar1 (hedef- icerik cizelgesi) ise

kosulmaktadir. Belirtke tablosu, programda bulunan hedef ve hedef davranislar ile
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programin igerigini yatay ve dikey olmak iizere iki boyutlu bir ¢izelge iizerinde gosteren

dokiimandir (Demirel, 2007).

Egitim durumu. “Hedef davraniglar1 6grenciye kazandirmak igin gerekli
uyaricilarin diizenlenip ise kosulmasina egitim durumu denmektedir” (S6nmez, 2004, s.
127). lyi hazirlanmis bir egitim durumu 6gesi; hedefe gére olma, 6grenciye gore olma,
ekonomiklik ve diger yasantilarla kaynasik olma ozelliklerini gdstermelidir (Ertiirk,
2013). Egitim durumunun hedefe gére olmasi hangi hedefin gerceklestirilmesi amact var
ise 0 hedefin kazandirilmasma hizmet etmesidir. Ogrenciye gore olmasi, dgrencinin
ogrenme ihtiyacini giderir nitelikte ve 6grenci seviyesine uygun olmasidir (Ertiirk, 2013).
Ayrica egitim durumunda Ogrenciye basarisizlik duygusu veren yasantilara yer
verilmemeli ve baskidan uzak durulmalidir (Demirel, 2007). Ekonomiklik egitsel
yasantilarin ucuza mal edilmesi, birden fazla boyutta davranisin kazandirilmasina hizmet
etmesi ve istenmeyen yan etkilerinin olmamasi olarak ifade edilmektedir (Ertiirk, 2013).
Ekonomiklik ilkesine gore bir yasant1 digeri ile tutarli olmal1 ve birbirini olumsuz yénde
etkilememelidir. Son olarak diger yasantilarla kaynasiklik; egitim durumunun

tekrarlanabilirlik, asamalilik ve dayanisiklik 6zelliklerini barindirmasidir (Ertiirk, 2013).

Egitim durumlar1 6grenme- 6gretme siirecini kapsamakla birlikte uygulamada
ogretmen nitelikleri ve 6grenci 6zelliklerinden etkilenmektedir (S6nmez, 2004). Ayrica
O0grenme Ogretme silirecinde pekistireg, doniit, diizeltme ve ipucu kullanimi egitimin

niteligini etkilemektedir (Demirel, 2007).

Egitim durumu kendi iginde giris, gelisme ve sonug etkinliklerini igermektedir.
Giris etkinlikleri dikkat ¢ekme, 0grenciyi hedeften haberdar etme, gilidilleme ve 6n
bilgileri hatirlatma asamalarindan; gelisme etkinlikleri materyal sunma, rehberlik etme,
davranisi ortaya ¢ikarma, doniit ve diizeltme verme asamalarindan; sonug etkinlikleri ise

performansi degerlendirme, kalicilik saglama agamalarindan olugsmaktadir (Kruse, 2009).

Degerlendirme. “Olgme, varlik veya olaylarm belli bir nitel veya nicel 6zellige
sahip olus derecesini belirleme isidir” (Ozgelik, 2010b, s.13). Degerlendirme ise, eldeki
bilgilere anlam verme ve yorumlamadir (Ozcelik, 2010a). Egitimde degerlendirme iig
amagla ise kosulmaktadir. Bunlar; tanima- yerlestirmeye doniik degerlendirme,
bicimlendirme- yetistirmeye doniik degerlendirme ve durum muhasebesine doniik

degerlendirme seklindedir (Ertiirk, 2013). Tanima ve yerlestirmeye doniik degerlendirme
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ogrenciyi tanimak, programin 6n kosul 6zelliklerinin varligini belirlemek ve bir programa
yerlestirmek amaciyla yapilmaktadir (Ozgelik, 2010a). Bigimlendirme ve yetistirmeye
doniik degerlendirme 6grencinin 6grenmelerini izleme, 6grenme eksiklerini belirleme ve
varsa bu eksiklikleri, hatalar diizeltmeye yonelik yapilan degerlendirmedir (Ertiirk, 2013;
Ozgelik, 2010a). Son olarak durum muhasebesine déniik degerlendirme 6grenme
diizeyinin belirlenmesi ve programin yetistirme giiclinlin belirlenmesi amaciyla yapilan
degerlendirmedir (Ertiirk, 2013). Goriildiigii gibi degerlendirme farkli amaglara hizmet

edebilmektedir ve degerlendirme egitim programinin vazgeg¢ilmez bir 6gesidir.
Program Degerlendirme

Program degerlendirme; “gbézlem ve ¢esitli Olgme araglart ile egitim
programlarinin etkililigi hakkinda veri toplama, elde edilen verileri programin
etkililiginin isaretcileri olan Olgiitlerle karsilastirip yorumlama ve programin etkililigi
hakkinda karar verme siireci” olarak tanimlanmaktadir (Erden, 1998, s.10). Program
degerlendirme siireci programa alternatif ¢oziimler sunabilmek amaciyla program
hakkinda ¢esitli bilgilerin elde edilmesi ve sunulmasi isidir (Stufflebeam, 1970). Agik
bir sistem olan egitim sistemi dirik yapisin1 koruyabilmek adina devamli gelistirme,
diizeltme ve yenileme calismalarina ihtiyag duymaktadir (Demirtag, 2017; Sonmez,
2004). Bu durumda egitim programlarinin devamli degerlendirilmesi ve elde edilen
sonuglarin ise kosulmasi O6nem arz etmektedir. Glinlimiizde egitim programlarinin
degerlendirilmesi egitim programinin zorunlu bir parcasi olarak goriilmektedir (Sanders

ve Nafziger, 2011).

Ertiirk’e (2013) gore program degerlendirme; programin denencelligini test etme,
programin kalite kontrol ihtiyacini karsilama ve egitsel ihtiyaglarin karsilanmasindaki
etkililigini belirleme agisindan gereklidir. Program degerlendirme farkli amaglar icin ise
kosulabilmektedir. Scriven’e (1967) gore, degerlendirme iki amagla yapilmaktadir (Akt.
Carroll, Singley ve Rosson, 1992): bi¢imlendirici degerlendirme ve toplam
degerlendirme. Big¢imlendirici degerlendirme, programin ve program Ogelerinin
gelistirilmesi ve iyilestirilmesi amaciyla siire¢ i¢inde yapilirken toplam degerlendirme,
programin uygulanisindan sonra bigimlendirici degerlendirmenin sonuglarini da dikkate
alarak programin tiim yonleriyle degerlendirilmesi amaciyla ise kosulmaktadir (Carroll,

Singley ve Rosson, 1992; Yiiksel ve Saglam, 2014).
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Program gelistirme ve degerlendirme siiregleri i¢ i¢ce gegmis ayrilmaz bir biitiin
olusturmaktadir (Ozdemir, 2009). Gelistirilen her egitim programu farkli siirec ve
boyutlar1 agisindan degerlendirilirken, degerlendirme sonucunda elde edilen her veri
program gelistirme calismasina kaynaklik etmektedir. Bu dongiisel sistem igerisinde
program degerlendirmeye iliskin farkli yaklagimlar bulunmaktadir. Ertiirk’e (2013) gore
alt1 farkli yaklagim bulunmaktadir. Bunlar; yetisek tasarisina bakarak, ortama bakarak,
basartya bakarak, erisiye bakarak, Ogrenmeye bakarak ve iirline bakarak yapilan
degerlendirmelerdir (Ertiirk, 2013, s. 121). Sénmez (2004) program degerlendirme
yaklagimlarini; sisteme ve Ogelerine- Ogeler arasindaki iligkilere bakilarak, yalniz
ciktilara bakilarak, islemler ve ¢iktilara bakilarak, girdi ve ¢iktilara bakilarak, girdiler-
islemler ve ¢iktilara bakilarak, sistemin tiim 0gelerine bakilarak yapilan degerlendirme

seklinde siralamaktadir.



BOLUM II11

YONTEM

Caligmanin bu boliimiinde; arastirma modeli, katilimcilar, veri toplama araglari,
veri toplama siireci, gegerlilik glivenirlik ¢aligmalar1 ve verilerin analizi alt bagliklarina

yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Program gelistirme bir siirectir ve egitim programlarinin tasarim, gelistirme ve
degerlendirme agsamalarmin tutarliigt ve etkililigini inceleyen bir yontemdir
(Bliytikoztiirk ve dig., 2014; Richey ve Klein, 2005; Varig, 1969). Program gelistirme
iiriin, yontem veya araglara odaklanir ve genel veya 6zel bir durumla ilgili program
tasarimi, gelistirilmesi ve/veya degerlendirilmesi islemlerini igerir (Richey, Klein ve
Nelson, 2004; Richey ve Klein, 2005). Bu siiregte arastirmact isterse tasarim, gelistirme
ve degerlendirme siireglerinin tamamini veya bir ya da birka¢ bilesenini calisabilir

(Richey, Klein ve Nelson, 2004).

Program gelistirme c¢alismasi, birgok uzmanin ekip calismasi i¢inde yiiriittiigii
dinamik ve dongiisel bir siirectir (Ornstein ve Hunkins, 1998). Bu tez ¢alismasinda
Onerilen anne egitim programi ise daha mikro diizeyde bir ¢caligmanin {iriinii oldugu i¢in
egitim programi taslagi olarak adlandirilmistir. Calismada 6zel 6grenme giicliigii yasayan
cocuklarin okuma yazma egitim siirecine anne katiliminin desteklenmesi amaciyla bir
egitim programi taslagi hazirlanmigtir ve anne egitim programi taslagi uygulanarak,
uygulama sonuglar1 degerlendirilmistir. Program gelistirme silirecinde nitel veya nicel veri
toplama yontemlerinin kullanilabildigi bilinmektedir (Richey, Klein ve Nelson, 2004).
Bu calismada ise goriisme, gozlem, arastirmaci glinliigii, oturum sonu degerlendirme
formu gibi nitel veri toplama yontemleri kullanilmigtir. Calismanin asamalar1 Sekil 2°de

sunulmaktadir.
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- Arastirmanin
amacinin
belirlenmesi

- Veri toplama
araglarinin
gelistirilmesi

- Programinin hedef,

igerik, egitim durumu
ve degerlendirme
Ogelerinin

hazirlanmast

- On uygulamanin
yapilmasi

- Programin ilk
taslaginda
degisikliklerin
yapilmast

- Anne ilk goriisme

- Ogretmen ilk
gorlisme

- Gozlem

- Programimn
uygulanist

- Oturum sonu
degerlendirmelerin
yapilmast

- Anne son goriisme

- Ogretmen son

gorlisme

- Gozlem

Sekil 2. Calismanin Asamalari

Bu ¢alisma yedi asamada gergeklesirilmistir. Birinci asamada literatiir taramast,
arastirmanin amacinin belirlenmesi ve veri toplama araglarinin gelistirilmesi islemleri
gerceklestirilmistir.  Yapilan literatiir taramasinda ailelerin okuma-yazma siirecine
katilminin ve 6zel 6grenme giicliigli yasayan ¢ocuklarin egitimlerinde aile katiliminin
vurgulandig goriilmiistiir (Froiland, Peterson ve Davison, 2013; Rasinski ve Stevenson,
2005; Giil, 2007; Dadandi ve Dadandi, 2005; Dam, 2008; Giil, Yiirimez, Giil, Kilig ve
Glinay-Ay, 2016; Akyol ve Yildiz, 2010; Duran ve Sezgin, 2012; Miedel ve Reynolds,
1999; Ozyﬁrek, 2009a; Uggun, 2003). Bu inceleme sonucunda arastirmanin amaci; 6zel
ogrenme glicliigli yasayan ¢ocuklarin okuma yazma egitim siirecine anne katiliminin
desteklenmesi amaciyla annelere yonelik bir egitim programi taslaginin onerilmesi ve

uygulanarak, uygulama sonuglarinin incelenmesi olarak belirlenmistir. Daha sonra veri
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toplama araglariin gelistirilmesi amactyla literatiir taranmistir. Literatiir taramasina bagl
olarak arastirmada kullanilan goriisme formlari, goézlem formu ve oturum sonu
degerlendirme formu olusturulmustur. Formlarla ilgili uzman goriisleri alinarak oneriler
dogrultusunda diizeltmeler yapilmigtir. Ardindan veri toplama araglarinin pilot
caligmalar1 yapilmis ve gerekli goriilen diizenlemeler yapilarak formlara son hali

verilmigtir.

Ikinci asamada ilgili literatiir incelenerek okuma yazma egitim siirecinde anne
egitim programi taslaginin hedef, igerik, egitim durumu ve degerlendirme 6gelerinin
hazirlanmasi islemleri yapilmustir. Ugiincii asamada ilk taslak olarak dnerilen programin
on uygulamas: yapilmistir. On uygulamaya bir anne, bu annenin 6zel 6grenme giicliigii
yasayan ¢ocugu ve ¢ocugun dgretmeni katilmistir. On uygulamadan elde edilen bulgular
is18inda  programin ilk taslaginda degisiklikler yapilmistir. Bir sonraki asamada
degisiklikler yapilan anne egitim programi taslaginin uygulanmasina katilacak annelerin
secimi, annelerle ve &gretmenlerle uygulama oncesi goriismelerin yapilmasi ve anne
cocuk okuma yazma caligmalarinin gézlenmesi islemleri yapilmistir. Daha sonra anne
egitim programi taslagi ¢caligmaya katilan anneler ile uygulanmistir. Programin uygulanis
siirecinde her bir 6gretim oturumun tamamlanmasinin ardindan annelere oturum sonu
degerlendirme formlar1 sunularak bu formlar1 o giin katildiklar1 egitimi g6z Oniinde
bulunduracak sekilde doldurmalari istenmistir. Son asamada ise uygulamaya ydnelik
olarak annelerle ve Ogretmenlerle uygulama sonrasi goriismelerinin yapilmasi, anne-
cocuk okuma yazma c¢alismalarinin gdézlemlenmesi islemleri yapilmis ve sonuglar

raporlastirilmistir.
Katihmcilar

Bu caligmada yer alan katilimcilar, amagl o6rnekleme yontemlerinden olgiit
ornekleme yontemi kullanilarak belirlenmistir. Amacli 6rnekleme seckisiz olmayan bir
ornekleme yontemidir ve arastirmanin amacina bagl olarak érneklem se¢imine gidilerek
derinlemesine inceleme yapilmasina olanak saglar (Biiytikoztiirk, Kilig- Cakmak, Akgtin,
Karadeniz ve Demirel, 2014). Olgiit érnekleme ise daha onceden belirlenmis veya
arastirmact tarafindan belirlenmis bir dizi Ol¢iitii tasiyan durumlarin calisilmasidir
(Yildirim ve Simsek, 2013). Bu ¢alismada katilimcilar; 6zel 6grenme giicliigii yasayan
dort cocuk, bu ¢ocuklarin anneleri, bu ¢ocuklarin dgretmenleri ve arastirmacidir. Bu

caligmaya katilan ¢ocuklar i¢in dlgiitler; cocuklarin Rehberlik Aragtirma Merkezi (RAM)
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incelemesi sonucu “6zel Ogrenme gilicliigii” tanist almis olmalari, 6zel O0grenme
giicliigiine eslik eden baska bir engel durumlarinin olmamasi, okuma yazma hazirlik
becerilerini tamamlamis ama okuma yazma bilmiyor olmalaridir. Katilime1 olan anneler
icin ise Ol¢iitler; calismaya katilan ¢ocugun annesi olmasi ve annenin ¢ocuguna okuma
yazma konusunda destek olmasi beklendigi i¢in okuma yazma biliyor olmasi olarak
belirlenmistir. Katilme1 6gretmenler i¢in 6lgiit ise calismaya katilan ¢ocuklarin 6gretmeni

olmalarndir.

Caligmanin katilimcilari belirlenirken dncelikle Sivas ili Merkez ilgede faaliyet
gosteren bir 6zel egitim merkezi ile goriislilmiis; ¢aligmanin amaci, kapsami ve siireg
hakkinda bilgi verilmistir. Ardindan kurumdaki velileri bilgilendirmek amaciyla okulun
girig-¢cikig yerleri ve veli odasina bilgilendirme ilan1 asilmigtir (Ek-1). Ayrica kurum
rehber 6gretmeniyle goriisiilerek velilere egitim hakkinda bilgi verilmesi saglanmistir.
Rehber 6gretmenin yaptig1 goriismeler neticesinde caligmaya katilmayi kabul eden 12
annenin tamaminin isim-soyisim ve iletisim bilgileri rehber O6gretmen tarafindan
arastirmactya iletilmistir. Bu asamaya kadar rehber 6gretmen veya aragtirmaci tarafindan
herhangi bir segme islemi yapilmamistir. Daha sonra aragtirmaci ¢aligmaya katilmaya
goniillii olan tiim anneler ile bireysel olarak goriismiistiir. Caligmaya katilmaya goniillii
olan anneler ile yapilan 6n gorlismelerde annelerden {igiiniin cocugunun eslik eden engel
durumlar1 olmasi (1 ¢ocukta dikkat eksikligi ve hiperaktivite bozuklugu olmasi, 2 ¢gocukta
dil ve konusma bozuklugu olmasi) nedeniyle; annelerden dordiintin ise okuma yazma
bilmiyor olmasi nedeniyle ¢alismaya dahil edilememistir. Bir anne ise 6zel nedenlerden
dolay1 ¢alismaya katilmaktan vazgegmistir. Sonug olarak 6n kosul 6zellikleri tasiyan 4
cocuk, bu ¢ocuklarin anneleri ve Ogretmenleri bu ¢alismanin katilimci grubunu

olusturmustur.

Caligmanin bundan sonraki bdliimlerinde etik degerleri korumak adina,
annelerden A1, As, As, As; gocuklardan Ci, Ca, C3, Ca ve dgretmenlerden O, Oz, O3, Os
olarak bahsedilecektir. Nitel arastirmalarda aktarilabilirligi saglamak adina bazi
tedbirlerin alinmas1 gerekmektedir. Bu ¢aligmada aktarilabilirlik i¢in alinan tedbirlerden
biri de katilimcilarin ayrintili olarak betimlenmesidir. Asagida ¢aligmaya katilan anneler,
cocuklar, &gretmenler, 6n uygulamanin katilimcilar1 ve arastirmaci ayrintili olarak

betimlenmistir.
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Calismaya Katilan Anne ve Cocuklar

Caligmaya katilan annelere arastirma hakkinda bilgi verilmis ve gerekli izin
alimmigtir (Ek-2). Katilimec1 annelerin ikisinin ilkokul, birinin ortaokul ve birinin lise
mezunu oldugu goriilmektedir. Yaglar1 28- 41 arasinda degisen katilimci annelerin

tamami1 ev hanimidir (Tablo 5).

Tablo 5. Katilimc1 Annelere Ait Demografik Ozellikler

Katilimc1 Anne Yas Egitim Durumu Is Durumu
A 29 Ilkokul Ev hanimi
A 28 Ortaokul Ev hanimi
Az 34 [lkokul Ev hanimi
Ay 41 Lise Ev hanimi

P

Caligmanin katilimcisi olan ¢ocuklarin yaslariin 6-11 arasinda degistigi
goriilmektedir. Cocuklarin tamami erkek olup biri ilkokul birinci sinif, biri ilkokul ikinci

siif ve ikisi ilkokul dordiincii sinif 6grencisidir (Tablo 6).

Tablo 6. Katilimc1 Cocuklara Ait Demografik Ozellikler

Katilimer Cocuk Yas Cinsiyet Egitim Kademesi
Ci 6 Erkek Ilkokul 1. Simf
C2 11 Erkek Ilkokul 4. Stmf
Cs 9 Erkek Ilkokul 4. Simf
Ca 9 Erkek Ilkokul 2. Simf

Ay; 29 yasinda, ev hanmimudir. ilkokul mezunu olan anne daha once hig
calismamistir ve agik Ogretim ortaokul 6grencisidir. Ai’in esi, 37 yasinda ilkokul
mezunudur ve insaat iscisi olarak caligmaktadir. A;’in 12 yasinda besinci sinifa giden
erkek, 9 yasinda iiclincili sinifa giden erkek ve 6 yasinda birinci sinifa giden erkek (C1)
olmak {izere ii¢ ¢ocugu vardir. Aile sehir merkezine yakin konumda 3 odali bir evde

yasamaktadir.

A tipik bir giliniinde sabah 6:00°da uyanmaktadir. 7:30’da g¢ocuklarini
uyandirmaktadir. Cocuklar kahvalti yapmadigi icin ders arasinda yemeleri igin

atistirmaliklar hazirlayan anne 8:00°da ¢ocuklarini okula gitmek {izere yolcu etmektedir.
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9:00’a kadar kahvaltisin1 tamamlayan A; giiniinlin geri kalanini ev isleri ile ilgilenme,
yemek yapma, el isi yapma, TV izleme gibi etkinliklerle gecirmektedir. A1 14:45°de
cocuklar1 eve dondiikten sonra 1-2 saat onlarin 6devi ile ilgilenmektedir. 18:00’da ailesi
ile aksam yemegini yiyen anne aksamlari esi ile TV dizisi izlemektedir ve 24:00 civarinda

uyumaktadir.

C1; 6 yasinda birinci sinif 6grencisidir. Dogum 6ncesi, dogum sirasi ve dogum
sonrasinda herhangi bir kaza veya hastalik gegirmemis olan C; okuldncesi egitim
almamigtir. Birinci sinifin ilk doneminde akademik beceriler agisindan yasitlarindan
geride kalmasinin ardindan aile Rehberlik ve Arastirma Merkezine bagvurmustur.
Yapilan inceleme sonucunda Ci 6zel 6grenme giigliigii tanis1 almis olup genel egitim
okulunda kaynastirma Ogrencisi olmasi ve Ozel egitim kurumundan destek egitim
almasma karar verilmistir. Okuma-yazma ve temel matematik becerilerini

sergileyemeyen C; arkadaglari ve ailesi ile olumlu iliskiler kurmustur.

C1 tipik bir hafta i¢i glinlinde 7:30°da uyanmakta ve hazirlanarak 8:00’da abileri
ile birlikte okula gitmek {lizere evden ¢ikmaktadir. Ci, 8:30-11:45 aras1 dort ders, 13:00-
14:30 arasi iki ders olmak {izere giinliik alt1 ders egitim almaktadir. Ogle arasin okulda
gegiren C; evden gotiirdiigli yiyecegi yedikten sonra arkadaslariyla oynamaktadir.
14:30°da okuldan ¢ikan C; 14:45°de eve donmektedir. 1-2 saat annesi ile ev 6devlerini
yaptiktan sonra giiniinii TV izleme ve oyun oynama etkinlikleri ile gecirmektedir.
18:00’da ailesi ile aksam yemegi yiyen Ci, 23:00 civarinda uyumaktadir. C; Carsamba
15:00-16:00, Cuma 15:00-16:00 olmak iizere haftada iki saat 6zel egitim kurumundan
destek egitim almaktadir. C; tipik bir hafta sonunda 8:00’da uyanmaktadir. 11:00’a kadar
cizgi film izleyen Ci 11:00-12:00 arast kahvalt/ 6gle yemegi yemektedir. C; gilinliniin
geri kalanini evin disinda oyun oynama, TV izleme, boyama yapma gibi etkinliklerle
gecirmektedir. Aksam 18:00°da ailesi ile aksam yemegi yiyen C; 23:00 civarinda

uyumaktadir.

Az; 28 yasinda, ev hanimidir. Ortaokul mezunu olan anne agikogretim lisesinde
egitimine devam etmektedir ve daha dnce hi¢ calismamistir. A2 nin esi; 36 yasinda lise
mezunudur ve 6zel sektorde is¢i olarak ¢aligmaktadir. Baba aile biit¢esine katki saglamak
adma hafta sonlar1 ek is olarak apartman temizligi yapmaktadir. A2’nin 11 yasinda

dordiincii sinifa giden erkek (C2), 7 yasinda birinci sinifa giden erkek ve 5 yasinda heniiz
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egitim almayan kiz olmak iizere {i¢ ¢ocugu vardir. Aile sehir merkezine yakin konumda

3 odasi olan bir evde ikamet etmektedir.

A» tipik bir giiniinde, 6:00’da uyanmakta kahvalt1 hazirlamaktadir. 6:30°da esini
ise yolcu ettikten sonra ¢ocuklarinin beslenme saati i¢in yiyecek hazirlamaktadir. 7:00’da
cocuklarini uyandirip onlarin kahvaltilarin1 yaptirmakta ve okul i¢in hazirlamaktadir.
8:00°da cocuklarin1 okula gotiirmek icin evden ¢ikmakta ve 8:40 civarinda eve
donmektedir. 11:30’a kadar ev temizligi ve aksam yemegi hazirliklarin1 tamamlayan Ao,
11:45°de 6gle yemegi igin gocuklarini okuldan alip eve gelmektedir. Ogle yemeginin
ardindan 12:40’da c¢ocuklarini okula gotiirmek i¢in evden ¢ikmakta ve 13:15 civarinda
eve donmektedir. A, 13:15- 14:15 saatleri arasinda kiigiik kizini parka gotiirme, arkadas
ziyareti yapma gibi eylemlerde bulunmaktadir. 14:30°da ¢ocuklarini okuldan alan A,
17:00’a kadar ¢ocuklarinin 6devi ile ilgilenmektedir. 17:30’da aile ile birlikte aksam
yemegi yiyen anne 20:00°da ¢ocuklarini uyutmaktadir. 20:30- 01:00 aras1 TV izleme, el
isi yapma gibi eylemlerde bulunmaktadir ve 01:00’da uyumaktadir. A, arastirma igin

onkosul 6zellik olan okuma- yazma bilme becerisini ger¢eklestirebilmektedir.

C2; 11 yasinda dordiincii sinif 6grencisidir ve dogum 6ncesi, dogum sirasi, dogum
sonrast herhangi bir hastalik veya kaza gecirmemistir. C> 6 yasinda iken, i¢ine kapanik
ve ¢ok az konugan bir ¢cocuk olmasi nedeniyle aile ¢ocuk psikiyatrisine basvurmustur.
Cocuk psikiyatrisi tavsiyesi iizerine 2 yil siire ile okul 6ncesi egitim almistir. Bu donem
sonunda kendini daha iyi ifade edebilmeye baslamis ve okul arkadaslari ile olumlu
iligkiler kurabilmistir. 8 yasinda birinci sinifa baslayan C» y1l sonuna kadar okuma-yazma
ve temel matematik becerilerini kazanamamigtir. 2. sinifta 6gretmenin degismesi ile
birlikte ¢cocukta sinirlt diizeyde akademik gelisme olmustur. 2. sinifin 2. doneminde aile
cocuklarinin akademik becerilerinde gordiikleri zayiflik nedeni ile Rehberlik Aragtirma
Merkezine bagvurmustur. Yapilan inceleme sonucunda C> 6zel 6grenme giigliigli tanisi
almig olup, genel egitim okulunda kaynastirma Ogrencisi olmasi ve Ozel egitim
kurumundan destek egitim almasi uygun bulunmustur. C» evde odevlerini anne
yardimiyla veya yalniz basina yapmaktadir ve simif arkadaslarma yetisebilmeyi ¢ok
istemektedir. Matematik becerileri agisindan sinif arkadaglarina yakin diizeydedir ancak
okuma-yazma bilmemektedir. C, genel olarak arkadaglar1 ve ailesi ile iyi iligki

icerisindedir.
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(2 tipik bir giiniinde; 7:00°da uyanmakta ve 7:30’da kahvalt1 yapmaktadir. Okul
icin hazirlandiktan sonra 8:00’da okula gitmek iizere annesi ve kardesi ile ¢ikmaktadir.
8:30-11:45 aras1 4 ders, 13:00-14:30 aras1 2 ders olmak iizere giinliik 6 ders almaktadir.
11:45-13:00 aras1 6gle yemegi yemek {izere annesi ve kardesi ile eve gelip tekrar okula
donmektedir. 14:30’da okuldan ¢ikan C> 17:30’a kadar ev Odevlerini yapmaktadir.
17:30°da ailesi ile birlikte aksam yedigi yedikten sonra TV izleme, kardesleri ile oynama
gibi etkinliklerde bulunmaktadir. C> aksam 20:00’da uyumaktadir. Ayrica Sali 16:00-
17:00, Cuma 16:00-17:00 aras1 olmak {iizere haftada iki giin 6zel egitim merkezinden
destek egitim almaktadir. C» tipik bir hafta sonu giiniinde 9:00’da uyanmakta 9:30°da
kahvalti yapmaktadir. Giiniinii disarda arkadaglariyla oynama, TV izleme, evde
kardesleriyle oynama gibi etkinliklerle gecirmektedir. Aksam 17:30°da yemek yemekte
ve 20:00°da uyumaktadir.

As; 34 yasinda, ev hanimdir. lkokul mezunu olan anne daha once hig
calismamistir. Asz’lin esi; 39 yasinda ilkokul mezunudur ve insaat iscisi olarak
caligmaktadir. As’lin 15 yasinda dokuzuncu sinifa giden kiz, 13 yasinda yedinci sinifa
giden kiz ve 9 yasinda dordiincii sinifa giden erkek (C3) olmak iizere ii¢ cocugu vardir.

Aile sehir merkezine uzak konumda 3 odasi olan bir evde ikamet etmektedir.

Aj tipik bir glinlinde 6:15’de uyanmakta ve kahvalti hazirlamaktadir. 7:00°da esini
ise yolcu ettikten sonra 7:30’da ¢ocuklarin1 uyandirmaktadir. 8:00’a kadar ¢ocuklarinin
kahvaltisin1 yaptirip okula hazirlamakta ve cocuklarini okula gitmek iizere yolcu
etmektedir. 12:00 civarinda 6gle yemegi yiyen anne giiniinii ev isleri ile ilgilenme, yemek
yapma, el isi yapma ve arkadas ziyareti yapma gibi etkinliklerle gegirmektedir. As,
14:45°de cocuklar1 okuldan geldikten sonra onlarin odevlerine 2-3 saat zaman
ayirmaktadir. 18:00°da ailesi ile birlikte aksam yemegi yedikten sonra esi ile TV
izlemektedir. Anne 22:00’da uyumaktadir. Az arastirma i¢in 6nkosul 6zellik olan okuma-

yazma bilme becerisini gerceklestirebilmektedir.

(3 dokuz yasinda dordiincii sinif 6grencisidir. Dogum Oncesi; annenin gebeliginin
altinc1 ayinda esinden gordiigii siddet sonrasinda bagvurulan kadin dogum uzmani
cocugun engelli olabilecegini belirtmistir. C3 dogum sirasi ve dogum sonrasinda herhangi
bir hastalik veya kaza gecirmemistir. C3 genel olarak yasitlarinin gerisinde gelisim
gostermis olup, akranlarina gore ge¢ konusmus ve geg yiiriimiistiir. Okul 6ncesi egitim

almayan Cs birinci siifin sonuna kadar okuma-yazma ve temel matematik becerilerini
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kazanamamustir. ikinci sinifta gocukta siddet egilimleri goriilmeye baslanmistir ve aile
Ogretmenin tavsiyesi iizerine Rehberlik ve Arastirma Merkezine bagvurmustur. Yapilan
inceleme tizerine Ozel 6grenme gligliigii tanisi alan C3’iin genel egitim okulunda
kaynastirma O6grencisi olmasi, 6zel egitim kurumunda ve kendi okulu biinyesindeki
destek egitim odasinda destek egitim hizmeti almast uygun bulunmustur. Cs evde
matematik 6devlerini abla ve anneden alinan yardimla yapmaktadir ancak okuma-yazma
becerileri ile ilgili evde herhangi bir ¢alisma yapmamaktadir. C3’lin arkadaglarina yonelik

siddet egilimi problemi devam etmekte olup ailesi ile olumlu iliskileri vardir.

(s tipik bir hafta i¢i giiniinde 7:30’da uyanmakta 8:00’a kadar kahvalt1 yapip okul
icin hazirlanmaktadir. 8:00’da okula gitmek iizere ablalar1 ile evden ¢ikan Cs, 8:30 da
derse girmektedir. 8:30- 11:45 arast dort ders, 13:00-14:30 aras1 iki ders olmak iizere
giinliik alt1 ders egitim almaktadir. Ogle aras1 okulda yemegini yedikten sonra okulun
spor kuliibiine katilan C3, 14:45°de ablalan ile birlikte eve donmektedir. Yaklasik 2 saat
Odevlerini yaptiktan sonra giiniiniin geri kalaninda TV izleme, disarda arkadaglar ile
oynama gibi etkinliklerle ge¢irmektedir. Aksam 18:00’da ailesiyle yemek yemekte ve
22:00 civarinda uyumaktadir. Cs ayrica Sali 15:00-16:00, Cuma 15:00-16:00 olmak iizere
haftada iki giin 6zel egitim merkezinde destek egitim almaktadir. Cs tipik bir hafta sonu
giiniinde 9:00’da uyanmakta ve 10:00’a kadar kahvaltisin1 yapmaktadir. C; giiniinii
disarda arkadaglari1 ile oyun oynama, TV izleme, arkadas- akraba ziyaretlerine gitme gibi
etkinliklerle tamamlamaktadir. 18:00°da ailesi ile birlikte aksam yemegini yemekte ve

22:00 civarinda uyumaktadir.

A4; 41 yasinda ev hanimidir. Lise mezunu olan anne daha 6nce hi¢ calismamustir.
A4’lin esi 41 yaginda lise mezunudur ve mobilya montaj islerinde serbest ¢aligmaktadir.
Ag’lin 15 yasinda dokuzuncu sinifa giden kiz, 12 yasinda altinci sinifa giden kiz, 9 yasinda
ikinci sinifa giden erkek (C4) ve heniiz egitim almayan 3 yasinda kiz olmak {izere dort

cocugu vardir. Aile sehir merkezinde 3 odasi olan bir evde ikamet etmektedir.

A4 tipik bir giiniinde 6:00°da uyanmakta ve kahvalti hazirlamaktadir. 7:30’da
cocuklarin1 uyandiran anne, ailesi ile birlikte kahvalti yapmaktadir. 8:10°da ¢ocuklarini
okula gitmek lizere yolcu eden A4, giiniinii ev isleri ile ilgilenme, yemek yapma, kiiciik
kizi1 ile ilgilenme gibi etkinliklerle gegirmektedir. A4’{in ¢ocuklar1 12:00°da 6gle yemegi
icin eve gelmektedir. Onlarla birlikte 6gle yemegini yiyen anne 12:45°de gocuklarini

okula yolcu etmektedir. 14:45°de ¢ocuklar1 okuldan eve dondiikten sonra yaklagik 2 saat
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onlarin ddevleri ile ilgilenmektedir. 18:30°da aile olarak aksam yemegi yendikten sonra
giinliik rutin haline getirdikleri 1-2 saatlik okuma saati etkinligi yapilmaktadir. Bu
etkinlik sirasinda tiim aile {tyeleri bir kitap okumakta ve sonrasinda birbirine
anlatmaktadir. Okuma-yazma bilmeyen Cs4 ve ailenin 3 yasindaki kizi ise resimli
kitaplardaki resimleri incelemekte ve boyama yapmaktadir. A4, ¢ocuklarimi 22:00°da
uyutmakta ve kendisi de 24:00°da uyumaktadir. A4 aragtirma ic¢in 6nkosul 6zellik olan

okuma- yazma bilme becerisini gerceklestirebilmektedir.

C4; 9 yasinda ikinci simif 6grencisidir. Dogum Oncesi, dogum sirast ve dogum
sonras1 herhangi bir kaza veya hastalik gecirmemis olan C4 bir yil okuldncesi egitim
almistir. Cs4 yasitlarina gore ge¢ konusmustur. Cs, 4-5 yaslart arasinda 1 yil dil egitimi
almigtir. Birinci sinifin ikinci doneminde okuma-yazma becerilerini 6grenmede yasadigi
giicliik nedeniyle aile Rehberlik ve Aragtirma Merkezine bagvurmustur. Yapilan inceleme
sonucunda C4 6zel 6grenme gii¢liigii tanist almis olup, genel egitim okulunda kaynastirma
ogrencisi olmasi ve 6zel egitim kurumundan destek egitim almasina karar verilmistir. C4
matematik becerileri acisindan sinifindaki akranlar ile ayn1 diizeydedir. Ancak okuma-
yazma becerilerini gerceklestirememektedir. Cs, Odevlerini annenin yardimi ile

yapmaktadir. C4’lin arkadaslar1 ve 6gretmeni ile olumlu iligkileri vardir.

(4 tipik bir hafta i¢i glinlinde 7:30°da uyanmakta, kahvalt1 yapip hazirlandiktan
sonra 8:10°da okula gitmek iizere ablalar1 ile evden ayrilmaktadir. Cs4 8:30-11:45 arasi
dort ders, 13:00-14:30 aras1 iki ders olmak iizere giinliik alt1 ders egitim almaktadir. C4
0gle aras1 yemek yemek i¢in eve gelmektedir. 14:30’da okuldan ¢ikan C4 14:45’de eve
donmektedir. Yaklagik 2-3 saat 6dev yaptiktan sonra 18:30’da ailesi ile birlikte aksam
yemegi yemektedir ve sonrasinda aile olarak rutin hale getirdikleri okuma saatine
katilmaktadir. C4 annesinin yaptig1 sinirlandirma ile giinlik 30° TV izleme ve 15’
telefonda oyun oynama etkinliklerinde bulunmaktadir. C4 bos zamanlarinda oyun
oynamaktadir. C4 tipik bir hafta sonu giiniinde 8:00’da uyanmakta ve 9:00°a kadar
kahvalti yapmaktadir. 12:00 civarinda 6gle yemegi yiyen Cs4 giiniiniin geri kalanini
disarda arkadaglar1 ile oynama, evde kardesi ile zaman gegirme, parka gitme gibi
etkinliklerle gecirmektedir. C4, ayrica cumartesi giinleri 13:00-15:00 arasinda iki saat 6zel
egitim kurumunda destek egitim almaktadir. Ogrenci 18:30°da ailesi ile aksam yemegi
yedikten sonra okuma etkinligine katilmaktadir. Cs4 pazar aksamlari bir TV dizisi

izlemektedir ve 22:00’da uyumaktadir.
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Cahsmaya Katilan Ogretmenler

Katilimer 6gretmenlerin ikisi erkek, ikisi kadindir ve yaslar1 35 ile 51 arasinda
degismektedir. Mesleki tecriibeleri 10 yil ile 24 y1l arasinda degisen dgretmenlerin iicii
siif 6gretmenligi lisans programi ve biri ise zihin engelliler 6gretmenligi lisans programi

mezunudur (Tablo 7).

Tablo 7. Katilime1 Ogretmenlere Ait Demografik Ozellikler

Katilimer Yas  Cinsiyet Egitim Durumu Mesleki
Ogretmen Tecriibe
O 51 Kadmn Siif Ogretmenligi/ Lisans 24 Y1l
0> 35 Erkek Zihin Engelliler Ogretmenligi/ Lisans 11 Y1l
O3 40 Erkek Siif Ogretmenligi/ Lisans 15 Yil
o 35 Kadin Smif Ogretmenligi/ Lisans 10 Yil

O1; 51 yaginda kadindir. Smif dgretmenligi mezunu olan O mezun oldugu yil
simif dgretmeni olarak atanmistir. Cesitli okullarda siif 6gretmenligi yaptiktan sonra
2017 yilinda emekli olmustur ve o zamandan beri bulundugu 6zel egitim kurumunda

gorev yapmaktadir.

O»; 35 yasinda erkektir. Zihin engelliler dgretmenligi mezunu olan O2; mezun
olduktan sonra gesitli 6zel egitim kurumlarinda gorev almistir. Bulundugu 6zel egitim

kurumunda 2 yildir gérev yapmaktadir.

Os; 40 yasinda erkektir. Simif 6gretmenligi boliimiinden mezun olduktan bir siire
0zel bir dershanede gorev almis ve daha sonra 6zel egitim kurumlarinda ¢aligmaya

baslamistir. Bulundugu 6zel egitim kurumunda 2 yildir gorev yapmaktadir.

Os; 35 yasinda kadindir. Simf dgretmenligi boliimii mezunu olan Os; mezun
olduktan sonra 2 yil iicretli 6gretmenlik yapmustir. Ilerleyen siirecte zihinsel engelliler
smif 6gretmenligi sertifikasi alarak 6zel egitim kurumlarinda ¢alismaya baslamistir ve

bulundugu 6zel egitim kurumunda 7 yildir gérev yapmaktadir.
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On Uygulamani Katihmeilar

Anne egitim programu ilk taslaginin 6n uygulamasi; ¢alismanin katilimcilarina
benzer ozellikler tagiyan bir anne, bu annenin 6zel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocugu ve
¢ocugun dgretmeni ile yapilmigtir. On uygulamaya katilan anneden calismanim bundan
sonraki kisminda Ap, O6zel Ogrenme giicliigii yasayan cocuktan Cp ve cocugun

ogretmeninden Op takma ad ile bahsedilecektir.

On uygulamaya katilan anne 31 yasinda ev hanimidir. Lise mezunu olan anne
daha 6nce hi¢c calismamistir. Ap giin iginde yemek yapma, ev igleri ile ilgilenme,
cocuklarinin 6devlerine yardimci olma, arkadas-akraba ziyaretlerinde bulunma ve esi ile
zaman gecirme eylemlerinde bulunmaktadir. Ayrica bos zamanlarinda el isi yapma,
televizyon izleme ve kitap okuma faaliyetlerinde bulunmaktadir. Ap ¢caligma i¢in dnkosul
olarak belirlenen okuma yazma bilme 6zelligini tasimaktadir ve daha 6nce herhangi bir
aile egitimi programina katilmamistir. Ap ve esine ¢aligmayla ilgili bilgiler aktarilmus,
cocugu ve kendisi ile yapilacak ¢aligsmalar i¢in gerekli yazili izni alinmistir (Ek-9). Ap’nin
Cr disinda dokuz yasinda 3. sinifa devam eden bir erkek ¢cocugu ve bes yasinda okul
oncesi egitim alan bir kiz cocugu daha bulunmaktadir. Cp’nin diger kardeslerinde tani

konulmus herhangi bir engel veya 6grenme giigliigli bulunmamaktadir.

Cr 2009 dogumlu, sekiz yasinda bir erkek cocuktur. Dogum 6ncesi, dogum sirasi
ve dogum sonrasinda herhangi bir kaza, hastalik gegirmemistir. Bes yasimna kadar
gelisimsel agidan yasitlarindan belirgin bir farklilik gostermemistir. Bes yasinda okul
Oncesi egitime bagladiginda ince motor, akademik ve sosyal becerilerdeki sorunlar
nedeniyle aile, ¢ocuk psikiyatrisine bagvurmustur ve yapilan incelemeler sonucunda 6zel
Ogrenme giicliigii tanis1 almistir. Cocuk psikiyatrisinin tavsiyesi iizerine iki yil okul
oncesi egitim almistir. Cp 1. sinifa yedi yasinda baslamistir ve genel egitim sinifinda
kaynastirma 6grencisi olarak egitim almigtir. Cp 2. sinifa devam etmektedir ve arastirma
icin onkosul 6zellik olan 6zel 6grenme gli¢liigii olma, okuma yazma bilmeme ve okuma

yazma hazirlik becerilerini tamamlamis olma 6zelliklerini saglamaktadir.

Cp’nin sinif égretmeni olan Op 40 yasindadir ve 16 yildir simf 6gretmeni olarak
gdrev yapmaktadir. Evli ve iki cocuk annesi olan Op simif 6gretmenligi lisans programi

mezunudur.
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Arastirmacinin Ozellikleri

Program gelistirme calismalarinda arastirmay1 gergeklestirilen kisi arastirmanin
hem katilimcist hem de arastirmacist durumundadir. Arastirmaci program tasarimina
katkida bulunur, gozlemler, degisiklileri yapar, veri toplar ve bazi durumlarda kendi deger
yargilarin1 da katarak yorumlar. Bu nedenle bu boéliimde katilimer rolii iistlenen

aragtirmactya ait bilgiler sunulmaktadir.

Aragtirmaci 2009 yilinda Sivas Cumhuriyet Universitesi Siif Ogretmenligi lisans
programindan mezun olmustur. Arastirmact ayni yilda MEB Zihinsel Engelliler Sinif
Ogretmenligi egitimine katilarak bu alanda uzman &gretici sertifikasi almistir ve 2009-
2015 yillann arasinda 6zel egitim merkezinde gorev yapmistir. 2011 yilinda Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi Egitimde Program Gelistirme alaninda yiiksek lisans
derecesini almustir. 2014 yilinda Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Programlart
ve Ogretim alaninda doktora egitimine baslamis olup egitimini hala siirdiirmektedir ve
2015 yilindan itibaren Sivas Cumhuriyet Universitesi Susehri MYO Cocuk Gelisimi

Boliimiinde 6gretim gorevlisi olarak ¢alismaktadir.
Veri Toplama Araglar

Bu ¢alismada nitel arastirmalarin veri zenginligini saglamak amaciyla siklikla
uygulanan veri cesitlemesi yapilmistir (Johnson, 2014). Veri ¢esitlemesi ile cesitli
yontemler bir araya getirilerek arastirma verilerinin giivenirligi artirilmaktadir (Bagkale,
2016; Patton, 2014). Veri gesitlemesi arastirmada benzer ve farkli veriler elde etmenin
yant sira olayin yenilik¢i yonlerini de agiga ¢ikarmaktadir (Bagkale, 2016). Bu ¢aligmada
veri toplama aracit olarak; yar1 yapilandirilmis goriigme formlar, goézlem formu,

arastirmaci giinliigii ve oturum sonu degerlendirme formu kullanilmistir.
Yan Yapilandirilmis Goriisme Formlar

Gorligsme; kaynak kisinin duygu, diisiince ve bilgilerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
yapilan bire bir goriis alma yontemidir (Balci, 2013; Patton, 2014). Yar1 yapilandirilmis
goriisme formu ise Onceden belirlenmis agik uclu sorularin bulundugu ve goriisme
sirasinda sorularda degisikliklerin yapilmasina imkan veren bir veri toplama aracidir
(Sonmez ve Alacapinar, 2011). Bu calismada anne ilk gériisme formu, anne son goriisme

formu, 6gretmen ilk goriisme formu ve 6gretmen son goriisme formu olmak tizere dort
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farkli yar1 yapilandirilmig goriisme formu bulunmaktadir. Her bir form gelistirilirken
oncelikle ilgili literatiir taranmistir ve aragtirmaci tarafindan olusturulan formlar uzman
goriisiine sunulmak iizere bir egitim programlari, bir 6lgme ve degerlendirme ve bir 6zel
egitim alan uzmanina gonderilmistir. Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda gerekli
diizenlemeler yapilmistir. Diizenlenen formlar, goriiniis gecerligini test etmek amaciyla
bu calismanin katilimcilartyla benzer 6zelliklere sahip kisilerle (6zel 6grenme giigliigii
yasayan ¢ocugu olan ve ¢cocugu okuma yazma egitim siirecinde olan bir anne ve 6zel
ogrenme giicliigli yasayan 6grencisi olan ve bu ¢ocukla okuma yazma egitimine yonelik
caligmalar yapan bir 6gretmen) uygulanmistir. Pilot uygulama sonucunda gerekli goriilen

diizenlemeler yapilarak goriigme formlarinin son hali verilmistir.

Anne ilk goriisme formu. Anne ilk goriisgme formu dokuz maddeden ve sonda
sorularindan olusmaktadir (Ek-3). Goriisme formunda annenin ¢ocugunun egitiminden
beklentileri, annenin ¢ocugunun egitiminde yasadig1 giiclii ve zayif durumlar, destek
aldiklar1  kisiler/kurumlar, c¢ocugunun egitimine katilma durumu, programdan

beklentileri, 6grenmeye gereksinim duydugu konular vb. sorular yoneltilmistir.

Anne son goriisme formu. Anne son goriisme formu dokuz madde ve sonda sorularindan
olusmaktadir (Ek-4). Anne son goriigme formunda anneler ile uygulanan programin
cocuk iizerindeki etkilerini, programin ongoriillmeyen olumlu, olumsuz ¢iktilarini,
annenin egitime katilma durumunu ve annenin programa iliskin memnuniyet durumunu

belirlemeye yonelik sorular yer almaktadir.

Ogretmen ilk goriisme formu. Ogretmen ilk goriisme formu bes madde ve sonda
sorularindan olugmaktadir (Ek-5). Goriisme formunda Ogrencinin performansi,
ogretmenin okuma-yazma egitim siirecinde gereksinim duydugu destekler, annenin
egitime katilmasina yonelik tutumu, anneden almay1 bekledigi yardimlar ve programdan

beklentilerine iliskin sorular bulunmaktadir.

Ogretmen son goriisme formu. Ogretmen son goriisme formu bes maddeden ve sonda
sorularindan olugmaktadir (Ek-6). Ogretmen son goriisme formunda 6gretmenin

programa iligkin memnuniyet durumunu, Ogrencinin okuma-yazma diizeyindeki
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degisimleri, annenin egitime katilma durumunu ve anneden alinan destekleri belirlemeye

yonelik sorular yer almaktadir.

GoOzlem Formu

Gozlem, belirli bir ortamdaki durum ve davranislarin ayrintili olarak incelenmesi
amaciyla gergeklestirilen ortam, durum veya kisilerin gozlemlenmesidir (Balci, 2013;
Patton, 2014). Calismada anne egitim programi taslaginin ¢ocugun okuma yazma

egitimine yansimalarini incelemek amaciyla gézlem yapilmistir.

Bu calismada yapilan gozlemlerde, annelerin programdan edindigi bilgi ve
becerileri uygulamaya ne sekilde yansittigi hakkinda veri toplanabilmesi i¢in gbzlem
formu hazirlanmistir. G6zlem formunun gelistirilmesi siirecinde oncelikle ilgili literatiir
incelenmistir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan 8 maddelik form uzman goriislerinin
alinmasi1 amaciyla bir egitim programlari, bir 6zel egitim ve bir 6lgme degerlendirme
uzmanina iletilmistir. Uzmanlarin goriisleri dogrultusunda formda gerekli goriilen
diizenlemeler yapilmigtir. Gozlem formu 13 maddeden olusmaktadir. Nitel
arastirmalardan  elde edilen nitel veriler karsilastirma yapabilmek adina
sayisallagtirilabilmektedir (Yildirim ve Simsek, 2013). Bu calismada da gdzlem
formlarindan elde edilen veriler puanlama yapilarak sayisal ifadelere dontistiiriilmustiir.
Formda gdzlenen davranigin ger¢eklesme durumunu gosteren evet, kismen, hayir olmak
iizere ii¢ secenek bulunmaktadir. Gézlem formunda evet=3, kismen=2, hayir=1 olmak

iizere puanlama yapilmaktadir. G6zlem Formu Ek-7’de sunulmaktadir.

Arastirmaci Giinligii

Arastirmaci giinliiklerinde, gozlemler, saha notlari, tablolar, sinav sonuglari,
deneyimler ve duygulara yer verilebilir (Johnson, 2014). Arastirmanin kronolojik
takibinde de arastirmaci giinliiklerinden faydalanilabilir (Johnson, 2014). Bu ¢aligmada
kullanilan arastirmact giinliigii, anne egitim programi taslaginin uygulanmasi siiresince
ve anne c¢ocuk caligmalarinin gozlemi esnasinda; arastirmacinin  goézlemlerini,

deneyimlerini ve duygularini icermektedir.
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Oturum Sonu Degerlendirme Formu

Ogrencinin dersle ve 6grendigi konu ile ilgili duygu, diisiince ve fikirlerini almak
amactyla kullanilan bir veri toplama yontemidir (Johnson, 2014). Bu ¢alismada anne
ogrenci roliindedir ve oturum sonu degerlendirme formu anne egitim programi taslaginin
uygulanis siirecinde ortaya ¢ikan olumlu/ olumsuz durumlarin incelenmesi amaciyla her
bir 6gretim oturumunun sonunda kullanilmigtir. Oturum sonu degerlendirme formu
anneye yonelik olarak annenin iyi 6grendigi, yetersiz 6grendigi konular, hissettikleri,
tecriibeleri basliklar1 altinda hazirlanmistir. Oturum Sonu Degerlendirme Formu Ek-8’de

sunulmustur.
Veri Toplama Siireci

Bu calismada oncelikle katilimci anneler ve 6gretmenlerle yart yapilandirilmig
goriigmeler yapilarak mevcut durum betimlenmistir. Anne ilk goriisme formu ve
ogretmen ilk gorlisme formu araciligi ile yapilan bu goriismeler arastirmaci tarafindan
arastirmanin gerceklestirildigi 6zel egitim kurumunun rehber Ogretmen goriisme
odasinda yapilmistir. Uygulama 6ncesi gorlismeler sirasinda aragtirmaci ve katilimet bire
bir olacak sekilde bulunmustur. Goriismeler ses kayit cihazi aracilig ile kaydedilmistir

ve goriigme sirasinda siire kisitlamasi yapilmamustir.

Ayrica programin uygulanisindan 6nce anne ¢ocuk okuma yazma caligmalari
gbzlenmistir. Anne ¢ocuk ¢aligmalarinin gézlemi, 6zel egitim kurumunda bulunan bir
bireysel egitim dersliginde gergeklestirilmistir. Gozlem esnasinda anne ve c¢ocugun
birlikte yaptig1 okuma yazma calismalarina kesinlikle miidahalede bulunulmamistir ve
stire kisitlamasi yapilmamistir. G6zlem sirasinda anne ve ¢ocuk masada karsilikli olarak
oturmaktadir. Aragtirmaci ve ikinci gdzlemci ise anne ¢ocuk davranislarini gozlem formu
araciligi ile kayit altna almistir. Ikinci gozlemci sinif 6gretmenligi lisans mezunudur,
ozel egitim alaninda yiiksek lisansin1 tamamlamig ve ayni alanda doktora egitimine
devam etmektedir. Bes yillik mesleki tecriibesi olan ikinci gozlemeci, 30 yasinda kadindir.
Ikinci gdzlemci gdzlem formunu arasgtirmacidan bagimsiz bir sekilde anne gocuk

davraniglarini izleyerek doldurmustur.

Ayrica program uygulanmadan once uygulamaya katilacak anneler ile tanisma

toplantisi diizenlenmistir. Tanisma toplantis1 6zel egitim merkezinin toplanti/konferans
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salonunda gerceklestirilmistir. Toplantida arastirmaci ve katilimer anneler kendilerini
tanitmistir. Daha sonra anneler, 6zel 6grenme gligliigli yasayan cocuklari ile yagsadiklari
deneyimlerden ve programa katilma amaglarindan bahsetmislerdir. Toplant1 35 dakika
stirmiistiir. Programin uygulanis siirecinde tiim caligsmalar anneler ile yapilmistir ve
cocuklarin okuma yazma egitim siirecine arastirmaci tarafindan direk miidahalede
bulunulmamstir. Anne egitim programi 6zel gereksinimli bireylerin destek egitim aldig1
bir 6zel egitim kurumunda her ders 40 dakika olmak {izere toplam 14 ders saatinde bes

oturum olarak bes gilin boyunca arastirmaci tarafindan uygulanmistir.

Birinci 6gretim oturumunda; 6zel 6grenme giicliigiiniin belirtileri, 6zel 6grenme
giicligii yasayan c¢ocuklarin ozellikleri, 6zel 6grenme giicliigli yasayan cocuklarin
ogrenme giicliikleri, 6zel 6grenme giigliigli yasayan ¢cocugun egitiminde dikkat edilmesi
gereken ilkeler, 6zel 6grenme glicliigii yasayan ¢ocuk ne hisseder? konularina yonelik
ogretim yapilmustir. Ug ders saatinde (40°+40°+40°) yapilan 6gretim sirasinda anlatim,
ornek olay, soru-cevap yontemleri kullanilmistir. Siirecte igerik Orneklerle birlikte
sunulmus ve annelerin de kendi yasamlarindan 6rnekler vermesi saglanarak daha aktif
olmalar1 saglanmistir. Daha sonra 6rnek olay yontemi kullanilarak annelere 6zel 6grenme
giicliigii yasayan bir ¢gocugun giinliik yasamu ile ilgili video izletilmis ve konuya iliskin
goriisleri alinmigtir. Siiregte annelerle soru cevap seklinde degerlendirmeler yapilmis ve
alinan cevaplara yonelik olarak gerekli durumlarda doniit ve diizeltme verilmistir.
Ogretim etkinliginin tamamlanmasmin ardindan; ac¢ik uclu sorular, dogru- yanls
isaretleme sorulart ve tutum Olcegi kullanilarak degerlendirme yapilmistir. Ayrica
annelere oturum sonu degerlendirme formlar1 dagitilarak doldurmalar1 saglanmigtir.
Formlarin doldurulmasinin ardindan 6gretim oturumuna son verilmistir. Birinci 6gretim

oturumuna yonelik ayrintili bilgi Ek 12°de sunulan 1. ders planinda yer almaktadir.

Ikinci ogretim oturumunda; 6grenme ve Ogretme nedir, Ogretim ilkeleri
konularina yénelik &gretim yapilmustir. Iki ders saati (40°+40°) siiresinde yapilan
ogretimde anlatim ve soru cevap yontemleri kullamlmustir. Igerik, orneklerle birlikte
sunulmus ve annelerin de ¢ocuklarinin egitimine iliskin daha 6nce yasadiklar1 olumlu-
olumsuz durumlara iliskin 6rnekler vermeleri istenmistir. Siirecte soru cevap seklinde
degerlendirme yapilmis ve alinan yanitlar dogrultusunda doniit-diizeltme verilmistir.
Ogretim etkinliginin tamamlanmasmin ardindan agik uglu sorularla degerlendirme

yapilmistir. Daha sonra aragtirmaci ve annelerin katilimiyla degerlendirmeye yonelik
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hazirlanan tombala oyunu oynanmustir. Etkinlik tamamlandiktan sonra anneler tarafindan
oturum sonu degerlendirme formu doldurulmustur ve oturuma son verilmistir. ikinci
ogretim oturumuna yonelik ayrintili bilgi Ek 12‘de sunulan 2. ders planinda yer

almaktadir.

Ucgiincii 6gretim oturumunda; okuma-yazma nedir, okuma yazma egitiminin
amaci ve onemi, metin tiirleri, diiz yaz tiirleri, olay yazilari, diisiince yazilari, bildirme
yazilari, nazim tiirleri konularma yonelik 6gretim yapilmuistir. Ug ders saatinde
(40°+40°+40’) yapilan 6gretim esnasinda anlatim, soru-cevap, tartigma ve sesli okuma
yontemleri kullanilmistir. Siiregte igerik drneklerle sunulmus ve arastirmaci tarafindan
getirilen farkli tlirlerde metinlerin oldugu kitaplar annelere dagitilarak sesli okumalar
yapmalari saglanmistir. Siirecte ve sesli okuma etkinligi sirasinda annelere cesitli sorular
yoneltilerek alinan cevaplar dogrultusunda doniit diizeltme verilmistir. Sesli okuma
etkinliginin tamamlanmasinin ardindan agik uglu sorular, bosluk doldurma sorular1 ve
balik kil¢ig1 diyagrami kullanilarak degerlendirme yapilmistir. Oturum sonu
degerlendirme formlarinin anneler tarafindan doldurulmasinin ardindan oturuma son
verilmistir. Ugiincii 6gretim oturumuna yénelik ayrintil bilgi Ek 12¢de sunulan 3. ders

planinda yer almaktadir.

Doérdiincli 6gretim oturumunda; okuma-yazma hazirlik calismalarinin amaci,
okumaya hazirlik, yazmaya hazirlik konularina yénelik 6gretim yapilmistir. Ug ders saati
siiresinde (40°+40°+40’) yapilan O0gretim esnasinda anlatim, soru-cevap, tartisma ve
ornek olay yontemleri kullanilmigtir. Annelere okuma yazma hazirlik ¢alismalarina
iligkin bir video izletilerek annelere c¢esitli sorular sorulmus, goriisleri alinarak anne
ifadeleri Ozetlenmistir. Ardindan icerik Orneklerle sunulmustur. Siirecte soru cevap
yontemi kullanilarak annelere cesitli sorular sorulmus, alinan cevaplar dogrultusunda
gerekli durumlarda déniit-diizeltme verilmistir. Ogretimin tamamlanmasinin ardindan
aragtirmact okuma yazma hazirlik etkinliklerinin bulundugu kagitlart dagitarak
annelerden ¢ocuklarina yonelik okuma yazma hazirlik etkinligi planlamalarini istemis ve
etkinlik sirasinda annelere ¢esitli yonlendirmelerde bulunulmustur. Annelerin
hazirladiklar1 etkinliklere gerekli durumlarda doniit- diizeltme verildikten sonra anneler
bu etkinlikleri ¢ocuklari ile uygulamak iizere 6devlendirilmis ve yapacaklari uygulamaya
iliskin 6z degerlendirme formlar1 annelere dagitilmistir. Oturumun sonunda acik uglu

sorular ve tanilayict dallanmis aga¢ diyagrami kullanilarak degerlendirme yapilmis ve
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anneler tarafindan oturum sonu degerlendirme formlarinin doldurulmasinin ardindan
oturuma son verilmistir. Dordiincii 6gretim oturumuna yonelik ayrintili bilgi Ek 12°de

sunulan 4. ders planinda yer almaktadir.

Besinci 0gretim oturumunda; ses temelli climle yontemi, ses temelli ciimle
yonteminin agamalari, sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, heceler, kelimeler,
climleler olusturma, metin olusturma, harf gruplari, ses temelli ciimle yontemi ile okuma-
yazma calismalari konularina yonelik 6gretim yapilmistir. Ug ders saatinde
(40°+40°+40’) yapilan 6gretim sirasinda anlatim, soru-cevap, tartisma ve rol oynama
yontemleri kullanilmistir. Egitim igerigi 6rneklerle sunulmus ve siirecte annelere sorular
sorularak alman cevaplar dogrultusunda doniit diizeltme verilmistir. Ardindan bir
ogretmen (O4) ve arastirmaci tarafindan okuma yazma Ogretimine ydnelik ornek
uygulama yapilmis ve annelerin de kendi aralarinda biri ¢ocuk digeri anne olacak sekilde
uygulama yapmalar1 saglanmistir. Uygulama sirasinda gézlem formu aracilifi ile anne
davraniglar1 kaydedilmistir. Uygulamalarin tamamlanmasindan sonra annelere doniit-
diizeltme verilmistir. Daha sonra annelerin yaptiklar1 uygulamalar ve ¢ocuklart ile gegmis
deneyimleri baglaminda kendi okuma yazma 6grendikleri yontem ile ses temelli ciimle
yontemini karsilagtirmalarina yonelik bir tartisma baglatilmigtir. Tartismanin ardindan
alman cevaplara gerekli durumlarda doniit-diizeltme verilmis ve anne ifadeleri
Ozetlenmistir. Bosluk doldurma sorulari ile yapilan degerlendirmenin ardindan anneler
tarafindan oturum sonu degerlendirme formu doldurulmus ve oturuma son verilmistir.
Besinci 6gretim oturumuna ydnelik ayrintili bilgi Ek 12°de sunulan 5. ders planinda yer

almaktadir.

Calismada 6zel Ogrenme giicligli yasayan cocuklarin okuma yazma egitim
stirecinde anne egitim programi taslagina yonelik olarak annelerin ve dgretmenlerin
goriislerinin belirlenmesi amaciyla programin uygulanisindan sonra katilimci anneler ve
Ogretmenlerle goriigme yapilmistir. Anne son goriisme formu ve 6gretmen son goriisme

formu araciligi ile yapilan goriismeler arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir.

Anneler ve Ogretmenlerle yapilan uygulama sonrasi gorlismeler programin
uygulandigr  6zel egitim merkezinin rehber Ogretmen goriisme odasinda
gerceklestirilmistir. Gorlismeler sirasinda arastirmaci ve katilimet bire bir olacak sekilde
bulunmustur. Goriismeler ses kayit cihazi aracilii ile kayit altina alinmistir ve siire

kisitlamasi yapilmamastir.
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Calismada ayrica programin uygulanisindan sonra anne ¢ocuk okuma yazma
caligmalar1 gozlemlenmistir. Annenin program siiresince edindigi bilgi ve becerilerin
cocugun okuma yazma egitimine yansimalarinin belirlenmesi amaciyla yapilan
gozlemler, 0Ozel egitim kurumunda bulunan bir bireysel egitim dersliginde
gerceklestirilmistir. Gézlem siiresince anne ve ¢ocugun birlikte yaptigi okuma yazma
caligmalarina kesinlikle miidahalede bulunulmamistir ve siire kisitlamasi yapilmamastir.
Gozlem sirasinda anne ve cocuk masada karsilikli olacak sekilde oturmaktadir.
Aragtirmaci ve ikinci gozlemci ise anne ¢ocuk davranislarini gézlem formu araciligi ile

kayit altina almistir. Veri toplama siireci Sekil 3’de sunulmaktadir.

[Uygulama oncesi
goriismeler ve
gbzlem

* Anne ilk goriisme

Programin annelerle
uygulanmast

e Oturum sonu

(Uygulama sonrast

goriigmeler ve
gozlem

* Anne son goriisme

formu degerlendirme formu
+Ogretmen ilk formu «Oretmen son

goriisme formu goriisme formu
*Gozlem formu *Gozlem formu

Sekil 3. Veri Toplama Siireci
Fiziki Ortam

Bu calisma Sivas Ili Merkez ilgede 11 yildir faaliyet gdsteren bir 6zel egitim
kurumunda gergeklestirilmistir. Bu 6zel egitim kurumunda; zihinsel yetersizligi olan,
dikkat eksikligi ve hiperektivite bozuklugu yasayan, 6zel 6grenme giicliigii yasayan, dil
ve konugma bozuklugu olan, fiziksel yetersizligi olan, isitme yetersizligi olan ve otizmli
bireyler egitim alabilmektedir. Kurumda fizyoterapi hizmetleri, bireysel o6gretim
hizmetleri ve grupla 6gretim hizmetleri sunulmaktadir. Kurum 6 ayliktan 35 yasa kadar
degisen aralikta 286 6grenciye hizmet vermektedir. Dort katli kurum binasinin zemin
katinda; fizik tedavi salonu ve veli bekleme odasi bulunmaktadir. Kurumun birinci
katinda 4 bireysel derslik, mutfak, miidiir odasi, goriisme odasi, 6gretmen odasi; ikinci
katinda 6 bireysel derslik, 2 grup egitim dersligi; liglincii katinda ise bir toplanti-konferans

salonu, 4 bireysel derslik, 1 grup dersligi ve rehber Ogretmen goriisme odasi
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bulunmaktadir. Binanin dordiincii kat1 kullanilmamaktadir. Binadaki tiim derslik ve
odalar kamera sistemi ile kayit altina alinmaktadir. Kurum veli odas1 ve miidiir odasinda

bulunan plazma ekranlardan kamera yayini izlenebilmektedir (Ek-10).

Bu calisma kapsaminda yapilan anne ve 6gretmen goriigmeleri kurumun {igiincii
katinda bulunan rehber Ogretmen goriisme odasinda gergeklestirilmistir. Rehber
Ogretmen goriisme salonunda bir kitap dolabi, bir masa ve ii¢ koltuk bulunmaktadir. Anne
egitim programi taslaginin uygulanisi ise kurumun {igiincii katinda bulunan toplanti-
konferans salonunda gerceklestirilmistir. Kurum toplanti-konferans salonunda zaman
zaman veli toplantilart ve aile egitim caligmalar1 yapilmaktadir. Toplanti-konferans
salonunda projeksiyon cihazi, projeksiyon perdesi, bilgisayar, bir adet masa ve 16 adet
sandalye bulunmaktadir. Anne egitim programi taslaginin uygulanmasi amaciyla bu
salonda bulunan sandalyeler ¢ikarilmis ve 5 masa-sandalye yerlestirilmistir. Bu ¢alisma
kapsaminda ayrica anne-¢ocuk okuma yazma caligmalarinin gozlemi yapilmistir.
Gozlemler binanin dgiincli katinda bulunan bir bireysel egitim dersliginde
gerceklestirilmistir. Bireysel egitim dersliginde iki kitap dolabi, bir masa ve dort adet
sandalye bulunmaktadir. Gozlemler sirasinda anneler ve ¢ocuklar masanin baginda

birlikte ¢alisirken arastirmaci ve ikinci bir gézlemci tarafindan siire¢ gozlemlenmistir.

Gegerlilik Giivenirlik Calismalar:

Bilimsel bir arastirma igin gecerlilik, sonug¢larin dogrulugunu; giivenirlik ise
arastirma sonuclarinin tekrar edilebilirligini ifade eder (Yildirim ve Simsek, 2013). Bir
olay veya olgunun varligi ve anlamini inceleyen nitel arastirmalarda, gecerlilik ve
giivenirlik ile ilgili alinmasi gereken bazi tedbirler vardir. Nitel arastirmalarda gegerlilik
ve giivenirligin saglanmasi i¢in bir¢ok farkli yontem uygulanmaktadir (Patton, 2014).
Program gelistirme arastirmasi olarak tasarlanan bu ¢alismada gecerlilik ve giivenirligi

saglamak adina yapilan diizenlemeler asagida sunulmustur.

Veri Cesitlemesi

Nitel arastirmalarda ¢esitli yontemlerin bir araya getirilerek kullanilmasiyla
arastirma verilerinin gegerligini artiran bir yontemdir (Patton, 2014). Bu c¢aligmada

gbzlem formu, yar1 yapilandirilmis goriigme formlar1 ve oturum sonu degerlendirme
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formu veri toplama aracglar1 olarak kullanilarak veri gesitlemesi yapilmistir. Boylelikle

farkli yontemlerle daha fazla veri toplanarak calisma giiclendirilmeye ¢aligilmistir.
Uzman Incelemesi

Arastirmalarda uzman goriisii gegerligi artirmak adina kullanilir. Uzman ve
aragtirmact ayni ortamda veya ayri ortamlarda ham veriyi ve bu veriden elde edilen
bulgular1 inceler (Yildirnm ve Simsek, 2013). Bu yontem veri toplama araglarindan
toplanan verilerin giivenirligini saglamak i¢in de kullanilmaktadir (Patton, 2014). Bu
calisgmada veri toplama araglarmi gelistirmek icin program gelistirme, Olgme
degerlendirme ve Ozel egitim alan uzmanlarindan uzman goriisii alinmistir. Ayrica
gozlem sonuglarinin giivenirligini saglamak amaciyla gézlem yapilan ortamda ikinci bir
gdzlemci arastirmaci ile birlikte bulunmustur. Ikinci gézlemci simf dgretmenligi lisans
mezunudur, 6zel egitim alaninda yiiksek lisansini tamamlamig ve ayni alanda doktora
egitimine devam etmektedir. Bes y1llik mesleki tecriibesi olan ikinci gdzlemci, 30 yasinda
kadmdir. Ikinci gozlemci gdzlem formunu arastirmacidan bagimsiz bir sekilde anne
cocuk davraniglarini izleyerek doldurmustur. Daha sonra arastirmaci ve ikinci gézlemci
tarafindan doldurulan gbzlem formu verilerinin gozlemciler arasi giivenirlik diizeyi
hesaplanmistir. Calismada gozlemciler arasi giivenirlik diizeyi: goriis birligi / (goris
birligi + goriis ayrihigl) x 100 formiilii kullanilarak hesaplanmustir (Kircaali-iftar ve
Tekin, 1997; Miles ve Huberman, 1994). Bu ¢alismada gozlemciler arasi giivenirlik

diizeyi: 91/(91+13)x100=87,5 olarak hesaplanmustir.
Uzun Siireli Etkilesim

Arastirmaci ile veri kaynagi arasindaki etkilesimin miimkiin oldugunca ¢ok ve
uzun hale getirilmesiyle nitel arastirilmalarin gii¢lendirilmesidir (Yildirim ve Simsek,
2013). Calismanin katilimcilar: ile uygulama 6ncesi gézlem ve goriismeler yapilmasi,
programin uygulanisi, uygulama sonrasi gozlem ve goriismeler yapilmasi araciligi ile
uzun siireli etkilesimde bulunulmustur. Calismada katilimcilar ile yapilan goriismeler
sirasinda siire kisitlamast yapilmamis ve katilimeilarin rahat olabilecekleri ortam ve
zamanlarda goriismeler gergeklestirilmistir. Ayrica anne ile cocugun yaptigi ¢alismalarin
gozlemlenmesi esnasinda herhangi bir siire kisitlamasi yapilmamis ve miidahalede

bulunulmamastir.
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Amach Ornekleme

Nitel arastirmalarda incelenen olay, olgu veya durumlarin degiskenlik ve
cesitliliginin ortaya konmasi yoluyla arastirmanin gegerligini artiran bir yontemdir
(Yildirrm ve Simsek, 2013). Bu calismada amacghi 6rneklem yontemlerinden Olgiit
ornekleme kullanilmistir. Caligmanin katilimeisi durumundaki ¢ocuklarin; 6zel 6grenme
giicliigii tanis1 almig olmasi, eslik eden herhangi bir engel durumlarinin olmamasi, okuma
yazma hazirlik becerilerini tamamlamis olmast ve okuma yazma bilmiyor olmasi dlgiit
olarak belirlenmistir. Katilimc1 anneler igin belirlenen 6l¢iit okuma yazma biliyor olmasi
ve Ozel Ogrenme giigliigii yasayan cocugun annesi olmast seklindedir. Katilimci
ogretmenler i¢in belirlenen Slgiit ise 6zel 6grenme glicliigii yasayan ¢ocugun dgretmeni

olmasidir.
Ayrintili Betimleme

Caligmanin gergeklestirildigi ortam, sartlar, katilimci 6zelliklerinin ve katilimci
ifadelerinin ayrintili olarak betimlenmesi nitel calismalarin gecerliligini arttirir (Yildirim
ve Simsek, 2013). Bu c¢alismada arastirmanin gerceklestirildigi fiziki ortam ayrintili
olarak betimlenmis ve bu betimlemeler gérselleri ile desteklenmistir (Bkz. Ek 10- Ozel
Egitim Kurumu Ortam Gorselleri). Ayrica katilimcilarin 6zellikleri ayrintili olarak
betimlenmistir. Calismada veri kaybin1 6nlemek adina goriismeler sirasinda ses kaydi
yapilmustir ve elde edilen veriler desifre edilirken katilimcilarin mimik, tonlama, ses tonu
ve beden dili gibi ozellikleri de dikkate alinmistir. Calismanin bulgular boliimiinde ise
katilmecilarin ifadelerine direk alintilar yapilarak aragtirma sonuglarimin gecerliligi

desteklenmeye ¢aligilmistir.
Verilerin Analizi

Bu ¢alismada elde edilen nitel verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Betimsel analiz nitel calismalarda siklikla kullanilmaktadir. Wolcott’a (1994, akt.
Yildirim ve Simsek, 2013) gore betimsel analiz; elde edilen verilere bagl kalarak ve
zaman zaman katilimcilarin kendi ifadelerinden direk alintilar yaparak verileri betimsel
ifadelerle sunmaktir. Betimsel analizde verilerin organize edilmis ve yorumlanmis sekilde

okuyucuya sunulmasi gerekmektedir (Patton, 2014; Yildirim ve Simsek, 2013). Ayrica
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raporlastirma siirecinde acik ve sistematik bir yaklasimin benimsenmesi de

gerekmektedir (Glesne, 2012; Yildirim ve Simsek, 2013).

Betimsel analiz dort asamada gergeklestirilir. Arastirmact oncelikle veri kaybini
onlemek ve verilerin hatali yorumlanmasini onlemek amaciyla bir analiz gergevesi
olusturur (Yildirim ve Simsek, 2013). ikinci adimda verilerin diizenlendigi ve dogrudan
alintilarin secildigi tematik ¢ercevede verilerin islenmesi islemi gerceklestirir, tiglincii
adimda kolay ve anlagilir bir dille, dogrudan alintilara yer vererek bulgulari tanimlar ve
son olarak bulgularin agiklanmasi, iliskilendirilmesi, anlamlandirilmasi islemlerini

gerceklestirerek bulgular1 yorumlar (Yildirim ve Simsek, 2013).

Bu calismada elde edilen veriler oncelikle Microsoft Office Word programi
tizerinde desifre edilerek daha sonra MAXQDA 18 nitel veri analizi programina
yiiklenmigtir. Katilimcilarin birbirine benzeyen ifadeleri gruplar altinda toplanarak
incelenmis ve drnek katilimci ifadeleri segilerek alintilara yer verilmistir. Islenmis veriler
MAXQDA 18 programinda yer alan matris tarayicist 6zelligi kullanilarak tablo, grafik ve

haritalar ile sunulmustur (Matris tarayicisi ¢iktilart icin Bkz. Ek 11).



BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde ¢aligmanin bulgulari; 6n uygulama bulgulari, anne egitim programi
taslag1, uygulama 6ncesi goriismelerden elde edilen bulgular, oturum sonu degerlendirme
formlarindan elde edilen bulgular, uygulama sonrasi1 goriigmelerden elde edilen bulgular
ve anne ¢ocuk uygulamalarinin gézlemlerinden elde edilen bulgular olmak iizere alt

basliklar altinda sunulmaktadir.
On Uygulama

On uygulama siirecinde oncelikle 6zel dgrenme giicliigii yasayan Ogrencinin
annesi ve dgretmeni ile uygulama oncesi gorligmeler yapilmistir. Ardindan anne egitim
programu ilk taslagi anne ile ¢ocugun yasadigi evde dort oturum sekiz ders saati (40°)
olacak sekilde anne ile uygulanmistir. Programin uygulanisi siirecinde arastirmact
giinliikleri aracilig ile veri toplanmistir. Anne programda 6grendigi bilgi ve becerileri
uygulamact konumundadir. Bu nedenle anne ile programin uygulanisinin bittigi haftadan
itibaren ev i¢i gozlemlere gec¢ilmistir. Ev i¢i gézlemler anne ile ¢ocugun yasadigi evde
dort hafta boyunca ve her hafta bir oturum olacak sekilde yapilmistir. Ev i¢i gozlemlerin
tamamlandiktan sonra anne ve 0gretmenle uygulama sonrasi goriismeler yapilarak veri

toplama stireci tamamlanmastir.

On uygulamadan elde edilen verilere gére anne programda edindigi bilgi ve
becerileri g¢ocugunun okuma-yazma egitim siirecine katilimi agisindan yararh

bulmaktadir.

Dogru okuma yazma yontemi uygulandiginda g¢ocugumun da okuma yazma
Ogrenebilecegini diisiinmeye basladim. Bu sekilde uygulama yaparsam Cp 0grenebilir
diye diistindiim. Bilemiyorum, 6grendiklerimi hemen uygulamaya baslamak istiyorum.
Cok umutlandim. Ingallah sonug da iyi olur. Cr okuma yazma 6grensin tek, ben her seyi
yaparim. (Ap)

Kendime olan giivenim geldi, ama 6nceden bdyle degildim. Su anda sizden aldigim
bilgilerle daha iyi bildigimi diistiniiyorum, nasil &gretebilecegimi 6grendim. Sonugta
benim de kendime olan giivenim geldi. (Ap)

Ses uygulamalarmin egitimini aldim. Bu sekilde yaptigimda daha kolay olacagini anladim.
Sesleri ¢ikarmayi, dogru sekilde birlestirmeyi 6grendim. Tipki okulda dgretmenin yaptigi
gibi yapabilecegimi diisiindiim. (Ap)
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Fikra, siir, Oykii, deneme gibi konulari isledik. Aslinda biliyordum bunlar1 ama
unutmusum. Hatirlamak isime yarayacak bence. Hatta diger ¢ocuklarima da yarari olacak.
Biiyiik oglum ya da kizim i¢in de kullanabilirim bu bilgileri. (Ar)

Katilimer ifadelerine gore, anne egitim programi taslaginin ¢ocugun okuma
yazma egitim siireci agisindan olumlu yansimalar1 oldugu goriilmektedir. A, cocugunun
okuma caligmalar1 acisindan gelisim gosterdigini belirtmistir. Ayrica ¢ocugunun daha
once hi¢ yazi yazmadigini simdi ise metin yazma disinda -ses yazma, hece yazma, kelime

yazma ve ciimle yazma- ¢aligmalarini yapabildigini ifade etmektedir.

Durum, daha 6ncesinde higbir sekilde ilerlememiz yoktu. Su anda harfleri biliyor heceleri
birlestirebiliyor. Bunlar ¢ok giizel seyler, gayet iyi gidiyoruz. (Ap)

Okuma yazmayla ilgili, daha dnce harfleri bile okuyamiyordu, su anda her seyi bitirdik
sayilir. Okumamiz, hecelememiz giizel birlestirmeleri ¢ok iyi. Giizel okumay1 da yavas
yavas yapiyor. Insallah daha da ¢ok iyi olacak. (Ap)

Ogretmenden elde edilen bulgular ise gocugun okuma ¢alismalarini yaptig1 ancak

sadece ses yazma caligmasini yaptig1 diger yazma c¢alismalarin1 yapmadigr seklindedir.

Su anda artik sesleri ¢ikararak okumaya basladi. 5 sesimiz kaldi zaten. O seslerde de

(731 (732 NI L)

konusurken de ¢gikarmada gii¢liigii var “r” sesi, “g”, “g” ¢ikaramiyor. Bir de “y” sesinde
zorlantyor. Zaten konusurken siz de fark etmigsinizdir. Bazi sesleri soyleyemiyor. Ama
simdi heceleyerek de okumayi1 6grendi. (Op)

Anne ile ¢ocugun yaptig1 ev i¢i ¢alismalarin gézleminden elde edilen verilere
gore; anne ¢ocugu ile ses hissetme caligmalarini yapma, ses tanima c¢aligmalarini yapma,
harfin sesini okutma, harfin sesini yazdirma, sesten heceler olusturma caligsmalarini
yapma, hece okutma, hece yazdirma, kelime okutma, kelime yazdirma, tiimce okutma,
tiimce yazdirma, metin okutma caligmalarin1 yapabilmektedir. Ancak ¢ocuk metinlerin
uzun oldugu, yoruldugu ve sikildigini belirtmesi nedeniyle metin yazma ¢aligmalarini

reddetmektedir.

Ogretmen ise gcocugun yazi yazma becerileri ile ilgili sorun yasamaya devam
ettiklerini ifade etmistir. Buradan hareketle anne egitim programi taslagina okuma-yazma

hazirlik becerilerine iliskin konularin eklenmesinin gerekliligi sonucuna ulagilmistir.

Su anda yazma yok. Yazmada bazi harfleri yaziyor. Artik neredeyse tiim seslerle okuma
yapiyor. Ancak hala yazmada sorun var. (Op)

Cocugunun egitimine katilmak istedigini belirten anne, ¢ocugunun yasadigi

ogrenme giicliigiinden dolayr egitim siliresince edindigi bilgi ve becerileri

uygulayamamaktan endise duymaktadir. Ayrica ¢ocugunun akademik 6grenmeleri ile
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ilgili gegmis deneyimleri de annenin olumsuz duygular -umutsuzluga kapilma, ¢ocugu
ile ilgili beklentilerinin karsilanamamasi, liziinti duyma gibi- hissetmesine sebep
olabilmektedir. On uygulamadan elde edilen bu bulgu 1s181nda anne egitim programi
taslagina ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklar ve bu ¢ocuklarin 6zellikleri ile ilgili

konularin eklenmesi gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Aklima okuldaki yasadigimiz bir olay geldi. Ozel bir giin igin dgretmen Cp’ye de siir
vermisti, ezberleyip okusun diye. Cok ugragsmamiza ragmen kisacik siiri okuyamamaisti.
Bunlar beni ¢ok iiziiyor. Cocugum da arkadaslar1 gibi olsun istiyorum. (Ap)

Keske ¢ocuguma kars1 daha sabirli olsaydim, olmuyor deyip birakmasaydim, mola verip

devam etmemiz gerektigini 6grendim. Baslarda cocugum igin ¢ok cabalayip ¢ok

ugrasmistim. Bir siire sonra baktim olmuyor ben de pes ettim. Yani daha sabirli olmam
gerektigini diigiiniiyorum. (Ap)

Anne ve c¢ocugun yaptig1 ¢aligmalarda annenin ses temelli ciimle yonteminin
asamalarin1 dogru bir sekilde takip ederek uyguladigi gozlemlenmistir. Anne ¢ocugu ile
yaptig1 c¢alismalarda Oncelikle egitim materyalleri ve c¢alisma ortamini hazirlayarak
cocuguna o giin yapacaklari ¢alisma hakkinda kisa bilgi vermektedir. Ardindan ses
hissetme, ses tanima ¢aligmalarin1 6gretim materyali lizerinde gdstererek cocugun dogru
tepkiler vermesini beklemektedir. Cocugun yanlis veya eksik tepkilerine doniit- diizeltme
vererek harf okuma- yazma, hece okuma- yazma, kelime okuma- yazma ve ctimle okuma-
yazma c¢aligmalarini yaptirmaktadir. Cocugun sordugu sorulara cevap vermekte ve
cocugun verdigi dogru cevaplar1 “aferin, iyi gidiyorsun, boyle devam et, ¢ok giizel” gibi
sozel ifadelerle pekistirmektedir. Anne climle okutma ve yazdirma calismalarini
tamamladiktan sonra metin okutma ¢aligmalarin1 yaptirmaktadir. Ogrencinin calismaya
devam etmemekle ilgili ilk tepkileri bu asamada ortaya ¢ikmaktadir. Cocuk bu asamada;
“cok okudum, bunlari sonra yapsak olmaz mi, okumak istemiyorum, bu yazi ¢ok uzun,
vaziyr okurum ama yazmam” gibi tepkiler vermektedir. Anne ise “calismay
tamamlamamiz gerekiyor, ¢ok iyi gittin devam edelim” gibi cevaplar vermektedir. Anne
gbézlem oturumlarinin tamaminda metin okutma c¢alismalarini ¢ocuguyla birlikte
tamamlamistir. Metin yazma asamasina gegildiginde ¢ocuk “daha yazmayacagim, elim
acwyor, actktim, uykum geldi, anne liitfen yazdirma” gibi ifadelerle metin yazmayi
reddetmistir ve masadan kalkmaya calisma, yazi yazdig1 kalemi yere atma davranislari
sergilemistir. Anne ise “eger yazini yazmay: bitirirsen seninle resim yapacagiz, seni yarin
oyun parkina gotiirecegim, ogretmenin bunlart yazdigini goriince ¢ok sevinecek” gibi
ifadeler kullanarak ¢ocuktan etkinligi tamamlamasini istemektedir. Cocuk birkag ciimle

yazdiktan sonra etkinligi tamamen birakip yazi yazmaya devam etmemektedir. Cocuk
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sadece birinci oturumda metin yazma ¢alismasini tamamlamistir ve diger oturumlarda
etkinligi yarida birakmistir. Anne egitim programi taslaginin igeriginde ¢cocugun ilgisini
derse ¢ekme, ¢ocugun derse yonelik motivasyonunu artirma, pekistire¢ verme, doniit-
diizeltme verme gibi konular bulunmamaktadir. Bu bulgudan hareketle anne egitim
programi taslagina Ogretim ilkeleri ile ilgili konularin eklenmesinin gerektigi

gorillmiistiir.
Anne Egitim Programi Taslag:

Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarm okuma yazma egitim siirecinde anne
katilmini saglamaya yonelik anne egitim programi taslagi; 1739 sayili Milli Egitim
Kanunu’nun 2. Maddesinde yer alan “Tiirk Milli Egitiminin Temel Amagclar1”, Tiirk Milli
Egitiminin Genel Ilkeleri ve 573 sayili Ozel Egitim Hakkinda Kanun Hiikmiinde
Kararname’nin 4. Maddesinde yer alan “Ozel Egitimin Genel Ilkeleri” esas aliarak
hazirlanmistir. Bu programin genel amaci 6zel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocugun ilk
okuma yazma caligmalarina annenin katiliminin saglanmasidir. Programda anneye
cocugunun okuma yazma egitim siirecine katilabilmesi i¢in gereksinim duydugu bilgi ve
becerilerin kazandirilmasi hedeflenmistir. Bu amagla anneye yonelik olarak; 6zel
ogrenme glicliigii, 6gretim ilkeleri, okur-yazarlik, okuma-yazmaya hazirlik ve ses temelli
climle yontemi ile okuma-yazma alanlarinda cesitli bilgi, beceri ve olumlu tutum
kazandirilmas1 hedeflenmistir. Programa katilan annenin programin sonunda, cocuguna
ogretmenin okuma-yazma calismalar1 kapsaminda &grettigi konularda rehberlik ve

yardim saglayabilecek niteliklere sahip olmas1 beklenmektedir.

Program aile egitim program tiirleri bakimindan; kisi sayisina gore gruba dayali,
uygulanma ortamina gore kuruma dayali ve hedeflerine gére anne-babalar1 6gretici olarak
yetistirmeye dayali olarak hazirlanmistir. Program iki boliimden olugmaktadir. Birinci
boliimde programin kazanim, igerik, 6grenme-68retme siireci, degerlendirme 6geleri ve
belirtke tablosu; ikinci boliimde ise programa dayali olarak hazirlanan ders planlari

bulunmaktadir. Anne egitim programi taslaginin ders planlar1 Ek 12°de sunulmaktadir.
Kazanmimlar

On uygulamadan elde edilen bulgular 1s131nda anne egitim programu ilk taslaginda

degisiklikler yapilarak program taslagina son hali verilmistir. Bu siirecte ilgili literatiir ve
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on uygulamadan elde edilen bulgular incelenerek programin kazanimlari belirlenmistir.
Anne egitim programi taslaginda; 6zel 6grenme giigliigii, 6gretim ilkeleri, okur-yazarlik,
okuma-yazmaya hazirlik ve okuma-yazma 6gretimine iliskin kazanimlar bulunmaktadir.
Programin okuma-yazma c¢aligmalar1 ile ilgili kazamimlarina Tiirkge Dersi Ogretim
Programi1 (MEB, 2018) ve Ozel Ogrenme Giigliigii Destek Egitim Programi (MEB, 2008)
kaynaklik etmektedir. On uygulamadan elde edilen bulgulara gére anne egitim programi
taslagina; 6zel 6grenme giicliigii, okuma-yazmaya hazirlik ¢aligmalar1 ve 6gretim ilkeleri
ile ilgili hedeflerin eklenmesi gerektigi goriilmiistiir. Daha sonraki asamada olusturulan
olas1 kazanimlar ile ilgili iki Tiirk¢e egitimi alan, iki egitim programlar1 ve dgretim alant
ve iki Ozel egitim alan1 uzmani olmak iizere altt uzmanin goriisiine bagvurulmustur.
Uzmanlardan alinan doniitler dogrultusunda programin kazanimlari yeniden

diizenlenerek son hali verilmistir.

Programda biligsel ve duyussal alanda kazanimlar yer almaktadir. Anne egitim
programi taslaginin kazanim ve alt kazanim sayilarinin konulara gére dagilimi agagidaki

tabloda sunulmustur (Tablo 8).

Tablo 8. Anne Egitim Programi Taslaginin Kazanim ve Alt Kazanim Sayilarmin

Konulara Gore Dagilimi

Konu Kazanim Alt
Sayis1 Kazanim
Sayisi

Ozel Ogrenme Giicliigii 4 11
Ogretim Ilkeleri 2 5

Okur- Yazarlk 3 10
Okuma-Yazmaya Hazirlik 3 7

Ses Temelli Ciimle Yéntemi ile Okuma-Yazma Ogretimi 3 13
Toplam 15 46

Tablo 8’de goriildiigii lizere anne katilim programu taslagi 15 kazanim ve 46 alt
kazanimdan olugmaktadir. Programda biligssel ve duyussal alanda kazanimlar yer
almaktadir. Anne egitim programi taslaginin kazanimlar1 ve alt kazanimlar1 Tablo 9’da

sunulmaktadir.



62

Tablo 9. Anne Egitim Programi Taslaginin Kazanimlar1 ve Alt Kazanimlari

Kazanim

Alt Kazanim

1. Ozel 6grenme giicliigii
ile ilgili temel kavramlar
bilgisi

2. Ozel 6grenme giicliigii
yasayan gocugun egitsel
ihtiyaglarim kavrama

3. Ozel 6grenme
glicliiglinii i¢sellestirme

4. Ozel 6grenme giicliigii
yasayan g¢ocuklara destek
olma

5. Ogretim ilkeleri bilgisi

6. Ogretim ilkelerini
kavrama

7. Okur-yazarlik ile ilgili
temel kavramlar bilgisi

8. Okur-yazar olma
durumunu kavrama

9. Okur-yazarligin 6nemini
i¢sellestirme

10. Okuma-yazma hazirlik
calismalart bilgisi

11. Okuma-yazma hazirlik
calismalarini kavrama

12. Okuma-yazma hazirlik
calismalarini uygulama

1.1. (:)zel o0grenme gii¢liiglinlin tanimi1 yapar.

1.2. Ozel 6grenme gii¢liigii yasayan ¢ocuklarin 6zelliklerini listeler.

1.3. Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocugun 6grenme giicliiklerini ifade
eder.

1.4. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocuklara yonelik genel 6gretim
ilkelerini ifade eder.

2.1. Ozel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocugun dzelliklerini kendi gocugu
ile iliskilendirerek 6rneklendirir.

2.2. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocuklara yonelik genel 6gretim
ilkelerini 6zetler.

3.1. Ozel 6grenme giicliigii ile ilgili yeni bilgileri 6grenmeye istekli olur.
3.2. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocuklarin dzelliklerini merak eder.
3.3. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocugun yasadig giicliiklerin
farkinda olur.

4.1. Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocugunun egitimine katilim
hususunda gorev almaya agiktir.

4.2. Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuguna duygusal yonde destek
olmaya Onem verir.

5.1 (:)grenmenin tanimini soyler.
5.2. Ogretimin tanimim séyler.
5.3. Ogretim ilkelerini listeler.

6.1. Ogrenmeyi 6rneklerle aciklar.
6.2. Ogretim ilkelerini agiklar.

7.1. Okuma- yazmanin tanimini yapar.

7.2. Okuma- yazmanin amacini ifade eder.

7.3. Farkli metin tiirlerini (roman, ani, bibliyografya, fikra, masal,
hikaye, siir, mani vb.) listeler.

8.1. Okur-yazarligin 6nemini giinliik yasamiyla iliskilendirerek
orneklendirir.

8.2. Okur-yazarligin ¢gocugunun egitimi i¢in onemini agiklar.
8.3. Okur-yazar olamamanin yol agabilecegi sorunlari ifade eder.
8.4. Farkli metin tiirlerine 6rnek verir.

9.1. Okuma-yazma egitimine dnem verir.
9.2. Okur-yazarlik ile ilgili duygularini ifade eder.
9.3. Okuma-yazma materyallerine ilgi duyar.

10.1. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalarinin amacini sdyler.
10.2. Okumaya yonelik hazirlik ¢aligmalarini listeler.
10.3. Yazmaya yonelik hazirlik ¢alismalarimi listeler.

11.1. Okumaya yonelik hazirlik ¢aligsmalarina 6rnek verir.
11.2. Yazmaya yonelik hazirlik ¢alismalarina 6rnek verir.

12.1. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalart ile ilgili etkinlik hazirlar.
12.2. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalari ile ilgili hazirladig etkinligi
uygular.
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Tablo 9’un devamu.

Kazamim Alt Kazanim

13. Ses temelli climle 13.1. Ses temelli climle yonteminin bir tiir biresim yontemi oldugunu
yontemi ile ilgili temel soyler.

kavramlar bilgisi 13.2. Ses temelli ciimle yonteminin agamalarin siralar.

13.3. Ses temelli ciimle yontemine uygun sekilde harf gruplarimn siralar.

14. Ses temelli ciimle 14.1. Ses temelli ciimle yontemi ile kendi okuma yazma 6grendigi
yontemini kavrama yontemi (ciimle ¢oziimleme vb.) karsilagtirir.

14.2. Ses temelli ciimle yonteminin uygulanis asamalarini agiklar.
15. Ses temelli ciimle 15.1. Sesi hissetme ¢alismas1 yapar.
yontemini uygulama 15.2. Sesi tanima ¢alismasi yapar.

15.3. Ses okuma-yazma g¢alismasi yapar.

15.4. Seslerden heceler olusturma galismasi yapar.
15.5. Hece okuma-yazma ¢alismasi yapar.

15.6. Kelime okuma-yazma caligmasi yapar.

15.7. Ciimle okuma-yazma ¢alismasi yapar.

15.8. Metin okuma-yazma calismasi yapar.

Icerik

Programin igerik 0Ogesi olusturulurken modiiler programlama yaklasimi
benimsenmistir. Egitim programi i¢inde yer alan her bir 6grenme {iinitesi kendi i¢inde
biitiinliik olustururken diger 6grenme {iinitelerinden bagimsiz 6zellik gostermektedir.
Icerik diizenlenirken; hayatilik, kendi kendine yeterlilik, anlamlilik, gegerlilik, ilgililik,
yararlilik, 6grenilebilirlik ilkeleri goz oniinde bulundurulmustur. Igerik 6geleri somuttan
soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, bilinenden bilinmeyene ve yakin ¢evreden
uzak cevreye olacak sekilde diizenlenmistir. Programin igerigi; 6zel 6grenme giicligii,
ogretim ilkeleri, okur-yazarlik, okuma- yazmaya hazirlik ve ses temelli climle yontemi
ile okuma yazma o6gretimi olmak {iizere bes 6grenme {iinitesinden olugmaktadir. Anne
egitim programi taslaginin hedef icerik uyumunu gosteren belirtke tablosu Tablo 10°da

sunulmaktadir.
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iCERIK

KAZANIMLAR/ ALT KAZANIMLAR

DUYUSSAL

BILISSEL ALAN ALAN

1831g
BUWIBIARY]
ewen3An
euy
ewung
oprydoy,

OZEL OGRENME
GUCLUGU

1. Ozel 6grenme giigliigii ile ilgili temel kavramlar bilgisi

1.1. Ozel 6grenme giigliigiiniin tanim1 yapar.

1.2. Ozel 6grenme giiliigii yasayan ¢ocuklarin 6zelliklerini listeler.

1.3. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocugun dgrenme giigliiklerini ifade eder.

1.4. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocuklara yonelik genel dgretim ilkelerini ifade
eder.

2. Ozel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocugun egitsel ihtiyaglarmi kavrama

2.1. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocugun dzelliklerini kendi ¢ocugu ile
iligkilendirerek 6rneklendirir.

2.2. Ozel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklara yonelik genel dgretim ilkelerini 6zetler.

3. Ozel dgrenme giicliigiinii i¢sellestirme

3.1. Ozel 6grenme giigliigii ile ilgili yeni bilgileri 6grenmeye istekli olur.

3.2. Ozel 6grenme giigliigii yasayan gocuklarin zelliklerini merak eder.

3.3. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocugun yasadig giicliiklerin farkinda olur.

4. Ozel 6grenme giiliigii yasayan gocuklara destek olma

4.1. Ozel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocugunun egitimine katilim hususunda gérev
almaya agiktir.

4.2. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocuguna duygusal yonde destek olmaya énem
verir.

LT B I
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iCERIK

KAZANIMLAR/ ALT KAZANIMLAR

BILISSEL ALAN

1Bg
BUWIBIARY]
ewen3An

OGRETIM ILKELERI

OKUR- YAZARLIK

5. Ogretim ilkeleri bilgisi

5.1. Ogrenmenin tanimin sdyler.

5.2. Ogretimin tanimini sdyler.

5.3. Ogretim ilkelerini listeler.

6. Ogretim ilkelerini kavrama

6.1. Ogrenmeyi 6rneklerle aciklar.

6.2. Ogretim ilkelerini agiklar.

7. Okur-yazarlik ile ilgili temel kavramlar bilgisi

7.1. Okuma- yazmanin tanimini yapar.

7.2. Okuma- yazmanin amacini ifade eder.

7.3. Farkli metin tiirlerini (roman, ani, bibliyografya, fikra, masal, hikdye, siir, mani
vb.) listeler.

8. Okur-yazar olma durumunu kavrama

8.1. Okur-yazarligin 6nemini giinliik yasamyla iliskilendirerek 6rneklendirir.
8.2. Okur-yazarligin ¢gocugunun egitimi i¢in onemini agiklar.

8.3. Okur-yazar olamamanin yol agabilecegi sorunlari ifade eder.
8.4. Farkli metin tiirlerine 6rnek verir.

9. Okur-yazarligin 6nemini i¢sellestirme

9.1. Okuma-yazma egitimine dnem verir.

9.2. Okur-yazarlik ile ilgili duygularini ifade eder.

9.3. Okuma-yazma materyallerine ilgi duyar.

[l
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10. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalar1 bilgisi
10.1. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalarinin amacini sdyler. X
10.2. Okumaya yonelik hazirlik ¢aligmalarini listeler. X
10.3. Yazmaya yonelik hazirlik ¢aligmalarimi listeler. X
OKUMA-YAZMAYA 11. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalarint kavrama
HAZIRLIK 11.1. Okumaya yonelik hazirlik ¢aligmalarina 6rnek verir. X
11.2. Yazmaya yonelik hazirlik ¢alismalarina 6rnek verir. X
12. Okuma-yazma hazirlik ¢aligmalarini uygulama
12.1. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalart ile ilgili etkinlik hazirlar. X
12.2. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalart ile ilgili hazirladigr etkinligi uygular. X
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iCERIK

KAZANIMLAR/ ALT KAZANIMLAR

BILISSEL ALAN

1831g
BUIBIARY]

SES TEMELLI CUMLE
YONTEMI iLE OKUMA-
YAZMA OGRETIMI

13. Ses temelli ciimle yontemi ile ilgili temel kavramlar bilgisi

13.1. Ses temelli ciimle yonteminin bir tiir biresim yontemi oldugunu soyler.
13.2. Ses temelli ciimle yonteminin agamalarin siralar.

13.3. Ses temelli ciimle yontemine uygun sekilde harf gruplarin siralar.

14. Ses temelli ciimle yontemini kavrama

14.1. Ses temelli ciimle yontemi ile kendi okuma yazma 6grendigi yontemi (ciimle
¢Oziimleme vb.) karsilagtirir.

14.2. Ses temelli climle yonteminin uygulanis asamalarini agiklar.

15. Ses temelli ciimle yontemini uygulama

15.1. Sesi hissetme ¢alismas1 yapar.

15.2. Sesi tanima ¢alismasi yapar.

15.3. Ses okuma-yazma ¢alismasi yapar.

15.4. Seslerden heceler olusturma galismasi yapar.

15.5. Hece okuma-yazma ¢alismasi yapar.

15.6. Kelime okuma-yazma caligmasi yapar.

15.7. Ciimle okuma-yazma ¢alismasi yapar.

15.8. Metin okuma-yazma ¢aligsmasi yapar.

[l
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Ogrenme Ogretme Siireci

Programda baskin olan 6gretim yaklagimi sunus yoluyla 6gretim stratejisidir.
Buna gore, icerik genelden 6zele dogru hiyerarsik bir sekilde 6gretmen tarafindan
sunulmaktadir. Ders planlarinin giris kisminda; dikkat ¢ekme, giidiileme ve hedeften
haberdar etmeye yonelik etkinlikler bulunmaktadir. Dersin gelisme kisminda aktif
katilim, iliski kurma, uygulama yapma, doniit-diizeltme verme ise kosulmustur. Ders
planlarinin sonu¢ kisminda ise cesitli degerlendirme etkinlikleri bulunmaktadir. Anne
egitim programi taslaginin 6grenme-6gretme siirecinde anlatim, soru-cevap, tartisma, rol
oynama, ornek olay gibi yontemler kullanilmistir. Bu sekilde farkli 6gretim yontemleri
kullanilarak, 6grenen roliinii iistlenen annelerin miimkiin oldugunca siirece zihinsel ve
fiziksel olarak aktif katiliminin saglanmasi ve yaparak-yasayarak oOgrenmeleri

hedeflenmistir.
Degerlendirme

Programda siire¢ degerlendirme ve toplam degerlendirme etkinliklerine yer
verilmigtir. Programin uygulanis siirecinde etkilesimli bir yaklasim benimsenmis olup
soru-cevap ve tartigma seklinde degerlendirmeler yapilmaktadir. Katilimcilardan alinan
cevaplar dogrultusunda aninda doniit ve diizeltme verilmektedir. Programda her bir dersin
sonunda agik uglu sorular, bosluk doldurma, dogru-yanlis isaretleme vb. degerlendirme
etkinlikleri bulunmaktadir. Ayrica alternatif degerlendirme tekniklerinden olan; balik
kilgig1, tanilayict dallanmis agag, 6z degerlendirme, gozlem formlar1 ve tutum olgekleri
kullanilmaktadir. Programin uygulanma siirecinin tamamlanmasinin ardindan ise
katilimer anneler ile yar1 yapilandirilmig goriisme formu ve gézlem formu araciligr ile
toplam degerlendirme yapilmaktadir. Anne egitim programi taslaginin 6geleri Tablo

11’de sunulmaktadir.
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KAZANIMLAR/ ALT KAZANIMLAR ICERIK OGRENME OGRETME DEGERLENDIRME
SURECI

Kazanim 1: Ozel 6grenme giicliigii ile ilgili temel kavramlar bilgisi 1. OZEL OGRENME Anlatim, 6rnek olay, soru- Acik uglu sorular,

Alt Kazamimlar: GUCLUGU cevap. dogru-yanlis

1.1. Ozel 6grenme giigliigiiniin tanim1 yapar. 1.1. Ozel Ogrenme isaretleme sorulari,

1.2. Ozel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin 6zelliklerini listeler. Gligliigiiniin Belirtileri tutum dlgegi, oturum

1.3. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocugun dgrenme giicliiklerini ifade
eder.

1.4. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocuklara yonelik genel 6gretim
ilkelerini ifade eder.

Kazanim 2: Ozel 6grenme giigliigii yasayan gocugun egitsel ihtiyaglarini
kavrama

Alt Kazanimlar:

2.1. Ozel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocugun dzelliklerini kendi gocugu
ile iliskilendirerek 6rneklendirir.

2.2. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocuklara yonelik genel 6gretim
ilkelerini ozetler.

Kazanim 3: Ozel 6grenme giicliigiinii igsellestirme

Alt Kazanimlar:

3.1. Ozel 6grenme giigliigii ile ilgili yeni bilgileri 6grenmeye istekli olur.
3.2. Ozel 6grenme giigliigii yasayan gocuklarin zelliklerini merak eder.
3.3. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocugun yasadig giicliiklerin
farkinda olur.

Kazanim 4: Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklara destek olma

Alt Kazanimlar:

4.1. Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocugunun egitimine katilim
hususunda gorev almaya agiktir.

4.2. Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuguna duygusal yonde destek
olmaya Onem verir.

1.2. Ozel Ogrenme Giicliigii
Yasayan Cocuklarin
Ozellikleri

1.3. Ozel Ogrenme Giicliigii
Yasayan Cocuklar Ogrenme
Giigliikleri

1.4. Ozel Ogrenme Giicliigii
Yasayan Cocugun Egitiminde
Dikkat Edilmesi Gereken
Ilkeler

1.5. Ozel Ogrenme Giicliigii
Yasayan Cocuk Ne Hisseder?
1.6. Ailelere Oneriler

sonu degerlendirme
formu.
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KAZANIMLAR/ ALT KAZANIMLAR

ICERIK

OGRENME OGRETME
SURECI

DEGERLENDIRME

Kazanim 5: Ogretim ilkeleri bilgisi

Alt Kazanimlar:

5.1. Ogrenmenin tanimin1 sdyler.

5.2. Ogretimin tanimini sdyler.

5.3. Ogretim ilkelerini listeler.
Kazanim 6: Ogretim ilkelerini kavrama
Alt Kazanimlar:

6.1. Ogrenmeyi 6rneklerle aciklar.

6.2. Ogretim ilkelerini agiklar.

2. OGRETIM ILKELERI]
2.1. Ogrenme ve Ogretme
Nedir?

2.2. Ogretim Ilkeleri
2.2.1.0lgunlagma

2.2.2. Hazirbulunusluk
2.2.3. Gudiileme

2.2.4. Tekrar

2.2.5. Etkin Katilim
2.2.6. Pekistirme

2.2.7. Geri Bildirim- Doniit

2.2.8. Ogrenciye Gorelik
2.2.9. Yasama Yakinlik
2.2.10. Somuttan Soyuta

2.2.11. Bilinenden Bilinmeyene

2.2.12. Yakindan Uzaga

2.2.13. Basitten Karmasiga

2.4. Ailelere Oneriler

Anlatim, soru- cevap,
tartisma.

Acik uglu sorular,
tombala oyunu,
oturum sonu
degerlendirme formu.
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KAZANIMLAR/ ALT KAZANIMLAR

OGRENME OGRETME
SURECI

ICERIK

DEGERLENDIRME

Kazanim 7: Okur-yazarlik ile ilgili temel kavramlar bilgisi

Alt Kazanimlar:

7.1. Okuma- yazmanin tanimini yapar.

7.2. Okuma- yazmanin amacini ifade eder.

7.3. Farkli metin tiirlerini (roman, ani, bibliyografya, fikra, masal, hikaye,
siir, mani vb.) listeler.

Kazanim 8: Okur-yazar olma durumunu kavrama

Alt Kazanimlar:

8.1. Okur-yazarligin 6nemini gilinliik yasamiyla iliskilendirerek
orneklendirir.

8.2. Okur-yazarligin ¢ocugunun egitimi i¢in onemini agiklar.

8.3. Okur-yazar olamamanin yol agabilecegi sorunlari ifade eder.
8.4. Farkli metin tiirlerine 6rnek verir.

Kazanim 9: Okur-yazarligin 6nemini igsellestirme

Alt Kazanimlar:

9.1. Okuma-yazma egitimine dnem verir.

9.2. Okur-yazarlik ile ilgili duygularini ifade eder.

9.3. Okuma-yazma materyallerine ilgi duyar.

3.0KUR- YAZARLIK

3.1. Okuma-Yazma Nedir?
3.2. Okuma Yazma Egitiminin
Amaci ve Onemi

3.3. Metin Tiirleri

3.3.1. Diiz Yaz1 (Nesir) Tiirleri
3.3.1.1. Olay Yazilar1 (Masal,
Fabl, Hikaye, Roman, Destan,
Efsane, Ani, Giinliik,
Tekerleme)

3.3.1.2. Diistince (Fikir)
Yazilar1 (Makale, Deneme,
Soylesi, Fikra, Elestiri, Nutuk)
3.3.1.3. Bildirme Yazilar1
(Biyografi, Otobiyografi,
Haber, Roportaj, Gezi Yazisi,
Mektup, Dilekce, Tutanak, lan,
Reklam)

3.3.2. Nazim Tiirleri (Siir,
Mani, Bilmece)

3.3.3. Okur-Yazarlik Siirecinde
Aiilelere Oneriler

Anlatim, soru- cevap, sesli
okuma, tartigma.

Agik uglu sorular,
bosluk doldurma
sorulari, balik kil¢ig1
diyagrami, oturum
sonu degerlendirme
formu.
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KAZANIMLAR/ ALT KAZANIMLAR

OGRENME OGRETME
SURECI

ICERIK

DEGERLENDIRME

Kazanim10: Okuma-yazma hazirlik ¢alismalari bilgisi

Alt Kazanimlar:

10.1. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalarinin amacini sdyler.

10.2. Okumaya yonelik hazirlik ¢alismalarin listeler.

10.3. Yazmaya yonelik hazirlik ¢alismalarimi listeler.

Kazanim11: Okuma-yazma hazirlik ¢alismalarin1 kavrama

Alt Kazanimlar:

11.1. Okumaya yonelik hazirlik ¢aligsmalarina 6rnek verir.

11.2. Yazmaya yonelik hazirlik ¢alismalarina 6rnek verir.
Kazanim12: Okuma-yazma hazirlik ¢alismalarini uygulama

Alt Kazanimlar:

12.1. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalart ile ilgili etkinlik hazirlar.
12.2. Okuma-yazma hazirlik ¢alismalari ile ilgili hazirladig: etkinligi
uygular.

4. OKUMA-YAZMAYA
HAZIRLIK

4.1. Okuma-Yazma Hazirlik
Calismalarimin Amact

4.2. Okumaya Hazirlik
4.2.1. Oturma

4.2.2. Sesli Oyunlar

4.2.3. Kitap Tutma ve Sayfa
Cevirme

4.2.4. Gorsel okuma

4.2.5. Okumaya 6zendirme
4.2.6. Okumanin Soldan Saga
Yapilmasi

4.2.7. Gozleri Dinlendirme
4.2.8. Nefes-Alip Verme
4.3. Yazmaya Hazirlik
4.3.1. El Hareketleri

4.3.2. Boyama

4.3.3. Kalem tutma

4.3.4. Yazinin Soldan Saga
Yazilmast

4.3.5. Cizgi Caligmalart

4.4. Okuma Yazma Hazirlik
Siirecinde Ailelere Oneriler

Anlatim, soru-cevap, 6rnek
olay, gosteri, tartisma.

Acik uclu sorular,
tanilayict dallanmig
agac diyagrami, 6z
degerlendirme formu,
oturum sonu
degerlendirme formu.
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KAZANIMLAR/ ALT KAZANIMLAR ICERIK OGRENME OGRETME DEGERLENDIRME
SURECI
Kazanim13: Ses temelli ciimle yontemi ile ilgili temel kavramlar bilgisi 5. SES TEMELLI CUMLE Anlatim, soru-cevap, Bosluk doldurma

Alt Kazanimlar:

13.1. Ses temelli ciimle yonteminin bir tiir biresim yontemi oldugunu
soyler.

13.2. Ses temelli ciimle yonteminin agamalarin siralar.

13.3. Ses temelli ciimle yontemine uygun sekilde harf gruplarin siralar.
Kazanim14: Ses temelli ciimle yontemini kavrama

Alt Kazanimlar:

14.1. Ses temelli ciimle yontemi ile kendi okuma yazma 6grendigi
yontemi (ciimle ¢oziimleme vb.) karsilastirir.

14.2. Ses temelli climle yonteminin uygulanis asamalarini agiklar.
Kazanim15: Ses temelli ciimle yontemini uygulama

Alt Kazanimlar:

15.1. Sesi hissetme ¢alismas1 yapar.

15.2. Sesi tanima ¢alismasi yapar.

15.3. Ses okuma-yazma g¢alismasi yapar.

15.4. Seslerden heceler olusturma ¢alismasi yapar.

15.5. Hece okuma-yazma ¢alismasi yapar.

15.6. Kelime okuma-yazma caligmasi yapar.

15.7. Ciimle okuma-yazma galismasi yapar.

15.8. Metin okuma-yazma ¢aligmasi yapar.

YONTEMI iLE OKUMA- gosteri, rol oynama,
YAZMA OGRETIMI tartigma.

5.1. Ses Temelli Climle

Yontemi

5.2. Ses Temelli Ciimle
Yonteminin Asamalart

5.2.1. Sesi Hissetme ve Tanima
5.2.2. Sesi Okuma ve Yazma
5.2.3. Heceler, Kelimeler,
Ciimleler Olusturma

5.2.4. Metin olusturma

5.3. Harf Gruplar1

5.4. Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile Okuma-Yazma
Calismalar1

5.5. Ailelere Oneriler

sorulari, gézlem
formu, oturum sonu
degerlendirme formu.
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Uygulama Oncesi Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu caligmada anne egitim programi taslagi uygulanmadan once, 6zel 6grenme
giicliigli yasayan ¢ocugun okuma yazma egitim siirecine iligkin mevcut durumun
betimlenmesi amactyla katilimci annelerin ve 6gretmenlerin goriisleri alinmistir. Bu
baslik altinda annelerle ve 6gretmenlerle yapilan uygulama oncesi goriismelere iliskin

bulgular sunulmaktadir.
Annelerle Yapilan Uygulama Oncesi Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Annelerle yapilan uygulama oncesi gorligmelerde; annelere ¢ocuklarin okuma
yazma egitim silirecinde karsilastiklari olumlu/olumsuz durumlar, ¢ocugun egitimden
beklentileri, ¢ocugunun egitimine katildigi alanlar ve 6grenme gereksinimi duydugu

konulara iliskin sorular yoneltilmistir.

Annelerin  ¢ocuklarinin ders ¢alismasi, sosyal iligkiler kurmalar1 ve
Ogretmenleriyle iletisimleri konularinda hem olumlu hem de olumsuz bazi
deneyimlerinin oldugu goriilmiistiir. En siklikla belirtilen olumlu durum &gretmenle
iletisim iken en fazla siklikla belirtilen olumsuz durum ise ders ¢alisma olmustur (Tablo

12).

Tablo 12. Cocugun Egitiminde Karsilasilan Olumlu/Olumsuz Durumlar

Olumlu Durumlar n  Katilimet Olumsuz Durumlar  n Katilimet
Ders calisma I Az Ders calisma 3 Al Az, A3
Sosyal iligkiler 2 A A4 Sosyal iligkiler 1 Ay
Ogretmenle iletisim 3 A, As, As Ogretmenle iletisim 1 A3

Annelere c¢ocuklarinin egitiminde karsilasilan olumlu/ olumsuz durumlarin
kaynaklarina yonelik goriisleri soruldugunda ise ders ¢aligmalart ile ilgili olumlu
durumlarin akademik becerilerinin ilerlemesinden, olumsuz durumlarin ise akademik
becerileri ve 6grenme ile ilgili yasadiklar giicliikler ile 6dev yapmakta zorlanmalarindan
kaynaklandigini belirtmislerdir. Anneler sosyal iligkilerle ilgili olumlu durumun ¢ocugun
arkadas edinmesi ve sinif ortaminda sosyal kabuliiniin artmasinda bagli oldugunu;
olumsuz durumlarin ise g¢ocugun arkadas edinememesine bagli oldugunu

vurgulamaktadir. Annelerin goriislerine gore dgretmenle iletisim konusunda yasanan
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olumlu durumlara ise ¢ocugun okul kurallarina daha iyi uymasi, ¢ocugun okula
devaminin saglanmasi ve Ogretmen-6grenci-veli iletisimindeki ilerlemeler kaynaklik
ederken; olumsuz durumlara ise 6grenci-6gretmen iletisiminin yetersizligi ve dgretmen

ile veli isbirliginin yetersizligi kaynaklik etmektedir (Sekil 4).
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Sekil 4. Cocugun Egitiminde Karsilasilan Olumlu/ Olumsuz Durumlar ve Kaynaklari

Anneler en ¢ok 6gretmenle iletisim konusunda olumu deneyimlere sahiptir.
Annelere gore 0gretmenlerin ¢ocuklart ile kurduklar: iletisim ¢ocuklarinin da olumlu
davraniglar gelistirmesine imkan tanimistir. Bir anne ise, 6gretmenle iletisim konusunda
zorluklar yasadigini ve sinif 6gretmeninin engelinden dolay1 ¢ocugu etiketledigini ifade

etmektedir.

Sinif 6gretmenimiz ¢ok iyiydi, ¢ok anag bir 6gretmen. C4’li hi¢ dislatmadi. Arkadaslarinin
yaninda onu savundu. Onun her dedigini ¢ok dikkatli dinledi. Yapamasa da sabirla onu
dinledi. (A4)

Yani hep kotii 6grenci olarak. Yani mesela diyelim ki okuma-yazma bilseydi yaramazlik
bile yapsa normal oluyor. Ciinkii okuma yazma bilen 6grenciler yaramazlik yapsa bile
onlar sakin. Ciinkii (siif 6gretmenine gore) benim oglum yaramaz. Okuma yazma
bilmedigi i¢in yaramaz (sinif 6gretmenine gore). Hep kotii 6grenci olarak goriiniiyor. (As)
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Katilimcr anneler genel olarak cocuklart ile ders ¢alisma konusunda giicliik
yasamaktadir. Cocuklarinin giinliik 6devlerini yaparken ¢ok zorlandigini ve bu durumun
kendilerine de yansidigini ifade etmektedirler. Ayrica katilimci anneler ¢gocuklariin 6dev

yapma siirelerinin uzunlugunu da olumsuz bir durum olarak gérmektedir.

Olumsuz durum, ddevleri ¢ok zor yapiyoruz. Istemiyor hig. Basaramadigi igin istemiyor.
Olmuyor. Ben de kiztyorum biraz. Yani anne olarak yapsin istiyorum. O da yapamayinca
kiztyorum. Uziiliiyorum sonra ama kiztyorum ¢ok. Pigsman da oluyorum ama. (A1)

Diyelim ki okuldan geldi, 6nce yemegini yer. Hadi oglum 6dev yapalim, mesela defteri
actt. Bes dakika durur, anne sikildim der dolasir, yine iki satir yazar yine dolasir. Yani
dort saate yayiyor bunu. (As)

Katilimer annelerin deneyimledikleri bir diger olumlu durum ise ¢ocuklarinin sinif
ortaminda sosyal kabuliiniin artmasidir. Bu durumun temel nedeninin ise 6gretmenin 6zel
ogrenme gilicliigli yasayan cocuga iligkin olumlu tutum ve davraniglar1 olarak

aciklanmaktadir.

Su anda ¢ok iyi, okulda da ¢ok sevilen bir 6grenci. Cok iyi arkadaslan ile iliskisi.
Arkadaslar1 ¢ok seviyor. C4’ii gormeyip sadece beni gordiikleri zaman hepsi geliyor; “Ca
nerede?” C4’ii gordiikleri zaman hemen kaldiriyorlar iste; “Ne istersin, ne yapalim? Ne
oynamak istersin?” Her seyi soruyorlar Cs’e. Yani dislamadilar. Okuma yazmasi geri
oldugu halde kendilerinden diisiik bir insan1 dislamadilar. (A4)

Calisma kapsaminda katilimci annelerin ¢ocuklarmin okuma yazma egitimlerine
iliskin beklentileri yar1 yapilandirilmis gortismeler araciligy ile belirlenmistir. Yapilan
analiz sonuclarina gore katilimci annelerin; okur yazar olma, meslek edinme, giinliik
yagsami1 idame etme ve bagimsiz bir birey olma ile ilgili beklentileri oldugu goriilmektedir.

Katilimer annelerin egitimden beklentilerine iliskin goriigleri Tablo 13’de sunulmaktadir.

Tablo 13. Katilimc1 Annelerin Cocugun Egitiminden Beklentileri

Egitimden Beklenti n Katilimer
Okur Yazar Olma 4 Al Az, Az, As
Meslek Edinme 4 A1, Az, Az, Ay
Giinliik Yasami idame Etme 3 A1, Az, A4
Bagimsiz Bir Birey Olma 3 Al Az, As

Tablo 13 incelendiginde katilimci annelerin tamaminin ¢ocugunun okur-yazar

olmasi1 ve meslek edinmesi yoniinde beklentisinin oldugu goriilmektedir. Bir diger
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katilimer anne ise ¢ocugunun okuma yazma Ogrenerek akranlarina yetigsmesine iliskin

beklentisi oldugunu belirtmektedir.

Benim en ¢ok beklentim, yani nasil diyeyim size hani okusun meslek sahibi olsun. Yani
gergekten bunu ¢ok istiyorum C> konusunda. Neden istiyorum, hani bizleri 6rnek gorsiin
kendisine. Hani babast is¢i, sonucta fabrikada. Hem bu devirde asgari iicretle ge¢im
olmuyor hem de en ¢ok asgari iicretten kendisini kurtarmasini istiyorum ben. (Az)

Arkadaslarina yetigsmesi istiyorum onemli olan o arkadaslar1 dakikada doksan kelime

okuyorsa Cs’de bu yok. En azindan kirk bes kelime, atmis kelimeye yetigmesi istiyorum.

Arkadaslari seri sekilde okuyup da onun kekeleyerek okumasini istemiyorum. Su andaki

ilk istegim o. C4’iin o diizeye gelmesini istiyorum. (A4)

Annelerle yapilan yar1 yapilandirilmis goriismede ayrica annelerin
cocuklarin egitimine katildigir alanlar sorulmustur. Annelerin ¢ocuklarinin

egitimlerine katildig1 alanlar Grafik 1°de sunulmaktadir.

42,9%

. matematik

okuma-yazma

B okul etkinlikleri

42,9%

Grafik 1. Annelerin Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Cocugunun Egitimine Katildig1
Alanlar

Yukaridaki grafikte goriildiigii lizere anneler ¢ocuklarmin egitimine en ¢ok
okuma-yazma ve matematik alanlarinda katilmaktadir. Katilimci annelerden biri (Az) ise
okulda diizenlenen belirli giinler ve haftalar etkinliklerine katildigin1 ve gorev aldiginm

belirtmistir.

Mesela bir aydir arkadaslarina 23 Nisan gosterisi ¢alistirryorum. Bu benim annem
diye sdylemis. Annemin ismi bu diye sdylemis. “Anne sen gelecek misin?” der. Ben
gegen hastaneye gittigimden dolay1 gitmedim ama benim annem gelmedi diye
iiziilmiis. Diger arkadas calistird1. inat¢1 oldugu icin baskasini ¢ok dinlemiyor. Ama
¢ok hosuna gidiyor katildigim igin. (Az)

Katilimer annelerin tamami ¢ocuklarinin okuma yazma egitimine yonelik bir

egitime katilmak istediklerini belirtmistir. Anneler daha O©nce aile egitimine
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katilmadiklarini, sadece genel egitim okulunda zaman zaman diizenlenen kisa siireli
seminer tarzi bilgilendirme toplantilarinda bulunduklarini ifade etmektedir. Calisma
kapsaminda, annelerin ¢ocuklarimin okuma yazma egitimlerine katilabilmeleri i¢in
ogrenme gereksinimi duyduklar1 konular sorulmustur. Katilimci annelerden elde edilen

bulgular Tablo 14’de 6zetlenmektedir.

Tablo 14. Katilimc1 Annelerin Ogrenme Gereksinimleri

Ogrenme Gereksinimleri n Katilimet
Ozel Ogrenme Giicliigii 2 As, As

Genel Ogretim Ilkeleri 3 Al Az, As
Okuma- Yazma Calismalari 4 A1, Az, Az, Ay

Tablo 14 incelendiginde katilimci annelerin 6zel 6grenme giicliigii yasayan
cocuklarmin okuma yazma egitimlerine katilabilmek i¢in; okuma-yazma c¢alismalari,
genel 6gretim ilkeleri ve 6zel 6grenme giicliigiine iliskin bilgi ve becerileri edinmek
konusunda gereksinimleri oldugu goriilmektedir. Grafik 2°de annelerin 6grenme

gereksinimi oldugu alanlar yiizdelik oranlarla gosterilmistir.

100,0%

okuma yazma galigmalari
. genel egitim ilkeleri

. 6zel 6grenme gucligu

okuma yazma galigmalari genel egitim ilkeleri 6zel 6grenme gucligu

Grafik 2. Katilimer Annelerin Ogrenme Gereksinimleri

Grafik 2 incelendiginde annelerin en ¢ok okuma yazma caligsmalarin1 yaptirma
konusunda bilgi ve beceri edinmek istedigi goriilmektedir. Anneler kendi okuma yazma
ogrendigi yontem ile g¢ocuklarinin okuma yazma o6grendikleri yontemin farkli olmasi
nedeniyle zorlandiklarini ve ses temelli climle yonteminin uygulanigina yonelik 6grenme
gereksinimleri oldugu yoniinde goriis bildirmistir. Annelerin 6grenme gereksinimi

duydugu bir diger alan ise genel 6gretim ilkeleridir. Anneler genel olarak ¢ocuklarina
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yeni seyler 0gretirken veya ddev yaptirirken zorlandiklarini ve bu konuyla ilgili 6grenme

gereksinimleri oldugunu ifade etmistir.

Biz fis yontemiyle 6grenmistik. Biz ses ¢ikarmalan 6grenmemistik. Simdi ses ¢ikarmalari
var. Cocuk onlarla dgreniyor. Mesela harflerin nerden ¢iktigim1 6grenmek isterim, bir
kelimenin igine nasil yerlestigini. Onlar1 mesela bilsem ¢ocuguma da giizel 6gretirim.
(A3)

Cocugumun harfleri 6grenmesi, birlestirme yapmasi, ciimle kurmasi. Artik hecelemeden
okumasi. Kitaplarini benden bagimsiz okumasini istiyorum en ¢ok da. Yani benimle
bagimli olmasin artik. Egitim bana bu yonde sart. Yani ne yapmam gerektigini bilmem
i¢in, bu yonde sart. (A4)

Okumada yazmada harflerin siras1. Onlar1 yazdirmayi, birlestirmeyi... Bunlarin hepsini
ogrenmek isterim. (A1)

Mesela cocuguma yarali olmak istiyorum. Ders yaparken kendinden hevesle oturup ders
yapmasini bekliyorum. Mesela aglayarak ders yapmasini istemiyorum. Aglayarak ders
yapinca o da zorlaniyor ben de zorlaniyorum. Yaptigimiz dersten de bir sey anlamiyoruz.
O hirginlagiyor, bazen yeri geliyor ben de hir¢inlagryorum. (As)

Ogretmenlerle Yapilan Uygulama Oncesi Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Ogretmenlerle yapilan uygulama dncesi goriismelerde; okuma yazma egitiminde
kargilagilan giicliikler, okuma yazma egitim siirecinde ailelerden beklentileri ve

programdan beklentilerine iligkin sorular yoneltilmistir.

Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gére dgretmenlerin; yetersiz
isbirligi, cocugun isteksiz olmasi, ailenin 6dev/ tekrar yaptirmamasi, ailelerin okur yazar
olmamalari, ailenin olumsuz yaklagimi, ¢cocugun isteksiz olmasi, ¢gocugun hatali 6n
ogrenmeleri ve zaman yetersizligi ile ilgili giigliiklerle karsilagtigi goriilmektedir.
Ogretmenlerin en ¢ok giicliik yasadiklar1 durumlar yetersiz is birligi ve ailenin tekrar/

odev yaptirmamasi seklindedir (Sekil 5)
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tersizligi

ailenin olumsuz yaklasimi (3) zaman yetersizligi (3)

gocugun hatall 6n 6grenmeleri (1)

Sekil 5. Ogretmenlerin Okuma Yazma Egitiminde Karsilastiklar1 Giigliikler

Sekil 5 incelendiginde Ogretmenlerin en fazla yetersiz isbirligi ve ailenin
tekrar/6dev yaptirmamasi hususunda sorun yasadiklar1 goriilmektedir. Ogretmenler
genel egitim sinift 0gretmeni, 6zel egitim smifi 6gretmeni ve ailenin arasinda bir
isbirliginin saglanmasi gerektigini ifade etmektedir. Ogretmenler zaman zaman genel
egitim smifi 6gretmeni ile isbirligi sorunu yasamaktadir. Os, bu gibi durumlarda ailenin

yapici roliine su ifadelerle dikkat cekmektedir.

Okuldaki 6gretmenle (ilgili) sikintilar var. Cocuga BEP hazirlamiyor. Anne devamli gidip
geliyor. Ogretmen goriismeyi de kabul etmiyor. Anne aramizda araci. Yani sadece burada
¢ocukla ne galigiliyorsa o. Bir dordiincii sinif 6grencisinde haftada iki saatte ne kadar
ilerleme olabilir. Diger okulda da en azindan bir sayfa okusa yazsa bu bile fayda saglar.
Ama o iletigimi kuramadik...... Bu tarz ¢ocuklar harcaniyor okullarda. Baz1 6gretmenler
¢ok ilgili. Onlar belli ediyor kendini zaten. Bizimle goriisiiyorlar, isbirligi yaptyoruz.
Onun Ogrettigini ben tekrar ediyorum, ben bagka bir sey 6gretiyorum. Sikinti olmuyor.
Ama iletisim olmayinca ¢ocuk arada kaliyor. Burada iste veli devreye girecek. Cs
dordiincii sinifta. Ben ne yapsam yetistiremem sinifa. Olmaz. Ama aile katilirsa o zaman
olabilir. (O3)

Katilimer 6gretmenlerin tamamu ailenin tekrar ve ddev yaptirmamasinin gocugun
egitimine olumsuz yansimalarinin oldugunu ifade etmektedir. Ayrica &gretmenler
cocugun Odevini annenin yapmasinin ¢ocugun okuma yazma egitimine bir katki
saglamadig1 goriisiindedir.

Burada calisiyoruz, 6zel materyaller hazirliyorum. Ama ertesi ders yarist gitmis. Yani

unutmus. Tabi ben mucize beklemiyorum ama evde devami olmayinca zor. Yani veli
biraz daha ¢aba sarf etse en azindan ddevleri tam gelse daha iyi olur. (O1)
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Odevleri dogru ve tam yaptirsinlar. Cocuklarin ddevini (anneler) yapmasinlar. O anneyle
goriistiiniiz mii bilmiyorum. .... var dgrencimiz. Hep anne yapiyor 6devi. Bu olmamali.
Bir seye yaramiyor boyle olunca. Bizim 6grettigimiz gibi tekrar ettirsinler. (Os)

Katilimer 6gretmenlerin sorun yasadiklar: bir diger alan ise, ailenin olumsuz
yaklagimidir. Ogretmenler, ailenin olumsuz yaklasiminin ¢cocukta davranis problemlerine
yol acabilecegi goriisiindedir. Ogretmenler ayrica ailenin yetersiz/ yanls bilgi sahibi
olmasinin okuma yazma egitimine olumsuz yansimalari oldugunu ve ailenin ¢ocuga

dogru yontemlerle rehberlik etmesini bekledigini ifade etmektedir.

Cocuklanni anlasinlar. Onun ¢ocugu sdyle boyle diye kiyaslamasinlar. Sonra gocuk
hir¢inlastyor. Bu sefer biz bir de {istiine davranis problemleriyle ugrastyoruz. (Os)

Yani kendi bildikleri gibi yapmasinlar. Sesleri 6gretirken dedigim gibi be, te diye
sOylemesinler. Ben ders boyu ssss, sss diye nefes harciyorum, 6grenci geliyor se, se. Yani
gergekten. Cocuklarina dogru sekilde gostermelerini istiyorum. (O1)

Calisma kapsaminda Ogretmenlere okuma yazma egitim siirecinde ailelerden
beklentileri sorulmustur. Ogretmenlerle yapilan gériismelerden elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin okuma yazma egitim siirecinde ailelerden; isbirligi yapma, konu tekrari
yapma, ¢cocugun 6dev yapmasina rehberlik etme, cocuguyla kitap okuma, ¢cocukla olumlu
iletisim, derste Ogrenilenleri yasama transfer etme, ¢ocugu gilidiileme, cocuga ve
Ogretmene geri bildirimde bulunma ve cocuga olumlu model olma hususlarinda

beklentilerinin oldugu goriilmektedir (Tablo 15).

Tablo 15. Ogretmenlerin Okuma Yazma Egitim Siirecinde Ailelerden Beklentileri

Aileden Beklenti n Katilimet
Isbirligi 4 01, 02, 03, Os
Konu Tekrar1 3 01, 02, 03
Odev 3 01, 02, O3
Kitap Okuma 2 01, 02
Cocukla Iletisim 1 0

Transfer 2 02, O4
Giidiileme 1 o

Geri Bildirim 2 02, O4

Model Olma 2 01, O4
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Tablo 15 incelendiginde O0gretmenler en fazla isbirligi konusunda beklentileri
oldugunu goriilmektedir. Katilimc1 6gretmenler aile-cocuk-6gretmen arasinda giiclii bir
isbirligi olmasi gerektigi yoniinde goriis bildirmistir. Ogretmenlerin beklentilerine iligkin
bir diger husus ise ailenin ¢ocugu 6grenmeye giidiillemesidir ve ailenin ¢ocugunu sadece
bir esya edinme/ alma seklinde giidiilemeye c¢alismasinin yanlhis oldugunu ifade

etmektedirler.

Maalesef biz o destegi goremiyoruz. Aileler isi 6gretmene atiyorlar. Istiyorlar ki cocuk
hemen diizelsin, okusun yazsm. Hocam mesela gecen hafta yeni bir 6grenci basladi. Anne
baba geldi konusuyor, ne kadar zamana okur, sunu yapar. Dinledim durdum. Sonra dedim
bizim sihirli degnegimiz yok. Yani dyle okula gotiireyim annelik babalik gérevim tamam
diye bir sey yok. Onlar da ellerini tasin altina koymali. Yani her ¢ocukta farkli ama. Sac
ayagl gibi bu is. Ogretmen cocuk aile. Ucii de olacak. Biri olmayinca dgretmen de
yetmiyor yetemiyor. (O2)

Biz onlara giidiileyin deyince akillarina gelen sey maddiyat oluyor. Hocam ben sunu
aldim, ben bunu aldim. Bizim istedigimiz seyler aslinda kesinlikle bunlar degil. Bu sefer
higbir sey begenmeyen ¢ocuklar yetistiriyoruz. Bizim amacimiz bu da degil. (O4)

Ayrica 0gretmenler ailelerin ¢ocuklart ile kitap okumalarinin gerekliligi ve bu
durumun cocugun okuma aliskanligi kazanmasina hizmet edecegi yoOniinde goriis
bildirmistir. Katilimc1 6gretmenlerin bir diger beklentisi ise ailelerin ¢ocugun 6devini
zamaninda ve dogru bir sekilde yapmasimna rehberlik etmesidir. O, aileye yonelik bu

beklentisini su sekilde ifade etmektedir:

Diger bir konu 6dev. Yani Hoca Hanim tekrar sart. Cocuga 6devi is olsun diye degil.
Cocuga 6devi buradaki konular pekissin diye veriyoruz. Zamaninda 6dev yapilmasini
bekliyorum. (Oz)

Katilimer 0gretmenle yapilan gorlismeler sirasinda, annelerin ¢ocugun okuma
yazma egitim siirecine katilimina yonelik hazirlanan egitim programina iliskin sorular
yoneltilmistir. Ogretmenlerin tamami ailenin okuma yazma egitim siirecine katilimlarinin
ve bu konuda ailelerin egitim almasimin gerekliligini vurgulamakla birlikte daha once
velilerine bu tarz bir egitim vermediklerini belirtmistir. Ogretmenler program sonrasi
annelerin 6zel 6grenme giigliigii, 6gretim ilkeleri ve ¢ocukla iletisim konularinda bilgi
sahibi olmasimi ayrica ilk okuma yazma caligmalarini ¢ocuklarina yaptirabilmelerini

beklemektedir (Tablo 16).
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Tablo 16. Ogretmenlerin Anne Egitim Programindan Beklentileri

Programdan Beklenti n Katilimer

Ilk Okuma Yazma Calismalari 4 01, 02, 03, O4
Ozel Ogrenme Giicliigii 2 02, O3
Ogretim Tlkeleri 2 01, O4
Cocukla Iletisim 1 O3

Tablo 16 incelendiginde 6gretmenlerin programa yonelik en fazla siklikla ilk
okuma yazma caligsmalar1 konusunda beklentilerinin oldugu, en az siklikla ise ¢ocukla
iletisim konusunda beklentilerinin oldugu goriilmektedir. O3 programa yonelik

beklentisini su sekilde ifade etmektedir:

Mesela Cs ile okuma yazma galistyoruz. Ailelere ses ¢alismasi, dikte calismasi, ses catma
gibi seyler dgretilebilir. Onlar da evde dogru diizgiin ¢alistirirlar verim artar. (O3)

Oturum Sonu Degerlendirme Formlarindan Elde Edilen Bulgular

Anne egitim programi, arastirmanin katilimcist durumundaki annelerle bes
oturum on dort ders saatinde uygulanmigtir. Katilimci annelerin 68renme G68retme
stirecine iligkin olumlu goriisleri; O6gretim teknolojisi kullanimi, etkinlik yapma,
uygulama yapma, igerigin orneklerle sunulmasi, degerlendirme sekli ve egitimcinin tavri

seklindedir (Sekil 6).

etkinlik yai igerigjir17eklerle sunulmasi

~— : _

egitimeinin tavn 6grenme 6gretme sureci dgretim teknolojisi kullanimi

/N

degerlendirme sekli uygulama yapma

Sekil 6. Annelerin Ogrenme-Ogretme Siirecine Iliskin Goriisleri
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Katilimer  anneler o6grenme Ogretme siirecinde Ogretim  teknolojilerinin
kullaniminin igerigi daha iyi anlamalarina yardim ettigini ifade etmistir. Annelerin
ogrenme Ogretme silirecine ilisgkin olumlu bulduklar1 bir diger durum ise &gretim
esnasinda etkinlik ve uygulama yapilmasidir. Bu sekilde 6grenmenin daha zevkli hale
geldigi yoniinde goriis bildirmislerdir.

Bugiinkii derste en ¢ok hosuma giden durum; hocamizin bilgisayardan bize videolar
izletmesi, bizim de hocanin anlattiklarin1 gérmemiz oldu. (Az2)

Hocamizin bilgisayardan Orneklerle anlatmasi, bize sorular sormasi, eglenerek ders
yapmamizi sevdim. (A4)

Tombala oyununu sevdim. Arkadaslarimizla eglendik giildiik. Keske bir de 6diil olsaydi.
(A3)

Bugiinkii derste en ¢ok hosuma giden durum; oyun oynamamiz oldu. (Az2)

Bugiinkii derste; arkadasimla birbirimize okuma yazma yaptirdik. Hocamiz da bizi
kontrol etti, yaparak 6grendim. (A1)

Bugiinkii derste en ¢ok hosuma giden durum; birimiz 6grenci birimiz anne olduk, hepimiz
eglendik, cocugumuza da nasil 6gretecegimizi 6grendik, oldu. (A4)

Annelerin memnuniyet duydugu bir diger durum igerigin orneklerle sunulmasi ve
egitimcinin olumlu tavridir. Anneler 6gretim oturumlarinin sonunda gergeklestirilen

degerlendirme etkinlerine iliskin de olumlu goriis bildirmistir.

Bugiinkii derste; derse katilarak, hocamizin 6rneklerine karsilik ben de 6rnekler vererek
en iyi sekilde 6grendim. (Az)

Hocamiz ¢ok anlayigh bir insan. Sakince bizi dinlemesi, anlamaya c¢alismasi, bize
cevaplar vermesi hosuma gitti. (A4)

Bugiinkii derste en ¢ok hosuma giden durum; ....... Hoca’nin giizel, istekli anlatim1 oldu.
(A1)

Bugiinkii derste hosuma giden durum; resimli smnavimiz oldu. Cocuklarin kitabindaki gibi
olmast, oldu. (As3)

Anneler 6grenme 6gretme siirecine iliskin; ¢ocuklarina olumsuz yaklagimlari ve
cocuklarinin egitiminde daha 6nce yaptiklar1 hatalar1 fark etmeleri nedeniyle olumsuz
duygular hissettiklerini ve uzun siliredir bir 6gretim etkinligine katilmadiklar1 igin

zorlandiklarini belirtmislerdir.

Bugiinkii derste en hosuma gitmeyen durum; ¢ocuguma ¢ok tepki veriyordum. Hata
yaptigimi anlayip pisman oldum. (A1)
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Bugiinkii derste en ¢ok hosuma gitmeyen durum; dogru bildigim yanlislar1 6grendim.
Hata yaptigim1 anladim iiziildiim, oldu. (As)

Bugiinkii derste en ¢ok; derslerden uzak kaldigim i¢in zorlandim. (A1)

Bugiinkii derste en ¢ok; uzun zamandir bir dersten uzak durmamdan dolayr zorlandim.
(A4)

Uygulama Sonrasi Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Bu ¢aligmada anne egitim programi taslagi uygulandiktan sonra, okuma yazma
egitim siirecinde anne egitim programi taslagina yonelik katilimci annelerin ve
ogretmenlerin goriisleri alinmistir. Bu baglik altinda annelerle ve 6gretmenlerle yapilan

uygulama sonrasi goriismelere iliskin bulgular sunulmaktadir.

Annelerle Yapilan Uygulama Sonrasi Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Calismada annelerin programa yonelik goriislerinin belirlenmesi amaciyla yapilan
goriismede; programin olumlu/ olumsuz dogurgulari, programa iliskin memnuniyet
diizeyleri ve programin uygulanig siirecine iligkin gorlisleri  hakkinda sorular
yoneltilmistir. Anne goriislerinden hareketle elde edilen bulgulara dayali olarak
programinin olumlu dogurgulari; verimli ddev/ tekrar yapma, yeni bilgi ve beceriler
edinme, ¢ocugun egitiminde yapilan hatalarin farkina varma, ¢ocugun egitiminde rol ve

sorumluluk alma, olumlu anne-gocuk iletisimi ve arkadas edinme seklindedir (Tablo 17).

Tablo 17. Anne Egitim Programi Taslaginin Olumlu Dogurgulari

Programin Olumlu Dogurgulari n Katilimer
Verimli Odev/ Tekrar Yapma 4 Al Ao, Az, Ag
Yeni Bilgi ve Beceriler Edinme 4 Al Az, Az, Ay
Hatalarinin Farkina Varma 4 A1, Az, Az, A4
Cocugun Egitiminde Rol Ve Sorumluluk Alma 3 A1, Az, A4
Olumlu Anne-Cocuk letisimi 4 Al Ao, Az, Ag
Arkadas Edinme 3 Al Az, A4

Tablo 17 incelendiginde programinin anneler agisindan ortaya c¢ikan olumlu
dogurgular1 goriilmektedir. Ancak anne egitim programi taslaginin kazanimlar1 goz
ontinde bulunduruldugunda program agisindan dngdriilmeyen bazi olumlu dogurgularin

da oldugu soylenebilir. Anne egitim programi taslaginin 6ngoriilen olumlu dogurgular
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cocugun egitiminde rol ve sorumluluk alma, yeni bilgi ve beceriler edinme, olumlu anne-

cocuk iletisimi ve ddev/ tekrar yapma seklindedir (Sekil 7).

@]

programin éngdrilen dodurgular

gocugun egitiminde rol ve sorumluluk alma  yeni bilgi ve beceriler edinme  olumlu anne-gocuk iletisimi ~ verimli 6dev/ tekrar yapma
Sekil 7. Anne Egitim Programi Taslaginin Ongériilen Olumlu Dogurgulari

Katilimcr anneler ¢ocuklarinin egitimlerine iliskin daha fazla rol ve sorumluluk
alma konusunda istekli olduklar1 yoniinde goriis bildirmistir. A3 doérdiincii sinifta olan
cocugunun ortaokul egitimin siirecinde daha aktif rol alacagini ve ¢cocugun 6gretmeni ile
isbirligi saglamay1 planladigini, bir diger anne ise cocugunun serbest zamanlarinda okur

yazarlik stirecine katki saglayacak nitelikte caligmalar yapmay1 hedefledigini belirtmistir.

Mesela ortaokulda dgretmeni ile bire bir konusabilirim. Bireysel egitim alabilirim. Ondan
bireysel bir egitim alabilirim, haklarim biliyorum yani. Onlar1 da égrendim. Onceden
bilmiyordum mesela. Siz eger sdylemeseydiniz ben bunlar1 bilmiyordum. (As3)

Kiigtik siirler yazdirmaya ¢alisacagim bundan sonra. Kitap okuma saatini biraz daha
artiracagim. Bu kesin. Bir saatten fazla olacak. Yani kisacast her seyimi ¢ocuguma
adayacagim artik. (A4)

Ayrica anneler program aracilifi ile; 6zel 6grenme giicliigii, okuma yazma egitim
siireci ve ogretim ilkeleri ile ilgili yeni bilgi ve beceriler edindiklerinden bahsetmistir.
Ozellikle 6zel 6grenme giigliigii yasayan cocuklarin dzellikleri konusunda edindikleri
bilgi ve becerilerin kendileri i¢in 6nemli oldugunu ve bu sayede ¢ocuklariyla daha olumlu
iletisim kurabildiklerini ifade etmektedirler. Bir anne ise 6zel 6grenme gii¢liigli yasayan
cocugunun bireysel farkliliklar1 konusunda edindigi bilgiler neticesinde ¢ocuguna

yaklagiminda olusan degisimleri vurgulamaktadir.

Ben Cs’ii normal bir ¢ocuk gibi hissediyordum. Ama simdi hocamiz sayesinde ben
¢ocugumun 06zel bir gocuk oldugunu hissettim. Mesela zekasinda falan bir sorun yok,
elinde, ayaginda bir sorun yok ama &teki ¢ocuklar gibi yapamayacagini hissettim. Ben
cocuguma ¢ok kiztyordum dnceden yapamiyor diye. “Oteki arkadaslarin yapiyor da sen
niye yapamiyorsun?”’ diyordum. Meger ¢ocugun kendi elinde degilmis. Yapamadigi
kendi elinde degilmis. Cocugumun bir farklihigrymis. Ozel bir gocuk. (A3z)
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Bir de ¢ocuga kizmamak. Yani onu bir sey yokmus gibi gormemek lazim. Eli ayagi
saglam olsa da o 6zel cocuk. O yapsa da yapamasa da biz ugrasacagiz. Anlayacagiz
¢ocugumuzu, bagirmakla, kizmakla bir sey ¢oziilmiiyormus hocam. (A1)

Her ¢cocugun bir olmadigini 6grendim. Her ¢ocugun fiziksel de olsa bedensel de olsa diger
¢ocuklardan farkli oldugunu 6grendim. Bazi ¢ocuk bes yasinda kalem tutmayi tam
ogrenir. Bazi ¢ocuk yedi yasinda 6grenir. Bunu 6grendim. C4 iki sene anasinifina gitti.
Ve Cs herkesten biiylik sinifta. Ama yine de yas1 bilyiik oldugu halde diger ¢cocuklardan
kiigiik C4. Ciinkii tam gelismedi, elleri tam gelismedi, konusmasi tam gelismedi. Bunlar1
ogrendim. Nasil davranmam gerektigini 6grendim. (A4)

Ayrica katilimcer anneler programda edindikleri bilgi ve becerileri ¢ocuklar ile
yaptiklart okuma yazma ¢alismalarinda kullanabildikleri yoniinde goriis bildirmistir.
Katilimer anneler okuma yazma calismalart sirasinda c¢ocuklarin yaptiklar1 okuma

hatalarina doniit verdiklerini ve daha sik tekrarlar yaptiklarini vurgulamistir.

Mesela seslere dilim donmiiyordu tam. Sizi ugrastirdim biraz hocam. Ama simdi sesleri
¢ikarabiliyorum. Ogluma da dyle gosteriyorum. (A1)

Cocugumla daha saygili konugsmay1 beceriyorum. Onu anlayabiliyorum. Onun elinde
olmadigim hissediyorum biliyorum yani bunu. Okuma yazma c¢alisirken 6nceden ¢ok
kiziyordum, oglum niye yapamiyorsun diye. Simdi kucagima oturtturuyorum. O kelimeyi
ii¢ kerede olsun dort kerede olsun ayn1 kelimeyi okuyorum, o da beraber okuyor. Mesela
onceden kiziyordum. Bir kere okuyordum ikinciye ondan okumasini bekliyordum. (As)

C4’lin nasil okumas1 gerektigini 6grendim. O ¢ok iyi oldu. Matematik konusunda pek
zorlanmiyoruz zaten de okumada ¢ok zorlamyoruz. Simdi okumaya basladigi zaman
pekistire pekistire okutuyorum. Yani soyledigi bir seyi, yuttugu bir kelimeyi tamam oldu
demiyorum. Artik onu kirk kez de olsa soyliiyor, tekrarliyor. Tam 6grenmeden devam
etmiyoruz. (A4)

Katilimcr anneler ¢ocuklar: ile yaptiklari ev i¢i ¢aligmalarda 6gretim ilkelerini
dikkate aldiklarin1 ve boylelikle ¢ocuklariyla daha verimli 6dev ve tekrar yaptiklari

yoniinde goriis bildirmistir.

Mesela 6grenme, 6gretme, anlatma. Sonra eglenerek de yaptirabilecegimiz seyler. Onlari
ogrendim. Size gergekten ¢ok tesekkiir ediyorum. Gergekten de istiyordum boyle bir
seylere katilmay1. Cocugumuza bir sey 6gretecegimizde onu nasil yapacagimizi 6grendik.
Anlatarak, kizarak degil de her seyi goniille yaparak. (Az)

O yapsm basarsin yeter ki. Nasil mutlu oluyorum hocam. Inanm tek istegim ¢ocuklarim
basarilt olsun. Kendimi daha iyi bir anne olarak hissediyorum. Kizmadan sakin
yaklaginca oglum da bana Oyle tepki veriyor. Eskiden yani siz bunlar anlatmadan ben
kizardim. O da masadan kagmaya ¢alisirdi. Ya da inada verirdi iki saatte bir sayfay1 ancak
okutup yazdirirdim. Simdi “Oglum hadi bakalim ben basaracagini biliyorum, benim aslan
oglum, bu yazdigini babana da gosterecegim, hadi bakalim az kaldi.” dedik¢e o da hevese
geliyor. Benim gikayetim; defter, kalem umurunda degildi. Yani karalar, yirtar, kenarlari
boyle kirisik; simdi babana gosterelim deyince o da 6zenmeye basladi. Yani nasil desem
biraz daha 6zeniyor....... Mesela dnce masaya diizgiin oturma, c¢alisirken televizyonu
kapatma. Sonra d6dev yaparken ¢ocugun yanindan ayrilmryorum. Tam bitirene kadar igimi
giiclimii birakiyorum. Masada konusarak, anlatarak yaninda oturuyorum. Odevi bitiriyor,
hadi bakalim diyorum defter ¢antaya. Esyalarini topla simdi. Sonra serbest, istedigi kadar
oynuyor, babaannesine gidiyor. Cizgi filme bayilir. Onu izliyor. (A1)
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Tabi mola zamani olmadan dnceki halini hatirliyorum. Silgiler kalemler (firlatma isareti).
Sinirlenmesi, ders yapmiyorum diye ¢iglik atmasi meshurdu. Ama simdi Oyle degil.
Tamam, olmadi, ¢ok sikildim dedigi anda. Tamam nefes alma zamani. Kalk dedigim
zaman kalkiyor. Kendim sdylemeden C4 gelip oturuyor dersin basina. Daha bagirma yok.
Geligim sagladi. Bagirmadan dakikasini da biliyor. Siirem bitti diyor, gelip masasina
yanima oturuyor. Ben onu bekliyorum. Zaten ben hi¢ yerimden kalkmam. C4’{in nefes
alma zamaninda ben kalkmiyorum yerimden. Bir iki dakika dolaniyor. Kendi basina oyun
oynuyor. Sonra gelip dersimize devam ediyoruz. Okuma yazma g¢alismalarim artik
tamamliyoruz. (A4)

Mesela oglum ben bu egitime gelmeden 6nce, bunu samimi sdyleyebilirim ¢ok hir¢indi.

Ben oglana (Cs) hir¢in davraniyordum, oglan da bana hirgin davraniyordu. Simdi ben

¢ocuga saygili davrantyorum, ¢ocuk da bana saygili davraniyor. Demek ki her sey

karsilikliymis. Bayagi iyi seyler 6grendim yani. Mesela ¢ocuga sayg1 gosterirsen ¢ocuk

da sana sayg1 gosterir. Sen ¢ocuga hir¢inlik yaparsan o da sana aymsini yapar. Mesela

dersleri bagir ¢agirla yapiyorduk. Simdi “Hadi oglum getir, beraber yapalim. Bilmedigin

kelimeleri bana sdyle ben sana gostereyim.” (diyorum), Ipucu veriyorum. Mesela

bilmedigi matematik konusu oldugu zaman, ama oglum hadi bir daha dikkat et bakalim

nasil oluyordu (diyorum). Onceden bagiriyordum. Oglum bura bdyle miydi, sen niye

yapamiyorsun diye. (As)

Katilimcr annelerle yapilan goriigmeler dogrultusunda programin; arkadas
edinme/ akran etkilesimi saglama ve ¢ocugun egitiminde yapilan hatalar1 fark etme
hususlarinda bazi 6n gériilmeyen dogurgulara neden oldugu gériilmiistiir. On gériilmeyen

olumlu dogurgular Sekil 8’de sunulmaktadir.

1]

programin én goérilmeyen dogurgulan

arkadas edinme/ akran etkilesimi cocugun egitiminde yapilan hatalari fark etme
Sekil 8. Anne Egitim Programi Taslaginin Ongériilmeyen Olumlu Dogurgular

Katilimer anneler anne egitim programi taslagi uygulama siirecinde kendilerine
benzer oOzellikte cocuklari olan anneler ile bir araya gelerek yeni arkadagliklar
edinmislerdir. Bu durumunun anneler agisindan duygusal destek yoniinde katkisi oldugu
diistiniilebilir. Ayrica 6grenci roliindeki anneler akran etkilesimi igine girerek

birbirlerinin olumlu/ olumsuz deneyimlerinden faydalandiklarini belirtmistir.

Bir tek benim (bu durumda) olmadigimi bildim. Diger annelerle tanistim. Onlarin bildigi
dogrular bana gore yanlis. Onu 6grendim. Ogretmenimiz de hocamiz da buna katkida
bulundu. Yani iyi oldu, derdimizi paylasacagimiz insanlar oldu. Bir tek biz degiliz, bunu
iyi bildim. Ogrendim. Diger cocuk annelerinin ben kendi bilgilerimden faydalanmalarmi
sagladim. Onlarin bilgisinden ben fayda sagladim. Olumlu gegti, sevindim yani. Hem
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kendimiz i¢in iyi oldu hem ¢ocuklarimizin egitimi i¢in iyi oldu. Yani bdyle bir program
yine olsa yine katilmak isterim. (A4)

Basta acaba yapabilir miyim dedim. Yani ben ilkokuldan sonra okuyamadim. Sonugta
nasil olacagini tam bilmiyordum. Ama sonra orada arkadaslarim oldu. Onlar da benim
gibi. Yani anneler hepimizin derdi ortak. Onlarla konustuk. Arkadaslarimizla okuma
yazma yaptik. Bunda ¢ok eglendik, giildiik. (A1)

Burada arkadaglarimiz oldu. Gayet de giizeldi. (Az2)

Anne egitim programi taslaginda annelerin ¢ocuklariin egitimlerinde yaptiklar
hatali veya yetersiz davranislar ile ilgili kazanimlar bulunmamaktadir. Bu acidan
bakildiginda annelerin ¢ocuklarinin egitiminde yaptiklar1 hatalar1 fark etmeleri
ongoriilmeyen bir olumlu dogurgu olarak goriilebilir. Anneler bu durumu kendi

deneyimlerine dayanarak su sekilde betimlemektedir:

Yaptigim seylerin bazilarimin yanlis oldugunu hissettim. Bu programda onu 6grendim.
Cocugumu nasil egitmem lazim. Nasil ona faydali olmam gerektigini 6grendim.
Telefonla ya da tabletle bir gocugu kandirip da bir is yapamayacagimi 6grendim. Bunun
en iyi ¢oziimiiniin kitap oldugunu 6grendik. Onemli olan da buydu. Su anda C4’iin
ilerlemesi igin ben bu yolda devam edecegim. Bilgilerimi de aldim. Internetten de
gerekirse yardim alacagim tekrar. Olumlu oldu. (A4)

Bence ¢ocuga nasil davranilacagini 6greniyor, ¢ocugun hakkinin ne oldugunu 6greniyor.

Cocuk hayir diyorsa iistiine gitmemeyi 6greniyoruz. Cocugun da bir birey oldugunu

ogreniyoruz. Yani hep siirekli annenin babamin dedigi olmamali. Biraz da ¢ocugumuzu

dinlemeliyiz. Onlara yonelik. Onceden mesela (¢cocugum) benim kolem gibiydi. Ben kalk

dersem kalkiyor ben otur dersem oturuyordu. Ama simdi ¢ocuga s6z hakki verince daha

iyi oluyor. (A3)

Annelerin ifadelerine bagli olarak anne egitim programi taslaginin bazi olumsuz
dogurgular1 oldugu goriilmiistiir. Bu olumsuz dogurgular ¢cocugun 6grenme giigliigii
konusunda kendini yetersiz hissetme ve annenin bireysel olarak kendini yetersiz
hissetmesi seklinde olup genel olarak annelerin duygusal durumlarina odaklanmaktadir

(Tablo 18).

Tablo 18. Anne Egitim Programi Taslaginin Ongériilmeyen Olumsuz Dogurgulari

Programin Olumsuz Dogurgulari n Katilimer

Cocugun Ogrenme Giicliigii Konusunda Kendini 2 As, As
Yetersiz Hissetme

Annenin Kendini Yetersiz Hissetmesi 1 A

Anne egitim programi taslaginda o6zel Ogrenme giicliigii yasayan cocugun

davranig problemleri ile bas etme ve cocugun egitiminde karsilasilan giicliiklerle
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miicadele etme ile ilgili kazanimlar bulunmamaktadir. Programin anneler agisindan
hissettirdigi bu olumsuz duygular programin 6ngdriilmeyen olumsuz dogurgularidir.
Katilimer anneler 6zel 6grenme gii¢liigli yasayan ¢cocugunun davranig problemleri ile bag
etme konusunda gii¢liik yasadiklarin1 ve bu konuda kendilerini yetersiz hissettiklerini
ifade etmiglerdir. Bir anne ise 6n bilgilerinin yetersiz olmasi ve ¢ocugunun egitiminde

esinin destek saglamamasi nedeniyle bazi endiseler hissettiginden bahsetmistir.

Sadece evde odasina girme yasagi, esyalarini ellettirmez. Kardesleriyle paylasmaz. Cani
isterse, o da kesin altinda bana bir sey yaptiracaktir o sekilde paylasir. Bu benim i¢in evde
olumsuz olur yani. Inat¢ilik konusu disinda baska bir sey yok. (Az2)

Cocugumun dikkat eksikligi oldugundan dolayr becerdigi, beceremedigi seyleri
ogrendim. Olumsuz yonii de mesela ben bu cocugumla nasil basa c¢ikacagimi
bilemiyorum yani. Yani zorlamrim, bunlari ¢ok diisiiniiyorum. Mesela ben 6nceden
okuma yazma 6grenirse tamam geger (6zel 6grenme giicligii durumu) diyordum. Ama
her sey okuma yazma degilmis. Daha yeni basladigimi hissettim. Yolun daha basinda
oldugumu hissettim. Bilmiyorum. Allah kolaylik versin. (As)

Olumsuz durum, ben ilkokul mezunuyum hocam. Ailem okutmadi. Ben de isterdim ama
olmadr. Evlenince agikdgretime yazildim. Ug ¢ocugum var benim. Ben bu ¢ocuklara nasil
yeterim bilemiyorum. Siz gosterdiniz mesela masal, Oyki, efsane. Ben bunlar
bilmiyordum. Yani hepsine hikaye deyip gegerdim. Eksik oldugumu gordiim. Daha
bunlar (¢ocuklar) ortaokula, liseye gidecek. Esim deseniz hi¢ elini siirmez gocuklara.
Kendimi yalniz hissettim. (A1)

Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuk anneleri ile yapilan goriismelerde annelere
programin uygulanis siirecine iligkin sorular yoneltilmistir. Annelerin programin
uygulanisi sirasinda; rol oynama yonteminin kullanilmasi, 6gretim teknolojisi
kullanilmast ve igerigin Orneklerle sunulmasi durumlarindan hosnut olduklari

goriilmektedir (Tablo 19).

Tablo 19. Annelerin Programin Uygulanis Siirecine Y 6nelik Gortisleri

Programin Uygulanis Siirecine Yonelik Gortisler n Katilimet
Rol Oynama Yo6nteminin Kullanilmasi 2 Al Az
Ogretim Teknolojisi Kullanilmasi 2 Al Az
Igerigin Orneklerle Sunulmasi 1 Ay

Katilimer anneler 6gretim sirasinda rol oynama yonteminin kullanilmasinin daha
iyl 6grenmelerine katki sagladigini, 6gretim sirasinda sunu kullanimin da olumlu bir

durum oldugunu belirtmektedir.



Ogretmenlerle Yapilan Uygulama Sonrasi Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Mesela 6gretmen (arastirmaci) uygulama yaptirdi, o uygulamalarda 6grendim, gocuguma
nasil daha iyi davraninm. Mesela harflerin falan ¢ikisini nasil uygulanacagimi ben
¢ocuguma onlar1 vurgulayarak dgretebilirim. Daha iyi olur. (As)

Bir arkadasim 6grenci ben anne oluyorum mesela. Iste onu okutmaya calisiyorsun. Cok
hosuma gitti. Eglendik, giildiik. Hem de siz bize dyle yap, boyle yapsan daha iyi olur diye
sOylediniz. Yani hocam ben ¢ok zevk aldim. Bir de videolar izledik. Konustuk. Bunlar
hosuma gitti. (A1)

Sizin bilgisayar agmaniz, projeksiyon kullandimiz. (Az2)

Anlatilan seyler orneklerle anlatildigi zaman daha keyifli. En azindan hikaye anlattiniz,
onu Orneklerle anlattiniz. O daha zevkli oldu. Kuru kuru anlatmaktansa. Boyle masal
hikaye tarz1 anlatmak daha iyi oldu. Olumsuz hi¢bir seyle karsilasmadim. Cok da severek
bitti program. (A4)
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Calismada 6gretmenlerin anne egitim programi taslagina yonelik goriislerinin

belirlenmesi amaciyla 6gretmenlere; programa iliskin memnuniyet durumu, 6grencinin

okuma-yazma diizeyindeki degisimler, annenin egitime katilma durumunu ve anneden

alinan destekleri belirlemeye yonelik sorular sorulmustur. Ogretmenlerin programa

iliskin olumlu goriisleri anne ve g¢ocuk motivasyonu, Odev/tekrar yapma, isbirligi

hususlarina odaklanirken olumsuz goriisler ise okur yazar olmayan anneler ve program

etkilerinin siirekliligi ile ilgilidir. Ogretmenlerin programa iliskin goriisleri sekil 9°da

sunulmaktadir.

)

annenin motivasyonu  Gocudun motivasyonu  odev/ tekrar yapma  ishirligi  okur yazar olmayan anneler  program etkilerinin strekiligi

Sekil 9. Ogretmenlerin Anne Egitim Programi Taslagma iliskin Olumlu Olumsuz

@

dgretmenlerin programa iliskin gérisleri

@] @]

Olumlu gOriigler olumsuz griigler
Y y

Gortsleri
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Ogretmenlerin programa yonelik olumlu gériisleri; annenin motivasyonu,
cocugun motivasyonu, O0dev/tekrar yapma ve isbirligi hususlarinda odaklanmaktadir

(Tablo 20).

Tablo 20. Ogretmenlerin Anne Egitim Programi Taslagina Iliskin Olumlu Gériisleri

Olumlu Gortisler n Katilimci
Odev/ Tekrar Yapma 4 01, Oz, 03, Os4
Isbirligi 3 O1, 02, O4
Annenin Motivasyonu 2 01, O4
Cocugun Motivasyonu 2 03, O4

Katilimer 6gretmenlerin tamami program sonrasi annelerin ¢ocuklar ile 6dev ve
tekrar yapma davranislarinda olumlu degisiklikler oldugu yoniindedir. Ogretmenlere gore

programin bir diger olumlu yansimasi 6gretmen-veli isbirliginde gézlemledikleri artistir.

Velim geliyor, hocam biz bunlar1 (6devleri) yaptik, biz bagka evde neler yapabiliriz? Bu
sekilde geri déniitler aliyyorum, bunlar da beni ¢ok mutlu ediyor. Uzun vadede daha ¢ok
etkisinin olacagini diistiniiyorum. (O4)

Anne zaten ¢ok ilgili bir hanim. Yazma 6devlerini tamamlarlardi ama okuma 6devlerini
biraz es gegiyorlardi. Bu belli oluyor zaten. Okuma ¢alismalarim daha iyi yaptiriyor.
Benim en belirgin gozlemledigim degisim bu oldu. (O2)

Telefonlarimiz artti. Takildiklar1 yerde, yapamadiklari noktada ariyorlar, goriisiiyoruz.
Yapamadiklari matematik islemiyle ilgili takilmislardi, yaptiramamislardi. Bununla ilgili
sormak istedikleri vardi. takildiklar1 noktalar oluyor. Ciinkii bilmiyor velilerimiz. Bu
konuda doniit verdim. Ve yapabilmisti de. Cocuk geldiginde ddevler eksiksiz gelmisti.
(O4)

Ogretmen goriislerine gore anne egitim programu taslagmin bir diger olumlu
katkist ise anne ve ¢ocugun motivasyonun artmasi seklindedir. Ogretmenler

gozlemledikleri bu degisimi su sekilde ifade etmektedir:

Dedigim gibi veliler ¢ocuklaria 6zen gosteriyor. Veli cocuguna dzen gosterdigi zaman
¢ocukda da istek artiyor. Bu sefer cocuk diyor ki evde annem bakiyor, okulda 6gretmenim
var. Demek ki bunlarin hepsi benim igin ¢aba gdsteriyor. Bu sefer ¢ocukda da isteklilik
artryor. Zaten veli ne kadar ¢ok ¢ocugu icin ¢aba gosterirse 6gretmenler de o kadar ¢ok
caba gosterir. Bu yiizden veli iliskisi cok cok 6nemli diye diisiiniiyorum. (Os)

Etiketler yapistiriyor annesi. Defterin kenarina siis falan yapmuslar birlikte. Bana
gosteriyor Cs. Heveslenmis ¢ocuk. Deger gériince, nemsendigini goriince mutlu olmus.
(Os)

Bagka 6rnek; annenin ilgisinin artmasi. Yani aman 6gretmeni 6gretsin zihniyeti degil de
ben de bir seyler yapayim diisiincesi. (O1)
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Ogretmenlerin anne egitim programi taslagina iliskin olumsuz gériisleri program
etkilerinin siirekliligi ve okur yazar olmayan anneler ile ilgilidir ve Tablo 21’de

sunulmaktadir.

Tablo 21. Ogretmenlerin Anne Egitim Programi Taslagima Iliskin Olumsuz Gériisleri

Olumsuz Gortisler n Katilimci
Program Etkilerinin Siirekliligi 2 03, O4
Okur Yazar Olmayan Anneler 1 0>

Ogretmenler annelerin program sonrasi motivasyon ve egitime katilimlarmin
arttigin1 belirtmekle birlikte programin bu olumlu etkisinin bir siire sonra yok olabilecegi
yoniinde goriis bildirmistir. Anne egitim programi taslagina yonelik bir diger elestiri ise

okur yazar olmayan annelerin programdan yararlanamamasidir.

Keske daha uzun siire olabilseydi. Keske daha uzun vadede koordine halinde olabilsek.
Ciinkii kisa siirede evet veliler motive oldular. Ama belki bir ay sonra kopabilecekler.
(0a)

Buna daha fazla ihtiyaci olan anneler var. Cogu kendi de okuma yazma bilmiyor.

Cocuguna destek olmast ¢ok zor. Bu annelere de yonelik daha genel seyler yapilabilir.

(O2)

Ogretmenlerle yapilan son gériismelerde &gretmenlerin  program sonrast
annelerden aldiklar1 desteklere iliskin sorular yoneltilmistir. Ogretmenlerin program

sonrast annelerden aldiklar1 destekler ddevlerin tam yapilmasi, evde serbest okuma

yapma, iletisim saglama ve ¢ocugun c¢alisma ortamini diizenleme seklindedir (Tablo 22).

Tablo 22. Program Sonras1 Annelerden Alinan Destek

Annelerden Alinan Destek n Katilimet
Odevlerin Tam Y apilmasi 4 01, 02, 03, O4
Evde Serbest Okuma Yapma 3 01, 03, O4
[letisim Saglama 3 01, O3, O4
Cocugun Caligma Ortamini1 Diizenleme 1 Os

Tablo 22 incelendiginde 6gretmenlerin program sonrasi en fazla siklikla 6devlerin

tam yapilmast ve en az siklikla cocugun calisma ortamini diizenleme ile ilgili destek
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aldiklar1 goriilmektedir. Ogretmen gériislerine gore program sonrasi evde anne gocuk

serbest okuma ¢aligmalarinda olumlu bir degisiklik olmustur.

Benim sorunum evde harflerin sesiyle degil de alfabedeki gibi okunusuyla soylenmesiydi.
Size de bahsetmistim. Anneye buna yonelik calisma yapmugsiniz. Ogretmissiniz.
Tesekkiir ederim. Bu konuda faydasi oldu. Evde tekrarlar daha diizglin yapilmaya
baslandi. Biz burada zaten 6grenci 6grensin, bir seyler kazansin diye ¢aba sarf ediyoruz.
Ailenin de bize destek olmasi giizel bir durum benim agimdan. (O1)

Okuma ¢aligmalarinda faydasini ¢ok gordim. Defter diizeni. Yani yazilarda da biraz daha
6zen var. (O2)

Ailenin maddi durumu ¢ok iyi degil. Ben buradan kitap verdim. Evde okumasi igin.

Okuma yapryorlar, isaret koyuyor kaldig yere. Bunlar bu sekilde devam ederse ¢ok iyi.

(Os)

Katilimer 6gretmenler annenin kendileriyle daha fazla iletisim kurmasi ve

cocuklarmin evdeki calisma ortamlarini diizenlemeleri yoniinde destekler aldiklarini

ifade etmislerdir.

Su sekilde hocam, defter, kitap tam geliyor. Verdigim odevle ilgili doniit aliyorum.
Onceden mesela okuma ddevleri ihmal edilirdi. Yani 3 defa okutun dediysem bir kez, o
da yiizeysel olurdu. Diin aldim ¢ocugu derse. O da bir heveslenmis. Bir de anne not
yazmis. Galiba siz sOylediniz. “Tekrar yapildi. Yarim saat okuma yaptik.” diye. Bu
hosuma gitti. Ben de derste yaptigimizi not seklinde yazdim. Bakalim iyi simdilik. (O1)

Annesi kuruma devamli gelirdi zaten. Ama yukari ¢ikmazdi. Asagida veli odasinda
otururdu. Iki derstir zil ¢alinca geliyor simfa, ddevi nedir, ne yaptirayim diye soruyor.
Bunu yapmasi bile ¢ok giizel bizim igin. (Os3)

Mesela velimiz gocuguna 6zel bir ¢alisma alani olusturdugunu séylec.i.i. Giinliik belirli bir
saat icinde 6devlerini yaptiklarini sdyledi. Bu konuda giizel bence. (Oa4)

Ogretmenle yapilan uygulama sonrasi goriismelerden elde edilen bulgular
1s181inda, Ogretmenlerin anne egitim programina yonelik Onerileri basta zihinsel
yetersizligi olan ¢ocuk ebeveynleri olmak iizere farkli engel grubu ebeveynlerinin de
programa dahil edilmesi, program sonrasi annelere yonlendirme yapilmasi ve

ogretmenlerin siirece dahil edilmesi seklindedir ve Sekil 10°da sunulmaktadir.
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]

Oneriler

dgretmenlerin sirece dahil edilmesi

farkli engel grubu ebeveynlerinin dahil edilmesi

program sonrasi annelere yénlendirme yapiimasi

Sekil 10. Ogretmenlerin Anne Egitim Programi Taslagina Yonelik Onerileri

Bir dgretmen program etkilerinin stirekliliginin saglanmasi ve 6gretmenlerin de
bu konuda bilgi gereksinimi olmasi nedeniyle 6gretmenlerin programin uygulanis

stirecine dahil edilmesi yoniinde 6neride bulunmustur.

Keske Oogretmenleri de dahil edebilseydik. Su anda iyi anneler hevesli. Yapmak igin
ugrasiyor. Devami gelirse yani ¢ok iyi. Ama devam ettirmezlerse... Buradaki
ogretmenlere de yonelik ¢alisma yapsaydiniz mesela, devam eden siiregte anneleri nasil
yonlendirecekler, ne yapmalar1 gerekir... Daha iyi olurdu. Geng¢ arkadaslarimiz var
burada genelde. Onlar igin daha faydali olurdu. (O3)

Anne-Cocuk Okuma Yazma Uygulamalarinin Gézleminden Elde Edilen Bulgular

Caligmada anne egitim programi taslagmmin anne ¢ocuk calismalarina
yansimalarmi incelemek amaciyla; program uygulanmadan Once ve program
uygulandiktan sonra anne-¢ocuk calismalari gozlenmistir. Gézlem formunda evet=3,
kismen=2, hayir=1 olmak iizere puanlama yapilmistir. Daha sonra her bir gozlem formu
icin toplam puan hesaplanmustir. Ilk gézlemden alinan toplam puan ile son gdzlemden
alinan toplam puan yiizdelik degerlere doniistiiriilerek grafik esliginde yorumlanmaistir.
Annelerin ¢ocuklari ile yaptig1 uygulama sirasinda gézlemlenen dogru davranis yiizdeleri

Grafik 3’de sunulmaktadir.
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Grafik 3. Anne- Cocuk Calismalar1 Sirasinda Gozlemlenen Dogru Davranis Yiizdeleri

Grafik 3 incelendiginde annelerinin ¢ocuklar1 ile yaptiklari uygulamalarda dogru
davraniglarinin olumlu yonde artis gosterdigi goriilmektedir. Anne ve ¢ocuklarla yapilan
ilk gozlemlerde annelerin genel olarak harf okutma, harf yazdirma, hece okutma, hece
yazdirma, kelime okutma ve ciimle okutma becerilerini sergiledikleri gdzlemlenmistir.
Annelerin en ¢ok ses hissetme, ses tanima, seslerden heceler olusturma, kelime yazdirma,
climle yazdirma, metin okutma ve metin yazdirma calismalarinda zorlandiklari
gozlemlenmistir. Annelerin en sik yaptigi hatalar; ses tanima ve hissetme g¢aligmasi
yapmadan direk olarak harfi okutma ve yazdirma davranisidir. Bir diger olumsuz durum
ise seslerden hece olusturma (ses ¢atma) caligmalarini yaptirmadan c¢ocuga hece

okutmaya calismasidir.

Anne ve ¢ocuklarla yapilan program sonrasi gézlemde ise annelerin genel olarak
ilk okuma yazma caligmalarina kilavuzluk edebildigi gézlemlenmistir. Ancak seslerden
heceler olusturma ve metin yazdirma davraniglarinda kismen zorlandiklart
gozlemlenmistir. A1, Az, As seslerden heceler olusturma; Az, Az ve A4 ise metin yazdirma

caligmalarini kismen tamamlayabilmistir.



BOLUM V
TARTISMA

Bu c¢alisma bir program gelistirme arastirmasidir. Program gelistirme
caligmalarinda siire¢; bir sistemin tasarlanmasi, uygulanmasi ve sonuglarin
degerlendirilmesi seklinde devam eder (Ornstein ve Hunkins, 1998; Richey ve Klein,
2005; Varig, 1969). Bu ¢alismada, oncelikle 6zel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklarin
okuma yazma egitimi siireglerine anne katilimini saglamaya yonelik bir anne egitim
programi taslagi gelistirilmistir. Daha sonra program 6zel 6grenme giicliigii yasayan
cocuklarin anneleri ile uygulanarak sonuglar degerlendirilmistir. Program gelistirme
caligmas: dogasi geregi olarak calismada anne egitim programi taslagi oneri olarak

sunulmaktadir (Richey ve Klein, 2005).

Caligmada, Onerilen anne egitim programi taslagi uygulanmadan Once yari
yapilandirilmis goriismeler araciligi ile anne ve 6gretmen goriislerine bagvurulmustur.
Boylelikle program uygulanmadan once anne ve dgretmenlerin 6zel 6grenme giigliigii
yasayan ¢ocugun okuma yazma egitim siirecinde karsilastiklar1 gii¢liikler incelenerek
mevcut durum betimlenmistir. Annelerle yapilan uygulama oncesi goriisme bulgularina
gore; cocugun egitiminde ders ¢alisma davraniglari, sosyal iligkiler ve 6gretmenle iletisim
konularinda hem olumlu hem de olumsuz durumlar yasadiklar1 goriilmektedir. Bulgular
incelendiginde annelerin ¢ocuklarinin ders ¢alisma davraniglarina iliskin yasadiklari
zorluklar goze garpmaktadir. Ozel 6grenme giiliigii; cocugun okuma yazma ve/ veya
matematik alanlarinda ortaya ¢ikan bir 6grenme bozuklugu durumu olarak karakterize
olmaktadir (APA, 2013). Calisma becerileri ile akademik basar1 arasinda olumlu yonde
bir iliski bulundugu bilinmektedir (Thomas, 1993). Bu durumda akademik becerileri
ogrenmekte giicliik yasayan ozel 6grenme giicliigli olan cocuklarin ders calisma
becerilerinin gelistirilmesi gerekliliktir. Thomas (1993) ders ¢alisma aligkanliklarina
iliskin arastirmasinda; 6zel gereksinimli bireylerin egitim etkinliklerine dahil edilmesi ve
bu bireylere ders ¢alisma aliskanliklarinin kazandirilmasi gerekliligini vurgulamaktadir.
Bu konuda oncelikle ¢gocugun 6gretmeni rol almaktadir, ancak ailenin de ders galisma
aliskanliklarin1 evde desteklemesi ve cocuguna model olmasi da gerekmektedir (Kesiktas,

2006).
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Calismada ortaya c¢ikan bir diger bulgu ise 6zel 6grenme giicligii yasayan
cocugun sosyal iligkileri ile iligkilidir. Anneler ¢ocuklarmin okul ortaminda sosyal
iligkiler konusunda sorun yasadiklarini ve bazi durumlarda 6gretmen destegi ile bu sorunu
asabildiklerini vurgulamaktadir. Ozel 6grenme gii¢liigii yasayan ¢ocuklar normal egitim
smiflarinda kaynastirma 6grencisi olarak bulunabilmektedir. Ancak bu kaynastirma
uygulamasinin basartya ulasmasi i¢in c¢ocugun destek egitim hizmetlerinden
faydalanmas1 ve akranlariyla biitiinlesmesi dnemli bir husustur. Literatiirde kaynagtirma
ogrencisinin sosyal kabulii ile ilgili g¢alismalar bulunmaktadir. Giileryliz (2009),
kaynagtirma 6grencilerinin akranlari ile iliskilerini inceledigi arastirmasinda; kaynastirma
ogrencilerinin arkadaslik iliskileri kuramadiklari, kendilerini yeterince iyi ifade
edemedikleri ve akranlari tarafindan diglanma ve siddete ugradiklar1 sonucuna ulagsmastir.
Kabasakal, Girli, Okun, Celik ve Vardarli (2008), 329 6grenci ile “sosyometri” ve
“kimdir bu” yontemlerini kullanarak kaynastirma Ogrencilerinin akran iligkilerini
belirlemeyi amacladiklari ¢alismalarinda; kaynastirma 6grencilerinin akranlar tarafindan
bir etkinlik yapmak i¢in se¢ilmedikleri, genel olarak uyum ve iletisim problemli olarak
algilandiklar1 sonucuna ulasmustir. Sucuoglu ve Ozokgu (2005) ise, kaynastirma
ogrencilerinin sosyal becerilerini inceledikleri aragtirmalarii 613  ogrenci ile
yiirlitmistiir. Arastirmadan elde edilen bulgular; kaynastirma 6grencilerinin akranlarina
gore akademik ve sosyal becerilerinin daha diisiik oldugu ve davranig problemlerinin
daha yiiksek oldugu yoniindedir. Sucuoglu ve Ozokcu (2005) ayrica kaynastirma
ogrencilerine yonelik sosyal beceri gelistirme programlarinin gelistirilmesi ve

uygulanmasini dnermektedir.

Ozel gereksinimli bir gocugun sinif ortaminda sosyal kabuliinii etkileyen bircok
etmen bulunmaktadir. Bu c¢alismada 6zel 6grenme giicliigli yasayan ¢ocugun sosyal
kabuliiniin artmasinda 6gretmenin olumlu roliiniin oldugu calismaya katilan anneler
tarafindan ifade edilmistir. Toplumun kiigiik bir yansimast olan simf ortaminda
ogretmenin olumlu tutumu ve kaynastirma Ogrencisine akranlariyla saglikli iletisim
ortam1 saglanmasinin gelecekte bu ¢cocuklarin mutlu ve toplum tarafindan kabul goérmiis
birer birey olmalarina hizmet edecegi diisiiniilmektedir (Sart, Ala, Yazlik ve Yilmaz,

2004).

Bu calisma kapsaminda ayrica annelerin ¢ocugunun egitiminden beklentileri

incelenmistir. Elde edilen bulgulara gére anneler ¢ocuklarinin; okur yazar olmasi, meslek
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edinmesi, glinliik yagsamini idame ettirmesi ve bagimsiz bir birey olmasini beklemektedir.
Ebeveynler 6zel gereksinimli ¢ocuklarinin egitimlerinden ¢ok yiiksek veya cok diigiik
diizeyde beklentilere sahip olabilirler (Bedel, 2017). Ayrica Ozmen ve Cetinkaya (2012),
aragtirmalarinda 6zel gereksinimli ¢ocuk ebeveynlerinin ¢ocuklarinin gelecekleri ile ilgili
yiiksek diizeyde kaygi duyduklart sonucuna ulagsmistir. Bu durumlarda ailenin hem kaygi
diizeyinin azalmasi hem de cocugu icin gergekci hedefler koyabilmesi adina aile

egitimleri diizenlenmesi onerilmektedir (Bedel, 2017).

Annelerle egitim programi taslagi uygulanmadan 6nce yapilan goriigmelerinden
elde edilen bulguya gore annelerin ¢ocuklarinin egitimine en ¢ok Tiirkge ve matematik
alanlarinda katildigir goriilmiistiir. Bir anne ise c¢ocugunun okul etkinliklerine
katilmaktadir. Henderson ve Mapp (2002)’e gore annelerin evde Tiirk¢e ve matematik
alanlarina yonelik katilimi evde 6grenme; okul etkinliklerine katilma durumu ise okul
destekgisi olarak egitime katilma durumuna isaret etmektedir. Ozel 6grenme giicliigii
yasayan ¢ocuklarin Tirkce ve matematik alanlarinda 6grenme giicliigli yasamalari
nedeniyle annelerin daha fazla evde 6grenme seklinde egitime katilimi tercih ettikleri

diistintilebilir.

Bu c¢alisma kapsaminda annelerin okuma yazma egitim siirecine yonelik
ogrenmeye gereksinim duyduklar1 konularin; okuma- yazma c¢aligsmalari, genel 6gretim
ilkeleri ve dzel dgrenme gii¢liigii oldugu goriilmiistiir. ilk okuma yazma siirecinde ailelere
bilgi yoniinde destek saglanmasi gerekmektedir (Ozbas, 2013; Olmez, 2017). Ozcan ve
Ozcan (2016) arastirmalarinda; ilk okuma yazma siirecinde ailelerin bilgisiz olmast,
ogretim sistemini bilmemeleri ve ilgisizligi nedeniyle gii¢liikkler yasandigi sonucuna

ulagmistir. Bu sonug ¢aligmada elde edilen bulguyu destekler niteliktedir.

Annelerin 6grenme gereksinimi duyduklar1 bir diger konu ise ¢ocuklarinin 6zel
ogrenme giicliigii durumudur. Ozel gereksinimli bireylerin anneleri, cocugunun yasadig
engeli tanimal1 ve 6zellikleri hakkinda bilgi sahibi olmalidir. MEB (2011), 6zel egitim
okullarinda aile egitimi uygulamalarinin degerlendirilmesi aragtirma raporunda, aile
egitim programlarina ailenin ¢ocugunun engelini tanimasiyla ilgili konularin eklenmesi
gerekliligi vurgulanmaktadir. Benzer sekilde Sanir (2009) ve Sanli (2012)
aragtirmalarinda, ailelerin cocuklarinin engel durumlariyla ilgili bilgilendirilmeye

gereksinim duyduklarini ifade etmektedir.
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Bu c¢aligmada program uygulanmadan once 6gretmenlerle yar1 yapilandirimig
goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismelerle 0gretmenlerin 6zel 6grenme gligliigii
yasayan cocugun okuma yazma egitim siirecinde gereksinimleri belirlenerek mevcut
durum betimlenmistir. Ogretmen goriismelerinden elde edilen bulgulara gore;
ogretmenler 6zel 6grenme giicliigli yasayan ¢gocugun okuma yazma egitiminde; ailenin
odev ve tekrar alistirmalar1 yaptirmamasi, ailenin yetersiz ya da yanlis bilgi sahibi olmasi,
yetersiz isbirligi, ailenin olumsuz yaklagimi, zaman yetersizligi, cocugun hatali 6n
ogrenmeleri, ¢ocugun isteksiz olmasi ve ailelerin okur-yazar olmamasi nedeniyle
giicliikler yasadiklarini bildirmistir. Ay ve Aydogdu (2016) sinif 6gretmenlerinin aile
katilmina yonelik goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar1 ¢aligmalarinda 100 siif
Ogretmeni ile goriigme yapmistir. Elde edilen sonuglara gore 6gretmenlerin akademik
becerilerin 6gretiminde sinif dis1 aile katilimina sicak baktiklar1 ve ailelerin ¢ocuklarina
kars1 yaklagimlari, program ve aile katilimi1 konularinda yetersiz bilgi sahibi olmalari
nedeniyle egitime yeterince katilmadiklar1 gériilmiistiir. Berkant ve Atilgan (2017) sinif
ogretmenlerinin kaynastirma egitiminde yasadiklar1 sorunlari belirlemeyi amaglayan
caligmalarinda; dgretmenlerin ailenin okuma yazma bilmemesi, iletisim kurmamasi ve
bilgisizligi ile ilgili giigliikkler yasadiklar1 sonucuna ulagmistir. Bu durum ¢alismada elde
edilen ailenin yetersiz ya da yanlis bilgi sahibi olmasi ve ailelerin okur yazar olmamalar1
bulgusuyla ortiismektedir. Ailelerin yanlis bilgilerinin ¢cocugun okuma yazma egitimine
olumsuz etki ettigi bilinmektedir (Olmez, 2017). Ailenin okuma yazma siirecine iliskin
sahip oldugu yetersiz ya da yanlis bilgiler 6gretmenlerin bekledikleri aile destegine
erisimlerini de engellendigi ve Ogretmenler agisindan bir sorun olarak algilandig:

sOylenebilir.

(Caligmada ortaya ¢ikan bir diger bulgu ise ailenin 6dev ve tekrar yaptirmamasidir.
Okuma yazma edinim siirecinde tekrarin biiyiik bir 6nemi bulunmaktadir (Bilir, 2005).
Kanmaz (2007), ilk okuma yazma egitim siirecine yonelik olarak 6gretmenlerle yiirtittiigii
aragtirmasinda ses temelli climle yontemi ile okuma yazma egitimi siirecinde ailelere
daha fazla rol ve sorumluluk diistiigii sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Bicak ve
Kirmizi (2013) arastirmasinda; ses temelli climle yontemi ile okuma yazma egitim
stirecinde ailenin rol ve sorumluluk almasi, ¢ocugunun 6grendiklerini tekrar ettirmesi,
Odevlerini yaptirmasi gerektigi sonucuna ulagmistir. Ailenin okuma yazma egitim

stirecinde o6dev ve tekrar yaptirarak cocugunun okur yazarlik becerilerini evde
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desteklemesi gerekmektedir. Bu acgidan &gretmenlerin 6dev ve tekrar ile yasadiklari

sorunun ¢ocugun okuma yazma egitim siirecini giiclestirdigi diigiiniilebilir.

Calismada ortaya ¢ikan bir diger bulgu, Ogretmenlerin zaman yetersizligi
nedeniyle giicliikk yasadiklar1 yoniindedir. Benzer sekilde Basal ve Batu (2002)
aragtirmalarinda, 6grencinin okulda gecirdigi slirenin kisith olmasi nedeniyle ailenin

okuma yazma egitim siirecine katilmasinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Bu ¢alisma kapsaminda yapilan 6gretmen goriismelerinden elde edilen bulguya
gore, 6gretmenler okuma yazma egitim siirecinde ailelerden beklentileri; isbirligi kurma,
konu tekrar1 ve 6dev yapma, birlikte kitap okuma, ¢ocukla olumlu iletisim kurma ve
Ogrenilenleri giinliik yasama transfer etme seklindedir. Okuma yazma egitim siirecinde
aile ile isbirligi kurma ve ailenin ¢ocugunun egitimine katilimi bir gerekliliktir (Sorani-
Villanueva, McMahon, Crouch ve Keys, 2014; Sadioglu, Bilgin, Batu ve Oksal, 2013;
Sanir 2009; Ozbas, 2013; Yildirim ve Dénmez, 2008) ve cocugun okuma yazma egitim
stirecine ailelerin katilimi ¢ocugun okuma yazma seviyesini gelistirmesine yardimci

olmaktadir (Basal ve Batu, 2002).

Calismada, 6zel 6grenme giigliigii yasayan ¢cocugun okuma yazma egitim siirecine
anne katilimina yonelik bir anne egitim program taslagi gelistirilmis ve katilimc1 anneler
ile uygulanmigtir. Programin uygulanmasindan sonra annelerin programa iliskin
goriisleri, goriismeler araciligi ile belirlenmistir. Uygulama sonunda programin bazi
olumlu ve olumsuz dogurgular1 oldugu goriilmiistiir. Anne goriislerine gore programin
olumlu dogurgulari; verimli 6dev ve tekrar yapma, yeni bilgi ve beceriler edinme,
cocugun egitiminde rol ve sorumluluk alma ve olumlu anne ¢ocuk iletisimi seklindedir.
Anneler program uygulandiktan sonra ¢ocuklarinin egitimlerine yonelik daha fazla rol ve
sorumluluk aldiklar1 ve ¢ocuklar ile daha verimli bir seklide 6dev ve tekrar yaptiklarini
ifade etmistir. Ayrica ¢ocuklarinin engel durumu, okuma yazma ¢aligmalar1 ve 6gretim
ilkeleri konularinda yeni bilgi ve beceriler edindiklerini, bu bilgi ve becerileri
kullanmalar1 sonucunda c¢ocuklar1 ile daha iyi iletisim kurduklart yoniinde goriis
bildirmislerdir. Literatlirde ailenin okuma yazma egitimine katiliminin ¢ocugun okuma
yazma c¢aligmalarina ve aile c¢ocuk iletisime olumlu katkilarinin oldugunu destekler
nitelikte arastirmalar bulunmaktadir. Ornegin Kilig (2018) arastirmasinda, ilkokul 1. Smif
velilerine yonelik olarak aile okur yazarlig1 programi gelistirmistir. Veli goriislerine gore

program sonrasit veliler ¢ocuklarina destek olmayr 6grendiklerini, ¢ocuklarmin okur
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yazarligmin gelistigini ve ¢ocuklariyla daha olumlu iletisim kurduklarini belirtmistir.
Olmez (2017), birinci siuf dgrenci velileri ile yiiriittiiii arastirmasinda velilerin
cocugunun okuma yazma egitimine katilimimni saglamaya yonelik bir egitim programi
gelistirmistir. Programin uygulanis siirecinden sonra 0gretmen ve veli goriigmelerinden
elde edilen bulgular; programin velilerin okuma yazma siirecine daha aktif katilmalarina
katk1 sagladigi, okuma yazma egitimi ile ilgili farkindaliklarinin arttig1, ¢ocuklari ile daha

rahat 6dev yaptiklar1 ve 6gretmenle iletisimlerini gliclendirdigi yoniindedir.

Calisma kapsaminda gelistirilen anne egitim programi taslaginda okuma yazma
caligmalarinin yani sira 6zel 6grenme giicliigli ve 6gretim yontemleri ile ilgili konular da
bulunmaktadir. Calismaya katilan anneler ¢ocuklarinin engel 6zellikleri ve ¢ocuklarina
nasil daha iyi Ogretecekleri konusunda programdan fayda sagladiklarini belirtmistir.
Benzer sekilde Bayrakli (2016); arastirmasinda okul 6ncesinde kaynastirma konulu anne
egitim programinin annelerin ¢ocuklarinin engel durumunu tanima, c¢ocuklarini
destekleme ve 0gretme becerilerini gelistirdigi ve anne 6gretmen isbirligini gliglendirdigi

sonucuna ulagmistir.

Calismaya katilan anneler cocuklarmin egitimine yonelik daha fazla rol ve
sorumluluk aldiklar1 yoniinde goriis bildirmistir. Hatta bir anne ¢ocugunun ortaokul
egitimi siirecinde 6gretmenleriyle bireysel olarak goriismeyi ve ¢ocugu i¢in uygun 6zel
egitim hizmetlerinden faydalanmay1 talep etmeyi planladigindan bahsetmistir. Ozel
gereksinimli bireyin egitim kademeleri arasindaki gecisin daha basarili olabilmesi adina
toplantilar, gorligmeler diizenlenmesi bir gerekliliktir (Bakkaloglu, 2013; Bayrakli,
2016). Ozel gereksinimli bireyin egitiminde tiim ilgililerin isbirligi i¢inde olmasi ve
cocugun yasadig giicliigiin ¢oziimiinde iizerine diisen rol ve sorumluluklar: iistlenmesi

gerekmektedir (Sorani-Villanueva, McMahon, Crouch ve Keys, 2014).

Caligmaya katilan annelerin goriislerine gore, programin bir diger dogurgusu ise
annelerin arkadas edinmesidir. Yapilan arastirmalar incelendiginde 6zel gereksinimli
cocugu olan velilerin sosyal destege cok yiiksek diizeyde gereksinim duyduklari
goriilmiistiir (Sahay, Prakash, Khaique ve Kumar, 2013; Ozsoy, Ozkahraman ve Calli,
2006; Tekinarslan, Sivrikaya, Keskin, Ozlii ve Rasmussen, 2018). Calisma kapsaminda
Onerilen anne egitim programi taslaginda; annenin sosyal gereksinimlerine iliskin
kazanimlar bulunmamaktadir. Ancak grup egitimi seklinde uygulanan program siiresince

anneler kendilerine benzer 6zelliklerde ¢ocugu olan ebeveynlerle bir araya gelmis ve



103

goriis aligverisinde bulunmustur. Bu durumun annelere sosyal yonde destek sagladigi

diistiniilmektedir ve program agisindan dngoriilmeyen bir olumlu dogurgudur.

Ogretmenlerle program uygulandiktan sonra yapilan goriisme bulgulari,
programin anne ve ¢ocugun motivasyonunu artirdigi yoniindedir. Literatiirde benzer
arastirma  bulgular1 oldugu goriilmektedir. Olmez (2017) arastirmasinda, veli
bilgilendirme programi sonrasi ailenin ¢ocugun okuma yazma egitimine katilmasi
durumunun ¢ocuklarin motivasyonuna olumlu katki sagladigim1 vurgulamaktadir.
Cocugun motivasyonu ile okuma yazma 6grenmesi arasinda olumlu ydnde bir iliski
bulundugu bilinmektedir (Basal ve Batu, 2002). Bu durumda anne ve c¢ocugun
motivasyonundaki artigin dongiisel bir bicimde ¢cocugun egitiminde olumlu rol oynadigi

diistintilebilir.

Ogretmenlerden elde edilen bir diger bulgu ise, program sonrasi annelerin
cocuklar1 ile tekrar ve ddev yapma davraniglarinda artis olmasidir. Literatiirde 6zel
ogrenme giicliigii yasayan ¢cocuklarin ders ¢alisma becerilerinin artirilmasina yonelik bazi
arastirmalar oldugu goriilmektedir. Hunt, Soto, Maier ve Doering (2003) caligmalarinda
ozel gereksinimli ¢ocuklarin ders caligma becerilerini gelistirmeye yonelik bir egitim
programi gelistirmistir. Ug 6zel gereksinimli ve ii¢c risk altinda c¢ocugun katildig
programda; aile, 6gretmen ve ¢ocuk etkilesimli bir yaklagim benimsenmistir. Calismadan
elde edilen sonuglara gore bu etkilesimli yaklagim; alt1 gocukta da akademik becerilerde,

akran etkilesiminde ve sinif etkinliklerine katilimda olumlu etkilere neden olmustur.

Calismaya katilan annelerin daha Once aile egitimine katilmadiklari; sadece
okulda verilen genel seminer ve toplantilar yoluyla bilgi edindikleri goriilmiistiir. Ayrica
katilimer 6gretmenlerin tamami ailelerin egitime katilmasi ve ailelerin egitim almasi
gerektigi gorligiinii savunmakla birlikte daha once aile egitimi diizenlemediklerini
belirtmislerdir. Ogretmenlerin ailelere sundugu yardim ders-giris ¢ikislarinda ve telefon
yoluyla bilgilendirme ile sinirli kalmaktadir. Benzer sekilde Sanli (2012), arastirmasinda
aile egitimine katilimin diisiik seviyede oldugunu ve bunun nedenlerinden birinin de 6zel

egitim kurumlarinda ailelere yonelik egitimlerin yetersiz olabilecegi sonucuna ulagmigtir.

Calismada; anne egitim programi taslaginin annenin ¢ocugunun okuma yazma
egitimine olumlu katkilar sagladigi yoniinde bulgular olmasina ragmen ogretmenlerin

okuma yazma egitim siirecine iligskin gereksinimleri ile ilgili bir ¢aligma yapilmamaistir.
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Ogretmenlerin programa dahil edilmemesi calisma agisindan bir sinirhlik olarak
goriilebilir. Nitekim Ogretmenlerle yapilan son goriismelerde Ozellikle daha geng
ogretmenlerin de bu konuda desteklenmesi gerekliligi yoniinde bir bulguya ulasilmistir.
Bu durumda 6gretmenlerle de ailenin okuma yazma egitim siirecine katilim1 saglamaya
yonelik caligmalar yapilmasi gerektigi disiiniilebilir. Literatlir incelendiginde
ogretmenlerin aile ile ¢alisma konusunda desteklenmesinin vurgulandigi goriilmektedir.

(Lindberg, 2014; Akalin, Demir, Sucuoglu, Bakkaloglu ve iscen, 2014)

Bu calismada onerilen anne egitim programi taslagina yonelik 6gretmenlerin bir
diger elestirisi ise, okuma yazma bilmeyen annelerin programa katilamamasidir. Annenin
cocugunun okuma yazma ¢aligmalarinda ona yardim ve destek saglamasi savindan yola
cikan bu caligmada anneler i¢in belirlenen 6n kosul 6zellik annelerin okuma yazma
biliyor olmasidir. Ancak literatiir incelendiginde okuma yazma bilmeyen c¢ocuk
ebeveynlerine yonelik ¢aligmalarin da oldugu goriilmiistiir (Darling ve Hayes; 1989,
Rodriguez- Brown, 2004). Bu tarz programlar Oncelikle ebeveynin okuma-yazma
becerilerini gelistirmeye devam eden siirecte ise ailenin g¢ocugun okuma yazma
caligmalarna katkida bulunmasina hizmet etmektedir. Ornegin Aile Okur yazarlhig::
Ogrenme Gelistirme, Egitme Projesi; ailelerin okur-yazarlik becerilerinin gelistirilmesi
yoluyla ¢ocuklarinin 6grenmelerini saglamaya ve aile ile okul arasindaki isbirliginin
artirllmasina yonelik bir dizi diizenlemeyi igermektedir (Rodriguez- Brown, 2004). Proje
baslangigta okuma yazma bilmeyen Ispanyol gd¢menlerin okur yazarlik becerilerinin
gelistirilmesi amaciyla ortaya ¢ikmis olup daha sonra yayginlik kazanmigtir. Bu konuda
yapilan bir baska ¢alisma ise Kenan Aile Okuryazarligi Projesidir (Darling ve Hayes,
1989). Bu projede 3 veya 4 yasindaki ¢ocuklar ile bu ¢ocugun ebeveynleri egitim
almaktadir. Aileler ¢esitli akademik beceriler a¢isindan egitilirken, cocuklari ise kapsamli
bir okul Oncesi egitim almaktadir. Proje kapsaminda uygulanan egitim programinin
ebeveynlerin ve cocuklarin akademik performanslari ve sosyal becerilerini artirdigi

sonucuna ulagilmistir.

Bu calisma kapsaminda ayrica anne egitim programi taslagi uygulanmadan once
ve uygulandiktan sonra anne ¢ocuk okuma yazma calismalar1 gézlemlenmistir. Yapilan
gozlemlerde program uygulandiktan sonra anne ¢ocuk c¢alismalarinda annenin dogru
davranig yiizdelerinde artis oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu durum annenin programdan

edindigi bilgi ve becerileri ¢ocugu ile yaptig1 okuma yazma calismalarina yansitabildigi
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ve programin ¢ocugun okuma yazma ¢aligmalarina olumlu yansimalar1 oldugu seklinde
yorumlanmustir. Literatiirde ailelerin okuma yazma stirecine katiliminin ¢ocuga yonelik
olumlu katkilarmin oldugunu vurgulayan calismalar bulunmaktadir. Ornegin Ozen-
Altinkaynak (2014), arastirmasinda aile temelli okuma yazmaya hazirlik programi
gelistirmistir. Deneysel desende yiiriitiilen arastirmadan elde edilen sonuglara gore;
okuma yazma hazirlik programina katilan annelerin ¢ocuklarin erken okuryazarlik
becerinde anlamli derecede farklilik oldugu goriilmiistiir. Baker (2013), anne babalarin
evde okuryazarliga katiliminin okuldncesi ¢ocuklar1 {izerine etkilerini inceledigi
arastirmasint 24 ay 5190 cocuk ve bu c¢ocuklarin aileleri ile boylamsal desende
yiirtitmustiir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore evde okuryazarlik deneyimlerine
katilan anne- babalarin ¢ocuklarmin biligsel, duygusal ve sosyal acidan daha fazla
gelistigi gozlenmistir. Senechal ve Young (2008), okuldncesi donemden ilkokul {igiincii
siifa kadar siirecte ailenin okuma yazma siirecine katiliminin etkilerini 16 miidahaleli
caligma lizerinden meta analiz ile belirlemistir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore
ailenin okur yazarlik siirecine katilim1 hem 6zel 6grenme gii¢liigii yasayan hem de normal

cocuklarin okuma yazma becerilerine olumlu yonde katki saglamaktadir.



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER
Sonug

Bu calisma; 6zel 6grenme giicliigli yasayan cocuklarin okuma yazma egitimi
stirecine annelerin katiliminin desteklenmesi amaciyla annelere yonelik bir egitim
programi taslagi onermek ve taslak programi uygulayarak, uygulama sonuclarini
incelemek amaciyla gergeklestirilmistir. Calismada oncelikle konu alanin dayali olarak
anne egitim programi taslagi hazirlanmis ve bu ilk taslak programin 6n uygulamasi
yapilmistir. On uygulamadan elde edilen bulgular 1s131nda degisiklikler yapilarak anne
egitim programi taslagina son hali verilmistir. Anne egitim programi taslagi 6zel 6grenme
giicligii, 6gretim ilkeleri, okur-yazarlik, okuma yazmaya hazirlik ve ses temelli ciimle
yontemi ile okuma yazma egitimi hususlarina yonelik kazanim, igerik, egitim durumu ve

degerlendirme 6gelerini igermektedir.

Calismada anne egitim programi taslagi uygulanmadan once katilimct anneler ve
Ogretmenlerle goriismeler yapilmistir. Anne goriisme bulgularina dayanarak ulasilan
sonuglar agagida Ozetlenmektir. Anneler 6zel 6grenme giicliigli yasayan c¢ocuklarmin
okuma yazma egitim siirecinde ¢cocugun ders calismasi, sosyal iligkiler ve 6gretmenle
iletisim konularinda bazi olumlu ve olumsuz durumlarla karsilastiklarini belirtmistir.
Anne ifadelerine gore; en fazla siklikla olumlu durum 6gretmenle iletisim konusunda
yasanmaktadir ve bu durumun 6gretmenin ¢ocugun okula devamini saglamasi, ¢ocugun
okul kurallarina uymasi ve Ogretmen-¢ocuk arasindaki iletisimin artmasindan
kaynaklandig1 goriilmektedir. Anne goriislerine gore 6gretmenle iletisim konusunda
yasanan giligliiklerin ise Ogretmen-veli igbirliginin saglanamamasi, 0grenci dgretmen
iletisiminin yetersizligi nedeniyle ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Okuma yazma egitim
siirecinde en ¢ok sorun yasanilan husus ¢ocugun ders calisma durumudur. Anne
goriislerine gore bu giicliik; cocugun akademik becerileri 6grenmede yasadigi giicliik ve
odev yaparken zorlanmasi nedeniyle ortaya ¢ikmaktadir. Anneler ders ¢alisma konusunda
yasanilan olumlu durumlara ise ¢ocugun akademik becerilerinin ilerlemesi kaynaklik
ettigini ifade etmistir. Anneler sosyal iliskilerle ilgili olumlu durumun ¢ocugun arkadas
edinmesi ve sinif ortaminda sosyal kabuliiniin artmasinda bagli oldugunu; olumsuz

durumun ise ¢ocugun arkadas edinememesine bagli oldugunu vurgulamaktadir.
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Annelerle yapilan goriisme bulgularina gore annelerin ¢ocuklarinin egitiminden
beklentileri; gocugun okur yazar olmasi, meslek edinmesi, giinliik yasami idame etmesi
ve bagimsiz bir birey olmasidir. Anneler ¢ocuklarinin okur yazar bir birey olarak

akranlarina yetigmelerini beklediklerini de ifade etmektedir.

Anneler ¢ocuklarinin egitimine Tiirk¢e, matematik ve okul etkinlikleri yoluyla
katildiklarini belirtmistir. Annelerin egitime en fazla siklikla katilimlar1 ise Tiirkge ve
matematik alanindadir. Ayrica anneler ¢gocuklarinin okuma yazma egitimine yonelik bir
egitime katilmak istediklerini ve daha once aile egitimine katilmadiklarini ifade etmistir.
Annelerin ¢ocuklart ile ilgili sadece genel egitim okulunda seminer ve bilgilendirme
toplantilarina katilmak suretiyle bilgi edindiklerini belirtmistir. Bu baglamda anneler;
okuma yazma ¢aligmalari, 6zel 6grenme giicliigii ve genel 6gretim ilkeleri konusunda
ogrenme gereksinimleri yasadiklarini ifade etmistir. Anneler kendi okuma yazma
ogrendikleri yontem ile ses temelli ciimle yonteminin birbirinden farkli olmasi nedeniyle
giicliik yasadiklarin1 belirtmistir. Anneler ¢ocuklarina yeni seyler Ogretirken veya
cocuklarina 6dev yaptirirken genel ogretim ilkelerini 6grenmenin fayda saglayacagi

goriigiindedir.

Calismada anne egitim programi taslagi uygulanmadan Once ogretmenlerle
goriismeler yapilmistir. Ogretmenler dzel dgrenme giicliigii yasayan ¢ocugun okuma
yazma egitim siirecinde; ailenin tekrar/6dev yaptirmamasi, yetersiz isbirligi, zaman
yetersizligi, ailenin olumsuz yaklasimi, ailenin yetersiz/yanlis bilgi sahibi olmasi,
cocugun isteksiz olmasi, cocugun hatali 6n 6grenmeleri ve ailelerin okur yazar olmamasi
nedeniyle giicliik yasadiklarini ifade etmektedir. Ogretmenler; genel egitim sinifi
Ogretmeni, Ozel egitim sinifi 6gretmeni ve ailenin arasinda igbirliginin 6nemini ve bu
isbirligini saglamada ailenin yapict rol istelenmesi gerekliligini vurgulamaktadir.
Ogretmenler ayrica ailenin cocuguna 6dev ve tekrar konusunda yardim saglama ile ilgili
giiclik yasadiklarii1 ve ailenin g¢ocuguyla yaptigi caligmalarda dogru yontemlerle
rehberlik etmesi gerektigini ifade etmektedir. Ayrica ailelerin yanhs tutum ve
davraniglarinin ¢ocuklarda davranig problemlerine yol acabilecegi yoniinde goriis

bildirmiglerdir.

Calismada ayrica Ogretmenlerin okuma yazma egitim siirecinde annelerden
beklentilerine yonelik bulgulara ulasilmistir. Ogretmenlerin ailelerden beklentileri;

isbirligi saglama, ¢ocuga konu tekrar1 ve ddev yaptirma, ¢ocukla kitap okuma, ¢ocukla
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olumlu iletisim kurma, ¢ocugun 6grendigi bilgi ve becerileri giinliik yasama transfer
etme, cocugu gilidilleme, geri bildirimde bulunma ve g¢ocuga olumlu model olma
seklindedir. Ogretmenler ailelerin okuma yazma siirecinde ¢ocuklarini sadece bir esya
edinme/alma seklinde giidiilemelerinin olumsuz bir durum oldugunu belirtmistir.
Ailelerle aralarindaki isbirligini giliglendirmek istediklerini ve ailelerden Odev ve
tekrarlar1 zamaninda ve dogru yaptirmalarim beklediklerini ifade etmistir. Ogretmen
ifadelerine gore ailelerden bir diger beklentileri ise ¢ocuklarla kitap okuma davranigidir.

Ogretmenler kitap okumanin ¢ocuga okuma aliskanligi kazandiracagini belirtmistir.

Ogretmenler ailelerin 6zel 6grenme giigliiii yasayan gocugun okuma yazma
egitim siirecine katilmasi gerektigini ve bu konuyla ilgili ailelerin egitim almasi
gerekliligini vurgulamigtir. Ayrica ailelere yonelik daha Once herhangi bir egitim
diizenlemediklerini de ifade etmislerdir. Ogretmenler anne egitim programi araciligi ile
annelerin; ilk okuma yazma c¢aligmalari, 6zel 6grenme gligliigii, 6gretim ilkeleri ve

cocukla iletisim konularinda bilgi ve beceriler 6grenmelerini beklediklerini belirtmistir.

Bu ¢alismada anne egitim programui taslagi katilimer annelerle bes oturum on dort
ders saatinde uygulanmigtir. Program uygulanirken annelerin yasadigi olumlu ve olumsuz
durumlara iligkin bulgulara ulagilmistir. Anneler 6grenme 6gretme siirecinde; dgretim
teknolojisinin kullanimyi, igerigin 6rneklerle sunulmasi, degerlendirme sekli, egitimcinin
tavri, etkinlik ve uygulama yapma durumlarindan memnun olduklarini, bu sekilde

o0grenmenin daha zevkli ve verimli oldugunu ifade etmislerdir.

Anne egitim programi taslagi uygulanirken yasanilan olumsuz durumlar ise;
annelerin uzun siiredir bir Ogretim etkinligine katilmadiklar1 i¢in zorlandiklarinm
belirtmeleridir. Ayrica ¢ocuklarina olumsuz yaklagimlari ve cocuklarinin egitiminde daha
once yaptiklar1 hatalar1 fark etmeleri nedeniyle olumsuz duygular hissettiklerini de ifade

etmislerdir.

Bu c¢aligma kapsaminda anne egitim programi taslagi uygulandiktan sonra
programa iligkin annelerin goriisleri alinmistir. Anne goriismelerinden elde edilen
bulgulara gore programin bazi olumlu ve olumsuz dogurgularinin oldugu goriilmektedir.
Programa iliskin olumlu dogurgular verimli 6dev/tekrar yapma, yeni bilgi ve beceriler
edinme, ¢ocugun egitiminde yapilan hatalar1 fark etme, cocugun egitiminde rol ve

sorumluluk alma, olumlu anne-¢ocuk iletisimi kurma ve arkadas edinme/akran etkilesimi
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seklindedir. Anneler programin uygulanis siirecinde kendi ¢cocuklarina benzer 6zellikler
tastyan ¢ocuklarin anneleri ile bir araya gelerek arkadagliklar kurduklarini ve bir akran
etkilesimi igine girerek birbirlerinin olumlu/olumsuz deneyimlerinden faydalandiklarini
ifade etmistir. Ayrica cocuklarinin egitimlerinde yaptiklar1 hatali veya yanlis davranislar
fark ederek bunlar1 diizeltmek yoniinde caba sarf ettikleri yoniinde goriis bildirmislerdir.
Anne egitim programi taslaginda bahsi gecen davraniglara yonelik kazanimlar
bulunmadigindan dolayr bu durumlar programin 6n goriilmeyen olumlu dogurgulari

olarak degerlendirilmistir.

Programin bir diger olumlu dogurgusu annelerin ¢ocuklarinin egitiminde daha
fazla rol ve sorumluluk almalaridir. Anneler ¢ocuklarinin egitim siirecinde 6gretmenle
daha fazla isbirligi kurma konusunda istekli olduklarin1 ve ¢ocuklarinin egitim

kademelerinde daha aktif rol almay1 planladiklarini belirtmistir.

Katilimer anneler program siiresince 6zel O0grenme giicliigii, okuma yazma
ogretimi ve ogretim ilkeleri ile ilgili bilgi ve beceriler edindiklerini ifade etmektedir.
Ayrica 0zel 6grenme giicliigli yasayan cocuklarin Ozellikleri ve O6gretim ilkeleri
konusunda edindikleri yeni bilgi ve becerileri kullanmaya basladiklarini, bu sayede
cocuklarini daha iyi anlayarak anne ¢ocuk iletisimlerinde gelisme oldugunu belirtmistir.
Anneler cocuklarina onlarin farkliliklarini dikkate alarak yaklastiklarini ve bunun
neticesinde ¢ocuklarinin da kendilerine olumlu tepkiler verdigini ifade etmektedir. Bir
diger olumlu dogurgu annelerin ¢cocuklari ile 6dev ve tekrar yapma durumlarinda yasanan
gelismelerdir. Anneler program siiresince okuma yazma egitimi ile ilgili yeni bilgi ve
beceriler edindiklerini ve ¢ocuklar ile yaptiklari ev i¢i ¢alismalarinda daha sik tekrar
yapma, ¢gocugun yaptig1 okuma hatalaria doniit verme gibi ilkeleri kullanarak daha rahat

Odev/tekrar yaptiklarini ifade etmistir.

Annelerle yapilan goriismeler neticesinde anne egitim programi taslaginin bazi
ongoriilmeyen olumsuz dogurgularin oldugu goriilmektedir. Anneler ¢ocuklarinin 6zel
ogrenme giicliigiinden kaynakli davranis problemleri ve ¢cocugun egitiminde karsilasilan
sorunlarla bas etme konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade etmistir. Ayrica
cocugun egitimine iliskin on bilgilerinin yetersiz olmasi ve aile iiyelerinden destek
alinamamas1 nedeniyle kendilerini yalniz hissettiklerini de belirtmiglerdir. Anne egitim

programi taslaginda annelerin yasadiklari sorunlar miicadele etme, cocugun davranig
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sorunlariyla bas etme ile ilgili kazanimlar bulunmamaktadir. Bu nedenle bu durumlar

programin 6n goriilmeyen olumsuz dogurgulari olarak degerlendirilmistir.

Calismada annelerin programinin uygulanis siirecine yonelik goriigleri alinmistir.
Anneler 6grenme Ogretme silirecinde rol oynama yonteminin kullanilmasi, 6gretim
teknolojisi kullanilmasi ve icerigin drneklerle sunulmasini 6grenmelerine katki sagladigi

yOniinde goriis bildirmistir.

Bu calismada anne egitim programi taslagi uygulandiktan sonra dgretmenlerin
programa iliskin goriisleri almmustir. Ogretmenlerin programa iliskin bazi olumlu ve
olumsuz goriisleri oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerin programa iliskin olumlu
goriigleri 6dev/tekrar yapma, isbirligi saglama, anne ve ¢ocugun motivasyonunda yasanan
art1s konularma odaklanmaktadir. Ogretmen goriislerine gore programa katilan annelerin
cocuklar1 ile o6dev ve tekrar yapma davranislarinda olumlu degisimler oldugu
goriilmektedir. Ogretmenler annelerle daha fazla iletisim kurduklarini ve cocugun
egitiminde isbirligi saglamaya basladiklarini ifade etmistir. Ogretmenler annelerde ve

cocuklarda derse yonelik bir motivasyon artisin1 gozlemlediklerini de belirtmistir.

Katilimer 6gretmenler annelerin motivasyon ve egitime katilimlarmi arttigini
ancak programin etkilerinin siirekliligi ile ilgili endiselerinin oldugunu belirtmistir.
Programa yonelik bir diger olumsuz elestirileri ise okur yazar olmayan annelerin
programa katilamamasidir. Ogretmenler okur yazar olmayan annelerin egitime daha fazla

ihtiya¢ duydugunu ifade etmistir.

Ogretmenler program sonrasi annelerden ddevlerin tam yapilmasi, ¢ocuga evde
serbest okuma yaptirma, daha fazla iletisim saglama ve cocugun caligma ortamini
diizenleme seklinde destekler almaya basladiklarini ve bu durumdan memnuniyetlerini

dile getirmistir.

Calismada ayrica anne ¢ocuk okuma yazma ¢alismalar1 gézlemlenmistir. Gozlem
sonuclarina gore annelerin ¢ocuklari ile yaptiklar1 okuma yazma g¢aligmalar sirasinda
dogru davranig yiizdelerinden artis oldugu goriilmektedir. Anne cocuk caligsmalari
sirasinda annelerin, ses hissetme, ses tanima, harf okuma-yazma, kelime okuma-yazma,

ciimle okuma-yazma ve metin okuma ¢alismalarmni yaptirabildikleri goriilmiistiir. Bazi
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annelerin seslerden heceler olusturma ve metin yazma g¢alismalar1 sirasinda kismen

zorlandiklar1 gézlemlenmistir.

Sonug olarak; katilimer ifadeleri 6zel 6grenme giicliigii yasayan ¢cocuklarin okuma
yazma egitim silirecinde ¢ocugun akademik becerileri 6grenmede yasadig giicliikler ve
isteksizligi nedeniyle ders calisma davranislarinda olumsuz durumlarla karsilasildigi
yoniindedir. Ayrica ¢alismanin katilimcilar1 yetersiz 6gretmen-veli isbirligi ve iletisim
durumlarmin da ¢ocugun egitimi acisindan olumsuz bir durum oldugunu ifade
etmektedir. Caligmaya katilan 6gretmenler ise ailenin ¢ocugun okuma yazma egitim
stirecine katilmasinin gerektigini ancak ailenin yetersiz ya da yanlis bilgi sahibi olmasi
nedeniyle cocugun egitimine yeterince katilamadiklarini belirtmistir. Ogretmenler okuma
yazma siirecinde ailelerle isbirligi kurmay1 ve ailenin evde ¢ocuguna 6dev ve tekrar
yaptirmasini beklediklerini ifade etmistir. Katilime1 anneler ise ¢ocuklarinin okuma
yazma egitimine katilmak i¢in; 6zel 6grenme gii¢liigii, okuma yazma 6gretimi ve 6gretim
ilkeleri konusunda bilgi ve beceri edinme gereksinimleri oldugu seklinde goriis

bildirmistir.

Katilime ifadelerine gore anne egitim programi taslaginin; annelerin 6gretmenle
igbirligi kurmasi, evde g¢ocuguna okuma yazma egitimine yoOnelik 6dev ve tekrar
yaptirmasi, ¢ocuguyla ve oOgretmenle daha iyi iletisim kurmasi agisindan olumlu
katkilarinmn ~ oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmenler annelerin ve ¢ocuklarin
motivasyonlarinda olumlu degisimler oldugunu ve annelerin ¢ocuklarinin okuma yazma
egitimine daha aktif katildiklarin1 ifade etmistir. Ayrica gozlem bulgularindan hareketle
anne egitim programi taslaginin anne c¢ocuk okuma yazma c¢aligmalarina olumlu

yansimalarinin oldugu diistiniilmektedir.
Oneriler

Bu calismanin sonunda ortaya ¢ikan Oneriler arastirmacilara yonelik oOneriler,
alanda ¢alisanlara yonelik Oneriler ve politika belirleyicilere yonelik Oneriler olarak

siralanmaktadir.
Arastirmacilara yonelik oneriler:

- Bu ¢alismada okuma yazma bilen annelere yonelik bir anne egitim programi

taslagi Onerilmistir. Katilimer 6gretmenlerden elde edilen bulguya gére okuma



112

yazma bilmeyen annelerin de bu tarz egitimlere gereksinim duydugu
goriilmektedir. Bu anneler i¢in; Oncelikle annenin okuma yazma Ogrenmesini
daha sonra ¢ocugun okuma yazma egitimine katilmasini saglamaya yonelik anne
egitim programi gelistirilebilir ve programin etkililigi iizerine ¢aligmalar

yapilabilir.

- Bu ¢alismada 6zel 6grenme giicliigli yasayan ¢ocuklarin okuma yazma egitim
stirecine anne katiliminm1 artirmaya yonelik bir egitim programi taslagi
onerilmistir. Caligma kapsaminda 6gretmen goriislerinden elde edilen bulgulara
gore basta zihinsel yetersizligi olan ¢ocuk ebeveynleri olmak iizere farkli engel
grubundaki cocuk ebeveynlerinin de benzer egitimlere gereksinim duydugu
diistiniilmektedir. Bu bulguya dayanarak farkli engel grubundaki ¢ocuklarin da

ebeveynlerine yonelik egitim programi gelistirme calismalar1 yapilabilir.

- Bu calismada anne egitim programi taslaginin annenin okuma yazma egitim
stirecine katilimina olumlu yansimalari oldugu bulgusuna ulasilmistir. Bu
bulgudan hareketle 6zel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin egitimine katilimin
saglanmasia yonelik farkli anne-baba egitim programlar1 gelistirilip etkileri

arastirilabilir.
Politika belirleyicilere yonelik oneriler:

- Bu caligmada oOgretmenler aile ile iletisim ve isbirligi kurma konusunda
giicliikler yasadiklarini ifade etmistir. Ogretmenlerin aile ile iletisim ve isbirligi
kurma ve 6zel 6grene giigliigii yasayan cocuklarin 6zellikleri ve ihtiyaglari vb.
konusunda bilgi ve becerilerinin artirilmast amaciyla siirdiiriilebilir hizmet igi

egitimler diizenlenebilir.

- Bu c¢alisma kapsaminda gelistirilen anne egitim programinin 6zel 6grenme
giicliigii yasayan cocuklarin okuma yazma egitimine olumlu yansimalari oldugu
goriilmiistiir. Bu program bir program gelistirme komisyonu tarafindan tekrar ele

alinip ulusal ¢apta uygulanabilir.
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Alanda calisanlara yonelik oneriler:

- Katilmer annelerle yapilan goriisme bulgularina gore annelerin gocugun
egitimine en ¢ok Tiirkge ve matematik alanlarinda katildiklar1 goriilmiistir.
Ogretmenler, annelerin ¢ocuklarinin egitimine farkli alanlarda da katilimini

saglayici etkinlikler diizenlenebilir.

- Katilimcr ifadelerine gore 6zel 6grenme giicliigli yasayan ¢ocugun egitiminde
aile-dgretmen iletisimi ile ilgili giicliikler yasanmaktadir. Ogretmenler bu konuda
aileleri cesaretlendirebilir ve aileleri farkli iletisim kurma teknikleri konusunda

bilgilendirebilir.

- Anneler 6zel 6grenme giicliigli yasayan c¢ocugun egitiminde karsilasilan
giicliiklerle bas etme konusunda kendilerini yetersiz hissettiklerini ifade etmistir.
Ogretmenler ailelerle isbirligi kurarak cocugun egitiminde karsilasilan giicliiklere

iliskin yapilmasi gerekenler konusunda aileleri bilgilendirebilir.
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EKLER

Ek 1. Program Duyuru flam

KURUM GIRiSi VELI BEKLEME ODASI

.

KURUM DI§ KAPISI VELI BEKLEME ODASI




Ek 2. Bilgilendirilmis Onam Formu

Sayin Veli,

Tokat Gaziosmanpaga Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim Programlan
ve Ogretim doktora programinda “Ozel Ogrenme Gigligd Yasayan Cocuklann Okuma
Yazma Egitiminde Anne Katlhmi: Bir Egitim Programi Onerisi” baghkli doktora tez
caligmasim damgmanmim Dr. Ogr. Oyesi Esma Emmioglu Sarikaya ile birlikte yiriitmekteyiz.

Bu aragrmamin amaci, 6zel 6grenme gicligii yasayan ¢ocuklann okuma yazma
Ogretim sfirecinde anne katihm egitiminin anne ve S@retmen goriislerine gbre incelenmesidir.
Aragtirmanin amacim gergeklestirmek igin size bazi sorular ydneltecegiz. Bu egitim katihme:
olan ebeveyn ile birlikte gocugunuzun devam ettifi 6zel efitim kurumunda beg oturum
seklide uygulanacaktir. Egitimden Once ve egitimin tamamlanmasindan sonra sizin ve
¢ocuunuzun birlikte yaptifi okuma-yazma cahgmalan ikinci bir goézlemci esliginde
gozlemlenccektir. Aragtirma siirecinde ses kayitlan alinacaktir.

Sizden ve gocufunuzdan elde edilen veriler kesinlikle gizli tutulacak ve bu veriler
sadece bilimsel aragtirma amaciyla kullamlacaktir. Cocugunuzun ya da sizin ismi ve kimlik
bilgileriniz, hicbir gekilde kimseyle paylagilmayacaktr. Aragtrma sonuglanmin &zeti
aragtirma bitiminde tarafimiza ulagtinlacaktir,

Cocugunuz veya siz calismay yanda kesmek isterseniz, bu formu imzaladiktan sonra
hem siz hem de gocufunuz katithmcihiktan aynima hakkina sahipsiniz. Katthm sirasinda
sorulan sorulardan ya da herhangi bir uygulama ile ilgili bagka bir nedenden &tiiril gocugunuz
kendisini rahatsiz hissettifini belirtirse, kendi belirtmese de aragirmaci ¢ocufun rahatsiz
oldufunu Ongdriirse veya siz ¢ocufunuzun rahatsiz oldufunu hissederseniz ¢aligma
tamamlanmadan ve derhal son verilecektir. Katihm sirasinda ebeveyn olarak siz sorulan
sorulardan ya da herhangi bir uygulama ile ilgili bagka bir nedenden &tiirih kendinizi rahatsiz
hissederseniz ¢aligma tamamlanmadan ve derhal son verilecektir. Boyle bir durumda
¢aligmadan aynlmak istediginizi aragirmaciya sdylemeniz yeterli olacaktur.

Bu galigma ile ilgili daha fazla bilgi almak isterseniz sorulanmiza asafidaki e-posta
adresini kullanarak bize yoneltebilirsiniz.

Saygilanmizla,

Di Kayahan Yiksel

Cocuk Geligimi Bslima
Cumburiyet Universitesi Sugehri MYO, Sivas
e-posta: didemkayahan@cumhuriyet.edu.tr

Liitfen aragtrmaya katilmak konusundaki tercihinizi agagidaki segencklerden size en uygun
gelenin altina imzamz atarak belirtiniz.
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Litfen aragtirmaya katilmak konusundaki tercihinizi agagidaki segencklerden size en uygun

gelenin altina imzamar atarak belirtiniz

A) Bu aragrmaya tamamen gdnllli olarak katilmayr kabul ediyorum ve gocugum
min da kathmer olmasing izin veriyorum

Caligmayr istedifim zaman yarda kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin

bilimscl amach olarak kullaniimasini kabul edivorum

\I“‘:c \\11-\“\.1.1' _

Imza

‘nin

B) Bu aragirmaya katilmay: kabul etmiyorum ve ¢ocugumun ......,

da katihmc: olmasina izin vermiyorum

Anne Adi-Soyadi

Imza



Liitfen aragtirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki segcencklerden size en uygun
¥ ), 8 & A
gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz.

A) Bu aragtrmaya tamamen goniillli olarak katlmay: kabul ediyorum ve gocugum

U e r—— ‘'mn da katthmcr olmasina izin veriyorum.,
Caligmay: istedifim zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin
bilimsel amagh olarak kullanilmasini kabul ediyorum.

B) Bu aragtirmaya katilmay: kabul etmiyorum ve ¢OCUBUMUN .......ovverrvinisinnnimsnsissssianes ‘nin
da katilimer olmasina izin vermiyorum,

Anne Adi=SOYRdL.....vosecnesascnssasssrses

HIER iiinicensiiiiamnii s mneies
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Liltfen aragtirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki segencklerden size en uygun
gelenin altina imzamzi atarak belirtiniz

A) Bu aragirmaya tamamen goniilli olarak katilmay: kabul ediyorum ve g¢ocugum

PR NOINSIGR 'min da katlmer olmasina izin veriyorum.
Cahgmay istedigim zaman yanda kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin
bilimsel amagh olarak kullamiimasim kabul ediyorum.

Anne Adr-Soyoc: [

-

B) Bu aragtirmaya katilmayi kabul etmiyorum ve ¢ocugumun ..o ‘nin
da katthmer olmasina izin vermiyorum.

Anne Adi-Soyadi.....coiiiiiiiiiin.

IR e s i i e
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Litfen aragtirmaya katillmak konusundaki tercihinizi agagidaki segencklerden size en uygun
gelenin altna imzamizi atarak belirtiniz.

A) Bu aragtirmaya tamamen goniilli olarak katlmay: kabul ediyorum ve gocugum

............................. 'nin da katthmer olmasina izin veriyorum.
Caligmayi istedigim zaman yanda kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin
bilimsel amagh olarak kullamimasim kabul ediyorum

Imza %J‘/J{,ér ..............................

B) Bu aragtirmaya katilmay: kabul etmiyorum ve gocugumun ......... PP ‘nin
da katthmer olmasina izin vermiyorum

ANne Adi-Soyadi........oocciieiiiiiiiininns

Imza
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Ek 3. Anne i1k Goriisme Formu

I. Okuma yazma bilmek size ne ifade ediyor? Agiklar misiniz?

2. Cocugunuzun egitimi ile ilgili beklentileriniz nelerdir?

Sonda: Cocugunuzun okuma yazma diizeyi ile ilgili beklentileriniz nelerdir?

3. Cocugunuzun egitimi ile ilgili karsilastiginiz olumlu/olumsuz durumlar var mu,
bunlardan bahseder misiniz?

Sonda: Bu olumlu/olumsuz durumlar neden kaynaklaniyor olabilir?

Sonda: Problemlerin ¢6ziimiinde kimler, ne sekilde rol oynuyor? Problemler nasil
¢oziiliiyor?

4. Cocugunuz 6devlerini yaparken ve/veya size okulda o giinkii isledigi dersle ilgili
sorular sordugunda ona yardimei olabiliyor musunuz? Orneklerle agiklar misiniz?
Sonda: Cocugunuzun egitimi i¢in giinliik ne kadar siire ayirabiliyorsunuz?

Sonda: Bunlarin diginda ¢ocugunuzun egitimine katildiginiz durumlar var mi1 agiklar
misiniz?

5. Cocugunuzun egitim siirecine katilmak size ne hissettiriyor?

Sonda: Egitim siirecine katildiginiz durumlarda ¢ocugunuz nasil tepki veriyor?

6. Cocugunuzun okuma yazma 6gretim siirecine katiliminiz hakkinda kendinizi
nasil hissediyorsunuz?

7. Cocugunuzun okuma yazma 6gretim siirecine katilmaniz i¢in size 6zel bir egitim
programi hazirlansa bu programa katilmak ister miydiniz?

Sonda: Bu program hakkinda egitim almaniz i¢in haftalik ne kadar siire ayirabilirsiniz?
Sonda: Sizin i¢in hangi zamanlar uygun olur?

Sonda: Okuma yazma 6gretim siirecinde anne katilim programindan beklentileriniz
nelerdir?

Sonda: Genel olarak okuma yazma 6gretimi ile ilgili 6grenmek istediginiz konular1
benimle paylasir misiniz?

8. Cocugunuzun evdeki ¢aligsma ortamini anlatir misiniz?

Sonda: Cocugunuzun kendine ait odasi/ ¢aligma masast/ kitapligi var mi1?

9. Cocugunuzun egitimine sizin disinizda katki saglayabilecek kisi ve/veya

kurumlar var m1? Ne tiir yardimlar alabilirsiniz, agiklar misiniz?
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Ek 4. Anne Son Goriisme Formu

1. Cocugunuzun egitimi ile ilgili beklentileriniz nelerdir?

Sonda: Cocugunuzun okuma yazma diizeyi ile ilgili beklentileriniz nelerdir?

2. Cocugunuzun egitimi ile ilgili karsilastiginiz olumlu/olumsuz durumlar var mi,
bunlardan bahseder misiniz?

Sonda: Bu olumlu/olumsuz durumlar neden kaynaklaniyor olabilir?

Sonda: Problemlerin ¢oziimiinde kimler, ne sekilde rol oynuyor? Problemler nasil
¢oziiliiyor?

3. Cocugunuz 6devlerini yaparken ve/veya size okulda o giinkii isledigi dersle ilgili
sorular sordugunda ona yardimei olabiliyor musunuz? Orneklerle agiklar misiniz?
Sonda: Cocugunuzun egitimi i¢in giinliik ne kadar siire ayirabiliyorsunuz?

Sonda: Bunlarin disinda ¢ocugunuzun egitimine katildiginiz durumlar var m1 agiklar
misiniz?

4. Cocugunuzun egitim siirecine katilmak size ne hissettiriyor?

Sonda: Egitim siirecine katildiginiz durumlarda ¢ocugunuz nasil tepki veriyor?

5. Cocugunuzun okuma yazma 6gretim siirecine katiliminiz hakkinda kendinizi nasil
hissediyorsunuz?
6. Cocugunuzun okuma yazma Ogretim siirecine katilmaniz amaciyla bir programa

katildiniz. Program siiresince deneyimlerinizden bahseder misiniz?

Sonda: Programin sizin aginizdan olumlu ve olumsuz etkilerinden bahseder
misiniz?
Sonda: Program boyunca edindiginiz bilgi ve becerileri kullanabiliyor musunuz? Ne
sekilde?
7. Katildiginiz programdan sonra ¢ocugunuz ile birlikte ¢aligmalarda degisiklik
meydana geldi mi? Orneklerle agiklar misimiz?
Sonda: Programin ¢ocugunuz iizerinde olumlu olumsuz etkilerinden bahseder misiniz?
8. Boyle bir programa katilmay1 arkadaslariniza/ yakinlariniza tavsiye eder misiniz?
Neden?

9. Eklemek istediginiz bagka bir konu var m1?



Ek 5. Ogretmen ilk Goriisme Formu

I. Genel olarak 6grenciniz ... den bahseder misiniz?

2. Ne kadar siiredir bu 6grencinizi destek egitim veriyorsunuz? Nasil gidiyor?
Bastan sonra bu 6grencinizle yasadiginiz tecriibeleri kisaca 6zetleyebilir misiniz?
3. Ogrencinizin okuma yazma diizeyinden bahseder misiniz?

4. Bildiginiz iizere bu dgrencinin annesine ¢ocugunun okuma yazma egitimine
katilmast i¢in bir egitim programi vermeyi planliyorum, bu konu hakkinda
diistincelerinizi paylasir misiniz?

Sonda: Ailelerin okuma yazma egitimine katilmasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Ailelerden ne tiir yardim ve destekleri almay1 bekliyorsunuz?

Sonda: Bdyle bir programa katilmay1 diger velilerinize tavsiye eder misiniz?

5. Eklemek istediginiz bagka konular var m1?
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Ek 6. Ogretmen Son Goriisme Formu

I. Genel olarak 6grenciniz ... den bahseder misiniz?

2. Ne kadar siiredir bu 6grencinizi destek egitim veriyorsunuz? Nasil gidiyor?
Bastan sonra bu 6grencinizle yasadiginiz tecriibeleri kisaca 6zetleyebilir misiniz?

3. Ogrencinizde son zamanlarda gézlemlediginiz bir degisiklik oldu mu? Agiklar
misiniz?

Sonda: Ogrencinizin okuma yazma diizeyinde degisiklik oldu mu? Ag¢iklar misiniz?
Sonda: Ogrencinizin 6dev yapma aliskanliklarinda diizeyinde degisiklik oldu mu?
Agiklar misiniz?

Sonda: Diger degisikler...

4. Bildiginiz iizere bu dgrencinin annesine ¢ocugunun okuma yazma egitimine
katilmast i¢in bir egitim programi veriyorum, bu program hakkinda diisiincelerinizi
paylasir misiniz?

Sonda: Ailelerin okuma yazma egitimine katilmasi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
Sonda: Ailelerden ne tiir yardim ve destekleri almay1 bekliyorsunuz?

Sonda: Boyle bir programa katilmay1 diger velilerinize tavsiye eder misiniz?

5. Eklemek istediginiz bagka konular var m1?



Ek 7. Gozlem Formu

GoOzlem Formu

136

Ad1 Soyadi:

Gozlemci:

Gozlem Tarihi;

Gozlem Saati:

1089

UQWISTY]

nkeyq

Aciklamalar

Ses hissetme ¢alismalarini yaptirdi.

Ses tanima calismalarini yaptirdi.

Harfin sesini okuttu.

Harfin sesini yazdirdi.

Sesten heceler olusturma calismalarini

yaptirdi.

Hece okuttu.

Hece yazdirdi.

Kelime okuttu.

Kelime yazdirdi.

Tumce okuttu.

Tiimce yazdirdi.

Metin okuttu.

Metin yazdirdi.
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Ek 8. Oturum Sonu Degerlendirme Formu

Bugiin katildiginiz 6gretim oturumunu g6z 6niinde bulundurarak liitfen agsagidaki

bosluklar1 doldurunuz.

v

Bugiin en iyi anladiZim KOnu ...........oooiiiiii e
........................................................................................... oldu.
Bugiin en az anladi§im konu ...
........................................................................................... oldu.
Bugiinkii derste en hosuma giden durum ....................onL,
........................................................................................... oldu.
Bugiinkii derste en hosuma gitmeyen durum .................cooiiiiiiiiiiiinan..
........................................................................................... oldu.
Buglinkill derste .........ooiiiiiiii i
.......................................................... yaparak en iyi sekilde 6grendim
Bugiinkii derste en ¢ok ..........oiiiiiii e
.................................................................................... zorlandim



Ek 9. Pilot Uygulama Bilgilendirilmis Onam Formu

Sayn Veli,

Tokat Gaziosmanpaga Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Egitim programlari
ve dgretim doktora programinda “Ogrenme Giigliigii Yasayan Bir Ogrencinin Okuma Yazma
Ogretim  Siirecinde Bireysellestirilmis Anne Katilim Programinin  Gelistirilmesi Ve
Degerlendirilmesi” baglikli doktora tez calismasim damsmanim Dr. Ogr. Uyesi Esma
Emmioglu Sarikaya ile birlikte yiirtitmekteyiz.

Bu aragtirmanin amaci, Ogrenme giigliigii yasayan bir 6grencinin okuma yazma
Ogretim  siirecinde  bireysellestirilmis anne katilim  programinin  gelistirilmesi  ve
degerlendirilmesidir. Aragtirmanin amacim  gergeklestirmek igin size bazi sorular
yoneltecegiz. Sizin ve g¢ocugunuzun ihtiyaglarim degerlendirerek bir egitim programi
gelistirecegiz. Bu program katilimci olan ebeveyn ile birlikte sizin evinizde dért oturum
seklide uygulanacaktir. Programin tamamlanmasindan sonra sizin ve ¢ocugunuzun ev iginde
yaptigi okuma-yazma ¢aligmalart video kaydi kullanilarak gézlemlenecektir. Arastirma
stirecinde ses ve video kayitlari alinacaktir,

Sizden ve ¢ocugunuzdan elde edilen veriler kesinlikle gizli tutulacak ve bu veriler
sadece bilimsel aragtirma amaciyla kullanilacaktir. Cocugunuzun ya da sizin ismi ve kimlik
bilgileriniz, higbir sekilde kimseyle paylasilmayacaktir. Arastirma - sonuglarinin  6zeti
aragtirma bitiminde tarafiniza ulastirilacaktir.

Cocugunuz veya siz galismay: yarida kesmek isterseniz, bu formu imzaladiktan sonra
hem siz hem de ¢ocugunuz katilimciliktan ayrilma hakkina sahipsiniz. Katilim sirasinda
sorulan sorulardan ya da herhangi bir uygulama ile ilgili bagka bir nedenden 6tiirii gocugunuz
kendisini rahatsiz hissettigini belirtirse, kendi belirtmese de aragtirmaci gocugun rahatsiz
oldugunu ongoriirse veya siz ¢ocugunuzun rahatsiz oldugunu hissederseniz ¢aligma
tamamlanmadan ve derhal son verilecektir. Katilim sirasinda ebeveyn olarak siz sorulan
sorulardan ya da herhangi bir uygulama ile ilgili bagka bir nedenden &tiirii kendinizi rahatsiz
hissederseniz ¢aligma tamamlanmadan ve derhal son verilecektir. Boyle bir durumda
calismadan ayrilmak istediginizi aragtirmaciya sdylemeniz yeterli olacaktr.

Bu ¢aligma ile ilgili daha fazla bilgi almak isterseniz sorularimzi asagidaki e-posta
adresini kullanarak bize yoneltebilirsiniz.

Saygilarimizla,

Didem Kayahan Yiiksel

Cocuk Gelisimi Bolimii
Cumbhuriyet Universitesi Susehri MYO, Sivas
e-posta: didemkayahan@cumhuriyet.edu.tr
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Litfen aragtirmaya katilmak konusundaki tercihinizi asagidaki segeneklerden size en uygun
gelenin altina imzanizi atarak belirtiniz.

A)Bu arastirmaya tamamen goniillii olarak katilmayr kabul ediyorum ve g¢ocugum

ﬂmn da katilimer olmasina izin veriyorum. Calismay: istedigim
zaman yarida kesip birakabilecegimi biliyorum ve verdigim bilgilerin bilimsel amagli olarak
kullanilmasini kabul ediyorum.

B) Bu arastirmaya katilmay1 kabul etmiyorum ve ¢ocuumun ..............ccooovveevevrreennnenne. nin
da katilimeir olmasina izin vermiyorum.



Ek 10. Ozel Egitim Kurumu Ortam Gorselleri

ODASI

BIREYSEL EGITiM DERSLIGI

GRUP EGITIM DERSLIGIi

PROJEKSIYON CIHAZI

TOPLANTI/ KONFERANS SALONU

KAMERA SISTEMI
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Ek 11. MAXQDA 18 Matris Tarayicis1 Ciktilar:

Anne {1k Gériisme

Kod Sistemi
&g anne katiim programina yénelik beklenti
(@4 G6zel 6grenme guglugu
. @4 genel egitim ilkeleri
Eg okuma yazma galigmalari
@4 annenin egitime katilimina yénelik tutum
&g olumsuz
@y anne
. @4 gocuk
N @y olumlu
@y anne
&g gocuk
@) annenin egitime katildigi alanlar
N (@) okul etkinlikleri
@) matematik
@] okuma-yazma

@4 egitimde kargilagilan olumlu/ olumsuz durumlai

@y olumlu
4 ders galisma
(Ey sosyal iligkiler
@4 6gretmenle iletisim
&g olumsuz
Ey ders galisma
4 sosyal iligkiler
Egy 6gretmenle iletisim
Eg egitimden beklenti
@4 bagimsizlagma
&g gunlik yagsami idame etme
(@ g meslek edinme
(@4 okur-yazar olma
3 TOPLAM

Ogretmen Ilk Goriisme

Kod Sistemi

(@4 okuma yazma egitiminde karsilasilan glglikler

(&g gocugun isteksiz olmasi

(@

(4 gocugun hatali 6n 6grenmeleri
ailelerin okur yazar olmamalari

a8

ailenin olumsuz yaklagimi

&

ailenin tekrar/6dev yaptirmamasi

28

o vetersiz igbirligi
@, zaman yetersizligi

(=g programdan beklenti
(g cocukla iletigim
(Tg 6gretim ilkeleri
=g ilk okuma yazma

I
[ ]

(g Gzel 6grenme glglugu
(@g aileden beklenti

(=g geri bildirim

(=g model olma

(=g kitap okuma

Ty isbirligi

T4 gocukla iletisim
@ gudileme

28

@ transfer
konu tekrari

&

o6dev yapma
3 TOPLAM

ailenin yetersiz/yanlig bilgi sahibi olmasi
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A-1_ilk gorusme = A-2_ilk gérugsme = A-3_ilk gérisme  A-4_ilk géruisme @TOPLAM
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Anne Son Goriisme

Kod Sistemi A-4_son goriisme | A-3_son gérligme = A-2 son gérigme = A-1_son gdrigsme TOPLAM
(@4 programin 6n goriilmeyen dogurgulari 0
(@4 arkadas edinme/ akran etkilegimi ] ]
(@4 cocugun egitiminde yapilan hatalari fark etme ] ] ]
(@1 programin basarili yonleri

v

v

(@1 6gretim teknolojisi kullaniimasi | |
@1 rol oynama yoénteminin kullaniimasi [ |
@1 igerigin 6rneklerle sunulmasi ]
(@4 programin olumsuz dogurgulari
(@4 cocugun dgrenme giicligl konusunda yetersiz hissetme | | |
(@4 annenin kendini yetersiz hissetmesi |
(@4 programin 6ngériilen dogurgulari
(@4 cocugun egitiminde rol ve sorumluluk alma
(@4 yeni bilgi ve beceriler edinme
(@g olumlu anne-gocuk iletigimi
(@g verimli 6dev/ tekrar yapma
3 TOPLAM

OO A WO =2 NO =S NN O U W

Ol m mm
o m e m
N m E .
© m m E =
w
w

Ogretmen Son Goriisme

Kod Sistemi 0-4 son gériisme | 0-3_son gériisme = 0-2_son gériisme | O-1_son gérisme = TOPLAM
@ dneriler 0
(@] farkli engel grubu ebeveynlerinin dahil edilmesi n
@] program sonrasi annelere yénlendirme yapilmasi |
(@1 6gretmenlerin strece dahil edilmesi [ |
(@4 olumsuz gérigler
(@4 okur yazar olmayan anneler |
(@4 programin etkilerinin strekliligi [ | [ |
(@4 olumlu gorigler
(@4 igbirligi
(@4 6dev/ tekrar yapma
(@4 cocugun motivasyonu
(@4 annelerin motivasyonu

(@4 anneden alinan destekler
(@4 odevlerin tam yapilmasi
(@4 Gocugun galisma ortamini diizenleme
(@4 evde serbest okuma yaptirma

|
u
u
W WN OO NWRWON=S O =S s

(@4 iletisim saglama
3 TOPLAM 1 9 5 6

*
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Ek 12. Anne Egitim Program Taslagi Ders Planlar
1. DERS PLANI: OZEL OGRENME GUCLUGU
KAZANIMLAR VE ALT KAZANIMLAR

Kazamm 1: Ozel 6grenme giicliigii ile ilgili temel kavramlar bilgisi

Alt Kazanimlar:

1.1. Ozel 6grenme giicliigiiniin tanimi yapar.

1.2. Ozel 6grenme giicliigii yasayan cocuklarm dzelliklerini listeler.

1.3. Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢cocugun dgrenme giicliiklerini ifade eder.

1.4. Ozel dgrenme giigliigii yasayan cocuklara yonelik genel dgretim ilkelerini ifade eder.

Kazamm 2: Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocugun egitsel ihtiyaglarini kavrama

Alt Kazanimlar:

2.1. Ozel o6grenme giicliigii yasayan ¢ocugun ozelliklerini kendi ¢ocugu ile
iligkilendirerek 6rneklendirir.

2.2. Ozel 6grenme giigliigii yasayan cocuklara yonelik genel dgretim ilkelerini 6zetler.

Kazamim 3: Ozel 6grenme giicliigiinii i¢sellestirme

Alt Kazanimlar:

3.1. Ozel 6grenme giiliigii ile ilgili yeni bilgileri grenmeye istekli olur.
3.2. Ozel dgrenme giicliigii yasayan cocuklarin dzelliklerini merak eder.

3.3. Ozel dgrenme giicliigii yasayan cocugun yasadig1 giicliiklerin farkinda olur.

Kazamm 4: Ozel 6grenme giicliigii yasayan ¢ocuklara destek olma
Alt Kazanimlar:

4.1. Ozel dgrenme giicliigii yasayan ¢ocugunun egitimine katilm hususunda gorev
almaya aciktir.

4.2. Ozel dgrenme giicliigii yasayan ¢ocuguna duygusal yonde destek olmaya dnem verir.
ICERIK
1. 0ZEL OGRENME GUCLUGU

1.1. Ozel Ogrenme Giigliigiiniin Belirtileri

1.2. Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Cocuklarin Ozellikleri
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1.3. Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Cocuklarin Ogrenme Giigliikleri

1.4. Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Cocugun Egitiminde Dikkat Edilmesi Gereken
Ilkeler

1.5. Ozel Ogrenme Giigliigii Yasayan Cocuk Ne Hisseder?
1.6. Ailelere Oneriler

YONTEM-TEKNIK: Anlatim, érnek olay, soru-cevap.

ARAC-GEREC: Bilgisayar, projeksiyon cihazi, “Ozel Ogrenme Giigliigii” konulu

PowerPoint ~ sunumu, “Ali’nin  Hikayesi” isimli  animasyon  gdOsterimi

(https://www.youtube.com/watch?v=f7fgboJDkOS8), calisma kagitlari.

SURE: 40°+40’+40’

TARIH:

OGRENME YASANTILARI

Egitimci dersin basinda katilimcilara “En iyi yapabildiginiz isler nelerdir?, Peki
hicbir seyi 0grenmekte zorlandiniz mi1?, Bu durum size ne hissettirdi?” sorularini
sorar.

Katilimcilardan ¢esitli cevaplar alindiktan sonra “Buradaki herkesin ¢ocugu 6zel
ogrenme glicliigli yasiyor, bu konuyu merak etmis ve farkli kaynaklardan cesitli
bilgiler edinmis oldugunuzu diisiiniiyorum. Biz bu ders 6zel 6grenme gligliigiinii
ayrintilt bicimde ele alacagiz. Boylelikle cocugunuzun yasadigi giicliikleri, onun
egitiminde dikkat edilmesi gereken ilkeleri 6grenecek ve onun ihtiyag duydugu
duygusal destegi saglayabileceksiniz.” der.

Egitimci PowerPoint sunumu esliginde “Ozel Ogrenme Giigliigii” konulu igerigi
(6zel 6grenme giicliigiiniin belirtileri, 6zel 6grenme gligliigli yasayan ¢ocuklarin
ozellikleri, 6zel 6grenme giicliigii yasayan cocuklarin 6grenme giicliikleri, 6zel
ogrenme giicliigli yasayan ¢ocugun egitiminde dikkat edilmesi gereken ilkeler, 6zel
ogrenme giicliigli yasayan ¢ocuk ne hisseder?, ailelere oneriler) diiz anlatim yoluyla
sunar ve siiregte katilimcilara gesitli sorular yoneltir, alinan cevaplar dogrultusunda

dOniit- diizeltme verir.
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e Sunumun ardindan katilimeilara igerik ile ilgili bir sorularinin olup olmadigini sorar
ve varsa sorular1 cevaplandirir.

e Ardindan “Ali’nin Hikayesi” isimli animasyon gosteriminin ilk kismi (1°35’)
izletilir. Egitimci “Animasyondaki anne-babanin davranisi size gére dogru mu?,
Animasyondaki anne veya baba siz olsaydiniz ne yapardimiz?, Sizce Ali neler
hissediyor?” sorularini yoneltir.

e Egitimci katilimeilarin cevaplarimi dinledikten sonra gerekli durumlarda doniit-
diizeltme verir ve cevaplar1 Ozetler. Animasyon gosteriminin geri kalan kismi
izletilir. “Ali’nin hikayesinin geri kalan kismimi da izledik. Sizce animasyondaki
anne-babanin davraniglart dogru mudur?, O aile ile goriisme firsatiniz olsa onlara
neler Onerirdiniz?” der ve katilimcilarin cevaplarini dinler ve gerekli durumlarda
doniit- diizeltme verir.

e Ardindan “Sayin katilimeilar izledigimiz animasyonda belki birgogunuzun gegirdigi
siirecleri gordiik, farkli fikirler iirettik. Ozel 6grenme giicliigii yasayan gocuklara
akademik becerilerin 6gretiminin yani sira duygusal destek saglamak da son derece
onemlidir. Eger ¢ocuklarimiz i¢in gercekten iyi seyler yapmak istiyorsak onlara ¢ok
yonlii destek saglamali ve onlar1 anlamaya ¢aligmaliy1z.” der.

e Egitimci konu ile ilgili degerlendirme etkinligini katilimcilara dagitarak bunlar
doldurmalarin1  ister. Katilimcilarin  etkinligi tamamlamalarinin  ardindan

katilimcilara tesekkiir ederek o giinkii oturumu sonlandirir.
DEGERLENDIRME
1. Ozel 6grenme giicliigiinii tanimlayiniz.

2. Ozel 6grenme giicliigiiniin belirtileri nelerdir? Siz ¢ocugunuzda bu belirtilerden

hangilerini gozlemlemistiniz?

3. Ozel 6grenme giigliigii yasayan ¢ocuklarin dzelliklerinden bahsediniz. Sizin ¢ocugunuz

bu 6zelliklerden hangilerini sergiliyor? Yaziniz.

4. Ozel dgrenme giicliigii yasayan cocugun egitiminde dikkat edilmesi gereken ilkeler

nelerdir? Ag¢iklaymiz.
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5. Aile olarak cocugunuzun yasadigi giigliikleri gidermek icin neler yapabilirsiniz?

Aciklaymiz.

Asagidaki ciimlelerin basinda bog birakilan parantezlere, climlelerde verilen bilgiler

dogru ise D, vanlis ise Y yaziniz.

6. () Konusma, dil, okuma-yazma, imla, aritmetik alanlarin birinin ya da birden fazlasinin

gelisimindeki gerilik 6grenme giigliigiidiir.

7. () Ozel 6grenme giicliigii akademik alanda okuma gii¢liigii, yazma gii¢liigii, matematik

giicliigii olarak {i¢ grupta incelenir.
8. () Ogrenme giicliigii zihinsel becerilerdeki yetersizlikle karistirilmaktadar.
9. () Ozel 6grenme giicliigii bir hastaliktir ve ilaclarla tedavi edilir.

10. ( ) Cocugun o6grenme gilicliikleri ile bas edebilmesi icin aile-okul isbirligi ¢ok

Onemlidir.

11. asagidaki tabloda yer alan maddeleri okuyunuz ve size en uygun geleni isaretleyiniz.

SIUISI

IFADELER

wnIoAIIey]|
wnoAIIey
wizisierey]|
wnioATwney]|
wnIoATInEY]|
IOPIuISoY]|

Ozel 6grenme giigliigii ile ilgili yeni bilgileri
ogrenmeye istekliyim.

Ozel 6grenme giigliigii yasayan cocuklarin
ozelliklerini merak ederim.

Ozel 6grenme giigliigii yasayan cocugun yasadig
giicliiklerin farkindaymm.

Ozel 6grenme giigliigii yasayan cocugumun egitimine
katilim hususunda gorev almayi isterim.

Ozel 6grenme gii¢liigii yasayan cocuguma duygusal
yonde destek olmak benim i¢in 6nemlidir.
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12. Bugiin katildiginiz dgretim oturumunu goz oniinde bulundurarak liitfen asagidaki

bosluklar1 doldurunuz.

v

v

Bugiin en iyi anladiZim Konu ..o
........................................................................................... oldu.
Bugiin en az anladiim konu ...
........................................................................................... oldu.
Bugiinkii derste en hosuma giden durum ....................o.
........................................................................................... oldu.
Bugiinkii derste en hosuma gitmeyen durum .................cooiiiiiiiiiiinanL.
........................................................................................... oldu.
Buglinkill derste .........ooiiiiiiii
.......................................................... yaparak en iyi sekilde 6grendim
Bugiinkii derste en ¢ok ..........oiiiiiii
.................................................................................... zorlandim



2. DERS PLANI: OGRETIM iLKELERI
KAZANIMLAR VE ALT KAZANIMLAR

Kazamm 5: Ogretim ilkeleri bilgisi
Alt Kazanimlar:

5.1. Ogrenmenin tanimini sdyler.
5.2. Ogretimin tanimin sdyler.

5.3. Ogretim ilkelerini listeler.

Kazanim 6: Ogretim ilkelerini kavrama
Alt Kazanimlar:
6.1. Ogrenmeyi orneklerle agiklar.

6.2. Ogretim ilkelerini aciklar.
ICERIK

2. OGRETIM ILKELERI

2.1. Ogrenme ve Ogretme Nedir?
2.2. Ogretim Ilkeleri
2.2.1.0lgunlasma

2.2.2. Hazirbulunusluk

2.2.3. Giidiileme

2.2.4. Tekrar

2.2.5. Etkin Katilim

2.2.6. Pekistirme

2.2.7. Geri Bildirim- Dontit
2.2.8. Ogrenciye Gorelik

2.2.9. Yasama Yakinlik

2.2.10. Somuttan Soyuta
2.2.11. Bilinenden Bilinmeyene
2.2.12. Yakindan Uzaga

2.2.13. Basitten Karmasiga

2.4. Ailelere Oneriler

YONTEM- TEKNIK: Anlatim, soru-cevap, tartisma.
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ARAC- GEREC: Bilgisayar, projeksiyon cihazi, “Ogretim Ilkeleri” konulu PowerPoint
sunumu, pekistire¢ verilisini gosteren karikatiir gorseli, “Can I Stay” isimli animasyon
gosterimi  (https://www.youtube.com/watch?v=mdym9MLtd0Y), tombala oyunu

malzemeleri.

SURE: 40°+40°

TARIH:

OGRENME YASANTILARI

e Egitimci katilmcilara “Simdi sizlerden gosterecegim karikatiirii incelemenizi
istiyorum ve sonrasinda size bazi sorularim olacak.” der ve ardindan pekistirme
temal1 karikatiirii katilimcilarin incelemesi i¢in PowerPoint araciligi ile sunar.

e Egitimci “Bu karikatiirde neler oldugunu sirast ile bana agiklayabilir misiniz? Cocuk
birinci durumda ne yapiyordu?, Cocuga verilen elma sizce ¢ocugu nasil etkiledi?,
Son ¢izime gore ¢ocugun neler hissettigini sdyleyebilirsiniz?, Sizler de ¢ocugunuz
ile buna benzer seyler uyguluyor musunuz?” sorularimi yoneltir. Katilimcilarin
cevaplarini dinler ve onlara gerekli goriilen doniitleri verir.

¢ Ardindan “Sayin katilimeilar karikatiirde gordiigiimiiz durum ¢ocugun §grenmesine
olumlu katki saglamak iizere yapilan bir uygulamadir. Sizler de bu veya benzeri
uygulamalar1 gocugunuz ile evde yapiyor olabilirsiniz. Bugiin sizlerle etkili 6grenme
ve O0gretme konusunu isleyecegiz. Boylelikle sizler de ¢ocugunuzun 6grenmesini
olumlu etkileyen ilkeleri Ogrenecek ve c¢ocugunuzun O&grenmesine katki
saglayabileceksiniz.” der.

e Katilime1 PowerPoint sunumu esliginde ve diiz anlatim yontemi ile “Ogretim
[lkeleri” konulu (8grenme ve dgretme nedir, dgretim ilkeleri, ailelere éneriler) igerigi
sunar.

¢ Sunum siirecinde bilinenden bilinmeyene ilkesini agikladiktan sonra “Can I Stay”
isimli animasyon gdsteriminden karigik sahneler izletir. Katilimcilara “Bu videodan
neler anladiniz?” vb. sorular yoneltir. Ardindan videonun tamamini izletir ve
katilimcilara videoda anladiklarina dair sorular yoneltir. Alinan cevaplar1 6zetler ve
bu durumun bilinenden bilinmeyene ilkesine O6rnek teskil ettigini ve ¢ocuklari ile
yapacaklar1 etkinliklerde bu ilkeye uygun davranirlarsa ¢ocugun Ogrenmesinin

olumlu yonde etkilenecegini vurgular.
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e Sunum esnasinda katilimcilara her bir ilkeyi ¢ocuklari ile nasil uygulayabileceklerine
dair ornekler verir ve sorular yoneltir. Ve aldigi cevaplar dogrultusunda doniit-
diizeltmeler verir.

e Sunumun ardindan katilimeilara igerik ile ilgili bir sorulariin olup olmadigini sorar
ve varsa sorular1 cevaplandirir.

e Egitimci degerlendirme etkinligini katilimcilara dagitarak doldurmalarini ister.
Katilimeilar degerlendirme etkinligini tamamladiktan sonra tesekkiir ederek o giinkii

oturumu sonlandirir.
DEGERLENDIRME

1. Ogrenme nedir? Ornek vererek agiklayiniz.

2. Ogretme nedir? Tanimlayiniz.

3. Ogretim ilkelerini yaziniz.

4. Tombala Oyunu: Egitimci katilimcilardan c¢esitli numara ve renklerdeki tombala
kartlarindan birini se¢melerini ister. Ardindan tombala torbasindan 6gretim ilkelerinin
tanimlarinin yazili oldugu kagitlar1 rasgele ¢eker ve kagitta yazan tanimi okur. Tanima
uygun 6gretim ilkesini bulan katilime1 elindeki karta bir pul koyar. Elindeki karttaki tiim

ilkeleri bulan katilimc1 “Tombala” diyerek oyunu sonlandirir.

Giidiileme

Olgunlasma Ogrenciye

Gorelik

Somuttan Soyuta Yagama Yakinlik Pekistirme

Basﬂterz Hazirbulunusluk Geri B..lk.i.mm_
Karmagiga Doniit
Eikin Katthm Somuttan Soyuta Pekistirme
Ogrenciye g
Gorelik Yakindan Uzaga >
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Somuttan Soyuta Etkin Katilim

Yakindan Uzaga Basitten
Karmagiga

Geri Bildirim-
Doniit Yagama Yakinlik

Olgunlagma

Ogrenciye
Gorelik
Tekrar Somuttan Soyuta
Pekistirme | Y asama Yakinlik Bilinenden
Bilinmeyene

Basitten
Karmagiga

Etkin Katilim

Hazirbulunugluk Pekistirme Gidileme
Géri Bildirims Yakindan Uzaga
Ddéniit
Bas1tte13 Etkin Katilim Tekrar 5
Karmasiga

5. Bugiin katildigimiz 6gretim oturumunu goéz Oniinde bulundurarak liitfen asagidaki

bosluklar1 doldurunuz.

v' BugiineniyianladiZim Konu ..o
........................................................................................... oldu.
v' Bugiin en az anladigim KONU ...t
........................................................................................... oldu.
v' Bugiinkii derste en hosuma giden durum ......................c.
........................................................................................... oldu.
v Bugiinkii derste en hosuma gitmeyen durum .....................oooeiiiiiiiin...
........................................................................................... oldu.
V' BUGUNKI  deISIE ..ottt
.......................................................... yaparak en iyi sekilde 6grendim.
V' Bugilinkii derste €n Q0K ...........o.iuiuitiii i
.................................................................................... zorlandim.

v" Genel olarak bugiinkii tecriibeleriniz ile ilgili gorislerinizi belirtiniz
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3. DERS PLANI: OKUR- YAZARLIK
KAZANIMLAR VE ALT KAZANIMLAR

Kazanmim 7: Okur-yazarlik ile ilgili temel kavramlar bilgisi

Alt Kazanimlar:

7.1. Okuma- yazmanin tanimini yapar.

7.2. Okuma- yazmanin amacini ifade eder.

7.3. Farkli metin tiirlerini (roman, ani, bibliyografya, fikra, masal, hikaye, siir, mani vb.)

listeler.

Kazanim 8: Okur-yazar olma durumunu kavrama

Alt Kazanimlar:

8.1. Okur-yazarligin 6nemini gilinliik yasamziyla iliskilendirerek 6rneklendirir.
8.2. Okur-yazarligin ¢cocugunun egitimi i¢in dnemini agiklar.

8.3. Okur-yazar olamamanin yol agabilecegi sorunlar1 ifade eder.

&.4. Farkli metin tiirlerine 6rnek verir.

Kazanim 9: Okur-yazarligin 6nemini i¢sellestirme
Alt Kazanimlar:

9.1. Okuma-yazma egitimine 6nem verir.

9.2. Okur-yazarlik ile ilgili duygularini ifade eder.

9.3. Okuma-yazma materyallerine ilgi duyar.
ICERIK

3.0KUR- YAZARLIK

3.1. Okuma-Yazma Nedir?

3.2. Okuma Yazma Egitiminin Amaci ve Onemi

3.3. Metin Tiirleri

3.3.1. Diiz Yaz1 (Nesir) Tiirleri

3.3.1.1. Olay Yazilar1 (Masal, Fabl, Hikdye, Roman, Destan, Efsane, Ani, Giinliik,
Tekerleme)

3.3.1.2. Diislince (Fikir) Yazilar1 (Makale, Deneme, Soylesi, Fikra, Elestiri, Nutuk)
3.3.1.3. Bildirme Yazilar1 (Biyografi, Otobiyografi, Haber, Roportaj, Gezi Yazisi,
Mektup, Dilekge, Tutanak, ilan, Reklam)
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3.3.2. Nazim Tiirleri (Siir, Mani, Bilmece)
3.3.3. Okur-Yazarlik Siirecinde Ailelere Oneriler

YONTEM-TEKNIK: Anlatim, soru- cevap, sesli okuma, tartisma.

ARAC-GEREC: Bilgisayar, projeksiyon cihazi, “Okur-Yazarlik” konulu PowerPoint

sunumu, Farkli metin tiirlerinin bulundugu cesitli kitaplar.

SURE: 40°+40’+40’

TARIH:

OGRENME YASANTILARI

Egitimci katilimcilara “Simdi sizlere betimleyecegim durumu zihninizde
canlandirmanizi rica ediyorum. Bir sabah uyandiniz. Telefonunuz cald1
Telefonunuza kimin aradigmni baktiniz ve bir siirii anlamsiz sembol gordiiniiz.
Telefonun bozuk olabilecegini diisiindiiniiz. O sirada kap1 ¢aldi. Kapiy1 agtiginizda
kargo elemaninin size bir kargo getirdigini gordiiniiz. Sizden adiniz1 soyadiniz1 yazip
imza atmaniz1 istedi. Ama adiniz1 soyadiniz bir tiirlii yazamiyorsunuz. Neler olup
bittigini anlayamiyorsunuz. Ne okuyabiliyor ne de yazabiliyorsunuz. Bu durum size
ne hissettirdi?, boyle bir durumda kalsaniz ne yapardiniz?, etrafinizda okuma-yazma
bilmeyen insanlar var m1?, bu durumdan sikayetlendiklerine sahit oldunuz mu?, sizce
giinliik yasamimiz1 saglikli ytiriitmek i¢in okuma-yazma bilmek gerekli midir?” der
ve katilimcilarin verdigi cevaplari dinler.

Egitimci “Sayin katilimcilar giinlimiizde okuma-yazma bilmemek biiyiik sorunlara
yol agabilir ve bizim yasam kalitemizi olumsuz yonde etkiler. Bu ac¢idan bakilinca
okuma-yazma bilmenin ¢ok Onemli oldugunu goriiyoruz. Bugiin sizinle okur-
yazarlik konusunu isleyecegiz. Bu dersin sonunda okuma-yazmanin amacini,
Oonemini Ogrenecek ve farklt metin tiirlerini 6rnekler {izerinden inceleyecegiz.
Yapacagimiz ¢alismalarin gerek kendi okur-yazarliginiz gerekse cocugunuzun okur-
yazarlik diizeyine olumlu katkilarin olacagini diigiiniiyorum.” der.

Ardindan PowerPoint sunumu esliginde diiz anlatim yoluyla “Okur-Yazarlik”

konulu (okuma-yazma nedir, okuma yazma egitiminin amaci ve dnemi, metin tiirleri,
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diiz yaz tiirleri, olay yazilari, diisiince yazilari, bildirme yazilari, nazim tiirleri)
egitim igerigini sunar.

e Siirecte soru-cevap yontemi ile katilimcilara ¢esitli sorular sorar ve aldig1 cevaplar
dogrultusunda doniitler verir.

e Sunumun ardindan katilimeilara igerik ile ilgili bir sorulariin olup olmadigini sorar
ve varsa sorular1 cevaplandirir.

e Egitimci katihmcilara “Simdi sizden yasadigmiz bir glinii zihninizde
canlandirmanizt istiyorum. Gilinlik yasaminizdan hareketle okur-yazar olmak
yasaminizt nasil etkiliyor?” sorusunu yoneltir ve katilimcilarin cevaplarini dinler.
Katilimeilarin verdigi cevaplara doniitler verir ve okur-yazarligin 6nemi iizerine bir
Ozetleme yapar.

e Farkli metin tiirlerinin anlatimin yaptiktan sonra katilimcilara farkli metin tiirlerinin
oldugu c¢esitli kitaplar dagitir ve dagitilan metin Orneklerinden sesli okuma
yapmalarini ister.

e Katilimcilara s6z hakki vererek farkli metin tiirlerinde sesli okumalar yaptirir ve
metin tlirlerinin anlatimini tamamlar.

e Siirecte katilimcilara ¢esitli sorular yoneltir ve onlardan aldigt cevaplar
dogrultusunda donditler verir.

e Egitimci degerlendirme etkinligini dagitarak katilimcilardan doldurmalarini ister.
Degerlendirme etkinliginin tamamlanmasimin arsindan katilimlar1 igin tesekkiir

ederek o giinkii oturumu sonlandirir.

DEGERLENDIRME

1. Okuma-yazma nedir? Tanimlayiniz.

2. Okuma-yazma egitiminin amaci nedir? A¢iklayniz.
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3. Asagidaki sekil tizerinde metin tiirlerini uygun basliklar altinda siralayiniz.

Metin
Tarleri
|
I 1
Duz Yazi Nazim
Olay Distince Bildirme
Yazilari Yazilari Yazilari

5. Asagidaki kutucuklarda ¢ocugunuzun giinliik yasaminda bulunabilecegi farkli ortamlar
bulunmaktadir. Bu ortamlarda bulunurken c¢ocugunuzun okuma-yazma bilmesinin

gerekligini kutucuklarin altindaki bosluklara yaziniz.

OKUMA-YAZMA BiLMEK NEDEN ONEMLi?

OKULDA EVDE
* *
* *
* *
* *
* *
EV DISINDA SOSYAL ORTAMLARDA

K| K| K| *| *
K| K| K| *| *
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6. Asagida verilen diyagramda baligin agiz kisminda bir problem bulunmaktadir. Bu

problemin nedenleri {izerine diislinlip buldugunuz cevaplart balik kil¢ig1 tizerindeki

bosluklara yaziniz. Eger buldugunuz cevaplarin alt nedenleri varsa bunlar1 diyagram

tizerindeki kisa ¢izgilerin iizerine yaziniz.

Okuma yazma

bilmemenin yol
acabilecegi

sorunlar

7. Bugilin katildigimiz 6gretim oturumunu goéz Oniinde bulundurarak liitfen asagidaki

bosluklar1 doldurunuz.

v

v

Bugiin en iyi anladiZim KOnu ...........oooiiiiii i
........................................................................................... oldu.
Bugiin en az anladi§im konu ...
........................................................................................... oldu.
Bugiinkii derste en hosuma giden durum ....................on,
........................................................................................... oldu.
Bugiinkii derste en hosuma gitmeyen durum .................cooiiiiiiiiiiinanL.
........................................................................................... oldu.
Buglinkill derste .........ooiiiiiiii i
.......................................................... yaparak en 1iyi sekilde 6grendim
Bugiinkii derste en ¢ok ..........oiiiiiii e
.................................................................................... zorlandim



4. DERS PLANI: OKUMA-YAZMAYA HAZIRLIK
KAZANIMLAR VE ALT KAZANIMLAR

Kazanim 10: Okuma-yazma hazirlik ¢aligmalar1 bilgisi
Alt Kazanimlar:

10.1. Okuma-yazma hazirlik ¢aligmalarinin amacin soyler.
10.2. Okumaya yonelik hazirlik calismalarini listeler.

10.3. Yazmaya yonelik hazirlik ¢calismalarini listeler.

Kazanim 11: Okuma-yazma hazirlik ¢alismalarini kavrama
Alt Kazanimlar:
11.1. Okumaya yonelik hazirlik ¢alismalarina 6rnek verir.

11.2. Yazmaya yonelik hazirlik ¢alismalarina 6rnek verir.

Kazanmim 12: Okuma-yazma hazirlik ¢aligmalarini uygulama
Alt Kazanimlar:
12.1. Okuma-yazma hazirlik ¢aligmalari ile ilgili etkinlik hazirlar.

12.2. Okuma-yazma hazirlik ¢aligmalar ile ilgili hazirladig1 etkinligi uygular.
ICERIK

4. OKUMA-YAZMAYA HAZIRLIK
4.1. Okuma-Yazma Hazirlik Calismalarinin Amact
4.2. Okumaya Hazirlik

4.2.1. Oturma

4.2.2. Sesli Oyunlar

4.2.3. Kitap Tutma ve Sayfa Cevirme
4.2.4. Gorsel okuma

4.2.5. Okumaya 6zendirme

4.2.6. Okumanin Soldan Saga Yapilmasi
4.2.7. Gozleri Dinlendirme

4.2.8. Nefes-Alip Verme

4.3. Yazmaya Hazirlik

4.3.1. El Hareketleri

4.3.2. Boyama
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4.3.3. Kalem tutma
4.3.4. Yazinin Soldan Saga Yazilmasi
4.3.5. Cizgi Calismalart

4.4. Okuma Yazma Hazirlik Siirecinde Ailelere Oneriler
YONTEM-TEKNIK: Anlatim, soru-cevap, Ornek olay, gdsteri, tartisma

ARAC-GEREC: Bilgisayar, projeksiyon cihazi, “Okuma-Yazmaya Hazirlik” konulu

PowerPoint sunumu, “Elif ve Arkadaslari- Kalem Tutuyorum” isimli video

(https://www.youtube.com/watch?v=GN2F7zqoSC0), “Cocuklar I¢in Kalem Tutma

Teknigi” isimli video (https://www.youtube.com/watch?v=zVfeSyxrQFw) Okuma-

yazma hazirlik ¢alisma planlari, ¢aligma kagitlar.
Siire: 40°+40°+40°
OGRENME YASANTILARI

e Egitimci katilmecilara “Simdi sizden betimleyecegim durumu zihninizde
canlandirmanizi ve size soracagim sorulari cevaplandirmanizi rica ediyorum. Birkag
arkadasiniz yarin aksam sizi ziyaret i¢in evinize misafir olarak gelmek istediklerini
belirttiler. Sizin de herhangi bir isiniz yok ve onlart evinizde agirlayabileceginizi
belirttiniz. Bdyle bir durumda neler yaparsiniz?” der.

e Katilimcilardan ¢esitli cevaplar aldiktan sonra “Evet hepimizin aklina cesitli
hazirliklar yapmak geldi. Farkli yollarla da olsa aslinda hepiniz misafirleriniz i¢in
hazirlik yapmayi diisiindiiniiz. Oyleyse yapilmasi planlanan herhangi bir etkinlikten
once hazirlik yapmamiz gereklidir diyebilir miyiz?” der.

e Ardindan “Okuma yazma Ogretimi karmasik bir silirectir ve bir¢ok beceriyi iginde
barindirir. Boylesine karmasik bir becerinin §gretiminden once ¢ocuk okuma yazma
egitimine hazirlanmalidir. Bugilin sizlerle okuma yazmaya hazirlik caligmalari
konusunu isleyecegiz. Bu dersin sonunda okuma yazma hazirlik ¢aligmalarinin neler
oldugunu o6greneceksiniz ve ¢ocugunuzla birlikte uygulayacagimiz hazirlik
caligmalarini planlayabileceksiniz. Boylelikle cocugunuzun okuma yazma egitimine

yonelik yapilan hazirlik ¢caligmalarina katki saglayabileceksiniz.” der.
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Egitimci katilimcilara “Simdi sizinle bir video izleyecegiz. Zaman zaman videoyu
durdurup size bazi sorular soracagim.” der ve “Elif ve Arkadaglari- Kalem Tutuyorum”
isimli videonun gdsterimini baglatir.

Videoyu (4’) durdurur ve “Sizce ¢ocuklar neden kalemi dogru tutamiyorlar?, Siz
cocugunuzla buna benzer bir sorun yasadiniz m1?, Boyle bir durumda ne yapilmasi
gerekir?” sorularin1 yoneltir ve ardindan videonun kalan kisminin gdsterimini baglatir.
Egitimci “Videodaki ¢ocuklarin kalemi dogru tutmay1 6grendiklerini goriiyoruz. Sizce
bu nasil oldu?, Ogretmenin kalemi dogru tutmay: 6gretmek icin ne yapt1?, Ogretmen
cocuklarin 6grenmelerine nasil katki sagladi1?” sorularini sorar. Katilimcilarin verdigi
cevaplar1 dinler, gerekli durumlarda doniit-diizeltme verir ve cevaplari 6zetler.
Egitimci “Videoda izledigimiz 6gretmen ¢ocuklar1 masa basinda etkinlik yapmaya
zorlamak yerine onlarin motor becerilerinin gelisimini desteklemek adina onlar1 disart
cikardr ve ¢ocuklarin farkli etkinlikler yapmasina izin verdi. Kalem tutma becerisi
okuma yazma hazirlik ¢aligmalari iginde 6nemli bir yere sahiptir ancak bunun diginda
yapmamiz gereken daha birgok etkinlik bulunmaktadir. Bugiin ¢esitli uygulamalar
yaparak bu etkinlikleri daha iyi kavrayacaksiniz.” der.

Egitimci PowerPoint sunumu esliginde diiz anlatim yoluyla “Okuma Yazmaya
Hazirlik” konulu (okuma-yazma hazirlik caligmalarinin amaci, okumaya hazirlik,
yazmaya hazirlik, okuma yazma hazirlik siirecinde ailelere oneriler) egitim igerigini
sunar ve siiregte katilimcilara cesitli sorular sorarak alinan cevaplar dogrultusunda
doniit-diizeltme verir.

Sunumun ardindan katilimcilara igerik ile ilgili bir sorularinin olup olmadigin1 sorar
ve varsa sorular1 cevaplandirir.

Katilimeilara “Cocuklar I¢in Kalem Tutma Teknigi” isimli video gdsterimini yapar ve
cocuklarinin kalemi dogru tutup tutamadiklarini sorar. Aldig1 cevaplar dogrultusunda
katilimcilara kalem tutma teknigi ile ilgili 6nerilerde bulunur.

Egitimci “Simdi okuma-yazma hazirlik silirecinde cocugunuzla yapabileceginiz
etkinlikler iizerine ¢caligsmalar yapacagiz” der.

Katilimcilara incelemeleri i¢in okuma-yazma hazirlik c¢aligsmalar: ile ilgili 6rnek
etkinliklerin oldugu kagitlar1 dagitir ve incelemeleri i¢in onlara zaman verir.
Ardindan 6rnek etkinliklerden esinlenerek cocuklar ile uygulayacaklari bir etkinlik

tasarlamalarin1 ister. Katilimcilar etkinlik planlarint bireysel olarak hazirlarken
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derslikte gezinerek katilimcilara yonlendirmelerde bulunur ve onlarin sorularini
cevaplar.

e Hazirladiklart etkinlik planlarini cocuklar1 ile birlikte evde uygulamalarmi ve
uygulamadan sonra bir sonraki oturuma 0z degerlendirme formunu doldurarak
getirmelerini ister.

e Ardindan degerlendirme etkinli§ini dagitarak bunlar1 doldurmalarini ister.
Katilimeilarin degerlendirme etkinligini tamamlamalariin ardindan tesekkiir ederek

o glinkii oturumu sonlandirir.
DEGERLENDIRME
1. Okuma- yazma hazirlik ¢aligmalarinin yapilis amacini agiklayiniz.

2. Okuma hazirlik ¢aligmalar1 nelerdir? Okumaya hazirlik amaciyla yapilan ¢aligmalara

ti¢ Ornek veriniz.

3. Yazma hazirlik ¢alismalari nelerdir? Yazmaya hazirlik amaciyla yapilan ¢alismalara

ti¢ Ornek veriniz.

4. Asagidaki bilgilerden bazilar1 dogru bazilar1 yanhistir. Ik kutucuktan baslayip dogru
(D) veya yanlis (Y) olduguna karar vererek oklari takip ediniz. Ulastiginiz c¢ikisi

isaretleyiniz.

D 1. Cikis
Okuma-yazma ¢alismalarinda ¢ocugun gozlerini
dinlendirmek gereklidir.
2. Ciki
v Cikis
Cocuk ders galisirken
masaya iyice egilmesi
saglanmalidir.
D
3. Cikis
Okuma- yazma hazirlik ¢aligmalarint yapmak
ogretmenin isidir.
4. Cikis
Y
Okuma-yazma hazirlik
¢aligmalarinin amaci ¢ocuga
okuma-yazma &gretmektir. D
5. Cikis
Cocuk ¢ok fazla ¢izgi ¢alismasi yaparsa yazist
daha giizel olur.
v 6. Cikis
Kalem ug¢ kismina
yaklasik 2 cm geriden
ve 45 derece egik
olarak tutulmalidir. D
7. Cikis
Okuma- yazma hazirlik asamasinda harfler gocuga
ogretilmemelidir.
8.Cik1
v Cikis



161

5. Cocugunuz ile birlikte uyguladiginiz okuma-yazma hazirlik etkinliginizi agagidaki

maddeler ¢ercevesinde degerlendiriniz. Size en uygun gelen kutucugu (x) isaretleyiniz.

Okuma-Yazma Hazirlik Uygulamasi Oz Degerlendirme Formu

Olciitler Evet Kismen | Hayir

Cocugum i¢in okuma-yazma hazirlik etkinligi
hazirladim.

Okuma-yazma hazirlik etkinligini cocugum ile
uygulamak i¢in materyal ve ortami diizenledim.

Okuma-yazma hazirlik etkinligini cocugum ile
uyguladim.

Etkinligi uygularken zaman1 verimli kullandim.

Etkinligi uygularken ¢ocugumu dogru yonlendirdim.

Etkinlik esnasinda ¢ocugumun sordugu sorulara
cevap verdim.

Uyguladigim etkinligin ¢ocuguma katki sagladigini
diistiniiyorum.

6. Bugiin katildigmiz 6gretim oturumunu goéz oniinde bulundurarak liitfen asagidaki

bosluklar1 doldurunuz.

v

v

Bugiin eniyianladiZimkonu ...
........................................................................................... oldu.
Bugiin en az anladi@im konu ...,
........................................................................................... oldu.
Bugiinkii derste en hosuma giden durum ...l
........................................................................................... oldu.
Bugiinkii derste en hosuma gitmeyen durum .................coooiiiiiiiiiL.
........................................................................................... oldu.
Buglinkil derste .........oooiiiiiii e
.......................................................... yaparak en iyi sekilde 6grendim
Bugiinkii derste en ¢ok .........ooiiiiiiii
.................................................................................... zorlandim
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5. DERS PLANI: SES TEMELLiI CUMLE YONTEMI iLE OKUMA-YAZMA
OGRETIMIi

KAZANIMLAR VE ALT KAZANIMLAR

Kazanim 13: Ses temelli ciimle yontemi ile ilgili temel kavramlar bilgisi
Alt Kazanimlar:

13.1. Ses temelli ciimle yonteminin bir tiir biresim yontemi oldugunu soyler.
13.2. Ses temelli ciimle yonteminin agamalarini siralar.

13.3. Ses temelli ciimle yontemine uygun sekilde harf gruplarini siralar.

Kazanim 14: Ses temelli ciimle yontemini kavrama

Alt Kazanimlar:

14.1. Ses temelli ciimle yontemi ile kendi okuma yazma 6grendigi yontemi (climle
coziimleme vb.) karsilastirir.

14.2. Ses temelli ciimle yonteminin uygulanig agamalarini agiklar.

Kazanim 15: Ses temelli ciimle yontemini uygulama
Alt Kazanimlar:

15.1. Sesi hissetme ¢aligmasi yapar.

15.2. Sesi tanima ¢aligmasi yapar.

15.3. Ses okuma-yazma caligmasi yapar.

15.4. Seslerden heceler olusturma ¢aligmasi yapar.
15.5. Hece okuma-yazma ¢aligmasi yapar.

15.6. Kelime okuma-yazma caligmasi yapar.

15.7. Climle okuma-yazma caligmasi yapar.

15.8. Metin okuma-yazma caligmasi yapar.
ICERIK

5. SES TEMELLI CUMLE YONTEMI ILE OKUMA-YAZMA OGRETIMI
5.1. Ses Temelli Ciimle Yontemi

5.2. Ses Temelli Ciimle Yonteminin Asamalari

5.2.1. Sesi Hissetme ve Tanima

5.2.2. Sesi Okuma ve Yazma

5.2.3. Heceler, Kelimeler, Ciimleler Olusturma
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5.2.4. Metin olusturma
5.3. Harf Gruplar1

5.4. Ses Temelli Ciimle Yontemi ile Okuma-Yazma Calismalari

5.5. Ailelere Oneriler

YONTEM-TEKNIK: Diiz anlatim, soru-cevap, gosteri, rol oynama, tartisma.

ARAC-GEREC: Bilgisayar, projeksiyon cihazi, “Ses Temelli Ciimle Yontemi ile

Okuma-Yazma Ogretimi” konulu PowerPoint sunumu, Okuma-yazma 6gretim calisma

kagitlarini.

SURE: 40°+40°+40’

TARIH:

OGRENME YASANTILARI

Egitimci dersin basinda “Simdi sizinle biraz eskileri hatirlayacagiz. Ilkokul 1. sinifa
gittiginiz zamanlar1 diistinmenizi istiyorum. Nasil bir sinifiniz vardi?, 6gretmeninizin
ismini hatirliyor musunuz?, en iyi arkadaslariniz kimlerdi?” sorularini sorar ve
katilimeilarin yanitlarini dinler.

Egitimci “Peki nasil bir 6grenciydiniz?, okuma yazmay1 nasil 6grendiginizi hatirliyor
musunuz?, ilk okumalariniz1 yaparken hangi duygular1 hissettiniz?, sinifta herkes
ayni anda mi okumaya gecti?, arkadaglarimizla aranizda farkliliklar var miydi?”
sorularini sorar ve katilimcilarin cevaplarini dinler.

Ardindan “Saymn katilimeilar her ¢cocuk farkli yollarla ve farkli zamanlarda 6grenir.
Biliyorum hepiniz ¢ocugunuzun sinif arkadaglariyla ayni zamanda okuma-yazma
ogrenmesini tercih ederdiniz. Evet, cocugunuz okuma-yazma konusunda
akranlarindan daha geride olabilir ama bu durum degisebilir. Cocuklarimizin okuma-
yazma Ogrenmesine yardim edebilirsiniz. Bugiin sizlerle ¢ocuklarinizin okuma-
yazma egitiminde kullanilan yontem olan ses temelli climle yontemini isleyecegiz.
Bu dersin sonunda ses temelli climle yonteminin 6zelliklerini, agamalarini 6grenecek
ve okuma-yazma c¢alismalarii uygulayabileceksiniz. Boylelikle c¢ocugunuzun
ogretmeni ile isledigi konular1 evde tekrar ettirebilecek ve ¢ocugunuzun ddevlerine

dogru sekilde rehberlik edebileceksiniz. Cocugunuzun okuma-yazma oOgrenme
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stirecine katiliminizla ¢ocugunuzun okuma-yazma diizeyine katkida bulunacaginiza
inaniyorum.” der.

Ardindan PowerPoint sunumu esliginde diiz anlatim yoluyla “Ses Temelli Ciimle
Yontemi ile Okuma-Yazma Ogretimi” konulu (ses temelli ciimle yontem, ses temelli
climle yonteminin agsamalari, sesi hissetme ve tanima, sesi okuma ve yazma, heceler,
kelimeler, climleler olusturma, metin olusturma, harf gruplari, ses temelli ciimle
yontemi ile okuma-yazma caligmalari, ailelere oneriler) egitim igerigini sunar.
Siirecte soru-cevap yontemi ile katilimcilara gesitli sorular sorar ve aldig1 cevaplar
dogrultusunda doniit- diizeltme verir. Sunumun ardindan katilimeilara igerik ile ilgili
bir sorularinin olup olmadigini sorar ve varsa sorular1 cevaplandirir.

Ardindan “Simdi sinifa bir 6gretmen arkadasimi davet edecegim ve onunla birlikte
kii¢iik bir canlandirma yapacagiz. Ogretmen arkadasim cocuk olacak ben ise ona
okuma-yazma o6greten 0gretmen. Boylelikle okuma-yazma 6gretimini uygulamali
olarak gézlemleyeceksiniz.” der ve derslige 6gretmen arkadasini davet eder.
Ogretmen ve egitimci rol oynama yoluyla katilimeilara ses temelli ciimle yénteminin
uygulanist ile ilgili bir gosterim (sesi hissetme-tanima, ses okuma-yazma, seslerden
heceler olusturma, hece okuma-yazma, kelime okuma-yazma, ciimle okuma-yazma,
metin okuma-yazma) yapar.

Ardindan okuma-yazma 6gretim ¢alisma kagitlarini katilimeilara dagitarak bunlar
incelemelerini ister ve “Sayin katilimcilar simdi uygulama yapma sirast sizde.
Ikiserli gruplar olusturacagiz ve biriniz gretmen ve biriniz 6grenci gibi davranarak
okuma yazma c¢alismasi uygulayacagiz. Bu sirada size dagittigim calisma
yapraklarindan faydalanabilirsiniz. Zaman zaman size bazi ipuglar1 verecegim ve
uygulamanin sonunda etkinligimizi hep birlikte degerlendirecegiz” der ve ilk grubun
gosterimini diger katilimeilarla birlikte izler.

Gosterim sirasinda ¢esitli ipuglari verir, doniit- diizeltmelerde bulunur ve uygulama
ile ilgili gozlem formu fiizerinde notlar alir. Gosterim tamamlandiktan sonra
uygulamay1 yapan katilimcilara 6z degerlendirme yapmalar1 amaciyla “Bu uygulama
sirasinda en iyi yaptiginiz seyler nelerdir?, neleri yaparken zorlandiniz?, kendinizi
gelistirmek istediginiz noktalar nelerdir?, bu uygulamay: tekrar yapsaniz neleri
degistirirdiniz?” sorularim yoneltir ve gozlem notlarindan da faydalanarak diger
katilmecilarla birlikte uygulamayr degerlendirir. Bu sekilde tiim katilimcilarin

uygulama yapmasini saglar.
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Egitimci, “Bugiin sizlerle ses temelli ciimle yontemi ile okuma-yazma 6gretimi ile
ilgili ¢alismalar yaptik. Bu 6grendiklerimizin kalict olmasi ve her seyden dnemlisi
islevsel hale gelebilmesi i¢in ¢ocugunuzla yaptiginiz c¢alismalarda kullanmaniz
gerekli. Cocugunuzla yapacaginiz uygulamalarda yasadiginiz deneyimleri,
giiclikleri ve merak ettiklerinizi benimle veya ¢ocugunuzun O&gretmeni ile
paylasabilirsiniz. Okuma yazma siirecinde artik ¢ocugunuz yalniz degil, hayatin her
alaninda oldugu gibi bu konuda da c¢ocuklarizi destekleyeceginize inaniyorum.”
der.

Ardindan egitimci” Bildiginiz {izere Ulkemizde 2005 yilinda yapilan degisiklikle
okuma-yazma oOgretiminde ses temelli ciimle yoOntemine gecilmistir. Bugiin
edindiginiz bilgi ve beceriler 15181nda kendi okuma-yazma 6grenme siireciniz ile ses
temelli ciimle yontemini avantajlar ve dezavantajlar baglaminda karsilastiriniz.” der
ve katilimcilara s6z hakki verir. Aldig1 cevaplar dogrultusunda doniit-diizeltmeler
verir ve cevaplari 0zetler.

Egitimci degerlendirme etkinligini katilimcilara dagitarak, sorulara cevap

vermelerini ister ve katilimcilara tesekkiir ederek o giinkii oturumu sonlandirir.

DEGERLENDIRME

Asagidaki climlelerde yer alan bogluklart uygun sekilde doldurunuz.

1. Ses temelli climle yontemi bir tlir .................... yontemidir.

2. Ses temelli climle yonteminde ........ tane harf grubu bulunmaktadir.

3. Ses temelli ciimle yontemi ile okuma-yazma Ogretimi yapilirken
L 3 e ,
K PP s A

asamalar1 sirastyla uygulanmaktadir.



4. Asagida karigik olarak verilen harf gruplarin1 6gretim sirasina gore siralayiniz.

Harf Grubu Sira
0,1,1,d,s8, b
hv,gfj
e,l,a,k i,n
Z’ g’ g’ S’ C’ p
o,m,u,t U,y

5. Okuma-Yazma Calismast G6zlem Formu
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Davranig

Evet

Hayir

Agiklamalar

Ses hissetme ¢alismalarini yaptirdi.

Ses tanima calismalarini yaptirdi.

Harfin sesini okuttu.

Harfin sesini yazdirdi.

Sesten heceler olusturma ¢alismalarini yaptirdu.

Hece okuttu.

Hece yazdirdi.

Kelime okuttu.

Kelime yazdirdi.

Tumce okuttu.

Tiimce yazdirdi.

Metin okuttu.

Metin yazdirdi.
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6. Bugiin katildigimmiz 6gretim oturumunu goz oniinde bulundurarak liitfen asagidaki

bosluklar1 doldurunuz.

v

v

Bugiin eniyianladiZimkonu ...
........................................................................................... oldu.
Bugiin en az anladi@im konu ...,
........................................................................................... oldu.
Bugiinkii derste en hosuma giden durum ...l
........................................................................................... oldu.
Bugiinkii derste en hosuma gitmeyen durum .................cooiiiiiiiiiiaL.
........................................................................................... oldu.
Buglinkil derste ..........ooiiiiiiii e
.......................................................... yaparak en iyi sekilde 6grendim
Bugiinkii derste en gok ..........c.oiiiiiii
.................................................................................... zorlandim
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