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ONSOZ

Egitimciler, &gretmenler, veliler ve diger egitim paydaslar1 arasinda, 6grencilerin
Ogrenmelerini en st diizeye ulastirmak i¢in 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin ¢ok 6nemli
bir unsur oldugu konusunda goriis birligi vardir. Kuskusuz Ogrencilerin kendilerini giivende
hissettikleri ve mutlu olduklar1 bir okul ikliminin saglanmasi ve ayn1 zamanda ogrencilerin gerek
ailelerinden gerekse Ogretmen ve arkadasglarindan almis olduklari sosyal destek diizeylerinin
ogrencilerin okula baglilik diizeyleri iizerinde 6nemli rol oynamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin
istendik davranislar1 gerceklestirmeleri i¢in okula baglilik diizeylerinin yordayicilart olarak okul
iklimi ve sosyal destek ile iligkisini ve etkisini belirlemek, egitim planlayicilar1 ve 6gretmenlere

onemli katkilar saglayacaktir.

Ayrica, Ogrencilerin okulda karsilastiklar1 problemleri etkili bir sekilde ¢oztimleri
arayabilmeleri, kisisel Ozelliklerinin farkina vararak Kkarsilagtiklari problemlerin iistesinden
gelebilmeleri bir takim kaynaklar bu siireci kolaylagtirmaktadir. Bu kaynaklar, olumlu bir okul
iklimini ve Ogrencilerin ailelerinden, arkadas ve oOgretmenlerinden aldiklar1 sosyal destegi
kullanmalaridir. Arastirma sonuglariin egitim 6gretim planlayicilarinin  6grencilerin  okula
baglilik diizeylerini arttiric1 ¢alismalarina, uygun bir okul iklimi olusturma ve sosyal destek

diizeyini gelistirici uygun bir igerigin olusturmasi ¢aligmalarina yardimei olacagi diisiiniilmektedir.
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OZET

LISE OGRENCILERINDE OKUL BAGLILIGININ YORDAYICILARI OLARAK
SOSYAL DESTEK VE OKUL IKLIMI

Yavrutiirk, Ali Riza
Yuksek Lisans, Rehberlik ve Psikolojik
Danigsmanlik Bilim Dali
Tez Birinci Danismani: Prof. Dr. Tahsin ILHAN
Tez Ikinci Danigmani: Dr. Ogr. Uyesi Kemal BAYTEMIR

Mart 2019, xiv + 90 sayfa

Bu arastirmanin amaci, lise 6grencilerinde algilanan sosyal destek puaninin ve okul
iklimi puanmin okul baghlik puanimi ne diizeyde yordadigmi incelemektir. iliskisel tarama
modelinin kullanildig1 aragtirma, 10 farkli ortaggretim kurumunda farkli sinif diizeylerine devam
eden toplam 870 G6grenci lizerinde gerceklestirilmistir. Arastirmada veri toplama araglar1 olarak
Kisisel Bilgi Formu, Okul Yasantilar1 Olgegi, Algilanan Sosyal Destek Olgegi ve Okul iklimi
Olgegi kullanilmistir. Calisma grubundan alinan verilerin analizinde IBM SPSS 22 kullanilmistir.
Veriler, Pearson Momentler Carpim Korelasyon Katsayisi, Coklu Dogrusal Regresyon, bagimsiz
gruplar t-testi, Tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve Kruskal Wallis H Testi ile incelenmistir.
Sosyal destek puani, okul iklimi puanm1 ve okul baglilik puani arasindaki iligkileri incelemek igin
Pearson Momentler Carpimi Korelasyon Katsayis1 kullanilmistir. Degiskenlerin tamaminin birbiri
ile anlamli olarak iligkili oldugu goriilmiistiir. Bagimsiz degiskenlerden okul iklimi puani ve
sosyal destek puaninin bagimli degisken olan okul baglilik puanini yordama glici ise ¢oklu
regresyon analizi ile yapilmistir. Buna gore, okul iklimi ve sosyal destegin alt boyutlarindan aile,
arkadas ve Ogretmen degiskenlerinin okul baghliginin toplam varyansinin % 42.7’sini
aciklamaktadir. Yordayict degiskenlerin okul baglilik puani {izerindeki goreceli 6nem sirast beta
katsayisina gore () incelendiginde okul iklimi, 6gretmenden alinan sosyal destek, aileden alinan
sosyal destek ve arkadastan alinan sosyal destek seklinde siralandigi ortaya ¢ikmistir. Daha sonra;

okula baglilik puaninin cinsiyete gére anlamli olarak farklilasip farklilasmadigini incelemek i¢in t-

\Y



testi kullanilmistir. Okula baglilik puanimin cinsiyete gore anlamli olarak farklilagmadigi
bulunmustur. Ogrencilerin okul baghlik puanlarinin smf diizeyi degiskenine gore anlamli bir
farklilasma olup olmadig: tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ile incelenmistir. Ogrencilerin sinif
diizeyleri ile okul baglilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmiistiir. Daha
sonra, dgrencilerin okul baglilik puanlarinin okul tiiri ve okul tercih nedenleri degiskenlerine gore
anlaml bir farklilasma olup olmadig1 Kruskal Wallis H Testi ile incelenmistir. Ogrencilerin okul
tiirii ve okul tercih etme nedenleri ile okul baglilik puanlar1 arasinda anlamli bir farklilasmanin
oldugu goriilmiistiir. Bulgular alanyazinla birlikte tartigilmistir. Arastirmanin son boliimiinde
aragtirmanin sonuglart kapsaminda; alan aragtirmacilarina, psikolojik danismanlar/rehber

ogretmenlere, okul idaresileri ve 6gretmenlere yonelik dneriler sunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Lise Ogrencileri, Okul Baglilig1, Sosyal Destek, Okul Iklimi
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ABSTRACT

SOCIAL SUPPORT AND SCHOOL CLIMATE AS THE PROVIDERS OF SCHOOL
ADDICTION IN HIGH SCHOOL STUDENTS

Yavrutirk, Ali Riza

Master of Science, Psychological Counseling and Guidance Department
First Advisor: Prof. Tahsin ILHAN
Second Advisor: Assist Prof. Kemal BAYTEMIR
March 2019, xiv + 90 pages

The aim of this study is to examine how perceived social support score and school
climate score predict the school commitment score of high school students. The research using the
relational screening model was conducted on 870 students attending different class levels in 10
different secondary schools. Personal Information Form, School Life Scale, Perceived Social
Support Scale, and School Climate Scale were used as data collection tools. IBMM SPSS 22 was
used in the analysis of data from the study group. Data were analyzed by Pearson Moments
Multiplication Correlation Coefficient, Multiple Linear Regression, independent groups t-test,
One-way analysis of variance (ANOVA) and Kruskal Wallis H Test. Pearson Moments
Multiplication Correlation Coefficient was used to examine the relationship between social
support score, school climate score and school engagement score. All variables were significantly
associated with each other. The school climate score and social support score of the independent
variables were determined by multiple regression analysis. Accordingly, 42.7 % of the total
variance of the school dependence of the variables of school, friend and teacher from the sub-
dimensions of school climate and social support is explained. When the relative importance of the
predictive variables on the school commitment score was examined according to the beta
coefficient (B), it was found that the school climate, social support from the teacher, social support
from the family and social support from the friend were listed. Later; the t-test was used to
determine whether the school engagement points differend significantly by gender. It was found
that adherence to school did not differ significantly by gender. One-way analysis of variance
(ANOVA) was used to determine whether there was a significant difference in the school

commitment scores of the students. It was observed that there was a significant difference between
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the student’s grade levels and school engagement scores. Then, Kruskal Wallis H Test was used
to determine whether there was a significant difference between the school commitment scores of
the students and the reasons of school type and school preference. It was seen that there was a
significant difference between the reasons of school type and school preference of students and
school engagement points. The findings were discussed together with the literature. In the last part
of the research, within the scope of the research; recommendations were given to field researchers,

psychological counselors / guidance teachers, school administrators and teachers.

Key Words: High School Students, School Engagement, Social Support, School Climate.
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BOLUM I
GIRIS
Problem Durumu

Hem Tiirkiye’de hem de diinyada, okullarin temel amaglarindan biri 6grencilerine
istenilen hedeflere yonelik davranis kazandirmaktir. Okullarin bu amaci1 gergeklestirme
derecesi, gerek bilim insanlar1 tarafindan, gerekse egitim dgretim uygulayicilart ve egitim -
ogretim ile ilgili politika yapicilar1 arasinda sik¢a ele alinmaktadir. Okullarin istendik
hedeflere ulasmay1 basarmasi, hem saglikl1 bir birey olma acisindan hemde saglikli bir toplum
olma agisindan biiyiik &nem tagimaktadir (Kalayct ve Ozdemir, 2013). Ogrencilerin
kendilerini okula bagl hissetmeleri, siiregelen egitim tartismalarinin en 6nemli unsurlarindan
biri olarak goriilmektedir. Ayrica, 6grencinin kendisini okula ait hissetmesi okul 6grenmeleri
icin bir baslangic noktas1 olarak goriilmektedir. Bu acidan &grencilerin okul baghiliklari;
ogrencilerin okula devam, okul etkinliklerine katilim, okulda etkin olma gibi istenilen 6grenci
davraniglar1 ve 6grencileri okul ¢evresi ile psikolojik baglantilarini kapsayan biitiinsel bir yap1
olarak degerlendirilmektedir (Onen, 2014). Maddox ve Prinz (2003) ise okul bagliligini,
ogrencilerin okuduklar1 okullartyla, okuldaki biitiin personellerle ve okul tarafindan

kazandirilmaya ¢alisilan hedeflerle iliskili tiimel bir olgu olarak tanimlamaktadir.

Okula baglilik kavrami ilk defa Hirschi’nin (1969) sugun nedenlerini agiklamak i¢in
ortaya koydugu sosyal kontrol kuraminda ge¢mektedir. Sosyal kontrol kurami su¢ kavramini,
bireylerin i¢inde yasadiklar1 toplumun deger ve kurallarina olan baghlik diizeyleri agisindan
ele almaktadir. Bu kuram, okul yasamini Ogrencilerin toplumsal degerlere ve toplumsal
kurallara olan baghligii saglayan temel toplumsal kurumlardan biri olarak
degerlendirmektedir. Ayrica, bu kuramda sug¢ ve siddet davranisinin 6nde gelen bir nedeni,
bireylerin 6grencilik donemlerinde okula olan baglilik diizeylerinin zayif olmasinin sonucu
olarak goriilmektedir (Akt. Kizmaz, 2006). Ogrencilerin okulda gecirdigi zaman siiresi ve
okulun bireyin giinlilk yasamina yansimalar1 dikkate alindiginda birey - okul iligkisinin 6nemi
tahmin edilenden daha ¢ok oldugu sonucuna ulasilmaktadir. Bireyin okulda edindigi bilgi ve
becerilerin, okulda arkadas ve ogretmenlerle kurulan iliskiler ve okuldaki her tiirlii
aktivitelerin bireyin yasantisinda ¢ok dnemli rol oynamaktadir. Bu nedenle 6grencilerin okul
bagliligi, onlarin ¢ok yonlii gelisimleri i¢in olduk¢a onemlidir (Dilmag, Karababa ve Oral,

2018).
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Birg¢ok aragtirma okula baglilig1 farkli boyutlariyla ele alarak konuya daha genis bir
acidan bakmaya olanak saglamistir. Okula baglilik, 6grencinin kendisini okulun bir {iyesi
olarak degerli olduguna ve kendisine saygi duyulduguna inanma (Bronis, Samdal ve Wold,
1999; Midgley, Roeser ve Urdan, 1996) olarak tanimlanirken, Osterman (2000) okula
baglilig1 bireyin kendisini bir gruba ait olma duygusu agisindan temel psikolojik bir ihtiyag
olarak ele almaktadir. Ayrica okula baglilik kavramini Faircloth ve Hamm (2005), 6grencinin
ogretmen ve smif arkadaglariyla olan iliskileriyle baglantili olarak ele almakta ve 6grenci
davraniglarin1 sadece arkadas ve 6gretmen iliskisi ile siirlandirmayip, siirekli degisen ve

gelisen bir aktiviteler iligkisi olarak degerlendirmektedir.

Savi’ye (2011) gore okula baglilik biligsel, duygusal ve davranigsal boyut olmak
tizere ii¢ boyuttan olusan bir kavramdir. Okula bagliligin davranigsal boyutu i¢in, 6grencinin
icinde bulunmus oldugu sosyal ¢evre ve arkadaslik iligskilerinde daha uyumlu davranislar
sergilemesini saglayacaktir. Bu uyumlu davraniglar 6grencinin psiko - sosyal uyumu
acisindan ve dolayli olarak okul basarisi agisindan yarar saglayacak davraniglar olarak
goriilebilir (Blumenfeld, Fredricks ve Paris, 2004). Okula bagliligin davranigsal boyutu ile
ilgili yapilan ¢aligmalarda (Cairns ve Mahoney 1997; Evertson ve Weinstein 2006; Posner ve
Vandell 1999) okula bagliligin farkli yonleri ele alinmis ve okula bagliliga iliskin farkli
tanimlar getirilmistir. Okula bagliligin davranigsal boyutu; okul kurallarina uyma, devamsizlik
yapmama (Evertson ve Weinstein 2006) okul ile ilgili aktiviteleri yapma, ddevlerini yapma,
okulla ilgili etkinliklere katilma ve derslerde aktif olma (Posner ve Vandell, 1999) ve ders dis1
etkinliklerde bulunma (Cairns ve Mahoney 1997) olarak tanimlanmaktadir. Okula bagliligin
duygusal boyutunda ise Ogrencinin okula karsi tutum, algilar, ilgi ve duygular olarak
degerlendirilmektedir. ~ Bilissel boyutta okul bagliligi iki degisken iizerinden
degerlendirilebilir. Bunlar; basar1 duygusu ve psiko-sosyal uyum olarak ele alabilir (Savi,

2011).

Ogrencinin kendisini okula ait hissetmesi, okulu sevmesi, okulda rahat bir psikolojik
ortam olusturmasi verimini artiracagi sonucunu doguracaktir (Mengi, 2011). Ogrencilerin
okul baghilik diizeyleri yiiksek ise, okulu birakmalari, devamsizlik yapmalar ya da davranis
problemleri gibi istenmeyen davraniglart gostermeleri daha az olasidir. ABD’de ergen sagligi
iizerine yapilan bir ¢alismada (Falci ve McNeely, 2004) ergenlerin bir¢ok risk davranisinin

(duygusal sikinti, kural tanimamazcilik, intihara egilimli olma, uyum problemleri, madde



kullanimu, silahl1 siddet ve erken seks) 6grencilerin okul baglilik diizeylerinin diisiik olmasi

veya okulla iligkilerinin zayif olmasindan kaynaklandigini géstermektedir.

Okul ortaminin pozitif bir egitim ortami olmasi (Cenkseven ve Sari, 2008),
memnuniyet duygusu olmasi (Erkan, Karip, Ozdemir, Sezgin ve Sirin, 2010) ve pozitif
ogretmen davraniglan faktérii (Schlechty, 2001) okul baglhiligimi pozitif etkilerken, yapilan
baz1 aragtirmalarda Ogrencilerin okul baghlik diizeyleri ile ergenlik déneminde yasadiklar
temel problemler olarak karsimiza ¢ikan madde kullanimi (Furrer, Kindermann, Marchand ve
Skinner. 2008), riskli cinsel davranmislar (Abbott, Catalano, Hawkins, Hill ve Kosterman,
1999; Furrer vd., 2008), siddet (Saglam, 2016), sapkin davranislar (okul ara¢ gereclerine
yonelik sapkin davraniglar, siddet davranislari, okuldaki kurallara karsi sapkin davranislar,
madde kullanimi, vb.) (Cukur ve Unal, 2011) gibi durumlarin dgrencilerin okul baglilik puani

ile negatif bir iliskiye sahip oldugunu ortaya koymustur.

Ogrencinin okula bagliligm etkileyen en dnemli etkenlerden biri oldugu diisiiniilen
kavramlardan birisi sosyal destektir. Turkiye’de ortadgretim Ogrencileri egitim ve dgretim
yasantilarimi yogun bir sinav ve dgretim programi icerisinde gegirmektedir. Ogrenciler giiniin
biiyiik bir kismini1 okulda gerek smif iginde gerekse sinif disinda 6gretmenleri, 6grenci
arkadaslar1 ve diger yardimei personeller ile sosyal iliskiler kurarak gecirmektedir. Arslan’a
(2009) gore lise caglarina rastlayan ergenlik doneminde, 6grencilerin g¢evrelerinde ve ig
diinyalarinda;  fizyolojik, biligsel, psikolojik ve sosyal boyutlarda degisimler
gerceklesmektedir. Bu degisimler beraberinde benlik karmasasi ve uyum problemlerinede
neden olmaktadir. Bu zorlu dénemde Ogrencilerin basarili bir kimlik gelistirebilmesi, her
seyden Once, yasadigi problemlere ¢oziimler iiretebilmesi ile saglanabilir. Bu siirecte
ogrencilere verilecek sosyal destek onlarin  kendilerinin daha iyi  hissetmelerini
saglayabilecegi gibi benlik saygilarim1 yiikseltecek ve aym1 zamanda Ogrencilerin
karsilastiklar1 problemlere daha kolay ve basarili bir sekilde ¢6ziim liretmelerini saglayacaktir.
Ayrica, yapilan bazi arastirmalarda (Sahin, 2011) bireylerin 6zellikle ergenlik donemlerinde,
kimseyle derdini paylasmamaktan, derdini anlayan kimsenin olmamasinda sikayet ettiklerine
stkca rastlanmaktadir. Bu sikayetlerin nedenlerine bakildiginda temel nedenin algilanan
sosyal destek oldugu sonucuna varilmistir. Taysi’ye (2000) gore, birey bir problemle
karsilastiginda, problemin ¢oziimii acisindan destek almak i¢in arkadaslarina, ailesine ve

yakin gevresine bagvurur. Bager’e (2006) gore ise sosyal destek her zaman bireyler (izerinde
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pozitif bir etkiye sahip olup, kisinin ruh saglhig1 ile de yakindan iliskilidir. Ayrica, Ozen (1998)
sosyal destegi psikolojik bir ihtiyag olarak degerlendirmektedir.

Alan yazindaki birgok aragtirmaya gore, dgrencilere 6gretmenleri tarafindan verilen
sosyal destek, Ogrencilerin davranislar1 {izerinde, okul baghlig1 acisindan olumlu etkisi
oldugunu ortaya koymustur (Bowen ve Brewster, 2004). Yapilan bir¢ok aragtirmada (Bowen
ve Woolley, 2007; Brown, Mcleod, Tressell ve Unger, 2000; Crump, Simons-Morton, 2003)
ogrencilerin hem ailelerinden hem de 6gretmenlerinden almis olduklari sosyal destegin okula
bagliliklarini arttirdigini ortaya koyulmustur. Daly, Shin ve Vere (2007) olumlu igerikli akran
kurallar1 ve arkadaglardan alinan sosyal desteginin 6grencilerin okula bagliliklarini olumlu
yonde etkiledigini belirtirken, Akman (2010) 6grencilerin kendi aralarindaki sosyal destek
puaninin diisiik olmasinin 6grencilerin okula baglilik diizeylerini olumsuz etkiledigini tespit
etmistir. ikiz ve Saglam (2017) 6grenciler arasindaki sosyal destek puami ile okula baghlik
puani arasinda pozitif bir iliski oldugunu belirtirken, Wentzel (1998), akademik giidiilenme
degiskenlerinden olan okula kars1 ilgi, sinifa karsi ilgi ve sorumluluk almanin 6grencilerin
cevresinden aldig1 sosyal destekle birlikte arttigini belirtmektedir. Yapilan bir¢ok calismada
(Demaray ve Malecki, 2002; Davidson, Demaray, Malecki, Hodgson, Rebus, 2005; Guay,
Larose, Ratella ve Senecal, 2005; Meeus, 1993; Pastore, Perkins, Santinello ve Vieno, 2007,
Yildirim, 2006) algilanan sosyal destegin okula baghliin iizerinde olumlu etkisi olduguna
iligkin sonuclara ulasilmistir. Sosyal destegin lise 6grencileri lizerindeki bu pozitif etkileri
dikkate alindiginda, 6grencilerin okula bagliligini onemli 6l¢iide etkilemesi kagiilmazdir.
Dolayisiyla, ¢evresinden sosyal destegi yeterli seviyede alan lise 6grencilerinin okula baglilik
diizeylerinin daha yiiksek olmasi Ongoriilebilir. Farkli sosyal destek kaynaklarinin (aile,
ogretmen ve arkadas) lise Ogrencilerinin okula baglilik diizeyleri acgisindan belirleyici bir

etkisinin olup olmadig1 bu arastirmanin inceleme konusudur.

Ogrencinin okula bagliligim etkileyen en énemli etkenlerden biri de algilanan okul
iklimidir. Her kurumda oldugu gibi, her okulun kendine has bir kimligi olur (Bursalioglu,
2003). Her okulun ortak amaclari olmasina ragmen, birbirinden farkli iklimleri vardir. Bu
iklim okulda galisan biitiin personeli etkiledigi gibi 6grencilerin de okula baghligin etkiler
(Thomasson, 2006). Celik (2002) okulun kurumsal iklimini, okulun bdtin Gyelerin
davraniglarin1 etkileyen ve bir okulu diger okuldan ayiran ozellikler toplami olarak
degerlendirir. Okullar, etkili ve verimli bir kurumsal ortam saglamak ve okuldaki insanlarin

en yiksek dizeyde kisisel, sosyal ve akademik 6grenmeleri i¢in olanaklar olusturmak
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zorundadir (Taskiran, 2008). Ozdemir (2000) olumlu bir okul ikliminin olusturulmasinin
ancak egitim diizeyini arttirmak ve okuldaki kaliteyi arttirmakla saglanabilecegini savunur.
Ayrica bir okulun etkili bir iklimin olmasi, okulun verimlili ve kaliteli olmasini saglayan en
temel sartlardan biridir (Aydin, 2010). Aksi halde, kapali ve istenilmeyen bir okul ortami,
ogrencilerde stres, baski, yalnizlik duygulari gibi olumsuz davraniglarin olugmasina,
ogretmenlerle ve diger ¢alisanlarla bir takim iletisim problemleri yasamalarina, 6grencilerin
okula ve okulla ilgili her seye iliskin olumsuz duygular gelistirmelerine, motivasyon ve
basarilarinda azalmaya neden olabilmektedir (Karan, 2012). Ogrencilerin yasamlarmin biiyiik
boliimiinii okullarda gecirdikleri dikkate alindiginda algilanan okul ikliminin 6grencinin okul
yasantisi i¢in ne kadar 6nemli oldugu ortaya ¢cikmaktadir. Bu nedenle 6grencilerin gelecekteki
yasamlarina hazirlik olarak kabul edilen okul yasantilar1 veliler, egitimciler, alan
aragtirmacilar1 ve egitim politika yapicilar: tarafindan biiyiik ilgi gormektedir. Ogrencilerin
okuldan tatmin olmalari, olumlu okul iklimi &grencilerin okulu benimsemelerini ve
ogrencilerin akademik basar1 motivasyonlarinin artmasini olumlu etkilemektedir. Ote yandan,
olumsuz okul iklimi 6grencilerde davranigsal problemlerle ve diisiik akademik basariyla
pozitif iliski gostermek ile birlikte, 6grencinin okula karsi yabancilagsma gibi olumsuz
sonuglara da yol agmaktadir (Ariman, 2007; Bilgig, 2009; Durmaz, 2008). Olumlu bir okul
iklimine sahip olan bir okulun, 6grenciler i¢in daha ¢ok ilgi ¢ekici olmasi, 6grencilerin okul
bagliliklarin1 iyi olmayan okullara gore artmasina sebep olmakla kalmaz, beraberinde
ogrencinin akademik basarisimida arttirabilir (Kayikcr ve Saym, 2010; Ozdemir, 2000). Bu
nedenle okuldaki iklim Ogrencinin okula karst davraniglarini dogrudan etkileyerek,
yonlendirmektedir (Akman, 2010). Calik, Kandemir, Kurt, Ozbay ve Ozer’e (2009) gére
ogrencilerin okula uyumu ve okula baghlik diizeyi, 6grencilerin akademik acgidan basarili
olmalar1 dogrudan etkilemektedir. Ayrica, Ogrencilerin Ogretmenlerden aldiklar1 destek,
ogrencilerin derslere ve okul etkinliklerine daha fazla katilmasini, olumlu arkadas iliskileri
gelistirmeleri, kurallarin 6grenci ile birlikte belirlenmesi, simnifin dolayisiyla okulun
giivenliginin olmasini kapsayan olumlu okul ikliminin olusmasiyla dogrudan iliskilidir.
Ogrencilerin okula bagli olmalarinda, okullarinda olumlu okul ikliminin olmasimin énemli bir
etkisi oldugu soylenebilir. Okul iklimi, 6grencilere okula ait olduklart duygusu hissettirip
giiven duygusu veriyor ise bu durum 6grencilerin derse yonelik motivasyonlarini, 6grenmeye
olan ilgilerini ve okula baglilik diizeylerini artirmaktadir. Bu durumun aksine, Copley,

Hawkins, McPherson ve Mouton’a (1996) gore ise 6grenciler okula uyum saglamada



6

zorlandiklarinda veya okula duygusal olarak baglanamadiklari zaman Ogrenciler yalnizlik
hissine kapilmaktadir. Bu durumda Ogrencilerin okula ve arkadaslarina karsi

yabancilagsmasina neden olmaktadir.

Okul, bireyin yasaminin biitlin dénemlerinde O6nemli bir yer isgal etmektedir.
Ozellikle ortadgretim dénemindeki ergenlerin gelisim gorevlerini yerine getirmesi agisindan
da okul kritik 6neme sahiptir. Ogrencinin okul ortaminda karsilasmis oldugu problemlerin
saglikli bir sekilde iistesinden gelebilmesi i¢in uygun okul iklimi ve sosyal destege ihtiyaci
vardir. Ogrencilerin bu ihtiyaglarmin goz 6niine alinmamas1 6grencilerin fiziksel, psikolojik,
sosyal ve akademik gelisimleri iizerinde Onemli problemler olusturmaktadir. Bu uyum
problemleri, gelisim siirecinde kritik bir donem olarak kabul edilen ergenlikte yasanmasinin,
gencler lizerinde daha 6nemli ve ¢6ziilmesi daha zor zararlara neden olabilecegi sdylenebilir.
(Durmaz, 2008). Ogrencinin okula baglilik diizeyinin yiiksek olmasi igin, &grencilerin
kargilasmis olduklart uyum problemlerini etkili ve bagarili bir bigimde ¢6zmiis olmalari
gerekmektedir. Toplumda gelecekte onemli gorevleri listlenecek lise dgrencilerinin en kritik
donemi yasadigi, ergenlik doneminde yasamis olduklart uyum problemleri ¢ézmeleri
acisindan Ogrencilerin algiladigi okul iklimi ve algiladig1 sosyal destek kaynaklarinin
incelenmesi ¢aligmanin 6nemini artirmaktadir. Alan yazin incelendiginde Tiirkiye’de egitimin
tim kademelerinde 6gretmenlerin, yoneticilerin, ailelerin ve ¢ocuklarin okul iklimi algilarini
(Eser, 2010; Korkmaz, 2011; Sahin, 2010; Tezcan, 2011) ve algilanan sosyal destegini (Bilge
ve Kutsal, 2012; Civit¢i, 2011; Ergene ve Yildirim, 2003; Gengdogan, 2006) inceleyen
pekcok calisma yapildigi goriilmektedir. Ancak 6grencilerin okul bagliligi gibi 6nemli bir
konunun sosyal destek ve okul iklimi gibi 6nemli degiskenlerle iligkisini ele alan herhangi bir
caligmaya rastlanmamistir. Alan yazinda 6grencilerimizin egitim 6gretim hayatlart i¢in son
derece onemli olan okul baglilig1 konusunda sinirli sayida ¢alismanin olmasi bu ¢alismanin
yapilmasmi gerekli kilmaktadir. Bu nedenle bu caligmada lise 6grencilerinin okul iklimi
puanlar1 ve sosyal destek puanlari ile okul baglilik puanlar1 arasindaki iliskiyi ortaya koymak

amaclanmustir.
Arastirmanin Amaci

Egitimciler arasinda, Ogrencilerin 6grenmelerini en iist diizeye ulastirmak ig¢in
ogrencilerin okula baglilik diizeylerinin ¢ok énemli bir unsur oldugu konusunda goriis birligi

vardir. Kuskusuz 6grencilerin kendilerini giivende hissettikleri ve mutlu olduklar bir okul
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ikliminin saglanmasi ve ayni zamanda 6grencilerin gerek ailelerinden gerekse Ogretmen ve
arkadaslarindan almis olduklar1 sosyal destek diizeylerinin Ogrencilerin okula baglilik
diizeyleri iizerinde onemli rol oynamaktadir. Okula baghilik diizeyi, 6grencilerin okuldaki
akademik basaris1 ve egitimin diger sonuclar1 lizerindeki dnemli etkileri nedeniyle, konuyla
ilgili ¢ok sayida arastirma yapilmistir. Ancak sahip oldugu oneme ragmen, Tiirkiye’de bu
konu ile ilgili yapilmis birkag aragtirmaya rastlanilmistir. Boyle Onemli bir ihtiyagtan
hareketle yapilmasi uygun gorillen bu arastirmanin birinci amaci lise Ogrencilerinin
algiladiklar1 sosyal destek puani ve okul iklimini puaninin okul baglilik puanlart {izerindeki
yordayiciligimi incelemektir. Ikinci amaci ise okula baglilik puanlarinin; cinsiyete, okul
tiriine, siif diizeyine ve 6grencilerin okul tercihlerine gore farklilagip farklilasmadigini

incelemektir. Bu kapsamda, asagidaki arastirma sorularina cevap aranmistir.

1. Lise 6grencilerinin algiladiklari sosyal destek puani, okul iklimi puani ve okul
baglilik puanlar1 arasinda anlamli bir iliski var midir?

2. Lise 6grencilerinin okul iklimi puanlar1 okul bagllik puanlarin1 anlaml diizeyde
yordamakta midir?

3. Lise dgrencilerinin sosyal destek alt boyutlari puanlari okul baglilik puanlarini
anlaml1 diizeyde yordamakta midir?

4. Cinsiyet degiskenine gore ogrencilerin okula baglilik puanlar1 anlamli diizeyde
farklilagsmakta midir?

5. Smif diizeyi degiskenine gére dgrencilerin okula baglilik puanlari anlaml diizeyde
farklilasmakta midir?

6. Okul tiirti degigskenine gore 6grencilerin okula baglilik puanlar1 anlamli diizeyde
farklilagsmakta midir?

7. Okul tercih etme nedeni degiskenine gore 6grencilerin okula baglilik puanlari

anlamh diizeyde farklilagsmakta midir?
Arastirmanin Onemi

Ogrencinin basarili ve uyumlu olabilmesi igin okula bagliliginin da yiiksek olmasi
gerekmektedir. Ogrencilerin okula baghiligimnin yordayicilar olarak sosyal destek ve okul
ikliminin arastirilmasi, 6grencilerin daha basarili olabilmelerinde etkili olan faktorlerin ortaya
¢ikarilmasi ve anlasilmasi acisindan 6nemli olacag: diisiiniilmektedir. Ogrencilerin okula

baglilik diizeylerinin yiliksek olmasi istenilen bir¢cok davranislar beraberinde getirmektedir.
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Okula baglilik puani yiiksek olan Ogrencilerin akademik basarilar1 puanlarininda yiiksek
oldugu, okuldaki kurallara uyma davranig1 gosterdikleri yapilan arastirmalarda (Cenkseven ve
Sar1, 2008; Erkan vd., 2010; Schlechty, 2001) tespit edilmistir. Okula baglhilik diizeyi diisiik
olan Ogrencilerde ise devamsizlik, madde kullanimi, okul ara¢ gereglerine karsi sapkin
davranislar, okul kurallarma uymama ve siddet gibi istenilmeyen davranislar (Cukur ve Unal,
2011; Furrer vd., 2008; Saglam, 2016) sergiledikleri goriilmistiir. Egitim ve 6gretimin etkili
ve verimli yapilabilmesi i¢in 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin altinda yatan nedenlerin
ve yordayicilarin belirlenmesi 6nemlidir. Bu sayede ilgili paydaglar (6gretmenler, veliler, okul
rehberlik oOgretmenleri, yoneticiler, vb.) Ogrencilerle ilgili okula bagllik diizeylerinin
nedenleri iizerinde politika gelistirmelerinde baglilik diizeylerini etkileyen faktorleri dikkate

almalar1 daha saglikli sonuglar dogurabilir.

Tiirkiye’de 2012-2013 egitim-6gretim yilinda 6gretim kademelerinde uygulanmaya
basglanan “4+4+4” yeni egitim sistemi ile 12 yillik egitim zorunlu hale getirilerek ortaokul ve
lisede Ogrencilerin okul birakmalarini engelleyecek yasal diizenlemeler yapilmistir. Ancak,
Onen’e (2014) gore bu yasal uygulama 6grencilerin fiziksel olarak okul terklerini azaltmayi
ve Onlemeyi saglayabilir, fakat Ogrencilerin okul baghilik puanlarinin  azalmasimi
saglayamayacaktir. Biitlin bu yasal diizenlemeye ragmen, Tiirkiye’de ogrencilerin okul
bagliliklar ile ilgili problemler uzun bir siire egitim paydaslar1 tarafindan tartismaya devam
edecegi diisiiniilmektedir. Bu arastirmanin sonucunda elde edilecek bulgular, Tirkiye’deki
ogrencilerin okula baglilik diizeylerini arttirmak i¢in ve okullarin istenilen hedeflere daha
etkili ve verimli bir sekilde ulagabilmesi ile ilgili olarak politikalarin belirlenmesi, belirlenen
politikalarin uygulanmasina dayanak olusturmasi ve konu ile ilgili yapilacak caligmalara da

zemin olusturmasi agisindan da 6nemli gorilmektedir.
Sayiltilar

1. Katilimcilarin 6l¢ek formlert tizerinde kodlama yaparken kendi durumlarini yansitan

secenekleri gercekei ve dogru sekilde isaretledikleri kabul edilmistir.
Simirhhiklar

1. Buarastirma, 2018-2019 egitim ve 6gretim yilinda Milli Egitim Bakanligina bagli 10
farkli ortaggretim kurumuna devam eden 6grencilerden elde edilen verilerle sinirhdir.
2. Bu arastirma Tokat ili Zile ilgesinde egitim goren ortadgretim dgrencileri ile

gerceklestirilmistir. Arastirma bulgular1 genellenirken bu sinirliliga dikkat edilmelidir.



Tanimlar

Okula baghlik. Ogrencinin derslere ve okula ilgi duymasi, kendini okula ait

hissetmesi ve okulu sevmesidir (Arastaman, 2006).

Sosyal destek. Bireylerin ihtiyaglar hiyerarsisinde temel ihtiyaglarmin; baska
kisilerle (arkadaslari, ailesi, 0gretmenler veya profesyonel danismanlar vb.) kurulan iletisim
ve etkilesimin karsilanmasi ya da zor durumdaki kisilere ¢evresindeki insanlar tarafindan

saglanan maddi ve manevi yardimlardir (Cohen ve McKay, 1984).

Okul iklimi. Belirli kurallar biitiiniine sahip olan okullarin, diger okullardan ayirt
eden, farklilagtiran, 6gretmen, 6grenci ve okuldaki diger kisilerin davraniglarini etkileyen ve
stireklilik gosteren nitelikler, 6gretmen ve 0grenciler tarafindan hissedilen duygu ve davranis

biitiiniidiir (Aydin, 1993).
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BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

Arastirmanin bu boliimiinde, ilk olarak okul bagliligi kavramina yer verilmistir. Daha
sonra okul bagliliginin yordayicilar1 olarak sosyal destek ve okul iklimi ile ilgili kuramsal
boyuta deginilmistir. Bunun yani sira ilgili kavramlar ile ilgili Tirkiye’de ve diinyada

yapilmis arastirmalar hakkinda bilgi verilmistir.

Okul Baghhg

Ogrencilerin okula baghlik durumlari, eskiden oldugu gibi giiniimiizde de egitim
tartismalarinin en temel konusudur. Ayrica, 68rencilerin 6grenmesi icin okul bagliligi 6nemli
bir baslangic noktas1 olarak diisiiniilmektedir (Onen, 2014). Okula baglilik, 6grencinin
kendisini okulun bir {iyesi olarak degerli olduguna ve kendisine okulda saygi duyulduguna
inanmas1 (Bronis, Samdal ve Wold, 1999; Midgley, Roeser ve Urdan, 1996) olarak
tanimlanirken, Osterman (2000) 6grencinin okula baglilig1 gruba ait olma duygusu agisindan
temel psikolojik bir ihtiya¢ olarak ele almaktadir. Silins ve Mulford (2004) ise 6grencinin
okula olan bagliligini, 68rencinin diizenli olarak okula devam etmesini siirdiirmesi, ders dis1
sosyal etkinliklerde aktif olarak katilma, smif icinde ve okul genelinde alinan kararlara
katilma, benimseme ve uygulama, kendi diisiincelerini rahat bir sekilde ifade edebilme olarak
tanimlamaktadir. Ayrica, okul baghligi, 6grencinin, arkadaslari ve Ogretmeni ile iliskisini
anlamlandirma diizeyi olarak agiklamaktadir. Yazzie-Mintz (2007) okul baghligini,
ogrencinin okul kavraminin bilesenleriyle (insanlar, sistemin yapisi, kurallar, miifredat)
kurdugu iligki ile agiklamaktadir. Bircok arastirmaci okula bagliligi farkli boyutlariyla ele
alarak tanimlamislardir. Costenbader ve Markson (1998) okul baghligini1 daha c¢ok pozitif
davraniglar olarak kabul edilen okula devam etme, smif gegme, sinif i¢i etkinliklere aktif
katilim olarak tanimlarken, Posner ve Vandell (1999) okul ile ilgili gorevlere dahil olma,

Cairns ve Mahoney (1997) ders dis1 aktivitelere katilim olarak tanimlamaktadir.

Thomson’a (2005) gore o6grencilerin okula ile ilgili olumlu duygularinin olmasi,
okuldaki farkli etkinliklere aktif olarak katilmasi, istenilen davraniglar1 sergilemesi ve
bagimsiz 6grenebilen bireyler olmasi okula bagliligi olumlu bir sekilde etkilemektedir. Benzer
sekilde, Finn ve Rock (1997) oOgrencilerin okula baglilik diizeyinin yiiksek olmasi ile
akademik basari, okula siirekli devam edebilme, olumlu ve yiiksek akademik hedeflere sahip

olma gibi diger egitimsel sonuglar arasinda olumlu bir iliski oldugunu belirtmistir. Diger
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taraftan okula baghiligin diisiik olmasi da bazi olumsuz sonuglara yol acabilmektedir. Ornegin,
Manlove (1998) okula baglilik diizeyinin yiiksek olmasinin, okulu birakma oranlarinda
azalmaya yol actigmi, okula bagliligmin diisik olmasiise Ogrencilerde izolasyona,
yabancilasmaya ve okuldan ayrilmalara neden oldugunu one siirmektedir. Bir calismada
(Caraway, Tucker, Reinke, Hall, 2003) 6grenciler arasinda okul baglilik diizeyinin diisiik
olmasi, madde kullanimi, ¢ocuk hamileligi, erken sex, sug igerikli siddet olaylarina karigsma
ve okulu birakma gibi ¢cok Onemli sonuglara yol agtigi belirtmistir. Baska bir calismada
(Willms, 2003) ise okula baglhlik diizeyi diisiik olan 6grencilerin okuldan sogudugu ve okula
kars1 yabancilastigi bulunmustur. Kalayc1 ve Ozdemir (2013) ise okula baglilik diizeyi diisiik
olan Ogrencilerin diisitk akademik basar1 gosterebileceklerini ve okul icinde olumsuz
davranislar sergileyebileceklerini belirtmistir. Sar1’ya (2007) gore, dgrencilerin, diger 6grenci
arkadaslar1 ve 6gretmenleri ile olumlu iliskiler yasayabilmesi, kendilerine deger verildigine
inanmalar1, okulda akademik basar1 kadar sosyal gelisimin de Onemsendiginihissediyor
olmasi, kendilerine sosyal etkinliklere katilim i¢in yeterli olanaklar sunulduguna inaniyor

olmalar1, 6grencilerin okula baglilik diizeylerini artirmaktadir.

Okula baghlik kuskusuz biitliin 6grenciler i¢cin 6nemli olmakla birlikte (Uwah,
McMahon, ve Furlow, 2008), ozellikle ortadgretimde okuyan oOgrenciler i¢cin daha fazla
iizerinde durulmasi gereken bir konudur. Ortadgretim dénemi hem yliksekdgretime gecis
asamas1 olmas1 hem de, 6grencilerin ergenlik donemine denk gelmesi acisindan biiylik 6nem
tasimaktadir (Goodenow, 1993). Booker’a (2006) gore ortadgretim donemindeki bir¢ok ergen
kimlik kazanma ve artan 6zerklik duygusu gibi bir¢ok gelisimsel gorevle kars1 karsiyadir. Bu
nedenle ergenlerin gelisimsel gorevlerini basarmalart agisindan okul bagliligi 6nemlidir.
Osterman (2000) 6zellikle ortadgretim dgrencilerinin okula bagliligint gruba ait olma duygusu
acisindan ele alarak, bu durumu temel psikolojik bir ihtiya¢ olarak degerlendirmektedir.
Benzer sekilde Faircloth ve Hamm (2005) 6grencinin okula baglilik diizeylerini arkadaslar ve
ogretmenleri ile olan iliskisini gostermesi agisindan 6nemli gormektedir. ABD’de ergen
sagligl lizerine yapilan bir calismada ise (Falci ve McNeely, 2004) bir¢ok ergen risk
davranisinin (duygusal sikinti, depresyon, intihara egilimli olma, madde kullanimi, silahli
siddet ve erken seks) 6grencinin okul baglilik diizeylerinin diisiik olmasindan kaynaklandigini

gOstermektedir.
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Okul Baghh ile flgili Kavramlar

Bu baghik altinda okul baghligi kavrami ile ilgili olan yabancilasma, 6zdeslesme,

okula yakin olma ve adanmiglik kavramlarina yer verilmistir.

Baghhk saglayamama / yabancillasma. Baglhlik kavraminin karsiti olarak
kullanilan yabancilagsma veya bagli olmama kavrami ayn1 zamanda Ogrencilerin ‘6grenilmis
caresizlik’ ozelligini anlamada da yardimci olmaktadir. Ogrenilmis caresizlik siirekli
basarisizlik deneyimi yasayan Ogrencinin artik higbir seyin durumu degistirmeyecegine
inanmaya baslamasidir. Ogrenci bu basarisizligini kisisel yetersizligine atfetmektedir ve
cabalarinin, ge¢miste oldugu gibi gelecekte de ise yaramayacagini diisinmektedir. Tim
girisimler bosunadir. Bu durum karsisinda 6grenci artik pes edecektir. Azalan akademik

performansina diisiik 6zsaygi, zorluktan kaginma ve caba eksikligi eslik edecektir (Finn ve

Voelkl, 1993).

Ogrencilerin okula baglilik saglayamamast ile ilgili olarak Finn (1989) iki psikolojik
model gelistirmistir. Birinci model, benlik saygisinin engellenmesidir. Bu modele gore okul
performansinin diisiik olmasi1 6grencinin benlik algisin1 bozmakta ve bu durum 6grencinin
sorumlu oldugu her seyi reddetmesine yol agmaktadir. Ikinci model, katilim - 6zdeslesme
modeline gore ise Ogrencinin okulla 6zdeslesmesi ve iligkili olmas1 siiftaki etkinliklere
katilmasina ve ddiillendirilmesine yol agmaktadir. Eger okulun ilk yillarinda, katilime1 olma
davranigsal olarak Ogrenilip devam ettirilmezse okulu terk etme ile sonuglanan okula

yabancilasmanin belirtileri bag gostermektedir.

Ozdeslesme. Finn (1993) 6zdeslesmeyi 6grencinin acik bir sekilde okulun bir pargasi
oldugunu hissedecek ig¢sellesmis bir aidiyet duygusuna sahip olmasi1 ve okulun, 6grencinin
hayatinda énemli bir yer tutmasi seklinde tanimlamistir. Ogrencinin okulla 6zdeslesme diizeyi
ne kadar yliksek olursa baglilik diizeyi de o kadar yiiksek olur (Osterman, 2000). Yapilan
caligmalarda (Finn ve Voelkl, 1993; Leithwood ve Jantzi, 2000) 6zdeslesme saglayan
ogrencilerin okul baghlik diizeylerinin yiiksek oldugunu belirlemislerdir. Ozdeslesme
saglayan Ogrenciler sinif i¢i ve smif disi etkinliklere katilmaya devam ettikleri, kendilerini
okula ait hissettikleri, okulla ilintili basarilara deger verdikleri tespit edilmistir. Ogrencinin
okulla 6zdeslesmesi (bagliligin psikolojik boyutu) ile 6grencinin okul faaliyetlerine katilimi

(davranissal boyutu) arasinda anlamli bir iligki vardir (Leithwood ve Jantzi, 2000).
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Finn ve Rock (1997), 6grencilerin okula baglilik diizeyleri ile ilgili olarak dort
katilim diizeyinden bahsetmektedir ve bu katilim diizeyleri ile 6grencinin okulla 6zdeslesmesi
arasinda giiclii bir olumlu iliski oldugunu vurgulamaktadir. Birinci diizey katilimda 6grenci,
okula gitmeyi kabullenir, okula hazirlik yapar ve derse katilir. ikinci diizey katilimda, 6grenci,
sinifta girisimcidir, coskuludur, derslere fazladan zaman ayirir. Ugiincii diizey katilimda,
ogrenci, ders dist sosyal etkinliklere de katilir. Dordiincii diizeyde ise, 6grenci, li¢ diizey
etkinlikler yaninda, okul yonetimiyle ilgili etkinliklere de katilir. Finn (1989) 6grencilerin
okula basladiklar1 zamanlarda okul baglilik diizeyleri diisiik olmasindan dolayr 6zdeslesme
duygusu az gelismektedir. Bu nedenle 6grencilerin okula gelmeme, derse aktif katilmama,
siif ici ve sinif disinda okula zarar verici davranislarda bulunma gibi olumsuz davranislar

yoniinden risk altinda olduklari sonucuna varmaistir.

Okula yakin olma. Okulla baglantili olma, aidiyet duygusunu veya okulun bir
pargasi olma hissini vurgulamaktadir. Baglantili olma, 6grencinin, devam ettigi okulla anlamli
bir iliskisinin olmasindan kaynaklanmaktadir. Okulla baglantili olma 6grenciden 6grenciye
degisebilir fakat genel olarak 6grencinin, okul toplumunun bir parcasi olmasi, onun igine

girmis olmasi hissine vurgu yapmaktadir (Johnson, Crosnoe ve Elder, 2001).

Adanmishk. Okul baglhilig ile ilgili ¢alismalarda sik¢a basvurulan diger bir kavram
ise adanmugliktir. Finn (1993) o6grencilerin adanmishgmin iki farkli yoniini belirlemistir:
‘Okulu ciddiye almak’ olarak tanimlanan ogrenmeye adanma ve ‘ders dis1 sosyal etkinliklere
katilim’ olarak tanimlanan bulunulan yere adanma. Adanmislik kavrami hem davranissal hem
de bilissel boyutlar1 yansitmaktadir. Schlechty (2001) 6grencilerin okula baghliginin en
istenilen tarzda dikkat ve adanmislik seviyesi arasindaki etkilesim yoluyla anlasilabilecegini
savunur. Dikkat diizeyi ve adanmislik diizeyi yiiksek seviyede olan 6grencinin baglhilik diizeyi

de yuksektir.
Okul Baghhg ile flgili Siniflamalar

Okul bagliliginin alt boyutlar: ile ilgili birgok calisma (Arastaman, 2006; Birch ve
Ladd, 1997; Cernkovich ve Giordano, 1992; Finn, Pannozo ve Achilles, 2003; Blumenfeld,
vd., 2004; Maddox ve Prinz, 2003; Wang ve Holcombe, 2010; Willms, 2003) yapilmakla
birlikte; burada en ¢ok 6n plana ¢ikan birka¢ calismaya deginilmistir. Bu c¢alismalardan
ikisinde (Cernkovich ve Giordano, 1992; Maddox ve Prinz, 2003) okula bagliligin dort temel

alt boyutunu su sekilde ele alinmistir.
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Okula baghhk. Bu alt boyut 6grencinin okulla ilgili hissettikleri ve kendini okulla
ilgili olarak giivende hissetme derecesi ifade edilmektedir. Bu alt boyutla ilgili hisler;
ogrencinin okula ait olma hissi, okulda olmakla 6viinme, okulda kendini glivende ve rahat

hissetmesi olarak ifade edilmektedir.

Okul personeline baghlik. Bu alt boyut 6grencinin egitimcilere, okul personele ve
idarecilere duydugu saygi, hayranlik ve takdiri ifade etmektedir. Ogrencinin okula ait olma
hissi okuldaki personellerle olumlu iliskiler icerisinde olmasi yakindan iliskilidir. Ogrencinin
okuldaki personel ile iyi iliskiler kurmasi, okulda kendisini daha rahat ifade etmesini

saglamaktadir.

Okul sorumlulugu. Bu alt boyutu 6grencinin okul aktivitelerine kisisel katilim1 ve
okulun 6grencinin hayatindaki onceligi kastedilmektedir. Ogrenci okulda kendisine bir
sorumluluk verildigi zaman kendisini okulun bir parcasi olarak degerlendirmesine neden

olmakdatir. Boylece 6grenci kendisini okula ait olarak goriir.

Okul aktivitelerine katilma. Bu alt boyut 6grencinin okul aktivitelerine davranissal
olarak katihm sikligimi ifade etmektedir. Ogrenciye okulda sorumluluklarin verilmesi,
ogrencinin okuldaki aktivitelere daha c¢ok katilmasimi saglar. Bdylece 6grenci okul

aktivitelerine katilarak kendisininde okulun bir parcasi olarak degerlendirmesine neden olur.

Okul baglilig1 alt boyutlar: ile ilgili yapilan baska bir ¢calismada (Blumenfeld, vd.,
2004) ise okul bagliligini davranigsal, duyussal ve bilissel olmak iizere ii¢ boyutta ele

alinmaktadir.

Davramssal baghhik. Davranigsal baglilik, daha ¢cok 6grencilerin aktivitelere katilim
diizeyi ile ilgili olup, Ogrencilerin okuldaki akademik ve sosyal etkinliklere katilmasini
icermektedir. Davranigsal baglilik okul birakmalar1 6nlemeyi, 6grencilerde olumlu akademik
sonuglar elde etmeyi en onemli unsur olarak gormektedir. Davranigsal baglilik, okullardaki
yapilan aktivitelerde harcanan zamani, gosterilen ¢abayi, etkinliklere yogunlasma egilimini ve
imkan verildigi ol¢iide girisimciligi icermektedir (Blumenfeld vd., 2004). Birch ve Ladd
(1997) davranigsal baglilig: ii¢ sekilde tanimlamaktadir. Birinci tanim; kurallar1 kabul etme ve
kurallara uyma, sinif i¢i kurallara baglilik, istenmeyen davranislar1 sergilememe gibi olumlu
davranislar1 icermektedir. Ikinci tanim; akademik gorevler, dgrenme siirecine aktif katilim,

ilgi duyma, soru sorma, etkin dinleme, konsantrasyon saglama ve geri bildirimde bulunma
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gibi davramislar1 da icermektedir. Ugiincii tanim; yonetimsel ve spor, dans, tiyatro vb.

faaliyetler gibi okulla ilgili her tiirlii calismaya katilim1 igermektedir.

Duyussal baghhk. Blumenfeld ve digerlerine (2004) gore, duyussal baglilik
ogrencinin, okula ve okuldaki herkese kars1 pozitif tepkiler igerisinde olmasidir. Ogrencinin
okula kars1 istekliligini ifade etmektedir. Duyussal baglilik 6grencinin okula karsi pozitif
duygulari, olumlu diisiincelere sahip olmasi, okula karst merak i¢inde olma ve okula karsi
ilgili olma gibi 6zelliklere sahip olmaktir. Finn ve digerleri (2003) okula duyussal baglilik
kavramini, okulla 6zdeslesme kavramiyla tanimlarken, davranigsal boyutu ise dgrencilerin
okuldaki etkinliklere katilimi olarak tanimlamaktadir. Connell ve Welborn (1991) ise
duyussal bagliligr 6grencinin smifdaki duyussal durumu, derse karsi ilgi seviyesi, mutlu,
sevingli, izintill, gergin, kaygili ve hiiziinlii olmasit gibi duyussal tepkiler olarak
tanimlamaktadir. Duyussal baglilik, 6grencilerin okulda olmaktan memnun olmasi, okulla
ilgili gorevlerini yerine getirmekten heyecan duymasi ya da okulda sikilmasi gibi durumlarla
iliskilidir (Lippman ve Rivers, 2008). FitzSimmons (2006) gore ise duyussal baglilik
ogrencilerin 6gretmenlerine, arkadaslarina, derslerle ilgili verilen gorevlere, okul geneline

kars1 duyulan hisler, gosterilen tavirlar seklinde tanimlanmaktadir.

Biligsel baghhik. Bazi1 arastirmacilar (Arastaman, 2006; Blumenfeld vd., 2004)
biligsel baglilig1 6grencilerin okula karsi psikolojik yatirimi, karmasik ve gii¢ konulara karsi
ithtiya¢ olan cabay1 gdstermedeki istekliligi, okulda 6grendikleri bilgi ve becerileri nigin ve
nasil yaptiklar ile ilgili anlayis gelistirmesi olarak tanimlamistir. Biligsel baglilik kavramlar
iki farkli alan {izerinde yogunlagmaktadir. Bir grup, 6grenmede yatirimin altin1 ¢izmektedir,
diger grup akli hedef almakta ve stratejik 6grenmeye vurgu yapmaktadir. Wang ve Holcombe
(2010) biligsel baglilig1 6grencilerin 6grenmeye yonelik 6z diizenleyici stratejilerini kullanma
olarak tanimlarken, Lippman ve Rivers (2008) ve FitzSimmons (2006) okulla ilgili islerini
nasil yerine getirdigi, psikolojik olarak 6grenme siirecine katilma, okulla ilgili ne kadar efor
sarf ettigi, smf icinde neyle ugrastigt ve kendini Ogrenmeye hazirlama olarak

tanimlamaktadir.

Schlechty (2001) ogrencilerin okul yasamlarini ve etkinlikleri igsellestirmelerine
gore okul bagliligini bes farkli kavramda ele almaktadir. Bunlar 6grencilerin 6zgiin baglilik

durumlari, sembolik baglilik durumlari, pasif uyma durumu, geri ¢ekilme durumu ve isyandir.
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Ozgiin baghhk. Ozgiin baghliga sahip Ogrenciler belirlenen hedeflere uygun
davranis sergilerler. Okullarda 6grenilen bilgilerin ihtiyaglarini karsiladigina inanilir. Ayrica,
ihtiyaglarma ulasabilmek icin uygun ara¢ ve ydntemleri kabul ederler. Ogrenciler ilgisini
ceken konular1 6grenmede daha basarili olurlar. Bu nedenle okuldaki konular 6grencilerin

ilgilerine gore belirlenmelidir.

Sembolik baghhk. Ogrencilerin yapilmas: gereken davramslari yapmasidir.
Ogrenciler okuldaki davranislar1 kendileri istedikleri i¢in yapmazlar, disaridan kendilerinden
istenildigi i¢in yaparlar. Kurallara uyan 6grenciler, davranislar kendileri i¢in anlamsiz olsa da
uyumlu davranirlar. Davramglari adanmishktan ziyade uyum igin yaparlar. Ogrenciler
kendilerinden istenilen davranis1 yaparlar. Ogrenciler icin asil amag verilen 6devi yapmak ve

gorevden kurtulmaktir.

Pasif uyma. Bu kategorideki ogrenciler okuldaki etkinliklerde veya Odevlerini
yapmada yapmasi gerekeni en az seviyede yapan dgrencilerdir. Ayrintiya ¢ok az 6nem verilir.

Calismalar1 dogru yapmaktan ziyade bir an 6nce bitirmek esas alinir.

Geri ¢ekilme. Ogrenci verilen ddevleri veya yapmasi gereken davranislari yapmay1
kabul etmez. Sirekli bir erteleme igerisindedir. Yapmasi gereken davraniglari
yapamayacaklarini diisliniirler, bazen de kendilerinden ne istenildiginden emin olamazlar. Bu

nedenle surekli okulda kendilerini arka planda tutarlar.

Isyan. Bu 6grenciler kendilerine yapmalari icin verilen higbir gorevi yapmazlar.
Bunun yerine kendileri yeni amaglar ortaya koyarlar ve bu amaglar dogrultusunda hareket
ederler. Ornegin, derslerden alman notlar resmi olarak basar1 diizeylerini gdsteren semboller
olarak diisliniiliir. Bazi Ogrenciler, 6grenme ve notlarin iliskili olmasi gerektigi fikrini
reddederler ve 6grenmenin yerine kendine gore not Olciitlerini ortaya koyar. (Akt. Arastaman,

2006).
Okul Baghhgina Etki Eden Faktorler

Okul bagliligina etki eden faktorlerle ilgili yapilan calismalarda (Blumenfeld vd.,
2004; Caraway, vd., 2003; Finn ve Voelkl, 1993; Fitz-Simmons, 2006) birden fazla
siiflandirma yapilmistir.Genel olarak bu siniflandirmalart okul eksenli faktdrler ve dgrenci

eksenli faktorler olmak Gzere iki grupta ele olmak mimkinddir.
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Okul eksenli faktorler. Yapilan ¢alismalarda (Blumenfeld vd., 2004; Caraway, vd.,
2003; Finn ve Voelkl, 1993) olumlu okul ortaminin, 6grencilerdeki problemli davranislar
onledigini ve Ogrencilerin okula uyumunu, performansimi ve okula baghlik diizeyini
artirdigina isaret etmektedir. Arastirmacilar 6grencilerin okula baglilik diizeyini arttiran
okullarin 6zelliklerini, (1) bu okullarda goniillii katilimin olmasi, (2) okul boyutlarin kiigiik ve
Ogrenci sayilarinin az olmasi, (3) Ogrencilerin okul politikalarinin hazirlanmasi ve
uygulanmasinda yer alarak yonetime katilmalari, (4) 6grencilerin okuldaki ortak akademik

caligmalara katilma sanslarinin olmasi, seklinde siralamaktadir.

Okul ortaminda 6gretmenler en 6nemli rol modellerdir (Cukur ve Unal, 2011). Baz1
calismalara (Blumenfeld vd., 2004; Schlechty, 2001) gbre 6gretmen desteginin, dgrencinin
okula davramigsal, bilissel ve duyussal baglilig1 iizerinde énemli bir etkisi vardir. Ogretmen
sinifta yalnizca akademik calismaya odaklanir, olumsuz bir sosyal ortam yaratirsa, 6grencinin
duyussal baghhgi ve 6grenmedeki biligsel bagliligt muhtemelen diisiik olur. Ogrencinin
baskalariyla yakin iliskide bulunma firsat1 saglayacak sekilde tasarlanan ¢aligmalar 6grencinin
bagliligini arttirir. Katilimi saglayan 6gretmenler, grup dinamigini ve grup siireclerini ¢ok iyi
bilen ve kullanabilen 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin alan bilgilerindeki yetkinligi ve
ogrencilerin bunu algilayis sekli onlarn okul baghliginmi etkilemektedir. Bazi arastirmacilar
(Murray ve Greenberg, 2000; Osterman, 2000) 6grencinin okul toplumunun bir tiyesi olup
olmadigin1 hissetmesinde Ogretmen Onemli bir faktordiir. Ayrica 6gretmenin bir 6grenci
hakkindaki baglilik algilamasi o dgrenciye verdigi destegin diizeyini etkiledigi goriisiinii
savunmaktadirlar. Ayrica, 6gretmenlerinin kendilerine karsi olumlu davraniglart ve duygusal
olarak destekleyici olarak algilayan Ggrencilerin okula baglilik diizeylerinin daha yiiksek
oldugunu belirtmislerdir. Bazi arastirmacilar (Nichols, 2008; Thaliah ve Hashim, 2008)
ogrencinin okula baghlik diizeylerinin 6gretmenlerin Ogrencileri ile olan iligkilerinde
yardimsever, adil ve empatik olmalarina baglarken, bazilar1 da (Erkan vd., 2010; Kizilay,
2008) ogrencilerini basariya tesvik eden, 6grencilerin sevgi, saygi, giivenlik, ait olma ve
basar1 gereksinimlerini géz oniine alan 6gretmenlerin, 6grencilerin okula baglilik diizeylerini
olumlu etkiledigini belirtmektedirler. Schlechty (2001) 6grencilerin okula baglilik diizeylerini

arttirmak i¢in 6gretmenlerin yapmasi gerekenleri su sekilde siralamaktadir.

1- Ogretmenler oOgrencilerin  6grenmede zorlandiklari  konular1  6grencilerin

seviyelerine uygun sekilde, kolaydan zora dogru konular1 6gretmelidirler. Boylece
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ogrenciler akademik doyum elde ederler. Ogrenciler akademik doyum sagladikca
okul baglilik diizeyleri de artar.

2- Ogretmenler 6grencilerin giinliik yasamda kullandiklar1 bilgi ve becerileriler
iizerine daha ¢ok odaklanmalidirlar. Ogrenciler kendisinden istenen ¢alismalarin,
kendisinin deger verdigi iirlinlerden, gosterilerden ve oyunlardan olmasi okula
baglilik diizeylerini artirir.

3- Ogretmenler dgretim siireci igin acik standartlar belirlemelidir. Ogretim siireci
acik, net, anlasilir, adil ve makul ilkeler ile yiiriitilmelidir. Aksi halde 6gretim
stirecinin anlasilir olmamasi ve belli ilkelerle yapilmamasi durumunda 6grencinin
okula baglilik diizeyi azalir.

4- Ogrencilerin ilk denemelerindeki basarisizligin olumsuz etkilerinden koruyan ve
onlara kendilerini kiigiik diisiirmeden yeni bir seyler deneme firsati veren
Ogretmenlerin, 6grencilerini okula bagllik diizeyini artmasina sebep olmaktadir.

5 Etkinliklerini, 6grencilerin birbirleriyle bag kurmalarina izin verecek veya buna
tesvik edecek sekilde planlayan 6gretmenlerin, pozitif bir motivasyon kaynagi
olarak grup etkinliklerine daha az 6nem veren diger 6gretmenlere gore, daha
fazlasayida 6grenciyi derse katma sansi1 vardir.

6- Smuf i¢i etkinliklerde Ogrencilerin bireysel Ozelliklerine gore planlayan ve
uygulamalarda esnek davranan 6gretmenler, 6grencileri hem derse katmada hem

de dgrencilerin okul baglilik diizeyini arttirmada daha basarilidirlar.

Schlechty’e (2001) gore okullarin ders igeriklerini, 6gretmeyi amagladiklart seyle
uyumlu hale getirmeleri ve 6grenci memnuniyetini saglamalar1 6grencilerin baghlik diizeyini
olumlu etkiler. Ogrencilerin ihtiyaclarina karsilik veren etkinlikler sunuldugunda dgrenciler
derse yogunlasirlar, konular zorlastiginda bile kararlilikla devam edebilirler ve basarma ve
mutluluk duygusu yasarlar. Yogunlasan ve azmeden 6grenciler konulart 6grenirler ve boylece
okula baglhlik diizeyleri artar. Silins ve Mulford (2004) yaptiklar1 calismada 6grencilerin okul
baghligin etkileyen etkenlerden biri olarak okul yoneticilerinin davranig ve tutumlar1 olarak
goriirler. Okul yoneticilerinin, dgrencilerin okula baghilik diizeyleri ve basar1 diizeylerinin
artmasinda anahtar rol oynadiklarimi belirtirler. Leithwood ve Jantzi (2000) ise okul
yoneticisinin liderlik 6zelliginin, 6grencinin okulla 6zdeslesmesi {lizerinde etkisi oldugunu ve

bu etkinin 6gretmen liderliginden daha fazla oldugunu belirtir.
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Finn (1989) 6grencilerin okula bagliligini etkileyen faktorlerden biri olarak ders dis1
sosyal etkinlikleri goriir. Okuldaki ders dis1 aktivitelere stirekli olarak katilan 6grenci, iginde
yasadig1t toplumuna karst aitlik hissi gelistirir ve boylece okul Ogrencinin hayati igin
vazgec¢ilmez bir unsur olur. Bu aidiyet duygusu, 6grencinin okul baglilik diizeyini arttirir.
Baz1 caligmalar (Thomson, 2005) 6grencinin ders dis1 etkinliklere katilmasi 6grencilerin
smifta 0grendikleri bilgi ve becerileri gercek hayatta uygulama imkani verdigi ve grup
caligmasi, sorumluluk, paylagma, rekabet, isbirligi, is bolimii, bireysel ve grup sorumlulugu

gibi degerleri 6grenmesini sagladig1 sonucunu ortaya koymustur.

Ogrencilerin okula baglilig1 etkileyen 6nemli faktdrlerden biri de okul ortamidir. Lee
ve Smith (1995) okul bagliligini saglamada 6gretmen desteginin yaninda, 6grencilerin tiimiine
gerekli materyalleri saglama, onlarin yemek problemini ¢6zme, okulda giivenligi saglama ve
rehberlik servislerini etkin kilma gibi faktorlerin de 6nemine deginmistir. Bazi arastirmacilar
(Gruman, Harachi, Abbott, Catalano ve Fleming, 2008; Newmann, Wehlage ve Lamborn,
1992) 6grencilerin ihtiyaglart 6grenme gevresi ile uyumlu oldugu zaman, baghlik diizeyi en
iist seviyede olma ihtimalinin yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Ogrencilerin sik sik okul
degistirmek ve ayni okulda uzunca bir siire egitim alamamalarinin okula baglilik diizeylerini

olumsuz yonde etkiledigi sonucuna varmislardir.

Tablo 1. Ogrencilerin Okula Kars: Ilgisini Cekebilen / Cekemeyen Okullarin Ozellikleri

Ogrencilerinin Okula

Ogrencilerinin Okula

Boyutlar Baglilik Diizeyi Yiiksek Olan Baglilik Diizeyi Diisiik Olan
Okullar Okullar
Program ve siif ici materyaller, Program ve 6grenme etkinlikleri
Program ogrencinin yasamiyla ilgilidir ve 6grencinin ilgisi ve yasantisiyla
Ogrenilenler dgrencinin  ghinlik o1 1 gegildir.  Ogrenc
yasamina uygulanabilir.
ogrendigi bilgileri giinliik yagama
aktarma  konusunda  okuldan
destek goérememektedir.
Ogrenme Ogrenciler, ogrendiklerinden Program ve 6grenme etkinlikleri,
Uzerindeki sorumludurlar ve  dgrendikleri sistem, okul veya Ogretmen

seyler Uzerinde anlamli  bir
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Kontrol

Zihinsel
Zorluk ve

Zenginlik

Etkilesim

Ogrenci Ogretmen

Mliskileri

Ogretmen

Rolu
Ogrencilerin

Gruplagmast

ve Devamliligi

Cesitlilik

kontrol  hakkina  sahiptirler.
Ogrenme amaglarini tanimlama,
ogrenecekleri konuyu segme ve

kendi gelisimlerini
degerlendirme hakkina
sahiptirler.

Ogretilenler ve degerlendirmeler
Ozgiin, disiplinler aras1 ve uygun

zorluktadir.

Ogrenciler, etkilesimde
bulunarak, degisik yontemlerle
bagimsiz olarak, igbirligi ile ve
tim siifin katilimiyla

Ogrenirler.

Ogretmen 6grenci iliskisi ilgiye
vesaygiya dayalidir, her 6grenci
en azokuldaki bir yetiskin
tarafindan 1yl birsekilde
taninmaktadir.

Ogretmen  kolaylastirict  ve

rehberdir.

Her diizeyden ogrenci, 0Ozel

ihtiyaglarina dayali siniflandirma

veya  ayrimlagtirmaya  tabi
tutulmadan  birlikte  egitim
gordrler.

Okulda ve smiflarda, cesitlilik

tarafindan belirlenir. Ogrenciler

hi¢ s0z hakkina sahip
degildirveya c¢ok az s6z hakkina

sahiptir.

Etkinlikler ve degerlendirmeler
s1g ve beceriye dayalidir. Birgok
ogrenci i¢in ya ¢ok kolay ya da

cok zordur.
Ogrenciler, etkilesim icin sinirl

imkanlarin sunuldugu edilgen bir

ortamda Ggrenirler.

Ogrenciler destek gérmediklerini,

dislandiklarini hissederler.
Okulda caliganlara karsi
yakinlagsma konusunda

isteksizdirler.

Ogretmen baskin bir sekilde emir

veren ve kontrol edendir.

Ogrenciler, yetenek diizeylerine

gore  gruplandirilirlar. Ozel

thtiyaci olan ogrenciler

smiflandirilir ve 6zel programlara
yonlendirilir.
Okul kulture

baskin gore
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Beklentiler

Uzman

Ogrenme

Ogretmenin
Morali ve

Bilgisi

Ogrencilerin
Okul Yasamina

Katilim

Okulun

Yapilanmasi

ve farkli bakis agilar1 destek

gordr.

Okulun ve c¢alisanlarinin, tiim
Ogrenciler hakkinda,
Ogrencilerin edinmeleri gereken
bilgi,  beceri ve kisisel
kazanimlar1 hakkinda yiiksek
beklentileri vardir.
Ogretmenlerde  dgrenicidirler.
Uzman bir topluluk olma bilinci
icinde diger ¢alisanlarla isbirligi
yaparlar ve mesleki gelisim i¢in

surekli imkanlar sunulur.

Ogretmenlerin kendi alanlar ile
ilgiliderin bilgileri vardir ve isini

severek yaparlar.

Ogrenciler  okuldaki, okul
liderligi ve dersdis1 sosyal
etkinlikler dahil olmak

Uzereokul  yasamindaki tiim

etkinliklerde etkin rol alirlar.

Biiyiik siniflar ve okullar, kisisel
iligkileri tesvik eden, kucuk

o0grenme topluluklaria béliiniir.

degerlendirme yapar.

Okulun, sadece basarili 6grenciler
hakkinda yiiksek  beklentileri

vardir. Akademik ve sosyal

beklentiler iyi tanimlanmamastir.

Ogretmenler, meslektaslarindan
bagimsiz calisirlar ve mesleki
gelisimleri i¢in sinirli olanaklar

vardir.

Ogretmenlerin  kendi alanlartyla
ilgili derin bilgileri yoktur ve
streslidirler veya diisiik morale

sahiptirler.

Ogrenciler siif disindaki okul

etkinliklerinde ¢ok az rol alirlar.

Okul blyik alt birimler seklinde
yapilandirilir. Smiflar ve okulun
kendisi kalabalik olabilir.
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Tablo 1’de belirtildigi gibi 6grencilerin okula baglilik diizeyleri iizerinde etkisi olan
birgok okul 6zellikleri bulunmaktadir (Murray, Mitchel, Gale, Edwards ve Zyngier, 2004). Bu
ozellikler icerisinde Ogrencilerin okula baglilik diizeyi yiiksek olan okullara bakildiginda
ogrencinin bireysel 6zelliklerini merkeze alindigi, programin 6grencinin yasantisi ile ilgili
oldugu, disiplinler aras1 6gretime 6nem verildigi, etkilesim ve isbirligine 6nem verildigi ve
yapilandirmaci bir egitim modelini benimsedigi goriilmektedir. Ogrencilerin okula baglilik
diizeyinin diisiik oldugu okullarda ise 6grencinin bireysel Ozelliklerini merkeze almayan,
program ve Ogrenme etkinliklerinin glinlik yasant1 ile iligkili olmayan, etkilesim ve
isbirliginin az oldugu, 6grencilerin destek gérmedigi 6zelliklere sahip okullar oldugu ortaya

cikmaktadir.

Ogrenci eksenli faktérler. Arastaman’a (2006) gore dgrencinin okul icinde gesitli
psikolojik ihtiyaglar1 karsilandiginda onun okula baglilik diizeyinde de artis olmaktadir.
Ogrencinin okul toplumuna kendini ait hissetmesi ile davranigsal ve duyussal baglilik arasinda
ortaokul ve lise yillarinda, yiiksek iliski bulunmustur. Ogrencinin aitlik duygusu igin
kendisinin sevgiye ve saygiya deger biri oldugunu ve grupta kendisine deger verildigini
bilmesi gerekir. Ryan, Stiller ve Lynch (1994) ortadgretim 6grencilerinde dgretmenine karsi
kendini glivende hissetme ile okul baglilig1 arasinda pozitif bir iligki bulmustur. Osterman’a
(2000) gore ogretmenleri ve arkadas grubu tarafindan kabul géren 6grencinin okul baglilik
diizeyi de yiiksek olur. Connell ve Wellborn’a (1991) goére 6grencinin okul baglilig
ozerkligin desteklendigi ortamlarda artacagi varsayilir. Ozerkligin desteklendigi siniflarda

Ogrencinin se¢imi vardir ve kararlar ortak alinir. Boylece 6grenci kendisini okula ait hisseder.

Bir 6grencinin basar1 beklentisi ve yeterlilik duygusu onun okula baghiligimn arttirir.
Bir 6grencinin okulda basarili olabilecegine dair inanci 6grenci basarisiyla ilgili en 6nemli
motivasyonel faktorlerdendir ~ (Arastaman, 2006). Ogrencinin  yeterlilik  ihtiyaci
karsilandiginda, Ogrenci basarisini tayin edebilecegine (kontrol inanci), neyi yapmanin
kendisine fayda getirecegine (strateji inanci) ve basarili olacagia (kapasite) inanir. Eger
ogrenci optimal yapida olan ve kendisini istedigi sonuca gotiirecek yeterli bilginin etkili
olarak sunulduguna inandig1 bir sinifta ise yeterlilik inancinin karsilandig1 varsayilir (Skinner
ve Belmont, 1993). Klem ve Connell’e (2004) gore sosyal destek diizeyinin yliksek oldugu ve
bireye ilgi gosterilen bir arkadas c¢evresinin oldugu okullarda 6grenciler, okuldan oldukca

memnun olmakta ve okula kars1 olumlu duygular gelistirmektedirler. Blumenfeld ve
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digerlerine (2004) gore ise, arkadas ¢evresi tarafindan dislanan 6grencilerin okulu birakma ve

olumsuz davraniglar gésterme olasiligi daha ylksektir.
Sosyal Destek

Insanin en temel &zelliklerinden biri olarak kabul edilen sosyal varlik olusu,
cevresiyle iletisim ve etkilesim kurma ihtiyacin1 beraberinde getirmektedir. Diilger (2009)
bireyin ancak kendisine karsi sevgi, sefkat ve anlayis gosterilen bir sosyal ¢evrede daha
saglikli bir kisilik yapis1 gelistirecegini savunur. insanin bu temel ihtiyac1 olan ‘’sosyal
destek’> kavrami son yillarda psikolojik danismanlarin, psikoterapistlerin, sosyal

psikologlarin, pedagoglarin, sosyologlarin ve aile terapistlerinin ilgi odagi haline gelmistir.

Sosyal destek kavrami her ne kadar biitiin insanlar i¢in 6nem tasisa da, ozellikle
insanlarda davranigsal, biligsel, duygusal, ahlaksal ve psiko-sosyal gelisim alanlar1 agisindan
biiylik farkliliklarin yasandigi ergenlik donemini yasayan ortadgretim dgrencileri i¢in oldukga
onemlidir (Ar1, 2006; Arslan ve Tras, 2013). Gelisim siiregleri igerisinde ergenlik donemi,
kisinin benligine yonelik duygularinin en c¢ok farklilagtigi, beraberinde saglikli bir kisilik
gelisimi i¢in kendini kabullenmesinin 6nem kazandig1 ve 6zellikle bireyin gevresinden sosyal
destege en fazla ihtiyag duydugu donemdir (Erden ve Akman, 1995). Ergenlik doneminde
bireylerin gerek kendi kimligini bulmaya calismasi, gerekse anne baba bagimliligindan
koparak arkadaslariyla saglikli sosyal iligkiler (sosyallesme, grup etkinliklerine katilma vb.)
kurmasi a¢isindan ailelerin destegine ihtiya¢ duyarlar (Ari, 2008; Hortagsu, 1997; Selguk,
2008).

Sosyal destek; kavramlastirilmasi, tanimlanmasi, belirlenmesi, Ol¢iilmesi ve
degerlendirilmesi olduk¢a zor olan cok farkli yonleri olan bir kavram (Kasik, 2009)
olmasindan dolay1 alanyazinda ortak bir tanim yapilmamistir. Ancak birgok arastirmaci sosyal
destek kavramimin farkli agilardan tanimlamaya ¢alismislardir. Sarason, Levine, Basham ve
Sarason (1983) ve Lambert (1989) sosyal destek kavramini, bizi sevdigini bildigimiz bizi
onemsedigini bildigimiz, bize deger verdigini bildigimiz, cevremizde giivendigimiz insanlarin
varlig1 ve bize yardim edebilecegine olan inancimiz olarak tanimlarken (Akt. Yamag, 2009).
Sorias (1988) sosyal destek kavramini, kisinin ¢evresi tarafindan kabul edildigi ve g¢evresi
tarafindan sayildig1 diislincesi olarak tanimlamistir. Yildirim (1997) ise sosyal destegi, Kurt
Lewin’in alan kuramina dayandirip, belirli bir siirede bireyin davranisini ve hayatini etkileyen

unsurlarin biitiinii olarak tanimlamaktadir. Bir¢ok arastirmada (Ekici, 2006; Saygin, 2008;
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Stiriicti, 2005; Yardimci, 2007) sosyal destek, bireyin cevresi tarafindan ilgilenildigini,
sevildigini, onemsendigi, deger verildigi ve karsilikli bagliliklardan olusan bir sosyal iliski
aginin lyesi oldugunu hissetmesini saglayan biitiinciil bir kavram olarak tanimlanmaktadir.
Ayrica, sosyal destek kavramini bireyin ihtiyaclar hiyerarsisinde var olan ait olma, sevgi,
takdir ve kendini gergeklestirme gibi temel ihtiyaglarinin baska bireylerle (arkadaslari, ailesi
veya profesyonel danmismanlar vb.) kurdugu etkilesim sonucunda tatmin edilmesi olarak da
tanimlanabilmektedir. Yildirim (2006) bireyin yasamis oldugu ¢evresinden gordiigi diiriist,
samimi, i¢tenlik, givenlik, empatik tepki, ilgi, sevgi, giiven, saygi, takdir edilme ve maddi
yardim gibi kisisel, sosyal, psikolojik ve ekonomik nitelikli her tiirlii yardim siireci bireyin

sosyal destegini olusturdugunu savunmaktadir.
Sosyal Destek Trleri

Birgok arastirmaci (Cohen, 2004; Saglam, 2007; Stewart, 2003) sosyal destek
tiirlerini, duygusal destek, aragsal destek, bilgisel destek ve yaygin destek olmak iizere dort

grupta ele almaktadir.

Duygusal destek. Kisinin yasadigi sikintilar karsisinda kendisine rahatlama hissini
veren, kendisine karst saygi duyulduguna, kendisinin sevildigine ve kendisini giivende
hissettigine inandig1 duygu agirlikli yardimdir (Stewart, 2003). Sevgi, saygi, sefkat gosterme,
hoslanma, anlayis, duygularini paylagsma, karsisindakinin sorunlarini dinleme, sosyal ¢evrede
kabul gorme, kendisine deger verilme, kendisine 6zen gosterilmesi ve korunma ihtiyaglarini
iceren bir destek tliriidiir. Duygusal destek, kendisini ifade edici destek, degerlerle ilgili
destek, birincil (yakinsal) destek olarak da nitelendirilmektedir (Cohen, 2004; Karadag, 2007;
Taysi, 2000). Bu destek tiirii daha ¢ok birincil iliskiye sahip yiiz yiize iletisim yoluyla birincil
gruplar (aile, yakin arkadas) tarafindan saglanir (Giizel, 2005). Duygusal destek, bireylerin
ruh saghg ile dogrudan ilgili olup, bireyin gilindelik sorunlarla duygusal agidan ¢oziim

saglamaktadir (Cohen, 2004; Taysi, 2000).

Aracsal destek. Destek alicilarin giinliik sorumluluklarini yerine getirmede ihtiyag
duydugu materyal, arag-gerecsel destektir (Stewart, 2003). Para yardimi, is, zaman, materyal
kaynaklari, arag-gere¢ yardimi ve gevresel yardimlar gibi somut ve maddi destekleri kapsar.
Destek, materyal ve somut destek olarak da tanimlanmaktadir. Aragsal destegin bu islevinden
dolay1 kisinin problemini dogrudan ¢6zme gibi bir faydasi vardir (Baser, 2006; Cohen, 2004).
Bu destek tiirii ayrica somut destek olarak da bilinmektedir (Gtizel, 2005).
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Bilgisel destek. Bireye destekleyiciler tarafindan verilen bilgi, tavsiye ve geri
bildirimlerdir (Stewart, 2003). Problem olarak goriilen sorunlar1 ¢6zmede, betimleyici ve
sorunu anlamay! ve ¢dzme siirecini kapsayan destek bicimidir. Insana bireysel ve sosyal
problemlerle ilgili olarak bilgi verme, kisisel geri bildirimlerde bulunma, problemlerin
¢cOziimiine doniik Onerilerde bulunma ve bireye rehberlik etme gibi davranislar ve
yardimlardan olusmaktadir. Bilgisel destek, bilissel rehberlik olarak da tanimlanmaktadir
(Baser, 2006; Cohen, 2004). Bilgisel destek; bireyi dinleyerek, problemlerini tartisarak kendi
kararlarim1 kendisinin almasini saglayan destektir. Bireyin bir problem durumunu ¢dzmede
yetersiz kaldig1 durumlarda, bireyin problem durumunu tanimasina ve anlamasina yardim
eden destek tiiriidiir. Bireye problem durumun ¢6ziimii hakkinda daha 6nce fark etmemis,
problemi ¢ozecek dzellikte farkli ¢ozliim alternatifleri onermek, problem durumla ilgili biitiin
paydaslar hakkinda bilgi vererek bilgisel destek saglanabilir (Kaner, 2003; Karadag, 2007;
Taysi, 2000). Bu destek tiirlinde problemin ¢oziimiinii saglayacak bilgi ve becerilerin

kazandirilmasi esastir (Gtizel, 2005).

Yaygin destek. Bireyin miisait oldugu zamanlarda diger insanlarla sosyal iligkileri
gelistirmek icin birlikte zaman gec¢irme, eglenme ve rahatlama icin verilen destek tiiriidiir. Bu
destek turunde birey bir gruba ait olma hissi ile hem giinliik yasam stresinden uzaklagir, hem
de bagkalariyla konusma ve paylasma ile rahatlama hissi yasadig1 varsayilmaktadir (Baser,

2006; Cohen, 2004).

Bu boliimde daha once acgiklanan dort temel sosyal destek tiirleri disinda, Yildirim
(2006) sosyal destek tiirlerini yapisal destek ve fonksiyonel destek olmak {izere iki sekilde ele
almaktadir. Yapisal destekte bireyin sosyal destegi kimlerden aldigi, destek veren kisilerin
sayisit ve bireye olan yakinlik derecesi 6nemlidir. Fonksiyonel destekte ise, bireye verilen
destegin birey i¢in onemi, ihtiyacini karsilayip karsilamadigi ve birey i¢in neyi ifade ettigi
onemlidir. Ayrica, Cheng (1997) sosyal destek tiirlerini; gercek sosyal destek (gercek
yasantimizda, ¢evremizdeki kisilerden edindigimiz destek) ve sanal sosyal destek (internet
araciligiyla fiziki olarak bizden uzak olan kisilerden edindigimiz destek) olmak {izere iki

grupta ele almaktadir.
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Sosyal Destek Kaynaklari

Bir¢ok calismada (Cecen, 2008; Davidson ve Demaray, 2007; Haber, Cohen ve
Lucas, 2007; Yildirim, 2000) sosyal destegin kaynaklari, bireyin arkadaslari, ailesi, birey i¢in
anlaml diger kisiler (akraba, komsu, 6gretmenleri vb.) olarak goriilmektedir. Civilidag (2003)
Sosyal destek kaynaklari icerisinde ailenin en etkili kaynak oldugunu savunur. Ciinkii aile,
bireyin biitlin yasam donemlerinde bireye destek saglayan en 6nemli kaynaktir. Bireyin ailede
onay gormesi, kabul edilip, takdir edilmesi ve davraniglari sonucunda olumlu doniit ve
diizeltmelerin yapilmasi, kisinin 0zgiiveninin gelismesi, karsilastigt problemlere ¢6ziim
iiretme becerisi gelistirmesi ve insanlarla daha kolay ve uyumlu sosyal iliski kurmasina imkan

verecektir.
Sosyal Destegin Islevi

Insanlarin sosyal iliskilerinde birbirlerine karsi sagladiklar1 en onemli yararlardan
birisi sosyal destektir (Kapikiran ve Ozgiingér, 2009). Yapilan calismalar (Cohen, 2004;
Terzi, 2008; Yildirim, 2006) bireyin karsilastigi birgok problemin temelinde bireyin yeterli
sosyal destegi almadig1 ve bireyin karsilastigi problemlere etkili ¢6ziim iiretmesinde sosyal
destegin ¢ok Onemli oldugunu ortaya koymaktadir. Sosyal destek bireyin yasantilarindaki
olast olumsuz etkileri dogrudan azaltic1 bir islev gormesi ile birlikte, hem fiziksel tehlikelere
karst hem de ruh sagligina yonelik tehlikelere karsi koruyucu bir rol oynamaktadir. Bazi
caligmalarda (Espelage ve Holt, 2007) okullardaki catisma ve c¢atismaya maruz kalma
durumlar ile kaygi ve depresyon arasindaki iliskide sosyal destegin koruyucu ve onleyici bir
etkiye sahip oldugunu belirtmektedir. Bireyler tiim gelisim donemlerinde sosyal destege
gereksinim duymaktadir. Ancak, fiziksel, bilissel ve duygusal acidan olduke¢a hizli ve etkili
farkliliklarin yasandigi ergenlik doneminde sosyal destegin O6nemi daha da artmaktadir
(Okanli, 1999; Uniivar, 2003). Yapilan bir¢ok ¢alismada (Akin ve Ceyhan, 2005; Baltas,
1999; Civitei, 2011; Korkut, 2004; Terzi, 2008) sosyal destegin, ergenlerde olumsuz yasam
olaylar1 ve ¢atigmalara kars1t koruyucu, 6znel iyi-olus ve problemlere karst uyum (zerinde
olumlu etkilere sahip oldugunu belirtilmistir. Bireylerin, benlik ve kimlik karmasalarinin
yasandig1 ergenlik donemini ancak sosyal destek kaynaklarini etkili kullanarak daha uyumlu,
kolay ve basarili gegirebileceklerini savunulmaktadir. Bu nedenle bireylerin en ¢ok sosyal

destege ihtiyag duydugu gelisim donemi ergenlik donemidir.
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Duru (2008) sosyal destegin insan psikolojisi ile ilgili degiskenler iizerine dogrudan
ve dolayli etkisini temel etki ve stres-tampon etkisi ile agiklamaktadir. Temel etki’ye gore
bireyin yasadig1 problemlerin sayisisinda bagimsiz olarak, sosyal destegin bireyin psikolojisi
iizerinde dogrudan etkisi vardir. Bu goriise gore, sosyal destek diizeyi yliksek olan bireyler,
daha yiiksek oranda basarili, mutlu ve deger verilmis olma duygularina sahiptirler.
Dolayisiyla, bu duygular bireyin psikolojik iizerinde olumlu bir etki yapmasi beklenebilir.
Ayn1 zamanda temel etki modelide, bireylerin sosyal destek diizeylerinin diisiik olmasi
durumunda, birey Uzerinde olumsuz etki olusturabilecek bir durum degerlendirilir. Stres-
tampon etki’sine gore, sosyal destek c¢atismali yasam durumlarinda, ¢atismanin olumsuz
sonuclarina karsi bir tampon gorevi gormektedir. Bazi ¢aligmalarda (Kaner, 2003; Taysi,
2000; Yildirim, 1997) sosyal destegin, c¢atigmali yasam olaylarinin azalmasini saglayarak
bireyin uyumlu ve saglikli bir yasam sagladigi sonucuna ulasilmistir. Aras ve Tel (2009)
yeterli sosyal destegin sagligin korunmasimiolumlu yonde etkiledigini, ayn1 zamanda sosyal
destegin sosyal yabancilagmay1 azaltarak insanin yasam uyumunu artirdigini; sosyal destegin
az olmasi durumunda ise uyumsuzluklarin ortaya ¢ikma, daha sik uyumsuzluk yasama,
uyumsuzlugun siddetinin artmasina uyumsuzlugun siiresinin uzamasina neden oldugu

belirtmektedir.
Sosyal Destek ve Okul Baghhg ile flgili Arastirmalar

Sosyal destekle ilgili giinlimiize kadar bircok arastirma yapilmistir. Arastirmalarda
(Crosnoe ve Needham, 2004; Demaray, Malecki ve Rueger, 2008; Elmaci, 2001; Pastore, vd.,
2007; Sahin, 2011) sosyal destek kaynaklarinin etkili kullanmanin okul bagliligini artirdigini
gostermistir. Bazi c¢alismalarda (Arslan, 2009; Cakar ve Karatag, 2012; Erim, 2001;
Kahriman, 2002; Taysi, 2000) sosyal destegi ailelerden ve arkadaslardan alan 6grencilerin
sadece Ogretmenlerden sosyal destek alan Ogrencilere gore okula daha uyum sagladigini
gostermistir. Baska caligmalarda (Arslan, 2009; Baser, 2006; Bastiirk, 2002; Diilger, 2009;
Kasik, 2009; Sencan, 2009) ise biitiin destek kaynaklarini kullanan 6grencilerin, kendilerini
kabul duzeyleri, karar verme becerileri, sosyal yetkinlik duzeyleri, problem ¢6zme beceri
diizeyleri ve akademik basar1 diizeylerinin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica,
biitiin sosyal destek kaynaklarini etkili kullanan 6grencilerin okula daha iyi uyum sagladig ve
okula baglhlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu sonucuna da ulagilmistir. Crosnoe ve
Needham’in (2004) yaptig1 ¢alismada da 6grencilerin 6gretmenlerden aldigi destegin okula

uyum agisindan etkili oldugu goriilmiistiir.
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Bircok calismada (Arslan, 2009; Diilger, 2009; Kasik, 2009; Bilge ve Kutsal, 2012;
Terzi, 2008) sosyal destek olan 0&grenciler ile sosyal destek almayan Ogrenciler
karsilastirildiginda, sosyal destek alan 0grencilerin sosyal destek olmayan Ogrencilere gore
sosyal ve egitsel bircok konuda okula daha kolay uyum sagladiklari goriilmiistiir. Ayni
zamanda, sosyal destek alan 6grencilerin okulda hem akademik basar1 gosterdikleri, hem de
sosyal aktivitelere daha aktif katildiklar1 sonucuna ulasilmistir. Sosyal destek diizeyi diisiik
olan 6grencilerin iseduygusal problemler (Helsen, Meeus ve Vollebergh, 2000), arkadaslar1 ve
ogretmenleri tarafindan kabul edilmeme, anlagilamama, duygusal izolasyon, empati eksikligi
ve duygusal desteksizlik (Crosnoe ve Needham, 2004), istenmeyen davraniglar (DeSantis
King, Huebner, Suldo ve Valois, 2006), umutsuzluk (Cakar ve Karatas, 2012), sorumluluktan
kacma (Diilger, 2009), depresyon (Eldeleklioglu, 2006; Elmaci, 2001; Erim, 2001; Ozen,
1998; Yildirim, 2006), kayg1 (Eldeleklioglu, 2006; Okanli, 1999; Ozen,1998), siirekli gerilim
ve gerilimin disa vurulmasi (Arslan, 2009) gibi olumsuz yasam olaylar1 yasadiklar1 ve

dolayisiyla okula baglilik diizeylerinin de diisiik oldugunu ortaya konulmaktadir.

Sosyal destegin 6grencilerin i¢inde bulundugu gelisim donemleri ve okul kademeleri
acisindan farkl etkilere sahip oldugu arastirmalarda (Coskun ve Akkas, 2009; Civit¢i, 2011;
Kemer ve Atik, 2005; Bilge ve Kutsal, 2012; Yildirim, 2000) ortaya konulmustur. Ornegin
ilkokulda 6grencilerin daha ¢ok aileden sosyal destek almalar1 yeterli iken, ortaokul ve orta
ogretimde Ogrenciler arkadas ve Ogretmenlerden de sosyal destek ihtiyaci hissetmektedirler
(Turgut ve Capan, 2017). Ortaokulda ogrenciler her ne kadar aile etkisinden
bagimsizlasmamis olsa da, yine de aileden sosyal destege oldukc¢a ihtiyag duymaktadirlar. Bir
sonraki 6gretim kademesi olan ortadgretimde 6zellikle akrandan alinan sosyal destegin diger
donemlere gore daha fazla oldugu bilinmektedir. Sosyal 6grenme kuraminda belirtildigi gibi
bu donemdeki Ogrenciler akranlardan daha fazla model almakta, akranlardan daha fazla
etkilenmekte ve destek almaktadirlar. Akranlarindan sosyal destek alan Ggrencilerin okula
daha fazla uyum sagladiklari, daha yiiksek basar1 gosterdikleri ve daha az sug isledigi, risk
alma davraniglarina daha az miiracaat ettigi goriilmektedir (Avct ve Yildirm, 2014; Kapikiran

ve Ozgiingdr, 2009; Saygin, 2008; Arslan ve Tras, 2013; Yamag, 2009; Yildirim, 2000).
Okul iklimi

Egitim arastirmacilar1 son zamanlarda siklikla okulun en 6nemli ve ayirt edici

ozelligi olarak bir okulu diger okullardan ayiran okul iklime ve okul ikliminin 6grencilerin
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egitim ve Ogretimi i¢in Onemine vurgu yapmaktadirlar (Dogan, 2014). Okuldaki iligkilerin
niteligi olarak tanimlanan okul iklimi okuldaki kisilerin karsilikli iligkileri ve o6gretimsel
boyutlar1 kapsayan ¢ok yonlii bir kavram olarak tanimlanmaktadir (Horton, Loukas ve Suzuki,
2006). Okul iklimi, kisisel tecriibeleri asan, okul yasamiyla ilgili farkli alanlar1 ve kurumsal
yapilar1 kapsayan kolektif bir deneyim ya da algi alanidir (Cohen, McCabe, Michelli ve
Pickeral, 2009). Okul iklimi, okullarda yazili olmayan inaniglar, degerler ve tutumlar ile
bunlarin 6grenci, 6gretmen ve idareciler arasindaki etkilesimdeki roliinii barindirmaktadir.
Ayrica, okul iklimi, tim okul elemanlar1 tarafindan kabul edilebilir davraniglari igeren
parametreleri ve okul giivenligi i¢in gereken bireysel ve toplumsal sorumlulugu da

kapsamaktadir (Welsh, 2000).

Okul iklimi, 6grencilerin okuldan ne kadar memnun olduklarini belirtir. Okuldan
memnun olmak i¢in, giivenligin, 6gretmen ve arkadas desteginin, kaynagmanin, cesitli
O0grenme materyallerinin olmast ve okulda giiclii bir donanimin yer almasinin ¢ok 6nemli
belirleyiciler oldugu belirtilmistir (Libbey, 2004). Okul iklimi, okulun bir bitiin cevresini
tanimlamaktadir. Her okulun kendine has iklimi, okuldaki biitiin 6gretmen, 6grenci, velileri ve
personeli etkisi altina almaktadir. Okul ikliminin etkisi okuldakilerin moral, gilidiilenme
dizeylerini, okula isteyerek devam etme, etkin ve aktif olma gibi ¢ok ¢esitli sekillerde
kendisini gostermektedir (Dogan, 2014; Hoy ve Miskel, 2010). Calik ve Kurt (2010) okul

iklimini, okuldaki bulunan herkesin kendilerini hissedis sekli olarak tanimlamaktadir.

Arastirmacilar (Baykal, 2007; Bucak, 2002; Eksi, 2006; Hoy ve Miskel, 2010;
Kizmaz, 2006; Topal, 2001) okul ikliminin 6grenme ortami1 ve 6grenci basarisi lizerinde etkisi
olan ve bir okulu diger okuldan ayiran nitelikler biitiinii olarak tanimlamaktadir. Okul
iklimini, 6grenciler, dgretmenler ve yoneticiler arasinda bir etkilesim bi¢imi haline gelen
tutarlilik gosteren, davranislar, inancglar, degerler ve tutumlar olarak degerlendirir. Okul
iklimini, bir okulu diger okullardan ayiran i¢ ozelliklerin biitiinii olarak degerlendirirler.
Welsh (2000) okul ikliminin &grenciler, Ogretmenler ve yoneticiler arasinda istendik
davranislara iliskin kurallarin belirlenmesine yardim ettigini ve okul giivenligi i¢in kurumsal
sorumluluklarin belirlenmesi sagladigin1 vurgular. Ayrica okul ikliminin okuldaki tiim
paydaslar arasinda birlikte olusturulan kabul edilebilir davranis parametrelerini diizenledigini

ve okul giivenligi i¢in bireysel ve kurumsal sorumluluklar belirledigini savunur.
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Yapilan bir¢ok ¢alismaya (Blum, 2005; Dénmez, 2016; Erkan vd., 2010; Welsh,
2000) gore okullarin 6grencilerin kendilerini akademik, duygusal ve davranigsal anlamda
gelistirmelerine olanak saglayacak giivenli birer iklim icerisinde olmasi gerekmektedir. Bu
durum da beraberinde okul ikliminin ne derece 6nemli oldugu diisiincesini ortaya ¢ikarir.
Okul ikliminin olumlu olmasi 6grencilerin akademik basariya verdikleri 6nemin artmasi,
arkadaslari, ogretmenleri ve okuldaki diger kisilerle olumlu iliskiler gelistirmeleri, okul
kurallarina daha ¢ok uyum gostermeleri, giivenlik konusuna dikkat etmeleri, ailelerin okula
daha ¢ok katilim gostermelerini saglamaktadir. Okul ikliminin olumlu ya da olumsuz olusu,
ogrencilerin okula karst hissettikleri gliven duygusu ve risk durumlarim1 da dogrudan
etkilemektedir. Eger okulda olumsuz okul iklimi etkili ise, siddet davranislar1 da beraberinde
artmaktadir. Saglikli bir okul ikliminin olmayisi, diisiik is memnuniyeti, yaratict olamama,

yaraticiliga engel olma gibi durumlara da neden olmaktadir.
Okul ikliminin Boyutlar1

Okul ikliminin incelendigi arastirmalarda (Bas, 2012; Durmaz, 2008; Sari, 2007,
Yilmaz, 2000) farkli egitim kurumlarimin farkl iklim boyutlarini ele aldigi goriilmektedir.
Arastirmalar (Bahgetepe, 2013; Bas, 2012; Sarag, 2015; Sigmir, 2013) okul ikliminin farkli
boyutlarda ele alinmasinin, egitimin c¢oklu bilesenlere sahip olmasindan kaynaklandigi
konusunda ortak goriise sahiptirler. Ancak, énemli olan farkli iklim boyutlarinin, okullarin

istenen amagclara ulagabilmek i¢in birbirleriyle es giidiimlii olarak ¢alismasidir.

Ogretmen ogrenci iliskileri. Ogretmen, egitim ogretim faaliyetini {istlenen,
ogrenciler ile sinifta bagbasa kalan, egitim silirecinde Ogrenci lizerinde etkisi en yliksek
faktorlerden biri olan, profesyonel kisidir. Dolayisiyla dgretmenin tutum ve davranislari,
ogrencilerin davranislarini, basarilarini, okula kars1 tutumlarini belirlemektedir (Bursalioglu,
2003). Smif iklimini etkileyen en O6nemli etkenlerden biri 6gretmenlerdir (Saglam, 2007).
Dolayisiyla 6gretmen - Ogrenci iliskisi, egitimin kalitesi ve Ogrencilerin okula baglilik

diizeyleri lizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu yadsinamaz (Circir, 2018).

Birgok arastirmaci (Acarbay, 2006; Can, 2008; Tatar, 2004; Tiirniiklii, 2007; Yilmaz,
2000) ogrencilere istenen davranislart 6gretmede ve 6grenilen davraniglarin pekistirmesinde
ilk sorumlular1 olarak Ogretmenleri goriir. Ogretmen - Ogrenci iliskilerini egitim temel

kazanimlarinin 6grenci tarafindan igsellestirilmesi konusunda, okul kurallarinin 6grencilerin



31

algilamasi ve uygulamasinda, 6grencilerin okul dis1 ve i¢indeki tutumlar1 konularinda 6nemli

bir unsur olarak degerlendirirler.

Simif yonetimi. Terzi (2008) ve Tutkun (2003) sinifi, 6gretim icin 6zel olarak
tasarlanmig bir yer olmakla birlikte egitim sisteminin mutfagi, egitim merkezi, egitimsel
amaclarin davranisa doniistiiriildiigii yer olarak, egitim sistemini olmazsa olmazi olarak
tamimlamaktadir. Yapilan birgok ¢alismada (Okutan, 2012; Ozbay ve Sahin, 1999) simf
yonetiminin amacint 6grencide istendik davranis degisikligini meydana getirilmesi olarak
degerlendirir. Ogretmenlerin sinif yonetiminde, dgrencileri tanima, 6grenme ihtiyaglarin, ilgi
ve yeteneklerini belirleme, sahip olduklar1 potansiyelde farkindalik olusturma, bilgiyi
yapilandirma, 6grenme ortamini uygun hale getirme gibi rollere sahip olmalar1 gerektigini
vurgulamaktadir. Ogretmenin smif i¢i rollerinden en oOnemlisi Ogrencilerin kisisel ve

psikolojik ihtiyag¢larini karsilayabilecek bir sinif yonetimi uygulamasini saglamaktir.

Okulun giivenligi. Okul iklimi ve okul giivenligi birbirleriyle yakindan iligkili iki
temel kavramdir. Okul giivenligi ile ilgili olan yasantilar dogrudan okul iklimini
etkilemektedir (Copley, Hawkins, McPherson ve Mouton, 1996). Okul iklimini etkileyen
temel kavramlardan biride giivenlik ve giivenligin saglanmasi ihtiyacidir (Circir, 2018). Rubin
(2004) ¢ocuklarin giivenli bir okul iklimi icerisinde olup olmadiklari konusu ailelerin okul
hakkinda tedirgin olduklar1 konularin basinda geldigini savunur. San Antonio ve Salzfass
(2007) ise, okulun guvenli bir iklime sahip olmasi ancak hosgort, diiriistliik iligkisi, saygili ve
etkili iletisim ve bireyin sosyal, duygusal ve biligsel 6zellikleri 6n planda tutan bir program ile
olabilecegini savunur. Okul ikliminin giivenli olabilmesi i¢in Oncelikle okul giivenligini
etkileyen faktorlerin bilinmesi, incelenmesi ve bu dogrultuda onlemlerin alinmasi

gerekmektedir.

.

Ogrenciler arasi iliskiler. Bircok calismada (Kizmaz, 2006; Osterman, 2000;
Sezgin, 2005; Wilson, 2004) ogrencilerin okulda birbirleri ile olan olumlu yasanti ve
deneyimler onlarin okullarinda olumlu bir iklimin olusmasinda basat rol oynadigini ortaya
koymaktadirlar. Ogrenciler arasinda iletisimin giiglii olmasi, birbirlerine yakin davranmalar
ve birbirlerine yardim etmeleri, okulda morali artirir, aidiyet duygusunu guglendirir, okula ve
gruba baglhilig1 artirir, dolayisiyla egitim 6gretim etkin bir sekilde yapilabilecegi olumlu bir
okul iklimi olusturur. Osterman’a (2000) gore, arkadaslar1 tarafindan onay goren Ogrenciler

sinif ve okul ortamlarina daha ¢ok bagli olma egilimlidirler. Kizmaz (2006), akran grubunun
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ergenlerin psiko - sosyal gelisimleri agisindan 6nemli oldugunu, 6zellikle aidiyet duygusu,
duygusal destek, bilissel destek ve davranissal destek ve kurallarilar1 kazandiran bir etkiye

sahip oldugunu belirtmektedir.

Okul yonetimi. Bir egitim kurumunun ikliminde rol oynayan en 6nemli unsur o
kurumun yoéneticisidir (Bursalioglu, 2003; Hansen, 2006). Birgok arastirmaci (Acarbay, 2006;
Bas, 2012; Saglam, 2007; Topaloglu, 2009) okul yoneticisini, okulun maddi ve manevi
kaynaklar ile birlikte insan kaynaklarinida olumlu, uygun ve verimli bir sekilde kullanan kisi
olarak tanimlamaktadir. Okul yoneticisi, okulda yapilacak biitiin faaliyetlerin planlamasi,
uygulanmasi ve denetlenmesinden sorumlu olan, aynt zamanda okulda olumlu bir iklimi
saglayan, okulda paydaslar arasinda isbirligini attiran, okulda yasanabilecek her tiirlii sorunu
zamaninda etkili ve verimli bir sekilde c¢Ozen, liderlik becerisi olan kisi olarak
tanimlamaktadir. Okuldaki 6grenme iklimi, 6grencinin okula baglilik diizeyi, 6grencinin
basarist ve Ogretmenlerin moral diizeyi gibi bir¢ok degiskeni etkileyen okul yoneticisinin
liderlik becerisidir. Egitim yoneticilerinin liderlik becerileri, egitim orgiitlerinin iklimi
uzerinde etkilidir. Okul yoneticisi, ¢alistigi okulun olumlu bir iklim olusturulmasi, tanitilmasi

ve gerektiginde degistirilmesini 6nemli bir gorev olarak gormelidir.

Camur (2006) okulda olumlu bir iklimin olusmasi i¢in okul yoneticilerinden
beklenen davraniglar1 soyle belirtmektedir. (a) Etkili ve verimli bir 6grenme ortaminin
olusturulmasi, (b) 6grencilerin 6grenme gereksinimlerinin belirlenmesi, (c) istenilen amaglara
ulastirilabilecek bir 6gretim programinin hazirlanmasi, (d) calisanlarin kisisel ve mesleki
alanda gelistirilmesinin saglanmasi, (€) uygun 6grenme ortaminin olusturulmas icin gevresel
kaynaklar ile birlikte igbirliginin yapilmasi, (f) bina ve finans yonetimi. Blum (2005) ise
ogrencilerin okul bagliliklarini arttirmak igin yoneticilerin yapmasi gerekenleri soyle siralar;
@ Okul yoneticisi otoriter degil, giivenilir liderlige kendisini adamalidir. Okul kurallarini
biitiin  6grencilerin goériisii  alinarak belirlerler. (b) Uygun ve uyumlu bir sekilde
uygulanabilecek okul kurallarinin belirlenmeli ve uygulamalhidirlar. (c¢) Agik bir akademik
misyon saglarlar. (d) Diizenli ve tertipli bir okul ¢evresi olustururlar. (e) Yiiksek akademik
standartlar ve beklentileri desteklerler. (f) Okul c¢apinda toplumsal hizmet projeleri
olustururlar. (g) Kiiclik 6grenme ortamlar1 ve kii¢iik gruplarin bulusabilecegi fiziksel ortamlar
olustururlar. (h) Okul - veli toplantilar1 diizenleyerek veliler diizenli olarak bilgilendirilir. (1)

okulda takim &gretimini tesvik edici sosyal etkinlikler diizenlenir.
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Rehberlik ve ogrencilerin akademik yonlendirilmesi. Kuzgun (1997) rehberlik
hizmetleri ve psikolojik danigsmayi, Ogrencilerin kisisel problemlerinin ¢oziimiine yardim
edecek, ihtiyag duyulan bilgileri saglayan, kisinin hedeflerini ve olanaklarini, farkl
Ozelliklerinin farkina varilmasina yardimci olan ve sonugta bu bilgilerden faydalanarak
problemlere ¢oziim {iretebilmesine yardimei olan bir hizmet alani olarak tanimlar. Kuzgun’a
(2003) gore toplumsal degisimin hizinin artmasi ve daha ¢ok karmasik hale gelmesi, bireyin
degisen cevreye ve topluma uyum saglamakta zorlanmasi ve ortaya c¢ikan sorunlarla bas
edebilecek bireylerin yetistirilmeleri geregi her gecen giin daha da 6nem kazanmaktadir. Bu
sebeple, bundan sonra okullarda Ogrencilere sadece ge¢misin ve bu giiniin sorunlarina
bulunmug ¢dzlimlerin yaninda onlarin problem ¢ézme becerilerini gelistirebilecek hizmetler
verilmeye baslanmistir. {lgili arastirmalarda (Basaran, 2000; Omay, 2008; Yesilyaprak, 2003)
ozellikle ergenlik donemindeki ortadgretim 0grencilerine bireysel, mesleki ve egitsel gelisim
yoniinden rehberlik hizmetlerinin etkili, verimli ve kapsamli olarak verilmesinin okullardan
beklenen en 6nemli islevlerden biri olarak degerlendirilmektedir. Okullardaki PDR hizmetleri
koruyucu 0Ozellige sahiptir, problemlerle karsilasmadan Once Onleyici hizmetler olarak
ogrencilere, velilere, 6gretmenlere ve yoneticilere 6grencilerin gereksinimleri, ilgileri gelisim
donemlerinin temel 6zellikleri, karsilasabilecekleri kriz durumlarinda neler yapabileceklerini
ve problemlerle basa etme yollar1 hakkinda 6grencileri bilgilendirerek, ¢ok sayida 6grenciye
ulagilabildigi gibi, ayn1 zamanda 6grencilerin bir¢ok temel ihtiyaglarimi karsilayabilmektedir.
Okullardaki rehberlik ¢aligmalari ile 6grencilerin kendi ilgi ve yeteneklerinin farkina vararak,
kendisini tanimasina, sorun ¢dzme becerisi kazanmasina, okula saglikli bir sekilde uyum
saglamasina, kendini gelistirme becerisi kazanmasina ve okulda olumlu bir iklimin

olusmasina yardimci olmak amaclanir.

Ogretim programu. Sar1 (2007) dgretim programini, dgretim faaliyetlerinin en temel
unsuru olarak degerlendirmektedir. Ogretim programi belli bilgi &beklerinden olusan
miifredat ile birlikte beceri ve pratik uygulamalarada yer veren, okullarin genel hedefleri
dogrultusunda hazirlanan program olarak tanimlanmaktadir. Okullarda uygulanmaya ¢alisilan
ogretim programlari (dersler, konular, tiniteler, yontem ve teknikler, arag, gerec, dokiimanlar,
degerlendirme tiirleri, zaman c¢izelgeleri vb.) dgrencilerin okula baghilik diizeyleri iizerinde
onemli etkileri oldugunu savunmaktadir. Arastaman (2006) 6grencilerin okula bagliliklarini
arttirabilmek i¢in Ogretim programlarmin (1) gercege yakin, (2) 6grencinin bu konulari

degerlendirip, uygulamaya koymasi ve benimsemesi, (3) isbirligine yol a¢masi, (4) beceri
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kazandirmasi ve (5) 6grencide nese kaynagi olmasi gibi Ozelliklere sahip olmasi gerektigini
savunur. Tlrkmen (2004) ise O0gretim programinin olumlu bir okul ikliminin olusturulmasi
icin ¢ok Onemli oldugunu belirtir ve 6gretim programlarinda aranan nitelikleri su sekilde
belirtir. (1) Bir 6gretim programi, uygulanabilir amaglarin biitiin 6grencilerde etkili ve verimli
bir sekilde &grenilmesine imkan vermelidir. (2) Ogretim programlari 6grencinin bireysel
ozelliklerine uygun olmalidir. (3) Ogretim faaliyetleri istendik hedeflerle ortiismelidir. (4)
Ogretim programlar1 6grencinin ilgi, yeteneklerine ve egitimin genel amaglarma uygun

olmakla birlikte, uygulanabilik ve ekonomik olmalidir.

Okul veli iliskisi. Bir¢ok arastirmaci (Balay, 2008; Circir, 2018; Pehlivan, 2006;
Taymaz, 2001) okul sisteminin 6nemli bir bileseni olan velilerin okul iklimi agisindan son
derece Oonem tasidigini belirtmektedir. Olumlu bir okul iklimi i¢in okul ve velinin karsilikli
olumlu iliski icerisinde olmasi ¢ok 6nemli bir unsurdur. Ogrencileri daha iyi tanimak,
ihtiyaclarim1 saglikli bir sekilde belirlemek ve okullarda Ogrencilerin belirlenen bireysel
ozelliklerine gore Ogretim programlarini hazirlayip uygulayabilmek icin okulun aile ile
isbirligi igerisinde olmasi gerekmektedir. Okul - veli iliskisini 6grencinin sosyal ve duygusal
gelisimi acisindan c¢ok oOnemli gormektedir. Okul veli isbirligi hem 6grencileri hem de
ogretmenleri motive etmekle birlikte basariya olan inanclarint pekistirmektedir. Okul aile
isbirliginin 6grencilerin basarisinin artmasini, derslere ilgi ve katilimin artmasini, giidiilenme
diizeyinin artmasini, kendine giivenin artmasini ve davranislarin istendik sekilde degismesini
sagladigin1 belirtmektedir. MEB Rehberlik ve Psikolojik Danisma Hizmetleri Yonetmeligi
(2017) 1ise, okulun ve O&grencinin etkin gelisimi ancak aile ile isbirligi kurularak

gerceklesebilecegini savunur.

Okul cevre iliskisi. Okul iklimini etkileyen faktorlerden biri de cevredir. Okul
cevreyi etkilemekte, ayn1 zamanda ¢evreden de etkilenmektedir (Circir, 2018). Okulun biitiin
paydaslar istendik hedeflere ulasmay1 saglamak adma okul paydaslarinin tiimiinii kapsayan
olumlu bir okul iklimi olusturma noktasinda isbirligi i¢erinde hareket edilmelidir (Hopson ve
Lee, 2011). Bu sebeple olumlu bir okul iklimini olusturmak igin sadece okuldaki yonetici,
ogretmen ve dgrenciler gorevi degil, ayn1 zamanda okul ¢evresinde bulunan ve kendisini okul
ile alakal1 olarak goren birey ve kurumlarinda temel gorevidir. Ilgili birey ve kurumlar siirekli
okul ile iletisim halinde olmali, okul onlardan yararlanmali ve ¢evredeki kurum ve
kuruluslarin okul adina olumlu faaliyetlerde bulunmalar1 desteklenmelidir (Lee ve Smith,

1995).



35

Davramissal degerler. Hernandez ve Seem’a (2004) gore, Ogrencilerin okulda
kendilerine karsi sevgi ve saygi duyuldugunu hissetmeleri, kendilerine deger verildigini fark
etmeleri, yonetici ve 6gretmenlerin kendilerine adaletli davrandiklarini bilmeleri 6grencilerin
davraniglar1 {lizerinde olumlu etki olusturmaktadir. Kurallarin 6grencilerin  gelisim
donemlerine uygun, acik, net ve seffaf olmasi, kurallarin planlama ve olusturulmasinda
ogrencilerin soz sahibi olmalari, 6grencilerin okula aidiyet duygularini artirir. Olusan pozitif

ortam 6grencileri daha ¢gok mutlu eder ve olumlu bir okul iklimi olusmasina katki saglar.

(")grenci etkinlikleri. Arastirmacilar (Arastaman, 2006; Baykara, 2009; Karan, 2012;
Ozdemir, 2002; Sari, 2007) okul iklimini etkileyen faktorlerden biri olarak kabul ettikleri
sosyal faaliyetlerin, ogrencilerin yasamlarini monotonluktan kurtardigini ve &grencilere
psikolojik rahatlik sagladigini savunurlar. Genel olarak grup ile birlikte yapilan sosyal
etkinlikler, 6grencilerin sosyallesme, yeni arkadasliklar edinme, grup icinde yer edinme,
yardimlagsma, dayanigsma, paylasma gibi sosyal kazanimlar elde etmesinde ©nemli rol
oynamaktadir. Okulda genis katiliml1 bir ¢evrenin olusturulmasi 6grencilerin farkli ortamlarda
miimkiin oldugu kadar 6grencinin ilgi, hedef ve gereksinimlerini karsilayacak bir sekilde
diizenlenen Ogrenci etkinlikleri ile saglanabilir. Sosyal etkinliklerine siirekli olarak aktif
katilan 6grenci, okula kars1 aitlik hissini gelistirir ve okul 6grenci i¢in hayatinin énemli bir
parcas1 olur. Ogrencilerin okuldaki sosyal aktivitelere katilmasini, dgrencinin okula karsi
tutumu ve derslere karsi ilgisini arttirmakla birlikte arkadaslarla etkilesiminin giiclendirmesini
ve okulu terk etme oranlarimi azaltmasi gibi egitsel acidan bircok olumlu isleve sahip
oldugunu belirtmektedir. Arastirmacilara (Baykara, 2009; Cubukcu ve Girmen, 2006; Dogan,
2014; Karan, 2012; Ozdemir, 2002) gore bireyin kendisiyle ve toplumla barigik olmasini
saglamak okulun oOnemli amacglarindan biri olarak kabul edilmektedir. Bu amacin
uygulanmasinda 6grencilerin sosyal ve bireysel gelisimlerini temel alan aktivitelerin

yapilmasi 6nem tagimaktadir.
Okul Iklim Tiirleri

Hoy ve Miskel (2010) okuldaki yonetici, 6gretmen ve 6grencilerin davranislari
arasindaki uyumu temel alarak okul iklim tiirlerini agik ve kapali olmak tizere iki kategoride

ele almaktadir.

Acik iklim tiirii. iklim tiirleri ile ilgili yapilan calismalarda (Acarbay, 2006; Aksoy,
2006; Karan, 2012; Taymaz, 2001) acik iklime sahip okullarda 6greticiler ve yoneticiler
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arasinda saghkli bir etkilesimin oldugu gorilmektedir. Acik iklime sahip okullarda
ogretmenler gorevlerini belirli bir sorumluluk cercevesinde yerine getirirken, yoneticiler
ogretmenleri destekleyici tutum icerisinde onlarin profesyonelliklerine ve yeteneklerine saygi
gosterirler. Okulda isbirligi igerisinde biitiin ¢alisanlar enerjik ve canli bir 6rgiit olarak ortak
amaclara ulasmaya ¢alisirlar. Hoy ve Miskel’e (2010) gore agik iklime sahip kurumlarda grup
iiyeleri arasinda, isteki basarilari, is doyumlar1 ve sosyal ihtiyag doyumu ile beraber kolaylikla
yiiksek diizeyde hosnutluk elde edildigi goriiliir. Ag¢ik iklimin en temel 6zelligi grup iiyeleri
arasindaki glivenilirliktir. Birgok arastirmaciya (Acarbay, 2006; Aksoy 2006; Calik vd., 2011;
Erkan vd, 2010; Taymaz, 2001) gore, acik iklime sahip okullarda okulun amaglari ve
politikalar1 ¢alisanlarca ortak alinir ve amaglar ¢alisanlarca benimsenir. Calisanlar arasindaki
iliski gliven ve saygiya dayalidir. Calisanlarin moralleri yiiksek, calistiklart kurumla gurur
duyulur ve ¢alisanlar okulun ortak amaclarin1 gergeklestirmek icin glidiilenmis olduklar
gozlemlenir. Ac¢ik okul ikliminde 6grenci, 68retmen ve yoneticilerden hem kendisine hem de
okula yiiksek diizeyde giiven duyma, yiiksek calisma istegi ve aktivitelere katilim istegi
beklenen davraniglar arasindadir. Dindar’a (2008) gore, okul iklimi acik olan okullarda
calisanlar arasinda ileri diizeyde bir birlik duygusu mevcuttur. iliskiler sicak, samimi ve
dostcadir. Acik iklime sahip bir okulda 6grencilerin davranigsal ve duygusal sorunlarin daha

az yasanir. Bu durumda grencinin okula baglilik diizeyi lizerinde olumlu etkisi olmaktadir.

Kapah iklim tiirii. 1klim tiirleri ile ilgili yapilan calismalarda (Acarbay, 2006;
Aksoy, 2006; Karan, 2012; Taymaz, 2001) kapali iklim, a¢ik iklimin tersi olarak
gortlmektedir. Yoneticiler ile ¢alisanlar arasinda iletisim resmi olmakla birlikte neredeyse
yok denecek kadar azdir. Yoneticiler gereksiz islerle stres ortami olustururlar. Okullar durgun
bir atmosfere sahip ve moraller diisiik seviyededir. Okulda sosyal ihtiyaclar karsilanmadigi
icin bir memnuniyetsizlik hali vardir. Hoy ve Miskel (2010) kapali iklime sahip kurumlarda
caliganlarin davranislarim1 sahte ve ikincil iligki olarak degerlendirmektedir. Calisanlar
arasinda yiiksek dereceli ilgisizlik vardir. Yoneticilerin liderlikleri etkisiz ve aynm1 zamanda
kontrol edici, sert, anlayissiz, ilgisiz, tepkisizdir ve otoriter, kontrol edici davraniglar sergiler.
Calisanlar birbirlerine kars1 siiphecidirler ve ¢ok az saygi vardir. Hoy’a (2003) gore, kapali
iklime sahip okullarda 6gretmenler ve 6grenciler daha az giivende hissederler, aktivitelere
katilmama istegi daha ¢ok goriliir, okula baglilik yok denecek kadar az ve istendik
davraniglarin yapilma seviyesi oldukca diisiiktiir. Okul yoneticisi liderlik roliinii otoriter ve

koruyucu bir sekilde kullanir. Okullarda istenmedik birgok davranis (okuldan kagma, okulu
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birakma ve okulda siddet, hirsizlik yapma, yalan sdyleme egilimin yiiksek olmasi) daha sik
goriilmektedir. Bursalioglu (2003) okullarda kapali iklimin olusmasinin nedenini okul
miidiirlerinin 6gretmen ve 6grencilerin gereksinimlerini dikkate almamasina baglamaktadir.
Aksoy (2006) okullarda kapali iklimin olugma sebeplerini, (1) is giivenliliginin olmamasi, (2)
fiziki ortamin c¢alismaya uygun olmamasi, (3) kararlarin alinmasina ve yonetime katilma
olanaklarindan yoksunluk, (4) hiyerarsik, kati, merkezi ve mekanik orgiit yapilanmasi, (5)
bicimsel iligkilerde uyumsuzluk ve yoneticilerin ilgisiz ve yanli davranislarindan kaynaklanan
sosyal iliskilerde uyumsuzluklar olarak siralamaktadir. Taymaz (2001) okul yonetimi okul
iklimini sagliksiz - kapali iklimden saglikli ve acik iklime doniistiirmek icin yapmast
gerekenleri soyle siralar; (1) Okul yonetimi okul iklimini olusturmak icin ortak amag¢ ve
politikalar gelistirmelidir. (2) Okul yoneticisi okulda yapilacak ¢alismalar igbirligi igerisinde
planlamali ve gerekli kaynaklar1 saglamalidir. (3) Okul yoneticisi okulda bulunan herkesin
gorev, yetki ve sorumluluklari belirlemeli, okul yoneticisi liderlik yaparak okuldaki esgiidiimii
saglamalidir. (4) Yonetici, 68retmen ve Ogrencilerle isbirligi yapmali ve olumlu iligkiler
kurmalidir. (5) Okul yoneticisi okuldaki iletisim agini giiglendirmeli, insanlar1 olumlu yonde
etkileyerek, ortak amaglar1 gergeklestirmek igin yapilacak ¢atismalara yonlendirmelidir. (6)
Okul yoneticisi okulda ¢aliganlaraproblem yagsanilan konularda rehberlik yapmali ve mesleki
yardimda bulunmalidir. (7) Okul yoneticisi insanlarin iyi niyet ile davranmali, insanlarin
yetenek ve giiclerine inanmali ve onlara hosgoriilii davranmalidir. (8) Okul yoneticisi ilgilileri
karar silirecine katmali, onlara moral vermeli ve onlar giidiilemelidir. (9) Okul yoneticisi
liderlik becerilerini etkili kullanmali, etik kurallarina uymalidir. (10) Yapilan ¢aligmalar

izlemeli, gereken degerlendirmelerde bulunarak, eksiklikleri zamaninda gidermelidir.
Okul iklimi ve Okul Baghhg ile ilgili Arastirmalar

Okul iklimi ile ilgili giinlimiize kadar bir¢ok arastirma yapilmistir. Arastirmalar
(Bahgetepe, 2013; Bulug, 2009; Cemaloglu, 2007; Chen, Hughes, Jia, Ling, Way ve
Yoshikawa, 2009; Calik vd., 2011; Erkan vd., 2010; Kose, 2003; Sentiirk, 2010; Usta, Simsek
ve Ugurlu, 2014) okullarin saglikli ve agik bir okul iklimine sahip olmasiin 6grencilerin okul
baghligini artirdigim1 gostermistir. Bazi calismalarda okul ikliminin 6grencilerin okula
uyumunu (Calik vd., 2009), akademik basar1 ve motivasyonunu (Bahgetepe,2013; Bulug,
2009; Cemaloglu, 2007; Erkan vd., 2010; Sentiirk, 2010), okul etkililigi ve verimliligi
(Ariman, 2007), okul memnuniyet duygusunu (Erkan vd., 2010), okula aidiyet duygusunu
(Copley vd., 1996; Erkan vd., 2010), okul etkililigi (Bulug, 2009; Cemaloglu, 2007) okulda
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arkadaslarina kars1 giiven duygusunu (Copley vd., 1996), 6grenmeye olan ilgi (Copley vd.,
1996), ogretmen-0grenci iligkisi, 6gretmenin verimliligi ve Ogretmenin okula baghiligin
(Bulug, 2009; Cemaloglu, 2007; Eksi, 2006; Ipek, 1999) olumlu yonde etkiledigini ortaya
koymaktadir.

Okul iklimi ile ilgili yapilan baska calismalarda ise, kapali okul iklimine sahip
okullarda 6grencilerin okula yabancilasmasi (Calik vd., 2009; Eksi, 2006), okul tahripgiligi
(Dogan, 2014), okul ara¢ gereglerine karsi fiziksel siddet egilimi ve okula kars1 6fke duygusu
(Akman, 2010; Erkan vd., 2010), 6grencilerde goriilen duygusal ve fiziksel temelli olumsuz
davraniglar (Dogan, 2012), devamsizlik (Bahgetepe, 2013; Eksi, 2006; Usta, Simsek ve
Ugurlu, 2014), okula kars1 yabancilasma (Copley vd., 1996) zorbalik egilimleri (Ariman,
2007; Kilig, 2010) saldirgan davranis (Gligkiran, 2008; Yildiz ve Simer, 2010) gibi
istenmeyen davraniglar gdsterdigi sonucuna ulasilmistir. Konuyla ilgili yapilan ¢alismalarda
istenilmeyen davranislarin 6grenciler tarafindan sergilenmemesi i¢in okul iklimlerinin agik ve
olumlu hale getirilmesi birinci 6ncelik olarak gorilmektedir. Konuyla ilgili yapilan
calismalarda agik iklime sahip okullarda 6grencilerin okula baghlik diizeylerinin
yiiksekolmasi1 ve kapali iklime sahip okullarda ise, 6grencilerin okula baglilik diizeylerinin

diistik olmasi, ortak goriis olarak kabul edilmektedir.

Calismanin bu béliimiinde ele alinan okul bagliligi, sosyal destek ve okul iklimi
degiskenlerinin ve bu degiskenlerin birbirleriyle olan iliskilerin bir biitlinliik halinde
Ozetlemesinin yapilmasi bulgularin kolay bir sekilde anlasilmasini saglayacaktir. Bolimun
basinda ele alinan ve arastirmanin bagimli degiskeni olan okul baghligi genel olarak,
ogrencilerin kendilerini okula ait hissetmeleri, okulu sevmeleri ve kendilerini okulda giivende
ve rahat hissetmeleri olarak degerlendirilebilir. Ogrencilerin aile, arkadas, 6gretmen ve
hayatinda anlamli olan kisilerden aldig1 sosyal destek ve 6grenim gordiigii okuldaki olumlu

okul ikliminin olmas1 6grencinin okul baglilik diizeyini olumlu yonde etkilemektedir.
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BOLUM III

YONTEM

Bu bollimde arastirmanin modeli, ¢alisma grubu, verilerin toplanmasi ve verilerin

analizi ile ilgili bilgiler yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Bu calismada ortadgretim o6grencilerinin okul baglilik puanlari ile sosyal destek
puanlart ve okul iklimi puanlar1 arasindaki nedensel iligkiler incelenmistir. Bunun yaninda,
okula baglilik puanlarinin cinsiyete, okul tiiriine, sinif diizeyine ve okul tercih nedenlerine
gore farklhilasip farklilagsmadigr arastinlmistir. Dolayisiyla, c¢alismada nicel arastirma
yontemlerinden iliskisel tarama modeli kullanilmistir. iliskisel tarama modeli bagimli ve
bagimsiz degiskenler arasindaki iliskileri veya degiskenlerin degisim derecelerini inceleyen
bir arastirma modelidir (Biiylikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2013; Karasar,
2012). Ayrica, iliskisel tarama modeli, iki veya daha fazla degiskenin arasindaki degisimin
varlig1, derecesi ve yOniinli ortaya koymay:r amaclar (Karasar, 2012). Diger taraftan, bu
caligmada Ogrencilerin algiladiklari sosyal destek diizeylerinin ve Ogrenim gordiikleri
okullardaki okul iklim diizeylerinin, 6grencilerin okul baglilik diizeyleri tizerinde ne kadar
etkili olup olmadig1 nedensel karsilastirma modeli ile incelenmistir. Nedensel karsilastirma
modeli bagimsiz degisken / degiskenlerde meydana gelen degisikligin, bagimli degisken
iizerindeki etkisini incelemek i¢in yapilir. Ayrica, nedensel karsilastirma modeli bagiml ve
bagimsiz degisken / degiskenler arasindaki iliskinin nedeni veya kaynaklarini belirlemek icin

yapilir (Blytikoztiirk, vd. 2013).
Calisma Grubu

Caligma grubunun olusturulmasinda uygun 6rnekleme yontemi kullanilmistir. Uygun
ornekleme yontemi arastirmacinin amaci dogrultusunda zengin bilgi kaynaklarinin secilmesi
olarak tanimlanmaktadir (Blytlikoztiirk, vd. 2013). Bu ornekleme yontemiyle aragtirmaci
tarafindan zaman, mekan ve imkan yoniinden arastirmaya katilabilecek, ulasilabilir kisiler
belirlenmis ve katilimecilar goniilliiliik esasina gore arastirmaya dahil edilmistir. Okullarda
olgeklerin uygulanabilmesi igin Zile Ilge Milli Egitim Miidiirliigii’nden gerekli izinler
almmistir. Ayrica, calisma grubu olusturulurken, veri ¢esitliligini saglamak i¢in farkli okul

tiirlerinden 6grencilere ulasilmistir. Calisma grubu orta karadeniz bolgesindeki bir ilgede, 9.,



40

10., 11. ve 12. siiflara devam eden ortadgretim 6grencilerinden olugsmaktadir. Calismada 421

kiz, 375 erkek olmak iizere toplamda 796 6grenci vardir.

Aragtirmanin ¢alisma grubuna ait cinsiyet, sinif ve okul tiirtine gore dagilimi1 Tablo

2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Calisma Grubunun Bazi1 Degiskenlere Gore Dagilimi Gore Dagilimi

Degisken Kategoriler n %
Cinsiyet Kiz 421 52.90
Erkek 375 47.10

Toplam 796 100
Sinif Diizeyi 9. Sif 203 25.40
10. Sinif 205 25.70
11. Smf 211 26.40
12. Sif 177 22.50

Toplam 796 100
Okul Turd Fen Lisesi 169 21.20
Anadolu Lisesi 271 34.10
Mes. ve Tek. Lise 180 22.60
Imam Hatip Lisesi 176 22.10

Toplam 796 100
Bu Okulu Tercih Nedeniniz ~ Puanim 381 47.90
Ailem 145 18.20

Arkadaslarim 18 2.30
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Onceki  Okuldaki 21 2.60

Ogretmenlerim

Okul Rehber 11 1.40

Ogretmenim

Kendim 220 27.60
Toplam 796 100

Calisma grubuna iligkin bilgilerle ilgili Tablo 4 incelendiginde, katilimct sayilarinin
cinsiyet, okul tiiri ve smnif diizeylerine gore birbirine yakin oldugu goriilmektedir.
Katilimeilarin - okulu tercih etme nedenlerine bakildiginda, en fazla &grencilerin
sinavdan/sinavlardan aldigi puanin sonra ailenin, daha sonra sirasiyla onceki okuldaki
Ogretmenlerin, arkadaslarin ve en son sirada okul rehber 6gretmenin oldugu goriilmektedir.
Tablodan ayri olarak katilimcilarin tamamina yakinin annesinin (n= 789, % 99.1) ve
babasiin (n= 775, % 97.4) hayatta oldugu, yine biiyiik bir oraninin (n= 771, % 96.9) birlikte
yasadigi, ¢ok azinin (n= 25, % 3.1) bosanmus / ayr1 yasadigi tespit edilmistir. Gelir durumuna
bakildiginda ise, genel olarak (n= 678, % 85.2) orta diizeyde oldugu, diisiik (n=72, % 5.9) ve
yliksek (n= 46, %5.8) gelir diizeyinde daha az kisilerin yer aldig1 tespit edilmistir. Ayrica,
annelerin az bir kisminin (n= 134, % 16.8) babalarin ise biiyiik bir kisminin (n= 724, % 91)
calistigini, anne ve babalarin egitim durumlarinin orta diizeyde oldugunu ve katilimcilarin
anne babalarinin biiyiik bir kismi (anne igin n= 51, % 6.4; baba i¢in n=25, % 3.1) okuryazar
seviyesinde oldugu tespit edilmistir. Son olarak, ailelerin ¢ocuk sayilarina bakildiginda, en
fazla 3 ¢cocuklu (n=300, % 37.7), daha sonra 2 ¢ocuklu (n= 281, % 35.3), daha sonra sirasiyla
4 cocuklu (n= 124, % 15.6), 5 ¢cocuklu (n=40, % 5), 1 cocuklu (n=36, % 4.5) 6, 7 ve 8
cocuklu (n=15, % 2) ailelerin oldugu tespit edilmistir.

Veri Toplama Araclar

Bu calismada verileri toplamak i¢in dort farkli veri toplama araci kullanilmistir.
Birincisi, kisisel bilgi formudur (Ek-1). Ikincisi, 6grencilerin okul baglilik diizeylerini 6lgmek
i¢in kullanilan ‘Algilanan Okul Yasantilart Olgegi’ (Ek-2) dir. Ugiinciisii, 6grencilerin sosyal
destek diizeylerini 6lgmek igin kullanilan ‘Algilanan Sosyal Destek Olgegi’ (Ek-3) dir.
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Sonuncusu ise, dgrencilerin okul iklim diizeylerini &lgmek icin kullanilan ’Okul iklimi

Olgegi’dir (Ek-4).

Kisisel bilgi formu. Katilimcilarin cinsiyet, smif diizeyi, okul tiirii, ailenin sosyo-
ekonomik diizeyi ve 6grencinin okula gelmesinde etkili olan sebepler gibi bilgilerini toplamak

icin arastirmaci ve danismani tarafindan olusturulan formdur.

Algilanan okul yasantilar1 dl¢egi. Anderson-Butcher, Amorose, lachini ve Ball
(2012) tarafindan bireyin okul yasantilarina iliskin algilarin1 6lgmeye yonelik olarak
gelistirilmistir. Daha sonra Glgek, Baytemir, Akin Kdsterelioglu ve Kosterelioglu (2015)
tarafindan Tiirk¢eye uyarlanmistir. Olgek 5'li likert tipinde olup ii¢ boyut ve 14 maddeden
(Akademik izleme: 1, 2, 3, 4; Akademik Motivasyon: 5, 6, 7, 8, 9, 10; Okula Baghlik: 11, 12,
13, 14) olusmaktadir. Olgekten aliabilecek toplam puan 14 ve 70 arasinda degismektedir.
Olgek maddelerinde ters puanlanan madde bulunmamaktadir. Olgegin yap1 gegerligi igin
acimlayic1 ve dogrulayici faktdr analizleri yapilmistir. Oncelikle 16 madde icin yapilan
acimlayict faktor analizinde maddelerin ii¢ faktdrde toplandigi ve bu boyutlarin toplam
varyansin % 67.40'mm1 agikladigi gorilmiistiir. Yordama gegerliginde ise algilanan okul
yasantilar1 6l¢eginin, ait olma Olcegdi ile r= .58, algilanan sosyal yetkinlik 6l¢egiyle r= .33
anlamli olarak iliskili bulunmustur. Olgegin tiimii i¢in Cronbach alfa giivenirlik katsayis1 .90,
alt boyutlar icin Cronbach alfa katsayilari; .86 ile .88 arasinda oldugu goriilmiistiir. Test
tekrar test giivenirligi ise tiim Olgek ve alt dlcekler igin .83 ve .89 arasinda degerler elde
edilmistir.Bu ¢aligma icin Cronbach alfa katsayilari, Akademik izleme icin .77, Akademik

Motivasyonig¢in .75, Okula Baglilik i¢in .77 ve 6lgegin tiimii i¢in . 87 olarak bulunmustur.

Algilanan sosyal destek olcegi. ASDO-R, Tiirkiye kosullarinda Yildirim (2004)
tarafindan gelistirilmistir. ASDO-R'de ii¢ alt lcek (AID= Aile Destegi, ARD= Arkadas
Destegi, OGD= Ogretmen Destegi) ve toplam 50 madde bulunmaktadir. AID, cocuga
gercekten giivenmek ve onu anlamak, hatalarini nazikge diizeltrnek, iistiin ve giiglii yanlarini
vurgulamak, basarilarin1 takdir etmek gibi aile destegini igermektedir. ARD, bir haksizliga
ugradiginda arkadaslarinca gercekten desteklenmesi, derslerle ilgili bilgilerini paylagmalari,
sinirlendiginde arkadaslarinca yatistirilmasi gibi icerikten olusmaktadir. OOD ise ¢ocugun
hatalarin1 nazikge diizeltmek, {istiin yanlarin1 vurgulamak, dersle ilgili sorularini igtenlikle
cevaplandirmak, adil davranmak gibi destekten olusmaktadir. ASDO-R'nin ve alt 6lgeklerin

gecerligi faktor analizi ve benzer 6lgekler gecerligi yolu ile incelenmistir. Faktor analizi ile
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AID, ARD ve OOD alt élgeklerinin yapr gegedigi incelenmis, her alt dlcegin faktdr yapisi
belirlenmistir. ASDO-R'nin ve alt 6lgeklerin giivenirligi i¢in dnce Alpha giivenirlik katsayisi
hesaplanmus, ayrica test tekrar test giivenirligi incelenmistir. ASDO-R'nin tim igin Alpha=

91; AID igin Alpha= .83; ARD icin alpha= .77; OGD i¢in alpha= .83, bulunmustur. Bu
calisma igin Cronbach alfa katsayilar, AID igin, .79, ARD igin, .71, OGD igin .84 ve 6lgegin

tiimii icin . 87 olarak bulunmustur.

Okul iklimi 6lcegi. Calik ve Kurt (2010) tarafindan gelistirilen bu 6lgek, besli Likert
tipi dereceleme bi¢iminde hazirlanmis 22 maddeden olugsmaktadir. Dereceleme 6lgegi “Hicbir
zaman=1" ve “Her zaman=5" seklinde olusturulmustur. Olgegin; destekleyici &gretmen
davranislart (8 madde), basar1 odaklilik (4 madde) ve giivenli 6grenme ortami ve olumlu
akran etkilesimi (10 madde) olmak iizere ii¢ faktdrii bulunmaktadir. Olgegin orijinal gegerlik
ve giivenirlik calismasi sonuglarmma gore, li¢ faktorlii bu yapida maddelerin faktor yiik
degerleri .45 ile .85 arasinda degismis ve agiklanan toplam varyans yaklasik % 45 olmustur.
Faktorlerden elde edilen puanlarin giivenirlik diizeyini belirlemek i¢in hesaplanan i¢ tutarlik
katsayilar1 .77 ile .85 arasinda degismistir. Bu arastirmada toplanan veriler {izerinde yapilan
analizlerde Olcegin “Destekleyici 6gretmen davranislar”, “Basar1 odaklilik” ve “Giivenli
ogrenme ortam1” boyutlarinin cronbach alpha i¢ tutarlik katsayilar sirasiyla .85, .71 ve .73
olarak hesaplanmustir. Olgegin genelinin i¢ tutarlik katsayis1 ise .84 olarak hesaplanmistir. Bu
sonuclara bakilarak 6l¢egin, 6grencilerin okul iklimine iliskin algilarimi 6lgmek i¢in yeterli
psikometrik 6zelliklere sahip olduguna karar verilmistir. Bu ¢alisma igin Cronbach alfa
katsayisi dlgegin tiimii igin .61 olarak bulunmustur. Olgegin alt boyutlarinin cronbach alpha i¢

tutarlilik katsayilar1 diisiik ¢iktigi i¢in analizler 6l¢egin tiimii 6l¢iit alinarak yapilmistir.
Veri Toplama Sureci

Calisma grubundan verileri toplamak amaciyla Tokat iline bagh Zile ilge Milli
Egitim Midiirliigii’nden gerekli izinler alinmistir (Ek-5). Verilerin toplanmas1 2018-2019
egitim O6gretim yil1 birinci doneminde gerceklestirilmistir. Farkli okul tiirlerinde egitim gbren
toplam 870 &grenciye ulasiimistir. Olgeklerin uygulanmasi arastirmacinin kendisi tarafindan
siif ortaminda gercgeklestirilmistir. Uygulama oOncesinde katilimcilara ¢alismanin amaci,
onemi ve veri toplama araclar1 hakkinda bilgi verilmistir. Katilimcilarin arastirmaya
katilmalarinda goniilliiliik ilkesi goz onlinde bulundurulmustur. Katilimeilarin 6lgekleri nasil

dolduracaklari, dikkat etmeleri gereken hususlar anlatilmis ve konu ile ilgili sorular 6l¢egi



44

uygulayan kisi tarafindan yanitlanmistir. Olgekler dgrencilere sinif ortaminda uygulanmistir.

Ogrencilerin dlgekleri doldurmalari yaklasik 35 - 40 dakika siirmiistiir.

Verilerin Cozumlenmesi

Olgme araclarindan elde edilen verilerin istatistiksel analizleri IBM SPSS 22.0
programi kullanilarak yapilmustir. Istatistiksel analizlere ge¢meden once veri setindeki
degerler hatali kodlamaya karsi gozden gecirilmistir. Eksik veriler serinin ortalamalari
almarak tamamlanmistir. Arastirma verisinde aragtirmanin sonucunu etkileyebilecek u¢ deger
ve aykirt degerlerin tespit edilmesi icin Mahalanobis uzakligi kullanilmistir. Bu nedenle .01
anlamlilik diizeyi i¢in Mahalanobis degerleri 12.60 olarak hesaplanmis ve ug veri olarak tespit
edilen 74 gozlem veri setinden c¢ikartilmig olup, geriye kalan 796 veri seti ile analiz
yapilmistir. Daha sonra degiskenler arasinda coklu baglanti (multicollinearity), varyans
sismesi (VIF) ve tolerans degerleri incelenmistir (Ek-6). Ayrica, dogrusallik ve normallik
varsayimlarinin tespiti i¢in histogram grafigi ve sac¢ilma diyagrami matrisi incelenmistir. Bu
incelemeler sonucunda veri setinin regresyon analizine iligskin tiim varsayimlar karsiladigi
tespit edilmistir. Katilimcilarin okula baglilik puanlarinin, okul iklimi ve sosyal destek
puanlar: ile olan iligkilerini test etmek icin korelasyon analizlerini, ardindan algilanan sosyal
destek puanlar1 ve okul ikliminin okul baglilik puanlarini yordama gii¢lerinin belirlenmesi
icin ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Ayrica, katilimcilarin okul baghilik
puanlarinin cinsiyet, okul tiirii, simif diizeyi ve okulu tercih etme sebebi gibi baz1 degiskenler
agisindan farklilasmanm olup olmadigina bakmak i¢in bagimsiz gruplar t-testi, tek yonli
varyans analizi (ANOVA) testi ve Kruskal Wallis H testleri yapilmistir. Okul baglilik
puanlarinin cinsiyet degiskenine gore incelemek i¢in bagimsiz gruplar t-testi kullanilmistir.
Smuf diizeyine iliskin puanlarin normal dagildigi, 6rneklemlerin birbirinden bagimsiz olmasi
ve varyanslarin esit olmasindan dolayr ANOVA testi kullanilmistir. Okul tiirii ve okul tercih
nedeni degiskenlerine iligskin puanlar ise normal dagilim gostermedikleri i¢in Kruskal Wallis

H Testi kullanilmustir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde lise 6grencilerinde okul baghiliginin, okul iklimi ve alman sosyal
destekle iliskisini test etmek i¢in yapilan korelasyon ve ¢oklu dogrusal regresyon analizleri ile
okul baglilik puanlarinda cinsiyet, okul tiiri, smnif diizeyi ve Ogrencilerin okul tercihleri
degiskenlerine gore farklilasmanin olup olmadigini test etmek i¢in kullanilan bagimsiz

gruplar t-testi, ANOVA ve Kruskal Wallis H testlerinin analizlerine yer verilmistir.
Bagimsiz Degiskenlerin Bagimh Degiskeni Yordayiciligina Iliskin Bulgular

Arastirmanin temel sorusu olan “’Okul iklimi ve 6grencilerin algiladiklar1 sosyal
destek alt boyutlar1 puanlar1 6grencilerin okula baglilik puanlarmi anlamli diizeyde
yordamakta midir?’’ sorusuna cevap verebilmek i¢in 6ncelikle Pearson Momentler Carpimi
Korelasyonu analizi yapilmis, daha sonra bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni yordama
giiclerini incelemek i¢in c¢oklu dogrusal regresyon analizi gerceklestirilmistir. Analizlere
geemeden Once degiskenlerle ilgili elde edilen toplam puanlarin ortalama, standart sapma, en

yiksek ve en dusiik degerlerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 3’te sunulmustur.

Tablo 3. Degiskenlere iliskin Betimsel Istatistikler

Degisken X Ss En Diisiik Puan  En Yiksek Puan
Okul Baglilik 3.94 .68 2.07 5.00

Okul iklimi 3.53 45 2.23 4.68
Sosyal Destek

Aile 2.70 22 1.80 3.10
Sosyal Destek 2.56 26 1.62 3.00
Arkadas

Sosyal Destek

Ogretmen 251 32 1.24 3.00

Tablo 3 incelendiginde okul baglilik puaninin en yiiksek ortalama degere ve en
yiiksek standart sapma degere sahip oldugu goriilmektedir. Sosyal destek alt boyutlarmin
ortalama deger ve standart sapma degerlerinin okul bagliligi puanina ve okul iklimi
puanlarina goére biraz daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir. Ayrica, sosyal destek alt

boyutlarinin standart sapma ve ortalama digerlerinin birbirine yakin olduguda goriilmektedir.
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Benzer sekilde okul baglilik puani ve okul iklimi puanlar1 en yiiksek puanlara sahipken,

sosyal destek alt boyutlar1 en diisiik puanlara sahip oldugu gorilmektedir.

Bir sonraki asamada bagimsiz degiskenlerden okul iklimi ve algilanan sosyal destek
puanlari ile bagimli degisken olan okul baglilig1 puanlar1 arasindaki iliski Pearson Momentler

Carpimi Korelasyonu analizi ile incelenmis, bulgular Tablo 4’de sunulmustur.

Tablo. 4. Degiskenler Aras1 Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu Katsayilari

-

Degiskenler Okul Baglilig: Okul Iklimi AID ARD OGD
Okul Baglilig1 -

Okul Iklimi 58" -

AID 27 21" -

ARD 23" 15" 37 -

OGD .53 AT e 36" -

Not: AID: Aileden Alian Sosyal Destek, ARD: Arkadaslardan Alian Sosyal Destek, OGD: Ogretmenlerden
Alinan Sosyal Destek ** p<.01

Tablo 4 incelendiginde tiim degiskenler arasinda pozitif yonde anlamli iligkilerin
oldugu goriilmektedir (p<.01). Okul baglilig ile en yiiksek iliski okul iklimi arasinda iken (r =
.58), ikinci sirada 6gretmenden alinan sosyal destek(r = .58), aileden alinan sosyal destek (r =

.27) ve arkadastan alinan sosyal destek (r = .23) gelmektedir.

Pearson momentler ¢arpimi korelasyonu analizinden sonra sosyal destek alt boyutlari
puanlar1 ve okul iklimi bagimsiz degiskenlerinin 6grencilerin okul bagliligi puanlarini ne
diizeyde yordadigini incelemek i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir. Coklu

dogrusal regresyon analizine ait bulgular Tablo 5’de sunulmustur.

Tablo 5. Coklu Dogrusal Regresyon Analizine iliskin Bulgular

Degisken B  StandartHatas t p Ikili r Kismi r
Sabit -.64 26 244 02"
Okul Iklimi .65 .046 43 1394 .00~ .58 44
AID 15 .092 .05 1.67 .10 27 .06

ARD 12 077 .05 155 12 .23 .05
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OGD .63 071 .30 8.88 .00+ .53 .30

Not: AID: Aileden Alinan Sosyal Destek, ARD: Arkadaslardan Alinan Sosyal Destek, OGD: Ogretmenlerden
Alinan Sosyal Destek * p<.05; R2=.42.7

Bagimsiz degiskenlerden okul iklimi ve sosyal destegin alt boyularindan aile,
arkadas ve 6gretmen degiskenleri okul bagliligina ait puanin toplam varyansinin % 42.7’sini
aciklamaktadir. Yordayici degiskenlerin okul baglilig1 iizerindeki gdreceli 6nem sirast beta
katsayisina gore (B) incelendiginde okul iklimi, 6gretmenden alinan sosyal destek, aileden
alinan sosyal destek ve arkadastan alinan sosyal destek seklinde siralanmaktadir. Regresyon
katsayilarinin anlamlilifina iliskin B katsayilar1 incelendiginde ise okul bagliligini en ¢ok
yordayan degiskenin okul iklimi oldugu, ikinci sirada ise 6gretmenden alinan sosyal destek
oldugu goriilmektedir. Diger taraftan, aile ve arkadaslardan alinan sosyal destegin okul
baglilig: ile iliskisi her ne kadar korelasyon analizinde anlamli olsada, regresyon analizinde

okul bagliligina katkisinin istatistiksel olarak anlamli olmadig1 goriilmektedir (p> .05).
Bazi Degiskenler Acisindan Okul Baghhgma iliskin Bulgular

Arastirmanin “’Lise dgrencilerinin okul baghiligi puanlart cinsiyet degiskenine gore
farklilagmakta midir?”’ Sorusuna yanit bulmak i¢in bagimsiz gruplar t-testi yapilmistir. Analiz

sonuglar1 Tablo 6’da 6zetlenmistir.

Tablo 6. Okul Bagliliginin Cinsiyet Degiskenine Gore t- Testi Sonuglari

Cinsiyet n X SS sd t p
Kiz 421 3.95 .68 794 31 81
Erkek 375 3.94 .68

p>.05

Tablo 6’da goriildiigii gibi 6grencilerin okul baglilig1 puanlarin cinsiyete gore
anlamli bir sekilde farklilagmaktadir (tz96)=.31, p>.05). Erkek 6grencilerin okul bagliligi puan
ortalamalar1 (x=3.94), kiz d6grencilerin okul baghiligi puan ortalamalariyla (x =3.95), #®ldukca

yakin oldugu goriilmektedir.

Arastirmanin diger bir sorusu olan ’Lise dgrencilerinin okul bagliligi puanlari sinif
diizeyine gore farklilasmakta midir?”’ Sorusuna yanit bulmak i¢in tek yonlii varyans analizi

(ANOVA) yapilmistir. Analiz sonuglar1 Tablo 7°de 6zetlenmistir.
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Tablo 7. Okula Bagliligi ile Sinif Diizeyine Yonelik ANOVA Sonuglari

Degiskenler  Duzeyler n X S F p Anlaml Fark
Sinif Diizeyi  (1)9. Sinif 203 4.02 .64 3.25 .02* 1>2,1>4
(2)10. Sif 205 3.90 .70 2>4
(3)11. Simif 211 4.00 .69 3>4
(4)12. Sinuf 177 3.80 .69 -
Toplam 796 3.94 .68
*p< .05

Tablo 7 ‘deki analiz sonuglar1 incelendiginde sinif diizeyinin okul baglilig1 arasinda
anlamli bir farklilasmanin oldugu gorilmektedir (F@, 792 = 3.24, p< .05). Tek yonli varyans
analizi sonucu ortaya ¢ikan farkliligin hangi gruplardan kaynaklandigini Scheffe testi
sonuclart ile incelenmis ve biitlin smif diizeyleri arasindaki farkin anlamli oldugu

gortilmistiir. (p <.05).

Arastirmanin diger sorusu olan “’Lise Ogrencilerinin okul bagliligi puanlart okul
tiriine gore farklilasmakta midir?’’ Sorusuna yanit bulmak i¢in yapilan analiz sonucunda
varyansin homojen olmadigr goriilmiistiir (p< .05). Bu nedenle Kruskal Wallis H testi
kullanilmigtir. Okul tiiriine iliskin gergeklestirilen Kruskal Wallis H testi sonuclar1 Tablo 8’de

verilmistir.

Tablo 8. Okul Baglilig1 ile Okul Tiiriine Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Okul Tard n X Sira 12 sd p Anlaml

Ortalamalari Fark

(1)Fen Lisesi 169 3.81 343.83 36.71 3 .00 1<3
(2)Anadolu 271 3.93 383.36 -

Lisesi
(3)Mes. ve 180 4.12 484.89 -
Tek. Lise

(4)imam 176 3.94 385.95 -

Hatip Lisesi
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Toplam 796 3.94

Tablo 8 incelendiginde en diisiik sira ortalamasinin Fen Lisesi okul tiiriinde, en
yiiksek sira ortalamasinin ise Mesleki ve Teknik Lise okul tiiriine ait oldugu gorilmektedir.
Bulgular okul baglilig1 puanin okul tiiriine gore anlamli sekilde farklilastigini gdstermektedir.
Bu farkin hangi okul tiirlerinden kaynaklandigini tespit edilmesi amaciyla Mann-Whitney U
testi yapilmistir. Analiz sonucunda fen lisesi ile mesleki ve teknik lise okul tiirleri arasindaki
puan farklarinin anlamli oldugu goriilmiistiir (p<.01). Diger bir ifadeyle, mesleki ve teknik
lise okullarinda okuyan Ogrencilerin okul bagliligi puanlart fen lisesi Ogrencilerinin

puanlarindan anlamli diizeyde yuksektir.

Arastirmanin diger sorusu olan “’Lise Ogrencilerinin okul bagliligi puanlart okul
tercih etme nedenlerine gore farklilagmakta midir?’’ Sorusuna yanit bulmak i¢in yapilan
analiz sonucunda gruplara ait varyansin homojen olmadigi gériilmiistiir. Bu nedenle Kruskal
Wallis H testi kullanilmigtir. Okul tercih etme nedenlerine iligkin gerceklestirilen Kruskal

Wallis H testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. Okul Baglhilig1 ile Okul Tercih Nedenine Iliskin Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Tercih n X Sira x2 sd p Anlaml
Nedeni Ortalamalari Fark
(1)Puanim 381 3.86 366.55 15.46 3 .00 3>1
(2)Aile 145 4.00 415.33 -
(3)Kendim 220 4.01 440.01 -
(4)Diger 50 3.90 410.51 -
(ark, 6grt.)
Toplam 796 3.90

Tablo 9 incelendiginde en diisiik sira ortalamasmin puanim tercih nedeninde, en
yiiksek sira ortalamasinin ise kendim tercih nedenine ait oldugu goriilmektedir. Bulgular okul
baglilig1 puanin okul tercih nedenlerine gore anlamli sekilde farklilastigini géstermektedir. Bu
farkin hangi okul tercih nedeninden kaynaklandigini tespit edilmesi amaciyla Mann-Whitney

U testi yapilmistir. Analiz sonucunda kendim ve puanim tercih nedenleri arasindaki puan
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farklarinin anlamli oldugu goriilmistir (p<.01). Diger bir ifadeyle, okul tercih nedenini
kendim olarak belirten 6grencilerin okul baglilig1 puanlar1 okul tercih nedenini puanim olarak
belirten Ogrencilerin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Tablo 11’de ogrencilerin
arkadaslarim, onceki okuldaki 6gretmenlerim ve okul rehber dgretmenim seceneklerini diger
seceneklere gore daha az bir oranda tercih ettikleri i¢in, bu ii¢ se¢enek diger (ark., 6grt.)

olarak analize dahil edilmistir.
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BOLUM V
TARTISMA

Bu calismanin iki temel amact vardir. Birinci amag, okul iklimi ve algilanan sosyal
destek puanlarinin ortadgretim oOgrencilerinin okul bagliligit puanlarinin ne diizeyde
yordadigini ortaya koymaktir. Arastirmanin ikinci amaci ise, cinsiyet, okul tiirti, sinif diizeyi
ve Ogrencilerin okuduklar1 okulu tercih etme degiskenlerine gore okula baglilik puanlarinin
farklilagip farklilasmadigi belirlemektir. Bu dogrultuda elde edilen bulgular alanyazin
esliginde tartisilmistir.

Arastirmanin “’Okul iklimi ve sosyal destek puanlarinin okul bagliligi puanlarim
anlamli bir sekilde yordamakta midir?’’ Sorusuna cevap bulmak i¢in Oncelikle korelasyon
analizi yapilmis, ardindan ¢oklu regresyon analizi yapilmistir. Yapilan regresyon analizi
sonucunda okul iklimi ve dgretmenden alinan sosyal destegin okul baglilig1 {izerinde anlaml
yordayicilar olduklari, 6te yandan aileden ve arkadastan alinan sosyal destek okul baglilig ile
iligkili olsa da okul baghliginin anlamli yordayicilar1 olmadig: ortaya ¢ikmistir. Bu sonuglar,
alanyazindaki ilgili ¢alismalarla tutarlidir (Bronis vd., 1999; Demir, Kaya ve Metin, 2012;
Erkan vd., 2010; Faircloth ve Hamm, 2005; Kalayc1 ve Ozdemir, 2013; Maddox ve Prinz,
2003; Midgley vd., 1996; Taskiran, 2008). Bu dogrultuda okul iklimi puaninin yiiksek olmasi
ogrencilerin okul baglilik puanlarinmi arttirmasini (Blumenfeld vd., 2004; Cairns ve Mahoney
1997; Cenkseven ve Sari, 2008; Evertson ve Weinstein 2006; Mengi, 2011; Osterman, 2000;
Posner ve Vandell 1999, Savi, 2011) sagladigi gibi, okul iklim puaninin diisiik olmasi da
ogrencilerin okul baglilik puanlarinin azalmasiyla iligkili olmasi (Abbott vd., 1999; Cukur ve
Unal, 2011; Furrer vd., 2008; Saglam, 2016; Schlechty, 2001; Sahin, 2011), elde edilen
bulgularin alanyazin ile tutarli oldugunu gostermektedir. A¢ik okul iklimi sahip okullarda
ogrenciler kendilerini daha ¢ok okula ait hissetmektedir. Bu durumda 6grencilerin okul
baglilik puanlarini olumlu yonde etkiledigi sdylenebilir. Ayrica, okullarin iyi bir 6gretmen
kadrosuna sahip olmasi, okulda Ogretmen ve Ogrenci iliskilerinin pozitif olmasi, okulda
demokratik bir ortamin olmasi ve 6grencilerin kendilerini daha iyi hissettigi ya da ifade ettigi
bir ortamin olmas1 6grencilerin okul baglilik puanlarmmi olumlu yonde etkileyen nedenler
olarak goriilebilir. Aksi halde, 6grencinin kendisini iyi hissetmedigi ve kendisini daha iyi
ifade edemedigi okul ikliminde 6grenci kendisini diglanmis olarak hissedebilir. Bu durumda,

ogrencinin okul baglilik puanini olumsuz yonde etkiler.
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Ortadgretim Ogrencilerinin okul baglilik puanlarinin yordayicilarindan biri de sosyal
destektir. Bulgular, ortadgretim 6grencilerinin 6gretmenlerinden algiladiklar1 sosyal destegin
okul baghliklarii destekledigini isaret etmektedir. Alanyazindaki ¢alismalara bakildiginda
ogrencilerin okul baglilig1 konusunda 6nemle vurgulanan kavramlardan birinin dgrencilerin
ogretmenlerden algiladiklar1 sosyal destek oldugu anlasilmaktadir (Arslan, 2009; Baser, 2006;
Bowen ve Brewster, 2004; Bowen ve Woolley, 2007; Brown vd., 2000; Crump, Simons-
Morton, 2003; Ozen, 1998; Sahin, 2011; Taysi, 2000). Ancak, bu calismada 6grencilerin
arkadas ve aileden aldiklar1 sosyal destek puani ile okul baglilik puani arasindaki iligkinin
diisiikk diizeyde olmasi alinyazindaki bulgularla farklilik gdstermektedir (Blumenfeld vd.,
2004; Cukur ve Unal, 2011; Furrer vd., 2008; Saglam, 2016; Schlechty, 2001). Ortadgretim
ogrencilerinin 6gretmenlerden aldiklar1 sosyal destegin okul baghilik puanmi aile ve
arkadaglardan daha fazla yordadigida goriilmektedir. Thomson (2005) ve Manlove (1998)
ortadgretim 6grencilerinin okula baglilik puanlarinin artmasinda en 6nemli etkeni 6gretmenler
ve smif i¢i etkinlikler olarak degerlendirirler. Calismanin bulgular ile tutarli olarak bazi
arastirmacilar (Erkan vd., 2010; Kizilay, 2008; Osterman, 2000) ortadgretim 6grencilerinin
ergenlik donemini yasadiklari i¢in okul bagliligini aileden alinan sosyal destegin 6§retmenden
alinan sosyal destege gore daha az yordadigi sonucuna ulagmiglardir. Ortaggretim doneminde
akran iligkileri cok onemlidir. Ancak, calismada 6grenciler okulla iliskili baglilig1 daha ¢ok
ogretmene baglamaktadir. Bu durumun okulun 6gretim faaliyetleri ve Ogrenci ile ilgilenme
boyutunda temel Oznesinin Ogretmen olmasi ile iligkili olabilecegi sdylenebilir. Benzer
sekilde, ortadgretim yiiksek Ogretime hazirlik siireci olmasi nedeniyle 6grencinin yliksek
ogretime yonelik hedeflerine ulagmasi agisindan 6gretmenden alinan sosyal destegi daha ¢ok

onemsedigi sOylenebilir.

Arastirmanin “’Cinsiyet degiskenine gore dgrencilerin okula baglilik puani anlamli
diizeyde farklilasmakta midir?’’ Sorusuna cevap bulmak ic¢in bagimsiz gruplar t-testi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6grencilerin okul baghligi puanlarinda cinsiyete gore
anlaml bir farklilagmaya rastlanmamistir. Ortadgretim Ogrencilerinin okul baglilik puani
cinsiyete gore farklilasip farklilasmadigina iliskin alanyazindaki ¢alismalarin bir kismi, bu
caligmanin bulgulan ile ortiisse de (Akgiil, 2013; Blumenfeld vd., 2004; Calik vd., 2009;
Demir vd., 2012; Dindar, 2008; Maddox ve Prinz, 2003; Sari, 2013; Sar1 vd., 2007; Taskiran,
2008) bazilariyla ortiismemektedir (Akgiil, 2013; Brown, Higgins, Pierce, Hong ve Thoma,
2003; Dogan, 2012; Durmaz, 2008; Erkan vd., 2010; Uwah vd., 2008). Dogan (2012)
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caligmasinda; erkek oOgrencilerin okul baghilik puanlart kiz 6grencilerin okul baglilik
puanlarina gore daha yiiksek okul bagliligi puanina sahip oldugunu gézlemlenmistir. Buna
ragmen; bazi ¢alismalarda (Bahgetepe, 2013; Bourke ve Smith, 1998; Brown vd., 2000;
Dindar, 2008; Durmaz, 2008; Erkan vd., 2010; Karatzias, Power, Flemming, Lennan ve
Swanson, 2002; Marks, 1998; Sarag, 2015; Thomson, 2005) kiz 6grencilerin 6grenim
gordiikleri okullarin iklimini erkek 6grencilere gére daha olumlu algiladiklarini gostermistir.
Ayrica, Erkan ve digerlerine (2010) gore, kiz 6grencileri erkek 6grencilere gore, okullarindaki
O0grenme ortamina daha kolay uyum sagladiklarini ve olumlu akran etkilesimi i¢inde olduklar1
icin okul baglilik puanlari daha yiiksektir. Dindar (2008) ise, kiz Ogrencilerinin erkek
ogrencilere gore, rehberlik faaliyetlerine daha ilgili olduklari, 6gretmen ve idareciler ile daha
rahat iletisim kurabildikleri i¢in okul baglilik puanlarinin daha yiiksek oldugunu tespit

etmistir.

Arastirmanin “’Okul tiirii degiskenine gore 6grencilerin okula baglilik puani anlamli
diizeyde farklilagmakta midir?’’ Sorusuna cevap bulmak i¢in Kruskal Wallis H Testi
yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6grencilerin okul baglilifi puanlarinda okul tiiriine
gore anlamli bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Bu farklilagmaya gore, en yiiksek sira
ortalamasiin mesleki ve teknik lisede oldugu, daha sonra sira ortalamasinin sirasiyla, imam
hatip lisesi, Anadolu lisesi ve en diisiik sira ortalamasinin fen lisesinde oldugu goriilmiistiir.
Alanyazindaki ¢alismalarin bir kismi (Coleman, 2003; Dindar, 2008; Durmaz, 2008; Karan,
2012; Kashdan ve Roberts, 2004; Sencan, 2009; Tagkiran, 2008) bu ¢alismanin bulgulariyla
tutarlilik gostermektedir. Tagkiran (2008) ve Dindar (2008) 6grencilerin mesleki liselerde ilgi
duyduklar1 ve yeteneklerine gore se¢gmis olduklar1 mesleki alanla ilgili 6grenim gormelerinin,
onlarin okul baglilik puanlar1 iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmstir.
Ayrica, Akgil (2013) ortadgretim 6grencilerinin okul baglilik puanlarinin meslek liselerinde
yiiksek olmasini, bu liselerdeki 6gretmen ve 6grenci iliskilerinin niteligi ile ilgili oldugunu
savunmaktadir. Meslek liselerinde atdlye, laboratuar ve benzeri egitim 6gretim ortamlarinda
ogretmen ve 6grenci iligkilerinin Anadolu liselerine gére daha destekleyici ve yakin olmasi
meslek liselerinde okul baglilik puanlarinin daha yiiksek olmasina neden olmus olabilir.
Farkl1 bir ¢alismada (Durmaz, 2008) ise okul tiirleri arasindan Anadolu lisesi lehine anlamli
farkliliklar oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirmada meslek liselerinde okuyan 6grencilerin
fen liselerinde okuyan 6grencilere gore okula daha ¢ok bagli olmasi, meslek liselerinde okul

ortaminin daha stressiz algilanmasi, sinav baskisinin fen lisesine gore daha az olmasi
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ogrencilerin okul baglilik puanlarini olumlu yonde etkileyebilecegi soylenebilir. Ayrica, fen
lisesi 6grencisi i¢in ise okul stres ve zorlanma ile iliskili olabiliyor ya da fen lisesi 6grencileri

iistiin yetenekli olduklarindan okul onlar i¢in tatmin edici olmamaktadir.

Aragtirmanin “’Simif diizeyi degiskenine gore Ogrencilerin okula baglilik puani
anlamli diizeyde farklilagmakta midir?’’ Sorusuna cevap bulmak igin tek yonlii varyans
analizi (ANOVA) yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, o6grencilerin okul baglilig
puanlarinda smif diizeyine gore anlamli bir farklilasmanin oldugu goriilmiistiir. Alanyazindaki
caligmalarin bir kismi (Akgul, 2013; Demir vd., 2012; Dindar, 2008; Dogan, 2012; Durmaz,
2008; Efilti, 2008; Erkan vd., 2010; Hagborg, 1994; Sar1 vd., 2007; Siginir, 2013; Taskiran,
2008) bu ¢alismanin bulgulartyla tutarlilik géstermektedir. Dogan’a (2012) gore, ortadgretime
gecen Ogrenciler genel olarak Ogrenimlerini bulunduklar1 yerlesim yerlerinde devam
ettiklerini dolayisiyla, okula yeni kayit yapan 6grenciler daha dnceden 6grenim gorecekleri
okulu bildikleri i¢in uyum saglama siirecinde ¢ok fazla sikinti yagamamaktadir. Okula uyum
stireci bir ay kadarlik bir siire igerisinde biiylik Olclide saglanmis olmaktadir. Oysa ki,
yiiksekdgretimde Ogrenciler genel olarak farkli sehirlerde (Aktas, 1997; Rahat, 2014;
Taskiran, 2008; Terzi, 2008; Yilmaz, Yilmaz ve Karaca, 2008) ve yasadiklar1 ortamlardan
farklh sosyo-kiiltiirel ortamlarda (Sarag, 2015; Siginir, 2013; Terzi, 2008; Yilmaz vd., 2008)
ogrenim gordiikleri i¢in uyum siirecgleri daha uzun siirebilir. Ayrica, yapilan bazi ¢aligmalarda
(Baykara, 2009; Dogan, 2012; Durmaz, 2008; Karan, 2012; Sar1 vd., 2007) ortadgretim
ogrencilerinin sif diizeyi arttikca okulla baglilik puanlarinin diistiigiinii gostermektedir.
Dogan (2012), ortadgretim 6grencilerinin sinif diizeyi arttik¢a, 6grencilerin, 6gretmen-0grenci
iligkilerinin olumlu bir sekilde devam etmedigini, 6grenim siireci boyunca okulun zayif
yonlerini daha iyi tahlil etmeleri ve okul yOnetiminin tutum ve davraniglarini daha az
benimsemeleri, Ogrencilerin  okul baghilik puanlarmin  diisme nedenleri olarak
degerlendirmektedir. Ayrica, 0grencilerin kendi aralarinda kiiclik gruplagmalara gitmeleri,
kendilerini gruplari disinda kalan diger Ogrencilerden izole etmeleri ve son olarak,
ogrencilerin okulda yapilan etkinliklere karst ilgilerinin azalma egiliminde oldugu,
ogrencilerin {iniversite smavina hazirlhik disinda sosyal kiiltiirel etkinliklere zaman
ayirmamalart Ogrencilerin okula baglilik puanlarinda azalma olmasmin nedenleri olarak

degerlendirilmektedir.

Arastirmanin “’Okul tercih nedeni degiskenine gore dgrencilerin okula baglilik puant

anlamli diizeyde farklilasmakta midir?’” Sorusuna cevap bulmak i¢in Kruskal Wallis H Testi
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yapilmistir. Yapilan analiz sonucunda, 6grencilerin okul bagliligi puanlarinda okul tercih
nedenine gore anlamli bir farklilasma oldugu goriilmiistiir. Bu farklilasmaya gore, en yiiksek
sira ortalamasinin kendim tercih nedeninde, daha sonra sirasiyla, aile, diger (ark, 6grt.) ve en
distik sira ortalamasinin puanim oldugu goriilmiistiir. Alanyazin da ortadgretim 6grencilerinin
okul tercih etme nedenleri ile okul baglilik puanlarini ele alan g¢alismaya rastlanmamustir.
Ancak, tniversite Ogrencilerinin okul baglilik puanlarinin yordayicis1 olarak kabul edilen
uyum diizeyleri ile ilgili yapilan ¢aligmalara (Aktas, 1997; Kog, Avsaroglu ve Sezer, 2004;
Erkal, Yal¢in ve Sancar, 2012; Rahat, 2014; Sahin, Zoraloglu ve Sahin Firat, 2011)
bakildiginda, kendi istegi ile tercih yapan Ogrencilerin okula daha ¢ok uyum sagladig
goriilmektedir. Fakat, sadece puanina gore veya baskalarinin yonlendirmesi ile tercih yapan
ogrencilerin ise okula uyum saglayamadigi goriilmektedir. Benzer bir sonucun ortadgretim
ogrencileri iginde gegerli olabilecegi sOylenebilir. Ortadgretim kurumlart daha c¢ok
ogrencilerin oturmus olduklar1 yerlesim yerlerinde olmasi ve dgrenci tarafinda okul se¢me
seceneginin sinirlt olmasi, 6grencinin daha ¢ok kendisinin daha rahat edebilecegi okullar
secmesine neden olabilecegi diisliniilebilir. Puanim segenegi okul tercih nedeni olarak
ortadgretimden c¢ok yiiksekogretimde okul tercih nedeni olarak ogrenciler tarafindan
degerlendirildigi goriilmektedir. Ancak, dgrencilerin okul tercih nedeni olarak okul rehber
ogretmenlerinin en diisiik diizeyde isaretlemeleri, 6grencilerin okul tercih nedenlerinde okul

rehber 6gretmenlerin yeterince etkili olmadiklar1 sGylenebilir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER
Sonuclar

Lise 6grencilerinde algilanan sosyal destek puani ve okul ikliminin okul baglilik
puanlar1 arasindaki iliskinin incelendigi bu caligmada; genel olarak alanyazinla Ortiisen
bulgulara ulasilmistir. Arastirma sonucu elde edilen bulgular hem bazi agilardan alanyazina
katki saglamig hemde alanla ilgili yapilacak caligmalara yardimci olabilecek sonuclar elde

edilmistir.

Arastirma sonucunda ulasilan bulgulara gore, lise dgrencilerinin algiladiklari sosyal
destek puani ve okul iklimi 6grencilerin okula baglilik puanlar1 arasinda anlamli bir iligkiye
sahip oldugu goriilmiistiir. Arastirmada, degiskenler arasinda pozitif ve yiiksek derecede bir
iliskiye sahip oldugu goriilmiistiir. Ayrica, 6grencilerin aldiklar1 sosyal destek puanlarinin ve
okul ikliminin okul baglilik puanlarini1 yordadigi goriilmistiir. Okul baghlik puanini en ¢ok
yordayan degiskenin okul iklimi oldugu, ikinci sirada ise 6gretmenden alinan sosyal destek
oldugu goriilmektedir. Diger taraftan, aile ve arkadaslardan alinan sosyal destegin okul
baglilig ile iligkisi her ne kadar anlamli olsada, okul bagliligina katkisinin istatistiksel olarak

anlamli olmadig1 goriilmektedir

Arastirmada ayrica cinsiyet, okul tiirli, sinif diizeyi ve 6grencilerin devam ettikleri
okulu tercih etme sebepleri gibi farkli degiskenlere gore okula baglilik agisindan farklilasip
farklilagsmadigr arastirilmistir. Lise O6grencilerinin cinsiyet degiskeninin okul baghligi ile
anlamli bir farkliligin olmadig1 goriilmistiir. Fakat okul tiirii, simif diizeyi ve 6grencilerin
okulu tercih etme nedenleri ile okul baglilig1 arasinda anlamli bir farkliligin oldugu sonucuna
ulasilmistir. Arastirma sonuglarina gore, teknik lise okullarinda okuyan &grencilerin okul
baglilig1 puanlar fen lisesi 6grencilerinin puanlarindan anlamli diizeyde yiiksektir. Benzer
sekilde, okul tercih nedenini kendim olarak belirten 6grencilerin okul bagliligi puanlari okul
tercih nedenini puanim olarak belirten 6grencilerin puanlarindan anlamli diizeyde yliksek
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin okul baglilik puanlarma smmf diizeyinde bakildiginda 9.
Siif ve 11. Siniflarda okuyan 6grencilerin 10. Siif ve 12. Simiflarda okuyan 6grencilere gore

okul baglilik puanlarinin daha yiiksek oldugu goriilmiistiir.
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Oneriler

Bu boliimde arastirma sonucunda ulasilan bulgu ve sonuglara dayali olarak bazi
onerilerde bulunulmustur. Bu Oneriler, alan arastirmacilarina yonelik Oneriler, psikolojik
danigsmanlar / rehber Ogretmenlere yonelik Oneriler ve okul yoneticileri ve Ogretmenlere

yonelik oneriler olmak tizere ii¢ baslikta ele alinmistir.

Alan arastirmacilarima yonelik oneriler. Arastirmada sosyal destek dizeyi ve
okul ikliminin okul baghihigmm ne diizeyde yordadiklari incelenmistir. ilgili alanyazinla
ortiisecek sekilde okul bagliliginin yordayicilari olarak okul iklimi ve sosyal destek olarak
bulunmugtur. Ancak okul ikliminin yordayici giicii sosyal destek diizeyinin yordayict giiciine
gore daha yiiksek oldugu gorilmiistiir. Bu durumun daha iyi anlasilabilmesi igin farkl
orneklemlerde arastirmanin tekrar edilmesi faydali olacaktir. Ayrica, olumlu okul iklimi
ogrencilerin okul bagliligini arttirmaktadir. Bu nedenle okul bagliligi ve okul iklimi arasinda

bu degiskenlerin araci rolleri incelenebilir.

Arastirmada arkadas ve aileden alinan sosyal destegin okul baghlik puanim diisiik
diizeyde yordamasi beklenmeyen bir bulgudur. Her ne kadar bu bulguyla uyumlu bazi
calismalar olsa da farkli orneklemlerde ¢alisma tekrarlanarak sonuglar karsilastirmali bir
sekilde degerlendirilebilir. Ayrica, okul baglilik puanini yordamasi agisindan sosyal destek alt
boyut puanlarinin neye gore daha yiiksek veya neye gore daha diisiik olmasini saglayan
nedenlere yonelik calismalar yapilabilir. Ote yandan, degiskenler arasindaki iliskiyi neden
sonu¢ baglaminda test etmek icin deneysel calismalarda yapilabilir. Benzer sekilde,
ogrencilerin okul baglilik puanlar1 agisindan, hem okul iklimine iligkin algilar1 hem de sosyal
destek algilarin1 daha derinlemesine incelemek i¢in gdzlem, miilakat ve portfolyo dosyasi

analizi gibi nitel arastirmalar yapilabilir.

Ayrica, 6grencilerin smif diizeyine gore okul baglilik puanlarinda farkliligin olmasi,
ogrencilerin bireysel ve gelisimsel 6zellikleriyle mi, yoksa okullarin yapisal 6zelliklerinden
mi kaynaklandig1 aragtirilabilir. Benzer sekilde, 6grencilerin okul tiiriine gore okul baghilik
puanlarinda farkliligin olmasi, 6grencilerin ve okullarin hangi 6zelliklerinden kaynaklandigi
nitel arastirmalarda daha derinlemesine incelenebilir. Bu ¢aligmada 6grencilerin okul baglilik
puanlarinin tercih nedeni degiskenine gore farklilik gosterdigi ve 6zellikle 6grencilerin tercih

nedeni olarak ¢ok az sayida okul rehber 6gretmen nedenini belirtmesi, okul rehber
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ogretmenlerin bu konudaki roliiniin gérece olarak orta diizeyde olduguna isaret etmektedir.
Bu durumun nedeni baska calismalarca incelenerek gerekli politikalarin {iretilmesine katk1

saglayabilir.

Psikolojik damismanlar/rehberlik 6gretmenleri icin oneriler. Arastirmada lise
ogrencilerinin okul baglilik puanini iizerinde sosyal destek puani ve okul ikliminin anlamli
diizeyde yordadigi goriilmiistir. Bu nedenle ogrencilerin okula bagliliklarinin  yiiksek
olabilmesi i¢in Ozellikle okul rehberlik O6gretmenlerinin, Ogrencilerin sosyal destek
kaynaklarin1 giiclendirecek ve okul iklimini daha iyi seviyeye getirecek destekleyici ve
bilgilendirici rehberlik ¢alismalarina yer vermelidir. Konsiiltasyon hizmetleri ile okullarda
rehber 0gretmen gozetiminde okul-veli igbirligi icerisinde ortak bir anlayisin gelistirilmesi
Ogrencilerin aileden ve O6gretmenlerden alacagi sosyal destek acgisindan okul bagliliklarina
olumlu katki saglayacaktir. Benzer sekilde, okul rehberlik &gretmenleri, okul idaresi,
ogretmen ve veliler ile birlikte 6grencilere daha ¢ok bir arada bulunacak ve okul iklimine
olumlu katkilar saglayacak, ders dis1 sportif ve kiiltiirel etkinliklerin/ortamlarin
olusturulmasina ¢aligmasi, 6grencilerin okul bagliligina olumlu katk:i saglayacaktir. Ayrica,
okul rehber dgretmenlerin egitim ve 6gretimin biitiin paydaslarina (Ogretmen, okul idaresi,
veli, yardimcr hizmetliler, vb) 6grencilerin okula baghiliklarini arttirmak igin, sosyal destek ve

okul iklimi ile ilgili bilgilendirici seminer ve veli ziyaretleri yapabilirler.

Okul yoneticileri ve o0gretmenlere yonelik oOneriler. Arastirmada ortadgretim
ogrencilerinin Ogretmenlerden aldiklar1 sosyal destegin okul baghiligin1 anlamli diizeyde
yordadig1 goriilmiistiir. Bu nedenle hem okul idareleri hemde Ogretmenler gerek &gretim
faaliyetlerinin planlamasi agsamasinda gerekse ogretim faaliyetlerinin uygulanmasi agsamasinda
ogrencilerin okula baghliklarimi arttirmak i¢in okul iklimini olumlu yonde etkileyecek
etkinliklere yer verebilirler. Ayrica, okul yoneticilerinin okulun fiziki (spor tesisleri/alanlari,
okul panolari, dinlenme alanlari, kiitiiphane, kantin vb.) ve ¢evresel yapisini 6grencilerin
arkadas ve Ogretmenleri ile bir arada bulunabilecegi ¢esitli etkinlikleri (sportif, sosyal,
kiiltiirel vb. etkinlikler) yapabilecek sekilde diizenlemeleri, d6grencilerin okula baglhiliklarini
olumlu yénde etkileyebilir. Ogretmenlerinde kendi deslerinde 6grencilere merkeze alarak,
ogrencinin hazirbulunugluk seviyelerine gore derslerini islemeleri ve hazirbulunusluk diizeyi
diisiik olan 6grencilere tamamlayic1 ve destekleyici etkinlikler yapmalar1 6grencilerin okula

baghiliklarina olumlu katk: saglayacaktir.
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EKLER

Ek - 1. Kisisel Bilgi Formu

Sevgili 6grenciler;

Bilimsel bir arastirma yapmak amaciyla size yonelik bazi sorular hazirlanmistir.
Vereceginiz bilgiler sadece bu arastirma igin kullanilacaktir. Sizden beklenen, her soruyu
dikkatli okuyup, degerlendirmeniz ve sorular1 bos birakmamanizdir. Arastirmanin
giivenirliligi ve gecerlilik diizeyi, titizlikle vereceginiz cevaplar artiracaktir. Ilginiz igin
tesekkiir ederim.

Ali Riza YAVRUTURK
Gazi Osman Pasa Universitesi
Yiiksek Lisans Ogrencisi

=

Cinsiyetiniz:Kiz ( )Erkek ( )
. Swintfiniz:9. ()10. ()11. ()12.( )
3. Okul Turunuz:

Fen Lisesi ( )Anadolu Lisesi ( )Mes. ve Tek. Lise ( )imam Hatip lisesi ( )
4. Anne-baba:Birlikte ( )Ayri/Bosanmis ( )  Anne: Sag( )Olii ()

Baba: Sag () Olii ()
5. Anne:Calisiyor( )Calismiyor ( )Baba:Calisiyor () Calismiyor ( )
6. Annenizin egitim diizeyi: Okuryazar( ) ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Univ.( )
7. Babamzin egitim diizeyi: Okuryazar( ) ilkokul ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Univ.( )
8
9

[\S)

Sizce ailenizin ekonomik durumu:Distik ( )Orta () Yiiksek ( )

10. Bu okula gelmenizde ne/kim etkili oldu?Puanim( )Ailem ( ) Arkadaslarim ( )
Onceki okuldaki 6gretmenlerim( ) Okul rehber 6gretmenim ( ) Kendim ( )

Ek — 2. Algilanan Okul Yasantilar1 Olcegi

Hic Ne Katiliyorum TamamenKatilmiyorumNe Katilmiyorum
Katiliyorum

1 2 3 4 5

S.N | Maddeler 112 |3 |4 5
1 Ogretmenlerimiz akademik basarilarimiz hakkinda bize yararli

geribildirim saglar.

2 Okulumuzda alinan kararlar her zaman en iyi sekilde nasil
Ogrenecegimize odaklidir.

3 Ogretmenlerimiz diizenli olarak 6grenip 6grenmedigimizi takip
eder.

4 Okulum 6grencilerin 6grenmesine deger verir.

5 Okulla ilgili caligmalarin ( ders, proje, sosyal gorevler vb)

ustesinden gelmede yeteneklerime givenirim.
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6 Okulda edindigim tecriibelerin beni gelecege iyi bir sekilde
hazirladigini diistiniiyorum.

7 Bu zamana kadarki okul yasantilarimdan (tecriibelerimden)
memnunum.

8 Okuluma kars1 olumlu diisiincelere sahibim

9 Okulda, yeni seyler 6grenirken zorlansam de bundan hoslanirim.

10 Su ana kadar bir okulda yapilabilecek seylerin cogunu kendi
okulumda yaptigimi diisliniiyorum.

11 Bu okulda 6grenci olmaktan gurur duyuyorum.

12 Kendimi okuluma ait hissediyorum.

13 Okuluma gelmekten hoslantyorum.

14 Okulumdaki 6gretmenlerimle olumlu iligkilerim var.

Ek — 3. Algilanan Sosyal Destek Olcegi

AILEM Bana Kis Bana
U.Deg.men Uygun
1. Bana gercekten giivenir C ) ) )
2. Sorunlarimi ¢6zmeme yardim eder () )y )
3. Bir haksizliga ugradigimda beni gergekten destekler () ) ()
4. Bana gergekten deger verir () ) )
5. Bana dogru tavsiyelerde bulunur () ) )
6. Dogru kararlar vermeme yardim eder () ) ()
7. Davranislarimi takdir eder C )y )y )
8. Ilgi duydugum seyleri yapmama yardim eder C )y ) )
9. Hatalarimi nazikee diizeltir () () )
10. Beni gergekten anlar () ) )
11. Bana, aile gelirimize gore yeterince harglik verir Cc ) ) ()
12. Iyi ve kétii glinlerimde yanimda olur () () ()




13. Gelecegimle ilgili planlar yapmamda bana yardimeder () ( ) ( )

14. Ustiin, giiclii yanlarimi vurgular () ) ()
15. Iyi ve kétii yonlerimle beni sever () () ()
16. Bagarili olmam igin bana destek olur () ) )
17. Zaman ayirip sikintilarimi gergekten dinlemez () ) )
18. Arkadaslarimla iliskilerimin giiglenmesini destekler () () ()
19. Sosyal etkinliklere katilmami destekler () ) ()
20. Bagarilarimi takdir eder () ) )
ARKADASLARIM Bana Kis Bana

21. Bana gercekten giivenir () ) )
22. Thtiya¢ duydugumda beni gergekten dinler () ) ()
23. Sorunlarimi ¢6zmeme yardim eder () () ()
24. Bir haksizliga ugradigimda beni gercekten destekler () )y )
25. Bana gercekten deger verir () ) )
26. Dogru kararlar vermeme yardim eder () () ()
27. Hata yaptigimda bile beni kabul eder () ) ()
28. Hatalarimi diizeltmeme yardim eder C )y )y )
29. Beni gergekten anlamaz () () ()
30. Gerektiginde har¢ligini benimle paylagir c )y ) ()
31. Derslerle ilgili bilgilerini benimle paylagir Cc )y ) )
32. lyi ve kétii giinlerimde yanimda olur () ) )
33. Bir seye sinirlendigimde beni yatistirir () ) )

OGRETMENLERIM Bana Kis Bana



U.Deg.men Uygun

34. Amag, ilgi ve yeteneklerim konusunda benimle konusur () ( ) ( )

35. Bana gercekten giivenir C )y ) )
36. Sorunlarimi ¢ozmeme yardim eder C ) )y )
37. Bir haksizhiga ugradigimda beni gercekten destekler C )y ) )
38. Bana gercekten deger verir () ) )
39. Bana dogru tavsiyelerde bulunur () ) ()
40. Dogru kararlar vermeme yardim eder C )y ) )
41. Hatalarimi nazikge diizeltir C )y )y )
42. Beni gercekten anlar () ) ()
43. Ustiin, giiclii yanlarimi vurgular C ) )y )
44. Zaman ayrip sikintilarimi gergekten dinlemez () ) )
45. Arkadaslarimla iliskilerimin giiclenmesini destekler C )y ) )
46. Sosyal etkinliklere katilmami tegvik eder () ) )

47. Cok galistigim ya da basarili oldugum zaman beniéver () ( ) ( )

48. Duygu, diisiince ve inanclarima saygi duyar C ) ) ()
49. Derslerde sorularima igtenlikle cevap verir C ) )y )
50. Bana kars1 genellikle adil davranir C ) ) )

Puanlama: 1-2-3 seklindedir. Kirmizi ile isaretli maddeler (17, 29, 44) tersinden (3-2-1)
puanlanmaktadir.

Ek- 4. Okul iklimi 6l¢egi

Hicbir zaman
Nadiren

Ara sira
Cogunlukla

Bu okulda;

Ogretmenlerimiz bizi yeni fikirler iiretmeye ve bunlari uygulamaya
tegvik eder.

Ogretmenlerimiz sinif ortamini eglenceli hale getirirler.

Her zaman
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3 Ogretmenler bize neleri 6grenmek istedigimizi sorarlar.

4 Ogretmenler bir kural koyduklarinda, nedenini agiklarlar.

5 Ogretmenin benimle kisisel olarak ilgilenir.

6 Okulda yapilacak isler konusunda okul miidiirii veya
Ogretmenlerimiz bize isteklerimizi sorarlar.

7 Ogretmenlerimiz bize yardim etmek icin gereken her seyi yaparlar.

8 Yardima ihtiya¢ duydugum zamanlarda 6gretmenimin veya okul
yoneticilerinin bana yardimci olacagini bilirim.

9 Sinifta yaptigimiz ¢aligmalar i¢in tiim enerjimizi harcariz.

10 | Ogretmenlerimiz bizden basarili olmamizi bekler.

11 | Ogretmenler dgrencileri daha basarili olabileceklerine inandirir.

12 | Okul ve smif ortami1 beni daha ¢ok galigmaya yonlendirir.

13 | Okulda veya smifta 6grenmeme engel olacak kadar beni tedirgin
eden bir ortam var.

14 | Okuldaki veya siniftaki sorunlar dikkatimi dagitarak derslerime
odaklanmamu engelliyor.

15 | Smnif arkadaslarimla ayni sinifta olmaktan mutluluk duyuyorum.

16 | En kiiclik anlasmazlikta 6grenciler birbirlerine bagirir.

17 | Ogrenciler sinifta birlikte yapilan islerde veya konusmalariyla alay
ederler.

18 | Ogrenciler birbirlerinin goriiniisleri veya konusmalariyla alay
ederler.

19 | Ogrenciler sinirlendiklerinde birbirlerine fiziksel olarak zarar
verirler.

20 | Arkadaslarimla birlikte okulla ilgili ¢aligmalar1 yaparken egleniriz.

21 | Okulda baz1 6grencilere ait para veya esyalarin diger 6grenciler
tarafindan zorla alinmak istendigi olur.

22 | Oyun oynarken veya derslerle ilgili proje ¢caligmalar1 yaparken bazi

ogrenciler gruplardan diglanir.




Ek — 5. Olgme Araglar1 Uygulama Izni

LiTine g T
> 4 . "
Y T ZILE KAYMAKAMLIGI
P in ol B ilge Milli Egitim Mudirligi

Say1 :40180639-100-E.21145074 07.11.2018
Konu : Tez Calismasi

MUDURLUK MAKAMINA

flgi:  Ali Riza YAVRUTURK' iin 05/11/2018 tarihli dilekgesi.

Gazi Osman Pasa Universitesi Egitim Bilimleri Anabilim Dali Rehberlik ve Psikoloji
Damsmanlik Yiiksek Lisans Programi Ogrencisi Ali Riza YAVRUTURK'iin ilgemiz Lise
ogrencilerine okul baghligmin yordayicilari olarak sosyal destek ve okul iklimi konulu tez
calismasini 2018-2019 egitim 6gretim yili iginde Lise dgrencilerine uygulamasi, ders saatleri
aksatmayacak sekilde sorumlulugun okul miidiirligiinde olmasi sarti ile midiirligiimizce
uygun goriilmektedir.

Makamlarmizca da uygun gériilmesi halinde Olurlariniza arz ederim.

Fazil DUYMAZ
Sube Miidiirii

OLUR
.../11/2018

Fethi SAYIS
flge Milli Egitim Miidiir V.

88



89

Gonderen: Ibrahim YILDIRIM<iyil@hacettepe.edu.tr> Cum 16.11.2018, 10:32

Alict: Ali Riza YAVRUTURK<a.r_yavruturk@outlook.com>
Sayin Ali Riza Yavrutiirk,
Sayin Dog. Dr. Tahsin Ilhan'n Akademik Danismanliginda yiiriiteceginiz Yiiksek Lisans
tezinizde kullanmaniz amaciyla ASDO-R ekte gonderilmistir. Kolayliklar ve basarilar
diliyorum.
Prof. Dr. Ibrahim YILDIRIM

Gonderen: Kemal BAYTEMIiR<kemalbaytemir@hotmail.com>Paz 11.11.2018, 12:42
Alici: Ali Riza YAVRUTURK<a.r vavruturk@outlook.com>

Elbette kullanabilirsiniz hocam, ¢aligmalarinizda kolayliklar dilerim.
Kemal Baytemir (Ph.D.)
Amasya University

Department of Educational Sciences Psychological Counseling and Guidance

Gonderen: TEMEL CALIK <temelc@gazi.edu.tr> Sal 13.11.2018, 10:45
Alict: Ali Riza YAVRUTURK <a.r_yavruturk@outlook.com>
Iyi caligmalar Ali Riza,
Gelistirmis oldugumuz " Okul iklimi Olgegi"ni bilimsel ¢alismalarida kullanabilirsin. Olgek
ektedir.

Basarilar dilerim.
Temel Calik

Ek-6. Degiskenlerin Istatistik Bilgileri
Coefficients?®

Unstandardized Standardized Collinearity
Coefficients Coefficients Correlations Statistics
Zero-
Model B Std. Error Beta t Sig. order Partial Part Tolerance VIF
1 (Constant) -,637 ,261 -2,444 015
OKULIKLIiMmi ,646 ,046 ,425 13,935 ,000 ,580 444 375 ,780 1,282
SAILE ,153 ,092 ,060 1,661 ,097 272 ,059 ,045 787 1,271
SARKADAS ,119 ,077 ,046 1552 121 ,233 ,055 ,042 ,808 1,237
SOGRETMEN ,628 ,071 ,295 8,880 ,000 ,530 ,301 ,239 ,654 1,529

a. Dependent Variable: OKULBAG
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Ek — 7 Yazarin Ozgecmisi

Ad1 Soyadi

Ali Riza YAVRUTURK

Kisisel Bilgiler

Dogum Tarihi ve Yeri

22.02.1984 Muradiye / VAN

Iletisim Bilgileri

Yunus Emre Mah. Merhale Sok. Bahgetepe Konutlar1 A
Blok No: 20 Zile / TOKAT

Tel No: 0530 328 58 05

E-posta: a.r_yavruturk@outlook.com

Ogrenim Bilgileri

Lise: 1998 — 2001 Bakirkdy Anadolu Lisesi

Lisans 2001 — 2006 Atatiirk Universitesi Kazim Kara Bekir

Egitim Fakiiltesi Felsefe Grubu Ogretmenligi Boliimii

Yiiksek Lisans: 2014 — 2019 Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Rehberlik ve Psikolojik

Danigmanlik Yiiksek Lisans Programi

Is Deneyimi

2009 — 2012 Yesilyurt Cok Programli Lisesi Yesilyurt /
TOKAT Ogretmen.

2012 — 2014 Zile Anadolu Ogretmen Lisesi Zile / TOKAT

Ogretmen.

2014 — Halen devam ediyor. Zile Anadolu Imam Hatip Lisesi
Zile / TOKAT Miidiir Yardimcist.
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