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ONSOZ

Tiirk egitim tarihi igerisinde inisli ¢ikigh bir seyir izleyen imam hatipler, kokleri
Osmanli Devleti’ne uzanan, medrese egitiminin 1slah1 ¢alismalar1 neticesinde
olusturulmus egitim kurumlaridir. Cumhuriyet dénemi egitim sisteminin temel metni
olarak kabul edilebilecek Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile de yeni Tiirk Devletine
devrolunan bu kurumlar, 1950°1i yillara gelinceye dek, egitim sistemi igerisinde kalici
olarak bir yer edinememistir. Cumhuriyetin ilk yillarinda uygulamaya konulan egitim
anlayisinin igerisinde yer alamayan bu kurumlar, agildiklar yillardan itibaren siyasi ve
toplumsal farkli etkiler altinda giiniimiize kadar varliklarini devam ettirmislerdir.
Bununla birlikte, egitim sistemi ig¢erisinde bulunduklari bu siiregte, egitim ile ilgili veya

ilgisiz bir¢ok farkli tartismanin da merkezinde yer almislardir.

Ozellikle laiklik ve irtica gibi hassas konularla iliskilendirilen bu kurumlarda
bulunan dgrenciler ve onlarm velileri de itham edilmekten kurtulamamislardir. Ustelik
siyaset sahnesinde yer alanlarin lehte veya aleyhte fikir beyan ederek taraftarlarini
memnun etme gayretleri icerisine girdikleri donemlerde bu tartigmalar daha da
siddetlenmistir. Toplumun, ilgili ilgisiz tim kesimlerinin katildigi tartismalar, bu
kurumlarin nasil bir nesil yetistirdigi konusunu da ele almistir. Bu tartigmalar
sonucunda, bu kurumlarin, kimilerine gore 6ziine ve koklerine bagli, kimilerine gore ise

rejim karsitt bir nesil yetistirdigi ifade edilmistir.

Rejim karsith@i elestirileri sirasinda, modernlesme, zenginlesme ve siyaseten
temsil kabiliyeti bulmanin etkisiyle muhafazakar-dindar kesimin yasayis bi¢imi ve
diinya gorilistinde gozlenen degisiklikler géz ardi edilmektedir. Edinilen statii ve
zenginlesmenin, imam hatip lisesi 6grencilerinin genelinin yer aldigi muhafazakar aile
tipinin beklentilerinde sebep oldugu degisiklikler, bu okullarin da degisim yasamasina

sebep olmaktadir.

Gliniimiizde, imam hatip liselerinin laiklik {izerinden tartisilmasi gegerliligini
yitirmistir. Bu tartigmalar yerini, bu okullarda goriilen niceliksel degisimin yaninda,
egitimin niteliginde de gerekli degisimlerin saglanip saglanamadigina birakmistir.

Ozellikle bu kurumlarla iliskili kisiler tarafindan, bir kimligi yansitmas1 agisindan imam



hatiplilik kavrammin giiniimiizdeki durumu da, bu okullardaki egitimin niteligi ve
ogrenciler ile toplumun beklentilerinin karsilanma durumu hakkindaki soru ve

tartismalarla beraber giindeme getirilir olmustur.

Bu sorulardan bir kisminin da olsa cevaplarini bulmaya ¢alistigimiz bu ¢alisma,
umariz, Tiirk egitim sistemi igerisinde farkli bir yere sahip olan imam hatip liselerinin
isleyisi agisindan politika gelistiricilere, bu politikalarin uygulayicilarina ve uygulama

sonuglartyla da imam hatip lisesi 6grencilerine katkilar saglar.
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OZET

OGRENCI VE MEZUNLARININ PERSPEKTIFINDEN IMAM HATIP
LISELERININ DEGERLENDIRILMESI

KARASUBASI, Omer Alper
Yiiksek Lisans, Egitim Yonetimi ve Denetimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Ugur AKIN

Ocak 2019, xviii + 225 sayfa

Bu arastirma, Tokat Anadolu imam Hatip Lisesi dgrencileri ve imam hatip lisesi
mezunlarinin imam hatip liselerine ve imam hatip liseli olmaya iliskin g¢esitli

konulardaki goriislerini belirlemek amaciyla yapilmustir.

Nicel ve nitel arastirma yontemlerinin uygulanmasi esasina dayanan karma
yontem ile hazirlanan arastirma, kismen karma eszamanli esit statiilii tasarim ile
yiiriitiilmiistiir. Arastirma icin ii¢ farkli veri toplama araci hazirlanmistir. Ogrencilerin
bu okullar1 tercih sebeplerini, hedeflerini, beklentilerini ve memnuniyetlerini
belirlemeye yonelik olarak hazirlanan Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okullart
Tercih Nedenleri, Okuldan Beklentileri ve Memnuniyetleri Anketi, evreni 2017-2018
egitim-ogretim yilinda Tokat Anadolu imam Hatip Lisesi’nde kayitli 802 6grenci olan
ve basit segkisiz O6rnekleme yolu ile belirlenmis 254 6grenciden olusan 6rnekleme
uygulanmustir. Ogrencilerin imam hatip ve imam hatiplilik hakkindaki goriislerini
belirlemek igin hazirlanan Imam Hatip Lisesi Ogrencisinin Algisinda Imam Hatip ve
Imam Hatiplilik Goriisme Formu, evrenini yine bu okulda bulunan &grencilerin
olusturdugu ve maksimum ¢esitlilik teknigi ile belirlenmis 28 6grenciden olusan
ornekleme uygulanmustir. imam hatip lisesinden mezun olmus kisilerin bu okullara
yonelik algilarini belirlemek amaciyla hazirlanan Imam Hatip Lisesi Mezunlarina Gore

Vi



Imam Hatip Liselerinin Diinii, Bugiinii ve Yarin1 Anketi i¢in ise iilke genelindeki imam
hatip liselerinden mezun olmus kisiler evren, bunlarin iginden basit segkisiz 6rnekleme

yoluyla belirlenen 158 kisi 6rneklem olarak alinmistir.

Veri toplama araglarindan elde edilen verilerin analizinde IBM SPSS Statistics 21
ve Microsoft Office Excel 2016 programlart kullanilmistir. Veriler ilgili programlara
aktarildiktan sonra frekans, ortalama ve ylizdelik dagilim bilgileri islenmistir. Yapilan

igerik analizleri 6grenci ve mezun goriisleri ile agiklanmaya caligilmistir.

Aragtirmadan elde edilen sonuglara gore, Ogrenciler imam hatip liselerini
ailelerinin yonlendirmesi neticesinde tercih etmislerdir. Bunun yaninda, imam hatip
liselerini tercih sebeplerine, ortadgretime Ogrenci yerlestirmeye yonelik olarak son
yillarda uygulanan yoOntemlerin bir sonucu olarak, sistemin yonlendirmesi (istedigi
okula yerlesememe) olarak ifade edilebilecek bir sebep eklenmistir. Ogrencilerin imam
hatip lisesinden beklentileri dini bilgileri edinmeye yoneliktir. Aldig1 egitim sonrasinda
din gorevlisi/ilahiyat¢1 olmak isteyen Ogrenciler ise azinlikta kalmistir. Egitim-
Ogretimin kalitesinin artirilmasi gerektigini belirten 6grenciler, i¢inde bulunduklar
sartlar1  degerlendirdiklerinde, imkanlart olsa bu okulu tercih etmeyeceklerini
belirtmislerdir. Ogrenciler okul sartlarinin  iyilesmesi igin ozellikle y&netim

uygulamalarinda degisiklik olmasi gerektigini belirtmislerdir.

Imam hatiplilik algisim belirlemeye yonelik veri toplama aracindan elde edilen
veriler ile yapilan igerik analizi sonucunda, 6grencilerin imam hatip lisesi ve imam
hatiplilik kavramlarimi  dini/milli/manevi degerler c¢ercevesinde ifade ettikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler, imam hatip liselerinin dini egitim gérmek anlamina geldigini,
amacinin da dini bilgileri 6gretmek oldugunu diisiinmektedir. Imam hatipli olduklarin:
toplum igerisinde ifade edebildiklerini belirten 6grenciler, buna karsilik olumlu/olumsuz
tepkiler almaktadirlar. Ayrica, toplumun kendilerinden beklentilerinin olumlu y6nde
oldugunu diisiinmektedirler. Imam hatip lisesi 6grencileri, dini/milli/manevi degerleri
temsil eden sahsiyetleri kendilerine 6rnek/rehber olarak gormektedirler. Onlara gore,
diinya sorunlar1 igerisinde ¢oziilmesi gereken dncelikli sorunlar dini/ahlaki sorunlar ile
insani sorunlardir. Bunun yaninda, islam diinyasinin i¢inde bulundugu durum hakkinda

olumsuz diislincelere sahip goriinmektedirler.
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Imam hatip lisesi mezunlarina bu okullarin diinii, bugiinii ve yarinina ydnelik
degerlendirmelerini belirlemek amaciyla yoneltilen sorulardan elde edilen cevaplara
gore, mezunlarin kendi 6grencilik donemlerini olumlu kavramlarla, glinlimiiz imam
hatip liseleri ve 6grencilerinin iginde bulundugu durumu ise daha olumsuz kavramlarla
ifade ettikleri goriilmektedir. Ozellikle imam hatip liselerinin yaygimlastiriima sekilleri
ve buna bagl olarak ortaya c¢ikan 6grenci profili ile yonetici belirleme yontemleri en
fazla dile getirilen olumsuzluklar olarak goze carpmaktadir. Bunun yaninda, gelecege
dair ise bugiine gore daha tmitli olduklar1 goriilmektedir. Elde edilen bulgular

alanyazina bagl olarak tartisilmis ve bulgulardan hareketle 6nerilerde bulunulmustur.

Anahtar Sézciikler: Din, Din Egitimi, imam Hatip Lisesi, Imam Hatiplilik,
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ABSTRACT

THE EVALUATION OF IMAM HATIP HIGH SCHOOLS FROM THE
PERSPECTIVES OF THEIR STUDENTS AND GRADUATES

KARASUBASI, Omer Alper
Educational Administration and Supervision, M.A.
Advisor: Assoc. Prof. Dr. Ugur AKIN

January 2019, xviii + 225 pages

This research aims to determine the opinions of the students and graduates of
Tokat Anatolian Imam Hatip High School in various topics regarding imam hatip high
schools and being a member of these schools.

Having been prepared in mixed method based on the application of quantitative
and qualitative research methods, the research has been conducted in partially mixed
concurrent equal status design. Three different data collection tools have been
developed for the study. The population of the scale “The Reasons of Students’
Choosing the Imam Hatip High Schools, Their Expectations and Satisfaction” prepared
to define the aims, expectations, contentment and the reasons of students’ choosing
these schools consists of 802 students attending the Tokat Anatolian Imam Hatip High
School in 2017-2018 educational year. The sample contains 254 students selected from
this school by simple randomized sampling. The scale “The Interview Form of Imam
Hatip and Being a Member of Imam Hatip High School within the Perception of Imam
Hatip High School Student” designed to identify the perception of the students on being
a member of imam hatip high school contains all the students of this school as the
population and the sample consists of 28 students specified by maximum diversity
technique. The scale “The Past, Today and the Future of the Imam Hatip High Schools
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From the Viewpoint of Imam Hatip High School Graduates” developed to define the
perception of the graduates regarding these schools contains the graduates of imam
hatip high schools as the population and 158 people among these have been taken as the

sample selected by simple randomized sampling.

IBM SPSS Statistics 21 packed programme and Microsoft Office Excel 2016
programme have been used while analysing the data obtained by the data collection
tools. The data on frequency, mean and percentage distribution have been processed
after the data transfer to related programmes. The content analyses have been explained

by the opinions of students and graduates.

According to the results of the study, the students have chosen imam hatip high
schools upon the direction of their parents. Furthermore, a new reason has been added
to the reasons for selecting these schools which can be called “directing of the system”
(not being able to get registered to the school they wish) as a consequence of the
methods applied in the recent years on the registration of students to the level of
secondary education. The expectations of the students from the imam hatip high schools
aim at getting religious knowledge. The number of the students intending to become a
theologist/religious comissary is relatively minor. The students, who think the quality of
the education needs to be improved, state they wouldn’t prefer that school if possible
upon the evaluation of the conditions they are engaged. They have stated that especially
administrative practices should be changed to an extent so that the school circumstances
can be ameliorated.

As a consequence of the content analysis of the data regarding the perception of
being a member of imam hatip high school, it is seen that the students have expresssed
the conceptions of imam hatip high school and being a member of these schools within
the framework of values such as religion, nation and morality. The students think the
imam hatip high schools mean getting religious education and these schools aim at
teaching religious knowledge. The students stating they can express they are students in
a imam hatip high school in public get both positive and negative reflections to it. They
also think the society has positive expectations from them. The students of imam hatip

high schools take the figures representing religious/national/moral values as role
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model/guide for themselves. They argue that the primary problems to solve among the
others are those of religious, moral and humanitarian ones. Besides, they seem to
possess negative opinions about the situation the Islamic world is in.

As a result of the analysis of the data obtained by the data collection tool applied
to figure out the ideas of the graduates of the imam hatip high schools relating to past,
today and future of these schools, it has been found out that they define the period of
time when they were students positively whereas they have a negative aspect for today’s
imam hatip high schools and the conditions students are in. Especially the ways by
which the imam hatip high schools are made widespread and the student profile it has
brought and the methods which the administrators are appointed by are the most widely
criticized points. However, they seem to be more hopeful for the future compared to
today. The findings have been discussed within the literary framework and some offers

have been made up to the findings.

Key Words: Religion, The Education of Religion, Imam Hatip High School,
Being A Member Of Imam Hatip.
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, 6nemi, sayiltilar,

smirhiliklar ve tanimlara yer verilmistir.
Problem Durumu

Insan hayatinin vazgecilmez bir unsuru olan egitim, insan yasammin yiiz yillar
igerisinde ge¢irdigi degisimden payini almistir. Bu stireg igerisinde farkli yaklagimlarin
etkisiyle egitim tanimlanmaya c¢aligilmistir. Neredeyse bu alanda ¢alisan her bir bilim
adam1 adedince tanim ortaya ¢ikmistir. Bu tanimlama g¢abasi igerisinde ortaya ¢ikan
tanimlamalarin yanlisligindan bahsetmek ise miimkiin degildir. Clinkii bunlarin her biri,
egitimin farkli yonlerden ele alinmasinin bir sonucudur (Basaran, 1984, s. 15). Ge¢mis
donemlerde maarif, tedrisat, talim, terbiye gibi kavramlarla ifade edilmis olan egitime,
bu kavramlar etrafinda bir anlamin yiiklendigini sdylemek miimkiindiir. Gilinlimiizde
kullanilan egitim ifadesi ise tiim bunlar1 kapsayacak bi¢cimde bir anlami

barindirmaktadir (Bilgin, 1988, s.9).

Egitim birey ve toplum hayatina etki etme kuvvetine sahip bir kurumdur. Egitim
stirecine dahil olan bir bireyin davraniglarinda, siirecin sonunda degisiklikler meydana
gelmesi planlanmakta ve beklenmektedir (Basaran, 1984, s. 20). Bununla beraber
egitim, toplumsal diizeni, uyumu, gelismeyi ve devamlilig1 saglama islevini de bireyler
tizerinden gergeklestirir. Toplumun devamini saglamak ig¢in gergeklestirilen yeni
nesillere kiiltiirel aktarim faaliyetleri ile toplumsal gelisimi saglamak ig¢in yiiriitiilen
faaliyetler, egitimin tutucu ve ilerici yOnlerini ortaya koymaktadir. Bu yonlerin
catismamas1 ic¢in toplumsal amaclar dogru saptanmali ve egitim politikalarmma bu

amagclar dogrultusunda yon verilmelidir (Sag, 2003).

Bu noktada egitimin iceriginin ne olacagina yonelik soruya da cevap aranmasi
gerekmektedir. Bu soru ise ondan dogrudan ya da dolayl olarak etkilenen her kesimin
giindeminde olmustur. Toplumu olusturan kesimlerin egitimden beklentileri, buna
yonelik hedefleri, tercih sebepleri, memnuniyetleri egitimin sekillendirilmesi agisindan

bir dayanak noktasi olusturmaktadir. Yayla (2005), egitimin sadece bir beceri edindirme



cabasi olarak goriilmesinin eksik bir yaklasim olacagini ifade etmistir. Ona gore, bireye
degerli olduguna inanilan, insan1 insan yapan degerler ¢ergevesinde bir egitim
sunulmalidir. Etik yaklagim anlayisi igerisinde, insanin eksik yetismemesinin bir sarti

olarak, onu ahlaki yonden de yetistirmek gereklidir.

Egitim gibi birey ve toplumun hayatiyetine etki eden bir diger miiessese ise
dindir. Insanligin varolusuyla yasit olan din miiessesesi etrafinda nesillerdir siiren ve
halen siirmekte olan tartismalar, insanin kendini anlamlandirma ¢abasinin da bir pargasi
olarak goriilmektedir (Eliade, 1990, s. VII-X1). Ustelik bu tartismalar son birkag yiizyil
icerisinde daha da siddetlenmis ve bilim ile din arasinda sanki bir rekabet ve catigma
olmasi zorunluymus gibi bir ortam olusturulmustur. Bu siirecte dinin yerini bilimin
almas1 gerektigine yonelik goriisler 6ne siiriilmistiir (Tolstoy, 2009, s.12). Bunun
yaninda dinin ne oldugu ve kaynagi, toplum icerisindeki yeri ve etkisi, devlet ile iliskisi,

egitimdeki yeri konularinda da tartigmalar yiirtitiilmiistiir.

Egitimin tanimlanmasi noktasinda goriilen ¢esitliligin benzeri dinin tanimlanmasi
stirecinde de goriilmektedir. Miller (1892, s. 29-44), dinin ne oldugu ile ilgili
tanimlamalarin  kelimenin kokeninden hareketle yapilabildigini, bunun yaninda
yiizyillara gore farkliliklar gosteren tanimlarin oldugunu belirtir. Ancak bu konuda
belirsizlige sebep olan esas durumu, kendini otorite olarak goéren bilim adamlarinin

sayisinca tanimin yapilmis olmasinda goriir.

Ozellikle Bat1 diinyas: acisindan dinin tanimlanmasi dahi bu denli karmasikken,
I[slam diinyasmin din tanimi konusunda durum farkhidir. Islam Alimleri tarafindan
yapilan din tanimlarini, akil sahibi insanlarin irade ve isteklerini kullanarak, yiice
Allah’in gonderdigi peygamberin tebligindeki, diinya ve ahiret saadeti ile kurtulusu
getirecek olan hayirli seylere sevk eden ilahi kanun olarak 6zetlemek miimkiindiir

(Tiimer, 1987).

Son yiizyillarda bilim ve teknoloji alaninda yasanan degismelere de bagli olarak
ileri siiriilen modern toplum tipinin sekiilerlesmeyi kuvvetlendirmesi, kimi ¢evrelerin
dini toplum hayatinin disina itme ¢abasi igine girdikleri gOriilmiistiir. Bunu

gerceklestirmek adina, yani dini reddetmek iizerine kuramlar ileri siirmek yoluna



gidenler de olmustur. Fakat boyle bir tablo ¢izme gayretlerinin yaninda, bunu aksini
ortaya koyan bazi arastirmalar da gormek miimkiindiir. Bunlara goére bireyler ve
toplumlar din ile iligkilerini daha da giiclendirmektedirler (Stark, lannaccone ve Finke,
1996). Bu dogrultuda Tolstoy (2009, s. 12), tarihin hi¢gbir doneminde bir toplumun ve
hatta toplumu olusturan akli basinda bir insanin bile dinsiz yasayabilmesinin miimkiin
olmadigini ifade etmistir. Dogan (1979, s. 75) da, neye dair olursa olsun, her toplumda
mutlaka bir inancin varligindan séz etmenin miimkiin oldugunu, dinsiz toplumun

olamayacagini belirtmistir.

En ilkel kabilelerden, en gelismis medeniyetlere kadar tim toplumlarda, farkli
sekillerde de olsa karsimiza ¢ikan din olgusu, insanin inanma ihtiyacini karsilamaktadir.
Ister semavi olsun isterse insan kaynakli bir felsefeden ortaya ciksin tiim inanis
bicimleri mensuplar1 veya meraklilar1 tarafindan farkli kaynaklardan 6grenilmeye
calisilmaktadir. Aydin (2017, s. 198), din egitiminin gerekliliginin uzun yillar
siirdiiriilen tartigmalar neticesinde farkli temeller tizerinden agiklanmaya calisildigini
belirtmistir. Nihayetinde insani, toplumsal, kiiltiirel, evrensel, felsefi, hukuki temelleri

din egitimini zorunlu kilmaktadir.

Hedef kitlesi, yontemi, igerigi dogru belirlenmis bir din egitiminin bireyin ve
toplumun sorunlarmin ¢dziimii noktasinda etkili oldugu, aksi durumda ise birey ve
toplum hayatinda yeni sorunlarla kars1 karsiya kalinmasina sebep olabilecegi goz ardi
edilmemelidir (Orug, 2008). Ayrica dini olanla, dini olmayanin bilinmesinin toplumun
diizen ve huzuru acisindan gerekli olmasi sebebiyle de din egitimi bireysel bir talep
olmanin yaninda toplumsal bir zorunluluk arz etmektedir (Kilig, 1999). Gecmis yiiz
yillarda yazili iletisimin smirliligi sebebiyle sozlii olarak aktarilmaya galisilan dini
bilgiler ve kiiltiir, iletisim araglarinin g¢esitlenmesi ile farkli kaynaklardan edinilmeye
baslanmistir. Toplumlarin gelismesi ve genislemesine bagli olarak ortaya ¢ikan bazi
kurumlar dini yayma ve Ogretme gorevini kendiliginden istlenmistir. Ancak, bu
yapilarin kontrol edilebilirliginin ¢ok miimkiin olmamas1 ve degisik akim ve diisiinceler
etrafinda toplanan kalabalik gruplarin devlet otoritesine tehlike olarak goriilmesi
sebebiyle, devlet tarafindan sistemlestirilmesi ve denetime tabi tutulmasi gerekliligini
ortaya c¢ikarmistir. Sonugta iilkelerin devlet anlayisiyla da iliskili olarak birbirinden

farkli din egitimi modelleri ortaya koyulmustur (K&yli, 2017a).



Tiirk tarihi igerisinde modernlesme hareketleri ile 6n plana ¢ikmis olan Tanzimat
donemindeki reform hareketlerinden egitim kurumlart da etkilenmistir. Bu donemde,
Batili tarzda egitim kurumlarinin ortaya ¢iktigr goriilmektedir. Klasik mektep ve
medreselerden farkli olarak, laik sayilabilecek bir egitim sistemine On ayak olmus
egitim kurumlar1 bu donemde olusturulmustur (Lewis, 1993, s. 114). Bu reform
siirecinin devami olarak, Cumhuriyet’in ilanindan sonraki dénemde gerceklesen
reformlara kaynaklik eden laiklik anlayisinin da etkisiyle din ile devlet birbirinden
ayrilirken, devlet dini tiim faaliyet alanlariyla birlikte kontrolii altina alma refleksi
gelistirmistir. Bu refleks, “dinin kamusal alandan ¢ikarilmasi” uygulamalarimi farkli
boyutlara tagimistir. Kimilerince “diglayict laiklik” olarak adlandirilan laiklik
anlayisinin uygulama sahasi, dini doniistirmeye kadar varmis, sonug¢ olarak bu
uygulamalar bireylerin giinliik yasantilarina kadar genisletilmistir (Kuru, 2011, s. 174-
175; Ozgiir, 2015, s. 39-41). Bu donemde egemen olan ideolojinin dini kurumlar
tizerinde olusturmus oldugu baski, sadece egitim kurumlarinin kapatilmasi ile sinirl
kalmamis, ayn1 zamanda ibadethanelere ve ibadetin 6ziinlin degistirilmesi fikrine kadar

ulagmistir (Gokagti, 2005, s. 151).

Osmanli Devleti doneminde dini egitim bir¢ok farkli kurum tarafindan yerine
getirilmekteydi. Imam hatip liselerinin erken dénem ornekleri olarak kabul edilen
Medresetii’l-Vaizin ile Medresetii’l-Eimme ve’l-Hiiteba ise oOzellikle din gorevlisi
yetistirme vazifesini tastyordu (Ocal, 2007). Cumhuriyetin ilani ile birlikte siyasi ve
kiiltiirel alanlarda yapilan reformlarin sonucu olarak, medreseler 1924 yilinda kabul
edilen Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile kapatilmig, bu kurumun yerine imam hatip
mektepleri acilmistir. imam hatip mektebi olarak acildigi 1924 yilinda bu okullarda
okuyup mezun olanlara herhangi bir imkanin sunulmamis olmasi veya kasith politikalar
ile 1iliskilendirilen bir takim uygulamalar sonucunda, bu okullar uzun Omiirli
olamamuslardir (Ergin, 1977, s. 2125; Gokact1, 2005, s. 143-146; Ocal, 2015, s. 138-
139).

Cumhuriyet 6ncesi déonemde medrese, mektep, tekke ve zaviye gibi kurumlar
araciligiyla dini bilgileri edinme imkani bulan insanlar, bu egitim kurumlarinin ilgasi
veya okullardan din derslerinin kaldirilmasimin sonucunda dini egitim ihtiyaglarini

gidermek i¢in yeterli imkan bulamamuislardir. 1930’lu yillardan itibaren, Orglin ve



yaygin egitim sistemi igerisinde din egitiminin yer almamasi, toplumsal ihtiyag ve
yozlasma da dikkate aliarak (Ocal, 1994, s. 47) , 18 yil gibi uzun bir aradan sonra 1948
yilinda kurs olarak acilan bu kurumlarin, biiyiik bir ilgi ile karsilagmasina sebep
olmustur. Sonrasinda imam hatip okulu olarak adlandirilmis ve yaygilastirilmistir.
Acilan imam hatip kurumlarina halk biiyiik bir tevecciih gostermis, sadece din gorevlisi
olmak i¢in degil, yillardir imkan bulamadig: dini egitim ihtiyacini gidermek i¢in de bu

okullar tercih etmistir.

Takip eden yillarda, imam hatip liselerinin okul ve 6grenci sayilarinda hizlh
artislar olmustur. Ancak, askeri miidahaleler sonucunda kesintiye ugrayan demokrasi ile
birlikte imam hatip kurumlarindaki olumlu gelismeler de duraksama gdstermistir (Ocal,
2007). 1997 yilinda yasanan ve medya, asker, sermaye baskisi sonucu agiga ¢ikan
(Akinci, 2013; Dogan, 2014; Ertem, 2018; Yiksel, 2012), “dislayic1 laikligin”
yansimasi olan 28 Subat siirecinin olumsuz etkisi ile birlikte bu okullarin ve okullara
kayit olan 6grencilerin sayisinda da azalma olmustur. Ancak yasanan bu durum uzun
siirmemis, lilkede sekillenen siyasi tablonun da etkisi ile birka¢ yil i¢ginde imam hatip
liselerinin hem okul hem de 6grenci sayilarinda niceliksel artislar meydana gelmistir

(Ocal, 2007).

Tiirk egitim sistemi igerisinde yer almaya basladig1 giinlerden itibaren, olumlu-
olumsuz tartigmalara konu edilen imam hatip liseleri, i¢cinde bulundugu dénemin siyast,
igtimai sartlar1 sonucunda inisli-¢ikisl bir seyir izlemistir. Uzun yillar siyasi, toplumsal
tartigmalarin bir pargast olarak, imam hatip lisesine giden gitmeyen tiim vatandaslarin
bu okullar etrafinda yapilan tartismalardan bir sekilde haberdar oldugu ve beyan edecek
bir fikrinin oldugu asikardir. Niceliksel olarak Cumhuriyet doneminin en yiiksek, okul
ve Ogrenci sayilarma ulastifi goriillen imam hatip liselerinin bu gelismesinde farkl
bircok sebep etkili olmustur. Imam hatip liselerinin gecirdigi tarihsel inis ¢ikislar ve
icinde bulunulan “yiikselis” donemi dikkate alindiginda, bu okullarda bulunan
ogrencilerin bu okullar1 tercih etme sebeplerini, beklentilerini, bu okullardan
memnuniyet durumlarini ortaya koymak bir gereklilik olmustur. Bu konuda yapilan
arastirmalara bakildiginda, bu okullarin dini bilgileri daha iyi 68renme arzusuyla

(Cebeci, 1995) ve ogrencilerin kendi istekleriyle (Aslamaci, 2017; Ates, 2016; Cakir,



Bozan ve Talu, 2004; A. Dogan, 2006; Karateke, 2010; Korkmaz, 2013; Ozensel ve
Aydemir, 2016) tercih edildigini gosteren ¢alismalar bulundugu goriilmiistiir.

Bunun yam sira, ortadgretime Ogrenci yerlestirmeye yonelik olarak 2013-2014
egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis
(TEOG) sisteminin yerlestirme siirecinde dgrencilerin kendi tercihlerinin disinda farkl
kurumlara yerlestirilmesi gibi sonuglar ortaya ¢ikmistir. Bu ve buna benzer sorunlarin
ortaya cikisinda, tiim sekizinci simif 6grencilerinin ve liselerin tercih havuzuna dahil
edilmis olmasi etkili olmustur (Gormez ve Coskun, 2015). Farkli etkileri sebebiyle
kamuoyunca da ¢okga tartisilan TEOG sisteminin yerine, 2017-2018 egitim-6gretim yili
itibariyle, puan istiinliigiine dayali olarak merkez1 yerlestirmeyi; ikamet adresi, ortaokul
devamliligi, tercih 6nceligi, okul basar1 puani, yas gibi kriterlere dayal olarak da yerel
yerlestirmeyi esas alan bir sistem getirilmistir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2018c, s.
8-9). Bu yeni sistemde, tiim ortaokul mezunu 6grencilerin merkezi sinava dahil edilmesi
uygulamasindan vazgecilmis, buna ragmen Ogrencilerin %81.46’s1 sinava katilmistir.
Merkezi sinava katilan 6grencilerin %12.96’s1 (125.900) ise bu sinav sonucuna gore bir
ortadgretim kurumuna kayit yaptirmistir. Merkezi sinav ile bir ortadgretim kurumuna
yerlesen Ogrencilerin = %14.59’unu  (18.378) imam hatip ortaokulu Ogrencileri
olusturmaktadir. Bunun yaninda, merkezi sinava giren tim &grencilerin %22.88’i
(28.805) Anadolu imam hatip liselerine yerlesmistir. Anadolu imam hatip liselerine

yerlesen 6grencilerin %44.31°1 imam hatip ortaokulu mezunudur (MEB, 20184, s. 31).

TEOG sisteminin ortaya cikardigr istegi disinda bir kuruma yerlesme durumu
imam hatip liseleri ilizerinde de etkili olmustur. Aslamaci (2017) tarafindan yapilan
caligmada, ortadgretim Ogrenci yerlestirme sisteminde son yillarda meydana gelen
degisikliklerin etkisini kismen de olsa gormek miimkiindiir. Bu ¢alismadan, 6grencilerin
bir kisminin “ortaokuldan sonra sistemin yoneltmesi” sebebiyle istek disi, baska bir
kisminin ise “puaninin bu okula yeterli olmasi” sebebiyle bu okulu tercih etmek
zorunda kaldiklar1 sonucu ortaya ¢ikmistir. Ancak bu ¢alismanin, TEOG sistemi ile
yerlesen ilk 6grencilerin 11. sinifta bulundugu 2016-2017 egitim-6gretim yilinda ve 10,
11, 12. siif 6grencilerine yonelik olarak yapilmis olmasi sebebiyle, TEOG sisteminin
imam hatip liselerinin tercih edilmesindeki etkisini kismen gosterdigi soylenebilir. Bu

sebeple, Gormez ve Coskun (2015) tarafindan belirtilen tercih dis1 yerlestirme



durumunun imam hatip liseleri ve imam hatipli kimligi iizerine etkilerinin belirlenmesi

gerekliligi ortaya ¢ikmustir.

Imam hatip liselerine yonelik dgrenci beklentilerinin, kaliteli egitim (A. Dogan,
20006), dini bilgileri daha iyi 6grenmek (Ates, 2016; Karateke, 2010) oldugunu ortaya
¢ikaran c¢aligmalar yapilmistir. Bunlarin yani sira, yeteri kadar olmamakla beraber,
ogrencilerin meslek ve kiiltiir dersleri 6gretmenlerine yonelik beklentilerini,
Ogrencilerin Ogretmenlere yonelik tutumlart iizerinden agiklamis c¢alismalar da
bulunmaktadir. Ogrencilerin memnuniyetlerine yonelik olarak ise, dgrencilerin biiyiik
oranda bu okullardan memnun olduklarin1 ortaya koyan caligmalar (Akdogan, 1994;
Arpact ve Yildirnm, 2014; Cakir ve digerleri, 2004) ve Ogrencilerin memnuniyet
diizeylerinin dnceki yillara nazaran geriledigini gosteren calismalar (Aslamaci, 2017a;
Korkmaz, 2013) yapilmistir. Giiniimiiz imam hatip liselerinde, 2010 yil1 dncesine gore,
Ogrenci sayisinda yaklasik iki buguk, okul sayisinda ise yaklasik dort kat artis olmasina
ragmen, Ogrencilerin tercih, beklenti ve memnuniyetleri hakkinda bu donemde yapilmis

yeterli calismaya rastlanilmamis olmasi dikkate deger goriilmektedir.

Imam hatip liseleri ve dgrencileri ile ilgili olarak imam hatiplilik kavrami iizerine
yapilmis bazi ¢aligmalar bulunmaktadir. Bu c¢alismalarda genel olarak ya kavramsal
boyut ilizerinden tartisilmis ya da Ogrenci haricindeki kisiler {izerinden arastirmalar
yapilarak imam hatiplili§in ne oldugu tanimlanmaya calistlmistir. Ogrencilerin bu
kavram hakkindaki diislinceleri lizerinden yapilmis olan g¢aligmalarin sayisi, tiim bu
caligmalarin az bir kismini olusturmaktadir. Yapilan calismalar ise (Aslamaci, 2017;
Cakir ve digerleri, 2004; A. Dogan, 2006; Karateke, 2010) bu kimligi tanimlama
gayretinin diginda, bir yOniiyle tanitma cabasi igerisinde, farkli yonlerden ele
almiglardir. Bunlarin yani sira, 6grencilerin imam hatiplilik hakkindaki diistincelerini
ortaya koymaya yonelik calismalar da bulunmaktadir (Ozensel ve Aydemir, 2016).
Ancak bu c¢aligmanin, 2014 yilinda yapilmis olmasi sebebiyle, TEOG sisteminin etkisi
sonucunda farklilasan 6grenci profilini ve bu 6grencilerin temsil ettigi imam hatiplilik
kavramini ortaya koymasi miimkiin goriinmemektedir. Bir baska calismada ise,
ogrencilerin, imam hatip liselerinin ne oldugunu ortaya koymak icin bu okullarin “ne

olmadigin1” ifade ettikleri goriilmiistiir. Bir bagka deyisle, 6grencilerin, okullari



hakkindaki olumsuz ithamlara yonelik olarak savunma davranisi sergiledikleri

goriilmistiir (Dolmaci, 2018).

Imam hatip liselerinden mezun olmus kisilerin kendi &grencilik yillarindaki
okullar ile glinlimiiz imam hatip liseleri arasindaki degerlendirmelerini ve bu okullarin
gelecegine dair diislincelerini belirlemek, imam hatip liselerine yiiklenen ve resmi
olmayan misyonu anlamak agisindan 6nem arz etmektedir. Bununla birlikte ge¢mis
donemlerde bu okullardan mezun olmus kisilerin, okuduklar1 okulun hayatlarina etkileri
ve bu okullarda aldiklar1 egitimin beklentilerini karsilama diizeyi hakkindaki goriisleri,
verilen egitimin niteligi hakkinda fikir vermesi agisindan dnemli goriilmektedir. Yapilan
literatiir taramalarinda, imam hatip lisesi mezunlarinin bu okullarin gelecegine dair
goriiglerini kismen ortaya koyan bir ¢alisma (Cakir ve digerleri, 2004) goriilmiistiir.
Ancak imam hatip lisesi mezunlarinin bahsi gecen diger konular hakkindaki

diisiincelerini ortaya koymak adina yapilmis ¢alismalara ulasgilamamistir.

Gegmis donemlere nazaran hem niceliksel bir gelismenin goriildigii hem de
siyasi, ekonomik ve toplumsal agidan agir elestirilerin azaldig1 glinlimiizde, 6grencilerin
bu okullari tercih sebeplerini, hedeflerini, okullarindan beklentilerini  ve
memnuniyetlerini belirlemek, imam hatip liselerinin vizyon ve misyon anlayisina katki
saglamasi acisindan 6nem arz etmektedir. Tiim bu ihtiyaglar ¢ergcevesinde ¢alismanin
ana problemi, 1953 yilinda Tokat ilinde hizmet vermeye baglayan giiniimiiz Tokat
Anadolu imam Hatip Lisesi’nde halen okuyan dgrencilerin ve imam hatip liselerinden

mezun olmus kisilerin imam hatip lisesine yonelik goriislerini belirlemektir.
Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, Tokat Anadolu imam Hatip Lisesi égrencileri ve imam
hatip lisesi mezunlarinin imam hatip liselerine ve imam hatip liseli olmaya iliskin cesitli
konulardaki goriislerini belirlemektir. Bu amag ¢ercevesinde cevap aranacak olan

sorular sunlardir:

1. Imam hatip lisesi dgrencilerinin bu okullar: tercih etmelerinin sebepleri nelerdir?

2. Imam hatip lisesi 6grencileri okullarindan ne beklemektedir?



3. Imam hatip lisesi o6grencilerinin beklentilerinin karsilanmasina yonelik
memnuniyet diizeyleri nedir?

4, Imam hatip lisesi oOgrencilerinin okullarinda gerceklestirmek istedikleri
degisiklikler nelerdir?

5. Imam hatip lisesinde okuyan &grenciler icin imam hatip lisesi ve imam hatipli
olmak ne anlam ifade etmektedir?

6. Imam hatip lisesinden mezun olanlarin bu okullar tercih etme sebepleri nelerdir
ve bu okullar1 tercih etmeye yonelik su anki egilimleri nasildir?

7. Imam hatip lisesinden mezun olanlarm, imam hatip liselerinin ge¢misteki,
simdiki ve gelecekteki durumuna iliskin goriigleri nelerdir?

8. Imam hatip lisesi mezunlarinin bu okullarda gerceklestirmek istedikleri

degisiklikler nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Egitim kurumu olarak imam hatipler, cumhuriyet dénemi boyunca kismen
kesintiye ugramis olsa da, toplumun din egitimi ihtiyacin1 karsilamada 6nemli bir yer
tutmaktadir. Ayrica din hizmetlerini yerine getiren din gorevlilerinin yetistirilmesi
konusunda da etkili olan imam hatip kurumlar1 toplumsal tartigmalara konu olmanin
yaninda, akademik arastirmalara da konu olmustur. Bu okullar etrafinda yasanan
tartismalarin da bir sonucu olarak, katsay1 ve basortiisii gibi bu okullara yonelik talebi
kismen de olsa olumsuz yonde etkileyen uygulamalarin kaldirilmasiyla olusan yeni
durumdaki okullara iligskin, Ogrencilerin tercih  sebepleri, beklentileri ve
memnuniyetlerini belirlemeye yonelik bir aragtirmanin yapilmasi 6nemli goriilmektedir.
Boyle bir aragtirma sonucunda 6grenci egilimlerinin belirlenmis olmasinin, bu okullarin
yayginlastirilmasina yonelik planlamalarin  yoniinii  gostermesi agisindan, politika
belirleyicilere ~ katki  saglayacagi  diisiiniilmektedir. ~ Ogrenci  beklenti  ve
memnuniyetlerine yonelik sonuglar cergevesinde ise uygulayicilarin egitim-6gretim
ortamin1  ve faaliyetlerini olumlu yonde diizenleme imkan1 elde edecegi

ongoriilmektedir.

Son yillarda uygulanan ortadgretime yerlestirme sistemlerinin 6grencileri kendi

tercihleri disinda farkli egitim kurumlarina yerlesmek zorunda birakmasi, bu sistemin



10

ogrencilerin ortadgretim kurumlarini tercih etme sebepleri tizerindeki etkisinin diizeyini
belirlemek gibi bir gerekliligi ortaya c¢ikarmistir. Bu durumun, okullarin &grenci
profillerine de etki edecegi gbz oniinde bulundurularak, imam hatip lisesi 6grencilerinin
beklenti ve memnuniyet diizeylerini de etkilemis olabilecegini tahmin etmek zor
olmayacaktir. Bu konuda yapilmis yeterli ¢alismaya rastlanilmamis olmasi, bu yeni
durumun tespitinin bir yoniiyle imam hatip 6grenci profilini ortaya koymasi ve imam
hatiplilik kimligi lizerinden yiiriitiilen tartigmalara yeni katkilar saglamasi acisindan
onem arz ettigi disiiniilmektedir. Ortadgretime yerlestirme sistemlerinin 6grenci
tercihleri tizerindeki etkisinin belirlenmesinin, politika belirleyicilerin bu sistemlerin
olumlu ya da olumsuz yanlarini tespit ederek gerekli tedbirleri almalarina katki
saglayacag diisiiniilmektedir. Ayrica, 6grencilerin imam hatip lisesi ve imam hatiplilik
hakkindaki diisiincelerini belirlemenin, imam hatiplilik kimliginin anlagilmasi ac¢isindan

akademik calismalara katki saglayacag diisiiniilmektedir.

Imam hatip liselerinden mezun olmus kisilerin, hem kendi 6grencilik dénemleri
hem giiniimiiz imam hatip liseleri ve 6grencileri hem de bu okullarin geleceklerine dair
diisiincelerini belirlemeye yonelik bir ¢alismaya rastlanilmamis olmasi sebebiyle bu
alanda bir eksiklik goriilmiistiir. Imam hatip lisesi mezunlarmin, okulun hayatlarina
etkileri ve bu okullarda aldiklar1 egitimin beklentilerini karsilama diizeyi hakkindaki
goriigleri, verilen egitimin niteligi hakkinda fikir vermesi agisindan Onemli
goriilmektedir. Bu okullardan mezun olmus kisilerin, kendi imam hatip lisesi
deneyimleri ve sonraki yasantilari {izerinden imam hatip liselerini degerlendirmelerinin,
bu okullara yonelik uygulanan politikalarin imam hatiplilik kimligini tagiyanlar arasinda
ne diizeyde kabul gordiigiinii gostermesi agisindan politika belirleyicilere katki

saglayacagi diistinlilmektedir.

Cumhuriyet’in 100. y1l donemi olmasi hasebiyle, son zamanlarda iilke adina kritik
bir doneme¢ olma anlami yiiklenen 2023 yilina dair egitimsel hedeflerin ifade edildigi
“2023 Vizyon Belgesi” Milli Egitim Bakanligi tarafindan yaymmlanmistir. Giris
boliimiinde, insan yetistirmenin, 21. ylizyll becerileri ile manevi degerlerin
kazandirilmas1 boyutunu da kapsamasi gerektigi yoniinde vurgulart barindiran bu
belgede imam hatip kurumlarina yonelik hedeflere de yer verilmistir (MEB, 2018b, s. 7-

10). Ilgili boliimde, bu okullarin tercih sebebi olarak, akademik egitim yaminda dini
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bilgileri de alma istegine isaret edilmistir. Ayrica, yetiskinlerin bu okullara yonelik
tartigmalar {izerinden ftirettigi ayrimci dilin ortadan kalkmasinin, bu okullarda bulunan
ogrencilerin zarar gormesini engelleyecegi belirtilmistir. Tiirk egitim sistemine 6zgii bir
egitim kurumu olan bu okullarin, diinya sathinda dini marjinallestirme ¢abalarina cevap
verebilecek bir model olmasinin, bu okullardaki egitimin niteligi ile iliskilendirildigi
goriilmektedir. Bunlar1 saglayabilmek icin ise veriye dayali bilgilendirmelere ihtiyag
duyuldugu dile getirilmistir (MEB, 2018b, s. 104). Bu noktada, mevcut 6grenci ve
mezunlarin bu okullarin nitelikleri hakkindaki goriislerinin tespit edilmesinin, bahse
konu tartismalara veri sunmasi agisindan politika belirleyicilere katki saglayacagi kabul

edilmektedir.

Bunun yaninda, imam hatip liselerinin nispeten baski altinda oldugu dénemlerde
bu okullarda 6grenci olarak 6grenim gérmiis mezunlar ve o doneme nazaran niceliksel
olarak genisleme imkani bulunmus olan giiniimiiz 6grencileri arasinda kiyasa imkan
taniyan sonuglarin, bahse konu donemlerdeki imam hatip lisesi 6grencisi profilini bazi
yonleriyle ortaya koymasi agisindan da 6énemli oldugu kabul edilmektedir. Nihayetinde,
siyasal ve toplumsal olumlu etkiler akabinde, niceliksel agidan hizla biiylimesinin
olusturdugu yeni donemin ortaya c¢ikardigi sonuglarin belirlenmesinin, egitimin
yOoniiniin ve igeriginin tayini agisindan politika belirleyicilere, egitim ortam ve
yonteminin diizenlenmesi agisindan uygulayicilara ve imam hatiplilik gibi bu
kurumlarla iligkili baz1 kavramlarin agiklanmasina yardimeci olmasi yoniiyle de

akademik ¢aligmalara katki saglayacagi diisiiniilmektedir.

Sayiltilar
1. Arastirmaya katilan katilimcilarin verdikleri cevaplar, katilimcilarin gergek
algilarini ifade etmektedir.
2. Arastirmaya katilan imam hatip lisesi mezunlar1 ve hali hazirda 6grenci olarak
bulunanlar, ogrencisi olduklar1 okula ait bir yargiya sahiptirler ve

degerlendirmelerini buna gore yapmislardir.

Smirhhklar
1. Imam hatip okullar: ile ilgili algilamalar {ilke giindemi ve siyasal konjonktiir ile

paralellik gosterdigi i¢in, aragtirmaya katilan katilimcilarin duygu, diislince ve
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algilamalarinda zamanla farklilasmalar olabilecektir. 2018 yili Subat ayinda
Tokat Anadolu imam Hatip Lisesi’nde gergeklestirilen bu galisma arastirmanin

yapilacagi yer ve zamanla sinirlidir.

Tanimlar
Imam Hatip Ortaokulu: Temel egitimin ilkokuldan sonraki, ortadgretimden
onceki ikinci devresi diizeyinde egitim veren kurumu ifade eder.
Imam Hatip Lisesi: Temel egitimden sonra egitim veren, ortadgretim

diizeyindeki egitim kurumudur.



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE
Egitim

Insan goz 6niine alindiginda onunla ilgili en zor konularmn ilki egitimdir (Sezgin,
1988). Cok farkl biligsel, fiziksel, duyussal siiregclerden geg¢mesi sebebiyle, onun ile
ilgili egitimi planlamak, uygulamak s6yle dursun, yapilacak olan egitimin tanimlanmasi
dahi cok kolay olamamaktadir. Tiim bu faktorlere c¢evre, okul gibi dis etmenler de
eklenince durum daha da girift bir hal almaktadir. Bu sebeple egitimin tanimlamasini ve
aciklamasini yapmaya calisanlar onu farkli yonleriyle ele almislardir. S6z konusu egitim
oldugunda bir¢ok bakis agistyla, ¢ok farkli tanimlamalarin ortaya ¢iktig1 asikardir. Bu
alanda calisan bilim adami sayisinca tanimin olmasi normaldir. Egitimin degisik
yonleriyle ele alinmasi sonucunda ortaya ¢ikan tanimlamalarin yanlis oldugu da

sOylenemez (Basaran, 1984, s. 15).

Daha 6nceleri maarif, tedrisat, talim ve terbiye gibi kavramlarla ifade edilmis olan
egitim, giiniimiizde genel olarak tiim bunlar kapsayacak sekilde bir anlam yiiklenerek
kullanilmaktadir. Terbiye; efendi, sahip, baba anlamlarina gelen ve Arapga olan “rab”
kokiinden tiiretilmistir. Bu yoniiyle terbiye, efendiligi tesis etme anlamiyla
kullanilagelmistir. Terbiye, insanin insani efendilestirmek ic¢in faaliyette bulunmasi
demektir. Terbiye olma istidadina sahip olan insan, yetistirilme sonucunda iginde
bulundugu durumdan daha iistiin bir duruma getirilmeye ¢alisilir. Bu manasiyla terbiye,
insan1 bulundugu asag1 bir durumdan daha iistiin bir duruma ulagtirma ¢abasidir (Bilgin,

1988, s. 9).

[IPp-44)

Egitim kelimesi koken itibariyle “eg” fiilinden tiiremekle beraber, bu fiilin
yiiklenmis oldugu anlam agisindan bakildiginda, boyun egdirme, belli bir sekil verme,
diizeltmek, denetim altina alma anlamlariyla agiklanabilmektedir. Bu sozciik kokiine
egitim kavramiyla iligkili olarak uygulamak, Ogretmek, yetistirmek, gelistirmek
alistirmak anlamlar1 da yiiklenmistir (Eyuboglu, 1989, s. 76; Kizilabdullah, 2017, s.
41).

Hayatin tam da i¢inde ve her an merkezinde bulunan egitim kavramu, ilk bakista

kolaylikla anlagilabilir bir kavram olarak goriilse de, tek bir bakis acisiyla kusatici bir
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tanimin yapilmasi neredeyse imkansiz goriinmektedir. Bilimsel agidan ve farkl
algilamalar tlizerinden yapilan her bir tanimlama tek basina yeterli olmamakla beraber
yanlis da sayilmaz. Egitim hakkinda yapilan tanimlar ve agiklamalar en azindan onun ne

olmadigiin siirin ¢izerek alanini belirlemeye yardimci olmaktadir.

Bu acidan bakildiginda, yapilan egitim tanimlamalarinin siniflandirilmasiyla, dort
madde iginde sekiz farkli yaklasimin ortaya c¢iktigii gériiyoruz. Ilk grupta davranis
kazandirma, kiiltlirii aktarma gibi tanimlamalarin yapildig: siire¢ anlam ile ortaya ¢ikan
{iriiniin 6ncelendigi {iriin anlam yaklasimlar1 gériilmektedir. Ikinci grupta egitimi bireyi
destekleyen bir davranis olarak betimleyen deskriptif (tasvirl) anlam ile hedeflenen
iriine ulasilabilmesi amaciyla egitimin nasil diizenlenmesi gerektigini aciklamaya
calisan programsal anlam yaklasimlari bulunmaktadir. Ucgiincii grupta ise egitimin
amacina vurgu yapan niyet anlam ile egitim yoluyla hedeflenen amacin yerine
getirilmesini  zorunluluk olarak belirten etki anlam yaklagimlart bulunmaktadir.
Dordiincii grupta ise bireyi bir yoniiyle en iyi hale getirmeyi amaglayan davranig anlam
ile egitim siirecinde bireyde degisime sebep olan olay ve olgular1 6ne ¢ikaran olay

anlam yaklagimlarindan bahsetmek miimkiindiir (Koylii ve Altas, 2017, s. 50).

Diger yandan egitim tanimlamalar1 agisindan yapilan bir bagka siniflandirmada
sosyolojik ve psikolojik goriis olarak iki baslik olusturulmustur. Sosyolojik goriis
tanimlamalarinda egitim, yetigkinler tarafindan genclere gec¢mislerini, geleneklerini
aktarmak, topluma uyumlarin1 saglamak amaciyla yapilan bir eylemdir. Psikolojik
gorlise gore ise egitim, bireydeki yetenekleri gelistirme ve onun gelecekteki basarilarini

saglama cabasi olarak ifade edilmektedir (Giil, 2004).

Felsefi sistemlerin tanimlamasiyla bakildiginda ise egitimin, idealizm agisindan
Ozgiir ve suurlu kisinin Allah’a ulastirict gabalarinin, sonu gelmeyen siireci olarak;
pragmatizm acisindan, bireyin, kendi yasantisinin yeniden diizenlenmesi yoluyla
yetistirilmesi siireci olarak; realizme gore ise, yetisen yeni bireylere kiiltiir aktarimini
saglayarak, onlarin onceki kusaklar ile uyuma hazirlanma siireci olarak tanimlandigi

goriilmektedir (Ertlirk, 2013, s. 12).



15

Yapilmis olan farkli tasniflerden hareketle, kapsamli egitim tanimlarini
inceledigimizde egitimin; bireyde davranig degistirme siireci, bireyin toplum normlarini
ve toplumsal yasam yollarin1 kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siirecler, yasadigi
toplum i¢inde degerli goriilen tiim kazanimlar gelistirdigi siireg, belirlenmis bir ¢cevrede
sosyal yeterlik ve bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir siire¢ olarak ortaya ¢iktigini

gormekteyiz (Demirel ve Kaya, 2013, s.6).

Bunlarin disinda, egitimin ne oldugunu ortaya koymak adina yapilmis ve
iilkemizde kabul gérmiis tanimlardan birinde egitim, bireyin gelisimini saglamak
amactyla, kendi yasantist yoluyla ve kasith olarak, istendik degisme meydana getirme
stireci olarak tanimlanmistir (Ertiirk, 2013, s. 12-13). Ayn1 donemlerde yapilan baska
tanimlamalarda da egitim davranis degisikligi meydana getirme amaciyla birlikte ifade
edilmistir. Bunun sonucu olarak da uzun yillar egitim, kisinin davraniglarinda
amaglanan dogrultuda ve bireyin yasantisi yoluyla davranis degisikligi meydana getirme

stireci olarak algilanmistir (Giines, 2007, s. 22).

Bagka bir tanima gore ise egitim, istenilen bir davranisi, beceriyi, bilgiyi
kazandirmaya yonelik bir siire¢, topluma ait kurallarin 6gretilmesi ve bireyin her
yoniiyle gelismesine yonelik araglarin kullanimidir (Adem, 2008, s. 2). Ayrica insanin
varolusundan bu yana siiregelmis olan egitim, insanin kendisine ve ¢evresinde bulunan,
olup biten her seye dair bilgiler edinmesi ve bu edindigi bilgileri bir takim yontemlerle
kendinden sonra gelen nesillere iletme siireci olarak da belirtilmistir (Sisman, 2014, s.
3).

Ortaya konulan ve ¢ok farkl agilardan egitimi ele alan tanimlamalara bakildiginda
goriilen bazi ortak noktalar vardir. Bunlardan en 6ne ¢ikanlar kuskusuz egitimin bir
siire¢ oldugu ve bu siire¢ sonunda insan davranislarinda gergeklesen veya gergeklesmesi
tasarlanan degismelerdir (Demirel ve Kaya, 2013, s. 6). Bu degerlendirmeler
neticesinde, egitim tanimlarinin belki 6zii ve 6zeti nitelendirilebilecek olan ve esasen
tizerinde durulan egitim siireci ve bu egitim silirecinden elde edilmesi beklenen sonug
tanimlamalarin ana yOniinii belirlemektedir. Egitim siirecinin nasil olacagi yoniindeki
farkli goriisler veya bu siire¢ sonunda hedeflenen sonug, kisinin diinyayr algilamasinda

etkili olan diislince yapisiyla iligkili goriilmektedir.
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Diinyada egitim bilimi iizerinde s6z sahibi olan otoritelerin taniminda genel olarak
“iyi vatandas yetistirmek” gayesi dile getirilmektedir. Yiizyillar boyu egitim
sistemimizin temel felsefesine kaynaklik eden Islam diisiincesinde ise egitimin temel

amaci “iyi insan yetistirmek” olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Sezgin, 1988).

Egitim olarak adlandirilan faaliyette bireye degerli olduguna inanilan degerlerin
aktarilmas1 gerekmektedir. Egitim sadece bir beceri edindirme faaliyeti olarak
diisiintildiiglinde etik acidan eksik bir yaklasim sergilenmis olur. Bu anlamda etik
yaklasimla egitim, bireyi entelektiiel, ahlaki ve fiziki yonlerden gelistirme gibi bir
anlami ihtiva etmektedir. Egitim, bireye insan olmanin bilgisini sunmali ve onu insani
degerler dogrultusunda yetistirmeye c¢alismalidir. Bu c¢abalardan uzakta bir egitim

faaliyeti, etik anlayis agisindan insani eksik yetistirmis olur (Yayla, 2005).

Psikoloji bilimi, insan1 diger canlilardan daha istiin duygusal, zihinsel ve
devinimsel giiclere sahip bir tiir olarak aciklarken, onun kalitsal gii¢lerle dogan, bu
giicleri cevre etkilesimi sonucunda ylicelterek, yeni degerler ortaya koyan bir dogaya
sahip oldugunu da belirtir. Dogustan getirdigi kalitsal gii¢ler insanin hem yasamina hem
de egitimine temel teskil eder. Dogustan getirdigi kalitsal gii¢lerle yetinmeyen insan,
cevresiyle girdigi etkilesim sonucunda bu giicleri isleyerek topluma ait degerleri,
ilkeleri ve davramis kaliplarii benimser ve toplumun bir pargasi haline gelir. Insanin
dogustan getirdigi giiclerin iglenmesini saglayan ara¢ egitimdir. Bunun yaninda,
egitilmis insandan s6z edebilmek icin, dogustan getirdigi giliclerin islenmesi ve
sonucunda bir deger iiretilmis olmasi gereklidir. Egitim, insan1 hayata baglayan ve
yasamak icin ona amagclar yiikleyen temel ya da edinilmis giidiilerin tatmininde ihtiyag
duydugu degerlerin gelistirilmesi yoniiyle onemlidir. Insan, egitilmeye raz1 olarak, hem
giidiilerinin bir kismini doyurur hem de giidiilerini doyurmanin yollarin1 6grenir.
Kisacas1 insanin yasamasi i¢in giidiilere, giidiilerini tatmin etmesi i¢in ise egitime
ihtiyact vardir. Insanm var olan gii¢lerini gelistirmesinin engellenmesi veya olumsuz
sekilde degerlendirilmesi durumunda hem kendisi hem de toplum zarar gorebilir. Bu
sebeple egitime, bazi kisisel islevler yiiklenmistir. Bunlar, insanin kisilik gelisimini
saglamak, ona saglikli yasama yeterligi, sorun ¢6zme becerisi ve iletisim yeterligi

kazandirmaktir (Basaran, 1984, s. 113-120).
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Birbirinden farkli goriilen tanimlarda ortaya ¢ikan ortak noktalardan biri de sudur
ki, egitim siirecine dahil olan bireyde, siirecin sonunda planlanan yonde bir degisiklik
elde edilmesi beklenmektedir. Bu manada ¢agdas egitimin amaci, egitilen bireyin sorun
¢6zme becerisinin gelistirilmesi olarak 6zetlenebilir. Sorunlarla simdiki ve gelecekteki
yasaminda karsilasmast muhtemel olan bireyde bu becerinin gelismesi igin
kazandirilmas1 gereken bazi yetenekler vardir. Bunlar sorunlarimi ifade edebilme
acisindan iletisim yeterligi, toplumun pargasi olmayi siirdiirebilmesi agisindan isbirligi
yeterligi, sorununu ¢dzmesi i¢in gerekli verileri toplayabilmesi agisindan 6grenme ve
arastirma yeterligi, hayatin1 idame ettirebilmesi agisindan saglikli yasama yeterligi ve

bireyin ve toplumun refah1 agisindan iiretim yeterligidir (Bagaran, 1984, s. 20).

Bir toplumun amacma goére o toplumun egitim kurumunun amact da
degismektedir. Degisen amagla beraber bu amaca yonelik eylemleri yani islevi de
toplumlar arasinda farkliliklar gostermektedir. Yalniz toplumdan topluma degismeyen,
genel islevler de vardir. Bu islevlerin yerine getirilmesiyle toplumun siirekliligi

saglanmis olur (Tezcan, 1985, s. 65-74).

Egitim, toplumun hayatiyetine kaynaklik eden unsurlarin devamliligini saglamak
amaciyla yine toplum tarafindan olusturulmus bir kurumdur. Toplumu siirdiiriilebilir
hale getiren, onun devamlilifini saglayan unsurlarin egitim yoluyla yetistirilmesi,
gelistirilmesi ve degerlendirilmesiyle toplum yasaminin devam edecegi ongoriilmiistiir.
Bu siire¢ igerisinde toplumu etkileyen egitim, toplumun yapisindan da biiyiik 6l¢iide
etkilenmektedir. Toplumun yasama kaynaklari kiiltiirel aktarimi1 ve devamliligi saglama
bakimindan insan, dogurganlik vasfiyla yetistirilmis ve o toplumun kendi ferdi olmasi
bakimindan yeni liyeler, ekonomik bagimsizlig1 saglama bakimindan dogal zenginlikler,
toplumsal kurumlarin ¢aga uyumunu saglama bakimindan kiiltiirel gelisimdir. Bu dort
kaynagin canli tutulmasi, toplumun devamliligi agisindan 6nemli oldugu kadar o
toplumun bir pargasi olan egitim kurumunun devamliligi agisindan da onemlidir. Egitim
bu kaynaklarin canlanmasina yardim etmek zorundadir. Bu yoniiyle egitim, ya hem
toplumu hem de kendisini canli tutar; ya da hem toplumun hem de kendisinin sonunu

getirir (Basaran, 1984, s. 47-52).
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Egitim bu islevleri yerine getirirken, ortaya bazi gizli islevler de ¢ikmaktadir.
Omegin uygun gdzlem ve tanisma ortamini sunmasiyla es segme, egitim diizeyi
yiikseldikge gergeklesen insani iligkilerin bir sonucu olarak tanidik saglama, tahsilli
kimse algisindan otiirii statii kazandirma, giiniin belirli saatlerinde bireyin bakim ve
giivenligini saglama agisindan ¢ocuk bakiciligi, bireylerin 6grenci statiisiinden dolay1
issizligi 6nleme ve Oteleme, zamansiz i giiciine katilimi 6nlemesi bakimindan g¢ocuk
sOmiiriistiniic  6nleme, olumsuz aligkanlik ve davraniglart engelleme yoniiyle

temizleyicilik egitimin gizli islevleridir (Tezcan, 1985, s. 75-78).

Egitimin, toplumun norm ve degerlerini yeni nesillere aktarmanin yaninda,
toplumsal gelismeyi saglayacak olan bireyi yetistirebilmek i¢in, bireylerde ideallerin ve
beklentilerin olusmasini saglayacak olanaklar1 da sunmasi gerekmektedir (Aslan, 2001).
Egitim, toplumun kiiltiirel degerlerini genc¢ kusaklara aktarmakla, temel toplumsal
diizeni, uyumu ve geleneksel yasam bic¢iminin devamini saglar. Bununla beraber,
egitim, bireylerin gelisimini saglamaya yonelik ortaya koydugu firsatlar ile toplumsal
gelismeyi ve yenilesmeyi de saglamaya calisir. Bireylerin yenilik ve gelisme yoniindeki
bireysel taleplerinin olusturdugu toplumsal baskinin etkisi ile gelenegi siirdiirme ¢abasi
arasinda, toplumsal bir catisma zemini olugmustur. Egitimin, gelenegi korumakla
tutucu, gelisimi saglamakla ilerici olarak goriinen bu iki islevini uzlagtirmak amaciyla
toplumlarin amaglar1 saptanmali ve egitim politikalar1 bu dogrultuda diizenlenmelidir

(Sag, 2003).

Insanin, dogustan gelen giiglerinin gelistirilmesinde en etkili ara¢ olan egitimden
faydalanabilmesini yani egitime erisebilmesini zorlastirabilecek etmenlerin ortadan
kaldirilmas: gereklidir. Kisisel gelisiminin engellenmesi ya da bunu saglayacak olan
egitim imkanlarina erisiminin kisitlanmasi, insanin kendini gelistirememesi dolayisiyla
giidiilerini tatmin edememesine yol agacaktir. Bunun sonucunda ise hem bireyin hem de
toplumun zarar gérmesi gibi olumsuzluklar ortaya ¢ikacaktir. Bu sebeple bireye kendini
gelistirmek i¢in egitim firsatlar1 sunmak ve buna uygun bir ¢evre olusturmak bireyin de

toplumun da yararina olacaktir (Basaran, 1984, s. 119).
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Din

Din tarihgileri tarafindan yapilan tasnife gore insanligin, biiylik bir kismin1 dine
inananlar, az bir kismimni inandig1 dinin gereklerini 6zen gostererek tam manasiyla
yerine getirmeye ¢alisanlar ve yine az bir kismini da kendini dinsiz veya ateist olarak
tanimlayanlar meydana getirmektedir. Ayrica kendisini dinsiz olarak tanimlayanlarin
bile zaman, mekan ve olaylara gore silirekli olmasa da bir seye inanma ihtiyaci
hissettikleri, yani sandiklar1 ve goriindiikleri kadar dinsiz olmadiklar1 goriilmiistiir. Her
ne kadar kisisel acidan goriilen istisnalar bulunsa da, dinsiz higbir topluma
rastlanilamamistir. Tarih ve sosyoloji bilimi, insanligin manevi hayatinda din kadar
biiyiik bir mevki iggal eden bir unsur kaydetmemistir. Toplum hayatinin her alaninda
kendisine yer bulan dinin varhigi disiiniilmeksizin toplum, kiiltiir ve medeniyetin
varhigindan s6z edilemez (Turan, 2011, s. 75) Higbir giice inanmadigini ifade eden kisi
bile soyut kuvvetlerin varligini inkar edemez ve her toplumda mutlaka neye dair olursa
olsun bir inang bulunur. Dinsiz toplum olamaz (Dogan, 1979, s. 75). Bu konuda
Tolstoy’un (2009, s. 12) diistincesi de pek farkli degildir. Ona gore, her ne kadar bilim
ile din arasinda son birkag yiizyilda ortaya ¢ikan rekabet ve ¢atisma ortami, dinin yerini
bilimin almas1 gerektigi diisiincesinin ileri siiriilmesine sebep olsa da, gegmiste oldugu
gibi giinlimiizde de bir toplumun ve hatta tek bir akli basinda insanin bile dinsiz
yasamadigi, yasayamayacagl yoniindedir. Akli basinda bir varlik dinsiz yasayamaz,

¢linkii ona gercekten yol gosteren sadece ve sadece dindir.

Dinin sosyolojik acidan yerine getirdigi bir gorev olan birlestiricilik, toplum
hayat1 goz oniline alindiginda hayati dneme sahiptir. Din, toplumu olusturan bireyler
arasinda ortak bir deger sistemi olugturmak, deger ve normlar1 anlamlandirmak, hayatin
zorluklarin1 agsmada diinya Otesi bir diizen vaadiyle denge saglamak ve gruplari
olusturmak gibi etkileriyle toplumun bir araya gelmesine onemli katkilar saglamaktadir

(Taplamacioglu, 1963, s. 55-56).

Sosyolojinin isim babasi olarak kabul edilen Auguste Comte ayni zamanda din
sosyolojisinin de kurucularindan kabul edilmektedir. Ona gore, insanligin diigiince
yapisinin gelisimi ii¢ agamada olmustur. Teolojik donem olarak adlandirilan asamada,

insan diigiincesi, olgular1 insanin kendisiyle kiyaslayabilecegi varlik veya giiclere mal
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ederek agiklar. ikinci asama olan metafizik donemde ise, insanlar olgular1 tabiat ve
onun igerdigi soyut anlama benzer seylere basvurur. Son asama ise, insanin olgulari
gozlemekte ve aralarinda var olabilecek diizenli iligkileri belirlemekle yetindigi pozitif
donemdir. U¢ Hal Kanunu olarak adlandirdign bu anlayisi ile Comte, toplumlarmn
gelisiminin temelinde yer alan seyi din olarak gérmektedir (Taplamacioglu, 1963, s.

47).

Yasadig1 ortamda yaygin olan vahye, kiliseye ve Tanrisalliga dayali geleneksel
din anlayisinin gegerliligini yitirdigini diisiinse de Comte, insanin kendinden daha askin
bir varlig1 sevme ihtiyacini karsilamada dinin {istlendigi gorevi goz ardi etmez. O, toplu
halde yasayan insanlar i¢in dinin vazge¢ilmez oldugu ve hatta zorunlu oldugu

kanaatindedir ve ona gore toplumsal diizeni saglayan da dindir (Kostas, 1995).

Kavramlarin anlasilmasi ve agiklanmasi agisindan, onlar1 temsil eden kelimelerin
yiiklendigi anlamlar1 agikliga kavusturmak ve bu kelimelerin etimolojik kokenlerine
bakmak kolaylastirici olacaktir. Din kelimesi sozliiklerde ceza, miikafat, adet, ibadet,
hesap, hiikiim, kaza, bir yere daimi olarak yagan yagmur, millet ve seriat gibi anlamlarla

karsimiza ¢ikmaktadir (Sunar, 1962).

Latin kokenli dillerdeki karsilig1 “religion” olan din kelimesinin kokeni “religio”
kelimesine dayanmaktadir. Bu kelimenin de, anlami “bir isi tekrar tekrar titizlikle
yapmak” olan “relegere” kelimesinden mi yoksa “baglanmak™ anlamindaki “religare”
kelimesinden mi tiiretildigi konusu netlige kavusmus degildir. Ancak zaman
icerisindeki kullanilig1 her iki anlami da igerecek hale gelmistir (Yurdaydin ve Dag,

1978, s. 13).

Tiirkce agisindan din kelimesi ele alindiginda ise, kelimenin Arapga kdkenli
oldugunu iddia edenler acisindan ii¢ anlam igerdigi goriilmektedir. Birincisi Aramice ve
Ibraniceden Arapca’ya ge¢mis olan hiikiim ve ceza anlami; ikincisi koken olarak da
Arapca olan tutulan yol, orf, adet anlami; tgilinciisii ise Fars¢a’dan Arapga’ya gecmis
olan ve dogrudan din anlamidir (Sunar, 1962; Yurdaydin ve Dag, 1978, s. 13-14). Sunar
(1962), Islamiyet’ten 6nce de Iran ile iliskileri olan Tiirklerin, ruh ve bedeni isaret eden

nefs ve nefs bilgisi ve terbiyesi anlamlarinda “den, din” kelimelerini kullandiklarini, bu



21

kelimenin zaman i¢inde gecirdigi degisimle beraber Oguz dilinde “din” seklini aldigini
iddia eder. Terim anlamin1 belirleme gayretleri ger¢evesinde din olgusunun tartigilmasi
stirecine baktigimizda din, tanimi iizerinde en ¢ok tartisilan kavramlardan biri olarak

karsimiza ¢ikmaktadir (Kizilabdullah, 2017, s. 49).

Bir gekilde birey ve toplum hayatinin 6nemli bir unsuru haline gelmis olan dinin
tanimini yapan bilim adamlariin yaptiklart tanimlamalarda, onlarin dine hangi temel
Ozellik agisindan baktiklariyla iliskili bir tanim ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Yani
herkes kendine gore bir ayrim yapmakta ve dinin ne olup olmadigiyla ilgili
tanimlamayi, kendi anlayis ve kavrayislar etrafinda gergeklestirdikleri anlasilmaktadir
(Altas ve Arici, 2017, s. 62; Yurdaydin ve Dag, 1978, s. 9). Din, insanin var olusundan
bu yana onun hayatin1 etkileyen, degistiren, sekillendiren ve karar verme siirecine etki
eden etmenlerden birisi ve belki de en Onde gelenidir. Bu etkileme, degistirme,
sekillendirme siireci insan1 ne Olgiide etkisi altina aldiysa, insanlar tarafindan din

hakkinda yapilan tanimlamalarin da o 6lgiide ¢esitlendigi goriilmektedir.

Ayrica bir dinin baska dinlerle karsilastirilmasinda basvurulan soyutlama iglemi
araciligiyla din, kiiltiirel yapisindan ve inananlari arasinda sozlii olarak ifade edilen,
giinliik hayatta yerini bulan inan¢ ve o&gretilerden, sembollerden, seremonilerden,
mitlerden ve ritiiellerden ayr1 bir sey olarak goriilmiistiir. Uzerinde tartisilandan ¢ok
daha komplike bir yapida olan dini, anlamlar, ilkeler veya gerceklikler yoluyla agiklama
cabasi, onun hakkinda tartisma, konusma ve fikir iiretme yetkisinin bilim insanlarina

devredilmis gibi goriilmesine sebep olmaktadir (Idinopulos, 1999).

Din tanimma disiplinler agisindan bakildiginda, psikologlara gore din kisiyi
toplulukla iligkilendiren kisisel yapisinin izdiislimii aracilifiyla belirledigi ikincil
kurumlardir. Sosyologlar ise dine, kutsalin toplum hayatindaki deneyimi olarak
bakarlar. Tasavvuf ve din psikologlar ise dini, insani, kamil insan olmaya sevk eden

disiplin olarak aciklarlar (Altas ve Arict, 2017, s. 62).

Karsilastirmali dinler tarihi alanindaki bilimsel manada ilk eseri ortaya koyan
Max Miiller, dilbilimsel agidan dinin 6ziine gidilebilecegi saviyla hareket etmistir.

Buradan hareketle bazi dilleri ve mitolojileri inceleyerek dinlerin kdkeni hakkinda bir
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gorlis ortaya koymaya calismistir. Dinler bilimi kavrami da ilk kez Miiller tarafindan
kullanilmistir (Tirkiye Diyanet Vakfi, 1994, s. 336). Max Miiller, en az {i¢ din
tanimindan bahseder. Bunlar etimolojik, tarihsel ve dogmatik din tanimlaridir. Her ii¢
yonden din kavramini sorgulayan Miiller, etimolojik olarak kelimenin kokeni
hakkindaki farkli goriisleri dile getirir. Ayrica tarihsel agidan, yiizyildan ylizyila degisen
bir din tanimlamasiyla karsilasildigini belirtirken, asil belirsizligin teologlar veya
filozoflar, yani kendini otorite addedenler tarafindan yapilan tanimlamalarda oldugunu
soylemektedir. Dogmatik tanim olarak adlandirdigi bu tanimda, tanimi yapan Kkisi,
kendine gore ve dinden ne bekledigine bagl olarak bir tanim yapmistir. Béyle bir
durum ise, bu konuyla istigal eden bilim adami sayisinca tanimin ortaya ¢ikmasi gibi bir
sonu¢ ortaya koymustur (Miiller, 1892, s. 29-44). Bu baglamda, Comte, U¢ Hal
Kanunu ile insanlik diislince sisteminin gelisimindeki son merhale olarak acikladigi
pozitif donemde, insan ve toplum i¢in gerekli gérdiiglii din miiessesesinin yerine ve
onun gorevini listlenmek {izere pozitif bilimi koymus, adina da insanlik dini demistir

(Kostas, 1995).

Dinin kapsamli bir tanimini1 yapmanin zorlugunu belirtmekle beraber, mutlaka bir
tanim yapilmasi gerektigini ifade eden Max Miiller, dinin tanimlamasini yaparken onu,
zihinsel bir yetenek veya egilim olarak goriir. Ona gore din, insanin sonsuz olani farkli
adlar ve degisik maskeler altinda algilamasini saglar (Yurdaydin ve Dag, 1978, s. 14-
15).

Dini, ahlaki yonden ele alan Immanuel Kant’a gore din, tiim odevlerin ilahi
emirler olarak taninmasidir (Yurdaydin ve Dag, 1978, s. 15). Yine ahlak agisindan
degerlendiren bir bagka tanimda Matthew Arnold dinin, duyguyla yiikselmis, yanmus,
alevlenmis bir ahlak ilmi oldugunu belirtmektedir. Dinin duygular yoniiyle agiklanmasi
seklinde bir yol izleyen Alman diisiiniir Friedrich Schleiermacher, dinin 6ziiniin mutlak
giiven duygusu oldugunu sdylemistir. Emile Durkheim’in din tanimi1 toplumsal bir bakis
acisinin izlerini tasir. Ona gore din, dini bir cemaatin bir araya gelmesini saglayan dini
toren ve inanglar sistemidir (Tirkiye Diyanet Vakfi, 1994, s.315-316). Din tiim
toplumsal hayatin kokiidiir. Toplum, dini hayattan dogmustur. Yine toplumsal bir bakis
acistyla dini degerlendiren Karl Marx’in ifadesiyle, diger biitiin manevi degerler gibi

din de kollektif is hayatinin ve iiretim sartlarinin bir sonucudur (Ulken, 1943, s. 1-7).



23

Yapilan din tanimlamalarini yetersiz bulan Tolstoy’a (2009, s. 10-11) gore din, insanin
davraniglari i¢in yol gosterici ilkeler ¢ikardigi ve kendisini bir pargasi hissettigi biitiinle

kurdugu iligkidir.

Fransiz filozof Bergson’a gore din, zekanin caresizligine karst bir tepkidir.
Amerikali sosyolog Talcott Parsons’a gore ise din, kdinatta insanin yeri, ¢evresi ve
diger insanlarla iliskisine bagli olarak, arzu edilir olan ve olamayan seyler hakkinda
gelistirilen ve gerceklestirilen bir anlayistir (Altas ve Arici, 2017, s. 62). Altas ve Arici,
yapilan tanimlamalara gore ortaya ¢ikan ortak noktalardan hareketle yeni bir tanimlama
yaparak, dinin, insanlar1 belli bir diinya goriisii etrafinda toplayarak, onlara hayat tarzi

sunan bir kurum oldugunu belirtmislerdir.

Islam bilginleri tarafindan yapilan din tariflerinde de Kur’an-1 Kerim ve islam
inanclarmin etkisi muhakkaktir. Bu tamimlar1 inceleyen Timer (1987), yaptig
calismanin sonucu olarak dini, akil sahibi insanlarin kendi irade ve isteklerini
kullanarak, yiice Allah’in génderdigi peygamberin tebligindeki, diinya ve ahiret saadeti
ile kurtulusu getirecek olan hayirli seylere sevk eden ilahi kanun olarak belirtmistir. Bu
tanimi daha 6zet sekilde belirtmek isteyen Timer, dini, peygamberler tarafindan vahiy
ve ilhama dayanilarak teblig edilen seylerin biitiinii olarak tanimlanmistir. Her ne kadar
bunlarin disinda da tamim yapilmis olsa da dinin tanimlanmasi Islam agisindan cok
karmasik veya uzlasilamaz degildir. Ciinkii Isldim’in temel kaynaklari, inananlar
acisindan bu konuyu net bir bi¢imde agiklamistir. Bu sebeptendir ki, ne kadar kisi
tarafindan tanim yapilirsa yapilsin dinin kaynagi ve amaci agisindan ortak bir noktaya

ulagsmak miimkiindiir.

Dinin tanimlanmasi noktasinda ileri siiriilen tanimlarin, kisinin kendi diisiince ve
inan¢ yapisindan azade olmasi, objektif bir tanimlama yapilabilmesi ¢ok kolay
goriilmemektedir. Buna karsin, ister ilahl kaynakli olsun isterse beseri kaynakli olsun,
din yakistirmasi yapilan inang¢ sitemlerinde ortak kabul edilebilecek bazi1 6zellikler
bulundugu gériilmektedir. XVII. yiizyil ingiltere’sinde yasayan ve karsilastirmali din
incelemesini ilk baslatan isimlerden birisi olarak goriilen Lord Herbert Cherburey, dinin
bilimsel tanimlamasini yapmaya g¢alismistir.  Yurdaydin ve Dag (1978, s. 9),

Cherburey’in kendi diisiinsel faaliyetini elestirel acidan ele alarak ise basladigi,
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boylelikle din tanimlamasindaki kisisel inan¢ etkisinden siyrilmaya calistigini ileri
stirmistiir. Cherburey’in temel iddiasina gore, insan tiiriiniin baglica ayirt edici niteligi
dindir. Bes 6nerme lizerinden dinin bilimsel bir tanimini yapmaya ¢alisan Cherburey’e

gore:

a) Yiice bir kutsal varlik vardir. Bu yiice varligin; kutsal olmak, kendi kendine
mevcut olmak, ilk neden, her seyin enerjisi ve amaci, iyi, adil, sonsuz, bilge,
kudretli ve 6zgiir olmak iizere on bir sifat1 vardir.

b) Bu yiice varliga ibadet insanin gorevidir.

¢) Erdem ve dindarlik bu ibadetin hayati kismin1 olusturur.

d) Bu yiice varliga kars1 islenen gilinahlardan tovbe edilmeli ve bu giinahin karsiligi
O0denmelidir.

e) Evrende ilahi bir diizen mevcuttur. Yani insan yaptiklarinin karsiligini 6teki

diinyada (ahirette) alacaktir (Yurdaydin ve Dag, 1978, s. 9).

Din kavramini tanimlama c¢alismalarinin yaninda, bu konu ile ilgilenen bilim
adamlarimi diistindiiren bir diger konu da dinin kaynagi olmustur. Dinin kaynaginin
bilinmesi, dinin anlasilmasini kolaylastirmak adma gerekli hatta zorunlu olarak
goriilmiis ve dinin ni¢in, nasil ortaya ¢iktigini acgiklamaya calisan bilim adamlarinca
farkli gortisler savunulmustur. Dinin kaynagini bilme istegiyle yapilmis c¢alismalarin
sonucunda elde edilecek bilgilerin yardimiyla, dinin ne oldugu sorusunun da cevabini

bulacag: diistiniilmiistiir (Idinopulos, 1999).

Dinin kaynagini ortaya koymada One siirlilen kuramlari, bu kurami olusturan
bilim insanimi etkileyen bilimsel akimlardan ve o kisiye ait yorumlama metotlarindan
ayr1 diisiinmek dogru degildir. One siiriilen bilimsel kuramlarin, dinin kaynagini

hakkinda yeterli bir bilgiye ulasamadigi goriilmektedir (Yurdaydin ve Dag, 1978, s. 17).

Sosyolojik din aragtirmalarinin ortaya ¢ikisinin liberal devletin giliclenmesi,
kiiltiirel ¢ogulculuk, dini hosgorii ve kapitalizm gibi sebeplerle baglantili oldugunu
belirten Davis (2004), bu disiplinin arastirilan dine ve toplumlara, onlar tarafindan
olusturulan degerler yoniiyle bakmay1 bagaramadigini, bunun sebebinin ise, bu disiplini

ortaya koyan Bati sosyal diisiincesinde meydana gelen degismeler oldugunu belirtmistir.
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Dinin kaynagimi agiklamaya yonelik c¢alismalarin en iptidai yani ilkel
topluluklardan hareketle yapildigi, boylece tiim inang sistemlerine kaynaklik edebilecek
bir inanigin belirtilerinin arandigr goriilmektedir. Dinler Tarihi alaninda caligmalar
yapmis olan M. Eliade (1990, s. 48-50), ozellikle XIX. yiizyilda, Batinin tiim tarih
kitaplarinda saplantili bir kaynak, koken, mense arama hareketinin goriildiigiine isaret
etmistir. Ayrica, Ozellikle pozitivist ve Marksist diisiincelerin kuvvetli oldugu bir
donemde ortaya atilan dinin kaynagma yonelik fikirlerin her birinin, bir digerini
clrittiigiine isaret eden Eliade, su gotiirmez Ornekler verir. Eliade, Miiller’in Aryen
dininin {izerinde yaptig1 ¢alismalar sonucunda ortaya attig1 tabiat temelli savinin, yine
ayni alanda, daha titiz bir ¢alisma yapmis olan Sanskrit¢e uzmani1 Bergaigne tarafindan
curiitiildigiint ifade eder. Miiller’in tabiat temelli oldugunu belirttigi Veda ilahilerinin,
aslinda yiiksek kiiltiirlii rahiplerin eserleri oldugu Bergaigne tarafindan ispat edilmistir.
Eliade, buna benzer anti-evrimci hareketlerin, tarihsel acidan din miiessesesinin
sonunda aranan yiice Tanr1 fikrinin, sonda degil en basta oldugu fikrini
kuvvetlendirdigini soyler. Yiice Tanri fikrinin insanligin baslangicinda bulundugunu
ispata yonelik baska caligmalar da yapilmistir. Andrew Lang, animizmi baslangica
koyan fikri zayiflatmig; Wilhelm Schmidt ise akilla ulasilabilecek bir Tanri fikrini

savunmustur.

Eliade (1990, s. VI1I-XI), kutsal olandan higbir zaman uzaklasamayan “miikemmel
insan’in”, tarihsel bir siire¢ olarak degil de suur yapisi i¢inde bir unsur olarak “kutsal1”
barindirdigin1 ifade eder. Ona gore, insan hayatt anlamini vahyedilmis olan
paradigmatik modellerin taklit edilmesiyle kazaniyor. Ayrica, onun “Tanriy1 Taklit”
olarak nitelendirdigi ve tabiatiistii varliklar tarafindan vahyedilmis degerler, insanin

hayatina yon verme etkisini higbir zaman yitirmemistir.

Schmidt, baslangigta tek Tanriya inanan insanin, diinyaya meyletmesi sonucunda
Tanr1yr unuttugunu ve kendine inanilacak baskaca seyler iirettigini, bu inanglarin da
zaman icerisinde komplike bir hale geldigini sdyler (Eliade, 1990, s. 51) Baz1 biiyiik
medeniyetlerin, herhangi bir sebeple, ulastig1 diisiinsel zirvenin gerisine diismesi yikici
bir etki dogurmus, bu medeniyetlerin temsil ettigi biiyiik devletler ve bazen de o
medeniyeti olusturan toplum tarih sahnesinden silinmistir. Yunan, Roma

medeniyetlerinde goriinen gerilemenin ardindan, Avrupa’da yasanan ve karanlik ¢ag
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olarak adlandirilan donem, Amerika’daki Maya medeniyeti ve Misir medeniyetinin hala
coziilemeyen gizemlerine ragmen bugiin o medeniyetlere ev sahipligi yapmis
topraklardaki durum oOrneklerden sadece bir kagidir. Medeniyet sahasinda yasanan bu
cokiislerin toplum hayatin1 biitiiniiyle etkiledigini ve toplumun inang sisteminde

yasanmis koklii degisimlerin oldugunu gézden kagirmamak gerekir.

Islamiyet’te ise insan kaynakli, insandan dogan din anlayisinin aksi bir inanig
vardir. Islam’a gére dinin kurucusu yiice Allah’tir. Yaratilmis olan her seyi yaratan ve
dini 6gretmek icin peygamberler ile kitaplar gonderendir. Bu manada ilk insanlarin
varhgindan itibaren Allah din géndermistir. Insanlarin ¢ogalmasi ve gonderilen dini
bozmalari neticesinde bagka seylere, tapinmaya baslamislardir. Tabiat kuvvetleri, cansiz
varliklar ve putlar, Allah’in dinini bozanlarin ortaya koyduklari inanclarda goriilen
ogelerden bazilaridir. Islam, en ilkel inanglardan tek tanri inancina dogru evrilen bir din
veya insan anlayisini degil, en giizel bigimde yaratilmis insani ve yaratilis kanunu
olarak ifade edilen, insanin yaratilisina uygun olan din anlayisini savunur (Sunar, 1962;
Tlmer, 1987).

Vahyedilmis dinlerin goriintirde yasadigi bir gerileme veya dini ortadan kaldirma
tesebbiislerinin sonucunda, onun yerini alacak dinler kurulmustur. Ayni sekilde evrensel
olarak nitelendirilebilecek dinlerin yasadigi gerilemeler, o dini takip eden kitlelerden
kopus ve kiigiik gruplarin ortaya cikist, yeni bir dinin ortaya ¢ikmasini saglayabilir
(Chevalier, 1987).

Gelismis bir din niteligi ile toplumda yayginlasma imkéni bulmus inang
sistemleri, temel kaynaklarindan uzaklastirilmalart ve mesru egitim vasitalarindan
mahrum birakilmis olmalari sonucunda suiistimale agik hale getirilerek, batil inanglarla
Ozlinden uzaklastirilabilirler. Dogan ve Capgioglu (2017, s. 148), Tiirkiye’de din
egitiminin, 1940’11 yillarda neredeyse tamamen sona ermis olmasinin, din egitiminin
ehliyetsiz kisilerin eline ge¢cmesine ve din hakkinda yanlhis birtakim bilgilerin
yayilmasina zemin hazirladigini belirtir. Parmaksizoglu (1966, s. 27) ise, din egitiminin
kaynagindan yapilamamasinin ve din egitiminin aileye birakilmis olmasinin, gelenek,
gorenek veya hurafelerle sekillenmis, gercek dini bilgiden uzak inanglarla kars1 karsiya

kalinmasina sebep oldugunu belirtir. Bunun sonucunda, yetisen bireyin, ya edindigi
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bozuk inanglara korii koriine bagh ya da aksine higbir seye inanmayan inangsiz bir birey

olmasi gergegi ile karsi karsiya kalinmistir.

Inanilsin veya inanilmasin, biitiin ferdi ve ictimai kurumlariyla gelismis bir inang,
farkli etkiler sonucunda toplum tarafindan daha ilkel bigcimde algilanabilir hale
gelebilmektedir. Bu durum, en Onemli veri toplama araglarindan biri gozlem olan
sosyoloji i¢in bir laboratuvar dzelligi gostermektedir. Ister gerileme olarak adlandirilsin
isterse bir degisim, goz ardi edilemez bu durumun ortaya ¢ikardigi sonuglar, dinin
kaynagimi ¢ok uzaklarda ve en temel inanis seklinde arayan bilim insanlar i¢in tersine
bir dongiiniin gergeklesmis olabilecegi fikri {izerinde diistiniilmesi igin bir ¢ikis noktasi
olabilir. Dinin, ilkel inang sistemlerinin gosterdigi gelismeler sonucunda giintimiizdeki
seklini aldig1 tezinin tersine, ilkel inang sistemlerinin gelismis bir din miiessesesinin

tahrifi neticesinde ortaya ¢ikmis olabilecegi diisiiniilebilir.

Bu durum ve medeniyetlerin ge¢mis tecriibeleri gosteriyor ki, en gelismis
miiesseselerin, herhangi bir sebeple yasanan yikici olumsuz bir etki sonucunda,
degismesi, ¢cokmesi ya da ortadan kalkmasi muhtemeldir. Boyle bir durumda toplum
hayatinda Onemli bir yer tutan ve ilahl kaynakli olduguna inanilan inanglarin,
inananlarinin farkli ve yanlis yorumlamalar1 neticesinde sekil degistirmis olabilecegi

diistiniilebilir.

Modern diinyada yasanan degisimlere bagl olarak kuvvetlenen sekiilerlesmenin
etkisi ile toplum tizerindeki din etkisinin azaldiginin iddia edildigi goriilmektedir. Hatta
onde gelen baz1 bilim adamlarmin dinin ger¢ekligini anlamak ve agiklamak gibi bir
cabay1 objektif bigimde siirdiirmek yerine, dini akil dis1, yanlis bir davranis olarak kabul
ederek hareket ettiklerini sdylemek yanlis olmaz. Bazilar1 ise daha da ileri giderek
kendilerine “dligman” olarak gordiikleri dini reddetmek i¢in kuramlar telaffuz etmeye
baslamislardir. Buradan hareketle, ayn1 diisiinceyi paylasanlar da dinin birey ve toplum
tizerindeki etkisinin azaldigini, hatta din anlayisinin arttk modern diinyada yerinin
olmadigini ve dmriiniin sonuna geldigini ifade etmeye basladilar. Ancak durumun bdyle
olmadigi, bireylerin ve toplumlarin din kurumu ile aralarindaki bagi ge¢gmise nazaran
daha da kuvvetlendirdiklerini gdsteren arastirmalart da gdrmek miimkiindiir (Stark,

lannaccone ve Finke, 1996). Gitgide karmasiklasan sehir hayatinin igerisindeki insana
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mutlulugu ancak din sunacaktir. Bu ylizden din, insan ve toplum agisindan en temel
gereksinim olan ekmek ve hava kadar gereklidir (Aydin, 1986). Belki de XXI. yilizyil
tahmin edilenden daha yiiksek bir seviyede dini bir asir olacaktir (Chevalier, 1987).
Sonug olarak teologlar, sosyologlar veya bu konu ile istigal eden bilim insanlari, her ne
kadar dinin tanim1 ve kokeni konusunda genel kabul gorebilecek bir sonuca ulagmis
olmasalar da, varilan noktada goriilen sey toplumsal bir miiessese olarak dinin

vazgecilmez oldugudur.
Din Egitimi

Insanlik tarihi kadar eski olan din ve egitim miiesseselerinin her ikisi de, topluma
iyi ve faydali insan yetistirmek gibi bir nihai amaca sahiptirler. Bu ortak amac sebebiyle
din ve egitim tarih boyunca etkilesim igerisinde olmustur. Ge¢mise bakildiginda, din,
biiyiik medeniyetlerin neredeyse tiim toplumsal yapilarini etkisi altina almistir. Bu etki
en basta egitim kurumlari tizerinde goriilmektedir (Koyli, 2017b, s. VII). Bu durumun
ortaya ¢ikisinda, toplumsal hayatin giivenli ve siirdiiriilebilir olmasi adina, insanin ruh
diinyasinda barindirdigi ve toplumun diizeni agisindan risk olusturacak diizeylere
erismesi muhtemel olan duygularin teskin edilmesi gerekliligi de etkilidir. Aksi halde
medeni bir toplumsal hayat yasanamaz. Iste bu teskin etme gérevini yerine getirecek

olan miiessese ise dindir (Akseki, 1969, s. 9).

Din kavrami, bir¢ok din egitimcisi tarafindan insanin kutsalla olan iliskisi olarak
anlasilmaktadir. Bu baglamda yapilan din egitimi tanimlamalarinin, insanin kutsal
olanla iliskisinin, insan i¢in belirlenmis kutsal vazifelerin, dini dogmalarin ve ritiiellerin
Ogretimi olarak sekillendigi goriilmektedir. Diger bir tanimda ise din, bir yasam bi¢imi
olarak sunulmakta, dogmalar ve ritiiellerden ziyade dinin yasama niifuz etmis haline
vurgu yapilmaktadir (Elias, 2008, s. 18-19). Bu iki yaklasimin vurgu yaptig1 noktalarda
haklilik payr olmasindan 6tiirii, iki yaklagimi birlestirecek bir tanimin yapilmasi daha
dogru olur. Yani din hem bir yasam bi¢imi olarak sunulmustur. Hem de igerisinde

dogmalar ve ritiieller barindirir (Okumuslar, 2017, s. 60).

Din olgusunun merkezinde yer alan kutsal kavrami ayni1 zamanda dini olan1 da

ifade eder. Din, insanin tabiatla, evrenle ve belki de insanin kendisi de dahil her seyle
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iliskisini diizenlemek i¢in vardir. Yine insan iligkilerini diizenlemek iddiasinda olan ve
toplumsal yasam igerisinde olusturulmus olan ahlak, hukuk, iktisat ve siyaset gibi
disiplinler de vardir. Bu durum dini olan ile dini olmayanin karismasina sebep olabilir.
Bu karisikliktan hem birey hem de toplumun zarar gérmesi muhtemeldir. Tam da bu
noktada din Ogretiminin sistemli bir sekilde ve uygun yontemlerle yapilmasi
zorunlulugu dogmaktadir. Aksi durumlarda Ornegin, siyasi faaliyetlerde bulunan bir
insan, insaniistii karakterde, tartisilmaz ve kutsal bir faaliyette bulundugu diistincesine
kapilabilir. Yahut din egitiminin esasl1 bir sekilde yapilmamasi halinde, insanlarin dini
olan ile dini olmayan1 birbirinden ayirt edememesinin bir sonucu olarak, kutsal olana
hiirmetsizlik edilmesi gibi toplumsal infiale yol agabilecek olaylar zuhur edebilir.
Bireysel ve toplumsal hayatin biitiin alanlarinda ortaya c¢ikabilecek bu tiirden
olumsuzluklarin 6niine gegebilmek adina, toplumun biitlin bireylerine dogru bir sekilde
din egitimi verilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmistir (Kilig, 1999). Ayrica kime, nasil, ni¢in
ve hangi diizeyde 6gretilmesi gerektigi iyi bir sekilde belirlenmis olan din, bireysel ve
toplumsal hayatin meselelerinin ¢oziimiinde kilit rol istlenebilirken, bunun aksinin
olmasi halinde yani zamani ve kosullart uygun bigimde belirlenmemesi durumunda ise
din egitiminin duraklama hatta gerilemeye sebep olacak etkileri barindirdigr goéz ardi

edilmemelidir (Orug, 2008).

Diger bilim dallarinda oldugu gibi din egitimi biliminin ortaya ¢ikmasinda da bir
gercekligi anlama, agiklama ve kontrol etme ihtiyaci etkili olmustur. Din, her ne kadar
insanlik tarihi kadar eski olsa da, bunun aksine din egitiminin bilimsellesme siireci de o
kadar yenidir (Okumuslar, 2017, s. 63). Dinin 6gretimini yapmak ile bunun kime, nasil,
ne amagla, hangi diizeyde dgretilecegini arastirmak, bunlara dair teoriler gelistirmek, bu
teorileri denemek ve uygulamak isleri birbirinden ayrilmaktadir. Din gibi, insanlik
hayatin1 kusatic1 bir etkiye sahip miiesseseye iliskin, egitim ve 6gretim faaliyetlerinin
belirli metot ve ilkeler ¢ergevesinde verilmesi, bu metot ve ilkelerin gelistirilmesi dinin
dogru anlasilmasi ve uygulanmasi agisindan kaginilmazdir (Altas ve Arici, 2017, s. 70).
Boylelikle dinin bireylere aktarilmasi faaliyetine din egitimi, bu faaliyet ile ilgili biitiin
siire¢ ve sonucun irdelenmesini konu edinen bilime de din egitimi bilimi denildigi

anlasilmaktadir.



30

Egitim ve 6gretim kavramlarinin barindirdigi anlamsal farkliliklar g6z oniine
alindiginda, din 6gretiminin dini bilgilerin aktarilmasini, din egitiminin ise bilgilerin
davraniga doniistiiriilmesini ifade ettigi goriilmektedir. Ancak her ne kadar kavramsal
olarak farkli ¢agrisimlar1 olsa da, din egitimi ve din 6gretimi kavramlar1 artitk hem
bilimsel alanda hem de uygulamada ayni olguya isaret etmektedir. Bu iki kavram

birbirinin yerine kullanilir hale gelmistir (Okumuslar, 2017, s. 59).

Bireyin, dolayisiyla da bireyin olusturdugu toplumun din olgusuna olan ihtiyaci
yok sayilamaz. Bu durum, yani temelde bireyin dine olan ihtiyacin1 karsilamak
amactyla ortaya cikmis olan din egitiminin gerekliligini belirtmek tiizere bir¢ok
temellendirme g¢alismasi yapilmigtir. Birey i¢in inanmanin bir 6n kabul olarak esas
alindigi bu calismalarda, bu ihtiyacin nasil karsilanacagina dair tartismalar

yapilmaktadir (Kizilabdullah ve Yiiriik, 2017, s. 101).

Dinin, birey ve onun olusturdugu topluma dair tiim disiplinler agisindan
vazgecilmez bir unsur olmasi hasebiyle, hayat sahasindan c¢ikarilmasi diisiiniilemez
(Orug, 2008). Din egitiminin temellendirilmesi ¢abasina da bu yonden, yani bireyin ve
dinin iligkili oldugu disiplinler agisindan bakildiginda, hayatin tiim olgularini kapsayict
bir durum ortaya ¢ikmaktadir.

Ozetle “nigin din dgretimi” sorusunu agiklamaya ydnelik olan din egitiminin
temellendirilmesinde bireysel, toplumsal, hukuki, felsefi, evrensel ve kiiltiirel yonden
aciklamalar yapilmaya ¢alisilmistir. Din egitiminin bu degerlere ne kattigi, onlart ne
yonde etkiledigine yonelik agiklama ¢abalar1 din egitimi biliminin temellendirilmesine

esas teskil etmektedir (Orug, 2008).
Din Egitiminin Temelleri

Din egitiminin temellendirilmesi hususunda farkli ¢alismalar olmakla birlikte,
kapsayiciligt bakimindan Tosun (2017, s. 92) tarafindan yapilan temellendirme

caligmasi esas alinmustir.

Bireysel temel. Bireysel anlamda din egitiminin gerekliligi, kisinin din ile ilgili

sorular sormasiyla ortaya ¢cikmaktadir. Her ne kadar i¢inde bulundugu ¢evrenin etkisiyle
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farklilik gosterse de, birey tarafindan dort ila bes yaslarinda sergilenebilen dine dair
sorular cevaplanmaya baslandiginda bir manada din egitiminden de s6z edilebilmektedir
(Kizilabdullah ve Yiiriik, 2017, s. 83). Ozellikle ¢ocukluk dénemi din egitiminin saglikli
bicimde gecirilmesi, soyut kavramlar1 anlayacak doneme ulasincaya kadar din ile ilgili
bilgilerin duygu diizeyinde verilmesi ¢ok onemlidir. Onlarin baski altina alinmasinin
dini ve ahlaki gelisimlerine engel teskil edecegi, bunun sonucunda saglikli bireylerin
yetistirilmesinin engellenmis olabilecegi goz ardi edilmemelidir (Simsek, 2004). Din
egitimi, varolusa dair en 6nemli sorulara cevaplar sunmasi ve insanin inanma, giivenme,
dayanma, sigimma gibi ihtiyaglarii karsilamasiyla da bireysel anlamda onemli bir
gorevi yerine getirir (Asikoglu, 1998). Din 6gretimiyle, bireyin kendi varliginin farkina
varmasi, kendini gerceklestirmesi ve dogru diisiinmesi hedeflenmektedir (Akytirek,
2017, s. 102). Bireyin dogustan getirdigi anlama ve anlamlandirma g¢abasina karsilik
verebilmek anlaminda, din egitimine imkan bulamamasi neticesinde bu boslugu kendine
ve topluma zararli olabilecek bagka fikirlerle doldurma yoneliminde olmasi nedeniyle,
bireyin din egitimi dgretimi almasi temel bir hak ve gerekliliktir (Kizilabdullah ve

Yiiriik, 2017, s. 85-86).

Toplumsal temel. Bireyin hayatini kusatan din olgusu, bireyi ilgilendirdigi kadar
dolayisiyla onun i¢inde yasadigi toplumu da ilgilendirmektedir. Ik egitimini ailede
almaya baglayan birey, ilk din egitimini de ailede almaktadir (Kizilabdullah ve Yiiriik,
2017, s. 88). Cocugun, aile igerisinde dogrudan veya dolayli bigimde aldig1 din egitimi,
sosyal c¢evrenin din anlayisiyla karsilagmasimnin da ilk basamagidir. Cocuk yakin
cevresinin etkisiyle edindigi bu din bilgisini, okulda karsilasacag: sistematik 6gretimle
tekrar anlamlandirir. Bunun sonucunda ¢ocugun sosyallesmesi yani ¢evresi tarafindan

kabul gormesi kolaylagmis olacaktir (Akyiirek, 2017, s. 100-101).

Bu siire¢ toplumun diger kurumlar vasitasiyla devam etmektedir. Kendisine
mensup olan bireyin uyumunu talep eden toplum, ortak bir dil ve din birligi
saglayabildigi siirece gelisimini  silirdiirebilmektedir. Aksi halde toplumsal
huzursuzluklarin ve yabancilasmanin 6nii acilmis olacaktir (Kizilabdullah ve Yiirtk,

2017, s. 88-89).
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Bireyin ve toplumun huzuru agisindan ortak bir ahlak anlayisinin gelismesi
gereklidir. Insan, hayatim1 belirli kurallar etrafinda sekillendirirken, bu kurallarin
olusumunda din 6nemli bir yer tutar. Ortak ahlak bilincinin olusmasinda en etkili ve
vazgecilmez kaynak dindir. Bu diisiinceden hareketle, ahlak bilincinin olugsmasindaki
etkisi goz oniine alindiginda, din egitimi toplumsal huzuru temin etme agisindan énemli
bir yere sahiptir (Asikoglu, 1998; Orug, 2008). Bu hususta Daryal (1971, s. 55), manevi
egitimin bir deha saglamayacagini ancak iyi bir vatandas olmak i¢in gerekli olan giicii
verecegini, bunun da toplumsal bir ahldk bilincini gelistirerek, birlik ve beraberligi

gelistirecegini belirtmektedir.

Ailede baglaylp okulda devam eden din Ogretimi, insanin toplumsallasmasi
acisindan iki 6nemli etkiyi barindirir. Birincisi dini etkinliklere katilacak olan bireyin
ihtiyag duyacagi davramislara yonelik hazirbulunusluk kazandirmaktir. Ikincisi ise dini
etkinliklere katilmasa bile, bu etkinlikleri degerlendirme ve anlama konusunda biling
olusturmaktir. Toplum tarafindan genel kabul gérmiis olan dini inanisa ait davranislari
dogru degerlendirebilmek, dogrusunu ve yanlisini ayirt edebilmek ve bunlara karsi
uygun tavir takinabilmek, toplumun huzur ve siikiinunu saglamak acisindan dinden
yararlanmak gibi becerilerin edinilebilmesi etkin bir din 6gretimi ile miimkiin olabilir

(Tosun, 2017, s. 160-161).

Kiiltiirel temel. Insanin anlam diinyas1 genel olarak, iginde yasadig:i topluma
hakim kiiltiir ile sekillenmektedir. Bir kiiltiire, diger kiiltiirlerden ayirt edilebilmesini
saglayan belirleyici 6zellikleri ise din kazandirir. Bir toplumun kiiltiiriine ait degerleri,
eserleri, gelenek ve gorenekleri tam manasiyla anlayabilmek i¢in o toplumsal yap1
igerisinde kendine yer edinmis dinin anlasilmasi gereklidir. Insan, din 6gretimi
neticesinde i¢inde yasadig toplumun kiiltiirlinii daha iyi anlayabilecektir. Aksi halde 6z

kiiltliriine yabanc1 bir hale gelmesi muhtemeldir (Akyiirek, 2017, s. 102; Kilig, 1999).

Kendi kiiltiirtinii anlamak ve bu kiiltiire yonelik aitlik duygusu gelistirmek
acisindan, kiiltiiriin 6nemli bir unsuru olan dini anlamak gereklidir. Dinin bilinmesi ve
anlasilmasi kiiltiirlin anlamlandirilmasini saglayacagindan, saglikli bir kiiltiirleraras:
etkilesimden s6z edilebilir. Oyleyse kiiltiirleraras: iletisim ve etkilesimi temin i¢in din

Ogretiminin 6nemi goz ardi edilmemelidir (Akytirek, 2017, s. 102).
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Evrensel temel. Toplumun genel yapisi igerisinde yer alan din, mezhep ve diinya
goriiglerine yer vermek, bireyi toplumun bir parcast ve ayni zamanda evrensel olarak
insanligin bir parcasi olarak goren egitim politikasinin geregidir (Akyiirek, 2017, s.

106).

Evrensel birer unsur olan devletler, milletler, toplumlar ve bireyler iletisim ve
ulasim alaninda yasanan gelismeler neticesinde birbirleriyle daha fazla etkilesim
icerisine girmeye baslamislardir. Bagka insanlarla karsilasmanin sonucu olarak onlari
tanima ihtiyact belirmistir. Bu tanima ihtiyacinin karsilanmasi ise insanlarin sahip
olduklar1 dini, ahlaki ve kiiltiirel degerleri bilmeyi gerektirir. Bu yoniiyle din egitim ve
Ogretimi evrensel bir boyut kazanmis olmaktadir (Kizilabdullah ve Yiiriik, 2017, s. 91-
92).

Okullarda verilecek olan din egitimi, farkli inanmiglari benimsemis olanlarin
birbirlerinin inang¢larmi tanimasii saglayarak hosgorii bilincinin gelismesine katki
saglayacaktir. Kiiresellesmenin etkisi ile farkli diisiince ve inanislara sahip toplumlarin
daha fazla etkilesim igerisine girmesi, okullarda sunulacak olan etkili din O6gretimi

sayesinde yakinlagmay1 ve karsilikli anlayis1 gelistirecektir (Akytirek, 2017, s. 106).

Felsefi temel. Egitim sistemlerinin yetistirmeyi amag¢ edindigi insan tipine dair
tanimlamalari, o egitim sisteminin felsefesini yansitmasi agisindan onemlidir. Egitim
politikasin1 yonlendirenler agisindan devletin ve milletin sahip oldugu degerler 6nem
tasimaktadir. Bu degerler sistemin felsefesini belirlemeye ve dolayisiyla egitim
politikasini yonlendirmeye yardimci olmaktadirlar. S6z konusu degerler oldugunda ise
bunlar1 kazandirmada en onemli unsurlardan birisi de din egitimidir. Ciinkii milletin

sahip oldugu degerleri dinden ayr diisiinmek pek miimkiin degildir (Onder, 2013).

Insan, hayatmin her alaninda karsilasabilecegi din ile ilgili olan inanglarin
sthhatini, gecerliligini belirleyebilmelidir. Bunu yapabilmek icinse dogru bir din
anlayis1 gelistirmek, dini bilgileri dogru sekilde edinmis olmak durumundadir. Aksi
halde, din hakkinda dogru bir diisiince gelistirmesi ve fikir yiiriitmesi gili¢ olacaktir
(Akyiirek, 2017, s. 97). Uzerinde diisiiniilecek olan dinin sinirlarinin birey tarafindan

dogru bigimde bilinmiyor olmasi, kiginin ya yanlis bir anlayis gelistirmesine ya da farkl
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kisi veya kurumlarin sorgulanamaz bigimde etkisi altina girmesine neden olabilir. Bu
durum hem din kurumu hem birey hem de onunla etkilesim igerisindeki toplum
acisindan olumsuzluklar1 beraberinde getirir. Birey aslinda dogru oldugunu zannettigi
yanlisa inanmaya devam ederken, toplumdaki diger bireyler de bu bireyden hareketle
dine karst olumsuz tavir takinacaktir. Bu sebeple din kurumunun zarar gormesi,

zayiflamasi kaginilmaz olacaktir.

Evrensel acidan olumlu olarak nitelenebilecek degerlerin kazandirilmasi egitim
sistemlerinin hedefleri arasinda yer almaktadir. Milli, ahlaki, insani, manevi, kiiltiirel
degerleri benimseyen, koruyan, gelistiren ve davranis haline getirebilen, zihni, bedent,
ahlaki, ruhi ve duygusal acidan dengeli ve saglikli bireyler yetistirmek egitim
sistemimizin amaci olarak belirlenmistir. Bu amaca ulagsmada din 6gretimi de dnemli bir
yer tutmaktadir. Ozellikle insani ve toplumsal degerlerin kazandirilmasi konusunda din

Ogretimini gdz ard1 etmek miimkiin degildir (Kizilabdullah ve Yiiriik, 2017, s. 96.).

Hukuki temel. Din egitimi ulusal ve uluslararasi yasal metinlerde hak ve
Ozgurliik olarak degerlendirilmektedir. Gilinlimiizde tipki diger temel haklarda oldugu

gibi din ve vicdan hiirriyeti de insan haklarindan biri olarak kabul edilmistir.

Uluslararas1 metin ve belgelerde din egitimi ve din 6gretimi, dini 6zgirliikler veya
dini haklar ¢erg¢evesinde degerlendirilmektedir. Bu kapsamda, uluslararasi metinlerde
yer alan din egitimi ve 6gretimi ile ilgili hak veya 6zgiirliikklere yonelik ifadeleri iki ana

noktada birlestirmek miimkiindiir (Kizilabdullah ve Yiiriik, 2017, s. 99):

1. Bireylerin, dinini ve inancini tek bagina veya topluca, 6zel olarak veya agik
bir sekilde 6gretme 6zgiirliigii (Insan Haklar1 Evrensel Beyannamesi, Madde
18),

2. Anne-babanin dini ve felsefl inanglarina gére 6gretimin yapilmasia saygi
gosterilmesi (Avrupa Insan Haklar1 Sozlesmesi, 1 No’lu Ek Protokol, 2.

Madde).

Bu temel haklar dogrultusunda Avrupa Konseyi ve Avrupa Birligi tarafindan

diizenlenen sdzlesme, rapor ve ¢alismalarda, okulda yapilacak olan din egitimi ile ilgili
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hedef ve standartlarin temel noktalar1 Tosun (2017, s. 108-109) tarafindan su sekilde

Ozetlenmistir:

e Okulda din 6gretimi tesvik edilmektedir.

e Okulda din dersi, din i¢i ve dinler arasi ¢ogulculugu yansitmasi
onerilmektedir.

e Din 0Ogretiminde ebeveynlerin isteklerine aykiri amag, muhteva ve
uygulamalardan kaginilmasi gerektigi vurgulanmaktadir.

e Okuldaki din dersinde temel yaklasimin, dini-teolojik degil, pedagojik
olmasi ve din dersinin dinin degil, genel egitimin bir pargasi olarak
goriilmesi gerektigi belirtilmektedir.

e Din dersi, insan ve toplum yasaminda dinin varligindan ve dinle iliskili
ahlaki davramis kurallarindan haberdar etmelidir.

e Dini bilgi ve tecriibe aktarimi gerceklestirilmelidir.

¢ Dindarliktan ziyade, dini bilmeyi ve anlamay1 hedeflemelidir.

e Din dersi genel egitimin 6l¢iitlerine uymalidir.

e Din dersi, kamusal/toplumsal bir 6nemi haizdir. Bu 6neme uygun
ogretilmelidir.

e Din dersi mezhepler ve dinler arasi egilimli olmali ve cogulculuk
gercegini gdz onilinde bulundurmalidir.

e Din dersi 6gretmenleri (kendileri hakkinda da olmak {izere) elestirel

yaklagima sahip olmalidir.

Bu uluslararast anlagmalar1 onaylayan ve kabul eden iilkemizde de gerek
anayasada gerekse yasalarda din egitimi hakkinda diizenlemeler yapilmistir. Ulkemizde
din egitimi ve dgretimi agisindan en 6nemli hukuki dayanak olarak kabul géren Tevhid-
1 Tedrisat Kanunu’nun 4. maddesinde “Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislar
yetistirilmek {izere Darii’l-Fiinunda bir Ilahiyat Fakiiltesi te’sis ve imamet ve hitabet
gibi hidemat-1 diniyenin ifas1 vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi icin de ayri

mektepler kiisat edecektir.” denilmektedir.
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1982 yilinda kabul edilen Tirkiye Cumhuriyeti Anayasasi’nin 24. maddesinde,
“Din ve ahlak egitim ve 0gretimi Devletin gozetim ve denetimi altinda yapilir. Din
kiiltiiri ve ahlak O6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan zorunlu dersler
arasinda yer alir. Bunun disindaki din egitim ve 6gretimi ancak, kisilerin kendi istegine,
kiiciiklerin de kanuni temsilcisinin talebine baglidir.” denilerek, din egitimi ve 6gretimi

anayasal giivence altina alinmistir.

Birey ve toplumun hayatiyetini siirdiirebilmesi ag¢isindan, kimi zaman bireyi
sinirlandiran kimi zaman ise onun hak ve ozgiirliiklerini garanti altina alan hukuki
diizenlemeler yapilmaya ihtiya¢ duyulmustur. Din egitimi ve Ogretimi de gerek
uluslararas: iligkileri diizenleyen metinlerde gerekse ulusal metinlerde bir hak ve

ozgiirliik olarak yerini almistir.
Genel Egitim Icerisinde Din Egitimi Tartismalar

20. yiizyi1la degin, diinya sathinda, din egitiminin okullarda yer alip almamasi
gerektigine dair tartigmalarin yasanmamasi, o donemde din egitiminin gerekliligine dair
goriis ayriliklarinin hissedilir dereceye ulasmamis olmasi ile iliskilendirilebilir. Hatta
okullarda gerceklestirilen egitim dini egitim seklinde yiiriitiilmekteydi. Bu durum
laisizm anlayisinin ortaya cikisi ve iilkeler tarafindan benimsenmesine kadar siirmiis,
bundan sonra ise dini egitim iizerinde tartismalar yasanmaya baglanmistir. Laikligi
benimseyen iilkeler tarafindan, dini egitimin devlet okullar1 yoluyla saglanmasinin
oniline gecilmistir. Bazi tilkeler ise din derslerini ya bagka derslerin igerisinde dgretme

veya tamamen kaldirma yoluna gitmeyi tercih etmislerdir (Aydin, 2017, s. 197).

Rasyonalizm ile beraber olusan olay ve olgularin 6ziinii akil ile agiklama endisesi,
Avrupa devletlerine hakim olan Kilise etkisini kirarak, ge¢misin, gelenegin ve dinin
izahlarin1 kenara atmaya ve Onemsizlestirmeye basladi. Ancak modernizmin son
yiizyilda ortaya koydugu bireyci, hedonist anlayisin beraberinde getirdigi problemler,

insanligin varolusuna yiikledigi anlam ile bagini1 koparmasina neden oldu (Shils, 2003).

Bu kopus ile birlikte daha kuvvetli bigimde sorgulanan sekiilerlesme karsisinda
din, yeniden yiikselise gecti. Esasen kurumlar iizerinden yapilan toplum dindarliginin

azaldigima yonelik tespitlerin saglikli olmayisi, kurumlarin bireylere sundugu din
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olgusunun bireyler tarafindan sahiplenemeyisi ile agiklanabilir (Salli, 2017). Devletler
nazarinda, kurumsal olarak dinin geri planda tutulmasi, goz ardi edilmesi ve hatta devlet
tarafindan baskilanmaya ¢alisilmasinin sonucu olarak topyeksin bicimde toplumun dini
Onemsiz gormesini beklemek dogru olmayacaktir. Giinlimiiz diinyasinda yeniden 6nem
kazanan dinin bu ylikselisinde pek c¢ok farkli etkiden bahsedilebilir. Ancak dinin
yiikseliginin ardinda yatan sebeplerden giiniimiiz diinyasint en c¢ok ilgilendireni,
toplumsal hareketlerin ortaya cikardigr kiiltiirel degismeler olarak goriilmektedir.
Kiiltiirlerin birbirini tanima ve aralarinda diyalog gelistirme c¢abalarina 6nemli katkilar
yapabilme konusunda din alternatifsizdir. Ancak dogru sekilde anlama ve yorumlama
gayreti iginde olunmadigi takdirde bu yapict etki yerini yikiciliga birakabilir (Koylii ve
Turan, 2014 s. 1).

Yasanan toplumsal olaylar sonucunda din 6gretiminde “sosyal barig” ve
“giivenlik” kavramlar1 6nem kazanmustir. Ozellikle 6n yargilar1 ortadan kaldirmak ve
farkli olan1 tanimak gibi becerilerin gelismesini saglamak acisindan din &gretiminin

devletler bakimindan da énem kazandigi goriilmektedir (Tosun, 2013).

Din egitiminin insani, toplumsal, kiiltiirel, evrensel, felsefi, hukuki temelleri de
goz oOniinde bulunduruldugunda devletlerin bu ydnde diizenleme yapma ihtiyaci
duydugu goriilmektedir. Artik din egitiminin gerekliliginden ¢ok, bu egitimin genel
egitim sistemi igerisinde nasil yer alacagina yonelik tartismalar agirlik kazanmig
durumdadir. Bu konuda ise iilkeler kendi toplumsal, kiiltiirel ve devlet yapisin1 ve
tarihsel tecriibelerini dikkate alarak ¢ozlimler liretmeye calismaktadirlar (Aydin, 2017,

5. 198)

1920 yilindan 1990’larin sonuna kadar, iilkelerin, din ve ahlak derslerine genel
egitim sistemi igerisinde ne kadar yer verdigini gosteren arastirmalarin incelenmesi
yoluyla yapilan c¢aligmalar, bir donem Onemini yitirmis gibi goriinen din ve ahlak
dersine yonelik ilginin, son donemlerde diinya genelinde arttigini1 gostermektedir. Din
egitiminin, llkelerin egitim sistemi icerisindeki agirligin1 gosteren ve 142 iilkeyi
kapsayan bir arastirma, 1970 ile 1990 yillar1 arasinda genel miifredat igerisinde ilk
dokuz yillik donemde din egitimine ayrilan siirenin %4 civarinda oldugunu gosterirken,

bu oranin 1990’11 yillarin ardindan %8.1°e kadar yiikseldigini ortaya koymaktadir.
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Aragtirmada yer alan 142 iilkeden 73’iinlin ¢ogunlugunda zorunlu olmak sartiyla din
dersinin yer aldigi, geriye kalan 69’unda ise din egitiminin miistakil bir ders halinde
olmasa da baska dersler icerisinde verildigi goriilmiistiir. Bu ¢aligmaya gore, 1920’li
yillardan itibaren 1990’Ii yillarin basina ulagincaya kadar iilkelerin egitim sistemi
icerisindeki agirhigimi yitiren din ve ahldk dersleri, yeniden agirlik kazanmaya

baslamistir. (Rivard ve Amadio, 2003).

Rivard ve Amadio (2003) tarafindan yapilan arastirmada, iilkelerin egitim
sistemlerinin ilk dokuz yilinda din dersine ayirdiklar1 ders saati siiresi ile din dersinin
toplam ders saati icerisindeki yiizdesi belirlenmistir. Buna dair verilere Tablo 1’de yer

verilmigtir.

Tablo 1. Baz1 Ulkelerde Orgiin Egitimin ilk Dokuz Yilinda Din Egitimine Ayrilan Ders

Saati ve Din Egitimi Siiresinin Genel Egitim Siiresi Igerisindeki Yiizdesi

Ulkeler Toplam Din Dersi Saati Din Dersi Siiresinin Genel Egitim
(Egitimin i1k Dokuz Yili) Siiresi Icerisindeki Yiizdesi
Suudi Arabistan 1755 28.2
Yemen 1671 25.7
Umman 981 16.5
Katar 630 14.9
Irak 999 125
Malezya 988 11.9
Libya 767 11.9
Fas 858 9.9
Urdiin 770 9.8
Kuveyt 559 9.1
Polonya 627 9.0
Irlanda 683 8.7
Malta 624 8.5
Norveg 522 8.3
Avusturya 570 7.6
Suriye 544 7.4
Misir 612 7.1
Sili 513 6.3
Ispanya 455 5.7

Tunus 420 55
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Yunanistan 368 5.2
Endonezya 450 5.1
Izlanda 328 5.0
Finlandiya 314 5.0
Brezilya 360 4.9
Cezayir 360 4.6
Danimarka 300 4.3
Kanada 360 4.1
Tiirkiye 264 4.0
Litvanya 248 3.9
Isvec 221 3.1
Ruanda 198 2.7
Burundi 217 2.6
Slovakya 143 2.1

(Kaynak: Rivard, J. F. ve Amadio, M. (2003). Teaching Time Allocated to Religious Education
in Official Timetables. Prospects. 33(2), 211-217.)

Tablo 1°de goriildiigii gibi okullarda din egitimine en ¢ok siire ayiran iilkelerin
cogunlugunu Misliiman iilkeler olusturmaktadir. Bircok Avrupa iilkesi de genel egitim
icerisinde din egitimine ayirdiklar1 siire ile Tirkiye’nin Oniine ge¢mislerdir
(Kaymakcan, 2006). Bu calismada ortaya ¢ikan baska bir sonug ise, okullarinda din
dersine yer veren iilkelerin tamamina yakininin Miisliiman veya Hiristiyan niifusun
cogunlukta oldugu iilkeler olmasidir. Budizm, Hinduizm, Sintoizm gibi inanglarin
hakim oldugu {ilkelerde, okullarin miifredatinin din dersini i¢germedigi goriilmektedir
(Kaymakcan, 2006). Genel egitim sistemi igerisinde okullarda din egitimine yer veren
iilke sayisinin artisinda kayda deger bir etkiyi, dagilan Sovyetler Birliginden ayrilan
ilkelerin okul programlarinda din dersine yer vermis olmalar1 saglamistir. Bu tlkeler,
Sovyetler Birligi doneminde okutulan “Bilimsel Ateizmin Temelleri” adli derse
alternatif olarak, yiikselen din anlayisinin da etkisiyle miifredatlarinda din derslerine yer
vermeye baslamiglardir (Sutton, 1994). Diinyanin diger iilkelerinde din egitimine
ayrilan siireyi, lilkemizdeki genel egitim sistemi igerisinde sunulan din egitimi siiresi ile
kiyaslarsak, bu konuda bat1 {ilkelerinin dahi gerisinde kaldigimiz1 gosteren bir tablo ile
karst karsiya kaldigimizi goriiriiz. Ulkemizde egitimin ilk alti yili igerisinde din
egitimine ayrilan siirenin %3.3 olarak gerceklestigi goriilmektedir (Koylii ve Turan,

2014, s. 3).
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Ulkelerin egitim sistemi igerisinde, ge¢mise oranla din derslerinin daha fazla yer
almas1 yoniinde bir egilimin olustugu goriilmektedir. Bu degisimin yani sira, verilen din
egitiminin igerigi ile ilgili olarak da degisiklikler gozlenmektedir. Din dersinin,
toplumda hakim olan din anlayisin1 6gretecek sekilde hazirlanmasi yerine, onunla
birlikte diger inaniglara da programinda yer verecek hale getirilmesi egilimi One

cikmistir (Kaymakcan, 2006).
Din Derslerinin Statiisii

Birgok iilkenin egitim sistemi igerisindeki kurumlar1 resmi okullar ve 6zel okullar
olarak gruplandirmak miimkiindiir. Bu tasnifte yer alan resmi okullar, dogrudan devletin
veya yerel yonetimlerin yonetiminde bulunan okullar ifade etmektedir. Ozel okullar ise
0zel kisi ve kurumlara ait okullar1 ifade eder ki bu 6zel kurumlar igerisinde Kiliseler de

bulunmaktadir (Aydin, 2017, s. 198).

Din 6gretimini uygulayis bicimi bakimindan iilkeler su sekilde gruplandirilabilir

(Rousselet, 1990; akt. Aydin, 2017, s. 198-199):

1. Devlet okullarinda din 6gretimine yer verilmeyen, ancak 6zel okul ve
dini kurumlarda din egitimine izin verilen iilkeler (ABD, Fransa (Alsace-
Moselle), Japonya gibi),

2. Resmi ve 6zel okullarda din 6gretimine se¢cmeli ders olarak yer verilen
iilkeler (Italya, Portekiz, Ingiltere gibi),

3. Resmi ve 6zel okullarda 6grencilerin din ya da ahlak derslerinden birini
secmek zorunda oldugu tilkeler (Almanya, Belcika, Kanada gibi),

4. Resmi okullarda din dersinin zorunlu oldugu iilkeler (Islam iilkeleri,
Danimarka, Isveg, Norveg gibi),

5. Dinlerle ilgili konular1 diger dersler igerisinde Ogreten iilkeler (Fransa
gibi)

6. Din egitiminin yasaklandigi iilkeler (Eski Sovyetler Birligi gibi).

Her ne kadar laik devlet sistemini kabul etmis olsalar da Bati diinyasindaki pek
cok iilke din egitimini din dersi veya farkli dersler altinda vermektedir. Islam

iilkelerinde ise din-devlet iliskileri ve din egitimi alanindaki tartigmalar ve arayislar
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siirmektedir (Koylii, 2017a). Bu durumun gelismesinde Bat1 diinyasi1 tarafindan sunulan
“modern devlet” modellerinin Isldm diinyasinda sebep oldugu zihin karmasasinin etkisi

disiiniilmelidir.
Din Egitim/Ogretiminde Yaklasimlar/Modeller

Din o6gretimi ile ilgili yaklasimlardan ikisi diinyada yaygin olarak kabul
gormiistiir. Bunlar dine/mezhebe dayali ve dine/mezhebe dayali olmayan din 6gretimi

yaklagimlaridir.

Mezhebe dayal din egitimi ve 6gretimi sunan iilkeler. Dine/mezhebe dayali
din 6gretimi yaklasiminda dersin konusunu belirli bir din olusturmaktadir. Okullarda
okutulacak olan din veya mezhebin ne olacagina yonetim karar verir. Okutulacak olan
din veya mezhebin ne olacag ile ilgili kararda iilkenin sartlari, demografik yapisi, tarihi

g0z Oniline alinmaktadir (Koyli, 2017a).

Bu vyaklasima gore din dersinin esas amact o dinin benimsetilmesi,
sevdirilmesidir. Her ne kadar bu dersin miifredati icerisinde baska inanc¢lara da yer
veriliyor olsa da, o inamiglara esas alinan dinin bakis acistyla bakilmaktadir.
Dine/mezhebe dayali din dersine ait programlar ve hatta bu dersin 6gretmenleri ile ilgili
kararlar ilgili dinin temsilcileri tarafindan verilmektedir. Ders programinin hazirlanmasi
veya onaylanmasi konusunda ilgili dinin temsilcileri yetki sahibidir. Belgika ve
Avusturya din dersi programlarinin ilgili dinin temsilcileri tarafindan yapildig tilkelere
ornektir. Bu iilkelerde Katolik ders programi Katolik Kilisesi tarafindan, Protestan ders
programu ise Protestan Kilisesi tarafindan hazirlanmaktadir. Belgika’da islam din dersi
programi Belgika Miisliimanlar1 Yiirtitme Kurulu adi verilen bir teskilat tarafindan
yapilmaktadir (Aydin, 2017, s. 200). Avusturya’da islam dini resmi dinler arasinda yer
almakta ve bu dinin ders programi Avusturya Diyanet Teskilat1 tarafindan

yapilmaktadir (Tavukguoglu, 1994).

IslAim iilkelerinde de benzer bir yaklasim benimsenmistir. islam diinyasinda
mezhepsel ayriliklar Hiristiyan diinyasindaki mezhepsel ayriliklar kadar siddetli
degildir. Ancak uygulama birligi bakimindan Islam diinyas1 tarafindan otorite olarak

kabul edilen bir kurumun olmayisi nedeniyle, din dersi programlarmin hakim devlet
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anlayis1 ile sekillenebildigini sdylemek miimkiindiir (Aydin, 2017, s. 200).
Dine/mezhebe dayali din egitimi ve 6gretimi yaklasimini benimseyen iilkeleri Almanya,
Belgika, Finlandiya, Hollanda, irlanda, Ispanya, Italya, Portekiz, Polonya ve Kanada
olarak belirtebiliriz (Aydin, 2017, s. 203).

Mezhebe dayal olmayan din egitimi ve 6gretimi sunan iilkeler. Din egitiminin
devlet tarafindan diizenlendigi ve kontrol edildigi bu sistemde, din dersi ile ilgili
O0gretmen secimi, egitimi ve sayisi, miifredatin hazirlanmasi gibi tiim faaliyetlerden
devlet sorumludur (Ko6ylii, 2017a). Bu yaklasimin benimsendigi sistemlerde herhangi
bir dini benimsetmek, sevdirmek amaci giidiilmemektedir. Buna ragmen din dersinde
tilkedeki hakim din anlayisinin etkisi hissedilir diizeyde olabilmektedir (Aydin, 2017,
5.200-201).

Esasen dini yiikiimliiliikleri yerine getirtmek gibi bir zorlamanin olmadigi bu
ogretim yaklagiminda amag, farkli inanglar1 bilme, din hakkinda kapsamli bigimde bilgi
sahibi olma becerisi kazandirmak olarak ozetlenebilir (Halstead, 2013). Ogretmenlerin
farkli din ve inanglarin Ogretilmesinde tarafsiz olmasini benimseyen bu yaklasima
yonelik olarak kiiltlirel degerleri zayiflattigl, toplum yerine bireyi onceledigi, inanglarin
yikiimliliiklerini uygulama konusunda zafiyet olusturdugu yoniinde elestiriler
yoneltilmektedir (Halstead, 2013). Dine/mezhebe dayali olmayan din egitimi ve
ogretimi yaklasimini benimseyen iilkeleri Danimarka, Ingiltere, Isvec, Norveg ve
Yunanistan olarak belirtebiliriz. Yunanistan ve Ingiltere’de 6grencinin din dersine

katilimi veli istegiyle kabul veya ret edilebilir (Aydin, 2017, s. 204).

Halstead (2013), bu iki yaklagimin birbirine zit olarak goriilebildigini, ancak her
iki yaklasimdan da dogru bir sekilde yararlamildiginda o6grencilerde dini inancin
gelismesi ve elestirel diisiincenin olugmasi yoniinde bagar1 saglanabilecegini ifade

etmektedir. Ciinkii ayn1 gergekligi biri igten digeri distan ele almaktadir.
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Baz1 Ulkelerde Din Egitimi Uygulamalar:
Almanya

Resmi adi Almanya Federal Cumbhuriyeti olan iilke, 2017 yili verilerine gore
yaklagik 80,6 milyon niifusa sahiptir. Niifusun %60’a yakin oranini Hiristiyanlar
olusturmaktadir. Genel niifus igerisinde Katoliklik inancini benimseyenlerin orani
yaklasik %30, Protestanlik inancinm1 benimseyenlerin orani yaklasik %27 ve
Ortodoksluk inancint benimseyenlerin oranmi yaklasik %3 olarak tahmin edilmektedir.
Ulkedeki Miisliiman niifusunun genel niifusa orani ise %35,5 olarak tahmin edilmektedir.
Bu oranin artisinda son yillarda 6zellikle Ortadogu’da yasanan gelismeler sonucunda
tilkesini terk etmek zorunda kalan siginmacilarin etkisi biiytliktiir. Niifusun %35’e yakin
bir oraninin ise ya kendini bir dine baghh gérmedigi ya da kendisini heniiz resmi
kurumlarca tanimlanamamis bir grubun iiyesi olarak gordiigii tahmin edilmektedir

(Bureau of Democracy, Human Rights and Labor [BDHRL], 2018).

Federal Anayasanin 4. maddesinde yer alan “Din ve vicdan hiirriyeti ile dini ve
felsefi inanglari agiklama hiirriyeti hi¢bir sekilde ihlal edilemez. Dini ibadetleri
serbestce yerine getirmek teminat altina alinmigtir.” ifadeleri ile din ve vicdan hiirriyeti
teminat altina alinmistir (Robbers, 2008, s. 44). Yine Federal Anayasanin 7’nci
maddesinde “Din dersi resmi okullarda, din 6gretimi yapmayan okullar hari¢ diizenli bir
derstir. Devletin denetim hakk: sakli kalmak kaydi ile din dersi, dini cemaatlerin
prensipleriyle uyum iginde verilir. Higbir 6gretmen kendi iradesi disinda din dersi
vermekle yilikiimlii tutulamaz.” seklinde yer alan ifadelerle din egitimi alma hakk:
garanti altina alinmistir. Bu anayasa maddesi ile din egitiminin genel ¢ercevesi ¢izilmis,
gerekli yasal diizenlemeleri yapma yetkisi eyalet yonetimlerine birakilmistir (Dogan,

2008).

Devlet Kilisesi olarak kabul edilen bir yap1 bulunmamakla beraber Kiliseler, hem
Almanya Federal Cumhuriyeti hem de eyaletlerle, kendilerine birgok alanda imtiyazlar
saglayan anlagmalar yapmuslardir. Ornegin 1933 yilinda Katolik Kilisesi ve o
donemdeki devlet yonetimi arasinda “Reichskonkortad” adi verilen anlagma hala

yiiriirliiktedir ve uluslararasi hukuk tarafindan da taninmistir. Kilise ve devlet arasindaki



44

iliskinin yasal temelini olusturan bu anlasma disinda eyaletler ve Kiliseler arasinda
baskaca anlagsmalar da yapilmistir. Bu anlagmalar devlet ile dini cemaatler/gruplar
arasindaki isbirligi, din 6zgiirliigii, din egitimi gibi hususlarla beraber vergi toplama

yetkisi gibi finansal konular1 da i¢ermektedir (Robbers, 2008, s. 46).

Zorunlu egitim siiresi eyaletlere gore degismekle beraber, dokuz ila 10 yildir.
Ogrenciler din veya ahlak dersini ilk ve orta dereceli resmi okullarda, zorunlu dersler
arasinda almaktadirlar (Aydin, 2017, s. 204). Ayni1 dine mensup 6grenci sayist belirli bir
adede ulastiginda bu 6grenciler i¢in siif agilmasi yoniinde anayasal bir hak verilmistir.

Bu say1 6-8 arasinda degigsmektedir (Robbers, 2008, s. 59).

Alman egitim sistemi icgerisinde din egitimi, dine/mezhebe dayali bir yaklagim
olarak varligini siirdiirmektedir. Din dersleri, ortak din anlayisina sahip 6grencilere gore
olusturulan siniflarda verilmektedir. Ancak bu durumun, egitimin birinci ve dordiincii
smiflarini kapsayan ilkokullarda gecerli olmadig1 goriilmektedir (Koylii ve Turan, 2014,
s. 93).

2002 yili verilerine gore, Almanya’da Katolik Kilisesi 9.300 anaokuluna,
Protestan Kilisesi ise 8.953 anaokuluna sahiptir. 2000 yil1 esas alindiginda ise, genel
egitim veren 6zel okul sayisinin 4.076 oldugu, bu okullarin 531’inin Katolik okulu,
257’sinin i1se Protestan okulu oldugu goriilmektedir. Kiliseler bunlarin disinda meslek
okullar1 ve engelliler okulu gibi 6zel okullara da sahiptir. Diger dinlere mensup gruplar
da Kiliselere sunulan yasal haklardan faydalanabilmektedir. Azinliklara ait 6zel okullar
hakkinda yeterli bilgi olmamakla beraber, Almanya genelinde Miisliimanlara ait olan
tek 6zel okul Berlin’dedir (Robbers, 2008, s. 61). Din egitimi almak istemeyenler i¢in
ahlak dersinin zorunlu oldugu Almanya’da, hangi dersi sececeklerine dair karar1 14
yasina kadar Ogrenci velisi, bu yastan itibaren ise 6grencinin kendisi vermektedir

(Sencan, 2011, s. 9).

Devlet {iniversitelerinde yer alan ilahiyat fakiiltelerinde gorevlendirilecek 6gretim
kadrosunda, miifredatta ve yapilacak olan smavlarin yontemi hakkinda Kiliseler
belirleyici yetkilere sahipti. Devlet memuru kadrosunda bulunan 6gretim {iyeleri,

ilahiyat fakiiltesinde ders verebilmek i¢in Kilise tarafindan verilen yeterlilik belgesini



45

almak zorundadirlar. Yeterlilik belgesi iptal edilen ilahiyat fakiiltesi hocasi1 artik o
fakiiltede hoca olarak gorev yapamaz. Farkli bir gérevde devlet memurlugu devam eden
o kisinin yerine bagka bir 6gretim iiyesi bulmak devletin yiikiimliligiindedir (Robbers,

2008, s. 59).

Almanya’da dini gruplarin yasal haklarindan faydalanma konusundaki
uygulamalarda, dini gruplarin sosyolojik varligi ve kendisini o dine mensup olarak
addedenlerin sayisina gore yapilmaktadir. Bu durumdan din egitimine yonelik
uygulama ve diizenlemeler de etkilenmektedir. 80 milyonu gegen niifusuyla AB iilkeleri
icerisinde en kalabalik iilke Ozelligini tasiyan Almanya’da Miisliimanlar,
Hiristiyanlardan sonra en kalabalik grubu olusturmaktadir. Buna ragmen, koordinasyon
eksiklikleri ve gruplar arasindaki temsil sorunlar1 nedeniyle Miisliimanlar heniiz tiizel
kisilik hakkini elde edememislerdir (K6ylii ve Turan, 2014, s. 94-97). Bu durum ise
Miisliimanlar agisindan temsil kabiliyetini diistirmekte, Miisliimanlarin yasal haklardan

yararlanma konusunda yeterince varlik gosterememelerine sebep olmaktadir.
Fransa

Fransa, 2017 yil1 verilerine gore 67,1 milyon niifusa sahiptir. Fransiz hiikiimeti
toplumun dini egilimleri ile ilgili istatistik tutmamaktadir. Ancak bazi kuruluslar
tarafindan yapilan arastirma sonuclari her ne kadar tutarsiz sonuclar veriyor gibi
gorlinse de fikir vermesi agisindan onemlidir. Yapilan bu arastirmalardan elde edilen
verilere gore, niifusun %61°e yakin oranii Hiristiyanlar olusturmaktadir. Genel niifus
icerisinde Katoliklik inancini benimseyenlerin orami yaklasik %357,5’1, Protestanlik
inancim benimseyenlerin orani yaklasik %3,1°i olusturmaktadir. Ulkedeki Miisliiman
niifusunun genel niifusa orani ise %8,8 olarak tahmin edilmektedir. Yine Fransa’da
yapilan baska bir aragtirmanin sonucuna gore ise kendini bir dine mensup

gérmeyenlerin genel niifusa oran1 %35 olarak belirtilmistir (BDHRL, 2018).

4 EKim 1958 tarihli Fransiz Anayasasi’nin 1. maddesinde Fransa, “ biitiin
vatandaslarina kanun oniinde etnik koken, ik ve din farki gézetmeksizin esit haklar
saglayan boliinmez, laik, demokratik ve sosyal bir cumhuriyet” olarak

tanimlanmaktadir. Bunun yaninda 9 Kasim 1905 tarihli dini miiesseselerin finansmani
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hakkindaki kanunun ikinci maddesinde, “Cumbhuriyet herhangi bir dini tanimadig1 ve
desteklemedigi gibi, herhangi bir cemaatin ve din adamlarinin maaslarin1 da 6demez.”
denilerek din ve devlet kurumlar1 arasindaki mesafe belirtilmistir (Messner, 2008, s.

113-121).

1959 yilinda Fransiz Devleti, Katolik prensiplere gore egitim veren 6zel okullarin
resmi ~ makamlarla  anlagma  yapmalar1  sartiyla =~ kamu  imkénlarindan
faydalanabilmelerinin yolunu agmistir. 2007 yil1 verilerine gore Fransa genelindeki 6zel

okullarin %95°1 Katolik Okullari’dir (Kavas, 2007, s. 339).

Fransa, tlkelere gore degisiklik gosterebilen laiklik anlayisinin en sert
uygulandigz iilke olma 6zelligini tasimaktadir. Ulkenin tarihsel siire¢ igerisinde gegmis
oldugu asamalar devlet ile Kilise arasinda keskin ayrimlarin olugsmasina sebep olmustur.
Hatta bu durum Fransa’da uygulanan sistem hakkinda “diismanca bir laiklik™ algisinin
olugmasina bile sebep olmustur. Durum bdyle iken, son zamanlarda okul, hastane,
hapishane, kimsesizler yurdu ve okul kiliselerinin giderlerinin kamu biitcesi ile
karsilanabilecegine dair “yumusamalar” da gézlenmektedir (Koylii ve Turan, 2014, s.

100-102).

Fransa’da bulunan ilk ve ortadgretim okullarmin sayist 2005 yili itibariyle 68 bin
civarindadir. Bu okullarin %13l yani yaklagik 9.000’i Katoliklere aittir. Katolik
okullart anaokulundan {iniversiteye kadar egitimin her kademesinde hizmet vermektedir

(Koylii ve Turan, 2017, s. 129-130).

Devlet okullarinda, ilkokul seviyesinde din egitimi verilmemektedir (Messner,
2008, s. 127). Ancak Alsace-Moselle bolgesinde farkli bir durum s6z konusudur.
Bolgenin yerel hukuku ilk ve orta dereceli devlet okullarinda din egitimine izin
vermektedir. Bunun yaninda din egitiminden muaf tutulma hakki da mevcuttur. Din
dersine katilmayan 6grencilerin ahldk dersine katilmalart mecburidir (Aydin, 2017, s.

210).

Avrupa tllkeleri arasinda en yogun Miisliiman niifusa sahip iilke Fransa’dir.
Fransiz Anayasasi’na gore devlet tiim inanglara esit mesafededir. Tiim inancglar haklar

bakimindan esittir. Okul a¢ma, dini bilgileri 6grenme ve ibadethane agma gibi
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haklarindan yararlanma konusunda Miisliimanlar, diger inanglara mensup olanlarla ayni
muameleye tabidir. Ancak teskilatlanma, cemaatler arasi temsil sorunu ve birlikte
hareket edebilme kabiliyetlerindeki kisitliliklarin, Miislimanlarin din egitimi ve
Ogretimini gergeklestirmede karsilastiklart olumsuzluklara etki ettigini séylemek dogru

yanlis olmayacaktir (Koylii ve Turan, 2014, s. 111).
italya

Italya, 2017 yili verilerine gdre 62,1 milyon niifusa sahiptir. Yapilan
aragtirmalardan elde edilen verilere gore, niifusun %77’ye yakin oranmini Katolik
Hiristiyanlar olusturmaktadir. Niifusun %130 ise kendini bir dine mensup
gormemektedir. Geriye kalan yaklasik %10’un igerisinde ise Miisliimanlar ile diger
Hiristiyan mezhepleri ve inaniglar bulunmaktadir. Bazi bagimsiz arastirma
kuruluglarinin yaptig1 g¢alismalarda Miisliiman niifusu yaklasik 1,6 milyon olarak
belirtilmektedir. Bu say1 genel niifusun yaklasik olarak %2,6’s1na tekabiil etmektedir
(BDHRL, 2018).

Italya’da 1948 yilinda yiiriirliige giren anayasanin 7. maddesi tarihsel siirecin de
etkisiyle, devlet ve Katolik Kilisesi arasindaki iliskiyi belirlemektedir. Buna gore Kilise
ile devlet birbirinden bagimsiz ve kendi alanlarinda egemen olarak nitelendirilmislerdir.
8. madde ise, tim dini cemaatlerin yasalar oniinde esit oldugunu belirttikten sonra,
Katoliklik disindaki dini cemaatlerin Italyan yasalariyla catismadigi siirece kendi
statlilerine gore organize olabileceklerini sdylemektedir. Bu cemaatlerin devletle
miinasebeti ise, cemaat temsilcisiyle devlet arasinda yapilacak anlagmayla belirlenir. 19.
maddesi, “Tiim vatandaslar, cinsiyetine, irkina, diline, dinine, siyasi diisiincesine veya
bireysel ya da toplumsal durumuna bakilmaksizin, kanun 6niinde esit olup, ayni sosyal
itibara sahiptir.” ifadeleri ile devletin inanclar arasindaki tarafsizligi vurgulanmistir.
Yine ayn1 maddenin devamindaki, “Kamu ahlakina aykiri olmadigi miiddetge, herkes
dini inanglarm istedigi sekilde gerek Kkisisel olarak gerekse baskalariyla birlikte
aciklama veya bu inanglari gelistirme, ibadetlerini gerek 6zel hayatinda gerekse
kamusal alanda yerine getirme hakkina sahiptir.” ifadeleri ile de din ve vicdan
hiirriyetine vurgu yapilmistir. Anayasanin 20. maddesinde, “Dernek ve kuruluslarin dini

karakterleri veya dini amaglari, onlarin kurumsal yapilari, yasal yeterlilikleri veya
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aktiviteleri agisindan sinirlandirilmalarina veya bunlara yonelik mali  yiiklerin
konulmasina izin vermemelidir." denilerek bu olusumlarin sosyal ve maddi yonden

giivence altina alinmasi saglanmistir (Ferrari, 2008, s. 223-224).

Italya’da bulunan iiniversiteler hari¢ diger egitim kademelerindeki hem 6zel hem
de devlet okullarinda din egitimi verilmektedir. Din egitiminin esasini Katolik inanci
olusturmaktadir. Verilen Katolik din egitimini anaokulundan orta 6gretime kadarki
egitim kademlerinde bulunan 6grencilerin yaklasik %90°1 almaktadir (Koylii ve Turan,
2014, s. 140-141). Din dersi Ogretmenleri Katolik Kilisesi tarafindan secilir ama
maaslar1 devlet tarafindan 6denmektedir. Kilise din dersi miifredatinin belirlenmesinde
de soz sahibidir. Bu durum diger dini gruplar i¢in farklilik gostermektedir. Diger dini
gruplar kendi dini inanislarina mensup 6grenciler icin 6gretmen belirleme yetkisine
sahiptirler ancak bu 6gretmenlerin maaslarini kendileri 6demek zorundadirlar (Sencan,

2011, s. 66).

Katolik din dersini alip almamaya 16 yasina kadar 6grencinin velisi, bu yastan
sonra Ogrencinin kendisi karar verebilmektedir (Ferrari, 2008, s. 243). Veliler veya
ogrencinin kendisi, Katolik din dersini alip almayacagina dair kararlarin1 okul
yonetimine bildirirler. Bu durumda din dersi yerine alternatif bir ders segme
zorunlulugu yoktur (K&ylii ve Turan, 2014, s. 141; Aydin, 2017, s. 224). Italyan egitim
sistemi icerisinde {liniversitelerde ilahiyat fakiiltesi bulunmamaktadir (Koylii ve Turan,

2014, s. 141).

[talya’da  Miisliimanlar, ~ Hiristiyanlardan ~sonra en kalabalik  grubu
olusturmaktadir. Buna ragmen, koordinasyon eksiklikleri ve gruplar arasindaki temsil
sorunlart nedeniyle Miislimanlar heniiz kendilerini temsil edecek bir kurumu
olusturabilmis degillerdir (Koylii ve Turan, 2014, s. 144). Bununla beraber, iilkede
taninan tek IslAmi kurulus Roma’da bulunan Italya Islam Kiiltiir Merkezi’dir. Her ne
kadar tiizel kisiligi elde etmis olsa da, belirli iilkelerin kontroliinde bulunan ve politize
olmus bir yapiya biirinen bu dernek, devletle anlasma imzalayabilecek temsil

kabiliyetine ulasabilmis degildir (Ferrari, 2008, s. 247-248).
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Birlesik Krallik

Tam ad1 Biiyiik Britanya ve Kuzey Irlanda Birlesik Krallig1 olan Birlesik Krallik,
dort iilkeden olusmaktadir. Bunlar Biiyiik Britanya’yr olusturan Ingiltere, Galler,
Iskogya ve bunlara ilaveten Kuzey irlanda’dir (Catto ve Davie, 2008, 5.151).

2017 yih verilerine gore Birlesik Krallik’in genel niifusu yaklasik 64,8 milyondur.
Yapilan arastirmalardan elde edilen verilere gore, Ingiltere ve Galler bolgelerindeki
niifusun %59,3’linii Hiristiyan gruplar, %4,8’ini Miisliimanlar, %1,5’ini Hindular,
yaklasik %2,5’ini ise diger gruplar olusturmaktadir. Niifusun %25’i kendisini herhangi

bir dinle tanimlamazken, %?7’si ise bu konuda bilgi vermemistir.

Iskogya’da niifusun %54’{inii Hiristiyanlar, %1,4’iinii Miisliimanlar, yaklasik
%1’ini diger gruplar olusturmaktadir. Niifusun %36,7’si ise kendini herhangi bir dine
bagli gormezken, geriye kalanlar inaniglar1 hakkinda bilgi vermemeyi tercih
etmektedirler. Kuzey Irlanda’da ise niifusun %42,5’ini Protestanlar, %41°i Katolikler,
%1’den az bir kismin1 da diger inaniglara mensup olanlar olusturmaktadir. Kendini bir
dine mensup goérmeyenlerin oram1 %10, cevap vermeyenler ise %7 civarindadir

(BDHRL, 2018).

Yazili bir anayasa metnine sahip olmayan Birlesik Krallik’ta, her {ilke kendi
yasama yetkisine sahiptir. Geleneklerin ve teamiillerin etkili oldugu bir hukuk sistemine
sahip olan iilkede Hiristiyanligin hukuki bir statiisii bulunmaktadir. Hem Ingiltere hem
de Iskocya’da iilkenin resmi kilisesi olarak benimsenmis Kilise vardir (Catto ve Davie,
2008, s. 152). Devlet torenlerinin birgogu Kilisenin yonettigi dini torenler esliginde
yapilir. Kral/kralice ayn1 zamanda Anglikan Kilisesinin de basidir (Aydm, 2017, s.
211).

Ingiltere’de okullar, finansmani devlet tarafindan yapilan devlet okullar1 ve sivil
inisiyatif ile kurulan ve finanse edilen 6zel okullar olarak ikiye ayrilmaktadir. Dini
cemaatlerin okul agabildigi ingiltere’de, agilan bu dini nitelikli okullar devlet tarafindan
da finanse edilmektedir. Devlet ayn1 zamanda bu okullarin denetim ve ydnetiminde de

s0z hakkina sahiptir (Catto ve Davie, 2008, s. 157).
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Anaokulu haricinde liseden sonraki iki yillik okullar da dahil olmak iizere resmi
okullarda din dersi yer almaktadir. Din dersi miifredatinda yerel yonetimler de s6z
sahibidir. Okullarda toplu dua ile giine baslamak yasa ile emredilmistir. Veli isterse hem
din dersinden hem de toplu duadan 6grencisinin muaf tutulmasim talep edebilir. Bu

durumda 6grenci segmeli ders almak zorundadir (Sencan, 2011, s. 43-44).

2001 yili verilerine gére Ingiltere’de devlet tarafindan finanse edilen okullarmn
yaklasik olarak iigte biri dini temelli cemaat okuludur. Bu okullarin sayis1 6.866°dir.
Bunlardan 4.716’s1 Ingiliz Kilisesine, 2.108’i Roma Katolik Kilisesine, 32’si
Yahudilere aittir. Miisllimanlara ait okul sayis1 ise dorttiir (Catto ve Davie, 2008, s. 157-
158).

Miislimanlar, diger inan¢ gruplarina saglanan haklardan yararlanma konusunda
zaman zaman engellerle karsilasabilmektedir. Ornegin toplu duadan muaf tutulma,
kendi inanglarina yonelik egitim imkanlaridan faydalanma ya da yemeklerde Islami
usullere riayet, tesettiir gibi konularda yerel yonetimlerin karsilarina ¢ikardigi zorluklara
rastlamaktadirlar. Her ne kadar bu sorunlarin asilmasinda giinden giine olumlu
gelismeler yasaniyor olsa da heniiz istenilen diizeyde degildir (Koyli ve Turan, 2014, s.

125-127).
Amerika Birlesik Devletleri

2017 yili itibariyle yaklagik 325 milyon kisinin yasadigi Amerika Birlesik
Devletleri (ABD), 50 eyalet ve bir federal bolgeden olusmaktadir. 2015 yilinda yapilan
bir arastirmaya gore, yetiskin niifusun yaklasik %70,6’sin1 Hiristiyanlar, %5,9 unu diger
inanglar (Miisliimanlar %0,9) olusturmaktadir. Kendini herhangi bir dine mensup olarak
tanimlamayanlarin orani yaklasik %22,8 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. (Pew Research

Center, 2015)

ABD, devlet yonetiminde ilke olarak sekiilarizmi kabul etmistir. Bunun sonucu
olarak da herhangi bir dini inanisin, devlet tarafindan resmi veya ayricalik taninan din
olarak kabul edilmesinin Oniine gegmislerdir. 1789 Anayasasi’na 1791 yilinda koyulan
1. ek maddede, “Kongre ne bir dinin kurumsallagsmasina yol agan ya da dini 6zgiirligii

yasamay1 engelleyen bir yasa yapamaz.” denilmektedir. Devletin herhangi bir dini inang
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hakkinda olumlu ya da olumsuz taraf olmasini engelleyen bu madde ile din ve devlet
arasinda kat1 bir ayrim yapilmistir (Albayrak, 2012; Koyli ve Turan, 2014, s. 15-16).
ABD Egitim Bakanlig1 tarafindan 2001 yilindaki bir diizenlemeyle baskalarin
zorlamaksizin devlet okullarinda dua edilebilecegi yoniinde karar alinmistir. Ayni
zamanda dinlerin tarihsel birer olgu olmasi nedeniyle akademik olarak devlet
okullarinda okutulabilecegini de kabul etmistir (Albayrak, 2012). Ancak Amerikan
Temyiz Mahkemesi, “okullarda dua” uygulamasinin Anayasa’daki “bir dinin
kurumsallagsmasina yol agan yasa yapmama” ilkesine aykir1 oldugu yoniinde goris

bildirmistir (Koylii ve Turan, 2014, s. 16).

ABD’de egitim genel olarak yerel yonetimler tarafindan idare edilmektedir.
Federal hiikiimetin egitim miifredatini belirleme veya diizenlemesine yonelik bir yasal
mevzuat bulunmamaktadir. Okul agma ve yoOnetme yetkileri yerel yonetimlerdedir
(Koylii ve Turan, 2014, s. 17). Okullarin kamu okullar1 ve 6zel okullar1 olarak ikiye
ayrildigi ABD egitim sisteminde, dini egitim 6zel okullarda verilebilmektedir. Ozel
okullarin pek ¢ogu dini cemaat ve organizasyonlarin kontroliindedir. Bunlarin disinda
“home schooling” denilen ev okullari, devlet tarafindan finanse edilen “charter ve

magnet school” tiiriinden yapilar lizerinden de egitim verilmektedir (Albayrak, 2012).

2015 yil1 verilerine gore, anaokulundan orta dgretimin son smifina kadar egitim
kademelerinde yaklasik 56 milyon 6grenci bulunmaktadir. Bu 6grencilerin yaklasik
50,5 milyonu kamu okullarinda, 5,5 milyonu ise 6zel okullara kayitlidir (National
Center for Educational Statistic [NCES], 2015).

Anayasa’nin din konusunda getirmis oldugu keskin ayrimdan din egitimi de
etkilenmistir. Ancak hukuki bir kovusturmaya neden olmadigi siirece, din egitimi
konusundaki siirlandirmalar gérmezden gelinmektedir. Dersin igerigi Ogretmen
tarafindan belirlendigi i¢in, toplumsal infiale neden olmayacak sekilde dini uygulamalar

derste yer bulabilmektedir (Koylii ve Turan, 2014, s. 19).

ABD’de, dine vurgu veya dine saldirt olarak algilanan baz1 s6z ve davranislar
sebebiyle zaman zaman toplumsal ve hukuki tartismalar meydana gelmektedir. Ornegin

“Bayraga Sadakat Yemini”, evrim teorisinin egitim sistemi igerisinde yer almasiyla
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ortaya ¢ikan tartismalarin sembolii olan “Scopes Davasi”, okullarda dua
okunmasi/okunmamasi iizerinden gelisen “Engel-Vitale” olayi, dini sembollerin okulda
bulundurulmasi/bulundurulmamasini konu alan ve yedi yil siiren poster davasi, dini giin
ve bayramlar hakkindaki tartismalar, dini organizasyonlara ait okullarin finansmani ve
daha baskaca bir¢cok olay giindeme gelmektedir (Koylii ve Turan, 2014, s. 19-35).
Anayasadan dogan haklar neticesinde Miisliimanlar da okul, ibadethane acabilme
olanagma sahiptir. ABD’de 375 civarinda Islami okul bulundugu tahmin edilmektedir

(Koylii ve Turan, 2014, s.49).
Japonya

Japonya, 2017 yil1 verilerine gore yaklasik 126,5 milyon niifusa sahiptir. Bununla
beraber, Japonya Kiiltiir Bakanlig1 tarafindan hazirlanan rapora gore 2015 yili sonunda
dini gruplara yapilan iiyeliklerin sayis1 188 milyonu asmis durumdadir. Bu durum,
iilkede, birden fazla dini gruba iiye olanlarin bulunduguna isaret etmektedir. Ulkede
Sintoizm’i benimseyenlerin sayist 89 milyon, Budistlerin sayis1 88 milyondur. 1,9
milyon Hiristiyan’in bulundugu Japonya’da, kendini diger inanclara mensup
addedenlerin sayis1 8,7 milyondur. Yapilan bir ¢alismaya gore iilkede yaklasik 110 bin
Miisliiman bulunmaktadir (BDHRL, 2018).

2. Diinya Savasi’ndan yenik ayrilan Japonya, ABD tarafindan kendisine dayatilan
reformlar1 uygulamak zorunda kalmistir. ABD tarafindan hazirlanan anayasa taslagi
kiiciik diizenlemelerle 1946 yilinda kabul edilmistir. Anayasa, ge¢misiyle ve din
miiessesesi ile kokli baglari olan Japonya’yr laik bir devlet haline getirmistir (Oda,
2004). 1946 Anayasasi’nin 20. maddesinde, “Herkesin din hiirriyeti teminat altina
almmistir. Higbir dini teskilat devletten ayricalik alamaz ve siyasi bir otorite
kullanamaz. Hi¢ kimse dini toren, kutlama, ayin ve faaliyetlere katilmaya mecbur
edilemez. Devlet ve kamu kurumlar dini egitimden veya diger dini faaliyetlerden
kaginmak mecburiyetindedirler.” denilmektedir (Erginay, 1950). Bu maddeyle devlet ve
din arasinda kat1 bir ayrim 6n goriilmiistiir. Ayrica kamu kurumlarinin dini egitime

yonelik faaliyetlerinin de bu madde ile engellendigi goriilmektedir.
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Anayasanin 89. maddesi ise devlet kaynaklarinin herhangi bir dini kurum ve
organizasyonun lehine kullanilamayacagini ifade etmektedir. Bunun yaninda, devletin
kontroliinde olmayan egitim, yardim ve hayir kuruluslarinin da kamu kaynaklarindan

faydalanamayacagi kesin bi¢cimde ifade edilmistir (Erginay, 1950).

Japon egitim sisteminde alt1 yili ilkokul ve ii¢ yil1 ortadgretim birinci kademe
olmak {izere zorunlu egitimin siiresi toplam dokuz yildir (Ministry of Education,
Culture, Sports, Science and Technology, 2018; Ulusal Referans Noktas1, 2018). Ulkede
ulusal okul olarak adlandirilan okullarin finansmanimi merkezi hiikiimet, kamu
okullarinin finansmanin1 yerel yonetimler, 6zel okullarin finansmanini ise 06zel
kuruluslar saglamaktadir (ipek, 2001). Devlet okullarinda din egitimi kesinlikle
yasaktir. Ancak 6zel okullar ve tniversitelerde din egitimi yapilabilmektedir (Oda,
2004). ik ve orta dgretim kademelerinde ahlak dersi bulunmaktadir (Aydn, 2017,
5.216).

Kanada

2017 yil1 verilerine gére Kanada’da yaklasik 35,6 milyon kisi yasamaktadir. 2011
yilinda yapilan saymim sonucu, iilkedeki niifusun yaklasik %67’°si Hiristiyan’dir.
Miislimanlarin orani %3, Yahudilerin orani ise %1 civarindadir. Diger inamslar
niifusun %4’liikk kismin1 olustururken, kendini herhangi bir din ile iligkili gormeyenlerin

orani yaklasik %24 tiir (BDHRL, 2018).

1867 tarihli Kanada Anayasasi’nda din ve vicdan hiirriyetine vurgu yapilmis,
ayrica inanci, kokeni, rengi, cinsiyeti, yast ne olursa olsun tiim vatandaslarin kanun
oniinde esit haklara sahip oldugu vurgulanmistir. Dezavantajli birey veya gruplarin
sartlariin  iyilestirilmesine yonelik yasal c¢aligmalarin da engellenemeyecegi

Anayasa’da yerini almistir (Canada’s Constitute, 2011).

Ulke, ge¢miste Fransiz yonetimi altinda bulunmustur. Giiniimiizde ise Ingiliz
Milletler Toplulugu’nun iiyesidir. Anayasal monarsi ile yonetilen iilkede, Ingiliz

Kraligesi’ni temsilen bir genel vali gorev yapmaktadir (Yazici, 2009).
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Ulkenin Quebec eyaletine yerlesen Katolik Fransizlarin dini egitime yonelik
talepleri ve sonrasinda bolgeye gelen Protestan Ingilizlerin de ayni yondeki girisimleri
sonucunda, bu bolgenin egitim sistemi iizerindeki Kilise etkisinin arttig1 sdylenebilir
(Yazici, 2009). Quebec’te, ilk ve orta dereceli okullarda 6grenci din veya ahlak
derslerinden birini tercih etmek zorundadir (Aydin, 2017, s. 216). Kanada’da dini ya da

etnik gruplarin 6zel okul agmalarina olanak vardir (Yazici, 2009).
Rusya

Resmi ad1 Rusya Federasyonu olan iilke, 2017 yil1 verilerine gore yaklasik 142,2
milyon niifusa sahiptir. 2015-2016 yillarinda yapilan bir aragtirmaya gore niifusun
%71’ kendini Ortodoks Hiristiyan olarak tanimlamaktadir. Ulkedeki Miisliimanlarmn
genel niifusa orani yaklasik %10’dur. Diger inanglara mensup olanlarin orani ise
yaklasik %5’tir (BDHRL, 2018). Niifusun geriye kalan1 hakkinda bir bilgi olmamakla
beraber, bu kisilerin cevap vermemeyi tercih ettikleri veya kendilerini bir inanca

mensup hissetmediklerini de diisiinebiliriz.

Rusya Federasyonu Anayasasi’nin 13. maddesi din diismanliginin olusmasini
engellemeye yonelik diizenlemeler igerir (Koylii ve Turan, 2014, s. 56). Anayasa’nin
14. maddesi ise, “Rusya Federasyonu Laik devlettir. Hi¢bir din resmi ve zorunlu
degildir. Tiim dinler devletten ayridir ve kanun karsisinda esittir.” demektedir (Duali,
2013). Ayrica 28. madde, “Herkesin vicdan 6zgiirliigi, tek basina veya bagkalariyla
birlikte herhangi bir dine inanma veya hicbirine inanmama hakki dahil, ibadet
Ozguirligl, dini ve diger goriisleri serbestce segme, onlara sahip olma, yayma ve onlara
uygun sekilde hareket etme 6zglirliigii glivence altina alinir.” diyerek inang 6zgiirliigiinii
tespit ederken, bu 6zgiirliiglin hangi kapsamda kullanilacagini da belirtmektedir (Sahin,

2016).

Rusya’da yaklasik 15 yasma kadar dokuz y1l siiren ilkdgretim zorunludur. Ulkede,
1997 yilinda yapilan yasal diizenlemeyle devlet okullarinin yani sira dini cemaatlerin de
dini okul acabilmelerinin izni saglanmis oldu. Bu gelismelere ragmen, heniiz dini
okullarin devlet tarafindan finanse edilmesine yonelik bir diizenleme yapilabilmis

degildir (Koylii ve Turan, 2014, s. 61-72).
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Her ne kadar Anayasa’da laiklik ilkesi vurgusu yapilmis olsa da, Rus Kilisesi’nin
din egitimiyle ilgili calismalar1 artan oranda devam etmektedir. Anayasa’da tiim
inanclara esit imkanlar sunulmasina ragmen, lilkenin ge¢misinde ve kiiltliriinde etkisi

olan Ortodoks Kilisesi’nin daha genis imkanlara eristigi gézlemlenebilmektedir (Duali,
2013).

Yerel yonetimlerle varilan mutabakatlar neticesinde, 2000 yilinin sonuna dogru
okullarda Ortodoks Kiiltiiriiniin Esaslar1 adl1 bir ders okutulmaya baglanmistir (Duals,
2013). Bu ders hem ilk6gretim hem de ortadgretim kademelerinde okutulabilmektedir
(Koylii ve Turan, 2014, s. 25).

Rusya’da yasayan Miisliimanlar, 1998 yili itibariyle iilke genelinde 108 Islami
egitim kurumuna sahiptirler. Ancak Miisliiman toplulugu arasindaki organizasyon
yetersizligi sebebiyle birlik saglanamadigi, bunun da temsil kabiliyetini diistirdigii
goriilmektedir. Bunun sonucunda da Islam1 egitim kurumlarinin, iiniversitelerin gecerlik
yetkisi alamadiklar1 anlagilmaktadir. Bu okullardan mezun olanlara bu sebeple resmi

diploma verilememektedir (Koylii ve Turan, 2014, s. 90).

Gilinlimiizde gelismis olarak nitelenen {ilkelerin yasalari din egitimini, dini
ozgirlikler kapsaminda degerlendirmektedir. Din egitimine dahil olmak devlet
tarafindan dini 6zgiirliiklere miidahale olarak degerlendirildigi i¢in, bu egitimin ilgili
dinin temsilcisi olarak kabul edilen organizasyonlara birakildigr goriilmektedir.
Ozellikle Bati iilkelerinin egitim sistemlerinde, agilan 6zel okullarda, programi
genellikle Kilise tarafindan belirlenmis din egitiminin bulundugunu vurgulamak gerekir

(Aydin, 2017, s. 222-223).
Tiirkiye’de Din Egitimi

Egitim, bireysel ve toplumsal doniisiimii saglamasi agisindan bir ara¢ olarak
kullanila gelmistir. Egitimi yonetenler onu, yeni kusaklara kiiltiir aktarimini saglamak,
ihtiya¢ duyulan insan tipini olusturmak, toplumsal uyumun temini gibi hedeflere
ulagsmak i¢in bir arag¢ olarak kullanmislardir. Burada dikkate alinmasi gereken bir husus
da sudur ki, toplumun yapist egitimi sekillendirirken, egitim de toplum yapisinda

degisikliklere yol acar. Bu sebepledir ki, toplumlar, egitim sistemlerini kendi kiiltiirel
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yapilarina uygun olarak sekillendirmislerdir (Erdogdu, 1996). Toplum tarafindan talep
edilmeyen, aksine ideolojik bir yaklasimla topluma dayatilan degisimlerin, toplum
tarafindan igsellestirilemedigi de asikardir. Eger bu degisim, bireysel, toplumsal,
kilttirel, ekonomik alanlar1 da ilgilendiren bir kavram iizerinden gergeklestirilmek

isteniyorsa, bagariya ulasmak daha da zorlasacaktir (Gokagti, 2005, s. 60).

Tiirkiye Cumhuriyeti’nin kurulusundan bugiline degin, neredeyse toplumun tiim
kesimleri tarafindan tartisila gelmis olan din egitimi hakkinda gercek¢i bir yargiya
ulagabilmek i¢in, yiizyillar boyu varligini devam ettirmis olan din temelli egitim

kurumlart hakkinda bilgilere sahip olmak gerekmektedir (Parmaksizoglu, 1966, s. 5).
Cumhuriyet Oncesi Dénemde Okullarda Din Egitimi

Cumhuriyet Oncesi yani Osmanli doneminde egitim kurumlari, mektep ve
medrese olarak iki grupta toplanabilir (Ergin, 1977, s. 5). Bu kurumlari, halkin
cocuklarmin egitim-6gretim imkani1 bulabildigi sibyan mektepleri, ilmi faaliyetleri
yiirlitecek ve devletin ¢esitli kadrolarinda gorevlendirilecek yetismis insan ihtiyacini
karsilamayr hedefleyen medreseler ile saraydaki cocuklari hizmetkar, miistahdem,
devlet adami, asker gibi ¢esitli kadrolara uygun olarak yetistirmek amaciyla kurulmus

olan saray mektepleri olarak 6zetleyebiliriz (Ergin, 1977, s. 415).

Sibyan mektepleri. Hz. Omer tarafindan kuruldugu kabul edilen ve Tiirkiye’de
mahalle mektebi adiyla da bilinen mekteb-i sibyan yani sibyan mektebi, sadece
Tiirkiye’de degil biitiin Islam {ilkelerinde en kiiciik yerlesim yerlerinden en kalabalik
sehirlere kadar her yerde faaliyet gosteren bir egitim kurumu olarak bilinmektedir. Esas
gayesi cocuklara Kur’an’1 6gretmek olan bu kurumlarda yapilan egitim faaliyetlerine
zamanla ahlak ve ilmihal egitimi de eklenmistir (Parmaksizoglu, 1966, s. 5). Yine Hz.
Omer tarafindan valilere gonderilen emirlerle yazi, binicilik, yiizme, atasozii
ogretiminin yapilmasi da istenilmistir (Zengin, 2017, s. 22). Islam iilkeleri, zamanla bu
okullardaki ders programlarini kendi sartlarma uygun olarak diizenlemislerdir (Ocal,

2015, s. 24).

Osmanli Devleti'ne Bursa’nin payitahtlik yaptigi donemlerde kiz ve erkek

cocuklar, durum ve sartlara gore degigsmekle beraber, genellikle 5-6 yasina geldiklerinde
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okula baslarlard: (Ocal, 2015, s. 33). Fatih Sultan Mehmet, Istanbul’un fethinden sonra
ilmin yayilmasi1 amaciyla bir¢ok faaliyette bulunmus, bu sebeple Camii Kebir’in
(Ayasofya) vakfiyesine yaptirdigi bir Sibyan mektebini ilave etmistir. Ayasofya
Vakfiyesi’nde yetimlerin, eger yetim yoksa fakirlerin ¢ocuklarinin egitim gdrebilmesi
amaciyla kurulan bu egitim kurumunun adi1 Dariittalim olarak ge¢cmektedir (Ergin, 1977,
s. 82). 16. ylizyillda Osmanli Devleti’ni gezmis olan bir Fransiz, sehirlerde, kasabalarda,
koylerde ihtiyaca cevap verebilecek sayida Sibyan mektebinin bulundugunu

kaydetmistir (Inan, 1938).

Sultan II. Mahmud zamaninda yapilan bir diizenlemeyle, Sibyan mektepleri iki
dereceli olarak tanzim edilmistir. Buna gore Sibyan mektebinin ilk kademesinde temel
egitimini alan Ogrenciler, adina Sinf-1 sani (riistiye) denilen mekteplere devam
edebileceklerdi (Kodaman, 1991, s. 91). Bu mektepte liigat, ahlak ve akaid, hat ve
kitabet dersleri okutulmaktaydi. Daha sonra bu derslere harekeli Tiirkge, Tiirkge tecvid,
Tiirkce Ilmihal gibi dersler de eklenmistir (Parmaksizoglu, 1996, s. 6). Ayrica 1824
yilinda sibyan mekteplerinde egitimi zorunlu hale getiren bir ferman yayimlamistir
(Ocal, 2015, s. 39). 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi nin birinci maddesine
gore okullarin, devlet okulu ve 06zel okullar olarak iki kisimda degerlendirildigi
goriilmektedir. Ozel okullarin kurulusu kisi veya cemaat eliyle yapilabilirken,

denetimleri Osmanli Devleti tarafindan yapilmaktaydi.

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne gore dort yil siiren Sibyan mektebi egitimi

stiresince okutulacak olan dersler Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2. 1869 Tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne Gore Sibyan Mekteplerinde
Okutulacak Olan Dersler

Yeni Usul ile Alfabe Yazi

Kur’an-1 Kerim Aritmetik

Tecvit Kisa Osmanli Tarihi
Ahlak Uzerine Yazilmis Kiigiik Kitaplar Kisa Cografya

Din Dersleri Faydal1 Bilgiler

(Kaynak: Ozalp, R. ve Ataiinal, A. (1977). Tiirk Milli Egitim Sisteminde Diizenleme Tegskilati.
Istanbul: Milli Egitim Basimevi.)
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Her 6grencinin Tablo 2’de yer alan din derslerini, kendi inanglara gore, kendi
dillerinde almasi1 ve o derslerin iceriginin o inancin temsilcileri tarafindan hazirlanmasi
gerektigi belirtilmistir. Ayrica Miisliiman ve Hiristiyanlarin 6zel giinleri ve bayramlari
ile padisahin tahta ¢ikis giinii bu nizamname ile tatil edilmistir (Ozalp ve Ataiinal, 1977,
s. 550). Bu tabloda belirtilmemesine ragmen nizamnamenin 16. maddesinde kiz sibyan
mekteplerinin dikis ustalarinin bulundugu belirtilmektedir. Bunun kiz 6grenciler igin

ayrica dikis dersi oldugu seklinde yorumlanmasi miimkiindjir.

Koy ve mahallelerde sibyan mektebi agilmasimi emreden Maarif-i Umumiye
Nizamnamesi’ne gore, kizlarin alti, erkeklerin ise yedi yasinda okula baslamalari
ongoriiliyordu. Okula devamin hem kizlar hem de erkekler i¢in zorunlu oldugu

vurgulanmist1 (Ozalp ve Ataiinal, 1977, s. 550).

1872 yilinda yeni ders usullerinin denenmesi ve uygulanmasi amaciyla agilan
“numune iptidai” okulundan olumlu sonuglar alinmistir. Bunu iizerine var olan Sibyan
mekteplerinin bu usule uygun hale getirilmesine karar verilmistir. 1882’ye kadar resmi
yazigmalarda mekatib-i Sibyaniye olarak ifade edilen okullar, bu tarihten itibaren
mekatib-i ibtidaiye (ilkokul) olarak zikredilmistir (Kodaman, 1991, s. 70). Mekteb-i
ibtidailer, Cumhuriyet’in ilanina kadar varligini stirdiirmiis, 3 Mart 1924 tarihli Tevhidi
Tedrisat Kanunu ile Milli Egitim Bakanligi’na baglanmistir. 22 Mart 1926 tarihinde
yayimlanan Maarif Vekaleti Teskilati Kanunu ile bu okullarin faaliyetleri durdurulmus

oldu (Parmaksizoglu, 1996, s. 7).

Son donem Osmanli egitim sistemi icerisinde ii¢ tlir ortadgretim kurumu ortaya

cikmistir. Bunlar, riisdiye, idadiye ve sultaniye’dir (Ocal, 2015, s. 44).

Riisdiyeler. 1838 yilinda sibyan mekteplerinin islahi i¢in yapilan bir ¢aligmayla,
sinf-1 sani adiyla olusturulan bu okullara sonradan padisah tarafindan “riisdiye” adi
verilmistir. 1845 yilinda toplanan Muvakkat Maarif Meclisi, riistiyeleri orta dereceli
okul olarak tanimlamistir (Kodaman, 1991, s. 92). ilk acildiklarinda egitim siiresi dort
y1l olarak belirlenen riistiyeler, 1863°te bes y1l, 1869°da dort yil, 1892°de ii¢ y1l olarak
tanzim edilmislerdir. Riistiyeler, 1898 yilinda idadilerle birlestirilmistir (Ocal, 2015, s.
44-45).



59

1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’nin 18. maddesi riistiyelerin
acilacagl muhitte bulunan cemaatin Miisliiman veya Hiristiyan olup olmamasina gore
acilacagina dair hiikkmii icermektedir. 14. maddede ise riistiyelere kaydin nasil olacagi
aciklanmistir. Buna gore, Sibyan mektebinde O6grenimini tamamlamis Ogrenciler

diplomalar ile imtihan edilmeden riistiyelere kaydediliyorlardi (Ozalp ve Ataiinal,

1977, s. 551-552).

1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne gore dort yil siiren erkek ve kiz

riistiye egitimi siiresince okutulacak olan dersler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. 1869 Tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne Gore Erkek ve Kiz Riistiye
Mektepleri’'nde Okutulacak Olan Dersler

Erkek Kiz
Din Dersleri Baglangict Din Dersleri Baslangict
Tirk¢e Gramer Tirkge Gramer
Imla ve Yaz1 Imla ve Yaz1
Arapca ve Farsca Gramer Arapca ve Fars¢a Gramer
Aritmetik Ozet Halinde Tarih ve Cografya
Resmi Hatt1 Aritmetik
Geometri Baglangici Yardimc1 Nakis Resmi
Genel Tarih ve Osmanli Tarihi Tahrir
Cografya Se¢me Edebi Pargalar
Beden Egitimi Ev idaresi
Okulun Bulundugu Yerde En Cok .

. Dikis
Kullanilan Dil

Miizik (Mecburi degildir)
(Kaynak: Ozalp, R. ve Ataiinal, A. (1977). Tiirk Milli Egitim Sisteminde Diizenleme Tegskilati.
Istanbul: Milli Egitim Basimevi.)

Her 6grencinin Tablo 3’te yer alan din derslerini, kendi inanglarina goére, kendi
dillerinde almas1 ve o derslerin igeriginin o inancin temsilcileri tarafindan hazirlanmasi
gerektigi belirtilmistir (Ozalp ve Ataiinal, 1977, s. 555). Kiz ve erkek ogrencilerin
okuyacaklar1 derslerin farklilasmasinin altinda, toplumsal olarak kadina yiiklenen

rollerin yattig1 sdylenebilir.
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Miisliimanlara mahsus riistiyelerde, Ramazan ve Kurban Bayramu tatil olarak
belirlenmistir. Gayrimiislimlere mahsus okullarda ise kendi bayram ve 6zel glinlerinde
tatil ilan edilecektir. Padisahin tahta ¢ikis giinlinde ise tiim riistiyelerin tatil edilecegi bu
nizamname ile emrolunmustur (Ozalp ve Ataiinal, 1977, s. 554). Sultan II. Abdiilhamid
devrinin sonlarina gelindiginde Osmanli Devleti cografyasinda faaliyet gosteren 619
rlstiye ve bu okullarda 6grenim goren yaklasik 40.000 6grenci oldugu goriilmektedir
(Kodaman, 1991, s. 105). Ristiyeler, 1913 yilinda alt1 yila c¢ikarilan mekteb-i
ibtidailerle birlestirilmistir (Ocal, 2015, s. 45).

Idadiye mektepleri. Istanbul’da sayilar1 hizla artan yiiksekokullara nitelikli
Ogrenci yetistirecek bir egitim kurumu bulunmuyordu. Bu a¢ig1 kapatmak i¢in kelime
anlami da “hazirlama yeri” demek olan idadiler agilmistir (Kodaman, 1991, s. 114). Bu
okullarin 6gretim siireleri, 1869 tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi'nde ii¢ yil
olarak belirlenmistir (Ozalp ve Ataiinal, 1977, s. 556-557). Miisliiman ve gayrimiislim
Ogrencilerin beraber 6grenim gormesi diigiiniilen okullarda okutulacak dersler Tablo

4’te gosterilmistir.

Tablo 4. 1869 Tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'ne Gore idadiye Mekteplerinde
Okutulacak Olan Dersler

Yazi Fen Dersleri

Fransizca Cebir

Osmanli Kanunlari Matematik ve Ticari Matematik
Mantik Geometri ve Olgme

Ekonomi Fizik

Cografya Kimya

Genel Tarih Resim

(Kaynak: Ozalp, R. ve Ataiinal, A. (1977). Tiirk Milli Egitim Sisteminde Diizenleme Teskilati.
Istanbul: Milli Egitim Basimevi.)

Tablo 4’te goriildiigii tizere 1869 yilinda idadilerde okutulacak dersler arasinda
din veya ahlak dersi bulunmamaktadir. Ancak 1896 yilinda ders programina ahlak ve
fikih dersi eklenmistir. 1902 yilinda ise din ve ahlak derslerinin saat sayist azaltilmigtir.
Yaklagik iki yil sonra yani 1904 yilinda bu derslerin saatleri yeniden artirilmistir

(Kodaman, 1995, s. 132).
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Sultaniye mektepleri. 1856 yilinda Osmanli Devleti’nde ilan edilen Islahat
Fermanu ile tiim vatandaglarin esitligi ilke olarak kabul edilmis oldu. Fransiz Hiikumeti
ise Islahat Fermani’m1 sebep gostererek gerekli goriilen diizenlemelerin yapilmasini
isteyen bir notay1 Osmanli Devleti’ne iletti. Taleplerden birisi de Hiristiyan 6grencilerin
de gidebilecegi lise diizeyinde okullarin, biiyiik yerlesim yerlerinde acilmasi idi (Ocal,
2015, s. 47). Bunun yaninda yliksekogretime hazirlik amaci da tagiyan riistiyelerin bu
ihtiyaci karsilamadaki yetersizligi de goriiliiyordu. Bu sebeple riistiye ve yiiksekdgretim
arasinda, Fransiz liselerinin model alindig1 ve 6gretim siiresi bes yil olarak planlanan
okul Galatasaray Sultanisi (Mekteb-i Sultani) adiyla ac¢ilmis oldu. “Osmanlilik™ fikri
tizerinden dinler aras1 bir kurum olarak 1 Eyliil 1868 tarihinde agilan okula girmek
isteyen bilgi seviyesi disiik Ogrenciler igin de ¢ yillik bir hazirlik egitimi

ongoriiliiyordu (Kodaman, 1995, s. 135).

Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’'nde alt ve yiiksek olmak tizere iki kisim olarak
tespit edilmis olan sultani okullarinin {i¢ yil siirecek olan alt kisminda idadilerde
okutulan dersler, yine ii¢ yil siiren yiiksek kisminda ise edebiyat ve fen bolimleri
bulunmaktadir. Alt boliimde okutulacak dersler idadi ders cetvelindekilerin aynisidir
(Ozalp ve Ataiinal, 1977, s. 558-559). Sultani okullarmin yiiksek kisminda okutulmas:

kararlastirilan dersler Tablo 5’te gosterilmistir.

Tablo 5. 1869 Tarihli Maarif-i Umumiye Nizamnamesi’ne Gore Sultani Mekteplerinin
Yiksek Kisminda Okutulacak Olan Dersler.

Fen Boliimii Edebiyat Boliimii
Tasar1 Geometri, Simetri, Cebir ve Tiirkge-Yazi
Cebirin Geometriye Uygulanmas1
Diizlem ve Kiiresel Geometri Arapga ve Fars¢a’dan Metinler
Kozmografya Anlamlar
Fizik ve Kimyanin Sanayi ve Tarima
Fransizca
Uygulanmasi
Fen Dersleri Ekonomi Politik
Arazi Planlamasi Milletler Hukuku
Tarih

(Kaynak: Ozalp, R. ve Ataiinal, A. (1977). Tiirk Milli Egitim Sisteminde Diizenleme Tegskilati.
Istanbul: Milli Egitim Basimevi.)
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Tablo 5’te gorildigl tizere mekteb-i sultani i¢in 1869 yilinda 6ngériilen ders
programinda din ve ahlak dersleri bulunmamaktadir. Ancak sonraki yillarda Kur’an-1
Kerim, ulum-1 diniye, siret-i nebeviyye, akaid ve fikih, siyer ve malumat-1 diniye ve din

dersleri adl1 dersler programda yer bulabilmistir.

Osmanlilik fikrinin hayata gecirilmesi yoniinde bir adim olarak da degerlendirilen
mekteb-i sultani, ilk yillarinda bunu gergeklestirmek soyle dursun, bu fikre zarar
verecek sekilde yabanci etkisinde kalmis kisilerin yetistigi bir kurum olarak 6n plana
cikmigtir. Tiirklerin kendi toplumlarindan kopusunu hizlandiran ama azinliklarin da
milli duygularinin yiiceltildigi bu kurumda yetisen bazi kisilerin Osmanli Devleti’nin
yikilisini hizlandirmak igin zararli faaliyetlerde bulundugu tespit edilmistir. Bu durumu
goren Sultan II. Abdiilhamid, Ali Suavi’ye kurumun miidiirliigii gérevini vererek rapor
hazirlamasini istemistir. Ali Suavi hazirladig1 raporda zararh faaliyetlerde bulunanlar
ve uygulama hatalarin1 bildirmistir. Kuruma Tiirk midiirlerin tayini ve Miisliiman
Ogrencilerin sayisinin artirilmasi, bazi 6gretmenlerin isine son verilmesi gibi tedbirler
alinmistir (Kodaman, 1995, s. 136-138). 1923 yilinda toplanan Birinci Hey’et-i
[lmiye’nin aldig: karar ile sultaniyelerin ad1 “lise” olarak degistirilmistir (Ocal, 2015, s.

49).

Saray mektepleri. Saray mekteplerinden ilki sehzadegan mektebidir. Tahsil
derecesi sibyan mektepleri ile ayni olan bu okul sehzadelerin egitimi igin sarayla
birlikte agilmistir. Egitim programinda Kur’an-1 Kerim, sure ezberleme ve yazi dersleri

vardi (Ergin, 1977, s. 6).

Saray mekteplerinden bir digeri Enderun’dur. Ortaya ¢ikigi II. Murad zamanini
bulan Enderun, daha ¢ok miilki ve askeri idareciler yetistirmek gayesi gilitmekteydi.
Cesitli kademelerde seckin bir egitim-0gretim faaliyeti sunulan bu sisteme Ogrenciler
devsirilen Hiristiyan ¢ocuklarin icerisinden segilirlerdi. Bu ¢ocuklar 6nce Tiirk ailelerin
yaninda Miisliiman-Tiirk kiiltiiriinii 6ztimseyecek sekilde barindirilir, sonra da Acemi
Ocagr’na alinirlardi. Acemi Ocagi’nda bulunanlarin igerisinden ihtiyaca gére Enderun’a
gonderilenler olurdu. Sonralar1 bu egitim kurumuna farkli etnik kokenlerden Miisliiman

cocuklart da alinmaya baglanmistir (Akkutay, 1999, s. 187).
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Besi bir sonraki egitime hazirlayici, dordii de meslek egitimine yonelik faaliyet
sirdiren odalardan olusan Enderun’da dersler medreselerde okutulan derslerle
benzesmekle beraber, Ogrencinin kabiliyetine gore askerlikle, idareyle, sanatla veya
sosyal konularla ilgili dersler de okutulmaktayd: (Dogan, 1997). Okuma-yazma,
Kur’an-1 Kerim, tecvit ve ilmihal derslerinin yam sira Islam dini ve terbiyesi, iyi
gecinme usulleri, biiyiiklere hizmet, muaseret gibi dersleri de goriirlerdi (Ergin, 1977, s.
13).0Osmanl1 tarihinde yetistirdigi 6nemli sahsiyetler ve devlet adamlar1 acgisindan ayr1
bir yere sahip olan Enderun, 1 Temmuz 1909 tarihli bir kararname ile lagvedilmistir

(Ergin, 1997, s. 24).

Diger mektepler. Dariissafaka, 1865 yilinda Cemiyet-i Tedrisiye-i Islamiye
adiyla kurulan ve esnaf ciraklarinin is basi yapmaya basladigi zamana kadar onlara
okuma, yazma, hesap 6gretmek ve ahlaki telkinlerde bulunmak gibi faaliyetleri yerine
getiren cemiyetin devami niteligindedir. Yapilan bu faaliyetler ilgiyle karsilasinca,
Miisliiman g¢ocuklarimin ve yetimlerinin egitimleri igin Daru’s-Safakatii’l-Islamiye
adiyla kurulan kurum sonralar1 Dariigsafaka olarak anilir olmustur (Ergin, 1977, s. 487,

Ocal, 2015, s. 49-50)

Daru’l muallimin-i riisdiler. ik olarak 16 Mart 1848 yilinda daru’l muallimin
adiyla agilan okulun gayesi riigdiyelere 6gretmen yetistirmekti (Akyiiz, 2006). Sibyan
mekteplerine 6gretmen yetistiren daru’l muallimin-i sibyan’in agilmasiyla bu okulun adi
da daru’l muallimin-i riigdi olarak degistirilmistir. Ayrica bayan 6gretmen yetistirmek
i¢in de daru’l muallimat agilmistir. Okutulan dersler arasinda Kur’an-1 Kerim ve tecvit,
ibadat, siyer-i Nebeviye, mebadi-i ulim-i diniye dersleri de bulunmaktayd: (Ocal, 2015,
s. 51).

Daru’l muallimin-i sibyanlar. Sibyan mekteplerine Ogretmen yetistirmek
amaciyla 15 Kasim 1868 yilinda o6gretime baslamigtir. Okutulan dersler arasinda
mebadi-i ulim-i diniye, ulim-i diniye, ilm-i maharic ve tecvid, tecvidin Kur’an-1
Kerim’e tatbikati, Kur’an-1 Kerim maa tecvid ve fikh-1 serif, Kur’an-1 Kerim ve

malumat-1 diniye dersleri de bulunmaktaydi (Ocal, 2015, s. 53).
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Dar’ul muallimin-i dliye. Daru’l muallimin ve daru’l muallimatlara 6gretmen
yetistirmek i¢in kurulan bu kurumda akaid, ulim-i diniye, serh-i akaid, ahlak gibi

dersler bulunmaktaydi.

Medreseler. Kelime anlami olarak “ders okutulan yer” demek olan medreselerin
ilk kuruluslar1 16. yiizyila tarihlenmektedir. Islami bir kurum olarak, egitim-dgretim
faaliyetlerinin yapildig1 yere verilen addir. Kendinden sonraki medrese yapilanmalarina
orneklik olacak olan en iinlii medrese 1067 yilinda Biiyiik Selguklu veziri Nizamii’l-
Miilk tarafindan Bagdat’ta kurulan Nizamiye Medresesi’dir. Egitim programlarinda din
ilimlerine agirlik verilen medreseler kisa zamanda Islam cografyasma yayilmustir.
Nizamiye Medresesi, belirli bir programinin olmasi, vakiflarla desteklenmesi, resmi
nitelik tasiyor olmasi gibi kuruma sistematik bir yap1 kazandiran 6zelliklerin yaninda,
Selcuklu ve Osmanli medreselerine ornek teskil etmesi sebebiyle de, kurulan ilk

medrese olarak kabul edilmektedir (Aydin, 2017, s. 26-27).

Medrese ogretim programlarinda yer alan dersleri nakli ve akli ilimler olarak iki
grupta toplamak miimkiindiir. Medreselerin ortaya c¢ikmasina sebep olarak da
gosterilebilecek olan nakli ilimler, kaynagin1 vahiyden alan tefsir, hadis, fikth gibi
ilimlerdir. Akli ilimler ise nakli ilimlerin anlasilmasinda ara¢ olarak kullanilabilecek
olan Arapga, mantik, matematik ve fen ilimleridir (Zengin, 2017, s. 28). Medreselerde
okutulan dersleri daha da detaylandiracak olursak, okutulan nakli ilimler fikih, Kur’an-1
Kerim, hadis, tefsir, kelam, feraiz benzeri alanlar1 i¢eren ilimlerdir. Bunun yaninda
nahiv, sarf, ligat, maani, badi, beyan, adap gibi lisani ilimler ve hesap, hendese mantik,
hikmet, tip, heyet, felsefe benzeri akli ilimlerin de medreselerde yer aldigini
gormekteyiz (Sanal, 2003). Medreseler vakif miiessesesine bagli olarak kurulmaktaydi.
Medreselerin  kurulusu ile 1ilgili olarak hazirlanan vakfiyelerde, talebe kabulii,
medresenin idaresi, miiderris atamalari, masraflarin karsilanmasi gibi esaslar belirtilmis

oluyordu (Zengin, 2017, s. 29).

Bilinen ilk Osmanli medresesi, Orhan Gazi tarafindan Iznik’in fethinden bir yil
sonra yani 1330 yilinda kurulmustur. Bununla birlikte Orhan Gazi déoneminde toplam

11 medrese yaptirilmistir (Ocal, 2015, s. 55). Medreseler, sibyan mekteplerinden
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sonraki orta ve yiiksek dereceli egitim kademelerini olusturmaktaydi. Bununla beraber

farkli alanlarda ihtisaslasmis medreseler de bulunmaktaydi (Zengin, 2017, s. 28).

Medreseler i¢in doniim noktasi olarak kabul edilebilecek bir dénem de Istanbul’un
fethi sonrasinda Fatih Sultan Mehmet tarafindan kurdurulmus olan Sahn-1 Seman
medreselerinin ortaya ¢ikisidir. Bu medreselerde Islami ilimlerle beraber dini olmayan
ilimler de verilmeye baslanmistir (Gokagti, 2005, s. 72-73). Fatih Sultan Mehmet,
kurulan bu ilk sekiz sahn-1 seman medresesine ilaveten ve onlara dgrenci yetistirmek

amaciyla adina tetimme denilen sekiz medrese daha kurdurmustur (Ergin, 1977,s. 97-

98).

Sonraki donemlerde de medreseler agilmaya devam etmistir. Kanuni Sultan
Siileyman tarafindan teskilatlandirilan Siileymaniye Medreseleri, medreselerin ulastigi
seviye agisindan zirve kabul edilmektedir (Dogan, 1997). Buna goére Siileymaniye
Medreseleri on iki kademen olusacak seklinde yapilandirilmisti. Bu medreseleri
digerlerinden ayiran onemli bir 6zelik de ihtisaslagsmaya olanak saglamalaridir. Daru’l
Hadis, hadis ilminde ihtisas yapmak isteyenler i¢cin kurulmustu. Ordunun tip hekimini

kargilayabilmek adina da Daru’t Tip kurulmustu (Ergin, 1977, s. 100).

Medrese egitiminin merkezinde her zaman dini ilimler bulunmus, bunun yaninda
diger ilimler de okutulmustur. Buralarda egitimini tamamlayanlar miiderrislik,
muallimlik, kadilik, imam ve hatiplik, vaizlik, miiftilik (Zengin, 2017, s. 29) ile
doktorluk, mimarlik, miihendislik benzeri devletin ihtiyac1 olan kadrolarda gorevler

almiglardir (Dogan, 1997).

Sonraki donemlerde de bir¢ok medrese hizmete acilmistir. Ancak medrese
sisteminde yapilan bazi degisiklikler, ders programlarindan fen ilimlerinin ¢ikarilmasi
ve cagm gereklerinin takip edilmemesi nedeniyle ihtiyaglara cevap veremez hale
gelmislerdir. Ozellikle Tanzimat Donemi’nde egitim sisteminde gerceklestirilen
yenilesme hareketleri neticesinde yeni okullar agilmis, agilan bu okullar ise

medreselerin faaliyet alanlarnin daralmasina sebep olmustur (Ocal, 2015, s. 61).

Seyhiilislamlik makamina bagli olan ve dini egitim esasl bir programi takip eden

medreselerin etkililigini yitirmeye baslamasiyla birlikte, sonradan Maarif Nezareti ¢atisi
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altinda toplanacak olan mektepler yeni sistemin egitim kurumlar1 olarak 6n plana
cikmistir. Mekteplerin egitim programlarinda din derslerine belirli bir agirlik verilmis,
boylelikle dini egitim anlayisindan din egitimi anlayisina gecilmistir (Zengin, 2017, s.

31; Ocal, 2015, s. 61).

Medreselerdeki yenilesme ve 1slah ihtiyact artik toplumun birgok kesimi
tarafindan dillendirilir olmustu. Hatta medrese mensuplar1 dahi iyilestirmeler
yapilmasini talep ediyorlardi (Ergin, 1977, s. 118-121). Medreselerin 1slah1 konusunda
atilmis ilk ciddi adim 1910 yilinda yayimlanan Medaris-i [lmiye Nizamnamesi’dir. Bu
nizamnameye gore ders programina yeniden fen ve kiiltiir dersleri konmus, medresenin

ogretim siiresi 12 yil olarak belirlenmistir (Ocal, 2015, s. 62).

Sonug¢ olarak, bu donemde egitim sisteminde yasanan yenilesme hareketleri
medreselerden mezun olanlarin gegebilecekleri kadrolarin da sinirlandirilmasina sebep
olmustur. Buna gore medreseler yalnizca din gorevlisi ve din bilgisi 0gretmeni

yetistiren bir kurum haline gelmislerdir (Zengin, 2017, s.33).

29 Aralik 1911 tarihine gelindiginde ise daha once karsilasilmayan bir uygulama
ortaya ¢ikmis, hususen irsat vazifesi yani Islam’1 anlatabilecek insan yetistirmek igin
Medresetii’l-Vaizin adli medrese agilmistir. Medresenin nizamnamesi ise 19 Subat 1914
tarihinde yayimlanmistir (Aydeniz, 2015; Ocal, 2014). Ogretim siiresi dort yil olan bu
medresede Islami ilimlerin yam sira Osmanli, Fars ve Arap edebiyati, genel ve Osmanli
tarihi, Osmanl, islam cografyas ile genel cografya, matematik, cebir, geometri, hukuk
bilgisi, saglik bilgisi, hey’et, kimya, felsefe, medeniyet tarihi, sosyoloji ve terbiye,

iktisat gibi dersler okutulmaktaydi (Ocal, 2011, s. 5-6).

Imamlar, Osmanli toplumunda, cemaate namaz kildirmak disinda &gretmenlik,
evlenme, bosanma, cenaze islerini yliriitmek, niifus kayd: tutmak, devlete ait duyurular
halka iletmek gibi vazifeleri yerine getirmekteydiler. Osmanli’nin son dénemlerinde
nitelikli imam yetistirebilmek i¢in bazi1 ¢alismalar yapilmistir. 1882-83 yillarinda agilan
Mense-i Eimme ve’l-Huteba okullar1 istenilen sonucu vermedigi gerekcesiyle 1888
yilinda kapatilmistir (Akman, 2007). Bu konuda yapilan bir baska girisim ise, 1913

yilinda imam, hatip ve miiezzin yetistirmek i¢in Medresetli’l-Eimme ve’l-Huteba’nin
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acilmasidir (Sanal, 2003). A¢ilan bu medrese giiniimiizdeki imam hatip liselerinin ilk

ornegi olarak kabul edilmesi a¢isindan &nemlidir (Ocal, 2011, s. 9).

Imam ve hatipler ile ezan ve ilahi olmak iizere iki kistmdan olusan medresede
dersler her iki kisim i¢in de ayri ayri belirlenmisti. Buna gore imam ve hatipler
kisminda, Kur’an-1 Kerim nazariyati ve tatbikati, malumat-1 kanuniye, kelam ilmi,
ahkam-1 nikah ve talak, hitabet-i Arabiye nazariyat1 ve tatbikati, Tiirk¢e hitabet, ahkam-
1 ibadet dersleri verilmekteydi. Ezan ve ilahi kisminda okutulacak dersler ise Kur’an-1
Kerim nazariyat1 ve tatbikati, ahkam-1 ibadet, ezan ve ilahi nazariyati ve tatbikati olarak

belirlenmisti (Ergin, 1977, s. 163).

1914 yilinda yayimlanan Islah-1 Medaris Nizamnamesi ile Istanbul’da bulunan
medreseler Darii’l-Hilafeti’l-‘Aliye catis1 altinda birlestirilmis oldu. Ogretim siiresi
dorder yil olan ii¢ kisimdan olusan medresenin ders programinda kiiltiir dersleri ile din
dersleri bulunmaktaydi. Bunlarin yanmi1 sira zorunlu se¢meli bir yabanci dil dersi de
programa dahil edilmisti. Istanbul disinda bulunan tasra medreselerinin de tedricen bu
kurumun yonetimine devredilmesi kararlastirilmisti. Bu nizamname ile Darii’l-
Hilafeti’l-°Aliye medresesinin bir subesi mahiyetinde ve dini ilimlerde ihtisaslagma
lizerine kurgulanmis Medresetii’l-Miitehassisin da kurulmus oldu (Ocal, 2015, s. 64-69).
Medreselerde yapisal bir diizenleme &n goren Medaris-i ilmiye Hakkinda Kanun 1917
yilinda yayimlanmistir. Bu sefer medreseler ticer yillik ii¢ dereceye ayrilmistir. Bunun
tizerine de tefsir ve hadis, fikih, kelam ve hikmet, edebiyat olmak iizere dort subeyi
iceren ii¢ yillik bir ihtisas kurumu olarak Medrese-i Siileymaniye kismi1 agilmustir (Ocal,

2015, s. 71).

1919 yilinda yeni bir yapilanmaya gidilerek Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba ile
Medresetii’l-Vaizin medreseleri Medresetii’l-Irsad adiyla kurulan yeni bir medresenin
biinyesinde birlestirilmistir. Bu yeni medresede vaizin adiyla olusturulan subede tahsil
siiresi Ui¢ y1l olarak belirlenmisti. Bu subeden mezun olanlarin zeyl mesihatlarina, kara
ve deniz askeri kitalarinin imamliklarina, vilayet, liva ve kasaba vaizliklerine tayin
edilecekleri bildirilmisti. Ogrenim siiresi eimme ve’l-huteba subesinde ise iki yil
olacakti. Mezunlari ise imamlik ve miiezzinlik ile gorevlendirilecekti (Akman, 2007).

Her iki sube de 6grenci yetersizligi yasiyordu. Medresetii’l-Irsad’in vaizin subesi ilk iki
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yilinda 10 mezun verebilmisti. Bu iki y1l sonunda eimme ve’l-huteba subesinden mezun
olanlarin sayis1 ise yalnizca iictii. Buna ragmen Medresetii’l-Irsad, 1924 yilinda ilan

olunan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na kadar agik kalmistir (Ocal, 2011, 11-14).

Cumhuriyet 6ncesi donemde, din egitimi yapan kurumlara yonelik olarak yapilan
yasal diizenlemelerden biri de Biiylik Millet Meclisi’nce 8 Mayis 1921 tarihinde kabul
edilen Medaris-i Ilmiye Nizamnamesi’dir. Bu nizamnamede medreseler darii’l-hilafe ve
medaris-i ilmiye olmak tizere iki tiir olarak belirlenmistir. Mecliste dini egitim ve din
gorevlisi yetistirme etrafinda sekillenen tartismalar sonucunda kabul edilen bu
nizamname ile medreselerin egitim programinda kiiltiir ve din derslerinin oldugu

anlasilmaktadir (Ayhan, 2000).
Cumhuriyet Oncesi Dénemde Yaygin Din Egitimi

Hz. Peygamber, Islam’1 teblig etmek amaciyla, imkan buldugu her zaman ve her
yerde insanlarla iletisime gegmeye gayret etmistir. Teblig vazifesini yerine getirmek
icin slrdirdiigii egitim ve Ogretim faaliyetlerini belirli bir alan ve zamanla
siirlandirmamistir. Yaygin egitim olarak ifade edilebilecek olan bu yontemle, kisiler

stirekli olarak birbirlerinden 6greniyorlardi (Bulut, 1997).

Yaygin din egitimi, her yas ve diizeydeki insana yonelik dini ve ahlaki bilgi ve
degerler hakkinda toplumu bilin¢lendirmektir. Bu sayede toplumun biitiin kesimleri dini
bilgilere muhatap oluyor, boylelikle fertlerle birlikte toplum da dini manada

dinamikligini korumus oluyordu (Yilmaz, 2001)

Sonraki dénemlerde Islam’m yayilmasi ve Isldm Devleti’nin topraklarinin
genislemesiyle birlikte yaygin din egitiminin kapsami da genislemistir. Artik cami ve
mescitlerdeki hutbe ve vaazlarda, sarayda, diikkanlarda, evlerde, ilim ve edep
meclislerinde dinin 6gretilmesine yonelik yaygin din egitimi faaliyetleri gergeklestirilir

olmustur (Dogan, 2017, s. 275).

Selguklu ve Osmanli donemlerinde tekke, zaviye, dergah, vakif, kiitiiphane, sahaf,
konak, ev gibi mekanlarla, ahilik, yaran sohbetleri, sira geceleri, cer ve irsad heyetleri,

orta oyunu gibi meclislerde de yaygin din egitimi faaliyetleri stirdiirilmiistiir. Osmanl
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doneminde, hayatin biitiiniinii kapsayict bir duruma gelen yaygin din egitiminin yari
resmi idarecileri tekke, zaviye, dergah ve vakiflar olmustur (Dogan, 2017, s. 276-277).
Osmanli’nin hemen hemen her tarafina yayilmis olan tekke ve zaviyeler, hem halkin
manevi yonden egitimini saglamis hem de i¢ine diistiikleri sikintili donemlerde onlarin
sorunlarinin  halline yo6nelik yardimlarda bulunmaya c¢alisarak sosyal yapinin

korunmasina da destek olmuslardir (Bulut, 1999).

Tekke ya da diger bir deyisle tekyeler farkli hizmetleri gorebilecek bir yapiya
sahiptiler. Buna gore baz1 tekkelerde bir takim ritiiellerin yerine getirildigi musiki ve
raks yeri, okculuk ve giires gibi sporlarin da icra edildigi beden terbiyesi yeri
bulunmaktaydi. Fikir terbiyesi yeri olarak adlandirilabilecek alanda ise ilmi faaliyetler
yiiriitilmekteydi. Yapilan egitim faaliyetleri felsefe, seriat, halk edebiyati, Islami
ilimler, Farsca gibi alanlar1 icermekteydi. Toplumu bilgilendirmeye yonelik vaaz,
sohbet gibi etkinlikler de burada yapiliyordu. Zengin kiitliphanelere sahip tekkeler de
bulunmaktaydi. Ayrica konuk yerinde misafir agirlama, toplumsal yardim yeri olarak
kullanilan mekanda gelen hayirlarin muhtaglara ulastirilmasi, tedavi yerinde dua ve
telkinlerin yapilmasi, tecrid yerinde ise hastaliklara kars1 bir nevi karantina uygulamasi

yapilmasi esast1 (Ergin, 1977, s. 224-237).

Ergin (Ergin, 1936, s. 18-19) tekkeler hakkinda Muallim M. Cevdet’in, “Son
zamanlardaki tereddisine bakip da tekyelerin daima 6yle olduguna hilkmetmemelidir.
Izdiraplarini dinlendirmek ihtiyacinda olanlar orada nefis bir ahengin selalesi altinda
ruhlarimi yikarlar; tesellikar sozlerle ve tarihi menkibelerle yeniden canlanirlardi. Hasili
tekyeler canina kiyacak insanlarin yeniden tamir gordiikleri bir yerdi.” dedigini

aktarmaktadir.

Osmanli toplumunun giinliik yasantisina derinden etkileyen tekke, zaviye, dergah
gibi yapilar, bir takim tasavvufi telkinlerle onlarin ahlaki egitimlerini temin etmeye
caligmis oluyorlardi. Yine ayni sekilde, meslek orgiitlerinin yapisi icerisinde usta-girak
iligkisinde de ahlak egitimi yatmaktaydi. Ayrica camilerde verilen vaazlar ve hutbeler

yoluyla cemaate yonelik din egitimi faaliyetleri yerine getirilmistir (Aydin, 2017, s. 35).
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Ozellikle “halk kitab1” olarak adlandirilan kitaplarin ev, kiraathane, kdy odas1 gibi
mekanlarda beraberce okunmasiyla da bir tiir yaygin egitim faaliyeti yiirtitilmistiir.
Yiizyillar boyu Osmanli Devleti devrinde ve 6ncesinde en iicra yerlesim yerlerine dahi
ulasmis olan tekke, zaviye, vakif, kiraathane, kiitiiphane, lonca gibi yapilar {izerinden,

toplumun din ve ahlak egitimi saglanmistir (Bulut, 1999).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’ndan sonra da varliklarini siirdiirmiis olan tekke ve

zaviyeler 30 Kasim 1925 tarihinde ilan edilen 677 sayili kanun ile kapatilmistir.
Cumbhuriyet Déneminde Okullarda Din Egitimi

1920-1923 yillarinda din egitim ve 6gretimi. Osmanli Devleti’nin, artik ¢agin
ihtiyaclarina cevap veremeyecek duruma gelen kurumlari 1slah etme ¢abasi Tanzimat
Donemi’nde hiz kazanmig, bu calismalardan egitim kurumlar1 da nasibini almisti.
Ancak, uzun siiren bir savas donemine giren iilkede, bu 1slah c¢alismalarindan beklenen
etkiyi gormek pek miimkiin olamamistir. Hatta o kadar ki, kimi zaman okul caginda
bulunanlarin dahi silah altina alinmas1 gerekmistir (Ergin, 1977, s. 129). isgal altindaki
yurdu kurtarmak iizere baglatilan Milli Miicadele ile birlikte Ankara’da yeni bir meclis
acilmistir. Bu meclis, bir yandan vatanin miidafaasin1 yapmaya ¢alisiyor, bir yandan da
devletin devamlilifin1 saglayacak olan kurumlarin tesisi ig¢in ugrasiyordu (Gokagti,

2005, 5. 121).

23 Nisan 1920 tarihinde TBMM’nin agilmasiyla birlikte, egitimin amacina,
icerigine ve devlet islerini diizenlemek tiizere olusturulan komisyonlardan hangisinin
yetki alaninda olacagina dair tartismalar yapilmistir. Daha meclisin agilisinin iizerinden
lic giin gecmisken yani 26 Nisan 1920 tarihinde, Mustafa Kemal Pasa baskanliginda
egitim lizerine yapilan miizakereler, din ve egitim kurumlar1 arasindaki iligkinin
ilerleyen tarihlerde alacagi sekil agisindan Onemlidir. Umuru Ser’iye ve Evkaf
enciimeninin gorev ve yetkileri hakkinda teklif sunan Kirsehir Milletvekili Miifit
Efendi, egitim faaliyetlerinin de bu enclimen tarafindan yiiriitiilmesi gerektigini
vurgulamistir. Bu hususta s6z alan Miifit Efendi, “Bab-1 Mesihat sirf tedrisati diniye ile
mi mesgul olsun, tedrisati diniye ile mesgul olmast m1 lazim gelsin, yoksa program

koymak suretiyle medreselerin tedrisatini da 1yi bir hale ifrag etsin mi?” diyerek,
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oncelikle bu durumun tespitinin yapilmasi gerektigini sOylemistir. Aksi halde
medreseliler ve mektepliler seklinde bir ikiligin olustugunu ifade etmistir (Ayhan,

1999b, 5. 2-3).

Bu hususta s6z alan Antalya Milletvekili Hamdullah Suphi Bey, “Her millet dini
bir terbiye alir. Bizim ¢ocuklarimiz da dini bir terbiye alacaklardir. Bu esas umumi ve
mutlaktir.” ifadelerinden sonra, insanlarin hayatta iistlendikleri vazifelerin dogrudan
dini olanlar ve dini olmayanlar seklinde bir tasnifini belirtmistir. Buradan hareketle,
Umuru Ser’iye Enclimeninin dini egitim konusundaki kararlarin1 Maarif Enclimenine
bildirmesinin en dogal hakki oldugunu séylemistir. Bu teklife gore, Maarif Enciimeni de
din egitimi disinda kalan alanlarla ilgili olarak bir program belirleyip, uygulayacaktir.
Hamdullah Suphi Bey, “Fakat ikisi de biri birine karigtirilirsa sonu gelmez, birtakim
anlagsmazliklar zuhur eder. Hem o kisma hem bu kisma muzir olur.” diyerek teklifini

gerekgelendirmeye calismistir (Ayhan, 1999D, s. 5).

Sivas Milletvekili Mustafa Taki Efendi, Avrupa’nin ilerlemesinde din isleri ile
diinya iglerinin ayrilmasinin pay1 oldugunu sdylemistir. Onlar i¢in bunun bir zorunluluk
oldugunu ¢iinkii mensubu olduklar1 dinin ilerlemeye engel teskil ettigini belirterek, aksi
halde ilerleyemeyeceklerine vurgu yapmistir. Ancak bu durumun Islam igin gegerli
olmadigini, Islaim’m ilerlemeye mani olmadigini belirterek, “Fakat biz din ile diinyayi
ayirirsak geri kaliriz.” demistir. Bunun medrese ve mektepliler arasinda olusan ayrilikla
belirginlestigini ifade edip, medresede tahsil gorenlerin mektepte fen ilimleri ile
yetisenleri yabanci diisiince sistemine sahip, itikatsiz olarak, mektepten yetisenlerin ise
medresede tahsil gorenleri mutaassip ve higbir seye yaramaz gordiiklerini sdylemistir.
Yapilan bu miizakereler neticesinde yapilan oylama ile her iki enciimenin de ayr1 olarak
kurulmasina karar verilmistir. 3 Mayis 1920 tarihinde Icra Vekilleri Heyeti
olusturulmustur. Maarif Vekili Riza Nur ac¢ikladig1 programda yapilacak isleri sayarken,
“Gayemiz, c¢ocuklarimiza verilecek terbiyeyi her manasiyla dinl ve milli bir héle

koymak...” demistir (Ayhan, 1999b, s. 5-7).

Ulkenin iginde bulundugu bu zor dénem igerisinde egitim iizerine yapilan uzun
miizakerelerde, sik sik dini egitimin 6nemine ve gerekliligine vurgu yapilmis, bu durum

tiim taraflarca kabul edilmistir. Bunun yaninda egitimde millilik vurgusu da yapilmigstir.
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Ilerleyen dénemlerde dini egitim ve din egitimi konusunda ortaya ¢ikacak gelismeler,
Milli Miicadele doneminde genis ayriliklara sebep olmamak, yeni sorunlar ¢gikarmamak
adina, dini egitim verilecegi ve medreselerin 1slah edilecegi gibi vurgularin yapildigini

gostermektedir (Gokagti, 2005, s. 125).

8 Mayis 1921 tarihine gelindiginde, icra Vekilleri Heyeti tarafindan medreselerin
isleyis ve miifredatlarim1 belirleyen 25 maddelik Medaris-i Ilmiye Nizamnamesi
yiiriirliige konulmustur. (Ayhan, 2000). Anadolu’da, halkin dini sorunlarma yonelik
¢Oziimler iiretebilecek, namaz kildiracak, cenazeleri kaldiracak ve daha baska dini
vazifeleri ifa edecek din gorevlisi sayisindaki yetersizlik ile gerekg¢elendirilerek
hazirlanan ve kabul edilen nizamnameye gore, medreseler daru’l-hilafe medreseleri ve
medaris-i ilmiye (ilmiye medreseleri) olarak iki grupta toplanmustir. Her iki tiir
medresede de dini egitim siirdiiriilmesi, daru’l-hilafe medreselerinin orta ve
yiiksekogretime, ilmiye medreselerinin ortadgretime yonelik egitim vermesi

planlanmistir (Zengin, 2002b).

Kurtulus Savasit devam ederken 15 Temmuz 1921 tarihinde bir Maarif Kongresi
toplanmis, egitim ile ilgili goriisler ortaya konulmustur. Sakarya Savasi nedeniyle
yarida kalan bu kongrede Mustafa Kemal, egitimin milliligi iizerinde vurgu yapmuis, eski
devrin hurafe ve yanlislarindan uzak bir milli kiiltiiriin gelismeyi temin edecegini

soylemistir (Ocal, 2011, s. 18).

Maarif Kongresinden ancak iki yil sonra, yani 15 Temmuz 1923 tarihinde I.
Heyet-i Ilmiye adiyla yeni bir egitim toplantis1 yapilmistir. Bu toplantida ortadgretim
kurumlarinin ad1 “lise” olarak belirlenmistir. Dini egitimin de glindeme geldigi I. Heyet-
i Ilmiye’de, medreselerin 14 yil siireli bir kuruma doniistiiriilmesi kararina varilmigtir

(Ocal, 2011, s. 18-19).

Milli Miicadele doneminin sonunda elde edilen askeri basarinin ardindan,
toplumsal konular daha fazla ele alinmaya baslandi. Mustafa Kemal, yurdun farkl
yerlerinde yaptig1 konusmalarda egitim birligi vurgusu yapiyordu. Yine bu siirecte
egitimin dini mi milli mi olacagi, yoksa her ikisinin beraber mi yiiriitiilecegi konusunda

devrin ileri gelenleri tarafindan farkli goriisler ileri stiriilmekteydi. Nihayet 1924 yilina
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gelindiginde, muhafazakar kesimlerin tepkisini ¢cekmemek i¢in ¢ok da dile getirilmeyen

egitimin birligi konusu giindeme geldi (Gokagti, 2005, s. 125-127).

Tirkiye Cumhuriyeti, kurulusuyla birlikte Osmanli Devleti’nden medrese, mektep
ve yabanci okullar olmak tizere ii¢ tiir egitim kurumu devralmistir. Egitim anlayis ve
uygulamalariyla birbirinden farklilik gosteren bu egitim kurumlar iizerinde yogun
tartismalar yasamistir. Bu siirecin sonunda, 3 Mart 1924 tarihinde 430 sayili Tevhid-i
Tedrisat Kanunu kabul edilmistir (Kaymakcan, 2006).

3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun maddeleri

sunlardir:

Madde 1 — Tirkiye dahilindeki biitiin miiessesati ilmiye ve tedrisiye Maarif

Vekaletine merbuttur.

Madde 2 — Ser'iye ve Evkaf Vekaleti veyahut hususi vakiflar tarafindan idare

olunan bilcimle medrese ve mektepler Maarif Vekaletine devir ve raptedilmistir.

Madde 3 — Ser'iye ve Evkaf Vekaleti biitgesinde mekatip ve medarise tahsis

olunan mebalig Maarif biit¢esine nakledilecektir.

Madde 4 — Maarif Vekaleti yiiksek diniyat miitehassislari yetistirilmek iizere
Dariilfiinunda bir ilahiyat fakiiltesi tesis ve imamet ve hitabet gibi hidemat: diniyenin

ifas1 vazifesiyle miikellef memurlarin yetismesi i¢in de ayr1 mektepler kiisat edecektir.

Madde 5 — Bu kanunun nesri tarihinden itibaren terbiye ve tedrisati umumiye ile
miistegil olup simdiye kadar Miidafaai Milliyeye merbut olan askeri riisti ve idadilerle
Sithhiye Vekéaletine merbut olan dariileytamlar, biitceleri ve heyeti talimiyeleri ile
beraber Maarif Vekaletine raptolunmustur. Mezkiir riisti ve idadilerde bulunan heyeti
talimiyelerin ciheti irtibatlar1 atiyen ait oldugu Vekéletler arasinda tahvil ve tanzim
edilecek ve o zamana kadar orduya mensup olan muallimler orduya nispetlerini
muhafaza edecektir (Tevhid-i Tedrisat Kanunu, 1924).

22 Nisan 1925 tarihinde ise kanuna askeri ortadgretim kurumlar ile ilgili bir

madde eklenmistir. Bu madde da ise, “Mektebi Harbiyeden mense teskil eden askeri
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liseler biitce ve kadrolariyle Miidafaai Milliye Vekaletine devrolunmustur.” denilerek
askeri okullarin Miidafaa-i Milliye Vekaleti’ne baglandig bildirilmistir (Ayhan, 1999b,
s. 28).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun kabuliinden bes giin sonra yani 11 Mart 1920
tarihinde, Maarif Vekili Hiiseyin Vasif tarafindan vilayetlere bir genelge gonderilmis ve
yetkililerden gereginin yapilmasi emredilmistir. Bu genelgede yer alan maddelerde,
vilayet merkez, kaza ve koylerindeki medreselerin derhal kapatilmasi, 6grencilerin diger
okullara nakli, Ogretmenlerden isteyenlerin din bilgisi O6gretmeni olarak
vazifelendirilmeleri istenmistir. Ayrica, Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. maddesi
geregince, daru’l-hilafe medreselerinin ibtida-i hari¢ ve ibtida-i dahil kisimlar1 imam ve
hatip yetistirmek amaciyla “imam ve hatip mektebi” olarak belirlenmistir (Ocal, 2015,
s. 87-89; Zengin, 2002a).

Kanun metninde bir egitim kurumunun kapatilmasina dair madde bulunmamakta,
esas olarak Maarif Vekaleti’nin kontroliinde toplanarak egitimde birligin saglanmasi
hedeflenmektedir. Ancak uygulama o yonde olmamis ve din egitimi agisindan izlenen

yol toplumda biiyiik bosluklara sebep olmustur (Ayhan, 1999b, s. 29).

Kapatilan medreseler ve bu medreselerde okuyan 6grenci sayilart hakkinda farkl
rakamlar zikredilmistir. Bu konu hakkindaki sorulara cevaben Maarif Vekili Hiiseyin
Vasif’in, kapatilan medrese sayisinin 479, bu medreselerde okuyan 6grenci sayisinin ise
18 bin oldugunu belirttigi bilinmektedir. Ayrica kapatilan medreselere ait binalar satiga
cikarilmis, vakif mali olmasi sebebiyle ilk basta satilamasa da sonraki yillarda satisi

gerceklesmistir (Ocal, 2015, s. 95).

Bu uygulama ile birlikte, tam anlamiyla medrese olarak, 1067 yilinda Nizamiye
Medreseleri ile tarih sahnesine ¢ikan egitim kurumu gelenegi, yaklasik 857 yil sonra

resmen ortadan kaldirilmis oldu (Ocal, 2015, s. 89).

1923-1946 yillarinda din egitim ve 6gretimi. 23 Nisan 1924 yilinda yapilan II.
Heyet-i Ilmiye toplantisinda, zorunlu egitim kapsamindaki ilkdgretimin siiresi bes yil

olarak belirlenmistir. Ayrica, orta mektep (kism-1 evvel) ve lise (kism-1 sani) olarak tiger
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yillik iki devreye ayrilan ortadgretimin siiresi toplam alt1 yil olarak tespit edilmistir

(Aslan. 2011).

II. Heyet-i Ilmiye toplantisinda ogretim programlar1 da belirlenmistir. Bu
toplantida belirlenen 1924 Ilk Mektepler Ogretim Programi’na gore, ilkokul birinci
simifi disindaki iKi, ti¢, dort ve besinci siniflarda, Kur’an-1 Kerim ve din dersleri adli

dersin haftada iki saat okutulacag belirtilmistir (Aslan, 2011).

1924 Lise Birinci Devre Miifredat Programi (orta mektepler) ile bir ve ikinci
siniflarda, haftada birer ders saati olmak tizere din dersleri bulunmaktadir. Liselerin

ikinci kismai i¢in belirlenen programa din dersi konulmamstir (Yiiriik, 2017, s. 124).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun 4. maddesi geregince Daru’l-Funiin’da bir ilahiyat
fakiiltesi agilmasi icin ¢alismalar baglatilmistir. Nihayet, Mayis 1924’te Daru’l-Funtn
bilinyesinde ilahiyat fakiiltesi acilmistir. Ac¢ilan ilahiyat fakiiltesinin 6grenim siiresi ii¢

yil olarak belirlenmistir (Ayhan, 1999b, s. 40).

1926 yilinda ilkokullar igin yeni bir miifredat programi hazirlanmis, din dersleri
iic, dort ve besinci siniflarda haftada birer saat olacak sekilde programda yer
bulabilmistir (Ocal, 2017, s. 411). 1924 ilk Mektepler Miifredat Programi’nda “Kur’an-1
Kerim ve din dersleri” adiyla yer alan ders, 1926 Ilk Mekteplerin Miifredat
Programi’nda “din dersleri” seklinde programda yer almistir (Zengin, 2017). Lise
Birinci Devre Miifredat Programi’na 1927 yilinda yapilan bir ek ile ortaokul ders
programindan din bilgisi dersi ¢ikarilmistir (Aydin, 2007; Ocal, 2015, s. 411).

28.10.1930 tarihinde ilk Mektep Miifredat Programi’nda, sehir ve kdy ilkokullart
icin, din dersi farkli sekillerde yer almistir. Sehir ilkokullarinda din dersi, isteyen
besinci sinif dgrencileri i¢in persembe gilinli yarim saat olarak sinirlandirilmistir. Koy
ilkokullarinda ise t¢lincli simif 6grencileri i¢in persembe glinii yarim saat din dersi
verilmesi kararlastirilmistir  (Yiirtik, 2017, s. 114). Ayrica dersin igeriginde bulunan
Kur’an-1 Kerim 6gretimi, inan¢ ve ibadet esaslar1 gibi konular yerine o giiniin hakim
devlet anlayisina uygun bir igerik belirlenmistir. 1939 yilina gelindiginde ise koy

ilkokullariin programindan da din dersi ¢ikarilmistir (Zengin, 2017).
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Ilahiyat fakiiltesi 1933 yilina kadar hizmetine devam etmistir. Ancak ilkdgretim
ve ortadgretim kademelerinden din dersinin kaldirilisi, mezunlarina yonelik meslek
teminatinin olmayisi, Latin alfabesinin kabulii gibi sebeplerle degisiklikler yapilmasi
giindeme gelmistir. Ayrica basinda, inkilaplara destek verilmemesi gibi gerekcelerle
ilahiyat fakiiltesi aleyhine yazilarin ¢ikmasi da bu kuruma karsi tepkinin artmasini
sagliyordu. Nihayet, kurum hakkinda rapor hazirlamasi igin Isvigreli Albert Malche,
hiikkiimet tarafindan Tirkiye’ye davet edilmistir. Malche, hazirladigi raporda ilahiyat
fakiiltesinin kapatilmasin1 ve edebiyat fakiiltesi altinda boliim olarak yer almasini teklif
etmistir. Bunu tizerine ilahiyat fakiiltesi, 31.05.1933 tarihinde ¢ikarilan 2252 sayili
kanun geregince Daru’l-Funiin ile birlikte kapatilmistir. Yerine acilan Istanbul
Universitesi’nde ise ilahiyat fakiiltesine yer verilmemis, edebiyat fakiiltesi biinyesinde
Islami Ilimler Enstitiisii kurulmustur. Bu enstitii de, hocasizlik ve dgrencisizlik gerekge

gosterilerek 1936 yilinda kapatilmistir (Ayhan, 1999b, s. 45-49).

1930’lu  yillarda, din dersi tedricen okullarin miifredat programlarindan
¢ikarilmistir. Bunun sonucu olarak Tiirk egitim sistemi igerisindeki okullarda din dersi
kalmamustir (Ocal, 1998). Bu yaklasimla dini terbiye ve egitim ¢ocugun ailesine
birakilmis oldu. Ancak anne ve babalarin sahip olduklari bilgilerin gelenek, gérenek
veya hurafelerle sekillenmis, gergek dini bilgiden uzak inanglar olabilecegi hakikati g6z
ard1 edilmisti. Bunun sonucunda, yetisen bireyin ya edindigi bozuk inanglara kori
korline baglh ya da aksine hicbir seye inanmayan inangsiz bir birey olarak ortaya

cikmast gergegi ile karsi karsiya kalinmis oldu (Parmaksizoglu, 1966, s. 27).

[lkokullara ogretmen yetistiren ibtidal daru’l-muallimin ve ibtidai daru’l-
muallimat okullarinin 1924’te diizenlenen programina gore, her iki okulun da bir ve
ikinci senelerinde haftada iki ders saati din dersi bulunmaktadir. 1931 yilinda yapilan
bir degisiklikle okullarin adi muallim mektepleri olmus, programlarinda bulunan din

dersleri de ¢ikarilmustir (Ocal, 2015, s. 412).

Koy ilkokullarinda hissedilen 6gretmen ihtiyacini giderebilmek amaciyla 22 Mart
1926 tarih ve 789 sayili kanun geregince kdy muallim mektepleri agilmaya baslandi.
[lkokulu kéyde okuyan cocuklari, {i¢ yillik bir egitimin ardindan kdylere &gretmen

olarak gdrevlendirmeye dayali olan bu okullarin birinci sinifinda haftada bir ders saati
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olmak iizere din dersi bulunuyordu. 1927-1928 egitim-6gretim yilinda Denizli ve
Kayseri’de olmak iizere iki yerde agilan bu okullardan Kayseri’deki 1932 yilinda,
Denizli’deki ise 1933’te kapatilmistir. 1937°de Eskisehir ve Izmir’de acilan okullar ise
17 Nisan 1940’a kadar hizmet vermis, bu tarihten itibaren koOy enstitiilerine
doniistiiriilmiislerdir. Bununla beraber din dersi miifredat programindan gikarilmigtir

(Ocal, 2015, s. 413).

1946-1982 yillarinda din egitim ve 6@retimi. ikinci Diinya Savasi neticesinde
olusan iki kutuplu diinya modelinin de dayatmasiyla Tiirkiye demokratik bir rejime
gecis siirecini baglatmistir. Bunun neticesinde ¢ok partili hayata geg¢ilmistir. Cok partili
demokratik sisteme gegis neticesinde halk taleplerini dile getirmeye baslamistir.

Taleplerden bazilar1 da din egitim ve 6gretimi ile ilgilidir (Kaymakcan, 2006).

Toplumda yasanan ahlaki c¢okiintii artik iyice hissedilir olmus, en temel dini
vazifeleri dahi yerine getirecek bir gorevli hatta bu konuda bilgi sahibi bir kisi bulmak
lyice zorlagsmaya baslamistir. Boyle bir ortamda, 1946 yilinda, dénemin hiikiimeti
tarafindan gencligin ana-babaya itaatsizligi ve komiinizm tehlikesinden korunma tedbiri
gerekce gosterilerek, ilkokullara din bilgisi dersi konulmasi teklifi TBMM giindemine
getirilmistir. O donemki Bagbakan Recep Peker’in teklife yonelik sert elestirilerine
karsilik, Hamdullah Suphi Tanndver teklifi savunmus, ancak tekliften netice

almamamustir (Ocal, 2015, s. 415; Kog, 2000).

Din egitimi yoniindeki yeni bir teklif meclise gelmistir. Tartigsmalarin ardindan 19
Subat 1948 tarihinde dordiincii ve besinci smiflarda din dersi okutulmasina karar
verilmistir. Ancak okutulacak kitap olmamasi ve ihtiyag duyulan bu kitabin
hazirlanmas: gerekgesiyle uygulamaya ancak bir yil sonra gegilebilmistir (Ocal, 2015, s.

416).

Bu donemde, toplumsal manada yasanan yetismis din gorevlisi ihtiyact iyiden
iyiye hissedilir hale gelmistir. Bu durumun sonucu olarak, Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’nun dordiincii maddesindeki ilahiyat fakiiltesi agilmasi ile ilgili kismin hayata
gecirilmesi zorunlulugu dogmustur. Bunun i¢in bir milletvekili Misir’a gonderilmis,

oradaki dini miiesseseler incelettirilmistir. Hazirliklarin ardindan meclise getirilen
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kanun, "Din meselelerinin saglam ve ilmi esaslara gore incelenmesini miimkiin kilmak,
mesleki bilgisi kuvvetli ve diislinlisiinde ihatali din adamlarinin yetisebilmesi ig¢in
lizumlu sartlar1 saglamak maksadiyla memleketimizde de garptaki 6rneklerine benzer
bir ilahiyat fakiiltesinin kurulmasi..." gibi ifadelerle gerekgelendirilmistir
(Parmaksizoglu, 1966, s. 29). 3 Mayis 1949 tarihinde mecliste kabul edilen kanunun
ardindan, 21 Kasim 1949 tarihinde Ankara Universitesi’ne bagl olarak, dort yillik
ilahiyat fakiiltesi agcilmigtir (Kostas, 1990).

Farkli mercilerde yasanan din egitimine yonelik tartismalarin ardindan, Milli
Egitim Bakanligi’'nin 1 Subat 1949 tarih ve 2414 sayili genelgesi ile 15 Subat 1949
tarihinden itibaren, ilkokullarin dort ve besinci siniflarina “ders dis1” ve “istege bagh”
olmak kaydiyla din dersi konulmustur. Dersin, haftada ikiser saat olmasi ve siif
gecmeye etkisinin olmadigi da belirtilmistir (Kog, 2000; Yirtk, 2017, s. 118). 1950
yilina gelindiginde din dersinin ders saati bire disiiriilmiis ve ders haftalik ders

programina dahil edilmistir (Aydin, 2007).

19 Eylil 1956 tarihinde ise ortaokul bir ve ikinci sinif ders programlarina haftada
birer saat olmak iizere din dersi eklenmistir. Bu dersi ¢ocuguna aldirmak istemeyen
velilerin, durumu okul idaresine yazili olarak bildirmeleri gerekiyordu (Ocal, 2015, s.

422).

Ortaokullarda din dersi yer almaya baslamig, imam hatip okullar1 yayginlasmist.
Ortaya ¢ikan din dersi ve meslek dersi 6gretmeni ihtiyaci siirekli artiyordu. Ayrica
gittikce artan yetismis din gorevlisi eksigini, Ankara Universitesi [lahiyat Fakiiltesi
karsilayabilecek kapasitede degildi. Bu ve buna benzer sebeplerle, imam hatip okulu
mezunlarini kabul edecek olan dort yillik Yiiksek Islom Enstitiisii, Milli Egitim
Bakanligit Miidiirler Komisyonu’nun 17.11.1959 tarihli karariyla, 19 Kasim 1959
tarihinde Istanbul’da acild1 (Kog, 2000).

Halkin yogun talebi ve milletvekillerinin 200 civarindaki yazil istegi neticesinde,
Talim ve Terbiye Kurulu’nun 21 Eyliil 1967 tarihli karariyla tiim lise ve dengi okullarin

bir ve ikinci siiflarina, istege bagl olmak tizere din dersi konulmustur (Ayhan, 1999a).
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Atatiirk Universitesi biinyesinde hem imam hatip okullar1 hem de lise mezunlarina
yonelik olarak bes yil 6gretim siireli Islam1 Ilimler Fakiiltesi acilmistir. Bu fakiilte 1971-
1972 egitim-6gretim yilinda hizmet vermeye baslamistir (Kog, 2000). Ankara
Universitesi ilahiyat Fakiiltesi’nin dort yil olan egitim siiresi, 1972-1973 egitim-6gretim

yilindan itibaren bes yila ¢ikarilmistir (Kostas, 1990).

1974-1975 egitim-0gretim yil1 itibariyle ilkokul dort ve besinci siniflar, ortaokul
bir, iki ve tgtinci smiflar ile lise bir ve ikinci smiflarin haftalik ders programi igerisine
birer saatlik zorunlu ahlak dersi konulmustur. Ayn1 ders lise ligiincii sinif programinda
1976-1977 egitim-6gretim yilindan itibaren yer almistir. Dersin miifredati dinl olmaktan
ziyade, sosyal ve felsefi iceriklerden olusmaktaydi (Ocal, 2015, s. 428-429). Talim
Terbiye Kurulu’nun 5 Eyliil 1975 tarih ve 391 sayili karariyla din dersi, ilkokulun dort
ve besinci siniflari, ortaokulun bir, iki ve t¢iincii siniflari ile lise ve dengi okullarin bir
ve ikinci siniflarinda haftada birer saat yer almistir (Talim ve Terbiye Kurulu Baskanligi
[TTKB], 05.09.1975). 23.09.1976 tarih ve 345 sayili Talim Terbiye Kurulu karari ile
din dersi, tim lise ve dengi okullarin {giincii smifina da konulmustur (TTKB,

23.09.1976).

Boylece 1976-1977 egitim-6gretim yilina gelindiginde din dersinin, ilkokul dort
ve besinci sinif, ortaokul bir, iki ve tgilincii sinif ile lise ve dengi okullarin bir, iki ve
ticiincll siniflarinda, velinin yazili beyan ile 6grencisini hari¢ tutma hakki sakli kalmak

kaydiyla, yer buldugu goriilmektedir.

1951 yilinda, koy enstitiilerinin {i¢ ve dordiincli siniflarmin haftalik ders
programlarina birer saat din dersi konulmustur. Ogretmen okullarinin dokuz ve 10.
simiflarinin haftalik ders programma ise 1953 yilinda yine birer saat din dersi
konulmustur. 1974 yilinda agilan iki y1l egitim siireli egitim enstitlilerinin programina,
ilkokullarda bulunan din dersini okutacak olan sinif 6gretmenlerine bu konuda yeterli
bilgiyi edindirmek amaciyla, 1979 yilinda din bilgisi 68retimi adli bir ders eklenmistir
(Ocal, 2015, s. 419-420).

1982 sonrasinda din egitim ve 6gretimi. Tirkiye’de, 1980 oncesi yasanan i¢

karigikliklar neticesinde, 12 Eyliil 1980 tarihinde ordu iilke yonetimine el koymustur.
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Bu tarihten sonra yeni bir anayasa hazirlama ¢alismalar1 baglatilmistir. Hazirlanan yeni
anayasa 18.10.1982 tarihinde kurucu meclis tarafindan kabul edilmis, 07.11.1982
tarihinde halkoylamasina sunulmus ve 09.11.1982 tarihli Resmi Gazete’de

yayimlanarak yiiriirliige girmistir (Tlrkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982).

Uzun yillar tartisma konusu olan din 6gretimi ile din ve vicdan hiirriyeti, 1982
Anayasasi’nin 24. maddesinde ele alinmistir. 1982 Anayasasi’nin 24. maddesi su

hiikiimleri icermektedir:

- Herkes, vicdan, dini inang ve kanaat hiirriyetine sahiptir.

- 14 iincii madde hiikiimlerine aykir1 olmamak sartiyla ibadet, dini ayin ve
torenler serbesttir.

- Kimse, ibadete, dini ayin ve torenlere katilmaya, dini inan¢ ve kanaatlerini
aciklamaya zorlanamaz; dini inan¢ ve kanaatlerinden dolayi kinanamaz ve
suclanamaz.

- Din ve ahlak egitim ve 6gretimi Devletin gdzetim ve denetimi altinda yapilir.
Din kiiltirii ve ahlak 6gretimi ilk ve ortadgretim kurumlarinda okutulan
zorunlu dersler arasinda yer alir. Bunun digindaki din egitim ve 6gretimi
ancak, kisilerin kendi istegine, kiigiiklerin de kanuni temsilcisinin talebine
baglhidir.

- Kimse, Devletin sosyal, ekonomik, siyasi veya hukuki temel diizenini
kismen de olsa, din kurallarina dayandirma veya siyasi veya kisisel cikar
yahut niifuz saglama amaciyla her ne suretle olursa olsun dini veya din
duygularin1 yahut dince kutsal sayilan seyleri istismar edemez ve kotiiye

kullanamaz (Ttiirkiye Cumhuriyeti Anayasasi, 1982).

Anayasa hazirlik c¢alismalar1 esnasinda birgok kurum ve kurulus tarafindan
raporlar hazirlanmis ve Devlet Bagkan1 Kenan Evren’e sunulmustur. Bunlarin bir
sonucu olarak din 6gretimi 1982 Anayasasi’ndaki yerini almistir (Ayhan, 1999a). 1982
Anayasasi’nda zorunlu ders olarak belirtilen din kiltirii ve ahlak 6gretimi ile ilgili
mevzuatlarin diizenlenmesi i¢in caligmalar yapilmistir. Bu amacla ilkokul dort ve
besinci siniflar ile ortadgretim kurumlarinda istege bagli okutulan din dersi, ilkokul dort

ve besinci smiflar ile ortadgretim kurumlarinda 1974-1975 egitim-0gretim yilindan
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itibaren zorunlu olarak okutulan ahlak dersi birlestirilmistir. Olusturulan yeni dersin ad1
din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi olmustur (TTKB, 18.02.1982). 1982-1983 egitim-
Ogretim yilindan itibaren, ilkokul dort ve besinci smiflar ile ortaokul ders
programlarinda ikiser saat yer bulan din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi, liselerin her iig¢
sinifinda da haftalik birer saat yer almustir (Yiiriik, 2017, s. 120; Ocal, 2015, s. 431-
432). 1982 Anayasasi’nda, din kiiltirii ve ahlak bilgisi dersinin hangi egitim
kademlerinde okutulacagi, “Din kiiltiirli ve ahlak Ogretimi ilk ve ortadgretim
kurumlarinda okutulan zorunlu dersler arasinda yer alir.” seklinde yer almustir. ilk ve
ortadgretim kurumlar igin (ilkokul, ortaokul ve lise) kapsayici bir ifade olmasina
ragmen, ilkokul bir, iki ve ig¢ilincii siniflarin ders programlara din kiiltiirii ve ahlak
bilgisi dersi konulmamustir (Ocal, 1998). 1982 Anayasasi ile zorunlu hale getirilen din
kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersinin igeriginin ise, din egitimi yerine, din kiiltliriine yonelik

olmasi gerektigi vurgulanmistir (Yiiriik, 2017, s. 121).

Cumbhuriyet oncesinde ahilik ve farkli kurumlar iizerinden ahlaki ve mesleki
olarak yetistirilen ¢iraklarin egitimi i¢in, Cumhuriyet déoneminde 1977 yilina gelene
kadar bir diizenleme yapilmamistir. Bu yildan itibaren ciraklik egitimine dair yasal
diizenlemeler yapilmistir. 1986-1987 egitim-6gretim yilina gelindiginde ise, Ciraklik
egitim merkezleri tigiincii egitim yili ders programina haftalik bir saat olacak sekilde din
kultiirii ve meslek ahlaki adli bir ders konulmustur. Bu ders 01.08.2000 tarihli Talim
Terbiye Kurulu karariyla programdan ¢ikarilmigtir. Ayni ders, ¢iraklik egitiminin ikinci
egitim yilinda okutulmak tizere, Talim Terbiye Kurulu’nun 05.08.2005 tarihli karariyla
tekrar ders programina almmustir (Ocal, 2015, 439-445).

Talim Terbiye Kurulu, 07.06.2005 tarihinde aldigi bir Karar ile egitim-6gretim
stiresi 1i¢ y1l olan genel, mesleki ve teknik liselerin siiresini, 2005-2006 egitim-6gretim
yilinda dokuzuncu siniflardan baglamak ve kademeli sekilde uygulanmak iizere dort yila
cikarmistir. Buna goére bu liseler 9, 10, 11 ve 12. siniflardan olusmaktadir (TTKB,
07.06.2005). Yapilan bu degisiklige uygun olarak, ortadgretim kurumlarimin haftalik
ders c¢izelgesinde degisiklik yapilmistir. Buna gore, 12. smuflarin haftalik ders
cizelgesinde, din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersine bir ders saati yer verilmistir (TTKB,
14.07.2005).
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11 Nisan 2012 tarihine gelindiginde egitimde koklii bir degisiklige gidilmis, bu
tarihte Resmi Gazete’de, 6287 numarali “ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun” yayimmlanmistir. Ydrtrliige giren
kanunla, 222 sayili ilkdgretim ve Egitim Kanunu, 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu gibi Tiirk egitim sisteminin temelini olusturan yasal metinlerde 6nemli
degisiklikler yapilmistir. Bu kanunun 2 ve 10. maddelerinde ifade edilen degisikliklerle
ilkokul, ortaokul ve liseler dorder yil 6grenim veren zorunlu 6gretim kurumlart olarak
belirtilmistir. Boylece zorunlu egitim 12 yila ¢ikarilmistir. Ayrica, 9. madde ile ortaokul
ve liselerde okutulacak olan se¢meli derslere “Kur’an-1 Kerim” ve “Hz.
Peygamber’imizin Hayat1” dersleri eklenmistir (ilkogretim ve Egitim Kanunu fle Bazi

Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, 30.02.2012).

Talim Terbiye Kurulu tarafindan, ortadgretim kurumlarimin haftalik ders
cizelgelerinde bir baska degisiklik de 19.02.2018 tarihinde alinan kararla yapilmistir.
2018-2019 egitim-6gretim y1l1 itibariyle uygulanacak olan bu degisiklikle, 9, 10, 11 ve
12. siiflardaki din kiiltiiric ve ahlak bilgisi dersi ikiser saat olarak diizenlenmistir.
Boylece ilkokul 4, ortaokul 5, 6, 7 ve 8 ve lise 9, 10, 11 ve 12. simiflarinin tamaminda
din kiiltiirti ve ahlak bilgisi dersinin haftalik ders ¢izelgesindeki siiresi iKi saat olmustur

(TTKB, 19.02.2018).

1982 Anayasasi’nin hazirlandig1 siiregte, yliksekdgretim kurumlarinin yeniden
yapilandirilmasi giindeme gelmis, bu sebeple 2547 sayili Yiksekogretim Kanunu
hazirlanmig ve yiiriirliige konmustur. Ardindan, Bakanlar Kurulu’nun 22.06.1982 tarihli
41 sayili Kanun Hiikmiinde Kararnamesi uyarinca, islami ilimler fakiiltesi olarak hizmet
veren kurumlar ilahiyat fakiiltesi adiyla bulunduklari yerlerde agilan tniversitelere
baglanmislardir. Erzurum’da bulunan Yiiksek IslAm Enstitiisii ve Islami Ilimler
Fakiiltesi birlestirilmis ve Atatiirk Universitesi’ne ilahiyat fakiiltesi olarak baglanmistir
(Kanun Hiikmiinde Kararname, 22.06.1982). Yiiksekogretim Kurulu 1997 yilinda aldig:
bir dizi kararla ilahiyat fakiiltelerini iki boliimden miitesekkil hale getirmistir.
Bunlardan birincisi, imam hatip meslek dersleri ile ortadgretim kurumlarinda okutulan
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dersi 6gretmenini yetistiren ilahiyat lisans programidir. Bu
programdan mezun olanlardan &gretmen olarak gorev almak isteyenler i¢in ayrica

pedagojik egitim programlari diizenlenmistir. Ilahiyat fakiiltesi biinyesinde olusturulan
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ikinci program ise, ilkégretim okullarinda bulunan din kiiltiiri ve ahlak bilgisi dersi i¢in
ihtiya¢c duyulan 6gretmenlerin yetistirilecegi din kiiltiirii ve ahlak bilgisi dgretmenligi
bolimiidiir. Bu bolimlerden dokuzu 1998-1999 dgretim yili itibariyle 6grenci alimina
baslamustir (Ocal, 2015, s. 455-457).

Yiiksekogretim Kurulu’nun 26.05.2006 tarihli karar1 geregince, egitim fakiilteleri
biinyesinde din kiltiirii ve ahlak bilgisi 6gretmenligi boliimii agilmistir. 2006-2007
Ogretim yilindan itibaren bu boliime 6grenci alinmaya baslanmus, ilahiyat fakiilteleri
blinyesindeki ayni adli bolime 6grenci alimi durdurulmustur. 27.07.2010 tarihli
Yiksekogretim Kurulu karart ile bu boliimiin adi “ilkégretim din kiiltlirii ve ahlak
bilgisi egitimi bolimi” olmustur (Kizilabdullah, 2016). 15.05.2012 tarih ve 021144
sayili Yiksekogretim Kurulu Karari ile egitim fakiilteleri biinyesinde faaliyet yiiriiten
ilkogretim din kiiltiirii ve ahlak bilgisi egitimi bolimii yeniden ilahiyat fakiiltelerine
bagli bir boliim haline getirilmistir. Son olarak, Yiiksekdgretim Kurulu’nun 17.04.2014

tarihli karar1 ile bu boliimlere 6grenci alimlart durdurulmustur (Kizilabdullah, 2016).

Talim Terbiye Kurulu’nun 20.04.2014 tarih ve 9 sayili karari ile yayimlanan
“Ogretmenlik Alanlari, Atama ve Ders Okutma Esaslar1” iizerinde, 11.01.2018 tarih ve
1 sayili kararla yapilan degisiklik yapilmistir. Okullarin ders ¢izelgelerinde bulunan din,
ahlak, degerler ve imam hatip meslek derslerine atanacak 0gretmenlerin atamaya esas

alanlar1 da diizenlenmistir. Yapilan degisiklik Tablo 6’da verilmistir.

Tablo 6. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Alanina Atama ve Ders Okutma Esaslari

Atamaya Esas Mezun Oldugu Okutacagi Dersler
Olan Alan Yiiksekogretim
Programy/Fakiilte
e Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi
1. [lkdgretim Din e Din Kiiltiirii ve Meslek Ahlaki
Kiiltiirii ve Ahlak e Ortaokullarda ve Liselerde Okutulan Din,
Din Kiiltiirii ve Bilgisi Ogretmenligi Ahlak ve Degerler alanindaki dersler
Ahlak Bilgisi 2. Din Kiiltiirii ve e Imam Hatip Ortaokullarinda okutulan
Ahlak Bilgisi Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in

Ogretmenligi Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleri
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e Din Kiiltiirli ve Ahlak Bilgisi

e Din Kiiltiiri ve Meslek Ahlaki

e Ortaokullarda ve Liselerde Okutulan Din,
Ahlak ve Degerler alanindaki dersler

3. llahiyat Fakiiltesi (*) Imam Hatip Ortaokullarinda okutulan

4. [llahiyat Bilimleri Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in
Fakiiltesi (*) Hayat1 ve Temel Dini Bilgiler dersleri

5. Uluslararasi Islam e imam Hatip Lisesi Meslek Dersleri
ve Din Bilimleri e Temel islam Bilimleri dersleri
Fakiiltesi (*) e Osmanli Tiirkgesi

6. Dini ilimler e Arapca
Fakiiltesi (*)

7. Islami ilimler
Fakiiltesi (*) (**) Oncelikli olarak bu derslerle ilgili

sertifikasi olan ve/veya lisans/lisansiistii

Tiirk Islam Sanatlar1 dersleri (**)

Ogrenimleri sirasinda bu dersleri aldigini
belgelendiren tiim alan dgretmenler

tarafindan okutulur.
(*) Bakanlik ve Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) is birligi ile ac1lan / agilacak olan ortadgretim
Alan Ogretmenligi Tezsiz Yiiksek Lisans ya da Pedagojik Formasyon Programm / Pedagojik
Formasyon Egitimi Sertifikasi Programini basari ile tamamlayanlar.
(Kaynak: Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi (11.01.2018). MEB Tebligler Dergisi (Ocak
2018). Cilt 81, Say1 2724.)

Tablo 6 incelendiginde, daha once adi degistirilen din kiltiirii ve ahlak bilgisi
ogretmenligi ile O6grenci alimi durdurulan ilkégretim din kiiltiri ve ahlak bilgisi
ogretmenligi boliimlerinden mezun olan veya olacaklardan uygun sartlar1 tasiyanlarin
din kiiltiirii ve ahlak bilgisi alaninda 6gretmen olabilmelerinin yolu agiktir (TTKB,
11.01.2018)

Yiiksekogretim Kurumlart Teskilat Kanunu’nun Ek 30. maddesi, Bakanlar
Kurulu’na fakiilte, enstitii ve yiiksekokul kurma yetkisi vermistir. Bu maddeye
istinaden, 2011 yilindan itibaren, cesitli devlet ve vakif iiniversiteleri blinyesinde dini
ilimler fakiiltesi ve Islami ilimler fakiiltesi agilmustir. Yiiksekdgretim Kurulu
istatistiklerine gore, 2017-2018 6gretim yili itibariyle aktif olarak 6grenci kabul eden,
devlet ve vakif iiniversitelerinde bulunan ilahiyat fakiiltesi, islami ilimler fakiiltesi ve

dini ilimler fakiiltesi sayilar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7. 2017-2018 Ogretim Y1l itibariyle Aktif Olarak Ogrenci Kabul Eden, Devlete

ve Vakiflara iliskin ilahiyat Fakiiltesi, islami Ilimler Fakiiltesi ve Dini Ilimler Fakiiltesi

Sayist
Fakiilte Devlet Vakaf Toplam
[lahiyat Fakiiltesi 59 - 59

[lahiyat Bilimleri Fakiiltesi - - -
Uluslararasi Islam ve Din

Bilimleri Fakiiltesi ) ' '
Dini Ilimler Fakiiltesi 1 - 1
Islami Ilimler Fakiiltesi 21 4 25
Toplam 81 5 86

(Kaynak: Yiiksekogretim Bilgi Yonetim Sistemi (2018), http:/istatistik.yok.gov.tr, Erigim
tarihi: 02.07.2018)

Tablo 7 incelendiginde, Bakanlar Kurulu’nun 22.06.1982 tarihli 41 sayili Kanun
Hitkmiinde Kararnamesi uyarinca yapilan diizenlemeyle sekiz olan ilahiyat fakiiltesi
sayisinin - (Ocal, 1998), 2017-2018 Ogretim yilina gelindiginde 59’a ulastig
goriilmektedir. Yine 2017-2018 6gretim yili dikkate alindiginda, gesitli alanlara yonelik
olarak, kurulus adinda “din”, “Islam”, “kiraat”, “tasavvuf’, “Bektasilik”, “Hac1 Bayram
Veli” gibi dini kavramlar bulunan ve bu alanlara yonelik caligsmalar siirdiiren bes enstitii

ille  yaklastk 30  uygulama  ve  arastirma  merkezi  bulunmaktadir

(http://istatistik.yok.gov.tr, 30.06.2018).

Cumhuriyet Doneminde Yaygin Din Egitimi

Hz. Peygamber’in Medine’ye hicretinden sonra insa edilen ilk mescidin bir
boliimii egitim ve 6gretim faaliyetleri icin belirlenmis, buraya da “suffe” adi verilmistir.
O devirde devlet yonetimi ile ilgili islerin dahi goriisiiliip karara baglandig1 yer olan
mescitler, sonraki yillarda bu vasfini yonetim i¢in kurulan farkli binalara devretmistir.
Ancak, cami ve mescitler, dini ve sosyal birer egitim kurumu olma 6zelliklerini tarihin

her doneminde stirdiirmiislerdir (Y1lmaz, 2001).

Cami ve mescitler icerisinde yiiriitiilen egitim-6gretim faaliyetlerinin genislemesi
sebebiyle bazi yetersizlikler ortaya ¢ikmis ve egitim-6gretim isleri i¢in yeni yapilarin

meydana getirilmesi zorunlulugu dogmustur. Bunun sonucunda 6rgiin egitim kurumlari


http://istatistik.yok.gov.tr/
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olarak mektep ve medreseler kurulmustur. Ancak bu, cami ve mescitlerin egitim
faaliyetlerini tamamen ortadan kaldirmamis, camilerde her yas grubuna yonelik
stirdiirilen yaygin din egitimi faaliyetleri, zaman zaman kisitlansa da, giiniimiize kadar
gelmistir (Bulut, 1993).

1923-1950 yillarinda yaygin din egitimi. Cumhuriyet’in 29 Ekim 1923 tarihinde
ilan edilmesiyle birlikte, Osmanli donemine ait kurumlarin kapatilmasi ve ihtiyag
duyulan alanlarda yeni kurumlarin tesisi i¢in ¢alismalar yapilmistir. Bu yonde yapilan
degisikliklerden birisi de, Ser’iye ve Evkaf Vekaleti’nin kaldirilmasidir. 3 Mart 1924
tarihinde ¢ikarilan 429 sayili kanunla Ser’iye ve Evkaf Vekaleti kaldirilmis, yine ayni

(13

kanunda “...itikat ve ibadete dair biitiin hiikim ve islerin yiiriitilmesi ile dini
miiesseselerin idaresi igin...” seklinde gérevi belirlenmis olarak Diyanet Isleri Reisligi
kurulmustur (m. 1). Bunun yaninda, iilke dahilindeki tiim cami, mescit, tekke ve
zaviyenin idaresi ile imam, hatip, vaiz, seyh, miiezzin ve kayyum gibi kadrolara yonelik

atama ve gorevden alma isleri de Diyanet Isleri Reisligi’ne verilmistir (m. 5).

Cumhuriyet oncesinde yaygin din egitiminin énemli birer yiiriitiiciisii olan tekke
ve zaviyeler, 30 Kasim 1925 tarihinde kabul edilen 677 sayili “Tekke ve Zaviyelerle
Tiirbelerin Seddine ve Tiirbedarliklar ile Bir Takim Unvanlarin Men ve ilgasma Dair

Kanun” geregince kapatilmigtir (m. 1).

Tirkiye Biiyiik Millet Meclisi’nde 2 Nisan 1925 tarihinde yapilan goriismelerde,
Kur’an 6gretimi ve hafiz yetistirmek amaciyla “darii’l-huffaz” adli kurumlarin agilmasi
giindeme gelmis ve kabul edilmistir (Baltaci, 1999; Zengin, 2011). Ancak, her ne kadar
TBMM tarafindan onaylansa da, bu kurumlarin agilmasinin Tevhid-i Tedrisat
Kanunu’na muhalefet teskil edip etmedigi konusunda, Diyanet Isleri Reisligi ile Maarif
Vekaleti’nin ihtilaf halinde olduklar1 gériilmektedir. Ornegin, Bursa’da 1925 yilinda
acilan dari’l-huffaz, Maarif Vekaleti’nin girisimleriyle 22 Mayis 1925 tarihinde
kapatilmistir. Bazi baska illerde de bu ve buna benzer itirazlarla bu kurumlarin
agilmasini engellemek veya acilanlar1 kapattirmak icin girisimler devam etmistir. Orgiin
egitimin disinda hizmet veren bu kurumlarin, yeterli bilgi olmamakla beraber,
acilislarindan  yaklagitk bir yi1l kadar sonra tamamen kapatilmis olduklar

diisiiniilmektedir. Fiili olarak kapatilmalarma ragmen, Diyanet Isleri Reisligi’'nde 12
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hifz muallimligi kadrosu varligin1 devam ettirmistir (Zengin, 2011). Baltact (1999), 1
Kasim 1928 tarihinde gerceklestirilen Harf Inkilabi gerekce gosterilerek Kur’an
Kurslarinin kapatildigint belirtmistir. Baltaci’ya gore, bu inkilapla Kur’an okumak ve
okutmak yasaklanmamasina ragmen, bu inkilaptan yola ¢ikilarak mevcut kurslar da

1929 yilinda kapatilmistir.

Yapilan birtakim diizenlemelerle, biitiin cami ve mescitlerin idaresi 1931 yilinda,
imam ve hatip atama, tayin, denetim yetkileri de 1935 yilinda Evkaf Umum
Miidiirliigii’ne devredilmistir. Bu diizenlemelerle yetkileri biiyiikk oranda kisitlanan
Diyanet lsleri Reisligi, sadece hutbe ve vaaz metinlerinin denetimi ile

gorevlendirilmistir (Ocal, 2015, s. 463).

1932-1933 o6gretim yilina gelindiginde dokuz Kur’an Kursu’nun hizmet verdigi
goriilmektedir. Bu 6gretim yilindan itibaren genel olarak artis gosteren kurs sayisi,
1949-1950 ogretim yilina gelindiginde 127°ye ulasmistir. Kurs sayisindaki artisla
beraber kursiyer sayisinda da artis olmustur. 1932-1933 Ogretim yilinda 232 olan
kursiyer sayisi, 1949-1950 ogretim yilinda 8706’ya ulasmistir (Jaschke, 1972).

1950 ve sonraki yillarda yaygin din egitimi. Cok partili demokratik hayata geg¢is
ile birlikte din ve din egitimi alaninda da halkin beklentilerine yonelik ¢aligmalar hiz
kazanmistir. Ezanin aslina ¢evrilmesi, imam hatip okullariin agilmasi gibi Kur’an
Ogretimine kars1 baskilarin kaldirilmasi da bu icraatlardan olmustur. Boylelikle hem
resmi Kur’an Kurslari’nin sayisinda artis olmus hem de resmi olmayan kurslara yonelik
tahkikatlar sonlandirilmistir (Ocal, 2015, s. 475-476). Bu siiregte, 1935 yilinda yapilan
degisiklikle bircok yetkisi kisitlanan Diyanet Isleri Reisligi kurumunun adi, 23 Mart
1950 tarihinde kabul edilen 5634 sayili kanun ile “Diyanet Isleri Baskanlig1” olarak
degistirilmis, ayn1 kanunla cami ve mescitler de yeniden Diyanet isleri Baskanligi’na

baglanmistir (Ocal, 2015, s. 463).

17.10.1971 tarih ve 13989 sayili Resmi Gazete’de “Diyanet Isleri Baskanlig
Kur’an Kurslart Yonetmeligi” yayimlanmigtir. Bu yonetmelikte Kur’an Kurslari’nin

amagclari su sekilde ifade edilmistir (m. 2):
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a) Arzu eden vatandaslara Kur’an-1 Kerim okumasini usuliine gére 6gretmek ve
ezberletmek, 6gretilen metinlerin meallerini de okutmak, (Diyanet Isleri Baskanliginca

kararlastirilan mealler takip edilir )
b) Ibadetleri ve bunlarla ilgili dua metin ve anlamlarin1 dgretmek ve okutmak,

¢) Islam Dini'nin inanglari, ibadet ve ahlak esaslar1 ile ilgili konularda kursa

katilanlar1 aydinlatmak,

d) Kur’an’t Kerim’i dogru bir sekilde okumay1 saglayici bilgileri uygulamali

olarak dgretmektir.

Bu yonetmelikle birlikte Kur’an Kurslari din gorevlisi yetistirme vasfindan ziyade
yaygin din egitimi veren bir kurum kimligi ile éne ¢ikmstir. Ozellikle ilkokul mezunu
olmas1 kaydiyla yas smirlamasinin olmamasi, yaklastk 12 yasindan itibaren
yetiskinlerin de bu kursa katilimlarini saglamak amaciyla alinmis bir karar olarak
goriilmektedir (m. 9). Ayrica kursa katilim igin giindiiz imkan bulamayanlara yonelik

olarak aksam kurslarinin da agilabilecegi vurgulanmistir (m. 14).

Tiim bu gelismeler, 1950’1i yillardan itibaren Kur’an Kurslar1 ve kursiyerlerinin
sayisinda genel olarak artis meydana getirmistir. Ancak, 222 sayili lIkogretim ve Egitim
Kanunu’nda, 16.8.1997 tarth ve 4306 sayili kanun ile yapilan degisiklikle ilkdgretim
sekiz yillik ve kesintisiz hale getirilmistir. Boylelikle mecburi ilkogretim ¢agi 6-14 yas
araligin1 kapsar hale gelmistir. Bu uygulamayla, ilkdgretim ¢aginin disina ¢ikincaya
kadar bireylerin Kur’an Kursu'na kayitlar1 miimkiin olmamistir. Sonug¢ olarak bu

donemde kurslara talep azalmistir.

Tiim bu gelismelere ragmen, sonraki yillarda Kur’an Kurslari’na olan talep tekrar
artmigtir. 07.04.2012 tarih ve 28257 sayili Resmi Gazete’de yayimlanan “Diyanet Isleri
Bagkanligi Kur’an Egitim Ve Ogretimine Yonelik Kurslar Ile Ogrenci Yurt ve
Pansiyonlar1 Yonetmeligi’nin” kursa kayit islemleri hakkinda hiikiimler igeren ilgili
maddesinde, kursa kaydedilecek kisilerin yaslar1 veya 6grenim durumlar ile ilgili
olarak herhangi bir ibare bulunmamaktadir. Dolayisiyla her yas ve 6grenim diizeyinden

bu kurslara kayit yapilabilmesinin 6nii agilmistir (m. 16). Bu durumun etkileri, 1999-
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2017 yillarina iliskin Kur’an Kursu ve bu kurslardaki kursiyer sayilarini gosteren Tablo

8’de acikca goriilmektedir.

Tablo 8. 1999-2017 Yillar1 Arasinda Faaliyet Gosteren Kur’an Kursu ve Kursiyer

Sayilari

Yillar Kur’an Kurslari Kursiyer Sayis1
1999-2000 3.374 99.602"
2000-2001 3.369 95.437"
2001-2002 3.699 110.918"
2002-2003 3.984 118.343"
2003-2004 4.221 149.871"
2004-2005 4.880 158.337"
2005-2006 5.654 184.983"
2006-2007 6.770 155.931"
2007-2008 7.230 183.403"
2008-2009 8.164 273.876"
2009-2010 8.707 201.368™
2010-2011 9.486 205.553™
2011-2012 14.676 290.818™
2012-2013 13.021 908.589™
2013-2014 15.457 1.116.509™
2014-2015 15.611 1.202.903™
2015-2016 15.742 1.085.134™
2016-2017 15.796 674.703™

(*) Kur’an Kursu’na baslayan kursiyer sayisi.

(**) Kur’an Kursu’nu bitiren kursiyer sayisi.

(Kaynak: Tirkiye [statistik Kurumu (2018), http://www.tuik.gov.tr/PreTablo.do?alt_id=1018,
03.07.2018)

Tablo 8 incelendiginde, Kur’an Kurslari’na kayit edilecek olan kursiyerlerin yasi
ile ilgili diizenlemenin yapildigr 2012-2013 Ggretim yili itibariyle, bir Onceki yila

nazaran, fevkalade bir artisin oldugu goriinmektedir.

Kisacas1 orgiin egitimin disinda kalan egitim faaliyetleri olarak ifade edilebilecek

olan yaygin egitimden, din egitimi konusunda Cumhuriyet 6ncesinde faydalanildig: gibi
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Cumbhuriyet’in ilanindan sonra da faydalanilmaya devam edilmistir. Gegmisteki bazi
yaygin din egitimi vasitalar1 Cumhuriyetin ilaniyla beraber iglerligini yitirmis olsa da,
zaman igerisinde onlarin yerine farkli vasitalar ikame edilmistir. Giiniimiizde Kur’an
Kurslar’nin yani sira hutbe, vaaz, merkezi irsad ekipleri, konferans, panel, sempozyum,
kitle iletisim araglar1 gibi vasitalarla da yaygin din egitimi faaliyetleri siirdiiriilmektedir

(Dogan, 2017, s. 278-285).

Sonu¢ olarak Kur’an Kurslari, genis bir halk kitlesine ulasabilme etkinligi
acisindan 6nemli bir din egitimi aracidir. Giintimiizde Kur’an Kurslari, isleyis agisindan,
yiiziinden okuma egitimi verilen Kur’an Kurslari, hafizlik egitimi verilen Kur’an
Kurslar1 ile Yaz Kur’an Kurslart olarak hizmet vermeye devam etmektedir. Kur’an
Kurslari, Kur’an-1 Kerim’i dogru sekilde okumanin 6gretilmesi, ibadetler i¢in gerekli
olan sure ve dualarimin Ogretilmesi, ibadet ve ahlak esaslarinin 6gretilmesi, Hz.
Peygamber hakkinda bilgi verilmesi gibi Islom’in esaslarma yonelik olarak hizmet
veren bir yaygin din egitimi kurumu vasfini devam ettirmektedir (Korkmaz, 2017, s.
329-331).

Imam Hatip Yetistiren Kurumlar
Osmanh Dénemi’nde imam Hatip Yetistiren Kurumlar

Osmanli Devleti’nin, Tanzimat Doénemi ile birlikte hiz verdigi kurumsal
yenilesme ve degisme girisimlerinden dini egitim yapan kurumlar da etkilenmistir.
Daha 6nce, vakif gelirleri vasitasiyla elinde tuttugu mali imkanlarin Evkaf Nezareti’ne
devri ile bu alandaki etkililigini yitiren medreseler, hukuk alaninda yeni egitim
kurumlarinin faaliyete baslamasiyla bu alanda da yetkisini yitirmistir. Bu siirecte
medreseler, din egitimi alani ile kisitlanmig bir goriintii arz etmektedir. Ancak bu
donemde, hususen din gorevlisi yetistirmeye yonelik olarak sistemli bir isleyis soz

konusu degildir (Aydeniz, 2015).

Osmanli déneminde, genel medreselerde yetistirilen imamlar, genellikle medrese
egitimini bitirmeden imamlik gorevine baslamaktaydilar. Bu hususta goriinen
eksiklikleri gidermek ve nitelikli din gorevlisi yetistirmek i¢in yeni bir kuruma ihtiyag

duyulmustur. Bu ihtiyaca yonelik olarak 1882-83 yillarinda mense-i eimme ve’l-huteba
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adli ¢ mektep acilmistir. Ancak, bu mekteplerden istenilen sonuglarin

allmamamasindan o6tiirii 1888 yilinda kapatilmiglardir (Akman, 2007).

Medresetii’l-vaizin. Etkin din gorevlisi yetistirmeye yonelik girisimlerden bir
digeri de, vaaz ve irsad erbabi kisiler yetistirmek amaciyla 29 Aralik 1911 tarihinde

Medresetii’l-Vaizin adli kurumun agilmasidir. Bu kurumun amaci (Aydeniz, 2015):

- Kur’an ahkami ve Hz. Peygamber’in siinneti ¢ercevesinde ahlaki erdemleri
anlatmak,

- Islam’in medeniyetlere katkisini anlatmak,

- Sosyal meselelere duyarli, 6zverili, vaaz ve irsad erbabi kisiler yetistirmek

olarak belirlenmistir.

Girig smavi ile 20-30 yas araliginda 40 o6grenci kabul edilmesi kararlastirilan
kurumda, 6grenim siiresi dort yil olarak belirlenmistir. Konusma bozuklugu ve
uzuvlarinda eksiklik olmamasi gibi sartlarin da dikkate alindigi ve mezun olanlarin
Evkaf Nezareti tarafindan belirlenen yerde dort yi1l mecburi hizmet yapmasi gerektigi

de, kurumun 19 Subat 1914 tarihli nizamnamesinde belirtilmistir (Aydeniz, 2015).

Medresenin programinda hadis, kelam, fikih, siyer-i Nebi, tefsir gibi dini derslerin
yani sira, Osmanli ve Isldim cografyasi, genel tarih, Osmanli tarihi, hesap, hendese,
beden terbiyesi, malimat-1 hukukiye, cebir, kimya, hifzisthha gibi kiiltiir dersleri de
bulunmaktaydi (Ergin, 1977, 160).

Medresetii’l-eimme ve’l-huteba. Mense-i eimme ve’l-huteba adli kurumlardan
istenilen sonucun alimamamasi iizerine, 1913 yilinda yeni bir yapilanmaya gidilmis,
imam, hatip ve miiezzin gibi din gorevlilerini yetistirmek amaciyla Medresetii’l-Eimme
ve’l-Huteba adli kurum faaliyete baslamistir. imam ve hatip kismui ile ezan ve ilahi
kisimlarindan olusan bu kurumdan, 1919 yilinda yapilan bitirme sinavlarina giren dokuz
O0grenciden besinin basarili oldugu donemin belgelerinden anlagilmaktadir (Akman,
2007). Bu medresenin imam ve hatipler kismmin ders programinda Kur’an-1 Kerim
nazariyati ve tatbikati, malumat-1 kanuniye, kelam ilmi, ahkam-1 nikah ve talak, hitabet-
i Arabiye nazariyati ve tatbikati, Tiirk¢e hitabet, ahkam-1 ibadet dersleri bulunmaktaydi.

Ezan ve ilahi kisminda ise Kur’an-1 Kerim nazariyat1 ve tatbikati, ahkdm-1 ibadet, ezan
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ve ilahi nazariyat1 ve tatbikati dersleri verilmekteydi. Yani medresenin ders programi
biitiiniiyle dini derslerden olusuyordu (Ergin, 1977, s. 163). Daha once de belirtildigi
tizere Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba’ya istenilen diizeyde bir o6grenci katilimi
olmamistir. Bu durumun olusmasinda Birinci Diinya Savasi’nin da etkisi goz ardi

edilmemelidir (Ergin, 1977, s. 163).

Medresetii’l-irsad. Medresetii’l-Eimme ve’l-Huteba ile Medresetii’l-Vaizin
medreselerinden arzu edilen sonuglarin alinamamasi sebebiyle bu iki kurum 1919
yilinda Medresetii’l-irsad adiyla agilan yeni bir medresenin altinda toplanmistir.
Medreseler bahsinde belirtildigi {izere bu kurum, vaizin ve eimme ve’l-huteba
subelerinden olugmaktaydi (Ergin, 1977, s.164). Vaizin adiyla olusturulan subede
Ogrenim siiresi li¢ yil olarak belirlenmisti. Bu subeden mezun olanlarin zeyl
mesihatlarina, kara ve deniz askeri kitalariin imamliklarina, vilayet, liva ve kasaba
vaizliklerine tayin edilecekleri bildirilmisti. Eimme ve’l-huteba subesinde ise 6grenim
stiresi iki yil olarak belirlenmisti. Mezunlart ise imamlik ve miezzinlik ile
gorevlendirilecekti (Akman, 2007). Her iki sube de Ogrenci yetersizligi yasiyordu.
Medresetii’l-Irsad’in, vaizin subesi ilk iki yilinda 10 mezun verebilmisti. Bu iki yil
sonunda eimme ve’l-huteba subesinden mezun olanlarin sayisi ise yalnizca tigtii. Buna
ragmen Medresetii’l-irsad, 1924 yilinda ilan olunan Tevhid-i Tedrisat Kanunu’na kadar

acik kalmustir (Ocal, 2011, 11-14).
Cumhuriyet Dénemi’nde imam Hatip Yetistiren Kurumlar

1924-1930 arasindaki donem. 3 Mart 1924 tarih ve 430 sayili Tevhid-i Tedrisat
Kanunu ile Osmanli Devleti’nden devralinan tiim egitim kurumlari Maarif Vekaleti’ne
baglanmistir (m. 1 ve 2). Bununla birlikte, kanunda medreselerin de Maarif Vekaleti’ne
devredilmesi kararlagtinnllmistir. Ancak, kapatilmasina dair herhangi bir hiikiim

olmamasina ragmen, medreseler kapatilmistir (Ocal, 2017, s. 227).

Tevhid-i Tedrisat Kanunu, egitim kurumlarinin tek elde toplanmasinin yaninda,
Daru’l-Fiinlin’da bir ilahiyat fakiiltesinin acilmasiyla birlikte imamlik ve hatiplik
vazifelerini yerine getirecek olan gorevlilerin yetistirilmesi i¢in okullar agilmasimi da

emretmekteydi (m. 4). 11 Mart 1924 tarihinde medreselerin kapatilmasini emreden bir
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genelgeyi ilgili makamlara gonderen Maarif Vekili Hiiseyin Vasif, ayn1 genelgenin 5.
maddesinde, Osmanli Devleti’nden devralinan daru’l-hilafeti’l-‘aliye medreselerinin
ibtida-i hari¢ ve dahil kisimlarinin “imam ve hatip mektebi” olarak belirlendigini
bildirmistir. Ayrica bu kisimlarda bulunan 6grencilerin istemeleri halinde, acilacak olan
imam ve hatip mektebi dgrencisi olarak buraya nakledilmelerini de istemistir (Ocal,
2015, 5.87-88). imam ve hatip mekteplerine nakledilecek olan medrese 6grencileri, bir
seviye tespit simmavina tabi tutulmuslardir. Ardindan, egitim siiresi dort yil olarak
belirlenen imam ve hatip mekteplerinde seviyelerine uygun smiflara kayitlar
yapilmistir. 1924 yilinda kaydedilen bu 6grenciler, 1923-1924 egitim-6gretim yil1 basi
itibariyle bu smiflara baslamis olarak kabul edilmislerdir (Ocal, 2015, s. 128). Ik
olarak 1924 yilinda, 29 imam hatip mektebi hizmete agilmistir. Ancak ilerleyen yillarda
hem 6grenci sayist hem de okul sayis1 azalmistir (Jaschke, 1972, s. 75; Parmaksizoglu,

1966, s. 25; Zengin, 2002a).

Imam hatip mekteplerinin isleyisleri 29 Temmuz 1924 tarihli bir talimatname ile
belirlenmistir. Bu talimatnameye gore, bu okullara ilkokul mezunu olan 12-15 yas arasi
kisiler kaydedilebiliyordu. Ders programinda yer alan dersler ise Kur’an-1 Kerim, tefsir,
hadis gibi dini derslerin yani1 sira cografya, hesap, hendese, hayvanat, nebatat, fizik,
kimya gibi kiiltiir derslerini de icermekteydi (Ocal, 2008). Imam hatip mekteplerinin
acildiklar1 egitim-6gretim yilindan itibaren 1932 yilina degin okul ve 6grenci sayilarina

dair veriler Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9. 1923-1932 Yillar1 Arasinda Faaliyet Gosteren Imam Hatip Mektebi ve Ogrenci

Sayilar

Ders Yili OKkul Sayis1 Ogrenci Sayisi
1923-1924 29 2258
1924-1925 26 1442
1925-1926 20 1009
1926-1927 2 278
1927-1928 2 222
1928-1929 2 159
1929-1930 2 141
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1930-1931 - 57
1931-1932 - 10

(Kaynak: Zengin, Z. S. (2002a). Tevhid-i Tedrisat Kanunu’nun Hazirlanmasindan Sonraki 1k
Donemde Uygulanisi ve Din Egitimi. Dini Arastirmalar. 5(13), 81-106.)

Tablo 9 incelendiginde, agildiklar1 1924 yilindan itibaren hem okul sayisinda hem
de 6grenci sayisinda gerileme oldugu goriilmektedir. Ergin (1977, s. 2125), bu durumun
olugsmasinda, imam hatip mekteplerinden mezun olanlara yonelik herhangi bir tesvik
edici unsurun olmayisini gerekce gdstermektedir. Ocal (2015, s. 138-139), imam hatip
mekteplerinin kisa siire igerisinde kapanacak diizeye gelmesinde, bu okullardan mezun
olacaklara devlet tarafindan vazife verilmemesinin yaninda, bakanlik tarafindan tasarruf
tedbirleri gerekce gosterilerek bu okullara 6denek ayrilmamasi, din gorevlilerine
yonelik toplumsal baski uygulanmasi ve hocalarin gérevden alinmasi gibi sebeplere de

isaret etmektedir.

Orta dereceli mektep olarak tesis edilen imam hatip mekteplerinden mezun
olanlar, ilahiyat fakiiltesinin lise mezunu olanlar1 6grenci olarak kabul etmesi sebebiyle,
bu fakiilteye kayit olma imkani1 bulamamiglardir. Bu hususta bazi girisimler olsa da
bunlar da sonugsuz kalmistir (Ayhan, 1999b, s. 33). Sonug olarak, 1930 yilinin eyliil
ayinda, Istanbul ve Kiitahya’daki imam ve hatip mekteplerinin resmen kapatiimasi
yoniinde karar ¢ikmigtir. Buna karara gore, bir ve ikinci siniflarda okuyan 6grenciler
orta mekteplere nakledilecek, ii¢ ve dordiincii siiflardaki G6grenciler ise yine orta
mektepler  biinyesinde  olusturulan  siiflarda  okuyacak ve  egitimlerini
tamamladiklarinda imam hatip mektebi diplomasi alacaklardir. Son imam hatip mektebi
ogrencilerinin de 1931-1932 egitim-6gretim yilinda mezun olmalariyla bu okullar fiilen

kapatilmislardir (Ocal, 2011, s. 62).

1930-48 arasindaki donem. 1930 yilinda imam hatip mekteplerinin resmen
kapatilmasiyla birlikte, din egitiminin orgiin egitim igerisinde yer almadigi bir donem
baslamistir. Yani imam ve hatip yetistirilen kurumlarin kapatilmasina yakin donemlerde
ilk, orta ve yiiksekdgretim diizeylerindeki din dersleri de bu okullarin miifredatlarindan
cikarilmistir. Bu donemden itibaren, din egitimi konusunda faaliyet gosteren tek kurum
Diyanet Isleri Reisligi’ne bagli olan Kur’an Kurslar1’dir (Dogan ve Capgcioglu, 2017, s.
148). 1929 yilinda kapatilan Kur’an Kurslari’nin sayisi, yeniden agildiklar1 1932-1933
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ogretim yilinda dokuzdur. Bu kurslarin sayist 1950 yilina gelindiginde 127’ye ulasmistir
(Ocal, 2015, s. 463).

Orgiin egitim igerisinde din egitiminin yer almamasi, yaygin egitim i¢in yeterli
kurslarin agilmamasi, ezanin aslinin bozulmasi, dini yayinlara yasaklar konulmasi gibi
uygulamalar, din egitiminin ehliyetsiz kisilerin eline gegmesine ve din hakkinda yanlis
birtakim bilgilerin yayilmasina zemin hazirlamistir (Dogan ve Capcioglu, 2017, s. 148).
Parmaksizoglu (1966, s. 27), 6rgiin egitim igerisinden din egitiminin ¢ikarilmasiyla, dini
terbiye ve egitimin ¢ocugun ailesine birakilmis oldugunu belirtir. Bu noktada, anne ve
babanin sahip oldugu bilgilerin gelenek, gorenek veya hurafelerle sekillenmis, gercek
dini bilgiden uzak inanclar olabilecegi hakikati gbz ardi edilmisti. Bunun sonucunda,
yetisen bireyin ya edindigi bozuk inanglara korii koriine bagli ya da aksine hicbir seye

inanmayan inangsiz bir birey olarak ortaya ¢ikmasi gercegi ile karsi karsiya kalinmstir.

Bu uygulamalarin sonunda dyle bir donem gelmistir ki, nitelikli, miinevver bir din
gorevlisi bulmak bir yana, namaz kildirmak, hutbe okumak, cenaze kaldirmak gibi en
temel dini vazifeleri yapabilecek nitelikte bir imam veya hatibin bulunamadigi, halktan

gelen sikayetlerle 6grenilmistir (Dogan ve Capgioglu, 2017, s. 148-149).

1948-51 arasindaki donem. ikinci Diinya Savast sonrasinda Tiirkiye
Cumhuriyeti’ni etkisi altina alan demokratiklesme hareketi, ¢ok partili hayata gegisi
hizlandirmistir. Yasanan bu gelismeler sonrasinda, insanlar istek ve taleplerini, 6nceki
yillara nispeten daha kolay ifade edebilme imkani bulmuslardir. Kurulan yeni siyasi
partiler, halkin siddetle ihtiya¢ duydugu ve dile getirdigi dini egitim arzusunu goz ardi
etmemisler ve programlarinda bu isteklere yer vermislerdir. Bunun yaninda, iilke
yoneticilerinin, din ve dini egitime karsi daha onceki sert tutumu biraz olsun

yumusamustir (Ocal, 2015, s. 157-158).

Boyle bir ortamda TBMM’de din ve din egitimine dair bircok tartigmalar
yapilmigtir. Bu tartismalar esnasinda din egitiminin lizumu belirtilirken, komiinizm
tehlikesinden korunmak, yetisen yeni neslin saygisizliklari, dinin Tirk kiiltiiriiniin
onemli bir pargasi olusu, genglerin Kur’an okumayi bilmemesi gibi sebepler ileri

siriilmiistiir (Kaymakcan, 2006). Bu sartlar altinda yapilan TBMM c¢alismalari
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sonucunda, 21 Mayis 1948 tarihinde Milli Egitim Bakanligi’na bagli olarak imam hatip
yetistirme Kurslarinm agilmasinin kararlastirildigi agiklanmustir (Ocal, 2015, s. 163-
164). Bu karar dogrultusunda, 15 Ocak 1949 tarihinde Ankara ve Istanbul’da 10 ay
egitim vermek tizere imam hatip kursu hizmete agilmistir. Sonrasinda diger illerde
acilan sekiz kurs ile birlikte faal imam hatip kursu sayis1 10’a yiikselmistir (Jaschke,
1972, s. 77). Agilan bu kurslarin programinda okutulacak dersler 30 Aralik 1948 tarih
ve 247 sayili Talim Terbiye Kurulu karar1 ile belirlenmistir. Bu karara gore imam hatip
kurslarinda Kur’an-1 Kerim, hadis ve tefsir, akaid, ibadet, ahlak, Tiirk¢e, hutbe, tarih,
cografya, yurt bilgisi, saglik bilgisi dersleri okutulmaktadir (Ayhan, 1999b, s. 159-160).
Imam hatip kurslarinin agilisinin iizerinden 10 y1l kadar bir siire gegtiginde, bu kurslarin

sayisinin 50°ye ulastig1 goriilmektedir (Ocal, 2015, s. 165).

1951-71 arasindaki dénem. Ulkenin din gérevlisi ihtiyacim karsilamaya yonelik
olarak atilan imam hatip kurslarinin agilisi bu yonde olumlu ancak yetersiz bir adim
olmustur. Halkin din ve maneviyat hakkindaki hassasiyetlerine yer veren bir partinin 14
Mayis 1950 secimleri ile iktidara gelmesi, bu yondeki taleplerin daha yiiksek sesle dile
getirilmesinin de Oniini agmis oldu (Ayhan, 1999b, s. 165). Nihayet, Milli Egitim
Bakanligi Miidiirler Komisyonu’nda, Milli Egitim Bakam Tevfik Ileri’nin deyimiyle
“Tiirk Milleti’ne hitap edecek olgun, kiiltiirlii hatip ve imamlarin yetistirilmesi” igin, 13
Ekim 1951 tarih ve 601 sayili kararla imam hatip okullar1 agilmasi kararlagtirilmistir.
Bu karar Milli Egitim Bakam Tevfik Ileri tarafindan 17 Ekim 1951 tarihinde
onaylanarak vyiiriirliige girmistir (Ocal, 2015, s. 172). Bu karar dogrultusunda, 1951-
1952 egitim-6gretim yili itibariyle faaliyete baslamak iizere, Adana, Ankara, Isparta,
Istanbul, Kayseri, Konya ve Maras illerinde imam hatip okullar1 agilmistir (Dinger,
1974, s. 65).

Ocal (2015, s. 174), kararnamede, agilacak olan imam hatip okullarmimn grenim
stiresi ile ilgili olarak herhangi bir ifadenin yer almadigini belirtmistir. Bununla beraber,
genel ortaokul miifredatinin hafifletilmesi ve mesleki (dini) derslerin eklenmesi ile
olusturulmus olan programa sahip olan bu okullarin, dort yil egitim-6gretim siiresi
tizerine tesis edilen ortaokul diizeyinde egitim kurumlart olduklarinin farkh

calismalardan anlasildigini sdylemistir.
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1953 yilina gelindiginde ise farkli sehirlerde yeni imam hatip okullar1 agilmaya
devam etmistir. 20 Haziran 1953 tarihinde Antalya, Erzurum, izmir, Tokat sehirlerinde,
8 Agustos 1953 tarihinde Trabzon’da, 18 Eylil 1953 tarihinde ise Corum, Elazig ve
Yozgat’ta imam hatip okullar1 agilmistir. Béylece agilan ilk yedi imam hatip okulu ile
birlikte, 1953 yilinda bu okullarin sayis1 15°e yiikselmistir (Dinger, 1974, s. 66).

Parmaksizoglu (1966, s. 81), imam hatip okullarinin bir ve ikinci devresine ait
ders c¢izelgeleri tablosunda ortaokul kismini olusturan birinci devreyi {i¢ yil, lise kismini
olusturan ikinci devreyi ise dort yil olarak gostermektedir. Dinger (1974, s. 65), imam
hatip okullarinin ilkokula dayali ve birinci devresi dort yil, ikinci devresi ti¢ y1l olarak
agildiklarini  belirtmistir. Imam hatip okullarinin birinci devresi haftalik ders
cizelgesinde bulunan derslerin yaklasik % 60’1 kiiltiir ve fen dersleri, %40’ 11 ise
mesleki (din?) derslerin olusturdugu goriilmektedir. ikinci devrede de kiiltiir ve meslek
dersleri arasindaki oranin korundugu goriilmektedir. Yani imam hatip okullarinin ikinci
devresi ders ¢izelgesinin yaklagik % 60’1 kiiltiir ve fen derslerinden, %40°1 ise mesleki

(din?) derslerden olusmaktadir (Ocal, 2015, s. 177-179).

1954-1955 egitim-6gretim yilinda Diyarbakir’da imam hatip okulu agilmistir.
Boylece okul sayisi 16 olmustur. Yine bu egitim-6gretim yili sonunda, bu okullarin ii¢
yillik lise boliimlerinin de agilmasiyla okul, dort yili ortaokul ii¢ yili lise olmak iizere
yedi yillik bir ortadgretim kurumu haline getirilmistir (Ocal, 2015, s. 174). 26 Mayis
1956’da Adapazari, 17 Eylil 1958’de Balikesir ve Burdur imam hatip okullari
acilmistir. Boylece, 1958-1959 egitim-6gretim yil1 itibariyle imam hatip okulu toplam
sayist 19’a ulagsmustir (Ayhan, 1999b, s. 166).

14 Agustos 1958 tarihinde Tirk egitim sistemini incelemek iizere kurulan
komisyon, Amerikali ve Fransiz uzmanlarin danigmanliginda, anaokulundan
liniversiteye varincaya kadar egitim sistemini incelemis ve bir rapor hazirlamistir.
Raporlarinda imam hatip okullarina da yer veren komisyon, bu okullarin
programlarinda dini dersler lehinde, kiiltiir ve fen dersleri aleyhinde bir durumun soz
konusu oldugunu belirtmislerdir. Ayrica, bu okullarda okutulan mesleki derslerin,
“medrese dokiintiisii bir O0gretim kadrosu” elinde oldugunu belirtip bu durumun

degistirilmesi gerektigini ifade etmislerdir. Cilinkii komisyona gore bu 6gretim kadrosu,
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“medrese ruhunu” tasiyor ve okullarda bu hissiyat1 hakim kilmak istiyorlardi. Ayrica,
komisyon imam hatip okullarinin, ortaokula dayali bir meslek okulu olarak
yapilandirilmasi yoniinde tavsiyede de bulunmustur (Ayhan, 1999b, s. 168; Dinger,
1974, s. 67-70). Ozellikle laiklik iizerinden imam hatip okullar1 hakkinda elestirilerin
artmaya basladigi bir donemde hazirlanan raporda, dini egitimin gerekliligi
vurgulanmis, ayrica okullarin programlarina eklenen din dersinin Cumhuriyetin temel
prensiplerinden laiklige aykiri olmadig1 belirtilmistir. Ogretmenler, laik kurumlardan
egitim almis olduklarindan bdyle bir yolda olmadiklar1 da raporda 6zellikle belirtilen bir
husustur (Parmaksizoglu, 1966, s. 34). Bu rapora ragmen imam hatip okullar1 etrafinda
sekillenen tartigmalar sonlanmamis, laiklik, modernlesme, Anayasa ve yasalara
uygunluk gibi uzun yillar etkisini siirdiirecek tartismalar 1960’11 yillarda da imam hatip
okullarina yoneltilen elestirilerin merkezinde olmustur (Dogan ve Capc¢ioglu, 2017, s.

152-153).

27 Mayis 1960 tarihinde gerceklestirilen ihtilalle asker, iilke yoOnetimine el
koymus, secilmis hiikiimetin gorevine son vermistir. 20 Kasim 1961 tarihine kadar
askeri yonetimin hakim oldugu bu dénemde imam hatip okullar1 agisindan olumlu ya da

olumsuz bir gelisme olmamustir (Ocal, 2015, s. 192).

Milli Egitim Plan1 hazirlamak {izere gorevlendirilen bir komisyon ¢aligmalarinin
neticesinde bir rapor hazirlamis ve bu raporu 7 Kasim 1960 tarihinde bakanliga
sunmustur. Tasfiyesi 6ngoriilen imam hatip okullar1 hakkindaki bu istek reddedilmis
ama 1slah edilmeleri kabul edilmistir. Raporda ayrica, miifredatin 1slah edilmesi, fikih
konularina ders programinda yer verilmemesi, imam hatip okullarinin ortaokula dayali
egitim kurumlari haline getirilmesi gibi 6nerilerde de bulunulmustur (Ayhan, 1999b, s.

173).

Bu tartigmalar siirerken yeni imam hatip okullar1 agilmigtir. 1951-1952 egitim-
O0gretim yilinda 7 olan okul sayisi, 1970-1971 yilina gelindiginde 72’ye ulasmistir.
Ozellikle programinda imam hatip okullarma yer veren siyasi bir partinin tek basina
hiikiimeti kurabilmis olmasmin etkisiyle, 1966-1969 yillar1 arasinda bu okullarin

sayisinda hizli bir artis olmustur. 1951-1952 egitim-6gretim yilinda 876 olan kayith
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O0grenci sayist ise, 1970-1971 egitim-6gretim yilinda 41767 olarak gergeklesmistir
(Unsiir, 2005, s. 157-165).

1971-73 arasindaki dénem. Ilk olarak 1951 yilinda agilan imam hatip okullari,
1971 yilina kadar ilkokula dayali, ortaokul kism1 dort yil, lise kismi {i¢ y1l olmak {izere
toplam yedi yillik bir egitim kurumu olarak hizmet vermislerdir. Fakat 1960’11 yillardan
itibaren c¢esitli tartigmalarin konusu olmaktan kurtulamayan bu okullar, 1970’11 yillara
gelindiginde de tartismalarin odaginda olmaktan kurtulamamistir (Unsiir, 2005, s. 174).
12 Mart 1971 tarihli askeri muhtira sonrasinda da bu okullarin isleyisi hakkinda
calismalar yapilmistir. Muhtira sonrasinda kurulan hiikiimet programinda “imam hatip
okullar1 ortadgretim sistemine uyacak bi¢imde 1slah edilecektir.” seklindeki ifade ile
yerini alan kurum i¢in olumsuz birtakim gelismeler meydana gelmistir (Kog, 2000). 4
Agustos 1971 tarih ve 225 sayili Talim Terbiye Kurulu karari ile imam hatip okullarinin
dort yillik birinci devrelerini (ortaokul) ortadan kaldiran hiikiim kabul edilmis ve bu
okullar ortaokul {izerine dort yil siireli mesleki egitim-6gretim kurumu olarak

tanimlanmuslardir (Unsiir, 2005, s. 175).

Yaklasik bir yil sonra, Talim ve Terbiye Kurulu’nun 20.04.1972 tarih ve 248
say1li karari ile kabul edilen “Imam Hatip Okulu Y®&netmeligi”, 22 Mayis 1972 tarihinde
Resmi Gazete’de yayimlanmistir. Bu yonetmelige gore imam hatip okullarinin amaci,
“Diyanet Isleri Baskanligi Kurulus ve Gorevleri Hakkindaki Kanunun 22. maddesi
hiikiimlerine gore, 6zellikle imamlik ve hatiplik, Kur’an kursu 6greticiligi gerektiginde
miiftiilik, vaizlik ve benzeri gorevleri yapmak fiizere orta 6grenim gormiis din
gorevlileri yetistirmektir.” seklinde ifade edilmistir (m. 1). Bu yonetmeligin yiirtirlige
girmesiyle birlikte birinci devresi (ortaokul) kapanan imam hatip okullarina, 1972-1973
egitim-ogretim yilindan itibaren ikinci devre (lise) i¢in ortaokul mezunlarinin kayitlar
alinmaya bagland1 (Kog, 2000). Aym1 yonetmelikte bulunan madde geregince meslek
okulu olarak tanimlanan imam hatip okullari, 6grencilerini hem meslege hem de kendi
alanindaki yiiksekdgrenime hazirlamakla da gorevlendirilmistir (m. 4). Yapilan
degisikliklerle, o doneme kadar diger meslek liseleri gibi lise bitirme sinavi neticesinde
tiniversiteye girmeye hak kazanabilen ogrencilerin elinden bu haklar1 alinmistir.
Universite 6grenimi igin, belirlenecek olan fark derslerini vererek bir lise diplomasi

almalart gerektigi gerekmistir (Dogan ve Capgioglu, 2017, s. 154). O dénem i¢in imam
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hatip okulu mezunlarinin yiiksekégrenim yapabilmeleri igin sartlar1 tasiyan tek kurum
Yiiksek Islam Enstitiileri’dir (Ocal, 2017, s. 242). Bu ydnetmeligin 117. Maddesindeki
(d) fikrasi ile okula kayit olma konusunda “erkek olmak™ sarti konulmustur. Bu sebeple,
her ne kadar mevcut kiz G6grencilerin kayitlar1 silinmese de, yeni kaydolacak kiz
Ogrencilerin ellerinden bu imkan alinmistir. Bu durum ancak 1976 yilinda Danistay’a
yapilan bir itiraz sonucunda diizeltilebilmis, o yildan sonra kiz 6grenciler imam hatip

okullarina kayit imkanina tekrar kavusmuslardir (Ocal, 2017, s. 242).

1973-97 arasindaki donem. Meslek okullar1 agisindan siirekli tartisma konusu
olmus olan yiiksekdgretime gegis meselesi, VIII. Milli Egitim Strasi’nda da glindeme
gelmistir. Bu hususta stirada, “Yiiksekogretime hazirlama tek bir okulun inhisar1 altinda
bulunmadigina imkan ve sartlari elverisli her ikinci devre ortaggretim kurumunda hem
yiiksek hem de hayata veya meslege hazirlayan programlar diizenlenebilecegine gore,
her ¢esit ikinci devre ortadgretim kurumuna “lise” ad1 verilebilir.” seklinde ifade edilen
karar alinmistir (Ayhan, 1999b, s. 198). VIII. Milli Egitim Sirasi’nda alinan bu karar
hemen uygulamaya konulamamistir. Alinan kararlar tavsiyesi niteliginde oldugu i¢in
uygulanabilmeleri agisindan yasal mevzuat haline getirilmesi gerekiyordu (Ocal, 2015,
S. 215). 15.04.1973 tarihinde TBMM’de kabul edilen 1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu, bu kararlarin hayata gecirilmeleri agisindan da énem tagimaktadir. 14.06.1973
tarih ve 14574 sayili Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige giren kanunda, daha
once VIII. Milli Egitim Surasi’nda ortadgretim kurumlarinin lise olarak tanimlanmasina
yonelik karar yer bulmustur (m. 29). Yine aymm kanunda “Imam Hatip Liseleri” bashg
altinda, bu okullarin tanimi yapilmistir. Buna gore bu okullar, “Imam hatip liseleri,
imamlik, hatiplik ve Kur'an kursu 6greticiligi gibi dini hizmetlerin yerine getirilmesi ile
gorevli elemanlar1 yetistirmek tlizere, Millil Egitim Bakanliginca acilan ortadgretim
sistemi i¢inde, hem meslege hem yiiksek6grenime hazirlayict programlar uygulayan

ogretim kurumlaridir.” seklinde tanimlanmistir (m. 32).

22 Mayis 1972 tarihinde Resmi Gazete’de yayimlanan imam hatip okulu
Yonetmeligi’'nde, “...hem meslege hem de kendi alanindaki yiliksekdogrenime

2

hazirlamak...” tizere program uygulayan kurumlar olarak tanimlanan imam hatip
okullar;, mezunlarina yiiksekdgrenim igin yalmzca Yiiksek Islam Enstitiileri’ne

girebilme imkani sunmaktayd: (m. 4). Milli Egitim Kanunu ile bu tanimlama “hem
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meslege hem yiiksek 6grenime hazirlayici programlar uygulayan 6gretim kurumlaridir”
seklinde degistirilmis ve imam hatip lisesi (IHL) ve diger meslek liseleri mezunlar1 igin
var olan yiiksekdgrenim kisitlamasi kismen de olsa kaldirilmistir (Unsiir, 2005, 178-
179). Bu diizenlemeyle, tiim 6grencilerin olmasa da, imam hatip liselerinde bulunan
Edebiyat Kolu mezunu Ogrencilerinin, sosyal/s6zel puanla o6grenci kabul eden

fakiiltelere girisleri miimkiin hale gelmistir (Ocal, 2015, s. 217).

12 Mart 1972 askeri muhtirasimin  ardindan, 14 FEkim 1973 tarihinde
gergeklestirilen se¢imler sonrasinda, 17 Kasim 1974 tarihine kadar gorev yapacak olan,
koalisyon hiikiimeti goreve baslamistir. Bu hiikiimet programinda yer alan, “Halk
yardimi ile yapilip da bugiine kadar 6grenime agilmamis bulunan okul binalari, yapilis
maksatlarina uygun olarak bir an 6nce hizmete acilacaktir.” seklindeki ifadenin, diger
okullarin genel olarak zaten devlet tarafindan yapildigi dikkate alindiginda, imam hatip
liseleri ile ilgili oldugu géze carpmaktadir (Ocal, 2015, s. 221-222). Bu dogrultuda
caligmalar yapilmis ve binalar1 halk tarafindan yaptirilmis olan ancak 1971 yilindan beri
acilmalarina izin verilmeyen 29 imam hatip lisesi hizmete girmistir (Ayhan, 1999b, s.
201). Bu okullarin 26’s1 09.08.1974 tarihli, ticli ise 13.09.1974 tarihli onaylarla
acilmislardir (Ocal, 1999). Boylece, daha 6nce faaliyette bulunan 72 olan imam hatip
lisesi sayis1 yeni acilanlarla birlikte 101°e ulasmustir (Ocal, 2015, s. 222). Yine bu
koalisyon doneminde, yaklasik olarak iki yil dnce kapatilmis olan ortaokul kisimlarinin
(birinci devre) agilmasi giindeme gelmistir. Ilgili makamlara gonderilen 02.08.1974
tarthli Bakanlik yazisinda, IX. Milli Egitim Sirasi’'nda bu yonde alinan kararlar da
dayanak olarak gosterilmis ve ortaokul kisimlariin 1974-1975 egitim-6gretim yilindan
itibaren faaliyete baslayabilmesi i¢in gerekli tedbirlerin alinmasi istenmistir (Ayhan,
1999b, s. 201-202). Bu dogrultuda imam hatip ortaokullar1 agilmis, ders programlari ise
genel ortaokul programi ve haftalik ders ¢izelgesine eklenen Kur’an-1 Kerim ve Arapca
dersleri ile olusturulmustur (Ayhan, 1999b, s. 203). Boylelikle imam hatip liseleri,
ilkokula dayali, ii¢ y1l1 ortaokul, dort yili lise olmak iizere yedi yil 6grenim siiresi olan

okullar haline gelmistir (Ocal, 2017, s. 243).

Imam hatip liselerinin ortaokul kismi i¢in 1974-1975 egitim-dgretim yilinda

uygulamaya konulan IHL ortaokul kism1 haftalik ders cizelgesinde yer alan toplam ders
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saatinin yaklasik dortte birini meslek dersleri olusturmaktadir. Lise kismi i¢in bu oran
yaklasik %41°dir (Ocal, 2015, s. 225).

1974 ila 1980 yillar1 arasinda, yeni agilan IHL sayis1 bakimmdan hizli bir artis
goriinmekle beraber, 1980 yilinda gelisen olumsuz askeri ve siyasi olaylar neticesinde
bir miiddet duraksama olmustur. Imam hatip liselerinin okul sayis;, 90’1 yillarmn
basinda ve ortasinda yeniden artmaya baslamustir. 1997 yilina gelindiginde IHL sayzs,
1974 yil1 dncesinde agilan 72 okulla birlikte 605°e ulasmistir. Bununla beraber, 1974-
1997 yillar1 arasinda imam hatip liselerine kayit olan 6grenci sayisinda da genel olarak

artis goriilmektedir (Unsiir, 2005, s. 181-185).

12 Eyliil 1980 yilinda gergeklesen ihtilal sonrasinda yeni bir Anayasa hazirlama
calismalar1 baslamistir. 18.10.1982 tarihinde kabul edilen 1982 Anayasasi, 09.11.1982
tarihli Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirlige girmistir. Daha sonra ise yiiriirliikte
olan bazi kanunlar tizerinde degisiklik yapmak i¢in ¢alismalar yapilmistir. Ele alinan
kanunlardan birisi de 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’dur. Milli Egitim Temel
Kanunu’nun ilgili maddelerinde yapilan degisiklikle, yiiksekdgretim kurumlarina giris
esaslart diizenlenmistir (m. 10). Buna gore kanuna eklenen, “Lise veya dengi okullar
bitirenler, yiiksekogretim kurumlarina girmek i¢in aday olmaya hak kazanirlar.” ifadesi
ile tiim mesleki ve teknik lise mezunlarina tiniversitelerin tiim bdliimlerine erisebilme

olanag: tanmmus oldu (Ocal, 2015, s. 246).

1985-1986 egitim-ogretim yilina gelindiginde, V. Bes Yillik Kalkinma Plani’nda
acilmas1 ongoriilen Anadolu imam hatip liselerinin (AIHL) ilki Istanbul’da hizmet
vermeye baslamistir. 1lk olarak 1955 yilinda “Maarif Koleji” adiyla, yabanci dilde
O0gretim yapmak tizere agilan Anadolu Liseleri’nin programinin, imam hatip
liselerindeki meslek dersleri ile uygulanmasi fikrine dayanan bu girisimin amaci
“yurtdisindaki is¢i cocuklarinin egitilmesi” olarak belirtilmistir (Dogan ve Capgioglu,
2017, s. 158). O donem i¢in, yurtdisinda c¢alisan is¢i niifusunun yogunlukla Almanya’da
bulunmasi sebebiyle egitim programinin Almanca dili agirlikli olmasi kararlagtirilmis,
sonraki yillarda Ingilizce subeleri de acilmustir (Ocal, 2015, s. 250). 1997-1998 egitim-
ogretim yilina gelindiginde, 107 Anadolu imam hatip lisesinin faaliyette oldugu

goriilmektedir. Bunlarin bir kismi miistakil olarak bir kismi ise diger IHL’lerin
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biinyesinde hizmet vermektedir (Ocal, 2011, s. 227). ilk yillarinda Almanya’dan
ogrencilerin geldigi bu okullara sonraki yillarda yurtdisindan O6grenci gelmemesi
sebebiyle, yurticinden sinav yoluyla kayitlar yapilmistir (Dogan ve Capgioglu, 2017, s.
159).

1997-2012 arasindaki donem. 1990’11 yillarin ortalarinda yaklasildiginda hem
imam hatip liselerinin sayilarinda hem de bu okullarda kayitli bulunan 6grenci sayisinda
bir artis oldugu goriilmektedir. Ocal’in (2015, s. 264) verdigi bilgilere gore, 1996-1997
yillarinda 464t THL, 39’u Cok Programli IHL, yedisi AIHL ve ikisi yabanci dil
agirlikli IHL olmak {izere toplam 512 IHL faaliyettedir. Ayrica imam hatip liselerinin
miidiirliiklerine bagli olarak hizmet veren 100 AIHL daha bulunmaktadir. Bunlarla
birlikte say1 612’ye ulasmaktadir. Bu say1 2000 yil1 6ncesinde faal olarak hizmet veren

IHL sayisinin iist noktasidir.

Tiim bu olumlu goriintiiye ragmen, Cumbhuriyet’in ilk yillarindan beri laiklik
tizerinden yasanilan tartigmalar bitmemis aksine siddetlenmis, imam hatip lisesi mezunu
ogrencilerin yiiksekdgrenimlerini hukuk, siyaset ve egitim gibi bdliimlerde yapma
konusundaki egilimleri bir tehdit olarak algilanmistir. Bu konuda bazi sivil toplum
orgiitleri de bu okullarin etkisini kirmak iizere raporlar hazirlama yoluna gitmislerdir
(Bozan, 2007, s. 30). Gazetelerde yaz1 yazan kose yazarlari, siyasi parti mensuplari ve
{iniversitelerdeki Ogretim elemanlar1 da bu tartigmalara katilmis, IHL mezunlarmin
Cumhuriyet ve laiklik agisindan sakincali oldugu iddiasi iizerinden bu okullar ve
insanlar aleyhinde bir kamuoyu olusturma gayreti igine girmislerdir (Ocal, 2015, s.

272).

Bu sartlar icerisinde 13-17 Mayis 1996 tarihinde gerceklestirilen XV. Milli Egitim
Strasi’nda, zorunlu egitime dair 6nemli kararlar alinmistir. Buna gore, ilkogretimin
sekiz yil kesintisiz ve zorunlu olmasi tavsiye edilmekteydi. Miizakereler esnasinda
zorunlu egitim siiresinin uzatilmas1 ancak bunun kesintisiz olmamasi seklinde
itirazlarda yer bulmustur. Bu ve buna benzer bagka toplanti, konferans, panel gibi ilmi
ortamlarda gerek lehte gerek aleyhte “8 yillik kesintisiz ve zorunlu egitim” konusu ele

alinmis, konu hakkinda bildiriler yayimlanmistir. Bunun yaninda tartigmalar medya
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araciligiyla da siirdiiriilmiis, sivil vatandaslar meydanlarda mitingler diizenlemislerdir

(Ayhan, 1999b, s. 382-412).

Bu siirecin devaminda, 28 Subat 1997 tarihli Milli Giivenlik Kurulu’nda (MGK)
“seriat ve laiklik” ekseninde yasanan tartigmalar neticesinde, imam hatip liseleri ve
Kur’an Kurslari’n1 da etkileyecek olan bazi kararlar alinmistir. Siyaset, medya, asker,
sivil toplum kurulusu, lniversite gibi mekanizmalarin etkisi altinda yasanan olaylar
sonucunda gelinen nokta, sonradan “28 Subat Siireci” olarak adlandirilmis ve egitim,
kamu, ticaret, siyaset gibi bir¢ok alanda “imam hatipli” olarak adlandirilan insanlarin
engellemelerle karsilasmasina sebep olmustur. Bu durum sadece imam hatip lisesi
mezunlari veya 0grencilerini degil, bu okullarla iligkisi olmasa da kendini muhafazakar
olarak nitelendiren kisilerin de olumsuzluklarla karsilasmasina sebep olmustur (Akinci,

2013; Dogan, 2014; Ertem, 2018; Yiiksel, 2012).

MGK toplantis1 sonrasinda, alinan kararlarin uygulanmasi siireci baglamisti. Bu
dogrultuda, XV. Milli Egitim Surasi’nda alinan sekiz yillik Kkesintisiz egitim
uygulamasinin gerceklestirilmesi istenmistir. {lkdgretim ve Egitim Kanunu ile Milli
Egitim Temel Kanunu ve bagka bazi kanunlarda degisiklik yapilmasina dair 16.08.1997
tarih ve 4306 sayili kanun, 18.08.1997 tarih ve 23084 sayili Resmi Gazete’de
yayimlanarak yiiriirliige girmistir. Boylece ilkdgretim, “8 yillik kesintisiz” seklindeki

tanimi ile kanundaki yerini almistir (m. 1).

1997-1998 egitim-Ogretim yilina, sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim ile
baslanilmistir. Ortaokul kismi bulunan IHL ve meslek liseleri, bu kisimlarin iki ve
tclincti  siiflarindaki  ogrencilerini buralardan mezun edecekler ama yeni kayit
alamayacaklardi. Nihayet 1998-1999 egitim-0gretim yilinda bu 6grencilerin de mezun
olmasiyla bu okullarin ortaokul kismi fiilen de kapanmis oldu (Ayhan, 1999b, s. 249).
Ortaokul kismi kapanan IHL’ler, ise hazirlik smifinin ardindan ii¢ yillik 6grenim veren

ortadgretim kurumlarina déniistiiriildiiler (Unsiir, 2005, s. 231).

MGK’da alinmig bir diger karar ise, Tevhid-i Tedrisat vurgusu yaparak,
Cumhuriyet rejimine baglhi din adamlart yetistirmekle ylikiimli olan egitim

kurumlarinin, ihtiya¢ diizeyinde tutulmasi gerektigini ifade etmektedir (m. 4). Ocal
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(2015, s. 289), bununla imam hatip liselerine alinacak 6grenci sayisinin kisitlanmasi ve
bu okullardan mezun olanlarn ilahiyat fakiiltesi disindaki yiiksekogretim kurumlarina
gecisinin engellenmesinin istendigini 6ne slirmektedir. Ancak burada asil kastedilenin

imam hatip liselerinin sayilarinin azaltilmasi oldugu da sdylenebilir.

Yiiksekdgretim Kurulu (YOK) tarafindan 2007 yilinda hazirlanan strateji
belgesinde yer alan ifadeler, 90’li yillarmn sonunda IHL’lerin “tehlike” olarak
goriilmesinin zihin arkasindaki sebeplerine isaret etmesi agisindan Onemlidir. Bu
belgeye gore, 1997-1998 egitim-6gretim yilinda 604 olan IHL sayis1 ve bu okullarin lise
kisminda egitimine devam eden 511.502 o6grencinin varligi, din gorevliligi disinda
meslekleri tercih ediyor olmalari laiklik i¢in bir tehlike olarak goriilmiistiir. Ayrica
okullarin sayilarinin yaninda kalitelerinin artiyor olmasi da bir baska rahatsizlik sebebi

olarak belirtilmistir (Ocal, 163).

Imam hatip lisesi mezunlari a¢isindan ortaya ¢ikan bir baska olumsuz durum ise,
YOK tarafindan 2547 sayilh Yiiksekogretim Kanunu'nda yapilan degisiklikle,
yiiksekdgrenim kurumlarima gegiste mezun olunan ortadgretim kurumunun alani ile
ilgili bir programin tercih edilip edilmedigine dayanan “Alan Katsayis1” uygulamasidir.
1999 yilindan baslayarak uygulamaya konulan sistemle, ilahiyat fakiiltesi disindaki
yiiksekdgrenim programini tercih eden IHL mezunlarmin bu programlara girmesi iyice
zorlagtirilmistir. Bu durumdan sadece IHL mezunlar1 degil, mesleki ve teknik okul

mezunlar1 da olumsuz etkilenmistir (Unsiir, 2005, s. 288).

2003-2004 egitim-0gretim yilindan itibaren, durum daha da kétilesmis,
yiiksekOgretime geciste ilave puan olarak yer alan ortadgretim basari puanlarinin
hesaplanmasindaki katsayi, mesleki ve teknik lise mezunlarinin aleyhine olacak sekilde
diistiriilmiistiir. Genel liselerin katsayisi ise artirilmistir. Boylece aradaki puan farki
daha da artmistir. Bu uygulama 2010 yilina gelindiginde aradaki katsayir farkinin
azaltilmasi ile biraz hafifletilmis, 1 Aralik 2011 tarihinde bu uygulamadan tamamen
vazgegilmistir  (Ocal, 2017, s. 252). Bdylece mesleki ve teknik liselerin &niine konan

engellerden biri ortadan kaldirilmistir.
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1997-2012 yillar1 arasinda faal olan imam hatip liseleri ile bu okullarda kayith
bulunan 6grenci sayist ve bu okullarda gorev yapan Ogretmen sayisi Tablo 10°da

verilmigtir.

Tablo 10. 1997-2012 Yillar1 Arasinda Faal Olan Imam Hatip Liseleri ile Bu Okullarda
Kayitl Bulunan Ogrenci Sayis1 ve Bu Okullarda Gérev Yapan Ogretmen Sayisi

Ders Yili Faal IHL Sayis1 Kayith Ogrenci Gorev Yapan
Sayisi Ogretmen Sayisi
1997-1998 605 183085 18813
1998-1999 604 191183 18175
1999-2000 604 134224 15922
2000-2001 600 91620 11877
2001-2002 558 71742 8504
2002-2003 536 64534 7431
2003-2004 452 84898 7631
2004-2005 452 96851 8140
2005-2006 453 108064 8364
2006-2007 455 120668 9099
2007-2008 456 129274 9227
2008-2009 458 143637 9846
2009-2010 465 198581 10617
2010-2011 493 235639 12909
2011-2012 537* 268245 15049

(*) Bu hiicrede bulunan veri Ocal (2017, s. 256) tarafindan 538 olarak verilmis, ancak MEB
2011-2012 Orgiin Egitim Istatistikleri verileri icerisinde 537 olarak belirtilmistir.

(Kaynak: Ocal, M. (2017). imam-Hatip Liselerinde Din Egitimi. M. Koylii ve N. Altas
(Editorler). Din Egitimi (. 224-267). Istanbul: Ensar Nesriyat.

Milli Egitim Bakanlig1 Strateji Gelistirme Baskanligi (2012), Milli Egitim Istatistikleri-Orgiin
Egitim-2011-2012,

http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys dosyalar/2012_12/06021046_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2
011 2012.pdf adresinden alinmistir. Erisim Tarihi: 03.07.2018)

[HL’lerde kayith olan &grenci sayisi dikkate alindiginda, Tiirkiye’de siyasi
konjonktiiriin degisimine bagli olarak, bir dnceki egitim-ogretim yilina oranla, 2003-
2004 egitim-0gretim yilinda yaklasik %32 oraninda artig oldugu goriilmektedir. Ayrica,
katsayr uygulamasinin hafifletildigi 2010 ve sonra da tamamen kaldirildigi 2011


http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_12/06021046_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2011_2012.pdf
http://sgb.meb.gov.tr/meb_iys_dosyalar/2012_12/06021046_meb_istatistikleri_orgun_egitim_2011_2012.pdf
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yillarinda, onceki yillara gore fark edilir derecede bir artis oldugu Tablo 10’da

goriilebilmektedir.

2012 ve sonrasi. Sekiz yillik kesintisiz zorunlu egitim modeline yonelik elestiriler
birgok platformda dile getirilmistir. Bu uygulamanin hayata gecirilmesinden yaklasik 14
yil sonra yani 2012 yilinda kesintisiz egitim modelinden vazgecilmesi glindeme
gelmigtir. Konu, giindeme gelmesiyle birlikte toplumun tiim kesimlerinin dikkatini
¢ekmis ve tartisma konusu edilmistir. TBMM’de yapilan yogun tartismalar sonucunda,
30.03.2012 tarihinde kabul edilen 6287 sayili “ilkdgretim ve Egitim Kanunu ile Baz1
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasima Dair Kanun”, 11.04.2012 tarih ve 28261 sayili
Resmi Gazete’de yayimlanarak yiiriirliige girmistir. Bu kanun ile 222 sayili ilkdgretim
ve Egitim Kanunu ve 1739 sayili Milli Egitim Temel Kanunu’nun ilgili maddelerinde
yapilan diizenlemeler sonucunda, Tiirk egitim sisteminde koklii degisiklikler meydana
gelmistir. Yirirlige giren 6287 sayili kanunun 2 ve 10. maddeleriyle gergeklestirilen
diizenleme sonucunda, zorunlu egitim dort yili ilkokul, dort yili ortaokul, dort yili lise
olmak iizere toplam 12 yila ¢ikarilmistir. Bu sebeple sistem, “4+4+4 Egitim Sistemi”
seklinde ifade edilir hale gelmistir. Ayrica ilgili kanunlarda bulunan “8 yillik kesintisiz
ilkdgretim”  ifadesinin  kanun metinlerinden ¢ikarilmasina dair maddenin
uygulanmasinin bir sonucu olarak, ilkokula dayali olarak dort yil siireli imam hatip
ortaokullarinin (IHO) acilabilmesi miimkiin hale gelmistir (m. 13). Buna bagl olarak
2012-2013 egitim-6gretim yilinda imam hatip ortaokullarinin agilmasi igin galismalar
yapilmaya baslanmistir. Kisa silirede hazirliklar tamamlanmis ve 2012-2013 egitim-
ogretim yilinda bir¢ok yerde imam hatip liselerinin ortaokul kismi1 agilmistir. 2012-2018
yillar1 arasinda, imam hatip ortaokulu ve imam hatip lisesi/Anadolu imam hatip lisesi

okul sayilar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. 2012-2018 Yillar1 Arasinda IHO ve AIHL/IHL Okul Sayilari

OKkul Sayilan
Ders Yili IHO IHO IHL ve AIHL
(Miistakil) (IHL Biinyesinde)
2012-2013 730 369 708

2013-2014 946 415 854
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2014-2015 1219 378 1017
2015-2016 1622 339 1149
2016-2017 2326 345 1452
2017-2018 2859 427 1604

(Kaynak: Milli Egitim Bakanlhigi Strateji Gelistirme Baskanlhigi (2012), Milli Egitim
Istatistikleri-Orgiin Egitim, http://sgh.meb.gov.tr adresinden alinmustir. Erisim Tarihi:
01.10.2018)

Tablo 11’de bulunan veriler, Tablo 10’da bulunan verilerle kiyaslandiginda, 1997
yil1 sonrasinda azalma egiliminde olan imam hatip tiiri okul sayilarinda, 4+4+4 egitim

sistemi ile birlikte hizl1 bir ylikselis oldugu goriilmektedir.

2012-2018 yillar1 arasinda, imam hatip ortaokulu ve imam hatip lisesi/Anadolu

imam hatip lisesinde kayitli 6grenci sayilart Tablo 12’de verilmistir.

Tablo 12. 2012-2018 Yillar1 Arasinda IHO ve AIHL/IHL Ogrenci Sayilart

Ogrenci Sayilar

Ders Yili Miistakil Imam IHL Biinyesinde IHL ve ATHL
Hatip Ortaokulu Imam Hatip
Ortaokulu
2012-2013 66585 27882 380771
2013-2014 184061 55954 474096
2014-2015 321036 64794 546443
2015-2016 458997 65298 555870
2016-2017 589638 62316 506516
2017-2018 641593 81515 514806

(Kaynak: Milli Egitim Bakanlhig Strateji Gelistirme Bagkanhigi (2012), Milli Egitim
Istatistikleri-Orgiin ~ Egitim, http://sgb.meb.gov.tr adresinden alinmustir. Erigim  Tarihi:
01.10.2018)

Tablo 12 incelendiginde, okul sayisinda goézlemlenen artisin kayith 6grenci
sayisinda da oldugu goriilmektedir. Ozellikle 15 yil gibi bir aradan sonra tekrar agilan
[HO’lardaki kayitli grenci sayisinin, yeniden agildiklar1 2012 yilinin {izerinden heniiz
bes sene gecmesine ragmen, yarim milyonu asan &grenci sayisina ulagmasi dikkate

degerdir.


http://sgb.meb.gov.tr/
http://sgb.meb.gov.tr/
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Bir baska imam hatip okul tiirii olarak karsimiza ¢ikan A¢ik Ogretim imam Hatip
Lisesi, ilk olarak 1995 yilinda Acik Ogpretim Lisesi biinyesinde hizmet vermis,
02.02.2006 tarihinden 22.03.2017 tarihine kadar ise Mesleki Agik Ogretim Lisesi
icerisinde uygulanan bir program ile hizmetine devam etmistir. Milli Egitim
Bakanligi’nin 08.08.2016 tarihli onay1 ile 2016-2017 egitim-6gretim yilindan itibaren
hizmet vermek iizere Hayat Boyu Ogrenme Genel Miidiirliigii’ne bagh olarak kurulan
Acik Ogretim Imam Hatip Lisesi’ne kayith 6grenci sayis1, ayn1 egitim-6gretim yilinda

138802 olarak gergeklesmistir (aoihl.meb.gov.tr, 05.07.2018; MEB Istatistik).

Ayrica, 90’11 yillardan itibaren, Miisliiman toplumlarin ihtiyact olan nitelikli din
gorevlilerini yetistirmek, Miisliiman toplumlarla egitim ve kiiltiir alaninda iliskileri
gelistirmek amaclar ile Milli Egitim Bakanlig1 ve Tiirkiye Diyanet Vakfi birlikteligiyle
yiiriitiilen, uluslararast Anadolu imam hatip lisesi (UAIHL) projesi de bu dénemde
islerligini siirdiirmeye devam etmistir. Nisan 2017 itibariyle Istanbul’da ii¢, Kayseri,
Konya, Sivas, Bursa illerinde birer olmak iizere yedi UAIHL hizmet vermektedir. Bu
okullarda 73 {iilkeden yaklasik 1100 yabanci 6grenci, Tiirkiye’den 6grencilerle birlikte
ogrenim gormektedirler (Dogan ve Capcioglu, 2017, s. 169).

09.05.2014 tarihinde Milli Egitim Bakanhigt Din Ogretimi Genel
Miidiirligi’nden Valiliklere gonderilen resmi yazida, 2014-2015 egitim-6gretim
yilindan itibaren imam hatip liselerinde, Anadolu imam hatip lisesi programinin
uygulanmas1 gerektigi bildirilmistir. Ayrica okul tabelalarinin da degistirilerek, okul
isimlerine “Anadolu imam hatip lisesi” eklenmesi istenmistir. Bdylece IHL’ler,

Anadolu imam hatip lisesine doniistiiriilmiis oldular.

Talim Terbiye Kurulu’'nun 19.02.2018 tarihinde aldigi karar ile 2018-2019
egitim dgretim yili itibariyle uygulanacak olan “Anadolu Imam Hatip Lisesi Haftalik
Ders Cizelgesi” de diizenlenmistir (Ek 1). Cizelgede, tiim ortadgretim kurumlarindaki
ogrencilerin zorunlu olarak almasi gereken “ortak dersler” ile “meslek dersleri” ve
“secmeli dersler” gosterilmistir. Bunun yaninda, Anadolu imam hatip liseleri ile Fen ve
Sosyal Bilimler ve Yabanci Dil Programi/Projesi uygulayan Anadolu imam hatip
liselerinin ¢izelgede bulunan segmeli ders gruplarindan sadece (A) grubundaki segmeli

dersleri secebilecekleri belirtilmistir. Sanat ve Spor Programi/Projesi uygulayan
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Anadolu imam hatip liselerinin ise (A) ve (B) grubundaki se¢meli dersleri

secebilecekleri ifade edilmistir.
Imam Hatiplilik

Insanin hayat1 anlamlandirma cabasi igerisinde kendini tanimlama ihtiyac1 en
temel sorun olarak karsisinda durmaktadir. Insan, kendine “kim” sorusunu sorarak
kimligini olusturma ¢abasinin devaminda hayatin1 anlamlandirir. Bu arayisin cevabi ise
bir manasiyla bireyin i¢inde bulundugu toplumda saklidir. Bagka bir deyisle, bireyin
kimliginin olusumunu toplum sartlarindan bagimsiz diistinmemek gerekir (Takis, 2003).
Kimlik, bireyin bir benzerlik ve devamlilik gosteren bilinglilik hali {izerinden
gerceklestirdigi etki ve tepkilerin biitlinilinii ifade etmektedir. Bu ac¢idan kimligin, kisisel
veya kolektif bir se¢im olmasi nedeniyle dogrulugu veya yanlighgl {tizerinde
durulmamasi gerekir. Ciinkil kimlik, bu kimligi sahiplenen birey ya da toplumun 6znel
duygular icerisinde kendini tanimlamasini igerir. Bu tanimlayis cinsiyet, etnik aidiyet
tizerinden olabilecegi gibi gruplar arasi iliskiler {izerinden de olabilmektedir. Bireyin
icinde bulundugu toplumdan bagimsiz olamamasinin bir sonucu olarak, kimliginin
olusumunda toplumun etkisini gérmek miimkiindiir (Oztiirk, 2007). Bu toplumsal etki,
birey kimliginin olusumunda cinsiyet, aile gelenegi, etnisite, dini ve ekonomik-sinifsal
farkliliklar gibi ayrimlarin yaninda “6teki” algisini da ortaya ¢ikarmustir. Otekiler ya da

onlar algisi, kimlikler lizerinde belirleyici bir role sahiptir (Takis, 2003).

“Otekiler/onlar” algisinin tersine olarak, bireylerin gruplasmasinda etkili olan,
fikri ve ahlaki yakinligi ortaya ¢ikaran benzerlik duygusunun en belirgin isareti,
baskasinin izlintiisiinli ve sevincini paylasma seklinde goriilmektedir. Kendine benzer
gorme durumunun etkisiyle birlikte ortaya c¢ikan “biz” algist igerisinde giliven
duygusunu da barindirmaktadir. Birey, kendini ait hissettigi bu grupta bulunmaktan
otiirii huzur ic¢indedir. Ciinkii burada olanlari anlamlandirabilme yetenegine sahiptir.
Ancak bu grubun disinda kalan “Gtekiler/onlar” icin ise aym seyi sdylemek miimkiin
degildir. Bireyin, hakkinda bilgi sahibi olmadigi1 bu gruba glivenmesi olast degildir. O
yizden orada olmak istemez. Birey, iste bu zitliktan hareketle, yani 6teki olani
tanimlamasina yarayan ilkelerinden faydalanarak kendini “biz” icerisinde konumlandirir

(Bauman, 2010, s. 50-51). Bunun yaninda, bireyin, “ben” iizerinden “&teki” olan1 ya da
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“Oteki” tizerinden “ben” kimligini olusturmasi bir seyi agik¢a ortaya koymaktadir ki, o
da tiim kimliklerin birbirleriyle iliskisel olduklaridir. “Oteki” olanin gdz ardi edilmesi,
bireyin kendini tanimlamasini dolayisiyla kimligini olusturmasini imkansizlastirir

(Akdemir, 2004).

“Biz” ve “Oteki” seklinde bir ayrisma neticesinde, artik varligi inkar edilemeyecek
bir kimlik ortaya c¢ikmistir. Bu kimligin ortaya cikisinda, modern Tiirkiye’ nin
kurulusundan giiniimiize degin din ve laiklik temelinde yasanan tartismalar yatmaktadir.
Bu tartismalar, ulastig1 boyut sebebiyle siyasallasmis bir goriintii ¢izmektedir. Oyle ki,
bir dénem, bu tartismalara dahil olmamak, fikir beyan etmemek, tarafsiz kalmak kabul
edilebilir bir davranis olmaktan ¢ikmistir. Buna gore, bu tartismalara dahil olanlar, din
ve laiklik temelli degerlendirmeleriyle taraflari olusturmuslardir. Laiklik {izerinden bir
takim hassasiyetler one siiriilerek, kendini geleneksel-muhafazakar sdylemler {izerinden
tanimlayan kisilerin egitim taleplerinin merkezine oturmus imam hatip liselerine
yonelik olusan baski, imam hatiplilik kimliginin olugsmasina 6nemli bir etki yapmistir
(Subasi, 2004). Bunun yaninda Mermutlu (2008), bu okullarin toplumun gegcirdigi
degisimden ayr1 tutulamayacak kadar dinamik miiesseseler oldugu fikrini ileri siirmekte,
buna ragmen ideolojik olarak lehte veya aleyhte faydalanilabilecek bir 6zellige sahip
olmasindan o6tiirii, bu kurumlarin hakkiyla taninmasi yoniinde bir gayretin sarf

edilmedigini ileri stirmektedir.

Tiirkiye’de sosyal iletisim ve etkilesimin bir sonucu olarak, imam hatip kurumlari
etrafinda ge¢misten giiniimiize dek siiregelen tartismalarin da etkisiyle, bireylerin imam
hatip liseleri ile iligkileri iizerinden taraflarini belirten imam hatiplilik kavrami ortaya
cikmigtir. Bir kimlik olarak imam hatiplilik, en azindan bilis ve séylem agisindan,
kendinden olanlarla benzerliklere veya oOtekilerle farkliliklara isaret etmektedir. Bir
bagka deyisle imam hatipli olmak ya da olmamak beraberinde sempati-antipati,
onaylanmak-reddedilmek, giivenilmek-kuskulanilmak gibi durumlarla karsi karsiya
kalmaya sebep olmaktadir. Iste bu yaklasim sebebiyledir ki, imam hatip kurumlari
tarihsel siire¢ igerisinde karsi karsiya kaldigi elestirilerin bir sonucu olarak kimi
kavramlarla iligkilendirilmis ve buna bagl olarak da kimi kavramlardan soyutlanmistir
(Macit, 2014). Imam hatip liseleri etrafinda yasanan tartigmalar genel olarak din ve

laiklik sOylemlerinden beslenirken, kendini bu kavramlara gére tanimlayanlar ise
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tartismanin taraflarini olusturmaktadir (Subasi, 2004). Ayni1 noktadan hareketle imam
hatiplilere yonelik yaklagimlar1 ii¢ farkli algi iizerinden kategorize etmek miimkiin
goriinmektedir. Muhafazakarlara gére imam hatipliler, yetkin insani ve mesleki
Ozellikler tasimaktadirlar. Daha radikal gruplar ise imam hatiplileri, dini ve mesleki
alanda yetersiz bulmaktadirlar. Laik/sekiiler kesim ise imam hatiplileri, kendi toplum

tasavvurlarina uygun bulmamaktadirlar (Ozensel ve Aydemir, 2016, 5.37).

Imam hatiplilik, kendine yiiklenen anlam, deger, inang, tecriibe, avantaj ve
dezavantajlar1 barindiran bir kimlik olarak ortaya ¢ikmistir. Macit (2014), kolektif
kimlik anlayis1 icerisinde gordiigii imam hatiplilik kimligini, “bireysel, insani, ruhi,
ahlaki, dini ve sosyal igerikli, hem gelencksel ve dini, hem de modern ve demokratik
degerlere sahip; biligsel, manevi, dini ve sosyal agidan giiglii, idealist ve aktif; bireysel,
ulusal hatta kiiresel amac¢ ve icerikli eylem tarzlari sergileyen” bir kimlik olarak
tanimlar. Bunun yaninda imam hatiplilik yarali bir kimliktir. Bu kimligin olusumunda
tarihl, sosyokiiltiirel, dini ve siyasal degerlerin yaninda ulusal ve uluslararasi
uygulamalar ve siiregler etkili olmustur. Mensup olanlar tarafindan yiiceltilen hatta ben
merkezli gortilen bu Kimlik, mensup olmayanlar tarafindan ise elestirel bir bakis agisiyla
yaklagilan bir kimliktir. Bu kimlik sosyal etkilesim ve iletisim yoluyla, sahip oldugu

bellek ¢ercevesinde yeniden tiretilmektedir.

Osmanli Devletinin son dénemlerinde, devletin kurumlarinin 1slahi i¢in alinan
tedbirler neticesinde, geleneksel ve modern egitim kurumlart gibi bir ayrisma sebebiyle
kiiltiirel ve ideolojik bazi sorunlar ortaya ¢ikmistir. Bu sorunun, her ne kadar Tevhid-i
Tedrisat Kanunu ile birlikte egitim kurumlar arasinda kalktig1 savunulsa da, toplum
tizerindeki etkisi stiregelmistir. Cumhuriyet doneminde, egitim kurumlari arasindaki
ayriliklarin  ortadan kaldirilmasina yonelik uygulanmalar esnasinda, toplumun
muhafazakar kesiminin egitime yonelik taleplerinin dikkate alinmayis1 gibi bir tutum
sergilenmistir. O donem i¢in hadkim olan anlayisin, egitim kurumlarindaki neslin din
egitimi almasi gibi bir kaygi tasimadig: sdylenebilir (Ozensel, Akin ve Aydemir, 2012).
Cumbhuriyet’in ilanindan 1930’lu yillara gelinceye kadar okullarin miifredat
programlarinda bulunan din derslerinin kaldirilmis olmasi (Ocal, 1998), bu konuda

ayrica bir ¢aba oldugu gercegine de isaret etmektedir.
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Kokleri Osmanli Devleti’nin son donemlerine kadar uzanan imam hatip liseleri,
inigli ¢ikish tarihi icerisinde kendine has 6zelliklere sahip bir egitim kurumu olarak
varligini devam ettirmektedir. Her ne kadar Cumhuriyet donemi igerisinde bir donem
yeterli alakayr gérememis olsalar da, yasanan toplumsal sorunlar, din kurumunun
ehliyetsiz kisilerin etkisinde kalmasi, en temel dini vazifelerin yerine getirilememesi,
ahlaki buhranlar gibi sorunlar karsisinda yerlerinin doldurulamadigr goriilmiistiir
(Gokagti, 2005, s. 170-171). Ancak, daha once deginilen ulusal ve uluslararasi bazi
sebeplerin bir sonucu olarak bu talepler daha fazla gormezden gelinememistir.
Toplumun din egitimi ve din gérevlisi ihtiyacini karsilamak tizere imam hatip kurumlari

acilmistir.

Aslamact (2017), toplumsal degisimin ve sosyal etkilesimin bir sonucu olarak,
imam hatip kurumlarinin Cumhuriyet dénemi boyunca geg¢irmis oldugu doniisiimiin
icerisinde amagclara yonelik donlisimii de barindirdigini ifade etmektedir. Baska bir
ifadeyle, bu okullarin devlet tarafindan belirlenen statiisiiniin disinda yiiklendigi
amaglarinda degismeler meydana gelmistir. Bu durumu kentlesme siirecinin getirdigi
yeni toplumsal diizen ile iliskilendiren Mermutlu (2008), imam hatip kurumlarinin
acilmaya baslandigr 1950°1i yillarin ayni zamanda kdyden kente gogiin de hizlandigi
yillar oldugu gergegi lizerinde durmustur. Ona gore bu durum, geleneklerine bagh
kisilerin, yerlestikleri kentlerde din ve gelenekleri ile iliski kurmanin bir araci olarak
cocuklarint imam hatip kurumlarina yonlendirmelerine sebep olmustur. Hatta o donem
icin bu okullarn din gorevliligi disinda bir meslek sahibi olmak agisindan
geleceklerinin bulunmadigl gerceginin apacik bigimde biliniyor olmasi1 dahi velilerin
ogrencilerini bu okullara kaydettirmelerine engel olmamistir. Ciinkli o giiniin imam
hatiplilik davranisi agisindan en Onemli mesele “iilkeye ve devlete dini daha iyi
anlatabilme” olarak goriilmekteydi. Universite kapilarmin 1973 yilinda kismen, 1983
yilinda ise tamamen ag¢ilmis olmasi bu davramisin degismesi yoniinde etkilerde
bulunmustur. Ozellikle kentlesmenin hizlanmasiyla beraber iiniversite yolunun da
acilmig olmasi, din gorevlisi olup halk ile biitiinlesmek istegi ve hizmet bilinci lizerinde

farklilasmalara sebep olmustur.

Mubhafazakar kesimin bu okullarin yayginlastirilmasi yoniindeki gayretleri,

beraberinde niceliksel ylikselisi getirmistir. Bunun yaninda, yine ayni kesimin diinyay1
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yorumlama seklindeki degisiklikler ile bu yondeki beklentilerinin etkisi, bu okullarin
yeniden bigimlenmesi siirecinde, dolayisiyla niteliksel degisimde de etkili olmustur.
Imam hatip kurumlarina &grenci veren muhafazakir kesimin karsi karsiya kaldig
kentlesmenin, onlar1 neredeyse geri doniilmez bir siirecin i¢ine ¢ekmis olmasi, i¢inde
bulunduklar1 bu yeni toplumun kurallar1 ile hayatlarina yon verme giidiisiini
beraberinde getirmistir. Baslangicta gelenekleri devam ettirmenin bir araci olarak
goriilen imam hatip kurumlari, yasanan toplumsal degisimin etkisiyle, modern toplumun
sartlarina uyum saglama ve onunla biitiinlesmenin bir araci haline gelmeye baslamistir.
Ozellikle siyasal, ekonomik ve biirokratik alanlarda yer alma isteginin, muhafazakar
kesimi, kendi degerlerini kismen de olsa kenara birakma ve var olan sartlara uyum
saglama yoniinde bir davranig gelistirmeye ittigi gorilmektedir. Pek dogaldir ki,
ailelerinin bir yansimasi olarak, bu kesimin imam hatip kurumlarinda kayith
cocuklarinda da ayni davranig goriilmektedir. Gegmis donemlerin aksine, 6grencilerin
bu okullar tercih etmedeki oncelikli sebebi din gorevlisi olmak yerine dini bilgileri
edinme istegi olarak gerceklesmistir. Boylelikle 40 yil oncesinin imam hatiplilik
anlayisi, degisen diinya ile birlikte yeniden iretilmek durumunda kalmistir. Bu
donemde, kolej tipi egitim kurumlart olan Anadolu imam hatip liselerinin ortaya
¢ikmasi da bu siirecin etkisi ile olmustur. Buradan hareketle, Tiirkiye’deki muhafazakar
kesimin gelisiminde imam hatip liselerinin etkili oldugu savinin aksine, bu kesimin
yasadig1r degisim ve gelisimin bu okullar1 bi¢cimlendirdigini 6ne siirmek miimkiindiir

(Mermutlu, 2008).

1990’11 yillara gelindiginde ise, imam hatip liselerine yonelik tartismalar, bu
okullarin orta kisminin kapatilmasi ve tiniversiteye giriste uygulanan katsayi sorunu gibi
olumsuzluklara ragmen bu okullar1 igerisinde bulundugu zor dénemde tercih eden
ogrencilerin “camia” bilincini kuvvetlendirdikleri goriilmektedir (Cakir ve digerleri,
2004). Bu duruma bir 6rnek, 1997-1998 egitim-6gretim yilinda lise 6grencilerinin
aldiklar1 egitim big¢iminin tutum ve davranislarina etkisini belirlemeye yonelik olarak
Ankara’da yapilmis olan c¢aligmada, istenilen bilgilerin 6grenciler tarafindan
verilmemesidir. Bu ¢aligmada, 6grencilerin, imam hatip liseleri veya belki de Islam
aleyhine kullanilma ihtimaline karsi bazi sorular1 cevapsiz birakma davranisi

sergiledikleri sonucuna ulagilmistir. Bu durum c¢aligmaya katilan imam hatip lisesi
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Ogrencilerinin azimsanmayacak bir kisminin yaninda, bu okullarda gorevli 6gretmen ve

yoneticilerde de gézlemlenmistir (Aksit ve Coskun, 2005, s. 406).

2000’li yillarin baslarinda siyaset alaninda yasanan degisimlerin ve bu
degisimlerde one ¢ikan kisilerin de etkisiyle beraber, onceki yillarda imam hatip
kurumlarina yonelik gelistirilmis olan olumsuz sdylemlerin farklilagtigi goriilmektedir.
Bu degisimde, hi¢ siliphesiz ki, iilke siyasetine yon veren kadrolarin muhafazakar
gelenekten geliyor olmalar1 ve imam hatip kurumlarinin 6grencisi olmalarinin etkisi géz
ard1 edilemez. 1990’11 yillarin sonunda yasanan siirecinin heniiz etkileri devam ediyor
olmasma ragmen, iilke siyasetinde baskin konuma gelmis olan kadrolarin Islami
sOylemler geligtirmeleri, imam hatip Ogrencisi olmalari, dindar nesil vurgusunda
bulunmalar1 gibi davramiglar, bu okullarin yeni ve {imit vadeden bir donem
yasayacaginin emareleri olmustur (Ozensel ve Aydemir, 2016, s. 41). Bu durum, katsay1
sorunu gibi Universiteye giriste dnemli bir engel olarak ortada duran sorunun heniiz
¢Oziilmiis olmamasina ragmen, o yila kadar diisiis icerisinde olan kayitli imam hatip
lisesi Ogrencisi sayisinin bir Onceki egitim-6gretim yilina goére, 2003-2004 egitim-

ogretim yilinda yaklasik %32 oraninda artis géstermesinde de goriilmektedir.

2000 yili sonrasinda bu kurumlar iizerine yapilmis bazi arastirmalar, imam
hatiplilik hakkinda bazi tespitlerde bulunulmus olmasi agisindan Onemlidir. Bu
caligmalarda ¢izilen imam hatiplilik portresinin genel olarak milliyet¢i-muhafazakar
degerler ¢ercevesinde oldugu (Cakir ve digerleri, 2004; A. E. Dogan, 2006) goriilmekle
beraber, 6grencilerin bir edilgenlik hissi tasidigini1 ortaya koyan ¢alismalar da (Arpact
ve Yildirim, 2014) bulunmaktadir. imam hatiplilik kimliginin muhafazakar aile tipi ile
iliskisini gosteren galisma (Ozensel ve Aydemir, 2016, s. 124) bu dogrultudaki iddialari

dogrular niteliktedir.

Ancak, ozellikle 2000 yili sonrasinda yapilan ¢aligmalarin ortaya koydugu bazi
sonuclar imam hatiplilik kimliginin kendini yeniden iiretme c¢abasini gozler Oniine
sermektedir. Ozellikle, 1990’11 yillarla kiyaslandiginda, 2000 yili sonrasinda yapilmis
caligmalar bu okullarda okuyan O6grencilerin memnuniyet oranlarinda dikkate deger
bicimde diisiisler meydana geldigini gostermektedir. Aslamaci (2017), 28 Subat siireci

ve oncesinde %80 nin iizerinde gdriinen memnuniyet oraninin, 2014 ve 2016 yillarinda
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%50’lere kadar diistiigiinii belirtmektedir. Ogrencilerin okullarina iliskin memnuniyet
oranlarinda goriilen bu disiisiin, toplumun imam hatiplilik kimligini algilayisinda

degismelere sebep olacagini gdz ard1 etmemek gerekir.

Ayrica, orta Ogretime Ogrenci yerlestirme sisteminin de etkisiyle farklilagan
kurum tercih sebeplerinin olumsuz etkisinin de (Gérmez ve Coskun, 2015), bu kimlik
degisimi ilizerinde hizlandirict bir etkiye sahip oldugu goriinmektedir. Kisacasi, bir
sekilde imam hatip kurumlarina kayit olmus Ogrencilerin de etkisiyle, kendini bu
okullara ait hissetmedigini belirtenlerin yeniden {retilen imam hatiplilik kimligi
lizerinde yapacagl etkinin, nihayetinde bu kurumlar1 da degisime zorladigini ve

zorlayacagini belirtmek gerekir.

Bu durumun ortaya c¢ikisinda 2000 yili sonrasinda imam hatip kurumu ve
dolayisiyla 6grenci sayisinda goriilen pozitif yondeki degisim de etkilidir. Bu durum
daha onceki yillarda bu kurumlara kaynaklik eden milliyet¢i-muhafazakar aile tipinin
kismen de olsa disina cikildigini diisiindiirmektedir. Ozetle, ge¢miste bu okullarda
Ogrencisi bulunmamasina ragmen bu okullarin isleyisi hakkinda talepte bulunan kolektif
kimliklerin talepleri, artik hakli olarak bu kurumlar1 degistirici bir etki giiciine sahip
olmustur. Imam hatip kurumlarinin isleyislerine yonelik taleplerin farkli kolektif
kimliklerden de gelmesi yeni bir imam hatiplilik kimliginin kapisini aralamig

goriinmektedir.

Ozellikle muhafazakar kesimin talebiyle karsilagan imam hatip kurumlari, siyasi
ve toplumsal tartigmalarda diger egitim kurumlarina gore daha fazla yer almistir.
Laiklik ve irtica tartismalarinin merkezine oturtulmalar1 ve rejime yonelik tehdit
olmakla itham edilmeleri, bu okullarla iliskili 6grenci ve aileleri de bu tartismalarin
Oznesi haline getirmistir. Muhafazakar kesimin yasay1s bi¢imi ve diinya goriisii tizerinde
etkili olan zenginlik ve siyaset yapabilme imkanlarimin genislemesi, bu kesimin modern
diinya ile iliskisini hizlandirmistir. Aleyhte fikir beyan edenler agisindan “gericilik” ile
itham edilen bu kesim, yasanilan bu donilisim sonrasinda kendi igerisinde
“diinyevilesme” tartigmalarina sahne olmustur. Bu konuda Mermutlu (2008), imam
hatip liselilerin, onlara karsi kusku ve art niyet ile bakanlar1 bile sasirtacak sekilde

diinyevilestigini ve bu durumun c¢esitli sekillerde goriildiiglinii, buna ragmen ge¢misten



117

gilinlimiize kadar uzanan elestirilerden kurtulamadiklarini belirtir. Bunun yaninda, imam
hatipli olan kesimin geleneksel olani terk etmesine ragmen, bu kurumlara yonelik
mubhalif s6ylem gelistirenler tarafindan hala gelenekgi olarak itham ediliyor olmalarini
bir ¢eliski olarak goérmektedir. Bu durumda gelenek¢i olanin ayni yondeki muhalif

sOylemlerinden vaz gegmeyenler olup olmadigi sorusu akillara gelmektedir.

Kimi zaman lehte veya aleyhte yasanan siyasi birtakim ¢ekismelerin de odaginda
kalmaktan kurtulamayan imam hatip liseleri, ge¢mis tecriibelerden de yola ¢ikarak,
siyaset lstii bir yapiya biiriindiiriilmesi gereken bir kurum olarak one c¢ikmaktadir.
Ciinkii Cumhuriyet donemi itibariyle, Ozellikle glinlik siyasi tartigmalardan uzak
tutulmas1 gerekirken, laiklik ve irtica ekseninde gelisen bu tartismalarin odagina
oturtulmasi, ister istemez tartismalarin “din” iizerine yapilmasi noktasina ulagmaktadir.
Toplumsal baris agisindan bir etkiye sahip olan din kurumunun, birbirine “rakip”
duygular icerisinde yaklasan taraflar elinde istenilen etkiyi olusturmayacagi asikardir.
Bu sebeple, imam hatip liselerinin kisir tartismalar igerisine ¢ekilmemesi Oncelikli

olarak toplumsal birlik ve beraberligin tesisi agisindan 6nem arz etmektedir.
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YONTEM

Bu boliimde, aragtirma modeli, evren ve Orneklem, Olgme araglart ile ilgili
bilgiler, veri toplama siireci, toplanan verilerin ¢6ziimlenmesi ile ilgili agiklamalar yer

almaktadir.
Arastirma Modeli

Bu aragtirma, hem nicel hem de nitel arastirma yontemlerinin uygulanmasini esas
alan karma yontem ile hazirlanmigtir. Arastirma siireci kismen karma eszamanl esit
statlilii tasarim ile yiirtilmiistir. Karma yontem Arastirmada karma yontemin
kullanilmis olmasi, uygulanan nicel ve nitel yontemlere dayali olan tekniklerin
seciminde avantaj saglamaktadir. Nicel ve nitel siirecin eszamanli olarak yiiriitiilmesine
ve arastirma igerisinde esit agirliga sahip olmasina dayanan kismen karma eszamanl
esit statiilii tasarimda nicel ve nitel veriler analiz edilene kadar karistirilmazlar (Baki ve

Gokeek, 2012).

Arastirmanin nicel siirecinde, katilimcilarin i¢inde bulunduklar sartlarin ortaya
koyulabilmesini saglamasi ve bu sartlar hakkindaki diisiincelerinin belirlenmesine
yonelik olmasi sebebiyle nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilmistir.
Kisilerin bir konu ya da olaya iliskin goriis, tutum benzeri 6zelliklerini belirlemeye
yonelik olarak yapilan (Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2010, s.
231), durumun oldugu haliyle betimlenmesi i¢in kullanilan, arastirilan olayin iginde
bulundugu sartlarinin degistirilmesi gibi bir etkileme davranisinin olusmadigi arastirma
modeline tarama modeli denilmektedir. Tarama modeli ile hali hazirda var olanin tespiti

amaclanmaktadir (Karasar, 2012, s. 77).

Ayrica, 6rneklemde bulunan katilimecilarin goriiglerinin siniflandirilabilmesi ve
boylelikle onlarin ilgi, tutum, diisiince ve inanclarinin ortaya konulabilmesine imkan
tanimas1 sebebiyle de nitel arastirma yontemi kullanilmis ve goriisme teknigi
uygulanmistir. Veriler icerik analizi ile analiz edilmistir. Icerik analizinde, biitiiniin
parcalar1 icerisinde aranan Ozelliklerin var olup olmadigi, varsa da ne kadar bulundugu
belirlenmeye calisilmaktadir. Burada amag biitiinli daha iyi anlamaktir (Tiirer, 1991).

Icerik analizi, ¢alisma grubundan gériisme yoluyla elde edilen veri kiimesi igerisinden,
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dogrudan oOlglilemeyen davraniglarinin belirlenmesine imkan taniyan kelime veya

kavramlarin tespitine ve bunlarin analizine imkan tanimaktadir (Biyiikoztiirk ve

digerleri, 2010, s. 269).
Evren ve Orneklem

Aragtirmanin nicel ve nitel kisimlarinda 6ngdriilen verileri toplamak iizere birden

fazla 6rneklem belirlenmistir. Asagida bu 6rneklemlere iligskin bilgiler verilmektedir.
Birinci Arastirma Grubu

Ogrencilerin tercih sebepleri, beklenti, hedef ve memnuniyetlerini belirlemek i¢in
yapilan uygulamada nicel arastirma desenlerinden tarama modeli kullanilmistir. 2017-
2018 egitim-6gretim yilinda Tokat Anadolu Imam Hatip Lisesi’nde kayitli bulunan 802
(138 kiz / 664 erkek) 6grenci evreni olusturmaktadir. Kurumlari hakkinda daha fazla
birikime sahip olmalar1 sebebiyle Tokat Anadolu Imam Hatip Lisesi 10, 11 ve 12. simif
ogrencileri icerisinden basit seckisiz ornekleme yoluyla belirlenen 254 &grenci ise
orneklemi olusturmaktadir. Basit se¢kisiz 6rnekleme, evrende bulunan tiim elemanlarin
secilme sanslarinin esit oldugu bir 6rnekleme teknigidir (Karasar, 2012, s. 113). Birinci

arastirma grubunda bulunan 6grencilere iliskin kisisel bilgiler Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 13. Birinci Arastirma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Ogrencinin f %
Cinsiyet Kiz 23 9.06
Erkek 231 90.94
Sif 10 61 24.02
11 89 35.04
12 104 40.94
[kdgretim Bitirilen Koy 57 22.44
Yerlesim Yeri Belde/Kasaba 30 11.81
flge 26 10.24
Sehir 141 55.51

Babanin Egitim Durumu Tlkokul 78 30.71
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Ortaokul 52 20.47
Lise 77 30.31
Universite 45 17.72
Diger 2 0.79
Annenin Egitim Durumu Ikokul 128 50.39
Ortaokul 62 24.41
Lise 46 18.11
Universite 8 3.15
Diger 10 3.94
Egitim Siiresince Tkamet Ailemle kaltyorum 194 76.38
Okula ait yurtta 53 20.87
kaliyorum
Ozel yurtta ) 0.79
kaliyorum
Akrabalarimin ) 0.79

yaninda kaliyorum

Diger 3 1.18

Tablo 13’¢ bakildiginda, 6rneklemin, 231’1 erkek (%90.94) ve 23’1 kiz (%9.06),
toplam 254 ogrenciden olustugu goriilmektedir. Orneklemi olusturan ogrencilerin
annelerinin mezun olduklar1 egitim seviyesi dikkate alindiginda, egitim kademeleri
igerisinde 128 (%50.39) mezun ile ilkokul 6ne ¢ikmaktadir. Bu durum anne egitim
seviyesinin diisiik olmasi olarak yorumlanabilir. Ogrencilerin babalarinin mezun
olduklar1 egitim seviyesinde ise, egitim kademeleri arasinda daha orantili bir dagilim
goriilmektedir. Bunun yaninda, 6grencilerin egitim siiresi igerisinde ikamet i¢in

cogunlukla ailelerinin yaninda kaldiklar1 da elde edilen bir diger veridir.
ikinci Arastirma Grubu

Ogrencilerin imam hatip ve imam hatiplilik hakkindaki diisiincelerinin tespiti i¢in
yapilan uygulamada nitel arastirma yontemi kullanilmis ve goriigme teknigi
uygulanmustir. Tokat Imam Hatip Lisesi’nde bulunan 802 (138 kiz / 664 erkek) dgrenci
evreni olusturmaktadir. Tokat Anadolu Imam Hatip Lisesi dgrencileri igerisinden

maksimum ¢esitlilik teknigi ile belirlenen 28 6grenci ise orneklemi olusturmaktadir.
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Maksimum ¢esitlilik 6rneklem, evrende bulunan farkli gruplarin ¢esitliliginin
ornekleme olabildigince yansitilmasidir. Boylelikle evreni olusturan ¢esitlilik
icerisindeki ortak ve farkli yonlerin ortaya cikarilmasi hedeflenir (Biiyiikoztiirk ve
digerleri, 2010, s. 90) Ikinci drneklem grubuna iliskin kisisel bilgiler Tablo 14’te

verilmistir.

Tablo 14. ikinci Arastirma Grubunda Bulunan Ogrencilerin Kisisel Bilgileri

Ogrencinin f %
Cinsiyet Kiz 5 17.86
Erkek 23 82.14
Sinif 10 7 25.00
11 10 35.71
12 11 39.29
[kdgretim Bitirilen Koy 3 10.71
Yerlesim Yeri Belde/Kasaba 3 10.71
flge 8 28.57
Sehir 14 50.00
Babanin Egitim Durumu Ikokul 9 32.14
Ortaokul 3 10.71
Lise 9 32.14
Universite 7 25.00
Annenin Egitim Durumu Ilkokul 13 46.43
Ortaokul 6 21.43
Lise 6 21.43
Universite 3 10.71

Tablo 14’e bakildiginda, drneklemin, 23’1 erkek (%82.14) ve besi kiz (%17.86),
toplam 28 oOgrenciden olustugu goriilmektedir. Orneklemi olusturan ogrencilerin
annelerinin mezun olduklar1 egitim seviyesi dikkate alindiginda, egitim kademeleri
igerisinde %50.39 orani ile ilkokul mezunlarinin ¢ogunlukta oldugu goriilmektedir. Bu

durum anne egitim seviyesinin diisiik olmas1 olarak yorumlanabilir.
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Uciincii Arastirma Grubu

Mezunlara yonelik olarak yapilan uygulamada nicel arastirma desenlerinden
tarama modeli kullanilmistir. Tiirkiye’nin farkli sehirlerinde bulunan imam hatip
liselerinden mezun olmus kisiler evreni, mezunlar igerisinden basit seckisiz 6rnekleme
yoluyla belirlenmis 158 kisi ise 6rneklemi olusturmaktadir. Mezunlara yonelik olarak
hazirlanmis olan 6lgme aracinin uygulandigi kisilere iligkin kisisel bilgiler Tablo 15°te

verilmistir.

Tablo 15. Ugiincii Arastirma Grubunda Bulunan IHL Mezunlarinin Kisisel Bilgileri

Katihmcinin f %
Cinsiyeti Kadin 33 20.89
Erkek 125 79.11
Medeni Durumu Evli 136 86.08
Bekar 22 13.92
Yasi 18-24 10 6.33
25-34 27 17.09
35-44 54 34.18
45-54 58 36.71
55 ve tizeri 9 5.70
Egitim Durumu Lise 17 10.76
Universite 95 60.13
Yiiksek Lisans 38 24.05
Doktora 8 5.06

Tablo 15’¢ bakildiginda, 6rneklemin, 125’1 (%90.55) erkek ve 33’1 (%9.45)
kadin, toplam 158 katiimcidan olustugu goriilmektedir. Orneklemi olusturan
katilimcilarin egitim durumu degerlendirildiginde, %10.76’sinin lise egitiminden sonra
egitime ara verdikleri goriilmektedir. Bunun yaninda, imam hatip lisesi mezunlarinin
%89.24°1 lise egitiminin devaminda yiiksekdgretim kurumlarina girerek buralardan
mezun olmuslardir. Katilimcilarin  yas degiskeni dikkate alindiginda, c¢alisma

grubundaki 35 yas ve {istii mezunlarin sayisi 121°dir. Buna gore, ¢alisma grubunun
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%76.59’unu 28 Subat siireci ve 6ncesinde imam hatip lisesinden mezun olmus kisilerin

olusturdugu kabul edilmektedir.

Calisma grubundaki imam hatip lisesi mezunlarimin hangi meslek grubunda

bulunduklarina dair veriler Tablo 16°da verilmistir.

Tablo 16. IHL Mezunlarinin Meslek Gruplari

Meslek f %
Ogretmen 86 54.43
Memur 17 10.76
Din Gorevlisi 8 5.06
Isci 8 5.06
Issiz 8 5.06
Miihendis 6 3.80
Diger 6 3.80
Ev Hanimi 4 2.53
Esnaf-Tiiccar 4 2.53
Akademisyen 3 1.90
[lahiyatgi 3 1.90
Hukukgu 2 1.27
Doktor 2 1.27
Polis 1 0.63
Toplam 158 100.00

Tablo 16 incelendiginde, IHL mezunlarinin, aldiklari mesleki egitime yonelik

olarak sectikleri mesleklerin (din gorevliligi ve ilahiyat) toplam orant %6.96 olarak

gorilmektedir.

Veri Toplama Araglari

Arastirmanin amacina uygun olarak, her bir 6rneklem i¢in birer veri toplama araci

olusturulmustur. Arasgtirmanin gecerligi ve giivenirligini saglamak adina, veri toplama

araclarinin gelistirilmesi asamasinda ilk olarak ilgili alan yazin taranmistir. Tarama

neticesinde anket ve goriisme formunu olusturmasi planlanan béliimler ile sorularin
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taslaklar1 hazirlanmistir. Olusturulan taslaklar hakkinda egitim yonetimi ve denetimi
alaninda c¢alismalar yapan bir Ogretim {iyesinin goriisiine bagvurulmustur. Alinan
doniitler sonrasinda yapilan diizenlemelerin ardindan olusturulan veri toplama
araclartyla 6n uygulama yapilmistir. On uygulama neticesinde veri toplama araglarina
son sekli verilmistir. Faydalanilan ¢aligmalara dair izinler ekler kisminda, olusturulan

veri toplama araglarina dair bilgiler ise asagida verilmistir.

Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okullar1 Tercih Nedenleri, Okuldan

Beklentileri ve Memnuniyetleri Anketi

Ogrencilerin hedeflerini, IHL den beklentilerini ve bu okuldan memnuniyetlerini
belirlemeye yonelik olarak “Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okullar1 Tercih
Nedenleri, Okuldan Beklentileri ve Memnuniyetleri Anketi” (Ek 4) baslikli veri toplama
araci olusturulmustur. Bu veri toplama aracinin gelistirilmesi esnasinda, agirlikli olarak
A. Dogan (2006) ve Karateke (2010) tarafindan yapilan arastirmalarda kullanilan 6lgme
araglar1 dikkate alinmistir. Bu veri toplama araci kisisel bilgiler, tercih etme sebepleri,

beklentiler ve memnuniyet olmak {izere dort boliimden olugmaktadir.

Imam Hatip Lisesi Ogrencisinin Algisinda imam Hatip ve Imam Hatiplilik

Goriisme Formu

Bunun yaninda, 6grencilere yoneltilen sorularla imam hatip lisesi 6grenci profilini
belirlemeye hizmet etmesi amaglanan “Imam Hatip Lisesi Ogrencisinin Algisinda Imam
Hatip ve Imam Hatiplilik Goriisme Formu” (Ek 5) adl1 gériisme formu olusturulmustur.
Bu veri toplama aracinin gelistirilmesi esnasinda, Tiirkiye Imam Hatipliler Vakfi
(TIMAV, 2012) ve A. Dogan (2006) tarafindan yapilan arastirmalarda kullanilan veri
toplama araglar1 dikkate alinmistir. Olusturulan veri toplama araci kisisel bilgiler, tercih
etme sebepleri ve goriisme sorularmin yer aldigi bolim olmak {izere ii¢ bolimden

olusmaktadir.
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Imam Hatip Lisesi Mezunlarina Gére imam Hatip Liselerinin Diinii, Bugiinii ve

Yarmm Anketi

Ayrica ITHL mezunlarmin kendi 6grencilik dénemlerine ve giiniimiiz IHL lerine
dair goriislerini tespit etmek amaciyla “Imam Hatip Lisesi Mezunlarma Goére imam
Hatip Liselerinin Diinii, Bugiinii ve Yarin1 Anketi” (Ek 6) baslikli veri toplama araci
gelistirilmistir. Bu veri toplama araci kisisel bilgiler, tercih etme sebepleri, IHL nin
diinili, bugiinii ve yarmi hakkindaki goriislerini degerlendirmeye yonelik sorularin yer
aldigi béliim olmak iizere ii¢ bolimden olusmaktadir. Mezunlarm, IHL’nin diinii,
bugiinii ve yarim1 hakkindaki goriislerini belirlemek icin hazirlanan besli Likert tipi
ankette bulunan 1, 2, 3,4, 5,6, 7, 8,9, 10, 11 ve 12 numarali maddeler imam hatip lisesi
mezunlarinin 6grenci olduklar1 déneme; 13, 14, 15, 16, 17, 18, 19, 20, 21, 22 ve 23
numarali maddeler giiniimiiz IHL lerine; 24, 25, 26, 27, 28, 29, 30 ve 31 numarali
maddeler ITHL’lerin gelecegine yonelik yargilar tasimaktadir. Hazirlanan veri toplama
arac1, Imam Hatipliler Dernegi’ne (ONDER) iiye 3 kisiye uygulanmis, alman déniitler

sonucunda veri toplama aracina son sekli verilmistir.
Veri Toplama Siireci

Uygulanacak olan veri toplama araclari i¢in gerekli iznin Tokat Valiligi’'nden
almmasmin ardindan, Tokat Anadolu Imam Hatip Lisesi 6grencilerine ydnelik olarak
hazirlanan iki veri toplama araci, Tokat Anadolu Imam Hatip Lisesi siniflarinda
07.05.2018 tarihinde saat 13.30-16.30 arasinda yiiz yiize uygulanmis ve o giin i¢erisinde
alinmigtir. Imam hatip lisesi mezunlarma yénelik olarak hazirlanan veri toplama araci
cevrimici veri toplama uygulamalarina (Google Forms) yiiklenmis, ilgili kisiler mezun
dernekleri ve okul gruplan ile iletisim neticesinde haberdar edilmis ve buralardan
veriler almmistir. Uygulamalar Oncesinde, arastirmanin amacindan bahsedilmis,
katilimcilar tarafindan yoneltilen sorulara agiklik getirilmistir. Ayrica kisisel bilgilerin

gizli tutulacagina dair gerekli bilgilendirmeler yapilmstir.
Verilerin Coziimlenmesi

Veri toplama araglari ile toplanan nicel veriler SPSS 21 programina aktarilmistir.

Ogrenci ve mezunlara uygulanan veri toplama araglarindaki, besli Likert tipinde
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olusturulmus boliimlerden elde edilen goriislerin aritmetik ortalamalari ile frekans ve
yiizdeleri belirlenmistir. Besli Likert 0Olgegine gore aritmetik ortalamalarin
degerlendirme araliklari, “Kesinlikle katilmiyorum”, “Katilmiyorum”, “Kararsizim”,
Katiliyorum”, “Kesinlikle katiliyorum” maddelerinin 1’den 5’e kadar sayisal deger
verilmesi ve araliklarin esit kabul edilmesi sonucunda olusturulmustur. Buna gore,
aritmetik ortalamalardan elde edilecek olan 1.00-1.80 arasindaki deger “Kesinlikle
katilmiyorum”, 1.81-2.60 arasindaki deger “Katilmiyorum”, 2.61-3.40 arasindaki deger
“Kararsizim”, 3.41-4.20 arasindaki deger “Katiliyorum” ve 4.21-5.00 arasindaki deger

ise “Kesinlikle katiliyorum” sonuglari olarak kabul edilmektedir.

Ayrica veri toplama aracinda bulunan agik uclu sorularla ilgili olarak igerik
analizi yapilmustir. icerik analizinde takip edilen siireglerden biri de, elde edilen veriler
sonucunda arastirmacida olusan asinalik neticesinde kategorilerin ortaya c¢ikmasidir.
Elde edilen icerigin diizenlenmesi asamasinda kodlar ve temalardan faydalanilir.
Gorlisme teknigi ile elde edilen verilerin analizinde etkili olan igerik analizi sonucunda
ortaya c¢ikan veriler yorumlanirken genel olarak frekans ve yiizde kullanilir

(Bliytikoztiirk ve digerleri, 2010, s. 273).

Icerik analizi uygulamasinda, elde edilen verilerin Microsoft Office Excel 2016
programina girisinin yapilarak kodlanmasi, kategoriler ve buna bagli olarak temalarin
belirlenmesi, kategori ve temalarmn iliskilendirilmesi, elde edilen bulgulara yonelik

yorumlamalarin yapilmast adimlar1 izlenmistir.

“Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okullar1 Tercih Nedenleri, Okuldan
Beklentileri ve Memnuniyetleri” veri toplama araci uygulanan katilimeilar kodlanmistir
(6rn. Ogrencil; O1). “Imam Hatip Lisesi Ogrencisinin Algisinda Imam Hatip ve Imam
Hatiplilik” veri toplama arac1 ile goriisme yapilan katilimeilar (6rn. Gorismel; G1) ve
“Imam Hatip Lisesi Mezunlarma Goére Imam Hatip Liselerinin Diinii, Bugiinii ve

Yarm1” veri toplama araci uygulanan katilimcilar da kodlanmistir (6rn. Mezunl; M1).



BOLUM IV

BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin amaglart dogrultusunda toplanan verilerden elde edilen

bulgular yer almaktadir. Elde edilen bulgular, arastirmanin amacina ulagsmaya yonelik

olarak hazirlanan sorularin sirasina gére verilmistir.

Ogrencilerin THL’yi Tercih Etme Sebeplerine iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda yanit aranan “Imam hatip lisesi 6grencilerinin bu okullari

tercih etmelerinin sebepleri nelerdir?” sorusuna dair katilimer 6grencilerin goriisleri

alinmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin lise egitimi i¢in Tokat Anadolu Imam Hatip

Lisesi’ni tercih etme sebepleri Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17. Ogrencilerin Tokat Anadolu imam Hatip Lisesini Tercih Etme Sebepleri

Tercih Sebepleri f %
Ailem imam hatip lisesinde okumamu istedigi i¢in bu okula kaydoldum. 131 18.82
TEOG puanim planladigim okula yerlesmeye yetmedigi i¢in imam hatip 113 16.24
lisesini tercih ettim.
Lise dgreniminin yaninda dini egitim verildigi i¢in bu okulu tercih ettim. 102 14.66
Imam hatip lisesinde okumay1 kendim tercih ettim. 98 14.08
Inanglarimi/ideallerimi yansittig1 icin bu okulu tercih ettim. 57 8.19
Okuyan/mezun olan biiyiiklerim tarafindan tavsiye edildigi i¢in imam hatip 50 7.18
lisesinde okumaya karar verdim.

Erkekler i¢in en uygun okul oldugunu diisiindiigiimden bu okulu tercih ettim. 36 5.17
Imam hatip lisesinin egitim kalitesini duydugum igin bu okulu tercih ettim. 24 3.45
Yakin arkadaglarim imam hatip lisesinde okudugu i¢in burada okuyorum. 20 2.87
Diger 19 2.73
Ikametgahima yakin oldugu igin bu okulu tercih ettim. 18 2.59
Kizlar i¢in en uygun okul oldugunu diisiindiigiimden bu okulu tercih ettim. 14 2.01
Imam hatip lisesinde okumak diger okullara gére daha masrafsiz oldugu icin 14 2.01
bu okulda okuyorum.

Toplam 696 100.00
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Tablo 17’ye dair verilerin olusturulmasi sirasinda, dgrencilerin Tokat Anadolu
Imam Hatip Lisesi’ni tercih etme sebebi olarak bir veya daha fazla tercihte
bulunmalarina imkan taninmistir. Buna gore, 6grencilerin bu okullar: tercih etmesinde
one ¢ikan ilk {i¢ sebep, aile istegi (%18.82), hedefledigi okula yerlesememek (%16.24)
ve bu okulun dini egitim vermesi (%14.66) olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Bunun
yaninda, bu okulun 6grenciler tarafindan tercih edilmesinde en az etkili olan ii¢c sebep
ise daha masrafsiz olmasi (%2.01), kizlar i¢in en uygun okul olarak goriilmesi (%2.01)
ve ikametgiha yakin olmasi (%2.59) seklinde belirtilmistir. Inan¢ ve ideallerini
yansittigi i¢in bu okulu tercih ettigini sOyleyenlerin oran1 ise %8.19 olarak

gerceklesmistir.
Ogrencilerin Imam Hatip Lisesinden Beklentilerine Iliskin Bulgular

Aragtirma kapsaminda yamt aranan “Iimam hatip lisesi 6grencileri okullarindan ne
beklemektedir?” sorusuna dair katilime1 dgrencilerin goriisleri alinmistir. Katilimet
ogrencilerin Tokat Anadolu Imam Hatip Lisesi’nden beklentilerine iliskin veriler Tablo

18’de verilmistir.

Tablo 18. Ogrencilerin Tokat Anadolu imam Hatip Lisesi’nden Beklentileri

Beklenti f %
Imam hatip lisesinde okuyup, dini bilgileri 6grendikten sonra din 144 26.92
gorevliligi diginda bir meslek sahibi olmak istiyorum.

Lise egitimimi giivenli, huzurlu bir ortamda gegirmek istiyorum. 109 20.37
Lise egitiminin yaninda temel dini bilgilerimi almak istiyorum. 104 19.44
Kaliteli bir lise egitimi almak istiyorum. 97 18.13
Imam hatip lisesinde 6grenim goriip din gorevlisi/ilahiyatci olmak 44 8.22
istiyorum.

Diger 37 6.92
Toplam 535 100.0

Tablo 18’¢ dair verilerin olusturulmasi sirasinda, 6grencilerin Tokat Anadolu
Imam Hatip Lisesi’nden beklentilerini ifade eden segeneklerden bir veya daha fazla

tercihte bulunmalarina imkan taninmistir. Buna gore, bu okulda dini bilgileri edinmek
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isteyen ancak sonrasinda din gorevlisi olmak istemeyen 6grencilerin orani (%26.92) ile
din gorevlisi olmak i¢in bu okulu tercih ettigini beyan edenlerin orani (%8.22) arasinda

dikkate deger bir fark goriilmektedir.

Katilimer 6grencilere yoneltilen “Meslek dersleri (Kur’an-1 Kerim, Fikih, Kelam,
Tefsir vs.) ogretmenlerinden beklentileriniz nelerdir?” acgik ug¢lu sorusuna verilen

cevaplara iligkin yapilan igerik analizi sonuglar1 Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. Ogrencilerin Meslek Dersleri Ogretmenlerinden Beklentileri

Temalar Kodlar f
Egitim-Ogretimin Kalitesinin Dersleri daha etkili anlatmak 56
Artirilmasina Yonelik Alaninda uzman olmak 8
Beklentiler (f=73) Dinamik olmak 6
Ders islemek 1
Birebir egitim vermek 1
Ders saatinin artirtlmast 1
Sinif Yonetimine Y 6nelik Ogrenciyle saglikli iletisim 17
Beklentiler (f=59) Adaletli davranilmasi 17
Ornek davranislar sergilenmesi 11
Anlayish ve hosgoriilii davranmak 9
Samimiyet ve igtenlik 5
Ders Gegmeye Y onelik Ders yiikiiniin azaltilmasi 13
Beklentiler (f=35) Konularin kolaylastirilmasi 9
Yiiksek not vermek 7
Sinif tekrar yaptirmamak 6
Meslege Yonelik Beklentiler Suurlu nesiller yetistirmek 12
(f=31) Meslege yonelik uygulama yaptiriimast 8
Mesleki derslerin artirilmasi 7
Miinazara kabiliyeti kazandirilmasi 2
[lahi-makam dersi verilmesi 2

Beklentisi Olmadigini Ozellikle bir beklentim yok 13
Belirtenler (f=13)
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Tablo 19°da yer alan bulgular incelendiginde, katilimecir Ogrencilerin meslek
dersleri dgretmenlerinden beklentileri; “Egitim-Ogretimin Kalitesinin Artirilmasina
Yonelik Beklentiler” (f=73), “Smif Yonetimine Yonelik Beklentiler” (f=59), “Ders
Gegmeye Yonelik Beklentiler” (f=35), “Meslege Yonelik Beklentiler” (f=31) ve
“Beklentisi Olmadigini Belirtenler” (f=13) olarak dort temada ifade edilmistir.

Katilime1  Ogrenciler, egitim-6gretimin  kalitesinin ~ artirilmasina  yonelik
beklentilerini; dersleri daha etkili anlatmak (f=56), alaninda uzman olmak (f=8),
dinamik olmak (f=6), ders islemek (f=1), birebir egitim vermek (f=1) ve ders saatinin
artirilmast (f=1) olarak ifade etmislerdir. Katilime1 6grencilerden bazilarinin goriisleri

su sekildedir:

“Ayrintili bir sekilde kisa kisa not tutturmalarin istiyorum.” (030)

“Amag dinin ne oldugunu anlatmalari, nasil ibadet edilir biz zaten anne ve
babalarimizdan égrendik.” (O88)

“Evde yapabilecegim seyi (kitaptan okuyup ogrenme) okulda yaparlarsa okula
niye geleyim.” (0109)

“Dersler ¢ok sikici gegivor. Ogreniyorum ama dersler ¢ok sikici gegiyor.” (O121)

“Sozel ders olmasi nedeniyle yiizeysel okunup anlatilip geciliyor. Ciddiye alinip
video, somutlayarak, érneklendirerek vb. seylerle anlatilirsa daha kalict olur.” (0153)

“Din konusunda bilmedigimiz konulara agiklik getirme”. (O170)

“Kaliteli ve yeterli egitim.” (0182)

“Daha agiklayici, 6grenciyle daha yakin ve anlasilir ders anlatmalar.” (0203)

“Daha verimli, konuyu atlamadan ve uygulamali gostermelerini isterdim.”
(0225)

Katilimer 6grenciler, sinif yonetimine yonelik beklentilerini; 6grenciyle saglikli
iletisim (f=17), adaletli davranilmasi (f=17), 6rnek davranislar sergilenmesi (f=11),
anlayish ve hosgoriilii davranmak (f=9) ve samimiyet ve igtenlik (f=5) olarak ifade

etmislerdir. Katilimc1 68rencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Azarlamasinlar.” (059)

“Ogrencinin halinden anlamalart...” (060)

“Biraz daha anlayis ve hosgorii...” (061)

“Farkl goriislere saygi...” (0103)

“Son sinif 6grencilerine biraz anlayis gostermek...” (O151)

“Herkese esit davranmalart...” (0134)

“Herkese adil ve adaletli puan versinler.” (O135)

“Adaletli olmalarini ve her ogrenciye aym diizeyde ilgi gostermelerini...” (O149)
“Lakayt davranmamalilar.” (O154)

“Ogrencilerle birebir iletisim.” (O186)
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Katilime1  dgrenciler, ders gecmeye yonelik beklentilerini; ders yiikiiniin
azaltilmasi (f=13), konularin kolaylastirilmasi (f=9), yiiksek not vermek (f=7) ve sinif
tekrar1 yaptirmamak (f=6) olarak ifade etmislerdir. Katilimer 6grencilerden bazilarinin

gorusleri su sekildedir:

“Iyi sozlii notlari vermeleri...” (07)

“Daha hafif olmasini isterdim.” (O13)

“Not fazla versinler.” (O15)

“Dinde zorlama olmaz.” (020)

“Dersle, kalmakla korkutmasinlar, gecirsinler.” (063)

“Yiiksek not.” (069)

“Sorulart kolay sormalari...” (0128)

“Gereginden fazla bize yiiklenmesinler. Diger derslerimizi de goéz oniinde

bulundurmalari. Ozellikle 12. sinifta.” (0128)
Katilime1 6grenciler, meslege yonelik beklentilerini; suurlu nesiller yetistirmek
(f=12), meslege yonelik uygulama yaptirtlmasi (f=8), mesleki derslerin artirilmasi (f=7),

miinazara kabiliyeti kazandirilmasi (f=2) ve ilahi-makam dersi verilmesi (f=2) olarak

ifade etmislerdir. Katilime1 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Sorgulatacak ve diisiindiirecek. Ateist herhangi bir bireyin diisiincelerine saygi
duyup karsit tez sunmayi 6gretecek ogretmenler sarttir.” (026)
“Sadece ders iizerinden degil de, sohbetler olup bizim de anlatmamiz gerekli.”

(056) )

“Ilahi dersi vermelerini isterim.” (O80)

“Makam dersleri verilsin.” (089) )

“Bize bir ateistle ne konusmamiz gerektigini ogretsinler.” (098)

Katilimcr 6grenciler igerisinde meslek dersi 6gretmenlerinden, 6zellikle higbir
beklentisinin olmadigini belirtenler (f=13) olmustur. Katilimc1 6grencilerden bazilarinin

goriisleri su sekildedir:

“Bir beklentim yok. Zaten mesleki derslerde uyuyorum.” ( 084)

“Beklentim yoktur. Gayet memnunum.” (O117)

“Mezun olacagim. Bir beklentim kalmadi.” (0O219)

Katilmer 6grencilere yoneltilen “Kiiltiir dersleri (Edebiyat, Matematik, Tarih,

Fizik vs.) 6gretmenlerinden beklentileriniz nelerdir?”” sorusuna verilen cevaplara iligkin

igerik analizi sonuglar1 Tablo 20°de verilmistir.
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Tablo 20. Ogrencilerin Kiiltiir Dersleri Ogretmenlerinden Beklentileri

Temalar Kodlar

Egitim-Ogretimin Derslerin daha etkili anlatilmas1
Kalitesinin Artirilmasina Akademik basariya yonelik ¢caligmalar yapilmasi
Yonelik Beklentiler (f=98)  Yeterliliklerini artirmalar:
Test ¢ozdiirmek
Dinamik olmak
Ogretmen degismeli
Sayisal derslere agirlik verilmeli
Akilli tahta daha az kullanilmal
Biligim teknolojileri kullanilmalt
Birebir egitim yapilmali
Not tutturulmali

N = g
N L e e e IR = oA B

Sinif Yonetimine Y onelik Ogrenciyle saglkl iletisim
Beklentiler (f=30) Adalet

N B

Anlayish ve hosgoriilii olmak

Ders Gegmeye Y onelik Konularin kolaylastirilmasi
Beklentiler (f=17) Ders yiikiiniin azaltilmasi

Yiiksek not vermek

= o1 o1 O

Sinif tekrar yaptirmamak

H
o

Beklentisi Olmadigini Ozellikle bir beklentisi olmadigini belirtinler
Belirtenler (f=14)

Tablo 20’de yer alan bulgular incelendiginde, katilimci 6grencilerin kiiltiir dersleri
ogretmenlerinden beklentileri; “Egitim-Ogretimin Kalitesinin Artirilmasina Yonelik
Beklentiler” (f=98), “Sinif Yonetimine Yonelik Beklentiler” (f=30), “Ders Ge¢meye
Yonelik Beklentiler” (f=17) ve “Beklentisi Olmadigin1 Belirtenler” (f=14) olarak dort

temada ifade edilmistir.

Katilimer  G6grenciler, egitim-Ogretimin  kalitesinin ~ artirllmasina  yonelik
beklentilerini; derslerin daha etkili anlatilmasi (f=53), akademik basariya yonelik
calismalar yapilmasi (f=15), yeterliliklerini artirmalari (f=9), test ¢ozdiirmek (f=8),
dinamik olmak (f=7), 6gretmen degismeli (f=1), sayisal derslere agirlik verilmeli (f=1),
akilli tahta daha az kullanilmali (f=1), bilisim teknolojileri kullanilmali (f=1), birebir
egitim yapilmali (f=1) ve not tutturulmali (f=1) olarak ifade etmislerdir. Katilimci

Ogrencilerden bazilarinin goriigleri su sekildedir:
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“dkademik basariyr one almalart.” (O4)

“Temel derslerdeki anlatim ve uygulamalar biraz daha iist seviyeye ¢ikarimali.”
(025)

“Dersi, interaktif destekli isleyen hocalar istiyorum.” (O28)

“Anlasilir ve ayrintili bir dilde anlatmalar.” (030)

“Akalli tahtayr biraz daha az kullanmalar1.” (O110)

“LYSye bizi hazirlayacak bilgi vermeleri.” (O170)

“Dersleri biraz daha eglenceli hale getirmek, stkmadan anlatmak...” (0203)

Katilimer 6grenciler, simf yonetimine yonelik beklentilerini; 6grenciyle saglikli

iletisim (f=24), adalet (f=4) ile anlayish ve hosgoriili olmak (f=2) olarak ifade

etmislerdir. Katilime1 68rencilerden bazilarinin gorisleri su sekildedir:

“Herkese hak ettigi sozlii notunu versinler.” (O11)

“Daha az kizsinlar.” (020)

“Mutlu bir sekilde, giilerek ders anlatilmali.” (O58)

“Ogrenciye biraz daha ilgi gosterebilirler.” (0122)

“Herkese esit davramp, dersleri giizel anlatmalari...” (O134)

“Kendi tarzlarimt degil de, bizim anlayacagimiz bir tarzda ogretim versinler.”

(0212)
Katilimer  6grenciler, ders ge¢cmeye yonelik beklentilerini;  konularin
kolaylastirtlmasi (f=6), ders yiikiiniin azaltilmas1 (f=5), yiiksek not vermek (f=5) ve

siif tekrar1 yaptirmamak (f=1) olarak ifade etmislerdir. Katilimci1 6grencilerden

bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Yiiksek not vermeleri...” (02)

“Fazla puan.” (018)

“Bu derslerin daha basit olmasi...” (O65)

“Sézlii notunun yiiksek...” (069)

“Derslerden gecmek.” (0147)

Katilimc1  6grenciler igerisinde, kiiltiir derslerinin 6gretmenlerinden, hicbir

beklentisinin olmadigini belirtenler (f=14) de olmustur.

Katilime1 6grencilere yoneltilen “Okul yonetiminden beklentileriniz nelerdir?”

sorusuna verilen cevaplara iligkin igerik analizi sonuglar1 Tablo 21°de verilmistir.
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Temalar Kodlar f
Adil Yonetime Yonelik Beklentiler Adaletli davranmak 92
(f=133) Ogrenciye deger vermek 18
Ogrenci ile iletisimin iyilestirilmesi 16
Iyi yonetim sergilemek 5
Almacak kararlarda cesur davranmak 1
Garibanlar1 ezmemek 1
Disipline Yo6nelik Beklentiler Disiplin uygulamalarini diizenlemek 34
(f=68) Serbest kiyafet uygulamasi 20
Telefon serbestligi 7
Karma egitim uygulamasi 6
Sigara serbestligi 1
Sosyal/Sportif/Kiiltiirel Sosyal/Sportif/Kiiltiirel faaliyetler diizenlenmesi 9
Faaliyetlere Yonelik Beklentiler Piknik diizenlenmesi 1
(f=10)
Fiziki Sartlara Yonelik Beklentiler Temizlik yapilmasi 4
(f=5) Ders calisacak alan olusturulmasi 1
Egitim-Ogretime Y&nelik Beden egitimi ders saatinin artirilmasi 2
Beklentiler (f=5) Resim, miizik ders saatinin artirilmasi 1
Deneme sinavi uygulanmasi 1
Beklentisi Olmadigimi Belirtenler ~ Ozellikle bir beklentisi olmadigini belirtenler 9

(f=9)

Tablo 21°de yer alan bulgular incelendiginde, katilimci 6grencilerin okul

yonetiminden beklentileri; “Adil Yonetime Yonelik Beklentiler” (f=133), “Disipline
Yonelik Beklentiler” (f=68), “Sosyal/Sportif/Kiiltiirel Faaliyetlere Yonelik Beklentiler”
(f=10), “Fiziki Sartlara Yonelik Beklentiler” (f=5), “Egitim-Ogretime Y®onelik

Beklentiler” (f=5) ve “Beklentisi Olmadigin1 Belirtenler” (f=9) olarak alt1 temada ifade

edilmistir.

Katilime1r 6grencilerin adil yonetime yonelik beklentilerini; adaletli davranmak

(f=92), dgrenciye deger vermek (f=18), 6grenci ile iletisimin iyilestirilmesi (f=16), Iyi

yonetim sergilemek (f=5), alinacak kararlarda cesur davranmak (f=1) ve garibanlari

ezmemek (f=1) konular1 olusturmaktadir. Katilimer 6grencilerden bazilariin gorisleri

su sekildedir:
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“Adaletli olsunlar yeter.” (O11)

“Adaletli bir okul...” (019)

“Tarafsizlik.” (024)

“Herkese esit davranilmal.” (025)

“Ogrenciler arasinda adaletli davranmasi.” (028)

“Adaletli bir yonetim...” (033)

“Kurallar: herkese uygulamalari...” (034)

“Torpil olmamasi.” (076)

“Ayrimcilik, adam kayirma yapilmamali. ”(0154)

“Ogrenciler arasinda ayrim yapmamalarini ve adaletli davranmalarini isterdim.’
(0159)

“Hakliyr haksizdan ayirmal, kurallart uygulamal.” (0244)

“Cinsiyet ayrimi yapmamasi...” (0253)

“Ogrencilerin halinden anlamalarin isterdim.” (027)

“Ogrencisine deger verdigini gostermesini ve her seferinde dgrencinin
basarisizligim yiizlerine vurmamalarini.” (O30)

“Diistincelerimizi énemsemeleri” (O47)

“Ogrenci ile biraz daha ilgilensinler.” (0169)

’

Katilime1 6grencilerin disipline yonelik beklentilerini; disiplin uygulamalarini
diizenlemek (f=34), serbest kiyafet uygulamasi (f=20), telefon serbestligi (f=7), karma
egitim uygulamasi (f=6) ve sigara serbestligi (f=1) konular1 olusturmaktadir. Katilimci

Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Disiplin az bence.” (022)

“Disiplin kurallarinin diizenlenmesini rica ederim.” (023)

“Disiplini saglamalar.” (032)

“Daha disiplinli olup, bir karar alip arkasinda sonuna kadar durmalarin
istiyoruz.” (054)

“Okulu daha disiplinli bir hale getirmek...” (074)

“Disiplinli bir yonetim...” (0100)

“Sivil kyafet izni...” (018)

“Kiyafet ve sakal konusuna takilmayin.” (031)

“Karma egitim isterim.” (O35)

“Kiyafetin sivil olmasi ve telefonlarin herkesin kendi iradesi altinda olmasini arz
ederim.” (0117)

Katilime1 6grencilerin sosyal/sportif/kiiltiirel faaliyetlere yonelik beklentilerini;

sosyal/sportif/kiiltiirel faaliyetler diizenlenmesi (f=9) ve piknik diizenlenmesi (f=1)

konular1 olusturmaktadir. Katilimci 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Sosyal faaliyetleri arttirmali.” (040) )
“Sinif piknigine bile gondermiyoriar.” (0132)
“Faaliyet yok.” (O138)
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Katilime1 6grenciler, fiziki sartlara yonelik beklentilerini; temizlik yapilmasi (f=4)
ve ders calisacak alan olusturulmasi (f=1) konulari olusturmaktadir. Katilimci

Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Temizlige dikkat etmeleri...” (040)

“Okuldaki diizenlemelerin ve disiplinin eksik oldugunu diisiiniiyorum. Bunlarin
diizeltilmesi lazvmdur. En basta da temizlik...” (O57)

“diizenli deneme ve ders ¢alisilacak alan...” (057)

Katilime1 6grencilerin egitim-6gretime yonelik beklentilerini; beden egitimi ders
saatinin artiritlmasi (f=2), resim, miizik ders saatinin artirilmasi (f=1) ve deneme sinavi

uygulanmasi (f=1) konular1 olusturmaktadir. Katilimc1 06grencilerden bazilarinin

goriigleri su sekildedir:

“Beden Egitimi dersinin iki saat olmas...” (07)

“Resim ve Miizik dersleri gelsin.” (O14)

“Diizenli deneme ve ders calisacak alan.” (O85)

“Beden dersleri bir yerine iki ders olmali. Bir giin i¢inde sekiz degil de yedi ders
olmali ve béyle olursa emin olsunlar ki basar: daha da artar.” (0122)

Katilimcr o6grenciler igerisinden, o6zellikle hicbir beklentisinin  olmadigini

belirtenler (f=9) de olmustur.

Ogrencilerin Beklentilerinin Karsilanmasina Yénelik Memnuniyetlerine iliskin

Bulgular

Arastirma kapsaminda, “Imam hatip lisesi Ogrencilerinin beklentilerinin
karsilanmasina yonelik memnuniyet diizeyleri nedir?” sorusuna yanit bulmak adina
ogrencilere 26 maddelik likert tipi bir anket (Ek-2) uygulanmistir. Katilimel

ogrencilerin goriisleri sorulmus, bulgular Tablo 22°de verilmistir.

Tablo 22. Ogrencilerin Beklentilerinin Karsilanmasindan Memnuniyetleri

Kesinlikle Kesinlikle
Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum
katiliyorum katilmiyorum
Mad _
No f % f % f % f % f % X ss

1 22 866 58 2283 68 26.77 43 1693 63 2480 274 1.29
2 14 551 37 1457 79 3110 54 2126 70 2756 249 120
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11
12
13
14
15
16
17
18
19
20
21
22
23
24
25
26

30
43
12
20
100
12
76
16
27
12
23
25
27
68
33
51
16
25
48
23
23
22
77
29

11.81
16.93
4.72
7.87
39.37
4.72
29.92
6.30
10.63
4.72
9.06
9.84
10.63
26.77
12.99
20.08
6.30
9.84
18.90
9.06
9.06
8.66
30.31
11.42

78
37
45
36
54
37
72
23
42
19
33
34
32
46
37
25
17
43
62
66
65
35
57
53

30.71
14.57
17.72
14.17
21.26
14.57
28.35
9.06
16.54
7.48
12.99
13.39
12.60
18.11
14.57
9.84
6.69
16.93
24.41
25.98
25.59
13.78
22.44
20.87

85
50
85
74
40
74
45
70
42
35
45
56
66
60
70
39
35
53
64
88
77
65
53
70

33.46
19.69
33.46
29.13
15.75
29.13
17.72
27.56
16.54
13.78
17.72
22.05
25.98
23.62
27.56
15.35
13.78
20.87
25.20
34.65
30.31
25.59
20.87
27.56

28
58
46
54
37
64
29
55
48
44
61
41
42
43
39
32
44
46
29
26
37
47
34
33

11.02
22.83
18.11
21.26
14.57
25.20
11.42
21.65
18.90
17.32
24.02
16.14
16.54
16.93
15.35
12.60
17.32
18.11
11.42
10.24
14.57
18.50
13.39
12.99

33
66
66
70
23
67
32
90
95
144
92
98
87
37
75
107
142
87
51
51
52
85
33
69

12.99
25.98
25.98
27.56
9.06
26.38
12.60
35.43
37.40
56.69
36.22
38.58
34.25
14.57
29.53
42.13
55.91
34.25
20.08
20.08
20.47
33.46
12.99
27.17

3.17
2.74
2.57
2.54
3.67
2.46
3.52
2.29
2.44
1.86
2.35
2.40
2.49
3.26
2.66
2.53
1.90
2.50
3.11
2.94
2.88
2.46
3.44
2.76
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1.18
1.42
1.19
1.25
1.36
1.16
1.36
1.22
1.40
1.19
1.33
1.37
1.35
1.40
1.38
1.58
1.24
1.37
1.38
1.24
1.25
131
1.38
1.35

Tablo 22’deki veriler incelendiginde, katilimer 6grencilerin okullarma ydnelik

duyduklart memnuniyeti genel olarak ifade eden “Imam hatip lisesinde gordiigiim

egitim-0gretimden dolayr memnunum.” (m.

1) yargisina “Kararsizim” (X=2.74)

diizeyinde cevap verdikleri goriilmektedir. Ayrica, bu soruya verilen olumlu cevaplarin

(Katiliyorum, Kesinlikle katiliyorum) toplami %31.49 olarak gerceklesmistir.

madde

sirasiyla

temizlik konusunda eksiklikleri

vardir.”

Katilimc1 6grencilerin goriisleri icerisinde aritmetik ortalamasi en yiiksek ilk ii¢

“Okulun

(X=3.67,

Katiliyorum), “Bazi arkadaslar, siirekli olarak olumsuz davraniglarla canimi sikar.”



138

(X=3.52, Katiliyorum) ve “Okuldan ¢ikmak igin sik sik saate bakarim.” (X=3.44,

Katiliyorum) olmustur.

Bunun yaninda, katilimci1 6grencilerin goriisleri igerisinde aritmetik ortalamasi en
diisiik ilk ti¢ madde ise sirasiyla “Okulumuzda ddiillendirmede ve cezalandirmada adil
davranilir.” (X=1.86, Katilmiyorum), “Okulumuzun fiziki yapis1 (derslik, 6grenme
ortamlari, laboratuvar vs.) kaliteli bir egitim i¢in yeterlidir.” (X=1.90, Katilmiyorum) ve

“Okulumuzda 6grenci beklentilerine 6nem verilir.” (X=2.29, Katilmiyorum) olmustur.

Ayrica 6grencilerin okullarindan memnuniyetlerini belirlemek tizere tekrar tercih
sanslar1 olsa imam hatip liselerini secip se¢gmeyecekleri sorulmustur. Ogrencilerin bu

tercihlerine iliskin frekans degerleri Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. Ogrencilerin imam Hatip Lisesini Tekrar Tercih Etme Durumlar:

Kanaat f %
Bugiin yeniden liseye kayit yaptiracak olsam imam hatip 187 73.62
lisesine gelmezdim.

Bugiin yeniden liseye kayit yaptiracak olsam yine imam hatip 67 26.38
lisesine gelirdim.

Toplam 254 100.00

Tablo 23 incelendiginde, drneklemi olusturan 254 6grenciden 187’sinin (%73.62),

deneyimleri sonucunda okullari ile ilgili olumsuz bir tavir takindiklart gériilmektedir.
Ogrencilerin Okul Ile Tlgili Ongordiigii Degisikliklere iliskin Bulgular

Arastirma  kapsaminda, “Imam hatip lisesi ogrencilerinin  okullarinda
gerceklestirmek istedikleri degisiklikler nelerdir?” sorusuna yanit aranmis, bu soruya
dair katilimc1 6grencilerin goriisleri alinmistir. Buna gore, katilimer 6grencilerin soruya

verdikleri cevaplara iligkin igerik analizi sonuglart Tablo 24°te verilmistir.
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Temalar Kodlar f
Yonetim Uygulamalari lle  Okul yonetimini degistirmek 48
ligili Degisiklikler (f=134)  Adaleti saglamak 41
Karma egitim uygulamak 34
Karma egitimi kaldirmak
Ogrenci goriislerini dikkate almak
Zorunlu egitimi kaldirmak
Disiplin Ile Ilgili Disiplini saglamak 30
Degisiklikler (f=68) Kilik, kiyafet diizenlemesi yapmak 29
Hizmetli disiplinini saglamak 5
Siyaseti okuldan uzak tutmak 3
Argoyu yasaklamak 1
Ogretmenler Ile Tlgili Ogretmen kadrosunu degistirmek 51

Degisiklikler (f=55)

Hizmet i¢i egitim uygulamak

Dini temsil kabiliyetini artirmak

Sistem lle Ilgili Degisiklikler
(f=40)

Ogrenci kabuliinii diizenlemek

Imam hatip lisesini biitiiniiyle degistirmek
Imam hatip liselerini kapatmak

Her yere imam hatip lisesi actirmamak
Okulu 6zellestirmek

Ogrenci sayisin1 azaltmak

Din derslerini kaldirmak

Okul puanim yiikseltmek

Egitim-Ogretim Ile Tlgili
Degisiklikler (f=32)

Meslek derslerinin etkisini artirmak

Son sinifta akademik egitimin agirliginin artirilmasi
Ders saati sayisini diizenlemek

Meslek derslerinin sayisini azaltmak

Mesleki egitim ile akademik egitimi ayirmak

Ders sayisini azaltmak

Beden egitimi ders saatini artirmak

Ders saatlerini namaza gore ayarlamak

Ezberi kaldirmak

Fiziki Sartlar ile Tlgili
Degisiklikler (f=30)

Temizlik

Yurt/pansiyon diizenlemesi
Sinif donatimlarimin yenilenmesi
Okula zil taktirmak

Laboratuvar kurmak

‘Mwwb'g,n—\n—\wwwwhc»oon—\n—\pMwwsgww
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Okulun yerini degistirmek
Okul bahgesini diizenlemek
Sosyal/Sportif Faaliyetler [le Sosyal etkinlikleri artirmak
Ilgili Degisiklikler (f=15) Sportif faaliyetler diizenlemek
Spor salonu yapmak

NN RN e

Futbol sahas1 yapmak

Tablo 24°’te yer alan bulgular incelendiginde, katilimcr 6grencilerin imam hatip
lisesinde Ongordiigii degisiklikler; “Yonetim Uygulamalari ile llgili Degisiklikler”
(f=134), “Disiplin Ile Ilgili Degisiklikler” (f=68), “Ogretmenler ile lgili Degisiklikler”
(f=55), “Sistem ile ilgili Degisiklikler” (f=40), “Egitim-Ogretim Ile Ilgili Degisiklikler”
(f=32), “Fiziki Sartlar Ile Ilgili Degisiklikler” (f=30) ve “Sosyal/Sportif Faaliyetler Ile
Igili Degisiklikler” (f=15) olarak 7 temada ifade edilmistir.

Katilimc1r  6grencilerin = yonetim uygulamalar1 ile ilgili gerekli gordiigi
degisiklikler; okul yonetimini degistirmek (f=48), adaleti saglamak (f=41), karma egitim
uygulamak (f=34), karma egitimi kaldirmak (f=5), 6grenci goriislerini dikkate almak
(f=5) ve zorunlu egitimi kaldirmak (f=1) konularin1i kapsamaktadir. Katilimei

Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Okulumuzun yapmadigi adaleti saglardim.” (010)

“Ogrenci goriislerini dikkate alirdim.” (023)

“ Kesinlikle adaletli olurdum. Ogrencilerin hepsine egit bir sekilde davranirdim.”
(057)

“Herkese esit davramrdim.” (077)

“Zorunlu egitime hayir...” (0105)

“Belirli bir puanin iizerine ¢ikanlara édiil verirdim.” (O153)

“Kiz-erkek karisik olmasini istemez ayirirdim.” (0166)

Katilmer  Ogrencilerin  disiplin  uygulamalar1 ile ilgili gerekli gordiigi
degisiklikler; disiplini saglamak (f=30), kilik, kiyafet diizenlemesi yapmak (f=29),
hizmetli disiplinini saglamak (f=5), siyaseti okuldan uzak tutmak (f=3) ve argoyu
yasaklamak (f=1) konularim1 kapsamaktadir. Katilimer Ogrencilerden bazilarinin

gortsleri su sekildedir:

“Daha disiplinli ama baskici olmazd.” (047)
“Disiplini artirirdim.” (O78)
“Ogrencilere disiplin olacak.” (0O106)
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“Sigara icenleri cezalandirirdim.” (O135)

“Ogretmenler derste 6grencilerin yaptiklar: seylere karsi fazla géz yumuyorlar.”
(0228)

“Formay: degistiririm.” (0133)

“Sag-sakal, kilik- kiyafet, okul giris-cikis saatlerinde degisiklik yapardim.”
(0195)

Katilime1 6grencilerin  6gretmenler ile ilgili gerekli gordiigii degisiklikler;
ogretmen kadrosunu degistirmek (f=51), hizmet i¢i egitim uygulamak (f=2) ve dini
temsil kabiliyetini artirmak (f=2) konularim1 kapsamaktadir. Katilime1r 6grencilerden

bazilarmin goriisleri su sekildedir:

“Geng dinamik ogretmenler.” (024)

“Yash hocalart degistirirdim. Ciinkii bu zamanda simdinin gengleri hig
hocalarimizi dinlemiyor. O yiizden yash hocalarimiza ¢ok yazik oluyor.” (027)

“Hocalara daha verimli ders vermeleri icin egitim almalarin saglardim.” (030)

“Her ogretmeni imam hatip lisesi diizeyine getirmek isterdim.” (032)

“Yasli 6gretmenleri emekli ederdim.” (O112)

“Okulda ¢alisan ogretmen ve yetkililerin imam hatipli gibi olmasin: isterdim.”
(0227)

Katilime1 ogrencilerin sistem ile ilgili gerekli gordiigi degisiklikler; 6grenci
kabuliinii diizenlemek (f=18), imam hatip lisesini biitiiniiyle degistirmek (f=12), imam
hatip liselerini kapatmak (f=3), her yere imam hatip lisesi agtirmamak (f=2), okulu
ozellestirmek (f=2), 6grenci sayisin1 azaltmak (f=1), din derslerini kaldirmak (f=1) ve
okul puanimi yiikseltmek (f=1) konularini kapsamaktadir. Katilimer &grencilerden

bazilariin goriisleri su sekildedir:

“Dini derse yatkin ogrencilerin okula gelmelerini tercih ettirirdim. Ama bizim
burada herkesi doldurmuslar.” (O27)

“Ilim talep etmeyen grenciyi almam. Aldiysam uyarilarla atardim.” (O110)

“Bazi égrenciler var ki, asla onlart almazdim.” (O155)

“Gergekten imam hatip lisesine ilgili 6grencileri alirdim.” (0222)

“Imam hatip lisesi 6grencileri hichir sekilde bu okula yarasmiyor (hafizlar bile).
Bu okula gelenler ya TEOG ya da anne-baba baskisindan (bazilari kendi istegi tizerine)
geliyor. Bu okula yarasir érencilerin, kendi istegiyle gelmesi lazimdir.” (0225)

“Her yere imam hatip agip imam hatipleri itibarsizlastirmazdim. Yeterli sayida
ve kaliteli 6grencilerin alinmasina gayret ederdim. Imam hatipler énemsiz degildir.”
(070)

“Direk kapatirdim ki adi daha fazla kirlenmesin.” (39)

“Teneffiisleri namaz saatine gore ayarlardim.” (O179)

“Ogrenci profiline dikkat ederdim.” (0248)
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Katilime1 6grencilerin egitim-6gretim ile ilgili gerekli gordiigii degisiklikler;
meslek derslerinin etkisini artirmak (f=8), son sinifta akademik egitimin agirliginin
artirtlmas1 (f=6), ders saati sayisini diizenlemek (f=4), meslek derslerinin sayisini
azaltmak (f=3), mesleki egitim ile akademik egitimi ayirmak (f=3), ders sayisini
azaltmak (f=3), beden egitimi ders saatini artirmak (f=3), ders saatlerini namaza gore
ayarlamak (f=1) ve ezberi kaldirmak (f=1) konularin1 kapsamaktadir. Katilimci

Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Dersleri diistiriirdiim.” (O13)

“Hafizlik yaptiracak bir hoca bulurdum. Imam, miiezzin olacak kisiler bu yonde
yetistirilirdi.” (022)

“llk once 11 ve 12. simfta mesleki dersleri kaldiririm. Universite sinavina
hazirlanirken mesleki dersler ve ezber zor oluyor.” (0O76)

“Ogrencilerin boliimlerine gore ders saatlerini diizenlerdim.” (078)

“Daha fazla sayisal derslere onem verirdim.” (0209)

“Branglart ayirir ve ayri ayri siniflar yapardim. Isteyen istedigi sinifa girerdi.
Mesleki derslere zorunlu girmesi uygun degildir. Ciinkii hem Kur’an-1 Kerim okunuyor
hem de uygunsuz davrams sergileniyor. O yiizden karstyim.” (0225)

Katilime1 6grencilerin fiziki sartlar ile ilgili gerekli gordiigi degisiklikler; temizlik
(f=16), yurt/pansiyon diizenlemesi (f=4), sinif donatimlariin yenilenmesi (f=3), okula
zil taktirmak (f=3), laboratuvar kurmak (f=2), okulun yerini degistirmek (f=1) ve okul

bahgesini diizenlemek (f=1) konularim1 kapsamaktadir. Katilimer 6grencilerden

bazilarimin goriisleri su sekildedir:

“Temizlik isterdim.” (041)

“Tuvaletleri ve okulu temiz tutardim.” (O51)

“Swralari degistirirdim.” (074)

“Laboratuvar yaptirirdim.” (080)

“Okulun yerini degistirirdim. Endiistri Meslek Lisesi’nin yamnda... Cok ses
geliyor.” (0117)

“Mescitlere énem verirdim. Abdesthaneler yok.” (0224)

Katilmer Ogrencilerin  sosyal/sportif faaliyetler ile ilgili gerekli gordigi
degisiklikler; sosyal etkinlikleri artirmak (f=7), sportif faaliyetler diizenlemek (f=4),

spor salonu yapmak (f=2) ve futbol sahasi yapmak (f=2) konularin1 kapsamaktadir.

Katilimci 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Sosyal etkinlikler diizenlerdim.” (041) )
“Ogrencilerin sikilmayacag etkinlikler diizenlerdim.” (092)



143

“Spor faaliyetlerine ve sanata énem verirdim.” (O114)

“Sportif faaliyetlerin yasaklarimin kaldirilmaswni...” (0O139)

“Sosyal aktiviteye onem verir; spor, miizik vs. alanlarinda yenilikler yapardim.”
(0224)

Ogrencilerin Imam Hatip ve imam Hatiplilik Kavramlar1 Hakkindaki

Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda yamit aranan “Imam hatip lisesinde okuyan dgrenciler icin
imam hatip lisesi ve imam hatipli olmak ne anlam ifade etmektedir?” sorusuna dair
katilimer Ogrencilerin goriisleri alinmistir. Bu kapsamda, katilimc1 6grencilere 8 soru
yoneltilmistir. Ik soru “Sizce imam hatip lisesi ne demektir?”” bi¢imindedir. Bu soruya
iligkin yanitlardan elde edilen veriler icerik analizine tabi tutulmustur. Analiz sonuglari

Tablo 25’te betimlenmistir.

Tablo 25. Ogrencilere Gére imam Hatip Lisesi Kavraminin Anlami

Temalar Kodlar f
Imam Hatip Lisesinin Olumlu Bir Anlami Dinf egitim gormek 10
Vardir (f=21) Suur sahibi olmak 4
Edepli davranmak 2
Terbiye edilmek 2
Dini yasamak 1
Toplumu bilgilendirmek 1
Diinyay: giizellestirmek 1
Imam Hatip Lisesinin Olumlu Bir Anlami Bir anlam1 yok 5
Yoktur (f=6) Adam kayirma ve adaletsizlik 1

Tablo 25°’te yer alan bulgular incelendiginde, katilimcr 6grencilerin imam hatip
lisesinin ne demek oldugu ile ilgili diisiinceleri; “Imam Hatip Lisesinin Olumlu Bir
Anlam Vardir” (f=21) ve “Imam Hatip Lisesinin Olumlu Bir Anlami Yoktur” (f=6)

olarak iki temada ifade edilmistir.

Katilimc1 6grenciler, imam hatip lisesinin olumlu bir anlam1 vardir temasi altinda;
dini egitim gérmek (f=10), suur sahibi olmak (f=4), edepli davranmak (f=2), terbiye
edilmek (f=2), dini yasamak (f=1), toplumu bilgilendirmek (f=1) ve diinyay:
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giizellestirmek (f=1) konularini ifade etmislerdir. Katilimc1 6grencilerden bazilarinin

goriigleri su sekildedir:

“Dini egitim gormektir.” (G1)

“Imam hatip lisesi, kiiltiir derslerinin yaninda dinimizi de 6grenmemizi saglayan
bir egitim kurumudur.” (G9)

“Imam hatip lisesi, lise derslerinin yamnda dini agidan bilgili olmak...” (G19)

“Daha suurlu, ahlakl, dindar bir 6grenci ogretmen sistemidir.”

Katilimc1 6grenciler, imam hatip lisesinin olumlu bir anlami yoktur temasi

altinda; bir anlam1 yok (f=10) ile adam kayirma ve adaletsizlik (f=1) konularim ifade

etmislerdir. Katilimec1 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Onceden imam hatipli olmak iyiydi. Simdi imam hatip diye bir sey yok.” (G15)
“Diger okullarla ayni...” (G20)

“Bu nesilde yoktur.” (G24)

“Torpil ve adaletsizlik...” (G21)

Katilime1 dgrencilere yoneltilen “Imam hatip liselerinin temel gérevinin ne

oldugunu diistiniiyorsunuz?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler Tablo

26’da verilmistir.

Tablo 26. Ogrencilere Gore imam Hatip Liselerinin Temel Gorevleri

Temalar Kodlar f

Cesitli Beceriler Edindirmek (f=21) Dini bilgileri 6gretmek 17
Akademik basar1 saglamak 2
Din gorevlisi yetistirmek 1
Diinyaya hazirlamak 1

Manevi Degerleri Kazandirmak (f=18) Suurlu nesil yetistirmek 7
Ahlaki degerleri kazandirmak 6
Devletini, milletini seven vatandas 2
yetistirmek
Ornek olmak 2
Ahirete hazirlamak 1

Zarar Vermek (f=2) Hayallerimizi yakmak 2
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Tablo 26°da yer alan bulgular incelendiginde, katilimc1 dgrencilerin imam hatip
liselerinin temel gorevleri hakkindaki disilinceleri; “Cesitli Beceriler Edindirmek”
(f=21), “Manevi Degerleri Kazandirmak” (f=18) ve “Zarar Vermek” (f=2) olarak {i¢

temada ifade edilmistir.

Katilimer Ogrenciler, cesitli beceriler edindirmek temasi altinda; dini bilgileri
ogretmek (f=17), akademik basar1 saglamak (f=2), din gorevlisi yetistirmek (f=1) ve
diinyaya hazirlamak (f=1) konularmmi ifade etmislerdir. Katilimci 6grencilerden

bazilarmin goriisleri su sekildedir:

“Ahldk, dini bilgileri ogretmek ve érnek olmak.” (G1)

“Dini konular: daha derinden anlatmalari...” (G16)

“... fen ve bu gibi ilimlerde bir nesil yetistirmek.” (G28)

“Hem diinyaya hem ahirete hazirlamak. Basarili ve ahldkli bireyler yetistirmek.”

(G3)

Katilimc1 6grenciler, manevi degerleri kazandirmak temas: altinda; suurlu nesil
yetistirmek (f=7), ahlaki degerleri kazandirmak (f=6), devletini ve milletini seven
vatandas yetistirmek (f=2), 6rnek olmak (f=2) ve ahirete hazirlamak (f=1) konularini

ifade etmislerdir. Katilime1 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Ahlakli, dini degerlere sahip, suurlu bir 6grenci olusturmak...” (G8)
“Kaliteli, vatamina, milletine, dinine fedakar ve en iyi sekilde hizmet eden
ogrenciyi, genci nesli yetigtirmek...” (G26)
“Ahlaki yonden deger vermesi...” (G2)
“Ahlakl bir birey yetistirmek.” (G6)
Katilimc1 6grenciler, zarar vermek temasini, hayallerimizi yakmak (f=2) olarak

ifade etmislerdir. Katilime1 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Gelecek kurmak igin gelenlerin hayallerini yakmak.” (G24)

Katilime1 dgrencilere yoneltilen “Imam hatipli olmak ne demektir?” sorusuna

verilen cevaplardan elde edilen veriler Tablo 27°de verilmistir.
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Tablo 27. Ogrencilere Gére Imam Hatipli Olmanimn Anlami

Temalar Kodlar

Imam Hatipli Olmanin Onemi Vardir (f=16) Maneviyat kazanmak
Onder olmak
Edepli olmak
Ahirete hazirlanmak

Ayricaliklt olmak

P N N N N B -

Allah’1n rizasini1 6n planda
tutmak

Ulkeye hizmet

Saygi gormek

Imam olmak

Imam Hatipli Olmanin Onemi Yoktur (f=10) Yok
Cok Kotii

[ = o o] I SN SN B

Bosluktur

Tablo 27°da yer alan bulgular incelendiginde, katilimci 6grencilerin imam hatipli
olmak hakkindaki diisiinceleri; “Imam Hatipli Olmanin Onemi Vardir” (f=16) ve “Iimam

Hatipli Olmanin Onemi Yoktur” (f=10) olarak iki temada ifade edilmislerdir.

Katilimer 6grenciler imam hatipli olmanin énemi vardir temasi altinda; maneviyat
kazanmak (f=4), onder olmak (f=2), edepli olmak (f=2), ahirete hazirlanmak (f=2),
ayricalikli olmak (f=2), Allah’in rizasini 6n planda tutmak (f=1), lilkeye hizmet (f=1),
saygi gormek (f=1) ve imam olmak (f=1) konularmma deginmislerdir. Katilimci

Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Kiifriin ortasinda zarari kendinden beri etmek i¢in ¢alismak, her isinde riza-1
Ilahiyeyi én planda tutmak...” (G3)

“Ayricalik demektir. Ciinkii herkes temel dersleri gormekte ama bizler (kiyymet
bilenler) din konusunda da bilgili olabiliyoruz. Maneviyatin igini doldurmak i¢in vardir.
Bunu basarmak igin ayakta kalmasi gerekir.” (G4)

“Sinavlara hazirlanirken, iilkenin benden beklentisini diisiiniip daha siki
calistyorum.” (G7)

“Imam hatipli olmak saygili, edepli bir insan olmak demektir.” (G18)
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Katilime1 6grenciler imam hatipli olmanin dnemi yoktur temasini; yok (f=2), cok
kot (f=2) ve bosluktur (f=1) cevaplari ile olusturmuslardir. Katilimer 6grencilerden

bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Kegske olsa ama yok.” (G1)

“Yoktur.” (G15)

“Imam hatip bir bosluktur.” (G16)

Katilimer 6grencilere yoneltilen “Bulundugunuz ortamlarda imam hatip liseli
oldugunuzu rahatlikla ifade edebiliyor musunuz?” sorusuna verilen cevaplardan elde

edilen veriler Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 28. Ogrencilerin Imam Hatipli Olduklarimi Belirtebilme Durumlari

Temalar Kodlar f

Olumlu Reaksiyon (f=21) Ifade edebiliyorum 14

Olumlu degismeler oluyor

Olumsuz Reaksiyon (f=10) Hig sdyleyemiyorum

Olumsuz degismeler oluyor

N NN RN

Kizlarla iletisim kuramryorum

Tablo 28°de yer alan bulgular incelendiginde, katilimc1 6grencilerin imam hatipli
olduklarin1 ifade edip edemedigine yonelik soruya verdikleri cevaplar; “Olumlu
Reaksiyon” (f=21) ve “Olumsuz Reaksiyon” (f=10) olarak iki temada ifade

edilmislerdir.

Olumlu reaksiyon temasini; ifade edebiliyorum (f=14) ve olumlu degismeler

oluyor (f=7) cevaplar1 olusturmaktadir. Katilimc1 6grencilerden bazilarinin gorisleri su
sekildedir:

“Evet, oluyor. En ¢ok olumlu davranislar. Toplum seviyor.” (G2)

“Evet, edebiliyorum. Tepkiler genelde olumlu...” (G3)

“Imam hatip liseli oldugumu ifade edebiliyorum. Genelde olumlu...” (G9)

Olumsuz reaksiyon temasini; hi¢ sdyleyemiyorum (f=5), olumsuz degismeler
oluyor (f=4), kizlarla iletisim kuramiyorum (f=1) cevaplart olusturmaktadir. Katilimei

Ogrencilerden bazilarinin goriigleri su sekildedir:
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“Cogu zaman olumsuz...” (G20)
“Rahatg¢a soyleyemiyorum. Hatta hi¢ soyleyemiyorum.” (G16)
“Beni dislhyyorlar.” (G27)
Katilimc1 6grencilere yoneltilen “Sizce toplumun, imam hatipli 6grencilerden

beklentileri nelerdir?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler igerik analizi ile

incelenmis, sonuglar1 Tablo 29°da verilmistir.

Tablo 29. Ogrencilere Gore Toplumun Imam Hatipli Ogrencilerden Beklentileri

Temalar Kodlar
Olumlu Anlam Igeren Beklentiler (f=24) Ornek olmak
Ahlakl1 olmak

Din gorevlisi olmak
Diiriist olmak
Disiplinli olmak
Vatana sahip ¢ikmak
Cok beklentileri var
Iyi yetismis olmak
Caligskan olmak
Adaletli olmak

Vefat edene Yasin okumak

Olumlu Anlam icermeyen Beklentiler (f=4)  Beklentileri yok

I T = T =T CRERYJURENNS, BN I

Yobaz olmak

Tablo 29°da yer alan bulgular incelendiginde, katilimei1 6grencilere gore toplumun
imam hatipli 6grencilerden beklentileri; “Olumlu Anlam Igeren Beklentiler” (f=24) ve

“Olumlu Anlam Igermeyen Beklentiler” (f=4) olarak iki temada ifade edilmislerdir.

Katilimc1 6grenciler, olumlu anlam igeren beklentiler temasi altinda; 6rnek olmak
(=7), ahlakli olmak (f=5), din gorevlisi olmak (f=3), diirlist olmak (f=2), disiplinli
olmak (f=1), vatana sahip ¢ikmak (f=1), ¢cok beklentileri var (f=1), iyi yetismis olmak
(=1), caliskan olmak (f=1), adaletli olmak (f=1) ve vefat edene Yasin okumak (f=1)

konularma deginmislerdir. Katilimc1 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:
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“Ornek olmak...” (G1)

“Dindar égrenci, Islam’1 temsil edecek nesil.” (G8)

“Siyasi, ilmi, akademik kariyeri olan, ornek olarak gosterilen kisiler olarak
vetigmelerini istiyorlar.” (G26)

“Toplum, imam hatip ogrencilerini dininde, imaninda, ahlakli olmalarin bekler.
Maalesef 6yle degil.” (G9)

“Imam olmasini, hafiz olmalarin: istivorlar.” (G13)

Katilimc1 6grenciler, olumlu anlam igermeyen beklentiler temasi altinda;
beklentileri yok (f=3) ve yobaz olmak (f=1) konularmma deginmislerdir. Katilimc1

Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Bize yobaz gozii ile bakiyorlar. Yobaz olmamizi istiyorlar.” (G7)
“Artik beklentileri yok.” (G16)
“Bence yok.” (G20)

Katilimc1 6grencilere yoneltilen “Kendinize rehber/6rnek edindiginiz kisiler

kimlerdir?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler Tablo 30’da sunulmustur.

Tablo 30. Ogrencilerin Rehber/Ornek Edindigi Kisiler

Temalar Kodlar
Dini Sahsiyetler (f=12) Hz. Muhammed (SAV)
Hz. Yusuf

Hz. Hamza
Hz. Omer
Sahabeler

M. Esad Cosan
Din adamlari

Aile Bireyleri (f=12) Baba

Agabey
Anne
Kardes

Siyasi Sahsiyetler ve Devlet Alparslan Tiirkes

Adamlar (f=11) Muhsin Yazicioglu
M. Kemal Atatiirk
R. Tayyip Erdogan
Hulusi Akar

P RN W WA DR R PR R NN
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Devlet adamlari

Yakin Cevre (f=6) Ogretmenler
Arkadag
Memurlar
Miidiir Yardimceisi

Kahraman Olarak Addedilenler (f=5) Fethi Sekin

Omer Halisdemir

Muhammed Ali
Fikir Adamlari (f=4) Ziya Gokalp

M. Akif Ersoy

H. Nihal Atsiz
Maddi Orneklik (f=1) Zenginler

Rl R, R, N R, NN R, RN N

Tablo 30°da yer alan bulgular incelendiginde, katilimer 6grenciler kendilerine
rehber/6rnek edindikleri kisileri; “Dini Sahsiyetler” (f=12), “Aile Bireyleri” (f=12),
“Siyasi Sahsiyetler ve Devlet Adamlart” (f=11), “Yakin Cevre” (f=6), “Kahraman
Olarak Addedilenler” (f=5), “Fikir Adamlar1” (f=4) ve “Maddi Orneklik” (f=1) olarak

yedi temada ifade etmislerdir.

Dini sahsiyetler temasinda; Hz. Muhammed (f=4), Hz. Yusuf (f=2), Hz. Hamza
(f=2), Hz. Omer (f=1), Sahabeler (f=1), M. Esad COSAN (f=1) ve din adamlar1 (f=1)

katilimc1 6grenciler tarafindan kendilerine 6rnek/rehber olarak gosterilmislerdir.

Aile bireyleri temasinda; baba (f=4), agabey (f=4), anne (f=2) ve kardes (f=1)

katilimc1 6grenciler tarafindan kendilerine 6rnek/rehber olarak gosterilmislerdir.

Siyasi sahsiyetler ve devlet adamlari temasinda; Alparslan TURKES (f=3),
Muhsin YAZICIOGLU (f=3), M. Kemal ATATURK (f=2), R. Tayyip ERDOGAN
(f=1) , Hulusi AKAR (f=1) ve devlet adamlar1 (f=1) katilimc1 6grenciler tarafindan

kendilerine 6rnek/rehber olarak gdsterilmislerdir.

Yakin ¢evre temasinda; Ogretmenler (f=2), arkadas (f=2), memurlar (f=1) ve
midiir yardimceisi (f=1) katilimci 6grenciler tarafindan kendilerine 6rnek/rehber olarak

gosterilmiglerdir.
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Kahraman olarak addedilenler temasinda; Fethi SEKIN (f=2), Omer
HALISDEMIR (f=2) ve Muhammed Ali (f=1) katilimci &grenciler tarafindan

kendilerine 6rnek/rehber olarak gdsterilmislerdir.

Fikir adamlar1 temasinda; Ziya GOKALP (f=2), M. Akif ERSOY (f=1) ve H.
Nihal ATSIZ (f=1) katilimci1 Ggrenciler tarafindan kendilerine 6rnek/rehber olarak

gosterilmislerdir.

Maddi 6rneklik temasinda ise zenginler (f=1) katilimci 6grenci tarafindan kendine

ornek/rehber olarak gosterilmistir.

Katilimer dgrencilere yoneltilen “Imkanimiz olsa, su an diinyanin hangi
sorunlarina ¢éziim iiretmek isterdiniz?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler

Tablo 31°de verilmistir.

Tablo 31. Ogrencilerin Cézmek Istedikleri Diinya Sorunlari

Temalar Kodlar
Dini/Ahlaki Sorunlar (f=19) Ahlak
Adalet

Manevi Deger

Sapkin inanglar
Tecaviiz

Ibadet

Din

Islam birligi
Miisliimanlarin durumu

Mezhepler

Insani Sorunlar (f=18) Savas
Zulim
Aclik
Egitim

Bosanma

N U ® 2 TS 1 = S S S = == S S (G TR 70 NN O N Y

Kan davasi
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Medeniyet
Ekonomik Sorunlar (f=10) Issizlik

Mazot Fiyat

Ekonomi

Somiirgecilik

Ulkemi giiclendirmek

Fakirlik

Cifte¢inin i¢cinde bulundugu durum

Bilingsiz tiiketim

Cevresel Sorunlar (f=8) Susuzluk
Cevre
Temizlik
Hava Kirliligi
Kiiresel 1sinma

Foklar

B R P R N NRFR R R R R R NN

Tablo 31’de yer alan bulgular incelendiginde, katilimeir Ogrencilerin ¢ozim
iiretmek istedigi diinya sorunlarmin “Dini/Ahlaki Sorunlar’ (f=19), “Insani Sorunlar”
(f=18), Ekonomik Sorunlar (f=10) ve “Cevresel Sorunlar” (f=8) olmak {izere dort tema

olusturdugu goriilmektedir.

Katilime1 dgrenciler, dini/ahlaki sorunlar bashig: altinda; ahlak (f=4), adalet (f=4),
manevi deger (f=3), sapkin inanglar (f=2), tecaviiz (f=1), ibadet (f=1), din (f=1), Islam

birligi (f=1), Miislimanlarin durumu (f=1) ve mezhepler (f=1) konularina deginmistir.

Katilimc1 6grenciler, insani sorunlar bagligi altinda; savas (f=5), zuliim (f=5), aglik
(f=4), egitim (f=1), bosanma (f=1), kan davasi (f=1) ve medeniyet (f=1) konularina

deginmigtir.

Katilimer 6grenciler, ekonomik sorunlar bashig altinda; issizlik (f=2), mazot fiyati
(f=2), ekonomi (f=1), somiirgecilik (f=1), tilkemi gii¢lendirmek (f=1), fakirlik (f=1),
ciftginin i¢inde bulundugu durum (f=1) ve bilingsiz tiketim (f=1) konularina

deginmistir.



153

Katilimer 6grenciler, ¢evresel sorunlar basligi altinda; susuzluk (f=2), ¢evre (f=2),
temizlik (f=1), hava kirliligi (f=1), kiiresel 1sinma (f=1) ve foklar (f=1) konularina

deginmistir.

Katilime1 dgrencilere yoneltilen “Islam diinyasmin icinde bulundugu durum
hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?” sorusuna verilen cevaplardan elde edilen veriler

Tablo 32°de verilmistir.

Tablo 32. Ogrencilerin Islim Diinyasmin I¢inde Bulundugu Durum Hakkindaki

Gortisleri

Temalar Kodlar

Olumsuz Diisiinceler (f=16)  Miislimanlarin niteliginin diisiik olmasi
Islam birligi kurulamamasi
Kot gidisat
Adaletsizlik
Islamofobi

Iliml1 Islam arayislart

Olumlu Diisiinceler (f=3) Umutluyum

Cok iyi

R, NP, P RPN W © —

Tablo 32’de yer alan bulgular incelendiginde, katilimci ogrencilerin Islam
diinyasinin i¢inde bulundugu durum hakkindaki diisiincelerinin “Olumsuz Diisiinceler”

(f=16) ve “Olumlu Diisiinceler” (f=3) olmak tizere iki tema olusturdugu goriilmektedir.

Katilime1 6grenciler, Isldm diinyasinin i¢inde bulundugu duruma yénelik olumsuz
diisiincelerini Miisliimanlarin niteliginin diisiik olmasi (f=8), Islam birligi kurulamamasi
(f=3), kétii gidisat (f=2), adaletsizlik (f=1), Islamofobi (f=1) ve ilimli Islam arayislari

(f=1) olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin verdigi yanitlardan bazilar1 sunlardr:

Calismayan, yoksullastirilan, diiskiinlestirilen, timmet bilinci olmayan, “Komsusu
acken tok yatan bizden degildir.” soziine uyulmayan, biri a¢ yatarken birinin kopeginin
mamasi eksik olamayan umutsuz bir hal.” (G28)

“Diinyada Islam’1 hep taklit ediyorlar. Islam 1 yasayan yoktur.” (G19)

“Herkes birbirine diisman...” (G16)
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“Miisliimanlar, yani Tiirkiye’'de olanlar Miisliimanim derler namaz kilmazlar.
Miisliimanim derler yalan soylerler. Kiifiir ederler. Boyle bir Miislimanlikia nasil bir
Islam birligi kurulsun?” (G8)

Katilimer dgrenciler, Islam diinyasinin iginde bulundugu duruma yénelik olumlu
diisiincelerini umutluyum (f=2) ve ¢ok iyi (f=1) olarak ifade etmislerdir. Ogrencilerin

verdigi yanitlardan bazilari sunlardir:

“Umutluyum, bir giin yeniden bu diinyaya nizam, adaleti getirecegiz.” (G18)
“Islam hiiziinle geldi, hiiziinle gider. Bu gidis iyi yere varacak.” (G2)
“Cok iyi..." (G24)

Imam Hatip Lisesi Mezunlarinin Bu Okullar1 Tercih Etme Sebeplerine iliskin

Bulgular

Aragtirma kapsaminda yanit aranan “Imam hatip lisesinden mezun olanlarin bu
okullar1 tercih etme sebepleri nelerdir ve bu okullar1 tercih etmeye yonelik su anki
egilimleri nasildir?” sorusuna dair imam hatip lisesinden mezun olmus katilimcilarin

goriisleri alinmus, veriler Tablo 33’te betimlenmistir.

Tablo 33. Mezunlarin Imam Hatip Lisesini Tercih Etme Sebepleri

Tercih Sebepleri f %
Ailem imam hatip lisesinde okumamu istedigi i¢in bu okula kaydoldum. 69 29.36
Imam hatip lisesinde okumay1 kendim tercih ettim. 63 26.81
Inanglarimi/ideallerimi yansittig1 icin bu okulu tercih ettim. 48 20.43
Biiyiiklerim tarafindan tavsiye edildigi i¢in imam hatip lisesinde okumaya 30 12.77

karar verdim.

Imam hatip lisesinin egitim kalitesini duydugum igin bu okulu tercih 10 4.26
ettim.

Diger ) 2.13
Imam hatip lisesinde okumak diger okullara gére daha masrafsiz oldugu 3 1.28

i¢in bu okulu tercih ettim.

Yakin arkadaglarim imam hatip lisesinde okudugu i¢in bu okulu tercih 3 1.28
ettim.
Erkekler i¢in en uygun okul oldugunu diisiindiigiimden bu okulu tercih 2 0.85

ettim.
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Kizlar i¢in en uygun okul oldugunu diisiindiigiimden bu okulu tercih 1 0.43
ettim.

Ikametgahima yakin oldugu igin bu okulu tercih ettim. 1 0.43
Toplam 235 100.00

Tablo 33’e dair verilerin olusturulmasi sirasinda, orneklemde bulunan kisilerin
imam hatip lisesini tercih etme sebebi olarak bir veya daha fazla tercihte bulunmalarina
imkan taninmistir. Buna gore, kisilerin bu okullar tercih etmesinde 6ne ¢ikan ii¢ sebep,
aile istegi (%29.36), kendi istegi (%26.81) ve bu inang ve ideallerini yansitmasi
(%20.43) olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Inang ve ideallerini yansittigi i¢in bu okulu
tercih ettigini sdyleyenlerin oran1 IHL mezunu kisilerde %20.43 iken, hali hazirda imam

hatip lisesi 6grencisi olanlarda %8.19’dur (bkz. Tablo 17).

IHL mezunlarinin, bu okul ile ilgili deneyim ve diisiincelerinden hareketle, tekrar
tercih etmeleri gerekseydi bu okullar1 tercih edip etmeyeceklerine dair kanaatlerini

belirten veriler Tablo 34’te verilmistir.

Tablo 34. Mezunlarin imam Hatip Lisesini Tekrar Tercih Etme Durumlar1

f %
Yine IHL’yi tercih ederdim. 152 96,20
IHL’yi tercih etmezdim. 6 3,80
Toplam 158 100,00

Tablo 34 incelendiginde, imam hatip lisesi mezunlarinin yiiksek oranda (%96.20)

bu okulla ilgili deneyimlerinden memnun olduklar1 sonucuna varilmaktadir.

Imam Hatip Lisesi Mezunlarinin Bu Okullarin Diinii, Bugiinii ve Yarm

Hakkindaki Diisiincelerine iliskin Bulgular

Arastirma kapsaminda, “Imam hatip lisesinden mezun olanlarin, imam hatip
liselerinin ge¢misteki, simdiki ve gelecekteki durumuna iligkin goriisleri nelerdir?”
sorusuna yanit aranmis, bu soruya dair imam hatip lisesinden mezun olmus
katilimcilarin  goriisleri besli Likert tipinde hazirlanmig anket sorulariyla alinmus,

bulgular Tablo 35’te verilmistir.
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Tablo 35. Mezunlarin Imam Hatip Liselerinin Diinii, Bugiinii ve Yarmi Hakkindaki

Gortisleri
Kesinlikle Katihyorum Kararsizim Katilmiyorum Kesinlikle
katilryorum katilmiyorum

mf‘d fo% f % f % f % f % X s
1 102 6456 40 2532 9 570 5 3.16 2 1.27 4.49 0.84
2 79 5000 56 3544 7 443 13 8.23 3 190 4.23 1.00
3 3 1.90 21 1329 6 3.80 44 27.85 84 53.16 1.83 1.12
4 33 2089 48 3038 15 949 33 20.89 29 18.35 3.15 1.44
5 40 2532 58 3671 11 696 36 22.78 13 8.23 348 131
6 6 3.80 15 9.49 7 443 62 39.24 68 43.04 192 1.09
7 21 1329 31 1962 11 6.96 53 33.54 42 2658 259 141
8 54 3418 70 4430 17 10.76 13 8.23 4 253 399 101
9 11 6.96 47 29.75 32 20.25 45 28.48 23 1456 2.86 1.20
10 65 4114 59 3734 11 696 15 9.49 8 5.06 4.00 1.15
11 49 3101 66 4177 30 1899 9 5.70 4 253 393 0.98
12 52 3291 70 4430 21 1329 12 7.59 3 190 3.99 0.97
13 31 1962 49 3101 31 19.62 36 22.78 11 6.96 3.34 1.22
14 88 5570 62 3924 4 253 3 1.90 1 0.63 4.47 0.70
15 28 1772 73 46.20 37 2342 17 10.76 3 190 3.67 0.95
16 60 3797 59 3734 18 1139 12 7.59 9 570 394 1.15
17 17 10.76 42 2658 31 19.62 44 27.85 24 1519 290 1.26
18 11 6.96 28 1772 49 31.01 43 27.22 27 17.09 270 1.15
19 22 1392 46 2911 59 3734 22 13.92 9 570 3.32 1.06
20 20 1266 38 2405 26 1646 54 34.18 20 1266 2.90 1.26
21 16 10.13 56 3544 43 27.22 30 18.99 13 823 320 1.12
22 28 1772 54 3418 31 1962 35 22.15 10 6.33 335 1.19
23 50 3165 56 3544 28 17.72 19 12.03 5 3.16 380 1.11
24 38 2405 60 3797 38 2405 20 12.66 2 127 3.71 1.01
25 38 2405 66 4177 36 2278 14 8.86 4 253 376 1.00
26 7 4.43 26 1646 25 1582 60 37.97 40 25.32 237 1.16
27 11 6.96 30 1899 25 1582 62 39.24 30 1899 256 1.20
28 32 2025 67 4241 38 2405 14 8.86 7 443 3.65 1.04
29 7 4.43 24 1519 56 35.44 48 30.38 23 1456 2.65 1.05
30 64 4051 62 3924 18 1139 9 5.70 5 3.16 4.08 1.02
31 31 1962 68 43.04 38 2405 14 8.86 7 443 3.65 1.03

IHL mezunlarinin, kendi 6grencilik donemleri hakkindaki goriisleri igerisinde

aritmetik ortalamasi en yiiksek ilk iki madde sirasiyla “Imam hatip lisesinde gordiigiim

egitim-ogretimden dolayr memnunum.” (X=4.49, Kesinlikle katiliyorum) ve “Ogrenci

oldugum donemde imam hatip lisesi Ogretmenleri gayretliydi.” (X=4.23, Kesinlikle

katiltyorum) olmustur.
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Bunun yaninda, IHL mezunlarmm kendi &grencilik dénemleri hakkindaki
goriisleri icerisinde aritmetik ortalamasi en diisiik ilk iki madde ise sirasiyla “Imam
hatip lisesinde okudugumu soylemekten utanirdim.” (X=1.83, Katilmiyorum) ve
“Ogrenci oldugum donemlerde medya genel olarak imam hatip liselerine destek

veriyordu.” (X=1.92, Katilmiyorum) olmustur.

[HL mezunlarinin, giiniimiiz imam hatip liseleri hakkindaki goriisleri icerisinde
aritmetik ortalamasi en yiiksek ilk iki madde sirasiyla “Gliniimiizde imam hatip liseleri
daha iy1 fiziki sartlara sahiptir.” (X=4.47, Kesinlikle katiliyorum) ve “Gliniimiizde
imam hatip liselerinin 6grenci sayisinin artmasina ragmen kalitesi diismiistiir.” (X=3.94,

Katiliyorum) olmustur.

Bunun yaninda, IHL mezunlarinin giiniimiiz imam hatip liseleri hakkindaki
goriigleri igerisinde aritmetik ortalamast en diisiik ilk iic madde ise sirasiyla
“Giintimiizde suurlu bir imam hatip nesli yetigmektedir.” (X=2.70, Kararsizim),
“Glinlimiizde imam hatip liseleri hi¢ olmadig1 kadar siyasetle i¢ i¢ce olmustur.” (X=2.90,
Kararsizim) ve “Giiniimiiz imam hatip liselerinin, dini egitim acisindan diger liselerden

pek farki kalmamigtir.” (X=2.90, Kararsizim) olmustur.

[HL mezunlarmin, THL lerin gelecegi hakkindaki goriisleri igerisinde aritmetik
ortalamas1 en yiiksek ilk iki madde sirasiyla “Imam hatip liseleri daima toplumsal
birlestiricilik gorevi tstlenmislerdir.” (X=4.08, Katiliyorum) ve “Gelecek yillarda imam
hatip liselerinde daha kaliteli egitim verilecegini diigiiniiyorum.” (X=3.76, Katiliyorum)

olmustur.

Bunun yaninda, IHL mezunlarimin IHL’lerin gelecegi hakkindaki goriisleri
icerisinde aritmetik ortalamasi en diisiik ilk iki madde ise sirasiyla “Gelecekte dini
egitim almak i¢in imam hatip liselerine ihtiyag kalmayacaktir.” (X=2.37, Katilmiyorum)
ve “Oniimiizdeki yillarda imam hatip liselerine olan ilgi azalacaktir.” (X=2.56,

Katilmiyorum) olmustur.
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Imam Hatip Lisesi Mezunlarimin Bu Okullarda Ongérdiigii Degisikliklere iliskin
Bulgular

Arastirma kapsaminda yanit aranan “Imam hatip lisesi mezunlarinin bu okullarda
gerceklestirmek istedikleri degisiklikler nelerdir?” sorusuna dair verilere ulagmak igin
katilimcilara “Yetkiniz olsaydi imam hatip liselerinde neleri degistirirdiniz?” sorusu
yoneltilmistir. Katilimcilarin soruya verdikleri cevaplara iliskin icerik analizi sonuglari

Tablo 36°da verilmistir.

Tablo 36. Mezunlarin imam Hatip Liselerinde Gergeklesmesini Istedigi Degisiklikler

Temalar Kodlar f
Egitim-Ogretim Ile Ilgili Degisiklikler Miifredat degisikligi 25
(f=54) Suur kazandirmak 22
5-12. simiflar kesintisiz egitim uygulamak 3
[lahiyata yonlendirmek 2
Dil egitimi 1
Bilimsel ¢alisma ortami1 1
Ogretmenler Ile Ilgili Degisiklikler =~ Ogretmen kadrosunu degistirmek 24
(=42) Suurlu 6gretmenleri segmek 9
Ogretmen seciminde miilakat uygulamak 8
Geng, dinamik 6gretmen goérevlendirmek 1
Ogrenciler Ile Ilgili Degisiklikler Ogrencileri degistirmek 12
(f=22) Ogrenci aliminda sinav uygulamak 7
Suurlu 6grencileri almak 3
Yonetim ile Tlgili Degisiklikler (f=20) Idarecileri degistirmek 14
Siyasetten uzak tutmak 5
Liyakate dayali gorevlendirme 1
IHL’lerin Yayginlasmas ile Tlgili Imam hatip kurumlar her yere agtirmamak 11
Degisiklikler (f=12) Imam hatip kurumlarmnin adim degistirmek 1
Disiplin Ile Ilgili Degisiklikler (f=6)  Disiplin yonetmeligi ile ilgili degisiklikler 5

Disiplini saglamak 1
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Tablo 36’da yer alan bulgular incelendiginde, mezunlarin imam hatip liselerinde
on gordiigii degisiklikler “Egitim-Ogretim Ile Ilgili Degisiklikler” (f=54), “Ogretmenler
fle Tgili Degisiklikler” (f=42), “Ogrenciler Ile lgili Degisiklikler” (f=22), “Y&netim ile
Ilgili Degisiklikler” (f=20), “IHL’lerin Yayginlasmasi Ile Ilgili Degisiklikler” (f=12) ve
“Disiplin ile Ilgili Degisiklikler” (f=6) gruplarinda toplanmustr.

Imam hatip lisesi mezunlari egitim-dgretim ile ilgili dngoriilen degisiklikler
bashig! altinda; miifredat degisikligi (f=25), suur kazandirmak (f=22), 5-12. smuflar
kesintisiz egitim uygulamak (f=3), ilahiyata yonlendirmek (f=2), dil egitimi (f=1) ve
bilimsel c¢alisma ortami (f=1) konularina deginmistir. Katilimcilardan bazilarinin

goriigleri su sekildedir:

“Cemaatlerin  kandiramayacagi1  bilingte  egitim ve ibadet aliskanlig
kazandirtlmasina ¢ok é6nem verirdim.” (M2)

“Mevcut olandan daha iyi bilimsel ¢alismalar yapma imkdni olustururdum.’
(M12)

“Ahlak dersini ¢cogaltirdim.” (M28)

“Miifredati degistirmek isterdim. Yogun ama igi bos bir egitim mevcut. Birgcok
etkinlik "mis" gibi yapiliyor. Nicelik degil nitelik 6nemli. Fen ve sosyal proje okullart
yapilirken, temel Islami bilimler kismi zayiflatiliyor. Fen ve sosyal bilimleri iyi olan
mesleki bilgisi sifir olan yeni mezunlarimiz olacak...” (M77)

“Biz kaymakam hdkim olmayr hedefliyorduk genel olarak, ben banka miifettisi
oldum. Oysaki bir sinema tiyatro giizel sanatlar gazeteci vs. olma arzusu yoktu. Hayatin
her yéniine insan yetistiren bir okul olmali IHL...” (M85)

“Arapc¢a ve yabanct dil egitimini pratikte konusabilecek bir miifredat yapardim.”
(M127)

“Mesleki uygulamalar i¢in staj programi eklenmeli.” (M145)

“Mesleki alan ile akademik alanda ilerlemek isteyenler i¢cin Miifredat
programlari ve ders saatleri de ona gore ayarlanarak mutlaka 9.siniftan sonra iki ayr
alan agardim. Su anki alan se¢me olayr buna cevap vermemektedir.” (M155)

’

Imam hatip lisesi mezunlar1 dgretmenler ile ilgili dngoriilen degisiklikler bashig
altinda; 6gretmen kadrosunu degistirmek (f=24), suurlu 6gretmenleri se¢gmek (f=9),
Ogretmen sec¢iminde miilakat uygulamak (f=8) ve gen¢, dinamik Ogretmen
gorevlendirmek (f=1) konularma deginmistir. Katilimcilardan bazilarinin goriisleri su

sekildedir:

“Tiim personel ve 6grenciyi sinav kazanmis olsa bile ikinci bir miilakat sinavi ile
almak isterdim. Dini yasantuyr i¢sellestirmis, Yetkin, goniillii taraflarla egitim-égretim
cok giizel olurdu.” (M15)
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“Ogretmenleri secerek alirdim.” (M25)

“Eskisi gibi daha kaliteli 6gretmen gelecek nesil ve din derdi olan 6gretmenleri
secerdim. Diinya ehli olan 6gretmenleri yaklastirmam. Artik 6gretmenlik para kazanma
meslegi oldu. Gayretli ve dinini yasayanlart segmek lazim...” (M43)

“Egitim kalitesinin artirtlmast igin tecriibeli fakat yasi ilerlemis hocalarimizin
verine geng¢ dinamik ve donamimli se¢me hocalarin ders vermesini saglardim.
Osrencinin dilinden anlayan her 6grenci ile ozel olarak ilgilenebilen egitime goniil
vermis bir 6gretmen kadrosu olustururdum.” (M53)

“Imam hatipte gérev yapacak égretmenleri belirlemek igin ayri bir atama yontemi
gelistirirdim.” (M149)

Imam hatip lisesi mezunlar1 6grenciler ile ilgili 6ngoriilen degisiklikler bashig
altinda; Ogrencileri degistirmek (f=12), 6grenci aliminda smav uygulamak (f=7) ve
suurlu Ogrencileri almak (f=3) konularna deginmistir. Katilimcilardan bazilarinin

goriisleri su sekildedir:

“Eskiden oldugu gibi sinavla belli bir seviyenin iizerindeki o6grencileri alirim.
Giintimiizde genellikle ahlaki a¢idan kétii ve akademik basarisi olmayan o6grenciler
mecburiyetten tercih ediyor. Bu da okulun adim kotiliiyor. Gelecek yillar igin
endiseliyim.” (M70)

“Ogrenci sayisim azaltir ve daha nitelikli ogrencilerin girmesini saglardim.”
(M95)

“Her oniime geleni okula almazdim.” (M111)

“Disiplini bozan kaliteyi diisiiren davranis sergileyen 6grencilere karsi tedbirler

alirdim.” (M139)

Imam hatip lisesi mezunlar1 yonetim ile ilgili dngoriilen degisiklikler bashig
altinda; idarecileri degistirmek (f=14), siyasetten uzak tutmak (f=5) ve liyakate dayali
gorevlendirme (f=1) konularma deginmistir. Katilimcilardan bazilarmm gorisleri su

sekildedir:

“Siyaset tistii tutardim. Nicelikten ziyade niteligini artirmaya oncelik verirdim.”
(M7)

“Siyasetten uzak tutardim. Imam hatibi kesintisiz yedi yillik okul yapardim.
Ortaokul lise bir arada... Tek imam hatip lisesi yapar digerlerini kapatirdim.” (M35)

“Imam hatiplilik bilincine ve toplumun gercek c¢imentosu diisiincesini
benimsememis bireyleri, imam hatiplilikte sekli /ahlaki/manevi yéonleri degerlemeyen,
oziimsememis bireyleri idareci kesinlikle yapmaz, cesur bireyleri yonetici yapmay
oncelerdim.” (M52)

“Siyasilerin at kosturmasini engellerdim.” (M54)

“Okul idarecilerinin liyakatli olmasi... Enaniyetli olmamasi. Sosyal yapt ve
psikolojiyi iyi bilip degerlendirmelidirler.” (M156)
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Imam hatip lisesi mezunlari imam hatip liselerinin yayginlasmasi ile ilgili
ongoriilen degisiklikler basligi altinda; imam hatip kurumlart her yere agtirmamak
(f=11) ve imam hatip kurumlarinin adin1 degistirmek (f=1) konularina deginmistir.

Katilimcilardan bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Bu kadar fazla imam hatip lisesi acilmast egitim kalitesini diistiriiyor. Ve okulu
antipatik hale getiriyor.” (M31)

“Okul sayisint stmirlandirmayr...” (M76)

“Saywyr azaltirdim .” (M103)

“Cok fazla imam hatip agmak yerine mevcut imam hatiplerinin fiziki sartlarin
iyilestirir. Suif mevcutlarini diizenler. Kemiyetten ¢ok keyfiyete onem verirdim.”
(M149)

Imam hatip lisesi mezunlar1 disiplin ile ilgili dngoriilen degisiklikler baslig
altinda; disiplin yonetmeligi ile ilgili degisiklikler (f=5) ve disiplini saglamak (f=1)

konularma deginmistir. Katilimcilardan bazilarinin goriisleri su sekildedir:

“Biraz daha saygi ve disiplin...” (M3)

“Her seyden dnce o ortadgretim kurumlart simif ge¢gme ve disiplin yonetmeligini
tekrar gozden gegirirdim.” (M94)

“Egitim-ogretimi engelleyen arkadagslarina kétii yonde ornek olacak davraniglar
sergileyen ogrencilerin diizelme firsati verildigi halde diizelmiyorlarsa %70 agiwrlikl
ogretmenler kurulu karariyla orgiin egitimin disina c¢ikararak diger o6grencilere

olumsuz etkilerini onler, ¢ikarilan 6grencilerinde is hayatina katilmalarin saglardim.”
(M152)



BOLUM V
TARTISMA
Ogrencilerin THL’yi Tercih Etme Sebepleri

Imam hatip lisesi ogrencilerinin biiyiik ¢ogunlugu bu okullar1 ailelerinin
yonlendirmesi neticesinde tercih etmislerdir. Daha Once yapilmis aragtirmalar
(Aslamaci, 2017; Ates, 2016; A. Dogan, 2006; Karateke, 2010; Korkmaz, 2013; Ozcan,
2010; Ozensel ve Aydemir, 2016; Tiitkmen (Giil), 1998; Unal 2008; Unlii, 1999)
sonucunda, 6grencilerin imam hatip lisesini tercih etmelerinde en gok kendi isteklerinin
ve aile isteginin etkili oldugu gorilmustiir. Cakir ve digerleri (2004) ile Karacoskun
(1994) tarafindan yapilan ¢alismalar da, 6grencilerin bu okullar1 kendi istekleri ile tercih
ettiklerini gostermektedir. Cebeci (1995) ise, imam hatip lisesi 6grencilerinin bu
okullar1 dini bilgileri daha iyi 6grenme arzusu igerisinde tercih ettiklerini belirtmistir.
Bu calismada ise, 6grencilerin imam hatip lisesini tercih etme sebeplerinin en ¢ok etki
etme durumuna gore ilk besinin aile etkisi, istedigi okula yerlesememe (Sistemin
yonlendirmesi), dini egitim verilmesi, 6grencinin kendi istegi, inang/ideali yansitmasi
seklinde siralandigi goriilmektedir. Buna gore arastirmadan elde edilen bulgular, bahsi
gegen arastirmalarda elde edilen bulgulardan farklilasarak, Ggrencilerin bu okullar
tercihlerinde aile yonlendirmesinin etkisini artirdigini ve sistem yonlendirmesi gibi bir
etkinin var oldugunu ortaya koymustur. Bu okullarin tercih edilmesinde en az etkili olan
sebepler ise bu okullarin daha masrafsiz olmasi ve kizlar i¢in en uygun okul oldugunun
diistiniilmesidir. Aragtirmaya konu edilen okulun, 2018-2019 egitim-6gretim yilindan
itibaren sadece erkek Ogrencilere hizmet verecek olmasi sebebiyle daha once yeni kiz
ogrenci kaydi durdurulmustur. Sadece 12. smifta kiz 6grenci bulunmasi ve buna bagh
olarak kiz 6grenci sayisinin genel 6grenci sayist igerisindeki oraninin diisiik olmasi da

bu sonucun ortaya ¢ikmasinda etkili olmustur.

Kendi istekleri disinda (aile istegi, sistemin yonlendirmesi) bir etki ile bu okullara
kaydolan 6grencilerin, mevcut 6grencilerin ligte birinden fazlasini olusturuyor olmasi
onemlidir. Ozellikle ortadgretim kurumlarma dgrenci yerlestirmek amaciyla yapilan
merkezi simavlar neticesinde elde edilen puanlarin, Ogrencilerin yerlesmeyi
hedefledikleri okullara yetmemesi sonucunda zoraki olarak bu okullara yonelmelerine

neden oldugunu gosteren sonuca ulasilmasi, bu okullar iizerinde nicelik-nitelik dengesi
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cercevesinde yapilan tartismalara 1s1k tutmasi agisindan dikkate degerdir. Aslamaci
(2017) da arastirmasinda, baz1 dgrencilerin sistemin yonlendirmesi ve puan yetersizligi
gibi sebeplerle bu okulu tercih etmek zorunda kaldiklarini ortaya koymustur. Ozdemir
ve Karateke (2018) ise, bu okullarin tercih edilmesinde aile isteginin en etkili sebep
olarak one ¢iktigini belirtmekle beraber, 6grencilerin yaklasik yarisinin tercih siirecinde
aileleriyle goriis ayriligi yasadigini, bir bagka deyisle bu okullarda 6grenim goren
ogrencilerin yarisinin lise tercihi konusunda ailesiyle fikir ayrilig1r yasayan 6grenciler
oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica 0&grencilerin  ¢ogunlugunun TEOG puanini
O0grendikten sonra bu okullar1 tercih etmeye karar verdiklerini belirtmislerdir. Ayni
calismada, 6grencilerin yaridan fazlasiin ilk tercihinin imam hatip lisesi olmadigi,

farkli lise tiiriine yerlesemedikleri igin bu okula kaydolduklari sonucu ortaya ¢ikmistir.

Yine bu dogrultuda, Gérmez ve Coskun (2015) tarafindan yapilan calisma,
ogrencilerin sistem tarafindan tercih etmedikleri veya tercih etmek zorunda kaldiklari
okullara yerlestirildiklerine dair bulgulari ortaya koymustur. Gérmez ve Coskun (2015),
2013-2014 egitim-6gretim yilinda uygulamaya konulan TEOG sistemi ile birlikte tiim
ogrenci ve okul tiirlerinin tercih havuzuna dahil edildigi yerlestirme siirecinin boyle bir
etkiye sebep oldugunu belirtmislerdir. Bu durum, sayilari hizla artan imam hatip
liselerinin tercih havuzunda énemli bir yere sahip olmasini saglamistir. Ayrica, sisteme
dahil olan &grenci sayisinin da artmis olmasiyla, tercih ve yerlestirme siirecinde istek
dis1 kurumlara yerlestirmeler meydana gelmistir. Bu etkinin bir sonucu olarak, esas
sebep olmasa da, sistem yonlendirmesinin 6grencilerin bu okulu tercihinde g6z ardi
edilemeyecek kadar 6nemli bir yere sahip oldugu goriilmiistiir. Bu noktadan hareketle,
TEOG sistemi ile birlikte ortaya ¢ikan bu yeni durumun adrese dayali kayit yontemi ile
devam ettigini géz ard1 etmeden, Ozellikle imam hatip liselerinde nitelik arayislarina

yonelik olarak, bu faktoriin dikkatle ele alinmasi gerekli gortilmektedir.

Yapilan c¢alisma, aile isteginin bu okullarin tercih edilmesindeki etkisi ve
ortadgretime Ogrenci se¢imi ile ilgili olarak uygulanan sistemlerin okul tercihine etki
ederek istek disi yerlesmelere sebep oldugunu gostermesi bakimindan (sistem
yonlendirmesi) Ozdemir ve Karateke (2018) tarafindan yapilan ¢alismayla benzerlik

gostermektedir. Bunun yaninda, okul tercihinde sistem yoOnlendirmesinin etkisini
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gostermesi agisindan ise Aslamaci (2017) ile Gormez ve Coskun (2015) tarafindan

yapilan ¢alismalarla benzerlik gostermektedir.

Bunun yaninda, bir ideal veya inanc1 onceleyerek bu okulu tercih ettigini belirten
ogrencilerin azinlikta kaldigi goriilmektedir. Bu durum, “imam hatiplilik”, “suurlu
genglik”, “dindar nesil”, “imam hatip nesli” gibi kavramlarla ifade edilen ve belirli bir
ulvi amag cergevesinde, topluma hizmet bilinciyle hareket etmeyi salik veren “imam

hatiplilik” suuru hakkinda diistindiiriicti bir sonug olarak goriilmektedir.
Ogrencilerin Imam Hatip Lisesinden Beklentileri

Imam hatip lisesi ogrencileri bu okullardan dini bilgileri edinmeyi
beklemektedirler. Karateke (2010) tarafindan yapilan c¢alismada ise, Ggrenciler bu
okullardan dini bilgileri daha iyi 6grenmek ve bunlari uygulamaya doniik imkanlar
beklemektedirler. Ates (2016) imam hatip lisesi Ogrencilerinin beklentilerini
belirlemeye iliskin ¢alismasinda, 6grencilerin dini bilgileri 6grenme beklentisi i¢inde
oldugu sonucuna ulasmistir. Arastirma sonucunda ulasilan bulgular1 destekler
mabhiyetteki bu ¢aligmalarin yani sira, A. Dogan (2006) da, 6grencilerin bu okullardan
beklentilerinin genel olarak kaliteli egitim sunulmasi iizerine yogunlastigi sonucuna
ulagmustir. Buna gore, 6grencilerin kaliteli egitim beklentileri hem dini/mesleki hem de
genel egitime yoneliktir. A. Dogan (2006) tarafindan ortaya konan sonugtan farkli
olarak, arastirma sonucu, 6grencilerin dini bilgileri edinmek gibi daha 6zel bir beklenti

icerisinde olduklarin1 gostermektedir.

Bu noktada, bu okullar1 dini bilgileri edinmekte bir ara¢ olarak goren ve bu
thtiyaci kargilamak beklentisi i¢inde olanlarin oraninin, din egitiminin goz ardi edilemez
bir ihtiya¢ oldugunu gésterdigi sdylenebilir. Din egitimi almak i¢in imam hatip lisesini
tercih ettigini belirten 6grencilerin orani ayn1 zamanda, diger ortadgretim kurumlarinda
secmeli dersler lizerinden genisletilmis olan dini igerikli derslere ragmen, bu okullarin
din egitimi konusunda oncelikli bir yere sahip oldugunu gostermektedir. Hem katilimci
ogrencilerden hem de mezunlardan alinan veriler beraber degerlendirildiginde,
bireylerin din egitimine yonelik taleplerini gergeklestirmek i¢in, imam hatip liselerini

cogunlukla alternatifsiz gormelerinin etkisiyle bu okullara yoneldikleri goriilmektedir.
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Aragtirmadan elde edilen bir diger sonu¢ da, imam hatip lisesi 6grencileri
icerisinde mezuniyeti sonrasinda din gorevlisi olmayr hedefleyenlerin azinlikta
oldugudur. Tirkmen (Giil) (1998), bu okullardan mezun olduktan sonra dini gorev
almak isteyenlerin, imam hatip lisesi Ogrencileri igerisinde c¢ogunlugu olusturdugu
sonucuna ulasmistir. Unlii (1999) ise, imam hatip lisesi 6grencilerinin yaklasik yarisiin
din gorevlisi olmak istedigini belirlemistir. Arastirma bu yoniiyle onceki ¢alismalardan

farklilasmistir.

Imam hatip lisesi mezunlarinin meslek gruplari, imam hatip lisesi 6grencilerinin
din gorevlisi olma konusundaki isteksizligi ve bu okuldan sadece dini bilgileri edinmeye
yonelik beklentileri beraber degerlendirildiginde, bu okullardan mezun olanlarin
aldiklar1 mesleki egitime yonelik meslekleri yapma oranlarinin diisiik olmasi daha
anlagilir héle gelmektedir. Bu durum, gec¢misten gilinlimiize, imam hatip lisesi
ogrencilerinin bu okullarda gordiikleri egitimden sonra din gorevlisi olmadiklarina
yonelik yapilan elestiriler agisindan dikkate degerdir. Ancak, bu noktada din
gorevliliginin meslek olarak secilmemesinden ziyade, bu okullarin din egitimi
konusunda alternatifsiz goriilmelerinden hareketle bir degerlendirme yapilmasi daha
kabul edilebilir goriilmektedir. Bir bagka deyisle, beklentilerinin dini bilgileri edinmek
oldugu 6grencilerden, sadece din gorevlisi olmalarin1 beklemek ve bu yonde elestiriler
gelistirmek, bu konudaki tartigmalarin yanlis bir zemin {izerine bina edildigini

diistindiirmektedir.

Imam hatip lisesi 6grencileri meslek dersleri dgretmenlerinden egitim-6gretimin
kalitesinin artirilmasma dair beklenti igindedirler. Ozellikle, meslek derslerinin
yeterince etkili anlatilmadigi gorlisiiniin ~ Ogrenciler arasinda yaygm oldugu
goriilmektedir. Benzer durum kiiltiir dersleri 0gretmenlerinden beklentiler i¢in de
gegerlidir. Bunun yaninda, egitim-6gretimin kalitesinin artirtlmasina yonelik beklenti
daha yiiksek orandadir. Her iki Ogretmen grubuna yonelik beklentiler
degerlendirildiginde, Ogrencilerin imam hatip lisesinde sunulan egitim-0gretimin
kalitesini yeterli gérmedikleri anlasilmaktadir. Ayrica 6grenciler, sinif yonetimine dair
de beklenti igerisindedirler. Aslamaci (2017) c¢alismasinda, meslek dersi Ogretim
stirecinin imam hatip lisesi dgrencilerinin beklentilerine yeterince cevap veremedigini

belirlemistir. Karateke (2010) ise, imam hatip lisesi 6grencilerinin, meslek ve kiiltiir
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dersleri o6gretmenlerinden kendileri ile daha fazla ilgilenmeleri yoniinde beklenti
icerisinde olduklarin1  belirtmistir. Bu yoniiyle aragtirma, daha Once yapilmis
calismalarla ayn1 yonde sonuglar ortaya koymustur. Ogrencilerin egitimde kalitenin
artirilmasina yonelik talepleri ve Onerilerinin dikkate alinmasi, imam hatip liselerinin

niteligine yonelik olarak yapilan elestirilerin giderilmesinde yardime1 olacaktir.

Imam hatip lisesi ogrencileri okul y&netimi tarafindan adil yodnetilmeyi
beklemektedirler. Ogrencilerin, okul y&netiminin uygulamalar1 sirasinda, kisiler
arasinda yeterince adil davranilmadigi vurgusunu sikga tekrarladiklari goriilmiistiir.
Okul y6netiminin uygulamalarina yonelik olarak 6grenci goriislerini de degerlendiren
Karateke (2010), ogrencilerin okul yonetiminden daha fazla ilgi beklediklerini

belirtmistir.
Ogrencilerin Beklentilerinin Karsilanmasina Yénelik Memnuniyetleri

Imam hatip lisesi 6grencilerinin okul, egitim-6gretim, okul yonetimi, 6gretmen,
arkadas, fiziki sartlar gibi konulardaki memnuniyet diizeylerini tespit etmeye yonelik
yapilan calismada, ortalama deger araliklari dikkate alinarak, Ogrencilerin okul
sartlarindan memnun  goriinmedikleri sonucuna varilmustir.  Okul ile ilgili
degerlendirmesine basvurulan 6grencilerin biiyiik kismi1 bu diislincesini “Yeniden liseye
kayit yaptiracak olsam imam hatip lisesine gelmezdim.” (%73.62) seklinde ifade
etmistir. Bu sonug, bu Ogrencilerin okula olan aidiyetlerini yitirdikleri seklinde de
yorumlanabilir. Ogrencilerin, memnuniyet diizeylerini belirlemeye yonelik olarak
kendilerine yoneltilen olumlu 6nermelerden higbirine katilmamis olmalari, olumsuz

Oonermelere ise genel olarak katilmis olmalar1 bu kanaati kuvvetlendirmektedir.

Aslamact (2017) tarafindan yapilan arastirmada ise, imam hatip lisesi
Ogrencilerinin yarisinin okullarindan memnun oldugu sonucu elde edilmistir. Bu
konuda daha Once yapilmis olan c¢aligmalari dikkate alarak yaptigi incelemelerde
Aslamaci (2017), 28 Subat siireci ve dncesinde %80 iizerine ulasacak kadar yiiksek olan
memnuniyet oraninin, 6zellikle 2014 ve 2016 yillarinda yapilan ¢aligmalarda, dikkat
cekici bicimde %50-55’e kadar diistiglinii belirtmistir. Aslamaci tarafindan belirtilen
durumu destekler bir ¢alisma da Korkmaz (2013) tarafindan yapilmistir. Bu ¢aligmaya
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gore, okulundan memnun oldugunu belirten 6grenci oran1 %60.90’dir. Korkmaz (2013),
Ogrencilerin memnun olma durumlarimi daha ¢ok dini egitim alabilmeleri ile
iligskilendirdiklerini belirtmistir. Yaklasik %40’ min okullarindan memnun olmadigini
belirten Korkmaz, bu durumun 6grenciler tarafindan 6gretmenlerle iligkilendirildigini
belirtmistir. Arpaci ve Yildirim (2014), 2012-2013 egitim-6gretim yili igerisinde, imam
hatip lisesi 0grencilerinin imam hatip lisesi ve imam hatip liseli olmak kavramlarina
yonelik goriislerini degerlendirmek iizere bir arasgtirma yapmistir. Bu c¢alisma ise,
Ogrencilerin okullarindan memnun olduklarini gostermektedir. Cakir ve digerleri 2004
yilinda 59 6grenci ile yaptiklar1 gériisme sonucunda imam hatip lisesinde okudugu i¢in
pisman olan kimseye rastlamadiklarini belirtmiglerdir. Buna gore, Ogrencilerin
okullarindan memnun olduklar1 sdylenebilir. Imam hatip lisesi 6grencilerinin beklenti
ve sorunlarmi belirlemeye yonelik olarak yaptigi ¢aligmada Unlii (1999), dgrencilerin
okullarindan memnun olduklarmi (%83.93) belirlemistir. Ayni yondeki bir bagka
calismada Tiirkmen (Giil) (1998) tarafindan elde edilen sonug¢ yine Ogrencilerin
okullarindan memnun olduklar1 (%80.8) yoniindedir. Imam hatip lisesi dgrencilerinin
okullarina kars1 duyduklart memnuniyeti tespit etmeye yonelik olarak yapilan diger
arastirmalarda da (Akdogan, 1994, %93.40; Karacoskun, 1994, %82.34; Kula, 1986,
%74.8; Oguz, 1984 (akt. Karacoskun, 1994) %93) 6grencilerin okullarindan memnun
olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Daha once yapilmis olan c¢alismalara bakildiginda,
yillar igerisinde imam hatip lisesi Ogrencilerinin okullarina yonelik memnuniyet
diizeylerinde dikkate deger diisiiy meydana geldigi goriilmektedir. Bu durum,

Aslamact’nin (2017) bu yondeki tespitini dogrulamaktadir.

Bu ¢alismada ise, imam hatip lisesi 6grencilerinin okullarindan memnun olma
durumlarinin dortte bir oranina kadar diistiigii sonucuna ulagilmistir. Bu sonucun ortaya
cikmasinda, okullarinda temizligin yeterli diizeyde olmamasi, bazi arkadaslarinin can
sikict olumsuz davraniglar sergilemeleri, okulda sunulan akademik egitimin kaliteli
olmamasi, idareci ve Ogretmenlerini 6zverili gérmemeleri, idareci ve 6gretmenlerin
davraniglarin1 kendilerine 6rnek teskil edecek diizeyde gormemeleri gibi diisiincelerin
ogrenciler arasinda siklikla paylasilmasinin etkili oldugu goriilmiistiir. Bu durumun
ortaya ¢ikmasinda etkili olan bir diger sebebin, 6grencilerin bu okullar tercihlerinde

etkili olan faktorler oldugu goz Oniine alinmalidir. Her ne kadar okuldan duyulan
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memnuniyetsizligin tamamini agiklayamasa da, 6grencilerin yaklasik ti¢te birinin kendi
istekleri digindaki bir etki ile bu okullara gelmis olmalari, memnun olmama durumunun
bir kisminin 6n kabul ile ger¢eklesmis olabilecegini diisiindiirmektedir. Sonu¢ olarak
goriilmektedir ki, imam hatip lisesi Ogrencilerinin memnuniyet diizeylerindeki diisiis

devam etmektedir.
Ogrencilerin Okul Tle Tlgili Ongordiigii Degisiklikler

Imam hatip lisesi 6grencileri dzellikle yonetim uygulamalari ile ilgili degisiklikler
ongormektedirler. Buna gore, 6grenciler 6zellikle okul yonetiminin degistirilmesi ve
adaletli davranilmasi gerektigi diisiincelerini tagimaktadirlar. Bu bulgu, 6grencilerin
idarecilerinin yeterliliklerine iliskin memnuniyetlerine dair bulgu ile birlikte ele
alinabilir. Bunun yaninda, &grenciler disiplin uygulamalarina yonelik degisiklik
beklentisi igerisindedirler. Ogrencilerin siklikla vurgu yaptiklar adalet kavramimin okul
yonetimine hakim oldugu inancinin yitirilmesi durumunda disiplin sorunlarinin bag
gosterecegi asikardir. Benzer bir c¢alismada Karateke (2010), imam hatip lisesi
ogrencilerinin bu okullarda hosnut olmadiklar1 durumlarla ilgili goriislerini almistir.
Buna gore Ogrenciler siniflarin kalabalik olmasi, Ogretmenlerin egitim-6gretim
faaliyetlerinin yetersizligi ve 0gretmen 6grenci iliskilerinin zayiflig1 gibi durumlardan
hosnut olmadiklarini ifade etmislerdir. Buna gore arastirma, Karateke (2010) tarafindan

yapilmis arastirma ile farklilagmaktadir.
Ogrencilerin Imam Hatip ve imam Hatiplilik Kavramlar1 Hakkindaki Diisiinceleri

Imam hatip lisesi dgrencileri, “imam hatip lisesini” dini/manevi degerler ile
iliskili gérmektedirler. Ogrencilerin bu iliskilendirmeyi yaparken kendi okullar1 yerine
genel olarak imam hatip lisesi ifadesini yorumlamay: tercih ettikleri gériilmiistiir. Yani
burada olumlu sekilde isaret edilen kendi okullar1 degil, imam hatip kurumudur. Bu
okullarin, dini egitim veren kurumlar olduklarina dair genel kanaati 0grencilerin de
tasidiklarr goriilmiistiir. Imam hatip liselerinin temel gorevi hakkindaki diisiinceleri
aliman ogrencilerin, dini bilgileri 6gretmeyi bu okullarin temel gorevlerinin basinda
gordiikleri belirlenmistir. Bu bulgu, 6grencilerin bu okullardan beklentileri ile ilgili

bulgular ile ayn1 yondedir. Yani, 6grenciler dini egitim beklentisi igerisinde olduklarini
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ve bu okullarin da dini bilgileri 6gretmek gibi temel bir goreve sahip oldugu
diisiincesini tasimaktadirlar. Elde edilen bulgular, bu okullarin ¢esitli beceriler
edindirmeye yonelik gorevlerinin yaninda, manevi degerleri kazandirmaya yonelik
gorevleri oldugunu da diisiinen Ogrencilerin varligin1 gdstermektedir. Unlii (1999),
“Imam hatip lisesi nasil olmal1?” sorusunu yonelttigi imam hatip lisesi 6grencilerinden
yaygin olarak, ismine yakisir bicimde diiriist, ¢aligkan, ahlakli 6grenciler yetistiren,
meslek egitimi Oncelikli olmak {izere her yoniiyle kaliteli egitimin verildigi bir yer
olmas1 gerektigini vurgulayan cevaplar almistir. Ogrencilerin, mesleki derslerin
onceligine vurgu yapmalar1 sebebiyle dini ve 6zellikle vurguladiklar1 degerler itibariyle
de manevi yonlerini 6ne ¢ikararak, imam hatip lisesini dini/manevi bir gercevede
degerlendirdikleri sOylenebilir. Arpaci (2014), imam hatip lisesi 6grencilerinin imam
hatip lisesi kavramini sekillendiren ve hedefe ulastiran olarak algiladiklarini, buna gore
imam hatip lisesinin Ogrenciler tarafindan giiven verici olarak algilandigini tespit
etmistir. Ayrica, 6grencilerin bu okullarin dini bilgilerin 6grenildigi yer olduguna dair
kanaate sahip olduklar1 da belirlenmistir. Arpaci (2014) bu durumu, 6grencilerin bu
okullara yiiklenen misyonun farkinda olduklari bi¢iminde yorumlamistir. Buna gore,
calismadan elde edilen sonu¢ bu yoniiyle, daha 6nce yapilmis calismalarla benzerlik

gostermektedir.

Imam hatip lisesi 6grencileri “imam hatiplilik” kavrammi dini/milli/manevi
degerlerle agiklamiglardir. Bunun yaninda, bu kavramin her ne kadar Ogrenciler
tarafindan onemli olarak ifade edildigi goriilse de, bunun aksini belirten 6grencilerin
coklugu da dikkate degerdir. Bu durum, bu okullar1 kendi istegi disinda tercih etmek
zorunda kalan dgrencilerin varhig: ile agiklanabilir goriilmektedir. Ogrencilere imam
hatip lisesi 6grencisinin nasil olmasi gerektigine dair soru yonelten Unlii’niin (1999)
aldig1 yaygin cevaplar, bu kimligin okulunu ve tasidig: kimligi iy1 sekilde temsil eden,
suurlu, dini yoni gelismis, topluma ornek olacak davraniglar sergileyen bir yapida
olmas1 gerektigini gostermistir. Unlii (1999) ayrica, 6grencilerin dini kimlikleri ile
vatanlarina ve milletlerine hizmet etmeyi istediklerini belirterek, bu okul ve 6grencilerle
daha 6nce iliskilendirilen dini ve manevi degerlere milli degerleri de eklemistir. Imam
hatiplilik ile iliskili olarak kabul edilebilecek bir ¢alisma Aslamaci (2017) tarafindan

gerceklestirilmistir. Bu calismada Ogrencilerin okullar1 ile ilgili aidiyet diizeyleri
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belirlenmeye ¢alisilmistir. Buna gore, 6grencilerin yaklasik beste tigti kendisini imam
hatip lisesine ait hissetmektedir. Ozensel ve Aydemir (2016, s. 124) ise
aragtirmalarinda, imam hatipli olmanin aidiyet kaynagini, imam hatip 6éncesinde Kur’an
kursu egitimi ve dindar aileye mensup olma olarak belirtmislerdir. Arpaci (2014)
tarafindan yapilan c¢alismada ise, Ogrencilerin {rettikleri metaforlar {izerinden,
sorumluluk ve farkindalik duygusuna sahip olduklari 6ne siiriilerek, bunun 6grencilerin
imam hatipli olma ve imam hatip suuru kavramlarina yonelik biling tasidiklart anlamina
geldigi belirtilmistir. A. Dogan (2006) calismasinda, imam hatip lisesi Ogrencileri
tarafindan imam hatipli olmak kavraminin iyi, ahlakli, diiriist, iffetli ve hiirmetkar
olmak ile vatanina, milletine faydali insan olmak seklinde ifade edildigini belirtmistir.
Cakir ve digerleri (2004) tarafindan 6grenci, 6gretmen ve mezunlarin imam hatiplilik
olgusu iizerine goriiglerinin alindig1 ¢alismada, imam hatipliligin milliyetci-
muhafazakar kavramlarla ifade edildigi belirlenmistir. Ayrica, imam hatipli olmanin
katilimcilar tarafindan bazi degerleri temsil etmek olarak anlasildiginin vurgulandigi
calismada, bu sebeple toplum igerisindeki davraniglara azami sekilde dikkat edilmesinin

gerektigi de katilimcilar tarafindan belirtilmistir.

Imam hatip lisesi o&grencileri, imam hatipli oldugunu toplum icinde ifade
edebildiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler, bu durum karsisinda olumlu, olumsuz
tepkiler aldiklarini da belirtmislerdir. Aslamaci (2017) ve Karateke (2010) tarafindan
yapilan c¢aligmalarda da, 6grencilerin imam hatip lisesi 6grencisi olduklarini rahatlikla
ifade edebildikleri sonucu c¢ikmistir. Arastirma bu yoniliyle daha Once yapilmis

caligmalarla benzerlik gostermektedir.

Imam hatip lisesi &grencileri, toplumun imam hatip lisesi &grencilerinden
beklentilerinin olumlu yonde oldugunu diisiindiiklerini belirtmislerdir. Benzer sonug A.
Dogan (2006) tarafindan yapilan ¢alismada da goriinmektedir. Sonug olarak, imam
hatip lisesi Ogrencileri, toplumun kendilerinden dini ve ahlaki bir takim beklentiler
igerisinde oldugunu diisiinmektedirler. Bu sonuglarin ortaya ¢ikmasinda, iilkenin siyasi
yoneliminin daha dnceki donemlere gore farklilasmasi ve buna bagli olarak 6zellikle
medyanin bu okullara yonelik bakis agisinin degisiklik gdstermesi gibi etkenlerin etkili

oldugu ileri sirilebilir. Bu noktada, 6zellikle medyanin 28 Subat siirecinde izledigi
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yayin politikasinin, toplumun bu okullara yonelik kanaatlerinin olusmasinda iistlendigi

rol goz ardi edilmemelidir (A. E. Dogan, 2006; Tunahan, 2015).

Imam hatip lisesi Ogrencilerinin kendilerine &rnek/rehber olarak gordiikleri
sahsiyetler genel olarak dini/milli/manevi degerleri temsil eden kisilerdir. Bunun
yaninda, imam hatip lisesi 6grencilerinin kendilerine 6rnek/rehber olarak benimsedikleri
sahsiyetler arasinda Hz. Muhammed’in (SAV) dile getirilme sikliginin gérece diisiik
olmasi diisiindiiriiciidiir. Toplumda, bu okullarin dini egitim sunma vasfi ile 6ne ¢ikmis
olmas1 ve Ogrencilerin de bu okullar1 dini egitim i¢in alternatifsiz olarak gormeleri ve
tercih sebebi olarak beyan etmis olmalarina ragmen, Hz. Muhammed’i (SAV)
rehber/6rnek addedenlerin azligi celiski olarak goriilmektedir. Bu okulu inang ve
ideallerini yansittig1 i¢in tercih ettigini belirten Ogrencilerin azligi, yani toplum
icerisinde bu okullara yiiklenen misyonun farkinda olarak suurlu bigcimde tercihte
bulunan 6grencilerin az olmasmin da bu tablonun ortaya ¢ikmasinda etkili oldugu
diistiniilmektedir. Bu durumun, imam hatiplilik kimliginin yeniden iiretilmesi siirecinde,
Mermutlu’nun (2008) belirttigi gibi muhafazakar kesimin diinyevilesmesinin bir sonucu
olarak ortaya ciktig1 dne siiriilebilir. Bir bagka deyisle, Islim dininin vazgecilmezi olan
Hz. Muhammed’in (SAV), ge¢mis ile siirekli kiyaslanan yeni imam hatiplilik kimliginin

de vazgecilmezi olup olmadigi sorusu akillara gelmektedir.

Imam hatip lisesi 6grencilerinin &ncelikli olarak ¢oziilmesi gereken diinya
sorunlarina yonelik diisiinceleri, dini/ahlaki sorunlar ve insani sorunlar etrafinda
toplanmistir. Ogrenciler tarafindan savas, zuliim, ahldk ve adalet kavramlarinin
oncelikli olarak dile getirilmis oldugu goriilmektedir. Ozellikle dini ve ahlaki sorunlarin
siklikla dile getirilmis olmasi, alinan dini egitim vasitastyla hayati anlamlandirma gabasi
icinde olduklarini diisiindiirmektedir. Buna gore diger sorunlarin da, dini ve ahlaki
¢Okiintiiniin bir sonucu olarak goriildiigii sdylenebilir. Ayrica, Islam diinyasinin iginde
bulundugu durumu olumsuzluklarla iliskilendiren 6grencilerin ¢ogunlukta olmasi, bu
yondeki tartigmalara kaynaklik eden diisiincelerin 6grenciler tarafindan da paylasildigini
gostermektedir. Yapilan taramalarda, imam hatip 6grencilerinin kendine ornek/rehber
olarak gordiikleri kisileri belirlemeye, diinya ve Islam diinyas: sorunlarina ydnelik

olarak yapilmis miistakil bir caligmaya rastlanilmamistir. Ayrica imam hatip 6grencileri

lizerine yapilmis ¢alismalarda da bu konularda bir boliime rastlanilmamustir.
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Tim bu sonuglardan elde edilen bilgiler dogrultusunda, 6grencilerin imam hatip
lisesi ve imam hatiplilik ile iligkili olarak yoneltilen sorulara genel olarak
dini/milli/manevi degerler c¢ercevesinde cevaplar verdigi goriilmektedir. Bu durum
imam hatiplilik kimligi lizerine yapilmis olan daha oOnceki ¢alismalarda (Aksit ve
Coskun, 2005, s. 394; Aslamaci, 2017; Cakir ve digerleri, 2005; Dogan, 2006; Gokagti,
2005, s. 292-293; Macit, 2014; Mermutlu, 2008; Ozensel ve Aydemir, 2016, s. 38;
Subasi, 2004; Unlii, 1999) ortaya ¢ikan, imam hatipliligin milliyetci/muhafazakar

degerler ¢ercevesinde sekillendigi yoniindeki soylemleri kuvvetlendirmektedir.
Imam Hatip Lisesi Mezunlarinin Bu Okullar1 Tercih Etme Sebepleri

Imam hatip lisesi mezunlarmin bu okulu tercih etme sebeplerinin aile istegi ve
kendi tercihleri oldugu ortaya ¢ikmistir. Bu sebeplerle bu okullara kaydoldugunu
belirten mezun oraninin, giniimiiz 6grencilerinden yine ayni sebeplerle bu okula
kaydolanlara gére daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda, bir ideal veya
inanct Onceleyerek bu okulu tercih ettiini belirten mezun orant da, giinlimiiz
ogrencilerinin ayn1 yondeki oranindan yiiksektir. Bir baska deyisle, cogunlugunu 2000
yili dncesinde imam hatip lisesine kaydolmus kisilerin olusturdugu mezunlardan elde
edilen verilere bakildiginda, bu okullari tercih etme sebepleri yoniinden, giiniimiiz IHL
Ogrencilerine gore, “ideal/suur/iilkii” sahibi olma kistasini daha fazla dikkate aldiklar
goriilmektedir. Bu durum, “imam hatiplilik” olarak nitelendirilebilecek bilincin, imam
hatip kurumlar1 ve bu okul 6grencileri i¢in daha sikintili gectigi diisliniilen yillarda,

glinlimiize oranla daha etkili oldugunu diisiindiirmektedir.

Cebeci (1989), yiiksekdgretim kurumlarinda 6grenimlerine devam eden imam
hatip lisesi mezunlar ile yaptig1 calismanin neticesinde, mezunlarin imam hatip
lisesinde okumay1 dini bilgileri daha iyi 6grenmek ve aileleri istedigi i¢in tercih ettikleri
sonucuna ulagmigtir. Buna gore, yapilan calismalar arasinda, mezunlarin bu okullar

tercih sebepleri agisinda farklilik goriilmektedir.

Imam hatip lisesi mezunlarm bu okullarla ilgili deneyimleri sonucunda, bu
okullara yonelik olumlu bir tutum igerisinde bulunduklar1 goriilmektedir. Tekrardan

tercih etme hakki olsa bu okullar1 tercih etmeyecegini ifade eden giiniimiiz imam hatip
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lisesi Ogrencilerinin aksine, mezunlarin neredeyse tamami tercihlerini yine bu
okullardan yana kullanacaklarin1 beyan etmislerdir. Bu durum, mezunlarin bu okulla
ilgili bir mensubiyet hissini halen tagidiklar1 seklinde anlagilmaktadir. Mezunlarin imam
hatip liselerini tekrar tercih edip etmeyecegine dair kanaatlerini alan Cebeci (1989),
bliyiilk c¢ogunlukla bu okullarin tekrar tercih edilecegi sonucuna ulasmistir.

Calismalardan elde edilen sonuglar bu yoniiyle benzerdir.

Yapilan taramalarda, imam hatip lisesi mezunlarinin bu okullar1 tercih sebepleri
ile mevcut 6grencilerin tercih sebeplerinin karsilastirilmasina yonelik olarak yapilmis
mistakil bir ¢alismaya rastlanilmamistir. Ayrica, imam hatip liseleri {izerine yapilmis

calismalarda da bu konuda bir b6liime de rastlanilmamustir.

Imam Hatip Lisesi Mezunlarinin Bu Okullarin Diinii, Bugiinii ve Yarim

Hakkindaki Diisiinceleri

Imam hatip liselerinden mezun olmus kisilerden alinan veriler incelendiginde,
mezunlar kendi déonemlerinde medyanin imam hatip liselerine destek olmadigini ifade
etmiglerdir. Bu sonug, katilimcilarin ¢ogunlugunun 28 Subat siireci ve Oncesinde
ogrencisi olduklar1 IHL’lere yonelik, medyanin yayin politikas1 hakkinda bilgi
vermektedir. Ozellikle, o donem sik kullanilan “laiklik, irtica” sdylemlerinin hedefinde
olan donemin “muhafazakar” kesimi icerisindeki 6grenciler, bu karsit yayin politikasim
iyiden iyiye hissetmis goriinmektedirler. Ogrenci oldugu doénemde, imam hatip
liselerine yonelik baski hissettigini belirten katilimcilar, bir 6nceki bulgudan da
hareketle, o donemde yalniz medyanin degil, medyanin yonlendirmeye c¢alistig
toplumun bir kesiminin de 6zel olarak IHL’lere ydnelik olumsuz bir tutum icerisinde
olduguna isaret etmislerdir. Arastirmalarinda ayni yonde sonucglara ulasmis olan
Tiirkmen (Giil) (1998) ile Unlii (1999) de, dgrencilerin kendilerini baski altinda
hissettigini belirtmistir. Yiiksel’in (2012) tespitlerine gore, donemin medyas1 “laiklik ve
irtica” ile ilgili haberlere 28 Subat siireci Oncesinde, o siiregte ve sonrasinda diger
konulara gore daha fazla yer vermistir. Ertem (2018), donemin etkin medyasini, o
dénem uygulanan bask1 politikasinin dnemli aktorlerinden biri olarak tanimlamaktadir.
Bu konuda yapilan ¢aligmalar, toplumun bazi kesimlerinin de baski unsuru olarak o

siirecte rol oynadigint gostermektedir (Tunahan, 2015). A. E. Dogan (2006), donemi
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“sermaye” baglaminda ele aldig1 ¢alismasinda, muhafazakar kesimin sermaye birikimi
yoluyla elde etmeye basladig1 kazanimlarin, “biiyiik sermaye” tarafindan tehdit olarak
algilanmasindan bahsederek, o donem olusturulan baskinin toplumun hangi
katmanlarma yayilldigin1 anlatmaktadir. Ozet olarak, mezunlarmn kendi 6grencilik
yillarmma yani bu okullarin diiniine dair degerlendirmeleri sonucunda elde edilen
bulgular, bu alanda yapilmis arastirmalardan elde edilen bulgularla benzerlik

gostermektedir.

Bunun yaninda mezunlara gore, toplum giiniimiizde imam hatip liselerine kendi
donemlerine gore daha olumlu bakmaktadir. Yani, kendi 6grencilik donemlerine gore,
giiniimiiz toplumunda {HL’lere yonelik genele yayilmis bir olumsuzluk olmadig

kanaatindedirler.

Imam hatip lisesi mezunlari, giiniimiiz 6grencilerinin aksine, kendi dénemlerinde
imam hatip lisesinin sundugu egitim-6gretimden yiiksek diizeyde memnundurlar.
Cebeci (1989) de, imam hatip lisesi mezunlarinin bu okullarda okumaktan yiiksek
diizeyde memnun olduklarini ortaya g¢ikarmigtir. Her iki ¢alisma arasinda benzerlik

goriilmektedir.

Ayrica, mezunlar kendi &grencilik donemlerindeki 6gretmenlerini de gayretli
olarak nitelemislerdir. Bunun yaninda, kendi 6grencilik donemlerinde imam hatip
lisesinde okuduklarni rahatlikla ifade edebildiklerini de belirtmislerdir. Giiniimiizde
imam hatip liselerinin 6grenci sayisinin artmasina ragmen kalitesinin diistiigii fikrini
savunan IHL mezunlari, giiniimiiz okullarmda fiziki sartlarm iyi, ancak &grenci ve

egitim kalitesinin diisiik oldugunu ifade etmislerdir.

Mezunlar, giiniimiiz IHL lerini, dini degerleri énceleyen bir egitim kurumu olarak
tanimlayamamaktadirlar. Toplumda dini kavramlarla 6zdeslesmis bir imaja sahip
olmasina ragmen, IHL mezunlarmin giiniimiiz okullarin1 bu sekilde tanimlamakta
kararsiz kalmasinin nedeni, kendi 6grencilik donemlerinde i¢inde bulunduklari sartlari,
idealler ve degerler yoniinden daha olumlu goriiyor olmalartyla agiklanabilir.
Giiniimiizde siyasilerin sdylem ve davramglarinin IHL’lere olan ilgiliyi artirdigini

belirten mezunlar, bu okullarin siyasetle iliskilerinin ge¢mis doénemlere gére daha
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kuvvetli oldugu konusunda belirgin bir kanaate sahip degildirler. Bir baska deyisle
mezunlar, IHL lerin bir yoniiyle siyasetle iliski kurdugunu ancak bunun ¢ok da kuvvetli

bir iliski olmadigini diisinmektedirler.

Imam hatip lisesi mezunlari giiniimiiz imam hatip liselerinin ideallerinden
uzaklasip uzaklasmadig: ve giiniimiizde THL’lerde suurlu nesillerin yetisip yetismedigi
konularinda karasiz olduklar1 goriilmektedir. Bunun yaninda, mezunlara gore bu okullar
sahip olduklar1 kurum kimligi ile mevcut 6grencilerinden daha idealist bir durumdadir.
Mezunlar, mevcut IHL &grencilerini kendi ddnemlerindeki dgrencilerden daha az suurlu

gormektedirler.

Imam hatip lisesi mezunlarina gore gelecekte, din egitimi konusunda imam hatip
liseleri alternatifsiz olacaklardir. Ayn1 zamanda, onlara gore toplumun IHL’lere daima
ihtiyact olacaktir. Gelecekte bu okullarin toplumsal birlestiricilik roliinii devam
ettirecegini ve bu okullarda daha kaliteli egitim verilecegini diisiinen mezunlar,
IHL’lerin suurlu nesil yetistirmesi konusunda ise gelecege dair kararsizlik icindedirler.
Gelecekte imam hatip liselerinin 6niine yeni engeller konulup konulmayacagina yonelik
onerme de kararsizlikla karsilanmistir. Bu sonug ise, katilimcilarin gegmis donemin
tecribbelerinin  olusturdugu tedirginliklerini tasidiklarini gostermektedir. Cakir ve
digerleri (2004) tarafindan yapilan calismada, imam hatip lisesi mezunlarinin bu
okullarm gelecegi hakkindaki goriisleri alinmigtir. Imam hatip lisesi mezunlari ile
goriisme seklinde yapilan ¢alismada, bu konudaki mezun goriislerinden bazilarina yer
verilmistir. Calismada, mezunlarin geneli bu okullarin gelecegi hakkinda umutlu
goriinmektedirler. Bunun yaninda, imam hatip lisesi mezunlarindan bazilari, bu
okullarin miadinin doldugunu ve geleceklerinin olmadigina dair goriis belirtmislerdir.
Ozellikle, o dénemde heniiz ¢dziime kavusturulmamis olan ve imam hatip lisesi
ogrencilerinin  iiniversiteye girislerinde olumsuz etkiye sebep olan katsayi
uygulamasinin devam ediyor olmasindan o6tiirli, bu okullarin tercih edilmesinde bir
cazibenin olugmadig1 ortaya cikmistir. 28 Subat siirecinin etkilerinin devam ettigi bir
zamanda gerceklestirilmis olan calismada belirtilen olumsuz goriislerin, bu donemin
etkisini tasidigr diisiiniilmektedir. Yapilan calisma, mezunlarin bu okullarin gelecegine
dair imitli olmalar1 yoniiyle Cakir ve digerleri (2004) tarafindan yapilan c¢aligmayla

benzerlik gostermektedir.
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IHL mezunlarindan alinan bu sonuglara gore, daha énce IHL’den mezun olmus
katilimeilar dgrencilik yillarindaki IHL’nin imajindan memnun gdriinmektedirler.
Ancak IHL’lerin bugiinkii durumlar1 hakkinda olumsuz fikirlerin agirlikta oldugu
goriilmekte, bu okullarin gelecegine dair ise olumlu bir tablo ¢izdiklerini sdylemek
miimkiindiir. Yapilan taramalarda, imam hatip lisesi mezunlarinin bu okullarin gegmisi,
bugiinii ve gelecegine dair goriislerine yonelik olarak yapilmis miistakil bir ¢alismaya
rastlanilmamigtir. Ayrica, imam hatip liseleri {izerine yapilmis ¢alismalarda da bu

konularda bir boliime rastlanilmamastir.
Imam Hatip Lisesi Mezunlarimin Bu Okullarda Ongérdiigii Degisiklikler

Imam hatip lisesi mezunlarinin bu okullarda yapilmasmi gerekli gordiikleri
oncelikli degisiklik egitim-6gretim ile ilgili degisikliklerdir. Bu sonug, kendi
donemlerindeki egitim-6gretimin kalitesini, giinlimiiz Ogrencilerinin ayni1 ydndeki
degerlendirmelerine gore, daha yiiksek diizeyde gormeleri ile de iligkili goriilmektedir.
Cakir ve digerleri (2004) tarafindan yapilan g¢alismada ise, imam hatip liselerinin
niteligindeki fark edilir diislisii 6nemli ve ¢oziim tretilmesi gerekli bir sorun olarak
belirten mezunlar, bu durumun sebebini katsay1r uygulamasi sonucunda bu okullara
Ogrenci teminindeki uygulamalar olarak belirtmiglerdir. 2004 yilinda gerceklestirilmis
olan caligmada, uygulanmaya devam eden katsayr uygulamasmin bir sonucu olarak
tiniversite 6grenimini 6nceleyen dgrencilerin imam hatip liselerini tercih etmemelerinin
bir sonucu olarak bu okullarin kayitl 6grenci sayilarinda diisiisler yasanmistir. Bunun
bir sonucu olarak, ozellikle ogrencilerin zorla kaydedilmesi veya lise Ogrenimini
diistinmeyenlerin sirf okul kapanmasin diye kaydedilmesi gibi sebeplerden &tiirii bu
okullarin niteliginde gerilemeler yasanmistir. Buna gore, Cakir ve digerleri (2004)
tarafindan caligmanin yapildigit donemde degisik etkiler sonucu ortaya ¢ikan nitelik
tartigmalariin farkli sebeplerle devam ettigi goriilmektedir. O donem igin niceliksel
kiicilmeye bagl olarak yasanan nitelik tartigmalarmin yaninda, glinlimiizde niceliksel
bliyiimeye bagli olarak yasanan nitelik tartigmalarinin varhifindan s6z etmek
miimkiindiir. Bu hususta mezunlar, imam hatip liselerinin kontrolsiiz bicimde her yere
yayginlastirilmasinin niteligi diisiirdiiglinii ve bu okullarin degerinin azalmasina sebep
oldugunu belirtmislerdir. Bu yoniiyle calisma, Cakir ve digerleri (2004) tarafindan

yapilan c¢alismayla benzer yonde sonuglara ulagmustir.



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar ve

gelistirilen Oneriler yer almaktadir.
Sonuclar

Ogrencilerin imam hatip liselerini tercih etme sebebi ailelerinin bu okullarda
okumalarini istemeleridir. Bunun yaninda, son yillarda ortadgretime gegiste uygulanan
yerlestirme yontemlerinin etkisiyle, bu okullarin nitelik-nicelik dengesini sarsar bigimde
yeni bir tercih sebebinin ortaya ¢iktigi goriilmiistiir. Azzmsanmayacak bir orandaki
Ogrenci sistemin yonlendirmesi sebebiyle bu okullar: tercih etmek zorunda kalmistir. Bu
okullarin tercih edilmesinde en az etkili olan sebep ise bu okullarin daha masrafsiz

olmasidir.

Ogrencilerin imam hatip lisesinden beklentileri dini bilgileri edinme ydniindedir.
Bunun yaninda, bu okullarda dgrenimini tamamladiktan sonra din gorevlisi/ilahiyatci

olmay1 hedefleyenler ise azinlikta kalmislardir.

Ogrencilerin meslek dersleri dgretmenlerinden beklentileri egitim-6gretimin
kalitesinin artirilmast yoniindedir. Egitim-0gretimin kalitesinin artirilmasima yonelik
beklentiler icerisinde ise derslerin daha etkili anlatilmasina yonelik beklenti 6ne
cikmistir.  Ogrencilerin, meslek dersleri dgretmenlerinden, 6zellikle bir beklentisi

olmadigini belirtenler disinda, en diisiik beklentileri meslege yoneliktir.

Ogrencilerin kiiltiir dersleri 6gretmenlerinden beklentileri de egitim-dgretimin
kalitesinin artirilmasi yoniindedir. Egitim-6gretimin kalitesinin artirilmasina yonelik
beklentiler icerisinde ise derslerin daha etkili anlatilmasina yonelik beklenti One
cikmistir. Bu yoniiyle, 6grencilerin bu 6gretmenler ile meslek dersleri 6gretmenlerinden

beklentileri benzesmektedir.

Ogrencilerin  okul yonetiminden beklentileri ise okulun adil bigimde
yonetilmesidir. Ogrencilerin, okul ydnetiminden beklentilerini ifade ederken 6zellikle

adalet kavramina vurgu yapmis olduklar1 goriilmiistiir. Bunun yaninda, 6grenciler
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disiplin uygulamalarina yonelik olarak da yiiksek bir beklenti icerisindedirler. Ozellikle
bir beklentisi olmadigini belirten dgrenciler disinda, 6grencilerin okul yonetiminden en

diisiik seviyedeki beklentileri ise egitim-6gretime yoneliktir.

Ogrencilerin egitim-ogretim, idare, dgretmen, arkadas ve fiziki sartlara yonelik
degerlendirmeleri sonucunda imam hatip lisesinden memnun olmadiklar1 sonucuna
ulasiimistir. Ogrencilerin yaklasik dortte {icii bu durumu, yeniden kayit imkani olsa
imam hatip lisesine gelmek istemeyecegini belirterck de beyan etmistir. Son yillarda
imam hatip lisesi 6grencilerinin okullarindan memnun olma oranlarinda diisiis olduguna

dair gortslerin dogrulandigi goriilmiistiir.

Ogrencilerin okul ile ilgili ngordiigii oncelikli degisikliklerin genel olarak
yonetim uygulamalarma dair oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Ogrencilerin en yiiksek
diizeydeki degisiklik beklentileri ise 6gretmen ve okul yonetimi kadrosunun degismesi
yoniindedir. Ayrica adaletin saglanmasina ve disiplin uygulamalarina dair talepler de
siklikla vurgu yapilan diger konulardir. Ogrenciler en az degisiklige sosyal/sportif
faaliyetlerde ihtiya¢ duymaktadirlar.

Ogrenciler imam hatip lisesini dini/manevi degerlerle iliskilendirmektedirler. Bu
kavram hakkinda olumlu diislincelere sahip olan Ogrencilerin, diisiincelerini ifade
ederken kendi okullar1 yerine genel olarak imam hatip lisesi kavramimi yorumladiklar
gozlemlenmistir. Onlara gore, bu okullarin dini bilgiler 6ncelikli olmak iizere cesitli

bilgileri edindirmek ve manevi degerleri kazandirmak gibi temel gorevleri vardir.

Ogrenciler imam hatiplilik kavramini ise dini/milli/manevi degerler ile iliskili
gormektedirler. Onlara gére imam hatipli olmanin 6nemi vardir. Bunun yaninda, imam
hatipli olmanin 6nemi olmadigini diisiinen 6grencilerin varligi, 6grencilerin bir kismimin
bu okullar1 tercihlerinde kendi isteklerinin disinda bazi sebeplerin etkili olmasiyla

iligkili gortilmektedir.

Ogrenciler, olumlu tepkilerin yan1 sira olumsuz tepkiler de alsalar, imam hatipli
olduklarin1 toplum igerisinde ifade edebilmektedirler. Bunun yaninda, onlara gore,
toplumun imam hatipli 6grencilerden beklentileri olumlu yondedir. Bu beklentiler yine

dini/manevi degerler ¢ergevesindedir. Ogrencilerin kendilerine rehber/6rnek edindikleri



179

kisiler de dini/milli/manevi degerleri temsil eden kisilerdir. Bunun yaninda, toplumsal
degisim acisindan imam hatiplilik kimliginin yeniden iiretilmesi siirecinde, dini
sahsiyetlerin ornek/rehber edinilen sahsiyetler igerisindeki agiliklarinin, bu okullara
yiiklenen anlam ve gegmisten gelen toplumsal misyona ragmen aile bireyleri ve siyasi
sahsiyetlerle aym diizeyde oldugu goriilmektedir. islim peygamberi Hz. Muhammed’in
(SAV) yogunluklu bi¢imde Ornek/rehber olarak gosterilmemesi, imam hatiplilik

kimliginin yeniden iiretilmesinin bir sonucu olarak goriilmustiir.

Ogrencilerin ¢oziim {iretmek istedigi diinya sorunlar1 dini/ahlaki ve insani
sorunlar etrafinda toplanmistir. En oOnceliksiz sorun ise ¢evresel sorunlar olarak
goriilmektedir. Islam diinyasimin  iginde bulundugu durumu olumsuzluklarla
iligkilendiren 0Ogrenciler, bunda Miisliimanlarin niteliginin diisiik olmasinin etkili

oldugunu 6ne sitirmiislerdir.

Ogrencilerin, imam hatip ve imam hatiplilik kavramlarmi baskin olmamakla
beraber genel olarak dini/milli/manevi degerlerle iliskilendirdikleri, bu degerlerle ifade
etme yoluna gittikleri sonucuna ulasilmigtir. Bu durum o6grencilerin kendilerine
rehber/6rnek gordiikleri sahsiyetlerin ifadesinde de goriilmektedir. Yani Ogrenciler
kendilerine daha c¢ok dini/milli/manevi degerleri temsil eden kisileri ornek/rehber

edindiklerini ifade etmislerdir.

Imam hatip lisesi mezunlar1 bu okullar aile istegi ile ve kendi istekleri ile tercih
etmislerdir. Bununla beraber, bu okullardan mezun olanlarin, giiniimiiz 6grencilerine
gore bir ideal veya inanci daha fazla onceleyerek tercihte bulunduklari goriilmustiir.
Imam hatip lisesi mezunlarinin neredeyse tamami, yeniden tercih etme hakki sunulmasi

durumunda yine imam hatip lisesini tercih edeceklerini belirtmislerdir.

Imam hatip lisesi mezunlari, giiniimiiz imam hatip lisesi 6grencilerinden farkli
olarak, yiiksek oranda bu okullarda gormiis olduklar1 egitim-6gretimden memnundurlar.
Mezunlar, bu okullarda 6grenci olduklari donemlerde yiiriitiilen tartismalarin bir sonucu
olarak kendilerini baski altinda hissetmiglerdir. Buna ragmen o donemin Ogrenci,
O0gretmen ve okul yonetimi hakkinda olumlu disiincelere sahiptirler. Mezunlar,

toplumda giinlimiiz imam hatip liselerine yonelik olumlu bir bakis acisinin hakim
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oldugunu, buna ragmen bu okullarin giinlimiizde ideallerini yitirmis olduklar1 kanaatine
sahiptirler. Ayrica, okul ve 6grenci sayisinda goriilen artisin, bu okullardaki egitimin
kalitesinde ayni yonde gozlemlenemedigi kanaati tasimaktadirlar. Mezunlara gore
glinimiiz imam hatip liseleri dini degerleri Onceleyen bir 06zellie sahip
gorinmemektedirler. Tim bunlarin sonucunda, imam hatip lisesi mezunlarinin kendi
ogrencilik donemlerindeki okullart hakkinda olumlu, giinimiiz imam hatip liseleri
hakkinda ise daha olumsuz bir diisiinceye sahip olduklar1 saptanmistir. Buna ragmen
imam hatip liselerinin gelecegi hakkinda, gliniimiiz sartlarina gére daha timitli olduklari
goriilmektedir. Kisacasi, mezunlara gore ge¢misteki imam hatip liseleri ozlenen,

giinimiizdekiler ideallerinden uzaklasmis, gelecektekiler ise timit dolu bir durumdadir.

Imam hatip lisesi mezunlarinmn, bu okullarda dncelikli olarak gerekli gordiikleri
degisiklikler egitim-6gretim ile ilgili goriilen konulardir. Miifredat ve 6gretmen kadrosu
degisikligi ile 6grencilere suur kazandirilmasi konulari ise mezunlarin en sik vurgu
yaptiklar1 konulardir. Bu okullara alinacak yonetici, 6gretmen ve &grencinin bu
okullarla iliskilendirilen hassasiyetlere uygun bi¢imde se¢ilmesine yonelik bir sistem
gelistirilmesi gerektigi vurgulanmistir. imam hatip lisesi mezunlar1 bu okullarda
Ozellikle meslek derslerinin  uygulanmasina yonelik olarak staj programlari
onermektedirler. Ayrica okullardaki egitim uygulamalarini, mesleki ve akademik
calisma yapilacak sekilde, ayr1 smiflarda yiiriitmeyi teklif etmektedirler. Bunlara ek
olarak, bu okullarin niteligi hakkindaki tartigmalara bir ¢6ziim sunmasi agisindan, imam
hatip liselerinin yayginlastirilmasinda izlenen politikalarin terk edilmesi gerektigi de

belirtilmistir. En az degisiklik beklentisi ise disiplin uygulamalarina yoneliktir.
Oneriler

Arastirmacilara Yonelik Oneriler

Ogrencilerin imam hatip lisesi ve imam hatiplilik hakkindaki goriislerini
belirlemeye yonelik olarak sadece bir ilden veri toplama yoluna gidilen bu arastirma,
farkli1 illerde veya daha genis bir kapsamda gerceklestirilebilir. Boylelikle, bu
kavramlarin algilanmasinda bolgesel farkliliklar olup olmadig1 veya bunlarla ilgili genel

geger bir tanimlama yapilip yapilamayacag teyit edilebilir.
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Imam hatip lisesi mezunlarinin, imam hatip lisesine yonelik olarak uygulanan
politikalara dair goriigleri daha genis kapsamda arastirilabilir. Boylelikle imam hatiplilik

kimliginin takip edilen egitim politikalar tizerinden bir tasviri saglanabilir.

Liselere Gegis Sistemi 2018 raporunda imam hatip ortaokulu son smif
Ogrencilerinin yaklagik iicte birinin ortadgretim i¢in imam hatip liselerine yerlesemedigi
veya tercih etmedigi bulgusu yer almaktadir. Buradan hareketle imam hatip ortaokulu
son smif 6grencileri ile yapilacak bir arastirmada, ortadgretim i¢in imam hatip lisesini
tercih edip etmeyecekleri ve tercihlerini etkileyen etmenlerin neler olduguna dair

caligmalar yapilabilir.
Uygulayicilara Yénelik Oneriler

Yapilan bu ¢alisma sonucunda, 6grenciler ve mezunlardan elde edilen verilerin
ortaya koydugu bulgular, egitim-0gretimin kalitesinin artirilmasit yoniinde tedbirler
alinmas1 gerektigi yoniindedir. Ogrencilerden alinan verilere bagl olarak 6grenme
ortamlarmnin yeniden diizenlenmesi, Ogretmenlerin egitim-6gretim yontem ve

tekniklerinde degisikliklere gitmesinin fayda saglayacagi sdylenebilir.

Ogrencilerin bir kismimin kendi istekleri disinda bir etkiyle bu okullara kaydolmus
olmalarinin sonucunda hem o6grenci hem de okul kiiltiirii acgisindan ortaya ¢ikan
olumsuz etkilerin bertaraf edilmesine yonelik olarak, 6grenci kayit doneminde rehberlik
ve okul tamtim faaliyetlerinin diizenlenmesinin her iki cihette fayda saglayacagi

diistiniilmektedir.

Okul yonetimine yonelik beklentiler igerisinde dile getirilen hususlar dikkate
alindiginda ise okul yonetimi ile 6grenciler arasinda iletisimi gliclendirecek araglarin
gelistirilmesi gerektigi goriilmektedir. Buna yonelik olarak, okul yonetimi ve 6grenciler
arasinda diizenli toplantilar tertip edilmeli ve okul rehberlik servisinin etkililigi

artirtdmalidir.
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Politika Belirleyicilere Yonelik Oneriler

Bu okullarin yayginlastirilmas: sirasinda egitim politikas1 uygulayicilarinin
ihtiyaci dikkate almasi gerekmektedir. Ayrica bu okullara alinan 6grencilerin
mecburiyet hissine kapilmasini engelleyici tedbirler alinmalidir. Buna yonelik olarak,
adrese dayali kayit sistemi gozden gecirilmeli, ortadgretime Ogrenci sec¢imi igin
uygulanan merkezi simnav sonuglarindan alinan diisiik puanlardan dolay1 otomatik veya
zorunlu kayitlarin yapilmamasi saglanmalidir. Bunun yaninda erisilebilir, tercih
edilebilir diger ortadgretim kurumlarinin tiirtinii ve sayisini artirmak yoluna gidilebilir.
Boylelikle, imam hatip liselerini tercih edecek ogrencilerin, bu okullari taniyarak,
bilerek ve isteyerek tercih etmelerinin 6nii ac¢ilmis olacaktir. Bu durum ise imam
hatiplilik kimligine olumlu yonde etki edecektir. Boyle bir ¢alismadan elde edilecek
olan sonuglar, bu okullarda okuyan 6grencilerin tanimlanmis hedeflere ulastirilmasi
noktasinda 6gretmen ve yoneticilerin isini kolaylastiracaktir. Bu tedbirler neticesinde,
birkag yi1l gibi egitim i¢in kisa denilebilecek bir siire igerisinde, bu okullarin niteliksel

gelisimi agisindan Olciilebilir degisimler yasanabilecegi ileri siiriilebilir.

Ogrenciler tarafindan dile getirilen egitim-6gretimin kalitesine yonelik elestirilere
dayali olarak, hem meslek dersleri hem de kiiltiir dersleri 6gretmenlerinin hizmetigi
egitim faaliyetlerinin yogunlastiriimas:1 ve etkililiginin artirilmasinin gerekli oldugu

goriilmektedir.

Ayrica elde edilen bulgular 68renci se¢iminin yaninda Ogretmen ve yonetici
se¢iminde de dikkat etmek gerektigi ger¢egini gozler Oniine sermektedir. Bir manada
“dini egitim verme” vasfi 6n plana ¢ikan ve oOzellikle islim dininin &gretilmesi
konusunda bir programa sahip okulda gorev yapacak olan kisilerin de bu hassasiyet
cergevesinde hareket eden kisilerden secgilmesi gerektigi, 6zellikle mezunlar tarafindan
ifade edilmistir. Ogrenciler ise Ogretmenlerin sozleri ile fiillerinin uyusmazhigin
belirterek, bu okullarda gorevlendirilecek 6gretmen ve yoOnetici kadrosu se¢iminde
hassas olunmasi gerektigi sonucuna varilmasini saglamiglardir. Buna yonelik olarak,
diger okullarda olmasi gerektigi gibi bu okullarda da, gorevlendirilecek idareci ve
ogretmenlerin se¢iminde liyakat, goniilliiliik, deneyim gibi kriterleri dnceleyen ve

bunlara ek olarak imam hatiplilik kavramimi da dikkate alan bir sistem gelistirilmesi



183

gerekmektedir. Ayn1 zamanda, okul yOnetimi ve Ogretmenlerin faaliyetlerine doniik
olarak, objektif degerlendirme kriterlerinin getirilmesi de bu okullarla birlikte tiim

egitim sistemi agisindan gerekli goriilmektedir.
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EKLER

2018-2019 Egitim-Ogretim Y11 itibariyle AIHL Haftalik Ders Cizelgesi
Faydalanilan Veri Toplama Araglarina Ait izinler
Arastirma Uygulama Izin Belgesi

Imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okullar1 Tercih Nedenleri, Okuldan

Beklentileri ve Memnuniyetleri Anketi

Ek 5:
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Yarmi Anketi

Ek 7: Kodlanmis Katilimcilara iliskin Bulgular

Ek 8: Ozgegmis
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Ek 1: 2018-2019 Egitim-Ogretim Y1l itibariyle ATHL Haftahk Ders Cizelgesi

Dersler 9. 10. 11. 12.
Smif | Smf | Simf | Simf
Tiirk Dili ve Edebiyati 5 5 5 5
Tarih 2 2 2 -
T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik - - - 2
£ | Cografya 2 2 - -
7 | Matematik 6 6 - -
e Fizik 2 2 - -
O | Kimya 2 2 - -
5( Biyoloji 2 2 - -
> Felsefe - 2 2 -
O | Yabanci Dil 5 2 2 2
Beden Egitimi ve Spor/Gorsel Sanatlar/Miizik 2 1 1 1
Saglik Bilgisi ve Trafik Kiiltiirii 1 - - -
Arapga (*) 4 3 - -
Toplam 33 29 12 10
Kur’an-1 Kerim (*) 5 4 4 3
Mesleki Arapga (*) - - 3 3
— Temel Dini Bilgiler 1 - - -
% [Siyer - 2 - -
7 Fikih - 2 - -
M Tefsir - - 2 -
= Dinler Tarihi (*) - - - 2
% Hadis - 2 - -
7 Akaid - - 1 -
E Kelam - - - 2
Hitabet ve Mesleki Uygulama - - 2 -
Islam Kiiltiir ve Medeniyeti - - 2
Osmanli Tiirkgesi (*) - 1 - -
Toplam 6 11 12 12
Secmeli Ders Saati Toplam - - 16 18
Rehberlik ve Yonlendirme 1 - - -
TOPLAM DERS SAATI 40 40 40 40
AIHL Haftalik Ders Cizelgesinin A Grubu Se¢meli Dersleri
Dersler 10. Sumf | 11. Simf 12. Sumf
Fikih Okumalari (1) - (1) (2) (1) (2
< Tefsir Okumalar1 (1) - - (1) (2)
5 Hadis Metinleri (1) - (1) (2) 1) (@)
[z 3 : Islam Ahlaki (1 - 1 1
a Eéfﬁ;:;ﬁlam fslam Bilim T(ar)ihi () - (1() ()2) (1() ()2)
5 G Kur’an Okuma Teknikleri (2) - 1) 2 1) (@)
g Arapca (Metin_Miikaleme) (2) - @ () @) ()
% Mesleki Uygulama (1) . : 1) Q)
Islam Tarihi (1) - (V%) 1) (2)
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Ahlak ve Tasavvuf Kiiltiirii (1) (1) (1)
Dini Musiki (1) 1) (2) 1) (2
Tiirk Islam Hiisn-i Hat (1) 1) (2) 1) (2
Sanatlar1 Ebru (1) 1) 2 (1) (@)
Tezhip (1) 1)@ 1) @)
Tiirk Dili ve Edebiyati (2) 2) 3) 4 5)[(2)(3) (4) (5)
Dil ve Anlatim Diksiyon ve Hitabet (1) - (1) (1)
Osmanli Tiirkgesi (3) 1) 2 1) 2 (1) (@)
Se¢meli Temel Matematik (2) - (2) (2)
Se¢meli Matematik (2) )@ (B)(®6) | (3)(4)(5)(6)
Se¢meli Fizik (2) 3) 4 (3) 4)
Matematik ve Fen| Se¢meli Kimya (2) 3) 4 (3) 4)
Bilimleri Se¢meli Biyoloji (2) - (2) 3) 4) (2) 3) (4)
Astronomi ve Uzay Bilimleri (1) 1) 2 1) 2 (1) (@)
Matematik Tarihi ve Uygulamalar1 (3) (2) (2) (2)
Fen Bilimleri Tarihi ve Uygulamalar1 (3) (2) 2) 3) (2) 3)
Se¢meli Tarih (1) - (2) 3) 4) (2) 3) (4)
Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi (1) (2) 3) 4) (2) 3) (4)
Tiirk Kiiltiir ve Medeniyet Tarihi (1) (2) (2)
Se¢meli Cografya (2) - (2) 3) (4) (2) 3) (4)
Sosyal Bilim Calismalari (3) 1) 2 (2) (2)
Psikoloji (1) - (2) (2)
Sosyoloji (2) (2) (2)
Sosyal Bilimler | Mantik (1) (2) (2)
Bilgi Kurami (1) 1) 2 1) (@)
Demokrasi ve Insan Haklari (1) (1) (1)
Isletme (1) (2) (2)
Ekonomi (1) (2) (2)
Girigimcilik (1) (1) (1)
Yonetim Bilimi (1) (2) (2)
Uluslararasi Iliskiler (1) - 2) (2)
Se¢meli Birinci Yabanci Dil (3) (2) (2) (8)(10) | (2) (8) (10)
'Yabanci Diller ve | Segmeli Tkinci Yabanci Dil (4) (%) (2) (2) (4) (6) (2) (4) (6)
Edebiyat1 Yabanci Dil Edebiyatlari (2) - 1) 2 1) (@)
Farsca (2) (2) (2)
Spor ve Sosyal Se¢meli Beden Egitimi ve Spor (2) 1) 2 1) (@)
Etkinlik Sosyal Etkinlik (2) - 1@ 1)@
Se¢meli Gorsel Sanatlar (3) ()% ()% (1) (2)
. Se¢meli Miizik (3) ()% ()% (1) (2)
Gizel Sanatlar I ot Tarini (1) : 1) 2) 1) (2)
o Bilgisayar Bilimi - 1 1
Bilisim Proje Hazirlama (1) D ) 0@
AIHL Haftalik Ders Cizelgesinin B Grubu Se¢meli Dersleri
Dersler 9.Smif |10. Simf| 11. Simf | 12. Simf
_ |Atletizm (2) (2 (2
§ Beden Egitimi ve Spor Tarihi (1) - - )
Bireysel Sporlar (3) (2) (2) (3) (2) (3)




200

Egitsel Oyunlar (1) (2) - - -
Geleneksel Sporlar (Ata Sporlar1) (3) - @ @ 2 2
Genel Jimnastik (2) (2) (1) (@ -
Spor Anatomisi ve Fizyolojisi (1) - 1) (2 @
Spor Psikolojisi ve Sosyolojisi (1) - - )
Spor Uygulamalar1 (3) VA | @06 (2 (3
Spor ve Beslenme (1) - 1)@ (1) (@
Sporcu Sagligi (1) - - (1)@ (1)@
Takim Sporlart (4) 2 (2) (2) (3) (2) 3
Temel Spor Egitimi (1) 2) - - -
Bat1 Miizigi Teori ve Uygulamasi (2) - 1) (2 2) (2)
Bireysel Ses Egitimi (1) (1) Q) -
Bilisim Destekli Miizik (1) - - - (2)

2 [Calgt Egitimi (3) (1) e | 1)@ (1) @)

< |Dini Musiki (3) ) MA@ OAEC) | 1HEAE)

© Miizik Kiiltiirii (1) - - - (1) (@)
= [Piyano (1) 1) i - -

S Tirk Halk Miizigi Teori ve Uygulamasi (3) @) O e | e
Tiirk Musikisi, Nazariyati ve Usulleri (3) - 1) (2 1) (2 1) (2
Tiirk Miizigi Tarihi (1) - - 1)@ (1) (@
Tiirk Sanat Miizigi Teori ve Uygulamasi (3) (2) (1) (2 1) 2 1) 2
Desen (4) (2) 20 | 2B (2) 3)
Ebru (4) (2) 1A [ 1H)E@E | 1) E)
Estetik (1) - - 2 -

_ |Dijital Grafik (1) 1 © (2 (2)

Tg Fotograf (1) 1) (2 2) (2)

(% Geleneksel Tiirk Sanatlart Minyatiir (3) (OIAREGIAICREOIANE))

9 |Grafik Tasarim (1) - - 2) (3) -

S [Hiisn-i Hat (4) @ 0@ 0OEE|OEAE)

g Hiisn-1 Hat Yaz1 Cesitleri (2) ¥ @@ @@ -

5” Kaligrafi (1) - - - (1) (@

o Miize Egitimi (1) - - 1) (@)

S |Paleografya (1) - 0WE | OO (1) (2

é Temel Sanat Egitimi (1) (2) - - -

;3 Tezhip (4) ) ME 1 OHEE | LEE
Tiirk Islam Sanat: Tarihi (1) - - 1)@ 1) 2
iki Boyutlu Sanat Atdlye (2) @@ | @@ (2) (3)
Uc Boyutlu Sanat Atélye (2) 2 (3) (2 (3) (2)3)
imgesel Resim (3) (2) (2) (2

Anadolu Imam Hatip Lisesi Haftalik Ders Cizelgesinin Uygulanmastyla lgili A¢iklamalar

. Haftalik ders ¢izelgelerinde “Ortak Dersler”, “Meslek Dersleri” ve “Se¢meli Dersler” boliimleri yer

almaktadir. Ortak Dersler, tim ortadgretim kurumlarindaki 6grencilerin zorunlu olarak almasi

gereken derslerdir.
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Y1l sonu basart ortalamasi ile basarili sayilamayacak dersler; “Kur’an-1 Kerim” ve “Tiirk Dili ve
Edebiyat1” dersleridir.

Anadolu imam hatip liselerinde O6grenciler; “Beden Egitimi”, “Gorsel Sanatlar” ve “Miizik”
derslerinden sadece birini segerler. Gorsel Sanatlar dersinde Hiisn-i Hat, Ebru, Tezhip; Miizik
dersinde Dini Musiki programlari uygulanabilir. Ogrenciler bu derslerden, alt sinifta segtikleri bir
dersi st siniflarda degistirebilirler.

Cizelgedeki segmeli derslerin haftalik ders saati sayilari, siniflara gore parantez iginde ve secenekli
olarak verilmistir. Ogrenciler her siifta parantez i¢indeki ders saatlerinden sadece birini secebilirler.
Ornegin 11. simif segmeli dersler boliimiinde Hadis Metinleri dersi (1) (2) seklinde yer almaktadir.
Ogrenciler bu dersi ya "1" ya da "2" ders saati olarak segebileceklerdir.

Se¢meli dersler, Ogrencinin ilgi ve istekleri, derslerdeki basari durumlari ve hedefledikleri
yiiksekogretim programlari dogrultusunda 6grenci, veli ve okul tarafindan ortaklaga belirlenir.

Ders saatlerinin ilgili derslere ait 6gretim programlarinda 6ngoriilen ders saatlerinden az veya fazla
olmas1 halinde bu derslerin mevcut dgretim programlarinin amag, kazanim ve agiklamalar1 dikkate
almarak ziimre dgretmenler kurulunca planlama yapilarak mevcut 6gretim programlari uygulanir.
Haftalik ders cizelgesinde yer alan ancak &gretim programi gelistirilmeyen se¢meli derslerin
programi Kurul Kararina baglandiktan sonra uygulanir.

Kur’an-1 Kerim dersinin hedeflenen amaglara ulagmasi i¢in mevcudu 25°i gegen siniflar iki gruba
ayrilabilir ve gruplardaki 6grenci sayisinin esit olmasina dikkat edilir. Her gruptan bir 6gretmen
sorumlu olur ve yil sonuna kadar ayn1 grupla programu yiiriiterek 6gretimi gergeklestirir.

Anadolu imam hatip liseleri ile Fen ve Sosyal Bilimler ve Yabanct Dil Programi/Projesi uygulayan
Anadolu imam hatip liseleri sadece (A) grubundaki se¢gmeli derslerden ders secebilir. Sanat ve Spor
Programi/Projesi uygulayan Anadolu imam hatip liseleri ise (A) ve (B) grubundaki se¢meli
derslerden ders secebilir.

Fen ve Sosyal Bilimler Programi/Projesi uygulayan Anadolu imam hatip liselerinde 9. siniflardan
itibaren Matematik, Fizik, Kimya ve Biyoloji derslerinde Fen Liseleri i¢in hazirlanan 6gretim
programlar1 ve ders kitaplart okutulabilir.

(*) Fen ve Sosyal Bilimler Programi/Projesi uygulayan Anadolu imam hatip liselerinde Kur’an-1
Kerim dersi 11. siniflarda 3 ders saati; Arapca dersi 10. simiflarda 2 ders saati, Mesleki Arapga 11 ve
12. siniflarda 2 ders saati, Dinler Tarihi 12. siniflarda 1 ders saati okutulacak, Zorunlu Osmanli
Tiirkgesi dersi okutulmayacaktir.

(*) Sanat veya Spor Programi/Projesi uygulayan Anadolu imam hatip liselerinde Yabanci Dil dersi
9. Smiflarda 2 saati; Matematik dersi 10. Siniflarda 5 saati; Arapga dersi 9. Siniflarda 3, 10.
smiflarda 2 ders saati; Mesleki Arapca 11 ve 12. siniflarda 2 ders saati; Kur’an-1 Kerim dersi 11.
smiflarda 3 ders saati; Dinler Tarihi 12. siniflarda 1 ders saati okutulacak, zorunlu Osmanli Tiirk¢esi
dersi okutulmayacaktir.

Sanat Programi/Projesi Uygulayan Anadolu imam hatip liselerinde “Calgr Egitimi” dersinde

baglama, kaval, tar, kemane, ud ve kanun ¢algilarindan birisi segilir.
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Spor Programi/Projesi uygulayan Anadolu imam hatip liselerinde 10. siniftan itibaren her siif
diizeyinde iki brans segilir. Spor uygulamalar1 dersinde sinif birlestirmesi yapilamaz. Bu derste okul
ve ¢evre imkanlarina bagh olarak belirlenen branglardan (bireysel ya da takim sporlar1) en az bir
okul takimi olusturulur. Tim &grencilerin takim c¢aligmalarmma katilimi  saglanir. Takim
caligmalarinin planlamasi okul ziimre 6gretmenler kurulunca yapilir. Takim sporlari; basketbol,
voleybol, futbol ve hentbol olarak belirlenir. Bireysel sporlar ise halter, yiizme, giires, kayak, tenis,
masa tenisi, badminton, oryantiring, eskrim, bisiklet, okculuk, judo, karate, boks ve tekvandodur.
Hazirlik sinifi olan Anadolu Imam Hatip Liselerinin hazirlik sinifinda, Talim ve Terbiye Kurulunun
31.07.2013 tarihli  ve 112 sayili  karar1 ile kabul edilen ¢izelge
uygulanmaktadir.

Hazirlik sinifi olan okullarda, hazirlik sinifinda okutulan yabanci dil; 9, 10, 11 ve 12. siniflarda da
birinci yabanci dil olarak okutulacaktir.

(**) Arapga ve Ingilizce disinda hazirlik smifi olan okullarda 9, 10, 11 ve 12. simflarda “Zorunlu
Secmeli ikinci Yabanci Dil” olarak haftada 2 ders saati Ingilizce dersi okutulacaktir. Yine bu
okullarda Kur’an-1 Kerim dersi 9. siniflarda 4 ders saati, 10 ve

11. smiflarda 3 ders saati, Arapga dersi 9. siniflarda 3 ders saati, 10. siniflarda 2 ders saati, Mesleki
Arapga dersi 11 ve 12. smiflarda 2 ders saati, Dinler Tarihi ise 12. siniflarda 1 ders saati

okutulacaktir.
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Ek 2: Faydalamlan Veri Toplama Araclarina Ait izinler

Omer Alper KARASUBASI
Alici: tkarateke ~

Merhaba.

Adim Omer Alper KARASUBASI.

Tokat'ta Sinif Ogretmeni olarak gérev yapmaktayim.

Ayni zamanda Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali,
Egitim Yonetimi ve Denetimi Bolumi'nde yuksek lisans 6grencisiyim.

Yapacagim tez ¢aligmasi hakkinda aragtirma yaparken, sizin tarafimizdan
hazirlanmis "IMAM-HATIP LISESI OGRENCILERININ SORUN VE

BEKLENTILERI (BATMAN iLi ORNEGI)" baslikli galismay: gordum.

Galigmanizda kullanmig oldugunuz dlgegdin benzerini, uyarlanmig bicimde
kullanabilece@imi dugtndim.

Hazirlamis oldugunuz olgedi kullanmak igin, kul hakkina riayet ve akademik etik
geregince izninizi istiyorum.

Hayirh gunler.

TUNCAY KARATEKE
Alici:ben ~

Omer Alper KARASUBASI hocam, ilgili calismamda kullandi§im anket
formunu kullanabilirsin. Hayirli calismalar...
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Omer Alper KARASUB2
Alici: adogan_77 ~

Merhaba.

Adim Omer Alper KARASUBASI.

Tokat'ta Sinif Ogretmeni olarak gérev yapmaktayim.

Ayni zamanda Gaziosmanpasa Universitesi, Egitim Bilimleri Anabilim Dali,
Egitim Yonetimi ve Denetimi Bolumu'nde yiksek lisans 6grencisiyim.

Yapacagim tez ¢alismasi hakkinda arastirma yaparken, sizin tarafinizdan
hazirlanmis "1997 YILINDAN SONRAKI DONEMDE IMAM-HATIP LISELERINDEKI
GELISMELER (ADANA ORNEGI)" baglikh galigmayi gordim.

Caligmanizda kullanmis oldugunuz dlgedin benzerini, uyarlanmig bigimde
kullanabilecedimi dugtndum.

Hazirlamig oldugunuz dlgedi kullanmak igin, kul hakkina riayet ve akademik etik
geregince izninizi istiyorum.

Hayirli ginler.

Ahmet DOGAN
Alici:ben ~

Tabi. Neden olmasin. Sevinirim. Tezi bu ay icinde kitaba cevirecegim. Bitince
onu da kaynak alabilirsiniz. Kolay gelsin.
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Timav Imam Hatipliler Vakfi <timav@r 26 Eki 2017 Per 14:33 e,
Alici:ben ~

Aleykiimselam ve Rahmetullah Omer Hocam,

Telefonda da géristiglimiiz Gzere yapacaginiz calismayla alakali gerekli
istisareleri yaptik.

Sonug olarak bizim calismamizi 6zellikle vakfimizdan bahsederek
kullanmanizda herhangi bir sakinca yok.

Calismaniz bitince de ciktilardan vakfimiza da birkag niisha gondermenizi

isteriz.

Egitim hayatinizda ve calismalarinizda basarilar dileriz...

Turkiye imam Hatipliler Vakh

TiMAY

TR YT INAM MATIFLER VANFY




Ek 3: Arastirma Uygulama izin Belgesi

RO T.Ga
& " TOKAT VALILIGI
< L B il Milli Egitim Mudarlaga

Sayr :27001677-44-E.3411767 17.02.2018

Konu : Arastirma zni

GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

ilgi :11/01/2018 tarih ve 585 sayih yaziniz.

ligi yazimz ckinde gonderilen Universitenizin Egitim Bilimleri Enstitisii Anabilim
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Dal: Egitim Yonetimi ve Denetimi Bilim Dah yiksck lisans grencisi Omer Alper
KARASUBASI'ya ait aragtrma izni Modarlagiimiz Inceleme Komisyonu tarafindan
incelenmis, s8z konusu arastirmanin yapilmasmda herhangi bir sakinca olmayacag: kanaatine

vanilmig olup, konu ile ilgili Valilik Onay1 ckte gdnderilmistir.
Bilginizi ve geregini arz ederim.

Levent YAZICI
il Milli Egitim Midira

Ek : Valilik Onay:

Adses (P Bulvan 60100 TolaiMokez - Biigt i Adso YOCT -

Elehmaik Af www.mch gox o

B v ek vom s e oelanee Vs s o e v W wrnten BIDG-A0G1- 1

: SRE : LTel MBI MR Y
e-postn: stracigebshirmetluimeh gov iy - e CE Ltk e SR R TR 38




; el
TOKAT VALILIGI
1 Milli Egitim Midarlagt

Sayr :27001677-44-E.3316331 16/02/2018
Konu : Arastirma Izni Verilmesi

VALILIK MAKAMINA

figi :a)Milli Egitim Bakanlizina Baggh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastuma ve
Arastirma Destegine Yonelik fzin ve Uygulama Ydnergesi.
b) 09/10/2014 tarihli ve 27001677/600/4437181 sayih Valilik Makam Onay:.
¢) Arastirma {zinleri Inceleme Komisyonunun 26/07/2017 tarihli tutanag1.
d) Gaziosmanpasa Universitesi Rektorligi Genel Sckreterliginin 11/01/2018
tarih ve 585 sayih yazisi.

GOP Universitesi'nin ilgi (d) talebi geregi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egitim Bilimleri
Anabilim Dali yiiksek lisans dgrencisi Omer Alper KARASUBASI Tokat merkez Anadolu
fmam Hatip Lisesi 6grencilerine yonelik “Tokat Merkez jmam Hatip Lisesi Perspektifinde
imam Hatip Liselerinin Degerlendirilmesi™ ile ilgili dl¢ek uygulamasi konusunda hazirlamig
oldugu bilimsel amagh anket galiymasim uygulamak istemcktedir.

S6z konusu bilimsel amagh ¢aligmanin Tokat Merkez Anadolu fmam Hatip Liscsi
grencilerine uygulama yapiimasi Miidiirligtimiizee uygun eoriilmektedir,

Makaminizca da uygun gérildiizii takdirde Olur'unuza arz ederim.

Levent YAZICI
il Milli Egitim Madirii

OLUR
16/02:2018
Mchmet Suphi KUSBECI Avee KEFRU-
Vali a. T el

Vali Yardimeist

Ek:

I-Tutanak

2-Anket

3-Tez Oneri Formu

4-GOP Unv.Rektorligii yazisi

.-}th:(v()l' Hulsun 60100 Fokat'NMerkos Rigr i, Adaan VLA E
Elehiromk Ag: www.neh.gon.tr Tl 6 e33my 203 17
Cponta: stratepeetistivie Ve meb. e Faks 035 203 11 8

Ba evrak gtivenls eleknonik imus Ue imzal i evraksarpaLinehgon i adeeainden 782 3-51a0-398-2724-40dF ke le ey edikchitir

207



208

Ek 4: imam Hatip Lisesi Ogrencilerinin Bu Okullar1 Tercih Nedenleri, Okuldan
Beklentileri ve Memnuniyetleri Anketi

Sevgili 6grenciler, bu anket, imam-hatip lisesi 6grencilerinin beklenti ve hedeflerini tespit
etmek amaciyla hazirlanmistir. Yanitlayacagimiz anket sorularindan elde edilecek verilerle
yapilacak akademik calismanin Imam-Hatip Liselerinin isleyisine 1s1k tutmasini {imit ediyoruz.
Anket lizerine kimliginize ait herhangi bir bilgi yazmaniz gerekmemektedir. Ankete vereceginiz
cevaplar gizli tutulacak ve arastirmamiz disinda kullanilmayacaktir. Sonuglarin giivenilir
olabilmesi icin sorulari igtenlikle cevaplayiniz.

Omer Alper KARASUBASI
Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Yonetimi ve Denetimi Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
Cinsiyet: ( ) Kiz( ) Erkek
Sinifi: ()9 ()10 ()11 ()12
[kogretimi bitirdiginiz yerlesim birimi:
) Koy ( ) Belde/Kasaba ( ) llge( ) Sehir

—wh e

>

Babanizin egitim durumu:
) Ilkokul ~ ( ) Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( ) Diger:.........

[& 2 B

Annenizin egitim durumu:
)Ilkokul () Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( ) Diger:.........

~

Egitiminiz siiresince nerede kaliyorsunuz?
) Ailemle kaliyorum.
) Okula ait yurtta kaliyorum.
) Ozel yurtta kaliyorum.
) Akrabalarimin yaninda kaliyorum.

e N N N NI )

7. Asagida imam-Hatip Lisesini tercih etme sebepleri verilmistir. Bu ifadelerden en uygun
olanini isaretleyiniz. (Birden fazla segenegi isaretleyebilirsiniz.)

() 1. Ailem Imam Hatip Lisesinde okumamu istedigi igin bu okula kaydoldum.

2. Imam-Hatip Lisesinde okumay1 kendim tercih ettim.

3. Imam-Hatip Lisesinde okumak diger okullara gore daha masrafsiz oldugu igin bu
okulda okuyorum.

4. Yakn arkadaslarim Imam-Hatip Lisesinde okudugu i¢in burada okuyorum.

5. Lise 6greniminin yaninda dini egitim verildigi i¢in bu okulu tercih ettim.

6. Okuyan/mezun olan biiyiiklerim tarafindan tavsiye edildigi icin Imam-Hatip
Lisesinde okumaya karar verdim.

7. Imam-Hatip Lisesinin egitim kalitesini duydugum i¢in bu okulu tercih ettim.

8. Inanglarimy/ideallerimi yansittig1 i¢in bu okulu tercih ettim.

9. TEOG puanim planladigim okula yerlesmeye yetmedigi i¢in imam-Hatip Lisesini
tercih ettim.

10. ikametgahima yakin oldugu i¢in bu okulu tercih ettim.

11. Kizlar i¢in en uygun okul oldugunu diisiindiigiimden bu okulu tercih ettim.

12. Erkekler i¢in en uygun okul oldugunu diistindiigtimden bu okulu tercih ettim.

()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()
()

Lutfen arka sayfaya devam ediniz. ‘
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8. Imam-Hatip Lisesinden beklentinizi en uygun sekilde agiklayan ifadeleri isaretleyiniz.
(Birden fazla secenegi isaretleyebilirsiniz.)

( ) 1.Iimam-Hatip Lisesinde grenim gériip din gorevlisi/ilahiyatg1 olmak istiyorum.

() 2.Lise egitiminin yaninda temel dini bilgilerimi almak istiyorum.

3. Imam-Hatip Lisesinde okuyup, dini bilgileri grendikten sonra din gorevliligi disinda
bir meslek sahibi olmak istiyorum.

()

() 4. Kaliteli bir lise egitimi almak istiyorum.

() 5.Lise egitimimi giivenli, huzurlu bir ortamda ge¢irmek istiyorum.

9. Meslek dersleri (Kur’an-1 Kerim, Fikih, Kelam, Tefsir vs.) 0gretmenlerinden
beklentileriniz nelerdir?

10. Kiiltiir dersleri (Edebiyat, Matematik, Tarih, Fizik vs.) 6gretmenlerinden beklentileriniz
nelerdir?

12. Asagida Imam-Hatip Lisesinde verilen egitim-6gretimden duyulan memnuniyeti ifade
eden aciklamalar verilmistir. Bu ifadelere katilma derecenize gore sag taraftaki uygun kutucugu
“X” ile igaretleyiniz. Liitfen bos madde birakmayniz.

Kesinlikle
katilryorum
Katiliyorum
Kararsizim
Katilmiyorum
Kesinlikie
katilmiyorum

1. Imam-Hatip Lisesinde gordiigiim egitim-6gretimden dolay1
memnunum.

2. Okulda akademik agidan kaliteli egitim veriliyor.

3. Okulda dini agidan kaliteli egitim veriliyor.

4. Okulumuzun 1sitma/sogutma konusunda eksiklikleri vardir.

Ogretmen ve idarecilerimiz 6zverilidir.

Ogrenciler, okuldaki uygulamalara yénelik sorunlarim veya
diisiincelerini okul yonetimine yeterli diizeyde aktarabilirler.

7. Okulun temizlik konusunda eksiklikleri vardir.

Okulda huzurlu bir ortam vardir.

Bazi1 arkadaslar, siirekli olarak olumsuz davraniglarla canimi
sikar.

10. Okulumuzda 6grenci beklentilerine 6nem verilir.
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11. Okulumuzda, gorev alabilecegim sosyal/sportif faaliyetler
diizenlenir.

12. Okulumuzda 6diillendirmede ve cezalandirmada adil
davranmlir.

13. Bu okulda degerli oldugumu hissediyorum.

14. Bu okulda diisiik basarili 6grencilere de sayg: gosterilir

15. Idare ve dgretmenler, imam-Hatipliye 6rnek olacak sekilde
davranir.

16. Ogretmenlerin sert tutumundan rahatsiz oluyorum.

17. Okulumuz iyi havalandirilir. Havasi temiz ve ferahtir.

18. Okulumuz i¢in karma egitim (kiz-erkek karigik) uygun
degildir.

19. Okulumuzun fiziki yapis1 (derslik, 6grenme ortamlari,
laboratuvar vs.) kaliteli bir egitim i¢in yeterlidir.

20. Okulumuzun sahip oldugu donanim (bilgisayar, sira, tahta,
arag-gerec vs.) kaliteli bir egitim i¢in yeterlidir.

21. Okulumuzun ¢evre diizenlemesi, bahgesi beni rahatlatir.

22. Dini-mesleki beceriler iyi bir sekilde 6gretilmektedir.

23. Ogretmenlerimiz dersleri anlasilir bir sekilde islemektedir.

24. Okul idaresi, egitim-6gretimin kalitesini artirmak i¢in
tedbirler alir.

25. Okuldan ¢ikmak i¢in sik sik saate bakarim.

26. Okulumuzda ders dis1 konularla ilgili olarak bilgilendirici
etkinlikler (sOylesi, sunum, toplanti, panel) diizenlenir.

13. Okulunuzun sartlarin1 genel olarak degerlendirdiginizde asagidaki aciklamalardan hangisi
distincelerinizi en uygun sekilde ifade etmektedir.
() Bugiin yeniden liseye kayit yaptiracak olsam yine imam-Hatip Lisesine gelirdim.
() Bugiin yeniden liseye kayit yaptiracak olsam Imam-Hatip Lisesine gelmezdim.

14. Yetkiniz olsaydi, Imam-Hatip Liselerinde neleri degistirirdiniz? Liitfen belirtiniz.

Sabirla yanitladiginiz igin tesekkiir ederim.
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Ek 5: imam Hatip Lisesi Ogrencisinin Algisinda imam Hatip ve imam Hatiplilik Goriisme
Formu

Saym katilimei, bu goriisme formu, imam hatip lisesi 6grencilerinin imam hatip lisesi ve
imam hatiplilik hakkindaki goriislerini tespit etmek icin hazirlanmistir. Yanitlayacaginiz
sorulardan elde edilecek verilerle yapilacak akademik calismanin Imam-Hatip Liselerinin
isleyisine 151k tutmasini {imit ediyoruz.

Omer Alper KARASUBASI
Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Yonetimi ve Denetimi Boltimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

1. Cinsiyet: ( )Kuz( ) Erkek
2. Smifi: ()9 ()10 ()1 ()12
3. Ilkdgretimi bitirdiginiz yerlesim birimi:
( ) Koy ( ) Belde/Kasaba ( ) Ilge( ) Sehir
4. Babanizin egitim durumu:
( )Ilkokul () Ortaokul ( ) Lise () Universite ( ) Diger:.......
5. Annenizin egitim durumu:
( )ilkokul  ( )Ortaokul ( ) Lise ( ) Universite ( ) Diger:.........

6. Sizce imam Hatip Lisesi ne demektir? Imam Hatip Lisesini diger okullardan ayiran bir
ozellik var midir? Liitfen belirtiniz.

7. Imam Hatip Liselerinin temel gorevinin ne oldugunu diisiiniiyorsunuz? Liitfen
belirtiniz.

8. Imam-Hatipli olmak ne demektir? imam Hatip Lisesinde okuyor olmanin, sinavlara
hazirlanmaktan bagka bir anlami var midir? Liitfen belirtiniz.

9. Bulundugunuz ortamlarda Imam-Hatip Liseli oldugunuzu rahatlikla ifade edebiliyor
musunuz? Davraniglarda olumlu/olumsuz farklilasma oluyor mu? Liitfen belirtiniz.

11. Kendinize rehber/6rnek edindiginiz kisiler kimlerdir? Liitfen belirtiniz.

........................... Joveviiiiiiiiiiiiid

12. imkaniniz olsa, su an diinyanin hangi sorunlarina ¢dziim iiretmek isterdiniz? Liitfen
belirtiniz.
........................... ovoiiiiiiininiiiiiiiiiiiiicd i

13. islam diinyasinin i¢inde bulundugu durum hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir? Liitfen
belirtiniz.

Sabirla yanitladigimiz i¢in tesekkiir ederim.
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Ek 6: imam Hatip Lisesi Mezunlarina Gére imam Hatip Liselerinin Diinii, Bugiinii ve
Yarm Anketi

Sayin katilimci, bu anket, imam-hatip lisesi mezunlarinin imam-hatip liselerinin diinii,
buglini ve yarim1 hakkindaki diislincelerini belirleyebilmek amaciyla hazirlanmistir.
Yanitlayacaginiz anket sorularindan elde edilecek verilerle yapilacak akademik caligmanin
imam-hatip liselerinin isleyisine 151k tutmasini iimit ediyoruz. Anket ilizerine kimliginize ait
herhangi bir bilgi yazmaniz gerekmemektedir. Ankete vereceginiz cevaplar gizli tutulacak ve
arastirmamiz disinda kullanilmayacaktir. Sonuglarin giivenilir olabilmesi i¢in sorulart igtenlikle
cevaplayiniz.

Omer Alper KARASUBASI
Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Yonetimi ve Denetimi Boliimii
Yiiksek Lisans Ogrencisi
1. Cinsiyetiniz: ( ) Kadn () Erkek
2. Yasmiza uygun aralif seginiz.
( )18-24
()25-34
()35-44
() 45-54

() 55 veiizeri

3. Medeni durumunuz:

( ) Evli ( ) Bekar ( ) Dul

4. Egitim durumunuz:

( ) Lise ( ) Universite ( ) Yiiksek Lisans ( ) Doktora

5. Liitfen Imam-Hatip Lisesinden mezuniyet yilimzi yaziniz.

6. Mesleginiz nedir?

( ) Isci ( ) Esnaf-Tiiccar ( ) Akademisyen
( )Memur () Din Gorevlisi ( ) llahiyatc

() Issiz () Ev Hanimu () Ciftei

() Doktor () Miihendis () Hukukgu

( ) Ogretmen ( ) Polis () Asker

( )Diger:...ovviiin,

Liitfen arka sayfaya devam ediniz. ‘
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7. Asagida Imam-Hatip Lisesini tercih etme sebepleri verilmistir. Imam-Hatip Lisesinde
okuma sebebinizi en uygun sekilde agiklayan ifadeyi isaretleyiniz. (Birden fazla
secenegi isaretleyebilirsiniz.)

( ) 1. Ailem Imam Hatip Lisesinde okumamu istedigi icin bu okula kaydoldum.

( ) 2. Imam-Hatip Lisesinde okumay1 kendim tercih ettim.

3. Imam-Hatip Lisesinde okumak diger okullara gére daha masrafsiz oldugu igin bu
okulu tercih ettim.

( ) 4. Yakm arkadaslarim imam-Hatip Lisesinde okudugu igin bu okulu tercih ettim.

5. Biiyiiklerim tarafindan tavsiye edildigi icin Imam-Hatip Lisesinde okumaya karar
verdim.

( ) 6. Imam-Hatip Lisesinin egitim kalitesini duydugum igin bu okulu tercih ettim.

() 7. Ikametgahima yakin oldugu igin bu okulu tercih ettim.

() 8. Kizlar igin en uygun okul oldugunu diisiindiigiimden bu okulu tercih ettim.

() 9. Erkekler i¢in en uygun okul oldugunu diisiindiigiimden bu okulu tercih ettim.

( ) 10. inanglarimy/ideallerimi yansittig1 icin bu okulu tercih ettim.

8. Hayat akisimiz1 genel olarak degerlendirdiginizde, asagidaki agiklamalardan hangisi
diisiincelerinizi en uygun sekilde ifade etmektedir.
() Bugiin yeniden liseye kayit yaptiracak olsam yine Imam-Hatip Lisesini tercih
ederdim.
() Bugiin yeniden liseye kayit yaptiracak olsam Imam-Hatip Lisesine gitmezdim.

9. Asagida, iImam-Hatip Liselerinin diinii, bugiinii ve yarim ile ilgili ifadeler verilmistir.
Bu ifadelere katilma derecenize gore sag taraftaki uygun kutucugu “X” ile isaretleyin.
Liitfen bos madde birakmayin.

Katiliyorum
Katilmiyorum
KesInlikie
katilmiyorum

Kesinlikle
katiliyorum
Kararsizim

1. Imam-Hatip Lisesinde gordiigiim egitim-6gretimden dolay1
memnunum.

2. Ogrenci oldugum dénemde Imam-Hatip Lisesi dgretmenleri
gayretliydi.

3. Imam-Hatip Lisesinde okudugumu séylemekten utanirdim.

4. Imam-Hatip Lisesinde okudugum yillarda, toplumda imam-
Hatip Liselerine yonelik olumsuz bir bakig vardi.

5. Ogrenci oldugum dénemde Imam-Hatip Liselerinin fiziki
sartlar1 iyi degildi.
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Katilmiyorum
KesInikie
katilmiyorum

Katiliyorum

Kesinlikle
katiliyorum
Kararsizim

6. Ogrenci oldugum dénemlerde medya genel olarak Imam-Hatip
Liselerine destek veriyordu.

7. Ogrenci oldugum dénemde, Imam-Hatip Liselerine yonelik
herhangi bir baski hissetmedim.

8. Imam-Hatip Lisesinde aldigim dini egitim, dini vecibelerimi
yerine getirmede yeterli olmustur.

9. Ogrenci oldugum yillarda, okulumuzdaki 6grenciler arasinda
olumsuz davranislar sergileniyordu.

10. Ogrenci oldugum yillarda, okul yénetiminin otoriter bir yapisi
vardi.

11. Ogrenci oldugum yillarda, insanlar inanglari/idealleri ugruna
Imam-Hatip Lisesine kaydoluyordu.

12. Ogrenci oldugum yillarda, idareci ve dgretmenlerimizin diizenli
ibadetlerine ve dini hassasiyetlerine sahit olurdum.

13. Giiniimiizde Imam-Hatip Liseleri ideallerini yitirmistir.

14. Giiniimiizde Imam-Hatip Liseleri daha iyi fiziki sartlara sahiptir.

15. Giiniimiizde toplum Imam-Hatip Liselerine daha olumlu
bakmaktadir.

16. Giiniimiizde Imam-Hatip Liselerinin 6grenci sayisinin artmasina
ragmen kalitesi diigmiistiir.

17. Giiniimiiz Imam-Hatip Liselerinin, dini egitim agisindan diger
liselerden pek farki kalmamustir.

18. Giiniimiizde suurlu bir imam-Hatip nesli yetismektedir.

19. Giiniimiizde Imam-Hatip Lisesi idareci ve gretmenleri
ogrencilere olumlu 6rnek olacak davraniglar
sergileyebilmektedir.

20. Giiniimiizde Imam-Hatip Liseleri hi¢ olmadig1 kadar siyasetle i¢
ige olmustur.

21. Giiniimiiz Imam-Hatip Liseleri, dini degerleri dnceleyen bir
egitim vermektedir.

22. Giiniimiizde Imam-Hatip Lisesi dgrencileri kendilerine
yakigsmayan davraniglar sergilemektedir.

23. Giiniimiiz siyasetcilerinin sdylem ve davramslar1 Imam-Hatip

Liselerine olan ilgiyi artirmustir.

Liitfen arka sayfaya devam ediniz. -




215

Kesinlikle

katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

KesInikie

katilmiyorum

24,

Gelecekte Imam-Hatip Liselerinin daha fazla talep gorecegini
diisiiniiyorum.

25.

Gelecek yillarda Imam-Hatip Liselerinde daha kaliteli egitim
verilecegini diigtiniiyorum.

26.

Gelecekte dini egitim almak i¢in imam-Hatip Liselerine ihtiyag
kalmayacaktir.

27.

Oniimiizdeki yillarda Imam-Hatip Liselerine olan ilgi
azalacaktir.

28.

Gelecekte Imam-Hatip Liselerinin suurlu nesil yetistirme
gorevini siirdiirecegine inantyorum.

29.

Gelecekte Imam-Hatip Liselerinin 6niine yeni engeller
konulacaktir.

30.

Imam-Hatip Liseleri daima toplumsal birlestiricilik gorevi
istlenmiglerdir.

31.

Imam-Hatip Lisesi dgrencileri her zaman 6rnek birey
olmuglardir.

10. Yetkiniz olsaydi, Imam-Hatip Liselerinde neleri degistirirdiniz? Liitfen belirtiniz.

Sabirla yanitladiginiz igin tesekkiir ederim.




Ek 7: Kodlanms Katihmeilara fliskin Bulgular

Tablo 19. Ogrencilerin Meslek Dersleri Ogretmenlerinden Beklentileri
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Kodlanmis Ogrencilerin Meslek Dersleri Ogretmenlerinden Beklentileri

Dersleri daha etkili anlatmalar1 (027, 028, 029, 030, 039, 048, 049, 050, 053,
057, 058, 059, 064, 066, 088, 090, 091, 097, 0105, 0107, 0109, 0110, O111,
0121, 0123, 0125, 0127, 0131, 0132, 0134, 0138, 0139, 0140, 0141, 0150,
0153, 0155, 0159, 0160, 0170, 0180, 0181, 0182, 0191, 0203, 0209, 0212,
0215, 0225, 0226, 0228, 0232, 0241, 0243, 0249, 0253)

56

Adaletli davramlmas1 (054, 059, 0113, 0118, 0134, 0135, 0136, 0149, 0173,
0183, 0186, 0202, 0203, 0207, 0223, 0233, 0244)

17

Ogrenciyle saglikli iletisim (042, 043, 045, 047, 051, 058, 059, 060, 0133, 0186,
0190, 0203, 0206, 0215, 0223, 0230, 0237)

17

Ders Yiikiiniin azaltilmas1 (09, 020, 021, 085, 094, 0119, 0122, 0128, 0143,
0155, 0196, 0238, 0246)

13

Ozellikle bir beklentim yok (02, 06, 017, 023, 084, 092, 0114, 0117, 0124,
0200, 0218, 6219, ©220)

13

Suurlu nesiller yetistirmek (0100, 0148, 0154, 0159, 0164, 0179, 0180, 0187,
0212, 0226, 0228, 0254)

12

Ornek davranislar sergilenmesi (024, 041, 045, 076, 077, 078, 082, 0154, 0166,
188, O189)

11

Anlayish ve hosgdriilii davranmak (05, 040, 041, 045, 061, 0102, 0151, 0156,
()246)

Konularin kolaylastiriimasi (013, 085, 0103, 0128, 0134, 0137, 0195, 0204,
0205)

10

Alaninda uzman olmak (022, 032, 065, 070, 076, 093, 0101, 0253)

11

Meslege yonelik uygulama yaptirilmasi (033, 056, 075, 099, 0161, 0192, 0225,
0252)

12

Yiiksek not vermek (07, 015, 063, 069, 0106, 0147, 0213)

13

Mesleki derslerin artirilmas: (0110, 0112, 0120, 0222, 0224, 0234, 0240)

14

Dinamik olmak (034, 035, 036, 055, 0210, 0223)

15

Sinif tekrar1 yaptirmamak (074, 087, 0211, 0229, 0235, 0236)

16

Samimiyet ve ictenlik (04, 041, 077, 0154, 0249)

17

Miinazara kabiliyeti kazandirilmas1 (026, 098)

18

[1ahi —makam dersi verilmesi (080, 089)

19

Ders islemek (O14)

20

Birebir egitim (O37)

21

Ders saatinin artirilmasi (012)
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Tablo 20. Ogrencilerin Kiiltiir Dersleri Ogretmenlerinden Beklentileri

217

S. N.

Kodlanmis Ogrencilerin Kiiltiir Dersleri Ogretmenlerinden Beklentileri

Derslerin daha etkili anlatiimas: (019, 025, 029, 030, 036, 037, 039, 042, 045,
048, 049, 050, 054, 056, 057, 058, 060, 064, 066, 090, 097, 098, 099, 0109,
0111, 0122, 0123, 0125, 0131, 0134, 0139, 0148, 0153, 0155, 0156, 0159,
0160, 0181, 0182, 0191, 0203, 0204, 0207, 0211, 0212, 0213, 0215, 0228,
0234, 0241, 0242, 0252, 0253)

53

Ogrenciyle saglikli iletisim (022, 045, 046, 048, 058, 059, 060, 061, 063, 0105,
0107, 0122, 0123, 0133, 0166, 0186, 0187, 0205, 0212, 0215, 0223, 0225,
0238, 0246)

24

/Akademik basariya yonelik ¢alismalar yapilmasi1 (04, 081, 082, 087, 096, 0112,
0120, 0140, 0164, 0170, 0179, 0192, 0224, 0226, 0240)

[EEN
(S}

Ozellikle bir beklentisi olmadigini belirtenler (010, 017, 023, 077, 078, 0138,
0141, 0151, 0218, 0219, 0220, 0233, 0235, 0237)

[EEN
N

Yeterliliklerini artirmalar1 (05, 021, 024, 026, 0173, 0189, 0229, 0230, 0253)

Test ¢ozdiirmek (033, 075, 076, 086, 089, 093, 0143, 0209)

Dinamik olmak (026, 041, 051, 055, 0101, 0128, 0135)

Konularm kolaylastiriimas1 (012, 013, 043, 053, 065, 0132)

Ders yiikiiniin azaltilmasi (09, 061, 088, 092, 0128)

Yiiksek not vermek (02, 07, 018, 069, 0147)

Adalet (011, 0134, 0139, 0244)

/Anlayish ve hosgoriilii olmak (020, 040)

Ogretmen degismeli (O6)

Sayisal derslere agirlik verilmeli (074)

/Akill1 tahta daha az kullanilmali (O110)

Bilisim teknolojileri kullanilmali (O28)

Birebir egitim yapilmali (094)

Not tutturulmali (0249)

Sinifta tekrari yaptirmamak (0236)
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Tablo 21. Ogrencilerin Okul Yénetiminden Beklentileri

S. N.

Kodlanmis Ogrencilerin Okul Yénetiminden Beklentileri

Adaletli davranmak (04, 010, 011, 012, 013, 014, 016, 017, 019, 024, 025,
028, 033, 034, 039, 041, 050, 051, 052, 059, 064, 077, O78, 084, 091, 093,
094, 096, 097, 0101, 0102, 0104, 0105, 0106, 0107, 0108, 0110, 0111, 0113,
0114, 0118, 0119, 0120, 0121, 0130, 0134, 0135, 0136, 0137, 0140, 0142,
0148, 150, 0151, 0152, 0153, 0154, 155, 0159, 0160, 0164, 0173, 0174,
0175, 0184, 0186, 0203, 0204, 0205, 0207, 0209, 0212, 0213, 0218, 0221,
0223, 0224, 0225, 0227, 0229, 0230, 0232, 0233, 0234, 0235, 0240, O241,
0243, 0244, 0249, 0253, 0254)

92
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Disiplin uygulamalarini diizenlemek (022, 023, 032, 054, 055, 057, 058, 066,
074, 075, 077, 078, 082, 091, 099, 0100, 0107, 0109, 0114, 0115, 0143,

2 0150, 0154, 0156, 0170, 0171, 0181, 0182, 0183, 0200, 0211, 0228, 0252, 34
0254)
3 ?erbeit klyaffat uygtil'lamas‘l‘ ((")18,“031, (:)35, (")"36, 03"7, (")41.,‘ 047, 051, 079, 081, 20
082, 0117, 0123, 0124, 0133, 0145, 0172, 0185, 0195, 0226)
4 (:)grenc'i'ye deg'er Verr'l'qek (0530, 055, 060'3 061, "'0'102, "(")llO, 0112, 0115, 0116, 18
0179, 0180, 0188, 0190, 0192, 0219, 0224, 0226, 0242)
) (::)grenciye degier Verrflek ((3"27, 039, 036: 047, 060, 061, 0166, 0167, 0169, 16
0179, 0180, 0188, 0189, 0219, 0222, 0242)
6 §Osya|/"Sportifj/'K1'i1tii{el faaliyetler diizenlenmesi (024, 040, 056, 0133, 0134, 9
0138, 0139, 0141, 0226)
; (::)zellik}e bir bfeklentisi olmadigim belirtenler (08, 021, 80, 087, 0150, 0168, 9
0183, 0191, 0202)
8 [Telefon serbestligi (051, 0117, 0121, 0124, 0126, 0127, O133) 7
9 [Karma egitim uygulamasi (035, 037, 047, 050, 091, 0147) 6
10 [lyi yonetim sergilemek (02, 06, 098, 0188, 0237) 5
11 [Temizlik yapilmasi1 (040, 057, 058, 0156) 4
12 |Beden egitimi ders saatinin artiriimas (07, 0122) 2
13 [Sigara serbestligi (O18) 1
14 |Resim, miizik ders saatinin artirilmasi (014) 1
15 |Piknik diizenlenmesi (0132) 1
16 |Garibanlar1 ezmemek (O17) 1
17 |Ders calisacak alan olusturulmasi (O85) 1
18 |Deneme sinavi uygulanmasi (O85) 1
19 |Almacak kararlarda cesur davranmak (O43) 1
Tablo 24. Ogrencilerin Okullarinda Gergeklestirmek Istedikleri Degisiklikler
S. N. [Kodlanmis Ogrencilerin Okullarinda Gergeklestirmek istedikleri Degisiklikler | f
Ogretmen kadrosunu degistirmek (09, 017, 021, 024, 027, 028, 029, 035, 046,
048, 051, 055, 059, 060, 061, 064, 074, 092, 093, 094, 099, 1101, 0108,
1 10110, 0112, 0135, 0109, 0139, 0140, 0144, 0149, 0155, 0159, 0169, 0174, 51
0183, 0184, 0188, 0192, 0203, 0213, 0216, 0217, 0219, 0221, 1223, 0236,
0246, 0249, 0250, 0253)
Okul yonetimini degistirmek (02, 03, 06, 015, 019, 021, 025, 027, 042, 043,
048, 050, 059, 060, 063, 082, 098, 0101, 0102, 0104, 0106, 0117, ©128,
2 10129, 0131, 0138, 0141, 0151, 0156, 0159, 0168, 0174, 0188, 0189, 0197, 48
0199, 0203, 0206, 0215, 0216, 0219, 0223, 0224, 0230, 0233, 0246, 0248,
0254)
Adaleti saglamak (04, 010, 011, 019, 020, 041, 047, O57, 077, 096, 097, 0110,
3 0114, 0117, 0118, 0121, 0135, 0136, 0150, 0151, 0153, 0160, 0162, 0167, 41

0179, 0181, 0182, 0184, 0202, 0205, 0207, 0211, 0228, 0229, 0235, 0240,

0241, 0245, 0247, 0252, 0253)
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Karma egitim uygulamak (05, 09, 020, 023, 025, 029, 031, 032, 036, 044, 047,
050, 054, 059, 0110, 0113, 0115, 0120, 0123, 0125, 0127, 0129, 0130, 0133,
0135, 0140, 0147, 0195, 0202, 0212, 0213, 0226, 0236, 0245)

34

Disiplini saglamak (08, 029, 047, 058, 066, 075, 078, 091, 0106, 0107, 0119,
0134, 0135, 0150, 0156, 0166, 0183, 0184, 0187, 0202, 0227, 0228, 0229,
0231, 0180, 0224, 0238, 0242, 0243, 0252)

30

Kilik, kiyafet diizenlemesi yapmak (0034, 035, 036, 041, 042, 045, 047, 050,
051, 056, 057, 091, 092, 0106, 0113, 0119, 0120, 0123, 0124, 0128, 0132,
0133, 0135, 0140, 0145, 0153, 0195, 0211, O 228)

29

Ogrenci kabuliinii diizenlemek (021, 027, 0109, 0140, 0155, 0159, 0165, 0169,
0170, 0180, 0188, 0199, 0219, 0222, 0225, 0239, 0248, 0254)

18

Temizlik (025, 041, 046, 047, 048, 051, 054, 056, 057, 075, 085, 0119, 0127,
9163, 1209, (1233)

16

Imam hatip lisesini biitiiniiyle degistirmek (01, 053, 084, 087, 088, 0111, 0121,
0156, 0167, 0173, 0191, 0246)

10

Meslek derslerinin etkisini artirmak (022, 028, 033, 041, 0146, 0163, 0164,
()166)

11

Sosyal etkinlikleri artirmak (013, 024, 041, 064, 092, 0163, 0224)

12

Son sinifta akademik egitimin agirligmin artirilmas1 (076, 080, 081, 085, 0209,
238)

13

Karma egitimi kaldirmak (034, 041, 094, 0166, 0183)

14

Ogrenci goriislerini dikkate almak (023, 030, 0106, 0220, 0242)

15

Hizmetli disiplinini saglamak (040, 0156, 0159, 0188, 0215)

16

Ders saati sayisim diizenlemek (078, 0143, 0144, 0145)

17

Yurt/pansiyon diizenlemesi (024, 0203, 0230, 0249)

18

Sportif faaliyetler diizenlemek (036, 0114, 0139, 0223)

19

Siyaseti okuldan uzak tutmak (041, 0228, 0240)

20

Imam hatip liselerini kapatmak (020, 039, 0190)

21

Meslek derslerinin sayisin1 azaltmak (081, 0114, 0130)

22

Mesleki egitim ile akademik egitimi ayrrmak (0100, 0120, 0225)

23

Ders sayisini azaltmak (013, 041, 043)

24

Beden egitimi ders saatini artirmak (0120, 0130, 0133)

25

Sinif donatimlarinin yenilenmesi (025, 074, O85)

26

Okula zil taktirmak (082, 088, 0125)

27

Hizmetici egitim uygulamak (030, 032)

28

Dini temsil kabiliyetini artirmak (0224, 0227)

29

Her yere imam hatip lisesi agtirmamak (070, 0210)

30

Okulu 6zellestirmek (018, O74)

31

Laboratuvar kurmak (014, 080)

32

Spor salonu yapmak (024, 0219)

33

Futbol sahas1 yapmak (07, 0226)

34

Zorunlu egitimi kaldirmak (O105)

35

IArgoyu yasaklamak (041)

36

Ogrenci, sayisini azaltmak (O70)
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37

Din derslerini kaldirmak (O15)

38

Okul puanim yiikseltmek (O115)

39

Ders saatlerini namaza gore ayarlamak (0179)

40

Ezberi kaldirmak (030)

41

Okulun yerini degistirmek (O117)

42

Okulun bahgesini diizenlemek (0237)

A R

Tablo 25. Ogrencilere Gére Imam Hatip Lisesi Kavramimin Anlami

73
P

Kodlanms Ogrencilere Gére Imam Hatip Lisesi Kavraminin Anlam

—

Dini egitim gérmek (G1, G2, G3, G4, G9, G10, G13, G16, G19, G23)

[EEY
o

Bir anlam1 yok (G15, G20, G22, G24, G25)

Suur sahibi olmak (G7, G8, G26, G28)

Edepli davranmak (G2, G14)

Terbiye edilmek (G2, G11)

Dini yagamak (G3)

Toplumu bilgilendirmek (G18)

Diinyay giizellestirmek (G18)

o|lo|~Nlo|o| s w| N

Adam kayirma ve adaletsizlik (G21)

I NI IE N TS

Tablo 26. Ogrencilere Gére Imam Hatip Liselerinin Temel Gorevleri

S. N.

Kodlanms Ogrencilere Gére imam Hatip Liselerinin Temel Gorevleri

Dini bilgileri 6gretmek (G1, G3, G4, G7, G8, G9, G10, G13, G14, G15, G16, G17,

G18, G20, G23, G26, G28)

[EEN
~

Suurlu nesil yetistirmek (G7, G8, G9, G18, G19, G26, G28)

Ahlaki degerleri kazandirmak (G1, G2, G3, G6, G10, G28)

Akademik basar1 saglamak (G4, G28)

Devletini, milletini seven vatandas yetistirmek (G9, G26)

Ornek olmak (G1, G4)

Hayallerimizi yakmak (G24, G27)

Din gorevlisi yetistirmek (G11)

OO N|O| OB~ WIN

Diinyaya hazirlamak (G3)

By
o

Ahirete hazirlamak (G3)

RPN DNNDN O

Tablo 27. Ogrencilere Gore imam Hatipli Olmanin Anlami

Kodlanmis Ogrencilere Gore imam Hatipli Olmanin Anlam

Yok (G1, G6, G13, G15, G17, G20, G22, G24)

Maneviyat kazanmak (G3, G4, G9, G28)

Onder olmak (G10, G28)

Edepli olmak (G18, G19)

SIEN ISR

Ahirete hazirlanmak (G2, G23)

NIDNIN| OO =
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|Ayricaliklt olmak (G25, G26)

Allah’1n rizasin1 6n planda tutmak (G3)

Ulkeye hizmet (G7)

Saygi gormek (G9)

Imam olmak (G21)

Cok kotii (G27)

Bosluktur (G16)

RlR R R R RN

Tablo 28. Ogrencilerin imam Hatipli Olduklarini Belirtebilme Durumlari

S. N.

Kodlanms Ogrencilerin imam Hatipli Olduklarim Belirtebilme Durumlar

ifade edebiliyorum (G2, G3, G4, G7, G8, G9, G10, G11, G14, G18, G19, G23, G26,
G28)

14

Olumlu degismeler oluyor (G2, G3, G9, G10, G14, G23, G28)

Hi¢ soyleyemiyorum (G16, G21, G22, G24, G25)

Olumsuz degismeler oluyor (G20, G22, G24, G27)

g bB|lwN

Kizlarla iletisim kuramiyorum (G6)

SN N RS 1N

Tablo 29. Ogrencilere Gére Toplumun Imam Hatipli Ogrencilerden Beklentileri

2
<

Kodlanmis Ogrencilere Gore Toplumun Imam Hatipli Ogrencilerden
Beklentileri

-

Ornek olmak (G1, G8, G9, G10, G17, G23, G26)

Ahlakli olmak (G6, G9, G11, G24, G28)

Din gorevlisi olmak (G13, G15, G24)

Beklentileri yok (G16, G20, G27)

Diiriist olmak (G6, G28)

'Yobaz olmak (G7)

Disiplinli olmak (G11)

Vatana sahip ¢ikmak (G14)

OO N[O~ W|IN| -

Cok beklentileri var (G21)

=
o

lyi yetismis olmak (G26)

[EXN
(=Y

Caligkan olmak (G28)

[EY
N

Adaletli olmak (G28)

=
w

\Vefat edene Yasin okumak (G2)

RPlRrRrRrRrRRr RN W w o~

Tablo 30. Ogrencilerin Rehber/Ornek Edindigi Kisiler

. [Kodlanmus Ogrencilerin Rehber/Ornek Edindigi Kisiler

Hz. Muhammed (G3, G8, G9, G18)

Baba (G2, G7, G24, G28)

Agabey (G2, G16, G26, G28)

-bo.)l\)HZ

Alparslan Tiirkes (G6, G11, G15)

(O I S e




222

Muhsin Yazicioglu (G6, G11, G19)

Hz. Yusuf (G18, G19)

Hz. Hamza (G18, G19)

Anne (G1, G2)

Kardes (G1, G2)

M. Kemal Atatiirk (G6, G27)

Fethi Sekin (G18, G19)

Omer Halisdemir (G18, G19)

Ziya Gokalp (G6, G27)

Ogretmenler (G17, G28)

Arkadas (G16, G28)

Hz. Omer (G19)

Sahabeler (G3)

M. Esad Cosan (G7)

Din adamlar1 (G28)

R. Tayyip Erdogan (G7)

Hulusi Akar (G18)

Devlet adamlar1 (G28)

Muhammed Ali (G20)

M. Akif Ersoy (G6)

H. Nihal Atsiz (G27)

Memurlar (G17)

Miidiir Yardimcisi (G17)

Zenginler (G24)

RlRrRrRrRrRPRRPRRRR R R R NN NN N NN NN N w

Tablo 31. Ogrencilerin Cézmek Istedikleri Diinya Sorunlari

73
Z

Kodlanms Ogrencilerin Cozmek Istedikleri Diinya Sorunlari

: f
1 Savas (G13, G15, G18, G24, G26) 5
2 |Zulim (G4, G8, G19, G20, G28) 5
3 |Ahlak (G1, G3, G4, G26) 4
4 |Adalet (G6, G14, G18, G28) 4
5 |Aglik (G6, G11, G15, G18) 4
6 [Manevi Deger (G1, G3, G9) 3
7 |issizlik (G11, G28) 2
8 [Susuzluk (G13, G15) 2
9 |Mazot Fiyat1 (G23, G27) 2
10 Sapkin inanglar (G2, G7) 2
11 |Cevre (G4, G16) 2
12 [Egitim (G4) 1
13 [Temizlik (G1) 1
14 [Ekonomi (G1) 1
15 [Tecaviiz (G6) 1
16 Somiirgecilik (G7) 1
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17

Bosanma (G7)

18

Kan davasi (G7)

19

Hava Kirliligi (G16)

20

Ulkemi giiglendirmek (G17)

21

[badet (G18)

22

Fakirlik (G19)

23

Kiiresel 1sinma (G22)

24

Ciftcinin i¢cinde bulundugu durum (G2)

25

Bilingsiz tiikketim (G26)

26

Medeniyet (G26)

27

Foklar (G27)

28

Din (G28)

29

Islam birligi (G28)

30

Miisliimanlarin durumu (G28)

31

Mezhepler (G28)

RPlRRrRrRrRrRrRPRRrRPR R R R R -

Tablo 32. Ogrencilerin islam Diinyasinin icinde Bulundugu Durum Hakkindaki Goriisleri

2
P

Kodlanms Ogrencilerin islam Diinyasimin icinde Bulundugu Durum
Hakkindaki Goriisleri

-

Miisliimanlarin niteliginin diisiik olmas1 (G4, G6, G8, G9, G13, G19, G26, G28)

Islam birligi kurulamamasi (G7, G14, G16)

Kot gidisat (G20, G28)

Umutluyum (G2, G18)

Cok iyi (G24)

Adaletsizlik (G11)

Islamofobi (G1)

O NI BR[W| N -

[liml1 islam arayislar1 (G3)

RPN DN W

Tablo 36. Mezunlarin Imam Hatip Liselerinde Gergeklesmesini Istedigi Degisiklikler

S. N.

Kodlanmis Mezunlarin imam Hatip Liselerinde Gerceklesmesini istedigi
Degisiklikler

Miifredat degisikligi (M6, M21, M28, M43, M48, M52, M59, M69, M71, M75,
M77, M79, M83, M86, M93, M100, M102, M105, M109, M122, M127, M132,
M144, M145, M155)

25

Ogretmen kadrosunu degistirmek (M4, M8, M14, M19, M39, M44, M46, M47, M52,
M55, M61, M63, M64, M65, M67, M79, M87, M92, M120, M130, M142, M143,
M150, M158)

24

Suur kazandirmak (M2, M15, M23, M26, M39, M42, M43, M52, M68, M79, M81,
M84, M85, M91, M123, M124, M126, M148, M149, M150, M152, M155)

22

[darecileri degistirmek (M6, M52, M55, M57, M59, M62, M66, M68, M79, M97,
M130, M137, M149, M156)

14
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Ogrencileri degistirmek (M19, M23, M44, M70, M78, M95, M97, M111, M120,
M139, M140, M154)

12

Imam hatip kurumlar1 her yere agtirmamak (M5, M31, M59, M70, M71, M72, M76,
M97, M103, M107, M149)

11

Suurlu 6gretmenleri segmek (M43, M66, M68, M81, M83, M118, M132, M140,
M149)

Ogretmen seciminde miilakat uygulamak (M15, M25, M38, M81, M115, M118,
M149, M151)

Ogrenci aliminda sinav uygulamak (M15, M100, M118, M140, M141, M149, M151)

10

Siyasetten uzak tutmak (M7, M35, M51, M54, M141)

11

Disiplin yonetmeligi ile ilgili degisiklikler (M3, M94, M106, M152, M153)

12

Suurlu 6grencileri almak (M18, M67, M112)

13

5-12. siniflar kesintisiz egitim uygulamak (M35, M60, M99)

14

[lahiyata yonlendirmek (M6, M100)

15

Dil egitimi (M8)

16

Bilimsel ¢alisma ortami (M12)

17

Geng, dinamik 6gretmen gorevlendirmek (M53)

18

Liyakate dayali gorevlendirme (M66)

19

Imam hatip kurumlarinin adini1 degistirmek (M6)

20

Disiplini saglamak (M3)
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Ek 8: Ozgecmis

Ad1 Soyadi Omer Alper KARASUBASI

Uyrugu: T.C.
Kisisel Bilgiler
Dogum Tarihi ve Yeri: 20.04.1983 / Sarkisla-Sivas

Tletisim Bilgileri e-posta: omaralper@gmail.com
Lise : Osmaniye Atatiirk Lisesi
Lisans : Atatiirk Universitesi Erzincan Egitim Fakiiltesi
Sinif Ogretmenligi

Ogrenim Bilgileri

Yiiksek Lisans  : Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii Egitim Yonetimi ve Denetimi Yiiksek
Lisans Programi

2005-2007 : Milli Egitim Bakanlig1 Sivas il Milli Egitim
Miidiirliigii Imranhi-Tiirkkeslik Koyii ilkokulu
Sinif Ogretmeni

2007-2010 : Milli Egitim Bakanlig1 Sivas il Milli Egitim

Miidiirliigii Imranli Asim Ozden Yatil fIkogretim
Bolge Okulu Simif Ogretmeni
is Deneyimi
2010-2013 : Milli Egitim Bakanlig1 Tokat Il Milli Egitim
Miidiirliigii Yesilyurt IMKB Yatil ilkogretim
Bolge Okulu Simif Ogretmeni

2013-Halen : Milli Egitim Bakanlig Tokat 11 Milli Egitim
Midiirliigii Yesilyurt Sehit Semsettin Bey Ilkokulu
Sinif Ogretmeni




