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ONSOZz

Gelecegin yetiskinleri ¢ocuklarin, aile disinda zihin, duygu, ahlak ve akademik
gelisimlerini destekleyen, onlar1 yasama hazirlayan en temel yapi ilkokuldur. Bu okullar
arasinda birlestirilmis sinif uygulamalarinin oldugu okullar genis yer tutmaktadir.
Ulkemizin iginde bulundugu mevcut sartlar birlestirilmis simif uygulamalarinin devam
edecegini gosterir niteliktedir. Bu noktada birlestirilmis sinif uygulamalarini daha

verimli hale getirebilmek icin yapilan ¢alismalar 6nem arz etmektedir.

Bu ¢alismada temel egitim kurumlarinin en énemli unsurlarindan biri olan sinif
ogretmenlerinin, okul kavramina yonelik algilarinin, miistakil (bagimsiz) siiflar ve
birlestirilmis siiflar seklinde iki okul tiiriinde egitim veren sinif 6gretmenleri agisindan

metaforlar yoluyla ortaya ¢ikarilmasi ve karsilagtirilmas: amaglanmastir.

Glilenay ERDOST OZENIR

Tokat 2019
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OZET

BIRLESTIRILMIS SINIF VE MUSTAKIL SINIF OGRETMENLERININ OKUL

KAVRAMI ILE ILGILI METAFORLARININ KARSILASTIRILMASI

Erdost Ozenir, Giilenay
Yiksek Lisans, Sinif Egitimi Bilim Dali
Tez Danmismani: Dr. Ogr. Uyesi Fatma Budak

Mayis, 2019, xi + 52 sayfa

Gunluk hayatta farkinda olmadan siklikla kullanilan metaforlar, bir diisiinceyi
daha somut, anlasilabilir ve agiklayici hale getirir. Bu arastirmanin amaci, metaforlar
kullanarak iki farkli okul tlirlinde gorev yapan dgretmenlerin okul kavramina yonelik
sahip olduklar zihinsel algilar1 ve varsa bunlar arasindaki anlamli farkliliklar1 ortaya
¢ikarmaktir. Arastirma grubunu orta 6lcekli bir ilde gorev yapmakta olan 37 mustakil
siif 6gretmeni ve 42 birlestirilmis sinif 6gretmeni olusturmaktadir. Aragtirmada veri
toplama araci olarak “Okul................ gibidir, c¢ilinkii......... ” ifadesinin yer aldig
ciimlenin katilimcilar tarafindan tamamlandigi bir form kullanilmistir. Elde edilen
veriler, icerik analizi yontemi ile ¢oziimlenmistir. Arastirmanin bulgularina gore 79
siif 6gretmeni tarafindan 50 adet metafor tretilmistir. Bu metaforlar benzer 6zellikler
bakimindan siniflandirildiginda 6 farkli kavramsal kategori ortaya ¢ikmistir. S6z konusu
bu 6 kavramsal kategori iki okul tiiriine gore incelenmis, yiizde ve frekans degerleri
hesaplanmigtir. Calisma sonucunda ogretmenlerin okula iliskin algilarinin genel
anlamda olumlu oldugu gorilmiistlir. Bunun yani sira ortaya ¢ikan “verimsiz-olumsuz
ortam” kategorisinin birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan olusmasi ¢alismanin

odak noktasi olarak goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Okul, birlestirilmis sinif, metafor, 6gretmen



ABSTRACT

THE COMPARISON OF MULTIGRADE CLASS AND SINGLE-GRADE CLASS
TEACHERS METAPHORS ABOUT SCHOOL CONCEPT

Erdost Ozenir, Giilenay
Master’s Thesis, Primary School Department
Supervisor: Dr. Fatma Budak

May, 2019, xi+52 pages

The metaphors that frequently is used without being aware in daily life make a
thought; more concrete, understandable and explanatory. The aim of this study is to
reveal the mental perceptions of the teachers who work in two different school types by
using metaphors and the significant differences if any. The research group consists of
37 single grade class teachers and 42 multigrade class teachers working in a medium-
sized province. In the research, a form was used as a data collection tool which the
phrase “School is like ...... , because ...... " is completed by the participants. The data
were analyzed by content analysis method. According to the findings of the study, 50
metaphors were produced by 79 class teachers. When these metaphors were classified in
terms of similar characteristics, 6 different conceptual categories emerged. These 6
conceptual categories were examined according to two school types, percentage and
frequency values calculated. As a result of the study, it was observed that perceptions of
teachers about school were generally positive. Also, the emergence of the unproductive-
negative environment category by the multigrade class teachers is seen as the focus of

the study.

Key words: School, multigrade class, metaphor, teacher
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BOLUM 1

GIRIS

Toplumsal yasamda karsilastigimiz problemlerin kokli ¢6zimi olarak egitim
vurgulanmaktadir. “Egitim sart!” soylemi en ciddi akademik tartigmalardan, komik
reklam filmlerine kadar genis bir yelpazede giinliik yagantimizda yer almaktadir (Sahin,
2006). Tartismanin odaginda yer alan egitim kavrami kendiliginden, gelisigiizel
gerceklesen egitimden daha ¢ok formal egitimdir. Bu formal egitimin sistematik olarak
isleyebilmesi i¢in okul adi verilen kurumlar olusturulmustur. Egitim siirecinin olmazsa
olmazi, en yaygin 6gesi olan okullarin bilgi ve teknoloji ¢agindaki yeri ve 6nemi hizla
artmaktadir.

Gelisen diinya toplumlarinin olusturdugu egitim sistemleri igerisinde varlik
gosterebilmek i¢in asil olan giiciin fiziksel giicte degil egitilmis insan beyninde oldugu
fark edilmistir. Bunun igin ise her bireye, bilgiye ulagsma ve ilgi duydugu alanlarda
egitim alma imkani saglamak gerekmektedir (Cetin, Cakiroglu, Bayilmis, Ekiz, 2004).
Bu gereklilik ve 6grenme ortamlarindaki hizli gelisimin yani sira daginik cografyalarda,
genellikle kirsal kesimlerde azinlik niifusun egitim ihtiyacindan kaynaklanan
birlestirilmis  simifli  okul uygulamalari da  giinlimiizde etkin  varligim
strdirmektedir(Bilir, 2008). Birlestirilmis smiflarda egitim géren bireyler, merkezi
konumdaki okullarda 6grenim goren bireylere nazaran fiziksel ve egitsel olarak kisith
imkanlar1 ile sistem igerisinde dezavantajli bir konumdadir (Summak, Summak ve
Gelebek, 2011).

Birlestirilmis simif egitimi, genellikle kirsal kesimde her smif diizeyine bir
O0gretmenin atanmasinin miimkiin olmadigi durumlarda verilen egitim hizmeti olarak
aciklanmaktadir. Farkli yas, simif ve seviyelerdeki 6grencilerin bir zorunluluk
durumundan ortak 6grenim gérmesiyle olusturulan birlestirilmis sinif uygulamalarinin
egitim sistemlerinde ihmal edildigi goriilmektedir (Ilter, 2015). ABD, Kanada, Asya,
Afrika, Avrupa vb. tim dunya Ulkelerinde var olan birlestirilmis sinif uygulamalar
ulkemize Cumhuriyet doneminde girmistir ve glinimuzde de devam etmektedir (Sahin,
2003). Birlestirilmis sinif uygulamalari Tiirkiye’nin  buttn illerinde, ilgelerinde
bulunmaktadir. Zorunlu egitimi destekleyici tasimali, pansiyonlu ve yatili ilkdgretim
bolge okullarinin yayginlastirilmasina ragmen birlestirilmis simif uygulamasi Tiirk
egitim sisteminde niceliksel olarak genis bir yere sahiptir (Sahin, 2003). Buna ragmen

yeterince anlasilip deger bulamamistir. Sistem igerisinde surekli bir olgu olarak sure



gelen birlestirilmis sinifli okullarin 6gretim gergegi 6nemli bir egitimsel olgudur
(Tasdemir, 2014).

Egitim sisteminin en 6nemli bilesenlerinden biri de 6gretmenlerdir. Etkili egitim
—0gretim faaliyetleri i¢in bir¢ok sorumlulugu olan 6gretmenlere, birlestirilmis sinifh
egitim ortamlarinda ¢ok daha fazla sorumluluk diismektedir. Ayn1 ders saatinde birden
fazla sinif tiirline egitim vermenin yan sira idarecilik, okuldaki fiziksel sartlarin bakim-
onarimi vb. konulardaki is yiikii bu okullarda gérev alan 6gretmenlerin daha fazla
performans sergilemelerini gerektirmektedir. Sinifta etkin rol oynayarak 6grencilerin
kisisel gelisimlerine ve akademik basarilarina biiyiik katki saglayan 6gretmenlerin okul
kavramina yonelik duygu ve diisiinceleri biyuk 6nem tasimaktadir (Akbash ve Pilten
1999; Cerit, 2006; Aslan, 2013; Dogan, 2014; Ates, 2016). Bu calismada 6gretmenlerin
okula yonelik algilarini inceleyebilmek i¢in metaforlar kullanilmistir.

Gilinliik yasantida kullanilan, hissedilen fakat hakkindaki diislincelerin tam
anlamiyla oturmadigi kavram ve olgular1 yorumlayabilmek, algilayabilmek icin
benzetmeler (metaforlar) kullanilir (Seyihoglu ve Genger, 2011; Onan ve Tiryaki,
2012). Kisilerin olaylari, nesneleri kisaca hayati kendi tecriibeleri dogrultusunda baska
seylere benzeterek agiklamaya calistiklart bir arag olarak diistiniilebilir (Cerit, 2008, s.
694). Egitim sistemin temel unsurlarindan 6gretmenlerin, ¢alisma sahalari olan okullara
yonelik olumlu ve olumsuz algilar1 egitimin niteligini blylk oranda etkileyecektir.
Birlestirilmis simifli okullarda gorev yapan Ogretmenler ile miistakil sinifli okullarda
gorev yapan ogretmenlerin “okul” kavramina yonelik algilar1 ve varsa bu algilardaki
farkliliklart ortaya koyularak, ¢alismanin gelistirilen egitim uygulamalarina yol gosterici

olmasi beklenmektedir.

Problem Durumu

Metaforlar, bireylerin duygu ve deneyimlerini elestirel bir bakis agis1 kullanarak
anlamlandirmalarini saglayan diisiinme araglaridir (Yob, 2003). Metafor net olmayan,
anlasilmasi giig, soyut diistinceleri daha acik ve aydinlatict halde tanimlamaya yarar
(Celikten, 2006, s. 281). Egitimin olmazsa olmazlar1 6gretmen ve Ogrencilerin
“Ogrenme”, “Ogretme”, “okul” gibi kavramlarla ilgili metaforik algilarin1 konu alan
birgok calisma varken (Akan, Yalgin ve Yildirim, 2014; Cerit, 2008; Gokce ve
Kahraman, 2010; Hacifazlioglu, Karadeniz ve Dalgig, 2011; Kog, 2014; Kiigiiktepe ve
Girilti, 2014; Pektas ve Kildan, 2009; Saban, 2004, 2009; Saban, Kocbeker ve Saban,
2006; Senel ve Bulug, 2016; Yal¢in ve Erginer, 2012) bu kavramlara birlestirilmis



simiflar goziiyle bakan calismalarin yetersizligi literatiir icin arastirilmasi gereken
konulardandir. Bu ¢alisma ile birlestirilmis smif 6gretmenlerinin  “okul” algilarinin
ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir. Bunun yani sira miistakil siif 6gretmenleri ile okula
yonelik algilar1 arasinda farkliliklar1 varsa gézlenmek istenmistir.

Bu aragtirmanin temel problemi birlestirilmis simiflarda gorev yapan sinif

ogretmenleri ile miistakil sinif 6gretmenlerinin okul algilarinin incelenmesidir.

Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada birlestirilmis smif ve mistakil siif 6gretmenlerinin okul
kavramina iliskin sahip olduklari algilar metaforlar yardimiyla ortaya ¢ikarilmaya
calisilmistir. Bu genel amag ¢ercevesinde asagidaki sorulara cevap aranmaktadir:

1.Birlestirilmis simnif &gretmenlerinin okul kavramina iliskin sahip olduklari
metaforlar nelerdir?

2.Miistakil smif Ogretmenlerinin okul kavramina iligkin sahip olduklar
metaforlar nelerdir?

3.Birlestirilmis smif ve miistakil siif Ogretmenlerinin  sahip olduklar

metaforlarin benzer ve farkli 6zellikleri nelerdir?

Arastirmanin Onemi

Egitim sistemlerin temel unsurlarindan biri olan Ogretmenlerin ¢alisma
ortamlarina iliskin algilar1 elbette egitimin niteligini belirleyecektir (Nalgac1 ve Bektas,
2012). Ozellikle sinif dgretmenlerinin dgretim faaliyetlerini olusturduklar1 hedef kitle
temel egitim donemindeki 6grencilerden olugmaktadir. Bu donemde egitimlerini
nitelikli bir sekilde alan 6grencilerin 6rgiin egitim basamaklarin1 daha somut basarilarla
¢ikmast ve toplumda iyi bir yer edinmesi beklenmektedir. Toplumun temelinin
olusmasinda onemli bir sorumlulugu olan smif 6gretmenlerinin verimliligi, mesleki
sayginligi, is doyumu ve calisma sartlariyla dogrudan ilgilidir (Miller,1991; Aksoy,
2008; Dilci, 2011).

Birlestirilmis smif 6gretmenlerinin ¢alisma kosullar1 gbéz oniline alindiginda
bahsi gegen bu basliklarin sayis1 artmaktadir. Meslegini yapmak iizere egitim
kurumlarinda goérev alan 6gretmenlerin, birlestirilmis sinifli okullarda ders faaliyetlerine
ek olarak olarak idari, bakim onarim, veli ve kdy halkiyla iliskiler, sosyal sorumluluklar
vb. bircok rol Gstlenmesi bu okullarda ¢alisan 6gretmenlerin tizerinde yogun bir is yiikii
ve sorumluluk olusturmaktadir (Sidekli, Coskun ve Aydin, 2015). Bu noktada



birlestirilmis sinif Ogretmenlerinin okul algilarimin ortaya ¢ikarilmasi, diger okul
tlrlerinde calisan Ogretmenlerin okul algilarindan farkli olan yonleri, varsa mevcut
sorunlarin ortaya ¢ikarilmasi ve iyilestirme calismalarina rehberlik yapilmasi 6nem
teskil etmektedir.

Ulkemizde egitimsel bir sorun olarak gériilen birlestirilmis smiflar adina yapilan
caligmalar incelendiginde, birlestirilmis siniflt okul kavramu ile ilgili algilarin genellikle
ogretmen adaylarina soruldugu goriilmektedir (Dogan, 2014; Eker ve Sicak, 2016; llter,
2015; Tasdemir, 2014; Yener ve Atalay, 2018). Oysaki siireci yasayarak goren
birlestirilmis siif 6gretmenlerinin goéziiyle okul olgusuna bakmak bu konuda daha
gercekei veriler elde etmemizi saglayacaktir. Bu ¢aligma ile miistakil siniflarda gorev
yapan sif 6gretmeleri ile birlestirilmis simiflarda gorev yapan sinif 6gretmenlerinin
“okul” algilar1 incelenerek birlestirilmis simiflardaki mevcut duruma yonelik

derinlemesine bir bakis olusturmak istenmektedir.

Sayiltilar
Arastirmaya katilan 6gretmenlerin, formlar1 doldururken birbirlerinden bagimsiz

ve net cevaplar verdikleri varsayilmaktadir.

Sinirhliklar
1.Bu arastirma orta Olgekli bir ilde gbrev yapmakta olan, mdistakil ve
birlestirilmis siniflarda egitim veren 81 simif 6gretmeni ile sinirlidir.

2.Bu aragtirma 2017-2018 egitim-6gretim yil1 ile sinirhi tutulmustur.

Tanmimlar
Metafor: Bir olguyu ya da kavrami baska bir olgu ya da kavram kullanarak tanimlama
ve anlamlandirma aracidir (Clarken, 1997).
Birlestirilmis Sinif: Bagta 6grenci sayisinin azligt olmak iizere, cografi ve ekonomik
kosullar nedeniyle farkli seviyelerdeki siiflarin bir araya getirilerek bir 6gretmen

tarafindan yetistirilmesi ile olusan egitim ortamlaridir ( Little, 2001).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Birlestirilmis Simif

Birlestirilmis sinif farkli yas, yetenek alani ve sinif diizeyindeki ¢ocuklarin okul
giinliniin ¢ogunlugu veya timi i¢in tek bir siifta akademik ve sosyal becerilerine
dayali deneyimlerini gelistirmeye ve paylasmaya yonelik bir organizasyon yapisidir
(Berry, 2001). Niifusun az oldugu yoérelerde, 6zellikle kdy ve mezralarda, siniflardaki
Ogrenci mevcutlarinin az olmasi, Ogrenci ihtiyact ve Ogretmen yetersizligi gibi
nedenlerle birden fazla smifin birlestirilerek bir 6gretmen tarafindan okutulmasina
birlestirilmis siniflarda 6gretim denmektedir (Sahin, 2007). Oguzkan, (1981, s.33)
birlestirilmis siif kavramimi 6grenci sayisinin azlhigindan kaynakli, siniflara ayri bir
Ogretmen verilememesi nedeniyle tek bir smifta tek bir 0gretmenin yOnetiminde
bulunan smif olarak tanimlar.

Birlestirilmis sinif kavrami, egitim literatiiriinde ve ¢esitli tilkelerde composite
(karma), combined (birlesik), doubleclasses (¢ift sinif), mixed (karma), multilevel (¢ok
diizeyli), multipleclass (¢ok sinifl1), familyclass (aile sinifi) gibi farkli adlar almaktadir
(Khan, 2007; Little, 1995; akt. Kazu ve Arslan, 2016). Bu siniflara splitgrades
(ayristirtlmis siiflar), multi-ageclassrooms (farkli yas diizeylerinden olusan siniflar),
familygroupings (kiime gruplamasi), loopingclassrooms (dongiilesen simiflar) gibi
isimler de verilebilmektedir (OECTA, 1999; akt. Yildirnm ve digerleri, 2016, s.85).
Birlestirilmis siifi, miistakil siniflardan ayiran temel fark, genellikle 6grenci sayisinin
azligindan kaynaklanan sebeplerle her sinif diizeyine ayri bir 6gretmen verilemeyisidir.
Ogretmenler bir egitim—0gretim dénemi igerisinde bagimsiz (miistakil) simiflarin aksine,
birden fazla seviyedeki sinifa es zamanlh olarak farkli 6gretim programi uygulamakla
sorumlu olurlar (ilter, 2015; Little, 2001).

Birlestirilmis sinif uygulamalarina Asya, ABD, Kanada, Japonya ve Avrupa’nin
bircok iilkesinde rastlanmaktadir. Bu uygulamalarin diinyada ortaya c¢ikisi
incelendiginde 19. yiizyilin ikinci yarisinda Kuzey Amerika ve Avrupa’da yaygin olarak
kullanildigr goriilmiistiir. Sanayi devrimi ve sehirlesme ile bu uygulamalar yerini
homojen yas ve seviyeleri i¢ceren miistakil sinifli uygulamalara birakmistir. Bu tilkeler
birlestirilmis siifli okullar1 azaltmak i¢in 6grencileri okul servisleriyle tasima yoluna

gitmislerdir. Fakat 1980°1i yillarla beraber ekonomik, egitimsel, sosyal nedenlerden ve



kirsal bolgeleri canlandirma hareketleri ile bu uygulamalar tekrar islevsel hale gelmistir
(Bayar, 2009).

Amerika Birlesik Devletleri’nde birlestirilmis smifli okullarin orami diger
iilkelere oranla daha diistiktiir ve genelinin iki simifin birlikte oldugu okullardan
olustugu goériilmiistiir. Yine Kuzey Irlanda ve Ingiltere’de birlestirilmis smif uygulamali
okullarda iki veya daha fazla sinif diizeyindeki 6grenciler bir arada egitim almaktadir
(Dilci, 2011). 2003 verilerine gére Finlandiya’da birlestirilmis sinifli okullarin orani
%33 civarinda iken 2012 yili arastirmalarinda insanlarin is imkénlar1 ve yasam sartlari
sebebiyle bolgelerini terk etmeleri ile bu oran %16,4’¢ diismiistiir. Ayn1 donemler
icerisinde Avusturya’da ise birlestirilmis sinifli okul oran1 %15,3 olarak tespit edilmistir
(Palavan, Goger, 2017). Hindistan, Peru, Sri Lanka ve Yunanistan’da ise temel egitim
icindeki birlestirilmis sinif oram1 %47 civarinda olup tek veya iki 6gretmen gorev
almaktadir. Afrika’da birlestirilmis siif oran1 %50’den daha fazla orandadir. Tim
diinya 6l¢eginde ise birlestirilmis sinif uygulamalar1 %30 civarindadir (EIma, 2013).

Birlestirilmis smifin dezavantajli bolgelerde uygulamada olmasinin yani sira,
farkli gelisim ve seviyedeki oOgrencilerle birlikte etkilesim saglanarak Ogretimin
gergeklestirildigi avantajli uygulamalar olarak kullanildig: yerler de vardir. Bati egitim
uygulamalart igerisinde derslik, 0gretmen, 6grenci yetersizligi gibi olumsuz sartlara
dayali olmaksizin egitsel faydasi diisiiniilerek bir 6gretim teknigi olarak uygulama
orneklerine rastlanmaktadir. Bu siirecte ileri siniflardaki 6grencilerin diger 6grencilerle
etkilesimi, onlara rehberligi saglanabilmektedir (Tasdemir, 2000). Egitsel amagla
olusturulmus birlestirilmis sinif uygulamali okul tiirlerine Montessori okullari, kiigiik
okullar, okul i¢inde okul uygulamalar1 6rnek verilebilir. Bu okullarda akran egitimi ve
birlikte is yapma aliskanligi, fakliliklara karsi saygili olma, bireysel gelisim, 6zgiir
secimler yapabilme, sorumluluk bilinci, yaraticilik, sosyallesme becerileri, giinliik
yasam Dbecerileri, yaparak-yasayarak oOgrenme, etkili iletisim kurabilme, aidiyet
duygusu; ogretmenlerde mesleki duyarliliklarin, sorumluluk duygusunun artist ve
ogrencilerin olumlu davranig gelistirmelerinde daha dikkatli olma, is doyumu,
ogrencileri daha yakindan tamima sansi @ibi bircok kazanimindan s6z etmek
mumkdndr.

Bu okul tirlerinin iilkemizde varolusu ve zaman igerisindeki seyri
incelendiginde; birlestirilmis smif uygulamalarinin Tanzimat’tan (1839) sonra bati
modeli agilan ilkokullarda eskiden beri varoldugu goriilmektedir. Bu ilkokullarda

ozellikle kirsal alanda tek Ogretmen gorevlendirildiginden, birlestirilmis simf



uygulamasi bir zorunluluk olmaktadir. Tiirkiye’de bu uygulamay1 zorunlu kilan 3 temel
neden vardir. Bunlar; okullardaki 6grenci sayisinin azligi, yeterli sayida gretmen
gorevlendirilmemis olmasi ve yeterli derslik bulunmayisi olarak siralanabilir (Dursun,
2006).

Yanlis yerlesim politikasinin bir sonucu olarak kirsal bolgelerde kigik ve
daginik yerlesim isteklerine miisamahal1 bir anlayisla yaklagilmis bunun sonucunda 20
ila 105 arasinda hane sayisindan ibaret yerlesim birimleri olugsmustur. Bu yerlesim
birimlerinde yasayan vatandaslarin ulagim, haberlesme, elektrik, su ve egitim istekleri
devlet- vatandas isbirligi ile giderilebilmistir. Fakat son yiiz yilda koyden kente olan gog
akis1 bu bolgelerdeki niifusu diisiirmiis birlestirilmis sinif uygulamalarint mecburi hale
getirmistir. Kiigiikk yerlesim birimlerine az derslikli binalarin yapilmasi ve bir
O0gretmenin gonderilmesi maliyeti daha diisiik ve ekonomik birlestirilmis sinif
uygulamalarini gerektirmistir (Tasdemir, 2000).

Birlestirilmis siniflarda Ogretiminde iginde bulundugu koy okullarindaki
Ogretime Cumhuriyet’le birlikte biiyiik 6nem verilmis, 1930’lu yillarda , kdyde yasayan
cocuklar1 koy sartlarina ve ihtiyaglarina gore yetistirmek amaciyla birlestirilmis
smiflara 6zgli bir program kullanmilmistir. 1948 yilinda kdylerde uygulanan ilkokul
programi ve sehir ilkokul programi tek cati altinda birlestirilmistir, ders iceriginin
yogun oldugu ve Ogrenci seviyesine agir geldigi, ayrica esnek bir program olmadigi
seklinde elestirilere maruz kalmistir (Aslan, 2000). 1954 yilinda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan ABD’ne birlestirilmis smiflar hakkinda egitim almak iizere bir grup
Ogretmen gonderilmis 1962 yilinda birlestirilmis siniflar i¢in ayr1, miistakil (bagimsiz)
siniflar i¢in ayr1 olmak iizere yeni bir program taslagi hazirlanmistir. Bu taslak alt1 yillik
pilot uygulama sonucu ile 1968 Ilkokul programi olarak kabul edilmis ve 2000 yilia
kadar uygulamada kalmistir (Mizikac1 ve Sahin, 2013). 2000-2001 6gretim yilindan
itibaren egitimde birlik ve biitiinliigii saglamak, program farkliligindan kaynaklanan
sinif uyumsuzlugunu ortadan kaldirmak, dl¢gme ve degerlendirmede biitlinliigli saglamak
gibi nedenlerle bagimsiz siiflar programi tekrar birlestirilmis siniflarda uygulanmaya
baglanmistir (Yildirnm, 2008). Bu siiregte iilke genelinde %40 oraninda olan
birlestirilmis siifli okullar1 azaltabilmek amaciyla tagimali egitim ve yatili ilkdgretim
bolge okullar1 (YIBO) ¢alismalarma agirhik verilmistir (Sezer, 2010). 2011-2012 egitim
ogretim yil1 verilerine gore birlestirilmis siifli okullarin oran1 %35’lere gerilemis olsa

da 6-10 yas ilkokul ¢agindaki g¢ocugun pedagojik ihtiyaglar1 ile aileden



uzaklastirilamayacagi diisiincesi birlestirilmis sinif uygulamasinin gerekliligini ortaya
koymaktadir (Durmus, 2016).

Birlestirilmis siniflarda 6gretim daha ¢ok kdy olgusuna dayanmaktadir. Bu olgu
devam ettigi siirece kirsal kesimlerdeki azinlik niifusun egitim ihtiyacindan kaynaklanan
birlestirilmis simifli okul uygulamalarinin varhigini siirdiirecegi soylenebilir (Erdem,
2004). Milli Egitim Bakanligi, birlestirilmis sinif uygulamalarini mevcut sistemin “kam-
buru” olarak gormekte ve egitimi olumsuz etkiledigi diisiincesinden dolayr bu
uygulamanin sona erdirilmesi gerektigini vurgulamaktadir (MEB, 1996, s.3). Ancak,
iilke gergekleri diisiiniildiglinde bu sistemin bir zorunluluk oldugu ortadadir
(Binbagioglu, 1999, s.2). Devlet Planlama Teskilati (2000)’nin Sekizinci Bes Yillik
Kalkinma Plan1 kapsaminda hazirlanan raporunda, birlestirilmis siif uygulamalarinin
egitimin kalitesini olumsuz yonde etkilemeye devam ettigi ve cagdas nitelik ol¢iitlerine
gore uygun hale getirilmesi gerekliligi ifade edilerek kapatma degil iyilestirme
politikalarmin gerekliligi vurgulanmaktadir (Y1ldiz ve Kdksal, 2009).

Buna ragmen Cumbhuriyet donemi Tiirk Milli Egitim Sistemi uygulamalari
icerisinde bu zorunlu egitim uygulamalarinin bir geregi olarak, birlestirilmis smifli
okullarda 6gretim gergegi yeterince anlasilip deger bulamamustir (Tasdemir, 2014).
Little (1994) bu uygulamanin egitim sistemi igerisinde prefabrik olarak goriildiigiinii, bu
gruplara uygulanmasi gereken miifredatlarin olusturulmasinda ve bu uygulamalarda
gorev yapacak donanimda 6gretmen yetistirmede ihmal oldugunu dile getirmistir. Bu
durumlarin 6gretmenlerin okul performansini, mesleki tutum ve egilimlerini olumsuz
etkiledigi goriilmiistiir (ilter, 2015).

Diinyada hem gelismis hem de gelismemis iilkelerde birlestirilmis smif
uygulamalarinin oldugu gorilmekle birlikte bu ulkelerin genelinde, uygulamada
karsilagilan zorluklar 6n plana alinmig ve 6gretmenler tarafindan tercih edilmedigi
goriilmiistiir (Sahin, 2003). Yapilan arastirmalarda birlestirilmis siniflarin bulundugu
koylerde cagin ihtiyaglarina cevap verecek durumlarin olmayisi, 6gretmenlerin
universitelerde birlestirilmis siniflar konusunda nitelikli egitim alamayisi, her siif i¢in
icerik ve etkinlikleri biitlinlestirmede zorlandiklari, birden ¢ok simif diizeyinin ayni
ortamda bulunmasiyla sinif yonetiminin ve etkili 6gretimin zorlagsmasi, teftis sisteminin
yetersizligi ve Ogretmenlere bu konularda yeterli rehberlik yapilamayisi, mesleki
performanslarinin  yani sira idarecilik, bakim ve onarim vb. bir¢cok isi bir arada
yapmalarinin gerekliligi bunlara bagli olarak 6gretmen motivasyonunun diismesi, kdy

imkanlarina uyum saglamakta zorluk c¢eken Ogretmenlerin siklikla yer degisikligi



yapmas1 gibi egitimin kalitesini diisiiren birgok olumsuz yon tespit edilmistir (Aksoy,
2008; Ilter, 2015; Kilig ve Abay, 2009; Miller, 1991; (f)zkaya ve Altindag, 2007 ;Y1ldiz
ve Koksal, 2009) . Ogretim programlarinin uygulanmasina ydnelik hazirlanan planlarin,
kilavuz kitaplarin ve dgrencilere verilen ders kitaplariin birlestirilmis siniflara gore
uyarlanmayisi, okullarda &grencilerin bireysel ¢alismalarini destekleyici materyallerin
cok az olusu, Ogretimi desteklemeye yonelik 0grenciyi tanima ve siire¢ degerlendirme
gibi teknikler ile mesleki rehberlik konularinda ihtiyaclarinin  karsilanamamasi,
okullarin temel fiziki kosullara sahip olmamasi, okullara biitceden kaynak
aktarilmamas1 ve resmi birimlerde gortlen genel bir ilgisizlik durumu gibi konularda
yasanilan sorunlarin bu okullarin basarisin1 ve ideale yaklasma sansini diisiirdiigii
bilinmektedir (Sag, Savas ve Sezer, 2009).

Birlestirilmis smiflarda Ogretim uygulamalariyla ilgili yapilan ¢alismalarda
karsilagilan kisitlamalar ve sorunlardan s6z edilse de bu uygulamalarin bazi
avantajlarmin olduguna yonelik arastirma sonuglart da bulunmaktadir (Berry, 2000;
Dogan, 2000; Dursun, 2006; Kalaoja, 2002; Mason ve Doepner, 1998; Miller, 1991;
Pratt, 1986). Birlestirilmis sinif uygulamalarinin daha fazla cocuga egitim gotiirme
ozellikle kiz cocuklarinin egitime tesvik edilmesi gibi hususlarda yararlar
bulunmaktadir. Ayn1 zamanda farkli yas gruplarinin varligi ¢ocuklarin sosyal gelisimi
ve igbirligi becerilerinin artmasi yoniinde katki saglamaktadir (Berry, 2000).
Birlestirilmis siniflarda ortaya ¢ikan akran egitimi ile 6grenci sadece 6gretmenden degil,
yasca biliylik arkadasindan da ogrenme becerisi kazanabilmekte, yardimlasmayzi,
kendine yetebilmeyi ve sorumluluk sahibi olmayi 6grenebilmektedir (Miller,1991).
Birlestirilmis siniflarda zamanin onemli bir boliimii 6grencilerin kendi kendilerine
caligmalar ile geger, 6grenciler bu calismalar sirasinda kendi kendini yonetme, kendi
kendine Ogrenme ve arastirma yapma becerilerini gelistirirler (Tasdemir, 2000).
Bununla birlikte kirsal bolgelerde okullarin  bulunmasi varlik nedeni olarak
diistiniilmektedir. MEB’de (2005) birlestirilmis sinif uygulamalarinin 6grencilere kattigi
avantajlardan, yaris ve bireysel yikselme yerine, yardimseverlik ve birlikte is yapma
aligkanlig, stirekli bireysel kazang yerine, paylasim, sartlandirma yerine, kisiligin
Ozgiirce gelismesi, hosgoriisiizlik yerine, farkliliklara karsi saygili olma, sorgusuz
uyum yerine, elestirel bakis, pasif kabullenme ve baskalarini izleme yerine, girisimcilik
seklinde bahsetmektedir.

Birlestirilmis siniflarda  6gretim uygulamalarina bagvurmanin  gerekgeleri

tilkelerin gelismiglik seviyelerine gore farklilagmaktadir. Az gelismis iilkelerde
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genellikle niifus kithigr ve imkanlarin yetersizliginden kaynakli olarak diisiik maliyetli
egitim saglamak amaciyla birlestirilmis siniflar olusturulmaktadir (Berry, 2000).
Tirkiye gibi gelismekte olan iilkelerde bu uygulamalara daha ¢ok ¢ag niifusunun azligi
sebep olurken gelismis lilkelerde ise niifus azliginin yani sira dezavantajli bolgelerdeki
cocuklarin egitimine destek olma, akademik ve sosyal gelisimi iist diizeye ¢ikarabilmek
adina topluma egitim hizmeti sunma gibi amaglar s6z konusu olmustur (ilter, 2015).
Finlandiya’da birlestirilmis sinifli okullarin halk egitim merkezi olarak kullanilmalari
ilgi ¢ekicidir. Norveg’te kiigiik 6lgekli birlestirilmis siniflar, yasamla i¢ ice 6grenmeyi
saglamas1 bakimindan biiyiik okullara oranla daha avantajli goriilmektedir (Sezer,
2010). Yine benzer ¢alismalarda bireysel becerilerin 6n plana ¢ikmasi, yardimlagma,
paylasma, kiiciik okul kapsaminda saygi ve samimiyete dayali dostluk iliskileri,
kaynagma, okula karsi olumlu tutum gibi avantajli sonuglar belirlenmistir (Akbash ve
Pilten, 1999; Erdem, 2004, Little, 2001; Sahin,2007). Literatiirde birlestirilmis siif
uygulamalarinin avantajli yonleri konusunda ¢aligmalar olmasina ragmen Tiirkiye’de bu

uygulamanin dezavantajli yonleri daha baskin olarak goriilmektedir.

Okul

Bu caligmada birlestirilmis siniflardaki 6gretmen ve 6grencilere gore okulun tek
bir smifla esdeger oldugu ortaya konmakta, okul kavrami bu baglamda ele alinmaktadir.

Okul terimi Yunanca skhole, kelimesinden gelip; orijinalinde bos vakit anlamina
gelmektedir. Kelime asama asama “0grenmeye veya entelektiiel bir argiimana adanmis
bos vakit” anlamina gelecek sekilde evrilmistir (Senge, 2014, s.320). Daha sonra
gunimuizde okul kelimesine bir¢ok anlam yiklenmistir; egitim 6gretim yerleri olarak
okul binasi, egitim siireci olarak okullu olmak veya 6grenme deneyimi almak isteyen
gruplar gibi (Senge, 2014).

Bohm’e gore okul, belli bir yeri olan, belli bir siire devam eden, dgrenci ve dgretmeni

degisen, genis bir ¢evreye hitap eden, egitim ve dgretim faaliyetlerini planli ve programli

bir sekilde siirdiiren yani 6grenme faaliyetini organize bir ders faaliyeti olarak devam

ettiren , genel ve mesleki gesitler igerisinde sekillenen bir kurulug olarak tanimlanmaktadir.
(Aydogdu, 2008, s.1)

Giliniimiiz okul kavrami; 6grenme konusunda 6grenciyi etkin kilacak, 6grenmenin
kesif yoluyla gerceklesmesini saglayacak donanimlara sahip olmanin yani sira
ogrencilerin bireysel farkliliklarini dikkate alarak onlarin gelistirilmesine de imkan
saglayan Ogretim durumlariyla ifade edilmektedir (Celen, Celik, Seferoglu, 2011).

Gocebe topluluklarda ¢evresel yasantilarla edinilen bilgi ve tecriibelerin sonraki kusaga
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model alarak aktarilmasiyla 6grenme gerceklesmektedir yani egitim var, okul yoktur.
Yerlesik diizenin beraberinde toplumlarin ilerleme ve gelismelerine bagl olarak egitim,
okul ve Ogretmen olgularinda da degisim ve gelisim yasanmistir (Sonmez, 2006).
Stmerler déneminde okul sistemleri gelistirilmis, okullar 6grenme ve kiiltiir merkezi
haline gelmistir (Kramer, 1990). Egitimin ve ilmin onemi ¢ok eski zamanlarda fark
edilse de modern cagin baslarina kadar yayginlasma gostermemis, okullar elit
kimselerin egitim gordiigii kurumlar olmaktan 6teye gidememistir (S6nmez, 2006).

Tarihsel siire¢ icerisinde egitime ve okullara olan talep artmis okullar biiyuk,
karmasik ve ¢ok diizeyli, profesyonel egitmenlerin gorev aldigir toplumsal kurumlar
haline gelmistir. Bu durum okullar biirokratik yapilara doniistiirmiistiir (Duran, 2009).
Okulun birokratik bir yapiya dontisiimii modernizmle ortaya ¢ikan kapitalist sistemin
ve sanayilesen toplumdaki demografik degismelerin bir sonucu olmustur (Duran,
2009). Okul adindaki bu biirokratik yapilara toplumlar birgok gorev yiiklemislerdir.
Biitiin toplumlarin bu kurumlara dair iyi bir insan, iyi yurttas, iyi Uretici ve iyi bir
tiketici yetistirme seklinde beklentilerinin oldugu goriilmistiir. Bu beklentilerin; bilgi
sahibi ve birikimli olma, bilgi edinebilme ve iletme, 6grenmek isteme gibi entelektiel
boyutu; kisiler arasi iligkiler, sivil hak ve 6dev bilinci, vatana sadakat gibi toplumsal
boyutu; fiziksel ve ruhsal saglik, etik degerler, kiiltiirel etkinliklerle ilgilenme gibi
kisisel gelisim boyutu; rehberlik, yetistirme, bilgi verme, ev ekonomisi, biitge ve yatirim
gibi verimlilik boyutu bulunmaktadir (Aydin, 2002).

Toplumun okul beklentilerinin yani sira gesitli egitim felsefelerinin de okullarin
gerceklestirmesini bekledigi amaclar1 bulunmaktadir;

-Daimicilige gore 6gretim bilgi edinmektir ve 6gretmenler bireysel farkliliklar:
gozetmeksizin 6grencilere ayn1 miifredati uygulamali ayni egitimi vermelidir. Boylece
degismeyen bilgi aktarimi ile toplumsal ¢atismalarin oniine gecilebilir (Moss ve Lee,
2010).

-Esasicilikte insan akli dogustan bostur ve bilgi sonradan edinildiginden
Ogretmenlerin aktif olarak Ogrencilere bilgi aktarmasi ve ezber yaptirmasi beklenir
(Bagley, 1938). Geg¢misten edinilen bilgi ve tecriibeler korunmali ve gelecek kusaklar
var olan bilgilerin tizerine yenilerini eklemelidir. Bu baglamda okullarin amact; var olan
bilgiyi korumak ve bunlari aktarmaktir (Sénmez, 2006).

-Ilerlemecilige gore demokrasi bir yasam seklidir ve demokratik toplumlarda

karsilagilan sorunlar1 ¢ozebilmek i¢in igbirligi gerektiginden okullarin gorevi gercek
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yagamdaki olasi sorunlara kars1 6grencilere rehberlik etme ve problem ¢6zme becerisi
kazandirmaktir (Moss ve Lee, 2010).

-Yeniden kurmacilik akimina gore, topluma ger¢ek demokrasiyi yerlestirebilmek
ve toplumu yeniden insa edebilmek icin egitim Onemli bir aragtir; okullarin amaci
toplumu hedef ve istekleri dogrultusunda gelisen sartlara gore hazirlamaktir ve bu
nedenle egitimciler toplumsal reformlar yapabilecek programlar tasarlamali ve
ogrencileri bu vizyonla egitmelidirler. (Dewey, 1916).

Okul, onceden belirlenmis hedef davraniglar1 Ogrencilerine kazandirmak
amaciyla insa edilmis sosyal bir sistemdir. Bu nedenle okulun ontolojik nedeni, planl
etkinlikler aracilig1 ile dgrencilerde istendik yonde biligsel, duyussal ve psiko-motor

davranislar kazandirmaktir (Ozdemir ve Kalayc1, 2013).

“Okullar toplumlarin gelecegi olan cocuklara; gerek egitim fonksiyonuyla toplumsal
degerlerin aktariminda, gerekse Ogretim fonksiyonuyla evrensel bilgi birikiminin
aktariminda 6nemli roller iistlenmekte olan orgiitlerdir. Okullarin sahip oldugu iklimin,
toplumun okullara yiikledigi goérevleri yerine getirmesindeki basarisimi etkileyecegi
diisiiniilmektedir” (Senel ve Bulug, 2016, s.2).

Egitim ortamlarinda basarili ve verimli sonuglara ulasabilmek i¢in olmasi
gerckenler incelendiginde etkili okul tamimlamasiyla Kkarsilasiriz. Etkili  okul
misyonunun yerine getirilmesi birlestirilmis simifli okullarda da okulun yeterliligi ve
gelisimi, noktasinda 6nemli bir etken olarak goriilmektedir.

Gokege ve Kahraman (2010), ¢alismalarinda gesitli kaynaklardan derleme yaparak
ideal ve etkili bir okulun 6zelliklerini su sekilde ortaya koymustur:

Liderlik: Liderin kisisel ozellikleri, sorun ¢6zme becerileri ile liderlige 6zendirebilme
yetisi, okulun ydnetsel ve orgiitsel yapisi.

Etkili 6gretmenlik ve mesleki gelisim: Ogretmenin mesleki yeterlikleri, alan bilgisi,
motivasyon becerisi.

Okul ¢evre iligkileri: Toplumun okuldan beklentileri, ailenin egitimden beklentileri,
okulun ve ¢evrenin olanaklari, fiziksel sartlar, okulun cevreye katkilari, yoneticinin
cevreye tutumlari.

Orgiitsel baglilik: Bireysel ihtiyaclarin karsilanma diizeyi, isten saglanan doyum, drgiitsel
amaglart benimseme diizeyi vb. olarak ifade edilmistir. (Gokce ve Kahraman, 2010,
s.178)

Diinyada uygulanmakta olan birlestirilmis sinmif uygulamalarin1 baz alan, bu
uygulamalarla benzer 6zellikler teskil eden alternatif okullar bulunmaktadir. Dewey’in
geleneksel okul tanimi; bireysel ihtiyaglari baz alan, deneyime dayali, kesfedici,
elestirel bir bakis agis1 karsisinda otoriter, baskici, duragan bilgilerin aktarildig: ve tek
tip bireylerin yetistirildigi egitim anlayis1 seklindedir (Dewey, 1903). Kendisinden ¢ok
sey beklenen okul yapilarinin toplumda giderek 6nem kazanmasina ragmen, geleneksel

okul anlayisiyla beklentilere daha az yanit verir hale gelmesi arastirmacilart yeni
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arayiglara ve alternatif uygulamalara yoneltmistir. ABD’de geleneksel okula alternatif
olarak uygulanan ve tim diinyada uygulama ornekleri olan, egitim deneyimlerini tim
ogrenciler i¢in daha yararli ve basarili kilmayr amaglayarak gelistirilmis okul
tiplerinden birlestirilmis siniflarda uygulanabilecek okul tipi 6zelliginde olanlara yer
verilmigtir.

Montessori Okullar:

Dr. Maria Montessori tarafindan gelistirilen, ¢oklu yas gruplari i¢in 6zel olarak
diizenlenmis, uyarici nitelikte 6gretim materyalleri ile olusturulan 6gretim ortamlarinda
cocuk kendi secimleriyle 6grenme etkinliklerine katilmaktadir. Cocuklar Montessori
smiflarinda 6zel olarak yetistirilmis dgretmenlerin rehberliginde egitilmektedir. Ug yas
grubunun bir arada bulunarak egitim aldig1 bu okullarda gocuklar hem birbirlerinden
hem de birbirleri sayesinde dgrenmektedirler. Ilk kez Roma’daki yoksul okul dncesi
cocuklar i¢in kullanilan Montessori Egitimi diinya ¢apinda yayginlasmis, A.B.D, Rusya,
Tayvan, Japonya, Kore, Almanya, Hindistan, Avusturya gibi bir¢ok Utlkede popdler bir
sistem haline gelmistir.(Lillard ve Quest, 2006).

Waldorf Okullar:

Rudolf Steiner tarafindan olusturulan egitim akiminin amaci, adil ve bariscil
insanlardan bir toplum olusturabilmek i¢in insanlar1 egitebilmektir. Herhangi bir sinav
sistemi olmadan bagvurulabilen, karma siiflardan olusan ve kendi yonetimini kendini
idare eden bu okullarda okul 6ncesinden lise seviyesine kadar tim bireyler egitim
alabilir. Bu okullarda 7-14 yas aras1 ¢ocuklar ayni dgretmen ve siif grubuyla birlikte
egitime devam ederler. Boylelikle ¢ocuklar duygusal bag kurduklar1 gruplarla beraber
diinyay1 kesfeder, bunun yaninda kisisel 6grenme ve deneyimlerini de gerceklestirirler.
Giliniimiizde 40’tan fazla iilkede Waldorf okulu bulunmakta ve iyi tanimlanmis bir okul
modeli olarak gorilmektedir (Edwards, 2002). Diinyanin dort bir yaninda uygulanmakta
olan Waldorf okullarinda dgretmenlerin toplumun desteginin kazanilmis olmasi, kisisel
gelisimine katki saglanmasi, biirokratik kisitlamalarin  agilmig olmasi, program
diizenlemelerinde Ogretmene Ozerklik taninmis olmasi bu okullara basariy
getirmektedir (Dahlin, 2007).

Paideia (Sokratik) Okullar

Paideia okullarinda amag dgrencileri birbirleriyle siirekli dialog/tartisma halinde
tutarak 6grenmelerini saglamaktir. Smif bir 6grenme toplulugu olarak goriiliir ve bu
toplulukta 6gretmen dahil herkes siirekli hayal gucind kullanarak 6grenme halindedir.

Ogretmenler tarafindan ogrencilere diisiinmelerini saglayacak nitelikli sorular
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yOneltilerek sinif iginde aktif katilim firsatlari olusturulmakta, mantik ve muhakeme
becerisi kazandirilmaktadir (Davies ve Sinclair, 2014).
Kicuk Okullar

Bu okullarin, 68renci sayisin1 az tutarak ilgi ve hedef odagi olusturma temeli
vardir. Ogrencilerin daha fazla bilgi edinme firsati buldugu kiigiik okullarda farkli
sosyoekonomik diizeyden gelen dgrenciler ayni ortamda egitim almaktadir. Veli-okul
iliskilerinin aktif, 6gretmen ve 6grenci baginin daha yakin oldugu bu uygulama ile
ders basarilarin yan1 sira yliksek arkadaslik iliskilerinin kurulabildigi ve siddet
egilimlerinin distigii gozlemlenmistir (Wasley ve ark., 2000). Okuma, tarih, fen,
matematik gibi konularda Ozellikle dezavantajli 6grencilerde biiyiikk okullara gore
yiiksek performanslar olustugu ortaya ¢ikinca A.B.D’ nin Alaska, Phidelpia, Seattle gibi
bircok eyaletinde 6zendirici unsurlar 6ne siiriilerek biiyiik okullar kiigiiltme ¢aligsmalari
yapilmistir (Raywid, 1998).

Bu okullarin egitsel basaris1 ile ilgili olarak yapilan arastirmalarda yiiksek
devam orani, yiiksek ders basarisi, disiplin ve mezuniyet oranlar1 goze carpmakladir
(Bracey, 2001; Irmsher, 1997). Fakat okullarin olusturulmasinda gereken altyapi
ihtiyaglarinin pahaliya mal olmasi, yoniiyle de elestiri odagi olmaktadir (Hampel, 2002).
Bunun yanm sira kirsal bolgelerde yasayan az sayida 6grenci ile olusturulan egitim
ortamlarin1 da temsil eden kiiciik okullarda birlestirilmis smif uygulamalar yer
almaktadir. Egitimciler farkli yas ve yeteneklere sahip Ogrencilerin ayni simiflarda
egitim almalarinin kaliteli egitim-0gretimi engelleyecegini diisiinmektedirler (Aydin,

2002).

Metafor

Geleneksel anlayista metaforlar, benzetme, istiare, metonimi ile birlikte anilir ve
bir kelimenin yerine baskasini kullanma olarak bilinir. Metaforun Yunanca karsilig
olan metaherein sozciigii “bir seyin karsiligini aktarmak™, “transfer etmek” anlamina
gelmektedir (Dur, 2006). Tirkce’deki karsihigina bakildiginda “metaforik ifade bir
sOzclgiin gergek anlamlarindan siyrilarak baska bir sozciiglin yerinde kullanilmasiyla
meydana gelmektedir” (Nesterova, 2011, s.24).“Metafor, bir kavrami, kelimeyi, terimi,
olguyu daha guzel ve iyi anlatmak amaciyla, bagka bir anlamda olan bir sozciikle, ilgi
kurularak benzetme yoluyla kullanilmasidir” (Aydin, 2004, s.10). Metaforlarda,

sozcuglin gergek anlaminin disinda daha ¢ok ima merkezli bir kasit anlami (intended

meaning) 6n plandadir (Guiraud, 2001).
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Metafor kavrami genel yapist itibariyle ¢ok farkli anlam agilimlari tagiyan bir sozciiktiir.
Bu aslinda kavramin temelde “tasima” (bir anlami 6tekine gonderme) anlamiyla sonsuz
bir anlam evrenine agilimlanmasindan kaynaklanmaktadir. S6zciik, en basit yap1 tas1 olan
mecazla baslayip, kisilestirme, istiare...vs kadar ¢ok genis bir anlam evreninde bulur
kendini. Merkeze atilan bir tas gibi her anlam boyutu, onun yapisini agar, yapisina katkida
bulunur. (Aslan, 2008, s.259)

Metafor, anlamaya c¢alistigimiz kavramsal bir yapiyi, farkli bir alandaki kavram
agma baglayarak yeniden yorumlamamizi ve daha onceden gbzden kagan bazi
durumlar aydinlatabilmemizi saglar (Arslan ve Bayrakei, 2006, s.101).

Metaforlar kisilerin kendi tecriibelerinden ortaya ¢iktig1 icin diinyayr ve
kendimizi algilama bicimi olarak da gosterilebilir (Yasar ve Girmen, 2012, s.14).
Karairmak ve Giiloglu (2012) ¢alismalarinda metaforun dogasini séyle 6zetlemektedir:
Metaforlar soyut olaylar1 kavramanin ve soyut diisiinmenin arkasindaki baslica
mekanizmadir, basitten karmasiga bir c¢ok konu metafor araciligiyla anlasilir,
kavramsaldir, dilbilimsel degildir, goreceli olarak soyut ya da biligsel mekanizmalarla
yapilandirilmamis olaylarin anlagilmasina olanak saglar.

Saban, Kocbeker ve Saban (2006, s. 463) metaforun “kisinin ylksek diizeyde
soyut, karmasik veya kuramsal bir olguyu, anlamada ve agiklamada ise kosabilecegi
guclu bir zihinsel ara¢” olarak degerlendirildigini ifade etmistir. “Metafor, bireylerin
kendi diinyalarin1 anlamalarina ve yapilandirmalarina yonelik glglii bir zihinsel
haritalama ve modelleme mekanizmasi olarak dikkat gekmektedir” (Arslan ve Bayrakgi,
2006, s. 103). George Lakoff ve Mark Johnson(1980) Metaphors We Live By (Hayat,
Anlam ve Dil) adli eserlerinde metaforlarin dilsel yoniinii ikinci plana itmis, kavramsal
yOniinii 6n plana ¢ikarmislardir. Lakoff ve Johnson’a gore kavramlarin niteligi olarak
ele alinan metaforlar sadece sanatsal veya estetik kaygilarla degil belirli kavramlarin
daha 1iyi anlagilmasini saglamak icin kullanilir. Tecriibelerimizde kisith yeri olan, tam
anlamiyla ¢6ziimleyemedigimiz kavramlari, daha bilindik ve tecriibe edilmis kavramlar
araciligiyla algilamaya yoneliriz. Bu yonelim bize metaforik tanimlamalar yaptirir
(Parin, 2017). “Lakoff ve Johnson’in 1980 yilinda ortaya koydugu Cagdas Metafor
Teorisi metaforun kuramsal gergevesinin ¢izilmesine ve egitim alaninda kullaniminin
yayginlasmasinda oncii olmustur. Cagdas metafor teorisi, metaforun sadece bir S0z
sanat1 olmadigini, dilin ve insan zihninin en temel ¢alisma bigimlerinden biri oldugunu

gosterir”(Aksehirli, 2005, s.3).
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Tlgili Aragtirmalar

Son yillarda egitim bilimleri ¢aligmalarinin odak noktalarindan birisi haline
gelen metaforlarla ilgili olarak literatiirde bir¢ok arastirma oldugu goriilmektedir
(Akyildiz ,2017; Ekinci, 2016; Gegit ve Genger, 2011; Icel, 2014; Karacam ve Aydin,
2014; Karakus, 2013; Ozbas ve Aktekin, 2013; Uygun, Gokkurt ve Usta, 2016). Yapilan
arastirmalarda okul, 68retmen, O0g8renci, yoneticilik, miidiir kavramlari; c¢alismalarin
yogunlastigt basliklar olarak goriilmektedir. Calismalar genellikle incelenmesi
diisiiniilen kavramlari, katilimcilarin hangi metaforlarla ifade ettiklerini ¢esitli
kategoriler altinda birlestirerek yorumlamaya yonelik olmustur (Akan, Yalgin ve
Yildirim, 2014; Cerit, 2008; Duran, 2009; Gokce ve Kahraman, 2010; Hacifazlioglu,
Karadeniz ve Dalgig, 2011; Kog, 2014; Kurt ve Polat, 2013; Kigiktepe ve Guriltd,
2014; Pektas ve Kildan, 2009; Saban, 2004, 2009; Saban, Kogbeker ve Saban, 2006;
Senel ve Bulug, 2016; Yal¢in ve Erginer, 2012). Asagida, okul metaforu ile ilgili
yapilan ¢alismalarindan bazilarina yer verilmistir.

Baker (1991) calismasinda; okullarda basariy1 artirabilmek adina 6grencilerin
bireysel ilgi ve ihtiyaglarii destekleyici nasil bir bakis agis1 gelistirebilecegini
sorgulamistir. Ogrencilerin 6zenli ¢alismalar yaptig1 birkag sira dis1 okulla ¢alisarak bu
soruyu test etmis ve okullarin desteklenmesi icin dort metafor onermistir. Okullar
firma, aile, fuar ve forum kavramlarina benzeterek bu metaforlarin biitiin okullarda
bulunan ve toplumun daha biiylik hedeflerini olusturan kritik yapilar1 temsil ettigini
belirtmistir. Okul firma olarak; dgrencilerin tistiin performanslh ¢alisanlar gibi organize
olduklar1 disiplinli bir kurulus; aile olarak, ilgili yetiskinler ve saygili 6grencilerin
yardimsever ve destekleyici sosyal bir sistemi; fuar olarak, Ogrencilerin ve
ogretmenlerin iyi ¢aligmalarini sergiledigi eglence ve heyecanla kutsanmis bir topluluk;
forum olarak ise agik diyalog ve aragtirmalarin oldugu, halka acik bir toplanma yeri
seklinde ifade edilmistir. Daha nitelikli okullar i¢in okul yoneticilerinin bu vizyonla bir
okul atmosferi olusturmalarini1 6nermektedir.

Balctr’nin (1999) calismasinda iilkemizde 6grenci, 0gretmen ve velilerin okula
iliskin algilarin1 anlamay1 amacglamistir. Ankara’nin farkli semtlerinden {i¢ devlet okulu
ve bir 0zel okuldan 517 ilkogretim G6grencisi, 47 6gretmen ve 101 velinin katildigi
calismada goriisme ve anketler araciligiyla veriler toplanmistir. Elde edilen verilere gore
ilkdgretim okullarin temel islevlerinin bakim, bilgi aktarimi ve genclerin yetistirilmesi

oldugu sonucu ¢ikmistir. Okullara gore yapilan analizlerden alt sosyo ekonomik statiiyii
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temsil eden okullarda 6grenim goéren dgrencilerin ve velilerinin okula karsi algilarinin
diger gruba gore daha olumlu oldugu goriilmektedir.

Saban (2002) sinif 6gretmeni adaylarinin ilkokula iligskin en ¢ok hatirladiklar1 ve
en ¢ok tercih ettikleri metaforlari ortaya c¢ikararak gelecegin egitimcilerinin ilkokul
konusundaki kigisel tutumlarini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirmanin verileri
O0gretmen merkezli ve Ogrenci merkezli metaforlardan olusan likert tipi bir anket
uygulamasiyla elde edilmistir. Arastirma sonuglarina gore 6gretmen adaylari genel
olarak 6gretmen merkezli 6gretim anlayisini temsil eden metaforlar1 daha ¢ok oranda
hatirlamalarina ragmen, bu metaforlar1 ideallerindeki ilkokullar1 temsil etmeleri
bakimindan daha az oranda tercih ettikleri gortilmiistiir.

Cerit (2006) Bolu’daki farkli ii¢ ilkégretim okullunda bulunan 600 &grenci, 203
ogretmen ve 51 okul yoneticisi ile yaptigr calismasinda Ogretmen, Ogrenci ve okul
yoneticilerinin okul kavramina iliskin kullandiklari metaforlar1 arastirmistir. Arastirmanin
verileri literatlr taramasi ve secgilen okullardaki Ogrencilerin irettigi metaforlarin
incelenmesinden sonra olusturulan besli likert tipi 6lgekte toplanmustir. Verilerin analizinde
frekans, yuzdelik, aritmetik ortalama, standart sapma, t-test ve tek yonli varyans analizi
kullanilmistir. Okulla ilgili olarak; bilgi ve aydinlatma yeri, bilylime ve olgunlasma yeri,
degisim ve gelisim yeri, hos ve giizel bir yer, aile ve takim gibi olumlu metaforlarin orani
yuksek iken, mahkeme salonu, karigiklik atmosferi, hapishane metaforlari hi¢bir katilimei
tarafindan tercih edilmemistir. Arastirmada yapilan analiz sonucunda, katilimcilarin okul
kavramina iliskin olumlu metaforlar tirettigi belirtilmistir.

Aydogdu (2008) yapmis oldugu c¢alismada ilkogretim Ogrenci  ve
ogretmenlerinin sahip olduklart okul algilarimi ve ideal okul yasamina iligkin
tasarladiklar1 algilar1 gormek istemistir. Eskisehir’de 1515 ilk6gretim 6grencisi ve 69
ilkdgretim Ogretmeni ile yaptigi ¢alismasinda, ilkdgretim okullarinin temel islevlerinin;
bilgi vermek, korumak ve giiven vermek, yeni nesli yetistirmek ve onlar1 sekillendirmek
oldugu ortaya Gikmustir. Ayrica okullar asirt disiplinli alanlar olarak algilanmaktadir.
Ideal okulun temel islevlerinin ise; bilgi vermek, bilgi vermenin yaninda eglendirmek
ve yeni nesli yetistirmek olarak algilandig1 sonucuna ulasilmstir.

Saban (2008) ilkdgretim birinci kademe &grencilerinin, 6gretmenlerin ve
O0gretmen adaylarinin okul algilarin1 incelerken, bu algilarin 6grenciye, 6gretmene ve
Ogretmen adayina gore onemli derecede farkliliklar gosterdigini, buna bagli olarak okul
olgusunun bir biitiin seklinde agiklanabilmesi i¢in ¢ok sayida metafora ihtiya¢ oldugunu

belirtmistir. Arastirmasinda elde ettigi bir diger bulgu ise; ilkdgretim Ogretmen ve
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Ogretmen adaylarinin biiyiik bir kisminin okulu bir “kiiltiirleme ve sekillendirme™ araci
olarak gormesidir. Bu sonug ise yapilandirmaci yaklasima kiyasla davranis¢i yaklagimin
Tiirk egitim sisteminde daha baskin olduguna dair bir gosterge olarak ifade edilmistir.

Saban (2011) Universitede 6grenim goren 45 bilgisayar 0gretmeni adayi ile
“okul” ve “bilgisayar 0gretmeni” kavramlarina yonelik metaforlar {iretmelerini istemis
ve okul kavramu ile ilgili olarak 33 gecerli metafora ulagsmistir. Bu metaforlarin 16’s1
onlarin tecriibe ettikleri okullar1 yansitirken kalan 17 ‘si ideallerindeki okullar1 temsil
etmektedir.Caligma sonucunda katilimcilar tecriibe ettikleri okullar1 yansitmak amaciyla
sadece Ogretme-merkezli metaforlar Uretirken ideallerindeki okullar1 yansitmak igin
hem 6gretme-merkezli hem de 6grenme-merkezli metaforlar kullanmiglardir.

Nalcac1 ve Bektas (2012) bes farkli program tiirlinde 6grenim goéren 664
Ogretmen adayr ile yapmis olduklart g¢alismada katilimcilar 83 adet metafor
tiretmiglerdir. Okul kavramina yonelik elde edilen bulgular “vazge¢ilmez”, “olumsuz”,
“yonlendirici”, “sosyal ortam”, “yaris”, “eglendirici”, “bi¢imlendirici”, “gelisme”,
“otorite”, “giiven verici”, “bilgi saglayic1” olarak on bir kategori altinda toplanmustir.
En fazla metaforun iretildigi kategoriler “giiven verici” ve “bilgi saglayic1” olmustur.
Bununla birlikte “olumsuz”, “otorite”, “yaris”, “big¢imlendirici” kategorilerinde de
azimsanmayacak miktarda metafor liretiminin oldugu goriismiistiir. Elde edilen bulgular
okul kavraminin 6gretmen adaylarinin ¢gogu tarafindan olumlu bir imaja sahip oldugunu
gostermekte, aym1 zamanda okul ikliminin niteliksel agidan gelisime ihtiyag
duydugunun ipuglarini vermektedir.

Ozdemir ve Akkaya’nin (2012) Ankara’da 6 liseden segilen 576 ortadgretim
Ogrencisi ve 55 Ogretmenle yaptiklart caligmada katilimcilarin okulu ne olarak
kavramsallastirdiklart ve ideal okul algist ile ilgili olarak tasarladiklari okul
kavramlarinin neler oldugu incelenmistir. Arastirmanin bulgularia gore, katilimcilarin
okula karst olumsuz bir tutuma sahip olduklari; okulu gelisimi engelleyici, itaat
zorunlulugu olan ve bu yiizden bir an once terk edilmesi gereken bir yer olarak
algiladiklar1 ortaya ¢ikmistir. Katilimeilar tarafindan ikinci sirada “ev/aile” metaforunun
tercih edilmis olmasi, okulun ayrica sevgi, saygi, huzur bulunan ve aidiyet duygusunu
gelistiren bir yer olarak algilandigimni gostermistir. Ogrenci ve dgretmenlerin ideal okul
kavramiyla ilgili olarak Urettikleri metaforlarda ise okulu giiven, heyecan, mutluluk ayni

zamanda bilgi veren ve aydinlatan yer olarak gormek istedikleri goriilmiistir.
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Dogan (2014) Universitede 6grenim goren ¢esitli branglardaki 161 6gretmen
adaymin okul kavramina iligkin zihinsel algilarini incelemistir. Caligmasinda 6gretmen
adaylarinin okul kavramiyla ilgili olarak pozitif metaforlarin yan1 sira negatif metaforlar
da irettiklerini ifade etmistir. Elde edilen sonuglarda “sevgi ve dayamisma yeri” ,
“gelisim ve sosyallegsme saglayan yer” , “yasamin bir pargas1”, “bilgilenme aydinlanma
yeri” , “Uretim yeri”, “kariyer ve is merkezi” , “sistemli ve hiyerarsik bir yap1”
seklindeki kavramsal kategoriler olumlu iken “disiplin edici bir yer”, “amacini
kaybetmis bir yer” seklindeki kavramsal kategoriler ise okul iklimine iliskin olumsuz
algilarin varligin1 gostermistir.

Ogurlu, Opengin ve Hizli (2015) bilim sanat merkezine devam eden 103 {istiin
yetenekli 6grencinin okul ve 6gretmen kavramlarina iliskin sahip olduklar1 algilari
incelemistir. Ogrencilerin okul metaforlar1 en fazla “huzur veren koruyucu bir ortam”
kategorisinde toplanirken; 6gretmenlerle iliskin metaforlarin ise “koruyan destekleyen
kisi” kategorisinde toplanmakta oldugu goriilmiistiir. Calismadan okul ve 6gretmen
kavramima iligskin algilarda okul tiirline gore anlamli bir farkliliga rastlanmadigi
goriilmiis, 6grencilerin genellikle bu kavramlarla ilgili olarak olumlu bir algiya sahip
olduklar1 sonucuna ulasilmistir.

Ates (2016) Bartin ilinde ilk ve ortaokul dgrencilerinden olusan 500 ¢ocuk ile
yapmis oldugu arastirmada okul ve 6gretmen hakkindaki metaforlar1 ortaya ¢ikarmayi
amaclamigtir. Ulasilan metaforik ifadeler kavramsal gruplara ayrildiginda okulla ilgili
olarak “sevgi ve giiven ortami”, “bilgi kazanim yeri” gibi pozitif algilarinin yiiksek
oldugu goriilmektedir. Bununda beraber sinif diizeyi yiikseldikce 6gretmen ve okul
algilarinin olumsuz yonde degistigi gorilmiistiir.

Mazlum ve Balct’nin (2018) mesleki liselerdeki 6gretmen ve dgrencilerin okul
kavramina yonelik algilarii ortaya ¢ikarmak amaclh, 15 6gretmen ve 57 6grenciyle
yapmis olduklar1 metaforik ¢alismada lisenin ilk yilinda ya da son yilinda olmalar1 fark
etmeksizin 6grencilerin genelinin hapishane-cezaevi, kahvehane, arena ve hayvanat
bahgesi imgeleriyle okula dair olumsuz goriislerinin oldugu sonucuna varilmaistir.
Ogretmenlerde ise bu durum ilk bes yili ¢alisan bireylerde genellikle olumlu iken 5 yil
ve sonrasi ¢alisma yilina sahip bireyler arasinda olumsuz bir sonug¢ olusturmustur. Bu
durumdan genel olarak 6grenci ve Ogretmenlerin goziinde okul faktdriinlin bir baski
aract olarak islev gordiigii anlasilmistir. Bu sonuglara bagli olarak sadece meslek

liselerinde degil her okul tiirii ve kademesinde, sene basi ve sene sonunda 6gretmen ve
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ogrencilerin okula iligkin algilarinin tespit edilerek iyilestirici ¢aligmalarin yapilmasi
onerilmektedir.

Yener ve Atalay’in (2018) simif 6gretmeni adaylari ile birlestirilmis sinifli okula
yonelik yapmis olduklar1 calismaya 105 Ogretmen adayr katilmistir. Arastirmada
katilimcilar tarafindan en fazla “bahge”, “TBMM”, “tiirlii yemegi”, “gokkusag1” ve
“bilgisayar” metaforlar1 iiretilmistir. Bu metaforlarin geneli “kapsayici ya da birlestirici
bir ortam olarak birlestirilmis simif’ kavramsal kategorisi altindadir. Bu durum
Ogretmen adaylarinin birlestirilmis siniflar1 ¢ok genis kapsamli bir ortam olarak
gordikleri bunun yaninda c¢ok sayida smifin birlesmesiyle olusan gruplardaki
farkliliklar1 da ifade ettikleri goriilmektedir.

Yapilan arastirmalar goz Oniine alindiginda okul algis1 genelde smnif
ogretmenligi ile birlikte gesitli branglardaki O6gretmen adaylarinda ya da mustakil
siniflarda  goérev alan smif Ogretmenlerinde sorgulanmistir. Birlestirilmis simif
uygulamalarinin {ilke cografyasinda varligini stirdiirmekte oldugu bir donemde okul
algisin1 slireci bizzat yasayan birlestirilmis smif 6gretmenlerinin goziiyle inceleyen

calismalara rastlanmamistir.



BOLUM 111

YONTEM

Arastirma Modeli

Arastirma nitel arastirma tiirlindedir. Nitel arastirmalar; insan deneyimlerini
anlayarak ve yorumlayarak elde edilecek genellemeleri, test edebilmek icin nicel
aragtirmalara zemin hazirlar (Gall, Gall ve Borg, 2003; akt. Tissington, 2006). Bu
calismada da nitel arastirma stratejilerinden olgubilim deseni benimsenmis olup metafor
olusturma yoluyla veri toplama isleminin gergeklestirilmesi amaglanmaistir.

Fenomenolojik arastirmalar, insanlarin giinlik yasamlarinda edindikleri
deneyimlerin temelde ne anlama geldigine ve bunlar1 nasil ifade edebilecegine
odaklanir (Schram, 2003; akt. Merriam, 2013).

Bu aragtirmalarda veri kaynaklar1 arastirmanin odaklandigi olguyu yasayan ve
bu olguyu disa vurabilecek veya yansitabilecek bireyler ya da gruplar olarak tanimlanir

(Yildirim ve Simsek, 2005, s.74).

Evren ve Orneklem

Arastirma evrenini 2017/2018 egitim — 6gretim yili igerisinde orta 6lcekli bir
ilde gbrev yapan 1645 miistakil siif 6gretmeni ve 144 birlestirilmis smif 6gretmeni
olmak tizere 1789 6gretmen olusturmaktadir.

Calisma grubunu ise kolayda drnekleme yontemi ile ulasilan 37 mustakil siif
Ogretmeni ve 42 birlestirilmis smif Ogretmeni olmak {lizere 81 Ggretmen
olusturmaktadir.

Veri toplama islemi gergeklestirildikten sonra, 2 katilimci verisinin amaca uygun
olmadig1 arastirmacilar tarafindan degerlendirilmis ve c¢alisma kapsamindan
cikartlmistir. 79 katilimer c¢alismanin veri kaynagini olusturmustur. Tablo 1 ile

katilimeilarin okul tiirii ve cinsiyete gore dagilimi sunulmustur.
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Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tirl ve Cinsiyete Gore Dagilimi

f %
Okul Tird Maustakil 37 47
Birlestirilmis 42 53

Toplam 79 100
Cinsiyet Kadn 40 51
Erkek 39 49

Toplam 79 100

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya miistakil sinifta gorev yapan 37 dgretmen
(%47) ve birlestirilmis siifta gérev yapan 42 dgretmen (%53) katilmistir. Katilimer
grubun 40’11 (%51) kadin, 39’unu (%49) ise erkek 6gretmenler olusturmaktadir.

Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Okul Tiirii ve Kidem Yilina Gore Dagilimi

M. f B .f M.% B.%
Kidem Y1ili 0-5 yil 9 23 24 55
6-10 yil 8 15 22 36
11 y1l ve tizeri 20 4 54 9
Toplam 37 42 100 100

Tablo 2’de miistakil smif 6gretmenlerinin kidem yillarinin frekanslar1 (M.f),
yuzdeleri (M.%) ; birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin kidem yillarinin frekanslari (B.f),
yiizdeleri (B.%) seklinde kodlanmistir. Tablo incelendiginde katilimcilara oranla;
miistakil siniflarda 0-5 yillik 6gretmenlerin sayist 9 (%24), 6-10 yillik dgretmenlerin
sayist 8 (%22), 11 yil ve iizeri ¢alisma deneyimi olan dgretmenlerin sayist 20 (%54)
iken bu durum birlestirilmis siniflarda , 0-5 yillik 6gretmenlerin sayisi 23 (%S55), 6-10
yillik 6gretmenlerin sayist 15 (%36), 11 yil ve ilizeri calisma deneyimi olan
ogretmenlerin sayist 4 (%9) olarak gorulmektedir. Tablodan anlasilacag iizere
birlestirilmis siniflarda gérev yapan dgretmenlerin ¢ogunlugunu ¢alisma hayatina yeni

baslamis (0-5 yil) geng 6gretmenlerin olusturdugu gézlemlenmektedir.
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Veri Toplama Sureci

Arastirmanin  veri toplama aract hazirlanirken uzman gorlisii alinarak
katilimcilara yoneltilecek agik uglu soru sekli belirlenmistir. Ogretmen adaylarmin okul
kavrami1  ile  ilgili  metaforlarin1  belirlemek  amaciyla  katilimcilardan
“Okul......covet et gibidir,  ¢lnkd.......................” clUmlesini  tamamlamalari
istenmistir.

Cerit (2008, s. 694) metaforu, “insanlarin hayati, ¢evreyi, olaylari ve nesneleri
nasil gordiikleri, farkli benzetmeler kullanarak agiklamaya calismada kullandiklar1 bir
arag” olarak ifade etmistir. Saban’a (2008) gére metaforik bir olusum i¢in en az ii¢
unsur gerekmektedir; metafor konusu, metaforun kaynagi, metaforun kaynagindan,
metaforun konusuna atfedilmesi diisiiniilen 6zellikler. Herhangi bir metafor iligkisinde,
metaforun kaynagi, metaforun konusunu farkli bir bakis acisiyla anlamada ve
aciklamada zihinsel bir “filtre” veya “stizge¢” islevi goriir (Forceville, 2000 akt. Saban,
2008, s. 461).

Olusturulan metaforun ardindan “gibi” kavraminin kullanilmasi genellikle
metaforun konusu ile metaforun kaynagi arasindaki bagi daha net bir sekilde
cagristirmak icin kullanilir, “¢iinkii” ile devam eden acgiklama ciimlesinin istenme
nedeni ise; her bireyin ayni metafora farkli anlamlar yiikleyebilmesidir. Bu sebepten
katilimcilarin kendi metaforlar1 i¢in bir gerek¢e veya mantiksal dayanak sunmalari
beklenir (Saban, 2008).

Hazirlanan formda 6gretmenlerin okul tiirli (miistakil/birlestirilmis), ¢calisma yili,
cinsiyet bilgilerinin yer aldig1 kisisel bilgiler boliimi de bulunmaktadir. Bu formdan

elde edilen veriler aragtirmanin veri kaynagini olusturacaktir.

Verilerin Coztimlenmesi

Olgubilim aragtirmalarinda veri analizi, yasantilart ve anlamlari ortaya
cikarmaya yoneliktir. Bu amagla yapilan igerik analizinde verilerin kavramlastiriimasi
ve olguyu tanimlayabilecek temalarin ortaya g¢ikarilmasi ¢abasi vardir (Yildirim ve
Simsek, 2005, s.75). icerik analizinde temelde yapilan islem, birbirine benzeyen verileri
belirli kavramlar ve temalar cergevesinde bir araya getirmek ve bunlar1 okuyucunun
anlayabilecegi bir bigimde diizenleyerek yorumlamaktir (Yildirirm ve Simsek, 2005,
s.227). Bu tiir arastirmalarda analiz yapilma nedeni, sablonlari, distinceleri,
aciklamalar1 ve anlamlar1 kesfetmektir (Blylkoztirk, Cakmak, Akgln, Karadeniz,
Demirel, 2013, s. 240).
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Katilimeilarin trettikleri metaforlarin analiz edilmesi ve yorumlanmasi Saban
(2009)’un ¢alismasindan yararlanilarak diizenlenmistir. Bu asamalar;
e Adlandirma
e Eleme/Tasnif Etme
e Yeniden Organize Etme ve Derleme
e Kategori Gelistirme
e Gegerlik ve Giivenirligi Saglama
e Frekanslar1 Hesaplama ve Yorumlama seklindedir.

Adlandirma asamasi ile 68retmenlerin olusturduklar1 metaforlar alfabetik siraya
gore diizenlenmistir. Ogretmenlerin yazmis olduklari formlara numara verilermis
formlarin her biri iki ayr1 okul tiiriine gore iki farkli renkte isaretlenmistir. Herhangi bir
metaforun olmadigi, yarim ya da bos olan formlar belirlenmistir.

Eleme/tasnif etme asamasinda herhangi bir metafor kaynagini igermeyen,
gerekceleri agiklanmayan, ya da konusuyla kaynagi arasinda tutarli bir iliski
bulunmayan metaforlarin kapsam dis1 birakilmasi amaglanmistir. Ogretmenlerin iiretmis
oldugu metaforlar tek tek g6zden gegirilerek analiz edilmistir. Katilimer 6gretmenlerden
biri gerekgesini aciklamadigi bir benzetim yaptigi, ikincisi ise sadece duygularini
aktaran bir yorum yazmis oldugu i¢in 2 form ¢alisma dis1 birakilmstir.

Yeniden organize etme/derleme asamasi ile gegersiz olan 2 form elendikten
sonra birlestirilmis simf dgretmenlerine BSO, miistakil sinif &gretmenlerine MSO
kodlar1 verilmistir. Okul kavramina yonelik birlestirilmis siif 6gretmenleri tarafindan
34, miistakil simif 6gretmenleri tarafindan 22 gecerli metafor elde edilmistir.

Kategori gelistirme asamasi surecinde 6gretmenler tarafindan yazilan metaforlar
ortak ozellikleri bakimindan bir araya getirilerek kavramsal kategoriler olusturulmustur.
6 kavramsal kategoriden 5’i okula dair olumlu gortsleri temsil ederken 1 kategori

olumsuz goriisler igermektedir. Sekil 1’de gosterilmektedir.
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Mutluluk ve
glven veren bir
ortam olarak
Bilgi veren bir oKt Gelistiren-
ortam olarak Yetistiren bir
okul ortam olak

okul

Metafor
Kategorileri

\Verimsiz
(olumsuz) bir
ortam olarak

okul

Sekil 1.0kul Kavramu ile ilgili Metafor Kategorileri

Gegerlik ve  giivenirligi  saglama  asamasi;  “Nitel  arastirmalarda
karsilastirilabilirlik ve dontstiirtilebilirlik kavramlart dig gecerlikle iligkili olarak
kullanilir. Bu nedenle nitel bir arastirmada veriler, kategoriler, analizler kisacasi
asamalarin herbiri ne kadar iyi tanimlanirsa diger arastirmacilarin sonuglari anlamasi ve
baska ortamlarda benzer ¢alismalar1 yapmalar1 o kadar kolay olur” (Blylkozturk ve
digerleri, 2013, s. 246).

Bu arastirmada veri analiz siireci asamalariyla agiklanmis, elde edilen
metaforlarin tamamina bulgular kisminda yer verilmistir. Metaforlara bagli olarak
olusturulan kavramsal kategoriler ve bu kategorilerin s6z konusu metaforlar1 temsil edip
etmedigi hususunda uzman goriisiine bagvurulmustur. Bu amacla temel egitim ve egitim
bilimleri boliimlerinden alaninda uzman iki 6gretim iiyesine her soru igin olusturulan
metaforlar ve kavramsal kategorilerin bulundugu formlar verilmistir.

Aragtirmanin giivenirligi Miles ve Huberman’in (1994); Giivenirlik= Goris
birligi/ (Goriis birligi+Goriis ayrihigl)  formalu ile uzmanlarin yapmis oldugu
eslestirmeler ve aragtirmacinin eslestirmesi karsilastirilarak ortaya ¢ikarilmistir.

Okul kavramina ait tiretilen 50 metaforun 3 tanesinde (hiyerarsi, vicdan, yuva)
birinci uzman ile goriis ayriligi yasanmis Miles ve Huberman’in uyusum yiizdesi

formilline gore giivenirlik katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir. Bu 50 metaforun yine 3
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tanesinde (kittphane, ev, micadele) ikinci uzman ile goriis ayrilig tespit edilmis, buna
bagl olarak giivenirlik katsayis1 0.94 olarak hesaplanmistir. Iki uzman goriisii ile elde
edilen gilivenirlik katsayilarinin aritmetik ortalamasi 0.94 olarak hesaplanmis ve
aragtirmanin giivenilir oldugu sonucuna varilmistir. Cinki Huberman’a gére uzman ile
aragtirmact arasindaki uyumun %90 ve iizerinde olmasi calismanin gilivenirliginin
saglandig1 anlamina gelmektedir (Ilter, 2015).

Frekanslar1 hesaplama ve yorumlama asamasinda her bir metaforu ve kategoriyi
olusturan Ogretmen sayilari hesaplanip elde edilen degerlere iliskin yorumlamalar

yapilmuistir.



BOLUM IV

BULGULAR
Calismada Dbirlestirilmis  siif 6gretmenlerinin  okul kavramma iligskin
olusturduklart metaforlar Tablo 3 ile sunulmustur.

Tablo 3. Birlestirilmis Smif Ogretmenlerinin Okul Kavramma Iliskin Metaforlarinin Frekans ve
Yzdeleri

Metafor Metafor Birlestirilmis Siif
Kodu Adi Ogretmenleri
f %

1 agac 1 2.38
2 aile 2 4.76
3 akvaryum 1 2.38
4 anne 1 2.38
5 anne kucagi 1 2.38
6 ar1 kovani 1 2.38
7 asure 1 2.38
8 bahce 1 2.38
9 brokoli 1 2.38
10 cocuk 3 7.14
11 cukur 1 2.38
12 devlet 1 2.38
13 dinlenme tesisi 1 2.38
14 evren 1 2.38
15 fabrika 1 2.38
16 gokkusagi 1 2.38
17 hayat 1 2.38
18 hazine 1 2.38
19 hiyerarsi 1 2.38
20 irmak 1 2.38
21 kale 1 2.38
22 kizilay 1 2.38
23 kitiphane 1 2.38
24 lokomotif 1 2.38
25 meyve bahcesi 1 2.38
26 mutfak 3 7.14
27 okyanus dibi 1 2.38
28 orman 1 2.38
29 otobiis duragi 1 2.38
30 rehber 1 2.38
31 su 1 2.38
32 vicdan 1 2.38
33 yaris 1 2.38
34 yuva 4 9.52
Toplam 42 100
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Tablo 3 incelendiginde arastirmaya katilan 42 birlestirilmis simif &gretmeni
tarafindan toplam 34 farkli metafor iiretilmistir. Sonuclara gére okulu, yuva (%9.52),
cocuk (%7.14) ve mutfaga (%7.14) benzetenlerin orani goze ¢arpmaktadir.

Ayni sekilde miistakil sinif 6gretmenlerinin okul kavramina iligkin goriislerinden
elde edilen veriler Tablo 4 ile sunulmustur.

Tablo 4. Miistakil Sinif Ogretmenlerin Okul Kavramina ligkin Metaforlarinin Frekanslar1 ve Yiizdeleri

Metafor Metafor Miistakil Simif
Kodu Adi Ogretmenleri
f %

1 agac 1 2.70
2 aile 7 18.09
3 bahce 3 8.10
4 cicek 1 2.70
5 direksiyon 1 2.70
6 ev 4 10.81
7 firn 1 2.70
8 fidanlik 1 2.70
9 futbol 1 2.70
10 hayat 3 8.10
11 kilhane 1 2.70
12 kiire 1 2.70
13 milcadele 1 2.70
14 otobus 1 2.70
15 oyun 1 2.70
16 prova 1 2.70
17 saksi 1 2.70
18 su 1 2.70
19 tencere 1 2.70
20 tohum 1 2.70
21 yemek 1 2.70
22 yuva 3 8.10
Toplam 37 100

Tablo 4’te ise aragtirmaya katilan 37 miistakil sinif 6gretmeni tarafindan toplam
22 farkli metafor tretildigi goriilmektedir. Okulu aile (%18.09) ev (%10.81), bahce
(%8.10), hayat (%8.10) ve yuvaya (%8.10) benzetenlerin oran1 géze carpmaktadir.

Metaforlarin  okul tiirline gore olusturulma ylizdeleri incelendiginde;
birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okulu oncelikli olarak yuva (%9.52), mutfak
(%7.14), cocuk (%7.14) ve aile (%4.76) metaforlart ile tanimladiklar1 goriilmektedir.
Mistakil siniflarda ise onceligi aile (%18.09), ev (%10.81), bahce (%8.10), hayat
(%8.10) ve yuva (%8.10). metaforlar1 almistir.
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Elde edilen veriler igerik analizi ile ¢esitli kavramsal kategorilere ayrilmis ve bu

dagilim Tablo 5. ile sunulmustur.

Tablo 5. Birlestirilmis Simif ve Miistakil Sinif Ogretmenlerin Okul Kavramina Iliskin Metaforlarmin
Kavramsal Kategorilere Gore Dagilimi

Kategoriler Metaforlar Metafor %  Metafor %
Frekansi Sayisi
Gelistiren- Agag(1),Aile(2)
Yetistiren Anne Kucagi(1)
ortam Ar1 Kovani(1)
Bahce(4),Cocuk(1)

Devlet(1),Direksiyon(1)

Fidanlik(1), Firin(1)

Futbol(1),Hayat(3) 34 43.03 26 41.26
Hiyerarsi(1),Irmak(1)

Kilhane(1), Lokomotif(1)

Meyve bahcesi(1)

Mutfak(1), Otobiis(1)

Otobiis duragi(1)

Prova(1), Rehber(1)

Saksi(1),Su(1),Tencere(1)

Yuva(3)
Mutluluk- Aile(5),Anne(1)
Guiiven veren Cocuk(2)
ortam Dinlenme tesisi(1) 17 21,51 9 14.28

Ev(2),Kale(1),Kizilay(1)
Oyun(1),Yuva(3)

Diger Agac(1),Hayat(1),
Kitiphane(1),Mutfak(1)
Miicadele(1) 9 1139 9 14.28
Okyanus dibi(1),Su(1)
Vicdan(1),Yuva(1)

Farkliliklart Aile(1),Akvaryum(1)

biitiinlestiren Asure (1),Evren(1)

ortam Ev(1), Gokkusagi(1) 8 10.12 8 12.69
Mutfak(1), Orman(1)

Bilgi veren Aile(1), Cicek(1),

ortam Cukur(1),Ev(2),
Hazine (1), Kiire(1) 8 10.12 8 12.69
Tohum(1),Yemek(1)

Verimsiz At yarisi(1),Brokoli(1)

(olumsuz) Fabrika(1) 3 3.79 3 4.76

ortam

Toplam 79 100 63 100

Tablo 5’de goruldugi tizere katilimcilarin yarisina yakini (%43.03) okulu
“Gelistiren ve yetistiren bir ortam” olarak yorumlamislardir. Daha sonra okulu
“Mutluluk ve glven veren bir ortam” (%21.51), “Farkliliklar1 biitiinlestiren ortam”
(%10.12) , “Bilgi veren ortam” (%10.12), “Verimsiz-olumsuz bir ortam” (%3.79)

kategorisinde algilayanlarin yiizdeleri siralanmaktadir. Bununla birlikte elde edilen
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metaforlarin (%11.39)’u olusturulan kategorilerin disinda kalmig ve farkli kaynaklardan
gelen bu metaforlar “Diger” kategorisi altinda toplanmistir. Bundan sonraki kisimda her
bir kategoride bulunan metaforlar tablolar halinde sunulmus, kategorilerin 6zellikleri,
okul tdrlerine gbre oOgretmenlerin vermis oldugu cevaplardan alintilar gosterilerek

yorumlanmustir.

Gelistiren ve Yetistiren Ortam Olarak Okul
Bu kavramsal kategoride 27 adet metafor yer almaktadir. Birbirine yakin
frekanslarin olustugu bu kategorideki metaforlart 17 birlestirilmis sinif 6gretmeni
(BSO) ve 18 miistakil simif gretmeni (MSO) olusturmustur. Okula dair “aile”, “bahce”
ve “hayat” metaforlar1 hem birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan hem de miistakil

sinif 6gretmenleri tarafindan tiretilmistir. Elde edilen veriler Tablo 6 ile sunulmustur.
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Tablo 6. “Gelistiren ve Yetistiren Ortam Olarak Okul” Kategorisini Olusturan Metaforlar ve Bu
Metaforlarin Okul Tiirtine Gére Dagilimlari

Metaforlar Metaforu Ifade Eden Metaforu Ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

agac
aile
anne kucagi
ar1 kovani
bahce
cocuk
devlet
direksiyon - 1
fidanlik - 1
firin - 1
1
2

R e
1

futbol -
hayat
hiyerarsi

= R e
1

irmak
kilhane - 1
kitiphane
lokomotif
meyve bahcesi
mutfak

otobus - 1
otobiis duragi 1 -
prova - 1
rehber 1 -
saks1 - 1
su 1 -
tencere - 1
yuva -

S
1

Toplam 17 18

Bu kategoride Ogretmenler, okulu bireyleri yetistiren, gelistiren, dogru yolu
goOsteren, egitici ve dgretici bir ortam olarak diisiinmektedirler. Bu algilarin1 6zellikle
“pbahge” ve “yuva” benzetimleriyle ifade etmislerdir. Miistakil siniflarda gérev yapan
ogretmelerden (MSO6) “Okul bahce gibidir. Ciinkii icindekilerin yetistirilip

gelistirilmesi emek ister” derken (MSO15) ayn1 metaforu “...gelecegin mahsiilleri
orada yetigir” ya da (MSO22)“...sevgi cicekleri en giizel orada yetisir® seklinde
yorumlamiglardir. Yine “yuva” metaforunda da “...ogrenciler orada biiyiir gelisir” |
“..yuvada her sey vardw. Ahlaki kurallar, egitim, sevgi, saygi, kavga..” ya da
“...insanlart hayata hazirlar” gibi birgok agidan gelisim odakli ifade yer almaktadir.

(MSO26) kodlu &gretmen “Okul prova gibidir. Ciinkii yasamimiz boyunca karsimiza
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cikabilecek her tiirlii seye bizi hazirlar” derken (MSO35)“Okul otobiis gibidir. Ciinkii
insant bir duraktan alir baska bir duraga gotiiriir” benzetimi yapmis okulu
devamliligin, ilerlemenin oldugu bir yer olarak gormiistur.

Birlestirilmis siif 6gretmenlerinin algilarina bakildiginda (BSO3) “Okul
lokomotif gibidir. Cunkl toplumu o ilerletir” seklinde ilerleme unsuru olarak veya
(BSO26) “Okul otobiis durag: gibidir. Ciinkii nereye hangi otobiisle gidecegini bilen
insani hedefine ulastirir. Bilmeyen iginse sadece zaman kaybidir” seklinde okulun
gelisimsel, amagsal yonleri vurgulanmistir. (BSO14) “Okul meyve bahgesi gibidir.
Ctinkii emek verdigin her fidan biiyiir, giizellesir, meyve verir. Emek vermedigin fidansa
ciiriimeye baglar” demis, (BSO25) “Okul mutfak gibidir. Ciinkii 0gretmen usta asci,
ogrenciler de yamaklardir. Ve usta olmak i¢in disiplin ve ozveri gerekir’ seklinde okul
benzetimi yapmustir. “Okul su gibidir. Ciinkii yetismeye muhtag binlerce fidan biiyiitiir”
ya da “Okul aga¢ gibidir. Ciinkii her dalinda bir meyve yetistirmek icin emek vardur.
Her birini tek tek sulamak, sevmek gerekir” seklindeki bir¢ok yorumda birlestirilmis

siif 6gretmenlerinde emek, 6zveri vurgularinin yogun oldugu géze carpmustir.

Mutluluk ve Guven Veren Ortam Olarak Okul
Bu kavramsal kategoride toplam 9 adet metafor yer almaktadir. Bu metaforlarin
okul tiirlerine gore frekanslari benzer olup, 10 birlestirilmis smif 6gretmeni ve 7
miistakil sinif 6gretmeni tarafindan olusturmustur. Okula dair “aile” metaforu hem
birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan hem de miistakil sinif 6gretmenleri tarafindan

iretilmistir. Elde edilen veriler Tablo 7 ile sunulmustur.

Tablo 7. “Mutluluk ve Giiven Veren Ortam Olarak Okul” Kategorisini Olusturan Metaforlar ve Bu
Metaforlarin Okul Tiirtine Gore Dagilimlari

Metaforlar Metaforu Hade._Eden Metaforu Ha(.i_e Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

aile 1 4

anne 1 -

cocuk 2 -

dinlenme tesisi 1 -

ev - 2

kale 1 -

Kizilay 1 -

oyun - 1

yuva 3 -

Toplam 10 7
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Bu kategoride 6gretmenler, okulu, insana sevgi, ilgi, mutluluk bununla beraber
giiven ve huzur veren, bireylerin iyiligini isteyen bir ortam olarak diistinmiislerdir. En
cok goze carpan metafor miistakil sinif 6gretmenlerinin ¢ogunlugu olusturdugu “aile”
metaforu olmustur. (MSO8) “Okul aile gibidir. Ciinkii burada ogretmenler ¢ocuklar
icin birer anne baba gibidir. Anne baba evinde ¢ocuguna nasil ilgi, sevgi gosteriyorsa,
ogretmen de okulda dgrencilere ayni ilgi ve sevgiyi gosterir” seklinde bir benzetimde
bulunmustur. Yine bir miistakil siif 6gretmeni (MSO17) okul kavramma “Okul aile
gibidir. Ciinkii ailende oldugu gibi mutlu hissetmezsen basart birlik olmaz” seklinde bir
benzetim Orneklemistir. Bunlarin yanmi sira miistakil siniflarda okul “ev” olarak
diisiniilerek *“...CUnkU guvende hissettirir” yorumu yapilmis ya da okul “oyun”a
benzetilerek eglenerek 6grenme ortami, mutluluk ortami olarak diisiiniilmiistiir.

Birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin algilarina bakildiginda frekansi en yiiksek
metaforun “yuva” oldugu goriilmektedir. (BSO11) “Okul ikinci bir yuva gibidir. Ctnki
evindeki huzuru mutlulugu ancak okulda bulabilirsin” metaforunu iiretmis (BSO22)
“Okul yuva gibidir. Clnku kendini en iyi orada hissedersin” ifadesini kullanmistir.
Okulu “kale” ile iliskilendiren ( BSO8) “... icinde iilkesi icin miicadele eden sinif fark:
olmadan herkesin esit oldugu 6grenciler barindiwrir, yikilmasi ve tahrip edilmesi zordur
ve bir bolgenin en stratejik yeridir’ demistir. (BSO19) “Okul Kizilay gibidir. Ciinkii
ogrencilerin sevgi, ilgi, egitim, kirtasiye, kiyafet vb. bir¢ok ihtiyacina yanit verir” ya da
(BSO37) “Okul dinlenme tesisi gibidir. Ciinkii yorgunlugumu orada atarim ve huzur
bulurum” ifadelerini kullanmislardir. Okulu ¢ocuga benzeten bir gretmen(BSO5)
“...cok seversin, emek ister, sabir ister, mutluluk ve eglence ister” derken (BSO16) ise
“... hem yorar hem mutlu eder” demistir.

Elde edilen metaforlarin 6zelliklerine bakildiginda miistakil siniflarda okula dair
mutluluk, sevgi, eglence algilar1 yogunken, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinde bu tlr
benzetimlerin yani sira esitlik, bircok ihtiyaca ayni anda cevap verme durumlari,

yorgunluk, sabir gibi algilarin da oldugu goriilmektedir.

Farkhiliklan Biitiinlestiren Ortam Olarak Okul
Bu kavramsal kategoride 8 adet metafor yer almaktadir. Bu kategoriyi olusturan
metaforlarin blyuk bolimunin birlestirilmis sinif dgretmenleri tarafindan iiretildigi

gOrtlmiistiir. Elde edilen veriler Tablo 8 ile sunulmustur.



34

Tablo 8. “Farkliliklar1 Biitiinlestiren Ortam Olarak Okul” Kategorisini Olusturan Metaforlar ve Bu
Metaforlarin Okul Tiirtine Gore Dagilimlari

Metaforlar Metaforu Ifade Eden Metaforu Ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

aile - 1

akvaryum 1 -

asure 1 -

evren 1 -

ev - 1

gokkusagi 1 -

mutfak 1 -

orman 1 -

Toplam 10 2

Bu kategoriyi olusturan 6gretmenlerce, okulun birbirinden farkli birgok bireyi
bir araya getirerek ahenk olusturan, kisileri ortak paydalarda bulusturarak verimli
topluluklar meydana getirebilen bir gorevi oldugu diisiiniilmiistiir. Bir¢ok farkli ifade ile
ortak bir noktada bulusulan, bu tir diislincelerin genelini birlestirilmis sif
O0gretmenlerinin olusturmasi oldukca dogal goriilmektedir. Metaforlar incelendiginde bir
birlestirilmis sif dgretmeni (BSO30) “Okul asure gibidir. Ciinkii birbirine zit, bir
arada olmas: tuhaf olan malzemeler, beraberken ¢ok wyumlu, muhtesem oluyor”
demistir. (BSO29) ise “Okul akvaryum gibidir. Ciinkii herkes birbirinden farkl ama
aym ¢ati altindalar” seklinde bir benzetim yapmistir. Yine (BSO11) kodlu dgretmen
“Okul evren gibidir. Clnkii her birey evrendeki bir yildiz gibi ozel ve ayricaliklidir. Her
birey mikro diizeyde bir evrendir ayni zamanda” veya (BSO32) “Okul gékkusag:
gibidir. Cunkii okulda her renkten insanlar mevcuttur” ya da (BSO34) “Okul orman
gibidir. Ciinkii her c¢esit fidan orada yetisir” ifadelerine de bakildiginda bu
Ogretmenlerin her yastan , her siniftan, her seviyeden bir ¢ok 6grenci ile ayn1 zamanda
hasir nesir olmalarindan kaynakli, bir yonelimle okulu algiladiklar1 diistiniilmiistiir.
Bunun yani sira bir miistakil siif 6gretmeni de (MSO32) “Okul ev gibidir. Ctnki her
odasinda her siifinda farkli bir hayat vardy” yorumunu yapmistir. Miistakil sinifta
gorev yapan Ogretmenin, farkliliklar1 biitiinlestirme algisinin okul igindeki c¢esitli
smiflar arasinda oldugu, birlestirilmis sinif 6gretmenlerinde ise bu alginin, okulu farkli

bireylerden olusan biitiin bir sinif seklinde oldugu da goriilmektedir.
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Bilgi Veren Ortam Olarak Okul
Bu kavramsal kategoride toplam 8 adet metafor yer almaktadir. Metaforlarin
sayis1 ile metaforu olusturan 6gretmen sayisi esittir. Okula dair “cukur” ve *“hazine”
benzetmeleri birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan “aile”, “cicek”, “ev”, “kire”,
“tohum”, ve “yemek” Dbenzetmeleri ise miistakil siif Ogretmenleri tarafindan

olusturulmustur. Elde edilen veriler Tablo 9 ile sunulmustur.

Tablo 9. “Bilgi Veren Ortam Olarak Okul” Kategorisini Olusturan Metaforlar ve Bu Metaforlarin Okul
Tiiriine Gore Dagilimlari

Metaforlar Metaforu ifade Eden Metaforu ifade Eden
Birlestirilmig Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

aile - 1

cicek - 1

cukur 1 -

ev - 1

hazine 1 -

kiire - 1

tohum - 1

yemek - 1

Toplam 2 6

Bu kategori okulun bilgi verici bir gorevi oldugunu ifade eden 6gretmenlerin
olusturdugu bir kategoridir.(MSO2) “okul bir cicek gibi 6ziinii égrencilere sunar’
demisken (MSO5) “okul tohum gibi bilgiyle beslenip biyir ve etrafina faydali olur”
ifadesini kullanmistir. (MSO10) “okul aile gibidir ciinkii her sey ailede éSrenmeyle
baslar” seklinde bir benzetme yaparken (MSO16) “okul yemek gibidir, bilgiyle doyurur
ve a¢ yasanmaz” yorumunu yapmistir. Bunlarin yani sira birlestirilmis siniflarda gorev
yapan bir dgretmen (BSO1) okulu cukura benzeterek “Ne kadar toprak atarsan
(6gretirsen) o kadar cabuk dolar” ifadesini kullanmistir, (BSO20) ise “Okul hazine
gibidir. Ciinkii bilgi insamt hazine gibi zenginlestirir” benzetiminde bulunmustur.
Okulun bilgiyi koruma, aktarma ve yayginlastirma islevlerinin yani sira g¢evresine
faydali, erdem sahibi bireyler yetistirme gibi amaglar1 da bulunmaktadir. Bu fikirlerin
derlenmesiyle ortaya ¢ikan “bilgi veren ortam olarak okul” kategorisinin ¢ogunlukla

miistakil sinif 6gretmenlerinin algilariyla olustugu goriilmiistiir.

Verimsiz-Olumsuz Ortam Olarak Okul
Bu kavramsal kategoride 3 adet metafor yer almaktadir. Metaforlarin sayisi ile

metaforu olusturan Ogretmen sayis1 esittir. Aynm1 zamanda kategoriyi olusturan
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metaforlarin  tamaminin  birlestirilmis  smif 6gretmenleri tarafindan iretildigi

goriigmiistiir. Elde edilen veriler Tablo 10 ile sunulmustur.

Tablo 10. “Verimsiz-Olumsuz Ortam Olarak Okul” Kategorisini Olusturan Metaforlar ve Bu
Metaforlarin Okul Tiiriine Gore Dagilimlari

Metaforlar Metaforu Ifade"Eden Metafomifade Eden
Birlestirilmig Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni
f f
at yarisi 1 -
brokoli 1 -
fabrika 1 -
Toplam 3 -

Bu kategoride dgretmenler okulun sikici, keyifsiz, sistemin yetersiz, bireyleri
yarisa siiriikleyen olumsuz yonlerini one ¢ikaran metaforlar tiretmislerdir. Yine bircok
farkli ifade ile ortak bir noktada bulusulan, bu tiir diistincelerin tamamini birlestirilmis
siif dgretmenlerinin olusturdugu gorulmektedir. (BSO35) “Okul at yarisi gibidir.
Ciinkii bir¢ok sinifa bir arada egitim verirken ne oldugunu anlamadan vakit biter ve
gliniin sonunda yaristan ¢ikmig¢asina yorgun olursun™ seklinde bir diisiince goze
carpmaktadir. Bununla birlikte (BSO7) “Okul fabrika gibidir. Ciinkii iiriin aym, sistem
ayni, tek tip bireylerin yetistigi, biiyiik bir mekan ama mutlu olan ¢ok az” demistir.
(BSO36) “Okul brokoli gibidir. Ciinkii tatsiz, tuzsuz, keyif vermiyor” benzetmesini
yapmustir. Ifadelere bakildiginda birlestirilmis smiflarda gérev yapan Ogretmenlerin
olumsuz okul algilarini, kendi agilarindan ele aldiklar1 goriilmiistiir. Cimlelerin birgogu

Ogretmenlerin yorgunluklarini, mutsuzluklarini, keyifsizliklerini ifade eder sekildedir.

Diger
Bu kategoride toplam 9 adet metafor yer almaktadir. Bu metaforlarin 5 tanesi
birlestirilmis sinif, 4 tanesi miistakil sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulmustur. Elde

edilen veriler Tablo 11 ile sunulmustur.
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Tablo 1. “Diger” kategorisini olusturan metaforlar ve bu metaforlarin okul tiiriine gore dagilimlari

Metaforlar Metaforu Ifade Eden Metaforu Ifade Eden
Birlestirilmis Sinif Ogretmeni Miistakil Sinif Ogretmeni

f f

agac - 1

hayat - 1

kitiphane 1 -

mutfak 1 -

mucadele - 1

okyanus dibi 1 -

su - 1

vicdan 1 -

yuva 1 -

Toplam 5 4

Bu kategori mevcut kavramsal kategorilere yerlestirilemeyen ve ortak bir 6zellik
altinda toplanamayan metaforlar i¢in olusturulmustur. (MSO38) tarafindan olusturulan
“Agac” metaforu “Okul agag¢ gibidir. Ciinkii suladik¢a ve giinesini aldik¢a dallar
veserir, kokleri kalinlasir” seklinde ifade edilmistir. Miistakil sinif 6gretmeni tarafindan
tiretilmis bu metafordan okulun yetistiren-gelistiren bir ortam oldugundan ziyade
yetisen ve gelisen bir yapisi oldugunu anlami ¢ikmaktadir. Bir gretmen (MSO36)
“Okul hayat gibidir. Ciinkii inisli ¢ikishdur, bazen basarisiz hissedersin, bazen basarili”
ifadesi ile okul ortaminda zaman zaman yiikselis ya da diisiislerin yasanabilecegini
distinmiistiir.  Birlestirilmis smif 6gretmeni tarafindan iretilmis bir metaforda
(BSO40)“Okul vicdan gibidir. Ciinkii ne kadar emek verirsen ver bosa gecirdigin her
dakika seni huzursuz eder” ifadesi kullanilmistir. Bu ifadeden 6gretmenin yetersizlik

kaygis1 yagsadigi diisiiniilebilir.



BOLUM V

SONUC VE ONERILER

Sonuglar

Bu ¢alismanin amaci birlestirilmis siniflarda ve miistakil siniflarda goérev yapan
Ogretmenlerin okul algilarinin metaforlar araciligiyla karsilastirilmasidir. Bu amacla
ogretmenlere demografik bilgilerinde bulundugu bir soru formu uygulanmistir.
Calismada 6gretmenlerin okul algisi iki farkli okul tiiriine gore karsilagtirilmigtir.

Okul algis1 tizerine yapilan analizde 6gretmenlerin ¢ogunun (%43.03) okulu
“gelistiren ve yetistiren bir ortam” olarak algiladiklar1 gériilmiistiir. Bu kategoride elde
edilen frekanslar iki okul tiiriiniin de en yiiksek frekanslarini olusturmustur. Ayni
zamanda iki okul turinde birbirine olduk¢a yakin frekanslar elde edilmistir.
Ogretmenler okuldaki 6grencileri yetismeye, gelismeye ihtiyaci olan bireyler kendilerini
de onlarin yetismesine ortam hazirlayan kisiler olarak gormiislerdir. Bunu da en ¢ok
“bahg¢e” metaforuyla ortaya ¢ikarmis, okulu bahge, kendilerini de bahg¢ivan olarak dile
getirmislerdir. Bu bulgular Celikten’in (2006) bulgulariyla értiismektedir. Ogretmene
“bahcivan” imgesi verilirken onlarin tohumlar1 ekmede, sulamada, verimlerini
artirmada ve Ozen gostermede bir bahgivan gibi oldugu, bdylece o tohumlarin
(6grencilerin) olgunlasip meyve verebildiginden s6z edilmistir. Bunlarin yani sira elde
edilen bulgular Nalgac1 ve Bektas’m (2012) calismasi ile geliskilidir. Ogretmenler okulu
yiiksek diizeyde giiven verici bir ortam olarak gérmesine karsin diislik diizeyde gelisme
ortami olarak goérmiislerdir. Saban’in (2011) o6gretmenlerin okul algisina yonelik
caligmasinda da okulun genel olarak sekillendirme ve bi¢imlendirme yeri olarak
goriilmesi okulun gelistiren yoniinii sinirlandirmistir.  Yine Akkaya’nin  (2012)
calismasinda okulun gelisimi engelleyici, itaat zorunlulugu olan bir yer olarak
goriildiigii ortaya ¢ikmistir. Bunun sebebini egitimin 6grenci merkezli olamadigi,
okullarin hala bilgi toplumu Oncesi sanayi toplumun ozelliklerini tasidigi seklinde
yorumlamigslardir. Arastirmada iki okul tiiriinde de 6gretmenlerin 6grenciler Uzerindeki
ufuk genisletme, yeni yollar agma, hayata hazirlama, hedefe ulastirmada rehberlik etme
rolleri, okul ortamlarma gelistirici ve yetistirici bir misyon yiiklediklerini
gostermektedir. Miistakil siif Ogretmenlerinin  haricinde birlestirilmis  simif
ogretmenleri okulu; gelistiren ve yetistiren bir ortam olarak gormelerinin yani sira bu

ortamlarda ciddi bir emek ve 6zveri halinde olduklarini da vurgulamislardir. Aslan’in
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(2013) c¢aligmasinda da birlestirilmis sinif 6gretmenine dair “sabir 6rnegi olarak
Ogretmen” kategorisinin ortaya ¢ikmasi bu durumu destekler niteliktedir.

Ogretmenler okulu aym zamanda “mutluluk ve giiven veren bir ortam” olarak
gormektedirler (%14.28). Bu kategori “okul” kavramina yonelik metaforik ¢alismalarda
yuksek duzeyde bulunmaktadir. Bunu en cok *“aile” metaforu ile dile getiren
ogretmenler kendilerini anne-baba figiirii olarak gormiisler, nasil ailede ¢ocuklarinin
mutlu ve giivende olmasini sagliyorlarsa okulda da ayni misyonu iistlendiklerini ifade
etmiglerdir. Bu bulgular Dogan (2014), Nalgac1 ve Bektas (2012), Saban’in (2008)
calismalarinda elde edilen bulgularla Ortiismektedir. Saban(2008) calismasinda bu
durumu “okul aile gibidir, ¢iinkii okulda 6gretmenler bize anne baba sefkati gosterirler.
Bizi kendi c¢ocuklart gibi severler... Okulda arkadaglarimiz var. Onlar da bizim
kardeslerimiz gibidir” seklinde bir alintiyla drneklendirmistir. Bununla birlikte Ozdemir
ve Akkaya’nin (2013) calismasinda okulun yiiksek diizeyde “smirlandirici ve
cezalandirici bir yer” olarak goriilmesi mutlu okul ortamina karsin celigkili bir durum
olusturmustur. Arastirma sonucunda iki okul tirinde de okulda mutluluk ve given
atmosferinin &nemli bir kriter oldugu gézlemlenmistir. Ogretmenler genel olarak okulda
basarmin sirrini; okul ortamlarinin dgrencileri ve dgretmenleri giivende hissettirebilen,
mutluluk ve huzur verici bir yapida olmasi ile agiklamislardir. Bu kavramsal kategoride
birlestirilmis sinif 6gretmenleri, okulu mutluluk ve giiven ortami olarak gormelerinin
yan1 sira, bu genel goriisiin icinde 6grencilere gosterilmesi gereken ekstra ilginin,
sabrin, sinif ortaminda artan is yiikiiniin 6gretmenlerde i¢sel bir huzursuzluk yarattigi da
gorulmektedir. ilter’in (2015) birlestirilmis smif kavramma iliskin ¢aligmasinda bu

okullar “aile ortam1” baghiginda toplanmis “sicak bir yuva”, “anne-baba”, “ev yasami”
metaforlariyla yiiksek bir frekans olusturmustur. Bununla birlikte “zorlu bir micadele
siireci” de ¢calismada yiiksek frekansla olusturulan kategorilerdendir.

Yapilan arastirma sonucundaki bulgulardan olusturulan kategorilerden bir digeri
“farkliliklar1 Dbiitiinlestiren ortam” olarak okul, c¢alisma grubunun (%10.12)’sini
meydana getirmistir. Farkli yaslarda olup, bireysel ilgileri, seviyeleri, becerileri,
deneyimleri apayri; her kademeden birgok Ogrencinin bir araya gelmesiyle olusan
birlestirilmis smiflarda bu sinifta 6grenim goéren cocuklarin etkilesimi baz alinarak
olusturulan metaforlar farkliliklar1 biitiinlestiren ortam olarak okul kategorisinde
toplanmistir. Bu kategoriyi ortaya c¢ikaran “okul” metaforlarinin buyiuk bélimi

birlestirilmis sinif 6gretmenleri tarafindan olusturulmustur.
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Farkli olan1 bir araya getirmeyi ve bu farkliliklari ahenkle biitiinlestirip
gelistirmeyi, zenginlestirmeyi birlestirilmis sinifta gérev alan bir smif 6gretmeni,
miistakil siiftaki bir 6gretmene gore daha fazla yasamaktadir (Miller, 1991). Bahsi
gecen kategoride her bir 6gretmenin olusturdugu metaforun birbirinden farkli olusu da
bu konudaki birlestirilmis sinif 6gretmeni algilarin ¢esitliligini gostermektedir. Bunun
yant sira olusturulan metaforlar karsilastirildiginda birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin
farkliliklar1 tek bir smif icinde ele aldigi, miistakil smif Ogretmenlerinin ise bu
farkliliklar1 okul igerisindeki ¢esitli siniflar olarak gordiikleri sonucuna varilmistir. Bu
durum  birlestirilmis  sinif  6gretmenlerinin - okul algilarmin  miistakil  sinif
ogretmenlerinden farkini vurgular niteliktedir. Diger okul tiirleriyle yapilan “okul
algis1” calismalarinda bdyle bir kategoriye rastlanmazken Eker ve Sicak (2016); Ilter
(2015); Sahin (2003); Tasdemir’in (2014) birlestirilmis sinif ¢alismalari bu kategoriyi
destekler niteliktedir. ilter’in (2015) alt1 farkli kavramsal kategori olusturdugu
calismasinda en yiiksek frekans ile “sosyal-biligsel diizey ve yeteneklerde cesitlilik
olarak birlestirilmis sinif” kategorisi olmustur. Eker ve Sicak’in (2016) ¢alismasinda ise
olusturulan 4 kavramsal kategoriden en yiiksek frekansi “heterojen ortam” (%66,2)
kategorisi almigtir. Katilimcilar bu durumu “cicek bahgesi, gokkusagi, kalem kutusu,
galaksi, asure” gibi metaforlarla ifade etmislerdir. Tagsdemir’in (2014) birlestirilmis sinif
tizerine yapmis oldugu calismada da genel manada bu okul tiirtinde farkliliklarin bir
araya gelisini ifade eden temalara yer verilmistir.

Bununla beraber goze carpan diger bir farklilik ise “bilgi veren ortam olarak
okul” kategorisinde gortlmektedir. Bu bashigmn altinda toplanan metaforlarin biiyiik
boliimiinii miistakil sinif dgretmenleri olusturmustur. Ogretmenlere gdre okul bilginin
temel kaynagidir, bilgiyle insan1 doyuran bir yapidir ve bu anlamda vazgecilmezdir.
Okula iliskin disiincelerini dile getiren ogretmenlerin ““okul bir ¢icek gibi 6zini
ogrencilere sunar”, “okul yemek gibidir, bilgiyle doyurur ve a¢ yasanmaz” seklindeki
benzetmeleri okulu aktif, 6grenciyi pasif olarak diisiindiiklerini gostermektedir. Aslan
(2013); Balct (1999); Dogan (2014) ve Saban’in (2008) calismalari1 da bu bulgularla
ortiistir vaziyettedir. Bu ¢alismalarda elde edilen bulgularda, okulu bilgi saglayici yer
olarak goren kisilerin Ogretmen ve bilgi merkezli geleneksel egitim anlayigini
stirdiirdiigli dogrultusundadir. Miistakil sinif 6gretmenleri okulu genel ifadeyle bilgi
verme yeri olarak goriirken birlestirilmis siif 6gretmenleri bu kavram (zerine daha
duygusal bir yaklasim sergilemis ve okulu mutluluk, huzur, giiven ortami olarak ifade

etmislerdir. Bu noktada caligmada yer alan birlestirilmis siniflarda, 6grenci odakli daha
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aktif ve dinamik bir okul ortam1 oldugu sdylenebilir. Ayn1 zamanda mutluluk algisinin
yani sira yorgunluk, emek, sabir gibi kavramlarin da birlestirilmis smif 6gretmenleri
tarafindan vurgulandig1 gorilmektedir.

Yapilan ¢alismada elde edilen bulgulara gére 6gretmenlerin ¢ogu (%96) okula
dair olumlu algilara sahiptir. Bu noktada geriye kalan “verimsiz-olumsuz ortam”
kategorisini  (%4) meydana getiren metaforlar1 birlestirilmis smif 6gretmenleri
olusturmustur. Bu oranin diisiik olmasinin yani sira sadece birlestirilmis siniflardan
olumsuz 6rneklerin ¢ikmasi, bu uygulamalarin sorunlar1 ve eksiklikleri {izerine egilme
gerekliligi gosterebilir. Aslan (2013); ilter (2015); Nalgact ve Bektas’in (2012)
calismasinda da bu bulgularla ortiisiir olumsuz metafor Orneklerine yer verilmistir.
Birlestirilmis siniflarda egitim veren 6gretmenler iyi bir lisans egitimi almis olsalar bile
meslege basladiklarinda birgok zorlugu bir arada yasamaktadirlar. Ogrenmis olduklari
bilgilerin yasadiklar1 durumlar karsisinda soyut kalisi, yeterli deneyime sahip
olmamalari, basarisizlik kaygisi, okul imkanlarinin yetersizligi, 6zellikle tek 6gretmenli
okullarda sosyal ortamlarin olmayisi, deneyiminden faydalanabilecegi bir meslektaginin
olmayis1 O0gretmende kaderine terk edilmislik, degersizlik hissi seklinde bir¢ok etkenin
bu tiir olumsuz algilarin olusmasina sebebiyet verdigi disiiniilmektedir (Kaya ve
Tasdemirci, 2005 ; Sidekli ve ark. 2005; Dursun,2006 ; Ertiirk ve Kegecioglu, 2012).

Bu ¢alisma ile birlestirilmis sinif 6gretmenleri ve miistakil sinif 6gretmenlerinin
okul kavramu ile ilgili algilarinin incelenmesi amaglanmistir. Elde edilen sonuglarda
okul kavramina yonelik “gelistiren ve yetistiren ortam”, “mutluluk ve giiven veren
ortam” kategorileri ile iki okul turuniin benzer algilarin oldugu goériilmistiir. Bunun yani
sira “farkliliklart bitiinlestiren ortam”  ve “bilgi veren ortam” kategorisiyle
birlestirilmis sinifli okullarin olumlu yonleri 6n plana ¢ikmistir. Ancak “verimsiz,
olumsuz ortam” kategorisinin de yalnizca birlestirilmis siif 6gretmenleri tarafindan
olusturulmasiyla bu okullarda gorev yapan kisilerin okula dair bazi elestirel ve olumsuz

diistincelere sahip oldugunu da gostermistir.

Oneriler
Aragtirma sonuglart dogrultusunda asagidaki 6nerilerde bulunulmustur.
e Bu c¢alisma ile miistakil siif ve birlestirilmis sinif 6gretmenlerinin okula iligskin
goriisleri incelenmis ve genel alginin olumlu oldugu gorilmistiir. Bu goriisler
okul ortamlarinin kisisel gelisim, mutlu hissetme, giiven duyma gibi olumlu

yonlerini sunmakla birlikte okullardaki akademik basariya yonelik bir sonug
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icermemektedir. Ulkemizdeki miistakil ve birlestirilmis siifli okullar arasinda
akademik bagarinin karsilastirildigi arastirmalar yapilabilir.

Literatlr incelendiginde birlestirilmis sinif uygulamalarinin avantajli yonlerinin
oldugu cesitli 6rneklere rastlanmustir. Ulkemizde dezavantajlari goriilen bu
uygulamanin avantajli hale getirilebilmesi icin 6zellikle egitim fakiiltelerinin
sinif egitimi anabilim dallarinda birlestirilmis smiflarda egitimle ilgili
uygulamali derslerin ¢ogaltilmasi 6nerilmektedir.

Bu c¢alisma orta 6lcekli bir ilin merkeze bagh kdy ve ilge okullarindan segilen
ogretmenler ile yapilmistir. Calismanin farkli illerde de yapilmasi
onerilmektedir.

Birlestirilmis siniflarda gorev yapan dgretmenlerin iilkemizdeki egitim sistemi,
yonetim, denetim, dgrenci, 6gretmen, basar1 gibi gelisimsel kavramlara yonelik
algilarinin incelenmesine yonelik daha fazla ¢calisma yapilmasi 6nerilmektedir.
Bu ¢aligsma miistakil sinif ve birlestirilmis siniflarda goérev yapan 6gretmenler ile
yapilmigtir. Calismanin miistakil ve birlestirilmis siniflarda okuyan 6grencilere

ve bu 6grencilerin velilerine yapilmasi 6nerilmektedir.
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