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ONSOZ

Insan sosyal bir varliktir. Bu nedenle siirekli olarak etrafi ile iletisim igerisinde
olmak durumundadir. iletisimde bulunurken dilini kullanir. Dilin diizgiin kullanim1 ise
insanin toplum igerisindeki diger insanlarla ve kurumlarla olan iligkilerinin daha saglam
olmasint saglar. Dili duragan, degismeyen, gelismeyen pasif bir yap1 olarak
diisiiniilemeyeceginden; dilin gelismesinin ve degismesinin bir gereklilik oldugunu kabul
etmek zorundayiz. Dilini gelistiren toplumlarda sosyal iliskiler daha saglam olacagindan
sosyal problemler daha hizli ¢oziiliir ve toplum enerjisini olumlu aktivitelere harcar

boylelikle diger toplumlar arasindan siyrilarak ¢caginin 6tesinde ufuklara yonelir.

Toplum olarak gelisip yiikselmemiz i¢in dilimizi gelistirmemiz gereklidir. Dilimizi
gelistirmek i¢in ise kitap okumaya gereken degeri vermeliyiz. Kitap okuma, kisilerin
dogustan getirdigi beyin kapasitesini tam olarak kullanabilmek igin gereken en gegerli

yoldur.

Toplumumuz adina kitap okumaya verilen kiymetin yetersiz oldugu hepimizin
malumudur. Bu eksikligin giderilmesinde en biiyiikk sorumluluk 6gretmenlerimize
diismektedir. Ogretmenler gelecek neslin kitap okuma y&niiyle geliskin olmalari igin gayret
gostermelidir. Kitap okuma yoniiyle gelisen bireyler gelecek yillarin modern diinyasini

insa ederken zorlanmayacaklardir.

Dilin diizgiin kullanim1 énemlidir. Kitap okuma aligkanligi edinme de bir o kadar
onemlidir. Bu 6nemli iki unsura ne kadar dnem veriyoruz? Ayni zamanda kitap okuma
aliskanliklar ile dilin diizglin kullanim1 arasinda olumlu veya olumsuz bir iliski var midir?
Varsa bu iliskinin durumu nedir? Aradaki bu iliskiyi etkileyen bagka etkenler var midir?

Bu gibi sorular cevap bulmay1 beklemektedir.

Yukaridaki nedenlerden dolay1, bu ¢alismada Tokat Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Fakiiltesinde 6grenim goren 6gretmen adaylarmin kitap okuma aligkanliklar1 ve bu

aliskanliklart ile Tiirkge dilini kullanma duyarliliklar1 arasindaki iliski ele alinmustir.
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OZET

OGRETMEN ADAYLARININ TURKCE KULLANIMINA KARSI
DUYARLILIKLARI ILE KITAP OKUMA ALISKANLIGINA ILiSKIN
TUTUMLARININ INCELENMESI
Balli, Ahmet
Yiiksek Lisans, Egitim Programlari ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismani: Dog. Dr. Fevzi Dursun
Haziran 2019, xiii + 74 sayfa

Bu arastirmanin amaci, egitim fakiiltesi 6grencilerinin Tiirk¢e kullanim duyarliliklar
ve kitap okuma aliskanliklarini1 kesfetmek ve var olan iligkiyi tespit etmektir. Arastirma
Tokat’ta bulunan Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesinde 2014-2015 egitim
Ogretim yilinda 6grenim goren 562 kiz, 294 erkek olmak iizere toplam 856 d6gretmen aday1
ile gerceklestirilmistir. Verilerin toplanmasit 2014-2015 egitim 6gretim yilinda Kisisel
Bilgi Formu, Tiirkge Kullanimima Kars1 Duyarhlik (TKDO) ve Kitap Okuma Aliskanligina
fliskin Tutum (KOAITO) &lgeklerinin kullanilmasiyla gergeklestirilmistir. Tiirkge’nin
Kullannmma Kars1 Duyarlilk Olgegi, Coskun (2012) tarafindan, Kitap Okuma
Aliskanligina Iliskin Tutum Olgegi ise, Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilmistir.

Verilerin analizinde katilimecilara iligkin bilgiler verilirken frekans, yiizde,
minimum-maksimum puanlar, aritmetik ortalama ve standart sapma gibi verilerin betimsel
istatistik analizi yapilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarmin kitap okuma aliskanliklart ile
yas, cinsiyet, sinif diizeyleri, mezun olduklar1 lise tiirii, brans, anne egitim durumu, baba
egitim durumu ve aile gelir durumu degiskenleri arasindaki iliskiyi belirlemek ve Tiirkce
kullanim duyarliligi ile yas, cinsiyet, sinif diizeyleri, mezun olduklar1 lise tiirii, brans, anne
egitim durumu, baba egitim durumu ve aile gelir durumu arasindaki iliskiyi belirlemek icin
oncelikle Kolmogorov-Smirnov (K-S) sinamasi yapilmis ve verilerin normal dagilim
gostermedigi tespit edilmistir. Bundan dolay iligkiyi belirlemek i¢cin Kruskal Wallis H testi

ve Mann-Whitney U gibi nonparametrik testler uygulanarak analizler yapilmistir.

Bu aragtirmada 6gretmen adaylarmmin hem Tiirk¢e kullanim duyarliliklar1 hem de
kitap okuma aligkanliklar1 agisindan orta bir seviyede olduklari tespit edilmistir. Kitap
okuma aliskanliklar1 acisindan sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt1 alt

boyutundan yarar ve sevgi alt boyutlarinin seviyelerinin diger alt boyutlara gore yiiksek



oldugu goriilmektedir. Bu bakimdan o6gretmen adaylarimin c¢ogunun kitap okumay1

sevdiklerini ve yararina inandiklarini soylenebilir.

Ogretmen adaylarmin Tiirkge kullanim duyarliliklar1 diizeyleri Sosyal Hayatta
Tirkge (SHT), Sozlii ve Yazili Anlatimda Tiirk¢e (SYAT), Anadilde Yabancilasmaya
Kars1 Tiirkce (AYKT) ve Egitim-Ogretimde Tiirkge (EOT) alt boyutlar1 bakimindan ele
alindiginda Tiirkge kullanim duyarlilik diizeyleri bakimindan o6gretmen adaylarinin

seviyesinin orta oldugu saptanmustir.

Bu arastirmada 6gretmen adaylarinin hem Tiirk¢e kullanim duyarliliklart hem de
kitap okuma aligkanliklar1 cinsiyet ve brans degiskenine gore anlamli bir farklilik
gostermistir. Cinsiyet degiskeninde kadin 6gretmen adaylari lehine bir tablo karsimiza

cikarken brans degiskeni yoniiyle Tiirkge 6gretmenleri lehine sonuglar tespit edilmistir.

Sonug olarak 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklar ile Tiirk¢e kullanim
duyarhiliklart arasinda istatiksel olarak anlamli diisiik diizeyde pozitif bir iligki tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler : Kitap Okuma Aliskanligi, Tiirkge Kullanim Duyarliligi, Ogretmen
Adaylar1



ABSTRACT

THE SURVEY OF THE RELATIONSHIP BETWEEN THE SENSITIVITY AGAINST
TURKISH LANGUAGE USAGE AND THE ATTITUDES RELATED TO READING
HABITS OF TEACHER CANDIDATES

Balli, Ahmet
Master's Thesis, Education Curriculums and Teaching Department
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Fevzi Dursun
June 2019, xiii + 74 page

The aim of this study is to determine the current status of the students at the Faculty
of Education about the sensitivity against Turkish Language usage and reading habits. The
study was carried out with a total of 856 teacher candidates, 562 girls and 294 boys, who
were studying in Gaziosmanpasa University, Faculty of Education in Tokat. Data was
collected in 2014-2015 academic year by using Personal Information Form, Sensitivity to
Use of Turkish Language and Attitude towards Reading Habits (KOAITI) Scale. The scale
of sensitivity to the use of Turkish, which is the scales, was developed by Coskun (2012)
and the attitude scale related to reading habit was developed by Gomleksiz (2004).

In the analysis of the data, descriptive statistical analysis of the data such as
frequency, percentage, minimum-maximum points, arithmetic mean and standard
deviation were given. Again, determining the relationship between the reading habits of
the pre-service teachers and age, gender, class levels, high school type, branch, mother
education status, father's education status and family income status variables and age,
gender, class levels, Kolmogorov-Smirnov (CS) test was used to determine the relationship
between high school type, branch, mother education, father's education status and family
income status. It was established that the data didn’t show normal distribution. For this
purpose, non-parametric tests such as Kruskal Wallis H test and Mann-Whitney U were
applied.

In this study, it was found that the teacher candidates were at a moderate level both
in Turkish use sensibilities and book reading habits. In terms of reading habits, it is seen
that the levels of benefit and affection sub-dimensions are higher than other sub-dimensions

from six sub-dimensions of love, habit, necessity, desire, effect and benefit. In this respect,

Vi



it can be said that most of the teacher candidates like reading books and believe in the

benefit of them.

When Turkish language sensitivity levels are evaluated in terms of sub-dimensions
which are Turkish in social life, Turkish in verbal and written lecture, Turkish against
alienation in native language and Turkish in education and training, it is located that teacher

candidates have a good level related to the sensitivity against Turkish language use.

In this study, high level of significant relationship was found between the pre-
service teachers in terms of gender and branch variable. While there is a table in favor of
female teacher candidates in gender variable; in terms of branch variable, results were

found in favor of Turkish teachers.

As a result, it is detected that a statistically significant low positive relationship

between the reading habits of teacher candidates and their Turkish usage sensitivities.

Keywords: Book Reading Habits, Turkish Sensitivity, Teacher Candidates
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde arastirma problemi, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi,

sayitlilar, arastirmanin sinirliliklart ve tanimlar hakkinda bilgiler verilmistir.

Problem Durumu

Sosyal bir varlik olan insan i¢in birlikte yasama mecburi bir gereksinimdir.
Birlikte yasamalar1 insanlarin iletisim kurmalarin1 zorunlu hale getirmistir. Konusma
yetenegine sahip tek canli olan insan, diger canlilardan farkli olarak iletisimde en etkili
yol olan dili kullanir. Insanlarin duygu, diisiince ve bilgilerini aktarmada énemli bir arag
olan dili, sadece bir iletisim araci olarak sinirlandirmak eksik bir degerlendirme olur.
Fertleri toplum, toplumlart millet yapan en dnemli unsur dildir. Dil aracilifiyla insanlar
kendilerine ait kiiltiir ve sanat yaratmis olurlar. Bu yarattiklar1 6zellikleri cevresi ile

paylasir ve kendinden sonra gelen nesillere yine dil araciligiyla aktarirlar.

Dil, insanin diinyadaki yerini ve degerini belirleyen en 6nemli etkenlerden biridir
denilebilir. Ciinkii dil, diistince gibi, insan1 insan yapan niteliklerden biridir. Bireyin
duygularini, diistincelerini, isteklerini, arzularini, agiga ¢ikarmasina, bir toplum igerisinde
yasamini siirdiirmesine olanak saglar (Aksan, 1995). Aymi zamanda dil, diisiinme ve
iletisim aracidir. Insanhigin kiiltiir birikimini, kiiltiir yapisim1 aktaran en énemli aragtir.
Bir ulusun fertlerini kaynastiran duygu ve diisiince bagidir. ferdin, diisiince ve duygu

omurgasini olusturan, diizenleyen ve bi¢imlendiren de dildir (Sever, 2011).

Toplum igerisinde yasamimizin vazgegilmez bir parcast olan dil, hayatimizin
baslangicindan sonuna kadar bizimledir ve benligimizi onemli Slgiide etkiler. Dilini
onemseyen ve etkili kullanabilen bireyler kendilerini daha iyi ifade edebilirler. Bu
nedenle dilimizi gelistirmek bizim toplum igerisindeki yerimizi ve Ozgiivenimizi
gelistirir. Dili gelistirmek de siiphesiz ki ana dilimize sahip ¢ikmakla baglar. Ciinkii
bireyin duyarak 6grenmeye basladigi ilk dil kendi ana dilidir. Ana dilimizi en 1yi sekilde
kullanmamiz, duygu ve diislincelerimizi yazili ve sozlii olarak ifade edebilmemiz i¢in de

dil egitimine ihtiyacimiz vardir.

Dil egitiminin hedefi, toplumu olusturan kisilere okuma, yazma, konugma ve

dinleme adi1 verilen dort temel dil beceriyi kazandirmaktir. Bu dort beceriden okuma ve



dinleme anlama; konusma ve yazma ise anlatim i¢in sarttir. Kisideki dil yetenegi bu dort
temel becerilerin kazanilmasiyla olugur. Bu becerilerin kazanilmasi ve gelistirilmesi ilk
olarak aile sonrada egitmen ya da 6gretmenin en énemli hedefi olmalidir. Bu nedenle
cocuk aile ve egitim ¢evresinde, anlama ve anlatma yetenek ve becerilerini gelistirmek

amactyla bilinglendirilmelidir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2003).

Ilkokullarda Tiirk¢e dersinde kazandirilmaya baslanan bu becerilerle dogru ve
hizl1 okuyan, okudugunu anlayan, sézciik dagarcigi genis, dili s6zli ve yazili olarak iyi
kullanan 6grencilerin diger derslerde basar1 gosterme ihtimali de yiiksek olur (MEB,
2005). Ogrencilerin okulla tanistiklarinda ilk 6grendikleri becerilerden en onemlisi
okumadir. Ogrencinin okuma becerisini iyi sekilde kazanmasi gerek ilkogretimde gerekse
daha sonraki 6grenim hayatinda kendine gerekli olacak, hatta sadece Tiirk¢e derslerinde
degil, matematik, hayat bilgisi, sosyal bilgiler ve fen bilgisi dersleri gibi diger derslerde
de 6grencinin basarisina arttiracak belirleyici bir etkendir. Kisacasi okuma, egitimin tim

asamalarinin bel kemigini olusturmaktadir (Calp, 2005; Oz, 2003; Sever, 2011).

Dilini gelistirme gayreti igerisinde olan bireyin ve toplumun edinmesi gerekli olan
en 6nemli aliskanlik, okuma aligkanligidir. Egitimin bel kemiginin saglam olmasi i¢in
bireyin okumay1 6grendikten sonra bu eylemi istekli olarak yapmasi, okuma aligkanligin
kazanmasi gerekmektedir. Okuma aligkanligin1 edinmek ¢ocuk i¢in erken ¢ocukluk
doneminde daha kolaydir. Erken dénemde okuma aligkanligi kazanan ¢ocuk kelime
hazinesi ve diisiinme yetenegi konusunda gelisir. Boylelikle yaratic1 zekési, dinleme ve
konusma yetenegi gelisir. Bu nedenle, ¢ocugun bu dénemde okuma aliskanligini bir
gereksinim olarak benimsemesi ve okuma eylemini, yasam boyu siirekli ve diizenli
bigimde gergeklestirmesi gerekir. Okumayi bir yasam tarzi haline getiren ¢ocuk, birey
oldugunda kendini daha 1yi taniyacak ve ne istedigini bilecektir. Dolayisiyla ¢ocuklarin
okuma aligkanligi edinmeleri daha bilingli, ¢agdas ve gelismis bir toplum olma yolunda

atilacak en gerekli adimdir.

Okuma, toplumsal yasamin gereklerinden biridir. Bireyin kisisel gelisiminin
temeli olan okuma, cagimizda toplumsal bir giic niteligine biiriinmistiir. Kisinin
bireysellesmesi ve i¢inde yer aldig1 toplumla iliskilerini saglikli bir sekilde kurabilmesi,
ilk olarak okumay1 sevmesi ve okuma aligkanligi kazanmasina baglidir. Bireyin anlama
giiclinii arttirann, bilgi dagarcigimi zenginlestiren okuma, dgrenmenin de temelidir.

Kisaca okuma, “bireysel olarak gelismis bir kisiligin, toplumsal olarak da verimli bir



ekonomi, demokratik bir yasam ve saglikli bir toplumun en 6nemli sartlarindan biridir”

(Devrimci, 1993).

Dilini etkili bir bi¢imde kullanabilmek, hem birey, hem de toplum agisindan
bliylik 6nem tasimaktadir. Toplumsal bir ¢evrede yasayan bireyler ihtiyaclarini gidermek
icin sosyal, ekonomik ve Kkiiltiirel gibi alanlarda bilgi kazanmalidirlar. Duygu ve
diisiincelerini bagkalari ile paylagsmak i¢in toplumun Gteki bireyleriyle ve devletle iletisim
kurmak bir mecburiyettir. Kisilerin iletisim yetenegi ise, onlarin iletisim araci olan dili
kullanabilme becerilerine baglidir (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2003). Kurulan basarili
iletisim, bireyin toplumda kendini belirginlestirmesini saglayarak duygu ve diistincelerini

ifade edebilecektir.

Dili kulanma becerisini arttirma etkili ve diizgiin kullanma Tiirkce 6gretim
Programlarinda Tiirk¢e dersinin temel amaglarindan biri oldugu belirtilerek bu
sorumluluk Tiirk¢e dersine yiiklenmektedir (iseri, 2002). Ancak bu sorumlulugu sadece
Tiirk¢e dersiyle sinirlamak biraz eksiktir. Egitim ve 6gretim isini meslek edinecek bir
nevi insanlara yol gostericilik yapacak 6gretmenlerin hepsi dilin diizgiin kullanim1 ve

yeni neslin dil kullaniminda hassas olmasi konusunda titiz davranmalidir.

Ogretmenlerin dil egitimi konusundaki gérevlerini yerine getirebilmeleri icin
oncelikle kendilerinin dil kullanim1 konusunda yeterli bilgi ve beceri donanimina sahip
olmalar1 gerekmektedir. Bununla birlikte 6grencilerinin kitap okuma aligkanlig1 yoniiyle
iyl yetigmis bireyler olmalarini istiyorlarsa 6gretmenlerin yetistirecekleri 6grencilere iyi
bir Ornek olmalart kitap okuma aliskanligi yoniiyle yeterli diizeyde olmalari

gerekmektedir.

Tiim bu agiklamalar dikkate alindiginda, 6gretmen yetistiren egitim fakiiltelerinde
O0grenim gormekte olan 6gretmen adaylarinin Tiirk¢e kullanimina karst duyarliliklari ile
kitap okuma aligkanliklar1 arasindaki iligskinin incelenmesinin yararli ve 6nemli olacagi
Ongoriilmiistiir. Bu 6ngorii dogrultusunda bu ¢alismada yukarida bahsi gegen 6gretmen
adaylarinin Tiirk¢e kullanima kars1 duyarliliklar ile kitap okuma aligkanliklar1 arasindaki
iliskiyi inceleme gereksinimi duyulmustur ve “Ogretmen Adaylarmmin Tiirkge
Kullammina Karsi Duyarhiliklar: ile Kitap Okuma Aliskanliklar: Arasindaki Iligki var

midir?” sorusuna cevap aranmigtir.



Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, O0gretmen adaylarinin Tiirkceyi etkin ve diizgiin
kullanmadaki duyarhiliklar1 ile kitap okuma aliskanliklar1 arasindaki iligskiyi tespit
etmektir. Ayrica bu arastirma kapsaminda aradaki bu iliskiyi etkileyen baska etkenlerin
(cinsiyet, brang, ebeveyn egitim seviyesi, mezun oldugu lise) var olup olmadigi varsa

hangi seviyede oldugu ortaya konulmasi amaglanmustir.
Bu amag kapsaminda su sorulara yanitlar aranmaistir:

1. Ogretmen adaylarinin Tiirk¢e’nin kullanimindaki duyarliklar1 ne diizeydedir?

2. Tiirkge kullanim duyarliligi, 6gretmen adaylarinin yaslarina, cinsiyetlerine, sinif
diizeylerine, mezun olduklar lise tiiriine, branslarina(Tiirk¢e Ogretmenligi ve
diger boliimler), ebeveynlerinin egitim diizeylerine ve aile gelir diizeylerine gore
farklilagmakta midir?

3. Ogretmen adaylarmin kitap okuma aliskanliklar1 ne diizeydedir?

4. Kitap okuma aligkanliklari, 6gretmen adaylarinin yaslarina, cinsiyetlerine, sinif
diizeylerine, mezun olduklar1 lise tiiriine, branglarina (Tiirkce 6gretmenligi ve
diger boliimler), ebeveynlerinin egitim diizeylerine ve aile gelir diizeylerine gore
farklilasmakta midir?

5. Ogretmen adaylarmin kitap okuma aligkanliklarina iliskin tutumlari ile Tiirkge
kullanim duyarliliklar1 arasinda bir iligki var midir?

Arastirmanin Onemi

Uluslararast Egitim Basarilarini Belirleme Kurulusu’nun (IEA), Uluslararasi
Okuma Becerilerinde Gelisim Projesi (PIRLS) arastirmasinda, 35 iilkede ilkdgretim
4.smif Ogrencileri arasinda yapilan arastirmaya goére Tirk Ogrencilerin okuma
becerilerinin uluslararas1 standartlarin altinda oldugu belirtilmistir. 35 katilimc iilke
igerisinde 28. sirada olan Tiirkiye’nin daha altinda bulunan tek Avrupa tilkesi Makedonya
olmustur (PIRLS, 2001). Bu olumsuz tabloyu diizeltmek i¢in dil egitiminde egitim
programlari hazirlanirken ve 6grenme-6gretme siiregleri planlanirken bireylerin okuma

becerilerini gelistirmeye ¢alisiimalidir (Gilineyli, 2003).

Ulkemizde yillara gore yaymlanan kitap cesitlerine ve okuma-yazma bilenler
arasinda kitap okuma aligkanligi edinmislerin oranina bakildiginda kitap okuma

aligkanlig1 yoniinden soyle bir tablo karsimiza ¢ikmaktadir. 1965 yilinda yayinlanan kitap



cesidi 5680 iken 1980 de bu miktar 5240 olmustur. 1990 da ¢esitlilik yoniiyle yayinlanan
kitap miktar1 6000’lere ulastigi gézlemlenirken bu miktar ne yazik ki 1997 de 3101°¢
diismiistiir. Okuma yazma bilenler arasinda okuma aligkanligi olanlarin orani ise 1965 de
%27 gibi ideal bir rakam iken 1980 yilinda bu oran %5,7’ye 1990°de %2,5’¢ 1997°de ise
%3,5’lerdedir (Ozen, 2001). Bu tablodan da anlasilacag: iizere iilkemizde okuma orani
yiikselmis; ama okuma aligkanlifi edinme orani ne yazik ki giderek azalmaktadir.
Demokrasi ve Egitim Stratejik Arastirma Merkezi (DESAM) tarafindan son yillarda
yapilan Tiirk Halkim Kitapla Imtihan1 adli Ar-Ge raporuna gore okuma oranimiz % 0,1
olarak tespit edilmigtir. Okuma yazma orani yillara gore stirekli ylikselen iilkemizde bu
olumlu tabloyu kitap okuma aligkanligi yoniiyle gérememekteyiz. Her yeni yapilan

bilimsel aragtirmada okuma aliskanli§inin kétiiye gittigi gercegi karsimiza ¢ikmaktadir.

Kitap okuma aligkanlifinin temel gostergelerinden biri olan giinliik gazete satis
miktarlarina bakildiginda, tilkemizde bu aligkanligin varliginin ¢ok fazla olmadigindan
soz edilebilir. Soyle ki; tilkemizde tiim gazetelerin giinliik tirajlar1 toplami bes bini
bulmaz iken; batili iilkelerde sadece bir gazetenin tiraji on binleri bulabilmektedir.
Japonya’da ise; bu tek bir gazetenin giinliik baski miktari yiiz elli binlere ulagabilmektedir

(Kiitiiphaneler Genel Miidiirliigii, 2000).

Kitap okuma aligkanliginin diger bir gostergesi olan lilkenin yillik kitap tiretim
sayisina baktigimizda lilkemizde 1995 yilinda 5.172 kitap iiretilmigken ayni yilda
Almanya’da  66.280.000, Ingiltere’de 52.861.000, Fransa’da 34.766.000 ve
Yunanistan’da 4.131.000 iiretilmistir. (Kitiiphaneler Genel Miidirligii, 2000). Batili
tilkelerde milyonlarca kitap basilirken bizim iilkemizde hala 5-6 bin Kkitaptan

bahsedilmektedir. Bu da tilkemizde okumaya verilen 6nemi agik¢a ortaya koymaktadir.

Yillardir yapilan ¢alismalar, kitap sevgisi ve kitap okuma aligkanligi konusunda
tilke olarak her gecgen giin iyiye dogru gitmemiz gerekirken; aksine daha kétiiye dogru
gidisat seyrettigimizi gostermektedir. Okumayi bir ihtiyag olarak algilayamadigimizdan
kitabin hakettigi degeri gormedigi iilkemizde kitap okuma aliskanlig1 icinde olumsuz bir

tablo karsimiza ¢ikmaktadir.

Ayrica Kiiltlir Bakanlig1i Yaymlar Dairesi Baskanligi ve UNESCO’nun giincel
verileri 151g¢inda glinlimiizde Japonya’da kisi basina yilda 25 kitap diiserken, Fransa’da
yilda kisi basina 7 kitap diismektedir. Tiirkiye’de ise yilda 5 kisiye bir kitap diismektedir.

Japonya iilke olarak bizden yillar sonra savastan ¢ikmis olmasina ragmen okumaya



verdigi dnem ve bu 6nem dogrultusunda kazandigi olumlu 6zellikler sayesinde bizden
hem ekonmik hem sosyal hem de kalkinmiglik yoniiyle ¢ok 6nde yer almaktadir. Firansa
ise bizim gibi koklii bir medeniyet sahibi olmasina ragmen kitap okumaya verdigi 6nem
sonucunda diinya iizerinde bize gore daha hitir1 sayilir konuma sahiptir. Biz ise
cogunlugu, ilk emri oku olan islam dininin mesubu vatandaslar1 bulunan iilke olmamiza
ragmen okumaya gerektigi kadar 6nem vermedigimizden diinyada hakettigimiz ilgiyi ve

konumu gérememekteyiz diyebiliriz.

2000 yilinda Istanbul K&y Hizmetleri Anadolu Lisesi dgrencileri tarafindan
tiniversite ve dengi okul mezunlarn iizerinde yapilan bir aragtirmada “Nigin kitap
okumuyorsunuz?” sorusuna arastirmaya katilan bireylerin ¢ogunlugu (% 30,3)
“Televizyon insanlar1 kitap okumaktan uzaklastirtyor.” cevabini vermislerdir. Yine ayni
soruya katilimcilarin % 25,9’i “Kitaplar pahali” veya “Ge¢im kosullarinin agir olmasi1”
cevabini vermistir. Bu arastirmada % 19,7’lik bir grup ise “Okul egitiminde okuma
aliskanlig verilemiyor” sikdyetinde bulunmustur. Bu grubu digerlerinden ayiran 6zelligi
bize okuma aligkanlig1 6gretmenlerimiz tarafindan tesvik edilseydi bizler de ¢ok okuyan,
okuma aliskanligi olan bireyler olurduk demeleridir. Boylelikle okul hayatinda egitim

hayatinda okuma aligkanliginin edindirilmesinin 6nemini teyit etmektedirler.

Tiirkiye’de uygulanan egitim programinda “okuma yazma sevgisi ve aligkanligini
kazanmalarinin saglanmasi” ifadesiyle Tiirk¢e Dersi Programinda amag olarak okuma
aligkanliginin  kazandirilmas1 vurgulanmaktadir (1739 sayili Milli Egitim Temel
Kanunu). Boylelikle bu aliskanligi ¢ocuklara edindirme gorev ve sorumlulugu bu

programi uygulamasi gereken 6gretmenlerimizin omzuna yiliklenmektedir.

Egitim programimiz tarafindan mecburi gorevli olarak kabul edilen
ogretmenlerimiz iizerinde Egitim-Sen tarafindan yapilan arastirmada 6gretmenlerin kitap
okuma oranlar1 incelendiginde; 6gretmenlerin %8’inin hi¢ kitap okumadigi, %39 unun
bu soruya yanit vermek istemedigi, % 36’sinin ayda bir kitap okudugu, %12 ‘sinin ise
ayda iki kitap okudugu ortaya ¢ikmistir (Gok ve Okgabol, 1998).

Tiirkiye Cumhuriyetinin kurucusu Gazi Mustafa Kemal ATATURK, “Tiirkiye
Cumbhuriyetinin temeli kiiltiirdiir. Kiiltiir, okumak, anlamak, gorebilmek, gorebildiginden
anlam ¢ikartmak, diistinmek, zekay1 egitmektir.” der. Bu iilkenin her bir ferdi tilkemizin

temellerini saglamlastirmak adina okumali, okutmali ve okuma aligkanligi olan bireyler



olmalidir. Ozellikle “yeni nesil sizlerin eseri olacaktir” denilen égretmenlerin bu konuda

herkesten daha bilingli olmalar1 ¢ok 6nemlidir.

Ogrencilere kitap okuma aliskanligini1 asilayanlar ile ilgili yapilan aragtirmada

(13

ogrencilerin % 57,31 kitap okuma aligkanligini “6gretmeninden”; % 17,9 “annemden
gorerek alisttim”, % 13,4 “babamdan” gorerek alistim seklinde ifade etmislerdir (Arici,
2005). Bu aragtirmaya gore katilimcilarin neredeyse %90°1 kitap okuma sevgisini
O0gretmeninden veya anne babasindan edinmis ama asil yaklasik %6011k gibi biiyilik bir
cogunluk 6gretmeninden kitap okuma fikrini edinmis. Bu sonug gdsteriyor ki bireylerin
kitap okuma aliskanligi edinmelerinde O0gretmenlerin yeri ve onemi ¢ok biiyiiktiir.
Ogretmenler ne kadar kitap okuma aliskanlig1 edindirme konusunda hassas davranirlar

ise 6grenciler kitap okuma aliskanligi edinme konusunda o kadar {ist seviyelere ulagirlar.

Bu arasgtirmanin amaci, dgretmen adaylarinin Tirk¢e kullanim duyarliliklar ile
kitap okuma aligskanliklar1 arasindaki iliskiyi tespit etmektir. Boylelikle 6gretmenlere ve
bu konuda yapilacak yeni arastirmalara kaynak teskil etmektir. Ayrica tim bu
diisiincelerden hareketle hem bireysel olarak bireylerin gelisimi hem de toplumsal
doniisiim noktasinda, Tiirkce Ogretmenlerine, bu alanin Ogretimiyle ilgilenenlere ve
egitim programlar1 ve Ogretim alaninda ¢alisma yiirlitenlere gerekli katkiyr yapmasi

acisindan kapsamli bir aragtirma yapilmasinin 6nemli olacagi diisiiniilmektedir.

Sayiltilar

e Secilen 6rneklemin evreni yeterli diizeyde temsil ettigi varsayilmistir.
e (alisma i¢in uygulanan Glgekleri cevaplayan 6grencilerin sorulara samimi ve
igten cevap verdikleri varsayilmistir.

Simirhliklar

o Arastirma; 2014-2015 egitim Ogretim yilinda elde edilen verilerle
sinirlandirilmstir.

e Bu calismada elde edilen veriler, ¢calisma grubuyla siirhdir.

e Bu calismanin sonuglari, Tiirk¢enin Kullanimima Kars1 Duyarlilik Olgegi ve Kitap
Okuma Aliskanligia Iliskin Tutum Olgeginin 6lctiigii 6zellikler ile smirlidir

e Arastirma; Tokat Ilinde bulunan Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesinde
O0grenim gormekte olan 856 Ogretmen adayindan elde edilen verilerle

sinirlandirilmastir.



Tanimlar

Okuma: Bir yaziy1 meydana getiren harf ve isaretleri ¢oziimlemek veya
seslendirmek, yazilmis bir metnin vermek istedigi seyleri 6grenmek, bir seyin anlamini
¢ozmek, degerlendirmek (TDK, 2019).

Aligkanlik: Bir seyi devamli yapar olmak, yadirgamaz duruma gelmek, siirekli
istermek. Eylem ve davraniglarin yinelenmesi, siirekli ayn1 bi¢cimde gergeklesmesi,

sonucu beliren kosullanmis davranis (TDK, 2019).

Okuma Aligkanligi: Diizenli bir sekilde belirli araliklarla, belirli yogunlukta
okuma eylemini siirdiirmek (TDK, 2019).

Dil: Insanlarm diisiindiiklerini ve duyduklarini iletmek icin kelimelerle veya
isaretlerle yaptiklari anlagsma, lisan. Bir ¢aga, bir gruba, bir yazara 6zgii s6z dagarcigi ve

sOz dizimi. Belli mesleklere 6zgii dil (TDK, 2019).

Ogretmen: Okullarda 6grencilere belli programlar gergevesinde bilgi ve beceri
kazandiran, 6gretmenlik meslek bilgisine ve belirli bir mesleki kiiltiire sahip, bir giris
denetimine tabi tutulan, kendine 6zgii meslek ahlaki kurallarini benimsemis, mesleki
kuruluslara sahip ve toplumca meslek olarak tanian bir grubun igerisinde bulunan kisidir

(Erden, 2005).



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliimde arastirmanin temeli olan okuma, okuma aliskanligi, dilin 6nemi, dil
kullanimi, Tiirk¢e kullanimi, duyarlilik, Tiirk¢e kullanim duyarliliginin ne oldugundan
bahsedilmistir. Bu kavramlarin agiklanmasindan sonra kitap okuma aliskanlig1 ve Tiirkce

kullanim duyarliligi ile ilgili olarak yapilan ¢aligmalar hakkinda bilgi verilmistir.

Okuma

Okuma; gorme, algilama, dikkat, hatirlama, anlamlandirma, yorumlama, sentez
ve ¢oziimleme gibi farkli zihinsel aktivitelerin bir arada gergeklestigi; ayrica bireyin
kendisini, ¢evresini ve diinyay1 tanimak i¢in bilgi, kiiltiir ve elestirel biling kazanmasinda
rol oynayan 6nemli bir egitim araci ve dil becerisidir. (Keles, 2006) Okumada kullanilan
simgeler konusurken ¢ikardigimiz seslerin karsiliklaridir. Bunlara harf denir. Harflerin
yan yana gelmesi heceleri olusur. Hecelerin bir araya gelmesiyle ise olusan kelimeler
meydana gelir. Bu kelimeler birer kavramin temsilcisidirler. Bu kavramlar okumanin,
okuma da anlamanin temelini olusturur. Bunlarin timii bir iletisim siirecinin

elemanlaridir.

Okuma iizerine yapilan bu tanimlar ve yorumlar okumanin ¢ok boyutlu bir eylem
oldugunu gosterir. Okuma eyleminin genel olarak {i¢ siire¢ten olustugunu séylememiz
miimkiindiir. Ilk olarak okumak bir iletisim siirecidir. Yazarn vermek istedigi mesajlar,
cesitli basin veya yazili iletisim araglar1 yoluyla okuyucuya ulastirilir. Ikinci olarak
okuma bir algilama siirecidir. Okur, gordiigii metinleri algilar ve gordiiklerini okuyarak
yorumlama siirecini yasar. Son olarak ise 6grenme siireci gergeklesir (Dokmen, 1994).
Okuma ile baslayan siire¢ O0grenmenin gergeklesmesi ile tamamlanmis olur. Yani

o0grenmeye giden yolun ilk adim1 okumadan baglar.

Gegmisten gilinimiize egitim-0gretim faaliyetlerinde genellikle okuma
etkinliklerine agirlik verilmistir. Bunun nedenlerinden biri okuma eyleminin anlamay1
saglayici bir ara¢ olmasidir. Okuma, anlama giiciinii gelistirmesi sebebiyle de diisiince
zenginligi yaratmakta ve insan kisisel yapisini olusturmasina yardimci olmaktadir

(Karahiiseyinoglu, 2002). Okuma sonunda 6grenme gerceklesir. Ogrenme sonunda ise


http://www.cokbilgi.com/yazi/harf-nedir-tanimi-olusumu-ve-aciklamasi/
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davranig degisikligi olusur. Davranislarimizda kisiligimizi belirlediginden; sonug olarak

okuma, kisiligimizin temel taslarini olusturur denilebilir.

Okuma isleminde esas amag, isaretlerden fikirlere hizli bir sekilde ge¢meyi

saglamaktir. Yani okuma isleminde iki asama vardir:

a) Duyu organlart ile basili harflerin, kelimelerin veya sayilarin taninmasi,
birbirinden ayrilmasi: Goz etkinligi.
b) Bu goriintiilerle konusulan dilin duyma uyaricilar1 arasinda ¢agrisim yapmasi:

Beyin etkinligi (Karahiiseyinoglu, 2002).

Giintimiizde en belirgin ve hizli 6grenme araglarindan biri olarak okuma
ogrenim hayatimiz boyunca sik¢a karsimiza ¢ikmaktadir. Ozellikle okullardaki
ogrenmeler biiyiik dlgiide okumaya dayanmaktadir. Ogrencilerin okul yasamlarindaki
etkinlikleri ¢ogunlukla yazili metinlerden olusan gereclerle yapilmaktadir. Okuma
yeteneginin diigiikliigii, derslerdeki basarisizligin nedeni olabilmektedir. Oysaki dogru ve
anlamli okuma, yeterli bir ugras ile hemen hemen herkesin kazanabilecegi bir

aliskanliktir.

Okuma Ahskanhg

Bacon “mademki aligkanliklar hayatimizin hakimleridir, yleyse iyi aligkanliklar
edinmeliyiz” der (Bacon, 1605, Akt. Ozen, 2001). Hayat: insan igin basi belli ama sonu
belli olmayan bir yolculuk olarak varsayarsak; insan bu yolculukta ister istemez bir¢ok
aligkanlik edinir. Aliskanlik edinememe durumu s6z konusu olamayacagina gore; bizler
aligkanliklarin  kétiilerinden uzak durup sadece iyi aliskanliklar edinmeye gayret
gostermeliyiz. Edinmemiz gereken iyi aligkanliklar arasinda bir siralama s6z konusu olsa
idi tim aligkanliklar arasinda birinciligi okuma aligkanli§i alirdi. Ciinkii okuma
alisgkanlig1 6yle bir aliskanliktir ki; bireyin diger tiim iyi aligkanliklar1 edinebilmesi igin
gerekli zemini ona saglar. Bu giizel aligkanlig1 edinmek her bireyin bag gayesi olmasi
gerektigi gibi bu aligkanlig1 tiim fertlerine kazandirmak da toplumun amagclarindan biri

olmalidir.

Okuma aligkanligi, diizenli olarak belirli araliklarla, belirli yogunlukta okuma
islevini siirdiirmek seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2019). Okuma aligkanligi, alismak
eyleminin tanimladigr sekilde yani tekrarlayarak kolaylikla yapabilme, okumay:

yineleyebilmek ve siirekli ister olma durumunu ifade eder. Okuma aliskanligin tanimi igin



11

kendini, ¢cevreyi ve diinyay1 anlayabilmek i¢in okumay1 temel bir arag olarak benimsemek

ve kullanmak istegi gosterilebilir (Kayalan, 2002).

Kitap okuma aliskanligi, okuma eyleminin kisi tarafindan bir gereklilik ve zevk
kaynagi olarak algilamasi sonucu, yasam boyu, siirekli ve diizenli olarak
gerceklestirilmesidir (Yilmaz, 2002). Kisaca okuma aliskanligi, kimse bireyi zorlamasa

da kisinin bu okuma eylemini yapmaya istekli olmasidir.

Anlama giiciinii gelistiren, diisiince zenginligi olusturan ve insan kisiliginin
olusmasina zemin hazirlayan; okuma eyleminin bir aligkanliga doniistiiriilerek siirekli
yinelenmesi ve tekrarlanmasi o aligkanligi kazanabilmis bireylere birgok olumlu katki
saglar. Okuma aligkanligi bireylere, yasamin farkini algilama, yeni bilgiler edinme,
olaylar1  sentezleyip analiz etme, yorumlama, degerlendirme becerilerini
kazandirmaktadir. Ayrica okuma aligkanligi bireylerin konusma becerisi, kendini ifade

edebilme gibi iletisim becerilerini de gelistirmektedir (Akg¢a, 2008).

Okuma aligkanliginin kazanilmasi, sadece dgrenciler igin degil tiim toplum i¢in
gerekliliktir. Ozellikle cagimizda, teknolojinin de hizla ilerlemesi ile siiregler, giindemler
ve bilgiler hizli bir degisim igerisinde siirekli yenilenmektedir. Teknoloji nasil hizla
gelisiyorsa bilginin de nitelikleri o derecede hizla degismektedir. Boyle bir ¢agda, dis
diinyadan uzak kalmak, dis diinyadan kendini soyutlamak manasina gelmektedir. Bireyin
hem kendi kisisel gelisimi hem de dis diinya ile olan saglikli baglanti noktasinda okuma
aliskanliginin kazanilmasi ve bunun okuma faaliyetinin normal yasam hayati igerisinde
olagan bir durum haline gelmesi, ¢ok onemli bir durum teskil etmektedir. Bununla
beraber okuma aliskanligi, zeka gelisimi, akademik basari, entelektiiel gelisim alanlarina
katki saglar. Ayn1 zamanda okuma aliskanlig1 nesnel, 6zgiir ve elestirel diisiinebilen,
yaratici, liretken, kendine gilivenen, farkli bakis agilarina sahip, duygu, diisiince ufku genis
bireyler yetismesine yardimci olarak sosyokiiltiirel gelisime de katki saglar. Biitiin bu
yeterliliklerin  istenen Olgililerde gelistirilmesi, okumaya karst olumlu tutum

gelistirilmesiyle miimkiindiir (Aric1, 2008).

Ogrencilere okuma aliskanliginin kazandirilmasinda en az dgretmenlerin bilingli
olmasi kadar egitim sisteminin tesvik edici olmasi da dnemlidir. Egitim sisteminin bu
aliskanlig1 edindirmesi i¢in 6gretmeni zorlamasi, 6grenciyi de edinme konusunda tesvik

etmesi gereklidir. Ciinkii kitap okuma aliskanligi 6grenciler ig¢in o kadar onemli ve
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edinilmesi gerekli bir davranistir ki; bu aligkanlig1 edinememis bireyin 6gretim hayatinin

tamamlandig diistintilemez.

Yapilan bir arastirmaya gore, 6gretmenlerin yilizde 33,4’0 diizenli kitap okumakta
ylizde 63,371 bazen kitap okumakta, ylizde 3,31 hi¢ kitap okumamaktadir. Yani yiiz
ogretmenden yaklasik yetmisi, ya okuma aliskanligina sahip degil ya da bu konuda model
olamayacak kadar yetersiz bir okuyucu konumundadir (Ungan, 2008). Yiiz 6gretmenden

sadece 33 tanesi kitap okuma konusunda yeterli ve rol model olacak donanimdadir.

[Ikdgretim okulu y&neticilerinin okuma aliskanlhiklarina iliskin gériislerinin
belirlenmesi amaclanan bir arastirmada ise, ilkdgretim okulu yoneticilerinin okuma
alisgkanligimin, arzu edilen diizeyden uzak oldugu gergegi karsimiza c¢ikmistir. Bu
arastirmanin ortaya koydugu baska bir gercek ise okuma aliskanligi yeterli diizeyde
olmayan bir ilkdgretim okulu ydneticisinin okulunda goérev yapan 6gretmen, 6grenci ve
egitici olmayan personele okumalart konusunda telkinde bulunmasinin inandirici

olmayacagidir (Konan, 2013).

Dilin Kullanim

[nsanin insan olmasmi saglayan ve onu diger tiim canlilardan ayiran temel
ozelliklerin basinda diisiinebilme ve konugabilme kabiliyetleri gelir. Belirli bir diizen
icinde diisiinebilen insan bu diislindiiklerini diger insanlarla paylasma arzusu duyar. Bu
arzusunu ise dil ile gerceklestirir. Dil, ¢esitli acilardan bakildiginda birbirinden farkli
bir¢ok ozellige sahip bir sistemdir. Farkli canli tiirleri arasinda da iletisimin varlig
bilinmesine ragmen, insanogluna has olan dil kadar karmasik ve karmasik olmasina
ragmen sistemli olan baska bir iletisim aract mevcut degildir. Seslerden ciimlelere uzanan
baglantilarla diizenli bir sekilde isleyen; ihtiyaclari gidermek amaciyla tiiretilen yeni
sozciiklerle iiretken, insanlar arasinda iletisimi saglayan, kendine 6zgii kanunlara gore
stirekli gelisen ve degisen, toplumsal yoniiyle de milleti bir arada tutan ve o milletin ortak

mirasi olan fertler {istii bir sistemdir (Yavuz, 2010).

Dil, “Insan deneyiminin topluluktan topluluga degisen sekillerde, anlamsal bir
igerikle sessel bir anlatim igeren birimlere, baska bir deyisle anlamli pargalara
ayristirtlmasini saglayan bir bildirim aracidir.” (Martinet, 1998, s.28). Dilin bu anlamsal
yonii insanlarin ana dillerini edinmelerinde onemlidir. Insanlar ana dillerini edinirken

cevrelerinde duyduklar sesleri algilayip anlamlandirmaya galisirlar. Bir yandan dilin
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simgesel diizenini 6grenirken, bir yandan da bulundugu ortamdaki uyaricilari algilar, tanir
ve dil ile tanimlarlar. Dil bir taraftan insanin sembolleri kullanma giiciinii ortaya
cikarirken diger taraftan da insanin duygu ve diisiincelerini olusturur. Bu da dilin

anlamlandirma ve anlagsma yoniinii kanitlar (Karadiiz, 2007).

Duygu ve diisiincelerini baskalar1 ile paylasmak i¢in insanlar toplumun oteki
bireyleriyle ve devletle iletisim saglamak zorundadir. Kisilerin iletisim yetenegi ise,
onlarin iletisim aracit olan dili kullanabilme becerilerine baglidir. Kurulan basarili
iletisim, ferdin toplumda kendini belirginlestirmesini saglayarak duygu ve diisiincelerini
ifade etmesini kolaylastiracaktir. Ayni1 zamanda dilini etkin, diizgiin ve iyi kullanabilen
bireyler toplum igerisinde bir¢ok konuda kendini ispatlayabilmektedir. Dil kullanimi
bireylerin anlama kapasitelerini arttiracagindan mesleki ve fikri aktivasyonlar1 yoniiyle
de katkida bulunur (Kavcar, Oguzkan ve Aksoy, 2003).

Birey olarak gerek sahsi becerilerimizi arttirma gerckse de toplum igerisinde
kendimizi diizglin konumlandirma konusunda, dili diizgiin kullanma bize olumlu katkilar
saglayacaktir. Dil, bireyin kendini anlamasi, ¢evresine kendini anlatabilmesi ve ¢evreyi
de en dogru sekilde anlamlandirabilmesi dili ne kadar etkin ve iyi kullandigiyla dogru
orantilidir. Dilini diizgiin kullanamayan kisilerin kendini ifade etme ve ¢evresini en dogru

sekilde anlamlandirma konusunda eksik kalacaklar1 soylenebilir.

Bireysel olarak bircok olumlu katkisinin yaninda anadil, bireyleri birbirine
baglayan, bir toplumu gelisigiizel insan yi1gin1 olmaktan ¢ikaran, ulus haline getiren en
onemli 6gelerden biridir. Kiiltir birliginin saglanmasinin ve kiiltiir donaniminin yeni

kusaklara aktarilmasinin en 6nemli aracidir (Sever, 2011).

Ana dilini etkili kullanabilme, hem birey hem de toplum ag¢isindan gereklidir. Eger
bir toplumdaki bireyler birbirlerinin ne demek istediklerini anlayamazlarsa, toplum
iletisimi bir sagirlar diyaloguna doniisiir. Diger yandan sosyal bir ¢evrede yasayan birey
ihtiyaglarin1 gidermek, duygu ve diisiincelerini diger fertlerle paylagmak, bilgi edinmek
ve dengeli bir sekilde yasam siirmek icin toplumun 6teki bireyleriyle iletisim kurmak
zorundadir. Ana dilin etkili kullanimi, hem bireyin toplum icinde diger bireylerle

anlagmasini, hem de egitim alanindaki O6grenmelerin gergeklesmesini kolaylastirir

(Unalan, 2001).
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Egitim-6gretim igini meslek edinmis ve edinecek, bir nevi insanlara yol
gostericilik yapan Ogretmenlerin hepsi dilin diizgiin kullanim1 ve yeni neslin dil
kullaniminda hassas olmasi konusunda titiz davranmalidir. Sadece rol model olacak
insanlarin degil, toplum olarak biitiin fertlerin dilini diizgiin kullanma becerisine sahip
olma gorev ve sorumluluklari mevcuttur. Toplum halinde sosyal bir ¢evrede yasayan tiim
insanlarin o toplum tarafindan konulmus kurallarin hepsini uygulama konusunda hassas
davranmasi gerektigi gibi, o toplumun dilini de diizgiin kullanma konusunda hassas

olmalidirlar.

Tiirkge, diinyanin en ¢ok konusulan altinc1 dilidir ve yayildigi alan bakimindan
diinyanin {i¢ biiyiik dili arasindadir. Tiirk¢e, giiniimiizde resmi dil, devlet dili, azinlik dili
ve gogmen dili olarak 12 milyon kilometrekarelik bir alanda kullanilmaktadir. Tiirkge,
yazi ve edebi dil, egitim ve dgretim dili, sozlli, goriintiilii yayin ve basin dili, agiz ve
lehge, yabanci dil olarak da Avrasya’da, Asya’da ve Avrupa’da en fazla kullanilan dildir.
Tarihi ve kiiltiirel alanda varlik miicadelesi veren Tiirkce yakin ¢evresinde ve komsu
iilkelerde i¢ i¢e kullanilmaktadir. Tiirkiye ve cevresine, Kafkaslara, Tiirkistan’a, idil Ural
Bolgesi'ne, Sibirya’ya, Balkanlar’a yayilan Tiirkce, bugiin soy, din, tarih ve kiiltiir
ortakliklariyla beslenip gelecege zengin kelime hazinesiyle ve iletisim dili olarak varligini
stirdiirme miicadelesi vermektedir (Kayayerli, 2003). Boylesine koklii, soylu ve yaygin
olan dilimizin kullaniminda hassas davranmali miimkiin oldugunca diizgiin kullanimi i¢in
gayret gayret gostermeliyiz. Yillardir geliserek bugiine gelen dilimizin diger dillerin
etkisi altinda kalarak giiciinii ve etkinligini yitirmesinin 6niinii almal1 ve dilimizi yarinlara

daha gelismis bir sekilde iletmek i¢in gayret icerisinde olmaliy1z.

Dilin diizglin kullanimi, {ilkemizde Milli Egitim Okullar1 Tiirk¢e Programinda
Tiirkge dersinin temel amaglarindan biri oldugu belirtilmis ve bu sorumluluk Tiirkge
dersine yiiklenmektedir (Iseri, 2002). Ancak bu sorumlulugu sadece Tiirkce dersiyle
simnirlamak biraz eksik kalmaktadir. Ciinkii toplum olarak hepimizin 6z mali olan
Tiirkgemizi diizgiin kullanmak, hak ettigi kiymeti vermek, yozlasip 6zlini yitirmesini

engellemek ailenin ve egitimin asli gorevidir.

Bu gorevin icrasinda ne yazik ki toplum olarak pek hassas olundugu séylenemez.
Dilin yurt genelinde istenilen Olglilerde 6gretilememesi, bu yolda bir standardin
yakalanamamast ve dil bilincinin yaratilamamasi Tiirkce oOgretiminin 6nemli

sorunlarindandir (Ziilfikar, 2007).


http://www.bilgicik.com/tag/turkce/
http://www.bilgicik.com/tag/turkce/
http://www.bilgicik.com/tag/turkce/
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2005 yili Tiirkge 0gretim programinda, dgrencilere edinmeleri hedeflenen temel
beceriler kazandirilirken 6grencilerin zihinsel, duygusal ve sosyal yonden gelismesi
amaciyla, 6grenme alanlar1 olarak alan yazininda “dinleme”, “okuma”, “yazma” ve
“konusma” becerilerine yer verilmektedir. Bu dort becerinin birbiri ile i¢ ige oldugunu
ifade eden bilim adamlar1 dort temel beceriyi alan yazininda “tiimlesik dil becerileri”
olarak adlandirmaktadir. Dort becerinin i¢ ige olmasi nedeniyle de bir biitiinliik i¢erisinde
olmas1 gerektigini ifade etmislerdir (Demirel ve Sahinel, 2006; Iseri ve Yi1lmaz, 2008;

Kavcar, Oguzkan ve Sever, 1997; Sever, 2011).

Demir ve Yapict (2007) ve Iseri (2007) ise anadili dgretiminin iki boyutu
bulundugunu; bunlarin anlama ve anlatma oldugunu ifade etmisler ve dil dgretiminin
anlama boyutunun okuma ve dinleme becerilerini, ikinci boyut olan anlatmanin ise

konusma ve yazma becerilerini kapsadigini ifade etmislerdir.
Egitim, Ogretmenlik Meslegi ve Dil

Egitimle ilgili yapilmis olan tanimlarin ortak noktasi, bireyde bir davranis
degisikliginin meydana getirilmesidir. Buna gore, egitim siirecinin sonunda bireyin
davraniglar1 degismektedir. Ertiitk (1972), egitimi, “bireyin davraniglarinda kendi
yasantisi yoluyla ve kasith olarak istendik degisme olusturma siireci” olarak ifade
etmektedir. Tyler (1949), egitimi, bireyin davranis bi¢cimlerinde degisiklik meydana
getirme siireci olarak ifade eder. Senemoglu (2009) ise egitimi, bireyi istendik nitelikte
kiiltiirlenme stireci olarak tanimlamaktadir. Tiim bu tanimlara dikkat ettigimizde hepsi

egitimi, bireyde davranis degistirme siireci olarak tanimlamaktadir.

Toplumlardaki yozlagsma ve c¢iirlime belirtileri, etkisini en basta egitimde
gostermektedir. Eger egitim sisteminde hatalar ve bozukluklar goze carpiyorsa, bu
durumun tim topluma etki edecegi hususunda hemfikir olunmalidir. Bu duruma
Finlandiya’daki egitim sistemi Ornek verilebilir. Finlandiya egitim sistemine verdigi
Oonemle, su anda diinyada egitim sistemi en kaliteli olan iilkelerden birisidir ve bu hususta
giderek kendisini gelistirmektedir. Tiirkiye ise egitim sisteminde siirekli sorun yasayan
tilkelerden birisidir. Cumhuriyet Donemi’nden itibaren onlarca farkli alanda egitim ile
ilgili sorunlar géze ¢arpmaktadir ve halen Finlandiya ve diger tilkelerdeki gibi her seyin
sistematize edildigi bir egitim sistemine kavusulamamustir. Politik meselelerin yani sira
bircok mesele de egitim sistemindeki sorunlarin ¢dziimiinii zorlastirmustir. Ornek

verilecek tilkelerden bir digeri de Japonya’dir. Japonya bilim ve ekonomi basta olmak
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tizere farkli alanlarda bir¢ok lilkeden ileride olmasinin ve beyin gocii alacak diizeye
gelmesindeki birincil etken egitim sistemine verdigi onemden kaynaklanmaktadir.
Egitimin sistematize edilmesi bu noktada ¢ok dnemlidir. Edebiyattan tarihe, ekonomiden
ahlaka kadar egitim sistemi bir biitiindiir ve hepsi egitim sisteminin énemli bir bileseni

olarak birbirinden ayr1 tutulamaz.

Egitim, toplumsal bir sistem olarak diisliniildiiglinde, bu sistemin 6geleri arasinda;
ogrenciler, Ogretmenler, egitim programi, yoneticiler, egitim uzmanlari, egitim
teknolojisi, fiziksel ve finansal kaynaklar yer almaktadir. Ogretmen, bu 6geler icerisinde
en temel Ozellik tasiyanidir. “Gelecegin gilivencesi saglam temellere dayali bir egitime,
egitim ise 6gretmene dayalidir” (Cankaya, 1985) diyen Atatiirk, 6gretmenin Gnemine

vurgu yapmistir. O halde, gelecegin giivencesi olarak goriilen 6gretmen kimdir?

Egitim sisteminin sistematize edilmesi ve kaliteli hale getirilmesi hususunda
Ogretmen adaylarinin yetistirilmesi bambaska bir husustur. Egitimde sadece hazir
bilgilerin 6grencilere sunulmasi ve ezberci zihniyetin devam ettirilmesi, egitimi yerinde
saydirip gelecege dair bir fayda sunmayacaktir. Egitim sistemimizi gelistirip sistematize
edecek olan iyi yetismis 6gretmenlerdir. Ogretmenlerin nitelikli olmasi ve toplumu

dontistiirecek bilgi ve deneyime sahip olmasi ¢cok 6nemlidir.

Ogretmenlik, mesleklesme kosullarin1 sagladigi icin, bir meslek olarak
nitelendirilmektedir. Mesleklesme kosullarina gore dgretmen; okul denen kurumlarda,
ogrencilere belli programlar ¢ercevesinde bilgi ve beceri kazandiran, 6gretmenlik meslek
bilgisine sahip olan kisidir. Ayrica belirli bir mesleki kiiltiire sahip, bir giris denetimine
tabi olan, kendine 6zgli meslek ahlaki kurallar1 olan, mesleki kuruluslara sahip ve
toplumca meslek olarak taninan bir grubun igerisinde yer alan kisiye 6gretmen denir.
(Erden, 2005). Varis’a (1998) gore ise 6gretmen, arastirmalar sonucu gelistirilen devletin
egitim politikasin1 uygulamaya koyan, uygulama sonuglar ile bu politikay: etkileyen,
egitimde uzmanlik ¢caligmalarindan ve arastirmalarindan yararlanan, ancak ayni zamanda
bu calismalara problem tasiyan kisidir. Bu tanimlara gore O6gretmen, formal egitim
kurumlarinda, devletin egitim politikasina uygun bir sekilde Ogrencilerin etkili

ogrenmeler gergeklestirmelerine yardim eden kisi olarak ifade edilebilir.

Kuskusuz Ogretmenler, bir toplumu egiten, sekillendiren ve gelecek nesilleri
yasama hazirlayan 6nemli insanlardir. Bu hususta, 6gretmenlerin nitelikli ve donanimli

olmasi, ayrica bir¢ok meseleye idealist bakis agisi ile yaklagmalari, 6grenciler lizerindeki
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etkisinden hareketle tim topluma sirayet edecektir. Tarihten bu yana egitime verilen
onem bircok toplumu refaha ulagtirmistir ancak egitime dnem vermeyen ve bu konuda

eksikleri olan toplumlar bir¢ok olumsuz durum ile kars1 karsiya kalmistir.

Hacioglu ve Alkan’a (1997) gore, giinimiizde 6gretmenlik meslegi, egitim
sektorii ile ilgili olan sosyal, kiiltiirel, ekonomik, bilimsel ve teknolojik boyutlara sahip,
alanda 6zel uzmanlik bilgi ve becerisini temel alan akademik c¢alisma ve mesleki

formasyonu gerektiren, profesyonel statiide bir ugrast alanidir.

Milli Egitim Temel Kanunu’nda 6gretmenlik meslegi 6zel uzmanlik bilgisi ve
becerisi gerektiren bir meslek olarak tanimlanmakta ve bu meslege yeni baslayacak
olanlarin birtakim yeterliklere sahip olmasi ve 6gretmen adaylarinin meslek dncesi 6zel

bir egitimden gegirilmesi zorunlu gériilmektedir (Ozden, 2004).

Meslege baslamadan dnce 6gretmen adaylarina 6gretmenlik meslegine 6zel bir
egitim verilmektedir. Bu egitim, 6gretmen adaylari i¢in olmazsa olmaz denilecek dnemli
bir egitimdir. Ama gelecegin 6zgiin bireyleri i¢in 6gretmen adaylarmin aldigr donanim
olduk¢a 6nemlidir. Ogretmen ne kadar donaniml ise, gelecegin bireyleri de o kadar
donaniml1 yetisir. Gelecek nesillere verilen 6nem bu giiniin 6gretmen adaylarinin
yetistirilmesine verilen onemle dogru orantilidir. Bugiinlin ¢ocuklar1 olan gelecegin
yetiskinlerinin kiltiiriinti, dilini 1y1 bilmeleri isteniliyorsa; Ogretmen adaylarinin dil

egitimine gerekli hassasiyet gosterilmelidir.

Dil ve dil 6gretimi, egitim sisteminin en onemli yapitaslar1 arasindadir. Dil,
tarihten bu yana insanoglunun en 6nemli iletisim araglarindan birisidir. Dilin etkin bir
sekilde kullanilmasi1 ve egitim sisteminde bu konunun iizerine 6nemle durulmasi, ¢ocuk
yastaki 6grencinin ilerleyen yasamlarinda hem kendini bir birey olarak rahatlikla ifade
edebilmesi hem de diger bireyler ile saglikli bir iletisim kurmasinda, is yasamini ve sosyal
yasamint sekillendirmesinde ¢ok Onemlidir. Ciinkii toplumda, her bireyin kendini

rahatlikla ifade edilmesi ve sorun yasamamasinin baslica hususlarindan birisi dildir.

Ogretmenlerin dilin etkin bir sekilde kullanmasi ve okuma aliskanliginin
ilkdgretimde ve okul 6ncesinde 6grencilere kazandirilmasi hususunda yapilacak olan
kokli degisiklikler, egitim sisteminin niteligini biiyiik 6lciide degistirecektir. Egitim
sisteminin niteliginin degismesi ile alakali olarak egitim fakiilteleri 6n plana ¢ikmaktadir.

Ciinkii 6gretmenleri yetistiren bu fakiiltelerde, egitimin nitelikli olmas1 ve 6gretmenlerin
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kendi sorumlulugunda bir birey olarak &grencilerin sorumlulugunu da alacak sekilde
idealist ve donanimli olmasi, artan farkindaligini 6grencilere dogru yayarak olumlu bir

sekilde toplumun doniistimiine katk1 sunmasi1 6nemlidir.

Tiim toplumlarda genel olarak anlasmazliklar ve huzursuzluklarin ana
sebeplerinden birisi dildir. insanlarn birbirlerini dinlememeleri gibi basit bir sebep
gosterilse de mesele zannedildigi kadar basit olmayip son derece derindir. Bu baglamda
dil ve dil 6gretimindeki kavramsal gerceve ve tarihsel arka plan incelendiginde, dil
ogretimi sadece dil bilgisi kurallarindan ibaret olmayip en etkin iletisim kanallarindan
birisi olarak algilanip bu hususta degerlendirilmelidir. Okuma, yazma, konusma ve
dinleme bir biitiin olarak degerlendirilip 6grencilere bu sekilde sunuldugunda, sadece

ogrenciler degil 6grenciler vasitasiyla tiim toplum doniisecektir.



BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde; arastirma modeli, ¢alisma grubu, 6l¢me araglari, veri toplama siireci

ve verilerin nasil analiz edildigi konusunda bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Bu arastirmada betimsel tarama modelinde karsilastirma tiirii iligkisel tarama
yontemi kullanilmigtir. Tarama modelleri, ge¢cmisteki ya da halen var olan durumlarin
betimlenmesini amaglayan arastirma yaklasimlaridir. Arastirmaya konu olan birey, nesne
ya da olaylar kendi kosullar1 igerisinde ve oldugu gibi tanimlanmaya ¢alisilir. Bu modelde
dikkat edilecek nokta olgularin degistirilmeye kalkmadan gozlemlenmesidir. (Karasar,
2008).

Evren-Orneklem

Bu c¢aligmada Tokat ili 2014-2015 egitim ogretim yilinda Gaziosmanpasa
Universitesinin Egitim Fakiiltesi 6gretmenlik boliimlerinde okuyan dgrenciler galisma
grubu olarakbelirlenmistir. Orneklem alma yoluna gidilmeyerek calisma tiim grenciler
tizerinden liniversite yonetiminden gerekli izinler alinarak siirdiiriilmiistiir (bkz. EK-8).
Calisma toplamda 903 kisiye uygulanmistir. Fakat uygulamaya katilan 47 katilimci
kendilerine yoneltilen sorular1 eksik cevapladiklarindan degerlendirme  dis1
birakilmiglardir. Geriye kalan 856 kisiye ait uygulama degerlendirmeye uygun
gorilmistiir. Yapilan degerlendirmeler sonucunda elde edilen veriler ise tablolastirarak
yorumlanmstir. Ogretmen adaylarmin yaslarina, cinsiyetlerine, sinif diizeylerine, mezun
olduklar1 liselerine, branglarina, anne ve baba egitim diizeylerine ve aile gelirlerine iliskin

demografik 6zellikler Tablo 1’de sunulmustur.
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Tablo 1.Calismaya Katilan Ogretmen Adaylarmin Ozellikleri

Ozellikler Frekans (N) Yiizde(%)
17-20 372 43.5
21-24 424 49.5
Yas araliklar1 25-28 46 5.4
28 ve lizeri 14 16
Toplam 856 100
Cinsiyet Erkek 294 34.30
Kadin 562 65.70
Toplam 856 100
1.Smif 245 28.60
Simif Diizeyi 2. Smuf 207 24.20
3.Smif 169 19.70
4. Sinif 235 27.50
Toplam 856 100
Genel Lise 374 43.70
Anadolu Lisesi 245 28.60
Mezuniyet Fen Lisz_esi _ 6 0.70
Meslek Lisesi 122 14.30
Anadolu Ogretmen Lisesi 56 6.50
Diger 53 6.20
Toplam 856 100
Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri 80 9.30
Ogr.
Tiirkge 6gr 52 6.10
Smif Ogr. 207 24.20
Brans ) Fen Bil. Ogr. ) 69 8.10
[k6gretim Matematik Ogr. 55 6.40
Resim Ogr. 52 6.10
Sosyal Bilgiler Ogr. 176 20.60
Miizik Ogr. 17 2
Rehberlik ve Psikolojik Danismalik 148 17.30
Toplam 856 100
Okuryazar degil 106 12.40
Okuryazar 56 6.50
Anne Egitim flkokul 441 51.50
Diizeyi Ortaokul 115 13.40
Lise 104 12.10
Yiiksekdgretim 34 4
Toplam 856 100
Okuryazar degil 22 2.60
Okuryazar 29 3.40
Baba Egitim [lkokul 300 35
Diizeyi Ortaokul 178 20.80
Lise 194 22.70
Yiiksekogretim 133 15.50
Toplam 856 100
Gelir giderden az 190 22.20
Aile Geliri Gelir gider denk 553 64.60
Gelir giderden ¢ok 113 13.20
Toplam 856 100

Tablo 1°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 856 6gretmen adayindan 372 kisi
(%43,5) 17-20 yas araliginda 424’1 (%49,5) 21-24 yas araliginda, 46’s1 (% 5,4) 25-28
yas araliginda ve 14 kisisi ise (% 1,6) 28 ve {izerinde bir yasta oldugu belirlenmistir.

Arastirmaya katilan 856 6gretmen adayindan 294’1 erkek, 562’si kadindir. Erkekler
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calisma grubunun %34,3’linli olustururken; kadinlar da %65,7’sini olusturmaktadir.
Arastirmaya katilan 856 6gretmen adayinin %28,6’s1 yani 245°1 1. sinif, %24,2’si yani
207’si 2. smif, %19,7’si yani 169°u 3. sinif ve %27,5°1 yani 235’1 4. sinif olmak {izere en
fazla katilim %28.,6 ile 1. simf diizeyinde gerceklesmistir. Ogretmen adaylarinin 374’
(%43,7) Genel Lise mezunu, 245’1 (%28,6) Anadolu Lisesi mezunu, 6’s1 (%0,7) Fen
Lisesi mezunu, 122’si (%14,3) Meslek Lisesi mezunu, 56’s1 (%6,5) Anadolu Ogretmen
Lisesi mezunu ve 53’1 (%6,2) diger liselerden mezun olmuslardir. Genel lise, Anadolu
lisesi, Anadolu 6gretmen lisesi, fen lisesi ve meslek lisesi harici liseleri diger liseler ad1

altinda adlandirilmistir.

Ayni arastirmaya katilan 856 6gretmen adayinin 80’1 (%9,3) Bilgisayar ve
Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi, 52’si (%6,1) Tiirkge Ogretmenligi, 207 s1 (%24,2)
Sinif Ogretmenligi, 69’u (%8,1) Fen Bilgisi Ogretmenligi, 55’i (%6.,4) ilkogretim
Matematik Ogretmenligi, 52°si (%6,1) Resim Is Ogretmenligi, 176’s1 (%20,6) Sosyal
Bilgiler Ogretmenligi, 17’si (%2,0) Miizik Ogretmenligi ve 148’i (%17,3) Rehberlik ve

Psikolojik Danismanlik Boliimiinde okumaktadirlar.

Ogretmen adaylarinin annelerinin egitim diizeyleri incelendiginde: 106 kisi
(%12,4) okuryazar degil, 56 kisi (%6,5) okuryazar, 441 kisi (%51,5) ilkokul, 115 kisi
(%13,4) ortaokul, 104 kisi (%12,1) lise ve 34 kisi (%4,0) yiiksekégretim olmak tizere en
fazla ilkokul mezunu anne bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 6gretmen adaylarinin
babalarmin egitim diizeyleri incelendiginde: 22 kisi (%2,6) okuryazar degil, 29 kisi
(%3,4) okuryazar, 300 kisi (%35) ilkokul, 178 kisi (%20,7) ortaokul, 194 kisi (%22,7)
lise ve 133 kisi (%15,5) yiiksekogretim olmak iizere en fazla ilkokul mezunu baba
bulunmaktadir. Arastirmaya katilan 856 6gretmen adaymin 190’min (% 22,2) geliri
giderinden az, 113’iiniin (%13,2) geliri giderinden ¢ok, geriye kalan ¢ogunluk 553’{iniin
(%64,6) ise geliri giderine denktir.

Veri Toplama Aracglar

Arastirmada “Tiirk¢enin kullanimina karsi duyarlilik 6lgegi” (bkz. EK-3) ve
“Kitap Okuma Aliskanligina liskin Tutum Olgegi” (bkz. EK-2) olmak iizere iki farkli
ara¢ kullanilmistir. Demografik bilgilerin tespiti i¢in “Kisisel Bilgiler Formu”

kullanilmistir.
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Kisisel Bilgi Formu

Arastirmada kullanilan kisisel bilgi formu, 6grencilerin ¢esitli degiskenlere gore
durumlarim1 belirlemek i¢in arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Bu formda, yas,
cinsiyet, sinif diizeyi, mezun olunan okul, bransg, anne-babanin 6grenim diizeyi, ailenin

sosyoekonomik durumu gibi sorulari igeren toplam 8 soru bulunmaktadir (bkz. Ek- 1).
Kitap Okuma Ahskanligina fliskin Tutum Olgegi

Kitap Okuma Aliskanligma iliskin Tutum Olcegi (KOAITO), Gomleksiz (2004)
tarafindan gelistirilmistir. Gomleksiz (2004) tarafindan yapilan analizler sonucunda
6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0.88 olarak, (Kaiser-Meyer-Olkin Measure
of Sampling Adequacy) KMO degeri 0.83, Barttlet testi degeri ise 2202,200 seklinde
bulunmustur. Bu sonuglara dayanilarak 6l¢egin tiniversite 6grencilerinin kitap okuma
aliskanligma iliskin tutumlarmi 6lgmek icin giivenilir bir dlgek oldugu belirtilmistir.
Arastirmac1 tarafindan yapilan analizler sonucunda ise Olgegin Cronbach Alpha

giivenirlik katsayis1 0.94 olarak bulunmustur.

Olgekte 21%i olumlu, 9°“u olumsuz olmak iizere toplam 30 madde bulunmaktadir.
Bu 30 madde 6 faktor altinda toplanmaktadir. 1.faktor “Sevgi”, 2.faktor “Aliskanlik”,
3.faktor “Gereklilik”, 4.faktor “Istek”, 5.faktor ise “Etki”, 6.faktor ise “Yarar” olarak
belirlenmigtir. Sevgi alt boyutunda bulunan tutum ciimlelerinin 4’{i olumsuz, 3’1 olumlu,
aligkanlik alt boyutundakilerin 2’si olumlu, 2’si olumsuz, gereklilik alt boyutunda
bulunanlarin 3’l olumsuz, 1’1 olumlu, istek alt boyutundakilerin 3’ olumlu, etki alt
boyutundakilerin 4’1 olumlu, yarar alt boyutunda bulunan ctimlelerin ise 8’1 de olumlu
ciimledir. Kitap Okuma Aliskanhigma iliskin Tutum Olgegi'nin degerlendirilmesinde;
Olcegin toplam puani 6l¢ekte bulunan 30 madde icin 6grencilerin ifadelerine karsilik
gelen puanlarin toplanip madde sayisina bdliinmesi sonucunda elde edilmistir. Olgek 5°1i
Likert tipinde olup, tamamen katiliyorum, katiliyorum, kararsizim, katilmiyorum, hig
katilimiyorum seklinde derecelendirilmistir. Olgekte yer alan olumsuz ifadeler ise ters
kodlanmigtir. Ogrencilerin alt 6lgeklere iliskin puanlari ise, her bir alt dlgekte yer alan
maddelerden elde edilen toplam puanin madde sayisina boliinmesi sonucu elde edilmistir.
Elde edilen bilgiler dlgekteki en kiigiikten en biiyiige (¢ok az diizeyde-1, az diizeyde-2,
orta diizeyde-3, yiiksek diizeyde-4 ve ¢ok yiiksek diizeyde-5 olmak iizere) besli bir

derecelendirmeye gore yorumlanmustir.
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Tablo 2. Kitap Okuma Aliskanligima iliskin Tutum Olgeginin Madde Analizi

Alt Boyut Olumlu Maddeler Olumsuz Maddeler Madde Sayist
Sevgi 8, 16, 20 1,3,5,6 7
Aligkanlik 18, 27 2,7 4
Gereklilik 11 4,9,13 4
Istek 10, 12, 29 - 3
Etki 14,17, 25, 30 4
Yarar 15, 19, 21, 22, 23, 24, 26, 28 8

Tablo 2’de 6l¢egin alt boyutlari olan: sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki, yarar

boyutlarina iligkin olumlu- olumsuz ve toplam madde sayilar1 verilmistir.

Verilerden elde edilen ortalama puanlarin hangi diizeydeki yeterliligi ifade ettigini
belirleyebilmek amaciyla kullanilan besli likert dlgeginde yer alan her bir diizeyin (1'den
5'e-cok az diizeyden cok yiiksek diizeye kadar) puan olarak sinirlari hesaplamistir.
Olgekteki araliklar “ 5-1=4, 4/5=0.80” formiile gore esit araliklar olarak belirlenmistir.
4.20-5.00 puan aralig1 ¢cok yiiksek, 3.40-4.19 puan aralig yiiksek, 2.60-3.39 puan aralig1
orta diizeyde, 1.80-2.59 puan aralig1 az diizeyde ve 1.00-1.79 puan aralig1 ¢cok az diizey

olarak kabul edilip yorumlanmastir.

Tiirk¢enin Kullanimina Kars1 Duyarhhik (")l(;egi

“Tiirkgenin Kullanimima Kars1 Duyarlilik Olgegi” (TKDO) dgretmen adaylarinin
Tiirkceyi kullanim duyarliklarin1  belirlemek amaciyla Coskun (2012) tarafindan
gelistirilmistir. Olgegin Coskun (2012) tarafindan yapilan analizleri sonucunda Cronbach
Alpha giivenirlik katsayis1 0.93, Kaiser — Meyer — Oklin (KMO) testi sonucu 0,853,
Bartlett testi degeri de 10369,554 olarak bulunmus ve tiniversite 6grencilerinin Tiirkceyi
kullanim duyarliklarin1 6l¢mek i¢in giivenilir bir 6l¢gek oldugu belirtilmistir. Aragtirmact
tarafindan yapilan analizlerde de 6lgegin Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi 0,93 olarak

bulunmustur.

Coskun (2012) tarafindan yapilan faktor analizi sonucunda 35 maddenin dort
faktor altinda toplandigi goriilmiistiir. Faktordeki maddelerin igerikleri incelenerek
faktorlere isim verilmistir. Bu ¢ercevede “Sosyal Hayatta Tiirk¢e™ (SHT) adinin verildigi
faktor altinda 20 madde; “Sozlii ve Yazili Anlatimda Tiirkge” (SYAT) adinin verildigi
faktor altinda 7 madde; “Anadilde Yabancilasmaya Kars1 Tiirkce” (AYKT) ad1 verilen
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faktor altinda 4 madde; “Egitim Ogretimde Tiirkge” (EOT) ad1 verilen faktor altinda ise

4 madde toplanmustir.

TKDO besli likert tipi seceneklerden olusan maddeleri icermektedir. Bu
secenekler (5) “Her Zaman”, (4) “Cogu Zaman”, (3) “Bazen”, (2) “Nadiren” ve (1)
“Higbir Zaman” ¢ercevesinde puanlanmistir Coskun (2012). Ogretmen adaylarinin
Tiirkceye karst duyarliliklari, bu segeneklere verdikleri cevaplar dogrultusunda
puanlanmustir. Tiirk¢e kullanimina kars1 duyarlilik dlgegi (TKDO) anket maddelerinin
sayisal smirlari, puan araliklari, segenek Kkarsiliklar1 ve anlamlari Tablo 3’de

Ozetlenmistir.

Tablo 3.Tiirk¢e Kullanimina Kars1 Duyarlilik Olgegi Anket Maddelerinin Segenekleri ve
Sayisal Sinirlart

Sira Aralik Diizey Degerlendirme
5 4.21-5.00 Her Zaman Cok Duyarlt
4 3.41-4.20 Cogu Zaman Duyarli
3 2.61-3.40 Bazen Orta Diizeyde Duyarli
2 1.81-2.60 Nadiren Az Duyarl
1 1.00-1.80 Higbir Zaman Duyarsiz

Verilerin analizinde, 0gretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin bes dereceli
Olcekten elde edilmis olmasi nedeniyle, aritmetik ortalama araliklari: Ortalama Aralig =

Aralik Sayis1 4 / Secenek Sayisi 5 = 0,80 formiilii ile hesaplanmustir.

Verilerin Analizi

Arastirmada toplanan veriler, SPSS paket programdan yararlanilarak analiz
edilmistir. Ogretmen adaylarmin verdigi bilgiler kullanilan veri toplama araglariyla
frekans (f) ve yiizde (%), aritmetik ortalama (x), standart sapmalar (ss) gibi betimsel
istatistiklerden yararlanarak analiz edilmistir. Ayrica degiskenleri ve iligkileri ortaya

koymak i¢in non-parametrik karsiliklar1 kullanilmistir.

Iki 6lcege gore toplanan yas, cinsiyet, smif diizeyi, mezun olunan okul, brans,
anne-babanin dgrenim diizeyi, ailenin sosyoekonomik durum verileri ile kitap okuma
alisgkanlig1 ve Tiirk¢e kullanimina karst duyarlilik arasindaki iligkiyi incelemeden once
Kolmogorov-Smirnov (K-S) siamasi yapilarak, verilerin normal dagilim gosterip

gostermedigi kontrol edilmistir.
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Tablo 4.Tiirk¢e Kullanimma Kars1 Duyarlilik (TKDO) ve Kitap Okuma Aliskanhigina
lliskin Tutum Olgekleri (KOAITO) Ogretmen Adaylarindan Elde Edilen Ortalama
Puanlarin Normalligi Tablosu

Kolmogorov- of

Olgek boyutlart smirnow Statistic P Shapiro-Wilk df P
2 SHT 079 856  ,000 960 856 000
% SYAT 085 856  ,000 954 856 ,000
AYKT 084 856  ,000 958 856 ,000
EOT 060 856 000 990 856 000
Sevgi 085 856 ,000 1951 856 ,000
- Aliskanlik 125 856 ,000 ,919 856 ,000
1= Ge.reklilik 156 856 000 ,958 856 ,000
é Istek 111 856 000 933 856 000
Etki 117 856 000 916 856 ,000
Yarar 199 856 000 818 856 ,000

Yukaridaki tabloda gorildiigii gibi ortalamalardan elde edilen degerler
Kolmogorov-Smirnov ve Shapiro-Wilk degerleri p<0.05 oldugundan verilerin normal
dagilim gostermedigi tespit edilmistir. Bu nedenle elde edilen verilerin analizinde non-

paramterik analizlerden Mann-Whitney U Testi ve Kruskal Wallis H Testi kullanilmistir.



BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde; arastirmanin amaci kapsaminda toplanan verilerin analizleri

sonucunda elde edilen bulgular yer almaktadir.
Ogretmen Adaylarimin Tiirkce Kullanim Duyarhhklar:

Bu kisimda Ogretmen adaylarmin Tiirkce kullanim duyarliliklarma iligkin
bulgular alt problemlere gore sirasiyla asagida verilmistir.35 maddeden olusan “Tiirkce
Kullanim Duyarlihig Olgegi™ne dgretmen adaylarinin vermis oldugu cevaplarla elde
edilen aritmetik ortalama ve standart sapma gibi betimsel istatistikler Tablo 5’de

verilmigtir.

Tablo 5 Ogretmen Adaylarmin Tiirk¢enin Kullanimin Duyarliklarma Iliskin Betimsel
Istatistikler

No Maddeler X Ss

1 Kullandigim e-posta adreslerinde Tiirk¢e kelimeler kullanmaya 6zen 4.06 1.03
gosteririm. ' '

2 Tirkgenin kendimi her konuda ifade etmekte yeterli oldugunu diistiniiyorum. 412 .92
Konusma ve yazilarimda kullandigim ciimlelerin Tiirk¢enin yapisina uygun

3 . . 3.95 .93
olmasina dikkat ederim.

4 Konusmalarda insanin kendini nasil ifade ettigi nemlidir. 4.48 .79

5 Kendimi Tiirkge kelimeler ile daha rahat ifade ediyorum. 4.32 .92

6  Kurdugum ciimlelerin birbiri ile uyumlu olmasina dikkat ederim. 4.20 .88

7  Yazim kilavuzu Tiirkge i¢in bagvurulmasi gereken bir kaynaktir. 411 .93

8 Bana getirisi olacagini diisiindiiglim Tiirkceyi iyi ve gilizel kullanmaya 6zen 418 89
gosteririm. ' '

9 Konugma ve yazilarda insanin kendini dogru ve giizel bir sekilde ifade etmesi 441 84
onemlidir. ' '

10 Konusmalarda insanlar Tiirk¢e kelimeler kullanmak i¢in kendilerini 382 1.09
zorlamalidir.

11 Isimleri yabanci olan iiriinler daha kaliteli degildir. 3.48 1.26

12 K}lllaqd}élm e-posta adreslerinde yabanci karakterler kullanmamaya 6zen 355 1.96
gosteririm.

13 Tiirkge ¢aligmanin bana pek ¢ok getirisi olacaktir. 4.17 91

14 Her Tiirk gencinin Tiirkgeyi iyi ve giizel kullanmasi gerekir. 4.33 97

15 Tiirkge diinya dilleri arasinda saygin bir yere sahiptir. 4.10 1.07

16 Tiirkgeyi iyi bilir ve kullanirsam diger insanlar bana daha fazla saygi duyarlar. 3.88 1.08

17 Egitimin sadece Tiirkce ile yapilmasi gerektigini diisliniiyorum. 3.25 1.35

18 Universitelerde yabanc dille egitimin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum. 251 1.45

19 Tiirkge dersinin ¢ok gerekli oldugunu diistiniiyorum. 4.20 1.02

20 Tiirkgenin yapisi geregi (eklemeli, birlestirmeli) yabanci dillerden gelen her 3.90 103
kelimeye karsilik bir Tiirk¢e kelime bulunabilir. ' '

21 Arkadaslar arasinda farkli olmak i¢in yabanci kelimeleri kullanmanin yanlis bir 401 113
diisiince oldugunu diigiiniiyorum. ' ’

29 Tiirkge isimli magazalarin ¢caga ¢ok iyi bir sekilde ayak uydurduklarini 357 117

diigiintiyorum.
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23 Aldigim iiriinlerin iizerinde yabanci kelimeler olmamasina dikkat ederim. 2.89 1.27

24 Konusmalarimda Tiirkge kelimeleri iyi telaffuz etmeye 6zen gdsteririm. 4.02 1.00

25 Tiirkge ¢ok kullaniglt bir dildir. 4.18 .96

26 Tirkge isimli magazalar ¢agdastir. 3.64 1.15
Konugmacilarin konusmalarinda yabanci kelimeleri fazlaca kullanmalart bende

27 N L7 3.79 1.19
onlarin daha bilgili olduklar1 hissini uyandirmaz.

28 Tirkge dersine caligmaktan hoslanirim. 3.91 1.10

29 Tirk¢enin her alanda yayginlastirilmasi gerekir. 4.22 1.02
Miimkiin olsa okullarda yabanci dil derslerinin yerine Tiirk¢e derslerinin

30 o 3.20 1.40
okutulmasini isterim.
Bana gore Tiirkiye’de insanlarin Tiirkgelerini gelistirmek i¢in ¢aligmalari

31 . . 4.17 .99
yerinde bir davranis olacaktir.

32 Teknolojik terimlerin asillarinin yerine Tiirk¢e karsiliklar: kullaniimalidir. 3.95 2.11

33 Tiirkge derslerinin eglenceli oldugunu diigiiniiyorum. 3.90 1.08
Yazi dilinde Tiirkgenin ses 6zelliklerini ve dilbilgisi kurallarin1 dogru

34 . . 4.06 .96
kullanmaya dikkat ederim.

35 Okullarda Tiirk¢eye daha fazla ders saatinin ayrilmasi gerekir. 3.81 1.06

Tablo 5’de bulunan 35 maddeye bakildiginda madde ortalamalarinin en diisiik
2.51 ile en yiiksek 4.48 arasinda degistigi goriilmektedir. Ogretmen adaylarmin “Tiirkge
Kullanim Duyarlilik Olgegi “ne gére; 6gretmen adaylarmin tutumlarr 5 madde icin ¢ok

yiiksek iken 26 madde i¢in yiiksek, 3 madde i¢in orta ve 1 madde i¢in az diizeydedir.

Aragtirmaya katilan 6gretmen adaylarinin Sosyal Hayatta Tiirkge (SHT), So6zlii ve
Yazili Anlatimda Tiirk¢e (SYAT), Anadilde Yabancilasmaya Karsi Tiirkce (AYKT) ve
Egitim-Ogretimde Tiirk¢e (EOT) alt boyutlar1 bakimindan alinan en diisiik ve en yiiksek
puanlar belirlenmis, aritmetik ortalama ve standart sapma puanlart Tablo 6°da

sunulmustur.

Tablo 6.0gretmen Adaylarmin SHT, SYAT, AYKT ve EOT Alt boyutlar1 Betimsel
Istatistik Sonuglar1

N Minimum Maksimum X Ss
SHT 856 2505 95,25 74,8232 11,27455
SYAT 856 10,14 30,71 24,7916 4,10702
AYKT 856 4,25 16,25 12,6793 2,56280
EOT 856 325 16,25 10,8817 2,58992

Tiirkge kullanim duyarliligi olgeginde Ogretmen adaylarimin Sosyal Hayatta
Tiirkge (SHT), S6zlii ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT), Anadilde Yabancilasmaya
Kars1 Tiirkce (AYKT) ve Egitim-Ogretimde Tiirkce (EOT) alt boyutlar: incelenmistir.
Ogrencilerin SHT alt boyutunda almis olduklari en yiiksek puan 95,25,en diisiik puan
25,05, aritmetik ortalamasi1 74,82 standart sapma 11,27 olarak hesaplanmistir. Yine tablo
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4 incelendiginde 6grencilerin SYAT alt boyutunda almis olduklari en yiiksek puan 30,71,
en disik puan 10,14, aritmetik ortalamasi 24,79, standart sapmasi 4,10 olarak
goriilmektedir. Ayni 6grencilerin AYKT alt boyutundan almis olduklar1 en yiiksek puan
16,25, en diisiik puan 4,25, aritmetik ortalamasi 10,67, standart sapmasi1 2,56 olarak
hesaplanmistir. EOT alt boyutunda ise en yiiksek puan 16,25, en diisiik puan 3,25,

aritmetik ortalamasi 10,88, standart sapmasi 2,58 olarak hesaplanmuistir.

Ogretmen adaylarinin Tiirkce kullanim duyarliigmma kars: tutumlarma genel
olarak baktigimizda 6gretmen adaylar1 “Sosyal Hayatta Tiirkge” alt boyutunda en yiiksek
ortalamaya sahiptirler. En diisiik ortalama ise “Egitim-Ogretimde Tiirkge” alt

boyutundadir.

Ogretmen Adaylarinin Yas Degiskenine Gore Tiirk¢ce Kullanim Duyarhliklarinin

Incelenmesi

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin Tiirk¢e kullanim duyarliliklari, alt boyutlar
Sosyal Hayatta Tiirk¢e (SHT), Sozli ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT), Anadilde
Yabancilasmaya Kars1 Tiitkce (AYKT) ve Egitim-Ogretimde Tiirkge (EOT) ile yas
degiskenine iliskin bulgular asagida Tablo 7°de verilmistir.

Tablo 7.0gretmen Adaylarmin Yaslari ve Tiirkge Kullanim Duyarlihig: iliskisi I¢in
Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Yas N Ortalama sd 1 P
17-20 372 453.47
21-24 424 406.10
SHT 25-28 46 419.41 3 7.797 .05
28 ve lizeri 14 473.29
Toplam 856
17-20 372 453.34
21-24 424 412.45
SYAT 25-28 46 364.20 3 8.987 .03*
28 ve iizeri 14 465.86
Toplam 856
17-20 372 451.75
21-24 424 403.90
AYKT 25-28 46 459.00 3 8.389 .04*
28 ve lizeri 14 455.46
Toplam 856
17-20 372 440.99
21-24 424 420.33
EOT 25-28 46 405.47 3 1.833 .61
28 ve lizeri 14 419,86
Toplam 856

* p<.05
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Tabloda goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin yaslari ile Tirk¢e kullanim
duyarliliklar arasinda () istatistiksel olarak SYAT (y?>=8.987 p<.05) ve. AYKT (¥>=8.389
p<.05) alt boyutlarinda anlamli farklar belirlenmistir. SYAT ( S6zlii ve Yazil1 Anlatimda
Tiirkge) alt boyutunda en az duyarliliga 25-28 yas arasindaki 6gretmen adaylar1 sahipken
en fazla duyarliliga 28 ve {lizeri yas grubundaki 6gretmen adaylari sahiptir. AYKT
(Anadilde Yabancilagsmaya Kars1 Tiirk¢e) alt boyutunda en az duyarliliga 21-24 yas
arasindaki Ogretmen adaylar1 sahipken en fazla duyarlilia 25-28 yas grubundaki

O0gretmen adaylar1 sahiptir.

Ogretmen adaylarinin Tiirkce kullanim duyarliliklar ile yaslari arsindaki
iligkinin So6zlii ve Yazili Anlatimda Tiirk¢e (SYAT) ve Anadilde Yabancilagmaya
Kars1 Tiirkce (AYKT) alt boyutlarindaki anlamli farkliligin kaynagini bulmak igin
Mann-Whitney U testi uygulanmaigtir.

Tablo 8.0gretmen Adaylarmin Yaslar1 ve Tiirkge Kullanim Duyarliligi Arasindaki
Anlaml Iliskinin Kaynagin1 Bulmak I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Yas Araligi N Sira Ort. Sira Top. ) z P
17-20 372 418.67 155746.50
21-24 424 380.80 161459.50 71359.50 -2.32 .02*
Toplam 796
17-20 372 214.42 79763.00
25-28 46 169.74 7808.00 6727.00 -2.37 .02*
Toplam 418
17-20 372 193.25 71888.00
28 ve lizeri 14 200.21 2803.00 2510.00 -23 .82
SYAT Toplam 386
21-24 424 237,98 100903,50
25-28 46 212,64 9781,50 8700,500 -1,203 22
Toplam 470
21-24 424 218.67 92716.50
28 ve lizeri 14 244.61 3424.50 2616.50 -75 45
Toplam 438
25-28 46 28.82 1325.50
28 ve lizeri 14 36.04 504.50 244.50 -1.36 17
Toplam 60
17-20 372 422.31 157098.50
21-24 424 377.61 160107.50 70007.50 -2.74 .01*
Toplam 796
17-20 372 209.01 77750.50
25-28 46 213.49 9820.50 8372.50 -.24 81
Toplam 418
AYKT 1720 372 19343 7195750
28 ve tizeri 14 195.25 2733.50 2579.50 -.06 96
Toplam 386
21-24 424 232,62 98629,00
25-28 46 262,09 12056,00 8529,000  -1,400 ,16

Toplam 470
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21-24 424 218.68 92718.50

28 ve lizeri 14 244.46 3422.50 2618.50 -75 45
Toplam 438

25-28 46 30.42 1399.50

28 ve lizeri 14 30.75 430.50 318.50 -.06 .95
Toplam 60

* p<.05

Tabloda goriildiigii gibi 17-20 ve 21-24 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin
yaglart ile Tiirk¢e kullanimda Sozlii ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT) alt boyutu
duyarhiliklar1 arasinda  (U=71359,50 p<.05) istatistiksel olarak anlamli farklar
belirlenmistir. Tabloya bakildiginda So6zlii ve Yazili Anlatimda Tiirk¢e (SYAT)
boyutunda duyarlilik 17-20 yas lehine goriilmektedir.

Tabloda goriildiigt gibi 17-20 ve 25-28 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin
yaslari ile Tirkge kullanimda So6zlii ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT) alt boyutu
duyarliliklar1 arasinda (U=6727,00 p<.05) istatistiksel olarak anlamli farklar
belirlenmistir. Tabloya bakildiginda So6zli ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT)
boyutunda duyarlilik 17-20 yas lehine goriilmektedir

Ogretmen adaylarinin Tiirkce kullanimda Sézlii ve Yazili Anlatimda Tiirkge
(SYAT) alt boyutunda 17-20 yas araliginin daha duyarli oldugu sonucuna ulasilmistir.
Bu duyarlilik S6zlii ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT) alt boyutundal7-20 yas
grubundaki 0gretmen adaylarinin 21-24 ve 25-28 yas aralifindaki 6gretmen adaylarina
gore daha hassas oldugunu gostermektedir. S6z1i ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT)
alt boyutunda diger yas gruplarindaki 6gretmen adaylari arasinda herhangi bir anlaml

iliskiye bulunamamustir.

Tablo 8’de goriildiigii gibi 17-20 ve 21-24 yas araligindaki 6gretmen adaylarinin
yaslari ile Tiirkce kullanimda Anadilde Yabancilagsmaya Kars1 Tiirkge (AYKT) alt boyutu
duyarhiliklar1 arasinda (U=70007,50 p<.05) istatistiksel olarak anlamli farklar
belirlenmigtir. Tabloya bakildiginda Anadilde Yabancilagmaya Kars1 Tiirkge (AYKT)
boyutunda duyarlilik 17-20 yas lehine oldugu goriilmektedir. Anadilde Yabancilasmaya
Kars1 Tiirkge (AYKT) alt boyutunda 6gretmen adaylarinin diger yas gruplari arasinda

anlamli bir iligki bulunmamaktadir.
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Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Tiirk¢e Kullanim

Duyarhbklarinin incelenmesi

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin Tiirkge kullanim duyarliliklari, alt boyutlar
Sosyal Hayatta Tirkce (SHT), So6zli ve Yazili Anlatimda Tiirk¢e (SYAT), Anadilde
Yabancilasmaya Kars: Tiirkce (AYKT) ve Egitim-Ogretimde Tiirkce (EOT) ile cinsiyet
degiskenine iliskin bulgular asagida Tablo 9°da verilmistir.

Tablo 9.0gretmen Adaylarinin Cinsiyetleri ve Tiirkce Kullanim Duyarlilig: 1liskisi I¢in
Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U z P
Erkek 294 366.72 1375.50 64451.00 - .00*
SHT Kadin 562 460.82 454.50 5.29
Toplam 856
Erkek 294 366.58 1325.50 64409.50 -5.30 .00*
SYAT Kadin 562 460.89 504.50
Toplam 856
Erkek 294 372.84 1399.50 66249.00 -4.77 .00*
AYKT Kadin 562 457.62 430.50
Toplam 856
Erkek 294 391.36 1395.50 71694.50 -3.18 .00*
EOT Kadin 562 447.93 434.50
Toplam 856

* p<.05
Tabloda goriildiigl gibi 6gretmen adaylarinin cinsiyetleri ile 6gretmen adaylarinin
Tiirkge kullanim duyarliligina karsi alt boyutlarini inceledigimizde tiim alt boyutlarda
anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ortalamalara bakildiginda SHT (U=64451,00 p<.05),
SYAT (U=64409,50 p<.05), AYKT (U=66249,00 p<.05) ve EOT (U=71694,50 p<.05)
alt tutumlarinin hepsinde bu anlamli iliski kadin 6gretmen adaylarin lehinedir. Kadin
O0gretmen adaylarinin erkek 6gretmen adaylarina gore Tiirkce kullanim duyarliliklar: daha

yiiksektir.

Ogretmen Adaylarinin Simif Diizeyi Degiskenine Gore Tiirk¢e Kullanim

Duyarhhklarinin incelenmesi

Bu bolimde 6gretmen adaylarinin Tirkge kullanim duyarhiliklart ve Tiirkge
kullanim duyarliliklari alt boyutlart olan Sosyal Hayatta Tiirk¢e (SHT), Sozlii ve Yazili
Anlatimda Tiirkge (SYAT), Anadilde Yabancilagsmaya Kars1 Tiirkce (AYKT) ve Egitim-
Ogretimde Tiirkce (EOT)) ile smif diizeyi degiskenine iliskin bulgular asagida Tablo

10’da verilmistir.
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Tablo 10.0gretmen Adaylarinin Sinif Diizeyleri ve Tiirkce Kullanim Duyarlilig: iliskisii
I¢in Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Sinif Diizeyi N Ortalama sd 1 P
1.simf 245 438.51
2. Simif 207 435.31
SHT 3.Simf 169 436.10 3 2.56 46
4.Simf 235 406.60
Toplam 856
1.smuf 245 422.49
2. Simf 207 447.69
SYAT 3.Simf 169 436.95 3 2.67 45
4.Smf 235 411.79
Toplam 856
1.smf 245 439.11
2. Simif 207 435.20
AYKT 3.Simf 169 418.48 3 1.25 74
4.Simf 235 418.74
Toplam 856
1.smmf 245 414.43
2. Simif 207 429.75
EOT 3.Simf 169 456.85 3 3.21 .36
4. Simf 235 421.68
Toplam 856

Tabloda goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin sinif diizeyleri ile Tiirkge kullanim
duyarliligina kars1 alt boyutlarini inceledigimizde SHT (x*>=2.56 p>.05), SYAT (x*=2.67
p>.05), AYKT (3>=1.25 p>.05) ve EOT (¥>=3.21 p>.05) istatistiksel olarak anlaml bir

fark belirlenememistir.

Ogretmen Adaylarinin Mezun Olduklar: Lise Tiirii Degiskenine Gore Tiirkce

Kullanim Duyarlihklarinin incelenmesi

Ogretmen adaylarinin mezun olduklar: liseler Kisisel Bilgiler formunda alti
maddede ele alinmigti. Fakat 6gretmen adaylariin mezun olduklart liseler ¢ok farklilik
gostermesi ve lise tiirleri yoniiyle anlamli bir ayriik olmamasi nedeniyle dlgegin
degerlendirmesi i1ki grup altinda toplayarak yapilmistir. Anadolu Lisesi, Anadolu
Ogretmen Lisesi ve Fen Lisesi birinci grup olarak; Genel Lise, Meslek Lisesi ve Diger
Liseler ikinci grup olarak ele alinmistir. Boylelikle oOlcegin degerlendirilmesine
gecilmisgtir.

Tablo 11.0gretmen Adaylarinin Mezun Olduklart Lise Tiirii ve Tiirkce Kullanim
Duyarlilig: Iliskisi I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Lise tiirti N Sira Ort. Sira Top. U y4 P
1. Grup 307 416.11 127747.00 80469.00 -1.10 27
SHT 2. Grup 549 435.43 239049.00

Toplam 856
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1. Grup 307 424.02 130173.00 82895.00 -40 .69
SYAT 2. Grup 549 431.01 236623.00
Toplam 856
1. Grup 307 428.08 131419.50 84141.50 -.04 .97
AYKT 2. Grup 549 428.74 235376.50
Toplam 856
1. Grup 307 413.20 126852.00 79574.00 -1.36 17
EOT 2. Grup 549 437.06 239944.00
Toplam 856

Tablo 11°de goriildigi gibi 6gretmen adaylarinin mezun olduklari lise tiirii ile
Tiirk¢e kullanim duyarliligina kars1 alt boyutlarini inceledigimizde; SHT (U=80469,00
p>.05), SYAT (U=82895,00 p>.05), AYKT (U=84141,50 p>.05) ve EOT (U=79574,00
p>.05) istatistiksel olarak anlaml farklar belirlenememistir. Ortalamalar incelendiginde
EOT, SHT, SYAT ve AYKT alt boyutlarmin hepsinde 2. Grup lise tiirii mezuniyetli

ogretmen adaylarinin duyarliliklar1 daha ytiksektir.

Ogretmen Adaylarinin Brans Degiskenine Gore Tiirkce Kullanim

Duyarhliklarinin Incelenmesi

Calisma egitim fakiiltesinde okumakta olan 9 farkli bolim 0Ogrencisine
uygulanmistir. Milli Egitim Temel Kanununda ve Tiirk¢e ders programinda Tiirk¢enin
etkili ve diizgiin kullanilmasi  konusunda Tiirk¢e Ogretmenleri dogrudan
vazifelendirilmistir. Bu nedenle dl¢egin degerlendirmesinde Tiirk¢e 6gretmenligi bolimii
ogrencisi 0gretmen adaylan ile diger alanlarda okuyan Ogretmen adaylarinin Tiirkce

kullanim duyarlhiliklar1 incelenmistir.

Tiim alanlarda 6lgegin uygulandig1 6gretmen aday sayist 856°dir. Bunun 52’si
Tiirkgce 0gretmenligi boliimii 6grencisi, geriye kalan 804 6gretmen aday: ise diger
alanlarda 6grenim gormektedir. Tiirkce Ogretmenligi bolimii 6grencisi dgretmen
adaylar1 ile diger alanlarda okuyan Ogretmen adaylarimin Tirkge kullanim
duyarliligima karsi tiim alt boyutlarda (Sosyal Hayatta Tiirkce, Sozli ve Yazili
Anlatimda Tiirkge, Anadilde Yabancilasmaya Kars1 Tiirkce ve Egitim-Ogretimde

Tirkge) tutumlar karsilagtirilmistir.

Tablo 12.0gretmen Adaylarinin Branslar1 ve Tiirkge Kullanim Duyarliliklar1 Arasidaki
Mliski I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Brang N Sira Ort. Sira Top. U Z p
Tiirkge Ogretmenligi 52 519.50 27014.00
SHT Diger Boliimler 804 422.61 339782.00 16172.00 -2.74 .01*

Toplam 856
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Tiirkge Ogretmenligi 52 466.31 24248.00

SYAT Diger Boliimler 804 426.05 342548.00  18938.00 -1.14 .25
Toplam 856
Tiirkge Ogretmenligi 52 509.80 26509.50
AYKT Diger Boliimler 804 423.24 340286.50 16676.50 -2.45 .01*
Toplam 856
Tiirkge Ogretmenligi 52 465.44 24203.00
EOT Diger Boliimler 804 426.11 342593.00 18983.00 -1.11 .27
Toplam 856
*p<.05

Tablo 12°de goriildiigii gibi Tiirkge Ogretmenligi Béliimii 6grencisi 6gretmen
adaylar1 ve diger boliimlerde Ogrenim goren o6gretmen adaylarinin Tiirkge kullanim
duyarliligina kars1 alt boyutlarini inceledigimizde SHT (U=16172,00 p<.05) ve AYKT
(U=16676,50 p<.05) alt boyutlarinda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Ortalamalar
incelendiginde bu anlamli iliskinin Tiirkge Ogretmenligi Boliimii 6grencisi dgretmen
adaylar1 lehine oldugu goriilmektedir. Sonug olarak Tiirkce Ogretmenligi Boliimii
Ogrencisi 6gretmen adaylarinin “Sosyal Hayatta Tiirk¢e” ve “Anadilde Yabancilagmaya
Karg1 Tiirkge” alt boyutlarinda duyarliligi diger boliimlerde 6grenim goren Ogretmen

adaylarina gore daha yiiksektir.

Ogretmen Adaylarimin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gore Tiirkce Kullamim

Duyarhbklarinin incelenmesi

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin Tiirk¢e kullanim duyarliliklari, alt boyutlari
(Sosyal Hayatta Tiirkge (SHT), Sozlii ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT), Anadilde
Yabancilasmaya Karsi Tiirkce (AYKT) ve Egitim-Ogretimde Tiirkge (EOT)) ile anne

egitim durumu degiskenine iligskin bulgular asagida tablo 13’de verilmistir.

Tablo 13.0gretmen Adaylarinin Anne Egitim Durumlari ve Tiirk¢e Kullanim Duyarliligt
Miskisi Icin Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Anne Egitim Durumu N Ortalama Sd 1 p
Okuryazar degil 106 384,42
Okuryazar 56 409,66
Tlkokul 441 441,30
SHT Ortaokul 115 462,43 5 9,315 .09
Lise 104 391,96
Yiiksekogretim 34 428,00
Toplam 856
Okuryazar degil 106 394,21
Okuryazar 56 410,21
Tlkokul 441 430,49
SYAT Ortaokul 115 472,12 5 7,658 17
Lise 104 404,75
Yiiksekogretim 34 464,78

Toplam 856
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Okuryazar degil 106 373,20
Okuryazar 56 384,65
Ilkokul 441 434,47
AYKT Ortaokul 115 493,54 5 15,745 ,00*
Lise 104 414,07
Yiiksekogretim 34 419,82
Toplam 856
Okuryazar degil 106 412,83
Okuryazar 56 464,77
flkokul 441 428,59
EOT Ortaokul 115 461,37 5 6,332 27
Lise 104 407,22
Yiiksekogretim 34 370,29
Toplam 856
* p<.05

Tablo 13’de gorildigi gibi 6gretmen adaylarinin anne egitim durumlar ile

Tiirkce kullanim duyarliligina karsi alt boyutlarini inceledigimizde sadece AYKT

(¥*>=15,745 p<.05) alt boyutunda anlamli bir iliski bulunmaktadir. Tabloda ortalamalara

bakildiginda “Anadilde Yabancilasmaya Kars1 Tiirk¢e (AYKT)” duyarliligi yoniiyle en

yiiksek annesi ortaokul egitim diizeyinde olan 6gretmen adaylarinda iken en diigiik annesi

okuryazar olmayan 6gretmen adaylarinda gortilmektedir. Diger alt boyutlar SHT (Sosyal
Hayatta Tiirk¢e), SYAT ( Sézlii ve Yazili Anlatimda Tiirkce) ve EOT (Egitim Ogretimde

Tiirk¢e) alt tutumlarinda ise6gretmen adaylarinin anne egitimdurumlar degiskeni

yoniiyle anlamli bir iligki goriilmemektedir.

Ogretmen adaylarmnin Tiirkge kullanim duyarliliklar ile anne egitim durumu

degiskeni arsindaki iliskinin “Anadilde Yabancilasmaya Kars1 Tiirkge (AYKT)” alt

boyutlarindaki anlamli farkliligin kaynagini bulmak i¢in Mann-Whitney U testi

uygulanmigtir.

Tablo 14.0gretmen Adaylarinin Anne Egitim Durumu ve Tiirkce Kullanim Duyarliliklar:
Arasindaki Anlamli {liskinin Kaynagimi Bulmak Igin Yapilan Mann-Whitney U Testi

Anne Egitim Durumu N Sira Ort. Sira Top. ) z p
Okuryazar degil 106 242,01 25653,00
AYKT  flkokul 441 281,69 12422500 19982,000 -2,326  ,02*
Toplam 547
Okuryazar degil 106 95,24 10095,50
AYKT  Ortaokul 115 12553 1443550 4424500  -3526  ,00*
Toplam 221
Okuryazar 56 72,04 4034,00
AYKT  Ortaokul 115 92,80 10672,00 2438000  -2582  ,01*
171

Toplam
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Ortaokul 115 119,51 13744,00

AYKT  |jse 104 99,48 10346,00 4886000  -2,344  01*
Toplam 219
ilkokul 441 270,35 11922550

AYKT Ortaokul 115 309,74 3562050 21764,500 -2,348  01*
Toplam 556

Ogretmen adaylarmin Tiirkce kullanim duyarliliklar ile anne egitim durumu
degiskeni arsindaki iliskinin “Anadilde Yabancilagmaya Kars1 Tirk¢ce (AYKT)” alt
boyutundaki farkliligin kaynagini bulmak i¢in yapilan analizlerde karsimiza ¢ikan
anlaml iliskiler Tablo 25°de verilmistir. Ilkokul (U=19982,00 p<.05) ve ortaokul
(U=4424,500 p<.05) mezunu olan annelerin 6gretmen adayi1 olan evlatlari, annesi
okuryazar olmayan 6gretmen adaylarina gore “Anadilde Yabancilagsmaya Kars1 Tiirkge”

alt boyutunda daha duyarli olduklar1 goriilmektedir

“Anadilde Yabancilasmaya Kars1 Tiirkge” alt boyutunda annesi okuryazar olan
Ogretmen adaylar1 ile annesi ortaokul mezunu olan Ogretmen adaylar1 arasinda
(U=2438,000 p<.05) anlamli bir iligki vardir. Bu iliski annesi ortaokul mezunu olan
ogretmen adaylarinin lehinedir. Annesi ortaokul mezunu 6gretmen adaylar1 lehine ise
annesi lise mezunu olan 6gretmen adaylar1 arasinda (U= 4886,000 p<.05) anlamli bir
iligki vardir. Son olarak ise annesi ortaokul mezunu olan 6gretmen adaylari annesi ilkokul
mezunu olan 6gretmen adaylaria gore (U=21764,500 p<.05) “Anadilde Yabancilasmaya
Kars1 Tiirk¢e” alt boyutunda daha hassastirlar.

Ogretmen Adaylarinin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Tiirk¢ce Kullanim

Duyarhhklarinin incelenmesi

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin Tiirk¢e kullanim duyarliliklari, alt boyutlari
Sosyal Hayatta Tiirk¢ce (SHT), S6zli ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT), Anadilde
Yabancilasmaya Kars1 Tiirkge (AYKT) ve Egitim-Ogretimde Tiirkce (EOT) ile baba
egitim durumu degiskenine iligskin bulgular asagida tablo 15’da verilmistir.

Tablo 15.08retmen Adaylarinin Baba Egitim Durumlar ve Tiirk¢e Kullanim Duyarlilig
Mliskisi I¢in Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Baba Egitim Durumu N Ortalama Sd 1 P
Okuryazar degil 22 338.70
Okuryazar 29 382.83
flkokul 300 435.33

SHT Ortaokul 178 454.94 5 7.28 .20
Lise 194 409.75
Yiiksekdgretim 133 429.87

Toplam 856



SYAT

AYKT

EOT

Okuryazar degil
Okuryazar
flkokul
Ortaokul

Lise
Yiiksekogretim
Toplam
Okuryazar degil
Okuryazar
Ilkokul
Ortaokul

Lise
Yiiksekogretim
Toplam
Okuryazar degil
Okuryazar
Ilkokul
Ortaokul

Lise
Yiiksekogretim
Toplam

22
29
300
178
194
133
856
22
29
300
178
194
133
856
22
29
300
178
194
133
856

373.68
343.93
426.39
454.58
411.43
450.77

319.23
343.78
439.91
439.58
419.78
437.20

421.27
394.26
423.65
441.49
455.82
390.86

8.50

9.15

6.65

13

10

.25
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Tablo 15°de gorildigi gibi 6gretmen adaylarinin baba egitim durumlar ile

Tiirkge kullanim duyarliligina karsi alt boyutlarini inceledigimizde SHT (y*=7.28 p>.05),

SYAT (32=8.50 p>.05), AYKT (3*=9.15 p>.05) ve EOT (3?=6.65 p>.05) alt boyutlarin

hi¢birinde istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenememistir.

Ogretmen Adaylarinin Aile Gelir Diizeyi Degiskenine Gore Tiirkce Kullanim

Duyarhhklarinin incelenmesi

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin Tiirk¢e kullanim duyarliliklari, alt boyutlari

Sosyal Hayatta Tiirk¢ce (SHT), S6zli ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT), Anadilde

Yabancilasmaya Kars1 Tiirkce (AYKT) ve Egitim-Ogretimde Tiirkge (EOT) ile aile gelir
diizeyi degiskenine iliskin bulgular asagida Tablo 16’da verilmistir.

Tablo 16.0gretmen Adaylarinin Aile Gelir Diizeyleri ve Tiirkge Kullanim Duyarliligt

Miskisi Icin Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Baba Egitim Durumu N Ortalama 1 P

Gelir giderden az 190 442.03
Gelir gider denk 553 421.68

SHT Gelir giderden gok 113 439.12 120 .55
Toplam 856
Gelir giderden az 190 455.64
Gelir gider denk 553 418.15

SYAT Gelir giderden gok 113 43354 331 19
Toplam 856
Gelir giderden az 190 420.01
Gelir gider denk 553 431.36

AYKT Gelir giderden ¢ok 113 428.76 30 86
Toplam 856



EOT

Gelir giderden az 190 432.00
Gelir gider denk 553 424.42
Gelir giderden ¢ok 113 442 .57
Toplam 856
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.56 .76

Tablo 16’da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin aile gelir diizeyleri ile Tiirkce

kullanim duyarliligina karsi alt boyutlarini inceledigimizde SHT (¥>=1.20 p>.05), SYAT
(¥>=3.31 p>.05), AYKT (¥>=0.30 p>.05) ve EOT (¥>=0.56 p>.05) alt boyutlarin hig¢birinde

istatistiksel olarak anlamli bir fark belirlenememistir.

Ogretmen Adaylarimin Kitap Okuma Aliskanh@ina Kars1 Tutumlar

30 maddeden olusan Kitap Okuma Aliskanhigina iliskin Tutum Olgegine

Ogretmen adaylariin vermis oldugu cevaplarla elde edilen aritmetik ortalama ve standart

sapma gibi betimsel istatistikler Tablo 5’de verilmistir.

Tablo 17.0gretmen Adaylarmin Kitap Okuma Aliskanliklarina Iliskin tutumlarma ait

bulgular

Nu. Maddeler X Ss

1  Kitap okumay1 sevmiyorum 3.67 1.40
2 Kitap okuma aligkanligim yok. 3.61 1.33
3  Kitap okumanin sikici oldugunu diisiiniiyorum 3.98 1.17
4 Kitap okumay1 gereksiz buluyorum. 431 1.02
5  Kitap okumaktan nefret ediyorum. 4.28 1.08
6 Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum. 4.32 1.04
7 Hig kitap okumuyorum. 4.07 1.22
8  Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider. 3.64 1.25
9  Okumanin 6neminin yeterince kavranmadigi inancindayim. 2.20 1.22
10 lyi bir okuyucu olabilecegime inaniyorum. 3.86 1.09
11 Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 4.16 1.07
12 Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum. 3.82 1.18
13 Gazete okumay1 gereksiz buluyorum. 4.01 1.17
14 Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inantyorum. 3.56 121
15  Okuma duygulari ifade etme kolaylig: saglar. 4.20 1.06
16  Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 3.37 131
17  Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi anlamamiz etkiler. 4.14 1.10
18  Kitap okuma hizl diisiinme aliskanlig1 kazandirir. 4.26 1.06
19  Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. 4.30 1.03
20  Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 3.78 1.17
21 Okuma hayal diinyamiz1 gelistirir. 4.23 1.05
22 Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi olusturur. 4.32 0.96
23 Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir. 431 1.01
24 Okuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar 4.30 0.99
25  Farkl tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi etkiler. 431 0.99
26  Okuma sayesinde ge¢misle giiniimiiz arasinda baglanti kurabiliriz. 4.19 1.00
27  Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda segiciyim. 3.89 1.10
28  Okumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim. 4.22 1.00
29  Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum. 412 111
30 Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine 401 1.08

inantyorum.
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Tablo 17°de bulunan 30 maddeye bakildiginda madde ortalamalarinin en diigiik
2.20 ile en yiiksek 4.32 arasinda degistigi goriilmektedir. Kitap Okuma Aliskanligina
Iliskin Tutum Olgegine gore; dgretmen adaylarmin tutumlar 13 madde i¢in ¢ok yiiksek

diizeyde iken 14 madde i¢in yiiksek, 1 madde i¢in orta ve 1 madde i¢in az diizeydedir.

Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina iliskin tutumlar1 Slgegin alt
boyutlarina gore incelendiginde: arastirmaya katilan Ogretmen adaylarmin sevgi,
aligkanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlari bakimindan incelemek i¢in alinan
en diisiik ve en yiiksek puanlar belirlenmis, aritmetik ortalama ve standart sapma puanlari

Tablo 18’da sunulmustur.

Tablo 18.0gretmen Adaylarinin Sevgi, Aliskanlik, Gereklilik, Istek, Etki ve Yarar Alt
Tutumlar1 Betimsel Istatistik Sonuglar

N Minimum Maksimum X Ss
Sevgi 856 6.14 30.71 23.80 5.03
Aligkanlik 856 3.25 16.25 12.91 2.90
Gereklilik 856 4.50 16.25 11.66 1.79
Istek 856 2.33 11.67 9.05 2.13
Etki 856 3.25 16.25 13.05 2.68
Yarar 856 7.13 35.63 30.37 6.21

Kitap okuma aliskanligina karsi tutum 6lgeginde. Ogretmen Adaylarinin Sevgi,
Aliskanlik, Gereklilik, Istek, Etki ve Yarar boyutlarindan incelendiginde 6grencilerin
sevgi boyutunda almig olduklari en yiiksek puan 30,71, en diisiik puan 6,14, aritmetik
ortalamasi 23,80 standart sapma 5,03 olarak hesaplanmistir. Yine Tablo 6 incelendiginde
ogrencilerin “aligkanlik” boyutunda almis olduklari en yiiksek puan 16,25, en diisiikk puan
3,25, aritmetik ortalamasi 12,91, standart sapmasi 2,90 olarak goriilmektedir. Ayni
ogrencilerin “gereklilik” boyutundan almis olduklari en yiiksek puan 16,25, en diisiik
puan 4,5, aritmetik ortalamasi 11,66, standart sapmasi 1,79 olarak hesaplanmustir. “Istek”
boyutunda ise en yiiksek puan 11,67, en diisiik puan 2,33, aritmetik ortalamasi 9,05,
standart sapmasi 2,13 olarak hesaplanmistir. “Etki” boyutunda ise en yiiksek puan 16,25,
en disik puan 3,25, aritmetik ortalamasi 13,05, standart sapmasi 2,68 olarak
hesaplanmistir. Son olarak “yarar” boyutunda ise en yiiksek puan 35,63, en diisiik puan

7,13, aritmetik ortalamas1 30,37, standart sapmas1 6,21 olarak hesaplanmustir.
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Tablo 18°de Kitap Okuma Aliskanlhigima iliskin Tutum Olgegine gore 6gretmen
adaylarmin alt boyutlarina bakildigindan genelde ¢ok yiiksek ve yiiksek seviyedeki soru
agirliklarinin - sevgi, yarar, gereklilik, etki ve aliskanlik boyutlarinda oldugunu
gorilmektedir. Orta ve az diizeyde ise sevgi ve gereklilik boyutlarina ait iki soru ¢ok

diisiik olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tablo 18’ya bakildiginda 6gretmen adaylarinin Kitap Okuma Aliskanligina karst
Tutum Olgeginde Istek alt boyutunda en diisiik ortalamaya sahip olduklar1 gériilmektedir.
Gereklilik, Aliskanlik ve Etki alt boyutlarinda Istek alt boyutundan biraz yiiksek ama yine
de diisiik ortalamalar goriilmektedir. Sevgi alt boyutunda biraz daha yiiksek ortalama

varken Yarar alt boyutunda en yiiksek ortalama goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Yas Degiskenine Gore Kitap Okuma Ahskanhgina Yonelik

Tutumlarmin Incelenmesi

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina yonelik tutumlari
ve kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin alt boyutlari olan sevgi, aligkanlik,
gereklilik, istek, etki, yarar ile yas degiskeni arasindaki iliskiyi gosteren bulgular

verilmisgtir.

Tablo 19.0gretmen Adaylarmin Yaslar1 ve Kitap Okuma Aliskanlig1 arasindaki iligki I¢in
Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Yas Aralig1 N X Sd e p
17-20 372 446.18
21-24 424 416.18
Sevgi 25-28 46 421.58 3 4.24 24
28 ve lizeri 14 354.75
Toplam 856
17-20 372 445,55
21-24 424 417.78
Aliskanlik 2528 46 388.79 3 3.77 29
28 ve lizeri 14 430.71
Toplam 856
17-20 372 424.42
21-24 424 432.61
Gereklilik 25-28 46 419.64 3 0.32 .96
28 ve tizeri 14 44139
Toplam 856
17-20 372 427.65
21-24 424 430.78
istek 25-28 46 389.55 3 2.74 43
28 ve lizeri 14 510.18

Toplam 856
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17-20 372 440.35
21-24 424 421.88
Etki 25-28 46 405.35 3 1.91 .59
28 ve tizeri 14 339.32
Toplam 856
17-20 372 440.22
21-24 424 421.66
Yarar 25-28 46 379.86 3 3.75 .29
28 ve lizeri 14 483.96
Toplam 856

Tablo 19’da goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin karsi sevgi (y*=4,24 p>.05),
aliskanlik (¥>=3,77 p>.05), gereklilik (>=0,32p>.05), istek (¥>=2,74 p>.05), etki (y>=1,91
p>.05) ve yarar (¥>=3,75 p>.05) alt boyutlar1 ile yaslarina gore kitap okuma
aligkanliklarina yonelik tutumlarina bakildiginda istatistiksel olarak anlamli farklar
belirlenmemistir. Ogretmen adaylarinin kitap okumaya kars1 alt boyutlar1 yoniiyle 17-20
yas araligindaki 6gretmen adaylarinin sevgi, aliskanlik ve etki alt boyutlarinin yiiksek
oldugu gozlemlenirken; 28 yas ve lizeri 6gretmen adaylarinin ise gereklilik, istek ve yarar

alt boyutlarinda yiiksek diizeyde olduklar1 goriillmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Cinsiyet Degiskenine Gore Kitap Okuma Ahskanligina

Yonelik Tutumlarmin incelenmesi

Bu boélimde Ogretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklarina yonelik
tutumlarinin alt boyutlar1 (sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki, yarar) ile cinsiyet
degiskenine ait bulgular verilmistir.

Tablo 20.0gretmen Adaylarinin Cinsiyetleri ve Kitap Okuma Aliskanliklar1 Arasidaki
Iliski I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet N Sira Ort. Sira Top. U z p
Erkek 294  365.81 107547.00

Sevgi Kadin 562  461.30 259249.00 64182.00 -5.37  .00*
Toplam 856
Erkek 294  364.91 107283.00

Aligkanlik  Kadin 562  461.77 259513.00 63918.00 -5.46  .00*
Toplam 856
Erkek 294 391.02 114959.00

Gereklilik  Kadin 562 448.11 251837.00 71594.00 -3.23  .01*
Toplam 856
Erkek 294  376.19 110598.50

Istek Kadin 562  455.87 256197.50 67233.50 -451 .00*
Toplam 856
Erkek 294  388.74 114290.00

Etki Kadin 562  449.30 252506.00 70925.00 -3.42 .01*
Toplam 856
Erkek 294  383.58 112773.50

Yarar Kadin 562  452.00 254022.50 69408.50 -3.90 .00*
Toplam 856

* p<.05
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Tablo 20’e gore; Ogretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklarina yonelik
tutumlarinin sevgi (U=64182,00 p<.05), aliskanlik (U=63918,00 p<.05), gereklilik
(U=71594,000 P<.05), istek (U=67233,500 P<.05), etki (U=70925,000 P<.05), ve yarar
(U=69408,500 P<.05) alt boyutlari ile cinsiyet degiskenine bakildiginda hepsinde anlaml
bir farkliligin oldugu anlasilmistir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda kadin 6gretmen
adaylan kitap okuma aligkanligini tiim alt boyutlarinda erkek 6gretmen adaylaria gore
daha iyi olduklar1 sonucuna vartyoruz. Her iki cinsiyet grubunun gereklilik boyutunda
birbirine ¢ok yakin olduklar1 goriiliirken aligkanlik alt boyutunda birbirlerinden en uzak

seviyede olduklar1 goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Sinif Diizeyleri Degiskenine Gore Kitap Okuma

Aliskanhgina Yénelik Tutumlarimin Incelenmesi

Bu béliimde 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklarina yonelik tutumlari,
(sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki, yarar) ile sinif diizeyleri degiskenine iliskin
bulgular Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21.0gretmen Adaylarinin Sinif Diizeyleri ve Kitap Okuma Aliskanlig iliskisi Igin
Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Sinif Diizeyi N Ortalama Sd 2 P
1.smf 245 434.87
2. Simif 207 417.71
Sevgi 3.Smif 169 457.75 3 4.20 24

4.Smf 235 410.32
Toplam 856
1.smf 245 434.61
2. Smif 207 422.07

Ahskanllk 3.Smif 169 44459 3 1.60 66
4.Smf 235 416.22
Toplam 856
1.smf 245 432.90
2. Simif 207 407.27

Gereklilik 3.Sumif 169 431.18 3 208 55
4.Smf 235 436.38
Toplam 856
1.smf 245 420.06
2. Smif 207 410.22

istek 3.Smif 169 422.25 3 4.91 18

4.Smf 235 457.90
Toplam 856
1.smif 245 448.07
2. Smif 207 426.79
4.Smf 235 426.85

Toplam 856
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1.smf 245 435,51
2. Simif 207 420.69
Yarar 3.Smif 169 421.56 3 0.63 .89
4.Simf 235 433,07
Toplam 856

Tablo 21°de goruldigi gibi 6gretmen adaylarinin Kitap okuma aliskanligina
yonelik tutumlarinin sevgi (x>=4,20 p>.05), aliskanlik (¥>=1.60 p>.05), gereklilik (y*>=2.08
p>.05), istek (y>=4.91 p>.05), etki (¥*>=3.17 p>.05) ve yarar (¥*>=0.63 p>.05) alt boyutlar1
ile sif diizeyleri degiskenine bakildiginda istatistiksel olarak anlamli farklar
belirlenememistir. 3.simif diizeyi 6gretmen adaylarinin sevgi, aliskanlik ve gereklilik alt
boyutlarinin yiiksek oldugu gozlemlenirken; 1. sinif diizeyi 6gretmen adaylarinin etki ve
yarar alt boyutlarinda belirgin bir farklilik goriilmektedir. Istek boyutunda ise 4. siif
diizeyi 6gretmen adaylarinin seviyesi yliksektir. Gereklilik, istek ve yarar boyutlarinda 2.
smif diizeyi en diisiik diizeyde iken sevgi ve aligkanlik boyutlarinda 4. siif diizeyi
O0gretmen adaylar1 en diisiikk seviyededir. Etki boyutunda ise en diisiikk olan 3. siif

diizeyindeki 6gretmen adaylaridir.

Ogretmen Adaylarinin Mezun Oldugu Lisenin Tiirii Degiskenine Gore Kitap

Okuma Aliskanh@ma Yénelik Tutumlarinin Incelenmesi

Ogretmen adaylarinin mezun olduklar liseler Kisisel Bilgiler Formunda alt:
maddede ele alinmisti. Fakat 6gretmen adaylarinin mezun olduklart liseler ¢ok farklilik
gostermesi ve lise tlirleri yoniiyle anlamli bir ayrilik olmamasi nedeniyle 6lcegin
degerlendirmesinin iki grup altinda toplayarak yapilmistir. Birinci grupta sinavla 6grenci
kabulii yapan Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Fen Lisesi yer alirken; ikinci
grupta Genel Lise, Meslek Lisesi ve Diger Liseler bulunmaktadir. Bu gruplandirma

sonucunda ortaya ¢ikan analizler asagida tabloda verilmistir.

Tablo 22.0gretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanlig1 Mezun Olduklar: Lise Tiiriine
Gore Incelenmesi Igin Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Mezuniyet N Sira Ort. Sira Top. U V4 p
1. Grup 307 422.15 129601.00
Toplam 856
1. Grup 307 425.68 130682.50

Aliskanlik 2. Grup 549 430.08 236113.50 8340450 -25 .80
Toplam 856
1. Grup 307 420.08 128966.00

Gereklilik 2. Grup 549 433.21 237830.00 81688.00 -75 45

Toplam 856
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1. Grup 307 426.13 130820.50

Istek 2. Grup 549 429.83 23597550 8354250 -21 .83
Toplam 856
1. Grup 307 434.40 133360.50

Etki 2. Grup 549 425.20 23343550 8246050 -52 .60
Toplam 856
1. Grup 307 424.92 130451.50

Yarar 2. Grup 549 430.50 23634450 8317350 -32 .75
Toplam 856

Ogretmen adaylarinin Kitap okuma aliskanligina yénelik tutumlarinin sevgi
(U=82323,00 p<.05), aliskanlik (U=83404,50 p<.05), gereklilik (U=81688,00 P<.05),
istek (U=83542,50 P<.05), etki (U=82460,50 P<.05), ve yarar (U= 83173,50 P<.05) alt
boyutlart ile mezun olduklar lise tiirii degiskenine bakildiginda anlamli bir iligki
belirlenememistir. Ogretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligina kars1 alt boyutlart
yoniiyle istatistiksel olarak ciddi bir farklilik olmasa da 2. Grup Liselerden mezun
ogretmen adaylarimin sevgi, aligkanlik, gereklilik, istek ve yarar boyutlarinin yiliksek
oldugu goriilmektedir. 1. Grup mezunu 6gretmen adaylarinin ise sadece etki boyutunun

yiiksek oldugu goriilmektedir.

Ogretmen Adaylarinin Brans Degiskenine Gore Kitap Okuma Ahskanhgina

Yonelik Tutumlarmin incelenmesi

Calisma egitim fakiiltesinde okumakta olan 9 farkli bolim 0Ogrencisine
uygulanmistir. Fakat 6lgeklerde ol¢iilmeye calisilan kitap okuma aliskanligi Milli Egitim
Temel Kanununda ve Tiirkge ders programinda dogrudan gorevlendirilen Tiirkce
ogretmenligi  bolimii  O6grencisi  olan Ogretmen adaylarint  daha yakindan
ilgilendirdiginden dlgegin degerlendirmesi Tiirkge 6gretmenligi ve diger boliimler olarak

iki grup altinda toplanarak yapilmustir.

Tiim alanlarda 6lgegin uygulandig1 6gretmen aday sayis1t 856°dir. Bunun 52’si
Tirkge Ogretmenligi boliimii 68rencisi, geriye kalan 804 Ogretmen adayr ise diger
alanlarda 6grenim gormektedir. Tiirkge 6gretmenligi boliimii 6grencisi 6gretmen adaylari
ile diger alanlarda okuyan 6gretmen adaylarmin kitap okuma aliskanliina kars1 tiim alt

boyutlarda (sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki, yarar) tutumlari karsilastirilmstir.

Tablo 23.0gretmen Adaylarmin Branslar1 ve Kitap Okuma Aliskanliklar1 Arasindaki
Mliski I¢in Yapilan Mann-Whitney U Testi Sonuglar

Brang N Sira Ort. Sira Top. 9] Z P
Tiirkge Ogr. 52  487.88 25369.50
Sevgi Dig. Boliimler 804 424.66 341426.50 17816.50  -1.79 .07

Toplam 856
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Tiirkge Ogr. 52 511.00 26572.00

Aligkanlik  Dig. Boliimler 804 423.16 34022400  16614.00 -2.49  .01*
Toplam 856
Tiirkge Ogr. 52 440.41 22901.50

Gereklilik  Dig. Boliimler 804  427.73 34389450  20284.50  -.36 72
Toplam 856
Tiirkge Ogr. 52 47152 24519.00

Istek Dig. Bolimler ~ 804 425.72 342277.00  18667.00 -1.30 .19
Toplam 856
Tiirkge Ogr. 52 45055 23428.50

Etki Dig. Bolimler 804 427.07 343367.50  19757.50  -.67 50
Toplam 856
Tiirkge Ogr. 52  467.48 24309.00

Yarar Dig. Bolimler ~ 804 425.98 342487.00  18877.00 -1.19 .23
Toplam 856

* p<.05

Tiirkge Ogretmenligi Béliimii dgrencisi 6gretmen adaylari ile diger béliimlerde dgrenim
goren Ogretmen adaylart arasinda kitap okuma aligkanligia yonelik tutumlarinin sevgi
(U=17816,50 p>.05), alisgkanlik (U=16614,00 p<.05), gereklilik (U=20284,50 P>.05),
istek (U=18667,00 P>.05), etki (U=19757,50 P>.05), ve yarar (U=18877,00 P>.05) alt
boyutlar yoniiyle iliskiye bakildiginda sadece “aligkanlik” alt boyutunda anlamli bir fark
belirlenmistir. Bu fark Tiirkce 6gretmenligi boliimiinde okuyan 6gretmen adaylarinin
lehinedir. Diger sevgi, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarinda ise anlaml1 bir iligki
belirlenememistir. Fakat tiim alt boyutlarda Tiirkce Ogretmenligi Boliimii &grencisi
ogretmen adaylari, diger boliimlerde 6grenim goéren Ogretmen adaylarina gore seviye

olarak daha yiiksektedirler.

Ogretmen Adaylarinin Anne Egitim Durumu Degiskenine Gére Kitap Okuma

Aliskanhgina Yénelik Tutumlarimin Incelenmesi

Bu bolimde o6gretmen adaylarinin Kitap okuma aligkanliklarina yonelik
tutumlarinin alt boyutlar (sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki, yarar) ile anne egitim

durumu degiskenine iliskin bulgular asagida Tablo 24’de verilmistir.

Tablo 24.0gretmen Adaylarmin Kitap Okuma Aliskanliginin Anne Egitim Durumuna
Gore iliskisi I¢in Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglari

Anne Egitim Durumu N Ortalamalar Sd e P
Okuryazar degil 106 402.09
Okuryazar 56 425.88
flkokul 441 431.32
Sevgi Ortaokul 115  435.84 5 5.58 35
Lise 104 459.12
Yiiksekdgretim 34 360.10

Toplam 856



Aligkanlik

Gereklilik

Istek

Etki

Yarar

Okuryazar degil
Okuryazar
Ilkokul
Ortaokul

Lise
Yiiksekogretim
Toplam
Okuryazar degil
Okuryazar
Ilkokul
Ortaokul

Lise
Yiiksekogretim
Toplam
Okuryazar degil
Okuryazar
Ilkokul
Ortaokul

Lise
Yiiksekogretim
Toplam
Okuryazar degil
Okuryazar
Ilkokul
Ortaokul

Lise
Yiiksekogretim
Toplam
Okuryazar degil
Okuryazar
Ilkokul
Ortaokul

Lise
Yiiksekogretim
Toplam

106
56

441
115
104
34

856
106
56

441
115
104
34

856
106
56

441
115
104
34

856
106
56

441
115
104
34

856
106
56

441
115
104
34

856

414.34
412.93
430.22
453.67
443.20
345.82

444.65
359.50
445.86
394.33
425.24
392.22

462.01
439.23
413.53
436.39
437.07
447.57

473.40
414.74
416.86
454.72
416.71
409.50

453.98
453.22
41941
447.94
417.93
392.82

5.98

10.10

4.16

6.43

4.00

31

.07

.53

27

.55
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Tabloda goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin Kitap okuma aligkanligina yonelik
tutumlarinin sevgi (¥>=5.58 p>.05), aliskanlik (¥*>=5.98 p>.05), gereklilik (¥>=10.10
p>.05), istek (y>=4.16 p>.05), etki (y>=6.43 p>.05) ve yarar (¥*>=4.00 p>.05) alt boyutlar

ile anne egitim durumlarina bakildiginda anlamli bir fark belirlenememistir. Tabloda

ortalamalara bakildiginda istek, etki ve yarar alt boyutlarinda annesi okuryazar olmayan

ogretmen adaylarinin seviyelerinin yiiksek oldugu goézlemlenirken; sevgi alt boyutunda

lise mezunu, aligkanlik alt boyutunda ortaokul mezunu ve gereklilik alt boyutunda ilkokul

mezunu annesi olan 6gretmen adaylarinin tutum seviyeleri yiiksek ¢ikmaktadir. Sevgi,

aligkanlik, etki ve yarar alt boyutlarinda en diisiik seviye annesi yiiksekdgretim mezunu

Ogretmen adaylarindadir.
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Ogretmen Adaylarinin Baba Egitim Durumu Degiskenine Gore Kitap Okuma

Aliskanh@ina Yonelik Tutumlarimin Incelenmesi

Bu boliimde 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanliklarina yonelik tutumlari
ve kitap okuma aligkanligina yonelik tutumlarinin alt boyutlar1 olan sevgi, aliskanlik,
gereklilik, istek, etki, yarar ile baba egitim durumu degiskenine iligkin bulgular asagida
Tablo 25’de verilmistir.

Tablo 25.0gretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanligimin Baba Egitim Durumuna
Gore lliski I¢in Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglar

Baba Egitim Durumu N Ortalama Sd 1 p
Okuryazar degil 22 409.93
Okuryazar 29 374.66
Ilkokul 300 432.55
Sevgi Ortaokul 178 404.90 5 8.74 12
Lise 194 420.15
Yiiksekogretim 133 477.92
Toplam 856
Okuryazar degil 22 379.50
Okuryazar 29 375.16
Ilkokul 300 440.55
Aligkanlik Ortaokul 178 400.96 5 7.80 17
Lise 194 425.01
Yiiksekdgretim 133 463.01
Toplam 856
Okuryazar degil 22 420.43
Okuryazar 29 435.09
flkokul 300 445.61
Gereklilik Ortaokul 178 393.00 5 7.13 21
Lise 194 416.91
Yiiksekdgretim 133 454.22
Toplam 856
Okuryazar degil 22 419.18
Okuryazar 29 402.14
flkokul 300 433.25
Istek Ortaokul 178 426.37 5 4.47 48
Lise 194 405.82
Yiiksekogretim 133 461.02
Toplam 856
Okuryazar degil 22 392.43
Okuryazar 29 369.14
flkokul 300 438.37
Etki Ortaokul 178 414.25 5 5.10 40
Lise 194 420.47
Yiiksekogretim 133 455.93
Toplam 856
Okuryazar degil 22 414.07
Okuryazar 29 397.74
Tlkokul 300 432.44
Yarar Ortaokul 178 405.42 5 3.61 .61
Lise 194 433.15
Yiiksekogretim 133 452.81

Toplam 856
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Tabloda goriildiigii gibi 6gretmen adaylarinin Kitap okuma aligkanligina yonelik
tutumlarinin sevgi (x>=8.74 p>.05), aligkanlik (%*>=7.80 p>.05), gereklilik (*>=7.13 p>.05),
istek (y*>=4.47 p>.05), etki (¥*>=5.10 p>.05) ve yarar (¥*>=3.61 p>.05) alt boyutlari ile baba
egitim durumlarina bakildiginda anlamli bir fark belirlenememistir. Anlamli olmasa da
tiim alt boyutlarda babas1 yiiksekogretim egitim seviyesinde olan 6gretmen adaylarinin
seviyelerinin yiiksek oldugu gozlemlenmektedir. Sevgi, istek, etki ve yarar alt
boyutlarinda en diisiik seviyenin babasi okuryazar olan Ogretmen adaylarmin iken
aligkanlik alt boyutunda babasi okuryazar olmayan, gereklilik alt boyutunda ise babasi

ortaokul egitim diizeyinde olan 6gretmen adaylari en alt diizeydedir.

Ogretmen Adaylarinin Aile Gelir Durumu Degiskeni Degiskenine Gore Kitap

Okuma Aliskanh@ma Yénelik Tutumlarinin incelenmesi

Ogretmen adaylarmin kitap okuma aliskanliklarma yénelik tutmlarinm alt
boyutlari (sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki, yarar) ile aile gelir durumu degiskenine
iliskin bulgular asagida Tablo 26°da verilmistir.

Tablo 26.0gretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanhiginin Aile Gelir Durumu ile
iliskisi I¢in Yapilan Kruskal Wallis H Testi Sonuglart

Aile Gelir Durumu N Ortalama Sd e P
Gelir giderden az 190 422.53
: Gelir gider denk 553 435.89
Sevgl Gelir giderden gok 113 402.37 2 L& 39
Toplam 856
Gelir giderden az 190 421.87
Gelir gider denk 553 442.46 *
Alskanlik Gelir giderden ok~ 113 371.32 2. e 02
Toplam 856
Gelir giderden az 190 406.86
. Gelir gider denk 553 441.42
Gereklilik Gelir giderden ok~ 113 401.69 2 436 11
Toplam 856
Gelir giderden az 190 431.12
. Gelir gider denk 553 426.55
Istek Gelir giderden gok 113 433.67 2 11 95
Toplam 856
Gelir giderden az 190 421.56
. Gelir gider denk 553 435.59
Etki Gelir giderden gok 113 405.46 2 1.60 45
Toplam 856
Gelir giderden az 190 447.30
Gelir gider denk 553 430.88
Yarar Gelir giderden ¢ok 113 385.24 2 4.74 09
Toplam 856

* p<.05
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Tablo 26°da goriildiigi gibi 6gretmen adaylarinin Kitap okuma aliskanligina

yonelik tutumlarinin sevgi (y*>=1.87 p>.05), aliskanlik (¥*>=7.98 p<.05), gereklilik
(x>=4.36 p>.05), istek (¥>=0.11 p>.05), etki (¥>=1.60 p>.05) ve yarar (y>=4.74 p>.05)

alt boyutlar1 ile aile gelir durumlarina bakildiginda sadece “aliskanlik” alt boyutunda

anlaml1 bir fark belirlenmistir. Diger alt boyutlarda anlamli bir fark yoktur. Aliskanlik

alt boyutundaki anlamli fark ise gelir gideri denk olan 6gretmen adaylar1 lehinedir.

Ogretmen adaylarmin kitap okuma aliskanligma yonelik tutumlar ile aile

geliri arasindaki aligkanlik alt boyutunun anlamh farkliligin kaynagini bulmak icin

Mann-Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 27.0gretmep Adaylarimin Kitap Okuma Aligkanligina Kars1 Tutumlar ile Aile
Geliri Arsindaki Iligkinin kaynagmi bulmak i¢in yapilan Mann-Whitney U Testi

Sonuglari

Aile geliri N Sira Ort. Sira Top. U Z p
Gelir giderden az 190 358.79 68169.50
Gelir gider denk 553 376.54 208226.50 50024.50  -.99 .32

o Toplam 743

= Gelir giderden az 190 158.59 30131.50

£ Gelir giderden ¢ok 113 140.92 15924.50 9483.50 -1.70 .09

%‘ Toplam 303
Gelir gider denk 553 342.92 189635.00
Gelir giderden gok 113 287.40 32476.00 26035.00 -2.80 .00*
Toplam 666

* p<.05

Ogretmen adaylarnm kitap okuma aliskanligina yonelik tutumlari ile aile geliri

degiskenine gore “aligkanlik” alt boyutunda bulunan anlamli farkliligin (U=26035,00

p<.05) kaynag: gelir gider denk grubu ile gelir giderden ¢ok grubu arasinda oldugu tespit

edilmistir. Gelir gider denk grubu ile gelir giderden ¢ok grubu arasindaki iliski ise gelir

gider denk grubu lehinedir.

Ogretmen Adaylarmin Kitap Okuma Aliskanhiklan Ile Tiirk¢ce Kullanim

Duyarhhklarim iligki

Bu boéliimde 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklari ile Tiirk¢e kullanim

duyarliliklart arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan korelasyon analizi sonucunda

elde edilen bulgular tablo 28°de verilmistir.
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Tablo 28.0gretmen Adaylarinin Kitap Okuma Aliskanliklar1 Ile Tiirk¢e Kullanim
Duyarliliklar1 Arasindaki Iliskiyi Bulmak Igin Yapilan Korelasyon Testi Sonucu

KOA Sevgi Aligskanlik Gereklilik Istek Etki Yarar TKD SHT SYAT AYKT EOT

KOA r
Sevgi r 823"

r
Aliskanlik ,859™ 799

r
Gereklilik 612 518" 507"

Istek ,760™ 632 ,620™ 397

Etki ' ,815™ 4977 586™ 4117 5627

Yarar ' ,885™ ,528™  ,658™ 454 587" 824

TKD ' 387 240 287 ,193"  ,318™ ,356™ ,391™

SHT ' ,380™ 2377 289" ,1917  ,304™ ,350™ ,389™ 971"

SYAT ' ,400™ 254" 302" 218" 326™ ,365™ ,395™ 863"  ,788™

AYKT ' ,288™ ,160™ 220" 153" 242" 259" 292" ,789™ 723" ,608™

EOT ' ,125™ ,083" 072" ,049 1247 1217 1247 632" ,548™ 409" 4477
* p<.05

Tablo 28’de goriildiigl gibi 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklari ile
Tiirk¢e kullanim duyarliliklar: arasinda (r=,387, p<,05) diisiik diizeyde pozitif bir iliski
vardir. Bu iligki istatiksel olarak (p<,05) anlaml1 bir iligkidir.

Kitap okuma aligkanligina duyarliligin alt boyutlarina baktigimizda ise sevgi alt
boyutu ile kitap okuma aliskanlig1 arasinda (r=0,823) pozitif ¢ok yiiksek bir iliski varken
EOT (r=0,072) alt boyutunda pozitif ama zayif bir iliski vardir. Sevgi alt boyutu ile
aliskanlik (r=0,799), gereklilik (r=0,518), istek (r=0,632), etki (r=0,497) ve vyarar
(r=0,528) alt boyutlarinin tiimiiyle anlamli pozitif bir iliski vardir. Sevgi alt boyutu ile
Tirkge kullanim duyarliigr (r=0,240), SHT (r=0,237), SYAT (r=0,254) ve AYKT
(r=0,160) alt boyutlar1 arasinda zayif derecede pozitif anlamli bir iliski vardir.

Kitap okuma aligkanligina duyarliligin alt boyutlarindan Aliskanlik alt boyutuna
bakildiginda ise Aliskanlik alt boyutu ile kitap okuma aligkanlig arasinda (r=0,859) ¢ok
yiiksek pozitif bir iliski varken EOT (1=0,072) alt boyutunda pozitif ama zayif bir iliski
vardir. Aligkanlik alt boyutu ile Gereklilik (r=0,518), Istek (r=0,632), Etki (r=0,497) ve
Yarar (r=0,528) alt boyutlarinin tiimiiyle anlamli pozitif bir iliski vardir. Aliskanlik alt
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boyutu ile Tiirk¢e kullanim duyarliligi (r=0,287), SHT (r=0,289), SYAT (r=0,302) ve
AYKT (r=0,220) alt boyutlar1 arasinda zayif derecede pozitif anlamli bir iligki vardir.

Kitap okuma aligkanligina duyarliligin alt boyutlarindan Gereklilik alt boyutuna
baktigimizda kitap okuma aliskanlig1 arasinda (r=0,612) pozitif ¢ok yiiksek bir iliski
varken EOT (1=0,049) alt boyutunda pozitif ama ¢ok zayif bir iliski vardir. Gereklilik alt
boyutu ile Istek (r=0,397), Etki (r=0,411) ve Yarar (r=0,454) alt boyutlariyla anlaml
pozitif bir iligki vardir. Gereklilik alt boyutu ile Tiirk¢e kullanim duyarlilig1 (r=0,287),
SHT (r=0,289), SYAT (r=0,302) ve AYKT (r=0,220) alt boyutlar1 arasinda zayif

derecede pozitif anlamli bir iligki vardir.

Kitap okuma aligkanligina duyarhiligin alt boyutlarmdan Istek alt boyutunun
pozitif en yliksek iligkisi kitap okuma aliskanlig1 ile arasinda (r=0,760) iken en zayif iligki
EOT (r=0,124) alt boyutuyla arasindadir. Istek alt boyutu ile Etki (r=0,562), Yarar
(r=0,587), Tiirk¢e kullanim duyarlilig: (r=0,318), SHT (r=0,304), SYAT (r=0,326) ve
AYKT (r=0,124) alt boyutlar1 arasinda pozitif anlaml bir iligki vardir.

Kitap okuma aligkanligina duyarliligin alt boyutlarindan Etki alt boyutunun en
yiiksek seviyede kitap okuma aliskanlig1 (r=0,815) en diisiik seviyede EOT (r=0, 121) alt
boyutu arasinda pozitif bir iligki vardir. Etki alt boyutu ile Yarar (r=0,824), Tiirk¢e
kullanim duyarlilig: (r=0,356), SHT (r=0,350), SYAT (r=0,365) ve AYKT (r=0,259) alt

boyutlari arasinda pozitif anlamli bir iligki vardir.

Kitap okuma aligkanligina duyarliligin alt boyutlarindan Yarar alt boyutuna
baktigimizda en yiiksek kitap okuma aliskanligi ile arasinda (r=0,885) en diisiik ise EOT
(r=0,124) alt boyutunda pozitif bir iliski vardir. Yarar alt boyutu ile Tiirkge kullanim
duyarlilig: (r=0,391), SHT (r=0,389), SYAT (r=0,395) ve AYKT (r=0,292) alt boyutlari

arasinda pozitif anlamli bir iliski vardir.

Tiirk¢e kullanim duyarliliginin alt boyutlarindan SHT alt boyutuna baktigimizda
en yiiksek pozitif iligski Tiirk¢e kullanim duyarlilig1 arasinda (r=0,971) varken en diisiik
iliski Gereklilik (r=0,191) alt boyutu arasindadir. SHT alt boyutu ile kitap okuma
aliskanhigi (r=0,380), SYAT (r=0,788), AYKT (r=0,723) ve EOT (1=0,548) alt boyutlar:

arasinda pozitif anlamli bir iliski vardir

Tiirk¢e kullanim duyarliliginin alt boyutlarindan SYAT alt boyutuna baktigimizda
en yiiksek pozitif iligki Tiirk¢e kullanim duyarliligi arasinda (r=0,863) varken en diisiik
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iliski Gereklilik (r=0,218) alt boyutu arasindadir. SYAT alt boyutu ile kitap okuma
aliskanlig1 (r=0,400), AYKT (r=0,608) ve EOT (r=0,409) alt boyutlar1 arasinda pozitif

anlaml bir iliski vardir

Tiirkce kullanim duyarliliinin alt boyutlarindan AYKT alt boyutuna
baktigimizda en yiiksek pozitif iliski Tiirk¢e kullanim duyarliligi arasinda (r=0,789)
varken en diisiik iliski Gereklilik (r=0,153) alt boyutu arasindadir. AYKT alt boyutu ile
kitap okuma aliskanlig1 (r=0,288), EOT (r=0,447) alt boyutlar1 arasinda pozitif anlaml

bir iliski vardir

Tiim tabloya genel olarak baktigimizda iki 6l¢egin de tiim alt boyutlariyla birlikte
aralarinda pozitif yonlii anlamli bir iliski mevcuttur. Her 6l¢egin alt boyutlar1 kendi
aralarinda daha yiiksek derecede bir iligkiye sahipken; diger dl¢ek ve alt boyutlariyla zayif
da olsa iligki igerisindedir. Yani Ogretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklar

arttiginda az da olsa Tiirk¢e kullanim duyarliliklarinin da artabilecegi sdylenebilir.



BOLUM V
TARTISMA

Bu boliimde, 6gretmen adaylarinin Tiirkge kullanim duyarliliklar: ve Kitap okuma
aligkanligina kars1 tutumlarmin hangi diizeyde oldugunun ve Tirk¢e kullanim
duyarhiliklart ile kitap okuma aligkanliklart arasinda bir iliskinin olup olmadiginin
incelenmesi igin, arastirmaya katilan 6gretmen adaylarindan veri toplama araglariyla
toplanan verilerin analizi sonucunda elde edilen bulgulara dayali olarak agiklama ve

yorumlar yapilmistir.

Yapilan analizler sonucunda, 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligina
kars1 tutum Olgeginin sevgi, aligkanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarina
iligkin bulgular tespit edilmistir. Calisma sonucunda kitap okuma aligkanligina karsi
ogretmen adaylarinin en yiiksek ortalama diizeyleri sevgi (X: 23) ve yarar (X: 30) alt
boyutlarindadir. En diisiik ortalama ise istek (X :11) alt boyutundadir. En yiiksek
ortalama yarar ve sevgi boyutunda goriiliirken en diisiik ortalamanin istek boyutunda
goriilmesi ¢caligmaya katilan 6gretmen adaylarinin kitap okumanin yararina inandiklarin
ve kitap okumay1 sevdiklerini fakat kitap okumaya karsi bir istek duymadiklarini

gostermektedir denebilir.

Bu calismada, o6gretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarinin genel
olarak “orta” diizeyde oldugu goriilmiistiir. Yenice, Karasakaloglu ve Saracaloglu (2009)
siif 6gretmeni adaylari ile yaptiklar ¢aligmalarinda 6grencilerin kitap okumaya yonelik
ilgilerinin “orta” diizeyde oldugu belirlenmis, bu durum da bizim ¢alismamizla benzer
sonuca ulagsmislardir. Fakat Kogak, Cermik, Polat ve Sahin (2016) Temizkan ve Sallabas
(2009), Batur, Giilveren ve Bek (2010), Kogak, Kurtlu, Ulas ve Epgacan (2015)
caligmalarinda 6gretmen adaylarinin kitap okumaya kars1 tutumlart genel olarak yiiksek
cikmigtir. Farkli Gniversite ve farkli zaman dilimlerinde uygulanmis olmasi bu sonug

farkliliginin nedeni olarak izah edilebilir.

Ogretmen adaylar1 yas degiskeni agisindan kitap okuma alisgkanligina kars1 tutum
Olceginin sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarina gore
degerlendirildiginde anlamli bir fark belirlenememistir. Goksel, Caz, Zorba ve Giimiisdag
(2016), Yilmaz (2010), Gomleksiz (2004) de ¢alismalarinda benzer olarak &gretmen

adaylarinin kitap okumaya iligkin tutumlarinin yas degiskenine gore anlamli olarak bir
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farklilik olmadig1 sonucunu bulmuslardir. Bu ¢alismada ve benzer caligsmalarda da kitap
okuma aligkanliginin yas degiskenine gore anlamli bir farklilik igerisinde olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Bu sonuglara gore bize okuma aligkanhigmmin yas1 yoktur

denilebilir.

Ogretmen adaylarmin kitap okumaya yénelik tutumlari cinsiyet agisindan sevgi,
aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarinin tiimiiyle degerlendirildiginde
kadin 6gretmen adaylarin okumaya yonelik tutumlarmin tim alt boyutlarda erkek
O0gretmen adaylarina gére daha olumlu oldugu goriilmiistiir. Kogak, Cermik, Polat ve
Sahin (2016), Yenice ve Karasakaloglu ve Saracaloglu (2009), Demir (2009), Batur,
Giilveren ve Bek (2010) Kogak Kurtlu, Ulas ve Epcagan (2015) lgar, Tlgar, Topag(2015)
da benzer sonuglar elde etmislerdir. Gomleksiz (2004)’in 6gretmen adaylarina yapmis
oldugu calismada sevgi, aliskanlik, istek, etki ve yarar alt boyutlarinda kadin 6gretmen
adaylar1 lehine anlamli farkliliklar bulmustur. Goksel, Caz, Zorba ve Giimiisdag (2016)
tarafindan yapilan ¢alismada ise sevgi, aliskanlik, gereklilik alt boyutlarinda kadimnlar
lehine anlamli farklilik tespit edilmisken diger alt boyutlarda anlamli bir farklilik tespit
edilememistir. Arslan, Celik ve Celik (2009) tarafindan tlniversite 6grencileri {lizerine
yapilan arastirmada “sevgi” ve ‘“aliskanlik” alt boyutlarinda kadinlar lehine anlaml
farklar belirlenmistir. Bozpolat (2010) tarafindan yapilan c¢alismada ise aliskanlik,
gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarinda cinsiyetler arasinda anlamli bir farklilik
olmadigint belirtilmistir. Yilmaz (2010) tarafindan hemsirelik boliimii 6grencileri

izerinde yapilan ¢alismada ise anlamli bir iligki belirlenememistir.

Bu c¢alismada ve benzer bircok c¢aligmada kadin dgretmen adaylarinin erkek
ogretmen adaylarina gore kitap okuma aligkanlig1 yoniiyle ¢ok iistiin olduklar1 sonucuna
varilmistir. Fakat birka¢ aragtirmaci tarafindan yapilan arastirmada arastirmaya katilan
gruplarin farkliligindan kaynakli farkli sonuglara ulagilmis olsa da genel olarak kadin
Ogretmen adaylar1 kitap okuma aliskanliginda erkek 6gretmen adaylarindan ¢ok daha

iyidirler denilebilir.

Aragtirma sonucunda Ogretmen adaylarinin kitap okumaya yodnelik sevgi,
aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarinin tiimiinde smif diizeyi
degiskenine gore anlamli bir farklilasma olmadigi goriilmiistiir. Kogak, Cermik, Polat ve
Sahin (2016), Kogak Kurtlu, Ulas ve Epcacan. (2015) ve Kalyocu (2013) calismasinda

ogretmen adaylarinin kitap okumaya yonelik tutumlarinda siif diizeyine gore farklilik



55

tespit etmemislerdir. Ozbay, Bagc1 ve Uyar (208) Tiirkge 6gretmeni adaylarinin okuma
aligkanligina yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla yaptiklari ¢calismada, 6grencilerin
okuma aliskanligina iligkin tutum puanlar1 arasinda 6grenim gordiikleri sinif diizeyleri
bakimindan anlamli bir fark olmadig1 saptanmistir. Batur, Giilveren ve Bek (2010) ise
genel anlamda siniflara gore, 6grencilerin kitap okuma aligkanligina karsi tutumlarinin
olumlu oldugunu tespit etmistir. Okuma aligkanligina karsi en olumlu tutuma 3. sinif, en
olumsuz tutuma ise Il.siniflarin sahip oldugu gorilmiistiir. Bu ¢alismada ve bir¢ok
caligmada kitap okuma aliskanligi ile sinif diizeyi de§iskeni arasinda anlamli bir farklilik

yoktur.

Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirii degiskeni iki grup altinda
toplanmistir. Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Fen Lisesi birinci grupta;
Genel Lise, Meslek Lisesi ve diger liseler ikinci grupta smiflandirilmistir. Ogretmen
adaylarinin mezun olduklari lise tiirli degiskeni acisindan kitap okumaya yonelik sevgi,
aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarinin tiimiinde yapilan degerlendirme
sonucunda anlamli bir iliski belirlenememistir. Ilgar, ilgar, Topag(2015) tarafindan
okuloncesi Ogretmenligi boliimiinde okuyan Ogretmen adaylari tiizerinde yapilan
arastirmada Anadolu/Fen Lisesi mezunlarinin lehine anlamli farklilik oldugu
saptanmistir. Bu sonug farlili§inin sebebi sadece okuloncesi 6gretmenlerine uygulanmasi,

ogretmen adaylarinin farkl kiiltiirel ve sosyal yapiya sahip olmalaridir denilebilir.

Tiirkce 6gretmenligi bolimii 6grencisi 6gretmen adaylar ile diger egitim fakiiltesi
bolimlerinden c¢alismaya katilan Ogretmen adaylarinin okumaya yonelik Sevgi,
aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarinin tamami degerlendirildiginde
anlaml bir iligki oldugu belirlenmistir. Bu iliski kitap okumaya yonelik tutumlarin
“aliskanlik™ alt boyutunda Tiirkge 6gretmenligi boliimii 6grencisi olan 6gretmen adaylari
lehinedir. Diger alt boyutlar olan sevgi, gereklilik, istek, etki ve yararda ise anlamli bir
farklilik belirlenmemistir. . Kogak, Cermik, Polat ve Sahin (2016) Ar1 ve Demir (2013),
Demir (2009), Temizkan ve Sallabag (2009) ve Sahiner (2005) yaptiklar1 ¢aligmalarda
anlamli bir iliski bulunmadig1 sonucuna ulasmiglardir. Bu ¢alismada anlamli bir iliskinin
cikmast Tirkge ogretmenligi boliimii 6grencisi 68retmen adaylarmin kendi alanlarinda
aldiklar1 egitim itibariyle kitap okuma aligkanlig1 edinmeye daha miisait olduklarindan

sagirtict olmamustir.
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Anne egitim durumu degiskenine agisindan kitap okuma aligkanliginin sevgi,
aliskanlik, gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarinin tamaminda anlamli bir farklilik
tespit edilememistir. Yilmaz (2010) tarafindan yapilan c¢alismada anne mezuniyet
durumunda anlamli fark tespit edilememesi bizim ¢alismamizin sonucuyla benzerlik
gostermektedir. Goksel, Caz, Zorba ve Giimiisdag’in (2016) yaptiklari ¢alismada istek ve
yarar alt boyutlarinda anne mezuniyeti ortaokul ile lise olan 6grenciler arasinda ortaokul
olan 6grenciler lehine anlamli fark tespit edilmistir. Bu sonug ise ¢alisma grubunun farkl

Ozellikler gostermesinden kaynakli bir durumdur.

Ogretmen adaylarmin kitap okumaya yonelik tutumlari baba egitim durumu
degiskeni agisindan degerlendirildiginde 6l¢egin sevgi, aliskanlik, gereklilik, istek, etki
ve yarar alt boyutlarinin tamaminda anlamli bir farklilik tespit edilememistir. Yilmaz
(2010), Goksel, Caz, Zorba ve Giimiisdag da (2016) yaptiklari ¢alismada, 6grencilerin
okuma aligkanligina iligkin tutumlar arasinda baba egitim durumlar1 bakimindan anlamli

bir fark olmadig1 saptanmistir. Bu sonug¢ bizim ¢alismamizin sonucuyla rtiismektedir.

Ebeveynlerin  egitim seviyelerini istatistiksel ortalama olarak
degerlendirdigimizde babanin egitim durumunun 6gretmen adaylarinin kitap okuma
aligkanligina karsi tutumlarimi daha fazla etkiledigini sOylenebilir. Bunun nedeni ise

babanin rol model olarak anneden daha baskin bir karaktere sahip olmasi gosterilebilir.

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin okumaya yonelik sevgi, aligkanlik,
gereklilik, istek, etki ve yarar alt boyutlarinda aile gelir durumu degiskeni agisindan
degerlendirildiginde anlamli bir iligki oldugu belirlenmistir. Bu iligski kitap okumaya
yonelik tutumlarin “aligkanlik” alt boyutunda gelir gidere denk ve gelir giderden ¢ok olan
ogretmen adaylarmdan gelir gidere denk 6gretmen adaylari lehinedir. Ilgar, ilgar, Topag
(2015) tarafindan okuldncesi 6gretmeni adaylari iizerine yapilan aragtirmada, ekonomik
durumu orta olanlar ile yiiksek olanlar arasinda, yiiksek olanlarin lehine anlamli iligki
bulunmustur. Kogak, Cermik, Polat ve Sahin (2016), Ar1 ve Demir (2013) ve Yilmaz
(2006) de yaptiklart ¢alismada gelir diizeyi degiskeninin d6grencilerin okumaya yonelik

tutumlarin1 anlamli diizeyde etkilemedigi sonucuna ulagsmiglardir.

Bu farkli calismalarda farkli sonuglara ulagsma durumu galismaya katilan gruplarin
sosyal cevreleri, kiiltlirel yapilar1 ve ilgi diizeyleri yoniiyle farkliliklar arz ettiginden
kaynaklanmaktadir. Sonug olarak kitap okuma aligkanliginin refah seviyesi ile dogrudan

bir baglantinin olmadig1 sdylenebilir.
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Ogretmen adaylarmin Tiirk¢e kullanim duyarliliklarinin alt boyutlari olan Sosyal
Hayatta Tiirkce (SHT), Sozlii ve Yazili Anlatimda Tiirkge (SYAT), Anadilde
Yabancilasmaya Karsi Tiirkge (AYKT) ve Egitim-Ogretimde Tiirkce (EOT) iliskin tespit
edilen bulgular ise soyledir. Calisma sonucunda elde edilen veriler, Tiirk¢e kullanim
duyarlihgina karsi 6gretmen adaylarinin en yiiksek ortalamalarm SHT (X:74) alt
boyutunda oldugunu gostermektedir. En diisiik ortalama ise EOT alt boyutundadir.
Ogretmen adaylarinin Tiirkge kullanimi duyarlilik alt boyutlarna iliskin ortalamalar
genel olarak degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin Tiirk¢e kullanimina kars1 genel
olarak duyarli olduklar1 s6ylenebilir. Coskun (2012) ve Kiziltan, Ersanli Yangin (2008)
tarafindan yapilmig olan bir arastirmalarda da bizim g¢alismamizla ayni dogrultuda

Ogretmen adaylarmin ve Ogretim elemanlarimin Tiirk¢ceye kullanim duyarliliklarinin

yiiksek seviyede oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ogretmen adaylarinin Tiirkce kullanima yénelik tutumlarmin SHT, SYAT,
AYKT ve EOT alt boyutlari, yas degiskeni agisindan degerlendirildiginde sadece SYAT
ve AYKT alt boyutlarinda anlamli bir iligki belirlenmistir. Bu anlamli iliskinin kaynagina
indigimizde SYAT alt boyutunda 17-20 yas araligindaki 6gretmen adaylar1 21-24 ve 25-
28 yas araligindaki 6gretmen adaylarina gore ortalamalarinin daha yiiksek oldugu sonucu
elde edilmistir. AYKT alt boyutunda ise 17-20 yas ve 21-24 yas aralifindaki 6gretmen
adaylarindan durum 17-20 yas araligindaki ogretmen adaylarinin lehinedir. Iseri,
Cetinkaya, Celik, Demirgiines, Dasoz, Genger, (2014) tarafindan yapilan 6gretmen
adaylarimin Tiirk¢e duyarliligina iligkin tutumlar1 ¢alismasinda yas degiskeni agisindan
anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonug¢ bizim g¢alismamizin
sonucuyla ortismemektedir. Bunun nedeni ise ¢aligma gruplarnin farkli olmasindan

kaynaklidir.

Ogretmen adaylarmin Tiirkce kullanima yénelik tutumlarmm SHT, SYAT,
AYKT ve EOT alt boyutlar, cinsiyet agisindan degerlendirildiginde kadin 6gretmen
adaylarin Tiirk¢e kullanima yonelik tutumlarinin erkek 6gretmen adaylarina gore daha
olumlu oldugu gériilmiistiir. SHT, SYAT, AYKT ve EOT alt boyutlarmin tiimiinde
durum kadin 8gretmen adaylarinin lehinedir. Iseri, Cetinkaya, Celik, Demirgiines, Daséz,
Genger, (2014) tarafindan yapilan 6gretmen adaylarinin Tiirk¢e duyarliligina iliskin
tutumlart c¢alismasinda cinsiyet degiskeni agisindan benzer sonuglar elde edilerek kadin
ogretmen adaylari lehine anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Coskun (2012) tarafindan
yapilan ¢alismada bizim sonuca benzer olarak SHT, AYKT ve EOT alt boyutlarinda
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anlaml iligki tespit edilirken farkli olarak SYAT alt boyutunda anlamli bir iligki tespit
edilememistir. Tiim bu calismalarda benzer sonuglarin elde edilmis olmas: kadin
O0gretmen adaylarmin Tiirk¢e kullanimina yonelik duyarlilik yoniiyle erkeklere gore ¢ok
1yl durumda olduklarii gostermektedir. Kadinlarin erkeklere gore daha sosyal olmalari,

cevresiyle daha fazla etkilesim halinde bulunmalari bunun nedeni olarak gosterilebilir.

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarmin  Tirk¢e kullanima yonelik
tutumlarinmn sinif degiskenine gére SHT, SYAT, AYKT ve EOT alt boyutlarmin tiimiinde
anlaml diizeyde farklilasma olmadig1 goriilmiistiir. Iseri, Cetinkaya, Celik, Demirgiines,
Dasoz, Genger, (2014) sif diizeylerine gore, Tiirkge 6gretmen adaylarimin Tirkge
duyarliligina iligkin tutum diizeyleri {izerine yaptigi ¢alismada anlamli bir
farklilik olmadigi sonucuna ulagmistir. Bu sonu¢ bizim ¢alismamizin sonucuyla

benzerdir.

Ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 lise tiirii degiskeni iki grup altinda
toplanmustir. Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi ve Fen Lisesi birinci grupta;
Genel Lise, Meslek Lisesi ve diger liseler ikinci grupta smiflandirilmistir. Ogretmen
adaylarinin Tiirkge kullanima yonelik tutumlarinin SHT, SYAT, AYKT ve EOT alt
boyutlari, mezun olduklart lise tiirii degiskeni agisindan yapilan degerlendirme sonucunda
anlamli bir iligki belirlenememistir. Coskun (2012) tarafindan yapilan ¢alismada da
ogretmen adaylarinin mezun olduklar1 okul tiiriine gore Tiirk¢eyi kullanma duyarlilik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmanin olmadigi benzer sonucuna ulasilmistir.
Buna gore, 6gretmen adaylarinin mezun olduklart lise tiiriinlin, Tiirk¢ce kullanimi

duyarliliklar tizerinde belirleyici bir etkisinin olmadig1 sdylenebilir.

Tiirkge dgretmenligi bolimil 6grencisi 6gretmen adaylari ile egitim fakiiltesinin
diger boliimlerinden c¢alismaya katilan 6gretmen adaylarimin okumaya yonelik SHT,
SYAT, AYKT ve EOT alt boyutlar1 agisindan tutumlar1 degerlendirildiginde SHT ve
AYKT alt boyutlarinda Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii 6grencisi 6gretmen adaylart lehine
anlaml bir iliski oldugu belirlenmistir. Diger alt boyutlar olan SYAT ve EOT alt
boyutlarinda anlamli bir farklilik belirlenmemistir. Coskun (2012) tarafindan yapilan
caligmada da Ogretmen adaylarimin branslarina gore Tiirkgeyi kullanma duyarlilik
diizeyleri arasinda anlamli bir farklilagmanin Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii 6grencisi
O0gretmen adaylar1 lehine oldugu benzer sonucuna ulasilmistir. Buna gore, Tirkce

ogretmenligi bolimi 6grencisi 0gretmen adaylarinin Tiirkge kullanimi duyarhiliklarinin
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oldukca yiiksek oldugu sdylenebilir. Iseri, Cetinkaya, Celik, Demirgiines, Daséz ve
Genger (2014) tarafindan Tiirk¢e 6gretmen adaylar {izerine yapilan ¢alismada Tirkge
O0gretmen adaylarinin yeterli diizeyde Tiirkge duyarliligma iliskin olumlu tutuma
sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Tiim bu benzer sonuglardan anlasildigi {izere
Tiirk¢e 6gretmen adaylar1 alanlarinin ve almis olduklart derslerin etkisiyle beklenildigi

gibi Tiirk¢e kullanim duyarliliklari diger 6gretmen adaylarina gore ¢ok daha iyidir.

Ogretmen adaylarinin Tiirkce kullanima yonelik tutumlarinin SHT, SYAT,
AYKT ve EOT alt boyutlar1 agisinda anne egitim durumu degiskeni degerlendirmesi
sonucunda AYKT alt boyutunda anlamli bir farklilik tespit edilmistir. Diger alt boyutlar
olan SYAT, SHT ve EOT ise anlaml bir farklilik belirlenmemistir. AYKT alt boyutunda
olan anlaml1 farlilik okuryazar olmayan anneler ile hem ilkokul hem de ortaokul mezunu
anneler arasinda okuryazar olmayan anneler lehinedir. Ayni zamanda okuryazar olan
anneler ile ortaokul mezunu anneler arasinda okuryazar anneler lehine bir anlamli iligki
vardir. Bununla birlikte yine anadilde yabancilagsmaya kars1 Tiirkge alt boyutunda
ortaokul mezunu anneler ile lise mezunu anneler arasinda ortaokul mezunu anneler lehine
anlamli bir iligki varken; ilkokul mezunu anneler ile ortaokul mezunu anneler arasinda
ilkokul mezunu anneler lehine anlaml bir iliski mevcuttur. Coskun (2012) tarafindan
yapilan caligmada da ise Ogretmen adaylarinin annelerinin 6grenim diizeyine gore
Tirkgeyi kullanma duyarlilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilagsmanin bulunmadigi

tespit edilmistir.

Ogretmen adaylarinin Tiirkge kullanimina yénelik tutumlarmin SHT, SYAT,
AYKT ve EOT alt boyutlari baba egitim durumu degiskeni acisindan degerlendirildiginde
Olgegin tiim alt boyutlarinda anlaml bir farklilik tespit edilememistir. Coskun (2012)
tarafindan yapilan ¢alismada ise 6gretmen adaylarinin babalarinin 6grenim diizeyine gore
Tirkgeyi kullanma duyarlilik diizeyleri arasinda anlamli bir farklilasmanin bulunmadigi
benzer sonucu tespit edilmistir. Ancak Boliikbas (2010) tarafindan yapilmis olan bir
arastirmada ilkdgretim Ogrencilerinin Tiirkge dersine karsi tutumlari incelenmis ve
Tirkge dersine yonelik tutum puan ortalamalar1 agisindan baba egitim seviyelerinin
anlaml diizeyde farklilastigt sonucuna ulasilmistir. Calisma gruplarinin egitim

seviyelerinin farkli olmasi farkli sonuglara ulagilmasinin nedeni olabilir.

Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin Tiirkce kullanimma yo6nelik

tutumlarinin SHT, SYAT, AYKT ve EOT alt boyutlar aile gelir durumu degiskeni
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acisindan degerlendirildiginde tiim alt boyutlarda anlamli bir iliski olmadigt
belirlenmistir. Ates (2008) ilkogretim ikinci kademe 6grencilerinin Tiirkge dersine
yonelik tutumlar tizerine yaptig1 arastirmada bizim arastirmamizla benzer olarak puan
ortalamalarinin ailelerin gelir durumlarina gére anlaml diizeyde farklilasmadigini tespit
etmistir. Tiim bu ¢aligmalardan ailenin gelir diizeyinin Tiirk¢e kullanim duyarliligina bir

etkisinin olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Arastirma sonucunda son olarak ise 6gretmen adaylarinin kitap okumaya karsi
tutumlari ile Tiirk¢e kullanimina yonelik tutumlar1 arasindaki iliski olup olmadigi varsa
hangi diizeyde oldugu iizerinde durulmustur. Degerlendirme sonucunda 6l¢ekler arasinda
bir neden-sonug iligskisi olmamakla birlikte Ogretmen adaylarmin kitap okuma
aligkanliklar ile Tiirkge kullanim duyarliliklar arasinda diisiik diizeyde anlamli pozitif
bir iligki vardir. Yani 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklar1 arttiginda az da

olsa Tiirk¢e kullanim duyarliliklar1 da artmaktadir.

Konuyla dolayli olarak ilgili olan calismalara bakildiginda; Yilmaz (2010)
tarafindan hemsirelik boliimii 6grencileri lizerinde yapilan calismada ise dgrencilerin
kitap okuma aligkanligina iligkin tutum puanlar arttikca elestirel diisiinme diizeyleri de
artmaktadir. Sarmasoglu (2009) ise hemsirelik 6grencilerinin kendi kendine 6grenmeye
hazirolusluk diizeylerini belirlemek amaciyla yaptigi calismasinda, kitap okuma
aliskanligina sahip olan 6grencilerin kendi kendine 6grenmeye hazirolusluk diizeylerinin
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagsmistir. Kitap okuma aligkanliginin bireysel gelisimi
destekleyen en 6nemli faktorlerden biri olmasi nedeniyle kitap okuma aligkanlig: arttikca,

Tiirkce kullanim duyarhilik diizeyinin yiikselmesi kaginilmazdir.



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin bulgularina dayali ortaya ¢ikan sonuglara ve sonuglarla

ilgili ortaya konan Onerilere yer verilmistir.

Sonuclar

Bu aragtirma kapsaminda, 6gretmenlige adim atmak {izere olan, egitim fakdiltesi
ogrencilerinin dil kullaniminin ve kitap okuma aligkanliklarinin durumlarinin ne oldugu;
ogretmen adaylariin yaglari, cinsiyetleri, simif diizeyleri, mezun olduklari lise tiirleri,
branglari, ebeveynlerinin egitim durumlari ve ekonomik durumlari gibi birgok faktor
ekseninde degerlendirmeye tutulmustur ve birgok bulgu tespit edilmistir.

Bu calismada, 6gretmen adaylarinin kitap okuma aliskanligi ve Tiirkge kullanima
yonelik tutumlarinin genel olarak “yiiksek™ diizeyde oldugu goriilmiistiir. Calismamiza
katilan 6gretmen adaylarinin ¢ogunlugunu 21- 24 yas araligindaki 6gretmen adaylari
olusturmaktadir. Yas degiskeni ile Kitap okuma aliskanligi arasinda anlamli bir iligki
bulunamazken; Tiirk¢e kullanimina iliskin s6zlii ve yazili anlatimda Tiirkge (SYAT) ve
anadilde yabancilasmaya kars1 Tiirkge alt boyutlarinda 17-20 yas araligindaki 6gretmen
adaylar1 daha hassastirlar sonucuna ulagilmistir.

Calisgmaya katilan O0gretmen adaylarinin % 65.70°1 kadindir. Bu ¢alismada
goriilmistiir ki hem kitap okuma aligkanligi hem de Tiirk¢e kullanim duyarliligi yoniiyle
kadin 6gretmen adaylar1 erkek 6gretmen adaylarina gore tiim alt boyutlarda belirgin bir
sekilde daha iyidirler.

Branglar1  yOniiyle Ogretmen adaylarimi inceledigimizde kitap okuma
aliskanliginda aligkanlik alt boyutunda; Tiirk¢e kullanim duyarliliginda da SHT ve AYKT
alt boyutlarinda Tiirk¢e 6gretmenligi boliimii 6grencisi olan dgretmen adaylar1 diger
branslardaki 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek seviyelere sahiptirler.

Ogretmen adaylarinin anne egitim diizeyi incelendiginde ilkokul % 51. 50 orani
ile en yiiksek orana sahip oldugu, baba egitim diizeyleri incelendiginde yine ilkokul
oraninin %35.00 ile en yiiksek orana sahip oldugu goriilmiistiir. Ogretmen adaylarinin
22’sinin babas1 okuryazar olmamasi 106’sin1n ise annesinin okuryazar olmamas1 dikkat
ceken bir sonug olarak karsimiza g¢ikmaktadir. Baba egitim durumunun Ogretmen

adaylarmin hem kitap okuma aligkanligi hem de Tiirkge kullanim duyarlilig1 tizerinde



62

herhangi bir etkisi s6z konusu degildir. Ogretmen adaylarmin anne egitim durumunda
kitap okuma aligkanliginda bir iligki bulunamamisken Tiirk¢e kullanim duyarliliginda
AYKT alt boyutunda anlaml bir iliski vardir. Ilkokul ve ortaokul mezunu olan annelerin
Ogretmen aday1 evlatlari, okuryazar olmayan annelerin 6gretmen adaylar1 evlatlarina
gore, ortaokul mezunu annelerin 6gretmen aday:r evlatlart okuryazar, ilkokul ve lise
mezunu olan annelerin 6gretmen adayi evlatlarina gore, Tiirk¢e kullanim duyarliliginin
AYKT alt boyutunda daha iyidirler.

Ogretmen adaylarinin aile gelir diizeyleri incelendiginde % 64.60 ile gelir gider
denk oraninin en yiiksek oldugu saptanmistir. Aile gelir durumunun Tiirk¢e kullanim
duyarlilig1 tizerinde bir etkisi s6z konusu degilken kitap okuma aliskanlig1 aligkanlik alt
boyutunda geliri giderine denk 6gretmen adaylar1 geliri giderinden ¢ok olan 6gretmen
adaylarindan daha yiiksek sevidedirler.

Arastirmamiz sonucunda Ogretmen adaylarimin smf diizeyleri, baba egitim
durumlart ve mezun olduklari lise tiirii yoniiyle hem kitap okuma aliskanligi hem de
Tiirk¢ce kullanim duyarhiligi yoniiyle anlamli bir iliski bulunamamastir.

Arastirma sonucunda son olarak ise 0gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanligi
ile Tiirk¢e kullanimina yonelik tutumlari arasinda diisiik diizeyde anlamli pozitif bir iliski
vardir. Yani 6gretmen adaylarinin kitap okuma aligkanliklart arttiginda Tiirk¢e kullanim
duyarhiliklar1 da artmaktadir, kitap okuma aligkanliklar1 azaldiginda Tiirk¢e kullanim
duyarliliklar1 da azalmaktadr.

Oneriler

Yukarida ifade edilen sonuglar dogrultusunda uygulamaya ve arastirmacilara
yonelik oneriler asagidaki sekilde olusmustur.

Kitap okuma aligkanligi ve Tiirk¢e kullanim duyarliligr alanlarinda ayri ayri
bir¢cok c¢aligmanin yapildigi sdylenebilir. Ancak kitap okuma aligkanlig:r ile Tirkge
kullanim duyarliigimin birlikte incelendigi ¢alismaya rastlanilamamigtir. Okuma
aliskanlig1 ve Tiirkce kullanim duyarlilig1 birey ve toplum i¢in cok dnemlidir. Bu nedenle
bu alanda baskaca ¢alismalar yapilabilir.

Bu calisma Ogretmen adaylar1 iizerinde yapilmistir Buna benzer caligmalar
ortaokul ve lise diizeyinde uygulanabilecegi gibi yine lisans diizeyinde egitim fakiiltesi
haricinde farkli fakiiltelere de uygulanabilir. Farkli 6gretim diizeyinde ve fakiiltelerde

yeni ¢aligmalar yapilabilir. Kitap okuma aligkanlig1 ve Tiirk¢e kullanim duyarliligi 6nemi
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vurgulanarak gerek okullarda gerekse ailelerde kitap okuma aligkanligi ve Tiirkge
kullanim duyarlilig1 6nemi alaninda farkindalik gelistirilebilir.

Tiirk¢e kullanimina iliskin s6zlii ve yazili anlatimda Tiirk¢e (SYAT) ve anadilde
yabancilagsmaya kars1 Tiirk¢e alt boyutlarinda 17-20 yas araligindaki 6gretmen adaylari
daha hassastirlar. Yas farkliliklar1 arasindaki farklilasmanin sebeplerini ortaya koyan
caligmalar yapilabilir.

Calisma sonuglarina bakildiginda hem kitap okuma aliskanligi hem de Tiirkge
kullanim duyarliligr diizeyleri bakimindan kadin 6gretmen adaylar1 erkek &gretmen
adaylarma gore daha yiiksek seviyeye sahiptirler. Bu durumun hem kitap okuma
alisgkanligit hem de Tirk¢e kullanim duyarliligi tizerine sebeplerini ortaya koyan
calismalar yapilabilir.

Branslar1 yoniiyle Ogretmen adaylarint inceledigimizde kitap okuma
aliskanliginda aliskanlik alt boyutunda; Tiirk¢e kullanim duyarliliginda da SHT ve AYKT
alt boyutlarinda Tiirk¢e 6gretmenligi bolimii dgrencisi olan 6gretmen adaylari diger
branglardaki 6gretmen adaylarina gore daha yiiksek seviyelere sahiptirler. Bu durumun
sebeplerini ortaya koyan calismalar yapilarak diger branslardaki 6gretmen adaylarinin
seviyelerini yilikseltmek i¢in gayret edilmelidir.

Anne egitim durumunda kitap okuma aligkanliginda bir iligki bulunamamisken
Tiirkge kullanim duyarliliginda AYKT alt boyutunda anlamli bir iligki vardir. Anne
egitim seviyesinin artmasi ile AYKT alt boyutunda Tiirk¢e kullanim duyarliligin
azalmaktadir. Bu durumun sebeplerini ortaya koyan calismalar yapilabilir.

Ogretmen adaylarmin kitap okumaya karsi tutumlar ile Tiirkge kullanimia
yonelik tutumlari arasinda diisiik diizeyde anlamli pozitif bir iliski mevcuttur. Bu iliskinin

kaynagin1 ve sebeplerini ortaya koyan baska ¢alismalar yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgiler Formu

.| Yasimz (Litfen Yaziniz).....................
2. | Cinsiyetiniz Erkek ( ) Kadm ()

Sinif Diizeyi Lsmif () 2.Smif( )3.Smf () 4.Smf( )

Mezun Oldugunuz Lise EeneI_Lls_e () Anadolu Lisesi ( )

Tiirii: en LISES! ( ) ) o
Meslek Lisesi ( ) Anadolu Ogretmen Lisesi ( )
Diger (...ceuue.e. )
Tiirkge Ogretmenligi ( ) Sosyal Bilgiler
Ogretmenligi ()
Smif Ogretmenligi ( ) Fen Bilgisi

Bransiniz Ogretmenligi ( ) _
Okuloncesi Ogretmenligi () IIk6gretim Matematik

(6gretmenlik alanimz) Ogretmenligi ( )

Bilgisayar ve Ogretim Teknolojileri Ogretmenligi ( )
Rehberlik ve Psikolojik Danigmanlik ( )  Diger

(. ....... 40 ...... )

Annenizin Egitim Diizeyi 8:,(;;:)1}(]3'2&(“ ?egﬂ () CI)_II(:;(y a)z ar() lkokul ()
Yiiksekogretim ()

Babamzin Egitim Diizeyi 8'&‘;:{3?? giegﬂ () a‘;‘ér('y";zar () lkokul ()

Yiiksekogretim ()

Gelir giderdenaz ( )  Gelir gider denk ( ) Gelir
giderden ¢ok( )

Aile geliri
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OLCEK MADELERI

Degerli Ogretmen Adayi, bu béliimde lLitfen asagidaki ilgili maddenin
karsisina Size en uygun secenegi carpr (X) seklinde isaretleyerek goriisiiniizii
belirtiniz.

Tamamen

Kismen

Hic

Katilmiyorum

£

SlsE:

>

223
1 Kitap okumay1 sevmiyorum 1 2 3 | 4 5
2 Kitap okuma aligkanligim yok. 1 2 3 | 4 5
3 Kitap okumanin sikici oldugunu diisiiniiyorum 1 2 3 | 4 5
4 Kitap okumayi gereksiz buluyorum. 1 2 3 | 4 5
5 Kitap okumaktan nefret ediyorum. 1 12 3 |4 5
6 Iyi okuyamadigim igin okumay1 sevmiyorum. 1 2| 3 |4] 5
7 Hig kitap okumuyorum. 1 2 3 4 5
8 Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider 1 2 3 | 4 5
9 Okumanin 6neminin yeterince kavranmadig1 inancindayim 1 2 3 4 5
10 Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum. 1 2 3 4 5
11 Kitap okumay1 gerekli buluyorum. 1 12| 3 |4 5
12 Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum 1 2 3 4 5
13 Gazete okumayi gereksiz buluyorum. 1 2 3 4 5
14 Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inantyorum. 1 2 3 | 4 5
15 Okuma duygular ifade etme kolaylig1 saglar. 1 2 3 4 5
16 Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum. 1 2 3 4 5
17 Kitap okuma insanlar ve diinyay1 daha iyi anlamamiz etkiler. 1 2 3 | 4 5
18 Kitap okuma hizl diisiinme aligkanlig1 kazandirir. 1 2 3 | 4 5
19 Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. 1 2 3 | 4 5
20 Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum. 1 2 3 4 5
21 Okuma hayal diinyamizi gelistirir. 1 2 3 4 5
22 Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi olusturur. 1 2 3 4 5
23 Kitap okuma analiz, sentez ve yorumlama becerisini gelistirir. 1 2 3 | 4 5
24 Okuma bilmedigimiz diinyalarin kapilarini agar 1 2 3 4 5
25 Farkl: tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi etkiler. 1 2 3 4 5
26 Okuma sayesinde ge¢misle giiniimiiz arasinda baglant1 kurabiliriz. 1 2 3 4 5
27 Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda segiciyim. 1 2 3 4 5
28 Okumanin vizyonumuzu gelistirebilecegi inancindayim. 1 2 3 4 8
29 Kendime ait bir kitapligimin olmasini istiyorum. 1 2 3 4 5
30 Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine inantyorum. 1 2 3 4 5
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OLCEK MADELERI

Degerli Ogretmen Aday1, bu boliimde liitfen asagidaki ilgili maddenin karsisina
Size en uygun segenegi carpi (X) seklinde isaretleyerek goriisiiniizli belirtiniz.

£ g
5| E £
SIN|_ |82
N = b1y —_ E
s | ¥ R|B|=
I | ol Z| =
1 | Kullandigim e-posta adreslerinde Tiirkge kelimeler kullanmaya 6zen gosteririm. 1123|415
2 | Tiirkgenin kendimi her konuda ifade etmekte yeterli oldugunu diisliniiyorum. 1123 |4]|5
3 | Konusma ve yazilarimda kullandigim ciimlelerin Tiirk¢enin yapisina uygun olmasina 112131 als
dikkat ederim.
4 | Konugmalarda insanin kendini nasil ifade ettigi onemlidir. 1123|415
5 | Kendimi Tiirk¢e kelimeler ile daha rahat ifade ediyorum. 11213 |4]5
6 | Kurdugum climlelerin birbiri ile uyumlu olmasina dikkat ederim. 112|345
7 | Yazim kilavuzu Tiirkce i¢in bagvurulmasi gereken bir kaynaktir. 112 (31|45
8 | Bana getirisi olacagini diislindiigiim Tiirkgeyi iyi ve giizel kullanmaya 6zen gosteririm. | 1 | 2 | 3 | 4 | 5
9 | Konusma ve yazilarda insanin kendini dogru ve giizel bir sekilde ifade etmesi 11213!als
Onemlidir.
10 | Konugsmalarda insanlar Tiirk¢e kelimeler kullanmak i¢in kendilerini zorlamalidir. 112|345
11 | Isimleri yabanci olan iiriinler daha kaliteli degildir. 1123 |4]5
12 | Kullandigim e-posta adreslerinde yabanci karakterler kullanmamaya 6zen gosteririm. 1123 |4]|5
13 | Tiirkce ¢alismanin bana pek ¢ok getirisi olacaktir. 112 (31|45
14 | Her Tiirk gencinin Tiirkgeyi iyi ve giizel kullanmasi gerekir. 1112|3415
15 | Tiirkce diinya dilleri arasinda saygin bir yere sahiptir. 1123 |4]5
16 | Tiirkceyi iyi bilir ve kullanirsam diger insanlar bana daha fazla saygi duyarlar. 1123 |4]|5
17 | Egitimin sadece Tiirkge ile yapilmas1 gerektigini diisiiniiyorum. 1123|415
18 | Universitelerde yabanci dille egitimin gereksiz oldugunu diisiiniiyorum. 112|345
19 | Tiirkce dersinin ¢ok gerekli oldugunu diistiniiyorum. 112|345
20 | Tirkgenin yapist geregi (eklemeli, birlestirmeli) yabanci dillerden gelen her kelimeye 11213als
karsilik bir Tiirk¢e kelime bulunabilir.
21 | Arkadaslar arasinda farkli olmak icin yabanci kelimeleri kullanmanin yanlig bir 112131 als
diisiince oldugunu diisiiniiyorum.
22 | Tirkce isimli magazalarin ¢aga ¢ok iyi bir sekilde ayak uydurduklarini diigiiniiyorum. 1121|345
23 | Aldigim iirlinlerin lizerinde yabanci kelimeler olmamasina dikkat ederim. 112|345
24 | Konugmalarimda Tiirk¢e kelimeleri iyi telaffuz etmeye 6zen gosteririm. 1123 |4]5
25 | Tiirkge ¢ok kullanislt bir dildir. 112|345
26 | Tiirkce isimli magazalar cagdastir. 112 (31|45
27 | Konugmacilarin konusmalarinda yabanci kelimeleri fazlaca kullanmalar1 bende onlarin 11213 als
daha bilgili olduklar1 hissini uyandirmaz.
28 | Tiirkge dersine ¢alismaktan hoslanirim. 112|345
29 | Tirkgenin her alanda yayginlastirilmasi gerekir. 112|3|4]5
30 B/{[umkun olsa okullarda yabanci dil derslerinin yerine Tiirkge derslerinin okutulmasini 112131 als
Isterim.
31 | Bana gore Tiirkiye’de insanlarin Tiirkgelerini gelistirmek i¢in ¢aligmalari yerinde bir 11213als
davranig olacaktir.
32 | Teknolojik terimlerin asillarimin yerine Tiirk¢e karsiliklart kullanilmalidir. 1123 |4]5
33 | Tiirkge derslerinin eglenceli oldugunu diiginiiyorum. 112|345
34 | Yazi dilinde Tiirk¢enin ses 6zelliklerini ve dilbilgisi kurallarin1 dogru kullanmaya
dikkat ederim. L12]3]4)5
35 | Okullarda Tiirkgeye daha fazla ders saatinin ayrilmasi gerekir. 112|3|4]5




EK-4. Olcek Kullanim izni
1. Kitap Okuma Aliskanligina iliskin Bir Tutum Olgegi
Gonderen: nuri gomleksiz <nurigomleksiz@yahoo.com>

Tarih: 28 Mart 2015 02:30
Konu: 185-196-3.pdf e-posta ile gonderiliyor

Alici: "fevzidursun@gmail.com" <fevzidursun@gmail.com>

Fevzi bey merhaba,

Olcegi arastirmanizda kullanabilirsiniz. Olcek ile ilgili gerekli tiim bilgileri ekteki
makalede bulabilirsiniz. Calismalarinizda kolayliklar diliyorum.

Prof. Dr. Mehmet Nuri Gomleksiz

2. Tiirkgenin Kullanimima Kars1 Duyarlilik Olcegi

Gonderen: Riistii Yesil <ryesil@ahievran.edu.tr>
Tarih: 20 Mart 2015 14:25

Konu: Re: fevzi-6lcek izni

Alici: fevzi dursun <fevzidursun@gmail.com>

Fevzi Bey, kullanmanizda benim adima hicbir mahsur yok, Abdulkadir icin de bir
mahsur olacagini distinmuyorum, ben de baglanti kuramadigim igin size iletisim
bilgilerini gdnderemiyorum, selamlar...
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EK-5. Tez Arastirma Izin Belgeleri

MR

A ENUZSB S

T.C. R iaall7%
GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI HIE A

Egitim Fakiiltesi Dekanlig w

s

Sayi :46052777-044/

Konu :Anket izni

REKTORLUK MAKAMINA
(Egitim Bilimleri Enstitdsii Mtdirltig)

Ilgi: Egitim Bilimleri Enstitust Mudarliiga, 24/03/2015 tarihli ve 13345 sayil yazi.

Enstitiinliz Egitim Bilimleri Anabilim Dal Egitim Programlart ve Ogretim Bilim
Dali yliksek lisans Ogrencisi Ahmet BALLI'min, Yrd. Dog. Dr. Fevzi DURSUN
danigmanlifinda  hazirlamis oldugu "Ogretmen Adaylarimin Tirkce Kullanimina Karsi
Duyarhliklan fle Kitap Okuma Aligkanliklari Arasindaki fliskinin Incelenmesi” konulu tez
galigmasmi, 25/03/2015-25/07/2015 tarihleri arasinda, Fakiiltemizde uygulama istegi,
dekanhZimizca uygun g6rillmiistilr,

Geregini bilgilerinize arz ederim.

e-imzalidir
Prof. Dr. Ali ACIKEL
Dekan V.

Taglgiftlik Yerdegkes: 60150 Tokat/Turklye Aynntili bilgl igin irtibat: H.Ocalan Veri Hazirlarmz ve
Kontro! lgletmeni

Tel: 0 {356} 252 1616 Faks: O {356} 252 15 46

E-Pasta: egitim@gop.edu.tr Elektronik ag: http://egitim.gop.edu.tr




Evrak Tarih ve Sayist: 26/03/2015-13805 }

*

HR

T.C.
GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisii Miidiirliigi

Sayr  :75987002-044/

Konu :Anketler Ahmet BALL]
EGITIM BILIMLERI ANA BILIM DALI BASKANLIGINA
llgi:  Fakiilte Sekreterligi, 24/03/2015 tarihli ve 13534 sayil yaz.

Anabilim Daliniz Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali yiiksek Jisans 6grencisi
Ahmet BALLI'nin, Yrd.Do¢.Dr. Fevzi DURSUN danismanliginda hazirlamis oldugu tez
¢ahsmasi kapsamindaki uygulama isteginin, Egitim Fakiiltesi Dekanhigi'nca uygun olduguna
iliskin ilgi yazisi yazimiz ekinde gonderilmis olup, Ogrencinin ve damsmaninin
bilgilendirilmesi hususunda;

Geregini bilgilerinize rica ederim.

e-imzahdir
Yrd.Dog.Dr. Sami BASKIN
Enstitii Miidiir Yardimcisi

EK:
ilgi yazi (1 sayfa)

Gazlosmanpaga Universitesi Tasligiftlik Kampusi Egitim Fakilltesi Kat:1 Ayrinttl bilgi I¢in irtibat: N.Karshgil Memur
Tel: 3562521616 Faks: 2521609
E-Posta: ebilen@gop.edu.tr Elektronik ag: http://ebilen.gop.edu.tr

Bu belge §070 sayili Elektronik imza Kanununun 6. Maddesi gere§ince giivenli elektronik imza ile imzalanmigtir.
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EK-6. Ozgecmis

OZGECMIS
Ad1 Soyad Ahmet BALLI
Uyrugu: T.C.
Kisisel Bilgiler Dogum Tarihi ve Yeri:13.12.1982/Tokat
. Tel: 0543 601 14 72
Iletisim Bilgileri

E-posta: ahmet.balli@hotmail.com

Ogrenim Bilgileri

Lise: 1996-2000 Tokat Anadolu Ogretmen Lisesi/Tokat
Lisans: 2000-2004 Siileyman Demirel Universitesi
Burdur Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Boliimii
Yiiksek Lisans: Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Egitim Programlar1 ve Ogretim

Yiiksek Lisans Programi

Is Deneyimi

2004-2008 Ozel Caglayan Egitim Kurumlari, Tiirkge
Ogretmeni, Burdur

2008-20011 Ozel Selale Egitim Kurumlari, Tiirkce
Ogretmeni, Izmir

2011-2016, DHMI Genel Miidiirliigii Tokat Havalimani
Midiirliigii, Memur, Tokat




