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ONSOZ

Ingilizce, iilkemizde ve diinyada farkli milletlerin ortak anlasma dili olarak
kullanilmaktadir. Bu durum yabanci dil olarak Ingilizce egitimini zorunlu kilmaktadir.
Ulkemizde ilkokul 2. siniftan {iniversiteye kadar tiim kademelerde ingilizce egitimi

verilmektedir. Buna ragmen, Ingilizce olarak iletisim kurmakta cesitli sikintilar yasanmaktadar.

Egitim sistemimizde geleneksel yaklasimdan yapilandirmaci yaklasima gecis
yapilmistir. Boylece, 6gretmenin rehber, 6grencinin aktif oldugu bir sistem tasarlanmistir.

Ancak bu yaklasim bir¢ok 6grenme ortaminda aktif olarak uygulanmamaktadir.

Yabanci dilde iletisim kurabilmek i¢in Oncelikle o dilde belirli bir diizeyde kelime
bilgisine sahip olmak gerekmektedir. Kelime 6gretimi, geleneksel ezber teknigi ile kalic1 olarak
ogrenilememektedir. Ogrencinin kelimeyi aktif olarak kullandig: teknikler benimsenmelidir.

Boylece yaparak ve yasayarak kalict izli 6grenme gerceklesecektir.

Bu calismada aktif 6grenme tekniklerinden hikaye temelli kelime 6gretim teknigi ile
oyun temelli kelime ogretim teknigi deneysel bir calisma ile karsilagtirilarak kelime
ogretiminde daha etkili olanin tespiti amaglanmigtir. Ayrica tekniklerin kelimelerin iki dilde
ogrenim, kelimeleri ciimle i¢inde kullanabilme, kelimeleri dogru yazabilme, okudugunu

anlama diizeylerine etkisi agisindan etkili olaninin bulunmasi hedeflenmistir.
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OZET

ORTAOKUL OGRENCILERINE INGILIZCE DERSINDE HIKAYE TEMELLI VE OYUN
TEMELLI KELIME OGRETIMININ KARSILASTIRILMASI

Kesgin, Niliifer
Yiiksek Lisans, Egitim Programlar1 ve Ogretim Bilim Dali
Tez Danismant: Dr. Ogr. Uyesi Sefik Kartal
Temmuz 2019, xii + 115 sayfa

Bu ¢alismada yabanci dil 6gretiminde kullanilan kelime 6gretim yontemleri kelimelerin
etkin kullanim1 agisindan incelenmistir. Hikaye Temelli Kelime Ogretim Yontemi ve Oyunlarla
Kelime Ogretim Yonteminin kelimelerin iki dilde &grenim, kelimeleri ciimle iginde
kullanabilme, kelimeleri dogru yazabilme, okudugunu anlama diizeylerine etkisinin ne
oldugunu arastirmak calismanin temel problemini olusturmustur. Calismada “Kontrol Grupsuz
On test — Son test Deneysel Desen” kullanilmistir. Arastirmanin deneysel deseni, iki deney
grubundan olusmaktadir. Arastirmaci tarafindan hazirlanan basar testi, iki gruba da arastirma

basinda On test ve arastirma sonunda son test olarak uygulanmistir.

Caligsma, 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Kayseri ilinde bulunan bir ortaokulun 5.
siifinda uygulanmistir. Aragtirmanin ¢alisma grubu, hikaye temelli kelime 6gretim teknigi
uygulanan Deney-1 grubunda 27, oyun temelli kelime 6gretim teknigi uygulanan Deney-2
grubunda 27 olmak iizere toplam 54 ogrenciden olusmaktadir. Ogrenciler 10-12 yas
grubundadir. Deney-1 grubunda 15 kadin, 12 erkek; deney-2 grubunda 15 kadin, 12 erkek
ogrenci bulunmaktadir. “The Animal Shelter” ve “Festivals” iinitelerine ait toplamda 42
kelimenin 6gretilmesi hedeflenmistir. Calisma haftada 40 dakikalik bir ders saati olmak iizere
toplamda 8 haftada tamamlanmistir. Uygulamanin birinci haftasinda on test, sekizinci

haftasinda ise son test uygulanmstir.

Hikaye Temelli Kelime Ogretimi yapilan Deney-1 grubunun basar1 testinden aldigi 6n
test ve son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular incelendiginde 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu grupta

kelimelerin iki dilde 6grenim diizeyleri, kelimeleri ciimle iginde kullanabilme diizeyleri,



kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri, okudugunu anlama diizeyleri bakimindan da 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ve 6grenci basarisinin anlamli bir sekilde

arttig1 goriilmiistiir.

Oyun Temelli Kelime Ogretimi yapilan Deney-2 grubunun basari testinden aldig1 6n
test ve son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular incelendiginde 6n test ve son test
puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu grupta
kelimelerin iki dilde 6grenim diizeyleri, kelimeleri ciimle i¢inde kullanabilme diizeyleri,
kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri, okudugunu anlama diizeyleri bakimindan da 6n test ve
son test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olduguve 6grenci basarisinin anlamli bir sekilde

arttigi gorilmiistiir.

Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin basari testinden aldiklart 6n test-son test fark
puanlarina ait ortalama puanlar arasinda anlamli bir farklilik olmadig1 sonucuna ulasilmistir.
Ayrica bu iki grup arasinda kelimelerin iki dilde 6grenim diizeyleri, kelimeleri climle i¢inde
kullanabilme diizeyleri, kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri, okudugunu anlama diizeyleri

fark puanlari arasinda da anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir.

Bu ¢alismanin bulgular1 dogrultusunda yabanci dil kelime 6gretiminde siklikla tercih
edilen geleneksel dil 6gretimi yontem ve teknikleri yerine dgrencilerin aktif bir sekilde derse
katilmalarini saglayan oyun temelli kelime 6gretim teknigi ve hikaye temelli kelime 6gretim
tekniginin daha ¢ok kullanilmasi ve yayginlastirilmasinin 6nemli oldugu disiiniilmektedir.
Ayrica, bu teknikler 6grencilere tanitilmalidir ve 6gretmenler bu teknikleri uygulamak i¢in
tesvik edilmelidir. Ogretmenlerin bu yéntem ve teknikleri verimli bir sekilde kullanabilmeleri

icin derslikler uygun hale getirilmelidir.

Anahtar Kelimeler: Kelime 6gretimi, ¢cocuklar, hikdye temelli 6gretim, oyunlarla 6gretim
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ABSTRACT

COMPARISON OF STORY-BASED AND GAME-BASED VOCABULARY TEACHING
IN ENGLISH LESSON TO SECONDARY SCHOOL STUDENTS

Kesgin, Niliifer
Master’s Thesis, Division of Curriculum and Instruction
Advisor: Assist. Prof. Dr. Sefik Kartal

July 2019, xii + 115 pages

In this study, the vocabulary teaching methods used in foreign language teaching are
examined in terms of effective use of vocabulary. The main problem of the study is to
investigate the effects of Story-based Vocabulary Teaching Method and Game-based
Vocabulary Teaching Method on learning words bilingually, using words in sentences, writing
words correctly, and reading comprehension levels. “Pre-test — post-test without control group
experimental design” was used as experimental model. The experimental design of the study
consisted of two experimental groups. The achievement test prepared by the researcher was
applied to both groups as pre-test at the beginning of the research and as a post-test at the end

of the research.

The study was conducted in the 5th grade of a secondary school in Kayseri province in
the 2014-2015 academic year. The study group consisted of 54 students, 27 students in the
Experimental-1 group and 27 students in the Experimental-2 group. Students were in the 10-12
age group. There were 15 female, 12 male in the Experimental-1 group and 15 female and 12
male students in the Experimental-2 group. A total of 42 words from the “The Animal Shelter”
and “Festivals” units were aimed to be taught. The study was completed in 8 weeks in total, 40
minutes per week. In the first week of the application, pre-test and in the eighth week of the
application, the post-test were applied.

It was concluded that there was a significant difference between the pre-test and post-
test scores when the findings of the comparison of the pre-test and post-test scores obtained

from the achievement-test of the Experimental-1 group were examined. Also, it was observed

vii



that there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the words in
terms of levels of learning words bilingually, using words in sentences, writing words correctly,

reading comprehension and pre-test and post-test scores increased significantly.

It was concluded that there was a significant difference between the pre-test and post-
test scores when the findings of the comparison of the pre-test and post-test scores obtained
from the achievement-test of the Experimental-2 group were examined. Also, it was observed
that there was a significant difference between the pre-test and post-test scores of the words in
terms of levels of learning words bilingually, using words in sentences, writing words correctly,

reading comprehension and pre-test and post-test scores increased significantly.

It was concluded that there was no significant difference between the average scores of
the pre-test — post-test difference scores of Experimental-1 and Experimental-2 groups obtained
from the achievement test. Also, it was found that there was no significant difference between
the two groups' levels of learning words bilingually, using words in sentences, writing words

correctly, reading comprehension.

When the literature is examined, experimental studies have been found that the methods
and techniques in which students actively take part are compared with traditional methods. It is
thought that the number of experimental studies should be increased by comparing these
techniques. Similar studies can be done with different age groups. Students' attitudes towards
these techniques can also be evaluated. Experimental studies may be conducted in other areas
of foreign language teaching, whether these techniques are as useful as in these areas or not.

The study can also be conducted on other foreign language courses (such as German, French).

Key Words: Teaching vocabulary, young learners, story-based teaching, game-based teaching
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BOLUM I
GIRIS

Insanlarin anadili disinda, baska milletlerden insanlarla iletisim kurmak igin sonradan
ogrenilen yabanci dil, globallesen diinyada 6nemli bir yere sahiptir. Diinya genelinde yaklagik
3500 dil bulundugu bilinmektedir (Demircan, 2007). Uluslararasi iliskilerin gittik¢e artmasi
uluslarin ana dilleriyle iletisim kurmalarini yetersiz hale getirmektedir. Bu nedenle uluslararasi
alanda kabul edilen ortak dillerin 6grenilmesi zorunlu hale gelmistir. Uluslararasi dili iilkenin
ekonomik, politik, teknolojik, dini veya askeri alanlardaki giicii belirlemektedir. Eski ¢agda
Roma Imparatorlugu’nun giiciinden dolay1 Grekge ve Latince; Ortagag’da Latince ve Arapga;
Yenicag’da Fransizca, giiniimiizde ise Ingilizce en yaygin uluslararasi dil olarak kabul

gormiistiir (Kesgin ve Arslan, 2015; Susiizer, 2006).

II. Diinya Savasi sonrasi Amerika Birlesik Devletleri’nin giiglii bir devlet olarak
varhigim siirdiirmesi iizerine biitiin diinyada Ingilizce Lingua Franca (Ortak Anlagsma Dili)
olarak taninmistir. Yabanci dil egitiminin 6neminin farkina varandiger tlkelermiifredatlar
kapsaminda yabanci dil derslerini Oonemsemeye baslamistir (Acat ve Demiral, 2002).
Tiirkiye’nin 1952°de NATO’ya girisiyle Ingilizcenin Tiirkiye’de yabanci dil olarak dgretilmesi
yayginlasmuistir. Ogretim dili Ingilizce olan Anadolu liseleri ve kolejler agilmistir (Tosun,
2006). 18 Agustos 1997 yilinda ¢ikarilan 4306 sayili yasa ile Tiirkiye’de “Ilkogretim
kurumlarinin sekiz yillik okullardan olusmasi, bu okullarda kesintisiz egitimin yapilmasi ve
bitirenlere ilkdgretim diplomasi verilmesi” hiikmii ile Ingilizce dersi ilkdgretim okullarinda 4.
smiftan itibaren okutulmaya baslanmistir (Resmi Gazete, 1997). 2012-2013 egitim- dgretim
yilinda 8 yillik zorunlu egitim sistemi yerine 4+4+4 egitim sistemine gecilmistir. Bu egitim
sistemine gore ilk 4 yil ilkokul, ikinci 4 y1l ortaokul ve son 4 yil lise sekline doniismiistiir. Bu
sistem ile birlikte program degisikligine de gidilmistir. Ilkdgretim 4. sinifta baslayan ingilizce

dersleri yeni sisteme gore artik 2. siniftan baslamaktadir.

Osmanl1 Imparatorlugundan beri siiregelen yabanci dil uygulamalar1 ve yontemleri, bir
dil dgretme kiiltiirii olusturmustur. Olii bir dil olan Latince eserleri okuyup anlamak i¢in Latince
gramer kurallarina odaklanan bu yontem, okudugunu anlama, metin ¢éziimleme ve terciimeye
dayanmaktadir (Isik, 2008). Geleneksel yontem olarak bilinen “Dil Bilgisi-Ceviri Yontemi”

biitiin yontemler ve yabanci dil 6gretimi tizerinde etki birakmistir (Richards ve Rodgers, 1990).



Tiirkiye’de yabanci dil 6gretimi konusunda ¢ok fazla kaynak ve zaman harcanmasina ragmen
istenilen diizeyde basariya ulasilamamistir (Celebi, 2006; Demirel, 1999; Isik, 2008; Suna ve
Durmuscelebi, 2013).

Ogrenci 6gretime aktif bir sekilde katildigi takdirde 6gretim gergeklesir. Bdylece
ogretilen konuda 6grencide bilgi ve beceri olugur. Bireyin duyu organlarinin §gretime katilmasi
ve dgrencinin yaparak yasayarak 6grenmesi gerekmektedir. Demirel (2000) insanlarin bes duyu
organina hitap ederek Ogretilen konularin neredeyse tamamini daha sonra hatirladiklarini
belirtmektedir. Farkli 6gretim yontem ve tekniklerinin kullanilmasi, birden fazla duyu organina

hitap edecegi icin kalic1 izli 6grenme saglamaktadir.

Bu béliimde aragtirmanin problem durumu, amaci, alt problemler, &nemi, sayiltilari,

sinirliliklari, tanimlar ve kisaltmalarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Yabanci dil egitimi iilkelerin uluslararasilagmasinda énemli bir rol oynar. Saglam bir
yabanci dil egitimi iilkelerin uluslararasi alanda s6z sahibi olabilmesi i¢in 6nemlidir. Yabanci
dil egitimine erken yaslarda baslanmasi ve etkili yontem ve metotlar kullanilarak 6gretilmesi
dilin igsellestirilmesini saglar. Boylece dil, kelime ezberleme ve gramer kurallarindan olusan

bir biitiin olarak goriilmek yerine giinliik hayatta da aktif bir bicimde kullanilir.

Cocuklara yabanci dil 6gretimi ile yetiskinlere yabanci dil 6gretimi arasinda farklar
bulunmaktadir. Cocuklar ve yetigkinler farkli diizeylerde ihtiyaglara, beklentilere, goriislere,
psikolojik ve biligsel gelisimlere sahiptir. Cocuklarda dil edinimi vardir yani dili igsellestirip
giinliik hayatta kullanabilirler; yetiskinler ise yabanci bir dili 6grenmek i¢in kurallari
ogrenmeye ihtiya¢ duyarlar. Cocuklar kinestetiktir yani devamli hareket etme ihtiyaci duyarlar.
Konsantrasyonlar1 ve dikkatleri kolayca dagilarak sikilabilirler; yetiskinler ise bir ders saati
boyunca masalarindan kalkmadan dersle ilgilenebilirler. Bu nedenle, ¢ocuklarin yabanci dil
ogretment, dil ve dil 6gretimi yeterliliginin yani sira siif yonetimi konusunda da yeterlilige
sahip olmalidir. Ogrencilerin diinyasina ulasma konusunda, bu diinyayr nasil algiladiklarini
anlamada ve nasil 6grendikleri konusunda da gerekli yeterlilige sahip olmalar1 gerekmektedir.

Ogrencileri motive etmek i¢in farkli teknikler kullanarak farkli bir atmosfer yaratmalidir.



Ogrencilere dgrenme ve gelisim konusunda yardimci olmak dili basitce dgretmekten daha

onemlidir (Bourke, 2006; Brumfit, 1981; Cameron, 2001; Demircioglu, 2008).

Richards ve Rodgers’a (1990) gore Dilbilgisi-Ceviri yontemi olarak da bilinen
Geleneksel kelime 6gretimi yontemi kullanilan siniflarda bazi sikintilar yasanmaktadir. Bu
yontemde, 6grencilerden yabanci dilde verilen yazili metinleri birebir Tiirkgeye terclime
etmeleri beklenir. Sinifta pasif durumda bulunan 6grencinin temel gérevi gramer kaliplarini ve
ornekleri ezberlemektir. Ogretmenler dgrencilerine kelimelerin Tiirkce karsiliklarmi vererek
veya sadece resimler gostererek kelime ogretimi yapmaktadir. Ancak, kelimeler bir baglam
icerisinde kullanilmadigi siirece Ogrenciler tarafindan sadece ezberlenmektedir. Ezberlenen
kelimeler de zaman i¢inde unutulmaktadir veya 6grenciler kelimelerin anlamini bilseler dahi

etkin bir bicimde kullanamamaktadir.

Yabanci dil o6gretimi geleneksel sistemde edebi eserlere dayanmaktadir. Ancak,
psikoloji, dilbilim ve egitim bilimleri alanlarindaki gelismelerden etkilenerek bu alanlardaki
yeniliklerden faydalanmistir (Senemoglu, 1983). Boylece 6grencilerin de siirece aktif olarak
katilimin1 saglayan yeni yontemler ortaya ¢ikmistir. Bu yontemlerden biri olan Egitsel Oyun
yonteminde sosyal iliskilerin ve yaraticilifin gelisimine katki saglanir (Goger, 2017). Yabanci
dil, bizzat yaparak ve yasayarak ogrenildigi i¢in kalic1 6grenme saglanir. Oyunlarin esnek ve

giidiileyici 6zellikleri 6grencinin dili daha etkin olarak edinmesini saglar.

Ogrencilerin siirece aktif katilimim saglayan diger bir yontem, Hikaye Temelli kelime
ogretimidir. Hikayeler araciligiyla kelimeler bir baglam i¢inde ogretilir. Kelimelerin parga
parc¢a 6gretiminden daha etkili olan bu yontem sayesinde dgrenciler kelimenin derininde yatan
anlamlar1 daha kolay edinir (Sarigiil, 2017). Bu anlamlar, kelime 6grenme siirecini daha ilging

ve eglenceli hale getirir; boylece kalic1 6grenme saglanir.

Bu ¢alismada Ingilizce dersinde kullanilan kelime dgretim ydntemleri kelimelerin etkin
kullanim1 agisindan incelenmektedir. Hikdaye temelli kelime G6gretim yontemi ve oyunlarla
kelime Ogretim yonteminin kelimelerin iki dilde ogrenim, kelimeleri ciimle icinde
kullanabilme, kelimeleri dogru yazabilme, okudugunu anlama diizeylerine etkisinin ne

oldugunu aragtirmak ¢aligmanin temel problemini olusturmaktadir.



Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci ortaokul 5. Sinif Ingilizce dersinde hikaye temelli kelime

Ogretim yontemi ile oyun temelli kelime 6gretim yontemlerinin kullanilmasinin 6grencilerin

Ingilizce kelime bilgisi 6grenme diizeylerine etkisini saptamaktir.

Alt Problemler

1. Hikaye temelli kelime 6gretiminin uygulandigi grupta (Deney-1);

a)

b)

c)

d)

Ogrencilerin kelime bilgisi basar1 testinden aldiklar1 n test ve son test toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin kelimelerin iki dilde 6grenim diizeyleri 6n test ve son test sonuglar
arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin kelimeleri ciimle iginde kullanabilme diizeyleri 6n test ve son test
sonuclar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri én test ve son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri 6n test ve son test sonuglar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?

2. Oyun temelli kelime 6gretiminin uygulandigi grupta (Deney-2);

a)

b)

c)

d)

Ogrencilerin kelime bilgisi basar1 testinden aldiklar1 on test ve son test toplam
puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin kelimelerin iki dilde 6grenim diizeyleri 6n test ve son test sonuglart
arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin kelimeleri ciimle i¢inde kullanabilme diizeyleri n test ve son test
sonuglar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri 6n test ve son test sonuglari
arasinda anlaml bir fark var midir?

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri n test ve son test sonuglar1 arasinda

anlamli bir fark var midir?

3. Hikaye temelli kelime O6gretim yonteminin uygulandigi (Deney-1) ve oyun temelli

kelime 6gretiminin uygulandigi (Deney-2) gruplarinin;



a) Ogrencilerin kelime bilgisi basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test fark puanlar
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

b) Ogrencilerin kelimelerin iki dilde 6grenim diizeyleri 6n test ve son test fark puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

¢) Ogrencilerin kelimeleri ciimle iginde kullanabilme diizeyleri 6n test ve son test fark
puanlari ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

d) Ogrencilerin kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri 6n test ve son test fark puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

e) Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri 6n test ve son test fark puanlari

ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark var midir?
Arastirmanin Onemi

Gilinimiizde egitim ve Ogretim Ogretmen-merkezli Ogretimden Ogrenci-merkezli
ogretime kaymaktadir. “Ogrenciler bir dil hakkinda bir seyler 6grenmek yerine o dille bir seyler
yaparak Ingilizce iletisim becerilerini gelistirirler” (MEB, 2014). Yabanci dil 6grenimine kiigiik
yasta baslamak ¢ocugun genel yeteneklerini arttirmanin yani sira 6zgiiveninin de gelismesine
destek olur. Cocuklar yabanci dili yetiskinlere oranla daha hizli ve daha dogru aksanla
ogrenmektedirler. Erken yaslarda yabanci dil egitimine baslamak 6nemlidir. Tiirkiye’de 4+4+4
egitim sistemi ile Ingilizce dersi ilkokul 2. sinifta baslamaktadir. Bu sistemle beraber ingilizceyi
etkin kullanabilen bireyler yetistirilmesi amacglanmaktadir. Arastirmanin c¢alisma grubunu
ortaokul kademesi 10-11 yas grubu olusturmaktadir. Bu dgrenciler 4+4+4 egitim sistemine
gecilen 2012-2013 yilinda ilkokul kademesi 3. sinif 8-9 yas grubunda bulunduklari igin

Ingilizce egitimini ii¢ y1ldir almaktadur.

Geleneksel yontemin yabanci dil 6gretiminde tek basina yetersiz oldugu bilinmektedir.
Aktif 6gretim yontem ve teknikleri kullanilarak 6grencinin bizzat egitim-6gretim siirecinde rol
aldig1 etkinlikler kullanilmalidir. Bu calismada, &grencilere, iki aktif yabanci dil 6gretim
yontemi kullanarak kelime Ogretimi gerceklestirilmistir. Boylece Ogrencilerin yabanct dil
egitiminin keyifli bir sekilde yapilabileceginin farkina varmalari saglanmistir. Yabanci dil
egitiminde dil edinimi ve akademik basariin arttirilmasi konusunda 6gretmenler, 6grencilerin

aktif olarak 6gretimde yer aldig1 yontem ve teknikleri tercih etmelidir.



Yapilan literatiir taramasi sonucunda Ingilizce dersi kelime Ogretim yontem ve
teknikleri ile ilgili cok sayida ¢calisma bulunmustur. Fakat bu ¢alismalar, genellikle, geleneksel
kelime O0gretim yontemi ile farkli bir kelime 6gretim yonteminin karsilastirildigi, bir kontrol
grubu ve bir deney grubu ile yapilmistir. Hikaye temelli kelime 6gretim yontemi ile oyun
temelli kelime 6gretim yonteminin karsilastirildigi calismalara rastlanmamaistir. Bu ¢alismada,
oyun temelli kelime 6gretim yontemi ve hikdye temelli kelime 6gretim yontemi karsilastirilarak

hedef dilde akademik basariya etkisi 6l¢iilmiis olup iki deney grubu bulunmaktadir.
Sayiltilar

1.  Arastirmanin uygulanma siirecinde, 6grenciler kontrol altina alinamayan
dis faktorlerden esit diizeyde etkilenmistir.

2. Ogrencilerin 6grenmeye karsi ilgilerinin esit oldugu varsayilmaktadir.

3. Ogrencilerin uygulama siiresince arastirmanin sonucunu etkileyecek

diger bir etkilesimde bulunmadiklar1 varsayilmaktadir.
Simirhiliklar

1.  Bu arastirma 2014-2015 egitim-6gretim yilinda, Kayseri ilinde bulunan
bir ortaokulun 5. Sinif grencileri ile sinirhidir.

2. Arastirma 5. smif Ingilizce dersi “The Animal Shelter” ve “Festivals”
initeleri ile sinirhdr.

3. Arastirmanin uygulama siiresi, 6n-test ve son-test siireleri de dahil olmak

tizere 8 hafta boyunca iglenen haftalik 1, toplamda 8 ders saati ile sinirlidir.
Tanmmlar

Yaklasim (Approach): Dil 6gretiminde uygulama ve ilkelerin kaynagi olarak hizmet

eden, dil ve dil 6gretiminin dogas1 hakkindaki teorilerdir (Richards ve Rodgers, 1990).

Yontem (Method): Aktivite tiirlerini, 6gretmen ve 6grencinin rollerini, materyallerin

tiirlerini de igeren bir yaklagimin uygulamali olarak ger¢eklesmesidir (Harmer, 2007).

Islem (Procedure): Tekniklerin siral1 bir dizisidir (Harmer, 2007).



Teknik (Technique): Genelde 6gretmenler icin kullanilan, tipik yontemler veya yontem

dizilerini ifade etmek i¢in kullanilan bir terimdir (Harmer, 2007).

Model (Design): Igerigin se¢imini ve organizasyonunu agciklayan ve o&gretmenin,
Ogrencinin ve 6gretim materyalinin rol tanimlamasini yapan, dilsel igerikle ilgili bir tanimdir

(Richards ve Rodgers, 1990).



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE
Dil

Insanlar arasinda iletisim kurmay1 saglayan arag olan “dil” kavrami, Tiirk Dil Kurumu
Biiyiik Tiirk¢e Sozliik (2015) tarafindan “Insanlarin diisiindiiklerini ve duyduklarmni bildirmek
icin kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan, zeban” olarak tanimlamistir. Dil,
dilbilimciler tarafindan, “Bir toplumu olusturan kisilerin diisiince ve duygularinin, o toplumda
ses ve anlam bakimindan gecerli ortak G6geler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina
aktarilmasini saglayan ¢ok yonlii ve gelismis bir sistem araci” olarak tanimlanmistir (Cankaya

Universitesi Tiirk Dili Birimi, 2015).

Ergin’e (2013) gore dil, “insanlar arasinda anlasmay1 saglayan tabii bir vasita, kendisine
mahsus kanunlar1 olan ve ancak bu kanunlar ¢er¢evesinde gelisen canli bir varlik, temeli
bilinmeyen zamanlarda atilmig bir gizli antlagsmalar sistemi, seslerden Oriilmiis igtimai bir
miiessesedir”. Banguoglu (1986) ise dili “Insanlarin meramlarin1 anlatmak igin kullandiklari bir

sesli isaretler sistemi” olarak tanimaktadir.

Saussure (2001) dili bir kagida benzetmistir. Kagidin bir tarafi ses diger tarafi ise
diistincedir; kagidin bir yiizii kesildiginde diger yiizii de kesilmis olur. Dilde de ses ve diisiince
birbirinden ayr1 diisiiniilemez. Chomsky’e (1957, akt. Altun, 2009) gore bir dil, her biri sonlu
uzunlukta ve sonlu bir iiyeler kiimesinde olusturulan (sonlu ya da sonsuz) ciimleler kiimesidir.
Dil yetisi insanlara 6zgii bir yetidir. Tiim insanlarda var olan ve bagkalarinda var olmayan,
benzersiz, basit girdilerle zengin ve karmasik dilleri ortaya ¢ikartabilen bir yeti. Bu sekilde
gelisen dil, bizim ortak biyolojik dogamiz dogrultusunda belirlenmistir, diisiince ve kavrayisa
derin bir bigimde niifuz eder ve dogamizin temel bir boliimiinii olusturur (Chomsky, 1990, akt.
Altun, 2009).

Sapir (1921) dili, kendi iradesiyle liretilen semboller vasitasiyla fikirlerin, hislerin ve
isteklerin tamamen insani ve icgilidiisel olmayan bir iletisim yontemi olarak tanimlamstir.
Halliday’e (1973, akt. Kayaalp, 1998) gore ise dil, bir ihtimaller dizisidir. Dil, konusucunun
bilincinin i¢ diinyasini da i¢ine alan gercek diinya deneyimlerinden olusan igerigin ifade

edilmesini saglar. insanin sosyal iliskiler kurmasini ve bunu siirdiirebilmesini saglamasinin yani



sira kendisiyle ve kullanilan durumlardaki o6zelliklerle baglantilar yapilmasin1 saglar.
Martinet’e (1960) gore bir dil, insan deneyiminin her toplulukta farkli sekilde, anlamlt birimler
bi¢ciminde ayrigtiritlmasint saglayan bildiri aracidir. Sessel anlatim, sesbirimler bi¢iminde

eklemlenir.

Brown (1993) dili sistematik, iiretken ve rastlantisal bir semboller kiimesi olarak
tanimlamustir. {letisim kurmak icin kullanilan bu semboller geleneksel anlamlara sahip daha
cok sessel ancak gorsel de olabilen sembollerdir. Oziinde insanlar i¢in olan ancak sadece insanla
siirlt olmayan dil, bir dilsel topluluk veya kiiltiirde faaliyet gosterir. Dil, tiim insanlar

tarafindan ayni sekilde edinilir hem dil hem de dil 6grenimi evrensel 6zelliklere sahiptir.
Cocuklar (Young Learners)

Philips (1993) “Cocuklar (Young learners)” terimini formal egitimin ilk yillarindan (5-
6 yas) 11-12 yas arasmda kalan dénemdeki &grenciler olarak tanimlamustir. Ogrencilerin
yabanc1 bir dili miimkiin oldugu kadar erken yasta 6grenmesi cesitli kisisel ve sosyal faydalar
saglamasi agisindan 6nemlidir. Cocuklarda erken yaslarda 6grenme kaygisi olmadigr icin dili
daha kolay Ogrenirler (Biir ve Aycan, 2013). Erken yasta dil 6grenimi 6grencilerin kendi
kiiltiirlerini ve diger kiiltiirleri daha iyi anlamalarmi, diger 6grencilere gore daha yaratici
olmalarmi, karmasik problemlerin ¢oziimiinde daha stratejik davranmalarini saglar. Ancak,
Philips (1993), ¢ocuklarin 6grenmesinde yasin degil olgunlugun temel alinmasi gerektigini
belirtmistir. Ogrenciler icin uygun aktiviteyi segerken yasi kriter olarak almamak gerekir
(Dewan, 2005). Ihtiyaglari, tutumlari ve ilgi alanlarmin hepsi dikkate almmalidir.
Ogrencilerinin yeteneklerinin farkinda olan dgretmenler, daha kiigiik dgrencilerin gelisim

diizeylerine saygi duyarak miikemmel isler ¢ikarmalarini beklemeyecektir.

Ers6z’e (2007) gore “young learners” terimi belirli bir yas grubunu ifade etse de, 6
yasindaki bir ¢ocuk ile 11 yasindaki bir cocugun yapabilecekleri arasinda biiyiik farklar vardir.
Bu nedenle ¢ocuklar s6z konusu oldugunda birbiriyle alakali fakat farkli olan dort gelisimsel
alan hakkinda konusmak mantikli olacaktir. Bu alanlar fiziksel, biligsel, sosyo-duygusal ve

iletisimsel olarak adlandirilir.

Fiziksel gelisim, fiziksel biiyiime ve motor becerilerin kontroliinii kapsar. Bir ¢ocuk

biiytidiikce beyni gelisir ve kiiciik kas hareketleri iizerinde kontrol saglar. Beyin gelisimi
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cocukta 0grenme, hatirlama ve muhakeme yeteneginin de gelismesinde rol oynar (Yavuzer,

1984).

Bilissel gelisim, entellektiiel gelisim anlamina gelir. Bireyin diinyayr algilamasi ve
Ogrenmesini saglayan aktif zihinsel gelisim siirecidir (Senemoglu, 2000). Cocuk olgunlastik¢a
organize etmenin, problemleri ¢6zmek i¢in bilgiyi saklamanin ve geri getirmenin ve genelleme
yapmanin nasil olacagini 6grenir. Her ¢ocuk farkli bir diinya algisina sahiptir ¢iinkii gelen
uyaricilart gegmis deneyimleri yardimiyla tanimlar. Cevre ile yapilan her tirli etkilesim

zihinsel Oriintiiniin degismesine neden olmaktadir (Dogan, 2007).

Sosyo-duygusal gelisim, gelisimin diger alanlartyla alakalidir. Cocuk hayatinin ilk
yillarinda daha benmerkezci olmasina ragmen olgunlastikca daha az benmerkezci olur ve daha
sosyal hale gelir. Giin gectikge sosyal tutumlar, kurallar ve yasadigi toplumun gorenekleri

hakkinda daha ¢ok bilgiye sahip olur (Ersoz, 2007).

Iletisimsel gelisim de gelisimin diger alanlari ile ilgilidir. Dilin soyut dogasini anlamak
icin ¢ocuk bilissel anlamda gelismek zorundadir. Konusabilmek i¢in fiziksel olarak gelismek
zorundadir. Dil ve iletisimi dogru bir sekilde kullanmak igin sosyo-ekonomik olarak gelismek

zorundadir (Erséz, 2007).
Scott ve Ytreberg (1990) “young learners” 6zelliklerini soyle tanimlamistir:

. Cocuklar bazen ger¢ek diinya ile hayal diinyasini ayirt etmekte problemler
yasayabilir. Ogretmenler i¢in bununla bas etmek ve gercek algisini anlamak zor olabilir.

. Calisirken veya oynarken digerleriyle birlikte olmak isterler. Biiyiik cogunlugu yalniz
calismaktan hoslanmaz.

. Dil becerilerini kullandiklarinin farkinda olmadan ¢ok 6nce kullanmaya baslarlar.

. Oyun oynamay1 ¢ok severler. Yalnizca kendi kendilerine eglendikleri durumlarda
ogrenme tek bagina etkili olur.

. Jest, mimik ve viicut hareketleriyle dgrenirler. Fiziksel diinya her zaman dnemli ve
baskindir.

. Dikkat ve konsantrasyon siireleri ¢ok kisadir.

. Yetiskinlerin diinyasini her zaman anlamazlar. Ogretmen bilgi verirken uygun dili
kullanmalidir béylece dgrenciler mesaji kolayca alir.

. Cocuklar, dvgii aldiklar1 zaman motive olurlar. Ogrenmenin basindan itibaren

ilgilerini desteklemek ¢ok dnemlidir.

Philips (1993) ise “young learners” (¢ocuklar) egitimi hakkinda su konulara dikkat

edilmesi gerektigini belirtmistir:

. Aktiviteler, cocuklarin kendilerinden beklenenleri anlayabilecekleri kadar basit
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olmalidir.

. Ogrencilere verilen gérevler eglenceli ve cocuklarin yetenekleri diizeyinde olmalidir.
Boylece amaglarina kolaylikla ulasirlar.

. Gorevler, 6grencilerin yaptiklari ¢alismalardan tatmin olmus hissedecekleri diizeyde
uyarict ve motive edici olmalidir.

. Yazil aktiviteler az sayida kullanilmalidir. 6-7 yasindaki ¢ocuklar anadilde yazmada
bile yeterince iyi degildirler.

. Cogunlukla konusma aktiviteleri yapilmalidir.

Cocuklarin dikkat siireleri ¢ok kisadir. Bu nedenle 6gretmenlerin aktiviteleri cocuklarin
ilgisini ¢ekecek sekilde sik sik degistirmesi gerekir. Ogrencilerin siradaki aktivitenin ne
oldugunu bilmemesi dikkatlerinin agik kalmasini saglar. Cocuklarin dikkatini oyunlar, hareketli
sarkilar, boyama, kesme-yapistirma, hikayeler gibi aktiviteler derse odaklanmalarina yardimci

olur.
Yabanc Dil Ogretim Yontemleri ve Teknikleri

Yabanci dil 6gretiminde kullanilan yontemlerin eksik yonlerini tamamlamak amaciyla
alternatif yontemler kullanilmaya baslanmistir. Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii

tarafindan kabul edilen yabanci dil 6gretim yontemleri sunlardir (Memis ve Erdem, 2013):

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi (Grammar-Translation Method)
Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem (Direct Method)

Dogal Yontem (Natural Method)

Isitsel-Dilsel Yontem (Audio-Lingual Method)

Biligsel Yontem (Cognitive-Code Method)

Iletisimsel Yéntem (Communicative Method)

Se¢meli Yontem (Eclectic Method)

Telkin Yontemi (Suggestopedia)

Danigmanli (Grupla) Dil Ogretim Yéntemi (Community Language Learning)
10.  Sessizlik Yontemi (The Silent Way)

11.  Tim Fiziksel Tepki Yontemi (Total Physical Response)
12.  Isitsel-Gorsel Yontem (Audiovisual Method)

13.  Gorev Temelli Yontem (Task-Based Method)

14.  Igerik Merkezli Yontem (Content-Based Method)

©CoNoOR~WNE

Dilbilgisi-Ceviri Yontemi

20. yiizyilin baslarindan itibaren yabanci dil edebiyatini okumaya, anlamaya ve hedef
dilin dil bilgisi yapisin1 6grenmeye yonelik kullanilan bu yontemle 6grencilerin entelektiiel
gelisimi hedeflenmistir (Freeman, 1993). Hedef dilin gramer yapisini caligmak dgrencilerin ana
dillerinin gramer yapisini1 daha iyi kavramasini saglayacaktir. Bu yontem ilk olarak Latince ve

Yunanca gibi dillerin 6gretiminde kullanilmistir.
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Dilbilgisi-Ceviri yonteminde 6gretim esnasinda 6grencinin ana dili kullanilir. Ana dil
ve 0grenilen yabanci dil birbiriyle karsilastirilarak tiim diizeydeki bilgiler, kaynak dilden hedef
dile ve hedef dilden kaynak dile ¢evrilir (Hengirmen, 2006). Dil 6gretimi biligsel ve yaratici bir
stirectir. Richards ve Rogers’a (1990) gore dilbilgisi-geviri yontemi ezbere dayali bir
yontemdir; ezberletme dil 6gretiminde gecgerliligini yitirmistir. Bu yontemde ¢eviri, yazma ve
okuma 6nemlidir; dinleme ve konusma daha az 6nemlidir; telaffuzun ise hi¢bir 6nemi yoktur.
Sinifta otorite Ogretmendir. Tiimdengelim yoOntemiyle kesin dilbilgisi kurallar1 verilir.
Ogrencilerin, kelimeleri ve dilbilgisi kurallarin1 ezberlemesi saglanir. Ogrenme ortaminda
genellikle 6gretmen-0grenci etkilesimi vardir. Degerlendirme, ceviri sorulari, hedef dilin

kiiltlirii veya dilbilgisi kurallari ile ilgili sorular sorularak yapilir (Krashen, 1982).

Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri edebi metin cevirisi,
okudugunu anlama sorulari, zit anlamli-es anlamli sézciikler, ayn1 kokten gelen sozciikler,
timdengelim Kkurallarinin uygulanmasi, bosluk doldurmaca, ezber, kelimeleri ciimle i¢inde

kullanma, kompozisyon olarak belirtmistir.
Direkt Yontem/Dolaysiz Yontem

Yabanci dil 6gretmenleri tarafindan yillardir kullanilmakta olan bu yontemin amaci,
hedef dilin iletisim i¢in nasil kullanilacagini ve o dilde diislinebilmeyi 6gretmektir. Dilbilgisi-
Ceviri Yontemi 6grencilerin hedef dili kullanmalarinda fazla etkili olmadigindan Direkt
Yontem popiiler hale gelmistir. Bu yontemin ana kurali, ¢eviriye izin verilmemesidir. Anlam,
gorsel yardimlar, gosterimler ve hareketler kullanilarak dogrudan olusturulur (Celce-Murcia,
Dornyei ve Thurrell, 1997; Freeman, 1993; Krashen,1982; Richards ve Rodgers, 1990). Direkt
yontemde derslere baslarken 6grencilerin dikkatini ¢gekmek i¢in genellikle ilging bir diyalog,
kisa bir hikdye ya da fikra anlatilir. Ogretim dili olarak hedef dil kullanilir. Sozciiklerin
ogretiminde, gorsel araclar, drama ve hedef dilde yapilan tanimlamalar kullanilir (Demirel,
2010).

Dilbilgisi tiimevarim yontemiyle 6gretilir yani kesin dilbilgisi kurallarini1 vermek yerine
ornekler verilir. Kelime ¢aligmalari ciimle i¢inde yapilarak daha kalict ve dogal olmasi saglanir.
Ogretmen yanlis telaffuz edilen kelimeleri hemen diizeltir. Kelimenin yanlis telaffuzunun kalic
olmamasi i¢in dil egitiminin basinda dogru telaffuz ile pratik yapilir. Bu yonteme gore dil ilk

olarak konusulur daha sonra yazilir; hedef dili konusan insanlarin tarihi, kiiltiirii, cografyalari,
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giinliik yasantilar1 ¢alisilir. Direkt yontemin temelinde kelime bilgisi, konugma ve dinleme yer
alir. Okuma ve yazma calismalar1 6grencilerin konusarak pratik yaptiklari konulari temel alarak
hazirlanir. Degerlendirme, hem yazili hem de s6zlii olarak yapilabilir, 6grencilerin hedef dil ile
ilgili bilgileri gostermekten ¢ok kullanmalar1 beklenir. (Krashen, 1982; Richards ve Rodgers,
1990).

Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri sesli okuma, soru-cevap
alistirmalari, O6grencilerin hatalarin1 kendi kendine diizeltmesi, SOylesi, bosluk doldurma,

yazdirma, harita ¢izme, paragraf yazma olarak belirtmistir.
Dogal Yontem

Dogal yontem, yabanci dilin anadile benzer sekilde Ogretilmesi gerektigini savunur.
Derste dgretilen yabanci dil, 6gretmenin anadili olmalidir. Dilbilgisi ile ilgili agiklamalar
yapilmadan 6grencilerin anlayabilecegi diizeyde yalin ciimle dizileri kullanilarak yabanci dil
ogretilir. Derste agiklama yaparken bile anadil kullanilmaz (Krashen, 1982). Ogrenci derste
etkin bir rol oynar. Ogretmenden duydugu sozciiklerin anlamlarini bilmese dahi 6gretmeni
taklit etmesi istenir. Ogrenci yanlslara aldiris etmeden konusmaya devam etmelidir. Ancak
yanlislarin 6grencinin zihninde yer etmemesi i¢in 6gretmen aninda doniit verir. Bu yontemde
konusma ve telaffuz Onemlidir. Okuma ve yazma daha az Oneme sahiptir. Gorsellerle
desteklenmeye uygun metinler secilir. Boylece metin okundugunda anlasilmasa dahi gorsel

desteklerle anlasilmasi saglanir. (Freeman, 1993; Krashen, 1982; Richards ve Rodgers, 1990).

Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri pandomim, tahtaya ¢izme,

ornek gosterme olarak belirtmistir.
Isitsel-Dilsel Yontem

Isitsel-Dilsel Yontemde hedef dili iletisim kurabilmek amaciyla kullanmak temel alinir
ve ogrencilere gramatik ciimle yapilart Ogretilir. Ogrencilerin uyaricilara dogru cevap
verebilecekleri uygun duruma gelmeleri saglanir. Boylece ana dil aligkanliklar1 yenilerek hedef
dil icin yeni aliskanliklar diizenlenir (Freeman,1993). Ogretmen, 6grencilerin dili kullanmasini
yonetir ve kontrol eder. Ogrenciler, dgretmenin yonlendirmesini izlerler ve miimkiin oldukca
cabuk ve dogru cevap verirler. Yeni kelimeler diyalog tekrariyla, dilbilgisi ise 6rnekler yoluyla

aktarilir. Ogrenci-6grenci, dgretmen-6grenci etkilesimi vardir. Kelime bilgisi, 6grenciler
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telaffuz sistemlerinde ve dilbilgisi 6rneklerinde belli bir seviyeyi asincaya kadar en alt diizeyde
tutulur. Dil dinleme, konugma, okuma ve yazma sirasiyla ogretilir (Davies ve Pearse, 2000;

Freeman, 1993; Krashen, 1982; Richards ve Rodgers, 1990).

Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri diyalog ezberleme,
pargalara ayirma, tekrar, zincir, tek sozciik yerlestirme, farkli yere ayni sozciigii yerlestirme,

doniisim, soru-cevap, seslerle ¢alisma, diyalog tamamlama olarak belirtmistir.
Bilissel Yontem

Biligsel yontemde ezber teknigi ile bir makine gibi 6grenme yerine aktif hafiza
teknikleri ve taklit yoluyla 6gretim gergeklestirilir (Dogan, 2012). Tiim becerilere 6nem verilir
ayrica telaffuz 6gretimi yapilir. Ogretim materyali olarak ders kitaplari, gorsel-isitsel araglardan
yararlanilir. Alistirma ve pekistirme etkinliklerinde oyunlara yer verilir (Biiytikikiz ve Hasirci,
2013; Demirezen, 2014; Dogan, 2012; Hinkel, 2011; Krashen, 1982; Richards ve Rogers,
1990).

Biligsel yaklasima gore dil edinimi zihinsel algilama ile 6grencinin keyfi alacagi bir
sekilde sunulur. Dil, yaratici bir siiregtir; 6gretmen ise rehber gorevindedir (Demirel, 2010).
Eski bilgiler yeni baglar ve anlamlar kazanir, yeni bilgiler ise saklanir. Dilbilgisi kurallar:
anadilde yapilan karsilastirma ve agiklamalarla 6gretilir (Memis ve Erdem, 2013). Bu kurallar,
tiimevarim ve tiimdengelim yoluyla verilir (Hengirmen, 2006). Hatalar 6grencinin belleginde
yer etmemesi i¢in hemen diizeltilir. Bu durum Ogrencilerin baski altinda hissedebilecegi

gerekgesiyle elestiri almaktadir.
Tletisimsel Yontem

Iletisimsel yontemde amag, hedef dilde iletisimi saglamaktir. Hedef dilde iletisim
saglayabilmek i¢in 6grencinin dilsel formlari, anlamlari, fonksiyonlar1 ve bunlarin kullaniminm
bilmesi gerekir (Freeman, 1993). Ogretmen, sinifta iletisimi diizenlemekten ve iletisimi
diizenleyen aktiviteler olusturmaktan sorumludur. Ogrenciler ise, iletisim kurmakla ve hedef
dildeki bilgileri yeterli olmasa bile anlam1 miizakere etmekle mesguldiir. Bu yontemde gergek
(authentic) materyaller kullanilir. Dilin dort yetenegi olan okuma, yazma, konusma, dinleme
baslangicta dgrenilir. Ogretmen 6grenci ifadelerinin dogrulugukadar akiciligini da degerlendirir

(Richards ve Rogers, 1990).
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Richards ve Rogers (1990) bu yéntemde kullanilan teknikleri otantik materyal, karisik

ciimleler, dil oyunlari, resimli hikaye Kartlari, rol yapma olarak belirtmistir.
Secmeli Yontem

Se¢meli yontemde Ogretmen dersin igerigine ve Ogrenci Ozelliklerine en uygun
yontemlerden en iyi teknikleri segerek kullanir (Kumar, 2013). Bu yontemin en belirgin
ozellikleri 6grencilere ¢ok gesitli gorev verilmesi, karsilikli etkilesimin fazla olmasi, eglenceli
dgrenme ortami ve sonuglarin hizli alinmasidir. (Richards ve Rogers, 1990). Ogretmenler her
derste farkli 6gretim tekniklerini se¢gme sansina sahiptirler. Bu durum dersi monotonluktan
kurtararak 6grencilerin derse olan ilgisini artirir. Sinifta kullanilan metoda gore modern 6gretim
yardimcilarmin (gorsel-isitsel kaynaklar, bilgisayar gibi) kullanimma olanak saglar. Ogretim
etkinlikleri yapilirken dil 6gretim ilkelerinden “basitten karmasiga”, “somuttan soyuta”,
“bilinenden bilinmeyene” ilkeleri benimsenmistir. (Freeman, 1993; Kumar, 2013; Richards ve
Rogers, 1990; Rivers, 1983)

Telkin Yontemi

Telkin yontemi, 6grenmeyi, 0grencinin psikolojik durumunun etkiledigi fikrinden
hareketle 6grenci duygularini 6n planda tutar. Bu metodun amaci, 6grenci duygularini korkudan
uzaklastirarak 6grenmenin Oniindeki engelleri azaltmaktir (Freeman, 1993). Bu yonteme gore
smifta otorite olan Ogretmenin amaci, Ogrencilerin hedef dilde gilinlik konusma dilini
ogrenmelerini saglamaktir. Ogrencilerin zihinsel giiglerini agiga vurmak igin Oniindeki
engellerin kalkmasi ve beynin yakin-biling boliimiinii ¢alistirici etkinlikler gereklidir (Bancroft,
1999). Ogrenme ortami, 6grencilerin gevresel (peripheral) grenmelerinden faydalanmak igin
her hafta degistirilen posterlerle siislenir. Sinif ortami egitimi kolaylastirict bir bi¢imde hos,
renkli ve aydmliktir. Ogrenciler yeni isim ve meslekler secer, kurs siiresince yeni kisi igin
ozgecmis yaratir. Ogrencilere uzun diyaloglar gevirisi ile birlikte verilir. Ders esnasinda
ogrencilere verilen metinler birinci dinleti (active concert) ve ikinci dinleti (passive concert)
seklinde iki farkli dinletiyi igeren birinci ana ibare (receptive phrase) ile ikinci ana ibare
(activation phrase) seklinde sunulur. Birinci dinletide 6gretmen sesini miizigin ritmine
uydurarak okur. Bdylece dgrencinin zihni tamamen aktif olur. Ikinci dinletide 6gretmen
diyalogu normal sesle okur. ikinci ana ibare ise, yeni konuda dgrencilere kolaylik kazandiracak

rol oynama, sarki sOyleme, soru-cevap gibi alistirma c¢alismalaridir. Bu yontemde, kelime
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bilgisinin iizerinde durulur, dilbilgisi acik fakat az diizeyde verilir. Ogrenciler hedef dilde okur
ve yazarlar. Degerlendirme, 6grencinin sinif i¢cindeki performansi gozlenerek yapilir. (Bancroft,

1999; Freeman, 1993; Iscan, 2010; Krashen, 1982; Lozanov, 1978; Richards ve Rogers, 1990)

Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri olumlu telkin, birinci
dinleti, ikinci dinleti, sinif diizenleme, ¢evresel 6grenme, yeni bir kimlik segmek, rol yapma,

canlandirma, yaratici adaptasyon olarak belirtmistir.
Damismanh (Grupla) Dil Ogretim Yontemi

Damigmanli (Grupla) Dil Ogretim Yénteminde dgrenciler, duygular, fiziksel tepkileri,
igiidiisel savunmalari, 6grenme arzulari ve zeka yapilari ile biitiin olarak goriiliir. Ogretmen,
ogrencilerin korkularin1 yenerek pozitif enerjiye ¢evirmelerini saglayan danigman roliindedir
(Freeman, 1993). Bu metodun amaci, dgrencilerin hedef dilin gilinliik hayatta kullanimlarini,
kendi oOgrenmelerindensorumlu olmalarint  ve bagkasindan nasil 6grenebileceklerini
ogrenmeleridir. Bu metot O6gretmen-0grenci merkezlidir. Akran 6grenmesi Onemlidir.
Ogrenciler birbirlerinden 6grenebilir ve duygularini gelistirebilirler. Hedef dili anlama ve
konugma en 6nemli hedeftir; okuma ve yazma daha sonra gelir. Degerlendirme, 6grencilere
kendilerini hazir hissetmeleri i¢in yeterli zaman verilerek test seklinde veya paragraf yazma,

sohbet gibi aktivitelerle yapilabilir. (Freeman, 1993; Richards ve Rogers, 1990)

Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri 6grenci diyaloglart ses

kaydi, kopyasini ¢ikarma, yansitici dinleme olarak belirtmistir.
Sessizlik Yontemi

Sessizlik yonteminde 6grenime agirlik verilir. Ogretmen dgrenilecek olan konuyu bir
ornekle Ogrencilere sunar ve bunun anlagilmasim1 ve Ogrenilmesini O6grencilere birakir.
Gozlemci roliindeki 6gretmen, genellikle konugsmadan, degisik renkteki plastik ¢ubuklarla
ogrencileri yonlendirebilir. Az sayida sozciikle ¢ok konusturarak dilsel biling saglanmaya
caligir. Ogretim genel olarak yapisaldir ve sozciik dgretimine dayanir. (Freeman, 1993; Joy,
1976; Young, 2000). Ogrenciler kesif ve tercih yaparakkendilerine giivenmeyi ve hedef dili
ogrenirler. Ogrencilere ders ile ilgili fikirleri sorulur. Bu yontemde dogru telaffuz en énemli
unsurdur. Degerlendirme, 6gretmenin dgrencileri her an gozlemlemesiyle yapilir. (Freeman,

1993; Richards ve Rogers, 1990; Young, 2000)
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Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri ses-renk panosu, akran
diizeltmesi, ¢ubuklar, kendini dogrulama isaretleri, kelime panosu, Fidel panosu,

yapilandirtlmis doniit olarak belirtmistir.
Tiim Fiziksel Tepki Yontemi

Tim Fiziksel Tepki Yontemi hareket etmenin sag beyinle alakali olmasi nedeniyle bolca
hareket igermektedir. Bu yaklasimda 6grenci basta sadece dinler, 6grenilen dilin ¢alisma seklini
ogrendikten sonra konusma kendiliginden derse dahil olmaktadir (Freeman, 1993). Ogrencilere
komutlar verildigi i¢in gramer 6nemlidir, daha ¢ok fiiller iizerine yogunlasilir ve ayrica bir
cabaya gerek kalmadan fiil-kelime bilgisi saglanir. Gramer kurallar agik bir sekilde verilmez,
sonu¢ ¢ikarma seklinde ogretilir. Ogrenciler dinlediklerini anlar, anladiklarmi kodlar,
kodladiklarin1 &grenir. Sinif iginde Ogretmen-0grenci etkilesimi vardir, 6grenciler birlikte
hareket eder ve birbirlerini izleyerek 6grenirler. Gerekli olan durumlarda anadil kullanilir.
Degerlendirme, verilen komutlarin anlasilip anlagilmadigina bakilarak veya sinavlarla yapilir.

(Asher, 1977; Cantoni, 1998; Freeman, 1993; Krashen, 1982; Richards ve Rogers, 1990).

Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri komut, rol degistirme,

komut siralama olarak belirtmistir.
Isitsel-Gorsel Yontem

Isitsel-Gorsel yontemde amag teknolojiyi dil 8gretiminin temel araglarmdan biri haline
getirmektedir. Ders esnasinda biitlin duyu organlarindan yararlanilir bdylece kalici izli 6grenme
saglanmig olur (Dogan, 2012; Freeman, 1993; Memis ve Erdem, 2013;). Her ders sonunda
telaffuz ve dilbilgisi alistirmalar1 yapilir. Ogretmen dersleri daha ¢ok sozlii olarak isler ve
¢ogunlukla diyaloga dayanir. Yontemde kullanilan 6gretim araglari ii¢ gruba ayrilir: 1) Isitsel
araglar: taginabilir kasetcalar-CD vb, radyo ve tiim dil laboratuvari araglari. 2) Gorsel araglar:
Resimler, yazi levhalari, duvar resimleri, fotograf, slayt, film, kukla vb. 3) Isitsel-Gorsel
araglar: Bilgisayar, televizyon, sesli filmler vb. Multimedya bilgisayar programlar1 6grencilere

ogrenme diizeylerini kontrol etme firsati verir. (Freeman, 1993; Richards ve Rogers, 1990).

Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri soru-cevap, diyalog,

tekrar olarak belirtmistir.
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Gorev Temelli Yontem

Gorev Temelli Yontem, iletisimsel ydntemin temelleri iizerine kurulmustur. Ogrencilere
dilin kullanimi igin dogal bir ortam saglar. Ogrenciler verilen gdrevi tamamlamak igin
caligmaya basladiklarinda karsilikli etkilesim icin sayisiz sansa sahip olurlar. Bu etkilesimin
ogrencilerin dil edinimini kolaylastirdig1 diigiiniiliir. Ciinkii 6grenciler birbirlerini anlamak ve
kendilerini ifade etmek zorundadirlar. Boylece dili dogru sekilde 6grenip dgrenmediklerini
kontrol edebilirler. Digerleriyle etkilesim kurduklari i¢in dili dinleyerek 6grenirler. Ogrencinin
rolii dinlemek ve uygulamak, 6gretmenin rolii ise 6grencilere rehberlik etmektir. (Ellis, 2003;
Freeman, 1993; Hall, 2016; Hyltenstam ve Pienemann, 1985; Lambert ve Shohamy, 1984;
Littlewood, 2007; Richards ve Rogers, 1990)

Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri soru-cevap, diyaloglar ve
rol yapma, eslestirme ¢alismalari, resimler ve resimli hikayeler, bulmacalar, miinazara ve karar

olarak belirtmistir.
Icerik Merkezli Yontem

Icerik Merkezli Yontem konu igeriklidir ve konuyu anlatirken ayni1 anda dil dgretimi
gerceklesir. Iletisimsel yontemin temelleri iizerine kurulmustur (Freeman, 1993; Richards ve
Rogers, 1990). Bu yaklasimda, 6grenciler hem akademik igerigi hem de yabanci dili ayn1 anda
ogrenir. Ogrenmenin en iyi gerceklestigi durumlar icerigin en ¢ok ilgi cektigi durumlardir.
Ogrenme ortaminda 6gretmen-dgrenci, dgrenci-dgrenci etkilesimi mevcuttur. Dilin okuma,
yazma, konugma, dinleme alanlarindan hepsi tizerinde durulur. Degerlendirme, derste 6grenilen

konu igerigiyle ilgili olarak yapilir (Freeman, 1993; Richards ve Rogers, 1990).

Richards ve Rogers (1990) bu yontemde kullanilan teknikleri gosteri, serbest ¢agrigim,

beyin firtinasi olarak belirtmistir.
Kelime Ogretimi

Tiirk Dil Kurumu sozliigiine gore “kelime” anlamli ses veya ses birligi, sdzciik olarak
tanimlamigtir. Ernout ve Meillet (2001), kelime terimini gramerce herhangi bir kullanisa
elverisli olmak iizere belli bir anlam ile bir ses kiimesinin el ele verilmesinden meydana gelmesi

seklinde agiklamigtir. Kelimeler yalin olabilecegi gibi bilesik de olabilir.
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Korkmaz (2003) Gramer Terimleri Sozligiinde kelime kavramini “bir veya birden ¢ok
heceli ses oObeklerinden olusan, ayni dili konusan kisiler arasinda zihinde tek basina
kullanildiginda somut veya soyut bir kavrama karsilik olan yahut da somut ve soyut kavramlar

arasinda gegici iliskiler kurmaya yarayan dil birimi” olarak tanimlamustir.

Daha 6nce bir nesneyi isaret etmesi kararlastirilmis sesin (ismin, sifatin, fiilin vb) her
defasinda o nesneyi isaret edecek sekilde kullanilmasi, sese anlam yiiklenmesidir. Anlam

kazanmus ses ise “kelime” olarak adlandirilmaktadir (Alperen, 2001).

Kelime, dil 6gretiminin merkezindedir ve dil ediniminde kritik bir éneme sahiptir
(Zimmerman, 1997). Yabanci dilde kelime bilgisine sahip olmadan higbir sey ifade edilemez.
Mesajlar, duygular veya fikirler yalnizca kelimeler araciligiyla ifade edilebilir. Kisi ne kadar

cok kelime biliyorsa kendini o kadar 1yi ifade edebilir (Scrivener, 1994).

Allen (1965), o6gretmenlerin kelime Ogreniminin Onemini ve Ogrencinin gerekli
kelimeleri bilmediginde iletisimin duracagini bildiklerini ifade etmektedir. letisimin kalbinde
oldugu i¢in kelime 6grenimi hem 6grencilerin hem de 6gretmenlerin 6nceligi olmalidir. Kelime
dagarcig1 zengin bireyler, dort temel beceriyi (okuma, dinleme, yazma, konugma) daha etkili
kullanmaktadir. Ogrencilerin okuduklarmi veya dinlediklerini tam ve dogru anlamas;
anladiklarin1 veya diislinlip tasarladiklarin1 s6z ve yazi ile etkili bicimde anlatmasi kelime
servetinin zenginligine baghdir (Sever, 2000). Diisiince dilin {iriintidiir. Kelime dagarciginin
gramer, fonoloji, morfoloji gibi konularin 6gretilmesinde 6nemli bir yeri vardir. Aygiin (1999),
yeterli bir sdzciik dagarcigi olmayinca fonetik veya iletisim ¢alismalariin yiiriitiillemeyecegini
belirtmigtir. Ogretim hayatin1 eglenceli bir hale getirme, sevdirme, okuma aliskanlig
kazandirma, ders basarisini arttirma kelime edinim ¢aligmalar ile yakindan iliskilidir (Karatay,

2007).
Oyun Temelli Kelime Ogretimi

Sozciiklerin dgretilebilmesi igin uzun bir siireg gereklidir. Tk duyuldugunda kisa siireli
bellege alinan sézciikler, uzun siireli bellege alinmadiklari takdirde cabuk unutulur (Cetinkaya,

2005). Hedef sozciiklerin edinilebilmesi i¢in farkli etkinlikler ile tekrar edilmesi 6nemlidir.

Oyun, ¢ok kiiciik yaslardan itibaren ¢ocugun hayatindadir. Eglendirirken 6greten dogal

bir unsurdur. Cocuk oynarken dener, kesif yapar, 6grenir, etkilesime girer ve dzerkligini elde
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eder. Bunun yani sira, insan iligkileri, yardimlagsma, dayanigsma gibi deneyimleri elde etmesini,
yasami kavrayarak gercek ile gercek olmayani ayirt edebilmesini saglar (Susiizer, 2006). Oyun,
cocuklarin fiziksel, sosyal, zihinsel becerilerini gelistiren; duygu ve diislincelerini eglenirken
ifade etmelerini saglayan, belirli bir plan ve silire dahilinde motivasyon gelistirici etkinliklerdir

(Coban ve Nacar, 2006).

Yabanci dil 6gretim yontemlerinden biligsel yontemin dgretim tekniklerinden biri olan
oyun, egitimde Ogrenme araci olarak sik sik kullanilmalidir. Cocuk, distan baski ile
yaptirilanlardan sikilir ancak kendi i¢inden gelenleri eglenerek yapar. Oyun, tiim 6grencilerin
aktif katilimini saglar. Oyunlar dort temel beceriye agik olsa da ozellikle telaffuz ve sozciik
bilgisini pekistirmek i¢in kullanilir (Demirel, 2009). Oyun araciligi ile ¢ocuklara ulasmak ve
ogretimi eglenceli bir sekilde gergeklestirmek miimkiindiir. Cocuklarin dili dogal olarak
kullanmaya gayret etmesini saglar. Kisa siirede, merak uyandirarak cocugun dili aktif bir

sekilde kullanmasini saglar. Cocuk farkinda olmadan dili kullanir.

Oyun, ¢cocuklarin dogasinda olan hayati bir unsurdur. Yabanci dil 6gretiminde oyunlarla
her yas grubuna kelime ogretilebilir. Ozellikle, ergenlik ¢agma gelmemis gocuklarda ait
olduklar1 diinya ile 6grenecekleri arasinda koprii vazifesi kurar. Rahatlatici bir atmosfer
icerisinde dile hakim olma ihtiyac1t hisseder (Susiizer, 2006). Iyi belirlenmis kurallarla

olusturulmus bir oyun amaca ulagmak i¢in kullanildiginda basarili sonuglar elde edilir.

Yabanci dil egitiminde kullanilan oyunlarin hedeflere ulagmay1 saglayici etkinlikler
olmas1 6nem arz etmektedir. Orlich (1985) tutum degisikligi, bireylere yardim ederek rol
degisimleri, gelecek icin yeni roller belirleme, dgrencilerin yeteneklerini gelistirecek ilkeler
uygulama, problemleri ve karmasik durumlar1 en basit haline indirgeme, farketmedikleri fakat
yasamlarmi etkileyen rolleri giin yiiziine c¢ikarma, analitik diisiinmeyi gelistirme,
motivasyonunu ylikseltme, kisilerin yasam rollerindeki duyarliligin1 arttirma gibi degisiklikler
icin sinifta egitsel oyunlar oynanmasinin etkili oldugunu savunmaktadir. Yasam rolleri i¢in
bireyleri duyarli hale getirme konularinda etkili oldugunu belirtmistir. Ekmekg¢i ve Ekmekgi
(1980), yabanci dil 6gretiminde benzetleme ve oyun etkinligi ¢calismasinda oyunlarin sinif dist
ortamin modeli oldugundan Ogrenciye gercek hayati yansittigini belirtmistir. Boylece
Ogrencinin motivasyonu artar ve 0grenme siirecine aktif katilim saglar. Aktif katilim stireci

ogrencinin anlama ve konugma yetilerinin gelismesini saglar.



21

Oyun, c¢ocuklarin motivasyonunu ve ilgilerinin devamini saglamak icin yabanci dil
Ogretmenlerinin en ¢ok bagvurduklar1 yontemlerden biridir. Giirdal ve Arslan (2011), oyun ve
bulmaca etkinlikleriyle kelime 6gretimi {izerine yapmis olduklar1 bir ¢alismada oyunlarin
ozellikle c¢ocuklarda merak duygusunu uyandirdigini, kelimeleri farkinda olmadan
i¢sellestirdiklerini ve uzun siireli bellege attiklar1 sonucuna ulagmiglardir. Oyun esnasinda
ogrencilerin heyecanlanma, neselenme, sinirlenme gibi gilig¢lii duygular hissetmesi
ogrenilenlerin kalici olmasini saglamakla birlikte 6grencilerin derse olan ilgisinin artmasini da
saglar. Oyunlar, smif icerisindeki sosyal iletisime de katki saglar. Siif icerisinde canli ve
pozitif bir atmosfer saglanir ve 6grencilerin enerjilerini dogru yone aktarmada kolaylik saglar.
Ogrencinin hedef dili rahat bir ortamda kullanmasini sagladig1 i¢in en ¢ekingen dgrencinin bile
aktif olarak derse katilimina katkida bulunur. Oyunlar 6grenci merkezlidir, ilgi ve dikkat
toplamada kolaylik saglar, eglendirir, dinlendirir, 6grenme i¢in dinamik bir ortam saglar (Isik
ve Semerci, 2016). Oyunlar aracilig1 ile kelimeleri tek tek ezberlemek yerine aktif bir sekilde,
yaparak ve yasayarak ogrencide kalic1 izli davrams degisikligi meydana gelir. Ogrencinin
sozcik dagarciginin gelisimine katki saglanir. Isik ve Semerci (2016), ilkokul 3. simf
ogrencilerine Ingilizce kelime oOgretiminde egitsel oyunlarin akademik basariya etKisi
konusunda yapmis olduklari ¢calismada egitsel oyunlar kullanilarak yapilan kelime 6gretiminin

oyun dis1 tekniklerden daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Oyunlar sadece kelime Ogretiminde degil dilin farkli O6gretim alanlarinda da
kullanilmaktadir. Susiizer (2006) oyunlari dilbilgisi ve iletisim oyunlar olarak ikiye ayirmustir.
Dilin dogru kullanimini hedefleyen, dilbilgisi kurallarin1 6gretmeye yonelik oyunlar dilbilgisi
oyunlaridir. Dilin yapisindan ¢ok iletisim becerileri lizerinde duran, dilin akici kullaniminin
onem arz ettigi, dilbilgisi hatalar1 {izerinde durulmayan oyunlar ise iletisim oyunlaridir. Amaca
yonelik uygun oyunlar secilerek Ogrencinin keyif alacagi bir ortamda kelime Ogretimi
gergeklestirilmelidir. Atay (2007), Ingilizce dersinde oyunlarla kelime 6gretiminin okudugunu
anlamaya etkisi iizerine yapmis oldugu ¢alismada deney ve kontrol gruplarinin kelime ve climle
bilgisi erisilerinde anlamli bir fark olmadig1 ancak deney grubu 6grencilerinin climle, paragraf
ve genel okudugunu anlama diizeyleri erisilerinin kontrol grubu 6grencilerine gére daha yliksek

oldugu sonucuna ulagmistir.

Er (2008), ¢ocuklara yabanci dil 6gretiminde sinif i¢i etkinlik olarak oyun kullanimi

caligmasinda sinif ortaminin yalnizca ders yapilan bir yer degil ayn1 zamanda eglenilen bir
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ortam oldugu fikrinin ¢ocugun giidiilenmesini saglayacagi goriisiinii ortaya koymaktadir. Dilin
birincil iglevi olan iletisim, oyunlar sayesinde O6grencinin aktif olarak katildigi bir ortamda
gerceklesmis olacaktir. Maurice (1988, akt. Er, 2008), “Laugh while learning another language:
Techniques that are functional and funny” adli calismasinda eglenceli yontemlerle 6grenciyi
aktif hale getirmenin basarry1 da beraberinde getirecegini belirtmektedir. izgdoren (1999),
oyunlarla dil 6gretimi adli kitabinda sinif ortaminda oynanan oyunlarin farkina varmadan
ogrenme stilini desteklendigini belirtmektedir. Ayrica, oyunun Ogrenci giidiilenmesini

saglamasi yani sira deneyim kazanmasini da saglamaktadir.
Hikaye Temelli Kelime Ogretimi

Bir baglam igerisinde bulunan sodzciiklerin anlami, bu baglamdan ¢ikarimda bulunarak
ogrenilebilir. Sozciiklerin tek tek ¢evirisini yapmak yerine baglamdan ¢ikarimda bulunmaya
caligmak daha kalici olacaktir (Bagutku ve Durmus, 2018; Giines, 2009). Hikaye temelli kelime
ogretiminde 0grencilere verilen bir metin igine yerlestirilmis olan yeni 6grenilecek sozciiklerin
anlamlarin1 kesfetmeleri beklenir. Boylece kelimenin anlamini kesfetme siirecinde bizzat rol

alan ogrencilerin daha kalic1 bir sekilde 6grenmeleri saglanacaktir.

Hikaye anlatimi, bir kisinin (anlatic1) seslendirme, anlati yapisi ve zihinsel imgeleme
kullanarak diger insanlarla iletisim kurdugu bir siiregtir. Bu siirecte dinleyiciler anlaticiya viicut
dili ve yiiz ifadeleri ile karsilik verir (Roney, 1996). Pedersen (1995), hikaye anlatiminin,
ogretimin orijinal formu oldugunu ve yalnizca hikdye anlatimi ile Ogretimin yapildig
toplumlarin halen var oldugunu belirtmektedir. Hikaye anlatimi, televizyondan elektronik
hikaye anlatimi seklinde giincel hale getirilmeye ¢alisilmigsa da orijinal olan canli masal
anlatiminin yerini alamamistir. Basit sdzel aktarim, 6gretme sanatinin en 6nemli unsurlarindan
biridir. S6zli veya yazili hikayeler dilin tam anlamiyla kullanimin1 saglar. Boylece 6grenciler
dilin gercek kullanim alanin1 deneyimlemis olurlar. Ogrenciler, ayrica, edebi eserlerdeki

karmasik dil yapilarini da anlayabilecek yeterlilige ulagabilirler.

Hikaye anlatimi, yaratici diisiinme, dil becerileri ve isbirlikli 6grenmeyi kolaylastiran
zengin ve etkilesimli bir siiregtir. Ogrenciler mevcut bilgi temellerini gelistirerek kendi
anlayislarini insa ederler. Anlamli gorevler lizerine baskalariyla ¢alismak (sosyal etkilesim)
ogrenmeyi gelistirir. Hikaye anlatimi, farkli dillere ve kiiltiirel gegmise sahip ¢ocuklarda saygi

bilincini gelistirmek i¢in sinirsiz bir firsat sunar (Palmer, 2001).
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Hikayeler, kurgu ya da ger¢ek olaylar, hayatimizin biiylik bir boliimiinii olusturur
(Wright, 2004). Cocuklar hikayedeki karakterlerle 6zdeslesir, hikayeyle kisisel olarak ilgilenir,
anlati orneklerini kendi tarzlarinda yorumlar ve bu onlarin yaraticilik ve hayal giicii

gelistirmelerine yardimci olur (Ellis ve Brewster, 1991).

Yabanci dil 6gretim yontemlerinden iletisimsel yontemin 6gretim tekniklerinden biri
olan hikayeler hem ¢ocuklara hem de yetiskinlere hitap eder, neredeyse herkes hikayeleri sever;
bu nedenle hikayeler dil smifinda oldukga etkili bir sekilde kullanilabilir. Zengin girdili
hikayeler, ¢ocuklarin dinleme, konusma ve yazma gibi dil becerilerini kazanmalarini saglar ve
kesinlikle kelime bilgisini arttirir (Philips, 1993). Dil yeterliligini bir biitiin olarak gelistiren bir

yontemdir.

Cocuklar dili farkinda olmadan edinirler. Sinifta yapilan aktiviteler bu tiir bir kazanima
yardimci olmalidir. Hikayeler sahip olunan en degerli kaynaklardir. Cocuklara iliski
kurabilecekleri bir anlam diinyas1 sunarlar. Cocuklarin kelime 6grenme, dinleme, konusma,

okuma ve yazma pratigi yapmalarina yardimei olmak i¢in hikayelerkullanilabilir (Willis, 1996).

Ellis ve Brewster (1991), hikayelerin ¢ocuklara, tanidik bir baglamda, yabanci dile ideal
bir baglangic sunabilecegini belirtmektedir. Siniftaki dykiilerin avantajlarini asagidaki sekilde

belirtmislerdir:

. Hikayeler keyifli, motive edici ve geng dgrenciler i¢in zorlayict olabilir. Olumlu tutum
gelistirmeye yardimer1 olur. Ogrenmeye devam etmek icin arzu yaratabilir.

. Cocuklar bir hikayeye sahsen dahil olarak, anlatiy1 ve illiistrasyonlar: yorumlamaya
calisirlar. Bu sekilde kendi yaratici gliglerini gelistirirler.

. Hikayeler, kurgu ve hayal giiciinii ¢ocuklarin gergek diinyasi ile iliskilendirmede

faydali araglardir. Cocuklarin giinliilk yasamlarini anlamalarini ve ev ile okul
arasindaki baglar1 gelistirmelerini saglamanin bir yolunu sunarlar.

. Siniflardaki hikdye anlatimi etkinlikleri, ¢ocuklarin sosyal olarak deneyimlenmesini
saglar ve bu, kahkaha, izlintli, heyecan gibi ortak bir tepki dogurur. Bu sayede
cocuklar sosyal ve duygusal gelisim i¢in giiven ve cesaret gelistirebilirler.

. Cocuklar tekrar tekrar hikdye dinlemeyi severler. Bu sik tekrarlama, bazi dil
Ogelerinin edinilmesini saglar. Tekrarlama, anlatiya katilimi da tesvik eder ve anlaml
bir baglamda pratik yapmak igin bir tiir driintii saglar.

. Hikayeler, farkli 6grenme stillerine hitap eder ve dil 6grenimine katkida bulunan
farkl1 zeka tiirleri gelistirir.

. Hikaye anlatma, ¢ocuklarin genel bir anlama, dinleme, tahmin etme ve hipotez
olusturma gibi 6grenme stratejilerini gelistirir.

. Hikayeler; oyun, yarigma, sinav, drama, sarki, proje vb. sekiller olumlu sonuglar verir.

. Hikayelerle dil 6grenmek, temel dil fonksiyonlarini, yapilari, kelimeleri ve dil

o6grenme becerilerini 6grenme agisindan ¢ocuklara yardimei olur.
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Lewis ve Hill (1992), geleneksel dil 6gretme yontemlerinin ¢ocuklar i¢in eglenceli
olmadigindan sikayetcidir. Ornegin, bir 6grencinin uzun bir kelime listesini ezberlemesi veya
uzun bosluk doldurma c¢aligmalar1 yapmasi ¢ok sikict olabilir. Ayrica, sliregten
hoslanmadiklarinda bir seyleri 6grenmede basarili olma ihtimalleri ¢ok diisiiktiir. Ayrica, uzun
sozcuk listelerini ezberleyerek veya bir kayit cihazindan sonra tekrar ederek hi¢ kimsenin
yabanci bir dili akici bir sekilde konusamadigi da agiktir. Bu noktada, Lewis ve Hill'in (1992)
onerdigi, dil 6grenme faaliyetlerinin hem kullanishh hem de eglenceli olmasi1 gerektigidir.
Ornegin, 6grenciler sikici bir sinava girmek yerine hikayelerin ortaya koydugu, bellekte tutma

thtimalinin daha diisiik olacag: farkli baglamlarda kelimelere maruz kalabilirler.

Ellis (1989, akt. Cameron, 2001) kelime &greniminin, kelimenin resimlenme sayist,
metindeki anlamlara olan yarar1 ve hikayede bir kelimenin olusum sayis1 ile anlaml1 bir sekilde
iliskili oldugunu bulmustur. Resimler araciliiyla yeni kelimelerin agiklanmasi, anlamin rolle
canlandirilmasi ya da sozIii anlatimla aktarilmasi kelime dagarciginin iki katina ¢ikarilmasini
saglamistir. Sonug olarak, hikdye anlatimi sirasinda kullanilan 6ykii temelli etkinliklerin yani
sira nesneler, resimler, jestler, eylemler, cizimler, sesler, ¢ocuklarin yeni kelimeleri farkli

anlamsal baglamda gérmelerini saglar ve 6grenciler kelimeleri bir siire boyunca unutmazlar.

Yabanci dil kelime 6gretiminde tekrar 6nemlidir. Jenkins, Steins ve Wysocki (1984),
“Learning vocabulary through reading” ¢calismasinda baglamdan hareketle, kelimelerin metinde
ne kadar ¢ok gegerse 6grenmenin o denli kalict oldugu sonucuna ulagmistir. Yardim (2011) ise
“The effect of computer assisted and teacher-led storytelling on vocabulary learning of 5th
grade students” ¢alismasinda hikaye anlatim tekniklerini karsilagtirmistir ve hikaye temelli

ogretimin Ingilizce egitiminde kullanilmasini1 dnermistir.

Kirkgoz (2012), “Incorporating short stories in English language classes” ¢aligmasinda
dil 6gretiminde kisa hikadyelerin kullanilmasinin 6grenme ortaminin rutininden uzaklasilarak
ogrencilerin daha yaratict olmasini sagladigim ortaya ¢ikarmustir. Ogrencinin ilgi ve dikkatinin
derse c¢ekilmesini saglayan etkinlikler sayesinde kalici izli 68renme gergeklesmektedir.
Tarakgioglu ve Tuncarslan (2014), “The effect of short stories on teaching vocabulary to very
young learners (aged 3-4-year): A suggested common syllabus” adli ¢alismada kisa hikayeler
kullanilarak yapilan yabanci dil egitiminin kalict kelime Ogretimi saglayacagi sonucuna

ulasmustir.
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BOLUM I11
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, evren-orneklem, veri toplama araglari, veri toplama

stireci ve verilerin nasil analiz edildigine iliskin bilgiler yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Ingilizce dersinde kullanilan kelime 6gretim tekniklerinden hikaye temelli kelime
ogretim teknigi ve oyunlarla kelime 6gretim tekniklerinden kelimelerin iki dilde 6grenimi,
kelimeleri ciimle i¢inde kullanabilme, kelimeleri dogru yazabilme, okudugunu anlama
diizeyleri agisindan daha etkili olan1 belirlemek amaciyla deneysel model tiirlerinden “Kontrol
Grupsuz On test — Son test Deneysel Desen” kullanilmistir. Deneysel model arastirmalarinda
neden-sonug iligkisi gézlemlenir ve bir karsilastirma olmalidir (Karasar, 2005). Arastirmaci,
durumu degistirmesinin  etkisini yani bagmli degiskenleri goézleyebilmeli, o6l¢iim

yapabilmelidir (Biiyiikoztiirk, 2001).

Aragtirmanin deney deseni, iki deney grubundan olugsmaktadir. Aragtirmanin basinda iki
gruba da “Basari Testi” uygulanmigtir. Arastirma sonunda ayni test son test olarak

uygulanmistir.

Tablo 1. Deneysel Modelin Simgesel Gortiniimii

D1 01,1 X 01.2

D2 02,1 X1 02.2

D1: Birinci Deney Grubu

D2: ikinci Deney Grubu

X. Birinci Deney grubunda yapilan 6gretim

X1 Ikinci Deney grubunda yapilan 6gretim

01.1-01.2: Birinci Deney grubunun 6n test — son test dlgiimleri
02102, ikinci Deney grubunun 6n test — son test dlgiimleri

Calisma Grubu
Arastirma 2014-2015 egitim - 6gretim yilinda 2. donemde Kayseri ilinde bulunan bir

ortaokulun 5. siniflarinda gerceklestirilmistir. 5.smifta 6grenim géren dgrencilerin subelerinde

degisiklik yapma imkan1 bulunmadigi i¢in deney gruplari tesadiifi olarak secilmistir. Hikaye
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temelli kelime 6gretim teknigi uygulanan deney grubunda (D1) 27 ve oyun temelli kelime
ogretim teknigi uygulanan deney grubunda (D2) 27 olmak iizere toplam 54 6grenci calisma
grubunu olusturmustur. Ogrenciler 10-12 yas grubundadir. Calisma haftada 1 ders saati olmak
iizere toplam 8 haftada tamamlanmstir. ilk hafta 6n test, son hafta son test uygulanmustir.
Demirel (1999) 40-50 dakikalik bir ders saatinde 6gretilmesi gereken kelime sayisini 5-10
olarak belirtmistir. Bu ¢alismada 40’ar dakikalik 6 ders saatinde toplam 42 kelime 6gretilmesi

hedeflenmistir.
Deney 1 ve Deney 2 Gruplarinin Denkligine Iliskin Bulgular

Deney gruplarina deneysel islem Oncesinde uygulanan Basar1 Testine ait On test
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro Wilk testiyle ol¢lilmiistiir. Grup
biiyiikliikleri 50’den az oldugu i¢in Shapiro Wilk testi ile sinanmasi uygun goriilmiistiir. Test
sonucunda hesaplanan p degerinin p>.05 ¢ikmasi bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal
dagilimdan anlamli sapma gostermedigi yani normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanir

(Bliytikoztiirk, 2010; Kartal, 2014).

Basar1 Testi On test Puanlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglar1 Tablo 2’de

verilmistir.

Tablo 2. Basar1 Testi On test Puanlarina Iliskin Shapiro-Wilk Testi Sonuglari

Grup Shapiro-Wilk
Istatistik sd p
Bagari testi 6n Deney-1 914 27 .029
test sonuclari Deney-2 952 27 245

Basari testi 6n test puanlarina iliskin Shapiro-Wilk testi sonuglari incelendiginde Deney-
1 grubu puanlarinin normal dagilim gostermedigi, Deney-2 grubu puanlarinin ise normal
dagilim gosterdigi goriilmektedir. Ancak carpiklik (-0,09) ve basiklik (-1,92) degerleri
incelendiginde her iki grubun puanlarinin normal dagilim gosterdigi goriilmiistiir. Carpiklik kat
sayis1 0’dan kiiclik ise dagilim sola carpiktir; test kolay veya testte basar1 orani yiiksektir.
Basiklik degeri negatif ise normal dagilim egrisi normale gore daha basiktir. Deger % 5

anlamlilik diizeyinde +1,96 ve -1,96 degerleri arasinda ise dik olmadig1 sdylenebilir. Bu
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sonuglara gore iki grubun birbirine denk olup olmadigini belirlemek amaciyla Bagimsiz

Gruplar t-testi kullanilmistir.

Deney-1 ve Deney-2 gruplarmin 6n test puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

sonuglar1 Tablo 3’de goriilmektedir.

Tablo 3. Deney-1 ve Deney-2 Gruplarinin On Test Puanlarina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi

Sonuglari
Bagar Testi n X ss t sd p
Deney-1 27 18.79 10.15 .68 52 49
Deney-2 27 17.03 8.68
A Deney-1 27 4.07 2.63 .10 52 91
A Deney-2 27 4.00 2.66
B Deney-1 27 5.51 3.77 1.38 52 17
B Deney-2 27 4.29 2.61
C Deney-1 27 5.18 3.63 A2 52 .90
C Deney-2 27 5.07 2.93
D Deney-1 27 4.01 2.79 49 52 .62
D Deney-2 27 3.66 2.36

Tablo 3 incelendiginde Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin not ortalamalari arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmadigi gériilmektedir (p>0,05). Bu durumda deney

gruplarinin birbirine denk olarak kabul edilmesinde bir sakinca olmadigi sdylenebilir.
Deney 1 ve Deney 2 Gruplarina iliskin Demografik Bilgiler

Bu boliimde deney gruplarindaki dgrencilerin cinsiyet ve yaslarina iligkin bilgiler

bulunmaktadir.

Deney-1 ve Deney 2 gruplarinda yer alan 6grencilerin demografik 6zelliklerine gore

dagilimi Tablo 4’de gosterilmistir.
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Tablo 4. Deney-1 ve Deney-2 Grubunda Yer Alan Ogrencilerin Demografik Ozelliklerine Gére

Dagilimi
Deney-1 Deney-2

Cinsiyet N N

Kadin 15 15

Erkek 12 12

Yas

10 1 2

11 23 24

12 3 1

Tablo 4’de goriildiigii izere Deney-1 grubunda yer alan 6grencilerin 15’1 kadin, 12’si
erkek ogrencidir. Deney-1 grubunu olusturan 27 &grencinin biril0 yasinda, yirmi tgli 11
yasinda, iicli 12 yasindadir. Ayrica Deney-1 grubunun yas ortalamasinin 11.07 oldugu
goriilmiistiir. Deney-2 grubunda yer alan 6grencilerin 15’1 kadin, 12’si erkek 6grencidir. Deney-
2 grubunu olusturan 27 dgrencinin ikisi 10 yasinda, yirmi dordii 11 yasinda, biri 12 yasindadar.

Ayrica Deney-2 grubunun yas ortalamasinin 10.96 oldugu goriilmiistiir.
Olcme Araclan

Bu arastirmada deney gruplarindaki 6grencilerin deneysel uygulama boyunca 6gretilen
Ingilizce kelimeler ile ilgili basar1 diizeylerini 6lgmek amaciyla “Basart Testi” arastirmaci
tarafindan gelistirilmistir. Deneysel uygulamanin basinda ve sonunda her iki grupta on test ve

son test olarak uygulanmistir.

Veri toplama araglarinin gelistirilmesi siirecinde yapilmis olan giivenirlik ve gecerlilik

caligmalarina ait bilgiler asagida verilmistir.
Basanr Testinin Gelistirilmesi

Basar1 testinin gelistirilmesi siirecinde ilk olarak islenecek olan tinitelerle ilgili kazanim
listesi hazirlanmistir. Kazanimlarin bir ders saatlik siirede toplam 40 adet soruyla 6lgiilmesi
planlanmistir. Deneysel uygulama siiresince iki farkli iinite (Animal Shelter ve Festivals)

islenmistir. Her {initenin kelimeleri dort farkli alanda (kelimelerin Tiirk¢e karsiliklarini
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ogrenme diizeyi, kelimeleri ciimle i¢cinde kullanma diizeyi, kelimeleri dogru yazabilme diizeyi,

okudugunu anlama diizeyi) degerlendirilmistir.

Ders kitab1 ve yardime1 materyalleri ve alanla ilgili temel kaynaklardan derlenen sorular
kazanimlar ¢ergevesinde teste yerlestirilmistir. Konularin hangi hedef alaninda
gerceklestirilecegini belirlemek ve hedef-igerik iligkisi kurmak amaciyla belirtke tablosu
hazirlanmistir. Bu tablo igerik gecerliligi i¢in de bir ispat niteligindedir. Belirtke tablosunda yer
alan sorular ve kazanimlar Bloom taksonomisine gore diizenlenmistir. Kapsam gecerliligini
saglamak amaciyla hazirlanan test farkli {iniversitelerde gdrev yapmakta olan ii¢ farkli Ingilizce
okutmanina, Milli Egitim Bakanligina bagli okullarda gorev yapmakta olan ve besinci sinif
derslerine giren dért farkli Ingilizce Ogretmenine inceletilmistir. Ayrica Egitim Programlar ve

Ogretim Ana Bilim Dalindan iki farkli 6gretim {iyesinin goriisleri alimustir.

Uzmanlar 40 sorudan olusan bu testin icerik ve kapsam gecerliligi agisindan uygun
oldugunu belirtmistir. Sorularin {initeleri tam olarak temsil ettigi, kullanilan dilin anlasilir

oldugu ve kazanimlar1 6l¢en sorularin uygun oldugu belirtilmistir.

Veri toplama aracinin hazirlanmasi ve son uygulamasindan 6nce Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne uygulama izinleri i¢in bagvurular yapilmistir. Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi Rektodrliigii araciligryla ilgili 11 Milli Egitim Miidiirliiklerine ekli
yazilar génderilmistir. Yapilan incelemeler sonrasinda Il Milli Egitim Miidiirliiklerinden gelen
izin yazilar1 lizerine uygulamalar yapilmistir. Basar1 testi gelistirilirken yapilan tiim
uygulamalar aragtirmaci tarafindan bizzat yapilmigtir. MEB’den alian izinler sonrasi
uygulamanin yapilacagi okulun miidiirii ve dersin 6gretmeni ile dnceden goriisiiliip, randevu
alman ders saatinde uygulama yapilmistir. Uygulama esnasinda 6grencilere testin bir sinav
olmadigi, bir arastirma kapsaminda yapildigi belirtilerek katkilarindan dolay1 tesekkiir

edilmistir.

Testin son hali Tokat ilinde Milli Egitim Bakanligina bagli bir ortaokulun 6. sinifinda
bulunan 23 6grenciye uygulanmistir. Boylece testte agik olmayan noktalar ve yanlis anlagilmasi

olasi ifadeler hakkinda bilgi toplanmuigtir.
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Bu bilgiler 1s1ginda son halini alan test Amasya ve Tokat illerinde dorder okul olmak
iizere toplam sekiz ortaokulda altinci smif 6grencilerine uygulanmistir. Testin uygulandigi

toplam Ogrenci sayis1 372°dir.

Basar testinin deneme uygulamasi sonrasinda yapilan analizlerde SPSS 25 programi
kullanilmig; madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri, varyans, standart sapma, ¢arpiklik,
basiklik, ortalama ve KR-20 hesaplamalar1 yapilmistir. Basari testinin ilk hali i¢in hesaplanan
giivenirlik katsayis1 KR-20 = 0,99 olarak bulunmustur. Yapilan madde analizi ile testin

ortalama madde giicliik endeksi 0,52; madde ayirt edicilik endeksi 0,53 olarak hesaplanmuistir.

Basar1 testi sonuclarinin madde analizine dair bazi istatistiki veriler Tablo 5’de

gosterilmistir.

Tablo 5. Basar1 Testi Ile ilgili Istatistikler

Soru Sayisi 40
Uygulanan Kisi Sayist 372
Tam Puan 100
Ortalama 52,23
Standart Sapma 43,33
Standart Hata 2,24
Medyan (Ortanca) 26,25
Minimum Puan 2,5
Maksimum Puan 100
Varyans 1878,08
Carpiklik -0, 09
Basiklik -1,92
KR20 0,99
Ortalama Madde Giigligi 0,52
Ortalama Madde Ayirt Ediciligi 0,53

Test ve madde analizlerinin yapilma amaci test ve maddelerin gegerliligini,
giivenirligini, amaca uygunlugunu, gii¢liik derecesini, kalitesini, ayirt edicilik giiclinii ve

celdiricilerin 1yi ¢alisip ¢calismadigin1 denetlemektir.

Bu testten alinabilecek en diisiik puan 0, en yliksek puan ise 100°diir. Bu test 6n test —

son test icin kullanildiginda testteki maddelerin her biri 2,50 puan olarak hesaplanmistir ve
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istatistiksel islemler 100 tam puan iizerinden yapilmistir. Bu durumda ranjin maksimum degeri

100°diir. Test istatistiklerine gore testten alinan en diisiik puan 2.50, en yiiksek puan ise 100’ diir.

Ortalama degeri deneklerin aldiklar1 degerlerin toplanip denek sayisina boliinmesiyle

elde edilen degerdir. Basar1 testinin ortalama degeri 52,23 tiir.

Varyans, maddeyi dogru cevaplayanlarin orani ile yanlis cevaplayanlarin oraninin
carpimidir. Standart sapma ise maddenin varyansinin karekokti ile belirtilmesidir. Bir maddenin
varyansi ve standart sapmast maddenin ve testin gilivenirliginin hesaplanmasinda kullanilir.
Varyans ve standart sapma bir dagilimdaki bireyler arasindaki farkliliklar1 gosteren istatistiktir.
Maddenin varyansi ve standart sapmasi biiyiidiikge farkliliklar artar. Iyi bir test maddesinin
varyansinin 0,25e, standart sapmasinin 0,50’ye yakin olmasi beklenir (Kayri, 2009). Basar1

testi istatistikleri incelendiginde varyans degeri 1878,08; standart sapma degeri ise 43,33 tiir.

Carpiklik (skewness), verilerin simetrik dagilip dagilmadigin1 yorumlanmasini saglayan
degisim Olgiistidiir. Ortalama, ortanca ve mod degerlerine bakarak carpiklik olup olmadig: ve
yonii ile ilgili yorum yapilir. Carpiklik kat sayis1 0’dan kiigiik ise dagilim sola carpiktir; test
kolay veya testte basari orani yiiksektir. Carpiklik kat sayisi 0°dan biiyiik ise dagilim saga
carpiktir; test zor veya testte bagsar1 oran diistiktiir. Carpiklik kat sayis1 0 ise dagilim simetriktir;
test orta zorlukta veya basar1 oran1 orta diizeydedir. (Biiylikoztiirk, Bokeoglu ve Koklii, 2009).
Testin ¢arpiklik degeri -0,09 bulunmustur. Basar1 testi sola garpiktir.

Basiklik (kurtosis) normal dagilim egrisinin ne kadar dik veya basik oldugunu gosterir.
Basiklik katsayis1 pozitif ise egri normale gore daha diktir. Negatif ise normale gore daha
basiktir. Basikliga ait istatistik degeri standart hata degerine bdliinerek bulunan deger % 5
anlamhilik diizeyinde +1,96 ve -1,96 degerleri arasinda ise dik olmadigi sodylenebilir.

(Buiyiikoztiirk ve digerleri, 2009). Basiklik degeri -1,92 bulunmustur.

KR-20 giivenirlik katsayis1 bir 6lgme aracinin ig tutarliligini gosterir. Kuder Richardson
formiilleri testteki her bir maddenin ayni degiskeni Olctiigii sayiltisina dayanir. Test
maddelerinin 6lgtiigii 6zelliklerin ve 6rnekledigi davranislarin benzerlik tagimasi giivenirlik
katsayisin1 artiracaktir (Biiyiikoztirk, 2010). KR-20 degerinin 1’e yaklagmasi testin
giivenirliginin yiiksek ve i¢ tutarliga sahip oldugunu; 0’a yaklagsmasi ise testin giivenirliginin

diisiik ve i¢ tutarliga sahip olmadigini gdstermektedir (Kan, 2010; Kartal, 2014; Ozcelik, 2010).
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Test igerisindeki her bir maddenin gii¢liik derecesi yani her bir maddeye dogru cevap veren
ogrencilerin toplam 6grencilere oran1 hesaplanan bir testin giivenirligini hesaplamak i¢in KR-
20 formiilii kullanilir. Her iki deney grubuna on test ve son test olarak uygulanmak iizere

hazirlanan basar1 testinin giivenirlik katsayis1 (KR-20) 0,99 olarak bulunmustur.

Madde gii¢liik indeksi (Pi) bir maddenin dogru cevaplanma yiizdesidir. Maddenin kolay
veya zor oldugunu gosterir. Madde giicliik indeksi 0,00 ile 1,00 arasinda bir deger alir. 0, 00’a
yaklastikca madde zor, 0,40-0,60 arasinda madde orta, 1,00’a yaklastikga madde kolay
diizeydedir (Bayrakgeken, 2009). Basar testi ortalama madde giigliik indeksi 0,53 bulunmustur
yani test orta giicliiktedir. Madde giicliik indeksi, bir test maddesine dogru cevap verenlerin
sayisinin tim cevaplayicilarin sayisina boliinmesi ile bulunur. Basari testi istatistiklerine

bakildiginda ortalama madde giicliik indeksi 0,52 olarak bulunmustur.

Madde ayirt edicilik indeksi (Rjx) bir maddenin bilenle bilmeyeni ayirt etme giiciidiir.
Madde ile 6l¢iilmesi hedeflenen 6zellige sahip olan ve olmayanlari birbirinden ayirt etmek igin
kullanilir. Madde ayirt ediciligi yiiksek maddeler testin gegerligini ve giivenirligini artirir.
Madde ayirt edicilik indeksi 0,40 ve iizerinde ise madde kalitelidir. 0,30-,039 arasinda ise iyi
bir maddedir ancak degistirilebilir. 0,20-0,29 arasinda ise orta diizeyde bir madde oldugunu
gosterir, gelistirilmelidir. 0,10-0,19 arasinda ise zayif bir maddedir, testten ¢ikarilmasi kapsam
gecerliligini  etkilemiyorsa ¢ikarilabilir, etkiliyorsa gelistirilmeli ve diizeltilmelidir

(Biiytikoztiirk, 2010). Negatif degerde ise ¢ok kotii bir maddedir, testten ¢ikarilmalidir.
Veri Toplama Siireci

2014-2015 egitim ogretim yilinda Kayseri ilinde Milli Egitim Bakanligina bagl bir
ortaokulda yapilan arastirma, haftada bir ders saati olmak iizere toplam 8 hafta uygulanmstir.
Giivenirlik ve gegerlilik galigmalarinin ardindan son halini alan basari testi, bu ortaokulun
besinci sinifinda 6grenim gérmekte olan 54 6grenciye uygulanmistir. Birinci haftada hazirlanan
Basari testi 6n-test olarak uygulanmistir. “Animal Shelter” ve “Festivals” tinitelerinde bulunan
toplam 32 kelime ¢esitli aktivitelerle 6 hafta siiresince haftada 1 ders saati (40 dakika) olmak
lizere Ogretilmistir. Sekizinci haftada ilk haftada uygulanan Basari testi son-test olarak
uygulanmistir. Sekiz hafta siiren uygulama, uygulamanin yapildigi smiflarin dersine giren

Ingilizce 6gretmeni tarafindan yapilmistir.
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Verilerin Coziimlenmesi

Bu boliimde aragtirma sonucunda elde edilen verilerin ¢éziimlenmesine yonelik bilgiler

yer almaktadir.

Arastirmada elde edilen nicel verilerin ¢6ziimlenmesinde SPSS 25 programi
kullanilmistir. Madde giicliik ve ayirt edicilik indeksleri, varyans, standart sapma, carpiklik,
basiklik, ortalama ve KR-20 hesaplamalar1 yapilmustir.

Deney gruplarina deneysel islem oOncesinde uygulanan Basari Testine ait On test
puanlarinin normal dagilim gosterip gostermedigi Shapiro Wilk testiyle ol¢lilmiistiir. Grup
biiyiikliikleri 50’den az oldugu i¢in Shapiro Wilk testi ile sinanmas1 uygun gortilmiistiir. Test
sonucunda hesaplanan p degerinin p>.05 ¢ikmasi bu anlamlilik diizeyinde puanlarin normal
dagilimdan anlamli sapma gostermedigi yani normal dagilim gosterdigi seklinde yorumlanir
(Bliytikoztiirk, 2010; Kartal, 2014). Dagilimlarin normal olmasi nedeniyle Bagimsiz gruplar t-

Testi kullanilmastir.

Basari testinin 0n test ve son test dlglimlerine ait ortalamalarinin karsilastirilmasi igin
gruplar arasindaki fark degerleri bulunmugstur. Fark degerlerinin normal dagilim gosterdigi

durumlarda Bagimli Gruplar t-Testi kullanilmistir.

Deney-1 ve Deney-2 gruplar birbirleri ile karsilagtirmak tizere iki grubun fark degerleri
hesaplanmistir. Gruplarin fark degerleri arasinda normal dagilim gosterdigi sonucuna
ulasilmistir. Iki grup arasindaki farkdegerleri arasinda anlamli bir fark olmadig i¢in Bagimsiz

Gruplar t-Testi kullanilmustir.
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Bu boliimde aragtirmanin alt problemlerine iliskin yapilan analizler sonucunda elde

edilen bulgular yer almaktadir.

Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney-1 Grubunun Basar1 Testinden aldigi 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin Bagimli Gruplar t-Testi sonuglar1 Tablo 6’da gériilmektedir.

Tablo 6. Deney-1 Grubunun Basar1 Testinden Aldigi On test ve Son test Puanlarinin

Karsilastiriimasina Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar

Basar1 Testi n X SS t sd p
On test 27 18.79 10.15 -15.29 26 .00*
Son test 27 68.14 14.88

A Béliimii On test 27 4.07 2.63 -12.18 26 .00*
A Bolimii Son test 27 16.85 6.46

B Boliimii On test 27 5.51 3.77 -6.62 26 .00*
B Boliimii Son test 27 17.22 8.56

C Boliimii On test 27 5.18 3.63 -4.67 26 .00*
C Bolimii Son test 27 14.44 8.49

D Béliimii On test 27 4.01 2.79 -5.44 26 .00*
D Boliimii Son test 27 14.44 8.49

*p<.05

Hikaye temelli kelime 6gretiminin uygulandigi Deney-1 grubunun Basar1 Testinden

aldig1 On test ve son test puanlarinin karsilastirilmasina iligskin bulgular incelendiginde 6n test

ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir. (p<0,05). Kelimelerin

iki dilde O6grenim diizeylerinin karsilastirildigi A bdoliimiinden, kelimeleri climle icinde

kullanabilme diizeylerinin karsilastirildigi B boliimiinden, kelimeleri dogru yazabilme

diizeylerinin karsilastirildigi C boliimiinden ve okudugunu anlama diizeylerinin karsilagtirildigt

D boliimiinden aldiklar1 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular

incelendiginde On test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir

(p<0,05).
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Ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Deney-2 Grubunun Basar1 Testinden aldigi 6n test ve son test puanlarinin

karsilastirilmasina iliskin Bagimli Gruplar t-Testi sonuglar1 Tablo 7°de goriilmektedir.

Tablo 7. Deney-2 Grubunun Basari Testinden Aldigi On test ve Son test Puanlarinin

Karsilastirilmasima Iliskin Bagimli Gruplar t-Testi Sonuglar

Basar1 Testi n X SS t sd p
On test 27 17.03 8.68 -13.29 26 .00*
Son test 27 71.59 16.00

A Béliimii On test 27 4.00 2.66 -8.48 26 .00*
A Boliimii Son test 27 18.33 7.34

B Boliimii On test 27 4.29 2.61 -9.86 26 .00*
B Boliimii Son test 27 18.22 6.04

C Boliimii On test 27 5.07 2.93 -10.05 26 .00*
C Boliimii Son test 27 19.85 6.49

D Béliimii On test 27 3.66 2.36 -9.94 26 .00*
D Boliimii Son test 27 15.18 5.28

*p<.05

Oyun temelli kelime 6gretiminin uygulandigi Deney-2 grubunun Basar1 Testinden
aldig1 On test ve son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular incelendiginde on test
ve son test puanlari arasinda anlamli bir farklilik oldugu goériilmektedir (p<0,05). Kelimelerin
iki dilde O6grenim diizeylerinin karsilastirildigi A bdoliimiinden, kelimeleri climle iginde
kullanabilme diizeylerinin karsilastirildigi B boliimiinden, kelimeleri dogru yazabilme
diizeylerinin karsilagtirildigi C boliimiinden ve okudugunu anlama diizeylerinin karsilastirildigi
D boliimiinden aldiklari 6n test ve son test puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular

incelendiginde 6n test ve son test puanlar1 arasinda anlamli bir farklilik oldugu goriilmektedir

(p<0,05).
Uciincii Alt Probleme Iliskin Bulgular

Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin Basari Testinden aldiklari 6n test-son test fark
puanlarinin karsilagtirllmasma iligkin Bagimsiz Gruplar t-Testi sonuglart Tablo 8’de

goriilmektedir.
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Tablo 8. Deney-1 ve Deney-2 Gruplarinin Basar1 Testinden aldiklar1 On test-Son test Fark

Puanlarinin Karsilastirilmasina iliskin Bagimsiz Gruplar t-Testi Sonuglar

Bagsar1 Testi n X SS t sd p
Deney-1 27 49.35 16.76 -1.04 52 .30
Deney-2 27 54.55 19.88

Deney-1 A bolimii 27 12.77 5.44 -.78 52 43
Deney-2 A boliimii 27 14.33 8.77

Deney-1 B boliimil 27 11.70 9.17 -.98 52 .33
Deney-2 B bolimit 27 13.92 7.33

Deney-1 C bolimii 27 14.44 8.34 -15 52 .87
Deney-2 C bolimil 27 14.77 7.56

Deney-1 D bolimii 27 10.42 9.95 -.48 52 .62
Deney-2 D boliimii 27 1151 6.01

Deney-1 ve Deney-2 gruplarinin Basart Testinden aldiklart 6n test-son test fark
puanlarinin karsilastirilmasina iliskin bulgular incelendiginde anlamli bir farklilik olmadig:
goriilmektedir (p>0,05). Kelimelerin iki dilde 6grenim diizeylerinin karsilastirildign A
boliimiinden, kelimeleri cilimle i¢inde kullanabilme diizeylerinin karsilastirildigt B
boliimiinden, kelimeleri dogru yazabilme diizeylerinin karsilastirildigi C boliimiinden ve
okudugunu anlama diizeylerinin karsilagtirildigit D boliimiinden aldiklar1 6n test ve son test
puanlarinin karsilastirilmasina iligkin bulgular incelendiginde 6n test ve son test puanlari

arasinda anlamli bir farklilik olmadigi goriilmektedir. (p>0,05).
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BOLUM V
TARTISMA

Calismanin bu boliimiinde eldeki bulgular yorumlanmis ve alan yazindaki diger

arastirma sonuglari ile birlikte ele alinmustir.

Calismanin birinci alt problemi, hikaye temelli kelime 6gretiminin uygulandig1 grupta
ogrencilerin kelime bilgisi bagar1 testi 6n test ve son test toplam puanlari arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek idi. Ayrica hikaye temelli kelime 6gretimi uygulanan grupta
kelimelerin iki dilde 6grenim diizeyleri, kelimeleri climle i¢inde kullanabilme diizeyleri,
kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri, okudugunu anlama diizeyleri arasinda da anlaml1 bir fark
olup olmadigm tespit etmek amaglanmistir. Yapilan deneysel ¢alisma sonrasi elde edilen
bulgular incelendiginde hikaye temelli kelime Ogretiminin uygulandig1r grupta dgrencilerin
kelime bilgisi basari testi on test ve son test toplam puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Ayrica hikaye temelli kelime 6gretimi uygulanan grupta kelimelerin iki dilde
ogrenim diizeyleri, kelimeleri ciimle i¢inde kullanabilme diizeyleri, kelimeleri dogru yazabilme
diizeyleri, okudugunu anlama diizeyleri bakimindan da 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Yani, yapilan ¢alisma sonrasinda hikaye temelli kelime
ogretim teknigi kullanilan grupta 6grenci basarisi anlamli bir sekilde artmigtir. Alanyazin
incelendiginde hikaye temelli kelime 6gretiminin 6grenci basarisini arttirmada etkisi oldugu
cesitli calismalarda da belirtilmistir (Basoren, 2015; Basutku ve Durmus, 2018; Ellis ve
Brewster, 1991; Giines, 2009; Lewis ve Hill, 1992; Palmer, 2001; Pedersen, 1995; Philips,
1993; Willis, 1996). Jenkins ve digerleri (1984) kelimelerin metinlerden yola c¢ikarak
Ogrenilecegi hipotezini yapmis olduklar1 ¢alisma ile dogrulamistir. Baglamdan yola ¢ikarak
kelimelerin anlaminin &grenildigi ve metinde kelime ne kadar ¢ok gecerse o kadar kalici
ogrenme saglandig1 sonucuna ulagilmistir. Yardim (2011) yapmis oldugu calismada bilgisayar
ve 0gretmen destekli hikdye anlatim tekniklerini karsilastirmigtir ve 6gretim yapilan her iki
grupta da anlamli bir artis gdzlenmistir. Hikdye temelli &gretimin Ingilizce egitiminde
kullanilmasimi1 6nermistir. Pourkalhor ve Kohan (2013) hikayeler araciligiyla okudugunu
anlama iizerine yapmis olduklari ¢aligmada hikaye temelli 6gretim verilen grup lehine anlaml
bir farklilik bulduklar1 i¢in &gretmenlere derslerde bu teknigi kullanmalarini Onermistir.
Ghasemi ve Hajizadeh (2011) de hikaye temelli Ingilizce dgretiminin okudugunu anlama

becerisinde Onemli bir katkist oldugunu belirtmistir. Kirkgdéz (2012) yapmis oldugu
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caligmasinda dil 6gretiminde kisa hikayelerin kullanilmasinin 6grenme ortaminin rutininden
uzaklagilarak 6grencilerin daha yaratici olmasini sagladigini ortaya ¢ikarmistir. Abdulameer
(2014) dijital hikayelerin Ingilizce kelime 6grenimi {izerine etkisi iizerine yapmis oldugu
caligmada hikayelerin kalic1 6grenme sagladig1 sonucuna varmistir. Tarak¢ioglu ve Tungarslan
(2014) daha énce Ingilizce egitimi almamis olan dgrencilerle yapmis oldugu ¢alismada kisa
hikayeler kullanilarak yapilan yabanci dil egitiminin kalici kelime Ogretimi saglayacagi
sonucuna ulasmistir. Pazhakh ve Soltani (2010) yapmus olduklar1 calismada her hafta Ingilizce
hikayeler verilen grubun kelime dagarciginin klasik yontemle 6gretim yapilan gruba gore ¢ok
daha yiiksek oldugu sonucuna ulagmistir. Ghasemi (2011) yapmis oldugu ¢alismada hedef dilde
okuma yazma becerisinin kazanilabilmesi i¢in hikaye temelli 6gretimin yapilmasinin gerekli
oldugu iizerinde durmustur. Pardede (2011) hedef dilde becerilerin kazanilabilmesi igin

hikayelerin kullanilmasinin gerekliligini vurgulamaktadir.

Calismanin ikinci alt problemi, oyun temelli kelime 6gretiminin uygulandig1 grupta
ogrencilerin kelime bilgisi bagar1 testi On test ve son test toplam puanlart arasinda anlamli bir
fark olup olmadigini belirlemek idi. Ayrica oyun temelli kelime 6gretimi uygulanan grupta
kelimelerin iki dilde 6grenim diizeyleri, kelimeleri climle i¢inde kullanabilme diizeyleri,
kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri, okudugunu anlama diizeyleri arasinda da anlamli bir fark
olup olmadigini tespit etmek amaglanmistir. Yapilan deneysel calisma sonrasi elde edilen
bulgular incelendiginde oyun temelli kelime Ogretiminin uygulandigi grupta &grencilerin
kelime bilgisi basari testi 6n test ve son test toplam puanlari arasinda anlamli bir fark oldugu
tespit edilmistir. Ayrica oyun temelli kelime 6gretimi uygulanan grupta kelimelerin iki dilde
ogrenim diizeyleri, kelimeleri climle i¢inde kullanabilme diizeyleri, kelimeleri dogru yazabilme
diizeyleri, okudugunu anlama diizeyleri bakimindan da 6n test ve son test puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugu belirlenmistir. Yani, yapilan calisma sonrasinda oyun temelli kelime
ogretim teknigi kullanilan grupta 6grenci basarist anlamli bir sekilde artmistir. Alanyazin
incelendiginde oyun temelli kelime 6gretiminin 6grenci basarisini arttirmada etkisi oldugu
cesitli caligmalarda belirtilmistir (Atay, 2007; Demirel, 2010; Giirdal ve Arslan, 2011;
Kocaman, 2015; Orlich, 1985; Ozkiraz, 2015; Susiizer, 2006). Giirdal ve Arslan (2011) iletisim
kurabilmek i¢in kelime dagarciginin onemini vurgulamistir. Farkli yontem ve teknikler
kullanarak Ogrencilerin kelimeleri kavramalarinin saglanmasi gerektigini belirtmislerdir.
Oyunlarin her yas grubuna hitap ettigini ancak oOzellikle ¢ocuklarda merak duygusunu

uyandirdigini, 6grencilerin farkinda olmadan kelimeleri edinerek uzun siireli bellege attiklarini
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ifade etmislerdir. Kaya (2007), oyun ve bulmacalarin dersi daha ilgi ¢ekici hale getirdigini; bu
etkinliklerin farkli zeka tiirlerine hitap ederek kalici1 6grenmeyi sagladigini belirtmektedirler.
Karatay (2007), 6gretim hayatini eglenceli hale getirmenin kelime 6gretimi ile yakindan iliskili
oldugunu belirtmistir. Papatga (2012), bilginin oyun aracilifi ile verildiginde daha kalici
olacagini vurgulamistir. Isik ve Semerci (2016) ise egitsel oyunlarin 6grencinin hedef dilde
iletisim kurmasina yardimci oldugunu belirtmistir. Ayrica, Isik ve Semerci (2016), egitsel
oyunlar kullanilarak yapilan kelime 6gretiminin oyun disi tekniklerden daha etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Calismanin {iglincii alt problemi ise hikdye temelli kelime Ogretim yOnteminin
uygulandigi grup ile oyun temelli kelime dgretiminin uygulandigi grup arasinda kelime bilgisi
basari testi 6n test ve son test fark puanlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek
idi. Ayrica bu iki grup arasinda kelimelerin iki dilde 6grenim diizeyleri, kelimeleri ciimle i¢inde
kullanabilme diizeyleri, kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri, okudugunu anlama diizeyleri
fark puanlar arasinda da anlamli bir fark olup olmadigini tespit etmek amaglanmistir. Yapilan
caligma sonrasi elde edilen bulgulara bakildiginda her iki grubun kelime bilgisi basar testi 6n
test ve son test fark puanlari arasinda anlamli bir fark olmadig1 goriilmiistiir. Ayrica bu iki grup
arasinda kelimelerin iki dilde 6grenim diizeyleri, kelimeleri ciimle i¢inde kullanabilme
diizeyleri, kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri, okudugunu anlama diizeyleri fark puanlar
arasinda da anlamli bir fark olmadig: tespit edilmistir. Yani, her iki grupta yaklasik olarak ayni
diizeyde Ogrenme saglanmistir. Alanyazin incelendiginde hikaye temelli kelime Ogretim
yontemi ile oyun temelli kelime O&gretim yonteminin karsilastirildigi calismalara
rastlanmamugtir. Her bir yontem geleneksel kelime 6gretim yontemi ile farkli bir yontemle
karsilastirilarak veya tek bir yontemin hedef dilde akademik basariya etkisi iizerine ¢aligmalar
bulunmaktadir. Ozdemir (2012) hikaye temelli yaklagim ile rol oynama teknigini birlestirerek
uyguladig1 deney grubunda Ingilizce dersi basarisinin klasik yontemle yapilan dgretime gore
daha anlamli oldugu sonucuna ulagmistir. Mirkamali’nin (2013) calismasinda ise Ingilizce
ogretiminde kisa hikayelerin etkili oldugu ancak resimlerle desteklenen Ogretimin kisa
hikayeler kullanarak yapilan 6gretimden daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yilmaz
(2012) kisa hikaye ve bilgisayar teknolojilerini birlestirdigi ¢alismasinda Ogrencilerin
motivasyon diizeyinin pozitif yonde etkilendigini bulmustur. Bu yontem, otantik ve ¢ok yonlii
ogrenme ortami olusturdugu i¢in yabanci dil 6gretiminde kullanilmasimin énemli faydalar

saglayacagin1 belirtmistir. Baytar (2014), kisa Oykiilerin ve edebi metinlerin dil 6gretim



40

materyali olarak kullanilmasini arastirmistir. Yapmis oldugu calisma sonrasinda calismaya
katilan deneklerin kisa 6ykii araciligi ile yeni kelimeler ve dilin farkli 6gelerini kullanma firsati
yakaladig1 sonucuna ulagmistir. Kaya (2004), yabanci dil derslerinde hikdye okumanin dort
temel beceriye katki saglamasinin yani sira dilbilgisi ve kelime tekrarinda da faydali oldugu
sonucuna ulasmistir. Sahin (2016), yapmis oldugu ¢alismada hikayelerle ingilizce 6gretiminin
hem 5. siniflarda hem de 8. siniflarda 6grencilerin okudugunu anlama becerileri ile Ingilizce
dersine yonelik tutumlarinin yan sira ingilizce kelime bilgisini de olumlu diizeyde etkiledigi

sonucuna ulagmistir.



41

BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmanin alt problemlerine iliskin elde edilen bulgulara dayali sonuglara

ve Onerilere yer verilmistir.

Sonuclar

1. Hikaye temelli kelime 6gretiminin uygulandigi grupta (Deney-1);

a)

b)

d)

Ogrencilerin kelime bilgisi basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test toplam
puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney-1 grubunda uygulanan
hikaye temelli kelime 0gretiminin 6grencilerin kelime bilgisi diizeylerinde anlamli
bir artig sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin kelimeleri iki dilde 6grenim diizeyleri 6n test ve son test sonuglari
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney-1 grubunda uygulanan hikaye temelli
kelime 6gretiminin 6grencilerin kelimeleri iki dilde 6grenim diizeylerinde anlamli
bir artig sagladigi sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin kelimeleri ciimle iginde kullanabilme diizeyleri 6n test ve son test
sonuglart arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney-1 grubunda uygulanan
hikaye temelli kelime Ogretiminin Ogrencilerin  kelimeleri ciimle iginde
kullanabilme diizeylerindeanlamli bir artis sagladig1 sonucuna ulasilmistir.
Ogrencilerin kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri 6n test ve son test sonuglart
arasinda anlamli bir fark bulunmugstur. Deney-1 grubunda uygulanan hikaye temelli
kelime Ogretiminin 6grencilerin kelimeleri dogru yazabilme diizeylerinde anlamli
bir artis sagladig1 sonucuna ulagilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri 6n test ve son test sonuclar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Deney-1 grubunda uygulanan hikaye temelli kelime
ogretiminin 68rencilerin okudugunu anlama diizeylerinde anlamli bir artis sagladigi

sonucuna ulagilmistir.

2. Oyun temelli kelime dgretiminin uygulandigi grupta (Deney-2);

a)

Ogrencilerin kelime bilgisi basar1 testinden aldiklar1 6n test ve son test toplam

puanlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney-2 grubunda uygulanan oyun



3.

b)

d)
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temelli kelime 6gretiminin 6grencilerin kelime bilgisidiizeylerindeanlamli bir artig
sagladig1 sonucuna ulasiimistir.

Ogrencilerin kelimeleri iki dilde 6grenim diizeyleri 6n test ve son test sonuglart
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney-2 grubunda uygulanan oyun temelli
kelime 6gretiminin 6grencilerin Kelimeleri iki dilde 6grenim diizeylerinde anlamli
bir artig sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin kelimeleri ciimle i¢inde kullanabilme diizeyleri 6n test ve son test
sonuglari arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney-2 grubunda uygulanan oyun
temelli kelime Ogretiminin &grencilerin kelimeleri ciimle i¢inde kullanabilme
diizeylerinde anlamli bir artis sagladig1 sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri &n test ve son test sonuglar
arasinda anlamli bir fark bulunmustur. Deney-2 grubunda uygulanan oyun temelli
kelime Ogretiminin 6grencilerin kelimeleri dogru yazabilme diizeylerinde anlamli
bir artis sagladigi sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri 6n test ve son test sonuglar1 arasinda
anlamli bir fark bulunmustur. Deney-2 grubunda uygulanan oyun temelli kelime
ogretiminin 6grencilerin okudugunu anlama diizeylerinde anlamli bir artig sagladigi

sonucuna ulagilmistir.

Hikaye temelli kelime dgretim yonteminin uygulandigi Deney-1 ve oyun temelli kelime

ogretiminin uygulandigi Deney-2 gruplarinda;

a)

b)

c)

d)

Ogrencilerin kelime bilgisi basari testinden aldiklar1 6n test- son test fark puanlari
ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ogrencilerin kelimelerin iki dilde grenim diizeyleri 6n test son test fark puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ogrencilerin kelimeleri ciimle i¢inde kullanabilme diizeyleri 6n test - son test fark
puanlari ortalamalari arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ogrencilerin kelimeleri dogru yazabilme diizeyleri &n test son test fark puanlari
ortalamalar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

Ogrencilerin okudugunu anlama diizeyleri 6n test son test fark puanlari arasinda

anlamli bir fark yoktur.
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Oneriler

Bu béliimde c¢alisma sonucunda elde edilen bulgulardan yola ¢ikarak uygulayicilar ve

arastirmacilar i¢in ¢esitli oneriler gelistirilmistir.
Uygulayicilar i¢in Oneriler;

1. Yabanci dil kelime 6gretiminde siklikla tercih edilen geleneksel dil 6gretimi yontem ve
teknikleri yerine dgrencilerin aktif bir sekilde derse katilmalarini saglayan oyun temelli
kelime Ogretim teknigi ve hikaye temelli kelime O&gretim teknigi daha ¢ok
kullanilmalidir ve yayginlastirilmalidir.

2. S0z konusu teknikler 6grencilere tanitilmalidir ve 6gretmenler bu teknikleri uygulamak

icin tesvik edilmelidir.
Arastirmacilar i¢in Oneriler;

1. Yabanci dil kelime Ogretim yontem ve teknikleri iizerine ¢esitli caligmalar
bulunmaktadir. Ancak, ¢ogu c¢alisma sadece bir teknik {iizerine yapilmistir.
Karsilagtirmali deneysel ¢alismalarin neredeyse tamamu ise geleneksel kelime dgretim
teknigi ile karsilastirilarak yapilmistir. Ogrencilerin aktif olarak rol aldigi oyun temelli
ve hikaye temelli kelime ogretim teknikleri gibi teknikler veya yontemlerin kendi
aralarinda karsilastirildigi deneysel ¢alismalar yapilabilir.

2. S0z konusu tekniklerin 6grencilerin 6gretim siirecinde aktif olarak rol aldigi farkli
tekniklerle karsilastirildig1 deneysel ¢alismalar yapilabilir.

3. Yabanci dil kelime &gretiminde oyun temelli ve hikaye temelli kelime ogretim
teknikleri {izerine daha ¢ok sayida ve farkli yas gruplari ile deneysel c¢aligsmalar
yapilabilir.

4. Yabanci dil 6gretiminin diger alanlarinda da bu teknikler uygulanarak ayni diizeyde
verim aliip alinmadigina dair deneysel ¢alismalar yapilabilir.

5. Ogrencilerin bu tekniklere karsi tutumlari uygun bir tutum &lgegi kullanilarak
olgtilebilir.

6. Calisma, diger yabanci dil dersleri (Almanca, Fransizca gibi) iizerine de yapilabilir.
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EKLER

Ek 1. Basar testi belirtke tablosu

KAZANIMLAR

Verilen bir kelimenin ana dilde karsiligini bilir.

Verilen gorsele uygun kelimenin hedef dilde karsiligin bilir.

Hedef dilde 6grenilen kelimeleri ciimle i¢inde kullanir.

Hedef dilde simdiki zaman kullanilarak yazilmis bir paragrafi anlar.

Hedef dilde genis zaman kullanilarak yazilmis bir paragrafi anlar.

Basar1 Testine Ait Belirtke Tablosu

o1

BIiLiSSEL ALAN

KONULAR BILGI KAVRAMA TOPLAM

1(1,2,3,4) 3 (12, 13,15, 186, 21
Animal 2 (20, 21, 22, 23, 24) 17, 18, 19)
Shelter 4 (30, 31, 32, 33, 34)
Festivals 1(5,6,7,8,9, 10) 3 (11, 14) 19

2 (25, 26, 27, 28, 29) 5 (35, 36, 37, 38,

39, 40)

Toplam 25 15 40

Not: Parantez disindaki sayilar kazanimin numarasini, parantez igindeki sayilar

kazanimi 6lgen sorunun numarasini géstermektedir.
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Ek 2. Basar testi

Sevgili 6grenciler,

Asagida 5. Simf fngilizce dersi 9. Unite (Animal Shelter) ve 10. Unite (Festivals)
ile ilgili sorular bulunmaktadir. Bu calisma kaidr cocuklara kelime 6gretimi konusu
tizerine yapumakta olan bilimsel bir calisma kapsaminda hazirlanmistir. Vereceginiz
cevaplar Ingilizce dersi notunuzu etkilemeyecektir. Liitfen, bilgilerinizi doldurduktan
sonra sorular1 dikkatlice okuyunuz ve cevaplayiniz. Desteginiz icin tesekkiir ederim.

Niliifer Kesgin

Gazi Osman Pasa Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii

Egitim Programlart ve Ogretim Anabilim Dali
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Ad SOYad: ..o
Sinif: JEF....... d0. ... 0. . . . ...
D 1= SRS

CINSIYOL: .ot

A) The level of learning words with their Turkish equivalents.

Asagidaki kelimeleri Tiirk¢e anlamlar ile eslestiriniz. / Match the words with their Turkish
equivalents.

1. Animal shelter ........ a. Gegit toreni

2. Farmanimal ........ b. Hayvan barimnagi
3. Goat ... c. Kutlamak

4. Elephant ........ d. Citlik hayvam

5. Victory Day ........ e. Zafer Bayrami

6. Celebrate ........ f. Stikran giint

7. Festival ... g. Meksika bayram
8. Cinco de Mayo........ h. Bayram

9. Parade ... i. Fil

10. Thanksgiving........ jo Keci
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B) The level of using words in a sentence

Resimlere bakiniz ve ne yaptiklarini yaziniz. / Look at the pictures and write what they are doing.
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17.

19.

C) The level of writing words correctly

Asagidaki resimlerin altina ilgili kelimeyi yaziniz. / Write the names of the objects under the
pictures.
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D) The level of understanding what they read
Asagidaki sorular1 paragrafa gore cevaplayiniz. / Read the text and answer the questions.

This is uncle Harry’s farm. He is a farmer. There are cows, a dog, a
horse, chicks, chickens, a pig, a rabbit, ducks, goats and sheep in the farm. Uncle
Harry is feeding the cows. The cows are having lunch. His wife Stacy is helping
uncle Harry. The dog’s name is Felix. Felix is barking at the veterinary. The
veterinary is examining the horse. Its name is Arabella. Arabella has got a
backache. It shouldn’t carry heavy people. There are three chicks. The chicks are
playing with chickens. The pig is sleeping in the mud. The rabbit’s name is
Bunny. Bunny is jumping. The ducks are swimming in the pond. The goats and
sheep are walking and eating their lunch.

30. Harry’s wife is .....cceevererenee

A. helping the veterinary
B. talking to the cows
C. feeding the goat
D. helping uncle Harry
Bl e are feeding the cows.

A. Felix and Arabella
. Harry and Stacy
C. Bunny and Felix
D. Harry and Arabella
A.

B
32. W

hat is veterinary doing?
Feeding the horse

B. Examining the horse

C. Eating the horse

D. Sitting on the horse

34. Where is the dog?

A. inthe mud

B. in the house

C. athome

D. at the veterinary



S7

Asagidaki sorular1 paragrafa gore cevaplayiniz. / Read the text and answer the questions.

o Hello! I'm George. I'm English. I live in England. Every
52 » : year on December 24, we celebrate Christmas. We go shopping

‘ & by
A [ Y] . .
¥ o‘ “ before Christmas and we give presents to each other. We have got
oA ' a Christmas tree and we eat Christmas dinner with our family.

PO )
/&‘9\’\ I We usually eat turkey, potatoes and other vegetables.

35. When do they celebrate Christmas?

36. Do they go shopping for Christmas?

37. Do they give presents to each other?

38. Have they got a Christmas tree?

39. Do they eat Christmas dinner with their friends?

40. What do they eat?
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Ek 3. Ders Planlar:

HIiKAYE TEMELLI KELIME OGRETIM TEKNIiGi (DENEY-1
GRUBU)

2. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI

DERS ADI: ingilizce

SINIF/SUBE: 5/B

SURE: 40’

KONU: Animal Shelter

KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlari, S6zltik, Defter, Flashcards

YONTEM VE TEKNIKLER: Diiz Anlatim Yéntemi, Soru- Cevap Teknigi

HEDEFLER:

1. “Animal shelter” tinitesi kelime bilgisi.

2. Hayvanat bahcesinde yasayan hayvanlari dogru olarak telaffuz edebilme ve
yazabilme.

GIRIS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Ogretmen tahtaya hayvan barinag resmi asar ve égrencilere “Bu
resimde ne gortiyorsunuz?” sorusunu sorar. Verilen cevaplardan sonra “Hayvanlar barinak
disinda nerelerde yasar?” sorusunu yoneltir ve hayvanat bahcesi cevabi geldiginde tahtaya
hayvanat bahcesi resmi asar. “Hayvanat bahcesinde hangi hayvanlar yasar?”, “Kimler
hayvanat bahcesi ziyaretinde bulundu?” gibi sorularla 6grencilerin dikkatini derse ceker. (57

2. DERSE GECIS: Ogretmen, bu derste hayvanat bahcesi ile ilgili bazi kelimeleri
ogreneceklerini belirterek derse baslar. (1))

DERSIN ISLENISI:

1. Ogretmen, derste dgrenilecek kelimelerin resimlerini tahtaya asar ve 6grencilere bu
resimlerin ne oldugunu sorar. Ogrenciler resimlerin Tiirkce veya Ingilizce karsiliklarini séyler.
Tum kelimeler gézden gecirildikten sonra 6gretmen 6grencilerden kelimelerin Ingilizce
karsiliklarini s6zlikten bulmalarini ister. (3)

2. Ogretmen, o6grencilerin sézliikten bulduklar: Ingilizce kelimelerin yazili oldugu
kartlari, kelimeleri dogru telaffuz ederek resimlerin yanina yapistirir. (1°)

3. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden kelimeleri defterlerine not almalarini ister. (2))

6. Ogretmen calisma kagitlarini 6grencilere dagitir. (1)

7. Aktivitenin nasil yapilacagini anlatir ve 6grencilere zaman verir. (15

8. Aktivite bitiminde 6gretmen O6grencilere s6z hakki vererek alistirmalarin
cevaplanmasini saglar. (11))

DERSI BITIRME:
1. Ogretmen, 6grencilerden bir sonraki derse hayvanat bahcesinde yasayan diger hayvanlari
da arastirip kisa bir hikaye yazmalarini ister. (1))



0.

NOT:
KELIMELER

Animal shelter: Hayvan barinag:
Zoo: Hayvanat bahcesi

Wild animal: Vahsi hayvan
Lion: Aslan

Cage: Kafes

Tiger: Kaplan

Snake: Yilan

Monkey: Maymun

Elephant: Fil

Feed: Beslemek
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WORKSHEET

- ANIMAL SHELTER -

1. Read the passage and answer the questions.

IN THE ZOO

Kate and her father are looking at the animals

in the zoo. There are many wild animals in the
zoo. They are in their cages. Kate likes
elephant and monkey. She is feeding

monkeys with bananas. She is afraid of lion,

tiger and snake. She cannot get close to their
cages. She has a good day with her father in
the zoo. She is very happy.

1. Where are Kate and her father?

2) Write the names of the animals.

1. It has a long, thin =
body. It does not have any

arm or leg.



2. It is a huge animal. It

has a long trunk and large

ears.

3. It's a big, wild cat. It
is the king of the jungle.
4. It lives in the jungle.

It's a big cat. It has got

stripes.

5. It lives in forests. It

can climb trees.

bananas.

3. Write the names of pictures. Write a short paragraph. Use

words in the pictures.

It loves

61

the




WORKSHEET

- ANIMAL SHELTER -

ANSWER KEY

1. Read the passage and answer the questions.
They are in the zoo.

There are wild animals in the zoo.

They are in their cages.

Kate likes elephant and monkey.

Kate is feeding monkeys.

She does not like lion, tiger and snake.

QO h L=

2. Write the names of the animals.

Snake
Elephant
Lion
Tiger
Monkey

Sl

3. Write the names of pictures. Write a paragraph. Use the words in the pictures.

Tiger
Snake
Lion
Monkey
Elephant
Cage

Qs L=
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OYUNLARLA KELIME OGRETIM TEKNiGi (DENEY-2
GRUBU)

2. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI

DERS ADI: ingilizce

SINIF/SUBE: 5/A

SURE: 40’

KONU: Animal Shelter

KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlari, Sézltuk, Defter, Flashcards

YONTEM VE TEKNIKLER: Duz Anlatim Yéntemi, Soru- Cevap Teknigi, Grup
calismasi

HEDEFLER:

1. “Animal shelter” tinitesi kelime bilgisi.

2. Hayvanat bahcesinde yasayan hayvanlari dogru olarak telaffuz edebilme ve
yazabilme.

GIRIS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Ogretmen tahtaya hayvan barinag resmi asar ve égrencilere “Bu
resimde ne gbériyorsunuz?” sorusunu sorar. Verilen cevaplardan sonra “Hayvanlar barimnak
disinda nerelerde yasar?” sorusunu yoneltir ve hayvanat bahcesi cevabi geldiginde tahtaya
hayvanat bahcesi resmi asar. “Hayvanat bahcesinde hangi hayvanlar yasar?”, “Kimler
hayvanat bahcesi ziyaretinde bulundu?” gibi sorularla 6grencilerin dikkatini derse ceker. (57

2. DERSE GECIS: Ogretmen, bu derste hayvanat bahgesi ile ilgili bazi kelimeleri
ogreneceklerini belirterek derse baslar. (1)

DERSIN ISLENISI:

1. Ogretmen, derste 6grenilecek kelimelerin resimlerini tahtaya asar ve égrencilere bu
resimlerin ne oldugunu sorar. Ogrenciler resimlerin Tiirkce veya Ingilizce karsiliklarini séyler.
Tum kelimeler gézden gecirildikten sonra 6gretmen 6grencilerden kelimelerin Ingilizce
karsiliklarini s6zlikten bulmalarini ister. (3)

2. Ogretmen, &grencilerin sézliikten bulduklari Ingilizce kelimelerin yazili oldugu
kartlari, kelimeleri dogru telaffuz ederek resimlerin yanina yapistirir. (1))

3. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden kelimeleri defterlerine not almalarini ister. (2)

4. Ogretmen smifi 6’sar kisilik 5 gruba ayirir ve siradaki calismalar1 grupca
yapacaklarini ve verdikleri her dogru cevaptan gruplarin puan kazanacagini belirtir. Tahtanin
bir kdsesine grup isimleri yazilir, aldiklar: her puan grup isminin altina yazilir. Grup isimlerini
ogrenciler kendileri belirler. (27)

5. Ogretmen, tahtadaki tiim kartlar1 séker ve karisik bir bicimde kelimelerin yazili
oldugu kartlar1 tekrar tahtaya asar. Tahtanin en altina yan yana karisik sekilde resimli
kartlar1 asar ve 6grencilerden kelimelerle kartlar: eslestirmelerini ister. Her gruptan secilen
bir s6zci resimli karti dogru yere yapistirirken kelimenin telaffuzunu da yapar. Eger hatali
telaffuz varsa siifca dtizeltilmesi saglanir. Her dogru cevap igin gruplara 5 puan verilir. (10))

5. Ogretmen, 6grencilere “Hangman” (Adam asmaca) oynayacaklarini, gruplarin her
dogru cevaptan puan kazanacaklarini anlatir. (17)

6. Ogretmen bir kelime secer. Secilen kelimenin harfleri kadar tahtaya yatay cizgi
cizer. Ogrenciler teker teker harf séyler. Sézciikte var olan harfleri cizgilerin tizerine yazar.
Olmayan harfler kadar adamin viicudu tek tek cizilir. (13’)



Onerir.

0.
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Ornek:

____(DUCK)

7. Ogretmen kazanan grubu aciklar ve tebrik eder. (1)

DERSI BITIRME:

Ogretmen, o&grencilere bos zamanlarinda bu oyunu arkadaslariyla oynamalarini

(1)
NOT:

KELIMELER

Animal shelter: Hayvan barinagi
Zoo: Hayvanat bahcesi

Wild animal: Vahsi hayvan
Lion: Aslan

Cage: Kafes

Tiger: Kaplan

Snake: Yilan

Monkey: Maymun

Elephant: Fil

Feed: Beslemek
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HIKAYE TEMELLI KELIME OGRETIM TEKNiGi (DENEY-1
GRUBU)

3. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI
DERS ADI: ingilizce
SINIF/SUBE: 5/B
SURE: 40’
KONU: Animal Shelter
KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlar1, Sozluk, Defter, Flashcards
YONTEM VE TEKNIKLER: Soru- Cevap Teknigi
HEDEFLER:
1. “Animal shelter” tinitesi kelime bilgisi.
2. Ciftlik hayvanlarini dogru olarak telaffuz edebilme ve yazabilme.

GIRIS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Ogretmen, sinifa “Daha énce ciftlikte bulundunuz mu?”, “Neler
gordlintiz?” gibi sorularla 6grencilerin dikkatini konu tizerine ceker.(3))

2. DERSE GECIS: Ogretmen, bu derste ciftlik hayati ile ilgili baz1 kelimeleri
ogreneceklerini belirterek derse baslar. (1))

DERSIN ISLENISI:

1. Ogretmen, derste 6grenilecek kelimelerin resimlerini tahtaya asar ve égrencilere bu
resimlerin ne oldugunu sorar. Ogrenciler resimlerin Tiirkce veya Ingilizce karsiliklarini séyler.
Tim kelimeler gdézden gecirildikten sonra 6gretmen 6grencilerden kelimelerin Ingilizce
karsiliklarini s6zlikten bulmalarini ister. (3)

2. Ogretmen, o6grencilerin sézlikten bulduklar: Ingilizce kelimelerin yazili oldugu
kartlari, kelimeleri dogru telaffuz ederek resimlerin yanina yapistirir. (1°)

3. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden kelimeleri defterlerine not almalarini ister. (2))

6. Ogretmen calisma kagitlarini 6grencilere dagitir. (1))

7. Aktivitenin nasil yapilacagini anlatir ve 6grencilere zaman verir. (15

8. Aktivite bitiminde 6gretmen Ogrencilere s6z hakk: vererek alistirmalarin
cevaplanmasini saglar. (13))

DERSI BITIRME:
Ogretmen, 6grencilerden bir sonraki derse ciftlikte yasayan diger hayvanlar da
arastirip kisa bir hikaye yazmalarini ister. (1)

NOT:

KELIMELER

Farm animal: Citlik hayvan
Pond: Golet

Vet: Veteriner

Rabbit: Tavsan

Goat: Keci

Dog: Kopek

Cow: Inek

Duck: Ordek

Puppy: Yavru kopek

WONGaRONKH



10. Examine: Tedavi etmek
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WORKSHEET
- ANIMAL SHELTER -

1. Read the passage and answer the questions.

Mr. And Mrs. Daisy are
hardworking. They like working
with farm animals. Mr. Daisy likes
milking the cows. Mrs. Daisy
doesn’t like cows, she likes
watching the ducks. Ducks are
swimmig in the pond all day.

DAISY FAMILY

Mr. and Mrs. Daisy are farmers.
They are happy on their farm. They
have got a daughter and a son.
Their daughter’s name is Candy and

Candy is hardworking, too. She
likes feeding goats and rabbits.

Andy is a vet. He examines the farm
animals. His favourite activity is

playing with the dogs and puppies.

their son’s name is Andy.

1

2.

Who are farmers?
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2) Write the names of the animals.

1. [It's a farm animal. It has got long ears

and a short tail.
2. [Itis a huge animal. It lives in farm. It

eats grass. It givessmillk. =000 cccossmessesseesessesssissvessasesses
3. It's a baby dog. People feed them in

theirhomes: =000 ssscssmeuseesmeseeasess s
4. [t lives in farm. It eats grass. It has

hortis: It looks like sheep: === @ s semsiamasasss
5. Itis a swimming bird. It has short

neckaindlés: =002 csssanaigesnineeniesiiinsi

3. Write the names of pictures. Write a paragraph. Use the words in the
pictures.

1) 2)
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WORKSHEET

- ANIMAL SHELTER -
ANSWER KEY

1. Read the passage and answer the questions.

Mr. and Mrs Daisy are farmers.

They have two children.

Their names are Candy and Andy.

She likes watching the ducks.

Ducks are swimming in the pond all day.

Candy likesfeeding goats and rabbits.

Andy is a vet.

His favourite activity is playing with the dogs and puppies.

N Pl e e

2. Write the names of the animals.

1. Rabbit
2. Cow
3. Puppy
4. Goat
5. Duck

3. Write the names of pictures. Write a paragraph. Use the words in
the pictures.

Goat
Examine
Cow
Duck

Fopr
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OYUNLARLA KELIME OGRETIM TEKNiGi (DENEY-2
GRUBU)

3. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI
DERS ADI: ingilizce
SINIF/SUBE: 5/A
SURE: 40’
KONU: Animal Shelter / 9. Unite
KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlari, Sézltuk, Defter, Flashcards
YONTEM VE TEKNIKLER: Soru- Cevap Teknigi, Grup calismasi
HEDEFLER:
1. “Animal shelter” tinitesi kelime bilgisi.
2. Ciftlik hayvanlarini dogru olarak telaffuz edebilme ve yazabilme.

GIRIS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Ogretmen, sinifa “Daha énce ciftlikte bulundunuz mu?”, “Neler
gérdiintiz?” gibi sorularla 6grencilerin dikkatini konu tizerine ¢eker.(2’)

2. DERSE GECIS: Ogretmen, bu derste ciftlik hayati ile ilgili baz1 kelimeleri
ogreneceklerini belirterek derse baslar. (1))

DERSIN ISLENISI:

1. Ogretmen, derste 6grenilecek kelimelerin resimlerini tahtaya asar ve égrencilere bu
resimlerin ne oldugunu sorar. Ogrenciler resimlerin Tiirkce veya Ingilizce karsiliklarini séyler.
Tam kelimeler gozden gecirildikten sonra 6gretmen 6grencilerden kelimelerin Ingilizce
karsiliklarini s6zlikten bulmalarini ister. (3)

2. Ogretmen, o6grencilerin sézlikten bulduklar: Ingilizce kelimelerin yazili oldugu
kartlari, kelimeleri dogru telaffuz ederek resimlerin yanina yapistirir. (1°)

3. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden kelimeleri defterlerine not almalarini ister. (2))

4. Ogretmen smnifi 6’sar kisilik 5 gruba ayirir ve siradaki calismalari grupca
yapacaklarini ve verdikleri her dogru cevaptan gruplarin puan kazanacagini belirtir. Tahtanin
bir kdsesine grup isimleri yazilir, aldiklar: her puan grup isminin altina yazilir. Grup isimlerini
ogrenciler kendileri belirler. (27)

5. Ogretmen, tahtadaki tiim kartlar1 séker ve karisik bir bicimde kelimelerin yazili
oldugu kartlar1 tekrar tahtaya asar. Tahtanin en altina yanyana karisik sekilde resimli kartlari
asar ve ogrencilerden kelimelerle kartlar1 eslestirmelerini ister. Her gruptan secilen bir sdzct
resimli kart1 dogru yere yapistirirken kelimenin telaffuzunu da yapar. Eger hatali telaffuz
varsa sinifca diizeltilmesi saglanir. Her dogru cevap icin gruplara 5 puan verilir. (5))

6. Ogretmen calisma kagitlarini 6grencilere dagitir. (1)

7. Aktivitenin nasil yapilacagini anlatir ve 6grencilere zaman verir. (5

8. Aktivite bitiminde o6gretmen her gruptan bir 06grenciye s6z hakk: vererek
alistirmanin cevaplanmasini saglar. Her dogru cevap i¢in gruplara 5 puan verilir. (7))

9. Ogretmen diger aktivite kagidin1 dagitir, nasil yapilacagini anlatir ve dgrencilere
zaman verir. (5

10. Aktivite bitiminde O6gretmen her gruptan bir 6grenciye s6z hakk: vererek
alistirmanin cevaplanmasini saglar. Her dogru cevap ic¢in gruplara 5 puan verilir. (5

DERSI BITIRME:
Ogretmen, d6grencilerden égrendikleri kelimeleri evde tekrar etmelerini ister. (1)



HOONGaRONF

0.

NOT:

KELIMELER

Farm animal: Citlik hayvam
Pond: Golet

Vet: Veteriner

Rabbit: Tavsan

Goat: Keci

Dog: Kopek

Cow: Inek

Duck: Ordek

Puppy: Yavru kopek
Examine: Tedavi etmek
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WORKSHEET

72

Unscramble the following words and match them with the right images.

ramf lamian
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WORKSHEET

- ANIMAL SHELTER -

ANSWER KEY

Unscramble the following words and match them with the right

images.

Puppy
Examine

Duck

Pond

Farm animal
Rabbit

Dog

Vet

Cow

Goat
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ANSWER KEY
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CONARONF

10.
11.
12.
13.
14.
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HIKAYE TEMELLI KELIME OGRETIM TEKNiGi (DENEY-1
GRUBU)

4. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI
DERS ADI: ingilizce
SINIF/SUBE: 5/B
SURE: 40’
KONU: Animal Shelter
KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlari, Sézltuk, Defter, Flashcards
YONTEM VE TEKNIKLER: Soru- Cevap Teknigi
HEDEFLER:
1. “Animal shelter” tinitesi kelime bilgisi.
2. Ciftlik hayvanlarini dogru olarak telaffuz edebilme ve yazabilme.

GIRIS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Ogretmen, sinifa gecen hafta verilen 6devi kontrol edecegini
sOyleyerek derse baslar.(3)

2. DERSE GECIS: Ogretmen 6dev kontroliinden sonra “Animal Shelter” Uinitesi
kelimelerinin tekrar edilecegi iki alistirma yapacaklarini séyler. (1)

DERSIN ISLENISI:

1. Ogretmen, hayvanlarla ilgili cesitli bilgilerin tamamlanmasi beklenen bosluk
doldurma aktivitesini 6grencilere dagitir. Zaman verir ve stire sonunda alistirma
cevaplar1 kontrol edilir.(10’)

2. Ogretmen, 6grencilere ikinci alistirma kagidini dagitir. Hafta sonu hayvanat
bahcesi veya ciftlik ziyaretinde bulunduklarini hayal etmelerini ve bir arkadaslarina

bu ziyaretleri hakkinda bir mektup yazmalarini ister. Ogrenciler sirayla mektuplari
okur. (25)

DERSI BITIRME:
Ogretmen, dgrencilerden evde konu ile ilgili hikaye okumalarini ister. (1)

NOT:

KELIMELER

Animal shelter: Hayvan barinag:
Zoo: Hayvanat bahcesi

Wild animal: Vahsi hayvan
Lion: Aslan

Cage: Kafes

Tiger: Kaplan

Snake: Yilan

Monkey: Maymun
Elephant: Fil

Feed: Beslemek

Farm animal: Citlik hayvani
Pond: Golet

Vet: Veteriner

Rabbit: Tavsan



15. Goat: Keci

16.Dog: Kopek

17.Cow: Inek

18. Duck: Ordek

19. Puppy: Yavru képek
20.Examine: Tedavi etmek

WORKSHEET

Fill in the missing information.

s I8 B erramenon sosmsviveninni e It is a wild animal.
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Fill in the missing information.

WORKSHEET

This is a riger. It is a wild animal.

They eat meat

They are orange, black and white in colour.

They live in forest.

This is an elephant. Tt is a wild animal.
They have big ears.
They are grey in colour.

They live in forest.

This is a goat. It is a farm animal.
They eat grass.
They are black and white in colour.

They live in farm.
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WORKSHEET

Write a letter to your friend about your trip to the zoo at the weekend
OR your trip to a farm at the weekend.Use the words in “Animal
Shelter” unit.

79
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OYUNLARLA KELIME OGRETIM TEKNiGi (DENEY-2
GRUBU)

4. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI

DERS ADI: ingilizce

SINIF/SUBE: 5/A

SURE: 40’

KONU: Animal Shelter / 9.Unite

KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlari

YONTEM VE TEKNIKLER: Soru- Cevap Teknigi, Grup calismasi

HEDEFLER:

1. “Animal shelter” tinitesi kelime bilgisi.

2. Hayvanat bahcesinde yasayan hayvanlari dogru olarak telaffuz edebilme ve
yazabilme.

3. Ciftlik hayvanlarini dogru olarak telaffuz edebilme ve yazabilme.

GIRIS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Ogretmen, smifa “Animal Shelter” tnitesinden neler
ogrendiklerini, bu tGiniteden hoslanip hoslanmadiklarini sorar. (3))

2. DERSE GECIS: Ogretmen, bu derste hayvanat bahcesi ve ciftlik hayat: ile ilgili
ogrendikleri kelimeleri tekrar edeceklerini belirterek derse baslar. (1))

DERSIN ISLENISI:

1. Ogretmen smifi 4%er kisilik gruplara ayirir ve siradaki calismalar1 grupca
yapacaklarini ve verdikleri her dogru cevaptan gruplarin puan kazanacagini belirtir. Tahtanin
bir kdsesine grup isimleri yazilir, aldiklar: her puan grup isminin altina yazilir. Grup isimlerini
ogrenciler kendileri belirler. (27)

2. Ogretmen calisma kagitlarini 6grencilere dagitir. (1))

3. Aktivitenin nasil yapilacagini anlatir ve 6grencilere zaman verir. Aktivitede verilen
resimlerden “Animal Shelter” Ginitesinde 6grenilen kelimelerden uygun olan yazilir ve kelime
ile ilgili bir ctimle yazilir. Dogru cevap veren gruplara puan verilir. (107

4. Aktivite bitiminde O6gretmen her gruptan bir O6grenciye s6z hakk: vererek
alistirmanin cevaplanmasini saglar. Her dogru cevap icin gruplara 5 puan verilir. (7))

6. “Dice Game” oyununa gecilir. Ayn1 gruplarla oyun devam eder. Sirayla her gruptan
bir 6grenci zarlar1 atar ve ¢ikan eslesmeyi yapmaya calisir. Ornegin;

“Hop like a rabbit.”

“Sound like a dog.”

“Act like a tiger.”

etc.

(15)

DERSI BITIRME:

Ogretmen, dgrencilerden bir sonraki derste islenecek konuya géz atip gelmelerini
ister. (1))

NOT:
KELIMELER

1. Animal shelter: Hayvan barinag:
2. Zoo: Hayvanat bahcesi
3. Wild animal: Vahsi hayvan



WeNoa R

13

18

Lion: Aslan

Cage: Kafes
Tiger: Kaplan
Snake: Yilan
Monkey: Maymun
Elephant: Fil

.Feed: Beslemek
11.
12.
.Vet: Veteriner
14.
15.
16.
17.

Farm animal: Citlik hayvani
Pond: Golet

Rabbit: Tavsan
Goat: Keci
Dog: Kopek
Cow: Inek

.Duck: Ordek
19.
20.

Puppy: Yavru kopek
Examine: Tedavi etmek
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WORKSHEET

Look at the pictures and find the key word. Write a sentence with the word.
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ANSWER KEY

Goat

Elephant

Lion

Vet

Z00

Feed

Farm animals

Animal shelter

et

83

like...
Sound Ent Stomp bhop
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lion

84

movkey

vabbit

goat

duck

elephant
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HIKAYE TEMELLI KELIME OGRETIM TEKNiGi (DENEY-1
GRUBU)

5. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI

DERS ADI: ingilizce

SINIF/SUBE: 5/B

SURE: 40’

KONU: Festivals

KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlar1, Sozluk, Defter, Flashcards

YONTEM VE TEKNIKLER: Soru- Cevap Teknigi

HEDEFLER:

1. “Festivals” tinitesi kelime bilgisi.

2. Ulusal ve uluslararasi bayramlar ile ilgili kelimeleri dogru olarak telaffuz edebilme
ve yazabilme.

GIRiS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Ogretmen, sinifa “Ulusal bayramlar nelerdir?”, “Bayramlarda
neler yapilir?” gibi sorularla 6grencilerin dikkatini konu tizerine ceker.(3’)

2. DERSE GECIS: Ogretmen, bu derste bayramlar ile ilgili bazi kelimeleri
ogreneceklerini belirterek derse baslar. (1))

DERSIN ISLENISI:

1. Ogretmen, derste 6grenilecek kelimeleri tahtaya asar ve égrencilerden kelimelerin
Ingilizce karsiliklarini sézliikten bulmalarini ister. (3))

2. Ogretmen, o6grencilerin sézliikten bulduklar Ingilizce kelimelerin yazili oldugu
kartlari, kelimeleri dogru telaffuz ederek resimlerin yanina yapistirir. (1))

3. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden kelimeleri defterlerine not almalarini ister. (2))

6. Ogretmen calisma kagitlarini 6grencilere dagitir. (1))

7. Aktivitenin nasil yapilacagini anlatir ve égrencilere zaman verir. (15))

8. Aktivite bitiminde 6gretmen Ogrencilere s6z hakki vererek alistirmalarin
cevaplanmasini saglar. (13))

DERSI BITIRME:
Ogretmen, 6grencilerden bir sonraki derste, bu derste dgrenilen bayramlardan bir
tanesi ilgili bir an1 yazmalarini ister. (1)

NOT:

KELIMELER

Festival: Bayram

Parade: Gecit toreni

Celebrate: Kutlamak

Hang up: Asmak

Victory day: Zafer Bayrami

Republic Day: Cumhuriyet Bayrami

Sport and Youth Festival: Genclik ve Spor Bayrami
National Sovereignty and Children’s day: Cocuk Bayrami
Ramadan feast: Ramazan Bayrami

0. Sacrifice Feast: Kurban Bayrami

200N OTR W=



WORKSHEET
Read the text carefully and answer the questions.

Hi! My name is Ahmet. I'm ten years old. I'm Turkish. We have national
and religious festivals in Turkey. We have four national festivals. They are
National Sovereignty and Children’s day Sport and Youth festival, Victory day,
Republic day. We celebrate National Sovereignty and Children’s Day on 23th
April. We celebrate Sport and Youth festival on 19th May. We celebrate Victory
day on 30th August. We celebrate Republic day on 29th October. I like our
classroom on festival days because we decorate it. We hang up red baloons
and flags. The soldiers and students parade in national festivals. We have two
religious festivals. They are Sacrifice feast and Ramadan feast. We kiss elder
people’s hands on religious festivals. They give us candy and money. We eat
special foods and we take gifts. They are really enjoyable days.

1. What are the national festivals in Turkey?
2. What are the religious festivals in Turkey?

3. When is National Sovereignty and Children’s Day?

9. What do children do in religious festivals?

Write True (T) or False (F).

Victory day is a religious festival. ......

National Sovereignty and Children’s Day is a national festival. ......
They celebrate Republic Day on 29th October. ......

They decorate their clasrooms in religious festivals. ......

They kiss elder people’s hands in Sport and Youth festival. ......
Religious festivals are Victory day and Republic day. ......

They celebrate Sacrifice feast on 23th April ......

They hang up red balloons and flags in national festivals. ......

PR ER
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ANSWER KEY

Read the text carefully and answer the questions.

1.

OO WOw~NOU WK

—

They are National Sovereignty and Children’s day Sport and Youth
festival, Victory day, Republic day.

. They are Sacrifice feast and Ramadan feast.

. National Sovereignty and Children’s Day is on 23th April.
. Sport and Youth festival is on 19th May.

. Victory day is on 30th August.

. Republic day is on 29th October.

. They hang up red baloons and flags.

. The soldiers and students parade in national festivals.

. They kiss elder people’s hands on religious festivals.

. They give candy and money to children.

Write True (T) or False (F).

S e g [ e

Smmmm a3
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OYUNLARLA KELIME OGRETIM TEKNiGi (DENEY-2 GRUBU)

5. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI

DERS ADI: ingilizce

SINIF/SUBE: 5/A

SURE: 40’

KONU: Festivals

KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlari, Sézluk, Defter, Flashcards

YONTEM VE TEKNIKLER: Soru- Cevap Teknigi, Grup calismasi

HEDEFLER:

1. Festivals” Uinitesi kelime bilgisi.

2. Ulusal ve uluslararasi bayramlar ile ilgili kelimeleri dogru olarak telaffuz edebilme ve
yazabilme.

GIRIS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Ogretmen, sinifa “Ulusal bayramlar nelerdir?”, “Bayramlarda neler
yapilir?” gibi sorularla 6grencilerin dikkatini konu tizerine ceker.(3’)

2. DERSE GECIS: Ogretmen, bu derste bayramlar ile ilgili bazi kelimeleri égreneceklerini
belirterek derse baslar. (1))

DERSIN ISLENISI:

1. Ogretmen, derste 6grenilecek Ingilizce kelimelerin yazili oldugu kartlari tahtaya asar ve
ogrencilerden kelimelerin Turkge karsiliklarini sézltikten bulmalarini ister. (3))

2. Ogretmen, 6grencilerin sézliikten bulduklar: Tirkce kelimelerin yazili oldugu kartlari,
kelimeleri dogru telaffuz ederek Ingilizce kelime kartlarinin yanina yapistirir. (1))

3. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden kelimeleri defterlerine not almalarini ister. (2))

6. Ogretmen sinifi gruplara ayirir. Gruplar isimlendirilir. (1)

7. Ogretmen kelime kartlarini arkas: déntik olacak sekilde tahtaya asar. Her karttan iki
tane vardir. Gruplar sirayla verilen sitre icerisinde kartlar1 eslestirmeye calisir. Gruplarin
eslestirdigi her kart icin 5 puan verilir. (15)

8. Ogretmen, gruplara calisma kagidi dagitir. 5 dakika sire verir ve aktivitelerin
tamamlanmasini ister. Gruplara sirasiyla s6z hakki verir ve dogru cevap veren her gruba 5 puan
verilir. Ginun kazanan grubu ders sonunda aciklanir. (13))

DERSI BITIRME:
Ogretmen, o6grencilerden bir sonraki derste ulusal bayramlarin hangi tarihlerde
kutlandigini gosteren bir afis hazirlamalarini ister. (1))

NOT:

KELIMELER

Festival: Bayram

Parade: Gegit toreni

Celebrate: Kutlamak

Hang up: Asmak

Victory day: Zafer Bayrami

Republic Day: Cumhuriyet Bayrami

Sport and Youth Festival: Genclik ve Spor Bayrami

National Sovereignty and Children’s day: Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami

XN WD



9.

10.

Ramadan feast: Ramazan Bayrami
Sacrifice Feast: Kurban Bayrami
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WORKSHEET

A. Find 10 words about “Festivals” unit.
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B. Write ten sentences. Use the words in the puzzle.

e



C. Write a short paragraph.
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ANSWER KEY
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HIKAYE TEMELLI KELIME OGRETIM TEKNIiGi (DENEY-1
GRUBU)

6. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI

DERS ADI: ingilizce

SINIF/SUBE: 5/B

SURE: 40’

KONU: Festivals

KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlari, Sézltuk, Defter, Flashcards

YONTEM VE TEKNIKLER: Soru- Cevap Teknigi

HEDEFLER:

1. “Festivals” tinitesi kelime bilgisi.

2. Ulusal ve uluslararasi bayramlar ile ilgili kelimeleri dogru olarak telaffuz edebilme ve
yazabilme.

GIRiS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Ogretmen, 6nceki derste vermis oldugu 6devi kontrol ederek derse
baslar. (3’)

2. DERSE GECIS: Ogretmen, bu derste bayramlar ile ilgili yeni kelimeler égreneceklerini
belirterek derse baslar. (1))

DERSIN ISLENISI:

1. Ogretmen, derste égrenilecek kelimelerin resimlerinin bulundugu kartlar1 tahtaya asar
ve 6grencilerden kelimelerin Ingilizce karsiliklarini sézliikten bulmalarini ister. (3’)

2. Ogretmen, 6grencilerin sézliikten bulduklari ingilizce kelimelerin yazili oldugu kartlari,
kelimeleri dogru telaffuz ederek resimlerin yanina yapistirir. Ogretmen bayramlarla ilgili
ogrencilere bilgi verir. (1)

3. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden kelimeleri defterlerine not almalarini ister. (2’)

4. Ogretmen calisma kagitlarini 6grencilere dagitir. (1))

5. Aktivitenin nasil yapilacagini anlatir ve 6grencilere zaman verir. (15))

6. Aktivite bitiminde 6gretmen 6grencilere s6z hakki vererek alistirmalarin cevaplanmasini
saglar. (13))

DERSI BITIRME:
Ogretmen, &grencilerden bir sonraki derste, bu derste égrenilen bayramlardan bir
tanesinin nasil kutlandigini anlatan ktictik bir hikaye yazmalarini ister. (1))

NOT:

KELIMELER

Banner: Afis

Calendar: Takvim

Costume: Kiyafet
Firecracker: Maytap
Pumpkin: Balkabag:

Carve: Oymak

Halloween: Cadilar Bayrami
Easter: Paskalya Bayrami
Thanksgiving: Stkran Gunu

RN RWh=



10. Chinese New Year: Cin Yeni Yili
11. Christmas: Noel Bayrami
12. Cinco De Mayo: Meksika Bayrami
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WORKSHEET
A. Read the text carefully and write True (T) or False (F).

Hi! 'm Linda. I'm English. I live in Bristol, England. We celebrate Halloween
on October, 31 every year. We go from house to house and we say “trick or
treat” on that day. People give us sweet and small presents. We carve a
pumpkin for Halloween. We decorate our houses and gardens with pumpkins.

They go to the cinema. .................

People give them sweets and presents. .................
They say “trick or treat” in Halloween. .................
They carve a watermelon for Halloween. .................
They decorate their houses with pumpkins. .................

L o= (2 B

B. Complete the text from the box.
Children’s Day Thanksgiving Day
Ramadan Independence Day
Easter Halloween
Christmas Chinese New Year

Cinco de Mayo

There are national and international festivals. People celebrate these festivals
in different ways. Children eat chocolate eggs at ........cccceeiiiiiiiiiiiiiiiiiiiiienenn,
(1). Soldiers parade in the streets and they have got fireworks on
........................................... (2). People carve pumpkins for
........................................... (3). People give thanks before they begin the meal
(517 RS (4). People don’t eat during the day at
........................................... (5). Children dance and sing on
........................................... (6). People eat turkey, potatoes and other
vegetables for dinner at ........ccveviiiiiiiiiiiiieeeeas (7). People parade in the
streets with a dragon [07's KPR (8).

............................................ (9) is “May 5” in Spanish.



ANSWER KEY
A. Read the text carefully and write True (T) or False (F).

o o o .
= om oS

B. Complete the text from the box.

Easter
Independence Day
Halloween
Thanksgiving Day
Ramadan
Children’s Day
Christmas
Chinese New Year
Cinco de Mayo

el e
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OYUNLARLA KELIME OGRETIM TEKNiGi (DENEY-2 GRUBU)

6. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI

DERS ADI: ingilizce

SINIF/SUBE: 5/A

SURE: 40’

KONU: Festivals

KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlari, S6zItik, Defter, Flashcards

YONTEM VE TEKNIKLER: Soru- Cevap Teknigi, Grup calismasi

HEDEFLER:

1. “Festivals” Uinitesi kelime bilgisi.

2. Ulusal ve uluslararasi bayramlar ile ilgili kelimeleri dogru olarak telaffuz edebilme ve
yazabilme.

GIRIS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Ogretmen, sinifa “Uluslararasi bayramlar nelerdir?”, “bu bayramlarda
neler yapilir?” gibi sorularla 6grencilerin dikkatini konu tizerine ceker. (27)

2. DERSE GECIS: Ogretmen, bu derste bayramlar ile ilgili bazi kelimeleri 6greneceklerini
belirterek derse baslar. (17)

DERSIN ISLENISI:

1. Ogretmen, derste dgrenilecek kelimelerin resimlerini tahtaya asar ve 6grencilere bu
resimlerin ne oldugunu sorar. Ogrenciler resimlerin Tlrkce veya Ingilizce karsiliklarini séyler.
Tum kelimeler gézden gecirildikten sonra 6gretmen &grencilerden kelimelerin Ingilizce
karsiliklarini sézluikten bulmalarini ister. (5))

2. Ogretmen, égrencilerin sézliikten bulduklar: Ingilizce kelimelerin yazili oldugu kartlari,
kelimeleri dogru telaffuz ederek resimlerin yanina yapistirir. (1))

3. Daha sonra 6gretmen 6grencilerden kelimeleri defterlerine not almalarini ister. (3’)

4. Ogretmen sinifi 5’er kisilik 6 gruba ayirir ve siradaki calismalar1 grupca yapacaklarini
ve verdikleri her dogru cevaptan gruplarin puan kazanacagini belirtir. Tahtanin bir késesine grup
isimleri yazilir, aldiklar1 her puan grup isminin altina yazilir. Grup isimlerini 6grenciler kendileri
belirler. (27)

5. Ogretmen, tahtadaki tim kartlari séker ve karisik bir bicimde kelimelerin yazili oldugu
kartlar: tekrar tahtaya asar. Tahtanin en altina yan yana karisik sekilde resimli kartlar1 asar ve
ogrencilerden kelimelerle kartlar: eslestirmelerini ister. Her gruptan secilen bir s6zcti resimli kart:
dogru yere yapistirirken kelimenin telaffuzunu da yapar. Eger hatali telaffuz varsa sinifca
dtizeltilmesi saglanir. Her dogru cevap icin gruplara 5 puan verilir. (107)

6. Ogretmen, her grubun katlanmis kiictik kagitlardan secmesini saglar. Bu kagitlarda
bayramlarla ilgili bilgiler yazmaktadir. Ogrenciler bu bilgilerden yola cikarak hangi bayramdan
bahsedildigini bulur. Dogru cevap veren gruba 5 puan verilir. GUnln kazanan grubu ders
sonunda aciklanir. (15))

DERSI BITIRME:
Ogretmen calisma kagidi dagitir ve bir sonraki derse cevaplayip getirmelerini ister.(1))

NOT:
KELIMELER

Banner: Afis
Calendar: Takvim
3. Costume: Kostlim

N —
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Firecracker: Maytap
Pumpkin: Balkabagi

Carve: Oymak

Halloween: Cadilar Bayrami
Easter: Paskalya Bayrami
Thanksgiving: Stikran GUnt

10. Chinese New Year: Cin Yeni Yili
11. Christmas: Noel Bayrami
12. Cinco De Mayo: Meksika Bayram1
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WORKSHEET
Fill in the blanks.
L Thits SOLAIBES .cmmmanmmmnsnmmsmsnnmsmommen on streets on Victory Day.
2 WE s s sy s Republic Day on 29th October.
3. LChildicsi. kigses <€llers Hafid it .mpermmmasas s and
.............................................. in Turkey.
4y ChIldren ..o flags and decorations in their classroom.
G R o o N —— to children.
6. Children collect candy in .......ccoovveviiiiiiiiiiiiiiiiieeceeane,
7. National festivals 2 R ;
T eSS
in Turkey.
8. Religious festivalS aAre ........cooiiiiiiiiiiiiiiiieee e and
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ANSWER KEY

Fill in the blanks.

1. parade

. celebrate

. Ramadan feast / Sacrifice feast

hang up

National Sovereignty and Children’s day

Ramadan feast

N o U p W N

. Republic Day, Victory Day, Sports and Youth Festival, National
Sovereignty and Children’s day

8. Ramadan feast, Sacrifice feast
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People celebrate it on October, 31 every year. Children go from house to house
and they say “trick or treat” on that day. People give children sweet and small
presents. They carve a pumpkin. They decorate their houses and gardens with
pumpkins.

This is a Christian festival. It is in March or April, on Sunday. People design
painted and chocolate eggs. They give these eggs to children, friends and
families.

Christians celebrate this festival on 25th December. People give cards and
presents to their friends and family. They have a big meal with their families
on 25th December.

People celebrate this festival in October in Canada and November in USA. They
celebrate it for blessing the harvest of the year. They eat potatoe, turkey and
pumpkin with their families and friends.

People decorate streets and their houses with red decorations. They wear
traditional costumes. They celebrate it with firecracker shows, songs, parades
in the streets. They parade in the streets with a dragon.

It is “Independence Day” of Mexico. People celebrate it on May, 5. They
celebrate with music, dance and dinner.
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HIKAYE TEMELLI KELIME OGRETIM TEKNIiGi (DENEY-1
GRUBU)

7. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI
DERS ADI: ingilizce
SINIF/SUBE: 5/B
SURE: 40’
KONU: Festivals / Unite 10
KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlari, Sozlik, Defter,
Flashcards
YONTEM VE TEKNIKLER: Soru- Cevap Teknigi
HEDEFLER:
1. “Festivals” tinitesi kelime bilgisi.
2. Ulusal ve uluslararasi bayramlar ile ilgili kelimeleri dogru olarak telaffuz
edebilme ve yazabilme.

GIRiS BOLUMU:

1. DIKKAT CEKME: Odev kontrolii yaptiktan sonra 6gretmen, simnifa
“Gegcen hafta 0grendigimiz uluslararasi bayramlari hatirliyor
musunuz?”, “Uluslararast bayramlar nelerdir?” gibi sorularla
ogrencilerin dikkatini konu Uzerine ¢eker. (27)

2. DERSE GECIiS: Ogretmen, bu derste bayramlar ile ilgili 6grendikleri
kelimeleri tekrar edeceklerini belirterek derse baslar. (1))

DERSIN ISLENiSi:

1. Ogretmen, 6nceki derste 6grenilen kelimelerin resimlerinin bulundugu
kartlar1 tahtaya asar ve o6grencilerden kelimelerin Ingilizce karsiliklarini
sOylemelerini ve resmin altina yazmalarini ister. (5’

2. Uluslararasi bayramlarin nasil kutlandig: ile ilgili 6gretmen sorular sorar
ve 6grencilerden cevap vermelerini bekler. (3)

3. Ogretmen calisma kagitlarini1 6grencilere dagitir. (1)

5. Aktivitenin nasil yapilacagini anlatir ve 6grencilere zaman verir. (14’)

6. Aktivite bitiminde 6gretmen Ogrencilere séz hakk: vererek alistirmalarin
cevaplanmasini saglar. (13’)

DERSI BITIRME:
1. Ogretmen, d6grencilerden 6grendikleri kelimeleri evde tekrar etmelerini ister.

(1)

NOT:
KELIMELER
1. Festival: Bayram
2. Parade: Gecit toreni
3. Celebrate: Kutlamak
4. Hang up: Asmak
5. Victory day: Zafer Bayrami



0 0e 1 o

1 1..
12.
13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.

Republic Day: Cumhuriyet Bayrami
Sport and Youth Festival: Geng¢lik ve Spor Bayrami
National Sovereignty and Children’s day: Cocuk Bayrami

Ramadan feast: Ramazan Bayrami
Sacrifice Feast: Kurban Bayrami
Banner: Afis

Calendar: Takvim

Costume: Kiyafet

Firecracker: Maytap

Pumpkin: Balkabag:

Carve: Oymak

Halloween: Cadilar Bayrami
Easter: Paskalya Bayrami
Thanksgiving: Stikran GUnl
Chinese New Year: Cin Yeni Yili
Christmas: Noel Bayrami

Cinco De Mayo: Meksika Bayrami
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WORKSHEET
A. Read the text carefully and answer the questions.

Hi! I'm Jennifer. I'm from the United States of America. We celebrate
Thanksgiving Day on November, 4 this year. It’s a national holiday here. We
don’t go to school. There is a big parade. On Thanksgiving Day, families and
friends enjoy a meal together. We eat turkey, corn, mashed potatoes, green
beans, apple pie, pumpkin. We watch a football match in the afternoon. It’s a
Thanksgiving Day tradition.

1. Where is she from?



FOON =P
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ANSWER KEY

. Read the text carefully and answer the questions.

She is from the United States of America.

They celebrate it on November, 4 this year.

No, they don’t.

They eat turkey, corn, mashed potatoes, green beans, apple pie,
pumpkin.

They watch a football match in the afternoon.

Write a paragraph about a national holiday in your country.

Students’ own answers.



OYUNLARLA KELIME OGRETIM TEKNIiGi (DENEY-2 GRUBU)

7. HAFTA (40 dk.)

DERS PLANI
DERS ADI: ingilizce
SINIF/SUBE: 5/A
SURE: 40’
KONU: Festivals / Unite 10
KAYNAKLAR/ARAC-GERECLER: Calisma Kagitlan, Sozluk, Defter,
Flashcards
YONTEM VE TEKNIKLER: Soru- Cevap Teknigi, Grup c¢alismasi
HEDEFLER:
1. “Animal Shelter” ve “Festivals” Uniteleri kelime bilgisi.
2. “Animal Shelter” ve “Festivals” TUniteleri ile ilgili kelimeleri dogru olarak
telaffuz edebilme
3. “Animal Shelter” ve “Festivals” Uniteleri ile ilgili kelimelerin resimleri ve
Turkgeleri ile eslestirebilme

GIRiS BOLUMU:
1. DIKKAT CEKME: Ogretmen, sinifa “Bayramlar ve hayvanlar konusunda
O0grenilen kelimeleri hatirliyor musunuz?” gibi sorularla 6grencilerin
dikkatini konu lizerine c¢eker. (2))

2. DERSE GECIS: Ogretmen, bu derste bayramlar ve hayvanlar konulari
ile ilgili 6grendikleri kelimeleri iceren BINGO oyununu oynayacaklarini
belirterek derse baslar. (1))

DERSIN ISLENiSi:

1. Ogretmen, o6grencilere Uzerinde bazi kelimelerin resimleri, bazlarinin
Turkcesi yazan kartlar1 dagitir. Torbadan Ingilizce kelimelerin yazili oldugu
kartlar1 ceker. Kelimeyi ilk sdyleyen kagidi alir. Kartindaki kelimeleri ilk
tamamlayan oyunu kazanir. Kartlar degistirilerek ders sonuna kadar oyun
devam eder. (36’

DERSI BITIRME:
1. Ogretmen, 6grencilere tesekklir ederek dersi bitirir. Kelimeleri evde tekrar
etmelerini ister. (1)

NOT:

KELIMELER

Animal shelter: Hayvan barinag
Zoo: Hayvanat bahcesi

Wild animal: Vahsi hayvan
Lion: Aslan

Cage: Kafes

Tiger: Kaplan

Snake: Yilan

Monkey: Maymun

PRAARDE
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9. Elephant: Fil

10.Feed: Beslemek

11.Farm animal: Citlik hayvani

12.Pond: Goélet

13.Vet: Veteriner

14.Rabbit: Tavsan

15.Goat: Keci

16.Dog: Kdpek

17.Cow: Inek

18.Duck: Ordek

19.Puppy: Yavru képek

20.Festival: Bayram

21.Parade: Gegit téreni

22.Celebrate: Kutlamak

23.Hang up: Asmak

24.Victory day: Zafer Bayrami

25.Republic Day: Cumhuriyet Bayrami

26.Sport and Youth Festival: Genglik ve Spor Bayrami

27.National Sovereignty and Children’s day: Ulusal Egemenlik ve Cocuk
Bayrami

28.Ramadan feast: Ramazan Bayrami

29. Sacrifice Feast: Kurban Bayrami

30.Examine: Tedavi etmek

31.Banner: Afis

32.Calendar: Takvim

33.Costume: Kiyafet

34.Firecracker: Maytap

35.Pumpkin: Balkabag

36.Carve: Oymak

37.Halloween: Cadilar Bayrami

38. Easter: Paskalya Bayrami

39.Thanksgiving: Stikran Gunu

40. Chinese New Year: Cin Yeni Yili

41. Christmas: Noel Bayrami

42. Cinco De Mayo: Meksika Bayrami
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BINGO WORDS

Hayvan Ciftlik Gecgit toreni | Afis

Barinagi Hayvani

Hayvanat Havuz, golet | Kutlamak Takvim

Bahcesi

Vahsi Hayvan | Veteriner Asmak Kostiim

Aslan Tavsan Zafer Maytap
Bayrami

Kafes Keci Cumhuriyet |Balkabagi
Bayram

Kaplan Kopek Genclik ve Oymak
Spor Bayrami

Yilan Inek Ulusal Cadilar
Egemenlik ve | Bayrami
Cocuk
Bayram

Maymun Ordek Ramazan Paskalya
Bayram Bayrami

Fil Yavru Kopek | Kurban Siikran Giini
Bayrami

Beslemek Muayene Bayram Cin Yeni Yihh

Etmek
Noel Bayrami | Meksika

Bayrami




BINGO CARDS (27)
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Zoo Pond Sacrifice Feast Rabbit
Goat Halloween Festival Duck
Banner Parade Dog Puppy

. Sports and
Parade Animal Shelter Banner Youth Festival
Examine Zoo Lion Hang up
Tiger Vet Goat Celebrate
Sports and
Ramadan Feast Easter Feed Youth Festival
Calendar Cage Costume Firecracker
Cow Lion Parade Carve
Thanksgiving Victory Day Animal Shelter Carve
Banner Hang up Lion Pumpkin
Vet Pond Elephant Duck
Cinco de Mayo Carve Pumpkin Christmas
Dog Rabbit Calendar Costume
Puppy Examine Sacrifice Feast Duck
Wild animal Monkey Halloween Pond
Firecracker Celebrate Easter Snake
Goat Parade Feed Tiger




Farm animal Festival Carve Calendar
Zoo Dog Pumpkin Halloween
Republic Day Cow Puppy Monkey
N:;:,°2;"llll?i‘]’;if’]§:;y Cinco de Mayo Pond Firecracker
Rabbit Easter Puppy Vet
Goat Carve Banner Examine
Sports an.d Firecracker Farm Animal Ramadan Feast
Youth Festival
Pumpkin Goat Examine Monkey
Calendar Zoo Vet Rabbit
Goat Animal Shelter Carve Parade
Puppy = 'ﬁf;y Vet Sacrifice Feast
Chinese New Costume Snake Monkey
Year
Vet Monkey Banner Hang up
Rabbit Snake Goat Cow
Sports and Chinese New
Youth Festival Year s .
Dog Goat Snake Sacrifice Feast
Vet Mot Childverts Tous. Feed Costume
Puppy Halloween Elephant Calendar
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Vet Banner Hang up Thanksgiving
Ramadan Feast Firecracker Examine Elephant
Parade Dog Goat Puppy
Firecracker Farm Animal Hang up Pond
. Sports and . .
Republic Day Youth Festival Victory Day Lion
Festival Easter Costume Zoo
Sacrifice Feast Examine Feed Snake
Pond Puppy Naddonat Soveretans | Blephant
Goat Elephant Vet Parade
Victory Day Elephant Cage Calendar
. : Sports and
Firecracker Lion Monkey Youth Festival
Easter Farm Animal Feed Banner
Banner Snake Vet Halloween
Easter Lion Cage Celebrate
Republic Day Parade Carve Examine
Halloween Examine Firecracker Zoo
Celebrate Puppy Republic Day Farm Animal
Examine Elephant Festival Pond
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; Sports and s .
Cinco de Mayo Youth Festival Wild Animal Carve
Firecracker Calendar Cow Dog
Pumpkin Festival Duck Goat
Chinese New Feed Sacrifice Feast Parade
Year
Pumpkin Snake Hang up Duck
Carve Lion Banner Pond
ey | Examine Puppy Pumpkin
Sports and ;
F k Duck
Zoo Foih Festionl irecracker uc
Vet Goat Hang up Celebrate
Examine O Festival Examine
Goat Banner Vet Victory Day
Zoo Parade Costume Rabbit
Costume Easter Parade Animal Shelter
Vet Halloween Pumpkin Puppy
Wild Animal Thanksgiving Lion Dog
Animal Shelter | Cinco de Mayo Firecracker Sacrifice Feast
Costume Victory Day Pumpkin Festival
Vet Easter Goat Zoo




Goat Animal Shelter Wild Animal Cow
Zoo Costume Chinese Newy Pumpkin
Year
Parade Carve Dog Ramadan Feast
Victory Day Pond Easter Christmas
Vet Parade Animal Shelter Banner
Rabbit Tiger Farm Animal Carve
Vet Easter Cow Pumpkin
Hationsl Smepe i[',g;';y Animal Shelter Duck Farm Animal
Banner Feed Calendar Puppy
. Sports and
Parade Animal Shelter Banner Youth Festival
Examine Zoo Lion Hang up
Tiger Vet Goat Celebrate
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Ek 4. Uygulama izin Belgesi




Ek 5. Arastirmac1 Ozgecmisi

Ad1 Soyadi Niliifer KESGIN
Kisisel Bilgiler Uyrugu: T.C.

Dogum Tarihi ve Yeri: 21.11.1986 / Tokat
Iletisim Bilgileri Tel: 543 320 69 86

E-posta: niluferkesginn@gmail.com

Ogrenim Bilgileri

Lise: 2000-2004 Tokat Anadolu Ogretmen
Lisesi

Lisans: 2004-2009 Gazi Universitesi Gazi
Egitim Fakiiltesi Ingiliz Dili Egitimi/Ingilizce
Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: Gazi Osman Pasa
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Egim
Programlari ve Ogretim Yiiksek Lisans
Programi

Is Deneyimi

2011-2013: Artvin Coruh Universitesi Dis
Iliskiler Koordinatérliigii Uzman

2013-2016: Aksaray Universitesi Yabanci
Diller Yiiksekokulu Okutman

2016-2017: Milli Egitim Bakanligi Nurdagi
(Gaziantep) Ilge Milli Egitim Miidiirliigii
Satirhdyiik Ortaokulu Ingilizce Ogretmeni

2017-2017: Milli Egitim Bakanligi Cankirr I
Milli  Egitim Miidiirliigii Ismet Inonii
Ortaokulu Ingilizce Ogretmeni

2017- halen: Milli Egitim Bakanligi Bandirma
(Balikesir) 1Ilce Milli Egitim Miidiirliigii
Bandirma Bilim ve Sanat Merkezi Ingilizce
Ogretmeni
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