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ONSOZ

Matematik, egitimin merkezinde yer alan, yasamin her alaninda karar alirken
insanoglunun o6niine ¢ikan, yapisi itibari ile 6grenilmesi zor bir disiplin olarak diistiniiliir.
Ogrencilerin, ¢evrelerindeki diinyayr daha iyi anlamasimi ve agiklayabilmesini saglamak
icin matematigi nasil kullanabileceklerini bilmeleri gerekir. Geleneksel bir 6grenme
ortaminda 6gretmen tarafindan, matematik dersi 6gretim programinin, bir ders kitab1
vasitastyla 0grenciye kati bir sekilde aktarimi, 6grencilerin matematige karst olumsuz
tutum gelistirmelerine ve matematigin 6grenilmesi zor bir ders olarak zihinlerinde yer
etmesine sebep olur. Giiniimiiz modern egitimi 6grencinin bilgiyle doldurulmasini degil,
O0grenme-6gretme ortaminda 6grenci merkezli bir egitimin verilip, 6grencinin aldigi
bilgiyi yasamla biitlinlestirmesini beklemektedir. Bu amagla uygun strateji, yontem ve
teknikler kullanilarak Ogrencilerin egitim siirecine aktif katilimi saglanmalidir. Bu
baglamda son yillarda arastirmalara konu olan aktif 6grenme yaklagimi, matematik
egitimine farkli bir yaklasim getiriyor. Yapilandirmaci 6grenme teorisine dayanan aktif
ogrenme yaklasimi, 6grencilere derinlemesine 6grenmeyi tesvik eden 6grenme ortamlari,
firsatlar, etkilesimler ve gorevler saglar. Destekleyici ve ilgi ¢ekici bir 6grenme ortami,

ogrencilerin 6zgiivenini ve matematiksel anlayisini gelistiren kritik bir 6neme sahiptir.

Bu arastirma, aktif 6grenme yaklagimiyla matematik 6gretiminin, 6grencilerin
akademik basarilarina, matematige olan tutumlarina, 6grenilen bilgilerin kaliciligina
etkisini saptamak ve aktif 6grenme yaklagimi ile ilgili 6grenci goriislerini belirlemek
amactyla yapilmistir. Buna ek olarak c¢alisma kapsaminda yapilan goriigmelerle,
Ogrencilerin aktif 6grenme yaklasimi hakkindaki fikirleri de ele alinmistir. Calismanin
birinci boliimiinde, ¢alismanin ele aldig1 problem durumu, ¢alismanin amaci, 6nemi,
sayiltilar;, smirliliklart ve tanimlarindan bahsedilmistir. Ikinci boliimde, ¢alismanin
kuramsal ¢ercevesi dogrultusunda matematik egitim ve d6gretiminin amaci, 6nemi, aktif
o0grenme yaklasimi, aktif 6grenme yaklasimi ve matematik, aktif 6grenme yontem ve
tekniklerine iliskin kavramsal agiklamalara yer verilmistir. Ayn1 zamanda bu boliimde
alan yazin taramasi yapilarak ilgili ¢alismalar sunulmustur. Ugiincii boliimde, ¢alismanin
arastirma modeli ve ¢aligmanin katilimcilart hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica ¢alismanin
tasarimi, veri toplama araglari, verilerin nasil analiz edildigi, arastirmanin gecerlik ve
giivenirliginin nasil saglandigi ayritili bir sekilde agiklanmistir. Dordiincii bolimde,

caligmanin arastirma sorular1 dogrultusunda elde edilen bulgulara yer verilmistir. Besinci



boliimde, bulgular alan yazinda yer alan ¢aligmalarla desteklenerek tartisilmistir. Altinct
bolimde ise bulgulardan elde edilen sonuglara yer verilmis ve yapilabilecek yeni

caligmalara yonelik oneriler sunulmustur.
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OZET
AKTIF OGRENME YAKLASIMININ 7. SINIF MATEMATIK DERSI RASYONEL
SAYILAR KONUSUNUN OGRETIMINE ETKISININ AKADEMIK BASARI,
TUTUM VE KALICILIK DUZEYLERI BAGLAMINDA INCELENMESI

Suna, Yusuf
Yiiksek Lisans, Matematik Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dr. Ogr. Uyesi Adem Eroglu
Haziran 2019, xvi + 163 sayfa

Arastirma, aktif Ogrenme yaklagimiyla matematik Ogretiminin, Ogrencilerin
akademik basarilarina, matematige olan tutumlarina, 6grenilen bilgilerin kaliciligina
etkisini saptamak ve aktif 6grenme yaklasimi ile ilgili 6grenci goriislerini belirlemek
amaciyla yapilmistir. Birden fazla veri toplama yontemi ve analiz sekilleri kullanilan bu
calismada karma arastirma yontemi kullanilmistir. Arastirmanin ¢alisma grubunu 2017-
2018 Egitim-Ogretim yilinda Sivas ili merkezinde yer alan Milli Egitim Bakanligina
(MEB) bagli bir ortaokulda 6grenim gormekte olan 24’er kisilik 7. sinif (A ve B subeleri)
Ogrencileri olusturmaktadir. 7-A subesi deney grubu, 7-B subesi kontrol grubu olarak
belirlenmistir. Her iki gruba on test ve son test olarak matematik basari testi ve tutum
6l¢egi uygulanmistir. Caligma bitiminden 4 hafta sonra matematik basari testi ile benzer
sorulardan olusan kalicilik testi gruplarin ikisine de uygulanmistir. Uygulama toplam 33
ders saati (7 hafta) siirmiistiir. Deney grubundaki 6grencilerle 33 ders saati boyunca, aktif
O0grenme yaklasimiyla matematik egitimi gerceklestirilmistir. Kontrol grubunda ise,

geleneksel 6gretim yontemleri kullanilmaya devam edilmistir.

Arastirma sonucunda, rasyonel sayilar konusunun o&gretiminde, aktif 6grenme
yaklasimi uygulanan 6grencilerin bagarilarinda geleneksel 6gretim yontemine gore daha
fazla artis saglandig belirlenmistir. Uygulama bitiminden sonra yapilan kalicilik testi
sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark elde edilememistir. Calisma
oncesinde her iki gruba uygulanan tutum 6l¢eginden alinan sonuglara gore, 6grencilerin
uygulama oncesinde genel olarak matematige yonelik tutumlari benzer nitelikte iken,
aktif 6grenme yaklagimi ile matematik 6gretimi yapilan grubun matematige yonelik
tutumlarinda farklilasma oldugu belirlenmistir. Aktif 6grenme yaklasimi sonrasinda

olusan bu farkin, istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir. Calisma



kapsaminda aktif 6grenme yontemi uygulanan gruptaki ogrencilerin aktif ¢grenme
yaklagimini tanimlarken genel olarak, aktif katilimi ve etkin 6grenmeyi saglayan, elestirel
ve yaratict diisiinebilmeyi gelistiren, 6grenci merkezli, isbirlikli bir yaklagim olarak
tanimladiklar1 belirlenmistir. Bu grup 6grencilerinin aktif 6grenme yaklagimini sevme
nedenlerini ¢ogunlukla eglenceli olmasi, 6gretmenin anlayislt olmasi, dersi sevdirmesi,
etkin 6grenmeyi saglamasi ve 6zgliven kazandirmasi olarak belirlenmistir. Aktif 6grenme
yontemi uygulama oncesinde 6grencilerin 6grenmek i¢in tekrar etme ve ezberleme,
dinleme, soru ¢6zme, not tutma, gorerek oOgrenme tekniklerini kullandiklar
belirlenmigtir. Caligma sonrasinda aktif 6grenme yonteminin, d6grencilerin kendilerini
daha iyi motive olmus, 6zgiiven kazanmis ve basarili olacaklarmma inanmis olarak
gormelerini sagladigi sonucu elde edilmistir. Ayrica 6grendikleri matematiksel bilgileri
neden 6grendiklerini fark ettikleri belirlenmistir. Ogrencilerin aktif §grenme yaklagimiyla
matematik dersi islerken en ¢ok zorlandiklari durumlarin, sinif ortamindan kaynaklanan
sorunlar, grupla ¢alisamama, kavrayamama, strese girme, aktif olamama ve dikkat
eksikligi oldugu belirlenmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerine yapilan anket
formlarindan elde edilen verilere goére, 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu, aktif 6grenme

yaklagimiyla ilgili olumlu ifadeler kullanmislardir.

Anahtar kelimeler: Matematik Egitimi, Matematik 6gretimi, Aktif Ogrenme Yaklagimu,
Akademik Basari, Kalicilik, Tutum

Vi



ABSTRACT
INVESTIGATION OF ACTIVE LEARNING APPROACHS' EFFECT ON THE
TEACHING OF RATIONAL NUMBERS OF 7th GRADES MATHEMATICS
LESSON IN THE CONTEXT OF ACADEMIC SUCCESS, ATTITUDE AND

RETENTION LEVELS
Suna, Yusuf
Master’s Thesis, Department of Mathematics Education
Thesis Supervisor: Assist. Prof. Dr. Adem Eroglu
June 2019, xvi +163 pages

The aim of this study was to determine the effect of mathematics teaching with
active learning approach on students' academic achievement, attitude towards
mathematics, and to determine the effect of the persistence of learned knowledge and
students’ views about active learning approach. Mixed method has been preferred for this
study in which used more than one data collection method and the methods of analysis.
Quasi-experimental research method has been used in this research. The study group of
the research consisted of 7 students (A and B branches) with 24 students studying in a
secondary school affiliated to the Ministry of National Education in Sivas in the 2017-
2018 academic year. 7/A branch was determined as experimental group, furthermore 7/B
branch was determined as control group. The math attitude scale as pre-test and final test
was applied to both the experimental and the control groups. Finally, both the
achievement test and the retention test consisting of similar questions were applied to
both groups 4 weeks after the end of the application. The application lasted a total of 33
hours (7 weeks). During 33 lesson hours, mathematics education was conducted with the
students in the experimental group by using the active learning approach. In the control
group, traditional teaching methods continuedto be used.

As a result of the research, it has been determined that the achievement of students
with active learning approach in teaching rational numbers is increased more than
traditional teaching method. There was no statistically significant difference between the
retention test results after the end of the application. There was no statistically significant
difference between the results of retention test after the application. According to the
results obtained from the attitude scale applied to both groups before the study, it was
determined that the attitudes of the students towards mathematics were similar in general

vii



before the application, while it was determined that the attitudes towards mathematics of
the group that was taught with active learning approach were different. This difference
after active learning approach was found to be statistically significant. In the scope of the
study, when the active learning method was applied, it was determined that the students
in the group applied an active learning approach as a student-centered, collaborative
approach that provides active participation and active learning, improves critical and
creative thinking. This group of students have tried to explain the active learning approach
often entertaining, making the teacher more understanding, making the lesson endearing
and not boring, self-confidence. After the study, it was concluded that active learning
method enables students to see themselves as more motivated, self-confident and
believing that they will be successful. It was also determined that they realized why they
learned the mathematical knowledge they learned. It was determined that the most
difficult situations for students to process mathematics lessons with the active learning
approach were the problems caused by the classroom environment, the lack of attention
and not working with the group. Moreover, according to the data obtained from the
questionnaire forms applied to the experimental group students, the majority of the

students used positive expressions about the active learning approach.

Key words:Mathematic Teaching, Active Learning Approach, Academic Achievement,
Retention, Attitude
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BOLUM I
GIRIS

Bu bolimde arastirmanin problemine, alt problemlerine, amacina, O6nemine,

sayiltilarina, sinirliliklarina ve tanimlarina yer verilecektir.
Problem Durumu

Diinya {zerinde teknolojinin hizla ilerlemesi bilginin de Onemini hizla
artirmaktadir. Bilim ve bilgideki hizli degisimlere toplumlarin uyum saglayabilmesi i¢in
bireylerden beklenen beceriler farklilasmis ve yeniliklere ayak uydurmus bireylere olan
ihtiyag artmistir. Iste bu noktada egitimin énemi acik¢a hissedilmektedir. Egitimde
yasanan gelismeler yenilikleri beraberinde getirmektedir. Ozden (2002), gegmiste oldugu
gibi bilgiyi depolamanin gii¢lii bir toplum yaratmayacagini, giiciin belirleyicisinin bilgiyi
kullanabilen ve iiretebilen bireylerle olabilecegini belirtmistir. Bu nedenle bilginin sadece

tasiyicisi olan ve bilgiyi ezberleten yontemlerden vazgegmemiz gerekir.

Aydin (2003), egitimin amacini, bireylerin toplumun gereksinimleri dogrultusunda,
bilgi ¢agina ve toplumun niteliklerine uygun ogrencilerin yetistirilmesi olarak
belirtmistir. Buna gore egitimde var olan geleneksel yontemler, egitimin amag ve
hedeflerini  gerceklestirmede yetersiz kalacaktir. Bu durum egitime yenilikler
getirilmesinin gerekliliginin altimi ¢izmektedir. Ozden’e (1998) gore ogrencilerin
potansiyelini gelistirmeye firsat verecek sekilde egitim sisteminin, igerik, yontem ve
teknik, bilimsel ve elestirel diisiinme bakimindan yeniden diizenlenmesi, iilkenin
kalkinmasinda aktif rol oynayacaktir. Bu sebeple ililkemizde yakin zamanda yapilan
Ogretim programi degisiklikleri, matematik egitiminde yeni gelismeleri beraberinde
getirmigstir. Ulusal ve uluslararasi yapilan sinavlar ile 6grencilerin matematik basarilarinin
diisiik oldugu, matematik Ogretiminde Ogrencilerin ileri diizey diisinme becerileri
kazanabilecekleri cagdas bir Ogretim anlayisina ihtiyacin oldugu ortaya cikmistir.
Ogrencilerin matematigi, hafizaya alip ezberleyecekleri prosediirlerin oldugu bir liste
degil, diinyay1 anlamaya yonelik amaglar olarak gormeleri saglanmalidir. Matematigi
anlayabilen ve kullanabilen bireylerin gelecegi sekillendirmede daha fazla segenekleri

olacaktir.



Matematik, hem birey hem de toplum agisindan giiniin kosullarina uygun bilimsel
diistinme becerilerini gelistirme ve bu becerilerin hayata uygulanmasi agisindan ¢ok
onemlidir (Isik, Ciltas ve Bekdemir, 2008). Matematigin bu denli 6nemli oldugu bir
durumda matematik egitimin gelisen ¢aga gore, belirlenen ihtiyaglar dogrultusunda
yeniden sekillendirilmesi ve yorumlanmasi gerekir. Milli Egitim Bakanlhigi (MEB)
bireylerin ihtiyaglarini karsilamada geleneksel yontemlerin yetersiz kaldigini ve farkli
arayislara gidildigini  belirtmistir (MEB, 2009). Her bireyin farkli oldugu
diisiiniildiiglinde, bilgiye ulasmada kullanacagi yol, yontem ve tekniklerin ayni olmasi
beklenemez. Kisiye bilgiyi elde etme yolunda zengin 6grenme ortamlari sunulmalidir. Bu
noktada 6grencinin bilgiye yaparak yasayarak ulastigi, kalici bir 6grenmenin saglandigi
yapilandirmaci modeli temele alan aktif 6grenme yaklagimi 6ne ¢ikmaktadir. Matematik
Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM) tarafindan 1989’da olusturulan aktif 6grenme
standartlarina gore, bireyin bilgiyi kazanmasi ancak sorumluluk aldigi aktiviteler
sayesinde olur ve bu aktiviteler bireyin bilgiyi kesfetmesini veya yapilandirmasini saglar.
Aktif 6grenme, 6grenenin 6grenme siirecinin sorumlulugunu tasidigi, 6grenene 6grenme
slirecinin ¢esitli yonleri ile ilgili karar alma ve 6zdiizenleme yapma firsatlarinin verildigi
ve karmagik egitimsel iglerle, 0grenenin 6grenme sirasinda zihinsel yeteneklerini
kullanmaya zorlandig1 bir 6grenme siirecidir (Un A¢ikgdz, 2003, s.17). Bu yaklasim
ogrencilerin kalic1 bilgilere sahip olmasinda ve hayattaki problemlere daha gecerli

¢oziimler bulabilmesinde geleneksel yaklagima gore daha yararli olacaktir.

Ulkemizde ilkogretim diizeyindeki Ogrencilerin, aktif 6grenme yaklagmmi ile
ogrenmelerinin etkililigini ortaya koyan, bu siiregte Ogrencilerin tutumlarin1 ve bu
yaklasimin 6grendikleri bilgilerin kaliciligina etkisini inceleyen ¢aligmalar sinirlidir. Bu
sebeple bu ¢alisma kapsaminda “7. sinif matematik dersinde rasyonel sayilar konusunun
aktif 6grenme yaklasimi ile 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina, matematige
kars1 tutumlarina ve kalicilia etkisi nedir?” sorusuna cevap aranacaktir. Ayrica ¢alisma

kapsaminda 6grencilerin aktif 6grenme yaklasimiyla ilgili goriisleri ele alinacaktir.
Arastirmanin Amaci

21. yy dinyasinda toplumlar, geride kalmamak ve ilerlemelerini
siirdlirebilmek adina, bilim ve teknolojinin gelismesine katkis1 biiylik olan matematigi
cok iyi bilip aynm1 zamanda uygulayabilmelidir. Matematik kelimesi ¢ogu Ggrencide,

soyutlugu baz almarak anlasilmasi giig, sikici bir ugras olmustur. Ogretmenlerin



sorumlulugu, bu algiy1 kirip matematigi anlasilabilir ve 6grencinin sikilmayacagi bir hale
getirmektir. Bu arastirma, etkinligi farkli alanlarda ispatlanmis olan aktif ¢grenme
yonteminin, 7. siif matematik dersinde rasyonel sayilar konusunun 6gretiminde de
kullanilabilecegi distiniilerek yapilmistir. Arastirmayi, Ogrencilere aktif 6grenme
teknikleri kullanilarak verilen rasyonel sayilar konusunun, 6grenci bagar1 diizeylerini ne
sekilde farklilastiracagi sekillendirmistir. Arastirma kapsaminda hala yaygin olarak
kullanilmakta olan geleneksel Ogrenme yontemi ile aktif Ogrenme yontemi
karsilastirilmistir. Bu arastirmada ortaokul 7. sinif matematik dersinde rasyonel sayilar
konusunun aktif 6grenme yaklasimi ile 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina,

matematige karsi tutumlarina ve kaliciliga etkisinin belirlenmesi amaglanmaktadir.
Arastirma kapsaminda asagidaki sorulara cevap aranmistir;

1. Deney grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce (6n test) ve sonra (son test)
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

2. Kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan dnce (6n test) ve sonra (son test)
basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

3. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan sonra basari puanlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

4. Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik diizeyleri arasinda anlamh
fark var midir?

5. Deney ve kontrol grubunda bulunan ogrencilerin uygulama Oncesi
matematige kars1 tutum puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?

6. Deney ve kontrol grubunda bulunan o&grencilerin uygulama sonrasi
matematige karsi tutum puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

7. 7. smif o6grencilerinin aktif 6grenme yaklasimi ile matematik 6gretimine

yonelik gortisleri nelerdir?
Arastirmanin Onemi

Gliniimiizde gelismis iilkelerde bile 6gretimi sirasinda sorunlar ¢ikan matematik
dersinde iilkemizde de benzer durumlar yasanmaktadir. Yapilan birgok arastirmada
Ogretim sirasinda Ogretmenin uyguladigi yontemlerin 6nemli oldugu vurgulanmistir
(Apaydin ve Kandemir, 2017; Kardas ve Uca, 2016; Kirbas ve Girgin, 2018). Milli Egitim

Bakanlig1 tarafindan yapilandirmaci egitim modeline ge¢ilmis olmasina ragmen,



okullarda uygulanan temel Ogretim yontemi olarak diiz anlatim yontemi, 6gretmen
merkezli ve ezbere dayali bir egitim goze carpmaktadir. Ogrencinin pasif bir sekilde
stirekli olarak alici konumda olmasi, yani 6gretmeni dinlemesi ve yazilanlar1 yazmasi ile
matematik Ogrenilemez ancak ezberlenir. Ogretmenin verdigi bilgileri higbir
sorgulamaya tabi tutmaksizin kabul eden ve sadece 6gretmenin 6grettigi yonteme uygun
sorulart cevaplayan bir kisinin 6grendigi sdylenemez (Koroglu ve Yesildere, 2002).
Matematigi tam olarak anlayabilmek, verilen bilgilerin sorgulanmasini, yorumlanmasini,
cevaplar aranmasini, var olan eski bilgiler ile harmanlanmasini ve karsilastigi yeni
durumlara eldeki bilgileri transfer edebilmeyi gerektirir. Matematik Ogretiminde
kullanilan geleneksel 6gretim yontemleri 6grencilere sadece kavramlar hakkinda bilgi
vermekte ve 6grencilerin anlatilan bilgiyi alip ezberlemeye zorlamaktadir (Hill, 2012).
Bu sekilde tasarlanan bir 6grenme ortaminda 6grencilerin matematiksel diisiinebilmeleri,

akil yiiriitebilmeleri ve karsilagtig1 problemlerin iistesinden gelebilmeleri beklenemez.

Gilinltimiizde egitim, 6grencilere var olan bilgileri vermek yerine 6grencinin aktif
olarak bilgiye ulasacagi yollar1 Ogretmeyi amaglar. Bu sekilde 6grenme siireci
ezbercilikten ¢ikarilarak, kavrama ile 6grenmeyi ve karsilasilan yeni problem durumlarini
¢Ozebilmeyi saglar. Egitimin amaci ge¢miste bireyi topluma hazirlamak igin bilgi ve
beceri kazandirmakken, ilerleyen zaman igerisinde bu amag bireyin ihtiyaci olan bilgiyi
nerede ve nasil kazanacagini bireye 6gretmek ve degisen kosullar ile ortaya ¢ikabilecek
sorunlara ¢6ziimler getirebilen bireyler yetistirmektir (Koroglu ve Yesildere, 2002). Bir
toplumun uluslararasi alanda kendini gostermesi agisindan matematigin 6nemi oldukga
biiyiiktiir. Lesh ve Zawojewsky (2007), matematiksel islem siire¢lerinin ezberlenmesi ve
benzer durumlara uygulanmasinin giiniimiizde yeterli olmayacagmi belirmistir.
Toplumlarin ileri dogru bir atilim yapabilmeleri acisindan bireylerin matematigi ¢ok 1iy1
Ogrenip anlamasi, yeni durumlara uygulayabilmesi gerekir. Buna gore matematik
egitiminde, yalnizca matematigin bilinmesi degil, kazanilan bilgi ile yeni uygulamalar
yapilmasi, problemlerin ¢dziilmesi hedeflenmektedir (Soylu ve Aydin, 2006). Ulkemizde
2017 yilinda degisime ugrayan matematik 6gretim programinin amaci, matematik okur-
yazar1 olan, matematiksel kavramlar1 anlayip giinliik yasantisinda uygulayabilen, kendi
diisiince ve akil yiiriitmelerini ifade edebilen, elestirel diisiinebilen, kendi 6grenme
stireclerini yonetebilen ve sorumluluk alabilen ve matematige olumlu tutum gelistirebilen
bireyler yetistirmektir (MEB, 2017). Okulun ilk yillarindan itibaren baslayan matematik

korkusu, 6grencinin matematige kars1 olumsuz bir tutum gelistirmesi ve bu durumun daha



sonraki yillara da yansimasi matematigin 0grenilmesi agisindan biiyiik bir sorun teskil
etmektedir. Bu baglamda Koroglu ve Yesildere (2002) tarafindan, matematigin
sevdirilmesinin, Ogrencinin okul yillariin matematikle savas icinde gegmemesi
acisindan son derece O6nemli oldugu vurgulanmaktadir. Bu sebeple ogrencilerin
matematige karsi olan olumsuz diisiinceleri yok edilerek, matematigi seven ve olumlu
tutum igerisinde olan bireyler yetistirilmelidir. Giirbliz ve Baki (2013), matematik
Ogretiminde 6grenmenin aktif bir siire¢ oldugunu, dgrencilere yaparak ve uygulayarak
O0grenmelerine destek olacak egitim ortamlarinin hazirlanmasi agisindan 6grenme
etkinliklerinin 6n plana ¢ikarilmasi gerektigini vurgulamistir. Arastirmalar, 6grenme
stirecine aktif olarak katilan 6grencilerin, daha etkili bir 6grenme gergeklestirdiklerini ve
olumlu tutum igerisinde olduklarmni gostermektedir. Ogrencileri 6grenme siirecinde
fiziksel ve zihinsel olarak etkin tutan en 6nemli yontemlerden biri de aktif 6grenme

yontemidir.

Aktif 6grenme; Ogrencilerin dinlemeden daha fazlasina dahil olmasini saglayan,
sadece aktarimdan ziyade becerilerin gelistirilmesinde onemli rol oynayan, 6grencileri
etkinliklere katilim ve kendi tutum ve degerlerinin aragtirilmasi anlaminda tesvik eden,
kritik 6grenme alanlariyla baglantili olan 6gretim yontemidir (Keyser, 2000). Ogrencinin
stire¢ igerisinde etkin olmasi, derse olan ilgi ve merakini artiracaktir. Chickering ve
Gamson (1987), 6grencilerin derste aktif olmasi sayesinde 6grendiklerinin bir kismini
giinlik hayattaki sorunlar1 ¢6zmek i¢in uygulayabildiklerini ve bdylece 6grenmenin

kalic1 hale geldigini vurgulamislardir.

Bugiine kadar bir¢ok alanda etkili bir 6gretimin yapilmasinda 6nemli katkist
bulunan aktif 6grenme yaklagimi ile 7. sinif rasyonel sayilar konusunun etkili bir sekilde
ogretiminde de kullanilabilecegi diisiiniilerek bu arastirma yapilmistir. Bu arastirma ile
hald yaygin olarak kullanilmaya devam eden geleneksel dgrenme yontemi ile aktif
O0grenme yaklasimi karsilastirilarak, aktif 6grenme yaklagiminin 6grencinin akademik
basarisina, matematige olan tutumuna, 6grenilen bilgilerin kaliciligina etkisini saptamak
ve aktif 6grenme yaklasimu ile ilgili 6grenci goriislerini belirlemek amaciyla yapilmistir.
Yapilacak olan ¢alismada daha 6nce ¢alisilmayan 7. sinif matematik dersi rasyonel sayilar
konusu ele alinmistir. Arastirma sonucunda elde edilecek bulgularin matematikteki diger

konularda da yol gosterici olacagi diisliniilmektedir. Bu ¢alisma, aragtirmacilara aktif



ogrenme yaklasimi ile ilgili fikir verme ve gelecekte yapilacak diger ¢aligmalara 151k

tutmasi agisindan 6nem arz etmektedir.
Varsayimlar
Aragtirmanin varsayimlari agagida belirtilmistir:

1. Hazirlanan bagari testinin 6grenci seviyesine uygun oldugu (uzman gorisleri ile)
varsayilmaktadir.

2. Arastirmada kullanilan matematik basar1 testinin 6grenciler tarafindan ciddi ve
samimiyetle cevaplandigi varsayilmaktadir.

3. Aktif 6grenme yaklagimiyla 6gretime yonelik hazirlanan, anket formundaki agik
uclu sorulara, deney grubundaki Ogrencilerin ictenlikle cevap verdikleri
varsayilmistir.

4. Devamsizlik, hastalik vb. gibi ders dis1 degiskenler sebebiyle deney grubundaki
bazi Ogrencilerin uygulamaya katilamadiklar1 durumlarda, bunun arastirma

sonuglarini etkilemedigi varsayilmaktadir.
Siirhliklar

Arastirma sonucunda elde edilen bilgiler asagidaki sinirliliklar g¢ergevesinde

incelenmistir:

1. Sivas ili merkezinde bulunan bir devlet okulundaki 7.simif 6grencilerinden
olusturulan deney ve kontrol grubundaki dgrenciler ile sinirlidir.

2. Bu arastirmanin siiresi 2017-2018 egitim-6gretim yil1 birinci doneminde yedi
hafta (33 ders saati) ile sinirlidir.

3. Bu aragtirma kapsaminda hazirlanan uygulama ve materyaller matematik dersi
rasyonel sayilar konusu ile siirhdir.

4. Bu aragtirma ortaokul 7.smif matematik dersi rasyonel sayilar konusunun

kazanim ve davranislari ile sinirlidir.
Tanmmlar

Aktif Ogrenme: Ogrencilerin dinlemeden daha fazlasina dahil olmasini saglayan, sadece

aktarimdan ziyade becerilerin gelistirilmesinde 6nemli rol oynayan, Ogrencileri



etkinliklere katilim ve kendi tutum ve degerlerinin arastirilmast anlaminda tesvik eden,

kritik 6grenme alanlartyla baglantili olan 6gretim yontemidir (Keyser, 2000).

Geleneksel Ogretim: Ogretmenin merkezde yer aldig1, dgrencinin edilgen bir konumda
tutuldugu, her seyin 6gretmen tarafindan belirlendigi, sunuldugu ve kontrol edildigi,

icerisinde diiz anlatimin yogun olarak kullanildig: bir uygulama seklidir (A¢ikgdz, 2011).

Kalicilik: Ogretilen bilginin iizerinden belli bir zaman ge¢mesinden sonra dahi

hatirlanmasidir.



BOLUM II
KURAMSAL CERCEVE

Bu boélimde matematik ve matematigin 6nemi, matematik 6gretimi, matematik
O0gretimin amaci, matematik egitimi, aktif 6grenme ve aktif 6grenme yaklasimiyla ilgili

yapilan ¢alismalar ayrintili olarak agiklanmistir.
Matematik ve Matematigin Onemi

Kayith tarihin baslangicindan bu yana sayisiz arastirmanin odak noktasi olan
matematik, giinlimiizde her medeni toplumun temelinde ve hatta en ilkel kiiltiirlerde bile
kullanilmistir. Matematik toplumun ihtiyag ve isteklerine dayanarak ortaya ¢ikip, zaman
icerisinde diger bilimler gibi, kendini gelistirmistir. Matematigin zaman igerisinde
arastirmacilar tarafindan farkli sekillerde bircok kez tanimi yapilmaya ¢alisilmis olsa da
yaygin olarak kabul edilen bir tanim1 yoktur. Serto6z (1996), matematigin giinliikk yasam
icerisinde kullanilan sayilar, karmasik kavramlar veya matematigin dogasini anlamayan
kisilerin tanimlamaya c¢alistigi bir bilim araci olmadigini belirtmistir. Matematigin
taniminin olmayisi insanlarin diisiince yapilarinin farkliligindan dolayidir. Bu baglamda
Ersoy (2003), matematigi soyutlama ve modelleme bilimi veya bilimin ortak dili ve araci
seklinde tanimlayanlarin oldugunu belirtmistir. Benzer olarak Baykul (2009)
matematigin taniminin insanlarin matematige olan ihtiyaglarina, amaglarina, ilgilerine ve
matematikle ilgili tecriibelerine gore degisecegini belirtilmistir. Baser (1996),
matematigin insanin akil yiiriitmesini saglayan ve bunu aliskanliga doniistiiren bir bilim
dali oldugunu belirtmistir. Burada g6z onilinde bulundurulmasi gereken matematigin
evrensel ve soyut bir iletisim ve tiim bilimlerin ortak dili oldugudur (Ersoy, 2003).
Matematik; sayi, islem, geometrik sekil, nicelik vb. gibi soyut durumlar1 ve bunlar
arasinda bulunan iligkileri mantiga dayali inceleyen bilim dalidir (Tuncer, 1995).
Matematigi hayatimizi kontrol altina alma ve c¢evremizi 6grenmede, yasamin tiim
kesiminde gormek miimkiindiir (Hacisalihoglu, Mirasyedioglu ve Akpinar, 2004). Bu
nedenle matematik, uzaktan bakildiginda ¢ogunlukla sikici rakamlar ve semboller y1gin1
olarak goriilmemeli, insan yasamini degerlendiren bir siire¢ olarak goriilmelidir (Yildiz

ve Uyanik, 2004).



Glinlimiizde matematigi en genis yelpazede kullanan veya giinliik yasamina
sokabilen milletler ve iilkeler daha basarili ve gelismislerdir (Goker, 1993). Bilim ve
teknolojiden, sosyo-ekonomik kalkinmadan matematik olmadan s6z edilmesi yaniltic
olur (Ersoy, 2003). Sanayilesmeden teknolojiye cogu gelisme matematige borgludur (Isik
ve Bekdemir, 1998). Matematik yasam i¢in vazgecilmez derecede 6nemli bir gerekliliktir.
Yasadigimiz ¢evrede matematigin etkisini gorebilmek i¢in sadece biraz daha dikkatli
bakilmalhidir. Zaman gegtikge daha miilkemmel hale gelen teknoloji {iriinlerinin
matematikgiler ve elektronik¢ilerin birlikte ortaya ¢ikardigi (Hardy, 1999) diistincesinden
hareketle, matematik okur-yazarliginin gelismedigi bir durumda toplumsal olarak
kalkinmak miimkiin degildir. Toplumlarin gelismislik diizeylerine olan olumlu etkisinin
yant sira bireylerin diistinme ve problem ¢dzme yetenekleri tlizerindeki 6nemi agiktir
(Giiven, 1998, akt: Ilgar ve Giilten 2013). Matematigin ¢ok yonlii bir bilim olusu ve
derinliginin smirinin olmayisi, bilim, teknoloji ve giinlik yasamimiz i¢in vazgegilmez
oldugu gercgegini ortaya ¢ikariyor. Matematik bilime sagladigi katkinin yaninda, gilinliik
yasantimizdaki problemlerimizin ¢6ziimiinde kullanilan 6nemli bir aragtir (Savas, 1999).
Mobil cihazlar, mimarlik (antik ve modern), sanat, para, mithendislik ve hatta spor da
dahil olmak iizere giinlilk yasamimizdaki her sey i¢in yap1 tagidir matematik. Gelismis
tilkelerin teknolojiye olan inanci zaman gegtik¢e daha yiiksek seviyeye tasinmakta, bu
durum matematiksel diisiinebilen insanlara yonelik talepleri de one plana ¢ikarmaktadir.
Bu baglamda bireylere verilen matematik egitimi rekabetci bir diinya icin kesinlikle

gerekli hale gelmistir.
Matematik Ogretimi

Bilim ve teknolojinin hizla gelisimine tanik oldugumuz yirmibirinci ytizyilda, bilgi
hizla degismekte ve toplumlarin bilgiye olan ihtiyaglar1 giin gectikce artmaktadir. Diinya
tizerinde ¢esitli toplumlarda birbirine bagli ve karmasik yapilarda yer almak
kiiresellesmenin getirdigi gerekli bir egilimdir. Zamanin getirdiklerine ayak uydurmak ve
gelismelere uyum saglayabilmek i¢in bireylerin nitelikli bir sekilde egitim almalari
gerekmektedir. Son yillardaki egitim alaninda yaganan gelismeler, egitimin zamana uyum
saglayacak bi¢gimde sekillenmesini saglamistir. Bu baglamada egitim artik bireylere
sadece bilgi kazandirmakla kalmayacak bununla birlikte, verilen bilgiyi kullanmayi,
giinlik hayata aktarmayr ve yeni durumlara uygulayabilmeyi amaclamaktadir. Bu

amagclarin gerceklesebilmesi i¢in bireylerin bilgiyi iiretebilme, bilgiyi hayatta islevsel
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olarak kullanabilme, akil yiiriitebilme, elestirel diisiinebilme, bilgiyi transfer edebilme,
problem ¢6zebilme, karar verme ve iletisim becerilerine sahip olmalar1 gerekmektedir.
Bu becerilerin gelismesi amaciyla okullarda verilen dersler icerisinde en fazla etkiye
sahip olan matematik dersidir (Baykul, 2014; MEB, 2018). Her tiirlii matematiksel
diistinme becerisini kazanmis bireyler, gercek hayat problemlerini kolaylikla ¢6zebilir
(Baser ve Yavuz, 2003). Matematik Egitimi Topluluklari, siniflarda 6grenilen
matematiksel bilgilerin, gercek diinya ile baglarinin kurulmasimin énemi tizerine goriis
birligine varmistir. Amerika’da K-12 Matematik Egitim Toplulugu, sinif igerisinde
ogretilmeye calisilan matematiksel bilgiyi gergek diinyaya baglamanin 6nemi iizerine
neredeyse birlesmistir (National Council of Teachers of Mathematics [NCTM], 2000;
National Research Council [NRC], 1990). Ger¢ek diinya baglantilarinin, grencilerin
matematiksel kavramlari anlamalarini arttirmak gibi birgok faydaya sahip olmasi
beklenmektedir (Steen and Forman, 1999). Matematik, akil yiiriitme ve iligkilendirme
becerilerini gelistirir. Matematik, bireylerin kendini ve evreni tanimasina yardime1 olan
bir diisiinme aracidir (Baser ve Yavuz, 2003). Bu amagla, yasam boyu 6grenmede

matematik 6gretiminin etkili bir sekilde verilmesi 6nemlidir.
Matematik Ogretimin Amaci

Matematik olmadan diisiincelerimizi diizenli ve anlasilabilir bir sekilde ifade
edemeyebiliriz. Yasadigimiz ¢evredeki olaylar1 dogru olarak yorumlayabilmede,
cevremiz ve daha genis anlamda diinya ile iletisim kurmada, saglik, miihendislik ve
benzer diger tiim alanlarda, matematik ana bilesendir (Salihoglu, Mirasyedioglu ve
Akpmar, 2004, s.13). Matematigin insan hayatindaki Onemi ve bilime sagladig:
katkilardan dolay1, matematik 6gretimine her zaman genis bir zaman dilimi ayrilmaktadir
(Altun, 2002). Degisen diinyamizda matematigi anlayanlar ve yapabilenler, geleceklerini
sekillendirmek icin firsatlar1 ve segenekleri onemli Olgiide elde edip, kendilerini
gelistirmis olacaklardir (NCTM, 2000). Matematiksel yeterlilik iiretken geleceklere
kapilar1 acar, matematiksel yeterliligin eksikligi durumunda bu kapilar kapali kalir.
Matematiksel yeterlilik, matematiksel mantik yiirliterek gilinlilk hayatta ve okul
derslerinde karsimiza ¢ikan problemleri ¢dzebilme olarak tanimlanabilir. Matematiksel
yeterlilik, matematiksel diisiinebilmeyi ve diigiiniileni uygulamay1 gerektirir (Acar,
2013). Ulkemizde matematik dgretimi etkin bir siire¢ olarak ele alinmakta ve aktif

katilimcilarin 6grenciler olmasi gerektigi vurgulanmaktadir (MEB, 2015). Bu kapsamda
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hazirlanan matematik dersi Ogretim programi, Ogrencilerin ihtiya¢ duyabilecekleri
matematiksel bilgi, beceri ve tutumlarini kazandirmayi, hem simdiki yasamlarinda hem

de sonraki 6grenim hayatlarinda kullanabilmelerini amaglamaktadir (MEB, 2015).

Altun (2002), matematik Ogretiminin amacini, kiginin giinlik hayatinda
kullanabilecegi matematiksel bilgi ve becerileri kazandirma, problem ¢ézmeyi 6gretme
ve olaylar1 problem ¢6zme yaklagimi icinde ele alan bir diisiinme bi¢iminin
kazandirilmas1 olarak belirtmistir. Milli Egitim Bakanligi tarafindan belirlenen

matematik dersi 6gretim programinin amagclari su sekilde belirlenmistir; 6grencilerin;

1. Matematiksel okuryazarliklarini gelistirebilme ve aktif sekilde kullanabilmeleri,

2. Matematiksel kavramlar1 anlayip, yasamlarinda kullanabilmeleri,

3. Problem ¢dzme siirecinde kendi fikirlerini rahatc¢a ifade edip, baska fikirlerin
eksiklerini gorebilmeleri,

4. Matematiksel dili dogru kullanabilmeleri,

5. Ustbiligsel bilgi ve becerilerinin gelistirilmesi, kendi 6grenme siireglerini
yonetebilmeleri,

6. Tahmin etme ve zihinden islem yapabilme yeteneklerini aktif olarak
kullanabilmeleri,

7. Matematige yonelik olumlu tutum gelistirmelers,

8. Kavramlar farkl bir sekilde ifade etmeleri,

9. Matematigin insanliga ait bir deger oldugunu bilip ona gore deger verme ve diger
alanlarla iligkisini fark etmeleri,

10. Dikkatli olma, sistemli ¢alisma, sorumluluk ve sabirli olma Ozelliklerini
gelistirebilmeleri

amaclanmaktadir (MEB, 2018).

Matematigin 6gretiminin amaci ancak bilgi ve beceriler bakimindan bir birikim
elde edildiginde gerceklesmis olur (Akbulut, 2012; Altun, 2002). Matematik 6gretiminin
amaci o6grencilerin sinif ve yaslarina gore farkliliklar gosterebilir (Altun, 2002). Bununla
olan firsata ve destege sahip olmalidirlar (Walle, Karp ve Williams, 2010). Bu kapsamda
Ogrencilere matematiksel bilgi ve beceriler kazandirilmali ve bu bilgi ve becerilerin
uygulamalarini1 yapabilecekleri uygun ortamlar hazirlanmalidir. Boylece 6grencilerin

gerekli durumlarda matematiksel bilgilerini kullanmalar1 saglanmis olur.
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Matematik Egitimi

Modern uygarligimizda teknolojinin artan varligi dogal olarak {ilkelerin birbiri ile
her alanda yarisin1 hizlandirmis ve bu durum egitim alanin1 da igerisine almistir. Egitim
alaninda 6nemi giin gegtik¢e daha fazla anlagilan matematik, tiim gelismis iilkelerin temel
miifredatlarinin  bir parcast haline gelmistir. Matematik giiniimiizde sadece
matematikgilerin alan1 olmayip her meslek sahibinin kullanmasi gereken bir diisiinme
bi¢imi olmustur (Alkan ve Giizel, 2005). Ge¢gmiste matematik egitimi daha ¢ok pratik
islem yapabilme yetenegine dayaliyken, glinlimiizde iist diizey matematiksel diistinme
becerisine, dogru ve hizli karar verebilmeye, yaraticiliga, yeni fikirler iiretebilmeye
dayalidir (Giindogdu, 2015). Ulkemizde gegmis dénemlerde matematik egitiminde gerek
program degisikligi gerekse miifredatlarda yapilan yeniliklerle c¢esitli hedeflere
ulasilmaya caligildi. Bu hedeflere ulasilip ulasilamadigi uluslararasi alanda iilkelerin
egitim performanslarini karsilastiran PISA smavi ile kontrol edilmektedir. Uluslararasi
Ogrenci Degerlendirme Programi” olan PISA, okullarda verilen egitimle dgrencilerin
kazanmis olduklari bilgi ve becerileri degerlendiren bir aragtirmadir. PISA 6rgiin egitime
devam eden Ogrencileri matematik okuryazarligi acisindan degerlendirmek amacriyla,
onlarin okulda ogretilenlerle giinlik yasamlarinda ne yapabileceklerini, toplumsal
yasama katilimlarinda ne kadar etkili olduklarin1 6l¢gmektedir (Berberoglu ve Kalender,
2005). Ancak iilkemizde verilen matematik egitimi ile amaclanan hedeflere
ulasilamadigi, 6grencilerin matematik basarilarinin beklenenin altinda ¢ikmasiyla ortaya

konulmustur (Berberoglu, 2007; MEB, 2003; TEDMEM, 2013).

Gilinlimiizde matematik egitimin en dnemli amaglarindan biri, 6grenmenin en st
diizeyde gergeklesmesi ve bireyin giinliilk hayatta karsilasabilecegi problemleri
cdzebilecegi bir diisiince yapisi ve becerisi kazandirmaktir (flgar ve Giilten, 2013; Kara
ve Ozkan, 2008). Matematik egitiminde problemin fark edilmesiyle baslayan siirecte,
problemin ¢6ziimii iizerinde diisiinme ve sonuca ulasma davraniglarinin kazandirilmasi
gereklidir. Bu sayede cagdas matematik egitiminin ilkelerinden olan “Gnemli
matematige” odaklanilmis olunur (Baki, 2008). Matematik egitimi temel olarak
ispatlanmis bilgilere dayanarak matematigin G68renilmesi ve Ogretilmesini igeren
aktivitelerdir. Bu etkinlikler ilk cocukluk ile baglayarak okul siralarina gelir ve sonrasinda
bireyin okul hayati boyunca devam eder. Okul matematiginde matematiksel bilgileri

ezberleyerek 6grenilen seyleri matematik olarak géremeyiz. Okullarda verilen matematik
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egitiminin amaci 6grencilere matematiksel diisiinme yetenegi kazandirip ve bu yetenegi
gelistirerek toplumun ihtiya¢ duydugu alanlarda matematiksel bakimdan yetismis insan
ihtiyacin1 karsilamaktir (Baki, 2008). Milli egitim bakanliginin hazirlamis oldugu
matematik 6gretim programinda, matematiksel diisiinebilme, gercek hayat deneyimlerini
organize etme, matematigin neden dnemli oldugunu bilme, dnceki bilgiler ile bilgilerin
iliskilendirilmesi, matematiksel kavramlarin ve matematiksel bilgilerin nerede, nasil
kullanilacagin1 bilmenin 6nemi vurgulanmaktadir (MEB, 2018). Belirtilen kazanimlarin
O0grenciye kazandirilmasi ancak matematik egitimine olan bakis agisinin degismesiyle

gerceklesir.

Giliniimiizde matematik egitimi bir siirec olarak ele alinmakta ve bu siire¢ icerisinde
daha c¢ok ger¢ek yasam durumlarmi temel alan problemlerin ¢oziimii ve
anlamlandirilmast ile olusan bilgi ve beceriler yer alir. Bireylerin fiziksel diinyay1 ve
icerisindeki etkilesimleri anlamasina yardimci olan matematik egitimi, onlara bu
baglamda genis bilgi ve beceri donamimi saglar (Akpmar, Tuncel ve Ozeren, 2016).
Ozellikle ilkokul ve ortaokulda matematik egitiminde erisilmesi gereken hedeflere
ulagmak icin verilen egitim niteliginin 6nemi goz ardi edilmeyecek kadar biiyiiktiir (Kara
ve Ozkan, 2016). Bu nedenle ilkokul ve ortaokul seviyesinde verilecek matematik
Ogretimi i¢in 0zel bir ¢aba sarf edilmelidir. Bu yastaki 6grencilerin bagta teknolojinin
ortaya ¢ikardig1 problemlerin ¢6ziimii i¢in, matematigin ne oldugunu bilen, matematige
deger veren, matematik dersinin anlasilir bir ders oldugunu kavrayan, karsilastiklar
sorunlar1 matematiksel olarak modelleyebilen, giinlik hayatinda yasadigi problemleri
araci olarak kullanabilen bireyler olarak yetigmelerine her zamankinden daha fazla ihtiyag
vardir (Ersoy, 1997; MEB, 2018; Tatar ve Dikici, 2008; Yagci ve Arseven, 2010).

Kiiresellesen diinyamizda matematik egitimi i¢in iilkelerin ortak diisiincesi
ogrencilerin matematigi anlayarak ogrenmeleridir (Kara ve Ozkan, 2016; Yagci ve
Arseven, 2010). Bu kapsamda hem 6gretmenin matematik 6gretimini gézden gegirmesi,
egitim anlayisi ile hazirlanan programlardan ortaya ¢ikan basarisiz sonuglar, matematik
egitimi alaninda cagdas yaklasimlara uygun yeni programlar hazirlanmasint ve
uygulamaya konulmasini saglamistir. Bu kapsamda hazirlanan yapilandirmaci yaklasim

esaslarina gore hazirlanmis matematik dersi 6gretim programi, 6grencinin dgrenmenin
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merkezinde oldugu bir program olup, “her ¢ocuk matematik 6grenebilir” ilkesine gore
diizenlenmistir (Boz, 2008; Tatar ve Dikici, 2008). Hazirlanan programda matematigin
soyutluktan ibaret olmadigi, eglenceli ve ilgi ¢ekici oldugu vurgulanmistir (MEB, 2018).
Matematik derslerinde gercek yasamla iliskilendirilen Ogrenmelere yer verilerek,
Ogrencilerin matematige karsit olumlu tutum gelistirmeleri hedeflenmistir. Matematik
Ogretimindeki yeni anlayiglar 6gretmenlerin ¢agdas 6gretim yontemlerini kullanmalarini
zorunlu hale getirmektedir (Bilgin ve Acar, 2007). Bu yontemlerin basinda 6grencinin

derse aktif katilimini saglayan aktif 6grenme yontemi gelmektedir.
Aktif Ogrenme

Bilginin hizla arttig1 teknoloji caginda 6grencilerin, 6§renme siirecini planlayip,
ogretimsel etkinlikleri uygulayan ve degerlendiren bir 6gretmen etrafinda toplanip, onun
her s0yledigini sorgulamadan kabul ederek yetismeleri olduk¢a zor olacaktir. Egitimciler
yaptiklar1 arastirmalarla dgrencilerin en iyi nasil 68renebilecekleri ile ilgili goriislerini
paylasarak genel bir 6gretim yontemi elde etmeye ¢alisirlar. Genel kani ise bir bilginin
1yi 6grenilmesi i¢in bilginin duyulmast, goriilmesi, ona dair sorular sorulmasi ve bagkalari
ile fikir aligverisinde bulunulmasi gerekliligi seklindedir. Ogretim siireci her ne kadar
sinifta grup olarak devam etse de, 6grencilerin bilgiyi kendi yasantisi yoluyla 6grenmesi
gerekir. Bu durum ise egitim-0gretim faaliyetlerinde Ogrencilerin aktif katilimini
gerektirir. Ogrencilerin aktif katilimini saglayacak sekilde diizenlenmis bir sinif ortami,
tim Ggrencilerin 6grenebilmesi, uygulama, sentezleme ya da 6zetleme yapabilmesi igin
firsatlar yaratir. Bu baglamda 6grenciler kendi kararlarin1 verebilecekleri, problemlerini
kendilerinin ¢ozebilecekleri ve Ogrenme-Ogretme siirecinde aktif olabilecekleri bir

ortamda egitim almalidirlar (Akbulut, 2012).

Egitim arastirmalari, makaleleri ve sempozyumlarinda son yillarda siklikla dile
getirilen bir terim vardir “Aktif 6grenme”. Keyser (2000), Aktif 6grenme teriminin,
egitim literatiiriinde asla tam olarak tanimlanmamis oldugunu, buna ragmen bazi genel
ozelliklerinin yaygin olarak kullanimiyla iligkili olarak tanimlama yapilabilecegini
belirtmistir. Bu c¢ergevede aktif 6grenme, 6grencilerin dinlemeden daha fazlasina dahil
olmasini saglayan, sadece aktarimdan ziyade becerilerin gelistirilmesinde dnemli rol
oynayan, Ogrencileri etkinliklere katilim ve kendi tutum ve degerlerinin arastirilmasi

anlaminda tesvik eden, kritik 6grenme alanlariyla baglantili olan 6gretim yontemidir.
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Collins ve O'Brien (2003) aktif 6grenmeyi, 6grencileri fikirlere ve bu fikirleri nasil
kullandiklar1 tizerine diistinmeye zorlayan bazi faaliyetlerde bulunma siireci olarak ifade
etmislerdir. Ayrica 6grencilerin belirli bir disiplindeki kavramlar1 veya problemleri ele
alma konusunda kendi bilgi ve beceri derecelerini diizenli olarak degerlendirmeleri
gerektigini, aktif 6grenme ile katilarak veya katkida bulunarak bilginin kazanilacagini
belirtilmistir. Yine aktif 6grenmeyi, 6grencilerin zihinsel ve genellikle fiziksel olarak
Ogrenme, bilgi toplama, diistinme ve problem ¢dzme gibi konular1 igeren etkinliklerle

Ogrenmelerini saglama siireci olarak ifade etmislerdir (Collins ve O'Brien, 2003).

Kyriacou’ya (1992) gore aktif 6grenmenin 6ziinde, 6grencilere belirli bir sahiplik
derecesinin verildigi ve 6grenme deneyiminin dnceden belirlenmis olmaktan ziyade agik
uclu oldugu, kullanilan 6grenme etkinlikleri tizerinde kontrolii 6grenciye veren 6grenme
faaliyetlerinin kullanimimin yer aldigin1 belirtmistir. Ayrica Kyriacou, aktif 6grenme
merkezi olan smifin, 6grencinin aktif olarak katilabildigi ve 6grenme deneyimini
sekillendirebildigi yer oldugunu belirtmistir. Kyriacou’nun aktardigina gore, Barnes

(1989) aktif 6grenme icin yedi temel prensip 6nermistir. Bunlar;

e Amaca yonelik (Purposive): Gorevler, dgrenenin kaygilarn ile ilgili olarak
belirlenir.

e Yansitict (Reflective): Ogrenci 6grenilen seyin anlamini yansitir.

e Uzlasmaci (Negotiated): Ogretmen ve dgrenci 6grenme hedeflerini ve 6grenme
yontemlerini miizakere ederek belirler.

e Elestirel (Critical): Ogrenci 6grenmeyi yorumlamanin farkli yollarin1 bulmaya
calisir.

e Karmasik(Complex): Ogrenme gorevleri gercek yasamdaki karmasikligi yansitir.

e Durum odakli (Situation-driven): Ogrenme gérevleri durumun ihtiyaglarmdan
dogar.

e Mesguliyet (Engaged): Ogrenme etkinlikleri gercek hayattaki gérevleri yansitir
(Barnes, 1989: akt. Kyriacou, 1992).

Un Ac¢ikgdz (2011), dgrenme siireci sorumlulugunun 6grencide oldugu, dgrenciye
ogrenme siireci ile ilgili karar alma ve oOzdiizenleme yapmasi firsatinin verildigi,

ogrencinin 6gretim etkinlikleri sirasinda zihinsel yeteneklerini zorladigi bir 6grenme
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siireci olarak ifade etmistir. Un Agikgdz tarafindan, aktif 6grenmenin olmazsa olmaz

kosullar1 asagida Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Aktif Ogrenmenin Kosullart

Kosul 1 Ornek
Ogrencinin 6grenme ile ilgili kararlar1 almast, Nasil 6greneyim?
Ozdiizenleme Nereyi 6grenemedim?

Hangi stratejileri kullanayim?
Zamanimi nasil kullanayim?

Kosul 2 Ornek

Ogrencinin zihinsel yeteneklerini kullanmaya Bilgiyi kesfetme

zorlanmasi, karmasik 6gretimsel isler Soru sorma
Karsilagtirma yapma
Agiklama yapma

Ornek bulma

Anlam ¢ikarma

Onceki 6grenilenlerle bag kurma
Degerlendirme

Cikarimda bulunma

Un Acikgdz, (2011, s.18).

Buna goére Ogrencinin, O6grenmenin sorumlulugunu {iizerine almasi ve siire¢

icerisinde kararlarini kendisi almasi, aktif 6grenmenin olmazsa olmaz kosullardandir.

Kalem (2003) tarafindan aktif 6grenme, Ogrencilerin aktif olduklar1 6grenme
durumu olarak tanimlanmistir. Bu tanim ile 6grenci pasif dinleyici konumdan ¢ikarilip
ogrenme siirecinin icerisine ¢ekilmektedir. Ogrencinin 6grenme siirecine girmesiyle
zihinsel yeteneklerini kullanma, diisiinme, yorum yapma, 6grenmesiyle ilgili kararlar
alma davraniglar1 tesvik edilmis olur. Bu sayede Ogrenen kendi 6grenme siirecinin
igerisinde aktif olarak bulunur ve siireci yonlendirir. Aktif 6grenme ile 6grenci arkadaslari

ve Ogretmeni ile isbirligi icerisinde olur.

Aktif 6grenme, adindan da anlasilacagi gibi, genellikle materyal veya cevre ile
fiziksel etkilesimi icerir. Bilinen bir gergek vardir ki bu, 6grencilerin en iyi yaparak ve
yasayarak 6grendigidir. Aktif 6grenmenin dogasini anlayabilmek icin genelde yaparak
yasayarak 6grenme, 6grenci merkezli 6grenme akran igbirligi ve isbirlikli 6grenme gibi

cesitli ifadeler kullanilir (Kyriacou, 1992).
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Aktif 6grenme; 6grencilerin 6zerk ama sorumlu bir sekilde 6grenme etkinliklerine
kendi kararlariyla katilimlarinin en etkili yaklagimlarindandir. Bu 6grenme yaklasima,
zengin kaynakli 6grenme ortaminin yaninda yeni olani kesfedip ve yansitmak i¢in olanak
sagladigindan 6grenci 6grenimi i¢in yasamsal dnem tasir. Ogrenciler bu yaklasimda ¢ok
aktif olarak rol aldigindan kendi 6grenmelerinin siiriiciileri olarak konumlandirilirlar

(Lim-Ratnam, Atencio ve Lee, 2016).

Bonwell ve Eison (1991), aktif 6grenmenin, “6grencilerin ders igerisinde bir seyler
yapmasini ve yaptiklarini diigiinmelerini iceren her sey” olarak tanimlanmasini
onermektedir. Ogrencileri 6gretim siirecine dahil etmek icin birgok teknik kullanilabilir.
Bunlar deneyimsel 6grenme, isbirlikli 6grenme, problem ¢ozme alistirmalari, yazma
gorevleri, konusma etkinlikleri, sinif tartismasi, vaka-gcalisma yontemleri, simiilasyonlar,
rol yapma, akran egitimi, alan ¢aligsmasi, bagimsiz ¢alisma, ¢alisma kagitlari, bilgisayar
destekli 6gretim ve 6devlerdir. Secilecek olan aktif 6grenme yontemi, 6grencinin hangi

seviyede bilgiyi kazanabilecegine bagl olacaktir.
Demirel’e (2006) gore aktif 6grenmenin 6zellikleri su sekildedir;

e Ogrenciler dgrenme siireci boyunca yapacaklar1 arastirmalar kapsaminda farkli
kaynaklardan bilgiye ulasmanin yollarimi dgrenirler.

e Aktif 6grenme, elde edilen bilgilerin 6grenciler tarafindan diizenlenmesini ve
sunumunun yapilmasina imkan tanir.

e Ogrencilerin &gretim siirecinde bireysel olarak sorumluluk almasini, grup
caligmalarinda igbirligi yapmasina olanak saglar.

o Elde edilen bilgilerin etkilesimli bir sekilde paylagimi yapulir.

Yapilan tanimlamalara ve agiklamalara bakildiginda aktif 6grenme, dgrencinin
egitimini canli, ¢aliskan, etkili ve isbirligi icerisinde siirdiirdiigi bir siirectir. Aktif
O0grenme siirecinde Ogretim esnasinda kullanilacak etkinliklerin planlanmasi,
uygulanmasi ve degerlendirilmesi sirasinda ogrencilerin aktif olarak katilimi séz
konusudur. Bu siiregte 6grenciler aktif 6grenenler olarak, karmasik konulari anlama, yeni
ogrendikleri seyleri yeni sorunlara ve ortamlara aktarma becerilerini 6nemli Ol¢iide
gelistirme icin bilgi saglamaya baslarlar. Aktif &grenme sayesinde birey giinliik
yasaminda ortaya ¢ikan durumlarla ilgili gorevleri sikilmadan, dikkatli ve etkili bir

sekilde yerine getirir. Aktif 6grenme, 6grenme siirecinde 6grencilere, kendi sinifi ve
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Ogretmenleri goziinde giivenirlilik kazandirir. Bu sayede 6grenciler sinif i¢i calismalara

katilmaya istekli olurlar.

Aktif 6grenme yaklasimi 6grenmeyi bireysellestirmek i¢in ¢ocuklarin dogal
merakindan faydalanir. Bu sayede Ogrencilerin 6grenmeye motive edilip, fiziksel
materyalleri ve yasadig1 ¢evreyi kullanarak ¢ok ¢esitli, ilging deneyimler elde etmeleri
saglanir (Masalski, 1978). Aktif grenmenin pasif 6grenmenin tam tersi oldugunu belirten
Petress (2008), ¢ogu zaman, terimlerin ne anlama gelmedigi sOylendiginde daha iyi
anlasildigini belirtmistir. Bu noktada pasif 6grenci, 0grenilmesi gerekenleri 6grenmek

-----

O0grenmedir. Petress pasif 6grenmeyi sOyle ifade etmistir;

e Pasif 6grenme, 6grencilerin kisisel katilimini gerektirmez ve kendini pekistirmez.

e Pasif 6grenme cok cabuk sikici olma egilimlidir.

e Pasif Ogrenciler kisa zamanda ilgisiz, motive edilmemis ve uyumlu ve etkisiz
Ogrenenler olma egilimindedir.

e Pasif olarak ogrenilenler iyi korunmazlar ve genellikle etkili veya coskuyla

uygulanmazlar (Petress, 2008).

Diger yandan aktif 6grenme yaklagimiyla 6grenenler 6gretmene asiri bagimli
degildir. Aktif 6grenme 6grenciyi 6grenme siirecindeki ortaklardan biri yapar. Aktif
ogrenciler genellikle 6gretmenlerini kaynak insanlar olarak, 6grenme siirecine rehber
olarak ve daha fazla c¢aba i¢in motive edici olarak kullanirlar (Petress, 2008). Benzer
olarak Bereiter ve Scardamalia (1989) aktif Ogrenme yaklasiminin, O6grenme
deneyimlerinde pasif zihinsel katilima zit oldugunu belirtmislerdir. Yani ezber ve
uygulama yoluyla yeni bilginin 6ziimsenmesini benimsemez. Aktif 6grenme, zihinsel
cabayi, kasitli 6grenmeleri, kavramlari, anlamli 6grenmeyi ve metabilis bilgisini kapsar

(Bereiter ve Scardamalia, 1989)

Meyers ve Jones (1993), aktif 6grenmenin birbiriyle iliskili {i¢ faktorden olustugunu
ileri stirmiistiir. Bunlar: temel unsurlar; 6grenme stratejileri ve 6gretim kaynaklari. Aktif
o0grenmenin temel unsurlari konusmak ve dinlemek, okumak, yazmak ve yasamaktir. Bu
dort unsur, 6grencilerin agiklama, sorgulama, pekistirme yapma ve bilgiyi yeni durumlara
uygun hale getirmesine yarayan biligsel faaliyetleri igerir. Aktif 6grenmenin ikinci

faktorii, yukaridaki dort unsuru birlestiren 6grenme stratejileridir. Bunlar kiiciik gruplar,
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isbirlikli 6grenme c¢alismasi, vaka analizi, simiilasyonlar, tartisma gruplari, problem
¢ozme ve giinliik yazimidir. Aktif 6grenmenin {igiincii faktorii 6grencileri etkilesime
girmeye ve aktif olarak faaliyetlere katilmaya tesvik etmek icin 6gretmenin kullandigi
Ogretim kaynaklaridir. Bunlar, digerlerinin okuma etkinlikleri, disaridan konusmaci
katilimi, 6gretim teknolojisi, hazir egitim materyalleri ile ticari ve egitsel sunumlart igerir

(Meyers ve Jones, 1993: akt. Sivan, Leung, Woon, Kember, 2000).

Aktif 6grenme yontemi esas olarak, 6grencilerin 6gretim siireci igerisinde aktif
katilimei olarak bulunmalarii saglar. Ogrencilerin ders igerisinde aktif olabilmesi icin
derse olan ilgilerinin arttirilmasi ve dikkatlerinin ¢ekilmesi gerekir. Dersle ilgilenen bir
ogrencinin dikkati dagilmaz ve 6grenmesi daha kolay olur. Ogrenme siirecinde bilginin
kazandirilmas1 kadar, 6grenilen bilginin kalici olmasini saglamak da 6nem arz eder.
Kaliciligi, “6grenme siirecinde 6grenilen bilgilerin belli bir zaman sonra da hatirlanmasi1”
olarak tanimlayabiliriz. Kaliciligin saglanabilmesi, 6gretim sirasinda kullanilan 6gretim
etkinliklerinin tiim duyu organlarin1 harekete gecirilebilmesiyle iliskilidir. Yani bilginin
kalic1 olmasi ve ileride de kullanilabilmesi i¢in 6grenme siireci bir¢ok duyu organina
hitap edebilecek sekilde diizenlenmelidir (Aktas ve Yiksel, 2010). Giiniimiiz
ogrencilerinin etrafinda giderek daha da artan dikkat dagitici etmenleri goz oniine alirsak,
ogrencinin derse kendini vermesi zorlasacaktir. Bu baglamda 6grencilerin dikkatini derse
vermesini saglamak ve ilgilerini belirli bir diizeyde tutmak, aktif katilimlarin1 saglamak

aktif 6grenme yaklagimiyla miimkiindiir (Saban, 2004).
Yapilandirmacilik ve Aktif Ogrenme

Insanin kendisini siirekli olarak gelistirmesi ve bunu yasam boyu siirdiirebilmesini
saglamak adina egitim-6gretim alaninda yeni yontemler denenmektedir. Egitim-6gretim
alanindaki yeni gelismeler, insanlarin kendi 6grenmelerini kontrol etmelerine yardimei
olmanin 6nemini vurgulamaktadir. Bu anlayis genel olarak 6nemli goriildiiglinden,
insanlar bilgiyi nasil ve ne zaman anlayacaklarim1 ve daha fazla bilgiye ihtiyag
duyduklarinda onlar1 unutmadan nasil saklayacaklarini 6grenmelidirler. Bu asamada
bireyin her seyi bilmesinin zorlugu ve imkansizlig1 diisiiniildiigiinde, bunun yerine nasil

yapacagini bilmesinin 6nemi ortaya ¢ikmaktadir.

Ulkemizde de yapilmakta olan uluslararasi sinavlar (TIMSS, PIRLS VE PISA) ile

iilkelerin egitim durumu karsilastirilmaktadir. Bu sinavlarda 6grencilerimizin ¢ok iyi
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olmadigi, ortalama puanin altinda kaldig1 saptanmistir. Alinan bu sonuglarin sebeplerini
arastiran egitimciler (Koca Ozgiin ve Sen, 2002; Savran, 2004) egitim sistemimizin
geleneksel ve ezberci kaliplardan ¢ikamadigini belirtmistir. Ulkemizde 2005 yilindan
itibaren, Ogrenciyi sadece Ogretmeni dinleyen, pasif birakan, diiz anlatim ve soru-
cevaptan bagka Ogretim yolunun uygulanmadigi geleneksel 6gretim yollart yerine,
ogrencinin merkezde oldugu, kendi &grenmesini yapilandirmasina olanak saglayan,
o0grenmeye destek olabilecek 6gretim yontem ve teknikleri sunan yapilandirmaci 6gretim
yaklasimia gecilmistir (Karadag, Deniz, Korkmaz ve Deniz, 2008). Yapilandirmaci
yaklasim kapsaminda hazirlanan 6gretim programlarinin, ezberci anlayisa son verecegi
belirtilerek tiimiiyle davranis¢t yaklagimlardan 6te, bilginin tagidigi degeri ve bireyin var
olan deneyimlerini dikkate alarak, bireyin yasama etkin katilimini, dogru karar vermesini,
sorun ¢ozmesini destekleyici ve gelistirici bir yaklasim dogrultusunda hazirlandig:
vurgulanmistir. Bu programla dgrenci ve etkinlik merkezli, bilgi ve beceriyi dengeleyen,
ogrencinin kendi yasantilarini, bireysel farkliliklari1 dikkate alan ve g¢evreyle
etkilesimine olanak saglayan yeni bir anlayisin yasama gecirilmesinin amaglandigi
belirtilmistir (MEB, 2005). Yapilandirmaci yaklasim ile 6grencinin hazirbulunuslugu
dikkate alinarak var olan Onceki bilgileri ¢ercevesinde yeni bilgiler insa edilir (Acar,
2008; Yasar, 1998). Yapilandirmaci yaklasim bilgi ve 6grenme ile ilgili bir kuram olup,
ogretimle ilgili degildir (Karadag ve digerleri, 2008).

Yapilandirmaci yaklasim, 6grencinin ders igerisinde bilgiyi elde ederken aktif
olmasi1 gerektigini belirtir. Yani birey disaridan gelen uyaricilar: pasif bir sekilde alan
degil, aktif bir sekilde 6ziimseyen ve davranis olusturandir (Karadag ve digerleri, 2008).
Yapilandirmaci yaklagim temelde, bilgiyi olusturma siirecinde 6grencinin aktif olmasini,
O0gretmenin ise 0grenciye bilgiyi aktaran olmaktan ¢ok, 6grenme siirecinde 6grencinin
o0grenmesini destekleyen bir rehber oldugunu savunmaktadir. Yapilandirmaci yaklasimda
Jacqueline Grennon Brooks ve Martin G. Brooks (1993) 6gretmenin roliinii; 6grencilerin
fikirlerini destekleme, {iist diizey diisiinme gerektiren ddevler verme, uygun 6gretim
stratejilerini belirleme, arastirma yapmaya 6zendirme, 6grencilerin kavramlar hakkindaki
fikirlerini ve anlayislarini bulmak icin c¢aba sarf etmesi olarak belirtmistir.
Yapilandirmacilikta bilgi, 6grenen tarafindan kendi yasantist yoluyla elde edildiginden
bireye 0zglidiir. Birey 6grenme siirecinde aktif ve kendi 6grenmesinden mesuldiir. Bu
noktada Ogretmen kendinde olan bilgiyi 68renciye dogrudan aktarsa bile 6grenci bu

bilgiyi kendi yasantisinda yorumlar, zihinsel doniisiimler yapar ve dyle alir. Bu sebeple
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ogrenci bilgiyi 6gretmenin anlattig1 sekliyle degil, kendi yorumladig: haliyle almis olur.
Bu baglamda 6gretmenin gorevi Ogrencinin bilgiyi yapilandirma siirecinde yanlis

yonlenmesine mani olmaktir (Un Acikgdz, 2011).

Birey aktif 6grenme siirecinde bilgiyi, kendisine sunulan haliyle degil, biligsel
olarak yeniden yapilandirilmis haliyle olusturup anlamlandirir.  Temelleri
yapilandirmaciliga ve yapilandirmaciligin 6grenme alanindaki karsiligi olan biligselcilige
dayanan aktif 6grenme, yapilandirmaci yaklagimin sinif i¢inde uygulanmasina olanak
tamir (Un Aqikgdz, 2011). Biiyiikbayraktar-Ersoy (2015) tarafindan yapilandirmaci

yaklasima dayali aktif 6grenmenin uygulandigi bir sinifta 6grenme;

e Yapilandinlmistir: Ogrenciler {izerine bilgilerin yapistirilacagi bos bir levha
degildir. Ogrenciler var olan eski bilgileri, yeni bilgileri olusturmak igin ham
malzeme olarak kullanir.

e Aktiftir: Ogrenciler 6grenme siirecinin en énemli pargasidir. Ogrenciler kendi
hedeflerini ortaya koyarak, kendi aktiviteleri iizerinde konusur ve bu aktiviteleri
degerlendirir.

e Etkilesimlidir: Ogrenciler kendi grenme siireclerini yonlendirerek, kazandiklart
deneyimler ile kendi yollarini ¢izerler. Ogretmen, sinif igerisinde dgrencilerin
bilgi ve deneyimlerini yansitabilecekleri aktivitelerin olugturulmasini saglar.

e Isbirliklidir: Yapilandirmacilik, 6grenciler arasinda isbirligine dnem verdiginden,
Ogrenciler 6grenme siireci icerisinde arkadaslari ile birlikte 6grenme siirecini
diizenler ve 6grenirler.

e Aragtirmaya dayalidir: Ogrenciler problemlere ¢dziim bulabilmek igin soru
sormak, inceleme yapmak, ¢esitli kaynaklardan yararlanmak zorundadir.

e Gelisim igindedir: Ogrenciler kazandiklari deneyimler sonrasinda yanls ve

gecersiz bilgiye sahip olabilirler. Bu tiir bilgiler yeni deneyimlerle degisir.

Yapilandirmacilik bir bilme kurami1 oldugu i¢in 6grenme-6gretme siiregleri ile fazla
ilgilenmez (Un A¢ikgdz, 2011, 5.64). Yapilandirici yaklasimda bireyin nasil 6grendigine

dair bilgiler bulunurken, 6gretimin nasil yapilacagi hakkinda bilgilere yer verilmez.
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Geleneksel Ogretim ve Aktif Ogrenmenin Karsilastiriimasi

Egitimde kullanilan yontem ve teknikler bireyi yasama hazirlama amacina uygun
olmalidir. Bu amagla birgok 6gretim yontemi ve teknigi gelistirilmektedir (Ozsoy, 2003).
Biitiin diinyada uygulanmakta olan 6gretme yontemlerini {i¢ grupta toplayabiliriz. Bunlar
Aktarmaci/edilgin (pasif),interaktif/etkilesimli ve doniistiirmeci/etkin(aktif) O6gretmedir
(Huber, 1997, akt. Un Ac¢ikgdz, 2011). Aktarmaci (pasif) dgretme; tiim sorumlulugun ve
karar verme yetkisinin 6gretmende oldugu, bireyin bilgi edinmesi amaciyla bilgi
aktariminin ve tekrarlarinin yapildigi bir yontemdir. Etkilesimli 6gretme; 6gretmenin
karar verici, 0grencinin bilgiyi kesfeden oldugu, bilgi aktarimi ve ezber yapilmayan,
bireyin problem ¢ézme davranislarini gelistirmek amaciyla anlatim yerine Soru-cevap
tekniginin kullanildigi o6gretim yontemidir. Etkin Ogretme ise; sorumlulugun,
degerlendirmenin ve kararin 6grencide oldugu, dgretmenin dgrenciye yardim amaciyla
secenekler sundugu, karmasik diisiinme siiregleri iceren 6gretim seklidir (Un Agikgdz,

2011).

Edilgin ve etkilesimli Ogretim bigimleri geleneksel olarak kullanildigi igin
“geleneksel 6gretim” olarak adlandirilmistir. Bu sebeple geleneksel 6gretim ve aktif
ogrenmenin Karsilastirilmasi, konunun anlasilmasi bakimindan 6nem arz etmektedir.
Ulkemizde yaygin olarak hala kullanilmaya devam edilen geleneksel dgretim yontemi,
Ogrencilerin bilgi ve becerileri 6grenme siireglerinde her 6grencinin seviyesini, ilgi ve
ithtiyaclarini, 6grenme kapasitelerini esit kabul etmektedir (Aktas ve Yiksel 2010).
Geleneksel Ogretim yonteminde, Ogrenciler daha “pasif”’, alici bir rol, 6gretmeni
merkezde “aktif” olarak konumlandiran “6gretmen merkezli 6grenme” olarak da bilinir.
Geleneksel 6gretim yonteminde 6grenme islemine katilan duyu sayisinin az olmasi, bu
yontemi aktif 6grenmeden ayiran en 6nemli 6zelligidir. Geleneksel 6gretim yonteminde
ogrenci bilgiyi pasif bir sekilde dinleyen ve alan konumunda oldugundan, 6gretimde
kullanilan duyu orgam sayist azdir. Bu yiizden yontemin ismi pasif 6grenme yontemi
olarak da bilinir (Aktas ve Yiiksel 2010). Geleneksel dgretimde 6grencilere sorumluluk
verilmedigi gibi, 6grencinin Ozgiiveni, gidiisii ve yaraticihigi da yok edilmektedir.
Ogrencinin yalmz ve pasif oldugu bu 6gretim seklinde, dgretim sirasinda etkilesim yok
denecek kadar az oldugundan, Ogrenci sormak istedigi bir soru ic¢in kimseyi
bulamayabilir. Aktif 6grenme yonteminde ise temel amag, 6grenme siirecinde 6grencinin

aktif olmasidir. Ogrenci 6gretim esnasinda dinler, okur, seyreder, yapar, uygular, tasarlar,
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analiz eder. Ayrica bu 6grenme sisteminde her 68renen digeri i¢in bir kaynaktir (Niemi,
2002). Yani aktif 6grenme ortami paylagimlidir. En edilgin 6grenciler bile bilgiyi
kullanma etkinliklerinde aktif rol alirlar (Un Acikgdz, 2011). Ogrencinin derse katilimi
icin derse olan dikkatleri ¢ekilerek, katilimec1 olan 6grencinin 6grenmesi kolaylastirilir.
Ogrenilecek olanla ilgili herkes soru sorabilir, diisiincesini paylasabilir, agiklamalar
yapabilirler. Geleneksel 6gretim yontemi ise dgrencilere bagimsiz diisiinme ve hareket
etme firsati vermediginden toplumsal gereksinimlere ters diismektedir. Oysa aktif
O0grenmede 6gretmen 6grenci lizerinde baski kurmadan, yaptiklarina miidahale etmeden
yardim eder (Un Acikgdz, 2011). Un Acikgdz (2011) tarafindan geleneksel ve aktif
siiflarin karsilagtirilmasi Tablo 2’de gosterildigi gibidir.



Tablo 2. Geleneksel ve Aktif Siiflarin Karsilagtirilmasi
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Aktif Simif

Geleneksel Sinif

Gortntu

Amag

Kurallar

Ogrenci

Ogretmen

Sorunlar

Avantajlari

Yetistirilen
insan tipi

Baglam

Ogrenciler kiimeler halinde, U,0,V, veya i¢ ige
halkalar seklinde oturabilirler, sinifin Onii-arkast
belli degil, siifin her kosesinde etkinlik devam
ihtiyaci olanlara yardim etmekte.

Bilginin 6ziimsenmesi, anlamlandirilmasi ve
yeniden {iretilmesi, 6grenilenlerin yeniden
kullanilmast, problem ¢6zme, kavrama.

Herkes ayn1 anda konusabilir, sdylediklerini
dinleyecek birini bulabilir, dersin akigini
saglayacak kurallarin diginda kural yoktur.

Aragtirir, diisliniir, soru sorar, kesfeder, tartisir,
fikir tiretir, karsilastirma yapar, aciklar, 6rnek
verir, onceki bilgilerle iligki kurar, anlam ¢ikarir,
degerlendirme yapar, ¢ikarimda bulunur, tahmin
eder, karar verir, eksiklerinin farkina varir,
ornek ister, neden sonug iliskilerini bulur, bilgiyi
yeniden yapilandirir ve siniflar, §grenmek i¢in
caba sarf eder.

Ogrenmeyi kolaylastirict

Ogrenciler arasinda fikir catismalar1 yasanabilir.
Ancak bunun gelistirici yonleri vardir.

Etkili, ekonomik, kullanish, bilgiyi kullanma
firsat1 saglayici.

Iyi yetismis, etkili iletisim becerilerine sahip,
yaratici, karmasik sorunlari ¢dzen, karar veren,
etkili diislinen, yasam boyu 6grenen ve kendini
gelistiren, toplumda etkili olan, giivenli,
sagduyulu, gayretli, bilgili, kaynaklardan
yararlanabilen, etkili insan iliskileri kurabilen.
Ogrenmeyi paylasma, dgrencinin dgrenme
kapasitesini gelistirme, herkesin basarili
olmasini saglama.

Ogrenciler siralar halinde
hareketsiz oturmakta ve
baglarinda bir 6gretmen
anlatim yapmakta,
etkilesim ¢ok sinirli.
Aktarilan bilginin 6grenci
tarafindan alinmasi ve
tekrarlanmasi.

Ogrenciler hareket
edemez, s6z verilmedikge
konusamaz, arkadaslari
ile etkilesimde
bulunamaz.

Pasif alicidir, not tutar,
bilgiyi ezberler, tekrar
yapar, zamanla bilgiyi
unutur.

Uzman, bilgi aktarici,
karar verici.
Ogrencilerin dersten
sikilmalari, ezbercilik,
disiplinin bozulmasi,
ilgisizlik, 6gretmenlerin
tiikenmisligi ve
gelismenin yavashg,
olumsuz siif atmosferi,
bilgiyi kullanma firsati
bulamama.

Kalip yargilarla
donatilmis, gelismeye
kapali, sorunlar1 ¢6zme
becerilerinden yoksun,
girisken ve yaratici
olmayan, bagimli kisilik.
Yalniz 6grenme, yarisma,
lyileri segme ve
basarisizlar1 eleme,
ogrencinin kapasitesini
duragan kabul etme, tek
tip Ogretim.

Un A¢ikgdz, (2011, s: 35-36)
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Geleneksel o6gretimin yapildigr smiflarda Ogrenciler arasi yaris oldugundan,
kazananlar ve kaybedenler vardir. Seviye olarak diger 6grencilere gore daha diisiik
diizeyde olanlar daha ¢ok basarisizliga ugrarlar. Aktif 6grenme, 6§renme giicliigii ¢eken
Ogrencinin bagarili olabilmesinde dahi etkilidir. Béylece seviyesi diger 6grencilere gore
diisiik olan 6grenciler bile basar1 duygusu tatmis olurlar (Aktas ve Yiiksel 2010). Bu
duygu sayesinde, 0grenme siirecine daha istekli katilirlar, arkadaslar1 ve 6gretmenleriyle
beraber siire¢ igerisinde aktif rol alirlar. Ogrencilerin bilginin pasif alicilar1 oldugu
geleneksel Ogretim yoOntemlerinin aksine aktif 6grenme tiim Ogrencilerin 6grenme

stirecine dahil olmalarini saglar.
Aktif Ogrenme Yaklasiminda Ogretmenin Rolii

Gliniimiizde bireyler herhangi bir konuda sinirsiz kaynaga erisim sagladigindan,
Ogretmenlerin bilgi birikimi bir kaynak olarak degerini yitirmis ve Ogrencilerin sinif
icerisinde Ogretmenden beklentileri Onemli oOl¢iide degismistir. Modern diinyada
ogretmenler sadece elde ettikleri bilgileri aktarmakla kalmayip, bilgiyi kullanabilmeli ve
lider olmalidir. Lider 6gretmenler rutin olaylar disindaki durumlarda kararlar verebilmeli,
sorumluluklari hakkinda bilgi edinmeli, analiz ve sentez yapabilmelidir (Chodasovaa,

Tekulova, Hl'uskova ve Jamrichova, 2015).

Geleneksel oOgretimde Ogrencilere, Ogretmen tarafindan daha Onceden
yapilandirilmis bilgiler verilmekte ve 6grencilerin bu bilgileri bir siinger gibi emmesi
beklenmektedir. Bu 6gretim yonteminde 6gretmenin en énemli rolil bilgiyi iletmek ve
daha sonra periyodik olarak ¢oktan se¢meli sinavlarla degerlendirmektir. Buna ek olarak
ogretmen denildiginde cezalandiran, ddiillendiren, gosteren, kaynak olan kisi akla gelir.
Ogretmen merkezli 6gretim siirecinde bilgilerin anlatilma siras1 ve ortam kontrolii
ogretmende oldugundan, oOgrencilerin edindikleri bilgileri yorumlamasi ve yeni
durumlara entegre etmeleri zorlasir (Bandiera ve Bruno, 2006). Bu ise 6gretmeni sinif
icerisinde en aktif, en baskin ve siirecin biitliin sorumlulugunu {izerine alan kisi olmaya
iter (Un Acikgdz, 2011). Boyle bir 6gretmen modeli dgrenmeyi tesvik etmedigi gibi,

modern egitim ortamina ve hedeflerine de uymaz.

Modern egitimcilerin vizyonundaki degisim ve bilginin giderek daha agik bir
sekilde erisilmesiyle birlikte egitim siirecinde, 6gretmen ve dgrenci etkilesim halinde

olup, 6grencinin konu hakkinda ne diislindiigii ve bunula ilgili deneyimleri 6n plana
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cikmaktadir. Bu nedenle geleneksel Ogretmenlerin bilgi verici islevi, &grencinin
O0grenmesine yardimci olan, 6grenmeyi kolaylastiran, 6grenciyi 6grenme siirecinde ortak
olarak gdren bir rehber haline doniigsmiistiir (Clapper 2009). Giiniimiizde, 6gretmenler ve
Ogrenciler 6grenme siirecinde esit derecede aktif bir rol oynamaktadir (Ercan, 2004,

Gelisli, 2009)

Aktif 6grenmede Ogretmenler, O6grencilerinin kendi 6grenmelerinden sorumlu
olmalarinm1 ve 6grencilere kendi kendilerine 6grenme firsat1 vererek onlarin 6grendikleri
bilgileri giinlik yasamlarinda ihtiyaglari oldugu anlarda kullanmalarina olanak veren
beceriler edinmelerini saglar (Felder ve Brent, 1996, akt. Aydede ve Kesercioglu, 2012).
Aktif 6grenme slirecinde dgrencinin daha aktif olmas1 ve kendi 6grenmesinden sorumlu
olmasi, dgretmenin sorumlulugunun bittigi anlamima gelmemelidir (Un A¢ikgdz, 2011).

Aktif 6greten 6gretmeni geleneksel 6gretmenden ayiran farklari soyle siralayabiliriz;

e Kendi kararlarin1 uygulamak yerine 6grencilere yon gdstermek
e Onerilerde bulunmak

e Gerekli durumlarda aciklama yapmak

o Fikir vermek

¢ Rehber olmak

e Ogrencilerin gelisimini gozlemlemektir (Un A¢ikgdz, 2011, s. 34)

Aktif 6grenmede 6gretmen, Ogrencinin yerine dgrenemeyecegi igin, Ogrenciye
kendi kararlarin1 dayatmaz ve onun 6grenmesi ile ilgili kararlari onun yerine almaz.
Sadece Ogretim esnasinda hangi islerin yapilacagi veya hangi kaynaklara bakilacagi
hakkinda yardimci olur. Aktif 6grenme yapilan siniflarda etkili 6gretmen; en fazla
konusan, 1yi ders anlatan degil 68rencilerinin iyi konusan ve bildigini iy1 anlatan olmasina
yardim eden, onlara imkanlar verendir (Un Acikgoz, 2011, s.37). Ayrica 6gretmenler,
ogrencilerin ders ile ilgili kaygilarint azaltmak, gilivenlerini artirmak, olumsuz diislince
ve beklentilerden kurtulmalarini saglamak i¢in ilham verici ifadeler kullanir ve dersi

ilging hale getirir (Demirci, 2003).

Aktif 6grenmede 0gretmene geleneksel olarak yliklenen rehberlik, giidiileyicilik,
liderlik, uzmanlik rollerinin yaninda kolaylastiricilik, arastirmacilik ve tasarimcilik rolleri

de eklenmistir.
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1. Kolaylastiricilik: Ogretim siirecinde 6grencinin acemi oldugu durumlar ve
fikrinin olmadig1 konular olabilir. Ogretmenin gorevi, ihtiyag duydugu yerde
ogrenciye yardim etmek ve dgrenmesini kolaylastirmaktir. Ogretmenin yapacagi
yardimin sekli énemlidir. Ogretmen 6grencilerin ihtiya¢ duydugu alanda onlara
secenckler sunarak, basit sorular sorarak, konuyu kavratacak bigimde
diisiinmesini saglayarak yardim edebilir. Ogretmen artik sinifa hiikmeden degil,
ogrenci ile etkilesim halinde olan, 68renme siirecini 6grencilerle paylasan ve
yiiriiten, smif i¢inde dolasarak onlarla ilgilenen ve yardim eden kisidir. Ogretmen,
uzmanhigl sayesinde Ogrencilerin uygun yollar1 izlemelerini saglayarak, belli
siirelerde 6grenmelerini kolaylastiran kisidir (Un Agikgdz, 2011).

2. Arastirmacilik: Yasam boyu Ogrenen bireyler yetistirmeyi amaglayan egitim
sistemleri, 6grencilere iyi 6rnek olabilecek modellere ihtiyag duyacaktir. Bu
kapsamda 6grencilere iyi drnek olabilecek dgretmenin yasam boyu 6grenen bir
kisi olmas1 gerekir. Ogretmenler yalniz alanlar ile ilgili degil 6gretim alanindaki
yenilikleri de takip etmek zorundadir. Ogretmenler 6grendikleri yenilikleri, simif
ici uygulamalarda ve degerlendirmelerde ortaya ¢ikan sorunlarin ¢éziimii i¢in
uygularken bir arastirmaci gibi davranmali, arastirma siireci basamaklarinda yer
alan islemleri yerine getirmelidir (Un Agikgdz, 2011).

3. Tasarimcilik: Ogretmenin tasarimeilik rolii geleneksel bilgi aktarma roliine gore
cok zordur (Un Agikgdz, 2011). Ogretmen farkli bilgi ve deneyimlere sahip
Ogrencilerin ilgi ve ihtiyaclarinin desteklendigi, sosyal bir ortamda birbirlerinden
ogrenmelerinin degerli oldugu, 6grencilerin de dgretim siirecinin planlanmasina,
uygulanmasina ve degerlendirilmesine katkida bulundugu O6gretim siireci
tasarimcist olmalidir. Ogretmenin arastirmaci yonii, etkili dgretim tasarimlarini

planlama siirecinde de onun en 6nemli yardimcisidir (Toker, 2018).

Anlatilanlardan yola g¢ikarak O6gretmenin roliiniin degistigi, geleneksel rollerin
tizerine yeni roller eklendigi, slireci tasarlayan ve siire¢ iginde rehberlik yapan bir rol
kazandig1 sdylenebilir. Ogretmen artik daha az konusur, agiklar ve yonetir (Un Acikgdz,
2011). Ayrica gelisen durumlar karsisinda yeni bilgilere sahip olarak 6grencilere 6rnek

olur.
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Aktif Ogrenme Yaklasiminda Ogrencinin Rolii

Ogrencilerin yeni durumlar1 anlama ve problem ¢dzme davranislarini gelistirmede
O0gretme-O6grenme yontemlerinin etkinligi, olduk¢a uzun bir siire boyunca yogun bir
analiz, tartisma ve arastirma konusu olmustur (Arce, 1994). Bu siire zarfinda birgok
egitimci, Ogrencileri “kendi bilgi yapilarini insa eden mimarlar” olarak diisiinmiistiir
(Wang, Haertel ve Walberg, 1993). Yapilan ¢alismalar neticesinde 68rencinin konumu,
bilginin pasif bir sekilde alicis1 olandan, bilgiyi aktif bir sekilde olusturana doniismiistiir
(Anthony, 1996). Bu kapsamda 6gretimin temel elemanlari olan &grencilerin dgrenim
siirecinde etkin olmasi gerekmektedir (Kalem ve Fer, 2003). Ogrenmenin etkili ve kalici
olabilmesi 6gretmen tarafindan aktarilan bilgiyi dogrudan alip, onun yonergelerine gore
hareket etmekle gerceklesmez. Ogretim siireci igerisinde 6gretmenin yalmz basina etkin
olmasi, 6grencinin ise edilgen bir konumda olmasi etkin 6grenmeye engel olur. Modern
ogrenme yaklasimlarindan aktif 6grenmede 6grenciler, sadece derslerden ve kitaplardan
bilgi almakla kalmaz, ayn1 zamanda bilgiyi arastirir, toplar, sistematik olarak kaydeder,
tartisir, karsilastirir, analiz eder, sonug cikarir ve diger konular ile iliskiler kurarlar. Eger
ogrenciler bilgiyi 6gretmenlerinden veya ders kitaplarindan dogrudan aliyorsa, o zaman
da aktif, yaratici bir sey yapmalari, bilgiyi analiz etmeleri, yorumlamalari, tartigmalar1 ve
raporlamalari istenir. Aktif 6grenmede, dgrencilerin bir seyler yapmasini ve yaptiklar
seyleri diistinmelerini i¢eren sinif etkinlikleri bulunur (Bonwell ve Eison, 1991). Aktif
O0grenme Ogrencileri, arastirma yaparken, problem ¢ozme girisiminde bulunurken ve
ogrendiklerini uygularken Ogrenme isinin cogunu yaparlar. Ogrenciler, arastirma
slirecine aktif olarak katilirken bilgi, beceri ve tutum kazanirlar (Sivan, Leung, Woon,
Kember, 2000). Ogrenciler aktif olarak katildiklar1 etkinliklerle, bilgiyi sadece
ogretmenden almak yerine, kendi bilgilerini kendileri yapilandirirlar (Mattson, 2005; Un
Acikgoz, 2011). Dolayisiyla 6grenen pasif izleyici ve gozlemci konumundan ¢ikip
ogrenme olaymin icine girmekte (Kalem ve Fer, 2003) ve yeniden tasarladig1 bilgiyi
neden Ogrenmesi gerektigini bilmektedir. Anthony’e (1996) goére mevcut 6grenme

perspektifleri ti¢ onemli varsayimi icermektedir:

1. Ogrenme, bilginin kaydedilmesi degil bilginin insas1 siirecidir.
2. Birey mevcut bilgiyi yeni bilgiyi olusturmak i¢in kullanir.
3. Ogrenci, bilissel siireclerin farkindadir ve bunlar1  kontrol edebilir,

diizenleyebilir.
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Ogrenmeyi 6grenmenin en énemli siire¢ oldugu giiniimiiz egitiminde, birey bilgiyi
nasil 6grenecegini bilmelidir. Bireyin her seyden 6nce kendini tantyip, bilissel siireglerin
farkinda olmasi ve 6grenmesini kontrol edebilmesi gereklidir (Saban, 2000). Aktif
O0grenme yaklasiminda Ogrenciler kendi Ogrenmelerinden ve Dbasarilarindan
sorumludurlar. Ogrenciler aktif 6grenmede bilmeleri gerekenleri dgrenmenin &tesinde,
farkli 6grenme stillerini edinme firsatlarindan da yararlanirlar (Cook ve Hazelwod, 2002).
Yeni sorumluluklar iistlendikge ve sorumluluklarini yerine getirdikce, kendilerini iyi
hissetmeye baslarlar ve sorunlar1 etkili bir sekilde c¢ozebilecek giiveni kendilerinde
bulurlar. Aktif 6grenen 6grencilerin 6zdiizenlemeli, elestirel ve yaratici diisiinen bireyler
olmalar1 beklenir (Un Agikgdz, 2011, s. 39). Un A¢ikgdz’e gore dzdiizenlemeli dgrenci,
ne disiindiigiiniin farkinda olan, yapacagi isi planlayan, kaynaklari bilen, doniitlere
duyarli ve kendini degerlendirebilendir. Kendi 6grenmesini inceleyerek iyi ve koti
oldugu noktalar1 kesfeder. Elestirel diisiinen acgik diisiincelidir, dogrular1 ararken nettir,
baskalarinin bildiklerine ve duygularina saygilidir. Yaratici diisiinen 6grenciler ¢oziimii

net olmayan iglere girer, bilgi ve yeteneklerinin sinirlarini zorlarlar.

Aktif 6grenme yaklagimiyla Ogrenme, siire¢ igerisine giren bir Ogrencinin
etrafindakilerden bagimsiz sadece kendi kendine 6grenmesi anlamina gelmez (Aydede ve
Kesercioglu, 2012). Ogrenmenin sorumlulugunun &gretmen ve &grenci tarafindan
paylasildigr aktif 6grenme siirecinde (Lee, 1999), kullanilan ders i¢i uygulamalar ve
etkinlikler, siireci daha eglenceli hale getirerek kisisel olarak &grencilerin
ogrendiklerinden tatmin olmalarini saglar (Petress, 2008). Ayrica dgrenciler birbiri ile

isbirliginde bulunarak sorunlarini ve bilgilerini paylasirlar.

Ogrencinin sadece ogretmenleri dinlemekten ve not almaktan daha fazlasini
yapmas1 gerektigi aktif 6grenmede, dgrenci zihni aktif olandir. Ogrenciler bu siiregte
problemleri ¢ézmeli, yazmali, tartismali ya da mesgul olmalilar. En 6nemlisi, aktif
ogrenmeye dahil olabilmek i¢in, 6grencilerin bu yiiksek gorev diigiincesini analiz, sentez

ve degerlendirme olarak ele almalar1 gerekmektedir.
Aktif Ogrenme Yaklagiminin Yararlar

Silberman (1995), geleneksel oOgretimle ilgili olarak “Insanlara bilmeleri
gerekenleri ¢cok hizli anlatabilirsin. Ancak onlar sdylediklerini daha hizli unutacaklar”

diye belirtmis ve bu 6gretim seklinde 6grencilerin 6gretmenin verdigi bilgilerin sadece
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yarisin1 duyabilecegi lizerinde durmustur. Tek basina anlatim yapmanin 6tesinde bir¢cok
teknigin bulundugunu ve insanlarin kafalarina bilgi aktarimi yaparak G6grenmenin
otomatik olarak olusmadigini ifade eden Silberman, 6gretim siirecinde 6grencilerin
fiziksel ve zihinsel olarak aktif olmasi gerektigini belirtmistir. Anlatim ile yapilan
Ogretimin asla kalici 0grenmeyi saglayamayacagini sadece aktif egitimin bu yonde
basarili olabilecegini dile getirmistir. Silberman’a gore aktif 6grenme, bir¢ok egitimcinin
O0grenme Ogrencileri, kendilerinin, ailelerinin ve toplumlarinin daha iyi bir yasam
stirebilmeleri ve c¢evrelerindeki kaynaklardan elde ettikleri bilgiyi daha verimli
kullanabilmeleri igin hazirlar. Ogrencilerin 6grenme siirecinde aktif katilimcilar haline
geldigi aktif 6grenme, 6grenci becerilerinin gelistirilmesi i¢in 6nemli bir aractir (Bonwell
ve Eison, 1991). Silberman'a gore, aktif dgrenmede Ogrenciler, simif igi ¢aligmalarin
¢ogunu yaparak, sorgulama siirecine aktif olarak dahil olurken bilgi, beceri ve tutum
kazanirlar. Bu sayede Ogrenciler yasayip deneyim ettikleri bilgileri daha sonraki
durumlara da yansitabilirler. Kyriacou (2007) aktif 6grenme etkinliklerinin asagidaki

egitim faydalarindan bahsetmektedir.

e Aktif 6grenme etkinlikleri 6grenciler {izerine daha fazla uyariciya sahiptir. Bu
uyaricilar 6grencilerin motivasyonlarini ve faaliyetlere olan ilgilerini siirdiirmede
etkilidirler.

e Ogrencilerin bireysel faaliyetler sirasinda kendi ¢alismalarini organize etmeleri
tizerinde etkilidir. Buna ek olarak igbirlikli faaliyetlerde etkilesim ve iletisim
becerileri gibi aktivitelerin diizenlenmesinde yer alan bir takim 6nemli 6grenme
becerilerinin gelistirilmesinde de etkilidirler.

e Ogrencilere ilerleme firsati saglayan 6gretmen, geleneksel ders anlatimindan daha
az tehditkardir. Ogrenciler etkinliklerde sikilmaz, hatta keyif almalari bile
muhtemeldir. Bu nedenle 6grencilerde 6grenmeye ve konuya karsi daha olumlu
tutumlar gelistirirler.

e Ogzellikle isbirlikli faaliyetlerde o6grenciler akranlarmin  performansini
gozlemleyerek, prosediirleri ve stratejileri paylasarak, tartisarak O6grenme
faaliyetlerinin yiiriitilmesine daha fazla katki saglar. Bu durum daha fazla

kazanimin kavranmasini saglar.
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Aktif 6grenme, 6grencilerin etkili bir sekilde 6grenmelerine, bilgi edinmelerine,
bagimsiz Ogrenme becerilerini  gelistirmelerine ve gelecekteki kariyerlerine
hazirlanmalarina yardimci olur. Bilginin hizla gilincelligini yitireceginden, belirli bilgi ve
prosediirleri 6grenmek giderek daha az 6nem kazanmaktadir. Bununla birlikte, elestirel
diistinme ve problem ¢ozme becerilerini gelistiren aktif 6grenme, Ogrencilerin
profesyonel rollerinde gelecekteki degisikliklerle basa ¢ikmalarina yardimer olmak igin
en iyi segenek olabilir (Sivan, Leung, Woon, Kember, 2000). Aktif 6grenme 6grencilerin
O0grenme siirecinde kendilerini dogru sekilde yonlendirmelerini saglar. Bu siirecte
ogrencileri motive ve tesvik ederek onlarin yasam boyu 6grenebilen bireyler olmasini
saglar (Bonwell, Eison, 1991). Aktif 6grenme sayesinde Ogrenciler giinliik yasam
deneyimleri ile var olan bilgilerini iligskilendirip 6grenmeyi kolaylastirarak 6grenilen

bilgilerin daha kalict olmasini saglar.

Yukaridaki fikirlere uygun olarak aktif O0grenmenin neden Onemli oldugu

konusunda bazi temel noktalar1 sdyle siralayabiliriz. Bunlar;

e Ogretim sadece dgrenciler dgrenirken etkilidir.

e Ogrenme, 6grenciler igin anlamli oldugunda etkilidir.

e Ogrenme, 6grencilerin sadece onu kullanabildigi, giinliik yasamlar ile iliski
kurabildigi veya aktif olarak katilabildigi zaman anlamlidir.

e Sadece gercekleri ve bilgileri ezberlemek etkili bir 6grenme degildir.

e Ogrencilere sadece var olan bilgileri hazir paketler halinde vererek 6gretmeye
caligma onlara zarar vermekte, anlamli ve kalic1 6grenmelerini engellemektedir.

e Bilgiyi dogrudan vererek 6gretmeye ¢alismak, Ogrencilerin c¢evrelerinde olan
olaylar1 anlayamamasina, karmasik olan diinya yagsamina uyum saglayamamasina
sebep olmaktadir.

o Ogrenciler sadece gercekleri dgrenmeye degil, ayni zamanda etraflarindaki
diinyay1 anlamaya, analiz etmeye, sonu¢ ¢ikarmaya ve yorumlayabilmeye, derin
diistinmeye de tesvik edilmelidirler.

e Ogrencileri ne yaptiklarini ve neleri dgrendiklerine dair etkili bir sekilde iletisim
kurmaya tesvik etmeliyiz.

e Ogrencilere odgrenmeleri icin gercekleri ve bilgiyi verdigimizde, onlari
ezberlemelerini degil, aktif ve elestirel bir sekilde kullanmalarini, yasadigi diinya

ile iligki kurmalarini tesvik etmeliyiz.
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Bethel, Maine'deki Ulusal Egitim Laboratuvarlari, bilginin artirllmasinda bir arag
olan, aktif 6grenme tekniklerinin basarisini, gesitli Ogretim tarzlari ile karsilastirip,
ortalama kalicilik oranlarini 6l¢en analizi, nicel olarak yorumlamistir (Morgan, 2003).

Sonuglar sekil 1'de sunulmustur.
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Sekil 1. Aktif 6grenmenin bilginin kaliciligina sagladigi katki (Environment for Learning
Study, 1997, akt. Morgan, 2003, 353)

Pasif gozlem aktivitelerinden uzaklastik¢a, y eksenindeki degerler, aktif 6grenme
tekniklerine dogru artarak ilerliyor. Ogrencilerin bilgilerindeki ortalama kalicilik
oranlarindaki artigi sekil 1°de goriilmektedir. Kalicilikta 6zellikle dikkate deger bir artis,
ogrenciler tarafindan baskalarinin trettigi sunumlar1 6ziimsemek yerine, materyallerin
sunumuna katildiklarinda meydana gelir. Bu nedenle, bir sunumu izlerken ortalama
olarak % 30 kalicilik oran1 elde edilirken, bilgiyi olusturmak amaciyla grup tartismasi ya
da bagkalarina dgretmek gibi yapilan etkinlikler, ortalama kalicilik oranini iki katindan
fazla arttirmaktadir (Morgan, 2003).

Aktif Ogrenmenin ge¢misten gliniimiize siirekli olarak ilgi gdrmesinin
nedenlerinden biri olan etkililiginin yan1 sira, kullanighlik, ekonomiklik ve destekleyici
O0grenme {rlinleri iizerinde olumlu etki gibi Onemli avantajlar tasimasi oldugunu
belirtmistir (Un Ac¢ikgdz, 2011, s.15). Un Acikgdz, bu ozellikleri su sekilde ele

almaktadir;

e Kullanighlik: Konu alani sinir1 olmadan, her zaman, her seviyede ve her amag icin

kullanilabilecek bir aktif 6grenme tekniginin bulunabilmesidir.
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e Ekonomiklik: Aktif 6grenmenin oturacak yere sahip her mekanda yalnizca kagit,
kalem ve ders kitab1 gibi temel ders gerecler ile uygulanabilmesidir.

e Destekleyici 6grenme {riinleri tizerinde olumlu etkiler: Genellikle akademik
basarinin tizerinde duruldugu egitim siirecinde, 6grenme istegi, okuma aligkanligi,
baskalariyla birlikte calisma, 06zsaygi, liderlik, paylasma, isbirligi yapma gibi
bircok 6grenme ihmal edilir. Alana 6zgii bilgiler kalic1 olmayip asil olan 6grenme
iiriinleridir (Un Acikgdz, 2011. s.15). Aktif dgrenmenin, akademik basarinin
yaninda 6grenme iriinleri lizerinde de olumlu etkiler biraktig1 arastirmalar ile

ortaya konmustur.

Analiz, sentez ve degerlendirme gibi iist diizey diisiinme becerilerinin gelismesinde
etkisi biiytiik olan aktif 6grenme, 6grencileri 6zyonetimli, yasam boyu d6grenenler olmaya

tesvik eder ve motive edebilir (Bonwell ve Eison, 1991).
Aktif Ogrenme Yaklasiminin Uygulanmasinda Karsilasilan Engeller

Aktif 6grenmenin uygulanmasini kolaylastirabilecek veya engelleyebilecek bazi
faktorler vardir. Bunlar insanla ilgili faktorler ve insanla ilgili olmayan faktorlerdir.
Insanla ilgili faktorler “Ogretmenlerin egitimi ve tutumlari”, “dgrencilerin bilgi ve
tutumlar1” dir. Insanla ilgili olmayan faktorler “fiziksel cevre ve smif kosullar” ve

“Ogretim materyalleri” dir.

Egitim siirecinin basaris1 biiyilk 0Olglide Ogretmenlerin  karakterlerine ve
yeteneklerine baghdir. Ogretme, &grencinin zihinsel siire¢ icerisinde yaratic
diisiinebilmesi ve devam ettirebilmesi, gelistirebilmesi i¢in onu cesaretlendirme ve bunun
yaninda 6grenme durumunun siirekli degisen taleplerini karsilamak i¢in yeni prosediirler
olusturma becerisini gerektirir. Bu baglamda O6gretmenler konu, 6gretim yontemi ve
ogrenenler hakkinda ¢ok daha fazla sey bilmelidirler. Birgok oOgretim iiyesi gercek
ogrenmenin aktif katilim gerektirdigini kabul etse de, ayn1 Ogretim {iyeleri neden
simiflarinda aktif 6grenmeyi tesvik eden stratejilerden daha fazla faydalanmadiklarini su

sekilde belirtmislerdir;

1. Kisi, ders siiresince birden fazla igerigi kullanamayabilir.
2. Aktif 6grenmeyi tesvik eden stratejiler gelistirmek, dersten once ¢ok fazla

hazirlik gerektirir.
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3. Biiyiik siniflar bu tiir stratejilerin uygulanmasini 6nler.
4. Aktif 6grenmeyi desteklemek igin gereken materyal veya donanim eksiktir

(Bonwell ve Eison, 1991).

Bu fikirden yola ¢ikarak 6gretim yontemlerinin tek baslarina ¢ok fazla etkili
olamayacagima gore onlar1 degerli kilacak olan, bunlar1 profesyonelce kullanabilecek
ogretmenlerdir. Ogretmenlerin bu kapsamdaki becerileri kaliteli egitim vermede kilit rol
oynamaktadir. Etkili bir egitim vermek amaciyla iyi hazirlanmis bir 6gretmen, belirlenen
hedeflere ulagsmada en iyi 0gretim stratejilerini, etkinliklerini ve ders materyallerini
secebilmelidir. Aktif 6grenmede materyal kullanmanin ¢ok 6nemli oldugu ve ihtiyag
duyulan tiim materyallerin okullar tarafindan hazir edilmesi gerekmektedir. Cogu zaman
bunlarin hazirlanmasinda yasanan zorluklar ve 6gretmen tarafindan hazirlanmak zorunda

kalinmasi aktif 6grenme agisindan sikintilara sebep olmaktadir (Arslan, 2015).

Niemi (2002) yaptig1 arastirma sonucunda aktif 6grenme Oniindeki bazi engeller

Tablo 3°de gosterilmistir;

Tablo 3. Ogretmenlerin ve Ogrencilerin Bakis Acilarina Gore Aktif Ogrenme Oniindeki
Engeller

Ogretmenler Ogrenciler

Asint yiklenmis miifredat ve zaman Yiizeysel uygulamalar ve zaman eksikligi
eksikligi

Ogrenci gruplarmin biiyiikliigi Ogrenci gruplarmin biiyiikliigii

Zayif 6grenme kosullar1 ve materyalleri  Zayif 6grenme kosullar1 (6rnegin ilgili
siniflar) ve materyaller

Ogrencilerin zay1f metabilissel becerileri  Ogrencilerin zayif metabiligsel becerileri ve
akran gruplarindaki sorunlari

Diger 6gretmenlerin alayci tutumlari Ogretmenler degismek istemiyorlar ve
ogrencilerin 6grenmeleriyle ilgilenmiyorlar
Ebeveynlerin geleneksel beklentileri Ebeveynlerin desteginin olmamasi

Niemi, bunlara ek olarak Ogretmen yetistiren kurumlarin aktif 6grenmeyi
uygulayacak nitelikte O6gretmen yetistirememesi, Ogrenciler ve Ogretim elemanlart
arasinda geleneksel 6grenme kiiltiiriiniin hakim olmasi gibi nedenleri de aktif 6grenme

stirecinde birer engel olarak belirtmistir (Niemi, 2002).

Bir bagka engel ise 6grencilerin 6gretim siirecinde kendi baglarina bagimsiz olarak

calisma yapmaya, 6grenmeye ve kararlar almaya alisik olmayisidir. Kendilerinde stireci
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diizenleyebileceklerine dair inang ve giiven olusmamis olabilir (Un Acikgdz, 2001).
Larsson ‘un (1983) ifade ettigi gibi bazi dgrenciler siirecin sorumlulugunu dgretmenin
{izerine atip, 6grenmeyle ilgili tiim kararlarin ona ait oldugunu diisiiniirler. Ogretmenler
de duruma geleneksel yaklasip kontrolii ele almak zorunda kalabilirler. iste bu sebeple
Ogrencileri aktif 6grenmeye hazir etmek i¢in onlar1 bagimsiz ¢calismaya birakirken, bu isi
basarabileceklerine de inandirmaliy1z (Un A¢ikgdz, 2001). Bunlara ek olarak dgrencilerin
bilissel stratejilere sahip olamayis1 da aktif 6grenme &niindeki bir engeldir. Ogrencinin
siire¢ icerisinde ne yapacagini bilemiyor olmasi, onun yonelme, yonetme ve sinama gibi
aktif 6grenme stratejileri konusunda yetistirilmeleri gerekir. Boylece dgrenciler aktif
ogrenmeyi daha etkili gerceklestirmis olurlar. Ogrenciler igin sayilan engeller,
ogretmenler agisindan da 6nem tagimaktadir. Ogretmenlerin bir kisminin aktif 5grenmeye
inanmiyor ve onu tanimiyor olusu aktif 6grenmenin 6niindeki en 6nemli engellerdendir.
Ogretmenlerin dgrenciye giivenemeyip kontrolii elde tutmasi ve ogrencinin siirec
icerisinde verilen sorumluluklari yerine getiremeyisi, 6gretmenin bunlara bakip eski usul

dgrenmeye donmeye calismasi da baska bir engeldir (Un Agikgoz, 2001).

Sonug¢ olarak aktif 6grenmenin Oniinde bulunan engeller 6grenci, aile, sinif,
materyal ve Ogretmen gibi bircok sebebe bagli olabilir. Bu sebeplerin her biri igin,
gecmisten alisilagelmis olan durumlarin degismesini beklemek yerine, her bir engel tiirii,

dikkatli ve diisiinceli bir planlama ile basarili bir sekilde asilabilir.
Aktif Ogrenme Yaklasimi ve Matematik

1980’lerden itibaren okullardaki matematik 6gretiminde biiyiik degisimler yasandi
(Kyriacou, 1992). Bu degisimler geleneksel yontemdeki agiklayict 6gretimden, problem
¢ozme ve arastirma yaklasimlarma daha fazla vurgu yapilan, daha fazla cesitlilikte
O0grenme aktivitelerinin kullanilmas1 olarak nitelendirilebilecek bir dizi 6nemli
degisikliklerdir (Kyriacou, 1992). Kyriacou (1992) yapmis oldugu calismada, genel
olarak bir¢ok tilkenin hala geleneksel egitimde kullanilan diiz anlatim1 kullandigini, fakat
aktif 6gretimi daha ¢ok kullanabilme yoniinde de egilimlerin artigini belirtiyor. Kyriacou,
Ozellikle matematik 6gretiminde kiiglik grup calismalari, bilgisayar destekli dgrenme,
aragtirma Odevleri ve proje calismalart gibi belirli aktif 6grenme etkinliklerinin

kullanildig1 ¢alismalarin oldugunu ifade ediyor.
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1982 yilindan itibaren diinya genelinde matematik egitiminde aktif 6grenmenin
kullanimiyla ilgili arastirmalarin sayisinda biiyiik bir artis yasanmistir (Smith, 1999).
Katilimin tesvik edilmesi, akran 6gretimi, isbirlikli 6grenme ve iletisimi tesvik etme bu
alanda yapilan arastirmalarda genis 6l¢tide tartisilmistir. Bu arastirmalari iki grup halinde
ele alirsak; ilk grup temel olarak, aktif 6grenmeyi belirli 6gretim yontemlerinin tiirleri
olarak ele almis olan ¢alismalardir. Bu ¢alismalarin amaci, geleneksel matematik 6gretim
yontemlerine aykirt olan farkli yaklasimlar1 aragtirmak, Ogrencilerin matematiksel
kavramlar1 anlamalarini, aktif bir sekilde insa etmelerini ve gelistirmelerini saglamaktir
(Roj-Lindberg, 2001). Matematik kavram ve bilgilerin edinilmesine yonelik yaklasimlar,
verilen sorunlarin ¢éziimlenmesinden ziyade anlama ve deneyimleme siirecine daha fazla
onem vermektedir (Salman, 2009). Ancak ogrenciler kendiliginden aktif 6grenmeyle
mesgul olmazlar, bunun i¢in tesvik edilmeleri gerekir. Bu nedenle ikinci grup,
ogretmenlerin aktif Ogrenme stratejilerinin mesleki gelisimlerine vurgu yapar ve
Ogretmenlerin, 6grencilerin matematik O0grenimi ile aktif bir iliski gelistirmelerine
yardimc1 olma sorumlulugunu {istlenmeleri gerektigine inanir (Kyriacou, 1992;
Rosenthal, 1995; Salman, 2009; Smith, 1999). Bu arastirmalar asagidaki sorulari

cevaplamaya odaklanmistir:

1. Matematik 6gretimi siirecinde aktif olarak yer alan 6grencileri yetistirmek icin
hangi gérevlerin veya faaliyetlerin yerine getirilmesi gerekir?
2. Ogrencilerin matematikle aktif bir iliski kurmalarma yardimeci olmak igin,

sinifta hangi stratejilerin kullanilmas gerekir?

Daha iyi bir matematik 6gretimi i¢in One siiriilen tipik ve etkili olan goriis;
“Matematik ancak 6grencilerin deney yapma, sorgulama, yansitma, kesfetme, icat etme
ve tartigmaya katilmasiyla etkili bir sekilde 6grenilebilir. Matematigi 6grenme, belirli tiir
diistinme becerilerini kullanarak durumlarla basa ¢ikabilmek i¢in asgari diizeyde olgusal
bilgi ve c¢ok fazla deneyim gerektirir.” seklindedir. Benzer sekilde yapisalct goriis
matematik dgretiminde dgretmenlerin gorevini sdyle ifade etmistir; © Ogretmenlerin isi,
yalnizca konuyu anlama yollarini iletmek yerine, &grencilerin kendi matematik
anlayislarin1 olusturmalarin1 ve gelistirmelerini saglayan g¢esitli tiirden deneyimleri

organize etmek ve saglamaktir” (Smith, 1999).

Bu bakis agisiyla calisan bir 6gretmen, 6grencilere kendi fikirlerini yaratma,

zihinsel model olusturma ve diisiincelerini gergeklik testine tabi tutma gibi beklentileri
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gelistirmek durumundadir. Ogrencilerin anlayislarin1 insa etmede aktif olmalari
gerektigini belirten bu anlayista, 6gretmen tarafindan segilen kavramlarin anlagilmasinda
aktivitelerin katkis1 iizerinde o6nemle duruluyor (Smith, 1999). Bu kapsamda
yapilandirmaci gercevede secilecek Ogrenme aktiviteleri, 0grencinin aktif katilimim
saglama niyetiyle secilmelidir. Matematiksel aktiviteler, 6grenciyi dis diinya ile i¢
diisiince arasinda baglanti kurmaya tesvik etmek i¢in se¢ilmeli veya tasarlanmalidir

(Smith, 1999).

Matematik Ogretmenleri Ulusal Konseyi (NCTM), 1989 yilinda dikkatleri aktif
Ogrenme tlizerine ¢ekerek 6zel standartlar olusturdular. Bu kapsamda “matematik bilmek,
matematik yapmaktir” ilkesi benimsenmistir. Ogrencilerin dgrenme siireci igerisinde
bilgiyi kazanabilmesinin aktivitelerde sorumluluk almasina bagli oldugunu, bu sayede
bilgiyi kesfederek yapilandiracag belirtilmektedir. Ogretim, siirekli olarak bilmeyi degil
bildigini yapmay1 vurgulamalidir. Ogrenme siireci ile ilgili bu yapisalct yaklasim,

matematik 6gretme yollarma yansitilmalidir (Giir ve Seyhan, 2006).

Bu nedenle 6gretim igerisinde farkl etkinlikler olmali ve su durumlar i¢in imkanlar

taninmalidir:

e Proje caligmalari,

e Grup ve bireysel ddevler,

e Ogretmen-dgrenci ve dgrenci-6grenci arasinda yapilacak tartismalar,
e Matematiksel metotlar lizerine uygulamalar,

e Ogretmenin anlatimi (Giir ve Seyhan, 2006).

Matematiksel etkinliklerin neler oldugu ve matematiksel Ggrenmeyi neyin
olusturduguna dair derin sorularin cevaplarmi ortaya ¢ikarmaya c¢alisan pek ¢ok yazar
bulunmaktadir. Bu yazarlar aktif 6grenme ile ilgili diisiincelerini, matematik 6gretiminde
yapilandirmact bir model igerisinde yer alan etkinlikler cercevesine yerlestirirler
(Kyriacou, 1992). Bu kapsamda aktif 6grenmeyi, Cobb (1990) "anlamli baglantilar kuran
matematiksel deneyim", Van Oers (1990) "anlamli matematiksel eylemler” olarak

gormustur.
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Matematik egitiminde aktif 6grenme yontemlerinin dogrudan ise kosulmasindaki
en 6nemli amag, diisiinmeyi, problemlere ¢6ziim yollar1 aramayn, iliskileri yakalamay1 ve

¢ozmeyi 6gretmektir (Umay, 2004).

Aktif 6grenme, adindan da anlasilacag gibi, genellikle materyallerle ve/veya gevre
ile fiziksel etkilesimi icerir. Sik sik alintilanan ama nadiren kullanilan bir atasozii vardir
“Duyarsam unuturum, goriirsem hatirlarim, yaparsam anlarim”. Bu atasozili kesinlikle
matematik i¢in de gegerlidir. Ogrencilere matematikle ugrasma firsat1 vererek, fikirlerini

kesfetmelerine ve test etmelerine izin verilmelidir (Masalski, 1978).

Ogrenciler, dgretmenin merkezde oldugu dgretim ile pasif olarak dgrenmektense
sayede Ogrenciler matematiksel olarak iletisim kurabilir ve matematiksel bilgileri
tartigabilirler. Bunun yaninda aktif 6grenme, Ogrencilere matematiksel diisiinebilme

gliciinli kazanma firsat1 da verir (Draper, 1997).

Ogrenciler tarafindan 6grenilmesi en zor olarak goriilen ders matematiktir. Aktif
O0grenme yontemi ile matematik 6gretiminde uygulanan etkinlik ve gorevler, 6grencilerin
derste aktif olarak katilmalarini, kavramlar1 yasayarak ogrenmelerini ve dersi zevkle
siirdliirmelerini saglar. Aktif 6grenme siirecinde 6grenciler bagimsiz ve yaratici diigiinme

kabiliyetlerini gelistirerek, matematiksel basarilarini artirmaktadirlar (Akbulut, 2012).

Chickering ve Gamson (1987) 6grenme isinin seyredilecek bir spor olarak
goriilmemesi gerektigini belirtir. Ayrica 6grencilerin sadece sinifta oturup 6gretmenlerini
dinleme, hazir olarak verilen paket bilgileri ve yapilan cevaplamalari ezberleme
davraniglari ile 6grenmenin gerceklesmeyecegini savunurlar. Bu kapsamda &grencilerin
onemli Ogrenme deneyimleri yasamalari i¢in Ogrendiklerini yazmalari, gecmis
deneyimleriyle iliskilendirmeleri ve giinlik hayatlarina uygulamalari gerektigini
belirtirler. Aktif 6grenme siireci i¢erisindeki 6gretimsel islerin amact, 6grenilen bilgilerin

bir kisminin uygulanarak 6grenmenin kalict hale getirilmesini saglamaktir.

Aktif siniflarda, Ogrencilerin ilgilerinin ¢ekilmesine ve ileri diizeyde biligsel
faaliyetlerinin gelistirilmesine 6nem verilir. Cok sayida arastirma, aktif 6grenmeyi tesvik
eden smiflarda 6grenci performansinin arttigin1 ve geleneksel siniflarda egitim goren

ogrencilere gore daha basarili oldugunu gostermektedir (Freeman ve digerleri, 2014).
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Aktif 6grenme teknikleri kullanilarak islenen matematik derslerinde, 6grencinin aktif
olmasi1 saglanarak Ogrenmeye karst olumlu tutum gelistirmeleri saglanir. Ayrica
matematik konular1 daha somut, anlagilir ve giinliik hayat ile iliskilendirilip ilgi ¢ekici
hale getirilir. Bu sayede matematiksel bilginin 6grenilmesi ve kaliciligi arttirilmis olurken

Ogrencinin derse kars1 olumlu duygular gelistirmesi de saglanmis olur.

Yukarida bahsedilenlere ek olarak arastirmacilar tarafindan aktif 6grenme
etkinliklerini kullanmanin yararlari asagida belirtilmistir. Buna gore aktif 6grenme

etkinliklert;

o Ogrencilerin dzgiivenlerini arttirir

e Ogrencileri 6grenme siirecinde mesgul olmalari igin motive eder

e Icerik bilgisini, elestirel diisiinmeyi ve ders icerigini hatirlamayn arttirir

e Farkli 6grenme stillerinin dahil edilmesine izin verir

e Hem 6grencilerin hem de 6gretim elemanlarinin 6grenme-6gretme
isteklerini arttirir

e Analiz ve sentez yapabilen, yaratici diisiinebilen, 6grendigini yeni
durumlara uyarlanabilen, problem ¢6zebilen vb. iist diizey davranislari
yerine getirebilen 6grencilerin yetismesine yardimci olur (Cherney, 2008;
Diochon ve Cameron, 2001; Thaman, Dhillon, Saggar, Gupta ve Kaur,
2013).

Bir 6gretmen aktif 6grenme stratejileri kullanarak, genellikle 6grencilerin daha iyi
anlamalarina, becerilerini gelistirmelerine (derin dgrenmeye tesvik etme) ve bilginin
aktarilmasi icin ayrilan zamanin azalmasina yardimci olur. Ek olarak ogretmen
ogrencilere, 6grendiklerini uygulama ve gosterme, akranlardan ve/veya 6gretmenden

aninda geri bildirim alma firsat1 sunar (Eison, 2010).

Aktif 6grenmenin uygulandigr derslerin basinda gelen matematik dersinde, aktif
ogrenme tekniklerinin ve stratejilerinin kullanimina uygun durumlar s6z konusudur.
Aktif 6grenme ile matematiin 6grencilere sevdirilmesi, 6grencilerin matematiksel
bilgiyi yaparak, yasayarak, eglenceli bir sekilde 6grenmesi ve 6grencilerin 6grenme isinin

cogunu aktif olarak yapacaklar1 bir 6grenme siireci gozetilmelidir.
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Matematik ve Rasyonel Sayilar

Ogrencilerin matematikteki yeterlilikleri okul icindeki ve disindaki basarilarini
bliyiik 6lciide etkiler ve rasyonel sayilar bu yeterlilik i¢in ¢ok 6nemlidir (Ritchie ve Bates
2013). Alanda yapilmis ¢aligmalar rasyonel sayilar bilgisinin matematiksel yeterlilik ile
pozitifiligkili oldugunu gostermektedir (Booth, Newton ve Twiss-Garrity, 2014; DeWolf,
Bassok ve Holyoak, 2015). Matematigin anlasilmasinda ¢ok 6nemli olan rasyonel sayilar
ortaokul 6grencilerine her y1l kademeli olarak 6gretilmektedir. Her yi1l 6gretimi yeniden
yapilan bir konu olmasina ragmen yapilan arastirmalarda Ogrencilerin 6grencilerin
rasyonel sayr kavramii anlayamadiklarint ve islemleri yaparken zorlandiklari
belirtilmektedir (Basgiin ve Ersoy, 2000; Durmus, 2005; Ipek, Isik ve Albayrak, 2005; Ni
ve Zhou, 2005; Toluk, 2002). Rasyonel sayilarin farkli gosterimleri arasinda gegis
yaparken 6grencilerin zorlandigini (Siap ve Duru, 2004) ve bunun temelinde ise ezber
yoluyla 6grenmenin benimsendigini geleneksel 6gretim yonteminin sik¢a kullanilmasi

onemli bir faktordiir (Giirbiiz ve Birgin, 2008).

Rasyonel sayilar konusu matematigin birgok konu alaniyla iligkilidir. Oran-oranti,
ondalikl sayilar, yiizdeler olasilik, 6lgme ve daha birgok konunun dgretilmesinde temel
teskil eder (Birgin ve Giirbiiz, 2009). Bu konularin tiimii rasyonel sayilar bilgisine
baghdir. Eger rasyonel sayilarla ilgili bilgide bir bosluk varsa, biiyiik olasilikla daha
sonraki matematik derslerinde daha da belirginlesen bosluklar olacaktir (Brown ve
Quinn, 2007). Wu (2001) anlamli bir matematik &gretimi igin rasyonel sayilarin g¢ok
biiyiik 6nem tasidigini, eger 6grenciler rasyonel sayilar lizerinde giiclii bir temele sahip
degillerse, rasyonel sayilarin matematik 6gretimde biiylik zorluklara yol agabilecegini
vurgulamaktadir. Rule ve Hallagan'a (2006) ilkogretim matematik miifredatindaki en zor
kavramlardan ikisinin rasyonel sayilar ile ¢arpma ve bolme oldugunu belirtmistir. Ayrica
¢ogu Ogretmen ve Ogrencinin bu kavramlart derinlemesine anlayamadiklarini ifade
etmistir (Rule ve Hallagan, 2006, akt. Ervin, 2017). Bir¢ok gii¢liige ragmen rasyonel
sayilar konusunun anlagilmasi sonraki 6grenmeler ve 6grenci basarisi i¢in ¢ok dnemlidir
(Ervin, 2017). Son (2011) ilkogretim matematigindeki kesirlerin 6nemini vurgulayarak,
kesirlerin dgrencilerin hesaplamalar yapmalarini sagladigini ancak daha da onemlisi
kesirlerin daha sonra gorecekleri oranlar, yiizdeler, egim ve diger konularla ¢aligmalarina
izin verdigini agiklamaktadir. Prediger (2011) rasyonel sayilar bilgisinin, dgrencilerin

giinliik hayat problemleriyle ilgili zorluklarin istesinden gelmelerine ve 6grendikleri
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bilgileri anlamlandirma yeteneklerini arttirmalarina yardimci olabilecegini One

surmektedir.

Rasyonel sayilar matematik dersinde 6grenci basarisi i¢in olduk¢a dnemli bir yap1
tagidir (Giirbiiz ve Birgin, 2008). Rasyonel sayilarin 6grenilmesi ile ilgili giicliiklere
ragmen konunun anlasilmast sonraki Ogrenmeler i¢in ¢ok Onemli goriinmektedir.
Ogrenim seviyesinin artmasiyla daha da soyutlasan matematigin, ortaokul diizeyinde
gerceklesen 6grenmelerinin anlamli olmasi 6nem arz eder. Bu baglamda rasyonel sayilar
konusunu 6grencilerin anlamli bir sekilde 6grenebilmeleri, 6grendiklerini giinliik hayatta
karsilastiklar1 durumlara uygulayabilmeleri, daha onceki ve sonraki bilgiler ile iliski
kurabilmeleri amaciyla arastirma kapsaminda aktif 6grenme yontem ve teknikleri

kullanilmustir.
Matematik ve Tutum

Glinimiizde matematik, ¢esitli alanlarda yaygin olarak kullanilmaktadir ve ¢ok
cesitli aktiviteleri kapsamaktadir. Ancak, matematik basarisindaki diisiis endise vericidir.
Okullardaki matematik basarisindaki azalmanin nedenleri arasinda Ggrencilerin
matematigi zor ve sikici bir konu olarak gérmesi yatmaktadir. Matematigin 6gretilmesi,
ogrencilerin ezberlemeleri i¢in kurallar, tanimlar ve prosediirler dagitmakla degil,
ogrenciler arasinda tartisma ve isbirligi yaparak Ogrencileri aktif katilimcilar olarak
mesgul etmekle ilgilidir (Bonwell ve Eison, 1991; MEB, 2015). Bu noktada bireyin

ogrenmesini etkileyen faktorler belirlenmeye ¢alisilmalidir.

Bireyin 6grenme siirecini etkileyen bir¢ok faktdr bulunmaktadir. Bu faktorler
bilissel, duyussal ve psikomotor alanlardaki davranig degisikligi sonucu ortaya
cikmaktadir (Ozgen, Ay, Kilig, Ozsoy ve Alpay, 2017). Tutum, 6grenme iizerinde etkileri
bilinen duyussal faktorlerden biridir. Tutum; belirli nesne, durum, olay, kavram veya
insan davranislart karsisinda bireyin olumlu ya da olumsuz davranislar gostermesine
sebep olan 6grenilmis egilimlerdir (Aslan ve Yalcin, 2013). Bir bagka tanima gore bireyin
tepkilerini yonlendiren, bir duruma karar verme asamasinda bireyi yanliliga yonelten bir
olgu olarak ifade edilebilir (Ulgen,1997, s.88). Bloom (1979) tutumu, bir derse ya da
konuya kars1 olumlu diisiincelere sahip olma, dersi sevme ya da onunla ilgili olumlu
duyussal 6zellikler gosterme hali veya bir derse ve konuya kars1 olumsuz diisiincelere

sahip olma, dersi sevmeme ya da onunla ilgili olumsuz duyussal 6zellik gosterme haline
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kadar uzanan iki kutuplu tek bir nitelik olarak tanimlamistir (Bloom, 1979: 31-32, akt.
Saritas ve Siiral, 2008). Egitimciler tarafindan yapilan bu tanimlara gore tutum, bireysel
bir durumdur ve bireyin davranislarina, duygularina, bir nesneye iliskin goriislerine
tutarlilik getirir. Bireyin tutumu onun yasantisindan kaynakli oldugundan dogrudan gozle

goriilmesi miimkiin degildir (Tavsancil, 2005).

Egitim sisteminde belirlenen hedeflere ulagsabilmek adina 6grencilerin kazanmasini
bekledigimiz bilgi ve becerinin yaninda istenen tutumlarin da &grenilmesi beklenir.
Egitimin hedefleri genellikle olumlu tutum kazandirmay gerektirir. Ogrencinin var olan
bir durum karsisinda, olay1 yorumlayip beklenen davranist sergilemesi i¢in bu duruma
kars1 olumlu bir tutuma sahip olmas1 gerekir (Celik ve Onay, 2014). Ozgelik (1998)
tarafindan derse katilma istegi, cevap vermenin kiside yarattigi tatmin olma hali, kendini
degerli hissetme ve kabullenme gibi davranislar bir derse karsi olumlu tutum gelistirme
i¢in gereklidir (Ozgelik, 1998, akt. Saritas ve Siiral, 2008). Belli bir derse yonelik 6grenci
tutumlari, o derse ait bagarida 6nemli rol oynar. Ancak belli bir duruma ait olumlu tutum

olusturmak oldukga giictiir.

Matematik dersi ile ilgili 6grencilerin genel diisiincesi, zor oldugu bu ylizden de
matematiksel islemler yapmayr beceremedikleri yoniindedir. Bu gibi diisiinceler
ogrencilerde kayginin artmasina ve matematige yonelik olumsuz tutum gelistirmelerine
neden olmaktadir (Onal, 2013). Olumsuz tutumlarm giderilmesinde en énemli arag bilgi
ve deneyimdir. Ogrencilerin matematige yonelik olumlu ya da olumsuz tutum
gelistirmelerine sebep olarak onlarin matematikle ilgili yasadigi deneyimler gosterilebilir
(Duru, Akgiin ve Ozdemir, 2010; Onal, 2013). Tutumlarin davranisi ydnlendiren giicii
elinde bulundurdugu diisliniildiiglinde matematik basarisi ile matematige yonelik tutum
arasinda bir iliskiden s6z edilebilir (Akdemir, 2006; Uyangor ve Ece, 2010; Yiicel ve
Kog, 2011). Yapilan ¢aligmalarda 6grencilerin en ¢ok basarisiz oldugu derslerin baginda
matematik gelmekte, bunun nedenlerinden biri ise dgrencilerin matematik dersine karsi
olumsuz tutumlar1 olarak belirlenmektedir (Dursun ve Dede, 2004; Unlii, 2007). Yapilan
arastirmalar Ogrencilerin matematik dersindeki basarilarinin artmasimi (Savas, Tas ve

Duru, 2010; Sezgin, 2007; Turpgu, 2014) derse kars1 olan tutumlarina baglamistir.

Matematik egitiminde istenilen egitimin 6grenciye verilebilmesi i¢in dgretmenin
ogretmede kullandig1 yaklasim ¢ok onemlidir (Tasdemir, 2009). Ogretmenin segtigi

yaklasimin 6grencinin Onyargilarim1 yok edebilecek uygun bir teknik olmasi gerekir.
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Ogretmenin tercih ettigi yaklasim sayesinde, derse karsi olumlu tutum gelistiren dgrenci
oldugu kadar, derse kars1 olumsuz tutum sergileyen dgrencilerin de oldugu bilinen bir
gercektir (Tasdemir, 2009). ilkdgretim yillarindan itibaren matematige karsi olumlu
tutum gelistirmek igin Ogretmenlerce c¢aba ve gayret sarf edilmelidir. Bu sayede
ogrencilerin ileri ki yaslarda aldiklart egitimlerine Onemli Olglide biiyiik katkilar
saglanacaktir (Tagsdemir, 2009). Verilen bilgilerden yola ¢ikarak matematige yonelik
olumlu tutumlarin 6grencilerin matematik basarisi tizerinde pozitif bir etki, olumsuz
tutumlarin ise matematik basarisi lizerinde negatif bir etki yaratacagi sonucuna varmak

mimkindiir.

Arastirma kapsaminda 6grencilerin siif i¢i caligmalarin gogunu yaparak sorgulama
slirecine aktif olarak dahil olmasi1 saglanmistir. Geleneksel ders anlatimindan daha az
tehditkar olan aktif 6grenme yaklagimi ile Ogrencilere ilerleme firsati saglanarak
Ogrencilerin matematik dersinden sikilmadan hatta keyif almalari saglanmistir. Arastirma
kapsaminda aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin 6grencilerin tutumlarini ne yonde

gelistirdigi arastirilmastir.
Matematik Ogretiminde Kalicihgin Saglanmasi

Aktif 6grenme i¢in kullanilan en yaygin tanim, 6grencileri 6grenme siirecine dahil
eden tamimdir. Aktif 6grenme Ogrencilerin kendi baslarina 6grenme etkinlikleri
yiirlitmelerini ve 6grenmeleri hakkinda diistinmelerini gerektirir (Bonwell ve Eison,
1991). Geleneksel ev ddevi aktiviteleri bu tanimlamaya dahil edilebilirken, aslinda s6z
konusu olanlar sinifta yiiriitiilen aktivitelerdir (Narli, 2011). Aktif 6grenmenin temel
unsurlari, etkinliklere ve dgrenme siirecine katilan 6grencilerdir (Bonwell ve Eison,

1991).

Aktif 6grenme yontemi esas olarak, 0grencilerin 6gretim siireci igerisinde aktif
katilimer olarak bulunmalarini saglar. Ogrencilerin ders icerisinde aktif olabilmesi i¢in
derse olan ilgilerinin arttirilmasi ve dikkatlerinin ¢ekilmesi gerekir. Dersle ilgilenen bir
ogrencinin dikkati dagilmaz ve 6grenmesi daha kolay olur. Ogrenme siirecinde bilginin
kazandirilmasi kadar, 6grenilen bilginin kalict olmasini saglamak da 6nem arz eder.
Egitimin 6nemli hedeflerinden biri de bilginin kalicihigmin saglanmasidir (Narls,
2011).Bilginin kaliciligi, daha 6nce 6grenilmis olan bilgi pargalarini, siirecleri ya da

becerileri hatirlamak anlamina gelir (Semb ve Ellis, 1994). Bilginin kalict olmasini
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saglamak amaciyla smif i¢i etkinlikler tesvik edici olarak kullanilabilir (Engelbrecht ve
digerleri, 2007). Bu durumda kaliciligi, “6grenme siirecinde 6grenilen bilgilerin belli bir
zaman sonra da hatirlanmas1” olarak tanimlayabiliriz. Kaliciligin saglanabilmesi, 6gretim
sirasinda  kullanilan  68retim  etkinliklerinin  tim duyu organlarimi harekete
gecirilebilmesiyle iligkilidir. Yani bilginin kalic1 olmasi ve ileride de kullanilabilmesi i¢in
Ogrenme siireci bircok duyu organina hitap edebilecek sekilde diizenlenmelidir (Aktas ve

Yiiksel, 2010).

Glinlimiiz 6grencilerinin etrafinda giderek daha da artan dikkat dagitici etmenleri
gdz Oniine alirsak, Ogrencinin derse kendini vermesi zorlasacaktir. Bu baglamda
Ogrencilerin dikkatini derse vermesini saglamak ve ilgilerini belirli bir diizeyde tutmak,

aktif katilimlarini saglamak aktif 6grenme yaklagimiyla miimkiindiir(Saban, 2004).
Aktif Ogrenme Yontem ve Teknikleri

Ogretme-6grenme  siirecinde etkili olabilmek icin &gretmenlerin farkli aktif
ogrenme yontemlerini kullanmasi gerekir. Un Acikgdz (2011) tarafindan 6gretim
sirasinda uygun yontem ve teknikler kullanilmadikca en yararli, en dogru diislincelerin
bile teoride kalacagr belirtilmistir. Ciinkii egitimdeki mevcut diisiince ve uygulamalar,
aktif olarak 6grenen merkezli 6grenme i¢in 6grencinin farkl aktif 6grenme tekniklerine
etkin olarak dahil edilmesinin geregini savunur. Buna gore aktif 6grenme i¢in gerekli
malzemelere, i¢erige ve mekana sahip olunabilir ancak uygun teknikler kullanilmadikga

yapilan isler basarrya ulagmayacaktir (Un Acikgdz, 2011).

Diisiintilerek ve arastirilarak gerceklesen bir 68retim siireci igerisinde 6grencilerin
o0grenme siirecine aktif katilimlar1 uygun 6gretim yontem ve tekniklerinin se¢imi ile
dogrudan iligkilidir. Bu yiizden 6gretim yontem ve teknikleri ustalikla hazirlanarak
ogrenciler sinif ortaminda aktif hale getirilmeye ¢alisilmalidir (Bonwel ve Eison, 1991).
Bu kapsamda 6gretim teknikleri tek basina kullanilabilecekleri gibi gerekli durumlarda
diger tekniklerle birlikte de kullanilabilir. Ogrenilecek konunun igerigine gore
uygulamaya konacak tekniklerin ve Ogretimsel islerin secilmesi gerekir (Aydede ve

Kesercioglu, 2012).

Aktif 6grenme teknikleri, 68rencileri pasif bir dinleyici ve bilgi alicis1 olmaktan

cikarip bir dersin konu igerigi ile etkilesime giren 6grenci haline getiren Ogretim
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teknikleridir. Ogretmen bu teknikleri uygularken kolaylastirict olarak hareket etmelidir.
Tekniklerin geneli aktivite temellidir. Ogrencilerin &grenmeye aktif katilimlarinin
anlamli olmasi saglanmali ve igerik Ogrencilerin giinlik yasam deneyimleri ile

iliskilendirilmelidir.

Bonwell ve Eison (1991) 6grencilerin derslerde dinlemekten daha fazlasini yapmasi
gerektigini one siirmektedir. Buna gore 6grencilerin ders igerisinde okuma, yazma,
tartisma veya problem ¢ézme ile mesgul olmalar1 gerekmektedir. En 6nemlisi 68renciler
ders esnasinda aktif 6grenmeye dahil olabilmek i¢in analiz, sentez ve degerlendirme gibi
iist dlizey diisiinme gorevlerini yerine getirmelidir. Bu baglamda Bonwell ve Eison (1991)
tarafindan aktif 6grenmeyi tesvik eden stratejiler, 68rencilerin bir seyler yapmasini ve ne

yaptigini diistinmelerini iceren 6gretim etkinlikleri olarak ifade edilmistir.
Aktif 6grenme yaklagimindaki 6gretim stratejileri;

e Ogrencilerin ilgisini cekmek,

o Elestirel veya yaratici diistindiirmek,

e Bir ortakla, kiigiik bir grupta veya tiim sinifla konusmak,
e Fikirleri yazili olarak ifade etmek,

o Kisisel tutum ve degerleri aragtirmak,

e Geri bildirim vermek ve almak i¢in kullanilabilir (Eison, 2010).

Arastirma kapsaminda ¢esitli amaglar i¢in gok az malzemeyle bile uygulanabilecek
aktif 6grenme teknikleri kullanilmigtir. Ogrencileri derse dahil etmek icin kullanilan aktif

ogrenme teknikleri ve 6gretimsel isler asagida agiklanmistir:
Kartopu

Bu teknikte 6grenciler verilen bir konu veya problemle ilgili olarak, 6nce kendi
yanitlarini diisiintirler daha sonra ayni problem ile ilgili olarak etrafindakilerle isbirligi
stireci igerisine girerek birlikte diisiiniirler. Baslangicta ciftler halinde ve sonra daha
biiyiik gruplar halinde (dort veya sekiz kisilik gruplar) fikirleri paylasmak i¢in 6grencileri
tesvik etmenin yararli bir yoludur. Bu teknik ile siif icindeki herkesin bir konu
hakkindaki goriislerinin temsil edilmesi saglanir. Yonteme kartopu denmesinin nedeni

grubun giderek biiylimesidir. Kartopu teknigi ile bir sinif tartigmasi yapilmadan tiim
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siifin goriis birligine varilmasi saglanir. En son gruplarda ulasilan sonuglar sinifa sunulur

(Un Agikgdz, 2011)

Teknigin uygulanmasi

-

. Konu ile ilgili bir soru sorulur veya 6gretmen tarafindan bir senaryo belirlenir.

2. Ogrenciler diisiincelerini, fikirlerini ve/veya &nerilerini 6nce bireysel olarak
yazarlar.

3. Ogrenciler giftler olusturur ve cevaplari karsilastirirlar. Cevaplarini tartisirlar ve
sonra aralarinda kararlastirilmis olan cevabi1 kaydederler.

4. Ogrenciler dortlii gruplar olustururlar ve benzer bir siire¢ devam eder. Aralarinda
kabul edilen bagska bir cevaba ulasir ve cevabi kaydederler.

5. Dortlii grup, sekiz kisilik bir grup haline gelir ve islem tekrarlanir. Kararlastirilan
bagka bir cevaba ulasilir.

6. Daha sonra her gruptan bir kisi s6zcii olarak atanir.

7. En son biitiin sinifin ilizerinde karar kildig1 ortak diislinceye ulasilir.
Kavram Haritalar:

Bilginin yap1 taslarimi1 kavramlar, bilimsel yapilari da kavramlar arasi iliskiler
olusturur. Kavramlar esyalari, olaylari, insanlar1 ve diisiinceleri benzerliklerine gore
gruplandirdigimizda gruplara verilen adlardir (Kaptan, 1998). Kavram haritasi, bir
disiplinin kavramsal yapisini temsil eden bir diyagramdir. Bilgiyi organize etmeye, temsil
etmeye yarayan ve kavramlar arasindaki biligsel baglar1 gosteren bir grafiktir (McGowen
ve Tall, 1999).

Kavram haritalar1 genellikle daireler veya kutu i¢ine alinmis birbiri ile iliskili
kavramlar1 gosterir. Ayrica iki kavrami birbirine baglayan bir baglanti ¢izgisi ile

kavramlar arasindaki iliskiler gosterilir (Uzel, 2003).

Dogru ve kapsaml bir sekilde olusturuldugunda kavram haritalari, dgrencilerin
yiiksek biligsel performans seviyelerine ulasmalarinin gii¢lii bir yoludur. Bir kavram
haritas1 sadece bir 6grenme araci degil, ayn1 zamanda 6grencilerin ne derece 6grendigini
olgen ve degerlendiren egitimciler igin ideal bir degerlendirme aracidir. Ogrenciler

kavram haritalar1 olustururken, kendi sdzciiklerini kullanarak, bilgileri tekrar ederler. Bu
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sayede kavram haritalart 6grenilmis olan yanlig fikir ve kavramlarin belirlenmesine

yardimci olurlar (Kaptan, 1998).
Tereyagi-Ekmek

Ogretmenin verdigi bir problem, bir soru veya bir konu iizerine, ilk olarak
ogrenciler tek baslarma diisiiniir, daha sonra arkadaslari ile diisiincelerini paylasarak
fikirlerini tartisirlar. En son olarak ortak bir sekilde karar kildiklar1 sonucu sinifa sunarlar.
Etkinlige baslarken 6grencilerin kendi fikirlerini veya yanitlarini bir kagida not etmeleri
istenebilir. Bu 6grencilerin diisiinmek i¢in zaman kazanmalarini saglar. Bunun yaninda
tiim sinifin ayn1 anda aktif olmasini saglar. Teknik, birinci asamanin iistiine bir kez daha

konusma firsat1 verdigi i¢in bu ad1 almistir (Un A¢ikgdz, 2011, 5.130).

Ornek Olay

durumlarin sinif ortaminda neden, nasil ve sonug iligskisine gore incelenmesi ve ¢éziime
kavusturulasidir (Yalgmn ve Uzun, 2018). Ornek olaylar bir problemin ¢dziimlenmesi ve
¢Oziimiin degerlendirilmesi icin gilinliik hayatta kullanilabilecek uygun yontemlerden
biridir (Pehlivanlar ve Sahin, 2007). Bu teknikte alan ile ilgili gergek bir olay segilir.
Secilen olay Ogrencilerin anlayabilecegi sekilde ortaya konur ve olayla ilgili tartisma
acilir (Un Agikgoz, 2011). Gergek olaymn bulanamadigi durumlarda 6grenciye yasantiyi
saglamak amaciyla olay yazilabilir (Bilen,1989, akt. Un Agikgdz, 2011). Ornek olay
yontemi olaya iligkin Onerilerin tartisilmasi ve degerlendirilmesi ile sonuglanir. Bu
yontemin amaci 6grencilere bir konuyla ilgili bilgi, beceri ve tutum kazandirmak ve bu
konuda uygulama yapma firsati vermektir. Bu teknik Ogrencilere benzer olaylar

karsisinda daha hizli karar alarak etkin bir ¢6ziim yolu bulmalarina yardimei olur.
Beyin Firtinasi

Beyin firtinas1 birden fazla kisinin bir araya gelerek bir konuyla ilgili fikirlerini
aciklamasi, bir probleme ¢6ziim getirmesi amaciyla kullanilan bir 6gretim teknigidir.
Beyin firtinasi, dgrencilerin bir konuya odaklanmasima ve fikirlerini serbestce ifade
ederek katkida bulunmalarma tesvik eden, yaratici diisiinme giiclinlin gelismesini
saglayan biiylik veya kiigiik bir grup etkinligidir. Problemi ¢6zmek, bir konuyu

netlestirmek gibi amaclarla kullanilan beyin firtinas1 teknigi, 6grencilerin tiimiiniin
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katilimina elverisli olmasi, onlar1 yaraticiliga tesvik etmesi, dersi ilgi ¢ekici hale getirmesi

ve kullanish olmas1 nedeniyle dnerilmektedir (Un A¢ikgdz, 2011).
Beyin firtinas1 tekniginin uygulamasi sirasinda yer alan iglemler sdyle siralanabilir;

1. Grubun biiylikliigiine gore bir ya da iki sekreterin secgilmesi

2. Her grup i¢in bir baskan belirlenmesi

w

Tartisilacak konunun veya problemin belirlenip, soru halinde Ogrencilere
sunulmasi

Ik olarak grup baskanin konu ile ilgili diisiincelerini paylasmasi

Daha sonra grup tiyelerinin konu ile ilgili fikirlerini serbestge ifade etmeleri

Sekreter(ler)in soylenen fikirleri kaydetmesi

N a &

Kaydedilen fikirlerin avantaj ve dezavantajlarinin  belirlenmesi  ve
degerlendirilmesi

8. Uzerinde ortak karar kilinan sonuglarin siifa sunulmasi

Bu teknik uygulanirken 6grencilerin sunduklart fikirler elestirilmemeli, dogru veya
yanls diye nitelendirilmemelidir. Ogrenciler yaraticiliklarini gelistirebilmeleri igin

siursizea diislinmeye 6zendirilmelidir.
Giinliik Tutma

Giinliik tutma, 6grencilerin derslerde dgrendiklerini belirli araliklarla (2, 3 veya 4
derste bir) kendilerine ait bir deftere kaydetmeleridir. Kaydedilen icerigin 6grenilenlerle
ilgili diistinceleri, olaylar1 ve izlenimleri icermesi gerekir. Giinliikk yazmanin 6grencilerin
gliclii deneyimler olusturmalarina, okuma-yazma aligkanliklarinin gelismesine onemli
katkilar1 vardir (Eker, 2014). Giinliik tutan 6grenciler, 6grendiklerini gézden gegirme
firsatt buldugundan kendilerini degerlendirebilir ve ne kadar ilerleme gosterdiklerini
gorebilirler. Ogrencileri giinliik tutmaya d6zendirme amacli puan, art1, yildiz vb. ddiiller

kullanilabilir (Un Acikgdz, 2011).

Aragtirma kapsaminda bu yontemi kullanarak 6grencilere yaptirilan ¢calismalardan

bazilar1 ekler boliimiinde verilmistir.
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Calisma Yapragi (Calisma Kagidi)

Calisma yapragi, 6grenciler ve 6gretmenler arasinda etkili bir etkilesim olusturacak
ve 0grenme basarisinin iyilestirilmesinde 6grencilerin aktivitesini artirabilecek 6grenme
faaliyetlerine yardimci ve kolaylik saglayan bir yoldur. Ogrenci calisma kagitlari, konu
ile ilgili temel yeterlikleri igeren, Ogrenciler tarafindan yapilmasi gereken Ggrenme
gorevlerinin uygulanmasina iliskin materyaller, Ozetler ve talimatlarin bulundugu,

kagitlar halinde basilmis bir 6gretim materyalidir.

Arastirma kapsaminda deney grubu oOgrencilerine yaptirilan g¢alisma yapragi

ornekleri ekler boliimiinde verilmistir.
Hizh Tur

Belli bir konudaki 6grenci bilgilerini, diisiincelerini ve elde ettikleri sonuglari
gbzden gecirmeyi saglayan aktif 6grenme teknigidir. Bu teknik uygulanirken asagidaki

sira izlenir.

1. Ik olarak konu ya da soru verilir.

2. Ogrenciler verilen soru veya konu iizerine ne sdyleyeceklerini diisiiniirler.

3. Daha sonra 6grenciler sirayla fikirlerini sdylemeye baslarlar. Eger 6grencilerden
birinin herhangi bir fikri yoksa “geciniz” diyerek siradaki arkadasina s6z

hakkini verir.

Bu teknik ile smif i¢indeki her 6grenciye fikirlerini agiklama firsat1 verildiginden,
tim smifta derse karsi ilgi uyandirir. Hizli tur uygulamasi sirasinda 6grenciler, bir
arkadasinin soyledigi fikri yeniden tekrar edemeyecegi i¢in, konusulanlari dikkatlice
dinlemek zorundadir. Ayrica sinif ig¢indeki g¢ekingen Ogrencilerin de bu etkinlikte
konusmalar1 saglanir. Ogrencilerin etkinlik sirasinda konusup konusmayacaklarina
kendilerinin karar vermesi, onlar1 giinliik yasamlarinda alacagi kararlar i¢in de hazirlamis
olur (Un Ac¢ikgdz, 2011).

Drama

Drama, yasam yoluyla 6grenmeyi temel alan, bir sozciigii, kavrami, diisiinceyi,

davranigi, olay1 veya herhangi bir dersin konusunu tiyatro tekniklerinden faydalanilan
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etkinlikler siirecidir (Eker, 2014; Y1lmaz, 2013). Drama ile 6grencilerin 6zgiir ve 6zgiin
diistinceler tireterek yaraticiliklariin gelismesi saglanir. Drama etkinlikleri, 6grencilerin
karsilasacaklar1 sorunlar1 ¢ozerken, yeni yaklasim ve ¢oziim yollar1 iiretmelerinde faydali
olur. Ayrica drama Ogrencilerin, dil ve diisiincelerinin gelismesinde, giiven duygusu
kazanmalarinda, benliklerini pekistirmelerinde, kendilerini gergeklestirmelerinde,
isbirligi yapmalarinda ve empati kurmalarinda 6nemli rol oynar (Karakaya, 2007). Drama
egitimde siirekli s6zii edilen ezberciligi, edilgenligi, sikicilig1 ortadan kaldirarak 6grenme

istegini artiran bir teknik olarak tanimlanmistir (Kog ve Dikici, 2003).
Isbirlikli Ogrenme

Isbirlikli 6grenme terimi, dgrencilerin kiigiik gruplar halinde (genellikle dort ile alt1
tiye) calistiklar1 ve bir grup olarak birbirlerinin 6grenmelerine yardim ettikleri 6gretim
siirecini ifade eder. Roger ve Johnson (1988) tarafindan Ogrencilerin Ogrenirken

birbirleriyle etkilesime girmesinin ii¢ temel yolu oldugu belirtilmistir. Bunlar;

1. Kimin "en iyi" oldugunu gormek i¢in yaristiklari, rekabet iceren ¢alismalar;

2. Grup igerisinde bireysel olarak, diger 6grencilere dikkat etmeden bir hedefe
ulasmak i¢in kendi baslarina ¢alismalart;

3. Birbirlerinin 6grenmelerine ve kendi 6grenmelerine iist diizeyde katki saglamak

amaciyla igbirligi icinde yaptiklar1 ¢aligsmalardir.

"Ogrencilerin bir grupta ¢alismas1" ile dgrencilerin isbirligi icinde ¢alisacak sekilde
yapilandirilmasi arasinda bir fark vardir. Ayni grupta bulunan, kendi isini yapan, ancak
calistiklar1 sirada birbirleriyle konusmakta 6zgiir olan bir grup 6grenci, olumlu bir
karsilikli bagimlilik olmadigi i¢in igbirlik¢i bir grup olarak yapilandirilmamistir. Grubun
cabalar1 i¢in Odiillendirilecegi ortak bir hedef olmalidir. Aynmi sekilde, yalnizca bir
ogrencinin caligmayr umursadigi, tiim isi yaptigi ve digerlerinin bundan faydalanarak
yapilan ¢alismalara ortak olduklari bir grup 6grenci, isbirlik¢i bir grup degildir. Bir
isbirlik¢i grup, bireysel olarak hesap verebilirlik anlayisina sahiptir olmalidir. Bu, tiim
ogrencilerin grubun basarili olmas1 i¢in konuyu iyi bilmeleri veya materyalleri iyi
kullanmalar1 anlammna gelir (Keyser, 2000). Ogrencileri gruplara ayirmak, onlarin
mutlaka pozitif bir sekilde ¢alisacaklari anlamima gelmez. Ogretmenler var olan gruplari

yapilandirmali ve yonetmelidir.
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Un Acikgdz (2011), bir grup galismasinin isbirlikli 5grenme olabilmesi igin gereken

kosullar1 soyle belirtmistir;

e Grup odiilii/ortak iirlin

e Olumlu bagimlilik

e Bireysel degerlendirilebilirlik

e Destekleyici egitim

e Sosyal beceriler

e Grup siirecinin degerlendirilmesi

o Esit basari firsati

Isbirlikli 6grenme stratejileri, 6grencileri birlikte calismaya ve ortak hedeflere
yonelik birbirlerine yardim etmeye tesvik etmek i¢in 0zel olarak tasarlanmistir. Bu
nedenle yapilan caligmalarda, siniflardaki grup i¢i olumlu tutumlarin gelistirilmesinde
basarili olduklari gériilmiistiir. Isbirlikli 5grenme etkinlikleri ¢esitli amaglara hizmet eder.
Oncelikle, 6grencilerin 6grenmeye daha aktif olarak katilmalari icin firsatlar verir.
Bagkalariyla c¢alisma deneyimi sayesinde, bilgi ve tecriibe paylasimini arttirir.

Sosyallesmeyi ve kisilerarasi iletisim becerilerini gelistirebilir (Roger ve Johnson, 1988).
Soru Cevap

Soru cevap 6gretme teknigi “Sokratik 6gretme yontemi” olarak da bilinen eski bir
stratejidir. Unlii filozof Socrates tarafindan gelistirilmistir. Ogretmen tarafindan énceden
yapilandirilmis sorularin, Ogrenciler tarafindan soézel veya uygulamali olarak
cevaplanmasina dayanan bir 6gretim teknigidir (Aktepe, Tahiroglu ve Acer, 2015). Soru
cevap teknigi, ogrencilerin derse olan dikkatlerini ¢ekmede ve ilgili konuyu akilda
tutmalarint saglamada etkili olan yollarin en basinda gelir. Bu teknik diger 6gretim
teknikleri ile beraber kullanildiginda daha etkili ve faydali olabilir. Ogretmen tarafindan
konu ile ilgili hazirlanan sorular 6grencilere yoneltilerek siire¢ baslatilir. Ogrencilerden
sorular iizerine diisiinmeleri istenir. Bu sayede 6grencilerin daha derin diisiinebilmeleri
saglanir. Ayrica bu teknikle, diger &grenciler tarafindan sunulan goriislerin,
uygulamalarin ve st diizey diisiinme becerilerin karsilastirilmasini  saglayarak
ogrencilerin arastirmaya tesvik edilmesi saglanir. Tiim egitim seviyelerinde faydali olan

bu teknikte sorular sorulurken Ogretmen, Ggrencilerin yeteneklerini, ihtiyaclarmi ve
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ilgilerini goz 6niinde bulundurur. Bu sayede 6grencilerin konuya ve 6gretme eylemlerine

aktif katilimi saglanmais olur.
Dogru mu? Yanhs n?

Ogrencilerin  dgrenilenler hakkinda diisiincelerini, bilgi paylasimlarini  ve
degerlendirmelerini i¢eren bir tekniktir. Bu isbirlik¢i etkinlik, 6grenme konusu ile ilgili
etkinlige aninda katilimi tesvik eder. Ayrica grup olusturma, bilgi paylasimi ve hemen
ogrenmeyi tesvik eder (Silberman, 1995). Silberman teknigin uygulama adimlarini sdyle

belirtmistir;

1. Islenilen konuyla ilgili yaris1 dogru ve yaris1 yanlis olan ifadelerin bir listesini
olusturun. Her bir ifadeyi ayr1 bir karta yazin. Katilimer sayisi kadar kart
oldugundan emin olun.

2. Her katilimciya bir kart dagitin. Katilimcilara “gorevlerinin” hangi ifadelerin
dogru ve hangilerinin yanlis oldugunu belirlemek oldugunu sdyleyin.

3. Gorevi basarmak i¢in herhangi bir yontemi kullanmakta serbest olduklarini
aciklayin.

4. Siireg bittiginde her kartin okumasini ve grubun ifadesinin dogru mu yanlis m1
oldugu hakkindaki goriislerini agiklamasini saglayin.

5. Her bir kart hakkinda geri bildirimde bulunun.
Kart Eslestirme

Ogrenilen bilgilerin gézden gegirilmesi, kesinlestirilmesi ya da kalic1 olmasinin

saglanmas1 amaciyla kullanilabilen bir uygulamadir. Uygulama asamalar1 sOyledir;

1. Smaifta bulunan 6grenci mevcudu kadar kart hazirlanacaktir. Bunlarin yarisinda
ogrenilenlerle ilgili sorular, kavramlar, 6rnekler vb. yer alir. Diger yarisinda ise
ilk grupta yer alan kartlardaki sorulara ait cevaplar, a¢iklamalar, tanimlar,
ilkeler ve olaylar yer alir ve bu iki gruptaki kartlarin eslestirilmesi saglanir.

2. 11k grup kartlara numaralar verilir ve tiim kartlar sinifa dagitilir.

3. Kartlar her 6grenciye gelecek sekilde rastgele dagitilir.

4. Ogrencilere eline gegen kartla ilgili hazirlik yapmalari igin bir siire tannr.

5. Bu siire igerisinde 6grenciler ellerindeki kartin esini bulmak i¢in sinif iginde

serbestce dolasirlar ve arkadaglari ile konusurlar.
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6. Kartlarinin esini bulanlar bunun gerekcelerini sinifa sunmak i¢in hazirlik
yaparlar.

7. Ogretmen tarafindan rastgele kart numaras1 soylenir. Numaras1 sdylenen kisi
kartlarin icerigini ve esleme gerekgesini tiim sinifa sunar (Un Acikgdz, 2011,

5.168-169).
Video Analizi

Egitim videolarimin izlenmesi genellikle pasif bir faaliyettir. Katilimcilar,
siralarinda oturup videolar1 izleyerek dersin gegmesini beklemektedir. Bu etkinlik, bunun
yerine, katilimcilari video izlemeye tesvik etmek i¢in aktif bir yoldur. Silberman (1995)

video analizinin agamalarini agagidaki gibi belirlemistir;

[EEN

. Ogrencilere gostermek istediginiz bir video segin.

2. Ogrencilere, videoyu izlemeden o6nce videoyu elestirel olarak gdzden
gecirmelerini istediginizi soyleyin.

3. Videodaki durumun gergekeiligi, uygulanabilirlik, i¢erigin konu ile ilgisi dahil
olmak iizere gesitli faktorlere bakmalarini isteyin.

4. Videoyu izletmeye baslayin.

5. “Elestirmen kosesi” diyebileceginiz bir tartisma ortami hazirlayip, tartigin.
Egitsel Oyunlar

Egitsel oyunlar 6grencilerin 6grendikleri bilgileri tekrar etmesi ve pekistirmesi
amaciyla yapilan etkinliklerdir. Oyunlar bireylerin yasantilarin1 zevkli kilan, becerilerini
gelistiren ve Ogrenilen bilginin daha kalici olmasini saglayan etkinliklerdir. Oyunlar
sirasinda 6grenciler birgok duyusunu kullandigindan bilgiyi 6grenmeleri daha kolay olur.
Ogretmenlerin  egitsel oyunlar1 yapilandirirken &grencinin  seviyesine, smifta
uygulanabilir olmasina, anlasilabilir olmasina, belirli bir zaman igerisinde
yapilabilmesine, Ogrencilerin istenen davranislari kazanmalarini saglamasina, zevkli

olmasina dikkat etmesi gerekir (Hazar ve Altun, 2018).

Egitsel oyunlar 6grenmeyi hizlandiran, derse karsi ilgiyi uyandiran, 6grenmeye
giidiileyen, ezbere Ogrenme Yyerine Kalici 6grenmeyi saglayan ve ogrencinin aktif
katilimin1 6zendiren bir tekniktir (Ergetin, 2007). Ogretmen derslerde en pasif 6grenciyi

bile oyunlar1 kullanarak derse katilmaya istekli hale getirebilir, oyunu egitim arac1 olarak
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kullanabilir (Kirbas ve Girgin, 2018). Insan yasami icerisinde oyunun yerinin
kaldirilamaz ve bagka bir seyle degistirilemez oldugunu belirten Ugurel ve Moral1 (2014),
korku ve kaygiyr azaltmaya ya da ortadan kaldirmaya yonelik oyunlarin, matematik
ogretiminde de etkili ve fonsiyonel bir 6gretme-6grenme araci oldugunu ifade etmistir.
Oyunlar sayesinde 6grencilerin mukayese etme ve karar verme gibi davranislari olumlu
yonde gelisir. Egitsel oyunlar Ogrenciler arasinda gliven duygusunun gelismesini
saglayarak igbirligini ve akran 6grenmesini saglayan ortam olusturan ve aktif 6grenmeyi

gerceklestiren bir tekniktir (Giiven ve Ozerbas, 2016, s. 254).

Uygulama asamasinda oyun ve kurallar1 6gretmen tarafindan agiklanmali, oyun
sonunda kazanilacak 6diil ve pekistirecler acikga belirtilmelidir. Oyun uygulamasi
bittikten sonra 6gretmen tarafindan doniit verilmesi agisindan, konunun amacina gore
Ogrencilerin katilacagi genel bir tartisma ve degerlendirme yapilmalidir (Giiven ve

Ozerbas, 2016, s. 254).

Bu aktif 6grenme teknigi, gercekleri ezberlemekten ziyade anlayisi gelistirmeye
yardimci olacak, 6grencilere 6grenmeyi farkli baglamlara uygulama konusunda giiven
verecek ve dgrenmeleri konusunda daha fazla 6zerklik kazandiracaktir. Sonug olarak,
oyunlarla 6grenme siirecinin merkezine Ggrencileri yerlestirmek, tam olarak aktif

O0grenmeyi saglayacaktir.

Arastirma kapsaminda “Yap-boz oyunu” ve “Siz olsaydiniz ne yapardiniz?”

oyunlarma yer verilmistir. Ornek olarak yap-boz oyunu Ek-7 de verilmistir.
Siz Olsaydiniz Ne Yapardiniz?

Bu oyunda amag, dgrencilerin 6n bilgilerini gézden gegirmeleri ve ilgili alandaki
yeni bilgiler kazanmalaridir. Oyunun basinda, iizerinde problem durumlar agikca
belirtilmis ve numaralandirilmis kartlar karistirilarak 6grencilere dagitilir. Ogrencilere
belirli bir siire verilerek problemleri okuyup ¢oziim iiretmeleri saglanir. Siire sonunda
Ogretmen tarafindan kart numaralari rastgele sdylenir ve numarast sdylenen karti elinde
bulunduran 6grenci, buldugu ¢6ziimii siifa agiklar. Etkinlik sonunda ¢6ziim oOnerileri

tartisilarak bir degerlendirme yapilir (Un Agikgoz, 2011).



55
Kum Saati

Dersin baslangicinda 6grencilerin konuyla ilgili 6n bilgilerini hatirlamalar1 ve yeni
ogrenilecek olan konuyla bag kurmalari igin kullanilan aktif égrenme teknigidir. Un

Acikgoz (2011) teknigin uygulama asamalarini asagidaki gibi belirtmistir.

1. Tahtaya ya da kagitlara boslugu kaplayacak biiytikliikte bos kum saatinin
cizilmesi

Ogrenilecek konunun kum saatinin ortasina yazilmasi

Kum saatinin iist tarafina 6grenme malzemesi ile ilgili 6n bilgilerin not edilmesi
Konunun islenmesi (anlatim, okuma vs.).

Kum saatinin alt kismina 6grenme malzemesinin ana temalarinin yazilmasi

S

Olusturulan kum saatinin agiklanmas1 (Un Acikgoz,2011, s.168).
Ogrenme Bir Soru ile Baslar

Yeni bir sey 6grenme siirecinde, 6grenen kisinin pasif bir modda bulunmasi yerine,
aktif modda olmasi daha etkilidir. Aktif 6grenme modunu olusturmanin bir yolu da,
ogretmenin konu ile ilgili agiklama yapmadan once katilimcilarin kendi baslarina konuya
giris yapmalarma tesvik etmektir. Bu basit strateji, 6grenmenin bir anahtari olan soru
sormay1 tesvik eder (Silberman, 1995). Silberman uygulama prosediiriinii asagidaki gibi

belirtmistir.

1. Ogrencilere, konu ile ilgili kendi sectiginiz bir egitim notunu dagitin. Kapsaml
bilgi saglayan, ancak ayrintilardan yoksun olan bir not idealdir. Amag¢ merak
uyandirmaktir.

2. Ogrencilerden kiigiik gruplar (2 kisilik) olusturmalarmi ve bu sekilde
calismalarm isteyin. Ogrencilere, dagitilan notlardan miimkiin oldugunca fazla
bilgi almalarin1 ve anlamadiklar bilgilerin yanina soru isaretleri koymalarim
isteyin. Ogrencileri istedikleri kadar soru isareti koymaya tesvik edin.

3. Ogrencilerin tiim sorularmi énce dinleyin, ardindan yanitlaym. Ogretim siireci
onceden belirlenmis bir plandan ziyade gruplarin sorulari tarafindan

yonlendirilecektir.
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Tartisma

Ogrencileri diisiinmeye yoneltmek amaciyla dgretmenin belirledigi bir konu
tizerinde Ogrencilerin karsilikli olarak diisiincelerini paylastiklart ve konuyla ilgili iyi
anlagilmayan noktalarin 6gretmen tarafindan agiklanmasina firsat veren bir yontemdir.
Bir tartisma, 6zellikle 6grencileri diisiinmeye ve diisiincelerini yansitmaya tesvik etmek
icin degerli bir yontem olabilir. Bu teknik aktif olarak sadece tartismaya katilanlar1 degil
smiftaki her 6grenciyi igerir (Silberman, 1995). Tartisma teknigi sayesinde Ogrenciler
O0grenme deneyimi elde ederken, elestirel diisiinebilme ve diger fikirleri

-----

bakis agilarini ve bilgininin igerigini anlayip bilgi sentezleyebilme becerilerini gelistirir.
Kesfederek Ogrenme

Kesfederek Ogrenme, arastirmaya dayali Ogrenme teknigidir ve egitimde
yapilandirmaci bir yaklagim olarak kabul edilir. Kesfederek 6grenme, Ogrencinin
Ogretmen tarafindan doldurulacak bos bir kapmis gibi pasif bilgi almak yerine, 6grenme
siirecine aktif olarak katildigi aktif, uygulamali bir dgrenme teknigidir. Ogrencilerin
nesneleri kesfederek ve manipiile ederek, soru ve tartigmalarla miicadele ederek veya
deneyler yaparak cevreleriyle etkilesime girdigi 6gretim yaklagimidir. Kesfederek
O0grenme, Ogrenciye kesin bir cevap verilmediginde, bunun yerine cevabi bulmak i¢in
gerekli materyaller oldugunda gergeklesebilir. Kesfederek 6grenmede amag yeni bilgiyi
elde etmek veya daha Onceden var olan bilgiyi bulmak ve 6grenmek oldugundan,
ogrencilere arastirma oncesinde soyutlamalar ve genellemeler hakkinda bilgiler verilmez
(Un Agikgdz, 2011). Bu teknikte dgrenciler diisinme, soru sorma, hipotez kurma,
tahminde bulunma, bagkalartyla igbirligi yapma, problem ¢dzme ve kendi 6n bilgilerini

kullanma konusunda kendilerine olan giivenlerini gelistirmeleri igin tegvik edilirler.
Hikaye Yazma

Islenecek konuyla ilgili olay ve kavramlar1 birbirine baglamak amaciyla hikayeler,
bir 6grenme araci olarak kullanilabilir. Hikaye yazarken 6grenci hafizasini yogun bir
sekilde kullanir. Bu ise 6grenci belleginin gelismesini saglar. Glinliik yasanti igerisinde

beyin bir kayit tutma araci gibi ¢alisir ve yasanilan her olay1 anlamlandirma isleminden
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sonra kaydeder. Hikaye yoluyla bireyin bilgileri anlamli biitiinlere doniistir (Yavuz, 2005,
s.203, akt. Eker, 2014).

Sunarak Ogretme

Sunarak 6gretme stratejisi, bir grup 6grenciye kazandirilmasi gereken konunun
Ogretmen tarafindan sozli olarak agiklanma siirecini vurgulayan bir stratejidir (Aji ve
Budiyono, 2018). Ogretim siireci igerisinde baskin ve en 6nemli role sahip olan 6gretmen
oldugundan, bu strateji 6gretmen odakli bir 6grenme yaklasim bicimidir. Ogretmen,
Ogrencilerin dinleyerek verilen bilgiyi dogru bir sekilde alabilmesi i¢in, iyi hazirlanmais,
sistematik ve eksiksiz bir sunum yapar. Bu sunumun amaci G6grencilerin bilgileri

ezberlemeleri degil, daha once 6grendikleri bilgiler ile bag kurmalarin1 saglamaktir.

Sunarak O6gretme Ogrencileri ezbere yonlendirdigi, anlayarak 6grenmeye engel
olacag1 ve dgrencileri pasif kildig1 igin elestirilmektedir. Ancak Un Agikgdz (2011)
tarafindan, bu stratejinin en biiyiik savunucusu olan Ausubel ve Robinson (1969)’dan
aktardigina gore; “yaygin olan kanilarin tersine, hazir alarak 6grenme sirasinda da aktif
stirecler isler ve bunlar kesfederek 6grenmeninkinden farklidir. Aktif olmak, kesfetmek
demek degildir. Anlamlarin hatirda tutulabilmesi i¢in 6nce kazanilmasi gerekir.”. Bu
baglamda Ogrenci ezber yapmaya basladigi ve ezberlediklerini anladigini diisiindiigi

anda yontem zararli olabilir (Un Acikgoz, 2011. s.143).

Ogretmen yontemi uygulamadan dnce neyi nasil dgretecegini belirler. Daha sonra
soyutlamalar ile konuya baslar. On orgiitleyicileri kullanarak dgrencilerin dikkatlerini
istenilen noktalara yonlendirir. Daha sonra etkinlikler neyin Ogretilecegine gore
belirlenir. Sunarak G6gretmede O6gretmen kavramlarin tanimlarini yapar ve terimleri
netlestirir. Onceden 6grenilen kavramlar ile iligkiler kurar ve olumlu-olumsuz érnekler
verir. Ogrencilerin aktif olabilmesi igin verilen bu drnekleri agiklamalarini ister. Ayrica
ogretmen dgrencilerin siiregte aktif kalabilmesi igin yeni érnekler sunmalarini ister (Un

Acikgoz, 2011).
Bakis A¢isin1 Degistirme

Bu aktivite, siif i¢i etkinliklere 6grencilerin dahil olmasimi tegvik etmek igin

kullanilabilir. Ayrica dgrencileri dikkatli birer dinleyici olmaya ve farkli bakis acilart ile
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diistinmeye tesvik eder (Silberman, 1995). Silberman bu etkinligin asamalarini su sekilde
belirtmistir;

[EEN

. Her 6grenciye bir isim etiketi verilerek bunlar1 yakalarina takmalari istenir.

N

. Ogrencilerden ciftler halinde konu ile ilgili goriis bildirecek bir soruya ya da
ifadeye yanit vermeleri istenir.

3. Daha sonra 6grencilerden ¢ifti ile isimlerini degis tokus yapmalarini isteyip her

ogrenciye baska bir es bulmasi sdylenir. Ogrencilerden kendilerini {izerinde

etiketi bulunan kisi olarak tanitip onun goriislerini paylagsmalar istenir.

SN

. Ogrencilerin birgogunun bu sekilde isim etiketlerini degistirerek islemi devam
ettirmesi saglanir.
5. En son herkesin yeniden kendi isim etiketlerini alarak degerlendirme yapmalari

saglanir.
Poster Hazirlama

Bu alternatif sunum yontemi, hayal giiciinii yakalamak, fikir aligverisinde
bulunmak ve katilimcilart kisaca bilgilendirmek i¢in mitkemmel bir yoldur. Bu teknik
ayn1 zamanda katilimeilarin konuya iliskin algi ve duygularim1 endiseye kapilmayacagi
bir ortamda ifade etmelerini saglayan yeni ve grafiksel bir yoldur. Afis kendi kendini
aciklayabilmeli, yani gozlemciler herhangi bir yazili veya so6zlii agiklama yapmadan fikri

kolayca anlamalidir.
Aktif Ogrenme Yaklasimiyla lgili Yapilan Yayinlar

Aktif 6grenmeyle ilgili yapilan arastirmalar, aktif 6grenme yaklagiminin akademik
basar1 lizerindeki etkisini arastiran ¢aligmalar, aktif 6grenme yaklasimmin kalicilik
lizerine etkisini arastiran calismalar, aktif 6grenme yaklagiminin matematige yonelik
tutum {izerine etkisini arastiran ¢aligmalar, aktif 6grenme yaklagimi ile ilgili dgrenci
goriislerini arastiran caligmalar, aktif 6grenme yaklasimi stratejileri {izerine yapilan
calismalar ve rasyonel sayilar ile ilgili arastirmalar seklinde bes ana baglik altinda agagida

sunulmaktadir.
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Aktif Ogrenme Yaklasimimin Akademik Basar1 Uzerindeki Etkisini Arastiran

Calismalar

Alan yazininda yapilmis caligmalar incelendiginde aktif 6grenme yaklasimin
Ogrencilerin akademik basarilarina etkisini inceleyen cesitli arastirmalarin yapildigi
goriilmektedir. Bu caligmalar aktif 6grenme yaklasiminin 6grenme siireci igerisinde
ogrencilerin akademik basarilarinda artis sagladigini ortaya koymustur. Anthony (1996)
yaptig1 ¢calismada aktif 6grenme stratejilerinin matematik 6greniminde basariya ulasmada
onemli bir faktdr oldugunu ve kullaniminin tesvik edilmesi gerektigini belirtmistir.
Arastirmada aktif 0grenme stratejileri tesvik edilmesine ragmen bir¢ok 6grencinin
O0grenme davranisinin aktif, 6z diizenlemeli bir yap1 yerine pasif, bagimli bir nitelikte
oldugunu sonucuna ulasilmistir. Benzer sekilde Abali-Usun (2004) arastirmasinda
“ilkdgretim 2. simif matematik dersi ¢arpim tablosunun 6gretiminde aktif 6grenme
yaklagimi kullaniminin 6grenci basarisina etkisini” belirlemeyi amaglamistir. Arastirma
kapsaminda ogretim siirecinde aktif 6grenme yaklasimima uygun 42 etkinlige yer
verilmigtir. Aragtirma sonucunda derslerde aktif 6grenme yaklagimini kullanmanin
ogrencilerin "bilgi" diizeyindeki basarilarini etkilemedigi; ancak 'kavrama", "uygulama"
ve "genel basar1" diizeylerinde anlamli derecede olumlu yonde farklilik olustugu
sonucuna vartlmistir. Geleneksel 6grenme yontemleri ile aktif 6grenme yontemlerin
karsilagtirmasin1 yapan Acar (2005) aktif 6grenmenin matematik basaris1 iizerine
etkilerini aragtirmigtir. Bu kapsamda ilkogretim 6.siniflarda matematik dersi ac1 ve
cesitleri konusunu deney grubunda aktif 6grenme yaklasimiyla ve kontrol grubunda
geleneksel yontemlerle islemistir. Arastirma sonucunda se¢ilen konunun aktif 6grenme
yontemleriyle verilebilecegini ve bu sayede akademik basarinin arttig1 belirlenmistir. Bu
sonuca ek olarak kendini ifade etmede giiclilk ¢eken ve bundan dolay1 geleneksel
yontemde basarisiz olarak tabir edilen 6grencilerin, firsat verilirse basarili olabilecegi ve
sosyal yonden de aktif hale gelebilecegi sonucuna ulagsmistir. Benzer sekilde Giir ve
Seyhan (2006) yaptig1 ¢alisma ile dgrencilerinin matematik basarisini gelistirmesinde
aktif 6grenme yontemlerinin geleneksel 6grenme yontemlerine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulasmistir. Onceki ¢alismalar destekler nitelikte olan Aktas ve Yiiksel (2010),
caligmasinda “kiimeler” konusunda aktif 6grenme yOnteminin geleneksel yontemlere
gore 6grencilerin akademik basarilar1 daha fazla arttirdigi sonucunu elde etmistir. Benzer
sekilde Aydin (2011), arastirma kapsaminda on test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel

desen uygulamistir. Deney grubu ogrencilere 32 ders saati aktif 6grenme temelli



60

etkinliklerle matematik egitimini gergeklestirmistir. Kontrol grubunda ise, geleneksel
Ogretim yontemleri kullanmistir. Arastirma sonucunda aktif Ogrenme temelli
etkinliklerin, 6grencilerin akademik basar1 diizeylerini arttirmada geleneksel yontemlere
gore daha etkili oldugu sonucunu elde etmistir. Bu calismalar1 destekler nitelikte olan
Akbulut (2012) 6. simif matematik dersi cebir konusunda aktif 6grenme yaklasiminin
matematik basarisini artirmada, geleneksel 6gretim yontemine gore daha etkili oldugu
sonucuna ulasirken, Eker (2014) yapig1 ¢alismada uzunluk 6lgme, dortgenler, ¢evre ve
alan {initesinin aktif 6grenme yaklasimiyla islenmesinin geleneksel 6gretim yontemine
gore dgrenci basarisini arttirmada daha etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Genel anlamda
aktif Ogrenme yaklagimiyla ilgili yapilan c¢aligmalarda &grencilerin akademik
basarilarinin olumlu yonde artig sagladigi sonucu elde edilmistir. Bu ¢alismalara genel
bir bakis olarak degerlendirilebilecek olan Kardas ve Uca (2016) tarafindan yapilan
aragtirmada, 2000-2014 yillarinda Tiirkiye’de aktif 6grenme teknikleri kullanilarak
gerceklestirilen bilimsel calismalar incelenmistir. Bu kapsamda akademik bagari
yoniinden ele alinan 203 ¢alismadan(tez/makale) elde edilen sonuca gore, aktif 6grenme
uygulamalarinin akademik basari ilizerinde %95,55 oraninda olumlu sonu¢ verdigi

belirlenmistir.
Aktif (")grenme Yaklasiminin Kaheilik Uzerine Etkisini Arastiran Cahsmalar

Aktif 6grenme yaklasiminin bilginin kaliciligmma olan etkisinin arastirildigi
calismalar incelendiginde smirl sayida arastirmanin yapildigi goriilmektedir. Ornegin,
Acar (2005) bu kapsamda ilkogretim 6.siniflarda bir matematik konusunu aktif 6grenme
ve geleneksel yontemlerle isleyerek karsilastirma yapmistir. Arastirma sonucunda aktif
ogrenme yontemleri ile ders islemenin kalict 6grenmeyi sagladigi sonucuna varilmstir.
Narli (2011) yapmis oldugu calismada yapilandirmaci 6grenme yaklasimini kullanarak
ogrencilerin bilgilerindeki kaliciligin uzun siireli etkilerini incelemistir. Bu kapsamda
kontrol grubu &grencilerine geleneksel dgretim yontemleriyle (n = 30), deney grubu
Ogrencilerine ise aktif 6grenme yaklasimi (n = 30) ile 6gretim gergeklestirilmistir.
Ogrenci bilgilerinin kaliciigi konu hakkinda agik uglu sorulardan olusan bir anket
kullanilarak dlgiilmiistiir. Olgiimler yaklagik 14 ay sonra tiim dgrencilere uygulanmustir.
Verilerin analizleri sonucunda, yapilandirmaci 6grenme ortamindaki Ogrencilerin,
matematikle ilgili kavramlarin neredeyse timiinii geleneksel siniftaki 6grencilere gére

daha iyi hatirladiklar1 belirlenmistir. Aktif 6grenme yaklasimi ile 6gretimin kaliciliga
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etkisini inceleyen Akbulut (2012) calismasinda aktif 6grenme yaklasimiyla islenen
matematik derslerinde kazanilan bilginin, geleneksel yontemle islenen derslere gore
kalicilik diizeylerinin daha fazla oldugu sonucunu elde etmistir. Bilginin kaliciliginin
saglanmas1 kapsaminda aktif 6grenme yaklagiminda kullanilan 11 6gretim stratejisini
inceleyen McConnell ve digerleri (2017), yaptiklart ¢alismada yansitict uygulayiciyi,
Ogretim stratejileri lizerine arastirma literatiiriinii taranmiglardir. Bu kapsamda 11 aktif
O0grenme stratejisinin 6zellikleri gozden gecirilmis ve bu stratejilerin 6grenci 6grenmesini
gelistirdigine dair kanitlar aranmistir. Yapilan arastirmada, teknoloji, miihendislik ve
matematik  (STEM) derslerinde, aktif Ogrenme Ogretim  uygulamalarinin
benimsenmesinin, dgrenci 6greniminde gelismelere yol agtigi, 6grencilerde bilgininin
kaliciliginin artmasina katkida bulundugu ve farkli 6grenci topluluklar1 arasindaki basari

farkin1 azalttig1 gosterilmistir.
Aktif (f)grenme Yaklasiminin Tutum Uzerine Etkisini Arastiran Cahsmalar

Aktif 6grenme yaklasiminin matematige yonelik tutum {izerine etkisini arastiran
calismalardan Acar (2005), ilkdgretim 6.simiflarda bir matematik konusunu aktif 6grenme
ve geleneksel yontemlerle isleyerek karsilastirma yapmistir. Arastirma sonucunda aktif
ogrenme yontemleri ile ders islemenin matematige karst olumlu tutum gelistirdigini elde
etmistir. Aydede ve Matyar (2008) tarafindan yapilan ¢aligmada deney grubunda 12 hafta
boyunca aktif 6grenme yaklasimi ile kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemiyle
ders islenmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme yaklasiminin ilkdgretim altinci sinif
ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlari tizerinde olumlu oldugu belirlenmistir.
Aydin (2011), aragtirma kapsaminda 6n test-son test kontrol gruplu yar1 deneysel desen
uygulayarak deney grubu 6grencilere 32 ders saati aktif 6grenme temelli etkinliklerle
matematik egitimini gerceklestirmistir. Kontrol grubunda ise, geleneksel 6gretim
yontemleri kullanmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme temelli etkinliklerin,
ogrencilerin derse karsi tutum diizeylerini arttirmada geleneksel yontemlere gore daha
etkili oldugu sonucuna ulagmistir. Benzer sekilde Eker (2014) geleneksel yontem ve aktif
0grenme yontemlerini karsilastirmistir. Arastirma sonucunda aktif 6grenme yaklasimiyla
yapilan matematik derslerinin dgrencilerin matematik dersine olan tutumlarini olumlu
yonde arttirdig1 sonucuna ulasiimistir. Sezgin (2007), Savas, Tan ve Duru (2010), Ozgen,
Ay, Kilig, Ozsoy ve Alpay (2017), Yiicel ve Kog (2011) ve Zakaria, Chin ve Daud (2010)

yaptiklar1 ¢alismalar sonucunda matematikteki basar1 ya da basarisizligi matematige
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yonelik tutumun etkiledigini belirlemistir. Ogrencilerin matematige yonelik tutumlary
olumlu hale geldikge bu derse ait akademik basar1 notlarinin da yiikseldigi gorilmistiir.
Genel anlamda aktif 6grenme yaklagimiyla ilgili yapilan ¢alismalarda 6grencilerin derse
kars1 olan tutumlarinin olumlu yonde gelistigi sonucu elde edilmistir. Bu g¢alismalara
genel bir bakis olarak degerlendirilebilecek Kardas ve Uca (2016) tarafindan ¢alismada,
Tiirkiye’de  2000-2014  yillar1 arasinda aktif Ogrenme teknikleri kullanilarak
gerceklestirilen bilimsel ¢alismalar incelenmistir. Bu kapsamda aktif 6grenme
uygulamalarinin derse yonelik tutuma etkisinin incelendigi 75 calisma belirlenmis ve
aktif 6grenmenin olumlu tutum gelistirmede %96,68 oraninda basarili sonuglar verdigi
belirlenmistir. Elde edilen sonuglarin tersine Galo (2017), aktif 6grenme tekniklerinin
ogrencilerin matematik tutumuna etkisini belirlemek amaciyla yaptigi calismada,
uygulanan aktif 6grenme tekniklerinin 6grencilerin matematik tutumlari tizerine etkisinin

olmadigini bulmustur.
Aktif Ogrenme Yaklasimu ile ilgili Ogrenci Goriislerini Arastiran Calismalar

Cullu (2003) yaptig1 ¢alisma kapsaminda sosyal bilgiler derslerini aktif 6grenme
uygulamalari ile islemis ve uygulama sonunda siireg ile ilgili 6grenci goriisleri almistir.
Aktif Ogrenme calismalarina katilan &grencilerin calisma oncesi dersi heyecanla
bekledikleri ve ¢alisma sirasinda uygulamalara neseli, istekli bir sekilde katildiklari,
birlikte yardimlasarak daha iyi 6grendikleri ve gosterdikleri basarilarin kendilerine olan
saygilarmi arttirdig1 sonucuna ulasmustir. Ogrencilerden alman goriisler ile aktif §grenme
uygulamalarinin 6grenmeyi kolaylastirdigini ve hizlandirdigini; isbirligi, grupla ¢alisma
ve sinif i¢i arkadagligt arttirdig1 sonucu elde edilmistir. Benzer bir ¢alismay1 yapan Acar
(2008) yaptig1 calisma kapsaminda Kimya dersinde asitler ve bazlar konusunu kontrol
grubu Ogrencilerine geleneksel 6gretim yontemi ile deney grubu Ogrencilerine aktif
O0grenme yoOntemi ile islemistir. Uygulama siireci sonunda deney grubu Ogrencilerine
uygulamig oldugu yar1 yapilandirilmis gériisme formu ile yapilan goriismeler sonucunda
Ogrencilerin aktif 6grenmeye yonelik olumlu diistincelerinin ilerleyen etkinliklerle
birlikte anlamli diizeyde arttigi belirlenmistir. Ayrica 0Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugunun aktif 6grenme uygulamalariyla; calisma isteklerinin, basarilarinin, 6z
giivenlerinin, arkadaglik iliskilerinin arttig1 yoniinde olumlu diisiinceler sergiledikleri,
kimyanin diger konularinda ve ayrica diger derslerde de bu tiir uygulamalarin yapilmasini

istedikleri sonucuna ulagilmistir. Bu sonuglari1 destekleyen calismalardan Kalem ve Fer
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(2003) ve Naron (2011) Onceki ¢alismalar ile uyum igerisinde olan Biiyiikbayraktar-
Ersoy (2015) yaptig1 calismada 6grenci gorliglerin almis ve 6grenciler aktif ogrenme
ortaminin sosyallesmelerini destekleyen ve 6zglivenlerini arttiran bir yontem oldugunu
belirtmislerdir. Ayrica Ogrenciler aktif 6grenme yonteminin etkilerini; derse katilimi
saglayan, derse ilgilerini arttiran, nasil 0greneceklerini 6greten, bilginin kaliciligini
saglayan ve arkadaslarla iletisimlerini arttiran seklinde ifade etmislerdir. Kardas ve Uca
(2016) Tirkiye’de 2000-2014 yillar1 arasinda aktif 6grenme teknikleri kullanilarak
gerceklestirilen bilimsel ¢alismalar1 incelemistir. Bu kapsamda incelen 69 calismanin
63’tinde (%90,06) ogrencilerin aktif O6grenme uygulamalarina ve aktif Ogrenme
tekniklerinin uygulandigi derslere yonelik olumlu goriis belirttikleri belirlenmistir. Buna
karsilik 6 calismada (%9,48) 68rencilerin aktif 6grenme uygulamalarina yonelik olumsuz
goriis belirttikleri tespit edilmistir. Bu sonuglara gore 6grencilerin %90°1 aktif grenme
uygulamalarindan memnun oldugu, uygulamalardan zevk aldigi, onlarin derse ilgilerini
artirdig1 seklinde yorumlanabilir. Kalem ve Fer (2003), Naron (2011), Biiyiikbayraktar-
Ersoy’un (2015) elde ettigi sonuglara paralel sonuclar elde eden il (2018) calismasinda,
aktif O0grenme uygulamalarina iligkin goriislerini incelemis ve aktif &grenmenin
uygulandigr deney grubu Ogrencilerinin ¢ogunlugunun aktif 6grenme etkinliklerini
sevdigi, aktif 6grenme etkinliklerinden sikayet etmedikleri, etkinlikler sirasinda ¢ok
eglendikleri, derslerde aktif olduklari, ddevlerde ve konusma-dinleme caligmalarinda
yardimlastiklari, diger ders ve konularda da benzer calismalar yapmak istedikleri

sonucuna ulagmustir.
Aktif Ogrenme Yaklasimu Stratejileri Uzerine Yapilan Cahsmalar

Celik, Senocak, Bayrakgeken, Taskesenligil ve Doymus (2005), yaptiklar
calismada aktif 6grenme stratejileri tizerine bir derleme yapmislardir. Buna gore 6§renme
stirecinde Ogrenenlerin aktif katilimini saglama amaciyla kullanilan stratejilerin en
Oonemlilerini 1. projeye dayali 6grenme, 2. probleme dayali 6grenme, 3. isbirlik¢i 6grenme
ve 4. sorgulamaya dayali 6grenme olarak belirlemislerdir. Derse giris stratejilerinin
ogrencilerin hatirlama ve anlama diizeyi lizerindeki etkisini bulmayi amaglayan Cherney
(2008), 314 Amerikan lisans Ogrencisinin farkli ders seviyelerindeki ders icerigini
hatirlamalarini incelemistir. Bu amagla tiim sinif sevilerinde ders igerikleri; videolar, ders
materyalleri ve aktif grenme etkinlikleri ile verilmistir. Ogrencilere hangi yontem ile

ders igerigini daha iyi anladiklar1 sorulmus ve toplam 1208 yanit alinmistir. Tim
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cevaplarin %46,97 si aktif 6grenme etkinlikleri, %24,41 i videolar ve % 28,61'i diger ders
materyalleri olarak belirlenmistir. Buna gore aktif 6grenme teknikleri ile 6gretimin, ders
seviyesine ve igerigine bagli olarak farkli sinif sunumlarinda dersin daha iyi anlasilmasini
sagladigi sonucuna ulasilmistir. Nijeryali 6gretmenlerin aktif 6grenme tekniklerini
degerlendirmelerini isteyen Salman (2009), yaptigi calismada toplam 85 ilkdgretim okulu
Ogretmenini arastirmaya dahil etmistir. Calisma Oncesinde, katilimcilara “matematigi
nasil 6grettikleri” ve “Ogretilmesini zor bulduklar1 matematik konular1” hakkinda bilgi
toplama amagli anket ve “aktif 6grenme teknikleri degerlendirme 6l¢egi” uygulanmistir.
Analiz sonuglarina gore ogretmenler aktif 6grenme tekniklerinin; etkilesimli, ilging,
motive edici, yenilik¢i ve katilimi tegvik edici oldugunu belirtmislerdir. Katilimeilarin en
cok kullandiklar1 aktif 6grenme teknikleri; “Egitsel Oyunlar %85, “Rol oynama % 83,
“Tartisma % 617, “Gosteri % 797, “Sunum Yoluyla Ogretim % 387, “Kesfederek
Ogrenme % 41” ve “Problem Cozme % 54” olarak belirlenmistir. Cherney’in (2008)
yapmis oldugu ¢alismanin sonuglarini destekleyen Thaman, Dhillon, Saggar, Gupta ve
Kaur (2013), aktif 6grenme stratejileri ile islenen dersin daha iyi hatirlanacagi, zevkli
olacag ve anlasilir olacagindan yola ¢ikarak, cesitli aktif 6grenme stratejileriyle derse
aktif katiliminin saglandig1 6grencilerin deneyimlerini degerlendirmeyi amaglamiglardir.
Bu amagla birinci smif tip 6grencilerinin solunum fizyolojisi dersinde aktif 6grenme
stratejileri kullamilmistir. Rol oynama, seminer, model iizerinde c¢aligma, diisiince
paylasma, prosediirleri uygulama gibi birgok teknik ders formatina dahil edilmistir.
Arastirmada aktif 6grenme grubu ile gelencksel 6grenme grubundan veriler elde
edilmistir. Yapilan testte geleneksel O0grenmeye kiyasla aktif 6grenme grubunun
basarisinda 6nemli bir artis gézlemlenmistir. Arastirmacilar tarafindan 6grencilere aktif
ogrenme sirasindaki deneyimlerine iliskin geribildirim anketi uygulanmigtir. Verilerden
elde edilen sonuglara gore, aktif Ogrenme stratejilerinin Ogrencilerin daha iyi
anlamalarina (% 94,1), daha fazla ilgi gostermesine (% 89,4), akranlar arasinda daha 1yi
etkilesime (% 83,6) ve konunun klinik icerikle (% 80,5) iliskilendirilmesine yardimci
oldugunu ortaya koymustur. Onceki c¢alismalarla uyum icerisinde olan Nelson ve
Crow’un (2014) yaptiklar1 calismada aktif 6grenme stratejilerinin 6grencilerin elestirel
diisiinme yetenegini gelistirip gelistirmedigini arastirilmistir. Beden egitiminde aktif
O0grenme stratejileri kullanmanin, atletik egitimi tercih eden 6grencilere gore cok daha
fazla yarar sagladigi bulunmustur. Raporda ayrica aktif 6grenme yonteminin 6grencilerce
tercih edilen bir yontem oldugu ve bu yontemde igerisindeki stratejilerin 9grenme

durumlarimi 1iyilestirdigi ve 6grencileri ders icerigi ile mesgul etme konusunda daha
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faydali oldugu belirtilmistir. Yapilan calismalarin sonuglarin1 6zetler nitelikte olan
McConnell ve digerleri (2017) tarafindan yapilan literatiir incelemesinde yansitici
uygulayiciyi, 6gretim stratejileri lizerine arastirma literatiirii taranmistir. Bu kapsamda 11
aktif 6grenme stratejisinin Ozellikleri gozden gecirilmis ve bu stratejilerin 6grenci
O0grenmesini gelistirdigine dair kanitlar aranmistir. Yapilan arastirmada, teknoloji,
mithendislik ve matematik (STEM) derslerinde, aktif 6grenme 6gretim uygulamalarinin
benimsenmesinin, o6grenci Ogreniminde gelismelere yol actigt ve farkli G&grenci

topluluklar1 arasindaki basar1 farkini azalttigi gosterilmistir.

Cinar (2018) din kiiltiirii 6gretmenlerinin aktif 6grenmede kullanilabilecek yontem
ve teknikler ile ilgili bilgilerinin ve bu teknikleri derslerinde uygulama diizeylerinin
diisiik oldugunu belirlemistir. Ayrica din kiiltiirii 6gretmenlerinin derslerinde geleneksel
yontemleri kullandigi sonucuna ulasilmistir. Arastirmada aktif 0grenme yontem ve
teknikleri bazi konularda uygulanirken sorunlarin ortaya ¢iktigi ifade edilmistir. Bu
sorunlarin nedenleri, smif mevcutlarinin kalabalik olmasi, arag-gere¢ eksikligi,
Ogrencilerin hazir bilgiyi ezberlemeye yonelik 6grenme kiiltiiriinii devam ettirmeleri,
fiziksel ortamin yetersizligi, aktif 6§renme siirecinin etkili bir bigimde uygulanmasini
saglayacak rehber ve kilavuz kaynaklarin olmamasi, siirenin yetersizligi olarak
belirlenmistir. Bu ¢aligmanin sonuglarina paralellik gosteren Dayioglu’nun (2018) yaptig1
arastirmada simif 6gretmenlerinin Tiirk¢e derslerinin giris ve gelisme boliimlerinde aktif
o0grenme tekniklerini sik¢a kullandiklarini, derslerin sonug-degerlendirme kisimlarinda
ise ara sira kullandiklarini belirlemistir. Ayrica dersin tamamina yonelik uygulanan anket
sonuglarina gore sinif 6gretmenlerinin derse baslarken dikkat ¢ekme, giidiileme, hedeften
haberdar etme ve gecis siireglerinde, aktif 6grenme tekniklerine siklikla yer verdikleri
sonucuna ulasilmistir. Ek olarak aragtirmada, siniflarin kalabalik ve zamanin yetersiz
olmasina ragmen 0gretmenlerin derslerinde 6grenci merkezli etkinliklere yer verdiklerini

belirtilmistir.

Yapilan aragtirmalarin sonuglarmin tersi olarak Galo (2017), “aktif 6grenme
tekniklerinin 6grencilerin matematik tutumuna, yaraticiliklarina etkisini belirlemek”
amaciyla yaptig1 calismada, uygulanan aktif Ogrenme tekniklerinin ogrencilerin
matematik tutumlar tizerine etkisinin olmadigini bulmustur. Ayrica kullanilan yontem ve

tekniklerle yaraticilik diizeylerinin degismedigi bulgusuna ulagilmistir. Arastirmada
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ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen degerlendirme araglarinin ¢alisma yapragi,

yapilandirilmis grid ve portfolyo oldugu sonucuna ulagilmstir.
Rasyonel Sayilar Uzerine Yapilan Calismalar

Haser ve Ubuz (2000) ve Basgiin ve Ersoy (2000) tarafindan yapilan arastirmalarda
ilkogretimin her kademesinde ogrencilerin rasyonel sayilar konusundaki temel
kavramlar: anlamada zorlandiklar: ortaya koyulmustur. Benzer bir sonuca Ipek, Isik ve
Albayrak’ta (2005) ulasmustir. Ipek, Isik ve Albayrak’ta (2005) smif ogretmeni
adaylarinin kesir islemleri konusundaki kavramsal performanslarin: belirlemek amaciyla
hazirladiklar1 kesir islemleri ile ilgili kavramsal performans testini sinif 6gretmenligi
adaylarina uygulanmistir. Verilerin analizi sonucunda deneklerin kesirler konusundaki
toplama ve ¢ikarma islemlerindeki kavramsal performanslarmin ¢arpma ve bdlme
islemlerine oranla daha yiiksek oldugu tespit edilmistir. Ipek, Isik ve Albayrak (2005),
arastirma sonucunda katilimcilarin kavramsal 6grenme boyutu ile ilgili olarak islemlerin
gerekeeleri, islemlerle ilgili problem kurabilme ve islemleri sekille yorumlayabilme
performanslarinin yeterli olmadiklarini tespit etmislerdir. Giirbiiz ve Birgin (2008), farkli
simif diizeyindeki (6, 7, 8. sinif) 6grencilerin rasyonel sayilarla islem yapma becerilerini
arastirmiglardir. Arastirma kapsaminda 59 altinci, 49 yedinci ve 62 sekizinci sinif olmak
tizere toplam 170 Ggrenciye, diizeylerinin karsilagtirilmasi amaciyla 18 sorudan olusan
coktan se¢meli test uygulamiglardir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin Ggretim
seviyelerine bagli olarak genel anlamda islem becerilerinin gelistigini, ancak cebirsel
islem yapma becerilerinin model ve say1 dogrusu gosterimi ile yapilan islem becerilerine
gore daha fazla gelistigi belirlenmistir. Yine, Birgiin ve Giirbiiz (2009), 50 altinci, 50
yedinci ve 60 sekizinci sinif olmak tizere toplam 160 6grencinin igslemsel ve kavramsal
bilgi diizeylerini belirlemek amaciyla 6’s1 islemsel 6°s1 kavramsal olmak tizere toplam 12
sorudan olusan iki asamali ¢oktan se¢meli testi gruplara uygulamiglardir. Yaptiklari
calismada ilkogretim 11. kademe 6grencilerinin rasyonel sayilar konusundaki islemsel ve
kavramsal bilgi diizeylerini incelemis ve 6grencilerin islemsel bilgi gerektiren sorularda
gosterdikleri  performanslarmin ~ kavramsal ~ bilgi  gerektiren  sorulardaki
performanslarindan daha iyi oldugu saptanmislardir. Ancak her iki bilgi diizeyinde de
ogrencilerin performanslarinin  yeterli olmadigin1  belirlemislerdir. Ogrencilerin
kavramsal olarak eksik veya hatali bilgiye sahip olduklarinda, ¢oziimlerinin de hatali

oldugunu belirtmislerdir.
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Booth, Newton ve Twiss-Garrity (2014) kesir bilgisinin cebirdeki basar1 i¢in ¢ok
onemli oldugu diisiincesiyle yaptiklari ¢aligmada, tam say1 bilgisinin degil 6zellikle kesir
bliytikligl bilgisinin 6grencilerin denklem ¢6zme ve denklem 6zelliklerinin kodlanmasi

hakkindaki 6n test bilgisi ile iligkili oldugunu belirtmislerdir.

DeWolf, Bassok ve Holyoak (2015) rasyonel sayilarin kavramsal yapisi ve islem
usulleri tlizerine yaptiklar1 ¢alismada, soyut miktarlara dayanan iliskisel akil yliriitme
problemlerini ¢6zerken, dogru sonuca ulagsmada kesirlerin kullanilmasinin, ondalikli
sayilar1 kullanmaya gore onemli paya sahip oldugunu belirtmislerdir. Ayrica galigma
kesirlerin soyut kavramlarla iligskisel muhakemeyi desteklemede nispeten avantajli

oldugunu ortaya koymaktadir.

Yenilmez ve Yildiz (2018) yedinci sinif 6grencilerinin rasyonel sayilara yonelik
sayl duyusunu belirlemeye calismiglardir. Arastirma sonucunda kiz 6grencilerin say1
duyusu kullaniminda erkek Ogrencilerden daha basarili olduklari bulunmustur.
Arastirmada 6grencilerin sorularin ¢dziimiinde say1 duyusu bilesenlerini ¢cok kullanip
daha ¢ok kural temelli islemler yaptigini ancak rasyonel sayilar konusundaki
eksikliklerinden dolay1 dogru sonuca ulagamadiklart belirlenmistir. Ayrica 6grencilerin
sayilar1 ve iglemleri yorumlayip tahmin etme, muhakeme yapma ve pratik diistinme gibi
yollar1 kullanmayi tercih etmedikleri sonucuna ulagmislardir. Ogrencilere yapilan bagari
testinden, rasyonel sayilarda ¢arpma isleminde payda esitledikleri, rasyonel sayilari say1
dogrusu lizerine yerlestirirken uzunluga, siralarken isaretlerine dikkat etme dikkat
etmedikleri ve ¢carpma isleminin her zaman say1y1 bilylittiigiinii ve bdlme isleminin say1y1

her zaman kii¢iilttiiglinti diistindiikleri sonuglarina ulasmislardir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde aragtirma kapsaminda ele alinan probleme cevap bulabilmek amaciyla
kullanilan arastirma yontemi, orneklem, ol¢gme araglarinin gelistirilmesi, uygulama
siireci, veri toplama araglar1 ve veri analiz yontemi iizerinde durulacaktir. Caligmanin
2016-2017 egitim-6gretim yilinin birinci doneminde pilot ¢aligmast yapilmistir. Asil

caligma 2017-2018 egitim-6gretim yilinin birinci ddneminde yapilmistir.
Arastirma Modeli

Arastirma, belirlenen problemlere giivenilir ¢6ziimler aramak amaciyla ¢aligma
adimlarinin planlanarak sistematik bir sekilde verilerin toplanmasi, analiz edilmesi,
yorumlanmasi, degerlendirilmesi ve rapor edilmesi siirecidir (Karasar, 2012, s.22). Bu
aragtirma aktif 6grenme yaklagiminin 7. sinif matematik dersi rasyonel sayilar konusunun
Ogretimine etkisinin akademik basari, tutum ve kalicilik diizeyleri baglaminda
incelenmesine yonelik bir ¢aligmadir. Ayrica uygulama ile ilgili 6grenci goriislerinin

13

belirlenmesi de amacglanmistir. Arastirma modeli, “ arastirmanin amacina uygun ve
ekonomik olarak verilerin toplanmasi ve c¢oziimlenmesi igin gerekli kosullarin
diizenlenmesi”dir (Seltiz, Jahoda, Deutsch ve Cook, 1959, s.50; akt. Karasar, 2012, 5.76).
Bu caligmada, birden fazla veri toplama yontemi ve analiz sekilleri kullanilacag: i¢in
karma yontem tercih edilmistir. Karma yontem arastirmalari, bir ¢calisma icerisinde nitel
ve nicel yontem, yaklasim ve kavram birlestirilmesi olarak tanimlanir (Baki ve Gokgek,
2012). Karma yoOntemin benimsenmesi hem nicel hem de nitel yoOntemlerin
kullanilmasina olanak tanidigi i¢in arastirma probleminin ¢ok yonlii ve derinlemesine
arastirilmasina imkan verir (Creswell ve Plano Clark, 2011; akt: Yilmaz, 2015). Karma
model, nicel ve nitel arastirmalarin tek basina probleme cevap liretmede yetersiz kaldigi
durumlarda, arastirmanin daha derin incelemesine yardimeci olur (Johnson and

Onwuegbuzie, 2004; Doyle, Brady and Byrne, 2009). Bu kapsamda arastirmanin daha

derin incelenmesi i¢in nicel arastirmaya ek olarak nitel arastirma da yapilmstir.

Bu arastirmada deneysel yaklagim kullanilmistir. Mazlum ve Atalay Mazlum
(2017), degiskenler arasindaki (olay, olgu, nene, kisi) iliskileri neden sonug¢ baglaminda

arastirmak ve bu sirada digsal degiskenleri kontrol atinda tutulmak isteniyorsa, deneysel
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desenlerin tercih edilmesinin uygun olacagini belirtmistir. Deneysel arastirmalar;
degiskenleri nicel olarak Glgebilen, bu degiskenler arasindaki sebep sonug iligkilerini
ortaya c¢ikaran, genellikle aragtirmaci tarafindan olusturulmus ve kontrol edilmis
ortamlarda ylriitiilen arastirmalardir (Aydin, 2011; Eker, 2014; Karasar, 2012). Deneysel
arastirmalarda temel amag¢ bir fikrin denenerek sonuglarmin sistematik olarak
gozlemlenmesidir. Deneysel aragtirmalarda mutlaka karsilastirma s6z konusudur
(Karasar, 2012, s.88). Deneme, bagimsiz degiskendeki sistemli degisikliklerin, bagimli
degiskeni nasil etkiledigini gérmek i¢in yapilir. Bu sekilde ilk elden veriler olusturulur.
Deneysel desenler igerisinde gergek deneme modelleri, bilimsel olarak en degerli olan
denemelerdir. Grup sayisinin birden fazla olmasi ve yansiz (random) bir sekilde gruplarin
olusturulmasi1 ger¢ek deneme modellerinin ortak 6zellikleridir. (Karasar, 2012, 5.97). Bu
baglamda arastirmada bir deney grubu ve bir kontrol grubu bulunmaktadir. Gruplardan
biri deney digeri kontrol grubu olarak kullanilmistir. Her iki grupta da deney oncesi ve
deney sonrasi l¢timler yapilmistir. Arastirmada 6l¢iim araci olarak arastirmaci tarafindan
uzman goriisii alarak gelistirilen matematik basar testi Ve kalicilik testi, Onal (2013)

tarafindan gelistirilen tutum 6lcegi kullanilmistir.

Caligmada deneklerin deney ve kontrol gruplarina rastgele dagitilmasi miimkiin
degildir. Bu nedenle arastirmada, ger¢ek deneme modellerinden ©on test-son test
esitlenmemis kontrol gruplu yar1 deneysel arastirma yontemi kullanilacaktir. Merkezi
egitim sisteminin bulundugu ve smiflarin olusturulmasinda yansiz atamaya imkan
vermeyen egitim sistemlerinde, deney ve kontrol gruplart okul yodneticileri tarafindan
daha onceden olusturulmus siniflardan belirlenebilmektedir. Bu sebeple segilen gruplar
daha 6nceden okul yonetimi tarafindan olusturuldugundan, bu arastirma i¢in yar1 deneme
modellerinden esitlenmemis kontrol gruplu model kullanilacaktir. Bu model aslinda 6n
test-son test kontrol gruplu modele benzer, aralarindaki tek fark, gruplarin (deney ve
kontrol) rastgele olusturulmasidir (Karasar, 2012, s.102). Yine de gruplarin miimkiin
oldugunca birbirine benzer 6zellikte olanlardan secilmesine dikkat edilir ve hangi grubun
deney hangi grubun kontrol grubu olacagina yansiz bir se¢imle karar verilir (Karasar,
2012). Bu sebeple deney ve kontrol grubu se¢iminde gruplarin olabildigince birbirine
yakin 6zellikte olmasina dikkat edilecektir. Bu modelin istatistiksel teknikleri de 6n test-
son test kontrol gruplu modelle aynidir. Gruplar, deneysel islemden 6nce bir kez ve sonra
bir kez olmak iizere toplam iki kez bagimli degiskenle ilgili dlgiliirler. Modelin simgesel

goriiniimii Tablo 4’de gosterildigi gibidir.
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Tablo 4. Esitlenmemis Kontrol Gruplu Model

Gruplar On test dlgme Bagimsiz Son test 6lgme
degisken

G1 (Deney Grubu) Ol.1 X 01.2

G2 (Kontrol Grubu) 02.1 02.2

Karasar, (2012)

Modelde o6n testlerin bulunmasi, belirlenen gruplarin  deney Oncesinde
benzerliklerinin bilinmesine yardim eder. Bu modelde bagimsiz degiskenin (X) ne derece

etkili oldugu sonucuna varmak icin 6n test ve son test birlikte kullanilir. Bu amagla;

a. Iki grup icinde 6n test-son test puanlarindaki artislar yiizde olarak bulunur ve
karsilastirilir, ya da

b. Once 6n test puanlar1 (O1.1, 02,1) karsilastirilir, ¢ok nemli bir fark yoksa
yalnizca son test puanlari (O1.2, O2,2) kullanilarak ortalamalar arasi1 farklar

karsilastirilir.

Biiyiikoztiirk’iin (2001) aktardigina gore, bir 6n test-son test kontrol gruplu desende

gerekenler sunlardir:

1. Olusturulan denek havuzundan seckisiz atama yontemi ile biri deney digeri
kontrol grubu olmak iizere iki grup belirlenir.

2. Denekler bir deney igerisinde olduklarini bilse dahi hangi grupta(deney-kontrol)
olduklarimi bilmemelidir.

3. Deneyin baslangicinda, iki grupta uygulama oncesinde bagimli degisken ile
Olgtimler alinir.

4. Sadece deney grubundaki denekler, islem ya da deneysel degisken olarak da
isimlendirilen bagimsiz degiskeni almalidir.

5. Uygulama boyunca kontrol grubu o6gretmen merkezli 6gretim etkinliklerini
stirdiiriirken, etkisi test edilen deneysel islem sadece deney grubuna verilir.

6. Deneyin sonunda, bagimli degiskenin bir son test dl¢iimil, her iki grupta bulunan
deneklerden elde edilmelidir. Herhangi bir fark olup olmadigini karsilastirmak
icin deney ve kontrol gruplar karsilastirilmalidir (Eckhardt and Ermann, 1977;
akt. Biiyiikoztiirk, 2001, s.21)
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Tablo 5. Kullanilacak Arastirma Deseni

Gruplar ~ On Ol¢iim  Uygulama Son Olgiimler
Deney Basari testi  Aktif 6grenme Son test Kalicilik testi
(24 kisi)  Tutum yaklagimiyla yapilan ~ Tutum 6lgegi (4 hafta sonra)
Olcegi Ogretim Anket formu
Kontrol ~ Basaritesti Mevcut programdaki  Son test Kalicilik testi
(24 kigi)  Tutum etkinliklerle yapilan ~ Tutum olgegi (4 hafta sonra)
Olcegi ogretim (geleneksel
Ogretim)

Aragtirma kapsaminda kullanilacak aragtirma deseni Tablo 5’de gosterildigi gibidir.
Bu aragtirmada bagimsiz degisken olarak aktif 6grenme yaklasimi, bagimli degisken
olarak akademik basari, matematik dersine yonelik tutum ve kalicilik belirlenmistir.
Arastirma kapsaminda c¢alismaya dahil edilen ogrenciler okul yonetimi tarafindan,
arastirma Oncesinde rastgele smiflara ayrilmis ve smif mevcutlart ile 6grencilerde
degisiklik yapilmamustir. Siniflarin hangisinin deney hangisinin kontrol grubu olacagina
kura ile rasgele olarak karar verilmistir. Her iki grubun uygulama Oncesinde tabi
tutuldugu basar testi sonuglarinda matematik dersi ortalamalar1 incelenmis ve genel
olarak akademik basar1 diizeylerinin benzer seviyede oldugu goriilmiistiir. Calismanin
amacina uygun olarak test edilecek ozellikler belirlenmistir. Arastirma kapsaminda
O0grenme ortami calismaya uygun olarak diizenlenmis ve 6grenci hazirbulunusluklar

dikkate alinarak uygulamaya baglanmistir.

Calismada nitel veri toplama araci olarak agik uglu anket formu kullanilmastir.
Anket kisi ya da gruplarin herhangi bir konu hakkinda bir formun sorularina yazili cevap
vermeleridir (Mutlu, 2019). Anket arastirmasi, siklikla se¢ilmis birey gruplarinin goriis,
inang ve duygulari ile ilgili verileri elde etmek i¢in kullanilan etkili bir yol olarak goriiliir
(Rouse, 2017). Arastirmada 7.smif 6grencilerinin aktif 6grenme yaklagimi ile matematik
Ogretimine yonelik goriislerini en iy1 sekilde ortaya ¢ikarmak amaciyla acik uclu anket

formu kullanilmistir. Elde edilen verilerin analizinde betimsel analiz kullanilmistir.
Evren ve Orneklem

Arastirmanm ¢alisma grubunu 2017-2018 Egitim-Ogretim yilinda Sivas ili
merkezinde yer alan MEB’e bagl bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 24 er kisilik 7.
simif (A ve B subeleri) 6grencileri olusturmaktadir. Arastirma siiresi boyunca uygulamay1

her iki grupta da bizzat arastirmacinin kendisi yapmustir. Uzerinde calisma yapilacak


https://www.techtarget.com/contributor/Margaret-Rouse
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deney ve kontrol gruplariin se¢imi kura yoluyla rastgele yapilmistir. Deney ve kontrol
gruplarinda aragtirmaya katilan 6grenci dagilimi Tablo 6’da verilmistir. Se¢imi yapilan
gruplarin bir 6nceki y1l matematik basar1 ortalamalarinin arasinda anlamli bir farklilik

bulunmadig1 goriilmiistiir.

Tablo 6. Deney ve Kontrol Gruplarinda Arastirmaya Katilan Ogrenci Dagilimi

Smf Kiz Kiz Erkek Erkek  Toplam
Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci  Ogrenci
Sayisi  Yiizdesi  Sayis1  Yiizdesi  Sayisi
Deney Grubu 7-A 16 % 66.7 8 % 33.3 24

Kontrol Grubu 7-B 14 % 58.3 10 % 41.7 24

Arastirmaya Katilan 48
Toplam Ogrenci
Sayisi

Sinif mevcutlar1 daha 6nceden aragtirmacinin ¢alistigi kurumdaki okul yonetimi
tarafindan yapildigi i¢in iizerinde herhangi bir degisiklik yapilmamistir. Deney ve kontrol

grubu katilimer sayist 24’ er kisiden olugsmaktadir.

Deney grubundaki 6grencilerin %33,3’1i (n=8) erkek, %66,7’si (n=16) kiz 6grenci
iken kontrol grubundaki 6grencilerin %41,7’si (n=10) erkek, %58,3’i (n=14) kiz
ogrenciden olusmaktadir. Arastirma kapsaminda deney grubu olarak belirlenen 7-A
siifinda aktif 6grenme yontemi ile 6gretim yapilirken; kontrol grubu olarak belirlenen

7-B smifinda geleneksel 6gretim yontemine uygun sekilde dersler islenmistir.
Veri Toplama Yontemi

Bagimli degiskenleri (basari, tutum ve kalicilik) 6lgmek i¢in nicel veri toplama
araci olarak uzman goriisii alinarak matematik basari testi hazirlanmistir. Onal (2013)
tarafindan gelistirilen matematik tutum 6lgegi kullanim izni alinarak hem deney hem de
kontrol grubuna uygulanmistir. Son olarak matematik basar1 testi ile benzer sorulardan
olusan kalicilik testi gruplarin ikisine de uygulama bitiminden 4 hafta sonra
uygulanmistir. Arastirma kapsaminda farkli soru kullanmanin 6lgme sonuglarini etkileme
ihtimali oldugundan kullanilan 6n test ve son test ayni, kalicilik testi ise ayni testin
sorular1 igerisindeki sayilarin degistirilmis hali olarak kullanilmistir. Bu sayede 6l¢gmek

istedigimiz durumlara baska degiskenlerin karismasini 6nlemek amaglanmistir (Akbulut,
2012).
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Arastirma kapsaminda aktif 6grenme yaklasimi temelli matematik 6gretiminin
akademik basariya, matematik dersine yonelik tutuma ve bilgilerin kaliciligina olan etkisi
incelendigi i¢in deneysel islem oncesinde her iki grubun da bir 6nceki donem akademik
basar1 durumlari incelenmis ve benzer nitelikte oldugu goriilmiistiir. Uygulama 6ncesinde
iki gruba da 0n test olarak matematiksel basar1 testi ve matematige yonelik tutum dlgegi
uygulanmustir. On test sonrasinda yapilan veri analizi sonuglarina gore gruplarmn

akademik basar1 ve tutum bakimindan denk oldugu goriilmiistiir.

Uygulama oOncesinde aktif 6grenme yaklasimi ile ilgili bilgiler deney grubu ile
paylasilmistir. Haftada bes ders saati (bir ders 40 dk) olmak tizere toplamda 33 ders saati
(7 hafta) siiresince uygulamaya devam edilmistir. Deney grubu igin aktif 6grenme
yaklagimina uygun olarak Milli Egitim Bakanliginin belirledigi kazanimlar dahilinde ders
planlar1 hazirlanmistir. Uygulama oncesinde deney grubunda kullanilacak etkinlikler ve
gerekli olan materyaller hazirlanip zamani geldik¢e 6grencilere tanitilmistir. Hazirlanan
ders planlarina uyularak etkinliklere sirasiyla ders igerisinde yer verilmistir. Deney grubu
Ogrencileri ders sirasinda yapilan etkinliklerde cesitli materyaller hazirlamislardir. Ders
planlar1 kapsaminda hazirlanan ¢alisma yapraklar1 6grencilere dagitilmis, doldurmalari

saglanmis ve kontrolleri yapilmistir.

Deneysel islem sonrasinda ise son test olarak tekrar matematiksel basari testi ve
matematige yonelik tutum 6lgegi uygulanmistir. Deney grubunda bulunan 6grencilerle
uygulama boyunca aktif 6grenme yontemi ile hazirlanmis etkinlik destekli dersler
islenmistir. Kontrol grubu 6grencileriyle ise uygulama siiresince geleneksel 6gretim
yontemleri ile ders islenmis, soru-cevap teknigi ve diiz anlatim yontemi kullanilmistir.
Deney ve kontrol gruplarina bizzat arastirmaci tarafindan dersler verilmistir. Uygulama
sonrast 4 hafta beklendikten sonra iki grupta da bilgilerin kaliciligint kontrol etmek
amaciyla kalicilik testi uygulanmistir. Arastirma boyunca deney ve kontrol gruplarinda
ayn1 bagimhi degiskenler (akademik basari, tutum, kalicilik) gbézlemlenmistir. Gruplar
arasinda ve grup i¢inde On test-son test puanlari kullanilarak karsilastirilmalar yapilmastir.
Ayrica deney grubu 6grencilerine aktif 6grenme yontemi hakkinda acik uglu sorular
iceren anket formu uygulanmistir. Acik uglu anket formu yardimiyla 7.sinif
ogrencilerinin aktif 6grenme yaklagimi ile matematik 6gretimine yonelik goriislerini en

1yi sekilde ortaya ¢ikarmak amaclanmistir.
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Uygulama toplam 33 ders saati (7 hafta) siirmiistiir. Arastirma sonucunda elde

edilen veriler uzman goriisii alinarak arastirmaci tarafindan degerlendirilmistir.

Matematik Basar1 Testi

Aragtirma kapsaminda katilimci Ogrencilerin  matematik basarisini  6lgmek
maksadiyla ortaokul 7. smif rasyonel sayilar konusuyla ilgili matematik basar1 testi
arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Matematik basari testi, rasyonel sayilar konusunda
verilmesi gereken 9 kazanim dikkate alinarak olusturulmustur. Rasyonel sayilar

konusunun kazanimlar1 Tablo 7’de verilmistir.
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Tablo 7. 7.S1n1f Rasyonel Sayilar Kazanimlari

- Alt
Ogrenme ... Ders
O0grenme . Kazanimlar
alani saati
alan1
Sayilar ve Rasyonel 2 Terimler: Rasyonel sayilar, devirli ondalik gosterim
1slemler Sayilar 7.1.2.1. Rasyonel sayilari tanir ve say1 dogrusunda gosterir.
* Her tam sayinin paydast 1 olan bir rasyonel sayi oldugu
vurgulanir. Ayrica rasyonel sayilaria ilgili -a/b =a/-b =-
(a/b) durumu incelenir.
3 7.1.2.2. Rasyonel sayilar1 ondalik gdsterimle ifade eder.
* Devirli olan ve olmayan ondalik gosterimler iizerinde
durulur.
Sayilar ve Rasyonel 2 7.1.2.3. Devirli olmayan ondalik gosterimleri rasyonel say1
1slemler Sayllarla olarak ifade eder.
[slemler 3 7.1.2.4. Rasyonel sayilar1 karsilastirir ve siralar.
* Rasyonel sayilar karsilastirilirken kesirler icin kullanilan
stratejiler dikkate alinabilir.
Sayilar ve Rasyonel 6 Terimler: Etkisiz eleman, yutan eleman, ters eleman
Islemler Sayilarla 7.1.3.1. Rasyonel sayilarla toplama ve ¢ikarma islemlerini
[slemler yapar.
* Rasyonel sayilarda toplama igleminin degisme, birlesme,
etkisiz eleman ve ters eleman 6zellikleri incelenir.
Sayilar ve Rasyonel 7 7.1.3.2. Rasyonel sayilarla ¢arpma ve bolme islemlerini
Islemler Sayilarla yapar.
Islemler * Carpma ve bolme islemlerinde 0’1n, 1’in ve —1’in etkisi
incelenir.
* Rasyonel sayilarda degisme, birlesme ve yutan eleman
ozellikleri ile carpmanin, toplama ve ¢ikarma iglemleri
tizerine dagilma ozelikleri incelenir.
* Carpimlart 1 olan iki rasyonel saymin ¢arpma islemine
gore birbirinin tersi oldugu vurgulanir.
Sayilar ve Rasyonel 2 7.1.3.3. Rasyonel sayilarin kare ve kiiplerini hesaplar.
Islemler  Sayilarla
Islemler
Sayilar ve Rasyonel 3 7.1.3.4. Rasyonel sayilarla ¢ok adimli islemleri yapar.
Islemler Sayilarla * Cok adimli iglemlerde hangi iglemin daha dnce
islemler vapilacagr ayraglarla belirtilir. Kesir ¢izgisi kullanilarak
verilen islemlerde, islem onceliginin kesir ¢izgisine gore
belirlendigi vurgulanir.
Sayilar ve Rasyonel 5 7.1.3.5. Rasyonel sayilarla islem yapmay1 gerektiren
Islemler  Sayilarla problemleri ¢ozer.
Islemler

Matematik basar1 testi hazirlama asamasinda oncelikle rasyonel sayilar konusu,

kazanimlar1 ve siireleri incelenmistir. Bu asamadan sonra bagari testi hazirlama asamasina

gecilmistir. Alaninda uzman (en az 10 yildir ¢alisan) 4 ilkdgretim matematik 6gretmeni

ve alaninda uzman 2 dgretim liyesine danigarak uzman goriisleri alinmistir. Alinan uzman

goriisleri ile olusturulacak matematik bagar1 testinde rasyonel sayilar konusunun her

kazanima ait en az 3 sorunun bulunmasi gerektigi belirtilmistir. Bu kapsamda rasyonel
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sayilar konusuna ait 9 kazanim i¢in 40 soruluk matematik basar1 testi hazirlanmistir.
Sorular olusturulurken konuyla ilgili kaynaklar (MEB 7.sinif ders ve 6gretmen kilavuz
kitaplar1) ve daha onceden hazirlanmis sorular incelenmistir. Ortaokul seviyesindeki
ogrenciler i¢in hazirlanan ¢oktan se¢meli testler i¢in 4 segenegin Olmasi geregi g6z
oniinde bulundurulmustur. Bu kapsamda belirlenen 4 secenekten 3’1 ¢eldirici ve bir
tanesi dogru cevap olmak iizere 4 secenekli testler olusturulmustur. Yapt gecerliligini
saglamak i¢in test i¢erisinde sadece rasyonel sayilar konusunda islenen kavramlara ait
sorular bulunmaktadir. 40 sorudan olusan basar1 testinde rasyonel sayilarla ilgili 9
kazanimda yer alan tiim kavramlarla ilgili en az 3 soru hazirlandigindan testin kapsam

gecerliligi vardir.

Hazirlanan test, alaninda uzman iki akademisyen ve Milli Egitim Bakanligina bagli
farkli ilkdgretim okullarinda gorev yapan dort matematik Ogretmenine verilerek
incelemeleri istenmistir. Inceleme sonucunda hazirlanan testin kazanimlara uygun oldugu

sonucuna varilmistir.

Hazirlanan test pilot uygulama amaciyla Sivas ili merkezinde bulunan, aragtirmanin
yapilmadigi, MEB bagl baska bir okuldaki 7.sinifta okuyan 45 dgrenciye uygulanmstir.
Pilot uygulamadan elde edilen veriler Brooks ve Johanson (2003) tarafindan gelistirilmis
TAP (Test Analiz Programi) programi kullanilarak analiz edilmistir. Yapilan analizde her
bir maddeye ait ayirt edicilik indeksi ve test 6lglimlerinin giivenirligi hesaplanmistir. Pilot
uygulama sonucunda ortalama madde gii¢ligii 0,434 olarak, testinin ayiriciligi 0,487
olarak bulunmustur. Buna gore test dl¢limlerinin gilivenilir ve orta gligliikte bir test oldugu

belirlenmistir.

Bademci (2011) tarafindan yapilan tanima gore giivenirlik, belirli bir evrene veya
ornekleme uygulanan o6l¢gme aracindan elde edilen Olglimlerin, tutarliligi veya
tekrarlanabilirligidir. Ayrica Bademci tarafindan giivenirligin, test ya da olgek
sonuglarinin bir 6zelligi oldugunu ve bu sebeple test ya da 6l¢ek 6l¢tim giivenirliginin de,
testi alan ogrencilerin grubuna bagli olacagini belirtir. Testin giivenirligi “0” ile “1”

arasinda degerler alir. Olgiim sonuglar1 +1° e yakin olmasi beklenen bir durumdur.

Klasik test teorisinde alfa veya KR-20 giivenirlik katsayisi, bir grup icin elde edilen
puanlarin giivenirligini tahmin etmek i¢in kullanilir. Giivenirligi bildirmek i¢in klasik test

teorisini kullanmak hala ¢ok yaygin ve daha kolay bir yoldur. Yapilan ¢aligmalarda
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yaygin olarak i¢ tutarlilik katsayilari, giivenirlik ve gegerlik katsayilarin1 yorumlamada
kullanilmistir (Tan, 2009). Bir i¢ tutarlilik indeksi olarak bir giivenirlik katsayisini

yorumlamak i¢in asagida giivenirlik Olciitleri araligi su sekilde derecelendirilmistir:

a) 0,50'den az oldugunda, giivenirlik diigiiktiir,

b) 0.50 ile 0.80 arasinda giivenirlik orta diizeydedir ve

c) 0.80'den biiyiikse, giivenirlik yiiksektir (Salvucci, Walter, Conley, Fink ve Saba,
1997: 115, akt. Tan, 2009).

Bir testin biitliiniiyle tutarli olmasi, testin tiim maddelerinin de birbiri ile tutarli
olmasini gerektirir. Boyle bir durumda giivenirlik katsayisinin yiiksek ¢ikmasi, testin
giivenirligin yiiksek oldugu anlamina gelir. Ayrica dl¢lilmek istenen 6zelligin de tek

boyutlu oldugunun isareti sayilir.

Arastirma kapsaminda hazirlanan matematik basari testinin pilot uygulama analizi
sonucunda testin giivenirligi (KR—20) = 0,886 olarak hesaplanmistir. Bu deger testin
giivenirliginin yiiksek oldugu anlamina gelir. Testin ortalama gii¢liigii, hazirlanan testin
tamaminin zorluk diizeyini belirtir. Pilot uygulama sonucunda ortalama madde gii¢ligii
0,434 olarak hesaplanmigtir. Bu hazirlanan testin orta diizeyde bir test oldugunu
gostermektedir. Madde giicliik indeksinin +1,00’a yakin ¢ikmasi, soruyu bilecek 6grenci
sayisinin fazla olacagini, dolayisiyla sorunun kolay oldugunu belirtir. Madde giigliik
indeksi azalmasinin yani 0,00’a yaklasmasinin, soruyu bilecek Ogrenci sayisinin
azalacagini, dolayisiyla sorunun zor oldugunu gosterir. Bir ¢aligmada sorularin orta
giicliikte (0,40-0,60 arasinda) olmasi1 beklenir, bu ise testin glivenirligini artirir. Madde
ayiricilik indeksi (Rjx); bir maddenin bilenle bilmeyeni birbirinden ayirma giictidiir
(Simsek ve Yagin Ceyhun, t.y). Madde ayirt edicilik indeksi degerleri “-1” ile “+1”
arasinda degisir. Hazirladigimiz basar1 testinin ayiriciigtn TAP programi ile analiz
edildiginde 0,487 olarak bulunmustur. Madde ayiriciligi, 0,40 ve iizerinde ise sorunun
ayirtediciliginin yiiksek oldugunu ve bu test sorularmin g¢alismaya dahil edilmesi
gerektigini, 0,30 - 0,39 arasinda ise sorunun iyi fakat yine de gelistirilebilecegini, 0,20 -
0,29 arasinda orta diizey bir ayirt edicilige sahip oldugunu ve degistirilmesi gerektigini,
0,10 - 0,19 arasinda ise ayirt ediciligin zayif oldugu ve maddenin kapsam gecerliligini
bozmuyorsa sorunun c¢aligmadan ¢ikarilmasi gerektigini belirtir (Simsek ve Yagin
Ceyhun, t.y). Negatif degere sahip maddeler ise gelistirilemiyorsa kesinlikle testten
atilmalidir (Simsek ve Yagin Ceyhun, t.y).
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Asagida arastirma kapsaminda gelistirilen 40 maddelik test ile ilgili her maddenin
ayiricilig ve giigliik indeksi degerleri Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8. Gelistirilen Basar1 Testinin Giigliik ve Ayirt Edicilik indeksleri

Sorular Giigliik Indeksi (Pj) Ayirt Edicilik Indeksi (1j)
Soru 1 0.30 0.28
Soru 2 0.43 0.35
Soru 3 0.63 0.77
Soru 4 0.22 0.67
Soru 5 0.61 0.77
Soru 6 0.39 0.67
Soru 7 0.46 0.53
Soru 8 0.65 0.61
Soru 9 0.63 0.69
Soru 10 0.59 0.69
Soru 11 0.35 0.51
Soru 12 0.28 0.26
Soru 13 0.59 0.69
Soru 14 0.30 0.44
Soru 15 0.26 0.51
Soru 16 0.78 0.62
Soru 17 0.48 0.68
Soru 18 0.43 0.44
Soru 19 0.65 0.45
Soru 20 0.37 0.67
Soru 21 0.46 0.46
Soru 22 0.41 0.35
Soru 23 0.20 0.19
Soru 24 0.35 0.35
Soru 25 0.50 0.61
Soru 26 0.52 0.53
Soru 27 0.50 0.61
Soru 28 0.35 0.59
Soru 29 0.35 0.20
Soru 30 0.41 0.36
Soru 31 0.43 0.76
Soru 32 0.43 0.61
Soru 33 0.15 0.18
Soru 34 0.37 0.58
Soru 35 0.43 0.21
Soru 36 0.46 0.36
Soru 37 0.48 0.29
Soru 38 0.52 0.53
Soru 39 0.35 0.28

Soru 40 0.28 0.19
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Tablo 8’deki sonuglara gore 40 sorudan olusan basari testinin giigliik indeksi TAP
programi ile 0,434 olarak hesaplanmigtir. Pilot uygulama ile (40 test sorusu) yapilan
madde analizi sonucunda gerekli diizenlemeler yapilarak madde ayirt ediciligi diisiik olan
ve giigliik indeksi smif seviyesine uygun olmayan toplam 20 madde (1, 2, 11, 12, 14, 15,
18, 19, 21, 22, 23, 24, 29, 30, 33, 35, 36, 37, 39, 40.) analiz islemlerinin ardindan uzman
goriisleri dogrultusunda basar1 testinden ¢ikarilmigtir. Kalan 20 maddenin son durumda
basar1 testinin gii¢liik indeksi 0,501 olarak bulunmustur. Son durumda testin ayirtediciligi
0,658 olarak hesaplanmis ve artis saglanmistir. Testin giivenirligini ifade eden KR-20

degeri ise 0,860 olarak hesaplanmis ve giivenirligin yiiksek oldugu gortilmiistiir.
Matematik Tutum Ol¢egi

Tutum ile ilgili durumun ortaya ¢ikarilmasi, tutum davranis iliskisinin
anlasilabilmesi ve yorumlanabilmesi i¢in tutumlar1 glivenilir bir sekilde dlgen, nitelikli
bir tutum Olgegine ihtiya¢ vardir. Bu kapsamda 6grencilerin matematik dersine yonelik
tutumlarini tespit etmek amaciyla kullanilan "Matematik Dersi Tutum Olgegi" Onal
(2013) tarafindan gelistirilmistir. Onal (2013) tarafindan dlgegin gelistirilme asamalari
sOyle belirtilmistir;

Calisma kapsaminda 39 maddelik bir deneme Matematik Tutum Olgegi iizerinde faktor

analizi yapilmis olup 6lgegin gegerligine iliskin bilgi elde edebilmek igin dondiiriilmiis temel

bilesenler analizi yapilmigtir. Yapilan faktdr analizine gore Olcegin agiklamis oldugu
varyans, toplam varyansin %55,12'sini olusturmaktadir. Bu analiz sonucunda 4 alt bilesen
altinda toplanmis olan 6lgek maddeleri 22'ye indirilmis ve 6l¢egin i¢ tutarligini saptamak icin
hesaplanan Cronbach Alpha katsayisi 0.90 olarak bulunmustur. Faktor analizine gore 1.faktor
“ligi”, 2.faktor “Kaygr”, 3.faktér “Calisma”, 4.faktor “Gereklilik” bashg altinda

toplanmustir. Sonug olarak gelistirilen 6lgek, 11°1 olumlu, 11’1 olumsuz olmak iizere toplam
22 tutum ciimlesinden olusmustur.

Onal (2013) gelistirdigi 6lgegin alt bilesenlerin i¢ tutarlilik katsayilarini sirastyla
(Cronbach’s alpha katsayis1); "[lgi" i¢in 0,89 (madde say1s1 10), "Kayg1" i¢in 0,74 (madde
sayist 5), "Calisma" i¢in 0,69 (madde sayis1 4), "Gereklilik" i¢in ise 0,70 (madde sayis1
3) olarak hesaplamustir. Olgegin faktdrleri arasindaki uyum, dogrulayici faktdr analizi ile
hesaplanarak dogrulanmistir. Hesaplar sonucunda 6l¢ek igerisindeki tutum maddelerinin
uyum igerisinde oldugu saptanmistir. Yapilan bu hesaplamalar ve degerlendirmeler
neticesinde, Onal (2013) tarafindan gelistirilmis Slcegin giivenilir ve gecerli oldugu

goriilmektedir.
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Aragtirma kapsaminda kullanilan Matematige Yonelik Tutum Olgegi maddeleri,
5’1 likert tipi olup “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Kararsizim”,
“Katilmiyorum” ve “Kesinlikle Katilmiyorum” seklindedir. Onal (2013) gelistirmis
oldugu tutum oOlgegini ortaokul 6-7-8. smiflarin matematige yonelik tutumlarin
belirlemek i¢in kullanmistir. Aragtirma kapsaminda da 7.smif 6grencilerinin matematige
yonelik tutumlart belirleneceginden, ¢alisma Oncesinde pilot ¢alisma yapilmamistir.
Deney ve kontrol gruplarina uygulama Oncesi ve sonrasinda uygulanan tutum olgegi,
ortaokul 7. sinif matematik dersinde rasyonel sayilar konusunun aktif 6grenme yaklagimi
ile Ogretiminin Ogrencilerin matematige karsi tutumlar lizerinde bir etkisinin olup
olmadigi belirlemek amaciyla kullanilmistir. Elde edilen veriler IBM SPSS 24 programi

yardimiyla analiz edilmistir.
Anket

Calismada nicel yontemlerle elde edilen verileri desteklemek amaciyla nitel veriler
de kullanilacaktir. Arastirmanin nitel kismin1 deney grubundaki 6grenciler ile yapilan
anket olusturacaktir. Anketler farkli amagclarla kullanilabilir. Anket ile kisilerin neler
bildikleri, neler yaptiklari, neleri sevdikleri, nelere inandiklari ve hangi kisisel 6zelliklere
sahip olduklari taranabilir (Biiylikoztiirk, 2005). Yine arastirmalarda kisilerin demografik
ozelliklerinin yani sira tutumlari, degerleri, performanslar1 ve goriisleri belirlenmeye

calisilabilir (Blytikoztiirk, 2005).

Arastirma kapsaminda belirlenen amaglarda yer alan degiskenden yola ¢ikarak
ithtiya¢ duyulan verilerin toplanmasina yonelik acik u¢lu anket sorulart yazildi. A¢ik uglu
sorular yazilirken literatiir taramasi yapilarak soru havuzu olusturuldu. Literatiir
taramasinda aktif 6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar incelenmistir. Formdaki sorular
olusturulurken, Gokge (2004), Biiyiikeskil (2008) ve Biiylikbayraktar-Ersoy (2015)
tarafindan yapilan caligmalardan yararlanmilmistir. Anketin kapsam gecerliligi i¢in
alaninda uzman iki 6gretim iiyesine basvurularak anket sorularmin degerlendirilmesi
istenmistir. Uzman degerlendirmeleri ile belirlenen yedi sorudan ikisinin anketin amacina
uygun olmadig1 belirtilmis ve uygun olmayan bu sorularin ¢ikarilmasina karar verilmistir.
Ayrica anketin kullanighligint artirmak amaciyla sorularin siralanisi, yazi formati
hakkinda da uzman goriisiine basvurulmustur. Uzman goriisleri neticesinde anket, rahat
okunabilir bir yaz1 biiyiikliigiinde ve kolay cevaplanabilecek bir sekilde tasarlanmustir.

Arastirma kapsaminda anket, deney grubu 6grencilerine uygulama bitiminden hemen
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sonra uygulanmistir. Deney grubu &grencilerinin aktif 6grenme yaklagimi ile ilgili
serbestce cevap vermeleri amaciyla, 6grencilere agik uclu anket sorulart yoneltilmistir.
Acik uglu soru kullanilmasindaki amag uygulama ile ilgili 6grencilerin goriisleri hakkinda
daha genis ve ayrintili bilgiye ulagsmaktir. Cevaplayicilarla karsilikli etkilesim ig¢inde
olma ve oOgrencilerin sorulari cevaplarken birbirinden en az etkilenmesi amaciyla
aragtirmaci tarafindan yapilan anket, dorderli 6grenci gruplarina farkli zamanlarda
uygulanmistir. Yiiz yiize goriismedeki amag¢ uygulamadaki kontrolii artirmaktir. Ankete
baslamadan Once arastirmaci tarafindan uygulamanin amaci agiklanmis ve ardindan
goriisme yapilmistir. Cevaplarin giivenirligi acisindan anketi uygulayan arastirmaci
stiregte tarafsiz kalmistir. Katilimcilardan elde edilen verilerden dogrudan alintilar
yaparak sonuglar1 agiklamaya ¢alismak gecerlik ig¢in 6nemlidir (Wolcott, 1990). Bu
sebeple arastirma kapsaminda elde edilen verilerin bazilar1 oldugu gibi calismaya
alimmistir. Anket formu deney grubunu olusturan 24 kisinin hepsine formdaki sorular

yazili olarak uygulanmistir.
Arastirmada Kullanilan Ogretim Yéntem ve Teknikleri

Deney ve kontrol grubunda esit siirelerde calisma yapilmistir. Aktif 6grenme
yaklasimiyla ilgili yontem, teknik ve dgretimsel iglerin tiimiinii calismada kullanmanin
miimkiin olmayacagindan dolay1 deney grubunda, Silberman (1995)’m ‘Egitimi aktif hale
getirmenin 101 yolu® kitab1 ve Un Agikgdz’iin (2011) “Aktif Ogrenme” kitabindan
faydalanilmistir. Aktif 6grenme sadece tek bir uygulama sekli olan yontem olmayip,
sadece uygulama amaci ve seklinin aktif 6grenme temeline uygun olmasi gerekmektedir
(Aktas ve Yiksel, 2010). Aktif 6grenmede hangi yontem ve teknigin kullanilacagina,
islenen konuya, eldeki malzemelere ve ulasilmak istenen amaca gore karar verilir (Aktas

ve Yiiksel, 2010). Bu kapsamda arastirmada asagida verilen yontem ve teknikler

kullanilmistir.
o Kesfederek 6grenme e Tereyagi-ekmek e Kavram haritalar
e Poster hazirlama e (Calisma kagidi e (Gilnliik tutma
e Dogru mu? yanlis mi? e Soru cevap e Isbirlikli 5grenme
e Siz olsaydiniz ne yapardiniz? e Video analizi e Egitsel oyunlar
e (Ogrenme bir soru ile baslar e Tartisma e Ornek olay

e Bakis agisin1 degistirme e Sunarak 6gretme e Hikaye yazma
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e Kartopu ¢ Beyin firtinasi e Drama

o Kart eslestirme e Kum saati e Hizl tur

Aktif 6grenme ile ilgili 6n ¢alisma yapmak ve deneyim kazanmak amaciyla,
yukarida ifade edilen yontem ve teknikler arastirmaci tarafindan arastirma oncesinde
diger siniflarda uygulanmigtir. Kontrol grubunda 2017 MEB matematik 6gretim programi

ve ders kitabina baglh kalinarak geleneksel yontemle ders anlatimi gergeklestirilmistir.
Uygulama Siireci

Aktif 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubunda kullanilacak etkinlikler,
calisma kagitlar1 ve uygulama alistirmalart MEB 7.smif matematik 6gretmen kilavuz
Kitabindan faydalanilarak arastirmaci tarafindan verilecek kazanimlara uygun olarak
hazirlanmustir. Ornek etkinlikler ekler boliimiinde Ek-7"de, 6rnek uygulama alistirmalari
Ek-8’de ve ornek calisma kagitlart Ek 9’da verilmistir. Her ¢alisma siniftaki 6grenci
sayis1 kadar ¢ogaltilmis ve 6grencilere dagitilmistir. Uygulamaya baglamadan bir hafta
once deney grubu 0grencilerine arastirmada kullanilacak olan aktif 6§renme yontem ve
teknikleriyle ilgili bilgilendirme yapilmistir ve uyum saglamalari i¢in hazirlik dersleri
yapilmistir. Hazirlik derslerinde arastirma siiresince tiim 6grencilerin hangi gruplarda yer
alacagi ve oturma sekilleri belirlenmistir. Planlanan etkinlik siirelerine uyabilmek i¢in 6n
calismalar hazirlik haftasinda yapilmistir. Uyum calismasi “Tamsayilar” konusunun
tamsayilarda ¢arpma ve bolme iglemi kazanimi ile yapilmistir. Kura ile belirlenen deney
grubu Ogrencilerine arastirma kapsaminda bagimsiz degisken olarak belirlenen aktif
ogrenme yaklasimi dogrultusunda hazirlanan egitim ve 6gretim siireci uygulanmistir.
Uygulama 6ncesinde deney grubuna MEB tarafindan belirlenen kazanimlar ¢ergevesinde
ders planlar1 hazirlanmigtir. Ornek ders plani ekler bdliimiinde Ek-6’da verilmistir. Ders
planlart hazirlanirken aktif &grenme yaklagimina, konunun &zelliklerine, okulun
olanaklarma ve hazirlanan etkinliklerin 7.simif 6gretim programina uygun olmasina
dikkat edilmistir. Ek-6’da aragtirmada kullanilan yontem ve tekniklerin nasil uygulandig

belirtilmistir. Deney grubunda tiim dersler arastirmaci tarafindan verilmistir.

Kontrol grubuna geleneksel 6gretim yontemleri dogrultusunda hazirlanan egitim ve
Ogretim slireci uygulanmis olup anlatim, soru cevap yontem ve teknikleri kullanilmistir.
Dersin giris boliimiinde dgrencilerin dikkati gekilip (Ornegin, “Rasyonel sayilara neden

ihtiya¢ duyulur?” sorusu dgrencilere sorulur.) isleyecegimiz konu sdylenerek (Ornegin:
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Cocuklar, “Bu giin sizinle rasyonel sayilar konusunu 6grenecegiz.” agiklamasini yapilir.)
ogrenciler hedeften haberdar edilmistir. Bu 6grendikleri konunun ne islerine yarayacagi
soyleyerek derse karsi giidiilenmeleri saglanmistir. (Ornegin: “Giinliik hayatta aslinda
farkinda olmadan rasyonel sayilara her yerde rastlayabiliriz. Ornegin yarmm kilo siit
aslinda 1/2 kg siittiir.”). Daha sonra dersin konusu 6gretmen tarafindan genel hatlariyla
once anlatilmis ve Ogrencinin not almast saglanmistir. Dersin sonunda o6gretmen
tarafindan anlatilan dersle ilgili olarak 6grencilere sorular sorulmus ve konu 6gretmen

tarafindan Ozetlenerek ders sona ermistir.
Verilerin Analizi

Bu boliimde nicel ve nitel veri toplama araglari ile toplanan verileri analiz etmek

icin kullanilan nitel ve nicel analiz teknikleri anlatilmistir.
Nicel Veri Analizi

Arastirmanin nicel boyutunda veri toplamak amaciyla, Matematik Basar1 Testi (6n
test ve son test) ve Matematige Yonelik Tutum Olgegi (uygulama dncesi ve sonrasinda)
kullanilmistir. Arastirma kapsaminda belirlenen alt problemleri cevaplayabilmek
amactyla elde edilen verilerin, SPSS 24 istatistik paket programi kullanilarak analizleri
yapilmustir. Verilerin analizlerinde kullanilan istatistiksel teknikler Tablo 10’da sirasiyla
belirtilmistir. Analizler sirasinda anlamlilik katsayis1 0,05 olarak alinmustir. Verilerin
analizine ilk olarak arastirmada yer alan deney ve kontrol gruplarindan elde edilen test
sonuglarinin normal dagilima sahip olup olmadiklarina bakilarak baslanmistir. Uzerinde
arastirrma yapilan her iki grubun biiyiikliigi de 24 kisi ( 50 kisiden az) oldugundan,
shapiro-wilk normal dagilim testi kullanilmigtir (Biiyiikoztiirk, 2014: s.42). Asagida tablo

9°da shapiro-wilk normal dagilim testinden elde edilen sonuglar verilmistir.

Tablo 9. Deney ve Kontrol Grubu Shapiro-Wilk Normal Dagilim Testi Sonuglari

Test Istatistik sd P

Deney Grubu On test .850 24 .002
Deney Grubu Son test .853 24 .003
Kontrol Grubu On test 927 24 .082
Kontrol Grubu Son test .892 24 015
Deney Grubu Kalicilik Testi 891 24 014
Kontrol Grubu Kalicilik Testi .924 24 .071

*p>0.05 anlamlilik seviyesinde iliski anlaml
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Shapiro-Wilk normal dagilim testinden elde edilen p degerinin 0,05’den biiyiik
oldugu durumda dagilimin normal dagilim oldugu, p < 0,05 oldugunda normal dagilimin
saglanamadigi anlamina gelmektedir. Yukarida verilmis Tablo 9 incelendiginde deney
grubunun on test, son test puanlarmin normal dagilim gostermedigi belirlenmistir.
Kontrol grubu 6n test, son test ve kalicilik puanlart ile deney grubu kalicilik testi
puanlarinin normal dagilim gosterdigi belirlenmistir. Ayrica deney ve kontrol grubundaki
O0grenci sayilarinin 50’den az olmasi sebebiyle arastirma sorularini cevaplarken
parametrik testlerden olan Bagimli Gruplar t-Testi ve Bagimsiz Gruplar t-Testi yerine,
bunlara karsilik gelen parametrik olmayan Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ve Mann-
Whitney U Testi kullanilmigtir. Parametrik olmayan testlerin kullanilmasinin sebebi
gruplardaki kisi sayilarinin 30’dan az olmasidir. Ciinkii veri analizinde kisi sayis1 30’dan

az oldugu durumlarda normal dagilim gosteren evren temsil edilemez.

Gruplardan elde edilen verilerin analizlerinde kullanilan istatistiksel testler
aragtirma sorulariyla birlikte Tablo 10’de sirasiyla belirtilmistir.  Analizlerin
yorumlanmasinda test sonuglarindan elde edilen p degerleri ile anlamlilik katsayisinin

kiyaslanmasindan faydalanilmstir.

Tablo 10. Arastirma Kapsaminda Cevaplanacak Sorularin Karsilastirma Testleri

Sira

No

1 Deney grubu 6grencilerinin uygulamadan 6nce (6n test) ve
sonraki (son test) basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?

2 Kontrol grubu dgrencilerinin uygulamadan 6nce (6n test) ve
sonraki (son test) basar1 puanlari arasinda anlaml bir fark var
midir?

3 Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan sonraki
basar1 puanlar1 arasinda anlamli bir fark var midir?

4 Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin kalicilik diizeyleri
arasinda anlamli farkliliklar var midir?

5 Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
oncesinde matematige karsi tutum puanlari arasinda anlamli ~ Mann-Whitney U
bir fark var midir?

6 Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilerin uygulama
sonrast matematige karsi tutum puanlari arasinda anlamli bir ~ Mann-Whitney U
fark var midir?

Arastirma Sorusu Karsilastirma Testi

Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi

Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi

Mann-Whitney U

Mann-Whitney U
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Nitel Veri Analizi

Aragtirmanin nitel verileri, aktif 6gretim yaklasimi ile matematik 6gretimi yapilan
deney grubu ogrencilerinin goriislerinden olusmaktadir. Deney grubu 6grencilerinin,
aktif 0grenme yaklagimiyla matematik Ogretimine ne tiir anlamlar yiikledigini ve
uygulamalara doniik 6znel bakis acilarini kesfetmek amaciyla agik uclu sorulardan olusan
anket kullanilmistir. Agik uglu sorular, katilimcilardan serbestge cevap vermelerinin
istenmesi durumunda tercih edilir (Biylikoztirk, 2005). Bu sorulara katilimcilar
serbestce cevap verirler. Sorularda genellikle cevaplayicilara, kendileri i¢in Onemli
olanlar1 ve istediklerini kendi climleleriyle yazabilmeleri i¢in bos bir alan birakilir.
Anketlerden elde edilen veriler betimsel analiz teknigi (Yildirnm ve Simsek, 2013)
kullanilarak analiz edilip yorumlanmistir. Yildirim ve Simsek (2013)’e gore betimsel
analiz, farkli veri toplama teknikleri ile toplanan verilerin 6nceden belirlenmis temalara
gore Ozetlenmesi ve yorumlanmasini igerir. Betimsel analizde arastirmaci, goriisme
yaptig1 bireylerin goriiglerini yansitabilmek adina dogrudan alintilarina yer verir. Bu
analiz tiirlinde temel amag, goriismecilerden elde edilen bulgularin, 6zetlenerek ve
yorumlanarak okuyucuya sunulmasidir. Bu kapsamda ele alinan veriler, mantikli ve
herkesge anlasilir bir bigimde betimlenir, sonrasinda betimlenen veriler yorumlanir.

Yildirim ve Simsek (2013)’e gore betimsel analizinin agsamalar1 su sekildedir;

1. Arastirmanin kavramsal ¢ergevesi, arastirma sorular1 ya da goriismede yer alan
boyutlardan faydalanarak veri analizi i¢in bir ¢ergeve olusturulur. Buradaki amag
hangi verilerin hangi temalar altinda yer alacagi ve diizenlenecegini belirlemektir.

2. Arastirmaci tarafindan olusturulmus tematik ¢ergeveye dayali veriler okunduktan
sonra anlamli ve mantikl bir sekilde bir araya getirilerek diizenlenir.

3. Bu asamada arastirmaci, gerekli yerlerde dogrudan alintilara da basvurarak
diizenlemis oldugu verileri tanimlar.

4. Son asamada arastirmaci tamimladigi bulgularn agiklar, iligkilendirir ve

anlamlandirir.

Acik uclu sorulari iceren anket formlarindaki her soru i¢in 6grencilerin vermis oldugu
cevaplarin timii arastirmaci tarafindan incelenmistir. Cevaplar arasindaki benzerlikler ve
farkliliklar tespit edilerek kod-kategori-temalar olusturulmustur. Kodlama asamasinda
her soruya verilen cevaplardan elde edilen veriler incelenmis ve boliimlere ayrilmistir.

Boliimlerin neyi ifade ettigi kodlama asamasiyla saglanmistir. Kodlarin belirlenmesinden
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sonra temalar belirlenmistir. Elde edilen kodlamalar ve temalar alaninda uzman bir doktor
Ogretim {liyesi tarafindan incelenmis kod ve temalara son hali verilmistir. Bu islem
calismanin giivenirligini de artirmay1 amaglamaktadir. Verilerin sayisallastiriimasiyla alt
temalar (kodlar) arasinda karsilagtirma yapilabilmistir. Elde edilen bulgular tablolar
yardimiyla sunulmustur. Arastirmada etik geregi Ogrencilerin isimleri gizli tutulmus

onceden belirlenen kodlarla sunulmustur (O1= birinci dgrenci gibi).
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BOLUM IV
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu béliimde “7. Sinif Matematik Dersinde Rasyonel Sayilar Alt Ogrenme Alaninin
Aktif Ogrenme Yaklasimi ile Ogretiminin Ogrencilerin Basarisina, Tutumuna, Kalicilik
Diizeyine Etkisinin Incelenmesi ve Ogrenci Goériisleri” arastirmasindan elde edilen

bulgular ve bulgularla ilgili yorumlara yer verilecektir.
Birinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin birinci alt probleminde “Deney grubu 6grencilerinin uygulamadan
once (On test) Ve sonra (son test) basari puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”

sorusu yer almaktadir.

Bu soru i¢in veriler normal dagilim sartin1 yerine getirmediginden ve ¢alisma
gruplariin sayisinin 30 kisiden az olmasi sebebiyle, parametrik olan bagimli gruplar t-
testi yerine parametrik olmayan karsilign Wilcoxon Isaretli Siralar testi kullanilmigtir. Bu

testin sonuglar1 Tablo 11°de verilmistir.

Tablo 11. Deney Grubu On Test-Son Test Basar1 Puanlarma iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Analiz Sonuglari

N Sira Sira z p
Ortalama  Toplami
Negatif Sira 0 0.00 0.00 -4.296 .000
Pozitif Sira 24 12.5 300.00
Esit 0

*n<.05 anlamlilik diizeyi
**Sonug, negatif siralar temeline dayalr olarak diizenlenmigtir.

Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizine gore deney grubu dgrencilerinin matematik
basar1 testinden elde edilen On test ve son test basar1 puanlari arasinda istatistiksel olarak
anlaml bir fark oldugu belirlenmistir (z=-4,296; p<.05). Tablo 11’ye bakildiginda, bu
farkin pozitif siralarda yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore rasyonel
sayilar konusunun 6gretiminde deney grubuna uygulanan aktif 6grenme yaklagiminin
ogrencilerin basarilarinda artis sagladigi ve bu yaklasimin akademik basariy1 artirmada

onemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
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ikinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin ikinci alt probleminde “Kontrol grubu 6grencilerinin uygulamadan
once (On test) ve sonra (son test) basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?”

sorusu yer almaktadir.

Tablo 12. Kontrol Grubu On Test-Son Test Basar1 Puanlarina Iliskin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Analiz Sonuglart

N Sira Sira z p
Ortalama Toplami1
Negatif Sira 2 0.00 0.00 -4.207 .000
Pozitif Sira 22 12.00 276.00
Esit 1

*n<.05 anlamlilik diizeyi
**Sonug, negatif siralar temeline dayali olarak diizenlenmistir.

Kontrol grubu verilerinin Wilcoxon Isaretli Siralar testi analizine gore kontrol
grubu Ogrencilerinin matematik basar1 testinden elde edilen 6n test ve son test basari
puanlar1 arasinda istatistiksel agidan anlamli bir fark oldugu sonucuna ulasilmistir (z=-
4,207; p<.05). Tablo 12’de sira ortalamalari ve toplamlar: dikkate alinarak incelendiginde
bu farkin pozitif siralarda, yani son test lehine oldugu goriilmektedir. Buna gore rasyonel
sayillar konusunun Ogretiminde kontrol grubuna uygulanan geleneksel 6grenme
yontemlerinin de Ogrencilerin basarilarinda artis sagladigi ve bu yontemin akademik

basariy1 artirmada 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Uciincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin icilincli alt probleminde “Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
uygulamadan sonraki basar1 puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?” sorusu yer

almaktadir.

Bu soru i¢in veriler normal dagilim sartin1 yerine getirmediginden ve ¢alisma
gruplariin sayisinin 30 kisiden az olmas1 sebebiyle parametrik olan bagimsiz gruplar t-
testi yerine parametrik olmayan karsiligit Mann-Whitney U testi kullanilmistir. Bu testin

sonuclar1 Tablo 13 verilmistir.
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Tablo 13. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Basar1 Puanlar1 Arasindaki
Mliskisiz Olgiimler icin Mann-Whitney U Testi Analiz Sonuglar1

Grup N Sira Sira U y p
Ortalamas1  Toplami

Deney Grubu (Son test) 24 28.79 691.00 185 -2.139 0.032

Kontrol Grubu (Son test) 24 20.21 485.00

Toplam 48

* p< .05

Tablo 13’de verilen Mann-Whitney U testi analiz sonuglarina goére, deney ve
kontrol grubundaki 6grencilerin son test basar1 puanlari arasindaki farkin anlamli oldugu
goriilmiistir (U=185; p<.05). Bu fark deney grubu lehinedir. Analiz sonuglar1 deney
grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlar1 g6z Oniine alinarak incelendiginde, aktif
O6grenme yaklasiminin 6grencilerin basar1 puanlarini, geleneksel 6gretim yontemlerine
gore daha fazla artirdigi, bu artisin geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla dnemli bir
etkiye sahip oldugu anlasilmaktadir. Istatistiksel olarak anlamli bir farkin olusmasi aktif
O0grenme yaklagimi ile yapilan rasyonel sayilar konusunun 6gretiminin, &grencilerin

akademik bagarilarinda 6nemli bir etkiye sahip oldugu seklinde yorumlanabilir.
Dordiincii Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin dordiincii alt probleminde “Deney ve kontrol grubu &grencilerinin

kalicilik diizeyleri arasinda anlamli farkliliklar var midir?” sorusu yer almaktadir.

Problemin arastirilmasindan 6nce yapilan deney ve kontrol grubu kalicilik testi
verileri Shapiro-Wilk normallik testi ile analiz edilmis ve normal dagilima sahip
olmadiklar1 Tablo 10°da gosterilmistir gostermektedir (Deney grubu W= .891; p<.05;
kontrol grubu i¢cin W=.924; p>.05 ). Bunun yaninda ¢alisma grubu sayilar1 30’un altinda
olmasi sebebiyle normal dagilim gosteren evren temsil edilemez. Bu nedenle verilerin
analizi ic¢in parametrik olmayan istatistiksel tekniklerden Mann-Whitney U testi
kullanilmistir. Tablo 14°te deney ve kontrol grubu 6grencilerinin kalicilik testi basari

puanlarina ait Mann-Whitney U testi analiz sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 14. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Puanlar1 Arasindaki Iliskisiz
Olgiimler i¢cin Mann-Whitney U Testi Analiz Sonuglar

Grup N Sira Sira U z p
Ortalamas1 Toplami
Deney Grubu (Kalicilik Testi) 24 25.96 623 253 -0.726 0.468
Kontrol Grubu (Kalicilik Testi) 24 23.04 553
Toplam 48
*p< .05

Tablo 14’te verilen Mann-Whitney U testi analiz sonuglarina gore, deney ve kontrol
grubundaki 6grencilerin kalicilik puanlari arasindaki farkin anlamli olmadig1 goriilmiistiir
(U=253; p<.05). Analiz sonuglar1 deney grubunun sira ortalamalar1 ve toplamlar1 g6z
Ontine alinarak incelendiginde, aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin basar1 puanlarini,
geleneksel 6gretim yontemlerine gore daha fazla artirdigi ancak bu artisin geleneksel

Ogretim yontemlerine kiyasla 6nemli bir etkiye sahip olmadig1 anlasilmaktadir.

Tablo 15°de deney grubu ve kontrol grubu kalicilik puanlar ortalamalari farki, daha
acik bir sekilde goriilmektedir. Istatistiksel agidan kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir
fark bulunmasa da aktif 6grenme yaklasimiyla matematik 6gretiminin, deney grubu

ogrencilerinin kalicilik puanlarini daha fazla artirdigi gortilmektedir.

Tablo 15. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Kalicilik Testinden Aldiklari Puanlara
Iliskin Sonuglar

Grup N X SS Sd
Deney Grubu (Kalicilik Testi) 24 72.5 21.97 46
Kontrol Grubu (Kalicilik Testi) 24 67.5 20.96

Toplam 48

Besinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Arastirmanin besinci alt probleminde “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin uygulama oncesi matematige karsi tutum puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?” sorusu yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerine arastirma dncesinde matematige karsi tutum
6lgegi uygulanmasi sonucunda elde edilen verilerin normal dagilip dagilmadigi kontrol
edilmistir. Uzerinde arastirma yapilan her iki grubun biiyiikliigii de 24 kisi (50 kisiden az)
oldugundan, Shapiro-Wilk testi kullanilmistir (Biiytikoztiirk, 2014, s.42). Tablo 16°da
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deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarina ait Shapiro-Wilk testi analiz

sonuclar1 verilmistir.

Tablo 16. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Verileri i¢in Shapiro-Wilk Normal Dagilim
Testi Sonuglar

Faktor Grup Istatistik sd p
Matematige Yonelik Ilgi Faktorii Deney .959 24 423
Toplam Puanlari Kontrol .953 24 317
Matematige Y onelik Kaygi Deney 955 24 343
Faktorii Toplam Puanlari Kontrol .939 24 154
Matematige Yonelik Calisma Deney .840 24 .001
Faktorii Toplam Puanlari Kontrol .883 24 .009
Matematige Yonelik Gereklilik  Deney .908 24 .031
Faktorii Toplam Puanlari Kontrol 919 24 .055
Matematige Yonelik Tutum Deney 976 24 811
Toplam Puanlari Kontrol 942 24 185
*p>.05

Gruplarin matematige yonelik tutum o6lgegi uygulama Oncesi test puanlari
karsilagtirilmadan Once tutum puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmistir. Tablo 16’ya bakildiginda ¢alisma ve gereklilik faktorii tutum puanlarinin
normal dagilim gostermedigi (p<.05) ancak ilgi, kaygi faktorleri tutum puanlarinin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p>.05). Ayrica yapilan analiz ile matematige
yonelik tutum puanlarinin ortalamasmin da normal dagilim gosterdigi belirlenmistir

(p>.05).

Arastirmada yer alan gruplarin her ikisinde de bulunan 6grenci sayilar1 30 kisiden
az oldugundan matematige yonelik ilgi, kaygi, calisma, gereklilik faktorleri ve on test
tutum puanlart arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U

testi kullanilmistir. ilgili sonuglar Tablo 17°de verilmistir.
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Tablo 17. Gruplar Aras1t Matematige Y dnelik Tutum Faktorleri On Test Puanlarima Iliskin
Sonuglar

Sira Sira U z p
Faktor Grup N Ortalamast  Toplami
e Yot Doy 2 D15 50 oy o o
puenuite Yol Py 20 B2 08 om0 -3 7

Matematige Yonelik Deney 24 26.79 643.00
Gereklilik Faktorii Kontrol 24 2221 533.00
Matematige Yonelik Deney 24 23.46 563.00

Tutum Toplam Puan  Kontrol 24 25.54 613.00
*p<.05

233.00 -1.144 253

263.00 -.516 .606

Tablo 17’de verilen gruplar arast matematige yonelik tutum faktorii on test
puanlarina iligskin sonuglar incelendiginde gruplarin matematige yonelik ilgi (U=280;
p=.869), kaygi (U=255.5; p=.501), calisma (U=270; p=.707) ve gereklilik (U=233;
p=.253) faktorii On test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmadigi
goriilmektedir (p>.05). Bunlara ek olarak deney ve kontrol gruplarinin matematige
yonelik tutum On test toplam puanlari arasindaki farkin da istatistiksel olarak anlaml
diizeyde bir farklilik olmadigi belirlenmistir (U=263; p>.606). Bu sonuglara gore
uygulama oOncesinde matematige yonelik tutum faktorleri ve on test toplam tutum

puanlar1 bakimindan gruplarin birbirine denk olduklar1 sdylenebilir.
Altiner Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirmanin altinci alt probleminde “Deney ve kontrol grubunda bulunan
Ogrencilerin uygulama sonras1 matematige karsi tutum puanlari arasinda anlamli bir fark

var midir?” sorusu yer almaktadir.

Deney ve kontrol grubunda bulunan 6grencilere, uygulama sonrasi matematige
kars1 tutum Olgegi uygulanmasi sonucunda elde edilen verilerin normal dagilip
dagilmadig kontrol edilmistir. Uzerinde arastirima yapilan her iki grubun biiyiikliigii de
24 kisi (50 kisiden az) oldugundan, Shapiro-Wilk testi kullanilmistir (Biyiikoztiirk, 2014:
s.42). Tablo 18’de deney ve kontrol grubu 6grencilerinin tutum puanlarina ait Shapiro-

Wilk testi analiz sonuglar1 verilmistir.
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Tablo 18. Deney ve Kontrol Grubu Tutum Verileri igin Shapiro-Wilk Normal Dagilim
Testi Sonuclari

Faktor Grup Istatistik sd p
Matematige Yonelik Ilgi Deney 921 24 .061
Faktorii Toplam Puanlari Kontrol 953 24 715
Matematige Y onelik Kaygi Deney 920 24 .058
Faktorii Toplam Puanlari Kontrol 939 24 483
Matematige Yonelik Calisma Deney 812 24 .000
Faktorii Toplam Puanlari Kontrol .883 24 468
Matematige Yonelik Gereklilik  Deney .862 24 .004
Faktorii Toplam Puanlari Kontrol 919 24 .061
Matematige Y onelik Tutum Deney 967 24 591
Toplam Puanlari Kontrol 983 24 941
*p< .05

Gruplarin matematige yonelik tutum o6lgegi uygulama Oncesi test puanlar
karsilastirilmadan Once, tutum puanlarin normal dagilim gosterip gostermedigine
bakilmistir. Shapiro-Wilk Normal Dagilim testinde gruplarin her ikisinin birden p degeri
0,05’den biiyiikse “dagilim normaldir”, gruplardan herhangi birinin veya ikisinin de p
degeri 0,05’den kiigiikse “dagilim normal degildir” seklinde belirtilmistir. Bu baglamda
Tablo 18 incelendiginde ¢alisma ve gereklilik faktorii tutum puanlarinin normal dagilim
gostermedigi (p<.05) ancak ilgi, kaygi faktorleri tutum puanlarinin normal dagilim
gosterdigi goriilmektedir(p>.05). Ayrica matematige yonelik tutum toplam puanlar1 da

normal dagilim gostermektedir (p>.05).

Aragtirmada yer alan gruplarin her ikisinde de bulunan 6grenci sayilart 30 kisiden
az oldugundan matematige yonelik ilgi, kaygi, calisma, gereklilik faktorleri ve son test
tutum puanlart arasinda farklilik olup olmadigini belirlemek amaciyla Mann-Whitney U

testi kullanilmistir. ilgili sonuclar Tablo 19°da verilmistir.
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Tablo 19. Gruplar Aras1t Matematige Yonelik Ilgi Faktorii Son Test Puanlarina Iliskin
Sonuglar

Sira Sira U z p
Faktor Grup N Ortalamast Toplami
Matematige Yonelik Deney 24  29.04 697.00
flgi Faktorii Kontrol 24 19.96 47900 /0 2250 024
Matematige Yonelik Deney 24  26.65 639.50 i
Kayg! Faktorii Kontrol 24 2235 56350 20020 -1070 285

Matematige Yonelik Deney 24  28.00 672.00
Calisma Faktorii Kontrol 24  21.00 507.00
Matematige Yonelik Deney 24  29.75 714.00
Gereklilik Faktorii ~ Kontrol 24 19.25 462.00
Matematige Yonelik Deney 24  29.71 713.00
Tutum Genel Kontrol 24  19.29 463.00
*p<.05

204.00 -1.758 .079

162.00 -2.633 .008

163.00 -2.580 .010

Tablo 19°da verilen gruplar aras1 matematige yonelik ilgi (U=179; p=.024) ve
gereklilik (U=162; p=.008) faktorleri son test puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir farklilik oldugu goriilmektedir(U=179; p=.024). Bu sonuglara gére matematik dersine
duyulan ilgi ve gereklilik faktorleri bakimindan gruplarin birbirinden farklilastiklar1 ve
bu farklilasmanin deney grubu lehine oldugu soylenebilir. Calisma (U=204; p=.079) ve
kaygi (U=236.5; p=.285) faktdrleri son test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlaml
bir farklilk bulunmustur (U=179; p=.024). Bunlara ek olarak deney ve kontrol
gruplarinin matematige yonelik tutum son test toplam puanlar1 arasindaki farkin da
istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik gosterdigi belirlenmistir (U=163;
p>.010). Elde edilen bulgulara gore tutum puanlar (ilgi, gereklilik ve toplam) arasindaki
farklilagma deney grubu lehine yiiksek c¢ikmustir. Yani aktif d6grenme yaklagimiyla
yapilan dersler sonucunda, deney grubu 6grencilerinin matematige olan tutumlart olumlu

yonde etkilenmistir.
Yedinci Alt Probleme Ait Bulgular ve Yorumlar

Aragtirma kapsaminda deney grubu olarak secilen 7.smif Ogrencileriyle
gerceklestirilen uygulamada, aktif 6grenme yaklagimi ilkelerine uygun olarak rasyonel
sayilar konusunun ogretimi yapilmistir. Bu yaklasim kullanilarak yapilan 6gretim
sonrasinda deney grubunda bulunan 6grencilerin, aktif 6grenme yaklasimiyla ilgili
goriislerini almak i¢in daha 6nceden hazirlanmis a¢ik uglu sorulardan olusan anket formu
kullanilmistir. Ogrencilerin sahip oldugu gériisler bu form ile toplannus ve analiz

edilmistir.
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Agik uglu sorulardan olusan anket formundan elde edilen veriler, tematik igerik
analizi ile taranarak benzer igerige sahip olanlar gruplandirilmistir. Gruplandirma
asamasinda 6grencilerden elde edilen goriisler; tema, alt tema ve alt temaya temaya dahil
edilen 6grenciler ve frekans basliklar altinda verilmistir. Deney grubundan elde edilen

ogrenci goriisleri, anket formundaki soru sirasina gore asagida verilmistir:

Tablo 20. “Aktif 6grenme yaklasimi size gore neyi ifade etmektedir?” Sorusuna Ait

Bulgular

Tema Alt tema Ogrenciler f
Aktif 6grenmeyi . 01,04,05,010,012,013,014, 015,
benimseyen Aktif katilim 021, 022, 024 1
Etkin 6grenme Qz, Q4, 05, 06, 07, 08, 015, 017, 10
018, 021
Elestirel diisinme 012, 020 2
Ogrenci merkezli 05, 06, 07, 09, 010, 013, 016, 022 8
Hazirbulunusluk 01, 09, O11 3
Yaratict diisinme 019 1
Isbirligi 018, 023 2
Aktif 6grenmeyi  Zaman alici 02, 03 2
benimsemeyen K%110111g1 O3 1
saglamiyor

“Aktif 6grenme yaklagimi size gore neyi ifade etmektedir?” sorusuna, deney
grubunda bulunan 24 6grenciden alinan benzer ifadeler Tablo 20°de belirtilmistir. Tablo
20’de bir 6grencinin cevabi yalnizca bir alt temaya eklendigi gibi birden fazla alt temaya

hitap ettigi durumlarda ilgili alt temalara da dahil edilmistir.

Ogrencilerden 11 kisinin aktif dgrenme yaklasimu ile ilgili ifadeleri “Aktif katilim”
alt temasi altinda toplanmistir. Ornegin O10 aktif 6grenmeyi, “Ogrencilerin derse cokca
katilmasini ifade ediyor. Bir de 6grendigimiz bilgilerin aklimizdan u¢gmamasi igin yeri
geldikge kullanmamizi ifade ediyor.” seklinde ifade ederken, O15 aktif dgrenmeyi,
“Onceden matematik dersini dinlerken dgretmenimin sdyledikleri bir kulagimdan girip
digerinden ¢ikiyordu. Simdi derse daha cok katiliyorum. Bilgilerimi tahtada veya
O0gretmenim dagittigi1 calisma kagitlarinda tekrar ettigim i¢in unutmuyorum. Benim i¢in

bunlar1 ifade ediyor.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 10 kisinin aktif 6grenme yaklagim ile ilgili ifadeleri “Etkin
ogrenme” alt temas altinda toplanmustir. Ornegin O6 aktif dgrenmeyi, “Ogrencilerin

kendi 6gretmenleri oldugu bir yaklasimdir. Boylece konu daha iyi anlasildi.” seklinde
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ifade ederken, O7 aktif dgrenmeyi, “Bizim dersi daha iyi anlamamizi saglayan bir
yaklasimdir. Ogretmenimiz bizim rehberimiz oldu, biz de gretmen olduk.” olarak ifade

etmistir.

Ogrencilerin 8’sinin aktif 6grenme yaklasimu ile ilgili ifadeleri “Ogrenci merkezli
olma” alt temasi altinda toplanmustir. Ornegin O13 aktif 6grenmeyi, “Aktif 5grenme daha
once karsilasmadigimiz bir ders isleme yontemi. Bu yontemde Ogretmen daha ¢ok
oturuyor ve daha az ders anlatiyor. Biz de eskisine gore daha ¢ok derse katiliyoruz.”
seklinde ifade ederken, 022 aktif 6grenmeyi, “Baslangicta anlayamadigim bir ders
isledik. Biz eskiden sadece dinlerdik. Simdi aktif 6grenme deyince, artik benim de rahatca
konustugum dersler aklima geliyor. Ogretmenimiz bize nasil yapacagimizi anlatryordu,
ama daha c¢ok biz etkinliklerle dersi yiiriitiiyorduk. Bunlar1 anlatabilirim.” olarak ifade

etmistir.

Ogrencilerden 2 kisinin aktif 6grenme yaklasimi ile ilgili ifadeleri “Elestirel
diisiinme” alt temas1 altinda toplanmistir. Ornegin O12 aktif 6grenmeyi, “Matematik
dersinde sadece sonucu buldurmayan bir yontemdir. Bulduklarimiz {izerine diisiiniip
tartistik. Ogretmenimiz sorularla ilgili yorum yapmamzi sagladi.” seklinde ifade
ederken, 020 aktif dgrenmeyi, “Bize degisik bakis acilari kazandirmasi ve akil

yiirlitebilmemizi, diislinebilmemizi ifade ediyor.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerin 3’iiniin aktif 6grenme yaklasimu ile ilgili ifadeleri “Hazirbulunusluk™
temas1 altinda toplanmigtir. Ornegin O1 aktif 6grenmeyi, “Ogretmenin konuyu biraz
anlatmas1 ve bizim onceden calisarak geldigimiz konuyu anlamamizdir. Derse katilip
calistiklarrmiz1 sdylememizdir.” seklinde ifade ederken, O9 aktif 6grenmeyi, “Daha ¢ok

bizim arastirarak ve ¢aligarak yaptigimiz 6grenmedir.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 1 kisinin aktif 6grenme yaklasimi ile ilgili ifadesi “Yaratict
diisiinme” alt temas: altinda toplanmustir. Ornegin O19 aktif dgrenmeyi, “Degisik
etkinliklerle yaraticiligimizin gelismesini saglayan bir ders seklidir.” olarak ifade

etmistir.

Ogrencilerden 2 kisinin aktif 6grenme yaklasimu ile ilgili ifadeleri “Isbirligi” alt

temas1 altinda toplanmigtir. Ornegin O18 aktif grenmeyi, “Arkadaslarimizla bir arada
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birbirimizin yanlislarini diizelttigimiz derstir. Yardimlagarak birbirimizin 6grenmesini

sagliyoruz. Bana gore boyle daha rahat 6greniyorum.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerin % 16,7°sinin aktif §grenme yaklasimu ile ilgili ifadeleri “Motive eden”
temasi altinda toplanmistir. Ornegin O8 aktif 6grenmeyi, “Derslere eskiye gore daha
yapabiliyorum.” seklinde ifade ederken, O17 aktif 6grenmeyi, “Matematigi 6grenmeyi
kolaylastirmasi ve dersi sevdirmesi aklima geliyor. Arkadaslarimla daha ¢ok konusup
Ogretmenimizin bize kizmamasi aklima geliyor. Bunlar dersi olunca seviyorum.” olarak

ifade etmistir.

Ogrencilerden 1 kisinin aktif 6grenme yaklasimi ile ilgili ifadesi “Yaratict
diisiinme” alt temasi altinda toplanmistir. Ornegin O19 aktif dgrenmeyi, “Degisik
etkinliklerle yaraticiligimizin gelismesini saglayan bir ders seklidir.” seklinde ifade
ederken, 024 aktif 6grenmeyi, “Yaptigimiz etkinliklerle konularin daha ¢ok aklimizda
kaldig1 bir ders isleme seklidir.” olarak ifade etmistir.

“Aktif 6grenmeyi benimsemeyen” temasi altinda “Zaman alic1” alt temasina ise
grup icerisindeki dgrencilerden 1 kisi dahil edilmistir. O2, aktif 6grenme ile olumlu
diisiincelere sahipken, yaklagimin fazla zaman alan bir yaklasim oldugunu belirtiyor. O2
aktif 6grenmeyi, “Ogrenmenin kalic1 oldugu bir ders seklidir. Ayrica dersler eglenceli
gecer. Fakat dersler yavas ilerler.” seklinde ifade ediyor. Bu tema altindaki “Kaliciligt
saglamiyor” alt temasina dahil edilen O3 ise aktif 6grenmeyi “Cok zaman harcanan,
dersin yavas ilerledigi bir yontemdir. Cok yavas oldugu i¢in Ogrendiklerimiz kalici

olmaz.” seklinde ifade etmistir.

Deney grubu Ogrencilerinin vermis olduklar1 cevaplara bakildiginda biiytlik
cogunlugunun aktif 6grenme yaklagimi ile ilgili olumlu goriis ve diislincelere sahip

olduklar1 sdylenebilir.
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Tablo 21. “Aktif 6grenme ile matematik ogretimini sevdiyseniz veya sevmediyseniz
nedenini yaziniz?” Sorusuna Ait Bulgular

Tema Alt tema Ogrenciler f
Aktif Eglenceli 01, 02, 011, 014, Ol16, 019, 9
ogrenmeyi 021, 023, 024
sevdim Anlayish dgretmen 06, 012, 017 3
Ozgiiven 010, 014, 020 3
Isbirligi 07, 08,018 3
Etkin 6grenme 014, 015 2
Aktif Yorucu/ Zor 03, 05, 013 3
ogrenmeyi Alistirmanin az olmast 04 1
sevmedim Sikict 05, 09 2
Sinif i¢i giirtiltii 022 1

“Aktif 6grenme ile matematik 6gretimini sevdiyseniz veya sevmediyseniz nedenini
yaziniz?” sorusuna, deney grubunda bulunan 24 6grenciden alinan benzer ifadeler Tablo
21°de belirtilmistir. Tablo 21°de bir dgrencinin cevabi yalnizca bir alt temaya eklendigi

gibi birden fazla alt temaya hitap ettigi durumlarda ilgili alt temalara da dahil edilmistir.

Ogrencilerden 9 kisinin aktif dgrenme yaklasimini sevmeleriyle ile ilgili ifadeleri
“Eglenceli” alt temas: altinda toplanmustir. Bu alt temaya dahil edilen O1 yaklasimi
sevme nedenini “Bu sekilde matematik dersi daha eglenceli ve giizel gecti. Sikilmadan
biitiin etkinliklere katilmaya ¢alistim. Bu yiizden sevdim diyebilirim.” seklinde ifade
ederken, O2 yaklasimi sevme nedenini “Ders iginde grup olunmasi ve oyunlar olmasi

dersi ilging hale getiriyor. Bu sekilde 6grenmeyi ¢ok sevdim.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 3 kisinin aktif 6grenme yaklasimini sevmeleriyle ile ilgili ifadeleri
“Anlayish 6gretmen” alt temas1 altinda toplanmustir. Bu alt temaya dahil edilen 012
yaklasimi sevme nedenini “Diger matematik derslerinden daha giizeldi. Sanki ders 20 dk
gibi geciyordu. Bir de 6gretmenimiz konustugumuz i¢in kizmamasi giizeldi.” seklinde
ifade ederken, O17 yaklasimi sevme nedenini “Ogretmenimizin yanhs yapsak bile
kizmamasini ¢ok sevdim. Keske fen bilimleri ve Teknoloji dersinde de boyle olsa.” olarak

ifade etmistir.

Ogrencilerden 3 kisinin aktif dgrenme yaklasimini sevmeleriyle ile ilgili ifadeleri
“Ozgiiven” alt temas1 altinda toplanmistir. Bu alt temaya dahil edilen 020 yaklagimi
sevme nedenini, “Bu yontem bende cok etkili oldu. Sorumluluklarimin farkina varmami
sagladi. Kendime gilivenim artti. Tahtaya kalkarken, sorular1 ¢ézerken beynimi eskiye

gore daha ¢ok kullaniyorum. Baslangigta biraz korktum ama sonra sevdim.” seklinde
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ifade ederken, 014 yaklasimi sevme nedenini, “Ozgiivenimi artirryor, ¢ok egleniyorum,

konular aklimda kaliyor. Daha neden sevmeyeyim.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 3 kisinin aktif 6grenme yaklasimini sevmeleriyle ile ilgili ifadeleri
“Isbirligi” alt temas1 altinda toplanmustir. Bu alt temaya dahil edilen O7 yaklasimi sevme
nedenini, “Daha onceden matematik dersinde yardimlasarak sorular ¢ozemiyorduk.
Simdi birbirimize yardim edebiliyoruz. Bu yiizden sevdim.” seklinde ifade ederken, 018
yaklasimi sevme nedenini, “Derslerde daha ¢ok isbirligi yapiyoruz. Ortakca diisiiniip
birbirimizin fikirlerine saygili bir sekilde dinliyoruz. Bu sebeplerden dolay1 sevdim.”

olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 2 kisinin aktif dgrenme yaklasimim sevmeleriyle ile ilgili ifadeleri
“Etkin 6grenme” alt temas altinda toplanmigtir. Bu alt temaya dahil edilen O15 yaklagimi
sevme nedenini, “Onceden matematigi hi¢ sevmiyordum. Ama artik aktif yontemle

matematigi seviyorum. Ciinkii daha iyi anliyorum” seklinde ifade etmistir.

Deney grubu 6grencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda, 6grencilerin biiylik
cogunlugunun aktif 6grenme yaklasimiyla matematik 6gretimini sevdikleri sdylenebilir.
Bu cevaplara ek olarak Tablo 21’de “Aktif 6grenmeyi sevmedim” temasi igerisinde,

ogrencilerden alinan cevaplardan olusturulmus alt temalar bulunmaktadir.

Ogrencilerden 3 kisinin aktif 6grenme yaklagimini sevmemeleriyle ile ilgili
ifadeleri “Yorucu / Zor” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt temaya dahil edilen O3
yaklagimi sevmeme nedenini, “Ogretmenimin eski sekilde anlatmas sanki daha giizeldi.
Bu sekilde 6devler cogaldi. Her derse biz galisarak geliyoruz. Bu da ¢ok yorucu.” seklinde
ifade ederken, O5 yaklasimi1 sevmeme nedenini, “Sevmedim diyebilirim. Ciinkii derste
etkinlikleri yetistirip, diger gruplarla yarigmaya c¢alismak yorucu. Bir de arkadaglarimin

yapamayinca ilizerime gelmesi beni sikt1.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden 1 kisinin aktif §grenme yaklasimini sevmemesiyle ile ilgili ifadesi
“Alistirmanin az olmas1” alt temas1 altinda incelenmistir. Bu alt temaya dahil edilen O4
yaklasimi sevmeme nedenini “Bazi etkinlikleri hi¢ anlamadim. Mesela kum saatini
yaparken konuyla ilgili bilgileri yazdik ama daha sonra ne oldu anlamadim. Bence ¢ok

sorunun ¢oziildiigi dersler daha giizeldi.” seklinde ifade etmistir.
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Ogrencilerden 2 kisinin aktif §grenme yaklasimini sevmemesiyle ile ilgili ifadesi
“Sikic1” alt temas altinda toplanmustir. Bu alt temaya dahil edilen O9 yaklasimi sevmeme
nedenini ““ Bazi etkinlikleri sevmedim. Puzzle bunlardan biri. Gruptaki bazilar1 sadece

hadi hadi diyor, kendileri yapmiyordu. Bu ¢ok sikic1.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden 1 kisinin aktif 6grenme yaklasimini sevmemesiyle ile ilgili ifadesi
“Sinif i¢i giiriiltii” alt temasi altinda incelenmistir. Bu temaya dahil edilen 022 yaklasimi
sevmeme nedenini “Ben sevmedim. Cok giirtiltii oluyor, bu yiizden ne 6grendigimi bile

unutuyorum.” seklinde ifade etmistir.

Deney grubu 6grencilerinin “Aktif 6grenmeyi sevmedim” temasina dahil edilen
cevaplari incelendiginde, 6grencilerden 6 kisinin aktif 6grenme yaklagimini sevmeyle

ilgili olumsuz diisiincelere sahip olduklar1 sdylenebilir.

Tablo 22. “Aktif 6grenme yaklasimiyla ders islemeden once nasil 6greniyordunuz?
anlatiniz.” Sorusuna Ait Bulgular

Tema Alt tema Ogrenciler f
Ogrenme Tekrar etme/ Ezberleme O3, 05, 06, 011, 013, 016, 022 7
bigimi Dinleme 04, 09, 012, 015, O16, 019, 023 7
Soru ¢ozme/ Uygulama 01,02, 05, 06, 09, 010, 019, 021 8
Not tutma 02, 03, 07, 018, 024 5
Gorerek 6grenme 09, 014, 020 3
Bilgi alisverisi 04,012,017 3
Ders kitab1 kullanma 010, 015 2
Plan yapma 08 1

“Aktif o6grenme yaklagimiyla ders islemeden Once nasil 6greniyordunuz?
anlatiniz.” sorusuna, deney grubunda bulunan 24 6grenciden alinan benzer ifadeler Tablo
22’de belirtilmigtir. Tablo 22’de bir 6grencinin cevabi yalnizca bir alt temaya eklendigi

gibi birden fazla alt temaya hitap ettigi durumlarda ilgili alt temalara da dahil edilmistir.

Ogrencilerden 7 kisinin aktif 6grenme yaklasimindan nce matematik dersini nasil
ogrendikleriyle ilgili ifadeleri “Tekrar etme/ Ezberleme” alt temasi altinda toplanmustir.
Bu alt temaya dahil edilen O13 nasil grendigini “Ben matematik dersini aktif 6grenme
olmadan once, Ogretmenimin yazdirdiklarini ezberleyerek Ogrenirdim. Ezberleyince
aklimda daha ¢ok kaliyor ve sinavlarda basarili oluyorum.” seklinde ifade ederken, O11
nasil 6grendigini “Verilen formiilleri ezberleyerek onlar1 daha sonra soru ¢dziimiinde

kullanirim. Boylece 6grenmis olurum.” seklinde ifade etmistir.
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Ogrencilerden 7 kisinin aktif 6grenme yaklasimindan dnce matematik dersini nasil
ogrendikleriyle ilgili ifadeleri “Dinleme” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt temaya
dahil edilen O16 yaklasimdan 6nce nasil 6grendigini, “Ogretmenimi dinliyorum, sonra

3

tekrar ediyorum.” seklinde, O15 nasil dgrendigini “ Matematik dersinde ¢ok fazla
arastirmaya gerek olmadig i¢in ders kitab1 ve 6gretmenimi dinlemek yeterli olurdu.”

seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden 8 kisinin aktif 6grenme yaklasimindan dnce matematik dersini nasil
ogrendikleriyle ilgili ifadeleri “Soru ¢6zme/ Uygulama” alt temasi altinda toplanmustir.
Bu alt temaya dahil edilen O1 yaklasimdan dnce nasil dgrendigini “Ogretmenimiz dersi
isledikten sonra eve gidip tekrar ederek ve bol soru ¢ozerek 6greniyordum.” seklinde
ifade ederken, 021 nasil 6grendigini, “Benim bir konuyu &grenmem igin bol soru
¢ozmem gerekiyor. Bu ylizden okuldan sonra evde soru bankamdan, o giine ait konuyla

ilgili sorular ¢6zerim.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 5 kisinin aktif 6grenme yaklasimindan 6nce matematik dersini nasil
ogrendikleriyle ilgili ifadeleri “Not tutma” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt temaya
dahil edilen O2 yaklasimdan énce nasil 6grendigini “Ozellikle matematigi yazarak
calisirim. Daha once ¢ozdiiglimiiz sorularin iizerini kapatip tekrar ¢ézerim. Bdylece
aklimda kalic1 olur.” seklinde ifade ederken, O18 nasil 6grendigini “Matematik yazarak
Ogrenilen bir derstir. Ben de tahtaya yazilanlar1 defterime gegirir onlara ¢alisirim.” olarak

ifade etmistir.

Ogrencilerden 3 kisinin aktif 6grenme yaklasimindan dnce matematik dersini nasil
ogrendikleriyle ilgili ifadeleri “Gorerek 6grenme” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt
temaya dahil edilen O14 yaklasimdan 6nce nasil 6grendigini, “Benim igin dersin tahtada
anlatilmas1 ¢ok onemli. Akilli tahtada anlatilanlar1 6gretmen hemen sildigi i¢in beyaz
tahtada anlatilanlart daha ¢ok ogreniyorum.” seklinde ifade ederken, O20 nasil
ogrendigini, “Eskiden projeksiyon vardi, onunla yansitilanlar eglenceli oluyordu. Ama
artik akilli tahtalar var. Resimler ve eglenceli oyunlar oluyor. Bunlar1 gordiigiim zaman

daha ¢abuk 6greniyorum.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 3 kisinin aktif 6grenme yaklasimindan dnce matematik dersini nasil
ogrendikleriyle ilgili ifadeleri “Bilgi aligverisi” alt temas1 altinda toplanmistir. Bu alt

temaya dahil edilen O12 yaklasimdan &nce nasil grendigini, “Dinleyerek,
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arkadaglarimla yardimlasarak 6greniyordum. Arkadasim bilmediklerimi bana anlatiyor,
ben de onun bilmediklerini ona anlatiyordum.” seklinde ifade ederken, O17 nasil
ogrendigini, “Benim yanimda matematigi ¢ok iyi bilen arkadasim var. Ogrenemedigim

bir seyi ona sorup 6grenmeye caligirim.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 2 kisinin aktif 6grenme yaklasimindan nce matematik dersini nasil
ogrendikleriyle ilgili ifadeleri “Ders kitab1 kullanma” alt temasi altinda toplanmistir. Bu
alt temaya dahil edilen O10 yaklasimdan dnce nasil 6grendigini “Derse gelmeden dnce
ders kitabindan ¢aligarak, daha sonra 6gretmenimizin bizi tahtaya kaldirarak yaptirdigi

Sorular ile 6greniyorum.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 1 kisinin aktif 6grenme yaklasimindan nce matematik dersini nasil
ogrendigiyle ilgili ifadesi “Plan yapma” alt temas1 altinda incelenmistir. Bu alt temaya
dahil edilen O8 yaklasimdan once nasil 6grendigini “Benim ¢aligma planim var ona
uyuyorum. Bazen uymasam da ailem uymam konusunda uyariyor.” seklinde ifade

etmistir.

Alinan cevaplara gore 6grenciler aktif 6grenme yaklasimiyla ders islemeden 6nce
cogunlukla matematik dersini 6grenebilmek i¢in tekrar yaptiklari, bilgiyi ezberledikleri,

pasif olarak dinledikleri ve evde bol soru ¢ozdiikleri sGylenebilir.

Tablo 23. “Aktif 6grenme ile 6grenme siirecinde, kendinizde fark ettiginiz bir degisim
oldu mu? Agiklayiniz.” Sorusuna Ait Bulgular

Tema Alt tema Ogrenciler f
Aktif 6grenme  Motive olma 09, 011, 012, 015, 023, 024 6
ile olumlu Ozgiiven 03, 04, 05, 06,012,017, 023 7
kazanimlar Basaril1 olacagina inanma 01, 03,016, 018 4
Nicin 6grendigini fark etme 02, 08, 012, 014, 021 5
Kendini tanima 010, 013 2
Anlamay1 saglama 013, 020 2
Ogrenileni uygulayabilme  O14 1
Arastirma yapabilme 07 1
Olumsuz Stkilma 019, 022 2
kazanimlar

“Aktif 6grenme ile 6grenme siirecinde, kendinizde fark ettiginiz bir degisim oldu
mu? Aciklaymiz.” sorusuna, deney grubunda bulunan 24 6grenciden alinan benzer

ifadeler Tablo 23’de belirtilmistir. Tablo 23’de bir 6grencinin cevabi yalnizca bir alt
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temaya eklendigi gibi birden fazla alt temaya hitap ettigi durumlarda ilgili alt temalara da
dahil edilmistir.

Ogrencilerden 6 kisinin aktif 6grenmeyle 6grenme siirecinde kendilerinde fark
ettikleri degisimle ilgili ifadeleri “Motive olma” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt
temaya dahil edilen O11 kendindeki degisimi “Etkinliklerde basarili olan grup oldukca
derse daha ¢ok motive oldum.” seklinde ifade ederken, O15, “Aktif 6grenme ile derslere
sanki bir partiye gelir gibi geldim. Ciinkii ¢cok egleniyordum. Matematik hi¢ boyle

olmamist1.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 7 kisinin aktif 6grenmeyle 6grenme siirecinde kendilerinde fark
ettikleri degisimle ilgili ifadeleri “Ozgiiven” alt temasi altinda toplanmustir. Bu alt temaya
dahil edilen O17 kendindeki degisimi “Onceden matematik dersine girdigimde keske ben
tahtaya kalkmasam derdim. Cok endiselenirdim. Ama artik endiselenmiyorum.
Kalkmaktan ve etkinliklere katilmaktan korkmuyorum.” seklinde ifade ederken, 023
degisimini “Ben arkadaslarimin arasinda rahat soru ¢6zemezdim. Daha dnceden tahtada
yanlis bir sey yaptigimda, hemen yanlis diye bagirirlar ve benim ¢ézme istegim biterdi.
Artik hi¢ umuruma gelmiyor. Ciinkli yanlis bile yapsam, dogruyu bulabilecegime

O6gretmenim beni inandirdi.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 4 kisinin aktif 6grenmeyle 6grenme siirecinde kendilerinde fark
ettikleri degisimle ilgili ifadeleri “Basarili olacagina inanma” alt temasi altinda
toplanmistir. Bu alt temaya dahil edilen O1 kendindeki degisimi “Basarili olacagima
inandim. Eskiden yapamadigim sorular1 yapabilecegime inandim ve nasil ders
calisacagimla ilgili kararlar verdim.” seklinde ifade ederken, O18 degisimini
Ogrendigim bilgilerin giinliik hayatta var oldugunu ve fark etmeden her giin matematikle
ugrastigimizi fark ettim. Matematikle yasadigimiza gére bu dersi yapabilecegimi

anladim.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 5 kisinin aktif 6grenmeyle 6grenme siirecinde kendilerinde fark

2

ettikleri degisimle ilgili ifadeleri “Nigin 0grendigini fark etme ” alt temas: altinda
toplanmustir. Bu alt temaya dahil edilen O2 kendindeki degisimi “Sorular1 yorumlamayi
ogrendim. Ogrendigim bilgileri baskalarna nasil anlayabilecegimi 6grendim.” seklinde

ifade ederken, 021, “Daha 6nceden sadece Ogretmenimiz anlatir, biz de tahtada
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yazilanlar1 fotokopi makinesi gibi defterimize kopyalardik. Ama simdi yazilan soruyu

yorumluyor ve onun ne anlatmak istedigini agikliyorum.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 2 kisinin aktif 6grenmeyle 6grenme siirecinde kendilerinde fark
ettikleri degisimle ilgili ifadeleri “Kendini tanima” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt
temaya dahil edilen O10 kendindeki degisimi “Aktif 6grenmeyle ders islemek beni
kendime getirdi. Bilingsizce ¢alistigim aklima geldi. Bundan sonra matematigi daha
bilingli ¢alisacagim.” seklinde ifade ederken, O13 kendindeki degisimi “Kendi
sorumluluklarimi1 6grendim. Cok eglendim, ¢ok giildiim. Derslerden keyif aldim ve

eskiye gore daha iyi 6grendim. Simdi daha iyi anliyorum.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden 2 kisinin aktif 6grenmeyle 6grenme siirecinde kendilerinde fark
ettikleri degisimle ilgili ifadeleri “Anlamay1 saglama” alt temasi altinda toplanmistir. Bu
alt temaya dahil edilen O20 kendindeki degisimi “ Mesela eskiden hoca anlattiginda
yapan yapar, yapamayan kalir ve bir sey 6grenemezdi ve anlayamazdi. Ben de onlardan

biriydim. Simdi sanki daha kolay dgreniyorum.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden 1 kisinin aktif 6grenmeyle 6grenme siirecinde kendisinde fark ettigi
degisimle ilgili ifadesi “Ogrenileni uygulayabilme” alt temas1 altinda toplanmistir. Bu alt
temaya dahil edilen O14 kendindeki degisimi “Bilgilerimin ezberden baska bir sey
olmadigint anladim. Meger hi¢ bunlar1 niye 6greniyorum diye diislinmemisim. Artik
ogrendiklerimi yeri geldik¢e uyguluyorum ve neden yaptigimi biliyorum.” seklinde ifade

etmistir.

Ogrencilerden 1 kisinin aktif 6grenmeyle 6grenme siirecinde kendisinde fark ettigi
degisimle ilgili ifadesi “Arastirma yapabilme” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt
temaya dahil edilen O7 kendindeki degisimi “Nasil arastirma yapacagimi 6grendim.
Isleyecegimiz konuyla ilgili arastirma ddevi verildiginde bunlar1 nereden bulacagimi

anladim” seklinde ifade etmistir.

Bu cevaplara ek olarak Tablo 23’de “Olumsuz kazanimlar” temasi icerisinde

“Sikilma” alt temasi olusturulmustur.

Ogrencilerden 2 kisinin aktif 6grenmeyle 6grenme siirecinde kendilerinde fark
ettikleri degisimle ilgili ifadeleri “Sikilma” alt temasi altinda toplanmustir. Bu alt temaya

dahil edilen O19 kendindeki degisimi “Aktif 6grenmede iizerimize ¢ok sorumluluk
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diistiyor. Cogunlukla bu gibi durumlarda dersler birikiyor ve zorlaniyorum. Bu yiizden
derslere gelirken sikiliyorum.” seklinde ifade ederken, 022 “Ben derslerden eskiden daha
cok zevk alirdim. Ciinkii en ¢ok ben katilirdim. Simdi biitiin arkadaslarim nerdeyse hepsi

kalkiyor. Bu da benim sikilmama neden oluyor.” seklinde ifade etmistir.

Deney grubu Ogrencilerin verdikleri cevaplara bakildiginda, aktif 6grenme
yaklasimi daha c¢ok Ogrencilerin derse karst motivasyonlarini artirmada, 6zgiiven
kazandirmada, basarili olacaklarina inanmalarini saglamada ve matematigi neden
Ogrenmeleri gerektigini anlamada etkili olmustur. 1 6grenci ders sirasindaki yogun
calismadan dolayi, bir diger 6grenci ise yeterince derse katilamadigindan dolay1 aktif

O0grenme yaklasimiyla ders islemekten sikilmistir.

Tablo 24. “Aktif Ogrenme Yaklagimiyla Matematik Ogretimi Sirasinda Yasadigmiz
Giigliikler ve Sorunlar Nelerdir?” Sorusuna Ait Bulgular

Tema Alt tema Ogrenciler f
Yasanan  Sinif ortamindan kaynaklanan 01, 03, 06, O11, 014, 018, 7
sorunlar  sorunlar 024
Grupla ¢alisamama 01,02, 08, 016 4
Kavrayamama 05, 06, 09, 015 4
Aktif olamama 03,07, 024 3
Dikkat eksikligi 017, 019, 024 3
Strese girme 012, 013, 020 3
Geleneksel yontemde 1srar 021, 022 2
Motivasyon eksikligi 02,010 2
Ozgiiven eksikligi 08, 023 2
§gliun Giigliik yok 04 1

“Aktif 6grenme yaklasimiyla matematik 6gretimi sirasinda yasadigimiz giigliikler
ve sorunlar nelerdir?” sorusuna, deney grubunda bulunan 24 6grenciden alinan benzer
ifadeler Tablo 24’de belirtilmistir. Tablo 24’de bir 6grencinin cevabi yalnizca bir alt
temaya eklendigi gibi birden fazla alt temaya hitap ettigi durumlarda ilgili alt temalara da

dahil edilmistir.

Ogrencilerden 7 kisinin aktif grenme yaklasimiyla matematik 6gretimi sirasinda
yasadigi sorunlar “Sinif ortamindan kaynaklanan sorunlar” alt temasi altinda toplanmuistir.
Bu alt temaya dahil edilen 018 yasadig1 giigliikleri ve sorunlar1 “Benim yasadigim tek
sorun smif diizenidir. Ben siramda otururken tahtayr ve 6gretmenimi gormek isterim.

Ama bu yontemde bazen tahtaya ve Ogretmene sirtimi donmek zorunda kaliyorum”
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seklinde ifade ederken, 024, “Etkinliklere baslarken veya ders anlatilirken, grup
arkadaslarimin konusmalarindan dolayi, bazen derse dikkatimi veremiyorum. Bu ise

derste aktif olmami engelledi.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 4 kisinin aktif grenme yaklagimiyla matematik 6gretimi sirasinda
yasadigi sorunlar “Grupla ¢alisamama” alt temas1 altinda toplanmistir. Bu alt temaya
dahil edilen O1 yasadig1 sorunu “Siirekli olarak arkadaslarimin konusmasi dikkatimi
dagitiyor. Bu da benim ders ¢alisma istegimi azaltiyor. Bence grupla ¢alismasak daha iyi
olur.” seklinde ifade ederken, O2 yasadig1 sorunu “Sinifta gruplar olusturdugumuz igin,
gruptaki bazi kisiler daha hizli ¢6ziim yaptigindan motivasyonum diisiiyor.” seklinde

ifade etmistir.

Ogrencilerden 4 kisinin aktif grenme yaklasimiyla matematik 6gretimi sirasinda
yasadig1 sorunlar “Kavrayamama” alt temasi altinda toplanmustir. Bu alt temaya dabhil
edilen O6 yasadign giicliikleri ve sorunlar1 “Konulari ¢abucak unutuyorum. lyice
anlatilmadiginda anlayamiyorum. Rasyonel sayilar konusu zor oldugundan,
arkadaglarimin konusmalar1 ders akisini bozuyor ve 6grenmeme engel oluyor.” seklinde
ifade ederken, 09, “Matematikte baz1 konular1 anlamakta zorluk ¢ekiyorum. Rasyonel
sayilar da bunlardan biri. Etkinliklerle kavradigimi zannediyorum ama eve gittigimde

unutmus oluyorum.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 3 kisinin aktif grenme yaklagimiyla matematik 6gretimi sirasinda
yasadigr sorunlar “Aktif olamama” alt temasi altinda toplanmigtir. Bu alt temaya dahil
edilen O3 yasadig1 sorunu “Ben yeterince aktif olamadigim icin dgretmende smiftaki
gliriiltiiyli azaltmadigi igin yeterince 6grenemedigimi fark ettim.” seklinde ifade ederken,
07 ise sorunu “Eger hocami sevmeseydim, aktif olamadigim igin dersi anlayamazdim.
Yeterli etkinlikler yapiliyor. Fakat materyalleri bizim hazirlamamiz beni yoruyordu.”

seklinde dile getirmistir.

Ogrencilerden 3 kisinin aktif grenme yaklagimiyla matematik égretimi sirasinda
yasadig1 sorunlar “Dikkat eksikligi” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt temaya dahil
edilen O19 yasadig1 sorunu, “Sinif iginde her kafadan, sorulara farkli yorumlar yapiliyor.
Ancak ben hepsine dikkat edemiyorum. Bu sdylenenlerin biri dogru kabul edildiginde

cogunlukla kagirmis oluyorum.” seklinde ifade ederken, O17 yasadigi sorunu, “Uzun
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uzun yapilan etkinliklerde canim sikiliyor. Bazen etkinligi neden yaptigimi unutuyorum.”

olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 3 kisinin aktif grenme yaklasimiyla matematik dgretimi sirasinda
yagadigi sorunlar “Strese girme” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt temaya dahil
edilen O12 yasadig1 sorunlart “Sikinti, stres ve baski altinda kaliyordum. Ciinkii
O0gretmenimin goziine girmek istiyordum. Ama 6gretmenimiz sikintiya girmemem icin
siirekli yanimdayd1.” seklinde ifade ederken, O13 yasadig1 sorunlari, “Eskiden sadece
Ogretmenimiz soru soracagli zaman stres oluyordum. Simdi grup icerisinde etkinlik
yapildiginda bir yaris oluyor, egleniyorum fakat asir1 strese giriyorum.” olarak ifade

etmistir.

Ogrencilerden 3 kisinin aktif grenme yaklagimiyla matematik 6gretimi sirasinda
yasadigr sorunlar “Geleneksel yontemde israr” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt
temaya dahil edilen O21 yasadigi sorunu, “Ben dgretmenimin ders anlatmasmi daha ¢ok
istiyorum. Bir seyleri tam olarak 6grenmeden geciyormusuz gibi geliyor. Ciinkii az soru
¢dzilyoruz.” olarak ifade ederken, 022 yasadigi sorunu * Ogretmenimiz nceden konuyu
eglenceli ve stkmadan ¢ok giizel anlatip ardinda da bize sorular ¢dziiyordu. Bu yontem

cok karisik. Eski dersler daha giizeldi.” seklinde ifade etmistir.

Ogrencilerden 2 kisinin aktif grenme yaklasimiyla matematik 6gretimi sirasinda
yasadig1 sorunlar “Motivasyon eksikligi” alt temas1 altinda toplanmistir. Bu alt temaya
dahil edilen O10 yasadig1 sorunu “Sabah erken saatlerde matematik dersinin baglamast,
derse alismamda sikint1 yaratiyor. Motivasyoumu bozuyor. Bir de derse hazir gelmedigim
i¢in etkinliklere yeterince kendimi veremiyordum.” seklinde ifade ederken, O2 sorununu
“Sifta gruplar olusturdugumuz i¢in, gruptaki bazi kisiler daha hizli ¢6zliim yaptigindan

motivasyonum disiiyor.” olarak ifade etmistir.

Ogrencilerden 2 kisinin aktif grenme yaklasimiyla matematik 6gretimi sirasinda
yasadigr sorunlar “Ozgiiven eksikligi” alt temasi altinda toplanmistir. Bu alt temaya dahil
edilen O8 yasadigi sorunlar1 “Yeni bir seyler 6grenirken sanki yapamayacakmisim gibi
geliyordu. Bu da bana kendimi kotii hissettiriyordu. Bunun sebebi olarak grup
arkadaslarimin bilingsiz olmalar1 ve benim onlarla oturmam.” seklinde ifade ederken,
023, “Dersin basinda anlayamadigim bir konuyu, hangi yontem olursa olsun

anlayamiyorum. O konuya kars1 bir 6nyargi olusuyor icimde.” olarak ifade etmistir.
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Alman cevaplara gore Ogrencilerin yasadigi sorunlarin ¢ogunlukla, sinif
ortamindan kaynakli sorunlar, bir grup igerisinde isbirligi yapamama ve bazi etkinliklerin
konuyu anlamalar i¢in yeterli olmamasidir. Bunun disinda 1 6grenci aktif 6grenme
yaklasimiyla matematik 6gretimi sirasinda sorun yasamadigini belirtmistir. Bu kapsamda
04, “Yasadigim bir giicliik yok. Fakat derslerde az soru ¢oziildiigii icin, evde soru

¢ozerken zorlaniyorum.” seklinde ifade etmistir.
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BOLUM V
TARTISMA

7. smif matematik dersinde rasyonel sayilar alt 6grenme alaninin, aktif 6grenme
yaklasimi ile 6gretiminin 6grencilerin basarisina, tutumuna, kalicilik diizeyine etkisi ve
Ogrenci goriislerinin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alismanin bu boliimiinde, elde edilen

bulgular literatiirde yer alan ¢alismalarla desteklenerek tartigilmigtir
Birinci Alt Probleme Tliskin Tartisma

Birinci alt problemle ilgili elde edilen bulgulara gore; deney grubu 6grencilerinin
uygulamadan 6nce (6n test) ve sonraki (son test) basari puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu belirlenmistir. Bu farkin son test lehine oldugu ortaya ¢ikmistir. Aktif 6grenme
yaklagimimin temelinde yer alan, Ogrencilerin O6grenme siirecine aktif olarak
katilmalarinin saglamasi amaciyla ¢alisma siiresince 6grencilerin dikkatleri matematik
derslerine c¢ekilmistir. Derslerde 6grencilerin ilgilerini ¢ekmek amaciyla yapilan
etkinliklerle &grencilerin siirece aktif katilimi saglanmustir. Ogrenciler aktif olarak
katildiklart etkinliklerle, bilgiyi sadece Ogretmenden almak yerine kendi bilgilerini
kendileri yapilandirirlar (Mattson, 2005; Un A¢ikgdz, 2011). Dolayisiyla 6grenen, pasif
izleyici ve gozlemci konumundan ¢ikip 6grenme olayinin i¢ine girmekte (Kalem ve Fer,
2003) ve yeniden tasarladig1 bilgiyi neden 6grenmesi gerektigini bilir. Ogrenme siireci
icerisinde kullanilan ders i¢i uygulamalar ve etkinlikler siireci daha eglenceli hale
getirerek kisisel olarak dgrencilerin 6grendiklerinden tatmin olmalarini saglar (Petress,
2008). Bu nedenle deney grubu 6grencilerinin matematik basari testi puanlarinin, son test

lehine yiiksek ¢iktig1 diisiiniilebilir.

Abali-Usun (2004) ilkogretim 2. smif matematik dersi carpim tablosunun
Ogretiminde, Ogrencilerin 'kavrama", "uygulama" ve "genel basar1" diizeylerinde ise
anlamli derecede olumlu yonde farklilik olustugu sonucuna ulagsmistir. Acar ‘in (2005)
aktif 6grenmenin matematik basarisi iizerine etkilerini arastirdig1 ¢alismada, ilkogretim
6.smiflarda matematik dersi ag1 ve ¢esitleri konusunu deney grubunda aktif 6grenme
yaklasimiyla islemistir. Arastirma sonucunda secilen konunun aktif &grenme
yontemleriyle verilebilecegini ve bu sayede akademik basarinin arttigi belirlenmistir.

Yine matematik alaninda Giir ve Seyhan (2006) yapmis oldugu caligmada, aktif
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O0grenmenin 68renci bagarisi lizerindeki etkisi belirlenmeye ¢aligsmislar ve deney grubu
Ogrencilerinin aktif 6grenme yontemlerinin uygulanmasindan 6nce ve sonra matematik
basarilarindaki farkin son test lehine anlamli bulmuslar. Bunlara ek olarak (Akbulut,
2012; Akdemir, 2006; Aktas ve Yiiksel, 2010; Bilge, 2005; Bilgin ve Acar, 2007; Biricik,
1999; Dagerik, 1999; Eker, 2004; Ellez, 2004; Fife, 2003; Giir ve Seyhan, 2006;
Kyriacou, 1992; Memnun, 2006; Rosenthal, 1995; Seyhan ve Giir, 2002; Unal, 2004)
yapmis olduklar1 ¢aligmalarinda, aktif 6grenme yonteminin akademik basari iizerinde

olumlu etkilerinin oldugunu saptamislardir.

Modern 6grenme yaklasimlarindan aktif 6grenmede 6grenciler; sadece derslerden
ve kitaplardan bilgi almakla kalmaz, ayn1 zamanda bilgiyi arastirir, toplar, sistematik
olarak kaydeder, tartisir, karsilagtirir, analiz eder, sonu¢ ¢ikarir ve diger konular ile
iligkiler kurarlar. Deney grubundaki Ogrencilerle, matematik dersinin aktif 6grenme
yaklasimiyla islenmesinden sonra yapilan anketten elde edilen bulgulara gore, aktif
O0grenme yaklasiminin; derse motive olmalarinda etkisi oldugunu, eglenceli bulduklarini,
onlara 6zgiiven kazandirdigini, elestirel diistinme ve uygulama yapma firsatlar verdigini
ve tim Ogretim stlirecine aktif katilarak etkin Ogrenmelerinin gergeklestigini
belirtmislerdir. Ogrenci goriisleri daha 6nce yapilan g¢alismalarin  sonuglarn ile
ortiismektedir. Gokge (2004), aktif 6grenmenin 6grencilerin kendine giiven duymasini,
isbilirligi yapma ve grupla ¢aligmasini, kendini ifade etmesi, yaraticiligini gelistirmesini,
sozel ifade yetenegini gelistirmesini, ders basarisin1 artirmasint ve gorev ve
sorumluluklart almaya istekli hale getirmesini sagladigini belirtmistir. Arastirma
kapsaminda goriislerini belirten 6grenciler, aktif 6grenme yaklagimimin, kendilerinin
derse hazir gelerek siiregte aktif rol almalarini, farkli materyaller ile etkinlikler
yapmalarii ve matematigi anlamalarini sagladigini ifade etmislerdir. Ogrencilerden
alman goriisler Kardas ve Uca (2016) tarafindan yapilan calismanin sonuglariyla
paralellik gostermektedir. Kardas ve Uca, yaptiklar1 analiz sonrasinda dgrencilerin, aktif
O0grenme tekniklerinin uygulandigi derslere yonelik olumlu goriis belirttiklerini
belirlemistir. Ayrica yapilan ¢aligmalarda aktif 6grenmenin kendi kendine 6grenme
(Sivan ve dig., 2000), motivasyon ve Ozyeterlilik (Wilke, 2003) ve elestirel diisiinme
(Burbach ve dig., 2004) gibi 6zellikler iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu belirtilmistir.
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Ikinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Ulkemizde yaygin olarak kullanilan geleneksel dgretim ydnteminde, dgrencilere
sunulan bilgi ve becerilerin kendilerine sunuldugu gibi alinmasi beklenir (Aktas ve
Yiiksel, 2010; MEB, 2007). Zor ve soyut bir ders olan matematik dersi geleneksel bir
bicimde Ogretimi yapilirken her &grencinin seviyesi, ilgi ve ihtiyaglari, 0grenme
kapasiteleri esit kabul edilmektedir (Yildiz ve Uyanik, 2004). Geleneksel O6gretim
yontemi; Ogrenciyi pasiflestiren, ezbercilige iten, 6gretimi sikici hale getiren ve
ogrencilerin 6grenme ilgilerini zayiflatan bir yontemdir (Giir ve Seyhan, 2006).
Geleneksel 6gretim yontemi ile kontrol grubunda islenen matematik dersleri sonrasinda
Ogrencilerin basarilarinda artig goriilmiistiir fakat basaridaki bu artig aktif 6grenme
yaklagimi ile elde edilen artisin gerisinde kalmistir. Bu sonug¢ Giir ve Seyhan (2006) nin
yapmis oldugu ¢alismadan elde ettigi sonuglarla paralellik géstermektedir. Giir ve Seyhan
kontrol grubu 6grencilerin ¢alisma sonrasinda basarilarinin arttigini ancak matematik
basarisin1 gelistirme bakimindan aktif 6grenme yaklasiminin geleneksel Ogretim
yontemlerinden daha etkili oldugunu belirtmislerdir (Giir ve Seyhan, 2006). Apaydin ve
Kandemir (2017) ¢aligmalarinda geleneksel 6gretim yontemlerinin kullanildigi kontrol
grubunun On test ve son test sonuglar1 arasindaki farkin son test lehine yiiksek oldugunu,
ancak Ogrenme siireclerinin ortalamasi dikkate alindiginda bu farkin diisiik oldugu
sonucuna varmislardir. Calisma sonrasinda elde edilen sonu¢ Onceki c¢alismalarin
bulgularin1 da desteklemektedir (A¢ikgoz, 2011; Aktas ve Yiksel, 2010; Aksu, 2005;
Aydede-Matyar, 2009; Bilge, 2005; Biricik, 1999; Dagerik, 1999; Ellez, 2004; Gokge,
2004; Giir ve Seyhan, 2006; Kardas-Uca, 2016; Memnun, 2003; Narli, 2005; Sahin, 2005;
Unal, 2004). Matematik alaninda Aktas ve Yiiksel’in (2010) yapmis oldugu ¢alismada,
aktif 6grenmenin Ogrenci basarist lizerindeki etkisi belirlenmeye c¢alismak amaciyla
deney ve kontrol grubu olusturmuslar. Deney grubunda aktif 6grenme yontemleri ile
dersler stirdiiriiliirken, kontrol grubunda geleneksel 6gretim yontemleri uygulanmaigtir.
Calismada elde edilen bulgulara gore, kontrol grubu o6grencilerinin 6n test-son test
puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark bulunmustur. Bu farkin son test
puanlart lehine yiiksek olmasi, geleneksel 6gretim yonteminin de basariyr artirdigini
saptayan, cesitli alan ve diizeylerde yapilmigs calismalarin sonuglarina paralellik

gostermektedir.
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Arastirma kapsaminda 6grencilerin sunulan bilgiyi alip pasif dinleyici konumunda
oldugu geleneksel 6gretim yontemi ile 6grenme siirecinde aktif rol aldiklari, dinleyip
okuduklari, uygulamalar yapabildikleri, tasarlayabildikleri, analiz ettikleri aktif 6grenme
yaklagimi karsilagtirllmistir. Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin son test basari
puanlar1 arasindaki farkin deney grubu lehine yliksek ¢ikmasi daha Once yapilan
calismalarin sonucglarma paralellik gostermektedir. Giir ve Seyhan (2006) tarafindan
yapilan ¢alismada elde edilen bulgular neticesinde matematik dgretiminde; aktif 6grenme
yaklagiminin, geleneksel gretim yonteminden daha etkili oldugunu belirtilmistir. Aktas ve
Yiiksel’in (2010) yapmis oldugu calismada, deney grubunda aktif 6grenme yaklagimina
gore ders isleyen 6grencilerin lehine 6nemli bir artis goriilmesi, bu ¢calismanin sonucunu
desteklemektedir. Bu arastirmalara ek olarak matematik alaninda yapilmis olan ve
geleneksel Ogretim ile aktif O6grenme yaklagiminin 6grenci basarist agisindan
karsilastirildigr calismalarda (Biricik, 1999; Dagerik, 1999; Memnun, 2003; Gokge,
2004; Ellez, 2004; Unal, 2004; Aksu, 2005; Bilge, 2005; Narl1, 2005; Sahin, 2005) aktif
O0grenme yaklasiminin geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu ve basariy1 arttirdigi
sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda etkili bir matematik 6gretimi i¢in aktif 6grenme

yonteminin iyi bir segenek oldugu diisiiniilebilir.
Dérdiincii Alt Probleme iliskin Tartisma

En az 6grenmek kadar 6nemli olan bir diger durum ise dgrenilenlerin kaliciligini
saglamaktir. Kalicilik, 0grenme siirecinin iizerinden bir siire gectikten sonra,
ogrenilenlerin bir kisminin hatirlanmasi ve kullanilabilmesidir (Aktas ve Yiiksel, 2010).
Kaliciligin saglanmasi ise 6grenme sirasinda kullanilan duyu organlarinin sayistyla dogru
orantilidir (Aktas ve Yiiksel, 2010). Bu durumda 6grenme siirecinde ne kadar ¢ok duyu
organi kullanilirsa, 6grenme de o kadar kalict olur. Arastirma kapsaminda elde edilen
kalicilik testi bulgularina gore, deney grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasinin
(72.5), kontrol grubu kalicilik testi aritmetik ortalamasindan (67.5) yiiksek oldugu
goriilmektedir. Bu durum, farkli diizeylerde ve cesitli konu alanlarinda aktif 6grenmenin
bilginin kaliciligini artirdigini belirten birgok arastirmanin bulgularini desteklemektedir.
Cullu (2003) sosyal bilgiler dersinde aktif O6grenme ve geleneksel yontemlerin,
Ogrencilerde bilginin kaliciligina etkisini arastirmis ve deney grubu Ogrencilerinin

kalicilik diizeyinin, kontrol grubu 6grencilerine gére daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir.
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Aksu ve Kesan (2011) yapmis olduklar1 aragtirmada; aktif dgrenmenin 6grencilerin
geometri basarilar1 ve kaliciligi iizerine etkisi incelenmistir. Deney grubuna aktif
O0grenme yontemi, kontrol grubuna ise geleneksel 6gretim yontemi ile geometri dersleri
verilmistir. Arastirma soncunda deney grubunda aktif 6grenme yontem ve tekniklerinin
kullanilmasi, grubun kalicilik diizeylerini, kontrol grubuna gore daha fazla artirdig:
sonucuna ulagsmislardir. Ek olarak, Akbulut (2012) caligmasinda aktif 6grenme
yaklasiminin bilginin kalicilik diizeyine etkisinin geleneksel yonteme gore daha fazla
oldugunu belirlemistir. Benzer sekilde (Akdemir, 2006; Aksu, 2005; Aksu ve Kesan,
2011; Boztas, 2012; Kalem, 2002; Kilig, 2003) deney ve kontrol gruplari arasinda
yaptiklari, aktif 6grenmenin kaliciliga olan etkisini belirlemeye yonelik calismalarda,
kalicilik testi uygulamasindan elde edilen sonuglarin deney grubu lehine daha yiiksek

oldugu saptanmustir.

Matematigi 6grenmenin en iyi yolu 6grenileni uygulamak ve yaparak-yasayarak
ogrenmektir. Ogrenci merkezli bir yaklasim olan aktif dgrenme, dgrencilerin matematik
derslerinde bir takim etkinlikler vasitasiyla uygulamalar yapmalarini saglamasi
nedeniyle, matematik egitiminde kaliciligin saglanmasia temel olusturur. Bu sebeple
aktif 6grenme yaklagimi ile yapilan matematik egitiminde, dgrenciler uygulamalar ve
etkinliklerde kullandiklar1 materyalleri daha iyi hatirlamakta ve silire¢ sonunda basar1
hissine sahip olarak elde ettikleri deneyimleri baska 6grenme durumlarina daha kolay
aktarabilmektedirler (Aydede ve Matyar, 2009). Kirbas ve Girgin (2018) ¢alismalarinda,
aktif 6grenme tekniklerinden olan oyunlarla ve etkinliklerle ¢ocuklarin derslere aktif
olarak katilimlarinin saglandig1 ve derslerin eglenceli hale geldigi, yaparak- yasayarak
ogrendikleri ve kalict 6grenmelerinin saglandigr sonucuna ulagsmislardir. Apaydin ve
Kandemir (2017) yapmis olduklar1 ¢alisma sonucunda, aktif 6grenmenin egitim ve
Ogretim siireclerinde basariyr arttigit  ve Ogrenilen bilgilerin  hatirlanmasini
kolaylagtirdigini, aktif 6grenme yaklasiminin dikkate alinmadigir 6grenme siireglerinde
Ogrenilen bilgilerin hatirlanmasinin zorlagtigini belirtmistir. Arastirma kapsaminda deney
grubu Ogrencileri, aktif 6grenme yaklasimiyla yapilan matematik egitiminde etkin
o6grenmenin gergeklesecegi gorlisiinii belirtmislerdir. Yani aktif 6grenme yaklasiminin
rasyonel sayilar konusu kazanimlarinin Ogrenilmesi ve sonrasinda kalici olmasini

saglamada etkili oldugu goriistinii belirtmislerdir.
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Arastirmada elde edilen kalicilik testi sonuglart arasinda istatistiksel olarak anlamli
bir fark bulunmamasina ragmen deney grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasinin
(72.5), kontrol grubu kalicilik testi aritmetik ortalamasinin (67.5) oldugu gériilmektedir.
Fife (2003), 6grencilerinin matematik bilgilerini hatirlamalarina iliskin yaptig1 ¢alismada,
deney grubu 6grencilerine aktif 6grenme etkinlikleri ile 6gretim yaparken kontrol grubu
ogrencilerine geleneksel Ogretim yontemi ile ders yapmistir. Calisma sonucunda,
ogrencilerin kalicilik puanlar1 arasinda anlamli bir fark gozlenmemistir. Fife elde edilen
bu sonucu, arastirma siiresinin kisa olmasina baglamistir. Bu baglamda yaptigimiz
aragtirmanin sliresinin daha uzun olmasi, deney grubu &grencilerinin matematik
bilgilerinin kalicilik diizeylerini anlamli diizeyde yiikseltebilecegi diisiiniilebilir. Eldeki
bulgularin degerlendirmeleri neticesinde, aktif 6grenme yaklagiminin uygulandigi deney
grubunda kalicilik diizeyinin, kontrol grubuna oranla daha fazla oldugu, bu sebeple, aktif
o6grenme yoOnteminin, geleneksel 6gretim yontemlerine kiyasla, matematiksel bilginin

kaliciligint saglamada 6nemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.
Besinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Ogrencilerin 6grenme eylemini istendik bir sekilde gerceklestirebilmesi agisindan
tutum faktorii 6nemli bir etkiye sahiptir (Kardas ve Uca, 2016). Bu a¢idan arastirma
kapsaminda aktif 6grenme yaklagimiyla matematik 6gretimi yapilmadan 6nce, gruplarin
matematige yonelik tutumlar1 arasinda fark olmamasi 6nem arz eder. Acar (2008) deney
grubu 6grencilerine aktif 6grenme yaklasimi ile kimya dersi vermeden once, her iki gruba
da kimya dersine karsi tutum oOlgegi uygulamigtir. Tutum Olgegi ortalama puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadigi sonucuna ulagmistir. Aydede ve Matyar (2008) aktif
O0grenme yaklasiminin Ogrencilerin fen bilgisi dersine olan tutumlarina etkisini
inceledikleri arastirmada, ¢alisma oncesinde deney ve kontrol gruplarinin tutum puanlari
arasinda anlamli bir fark olmadig1 sonucuna ulasmiglardir. Bu arastirmalara ek olarak
Acar (2008), Aksu (2005), Aydin (2011), Cullu (2003), Eker (2004), Giile¢ (2014),
Kardas ve Uca (2016) tarafindan yapilan ¢alismalarda da aktif 6grenme yaklasimiyla
Ogretim Oncesinde ¢alisma gruplarinin tutum puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigi

ifade edilmistir.

Bu kapsamda arastirmada elde edilen bulgulara gore, deney ve kontrol grubunda

bulunan 6grencilerin uygulama 6ncesi matematige karsi tutum puanlar1 arasindaki farkin
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istatistiksel agidan anlamli bir fark olmamasi Onceki c¢alismalarin sonuglarini

desteklemektedir.
Altinci Alt Probleme Iliskin Tartisma

Ogrencilerin matematige yonelik olumlu ya da olumsuz tutum gelistirmelerine
sebep olarak onlarin matematikle ilgili yasadigi deneyimler gosterilebilir (Duru, Akgiin
ve Ozdemir, 2010; Onal, 2013). Tutumlarin dgrenci davranislarini yonlendiren giiclii
birer faktor oldugu disiiniilirse, matematik bagaris1 ile matematige yonelik tutum
arasinda bir iliskiden s6z edilebilir (Akdemir, 2006). Matematik egitiminde istenilen
egitimin Ogrenciye verilerek basarimin saglanabilmesi igin Ogretmenin Ogretimde
kullandig1 yaklasim ¢ok onemlidir (Tasdemir, 2009). Ogretmenin sectigi yaklasimin
ogrencinin Onyargilarini yok edebilecek uygun bir teknik olmasi gerekir. Bu nedenle
O0grenme etkinliklerinde, olumlu tutum gelistirmede etkili bulunan aktif &grenme
tekniklerinin kullanilmasi, 6grencilerin akademik ve sosyal becerilerini 6nemli 6lciide

gelistirecektir (Kardas ve Uca, 2016).

Arastirma kapsaminda Onal (2013) tarafindan gelistirilen matematik tutum
Olgeginden elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama
sonrast matematige karsi tutum puanlar arasindaki farkin, deney grubu lehine anlamli
oldugu belirlenmistir. Bu sonug daha once farkl diizey ve alanlarda yapilmis calismalarin
sonuglarini desteklemektedir. Allen (2003) tarafindan yapilan arastirmada; aktif 6grenme
yonteminin ogrencilerin matematige yonelik tutumlarinda pozitif degismeler sagladig
sonucuna ulasilmistir. Aksu (2005), geometri derslerinde aktif 6grenme ydntemi
kullanilmasinin, 6grencilerin matematige olan tutumlarimi olumlu yonde artirdiginm
belirtilmistir. Acar (2008) yapmis oldugu calismada, kimya derslerini aktif 6grenme
yaklagimiyla islemis ve bu sayede 6grencilerin derse karsi tutumlarinin olumlu yonde
arttigin1 belirlemistir. Aydin (2011) ¢alismasinda, matematik dersinde uygulanan aktif
ogrenme temelli etkinliklerin, 6grencilerin derse karsi tutum diizeylerini arttirmada
geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Kiling (2015) aktif
ogrenme teknikleriyle hazirlanmis ders igeriklerinin 6grencilerin dinleme becerilerini
gelistirdigi ve dinlemeye yonelik tutumlarini olumlu ydnde degistirdigi sonucuna
ulagmistir. Bunlara ek olarak Aydede ve Matyar (2008), Eker (2004), Kardas ve Uca
(2016), Maden (2013) yaptiklar1 ¢alismalarda aktif 6grenme yaklasiminin 6grenci

tutumlari iizerinde olumlu etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmislardir. Buna gore, aktif
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ogrenme yaklagiminin, 6grencilerin matematige yonelik tutumlari iizerinde olumlu etkiye

sahip oldugu soylenebilir.

Deney grubu 6grencileriyle yapilmis anket verileri ile bulgular1 destekleyici bilgiler
elde edilmistir. Matematik tutumu; ilgi, kaygi, ¢alisma ve gereklilik olmak iizere dort
faktor altinda incelenmistir. Elde edilen bulgulara gore deney ve kontrol gruplariin
matematige yonelik, ilgi ve gereklilik son test puanlar1 arasinda bulunan farkin,
istatistiksel olarak anlamli diizeyde oldugu ortaya ¢ikmustir. ilgi faktoriine iliskin olarak,
uygulanan yaklasimda yapilan uygulamalarin 6grenciler tarafindan sevildigi, sevilmesine
neden olarak ta eglenceli olmasi, 6gretmenin anlayigl olmasi, 6zgliven kazandirmasi,
isbirligi yaptirmasi, etkin 6grenmeyi saglamasi belirlenmistir. Allen (2003) aktif 6grenme
grubundaki Ogrencilerin 6grenmeye yonelik tutumlarinda da pozitif degismeler
kaydetmistir. Bu degerlendirmelere bagl olarak aktif 6grenme yaklagimiyla matematik
Ogretiminin 6grencilerin matematige olan ilgilerini arttirdig1 sdylenebilir. Long (2004)
fen bilgisi derslerinde uyguladig: aktif 6grenme tekniklerinin, 6grencilerin fen dersi ile
ilgili gorislerini olumlu yonde degistirdigi sonucuna ulagsmigtir. Aydin (2011) aktif
O0grenme yontemi temelli etkinliklerin 6grencilerin matematik dersine olan ilgilerini
arttirdig, dersi sevdirdigi ve 6grenme yasantilarini daha eglenceli hale getirdigi sonucuna
ulagmistir. Belirtilen ¢alismalar1 destekler nitelikteki bu calismaya gore de, aktif 6grenme
teknikleri kullanilan derslerde ilgisiz 6grencilerin, daha ilgili ve katilimci olduklar

belirlenmistir.

Deney ve kontrol grubunun uygulama sonrasinda matematige yonelik kaygi son
test puanlar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli diizeyde bir farklilik olmadigi
belirlenmistir. O3 verdigi cevapta, eskiden derste tahtaya kalkmaktan korktugunu,
O0gretmenin kendisini kaldiracagimi  diislindiikge endiselendigini, aktif 6grenme
uygulamalar1 sonrasinda ise endiselerinin bittigini ve etkinliklere katilmaktan
korkmadigin1 belirtiyor. Arastirma kapsaminda 6grencilerden elde edilen goriisler ile
ogrencilerin matematige yonelik kaygi ve korkularinin aktif 6grenme yaklagimi
uygulamalarinin uzun siire uygulanmasi durumunda matematik kaygisini azaltabilecegi
diistintilebilir. Matematik kaygisinin nedenlerini matematik basarisi, 6gretmen tutumu,
aile gibi etmenlerle iliskilendiren Dede ve Dursun (2008), bu etmenlerin kisa siirede
degisim gdstermelerinin miimkiin goriilmeyecegini belirtmektedir. Bu kapsamda kaygi

faktori ile ilgili elde edilen sonuglar bu diistince 15181nda agiklanabilir.
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Deney ve kontrol gruplarinin ¢aligma faktoriine iliskin bulgular incelendiginde,
matematige yonelik calisma son test puanlari arasindaki farkin anlamli bir diizeyde
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Uygulama oncesinde benzer diizeyde olan deney ve
kontrol grubu caligma puanlari, uygulama sonrasinda deney grubu lehine yiiksek
cikmasina ragmen gruplar arasi anlamli bir fark ortaya ¢cikmamistir. Yapilan Mann-
Whitney U testi sonucunda elde edilen p degeri (.08), .05’¢ olduk¢a yakin oldugu
goriilmektedir. Ogrencilerden O4 verdigi cevapta, aktif &grenme yaklasiminin
matematige nasil ¢alisacagim dgrettigini, O10 ise verdigi cevapta, matematik dersine
daha 6nceden bilingsizce calistigini, bu yaklasim sayesinde artik daha bilingli bir sekilde
calisacagini  belirtmistir. Ogrencilerden alman goriisler 1s18inda, aktif 6grenme
yaklagimin Ogrencilerin matematigi daha ¢ok sevmelerini ve derslere daha istekli

gelmelerini saglamistir fakat anlamli bir farklilik yaratacak yeterlilikte olmamistir.

Gereklilik faktoriine iliskin sonuglar incelendiginde, deney ve kontrol gruplarinin
matematige yonelik gereklilik faktorii son test puanlar arasinda, istatistiksel olarak
anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulasilmistir. Yani deney ve kontrol grubunun
baslangigcta matematigin gerekliligine olan inanglar1 benzer diizeydeyken, aktif 6grenme
yaklasimi ile matematik Ogretimi sonrasinda deney grubu Ogrencilerinin gereklilik
puanlari, kontrol grubu 6grencilerinin puanlarina gore anlamli diizeyde yiiksek ¢ikmuistir.
Yapilan anket ile 6grenciler tarafindan matematigin degerinin anlasildig1 ve gerekliligine
olan inanc¢larinin arttig1 belirlenmistir. Matematigi yalnizca sayi, islem ve hesaplama
olarak goren Ogrenciler, ezber yaparak matematigin 6grenilebilecegini ve bunun basarili
olmada temel bir yol oldugu inancindadirlar (Yildiz, 2016). Gorlisme yapilan
ogrencilerden O14 verdigi cevapta; uygulamadan dnce matematigin ezberlenecek bir ders
oldugunu ve neden Ogrenmesi gerektigini bilmedigini, uygulama sonrasinda ise
ogrendiklerini kullanabildigini ve neden 6grenmesi gerektigini anladigini ifade ediyor.
018 ise; yapilan uygulamalar sayesinde dgrendigi bilgilerin giinliik hayatta var oldugunu,
aslinda fark etmeden her giin matematikle yasadigini ifade etmistir. Bu ifadelere bakarak
ogrencilerin aktif 0grenme sonrasi matematigin gerekli ve yararli oldugunu, hayati
kolaylastirdigini ifade ettikleri sdylenebilir. Ogrencilerin bu goriisleri 5nceki calismalarmn
bulgularini da desteklemektedir. Kislenko, Grevholm ve Lepik (2007) ¢aligmalarinda,
ogrencilerin matematikle ilgili goriiglerini almis ve biiylik ¢ogunlugu, matematigin zor
oldugu ve bu sebeple ¢alisilmasi1 gereken bir ders oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica

calismada, O6grencilerin % 86's1t matematigin 6nemli oldugunu, % 77'si matematigin
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yagsamlarinda faydali oldugunu ve % 65'i matematigi bilmeleri gerektigini kabul ettikleri
sonucuna ulagsmislardir. Elde edilen bu sonug aktif 6grenmenin farkli diizeylerde ve cesitli
konu alanlarinda basariyr artirdigimi belirten bir¢ok aragtirma tarafindan da
desteklenmektedir. Sonug olarak, aktif 6grenme yaklasiminin matematik 6gretiminde
kullanilmasi, ogrenciler tarafindan matematigin gerekliliginin anlagilmasina katki

saglayacagi ifade edilebilir.

Daha oOnceki arastirmalar1 da destekleyen bu caligmaya gore; aktif 6grenme
yaklasimiyla yapilan matematik derslerinin, d6grencilerin matematige olan tutumlarini

olumlu yonde etkiledigi sOylenebilir.
Yedinci Alt Probleme iliskin Tartisma

Aktif 6grenme yaklasimi deney grubu 6grencilerine daha ¢ok aktif katilimi, etkin
O0grenmeyi, elestirel diisiinmeyi, 6grenci merkezli olmayi, hazirbulunuslugu, yaratici
diisinmeyi ve isbirligini ifade etmektedir. Aktif 6grenme yaklasimimin Ogrenciler
tarafindan sevilme nedenleri olarak; eglenceli olmasi, 6gretmenin anlayisli olmasi,
arkadaglar ile isbirligi yapilmasi, Ozgiivenlerini arttirmasi ve dersi sevdirmesi
belirlenmigtir. Aktif 6grenme ile ders islemenin; motive ettigi, 6zgiiven kazandirdigi,
kendilerinin basarili olacaklarina inanmalarini sagladigi, matematigi neden 6grenmeleri
gerektigi, kendilerini tanima firsat1 verdigi ve dersi daha kolay anlamalarini sagladig: ve
ogrendiklerini uygulama firsatt verdigi deney grubu ogrencileri tarafindan ifade
edilmistir. Deney grubu ogrencileri aktif 6grenme yaklasimiyla 6grenmeden once;
dinleyerek, tekrar ederek, yazip not tutarak, gérerek, bol soru ¢ozerek, uygulama yaparak,
ezberleyerek ve arkadaslari ile bilgi paylasiminda bulunarak ogrendiklerini dile
getirmislerdir. Uygulama sirasinda deney grubu 6grencileri zaman zaman, motivasyon
eksikligi, geleneksel yontemi isteme, dikkat eksikligi, strese girme, grupla ¢alisamama,
smif ortamindan kaynakli sorunlar, aktif olamama ve bilgileri kavrayamama gibi
giicliikler yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin ¢ok az bir kismi aktif 6grenme
yaklagimiyla 1ilgili olarak, simif giiriiltiisii, yliksek basar1 diizeyi olan kisilerin daha ¢ok
katilim yapamayinca sikilmasi ve grup arkadaglarinin 6niine gegme istegi gibi olumsuz

diistinceler belirtmistir.

Ogrenciler, aktif 6grenme yaklasiminda yapilan etkinlikler sayesinde derslere aktif

olarak katilabildiklerini ve tiim herkesin ders esnasinda neredeyse esit bir katilim
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sagladigim1 ifade ederken ayni zamanda aktif 6grenme yaklasimi sayesinde basarili
olabileceklerinin farkina vardiklarini sdylemislerdir. Aktif 6grenme yaklasimiyla ilgili
deney grubu Ogrencilerine yoneltilen sorulara biiyiik ¢ogunlugunun olumlu cevaplar
verdigi belirlenmistir. Ogrencilerden alinan gériisler daha 6nce yapilmis ¢alismalar1 da
desteklemektedir. Cullu (2003) tarafindan yapilan aragtirmada, aktif 6grenme ile ders
isleyen 7.siif Ogrencilerinin derslere istekli bir sekilde katildiklarini, birbirleriyle
yardimlasarak daha iyi 6grendiklerini, kendilerine olan saygilarinin arttigini belirlemistir.
Ayrica Ogrencilerin aktif 6grenme caligmalar1 sayesinde isbirligi igerisinde gruplarla
caligarak ogrenmelerinin kolaylastig1 ve hizlandigi sonucuna ulagsmistir. Seyhan ve Giir
(2002) yaptiklar1 arastirma, 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun (%93) matematik
derslerinde aktif 6grenmenin kullanilmasimi istedigi ve bu yontemle daha basarili

olacaklarina inandiklar1 (%90) sonuglarina ulasmislardir.

Unlii ve Aydintan (2011) yaptiklar1 calismada aktif 6grenme uygulamalarindan
isbirlikli 6grenme ydntemini kullanarak matematik derslerini islemislerdir. Ogrenci ve
Ogretmen gorilislerine dayanarak verilen arastirma sonucuna gore, derslere tiim
Ogrencilerin etkin olarak katildigi, matematik basarisi diisiik olan 6grencilerin kendilerine
olan giivenlerinin arttifi ve matematik dersine yonelik tutumlarinin olumlu yoénde
gelistigi sonuglarna ulagmiglaridir. Ayrica 6grencilerin grupla calisma, yardimlasma,
sorumluluk duygusu kazanma fikirlerini rahat¢a ifade edebilme gibi becerilerin {izerinde
durdugunu belirtmislerdir. Calismada baz1 6grencilerin, grup tiyelerinin sorumluluklarini
tam yerine getirmemesi, basar1 diizeyi yiiksek olan 6grencilerin daha fazla sorumluluk
alma istegi ve basarist diigiik olan dgrencilerin grup basarisini diigiiren 6grenci olarak
goriilmesi gibi olumsuz goriis bildiren ifadelerinin oldugu belirtilmistir. i1 (2018)
tarafindan yapilan calismada ise deney grubunda aktif 6§renme uygulamalar ile ders
isleyen Ggrencilerin bliylik ¢ogunlugunun, uygulamalara iliskin olumlu goriise sahip

oldugunu belirlemistir.

Sonug olarak, hala Tiirkiye’de en sik kullanilan geleneksel egitim yontemlerine bir
alternatif olan aktif 6grenme yaklasimi, dgrencileri 6grenme deneyiminin merkezine
yerlestiren bir siiregtir. Arastirmalar d6grencilere basit¢e bilmeleri gerekenleri anlatarak
anlamalarinin saglamadigini gostermektedir. Aktif 6grenme oOgrencilerin; isbirligi
becerilerini  gelistirdikleri, 6grenme sorumlulugunu iizerine aldiklari, diisiincelerini

rahatca ifade edip fikirlerini savunduklari, 6zgiivenlerini arttirdiklar1, hazirlanmak igin
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zaman harcadiklari, aktif olarak katildiklari, elestirel diisiinme becerilerini gelistirdikleri,
bilgilerinin kaliciligin1 arttirdiklari, yaratict diisiinebilmelerini ve giinliikk hayatin
karmasik problemlerini ¢ozmelerini sagladiglr bir yaklasimdir. Bu yiizden giliniimiiz
rekabet¢i diinya diizeni sartlarinda 6grencilerin aktif 6grenme yaklasimi ile matematik

egitimi almalar1 olduk¢a 6nemlidir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER
Sonu¢

Arastirmanin bu béliimiinde elde edilen bulgu ve yorumlara dayanarak ortaya ¢ikan

sonuglara ve konu ile dnerilere yer verilmistir.

1. Aktif 6grenme yaklasiminin basariyr artirdigini saptayan, cesitli alan ve
diizeylerde yapilmis g¢alismalarin sonuglarina paralel olarak ve &grencilerin
diisiinceleri ile desteklenen sonuca gore; rasyonel sayilar konusunun 6gretiminde,
deney grubuna uygulanan aktif 6grenme yaklagiminin, 6grencilerin basarilarinda
artis sagladigini ve bu yaklasimin akademik basariy1 artirmada énemli bir etkiye
sahip oldugunu soyleyebiliriz.

2. Geleneksel 6gretim yonteminin de basariy1 artirdigini saptayan, gesitli alan ve
diizeylerde yapilmis ¢alismalarin sonuglarma paralel olarak; rasyonel sayilar
konusunun O6gretiminde, kontrol grubuna uygulanan geleneksel &6grenme
yonteminin de, dgrencilerin basarilarinda artis sagladigini ve ancak bu artigin aktif
ogrenme yaklasimina kiyasla daha az oldugunu soyleyebiliriz.

3. Deney ve kontrol gruplar1 basarilarinda artis gézlenmistir ancak aktif 6grenme
yonteminin, matematik dersi rasyonel sayilar konusunda ogrenci basarisini
arttirmada geleneksel 6gretim yontemine kiyasla daha etkili oldugu ortaya
cikmaistir.

4. Elde edilen kalicilik testi sonuglar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
bulunmamasina ragmen, deney grubunun kalicilik testi aritmetik ortalamasinin
72,5 kontrol grubu kalicilik testi aritmetik ortalamasinin 67,5 oldugu
gorilmektedir. Bu degerlendirmeler neticesinde, aktif 6grenme yaklasiminin
uygulandig1 deney grubunda kalicilik diizeyinin, kontrol grubuna oranla daha
fazla oldugu saptanmistir. Bu sebeple aktif dgrenme yonteminin, geleneksel
Ogretim yontemlerine kiyasla, matematiksel bilginin kaliciligin1 saglamada
onemli bir etkiye sahip oldugu sdylenebilir.

5. Besinci alt problemle ilgili elde edilen verilere dayali olarak; deney ve kontrol
grubunda bulunan 6grencilerin uygulama 6ncesi matematige karsi tutum puanlari

arasindaki farkin istatistiksel ag¢idan anlamli bir fark olmadigi belirlenmistir.
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Ayrica matematige yonelik ilgi faktorl, kaygi faktorl, caligma faktorii ve
gereklilik faktorii 6n test puanlari arasinda da istatistiksel agidan anlamli bir fark
olmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Matematige yonelik toplam tutum puanlarinin  karsilastirma sonuglari
incelendiginde, deney ve kontrol grubu 6grencilerinin uygulama 6ncesinde, genel
olarak matematige yonelik tutumlar1 benzer nitelikte iken, deney grubuna aktif
O0grenme yaklasimi ile matematik 6gretimi yapildiktan sonra, gruplar arasinda
matematige yonelik tutumlarinda farklilasma oldugu belirlenmistir. Deney
grubuna uygulanan aktif 6grenme yaklagimi sonrasinda olusan bu farkin,
istatistiksel olarak anlamli oldugu sonucuna ulagilmistir.

Deney grubu ogrencileri aktif 6grenme yaklasimini tanimlarken genel olarak,
derse aktif katilimi ve etkin O6grenmeyi saglayan, isbirlikli, hazirbulunusluk
gerektiren, 6grenci merkezli ve elestirel diisiinebilmeyi saglayan 6grenci merkezli
bir yaklagim olarak tanimlamuslardir. Ogrencilerin aktif 6grenme yaklasimini
sevme nedenleri arasinda cogunlukla “eglenceli olusu, Ogretmenin siiregte
anlayish olmasi, 6zgiiven kazandirmasi, isbirlikli olusu ve etkin 6grenmeyi
saglamas1” oldugu sonucuna ulasilmistir. Arastirma oncesinde 6grencilerin daha
cok tekrar ederek, dinleyerek, bol soru ¢ozerek ve yazip not tutarak calistiklar
belirlenmistir. Calisma sonrasinda deney grubu 6grencilerinin, kendilerini daha
iyi motive olmus, 6zgiiven kazanmis ve basarili olacaklarina inanmis olarak
gordiikleri sonucu elde edilmistir. Deney grubu 6grencilerinin aktif 6grenme
yaklasimiyla matematik dersi islerken en ¢ok zorlandiklari durumlarin, sinif
ortamindan kaynaklanan sorunlar, grupla ¢alisamama ve dikkat eksikligi oldugu
belirlenmigtir. Sonu¢ olarak aktif 6grenmenin uygulandigi deney grubu
ogrencilerinin ¢gogunlugunun aktif 6grenmeyi sevdigi, etkinliklerde eglendikleri,
matematik derslerinde aktif olduklari, 6zgiiven kazandiklari, bagarili olacaklarina
inandiklar1 ve daha ¢ok sinif ortamindan kaynaklanan sorunlardan ve gruplarla

calisamamaktan dolay1 sikayet ettikleri sonucuna ulasilmstir.
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Oneriler

Bu arastirmada “Yedinci sinif matematik dersinde rasyonel sayilar konusunun aktif
O0grenme yaklasimi ile 6gretiminin 6grencilerin akademik basarilarina, matematige karsi
tutumlarina ve kaliciliga etkisi aragtirllmistir. Elde edilen bulgulara ve sonuglara bakarak
daha derin ve etkili bir 6grenme ortami saglayan aktif 0grenme yaklagimindan
ogrencilerin daha ¢ok faydalanabilmesi saglanmalidir. Bunun i¢in 6gretim siirecinde aktif
ogrenme yaklasimmin uygulanmas1 gerekir. Ogretmenler aktif 6grenme yaklasimini
uygularken 6grenme-6gretme siirecinde kolaylastirici olarak hareket etmelidir. Ayrica
ogretmenler sinif igerisindeki etkin iletisim becerilerini gelistirmelidir. Etkin iletigim,
aktif 0grenme yaklagiminin uygulamasinda 6nemli bir rol oynamaktadir. Bunlara ek

olarak arastirma kapsaminda asagidaki oneriler sunulabilir.

1. Aktif 6grenme yaklagiminin, farkl sinif diizeyinde yapilacak matematik 6gretimi
uygulamalari tizerindeki etkisi arastirilabilir.

2. Aktif 6grenme yaklasiminin, matematigin farkli konularinin 6gretimindeki etkisi
arastirilabilir.

3. Aktif 6grenme yaklagimi ile 6gretimin matematik dgretimine etkisini belirlemek
amaciyla daha kapsamli ve uzun siireli arastirmalar yapilabilir.

4. Aktif 6grenme yaklasimin 6grencilerin basari, kalicilik ve tutumlarina etkisinin

cinsiyete gore farklilik gosterip gostermedigi arastirilabilir.



124

KAYNAKCA

Abali Usun, Y. (2004). [lkbgretim 2. sumf matematik dersi ¢carpim tablosunun égretiminde aktif
ogrenme yaklasimi ile ogretimin ogrenci basarisina etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans
tezi. Canakkale On sekiz Mart Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Canakkale.

Acar, B. (2008). Lise kimya" asitler ve bazlar" konusunda yapilandirmaciliga dayali bir aktif
ogrenme uygulamasi. Yayimlanmamig doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Acar, C. (2005). Aktif 6grenmenin matematik basarisi iizerine etkisi. Yayimlanmams yiiksek
lisans tezi, Yiiziincii Y1l Universitesi Fen Bilimler Enstitiisii, Van.

Acar, E. (2013). ilkdgretim diizeyinde matematik yeterliligi igin gerekli dort temel prensipten
birisi" tersine ¢evirme prensibi" nedir? Neden nemlidir? Stratejileri nelerdir? Balikesir
University Journal of Social Sciences Institute, 16(30), 65-87.

Aji, W. N. ve Budiyono, S. (2018). The Teaching Strategy of Bahasa Indonesia in Curriculum
2013. International Journal of Active Learning, 3(2), 58-64.

Akay, Y. ve Kocabas, A . (2013). Smif dgretmenlerinin aktif 6grenmeyi nasil algiladiklarina
iliskin gortsleri. Ankara Universitesi Egitim Bilimleri Fakiiltesi Dergisi, 46 (2), 91-110.

Akbulut, B. (2012). Ilkégretim 6. sinif matematik dersi cebir konusunun aktif 6grenme yontemi
ile ogretiminin ogrencilerin akademik basarilarina ve kalhcilik diizeylerine etkisi.
Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Erciyes Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi,
Kayseri.

Akdemir, O. (2006). [lkégretim Ogrencilerinin matematik dersine yonelik tutumlar: ve basar
giidiisti. Yaymmlanmamis yiiksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiist, Izmir.

Akpinar, B., Tuncel, T. ve Ozeren, E. (2016). Matematigin ekonomik kalkinmadaki yeni rolii.
Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 15(58), 1059-1068.

Aksu, H. H. (2005). llkégretimde aktif 6grenme modeli ile geometri Ogretiminin basariya,
kalicihga, tutuma ve geometrik diisiinme diizeyine etkisi. Yayimlanmamis doktora tezi,
Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii. [zmir.

Aksu, H. H. ve Kesan, C. (2011). llkdgretimde aktif 6grenme modeli ile geometri dgretiminin
basar1 ve kalicilik diizeyine etkisi. Karadeniz Fen Bilimleri Dergisi, 2(1), 94-113.

Aktas, M. ve Yiiksel, T. (2010). 6. sinifta kiimeler alt 6grenme alaninin 6gretiminde aktif 6grenme
yonteminin 6grenci bagarisina etkisi, e-Journal of New World Sciences Academy, 5(4),
1439-1468.

Aktepe, V., Tahiroglu, M. ve Acer, T. (2015). Matematik ogretiminde kullanilan &gretim
yontemlerine iligkin 6grenci goriisleri. Nevsehir Haci Bektas Veli Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii Dergisi, 27(1), 103-139.

Alkan, H. ve Giizel, E. B. (2005). Ogretmen adaylarinda matematiksel diisiinmenin gelisimi. Gazi
Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 25(3), 221-236.



125

Allen, D. A. (2003). The development and assessment of an active learning environment: cacl2,
concept advancement through chemistry laboratory-lecture. Yayinlanmamis doktora tezi,
North Carolina University.

Altun, M. (2002). flkégretim ikinci kademede (6, 7 ve 8. siniflarda) matematik égretimi. Istanbul:
Alfa Basim Yayim Dagitim.

Anthony, G. (1996). Active learning in a constructivist framework. Educational Studies in
Mathematics, 31(4), 349-3609.

Apaydin, Z. ve Kandemir, M. A. (2017). Aktif 6grenme yaklasimi dogrultusunda jigsaw II
teknigini  kullanmanin akademik basar1 ve Ogrenilenlerin kaliciligi {izerinde
etkisi. Uluslararas: Tiirk Egitim Bilimleri Dergisi, 5(9), 336-354.

Arce, P. (1994). The colloquial approach: An active learning technique. Journal of Science
Education and Technology, 3(3), 145-160.

Arslan, M. (2015). Aktif Ogrenme. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 6(2),
92-105.

Aslan, S. ve Yalgm, M. (2013). Ogretmenlige iliskin tutumun bes faktor kisilik tipleriyle
yordanmasi. Milli Egitim Dergisi, 43(197), 169-179.

Atalay Mazlum, A. ve Mazlum, M. M. (2017). Sosyal bilimlerde arastirma yonteminin
belirlenmesi. Route Educational and Social Science Journal. 4(4), 1-21.
http://ressjournal.com/DergiPdfDetay.aspx?1D=705 adresinden alinmustir.

Aydede, M. N. ve Kesercioglu, T. (2010). Aktif 0grenme uygulamalarinin dgrencilerin elestirel
diistinme becerilerine etkisi. Dokuz Eyliil Universitesi Buca Egitim Fakiiltesi Dergisi, 27,
14-22.

Aydede, M. N. ve Kesercioglu, T. (2012). Aktif 6grenme uygulamalarinin 6grencilerin kendi
kendine 6grenme becerilerine etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi,
43(43), 37-49.

Aydede, M. N. ve Matyar, F. (2008). Aktif 6grenme yaklagiminin 6grencilerin fen bilgisi dersine
yonelik tutumlar1 T{zerine etkisi. Cukurova Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii
Dergisi, 17(3), 17-28

Aydede, M. N. ve Matyar, F. (2009). Aktif 6grenme yaklasiminin fen bilgisi dersindeki akademik
basar1 ve kaliciliga etkisi. Kastamonu Egitim Dergisi, 17(1), 137-152.

Aydin, B. (2003). Bilgi toplumu olusumunda bireylerin yetistirilmesi. Pamukkale Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(14), 183-190.

Aydin, Z. (2011). [lkbgretim 6. sinif matematik dersinde kullamlan aktif 6grenme temelli
etkinliklerin ogrencilerin matematik dersine karsi tutumlarina, akademik basari ve yaratic
diigiinme diizeylerine etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Gaziantep Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii, Gaziantep.

Bakir, S. (2014). 5th grade students’ opinions about active learning environment. Procedia -
Social and Behavioral Sciences, 116, 3553-3558. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014
.01.801



http://ressjournal.com/DergiPdfDetay.aspx?ID=705
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014%20.01.801
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2014%20.01.801

126

Baki, A. (2005). Tirkiye’de matematik egitimcisi olmak. http://www.egtmatematik.com
lturkiyede-matematik-egitimcisi-olmak/ adresinden alinmistir.

Baki, A. (2008). Kuramdan uygulamaya matematik egitimi. Ankara: Harf Yayinlari.

Baki, A. ve Gokgek, T. (2012). Karma yontem arastirmalarina genel bir bakis. Elektronik Sosyal
Bilimler Dergisi, 11(42), 1-21.

Bandiera, M. ve Bruno, C. (2006). Active/cooperative learning in schools. Journal of Biological
Education, 40(3), 130-134. https://doi.org/10.1080/00219266.2006.9656030

Baser, N. (1996). Ders ge¢me ve kredi sisteminde lise 6grencileri i¢in bir matematik basari testi
tasarimi ve uygulanabilirliginin arastirilmasi. Yayimlanmamis doktora tezi, Dokuz Eyliil
Universitesi Sosyal Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Baser, N. ve Yavuz, G. (2003). Ogretmen adaylarmimn matematik dersine yonelik tutumlar.
Matematikgiler Dernegi Bilim Kosesi, 12, 2012. http://matder.org.tr
/index.php?option=com_content&view=article&catid=8:matematik-kosesimakaleleri&id
=41:ogretmen-adaylarinin-matematik-dersine-yonelik-tutumlari-&Itemid=38 adresinden
alinmastir.

Basgiin, M., Ersoy, Y. (2000). Sayilar ve aritmetik-1: Kesir ve ondalik sayilarin 6gretilmesinde
baz1 giigliikler ve yanilgilar. IV.Fen Bilimleri Egitimi Kongresi Bildiri Kitab:, Ankara:
MEB Yaymlari.

Baykul, Y. (2009). llkégretimde matematik ogretimi 6-8. siniflar. Ankara: Pegem A Yaymcilik.
Baykul, Y. (2014). llkokulda matematik égretimi. Ankara: Pegem Akademi.

Berberoglu, G. (2007). Tiirk bakis agisindan PISA arastirma sonuglar1. Konrad Adenauer Stiftung.
http://www.konrad.org.tr/Egitimturk/07girayberberoglu.pdf adresinden alinmustir.

Berberoglu, G. ve Kalender, 1. (2005). Ogrenci basarisinin yillara, okul tiirlerine, bdlgelere gére
incelenmesi: OSS ve PISA analizi. Egitim Bilimleri ve Uygulama, 4(7), 21-35.

Bereiter, C. ve Scardamalia, M. (1989). Intentional learning as a goal of instruction. Knowing,
learning, and instruction: Essays in honor of Robert Glaser, 361-392.

Bilge, O. (2005). Ilkégretim 6. Siif Matematik Dersi Asal Sayilar ve Carpanlara Aywrma
Unitesinin Hedef ve Davramiglarim Kazandirmada Aktif Ogrenme Yaklagimimn Etkisi.
Yayimlanmanus yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Bilgin, T. ve Acar, C. (2007). ilkdgretim II. kademede matematik konularimn dgretiminde aktif
ogrenme yontemlerinin kullanimin1 yayginlastirma. Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 0 (14), 115-130.

Birgin, O. ve Giirbiiz, R. (2009). ilkégretim II. kademe ogrencilerinin rasyonel sayilar
konusundaki islemsel ve kavramsal bilgi diizeylerinin incelenmesi. Uludag Universitesi
Egitim Fakiiltesi Dergisi, 22(2), 529-550.

Biricik, G. (1999). Ilkogretim 2. sumf matematik dersinde “aktif etkilesimli ogrenme yaklasiminin
ogrenci basarisina etkisi. Yayrmlanmamus yiiksek lisans tezi, Uludag Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Bursa.


https://doi.org/10.1080/00219266.2006.9656030

127

Bonwell, C. C. ve Eison, J. A. (1991). Active Learning: Creating Excitement in the Classroom.
1991 ASHE-ERIC Higher Education Reports. ERIC Clearinghouse on Higher Education,
The George Washington University, One Dupont Circle, Suite 630, Washington, DC
20036-1183.

Booth, J. L., Newton, K. J. ve Twiss-Garrity, L. K. (2014). The impact of fraction magnitude
knowledge on algebra performance and learning. Journal of Experimental Child
Psychology, 118(1), 110-118. doi:10.1016 /j.jecp.2013.09.001.

Boz, N. (2008). Matematik neden zor? Necatibey Egitim Fakiiltesi Elektronik Fen ve Matematik
Egitimi Dergisi, 2(2), 52-65.

Boztas, H. (2012). [lkégretim 8. sinif matematik dersi ii¢genler alt 6grenme alamnin 6gretiminde
aktif 6grenme yaklasuminin 6grencilerin basarisina ve kaliciigina etkisi. Yayimlanmarus
yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Brooks, G. P. ve Johanson, G. A. (2003). TAP: Test Analysis Program. Applied Psychological
Measurement, 27(4), 303-304. https://doi.org/10.1177/0146621603027004007

Brooks, J. G. ve Books M. G. (1999). In search of understanding: The case for constructivist
classrooms. Virginia: Association for Supervision and Curriculum Development.

Brown, G. ve Quinn, R. J. (2007). Fraction proficiency and success in algebra: What does research
say? Australian Mathematics Teacher, 63(3), 23-30.

Burbach, M. E., Matkin, G. S. ve Fritz, S. M. (2004). Teaching critical thinking in an introductory
leadership course utilizing active learning strategies: A confirmatory study. College
Student Journal, 38(3), 482-493.

Biiyiikbayraktar Ersoy, F. N. (2015). Aktif ogrenme uygulamalariyla yapilan fizik ogretiminin lise
ogrencilerinin  bilimsel muhakeme becerilerine ve akademik basarilarina etkisi.
Yayimlanmamus doktora tezi. Atatiirk Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Erzurum.

Biiyiikoztiirk, S. (2001). Deneysel desenler: On test-son test, kontrol grubu, desen ve veri analizi
(ikinci baskz). Ankara: Pegem A Yayinlari.

Biiyiikoztirk, S. (2005). Anket gelistirme. Tuirk Egitim Bilimleri Dergisi, 3(2), 133-151.
Biiytikoztirk, S. (2016). Sosyal bilimler icin veri analizi el kitabi. Ankara, Pegem Akademi.
Cherney, I. D. (2008). The effects of active learning on students’ memories for course content.

Active Learning in Higher Education, 9(2), 152-171. https://doi.org/10.1177/
1469787408090841

Chickering, A. W. ve Gamson, Z. F. (1987). Seven principles for good practice in undergraduate
education. AAHE bulletin, 3-7.

Chodasovaa, Z., Tekulova, Z., Hl'uskova, L. ve Jamrichova, S. (2015). Education of students and
graduates of technical schools for contemporary requirements of practice. Procedia-Social
and Behavioral Sciences, 174, 3170-3177. https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.01.1058

Clapper, T. C. (2009). Moving away from teaching and becoming a facilitator of
learning. PAILAL Newsletter, 2(2). 1-6.


https://doi.org/10.1177/0146621603027004007
https://doi.org/10.1177/%201469787408090841
https://doi.org/10.1177/%201469787408090841
https://doi.org/10.1016/j.sbspro.2015.01.1058

128

Cobb, P. (1990). A constructivist perspective on information-processing theories of mathematical
activity. International Journal of Educational Research, 14(1), 67-92.

Cook, E. D. ve Hazelwood, A. C. (2002). An active learning strategy for the classroom—“who
wants to win... some mini chips ahoy?”. Journal of Accounting Education, 20(4), 297-306.
https://doi.org/10.1016/S0748-5751(02)00012-X

Celik, S, Senocak, E, Bayrakceken, S, Tagkesenligil, Y. ve Doymus, K. (2005). Aktif 6grenme
stratejileri {izerine bir derleme calismasi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 0(11), 155-185.

Celik, Y. ve Onay, 1. (2014). 6. simf 6grencilerinin bilimsel tutumlar1 ve 6zgiivenleri arasindaki
iliskinin gesitli degiskenlere gore incelenmesi. Asian Journal of Instruction, 2(2), 38-51.

Cmar, F. (2018). Din kiltiri ve ahlak bilgisi 6gretmenlerinin aktif dgrenme yontem ve
tekniklerine yonelik bilgi ve uygulama diizeyleri. Siileyman Demirel Universitesi Ilahiyat
Fakiiltesi Dergisi, 2(41), 174-199.

Cullu, F. (2003). Aktif 6grenmenin yiiklemler, basari ile hatirda tutma iizerindeki etkileri ve
ogrenci gortisleri. Yayimlanmamis yliksek lisans tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim
Bilimler Enstitiisii. izmir.

Dagerik, M. (1999). [lkégretim 4. sumf matematik ogretiminde aktif etkilesimli 6grenmenin
ogrenci basarisina etkisi. Yayimlanmamus yiliksek lisans tezi, Uludag Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisii, Bursa.

Dayioglu, K. R. (2018). Sinif ogretmenlerinin tirkce derslerinde aktif 6grenme etkinliklerini
kullanma durumlar:. Yayimmlanmamus yliksek lisans tezi. Pamukkale Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii, Denizli.

Dede, Y. ve Dursun, S. (2004). Ogrencilerin matematik basarisini etkileyen faktorler: Matematik
ogretmenlerinin goriisleri bakimindan. Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 24(2),
217-233.

Dede, Y. ve Dursun, $. (2008). Hkégretim II. Kademe o&grencilerinin matematik kaygi
diizeylerinin incelenmesi. Uludag Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 21 (2), 295-312.

Demirci, C. (2003). Etkin dgrenme yaklagiminin erisiye etkisi. Hacettepe Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 25. 38-47.

DeWolf, M., Bassok, M. ve Holyoak, K. J. (2015). From rational numbers to algebra: Separable
contributions of decimal magnitude and relational understanding of fractions. Journal of
experimental child psychology, 133, 72-84.

Diochon, M. C. ve Cameron, A. F. (2001). Technology-based interactive learning: Designing an
international student research project. Active Learning in Higher Education, 2(2), 114-127.

Doyle, L., Brady, A.-M. ve Byrne, G. (2009). An overview of mixed methods research. Journal
of Research in Nursing, 14(2), 175-185. https://doi.org/10.1177/1744987108093962

Draper, R. (1997). Active Learning in Mathematics: Desktop Teaching. The Mathematics
Teacher, 90(8), 622-625.


https://doi.org/10.1016/S0748-5751(02)00012-X
https://doi.org/10.1177/1744987108093962

129

Durmus, S. (2005). Rasyonel Sayilarda Bslme Islemini Tlkogretim Ogrencilerin Algilayislar:.
Sakarya Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9, 97-109.

Duru, A, Akgiin, L ve Ozdemir, M. (2010). [kdgretim 6gretmen adaylarinin matematige yonelik
tutumlarinin incelenmesi. Atatiirk Universitesi Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi,
0 (11), 520-536.

Eison, J. (2010). Using active learning instructional strategies to create excitement and enhance
learning. Jurnal Pendidikantentang Strategi Pembelajaran Aktif (Active Learning) Books,
2(1), 1-10.

Eker, E. (2014). Ortaokul 5. simif matematik dersinde uzunluk élgme, dortgenler, ¢cevre ve alan
tinitesinin aktif 6grenme yaklasimina uygun olarak 6gretiminin ogrenci basarisina ve
tutumuna etkisi. Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Okan Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Istanbul.

Ellez, M. (2004). Etkin 6grenme, strateji kullanimi, matematik basarisi, giidii ve cinsiyet iligkileri.
Yayimlanmamis doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, [zmir.

Ergetin, S. (2007). KPSS Egitim Bilimleri. Ankara: Arin Yayinlari.

Ersoy, Y. (1997). Okullarda matematik egitimi: Matematikte okur-yazarlik. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 13(13), 115-120.

Ersoy, Y. (2003). Teknoloji destekli matematik egitimi-/: Gelismeler, politikalar ve
stratejiler. [ikogretim  Online, 2(1). http://ilkogretim-online.org.tr/index.php/io/article
Iview/2055/1891 adresinden alinmustir.

Ervin, H. K. (2017). Fraction multiplication and division models: A practitioner reference
paper. International Journal of Research in Education and Science, 3(1), 258-279.

Fife, B. M. (2003). A study of first grade children and their recall memory when using active
learning in mathematics. https:/files.eric.ed.gov/fulltext/ED479328.pdf adresinden
almmustir.

Forman, S. L. ve Steen, L. A. (1999). Beyond eighth grade: functional mathematics for life and
work. Berkeley: National Center for Research in Vocational Education University of
California.

Freeman, S., Eddy, S. L., McDonough, M., Smith, M. K., Okoroafor, N., Jordt, H. ve Wenderoth,
M. P. (2014). Active learning increases student performance in science, engineering, and
mathematics. Proceedings of the National Academy of Sciences, 111(23), 8410-8415.

Galo, E. (2017). Lise diizeyinde aktif 6renme yaklasumi ile islenilen matematik dersinin alternatif
ol¢me teknikleriyle degerlendirilmesi. Yayimlanmamig doktora tezi, Balikesir Universitesi
Fen Bilimleri Enstitiisti, Balikesir.

Gelisli, Y. (2009). The effect of student centered instructional approaches on student success.
Procedia-Social and Behavioral Sciences, 1(1), 469-473. https://doi.org/10.1016
/j.sbspro.2009.01.085

Glidden, J. ve Kurfiss, J. (1990). Small-Group Discussion in Philosophy 101. College Teaching,
38(1), 3-8.


http://ilkogretim-online.org.tr/index.php/io/article%20/view/2055/1891
http://ilkogretim-online.org.tr/index.php/io/article%20/view/2055/1891
https://doi.org/10.1016%20/j.sbspro.2009.01.085
https://doi.org/10.1016%20/j.sbspro.2009.01.085

130

Goodwin, L., Miller, J. E. ve Cheetham, R. D. (1991). Teaching freshmen to think: does active
learning work? BioScience, 41(10), 719-722. DOI: 10.2307/1311767

Gokge, E. (2004). ilkogretimde Aktif Ogrenmenin Ogrenciler Uzerindeki Etkisi. XII. Egitim
Bilimleri Kongresi Bildirileri, Ankara: Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi, I: 213-
232.

Goker, L. (1993). Matematigin evrenselligi. Egitim Dergisi. 4, 41-47.

Giileg, E. (2014). Aktif ogrenme modeliyle olusturulan G6grenme ortaminin  ortaokul
ogrencilerinin akademik basarisina ve Ingilizce dersine yonelik tutumlarina etkisi.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Afyon Kocatepe Universitesi Sosyal Bilimler
Enstitiisii, Afyonkarahisar.

Giir, H. ve Seyhan, G. (2006). i1ko gretim 7. stnif matematik 6gretiminde aktif 6grenmenin 6grenci
basarisi lizerine etkisi. Balikesir Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii Dergisi, 8(1), 17-27.

Giirbiiz, R. ve Baki A. (2013). Coklu zekd kuramina gore tasarlanan ogrenme ortaminda
gerceklestirilen matematik 6gretiminin etkililiginin incelenmesi. Adiyaman Universitesi
Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi. 6 (12). 67-100. DOI: 10. 14520/adyusbd.444

Giirbiiz, R. ve Birgin, O. (2008). Farkli 6grenim seviyesindeki dgrencilerin rasyonel sayilarin
farklt gosterim sekilleriyle islem yapma becerilerinin karsilastirilmasi. Pamukkale
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 23(23), 85-94.

Giiven, S. ve Ozerbas, M. A. (2016). Ogretim ilke ve yontemleri. Ankara: Pegem Akademi
Yayincilik.

Hacisalihoglu, H. H., Mirasyedioglu, S. ve Akpinar, A. (2004). Matematik égretimi. Ankara: Asil
Yaym Dagitim.

Haser, C. ve Ubuz, B. (2000). ilkogretim 5. sinif &grencilerin kesirler konusunda kavramsal
anlama ve iglem yapma becerilerilari. IV. Fen Bilimleri Egitimi Kongresi, Ankara: MEB
Yay.

Hazar, Z. ve Altun, M. (2018). Egitsel oyunlara yonelik dgretmen goriisleri ve yeterliliklerinin
incelenmesi. CBU Beden Egitimi ve Spor Bilimleri Dergisi, 13 (1), 52-72.

Hill, J. (2012). Problem-based learning: Math made relevant. Yayimlanmamis ytiksek lisans tezi.
Moravian College, Bethlehem, Pennsylvania.

Isik, A. ve Bekdemir, M. (1998). Matematigin dogas1 ve egitimdeki yeri. Cagdas Egitim Dergisi.
(245), 19-22.

Isik, A., Ciltas, A. ve Bekdemir, M. (2008). Matematik egitiminin gerekliligi ve 6nemi. Kazim
Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 17, 174—184.

11, I. (2018). Aktif 6grenme yonteminin 5. sinif 6Srencilerinin sézlii iletisim becerilerine (konusma
dinleme) etkisi ve d&grencilerin  aktif o6grenme uygulamalarina iliskin  goriisleri.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi, Van Yiiziincii Y1l Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitiisii, Van.



131

llgar, L. ve Giilten, D. C. (2013). Matematik konularinin giinliik yasamda kullaniminm
ogrencilere 6gretilmesinin gerekliligi ve 6nemi. http://www.izu.edu.tr/Assets/Content/File/
Enstitu_Sekreterligi/2013_Guz_Donemi_Lutfu_ilgar_Dilek_Cagirgan_Gulten.pdf
adresinden alinmustir.

Ipek, A. S., Isik, C. ve Albayrak, M. (2005). Smf dgretmeni adaylarmin kesir islemleri
konusundaki kavramsal performanslari. Kazim Karabekir Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1, 537-
547.

Johnson, R. ve Onwuegbuzie, A. (2004). Mixed methods research: A research paradigm whose
time has come. Educational Researcher, 33(7), 14-26.

ogrencilerinin aktif ogrenme yaklasimiyla diizenlenen egitim durumlari ile ilgili gériisleri.
Yayimlanmamus yiiksek lisans tezi. Yildiz Teknik Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii,
[stanbul.

Kalem, S. ve Fer, S. (2003). Aktif Ogrenme Modeliyle Olusturulan Ogrenme Ortaminin
Ogrenme, Ogretme ve Iletisim Siirecine Etkisi. Educational Sciences: Theory &
Practice, 3(2), 433-461. http://oldsite.estp.com.tr/tr/makale.asp?ID=310&act=detay
adresinden alinmustir.

Kaptan, F. (1998). Fen oOgretiminde kavram haritasi yonteminin kullanilmasi. Hacettepe
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 14(14), 95-99.

Kara, A. ve Ozkan, S. (2016). Ortaokul 5. smf matematik Ogretiminde karsilasilan
sorunlar. Elektronik Sosyal Bilimler Dergisi, 15(57), 319-331.

Karadag, E., Deniz, S., Korkmaz, T. ve Deniz, G. (2008). Yapilandirmaci Qgrenme yaklagimi:
Smif Ogretmenleri goriisleri kapsaminda bir arastirma. Uludag Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 21(2), 383-402.

Karakaya, N. (2007). ilkégretimde drama ve drnek bir uygulama. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 27(1), 103-139.

Karasar, N. (2012). Bilimsel arastrma yontemi: kavramlar-ilkeler-teknikler. Ankara: Nobel
Yaym Dagitim

Kardag, M. ve Uca, N. (2016). Aktif 6grenme ydnteminin O6grencilerin basari, tutum ve
uygulamalara yonelik goriisleriyle iligkisi: bir meta-analiz ¢alismasi. Uluslararast Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 2016(7), 118-130.

Keyser, M. W. (2000). Active learning and cooperative learning: understanding the difference
and using both styles effectively. Research strategies, 17(1), 35-44.

Kirbas, S. ve Koparan Girgin, G. (2018). ilkokulda egitsel oyunlar tekniginin dgretimdeki yerinin
ogretmen goriisleri acisindan incelenmesi. International Journal of Social Science, 65,
521-538. Doi number:http://dx.doi.org/10. 9761/JASSS7355

Kislenko, K., Grevholm, B. ve Lepik, M. (2007). Mathematics is important but boring: Students'
beliefs and attitudes towards mathematics. In Nordic Conference on Mathematics
Education i¢inde (s. 349-360). Yer: Tapir Academic Press.


http://www.izu.edu.tr/Assets/Content/File/%20Enstitu_Sekreterligi/2013_Guz_Donemi_Lutfu_ilgar_Dilek_Cagirgan_Gulten.pdf
http://www.izu.edu.tr/Assets/Content/File/%20Enstitu_Sekreterligi/2013_Guz_Donemi_Lutfu_ilgar_Dilek_Cagirgan_Gulten.pdf
http://oldsite.estp.com.tr/tr/makale.asp?ID=310&act=detay

132

Koca Ozgiin, S. A. ve Sen, A. 1. (2002). 3. Uluslararas: Matematik ve fen bilgisi caligmasi-tekrar
sonucglarmin Tiirkiye i¢in degerlendirilmesi. Hacettepe Universitesi Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 23. 145-154.

Kog, M. ve Dikici, H. (2003). Egitimde dramanin bir yontem olarak kullanilmasi. [lkdgretim
Online, 2(1). doi:http://dx.doi.org/10.17051/i0.07571

Kéroglu, H. ve Yesildere, S. (2002, 16-18 Eyliil). Ilkogretim II. kademede matematik konularimin
ogretiminde oyunlar ve senaryolar. V. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi
Kongresi’nde sunuldu, Ankara.

Kyriacou, C. (1992). Active learning in secondary school mathematics. British Educational
Research Journal, 18(3), 309-318.

Kyriacou, C. (2007). Essential teaching skills (Third Edition). Nelson Thornes. United Kingdom.
https://epdf.tips/essential-teaching-skills-third-edition.html adresinden alinmstir.

Larsson, S. (1983). Paradoxes in teaching. Instructional Science, 12(4), 355-365.
https://doi.org/10.1007/BF00154126

Leder, G. C. ve Gunstone, R. F. (1990). Perspectives on mathematics learning. International
Journal of Educational Research, 14(2), 105-120.

Lim-Ratnam, C., Atencio, M. ve Lee, C. K. E. (2016). Managing the paradox of control: the case
of ground-up implementation of active learning in Singapore’s primary
schools. Educational Research for Policy and Practice, 15(3), 231-246.

Long, E. S. (2004). Apathetic Students: An Investigations On Student Motivation Nd Engagement
In Response To Different Pedagocical Strategies. Yaymlanmamis yliksek lisans tezi,
Pasific Lutheran University.

Margaret Rouse july 2017 https://whatis.techtarget.com/definition/survey-research

Masalski, W. (1978). Mathematics and the active learning approach. The Arithmetic Teacher,
26(1), 10-12.

Mattson, K. (2005). Why "active learning" can be perilous to the profession. Academe, 91(1), 23-
26.

McConnell, D. A., Chapman, L., Czajka, C. D., Jones, J. P., Ryker, K. D. ve Wiggen, J. (2017).
Instructional utility and learning efficacy of common active learning strategies. Journal of
Geoscience Education, 65(4), 604-625.

McGowen, M. ve Tall, D. (1999). Concept maps and schematic diagrams as devices for
documenting the growth of mathematical knowledge. In O.Zaslaysky (Ed.), Proceedings
of the 23rd International Group for the Psychology of Mathematics Education, (281-288).
Israel: Haifa.

MEB (2009). /lkégretim matematik dersi 6-8. Siniflar égretim programi. Ankara: Milli Egitim
Bakanligi Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanlig:.

MEB (2017). Matematik dersi 6gretim programi (flkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
swmiflar). Ankara: Milli Egitim Bakanlig.


http://dx.doi.org/10.17051/io.07571
https://epdf.tips/essential-teaching-skills-third-edition.html
https://doi.org/10.1007/BF00154126
https://www.techtarget.com/contributor/Margaret-Rouse
https://whatis.techtarget.com/definition/survey-research

133

MEB (2018). Matematik dersi 6gretim programi (ilkokul ve ortaokul 1, 2, 3, 4, 5, 6, 7 ve 8.
siniflar). Ankara: Milli Egitim Bakanligi.

MEB (2018). Ortadgretim matematik dersi (9, 10, 11 ve 12. simiflar) 6gretim programi. Ankara:
Milli Egitim Bakanlig1 Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi.
http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=343 adresinden alinmustir.

MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi (2003). TIMMS 1999 ulusal raporu,
http://timss.meb.gov.tr/wp-content/uploads/timss_1999_ulusal_raporu.pdf adresinden
alinmustir.

Memnun, D. S. (2003). Sekizinci sinif olasilik konularinda aktif 6grenme yontemi ile ogretimin
ogrenci basarisi agisindan incelenmesi. Yayimmlanmamis yiiksek lisans tezi, Uludag
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii, Bursa.

Morgan, A. (2003). Toward a global theory of mind: the potential benefits of presenting a range
of 1r theories through active learning. International Studies Perspectives, 4(4), 351-370.

Narli, S. (2005). Gelistirilen basar: testi ile geleneksel ve aktif 6grenme yontemlerinin sayisal
denklik konusunun ogretiminde basariya etkisinin degerlendirilmesi. Yayimlanmamig
doktora tezi, Dokuz Eyliil Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Izmir.

Naron, C. (2011). Active learning in the physics classroom. Yayimlanmamis doktora tezi, Walden
University, College of Education.

National Council of Teachers of Mathematics (Ed.). (2000). Principles and standards for school
mathematics (Vol. 1). National Council of Teachers of.

National Research Council (NRC) (1990). Reshaping school mathematics: A philosophy and
framework for curriculum. Washington: National Academy Press.

Nelson, L. P. ve Crow, M., L. (2014). Do active-learning strategies improve students’ critical
thinking?. Higher Education Studies, 4(2), 77-90. http://dx.doi.org/10.5539/hes.v4n2p77

Ni, Y. ve Zhou, Y. D. (2005). Teaching and learning fraction and rational numbers: The origins
and implications of the whole number bias. Educational Psychologist, 40, 27-52.
http://dx.doi.org/10.1207/s15326985ep4001 3

Niemi, H. (2002). Active learning-a cultural change needed in teacher education and schools.
Teaching and teacher education, 18(7), 763-780.
http://03102045w.y.http.www.sciencedirect.com.proxy2.gopelibrary.com:9797/science/ar
ticle/pii/S0742051X02000422 adresinden alinmigtir.

Onal, N. (2013). Ortaokul &grencilerinin matematik tutumlarma yonelik dlgek gelistirme
calismast. llkogretim Online, 12(4). 938-948.

Ozden, Y. ( 2002). Egitimde yeni degerler (4.Baski). Ankara: Pegem A Yaycilik.
Ozden, Y. (1998). Ogrenme ve égretme (2 Baski). Ankara: Pegem A Yaymcilik.
Ozgen, K., Ay, M., Kilig, Z., Ozsoy, G. ve Alpay, F. N. (2017). Ortaokul 6grencilerinin dgrenme

stilleri ve matematiksel problem ¢dzmeye yonelik tutumlarinin incelenmesi. Mehmet Akif
Ersoy Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(41), 215-244.


http://mufredat.meb.gov.tr/ProgramDetay.aspx?PID=343
http://timss.meb.gov.tr/wp-content/uploads/timss_1999_ulusal_raporu.pdf
http://dx.doi.org/10.5539/hes.v4n2p77
http://dx.doi.org/10.1207/s15326985ep4001_3
http://03102045w.y.http.www.sciencedirect.com.proxy2.gopelibrary.com:9797/science/article/pii/S0742051X02000422%20adresinden%20alınmıştır.%2013.12.2018
http://03102045w.y.http.www.sciencedirect.com.proxy2.gopelibrary.com:9797/science/article/pii/S0742051X02000422%20adresinden%20alınmıştır.%2013.12.2018

134

Patton, M. Q. (2014). Nitel arastirma ve degerlendirme yontemleri (Cev. M. Biitiin ve S. B.
Demir. Ankara: Pegem Akademi.

Pehlivanlar, E. ve Sahin, F. (2007). Fen bilgisi dersi “canlinin i¢yapisina yolculuk™ iinitesinde
ornek olay yonteminin basartya, hatirlamaya ve bilis {istii becerilerin gelisimine
etkisi. Egitim Bilimleri Dergisi, 25(25), 171-184.

Pesen, C. (2008). Kesirlerin say1 dogrusu tizerindeki gosteriminde o6grencilerin 6grenme
giicliikleri ve kavram yanilgilari. Inénii Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 9(15), , 157-
168.

Petress, K. (2008). What is meant by" active learning?". Education, 128(4), 566-569.

Prediger, S. (2011). Why Johnny can®t apply multiplication? Revisiting the choice of operations
with fractions. International Electronic Journal of Mathematics Education, 6(2), 65-88.

Ritchie, S. J. ve Bates, T. C. (2013). Enduring links from childhood mathematics and reading
achievement to adult socioeconomic status. Psychological Science, 24(7), 1301-1308.
doi:10.1177/0956797612466268.

Roger, T. ve Johnson, D. W. (1988). Cooperative learning: Two heads learn better than
one. Transforming Education. https://www.context.org/iclib/ic18/johnson/ adresinden
almmustir.

Rosenthal, J. S. (1995). Active learning strategies in advanced mathematics classes. Studies in
Higher Education, 20(2), 223-228.

Saban, A. (2000). Ogrenme ve ogretme siireci. Ankara: Nobel Yayin Dagitim.
Salman, M. F. (2009). Active learning techniques (alt) in a mathematics workshop; Nigerian
primary school teachers’ assessment. International electronic journal of mathematics

education, 4(1), 23-35.

Saritas, E. ve Siral, S. (2008). Fen ve teknoloji 6gretimi dersine yonelik tutum 6l¢egini gelistirme
calismasi, Usak Universitesi Sosyal Bilimler Dergisi, 1(2), 201-213.

Savas, E. (1999). Egitim fakiilteleri ve ilkdgretim ogretmenleri icin matematik ogretimi. Ankara:
Kozan Ofset Matbaacilik.

Savas, E., Tas, S. ve Duru, A. (2010). Matematikte 6grenci basarisini etkileyen faktorler. Inénii
Universitesi Egitim fakiiltesi Dergisi, 11(1), 113-132.

Savran, N. Z. (2004). PISA projesinin Tiirk egitim sistemi ag¢isindan degerlendirilmesi. Tiirk
Egitim Bilimleri Dergisi, 2(4), 397-414.

Seyhan, G. ve Giir, H. (2002). ilkdgretim 7. simf matematik 6gretiminde aktif 6grenme yaklagimi
ile ilgili 6grenci gortisleri. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresi, Ankara:
ODTU Kiiltiir ve Kongre Merkezi.

Sezgin, M. (2007). Ogrencilerin matematik basarisina etki eden faktérler (10.sinif érnegi).
Yiiksek Lisans Tezi, Beykent Universitesi, Istanbul.

Silberman, M. L. (1995). 101 ways to make training active. San Francisco:Pfeiffer.


https://www.context.org/iclib/ic18/johnson/

135

Sivan, A., Leung, R. W., Woon, C. C. ve Kember, D. (2000). An implementation of active
learning and its effect on the quality of student learning. Innovations in education and
training international, 37(4), 381-389. https://doi.org/10.1080/135580000750052991

Smith, J. (1999). Active learning of mathematics. Mathematics Teaching in the Middle School,
5(2), 108-110.

Son, J. W. (2011). A global look at math instruction. Teaching Children Mathematics, 17(6), 360-
368.

Soylu, Y. ve Aydin, S. (2006). Matematik derslerinde kavramsal ve islemsel 6grenmenin
dengelenmesinin 6nemi tizerine bir ¢alisma. Erzincan Egitim Fakiiltesi, 8(2). 83-95.

Sahin, O. (2005). flkégretim 6. Sumif matematik dersinde aktif 6grenme teknikleri ile anlatilan
Olgiiler iinitesinin 6grenci bagarisina etkisi. Yayimlanmamis yiiksek lisans tezi, Gazi
Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii, Ankara.

Siap, I. ve Duru, A. (2004). Kesirlerde geometriksel modelleri kullanabilme becerisi. Kastamonu
Egitim Dergisi, 12(1), 89-96.

Simsek, O. ve Yagin Ceyhun, S. (t.y). Test ve madde analizleri. http://sevimasiroglu.com/wp-
content/uploads/2016/12/TEST-VE-MADDE-ANAL%C4% BOZLER%C4%B0.pdf
adresinden alinmustir.

Tan, S. (2009). KR-20 ve Cronbach Alfa katsayilarinin yanlis kullanimlari. Egitim ve Bilim,
34(152). http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/595 adresinden
almmustir.

Tasdemir, C. (2009). Ilkégretiﬁm ikinci kademe 6grencilerinin matematik dersine karsi tutumlart:
Bitlis ili 6rnegi. Dicle Universitesi Ziya Gokalp Egitim Fakiiltesi Dergisi, 12. 89-96.

Tatar, E. ve Dikici, R. (2008). Matematik egitiminde &grenme giiclikleri. Mustafa Kemal
Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisii Dergisi, 5(9), 184-193.

Tavsancil, E. (2002). Tutumlarin ol¢iilmesi ve SPSS ile veri analizi. Ankara: Nobel Yayincilik.

TEDMEM (2013). PISA 2012 sonuglarinda Tiirkiye. TED mem notlari, https://tedmem.org/
mem-notlari/pisa-2012-sonuclarinda-turkiye adresinden alinmustir.

Thaman, R., Dhillon, S., Saggar, S., Gupta, M. ve Kaur, H. (2013). Promoting active learning in
respiratory physiology-positive student perception and improved outcomes. National
Journal of Physiology, Pharmacy and Pharmacology, 3(1), 27.

Timss. (2015). TIMSS 2015 International results in mathematics - TIMSS and PIRLS.
http://timssandpirls.bc.edu/timss2015/international-results/wpcontent/uploads/filebase
[full%20pdfs/T 15-International-Results-in-Mathematics-Grade-8.pdf adresinden
almmustir.

Toker, Z. (2018, Mart 27). Ogretmen niteligi ve dgretmenin degisen rolleri [Web blog yazisi].
https://tedmem.org/blog/ogretmen-niteligi-ogretmenin-degisen-rolleri adresinden
alinmastir.


https://doi.org/10.1080/135580000750052991
http://sevimasiroglu.com/wp-content/uploads/2016/12/TEST-VE-MADDE-ANAL%C4%25%20B0ZLER%C4%B0.pdf
http://sevimasiroglu.com/wp-content/uploads/2016/12/TEST-VE-MADDE-ANAL%C4%25%20B0ZLER%C4%B0.pdf
http://egitimvebilim.ted.org.tr/index.php/EB/article/view/595
https://tedmem.org/%20mem-notlari/pisa-2012-sonuclarinda-turkiye
https://tedmem.org/%20mem-notlari/pisa-2012-sonuclarinda-turkiye
https://tedmem.org/blog/ogretmen-niteligi-ogretmenin-degisen-rolleri

136

Toluk, Z. (2002). Tlkokul 6grencilerinin bélme islemi ve rasyonel sayilar iliskilendirme siiregleri.
Bogazici Universitesi Egitim Dergisi, 19(2), 81-101.

Tuncer, T. (1995). Matematik sozliigii. Istanbul:Prof.Dr. Nazim Terzioglu Basim Atdlyesi.

Turpeu, L. (2014). Lise dgrencilerinin matematik dersi basarisizlik nedenleri (Adana ili ornegi).
Yiiksek Lisans Tezi, Okan Universitesi, Istanbul.

Ugurel, 1. ve Morali, S. (2014). Matematik ve oyun etkilesimi. Gazi Universitesi Gazi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 28(3), 75-98.

Umay, A. (2004). Matematik egitiminde degisim. Matematik¢iler Dernegi Bilim Kosesi.
http://www.matder.org.tr/index.php?option=com_content&view=article&catid=8:matema
tik-kosesi-makaleleri&id=80:matematik-egitiminde-degisim-&Itemid=38 adresinden
alinmustir.

Uyangor, S. M. ve Ece, D. K. (2010). The attitude prospective mathematics teachers towards
instructional technologies and material development course. The Turkish Online Journal
of Educational Technology, 9(1), 213-220.

Un A¢ikgdz, K. (2003). Aktif Ogrenme. 3.Baski. Izmir: Egitim Diinyas1 Yayinlari.
Un Agikgdz, K. (2001). Aktif Ogrenme. Tarim Ekonomisi Dergisi, 6 (1 ve 2), 52-61.
Un Agikgdz, K. (2011). Aktif Ogrenme (12. Baski). Izmir: Bilis yaymlar1.

Unal, A. (2004). [lkégretim 6. Sumf matematik dersi nokta, dogru, diizlem, dogru parcasi uzay ve
1sin konusunun aktif 6grenme ile ogretiminin ogrenci basarisina etkisi. Yayimlanmamig
yiiksek lisans tezi, Gazi Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisli, Ankara.

Unlii, E. (2007). Ilkdgretim okullarindaki iiciincii, dérdiincii ve besinci simf ogrencilerinin
matematik dersine yonelik tutum ve ilgilerinin belirlenmesi. Dumlupinar Universitesi
Sosyal Bilimler Dergisi, 19, 129-148.

Unlii, M. ve Aydintan, S. (2011). ilkdgretim 8. sinif grencilerinin matematik ogretiminde
ogrenci takimlart basart bolimleri teknigi hakkindaki gorisleri. Abant Izzet Baysal
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi. 11(1), 101-117.

Uzel, D. (2003). Kavram haritast ve vee diyagrami kullamminin ilkégretim 7. simf matematik
ogretiminde ogrenci basarisina etkisi. Yayimlanmamis yliksek lisans tezi. Balikesir
Universitesi Fen Bilimleri Enstitiisii, Balikesir.

Van de Walle, J. A., Karp, K. ve Bay-Williams, J. M. (2010). Elementary and middle school
mathematics: teaching developmentally (7th ed.). Boston: Allyn ve Bacon.

Van Oers, B. (1990). The Development Of Mathematical Thinking in School: A Comparison Of
The Action-Psychological and Information-Processing Approaches. International Journal
of Educational Research, 14(1), 51-66.

Wang, M. C., Haertel, G. D. ve Walberg, H. J. (1993). Toward a knowledge base for school
learning. Review of Educational Research, 63(3), 249-294.
http://dx.doi.org/10.2307/1170546



http://psycnet.apa.org/doi/10.2307/1170546

137

Wilke, R. R., (2003). The effect of active learning on student characteristics in human physiology
course for nonmajors. Advence in Physiology Education, 27(4). 207-223.

Wu, H. H. (2001). How to prepare students for algebra. American Educator, 25(2), 10-17.

Yagci, E. ve Arseven, A. (2010, Kasim). Gergekei matematik 6gretimi yaklagimu. In International
Conference on New Trends in Education and Their Implications, Antalya.

Yalgm, V. ve Uzun, H. (2018). Okul 6ncesi dgretmenlerinin dgretim yontem ve teknikleri
kullanma diizeylerinin bazi degiskenlere gore incelenmesi (Kilis ve Gaziantep Ili
Ornegi). Uluslararast Erken Cocukluk Egitimi Calismalar: Dergisi, 3(2), 42-54.

Yasar, S. (1998). Yapisalct kuram ve dgrenme-dgretme siireci. Anadolu Universitesi Egitim
Fakiiltesi Dergisi, 8(1-2), 68-75.

Yenilmez, K. ve Yildiz, $. (2018). 7. sinif 6grencilerinin rasyonel sayilar konusunda kullandiklari
say1 duyusu stratejilerinin incelenmesi. Kuramsal Egitimbilim Dergisi, 11(3), 457-485.

Yildinim, A. ve Simsek, H. (2013). Sosyal bilimlerde nitel arastirma yontemleri (9.baski).
Ankara: Seckin Yayincilik.

Yildiz, I. ve Uyanik, N. (2004). Matematik egitiminde 6l¢gme-degerlendirme {izerine. Kastamonu
Egitim Dergisi, 12(1), 97-104.

Yildiz, P. (2016). Ortaokul 6grencilerinin matematige iliskin inanglari. Mehmet Akif Ersoy
Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi, 1(39), 174-189.

Yilmaz, N. (2015). Cebir Ogretiminde yazma etkinliklerini kullanmamin ortaokul 7. smif
Ogrencilerinin basarilaria etkisi. Abant Izzet Baysal Universitesi Egitim Fakiiltesi Dergisi.
15(1), 357-376.

Yilmaz, S. (2013). Sosyal Bilgiler Ogretiminde Bir Y6ntem Olarak Dramanin Kullanimina Iliskin
Ogretmen Adaylarimin Gériisleri. Ahi Evran Universitesi Kirsehir Egitim Fakiiltesi
Dergisi, 14(2), 123-145.

Yiicel, Z. ve Kog, M. (2011). flkdgretim dgrencilerinin matematik dersine karg1 tutumlarinin
basar1 diizeylerini yordama giicti ile cinsiyet arasindaki iligski. /lkogretim-Online, 10(1),
133-143.

Zakaria, E., Chin, L. C. ve Daud, M. Y. (2010). The effects of cooperative learning on students’
mathematics achievement and attitude towards mathematics. Journal of social
sciences, 6(2), 272-275.



EKLER

Ek-1: Matematik basari testi
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RASYONEL SAYILAR BASARI TESTI

ADI SOYADI: NO:
1) Asagdakilerden hangisi en kiigiiktiir?

7.1.2.4

A) -% B) 0,54 C) —1,38 D)zi5

2) - ;,—% ve —%rasyonel sayilarinin si-
ralanisi asagidakilerden hangisidir?
Al 2.3 FAFXA

2 3 4
-1 _3<_2
B -5<-%°"3
-3 1.2
O -3 <—2°"3
D)-3<-2_1
4 3 2
-3 -2 -1 0 1 2
K L M N

3)Say! dogrusunda verilenlere gbre asagidaki-
lerden hangisi yanhstir?

1 ) -1
AK=-2— B)L=-1

-1

;
cyM=7 DIN=1+¢

4) Asagidakilerden hangisi bir rasyonel sayI

oldugu hélde bir tam sayi degildir?
-3 —25 0 10
A B 99 D7
5) —% rasyonel sayisinin ondalik gésterimi
asagidakilerden hangisidir? 7.1.2.2
A)—0,7 B) - 0,55
C)-0,35 D)-35

lasagidakilerden hangisidir? Z1.2.2
A)—3,45 B)-3,05
C)-3,01 D) - 3,55
8) =S
-3 -2 -1 0

6 _S5 rasyonel sayisinin ondalik gésterimi
asagidakilerden hangisidir? 7.1.2.2
A)-0,83 B)- 0,83

C)-0,8 D)-03

7) -3 % rasyonel sayisinin ondalik gésterimi

Sayi dogrusunda A semboliine karsilik gelen
rasyonel sayinin ondalik gosterimi asagidaki

lerden hangisidir? 7.1.2.2
A)—3,75 B)—3,25
C)-2,75 D)-25

9) 0,28 ondalik gésteriminin rasyonel sayi
olarak gdsterimi asagidakilerden hangi-

sidir? 7.1.2.3
19 7 2 1
Ng B OF Dy
10) 0,64 = o olduguna gére O kagtir?
(7123
A) 16 B) 36 C)48 D) 64




11)
etkisiz elemani H, yutan elemani @ ise;

1 3
(F=)-(>-3)
isleminin sonucu kactir?

21
A)% B) 55 ©0

=

A) -2

71301
D) 4

. 2 igleminin sonucu kacgtir?

B)—% c)—1

Ay -8

__8 4
125

)——

25

Rasyonel sayilarda ¢arpma igleminin

7.1.3.2]

5
D)- =2
)= Z

3
13) ( %) igsleminin sonucu kactir? [FAFEKE]

18) 2 e hangi sayinin ¢carpimi (- 1)'dir?
[ 7.1.3.2]
" 4 4 11
A) 2 B) c)-2 Dy-11
1+l_1+l.1+l.1+i 4 11 1 4
14) 2 3 4 5
isleminin sonucu kactir?
3 1
A)3 B) = C)1 D) =
2 3 19)
7.1.3.2 | . 3
2 5 litrelik sut 5 litrelik bardaklara konula-
caktir. 7.1.3.5
Kag bardak gerekir?
A)1 B) 2 C)3 D) 4
200 1 3 L2
o 4.2 e 2 573 7131
) —=-: -5 isleminin sonucu kactir? gy lisleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
13 1 2 17
1 3 5 6 A)sr B)= C)+ D)=~
A) — B) = =2 D)=
) ) c)32 )= 30 2 3 30

g0
16)

Yukaridaki rasyonel sayilar biiyiikten
kiicige dogru siralandiginda hangi sézcik
olusur? [ 7.1.2.4]

A) ASKI D) AKIS

B) KISA C) ASIK

17) Asagidaki islemlerden hangisinin sonucu
0 ile 1 arasinda degqildir?
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EKk 2: Kahcilik testi

ADI SOYADI: NO:

1) Asagidakilerden hangisi en kiiciiktiir?
| 7.1.2.4]

2 8
A) o B) 0,54 C) —-1,38 D)g
2) —%, % ve —% rasyonel sayilarinin si-
ralanisi asagidakilerden hangisidir?
1 > 3 (7.1.2.4
A)——0—< &= <-——=—
2 3 4
B) — l < - i < l
2 4 3
-3 <1< 2
O-%3<"2° 3
D)—-2< 2 <_1
4 3 2
-3 -2 - 0 1 2
K L M N

3) Say1 dogrusunda verilenlere gore asagidaki-
lerden hangisi yanhstir?

1 B)L=-1

4

ol

3

AK=2

1
2
2
C)M= D)N=1?

4) Asagidakilerden hangisi bir rasyonel sayi

oldugu halde bir tam sayi degildir?
-3 =2 o 10
N B 99 D3

5) — ZL rasyonel sayisinin ondalik gésterimi

asagidakilerden hangisidir? 7.1.2.2
A)-07 B)— 0,55
C)-0,35 D)—35

RASYONEL SAYILAR KALICILIK TESTI

6 _ % rasyonel sayisinin ondalik gdsterimi

asagidakilerden hangisidir? A2

A) - 0,55 B)-0,53

C)-0,8 D)-0,5

7) -3 9 rasyonel sayisinin ondalik gosterimi

1
asagidakilerden hangisidir? 722
B)- 3,05

A) - 3,45

C)-3,54 D) - 3,55

8) —t A

-3 -2 -1 0
Sayi dogrusunda A semboliine karsilik gelen
rasyonel sayinin ondalik gosterimi asagidaki

lerden hangisidir? 722
A)-3,75 B)-3,25
C)-2,75 D)-2,5

9) 0,80 ondalik gdsteriminin rasyonel sayi
olarak gosterimi asagidakilerden hangi-

sidir? i 1231
7 4 11
B)5z C= D)+

AL
50 25

10) 0,24 = 2_[35 olduguna gére (I kacgtir?

A) 5 B) 6 C) 8 D) 4
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11) Rasyonel sayilarda carpma isleminin

etkisiz elemani @, yutan elemani M ise; @ @
1 3

(7“')'(’ 3) 16)

isleminin sonucu kactir? AR

21
M Bleg

Yukaridaki rasyonel sayilar blyulkten
C)0 D) 4 kicige dogru siralandiginda hangi sézcuk
olusur? [ 7.1.2.4]

A) ASKI  B) SAKI C) ASIK D) AKIS

12) (— %) - 4 isleminin sonucu kacgtir?

Faaler
A)—2 B)— 2 Cc)-1 D)- 3
2 4 17) Asagidaki islemlerden hangisinin sonucu
0 ile 1 arasinda degildir?
. 2.1.3.3
A 5
~(3) > (3)
2 3\% 2\?
13) (— %) isleminin sonucu kagtir? FAKX] ©) (‘7) D) (T)
8 4 2 8
A)— —— B) — C)= D)=
) 125 ) 25 ) 5 ) 15
18) —% ile hangi sayinin ¢carpimi (— 1)'dir?
(71532
14 4 _4 i
W BT S B3
s 1 - 18 =0 =1
14) (1 2).(1 3).(1 4) (1 7)
isleminin sonucu kactir?
A)3 B) -2 o)+ B)-L 2 6
2 7 3 19) 2 5 litrelik sut = litrelik bardaklara konula-
7.1.3.4
caktir.
Kag bardak gerekir? 7.1.3.5
A)1 B) 2 C)3 D)4

200 5 7.2
2.4 2 53 7512324
15) 3T isleminin sonucu kagtir? FZ&PE¥) | isleminin sonucu asagidakilerden hangisidir?
&3 il 2 17
1 3 5 7 A)zq B)> C)3 D)35
A) — B) = €)= | ) L
) )14 ) 7 ) 5 30 2 3 30




Ek 3: Matematige yonelik tutum olcegi

MATEMATIGE YONELIK TUTUM OLCEGI

£ 5
2 IS}
Q =
= £
Sl ¢ El &
c] 5| €| 5| o
el s| 8| 2| =
s| 2| 2| E| £
.. E1 STl 2] 5| &
FAKTORLER clel Sl 8 e
iLGi
1. Matematik kolay bir derstir.

. Matematik calisirken canim sikilir.

. Matematik, cok sevdigim dersler arasindadir.

. Matematik derslerinde kendimi rahat hissederim.

. Matematik problemleri ¢cézmekten zevk alirim.

. Matematik dersini sevmem.

. Matematik dersi insanlara yaratici dlislinme yollari kazandirir.

il WwW]lN

. Matematik problemleri ¢dzmek kendime olan glivenimi arttirir.

9.

Matematiksel kavramlar diger derslerde kullanmak beni mutlu eder.

10. Matematik bulmacalari ¢ézmekten hoglanirim.

KAYGI

11. Matematik sinavlari benim icin dnemli bir stres sebebidir.

12. Matematik dersinde tahtada soru ¢6zmek beni kaygilandirir.

13. Matematik sinavlarindan korkarim.

14. Matematikte arkadaslarimin benden daha basarili oldugunu
dislnurim.

15. Matematigi anlayamayacagimi disintrim.

CALISMA

16. Matematik dersinin oldugu giin sonunda islenen konulari dtzenli
olarak tekrar ederim.

17. Matematik dersinde 6gretmenimi dikkatle dinlerim.

18. Matematik sinavlarindan diisiik not almayi umursamam.

19. Matematik sinavlari 6ncesinde konu tekrari yaparim.

GEREKLILIK

20. Matematik 8gretmenleri dersleri sikici hale getirir.

21. Mecbur kalmasaydim matematik dersini grenmek istemezdim.

22. Matematigi sosyal hayatimin higbir alaninda kullanmam,
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Ek 4: Tutum él¢egi kullanim izni

yusuf suna <yusufsuna44@gmail.com> 4Ara201715:36  Yp 4
Aliciz nezihonal -

Merhaba Nezih hocam, izniniz olursa yaksek lisans tezimde, 7.sinif 6drencilerinin matematige yonelik

tutumlarini belirlemek amaciyla sizin gelistirmis oldugunuz tutum &lgedini kaynak gostererek kullanmak
istiyorum.

Adive Soyadi Yusuf SUNA
Enstitd No 159911017
Anabilim Dali Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Bilim Dah Matematik E@itimi Bilim Dal
tez konusu

7. SINIF MATEMATIK DERSINDE RASYONEL SAYILAR ALT OGRENME ALANININ AKTIF
OGRENME YAKLASIMI iLE OGRETIMININ OGRENCILERIN BASARISINA, TUTUMUNA,
KALICILIK DUZEYINE ETKiSINiN INCELENMESi VE SGRENCI GORUSLERI

Nezih Onal <nezihonal@gmail.com> & 4Ara201715:39 Yy
Alici: ben ~

Calismalannizda kolayliklar dilerim.
Nezih

4 Aralik 2017 14:36 tarihinde yusuf suna <yusufsunad44@gmail.com> yazdi:

MATEMATIGE VOSELIK TUTO! Cet2 Gl

ED MATEMATIGE YON... 4
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Ek 5: Acik uclu anket sorulari
ANKET

Bu aragtirma, rasyonel sayilar konusunun &gretiminde kullanilan aktif 6grenme
yaklasimina dair yiiksek lisans tezinin bir parcasini olusturmaktadir. Sizinle birlikte
olusturdugumuz aktif 6grenme yaklasimina dair gériislerinizin, siirecin degerlendirilmesi
noktasinda c¢ok onemli oldugu disiiniiyoruz. Bu nedenle aktif 6grenme yaklagimi
hakkindaki diisiincelerinizi 6grenmek istiyoruz. Gorlisme siirecinden elde edilen verilerin

raporlastirilmasinda bilgileriniz kesinlikle gizli kalacaktir.

Arastirmaya katilmay1 kabul ettiginiz i¢in simdiden tesekkiir ederiz. baglamadan

once sormak istediginiz sorular varsa, oncelikle bu sorular1 yanitlamak istiyorum.

Adi-Soyadi:
Sinif-Numara: 7/A-

1. Aktif 6grenme yaklagimi size gore neyi ifade etmektedir?

2. Aktif 6grenme ile matematik 6gretimini sevdiyseniz veya sevmediyseniz nedenini
yaziniz?

3. Aktif ogrenme yaklasimiyla ders islemeden Once nasil Ogreniyordunuz?
Anlatiniz.

4. Aktif 6grenme ile 6grenme siirecinde, kendinizde farkettiginiz bir degisim oldu
mu? Agiklaymiz.

5. Aktif 6grenme yaklasimiyla matematik 6gretimi sirasinda yasadiginiz giigliikler

ve sorunlar nelerdir?
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Ek 6: Deney grubuna uygulanan ders plami 6rnegi

ORNEK DERS PLANI

DERS :MATEMATIK

SINIF 7

SURE : 2 ders saati (80 dk)

KONU : Rasyonel Sayilar

ALT OGRENME ALANI : Rasyonel Sayilar

BECERILER . Iletisim kurabilme, problem ¢6zme, arastirma, karar

verme ve girisimcilik, akil yiiriitme, tahmin stratejileri,
problem ¢6zme, psikomotor beceriler.

KAZANIM : 7.1.2.1. Rasyonel sayilar1 tanir ve say1 dogrusunda
gosterir.
YONTEM VE TEKNIK : Aktif 6grenme taktikleri ve dgretimsel isler,

isbirlikli 6grenme, Tereyag-ekmek, Kartopu
Teknigi, Hizli tur, Drama, Caligma kagidi, soru
cevap etkinligi, Glinliik tutma, Hikaye yazma

ARAC-GEREC : Milimetrik Kagit, Cetvel, Kirmizi Kalem,
Etkilesimli tahta, Egitim Bilisim Ag1 (Eba), Ders
videosu, hesap makinesi, MEB ilkogretim ders
kitab1.

OGRETME VE OGRENME SURECI

Ogrencilere dnceki derste verilen, rasyonel sayilara neden ihtiyag duyulduguyla ilgili

arastirma problemi {izerine dnce 6grencilerin tek baslarina diistinmeleri saglanir. Daha

sonra 4’er 6grencinin olusturdugu grup icinde bu konu tartigilir. Sonunda her grup
ulastig1 sonucu s6z hakki alarak aragtirmalarini sunmalart saglanir.( Tereyag- Ekmek
teknigi) (10 dk)

“Hayatimiz matematik” adli Etkinlik 1 i¢in, sinif dorderli gruplara ayrilarak her gruba

hayatimizdan farkli bir 6rnek durum iceren bir etkinlik verilir. Ayni etkinlik i¢in

verilmis farkli 6rnekler once kisisel olarak incelenir, sonra iki ve dorder kisilik gruplar
tarafindan incelenir ve en son gruplardan yorumlar1 alinir (Kartopu etkinligi).

Ornegin:

ETKINLIK 1: (10 dakika)
Kisi sayisi: 2.Grup ¢alismasi (4 kisi)

Tiim belediyelere uygulanan 2014 y1il1 Belediye

Su Istatistikleri Anketi sonuclarma gore 1396

belediyeden 1394'iine icme ve kullanma suyu

sebekesi ile hizmet verildi. Belediyeler
tarafindan su kaynaklarindan igme ve kullanma
suyu sebekesine 5,2 milyar m3 su c¢ekildi.

Cekilen suyun E’i barajlardan, % ‘i kuyulardan,
% 'si kaynaklardan %‘i akarsulardan ve , %’si g0l, golet veya denizlerden saglandi.
Yukarida belirtilen % , % , %, 215 ifadeleri nasil sayilardir?
Bu tiir sayilar en ¢ok nerede karsimiza ¢ikar?



146

3- Egitim Bilisim Ag1 (Eba) iizerinden rasyonel sayinin tanimi ve say1 kiimeleri i¢indeki
yerini belirten egitim animasyonu ve videosu etkilesimli tahta aracilig1 ile izlettirilir
(10 dKk). Ardindan ders kitabinda verilen sorulara yer verilir, cevaplar ve yorumlar
aliir (soru-cevap etkinligi).

4 kisilik bir aile 2 ekmegi esit olarak paylasirsa bir kigiye diigen ekmegi nasil ifade edebi-
lirsiniz?

- a
a ve b sifirdan farkli tam sayilar olmak Gizere —

b
kesri ifade edebilecegdiniz sayilar var midir? Tartisiniz.

kesri bir tam sayiya karsilik gelmiyorsa bu

4- Kesir ve rasyonel say1 arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in sinif icinde beyin firtinasi
yontemi ile 6grencilere konusma firsat1 verilir (10 dk).

(Beyin firtinast, bir probleme ¢oziim getirmek ve ¢esitli konularda fikir ve diisiince
iiretmek icin kullanilan bir 6gretim teknigidir.Once problem secilir. Problemin
soru seklinde ifade edilmesi diisiinmeyi kamg¢ilar. Gruplar olusturulur. Her
grubun baskani ve not tutucusu belirlenir. Grup baskant problem hakkinda
olumlu bir ifade ile konuya girer. Daha sonra diger ogrenciler o konuda
akillarina gelen tiim diigiinceleri swralar. Not tutan o&grenci biitiin fikirleri
kaydeder. Gerekirse dgretmen gruplara yardim eder. Seans bitiminde, 1 dakika
veya belli bir siire tamnir. Arkasindan, grup ortaya ¢ikan fikirlerin
degerlendirmesini yapar. Her fikrin avantaj ve dezavantajlart géz oniinde
bulundurularak liste 6nem sirasina gore kiiciiltiiliir. Sonunda gruplar fikirlerini
swnifta 6gretmenin liderliginde tartigir.)

Bir bitlinin es parcalarindan birini veya birkagini belirten sayiya kesir denir.
% kesri igin % — kesir ¢izgisi a:pay b:paydadir.

a ve b tam sayilar, b = 0 olmak (zere % seklinde yazilabilen sayilara rasyonel sayilar
denir. )
5- Dogal sayilar, tam sayilar, kesirler ve rasyonel sayilar arasindaki iligki incelenerek
bu konu tizerinde tartigsmalari saglanir. (Hizli tur yontemi ile) (10 dk)
(Hizl tur yontemi ile Ogrencilerin belli bir konudaki bilgi sonug vb. diisiincelerini
gozden gecirmelerini saglar. Once konu ya da soru verilir. Ogrenciler ne
soyleyeceklerini diistiniirler. Sonra o6grencilerden biri bagslangic yapar ve
digerleri swrayla konusmaya baslar. Konusanlar daha once séylenmis bir seyi
tekrar edemezler ve soyleyecek bir seyi olmayan 6grenci “geginiz” der ve sira bir
sonraki 6grenciye gelir. Hizli tur, her ogrenciye konusma firsati verir ve biitiin
sinifta ilgi uyandirir. Ogrenciler séylenmemis bir seyi séylemek zorunda
olduklarindan konusulanlar: dikkatlice dinlerler. Cekingen ogrencilere konusma
firsati verilir. Ogrenciler konusup konusmayacaklarina kendileri kara verirler.
Bu onlart yagamlarvyla ilgili karar almaya hazirlar)
Her tam say1 paydasi 1 olan bir rasyonel sayidir. a tam sayisi % seklinde yazilabilir. Her
tam sayi rasyonel sayi olarak yazilabilecedi icin rasyonel sayilar sayl dogrusunda tam sayilar-

dan daha ¢ok yer kaplar.

1.1 .1.1 .83 3.5 4 4 5
R S S A R ; ; » 7 Ve 1glbl rasyonel sayilar yazabiliriz.

Bu tanimlarin tizerine calisma kagidi 1 (rasyonel sayiart taniyalim) dagitilir.
Ogrenciler belirlenen siire igerisinde calismalarimi yaptiktan sonra hizlica
sorularin ¢oziimii ve geri bildirim yapilir(10 dk).
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6- Ogrencilere isbirlikli 6grenme yontemine uygun olarak etkinlik 2 yaptirilr.

Etkinlik icerisinde ayn1 noktay1 gosteren kesir kartlarinin eslestirilmesi saglanir
(10 dk).

7- Olgme — Degerlendirme: Ogrencilerin konular ile ilgili ders kitabi sayfa 33’te
bulunan sorular1 ¢dzmeleri istenir. Islenen konu ile ilgili giinliik tutmalar1 ve
Ogrenilen konular ile alakal1 kisa bir hikaye yazmalar istenir.



Ek 7. Aktif 6grenme ders etkinliklerinden 6rnekler

ETKINLIK 1: HAYATIMIZ MATEMATIK

Kisi sayisr: 1.Grup ¢aligmas: (4 kisi)

“ Matematik, Orta Cag egitim programlarmda miizik ve astronomi ile aym grupia yer
alrdi. Matematik ve mitzik iligkisi, giinimniizde bilgisayar aracilig ile devam efmektedir.
Bir milzik parcasinda ritimier belirli oranlara gore yapilir (4.4 ik, 3:4 Tk, 5:8'Tik gibi).
Pisagor ve omm digiincesini tagiyanlar sesin, cekilen telin vzunluguma bagl oldugunu
fark ederek milzikie armoni ile tam sayiliar arasindaki Highiyi keemugiardir. Uzunlukiar
tam sayi oranlarmda olan gergin tellerin de armonik sesler verdigi goriilmiigtir.
Gerpelten de gekilen tellerin her armonik bilegimi fom sayarin oram olarak
gasterilebilir. Omegin, do sesini gikaran bir telin uzuniugnun 16/15°1 5i sesini verirfen
6/3°F la sesini, 4/3 i sol sesini, 3/27si far sesini, 851 mi sesini ve 16/9u re sesini verir.”
Ornek parga:

L OARAAARAALALAAARARS

Muzik pargalannda notalar, 1k, %'nk. %'Iik. %’Iik gibi degerler

ile ifade edilir. Nokta (.) igareti ise notaya yarim %’Iik‘ vurusgluk
+ deger kazandirir.

A eSS S = S
< EXER
+++++444+++++Hm+i

T

» Yukanda belirtilen =, = , =, = ifadeleri nasil sqyilardar?

¥ Bu tilr sayilar en cok nevede karsimiza gikar?

ETKINLIK 1: HAYATIMIZ MATEMATIK
i 1: 2. Grup calismas (4 kisi

Tiim belediyelere wygulanan 2014 yiii Belediye Su Ismistikleri Anketi sonuglarma gore
1 396 belediyeden 1 394'tine icme ve kullanma swyu sebekesi ile hizmet verildi.
Belediyeler tarafindan su kaynaklarindan igme ve kullanma suyu sebekesine 3,2 milyar

m3 su gekildi. Cekilen siuyun é'i barajlardan, f ‘i kuyulardan, %’si kaynaklardan %’i
akarsulardan ve, %’si g0, golet veya denizlerden sagland.

» Yukarida belirtilen % %, Sin, ,isiﬁzdeleri nast saylardmr?

» Bu tiir sayilar en ¢ok nerede karsimiza gikar?
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ETKINLIK 1: HAYATIMIZ MATEMATIK
Kisi sayis1: 4.Grup caligmas: (4 kdsi)
KIRAZLI PASTA

& 8Kisilik O Hazrlama -4 Pisirme -

Kirazli pasta tariff igin maizemeler

Kekiicin Kremasi icin Arast igin

' % kg tereyagi . %ﬁs‘re siit . Kiraz

. § kg to- seker . ;' vanilya gubugu  pr g icin

o 4 yumirta . gkg toz seker )

.2 kg kakao o 1 yumurta '3 ke siitlil gikolata
200

. 5JJIHHW'MHIJ'FSGNSF v Kira-

~ ke un
. —_— 3 .
Pl . Ekg st nisastas:

o 1 tenh kasi o
kabartma tozu . ;hfﬂ? krema
3 yemek kasig siit

117 7
5° 40 * 507

¥ Yukarida belirtilen %ﬂ ifadeleri nasil sayilardr?

¥ Bu tilr sayilar en ok nerede karsimiza gikar?

ETKINLIK 1: HAYATIMIZ MATEMATIK

Kisi sayisi: 3.Grup ¢alismas: (4 kist)
Diinya ismuyor... Gelecek karariyor...
Bilim adamnlari, ditnya sisimin gelecek yiizylda agirt bir sekilde artacagmi

. 7. 49
kavdederek 2100 vilindn gezegenin ortalamna 1sismm < sandigrat dereceden T
sanfigrat dereceye kadar yiikseleceging siyliiyor.

Colorade ‘da bulunan Amerikan Ulusal Atmosferik
Arastirmalar Merkezi ‘nden bilim adamlari, gezegenin gegen

yiizyildaki 1sisthin yal'fagrk% santigrat derece artirgm, ancak

2030 civarmda bu isinmanm EE sanfigrat devece daha

artacagim belirttiler.
2100 yth civarmda ise bityiik olasiitkla 151 artisinin % santigrat
dereceden L—: santigrat deveceye gikacagnm kaydeden ﬂ

- an 17
arastrmactiar, kiiresel 1s1 ortalamasmin da T olasilikla =

santigrat dereceden % santigraf deveceye kadar yilkselecegini dngdrdiiklerini bildirdi.

¥*  Yukarida belirtil, E L—; . ‘s—q, E;’fadeferinaﬁimyifam‘lr?

10 5

¥ Bu tiir smylar en ¢ok nerede kargimiza
cikar?
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ETKINLIK 1: HAYATIMIZ MATEMATIK

Kigi sayis1: 5.Grup cahigmasi (4 kisi) ) )
EKONOMI HABERLERI

Enflasyon, tiketim
malzemelerinin
Sivatlannin sirekli

yu)rselmesz olarak
tanimlanabilir.

® Falok
® Sanmaa.., :
@ Furtdig tur g — RS ek
® Kargo gandarm ... - T N 7 ® Kot ghonich
® Carek enten vy docr # Kadn batan ..

Ulkemizde 2017'nin Temmuz ay: enflasyon rakamlar agikland..

Tiiketici fiyatlan, Temmuz m1nda am; gosterdi. TUFE 'de 2017 Hll Temmu:z aymda,
bir dnceki aya gore yiizde —:33, bn onceln yilin Aralik ayma gére 'EE’ bir onceki yilm

) e 949 :
aym ayma gére —= ve on iki aylik ortalamalara gore —= artiy gergeklegti.

Yillik enflasyon ise temmuz ay: mda%dﬂ m seviyesine indi. Béylece yillik TUFE, 6 ay

sonra yeniden tek haneyi gormiig oldu. Ancak agustostan sonra enflasyonda yeniden ¢ift
hane bekleniyor.

» Yukanda belirtilen — , o=, 222 222

5 50 100" 106 ifadeleri nasil sayilardir?

» Bu tiir sayilar en ¢ok nerede karsimiza ¢ikar?

ETKINLIK 1: HAYATIMIZ MATEMATIE

Elisi say1s1- 6. Grup ¢aliymas (4 kigi)
VERDMLI DEES CATISIYORUNM

e T T
~ Masil Bir Zamanlama, Ders Galigirken
Size En Yiuksek Verimi Saglar?

2
3 saat ders ¢aligma,
h
7 saat galishiklarin g8zden gegirme,

1
ﬁsanr dinlenme, seklinde bir

zamanlama yiiksek verim sajlar,

DERS CALISIRKEN VERIM ATMARK ICIN UNUTMAMAMIZ GEREKEN

MNOETALAR,
Bir amac belirleviniz.
Planh cahsimaz.

- Dénem Plami: Dénem plamm hazirlamak igin takwvim kullamlabilir. Plammzy daha

uzun yvaparak birgok callsmarmzn cakizmasim Snlemas oluruz.

- Haftalk Plan: Bir hafta boyunea tim gérevlern planlamak igin kullambr. Haftalik plan
wvapilirken Sgremcinin hem akademik alanda yapmas: gereken sorumlunluklan hem de

sosyal alanda yapmak istedifi aktivitelenl kapsar.

- Giinliik Plan: Sabah kalkma saatinden akgam yatma saatine kadar gecen siire icerisinde
vaplacak ¢absmalan kapsar. Ginliik planda S3rencimim sabah kalkis saati, okulda
bulundugu saat, akgam eve geldifi saat, yemek saatleni, ders tekran saatleri, Gdev saatleri

ve yatj saatinin bir diizen icerisinde olmasidir.

# Yukanda be]J.rh.len 3 4, = — ifadeleni nasil sayilardo?

% Bu tiir sayilar en ¢ok nerede kargimuza gikar?
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ETEINLIK ?: OGRENME BIR SORU ILE BASLAR

Mahallede o hafta bisikletci ddkkéni agildi. Icinde cesit gesit bisikletler var.
Diikkdn sahibi 18 witesli bisikletlen dzenle dizivor ekmek kapisinin dndne. Ben deyim 10
siz dewin 15 bisiklet var. Hepsi birbirinden gdzel kallavi. 8 kigilik arkadas grubunda
bisikletsiz olan ben vanm. Bir arkadasimin babas buna yeni bisiklet almaya karar vermis
eskisini de hurdaciya vermisler. Annem aksama geldi ve bagladim bisiklet isterim diye
aglamaya, kadinin yorgunluktan beni gorecek hali bile yoktu. Baban gelince soyleriz dedi
sadece. Babamin yolunu gdzledim gelir gelmez bisiklet istedigimi sGyledim. Babam da

ancak yaz sonunda indirime girdigi zaman alabilecegini sdyledi. Ayrnica yaplaczk olan
1
indirim miktanm kdfida yazip elime wverdi. Kdditta indirimin ; araninda olursa

alahilecegini sdyledi. Artik hergin bisikletci ddkkanimin cammna baklﬁ kagittaki ile es hir
indirim bekliyordum.

Birgiin babamla gezerken bisikletcinin caminda babamin dedigi indirimin disinda
bir yaz1 gdrdik ve babam tamam simdi dedifim oldu alabiliriz dedi. Ve benim de
bisikletim oldu.

Cocuk bu durumla ilgili babasina hangi sorulan sorarsa camdaki indirim oranmni
agrenir?
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ETKINLIK 3 RASYONEL SAYILART FARKLI BICIMLERDE
GOSTEREBILIRIM (KESFEDEREK OGRENME)
Arac ve gereq: Kareli kigit, hesap makinesi

B~ Kareli kifndimzdan iki tane 25 birimkarelik karesel bélge kesiniz_

B~  Kestifininiz karesel bélgelerden birinin tamamm boyaymz.

BZ"  Diger 25 birimkarelik kifidn 10 birmkaresini boyayimz.

B~ Iki tane 25 birimkarelik kit kesip, birinin tamamm digerinin ise 3

B~  Boyah bélgeler rasyonel say1, tam say1 ve ondalikh say1 olarak ifade ediniz

B~ Eger gisterebilivorsamz bir adet daha 25 birim karelik karesel bilge
Eesip 1/3 iini bovayiniz.

I Aynica U3 kesrini hesap makinesi yardimiyvla ondahkh savi olarak
gistermeye calisimz.

4 1B

3 ST g
AT 1ﬁ Eesirlerini ondahkh

B~  Hesap makinesinden yararlanarak

olarak gisteriniz.
B~ Yapngmzislemlerden favdalanarak Rasyonel sayilarm farkh
bicimlerde gisterilebilecegini stvlevebilir misiniz?
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ETKINLIK4: RASYONEL SAYILARLA TOPLAMA VE CIKARMA
ISLEMLERI

ARAC GEREC: Karton, Cetvel, Boya Kalemleri, Makas
1. Birbirine egit uzunlukta (24 cm) iki par¢a parga dikdortgen kesimiz.

2. Bu dikddrtgenlerden birini bir biitiin olarak belirleyiniz.
3. Bu dikdortgen pargalann fizerine cetvel yardimyla her 1 cm ye denk gelecek
sekilde boya kalemi ile isaret Lovumtz

4. Dikdértgenlerden bir tanesinin 3 "ini, digerinin iinii isaretleyiniz.

5. Belirlenen uzunluklan uc uca (ilk parcamn sagina) ekleyiniz ve bir biitiiniin
kacta kag oldugunu belirleyiniz.
Yaptizinz islemi matematiksel olarak nasil ifade edersiniz? Aciklayimiz?

6. Simdiilk belirlediginiz ;lik parcanin bittigi yerden, diger
pargay yani %'ﬁnﬁ soluna yerlestinin ve en solda kalan parcay: isaretleyiniz.

7. Islem sonunda elde edilen par¢amun bir biitimiin kagta ka1 oldugunu belirleyiniz.
Yaptizimz islemi matematiksel olarak nasil ifade edersiniz? Aciklayimz?
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Ek 8. Ders icin Hazirlanan Uygulama Ornegi

UYGULAMA-?

7 .6”104.’ Yandaki dart tahtasina atilan okun geldigi

bolgedeki rasyonel sayi, puan olarak alinmaktadir. Atilan
ikiger oktan;

iclal: Mavi ve Beyaz Hacer: Beyaz ve sar

Tarnk: mavi ve pembe Barng: Yesil ve mavi

Bolgelere isabet ettirmiglerdir. Toplam puani yiiksek olan
kisiyi hesaplayalim.

1.GON 2.GUN

2.0rmek;

Boyaci Ahmet ve Mehmet’in iki
giinliik igleri resimlerde goriilmektedir.
Buna gore toplam yaptiklar isleri
bularak sonuglari karsilagtiralim.

BOYACI MEHMET

3.6"“04.’ Kerem bey harcamalarini kontrol edemeyip ay sonunda

5
maasginin — E s1 kadar fazla harcamigtir. Kerem beyin borcunu sifirlayip

etkisiz hale getirebilmesi igin maaginin kagta kag1 kadar para lazimdir?

’l.émali: Asagida verilen rasyonel sayilarda toplama iglemlerini yaparak sonuglarini karsilagtirin.



Ek 9. Ogrenci Calisma Kagidi Ornegi

CALISMA KAGIDI 2

1- Asagida verilen say1 dogrusundaki harflere karsilik gelen rasyonel sayilari yaziniz.

F E C A B D
-+t
-3 -2 -1 0 1 2 3

D= E= F=

2- Asagida verilen rasyonel sayilari sayi dogrusunda gosteriniz.

¥ A= B:'l% c:—%

1
2
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F

3- Asagida verilen sayilarin ondalik gosterimlerini yapiniz.

1
* 5= * 30
4 35
x 2 x B
10 5
4- Asagida verilmis ondalikli sayilari kesir seklinde yaziniz.
*x 03= ¥  -2,6=

* 1,2=

* 0,125= *  144=
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Ek 10: Deney grubu égrenci calismalarindan érnekler

F 8 0 0 0 % b by /0 . 0' ¢ 85 840000 ¥
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Ek 11: Ozgecmis

Adi Soyadi Yusuf SUNA

Uyrugu: T.C.

Kisisel Bilgiler o .
Dogum Tarihi ve Yeri: 1982 / Malatya

Tel: 0505 815 03 23

Tletisim Bilgileri )
E-posta: yusufsunad4@gmail.com
Lise: 1996-1999 Kubilay Lisesi (Malatya)
. Lisans: 2000—2004 Cumhuriyet Universitesi
Ogrenim Bilgileri . ) . ) )
Egitim Fakiiltesi [lk6gretim Matematik
Ogretmenligi
) 2006- halen: Milli Egitim Bakanligi/ Matematik
Is Deneyimi

Ogretmeni




