T.C.

TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANABILIM DALI

FEN BILGISI EGITiMIi YUKSEK LISANS PROGRAMI

FEN BILIMLERi OGRETMENLERININ iSBIRLIKLi OGRENME
YONTEMI HAKKINDAKI GORUSLERI

YUKSEK LiSANS TEZi

Tamer DEMIREL

TOKAT

Temmuz, 2019



T.C.

TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI
EGITIM BIiLIMLERI ENSTITUSU
MATEMATIK VE FEN BILIMLERI EGIiTiMi ANABILIM DALI

FEN BILGISI EGITiMI YUKSEK LiSANS PROGRAMI

FEN BIiLIMLERi OGRETMENLERININ ISBIRLIiKLi OGRENME
YONTEMI HAKKINDAKI GORUSLERI

YUKSEK LiSANS TEZi

Tamer DEMIREL

Danisman: Do¢. Dr. Murat SADIKOGLU

TOKAT

Temmuz, 2019



JURI IMZA SAYFASI

Egitim Bilimleri Enstitiisti Miidiirliigiine,

Tamer DEMIREL’in Fen Bilimleri Ogretmenlerinin isbirlikli Ogrenme Yéntemi
Hakkindaki Goriisleri adli ¢alismasi 08.07.2019 tarihinde jiirimiz tarafindan Matematik ve
Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Yiiksek Lisans Programinda yiiksek lisans tezi olarak
kabul edilmistir.
Adt Soyadi

Bagkan: Prof. Dr. Aykut Emre BOZDOGAN

Uye (Tez Danismani): Dog. Dr. Murat SADIKOGLU

Uye : Dog. Dr. Serkan BULDUR

Onay

Yukaridaki imzalarin ad1 gegen dgretim iiyelerine ait oldugunu onaylarim.




ETiK SOZLESME

Bu belge ile bu tezdeki biitiin bilgi toplama ve raporlagtirma stirecinin Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi Lisansiistii Egitim ve Ogretim Yonetmeligine, Egitim
Bilimleri Enstitiisii Tez Yazim Kilavuzuna, genel akademik kurallara ve etik ilkelere

uygun olarak gerceklestirildigini; bu tez ¢alismasini “intihali engelleme” programi ile

taradigimu, bana ait olmayan tiim bilgi, diisiince ve bulgulara atif yaptigimi ve kaynagini

gosterdigimi beyan eder, sorumlugun tarafima ait oldugunu kabul ederim.

.

Tarih:29./24/204Q
Tezi hazirlayan Ogrencinin

Adi Soyadi
(Q@mer DOEAIREC

/——19113: « o
'-- L o= Ji/q,-w‘\{,_/

|
! 11
\




ONSOZ

Fen bilimleri dersi O6grencilerin; bilimin isleyisini kavramalarini, gelisen
teknolojiye ayak uydurmalarini ve doganin yapisini anlamalarini saglayan 6nemli bir
derstir. Fen bilimleri derslerinde Ogrencilere onemli kazanimlarin kazandirilmasi
siirecinde bircok ydntem ve teknik kullanmaktadirlar. Ogrencilerin aktif olarak ders
siirecine katildiklari, kendilerini 6zgiir bir sekilde ifade ettikleri, arkadaslariyla siirekli
iletisim igerisinde kalarak ortaya bir {iriin ¢ikardiklar1 en etkili yontemlerden birisi de

isbirlikli 6grenme yontemidir.

Isbirlikli dgrenme ydntemi bircok iilkede Ogretmenler tarafindan benimsenen,
lizerinde bir¢ok calisma yapilmis olan, 6grencilerin akademik, sosyal ve psikolojik
gelisimlerine katki saglayan, kiiglik gruplar olusturularak uygulanan bir yontemdir. Fen
bilimleri dersinde Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme ydntemini uygulamalari hem
ogrenciler hem de Ogretmenler agisindan bircok avantaj saglamaktadir. Bu ylizden
oncelikli olarak okullarda gérev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin igbirlikli 6grenme
yontemi hakkindaki gortisleri tespit edilip elde edilen veriler dogrultusunda
Ogretmenlere yontem detayli olarak tanitilmali ve 6gretmenlerin yontemi uygulayarak

tecriibe etmelerine olanak saglayacak egitimler diizenlenmelidir.
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OZET

FEN BiLIMLERi OGRETMENLERININ iSBiRLIKLIi OGRENME YONTEMIi
HAKKINDAKI GORUSLERI

Demirel, Tamer

Yiiksek Lisans, Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali
Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Dog¢. Dr. Murat Sadikoglu

Temmuz 2019, xii+ 105 sayfa

Bilim ve teknolojinin hizla ilerlemesi sonucunda bilgi aktarimi i¢in etkili 6gretim
yontemlerine  ihtiyag  duyulmaya  baslanmistir.  Ogrenciler;  derslere  aktif
katilabilecekleri, 6grenirken ayni zamanda sosyallesmelerine imkén saglayan egitim
ortamlarin1 benimsemektedir. Ogrencilerin merkeze alindig1, iizerinde bircok ¢alisma
yapilan ve yapilandirmaci egitim anlayisina uygun 6grenme yontemlerinden birisi de

isbirlikli 6grenme yontemidir.

Bu ¢aligmada fen bilimler1 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda
goriisleri incelenmistir. Arastrmanm ¢alisma grubu Sivas ilinde Milli Egitim
Bakanligina bagli 18 farkli devlet okulunda gorev yapan 22 fen bilimleri 6gretmeninden
olugmaktadir. Calisma grubu amagsal (amagli) 6rneklem cesitlerinden kolay ulasilabilir
durum 6rneklemesi yontemi ile belirlenmistir. Sinif mevcutlari, 6gretmenlerin mesleki
kidemleri, Ogretmenlerin calistiklart okullarin konumlar1 ve cinsiyet kriterleri géz
oniinde bulundurularak cesitlilik saglanmaya c¢alisilarak calisma grubu olabildigince
zenginlestirilmeye calisilmistir. Aragtirmanin yontemi nitel arastirma yontemlerinden

biri olan durum ¢aligmasidir. Arastirmada veri toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig



goriisme formu kullanilmistir. Goériigme formu arastirmaci ve alanda uzman iki kisi ile
birlikte gelistirilmis calisma oOncesinde maddelerin amaca uygun olup olmadig
degerlendirmistir. Degerlendirmeler sonucunda 6gretmen gorislerini belirleyebilmek
amaciyla 7 soru hazirlanmistir. Goriismelerden elde edilen veriler betimsel analiz ve

icerik analizi ile degerlendirilmistir.

Arastirma sonucunda fen bilimleri 6gretmenlerinin goriislerine gore; (1) kiiglik
siniflarin daha yardimsever ve grup calismalarina yatkin olmalar1 nedeni ile yontemin
kiiglik smiflarda uygulanmasinin daha kolay oldugu, (2) biitiin konularda isbirlikli
O0grenme yoOnteminin uygulanabilecegi, (3) isbirlikli 6grenme yonteminin akademik,
sosyal, psikolojik ve ekonomik yonden faydalarmin oldugu, (4) ¢alisma kosullarinin
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi i¢in uygun olmadigi, (5) 6gretmenlerin
derslerinde isbirlikli 6grenme yontemine ara sira yer verdigi fakat dnemli bir kisminin
fiziki kosullar, 6grenci diizeyleri, 6gretmen deneyimlerinin yetersizligi, miifredat ve
merkezi smavlarin varhigi gibi nedenlerden dolayi, yontemi kullanamadigi, (6)
Ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemine karsi olumlu tepkiler verdigi, (7) yontemi
uygulamaya baglamadan once kurallarin ve yoOnergelerin Ogrencilere, velilere ve
idarecilere anlatilmasinin uygulama siiresince sorunlarla karsilasiimasini engelleyecegi
sonucuna ulasilmistir. Genel olarak ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yOnteminin
uygulanmasina karst olumlu baktiklar1 fakat yeterli imkanlara sahip olmadiklar: tespit

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Isbirlikli grenme, Fen bilimleri, Ogretmen goriisleri
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ABSTRACT

EVALUATIONS OF SCIENCE TEACHERS ABOUT COOPERATIVE
LEARNING METHOD

Demirel, Tamer
Master's Program, Department of Mathematics and Science Education
School of Science Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Dr. Murat Sadikoglu

July 2019, xii + 105 pages

Effective teaching methods are started to be needed for information transfer as a
result of the rapid progress in science and technology. Students embrace educational
environments where they can actively participate in classes and which allow them to
socialize while learning. The cooperative learning method is one of the learning
methods in which students are placed to the core, on which many studies are conducted

and which is in accordance with the constructivist education approach.

In this study, the views of science teachers about the cooperative learning
method were examined. The study group consists of 22 science teachers working in 18
different public schools affiliated to the Ministry of Education in Sivas province. The
study group was determined through the convenience sampling method, which is one of
the purposeful sample methods. The study group was tried to be enriched as much as
possible by taking into consideration such criteria as class sizes, professional seniority
of the teachers, locations of the schools where the teachers work and gender. The
research method of the study is case study which is one of the qualitative research
methods. A semi-structured interview form was used as the data collection tool in the
study. The interview form was developed by the author together with two field experts
and was evaluated as to whether the items were in accordance with the purpose in

advance of the study. As a result of the evaluations, 7 questions were prepared in order

vii



to determine the views of teachers. The data obtained from the interviews were
evaluated through descriptive and content analyses.

At the end of the study, it was found: (1) that the method is more suitable to
apply in small-sized classes since such classes are more helpful and prone to group
work; (2) that the cooperative learning method can be applied in all subjects; (3) that the
cooperative learning method has certain academic, social, psychological and economic
benefits; (4) that the study subjects are not suitable for the implementation of the
cooperative learning method; (5) that the teachers administer the cooperative learning
method every once in a while, but cannot use the method due to reasons such as
physical conditions, student levels, insufficiency of teacher experiences, curriculum and
the exam system; (6) that the students respond positively to the cooperative learning
method; (7) that explanation of the rules and directives to students, parents and
managers before the method is initiated will prevent coming across problems during the
application. In general, it was found that teachers are positive about the implementation

of the cooperative learning method, but they lack sufficient opportunities.

Keywords: Cooperative Learning Method, Sciences, Teacher Views
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BOLUM |
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problem durumu, alt problemleri, amaci, Onemi,

sayiltilart ve tanimlara yer verilecektir.

Problem Durumu

Insanligin var olusundan itibaren kesifler yapilarak bilgiler ortaya ¢ikarilmis ve bu
bilgilerin baskalarina 6gretimi biiylik 6nem tagimistir. Bilgi aktarimi, yazinin icadindan
giinlimiize gelene kadar birgok degisime ugramis ve siirekli gelismistir. Teknolojinin ve
bilimin hizla gelismesi sonucunda var olan bilgi de katlanarak artmis ve bu dogrultu da
bilgi aktariminda verimi artirmak i¢in egitim - 0gretim sistemi olusturularak, sistemin

stirekli olarak giincellenmesi ihtiyaci ortaya ¢ikmistir.

Kurulan egitim sistemleri, toplumlarin bilim ve teknolojiye uyum saglamalart ve
geligebilmeleri i¢in gereken bilgi ve becerilerin kazandirilmasina imkan saglar.
Memisoglu (1995), egitim kurumlarinin toplumda yenilikler baslatacak yaratici
bireylerin yetismesine katkida bulunacagini ve bu katkinin saglanmasinda en biiyiik

gorevin okullarda oldugunu belirtmistir.

Okullarda verilen egitim, toplumun hizli bir sekilde gelismesi siirecinde, kaliteli
egitim sonucunda kaliteli hizmet ve kaliteli iiriinleri hedef alarak, olumlu katkilar
saglamistir. Milli Egitim Temel Kanunu’na gore, Milli Egitim Bakanliginin ve bakanlik
blinyesinde calisan herkesin ortak amaci, 6grencilerin; vatandaslik bilincine sahip,
topluma ve tilkesine karsi sorumluluklarini bilen, bilimsel diistinme giiciine ve genis bir

diinya gortisiine sahip, yapici, yaratici ve verimli bireyler olarak yetistirilmesidir (m. 2).

Toplumlarin ilerlemeleri ve gelisebilmeleri icin Ogrencilerin arastirmaci,
sorgulayici, elestirel ve yaratici diisiinceye sahip, problem ¢ozebilen bireyler olarak
yetismesi gerekmektedir. Ayas (1995), II. Diinya savasindan sonra Rusya’nin ilk
uyduyu uzaya firlatmasmnin ardindan éncelikle ABD’nin, ardindan Ingiltere nin ve diger
gelismis bat1 iilkelerinin, teknolojik yarista geri kalmamak i¢in ¢areyi yeni ve ¢agdas
fen bilimleri miifredatlarin gelistirilmesinde gordiiklerini; fen bilimleri dersinin

tilkelerin gelisimi i¢in ¢ok dnemli oldugunu belirtmistir.



Toplumumuzun ve gelecek kusaklardaki bireylerin gelismelerinde fen egitiminin
Oonemi biiyliktiir (Cepni, 2004, s. 11). Tagdemir ve Demirtas (2010), iilkemizde yeni
Ogretim programindaki kazanmimlarin, Ogrencilerin gercek yasamda karsilasacaklari
problemleri ¢ozebilecegi sekilde tasarlanmis olup Ogrencilerin diger derslerdeki
basarilarina ek olarak fen okuryazari olarak mezun olmalarmi hedefledigini ve bu
sayede Ogrencilerin bilimsel bilginin dogasini anlayarak, temel fen kavramlarini,

ilkelerini, yasa ve kuramlarin1 uygun sekilde kullanacaklarini belirtmislerdir.

Okullarda daha kaliteli fen egitiminin verilebilmesi i¢in 6gretmen yeterliliklerinin
uygun diizeyde olmasi gerekmektedir. Bu dogrultuda birgok iilkede Ogretmen
yeterliliklerine ulusal diizeyde standartlar getirilmeye calisiimistir (Sisman, 2009).
Ogrencilerin daha nitelikli bir egitim — &gretim ortaminda yetisebilmeleri igin

ogretmenlerde bulunmasi gereken 3 temel 6zellik dikkat ¢ekmistir;

o Ogretmenlik bilgisi
e Alan bilgisi

e Genel kiiltlir (oygm.meb.gov.tr).

Bu temel oOzellikler, 6gretmenlerin kendi alaninda ve genel kiiltiir anlaminda
yeterli bilgi birikimine sahip olmasinin, nitelikli ve 6grencilerine yeteri kadar verimli
olabilmesi i¢in yeterli olmadigim1 ayn1 zamanda Ogretmenlik bilgisinin de yeterince
gelismis ve giincel olmasi gerektigi fikrini uyandirmistir. Ogretmenlerin  siif
ortamlarinda etkili bir 6gretim siirecini gergeklestirebilmesi igin derslerine en uygun

ogretim yontem ve tekniklerini belirleyerek uygulayabilmeleri gerekmektedir.

Yigit ve Akdeniz (2003), fen bilimleri 6gretim programinin icerisinde dgrencilerin
anlamakta giicliik cektigi iinitelerin yer aldigin1 ve bu {initelerde genellikle soyut
ifadelerin, soyut kavram ve olgularin bulundugu sdyleyerek ders igeriginin soyut
kavramlar1 igermesi fen bilimleri derslerinin yaparak ve yasayarak etkinliklerle dolu
olarak ogretilmesini zorunlu kildigini belirtmislerdir. Fakat gliniimiizde 6gretmenlerin
onemli bir kismi1 kendilerini yontem ve teknik kullanma konusunda yeterli gérmedikleri
icin, 6grencilerin pasif dinleyici konumunda kaldiklar1 geleneksel dgretim yontemini
kullanmaktadirlar (Ag¢ikgoz, 2008, s. 6; Avci ve Kayabasi, 2018; Bardak ve
Karamustafaoglu, 2016; Bayrak¢eken, Doymus ve Dogan, 2013, s.1). Ogretmenlerin

smif ortaminda genellikle 6gretmen merkezli geleneksel yontemleri kullanmalarinin



nedeni siniflarin kalabalik olmasi, miifredatin yogun olmasindan dolay1 ders siiresinin
yeterli olmamasi, ders arag gereclerinin yeterli olmamasi ve Ogrenci merkezli
yontemlerin 6gretmenlere yeteri kadar tanitilmamasi ve 6gretmenlerin bu yontemleri

uygularken zorluk ¢ekmeleridir (Celikkaya ve Kus, 2009; Utkiir, 2016).

Geleneksel egitim yontemleri egitim ihtiyaclarii karsilayamadigi igin 2005
yilinda Tiirkiye’de yapilandirmaci egitim sistemine gecilmistir. Bu sayede bireyler;
karsilastiklar1 yeni bir durumu, olay1 ve diislinceyi eski bilgi ve tecriibeleriyle
iligkilendirirler ve eskiden bildikleriyle yeni karsilastiklarinin etkilesimi sirasinda
konuyla ilgili bilgilerini yenileyip, algi ve anlayislarin1 yeniden yapilandirarak
egitimden beklenenlere cevap verebileceklerdir (Atasoy, 2004, s.1; Ozcan, 2011, 5.50).
Ogrencilerin, bireysel diisiincelerini 6zgiirce agiklayabildikleri, tartisabildikleri ve
birbirlerini dnemseyerek dinleyebildikleri, 6grenme 6gretme etkinliklerinin daha etkili
ve verimli oldugu ortam”lari tercih ettikleri bilinmektedir. Yani dgrenciler, kendilerinin

merkeze alindig1 yontemleri benimsemektedir (Bayrak¢eken ve digerleri, 2013, s.1).

Yapilandirmact yaklagimla birlikte giiniimiizdeki ¢agdas egitim anlayisinda
Ogretmenlere diisen gorev dersin igerigine en uygun olan yontemi belirlemek ve bu
yontemi uygulayarak 6grencilerde istendik ve kalic1 davranis degisikligini yaratmaktir.
Simsek (2004)’e gore yapilandirmact bir 6gretmen; 6grencilere bilgi aktaran, bilgiyi
dogrudan veren degil, dgrencilerin kendi bilgilerini yapilandirmasina, hatalarini fark
etmesine, Onbilgilerini islemelerine, diger insanlarla ve bilgi kaynaklar ile etkilesime

girmesine yardime1 olan kisidir.

Nakiboglu (2001), 6gretmenlerin, Ogrencilere dogru bilgiler aktarirken aym
zamanda bu aktarimi en etkili bigimde yapabilecegi dgretim stratejilerine derslerinde
yer verebileceklerini belirtmistir. Geng ve Sahin (2015)’e gore amaca uygun yontem ve

teknik secilmesi, istenilen sonuca ulagmaya yardimci olmaktadir.

Ogrenmenin en ideal yolu; iyi yapilandirilmis bir sosyal yardimlasma ortaminda,
ogrencilerin birbirleri ve dgretmenleriyle iletisim kurmalaridir. Bu sayede Ogrenciler
kendi fikirlerini grup igerisindeki diger arkadaslar ile karsilagtirarak sinamak isteyecek
ve igbirligi icinde ¢alismalar1 iletisim becerilerini gelistirecektir (Turgut, Baker,

Cunningham ve Piburn, 1997, s.12.1).



Fen egitiminde 6gretmen merkezli egitim anlayis1 yerini giderek 6grenci merkezli
anlayisa birakmaya baglamis ve bu anlayigla yeni 6grenme yontemleri gelistirilmistir.
Ogrenciyi merkeze alan bu yodntemlerden birisi de isbirlikli dgrenme ydntemidir
(Bayrakgeken, Doymus, Dogan, Aker ve Dikel, 2012). Isbirlikli 6grenme ydntemi;
ogrencilerin aktif oldugu, yaparak yasayarak 6grendigi 6grenci merkezli yontemlerden
biridir (Timur ve Kincal, 2010). isbirlikli 6grenme ydntemi &grencilerin “bilgi”,
“kavrama”, “uygulama” ve “genel” basarilarin1 artirmada etkili bir yontemdir (Kincal,
Ergiil, ve Timur, 2007). Isbirlikli 6grenme siirecinde ¢ocuklar, c¢alismalarini
birbirlerinin potansiyel ¢alisma alanlarinda gergeklestirdigi i¢in birbirlerini ileri diizey
diisiinmeye tesvik etmektedirler, soru hakkinda arkadaslariyla ve kendi kendilerine

konustukea birbirlerinin sesli diisiinmelerinden yararlanmaktadirlar (Slavin, 2013).

Geleneksel sinif ortaminda dgrenciler destek ve yardima ihtiya¢ duyduklarinda
Ogretmene yonelmekte, kalabalik siniflarda 6grencilerin bu destegi alabilmesi i¢in uzun
bir siire beklemesi geregi Ogrencileri olumsuz etkilemektedir. Isbirlikli &grenme
yonteminde ise etkinliklerde 6grencilerin akranlari ile birlikte yardimlasarak yardim
cagrilarma aninda déniit alacaklardir (Altimok ve Acikgdz, 2006). Isbirlikli 6grenme
ogrencilerde dinleme becerilerini, fikirlerini rahat bir ortamda agiklamalarini, diger
arkadaslari ile yardimlasma duygularini ve cesaretlenmelerini gelistirdigi i¢in akademik

olarak daha basarili olmalarina ortam yaratir (Kirbas, 2010).

Fen bilimleri dersinde 6grencilerin ¢ok zorlandigi konularda akademik basariyi,
ogrencilerin derse yonelik tutumunu, motivasyonunu ve kendisine olan giivenini
artirmak icin isbirlikli 6grenme yontemi etkili olacaktir (Geng ve Sahin, 2015). Isbirlikli
o0grenme hakkinda bugiine kadar yapilan arastirma sayisinin binleri asmasi, isbirlikli
ogrenme hakkindaki yetistirme etkinliklerinin yogunlugu, etkinliklere katilanlarin ve bu
konudaki yayinlarin sayisi basta ABD olmak {izere diinyanin bir¢ok iilkesinde isbirlikli

O6grenmeye olan yogun ilginin bir gostergesidir (A¢ikgdz, 2008, s. 171).

Literatiir incelendiginde bugiine kadar yapilan arastirmalarda isbirlikli 6grenme
yonteminin 6grenci bagarisini (Aksoy, 2017; Alyar, 2014; Bahardir, 2011; Cetin, 2010;
Firat, 2014; Orunlu, 2010; Tortumluoglu, 2014; Yilmaz; 2017) ve Ogrencilerin derse
kars1 tutumlarim (Bahadir, 2011; Cetin, 2010; Firat, 2014; Ozkidik, 2010; Yonez, 2009)

olumlu yonde etkiledigine dair bir¢ok calisma yapilmstir.



Isbirlikli 6grenme ydnteminin faydalari hakkinda birgok arastirma yapilmus
olmasma ragmen Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun igbirlikli 6grenme ydntemini
uygulamayarak, genellikle geleneksel 6grenme yontemlerini tercih etmektedirler
(Sakalli, Hiirsen ve Ozcinar, 2016). Dikel, Okumus ve Doymus (2013) ise yaptiklari
caligmada fen bilimleri 6gretmenlerinin derslerinde isbirlikli 6grenme yontemine yer
verdiklerini ifade ettiklerini fakat isbirlikli 6grenme yontemini kullandiklarini ifade
eden Ogretmenlerin; isbirlikli 6grenme yontemi yerine geleneksel kiime ¢alismalarini
anladiklarin1 ve siiflarinda kiime ¢alismalar1 yaptiklarini ifade etmislerdir. Bu
arastirmalar sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin 6gretmenler tarafindan ne derece
de benimsendigi ve kullanildigi, 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki
diislinceleri ve yontemi uygulayan Ogretmenlerin karsilastiklart problemler merak

edilmis ve bu durumlarin arastirilmasi ihtiyaci hissedilmistir.

Bu arastirma da, Sivas ilinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin isbirlikli
O0grenme yontemi hakkindaki goriisleri degerlendirilmistir. Bu aragtirmanin problemini
“Sivas Ilindeki fen bilimleri dgretmenlerinin igbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki

goriisleri nelerdir?” sorusu olusturmaktadir.
Bu problem dogrultusunda aragtirmanin alt problemleri asagida verilmistir.

e Fen bilimleri ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme yOnteminin farkli siif
diizeylerinde uygulanabilirligi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

e Fen bilimleri Ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme ydnteminin, fen bilimleri
dersindeki farkli konularda uygulanabilirligi hakkindaki diisiinceleri nelerdir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme yonteminin faydalari hakkindaki
diistinceleri nelerdir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin, igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanabilmesi i¢in
calistiklar1 ortamlar hakkindaki diistinceleri nelerdir?

e Fen bilimleri 6gretmenleri isbirlikli 6grenme yontemini uygularken ne tiir
zorluklarla kargilagsmaktadirlar?

e Fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde isbirlikli 6grenme yontemine ne siklikta yer
vermektedir?

e Fen bilimleri 6gretmenlerinin, derslerinde igbirlikli 6grenme yontemini tercih

etmeme nedenleri nelerdir?



e Fen bilimleri 6gretmenlerine gore Ogrencilerin isbirlikli 6§renme ydntemine
yonelik tepkileri nasildir?

e Fen bilimleri 6gretmenleri isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi siirecinde
Ogrenci, veli veya idareci ile ilgili karsilastiklar1 problemlere karst alabilecekleri

oOnlemler nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Isbirlikli 6grenme, iizerinde ¢ok fazla arastirma yapilan yontemlerden biridir
(Gomleksiz, 1997, s.1). Literatiirde, bugiine kadar yapilan birgok ¢alismada isbirlikli
O0grenme yonteminin 6grenciler lizerinde akademik, sosyal ve psikolojik agidan olumlu
izler brraktign kanitlanmustir. Ogrenci merkezli bir yontem olan isbirlikli 6grenme
yonteminin, fen derslerindeki uygulayicilart olan fen bilimleri 6gretmenlerinin bu
yontemi benimsemeleri ve derslerinde isbirlikli 6grenme yontemine yer vermeleri fen
egitimin daha etkili ve kaliteli olmas1 acisindan ¢ok onemlidir. Calismada fen bilimleri
ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki goriislerinin degerlendirilmesi
yapilarak elde edilen bulgular 1s18inda; yontemin 6gretmenler tarafindan ne kadar
benimsendigi, yontemi kullanmayan 6gretmenlerin neden bu yontemi tercih etmedigi,
ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yoOntemini uygularken karsilastiklart zorluklar ve
sorunlar belirlenerek bu sorunlarin ¢éziimiine yonelik dnlemlerin 6neri olarak sunulmasi

amaglanmaktadir.

Arastirmanin Onemi

Gilintimiizde geleneksel 6grenme yontemleri yerini 6grenci merkezli yontemlere
birakmustir. Ogrenciler artik kendilerinin merkeze alindigi, derslere aktif olarak
katilabildikleri, fikirlerini ifade edebildikleri 6grenme ortamin1 benimsemektedirler
Bayrakceken ve digerleri, 2013, s.1). Modern egitim sistemlerinde 68retmenler 6grenme
ortamlarin1 diizenlerken; Ogrencilerin basariya ulagsmalart i¢in nitelikli 6grenme
etkinliklerini uygular ayn1 zamanda Ogrencilerin, sosyal ve psikolojik olarak
desteklenmesini de goz oOnilinde bulundururlar. Bu dogrultuda 6gretmenler uygun
yontem ve teknikleri belirleyerek amaglarina ulagabileceklerdir. Bu amaglara

ulasabilmek i¢in kullanilan etkili yontemlerden birisi igbirlikli 6grenme yontemidir.

Literatiirde ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemi hakkindaki goriislerine

(Akpolat, 2016; Bolatl, 2018; Giilsar, 2014; Kiling, 2014), diger brans 6gretmenleri ve



Ogretim elemanlarinin goriislerine (Batdi, 2013; Korkut, 2008; Macit, 2013) yer
verilmis fakat fen bilimleri 6gretmenlerinin, yontem hakkindaki goriislerini tespit
etmeye yonelik c¢alismalara rastlanmamustir. Bu arastirma ile yontemin uygulanip
uygulanmadigi, uygulanmasi siiresince yasanan sorunlar veya uygulanmamasi i¢in var
olan sebepler birincil kaynaktan arastirilacak ve fen bilimleri 6gretmenlerinin yontem
hakkindaki diisiinceleri literatiire eklenmis olacaktir. Bu arastirmayla yukarida goriilen
alt problemler, dersi uygulayan 6gretmenlerin goriisleri ¢ergevesinde aydinlatilmaya

calisilacaktir.

Ayrica yapilan aragtirma ile igbirlikli 6grenme yonteminin 6nemi vurgulanarak
fen bilimleri Ogretmenlerinin yonteme karst dikkatlerinin ¢ekilmesine katki
saglayacaktir. Arastirma sonucunda isgbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasina engel
olan problemler ortaya konularak bu sorunlarin ¢oziilmesi yoniinde yapilacak

arastirmalara bir 151k tutabilmesi diisiiniildiigiinden bu arastirma énemli goriilmektedir.

Sayiltilar

e Bu arastirmada kullanilan goriisme formunun hazirlanmasinda bagvurulan

uzmanlarin, goriislerinde icten ve objektif olduklar1 varsayilmigtir.

Tanimlar

Geleneksel dgretim. Ogretmenin aktif, grencinin pasif oldugu, 6gretmenin bilgi

aktardigi, 6grencinin bilgiyi yorumlamadan ezberledigi 6gretim stirecidir.

Yapilandirmact yaklagim. Bilginin birey tarafindan =zihinde aktif olarak
yapilandirildigini ve bilginin 6grenenden bagimsiz olmadigin1 sdyleyen Ogrenme

yaklagimidir.

Isbirlikli 6grenme yontemi. Ogrencilerin kiigiik gruplar igerisinde, belirli bir amag
dogrultusunda birbirlerinin 6grenmelerine yardimci olduklari, bireylerin 6zgiivenlerinin
arttig, iletisim becerilerinin gelistigi, elestirel diisiinme giiciiniin ve problem ¢dzme
becerilerinin arttig1, Ogrencilerin siire¢ igerisinde aktif rol aldigi bir Ogrenme

yontemidir.
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Isbirlikli Ogrenme

Egitim — 6gretim siirecinin etkili bir sekilde gerceklesebilmesi i¢in dgretmenlerin
konuya uygun, dogru yontem ve teknikleri segebilmeleri gerekmektedir. Bu sayede
Ogretimi yapilan bir ders ya da konunun amaca ulagma ihtimali daha fazladir (Arici,
2006). Giliniimiizde verimli egitim ortamlarinin  olusturulmasi igin, derslerde
ogrencilerin aktif rol aldiklar1 6grenci merkezli 6gretim yontemler daha ¢ok karsimiza
cikmaktadir. Bu yontemlerden birisi de igbirlikli 6grenme yontemidir (Glirbiiz, Simsek
ve Berber, 2015). Bu boliimde isbirlikli 6grenme yonteminin tanimi, o6zellikleri,

faydalar1 ve bazi isbirlikli 6grenme tekniklerinden bahsedilmistir.

Isbirlikli Ogrenmenin Tanimi

Literatiir taramasi yapildiginda Ingilizce kaynaklarda genellikle “Cooperative
Learning” olarak karsimiza ¢ikan isbirlikli 6grenme kavrami Tiirkge literatiirde;
“isbirlikli 6grenme”, “isbirlikli 6grenme modeli”, “igbirlikli 6grenme yontem ve
teknikleri”, “kubasik 6grenme” seklinde farkli isimlerde karsimiza c¢ikmaktadir.
Kavramlara verilen isimler farkli olsa da hepsi ayni anlamda kullanilmakta olup
genellikle “Isbirlikli §grenme” olarak karsimiza ¢ikmaktadir ( Bayrakgeken ve digerleri,
2013, s. 2).

Isbirlikli 6grenme hakkinda birgok tanimlama yapilmustir.

Slavin (1988)’e gore; isbirlikli 6grenme Ogrencilerin 2-6 kisilik kiigiik gruplar

.....

yontemlerini igeren bir yontemdir.

Isbirlikli dgrenme, giidiilenmeyi artirmak, ogrencilerin kendileriyle ve diger
arkadaglarina ilgili olumlu goriis gelistirmelerinde yardimci olmak, problem ¢ézme ve
elestirel diisiinme giiclinii gelistirmek ve isbirligine dayali toplumsal beceriler

konusunda cesaretlendirmek i¢in kullanilan bir 6grenme yontemidir” (Christison, 1990).



Acikgdz (2008)’e gore dgrencilerin ortak bir amag¢ dogrultusunda kiiciik gruplar
olusturularak birbirlerinin  6grenmelerinden sorumlu olduklar1 ve birbirlerinin
O0grenmelerine yardimci olduklar1 ve basarilarin grup olarak odiillendirildigi bir

yaklasimdir (s. 172).

Kubagik 6grenme, dgrencilerin, sinif ortaminda kii¢iik karma kiimeler olusturarak,
ortam bir amag¢ dogrultusunda, akademik bir konuda birbirlerinin &grenmelerine
yardime1 olduklari, genelde kiime basarisinin degisik yollarla odiillendirildigi bir

ogrenme yaklagimi olarak tanimlanabilir (Gomleksiz, 1997, s.1).

Doymus, Simsek ve Simsek (2005)’ e gore ise 0grencilerin hem smif ortaminda
hem de diger ortamlarda kiigiik karma gruplar olusturarak ortak bir amag¢ dogrultusunda
akademik bir konuda birbirlerinin Ogrenmelerine yardimci olduklari, bireylerin
Ozglivenlerinin arttig1, iletisim becerilerinin gelistigi, 6grencinin siirece aktif sekilde

katildig1 bir 6grenme yontemidir.

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ozellikleri

Derslerin isbirlikli 6grenme yontemine uygun olarak islenebilmesi i¢in asagida

verilen sartlarin saglanmasi gerekmektedir.

Olumlu bagimhhk (Pozitif baghhk). Olumlu baghlik isbirlikli 6grenme
yonteminin en temel Ozelligi olup gruptaki her Ogrencinin kendi iizerine diisen
sorumlulugun farkina varmasi ve kendi payina diisen gorevleri yerine getirmesi ile
gerceklesir (Akkus, 2013). Olumlu bagimlilik, smif ortamindaki her O6grencinin,
kendisini yapilan isin bir parcasi olarak gérmesi ve grup arkadaslarinin 6grenmelerinin
tam olarak gergeklesebilmesi igin sorumluluklarini yerine getirmelerini ifade etmektedir
(Doymus ve Dogan, 2013, s. 148).

Burada onemli olan gruptaki iiyelerin, kendilerini gruba ait hissetmeleri ve
belirlenen ortak amaca ulasabilmek icin herkesin bir rolii olduguna inanmalaridir
(Ekinci, 2005, s. 95). Sonug olarak dgrencilerin grup gorevlerini birlikte bitireceklerini
ve silire¢ sonucunda basar1 veya basarisizlifa hep birlikte ulasabileceklerini bilmeleri,
her 6grencinin bir gorevi oldugunu ve herhangi bir 6grencinin eksik olmasi durumunda
bu durumun biitiin grubu olumsuz etkileyecegini hissetmeleri gerekir (Jolliffe, 2007,

s.3). Yani grup lyeleri ya hep beraber kazanacak ya da hep beraber kaybedeceklerdir.
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Acikgdz (2008), olumlu bagimliligin gerceklesmesi igin uygulanan bazi
yontemler oldugunu sdylemistir. Bunlarin ilki olumlu {riin bagimliligi (materyal
bagimliligl) digeri olumlu amag (gérev) bagimliligidir. Olumlu {irtin bagimliligi, gruba
caligmalari i¢in tek bir adet calisma yapragi verilmesi veya 6diilii grupca hazirladiklar
ortak bir lirlinden almalari ile saglanir. Olumlu ara¢ bagimlilig1 ise; rol, kaynak ve is
bagimliligin1 kapsamaktadir. Gruptaki 6grencilerin her biri materyalin bir bdliimiine
sahip olmasi saglanarak grup i¢inde bireylerin birbirlerine ihtiyag duymalar1 saglanir (S.
175). Olumlu bagimlilik basarili bir sekilde gergeklestirilirse farkli gorevleri {istlenen
ogrenciler kendi paylarina diisen gorevlerini yerine getirerek gruba biiyiik bir katkida
bulunduklarinin farkina varacaklardir ve bdylece O0grenme siireci olumlu olarak

tamamlanacaktir.

Ferdi (bireysel) sorumluluk. Bireysel sorumluluk grupta bulunan 6grencilerin
her birinin bireysel olarak degerlendirilmesi ve kazandig1 puanlarin hem kendisine hem
de gruba yansitilmasidir. Ogrenciler kendilerine diisen boliimleri ve diger iiyelerin
payina diisen boliimleri 6grenmek zorundadir (Efe, Hevedanli, Ketani, Cakmak ve Efe,
2008, s.14). isbirlikli 6grenme ydnteminde &grencilerin puanlarinin bir kismini,
sinavlardan bireysel olarak aldiklar1 notlar belirlerken asil 6nemli olan kismini
arkadaslariyla birlikte yaptiklari grup etkinlikleri belirler (Bayrak¢eken ve digerleri,
2013, 5.3).

Ders 6gretmeni gruplardaki 6grencilerin, gruba ne ol¢lide katkida bulundugunu
bilmesi miimkiin olmadigindan, bazi1 Ogrenciler arkadaglarmin sirtindan geginme
egiliminde olabilirler. Grup ftyelerinin bu durumun farkinda olmalar1 ve bdyle bir
durumun miimkiin olamayacaginin bilincinde olmalar1 gerekir (EKinci, 2005, s.95). Bu
ogrencilerden bazilar1 kendi gorev ve sorumluluklarini baska 6grencilere yliklemeye
calisirsa, sorumluluklarini yerine getirmez veya etkinliklere katilmazsa “kriz klinigi”
yontemi kullanilir ve soruna, 6grencilerin kendi aralarinda tartigmasi saglanarak ¢éziim

tiretilmeye ¢alisilir (Moura ve Hattum, 2011).

Gruplarin ve grup ruhunun olusturulmasi. Isbirlikli 6grenme yéntemi grup
caligmalar1 ile uygulanir. Bu yontem uygulanirken; cinsiyet, akademik basari, ilgi
alanlari, sosyoekonomik durum vs. 6zellikler yoniinden heterojen gruplar olusturulmasi
gerekmektedir (Kog, 2014). Gruplandirma yapilmadan once 6grencilere yapilacak olan

bir sinavdan veya daha once yapilmis bir sinav varsa o sinavdan alinan puanlara gore
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ogrenciler gruplara dagitilmaya calisilir (Bilgin, 2006, s.140). Isbirlikli 6grenme
yonteminde akademik basarinin yani sira Ogrencilerin sosyallesmesine de Onem
verildigi i¢in heterojen gruplar kurulmasi ¢ok Onemlidir. Bu yilizden gruplar
olustururken Ogrenci istekleri pek goz Oniine almmamalidir. Ciinkii 6g8renciler
gruplarinda kendi arkadaslarini isteyecegi i¢in farkinda olmadan homojen gruplar
olusacaktir. Bu ylizden 6gretmenlerin 6grencileri iyi tanimas1 gerekmektedir (Akdemir
ve Arslan, 2012). Ayn1 zamanda heterojen gruplar sayesinde her grup igerisinde
akademik yonden basarili 6grenciler olacagi i¢in, bu dgrencilerin bir grupta toplanarak

diger gruplarin siirekli olarak ezilmesi engellenmis olacaktir (Okumus, 2017).

Calismalara baglanmadan Once Ogrencilerin  birbirleri ile iletisimlerini
giiclendirmeleri i¢in belirli bir siire gecirmesi uygun olacaktir. Bu siire igerisinde grup
ruhunun kazandirilmasi amaciyla gruba bir isim, renk veya slogan belirlemeleri gibi
etkinlikler yaptirilirsa gizil bir yontemle grup ruhu dogacaktir (Dikel, 2012). Gruplar
olusturulurken zaman ve malzeme sayis1 gibi kriterler grup biiyiikligilini
etkilemektedir. Bliylik gruplarda 6grencilerin birbirine uyum saglamasi zor olacaktir.
Ogrenciler bazi sosyal becerileri kazanana kadar ve birbirlerine uyum saglayip beraber
calisma aligkanligini kazanana kadar kiigiik gruplarla calisip daha sonra grup sayisinin
artirilmas1 faydali olacaktir (Kog, 2014). Ogrencilerin birbirleri ile rahat iletisim
kurabilmeleri acisindan grup icerisindeki Ogrencilerin ¢ok yakin fakat gruplarin
birbirinden miimkiin oldugunca uzak olmasma dikkat edilmelidir (Bayrakceken ve

digerleri, 2013, s.4).

Ogretmenin rolii. Derslerde isbirlikli grenme yontemini kullanan dgretmenlerin
Ogrencileri gruplara ayirma, oturulacak siralar1 ayarlama, derste kullanilacak etkinlikleri
planlama, etkinlikleri 6grencilere tanitma, grup faaliyetlerine rehberlik etme ve gerekli
durumlarda geri doniis saglama, degerlendirme gibi belirli sorumluluklart vardir (Sahin
ve Ince, 2016). Isbirlikli 6grenme yontemini kullanan ogretmenlerin, geleneksel
yontemi kullanan Ogretmenlere gore fazla daha aktif olacak ve derslere hazirlikli
gelmek zorundadir (Bayrakceken ve digerleri, 2013, s. 4). Ayn1 zamanda 08retmenin
grup dagilimini heterojen yapabilmesi i¢in ve grup igerisindeki problemlere ¢éziim

bulabilmesi i¢in dgrencilerin iyi tanimalidir. (Yelken, 2009).

Ogretmenlerin isbirlikli grenme yontemi hakkindaki bilgileri, yontemi ne kadar

etkili bir sekilde uygulayabilecekleri ile dogrudan ilgilidir. Universitelerde dgretmen
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yetistirme programlarini diizenleyen uzmanlarin az olmasi veya uzman olmamalar1 gibi
sorunlardan dolay1 yetisen 6grenmenler igbirlikli 6grenme yontemi hakkinda yeterli
bilgi ve tecriibeye ulasamadan mezun olduklari i¢in, siiflarda bu yontemin uygulamasi

yeterince yayginlasamamistir (Gok, 2006)

Sosyal becerilerin kullanilmasi. Sosyal becerilerin kullanilmasi, &grencilerin
birbirlerini yeteri kadar taniyarak gerekli durumlarda birbirlerine destek olmalarini ifade

etmektedir (Kirbas, 2010)

Isbirlikli 6grenmede hedeflenen amaglara ulasabilmek icin dgrencilerin akademik
basarisinin ve gii¢lii iletisim kurabilmesinin disinda bazi1 sosyal becerilerin de
kullanilmas:  gerekmektedir (Johnson ve Johnson, 1999). Isbirlikli &grenme
yonteminden verim alabilmek i¢in gruplara yeteri kadar zaman tanmnarak ve gerekli
ortam saglanarak Ogrencilerin birbirlerini yeterli Ol¢lide tanimalari, birbirlerine
giivenmeleri kendi iglerinde etkili bir iletisim kurabilmeleri ve gerekli durumlarda
birbirlerine destek olmalarmin saglanmasi gerekir. Ogretmen 6grencilerin sadece ders
i¢i kazanimlara ulasarak akademik basari saglamasimi degil etkili iletisim, Ozgiiven,
liderlik, empati, karsilikli giiven, bir fikri elestirebilme, uzlagsma, ekip ruhu gibi sosyal

becerilerin de kazanilmasini saglamalidir (Y1lmaz, 2001).

Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken dikkat edilmesi gereken bir diger sosyal
beceri de aktif dinlemedir. Yontem uygulanmaya baslanmadan once bu davranis ve
ozelliklerin 6grencilere verilmesi gerekmektedir. Her ne kadar 6grencilerin bir¢ogunun
bu Ozelliklere sahip oldugu diisiiniilse de edinilen deneyimler ¢calismaya baslanilmadan

once bu ozelliklerin verilmesi gerektigini gostermektedir (Doymus ve digerleri, 2005).

Yiiz yiize etkilesim. Yilz yilize etkilesim Ogrencilerin, grup hedeflerine
ulasabilmesi ve 6grenmenin daha etkili gerceklesebilmesi i¢in ¢alismalarda birbirlerine
kolaylik  saglamalari, birbirlerini  cesaretlendirmeleri ve  gorevleri beraber
tamamlamalarim ifade etmektedir (Acikgdz, 2008, s.176). Ogrenciler isbirlikli 6grenme
stireci igerisinde stirekli birbirleri ile etkilesim halindedirler. Bu yiizden 6grencilerin
birbirleri ile olan iletisimi artirilmahidir. Grup iginde akademik basarisi yliksek olan
ogrenciler genellikle oOgretici gorevini istlenerek arkadaslarina yardimci olmaya
calisirken, akademik basarist diisiik olan Ogrenciler ve kalabalik smif ortaminda

tartigmalara katilmaktadir. Cekimser davranan ogrenciler kiiglik gruplarda fikirlerini
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daha iyi ifade edebilme ve hatali olan diisiincelerine aninda doniit alarak hatalarini telafi

etme sansi1 bulacaklardir (Bayrak¢eken ve digerleri, 2013, s. 5).

Odiiller. Derslerde 6grencilerin motivasyonlarmi artirmak icin pekistire¢ olarak
odiiller kullanilir. Ogrencilere, ¢alisma oOncesinde belirlenmis olan bir hedefe
ulastiklarinda veya bir gorevi yerine getirdiklerinde odiiller verilir. Bu sayede gruplar
arasinda rekabet duygusu gelistirilirken ayni zamanda grup iginde de grup ruhunun
olusmas1 saglanmis olunur (Er, 2012). Odiiler verilirken dgrenciler arasinda olusacak

kiskanglik veya kavgalara kars1 tedbirli olunmalidir (Byrd, 2012).

Ogrenciler arasi iletisimi artirmak ve dgrencileri isbirligine yonlendirmek icin
grup basaris1 saglandiginda grubun &diillendirilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin
arzular1 ve elde bulunan imkanlar dogrultusunda; puan, kiiciik bir hediye, sozlii
pekistireg, rozet, basari saglayan gruptaki 6grenci isimlerinin panoya asilmasi gibi

birgok 6diil verilebilir (Bilgin, 2006, s.142).

Isbirlikli Ogrenme Modelinin Faydalar:

Yapilan bir¢cok arastirma da isbirlikli 6grenme yoOnteminin akademik, sosyal,
psikolojik, Olgme — degerlendirme ve ekonomik alanlarda faydali oldugu tespit
edilmistir. Bu kadar fazla alanda faydali olmasinin sebebi 6grenci merkezli bir yontem
olmasi, 6gretmenlerin sorumluluk ve rehberliginin daha fazla olmasi ve ger¢ek hayatla
baglantili olmasidir (Cetin, 2010). Isbirlikli 6grenme ydnteminin faydalari asagida

aciklanmustir.

Akademik faydalari. Isbirlikli &grenme ydntemi geleneksel &grenme
yontemlerine gore Ogrencilerin daha aktif oldugu ve bir yontemdir. Bu sayede
ogrenciler siirekli fikir tretme ve fikirlerini arkadaslarima aktarma siirecinden
gececeklerdir (Simsek, Doymus, Dogan ve Karagop, 2009). Geleneksel 6grenme
yontemlerinde 6gretmenler sinifin tamamina hiikkmettigi i¢in dgrencilere konusmalar1 ve
fikirlerini agiklama firsatina yeteri kadar sahip olamayacaklardir fakat igbirlikli 6grenme
yonteminde 0grenciler kiiclik gruplar i¢inde tartisma ortamina katilmak i¢in uzunca bir
siire beklemek zorunda kalmayacaklar soru ve cevaplarina hemen doniit bulacaktir. Bu
sayede Ogrenciler birbirlerini diisinmeye tesvik ederek diisiinme becerilerini
gelistirecek, fikirlerini agiklamak i¢in uygun ortam bulacak ve sozlii iletisim becerilerini

gelistireceklerdir (Doymus, Kara¢dp, Simsek ve Dogan, 2010).
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Zorlu (2016) 6grencilerin kiiciik isbirlikli 6grenme gruplarinda konu ile alakali
olarak birbirleriyle dogrudan konusmalariin konuya ait kavramlar1 daha fazla telaffuz
etmelerini sagladigimi ifade etmistir. Ayrica Ogretmenlerin, 6grencileri alan dilinin
kavranmasi i¢in daha fazla konusmaya tesvik etmesi gerektigini belirtmistir.
Ogrencilerin kendilerini sozlii olarak ifade etmelerinin bazi faydalari oldugunu

belirtmistir. Bu faydalar1 agsagidaki gibi siralamistir.

1. Problemlerin ¢6ziimii grup tyelerinin hepsinin fikir beyan etmesi ile
gerceklestigi icin Ogrenciler hem fikirlerini nasil ifade edeceklerini 6grenir hem de
problemin ¢6ziimii i¢in uygulanan farkli yontemlerin hangisinin daha uygun oldugunu

kesfederler.

2. Problemlerin ¢oziimiinde normalde tek basina diisiinen Ogrenciler, isbirlikli
O0grenme yonteminde arkadaslarinin da diisiinme becerilerini 6grendikleri i¢in problem
¢cOziimiinde grup arkadaslari ile beraber hareket etmenin daha faydali olacagini bilirler
ve coziimleri iretirken birlikte hareket ederek olaylara daha genis bir pencereden
bakarlar. Bu sayede normalde bir 6grencinin tek bagina yapabileceginin ¢ok daha

fazlasini yapacaklardir.

3. Gruptaki basarili 6grencilerin problem ¢6zme becerileri ve ¢oziim siirecinde
grupca yapilan tartismalar, ilerleyen zamanlarda basarisiz 6grencilerin problemleri tek

baslaria ve kimseden yardim almadan ¢ozmelerine katk: saglayacaktir.

Yapilan bir¢cok arastirma isbirlikli 6grenme yonteminin geleneksel 6grenme
yontemlerine gore Ogrencilerin akademik basarisinda olumlu etki yarattifini ve
ogrencilerin isbirlikli 6grenme gruplar1 igerisinde c¢aligmak istedigini gostermistir

(Tortumluoglu, 2014).

Sosyal faydalari. Isbirlikli 6grenme ydntemi, dgrencilerin sosyal becerilerinin
gelismesini ve Ozgiivenlerinin artmasini saglar (Avcioglu 2012). Kalabalik smif
ortamlarinda kendisini rahat bir sekilde ifade edemeyen G6grenciler, isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulandigi simif ortamlarinda stirekli olarak aktif olduklar1 igin ve
birbirleriyle her an iletisim halinde olduklar1 i¢in kendilerini ifade ederken daha rahat
olacaklardir. Bu durum 6grencilerin sosyal becerilerinin gelisimine katki saglayacaktir

(Demirtas, 2010). Isbirlikli 6grenme yontemi uygulanirken 6grenciler grup igerisinde



15

birgok catisma yasayacaklardir. Bu problemlerin ¢oziimii sirasinda her sorunu ilk
baslarda Ogretmenlerine sikayet edeceklerdir fakat Ogretmenin yonlendirmesi ile
Ogrenciler bu sorunlarim1 kendi iglerinde ¢ozmeye baglayacaklardir. Siireg¢ ilerleyip
isbirlikli 6grenmenin mantigini kavrayan 6grenciler birbirlerine bagimli olduklarini ve
gruptaki her 0grencinin birbirlerinin basarisina etki ettigini bildikleri i¢in sorunlarin
¢oziimiinde daha olumlu davranislar sergileyeceklerdir (Kogak, 2008). Isbirlikli
O0grenme yoOnteminin gizil yonlerinden birisi de Ogrencilerin sorunlarin ¢dziimiinde
sayg1 ve sevgi odakli ¢ozlimler {iretirken ayn1 zamanda demokratik tutum becerilerinin
de gelismesidir. Kiigiik gruplarda farkinda olmadan demokratik tutum becerilerini
gelistiren Ogrenciler, bireylerin toplumu olusturdugu bilincine eriseceklerdir (Byrd,

2012).

Isbirlikli 6grenme yonteminin en giizel yanlarindan birisi de paylagilmis
liderliktir. Ogrenciler lider konumdaki 6grencileri yakindan takip etme firsat1 bulurlar.
Bu sayede birbirlerinin ders g¢alisma yoOntemleri, basariya veya basarisizliga iten
sebepleri, sorunlar karsisinda gerceklestirdikleri tepkileri degerlendirme firsati
bulacaklardir. Ayrica gruptaki farkli yeteneklere sahip olan Ogrenciler arasindaki
etkilesimde tesvik edilmis olacaktir. Bu yontemde 6grenciler arasi iletisim ¢ok yiiksektir
(Bayrak¢eken ve digerleri, 2013, s.33). Simif ortamlarinda karsilasilan sorunlar
karsisinda problem ¢6zme becerilerini gelistiren Ogrenciler gilinliik hayatta da

karsilastiklar1 problemleri daha iyi ¢6zebileceklerdir.

Psikolojik faydalarl. Ogrencilerin sinif ortaminda kendilerini rahat hissetmeleri
isbirlikli 6grenme yonteminin verimli bir sekilde uygulanabilmesi i¢in Snemli bir
unsurdur. Bu 6zelligin ortaya ¢ikmasi isbirlikli 6grenme yonteminin olumlu bagimlilik
ve ferdi sorumluluk ilkeleri ile saglanarak sinif ortamindaki 6grenciler, kendilerinin
grup basarisinin saglanmasinda etkin rol oynadiginmi bilirler. Sarsar (2008), basarili
ogrencilerin de basarisiz 6grencilerin de gruba olan katkisinin 6nemli oldugu igin
ogrencilerin hem kendilerine hem de gruptaki diger arkadaslarina saygi duydugunu
belirtmistir. Isbirlikli dgrenme yonteminin uygulandigi smiflarda  6grencilerin
Ozgliveninin gelismesinde, dlisinme ufkunun agilmasinda ve bireysel olarak is

yapabilme becerilerinde olumlu etkiler gozlemlenmektedir (Tortumluoglu, 2014).

4-6 kisilik isbirlikli 6grenme gruplarinda fikirlerini rahatlikla ifade eden

ogrenciler, biitiin sinif 6niinde konugmaya ¢ekinebilir fakat kendi grubunda fikirlerinin
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onemli oldugunun bilincinde olur ve bu sayede hata yapma korkusu ve kaygi diizeyleri
minimum diizeye inerek egitim Ogretim siirecinde aktif rol alacaklardir. Senemoglu
(2012), birbirlerinin fikirlerine saygili olmayi, birbirlerine kars1 hosgoriilii davranmayi
ve grup igerisinde tartismayir Ogrenen 6grenciler i¢in Ogretme — 6grenme ortaminda

birbirleri ile etkilesimde bulunmanin zevkli hale gelecegini soylemistir (s.487).

Bireysel olarak yardim almak Ogrenciler arasinda olumsuz olarak
anlamlandirildigi i¢in normal smif ortamlarinda 6grenciler yardim istemekten cekinirler.
Ancak isbirlikli 6grenme gruplarinda 6grenciler diislincelerini daha rahat paylasirlar,
grup ici iletisimden faydalanarak birbirlerine daha rahat sorular sorar ve yardim alma
konusunda daha istekli olurlar (Sarsar, 2008). Isbirlikli O6grenme yonteminde
Ogrencilerin anlamadiklar1 konularda ve problem ¢6zme durumlarinda birbirlerine
sundugu yardim siireklidir. Bu siire¢ igerisindeki yardimlagsmalar 6grencilere yeni bakis
acis1 kazandirir ve onlart gelistirir (Dikel, 2012). Grup igerisindeki iiyeler birbirlerinin
konuyu ne diizeyde anladiklari1 veya ogrendiklerini bir siire sonra hissetmeye
baslarlar. Bu sayede 6grencilerin kendilerini siirekli birbirlerinin yerine koyar ve empati

kurma becerileri gelisir (Bayrakgeken ve digerleri, 2013, s.39)

Ol¢me ve degerlendirme agisindan faydalari. Olgme, bir niteligi gdzlemlemek
ve bu niteligi amaca uygun say1 ve sembollerle ifade etmek; degerlendirme ise dlgme
sonuglarinin tagidigir anlam {izerine yapilan yorumlardir (Cepni ve Ayvaci, 2012, s.
302). Ogrencileri taniyip etkili bir egitim hizmeti sunabilmek igin onlar1 iyi tanimak
gerekir. Ogrenciyi taniyabilmek igin degisik igin yapilandirmaci yaklasima uygun
alternatif dlgcme degerlendirme yontemlerin kullanilmasi gerekir fakat ogretmenlerin
geleneksel yontemler disindaki yontemleri ¢ok fazla tercih etmemektedir (Gelbal ve
Kelecioglu, 2007). Ogretmenlerin 6l¢gme degerlendirmede kullandiklar1 yontemler
olarak genellikle geleneksel yontemlerden; agik uglu yazililar, testler, bosluk doldurma,
eslestirme, dogru — yanlis sorularidir (Yesilyurt, 2012). Bu yontemler 6grencilerin
performanslarmi saglikli bir sekilde degerlendirme de yetersiz kalmaktadir. Isbirlikli
O0grenme yontemi, igerisinde yenilik¢i teknikler barindirmasi nedeni ile 6gretmenler ve
ogrenciler icin alternatif 6l¢gme degerlendirme araglarinin kullanimina uygun bir ortam
saglamaktadir (Gupta, 2004). Bunlar; grup gozlem formlari, akran degerlendirme, 6z

degerlendirme, rapor yazma etkinlikleridir. Isbirlikli 6grenme yontemine ait 6lgme
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degerlendirme araglar1 Ogrencilerin sadece biligsel gelisimlerini degil tutum ve

davraniglar yoniinden gelisimlerini de degerlendirir (Falk, 2012).

Barak¢eken ve digerleri (2013); Zorlu (2016) o6grencilerin grup igerisinde
caligmalar1 siiresince yapilan gozlemlerin asagidaki faydalar1 saglayabilecegini

belirtmislerdir.

. Geleneksel yontemlerde yapilan sinavlar genelde siire¢ sonunda ortaya
cikan Ttriine odaklanirken isbirlikli 6grenme yonteminde bir problemi
¢ozmek veya bir hedefe ulagsmak i¢in ¢alisan 6grencilerin siire¢ igerisindeki
tutum ve becerilerinin gdzlemlenmesi imkan1 saglanir.

o Ogrencilerin temel bilgi seviyeleri ve problemlerin ¢dziimii siirecindeki
diistinme tekniklerini yakindan gozlemleme firsat1 bulunur.

o Gruplarda sunum yapan 6grencilerin sozellik ve gorsellik 6zelliklerine gore,
hangi 6grenme stillerinin baskin oldugunu tanima imkén1 olusur.

o Ogrenme giicliigii ceken dgrencileri tespit etmek ve bu dgrencilere yardim
saglamak i¢in d6grenci ve 0gretmenlere imkan saglar.

o Ogretmenler ve ogrencilerin tartismalar sirasinda birbirlerini daha iyi
tanimalarina ve daha gilivenli bir sinif ortaminin olusumuna katki saglar.

o Kalabalik smiflarda ¢ekingen davranan Ogrencileri kiiclik gruplarda

gozlemlemek daha kolay olacaktir.

Isbirlikli 6grenmenin en 6nemli faydalarindan birisi de 6gretmenlerin gozlem
sirasinda kullanacaklari Bloom Taksonomisi sayesinde Ogrencilerin yetenekleri ve
performanslar1 hakkinda daha fazla fikir sahibi olmalarina olanak saglamasidir. Ayrica
ogrencilerin grup calismalarin1 daha etkili bir sekilde tamamlayabilmeleri i¢in kendileri
ve akranlar1 ile ilgili degerlendirme yapmalar1 saglanir ve bu sayede Ogrenciler

yaptiklarina aninda geribildirim alirlar (Bayrak¢eken ve digerleri, 2013, s.42).

Ekonomik faydalar. Isbirlikli 6grenme yontemi adindan da anlasilacagi gibi
temeli isbirligi ve paylasima dayali bir yontemdir. Ogrencilerin her biri igin ara¢ gereg
veya materyal kullanmak yerine gruplara bu materyallerden birer tane verilecektir. Yani
Ogrenciler Ogrenme siirecinde materyallerini birbirleri ile paylasacaklardir. Kog
(2014)’e gore bu durumun asil amaci tabi ki materyallerden tasarruf etmek degildir.

Ogrenciler materyalleri ortak kullanarak, materyal bagimlihiginin ve olumlu
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bagimliligin olusturulmasini saglayacak, bu sayede materyallerin ve zamanin 6nemini
daha iyi fark edeceklerdir. isbirlikli 6grenme yonteminin zaman agisindan ekonomik

olmas1 6grencilerin birbirlerine aninda doniit vermesi ile gergeklesir.

Isbirlikli 6grenme modeli egitim-dgretim ortamiin etkili ve kaliteli olmasini
saglarken imkanlarin uygun olmadigi durumlarda Ogrencilerin hepsinin ayni haklara
sahip olmalarina olanak tanir ve ayn1 zamanda az ya da tek materyalle ¢alisan 6grenciler
bu materyallerin Ogrenmeleri iizerindeki 6nemini kavrayarak, kullandiklar1 arag

gereclere daha fazla 6nem vermeye baslarlar (Cavdar, 2016).

Isbirlikli Ogrenme Yonteminde Kullanilan Teknikler

Isbirlikli 6grenme yonteminin birgok farkli uygulamasi bulunmaktadir fakat bu
uygulamalarin hepsi de isbirlikli 6grenme yonteminin temel ilkelerini barindirmakta ve
akademik, sosyal ve psikolojik yonden Ogrencilerin gelisimini hedeflemektedir. Bu
yontemlerin bu kadar c¢ok olmasinin nedeni ise isbirlikli 6grenme yOnteminin,
ogrencilerin bircok alanda bilgi ve deneyimlerindeki zengin kazanimlara ulagsmalarini
saglamasidir. Grup i¢inde ve gruplar arasinda bir¢cok farkli degerlendirme nedeniyle
isbirlikli yontemine ait birgok farkli teknik gelistirilmistir. Bu tekniklerin bir kismi

asagida acgiklanmistir.

Birlikte 6grenme. Birlikte 6grenme yontemi, Lewin, Deutsch ve Johnsonlar
tarafindan gelistirilmis olup, grup i¢in belirlenen hedeflere ulasmak icin 6grencilerin
fikirlerini ve materyallerini paylasarak, bireysel c¢aligmalar1 sayesinde grubun
basarisinin ylikseltilmesini ve ddiillere ulasilmasin1 amacglamaktadir (Karadeniz, 2012;
Maruyama, 1991). ilk olarak smif mevcudu ve biiyiikliigii, yetenek, cinsiyet, akademik
basar1 gibi kriterler g6z oniine alinarak 2 - 6 kisilik gruplar olusturulur. Isbirlikli
ogrenme yontemi siifta ilk defa uygulaniyorsa 6grencilerin kiigiik gruplarda ¢alismasi
birbirlerine daha hizli uyum saglamalar1 agisindan avantajli olacaktir. Gruplarin nasil
calisacagr ve hedefe ulasirken izleyecekleri yol ortak bir kararla belirlenir. Calisma
sonunda oOgrencilerin bireysel performanslar1 ve grup igerisinde sergiledikleri
performanslar goz Oniinde bulundurularak hedefe ulasan gruplara odiiller verilir

(Cavdar, 2016).
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“Birlikte Ogrenme” tekniginin uygulanmasi sirasinda yer almas1 gereken islemler
su sekilde agiklanmaktadir (Doymus ve Dogan, 2002, s. 151. 16; Johnson ve Johnson
1991: 53-54:):

e Ogretimsel hedeflerin belirlenmesi: Akademik ve isbirligi olarak belirlenen
hedef ve kazamimlar1 ifade etmektedir. Isbirlikli &grenme ydnteminin temelinde
isbirligine yonelik kazanimlar yer almaktadir.

¢ Grup biiylikliigline karar verme: Zaman, malzeme yeterliligi gibi kriterlere gore
2-6 kisi arasinda degisen grup biiytikliigiine kadar verme.

e Ogrencilerin gruplara ayrilmast: Akademik basari, cinsiyet, caliskanlik, sosyo —
ekonomik durum gibi degiskenler goz Oniinde bulundurularak heterojen gruplar
olusturulur. Gruplar zaman zaman dagitilip farkli Ogrencilerden yeni gruplar
olusturulmasi faydali olacaktir.

e Siifin diizenlenmesi: Ogrencilerin birbirleri rahat rahat bir sekilde duyup
gorebilecekleri sekilde birbirlerine miimkiin oldugunca yakin oturmalar1 ayrica diger
gruplardan rahatsiz olmamalar1 i¢in gruplarin birbirinden miimkiin oldugu kadar uzak
oturmasi gerekmektedir.

e Ogretim malzemelerinin bagimlilik yaratacak bigimde planlanmasi: Ders
materyallerinin her gruba birer adet vererek, eger materyal birka¢ parcadan olusuyorsa
gruptaki her Ogrenciye materyalin bir parcasini vererek Ogrencilerin materyali
paylasmalarii zorunlu kilmak gerekmektedir. Bu sayede 6grenciler 6grendikleri bilgiyi
birbirlerine 6gretecektir.

e Bagmlilik saglamak igin grup iiyelerine roller verme: Ogrencilerin ders iginde
daha aktif olmalarin1 saglamak ve grup bagliligin1 olusturmak i¢in iiyelere 6zetleyici,
denetleyici, diizenleyici, netlik denetgisi, bag kurucu, malzemeci, arastirmaci, kaydedici
gozlemci gibi bazi roller verilir.

e Akademik isin agiklanmasi: Ders siirecinde 6grencilere neler yapilacagi ve
verilen isi nasil yapilacaginin aciklanip anlasilip anlagilmadiginin kontrol edilmesidir.

e Olumlu ama¢ bagimhiliginin yaratilmasi: Grubun ortak bir iirlin olugturmast
dogrultusunda verilecek olan 6diiliin a¢iklanmasidir.

e Bireysel degerlendirme: Gruptaki 6grencilerin hepsinin katkisin1 saglamak i¢in
sinavlarin bireysel yapilmasi ve gruptan rastgele secilen herhangi bir 6grenciye grup

calismalar1 hakkinda sorular sorulmasini ifade eder. Bir diger yontem de gruptaki
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Ogrencilerden rasgele secilen bir 6grencinin ¢alismasina verilen notun grup puani olarak
belirlenmesi seklindedir.

e Gruplar arasinda igbirliginin saglanmasi: Kendi grubundaki etkinligi
tamamlayan Ogrencilerin, igbirliginin yararlarini tiim sinifa yaymak icin diger gruplara
yardimci1 olabilmelerini ifade etmektedir.

e Basan igin gerekli Olgiitleri aciklama: Ogrenci basarilari ortaya c¢ikardiklari
iiriinlerin birbiriyle karsilastirilmasi seklinde yapilmamalidir. Onceden belirlenmis olan
degerlendirme kriterlerine hangi oranda ulasildig: tespit edilip basar1 ya da basarisizlik
buna gore belirlenmelidir.

e istendik davranislarin belirlenmesi: Birlikte dgrenme tekniginin uygulanmasi
sirasinda Ogrencilerden; sessiz ve sirayla konusma, grupta kalma, verilen gorevi sirayla
yapma, yanitin nasil elde edildigini acgiklama, yeni 6grenilen konu ile eski bilgiler
arasinda bag kurma, gruptaki herkesin verilen cevaba katilip katilmadigini kontrol etme,
caligmalara herkesin katilmasin1 6zendirme, dikkatli dinleme, inandig1 fikirleri savunup
o fikirde kararli olma, insanlar1 degil diisiinceleri elestirme vb. davranislar1 kazanmalari
beklenmektedir.

e Ogrenci davranislarinin yonlendirilmesi: Gruplarin ¢alismasi sirasinda dgretmen
Ogrencilerin hangi noktalarda hangi sorunlarla karsilastiklarin1 saptamak i¢in gruplar
gozler. Bu gozlem 6grencilerin gosterdigi istendik ve istenmedik davranislari saptamak
amactyla da yapilir.

¢ Grup caligmasina yardime1 olma: Grup ¢alismalari esnasinda 6gretmenler siirekli
olarak Ogrencilerin neler yaptigini, hangi sorunlarla karsilastigini gozlemler. Gozlem
esnasinda ogrencilerin yapilacak isi anlayip anlamadigi, olumlu bagimlilig: ve bireysel
degerlendirmeyi kabul edip etmedikleri, degerlendirme oSlgiitleri dogrultusunda calisip
caligmadiklar1 gibi sorularin yer aldigi bir gdzlem formunu doldurabilir. Ogretmenler;
ogrenciler calisirken sorulan sorular1 cevaplayarak, gerekli agiklamalar1 yaparak, grup
tyelerine sicak davranarak, gerilimi diisiirmek i¢in ara sira espri ve saka yaparak, grup
calismalarina ve verilen isleri bitirmelerine yardime1 olurlar.

e isbirlikli 6grenme becerilerini gretebilmek icin araya girme: Teknigin
uygulanmas: siirecinde birbirleriyle anlasamayan &grenciler, 6gretmenlerin miidahalesi
ve isbirligini pekistirici davraniglar1 faydali olacaktir. Gerekli olmadik¢a miidahale
etmek oOgrencilerin sorunlar1 kendi baglarina ¢bzebilecek kapasiteye sahip oldugu

durumlarda yersiz ve zararl olacaktir. Clinkii igbirligi becerileri de zamanla 6grenilecek
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becerilerdendir. Ne zaman ve hangi durumlarda araya girilecegine, 6gretmen duruma
gore karar verecektir. Bazen ¢oziimle ilgili 6nerilerde bulunurken bazen de yaptiklar isi
birakip soruna yonelerek sorunu ¢ézmelerini soylemelidir.

e Dersi sona erdirme: Dersin sonunda her 6grenci 6grendiklerini 6zetleyerek
ogrendikleri bu bilgi ve becerileri nerelerde kullanacagini agiklayabilmelidir.

e Ogrenci 6grenmesini nitel ve nicel olarak degerlendirme: Siirec sonunda
isbirlikli 6grenmenin ne kadar gerceklestigi, ortaya ¢ikan iirlin ve grup raporuna gore
veya Ogrencilerin siavlardan aldiklar1 puana dayali olarak degerlendirilmelidir.

e Grubun ne kadar iyi ¢alistig1 degerlendirilmelidir: Yeterli zaman bulunabilirse
uygulama sonrasinda grupta nelerin iyi yapilip nelerin yapilamadiginin ve deneyimlerin
degerlendirilmesi gerekir. Eger bu is icin gereken zaman ayrilamazsa o6grencilerin
birlikte 6grenme becerilerini kazanmalari igin sonraki ¢alismalarda daha fazla zaman

gerekecektir.

Ogrenci takimlar1 basar1 béliimleri. Ogrenci gruplarinin 6nceden belirlenen
hedefler dogrultusunda kendileri ile yarigmasi esasina dayali olan bir yontemdir. Bu
yontem Slavin (1990) tarafindan isbirlikli 6grenme yontemini uygulamaya yeni
baslayan oOgretmenlere diger yontemlerden daha kolay olmasi agisindan tavsiye
edilmektedir (Akar, 2012). Ogrenci takimlar1 basar1 boliimleri teknigi uygulanirken
asagidaki asamalar takip edilmektedir (Efe, 2011).

e Sunum: Ogretmen, gorsel ve isitsel araglardan yararlanarak 6grenme malzemesini
diiz anlatim yontemiyle sinifa sunar.

e Takimlar: Bu teknigin temelinde takimin biitiin 6grencilerinin yapilacak olan
smmavlarda kendi takimimi temsil edecek arkadaslarini basarili olabilmeleri icin
hazirlamalaridir. Ogrencilerin akademik basarisi, cinsiyeti vb. dzellikleri gbz oniinde
bulundurularak takimlar olusturulur. Ogretmen materyalin tanittmmmi yaptiktan sonra
Ogrencilere dagitir ve takimlar ¢aligmaya baslar. Calisma esnasinda iyi diizeydeki
ogrenciler arkadaslari ile bilgilerini paylasarak hem onlara yardimct olur hem de kendi
bilgilerini daha kalict hale getirirler. Bu bolimdeki etkinliklerde 6grencilerin
problemlerin ¢oziimii hakkinda tartigmalari ve ¢ozliime giderken izledikleri yollar

birbirleri ile karsilagtirmalari saglanmaktadir.
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e Smavlar: Ogrenciler ana gruplarinda smav icin  gerekli hazirhiklar
tamamladiklarinda bireysel olarak sinavlara tabi tutulurlar. Sinav esnasinda 6grenciler
takim arkadaslarindan yardim almadan kendi bilgileri ile sinavi tamamlar.

e Bireysel ilerleme puanlari: Bu teknikte Ogrencilerin hepsi gruplarina katkida
bulunabilme firsatina sahiptir. Ciinkii O0grenciler i¢in 6nemli olan sinavlardan ¢ok
yiiksek puanlar almak degil, kendileri i¢in seviyelerine uygun olarak daha oOnceki
sinavlardan aldig1 notlar goz 6niinde bulundurularak belirlenmis olan hedefe ulagmaktir.
Ogrencilerin bireysel ilerleme puanini alabilmesi yapilan son degerlendirme de bir
oncekine gore daha basarili olmasi gerekir. Eger 6grenci bir dnceki degerlendirmeden
daha diisiik performans gosterip belirlenen hedefe ulasamazsa grubunun basarisina
katkida bulunamayacaktir. Bir 6nceki degerlendirmedeki elde edilen temel puan hangi
oranda asilirsa gruba yapilan katkida o oranda olacaktir.

e Takim 6diilii: Ogrenciler igin 6nceden belirlenmis olan bazi hedefler vardir ve bu
hedeflere ulasan gruplara 6diil verilir. Calisma esnasinda en basarili olan grup her
zaman 0diil alirken diger gruplart ve igbirlikli 6grenmeyi tesvik etmek agisindan bazi

0zel basarilar1 sergileyen gruplara da 6diil verilebilir.

Takim oyun turnuva. Bu teknik 6grenci takimlari basart boliimii ile biiyiik
benzerlik gostermektedir fakat bu teknikte her gruptan secilen temsilciler birbirleri ile
yarigarak takimlarina puan gotiiriirler. Bu yarismalar bazen sinavlarla yapilirken bazen

de akademik oyunlar aracilig1 ile yapilabilir (Kilig, 2013).

Yavuzyilmaz (2018), takim oyun turnuva tekniginin uygulanma asamalarini

asagidaki sekilde anlatmiglardir.

e Ogretmen dersle ilgili materyalleri dagitip gerekli tanitimlari yaparak derse
baslangi¢ yaptiktan sonra dgrencileri heterojen gruplara ayirir.

e Ogrenciler kendi takimlariyla birlikte galigirlar ve birbirlerinin &grenmelerine
yardimec1 olur.

e Ogrenciler konuyu yeteri kadar Ogrenip birbirlerine ogrettikten sonra, her
takimdan bir 6grenci diger takimlardan kendi basarilarina yakin diizeydeki, daha
onceki simavlarda kendi puanina yakin puan alan iki ya da {i¢ 6grenci ile turnuva

masasina gegerler.
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e Kendi takimlarindaki ¢alismalar1 tamamlayan Ogrenciler turnuva masasinda da
ayni tip sorularla karsilasir.

e Daha once ¢o6zdigii sorulara benzer sorular1 ¢ozerek basar1 saglayan 6grenciler
kendi takimlarina puan kazanarak donerler.

e Turnuvalar haftalik olarak tekrarlanir.

e Bir turnuvada basar1 saglayan Ogrenci bir sonraki hafta bir iist diizeydeki
Ogrencilerle turnuvaya katilacaklardir. Bu sayede 6grencilerin kendi iglerinde
ilerlemelerine olanak saglanmis olacaktir.

e Her takimdaki 6grencilerin puanlari toplanarak takim puanlar1 hesaplanir.

e Takim puan yiiksek olan gruplara odiiller verilir.

e En yiiksek puani alan takim bu turnuvanin birincisi olur.

Her takim i¢in elde edilen puanlar 6grencilerin sinav notu olarak kullanilamaz
Ogrenciler ayr1 smava girerler. Eger istenilirse 6gretmen tarafindan takim puaninin
belirli bir agirhi@ 6grencilere not olarak verilebilir. Biitiin takimlarin belirli bir 6grenme
diizeyine ulagsmast durumunda tiim smifa bir 6diil verilmesi 6grencilerin daha fazla
giidiilenmesini saglayabilir. (Altinsoy, 2007). Bayrak¢eken ve digerleri (2013), takim
oyun turnuva teknigi uygulanirken bazi takimlarin siirekli kazanmasinin s6z konusu
olabilecegini belirtmiglerdir. Bu durumda kazanan takimin iiyelerinin motivasyonu
yiikselip 0grenme ve basarilar siirekli artarken, basarisiz olan takimlarin ilgisi zamanla
azalip giderek daha mutsuzlasabilirler. Ayrica siirekli kaybeden gruplarda 6grenilmis
caresizlik olusumuna ve basarisizliglr kabul etmelerine engel olmak icin isbirligini

sadece takimlar icinde degil takimlar arasinda da saglamak gerekir. (s.17)

Takim destekli bireysellestirme. Bu yontemde 4 veya 6 kisilik heterojen
gruplara ayrilan 6grenciler kendi aralarinda kendi istekleri dogrultusunda gruptaki bir
arkadag ile birlikte ¢aligmalarini yiiriitiir ve konuyu 6grenirler. Corek (2006) yontemi

su sekilde anlatmistir:

e Birlikte calisan Ogrencilere {nitenin alt bdliimleriyle ilgili kiiciik bir smav
uygulanir.

e Smavdan sonra 6grenciler birbirlerinin cevap kagitlarin1 degerlendirirler ve puan
verirler.

e Her liyenin aldig1 puanlar her hafta toplanarak takimin puani belirlenir.
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e Eger takim puani onceden belirlenmis hedefe ulasir veya daha yiiksek bir puan

alirsa her iiye bir belge ile ddiillendirilir.

Bu teknikte takimlar kendileri i¢in belirlenen hedefe ulasmaya calisirlar, diger

takimlarla bir rekabet i¢erisinde degildir (Senemoglu, 2012, s. 495).

Takim destekli bireysellestirme uygulanirken sorunlari ¢ézmek icin asagidaki

kriterlere dikkat etmek gerekir (A¢ikgoz, 2008, $.198).

e Ogretmen ogrencileri kontrol etmek ve smnifi ydnetmeye calismanin yerine
ogrencilere etkinlikler ile ilgili gerekli agiklamalar1 yapmalidir,

e Ogretmen zamanmin biiyiik gogunlugunu takimlara 6gretim yaparak gecirmelidir,

e Programin isleme konmasiin iiclincli ve iistii siniflarda okuyan Ogrencilerin
becerebilecegi kadar olmast,

e Ogrencilerin birbirlerini gegistiremeye calismast veya bevvap kagitlarini
degerlendirmemelerini engellemek icin giidiilenmelerinin saglanmasi,

e Ogrencilerin seviyelerine uygun olan diizeyde egitim verilmesi, basarili
Ogrencilere zaten bildigi seylerin dgretilmesine engel olunmasi ve basari diizeyi diisiik
olan 6grencilere de 6grenme glicliigli yasanmaya baslanmadan miidahale edilmesi,

e Ogrencilerin arkadaslarinin yaptiklarini ve cevap kagitlarini degerlendirmesi,

e Programin basit, ucuz ve baska bir 6gretmenin yardimini gerektirmiyor olmasi,

e Ogrencilerin; isbirlikli, esit statiili gruplarda c¢ahistirarak, sinifta cesitli

0zgegmislere sahip 6grenciler arasinda olumlu tutumlarin gelistirilmesi.

Birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon. Birlestirilmis isbirlikli okuma
ve kompozisyon teknigi ortaokullarda dil becerilerinin gelistirilmesi acisindan
ogrencileri okuma yazma becerilerine katki saglayan bir tekniktir (Glingdr ve A¢ikgoz,
2006).

Geleneksel yetenek temelli okuma gruplarmi destekleyebilmek igin gelistirilen
birlestirilmis isbirlikli okuma ve kompozisyon tekniginde gruplardaki okuma
gruplarindan ikiser kisilik calisma takimlar1 olusturulur. Ogrenciler karsilikli 6gretme
teknigini kullanarak anlamli bir sekilde okuma ve yazma becerilerini 6grenmeye
caligirlar (Varisoglu, 2013). Bu teknikte 6grenciler; sessiz okuma, yiiksek sesle okuma,

Ozetleme, okuduklart ile ilgili sorular sorma, tahminde bulunma, kompozisyon yazma
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gibi etkinlikleri gergeklestirirler. Takimlar siire¢ icerisinde yazdiklarini gézden gegirip
diizeltme esnasinda birbirlerine yardimci olurlar (Akbulut, 2013). Odiiller okuma ve
yazma etkinliklerinde 6grencilerin gosterdikleri performanslarin ortalamalarina gore

belirlenir (Senemoglu, 2012, s. 495).

Grup arastirmasi. Ogrencilerin aralarindaki iletisime dayali1 olan grup
arastirmas1 teknigi, Ogrenmenin duyussal ve sosyal yoOnlerine onem verildigi ve
ogrenciler tarafindan yiiriitiilen bir tekniktir (Oh ve Shin, 2005). Ogrenciler kendilerine
verilen konuyu arastirmak i¢in ilk olarak plan yapip, planlari1 uygulamaya gegirip
gerekli bilgileri topladiktan sonra bu bilgileri problemlerin ¢oziimiinde kullanip

sentezleyerek calismalarini arkadaslar ile paylasirlar (Cavdar, 2016).

Bu teknigin en 6nemli 6zellikleri; konunun alt basliklar halinde kiiglik gruplarda
calisan G6grencilere verilmesi, konularin bagimlilig1 saglayacak sekilde diizenlenmesi,
Ogrenciler arasinda sosyal becerileri gelistirmek i¢in ¢ok yonlii iletisim kurulmasi ve

Ogretmenin ¢ozlimleyici ve kaynak kisi olmasidir (Akgay ve Doymus, 2012).

Acikgdéz (2008) grup aragtirmasi teknigini alti basamakli bir siire¢ olarak
aciklamis ve bu basamaklarda dgrencilerin durumuna, zamana ve ortama gore degisiklik

yapilabilecegini belirtmistir (s. 204). Bu alt1 basamak asagida verilmistir.

e Ogpretmen genel bir konu belirler ve dgrenciler kendi aralarinda tartisarak ve
kaynak taramasi yaparak bu konuyu alt konulara ayirir. Ayni alt konulara ilgi duyan 2-6
kisiden olusan dgrenciler bir araya gelerek gruplar olusturulur. Gruplar olusturulurken
heterojen gruplar olusturulmasma dikkat edilmelidir. Ogretmenler kendi goriislerini
kabul ettirmeye ¢alismak yerine 6grencilerin Onerilerini degerlendirirler. Bu asamanin
{ic amac1 vardir. Ogrencilerin; ana konuyu arastirmasi, alt konuyu segmesi ve &neriler
getirmesi, ¢aligma esnasinda 6grencilerin birbirlerine yardim etmesi.

e Bu asamada Ogrenciler alt konular1 nasil arastiracaklarin1  planlar. Aralarinda
nasil isb6liimii yapacaklarina, kimin hangi konuyu nereden arastiracagina karar verilir.
Olumlu bagimliligin ve bireysel degerlendirmenin saglanabilmesi agisindan isbdlimii
Oonemlidir.

e Gruplar planlarin1 uygulamaya gecirerek arastirmalarina baslarlar. Ogretmen,
kaynak kullanim1 konusunda 6grencilere okul i¢inde ve okul disinda nerelerde nasil

aragtirma yapacaklarina dair agiklamalar yaparak yardimei olur. Ogrenciler arastirmalari
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gereken alt konular hakkinda gerekli bilgileri toplayarak degerlendirirler ve gruptaki
Ogrenciler bir araya gelerek bilgilerini birbirleri ile paylasirlar. Arastirma problemini
¢dzmeye calisan ogrenciler grup tartismalarma tesvik edilmelidir. Ogretmen gerekli
durumlarda araya girerek birlikte calisma becerilerini ogretebilir. Ogrencilere
caligsmalarini tamamlayabilmeleri i¢in gereken siire verilir. Bu basamak grup arastirmasi
tekniginin en uzun siiren basamagidir.

e Bu asama gruplar topladiklar1 verileri degerlendirdikten sonra elde ettikleri
sonuglar1 diizenleyerek rapor hazirlarlar. Raporun siniftaki diger 6grenciler agisinda
dikkat c¢ekici olmasia ve 6gretici olmasina 6zen gosterilmelidir. Hazirlanan raporlari
her gruptan bir temsilcinin katildig1 “yiiritme kurulu” gézden gegirerek sunumlar igin
zamanlamay: yaparlar. Ogretmen, Ogrencilere rehberlik etmeye devam eder;
raporlarindaki ana diigiinceyi agiklama, aragtirmalar sirasinda kullandiklari kaynaklar
hakkinda bilgi verme, soru — cevap etkinliklerine katilma, sunumda herkese esit rol
verme gibi faaliyetlerde 6grencileri yonlendirir.

e Arasgtirma raporunun sinif ortaminda sunuldugu bu asamada Ogrenciler,
sunumlarinda gorsel isitsel araglara yer vererek diger d6grencilerin katilimini saglamaya
calisirlar.

e Son asamada sunum yapan &grenciler degerlendirilir. Smiftaki biitiin 6grenciler,
sunum yapan arkadaglarina doniitler vererek degerlendirme siirecinde aktif rol alirlar.
Bu asamada 6gretmen sinav yapmayi diisiiniiyorsa iki hafta dnceden gerekli duyurular
yapilarak ogrencilere hazirlanmasi i¢in gerekli zaman birakilirken, 6grenme diizeyleri
birbirinden farkli olan Ogrenciler de dikkate alinarak farkli diizeyde sinavlar
hazirlanmadir. Sinavlarda 6grencilerin raporlarda kullandig1 sorular degerlendirilebilir.
Grup arastirmasi tekniginde degerlendirilmesi gereken; oOgrencilerin konuyu nasil
arastirdiklari, topladiklar1 bilgileri problemin ¢éziimiinde nasil kullandiklar1 ve sonuca
nasil ulastiklaridir. Degerlendirme asamasinda Ogretmen yiiriitme kurulundan yardim

alarak 6grencilerin raporlarini incelerler.

Isbirligi isbirligi. Isbirligi isbirligi tekniginde; egitimin, ogrencilerin dogal
merakini, zekd ve yeteneklerini ortaya ¢ikarici ve gelistirici bir role sahip olmasi
gerektigi temel felsefe olarak kabul edilmektedir. Bu ylizden isbirligi isbirligi yontemi
genellikle doga konular islenirken uygulanir (Alyar, 2014).
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Yildirim (2011)’e gore basit ve esnek bir teknik olan isbirligi isbirliginin bazi

Ogeleri asagida agiklanmustir.

e Ogrenci merkezli simf tartismasi: Ogrenciler, tartisarak, dnceden belirlenmemis
olan ve ilgileri dogrultusunda bir konuyu 6grenmek istediklerini ortaya koyarlar.

e Ogrenci takimlarinin segimi: Normalde gruplarm heterojen olusturulmasi
gerekirken bu teknikte eger Ogrencilerin ilgilerini gelistirmeleri hedefleniyorsa
Ogrencilerin gruplarini segmelerine miisaade edilebilir.

e Takimlarin olusturulmasi: Isbirlikli 6grenmenin hedeflerine ulasabilmesi igin
takimlarin tanismasina, kaynasmasina ve grup ruhunun olusturulmasina yonelik
etkinlikler diizenlenir.

e Takim konusunun se¢imi: Ogrenciler ilgi duyduklar1 konular1 kendi aralarinda
tartisarak belirler.

e Bireysel konularm se¢imi: Ogrenciler aldiklar1 konuyu alt konulara ayirarak takim
icerisinde paylasirlar

e Mini konularin hazirlanmasi: Alt konulari alan &grenciler konu biitiinliiglini
saglamak amaciyla kaynaklardan yararlanarak kendi konular1 hakkinda bilgi toplarlar.

e Alt konularin sunumu: Isbirligi isbirligi tekniginin ¢ok &nemli bir asamas1 olup
ogrenciler edindikleri bilgileri birlestirerek bir rapora doniistiiriirler.

e Takimlarm sunum ic¢in hazirlanmasi: Ogrencilere sunumlari ne kadar siirede
yapmalar1 gerektigi aciklanir. Sunumlarinda biitiin sinifin katilimini saglamalart ve
sunumlarini ilging hale getirecek yaratici fikirler tiretmeleri tesvik edilir.

e Takim sunumlari: Sunum esnasinda sinif kontrolii tamamen O6grencilerdedir.
Sunumunu yapan 6grenciler caligmalarini sinifa anlatirlar.

e Degerlendirme: Degerlendirme 6grenciler ve Ogretmen tarafindan yapilir.

Sunumlara yapilan bireysel katkilar degerlendirilir.

Birlikte soralim birlikte 6grenelim. Ag¢ikgoz (1990) tarafindan gelistirilen bu
teknik; soru yamit kartlari, okuma parcalari, grup degerlendirme formu ve sinav
materyalleri kullanilarak uygulanir (Acikgdz, 1992, s.65). Birlikte soralim birlikte
ogrenelim tekniginde asagidaki islemler sirayla uygulanir (Doymus ve Dogan, 2002, s.
155).
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e Gruplarin olusturulmasi: Normal smiflarda3-4 kisilik, kalabalik siniflarda en
fazla 6 kisilik heterojen gruplar olusturulur.

e Okuma: Ogrenciler konuyla ilgili metini kendi kendilerine sessizce okur.
Ogretmen okurken dikkat edilmesi gereken yerleri belirtebilir.

e Oprenci sorularinin hazirlanmasi: Ogrenciler okuduklar1 metine dayali olarak
bireysel olarak soru hazirlar. Hazirlanan sorularin kavrama basamagi veya daha iist
basamaklarda olmas1 6gretmen tarafindan 6grencilere aktarilir ve bu sorularin nasil
hazirlanacag1 6gretilir. Hazirlanan sorular bir karta yazilir ve bu sorular gruba sunulur.

e Grup sorusunun hazirlanmasi: Gergek anlamda isbirliginin saglandigi bu
asamada Ogrenciler, grup arkadaglari ile bir araya gelerek grup sorularini hazirlar. Bu
asamada konu Ogretmen tarafindan veya Ogrencilerle tartigilarak alt konulara ayrilir.
Sorular hazirlanirken her alt konuya ait sorular sorulmasina dikkat edilmelidir.

e Grup sorularinin gonderilmesi: Grup sorulari hazirlandiktan sonra sorularin
hepsi bir karta yazilir ve siiftaki diger gruplarda birisine rastgele gonderilir.

e  Grup sorularinin yanitlanmasi: Her grup baska bir grubun hazirladigi soru kartini
alir. Grupta bir tane soru karti olmasi olumlu bagimliligi saglayacaktir. Gruplar, soru
kartindaki sorular1 cevaplayarak bir grup sozciisii secerler. Grup sozciisii 6gretmen
tarafindan secilirse, her Ogrencinin segilebilme sansi oldugu icin sunuma biitlin
ogrencilerin hazirlanmasi saglanmig olacaktir.

e  Yanitlarin smifa sunulmasi: Gruplar kendilerine gelen soruya ait cevaplarini ve
gorlislerini  sozciiler araciligi ile sinifa sunar. Bir Ogrencinin biitiin sorulari
sunmasindan ziyade gruptaki diger 6grencilerinde farkli sorularda sozciililk yapmasina
firsat verilmelidir.

e Grup sunumunun degerlendirilmesi: Ogretmen ders oOncesinde hazirladig
degerlendirme formu araciligi ile sunum sirasinda grup sdzciilerinin sunumlar1 hem
ogretmen hem de 6grenciler tarafindan degerlendirilir.

e  Grup siirecinin degerlendirilmesi: Bu asamada gruplar, calisma siirecinde grup
icindeki olumlu ve olumsuz durumlar ele alarak kendi grup c¢alismalarini
degerlendirirler.

e Biitiin smif tartigmasi: Smiftaki biitiin gruplar sunumlarini bitirdikten sonra
ogretmen konuyu Ozetler ve ardindan genel bir tartisma baslatir. Bdylece sunum
sirasinda tam anlagilamayan veya lizerinde yeteri kadar durulmayan noktalar acikliga

kavusturulur.
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e Smama: Siire¢ sonra erdiginde 6grenciler bireysel sinava tabii tutulur. Sunum

puanlari, sinav puanlari ile toplanir. Grup puanlari olusturularak grup odiilleri verilir.

Birlestirme (Jigsaw) teknikleri. isbirlikli 6grenme yontemlerinin igerisinde en
cok uygulanan ve ilizerinde en fazla arastirma yapilan teknigin birlestirme teknigi
oldugu ve fen derslerinin 0gretiminde en ¢ok kullanilan teknigin jigsaw teknigi oldugu
yapilan arastirmalarda gortilmiustiir (Simsek, 2012). Jigsaw teknigi ile ilgili yapilan
arastirmalar Ogrenciler konular1 6grenmenin yaninda 6grendiklerini uygulamada da
yardime1 oldugunu gostermektedir (Kiling ve Yildirim, 2015). lk olarak 1978 yilinda
Aronson ve arkadaglar tarafindan gelistirilen bu teknikte 6grenme materyali 6grenme
parcalaria ayrilir ve her 6grenci ilk olarak bu kiiciik parcalara ¢alisip uzmanlagtiktan

sonra bilgilerini grup arkadaslar1 ile paylagsmasi gerekmektedir (Y1lmaz, 2017).

Birlestirme teknikleri birbirinden farkli uygulamalar1 biinyesinde barindirdig: icin
esnek bir yapiya sahiptir. Birlestirme (Aronson, 1970), birlestirme II (Slavin, 1986),
birlestirme III (Stahl 1990), birlestirme IV (Holiday 1995), ters birlestirme (Hedeen,
2000) ve konu birlestirme (Doymus, 2007) teknikleri isim olarak birbirlerinden ayri
olsalar da temel 6zellik bakimindan ¢ok benzerdir (Akbulut, 2013). Birlestirme teknigi

asagidaki asamalarin uygulanmasi ile gergeklestirilir.

e Qiris: Birlestirme tekniginde de diger isbirlikli 6grenme tekniklerinde oldugu gibi
ogrenciler heterojen gruplara ayrilir. Fakat birlestirme tekniginde heterojen gruplarin
olusturulmas: siirecinde 6nemli olan etken 6grencilerin akademik basarilaridir. Gruplar
olusturulduktan sonra Ogrencilerin c¢alisacaklart konu ve materyaller Ogretmen
tarafindan Ogrencilere tanitilarak; siirecte nasil calisacaklari, neler 6grenecekleri ve
degerlendirmenin nasil yapilacagi anlatilir. Son olarak konular veya Ogrenme
materyalinin boliimleri 6grenci gruplara verilir. Ogrenciler kendi istekleriyle
materyalleri secebilirler.

e Uzman Aragtirmasi: Ayn1 konuyu veya materyali alan 6grenciler bir araya gelerek
uzman gruplar olusturulur. Ayni1 konu veya materyali alan Ogrenciler hep birlikte
konuya detayl bir sekilde calisirlar. Bilgilerini birbirleriyle paylasarak kendi eksikleri
tamamlarlar. Bu siliregte Ogretmen, Ogrencileri fikirleri agiklamalari, birbirlerini
cesaretlendirmeleri ve yardimlagmalari igin rehberlik eder. Uzman gruptaki 6grencilerin

kendi konularini 6grenmeleri ile ¢alisma tamamlanur.
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e Rapor Hazirlama ve Yeniden Bigimlendirme: Uzman gruplarinda kendi
konularinda uzmanlasan 6grenciler kendi gruplarina geri donerek 6grendiklerini grup
arkadaglarina anlatirlar. Uzman 6grenciler grup arkadaslariyla konunun tiim detaylarini
tartisarak, biitlin iiyelerin konuyu 6grenmelerini saglarlar. Uzman gruptaki 6grencilerin
tamami kendi arkadaslarina konularini 6gretirken ayni zamanda diger uzman gruplarda
bulunan grup arkadaslarinin konularini da 6grenmeye ¢alisirlar. Siire¢ sonunda 6gretme
ve Ogrenme islemlerinin ardindan grup olarak bir rapor hazirlanarak c¢alisma
tamamlanir.

e Tamamlama ve Degerlendirme: Bu son asamada bireysel, kiigiik gruplarla veya
tim siifin katildigi etkinlikler yapilarak ogrencilerin 6grenmeleri biitlinlestirilir. Bu
etkinlikler gosteri ya da sunum seklinde olabilir. Degerlendirme isbirlikli 6grenme

yontemine uygun sekilde yapilarak ¢alisma tamamlanmis olur.

Birlestirme, Birlestirme II, Birlestirme III ve Birlestirme IV tekniklerinin
uygulanmasi temel Ozellikler bakimindan benzerdir. Bu tekniklere ek olarak Ters
Birlestirme teknigi hedeflerin farkli bir kismimi basarmak i¢in uygulanir. Birlestirme
teknikleri konunun veya materyalin Ogrenciler tarafindan Ogrenilmesine katkida
bulunmak i¢in uygulanirken, Ters Birlestirme oldukg¢a katilimci bir yapi igerisinde
calisilacak olan konu basliklarinin biri iizerine kararlar almada ve kavramlar
olusturmada daha fazla 6grenci yorumunu artirmak ve 6grenmeleri hizlandirmak amaci

giider (Cavdar, 2016).

Birlestirme tekniklerinin en yenisi Doymus (2007) tarafindan gelistirilen Konu
Jigsawidir. Bu teknik bes asamada uygulanir (Bayrakceken ve digerleri, 2013, s. 26).

e Ogrencilerin 2-6 kisilik heterojen gruplara ayrilir.

e Gruplardaki her bir 6grenciye konunun alt basliklarindan bir tanesi verilir.
Ogrenciler kendilerine verilen alt konuyu arastirarak rapor haline getirir. Ogretmen
gruplardan rasgele 6grenciler secerek kendi konularini sunmalarini ister.

e Gruptaki iki farkli alt baslig1 alan 6grenciler bir araya getirilerek beraber calisarak
iki bashig1 6grenirler ve ¢aligmalarini rapor haline getirerek sunum yaparlar.

e Iki farkli alt bashgi dgrenen dgrenciler ilk gruplarma geri donerek her grubun
tinite gruplart olusturulmus olur. Gruplar beraberce iinitenin tamamini ¢aligarak

ogrenirler sinif ortaminda sunum yaparlar.
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e Degerlendirme asamasinda Ogrenciler bireysel sinava alinir. Sorular alt konu
basliklarina gore gruplanarak herhangi bir alt baglikta eksikligi olan 6grenciler tespit
edilir. Bu 6grenciler Ait olduklar1 grupla yeniden bu alt basliklara ¢alisirlar. Calismanin
sonucunda 6grenciler, 6grenme eksikliginin goriildigi alt basliklardan tekrar bireysel

sinava tabi tutulur.

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Akademik Beceriler Uzerindeki Etkilerine Yonelik

Yapilan Bazi Arastirmalar

Isbirlikli dgrenme yontemine ydnelik Tiirkiye’deki ilk arastirma Acikgdz
tarafindan 1990 yilinda yapilmistir. 80 ilkogretim Ogrencisinden olusan dort grup
lizerinde calisan Acikgdéz bu arastirmada geleneksel Ogretimle isbirlikli 6grenme
yontemi karsilastirilmistir. Calisma sonucunda ortaya cikan verilere gore isbirlikli
O0grenme yontemi ile ders isleyen Ogrencilerin akademik basari, hatirda tutma ve
duyussal oOzelliklerinde, geleneksel yontemlerle ders isleyen oOgrencilere gore daha

olumlu etkiler oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yalvag (2008), Abant izzet Baysal Universitesinde 6grenim géren 69 fen ve
teknoloji 6gretmen adayr ile yaptigi arastirmada “Isbirlikli 6grenme yaklasiminin
cevreye iliskin zihinsel yapilaria etkisi’ni arastirmistir. Calismada isbirlikli 6grenme
gruplart olusturulmus ve 6 saatlik “ekoloji ve c¢evre sorunlar1” konulu dersler
Ogrencilerin yaptiklar1 sunumlarla islenmistir. Veri toplama araci olarak konu
iliskilendirme testi kullanilmis ve bu veriler kullanilarak kesme noktasi teknigi ile zihin
haritalar1 ¢izilmistir. Calisma sonucunda elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenme
yonteminin 6gretmen adaylarinin ¢evreye yonelik bilgilerinde ve bilinglerinde olumlu

etkiler meydana getirmistir.

Bilgili (2008), 7. smif fen ve teknoloji dersinde ¢evre konularinin dgretiminde,
yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli 6grenmenin &grencilerin erisine etkisine
etkisini incelemistir. Calismada 60 kisilik deney grubu ve 52 kisilik kontrol grubu
olusturulmus, deney grubunda dersler yapilandirmaci yaklasima dayali isbirlikli
O0grenme yontemi ile islenirken kontrol grubundaki dersler anlatim ydntemiyle
islenmistir. Arastirmada On test — son test uygulanmistir. Arastirma siirecinde veri
toplama araci olarak 6grencilere mantiksal diisiinme testi, basar1 testi, tutum ve davranig

testi, siire¢c degerlendirme o6lgekleri kullanilmistir. Calisma sonucunda igbirlikli 6grenme
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ile ders isleyen oOgrencilerin akademik basarilar1 ve c¢evreye yonelik tutum ve
davraniglarinda olumlu yonde etkiler goriilmiistiir. Ayrica cinsiyetin G6grencilerin

erisilerinde herhangi bir etkisinin olmadig1 sonucuna varilmustir.

Doymus, Simsek ve Bayrakgeken (2004), iki ilkogretim okulundaki toplam 59
kisiden olusan 8. siif dgrencileri ile yaptig1 8 haftalik bir ¢alisma sonucunda, isbirlikli
O0grenme yontemi ile geleneksel 6grenme yonteminin fen bilgisi dersinde 6grencilerin
akademik basarisi, tutum ve derse karst olan ilgileri iizerindeki etkilerini
aragtirmiglardir. Okullardan biri deney grubu olarak belirlenmis ve Fen Bilgisi dersi
isbirlikli 6grenme yontemi ile islenmis, diger okul ise kontrol grubu olarak belirlenmis
ve dersler geleneksel yontem kullanilarak islenmistir. Veri toplama araci olarak basari
testi, tutum Olgegi ve grupla gorlisme testi uygulanmistir. Arastirma sonucunda igbirlikli
O0grenme yontemi ile ders isleyen deney grubunun ortalama puanlar ile geleneksel
yontemle ders isleyen kontrol grubunun ortalama puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugu ortaya c¢ikmistir. Ayrica isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulandigi deney
grubundaki Ogrenciler fen bilgisi dersine karsi ve isbirlikli 6grenme yOntemine karsi

olumlu tutumlar gelistirdigi tespit edilmistir.

Uygur (2009), ilkogretim 7. smifa giden 56 ogrenci ile yaptigi ¢alismada
isbirlikli 0grenme yontemi tekniklerinden birisi olan jigsaw tekniginin 6grenci
basarisina, tutuma ve bilgi kaliciligina etkisini arastirmistir. Arastirma da 26 6grenciden
olusan deney grubunda sunumlar igbirlikli 6grenme ydntemine gore, 30 6grenciden
olusan kontrol grubunda ise sunumlar geleneksel 6gretim yontemlerine gore yapilmustir.
Aragtirma siirecinde tiim 6grencilere 6n bilgi testi, bilimsel basar testi, fen ve teknoloji
tutum 6lcegi uygulanmis olup jigsaw goriis Olcegi sadece deney grubu Ogrencilerine
uygulanmistir. Ogrenci gruplarindaki basarilar1 dnceki yila ait karne notlar1 kullanilarak
ve On test uygulamasi ile hesaplanmis ve gruplar arasinda anlamli bir farkliligin
olmadig1 belirlenmigtir. 11 hafta sonunda elde edilen verilere goére ogrencilerin
tutumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olmadigi, deney grubundaki o6grencilerin
basarisinin kontrol grubundaki 6grencilerin basarisinda anlamli bir sekilde ytiksek
oldugu belirlenmistir. Kalicilik testi sonuglarina gore ise deney grubu ile kontrol grubu
arasinda anlamli bir farklilik oldugu ve bu farkliligin deney grubu lehine oldugu tespit

edilmistir.
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Kirbas (2010), sosyo-ekonomik durum ve basari oranlari birbirine denk olan
8.smuf dgrencilerinden olusan 2 grup lizerinde isbirlikli 6grenme yonteminin dinleme
becerilerini gelistirme tizerindeki etkilerini arastirmistir. Arastirma igin segilen 75
Ogrenciden deney grubu olusturulmus ve dersler isbirlikli 6grenme yontemi ile islenmis
olup kontrol grubunda grupta dersler geleneksel yontemle islenmistir. Caligmada
“Dinleme Becerileri Gozlem Formu” ve “Dinleme - Anlama Basar1 Testi” uygulamistir.
Yedi hafta siiren arastirma sonucunda deney grubundaki Ogrencilerin dinleme ve

anlama becerilerinde daha basarili oldugu anlasilmistir.

Bahadir (2011), ilkdgretim 8.sinif maddenin halleri ve 1s1 {initesinin ogretiminde
isbirlikli 6grenme temelli bilimsel mektuplarin kullanilmasinin 6grencilerin tutum,
basar1 ve bilimsel okuryazarliklarina etkisini incelemistir. Calisma bir ilkogretim
okulunda bulunan dort subedeki 112 6grenci ile yapilmis olup subelerden biri rasgele
ornekleme yontemi ile kontrol grubu olarak belirlenmis diger {i¢ sube ise deney grubu
olarak se¢ilmis olup belirlenmistir. Veri toplama araci olarak “Maddenin Halleri ve Is1
Bagsar1 Testi”, “Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegi”, “Bilimsel Mektup Goriis Testi”,
“Bilimsel Stire¢ Becerileri Testi” kullanilmigtir. Calismanin sonucunda isbirlikli temelli
bilimsel mektup ve isbirlikli 6grenmenin uygulandig1 gruplarin akademik basarilarinin
daha yiiksek oldugu, uygulanan 6gretim yontemlerinin fen ve teknoloji dersine karsi

tutum ile bilimsel okuryazarlikta anlaml1 bir farklilik olusturmadig: tespit edilmistir.

Akcay (2012), fen ve teknoloji 6gretmenligi boliimii birinei siniftaki dort subede
Ogrenim goren 121 ogretmen aday1 ile yaptig1 ¢aligmada kuvvet ve hareket konusunun
ogretilmesinde isbirlikli 6grenme yontemlerinden grup arastirmasi, okuma — yazma —
sunma ve birlikte 6grenme tekniklerinin 6grencilerin akademik basarilara etkisini
arastirmistir. 4 subeden birincisinde grup arastirmasi, ikincisinde birlikte 68renme
yontemi, licilinclisiinde okuma — yazma — sunma yontemi dordiinciisiinde ise 6gretmen
merkezli 6gretim yontemi uygulanmustir. Olgme araglar1 olarak grafik testi, akademik
basar1 testi, modiil testleri ve Ogrencilerin goriislerini belirlemek i¢in yar
yapilandirilmis goriisme testi  kullanilmis olup elde edilen veriler tanimlayici
istatistikler, tek yonlii varyans analizi ve yapilan yar1 yapilandirilmig goriisme sonuglari
icerik analizi ile degerlendirilmistir. Sonug¢ olarak okuma — yazma — sunma yontemi

uygulanan subenin akademik basarilarinin diger yontemlerle ders isleyen subelerin
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akademik basarilarindan daha yiiksek oldugu ve isbirlikli 6grenme yontemlerine karsi

olumlu diislinceler oldugu tespit edilmistir.

Lindsay (1999), yaptigi nitel ¢alismada 3 ayr1 grup kurarak 7. siniflarda fen
ogrencilerinde isbirlikli 6grenmenin nasil uygulanacagini arastirmig, grup arastirmasi ve
gozlem gibi birka¢ farkli isbirlikli 6grenme tekniginin etkililigini aragtirmigtir.
Aragtirma silirecinde Ogrencilerin  bireysel ve isbirlikli gruplardaki ¢aligmalari
gozlemlenmis ve Ogrencilerle birebir miilakat yapilmistir. Calismanin sonucunda fen
alaninda, isbirlikli 6grenmenin bireysel caligmalara gore daha etkili oldugu sonucuna

varilmgtir.

Bilgin, Cetin ve Aktas (2014), 191 5. simif 6grencisi ve bu siniflarin dgretmeni
olan 6 smif 6gretmeni ile yaptigi calismada 5. smif fen bilimleri dersi “Maddenin
Degisimi ve Taninmast” tnitesindeki kavramlarin 6gretilmesinde kullanilan 6grenci
takimlar1 bagsar1 boliimleri teknigi ve takim destekli bireysellestirme teknigi hakkinda
ogretmen ve Ogrenci goriislerini karsilastirmali olarak incelemistir. Ogretmen ve
Ogrencilere goriisme formlari uygulayarak teknikler hakkinda goriiglerini toplayarak
analiz etmistir. Sonuglar incelendiginde 6gretmen ve 6grenci goriislerine gore; grup
calismalar1 ve 6grenme ortami Ogrencilerin basari, derse karst tutum ve motivasyon,
sosyal beceri ve dzgiivenlerinde artis goriilmiistiir. Calisma siiresince her iki grupta sinif
diizeninin  olusturulmas1 ve giriilti problemleri yasanmig, takim destekli
bireysellestirme tekniginin uygulandigr sinifta degerlendirme siirecinde olumsuzluklar
yasanmis olmasina ragmen tekniklerin fen derslerinde kullanilmasmin faydali olacag:

sonucuna ulagmustir.

Law (2008), isbirlikli 6grenme modelinin O6grencilerin  okudugunu anlama
becerisine etkisini incelemistir. Calisma On-test, son-test, deney (n=160) ve kontrol
(n=107) gruplu desene gore yiiriitiilmiistiir. Calisma kapsaminda yapilan analizler
gruplar arasinda istatistiksel olarak bir fark yokken yontemin uygulanmasindan sonra
deney grubu lehine anlamli farkliligin olustugunu gostermistir. Deney grubunda yer
alan 6grencilerin olumlu davraniglar sergiledikleri, yonteme iliskin olumlu tutuma sahip

olduklar1 anlasilmistir.

Harvey (2007), yaptig1 arastirmada isbirlikli 6grenmenin laboratuvar ortaminda

islenen termodinamik, denge ve kinetik konularindaki 6grenci 6grenmeleri iizerine
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etkisini arastirmistir. Calisma deney grubu olarak isbirlikli 6grenme modeline uygun
olarak ders isleyen ogrenciler ve kontrol grubu olarak geleneksel laboratuvar
yaklasimiyla ders isleyen 6grencilerin karsilastirilmasi seklinde yapilmistir. Calisma
Oncesinde Ogrencilere laboratuvarda yapacaklar1 isler ana hatlariyla anlatilmas,
malzemelerin Ogrenciler tarafindan kullanilmasi i¢in uygun ortam hazirlanmig ve
Ogrencilerden uygulamada ki deney diizeneklerini hazirlamalari istenmistir. Yapilan
arastirma sonucunda laboratuvar ortaminda isbirlikli yontemle calisan Ogrencilerin
geleneksel laboratuvar yontemleriyle ¢alisan 6grencilere gore biligsel seviye, ders ici

tutum ve ¢ozelti hazirlama gibi konularda daha basarili oldugu belirlenmistir.

Eymur ve Geban (2017), yiiriittiikleri ¢calismada dokuzuncu sinif 6grencilerini iki
gruba ayrarak isbirlikli 6grenme yonteminin ve geleneksel Ogretim yonteminin,
dokuzuncu sinif 6grencilerinde kimyasal baglar konusunu anlama becerileri tizerindeki
etkilerini arastirmislardir. Iki grubun dersine giren 6gretmenler ayni olmak iizere deney
grubunda dersler igbirlikli 6grenme yontemine uygun olarak islenirken kontrol
grubunda dersler geleneksel 6gretim yontemleriyle islenmistir. Gruplardaki dgrenciler
rasgele belirlenip her iki gruptaki 6grencilere kimyasal baglar testi 6n test — son test
olarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda &grencilerle goriismeler yapilmustir.
Arastirma sonucunda isbirlikli 6grenme yonteminin Ogrencilerin kimyasal baglar
konusunu anlamalarinda geleneksel yontemlere gore daha etkili oldugu belirlenmistir.
Isbirlikli 6grenme yontemi ile ders isleyen dgrencilerdeki yanls anlamalarin geleneksel
yontemle ders isleyen Ogrencilere gére daha az oldugu belirtilmistir. Ayrica c¢alisma
sonunda 6grencilerle yapilan goriismelerden elde edilen verilere gore isbirlikli 6grenme
yonteminin Ogrencilerin 6grenme motivasyonunu artirdigi ve yontemin oOgrencilerin

sosyal becerilerine katkida bulundugu belirtilmistir.

Zoghi (2013), yapmis oldugu c¢alismada isbirlikli Ogrenme yOnteminin
geleneksel Ogrenme yoOntemine gore Ogrencilerin algillama diizeylerine katkisini
incelemistir. Calisma 6ncesinde 6grenciler iki gruba ayrilip gruplarin birinde dersler
gelenek yontemle islenirken diger gruptaki derslerde ise isbirlikli 6§renme yontemine
ait bir yontem olan birlestirme teknigi kullanmilmistir. Bu g¢alisma On-test, son-test
kontrol gruplu Quasi deneysel desene gore yiiriitiilmiistiir. 8 hafta boyunca yiiriitiilen
calisma sonunda igbirlikli 6grenme yoOnteminin birlestirme teknigine uygun olarak

Ogretim yapilan grubun geleneksel egitimle derslerin yiiriitiildiigli kontrol grubundaki
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ogrencilere gore daha basarili ve okuduklarini agilamalarinin daha iyi oldugu

anlagilmistir.

Sadeghi (2013), isbirlikli 6grenme modelinin 6g8rencilerin elestirel diisiinme
becerilerine etkisini incelemistir. Calisma deney grubu (n=36) ve kontrol grubu (n=32)
olarak iki grup halinde yiiriitilmistiir. Calisma baslangicinda 6grenciler On-teste tabi
tutulmus ve gruplar arasinda herhangi bir farklilik tespit edilmemistir. Calisma sonunda
ogrenciler elestirel diisiince testine tabi tutulmus ve sonuclar istatistiksel olarak
incelenmistir. Istatistiksel analizler calisma grubu lehine anlamli farklilik vermistir.
Calismada isbirlikli 6grenme modelinin O6grencilerin elestirel diistinme becerilerine

olumlu katkida bulundugu anlagilmistir.

Karadeniz (2012), calismasinda Igdir’da gorev yapan 34 fen ve teknoloji
Ogretmeninin isbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgilendirilmesi ve isbirlikli 6grenme
yontem ve tekniklerinin bu ildeki 6 ilkdgretim okulundaki 339 Ggrencinin fen ve
teknoloji dersindeki konular1 anlamalarina ve akademik basarilarina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Calisma siirecinde Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine 32 saatlik isbirlikli
o6grenme yontemi ile ilgili bir ¢alistay yapilmis ve sonrasinda 6grendikleri yontemleri
derslerinde bir iiniteyi islerken kullanmislardir. Ogrenciler igin calistay &ncesi ve
calistay sonrasi dlcekleri kullanilmis 6grenciler igin ise “On Basar1 Testi”, “Akademik
Basar1 Testi” ve “Goriis Olgekleri kullamilmistir. Calisma, her siif diizeyi igin iicer
grup olusturularak gerceklestirilmis olup birinci gruplarda jigsaw yontemi, ikinci
gruplarda aragtirma yontemi {gilincii gruplarda ise geleneksel Ogretim yontemi
uygulanmistir. Sonug¢ olarak isbirlikli 6grenme tekniklerinden birlikte 6grenme ve
okuma yazma uygulama yontemlerinin Ogrencilerin akademik basaris1 lizerindeki
etkisinin birbirine yakin oldugu fakat geleneksel O0grenme yontemleri uygulanan

siiflarin akademik basarisinin diisiik oldugu belirlenmistir.
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Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Ogrenciler Uzerindeki Sosyal ve Psikolojik

Etkilerine Yonelik Yapilan Baz1 Arastirmalar

Conwell (1988), sehirde bulunan bir ilk6gretim okulundaki fen sinifinda isbirlikli
O0grenim gruplarinda 28 oOgrenci ile yaptigr calismada, caligmaya katilan beyaz
ogrencilerin ozellikle beyaz kiz 6grencilerin grup halinde ¢alisirken kendilerini pozitif
hissettiklerini belirtmislerdir. Ogrenciler takim arkadaslar1 konusunda 1rk ve cinsiyete
gore bir ayrim yapmadiklarini, ancak genel olarak zenci 6grencilerin beyaz 6grenciler
kadar pozitif bir ilerlemesi olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Beyaz kiz 6grenciler basari
durumlarina bagli olmadan hepsi grup halinde c¢alismada kisisel calismaya gore

kendilerini daha iyi hissettiklerini belirtmislerdir.

Oortwijn, Boekaerts, Vedder ve Strijbos (2008), isbirlikli 6grenme modelinin
uygulanmasi esnasinda dgrencilerin yardimlasma kazanimlari, 6gretmenlerin rolleri ve
Ogrencilerin etnik koken iliskisini incelemislerdir. Calisma kapsaminda 42 6grenci
deney (31 gocmen) ve 59 ogrenci kontrol (24 gécmen) grubunda yer almistir.
Calismadan elde edilen bulgular isbirlikli 6grenme modelinin dogas1 geregi yardim
etme davraniglarinin kendiliginden ortaya c¢iktigini ve Ogrencilere yardim etmede
olumlu etkilere sahip oldugunu gostermektedir. Ayrica isbirlikli 6§renme modelinin
uygulanmadigi durumlarda ise istenmeden verilen yardimin Ogrenciler tarafindan
olumsuz olarak kabul edildigi tespit edilmistir. Calismadan elde edilen bir diger bulgu

yontemin gégmen 6grencilerin yardim etme davranislarina etkisinin olmadigidir.

Hornby (2009), 6gretmen adaylariyla birlikte igbirlikli 6grenme modelini ¢alismis
ve modelin etkililigini sorgulamistir. 44 Ogretme adayiyla yapilan bu ¢alisma
kapsaminda basar1 testi ve tutum Olgegi kullanilmistir. Elde edilen bulgulara gore
isbirlikli 6grenme modeli ile calisilmis olan deney grubunun basarisinin kontrol
grubunun basarisina gore anlaml bir sekilde yiiksektir. Ayrica deney grubunda bireysel

sorumluluk ve olumlu bagliligin ortaya ¢iktig1 tespit edilmistir.

Lo (2013), yaptig1 calismada fizik dersi laboratuvar raporunun yaziminda
geleneksel rapor yazma yontemiyle, web {izerinden isbirlikli rapor yazma ydntemleri
karsilastirilmistir. Yapilan calismaya gore dgrenciler rastgele iki gruba ayrilmustir. lk
gruptaki Ogrenciler deneylerden sonra raporlarini bireysel olarak yazarken ikinci

gruptaki Ogrenciler ise 2 veya 3 kisilik gruplara ayrilarak raporlarii web iizerinden
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grup arkadaglariyla tartisarak ortak olarak yazmiglardir. Arastirma nitel ve nicel
aragtirma yontemine uygun olarak analiz edilmistir. Aragtirma sonucunda ortaya ¢ikan
istatistiksel bulgulara gore web iizerinden isbirlikli rapor yazma yontemini kullanan
Ogrencilerin, geleneksel rapor yazma yontemine gore rapor yazan 0grencilere gore daha
basarili oldugu ve bu farkin anlamli oldugu anlasilmistir. Nitel analiz sonuglar1 ise web
tizerinden isbirlikli rapor yazma yontemini kullanan 6grenciler arasinda olumlu baglilik,
bireysel sorumluluk, sosyal beceri ve grup c¢alisma becerilerinin gelistigini ortaya

koymustur.

Ogretmen ve Ogretim Elemanlann ile Isbirlikli Ogrenme Yéntemi Hakkinda

Yapilan Bazi Arastirmalar

Korkut (2008), Egitim Fakiiltelerinde Fen Bilgisi Egitimi Anabilim Dalinda
gérev yapan 17 6gretim elemaninin 6. sinif fen ve teknoloji 6gretim programinin
isbirlikli 6grenme yontemine gore uygulanabilirligine iliskin goriislerine yonelik yaptigi
arastirmada veri toplama araci olarak, kendi gelistirdigi yar1 yapilandirilmis goriisme
formunu uygulamigtir. Arastirma verilerini betimsel analiz yontemi ile degerlendirmis
ve programin isbirlikli 6grenme yontemine gore uygulanabilirligine iligkin olarak
kazanimlarin gerceklestirilebilecegi, ders saatlerinin yetersiz oldugu, etkinliklerin uygun
oldugu, bilimsel siire¢ becerileri tutum ve deger kazanimlarinin kazandirilmasinda etkili
oldugu, etkinliklerde kullanilacak materyallerin ve 6lgme-degerlendirme araglarinin
uygun oldugu gibi sonuglara varilmistir. Arastirma sonucundaki goriisler ilkdgretim 6.
smif fen ve teknoloji Ogretim programinin igbirlikli 6grenme yontemiyle islemeye

uygun oldugunu belirtmistir.

Akar (2012), calismasinda Erzurum’da goérev yapan 44 fen ve teknoloji
ogretmeninin igbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgilendirilmesi ve isbirlikli 6grenme
yontem ve tekniklerinin bu ildeki 6 ilkdgretim okulundaki 316 &grencinin fen ve
teknoloji dersi konularini anlamalarina ve akademik basarilarina etkisini belirlemeyi
amaclamistir. Calisma siirecinde Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine 32 saatlik isbirlikli
O6grenme yontemi ile ilgili bir ¢alistay yapilmis ve sonrasinda 6grendikleri yontemleri
derslerinde bir iiniteyi islerken kullanmislardir. Ogretmenler icin calistay oncesi ve
calistay sonras1 dlgekleri kullanilmis dgrenciler igin ise “On Basar1 Testi”, “Akademik
Basar1 Testi” ve “Goriis Olgekleri kullamlmustir. Calisma, her simf diizeyi icin iiger

grup olusturularak gerceklestirilmis olup birinci gruplarda birlikte 6grenme yontemi,
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ikinci gruplarda 6grenci takimlart basari bolimleri iiglincii gruplarda ise geleneksel
Ogretim  yontemi uygulanmistir.  Calismanin  sonucunda igbirlikli  6grenme
tekniklerinden birlikte 6grenme ve Ogrenci takimlar1 basari boliimleri yontemlerinin
Ogrencilerin akademik basaris1 {izerindeki etkisinin birbirine yakin oldugu fakat
geleneksel 6grenme yontemleri uygulanan siiflarin akademik basarisinin diisiik oldugu

belirlenmistir.

Dikel (2012), calismasinda Erzurum’da goérev yapan 80 fen ve teknoloji
Ogretmeninin igbirlikli 6grenme modeli hakkinda bilgilendirilmesi ve isbirlikli 6grenme
yontem ve tekniklerinin bu ildeki 6 ilkdgretim okulundaki 286 &grencinin fen ve
teknoloji dersi konularin1 anlamalarina ve akademik basarilarina etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Calisma siirecinde Fen ve Teknoloji 6gretmenlerine 32 saatlik isbirlikli
o6grenme yontemi ile ilgili bir ¢alistay yapilmis ve sonrasinda 6grendikleri yontemleri
derslerinde bir iiniteyi islerken kullanmislardir. Ogretmenler icin calistay oncesi ve
calistay sonras dlcekleri kullanilmis 6grenciler igin ise “On Basar1 Testi”, “Akademik
Bagar1 Testi” ve “Goriis Olgekleri kullamlmustir. Calisma, her siif diizeyi icin iiger
grup olusturularak gerceklestirilmis olup birinci gruplarda jigsaw yontemi, ikinci
gruplarda grup arastirma yontemleri ticlincli gruplarda ise geleneksel 6gretim yontemi
uygulanmistir. Calismanin sonucunda isbirlikli 6grenme tekniklerinden jigsaw ve grup
arastirma yontemlerinin 6grencilerin akademik basarisi lizerindeki etkisinin birbirine
yakin oldugu fakat geleneksel Ogrenme yoOntemleri uygulanan smiflarin akademik

basarisinin diisiik oldugu belirtilmistir.

Macit (2013), 2011-2012 egitim ogretim yilinda Malatya il merkezinde gorev
yapan 20 matematik 0gretmeni ile yaptig1 nitel ¢alismada ilkdgretim ikinci kademe
matematik derslerinde isbirlikli 6grenme yonteminin kullanilmasina iliskin 6gretmen
goriiglerini aragtirmigtir. Arastirmada d8retmenlere agik uglu sorular sorarak elde ettigi
verileri igerik analizi ile ¢Oziimlemistir. Arastirma sonucunda Ogretmen goriislerine
gore; 6gretmenlerin derslerinde isbirlikli 6grenme yontemine yer verdiklerine, yontemin
ogrenciler lizerinde bir¢cok faydasinin olduguna fakat 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme
yontemi hakkinda detayli bilgi sahibi olmadiklar1 verilerine ulagmistir. Ayrica yontemin
uygulanmasi i¢in yeterli zaman olmamasi, 6grenci motivasyonlarinin diisiik olmast,
grup olusumunda problemler yasanmasi, 6grenci seviyeleri arasinda ¢ok biiyiik farklar

olmasi gibi olumsuz goriislerde 6gretmenler tarafindan ifade edilmistir.
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Memduhoglu, Ciftci ve Ozok (2014), isbirlikli 6grenmenin yabanci dil
ogretimindeki Onemine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla yaptiklar
calismada Van ilinde gorev yapan 77 Ingilizce 6gretmeni ile yaptiklar1 calismada
igbirlikli 6grenmenin 6grencileri etkilesim ve iletisime yoOnlendirdigi ve Ogrencilerin sosyal
gelisimine katkida bulundugu bulgusuna ulasilmislar ve 6grenme tizerinde 6nemli etkisi oldugu
belirlenen isbirlikli 6grenme yodnteminin yabanci dil 6gretiminde daha yaygin ve 0gretim

programinin bir pargasi olarak kullanilmasini 6nermislerdir.

Kuusisaari (2013), hizmet i¢i egitim alan Ogretmenlerle yaptigi c¢alismada
O0gretmenlerin ¢agdas yontemleri uygulama becerilerini tespit etmeye calismistir. Bu
egitimde sunumlar ve yazili dokiimanlar aracilig ile egitim alman 6gretmenler ii¢ gruba
ayrilmis olup bu gruplardan iki tanesi egitimini isbirlikli 6grenme ydntemine uygun
olarak almislardir. Egitimden sonra gruplar bir araya gelmis ve Ogretmenlerden
miifredat dogrultusunda yeni etkinlikler gelistirmeleri istenmistir. Bu siire¢ videolara
kaydedilmis ve videolar analiz edildiginde Ogretmenlerin ortaya bir iirlin ¢ikardigi,
iriinlin ~ olusturulma  siirecindeki  tartismalarda  &gretmenlerin  dgrendiklerini
birlestirdikleri, hem kendi oOgrenmelerini artirdiklart hem de &grencilerin nasil
ogrenebileceklerini fark ettikleri anlasilmistir. Calisma sonunda 6gretmenlerin isbirlikli
O6grenme modeline uygun bir bigimde ¢alismalar1 halinde hem kendi 6grenmelerini hem
de pratiklerini iist diizeye c¢ikardiklarim1 ve Ogrencilerin  dgrenmelerinin  nasil
gerceklestigine dair fikir sahibi olduklar1 aciga ¢ikmistir. Sinif i¢i uygulama caligmasi
olmadig1 halde dgretmenlerin igbirlikli gruplarda ¢aligmalar1 onlarin yonteme hakim

olmalarini saglamis ve 6gretmenlik becerilerini gelistirmelerine yardimci olmustur.
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BOLUM Il

YONTEM

Bu béliimde; arastirmanin modeline, ¢alisma grubuna, kullanilan veri toplama

araclarina, veri toplama siirecine ve verilerin nasil analiz edildigine yer verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin; igbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili
egitim durumlari, ¢calisma kosullari, bilgi diizeyleri, uygulama durumlari, karsilastiklar
sorunlar hakkindaki diisiincelerini tespit etmek amaciyla nitel arastirma yontemi
kullanilmistir. Nitel arastirma, az sayida bireyin katilimi ile yapilan fakat ulasilan
verilerin detayli oldugu gozlem, goriisme gibi veri toplama yontemlerinin kullanildigi,
algilarin ve olaylarin dogal ortamlarda gercek¢i ve biitiinciil bir sekilde ortaya
konmasina yonelik bir aragtirma bigimidir (Yildirim ve Simsek, 2013, s. 45). Nitel
arastirmalar, arastirmanin yapildigi kisilerin deneyimlerinden dogan anlamlarin

sistematik olarak incelenmesinde tercih edilir (Ekiz, 2003).

Creswell (2013), nitel arastirma modellerini eylem arastirmasi, fenomonoloji,
gomilii teori, etnografik ve durum calismalart olarak belirtmektedir (s. 69). Bu
calismada, var olan durumlar1 tespit etmek ve bu durumlari meydana getiren ayrintilar
gorebilmek icin nitel arastirma yontemlerinden biri olan durum ¢alismas1 modeli tercih
edilmistir. Durum c¢alismasi smirli bir sistemin derinlemesine betimlenmesi ve
incelenmesidir. (Merriam, 2013, s. 40). Durum ¢alismalari, bilimsel sorulara cevap
aramak i¢in kullanilan ayirt edici bir yaklagimdir (Biiytikoztirk, Cakmak, Akgiin,
Karadeniz ve Demirel, 2013, s. 249). Durum ¢alismalar1, var olan bir durum igerisinde
bulunan degiskenleri anlamaya calisir. Meydana gelisi, neden ve nicin sorularini

yanitlar (Yazicioglu ve Erdogan, 2014, s.151).

Schein (2010), durum c¢alismalarinin, olaylar1 kendi baglami igerisinde
aciklanmasia imkan verdigi i¢in degerli oldugunu belirterek, Slgeklerin, var olan
kiltiirii yansitmada yeterli olamayacagini bu nedenle orgiit icindeki sakli kalmig
varsayimlar1 ortaya koymak i¢in, gorligmeler yapilmasi gerektigini ve varsayimlarini

aciga ¢ikarmaya istekli orgiit tiyeleri ile ¢aligmasi gerektigini belirtmistir.
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Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubu, 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Sivas il siirlar
icerisinde il merkezi, ilge merkezi ve koylerdeki Milli Egitim Bakanligi’na bagh 18
farkli devlet okulunda goérev yapan 22 fen bilimleri 6gretmeninden olusmaktadir.
Arastirmanin ¢alisma grubu belirlenirken, seckisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden

amagcsal (amagcli) 6rnekleme yaklasimi tercih edilmistir.

Amagsal 6rnekleme yonteminde birgok farkliligi igeren ana temalar tespit edilerek
aciklanmaya calisilir (Patton, 2002). Amagsal 6rnekleme ile ilgili 14 farkl statejiden ve
yontemden bahsedilmektedir. Bu ¢alismada nu yontemlerden birisi olan kolay
ulagilabilir durum Orneklemesi tercih edilmistir. Yildirnm ve Simsek (2013), yaygin
olarak kullanilan ornekleme yontemlerinden birisi olan kolay ulasilabilir durum

orneklemesinin aragtirmaya hiz ve pratiklik kazandiracagini belirtmistir.

Calisma grubu belirlenirken 0gretmenler sadece belirli bir ¢evreden ve belirli
seviyedeki okullardan degil, bilgi bakimmdan zengin ve gesitli ¢alisma kosullarina
sahip O0gretmenlere ulasilmaya calisilmistir. Bu dogrultuda katilimcilar belirlenirken;
sinif mevcutlart (20’den az, 20-30 arasi ve 30’dan fazla), 6gretmenlerin gorev yeri (il,
ilce, kdy), cinsiyet (kadin, erkek), mesleki kidem (10 yildan az, 10 yil ve daha fazla)
bakimindan farklilik gdsteren o6gretmenlerin se¢imine de dikkat edilerek calisma

grubunun zenginlestirilmesi hedeflenmistir.
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Calisma grubundaki fen bilimleri 6gretmenlerine ait demografik 6zellikler Tablo

1’de verilmistir.

Tablo 1. Katilimcilarin Demografik Ozellikleri

Degiskenler f %
Cinsiyet
Erkek 16 72.73
Kadin 6 27.27
Mesleki Kidem
10 yildan az 11 50
10 y1l ve iizeri 11 50
Gorev yeri
Merkez 14 63.64
Koy 6 27.27
Ilge 2 9.09

Ortalama Siif Mevcutlari

20’den az 8 36.36
20-30 8 36.36
30’dan fazla 6 27.27

Tablo 1 incelendiginde arastirmaya katilan &gretmenlerin; 16’smin (%72,73)
erkek, altisinin (% 27.27) kadinlardan olustugu; 11’inin (%50) mesleki kideminin 10
yildan az, 11’inin (%50) mesleki kideminin 10 yil ve daha fazla oldugu; 14’iiniin (%
63,64) il merkezinde, altisinin (%27.27) koylerde, ikisinin (%9.09) ilgelerde gorev
yaptigi; sekizinin (%36.36) ortalama sinif mevcudu 20’den az olan, sekizinin (%36.36)
ortalama siif mevcudu 20-30 olan, altisinin (% 27.27) ortalama sinif mevcudu 30’dan
fazla olan okullarda c¢alistigi goriilmektedir. Yani calisma grubunun c¢ogu erkek
ogretmenlerden ve merkezde c¢alisan O0gretmenlerden olusmaktadir. Mesleki kidem

acisindan ve ortalama smif mevcutlar: bakimindan dengeli bir dagilim gézlemlenmistir.

Ogretmenlere ait demografik bilgilerin ayrintili hali Ek 2°de verilmistir.
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Calisma grubunu olusturan ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda

aldiklar egitimlere ait bilgiler Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Yoéntemi Hakkinda Aldiklar1 Egitime Ait
Bilgiler

Ogretmenlerin Yontem Hakkinda Egitim Alma Durumlart f %
Egitim alma 21 95.45
Egitim almama 1 4.55

Ogretmenlerin Isbirlikli Ogrenme Y&ntemini Nerede Ogrendikleri

Lisansta ders iginde bir konuda 17 77.27
Hizmet i¢i egitimlerde 6 27.27
Universitede ders dis1 calismalarda 2 9.09
Lisede 2 9.09
Kendi arastirmalariyla 1 4.55
Ogretmenlerin Aldiklart Egitimin Igerigi
Uygulamali egitim 12 54.54
Teorik egitim 9 40.91

Tablo 2’den anlasildigi gibi c¢alisma grubundaki 6gretmenlerin 21’1 isbirlikli
O0grenme yontemi ile ilgili bir egitim almis biri ise yontemi bir egitim almadan
Ogrenmistir. Bu sonuglara gore c¢aligmaya katilan Ogretmenlerin tamami igbirlikli
ogrenme yontemi hakkinda bilgi sahibidir. Ogretmenlerin 17°si (%72.27’si) isbirlikli
O0grenme yontemini lisans egitimlerinde ders ig¢inde bir konuda, altis1 (%27.27’si)
hizmet i¢i egitimlerde, ikisi (%9.09’u) {iniversitede ders dis1 g¢alismalarda, ikisi
(%9.09’u) lisede Ogrendiklerini belirtmislerdir. Bir (%4.55) 6gretmen ise isbirlikli
ogrenme yontemi hakkinda bir egitim almadigim1 fakat kendi imkanlariyla ve meslek
arkadaslar1 aracilig ile bilgi edindigini belirtmistir. Isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda
egitim aldigimi sdyleyen 21 6gretmenden 12°si igbirlikli 6grenme yOnteminin nasil
uygulanmas1 gerektigine dair tecriibelerinin oldugunu, buna yodnelik bir egitim
aldiklarini ifade ederken, dokuz 6gretmen yontemle ilgili uygulamaya yonelik bir egitim

almadiklarini, sadece teorik olarak egitim aldiklarini ifade etmislerdir.
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Veri Toplama Araci

Bu arastirmada fen bilimleri Ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme yontemi
hakkindaki goriislerini toplayabilmek amaciyla yari yapilandirilmis goriisme formu
uygulanmis bu sayede alt problemlere cevaplar aranmistir. Gorlisme, nitel
aragtirmalarda siklikla kullanilan bir yontem olup en Onemli avantajlari; arastirilan
konuyu ilgili bireylerin bakis acisindan gorebilmeye ve bunu olusturan siireci ortaya
koymaya imkan vermesidir (Yildirnm ve Simsek 2013, s.155). Goriisme en az iki kisi
arasinda, arastirmada cevabi aranan sorular dogrultusunda ilgili kisilerden s6zlii olarak
veri toplamak i¢in kurulan bir iletisim yontemidir (Biiyiikoztiirk ve digerleri, 2013, s.
150). Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda arastirmaci sorularini énceden hazirlar
fakat goriisme esnasinda goriisiilen kisilere kismi olarak esneklik saglanarak sorularin
yeniden diizenlenmesine ve tartigilmasina izin verir. Bu sayede hem arastirmay1 yapan

kisi hem de katilimcilar arastirma tizerinde kontrol sahibi olur (Ekiz, 2013, 5.63).

Konuyla ilgili literatlir taramasi yapilarak ve alanda uzman kisilerin goriisleri
alinarak demografik bilgiler ve 6gretmenlerin egitimleri hakkinda yedi soru ve yontem
hakkindaki goriisleri almak amaciyla yedi sorudan olusan goriisme formu
olusturulmustur. Hazirlanan sorularin; arastirmanin alt problemleri ile dogrudan ilgili
olmasina, anlasilir olmasma, cevaplamanin kolay olmasina 6zen gosterilmistir.
Olusturulan goriisme formu 6n goriisme olarak 10 6gretmene uygulanmis, sorularin agik
ve net olup olmadigina, aliman yanitlarin arastirmanin alt problemlerine uygun olup

olmadigina bakilmistir.

Formun uygulanabilmesi i¢in Sivas Milli Egitim Midirliigiinden 1il, ilge ve
koylerde aragtirma yapabilmek icin resmi olarak izin alimmistir. Sivas il sinirlart
igerisinde 18 farkli okulda gorev yapan 22 fen bilimleri 6gretmenine 6nceden aragtirma
hakkinda bilgi verilerek ve izinleri istenip goriismeler ses kaydina alinarak goériisme
formu yar1 yapilandirilmis goriisme esas alinarak uygulanmistir. Uygulama sonucunda
yapilan degerlendirmeler elde edilen veriler arastirmada kullanilmistir. Arastirmada

Ogretmenlere yoneltilen sorular asagida verilmistir.
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1. Isbirlikli 6grenme ydnteminin ortaokul diizeyindeki simiflarda uygulanmasi
hakkinda neler diisliniiyorsunuz?

o Isbirlikli 6grenme yonteminin farkli sinif diizeylerinde uygulanabilirligi
hakkinda ne disiiniiyorsunuz? (Farkli simif diizeylerinde daha
kolay / daha zor). Nedenleri ile birlikte agiklayiniz.

e Size gore isbirlikli 6grenme yontemi fen bilimleri dersindeki hangi
konularda uygulanabilir?

2. Size gore derslerde isbirlikli 6grenme yontemini kullanmanin ne gibi faydalari
vardir? Isbirlikli 6grenme ydnteminin dgrencilere ne gibi katkilari olacagimi
diistiniiyorsunuz?

3. Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanabilirligi acisindan calisma kosullarinizin
uygunlugu hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Aciklayiniz.

4. Isbirlikli 6grenme yontemini uygularken ne tiir zorluklarla karsilastyorsunuz?

5. Derslerinizde isbirlikli 6grenme yontemine yer veriyor musunuz?

e Cevabimiz “evet” ise isbirlikli O0grenme yontemini hangi siklikta
kullantyorsunuz?

e (Cevabiniz “hayir” ise nedenini agiklayiniz.

6. Sizin gozlemlerinize gore oOgrencilerin isbirlikli 6grenme ydntemine karsi
tepkileri nelerdir?

7. Isbirlikli dgrenme ydnteminin uygulanmasinda dgrenci, veli ve idarecilerden
kaynaklanan, yasadigmiz veya olasi problemlere karsi ne gibi Onlemler

alinabilir?

Veri Toplama Siireci

Milli Egitim Midirliiglinden alinan arastirma izni belgesi ile Sivas il
siirlarindaki ortaokullara ulagilmis ve okul idarecilerine arastirma hakkinda bilgi
verilerek gerekli agiklamalar yapildiktan sonra okullarda gorev yapan fen bilimleri
ogretmenleri ile goriisiilmiistiir. Ogretmenlere arastirmanin amaci anlatilip, form
tanitilip, sorularin igeriginden kisaca bahsedilmistir. Ayrica 6gretmenlere, goriismeden
elde edilen verilerin isimleri ve okullart ile iligskilendirilmeyecegi, veriler kullanilirken
1sim yerine K1, K2, seklinde kodlamalar kullanilacagi, kayit edilen seslerin arastirma
disinda higbir yerde kullanilmayacagi anlatilmistir. Bu sayede 6gretmenlerin sorulara

icten, rahat, acik ve net cevaplar verebilecekleri bir ortam saglanmaya g¢aligilmistir.
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Goriisme yapmay1 kabul eden ve ses kaydi alinmasina izin veren dgretmenlerle birebir
olarak goriisme gergeklestirilmistir. Gorligmeler yapilirken egitim — Ogretimin
aksamamasina 6zen gosterilmis olup, goriismeler 6gretmenlerin bos derslerinde, 6gle
aralarinda veya okul ¢ikislarinda; idarecilerin odasinda, 6gretmenler odasinda, kantinde,
veli goriisme odalarinda yapilmistir. Bir kisiyle yapilan goriisme ortalama 15-20 dakika
stirmiistiir. Katilimeilardan derinlemesine bilgi alabilmek amaciyla anlagilmayan sorular

aciklanmustir. Veri toplama siireci yaklagik olarak 70 giin stirmstiir.

Verilerin Coziimlenmesi

Nitel arastirmalarda elde edilen veriler, Once incelenerek kodlanir sonra
kodlamalar dikkate alinarak sentezlenir ve bulgulara ulasilir (Biiylikoztiirk ve digerleri,
2013, s. 240). Arastirmada, bazi alt problemlerin ¢oziimlenmesi i¢in betimsel analiz
bazi alt problemlerin ¢oziimlenmesi i¢in icerik analizi yontemleri kullanilmistir.
Betimsel analizde, gorlisme yapilan bireylerin diisiincelerini etkili bir sekilde yansitmak
icin sik sik dogrudan alint1 yapilir. Amag, elde edilen bulgularin diizenlenip
yorumlanarak bir sonuca ulagilmasi ve okuyucuya sunulmasidir (Yildirim ve Simsek,
2013, s. 256). Icerik analizi sozel, materyallerin nesnel ve sistematik bir sekilde
incelenmesinde kullanilan bir yéntemdir. (Tavsancil ve Aslan, 2001). igerik analizinin
temel amaci, toplanan verilerin agiklanmasi ve iliskilere ulasmaktir. Temel olarak
yapilan iglem, birbirine benzeyen verileri belirli kavramlar ve temalar ¢ergevesinde bir
araya getirerek bunlar1 okuyucunun anlayacagi sekilde diizenlemek ve yorumlamaktir

(Y1ldirim ve Simsek, 2013, s. 259).

Aragtirmaya katilan 6gretmenler K1, K2, ..., K22 seklinde numaralandirilmistir.
Gortismelerden elde edilen ses kayitlar1 soru soru dinlenerek bilgisayara ortamina yazili
olarak aktarilmistir. Goriisme formlarinin analizinde ilk olarak demografik bilgiler ve
Ogretmenlerin  yontem hakkindaki egitimlerini gostermek icin yiizde ve frekans
dagilimlar1 yapilmistir. Arastirma sorular1 tek tek incelenerek kodlama yapilmis ve
temalar belirlenmistir. Veriler temalara gore tekrar incelenerek kategoriler diizenlenmis
ve bazi sorular i¢in frekans ylizde dagilimi yapilmistir. Son olarak bulgular tabloya
aktarilmis ve yorumlanmustir. Tema ve kategorileri desteklemek icin Ogretmen
ifadelerinden bazi dogrudan alintilar kullanilmistir. Dogrudan alintilara yer verilerek
arastirmanin  gecerliginin saglanmast ve sonuglarin yansizliginin  gosterilmesi

amaglanmistir. Arastirmanin giivenirligini saglamak i¢in kodlama islemi hassas bir
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sekilde yapilmigtir. Alanda uzman iki arastirmacidan, temalar olusturmasi istenmis ve
olusturulan temalar ile aragtirmacinin elde ettigi temalar uyum ydniinden

karsilastirilarak yeniden diizenlenmistir.
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BOLUM IV

BULGULAR

Sivas ilinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine yar1 yapilandirilmig
goriisme formu uygulanmis, goriismeler ses kaydina alinarak elde edilen veriler igerik
analizi ve betimsel analiz teknigi kullanilarak analiz edilmistir. Bu boliimde analiz
sonucunda elde edilen bulgular verilmistir. Ogretmenlerin sorulara verdikleri yanitlar
frekans dagilimi, yilizde, tema ve kategori olarak gosterilmistir. Gorlisme formundaki
soru siralar1 goz Oniinde bulundurularak, ogretmenlerin goriislerine iliskin bulgular

basliklar altinda sunulmustur.

Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gore Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Farkli Simf
Diizeylerinde Uygulanabilirligi

Gortigme sirasinda demografik bilgiler ve egitim durumlar ile ilgili sorularin
ardindan fen bilimleri ogretmenlerinin isbirlikli O0grenme yOnteminin ortaokul
diizeyindeki siniflarda uygulanmasi hakkindaki gortslerini belirlemek amaciyla ilk
olarak; “Ishirlikli G6grenme yonteminin farkli sinif diizeylerinde wuygulanabilirligi
hakkinda ne diisiiniiyorsunuz? (Farkli suuf diizeylerinde daha kolay | daha zor).
Nedenleri ile birlikte a¢iklaymiz” sorusu sorularak verilen yanitlar dogrultusunda elde

edilen bulgular, frekans ve yiizde dagilimlari ile Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Hangi Simif Diizeylerinde Kolay
Uygulanacagma Yénelik Ogretmen Goriisleri

Isbirlikli Ogrenme Yodnteminin Kolay Uygulanacag: Diisiiniilen Siniflar f %
5. Siniflarda 15 68.18
6. Siniflarda 13 59.09
Sinif Diizeyi
7. Smuflarda 7 31.82
8. Siniflarda 5 22.73

Fen bilimleri 6gretmenlerin verdikleri yanitlar incelendiginde 6gretmenlerin; 15’1
(%68.18°1) isbirlikli 6grenme yonteminin 5. siniflarda, 13’4 (% 5.09’u) 6. siniflarda,
yedisi (%31.82’si) 7. smiflarda, besi (%22.73’1) ise 8. siniflarda daha kolay

uygulandigini ifade etmislerdir.
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Tablo 3’ten anlasildig1 lizere 0gretmenlerin biiyiik ¢cogunlugu isbirlikli 6grenme
yonteminin kiiciik smiflarda (5 ve 6. siniflarda) uygulanmasinin daha kolay olacagin
belirtirken kiiciik bir kismi ise bliylik sinmiflarda (7. ve 8. smiflarda) uygulanmasinin
daha kolay olacagimi belirtmislerdir. Yani Ogretmenler ortaokul diizeyindeki smif
diizeyleri biiylidikge bu siniflarda isbirlikli 6grenme yonteminin daha zor
uygulanacagini diistinmektedirler. Bu 6gretmenlerin, isbirlikli 6grenme yonteminin
daha kolay ve daha zor uygulanacagimi ifade ettikleri siniflar1 belirlerken 6nemli
gordiikleri yani bu siniflar1 tercih etme nedenleri ve diger siniflar1 segmemelerine neden
olan etkenler dogrultusunda elde edilen veriler tema, kategori ve alt kategoriler halinde

Tablo 4’te verilmistir.



Tablo 4. Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Tercih Edilme ve Edilmeme Nedenleri
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Tema

Kategori

Alt Kategori

Tercih Etmeyi Belirleyen Faktorler

Tercih Etmemeyi Belirleyen Faktorler

Yas Ozellikleri

Sosyallesme

Grup Ruhu

Miifredat

Yas Ozellikleri

Grup Ruhunun Olusturulamamasi

Bireysel Farkliliklar

Miifredatin Uygun Olmamasi

-Eglenerek ders isleme

-Biligsel yeterlilik

-Oyun ¢ag1

-Sinif kontroliiniin kolay olmasi
-Kurallara ve yonergelere uyma
-Yardimlasma ve paylasimda isteklilik
-Isbirligine yatkinlik

-Iletisimi gelistirme

-Arkadasliklarini geligtirme

-Ortak bir amag i¢in ¢aligma

-Grup arkadaglarini kabullenme ve uyum

-Gorev dagilimi

-Bireysel sorumluluk

-Konularin sade ve anlasilir olmasi

-Yeterli zaman olmasi

-Ergenlik
-Kontrol giicliigii

-Yontemi algilayamama

-Cinsiyet ayrimi
-Bireysellik

-Benmerkezcilik

-Hirs duygusu
-Hir¢inlik
-Kiskanglik
-Cekingenlik

-Rekabet duygusu

-Konularin agir olmasi

-Miifredatin sikisikligi
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Fen bilimleri 6gretmenlerinin, isbirlikli 0grenme yonteminin uygulanmasinin
kolay oldugunu dislindiigii smiflarin belirlenmesindeki goriisleri yas Ozellikleri,
sosyallesme, grup ruhu ve miifredat olmak tlizere dort kategori altinda toplanmustir.
Kategoriler, alt kategoriler ve bu alt kategorilere deginen 6gretmenlerin kendilerine ait

ifadelerden bazilar1 agagida verilmistir.

Yas ozellikleri (dersleri eglenerek islemek, biligsel yeterliliklerinin daha iyi

diizeyde olmalari, oyun ¢aginda olmalari, smif kontroliiniin kolay olmasi ve
ogrencilerin itiraz etmeden sOylenilen yonergelere ve kurallara uymalari) kategorisi ile

ilgili goriisler:

K9: 5 ve 6. smiflarda daha uygun olur diye diisiiniiyorum. Ciinkii onlar derslerin
biraz daha eglence kismini seviyorlar. Isbirlikli 6grenme yonteminde dgrenciler daha aktif
olduklar1 icin ders islerken egleniyorlar.

K17: Genellikle 7 ve 8. siniflarda daha kolay olacaktir. Ciinkii zihinsel gelisimleri
daha iyi diizeyde olacaktir.

K20: 5. siniflar 4 yil ilkokulda egitim gordiikten sonra ortaokula yeni basladiklar
i¢in hala oyun ¢agindalar ve birbirleri ile bir seyler yapmay1 ¢ok seviyorlar.

K8: 5.siniflarin kontrolii daha kolay oldugu igin uygulamakta kolay olacaktir.

K21: Ben 5. ve 6. simiflarda daha kolay olacagini diisiiniiyorum. Ciinkii yas1 kiiciik
olan 6grenciler komutlara, yonergelere ve kurallara daha iyi uyum sagliyorlar.

Sosyallesme (yardimlasma ve paylasimda isteklilik, isbirligine yatkinlik, iletigim

becerilerini gelistirmek, arkadasliklar: gelistirmek) kategorisi ile ilgili goriisler:

K10: 5. ve 6. siniflarda ¢ocuklar daha hevesli, daha yardimsever ve birbirleriyle
iletisime acik olduklart i¢in 5. ve 6. siniflarda uygulamak daha kolay oluyor.

K5: Alt siniflarda ozellikle 5 ve 6. smiflarda igbirlik¢i Sgretim biraz daha etkili.
Ciinkii ¢ocuklar birbirlerine bir seyler dgretmeye ve birbirlerinden bir seyler 6grenmeye
daha hevesliler.

K15: Kiiciik yas gruplarinda daha kolay fakat yas ilerledikce yontemi uygulamak
daha zor oluyor. Kii¢iik cocuklar igbirligine daha yatkin oluyorlar daha hevesli oluyorlar
anlamasalar da paylagim yapmay1 daha ¢ok seviyorlar.

K1: Ben ozellikle kiigiik siniflarda 5. ve 6. smiflar i¢in daha uygun olacagini
diisliniiyorum. Cocuklarin birbirleriyle iletisimini gelistirmek i¢in daha uygun oldugunu
diistiniyorum.

K3: 5. ve 6. smiflarda daha verimli olacagimi disiiniiyorum 5 ve 6. smiflar
ilkokuldan yeni ¢iktiklar1 icin tek bir Ogretmenin kontroliinden gelmis oluyorlar.
Ortaokulda birbirlerini tanimalari, sosyallesebilmeleri agisindan faydali olacaktir. Sinifta
hi¢ arkadasi olmadig: icin, sinifta kimseyle bir sey paylasamadigi i¢in okula gelmeyen
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Ogrenciler var. Bizler brang oO6gretmeni oldugumuz i¢in bu Ogrencileri ¢ok fazla

gormilyoruz. Bu yiizden kiiciik siniflarda daha giizel olacagini diisiiniiyorum.

Grup ruhu (grup arkadaslarini kabullenme ve grup iiyelerinin birbirlerine uyum
saglayabilmeleri, grup i¢inde gorev dagilimi yapabilme, bireysel sorumluluk, ortak bir

amag icin ¢alisabilme) kategorisi ile ilgili goriisler:

K6: Daha ¢ok 6. ve 7. siniflarda kullanmaya calistyorum. Isbirlikli 6grenme
yonteminde Ogrencilerin birbirleri ile calismasi sadece okulla bitmiyor. Imkan bulabilen
Ogrenciler ortak bir amag icin, okuldan sonra da birbirleri ile g¢aligabiliyorlar. Projeler
hazirliyorlar ya da arastirma yapiyorlar. Bu sekilde giizel bir ortam saglanabiliyor.

K19: 7. ve 8. smiflarda gérev paylagimlari, grubun ortak amacina ulasmaya ¢aligsma,
bireysel sorumluluk gibi beceriler kendini daha iyi gosterecektir. Mesela bu giinlerde
cocuklar gruplarla periskop yapiyor. Cocuklar bu sayede malzeme paylasimi yapiyor, gorev
paylasimi yapiyor kimisi aynalar1 ayarliyor, kimisi yapistirmalari yapiyor. Isbirlikli
O0grenme sayesinde c¢ocuklar hem amaca yoOnelik hareket etmesini 6greniyorlar hem de
sosyallesiyorlar. Isbirlikli 6grenmede 6gretmen grubu tanimiyorsa zor uygulanir. Ciinkii
hitap ettiginiz isbirlikli grubu tanimiyorsaniz zor olur. Isbirlikli 6grenmede birbirleri ile iyi
anlagabilen gruplar bir amaca ulasabiliyor. Birbiri ile iletisim kuramayan o&grencileri
gruplara ayirsaniz da tam bir verim alamiyorsunuz.

Miifredat (konularin sade ve anlasilir olmasi, isbirlikli 6grenmeyi isleyebilecek

yeterli zamanin olmast) kategorisi ile ilgili goriisler:

K7: Bu yilki 5. simif miifredatina gore isbirlikli 6grenme yontemini uygulamak ¢ok
kolay olur ¢ilinkii miifredat ¢ok hafif diizeyde kaliyor. Bir de 8. siniflar i¢in denenebilir
ciinkii 8. smifta da miifredat azaltildi bu yiizden 8. siniflarda da kalicilik anlaminda
igbirlikli 6grenme yontemi uygulamak daha verimli olur.

K1: Ben 6zellikle 5. ve 6. siniflar i¢in daha uygun olacagim diisiinliyorum. Yeterli
sartlar saglandiginda zaman ve konu sikintis1 yasanmayacagini diisiiniiyorum.

Fen bilimleri 6gretmenlerinin, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinin
kolay olmadigini diislindiigii siniflarin belirlenmesindeki goriisleri ise yas ozellikleri,
akademik yetersizlik, grup ruhunun olusturulamamasi, bireysel farkliliklar ve
miifredatin uygun olmamasi seklinde bes kategori altinda toplanmistir. Kategoriler, alt
kategoriler ve bu alt kategorilere deginen Ogretmenlerin kendilerine ait ifadelerden

bazilar1 agagida verilmistir.

Yas ozellikleri (ergenlik, kontrol giicliigii, yontemi algilayamama) kategorisi ile
ilgili goriisler:
K10: 7 ve 8. siniflara geldiklerinde ergenlik donemi ile birlikte bazi 6grencilerde

one ¢ikma ve 6n planda olma istegi gelisirken bazi 6grenciler de utang duygusu oluyor,
kendilerini ifade edemiyorlar. Bundan dolay1 7 ve 8. siniflarda daha zorlagiyor.
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K17: 5. ve 6. smiflarda gocuklar yontemi tam olarak kavrayamayacag igin kontrol
problemi yasanacagi i¢in uygulamak zor olabilir.

K8: 7. ve 8. smiflarda boyle caligmalarda disiplin problemi ortaya c¢ikabiliyor.
Kontrolden ¢ikma egilimi fazla oluyor.

K13: 5 ve 6. smiflarda ¢ocuklar bu ydntemi oyun gibi algiladiklar igin ders
islediklerinin farkina varmiyorlar. Bu yiizden 5 ve 6. smiflarda uygulamak zor oluyor.
Ozellikle 5. smif ogrencilerinde c¢ok zorluk cekiyorum. Bu ogrenciler ortaokula
gectiklerinin bilincine tam olarak varamadiklari i¢in sinif yonetimini saglamak normalde
bile zor oluyorken isbirlikli 6grenme yonteminde 6grencileri kontrol etmek ¢ok daha zor
oluyor.

Grup ruhunun olusturulamamasi (bireysellik, benmerkezcilik, cinsiyet ayrimi)

kategorisi ile ilgili goriisler:

K15: 7. ve 8. sinif dgrencileri her seyi bireysel yapmak istiyorlar. isbirliginin ne
oldugunu bilmiyorlar daha bencil davraniyorlar.

K19: 5. sinif 6grencileri benmerkezcilikten ¢ikamadiklari i¢in aralarinda etkili bir
anlagsma saglayamiyorlar. Isbirlikli 6grenme benmerkezcilikten uzaklasilarak uygulanacak
bir yontemdir.

K18: 8. siniflarda cinsiyet ayrimi daha fazla oldugu i¢in gruplarda etkinlik yapmak
zor olur.

K20: Ozellikle 7 ve 8. smiflarda 6zellikle ergenlik déneminin de etkisi ile kizlar
erkeklerle grup olmak istemiyorlar.

Bireysel farkliliklar (hirs duygusu, hirgmlik, kiskanglik, cekingenlik, rekabet

duygusu) kategorisi ile ilgili goriisler:

K10: 7 ve 8. smuflara gelen ¢ocuklarda hirs gelisiyor, bazi 6grencilerde 6ne ¢ikma
ve on planda olma istegi geligirken bazi 6grenciler de utang duygusu oluyor, kendilerini
ifade edemiyorlar. Bundan dolay1 7 ve 8. siiflarda daha zorlasiyor. i¢e kapaniklik, rekabet
duygusu, arkadaslarinin 6niinde rezil olma korkusundan dolay1 6zellikle 8. siniflarda
igbirlikli 6grenme yontemi pek basarili olmuyor.

K3: 7. ve 8. siniflarda ergenlik donemine girdikleri i¢in &grenciler daha hir¢in
olabiliyorlar.

K20: Yaslari ilerledikge (7. ve 8. siniflar) Ggrenciler arasi rekabet ve kiskanglik
duygulari da gelistigi i¢in zor oluyor.

Miifredatin uygun olmamasi (konularin agir olmasi, miifredatin sikisik olmasi)

kategorisi ile ilgili goriisler:

K7: 7. smuflar i¢in daha zor olur. Ciinkii baz1 {initeler 6grenciler tarafindan ¢ok zor
anlagiliyor, 6rnegin kuvvet ve hareket iinitesi, bu iiniteyi isbirlikli 6grenme yontemi ile
islemek ¢ok zor olur.
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K11: Oncelikle 7. ve 8. smiflarda uygulanmamasi gerekiyor. Biraz daha kiigiik olan
5. ve 6. siniflarda uygulanirsa daha iyi olur. Ciinkii iilkemizde sinava dayali bir egitim
sistemi oldugu i¢in Ogrencilerin, velilerin ve idarecilerin beklentileri ister istemez test
tekniginde basarili 6grencilerin yetistirilmesi oluyor. Bu yontemleri uyguladigimizda isi
ciddiye almadigimiz, oyun oynatti§imiz yoniinde bir hava olusuyor.

K8: 8. siniflarda zaman problemi yasiyoruz, konulart ¢ok yogun. Hem 6grencilerin
bilgisini pekistirip hem sinav miifredatin1 yetistirmeye calisip hem de g¢ocugu biraz
gelistirmeye calistigimiz zaman; zaten yogun olan g¢ocuklar zamandan nasil tasarruf
yaparim diye diisiiniiyorlar. Isbirlikli 6grenme yontemi zaman alic1 bir yontem bu yiizden 8.
smiflarda ¢ok fazla uygulayamiyorum.

Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gore isbirlikli Ogrenme Yonteminin Fen Bilimleri
Dersindeki Farkh Konular I¢in Uygulanabilirligi

Aragtirmaya katilan fen bilimleri 6gretmenlerine, “Size gore isbirlikli 6grenme
yontemi fen bilimleri dersindeki hangi konularda uygulanabilir?” sorusu yoneltilmis
olup verilen yanitlar dogrultusunda elde edilen bulgular, frekans ve yilizde dagilimlar

ile Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanmasinin Fen Bilimleri Dersindeki
Hangi Konularda Daha Uygun Olacagina Yénelik Ogretmen Gériisleri

Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Uygulanabilecegi Diisiiniilen Konular f %

Konu
Uygulama, etkinlik ve deney yapilan derslerde 8 36.36
Teorik igerikli konularda 4 18.18
Fizik konularinda 4 18.18
Arastirmaya dayali 6devlerde 2 9.09
Biitiin Konularda 2 9.09
Giinliik hayatla iligkili konularda 2 9.09

Ogretmenlerin igbirlikli 8grenme ydntemini uygulamanimn hangi konularda uygun
olacagina yonelik goriislerine bakildiginda 6gretmenlerin; sekizi (% 36.36s1)
uygulama, etkinlik ve deney yapilan derslerde, dordii (% 18.18’1) teorik igerikli
konularda, dordi (% 18.18’i) fizik konularinda, ikisi (% 9.09’u) arastirmaya dayali
odevlerde, ikisi (% 9.09’u) biitiin konularda, ikisi (% 9.09’u) giinliikk hayatla iligkili
konularda daha kolay uygulanacagini sdylemislerdir. Bu 6gretmenlere ait baz1 goriisler
asagida verilmistir.

K15: Uygulamali konularda uygulamak daha kolay. Ornegin bir deney yapilacaksa
Ogrenciler; materyallerini, bilgilerini veya gérevlerini paylasabiliyorlar.



K16: Deney konularinda ve dgrencilerin birlikte gdzlem yapabilecekleri konularda
daha kolay olacagini diisiiniiyorum.

K19: Ben bilim uygulamalari dersinde ¢ok basarilt bir sekilde kullanabilecegini ve
kullanildiginda ¢ok giizel neticeler verecegini diisiiniyorum. Ciinkii fen bilimleri
miifredatint normal derslerde zor yetistiriyoruz. Fakat bilim uygulamalarinda derslerde
gordiigiimiiz konular1 isbirlikli yontem ile isledigimizde daha iyi &greniyor ve daha fazla
beceri kazanabiliyorlar.

K18: Uygulamali ve laboratuvarda deney yapilabilecek konularda isbirlikli 6grenme
yontemi daha 6n plana ¢ikabilir. Mesela yogunluk konusunda aralarinda gorev dagilimi
yapip birisi esit kollu terazi ile kiitleyi 6l¢er digeri dereceli silindir ile hacmini 6lger digeri
de hesaplamay1 yapar.

K5: Daha ¢ok uygulamaya doniik olmayan teorik bilginin yiiksek oldugu konularda
yararli olacagini diisiiniiyorum. Uygulamada bireysel olarak uygulamasi degil, birin yapip
birinin bakmasi1 seklinde degil de herkesin bireysel olarak yapmasi daha uygun olur.
Ormegin basit makineler konusundaki etkinlikleri 6grenciler daha ¢ok bireysel olarak
calisabilir, kendi yontemlerini gelistirebilirler, materyallerini hazirlayabilir ama teorik
konularda zorlanan 6grenciler i¢in igbirlikli 6grenme yontemi ¢ok daha yararli olacaktir.

K22: Ozellikle fizik konularinda yapilacak projelerde isbirlikli 6grenme yénteminin
uygulanmasi kolay olabilir. Mesela 7. sinifta enerji 8. sinifta basit makineler bence bu
yontem i¢in uygun olacaktir.

K6: Fizik konularda daha kolay uygulamyor. Ornegin ¢ocuk giinesin katmanlarimi
biliyor, ay1 biliyor, gezegenleri biliyor. Burada gezegenlerle ilgili bir c¢alisma proje,
yarigma, yapilirken isbirlikli 6grenme yontemini uygulamak kolay oluyor. Ya da ¢ocuklarin
anlayabildigi somut bir kavramdan yola ¢ikarak soyut bir seyi elde ettirmeye calistyorsak

isbirlikli 6grenme ydntemini uygulamaya calistyorum.

K20: Her konuda uygun oldugunu diisiinmiiyorum fakat arastirma konular1 gibi
ogrencilerin birlikte yapabilecegi konularda giizel bir etkinlik oluyor bu sayede 6grenciler
birbirlerine destek olma firsati buluyorlar.

K2: Biitiin konular i¢in kullanilabilir. Mutlaka bir parcasinda kullanilabilir bir alani
vardir.

K7: 5. smuiflarda siirtinme kuvveti konusu koy 6gretmeni oldugum igin gevresel
kosullardan dolayr uygun olur. Hem hepsinin anladigt ve yapabildigi bir konu, hem de
giinliik hayatlarinda yer alan bir konu oldugu icin uygun olacagini diigiiniiyorum. 6.
smiflarda ise sistemler iiniteleri ve duyu organlari ile ilgili konularda gayet verimli olur.
Yani kisaca 6grencilerin hakim olduklari giinliik hayatta ¢ok sik kullandiklar1 konularda bu
yontemi uygulamak daha verimli ve daha kalici olur.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gore isbirlikli Ogrenme Yonteminin Faydalar

Goriisme yapilan 6gretmenlere “Size gore derslerde isbirlikli 6grenme yéntemini
kullanmamin ne gibi faydalar: vardir? Isbirlikli 6Srenme yonteminin érencilere ne gibi
katkilart ~ olacagini  diistintiyorsunuz?” sorusu sorulmus ve almman cevaplar
dogrultusunda elde edilen bulgular Tablo 6’da frekans ve ylizde dagilimlari ile
gosterilmis  ve Ogretmen goriislerinden dogrudan alintilar  yapilarak tablo

desteklenmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin isbirlikli Ogrenme Y6nteminin Faydalar1 Hakkindaki Goriisleri

Tema Kategori f %

Akademik Faydalar1 17 77.27
-Ilgi, giidii ve motivasyonu saglama 8 36.36

-Basariyi artirma 6 27.27

-Etkin katilimi saglama 5 22.73

-Kalict 6grenmeyi saglama 4 18.18

-Problem ¢6zme becerilerini gelistirme 4 18.18

-Yaraticilik becerilerini gelistirme 2 9.09

Sosyal Faydalari 17 77.27
-Sosyallesmeyi saglama 8 36.36

-Yardimlagsma duygusunu gelistirme 6 27.27

-Arkadaslik iligkilerini gelistirme 5 22.73

-Empati becerilerini gelistirme 5 22.73

-Grup ruhunu gelistirme 5 22.73

-Paylagimi saglama 2 9.09

-Demokratik tutumu gelistirme 1 454

Psikolojik Faydalar1 9 40.91
-Kendini giivende ve rahat hissetme 4 18.18

-Ozgiiveni artirma 4 18.18

-Okul ortamina adapte olmay1 saglama 2 9.09

Olgme degerlendirme agisindan faydalari 3 13.64
-Akran degerlendirme 2 9.09

-0z degerlendirme 2 9.09
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Tablo 6°da goriildiigl gibi 6gretmenlerin isbirlikli 6grenme yonteminin faydalar
hakkindaki goriisleri; akademik faydalar, sosyal faydalar, psikolojik faydalar, 6lgme ve
degerlendirme agisindan faydalar olmak iizere dort temada toplanmistir.

Yapilan goriismeler incelendiginde 17 6gretmen (% 77.27), isbirlikli 6grenme
yonteminin akademik yonden faydali olacagini sdylemistir. Akademik bagari temasinda
ogretmenlerin sekizi (% 36.36’s1) isbirlikli 6grenme yonteminin dgrencilerin derse karst
ilgisinin, motivasyonunun ve giidiilenmelerinin artmasi yoniinde olumlu etki yaratacagi,
altist (% 27.27°s1) akademik basar1 yoniinden faydali olacagi, besi (% 22.73’0)
ogrencilerin derslerde daha aktif olmalar1 gerekgesiyle, etkin katiliminin saglanmasi
yoniinden faydali olacagi, dordii (% 18.18°1) 6grenilen bilgilerin kalici olmasi yoniinden
faydal1 olacagi, dordii (% 18.18°1) 6grencilerin diisiinme becerilerini gelistirecegi, ikisi
(%9.09°u) ise Ogrencilerde yaraticilign gelistirecegi yoniinde goriis bildirmislerdir. Bu

Ogretmenlerin kendilerine ait ifadelerden bazilari asagida verilmistir.

[lgi, giidii ve motivasyonu saglamaya yonelik 6gretmen goriisleri:

K15: Egitimin odagi c¢ocuk oldugu i¢in bu yontemde Ogrenci bunu daha iyi
hissediyor. Cocuk anlatilan konunun kendisine ait oldugunu, kendisi i¢in oldugunu
kavrayabiliyor. Yaptig1 becerilerini sergileyebiliyor, olumlu sonuglar aldik¢a derslere karsi
ilgileri de artryor.

K14: Ogrenciler diger arkadaslarinin konuyu o6grenecegini gordiikce kendi
motivasyonlar1 da artacak ve dgreneceklerine olan inanglar1 daha fazla artacaktir. Bunun
artmastyla birlikte aragtirma istegi ve yetenegi de gelisecektir.

K7: Cocuklarin derse olan ilgilerini ve motivasyonlarini artiracagi gibi hayal
diinyalarmin gelismesine de katki saglar.

K19: Fen bilimleri dersinde isledigimiz konunun uygulamasimi bilim
uygulamalarinda yaptigimizda; c¢ocuklarda, igbirlikli yontemle islenen konuya ve bilime
kars1 ilgide miithis bir artis oluyor. Ogrenci gruptaki arkadasmin yaptigi calismalari
gozlemliyor ve bir ¢aligmada arkadasimin yaptigi gérevi kendisi yapmak isteyebiliyor.

Basariyi artirmaya yonelik 6gretmen gorisleri ;

K3: Bu tiir yontemler sayesinde arkadaglari ile oyun ortamlarinda goérerek yaparak
Ogrenirse ¢ok giizel olur. Boyle bir egitim ortam1 oldugu zaman basarili olacagiz.

K20: Bu yontemi uygularken ozellikle basar1 diizeyi diisiik olan Ogrencilere
sozciiliik gibi basit gorevler vererek daha 6n plana ¢ikmasi saglanarak basari duygusunu
tatmalar1 saglaniyor. Bu sayede dgrenciler kendilerini daha iyi ifade edebiliyorlar. Ciinkii
bagarili 6grenci hangi yontemi kullanirsak onda bagarili oluyor fakat igbirlikli 6grenme
yontemi orta ve diisilk seviyedeki Ogrencileri bir iist kademeye ¢ikarmak igin etkili

olabiliyor.
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Etkin katilimi saglamava yonelik dgretmen gorisleri;

K20: Normal siif ortaminda basarisi diisik olan ve en arka sirada oturup soz
alamayan oOgrenciler, isbirlikli 6grenme yonteminde ortak {irline bir katki saglayarak
“corbada benimde tuzum var” geklinde diislindiigli zaman mutlu oluyor, ortak bir bagari
sergiledikleri i¢in o 6grenci de kendisini gruba ait hissediyor.

K1: Yaparak ve yasayarak 6grenme konusunda daha etkili olacagini diisiiniiyorum.
Ciinkii cocuklar birebir igin icerisine katilarak konularla alakali oluyorlar. Bu sayede
cocuklarin 6grenmeye aktif katilimlarini saglayacagini diisiniiyorum

Kalic1 68renmevyi saglamaya yonelik 68retmen gorusleri;

K7: Diger 6grenci merkezli yontemler de oldugu gibi kalicilig1 artirir.

K9: Cocuklar yaparak yasayarak oOgrendikleri i¢in ve birbirleri ile konusarak
kargilikli etkilesim iginde bulunacaklari i¢in daha kalici bir 6grenme saglar.

K20: Bu yontem sayesinde oOgrenciler daha kolay Ogrenirler, bu teknikleri
uyguladiktan sonra ¢ocuklar siavda konuyla alakali ¢ikan sorulari daha iyi yapabiliyorlar.
Ciinkii daha kolay hatirliyorlar. Isin icinde kendisi de oldugu igin, yaparak yasayarak

6grendigi igin kalicilik daha ¢ok artiyor.

Problem ¢cdzme becerilerini gelistirmeve yonelik 6gretmen gorisleri;

K6: Ogrencinin hayattaki en biiyiik problemlerinden birisi problemleri basamaklar
halinde kendince ¢éziimleyemiyor olmalaridir. Isbirlikli 6grenme yontemi ile 6grenciler bir
sorun, bir problem ya da bir ihtiyacini1 karsilarken, hangi adimlar1 atarak ilerleyebilecegini
belirleyebilirse problemleri daha kolay c¢odzecekler ve giinliik hayatta problemlerle
karsilastig1 zaman bunlar1 agmasi kolay olacaktir. Ayni zamanda derslerde de beyin firtinasi
yapilmasi olanak sagladigi i¢in ¢ocuklardan fikirler aliyorum, geri déniitler aliyorum.
Cocuklar boylece bir onceki arastirma yaptigi konuyla bagdastirma yapip Ornekler
sunabiliyorlar.

Yaraticilik becerilerini gelistirmeye yonelik 68retmen gorisleri;

K8: Ogrenciler diiz anlatim ve diger birgok yontemde gosteremedigi yeteneklerini
igbirlikli 6grenme ise gosterme ortami saglanmis olur. Zeka diizeylerine gore farkli
yetenekleri ortaya cikabilir.

K21: Normalde o6grencilerin ders igerisinde ortaya g¢ikaramayacagi fikirler, bu
yontemle grup etkinlikleri sayesinde agiga ¢ikmis oluyor.

Isbirlikli 6grenme yonteminin faydalar ile ilgili soruda 6gretmenlerin en ok
degindigi (17 kisi (% 77.27)) diger bir kategori de sosyal faydalardir. Sosyal faydalar
temasinda 6gretmenlerin sekizi (% 36.36’s1) igbirlikli 6grenme yonteminin 6grencilerin
birbirleri ile sosyallesmelerine imkan sunacagi, altisi (% 27.27’si) Ogrenciler arasi
yardimlagsmanin gelisecegi, besi (% 22.73°1) smiftaki Ogrencilerin arkadashk

iligkilerinin gelismesine ortam saglayacagi, besi (% 22.73’°1) 6grencilerin empati kurma
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becerilerinin artacagi, besi (% 22.73’1) birlikte hareket etme ve birlikte basariya ulasma
duygusunu yasayacaklari, ikisi (%9.09’u) paylasmay1 6grenecekleri, biri (%4.54°1) ise
demokratik tutumu gelistirecegi yoniinde goriis belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerin

kendilerine ait ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir.

Sosvyallesmeyi saglamaya yOnelik 08retmen gorusleri;

K13: Cocuklarin sosyallesmesine biiyiik katk: saglayacaktir.
K19: En bariz faydasi sosyallesmeyi tetikleyen bir yontem olmasi.

K22: Oncelikle 6grenciler birbirleri ile ciddi bir iletisim i¢inde olacaklari icin sosyal
beceriler kazandiracaktir.

Yardimlasma duygusunu gelistirmeye yvonelik 68retmen gorusleri;

K11: Isbirlikli 6grenme de 6grencilerin bilgiden ziyade yardimlasma duygusunu
kazanmalar1 6n plana cikabilir. Ogrencilere kendinden ibaret bir diinya olmadigi, diinyay:
bagkalar ile paylastigi, karsilarinda kendileri gibi baska insanlarinda olabilecegi, kendini
gelistirirken aym1 zamanda arkadasimi gelistirebilecegi, bagka insanlarinda basarilarina
katkida bulunabilecegini asilamak i¢in ¢ok dnemli bir yontem.

K4: ... yardimlagsma becerisi kazanmasini, kendini iyi hissetmesi, arkadasina
yardimci oldugunda bir bilgi veya beceriyi ona kazandirdiginda kendisini iyi hissetmesini,
Ogretim siirecine daha iyi adapte olmasini, ilgisini derse yonlendirmesine yardimei

oldugunu diisliniiyorum.

Arkadaslik iliskilerini gelistirmeye yonelik 68retmen gorusleri;

K1: Birbirleri ile olan arkadaslik iliskilerini gelistirecegini diisiiniiyorum.

K3: Su anda biz bilgiyi veriyoruz, ¢ocuklarda bilginin ¢ok gerekli olmadigini
diisiiniiyor, bu da gocuklar agisindan cezbedici degil. Ogrenci icin en énemli olan sey
arkadagslar ile gecirdigi verimli saatler. Burada paylasmay1 6greniyor, yalan sdylememeyi
ve diirlistliigii 6greniyor, vicdani dgreniyor, merhameti dgreniyor. Bunlar1 bu sayesinde
arkadas ortaminda &greniyor. Isbirlikli 5grenme bunlara ¢ok giizel ortam hazirlar.

Empati becerilerini gelistirmeye yonelik 6gretmen gorusleri;

K15: Grup icinde o6grenciler birbirlerini dinleyerek, anlamaya calisarak empati
kurma becerileri de gelisecektir.

K16:...uyumlu bir sekilde birlikte yasamay: &greniyorlar. Bu sayede Ogrenciler
birbirlerini daha iyi anliyorlar, birbirlerini dinlemeyi dgreniyorlar empati kurmayr saygi

duymay1 dgreniyorlar.
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Grup ruhunu gelistirmeye yonelik 6gretmen gorusleri;

K10: Rekabet duygusunu aza indirip birlikte bagsarili olma duygusunu (grup ruhunu)
gelistirir. Buda ilerleyen yaslarda yetiskin bireyler olduklarinda topluma biiylik katkilar
saglayacaktir. Cilinkii birlikte ¢alismay1 O6grenecekler birbirlerinden bilgi saklamayacaklar
birbirlerinin geligsimine yardimct olacaklar, basariya bireysel degil beraber ulasmanin tadina
varacaklar.

K11: Toplumda hep bireysel basar1 bireysel bagar1 hikayeleri 6n plana ¢ikariliyor
fakat birlikte yapma, birlikte basarma oykiileri hep arka planda kaliyor. Ogrencilere
birbirleri ile yardimlasarak hep birlikte hedefe ulasabileceklerini anlatmak ve toplum olarak
bir seylerin basarilabilecegini anlatmak i¢in igbirlikli 6grenme yontemi etkili olacaktir.

Paylasimi saglamaya yonelik 68retmen gorusleri;

K3: Bu tiir 6grenme yontemleri uygulanirsa 6grencilerin okulu daha ¢ok sevecegini
diisiiniiyorum. Ciinkii 6grenci okula aslinda paylasmaya geliyor. Ogrenci okula grenmek
icin gelmiyor. Basarili ilkelerde oyunsallastirilmis etkinliklerin yogun oldugu egitim
ortamlar1 var. Fen dersinde dogayr ve kendini Ogretiyoruz g¢ocuklara. Bunlar1 bu tiir
yontemler sayesinde arkadagslari ile oyun ortamlarinda bilgi ve tecriibelerini birbirleri ile
paylasarak yaparsa daha etkili olur. Béyle bir egitim ortam1 oldugu zaman basarili olacagiz.

Demokratik tutumu gelistirmeye vonelik 68retmen goriisleri;

K11: Toplumda ki birey olma bilincine ulagsma, toplumla hareket edebilme,
karsidaki insanin goriigiine saygi duyma, ne kadar sagma olursa olsun bagkalarinin da bir
distincesi oldugunu kabul etme, ayni sekilde senin paylastigin fikri karsi tarafin kabul
etmesi ve demokratik bir yasam big¢imine aligmasi icin olduk¢a 6nemli. Insanlar kendi
yasamlarinda demokrasiyi kiiciikken kendi hayatlariyla 6zdeslestirirse toplumun bireyi
haline geldigi zaman ayn1 sekilde karsisindaki kiginin duygu ve diisiincesi ne olursa olsun

ona saygl duymasi gerektigi kiiltlirli yer edinmis olacaktir.

Ogretmenlerin  verdigi cevaplar incelendiginde o6gretmenlerin  dokuzunun
(%40.91°1) isbirlikli 6grenme yonteminin psikolojik faydalarina degindigi gortilmiistiir.
Bu 6gretmenlerin besi (%22.73’1) 6grencilerin kendilerini daha glivende hissedecegi ve
calisgma gruplarinda kendilerini daha rahat hissedecegi, dordii (%18.18°1) isbirlikli
Ogrenme yonteminin 6grencilerin dzgilivenlerinin gelismesine katki saglayacagi, ikisi
(%9.09’u) oOgrencilerin okul ortamina daha i1yi uyum saglayacagi yoOniinde goriis

belirtmislerdir. Ogretmenlerin kendilerine ait ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir.

Kendini giivende ve rahat hissetmeye yonelik 6gretmen goriisleri;

K15: Isbirlikli 6grenme yonteminin en giizel tarafi dgrenciler diisiincelerini ¢ok
rahat ifade ediyorlar. Ogretmene sdylemekte zorlandiklari seyleri birbirlerine rahat
sOyleyebiliyorlar.

K13: Isbirlikli 6grenme ortamlarinda bir &gretmen otoritesi olmadigi icin
ogrencilerin ¢ekinceleri olmuyor. Rahat bir ortamda konuyu birbirlerinden dgreniyorlar.
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K20: Herhangi bir konuda basarisiz olan bir dgrenci 6gretmenine karsi mahcubiyet
yasamiyor, birlikte yaptiklarinda hata yaptigi zaman arkadaslar1 destek verecek, normalde
ogretmenden cekinebiliyorlar ve hata yapmamak i¢in higbir sey yapmamayi tercih ediyorlar
fakat bu yontemle rahatlikla hata yapabiliyorlar, rahatlikla birbirlerinin hatasini
diizeltebiliyorlar.

Ozgiiveni artirmava yonelik d6gretmen goriisleri:

K12: Ogrencilere direk konuyu 6Ogretmenin yaninda Ogrencilerin  kendine
giivenmelerini saglamak istiyorsaniz isbirlikli 6grenme yontemi daha uygun olur. Ornegin
kendini ifade edemeyen bir &grenciye isbirlikli 6grenme gruplarina koyarak grubun bir
pargast hale getirirseniz 6grenci bir seyler ortaya koydugunu ve kendisinin de arkadaslar
ile aym seviyede oldugunu gordiigii i¢in kendini daha iyi ifade edebilir. Ogrenciler kendi
seviyesindeki arkadaslartyla etkinlikler yaptiklari igin dzgiivenleri yerine geliyor.

K19: Ogrenciler, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi derste basariya

ulasabildikleri i¢in teorik bilgileri artiyor ve bir seyleri basarabildiklerini goérdiikce
Ozgiivenleri artiyor.

Okul ortamma adapte olmayi saglamavya yonelik 68retmen goriisleri;

K4: ... 6grencilerin 6gretim siirecine daha iyi adapte olmasma yardimct olacagini
distiniiyorum.

Tablo incelendiginde ii¢ (%13.64) Ggretmenin isbirlikli 6grenme ydnteminin
O0lgme ve degerlendirme acisindan faydalarma degindigi goriilmektedir. Bu
ogretmenlerin  ikisi  (%9.09’u) isbirlikli Ogrenme yoOnteminin saglayabilecegi
faydalardan akran degerlendirmeye, ikisi (%9.09’u) ise 6z degerlendirmeye deginmistir.

Bu 6gretmenlerin kendilerine ait ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir.

Akran degerlendirmeye yonelik 6gretmen gorisleri;

K14: Biitiin gruplara benzer ¢alismalar1 yaptirirsaniz sinifta sunum yapan 6grenciler
birbirlerini degerlendirme firsati bulurlar. Boylece 6grenciler hem birbirlerinin eksigini
tamamlamis olurlar hem de konu tamamlanmis olur. Ogrenciler hem grup arkadaslariyla
calisma becerilerini gelistirecek hem de diger arkadaslarini degerlendirmeyi, soru sormayi1

ogreneceklerdir.

Oz degerlendirmevye yonelik 6gretmen goriisleri:

K17: Cocuklar birlikte galisacaklar1 igin ve yapacaklari her tiirlii calisma grubun
calismas1 oldugu icin birbirlerine katki saglayacagim eksiklerini gidereceklerini ve
bireysellikten ziyade grup calismasi 6n planda oldugu i¢in g¢ocuklar ¢alistiklar1 konularda
ayrintilara inerek kendi gruplarinin en iyi olmasimi saglayacaklardir. Boylece kendi

eksiklerini tamamlama firsati bulacaklardir.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Goriislerine Gore isbirlikli Ogrenme Yonteminin
Uygulanabilmesi i¢in Kosullarin Uygunluk Diizeyi

Fen bilimleri 6gretmenlerinin, isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanabilmesi i¢in
calistiklar1 ortamlar hakkindaki diisiincelerini 6grenebilmek icin goriisme yapilan
ogretmenlere “Isbirlikli 6grenme yénteminin uygulanabilirligi acisindan  ¢alisma
kosullarimizin - uygunlugu hakkinda neler diistiniiyorsunuz? Ag¢iklayiniz.” sorusu
yoneltilmistir. Calistiklar1 kosullarin yontem i¢in uygunlugu hakkinda, 6gretmenlerin
verdikleri yanitlar dogrultusunda elde edilen veriler frekans ve yiizde dagilimlar ile

Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7. Fen Bilimleri Ogretmenlerinin isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanmasi
I¢in Kendi Calisma Kosullar1 Hakkindaki Gériisleri

Calisma Kosullar1 f %

Hig uygun degil 10 45.45
Kismen uygun 10 45.45
Tamamen uygun 2 9.10

22 Ogretmene yoneltilen bu soruda 6gretmenlerin 10’u ¢alisma kosullarinin,
isbirlikli 6grenme yontemini uygulamak i¢in hi¢ uygun olmadigini, 10’u tam olarak
uygun olmadigim1 yani igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi i¢in gereken
sartlardan bazilar1 uygun olsa da bazilarinin uygun olmadigini, iki Ogretmen ise
tamamen uygun oldugunu ifade etmislerdir. Bu tabloya gore Ogretmenlerin biiyiik
cogunlugu isbirlikli 6grenme yoOnteminin uygulanabilmesi i¢in ¢alisma kosullarinin
uygun olmadigin1 diisiiniiyorken, bir kismi ¢alisma kosullarinin uygun oldugunu

sOylemistir.

Calisma kosullarinin hi¢ uygun olmadigini belirten 68retmenlerden bazilarinin

kendilerine ait ifadeleri asagida verilmistir.

K1: Su anda calisifim okulun fiziki kosullarinin pek uygun oldugunu
sOyleyemeyecegim. Sinif ortamlar1 olmasi gerekene gore kalabalik. Her sinifta yaklasik 3-4
tane yabanci uyruklu O6grencinin olmasi bu tiir yontemlerin uygulanmast konusunda
dezavantajli bir durum olusturuyor. Okulumuz da laboratuvar da yok. Bu yilizden yontemin
uygulanmasi i¢in sartlar uygun degil.

K16: Fiziki kosullarimizda yeterince uygun degil. Liseyle ayn1 binay1 kullantyoruz.
Laboratuvarimiz yok. Siniflarda uygulamak miimkiin degil ¢ilinkii sira diizeninde kiime



64

olusturmak zor oluyor. Siirekli siralar1 degistirmek zorunda kaliyorsunuz. Bu da giiriilti
olusturuyor. Bu yiizden uygulamak pek miimkiin olmuyor.

K14: Su anda bizim okulumuzda bu yontemi uygulamak imkansiz. Okulun alt yapis1
miisait olursa laboratuvarlar uygun olursa bu ydntem daha uygulanir. Ciinki iyi bir
laboratuvar ortaminda her sey 6gretmenin kontrolii altinda olacaktir. Burada laboratuvar
bile yok. Ayrica simiflar ¢ok kalabalik oldugu igin uygulamak miimkiin degil.

Calisma kosullarint farkli temalarda degerlendiren 6gretmenlerden bazilart (10
kisi), calisma kosullarinin kismen uygun oldugunu yani ¢alisma kosullarindan
bazilarmin uygun oldugunu fakat bazilarinin uygun olmadigi ifade etmislerdir. Bu

Ogretmenlerden birkag tanesinin kendi ifadeleri asagida verilmistir.

K22: Okulumuzda smif mevcutlart az oldugu igin fiziki imkanlar uygun. Pek
kullandigimiz bir yontem olmadig1 i¢in 6grenciler tecriibe sahibi degiller bu yiizden
uygulama esnasinda sinifta karisiklik ¢ikabiliyor. Ayrica benim bu yontemi uygulamadaki
bilgi diizeyim sadece liniversitede aldigim derslerle sinirli oldugu i¢in uygulamanin zor
olacagini gordiim.

K18: Okulumuz isbirlikli &grenme igin aslinda uygun. Ogrencilerle gruplar
olusturup isbirlikli 6renmeyi uygulayarak grup basarisini saglamaya yonelik ¢aligsmalar
yapilabilir 6grencilerimizde uygun. Fakat kendimi isbirlikli 6grenmeyi uygulama
konusunda yeterli gérmiiyorum. Bildiklerimle uygulayabiliyorum fakat isbirlikli 6grenme
yontemine ait tekniklerin basamaklarini tam olarak uygulayabilecegimi diisiinmiilyorum.

iki 6gretmen ise ¢alisma kosullarmin tamamen uygun oldugunu ifade etmislerdir.

Bu 6gretmenlerin kendi ifadeleri asagida verilmistir.

K6: Merkezi okullara gore kendimi g¢ok sanshi hissediyorum. Ciinkii igbirlikli
O6grenme de 2 ve 6 arasinda kiigiik gruplarla ¢alismalar yapiliyor. Smifta 16-18 arasi
6grenci oldugu icin 3-4 grup belirli bir problem etrafinda ¢alistigi zaman yeterli bir verim
elde edebiliyoruz.

K10: Universite hayatimda uygulama olmadi ama o6grendigim teorik bilgiler
dogrultusunda kendimi yeterli hissediyorum. Okulun fiziki kosullar1 gayet uygun.
Smiflarimiz genis 6zellikle fen bilimleri dersligi laboratuvara agiliyor. Derslikler biiyiik.
Bunlar 6grencilerle grup ¢alismast yapmak i¢in ¢ok uygun.

Isbirlikli Ogrenme Yéntemini Uygularken Fen Bilimleri Ogretmenlerinin
Karsilastiklar1 Zorluklar

Isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi i¢in ¢alisma kosullarinin uygun olup
olmadig1 sorulan dgretmenlerin verdigi cevaplar incelendiginde, 6gretmenlerin biiyiik
cogunlugunun (%90.90), en az bir nedenden dolayr isbirlikli 6grenme yoOnteminin
uygulanmasi i¢in uygun kosullara sahip olmadiklarini diisiindiikleri anlagilmistir. Bu
ogretmenlere ¢alisma kosullarini neden uygun bulmadiklar1 ve yontemi uygularken ne

gibi zorluklarla karsilagtiklar1 soruldugunda verilen cevaplara gore elde edilen bulgular,
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tema ve kategoriler olusturularak frekans ve yiizde dagilimlari ile Tablo 8’de

verilmisgtir.

Tablo 8. Ogretmenlerin isbirlikli Ogrenme Yontemini Uygularken Karsilastiklar:

Zorluklar

Tema Kategori f %

Fiziki Kosullar 15 68.18
Sinif mevcudu 9 40.91
Laboratuvar yetersizligi 6 27.27
Sira diizeninde grup calismasi yapilamamasi 4 18.18
Materyal yetersizligi 2 9.09
Ogretmenlere ait derslik olmamasi 2 9.09

Ogretmenlerin Bilgi Diizeyi 10 45.45
Bilgilerin unutulmasi 6 27.27
Nasil uygulanacaginin bilinmemesi 4 18.18
Bilgilerini yeterli gormemeleri 3 13.64
Egitim yetersizligi 2 9.09

Ogrencilerin Diizeyi 8 36.36
Hazirbulunuslugun yeterli olmamasi 2 9.09
Algt diizeylerinin digikligi 2 9.09
Sosyo-ekonomik diizey diistikliigii 1 4.55
Isbirligi yapmaya uygun olmama 1 4.55
Yabanci uyruklu 6grencilerin varligi 1 4.55
Grup arkadaslarint kabullenmeme 1 4.55
Sosyal becerilerin gelismemesi 1 455

Zaman Y etersizligi 6 27.27
Uygulamalarin uzun siirmesi 2 9.09
Hazirlik yapacak zaman olmamasi 1 4.55
Ogrencilerin yonergeleri anlamasinin ¢ok zaman almasi 1 4.55
Ogrencilerin sinavlara hazirlanmasi 1 4.55
Gruplara doniit vermenin ¢ok zaman almasi 1 4.55

Fen bilimleri oOgretmenlerinin igbirlikli 6grenme yontemini uygularken

karsilastiklar1 zorluklar dort tema altinda toplanmuistir.
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Tablo 8 incelendiginde 6gretmenlerin biiyiik cogunlugunun (15 kisi) okullarinin
fiziki kosullarinin yetersiz olduguna degindigi anlagilmaktadir. Dokuz 6gretmen sinif
mevcutlarinin  fazla oldugunu, alti 6gretmen calistiklar1 okulda bir laboratuvar
olmadigmi veya var olan laboratuvarin yetersiz oldugunu, dort O6gretmen sira
diizenlerinin grup c¢aligmalar1 yapmak i¢in uygun olmadigini, iki 6gretmen kendilerine
ait bir dersligin olmadigini, iki 6gretmen materyal eksikligi yasadiklarini sdylemislerdir.
Okullarin fiziki kosullarinin uygun olmadigini sdyleyen Ogretmenlere ait bazi ifadeler
asagida verilmistir.

K21: Smiflarin 35-40 kisi olmast bu yéntemin uygulamasim ¢ok zorlastiriyor.

Giiriiltii anlaminda ¢ok problem yaratiyor. Kalabalik siniflarda grup sayisi fazla oldugu igin
gruplarin kontrolii zorlasiyor.

K13: Oncelikle siiflarin mevcudu biraz kalabalik oldugu zaman bu yontemi
uygulamak biraz sikinti oluyor. Masa sira ortaminda grup calismasi yapmak miimkiin
olmadigi i¢in bu yontemleri laboratuvarlarda uygulamak istiyorum ¢iinkii laboratuvarlar
smiflara gére daha biiyiik ve genelde siniflardan farkli koridorlarda oldugu igin giiriiltii
¢tkmasi durumunda herhangi bir rahatsizlik olmuyor. Su anda c¢alistigim okulda 5 fen
bilimleri 6gretmeni var fakat tek laboratuvar var. Bu yiizden ydntemi uygulamak istesek
bile bir¢ok engel ¢ikiyor karsimiza.

K&: Laboratuvar gegen yil ¢ok kotiiydii tezgahlar ¢ok eskiydi ve kullanigh degildi,
bu yil yeniden yapildi fakat igbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi i¢in yine de
kullanigh degil.

K16: ...fiziki kosullarimizda yeterince uygun degil. Laboratuvarimiz yok. Siniflarda
uygulamak miimkiin degil ¢iinkii sira diizeninde kiime olusturmak zor oluyor. Siirekli
siralart degistirmek zorunda kaliyorsunuz. Bu da giiriiltii olusturuyor.

K3: Okullarin fiziki durumlari uygun degil. Ornegin okulumuzda fen bilimleri
smiflar1 yok. Kendimize ait smniflarimiz olsa isbirlik¢i ortam daha rahat kurulacaktir.
Isbirlikli yontemin ¢ok giizel uygulanacag: etkinlikler var. Ogrenciler burada birbirleri ile
diyalog kuracaklar fakat siniflardaki sira diizeni yiiziinden en arkadaki 6grencilerin ve pasif
ogrencilerin derse katilamamasi nedeniyle bu yontemin uygulanmasi zorlastyor. Siralar U
diizeni ile veya kiimelesmeye olanak verecek sekilde diizenlenmeli.

K12: Smiflarimiz 15 -20 kisilik oldugu i¢in uygun, bir sorun yok fakat malzeme
yetersizliklerinden dolay1 kismen sorun yasayabiliyoruz.

Ogretmenlerin  dnemli bir kism1 (10 kisi) isbirlikli 6grenme yd&nteminin
uygulanmast igin bilgi diizeylerinin yeterli olmadigini ifade etmislerdir. Alt1 6gretmen
ogrendikleri bilgilerin zamanla unutulduguna, dort 6gretmen yontemin uygulanmasi ile
ilgili bilgisinin olmadigina, ii¢ O6gretmen bilgisi olduguna fakat kendilerini eksik
hissettiklerine ve bilgi diizeylerinin yeterli olmadigina ve gelistirilmesi gerektigine, iki
Ogretmen ise yontemi uygulayabilmek icin aldiklar1 egitimin yetersiz olduguna

deginmistir. Bu 6gretmenlerin kendilerine ait bazi ifadeler asagida verilmistir.
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K1: Opgrencilik donemimde yontem hakkinda yeterli bilgim oldugunu
diisliniiyordum  ancak ilerleyen donemde ekstra bir bilgiyle ve seminerle
bilgilendirilmedigimiz igin, ayrica igbirlikli O6grenme yOntemini yeteri kadar
kullanmadigimiz i¢in bilgiler unutuldu.

K2: Bir 6gretmen olarak bilgi diizeyimizin yeterli diizeyde oldugunu diisiiniiyorum
fakat uygulamaya yonelik detayl1 bilgiye sahip oldugumu diigiinmiiyorum.

K11: Kendimi yontemi uygulamak i¢in yeterli gormiiyorum. Eger yeteri kadar
uygulama imkan1 bulabilseydim hatalarimi ve eksikliklerimi daha iyi gorebilirdim.
Universite de aldigimiz egitim daha etkili olsayd1 bilgilerimizi 6ziimseyerek
yapilandirmamiza firsat verilseydi uygulama anlaminda tecriibe edinebilirdik. Bizim
ogrendiklerimiz daha ¢ok bilgi diizeyinde kaldi. Yontemi 6grendik, atanip okullara gittik
fakat tiniversite ve ortaokul dgrencileri birbirlerinden ¢ok farkli. Teorik bilgi ve uygulama
cok farkli. Universite de dgrendiklerimizi okullarda uygulayamiyoruz. Uygulama esnasinda
sikint1 ¢ekildigi zaman yontemden tamamen vazgegilebiliyor.

K18: Kendimi igbirlikli 6grenmeyi uygulama konusunda yeterli gdrmiiyorum.
Bildiklerimle uygulayabiliyorum fakat basamaklarini tam olarak uygulayabildigimi
distinmiiyorum.

K19: Bilgi diizeyimin yeterli oldugunu diigiinmiiyorum. Eksiklerimin giderilmesi
konusunda ben elimdeki materyallere bakiyorum.

Ogretmenlerin bir kism1 (sekiz kisi) ise yontemin uygulanabilmesi i¢in ¢alisma
kosullarini, Ogrenciler agisindan uygun bulmamistir. Bu O6gretmenlerden ikisi
ogrencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin yetersiz oldugunu, ikisi 6grencilerin isbirlikli
O0grenme yontemini ve islem basamaklarini algilamalarinin ¢ok giic oldugunu, biri
ogrencilerin yasadiklar1 ¢evrenin sosyo-ekonomik diizeyinin ¢ok diisiik oldugunu, biri
ogrencilerin igbirligi yapmaya ve bir iiriin ortaya ¢ikarabilmek i¢in uygun olmadigini,
biri simiflarda yabanci uyruklu O6grenciler oldugunu, biri ise Ogrencilerinin grup
arkadaslarin1  kabullenemedigini sdylemislerdir. Bu 0Ogretmenlerin kendilerine ait

ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir.

K4: Ogrencilerin hazirbulunuslugu buna uygun degil. Kendi aralarinda
calisabilecek, paylasim yapabilecek, bilgiyi elde edebilecek paylasacak, sunacak yani
isbirligi yapacak bir hazirbulunuslugu oldugunu diigiinmiiyorum.

K2: ... Bolgeden kaynakli olarak, 6grenciler hazirbulunusluk diizeyi yeterli olarak
gelmiyor. Isbirlikli 6grenmenin temeli 6grencinin &n bilgilerinin tamamlanmis olarak gelip
iizerine bir seyler katabilecegi bir yontem olmasidir. Bizim okulumuzun gevresinden dolay1
bu yontem yeteri kadar uygulanamiyor. Genellikle diiz anlatim, gosteri, gdsterip yaptirma
yontemleri daha fazla kullaniliyor.

K11: Cocuklar bu yontemi algilayamiyorlar daha ¢ok bir oyun gibi goriiyorlar.
Dersin iginde bir etkinlik gibi veya dersin bir pargasi olarak degil de ders bitti ara verdik
olarak diistiniiyorlar.
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K12: Bazi 0dgrenciler iriin ortaya koyabilecek kadar gelisimlerini
tamamlayamadiklari i¢in onlarla uygulamak pek miimkiin olmuyor.

K20: Ogrencileri heterojen gruplara ayirma konusunda giigliik cekiyoruz, belirli
ogrenciler birbirlerine karst 6nyargili olduklari ig¢in gruplar istedigimiz gibi olusturma
konusunda zorluk yastyoruz.

K1: Her smmifta yaklasik 3-4 tane yabanci uyruklu &grencinin olmasi bu tiir
yontemlerin uygulanmasi konusunda dezavantajli bir durum olusturuyor.

Ogretmenlerden bazilar (alt1 kisi) ise isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi
icin yeterli zamanin olmadigimi sdylemistir. Bu oOgretmenlerden ikisi yontemi
uygularken etkinliklerin ¢ok uzun siirdiigiinii, biri ders yiikiinden dolay1 etkinlikleri
hazirlamak i¢in yeterince zamani olmadigini, biri 6grencilerin yontemi anlamalarinin
¢ok uzun siirdigiinii, biri 6grencilerin sinava hazirlanmasi nedeni ile etkinliklere zaman
kalmadigini, biri ise ¢ok fazla grup oldugu igin gruplara teker teker doniit vermenin ¢ok
zaman aldigini soylemislerdir. Bu 6gretmenlerin kendilerine ait bazi ifadeler asagida

verilmigtir.

K4: Zaman agisindan sikintimiz var. Bu yontemi uygulamak geleneksel dgretim
yontemlerinin uygulama siirecine gore biraz daha uzun siiriiyor.

K9: Zaman problemi yasayacagima dair bir oOnyargt var. Derslerden geri
kalacagimizi diigiiniiyorum.

K13: Bu yontemi uygularken bazi islem basamaklarini ¢ocuklarin kavramasi
gerekiyor. Bu tiir yontemlerden once 6grencilere bir¢cok agiklama yapilmasi gerektigi igin
bu asamada asir1 zaman kaybi oluyor. Bu ydntemin igerisinde farkli teknikler var bu
tekniklerin her birinin farkli basamaklar1 var bunlar1 6grencilere tek tek anlatiyoruz ama
bunu bir sefer anlatmak yeterli olmuyor. Her uyguladigimizda tekrar anlatmamiz gerekiyor.
Yontemin 6grenciler tarafindan anlasilmasi ¢ok zaman aliyor.

K14: Ogrencilerin sinava hazirliklar1 var bu yiizden siirekli sinav stresi icerisindeler.
Bu dgrencilerin zamanlar1 ¢ok degerli. Her anin1 degerlendirmeye calistig1 icin yontemi
uygulayacak zaman bulamryoruz.

K17: Grup sayisi ¢ok olacagi i¢in Ogretmen, gruplarin sorularini cevaplama
konusunda ¢ok zorluk ¢ekecektir, istenilen rehberligi yapamayacaktir. Ogrenciler birgok
konuda Ogretmenlerinden gorlis almak isteyeceklerdir bu da siire yetersizligine yol
acacaktir.
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Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Derslerinde isbirlikli Ogrenme Yontemini Ne
Sikhikta Uyguladig:

Goriisme yapilan fen bilimleri 6gretmenlerine, derslerinde isbirlikli 6grenme
yontemini uygulayip uygulamadiklari sorulmus ve alinan cevaplar dogrultusunda elde

edilen bulgular Tablo 9°da frekans ve ylizde dagilimlart ile gosterilmistir.

Tablo 9. Fen Bilimleri Dersinde Isbirlikli Ogrenme Y énteminin Uygulanma Durumlari

Derslerde Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanma Durumlari f %
Evet uyguluyorum 12 54.55
Su anda uygulamryorum 10 45.45

Tablo 9 incelendiginde Ogretmenlerin 12°si (%54.55’1) derslerinde isbirlikli
o0grenme yontemine yer verdiklerini, 10°u (%45.45°1) ise onceki yillarda uyguladiklarini

fakat su anda ¢esitli nedenlerden dolay1 yer veremediklerini belirtmislerdir.

Isbirlikli 6grenme yontemini uyguladigini sdyleyen dgretmenlere bu ydntemi ne
siklikta uyguladiklar sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yamitlar dogrultusunda elde

edilen veriler Tablo 10’da frekans ve yiizde dagilimlari ile verilmistir.

Tablo 10. Isbirlikli Ogrenme Yéntemini Uygulayan Ogretmenlerin Yontemi Ne
Sikilikta Uyguladigi

Isbirlikli Ogrenme Yonteminin Uygulanma Siklig f %

Yilda bir kag defa 5 22.73
Ayda bir defa 4 18.18
Iki haftada bir defa 2 9.09
Her hafta 1 4.54

Tablo 10 incelendiginde derslerinde isbirlikli &grenme yontemini uygulayan
ogretmenlerden besi (%22.73’1) isbirlikli 6grenme yontemini yil igerisinde birkac¢ defa
uyguladigini, dordii (%18.18’1) ayda bir defa uyguladigini, ikisi (%9.09u) iki haftada
bir uyguladigini, biri (%4.54°ii) ise her hafta uyguladigini belirtmistir. Ogretmenlerin

kendilerine ait ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir.

K10: Meslegimin ilk yillarinda daha sik yer veriyordum. Her iinitenin basinda
konular1 paylastirip grup olusturarak uyguluyorduk fakat Ogrencilerin diizenli calisma
yapamamalar1 ve hazirladiklar1 sunumlari sunarken siirecin ¢ok zaman almasi nedeni ile bu
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yontemi daha az kullanmaya basladim. Simdi bazi konularda bir donemde bir ya da iki kere
uyguluyorum.

K18: 6 ve 7. siniflarda yil igerisinde bir ka¢ derste uyguladim. Konuyu isledikten
sonra konuyu iyi kavrayan 6grencileri gruplara dagitarak takim turnuva etkinligi yapmustik.

K21: Cok az yer verebiliyorum. Yilda bir iki kez doga ve cevre ile ilgili konularda
uyguladim.

K6: Sif diizeyine gore degisiyor. Ama genel olarak ayda bir kez kesinlikle
igbirlikli 6grenme yontemini kullanmaya c¢aligiyorum. Zaten iki haftalik bir siireci kapsiyor
benim 6grencilerimin yaptigi ¢alismalar. Diger iki haftalarda ¢ocuklarin hepsi bu siirecten
zevk almayabiliyor. Bazilar1 arastirarak mutlu oluyor bazilar1 da tek bagina galisarak mutlu
oldugu i¢in farkli yontem ve tekniklere deginmeye ¢alisiyorum

K3: 5 ve 6. siniflarda miifredat cok agir degil, konular ¢cok zor degil. Bu siniflarda
iki haftada bir uyguluyorum.

K19: Ben bilim uygulamalari dersinin tamamen isbirlikli 6grenmeye ayirdim.
Miifredati bu modele gore isliyorum. Haftada bir kere kesinlikle uyguluyorum.

Fen Bilimleri Ogretmenlerinin Derslerinde isbirlikli Ogrenme Yontemini Tercih
Etmeme Nedenleri

Isbirlikli grenme ydntemini uygulamadigini sdyleyen dgretmenlere bu ydntemi
neden uygulamadiklar1 sorulmustur. Ogretmenlerin verdikleri yamtlar dogrultusunda

elde edilen veriler Tablo 11°de tema ve kategoriler halinde verilmistir.
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Tema

Kategori

Ogrencilerle Tlgili Nedenler

Yontemle flgili Nedenler

Okul ve Cevresi Ile Ilgili Nedenler

Ogretmenle Ilgili Nedenler

Diger Nedenler

-Ogrenci hazirbulunuslugunun yetersizligi
-Ogrenci diizeyleri diisiik
-Ogrencilerde sorumluluk bilinci yok

-Ogrenciler yontemi benimsemedi

-Yontemi uygularken ¢ok giiriiltii ¢cikmasi

-Organize etmek zor

-Veli ve idareci tepkisi
-Okul imkanlarinin yetersizligi
-Sosyo-ekonomik yetersizlik

-Sinif mevcutlari

-Ders yiikii

-Farkli yontemler uygulanmasi

-Merkezi sinavlarin varligt
-Miifredatin yogunlugu

-Zaman yetersizligi

Tablo 11 incelendiginde 6gretmenlerin igbirlikli 6grenme yontemini derslerinde

neden uygulamadiklar1 hakkinda verdikleri cevaplar 6grencilerle ilgili, yontemle ilgili,

okul ve gevresi ile ilgili, 6gretmenlerle ilgili ve diger nedenler olmak iizere bes tema

altinda toplanmistir. Bu temalara ait kategoriler ve Ogretmenlerin kendilerine ait

gorlslerden bazilar1 asagida verilmistir.

Ogrencilerle ilgili nedenlere (6grencilerin hazirbulunuslugunun yetersiz olmasi,

alg1 diizeylerinin ve basar1 seviyesini n diisiik olmasi, sorumluluklarini yerine getirecek

kadar olgunlagsamamis olmalar1 ve bu yontemi sevmemis olmalari) iliskin 6gretmen

goriisleri.

K4: Ben su anda yer

veremiyorum. Ogrencilerin  hazirbulunuslugunu
diisiindiigiimiizde uygulamak ¢ok =zor. Fiziki olarak ¢ok uygunuz ama zaman ve
hazirbulunusluk konusunda c¢ok biiyiik sikintimiz var. Yontemi uygulamak i¢in her seye
sifirdan baslamaniz gerekiyor, belirli bir siire zaman harcamaniz gerekiyor. Ogrencilerin
kavramalari, anlamalar1 bu yonteme adapte olmalar1 saglandiktan daha sonra yontemin

uygulanmasina gecilmesi gerekiyor. Bu da bizim i¢in ¢ok zor neredeyse imkansiz.
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K8: ...Okullarin homojen olmamasi da uygulamamiza engel oluyor. Bazi okullarin
diizeyleri ¢ok diisik oldugu i¢in her okulda ve her yoérede uygulanabilecegini
diisginmiiyorum. Bu yontemi uygulayabilmek igin Ogrenciler ilkokulda buna benzer
yontemleri uygulamis olarak gelirlerse ve dgrenciler belirli bir seviyenin {izerinde olursa
biz de daha kolay uygulayabiliriz.

K11: Ogretmenlik hayatimda birkag defa uyguladim fakat &grenciler bu biling
diizeyine ulagamadigi i¢in dersler kaynadi derslerden istenilen verim alinamadi. Disiplin
problemleri ve smif hakimiyeti gibi problemler ortaya ¢ikti bir daha bunlari yagsamamak
icin 5-6 yildir uygulamiyorum.

K14: Seminer aldiktan sonra 7. siniflarda uygulamaya calistim fakat istedigim
verimi alamadim. Ogrenciler bu yontemi daha onceki yillarda ogrenmedigi icin
ogrencilerin kabullenmesi ¢ok zor oluyor. Yontemi uygulamak c¢ok yorucu oluyordu.
Ogrenciler geleneksel yontemlere alisik oldugu icin siirekli yazmaya ve dgretmenin ders

anlatmasina aligiktt o zamanlar. Bu yontemi benimseyemediler.

Yontemle ilgili nedenlere (yontemi uygularken siniflarda ¢ok giiriiltii olugmasi,

yontemi uygulamadan Onceki hazirlanma siirecinin zor olmasi) iligkin 6gretmen

goriigleri) iligkin 6gretmen goriisleri.

K9: Yontemi uygulamayi diislinliyorum. Fakat isbirlikli 6grenme yontemi 6grenci
merkezli bir yontem oldugu i¢in &grenciler siirekli aktif oluyor ve grup caligmalar
yaparken yontemin uygulandigi sinif ortamu giiriiltiilii oluyor. Bu nedenle uygulamiyorum.

K8: Isbirlikli 6grenme yontemini uyguladim diyemem. Haftalik ders saati siirenin
kisitlt olmasi, organize etmenin zor ve zaman almasi nedeniyle uygulamak zor oluyor.

Okul ve cevresi ile ilgili nedenlere (velilerin ve idarecilerin yonteme karsi tepki

geligtirmeleri, okulun fiziki imkanlarinin uygun olmamasi, okulun bulundugu ¢evrenin
sosyo-ekonomik diizeyinin diisiik olmasi, sinif mevcutlarmin fazla olmasi) iliskin

Ogretmen goriisleri.

K11: Pek yer verme imkanimiz yok. Ciinkii bu yontemi uygulamaya kalktigimizda
velilerin, ¢ocuklarin ve idarecilerin goziinde dersi ciddiye almiyormusuz gibi algilaniyor.
Bu durum bize yanstyinca ister istemez moralimiz bozuluyor ve direncimiz kiriliyor.
Bizden akademik bilgiyi ¢ocuklarimizin zihnine aktarmamiz bekleniyor. Cocuklarin da bu
bilgiyi testlerde kullanarak deneme sinavlarinda ¢ok yiiksek netlere ulastirilmasi isteniyor.
Eger bu testlerde ¢ocuklarin yaptigi netler ¢oksa basarili 6gretmen oluyoruz. Diger tiirlii
basarisiz gibi oluyoruz.

K16: Onceki yillarimda yer veriyordum ama su anda okulun fiziki kosullarindan da
kaynaklanan sebeplerle bu yil uygulama imkani bulamryorum.

K4: Okulumun sosyo-ekonomik diizeyi disiiniildigiinde burada bu yo6ntemi
uygulama ¢ok zor.

K17: Hayir yer veremiyorum. Ciinkii smiflarimiz kalabalik ve okul imkanlarimiz
yetersiz.
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Ogretmenlerle ilgili nedenlere (dgretmenlerin ders yiikiiniin fazla olmasi

nedeniyle bu tiir yontemlere zaman ayiramamasi, daha farkli yontemler kullantyor

olmalar) iligkin 6gretmen gortsleri.

K9: Onceden planlanmis etkinliklerle dolu bir ders olursa dgrenciler verdiginizi
hemen alir fakat bizim i¢in etkinlik hazirlamak yorucu bir siire¢. Bizim hayatimiz da sadece
okuldan ibaret degil okuldan eve gidince zamanimizi evimize ve ailemize ayirmak
istiyoruz. Giinde 6-8-9 saat, aksam 5e kadar derse giriyoruz eve gidince yazili hazirlamasi
okumasi filan zaten yeterince zaman aliyor. Ailemize yeterince zaman ayiramiyoruz. Bir de
iistiine bu yontemi uygulamayi diisiindiigiim de vazgegiyorum.

K14: Yontem aslinda ¢ok giizel bir sistem fakat bu yontemi biitiin 6gretmenler
stirekli olarak uygulamadigi i¢in uygulayan 6gretmen sikintilar ¢ekiyor. Bu yiizden su anda
cok fazla uygulamiyorum. Ogrenciler yazmaya alistigindan dolayr daha ¢ok yazi yazmak
istiyorlar ve bu tarz seyler sikici geliyor ¢ocuklara. O dgrencilerde istasyon teknigi gibi
farkli yontem ve teknikleri denemeye ¢aligiyorum.

Diger nedenlere (merkezi sinavlarin varligi, miifredatin yogun olmasi, uygulama

i¢in yeterli zaman olmamasi) iliskin 6gretmen gortisleri.

K5: Su anda sadece 8. smiflarin dersine giriyorum. 8. siniflarda pek yer
vermiyorum. 8. siniflarda hedefimiz 6grencileri sinavlara hazirlamak.

K13: Miifredatimizin yogun olmast ve bizim kisitli zaman igerisinde konulari
yetistirme kaygisi yagamamiz bu yontemin kullanilabilir olmasimi engelliyor. Daha fazla
uygulanmasi i¢in miifredatin biraz daha hafiflestirilmesi gerekiyor. Ozellikle 8. simflarda
denemelerle, soru ¢oziimleriyle zaten yeterine ders kaybi yasiyoruz bu yiizden igbirlikli
6grenmeye yer veremiyoruz.

K11: Bir de su sikint1 var derslerde miifredati yetistirmeye calisiyoruz. Isbirlikli
O6grenmeyi uygulamak istiyoruz ama zaman problemi yasadigimiz igin ister istemez bu tiir
yontemleri uygulayamiyoruz.

Ogretmenlere Gore Isbirlikli Ogrenme Yontemini Uygularken Gézlemlenen
Ogrenci Tepkileri

Gorlisgme yapilan oOgretmenlere isbirlikli 6grenme yontemini uygularken
ogrencilerden ne gibi tepkiler aldiklari sorulmus ve alinan cevaplar dogrultusunda elde

edilen veriler Tablo 12’de verilmistir.
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Tablo 12. Fen Bilimleri Ogretmenlerine Gore Isbirlikli Ogrenme Yontemini Uygularken
Gozlemlenen Ogrenci Tepkileri

Tema Kategori f %

Olumlu 18 82.82
Mutlu oluyorlar 9 40.91
Egleniyorlar 4 18.18
Yonteme karsi istekli oluyorlar 3 13.64
Heyecanlaniyorlar 2 9.09

Olumsuz 4 18.18
fletisim sorunu yastyorlar 2 9.09
Bilgilerini paylagmak istemiyorlar 1 4.54
Yontemi benimsemiyorlar 1 4.54

Tablo 12°de goriildiigii gibi arastirmaya katilan 6gretmenlerin 18’1 (%82.82’si)

ogrencilerin isbirlikli 6grenme yontemine karst olumlu tepkiler verdigini, dordi

(%18.18°1) ise dgrencilerin olumsuz tepkiler verdigini belirtmislerdir.

Ogrencilerin olumlu tepkiler verdigini sdyleyen oOgretmenlerden dokuzu

(%40.91°1) 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemi ile ders islerken 6grencilerin mutlu

oldugunu, dordi (%18.18’1) ogrencilerin eglendigini, licii (%13.64°l) Ogrencilerin

yonteme karsi istekli oldugunu, ikisi (%9.09°u) ise yontemin uygulanacagr zaman

ogrencilerin heyecanlandigini belirtmislerdir. Bu 6gretmenlerden bazilarinin kendilerine

ait ifadeleri asagida verilmistir.

K4: Onceki yillarda uyguladim ve ¢ok olumlu tepkiler aldim. Birincisi seviye olarak
daha geride olan O6grenciler, ogretmeninden Ogrenemedigi veya sikildigi, belki simf
ortaminda bunaldig1 igin geri kaldiginda kendini daha kotii hissettigi zaman bir arkadasiyla
birlikte ¢aligmasi 6grenciye daha rahat hissettiriyor. Kendi yasitiyla 6grenmesi daha verimli
oluyor. ikincisi ise kars: taraftaki basar1 seviyesi yiiksek olan dgrenciler icin de iyi. Bu
Ogrenciler de konuyu geride kalan arkadaslarina her anlattiginda konuyu tekrar etmis
oluyor, bilgilerini pekistiriyor. Kendisini bir nevi 6gretmen gibi hissedip olumlu duygular
pekistiriyor. Bu nedenle egitim siirecine daha siki1 sariliyorlar.

K10: Cok hevesliler ve ¢ok istekli oluyorlar isteyerek ¢alisiyorlar. Siirecin basinda
herkes ¢ok hevesli oluyor alt konu bagliklarinin paylasiminda ve arastirilmasinda
heyecanlaniyorlar.

K12: Isbirlikli 6grenme ydntemi sayesinde ogrencilerin birgok becerisi ortaya
¢ikmis oluyor, birlikte ¢alisma yetenekleri gelisiyor, her seyden 6nemlisi 6zgilivenlerine
katk1 saglaniyor. Bu yiizden de o&grenciler isbirlikli 6grenme ydntemi seviyorlar.
Uygulamadan bir hafta sonra “hocam yine yapalim” gibi veya “hocam ben bir dahaki
etkinlikte bagka bir arkadagimla ayni grupta olmak istiyorum” gibi talepler olabiliyor.
Genelde heterojen gruplar olusturuyorum. Bu sayede ilgisiz 6grenciler bile derse karsi bir
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ilgi duyuyorlar. Isbirlikli 6grenme yontemi kullanilinca biitiin dgrenciler derse katildig igin
isbirlikli 6grenme ydntemini herkes istiyor.

K16: Ogrencilerin aslinda ¢ok hosuna gidiyor. Ogrenciler birlikte deney yapmay1 ve
birlikte 6grenmeyi ¢ok seviyor. Cocuklar yardimlagmay1 ¢ok seviyor. Arkadasina yardim
ediyor eksiklerini tamamliyor. Yardim eden Ogrenci ¢ok seviyor diger Ogrenci de
eksikliklerini goriip tamamlama imkanit buluyor. Birlikte bagarmanin tadina variyorlar ve
bu da 6grencilerin motivasyonunu daha c¢ok artirtyor.

K21: Ogrenciler 6gretmen merkezli yontemlerden uzaklastiklari igin ve siirekli aktif
olduklart i¢in memnun oluyorlar. Bunun disinda sosyallestikleri i¢in ve arkadaglariyla
calistiklar1 i¢in ders daha eglenceli gegiyor. Isbirlikli 6grenme yontemine karsi olumlu

davranislar sergiliyorlar ve seviyorlar bu yontemi.

Ogrencilerin olumsuz tepkiler verdigini sdyleyen dgretmenlerden ikisi (%9.09’u)
ogrencilerin iletisim sorunu yasadigini ve birbirlerinden sikayetgi olduklarini, biri
(%4.54°1) ogrencilerin birbiri ile bilgilerini paylagsmak istemediklerini, biri (%4.54’1)
ise Ogrencilerin yontemi benimsemedigini belirtmislerdir. Bu &gretmenlerden

bazilarinin kendilerine ait ifadeleri asagida verilmistir.

K6: Genel olarak grupta az ¢aligsan arkadaslarindan sikayet ediyorlar. Zaten isbirlik¢i
6grenme yonteminde heterojen gruplar oldugundan dolay1 basarili, basarisiz ve orta diizeyli
Ogrenciler var. Basarisiz 6grencinin o grubun basarisint diisiirdiiglini, elinden geleni
yapmadigmi sOyleyerek sikdyet ediyorlar. Fakat arkadaslari 6grenmeden tam puan
alamayacaklarin1 bildiklerinden dolay1 genellikle en c¢aliskan Ggrencilerle grup olmak
istiyorlar.

K14: Ogrenciler hazira alismis oldugu icin akilli tahtayr kullanarak ders islemek
ogrencilere daha cazip geliyor. Kendi yetenek ve becerilerini ortaya koymak istemiyorlar.

K5: Bazen kiskang veya bilgisini paylagsmak istemeyen Ogrencilerde sikinti
olabiliyor. Tek ¢aligmayi diisiinen, arkadaslarina faydasi olmayan 6grencilerimizden dolay1
sorun ¢ikiyor. Gruptaki her 6grenci esit diizeyde galismadigi i¢in ¢ok ¢alisan dgrenciler az
calisan 6grencilerden sikayetgi olabiliyorlar. Aslinda gruplar yapisi geregi heterojen oldugu
i¢in her grupta muhakkak isteksiz 6grenciler oluyor buda grup i¢i ¢atigmalara neden oluyor.

Isbirlikli Ogrenme Yénteminin Uygulanmasinda Karsilasilacak

Problemlere Karsi1 Alinabilecek Onlemler

Ogretmenlere isbirlikli 6grenme ydntemini uygularken &grenci, veli veya
idarecilerle 1lgili karsilastiklart problemlere karsi ne gibi 6nlemler alinabilecegine
yonelik bir soru yoneltilmis ve Ogretmenlerin verdikleri cevaplar dogrultusunda
olusturulan temalar, kategoriler, frekans ve yiizde dagilimlart Tablo 13’de

gosterilmistir.
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Tablo 13. Isbirlikli Ogrenme Yonteminde Karsilasilabilecek Problemlere Karst
Almabilecek Onlemler Hakkinda Ogretmen Gériisleri

Tema Kategori f %
Kurallar belirlenmeli 5 22.73
Déniitler vermeli 5 22.73
Pekistire¢ vermeli 4 18.18
Ogrenci Grup ruhu olusturmali 3 13.64
Grup olusumunda &grencilere dikkat etmeli 3 13.64
Sorumluluk vermeli 3 13.64
Yontemi anlatmak ve bilgilendirmek 10 45.45
Veli Siirece dahil etmek 2 9.09
Onceden bilgilendirmek 2 9.09
Idareci Faydalarindan bahsetmek 1 4.55

Tablo 13 incelendiginde isbirlikli 6grenme yontemini uygularken &grencilerle
ilgili karsilagilabilecek problemlere karsi alinabilecek Onlem olarak bes Ogretmen
(%22.73) kurallarin belirlemesi gerektigini, bes Ogretmen (%22.73)  Ogrencilere
doniitler verilmesi gerektigini, dort 6gretmen (%18.18) pekistire¢ verilmesi gerektigini,
tic ogretmen (%13.64) Ogrencilerde grup ruhunun olusturulmasi gerektigini, ig
ogretmen (%13.64) gruplarin olusturulmas siirecinde birbirleriyle uyum saglayabilecek
Ogrencilerin bir araya gelmesi gerektigini, {i¢ Ogretmen (%13.64) Ogrencilere
sorumluluk verilmesi gerektigini, belirtmis olup bu Ogretmenlerin kendilerine ait

ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir.

K15: Bu yontemi uygularken kurallar1 olusturmak gerekiyor. Senin konustugunu
yan grup duymamali gibi kural koymak gerekiyor. Benim de ¢ok iyi bilmedigim bir yontem
oldugu icin kurallar siire¢ igerisinde kendiliginden ortaya ¢ikti. Bu hataya diismemek
gerekir. Kurallar1 bastan belirlersek higbir sorun ¢ikmiyor.

K11: isbirlik¢i egitim, isbirligini gerektiriyor bunun igin demokratik kurallar1 kiigiik
yaslarda Oziimsemesi gerekir. Zaten kiigiik yasta Oziimserse derslerde kolaylikla
uygulanabilir. Sadece okulda degil ev hayatinda da bu kurallar1 benimsemesi lazim ki biz
bu yontemi basarili bir sekilde uygulayabilelim.

K4: En 6nemlisi bilgilendirme ¢alismalar1 yapmamiz lazim ve siirekli sik araliklarla
kontrol etmemiz lazim. “Nasil gidiyor, nasil ilerliyor, neler yapmaliyiz, eksiklerimiz neler,
neleri diizeltmeliyiz...” gibi geri doniitler vermemiz gerekiyor.

K17: Grup ¢alismalari yapildiginda kimlerin gruba ne oranda katki sagladigini tespit
etmek igin akran degerlendirme formlar1 kullanabiliyor. Bu sayede grup igerisinde
sorumlulugunu yerine getirmeyen ogrenciler belirlenerek gerekli doniitler verilebilir.
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K13: Simif kontroliinii saglamakta giiclik g¢ekebiliyoruz. Cocuklari uyarmamiza
ragmen hala giiriiltii yapmaya devam edenler oluyor. Bunu da kurallara uymalar
durumunda kiiciik 6diiller vererek onleyebiliriz.

K10: Ogrencilere gerekli motivasyonu ve giidiilenmeyi sagladigimizda bu 6grenciler
i¢in ilerleme kaydedebilir. Ogrencilere siire¢ hakkinda ayrintili bir sekilde bilgi verilirse
kurallara uymayan ogrencilerle de bir yol kat edilebilir. Ogrencilerde grup ruhunun
olusturulmasi ve gerekli giidillenmeyi saglamak amaciyla bagarili gruba 6diil verilebilir.

K6: Bazen birden fazla ddiil olan etkinlikler yapiyoruz mesela 2 6diil verilecekse
birini ger¢ekten ¢ok calisan gruba digerini de zayif 6grenciyi en ¢ok gelistiren gruba
veriyorum. Cocuklar bunu goériince motive oluyorlar. Biz kazanamadik ama arkadasimizi
calistirdigimiz igin 6diil aldik diyerek bir sonraki calismada akran egitimi daha fazla
gerceklestiriliyor.

K12: Gruplar olusturulurken yaramaz 6grenciler bir araya gelirse o gruba miidahale
etmek imkansiz hale gelir. Bu yiizden gruplar olustururken heterojen gruplar olusturmaya
dikkat etmek gerekiyor ve bu yaramaz Ogrencilerin ayni grupta gelmemesinde, her gruba
bir tane olacak sekilde dagitilmasinda fayda var. Bu sayede 6grencilere karsi bir dnlem
almis oluruz.

K19: Ogrencilerle ilgili sorunlar1 asabilmemiz igin birincisi gruplar iyi tanimamiz
gerekir birbiriyle anlasabilen ogrencileri ayni grup yapmaliyiz. Ikincisi her grubun
igerisinde isi ciddiye alarak yapabilecek amaca yonelik ¢alisabilecek ve arkadaglarini bu
amaca yonlendirebilecek bir 6grenci muhakkak olmali.

K2: Isin ciddiyetinde olmayan 6grencilere sorumluluk verince kendilerini 6nemli
hissettikleri i¢in gruba dahil olabiliyorlar. Ama bu 6grenciler 6gretmen ve sinif tarafindan
“sen bilmezsin”, “ sen dur bir kenarda” gibi ifadelerle dislandig1 zaman “ben nasil olsa bu
gruba dahil degilim, o zaman ben igi kaynatabilirim” diislincesinde oluyor. Onlara
O0gretmen dogrudan bir sorumluluk verirse veya arkadaslari sorumluluklarini bu

ogrencilerle paylasmalar1 gerektigini hissettirirse daha verimli oluyor.

K13: Gruplar olusturulurken 6grencilerin istegini gbz oniinde bulundurmuyorum,
gruplar1 ben olusturuyorum. Gruplara alinmak istemeyen 6grencilerin derse karsi olumsuz
tepki gelistirmelerini dnlemek i¢in o 6grencilere liderlik veya sozciiliik gibi sorumluluklar
veriyorum. Bu sayede dgrencilerin derse karsi olumlu tepkiler gelistirdigini gézlemledim.

K9: Oncelikle bu yontemi uygulayan dgretmenin cok kararli ve anlayisli olmasi
gerekir. Nerede ne yapmasi gerektigini iyi bilmeli. Sorunlu &grencileri ayirma gibi bir
durum s6z konusu degil mecburen siirecin igine katilmasi gerekiyor. Bu esnada siif
kontroliiniin kaybedilmemesi gerekir.

Isbirlikli 6grenme ydntemini uygularken velilerden kaynaklanan problemler igin
ogretmenlerden 10’u (%45.45°1) velilerle iletisim kurarak ve onlar1 yontemi anlatip,
yontem hakkinda bilgilendirerek, ikisi (%9.09°u) ise velileri de isbirlikli 6grenme
stirecine dahil ederek bu sorunlar1 Onleyebilecegine dair fikir belirtmis olup bu

Ogretmenlerin kendilerine ait ifadelerden bazilar1 asagida verilmistir.

K3: 5. siniflarda konular ¢ok c¢abuk bittigi i¢in derslerde daha fazla uygulama
yapiyoruz. Ogrenciler bu durumu velilere “derslerde ders islemiyoruz oyun oynuyoruz”
diyerek anlattigit zaman veliler, simnava endekslendikleri i¢in “hocam ¢ok fazla oyun
oynamiyorlar m1?” gibi bir tepki almistim. Bazi veliler i¢in 68rencilerin ne 6grendikleri
nasil 6grendikleri, arkadaslariyla ne paylastiklart ¢ok dnemli degil sinav basarilari onemli
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oluyor. Bu veliler sistemin bir pargasi olduklari i¢in kaygilarimi bizde biliyoruz. Gerekli
bilgilendirmeleri yontemin faydalarini anlattigimiz zaman ikna oluyorlar.

KS5: Velilerde sdyle bir sikint1 oluyor. Ogrenciler kendinden daha diisiik seviyedeki
Ogrencilerle ayni gruba diistigii zaman velilerimiz bunu yanlis anliyorlar. Diyorlar ki
“benim O6grencim su gruba gelmis, bu grupta su su O6grenciler var onlarla oturmasini
istemiyorum” seklinde sikintilarimiz oluyor. Velilerimize isbirlikli 6grenmede heterojen
gruplar olusturulmasi gerektigini anlatryoruz.

K16: Veliler kiz 6grencilerle erkek 6grencilerin ayni gruplara alinmasindan rahatsiz
olabiliyorlar. Bunu da velileri bilinglendirerek asabiliriz. Ogrenciler kendi aralarinda dogru
sekilde iletisim kurarlarsa bir problem olacagini diistinmiiyorum.

K20: Veliler 6grencilerle ilgili rolleri konusunda biiyiik problem yasiyoruz. Bazi
veliler kendini 6grencilerin yerine koyarak aragtirmalarini ve ddevlerini kendileri yaparken
bazi veliler de tamamen duyarsiz olabiliyor is yogunlugundan dolay1 6grencilerine hig
zaman ayiramayabiliyor. Velisi ilgisiz olan &grenciler i¢in hangi yontemi uygularsak
uygulayalim ¢ocuklarin genel olarak 6grenme problemleri oluyor. Bu tiir 6grencileri
kazanmak ¢ok zor oluyor ve grup ¢alismalarini olumsuz etkiliyorlar 6devlerini yapmiyorlar
grup igerisindeki sorumluluklarini yerine getirmiyorlar. Bizim sinifta kurmaya c¢alistigimiz
biitiin olumlu atmosferi engelliyorlar. Boyle durumlarda velileri okullara davet etmek
gerekir. Belirli araliklarla toplantilar yapilmasi gerekiyor. Bu sayede hi¢ okula ugramayan
veliler bir siire sonra ayda bir kendiliginden gelip goériismeye calisiyorlar. Bu sayede
kurallar velilere anlatilarak bazi sorunlar asilabilir.

K12: Benim ¢alistigim okulda veliler ¢ok fazla miidahale etmiyor. Okula karsi
mesafeli duruyorlar. Fakat isbirlikli 6grenmede bazi etkinlikler ev ortamina da tasinarak
veliler de bu siirece dahil edilebilir. Ornegin bir arastirma projesinde 8grenci evde de okul
hayatin1 devam etmis olacak bu sayede velileri de isin igine dahil ederek velilerle olan
problemler agilabilir.

K15: Biz velileri de etkinliklerimizde isin i¢ine kattifimiz icin velilerde sorun
¢itkmiyor. Hatta destek oluyorlar.

Isbirlikli 6grenme yontemini uygularken idarecilerden kaynaklanan problemlere
kars1; 6gretmenlerden ikisi (%9.09u) idarecileri uygulamaya baslamadan bu yontemi
uygulayacagina dair haber vererek, biri (%4.55’1) yontemin faydalari hakkinda bilgi
vererek onlem alinabileceginden bahsetmislerdir. Bu Ogretmenlerin kendilerine ait

ifadelerden bazilar asagida verilmistir.

K12: Idareciler okulda giiriiltii olmamasini ister fakat isbirlikli grenme ydntemi
uygularken ister istemez giriiltii ¢ikiyor. Boyle bir durumda idarecilere onceden haber
verilebilir veya yillik plan igerisinde belirtilebilir. Simf disinda yapilacak etkinlikler de
idarecilere yeterli bilgilendirme yapilirsa ve destek istenilirse sorun olmayacaktir.

K19: idareciler konusunda da eger isbirlikli 6grenme uygulanacaksa ve devamlilik
olacaksa idarecilerin bu konuda bilgilendirilmeye hakki var. Eger bilgilendirme yapilirsa
idarecilerin itiraz edecegini diistinmiiyorum.

K11: Idareciler agisindan bakarsak idareciler siire¢ odakli degil sonug odakl
diisiiniiyorlar. Oncesinde bu yontemin uygulamp 6grenci basarisinda olumlu bir artis
gozlemlerlerse idarecilerde bu yoOntemi benimsiyor. Zaten veliden ziyade Onemli olan
idareciler. Ciinkii idareciler 6grencilerin basarili oldugunu goriince size dogal olarak destek
vereceklerdir. Idarecilerin de destegini aldiktan sonra velileri okul diginda bir seminere



cagirip idarecilerle birlikte 6gretmen bu yontemin nasil uygulandigini ve sonucunda nasil
bir basar1 saglanacagi anlatilir, uygulamada bagka 6rneklerinin oldugu ifade edilir. Boylece
velilerden de destek alindigi zaman 6gretmen - veli — idareci iiggeninde 6grenci basarisi
saglanmuis olur.
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BOLUM V

TARTISMA

Bu calismada fen bilimleri 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme yontemi ile ilgili
gorlsleri incelenmis olup, calisma sonucunda elde edilen veriler bulgular boliimiinde

agiklanmustir.

Bu bolimde ise; elde edilen bulgular ile daha once yapilan g¢alismalarin

tartisilmasina yer verilmistir.

Arastirmaya katilan 22 fen bilimleri 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme yontemi
hakkinda egitim almis olmalari igbirlikli 6grenme yonteminin Tiirkiye’de yeteri kadar
Oonemsendigi goriisiinii ortaya koymaktadir. Akkus (2013) Mus ilinde gorev yapan 51
Fen bilimleri 6gretmeni ile yaptig1 doktora arastirmasinda ogretmenlerin % 96,4’ linlin
isbirlikli 6grenme yontemini 6grendigine ulasmis ve bu aragtirmadaki 6gretmenlerin

yontem hakkinda egitim aldiklarini ifade etmistir.

Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme ydntemi hakkinda aldiklar1 bilgilerin yani sira
yontemi kendi siniflarinda uygulayabilmeleri i¢in nasil uygulanmasi gerektigini de
bilmeleri ve bunu tecriibe etmeleri gerekmektedir. Sinif i¢i uygulama imkani bulamayan
ogretmenler, hizmet igi egitimlerle isbirlikli 6grenme gruplarinda yer alarak yonteme
hakim olabilir ve ogretmenlik becerilerini gelistirebilirler (Kuusisaari, 2013). Bu
aragtirmada sonucunda dgretmenlerin yarisi, igbirlikli 6grenme yontemini uygulamali
olarak Ogrendigini fakat geri kalan kismi yontemin nasil uygulanacagina dair
uygulamali bir egitim almadiklarini ifade etmislerdir. Akar (2012) ise Kars ilinde gorev
yapan 44 fen bilimleri 6gretmeni ile yaptigi ¢alismada isbirlikli 6grenme yontemi ile
ilgili 6gretmenlerin 9’unun deneyimli, 29°’unun kismen deneyimli oldugunu geriye
kalanlarin ise deneyimsiz oldugunu tespit etmistir. Gok (2006) ise tiniversitelerde
Ogretmen yetistirme programlarini diizenleyen uzmanlarin az olmasi veya uzman
olmamalar1 gibi sorunlardan dolay1 yetisen dgrenmenlerin isbirlikli 6grenme yontemi
hakkinda yeterli bilgi ve tecriibeye ulasamadan mezun olduklari i¢in, siniflarda bu

yontemin uygulamasinin yeterince yayginlasmadigini belirtmistir.
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Isbirlikli 6grenme yonteminin égretmenler tarafindan biitiin siif diizeylerinde ve
fen bilimleri dersine ait bir¢ok konuda kullanildigi gorilmiistiir. Arastirmada fen
bilimleri 6gretmenlerinin ¢ogu isbirlikli 6grenme yontemini kiiciik siniflarda ve
ogrencilerin aktif oldugu etkinliklerde, deneylerde ve uygulamalarda kullanmay1 tercih
ettiklerini ifade etseler de Ogretmenlerin timiiniin verdigi cevaplar incelendiginde
yontemin {ist siniflarda ve dersin her asamasinda kullanilabilecegini belirttikleri
anlasilmaktadir. Literatiir incelendiginde bizim g¢alismamiza benzer sekilde, isbirlikli
O0grenme yonteminin ortaokul seviyesindeki biitiin sinif diizeylerinde ve fen bilimleri
dersindeki birgok konuda uygulandigi gorilmistiir (Avel, 2018; Aksoy, 2017; Kilig,
2016; Olgun, 2011; Yazman, 2013; Yildirim, 2011).

Bu arastirmada fen bilimleri Ogretmenleri isbirlikli 6grenme yOntemini
uygulamanin akademik, sosyal, psikolojik ve Olgme degerlendirme agisindan bir¢ok
faydas1 oldugunu belirtmislerdir. Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugu isbirlikli 6grenmenin
akademik ve sosyal faydalarina deginmislerdir. Literatiirde de isbirlikli 6grenme
yontemi ile ilgili arastirmalar incelendiginde bir¢ok arastirmaci, yontemin, 6grencilerin
akademik basarisinda ve fen bilimleri dersine karsi tutumlarinda olumlu etki yarattigi
sonucuna ulasmistir (Bahadir, 2011; Firat, 2014; Okumus ve Doymus, 2018; Ozkidik,
2010; Yilmaz ve Karagop, 2018; Yonez, 2009). Glimiis ve Bulug¢ (2007)’ a gore,
isbirlikli 6grenme gruplarinda Ogrencilerin ortaya c¢ikardiklar1 {riinlerini smifta
sunmalar1 veya diger gruplarla paylagmalari, sosyallesmeyi artiran bir etkendir. Etkinlik
siiresince en giizel ¢aligmalart sunmak icin ugrasan Ogrenciler arasinda paylagma
duygularinin da gelismesi i¢in, uygun bir ortam saglanmis olur. Arlan ve Zengin (2016),
isbirlikli 6grenme yonteminin uygulandigi 6grencilerle yaptig arastirmada, dgrencilerin
yontem hakkinda; sosyallesmeyi sagladigi, 6zgiiveni artirdigi, aktif olmay1 sagladigi,
sorumluluk duygusunu gelistirdigi, birlikte ¢calismay1 sagladigi ve paylagsmay1 6grettigi
yoniinde goriis belirttiklerini ifade etmislerdir. Bu bulgular bizim arastirmamizdaki
ogretmenlerin isbirlikli 6grenme yOnteminin; sosyallesme, yardimlasma, arkadaslik
iliskileri, empati kurma, birlikte basarma, paylasma ve demokratik tutum yoniinden

faydalar1 oldugunu soyledikleri bulgularimiz ile paralellik gostermektedir.

Ogrencilerin basariya ulasabilmelerindeki en 6nemli etkenlerden biriside simif
ortaminda kendilerini daha rahat ifade edebilmeleridir. Isbirlikli 6grenme yontemi

sayesinde 6grenciler kalabalik ortamlardaki kendini ifade ederken yasadiklar1 heyecan,
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korku, ¢ekinme, utan¢ gibi duygularindan siyrilarak kiiciik gruplarda kendilerini daha
rahat ve Ozgiir hissedecek ve bdylece Ozgiivenlerinde bir gelisme olacaktir Akkus,
2013). Arastirmamizda isbirlikli 6grenme yoOnteminin psikolojik faydalarindan
bahseden 6gretmenler, 6grencilerde 6zgiivenin gelisecegi, 6grencilerin kendilerini daha
giivende ve daha rahat hissederek okul ortamina daha iyi uyum saglayacagini
belirtmislerdir. Memduhoglu, Ciftci ve Ozok (2014), yaptiklar1 arastirmada
O0gretmenlerin, “igbirlikli 6grenme duygu, diisiince ve hisleri ifade etme firsati sunar
boylece 6zgliveni attirir” goriisiine 6gretmenlerin katildigini belirterek aragtirmamizda

elde ettigimiz bulgularimizla ayni dogrultuda sonuglara ulagmistir.

Bu arastirmada ogretmenlerin isbirlikli 6§renme yOnteminin uygulanmasi igin
yeterli ortamlara sahip olmadigimi diisiindiikleri anlasilmistir. Bu durumun sebepleri
incelendiginde Ogretmen goriislerine okullarin en biiyiik problemi fiziki kosullarin
yetersiz olmasidir. Ogretmenler isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanabilmesi igin
siiflarinin kalabalik oldugunu ve sinif ortaminda bu uygulamayi yapamayacaklarini
diistinmektedirler. Smniflarin biiytikliikleri g6z o©nilinde bulundurularak grup sayisi
belirlendiginde siniflarin kalabalik olmasi durumunda gruplardaki 6grenci sayisinda da
artis olacaktir. Ekinci (2010)’a gore gruplarin kalabalik olmasi durumunda gruptaki
tiyelerin hepsinin fikirlerini agiklamasinin ¢ok zaman alacagini ve koordineli bir sekilde
calismanin zor olacagini, gruplarin iic ya da dort en fazla bes iiyeli olmasi
gerekmektedir. Bilgin, Aktas ve Cetin (2014) ise yaptiklar1 arastirmada kalabalik
siniflarda grup sayisinin fazla olmasmin isgbirlikli 6grenme yontemini uygularken
ogretmenlerin ve 6grencilerin karsilagtiklar bir problem oldugunu ifade ederek benzer

sonuglara ulasmislardir.

Ogretmen goriislerine gdre yontemin uygulanmasi sirasinda karsilasilan diger bir
zorluk da, smiflardaki sira diizeninin uygun olmamasidir. Bu durum &gretmenlerin
dersleri laboratuvar veya kendilerine ait dersliklerde islemesini gerektirmektedir ancak
bazi 6gretmenler okullarinda hi¢ laboratuvar veya derslik olmadigini, bazi 6gretmenler
de okullarinda laboratuvarlarin yeterli imkanlara sahip olmadigi ifade etmislerdir. Bu
sonuglara benzer olarak Korkut (2008), calismasinda fen bilimleri dersinde isbirlikli
O0grenme yonteminin uygulanabilirliine dair 6gretim elemanlar ile yaptig1 arastirmada;
siiflarin kalabalik olmasi, birlikte caligmaya uygun bir mekanin yetersiz olmasi, egitim

materyallerinin eksik olmasi gibi sorunlarla karsilasildigini ve bu durumlarin isbirlikli
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O6grenme yontemini uygulamak isteyen dgretmenlerin karsilastiklar1 engeller oldugunu
belirtmistir. Ayrica Korkut (2008)’in ¢alismasinda belirttigi; 6grencilerin yonteme sicak
bakmamasi, Ogrenciler arasindaki uyumsuzluklar, oOgretmenlerin bu konudaki
bilgisizlikleri, ders saatinin yetersiz olmasi, 6grenci — veli - yonetim beklentilerinin
siavlara hazirlik icin test ¢ozme yoniinde olmasit gibi engeller bizim ¢aligmamizdaki

bulgularla 6rtiismektedir (Tablo 4).

Baz1 oOgretmenler isbirlikli 6grenme yoOnteminin; birbiriyle iyi anlasamayan,
yardimlagsmayr sevmeyen ve sosyal becerileri diisiik 6grencilerle uygulanamayacagi
fikrini savunmaktadirlar. Fakat ¢aligma grubunda yer alan 6gretmenlerin savundugu
goriisle ilgili olarak yapilan bir arastirmada (Yilar ve Simsek, 2016), 6gretmenlerin
isbirlikli 6grenme yontemini tercih etmelerinin, sosyal becerileri zayif Ogrenciler
acisindan daha faydali olabilecegi ve yontemin Ogrenciler arasi iligkileri gelistirecegi
gorlisii ortaya c¢ikmustir. Yani isbirlikli 6grenme yontemi sadece sosyal becerileri
gelismis olan 6grenciler i¢in degil sosyal becerileri gelistirilmek istenen dgrenciler icin

de uygulanabilir bir yontemdir.

Ogretmenler igbirlikli 6grenme yonteminin hazirlik siirecinin, &grencilere
yontemin tanitilmasinin ve yonergelerin Ogrenciler tarafindan anlasilmasi siirecinin,
uygulama sirasinda veya sonrasinda 6grencilere doniit vermenin zaman alacagini
disiindiikler1 i¢in igbirlikli 6grenme yOnteminin uygulanmasinin zor olacagim
diisiinmektedirler. Korkut (2008), kazanimlar1 igbirlikli 68renme yontemiyle ders
programinda belirtilen siire icerisinde yetistirmenin miimkiin olup olmadigma dair
Ogretim elemanlarinin goriislerini arastirmis ve ¢alisma sonucunda 6gretim elemanlari,
yontemin o6grenci merkezli bir yontem olmasi nedeniyle belirtilen siire igerisinde
kazanimlarin gergeklestirilmesinin miimkiin olmadigini, kazanimlarin sadelestirilmesi
veya ders saati siiresinin artirilmasi ile bu sorunun ¢oziilebilecegini ifade etmislerdir.
Yani Ogretmen goriislerine gore isbirlikli 6grenme yoOntemini uygulamak isteyen
ogretmenler gerek derse hazirlik asamasinda gerekse derslerde yontemin uygulanmasi

stirecinde daha fazla zamana ihtiya¢ duymaktadirlar.

Isbirlikli grenme yonteminin ¢cok énemli 6grenme ortamlar1 sunmasina ragmen
yapilan bir¢ok arastirmada isbirlikli 6grenme yonteminin okullarda bir¢cok Ogretmen
tarafindan ¢ok fazla tercih edilmedigi gorilmistir (Lindsay, 1999). Arastirmamiza

katilan fen bilimleri 6gretmenlerinin bu yontemin egitimini almis olmalar1 ve yontemin
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faydalarini ¢ok iyi biliyor olmalarina ragmen arastirmaya katilan 6gretmenlerin 6nemli
bir kismi gecmiste isbirlikli 6grenme yontemini uyguladiklarini fakat su anda
derslerinde isbirlikli 6grenme yontemine yer vermediklerini belirtmislerdir. Kog (2014),
Agn ilinde gorev 25 fen bilimleri 6gretmeni ile yaptig1 arastirmada Ogretmenlerin
sadece birinin; Akkus (2013), Mus ilinde 51 fen bilimleri 6gretmeni ile yaptigi
aragtirmada 6gretmenlerin 12’°sinin; Akar (2012), Kars ilinde 44 fen bilimleri 6gretmeni
ile yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin dordiiniin derslerinde isbirlikli 6grenmeye yer
vermedigini belirtmislerdir. Bu oranlar karsilastirildiginda ¢alisma grubundaki fen
bilimleri Ogretmenlerinin isbirlikli 6grenme yontemini uygulama oranlar1 diger

aragtirmalardaki oranlara gore daha diisiik kalmaktadir.

Ogretmenlerin isbirlikli dgrenme yonteminin faydalar1 hakkinda bilgi sahibi
olmalarina ragmen yontemi uygulamama sebepleri arastirildiginda; 6grencilerin
isbirlikli 6grenme yOntemini uygulamaya uygun olmamasi, yontemi uygulamanin zor
olmasi, okul ve ¢evresinin uygun olmamasi, miifredatin uygulamaya firsat birakmamasi

ve 6gretmenlerin kendileri ile ilgili sebepler 6n plana ¢ikmaktadir.

Isbirlikli 6grenme yontemini uygularken &grencilerden, velilerden veya
idarecilerden kaynaklanan bazi sorunlar yasanabilir. Yontemin dogru ve verimli bir
sekilde uygulanabilmesi i¢in dgretmenlerin bu sorunlara ¢oziimler iiretebilmeleri ¢ok
onemlidir. Yaptigimiz arastirma sonucunda 6gretmenler; Ogrencilerle karsilastiklar
sorunlart ¢éziimlemek icin 6grencilere isbirlikli 6grenme yonteminin, yonergelerin ve
kurallarin 1yi anlatilmas1 gerektigini, gruplar olusturulurken 6grencilere dikkat edilmesi
gerektigine ve grup i¢inde grup ruhunun olusturulmasi gerektigini belirtmislerdir. Kog
(2014), yaptigi arastirmada Ogretmenlerin, % 68’inin gruplar1 sistemli bir sekilde
olusturdugunu, digerlerinin ise rasgele ve Ogrenci istegine gore olusturdugunu
belirtmislerdir. Gruplarin heterojen olusturulmasi isbirlikli 6grenme ydnteminin
amaglarina ulagabilmek icin ¢ok Onemlidir. Bilgin ve digerlerinin (2014), yaptiklar
arastirmada bazi1  Ogrenciler, gruplarin olusumunda haksizliga ugradiklarini
belirtmislerdir. Aragtirmamiza katilan 6gretmenler isbirlikli 6grenme yonteminde bu tiir
problemlerle karsilasmamak ic¢in gruplarin heterojen olusturulmasi gerektiginin ve
hangi kurallara gore yapilacaginin Ogrencilere anlatilmasi gerektigini, gruplarin
Ogretmen tarafindan olusturulmasi gerektigini, birbiriyle anlasabilecek ve faydali

olabilecek Ogrencileri bir araya getirmeye dikkat etmeye ¢alisilmasi gerektigini
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belirtmislerdir. Ayrica “uygulama siiresince 0gretmenler siirekli 6grencileri kontrol
edip onlara iyi rehberlik etmeli, gerekli durumlarda 6grencilere doniit ve pekistiregler

vermelidir” seklinde onerilerde bulunmuslardir.

Ogretmenler, veli ve idarecilerle ilgili onemli problemler yasamadiklarini,
konuyla ilgili yaganacak problemlerin iletim kurulmasi ve yontemin anlatilmasi ile

asilabilecegini belirtmislerdir.
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BOLUM VI

SONUC VE ONERILER

Son boliimde bulgulara dayali olarak elde edilen sonuglar ve bu sonucglardan yola

cikarak sunulan 6nerilere yer verilmistir.

Sonuclar

Sivas ilinde gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme yontemi
hakkindaki goriislerini arastirmak amaciyla yaptigimiz bu ¢alismada elde edilen veriler
bulgular kisminda detayl1 olarak verilmistir. Bu boliimde ise bulgulardan yola ¢ikarak

alt problemlere gore sonuglar Sirasi ile verilecektir.

Arastirmaya katilan 6gretmenlerin hemen hepsinin hayatlarinin bir béliimiinde
isbirlikli 6grenme yontemi hakkinda bir egitim almis oldugu ve konu hakkinda bilgi
sahibi olduklar ortaya ¢ikmustir.

Aragtirmanin ilk alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerinin igbirlikli 6grenme
yonteminin farkli sinif diizeylerinde uygulanabilirligi hakkindaki diigiinceleri nelerdir?”

seklindedir.

Fen bilimleri o6gretmenlerinin goriislerine gore ortaokul diizeyinde kiigiik
siiflarda (5. ve 6. smiflarda) isbirlikli 6grenme yontemini uygulamak biiyiik smiflara

gore daha kolaydir.

Ogretmenlerin; yas ozellikleri (kiiciik smiflarda derslerin daha eglenceli
islenmesi, 6grencilerin oyun ¢aginda olmalari, kurallara ve yonergelere uymalari, sinif
kontroliiniin daha kolay olmasi), sosyallesme (yardimlagsmanin, paylasimin, isbirliginin,
iletisimin ve arkadashgmn daha gelismis olmasi), grup ruhu (ortak bir amag i¢in birlikte
calisabilme, grup arkadaslarina uyum saglama ve kabullenme, bireysel sorumluluk ve
gorev dagilimi) ve diger nedenler (konularin sade ve anlasilir olmasi ve yeterli zamanin
olmasi) gibi faktorleri goz onlinde bulundururarak igbirlikli 6grenme yonteminin kiigiik
smiflarda (5 ve 6. siniflarda) uygulanmasinin daha kolay olacagini belirttikleri sonucuna
ulagilmigtir.  Biiylik smiflarda ise yas Ozellikleri (6grencilerin ergenlik déneminde

olmalari, siif kontroliiniin zor olmasi ve yontemin algilanamamasi), grup ruhunun
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olusturulamamas1 (cinsiyet ayrimi, benmerkezcilik ve bireysel davraniglarin grup
bilincinin Oniine ge¢mesi), bireysel farkliliklar (hirginlik, hirs duygusu, kiskanglik,
cekingenlik, rekabet duygusu), miifredatin uygun olmamasi (konularin agir olmasi,
ogrencilerin sinava hazirlanmalari, miifredatin sikisik olmasi) gibi faktorlerin isbirlikli

O6grenme yonteminin uygulanmasini zorlastirdig goriisti ¢ikmastir.

Arastirmanin iKinci alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerinin isbirlikli 6grenme
yonteminin, fen bilimleri dersindeki farkli konularda uygulanabilirligi hakkindaki

diisiinceleri nelerdir?” seklindedir.

Ogretmenlerin ¢cogu uygulama, etkinlik ve deneylerin yapildig1 derslerde isbirlikli
O0grenme yontemini uygulamanin daha kolay oldugunu diistinseler de genel kani olarak
fen bilimleri dersinin hemen hemen biitiin konularinda isbirlikli 6grenme yontemini

uygulamanin miimkiin oldugunu diisiindiikleri sonucuna ulasilmstir.

Arastirmanin iiglincli alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerinin isbirlikli

O0grenme yonteminin faydalari hakkindaki diisiinceleri nelerdir? seklindedir.

Yapilan arastirma sonucunda Ogretmenlere gore isbirlikli 6grenme yOnteminin
ogrencilerde; akademik anlamda (derse ilgiyi, giidiilenmeyi, motivasyonu, basariyi,
etkin katilimi, kalict Ogrenmeyi artirma ve diisinme becerileriyle yaraticiligt
gelistirme), sosyal anlamda (sosyallesme, paylasim yapma ve yardimlasmay1 saglama,
arkadaslik iligkilerini gelistirme, empati kurma, birlikte basarma ve demokratik tutum
gelistirme), psikolojik anlamda (kendini glivende ve rahat hissetme, 0zgiivenlerinde
gelisme, okul ortamina uyum saglama), 6lgme degerlendirme agisindan (grup ddiiliine
imkan saglama, akran degerlendirme ve 6z degerlendirme) birgok faydasinin oldugu

sonucuna ulagilmistir.

Arastirmanin dordiincii alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerinin, isbirlikli
Ogrenme yonteminin uygulanabilmesi i¢in c¢alistiklar1 ortamlar hakkindaki diistinceleri

nelerdir?” seklindedir.

Aragtirmaya katilan Ogretmenlerin, biiylik c¢ogunlugunun kendi calistiklari
ortamlart isbirlikli O6grenme yoOnteminin uygulanmasi i¢in tam olarak uygun

gormedikleri sonucuna ulagilmistir.
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Arastirmanin besinci problemi “Fen bilimleri 6gretmenleri igbirlikli 6grenme

yontemini uygularken ne tiir zorluklarla kargilasmaktadirlar?” seklindedir.

Isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi igin karsilasilan zorluklarin basinda
fiziki kosullar gelmektedir. Smiflarin kalabalik olmasi, okullarda laboratuvar veya fen
bilimleri dersine ait dersliklerin olmamasi, siniflardaki sira diizeninin grup calismalar
yapmaya uygun olmamasi ve materyal yetersizligi gibi nedenlerle bir¢ok 6gretmenin
calistig1 okulun igbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi i¢in uygun olmadigi sonucu
cikmistir. Ayrica 6gretmenler kendilerini isbirlikli 6grenme yontemini uygulanabilmek
icin yeterli bilgi ve tecriibeye sahip olarak gormemektedir. Ayrica 6gretmen goriislerine
gore bir¢ok okulda 6grencilerin hazirbulunusluk diizeylerinin ve algi diizeylerinin diistik
olmasi gibi nedenlerin isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi i¢in uygun olmadigi
sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlere gore diger bir zorlukta uygulamanin yapilabilmesi
icin yeterli zamanin olmamasidir. Ogretmenler isbirlikli grenme yonteminin hazirlik
asamasinin, uygulama asamasinin ve 6grencilere doniitler vermenin ¢ok zaman aldiginm

belirtmislerdir.

Arastirmanin altinci problemi “Fen bilimleri 6gretmenleri derslerinde isbirlikli

ogrenme yontemine ne siklikta yer vermektedir?” seklindedir

Bu alt probleme yonelik dgretmenlere ilk olarak isbirlikli 6grenme yontemini
uygulaylp uygulamadiklari sorulmus ve O&gretmenlerin ¢ogu isbirlikli 6grenme
yontemini uyguladiklarini belirtirken bir kism1 ise daha 6nceki yillarda denedigini fakat
degisik gerekgelerle su anda uygulamadiklarini belirtmislerdir. Isbirlikli 6grenme
yontemini aktif olarak uyguladigini soyleyen Ogretmenlere yontemi ne siklikta
uyguladiklart sorulmus olup Ogretmen goriislerinden elde edilen bulgulara gore
ogretmenlerin ¢ogunun yontemi ayda en az bir defa uyguladigr bir kisminin ise yilda

birka¢ defa uyguladig1 sonucuna ulagilmstir.

Arasgtirmanin yedinci alt problemi “Fen bilimleri 6gretmenlerinin, derslerinde

isbirlikli 6grenme yontemini tercih etmeme nedenleri nelerdir?” seklindedir.

Ogretmenlere gore dgrencilerin; hazirbulunusluk diizeyinin yetersizligi, basari
diizeyinin diisiikliigii, sorumluluk bilincinin olmamasi, yontemi sevmemeleri, liselere

gecis ve bursluluk sinavlara hazirlanmalari; yontemi uygularken ¢ok giiriiltii ¢itkmasi
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ve Ogrencileri organize etmenin zor olmasi, veli ve idarecilerin tepkisi, okul
imkanlarinin yetersizligi, sosyo-ekonomik yetersizlikler ve smiflarin kalabalik olmas;
Ogretmenlerin, ders yiikiiniin fazla olmasi, farkli yontemler uygulamalari; miifredatin
yogun olmasi ve yontemi uygulayacak yeterli zamanin olmamasi isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmasina engeller olusturmaktadir. Bu engellerden dolay1 6gretmenler

artik derslerinde isbirlikli 6grenme yontemini uygulamamaktadirlar.

Arastirmanin  sekizinci alt problemi “Fen bilimleri O6gretmenlerine gore

ogrencilerin igbirlikli 6grenme yontemine yonelik tepkileri nasildir?” seklindedir.

Ogretmenlerin gdzlemlerine gdre dgrencilerin biiyiik cogunlugunun isbirlikli
O0grenme yontemini sevdikleri ve yontemin uygulanmasina karst olumlu tepkiler

verdikleri sonucuna ulagilmistir.

Aragtirmanin son alt problemi ise “Fen bilimleri 6gretmenleri isbirlikli 6grenme
yonteminin uygulanmasi siirecinde Ogrenci, veli veya idareci ile ilgili karsilastiklar
problemlere karsi alabilecekleri onlemler nelerdir?” seklindedir. Bu alt problem

dogrultusunda 6gretmenler cevaplarindan elde edilen sonuglar asagida verilmistir.

Ogretmenlerin isbirlikli 6grenme ydnteminin uygulanmasi sirasinda daha ¢ok
ogrencilerle ilgili problemler yasadiklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogretmenlere gére bu
problemlerin asilmasi i¢in yontemi uygulamaya baglamadan once kurallarin belirlemek
karsiliginda doniitler ve pekistiregler verilmesi gerektigi, gruplar olusturulurken isbirligi
saglayabilecek ozellikteki 6grencilerin bir araya gelmesine 6zen gosterilmesi gerektigi,
gruplar olusturulduktan sonra Ogrencilerde grup ruhunu olusturacak etkinlikler
yapilmasi gerektigi, 6grencilere sorumluluk verilmesi gerektigi ve dgretmenlerin siif

yonetiminde daha hassas olmalar1 gerektigi sonucuna ulagilmistir.

Ogretmenlerin igbirlikli 5grenme yonteminin uygulanmasi sirasinda karsilastiklart
velilerle ilgili problemlerin ¢ok biiyiik boyutta olmadigi ve bu problemlerin velilerle
iletisim kurulup yontemin anlatilmasi veya velilerinde siirece dahil edilmesi ile

asilabilecegi sonucuna ulasilmstir.

Ogretmenlere gore isbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasi siiresince

idarecilerle ilgili pek problem yasanmamasina ragmen, idarecileri yontemi uygulamaya
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baslamadan Once bilgilendirerek olast problemlere engel olunabilecegi veya bu yontem
islenecegi zaman dersleri laboratuvarlarda isleyerek ve idarecilere yontemin faydalari

anlatilarak sorunlarin ortaya ¢ikmadan 6nce engellenebilecegi sonucuna ulasilmistir.

Oneriler

e Aragtirmada Ogretmen ifadelerinden yola ¢ikarak Ogretmenlerin igbirlikli
O0grenme yontemi hakkinda yeteri kadar bilgi sahibi oldugu fakat bu yontemin
uygulamas1 ile ilgili bilgilerinin yetersiz oldugu anlasiimaktadir. Ogretmenlerin
igbirlikli 6grenme yontemi gibi O0grenci merkezli yontemleri daha iyi 6grenip
bilgilerinin daha kalici olmasi amaciyla egitim fakiiltelerinde bu yontemlerin
uygulanmasina yonelik 6gretmen adaylarina firsatlar verilebilir ve 6gretmen adaylarinin
uygulamay1 kendilerinin yapabilmeleri i¢in gerekli ortamlar yaratilabilir. Stajlarda bu
tiir yontemlerin, 6gretmen adaylarmma uygulatilmasi yoniinde tesvik edici ¢alismalar
yapilabilir.

e Ortaokul seviyesindeki 6grencilerin isbirlikli 6grenme yontemini tanimadiklari
ve yeteri kadar tecriibeleri olmamasi nedeni ile gruplarin 3-4 kisilik heterojen sekilde
olusturulmas1 daha verimli olacaktir. Olusturulan gruplar arasinda grup ruhunun
yaratilmas1 i¢in 6grencilere basit bazi etkinlikler yaptirilip, ayn1 6grencilerin birbirlerine
aligsabilmeleri igin 5-6 haftalik siire boyunca birlikte ¢alismalar1 saglanabilir.

e Kalabalik siniflarda 3-4 kisilik gruplar olusturulmasi durumunda grup sayist
artacak ve 0gretmenin sinif yonetimi zayiflayacaktir. Bu siniflar kiiciikse ve bu yiizden
gruplar birbirine ¢ok yakin oturmak zorunda kaliyorsa sinif mevcutlar1 30-40 civarinda
olan okullarda, sinif mevcudunun azaltilmasi yoniinde ¢aligmalar yapilmasi ve okullara
kesinlikle  fen  laboratuvart  yaptirilmasi  gerektigi  yoniinde  yoneticiler
bilgilendirilmelidir. Sif biiyiikliigiiniin yeterli oldugu kalabalik siniflarda ise isbirlikli
O0grenme yontemi uygulamak daha faydali olacaktir. Ciinkii kalabalik sinif ortaminda
ogretmenler her 0grenci ile ilgilenme ve sorularini doniit verme sans1 bulamayacaktir.
Isbirlikli 6grenme gruplar1 &grencilerin  derslere katilmasma daha fazla olanak
saglayacaktir.

e Bazi Ogretmenler igbirlikli 6grenme yoOntemine karst olumlu tutumlar
sergileseler de yontem hakkinda Ogrendikleri bilgilerin zamanla unutulmasi ve

yontemin nasil uygulanacagi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 gériilmektedir.
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Bu ogretmenlere hizmet ici egitimler araciligi ile yontemin uygulanmasi hakkinda
gerekli bilgiler uygulamali olarak 6gretilebilir.

e Smif diizeylerinde kazanimlara gore isbirlikli 6grenme ydnteminin
uygulanabilmesi icin Milli Egitim Miidiirliikleri tarafindan ekipler hazirlanarak
etkinlikler, calisma kagitlar1 ve yontemin uygulanmasina yonelik yonergeler hazirlanip
okullarda gorev yapan fen bilimleri 6gretmenlerine gerekli aciklamalar yapilabilir.

e Seminer donemlerinde isbirlikli 6grenme yonteminin faydalar ile ilgili yapilan
aragtirmalarin tartisilip degerlendirilecegi 6gretmenlerin fikir aligverisi yapabilecegi
ortamlar olusturularak egitimde kaliteyi artirmaya yonelik konular seminerlerin
icerigine eklenebilir.

e Isbirlikli 6grenme ydntemini uygulamadigini sdyleyen dgretmenlerin, isbirlikli
O0grenme yontemi hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklari, kendilerine
giivenmedikleri ve yontemi uygulamaktan kagindiklar1 goriilmiistiir. Bu 6gretmenlerin
kendilerine giivenlerini saglamak igin ¢alistaylar diizenlenerek, 6gretmenlerin isbirlikli
O0grenme gruplarinda bulunarak yontemi tecriibe etmeleri saglanabilir.

e Yontemin verimli bir sekilde wuygulanabilmesi i¢in Ogretmenlerin;
ogrenci — veli — idareci ile birlikte adim atmasi gerekmektedir. Veliler bu yontem
hakkinda bilgilendirilip 6grencilerin igbirligi igerisinde olmasinin herkes i¢in tesvik
edici ve faydali olacag:i anlatilmalidir. Veli ve idarecilerin bu yonteme karsit ¢ikma
sebeplerinin baginda 6grencilerin test teknigine alistirilmasi ve simiflarda uygulama
esnasinda ¢ok giiriiltii ¢ikmasidir. Ogretmenler veli ve idarecilerle iyi iletisim kurarak
onlar1 ikna etmelidir. Gerekirse idarecileri yontemin uygulandigi siniflara davet ederek
giriiltlinlin  6grencilerin calisgirken ¢ikardigi giiriiltii oldugunu ve bu yontemin

sonucunda 6grencilerde olumlu gelismeler oldugu aciklanabilir.
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EKLER

EK 1. UYGULANAN YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

FEN BiLIMLERi OGRETMENLERININ iSBiRLIKLIi OGRENME YONTEMIi
HAKKINDAKI GORUSLERINE DAIR GORUSME FORMU

Ogretmenin Adi, Soyadi
Okul Ad1

Cinsiyeti

Okulun Bulundugu Yer
Meslekteki Kidem

Siniflardaki ortalama 6grenci mevcudu:

Isbirlikli 6grenme ydntemi hakkinda egitim aldiniz mi1?
Isbirlikli 6grenme ydntemini nerede 6grendiniz?

Isbirlikli 6grenme yonteminin nasil uygulandigina yonelik bir egitim aldiniz mi?

SORULAR

1. isbirlikli 6grenme yonteminin ortaokul diizeyindeki siniflarda uygulanmasi hakkinda neler
diistiniiyorsunuz?

e Isbirlikli dgrenme yonteminin farkli simf diizeylerinde uygulanabilirligi hakkinda ne
diistiniiyorsunuz? (Farkli simif diizeylerinde daha kolay / daha zor). Nedenleri ile birlikte
aciklayiniz.

e Size gore isbirlikli 6grenme yontemi fen bilimleri dersindeki hangi konularda
uygulanabilir?

2. Size gore derslerde isbirlikli grenme yontemini kullanmanin ne gibi faydalari vardir? Isbirlikli
O6grenme yonteminin dgrencilere ne gibi katkilart olacagini diigiiniiyorsunuz?
3. Isbirlikli dgrenme yonteminin uygulanabilirligi acisindan ¢alisma kosullarinizin uygunlugu
hakkinda neler diisiiniiyorsunuz? Agiklayiniz.
4. Isbirlikli grenme yontemini uygularken ne tiir zorluklarla karsilastyorsunuz?
5. Derslerinizde igbirlikli 6grenme yontemine yer veriyor musunuz?
e Cevabimiz “evet” ise igbirlikli 6grenme yontemini hangi siklikta kullantyorsunuz?
e (Cevabiiz “hayir” ise nedenini agiklaymiz.
6. Sizin gozlemlerinize gore 6grencilerin isbirlikli grenme yontemine karsi tepkileri nelerdir?
7. lsbirlikli 6grenme yonteminin uygulanmasinda ogrenci, veli ve idarecilerden kaynaklanan,

yasadiginiz veya olasi problemlere karsi ne gibi 6nlemler alinabilir?



EK 2. AYRINTILI DEMOGRAFIK BiLGILER
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Katilimei Cinsiyet Okulun konumu h{'{fgli(i Sinif mevcudu

K1 K Merkez (MO 1) 9 yil 25-30
K2 K Merkez (MO 1) 7 yul 23-26
K3 K Merkez (MO 2) 7 yil 30
K4 E Merkez (MO 3) 11 yil 17-18
K5 E Merkez (MO 4) 17 34
K6 E Koy (KO 1) 1 15-17
K7 E Koy (KO 2) 3 18
K8 E Merkez (MO 5) 10 25-30
K9 E Merkez (MO 6) 10 25
K10 K Merkez (MO 6) 16 20-25
K11l E Merkez (MO 7) 10 30
K12 E Koy (KO 3) 3 15-20
K13 E Merkez (MO 8) 7 30
K14 E Merkez (MO 9) 34 40 ve tlizeri
K15 K Merkez (MO 9) 21 42
K16 E Ilige (IO 1) 10 18
K17 E Merkez (MO 9) 17 40
K18 E Koy (KO 4) 5 19
K19 E Koy (KO 5) 5 10
K20 E Koy (KO 6) 5 15
K21 E Merkez (MO 10) 12 35-40
K22 K Tlge (10 2) 5 20-25




104

EK 3. ARASTIRMA UYGULAMA iZiN BELGESI

AWy, T.C.
A I SIVAS VALILIGI

D b ol 11 Ml Egitim Mudérlagi

f

Say1 :92255297-605.01-E.10241719 25.05.2018

Konu : Aragtirma lzni (Tamer DEMIREL)

DAGITIM YERLERINE

figi :a) Tamer DEMIREL'n 21/05/2018 tarihli dilekgesi,
b) Valilik Makammm 25052018 tarihli ve 92255297-605,01-E, 10201842 sayils
onay!,
c) Milli Egitim Bakanhg Yenilik ve Efitim Teknolojileri Genel MUdlrlagandn
22082017 tarihli  ve  35558626-10.06.01-E.12607201 sawilk  2017/25
no'lu genelgesi.

Tokat Gazi Osmanpasa Universitesi yoiksek lisans dgrencisi Tamer DEMIREL'tn, "Fen
Bilimi Ofiretmenlerinin Igbirlik¢i Ofreame Yoatemi Hakkmdaki Gortgleri” konulu yuksek
lisans tezi galigmasi kapsaminda, omayll bir 6mejli mitdiirliSimizde mubafazs edilen veri
toplama araclanmin, giolllaltk esas olmak kaydiyla ilimiz merkez ve ilgelerinde bulunan
okullarda garev yapan fen bilimleri éfretmenlerine uygulanmas: valilik makammm Hgi (b)
onayi ile uygun garilimils olup onay dmefli yaznmaz ekinde génderilmigtir.

Stz konusu arastimma gahgmasinin bitiminde, aragirma yapan kig tarafindan sonug
raponanun bir drneginin CD ortanunda mediriigimoze géndersimes hususunca;

Bilgilerinizi ve gereflini rica edenim,

Halil KURT
Mugir a.
Mudir Yardimesa
Ek: 1 (b) Oray Omegi (1 Sayfs)
Dagitim:
Geregi: Bilgs:
Tamer DEMIREL -16 llge Milli Egitim Mod,
- Mrk. 00, [0-00 Mad,
Subsis Yazowegu Biv. No 23 SIVAS Aynral bigs igine LXKELDAL / $af
Ehkvenk A, Angetavaimeh gov. it Tel (082805802
spomte: sepeSRvmch o e ; iwsh e SR M pow Ir Fabs £ (1) 346 2005943

B ovmk gk ldtase & o uskasane hage Sondanya rob gov s sberder S 3350-A882-3530-28 24-5850 ko bo iy odirbd
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EK 4. YAZARIN OZGECMISI

OZGECMIS

Ad1 Soyadi

Tamer DEMIREL

Kisisel Bilgiler

Uyrugu: T.C.

Dogum Tarihi ve Yeri: 26.09.1986/Sivas

[letisim Bilgileri

Tel: 0505 701 31 60

E-posta:tamerrdemirel@gmail.com

Ogrenim Bilgileri

Lise: 2000 — 2003 Haci Mehmet Sabanci Lisesi

Lisans: 2003 — 2009 Cumhuriyet Universitesi Egitim Fakiiltesi
Fen Bilgisi Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri

Enstitiisii Fen Bilimleri Egitimi Yiiksek Lisans Programi

Is Deneyimi

2012 — 2015: Milli Egitim Bakanlig1 Erzincan Cayirh Ilge Milli

Egitim Miidiirliigii Verimli Ortaokulu Fen Bilimleri Ogretmeni

2015 — 2016: Milli Egitim Bakanligi Sivas Yildizeli Ilge Milli
Egitim Midiirligii Pamukpmar Yatili Bolge Ortaokulu Fen

Bilimleri Ogretmeni

2016 — 2018: Milli Egitim Bakanligi Sivas Yildizeli Ilge Milli
Egitim Miidiirliiii Atatiirk Ortaokulu Fen Bilimleri Ogretmeni

2018 — halen: Milli Egitim Bakanhg Sivas 11 Milli Egitim
Miidiirliigii Sehit Ustegmen Nizamettin Songur Ortaokulu Fen

Bilimleri Ogretmeni




