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ON sOz

Cocuklarimizi artik diisiincelerini hi¢ ¢ekinmeden agikca ifade etmeye,
icten inandiklarin1 savunmaya, buna karsilik da baskalarinin
samimi diislincelerine saygi beslemeye alistirmaliyiz.

M. Kemal ATATURK

Ilk kez Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’nde giindeme gelen katilim hakki, ¢ocugu
haklarin 6znesi olarak gérmesi ve ona bir birey oldugunu hissettirmesi bakimindan
cocuk haklar1 agisindan bir glivence niteligi tagimaktadir. Bu hak ile ¢ocuk, kendini
ilgilendiren konularda kararlara katilma, goriislerini ifade etme, sorumluluk alma ve
Ozgiir diistinme firsatlarini elde edebilir. Bu sebeple cocugu toplumsal hayata hazirlayan
kurumlarin basinda gelen okullar, ¢ocuga demokrasinin bir geregi olan katilim hakkin
kullanabilecegi ortamlar sunmali ve alman kararlarda etkin rol oynayacaklar
mekanizmalar i¢ermelidir. Okullarda ¢ocuk katiliminin degerlendirilmesi, ¢ocuklarin
maruz kaldiklart uygulamalarda ve yer aldiklar1 etkinliklerde ne kadar sz sahibi

olduklarmin ortaya ¢ikarilmasi ile miimkiin olabilir.

Ortaokullardaki se¢meli dersler uygulamasimnin c¢ocugun katilim hakki
cercevesinde degerlendirildigi bu arastirma alti bolimden olusmaktadir. Birinci
boliimde arastirmanin problemi, amaci ve énemi ifade edilmis, arastirmanin sayilti ve
smirhiliklarina ve aragtirmada kullanilan tamimlara yer verilmistir. Ikinci boliimde ilgili
alanyazin ve ilgili aragtirmalar 1518inda arastirmanin kavramsal ¢ercevesi sunulmustur.
Aragtirmanin {i¢iincii boliimiinde arastirmanin yontemi, dordiince bdliimiinde ise
arastirmadan elde edilen bulgular yer almaktadir. Besinci boliimde elde edilen bulgular
tartisilmistir. Altinct boliimde ise arastirmanin sonuclarina yer verilmis ve Oneriler

gelistirilmistir.

Arastirmanin tiim asamalarinda emegini ve destegini esirgemeyen tez
danismanim Erdal Kiicliker’e, her zaman yanimda olduklarini hissettiren aileme ve
aragtirmaya biiylik bir istek ve samimiyetle katilan tiim c¢ocuklara en icten

tesekkiirlerimi sunarim.

Arzu BUCAK



OZET

ORTAOKULLARDAKI SECMELI DERSLER UYGULAMASININ COCUGUN
KATILIM HAKKI CERCEVESINDE DEGERLENDIRILMESI

Bucak, Arzu

Yuksek Lisans, Egitim Bilimleri Anabilim Dali, Egitim Y 6netimi Bilim Dali,

Egitim Yonetimi ve Denetimi Programi
Tez Danigsmani: Dog. Dr. Erdal Kiiglker
Eylul 2019, xviii + 235 sayfa

Bu aragtirmanin amaci, 2013-2014 ve 2014-2015 6gretim yillarinda Amasya ili
Merkez ilgesi ortaokullarindaki segmeli dersler uygulamasinin ve uygulamaya iligkin
Ogrenci, veli ve Ogretmen gorislerinin cocugun katilm hakki ¢ercevesinde

degerlendirilmesidir.

Tarama modelindeki arastirma, karma arastirma yontemlerinden yakinsayan
paralel desen ile yiiriitilmiistiir. Caligma grubu, arastirma amacina bagli olarak goriisme
yapilan ortaokul ogrencileri ve onlarin velilerinden; yazili goriiglerine bagvurulan
ogretmenlerden; anket uygulanan bir ortaokulun bes, alt1 ve yedinci, bir lisenin dokuz
ve onuncu smif dgrencilerinden ve se¢meli ders belgeleri toplanan on {i¢ ortaokuldan
olugmaktadir. Veriler, arastirmaci tarafindan gelistirilmis olan gdriisme, yazisma ve
anket formlar1 ile toplanmistir. Verilerin analizi, veri tiirline bagli olarak nitel ve nicel

veri analiz teknikleri ile yapilmistir.

Arastirma sonucunda Amasya ili Merkez ilgesindeki on {ii¢ ortaokulun
tamaminda se¢meli derslerin secilme ve agilma siireglerine iliskin ¢ocugun katilim
hakkini kullanmasi ile ilgili ¢esitli aksakliklar tespit edilmistir. Bu aksakliklar genel
olarak bazi Ogrencilerin tercihleri disindaki dersleri almak zorunda kalmalari, bazi
okullarda yeterli sayida (10 &grenci) Ogrenci tarafindan tercih edilen derslerin
acilmamasi, 10’dan az Ogrenci tarafindan tercih edilen ya da hi¢ tercih edilmemis
derslerin agilmasi gibi &rnekler igermektedir. Ogrenciler, veliler ve 6gretmenlerle

yapilan goriismelerde, derslerin segiminde aile ve okul yonetiminin etkileri oldugu,



bunun da g¢ocugun katilim hakkii kullanmasini engelledigi bulunmustur. Se¢meli
dersler uygulamasinda katilim haklarin1 kullanma konusunda ortaokul 6grencilerinin
daha ¢ok ailelerinden, lise 6grencilerinin de okul yonetimlerinden etkilendikleri tespit

edilmistir.

Elde edilen sonuglara bagli olarak miifredatta yer alacak se¢meli derslerin
belirlenmesi, 6grencilerin tercih siireci ve okul yonetiminin agilacak dersleri belirlemesi
asamalarmin ¢ocugun katilim hakkinmi etkili bir sekilde kullanmasina firsat verecek
sekilde diizenlenmesine iligkin olarak uygulamaya doniik somut oneriler gelistirilmistir.
Ayrica Tiirkiye’de basta egitim 6gretim siiregleri olmak iizere her alanda ¢ocuklarin
katilim hakkinin kullanimimi gelistirmeye katki saglayacagi diisiiniilen arastirma

Onerileri yapilmistir.

Anahtar Kelimeler: Cocuk haklari, cocugun katilim hakki, segmeli dersler



ABSTRACT

THE EVALUATION OF THE ELECTIVE COURSES IN SECONDARY SCHOOLS
WITHIN THE FRAMEWORK OF CHILDREN’S PARTICIPATION RIGHTS

Bucak, Arzu

Master’s Degree, Department of Educational Sciences, Discipline of Educational
Administration, Educational Administration and Supervision Program

Advisor: Assoc. Prof. Dr. Erdal Kuguker

September 2019, xviii + 235 pages

The aim of this research is to evaluate the implementation of elective courses in
secondary schools in the central district of Amasya in 2013-2014 and 2014-2015
academic years and the opinions of the students, parents and teachers regarding the

implementation within the framework of children’s participation rights.

The research in the survey model was conducted with convergent parallel design
from mixed research methods. The study group consisted of secondary school students
and their parents who participated in interviews; teachers whose written opinions were
consulted; fifth, sixth, seventh graders in a secondary school and ninth and tenth graders
in a high school who were surveyed and thirteen secondary schools whose elective
courses documents were collected. The data were collected by means of the interview,
correspondence and questionnaire forms developed by the researcher. Data analysis was

realized by qualitative and quantitative data analysis techniques depending on the data

type.

As a result of the study, various problems related to the use of children’s
participation rights in the choosing and opening processes of elective courses were
detected in all thirteen secondary schools in the central district of Amasya. The results
obtained at the end of the study: (1) Some of the students had to take courses other than
their preferences. (2) The elective courses preferred by a sufficient number of students
(10 students) weren’t opened in some schools. (3) The elective courses preferred by less

than ten students or none of the students were opened in some schools. (4) Parents and

Vi



school administrators had an effect on the choice of elective courses, which prevented
children from exercising their participation rights. (5) Secondary school students were
more affected by their families and high school students were more affected by the
school administrators in terms of exercising their participation rights in the

implementation of elective courses.

Depending on the results obtained, concrete suggestions have been developed
regarding the determination of the elective courses to be included in the curriculum, the
arrangement of the students' preference process and the determination of the courses to
be opened by the school administration in a way that enables children to exercise their
participation rights effectively. In addition, research proposals have been made to
improve the use of children’s participation rights in all areas particularly in educational
processes in Turkey.

Keywords: Children Rights, Children’s Participation Rights, Elective Courses
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde aragtirmanin problemi, amaci, dnemi, sayiltilari, sinirliliklart ve

tanimlarina yer verilmistir.
Problem

Cocugun, haklar1 olan bir birey olarak goriilmesine iliskin anlayis giderek
yayginlagsmaktadir. Giinlimiizde cocuk haklari, sosyal ve politik agilardan kabul
edilmekte ve daha Once yalnizca yetiskinlerin sahip oldugu bazi haklar, ¢cocuklara da
taninmaktadir (Ruck ve Horn, 2008). Cocuk haklar1 konusunda uluslararasi farkindalik,
cocuklarin siyasi, egitsel, sosyal ve Kkiiltiirel haklarmi kabul eden Cocuk Haklar
Sozlesmesi’ne (GCHS) yansitilmigtir (Elisha ve Ruck, 2012). CHS (1989) ¢ocugun
hayatta kalma ve gelisim hakki, diislince ve ifade 6zgiirliigli ve kararlara katilim hakkin
kapsayan 54 maddeyi icermektedir. S6zlesme’de yer alan bazi haklar, cocuklara taninan
diger biitiin haklarin kullanilmasinda ve devletlere yiiklenen gorevlerin yerine
getirilmesinde goz Oniinde bulundurulacak genel ilkeler niteligindedir. Bu ilkeler, her
cocugun ayrim gozetilmeksizin haklardan yararlanacagini belirten “ayrimcilik yasagi”;
taraf devletleri cocugun hayatta kalmasi ve gelismesi i¢in her tiirlii cabay1 géstermekle
yikiimli tutan “cocugun yasama ve gelisme hakki”; yarar catigsmalarinda ¢ocugun
tarafinin tutulmasi, onun yararima uygun eylem ve islemin yapilmasini ifade eden
“cocugun yliksek yararina oncelik taninmasi” ve ¢ocuklara kendilerini ilgilendiren her
konuda goriislerini serbest¢e ifade etme ve dinlenilme hakki taniyan “cocugun

goriiglerinin dikkate alinmasi ve katilim hakki”dir (Akyiiz, 2010, s. 37-42).

Genellikle bir yetiskin hakki olarak algilanan katilim, uluslararasi diizeyde bir
cocuk hakki olarak ilk kez CHS’de giindeme gelmistir (Akyliz, 2001). Cocuklar
acisindan katilim, sosyal hayatta ¢ocugun dikkate alinmasi, onlarin daha goriiniir
kilinmasi, diisiincelerinin dinlenmesi, ilgilerinin hesaba katilmasi, onlar1 ilgilendiren
konularda fikirlerinin alinmasiyla baglar (Casas, 1997). Katilim hakki, kendilerini
etkileyen kararlara ve olaylara dahil olmalar1 i¢in c¢ocuklarin gii¢lendirilmelerini ve

kapasitelerinin artirilmasint gerektirir (UNICEF, 2009). Ciinkii katilim, ¢ocuk haklar



acisindan bir giivencedir ve ancak bu hak ile cocuklar 6zne durumuna gelebilir

(Degirmencioglu, 2012).

Cocuk, katilim hakkini ilk olarak ailede kullanmaya baslar. Aile iginde ¢ocugun
hakkin1 kullanabilmesinin ebeveyn tutumlari ile ilgili oldugu sdylenebilir. Cocuklar
ekonomik, fiziksel ve psikolojik olarak ebeveynlerine bagimli olduklarindan haklarini
genellikle ebeveynleri aracilifiyla kullanirlar. Bu yiizden ebeveynlerin tutumlari,
cocuklarin haklarma gergekten sahip olup olmadiklarima karar vermede Onemli bir
faktordur (Peterson-Badali, Morine, Ruck ve Slonim, 2004). Cocuklarin hangi
haklarinin kullanilacagina, genisletilecegine veya kisitlanacagina genelde ebeveynleri

karar verirler (Helwig, 1997; Ruck, Peterson-Badali ve Day, 2002).

Cocugun katilim hakkini kullanabilecegi diger bir alan okuldur. Cocuk haklarina
iliskin farkindalik gelistikce, ¢ocugun egitim sistemi ve okuldaki yerinin yam sira
egitim sisteminin c¢ocuga bakist da degismektedir. Yirminci ylizyildan itibaren
cocuklarin statiisiindeki degisime bagli olarak egitim, toplumun istegine gére gocugu
sekillendiren bir ara¢ yerine temel bir ¢ocuk hakki olarak goriilmeye baslanmistir.
Egitimin bir hak olarak yasam bulabilmesi, ¢cocugun katilim hakk: ile birlikte ele
alinmasina baglidir. Bu baglamda katilim, ¢cocuk haklar cer¢evesinde egitim ve 6gretim
stireclerinde saglanmasi gereken haklardan biridir. Egitim sistemi ve okullar, ¢ocuga
0zel hayatin1 koruma, fikirlerini ifade etme, diislince, din ve vicdan Ozgirligi gibi
Ozgiir irade ve katilim hakkini temin etmelidir (Jiang, Kosher, Ben-Arieh ve Huebner,
2014). Cocuklar, egitim amaclari, politikalar1 ve uygulamalarinin se¢imine katilmali;
kendi kapasiteleri ve ilgileri dogrultusunda egitimlerini sekillendiren tiim asamalara

dahil edilmelidir (Melton, 1987).

CHS ile birlikte uluslararas1 diizeyde 6nemli bir glindem haline gelen ¢cocugun
katilim hakk: Tiirkiye’de etkili bir sekilde uygulanamamaktadir. Tiirkiye’de 10 ilde 7-
15 yaslar1 arasinda on bin ¢ocukla goriisiilen bir aragtirmanin sonucuna gore, kizlarin
evde yasamlarini etkileyen konularda s6z sahibi olmalarma katilim orami %9,7 iken
erkeklerde bu oran %13,5’tir. Okulda yasamlarin1 etkileyen konularda soéz sahibi
olmalarina katilim orani ise kizlarda %8,9’a, erkeklerde ise %12,3’¢ diismektedir (Polat
ve Gezer, 2007°den akt. Erbay, 2013). Bu arastirma, ¢ocuklarin evde ve okulda katilim
haklarin1 yeterince kullanamadiklarini gostermektedir. Bu durumun ¢ocuklarin gelisimi

acisindan olumsuz oldugu soylenebilir. Ciinkii katilim, cocuk acisindan sadece



demokratik bir hakkin kullanilmas: degildir. Katilim, ayn1 zamanda ¢ocugun zihinsel ve
duygusal gelisimine katki saglayan pedagojik bir etkinliktir. Bu etkinlik sirasinda
cocuk, secenekleri 6grenecek, bunlarin kendisi i¢in anlamini ve degerini diisiinecek, en
1yl olana karar verecek ve kararimin sorumlulugunu iistlenecektir. Boylece hatali bir
secim yapsa bile muhakeme becerisi gelisecek ve davranislarinin sonuglarindan sorumlu
olmasi gerektigini anlayacaktir. Cocugun gelisimi ilizerindeki etkisi, katilimin egitim
sisteminin ve egitim 0gretim siireclerine iliskin uygulamalarin gelistirilmesinde dikkate

alinmasini gerekli kilmaktadir.

Tirkiye’de ¢ocugun katilim hakkiin kullanim alanlarimi genisletebilecek
diizenlemelerden biri, 2012 yilinda ¢ok sayida degisiklik ile birlikte yiiriirliige giren
secmeli dersler uygulamasidir. Tiirkiye’de 2012 yilinda zorunlu egitim siiresi 12 yila
cikarilarak egitim sisteminde onemli degisiklikler yapilmistir (Ilkdgretim ve Egitim
Kanunu ile Baz1 Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun, 2012). Kamuoyunca
4+4+4 olarak bilinen yeni sistem ile sekiz yillik ilkdgretim okullar1 dorder yillik ilkokul
ve ortaokullar olarak iki ayr1 kademeye ayrilmis ve imam-hatip ortaokullar1 tekrar
acilmistir. Degisiklikler bunlarla sinirli kalmamis, ortaokul miifredatina konulan yeni
secmeli dersler ile haftalik ders ¢izelgeleri yenilenmistir. Yeni sistem ile besinci siniftan
itibaren verilecek olan se¢meli dersler, (1) Din, Ahlak ve Degerler, (2) Dil ve Anlatim,
(3) Yabanci Dil, (4) Sanat ve Spor, (5) Fen Bilimleri ve Matematik ve (6) Sosyal
Bilimler olmak iizere alt1 alanda gruplandirilmistir. Bu alanlar altinda 20’den fazla ders
bulunmaktadir. Ogrenciler, bir dgretim yilinda bu derslerden ii¢ tanesini almakla
yiikiimliidiirler. Tk kez 2012-2013 &gretim yilinda besinci siif dgrencileri ile baslayan
secmeli dersler uygulamasi, kademeli olarak alti, yedi ve sekizinci siniflara
yayginlastirilmistir.  Ayni  tarihte ortadgretim okullarinda da se¢meli dersler

uygulamasina kademeli olarak gecilmistir.

Alanyazin tarandiginda uygulama ile ilgili soru isaretlerinin ve elestirilerin,
uygulama Oncesinde ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bir segmeli dersin agilabilmesi icin, o
dersi en az on Ogrencinin se¢cmesi gerekmektedir. Ancak bu sayiya ulagilamadig
takdirde bu dersleri segcen 6grencilerin diger derslere nasil yonlendirilecegi belirsizdir
(Egitim Reformu Girisimi [ERG], 2012). Yirmi ayr1 segmeli ders g¢ergevesinde her on
ogrenciye bir derslik agilmasi ithtimali diisiiniildiigiinde, biiytlik bir derslik ve 6gretmen

ithtiyacinin dogacagi sdylenebilir. Bu durumda cogu okulun se¢meli dersler konusunda



bir cesitlilige degil, benzerlige yonelmesi beklenebilir (Inal, 2012). Farkli se¢meli
derslerin agilmamasi ve O6grencilerin okulda bulunan 6gretmenlerin agtiklar segmeli
dersleri almak zorunda kalmalar1 sonucunda egitim sistemine, Giliven’in (2012) “Tiirk
egitiminin bir bulusu” olarak betimledigi “zorunlu se¢imlik ders uygulamasi girmistir.
Kurul (2012) ise seg¢meli dersler yoluyla “okul iginde ortik bir yonlendirme,
otekilestirme, kaynak ayirmayarak belli segcmeli dersleri agmama” gibi politikalarla
“ayrimeciligim derinlesebilecegini” ileri siirmektedir. Ekonomik Isbirligi ve Kalkinma
Orgiitii’niin  (OECD) hazirladigi  Sosyal Adalet Indeksi’'nde Tiirkiye’nin sosyal
kapsayicilik ve ayrimciligt onlemede 31 iilke arasinda son sirada yer almasinin, bu
ihtimali gii¢lendirdigi sdylenebilir (OECD, 2011). Okgabol (2012), Kur’an-1 Kerim ile
Hz. Muhammed’in Hayati adli se¢gmeli derslerin Kanun maddesinde sayilmasinin,
uygulamada din tercihi olmamasi ve tiim dinlere esit mesafede durulmamasi
nedenleriyle laik devlet anlayisi ile bagdagmadigini; Altintag (2012) ve Kurul (2012) bu
derslerin istege-bagl segmeli goriintiisii altinda acildigini, ancak uygulamada zorunlu-
secmeli kilmacagini diistinmektedirler. Temel Dini Bilgiler dersinde Alevilik,
Musevilik, Hiristiyanlik vb. diger inanglara iliskin 6grenim gérme gibi, daha az tercih
edilebilecek dersler ise sadece kagit tizerinde var olan segenekler olarak kalabilecektir

(ERG, 2012).

Uygulama o©ncesindeki bu elestirilerin yersiz olmadigi, uygulamaya iligkin
aragtirmalarla ortaya konulmaktadir. Bu arastirmalarda segmeli dersler uygulamasinda
gozlenen cesitli sorunlar tespit edilmistir. Bazi1 arastirmalarda se¢meli derslerin
ogrencilerin 1ilgi, ihtiyag ve yeteneklerini ortaya cikaracak sekilde planlanmadigina
iliskin bulgular elde edilmistir (Demir, Dogan ve Pinar, 2013; Cerit, Akgiin, Yildiz ve
Soysal, 2014; Dogan, Ugurlu ve Demir, 2014; Epcagan, 2014). Se¢meli dersler
uygulamasi ders sayist ve saatlerinin artmasma (Demir, Dogan ve Pmar 2013;
Memisoglu ve Ismetoglu, 2013; Cerit, Akgiin, Yildiz ve Soysal, 2014; Durmuscelebi ve
Bilgili, 2014; Epcagan, 2014) ve okula girig-¢ikis saatlerinin uzamasina (Dogan, Ugurlu
ve Demir, 2014; Durmuscelebi ve Bilgili, 2014), bunlar da 6grencilerde bikkinliga ve
yorgunluga neden olmaktadir (Memisoglu ve Ismetoglu, 2013; Ors, Erdogan ve Kipici,
2013; Durmusgelebi ve Bilgili, 2014). Ayrica arastirmalarda se¢meli derslerin verimsiz
islendigine (Cerit, Akgiin, Yildiz ve Soysal, 2014; Dogan, Ugurlu ve Demir, 2014) ve

segmeli dersler nedeniyle okuldaki bos alanlarin derslige doniistiiriilmesi sonucunda



sosyal etkinlikler i¢in uygun mekan kalmadigina (Durmuscelebi ve Bilgili, 2014) iligkin

sorunlar da saptanmigtir.

Yukarida atif yapilan arastirmalarda ortaya konulan bu sorunlarin yaninda,
ogrencilerin se¢gmeli dersler uygulamasi siirecinde katilim ve segme haklarini tam olarak
kullanamadiklarina 1iligkin bulgulara da rastlanmaktadir. Buna gore ogrenciler
cogunlukla ailelerinin (Demir, Dogan ve Pmar, 2013; Ors, Erdogan ve Kipici, 2013;
Cerit, Akgiin, Yildiz ve Soysal, 2014) ya da okul yoneticilerinin (Epgagan, 2014)
kendileri i¢in segtikleri dersleri almak zorunda kalmaktadirlar. Fiziki mekan ve zaman
(Ors, Erdogan ve Kipici, 2013; Dogan, Ugurlu ve Demir, 2014) ve 6gretmen yetersizligi
(Memisoglu ve Ismetoglu, 2013; Dogan, Ugurlu ve Demir, 2014; Epgagan, 2014), okul

yoneticilerini 6grenciler adina ders se¢imi yapmaya zorlamaktadir.

Sec¢meli dersler ile ilgili arastirmalar, ¢ogunlukla uygulamada g6zlenen sorunlari
ortaya koymak ya da belli bir segmeli ders ile ilgili olarak cesitli kesimlerin diisiince
veya tutumlarini belirlemek {izerinde yogunlagsmistir. Arastirmalarin hi¢cbirinde segmeli
dersler uygulamasi, ¢cocugun katilim hakki gergevesinde incelenmemistir. Oysaki bu
uygulama, yapist geregi ogrencilerin ilgi ve yeteneklerine gore tercihler yapmasini
ongordiiginden, ¢ocuklarin katilim haklarin1 okulda etkili bir bicimde kullanabilecekleri
bir sirectir. Bu cercevede arastirmanin problemi, segmeli dersler uygulamasinin

cocugun katilim hakki ¢ercevesinde degerlendirilmesidir.
Amag

Bu aragtirmanin amaci, 2013-2014 ve 2014-2015 Ogretim yillarinda Amasya ili
Merkez ilgesi ortaokullarindaki secmeli dersler uygulamasinin ve uygulamaya iligkin
Ogrenci, veli ve Ogretmen goriislerinin ¢ocugun katilim hakki ¢ercevesinde

degerlendirilmesidir.
Bu amagla asagidaki sorulara yanit aranacaktir:

1. Ogrenci tercihlerini ve agilan dersleri gdsteren secmeli dersler belgelerine
gore 2013-2014 ve 2014-2015 ogretim yillarinda Amasya ili Merkez ilgesi
ortaokullarinda;

a. Acilan segmeli dersler 6grenci tercihleri ile uyumlu mudur?



b. Secmeli  dersler  uygulamasinda  Ggrenciler  katilim  haklarini
kullanabilmigler midir?
2. 2013-2014 ve 2014-2015 ogretim yillarinda Amasya Merkez ilcesindeki bir
ortaokulun 6grencilerinin segmeli dersler uygulamasi ile ilgili diisiinceleri nelerdir?
a. Ogrenciler ilk {i¢ sirada tercih ettikleri dersleri alabilmisler midir?
b. Ogrenciler ders segimini nasil ve hangi nedenlerle yapmislardir?
C. Ders secimlerinde kimlerin etkisi olmustur?
d. Ogrencilerin se¢gmeli dersler uygulamasia iliskin diisiincelerinde degisme
olmus mudur?
3. 2013-2014 ve 2014-2015 ogretim yillarinda Amasya Merkez ilgesindeki bir
ortaokulun velilerinin se¢meli dersler uygulamasi ile ilgili diisiinceleri nelerdir?
a. Velilerin egitimin anlam1 ve islevine iligskin diislinceleri nelerdir?
b. Velilere gore ders se¢imi nasil yapilmistir?
c. Velilere gore ders secimini etkileyen unsurlar nelerdir?
d. Velilerin se¢meli dersler uygulamasina iliskin diisiincelerinde degisme
olmus mudur?
4. 2014-2015 dgretim yilinda Amasya Merkez ilgesindeki bir ortaokulda gorev
yapan Ogretmenlerin segmeli dersler uygulamasi ile ilgili diisiinceleri nelerdir?
a. Ogretmenlere gore dgrencilerin secmeli derslere karsi tutumlari nasildir?
b. Ogretmenlere gore okulda agilacak secmeli derslerin belirlenmesinde etkili
olan kisiler ve faktorler Kimlerdir/nelerdir?
c. Ogretmenlerin, se¢meli derslerin notla degerlendirilmesine iliskin
diistinceleri nelerdir?
5. Ogrencilerin segmeli dersler uygulamasima ve uygulamada katilim haklarin
kullanma durumlarina iliskin diistincelert;
a. Ogretim diizeyine,
b. Cinsiyete,

€. Anne-baba egitim diizeyine gore farklilasmakta midir?
Onem

Cocuklarin, haklari olan bireyler olarak goriilmesine dair anlayis, son yiiz yildir
yasal diizenlemelere yansitilarak yayginlastirilmaya calisilmaktadir. Bir ¢ocuk hakki

olarak ilk kez CHS’de yer alan katilim, ¢ocugun Sozlesme’deki diger tiim haklarmin



kullaniminda gz Oniinde bulundurulmasi gereken temel ilkelerden biridir. Ancak
Tiirkiye’de toplumun c¢ocuga olan bakisi, gerek evde gerekse okulda cocugun bu
hakkini yeterince kullanamamasina yol agmaktadir. Yapilan ¢alismalar, egitim
sisteminin yapisi ve ¢cocuk haklar1 egitiminin eksikliginden dolayi, ¢ocuklarin okullarda
bir¢ok uygulamaya maruz kalirken karar siireglerinde aktif bir sekilde rol alamadigini

gOstermektedir.

Arastirmada, seg¢meli dersler uygulamasinda g¢ocugun katiim hakki,
ogrencilerin, velilerin ve Ogretmenlerin goriisleri ve konu ile ilgili resmi belgeler
dogrultusunda degerlendirilecektir. Alanyazin tarandiginda ¢ocugun katilim hakkina
dair sinirlt sayida arastirma oldugu goriilmektedir. Calismanin ¢ocuk katilimi kavramina
dikkat cekmesi beklenmektedir. Cocugun katilim hakki ve genel olarak ¢ocuk haklari
lizerine yapilan aragtirmalarda bilginin daha ¢ok ¢ocuk disi kaynaklardan derlendigi
tespit edilmigtir. Bu aragtirma, konunun gergek muhatab1 olan ¢ocuklarin goriislerini
yansitmasi bakimindan énemlidir. Bu goriisler dogrultusunda se¢meli derslerin amacina
uygun olarak, ¢ocuk katilimini 6n plana c¢ikaran bir uygulamaya doniistliriilmesi
noktasinda bu arastirmanin, gerekli iyilestirmelerin yapilmasina katki saglayacagi

umulmaktadir.

Sayiltilar

1. Okullardan almman se¢meli ders belgelerinin gercege uygun oldugu

varsayilmistir.

2. Gorisleri alinan, 6gretmen, veli ve ortaokul dgrencileri ile anket uygulanan

ogrencilerin yanitlarinin igten, samimi ve dogru oldugu varsayilmistir.

Simirhiliklar

1. Bu arastirma, Amasya ili Merkez ilgesi ve 2013-2014 ve 2014-2015 6gretim

yillart ile sinirhidir.

2. Arastirma verilerinin toplandigr donemde se¢meli dersler uygulamasi ortaokul
ve liselerin baz1 smiflarinda uygulandigindan bu arastirma, genel ortaokullarin bes, alt1

ve yedi, Anadolu liselerinin dokuz ve onuncu siniflari ile sinirlidir.



Tammlar

Egitim hakki: “Egitim hakki, diger insan haklarina erismenin aracidir. Bu hak,
sahip olunan tiim haklarin bilinmesinde, kullanilmasinda, gelistirilmesinde ve

korunmasinda anahtar rolii oynar.” (Karaman Kepenekci ve Taskin, 2017, s. 77)

Cocugun katilim hakki: Cocuk Haklar1 Sozlesmesi’ne gore ¢ocugun katilim
hakki, ¢ocugu etkileyen her konuda diisiincelerini 6zgiirce ifade etme hakki; yasi ve
olgunluguna uygun olarak ¢ocugun goriiglerinin kararlara etki giliciiniin artmasi ve
cocugu etkileyen her tiirlii adli ve idari islemde, dogrudan veya bir temsilci ya da uygun
bir organ araciligiyla, ulusal yasalarin usul kosullari ile uyumlu bir sekilde kendini ifade

etme firsat1 saglanmasi anlamina gelir.

Secmeli dersler uygulamasi: Bu arastirmada segmeli dersler uygulamasi, 2012-
2013 oOgretim yilinda 4+4+4 diizenlemesi ile birlikte ortaokul ve liselerde baslatilan

uygulamayi/siireci ifade etmek i¢in kullanilmaktadir.



BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

Bu béliim, ilgili Alanyazin ve Ilgili Arastirmalar alt basliklarindan olusmaktadir.
Ilgili Alanyazin baslhig altinda arastirmanin amaci baglaminda 6n plana ¢ikan ¢cocugun
katilim hakki ve se¢meli dersler uygulamasi ile ilgili alanyazin bilgisi verilecektir. Ilgili

Aragtirmalar basliginda ise her iki konu ile ilgili arastirmalar 6zetlenecektir.
Tlgili Alanyazin

Bu bagslik altinda arastirmanin iki temel kavrami olan ¢ocugun katilim hakki ve

se¢meli dersler uygulamast ile ilgili alanyazin bilgisi verilecektir.
Cocuk, Cocukluk ve Cocuk Haklar1

Turk Dil Kurumu (TDK) sozliigiinde “kiigiik yastaki erkek veya kiz; soy
bakimindan ogul veya kiz, evlat; bebeklik ile erginlik arasindaki gelisme doneminde
bulunan oglan veya kiz, usak” seklinde; Tiirk¢e Bilim Terimleri sozliiglinde “dogumla
ergenlik dénemi arasindaki (0-12 yas) ya da ergenlik donemini de kapsayan (0-18 yas)”
seklinde betimlenen ¢ocuk kelimesi ile ilgili gesitli tanimlara rastlamak miimkiindiir.
Cocuklar “masum, duyarli ve gelismekte olan insan varliklaridir” ve onlar
yetigskinlerden ayiran, kendilerine has oOzellikleri oldugu diisiincesi ile ortaya cikan
cocukluk kavrami, kullanildig: bilim alanina gére farkli yasam yillarimi kapsar (Akytiz,
2010, s. 1). Kural’a (2018, s. 147) gore ¢ocuk denilince “okul 6ncesi ve ilkokul
egitiminden yararlanan, birtakim ihtiya¢larii yalniz karsilayamayan kii¢iik bireyler akla
gelmektedir”. Odman (2012), ¢ocuklari, “toplumun fiziksel, psikolojik, ekonomik ve
sosyal yonden en gii¢siliz, hassas ve korunmaya gereksinim duyulan kesimi” olarak

gormektedir.

Yasal metinlerde c¢ocuk kavrami tanimlanirken yasa vurgu yapilmaktadir.
CHS’nin birinci maddesinde “18 yasina kadar her insanin g¢ocuk oldugu” ifade
edilmistir. Tiirk Ceza Kanunu’nun altinct maddesinde ¢ocuk deyiminden “heniiz on
sekiz yasini doldurmamis kisi” anlagilmaktadir. Cocuk Koruma Kanunu’nun tglncl
maddesine gore ise cocuk, “daha erken yasta ergin olsa bile, on sekiz yasini

doldurmamis kisi”yi ifade etmektedir. Tirk Medeni Kanunu’nun 28. maddesinde
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“Kisilik, ¢cocugun sag olarak tamamiyla dogdugu anda baslar ve Oliimle sona erer.
Gocuk hak ehliyetini, sag dogmak kosuluyla, ana rahmine diistiigli andan baslayarak

elde eder.”

Aktiirk’e (2006) gore ¢ocuk “dogumdan ergenlige kadar siiren hayat dilimine ait
olan insan yavrusu”’; ¢ocukluk ise “ruhsal ve bedensel olarak insanin en gii¢siiz oldugu
¢ok 6zel bir donem”dir. Asil olanin yetiskinlik oldugu geleneksel kiltirlerde bdyle bir
donem ya hi¢ yoktur ya da hizla gegistirilmesi gereken bir donem olarak algilanir.
Ancak modern zamanlara (sanayilesmeye) Ozgii olarak ortaya ¢ikan toplumsal
isboliimii, egitim yoluyla elde edilebilecek bilgi ve beceriye ihtiyac hissettirmistir. Bu
toplumsal ihtiyaca cevap verebilecek niteligi ile ¢ocukluk, 6zel bir dénem olarak

goriilmeye baglanmistir (Aktlrk, 2006).

Gelisim siireci icerisindeki en 6zel ve en masum donem olan cocuklugu, tarih
boyunca diisiiniirler, din adamlari, devlet yoneticileri, egitimciler yani ¢ocukla ilgilenen
hemen herkes kendi bakis acisini ortaya koyarak tanimlamaya calismistir. Uzun yillar
boyunca “heniiz yetiskin olmamis, kendi kararlarmm1 alamayan, biyolojik bir gegcis
donemi” olarak tanimlanan c¢ocukluk, bu anlayisin sonucu olarak gegici ve eksik bir
durum gibi algilanmistir. Cocugun dogasinin yeterince anlasilmadigi eski ¢aglarda,
ailenin gocuk tlizerinde mutlak bir velayet hakkinin bulundugu ve g¢ocuklarin sosyal ve
duygusal ihtiyaclarinin g6z ardi edildigi diisiiniilmektedir. Zamanla c¢ocugun ve
cocuklugun varhiginin kabul gordiigii ancak ¢ocugun 6nemsiz, ¢ocuklugun ise bosa
gecen bir zaman dilimi olarak algilandig: belirlenmistir. Orta Cag’da kiiciik yetiskinler
olarak goriilen ¢ocuklar, donemin zor yasam kosullar1 yaninda ailelerin ¢ocuk
konusundaki bilinglerinin yeterince gelismemis olmasina bagli olarak gereken 6zeni
gorememislerdir. Avrupa’da kendini gdsteren aydinlanma cagi ile insana, dolayisiyla
cocuga olan bakis da degismistir. Ayn1 dénemde Tiirk-Islam toplumlarinda gocuk ve
cocukluk kavramlarmin 6nemli diisiiniirler tarafindan ele alindigi ve bu kavramlarin
gelisim ve egitim boyutlar1 yoniinden incelendigi goriilmiistiir. On dokuzuncu ve 20’nci
yiizyillarda elde edilen kazanimlarin yaninda sanayilesme ve diinya savaslarinin
Ozellikle cocuklara olan etkisi ile cocuga yonelik bakis agist onemli bir noktaya
taginmistir. Artik cocuk dnemsenmeye, ¢cocukluk donemi ise degerli ve kritik bir siireg

olarak algilanmaya baglanmistir (Saglam ve Aral, 2016).
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Tarihsel, felsefi, yasal ve pratikteki uygulamalara bakildiginda g¢ocukluk
olgusunda birbirini takip eden dort asamanin gergeklestigi goriilmektedir. Cocukluk
olgusunun ne oldugunu anlamaya calisan ilk goriis, ¢ocuk gelisimini yalnizca bir
bliylime siireci olarak goren ve cocukla yetigskin arasinda onemli bir biiylkliik farka
oldugunu 6ne siiren “cocuk/kii¢iik insan” diye adlandirilan goriistiir. Ikinci goriis,
¢ocugun biyolojik varlig1 disinda toplumsal bir varlia da sahip oldugunu kabul eden
“cocuk toplumsal bir varliktir” goriisiidiir. Genellikle 20°nci yiizyil tiriinii olarak kabul
edilen Uclincii goriis ise ¢ocuklugu insan yasaminin ¢ok 6zel ve 6nemli bir donemi
olarak ele alan “modern g¢ocuk paradigmasi”dir. “Postmodern ¢ocuk paradigmasi”
olarak adlandirilabilecek dordiincii gorlis ise postmodern ailede yeniden sekillenen
cocukluk algisin1 yansitmaktadir. Cocuk artik “yetkin, hazir, yasamin tiim olanaklariyla

ve meydan okumalariyla ugrasabilecek biri” olarak goriilmektedir (Yurtsever, 2009).

Modern ¢ocuk paradigmasini yansitan ¢ocuk haklar1 bildirge ve sézlesmeleri,
sabit ve degismez bir donemi ifade etmeyen ¢ocuk ve ¢ocukluk kavramlari {izerine bazi
asgari ortak ilkeleri ortaya koymaktadir. Cocuklugun 6zel bir kategori oldugu temeline
dayanan egemen cocuk paradigmasina gore, ¢ocuklarin biyolojik, psikolojik ve sosyal
olarak yetiskinlerden farkli gereksinim ve beklentileri bulunmaktadir. Cocuklar, yariin
yetiskinleri olduklar1 i¢in degil, sadece bugiin cocuk olduklari i¢in basl basina bir deger
tasimaktadirlar (Aktiirk, 2006). Islevselligi bulunan ve ¢ok 6nemli bir siire¢ olan
cocuklugu gegici, bir an 6nce atlatilmasi gereken bir donem olarak gérmek yanlistir.
Cocuga, ¢ocuk olarak, yetiskinlerden ayr1 Olgiilere, ayr1 psikolojik yasantiya sahip,
kendi bagma biitiinliigii olan, haklar1 bulunan bir birey olarak bakilmalidir (Akylz,
2018).

Cocuk Haklan

Tarihsel siire¢ igerisinde degisen degerler ile birlikte, ¢cocuklarin bakiminin ve
korunmasinin bir toplum sorunu oldugu ve toplumun bu sorumlulugu iistlenmesi
gerektigi idrak edilmistir. Bu baglamda cocuklarin gereksinimlerinin karsilanmasi
sorumlulugu sirasiyla aileye, llke yonetimlerine ve genel anlamda topluma aittir (Ay
768, 2008). Gereksinimler ve haklar arasinda 6nemli bir bag vardir. Insanlara ve elbette
cocuklara ulusal ve uluslararasi yasal diizenlemelerle verilmis olan haklarin 6ziinde de
onlarin insan onuruna yarasir bir yasam siirdlirebilmeleri igin gereksinimlerinin

karsilanmas fikri yatar (Sunal, 2010). Cocuklarin fiziksel, zihinsel, sosyal ve duygusal
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gelisimlerini saglikli siirdiirebilmeleri i¢in gereksinimlerinin karsilandigi bir c¢evrede
biiylimeleri gerekmektedir. Cocugun gelisimini saglikli bir sekilde siirdiirebilmesi i¢in
“bir aileye sahip olmasi, korunmasi, egitim kurumuna devam etmesi, saglik
hizmetlerinden yararlanmasi, gelisimini destekleyecek nitelikte kitaplara ve yayinlara
ulagmasi, kendisini ilgilendiren konularda bilgi edinebilmesi ve goriislerini ifade
edebilmesi, istismar ve ihmalden uzak, oynayarak eglenerek biiylimesi i¢in” uygun
sartlarin olusturulmas1 énemlidir (Peker Unal, 2018, 160). Cocuklarin kendilerine has
Ozellikleri ve kendileri hakkinda verilen kararlara katilmalarinin énundeki engellerin
yetiskinlere kiyasla daha c¢ok olmasi, haklarmin 6zel bir baslik altinda ele alinmasi
ihtiyacin1 dogurmustur (Baykara Acar, Kirimsoy, Koman ve Karagtz, 2012). Bu ihtiyag

cergevesinde, son yiiz yildir kapsamli gelismelerin oldugu sdylenebilir.

Birinci Diinya Savasi sirasinda Balkan c¢ocuklart igin yiiriittiigii yardim
calismalarindan edindigi tecriibeler sayesinde ¢ocuklarin refahi igin siirekli bir eylemin
gerekliligini fark eden Cocuklart Koruma Fonu iiyesi Eglantyre Jebb, 1922 yilinda
cocuk haklar iizerine bir taslak hazirlamistir. Yedi maddelik bu taslakta, “her ulustan,
irktan ve inangtan cocuklarin somiiriiye karst korunmasi, fiziksel, zihinsel ve ahlaki
gelisimlerinin tam olarak saglanmasi, yetiskin hayatina hazirlanmalar1 konusunda
cocuklara kars1 sorumluluklar” ifade edilmistir (Aktiirk, 2006). Her ulusun, ¢ocuklarin
fiziki ve ruhsal yonden normal gelisimlerinin saglanabilmesi ig¢in gdrevleri oldugunu
kabul eden ilk uluslararast belge olma o6zelligi tasiyan bu taslak, 1924 yilinda Milletler
Cemiyeti tarafindan Cocuk Haklar1 Cenevre So6zlesmesi adiyla kabul edilmistir.
Cocuklarin da 06zel birtakim ihtiyaglarinin  oldugunun anlasilmasi, sonraki bir
uluslararasi belgenin, 1959'daki Cocuk Haklari Deklarasyonu’nun kabuliine olanak
saglamistir. Daha sonra, Birlesmis Milletler Insan Haklar1 Komisyonu’nda, ¢ocuklarin
haklarina dair bir sozlesme taslaginin projesi baslatilmistir. Bu Komisyonun altinda
kurulan 6zel ¢alisma grubunun 10 yillik tasar1 ¢alismalar1 sonucunda, ¢ocuklarin da
yetiskinler gibi, medeni, siyasi, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik tiim haklardan
yararlanmalar1 gerektigi inanciyla kaleme alinarak son hali verilen CHS, Birlesmis
Milletlerin 20 Kasim 1989 tarihinde yapilan 44. Genel Kurul Toplantisinda kabul
edilmistir (Akturk, 2006).

Cocugun bedensel, zihinsel, duygusal, sosyal, ahlaki ve ekonomik bakimlardan

korunmasini ve gelismesini saglayan ¢ocuk haklari, en genis kapsamiyla CHS’de yer
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almaktadir. Tiirkiye’nin 09.12.1994 tarihinde onayladigi Soézlesme, 27.01.1995
tarihinde bir kanun olarak yiiriirliige girmistir. Devletler, uluslararas1 hukukta ¢ocuk
haklarin1 diizenleyen temel yasal metin olan s6z konusu S6zlesme’yi onayladiktan sonra
yasalarin1 sozlesme ile aym diizeye getirmek durumundadirlar (Akyiiz, 2010). Bu
yiizden Anayasa’nin 90. maddesi uyarinca kanun hiilkmiinde olan CHS’nin uygulama
alan1 bulabilmesi i¢in, dogrudan ilke ve diizenlemeler iceren kanunlarin ¢ikarilmasi

gerekmektedir (Kumcu ve Kaya, 2012).

CHS’den sonra, oOzellikle iki temel kistasin altinin ¢izilmesi gerekliligi ortaya
cikmigtir. Bunlardan ilki ¢ocugun bir birey olarak var oldugu ve haklarinin bulundugu
gercegi, ikincisi ise ¢ocugun yararlart ilkesinin temel ilke olarak degerlendirilmesi
gerekliligidir (Unsal, 2012). Akyiiz (2010, s. 35-36), Sozlesme’nin temel yaklasimlarini
sOyle ifade etmektedir:

- Sozlesme 18 yasindan kiigiik herkesi ¢ocuk saymaktadir.

- Sézlesme ¢ocugu, yasina ve gelisim diizeyine uygun haklari ve sorumluluklart olan
bir birey olarak kabul etmektedir.

- Sozlesme ¢ocugun yasaminda ailenin roliinii 6n plana ¢ikarmaktadir.

- Sozlesme, cocuklarin goriglerini ifade etme hakkinin oldugunu, bu goriislerin
ciddiye alinmasi gerektigini vurgulamaktadir. Fakat ¢ocuklarin goriislerinin karara
temel olusturacak tek goriis oldugunu da ileri siirmemekte, ¢ocuklarin da baskalarmin,
Ozellikle de ana babalarmin haklarina iligkin sorumluluklari bulundugunu kabul

etmektedir.
- Sozlesme, ¢ocuklarin gelisen kisilik ve yeteneklerine saygi gosterilmesini
vurgulamaktadir.

Cocuk haklarmin gelistirilebilmesi, ¢ocuklarin bakim ve korunma haklar1 ile
ozgiir irade (kendini ifade etme ya da otonomi) haklar1 arasindaki dengeye baghdur. ilki
cocuklara 1yi bir bakim ve yasal olarak koruma saglarken; 6zgiir irade haklari, cocuklara
kendi hayatlariyla ilgili kararlarin alinmasinda aktif rol oynama hakki tanir (Ruck,
Keating, Abramovitch ve Koegl, 1998). Landsdown (1994’ten akt. Smith, 2007),
CHS’yi saglama (provision), koruma (protection) ve katilim (participation) olarak (¢
ana hak cercevesinde ele almistir. Franklin (1995’ten akt. Smith, 2007) ise
sozlesmedeki haklari refah ve &zgiirliik haklar1 olarak ikiye ayrmustir. Ilki ¢ocugun
korunmasini  ve desteklenmesini; ikincisi ¢ocugun tercihler yapabilmesini
gerektirmektedir. Benzer sekilde Unsal (2012), cocuk haklarini korumaci ve
Ozgiirlestirici haklar olarak iki gruba ayirmistir. Korumaci haklar, ¢cocugu yetersiz ilgi,
thmal, bedensel ya da duygusal istismar ya da baska herhangi bir tehlikeden koruyan ve

ayni zamanda, ¢ocugun barinma, beslenme, saglik, egitim gereksinimlerini saglayan
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refah haklarmi da iceren haklardir. Ozgiirlestirici haklar ise yetiskinlerin tek baslarina
sahip olduklar1 haklara, ¢ocuklarin da sahip olmalar1 gerektigini ifade eden haklardir.
Amaci ¢ocuklarin kisisel ozerkliklerini artirmak olan bu haklar, ¢ocuklarin resitlik
yasina ulasmadan dnce, anne-babalar1 karsisinda daha fazla bagimsizlik sahibi olmalari
gerektigini ifade eder. Akyiiz (2010, s. 4), insan haklariyla baglantili biitiin haklar
cocuklara da tantyan Sozlesmedeki cocuk haklarini yasama haklari, gelisme haklari,

korunma haklar1 ve katilma haklar1 olarak dort grupta toplamistir:

- Yasama haklar1, cocugun yasama ve uygun yasam standartlarina sahip olma, tibbi
bakim, beslenme, barinma gibi temel gereksinimlerinin karsilanmasini 6ngoéren haklar
icerir.

- Gelisme haklari, ¢ocugun yeteneklerini en st diizeyde gergeklestirebilmesi i¢in
gerekli olan egitim hakki, oyun ve dinlenme hakki, bilgi edinme hakki, din, vicdan ve
diisiince 6zgiirliigii, bilgi alma hakk: gibi haklardan olusur.

- Korunma haklari, gocugun her tiirlii ihmal, istismar ve somiiriiye karst korunmasini
saglayan haklardir.

- Katilma haklari, ¢ocugun ailede ve toplumda etkinlik kazanmasini saglamaya
yonelik haklardir. Bu haklar, goriislerini agiklama ve kendisini ilgilendiren konularda
karara katilma, dernek kurma ve toplanma haklaridir.

Cocuk haklarina dair siniflandirmalarin hepsinde ¢ocugun katilim hakkina 6zel

bir vurgu yapildig: goriilmektedir.
Cocugun Katihm Hakki

Danigilmayi, hesaba katilmayi, konusma ve diislince 6zgiirliigiinii ve kendi adina
alinan kararlarda yer almayi iceren (Landsdown, 2004) katilim hakki, diger haklar
acisindan 6zel bir 6nem tasir. Katilim, cocuk haklari agisindan bir giivencedir. Cocuk
haklarinin gergeklesmesi, savunulmasi, gelistirilmesi ancak ¢ocuklarin kendi haklarina
sahip ¢ikabilmesi ile miimkiin olabilir. Cocugun aktif bir vatandas olabilmesi ve
toplumsal roliinii edinebilmesi i¢in katilim hakki onemlidir (Sahin ve Polat, 2012).
Katilim hakki ile oncelikle birey olmay1 6grenen gocuklar, hak ve sorumluluklarinin
farkina varir, demokrasi kavramini 6grenir, sorunlara daha genis agilardan bakarak

¢Oziim bulma yeteneklerini gelistirirler (Godekmerdan, Cecanpinar ve Giingor, 2012).

CHS’nin 12’nci maddesi katilim hakkini ifade eder. S6z konusu madde su

sekildedir:

1. Taraf Devletler kendi goriislerini olusturma kabiliyetine sahip ¢ocugun bu
gorilisleri ¢ocugu etkileyen her tiirli meselede Ozgiirce ifade etme hakkini temin
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edecek, ¢ocugun goriislerine, yast ve olgunluguna uygun olarak gerekli agirlik
verilecektir.

2. Bu amagla, ¢ocugun, 6zellikle cocugu etkileyen her tiirlii adli ve idari islemde,
dogrudan veya bir temsilci ya da uygun bir organ araciligiyla, ulusal yasalarin usul
kurallar1 ile uyumlu bir sekilde, kendini ifade etme firsati saglanacaktir.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklar1 Komitesi (2009) ilgili maddeyi su sekilde

yorumlamaistir:

Cocuk Haklarma dair Sozlesme’nin 12. maddesi, baska insan haklari
antlagsmalarinda yer almayan benzersiz bir hiikiimdiir; bir yandan yetiskinlerin sahip
oldugu tam 6zerklige sahip olmayan, 6te yandan da haklarin 6zneleri olan ¢cocuklarin
yasal ve sosyal statiilerini ele alir. 1. Paragraf, kendi goriislerini olusturma kabiliyetine
sahip her ¢ocuga bu goriisleri cocugu etkileyen her tiirli meselede 6zgurce ifade etme
hakkint ve c¢ocugun goriislerine onun yasi ve olgunluguna uygun olarak gerekli
agirligin verilmesini Ongdriir. 2. Paragraf, ¢ocuga ozellikle kendisini etkileyen her
tirlii adli veya idari islemlerde kendilerini ifade etme hakkinin oldugunu belirtir. Tiim
¢ocuklarin kendini ifade etme ve diisiincelerinin dikkate alinma hakki, S6zlesme’nin
temel degerlerinden birini teskil eder. Cocuk Haklar1 Komitesi, ayrim gérmeme,
yasam ve gelisim ile ¢ocugun yiiksek yararinin Oncelikli disliniilmesi haklari ile
birlikte 12. maddeyi Sozlesme’nin dort genel ilkesinden biri olarak belirlemis olup, bu
maddenin yalnizca bir hak tesis etmedigini, ayn1 zamanda diger tiim haklarin
yorumlanmasi ve uygulanmasinda da dikkate alinmasi gerekliligini vurgular.

Komite, katilim hakkinin ¢ocuklarin biiytdigi, gelistigi ve 6grendigi cesitli
ortamlar ve durumlarda -(1) ailede, (2) alternatif bakimda, (3) tibbi bakimda, (4)
egitimde ve okulda, (5) oyun, dinlenme, spor ve kiiltiirel etkinliklerde, (6) isyerinde, (7)
siddet durumlarinda, (8) Onleme stratejilerinin gelistirilmesinde, (9) gé¢menlik ve
siginma islemlerinde, (10) acil durumlarda, (11) ulusal ve uluslararas1 ortamlarda-

uygulanmasi gerektiginin altini gizer.

Yaygin kullanimina ragmen, ¢ocuk haklar1 baglaminda katilimin gercekte ne
anlama geldigi netlik kazanamamistir. Bu durumun nedeni, katilim teriminin, genis
capta bir ¢esit sosyal katilim olarak kullanilmasidir. Buna gore, ¢ocuklar bir sohbete,
oyunlara, kiltiirel aktivitelere katilir ve katilim aile ve toplumun bir pargasi olmaktir.
Ama CHS baglaminda, diger sivil haklarin yami sira, Ozellikle Madde 12’de
diisiincelerini 6zgiirce ifade etme ve ciddiye alinma olarak sekillendirilen ¢ocugun
katilim hakki ¢ok daha 6zel bir durumu ifade etmektedir. Cocugun katilim hakkinin
etkili bir sekilde saglanmasi igin Sozlesme’deki ilgili haklarin kapsaminin ve
hiikiimetlerin yiikiimliiliikklerinin daha ac¢ik bir bicimde ele alinmasi gerekmektedir

(Percy-Smith ve Thomas, 2010).
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Cocuklarin  katilm hakkinin anlagilirligini  artirmak ig¢in farkli modeller
gelistirilmistir. Roger Hart’in (1992) o6nerdigi, her biri farkli katilim diizeyini
tamimlayan sekiz basamaktan olusan ‘katilim merdiveni” bu alanda en etkili
modellerden biri olmustur. Sekiz basamaktan olusan merdivende alttan ilk ii¢ basamak
katilim karsitt durumlar1 yansitirken, diger bes basamak asamali olarak artan katilimci

uygulamalar1 gostermektedir (Sekil 1).

R 8. Cocuk Baslaftir,
Kararlar Yetiskinle
Paylasmr

7. Cocuk Baslatr
ve Yonetir

6. Yetiskin
Baslatir, Kararlar
Cocukla Ahnir A

S. Damisarak
Bilgilendirme

.
4. Bilgilendirerek
: Goreviendirme

3. Gostermelik
Katihm

Sekil 1: Katilm Merdiveni (Hart, 1992)

Merdivenin en alt basamagi olan manipiilasyon, ¢cocuklarin meseleler hakkinda
bir bilgisinin olmadig1 ve dolayisiyla eylemlerine bir anlam veremedikleri durumlari

ifade eder. Cocuklara danisilmasi fakat sonrasinda bir doniit verilmemesi de
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manipiilasyona ornek bir durumdur. Bu asamada ¢ocuklar goriislerinin nasil
degerlendirildigini ve hangi amaca hizmet ettigini bilmemektedirler. Merdivenin ikinci
basamagi olan dekorasyon, ¢ocuklarin diizenlenmesinde s6z haklarinin olmadig ¢esitli
etkinliklerde dekoratif unsurlar olarak yer aldiklari durumlar1 ifade eder. Uciincii
basamakta gostermelik bir katilim s6z konusudur. Goriiniirde ¢ocuklara séz hakki
verilmektedir. Ancak aslinda ¢ocuklar konu hakkinda ¢ok az s6z sahibidir ya da onlarin
hi¢ s6z hakki yoktur. Kendi goriislerini olusturma konusunda onlara ¢ok az firsat
verilmekte ya da hig firsat taninmamaktadir. Dordiincii basamak ise ¢ocuklarin sebebini
ve neden dahil olduklarin1 bildikleri, anlamli roller istlendikleri ve goniillii olarak
katildiklar etkinlikleri ifade eder. Besinci basamak yetiskinler tarafindan tasarlanan ve
yonetilen durumlarda cocuklarin siireci anladigi ve gorislerinin ciddiye alindigi
durumlart igerir. Yetiskinlerce yiiriitiilen siiregclerde ¢ocuklara damgilir. Altinc
basamakta etkinlikler yetigkinler tarafindan baslatilsa da karar verme eylemi gocuklarla
paylasildigindan ve c¢ocuklar karar mekanizmasinda yer aldigindan gergek bir
katilimdan bahsetmek miimkiindiir. Yedinci basamakta siireci ¢ocuklar baslatmakta ve
yonetmektedir. Desteklendikleri zaman ¢ok kiigiik yastaki ¢ocuklar bile igbirligi iginde
calisabilir ve karmasik goriinen projeler gergeklestirebilirler. Katilim merdiveninin en
list basamaginda siireci ¢ocuklar baslatir yetiskinler onlara katilir ve destek olur. Bu
basamaga iligkin katilim durumlar1 son derece nadirdir. Ciinkii yetiskinler, cogunlukla

cocuklarin bu diizeyde bir katilim gdstermelerine izin vermezler.

Shier (2001) ise katilimin bes diizeyini igeren alternatif bir model onermistir.
Modele gore, dordunct diizey ile birlikte ¢ocuklar danisma diizeyinden aktif katilima

gecmektedirler:

Diizey 1: Cocuklar dinlenir.

Duizey 2: Cocuklar goriislerini ifade etmeleri igin desteklenir.
Duzey 3: Cocuklarin goriisleri dikkate alinir.

Dlzey 4: Cocuklar karar verme sureclerine dahil edilir.

Dizey 5: Cocuklar karar verme giiciinii ve sorumlugunu paylasir.

Katilim1 ¢ocuklar ve yetigkinler arasinda karsilikli saygi, iletisim, bilgi ve gii¢
paylasimi gerektiren bir siire¢ olarak goren Landsdown (2004), cocuklarin kendilerini

etkileyen meselelere ti¢ farkli diizeyde katilim gosterebildigini 6ne siirmektedir:
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- Danismaci (consultative) siire¢: Yetiskinler, ¢ocuklarin kendilerini etkileyen
konularda goriisleri ve sunabilecekleri degerli katkilar1 olabileceginin farkindadir. Bu
yiizden cocuklarin goriislerini ortaya c¢ikaracak mekanizmalar kurulur ve bunlar
cocuklarin hayatlariyla ilgili uygulama, politika ve yasalar1 etkiler. Siireci yetigkinler
baglatir ve yonetir. Gergek katilim sinirli kapsamda olsa da ¢ocuklarin goriislerinin
yansitilmasinda 6nemli bir rolii vardir.

- Katilimer (participatory) siire¢: Cocuklara projeler, programlar, arastirmalar ve
aktivitelerin ~ gelisimi,  uygulanmasi,  ylrirliige = konmasi, izlenmesi ve
degerlendirilmesine aktif bir sekilde dahil olma firsatlar1 saglar. Siireci yetigkin baslatir.
Cocuklarmn ortakligini igerir. Cocuklarin hem siire¢ hem de sonuglara etki etmesine izin
verir. Yetiskinler tarafindan baslatilsa da bu diizey, cocuklara giicii paylasma ve
eylemleri sekillendirmede 6nemli bir rol verir.

- Kendi baglattigi (self-initiated) siire¢: Cocugun kendi kendine harekete
gecmesine izin veren diizeydir. Meseleler cocugun kendisi tarafindan tanimlanir. Siireci
¢ocuklar kontrol eder. Yetiskinler ¢cocuklarin kendi mesele ve Onceliklerini tanimlama
ve onlar1 ele alma stratejilerine saygi duyarlar. Yetiskinler lider degil; rehber, destekei,

kaynak saglayan kisi olarak siiregte yer alirlar.

Diizeylerin tigli de ¢ocuklarin dinlenilmesi ve ciddiye alinmasi sorumlulugunu
icerir. Ancak gocuklarin katilim diizeyi ne kadar artarsa, yasayacaklari seye daha ¢ok
etki ederek, o kadar biiyiik kisisel gelisim firsati elde ederler (Landsdown, 2004).
Benzer sekilde Percy-Smith ve Thomas (2010), ¢ocuk katilimini farkli durumlarda
uygun goriilebilecek ti¢ diizeyde ele almistir. Bunlar; yetiskinlerin ¢ocuklarin
gortiglerini aldiklar1 danismact (consultative) katilim, kararin her asamasina aktif
katihm firsat1 vermesiyle c¢ocuklar ve yetiskinler arasinda daha genis seviyede bir
ortaklik saglayan isbirlik¢i (collaborative) katilim ve c¢ocuklara ilgi alanlarimi
tanimlama, eylemleri baslatma ve kendilerini savunma olanagi veren c¢ocuk

liderligindeki (child-led) katilimdir.

Birlesmis Milletler Cocuk Haklart Komitesi’nin (2009) ¢ocugun katilim hakkini
yorumladig1 belgesinde ¢ocuk veya ¢ocuklarin dinlenildigi ve katildig1 tiim siireclerde

olmasi gereken nitelikleri su sekilde siralamaktadir:

a) Seffaf ve bilgilendirici: Cocuklara goriislerini 6zgiirce ifade etme ve goriislerine
gerekli agirligin verilmesi haklar1 ve bu katilimin nasil gerceklesecegi, kapsami, amact



ve potansiyel etkisi konusunda tam, erisilebilir, ¢esitlilige duyarli ve yaslarina uygun
bilgi saglanmalidir.

b) Goniilli: Cocuklar hi¢bir zaman dilekleri disinda goriislerini ifade etmeye
zorlanmamali ve istedikleri asamada bu katilimlarin1 durdurabilecekleri konusunda
bilgilendirilmelidir.

c) Saygili: Cocuklarin goriisleri saygi ile karsilanmalidir ve kendilerine goriis veya
faaliyet baglatmalar1 igin firsatlar saglanmalidir. Cocuklarla caligan yetigkinler,
ornegin aileye, okula, kiiltiire ve ¢alisma ortamina katkilarinda ¢ocuklarin katiliminin
iyi orneklerini kabul etmeli, onlara saygi gostermeli ve bunlardan yararlanmalidir. Bu
yetigkinlerin ayrica ¢ocuklarin yasamlarinin sosyo-ekonomik, gevresel ve kulturel
baglamini anlamaya ihtiyaci vardir. Cocuklar i¢in ve ¢ocuklarla birlikte ¢alisan kisiler
ve kuruluslar ayrica ¢cocuklarin kamusal etkinliklere katilimla ilgili goriislerine saygt
gostermelidir.

d) Ilgili: Cocuklarin goriislerini ifade etme hakki oldugu konular ¢ocuklarin
yasamlar1 ile gercekten ilgili olmalidir ve bilgi, beceri ve kabiliyetlerini
kullanmalarmna olanak vermelidir. Bunun yaninda, ¢ocuklarin kendilerinin ilgili ve
onemli gordiikleri konular1 vurgulamalar1 ve ele almalarina olanak saglanmasi igin
alan yaratilmalidir.

e) Cocuk dostu: Ortamlar ve ¢alisma yontemleri, ¢ocuklarin kapasitelerine
uyarlanmalidir. Cocuklarin yeterince hazirlanmasini ve onlarin gériiglerini katmak icin
gerekli giivene ve firsata sahip olmalarini saglamak i¢in yeterli zaman ve kaynak
saglanmalidir. Cocuklarin yaslarina ve gelisen kapasitelerine gore farkli diizeylerde
destek ve katilim bigimlerine ihtiyag duyacagi hususu dikkate alinmalidir.

f) Kapsayici: Katilim kapsayici olmali, mevcut ayrimeilik kaliplarindan kaginilmali
hem kiz hem erkek diglanmis ¢ocuklar i¢in katilim firsatlar tesvik etmelidir. Cocuklar
homojen bir grup degildir ve katilmun higbir gerekgeyle herhangi bir ayrim
yapilmadan herkes icin firsat esitligi ongdérmesi gerekir. Programlarin ayrica tiim
topluluklardan ¢ocuklara kiiltiirel olarak duyarli olmalarin saglamalar1 gerekir.

g) Egitim ile desteklenmis: Yetiskinler ¢ocuklarla ortaklasa ¢alismak ve ¢ocuklar
gelisen kapasitelerine uygun olarak etkin bir sekilde katmak ve g¢ocuklarin katilimini
etkin bir sekilde kolaylagtirmak igin 6rnegin, ¢ocuklara dinleme becerileri saglamak
icin hazirlik, beceri ve destege ihtiya¢ duyar. Cocuklar kendileri etkin katilimin nasil
desteklenecegi konusunda egitmenler ve kolaylastirici olarak siirece dahil edilebilirler;
ornegin haklan ile ilgili etkin katilim farkindaligi ve toplanti organizasyonu egitimi,
kaynak gelistirme, medya ile iliskiler, topluluk Oniinde konusma ve savunuculuk
alanlarindaki becerilerini giiclendirmek i¢in kapasite gelistirmeye ihtiya¢ duyarlar.

h) Emniyetli ve riske karsi duyarli: Belli durumlarda, gorislerin ifade edilmesi
riskler igerebilir. Yetigkinlerin birlikte ¢alistiklar1 ¢ocuklara karsi sorumlulugu vardir
ve ¢ocuklarin siddet, somiirii veya katilimlarinin bagka herhangi bir olumsuz sonucu
ile ilgili risklerini asgariye indirmek i¢in her tedbiri almalidir.

i) Hesap verebilir: Takip ve degerlendirmede devamlilik elzemdir. Ornegin, her
tirlii aragtirma ve istisare siirecinde, ¢ocuklar goriislerinin nasil yorumlandigia ve
kullanildigina iligkin olarak bilgilendirilmeli ve gerektiginde bulgularin analizine itiraz
etme ve etkileme firsati verilmelidir. Cocuklarin ayrica katilimlarinin elde edilen
sonuglart nasil etkiledigi konusunda agik geri bildirim alma hakki vardir. Uygun
oldugunda, cocuklara takip siireclerine ve faaliyetlerine katilma firsat1 verilmelidir.
Cocuklarin katiliminin miimkiin oldugunda ¢ocuklarin kendileri ile birlikte izlenmesi
ve degerlendirilmesi gerekir.
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Cocuk katiliminin saglanmasi, ¢ocugun statiisiinli pasif aliciliktan aktif 6zneye

dontistiirtir (Percy-Smith ve Thomas, 2010). Katilim ilkesi, ¢ocuklarin toplum igerisinde

bir

O0zne durumuna gelebilmesi agisindan Onemli bir acilim getirmektedir
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(Degirmencioglu, 2012). Chawla (2001), cocuk katilim1 gergeklestiginde elde edilecek

sonuclar1 sdyle belirtmektedir:

Cocugun kendisi i¢in olasi sonuglar; daha pozitif bir benlik algisi, artan yeterlilik
algis1, baskalarinin diisiincelerine ve ihtiyaglarma duyarliligin artmasi, daha yiiksek
hosgorii ve adalet duygusu, artan demokratik degerler ve davraniglar algisi, yeni
sosyal ¢evreler, yeni beceriler, mutluluk. Cocuklara hizmet veren kuruluslar i¢in olasi
sonuglar; ¢ocuklarin 6nceliklerine duyarli program ve politikalarin gelisimi, katilim
stirecinin kurulmasi, ¢ocuklarin haklarina bagliligin artmasi, yenilik. Toplumlar igin
olas1 sonuglar ise gocuk haklart hususunda toplumsal egitim, ¢ocuklara karsi daha
pozitif davraniglar ve ¢ocuklarla daha pozitif iligkiler, artan sosyal sermaye ve artan
yasam kalitesi.

CHS’nin en ilerici ve ufuk agici 6gesi olan katilim hakkinin soyut ve {itopik bir
kavram olarak degil; biyolojik, psikolojik ve sosyal temelleri olan bir gereksinim olarak
ele almmmasi gerekir. Yagsamak, beslenmek, barinmak gibi temel ihtiyaclarinin
giderilmesinin yani sira Gocuk, diinyaya miidahale edebilmek, merakini gidermek,
ilgilerini beslemek ve kendi isteklerini yerine getirebilmek ister. Sosyallesme agisindan
cocugun cevresi ile iletisiminin merkezinde yer alan katilim, psikolojik a¢idan ¢cocugun

ozerklik gereksinimine denk diiser (Degirmencioglu, 2012).

Cocuklarin kendilerini ilgilendiren her konuda goriislerini serbestge ifade etme
hakkini anlatan 12°nci maddenin yani sira Sézlesme’nin 13, 14, 15, 16, 17 ve 29’uncu
maddeleri de ¢ocuk katilimi ile ilgilidir. Madde 13 (¢ocugun ifade 6zgiirliigii), Madde
14 (¢ocugun diisiince, vicdan ve din 6zgirligl), Madde 15 (Orgiitlenme ve bariset
toplant1 yapma hakki), Madde 16 (kisisel dokunulmazlik hakki), Madde 17 (bilgi alma
hakki) ve Madde 29 (demokrasi ve insan haklarina saygili bir egitim hakki) basta olmak
tizere Sozlesme’nin tim maddelerinin uygulanabilmesi i¢in katilim hakki bir 6n
kosuldur. Cocugun katilim hakkinin saglanabilmesi, “¢ocugun yasina uygun bilgi sahibi
olmasina, yaratict diislinceleri olan ¢ocuklarin girisimleri i¢in olanak yaratilmasina ve
cocugun yasi, kosullari, kokeni, yetenekleri ve diger faktorler diislinlilmeksizin esit
muamele gormesine” baghidir (Sahin ve Polat, 2012). Cocugun sdylediklerinin
dinlenmesi, deneyimlerinin fark edilmesi, goriislerinin ve ilgilerinin taninmasi,
cocuklarin haklarinin korunabilmesi agisindan bir gerekliliktir. Bu gereklilik, ¢cocuklarin
kendi baslarina haklarinin farkinda olamamalar1 ve haklarin1 yalniz baglarina
savunamamalarindan dolay1 yetiskinlerin sorumlulugundadir. Bu yiizden c¢ocuklarin
katilim hakkimnin yetiskinlerce nasil algilandigi ¢ok 6nemlidir. Bu haklar, ancak aile

ortami ve egitim kurumlar1 katilimi 6zendirirse, ¢ocugun veya ergenin etkili olmak
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istedigi sosyal ortamlar degisime ve doniisiime kapali degilse hayata gecirilebilir

(UNICEF, 2011).

Cocuk dogdugu andan itibaren fiziksel, biligsel ve psiko-sosyal gelisim igerisine
girer. Cocugun bu varolus siireci ve bireysellesmesinde onun gelisimini etkileyen bir
dizi etken séz konusudur. “Uclii sacayak” olarak tanimlanan bu faktérler; aile, okul ve
sosyal ¢evredir (Semerci, 2012). Ailenin kendine 6zgii belirli kurallar1 vardir. Okul
kendi Olgiilerini uygular. Arkadas kiimesi kendi i¢inde birtakim semboller, oyunlar
gelistirmistir. Kitle iletisim araclar1 kendi geleneksel formlarina ve &ykiilleme
bicimlerine sahiptirler. Boylece her kurum c¢ocugun daha genis bir diinyaya uygun

olarak toplumsallagmasina yardim eder (Elkin, 1995).

Cocuk, biyolojik kosullari geregi bakim, korunma ve yetistirme ihtiyact
icerisindedir. Cocugun biyolojik olarak digerlerine bagimli olmasi, ihtiyag duydugu
kosullar1 yerine getiren aile, okul veya toplumun onlarla kurdugu iliskinin hiyerarsik bir
iligki olarak goriilmesine yol agmaktadir. Bakim ve korunma, ¢ocugun hayatinin diger
yetiskinlere bagli oldugu algisin1 yaratmakta ve bu algi ¢ocuk iizerindeki her tiirlii
baskiyt mesru kilmaktadir. Yetistirme ise, yetiskinler tarafindan, yasami kendisine bagl
olan ¢ocugu istedikleri gibi bigimlendirme olarak goriilmektedir. Bu bakis agis1 ile
cocuk, yetiskinlerin iradelerine tabi kilinan bir varlik olarak tanimlanmakta ve haklara

sahip bagimsiz bir birey olarak kabul edilmemektedir (Oktem, 2012).

Melton’un (1980) arastirmasmna gore kiigiik cocuklar, katilim haklarim
yetigkinler tarafindan sunulan ya da geri ¢ekilen ayricaliklar olarak gormektedirler.
Cocuklar toplumsal anlamda birer 6zne olarak ele alinmamakta ve yetiskinlerin
belirledigi sinirlar iginde pasif konumda bulunmaktadirlar. Cocugun kendi yasamim
etkileyen her tiirlii alana genisletilmesi gereken cocuk katilimi, genelde sadece
kendilerini ilgilendiren bazi projelerde ¢ocuklarin kismi fikirlerinin alinmasi seklinde
algilanmakta ve uygulanmaktadir (Erbay, 2016). Cocuklar, aileyi ilgilendiren konularda
sadece iistiine diiseni yapmakla yiikiimlii iken, kendisiyle alakali konularda yeterince

s0z hakkina sahip degillerdir (Canbulut, 2014).

Karar verme yetisini kazanmak, ¢ocugun katilim ve o0zgiir irade haklan
bilincinin gelisimine baghdir (Cherney, 2010). Cocuk kendi benliginin bilincine

vardikca ailesinin etki alanindan bagimsizlagmaya yonelir (Elkin, 1995) ve c¢ocuklar
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biiyilidiikce, cocuklar da ebeveynler de kisisel meseleleri ebeveyn otoritesinin bir 6znesi
olarak degil, bireysel bir tercih olarak degerlendirirler (Smetana ve Asquith, 1994).
Cocuklarin ¢ok kiigiik yaslardan itibaren goriislerini 6zgiirce ifade edebildigi ve ciddiye
alindig1 bir aile 6nemli bir model saglar ve bu, ¢ocugun okul gibi daha genis bir

toplumda katilim hakkini kullanmasina doniik bir hazirliktir.
Egitimde/Okulda Cocugun Katihm Hakki

Cocuk dogdugu andan itibaren, hatta dogmadan 6nce, gelecegi, amagclari ve neye
hizmet etmesi gerektigi belirlenerek smirlandirilmaktadir. Genel olarak cocugu
toplumsal yasamin bir pargasi olmaya ve onu bekleyen hayatta bir yer edinmeye
hazirlayan egitim de aslinda belirli amaglar c¢ergevesinde onu bicimlendirmeye
calismaktadir. Egitim, ¢cocugun 6zel kosullari, yetenekleri ve yonelimlerini gelistirerek
kendi hayatina yon verebilecek bir birey yetistirmekten ziyade milli, dini, toplumsal
deger yargilan tarafindan benimsenmis ilkelerin igsellestirilmesine hizmet etmektedir
(Oktem, 2012). Cocuga belirli hak ve gorevlerin verildigi okul da tipki aile gibi
yetiskinler tarafindan yonetilen bir kurumdur (Elkin, 1995).

Cocugun katilim hakki, yetiskin otoritesinin mutlak oldugu okul gibi sosyal
ortamlarda, aidiyet ve dahil olma duygusunu giclendirmesi agisindan Onemlidir.
Cocuklarin katilim haklarin1 kullanabilmeleri i¢in secimler yapabilme ve kararlara
katilma firsatina sahip olmalar1 gerekir (Smith, 2007). Arastirmalar, ¢ocuklarin
kendileriyle ilgili kararlara katilmak istediklerini (Morrow, 1999; Cashmore, 2002) ve
okulda erisim ve korunma haklarindan daha ¢ok katilim hakkina 6nem verdiklerini
(Taylor, Smith ve Nairn, 2001) ortaya ¢ikarmistir. Katilim haklarina saygi duyulmasinin
ve kendilerini etkileyen konulara dahil edilmesinin, cocuklarin olgunlasma ve
gelisimleri lizerinde olumlu etkileri vardir (Day, Peterson-Badali ve Ruck, 2006). Ayn

zamanda katilim, cocukta demokratik degerlerin gelistirilmesine de katki saglar.

Demokratik bir toplumdan s6z edebilmek icin, toplumdan etkilenen ve toplumu
etkileyen egitim sisteminin, demokratik yasami destekleyici islev gormesi gerekir. Bu
cercevede demokratik bir toplumda egitim ve egitim sisteminin sahip olmasi gereken

Ozellikler s6yle siralanabilir (Sisman 2006’dan akt. Sisman, Giiles ve Dénmez, 2010):
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- Egitim sistemi ve egitim kurumlari, biitiin vatandaslara agik olmakla kalmayip s6z
konusu sistem ve kurumlara farkli 6zelliklere sahip olarak gelen herkesin egitimden en
iyi ve en etkili sekilde yararlanmasi saglanir.

- Egitim sistemi, bireylerin bireysel tercihler yapma ve kendi yasamma iliskin
projelerini gerceklestirme konusundaki girisimlerini destekler.

- Demokratik bir egitim, 6ncelikle 6grencilerin ilgilerine ve tercihlerine dayanir.

Sigsman, Giiles ve Donmez (2010) calismalarinda demokratik okul kiiltliriinii
olusturmada etkili olan bilesenleri okul yonetimi, ogretmenler, 6grenciler, veliler ve
ogretim etkinlikleri olarak belirlemislerdir. Buna gore demokratik bir okul kultiriinde
yonetici ve 6gretmenler, demokratik degerleri 6ncelikle kendileri igin yasam bigimine
doniistiiriirler. Yoneticiler ayn1 zamanda birer egitim lideridir. Ogretmenler demokratik
degerleri acik iletisim siirecinde yasantilar yoluyla Ogrencilere aktarmaya calisirlar.
Siif i¢inde O6grencilere cesitli problem durumlari sunularak onlarin sorun ¢dzme,
sorgulama ve elestirel diisiinme becerilerini gelistirmeye yonelik etkinliklere yer verilir.
Veliler ise alinan kararlarda 6grencilerle birlikte s6z hakkina sahiptir. Her 6grenci,
karara katilma ve oy hakkina sahiptir. Bunlarin sonucu olarak demokratik bir okul

kiltirti iginde egitim goren Ggrenciler, sorunlara karsi duyarli, tiretken ve sorumlu

bireyler olarak yetisirler.

Karar verme siireci, bir egitim orgiitiinde egitim hedefleri dogrultusunda se¢im
yapabilme giiclinii ifade eder (Dewey, 1996’dan akt. Diindar, 2013). Okul y6énetiminin
demokratik ve katilimci olmasi, 6gretmenlerin, 6grencilerin ve velilerin karar alma
slirecine Kkatilmasini gerektirir (Sisman, Giiles ve Donmez, 2010). Salt bilgi
aktarimindan ziyade, katilim ve gelisim haklarina saygili ortamlar olusturarak
cocuklarin gelecege saglam bir sekilde hazirlanmasina katki sunulabilir. Bu da ancak
cocuklarin verdikleri kararlardan ve yaptiklari se¢imlerden sorumluluk almalari ile
miimkiin olabilir (Bugday ve Kiiciikoglu, 2017). Ancak okullarda 6grenciler karar
verme siireglerinin diginda tutulmaktadirlar. Ogretmenler ve diger egitim yetkilileri sik
stk 0grenciler adina karar almaktadirlar. Cocuklarin haklarina saygili bir egitim sistemi
yaratmak i¢in onlarin karar alma stireglerine dahil olmalar1 6nemlidir (Johnny, 2006).
Cocugun kendini gerceklestirme imkanlarina sahip olmasi, onun gériinmezliginin 6niine

gecilmesinin tek yoludur (Oktem, 2012).

Egitim hakki, cocugun egitimde kendini ifade etme hakkina saygi duyulmasi ile
gerceklestirilebilir. Bu yiizden, miifredat ve okul programlarinin planlanmasina

cocuklarin ve anne babalarin goriislerinin dahil edilmesi gerekir. “Kati idarecilik,
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ayrimceilik, saygisizlik ve siddetin yer aldigi okul ve smif ortamlari, c¢ocuklarin
goriislerini ifade etmelerini engeller” (BMCHK, 2009). CHS, egitim planlamasi
yapilirken, egitim sistemi ve okullar yapilandirilirken ¢ocuk haklarinin temel alinmasini
ve ¢ocugun yiiksek yararmin gozetilmesini gerektirmektedir (Akyiiz, 2001). Cocugun
kendi goriiglerini ifade edebilecegi ortamin olusturulmasi, yas1 ve olgunluguna bagh
olarak kendi anlayislarin1 ve segimlerini sergilemelerinin saglanmasi, etki ve baskiya
maruz birakilmamasi ve manipiile edilmemesi, S6zlesme’ye taraf devletlerin hukuki

yukumlultkleri arasindadir (Sahin ve Polat, 2012).

CHS’nin kabuliiniin {izerinden 20 y1l1 asan bir siire gegmesine karsin, Tiirkiye’de
katilim hakki agisindan pek yol kat edilmedigini belirten Degirmencioglu (2012), var
olan durumu “tersten katilim” olarak adlandirmaktadir. Buna gore, Tirkiye’de
cocuklarin biiyiik cogunlugu hem istedikleri etkinlikleri yapmaktan alikonmakta hem de
istemedikleri veya onlarin yararina olmayan etkinlikleri yapmaya zorunlu
birakilmaktadir. Bu durum, CHS’nin ¢ocuk haklarmin kurumsal giivencesi olarak
gordiigii devletin aslinda kendisinden beklenenin tam tersini yaptigini gostermektedir.
Cocuklar, okullarda kendilerine hi¢ gorlis sorulmadan bircok uygulamaya maruz
birakilmakta ve bu uygulamalarin kendi istekleri ile ortlistip ortiismedigini veya kendi

yararlarina olup olmadigini tartisamamaktadirlar (Degirmencioglu, 2012).

Acar ve Camur Duyan (2012), S6zlesme’nin temel ilkeleri 1s18inda Tiirkiye’de
¢ocuk haklarinin durumunu saglik, egitim, sosyal hizmetler, alternatif bakim ve
yoksulluk gibi farkli alanlar 6rneginde inceledikleri g¢alismalarinda, ¢ocuk katiliminin
en sikintili konu oldugunu belirtmislerdir. Bunun temel nedeni olarak cocuklarin,
toplumun asli iiyeleri olduguna olan inancin yerlesememis olmasinm1 gostermektedirler.
Calismaya gore Tiirkiye’de cocuklara yonelik diizenlemelerde ve genelde ¢ocuk haklari
algisinda sinirh diizeyde bir iyilesme vardir. S6zlesme’nin onaylanmasindan sonra

gegen siire icinde uyum yasalar1 tam anlamiyla ¢ikartilmamustir.

Tiirkiye’de Cocuklarin Durumu Raporu’na (UNICEF, 2011) gore okul saatleri,
ders konular1 ve ¢ocuklarin kendi ilgi alanlarina yonelme firsatlari, en azindan Bati
standartlarina gore sinirli sayilabilir. Miifredat tizerindeki merkezi denetim ve kisitlayict
yasal diizenlemeler egitimcilerin egitimin icerigini ¢ocugun ihtiyaclarina, 6zelliklerine
ve ilgi alanlarina gore uyarlama imkanlarimi kisitlamaktadir. Cocuklarin katilim haklari

blyuk o6lglide gormezden gelinir ve gocuklarin okul yagamiyla ilgili kararlar onlarla
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birlikte degil onlar adina almir. Tim okullarda cocuklarin kendilerinin segtikleri
temsilcilerin yer aldiklar1 okul konseyleri olmasi gerekir; ancak bu kurullarin karar
stireclerinde ¢ocuklarin da yer aldiklar1 mekanizmalar olarak goériilmesi yaygin bir
yaklasim degildir. Miifredat ve ders kitaplar1 ¢ocuk haklar1 ve ¢ocuk katilim1 konusunda
tutarli bilgiler vermemektedir. 23 Nisan Ulusal Egemenlik ve Cocuk Bayrami ve 19
Mayis Atatiirk’iit Anma ve Genglik ve Spor Bayrami kutlamalarinda bile gocuklar ve
gengler cogunlukla yetiskinlerin  kendilerine  bigtikleri ~ “dekoratif”  roller

ustlenmektedirler (UNICEF, 2011).

Katilim, ¢cocugun neye ihtiya¢ duydugunu ve ne istedigini gostermesi agisindan
iyi olma halinin tespiti igin gelistirilmesi gereken Onemli bir alandir. Yurtdisinda
cocugun iyi olma hali gostergelerine iliskin iilke diizeyinde ve {ilkeler arasi
karsilastirmali bir¢ok c¢alisma bulunmaktadir. Tiirkiye’de ise ¢ocugun iyi olma hali
acisindan gegerli olabilecek gdstergeler iizerine calismalar yetersizdir. Iyi olma halinin
getirdigi onemli katkilardan biri, ¢ocugun 0Ozne olarak goriilmesinin Snemli bir
yansimast olarak katilim alaninin gelistirilmesine imkan vermesidir. Ancak c¢ocuk
katilim alan1 hem iyi olma hali endekslerinde hem de cocuk c¢aligmalari alaninda
Tiirkiye’de en az ele alinan bagliktir. Bu alanin énemli oldugu yinelense de ozellikle
cocuklar agisindan katilimin nasil tarif edilecegi ve katilim alaninda hangi gostergelerin
ele alinmasi gerektigi sorusu halen yanitlanmay1 beklemektedir. Bu gercevede ozellikle
belirtilmesi gereken, katilimin iki boyutunun oldugudur. Birincisi aktivitelere katilim
imkani, Ornegin okulda katilimdan bahsederken kuliip faaliyetlerine ya da okul
gezilerine katilim; diger boyutu ise ¢ocugun kendisini ilgilendiren konulara dair karar
alma siireglerine katilmalari ile ilgilidir (UNICEF, 2013).

Tiirkiye’de okullarda ¢ocugun katilim hakkinin yasama ge¢mesi konusunda
cesitli mekanizmalar bulunmaktadir. Ancak gerek okul c¢alisanlarinin donanimi ve
tutumlari, gerekse merkezi yonetimin g¢ocuk haklar1 odakli olmayan politikalar
nedeniyle bu mekanizmalar ¢ogu zaman yeterince isleyememektedir (Beyazova,
Durmus ve Tiiziin, 2015). Okullar, haklarin1 ve sorumluluklarini bilen aktif vatandaslar
yetistirmede yetersizdir (Gulrses Kirge, 2018). Devletin ¢esitli hedef ve girisimleri
bulunmasina ragmen Tiirkiye’de okullarda cocugun katilim hakkinin yasama ge¢mesine
doniik, uygun mekanizmalar ve yeterli kaynaklarla desteklenmis biitiinciil bir politika

yoktur. Merkeziyetgi bir yaklasimin baskin oldugu 6gretim programlari ve materyallerin
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hazirlanma siireglerinde, 6grencilerin yan1 sira, okul yoneticileri, 6gretmenler ve veliler
de siireclere yeterince katilamamaktadir. Mevcut uygulamalar ve deneyimlere
bakildiginda, 6grenme-6gretme stiregleri, egitim alaninda ¢ocuk katiliminin en smirl
oldugu alanlardan biridir. Bu siire¢lerde segmeli dersler uygulamasinin ¢ocugun katilimi

acisindan gorece esnek olmasi beklenebilir (Tiiziin ve Sarisik, 2015).
Secmeli Dersler Uygulamasi

Bu baglik altinda 6nce se¢meli derslere iliskin alanyazin derlenecek, ardindan
2012 yilinda yapilan diizenleme sonucunda baslatilan se¢meli dersler uygulamasi

tanitilacaktir.
Secmeli Ders: Tanimi, Dayanag, Ozellikleri ve Yararlar

Se¢meli ders, Orglin egitim kurumlarinda zorunlu derslerin yani sira grencilerin
ilgi ve yeteneklerine gore tercih ettikleri ders olarak tanimlanabilir. TDK Guncel Tirkge
Sozliigiinde segmeli ders, “secmeli olarak alinabilecek ders, se¢imlik ders” olarak
tanimlanmaktadir. Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan yapilmig olan bir
arastirmada se¢meli ders, “ortak dersler disinda belirlenen, dgrencilerin ilgi, istek ve
yetenekleri Olciistinde ve dogrultusunda yonelecekleri ¢esitli  programlarda
ilerlemelerini ve Kisisel yeteneklerini gelistirmelerini saglayict” dersler olarak
tanimlanmistir (MEB Egitimi Arastirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanligi [EARGED],
1995, s. 19).

Secmeli ders tanimlarina bakildiginda, bireysel tercihlere, bireylerin ilgi, istek ve
yeteneklerine dolayisiyla bireyin kendisi i¢in iyi olani segme Ozgiirliigiine vurgu
yapildig1 soylenebilir. Varolusculuk ve varoluscu egitim felsefesi de bireylerin se¢me
Ozgiirliigiine vurgu yapmaktadir. “Kierkegaard’a gore varolus, insanin ger¢eklesmemis
i¢ varlig1, 6z istencince belirlenen; ama tiimiiyle bilinemeyen varligidir. Ozgiirliik ise
sonsuz olanaklar arasindan kisinin, sorumlulugunu da tistlendigi birini segmesidir” (akt.
Bakircioglu, 2012, s. 1389). Varolusculuga gore varolmak, segimler yapmaktir
denilebilir. Bu ¢ergevede kesin kanitlar sunulmasi miimkiin olmasa bile segmeli dersler
uygulamasinin, varolusculugun egitim tizerindeki etkisi ile ortaya ¢iktig1 ya da bundan

daha yiiksek bir kesinlikle varoluscu egitim anlayisi ile uyumlu oldugu iddia edilebilir.
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Varoluscu egitim anlayisi ile ilgili asagidaki uzun alinti, segmeli derslere iliskin bu

iddiay1 destekler niteliktedir (Bakircioglu, 2012, s. 1390):

Egitim, insan1 sinir durumuna getiren bir siirectir. Buna bagli olarak programlar,
bireyin yasama bakisini zenginlestiren ve se¢imler yapmasini saglayan yasantilara yer
vermelidir. Insan, kendi yasantilarini kendisi se¢meli, diizenlemeli; bunlarin
sonuglarindan da kendisi sorumlu olmalidir. Varolusgu program, insanci psikolojinin
ilkelerine dayali; olabildigince genis ve ¢ok cesitli doga olaylarina yer veren ve
kendini gerceklestirmesi i¢in 6grencinin se¢imine sunulan bir ara¢ olmalidir. Konulari,
tarih, felsefe, edebiyat, guzel sanatlar, etik, estetik ve insan bilimleri gibi alanlardan,
ogrenciler se¢cmelidir. [...] Egitim ortaminda 6grenci kendi sorumlulugu ile bas basa
birakilmalidir. Bunun i¢in gerekli olan agik okul sisteminin ilkeleri sunlardir: (1)
Ogrenci, geleneksel okul sistemindeki gibi zorla Ogrenen, yasaklardan bunalan,
zihinsel ve duygusal gelisimi engellenen, hileci, tickagitc1, isyanci degil; 6grenmeye
istekli, merakli, enerjik ve acikgdzdiir. Ogretmen, dgrencinin se¢im yapmasini ve bu
secimden sorumlu olmasini istemelidir. (2) Geleneksel okul, yasa, akademik duruma
gore siniflama, toplumsal gorev ve yetkileri belirleme yoluyla 6grencileri boliiyor.
Testler ve notlarla, diplomalarla, kazandirdigi mesleklerle rollerini ¢ok Onceden
belirlemekle onlar1 ayn1 fabrikadan ¢ikmis robot durumuna sokuyor; onun kisiliginin
ozgiirce gelisimini engelliyor. Insanm islevini yadsiyor; onu bir ideolojiye gore
yetistiriyor. Ag¢ik okul ise Ogrencinin istedigi konular1 6zgiirce secerek o6grendigi
kurumdur. Bu amagla dgrenci, egitim ortaminda siirekli yiireklendirilmelidir. Ogrenci,
kendini istedigi konuya ve etkinlige yonlendirmelidir. (3) A¢ik okul sisteminde egitim
durumlari, geleneksel okulun tersine, agik ve kesin olarak belirlenmemelidir. Agik
okulda cok cesitli, degisik, esnek ve dinamik Ogrenme ortamlar1 bulunmalidir.
Ogrenciler ve dgrencilerle 6gretmenler arasindaki iliskiler, 6grenci gereksinimlerinden
dogan ve egitim ortamini zenginlestirecek nitelikler tagimalidir. Kurallar ve baski en
aza indirilmelidir.

Bazi aragtirmacilar, segmeli dersler uygulamasimin farkli gerekgeleri oldugunu
belirtmektedirler. Ornegin Demirbas (2008), bilim ve teknolojideki hizli gelisme
karsisinda okul programlarinin buna ayak uydurabilme yollarindan birinin se¢meli
dersler oldugunu séyler. Demir ve Ok (1996) ise bilimsel ve teknolojik gelismenin, tek
bir alanda uzmanlagma yerine ¢ok yonlii yetismeyi zorladigini, segmeli derslerin ise bu
ihtiyaca yanit olusturdugunu belirtmektedir. Cikis noktasi ya da gerekcesi ne olursa
olsun, se¢cmeli derslerin giiniimiiz egitim programlarinin vazgecilmez bir pargasi oldugu

agiktir.

Frank’a (1976°dan akt. Ulgen, 1992) gore kesiflik ve segimlik olmak iizere iki
tiir segmeli ders vardir. Birinci gruptaki segmeli dersler, “Ogrencinin ¢evresini ve kendi
ilgi-yeteneklerini tanimasina, aramasina-arastirmasina [kesfetmesine]”; ikinci gruptaki
secmeli dersler ise “Ogrencinin belli alanlarda yogunlagsmasini, G8renmeyi

guclendirmesini saglamaya” doniiktiir. Kesiflik secmeli derlerin 6zellikleri sunlardir
(Ulgen, 1992, s. 108-109):
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- Ogrenciye sunulan dersler cesitli alanlari temsil etmelidir. Ornegin, giizel
sanatlar, endustriyel sanatlar, fen bilimleri, sosyal bilimler, matematik, yabanci dil
gibi...

- Dersin adi ne olursa olsun, arastirma kavramini islemden gecirmeyi gerektiren
belli elementleri icermelidir.

- Tiim 6grenciler sunulan segmeli derslerin tamamin1 almalidir.

- Bu dersler hazirbulunuglugu saglama gibi muhtevanin 6gretimi ile ilgili degildir.

- Onkosulu yoktur.

- Farkli smiflardan hatta farkli okullardan 6grenciler ayn1 grupta bir alanla ilgili
inceleme yapabilirler.

- Bu derslerde Ogrenciye muhteva ile ilgili bilgi ve beceri kazandirmak
amaclanamaz.

Demirbas’a (2008) gore 6grencilere ders segme olanagi verilmesi, demokrasiye
uygun bir yaklasimdir ve Ogrencinin okula karsi olumlu tutumlar gelistirmesine
yardimci olur. Se¢meli dersler, genel olarak, 6grencilerin ilgi alanlarinda daha fazla

bilgilenmelerine ve farkli alanlarda yeteneklerini gelistirmelerini saglar (Demir ve OK,

1996). Segmeli derslerin 6grencilere sagladig: yararlar sunlardir (Ulgen, 1992, s. 109):

- Giizel sanatlar ve uygulamali sanatlardaki arastirmalar 6grencinin estetik, takdir ve
pratik yagam becerisini gelistirir.
- Ogrencilerin bir isi segme ve baslatmay tecriibe edinmelerine firsat verir.
- Ogrenciyi farkli simiflardan farkli yetenekteki 6grencilerle karsilastirir. Etkilesimi
gelistirir.
- Ogrencilerin hos vakit gecirmeleri icin, faaliyetler ve olumlu ilgiler gelistirmelerine
yardimci1 olur.
- Cocukluktan ergenlige gecis doneminde, uyum ihtiyacimi karsilamak i¢in 6nemli
bir yaraticilik kapis1 acar.
Se¢meli derslerin yukarida ifade edilen faydalar1 saglamasi, dgrencilerin ilgi,
istek ve yetenekleri ile uyumlu, diger bir deyisle 6grenci tercihlerine dayali olmasina
baglhdir. Segmeli derslerin ilk ortaya ¢ikisindan giiniimiize kadar gegirdigi degisim, bu

konuda Tiirkiye’nin yeterli ilerlemeyi gosteremedigini ortaya koymaktadir.
Tiirkiye’de Se¢meli Dersler Uygulamasimin Gelisimi

Tiirkiye’de se¢meli derslerin programa girisine iliskin ilk tarihin 1930 yili
oldugu soylenebilir. Bu tarihte “Din dersleri yalnizca besinci smif Ogrencilerine,
ebeveynleri isterse, haftada yarim saat verilen bir ders haline gelmistir” (Akytz, 2008,
s. 349) ve 1982-1983 6gretim yilina kadar segmeli olarak programlarda yer almistir. Din
derslerinin 1930 yilindan itibaren se¢meli olarak okutulmasi, se¢meli derslerin
gerekcesi  olarak  One  siiriilen c¢ocugun ilgi, istek ve ihtiyaglarindan

kaynaklanmamaktadir. Bu nedenle segmeli dersler uygulamasiin baslangict i¢in 1930
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yilmi kabul etmek dogru olmayacaktir. Tas (2004), istanbul Atatiirk Kiz Lisesi Deneme
Okulu’nun 1955-1956 6gretim yili ortaokul kisminda “6zel dersler” adiyla agilmis olan
dersleri, Tiirkiye’de “se¢meli derslerin ilk denemesi” olarak ifade eder. Okulda simif

gecme yerine ders gegme sisteminin kullanildigr goriilmektedir.

Sekizinci Milli Egitim Surasi’'nda (MES) ortaokullarin amag ve gorevlerini
yerine getirebilmesi ic¢in derslerin zorunlu ve secmeli dersler olarak iki grupta
toplanmas1 ongoriilmiistiir (Tas, 2004). Dokuzuncu MES’te ise ortaokullarin yani sira
liselerde de se¢meli dersler agilmasi ile ilgili oneriler getirilmistir. Segmeli derslerin
amaglar1 Dokuzuncu MES’te asagidaki sekilde siralanmistir (MEB, 1991, s. 281):

- Ogrencilerin kendilerine 6zgii bireysel ilgi ve yeteneklerini taniy1p anlamalarma ve
gelistirmelerine olanak saglamak;

- Okul ve ¢evrenin olanaksizliklarindan dogan esitsizlikleri gidermege yardimci
olmak;

- Okul ile ¢evre arasinda yakin bir iligkinin kurulmasin1 saglamak; boylece
Ogrencilerin hayata ve is alanlarina uyumlarini kolaylagtirmak ve onlart ¢evrelerinde
etkili hale getirecek nitelikleri kazanmalarina yardimci olmak;

- Ogrencilerin cesitli is ve ugras1 alanlarina yonelmeleri icin gerekli rehberlik
caligmalarina katkida bulunmaktir.

Dokuzuncu MES’te alinan kararlar ¢ercevesinde se¢cmeli dersler, 1974-1975
Ogretim yilinda 24 ortaokulda denenmeye baslamis, daha sonra tiim ortaokullara
yayginlastirilmistir (Tas, 2004). 1991-1992 ile 1995-1996 O6gretim yillar1 arasinda
liselerde uygulanan ders gegcme ve kredi sistemi, ortak dersler kadar secmeli derslere de
yer verilen bir uygulama olarak dikkat cekmektedir (MEB EARGED, 1995). Secmeli
derslere iligkin olarak 1998 yilinda yeniden diizenleme yapilmistir. Bu diizenleme
sonucunda ortaokullarda okutulacak se¢meli ders sayis1 yediye indirilmistir. Bu
cercevede secmeli derslerin okul programina giriginin bir deneme okulu gergevesinde
tek bir okulda basladigi, daha sonra diger okullara yayginlastirildigi ve ders ge¢me

sistemiyle birlikte uygulamaya konuldugu soylenebilir.

Tiirkiye’de 2012-2013 Ogretim Yilinda Uygulamaya Konulan Se¢meli

Dersler Dizenlemesi

2012-2013 ogretim yilinda se¢meli dersler uygulamasiin da iginde oldugu
kapsamli bir diizenleme yapilmistir. Okula baslama yasinin 60 aya ¢ekilmesi, zorunlu
egitim siiresinin 12 yila yiikseltilmesi, ilkogretim okullarinin dorder yillik ilkokul ve

ortaokul seklinde boliinmesi, bu diizenlemenin en belirgin yanlaridir. Bu degisikliklerin
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bir pargasi olan se¢gmeli dersler uygulamasi, miifredata konulan ¢ok sayida yeni ders ile
dikkat ¢ekici bir diizenleme olarak degerlendirilebilir. 2012-2013 &gretim yilindan

itibaren baslatilan se¢meli dersler uygulamasi ana hatlariyla asagida agiklanmistir.

Yeni sistem ile ortaokullarda besinci siniftan itibaren verilecek olan segmeli
dersler, (1) Din, Ahlak ve Degerler, (2) Dil ve Anlatim, (3) Yabanci Dil, (4) Sanat ve
Spor, (5) Fen Bilimleri ve Matematik ve (6) Sosyal Bilimler olmak {izere alt1 alanda
gruplandirilmistir. Bu alanlar altinda 21 ders bulunmaktadir. Ogrenciler, bir dgretim
yilinda bu derslerden ii¢ tanesini almakla yiikiimliidiirler. Ik kez 2012-2013 6gretim
yilinda besinci simif 6grencileri ile baglayan se¢meli dersler uygulamasi, asamali olarak
alt,, yedi ve sekizinci siniflara yayginlastirilmigtir. Ortaokul 6grencilerinin tiimii, 2015-
2016 ogretim yilinda se¢meli dersler uygulamasina ge¢mistir. Uygulamanin ilk iki
yilinda (2012-2013 ve 2013-2014) Ggrencilere, listede yer alan segmeli derslerden 10
tanesini siralamalar1 istenmis ve bu tercihlere bagli olarak en az 10 dgrenci tarafindan
secilen derslerin agilacagi ifade edilmistir. 2014-2015 &gretim yilindan itibaren
ogrencilerden se¢meli derslerden ii¢ tanesini segmeleri istenmistir. On tercih yapilmast,
acilacak se¢meli dersleri belirlemeleri konusunda daha genis bir listeden yararlanmaya
yol agarken sadece ii¢ tercih yapilmasi, okul yoneticilerinin 6grencilerin tercihlerine

uygun kararlar almalarin1 zorunlu kilan bir durumdur.

Ortaokullarin 6gretim programlarinda oldugu gibi liselerde de ders cizelgelerine
¢ok sayida se¢meli ders konulmustur. Liselerde dokuz alanda 44 secmeli ders
belirlenmistir. Bu alanlar ve alan kapsamindaki ders sayilar1 sunlardir: Dil ve Anlatim
(5 ders), Matematik (2 ders), Fen Bilimleri (4 ders), Din, Ahlak ve Degerler (3 ders),
Yabanci Diller ve Edebiyat (5 ders), Spor ve Sosyal Etkinlik (3 ders), Sosyal Bilimler
(14 ders), Giizel Sanatlar (6 ders), Bilisim (2 ders). 2012-2013 o6gretim yilinda
dokuzuncu siniflarda baslayan se¢meli dersler uygulamasi, asamali olarak diger

siiflara yayginlastirilmistir.

MEB (2012), segmeli dersler uygulamasi ile 6grenci ve ebeveynlerine segme
hakki tanindigini, “bdylece bireylerin demokratik hak ve taleplerine sinirlama degil,
aksine [...] bireylere ilgi, istek ve yeteneklerine uygun bir egitim alma yoniinde
taleplerinin karsilanmasi imkan1” saglandigini belirtmistir. Bu dogrultuda Bakanligin il

milli egitim miidiirliiklerine 2012 yilinda yolladigi, Segmeli Dersler konulu yazisinda,
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Okul yonetimlerinin hangi se¢meli derslerin okutulacagina iliskin herhangi
bir belirleme yapmamalarini;

Ogretmen yoklugu gerekcesi ile &grencileri ve velileri kesinlikle belirli
derslere yonlendirmemelerini;

Okulda ilgili alanda &gretmenin bulunmadigi veya yeterince O6gretmen
bulunmadigr derslerin secilmesi halinde diger okullardan O6gretmen
gorevlendirilmesini veya iicretli 6gretmenlerin temin edilmesini;

En az on 6grenci tarafindan secilen her dersin agilmasi gerektigini ve

Bir okulda yeterli sayida 6grenci tarafindan se¢ilmemesi nedeniyle dersin
acilamadigl durumlarda, ayni egitim bdlgesindeki diger okullarda yapilan
tercinler dogrultusunda bu derslerin ortak agilabilmesi igin gerekli

koordinasyonun yapilmasi gerektigini

belirtmistir. Bu talimatin anlami, Ogrencilerin istedikleri dersleri her kosulda
alabilmeleri ve bu sayede katillm haklarim1 uygulamada etkili bir sekilde
kullanabilmeleridir. Ancak arastirmalar, ¢ocuklarin okulda ya da diger alanlarda katilim

haklarini yeterince kullanamadiklarini ortaya koymaktadir.
Ilgili Aragtirmalar

Ilgili arastirmalar, iki kistmda verilmistir. Ilk olarak ¢ocuk haklar1 ve ¢ocugun
katilim hakk ile ilgili arastirmalar, ardindan da se¢meli derslerle ilgili aragtirmalar

Ozetlenmistir.
Cocuk Haklar1 ve Cocugun Katihm Hakki le Tlgili Arastirmalar

Cocuk haklart ve cocugun katilim hakki ile ilgili arastirmalar Cocuk Haklar1 ve
CHS ile Ilgili Arastirmalar, Cocuk Haklari Egitimine Dair Arastirmalar, Tiirkiye de
Cocuk Haklarmin Durumu ile Ilgili Arastirmalar, Cesitli Kaynaklarda Cocuk Haklarina
Nasil Yer Verildigine Dair Arastirmalar ve Cocugun Katihm Hakki ile flgili
Arastirmalar bagliklari altinda incelenmistir. Dogrudan katilim hakki ile ilgili olmayan
arastirmalarda da cocugun katilim hakkina dair sonuglara rastlanmistir. Arastirmalar

incelenirken 6zellikle bu sonugclar lizerinde durulacaktir.
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Cocuk Haklar1 ve CHS ile Tlgili Arastirmalar

Cocuk haklar1 ve CHS ile ilgili goriisleri yansitan arastirmalarda, 6gretmenlerin,
okul yoneticilerinin, Ogretmen adaylarinin, ebeveynlerin, uzmanlarin Ve
ogrencilerin/cocuklarin  ¢ocuk haklarina bakiglarinin, ¢ocuk haklarmi algilama ve
CHS’ye iliskin biling diizeylerinin ortaya c¢ikarilmasi amacglanmistir. Aragtirmalar,

asagida tarih sirasia gore 6zetlenmistir.

Cetinkaya (1997), ogretmen ve Ogrencilerin ¢ocuk haklarina bakigini
degerlendirmistir. Arastirmanin Orneklemi alti, yedi ve sekizinci smiflarda okuyan
toplam 448 oOgrenci ve 409 oOgretmenden olusmaktadir. Arastirmada elde edilen
sonuclara gore 6grencilerin ¢ocuk haklarina bakisi yaslarina, cinsiyetlerine, okuduklar
okul tiiriine, anne ve babalarmin egitim diizeyine gore farklilasmaktadir. Ogretmenlerin

cocuk haklarina bakisi ise mesleki kidemlerine ve alanlarina gére farklilagmaktadir.

Fazlioglu (2007), ilkogretim okullarinda calisan 6gretmen ve yoneticilerin, 0zel
yasamlarinda ve okul ortaminda, CHS maddelerinin varligini ne 6l¢iide kabul ettiklerini
ve uyguladiklarin1 ortaya ¢ikarmayr amaclamistir. Arastirma Orneklemi, ilkogretim
okullarinda calisan 318 Ogretmen ve 50 okul yoneticisinden olusmaktadir. Cocuk
haklarina dair anlayisin “korumaci yaklagim” ve “6zgiirlestirici yaklasim” seklinde
siiflandirldigl aragtirmada, cocugu korumaya yonelik maddelerin degeri yliksek;
ozgiirlestirmeye yonelik maddelerin degeri diisiik ¢ikmistir. “Cocugun kendisiyle ilgili
kararlarda etkin olmas1”, “kendi dininizi ve hayatla ilgili inanglariniz1 segebilmek” ve
“istediginizde kendi basimiza yasamak” gibi katilim hakk:i ile bagdastirilabilecek

maddelerin degerleri diisiik ¢ikmustir.

Salman Osmanagaoglu (2007), lise son sinif ogrencilerinin ¢ocuk haklarina
iliskin goriiglerini ortaya ¢ikarmayir amaglamistir. Arastirma grubundaki 2550 lise son
sinif 6grencisine uygulanan Cocuk Haklart Tutum Olgegine verilen yamitlara gore,
ogrencilerin ¢ocuk haklarina iligkin goriisleri cinsiyetlerine, anne-baba tutumlarina,
yasadiklar1 bolgelere ve katildiklart sosyal etkinliklere gore farklilik gosterirken; okul
tirlerine, anne-baba egitim durumuna, kardes sayisina ve ailenin gelir diizeyine gore

farklilik géstermemektedir.
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Ay Z6g (2008), genel lise ve meslek lisesi Ogrencilerinin ¢ocuk haklarimi
algilama diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda bir iliski olup olmadigini ve ¢ocuk
haklarin1 algilama diizeylerinin ¢esitli degiskenlere gore farklilasip farklilasmadigini
incelemistir. Bu amacla genel ve meslek liselerde 6grenim goren 840 Ggrenciye anket
uygulanarak veri toplanmistir. Elde edilen sonuglara gore 6grenciler en c¢ok kisilik
haklarina sahip olduklarini1 diistinmektedirler. Genel lise 6grencilerinin ¢ocuk haklarini
algilama diizeyleri meslek lisesi Ogrencilerinden daha yiiksektir. Kisilik, korunma,
sosyal ve saglik haklar1 boyutlarinda kiz 6grencilerin erkek 6grencilerden c¢ocuk
haklarin1 algilama diizeyleri daha yiiksek; egitim haklar1 boyutunda ise erkek

ogrencilerin kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmustir.

Tung (2008), CHS’nin egitim politikalarina yansimalar1 konusunda MEB
uzmanlarinin goriiglerini ortaya c¢ikarmayr amaclamistir. Calisma grubundaki 20
uzmanin yasamsal, gelisimsel, korunma ve katihm haklar1 c¢ergevesinde egitim
politikalar ile ilgili goriislerine bagvurulmustur. Uzmanlar, daha demokratik toplum
olmak, baskici egitimden kurtulmak, kendine giivenen, haklarinin bilincinde bir nesil
yetistirmek i¢in adi gecen haklarin egitim politikalarma yansitilmasinin 6dnemi ve
gerekliligi konusunda goriis birligi i¢indedir. Ancak bu haklarin egitim politikalarina

yansimalar1 konusunda goriis farklilig1 oldugu saptanmustir.

Ugus (2009), CHS nin ilke ve hiikiimlerinin ilkdgretim programlarinda yer alma
diizeyi ile okullarda uygulanmasi ve yasatilmasina iliskin 68retmenlerin ve okul
yoneticilerinin goriislerini incelemistir. Calismanin ilk asamasinda, birinci siiftan
sekizinci smifa kadar tiim egitim programlart kazanim, igerik, O6gretme-0grenme
durumlar1 agisindan taranmus, ilgili boliimler Sozlesme ilke ve hiikiimleriyle
iligkilendirilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda, uygulanan programin ¢ocuk merkezli
oldugu ve 6grencilerin katilim haklari, cocuklarin bireysel farkliliklarinin g6z 6niinde
bulundurularak gelistirilmesi, ayrimciligin engellenmesi ilkelerine uygun oldugu
goriilmistiir. Ancak 6gretmenlerin ve okul yoneticilerinin ¢ocuk haklari ile ilgili yeterli
bilgiye sahip olmadiklari, dogrudan ¢ocuk haklarina yonelik uygulamalar yapmadiklari,
ogretmenlerin ¢ocuk haklarimin nasil Ogretilecegine dair yeterli bilgiye sahip
olmadiklart ve Ogrencilerin katilim haklarina yonelik okullarda uygulanan okul

meclislerinin amacina hizmet etmedigi sonuglarina ulasilmistir.
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Yurtsever’in (2009) MEB’e bagli resmi ve 6zel okullara devam eden 6-14 yas
grubu cocugu olan anne ve babalarin ¢ocuklarinin haklarina yonelik tutumlarin
etkileyen degiskenleri ortaya ¢ikarmak {izere yaptigi tarama calismasinda, 642 anne ve
642 baba olmak Uzere toplam 1284 kisiden elde edilen veriler kullanilmistir. Altmus {i¢
maddeden olusan bes dereceli likert 6lceginde, anne ve babalarin ¢ocuklarinin haklarina
iligkin tutumlar1 “Bakim ve Korunma” ve “Kendi Kendine Karar Verme” olmak iizere
iki faktor altinda degerlendirilmistir. Kendi kendine karar verme faktorii altindaki
bulgular katilim hakki ile iligkilendirilebilir. Bu faktorler altinda ulasilan bazi sonuglar
sunlardir: (1) Anne ve babalar ¢ocuklarinin haklari konusunda ¢cocugun cinsiyetine bagli
olarak farkli tutumlar benimsemektedir. Buna gore, kiz cocugu olan hem anneler hem
de babalar bakim ve korunmadan yana tutum sergilerken; erkek ¢ocugu olan babalar
kendi kendine karar vermeden yana tutum sergilemislerdir. (2) Anne ve babalar
cocuklarmin yaslar kiigiildiikge bakim ve korunmadan yana tutum sergilemektedir. (3)
Babalar ¢ocuklarinin yaglar1 biiylidiikce kendi kendine karar vermeden yana tutum
sergilemektedir. (4) Genel olarak ebeveyn egitim durumlarinin ve aile gelirlerinin
yiikselmesiyle bakim ve korunmadan yana tutum sergilendigi goriilmiistiir. Calismada
bu durum, ailenin ekonomik olarak giiclenmesinin ¢ocugun bireysel karar hakkini
olumsuz yonde etkiledigine ve cocugun ebeveyn bagimli olarak yetistirildigine
yorulmaktadir. Bu arastirma 2013 yilinda Yurtsever Kilicgiin ve Oktay tarafindan

makale olarak yaymlanmistir.

Ersoy (2011), farkli sosyo-ekonomik dlzeyden (SED) gelen ilkdgretim
ogrencilerinin ¢ocuk haklarina iliskin algilarini, haklarimi 6grendigi kaynaklar1 ve
karsilastiklar1 sorunlar belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, bir il merkezinde alt, orta
ve (st SED’deki Ogrencilerin 6grenim gordigi ¢ ilkogretim  okulunda
gerceklestirilmistir. Arastirmaya, ii¢ okuldan birinci siniftan sekizinci sinifa kadar her
siif diizeyinde bir subeden ii¢ ya da dort 6grenci olmak iizere 49°u kiz 43’1 erkek
toplam 92 ogrenci  katilmistir. Arastirma  verileri, Ogrencilerle yapilan yari
yapilandirilmig goriismeler ile toplanmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bazi
sonuglar sdyledir: (1) Ogrenciler egitim, oyun ve eglenme hakkimi daha ¢ok dile
getirirken; saygi gérme, esit davranilma, ilgi ve yeteneklerin gelisimi, diisiincelerini
aciklama ve kendini ilgilendiren kararlara katilma gibi haklarindan daha az soz
etmislerdir. (2) Ogrenciler temel yasam ve gelisim haklarmni, korunma ve katilim

haklarindan daha ¢ok bilmektedirler. (3) Ogrencilerin ¢ocuk haklarina iliskin algilar:
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ailenin SED’ine gore degismektedir. Alt SED’deki 6grenciler daha ¢ok temel yasam ve
gelisim haklarindan s6z ederken; orta ve list SED’deki Ogrenciler saygi, 6zgiirlik ve
katilim haklarindan s6z etmistir. (4) Alt ve orta SED’deki Ogrencilere haklar
soruldugunda katilim hakkindan c¢ok s6z etmemelerine ragmen; hangi haklarini
kullanamadiklar1 sorulunca diisiincelerini agiklama ve kararlara katilma hakkindan sz

ettikleri goriilmiistiir.

Kaya (2011), 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin goriislerini ortaya
¢ikarmayr amacglamistir. Aragtirmanin ¢alisma grubunu egitim fakdltesi Gglnci ve
dordinct  smniflarinda  6grenim gérmekte olan 492 Ggrenci  olusturmaktadir.
Arastirmanin sonuglarina gore, Ogretmen adaylarmin %214,6’st CHS’yi okumus;
%85,4’ii ise okumamustir. Ogretmen adaylar1 cocuklarin en &nemli hakki olarak yasama

hakkini belirtmis; katilim hakkina ise 6nemli haklar siralamasinda yer vermemislerdir.

Ersoy’un (2012) ilkdgretim dgretmenlerinin ve velilerin ¢cocuk haklarina iliskin
algilarini, c¢ocuk haklarinin egitimi amaciyla evde ve okulda gerceklestirdikleri
uygulamalar1 ve karsilastiklart sorunlart belirlemek amaciyla yiiriittiigli aragtirmanin
calisma grubunu, farkli ekonomik ve kiiltiirel diizeylerden Ogrencilerin 6grenim
gordiigii ii¢ ilkogretim okulundan 24 6gretmen ve 56 veli olusturmaktadir. Arastirmada
elde edilen bazi sonuglar sunlardir: (1) Veliler ve 6gretmenler ¢ocuk haklarini yeterli
diizeyde bilmemektedirler. (2) Cocuklar haklarin1 evde ve okulda yeterli diizeyde
o0grenememekte ve kullanamamaktadir. (3) Cocuk haklarinin egitiminde 6gretmenler ve
veliler ekonomik, sosyo-kiiltiirel, siyasal ve egitim sistemi kaynakli sorunlar
yasamaktadir. (4) Okul ortaminda ¢ocuklarin haklarini uygulayabilecegi ortamlar yeterli
olmamakla birlikte okul meclisi, 6grenci kuliipleri, sosyal etkinlikler gibi ortamlar da
islevsel degildir. (5) Velilerin ¢ocuk haklarina iliskin bilgileri ve 6grenme kaynaklari
SED’e gore degismektedir. Alt ve orta SED’deki veliler saglik, beslenme ve barinma,
egitim, sosyal etkinliklere katilim gibi temel yasam ve gelisim haklarina ve ¢ocugun
korunma haklarina iist SED’deki velilerden daha ¢ok deginmistir. Ust SED’deki veliler
ise, cocugun goriislerini agiklama, bireysel yeteneklerini gelistirme, egitim, oyun ve
eglenme gibi cocuk haklarin1 daha ¢ok belirtmistir. (6) Alt ve orta SED’deki velilerin
cogunlugu, c¢ocuklarma evde haklarin1 kullanma olanagi saglayamamaktadir. (7)
Annelerin ve babalarin ¢ocuk haklarmma bakis1 farklilik gostermektedir. Anneler

cocugun kagirilmamasi gibi korunma haklarin1 daha ¢ok vurgularken; babalar egitim,
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oyun, eglenme ve sosyal etkinliklere katilim haklarmi daha c¢ok vurgulamistir. (8)
Egitim sisteminde ¢ocuk haklar1 egitiminde yasanan temel sorunlar; programlar,
geleneksel egitim, arag-geregler, okul yapisi ve Kkiiltirii ile smav sisteminden
kaynaklanmaktadir. Arastirmaci Tiirkiye’de 6gretmenlerin ve velilerin ¢ocuk haklarina
iligkin yeterli bilgisinin olmamasini, daha onceki egitim yasamlarinda ¢ocuk haklari
konusunda yeterli bilgi edinememelerine, medyada ¢ocuk haklarina yeterli diizeyde yer
verilmemesine ve Tiirkiye’de ¢ocuklarin genellikle korunmasi gereken kisiler olarak

algilanmasina dayandirmaktadir.

Pekdogan, Korkmaz ve Kdse’nin (2012) ebeveynlerin ¢ocuk haklar ile ilgili
bilgi diizeylerini ortaya ¢ikarmayi amagladiklar1 tarama modelindeki arastirmalarina,
Amasya Universitesi’nde ¢alisan ve 0-18 yas grubu ¢ocugu olan 63 akademik ve idari
personel katilmigtir. Arastirma sonuglart incelendiginde kadinlarin ¢ocuk haklart
konusunda erkeklere gore daha fazla bilgi sahibi olduklari, yas ve ¢ocuk sayisi arttikga
ebeveynlerin ¢ocuk haklar1 konusunda daha fazla bilgi sahibi olduklar1 goriiliirken;
egitim diizeyi arttikga ebeveynlerin ¢ocuk haklar farkindalik diizeylerinin azaldigi

gorilmiustir.

Peker (2012), ilkogretim okullarinda gorev yapan smif Ogretmenlerinin
demokratik tutumlart ile cocuk haklarina iliskin tutumlarinin degerlendirilmesi amaciyla
iki farkli 6l¢ek kullanmistir. Arastirma 297 sinif 68retment ile yiiriitiilmiistiir. Arastirma
sonucunda, siif 6gretmenlerinin demokratik tutumlar1 ile ¢ocuk haklarina yonelik
tutumlar1 arasinda diisiik diizeyde, pozitif yonli ve anlamli bir iliski oldugu

saptanmistir.

Topsakal ve Ayyirek (2012), smif 6gretmenlerinin goriislerine gore ilkogretim
birinci kademe 6grencilerinin ¢ocuk haklarini kullanma diizeylerini, ¢ocuk haklarinin
gerceklesmesi ve ihlali baglaminda ele almiglardir. Nitel arastirma yOnteminin
kullanildig1 ¢alismada, okullar SED’lerine gore Ust, orta ve alt olmak {izere iige ayrilmis
ve her diizeyden sekiz olmak Uzere toplam 24 6gretmen ¢alisma grubuna alinmustir.
Ogretmenlere, yasama, gelisme, korunma ve katilma haklarindan ogrencilerin ne
diizeyde yararlanabildikleri sorulmustur. Katilm haklar1 konusunda Ogretmenlerin
tamami1, Ogrencilerin bu haklarimi bilmedikleri, kullanmadiklar1 ya da ¢ok sinirh
kullanabildikleri goriisiindedir. Cocuklarin katilim haklarindan haberdar olmamalari,

dernek kurma haklarini bilmemeleri, goriislerini rahat¢a dile getirememeleri, kendilerini
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ifade etme firsati bulamamalari, kiz ¢ocuklarin hi¢ s6z hakki olmamasi, ailelerin
cocuklarin katilim haklar1 oldugu fikrine sicak bakmamasi, okul meclisleri, sinif
temsilciligi gibi uygulamalarin sembolik kalmasi gibi olgular, katilimcilar tarafindan

cocuklarin katilim haklari ile ilgili sorunlar olarak ifade edilmistir.

Kor’un (2013) ¢alismasinda, okuloncesi egitim dgretmenlerinin ¢ocuk haklarina
iliskin goriislerinin ortaya ¢ikarilmasi amaclanmistir. Arastirmanin Orneklemi 151
anasimifi  6gretmeninden olusmaktadir. Calismada elde edilen sonuclara gore,
ogretmenlerin ¢ogunun CHS’yi okudugu ve “gocugun goriislerinin dikkate alinmasi ve
katilim hakki” ile ilgili CHS’de yer alan maddeler hakkinda bilgi sahibi oldugu
saptanmistir. Ancak Ogretmenlerin ¢ogu daha 6nce cocuk haklari ile ilgili egitim

almamustir.

Kurt’'un (2013) arastirmasinda, ¢ocuklar tarafindan ¢ocuk haklarmin
bilinirliginin degerlendirilmesi amaciyla, 10-18 yas arasindaki toplam 153 ¢ocuga anket
uygulanmistir. Arastirma sonucglarina gore, ¢ocuklar haklarin1 uygulayabilmek icin
yeterli imkéna sahip olmadiklarini diisiinmekte ve haklarinin hayata gegirilmesi igin
yetigkinler tarafindan desteklenmeyi beklemektedirler. Cocuklar, 6zellikle kendileri ile

ilgili kararlar alinirken kendi goriislerinin alinmasi gerektigini diistinmektedirler.

Mamur Isik¢t (2013), sosyal politika sorunu olarak ¢ocuklarin gercek taleplerini
ortaya c¢ikarmayr ve bu taleplere yonelik hak temelli bir c¢ocuk politikasinin
olusturulmas1 i¢in Oneriler gelistirmeyi amaclamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Tirkiye’de ¢cocuk haklarinin mevcut durumu konusunda dokiiman taramasi yapilmis ve
lise 6grencilerinden ¢ocuk haklarina yonelik beklenti, istek, goriis ve duygu durumlarini
aciklayan kompozisyonlar yazmalar1 istenmistir. Arastirma sonucunda g¢ocuklarin,
“kararlara katilma”, “kendini temsil etme”, “kendi sorumlulugunu tasima”,

2 (13

“diistincelerini ifade edebilme”, “toplum tarafindan saygi duyulma”, “Gnemsenme”,
“deger verilme”, “politik eylemlerde bulunabilme” gibi 6zgiirlestirici hak taleplerinin
oldugu saptanmistir. Bu ¢erg¢evede arastirmaci, cocuklara yonelik bir sosyal politikanin
yeni gorev alanlarinin  “gocuklar1 nasil 6zgilirlestirebiliriz” sorusu etrafinda

tanimlanmas1 gerektigini ifade etmistir.

Dogan, Torun ve Akgiin’iin (2014) calismasinda okuldncesi egitim Ogretmen

adaylarinin ¢ocuk haklarina iliskin goriislerinin ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir.
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Calismanin 6rneklemini okuldncesi egitim Ogretmenligi programinda dgrenim goren
toplam 382 Ogretmen aday1 olusturmaktadir. Arastirmada 6gretmen adaylarinin ¢ocuk

haklarina yonelik tutum puanlariin yiiksek oldugu sonucuna ulagilmistir.

Yasar Ekici (2014), 6gretmen adaylarinin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlarini
bazi degiskenlere gore incelemeyi amaglamistir. Arastirma Orneklemini, pedagojik
formasyon programinda Ogrenim gormekte olan toplam 135 Ogretmen adayi
olusturmustur. Arastirma sonucunda Ogretmen adaylarinin ¢ocuk haklarma iliskin
tutumlart cinsiyet, Ogretmenlik meslegini tercih nedeni, mezun olunan lisans

programina gore farklilasmaktadir.

Yesilkayali (2014), ebeveynlerin ¢ocuk haklarina yonelik tutumlart ile
ilkdgretim ogrencilerinin ahlaki olgunluk ve hosgorii egilimleri arasindaki iligkiyi
incelemistir. Arastirmadan elde edilen bazi sonuglar su sekildedir: (1) “Bakim ve
Koruma”, “Devlet Gilivencesi ve Destegi” ve “Kendi Kendine Karar Verme”
boyutlarinda, ebeveynlerin ¢ocuk haklart tutumlari, gelir durumlarina, egitim
diizeylerine, cinsiyete gore farklilik gostermemektedir. (2) Ebeveynlerin ¢ocuk haklar
tutumlarinin “Devlet Giivencesi ve Destegi” ve “Kendi Kendine Karar Verme”
boyutlarindaki tutumlari, devlet okullariin SED’ine gore farklilik gostermektedir. Bu
farklilik, “Devlet Giivencesi ve Destegi” boyutunda orta SED’deki okul ebeveynleri;
“Kendi Kendine Karar Verme” boyutunda yiiksek SED’deki okul ebeveynleri lehinedir.
(3) “Kendi Kendine Karar Verme” boyutunda, 6zel okul ebeveynlerinin tutumlari, alt
SED’deki devlet okulu ebeveynlerinden daha yiiksek diizeydedir. (4) Cocuklarin ahlaki
olgunluklarmin “i¢ huzur” ve “dogru davranig” boyutlar1 ile ebeveynlerin “Kendi
Kendine Karar Verme” tutumlari arasinda agik bir iliski bulunmaktadir. Ebeveynlerin,
cocuklarmin  kendilerini ilgilendiren konularda kendi kararlarim1  almalarim
destekledikleri 6lgiide, ¢ocuklarin 6z denetim, mutluluk, diiriistliik, minnettarlik, gorev,

cesaret gibi degerleri edinmelerinin miimkiin oldugu goriilmiistiir.

Akgiil (2015), ilkokul dgrenci velilerinin ¢ocuk haklarina iliskin goriislerini ve
bu goriislerin cesitli degiskenlere gore farklilagip farklilagmadigini ortaya koymay1
amaglamigtir. Tarama modelinde yiiriitiilen arastirmaya ¢ocuklar1 ilkokullarda 6grenim
gormekte olan 533 ebeveyn katilmistir. Arastirmaya katilan ilkokul 6grenci velilerinin
neredeyse tamami ¢ocuklarin tiim haklarinin énemli oldugunu; sirastyla yasama hakki,

egitim hakki, gelisim hakki ve korunma hakkin1 6nemli gordiiklerini belirtmislerdir.
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Egitim hakki ve genel olarak ¢ocuk haklar1 boyutunda, ilkokul mezunu ebeveynlerin

daha bilingli olduklar1 ve daha yiiksek ortalamaya sahip olduklar1 belirlenmistir.

Dagli’'nin  (2015) arastirmasinda, ogretmenlerin ¢ocuk haklarma iliskin
davraniglarinin  6grenciler tarafindan degerlendirilmesi amaclanmistir. Arastirmanin
orneklemi 600 ortaokul 6grencisinden olugmaktadir. Arastirma sonuglarina gore, gocuk
haklariyla ilgili daha 6nceden bilgisi olan 6grencilerin okuldaki karar alma siireclerine

daha aktif katilim gosterdikleri goriilmiistiir.

Din¢ (2015), 5-6 yas araliginda ¢ocuklara sahip ebeveynlerin ¢ocuk haklarina
iligkin  goriislerini, cocuk haklar1 egitimi uygulamalarim1 ve uygulamalarinda
karsilastiklar1 sorunlari ortaya ¢ikarmayi amaglamigtir. Arastirmaya, on besi anne, besi
baba olmak tizere toplam yirmi ebeveyn katilmistir. Arastirma sonucunda, ebeveynlerin
cocuklarin “goriislerini ifade etme”, “se¢me ve karar verme”, “kendine ve baskalarina
zarar vermedigi siirece istediklerini yapabilme” haklarindan s6z etmekle birlikte, cocuk

haklar1 konusunu yeterince bilmedikleri ve bilinglendirme gereksinimi i¢inde olduklari

gorilmiustir.

Kiral’in (2018) koy ve kent ortaokullarindaki besinci sinif 6grencilerinin ¢ocuk
haklarmma ve bunlarin kullanimina iliskin goriislerini ortaya koymay:r amacladigi
aragtirmasinda veriler goriisme yontemi kullanilarak toplanmistir. Arastirmaya sekizi
kdy, sekizi kent merkezinde 6grenim goren on alt1 6grenci katilmigtir. Aragtirmada elde
edilen bazi sonuclar soyledir: (1) Koy okulundaki 6grenciler egitim, oyun oynama,
yeme-igme ve giyinme haklarinin oldugunu belirtirken; kent okulundaki 6grenciler okul
ve diger ihtiyaclarmin karsilanmasi, oyun oynama, egitim, giyinme, yeme-igme,
herhangi bir iste calismama, aileyle vakit ge¢irme ve saglik haklarimin oldugunu
belirtmislerdir. (2) K&y okulundaki 6grenciler katilma hakki kategorisinde herhangi bir
goriis bildirmezken; kent okulundaki 6grenciler diisiincelerini agiklama, goriislerinin
dinlenmesi ve konusabilme haklarinin oldugunu ifade etmislerdir. (3) Kategorilere gore
en cok goriis yasama ve gelisme haklari kategorisindedir. (4) Ogrencilerin tiimii
haklarin1 6gretmenlerinden 6grendiklerini belirtmislerdir. Kent merkezindeki 6grenciler
koydekilerden farkli olarak haklarin1 ailesinden, arkadaslarindan, televizyondan,
internetten 6grendiklerini de ifade etmislerdir. (5) Koy okulunda 6grenim goren, SED’i
diisiik o6grencilerin kent merkezindeki Ogrencilere gore haklarina dair farkindalik

diizeyleri daha diisiiktiir.
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Cocuk Haklar1 Egitimine Dair Arastirmalar

Cocuk haklar1 egitimi ile ilgili yapilan arastirmalarin bir kismi Ogrencilere,
digerleri ise 6gretmenlere yonelik ¢ocuk haklari egitimi ile ilgilidir. Bu arastirmalar,

asagida tarih sirasina gore dzetlenmistir.

Peker Unal (2010), ilkogretim smif dgretmenleri i¢in, CHS nin 13. ve 28.
maddelerinin 6gretimini amacglayan web tabanli bir egitim programi tasarlams,
uygulamig ve smif Ogretmenlerinin ve Ogretim iyelerinin gorilislerine gore
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda, egitim programina katilan ve katilmayan siif
Ogretmenlerinin “cocuklarin diislincelerini 6zglirce ifade etmeleri” ve “egitim hakki”
konusundaki goriisleri incelendiginde, egitim programina katilan sinif 6gretmenlerinin
verdikleri yanitlarin gergeklestirilebilir, etik ilkelere uygun ve hak kullanimini
destekleyen oOnerilerden olustugu goriilmiistiir. Calismada bu durum, egitim

programinin etkisi olarak degerlendirilmistir.

Washington’in (2010) ¢alismasinda 5-6 yas grubu ¢ocuklara uygulanmak tizere
“Aile Katilimli Cocuk Haklar1 Egitimi Programi1” hazirlanmis ve etkililigi test
edilmistir. Calisma grubunu, anasinifina devam eden bes-alt1 yas grubundaki 60 ¢ocuk
ve 60 veli olusturmustur. Dort ay boyunca uygulanan “Aile Katilimli Cocuk Haklar1
Egitimi Programi” sonrasinda anne-babalarin cocuk haklar1 egitimi hakkindaki
diisiincelerinde program uygulamasi Oncesine gore anlamli bir farklilik saglanmistir.
Deney grubundaki c¢ocuklarin da wuygulanan program sayesinde c¢ocuk haklar

konusunda farkindalik kazanmis olduklari ortaya ¢ikmustir.

Ucus’un (2014) arastirmast da ¢ocuk haklarina yonelik bir egitim programinin
hazirlanmasi, uygulanmasi ve degerlendirilmesi iizerine kurulmustur. Arastirma
SED’leri orta ve ortanin altinda olan ailelerin gocuklarinin devam ettigi bir ilkdgretim
okulunun besinci sinifinda gergeklestirilmistir. Bir eylem arastirmasi olan ¢alismada, on
bir hafta boyunca ¢alisma grubundaki ¢ocuklara ¢ocuk haklar1 konusunda farkindalik
yaratmaya yonelik etkinlikler i¢eren bir program uygulanmistir. Arastirma sonuglarina
gore, calisma grubundaki c¢ocuklarin uygulanan program sayesinde c¢ocuk haklar

konusunda farkindalik kazanmis olduklari ortaya ¢ikmustir.
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Koran’in (2015) calismasinda da Kuzey Kibris Tirk Cumhuriyeti’nde okul
oncesi egitimde ve ilkokullarda gorev yapan Ogretmenlere yonelik olarak diizenlenen
“Cocuk Haklar1 ve Hak ihlalleri Egitimi’nin, dgretmenlerin goriisleri dogrultusunda
degerlendirilmesi amag¢lanmistir. Eylem arastirmasi olarak gerceklestirilen aragtirmanin
calisma grubu, cocuk haklar1 ve ihlallerine iliskin egitim talebinde bulunan on sekiz
Ogretmenden olugmaktadir. Egitim sonucunda, ¢ocuk haklar1 ve hak ihlalleri ile ilgili
bilgi edinen Ogretmenlerin, egitim ortamlarinda kendileri tarafindan hak ihlali igeren
davraniglar ile ilgili farkindalik gelistirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ayrica 6gretmenler
bu konuda egitim ihtiyaclarinin devam ettigini ve okul ortamlarinda ¢ocuk koruma

politikalarin eksikligini fark ettiklerini belirtmislerdir.
Tiirkiye’de Cocuk Haklarmin Durumu ile flgili Arastirmalar

Tiirkiye’de ¢ocuk haklarinin durumunu degerlendiren bazi arastirmalarda ¢ocuk
haklar1 anlayisinin ve ¢ocuk haklarinin mevcut durumu analiz edilirken, digerlerinde
cocuk haklarinin ulusal hukuktaki durumu ortaya konulmustur. Asagida bu arastirmalar

tarih sirasina gore 6zetlenmistir.

Aktiirk’iin (2006) “Avrupa Birligi Siirecinde Tiirkiye’de Cocuk Haklar1 ve
Giivenligi” isimli aragtirmasinin sonuglarina gore, Avrupa Birligi siirecinde Tirkiye’de
cocuk haklar1 konusunda istenen sonu¢ alinamamistir. Cocuklar hala geleneksel
kiiltiiriin degerleri ile gelecege hazirlanmaktadir. Tiirkiye’nin ¢ocuk politikast yeniden
ele alimarak bu konuda toplumsal biling olusturmaya yonelik calismalarin yapilmasi

gerekmektedir.

Baysan Kobat (2009), ¢ocuk haklarinin ulusal ve uluslararasi hukuktaki
gelisimini ortaya c¢ikarmayr amaglamistir. Calismada, ¢ocuk haklarinda, ulusal ve

uluslararas1 hukukta yasanan gelismelerin yetersiz oldugu sonucuna ulagilmistir.

Erbay’in (2011) calismasinda, Tiirkiye’de c¢ocuk haklari anlayiginin ve
uygulamalarinin var olan durumunun analiz edilmesi ve bunun sonucunda bir model
Onerisi gelistirilmesi amaglanmigstir. Nitel arastirma metoduyla yiiriitiilen calismada
Tirkiye’de konuyla ilgili calisan akademisyenler, kamu temsilcileri, hiikiimet dis1
orgiitlerin temsilcileri ve ¢ocuklardan olusan 43 6zne ile goriismeler gergeklestirilmistir.

Arastirmanin sonunda ulasilan bazi sonuglar séyledir: (1) Il Cocuk Haklar1 Komiteleri
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ve Cocuk forumlarinin katilim hakki baglaminda guclendirilmesi gerekmektedir. (2)
TBMM Cocuk Haklar Izleme Komitesi, savunuculuk ve yasa hazirlama yéniinden
zayif kalmakta ve caligmalarini paylasmamaktadir. (3) Yerel yonetimler, ¢ocuk bakisina
sahip olmamasi ve ¢ocuk katilimina 6énem vermemesi bakimindan elestirilmektedir.(4)
MEB’in ¢ocuk haklarini tanitma yoniindeki uygulamalari, miifredattaki ilgili derslerin
biling olusturma yoniinden yetersiz kaldigr ve ders isleme metotlarinin bu amaci
karsilamaktan uzak olmasi nedeniyle elestirilmistir. (5) MEB’in yapisi, yoneticilerin ve
Ogretmenlerin uygulamalar1 6zellikle ¢ocuklarin katilim hakkiyla g¢elismektedir. (6)
Ogretmenler, okul idarecileri ve miifettisler cocuk haklar1 konusunda yeterli donanima
ve bilince sahip degildir. Arastirmaciya gore, derslerde ¢ocuk haklarinin geleneksel
Ogretmen-6grenci iliskisiyle Ogretilemeyecegi aciktir ve cocuklar agisindan en fazla
onemli olan katilim hakki, yani ¢ocuklarin goriislerini ifade etmesi ve bu goriislerin

dikkate alinmas1 durumu, MEB okullarinda arzu edilen seviyeden ¢ok uzaktir.

Goren (2012), cocuklar agisindan 6nem tasiyan haklari “6zgiirlik haklari”,
“koruma haklar1”, “siyasal haklar” olarak gruplandirdigi c¢alismasinda, Tiirkiye nin
tarafi oldugu CHS’nin beklentilerini karsilayabilecek bir Anayasaya sahip olmadig:
sonucuna ulagmistir. Cocugun temel hak tasiyicisi ve hukuk siijesi oldugu, yani

bagimsiz bir kisilik olarak taninmas1 Anayasada dile getirilmemistir.

Uran (2014), Avrupa Insan Haklar1 Mahkemesi’'nin yorumlar1 1siginda 1982
Anayasasi ile CHS’yi karsilagtirmistir. Arastirma sonucunda 1982 Anayasasinin,
CHS’nin beklentilerini karsilamaya yetmedigi; CHS nin temel ilkelerine sadik kalan,
cocugu ve haklarini biitiinciil bir yaklasimla yansitan bir diizenlemenin Anayasada

cocuk haklar1 bagligi altinda yer almasi1 gerektigi ifade edilmistir.

Cesitli Kaynaklarda Cocuk Haklarina Nasil Yer Verildigine Dair

Arastirmalar

Cesitli kaynaklarda ¢ocuk haklarina nasil yer verildigine dair arastirmalarin bir
kisminda CHS’nin ve c¢ocuk haklarinin egitim politikalarina, egitim Ogretim
programlarina nasil yansidigi ortaya cikarilmistir. Digerlerinde ise masallar, ¢izgi
diziler, gazete haberleri, atasozleri ve kitaplar ¢ocuk haklar1 agisindan incelenmistir. Bu

aragtirmalar tarih sirasina gore agagida ozetlenmistir.
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Ozdemir Ulug (2008) sosyal, tarihsel ve Kkiiltiirel igerikli ilkogretim
programlarinda ¢ocuk haklarmma nasil yer verildigini betimlemeyi amaglamistir.
Aragtirma sonuclarina gore, ilkégretim programlarinda yer alan c¢ocuk haklar
konularina ve kazanimlarina, ¢ocuk haklarina yonelik yapilmis arastirma bulgularina
dayanilarak degil; rastgele yer verildigi izlenimi edinilmistir. Programlarda gocuk
haklarindan sadece gelisme ve katilim haklarina, onlar igerisinde de “nitelikli egitim
hakki” ile “diisiincesini 0zgiirce ifade etme” ve “kendini ilgilendiren konularda goriis
bildirme” haklarina agirlikli yer verilmistir. Ancak arastirmada, bu durumun gercekte
cocuk haklar1 anlayisini benimsemekten c¢ok, programlar yenilenirken benimsenen
yapilandirmaci anlayis ile ¢oklu zekd kuraminin, ¢ocuk haklari ile ortiisen yanlarindan

kaynaklandig1 ifade edilmistir.

Turan (2011), “Her Giine Bir Masal” adli kitapta yer alan masallar1 ¢ocuk
haklar1 agisindan incelemistir. Incelenen 70 masal igerik analizi teknigi ile
¢cOziimlenmistir. Arastirma sonucunda, masallarda ¢ocuk haklar1 ile ilgili olumlu
anlatimlara %60,6, olumsuz anlatimlara ise %39,4 oraninda yer verilirken en az katilma

haklarina iliskin kullanimlarin yer aldig1 bulunmustur.

Bulbiin Akti (2014), TRT Cocuk kanalinda okuldncesi yas grubuna yonelik
yayinlanan ¢izgi dizileri gocuk haklar1 agisindan incelemistir. Kanalda 2012 yil1 Aralik
ayinda yayinlanan yedi ¢izgi dizinin kirk bes dakikalik yayinlarinin sozel igerikleri
aragtirmanin  veri kaynagmi olusturmustur. Veriler, icerik analizi yontemiyle
¢oziimlenmis ve katilim, korunma, yasama ve gelisme haklar1 olarak dort kategori
altinda ele alinmigtir. Bulgulara gore, incelenen ¢izgi dizilerde ¢ocuk haklarmin olumlu
kullanimina olumsuz kullanimindan daha ¢ok rastlanmistir. Cizgi dizilerde sirasiyla en

cok yasama, gelisme, katilim ve korunma hakkina yer verildigi gériilmiistiir.

Tutar (2014), Turkiye ulusal basmi iginde yer alan dort farkli gazetenin
haberlerini ¢ocuk haklarma duyarliliklar1 agisindan incelemistir. Incelenen gazete
haberlerinde cocuklarin haberin 6znesi ve nesnesi konumuna yerlestirilerek konu
edilirken, genellikle ¢ocugun yiiksek yarar1 yerine haber degeri on plana gecerek

haberlerin kurgulandigi gortilmiistiir.

Tiirkyllmaz ve Kus (2014), MEB tarafindan cocuklara onerilen “100 Temel

Eser” arasindan en fazla okunan kitaplarda ¢cocuk haklarina yer verilme durumunu tespit
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etmeyi amaclamigslardir. Kitaplar, yasama, gelisme, koruma ve katilim haklart agisindan
olumlu ve olumsuz climleler tespit edilerek incelenmistir. Aragtirma sonucunda
incelenen kitaplarda ¢ocugun temel haklarindan olan yasama ve korunma hakki ile ilgili
olumsuz ifadelerin sayisinin oldukg¢a fazla oldugu; katilim hakkina ise yer verilmedigi

tespit edilmistir.

Tiirkyilmaz’in (2015) arastirmasinda, Tirkiye Tiirk¢esinde yer alan atasozlerinin
cocuk haklar1 ¢gergevesinde degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu kapsamda 6915 atas6zu
incelenmistir. Ele alinan atasdzlerinin 285’inin dogrudan g¢ocuk, ¢ocukluk ve cocuk
haklar1 ile ilgili oldugu belirlenmistir. Dolayisiyla atasozlerinin %4,1’inde dogrudan
cocuga iliskin olumlu veya olumsuz yargilarda bulunuldugunu séylemek miimkiindiir.
Atasozlerinin %38,2’sinin ¢ocuklarin yasama; %31,6’sinin koruma; %22,8’inin gelisme
ve %7,4’Unin de katilim haklarina iliskin oldugu belirlenmistir. Katilim hakkina iligkin
ifadelere rastlanan atasdzii sayisi yirmi birdir ve bunun on sekizi ¢ocugun katilim

hakkina dair olumsuz yargi igermektedir.

Yildiz’in (2017) okul oncesi yaymnlari arasindan en ¢ok okunan bes g¢ocuk
kitabin1 ¢ocuk haklar1 acisinda degerlendiren arastirmasi, nitel arastirma yaklasimi
cercevesinde dokiiman inceleme ydntemiyle yiiriitiilmiistiir. Incelenen kitaplarda ¢ocuk
haklar1 ile ilgili olumsuz anlatimlara olumlu anlatimlardan daha fazla yer verildigi
gorilmistiir. Kitaplarda yasama hakki ile ilgili olumsuz ifadeler, olumlu ifadelerden
daha fazla yer alirken; gelisme, korunma ve katilim hakki ile ilgili hi¢bir ifadenin

bulunmadig tespit edilmistir.

Aslan ve Giildenoglu’nun (2018) arastirmasinda, 2017 yilinda Tiirkiye’de ¢ocuk
edebiyat1 adi altinda ¢ok satilan kitaplarin ¢ocuk haklarin1 ne diizeyde ve nasil
yansittiginin belirlenmesi amaclanmistir. Bu amag dahilinde, 2017 yilinda en ¢ok satilan
kitap listelerinde yer alan, ilkokul dénemindeki (6-10 yas) ¢cocuklara hitap eden 6ykii ve
roman tiirlindeki kitaplardan on tanesi incelenmek iizere secilmistir. Arastirma
sonuglarma gore, incelenen kitaplarda ¢ocuk haklarin1 olumlu bigimde yansitan
anlatimlar olumsuz anlatimlardan daha fazladir. Kitaplarda en ¢ok ¢ocuklarin gelisme
haklarina iliskin olumlu ifadelere yer verilmis; bunu sirasiyla, ¢ocuklarin korunma
haklar1 ile ilgili olumsuz ifadelerin kullanim1 ve ¢ocuklarin yasamsal haklar1 ile ilgili
olumlu ifadelerin kullanimi1 izlemistir. Ardindan sirasiyla, ¢ocuklarin yasamsal haklari

ile ilgili olumsuz, korunma haklar ile ilgili olumlu, katilim haklar ile ilgili olumlu,
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katilim haklari ile ilgili olumsuz ve gelisme haklari ile ilgili olumsuz ifadelere yer
verildigi gorilmistiir. Kitaplarda en az, cocugun katilim hakkiyla ilgili anlatimlarin yer
aldigi, olumlu ve olumsuz anlatimlarinsa birbirine yakin oranlarda bulundugu

belirlenmistir.

Peker Unal’m (2018), 1739 sayilir Milli Egitim Temel Kanunu ile ilkokul
dordiincii sinif Insan Haklari Yurttashk ve Demokrasi ve Sosyal Bilgiler ders
kitaplarinda ¢ocuk haklarina ne diizeyde yer verildigini ortaya koymayi1 amagladigi
arastirmasinda nitel aragtirma yontemi kullanilmistir. Arastirma sonuglarina gore, 1739
sayil1 Kanunda yer alan yaklagik 289 ciimlenin yirmi {i¢ii; Sosyal Bilgiler ders kitabinda
yer alan yaklasik 3.468 ciimlenin altmis besi; Insan Haklar1 Yurttaslik ve Demokrasi
ders kitabinda yer alan yaklagik 3.270 ctimlenin ise elli sekizi ¢ocuk haklar ile ilgilidir.

Incelenen her ii¢ metinde “egitim olanaklarmna erisim”, “yasama ve gelisme hakki”,

“diisiince, din ve vicdan 6zgiirliigi” yer almaktadir.
Cocugun Katilim Hakki Ile lgili Arastirmalar

Dogrudan ¢ocugun katilim hakki ile ilgili olan arastirmalar sinirh sayidadir. Bu
arastirmalarda  cocugun katilim hakkina ders kitaplarinda, egitim/6gretim
programlarinda ne diizeyde yer verildigi; katilim hakkinin Tirkiye’deki durumu;
ogretmenlerin, Ogrencilerin, ebeveynlerin ve Ogretmen adaylarmin ¢ocugun katilim
hakkina dair goriisleri ortaya ¢ikarilmistir. Bu konudaki arastirmalar tarih sirasina gore

asagida Ozetlenmistir.

Ozyildirim (2007), ilkdgretim okulu dgrencilerinin katilim hakkimi kullanma
durumlarina iliskin smif 6gretmenlerinin goriis ve Onerilerini saptamayr amaglamistir.
Arastirmanin  6rneklemi ilkogretim okullarinda gorevli 358 smuf O6gretmeninden
olugmaktadir. Arastirmadan elde edilen sonuclar su sekildedir: (1) Sinif 6gretmenlerinin
¢ogu, Ogrencilerin goriislerini 6zgiirce agiklamaktan ¢ekinmediklerini diistinmektedir.
(2) Smuf O6gretmenlerinin yaklasik yarisi, 6grencilerin okuldaki karar alma siirecine
yeterince katildiklarini  diisiinmektedir. (3) Ogrenciler en fazla smfta katilm
saglayabilmektedirler. (4) Simif Ogretmenleri, Ogrencilerin katilim hakkini yiiksek
oranda kullandiklar1 goriistindedirler. (5) Siif mevcudu azaldik¢a 6grenciler katilim
hakkin1 daha fazla kullanmaktadirlar. (6) Okul mevcudu az olan okullardaki 6grenciler

katilim hakkini daha fazla kullanmaktadirlar. (7) Ust SED’deki okullara devam eden
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ogrenciler katilim hakkini1 daha fazla kullanmaktadirlar. (8) Sinif 6gretmenlerinin yarisi,
ogrencilerin katilim hakkini kullanmasi1 konusunda cinsiyete dayali bir ayrimeiligin s6z
konusu olmadigmi belirtmislerdir. (9) Ogretmenler 6grencilerin katilim hakkiimn ¢ok

fazla engellenmedigini diistinmektedirler.

Nayir ve Karaman Kepenekei (2011), ilkdgretimde okutulan Tiirk¢e ders
kitaplarinda g¢ocugun katilim haklar1 konusuna ne diizeyde yer verildigini ortaya
koymay1r amaglamistir. Bu amagla ilkogretimde okutulan sekiz farkli Turkce dersi
Ogrenci kitab1 igerik analizi yOntemiyle incelenmistir. Arastirmada analiz {initesi
“cocugun katilim hakki” olarak belirlenmistir. Bu analiz iinitesi kendi i¢inde “cocugun
goriiglerini agiklama ve kararlara katilim hakki” ve “cocugun dernek kurma ve baris
icinde toplanma hakki” olarak iki alt kategoriye ayrilmistir. Yapilan analizler
neticesinde ulasilan sonuclar sunlardir: (1) Cocugun katilim haklarinin ilkdgretim
Tiirkce ogrenci ders kitaplarinin tiimiindeki dagilimina bakildiginda, c¢ocuklarin
“goriiglerini agiklama ve kararlara katilma hakk1™ ile ilgili ifadelere, ¢ocuklarin “dernek
kurma ve baris icine toplanma hakki” ile ilgili ifadelerden daha fazla yer verildigi
goriilmektedir. (2) Cocuklarin katilim haklari, ilkdgretim birinci kademe (1-5. siniflar)
Tiirkge ders kitaplarinda, ikinci kademe (6, 7 ve 8. sinif) kitaplarindan daha fazla yer
almaktadir. (3) Goriislerini agiklama ve kararlara katilma hakki ile ilgili ifadelere en
fazla ikinci sinif Tirk¢e ogrenci ders kitabinda yer verildigi, bunu dordiincti siif
kitabinin i1zledigi goriilmustiir. (4) Katilim hakki ile ilgili ifadelere sadece ilkogretim 1-
6. smif diizeyinde ve smirli bir sekilde yer verilmistir. (5) Baris icinde toplanma ve
dernek kurma hakki ile ilgili olarak genelde ¢ocugun oyun oynama hakki ve oyunlara
katilma hakki ile ilgili ifadelere yer verilmistir. (6) Ilkogretim Tiirkge dersi 6gretim
programinda da c¢ocugun baris i¢inde toplanma ve dernek kurma hakki ile ilgili

kazanimlara yer verilmemistir.

Erbay’in (2013) c¢aligmasinda c¢ocuk katilimi, Tirkiye’deki kurumlar ve
uygulamalar 6zelinde ayr1 ayrn tartisilmistir. Bu yolla ¢ocuk katiliminin Tirkiye’deki
bliylik resmi ortaya konulmaya calisilmistir. Arastirmact c¢alismanin sonucunda,
cocuklarin goriliglerini 6zgiirce ifade etmesi ve goriislerinin somut uygulamalara
donligmesi yoOniinde Tiirkiye’nin henliz emekleme asamasinda oldugu ve aileleri,
profesyonelleri ve kurumlar1 ¢ocuk katilimina alistirmanin kolay olmadigi sonucuna

ulagmustir.
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Merey (2013), Sosyal Bilgiler dersi dordiincii, besinci, altinci ve yedinci sinif
ders kitaplarinda c¢ocuklarin katilim hakkina ne Ol¢lide yer verildiginin ortaya
cikarilmasmi amaclamistir. icerik analizi ile ¢dziimlenen veriler, cocuklarn katilim
hakki kategorisi altinda farkli ortamlara katilimin1 gosteren alt kategorilere ayrilarak
cozlimlenmistir. Sosyal Bilgiler dersi kitaplarinda ¢ocuklarin katilim hakkiyla ilgili
ifadelerin toplam frekansi 560 olarak bulunmustur. Incelenen tiim kitaplarda ¢ocugun
okul ortaminda katilimi diger katilim ortamlarina gore (aile, medya, ¢evre koruma ve
stirdiiriilebilir kalkinma, toplum, genel politikalar, saglik ve yargi) daha yiiksek deger

almistir.

Canbulut (2014) cocuklarin katilm hakkini, sosyolojik bakis ile elestirel bir
sekilde degerlendirmistir. Calismada dncelikle CHS’de ¢ocuklarin katilim hakkina dair
belirlenen maddeler ele alinmis; sonrasinda, bu konuda yetigskinler tarafindan
olusturulan toplumsal degerlere dair bir tartisma yiirtitiilmistiir. Derlemede, ¢ocuklarin
kendi hayatlar1 {izerinde konusabilmeleri ve bu konusmayi yaparken ebeveyn ya da
toplum baskist altinda kalmamalar1 gerekliligi tizerinde durulmustur. Tiirkiye’de ¢ocuk
eksenli ¢aligmalarda genellikle ¢ocuklarin mensubu olduklar: aileler ve egitim sistemine
gore degerlendirilmesi durumu elestirilmis ve c¢ocuklarin ¢ocuk olma hallerinin
kendilerince sorgulanmasinin Tirkiye’de olusabilecek radikal olaylardan biri olarak

goriilebilecegi ifade edilmistir.

Giirkan ve Koran (2014), 2013 yilinda uygulanmaya baslanan 36-72 Aylik
Cocuklar igin Okul Oncesi Egitim Programi’nda ¢ocugun katilim hakkina dogrudan ve
dolayl olarak yer verilme durumunu analiz etmeyi amaclamistir. Calismada “Birlesmis
Milletler Cocuk Haklarina Dair S6zlesme Genel Yorum No: 12 temel alinmistir. 2013
Okul Oncesi Egitim Programi’nda katilim hakkina dogrudan ve dolayli olarak yer
verme ve katilim hakkinin niteliklerini igerme durumunun analizi ile elde edilen
sonuglar sunlardir: (1) Programin tiimii goz Oniine alindiginda, programda ¢ocugun
katilim hakkint olumsuz olarak ele alan herhangi bir ifade yer almamaktadir. (2)
Programin acgiklamalarinda ¢ocugun katilim hakkinin goz ardi edilmesi durumunda
onun gelisiminde ve ileriki yasaminda ortaya ¢ikabilecek durumlarla ilgili olarak
Ogretmenlere yol gosterecek herhangi bir bilgi yer almamaktadir. (3) Programin temel
ilkelerinden ticli dogrudan, biri ise dolayl olarak katilim hakkina yer vermektedir. (4)

Programin temel 6zelliklerinden dordii dogrudan, biri dolayli olarak katilim hakkina yer
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vermektedir. (5) Programin temel 6zelliklerinden besi katilim hakkinin niteliklerinden
“goniilli, saygil, ilgili ve kapsayict” niteliklerini icermektedir. (6) Programin dort temel
ilkesinde katilimin “saygili ve ilgili” niteliklerini icerdigi goriilmektedir. (7) Katilim
hakkinin “seffaf ve bilgilendirici, egitim ile desteklenmis ve hesap verebilir”
niteliklerini sadece bir ilke icermektedir. (8) Programda en az vurgulanan nitelikler

“seffaf ve bilgilendirici ve hesap verilebilir” nitelikleridir.

Ozcan ve Seren’in (2014) arastirmasinda, ortadgretim dgrencilerinin okullarinda
kendilerini ilgilendiren konulardaki kararlara katilimlarina ve katilma isteklerine iliskin
algilarinin belirlenmesi amaglanmistir. Arastirma verileri sekiz ortadgretim okulunda
okuyan 2.883 Ogrenciyi temsilen okul yonetimine katilmasi i¢in simif arkadaslar
tarafindan segilen 87 smif temsilcisinden anket yoluyla toplanmistir. Arastirmada elde
edilen sonuglar sunlardir: (1) Ogrencilerin okullarda alman kararlara katilma diizeyleri
istedikleri seviyeden anlamli derecede farkli olup, daha az diizeydedir. (2) Ogrenciler
Ogretimsel boyuttaki kararlara yonetimsel boyuttaki kararlardan daha ¢ok katilmakta ve
daha ¢ok katilmay1 istemektedirler. (3) Cinsiyet degiskeni ile smif diizeyi degiskeni,
kararlara katilma durumlarinda anlamli farkliliga yol agmamustir. (4) Okul tiri
degiskeni 6grencilerin kararlara katilma durumlarinda anlamli farklar ortaya ¢ikarmistir.
Anadolu Liseleri 6grencilerinin kararlara katilma durumlari, Meslek Liseleri ile Genel

Lise 6grencilerinden anlamli dl¢tide diisiik ¢ikmustir.

Avct ve Akar Genger’in (2017) arastirmasinda ¢ocuklarin kendi yasamlarina
katilim durumlarinin ebeveynlerin goziiyle resmedilmesi amaglanmistir. Nitel aragtirma
yontemi ve betimsel analiz teknigi kullanilan aragtirmanin ¢aligma grubuna bes erkek,
on kadin olmak iizere on bes ebeveyn dahil edilmistir. Arastirmada, g¢ocuklarin
yasamlarii etkileyen “oyun, oyun alani, oyun materyali, giyim, beslenme, bos
zamanlarinm1 degerlendirme, ev yasami1” gibi konular incelenmeye ¢alisilmistir.
Ebeveynlerle gerceklestirilen goriismelerde, ¢ocuklarin kendi yasamlarina katilimlari
Roger Hart’in katilim merdivenine yerlestirilmistir. Arastirmaya dahil olan ebeveynlerin
goriisleri incelendiginde, bir konuda katilimci olan ebeveynin, diger konuda katilim
karsit1 olabildigi goriilmiistiir. Ozetle, ailelerin oyun, oyun materyali, yeri ve siiresi, bos
zaman degerlendirme, spor ve kurs gibi aktiviteler konularinda c¢ocugun katilimi
yoniinde goriislerinin oldugu; 6zellikle temel gereksinim ve evde yasam konularinda

katilim merdiveninin daha alt basamaklarinda goriisler bildirdikleri goriilmiistiir.
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Bugday ve Kiigiikoglu’nun (2017) arastirmasinda dérdiincii simif Insan Haklar,
Yurttaslik ve Demokrasi (IHYD) ders kitabindaki masallarin, ¢ocuk katilim hakki
ilkeleri baglaminda incelenmesi ve ¢cocuk katilim haklarinin bu ders kitabindaki yerinin
ve durumunun ortaya c¢ikarilmasi amaglanmistir. Dokiiman incelemesi yontemi
kullanilan aragtirmada, kitapta bulunan 30 masal, aciklamalar ve degerlendirme sorulari
cocuk katilm ilkelerine gdre incelenmistir. Inceleme sonucunda su sonugclara
ulasiimistir: (1) IHYD ders kitabinda bulunan masallar, agiklamalar ve degerlendirme
sorular1 incelendiginde 54 olumlu durum, 35 olumsuz durum tespit edilmistir. (2)
Olumlu durumlar saydam ve bilgilendirici, egitimle desteklenmis, cocuk dostu ve
saygili ilkelerinde yogunlasmaktadir. (3) Masallardaki yetiskin-¢ocuk diyaloglarinda ve
Kitaptaki a¢iklamalar boliimiinde ¢ocuklarin  katilimlarini  etkili  bir  sekilde
kolaylastirmak adina olumlu bulgular tespit edilmistir. Cocuklar1 dinleme, fikirlerini
onemseme, ¢ocuklarla ortak calisma ve gelisen yeteneklerine uygun olarak ¢ocuklarla
etkilesime ge¢me konusunda yer yer c¢ocuk katiliminin desteklendigi bulgular
mevcuttur. (4) Hesap verilebilirlik ile ilgili olarak kitapta sadece iki olumlu durum tespit
edilmistir. (5) Masallarda goniilli ilkesi ile ilgili bir durum tespiti yapilamamistir. (6)
flgili, saygili ve igermeci ilkelerinde olumsuz durumlarin yogunlastigi sonucuna
ulasilmaktadir. Kitaplardaki ¢ocuk kahramanlarin goriislerini ifade ederken, ¢cocuklarin
bilgi, beceri ve yetilerinden yararlanabilmelerine olanak verilmedigi, ayrica ¢ocuklarin
kendilerinin ilgili ve Onemli olarak belirledikleri konulari vurgulamalarina ve ele
almalarina olanak verilmedigi sonucuna ulagilmaktadir. (7) Kitaptaki ¢cocuk katiliminin
icermeci olmadigi, ayrimcilik kaliplarma dikkat etmedigi, kiz ve erkek cocuklari

icerecek sekilde cocuklarin katilimina yonelik firsatlar1 tesvik etmedigi tespit edilmistir.

Oztiirk’in  (2017) ¢alismasinda, Tiirkiye’de 1968’den giiniimiize kadar
hazirlanan Hayat Bilgisi dersi Ogretim programlarinda ¢ocugun katilim hakki ic¢in
yapilan diizenlemelerin karsilagtirmali olarak incelenmesi amaglanmistir. 1968, 1998,
2005 ve 2015 programlarina iliskin yazili veriler igerik analizi yapilarak
¢Ozlimlenmistir. Analizler neticesinde su sonuglara ulasilmistir: (1) Tiirkiye’de 1968
yilindan giinlimiize kadar hazirlanan tiim Hayat Bilgisi dersi 6gretim programlarinda
cocugun katilim hakki baglaminda degerlendirilebilecek cesitli diizenlemeler yapildigi
goriilmiistiir. (2) 1968 programinda ¢ocuklarin goriislerini ifade etmelerinin dogrudan
vurgulanmadigi; 1998 programinda ise ilk kez goriislerini ifade etmelerinin dogrudan

belirtildigi; 2005 ve 2015 programlarinda da ¢ocuklarin kendi ihtiyag, istek ve
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goriiglerini ifade etmelerine yer verildigi gézlenmistir. (3) Cocuklarin karar siireclerine
katilimina ilk defa 1998 programinda yer verilmis, bu dogrultuda smif ve aile i¢cinde
alman kararlara c¢ocuklarin dahil edilmesi belirtilmistir. 2005 programinda okul
diizeyinde de karar siireclerine ¢ocuklarin dahil edilmesine yer verilmistir. Ancak 2015
programinda yalnizca sinif ortaminda ¢ocuklarin karar siireclerine katilimi vurgulanmis
yani kapsam daraltilmistir. (4) Kurallarin olusturulmasi siirecine ¢ocuklarin katilimina
ilk defa 1998 programinda yer verilmis; bu dogrultuda ev kurallarinin olusturulmasina
vurgu yapilmistir. 2005 programinda kapsam genisletilerek ¢ocuklarin okul, sinif ve ev
kurallarinin olusturulmasina katilmasina yer verilmistir. 2015 programinda ise yalnizca
siif kurallarinin olusturulmasinda ¢ocuklarin katilimina yer verilmistir. (5) Cocuklarin
oyun, eglenme, dinlenme faaliyetlerine katilimina ise 1968’den 2015’e kadar tiim
programlarda yer verilmis, bu dogrultuda ev ve okuldaki diizenlemelere dikkat
cekilmistir. (6) Benzer sekilde, sosyal faaliyetlere, yardimlagma ¢alismalarina ve saglik
hizmetlerine katilima 1968’den giiniimiize kadar tim programlarda yer verilmistir. (7)
Cocuklarin sinif i¢cinde sec¢imlere katilmalarina ise ilk defa 1998 programinda yer
verilmigtir. 2005 programinda ise g¢ocuklarin hem sinif hem de okul diizeyinde
secimlere katilmmna yer verilmis; ancak 2015 programinda secimlerle ilgili
diizenlemelere yer verilmemistir. (8) Cevresel koruma ve siirdiiriilebilir kalkinmaya
katilm baglaminda degerlendirilebilecek diizenlemelere 1968’den 2015’e kadar tiim
programlarda yer verilmistir. (9) Cocuklarin kurallara katilimina ise 1968’den 2015’
kadar tiim programlarda okul, ev, sinif ve toplu yasam kurallarina uyma seklinde yer
verilmistir. (10) Vatandas olarak katilm baglaminda c¢ocuklarin demokratik
davraniglara sahip vatandas olmalarina ve tilkenin gelismesinde gorev ve sorumluluklar
iistlenmelerine vurguda bulunulmustur. 1968 ve 2005 programlarinda bunlardan her
ikisine; 1998 programinda yalnizca demokratik davraniglara sahip vatandas olmaya;
2015 programinda ise yalnizca iilkenin gelismesinde gorev ve sorumluluklar Gstlenmeye
yer verilmistir. Arastirma sonuglari, c¢ocugun katillm hakki i¢in yapilan
diizenlemelerden bir boliimiiniin kapsaminin program degisikligi siirecinde daraldigini

gostermistir.

Polat, Ersoy ve Toran (2017) tarafindan yiiriitiillen ¢aligmanin amaci, ¢ocuk
gelisimi ve okuldncesi egitim Ogretmenligi bolimiinde okuyan Ogrencilerin ¢ocuk
haklar1 baglaminda katilim hakki ile ilgili goriislerini belirlemeye yonelik bir dlgek

gelistirmektir. Analizler sonunda 18 madde ve 5 alt dlgekten olusan Cocuk Katilimi
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cocugun katilim hakk ile ilgili goriislerini belirlemede gegerli ve giivenilir oldugu

gorilmistiir.

Incelenen arastirmalarda goriildiigii iizere, ¢ocuk haklarmin ne kadar hayata
gecirildigini  ortaya c¢ikarmayr amaglayan arastirmalarin  ¢ogunda c¢ocuk disi
kaynaklardan bilgi derlenmekte ve konunun ger¢ek muhatabi olan ¢ocuklar disarida
birakilmaktadir. Cocugun katilim hakkina dair ¢alismalarda dahi, ¢ocuklar, katilim
hakkin1 kullanamamaktadirlar. Bu baglamda ¢ocuklarin haklarini kullanabildikleri ya da
haklarindan yoksun birakildiklar1 diisiinceleri, onlar adina alinan kararlar1 yansitmaktan

Oteye gidememektedir.
Secmeli Dersler ile Tlgili Arastirmalar

Secmeli dersler ile ilgili aragtirmalar, 2012-2013 6gretim yili 6ncesi ve sonrasi

olmak iizere iki alt baglik altinda sunulmustur.

2012-2013 Ogretim Yilindan Once Yapilan Secmeli Dersler ile flgili

Arastirmalar

Se¢meli derslerle ilgili ulasilabilen ilk ¢alisma 1992 yilinda Ulgen tarafindan
hazirlanmis olan “Ilkdgretim Okullarinin 6, 7, 8. Siniflarinda Segmeli Dersler” adli
makaledir. Alan arastirmasina dayali olmayan makalede Ulgen, Kiz Meslek
Ortaokullar1 icin bir segmeli ders modeli gelistirilmesi iizerine tartisnustir (Ulgen,

1992).

Konuyla dogrudan ilgili olmamakla birlikte segmeli ders uygulamasina iligskin
bulgular iceren ilk alan arastirmasit MEB EARGED tarafindan 1995 yilinda yayinlanmis
olan ¢alismadir (MEB EARGED, 1995). Tarama modelinde desenlenmis olan
aragtirmanin orneklemi, 1994-1995 6gretim yilinda dokuz ildeki 63 lisede Ogrenim
goren 5.300 ogrenci, 1.038 Ogretmen, 479 okul yoneticisi, 224 il-ilge milli egitim
midiirliigli  yoneticisi ve 319 egitim fakiiltesi yoneticisinden olusmaktadir. Bu
aragtirmada mevcut arastirmayla 1ilgili olarak ulasilan sonuglar sunlardir: (1)
Arastirmaya katilan genel lise 0grencilerine gore se¢meli derslerin belirlenmesinde en
cok etkili olan kisiler sirastyla 6grencinin kendisi, okul yoneticileri, danisman 6gretmen,

ogrencinin arkadaslari, aile ve dersin 6gretmenidir. (2) Ogrencilerin se¢gmeli dersleri
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belirlerken dikkat ettikleri hususlar; dersin ilgi ve yeteneklerine uygun olmasi, dersin
girmek istedikleri yliksek 6grenim programiyla ilgili olmasi, ders programina uygunluk,
Ogrencinin Onceki yillara ait basart durumu ve kolay gegebilecekleri bir ders olmasi
seklinde siralanmustir. (3) Ortak (zorunlu) ve secmeli derslerin, yonetmelikte de
belirlendigi gibi, veli, 6grenci ve danigman dgretmen iicliistiniin katilimi ile belirlenmesi
gerekirken okullardaki uygulamalarda bu Gclunin go6revini  yeterince yerine
yardim gordiikleri ve danigsman Ogretmen sisteminin okullarda c¢ok az isledigi
sonuclarina varilmistir. (4) Genel ve mesleki ortadgretim kurumu Ogrencilerinin
okutulan se¢cmeli derslerin sayis1 hakkinda tereddiitler yasadiklari saptanmistir. Buna
gore Ogrencilerin ders se¢cimi konusunda daha fazla bilgilendirilmesi gerektigi sonucu
ortaya cikmistir. (5) Ogrenciler, segmeli dersler belirlenirken kendi goriislerinin dikkate

alinmasini istemektedirler. Bu konuda 6gretmenler de, benzer gortisler ileri siirmektedir.

Dogrudan se¢meli derslerle ilgili, ulasilabilen ve alan arastirmasina dayali
Tiirkiye’de yaymlanmis ilk ¢alisma Demir (1996) tarafindan yapilmistir. Arastirmanin
amaci, Orta Dogu Teknik Universitesi’nde uygulanmakta olan se¢gmeli ders sisteminin
Ogrenciler ve oOgretim tiyeleri tarafindan nasil degerlendirildiginin incelenmesidir.
Tarama modelinde desenlenmis arastirmanin 6rneklemi se¢meli ders veren 151 §gretim
iyesi ile segmeli ders alan 1.134 {i¢iincii ve dordiincii sinif 6grencisinden olugmaktadir.
Sonug olarak 6gretim iiyelerinin ve Ogrencilerin se¢meli ders sisteminden memnun
olduklari, ancak bazi yakinmalarin oldugu bulunmustur. Se¢meli dersler hakkinda
bilgilendirmenin yeterli ve zamaninda yapilmamasi ve bazi se¢meli derslerde
ogrencilerin yigilmast bu yakinmalarin basinda gelmektedir. Arastirmaya gore
ogrenciler, ders segimi yaparken dersi veren Ogretim iiyesinin Ozelliklerine dikkat

etmektedirler.

Konu ile ilgili ikinci alan ¢aligmasi, Demir (1996) tarafindan yapilmis olan
calismanin devami niteligindedir. Demir’in (1996) calismasinda katilimeilara sorulmus
olan “Universitemizde uygulanan segmeli ders sistemini daha verimli hale getirmek icin
Onerileriniz nelerdir?" sorusuna yanit veren 91 dgretim iiyesi ile 189 6grencinin yanitlar
analiz edilerek ayri bir yaym olarak Demir ve Ok (1996) tarafindan yaymlanmuistir.
Arastirma sonucuna gore katilimcilar Ozellikle segmeli derslerle ilgili yeterli

bilgilendirme yapilmasi Onerisi lizerinde uzlagmaktadirlar. Ayrica katilimcilar,
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ogrencilerin ders se¢imi dncesinde ilgili 6gretim iiyesi ve danismant ile goriiserek se¢im

yapmasini dnermektedirler.

[Ikogretim diizeyindeki konu ile ilgili ilk calisma ise Tas (2004) tarafindan
hazirlanmigtir. Arastirmanin amaci, ilkdgretim 6, 7 ve 8. smiflar se¢meli ders
programlarinin 6gretmen ve Ogrenci gorlisleri dogrultusunda degerlendirilmesidir.
Tarama modelinde desenlenmis olan arastirmanin 6rneklemi, Adana il merkezindeki
ilkogretim okullarinda segmeli derslere giren 62 Ogretmen ile 615 sekizinci sinif
Ogrencisini kapsamaktadir. Aragtirma sonucuna gore acilan segmeli dersler okul idaresi
ve Ogretmenler kurulu tarafindan belirlenmektedir. Katilimcilar, yeterli olanaklar
saglanirsa  acilacak  derslerin  Ggrenciler  tarafindan  segilmesi  gerektigini

diisiinmektedirler.

Demirbas (2008) ilkogretim okullarinda gorev yapmakta olan okul miidiirleri ve
Ogretmenlerin goriislerine gore se¢meli ders uygulamasimi degerlendirmistir. Tarama
modeliyle desenlenmis olan arastirmanin 6rneklemi, 21 ilde gorev yapan 309 okul
midiri ile 1.162 6gretmenden olugmaktadir. Arastirma sonuglarina gore ilkogretim
okullarinda segmeli derslerin belirlenmesinde etkili olan faktorlerin basinda okulun
olanaklar1 gelmektedir. Ilkogretim okullarinda en fazla agilan se¢meli ders Bilisim
Teknolojileri dersidir. Arastirmaya gore 6grenciler ve veliler, se¢meli derslerle ilgili

olarak yeterince bilgilendirilmemektedir.

Tezcan ve Guimiis (2008), Universite ogrencilerinin ders sec¢imini etkileyen
faktorleri ve bu faktorlerin oncelik sirasini saptamak amaciyla tarama modelinde bir
calisma yapmistir. Arastirmanin 6rneklemi, 2002-2003 6gretim yilinin ikinci yarisinda,
Gazi Universitesi Fen Edebiyat Fakiltesi tictincii ve dérdincii siniflarindan kimya, fizik
ve biyoloji boliimlerinde 6grenim goéren 300 Ogrenciden olusmaktadir. Arastirmada,
ders secimini etkileyen en etkili faktoriin, kimya bdliimiinde “Ogrencinin Ogretim
tiyeleri hakkindaki goriisleri”, fizik boliimiinde, “daha 6nce aldigi ve basarili oldugu
derslere yakin olmas1”, biyoloji boliimiinde “dersin islenis yontemi” oldugu, en az etkili

faktoriin ise her ii¢ boliimde de “ailenin etkisi” oldugu sonucuna ulasilmistir.

Aslantas (2011), ortadgretim dokuzuncu smif Ogrencilerinin se¢meli ders
tercihlerinde rehber Ogretmenlerin ne Olclide etki ettiklerini incelemistir. Tarama

modelinde desenlenmis olan aragtirmanin 6rneklemi, 2010-2011 dgretim yilinda alti
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ortaggretim kurumuna devam eden 325 dokuzuncu sinif 6grencisinden olugmaktadir.
Arastirmada ulasilan sonuglardan bazilar1 sunlardir: (1) Rehber 6gretmenlerin ders
secimine etkisine iligkin 6grenci algilarinin 6grenim gordiikleri lise tiiriine gore anlamli
diizeyde farkli oldugu goriilmiistiir. Rehber 6gretmenlerin genel lise 68rencilerinin ders
secimine etkisi meslek lisesi Ggrencilerinin ders secimine etkisinden; meslek lisesi
Ogrencilerinin ders secimine etkisi de Anadolu lisesi Ogrencilerinin ders segimine
etkisinden anlamli diizeyde daha yiikksek c¢ikmistir. (2) Rehber Ogretmenlerin
Ogrencilerin ders se¢imine etkisinin anne egitim diizeyine gore anlamh diizeyde farkl
oldugu goriilmiistiir. Annesi ilkdgretim mezunu olan 6grencilerin ders se¢imine rehber
Ogretmenlerin etkisi, annesi lise mezunu olan Ogrencilerden anlamli diizeyde daha

yiiksek ¢ikmaistir.

Iki bin on iki diizenlemesinden o6nceki se¢meli ders uygulamasma dair
arastirmalarin  bir kismi, se¢meli derslerin, program gelistirme c¢ercevesinde
incelenmesine doniiktiir. Bu arastirmalarda mevcut arastirmanin amaclariyla iligkili
bulgular yer almamakla birlikte, konu ile ilgili arastirma ge¢misinin ortaya
konulabilmesi agisindan belirtilen ¢alismalarin hangi derslerle ilgili olduklarina kisaca
deginilmistir. Dalkiran (2005), ortadgretim kurumlarinda Beden Egitimi dersinin
secmeli ders olarak islenmesine iligkin 6grenci goriislerini incelemistir. Akgiin (2009)
caligmasinda, ilkogretim se¢meli Spor Etkinlikleri dersi 6gretim programinin hedef,
icerik, 6grenme yasantilari (egitim durumu) ve degerlendirme boyutlarina iliskin, Beden
Egitimi Ogretmenlerinin goriislerini  incelemistir. Altun (2009), secmeli Medya
Okuryazarligi dersi ogretim programimi elestirel bir gozle incelemis ve
degerlendirmistir. Eyidogan (2009), ilkdgretim okullarindaki Bilisim Teknolojileri
dersinin se¢meli ders olarak okutulmasinin istiinliiklerine ve simirliliklarina iliskin
Oogretmen gorislerini  incelemistir. Sadriu  (2009), ilkogretim ikinci kademe
ogrencilerine verilen se¢meli Medya Okuryazarligi dersinin uygulanis ve igerigine
yonelik 6grencilerin goriislerini incelemistir. Yilmaz Tanatag (2010), ilkdgretim se¢gmeli
Bilisim Teknolojileri dersi 0gretim programini, Ogretmen goriislerine dayali olarak
degerlendirmistir. Firat Durdukoca ve Aribas (2011), ilkogretim se¢meli Bilisim
Teknolojileri dersi besinci basamak o6gretim programinit dgretmen goriislerine gore
degerlendirilmistir. Eyidogan, Odabas1 ve Kiliger (2011), ilkdgretim Bilisim

Teknolojileri dersinin se¢gmeli olmasina iligkin 6gretmen goriislerini incelemistir.
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Koruk¢u (2011), ilahiyat fakiiltesi programlarindaki se¢meli dersler iizerine bir

inceleme yapmuistir.

2012-2013 Ogretim Yilindan Sonra Yapilan Se¢meli Dersler ile Tlgili

Arastirmalar

Oztiirk ve Yilmaz (2011%), okullardaki segmeli ders uygulanmasina yonelik
kosullar ve uygulamalar dogrultusunda Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersinin
se¢meli statiisiiniin 6grenme ve 6gretme durumlart ile 6gretmenlerin mesleki kimlik ve
degerlerine yansimasimi arastirmistir. Karma yaklasimla desenlenen arastirmanin
orneklemi 80 Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersi 6gretmeni ile bes okul yoneticinden
olugmaktadir. Arastirmada, Ogrencilerin se¢meli dersleri kendi iradesi ile ilgi ve
istekleri dogrultusunda se¢gmesi beklenirken, ¢ogu zaman velileri tarafindan veya okul
yoneticilerinin yonlendirmesi ile bu dersleri sectikleri ve ders secim Kriterlerinin
ekonomik ve sosyokiiltiirel kosullardan etkilendigi sonucuna ulasilmistir.
Aragtirmacilara gore gevresel kosullar, segcmeli ders kultlriinin 6ziinti olusturan 6zgiir
secim ve bireyin kendi potansiyelinin farkina varip kendini gergeklestirmek istemesi ile

ters diismektedir.

Alav, Soyalp ve Kazanci (2013), Avrupa Birligi’ne liye iilkelerde se¢meli ders
uygulamalarini tartisarak Tirkiye’de uygulanmakta olan segmeli dersler igin bir yol
haritas1 olusturmak ve se¢meli derslerin uygulanmasinda ornek olusturacak veri
saglamak amaciyla altt Avrupa Birligi iilkesinin egitim sistemlerini incelemistir. Nitel
arastirma yaklagimiyla desenlenmis arastirmanin ¢alisma grubunda Danimarka, Fransa,
Ispanya, Almanya, italya ve Hollanda egitim sistemleri yer almaktadir. Arastirmada
ulasilan ve mevcut arastirma ile ilgili baz1 sonuglar sunlardir: Incelenen iilkelerde
secmeli dersler, cocugun ilgi ve yetenegine, alacag: diplomaya, alanina ve okudugu lise
tirine gore belirlenmektedir. Secmeli dersler genel olarak ortaokuldan itibaren
baslamaktadir. Bazi iilkelerde se¢meli dersler notla degerlendirilmektedir. Bazi

derslerin agilmasi, belli sayida talep olmasina baglidir. Se¢meli dersler, okulun

! Bu ¢aligmanin elektronik yaym yili 2013’tiir. Makalenin yayinlandigi say1 ise 2011 yilina iligkindir.
Muhtemelen derginin yaymi gecikmis oldugundan 2013 yilina ait bir makale 2011 yili sayisinda
gosterilmistir. Bu gergevede bu makalenin 2013 yili yayini olarak kabul edilmesi uygun olacaktir.
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olanagima ve bolgeye gore secilebilmekte ve artirilmaktadir. Se¢cmeli dersleri veli ve

Ogrenciler beraber segmektedirler.

Celik (2013), 2012-2013 O6gretim yilinda uygulamaya konulan se¢meli ders
diizenlemesi ile ilgili olarak il egitim miifettislerinin yazili goriislerini almistir. Elli
miifettisin goriislerine basvurulan calismada en ¢ok dile getirilen sorun, okullarin
olanaklar1 kisitli oldugundan hangi se¢meli dersin “secilecegine” ogrenciden ¢ok okul
yonetimlerinin mevcut olan 6gretmen branslarina gore karar vermeleridir. Se¢meli
dersler, 6grencilerin ilgi, istidat ve kabiliyetleri dogrultusunda degil, veli, 6gretmen ve

yonetici marifetiyle secilmektedir.

Ciftci ve Ozok (2013), TIMSS ve PISA savlarmin sonuglarina gére basarili
ilkelerin egitim sistemleri ile Tirkiye egitim sistemini karsilastirarak zorunlu ve
secmeli derslerin etkinligini tartismistir. Dokiiman analizi yontemiyle yazilan tartisma
makalesinin sonucunda yazarlar “Uluslararasi sinavlarda basari saglayan iilkeler ile
Tiirkiye’yi karsilastirdigimizda, bu {ilkelerin egitim sistemlerinde bireyin cesitli
yonlerini gelistirecek ve ayni zamanda aldig1 zorunlu derslere paralel segmeli dersler
bulunmaktadir. Fakat iilkemizde se¢meli ders uygulamasi teoride kalmaktadir.”

yorumunu yapmaktadirlar.

Kaya (2013), se¢meli ders uygulamasini ortaokul ve lise yOneticilerinin
goriiglerine gore degerlendirmistir. Arastirma Orneklemi 28 okul miidiiriinden
olugsmaktadir. Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin ¢ogunlugu hangi derslerin
segmeli olacagina okul yonetimlerinin karar vermesi gerektigini diisiinmektedirler.
Katilimcilarin ¢ogunlugu, derslerin se¢im isleminden 6nce uygulama hakkinda 6grenci
ve velilere bilgilendirme yapildigim1 belirtmektedirler. Arastirmaya goére se¢meli
derslerin acilma kriterleri sirastyla okulun imkanlari, dersi okutacak 6gretmen olmasi ve

Ogrenci istekleridir.

Memduhoglu ve Mazlum (2013), ortaokullarda se¢meli ders uygulamasinda
yasanan sorunlart 0gretmen, yonetici ve denetmenlerin goriiglerine gore sosyal ve
pedagojik acidan degerlendirmistir. Calisma grubu alt1 okul yoneticisi, sekiz 6gretmen
ve iki egitim denetmeni olmak iizere 16 katilimcidan olusmaktadir. Veriler, odak grup
goriigsmesi ile toplanmis ve icerik analizi ile ¢dzlimlenmistir. Arastirma sonuglarina gore

katilimcilarin  tamami, se¢meli derslerin gerekli oldugunu diisiinmektedirler. Bu



57

diisiincenin temel dayanagi ise ¢ogunlukla “6grencilerin ilgi, istek ve ihtiyaclarmin goz
onlinde bulundurulmasinin ve Ogrencilere se¢im yapma firsati sunulmasimin 6nemli”
olduguna dair anlayistir. Katilimcilarin tamami, se¢cmeli ders uygulamasinin amaca
uygun olarak yiiriitilmedigini diisiinmektedirler. Bunun nedeni olarak katilimcilarin
cogunlugu tarafindan okulun altyapisinin (derslik vb.) yetersizligi ileri siiriilmektedir.
Katilimcilar tarafindan dile getirilen sorunlardan biri de se¢meli derslerin 6grenciler
tarafindan degil, aileler veya idareciler tarafindan se¢ilmesi ve bazen bir sinifin
tamamimin ayni dersi “sectiginin” goriilmesidir. Ayrica se¢meli derslerin notla
degerlendirilmemesinin dgrencilerin dersi ciddiye almamalarina neden oldugu da
katilimcilar tarafindan ifade edilmistir. Katilimeilarin ¢ogunluguna gore 6grenciler, “dis
kaynakli bir etkiden dolay1” ders se¢imi yapmaktadirlar. Dis kaynakli etkenlerin en
basinda okul yoneticileri gelmektedir. Bunun disinda aileler, diger bir dis etken olarak
ifade edilmistir. Ders se¢iminde en cok alt yapi yetersizlikleri, toplumsal talepler,
ailelerin dilsel ve dinsel hassasiyetlerinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Bir
katilime, belli yerlerde 6grencilere din grubu derslerinin sectirilmesi yéninde ailelere
telkinler yapildigini bildirmistir. Baz1 katilimcilar, 6grencilerin sectikleri derslerle ilgili
bilgilerinin olmadigini ve bu konuda onlara rehberlik yapilmasi gerektigini; bazilar1 da
ogrencilerin secmeli dersleri secerken Ozellikle eglenceli gecebilecek, iyi vakit
gecirebilecekleri ve fiziksel etkinlikler igeren dersleri segtiklerini belirtmislerdir.
Arastirma sonucunda aragtirmacilar, se¢meli derslerin biiyiikk oranda dis kaynakli bir
etkiden dolayr segilmesinin, “6zgilir se¢cim ve bireyin kendi potansiyelini fark edip
kendini gerceklestirme ihtiyacinin karsilanmasina imkan verme anlayisiyla” ¢elistigini
ifade etmektedirler. Bu durumun (6grencilerin 6zgiir se¢cim yapamamasini) ise Tiirk
toplumunda bireyin, “toplumda yasayan diger insanlarla uyum i¢inde olmasi, toplumun
onaymi almasi, kendi hedeflerini toplumun beklentilerine gore belirlemesi

beklentilerinden” kaynaklandigini ileri siirmektedirler.

Merey (2013), alan arastirmasina dayali olmayan ¢alismasinda se¢meli derslerin
insan haklar1 ve ¢cocuk haklarindaki gelismenin bir sonucu oldugunu ileri siirmektedir.
Merey, makalede once g¢ocuk haklarimin boyutlarin1 ortaya koymus, bu kapsamda
katilim hakkina da deginmistir. Yazara gore “Cocuklarin katilma hakki demokratik
toplumlarin gereklerinden biri olup etkin vatandashigin da temel kosullarindandir. Bu

yiizden se¢meli derslerin seciminde ¢ocuklarin aktif katilimi saglanmalidir”.
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Meydan (2013), lise ve ortaokullarda 6grenim goren 6grencilerin se¢meli din
egitimi derslerini se¢me siirecindeki giidii ve beklentilerini; derslerin ilk yilinin
ardindan memnuniyet diizeylerini, derslerden edindikleri kazanimlara ve Din Kultlr( ve
Ahlak Bilgisi dersi ile farklilasan noktalara dair algilarini incelemistir. Tarama
modelinde desenlenmis olan arastirmanin 6rneklemi, 340 ortaokul ve lise 6grencisinden
olugmaktadir. Arastirmaya gore katilimecir 6grencilerin se¢meli din derslerini tercih
etmelerinin nedenleri sirasiyla kendi ilgi ve meraklari (%69,7), ailesinin istegi (%15,3),
Ogretmenlerin  tesviki (%5,9) ve c¢evre veya arkadaslarin tesvikidir (%1,8).
Katilimceilarin %5,3’1 bilingli ve istekli bir tercih degildi derken %2,1’1 baska nedenler
belirtmistir. Yazara gore %5,3 oranindaki 6gretmen tesviki “okulun imkanlar
cergevesinde bazi derslerin zaten agilamamasi” nedeniyle bu derslere yoneltilenleri
kapsamaktadir ve bu diisiik bir oran olarak degerlendirilmektedir. Arastirmaya gore
ogrencileri segmeli din egitimi derslerini almaya yonlendiren sebepler okul degiskenine
bagli olarak anlamli bir sekilde farklilagmaktadir. Segmeli din derslerini kendi ilgi ve
meraklari ile aldiklarini belirten 6grencilerin oranlari ortaokul, Fen Lisesi ve Anadolu
Lisesinde %73,0’ln ustiine ¢ikarken Meslek Lisesinde %55,8’e diismektedir. Meslek
Lisesinde 0gretmenlerin tesviki ile bu dersi segtiklerini belirten katilimeilarin orani ise
%19,5; bilingli ve istekli bir tercih degildi diyenlerin oran1 ise %10,4’tlir. Yazara gore
bu sonuglar, daha yiiksek puanlarla girilen Fen ve Anadolu Liselerindeki 6grencilerin
velilerinin daha bilingli tercihler yaptiklar1 yoniindedir. Arastirmada ulasilan
sonuglardan biri de katilimcilarin se¢gmeli din dersi yerine baska bir dersi tercih etme
durumlarina iligkindir. Buna gore 6grencilerin %27,8’1 almakta oldugu se¢meli din dersi
yerine bagka bir dersi almak istedigini belirtirken %26,0’s1 kararsizdir. Katilimcilarin

yalnizca %46,2’si bagka bir ders tercih etmeyeceklerini belirtmistir.

Tanhan ve Zirek (2013), meslek lisesi 6gretmenlerinin goriislerine gore segmeli
derslere yonelik egitsel rehberlik uygulamalarini incelemistir. Tarama modelinde
desenlenmis olan arastirmanin 6rneklemi 77 meslek lisesi 6gretmeninden olusmaktadir.
Aragtirmaya gore katilimcilarin yalnizca %22,1°1 okullarinda agilan se¢meli derslerin
Ogrenci tarafindan belirlendigini sdylemistir. Okulda agilan se¢meli derslerin nasil
belirlendigine iliskin soruya verilen diger yanitlar ise sirastyla okul idaresi (%62,3), veli
(%6,5) ve rehber ogretmendir (%2,6). Ankette katilimcilara yoneltilen “okulunuzda
secmeli dersleri 6grenciler nasil secti?” sorusuna ise “O0grenci karar verdi” diyenlerin

orant %13,0; 6grenci-veli birlikte karar verdi diyenlerin oran1 da %13,0’tlir. Bu soruya
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verilen yanitlar arasinda da en biiyiik pay, okul idaresine (%50,6) aittir. Arastirmaya
gore segmeli derslerin belirlenmesinde etkili olan kriterler sirasiyla, okulun istek,
beklenti ve ihtiyaglart (%44,2), 6grencinin ilgi, yetenek ve ihtiyaglart (%41,6), velinin
istek, beklenti ve ihtiyaglaridir (%9,1). Katilimcilarin %35,1’ine gore dgrenciler segmeli
dersler hakkinda bilgilendirilmistir. Ancak yalnizca %15,6’s1 yapilan bilgilendirmeyi
yeterli gormektedir. Velilerin bilgilendirildigini belirten katilimer orant %13,0; bu
bilgilendirmeyi yeterli bulanlarin orani ise %7,8’dir. Katilimcilarin yalnizca %14,3’1,

se¢meli ders uygulamasinin amacina uygun yiirtitiildiigiinti diistinmektedir.

Tanriverdi ve Kardas (2013), se¢meli ders uygulamasini okul yoneticileri,
ogretmenler ve okul psikolojik danismanlarin goriisleri ¢ercevesinde degerlendirmistir.
Nitel arastirma yaklasimiyla desenlenmis olan arastirmanin g¢alisma grubu, bes okul
yoneticisi, alti 6gretmen ve U¢ okul psikolojik danismani olmak {izere toplam 14
katilimcidan olusmaktadir. Arastirma sonuglarina gore ders secim siirecinde

ogrencilerin istekleri, aileler ve okul yonetimleri tarafindan dikkate alinmamaktadir.

Turgut (2013), 6gretmenlerin goriislerine gore segmeli ders siirecinde rehberlik
ilkelerine uyulup uyulmadigini incelemistir. Arastirma tarama modelindedir. Orneklem,
ortaokul ve liselerde gorev yapan 58 6gretmenden olusmaktadir. Arastirma sonuglarina
gore Ogrencilere segmeli derslerin tanitiminin yapildigini1 sdyleyenlerin orant %32,8;
ailenin bilgilendirildigini belirtenlerin orani ise %25,9’dur. Katilimeilarin %17,2°sine
gore aileler ders se¢me siirecine aktif olarak katilmistir. Ders se¢cme siirecinde son
kararin kim tarafindan verildigine iligkin soruya katilimeilarin %37,5’1 6grenci yanitini
verirken %51,8’1 idareciler, %10,7’si de veliler demistir. Se¢gmeli derslerin belirlenme
siirecinde 6grencinin ihtiyaglarinin géz oniinde bulunduruldugunu belirtenlerin orani

%24,1; aile ve ¢evrenin gz oniinde bulunduruldugunu belirtenlerin orani ise %22,4 tiir.

Ucar, Ipek ve Ucar (2013), ortaokul mudurlerinin segmeli derslere iliskin
tutumlarin1 tarama modeliyle incelemistir. Arastirmanin érneklemi 64 okul midiiriinden
olusmaktadir. Okul miidiirlerine sorulan sorulardan biri “se¢meli dersler belirlenirken
asagidakilerden hangisine dikkat ediyorsunuz?” seklindedir. Bu soruya katilimcilarin
yalnmzca %28,1°1 “6grencinin ilgi ve ihtiyaglarina” yanitin1 vermistir. Diger yanitlar ise
“O0gretmen kadrosu” (%4,7), “okulun ve ¢evrenin kosullar” (%12,5), “velinin istek ve
beklentileri” (%14,1) ve “diger” (%46,0) seklindedir. “Diger” yanitinin agilimi ise tiim

hususlarin bir arada degerlendirilmesi gerektigi seklindedir. Katilimeilarin ¢gogunluguna
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gore segmeli dersler notla degerlendirilmelidir. Katilimcilarin ¢ogunlugu, farkli sinif
diizeylerinde olan oOgrencilerin ayn1 se¢meli dersi birlikte almalarimi  dogru
bulmamaktadir. Bazi1 katilimcilar, ¢ogu idarecinin secmeli dersleri kendi ideolojilerine

gore belirlediklerini ifade etmektedir.

Yayla ve Kozikoglu (2013), se¢meli ders uygulamasii 6gretmen goriiglerine
gore degerlendirmistir. Arastirma nitel yontemle desenlenmistir. Calisma grubu 15
o0gretmenden olusmaktadir. Arastirmanin sonucunda, Ogretmenlerin genel olarak
segcmeli ders uygulamasmin verimli yiritilmedigi diisiincesinde oldugu ortaya
ctkmistir. Ogretmenlerin en ¢ok karsilastigi ve elestirdigi sorunlar; kitap ve materyal
eksikligi, programin olmayisi, kalabalik siniflar ve Ogrencilerin ders ylikiiniin fazla
olmasi olarak belirlenmistir. Katilimcilara gore okullarinda agilacak segmeli dersleri,
veli ve 0grenciler, okul idaresi ve veliler ve okul idaresi belirlemektedir. Katilimeilarin
cogunluguna gore seg¢meli derslerin belirlenmesi silirecinde 6grencilerin fikirleri
alinmaktadir. Katilimcilara gore se¢meli dersler belirlenirken dikkat edilmesi gereken
hususlar, 6grenci ilgi ve istekleri, okulun fiziki sartlar1 ve olanaklari, 6§retmen sayisi,
veli goriigleri veya istekleri, 6grenci gereksinimleri, 6gretmen beklentileri, se¢cmeli

dersin amaci, 6grenci yeterlikleri ve segmeli dersin 6grenciye getirisidir.

Yayla ve Tat (2013), secmeli derslere giren 6gretmenlerin goriisleri ¢ercevesinde
segmeli ders uygulamasini incelemistir. Nitel arastirma yaklagimiyla desenlenen
arastirmanin ¢alisma grubu, dokuz ortaokul 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma
sonuclarina gore Ogrencilerin ders se¢iminde gbéz oOnilinde bulundurdugu hususlar,
Ogrenci velisinin gorilisli, sinif 6gretmenlerinin yonlendirmesi, derse verilen Onem,
ogrencinin kendi ilgisi ve dgretmene duyulan sevgidir. Ogrencilerin siire¢ ve dersler
hakkinda yeterince bilgilendirilmemeleri, katilimcilar tarafindan ifade edilen sorunlar

arasinda yer almaktadir.

Aslan (2014) tarafindan ortaokullarda okutulan se¢meli derslerin segiminde
velilerin g6z Oniinde bulundurdugu kriterlerin incelenmesi amaciyla yapilan ¢alisma
tarama modelindedir. Arastirmanin Orneklemi ortaokullarin besinci smif 6grenci
velilerinden olugsmaktadir. Arastirma sonucuna gore veliler, ders se¢ciminde 6grencinin
ilgi ve yeteneklerinden ¢ok okulun fiziki sartlarma gore karar vermektedirler. Fiziksel
sartlarin yetersizligi nedeniyle okul yonetimleri velileri baska dersler segmeye tesvik

etmektedir. Ogrencinin cinsiyeti ders se¢iminde etkili bir degisken degildir.
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Bozdogan (2014) tarafindan Bilim Uygulamalar1 dersi ile ilgili 6grenci ve
Ogretmen goriislerinin farkli degiskenler agisindan incelenmesi amaciyla yapilan
caligma tarama modelindedir. Arastirmanin 6rneklemi, 13 okulda Bilim Uygulamalari
dersini secen 359 d&grenci ve bu dersleri yiruten 17 6gretmenden olusmaktadir.
Arastirma sonucunda Bilim Uygulamalart dersini daha ¢ok Fen Bilimleri ve Matematik
derslerine ilgi duyan dgrencilerin tercih ettigi bulunmustur. Ogrencilerin bu dersi tercih
etmelerinde aile, okul yonetimi ve 6gretmenlerin de etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.
Aragtirmaya gore 6gretmenlerin se¢meli dersler ile ilgili karsilastiklar1 sorunlar, ders ile
ilgili 6gretim materyallerinin olmamasi, notla degerlendirme yapilmamasi nedeniyle

ogrencilerin dersi ciddiye almamalar1 ve segmeli derslerin son saatlere konulmasidir.

Cangin (2014) tarafindan ilkdgretim 6grencilerinin Medya Okuryazarligi dersine
bakis agilarini belirlemek amaciyla hazirlanan ¢alisma tarama modelindedir.
Arastirmanin 6rneklemi, Medya Okuryazarligi dersini segen 119 ortaokul 6grencisinden
olusmaktadir. Arastirmaya goére ogrencilerin %58,1’1 bu dersi kendi istekleriyle
secmistir. Yiizde 28,2°si Ogretmeninden, %10,3’ti arkadaslarindan, %3,4’t4 de
ebeveynlerinden etkilenmistir. Arastirma anketi incelendiginde katilimcilara “Medya
Okuryazarhigi dersini segmenizde kim/kimler etkili oldu?” sorusunun yoneltildigi ve
“anne-baba”, “Ogretmenim”, ‘“arkadaslarim” ve “higbiri” segeneklerinin verildigi
goriilmektedir. Arastirmaci, bu soruya verilen “hicbiri” yanitina dayanarak 6grencilerin
%58,1’inin dersi kendi istegiyle sectigini ifade etmistir. Ancak bu yamit bu dersi
ogrencilerin kendi istekleriyle sectikleri anlamma gelmemektedir. Ornegin dersin

seciminde okul yonetiminin yénlendirmesi s6z konusu olabilir.

Oziit (2014) tarafindan ilkdgretim dlzeyindeki secmeli derslerin  secim
kriterlerinin 6gretmen ve okul yoneticisi goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla
yapilan arastirma tarama modelindedir. Arastirmanin 6rneklemi, ilkogretim okullarinda
gorev yapan 230 Ogretmen ve 15 okul yoéneticisinden olusmaktadir. Arastirma
sonuglarma gore se¢cmeli derslerin belirlenmesindeki birinci etken okulun imkanlari,
ikincisi de 6grenci istekleri olarak bulunmustur. Bu calisma daha sonra Tuncer ve Oziit

tarafindan ayn1 adla makale olarak yaymlanmistir (Tuncer ve Oz(it, 2017).

Ataman (2015) tarafindan ortaokul Matematik Uygulamalari dersi etkinliklerinin
Ogretmen goriislerine gore incelenmesi amaciyla hazirlanan ¢alisma tarama

modelindedir. Aragtirmanin Orneklemi, ortaokullarda gorev yapan 171 Matematik



62

O0gretmeninden olusmaktadir. Arastirmaya gore katilmcilar sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasindan, materyal yetersizliginden ve notla degerlendirme olmamasindan

yakinmaktadirlar.

Esbahoglu (2015) tarafindan ilkdgretim 5 ve 6. siniflarda segmeli derslerin se¢im
slrecinde karsilasilan sorunlar ve ¢Oziim Onerilerini belirlemek amaciyla yapilan
caligma nitel arastirma yaklagimiyla desenlenmistir. Calisma grubu, bir ortaokulda
ulasilan 36 6grenci, yedi veli ve 14 6gretmen ve alt1 ortaokul miidiirtinden olusmaktadir.
Arastirmada, ders se¢iminde ailelerin 6grenciler lizerinde etkisinin fazla oldugu, veli ve
ogrencilerin ders igerikleriyle ilgili yeterince bilgilendirilmedikleri, se¢cmeli ders
sayisinin fazla olmasi nedeniyle ikili 6gretim yapilan okullarda derslik ve Ogretmen
yetersizligi nedenleriyle istenilen derslerin secilemedigi sonuclarina ulasilmistir. Ayrica

notla degerlendirmenin 6grencilerin kaygilarini artirdigi vurgulanmaistir.

Gorer (2015) tarafindan ortaokul diizeyindeki din, ahlak ve degerler alanindaki
secmeli  derslerin ~ &gretmen-ogrenci  gorliglerine  gbére  program  agisindan
degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan aragtirma tarama modelindedir. Arastirmanin
orneklemi, ¢ yatili bolge ortaokulunda ulasilan 10 6gretmen ve 230 Ogrenciden
olusmaktadir. Katilimc1 6grencilerin %66,5’1 ders se¢imini okul idaresinin istegi
dogrultusunda yapmaktadir. Yiizde 10,0’u velisinin, %6,5’1 Ogretmenlerin istegi
dogrultusunda ders se¢imi yaptigini belirtirken yalnizca %17,0’si kendi istegi ile ders
secimi yaptigint belirtmistir. Arastirmaciya gore “Ogrenciler se¢cmeli dersleri 6zgiir
iradeleriyle secememektedir. Bu durum her ne kadar okulun 6gretmen potansiyeli veya
dersliklerle alakali olsa da “se¢cmeli ders” tabiri Ogrencinin se¢im hakkina
birakilmalidir”. Ogretmenlere gore ise okulda agilacak se¢meli dersler ¢ogunlukla
okulun imkanlari, 6gretmen bransi ve Ogrenci sayisina gore belirlenmektedir.

Ogretmenlerin yanitlarmin, dgrenci yanitlari ile tutarl oldugu goriilmektedir.

Gilindogdu (2015), se¢meli din derslerini tercih eden 6grencilerin tercihlerini
etkileyen faktorleri incelemistir. Tarama modelinde yiiriitiilmiis olan arastirmanin
orneklemi, liselerde se¢meli din derslerinden birini tercih etmis olan 658 Ogrenciden
olusmaktadir. Arastirma sonuglarina gore Orneklemdeki Ogrencilerin se¢meli din
derslerini segmelerindeki “oldukea etkili” faktorler “Dinimi en giizel sekilde yasamak
istiyorum.” ve “Islam hakkinda dogru bilgiler elde etmek istiyorum.” seklinde

bulunmustur. Arastirmaya gore “etkili” faktorler ise “Din derslerinde yiiksek notlar
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aliyorum.”, “Dini konular ilgimi ¢ekiyor.”, “Giizel ahlaka sahip olmada din derslerinin
etkili olduguna inantyorum.” ve “Din derslerinde kendimi daha huzurlu hissediyorum.”
seklinde ifade edilmistir. Arastirmaya gore aile, yakin arkadaslar ve din dersi 6gretmeni
“kismen etkili” bulunmustur. “Se¢meli din derslerinin igerigini inceleyerek bu dersleri
sectim.”, “Ogretmenlerimin tavsiyesi sebebiyle secmeli din derslerini tercih ettim.” ve
“Din derslerini segmezsem c¢evremden tepki alacagimi diisiindiim.” seklinde ifade
edilen faktorler ise “etkisiz” bulunmustur. Arastirmaci, Ogrencilerin secmeli ders
tercihinde etkisini inceledigi ifadeleri psikolojik, akademik ve ¢evresel olmak Uzere (¢
faktor altinda toplamis ve ders se¢iminde psikolojik faktorlerin “etkili” digerlerinin ise
“etkisiz” oldugu sonucuna ulagmistir. Se¢meli din derslerinin tercih edilmesinde
psikolojik faktorler, erkek 6grenciler ve dokuzuncu sinif 6grencileri tizerinde daha fazla
etkilidir. Cevresel faktorler alt boyutunda, 10 ve 11. smifta okuyan Ogrencilerin,
dokuzuncu sinif Ogrencilerinden daha yiiksek oranda se¢meli din derslerini tercih

etmede cevresel etkiye maruz kalmiglardir.

Karag6zoglu (2015), ortaokul besinci simif O6grenci ve velilerinin segmeli
derslere iligkin goriislerini saptamak; 0grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen dersleri
ve tercih nedenlerini belirlemek, se¢im siirecinde Ogrenciyi etkileyen unsurlar
belirlemek ve se¢im ve Ogretim siirecinde karsilagilan sorunlart belirleyerek ¢6ziim
Onerileri sunmak amaciyla tarama modelinde bir arastirma yapmustir. Arastirmanin
orneklemi, ortaokullarda 6grenim goren 200 besinci sinif Ogrencisi ile 100 veliden
olusmaktadir. Arastirma sonuglarma gore en c¢ok tercih edilen ders, Matematik
Uygulamalaridir. ikinci sirada tercih edilen ders, Kur’an-1 Kerim dersidir. En ¢ok tercih
edilen diger dersler Yabanci Dil (Ingilizce), Spor ve Fiziki Etkinlikler ve Hz.
Muhammed’in Hayati dersleridir. Yazarlik ve Yazma Becerileri, Ingilizce disindaki
Yabanci Dil dersleri, Gorsel Sanatlar, Miizik, Drama, Halk Kiiltiirii, Hukuk ve Adalet
dersleri, arastirmaya katilan 6grencilerin tercihleri arasinda yer almamistir. Ornekleme
giren 6grencilerin yarisindan fazlasinin tercih nedeni, dersi ilgi ve yeteneklerine uygun
bulmas1 ve yeteneklerini gelistirebilecegini diisiinmesidir. Diger nedenler ise dersi
gelecekte segcecegi meslek icin uygun bulmalari, dersin kolay olmasi, diger derslere
katki saglamasi ve dersin 6gretmenini sevmesidir. Katilimcilarin %10,0’u ise tercih
ettigi ders acilmadigi icin bu dersi segmek zorunda kaldigini ifade etmistir. Segmeli ders
tercithinde katilimcilarin yalnizca %34,5°1 kendisinin etkili oldugunu belirtirken %32,5°1

anne ve babasinin, %25,0’1 anne ve babasiyla birlikte kendisinin, %4,0’1 arkadasinin,
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%3,0’t idarenin, %1,0’1 de rehber Ogretmenin etkili oldugunu belirtmistir.
Katilimeilarin %42,0°si sene basinda se¢cmeli derslerle ilgili yeterli bilgi verildigini

diistinmektedir.

Katipoglu (2015) tarafindan liselerde se¢cmeli olarak okutulan Hz.
Muhammed’in Hayati dersinin  0gretmen ve Ogrenci goriisleri agisindan
degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan arastirma tarama modelindedir. Arastirmanin
orneklemi, 1402 ogrenci ve 65 Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmeninden
olugmaktadir. Aragtirmanin mevcut arastirmayla iligkili sonuglarina gore katilimei
ogrencilerin %63,5’1, Hz. Muhammed’in Hayat1 dersini kendi ilgi ve meraki nedeniyle
se¢mistir. Bu dersi segen 6grencilerin belirttikleri diger nedenler ailesinin istegi (%9,4),
ogretmenlerinin tesviki (%8,6) ve c¢evresinin veya arkadaslarimin tesvik etmesidir
(%2,6). Katilimeilarin %8,3°1i bu dersi bilingli ve istekli bir sekilde tercih etmedigini

belirtirken %7,6’s1 neden belirtmeksizin diger segcenegini igsaretlemistir.

Kaya (2015) tarafindan ortaokul segmeli dersler uygulamasinin 6grenci goriisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan arastirma tarama modelindedir.
Arastirmanin O6rneklemi, 15 ortaokulda 6grenim goren 1123 6grenciden olugmaktadir.
Arastirmaya gore se¢meli derslerin 6grencinin kendisi tarafindan belirlendigi sonucuna
ulagilmistir. Tezin tam metnine erisim izni olmadigindan bu sonuca iligkin sayisal

verilere ulagilamamaistir.

Kotan (2015) tarafindan ortadgretimde bazi se¢meli dini derslere iliskin 6grenci,
Ogretmen ve yonetici goriislerinin incelenmesi amaciyla hazirlanan arastirma durum
calismas1 yontemiyle desenlenmistir. Arastirmanin calisma grubu, iki lisedeki yedi
yOnetici, yedi 0gretmen ve 12 6grenciden olusmaktadir. Arastirma sonuglarina gore
Ogrenciler, cogunlukla eksik bilgilerini tamamlamak ve not ortalamalarini yiikseltmek
icin bu dersleri segmektedirler. Katilimc1 6gretmenler, bu derslerde sinif mevcutlarinin
kalabalik olmasindan, ders siirelerinin azligindan, 6grencilerin derse karsi isteksiz
olmalarindan, ders sec¢iminde siireklilik olmamasindan, uygulama i¢in mescit
olmamasindan, derslerin itibarsizlagtirilmaya calisilmasindan ve derslere iliskin

program hazirliklarinin yetersiz olmasindan yakinmaktadirlar.

Tan (2015) tarafindan hazirlanan “Medya Okuryazarhigi Egitimi: Ogrenci,

Ogretmen, Aile Baglaminda Ornek Bir Arastirma” adli doktora tezi nitel arastirma
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yaklasimiyla desenlenmistir. Calisma grubu, bes ortaokuldan Medya Okuryazarligi
dersini alan ve maksimum c¢esitlilik yontemiyle segilen 25 6grenci, 10 veli ve 10
O0gretmenden olusmaktadir. Arastirmanin mevcut c¢alismayla ilgili bazi sonuglari
sunlardir. Katilimcr 6grencilerin ¢ogunlugu Medya Okuryazarhigi dersini gerekli ve
yararli bulmaktadir. Dersi gerekli ve yararli bulan 6grencilerden bir kismi, bu dersi
kolay bulduklar1 i¢in bu diisiincede olduklar1 anlasilmaktadir. Bir kismi ise dersle ilgili
onceden higbir fikri olmadan bu dersi segtigini belirtmistir. Arastirma bulgularina gore
katilimer 68rencilerin ve velilerin ders se¢imi siirecinde Medya Okuryazarlig1 dersi ile
ilgili yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 ¢ikarimi yapilabilmektedir. Dersin notla
degerlendirilmemesinin 6grencilerin derse olan ilgisini diisiirdiigi ulagilan sonuglardan

bir digeridir.

Uysal (2015) tarafindan ortaokul segmeli dersler uygulamasinin okul yoneticisi,
O0gretmen ve 6grenci goriislerine gore degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan arastirma
tarama modelindedir. Arastirmanin Orneklemi 30 ortaokuldaki 741 Ogrenci, 48
ogretmen ve 30 yoneticiden olusmaktadir. Arastirmada, acilan se¢meli derslerin okul
idareleri tarafindan belirlendigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler ve Ogretmenler
secmeli dersleri gerekli ve faydali bulurken yéneticiler aksi diisiincededirler. Ogrenciler
zorunlu dersleri, se¢meli derslerden daha ©nemli gdrmektedirler. Ogretmenler,
Ogrencilerin ilgi ve yetenekleri dogrultusunda ders se¢emediklerini diisiinmektedirler.
Ders se¢im siirecinde en c¢ok velilerine danisan 6grenciler, bu konuda rehberlik
servislerine bagvurmamaktadir. Katilimcilar, segmeli derslerin zorunlu dersleri takviye
etme amacim tasidiklarini  disiinmektedirler. Yoneticilere gore okulun fiziksel
olanaklari, 6gretmenlere gore ise dgretim materyalleri, se¢gmeli derslerin islenebilmesi
icin yeterli degildir. Ogretmenlere gore notla degerlendirme, dgrencilerin bu dersleri
ciddiye almalarina katki saglamistir. Ogrenciler ise secmeli derslerin  notla

degerlendirilmesini istememektedirler.

Acuner (2016), segmeli Kur’an-1 Kerim dersini alan ve almayan 6grencilerin
derse iligkin goriislerinin incelemesi amaciyla tarama modelinde bir aragtirma yapmustir.
Aragtirmanin Orneklemi, yedinci sinifa devam eden 306 Ogrenciden olugmaktadir.
Arastirma sonuglarina gore 6rnekleme giren 6grencilerin %62,0’si bu dersi kendi ilgi ve

meraki nedeniyle segtigini belirtirken %27,3’1 ailesinin istegi, %2,1°1 6gretmen ve okul
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idaresinin tesviki ve %]1,1’1 de c¢evrenin ve arkadaglarinin tesviki ile sectigini

belirtmistir. Bilingli ve istekli bir tercih degildi diyenlerin orani ise %4,3 tiir.

Akay, Cirakoglu ve Hanci Yanar (2016), ortaokul bes ve altinc1 sinif 6grencileri
ile Ogretmenlerinin se¢meli derslere iliskin goriislerini nitel arastirma yaklasimiyla
incelemistir. Calisma grubu, ii¢ ortaokuldan 150 &grenci ve 32 Ogretmenden
olusmaktadir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin tercihlerinde en fazla etkili olan
unsurlar “saglanacak katkinin géz onlinde bulundurulmasi” ve “dis etkenler” olarak
temalandirilmistir. Saglanacak katkinin goéz oOniinde bulundurulmasi temas: altinda
“daha fazla bilgi edinmek, kendini gelistirmek”, “notlar1 diizeltmek, basarty1 artirmak”,
“spor yapmak, oyun oynamak, eglenmek, rahatlamak, dinlenmek” gibi ifadeler yer
almaktadir. Dis etkenler temasi altinda ise “ailenin se¢imi”, “Ogretmeni sevmesi”,
“arkadast olmas1” ve“okulun kosullar1 ve idarenin tutumu” gibi etkenler
siralanmaktadir. Ayni aragtirmanin ayni ¢alisma grubunda sagladigi baska bir bulgu ise
Ogrencilerin ders se¢im siirecinde basta aile olmak {iizere bagkalarinin etkisinin,
Ogrencinin kendi isteginden daha fazla etkili oldugunu gostermektedir. Yukaridaki iki
bulgunun birbiri ile c¢elismesinin nedeni, sorunun farkli bir sekilde sorulmasi

durumunda yanitin farkl bir sekilde alinmasidir.

Albayrakoglu (2016) tarafindan hazirlanan “Se¢meli Matematik Uygulamalari
Dersi Secim ve Ogretim Siireglerinin Incelenmesi” adli yiiksek lisans tezi nitel arastirma
yaklasimiyla desenlenmistir. Arastirmanin ¢alisma grubu, ortaokullarin 27 Matematik
Ogretmeniyle Matematik Uygulamalar1 dersini alan 84 Ogrenciden olusmaktadir.
Arastirma bulgularma goére Matematik Uygulamalari dersinin se¢im siirecinde
ogrencilerin Ozgiir iradelerini ortaya koyamadiklari, ilgi ve isteklerine gore ders
secemedikleri sonucunda ulagilmistir. Bu dersin secilme nedenleri, matematige verilen
deger, ilgi-sevgi, matematik takviyesi, smavlara hazirlik ihtiyaci ve yonlendirme-

zorunluluk olarak belirlenmistir.

Karagdz (2016) tarafindan se¢meli Kiirtce dersine karsi veli tutumlarini
belirlemek amaciyla hazirlanan aragtirma tarama modelindedir. Arastirmanin 6érneklemi
213 veliden olugsmaktadir. Arastirmada ders secim slrecinde velilerin tercihlerini
belirleyen etkenler sirasiyla 6grenci ilgi ve istekleri, 6gretmenin yeterliligi ve okulun
fiziki sartlar1 ve olanaklar1 seklinde bulunmustur. Katilimcilara “6grencilerin

istemedikleri halde Kdrtce secmeli dersini almak zorunda kaldigmi diisiiniiyorum”
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ifadesine katilma diizeyleri sorulmustur. Katilimeilarin %32,4’1 bu soruya katiliyorum
ya da kesinlikle katiliyorum seklinde yanit vermistir. Buna gore katilimci velilerin
neredeyse iligte biri Kiirtge dersinin d6grencinin istegi disinda se¢ildigini ifade etmistir.
Ayrica ders sec¢im siirecinde 0grencilerin yeterince bilgilendirilmemeleri, katilimcilarin

belirttigi sorunlardan biridir.

Kaya (2016) tarafindan din, ahlak ve degerler alan1 se¢meli derslerinin veliler
tarafindan secilme nedenlerini belirlemek amaciyla hazirlanan yiiksek lisans tezi tarama
modelindedir. Tez, erisime kapali oldugu ve 6zetinde yeterli bilgi bulunmadigr igin
orneklemi ve sonuglarina iliskin ayrintili bilgilere burada yer verilememistir. Ancak bu
caligma daha sonra Ozdemir ve Kaya tarafindan makale olarak yaynlanmistir (Ozdemir
ve Kaya, 2017). Arastirma incelendiginde din, ahlak ve degerler grubu se¢meli dersleri
alan Ogrencilerin velilerinin ¢esitli 6zellikleri ile bu dersleri tercih etme durumlari
arasinda iligki olup olmadigma bakilmistir. Ancak sonug olarak velilerin bu dersleri

neden tercih ettiklerine iliskin somut bir veri ortaya konulmamastir.

Kiiciikibis (2016) tarafindan rol model alma davraniglarinin ve fiziksel aktivite
tutumlarimin ders segimleri Uzerine etkisini belirlemek amaciyla hazirlanan arastirma
tarama modelindedir. Arastirmanin 6rneklemi, yedi, sekiz, dokuz ve onuncu siniflara
devam eden 986 6grenciden olusmaktadir. Arastirmaya gore dgrencilerin se¢meli ders
tercihlerinde etkili olan unsurlarin basinda 6gretmenler gelmektedir. Ogrencilerin ders
secim “niyetleri” cinsiyet deg8iskenine gore anlamli bir farklilik gosterirken smif
degiskenine gore gostermemektedir. Arastirmada, ortaokul ve lise Ogrencilerinde rol
model alma davranislart ile ders se¢cim niyeti ve fiziksel aktivite tutumu arasinda
anlamli bir iliski oldugu, cinsiyet degiskeninin ders se¢im niyeti ve fiziksel aktivite
tutumunu etkiledigi, 6grenim goriilen sinif diizeyinin ise rol model alma davraniglar

uzerinde 6nemli bir belirleyici oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Pamuk ve Kiraz (2016), se¢meli ders uygulamalarinda ortaokul ydneticilerinin
karsilastigi problemleri ve basvurulan ¢oziim yollarin1 nitel arastirma yaklagimiyla
incelemistir. Calisma grubu, se¢cmeli derslerden sorumlu 15 ortaokul yoneticisinden
olugsmaktadir. Arastirma sonuclarma gore okullarda 6zellikle derslik sayisinin yetersiz
olmasi en Onemli sorun olarak belirtilmistir. Bu nedenle o6grenciler, bazi dersleri
segmeye yonlendirilmektedirler. Ayni subedeki Ogrencilerin ayni se¢meli dersleri

almasi, derslik yetersizliginin yarattig1 problemi ¢6zmeye doniik bir uygulama olarak
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ifade edilmektedir. Arastirmada ortaya konulan diger bir sorun, okulun norm
kadrosunun seg¢meli derslere bagli olarak degiskenlik gostermesidir. Bu sorunun
¢Ozlimii i¢in de diger okullardan 6gretmen gorevlendirmesi yoluna gidilmektedir. Bazi
okul yoneticileri ise elindeki norm durumuna gore Ggrencileri bazi dersleri almaya
yonlendirmektedir. Katilimcilarin ¢ogunlugu, se¢meli derslerin notla

degerlendirilmesini olumlu bulmaktadir.

Burhanli (2017) tarafindan hazirlanan “Ortaokul Se¢meli Dersler Mevzuatinin
Bilisim Teknolojileri ve Yazilim Dersi Kapsaminda incelenmesi: Bir Durum Calismas1”
adli yiiksek lisans tezi karma aragtirma yaklasimiyla desenlenmistir. Calisma grubu, 18
ortaokul yoneticisi, dort Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 6gretmeni ve bu dersi alan
171 ogrenciden olusmaktadir. Arastirma sonucunda Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersini verecek Ogretmen sayisinin yetersiz olmasinin, okulda bilisim teknolojileri
laboratuarinin olmamasinin ve kisitl sayida 6grenci tarafindan tercih edilmesinin bu
dersin ag¢ilmasimi engelleyen ya da secen Ogrencilerin tamaminin dersi alamamasina

neden olan etkenler olarak bulunmustur.

Glindogdu (2017), se¢meli din derslerin tercih edilmemesinde etkili olan
faktorleri incelemistir. Tarama modelinde yliriitiilmiis olan arastirmanin G6rneklemi
liselerde Ogrenim goren 559 &grenciden olugmaktadir. Orneklemdeki 6grenciler
tarafindan en fazla tercih edilen ii¢ ders sirasiyla Bilgi ve Iletisim Teknolojisi, Beden
Egitimi ve Diksiyon ve Hitabet dersleridir. Arastirma sonuglarina gore katilimcilarin din
derslerini tercih etmemelerini etkileyen faktorler sulardir: Okulda alinan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi dersinin yeterli goriilmesi ve kendini dini konularda yeterli bulmasi
(oldukga etkili). Aileden/cevreden yeterli dini egitim almis olmasi, diger se¢meli
derslerin daha ¢ok ilgi ¢cekmesi, iiniversitede farkli bir alanda egitim almak istemesi
(etkili). Din dersinde aynmi1 konularin tekrar edilmesinden &grencinin sikilmasi, diger
secmeli derslerde serbest etkinlik yapilmasi, {liniversite sinavinda din derslerinden
yeterince soru c¢ikmamasi, zayif olunan derslerin tercih edilmesi, arkadaslarla ayni
dini konularin ilgisini ¢ekmemesi, se¢meli derslerin icerigi hakkinda bilgisinin
olmamasi, 6gretmenlerin baska dersleri 6nermeleri, din derslerini gereksiz bulma, din
dersi O0gretmeninin olumsuz tutum ve davranmislari, din derslerinde kendini mutsuz

hissetme, hangi dersleri sececegine ailesinin karar vermesi ve din derslerinde diisiik not
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alinmasi, din derslerinin se¢ilmemesinde “etkisiz” olan faktorler olarak belirlenmistir.
Din derslerini segmesi durumunda g¢evreden alacagi tepkiden ¢ekinme ise “oldukca

etkisiz” bir faktordur.

Ipek (2017) tarafindan egitimin demokratiklesmesi baglaminda se¢meli ders
uygulamasinin  degerlendirilmesi amaciyla yapilan c¢alisma karma arastirma
yaklasimiyla desenlenmistir. Calisma grubu, ortaokullarda gorev yapan 465
O0gretmenden olusmaktadir. Arastirma sonuglarina gore Ogretmenlerin se¢meli ders
uygulamasina iligkin goriisleri, egitime katilim ve toplumsal talepler alt boyutlarinda
“az”; okulda demokratik kiiltiir, evrensel hukuk ilkeleri ve cazip okul alt boyutlarinda
ise “orta” diizeyde olumludur. Arastirmada ayrica velilerin segmeli derslere iliskin bilgi
eksikligi, dgrencilerin dersi belirlemede ¢ok az etkili olmalar1 ve se¢meli derslerin

ciddiye alinmamasi, katilimcilar tarafindan belirtilen sorunlar arasinda sayilmaktadir.

Okutan (2017), ortaokul oOgrencilerinin TEOG fen bilimleri alanindaki
basarilarin1 baz1 degiskenlere gore incelemistir. Bu incelemedeki degiskenlerden biri de
fen bilimleri ile ilgili bir segmeli ders alma durumudur. Aragtirma sonucuna gore fen
bilimleri ile ilgili bir segmeli ders almis olan 6grencilerin TEOG fen bilimleri puanlari,
almamis olan Ogrencilere gore anlamli bir sekilde yiiksektir. Arastirmada anne ve
babanin egitim durumu, kardes sayisi, okul tiirii, Fen Bilimlerine ayrilan zaman,
destekleme kursu alma, dersi sevme, gelir diizeyi, ¢calisma odasina sahip olma bagimsiz
degiskenlerinin de Ogrencilerin TEOG Fen Bilimleri basarilarin1 anlamli bir sekilde

farklilastirdig1 sonucuna ulasilmistir.

Yildirim (2017) tarafindan ortaokul din ve degerler alani se¢meli dersler
hakkinda wvelilerin beklentileri ve memnuniyet diizeylerini belirlemek amaciyla
hazirlanan arastirma tarama modelindedir. Arastirmanin 6rneklemi, bir ortaokulun 255
ogrenci velisinden olugmaktadir. Aragtirmanin 6zetinde yazar egitim siirecinde ailenin
rolini tanimlarken “bazen ¢ocuk igin se¢imler yapmak, bazen de onun kendi
secimlerini en dogru sekilde yapmasi i¢in ona destek ve firsat vermek” ifadelerini
kullanmistir. Bu ifadelerden yola ¢ikarak arastirmacinin ders se¢iminde velilerin baskin

olmas1 gerektigini diislindiigii sdylenebilir.

Yildiz ve Cezik (2017), ortaokul kademesinde okutulan secmeli derslerin

uygulanmasina ve islevselligine iliskin 6gretmen goriislerini belirlemek amaciyla nitel
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arastirma yaklasimiyla bir arastirma yapmistir. Arastirmanin 6rneklemi, segmeli dersleri
okutan 25 ortaokul 6gretmeninden olusmaktadir. Arastirma sonucunda se¢meli derslerin
veli ve 6grencilerin goriisine gore belirlendigi, ders segme siirecinde 6grencinin ilgi ve
yeteneklerinin g6z Oniinde bulunduruldugu, okullarda se¢meli derslerin segim
isleminden once uygulama hakkinda 6grenci ve velilere yonelik bilgilendirme yapildigi
anlagilmistir. Arastirmaya katilan O6gretmenler, segcmeli dersler i¢in yeterli sayida ve
nitelikte Ogretmen oldugunu, bu derslerde kullanilacak yeterli kitap ve materyal

bulunmadigini diistinmekte, segcmeli derslerin saati ve ¢esidini yeterli gormektedirler.

Durmuscelebi ve Mertoglu (2018), ortaokullardaki se¢gmeli ders uygulamasini
Ogretmenlerin gorilislerine gore degerlendirmek amaciyla tarama modelinde bir
arastirma yapmistir. Arastirmanin Orneklemi, 358 genel ortaokul O6gretmeninden
olugmaktadir. Aragtirma sonuglarina gore se¢meli derslerin belirlenmesinde etkisi olan
aktorler sirasiyla okul idaresi (%38,5), okul idaresi, 6grenciler ve veliler (%20,9), okul
idaresi ve Ogretmenler kurulu (%8,7), okul idaresi ve ogrenciler (%8,4), veliler ve
ogrenciler (%6,7), ogrenciler (%6,1), veliler (%4,5), okul idaresi ve veliler (%2,8),
ogretmenler kurulu (%1,7) ve 6gretmenler kurulu ve 6grencilerdir (%1,7). Bu veriler
farkli bir sekilde toplandiginda okul idaresi ve oOgretmenlerin, se¢meli derslerin
belirlenmesindeki en etkili aktor oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Okul idaresi ve
Ogretmenler, segmeli derslerin belirlenmesinde %82,7 oraninda etkilidir. Aragtirmaya
gore secmeli derslerin belirlenmesinde kullanilan 6l¢iitler sirasiyla 6grencilerin istekleri,
okulun fiziksel olanaklari, derse girecek Ogretmenin olmasi, velilerin istekleri,
ogretmenlerin istekleri ve okul yOnetiminin istekleridir. Matematik Uygulamalari,

Kur’an-1 Kerim, Okuma Becerileri dersleri en fazla acilan derslerdir.

Manaz (2018) tarafindan ortaokul se¢meli derslerinin G6gretmen gorisleri
dogrultusunda degerlendirilmesi amaciyla hazirlanan arastirma tarama modelindedir.
Arastirmanin  6rneklemi, ortaokullarda seg¢meli derslere giren 316 Ogretmenden
olusmaktadir. Aragtirma sonuglarindan biri, 6grenci ve velilerin se¢meli derslere iliskin
bilgilerinin yetersiz olmasidir. Katilimcilara gére secmeli derslerin tespitinde en ¢ok
dikkate alinan olgiitler 6grencilerin istekleri, velilerin istekleri ve okulun imkanlaridir.
Katilimcilarin  %30,7’sine  gore okulun kosullart nedeniyle bazi se¢meli dersler
“secilememektedir”. Arastirmaya gore farklt se¢meli derslerin secilememesinin

nedenleri brang Ogretmeninin olmamasi (%40,2), okulun fiziki sartlarinin yetersiz



71

olmast (%30,4), Ogrenci ve velilerden istek gelmemesi (%28,8), okuldaki
arag/gere¢/mekan eksikligi (%24,7), siniflarin kalabalik olmasi (%19,0), secmeli dersle
ilgili bilgi ve yetenegi olan 6gretmene sahip olunmamast (%15,2) ve g¢evre sartlari

(%7,6) olarak siralanmaistir.

Yazibast (2018), se¢meli din derslerini alan lise 6grencilerinin goriislerini
incelemistir. Tarama modelinde desenlenmis olan arastirmanin O6rneklemi, 413 lise
Ogrencisinden olusmaktadir. Arastirmanin, mevcut arastirma ile ilgili sonuglarina gore
secmeli din grubu dersleri segen 6grenciler en ¢ok aileleri ve 6gretmenlerinin etkisiyle
bu dersleri se¢cmektedirler. Bu derslerin secilmesindeki diger etkenler, yakin
arkadaslarin bu dersleri segmesi, din dersi 6gretmeninin olumlu tutum ve yaklagimlari

ve bu dersleri segmedigi takdirde ¢evreden alacagi olumsuz tepkilerden ¢ekinmedir.

Iki bin on iki diizenlemesi 6ncesinde oldugu gibi 2012 diizenlemesinden sonra
da se¢meli dersleri program gelistirme acisindan ele alan ¢ok sayida calisma yapilmistir.
Bu c¢alismalarin ¢ogunlugu din, ahlak ve degerler alanindaki derslerle ilgilidir
(Arslandagi, 2015; Bahgekapili, 2013; Demir, Kazak ve Yayla, 2013; Kaymakcan,
Aslamaci, Yilmaz ve Telli, 2013; Meydan, 2015; Siinter, 2017; Yurdakul, 2016). Bunun
disinda se¢meli Bilim Uygulamalar1 (Cavus, 2016; Demirtas ve Yurtkulu, 2018; Eke,
2013), Matematik Uygulamalar1 (Almas, 2013; ikiz, 2018; Korkmaz, 2016), Kiirtce
(Pilatin, 2013), Okuma Becerileri (Meydan H. H., 2016), Medya Okuryazarlig1 (Oflaz,
2016), Diistiinme Egitimi (S6nmez, 2016) ve Zeka Oyunlar1 (Kurbal, 2015) dersleri ile

ilgili calismalar da mevcuttur.



BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, verilerin toplanmasi, verilerin

analizi ve yorumlanmasi ile ilgili bilgiler verilmistir.

Arastirma Modeli

Bu ¢alisma var olan bir durumu betimlemeye calistig1 i¢in tarama modelindedir.
Calismada nitel ve nicel arastirma yontemleri bir arada kullanilmistir. Bu cercevede
arastirma, karma arastirma yontemi c¢ergevesinde desenlenmistir. Karma yontem “tek
bir veri kaynagmin yetersiz oldugu” durumlarda kullanilir (Creswell ve Plano Clark,
2015). Bu aragtirmanin temel amaci, 2012-2013 6gretim yilinda baslatilan segmeli ders
uygulamasimin cocuklarin katilim hakki ¢ercevesinde degerlendirilmesidir. Bir diger
deyisle 6grenciler, uygulamanin bir geregi olarak gergekten se¢imler yapmak suretiyle
hangi dersleri alacagina ve kendini hangi alanlarda gelistirecegine ozgiirce karar
verebilmekte midir? Bu sorunun yanitlanabilmesi i¢in kullanilabilecek olasi veri
kaynaklarinin tiimii g6z oniine alindiginda karma arastirma yaklagiminin bu arastirma
icin en uygun ara¢ olduguna karar verilmistir. Bu ¢er¢evede ana amaca bagl olarak
gelistirilen alt amaglarin sorularinin yanitlanabilmesi i¢in farkli kaynaklardan farklh
tirde (nicel-nitel) veriler toplanmasini igeren bir arastirma deseni gelistirilmistir.
Toplanan verilerin tiimii sonug itibariyle ana amagcta ifade edilen degerlendirmenin

yapilmasina hizmet etmektedir.

Bu aragtirmanin yontemi, yakinsayan paralel desen olarak belirlenmistir.
Yakinsayan paralel desen, nicel ve nitel verilerin es zamanli olarak toplanmasi, ayri ayri
analiz edilmesi ve son asamada birlikte degerlendirilmesi ve yorumlanmasi olarak
tanimlanabilir (Creswell ve Plano Clark, 2015, s. 193-198). Yakinsayan paralel desen
geregince farkli kaynaklardan toplanan nicel ve nitel verilere ve bunlarin analizine
iliskin ayrintili aciklamalar asagida Verilerin Toplanmasi ve Verilerin Analizi ve

Yorumlanmasi bagliklart altinda agiklanmustir.
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Calisma Grubu

Bu arastirma karma arastirma yaklasimina bagli yakinsayan paralel desen ile
yiiriitiildiiginden veri toplanan kaynaklara bagli olarak farkli 6rneklem ve calisma
gruplarii igermektedir. Arastirmanin ana amacina bagl olarak bu g¢alismada evren,
2013-2014 ve 2014-2015 6gretim yillarinda Amasya Merkez ilgesindeki ortaokullar ve
secmeli dersler uygulamasina tabi olan o6grencilerden olusmaktadir. Arastirma
orneklemi ve ¢alisma grubu ise toplanan verinin niteligine bagli olarak ¢esitlenmektedir.
Bu ¢ercevede arastirmanin bir orneklem grubu ve dort farkli ¢calisma grubu vardir.

Asagida sirasiyla her biri ile ilgili gerekli bilgiler agiklanmastir:

1. Arastirmanin birinci ¢alisma grubu, 2013-2014 ve 2014-2015 O&gretim
yillarinda Amasya Merkez il¢esindeki devlet ortaokullarindan olugsmaktadir. 2013-2014
Ogretim yilinda ¢alisma grubunda yer alan okul sayis1 yedi, 2014-2015 6gretim yilinda
ise 13’tiir. Calisma grubuna giren okul sayisinin iki 6gretim yilinda farkli olmasi,
verilerin toplandigi tarihte (2015 yil1 ocak ay1) bazi okullarin 2013-2014 yili verilerini
dosyalamamis olmasindan kaynaklanmaktadir. E-okul sisteminden yalnizca mevcut
yilin verilerine ulasilabilmistir. Onceki yilin verilerini ¢ikt1 olarak almayan alt1 okulun
2013-2014 ogretim yili verileri alinamamistir. Birinci ¢alisma grubunda yer alan

okullarin kod adlar1 ve 6grenci sayilart Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1. Ogrenci Tercihlerini ve Agilan Dersleri Igeren Segmeli Dersler Belgelerinin

Toplandig1 Okullarm Se¢meli Ders Alan Ogrenci Sayilari

Okulun Kod Ad1 2013-2014 Ogretim Y1l Ogrenci 2014-2015 Ogretim Y1l Ogrenci
Sayist Sayis1
Birinci Ortaokul 119 169
Ikinci Ortaokul 206 314
Ugiincii Ortaokul 243 336
Dordinciu Ortaokul 120 194
Besinci Ortaokul 46 77
Altinci1 Ortaokul 164 261
Yedinci Ortaokul 132 180
Sekizinci Ortaokul 292
Dokuzuncu Ortaokul 80
Onuncu Ortaokul 485
On Birinci Ortaokul 445
On Tkinci Ortaokul 62
On Ugiincii Ortaokul 417

2. Aragtirmanin iKinci ¢alisma grubu, arastirmacinin 2013-2014 6gretim yilinda

gorev yaptigi okulda besinci sinifa devam eden bes kiz, bes erkek olmak iizere toplam
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10 dgrenciden olusmaktadir. Ogrencilerin seciminde gonilluliik kriteri esas alinmistir.
Aym bgrencilerle 2014-2015 dgretim yilinda da ikinci bir goriisme yapilmustir. ikinci
yil goriisiilen 68renci sayisi, bir kiz 6grencinin baska bir sehre tasinmasi nedeniyle

dokuza diismiistiir.

3. Aragtirmanin Uglncl calisma grubu, ikinci ¢alisma grubuna goniillii olarak
katilan 6grencilerin velilerinden (bes anne, bes baba) olusmaktadir. Ayni velilerle iki yil
iist liste goriisme yapilmistir. Goriisme yapilan veli sayist ilk yil 10, ikinci yil ise

dokuzdur (baska sehre tasindigindan bir anneyle goriisiilememistir).

4. Aragtirmanin dordiincli ¢calisma grubu, uygun 6rnekleme teknigiyle se¢ilmis
bir ortaokulda gorev yapan 6gretmenlerden olusmaktadir. Bu okul, arastirmacinin gorev
yaptig1 yer olmasi nedeniyle veri toplamanin kolay olacagi ve 6gretmenlerin goriislerini
daha igten ve samimi bir bi¢imde yazacaklari varsayimi ile segilmistir. Bu grupta yer
alan dgretmen sayis1 20°dir. Ogretmenlerin branslari su sekildedir: Tiirkce, Matematik,
Ingilizce (4’er dgretmen), Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi (3 6gretmen), Fen ve Teknoloji

(2 6gretmen), Teknoloji ve Tasarim, Gorsel Sanatlar, Beden Egitimi (1’er 6gretmen).

5. Arastirmanin besinci calisma grubu ise anket uygulamasi i¢in se¢ilmis bir
ortaokulun bes, alti ve yedinci simif 6grencileri ile bir lisenin dokuz ve onuncu smif
ogrencilerinden olugmaktadir. Orneklemde yer alan &grenci sayilar, Verilerin

Toplanmasi1 ve Bulgular basliklari altinda ayrintili olarak verilmistir.
Verilerin Toplanmasi

Aragtirmanin genel ve alt amagclar1 dogrultusunda bes ayr1 kaynaktan veri
toplanmistir. Bu kaynaklarin Gglinden nitel, ikisinden nicel veri toplanmigtir. Asagida
her bir verinin hangi amagla ve hangi kaynaktan nasil toplandigi maddeler halinde

aciklanmustir.

1. Amasya Merkez ilgedeki ortaokullarin 6grenci tercihlerini ve agilan dersleri

gosteren secmeli dersler belgeleri.

Aragtirmanin birinci alt amaci ¢ercevesinde 2013-2014 ogretim yili i¢in yedi,
2014-2015 ogretim yili igin de 13 ortaokuldan, dgrencilerin se¢meli ders tercihlerini ve

acilan dersleri alan 6grenci sayilarini igeren e-okul kayitlar1 okullar ziyaret edilerek
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toplanmistir. Bu kayitlar, okullar tarafindan e-okul sistemine girilen 6grenci tercihlerini
gosteren dilekgeler ile 6grencilerin hangi derse kaydmin yapildigini gosteren sube
ogrenci verilerinin Ozetlerinden elde edilmistir. Okullardan toplanmis olan belgelere
ornek olmasi1 amaciyla bir okulun Ogrenci tercihlerini gdsteren kayitlar1 ekte
sunulmustur (Ek 1). Okullardan elde edilen e-okul kayitlarinin sunumunda okullara
“Birinci Ortaokul, ikinci Ortaokul, ... On Ugclincii Ortaokul” seklinde kod adlari
verilmistir. Okul adlarinin  gizlenmesinin amaci, okullardaki se¢meli dersler
uygulamasia iligkin gozlemlenebilecek olas1i aksakliklarin ve sorunlarin, okul

yoneticilerine hukuki bir sorumluluk yuklemesinin énune gegmektir.
2. Ortaokul 6grencileriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler.

Aragtirmacinin gorev yaptigt Amasya il merkezindeki bir ortaokulun besinci
sinifinda 2013-2014 ogretim yilinda 6grenim goéren 10 6grenci ve ayni Ogrencilerin
dokuzuyla 2014-2015 &gretim yilinda st dste iki goriisme yapilmistir. Goriismeler
arastirmaci tarafindan literatiire dayali olarak hazirlanmis olan goriisme formlar ile yiiz
yiize gerceklestirilmigtir.  Gorligme formlariin  gelistirilmesi  siirecinde  Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde gdrev yapan ogretim iiyelerinden
uzman goriisii alinmistir. Goriismeler not alma seklinde kayit altina alinmistir.

Ogrencilerle yapilan goriismelerde kullanilan formlar Ek 2 ve Ek 3’te verilmistir.
3. Ortaokul 6grencilerinin velileriyle yapilan goriismelerden elde edilen veriler.

Amasya i1l merkezinde bulunan bir ortaokulda 6grenim goéren besinci sinif
ogrenci velileri ile 2013-2014 ve 2014-2015 o&gretim yillarinda iki kez goriisme
yapilmistir. Gorlisme yapilan veli sayist ilk yil on, ikinci yil dokuzdur. Gorligmelerde
yart yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Gorlisme sorular1 arastirmaci
tarafindan literatiire dayali olarak hazirlanmistir. Goriigme formunun kapsam ve yapi
gecerligine iliskin Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi’nde 6gretim
tiyelerinin goriigleri dogrultusunda form uygulamaya hazir hale getirilmistir (Ek 4, Ek
5). Goriismelerin tamami yiiz yiize yapilmistir. Goriismeler not alma seklinde

kaydedilmistir.
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4. Ortaokul 6gretmenlerinden alinan yazili goriisler.

Arastirmanin  dordiincii alt amaci geregince arastirmacinin gorev yaptigi
ortaokulda ¢alisan 6gretmenlerden agik uglu sorulardan olusan bir yazisma formu (EK 6)
ile veri toplanmistir. Yazisma formunun kapsam ve yapi gegerligi icin Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi 6gretim iiyelerinden goriis alinmustir. Son
hali verilen form, 2013-2014 6gretim yilinda ayni ortaokulda gérev yapan 20 6gretmene

uygulanmustir.
5. Ortaokul ve lise 6grencilerine anket uygulanmasi.

Aragtirmanin besinci alt amaci dogrultusunda Amasya Merkez ilgesindeki bir
ortaokul ve lisede O0grenim gormekte olan bes, alti, yedi, dokuz ve onuncu simif
ogrencilerine bir anket uygulanmigtir (Ek 7, EK 8). Anket uygulanacak ortaokul ve
lisenin se¢iminde su hususlara dikkat edilmistir: Ortaokul 6grencilerinin yan1 sira lise
Ogrencilerine de anket uygulanmasinin sebebi ¢ocuklarin katilim haklarini kullanma
durumlarinin 6zellikle yasa bagli olarak degisip degismedigine iliskin bir ¢ikarim
yapmaktir. Bu gercevede calisma grubuna daha 6nceden se¢ilmis olan, arastirmacinin
gorev yaptigr ortaokul ile benzer sosyo-ekonomik kosullari tasidigi diisiiniilen bir
lisenin secilmesine karar verilmistir. Her iki okul da ayni egitim bolgesi i¢indedir ve biri
genel ortaokul digeri de bu okuldan mezun olan dgrencilerin ¢ogunlukla gitmeyi tercih

ettikleri Anadolu lisesidir.

Anket, segmeli derslere iliskin ortaokullardan toplanan yazili belgeler, 6grenci
ve velilerle yapilan goriismeler ve Ogretmenlerden toplanan yazili goriislerin analizi
sonucunda elde edilen bulgular ile literatire dayali olarak arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir. Taslak anket, kapsam ve yap1 gecerligini incelemek amaciyla 6zellikle
cocuk haklar1 konusunda caligmalar yaymlamis olan bilim insanlarinin goriisiine
sunulmustur. Bes uzmandan (Yaprak Sarusik, Seckin Ozsoy, Yunus Emre Ozer,
Fevziye Sayilan, Adnan Giimiis) alinan goriisler dogrultusunda diizeltilen anket
maddelerinin anlagilirligini incelemek amaciyla 6rneklem disindaki bir ortaokulda 6n
uygulamaya tabi tutulmustur. On uygulama bes, alt1 ve yedinci smiflardan 21’er olmak
tizere toplam 63 Ogrenci tizerinde gergeklestirilmistir. Uygulama sonucunda son hali
verilen anket, ii¢ boliimden olusmaktadir. Birinci boliimde anketi dolduran 6grencilere

iligskin kisisel bilgiler, ikinci boliimde 6grencilerin aldiklar1 ve almak istedikleri segmeli
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derslere iliskin sorular, ii¢lincii boliimde ise dgrencilerin segmeli dersler uygulamasi ile
ilgili diisiincelerini almaya donik sorular yer almaktadir. Uciincii béliimdeki sorular
besli likert tipinde yanitlanan ifadelerden olusmaktadir. Anket uygulamasina iliskin

sayisal veriler, Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2. Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Sayist

Okul Ortaokul Lise Toplam
Dagitilan Anket Sayisi 313 287 600
Dé&nen Anket Sayisi 313 287 600
Déniis Orani (%) 100,0 100,0 100,0
Kodlama ve Analiz Sirasinda Cikarilan Anket Sayisi 15 10 25
Analize Dahil Edilen Anket Sayisi 298 277 575

Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda farkli kaynaklardan farkli yontemlerle toplanmis olan
veriler ayr1 ayri analiz edilmis ancak birlikte tartisilmistir. Asagida her bir verinin analiz

yontemi ayrintili olarak agiklanmistir.

1. Ogrencilerin segmeli ders tercihlerini ve aldiklar1 dersleri gdsteren belgeler
2013-2014 oOgretim yilinda yedi, 2014-2015 Ogretim yilinda ise 13 okuldan
toplanabilmistir. Okul yoneticilerinden temin edilen bu belgeler vasitasiyla 6grencilerin
secmeli ders dilekgelerinde ilk ii¢ tercihlerinde yer alan dersler, bu derslerin kag¢ 6grenci
tarafindan se¢ildigi, s6z konusu okullarda hangi se¢gmeli derslerin agildig1 ve bu dersleri
kag Ogrencinin aldigi ortaya g¢ikarilmis ve bu veriler tablolar halinde sunulmustur.
Verilerin sunumunda arastirmaya dahil edilen ortaokullar i¢in Birinci Ortaokul ... On
Uclincti Ortaokul seklinde verilen kodlar kullanilmistir. Amasya il merkezinde bulunan
yedi ortaokulda, 2013-2014 o6gretim yilinda 6grenim goéren besinci ve altinct sinif
ogrencilerinin se¢cmeli ders dilekgelerine bagli olarak hazirlanmis belgeler incelenmistir.
Bu belgelerde besinci ve altincit sinif 6grencilerinin kendilerine sunulmus se¢meli
derslerden 10 tanesini hangi sirada almak istedikleri ve bu dgrencilerin hangi dersleri
aldiklar1 goriilmektedir. Veriler analiz edilirken se¢gmeli dersleri ilk ii¢ sirada tercih eden
Ogrenci sayist ile acilan dersleri alan O0grenci sayist karsilagtirllmistir. Se¢meli ders
uygulamasinda ideal durum, her 6grencinin aldig1 derslerin ilk ii¢ sirada tercih edilen
dersler olmasi ve agilan her segmeli dersin en az 10 6grenci tarafindan ilk ii¢ sirada
tercih edilmis olmasidir. Bu nedenle se¢meli ders dilekgelerinde yer alan diger yedi ders

analiz disinda birakilmistir. 2014-2015 6gretim yilinda dgrencilerden yalnizca ¢ tercih
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yapmalari istendiginden analizler, dogrudan dersleri tercih eden ve alan 6grenci sayilari

karsilagtirilarak yapilmistir.

2. Ogrenci ve velilerle yapilan goriismelerin kayitlar1 arastirmaci tarafindan
yaziya dokiilerek analiz edilmistir. Katilimei sayisi az oldugundan goriisme kayitlari
oldugu gibi raporlastirilarak yorumlanmistir. Verilerin sunumunda 6grencilere C1-C10,
velilere V1-V10 seklinde verilen kodlar kullanilmistir. Katilimcilara verilen kod
numaralar1, grenci ve velisi i¢in ayn1 sayidir. Yani V1 kodlu veli, O1 kodlu 6grencinin

anne ya da babasidir.

3. Ogretmenlerden toplanan yazili goriisler, betimsel analiz teknigi ile
coztimlenmistir. Elde edilen veriler, belirli kategorilere gére betimlenmis, betimlemeler
yorumlanmig ve sonuglara ulasilmistir. Belirlenen kategoriler altinda ulasilan boyutlar,
katilimci sayilarini gosteren frekans tablolari halinde sunulmustur. Verilerin sunumunda
ogretmenlere O1-020 seklinde verilen kodlar kullanilmistir. Ayrica, kategorilerin
olugmasint saglayan goriislerin bir kismi dogrudan alintilar yapilarak okuyucuya

sunulmustur.

4. Ortaokul ve lise Ogrencilerine uygulanan anket verilerinin analizinde ilk
olarak tiim anketlere numara verilmis ve anketler arastirmaci tarafindan kodlanmistir.
Kodlama sirasinda eksik ya da hatali anketler ¢ikarilmistir. Yapilan kodlamalar SPSS
programina girilerek betimsel ve iliskisel analizler yapilmis ve tablolar olusturulmustur.
Analizlerde arastirmanin ilgili alt amacinda siralanmis bagimsiz degiskenler ile segmeli
dersler uygulamasina iliskin yanitlar arasindaki iliski parametrik olmayan testler yoluyla

incelenmistir.



BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde aragtirmanin amaci ve alt amaglart ¢ercevesinde toplanan verilerden
elde edilen bulgular yer almaktadir. Arastirma bulgular1 bu béliimde smirli bir sekilde
yorumlanmustir. Elde edilen bulgularin arastirma amaglar1 g¢er¢evesinde yorumu ve

degerlendirilmesi bir sonraki Tartigsma boliimiinde kapsamli olarak yer almaktadir.

Ortaokul Ogrencilerinin Secmeli Ders Tercihleri ve A¢ilan Derslere Iliskin

Bulgular

Aragtirmanin birinci alt amaci dogrultusunda Amasya Merkez il¢esindeki
ortaokul Ogrencilerinin segmeli ders tercihleri ve acgilan derslere iliskin e-okul
kayitlarindan elde edilen bulgular asagida sunulmustur. Arastirmanin birinci alt amaci
su sekildedir: Ogrenci tercihlerini ve agilan dersleri gosteren secmeli dersler belgelerine
gore 2013-2014 ve 2014-2015 ogretim yillarinda Amasya ili Merkez ilgesi
ortaokullarinda; (a) Acilan se¢meli dersler ogrenci tercihleri ile uyumlu mudur?
(b) Se¢meli dersler uygulamasinda 6grenciler katilim haklarini kullanabilmisler midir?
Asagida iki alt baglik halinde birinci alt amagta yer alan sorularin yanitlarina iliskin
bulgular verilmistir. Aragtirmanin birinci alt amacinda yer alan bu iki sorunun yanitina
ulagsabilmek i¢in ortaokullardan toplanan ve se¢meli derslere iligkin bilgiler iceren e-
okul kayitlar1 analiz edilmistir. Belgelerin analizi, asagidaki sorularin yanitlarmin
aranmasi seklinde gerceklestirilmistir. Belgelerin analizinden elde edilecek bu sorularin
yanitlari, ortaokullarda agilan se¢meli derslerin 6grencilerin tercihleri ile uyumlu olup
olmadigint ve bu cercevede se¢meli dersler uygulamasinda ogrencilerin katilim

haklarini kullanma durumlarini gosterecektir. Analize esas olan sorular sunlardir:

Ogrencilerin ilk ii¢ sirada tercih ettikleri dersler nelerdir?

I

On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen dersler nelerdir?

Ondan az 6grenci tarafindan tercih edilen dersler nelerdir?

o o

[lk ii¢ sirada tercih edilmeyen dersler var midir?

@

Agilan dersler nelerdir?

f. Acilan dersler, 6grencilerin ilk ¢ tercihi ile uyumlu mudur?
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g. Ilk ii¢ sirada 10 ya da daha fazla Ogrenci tarafindan tercih edildigi halde
acilmayan ders var midir?

h. ilk ii¢ sirada 10°dan az 6grenci tarafindan tercih edildigi halde agilan ders var
midir?

I. Higbir 6grenci tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilmedigi halde agilan ders var
midir?

J. Tercih eden 6grenci sayisi, dersi alan 6grenci sayisindan fazla olan dersler var
midir?

K. Dersi alan 6grenci sayisi, tercih eden 6grenci sayisindan fazla olan dersler var
midir?

I. Tercih eden ve dersi alan 6grenci sayisinin esit oldugu dersler var midir?

m. Siniflara gére Ogrenci tercihleri ile agilan dersler arasinda uyum ya da

uyumsuzluk var midir?

2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez il¢esindeki Ortaokul Ogrencilerinin

Sec¢meli Ders Tercihleri ve Acilan Derslere iliskin Bulgular

Bu bagslik altinda 2013-2014 o6gretim yilina iliskin e-okul kayitlarindan elde
edilen bulgular verilmistir. Asagida 6nce okullara iliskin bulgular tek tek incelenecek

ardindan da toplu halde 6zetlenecektir.

2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Birinci Ortaokulda Segilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Birinci Ortaokulda 2013-2014 6gretim yilinda besinci sinifta
51, altinci smifta 68 Ogrenci bulunmaktadir. Bu okulda se¢meli ders tercihi yapan
toplam Ogrenci sayisi 119’dur. Birinci Ortaokulda 6grencilerin ilk U¢ sirada tercih
ettikleri ve agilan se¢meli dersleri alan 6grenci sayilart Tablo 3’te sunulmustur. Birinci
Ortaokulda 12 se¢meli ders, sayilari iki ile 101 arasinda degisen 6grenciler tarafindan
ilk ti¢ sirada tercih edilmistir. Bu derslerden alt1 tanesi, 10 ya da daha fazla sayida
Ogrenci tarafindan tercih edilmistir. Okulda, ilk ii¢ sirada en ¢ok Ogrenci tarafindan
tercih edilen ders Matematik Uygulamalaridir (101). Ilk ii¢ sirada en ¢ok tercih edilen
ikinci ders Ingilizce (55), iiciincii ders ise Bilim Uygulamalaridir (47). Sirasiyla Kur’an-
1 Kerim (39), Spor ve Fiziki Etkinlikler (32) ve Okuma Becerileri (17) 10 ya da daha

fazla sayida 0grenci tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilmistir. On 6grenciden daha az
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Ogrenci tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilmis olan diger dersler ise sirasiyla Miizik (9),
Hz. Muhammed’in Hayat1 (7), Zeka Oyunlar (6), Almanca (5), Temel Dini Bilgiler (4)
ve Gorsel Sanatlardir (2). Yazarlik ve Yazma Becerileri, Yasayan Diller ve Lehgeler,
Drama, Halk Kiiltiirli, Hukuk ve Adalet dersleri hi¢cbir 6grenci tarafindan ilk ii¢ sirada

tercih edilmemistir.

Tablo 3. 2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Birinci Ortaokulda Secmeli
Dersleri Ik Ug Sirada Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilar

. Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
Segmeli Dersler 5.5mf  6.Smif  Toplam | 5. Smf 6. Smf _ Toplam
Kur'an-1 Kerim 19 20 39 32 28 60
Hz. Muhammed’in Hayati 4 3 7 - - -
Temel Dini Bilgiler 2 2 4 - - -
Okuma Becerileri 3 14 17 0 17 17
Ingilizce 17 38 55 24 46 70
Almanca 1 4 5 = - -
Bilim Uygulamalar 23 24 47 22 28 50
Matematik Uygulamalari 42 59 101 45 64 109
Gorsel Sanatlar 1 1 2 - - -
Muzik 7 2 9 10 0 10
Spor ve Fiziki Etkinlikler 9 23 32 17 28 45
Zeka Oyunlari 2 4 6 - - -
Toplam Ogrenci Sayisi 51 68 119 51 68 119

Aciklama: Toplam 6grenci sayisi, ilgili stitun toplami degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Birinci Ortaokulda 6grencilerin ilk ii¢ tercihinde yer alan 12 se¢meli dersten
yedisi agilmistir. Acilmayan derslerin tamami, on 6grenciden daha az sayidaki 6grenci
tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilen derslerdir. A¢ilan derslerden altis1 10 ya da daha
fazla 6grenci tarafindan tercih edilen dersler iken Miizik dersini tercih eden 6grenci
sayist dokuzdur. Birinci Ortaokulda agilan segmeli dersler, dersi alan 6grenci sayisina
gore sirastyla Matematik Uygulamalari (109), Ingilizce (70), Kur’an-1 Kerim (60),
Bilim Uygulamalar1 (50), Spor ve Fiziki Etkinlikler (45), Okuma Becerileri (17) ve
Miiziktir (10). Okuma Becerileri disindaki diger segmeli dersleri alan 6grenci sayisi, ilk
ti¢ sirada tercih eden 6grenci sayisindan fazladir. Okuma Becerileri dersini ilk {i¢ sirada
tercih eden ve alan 6grenci sayisi ise aynidir. Matematik Uygulamalari dersi, neredeyse
tiim &grencilerin (%91,6) devam ettigi bir ders durumuna gelmistir. Ote yandan ilk (g
sirada tercih edilen dersler arasinda Bilim Uygulamalari, tercih eden 6grenci sayisina
gore igciincii sirada iken dersi alan 6grenci sayisinda Kur’an-1 Kerim {igiincii siraya

yiikselmistir.
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Ogrencilerin ilk ii¢ sirada tercih ettikleri ve agilan derslere iliskin veriler siniflara
gore incelendiginde altinci smifin, toplam &grenciye iliskin egilimi genel olarak
yansittigt ve benzer oldugu goriilmektedir. Toplamdan farkli olarak besinci siif
ogrencilerinin ilk ti¢ tercihinde Bilim Uygulamalari (23) dersinin ikinci, Kur’an-1 Kerim
(19) dersinin de iigiincii sirada yer aldigi, Ingilizce dersinin ise dérdiincii siraya
geriledigi goriilmektedir. Besinci sinifta en ¢ok tercih edilen ikinci ders olan Bilim
Uygulamalar1 dersini alan 6grenci sayisinin (22), Kur’an-1 Kerim ve Ingilizce derslerini
alan Ogrenci sayilarindan daha diisiik olmasi dikkat gekicidir. Bu durum, Birinci
Ortaokulda besinci smnif i¢in agilan derslerle 6grenci tercihleri arasinda uyumsuzluk

oldugunu gostermektedir.

2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez ikinci Ortaokulda Segilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Ikinci Ortaokulda 2013-2014 6gretim yilinda besinci sinifta 95,
altinc1 smifta 111 olmak (izere toplam 206 6grenci bulunmaktadir. ikinci Ortaokulda
ogrencilerin ilk ii¢ sirada tercih ettikleri ve agilan se¢meli dersleri alan 6grenci sayilari

Tablo 4’te sunulmustur.

Tablo 4. 2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez ikinci Ortaokulda Se¢meli
Dersleri ilk Ug Sirada Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilar

. Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
Segmeli Dersler 5.Smif 6. Smf  Toplam 5.Smif 6. Smf  Toplam
Kur'an-1 Kerim 29 26 55 46 49 95
Hz. Muhammed’in Hayati 11 13 24 21 19 40
Temel Dini Bilgiler 14 2 16 15 0 15
Okuma Becerileri 11 10 21 14 0 14
Yazarlik ve Yazma Becerileri 3 5 8 - - -
Ingilizce 54 44 98 80 68 148
Arapca 0 1 1 - - -
Yabanci Dil (Diger) 0 1 1 - - -
Bilim Uygulamalar 13 6 19 - - -
Matematik Uygulamalari 57 45 102 79 82 161
Gorsel Sanatlar 5 7 12 15 13 28
Muzik 6 11 17 0 10 10
Spor ve Fiziki Etkinlikler 11 22 33 26 41 67
Drama 4 3 7 - - -
Zeké Oyunlart 7 12 19 15 26 41
Hukuk ve Adalet - 2 2 - - -
Toplam Ogrenci Sayisi 95 111 206 95 111 206

Aciklama: Toplam 6grenci sayisy, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Ikinci Ortaokulda 16 se¢meli ders, sayilart bir ile 102 arasinda degisen

ogrenciler tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilmistir. Bu derslerden 11 tanesi, 10 ya da
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daha fazla sayida 6grenci tarafindan tercih edilmistir. Okulda, ilk {li¢ sirada en ¢ok
ogrenci tarafindan tercih edilen ders Matematik Uygulamalaridir (102). Bu dersi
Ingilizce (98) ve Kur’an-1 Kerim (55) izlemektedir. On ya da daha fazla 6grenci
tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilen diger dersler sirasiyla Spor ve Fiziki Etkinlikler
(33), Hz. Muhammed’in Hayat1 (24), Okuma Becerileri (21), Bilim Uygulamalar1 ve
Zeka Oyunlari (19ar), Miizik (17), Temel Dini Bilgiler (16) ve Gorsel Sanatlardir (12).
On 6grenciden daha az sayida 6grenci tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilmis olan diger
dersler ise sirastyla Yazarlik ve Yazma Becerileri (8), Drama (7), Hukuk ve Adalet (2),
Arapca ve Yabanci Dildir (Diger, 1’er). ikinci Ortaokulda Yasayan Diller ve Lehgeler

ve Halk Kiiltiirii dersleri, 6grencilerin ilk {i¢ tercihinde yer almamustir.

Ikinci Ortaokulda dgrencilerin ilk i¢ tercihinde yer alan 16 segmeli dersten 10’u
acilmistir. Agilmayan derslerden besi, on Ogrenciden daha az sayidaki Ggrenci
tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilen derslerdir. Bilim Uygulamalar1 dersi ise toplam 19
ogrenci tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edildigi halde acilmamustir. Ikinci Ortaokulda
acillan se¢meli dersler, dersi alan Ogrenci sayisina gore sirastyla Matematik
Uygulamalar1 (161), ingilizce (148), Kur’an-1 Kerim (95), Spor ve Fiziki Etkinlikler
(67), Zekéd Oyunlart (41), Hz. Muhammed’in Hayat1 (40), Gorsel Sanatlar (28), Temel
Dini Bilgiler (15), Okuma Becerileri (14) ve Muziktir (10). Agilan se¢meli dersleri alan
ogrenci sayisl, ilk ii¢ sirada tercih eden 6grenci sayisindan fazla olan dersler Kur’an-1
Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati, Ingilizce, Matematik Uygulamalar1, Gorsel Sanatlar,
Spor ve Fiziki Etkinlikler ve Zeka Oyunlaridir. Ug derste ise dersi alan dgrenci sayist,
ilk {li¢ sirada tercih eden Ogrenci sayisindan daha azdir (Temel Dini Bilgiler, Okuma

Becerileri, Mizik).

Ikinci Ortaokulda besinci ve altinci siif dgrencilerinin ilk (¢ sirada tercih
ettikleri ve agilan segmeli derslere iliskin durum, toplam 6grencinin durumu ile aynidir.
Ancak 13 besinci smif 6grencisinin ilk {i¢ tercihinde yer alan Bilim Uygulamalari dersi
acilmazken 11’er 6grenci tarafindan tercih edilen Hz. Muhammed’in Hayati, Okuma
Becerileri ve Spor ve Fiziki Etkinlikler derslerinin agilmasi dikkat ¢ekicidir. Benzer
olarak altinci sinifta 10 6grencinin ilk ii¢ tercihinde yer alan Okuma Becerileri dersi
acilmazken, yedi dgrencinin ilk ii¢ sirada tercih ettigi Gorsel Sanatlar dersi 13 6grenci
tarafindan alinmaktadir. Bu ornekler, okulda agilacak segmeli derslerin belirlenmesinde

ogrenci isteginin tek etken olmadigmin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.
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2013-2014 Ogretim Yihinda Amasya Merkez Uciincii Ortaokulda Secilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Uglincii Ortaokulda 2013-2014 6gretim yilinda besinci sinifta
128, altinc1 sinifta 115 &grenci bulunmaktadir. Toplam 6grenci sayis1 243 tiir. Uglinci
Ortaokulda o6grencilerin ilk ii¢ sirada tercih ettikleri ve agilan se¢meli dersleri alan

ogrenci sayilar1 Tablo 5’te sunulmustur.

Tablo 5. 2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Ugiincii Ortaokulda Se¢meli
Dersleri Ik Ug Sirada Tercih Eden ve Acilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilari

. Segen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
Segmeli Dersler 5.Smif 6. Smf  Toplam 5.Smif  6.Smf  Toplam
Kur'an-1 Kerim 46 36 82 57 48 105
Hz. Muhammed’in Hayati 17 21 38 22 22 44
Temel Dini Bilgiler 20 15 35 - - -
Okuma Becerileri 25 14 39 36 22 58
Yazarlik ve Yazma Becerileri 7 6 13 - - -
Ingilizce 45 36 81 46 67 113
Almanca 0 1 1 - - -
Arapca 1 1 2 - - -
Yabanci Dil (Diger) 1 1 2 - - -
Bilim Uygulamalar 9 23 32 67 67 134
Matematik Uygulamalari 49 34 83 67 67 134
Gorsel Sanatlar 5 4 9 - - -
Muzik 0 2 2 - - -
Spor ve Fiziki Etkinlikler 13 15 28 14 26 40
Drama 3 1 4 - - -
Zeka Oyunlari 8 6 14 - 26 26
Toplam Ogrenci Sayist 128 115 243 128 115 243

Aciklama: Toplam &grenci sayisi, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayithi 6grenci sayisidir.

Uciincii Ortaokulda 16 segmeli ders, sayilar1 bir ile 83 arasinda degisen
ogrenciler tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilmistir. Bu derslerden 10 tanesi, 10 ya da
daha fazla sayida 6grenci tarafindan tercih edilmistir. Okulda, ilk ii¢ sirada en g¢ok
ogrenci tarafindan tercih edilen ders Matematik Uygulamalaridir (83). Bu dersi Kur’an-1
Kerim (82) ve Ingilizce (81) izlemektedir. On ya da daha fazla dgrenci tarafindan ilk ii¢
sirada tercih edilen diger dersler sirasiyla Okuma Becerileri (39), Hz. Muhammed’in
Hayat1 (38), Temel Dini Bilgiler (35), Bilim Uygulamalar1 (32), Spor ve Fiziki
Etkinlikler (28), Zekd& Oyunlar1 (14) ve Yazarlik ve Yazma Becerileridir (13). On
Ogrenciden daha az sayida 6grenci tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilmis olan dersler ise
sirasiyla Gorsel Sanatlar (9), Drama (4), Arapga, Yabanci Dil (Diger) ve Mizik (2’ser)
ve Almancadir (1). Yasayan Diller ve Lehgeler, Halk Kiiltiirii, Hukuk ve Adalet

dersleri, bu okulda higbir 6grenci tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilmemistir.
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Ucgiincii Ortaokulda 6grencilerin ilk {i¢ tercihinde yer alan 16 secmeli dersten
sekizi agilmistir. Agilmayan derslerden altisi, on 6grenciden daha az sayidaki 6grenci
tarafindan ilk li¢ sirada tercih edilen derslerdir. Ancak Temel Dini Bilgiler dersi 35,
Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi de 13 6grenci tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edildigi
halde agilmamustir. Uclincii Ortaokulda agilan secmeli dersler, dersi alan &grenci
sayisina gore sirasiyla Bilim Uygulamalart ve Matematik Uygulamalar1 (134’er),
Ingilizce (113), Kur’an-1 Kerim (105), Okuma Becerileri (58), Hz. Muhammed’in
Hayat1 (44), Spor ve Fiziki Etkinlikler (40) ve Zeka& Oyunlaridir (26). Agilan segmeli
derslerin tamaminda dersi alan Ogrenci sayisi, ilk {i¢ sirada tercih eden Ogrenci
sayisindan fazladir. En ¢arpici artig Bilim Uygulamalart dersinde gergeklesmistir. Bilim
Uygulamalart dersini ilk ii¢ sirada tercih edenlerin orani %13,2 iken agilan dersi

alanlarin oranm1 %55,1°e ¢ikmustir.

Besinci ve altinci smiflarda ilk {i¢ sirada tercih edilen ve agilan dersleri alan
Ogrenci sayilarna iliskin veriler, toplam 6grenci sayilarina iliskin verilerle benzer bir
egilim gostermektedir. Yalnizca altinci sinifta ilk ti¢ sirada en ¢ok tercih edilen derslerin
siralamasi degismektedir. Bu smifta Kur-an’1 Kerim ve Ingilizce (36’sar) ilk ii¢ sirada
en cok tercih edilen dersler olurken Matematik Uygulamalar1 (34) Uglnci siraya
gerilemistir. Ogrenci tercihleri ile agilan dersler simiflar itibariyle karsilastirildiginda her
iki simnifta da uyumsuzluk oldugu goriilmektedir. Besinci siniflarda ilk ii¢ sirada tercih
edilen ii¢ ders Matematik Uygulamalari (49), Kur’an-1 Kerim (46) ve Ingilizce (45) iken
acilan derslerde ilk {i¢ sirada Matematik Uygulamalar1 ve Bilim Uygulamalar1 (67’ser)
ve Kur’an-1 Kerim (57) dersleri yer almaktadir. Altinci siiflarda ise ilk {i¢ sirada
Kur’an-1 Kerim ve Ingilizce (36’sar) ve Matematik Uygulamalar1 (34) oldugu halde
Ingilizce, Bilim Uygulamalar1 ve Matematik Uygulamalar1 (67’ser) ilk ii¢ sirada

acilmistir.

2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Dordiincii Ortaokulda Segilen
ve Acilan Derslere Iliskin Bulgular

Amasya Merkez Dordunci Ortaokulda 2013-2014 6gretim yilinda besinci sinifta
59, altinci simifta 61 6grenci bulunmaktadir. Bu okulda se¢meli ders tercihi yapan
toplam Ogrenci sayist 120°dir. DOrduncii Ortaokulda 6grencilerin ilk ii¢ sirada tercih

ettikleri ve agilan se¢meli dersleri alan 6grenci sayilar1 Tablo 6°da sunulmustur.
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Tablo 6. 2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Dérdiincii Ortaokulda Se¢meli
Dersleri Ik Ug Sirada Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilart

. Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
Segmeli Dersler 5. Smif 6.Smf  Toplam 5.Smif  6.Smf  Toplam
Kur'an-1 Kerim 22 14 36 28 21 49
Hz. Muhammed’in Hayati 1 1 2 - - -
Temel Dini Bilgiler 2 6 8 - - -
Okuma Becerileri 11 3 14 22 0 22
Yazarlik ve Yazma Becerileri 7 2 9 13 0 13
Ingilizce 27 25 52 45 31 76
Almanca 1 1 2 - - -
Arapca 3 3 6 - - -
Bilim Uygulamalar 11 20 31 23 29 52
Matematik Uygulamalari 34 48 82 52 60 112
Gorsel Sanatlar 0 1 1 - - -
Muzik 2 7 9 0 11 11
Spor ve Fiziki Etkinlikler 1 28 29 0 36 36
Drama 0 2 2 - - -
Zeka Oyunlari 1 2 3 - - -
Toplam Ogrenci Sayisi 59 61 120 59 61 120

Aciklama: Toplam 6grenci sayisi, ilgili stitun toplam degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Dordiincli Ortaokulda 15 segmeli ders, sayilart bir ile 82 arasinda degisen
Ogrenciler tarafindan ilk ii¢c sirada tercih edilmistir. Bu derslerden alt1 tanesi, 10 ya da
daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilmistir. Okulda, ilk ii¢ sirada en ¢ok Ogrenci
tarafindan tercih edilen ders Matematik Uygulamalaridir (82). Bu dersi Ingilizce (52) ve
Kur’an-1 Kerim (36) izlemektedir. On ya da daha fazla 6grenci tarafindan ilk ti¢ sirada
tercih edilen diger dersler sirasiyla Bilim Uygulamalart (31), Spor ve Fiziki Etkinlikler
(29) ve Okuma Becerileridir (14). On 6grenciden daha az sayida 6grenci tarafindan ilk
li¢ sirada tercih edilmis olan dersler ise sirasiyla Yazarlik ve Yazma Becerileri ve Miizik
(9°ar), Temel Dini Bilgiler (8), Arapga (6), Zekd Oyunlart (3), Hz. Muhammed’in
Hayati, Almanca ve Drama (2’ser) ve Gorsel Sanatlardir (1). Bu okulda 6grencilerin ilk
uc tercihlerinde yer vermedikleri dersler, Yasayan Diller ve Lehgeler, Halk Kiiltiirli ve
Hukuk ve Adalettir.

Dordiincii Ortaokulda 6grencilerin ilk ti¢ tercihinde yer alan 15 segcmeli dersten
sekizi agilmigtir. A¢ilmayan derslerin tamami, on 6grenciden daha az sayidaki 6grenci
tarafindan ilk ti¢ sirada tercih edilen derslerdir. Dordinci Ortaokulda agilan segmeli
dersler, dersi alan Ogrenci sayisina gore sirasiyla Matematik Uygulamalart (112),
Ingilizce (76), Bilim Uygulamalari (52), Kur’an-1 Kerim (49), Spor ve Fiziki Etkinlikler
(36), Okuma Becerileri (22), Yazarlik ve Yazma Becerileri (13) ve Miiziktir (11).

Yazarlik ve Yazma Becerileri ve Miizik, 10’dan az 6grenci tarafindan tercih edildigi
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halde acilmistir. Acilan segmeli derslerin tamaminda dersi alan 6grenci sayisi, ilk ii¢
sirada tercih eden 6grenci sayisindan fazladir. En yiksek artis Matematik Uygulamalari
dersinde gergeklesmistir. Matematik Uygulamalar1 dersini ilk ti¢ sirada tercih edenlerin

oran1 %68,3 iken agilan dersi alanlarin orani1 %93,3’e ¢ikmustir.

Tablo 6’daki veriler siniflar bazinda incelendiginde 6grencilerin ilk {i¢ tercihleri
ve acilan dersler ile ilgili egilimin toplam 6grenci ile uyumlu oldugu gozlenmektedir.
Yalnizca altinci simif 6grencilerinin ilk {i¢ tercihlerinin siralamasi toplamdan farklidir.
Altinct smif 6grencileri Matematik Uygulamalari, Spor ve Fiziki Etkinlikler ve

Ingilizceyi ilk ii¢ sirada en fazla tercih etmislerdir.

2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Besinci Ortaokulda Secilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Besinci Ortaokulda 2013-2014 &gretim yilinda besinci sinifta
30, altinc1 smifta 16 6grenci bulunmaktadir. Toplam 6grenci sayist 46’dir. Besinci
Ortaokulda o6grencilerin ilk ii¢ sirada tercih ettikleri ve agilan se¢meli dersleri alan

ogrenci sayilar1 Tablo 7°de sunulmustur.

Tablo 7. 2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Besinci Ortaokulda Segmeli
Dersleri ilk Ug Sirada Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilari

. Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
Segmeli Dersler 5.Smif  6.Smuf  Toplam 5.Smif  6.Smf  Toplam
Kur'an-1 Kerim 4 4 8 30 0 30
Hz. Muhammed’in Hayati 0 7 7 - - -
Temel Dini Bilgiler 0 2 2 - - -
Okuma Becerileri 21 6 27 30 0 30
Yazarlik ve Yazma Becerileri 1 0 1 - - -
Ingilizce 11 7 18 0 16 16
Bilim Uygulamalari 26 10 36 0 16 16
Matematik Uygulamalari 30 11 41 30 16 46
Gorsel Sanatlar 1 0 1 - - -
Spor ve Fiziki Etkinlikler 0 1 1 - - -
Drama 1 0 1 - - -
Zeké Oyunlari 1 0 1 - - -
Toplam Ogrenci Sayist 30 16 46 30 16 46

Agiklama: Toplam 6grenci sayisi, ilgili slitun toplam degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Besinci Ortaokulda 12 se¢cmeli ders, sayilar1 bir ile 41 arasinda degisen
ogrenciler tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilmistir. Bu derslerden dort tanesi, 10 ya da
daha fazla sayida 6grenci tarafindan tercih edilmistir. Okulda, ilk ii¢ sirada en ¢ok

ogrenci tarafindan tercih edilen ders Matematik Uygulamalaridir (41). Bu dersi Bilim
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Uygulamalar1 (36), Okuma Becerileri (27) ve Ingilizce (18) izlemektedir. Ogrencilerin
ilk ii¢ tercihinde yer almis bu dort ders disindaki diger sekiz dersi ilk ii¢ sirada tercih
eden 6grenci sayist 10’un altindadir. On 6grenciden daha az sayida 6grenci tarafindan
ilk tli¢ sirada tercih edilmis olan dersler ise sirasiyla Kur’an-1 Kerim (8), Hz.
Muhammed’in Hayat1 (7) ve Temel Dini Bilgiler (2) ile sadece birer 6grenci tarafindan
tercih edilmis olan Yazarlik ve Yazma Becerileri, Gorsel Sanatlar, Spor ve Fiziki
Etkinlikler, Drama ve Zekd Oyunlaridir. Yasayan Diller ve Lehgeler, Miizik, Halk

Kiiltiirii ve Hukuk ve Adalet dersleri, hi¢cbir 6grencinin ilk ti¢ tercihinde yer almamuistir.

Besinci Ortaokulda 6grencilerin ilk i¢ tercihinde yer alan 12 se¢meli dersten
besi acilmistir. A¢ilmayan derslerin tamami, on 6grenciden daha az sayidaki 6grenci
tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilen derslerdir. Besinci Ortaokulda agilan se¢meli
dersler, dersi alan 6grenci sayisina gore sirastyla Matematik Uygulamalari (46), Kur’an-
1 Kerim ve Okuma Becerileri (30’ar), ingilizce ve Bilim Uygulamalaridir (16’sar). Bu
okulda Ogrenci tercihleri ile acgilan dersler arasinda belirgin farkliliklar oldugu
gorilmektedir. Birincisi Kur’an-1 Kerim dersini yalnizca sekiz 6grenci ilk li¢ sirada
tercih ettigi halde bu dersi 30 6grenci almaktadir. ikinci farklilik ise Bilim Uygulamalar
ve Ingilizce derslerini alan 6grenci sayisinmn, bu dersleri ilk ii¢c sirada tercih eden
ogrenci sayisindan daha diisiik olmasidir. Bu farklilik 6zellikle Bilim Uygulamalar
dersinde ¢ok c¢arpicidir. Agilan diger segmeli derslerin tamaminda dersi alan 6grenci
sayisi, ilk li¢ sirada tercih eden 6grenci sayisindan fazladir. En yiiksek artis Kur’an-1
Kerim dersinde ger¢eklesmistir. Kur’an-1 Kerim dersini ilk ti¢ sirada tercih edilenlerin

orani %17,4 iken acilan dersi alanlarin oran1 %65,2’ye ¢ikmastir.

Ogrencilerin se¢meli ders tercihleri ve acilan derslere iliskin veriler siniflar
bazinda incelendiginde dikkat ¢eken ilk noktanin bu okuldaki 6grenci sayisinin azligi
oldugu sdylenebilir. Ogrenci sayisinin az olmasi, genis bir segmeli ders havuzundan
simnirli bir sekilde yararlanmaya neden olan bir etken olarak degerlendirilebilir. Bu
sinirliligin bir sonucu olarak her bir smif i¢in yalnizca iicer segmeli dersin acildig
goriilmektedir. Acilan dersler altinci simif 6grencilerinin tercihine uygun oldugu halde
besinci siif Ogrencilerinin aldiklart ii¢ dersten yalnizca ikisinin tercihlerine uygun
oldugu goriilmektedir. Besinci sinif 6grencilerinin tercihlerine gére Bilim Uygulamalari
dersinin ag¢ilmast gerektigi halde bunun yerine 6grenciler tarafindan tercih edilmeyen

Kur’an-1 Kerim dersi agilmistir.
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2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Altinci Ortaokulda Secilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Altinci Ortaokulda 2013-2014 6gretim yilinda besinci sinifta
79, altinci smifta 85 6grenci bulunmaktadir. Bu okulda segmeli ders tercihi yapan
toplam Ogrenci sayist 164°tlir. Altinct ortaokulda Ogrencilerin ilk {i¢ sirada tercih

ettikleri ve agilan se¢gmeli dersleri alan 6grenci sayilart Tablo 8’de sunulmustur.

Tablo 8. 2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Altinct Ortaokulda Se¢meli
Dersleri Ik Ug Sirada Tercih Eden ve Acilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilari

. Segen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
Segmeli Dersler 5.Smif 6. Smf  Toplam 5.Smif  6.Smf  Toplam
Kur'an-1 Kerim 29 26 55 26 18 44
Hz. Muhammed’in Hayati 2 0 2 > - -
Okuma Becerileri 38 0 38 42 0 42
Yazarlik ve Yazma Becerileri - - - 0 18 18
Ingilizce 34 26 60 39 18 57
Bilim Uygulamalari 32 44 76 37 55 92
Matematik Uygulamalari 49 72 121 55 55 110
Gorsel Sanatlar 0 2 2 - - -
Muzik 4 13 17 13 31 44
Spor ve Fiziki Etkinlikler 36 34 70 31 24 55
Drama 1 0 1 - - -
Hukuk ve Adalet - 2 2 - - -
Toplam Ogrenci Sayist 79 85 164 79 85 164

Aciklama: Toplam &grenci sayisi, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayithi 6grenci sayisidir.

Altinct Ortaokulda 11 se¢meli ders, d6grencilerin ilk ii¢ tercihinde yer bulmustur.
Bu derslerden yedi tanesi, 10 ya da daha fazla Ggrenci tarafindan tercih edilmistir.
Ogrencilerin ¢ogu tarafindan ilk {i¢ tercihte belirtilen ii¢ ders sirasiyla Matematik
Uygulamalari (121), Bilim Uygulamalari (76) ve Spor ve Fiziki Etkinliklerdir (70). On
ogrenciden daha fazla 6grenci tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilmis diger dersler ise
sirastyla sunlardir: Ingilizce (60), Kur’an-1 Kerim (55), Okuma Becerileri (38), Miizik
(17). Hz. Muhammed’in Hayati, Gorsel Sanatlar ve Hukuk ve Adalet dersleri ikiser
Ogrenci; Drama ise yalnizca bir 6grenci tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilmistir. Temel
Dini Bilgiler, Yasayan Diller ve Lehgeler, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Zeka Oyunlari

ve Halk Kiiltiirli dersleri ise higbir 6grencinin ilk {i¢ tercihinde yer almamustir.

Altinct Ortaokulda 6grencilerin ilk ii¢ tercihinde yer alan yedi ve &grenciler
tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilmeyen bir olmak iizere toplam sekiz ders agilmigtir.
Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi, hi¢gbir 6grencinin ilk {i¢ tercihinde olmadig1 halde

agilmis ve 16 dgrenci bu derse atanmistir. Ogrencilerin ilk ii¢ tercihinde yer aldig1 halde
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acilmayan dersler (Hz. Muhammed’in Hayati, Gorsel Sanatlar, Drama, Hukuk ve
Adalet), bir ya da iki 6grenci tarafindan ilk ii¢ tercihte siralanan derslerdir. Ondan fazla
Ogrencinin ilk ii¢ tercihinde yer alan ve agilan dersler ise sirasiyla Matematik
Uygulamalari (110), Bilim Uygulamalar1 (92), Ingilizce (57), Spor ve Fiziki Etkinlikler
(55), Kur’an-1 Kerim ve Miizik (44’er) ve Okuma Becerileridir (42). Bu dersleri tercih
eden ve alan dgrenci sayilar1 karsilastirildiginda Kur’an-1 Kerim, Ingilizce, Matematik
Uygulamalar1 ve Spor ve Fiziki Etkinlikler derslerini alan 6grenci sayisinin, ilk ii¢
sirada tercih eden O6grenci sayisindan daha az oldugu goriilmektedir. Diger derslerde
(Okuma Becerileri, Bilim Uygulamalari, MUzik) ise dersi alan 0grenci sayisi, tercih
eden Ogrenci sayisindan daha yiiksektir. En belirgin artis Miizik (%10,4’ten %26,8’¢)

dersinde olmustur.

Ogrencilerin ilk {i¢ sirada tercih ettikleri ve agilan derslere iliskin veriler, siniflar
bazinda incelendiginde toplam o6grenci i¢in gozlenen farkliliklarin besinci ve altinci
smiflar i¢in de gegeli oldugu goriilmektedir. Tablo 8’de goriildiigii gibi, dersleri tercih
eden ve alan 6grenci sayilar arasindaki farklar dikkat ¢ekicidir. Besinci siniflarda Spor
ve Fiziki Etkinlikler dersi 36 Ogrencinin ilk ii¢ tercihinde yer alirken 31 0Ogrenci
tarafindan alinmakta, dort 6grencinin ilk ii¢ tercihinde yer alan Mizik dersi ise 13
Ogrenci tarafindan alinmaktadir. Altinc1 siniflarda da 26’sar 6grencinin ilk ii¢ tercihinde
yer alan Kur’an-1 Kerim ve Ingilizce dersleri 18; 72 6grencinin ilk {i¢ tercihinde yer alan
Matematik Uygulamalar1 dersi 55; 34 o6grencinin ilk {i¢ tercihinde yer alan Spor ve
Fiziki Etkinlikler dersi 24; 13 6grencinin ilk {i¢ tercihinde yer alan Muzik dersi 31 ve
hi¢bir 6grencinin ilk {i¢ tercihinde yer almayan Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi 18
Ogrenciye verilmistir. Altinct Ortaokulda 6grencilerin tercihleri ile agilan dersleri alan
ogrenci sayilart arasindaki farkliliklar, diger okullara goére daha fazla gézlenmektedir.
Bu durumun 6grenci sayisinin ve agilan ders ¢esidinin fazla olmasindan kaynaklandigi

sOylenebilir. On tercih yapilmasi, okullarda bu tiir diizenlemelere firsat vermektedir.

2013-2014 Ogretim Yihinda Amasya Merkez Yedinci Ortaokulda Segilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Yedinci Ortaokulda 2013-2014 6gretim yilinda besinci sinifta
74, altinc1 smifta 58 6grenci bulunmaktadir. Her iki siifin toplami 132°dir. Amasya
Merkez Yedinci Ortaokulda 6grencilerin ilk {i¢ sirada tercih ettikleri ve agilan segmeli

dersleri alan 6grenci sayilar1 Tablo 9’da sunulmustur.
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Tablo 9. 2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Yedinci Ortaokulda Segmeli
Dersleri Ik Ug Sirada Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilart

. Segen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
Segmeli Dersler 5.Smif  6.Smf  Toplam 5.Smif  6.Smf  Toplam
Kur'an-1 Kerim 35 31 66 35 38 73
Hz. Muhammed’in Hayati 15 8 23 - - -
Temel Dini Bilgiler 18 7 25 - - -
Okuma Becerileri 8 6 14 - - -
Yasayan Diller ve Lehgeler 1 0 1 - - -
Ingilizce 40 20 60 40 17 57
Arapca 1 0 1 - - -
Bilim Uygulamalari 15 16 31 14 0 14
Matematik Uygulamalari 41 23 64 41 22 63
Gorsel Sanatlar 5 1 6 12 5 17
Muzik 1 3 4 20 26 46
Spor ve Fiziki Etkinlikler 3 9 12 22 33 55
Drama 1 0 1 - - -
Zeka Oyunlar 2 1 3 - - -
Toplam Ogrenci Sayisi 74 58 132 74 58 132

Aciklama: Toplam 6grenci sayisi, ilgili stitun toplamu degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Yedinci Ortaokulda 14 se¢cmeli ders, 6grencilerin ilk ti¢ tercihinde yer almistir.
Bu derslerden sekiz tanesi, 10 ya da daha fazla sayida Ogrenci tarafindan tercih
edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilen ii¢ dersi tercih
eden 6grenci sayilari birbirine ¢ok yakindir. Bu dersler Kur’an-1 Kerim (66), Matematik
Uygulamalar1 (64) ve Ingilizcedir (60). Ondan daha fazla sayida dgrenci tarafindan
tercih edilen diger dersler sirasiyla Bilim Uygulamalar1 (31), Temel Dini Bilgiler (25),
Hz. Muhammed’in Hayati (23), Okuma Becerileri (14) ve Spor ve Fiziki Etkinliklerdir
(12). Yasayan Diller ve Lehceler, Arapca, Gorsel Sanatlar, Miizik, Drama ve Zeka
Ovyunlar1 ise en az bir en fazla alt1 6grenci tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilen se¢cmeli
derslerdir. Yazarlik ve Yazma Becerileri, Halk Kiiltiirii ve Hukuk ve Adalet dersleri ise

hicbir 6grenci tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilmemistir.

Yedinci Ortaokulda 6grencilerin ilk {i¢ sirada tercih ettikleri 14 dersten yedisi
acilmistir. Agilmayan derslerden dordii (Yasayan Diller ve Lehgeler, Arapg¢a, Drama,
Zeké Oyunlar) bir ile ii¢ arasinda degisen sayilardaki dgrenciler tarafindan ilk {i¢ sirada
tercih edilen derslerdir. Ac¢ilmayan diger li¢ dersten Hz. Muhammed’in Hayat1 23,
Temel Dini Bilgiler 25 ve Okuma Becerileri 14 6grenci tarafindan tercih edilmistir.
Agcilan dersler ve bu dersleri alan 6grenci sayilar ise sirastyla Kur’an-1 Kerim (73),
Matematik Uygulamalar1 (63), Ingilizce (57), Spor ve Fiziki Etkinlikler (55), Muzik
(46), Gorsel Sanatlar (17) ve Bilim Uygulamalaridir (14). Bu derslerden Gorsel Sanatlar

dersinin alt1 ve Miizik dersinin de dort 6grenci tarafindan ilk ti¢ sirada tercih edildigi
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halde agilmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Ayrica agilan diger dersleri alan 6grenci sayisi ile
tercith eden Ogrenci sayist karsilastirildiginda Kur’an-1 Kerim ve Spor ve Fiziki
Etkinlikler derslerini alan 6grenci sayisinin tercih eden 6grenci sayisindan daha yiiksek,
diger derslerde (Ingilizce, Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalar1) ise daha
diisiik oldugu goriilmektedir. En belirgin yiikselme Spor ve Fiziki Etkinlikler dersinde

iken en belirgin diisiis Bilim Uygulamalar1 dersindedir.

Yedinci Ortaokul 6grencilerinin ilk ti¢ sirada tercih ettikleri dersler ve agilan
dersleri alan 6grenci sayilart siniflar bazinda incelendiginde toplam 6grenci ile benzer
durumlarin  oldugu goriilmektedir. Daha yakindan incelendiginde besinci sinif
Ogrencileri icin acilan yedi dersten dordiinii alan 6grenci sayisinin bu dersleri ilk {i¢
sirada tercih eden O0grenci sayist ile neredeyse ayni oldugu goriilmektedir. Benzer bir
durum altinc1 smiflar igin agilan bes dersten iicii igin de gegerlidir. Tablo 9’a gore bu
okulda besinci sinif 6grencileri Hz. Muhammed’in Hayati ve Temel Dini Bilgiler
derslerini almak istedikleri halde Gorsel Sanatlar, Mizik ve Spor ve Fiziki Etkinlikler
dersleri agilmigtir. Altincr siniflarda ise 6grenciler Bilim Uygulamalart dersini tercih
ettikleri halde Miizik dersini almak zorunda kalmiglardir. Besinci simiflarda bes
ogrencinin ilk ii¢ tercihinde yer alan Gorsel Sanatlar dersi 12; bir 6grencinin ilk g
tercihinde yer alan Muzik dersi 20; ¢ 6grencinin ilk {i¢ tercihinde yer alan Spor ve
Fiziki Etkinlikler dersi 22 Ogrenciye verilmistir. Benzer sekilde, altinct siniflarda ¢
ogrencinin ilk ig¢ tercihinde yer alan Miizik dersi 26 ve dokuz ogrencinin ilk ig
tercihinde yer alan Spor ve Fiziki Etkinlikler dersi 33 Ogrenciye verilmistir. Buna
karsin, besinci siniflarda 15 6grencinin ilk ii¢ sirada tercih ettigi Hz. Muhammed’in
Hayat1 ve 18 Ogrencinin ilk ii¢ sirada tercih ettigi Temel Dini Bilgiler ile altinci
smiflarda 16 6grencinin ilk ii¢ sirada tercih ettigi Bilim Uygulamalart dersleri

acilmamaistir.

2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkez ilcede Incelenen Yedi
Ortaokulda Secilen ve Acilan Derslere Iliskin Ozet Bulgular

Tablo 10’da 2013-2014 &gretim yilinda Amasya Merkez ilgesinde se¢meli ders
verilerine ulasilabilen yedi ortaokula iligskin segmeli dersleri ilk ti¢ sirada tercih eden ve
acilan dersleri alan Ogrenci sayilari toplu halde goriilmektedir. Bu tablodan yola

cikilarak asagidaki tespitler yapilabilmektedir:
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Tablo 10. 2013-2014 Ogretim Yilinda Amasya Merkezdeki Yedi Ortaokul

Ogrencilerinin Ik U¢ Sirada Tercih Ettikleri Dersler ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci

Sayilar
Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi

Secmeli Dersler 5.Smif  6.Smuf  Toplam | 5. Smuf 6. Smuf  Toplam
Kur'an-1 Kerim 184 157 341 254 202 456
Hz. Muhammed’in Hayati 50 53 103 43 41 84
Temel Dini Bilgiler 56 34 90 15 0 15
Okuma Becerileri 117 53 170 144 39 183
Yazarlik ve Yazma Becerileri 18 13 31 13 18 31
Yasayan Diller ve Lehgeler 1 0 1 0 0 0
Yabanci Dil (Ingilizce) 228 196 424 274 263 537
Yabanci Dil (Almanca) 2 6 8 0 0 0
Yabanci Dil (Arapca) 5 5 10 0 0 0
Yabanci Dil (Fransizca) 0 0 0 0 0 0
Yabanci Dil (Diger) 1 2 3 0 0 0
Bilim Uygulamalar 129 143 272 163 195 358
Matematik Uygulamalari 302 292 594 369 366 735
Gorsel Sanatlar 17 16 33 27 18 45
Muzik 20 38 58 43 78 121
Spor ve Fiziki Etkinlikler 73 132 205 110 188 298
Drama 10 6 16 0 0 0
Zeka Oyunlari 21 25 46 15 52 67
Halk Kulttru 0 0 0 0 0 0
Hukuk ve Adalet - 4 4 - 0 0

1. Se¢meli derslerden 15’1 sayilar1 bir ile 594 arasinda degisen Ogrenciler
tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilmistir (Yabanci Dil tek bir ders olarak sayilmistir).

2. Halk Kiiltiirii dersi yedi ortaokuldaki hi¢bir 6grenci tarafindan ilk ii¢ sirada
tercih edilmemistir.

3. Ogrencilerin tercihlerine gore en fazla 6grencinin tercih ettigi ilk ii¢ ders,
Matematik Uygulamalar1 (594), Ingilizce (424) ve Kur’an-1 Kerim (341) dersleridir.

4. Secmeli 16 dersten 12’si agilmis dordii agilmamustir (Yabanci Dil tek bir ders
olarak sayilmistir).

5. Acilmayan dersler, Yasayan Diller ve Lehgeler, Drama, Halk Kiiltiirii ve
Hukuk ve Adalet dersleridir.

6. En fazla 6grenci tarafindan alinan ilk ii¢ ders, Matematik Uygulamalar1 (735),
Ingilizce (537) ve Kur’an-1 Kerim (456) dersleridir. Bu siralama, 6grenci tercihleri ile
uyumludur.

7. Dersi alan 0grenci sayisinin, tercih eden 6g8renci sayisindan fazla oldugu
dersler, Kur’an-1 Kerim (456/341), Okuma Becerileri (183/170), Ingilizce (537/424),
Bilim Uygulamalar1 (358/272), Matematik Uygulamalar1 (735/594), Gorsel Sanatlar
(45/33), Miizik (121/58), Spor ve Fiziki Etkinlikler (298/205) ve Zeka Oyunlar1 (67/46)
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dersleridir. Incelenen yedi okulun altisinda Kur’an-1 Kerim dersini alan &grenci sayisi
tercih eden 6grenci sayisindan fazladir. Diger derslerde ise dersi alan 6grenci sayisinin
dersi tercih eden Ogrenci sayisindan fazla oldugu okul sayilar1 sirasiyla Matematik
Uygulamalar1 ve Spor ve Fiziki Etkinlikler beser okul, Okuma Becerileri, Ingilizce,
Bilim Uygulamalar1 ve Miizik dorder okul, Gorsel Sanatlar ve Zekd Oyunlar ikiser
okul.

8. Dersi alan 6grenci sayisinin, tercih eden 6grenci sayisindan az oldugu dersler,
Hz. Muhammed’in Hayat1 (84/103) ve Temel Dini Bilgiler (15/90) dersleridir.

9. Dersi alan 6grenci sayist ile tercih eden 0grenci sayisinin ayni oldugu bir ders

(Yazarlik ve Yazma Becerileri, 31) bulunmaktadir.

Amasya Merkez ilcesindeki ortaokullar sanki tek bir okulmus gibi
degerlendirilerek elde edilen bu bulgular, segmeli dersler uygulamas: ile ilgili genel bir
fikir vermekle birlikte yaniltici da olabilmektedir. Bu nedenle her okulu ayr1 ayri ele
alarak hazirlanan Tablo 11, Amasya Merkez ilgesindeki ortaokullarda gergeklesen

secmeli ders uygulamasina iliskin daha gercekgi bir resim ortaya koymaktadir.

Secmeli ders verileri analiz edilen okullarin bes ve altinci siniflarindaki toplam
ogrenci sayis1 46 (Besinci Ortaokul) ile 243 (Ugiincii Ortaokul) arasinda; bu okullarda
ogrenciler tarafindan tercih edilen ders sayisi ise 11 (Altinct Ortaokul) ile 16 (Ikinci ve
Ucgiincii Ortaokul) arasinda degismektedir. On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih
edilen ders sayis1 dort (Besinci Ortaokul) ile 11 (Ikinci Ortaokul) arasinda
degismektedir. Buna gore Ogrenci sayisi azaldikca 10 ya da daha fazla Ogrenci
tarafindan secilen ders sayis1 azalmaktadir. Bunun tersi de dogrudur. On 6grenciden
daha az Ogrenci tarafindan secilen ders sayist dort (Altinct Ortaokul) ile dokuz
(Dordiincti Ortaokul) arasinda degismektedir. Buna gore ogrenci sayist azaldik¢a on
ogrenciden daha az sayida Ogrenci tarafindan tercih edilen ders sayisinin arttig
sOylenebilir. Benzer bir sekilde acilan ders sayisinin da okulun 6grenci sayist arttikga
arttig1 goriilmektedir. Ogrenci sayis1 en az olan Besinci Ortaokulda sadece bes ders
acilirken dgrenci sayis1 200’{in {istiinde olan Ikinci Ortaokulda 10 tane secmeli ders

acgilmustir.
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Tablo 11. Amasya Merkez ilgesindeki Ortaokullarda 2013-2014 Ogretim Yilinda

Gergeklesen Se¢meli Dersler Uygulamasinin Ozeti

Olciitler / Okulun Kodu 1. 2. 3. 4, 5. 6. 7.

Toplam 6grenci sayisi (Bes ve altinci siniflar 119 206 243 120 46 164 132

toplami)

Tercih edilen ders sayist 12 16 16 15 12 11 14

10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih 6 11 10 6 4 7 8

edilen ders sayist

10°dan az 6grenci tarafindan tercih edilen ders 6 5 6 9 8 4 6

say1sl

Acilan ders sayis1 7 10 8 8 5 8 7

En fazla 6grenci tarafindan tercih edilen ilk ii¢ MU MU MU MU MU MU KK

ders ing ing KK ing BU BU MU
BU KK Ing KK OB SFE Ing

En fazla 6grenci tarafindan alinan ilk ii¢ ders MU MU BU MU MU MU KK

Ing Ing MU 1Ing KK BU MU
KK KK ing BU OB Ing ing

Higbir 6grenci tarafindan tercih edilmeyen YYB YDL YDL YDL YDL TDB YYB
dersler YDL HK HK HK M YDL HK
D HA HA HK YYB HA
HK HA ZO
HA HK
10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih - BU TDB - - - HMH
edildigi halde agilmayan dersler YYB TDB
OB
10°dan az 6grenci tarafindan tercih edildigi M - - YYB KK - GS
halde agilan dersler M M
Higbir dgrenci tarafindan tercih edilmedigi - - - - - YYB -
halde agilan dersler
Tercih eden 6grenci sayisi, dersi alan 6grenci - TDB - - Ing KK ing
sayisindan fazla olan dersler OB BU Ing BU
M MU MU
SFE
Dersi alan 6grenci sayisi, tercih eden 6grenci KK KK KK KK KK OB KK
sayisindan fazla olan dersler ing HMH HMH OB OB YYB GS
BU Ing OB YYB MU BU M
MU MU Ing ing M SFE

M GS BU BU
SFE  SFE MU MU
Z0 SFE M

Z0  SFE
Dersi alan ve tercih eden dgrenci sayisinin esit BU - - - - - -
oldugu dersler
Ogrenci tercihleri ile agilan dersler arasinda Bes Bes Bes - Bes  Bes Bes
uyumsuzluk olan siniflar - Alt1 Alt1 - - Altt Al

Agiklama: Tablo igindeki kisaltmalar ders isimlerine iliskindir. Bu kisaltmalarin agilimlar1 igin litfen
tezin 6n bolimiindeki Kisaltmalara bakiniz.

En fazla 6grenci tarafindan tercih edilen dersler incelendiginde Matematik
Uygulamalar1 dersinin biitiin okullarda ilk ii¢ sirada yer aldigi goriilmektedir. Bunu
Ingilizce izlemektedir. Ingilizce dersi, yedi okulun besinde ilk ii¢ sirada tercih
edilmistir. Kur’an-1 Kerim ise dort okulda ilk ii¢ sirada tercih edilen bir derstir. Bilim
Uygulamalar1 dersi {i¢ okulda, Okuma Becerileri ve Spor ve Fiziki Etkinlikler dersleri

ise birer okulda ilk ii¢ sirada tercih edilen derslerdir. En fazla 6grenci tarafindan alinan
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ilk {ic ders incelendiginde Matematik Uygulamalari dersinin yedi, Ingilizcenin alti,
Kur’an-1 Kerim’in dort, Bilim Uygulamalarimin {i¢ ve Okuma Becerilerinin bir okulda
siralamaya girdigi goriilmektedir. Tercih edilen ve alinan dersler okullar bazinda
incelendiginde sadece iki okulda (Ikinci ve Yedinci Ortaokullar) siralamanin tutarli,
diger bes okulda ise tutarsiz oldugu gozlenmistir. Bu tutarsizlik ikiser okulda Kur’an-1

Kerim ve Bilim Uygulamalari, bir okulda da Ingilizce lehinedir.

Ortaokullarda bulunan 16 secmeli dersten sekiz tanesi bir ile yedi arasinda
degisen sayidaki okulda hicbir 6grenci tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilmemistir. Halk
Kiiltiirii incelenen yedi okulun higbirinde 6grencilerin ilk ii¢ tercihi arasinda yer
almazken Yasayan Diller ve Lehgeler alti, Hukuk ve Adalet bes, Yazarlik ve Yazma
Becerileri U¢, Drama, Mizik, Temel Dini Bilgiler ve Zek& Oyunlar1 birer okulda ilk t¢
sirada tercih edilmemistir. On ya da daha fazla 6grenci tarafindan ilk ii¢ sirada tercih
edildigi halde agilmayan bes ders bulunmaktadir. Temel Dini Bilgiler dersi iki okulda,
Bilim Uygulamalari, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Hz. Muhammed’in Hayat1 ve
Okuma Becerileri birer okulda 10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edildigi
halde agilmamistir. Ote yandan dért ders (Miizik, Yazarlik ve Yazma Becerileri,
Kur’an-1 Kerim, Gorsel Sanatlar) 10°dan az Ogrenci tarafindan ilk ii¢ sirada tercih
edildigi halde acilmistir. Ayrica Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi hi¢bir 6grenci

tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilmedigi halde bir okulda a¢ilmistir.

Incelenen yedi okulun dordiinde tercih eden 6grenci sayis1 dersi alan 6grenci
sayisindan fazla olan dersler varken uciinde boyle bir durum yoktur. Ote yandan
okullarin tamaminda dersi alan 6grenci sayis, tercih eden 6grenci sayisindan fazla olan
dersler bulunmaktadir. Yalnizca tek bir okulda ve tek bir derste dersi alan ve dersi ilk ii¢
sirada tercih eden Ogrenci sayisi esittir. Ayrica smiflar bazinda 6grenci tercihleri ile
acilan dersler arasindaki uyumsuzluk yedi okulun altisinda gozlenmektedir. Bu durum
okul yoneticilerinin agilacak se¢gmeli derslere miidahale ettiklerinin bir gostergesi olarak

yorumlanabilir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Ilgesindeki Ortaokul Ogrencilerinin

Secmeli Ders Tercihleri ve Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya il merkezinde bulunan on ¢ ortaokulda, 2014-2015 &gretim yilinda

ogrenim goren besinci, altinct ve yedinci sinif 6grencilerinin segmeli ders tercihlerini
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gosteren belgeler incelenmistir. S6z konusu okullarin bes, alt1 ve yedinci siniflarinda
hangi se¢meli dersi kag¢ 6grencinin tercih ettigi ve aldigi tablolarda gosterilmistir. Bir
onceki yildan farkli olarak, bu 6gretim yilinda 6grenciler ii¢ ders alabilmek igin {i¢
tercih yapmiglardir. Bu durumda 10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilmek

kosuluyla 6grencilerin tercih ettikleri tim dersleri alabilmeleri beklenmektedir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Birinci Ortaokulda Secilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Birinci Ortaokulda 2014-2015 6gretim yilinda, besinci sinifta
53, altinci smifta 51, yedinci smifta 65 6grenci bulunmaktadir. Se¢meli ders tercihi
yapan toplam 6grenci sayisi 169’dur. Birinci Ortaokulda se¢cmeli dersleri secen ve

acilan dersleri alan 6grenci sayilari Tablo 12°de sunulmustur.

Tablo 12. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Birinci Ortaokulda Segmeli
Dersleri Tercih Eden ve Acilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilar

Secmeli Dersler Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
5.Smuf 6. Siuf 7. Smuf Toplam|5. Smuf 6. Simf 7. Siuf Toplam
Kur'an-1 Kerim 20 28 16 64 19 25 19 63
Hz. Muhammed’in Hayati 13 3 4 20 20 0 0 20
Temel Dini Bilgiler 4 0 2 6 - - - -
Okuma Becerileri 5 1 - 6 11 0 - 11
Yaz. ve Yaz. Becerileri 4 1 6 11 - - - -
Ingilizce 22 32 48 102 20 36 50 106
Almanca 0 1 0 1 - - - -
Arapca 0 1 0 1 - - - -
Bilim Uygulamalar 7 17 26 50 26 28 31 85
Matematik Uygulamalari 22 37 60 119 41 46 55 142
Gorsel Sanatlar 3 0 0 3 - - - -
Mizik 1 5 0 6 - - - -
Spor ve Fiziki Etkinlikler 6 11 25 42 0 18 27 45
Drama 3 1 - 4 - - - -
Zeka Oyunlari 4 2 4 10 0 0 15 15
Medya Okuryazarligi - - 1 1 - - -
Toplam Ogrenci Sayisi 53 51 65 169 53 51 65 169

Aciklama: Toplam 6grenci sayisi, ilgili siitun toplam degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Birinci Ortaokulda 16 se¢meli ders, sayilar1 bir ile 119 arasinda degisen 6grenci
tarafindan tercih edilmistir. Bu derslerden sekiz tanesi, 10 ya da daha fazla sayida
Ogrenci tarafindan tercih edilmistir. Okulda en fazla tercih edilen {i¢ ders sirasiyla
Matematik Uygulamalar1 (119), Ingilizce (102) ve Kur’an-1 Kerimdir (64). Dersin
acilabilme siirt olan 10 6grenciden daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen diger
dersler sirasiyla Bilim Uygulamalart (50), Spor ve Fiziki Etkinlikler (42), Hz.
Muhammed’in Hayati (20), Yazarlik ve Yazma Becerileri (11) ve Zeka Oyunlardir
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(10). Diger dersleri secen 0grenci sayilart bir (Almanca, Arapca, Medya Okuryazarlig)
ile alti1 (Temel Dini Bilgiler, Okuma Becerileri, Miizik) arasinda degigmektedir.
Yasayan Diller ve Lehgeler, Iletisim ve Sunum Becerileri, Cevre ve Bilim, Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim, Halk Kiiltiirti, Hukuk ve Adalet, Diisiinme Egitimi dersleri

hicbir 6grenci tarafindan tercih edilmemistir.

Birinci Ortaokulda 6grencilerin almak istedikleri 16 dersten sekizi agilmustir.
Acilmayan derslerin yedi tanesini secen Ogrenci sayisti 10’dan az iken Yazarlik ve
Yazma Becerileri dersini segen 0grenci sayist 11°dir. Acilan derslerin yedisini se¢en
Ogrenci sayisi en az 10 iken Okuma Becerileri dersini secen 6grenci sayist altidir. Buna
gore Yazarlik ve Yazma Becerileri dersini secen 11 6grenci oldugu halde bu ders yerine
altt 6grencinin sectigi Okuma Becerileri dersi acilmistir. Agilan dersleri alan 6grenci
sayisina gore ilk ii¢c sirada yer alan dersler Matematik Uygulamalar1 (142), Ingilizce
(106) ve Bilim Uygulamalaridir (85). A¢ilan diger dersler ise sirasiyla Kur’an-1 Kerim
(63), Spor ve Fiziki Etkinlikler (45), Hz. Muhammed’in Hayati (20) ve Zeka
Oyunlaridir (15). Ogrencilerin tercihleri ile agilan dersleri alan 6grenci sayilari
karsilastirildiginda Kur’an-1 Kerim dersinin tercih eden 6grenci sayisina gore iiglincii
sirada olmasina karsin dersi alan Ogrenci sayisinda dordiincii sirada oldugu
goriilmektedir. Bu durum Kur’an-1 Kerim dersini alan 6grenci sayisindaki azalmadan
cok, Bilim Uygulamalari dersini alan 6grenci sayisinin artmasindan kaynaklanmistir.
Agcilan dersi alan 6grenci sayisinin segen 6grenci sayisindan fazla oldugu diger dersler,
Okuma Becerileri, Ingilizce, Matematik Uygulamalari, Spor ve Fiziki Etkinlikler ve
Zekéd Oyunlaridir. Diger iki dersi segen ve alan 6grenci sayisi, Hz. Muhammed’in

Hayat1 dersinde ayni, Kur’an-1 Kerim dersinde ise bir eksiktir.

Smiflara gore segen ve alan 6grenci sayilari karsilastirildiginda besinci ve altinci
smiflarda en fazla tercih edilen ii¢ ders (Matematik Uygulamalari, Ingilizce, Kur’an-1
Kerim), toplam ile ayn1 iken yedinci siniflarda ti¢lincii sirada Bilim Uygulamalar: dersi
yer almaktadir. Siniflara gore acilan derslerin secilen derslerle uyumuna bakildiginda
yedinci siif Ogrencilerinin tercihlerine uygun dersler acilirken, besinci ve altinct
simiflarda 6grencilerin tercihlerinden farkli bir siralama ortaya ciktigi goriilmektedir.
Besinci siniflarda en fazla 6grencinin devam ettigi ilk {i¢ siradaki dersler Matematik
Uygulamalari, Bilim Uygulamalari, Ingilizce ve Hz. Muhammed’in Hayat1 iken altinci

siniflarda Matematik Uygulamalari, Ingilizce ve Bilim Uygulamalaridir. Besinci
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smiflarda sadece yedi Ogrenci tarafindan tercih edilen Bilim Uygulamalari dersinin
acilmast ve 26 6grenci tarafindan alinmasi dikkat ¢ekicidir. Okulda az sayida 6grenci
tarafindan tercih edilen dersler agilmazken, yedinci smiftaki dort 6grenci tarafindan

tercih edilen Zeka Oyunlar1 dersi agilmistir ve 15 6grenci tarafindan alinmaktadir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez ikinci Ortaokulda Secilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Ikinci Ortaokulda 2014-2015 &gretim yilinda, besinci simifta
92, altinc1 smifta 109, yedinci smifta 113 6grenci bulunmaktadir. Segcmeli ders tercihi
yapan toplam &grenci sayis1 314tiir. ikinci Ortaokulda segmeli dersleri secen ve acilan

dersleri alan 6grenci sayilart Tablo 13’te sunulmustur.

Tablo 13. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Ikinci Ortaokulda Segmeli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilari

Secmeli Dersler Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayist

5. Smif 6. Simf 7. Smuf Toplam |5. Siuf 6. Suuf 7. Simf Toplam
Kur'an-1 Kerim 20 30 22 72 22 37 32 91
Hz. Muhammed’in Hayati 5 22 6 33 0 23 14 37
Temel Dini Bilgiler 9 5 11 25 12 0 0 12
Okuma Becerileri 3 16 - 19 0 9 - 9
Yazarlik ve Yazma Becerileri 1 3 9 13 - - - -
Iletisim ve Sunum Becerileri - - 1 1 - - - -
Ingilizce 47 58 49 154 73 65 56 194
Arapca 0 1 0 1 - - - -
Fransizca 0 0 1 1 - - - -
Bilim Uygulamalari 11 11 14 36 9 7 15 31
Matematik Uygulamalari 50 65 61 176 80 79 67 226
Bilisim Tekno. ve Yazilim - - 1 1 - - - -
Gorsel Sanatlar 8 16 15 39 0 18 18 36
Muzik 2 4 24 30 0 0 22 22
Spor ve Fiziki Etkinlikler 28 52 62 142 47 64 77 188
Drama 2 11 - 13 17 16 - 33
Zeka Oyunlar 18 20 28 66 23 21 47 91
Halk Kdlttrd - 1 2 3 - - - -
Hukuk ve Adalet - 5 4 9 - 7 10 17
Toplam Ogrenci Sayisi 92 109 113 314 92 109 113 314

Agiklama: Toplam 6grenci sayisi, ilgili slitun toplamu degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Ikinci Ortaokulda 19 se¢meli ders, sayilar1 bir ile 176 arasinda degisen
ogrenciler tarafindan tercih edilmistir. Bu derslerden 13 tanesi 10 ya da daha fazla
ogrenci tarafindan tercih edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan tercih edilen iig
ders sirastyla Matematik Uygulamalar1 (176), Ingilizce (154) ve Spor ve Fiziki
Etkinlikler (142) dersleridir. Bu dersleri 10 6grenciden daha fazla sayida Ogrenci

tarafindan secilen Kur’an-1 Kerim (72 6grenci), Zeka Oyunlar1 (66), Gorsel Sanatlar
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(39), Bilim Uygulamalari (36), Hz. Muhammed’in Hayati (33), Miizik (30), Temel Dini
Bilgiler (25), Okuma Becerileri (19), Yazarlik ve Yazma Becerileri ve Drama (13’er)
dersleri izlemektedir. Bes dersi tercih eden Ogrenci sayisi bir ile dokuz arasinda
degismektedir. Yasayan Diller ve Lehgeler, Cevre ve Bilim, Medya Okuryazarhigi ve

Diistinme Egitimi dersleri, hi¢gbir 6grenci tarafindan tercih edilmemistir.

Ikinci Ortaokulda tercih edilen 19 dersten 13’ii agilmistir. Agilmayan derslerden
bes tanesini (iletisim ve Sunum Becerileri, Arapca, Fransizca, Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim, Halk Kultlrl) tercih eden 6grenci sayisi 10°dan daha az iken Yazarlik ve
Yazma Becerileri dersini tercih eden 6grenci sayis1 13’tiir. Agilan derslerin 12’sini
tercih eden Ogrenci sayist 10’dan fazla iken birini (Hukuk ve Adalet) tercih eden
ogrenci sayist 10°dan azdir. Diger bir deyisle 10°dan fazla 6grenci tarafindan tercih
edilmis bir ders (Yazarlik ve Yazma Becerileri) agilmazken 10°dan az Ogrenci
tarafindan tercih edilmis bir ders (Hukuk ve Adalet) agilmistir. Dersi alan 6grenci
sayisina gore ilk li¢ sirada yer alan dersler sirasiyla Matematik Uygulamalar1 (226),
Ingilizce (194) ve Spor ve Fiziki Etkinlikler (188) dersleridir. Bu siralama, dgrencilerin
tercihleri ile uyumludur. Agilan diger dersler ve 6grenci sayilar sirasiyla su sekildedir:
Kur’an-1 Kerim ve Zekd Oyunlar1 (91’er), Hz. Muhammed’in Hayat1 (37), Gorsel
Sanatlar (36), Drama (33), Bilim Uygulamalar1 (31), Miizik (22), Hukuk ve Adalet (17),
Temel Dini Bilgiler (12), Okuma Becerileri (9). Agilan derslerden sekiz tanesinde
(Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati, Ingilizce, Matematik Uygulamalari, Spor
ve Fiziki Etkinlikler, Drama, Zekd Oyunlari, Hukuk ve Adalet) alan 6grenci sayisi
tercih eden 6grenci sayisindan fazladir. Temel Dini Bilgiler, Okuma Becerileri, Bilim
Uygulamalari, Gorsel Sanatlar ve Miizik derslerinde dersi alan 6grenci sayisi, tercih
eden Ogrenci sayisindan azdir. Bu okula iliskin en dikkat ¢ekici durum Okuma
Becerileri dersinin 19 6grenci tarafindan tercih edildigi halde dokuz &grenci tarafindan
aliniyor olmasidir. Oysaki mevzuata gore bir dersin agilabilmesi i¢in en az 10 dgrenci

tarafindan tercih edilmesi gerekmektedir.

Besinci ve altinct sinif 6grencilerinin ¢ogunlukla almak istedikleri ilk G¢ ders
(Matematik Uygulamalari, Ingilizce, Spor ve Fiziki Etkinlikler), toplam &grenci
tercihleri ile aynidir. Ancak yedinci sinif 6grencileri ilk sirada Spor ve Fiziki Etkinlikler
(62) dersini tercih ederken Matematik Uygulamalar1 (61) ikinci, Ingilizce (49) Uglncl

sirada yer almaktadir. Smiflar bazinda incelendiginde agilan derslerle Ggrencilerin
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tercihleri arasinda bazi uyumsuzluklarin oldugu goriilmektedir. Yedinci smifta 11
Ogrencinin tercih ettigi Temel Dini Bilgiler dersi agilmazken, alti 68renci tarafindan
tercih edilen Hz. Muhammed’in Hayati 14 6grenci tarafindan alinmaktadir. Besinci
smiflarda sekiz 6grencinin tercih ettigi Gorsel Sanatlar dersi ile yedinci siniflarda dokuz
Ogrencinin tercih ettigi Yazarlik ve Yazma Becerileri dersleri agilmamistir; ancak
besinci smiflarda iki 6grencinin tercih ettigi Drama dersi ile altinci siniflarda bes,
yedinci smiflarda dort 6grencinin tercih ettigi Hukuk ve Adalet dersi altinci ve yedinci
siniflarda agilmistir. Besinci siniflarda Bilim Uygulamalar1 ve altinct siniflarda Okuma
Becerileri, Bilim Uygulamalari, Hukuk ve Adalet derslerini alan 6grenci sayilar1 onun
altindadir. Ogrencilerin sonradan ders degisikligi yapmalarmin bu duruma yol agtigi

okul yonetimi tarafindan ifade edilmistir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Uciincii Ortaokulda Secilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Uglincii Ortaokulda 2014-2015 dgretim yilinda, besinci sinifta
99, altinci smifta 124, yedinci sinifta 113 6grenci bulunmaktadir. Toplam 6grenci sayisi
336°dir. Amasya Merkez Ugiincii Ortaokulda segmeli dersleri segen ve agilan dersleri

alan 6grenci sayilar1 Tablo 14°te sunulmustur.

Tablo 14. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Ugiincii Ortaokulda Segmeli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilari

Secmeli Dersler Segen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
5.Smif 6. Smuf 7. Smuf Toplam | 5. Simf 6. Simf 7. Simf Toplam
Kur'an-1 Kerim 44 44 22 110 56 42 24 122
Hz. Muhammed’in Hayat1 2 21 0 23 0 19 0 19
Temel Dini Bilgiler 2 0 1 3 - - - -
Okuma Becerileri 0 1 - 1 - - - -
Yazarlik ve Yazma Becerileri 0 2 2 4 - - - -
[letisim ve Sunum Becerileri - - 0 0 - - 21 21
Ingilizce 61 78 103 242 81 88 113 282
Bilim Uygulamalari 33 70 42 145 47 67 47 161
Matematik Uygulamalari 61 67 41 169 70 67 47 184
Bilisim Tekno. ve Yazilim - - 1 1 - - - -
Gorsel Sanatlar 2 0 0 2 - - - -
Spor ve Fiziki Etkinlikler 33 54 63 150 46 63 66 175
Zeka Oyunlari 2 35 44 81 0 44 21 65
Toplam Ogrenci Sayisi 99 124 113 336 99 124 113 336

Agiklama: Toplam 6grenci sayisi, ilgili slitun toplamu degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Uglinci Ortaokulda &grenciler tarafindan tercih edilen ders sayisi 12°dir. Bu

derslerden yedi tanesi 10 ya da daha fazla sayida 6grenci tarafindan tercih edilmistir.
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Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan tercih edilen ii¢ ders swrasiyla Ingilizce (242)
Matematik Uygulamalar1 (169) ve Spor ve Fiziki Etkinlikler (150) dersleridir. Bu
dersleri 10 6grenciden daha fazla sayida 6grenci tarafindan se¢ilen Bilim Uygulamalari
(145), Kur’an-1 Kerim (110), Zeka Oyunlar1 (81) ve Hz. Muhammed’in Hayat1 (23)
dersleri izlemektedir. Okuma Becerileri ve Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (1’er),
Gorsel Sanatlar (2), Temel Dini Bilgiler (3) ve Yazarlik ve Yazma Becerileri (4) bir ile
dort arasinda degisen sayilardaki 6grenciler tarafindan tercih edilen derslerdir. Yasayan
Diller ve Lehgeler, Iletisim ve Sunum Becerileri, Cevre ve Bilim, Muzik, Drama, Halk
Kultirl, Medya Okuryazarligi, Hukuk ve Adalet ve Diisiinme Egitimi dersleri, higbir

ogrenci tarafindan tercih edilmemistir.

Ucgiincii Ortaokulda sekiz ders acilmistir. Bu derslerden yedisi 10 ya da daha
fazla sayida Ogrenci tarafindan tercih edilen derslerdir. Bagka bir deyisle bu okulda 10
ya da daha fazla sayida 6grencinin tercih ettigi tim dersler agilmistir. Agilan sekiz
dersten biri ise dgrenciler tarafindan tercih edilmedigi halde agilmis olan Iletisim ve
Sunum Becerileri dersidir. Ac¢ilmayan derslerin tamami, 10°dan daha az Ogrenci
tarafindan segilen derslerdir. Dersi alan 6grenci sayisina gore ilk {i¢ sirada yer alan
dersler sirasiyla Ingilizce (282), Matematik Uygulamalar1 (184) ve Spor ve Fiziki
Etkinlikler (175) dersleridir. Bu siralama, 6grencilerin tercihleri ile uyumludur. Agilan
diger dersler, dersi alan Ogrenci sayisina gore sirasiyla Bilim Uygulamalar1 (161),
Kur’an-1 Kerim (122), Zeka Oyunlar (65), Iletisim ve Sunum Becerileri (21) ve Hz.
Muhammed’in Hayati (19) dersleridir. Ac¢ilan derslerden alt1 tanesinde (Kur’an-1 Kerim,
Iletisim ve Sunum Becerileri, Ingilizce, Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalari,
Spor ve Fiziki Etkinlikler) alan 6grenci sayisi tercih eden 6grenci sayisindan fazladir.
Hz. Muhammed’in Hayati1 ve Zeka Oyunlari derslerinde ise dersi alan 6grenci sayisi,
tercih eden dgrenci sayisindan azdir. Bu okula iliskin en dikkat ¢ekici durum Iletisim ve
Sunum Becerileri dersinin O6grenciler tarafindan tercih edilmedigi halde agilmis

olmasidir.

Smiflara gore 6grenci tercihleri ile toplam 6grenci sayisinda goriilen tercihler
arasinda siralama ve secilen dersler agisindan bazi farkliliklar bulunmaktadir. Toplam
ogrenci verisine gore Ugiincii Ortaokulda dgrencilerin cogunlugu tarafindan segilen ilk
lic ders Ingilizce, Matematik Uygulamalar1 ve Spor ve Fiziki Etkinlikler iken bu dersler

besinci smifta Ingilizce, Matematik Uygulamalar1 ve Kur’an-1 Kerim, altinci sinifta
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Ingilizce, Bilim Uygulamalar1 ve Matematik Uygulamalari, yedinci simifta ise ingilizce,
Spor ve Fiziki Ekinlikler ve Zek& Oyunlari seklindedir. Siiflara gére 6grenci tercihleri
ile agilan dersleri alan 6grenci sayilari karsilastirildiginda besinci ve altine1 siiflarda ilk
tic sirada tercih edilen derslerin dersi alan Ogrenci sayilar1 ile tutarli oldugu
goriilmektedir. Ancak yedinci simiflarda siralama degismistir.  Yedinci smif
ogrencilerinin tiglincii sirada almak istedikleri Zek&d Oyunlar1 dersi, alan Ogrenci
sayisinda son siraya gerilerken onun yerine Matematik Uygulamalar1 ve Bilim
Uygulamalar1 dersleri yerlesmistir. Zeka Oyunlart dersini 44 yedinci siif dgrencisi
tercih ettigi halde ancak 21 O6grenci bu dersi alabilmistir. Yedinci simifta higbir
ogrencinin tercih etmedigi iletisim ve Sunum Becerileri dersi de agilmis ve 21

Ogrenciye verilmistir.

Okulda altinc1 ve yedinci siniflarda se¢meli dersler igin {iger dersten olusan
“paket programlar” yapildigi okul idaresi tarafindan belirtilmistir. Buna gore, altinci ve
yedinci smifta secmeli derslerden dorder “paket” olusturulmustur. Altinci siniflarda
uygulanan “paketler” sunlardir: (1) Matematik Uygulamalari, Bilim Uygulamalari,
Ingilizce. (2) Matematik Uygulamalari, Bilim Uygulamalari, Kur’an-1 Kerim. (3)
Kur’an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati, Spor ve Fiziki Etkinlikler. (4) Spor ve
Fiziki Etkinlikler, Zeka Oyunlari, Ingilizce. Yedinci siniflarda uygulanan “paketler” ise
sunlardir: (1) Matematik Uygulamalari, Bilim Uygulamalari, Ingilizce. (2) Kur’an-1
Kerim, Ingilizce, Spor ve Fiziki Etkinlikler. (3) Ingilizce, Spor ve Fiziki Etkinlikler,
Zeka Oyunlari. (4) Spor ve Fiziki Etkinlikler, ingilizce, iletisim ve Sunum Becerileri.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Dordiincii Ortaokulda Segilen
ve Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Dordinci Ortaokulda 2014-2015 6gretim yilinda, segmeli ders
tercihi yapan toplam 6grenci sayis1 194°tiir. Besinci sinifta 61, altinci sinifta 58, yedinci
smifta 75 6grenci bulunmaktadir. Dordiincti Ortaokulda se¢meli dersleri segen ve agilan
dersleri alan 6grenci sayilar1 Tablo 15’te sunulmustur. Dordiincii Ortaokulda 6grenciler
tarafindan tercih edilen ders sayis1 14’tiir. Bu derslerden alt1 tanesi 10 ya da daha fazla
ogrenci tarafindan tercih edilmistir. Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan tercih edilen iig
ders sirastyla Matematik Uygulamalari (108), ingilizce (87) ve Bilim Uygulamalari (78)
dersleridir. Bu dersleri 10 6grenciden daha fazla sayida 6grenci tarafindan secilen, Spor
ve Fiziki Etkinlikler (65), Miizik (27) ve Kur’an-1 Kerim (16) dersleri izlemektedir. Hz.
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Muhammed’in Hayati, Drama ve Medya Okuryazarligi (1’er), Okuma Becerileri,
Yazarlik ve Yazma Becerileri ve Arapga (2’ser), Gorsel Sanatlar ve Zekd Oyunlar
(3’er) bir ile ii¢ arasinda degisen sayilardaki Ggrenciler tarafindan tercih edilen
derslerdir. Temel Dini Bilgiler, Yasayan Diller ve Lehgeler, Iletisim ve Sunum
Becerileri, Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Halk Kiiltiirti, Hukuk ve

Adalet ve Diisiinme Egitimi dersleri, hicbir 6grenci tarafindan tercih edilmemistir.

Tablo 15. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Dordiincti Ortaokulda Segmeli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilart

Secmeli Dersler Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayis1

5. Smuf 6. Simuf 7. Smuf Toplam |5. Smuf 6. Suuf 7. Simf Toplam
Kur'an-1 Kerim 2 7 7 16 31 10 11 52
Hz. Muhammed’in Hayati 0 0 1 1 - - - -
Okuma Becerileri 2 0 - 2 - 7 - -
Yazarlik ve Yazma Becerileri 0 1 1 2 - - - -
Ingilizce 4 42 41 87 27 49 44 120
Arapca 0 1 1 2 = - - -
Bilim Uygulamalar 2 43 33 78 24 47 39 110
Matematik Uygulamalari 5 39 64 108 50 43 73 166
Gorsel Sanatlar 0 0 3 3 3 - - -
Muzik 0 18 9 27 17 12 11 40
Spor ve Fiziki Etkinlikler 4 22 39 65 30 25 47 102
Drama 1 0 = 1 - > - -
Zeka Oyunlari 0 0 3 3 - - - -
Medya Okuryazarligi - - 1 1 - - - -
Toplam Ogrenci Sayisi 61 58 75 194 61 58 75 194

Aciklama: Toplam 6grenci sayisi, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Doérdiincti Ortaokulda 6grenciler tarafindan tercih edilen 14 dersten 10 ya da
daha fazla sayida 6grenci tarafindan tercih edilen alt1 ders agilmistir. Bagka bir deyisle
bu okulda 10 ya da daha fazla sayida 6grencinin tercih ettigi tiim dersler agilmigtir.
Acilmayan derslerin tamami, 10°dan daha az 6grenci tarafindan segilen derslerdir. Dersi
alan Ogrenci sayisina gore ilk ii¢ sirada yer alan dersler sirasiyla Matematik
Uygulamalar1 (166), ingilizce (120) ve Bilim Uygulamalari (110) dersleridir. Bu
siralama, 6grencilerin tercihleri ile uyumludur. Agilan diger dersler, dersi alan dgrenci
sayisina gore sirastyla, Spor ve Fiziki Etkinlikler (102), Kur’an-1 Kerim (52) ve Miizik
(40) dersleridir. Agilan derslerin tamaminda dersi alan Ogrenci sayist tercih eden

Ogrenci sayisindan fazladir.

Tablo 15’te goriildiigii gibi, Dordiincii Ortaokulda besinci sinifta segcmeli ders
secen Ogrenci sayilarinda eksiklik oldugu goriilmektedir. Okulun e-okul sistemi

tizerinden elde edilen belgesinde, besinci sinif diizeyinde dersleri secen 6grenci sayilari
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toplam1 sadece yirmidir. Bu yiizden 6grencilerin tercihleri dogrultusunda acgilan dersleri
yorumlamak anlamli olmayacaktir. Okulda besinci sinifta 6grenciler tarafindan en ¢ok
almman se¢meli dersler ise Matematik Uygulamalari, Kur’an-1 Kerim, Spor ve Fiziki
Etkinliklerdir. Altinci sinifta 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen ve agilan dersler
ise Ingilizce, Bilim Uygulamalar1 ve Matematik Uygulamalaridir. Yedinci simiflarda da
Ogrenciler tarafindan en c¢ok tercih edilen ve alinan se¢meli dersler Matematik
Uygulamalari, Ingilizce, Spor ve Fiziki Etkinliklerdir. Okulda alt1 ve yedinci sinifta en
az on Ogrenci ve bu sayiya yakin Ogrenci tarafindan secilen derslerin acildigi

gorulmektedir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Besinci Ortaokulda Segilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Besinci Ortaokulda 2014-2015 6gretim yilinda, besinci sinifta
22, altinc1 smufta 35, yedinci sinifta 20 olmak lzere toplam 77 6grenci se¢meli ders
tercihi yapmistir. Amasya Merkez Besinci Ortaokulda se¢meli dersleri segen ve agilan

dersleri alan 6grenci sayilari Tablo 16’da sunulmustur.

Tablo 16. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Besinci Ortaokulda Se¢meli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilart

Secmeli Dersler Secen Ogrenci Sayist Alan Ogrenci Sayis1
5. Smuf 6. Simf 7. Smuf Toplam |5. Siuf 6. Suuf 7. Simf Toplam

Kur'an-1 Kerim 17 16 14 47 22 15 20 57
Temel Dini Bilgiler 1 0 0 1 - - - -
Okuma Becerileri 1 0 - 1 - - - -
Yazarlik ve Yazma Becerileri 1 11 1 13 0 11 0 11
Ingilizce 15 5 4 24 22 0 0 22
Bilim Uygulamalar 2 21 8 31 0 25 0 25
Matematik Uygulamalari 17 25 15 57 22 30 20 72
Gevre ve Bilim - - 1 1 - - - -
Gorsel Sanatlar 0 13 0 13 - - - -
Mizik 0 4 0 4 - - - -
Spor ve Fiziki Etkinlikler 3 7 9 19 0 23 20 43
Drama 1 1 - 2 - - -
Zeké Oyunlar 2 5 2 9 - - - -
Halk Kulttra - 0 1 1 - - - -
Medya Okuryazarlig - - 1 1 - - - -
Hukuk ve Adalet - 0 1 1 - - - -
Top. Ogrenci Sayisi 22 35 20 77 22 35 20 77

Aciklama: Toplam 6grenci sayisy, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayitli 6grenci sayisidir.

Besinci Ortaokulda, sayilari bir ile 57 arasinda degisen 6grenciler tarafindan 16
secmeli ders tercih edilmistir. Bu derslerden yedisini tercih eden 6grenci sayist 10 ya da

daha fazla iken dokuz se¢meli dersi tercih eden G6grenci sayist bir ile dokuz arasinda
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degismektedir. Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan tercih edilen ilk {ic ders Matematik
Uygulamalart (57), Kur’an-1 Kerim (47) ve Bilim Uygulamalar1 (31) dersleridir.
Bunlarin disinda 10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilmis diger dersler,
Ingilizce (24), Spor ve Fiziki Etkinlikler (19), Yazarlik ve Yazma Becerileri ve Gorsel
Sanatlardir (13’er). Hz. Muhammed’in Hayat1, Yasayan Diller ve Lehgeler, iletisim ve
Sunum Becerileri, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim ve Diisiinme Egitimi dersleri, hi¢bir

Ogrenci tarafindan tercih edilmemistir.

Besinci Ortaokulda agilan ders sayist altidir ve bunlarin tamami 10 ya da daha
fazla 6grenci tarafindan tercih edilen derslerdir. A¢ilan dersleri alan 6grenci sayisinin en
fazla oldugu ilk ii¢ ders Matematik Uygulamalar1 (72), Kur’an-1 Kerim (57) ve Spor ve
Fiziki Etkinlikler (43) dersleridir. Ac¢ilan diger dersler 6grenci sayisina gore sirasiyla
Bilim Uygulamalar1 (25), ingilizce (22) ve Yazarlik ve Yazma Becerileridir (11). Tercih
edilme diizeyi agisindan iiglincli sirada olan Bilim Uygulamalar1 ve dordiincii sirada
olan Ingilizce dersleri birer sira gerilemis, devam eden dgrenci sayis1 agisindan Spor ve
Fiziki Etkinlikler dersi iki sira birden yiikselmistir. Ac¢ilan derslerden ii¢linii (Kur’an-1
Kerim, Matematik Uygulamalar1, Spor ve Fiziki Etkinlikler) alan 6grenci sayisi, tercih
eden Ogrenci sayisindan daha fazla iken digerlerinde (Yazarlik ve Yazma Becerileri,

Ingilizce, Bilim Uygulamalar1) daha azdir.

Besinci Ortaokulda besinci ve yedinci siiflarin mevcudu altinci siiflara gore
daha azdir. Bu yiizden besinci ve yedinci siiflara segmeli dersler igin “paket program”
uygulanmustir. Buna gore, besinci smiflar igin sadece Kur’an-1 Kerim, Ingilizce ve
Matematik Uygulamalar1 dersleri a¢ilmis ve tiim besinci sinif 6grencileri bu ¢ dersi
almaktadir. Yedinci smiflar i¢in de Kur’an-1 Kerim, Matematik Uygulamalar1 ve Spor
ve Fiziki Etkinlikler dersleri agilmig ve tiim yedinci smif 6grencileri bu ii¢ dersi
almaktadir. Okulda altinci sinifta ise bes ders agilmistir. Matematik Uygulamalar1 30,
Bilim Uygulamalar1 25, Spor ve Fiziki Etkinlikler 23, Kur’an-1 Kerim 15, Yazarlik ve
Yazma Becerileri 11 6grenci tarafindan alinmaktadir. Altincr siniflarda 13 grencinin
sectigi Gorsel Sanatlar dersi agilmazken, yedi Ogrencinin sectigi Spor ve Fiziki

Etkinlikler dersinin 23 6grenciye verilmesi dikkat cekicidir.
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2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Altinci1 Ortaokulda Secilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Altinc1 Ortaokulda 2014-2015 ogretim yilinda toplam 261
Ogrenci secmeli ders tercihi yapmistir. Bu 6grencilerden 88’1 besinci, 86’s1 altinci ve
87’si de yedinci simiftadir. Amasya Merkez Altinct Ortaokulda se¢gmeli dersleri segen ve

acilan dersleri alan 6grenci sayilari Tablo 17°de sunulmustur.

Tablo 17. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Altinc1 Ortaokulda Se¢meli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilar

Secmeli Dersler Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
5.Smif 6. Smuf 7. Smuf Toplam | 5. Simf 6. Simf 7. Sumf Toplam

Kur'an-1 Kerim 14 30 17 61 33 32 23 88
Hz. Muhammed’in Hayati 7 1 13 21 - = - -
Temel Dini Bilgiler 3 0 0 3 - - - -
Okuma Becerileri 11 20 - 31 53 71 - 124
Yazarlik ve Yazma Becerileri 0 0 2 2 - - - -
Ingilizce 37 29 43 109 35 37 63 135
Bilim Uygulamalari 28 26 44 98 51 31 60 142
Matematik Uygulamalari 52 49 72 173 86 69 83 238
Gorsel Sanatlar 3 17 7 27 - - - -
Muzik 4 34 16 54 - - - -
Spor ve Fiziki Etkinlikler 19 43 35 97 0 18 20 38
Drama 1 1 - 2 - - - -
Zeka Oyunlart 25 1 0 26 - - - -
Hukuk ve Adalet - 1 0 1 - - - -
Toplam Ogrenci Sayist 88 86 87 261 88 86 87 261

Aciklama: Toplam &grenci sayisi, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Altinct Ortaokulda 14 se¢meli ders, sayilari bir ile 173 arasinda degisen
ogrenciler tarafindan tercih edilmistir. On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih
edilen ders sayist 10°dur. Bu derslerden en fazla tercih edilen ilk {i¢ ders, Matematik
Uygulamalari (173), Ingilizce (109) ve Bilim Uygulamalar1 (98) dersleridir. On ya da
daha fazla Ogrenci tarafindan tercih edilmis diger dersler sirasiyla Spor ve Fiziki
Etkinlikler (97), Kur’an-1 Kerim (61), Miizik (54), Okuma Becerileri (31), Gorsel
Sanatlar (27), Zeka Oyunlart (26) ve Hz. Muhammed’in Hayati (21) dersleridir. Diger
dort ders (Temel Dini Bilgiler, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Drama, Hukuk ve Adalet)
ise bir, iki ya da {li¢ Ogrenci tarafindan tercih edilen derslerdir. Yasayan Diller ve
Lehgeler, iletisim ve Sunum Becerileri, Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim, Halk Kiiltiiri, Medya Okuryazarligi ve Diisiinme Egitimi, hicbir &grenci

tarafindan tercih edilmemistir.
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Altinc1 Ortaokulda agilan ders sayist altidir. Bu dersler, 10 ya da daha fazla
ogrenci tarafindan tercih edilen derslerdir. On 6grenciden daha az &grenci tarafindan
tercih edilen dort ders (Temel Dini Bilgiler, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Drama,
Hukuk ve Adalet) ile 10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen dort ders (Hz.
Muhammed’in Hayati, Gorsel Sanatlar, Miizik, Zekd Oyunlar1) agilmamistir. Agilan
dersleri alan 6grenci sayisina gore ilk ii¢ ders, Matematik Uygulamalar1 (238), Bilim
Uygulamalar1 (142) ve Ingilizcedir (135). Agilan diger dersler ise Okuma Becerileri
(124), Kur’an-1 Kerim (88) ve Spor ve Fiziki Etkinlikler (38) dersleridir. Agilan
derslerin besinde, dersi alan 6grenci sayisi, tercih eden 6grenci sayisindan fazla iken
Spor ve Fiziki Etkinlikler dersini tercih eden 6grenci sayisi 97 oldugu halde dersi alan
ogrenci sayist 38’dir. Dersi alan Ogrenci sayisinin en fazla arttigi ders Okuma
Becerileridir. Bu dersi 31 6grenci tercih ettigi halde 124 6grenci almaktadir. Ote yandan

54 6grencinin tercih ettigi Miizik dersinin agilmamasi dikkat gekicidir.

Altinct Ortaokulda besinci ve yedinci siniflarin ilk ti¢ sirada tercih ettikleri
dersler (Matematik Uygulamalari, ingilizce, Bilim Uygulamalar1) toplam 6grenci
tercihleri ile ayni iken altinci siniflarin ilk {i¢ tercihindeki (Matematik Uygulamalari,
Spor ve Fiziki Etkinlikler, Miizik) iki ders farklidir. Acilan dersleri alan Ogrenci
sayisina gore ilk ii¢ siradaki derslerin dgrenci tercihleri ile uyumu agisindan yedinci
smiflar uyumlu iken besinci siniflarda bir, altinci siniflarda iki ders farklidir. Besinci
siifta ogrenciler tarafindan en cok segilen dersler Matematik Uygulamalar1 (52),
Ingilizce (37) ve Bilim Uygulamalar1 (28) iken en ¢ok alinan dersler Matematik
Uygulamalar1 (86), Okuma Becerileri (53) ve Bilim Uygulamalaridir (51). Okulda
altinc1 sinifta 6grenciler tarafindan en ¢ok segilen dersler Matematik Uygulamalari (49),
Spor ve Fiziki Etkinlikler (43) ve Miizik (34) iken en ¢ok alinan dersler Okuma
Becerileri (71), Matematik Uygulamalar1 (69) ve Ingilizcedir (37).

Tablo 17 incelendiginde, 6grencilerin alacagi segcmeli derslerin belirlenmesinde,
cocuklarin se¢imlerinin dikkate alinan tek faktor olmadigini gdsteren bagka drnekler de
goriilmektedir. Besinci siniflarda 11 6grencinin segtigi Okuma Becerileri 53 6grenciye
verilirken, 19 6grencinin segtigi Spor ve Fiziki Etkinlikler ve 25 dgrencinin sectigi Zeka
Oyunlar dersleri agilmamistir. Benzer sekilde, altinci siiflarda 20 6grencinin segtigi
Okuma Becerileri dersi 71 0grenciye verilirken, 43 6grencinin sectigi Spor ve Fiziki

Etkinlikler dersini 18 6grenci alabilmistir. Otuz dort 6grencinin tercih ettigi Miizik ve
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17 6grencinin tercih ettigi Gorsel Sanatlar dersleri ise acilmamistir. Yedinci siniflarda
35 ogrencinin sectigi Spor ve Fiziki Etkinlikler dersini 20 6grenci alabilmistir. On alti
Ogrencinin se¢tigi Miizik ve 13 6grencinin sectigi Hz. Muhammed’in Hayati1 dersleri de

a¢ilmamustir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Yedinci Ortaokulda Secilen ve
Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Yedinci Ortaokulda 2014-2015 &gretim yilinda, besinci sinifta
48, altinc1 sinifta 74, yedinci sinifta 58 6grenci bulunmaktadir. Toplam 68renci sayisi
180’dir. Amasya Merkez Yedinci Ortaokuldaki, segmeli dersleri segen ve agilan dersleri

alan 6grenci sayilar1 Tablo 18’de sunulmustur.

Tablo 18. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Yedinci Ortaokulda Segmeli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilari

Secmeli Dersler Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayist
5. Smif 6. Simf 7. Smuf Toplam |5. Siuf 6. Suuf 7. Simf Toplam

Kur'an-1 Kerim 3 16 24 43 16 30 36 82
Hz. Muhammed’in Hayati 3 2 3 8 - - - -
Temel Dini Bilgiler 0 3 1 4 - - - -
Okuma Becerileri 0 4 - 4 - - - -
Yazarlik ve Yazma Becerileri 0 0 1 1 = - - -
Ingilizce 3 46 17 66 0 58 5 63
Bilim Uygulamalar 2 14 0 16 11 31 48 90
Matematik Uygulamalari 2 53 28 83 36 64 17 117
Bilisim Tekno. ve Yazilim - - 0 0 - - 11 11
Gorsel Sanatlar 0 4 7 11 20 0 8 28
Muzik 0 15 2 17 - - - -
Spor ve Fiziki Etkinlikler 2 36 18 56 56 61 40 157
Drama 0 5 - 5 - - - -
Zeka Oyunlari 0 2 1 3 - - - -
Hukuk ve Adalet - 1 0 1 - - - -
Toplam Ogrenci Sayist 48 74 58 180 48 74 58 180

Aciklama: Toplam &grenci sayisi, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Yedinci Ortaokulda 14 se¢meli ders, sayilar1 1 ile 83 arasinda degisen dgrenciler
tarafindan tercih edilmistir. Bu derslerden yedi tanesi 10 ya da daha fazla 6grenci
tarafindan tercih edilirken digerleri bir ile sekiz arasinda degisen sayilardaki dgrenciler
tarafindan tercih edilmistir. Okulda c¢ogunlukla tercih edilen ilk ii¢ ders, Matematik
Uygulamalari (83), Ingilizce (66) ve Spor ve Fiziki Etkinlikler (56) dersleridir. On ya da
daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen diger dersler sirasiyla Kur'an-1 Kerim (43),
Mizik (17), Bilim Uygulamalari (16) ve Gorsel Sanatlardir (11). Higbir &grenci

tarafindan segilmeyen dersler ise Yasayan Diller ve Lehgeler, Iletisim ve Sunum
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Becerileri, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Cevre ve Bilim, Halk Kiiltiirii, Medya

Okuryazarligi ve Diigiinme Egitimidir.

Yedinci Ortaokulda agilan ders sayisi yedidir. Bu derslerden alt1 tanesi 10 ya da
daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen derslerdir. Biri (Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim) ise hicbir 6grenci tarafindan tercih edilmemistir. Acgilan dersler arasinda en
fazla 6grencinin devam ettigi ilk ii¢ ders, Spor ve Fiziki Etkinlikler (157), Matematik
Uygulamalar1 (117) ve Bilim Uygulamalar1 (90) dersleridir. Bu dersleri sirasiyla
Kur’an-1 Kerim (82), ingilizce (63), Gérsel Sanatlar (28) ve Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim (11) izlemektedir. Ingilizce disindaki acilan diger derslerde dersi alan 6grenci

say1sl, secen Ogrenci sayisindan daha fazladir.

Tablo 18’de goruldigi gibi, Yedinci Ortaokulda besinci sinifta segmeli ders
segen Ogrenci sayilarinda eksiklik vardir. Okulun e-okul sistemi izerinden elde edilen
belgede ders secen Ogrenci sayilart toplami sadece on bestir. Bu yiizden bu sinifta
Ogrencilerin tercihleri dogrultusunda agilan dersleri yorumlamak anlamli olmayacaktir.
Okulda besinci sinifta 6grenciler tarafindan en ¢ok alinan segmeli dersler ise Spor ve
Fiziki Etkinlikler (56), Matematik Uygulamalar1 (36) ve Gorsel Sanatlardir (20). Altinct
smiflarda dgrencilerin en ¢ok tercih ettigi ve aldigi se¢meli dersler de Matematik
Uygulamalari, Ingilizce, Spor ve Fiziki Etkinliklerdir. Bu siralama, &grencilerin
tercihleri ile uyumlu gorinmektedir. Ancak 15 altinci simif 6grencisinin sectigi Miizik
dersi agilmazken, 16 6grencinin sectigi Kur’an-1 Kerim 30 ve 14 6grencinin sectigi
Bilim Uygulamalar1 dersi 31 6grenci tarafindan alinmaktadir. Yedinci simiflarda ise
Ogrenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen dersler Matematik Uygulamalar1 (28), Kur’an-
1 Kerim (24) ve Spor ve Fiziki Etkinliklerdir (18). Bu simifta 6grenciler tarafindan en
cok alinan dersler Bilim Uygulamalar1 (48), Spor ve Fiziki Etkinlikler (40) ve Kur’an-1
Kerimdir (36). Yedinci smifta ogrenciler tarafindan tercih edilmeyen Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim dersi 11; Bilim Uygulamalar1 dersi ise 48 dgrenci tarafindan
alinmaktadir. Ayrica 28 6grencinin tercih ettigi Matematik Uygulamalar1 dersini sadece

17 6grenci almaktadir.
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2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Sekizinci Ortaokulda Secilen
ve Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Sekizinci Ortaokulda 2014-2015 6gretim yilinda toplam 292
ogrenci se¢meli ders tercihi yapmistir. Besinci simifta 88, altinci sinifta 83, yedinci
smifta 121 dgrenci bulunmaktadir. Sekizinci Ortaokulda se¢meli dersleri segen ve agilan

dersleri alan 6grenci sayilari Tablo 19°da sunulmustur.

Tablo 19. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Sekizinci Ortaokulda Segmeli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilar

Secmeli Dersler Secen Orenci Sayisi Alan Ogrenci Sayist
5. Smf 6. Smuf 7. Smuf Toplam | 5. Stmf 6. Simf 7. Sumf Toplam

Kur'an-1 Kerim 18 14 22 54 22 18 25 65
Hz. Muhammed’in Hayati 10 0 15 25 11 0 15 26
Temel Dini Bilgiler 16 0 0 16 - - - -
Okuma Becerileri 8 10 - 18 0 15 - 15
Yazarlik ve Yazma Becerileri 3 0 2 5 29 0 0 29
Yasayan Dil. ve Leh. (Abazaca) 1 0 0 1 - - - -
Ingilizce 38 31 59 128 44 47 68 159
Fransizca 2 0 0 2 - - - -
Bilim Uygulamalari 20 28 53 101 33 106 55 194
Matematik Uygulamalari 55 49 74 178 72 53 69 194
Gorsel Sanatlar 0 21 36 57 17 23 39 79
Mizik 0 14 13 27 0 13 13 26
Spor ve Fiziki Etkinlikler 21 64 86 171 23 68 96 187
Drama 2 0 - 2 - - - -
Zeka Oyunlari 15 12 0 27 26 15 0 41
Toplam Ogrenci Sayist 88 83 121 292 88 83 121 292

Aciklama: Toplam &grenci sayisi, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

Sekizinci Ortaokulda 15 se¢meli ders, sayilari bir ile 178 arasinda degisen
ogrenciler tarafindan tercih edilmistir. On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih
edilen ders sayis1 11°dir. Ogrencilerin ¢ogunlugu tarafindan tercih edilen ilk ii¢ ders,
Matematik Uygulamalari (178), Spor ve Fiziki Etkinlikler (171) ve Ingilizcedir (128).
On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen diger dersler sirasiyla, Bilim
Uygulamalar1 (101), Gorsel Sanatlar (57), Kur’an-1 Kerim (54), Miizik ve Zeka
Oyunlar1 (27°ser), Hz. Muhammed’in Hayati (25), Okuma Becerileri (18) ve Temel
Dini Bilgiler (16) dersleridir. Yasayan Diller ve Lehgeler (Abazaca) bir 6grenci
tarafindan tercih edilirken Drama ve Fransizca ikiser, Yazarlik ve Yazma Becerileri de
bes 0grenci tarafindan tercih edilmistir. Higbir 68rencinin tercih etmedigi dersler ise
Iletisim ve Sunum Becerileri, Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Halk

Kiiltiirti, Medya Okuryazarligi, Hukuk ve Adalet ve Diisiinme Egitimidir.
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Sekizinci Ortaokulda Ogrenciler tarafindan tercih edilen 15 dersten 11’1
acilmistir. Ac¢ilmayan derslerden iicli (Yasayan Diller ve Lehgeler, Fransizca, Drama)
on 6grenciden daha az 6grenci tarafindan tercih edilen derslerdir. Temel Dini Bilgiler
dersi ise 16 6grenci tarafindan tercih edildigi halde agilmamistir. Agilan 11 dersten 10
tanesi 10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen derslerdir. Dersi alan 6grenci
sayisina gore ilk li¢ siradaki dersler, Bilim Uygulamalar1 ve Matematik Uygulamalari
(194°er) ve Spor ve Fiziki Etkinlikler (187) dersleridir. Agilan diger dersler ise sirasiyla
Ingilizce (159), Gérsel Sanatlar (79), Kur’an-1 Kerim (65), Zeka Oyunlar1 (41), Yazarlik
ve Yazma Becerileri (29), Hz. Muhammed’in Hayati ve Miizik (26’sar) ve Okuma
Becerileridir (15). Agilan iki derste (Okuma Becerileri, Miizik) dersi alan 6grenci sayisi
tercih eden Ogrenci sayisindan daha az iken diger dokuz derste daha fazladir. Yazarlik
ve Yazma Becerileri dersini sadece bes 6grenci tercih ettigi halde dersi alan dgrenci

sayist 29°dur.

Sekizinci Ortaokulda besinci smifta en c¢ok tercih edilen dersler Matematik
Uygulamalar1 (55), Ingilizce (38) ve Spor ve Fiziki Etkinliklerdir (21). Bu sinifta
dgrenciler tarafindan en ¢ok alinan dersler ise Matematik Uygulamalar1 (72), Ingilizce
(44) ve Bilim Uygulamalaridir (33). Altinci sinifta en ¢ok tercih edilen dersler Spor ve
Fiziki Etkinlikler (64), Matematik Uygulamalar1 (49) ve Ingilizcedir (31). Bu sinifta
ogrenciler tarafindan en ¢ok alinan dersler ise Bilim Uygulamalar1 (106), Spor ve Fiziki
Etkinlikler (68) ve Matematik Uygulamalaridir (53). Yedinci smifta Spor ve Fiziki
Etkinlikler (86-96), Matematik Uygulamalar1 (74-69) ve Ingilizce (59-68) &grenciler
tarafindan en ¢ok segilen ve alinan derslerdir. Tablo 19 incelendiginde bazi noktalar
dikkat ¢ekmektedir. Besinci siniflarda 16 6grencinin sectigi Temel Dini Bilgiler dersi
acilmazken, 10 ogrencinin sectigi Hz. Muhammed’in Hayati, 3 68rencinin segtigi
Yazarlik ve Yazma Becerileri ve hi¢cbir 6grenci tarafindan segilmeyen Goérsel Sanatlar
dersleri agilmistir. Altinct siniflarda 28 6grencinin tercih ettigi Bilim Uygulamalari en
cok secilen dordiincii ders olmasina ragmen, 106 6grenci tarafindan alindigindan, bu

sinifta en ¢ok alinan ders olmustur.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Dokuzuncu Ortaokulda Secilen
ve Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez Dokuzuncu Ortaokulda 2014-2015 6gretim yilinda, besinci ve

altinct siniflarda 31 er, yedinci siifta 18 6grenci bulunmaktadir. Toplam 6grenci sayisi
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80’dir. Dokuzuncu Ortaokulda se¢meli dersleri segen ve agilan dersleri alan 6grenci

sayilar1 Tablo 20°de sunulmustur.

Tablo 20. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Dokuzuncu Ortaokulda Segmeli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilar

Secmeli Dersler Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
5. Smif 6. Smuf 7. Sumf Toplam | 5. Siuf 6. Suuf 7. Simf Toplam

Kur'an-1 Kerim 29 29 0 58 31 31 0 62
Hz. Muhammed’in Hayati 1 0 16 17 0 0 18 18
Temel Dini Bilgiler 1 0 0 1 - - - -
Ingilizce 18 23 17 58 31 31 18 80
Bilim Uygulamalari 0 2 0 2 - - - -
Matematik Uygulamalari 18 24 17 59 31 31 18 80
Gorsel Sanatlar 11 8 1 20 - - - -
Muzik 10 7 1 18 - - - -
Spor ve Fiziki Etkinlikler 1 0 2 3 - - - -
Zeka Oyunlari 1 0 0 1 > c - -
Toplam Ogrenci Sayist 31 31 18 80 31 31 18 80

Aciklama: Toplam dgrenci sayisi, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayitli 6grenci sayisidir.

Dokuzuncu Ortaokulda Ogrencilerin tercih ettigi ders sayisi1 10°dur. Bu
derslerden altis1 10 ya da daha fazla dgrenci tarafindan tercih edilmistir. Ogrencilerin
cogunlugu tarafindan ilk ii¢ sirada tercih edilen dersler, Matematik Uygulamalari (59),
Kur’an-1 Kerim ve Ingilizcedir (58’er). On ya da daha fazla &grenci tarafindan tercih
edilen diger dersler sirasiyla Gorsel Sanatlar (20), Miizik (18) ve Hz. Muhammed’in
Hayatidir (17). Temel Dini Bilgiler ve Zeka Oyunlari birer, Bilim Uygulamalar1 iki ve
Spor ve Fiziki Etkinlikler dersleri ii¢ Ogrenci tarafindan tercih edilmistir. Okuma
Becerileri, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Yasayan Diller ve Lehgeler, Iletisim ve
Sunum Becerileri, Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Drama, Halk
Kdiltira, Medya Okuryazarligi, Hukuk ve Adalet ve Diisiinme Egitimi dersleri higbir

ogrencinin tercih listesinde yer almamuistir.

Dokuzuncu Ortaokulda agilan ders sayis1 dorttiir. Gorsel Sanatlar ve Miizik,
10°’dan fazla O0grenci tarafindan tercih edildigi halde agilmamistir. A¢ilmayan diger
dersler, 10 6grenciden daha az Ogrenci tarafindan tercih edilen derslerdir. Acilan
dersleri alan ogrenci sayisina gore siralama su sekilde olusmaktadir: Ingilizce ve
Matematik Uygulamalar1 (80’er), Kur’an-1 Kerim (62) ve Hz. Muhammed’in Hayat1
(18). Okuldaki biitiin &grenciler Ingilizce ve Matematik Uygulamalar1 derslerini

almaktadir.
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Dokuzuncu Ortaokulun mevcudu az oldugu icin segmeli derslerde c¢esitlilik
saglanamamigtir. Bes, alti ve yedinci siniflarin toplam mevcudu 80°dir. Okulda her
siifta ticer ders agilmis ve Ogrencilerin tamamina bu dersler verilmistir. Besinci ve
altinc1  siif  dgrencileri, Kur’an-1 Kerim, Ingilizce ve Matematik derslerini
almaktadirlar. Yedinci sinif dgrencileri de Hz. Muhammed’in Hayati, ingilizce ve
Matematik derslerini almaktadirlar. Bu okulda se¢meli derslerin “paket” halinde

sunuldugu ve 6grencilerin tercihlerinin de okul yonetimi tarafindan yonlendirildigi iddia
edilebilir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Onuncu Ortaokulda Secilen ve
Acilan Derslere liskin Bulgular

Amasya Merkez Onuncu Ortaokulda 2014-2015 6gretim yilinda 485 6grenci
secmeli ders tercihi yapmistir. Bu 6grencilerden 173’1 besinci, 154’1 altinct ve 158’1
yedinci siniftadir. Onuncu Ortaokulda se¢meli dersleri secen ve agilan dersleri alan

ogrenci sayilart Tablo 21°de sunulmustur.

Tablo 21. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez Onuncu Ortaokulda Segmeli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilari

Secmeli Dersler Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayist

5. Smuf 6. Simf 7. Smuf Toplam |5. Siuf 6. Suuf 7. Simf Toplam
Kur'an-1 Kerim 46 49 41 136 49 49 43 141
Hz. Muhammed’in Hayati 10 8 17 35 10 6 15 31
Temel Dini Bilgiler 14 8 21 43 13 15 21 49
Okuma Becerileri 15 6 - 21 14 4 - 18
Yazarlik ve Yazma Becerileri 8 3 9 20 6 2 6 14
Iletisim ve Sunum Becerileri - - 13 13 - - 16 16
Ingilizce 95 71 75 241 101 95 86 282
Almanca 0 2 2 4 - - - -
Arapca 1 0 1 2 - - - -
Fransizca 0 1 0 1 - - - -
Bilim Uygulamalari 35 29 27 91 27 30 32 89
Matematik Uygulamalari 101 79 95 275 101 98 104 303
Bilisim Tekno. ve Yazilim - - 1 1 - - - -
Gorsel Sanatlar 8 4 6 18 9 7 6 22
Muzik 3 13 6 22 8 10 4 22
Spor ve Fiziki Etkinlikler 43 92 111 246 52 108 121 281
Drama 17 19 - 36 16 20 - 36
Zeka Oyunlari 27 23 26 76 21 27 25 73
Halk Kulttra - 0 1 1 - - - -
Hukuk ve Adalet - 0 2 2 - - - -
Diigiinme Egitimi - - 2 2 - - - -
Toplam Ogrenci Sayisi 173 154 158 485 173 154 158 485

Aciklama: Toplam 6grenci sayisy, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayitli 6grenci sayisidir.
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Onuncu Ortaokulda 21 seg¢meli ders Ogrenciler tarafindan tercih edilmistir.
Dersleri tercih eden 6grenci sayisi bir ile 246 arasinda degismektedir. On ya da daha
fazla 6grenci tarafindan tercih edilen se¢meli ders sayis1 14°tiir. Ogrenciler tarafindan en
cok tercih edilen ii¢ ders sirasiyla Matematik Uygulamalar1 (275), Spor ve Fiziki
Etkinlikler (246) ve Ingilizcedir (241). Tercih yapan 485 grencinin yariya yakini ya da
fazlas1 bu {li¢ dersi se¢mistir. On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen diger
dersler sirasiyla Kur’an-1 Kerim (136), Bilim Uygulamalar1 (91), Zeka Oyunlar (76),
Temel Dini Bilgiler (43), Drama (36), Hz. Muhammed’in Hayat1 (35), Miizik (22),
Okuma Becerileri (21), Yazarlik ve Yazma Becerileri (20), Gorsel Sanatlar (18) ve
fletisim ve Sunum Becerileri (13) dersleridir. Fransizca, Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim ve Halk Kiiltiirii (1’er), Arapga, Hukuk ve Adalet ve Diisiinme Egitimi (2’ser)
Almanca (4), 10 ya da daha az 6grenci tarafindan tercih edilen derslerdir. Ogrenci
sayisinin fazla olmasina karsin Yasayan Diller ve Lehgeler, Cevre ve Bilim ve Medya

Okuryazarligi dersleri higbir 6grenci tarafindan tercih edilmemistir.

Onuncu Ortaokulda tercih edilen 21 dersten 14’1 agilmistir. Acilmayan derslerin
tamami1 10’dan daha az 6grenci tarafindan tercih edilen derslerdir. Diger bir deyisle 10
ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen tiim dersler agilmigtir. Dersi alan
dgrenci sayisina gore ilk {i¢ sirada Matematik Uygulamalar1 (303), Ingilizce (282) ve
Spor ve Fiziki Etkinlikler (281) yer almaktadir. Bu siralamanin 6grencilerin se¢imleri
ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Agilan diger dersler ise sirasiyla Kur’an-1 Kerim (141),
Bilim Uygulamalari (89), Zek& Oyunlar1 (73), Temel Dini Bilgiler (49), Drama (36),
Hz. Muhammed’in Hayat1 (31), Miizik ve Gorsel Sanatlar (22’ser), Okuma Becerileri
(18), iletisim ve Sunum Becerileri (16) ve Yazarlik ve Yazma Becerileridir (14). Bu
siralamanin da ii¢ ders (Gorsel Sanatlar, Iletisim ve Sunum Becerileri, Yazarlik ve
Yazma Becerileri) disinda 6grenci tercihleri ile uyumlu oldugu sdylenebilir. Agilan
derslerden ikisini (Miizik ve Drama) alan 6grenci sayisi tercih eden 6grenci sayist ile
aynidir. Yedi derste dersi alan 68renci sayisi tercih eden dgrenci sayisindan fazla iken
bes derste durum tam tersidir. Ancak tercih eden 6grenci sayilari ile dersi alan 6grenci
sayilar1 arasindaki farklar cok biiyiik degildir. Onuncu Ortaokulda agilan derslerin genel

olarak 6grenci tercihleri ile uyumlu oldugu soylenebilir.

Onuncu Ortaokulda besinci sinifta 6grenciler tarafindan en c¢ok secilen dersler

Matematik Uygulamalar1 (101), Ingilizce (95) ve Kur’an-1 Kerimdir (46). Bu diizeyde



116

en c¢ok alman dersler ise Matematik Uygulamalar1 (101), Ingilizce (101) ve Spor ve
Fiziki Etkinliklerdir (52). Altinc1 ve yedinci siifta ise 0grenciler tarafindan en c¢ok
secilen ve alman dersler aymidir. Bu dersler sirasiyla, Spor ve Fiziki Etkinlikler,

Matematik Uygulamalar1 ve Ingilizcedir.

Tablo 21 incelendiginde Onuncu Ortaokulda diger okullardan farkli olarak,
Ogrencilerin tercih ettigi derslerin neredeyse tamaminin agildigir goriilmektedir. Ciinkii
bu okulda az sayida 6grenci tarafindan segilen bazi segmeli derslerin agilabilmesi i¢in
besinci, altinci ve yedinci siif dgrencilerinin dersleri bir arada almalart saglanmistir.
Ornegin Gérsel Sanatlar segmeli dersinde besinci siniftan dokuz, altinci smiftan yedi ve
yedinci smiftan alti 6grenci bulunmaktadir. Miizik dersinde besinci simiftan sekiz,
altinci siiftan on ve yedinci siiftan dort 6grenci bulunmaktadir. Ayni sekilde, Yazarlik
ve Yazma Becerileri dersini altt besinci smnif, iki altincit simif ve altt yedinci sinif
Ogrencisi bir arada almaktadir. Hz. Muhammed’in Hayati ve Okuma Becerileri
derslerini ise besinci ve altinct siif Ogrencileri birlikte almaktadirlar. Hz.
Muhammed’in Hayat1 dersini besinci siniftan on ve altinci smiftan alt1 6grenci; Okuma
Becerileri dersini besinci siniftan on dort ve altinci siiftan dort 6grenci almaktadir.
Boylece farkli siniflardaki 6grenciler birlestirilerek az sayida 6grenci tarafindan segilen
derslerin de agilmasi saglanmistir. Bu okulda bir segmeli dersin acilmasi i¢in sadece
ayni smif diizeyindeki belli sayida Ogrenci tarafindan secilmesi gibi bir sart
kosulmamistir. Ug smif diizeyinden (bes, alti ve yedi) toplam en az on &grenci
tarafindan se¢ilen tiim dersler acilmistir. Boylece, diger okullara kiyasla, cok daha fazla
sayida 6grenci sectigi dersleri alabilmektedir. Bu durum, 6grencilerin istedikleri dersleri
alabilmesinde, okul yonetiminin tutumunun ne kadar etkili oldugunun bir gostergesi

olarak yorumlanabilir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez On Birinci Ortaokulda Segilen
ve Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez On Birinci Ortaokulda 2014-2015 6gretim yilinda, besinci
smifta 141, altinci sinifta 140, yedinci smifta 165 6grenci bulunmaktadir. Se¢gmeli ders
tercihi yapan toplam 6grenci sayist 445°tir. On Birinci Ortaokuldaki segmeli dersleri

secen ve agilan dersleri alan 6grenci sayilart Tablo 22°de sunulmustur.
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Tablo 22. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez On Birinci Ortaokulda Se¢meli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilart

Secmeli Dersler Segen Ogrenci Sayist Alan Ogrenci Sayisi
5.Smif 6. Smuf 7. Smuf Toplam |5. Simf 6. Simf 7. Simf Toplam
Kur'an-1 Kerim 37 47 10 94 48 41 29 118
Hz. Muhammed’in Hayati 9 15 22 46 0 24 21 45
Temel Dini Bilgiler 4 3 3 10 - - - -
Okuma Becerileri 9 17 - 26 43 0 - 43
Yazarlik ve Yazma Becerileri 0 5 2 7 - - - -
Yas. Dil. ve Leh. (Kirtce- Kur.) 0 0 1 1 - - - -
Iletisim ve Sunum Becerileri - - 1 1 - - - -
Ingilizce 60 41 59 160 96 63 86 245
Almanca 2 0 5 7 - - - -
Fransizca 0 2 11 13 - - - -
Bilim Uygulamalar 11 16 11 38 74 68 77 219
Matematik Uygulamalari 61 62 66 189 56 81 110 247
Bilisim Tekno. ve Yazilim - - 1 1 - - - -
Gorsel Sanatlar 6 4 10 20 - - - -
Mizik 1 3 3 7 - - - -
Spor ve Fiziki Etkinlikler 29 46 63 138 46 48 55 149
Drama 5 6 - 11 0 49 - 49
Zeka Oyunlart 10 9 10 29 48 45 82 175
Halk Kulttru - 0 3 3 - - - -
Hukuk ve Adalet - 2 6 8 - - - -
Diisiinme Egitimi = - 2 2 - - - -
Toplam Ogrenci Sayist 141 140 164 445 141 140 165 445

Aciklama: Toplam &grenci sayisi, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayithi 6grenci sayisidir.

On Birinci Ortaokulda 6grenciler tarafindan tercih edilen ders sayis1 21°dir. Bu
dersleri tercih eden 6grenci sayisi 1 ile 189 arasinda degismektedir. On ya da daha fazla
ogrenci tarafindan tercih edilen ders sayis1 12°dir. Ogrencilerin cogunlugu tarafindan ilk
lic sirada tercih edilen dersler, Matematik Uygulamalar1 (189), Ingilizce (160) ve Spor
ve Fiziki Etkinlikler (138) dersleridir. On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih
edilen diger dersler sirasiyla Kur’an-1 Kerim (94), Hz. Muhammed’in Hayat1 (46),
Bilim Uygulamalart (38), Zekd Oyunlari (29), Okuma Becerileri (26), Gorsel Sanatlar
(20), Fransizca (13), Drama (11) ve Temel Dini Bilgilerdir (10). Ondan daha az 6grenci
tarafindan tercih edilen dersler ise sunlardir: Yasayan Diller ve Lehgeler (Kiirtce-
Kurmangi), Iletisim ve Sunum Becerileri ve Bilisim Teknolojileri ve Yazilim (1’er),
Diistinme Egitimi (2), Halk Kiiltiirii (3), Yazarlik ve Yazma Becerileri, Almanca ve
Miizik (7’ser), Hukuk ve Adalet (8). Cevre ve Bilim ve Medya Okuryazarlig1 dersleri

hicbir 6grenci tarafindan tercih edilmemistir.

On Birinci Ortaokulda tercih edilen 21 dersten dokuzu agilmistir. Agilmayan 11
dersten dokuzu, 10°dan daha az 6grenci tarafindan tercih edilen derslerdir. Temel Dini

Bilgiler 10, Fransizca 13 6grenci tarafindan tercih edildigi halde agilmamistir. Agilan
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dersleri alan Ogrenci sayisina gore ilk ii¢ sirada yer alan dersler, Matematik
Uygulamalar1 (247), Ingilizce (245) ve Bilim Uygulamalar1 (219) dersleridir. Bu
siralama dgrencilerin tercihleri ile uyumlu degildir. Ogrenci tercihlerinde Spor ve Fiziki
Etkinlikler dersi ii¢lincii sirada iken bunun yerini Bilim Uygulamalar1 dersi almistir.
Acilan diger dersler 6grenci sayisina gore sirastyla Zekd Oyunlari (175), Spor ve Fiziki
Etkinlikler (149), Kur’an-1 Kerim (118), Drama (49), Hz. Muhammed’in Hayat1 (45) ve
Okuma Becerileridir (43). Agilan derslerin sekizinde, dersi alan 6grenci sayisi, tercih
eden 6grenci sayisindan fazladir. En belirgin artis Bilim Uygulamalar1 ve Zek& Oyunlari
derslerinde olmugtur. Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinde ise alan 6grenci sayisi, tercih
eden Ogrenci sayisindan bir eksiktir. Genel olarak bu okulda 6grenci tercihlerinin

kismen karsilandig1 sdylenebilir.

On Birinci Ortaokulda besinci smifta en ¢ok secilen dersler Matematik
Uygulamalari (61), Ingilizce (60) ve Kur’an-1 Kerim’dir (39). Bu dgrenciler tarafindan
en cok alman dersler ise Ingilizce (96), Bilim Uygulamalar1 (74) ve Matematik
Uygulamalaridir (56). Dersleri secen ve alan 68renci sayilar1 arasindaki farklar dikkat
¢ekicidir. Dokuz 6grenci tarafindan secgilen Okuma Becerileri 43, 10 6grenci tarafindan
secilen Zekd Oyunlart 48 ve 11 Ogrenci tarafindan segilen Bilim Uygulamalar1 74
ogrenci tarafindan alinmaktadir. Okulda altinct sinifta en ¢ok secilen dersler Matematik
uygulamalar1 (62), Kur’an-1 Kerim (47) ve Spor ve Fiziki Etkinliklerdir (46). Bu
ogrenciler tarafindan en c¢ok alinan dersler ise Matematik Uygulamalar1 (81), Bilim
Uygulamalar (68) ve Ingilizcedir (63). Altinci siniflarda, 17 6grenci tarafindan secilen
Okuma Becerileri dersi agilmamistir. Ancak 16 6grencinin sectigi Bilim Uygulamalari
68, dokuz Ogrencinin sectigi Zekd Oyunlari 45 ve alti 6grencinin sectigi Drama 49
ogrenci tarafindan alinmaktadir. Yedinci smifta en ¢ok secilen dersler Matematik
Uygulamalar1 (66), Spor ve Fiziki Etkinlikler (63) ve Ingilizcedir (59). Bu dgrenciler
tarafindan en ¢ok alan dersler ise Matematik Uygulamalar1 (110), Ingilizce (86) ve
Zeka Oyunlaridir (82). Bu simifta da dersleri secen ve alan 0grenci sayilari arasinda
dikkate deger farklar bulunmaktadir. On 6grenci tarafindan segilen Gorsel Sanatlar ve
11 8grenci tarafindan segilen Fransizca dersleri agilmamistir. Ote yandan, 10 8grencinin
sectigi Kur’an-1 Kerim 29, 11 0&grencinin segtigi Bilim Uygulamalar1 77 ve 10

Ogrencinin segtigi Zeka Oyunlar1 82 §grenci tarafindan alinmaktadir.
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2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez On Ikinci Ortaokulda Secilen
ve Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez On ikinci Ortaokulda 2014-2015 6gretim yilinda toplam 62
ogrenci se¢meli ders tercihi yapmistir. Besinci smifta 21, altinct sinifta 24, yedinci
smifta 17 dgrenci bulunmaktadir. On Ikinci Ortaokulda se¢meli dersleri secen ve agilan

dersleri alan 6grenci sayilar1 Tablo 23’te sunulmustur.

Tablo 23. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez On Ikinci Ortaokulda Se¢meli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilar

Secmeli Dersler Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayisi
5.Smf 6. Smuf 7. Smuf Toplam | 5. Simf 6. Simf 7. Simf Toplam

Kur'an-1 Kerim 15 14 13 42 21 13 17 51
Hz. Muhammed’in Hayati 2 0 0 2 - - - -
Temel Dini Bilgiler 1 0 0 1 - - - -
Okuma Becerileri 2 1 - 3 - - - -
Yazarlik ve Yazma Becerileri 1 0 0 1 - - - -
Ingilizce 14 0 3 17 21 0 0 21
Bilim Uygulamalari 3 1 1 5 - - - -
Matematik Uygulamalari 20 24 13 57 21 24 17 62
Gorsel Sanatlar 1 10 2 13 0 11 0 11
Muzik 1 0 1 2 - - - -
Spor ve Fiziki Etkinlikler 1 21 15 37 0 24 17 41
Zeka Oyunlari 0 1 0 1 - = - -
Toplam Ogrenci Sayist 21 24 17 62 21 24 17 62

Aciklama: Toplam &grenci sayisi, ilgili siitun toplami degil, o sinifta kayithi 6grenci sayisidir.

On Ikinci Ortaokulda dgrencilerin tercih ettigi ders sayis1 12°dir. Bu dersleri
tercih eden Ogrenci sayilari bir ile 57 arasinda degismektedir. Bes ders, 10 ya da daha
fazla 6grenci tarafindan tercih edilmistir. Ogrencilerin cogunlukla tercih ettikleri ilk ii¢
ders, Matematik Uygulamalar1 (57), Kur’an-1 Kerim (42) ve Spor ve Fiziki
Etkinliklerdir (37). On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen diger dersler
Ingilizce (17) ve Gérsel Sanatlardir (13). Dersin agilabilme sinir1 olan 10°dan daha az
ogrenci tarafindan tercih edilen dersler Temel Dini Bilgiler, Yazarlhik ve Yazma
Becerileri ve Zek& Oyunlar1 (1’er), Hz. Muhammed’in Hayati ve Miizik (2’ser), Okuma
Becerileri (3) ve Bilim Uygulamalaridir (5). Okuldaki 6grencilerden higbiri Yasayan
Diller ve Lehgeler, iletisim ve Sunum Becerileri, Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri
ve Yazilim, Drama, Halk Kiiltiiri, Medya Okuryazarligi, Hukuk ve Adalet ve Diisiinme

Egitimi derslerini tercih etmemistir.

On Ikinci Ortaokulda acilan ders sayisi bestir. Acilmayan derslerin tamami

10’dan daha az 6grenci tarafindan tercih edilen derslerdir. A¢ilan dersleri alan 6grenci
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sayist sirastyla Matematik Uygulamalar1 (62), Kur’an-1 Kerim (51), Spor ve Fiziki
Etkinlikler (41), ingilizce (21) ve Gorsel Sanatlardir (11). Agilan dersler ve dersi alan
Ogrenci sayilarinin, genel olarak 6grenci tercihleri ile uyumlu oldugu soylenebilir.
Gorsel Sanatlar disindaki derslerde dersi alan 6grenci sayisi tercih eden Ogrenci
sayisindan fazladir. Bu okulda da diger bazi okullarda gozlendigi gibi Matematik

Uygulamalar1 dersi tiim 6grenciler tarafindan alinmaktadir.

On Ikinci Ortaokulun mevcudu az oldugu igin segmeli derslerde cesitlilik
saglanamamistir. Bes, alt1 ve yedinci smiflarin toplam mevcudu 62°dir. Okulda bes ve
yedinci sinifta tiger ders ve altinct sinifta dort ders agilmistir. Besinci smiftaki tiim
ogrenciler Kur’an-1 Kerim, Ingilizce ve Matematik Uygulamalari —derslerini
almaktadirlar. Altinci sinif 6grencilerinin tamami1 Matematik Uygulamalari ile Spor ve
Fiziki Etkinlikler derslerini almaktadirlar. Yalnizca 6grencilerin aldig1 tiglincti segmeli
derste bir farklilasma vardir. Ogrencilerin 13’ii Kur’an-1 Kerim dersi alirken, 11°i
Gorsel Sanatlar dersini almaktadir. Yedinci sinif 6grencilerinin tamami da Kur’an-1
Kerim, Matematik Uygulamalar1 ve Spor ve Fiziki Etkinlikler derslerini almaktadirlar.

Bu okulda da “paket program” uygulamasi yapildigi soylenebilir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez On Ugiincii Ortaokulda Segilen

ve Acilan Derslere iliskin Bulgular

Amasya Merkez On Uglincti Ortaokulda 2014-2015 dgretim yilinda, besinci
siifta 141, altinc1 smifta 145, yedinci sinifta 131 6grenci bulunmaktadir. Toplam
ogrenci sayis1 417°dir. On Uglincii Ortaokulda segmeli dersleri secen ve agilan dersleri
alan dgrenci sayilar1 Tablo 24’te sunulmustur. On Ugiincii Ortaokulda sayilar1 bir ile
245 arasinda degisen 6grenciler tarafindan 16 ders tercih edilmistir. Bu derslerden sekiz
tanesini tercih eden Ogrenci sayist 10’dan fazladir. Ogrencilerin gogunlukla tercih
ettikleri ilk iic ders, Matematik Uygulamalar1 (245), Ingilizce (193) ve Bilim
Uygulamalaridir (141). On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen diger
dersler sirasiyla Spor ve Fiziki Etkinlikler (94), Kur’an-1 Kerim (52), Temel Dini
Bilgiler (49), Okuma Becerileri (13) ve Zeka Oyunlaridir (11). Arapga, Fransizca ve
Miizik (1’er), Almanca ve Drama (2’ser), Yazarlik ve Yazma Becerileri ve Gorsel
Sanatlar (5’er) ve Hz. Muhammed’in Hayat1 (7) dersin agilma sinir1 olan 10’dan daha az
ogrenci tarafindan tercih edilen derslerdir. Yasayan Diller ve Lehgeler, Iletisim ve

Sunum Becerileri, Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Halk Kiiltiiri,
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Medya Okuryazarligi, Hukuk ve Adalet ve Diisiinme Egitimi dersleri ise hi¢bir 6grenci

tarafindan tercih edilmemistir.

Tablo 24. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkez On Ugiincii Ortaokulda Se¢cmeli

Dersleri Tercih Eden ve Agilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilart

Secmeli Dersler Secen Ogrenci Sayisi Alan Ogrenci Sayis1
5.Simf 6. Simuf 7. Suuf Toplam | 5. Siuf 6. Siuf 7. Smuf Toplam
Kur'an-1 Kerim 15 27 10 52 113 28 0 141
Hz. Muhammed’in Hayati 4 2 1 7 0 29 32 61
Temel Dini Bilgiler 5 20 24 49 - - - -
Okuma Becerileri 5 8 - 13 114 30 - 144
Yazarlik ve Yazma Becerileri 2 2 1 5 - - - -
Ingilizce 19 99 75 193 141 145 99 385
Almanca 2 0 0 2 - - - -
Arapca 0 0 1 1 - - - -
Fransizca 0 1 0 1 - - - -
Bilim Uygulamalar 2 62 77 141 0 58 66 124
Matematik Uygulamalari 25 109 111 245 0 116 99 215
Gorsel Sanatlar 4 1 0 5 27 0 33 60
Mizik 1 0 0 1 28 0 32 60
Spor ve Fiziki Etkinlikler 19 37 38 94 0 29 32 61
Drama 1 1 - 2 - - - -
Zeka Oyunlari 6 4 1 11 - - - -
Toplam Ogrenci Sayist 141 145 131 417 141 145 131 417

Aciklama: Toplam 6grenci sayisi, ilgili siitun toplam degil, o sinifta kayith 6grenci sayisidir.

On Ugiincii Ortaokulda agilan ders sayis1 dokuzdur. Acilan derslerden alt1 tanesi
10 ya da daha fazla dgrenci tarafindan tercih edilen dersler iken ii¢ii degildir. Ogrenci
sayisma gore ilk {ic sirada yer alan dersler, Ingilizce (385), Matematik Uygulamalar
(215) ve Kur’an-1 Kerimdir (141). Bu siralama, 6grenci tercihlerinden farklidir. Ogrenci
tercihlerinde Matematik Uygulamalar1 birinci, Ingilizce ikinci sirada iken dersi alan
Ogrenci sayisinda bu iki ders yer degistirmis; 68renci tercihlerinde iiglincii sirada olan
Bilim Uygulamalar1 dersinin yerini ise Okuma Becerileri almistir. Ac¢ilan diger dersler
ise strastyla sunlardir: Kur’an-1 Kerim (141), Bilim Uygulamalar1 (124), Spor ve Fiziki
Etkinlikler (61), Gorsel Sanatlar ve Miizik (60’ar).

Tablo 24 incelendiginde dersleri secen ve alan dgrenci sayilari arasinda kayda
deger farklar bulundugu goriilmektedir. On Uglincii Ortaokulda haftalik ders programini
daha rahat hazirlayabilmek adina, ayni sinifta 6grenim goren 0grencilere ayni1 se¢cmeli
derslerin verildigi okul idaresi tarafindan belirtilmistir. Bu farklilasmaya bu durumun
neden oldugu sdylenebilir. Buna gore 5/A sinifi (31 6grenci), 5/C smifi (30 dgrenci) ve
5/D smifi (25 6grenci) Kur’an-1 Kerim, Okuma Becerileri, Ingilizce; 5/B smifi (27

ogrenci) Kur’an-1 Kerim, Ingilizce, Gérsel Sanatlar ve 5/E simufi (28 6grenci) Miizik,
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Okuma Becerileri ve Ingilizce derslerini almaktadirlar. Bes grubun hepsinde Ingilizce,
dordiinde de Kur’an-1 Kerim ve Okuma Becerileri dersleri yer almaktadir. Bdylece
besinci simifta en ¢ok alman dersler Ingilizce (141), Okuma Becerileri (114) ve Kur’an-1
Kerim (113) olmustur. Bu smifta 25 6grencinin sectigi Matematik Uygulamalar1 ve 19

ogrencinin segtigi Spor ve Fiziki Etkinlikler dersleri agilmamustir.

Altinc1 siiflarda bes sube bulunmaktadir. 6/A simifi (30 6grenci) Matematik
Uygulamalar1, Okuma Becerileri ve Ingilizce; 6/B smifi (29 6grenci) Hz. Muhammed’in
Hayati, Spor ve Fiziki Etkinlikler ve Ingilizce; 6/C smifi (28 6grenci) Kur’an-1 Kerim,
Matematik Uygulamalar1 ve Ingilizce; 6/D (30 dgrenci) ve 6/E (28 dgrenci) siniflari ise
Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalar1 ve Ingilizce derslerini almaktadirlar.
Altinci  smiflarda da bes grubun tamaminda Ingilizce, dérdiinde Matematik
Uygulamalar1 ve ikisinde Bilim Uygulamalar1 yer almaktadir. Bdylece altinci sinifta en
cok alman dersler Ingilizce (145), Matematik Uygulamalari (116) ve Bilim
Uygulamalart (58) olmustur. Bu diizeyde 20 6grencinin sectigi Temel Dini Bilgiler
dersi acgilmazken, iki dgrencinin sectigi Hz. Muhammed’in Hayat1 dersinin 29 ve sekiz
ogrencinin sectigi Okuma Becerileri dersinin 30 Ogrenci tarafindan alindigi

gorulmektedir.

Okulda yedinci smifta dort sube bulunmaktadir. 7/A (34 6grenci) ve 7/D (32
ogrenci) smiflar1 Matematik Uygulamalari, Bilim Uygulamalar1 ve Ingilizce; 7/B smifi
(33 ogrenci) Gorsel Sanatlar, Matematik Uygulamalar1 ve Ingilizce; 7/C smfi (32
ogrenci) Hz. Muhammed’in Hayati, Spor ve Fiziki Etkinlikler ve Miizik derslerini
almaktadirlar. Yedinci smiflarda dért grubun iigiinde Ingilizce ile Matematik
Uygulamalar1 ve ikisinde Bilim Uygulamalar1 dersleri yer almaktadir. Boylece yedinci
sinifta en ¢ok alman dersler Ingilizce ve Matematik Uygulamalar1 (99’ar) ve Bilim
Uygulamalart (66) olmustur. Bu diizeyde bir 6grencinin sectigi Hz. Muhammed’in
Hayat1 32; dgrenciler tarafindan secilmeyen Gorsel Sanatlar 33 ve Miizik 32 &grenci
tarafindan alinmaktadir. Yirmi dort 6grencinin segtigi Temel Dini Bilgiler dersi ise

altinci siniflarda oldugu gibi bu sinifta da agilmamustir.
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Tablo 25’te 2014-2015 6gretim yilinda Amasya Merkez ilgesinde se¢meli ders

verilerine ulasilabilen 13 ortaokula iliskin segmeli dersleri tercih eden ve acilan dersleri

alan 6grenci sayilar1 toplu halde goriilmektedir.

Tablo 25. 2014-2015 Ogretim Yilinda Amasya Merkezdeki On Ug Ortaokul

Ogrencilerinin Tercih Ettikleri Dersler ve A¢ilan Dersleri Alan Ogrenci Sayilari

Secmeli Dersler

Segen Ogrenci Sayist

Alan Ogrenci Sayist

5.Smif 6. Smf 7. Smuf Toplam

5. Smif 6. Smuf 7. Smuf Toplam

Kur'an-1 Kerim

Hz. Muhammed’in Hayati
Temel Dini Bilgiler
Okuma Becerileri

Yazarlik ve Yazma Becerileri

Yasayan Diller ve Lehgeler

Iletisim ve Sunum Becerileri

Yabanci Dil (Ingilizce)
Yabanci Dil (Almanca)
Yabanci Dil (Arapga)
Yabanci Dil (Fransizca)
Bilim Uygulamalar
Matematik Uygulamalari
Cevre Egitimi

Bilisim Tekn. ve Yazilim
Gorsel Sanatlar

Muzik

Spor ve Fiziki Etkinlikler
Drama

Zeka Oyunlari

Halk Kdlttrd

Medya Okuryazarligi
Hukuk ve Adalet
Diisiinme Egitimi

280
66
60
61
20

1
0
433
4
1
2
156
489

46
23
209
33
110

OO oo

351
74
39
84
28

0
0
555
3
3
4
340
682

98
117
485

45
114

o © o

218
98
63

0
36
1
15
593
5

3
12
336
717

87
75
566

119
7

13

849
238
162
145
84

2

15
1581
14

7

18
832
1888
1

4
231
215
1260
78
343
8

3

22

4

483
41
25

235
35

300

371
101
15
129
13

549

152

[« NNeNe)

279
115
21
0

6

0
37
688

470
779

11
104
82
618

190
0

10
0

1133
257
61
364
54

0

37
2094
0

0

0
1270
2246

11
236
170

1467
118
460

17
0

Bu tablodan yola ¢ikilarak asagidaki tespitler yapilabilmektedir:

1. Se¢meli derslerin tamami (21 ders) sayilar1 bir ile 1.888 arasinda degisen

ogrenciler tarafindan tercih edilmistir (Yabanci Dil tek bir ders olarak sayilmistir).

2. Ogrencilerin tercihlerine gore en fazla dgrencinin tercih ettigi ilk {i¢ ders,

Matematik Uygulamalar (1.888), Ingilizce (1.581) ve Spor ve Fiziki Etkinlikler (1260)

dersleridir.

3. Yirmi bir dersten 16’s1 a¢ilmis besi agilmamistir.

4. Agilmayan dersler, Yasayan Diller ve Lehgeler, Cevre Egitimi, Halk Kiiltiiri,

Medya Okuryazarligi ve Diistinme Egitimi dersleridir.
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5. Dersi alan 6grenci sayisina gore en fazla 6grencinin aldigr ilk {i¢ ders,
Matematik Uygulamalar1 (2.246), Ingilizce (2.094) ve Spor ve Fiziki Etkinlikler (1.467)
dersleridir. Bu siralama, 6grenci tercihleri ile uyumludur.

6. Dersi alan Ogrenci sayisinin, tercih eden 6grenci sayisindan fazla oldugu
dersler, Kur’an-1 Kerim (1.133/849), Hz. Muhammed’in Hayati (257/238), Okuma
Becerileri (364/145), Iletisim ve Sunum Becerileri (37/15), Ingilizce (2.094/1.581),
Bilim Uygulamalar1 (1.270/832), Matematik Uygulamalar1 (2.246/1.888), Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim (11/4), Gorsel Sanatlar (236/231), Miizik (121/58), Spor ve
Fiziki Etkinlikler (1.467/1.260), Drama (118/78) ve Zeka Oyunlar1 (460/343)
dersleridir.

7. Dersi alan 68renci sayisinin, tercih eden 6grenci sayisindan az oldugu dersler,
Temel Dini Bilgiler (61/162), Yazarlik ve Yazma Becerileri (54/84), Miizik (170/215)
ve Hukuk ve Adalet (17/22) dersleridir.

Tablo 26’da Amasya Merkez ilcesindeki 13 ortaokulun se¢meli ders belgelerinin
incelenmesi sonucunda aragtirmanin birinci alt amacina doniik olarak ulasilan bulgular
Ozetlenmistir. Belgeleri incelenen ortaokullarin bes, alti ve yedinci smiflarindaki
ogrenci sayilarmin toplami 62 (On ikinci Ortaokul) ile 485 (Onuncu Ortaokul) arasinda
degismektedir. Bu okullarda Ogrenciler tarafindan tercih edilen ders sayilari 10
(Dokuzuncu Ortaokul) ile 21 (On ve On Birinci Ortaokullar) arasinda degisirken agilan
ders sayilari dort (Dokuzuncu Ortaokul) ile 14 (Onuncu Ortaokul) arasinda
degismektedir. Genel olarak okulun 6grenci sayisi arttik¢a tercih edilen ve agilan ders
sayilarinin arttig1 goriilmektedir. Tercih edilen ve agilan ders sayisinin artmasi, 6grenci
tercihlerinin uygulamaya yansima diizeyinin yiikselmesi anlamina gelebilir. Bu
cercevede Ogrenci sayisinin fazla oldugu okullarda, Ogrencilerin se¢meli dersler
uygulamasinda katilim haklarin1 daha etkili kullanabilecekleri soylenebilir. Ancak 10 ya
da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen ders sayilari ile agilan ders sayilar
okullarin toplam Ogrenci sayilari ile iliskilendirilerek incelendiginde, duzenli bir
egilimin olmadigim1 da soylemek gerekmektedir. Bu durum, tercih-agilma iliskisinde
ogrenci sayist disinda baska etkenlerin de devreye girdigini gosterir. Ogrenci sayisi
150’nin istiinde olan 10 okuldan dokuzunda 10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan
tercih edilen ders sayisi, 10’dan az Ogrenci tarafindan tercih edilen ders sayisindan
fazlaya da ders sayisina esittir. Ogrenci sayis1 100’iin altindaki {i¢c okuldan ikisinde ise

10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen ders sayisi, 10 ya da daha az 6grenci
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tarafindan tercih edilen ders sayisindan daha azdir. Bunun anlami, 6grenci sayisinin

yiiksek olmasinin, 6grencilerin tercih ettikleri derslerin agilma ihtimalini artirdigidir.

Okullarda en fazla Ogrenci tarafindan tercih edilen ve alinan dersler
incelendiginde bes dersin ilk ii¢ sirada tercih edildigi ancak dersi alan 6grenci sayisina
gore alt1 dersin ilk {i¢ sirada yer aldig1 goriilmektedir. Matematik Uygulamalart dersi her
iki durumda da okullarin tamaminda ilk ii¢ sirada yer alirken diger derslerde farkli
durumlar gézlenmektedir. Ornegin Ingilizce, Kur’an-1 Kerim ve Spor ve Fiziki
Etkinlikler dersini ilk {i¢ sirada tercih eden 6grenci sayisinin yiiksek oldugu okul sayist,
dersi alan Ogrenci sayisinin ilk ii¢ sirada oldugu okul sayisindan fazladir. Bilim
Uygulamalar1 dersinde ise durum tam tersidir. Bu ders tercihlerde sadece bir okulda
siralamaya girdigi halde alan 6grenci sayisinda alt1 okulda ilk ii¢ sirada yer almistir.
Okuma Becerileri dersi ise higbir okulda tercihlerde ilk ii¢ sirada yer almadigi halde

alan 0grenci sayisinda bir okulda siralamaya girmistir.

Higbir 68renci tarafindan tercih edilmeyen ders sayilari iki (On Birinci Ortaokul)
ile 11 (Dokuzuncu Ortaokul) arasinda degismektedir. Ogrenci sayilar1 100’iin altinda
olan {i¢ okuldan ikisinde (Dokuzuncu ve On ikinci Ortaokullar) hicbir 6grenci
tarafindan tercih edilmeyen ders sayilari sirasiyla 11 ve dokuzdur. Buna karsin 6grenci
sayist 400’iin iizerinde olan ii¢ okulun ikisinde (Onuncu ve On Birinci Ortaokullar)
higbir 6grenci tarafindan tercih edilmeyen ders sayilari sirasiyla ii¢ ve ikidir. Buna gore
Ogrenci sayist ylksek olan okullarda seceneklerin arttigi, diisiik olan okullarda ise
azaldig1 sOylenebilir. Bu durum 6grenci sayisina bagl olarak ilgi, istek ve yeteneklerin
cesitlenmesinden kaynaklanabilecegi gibi, okulun altyap1 ve 6gretmen olanaklarindan

da kaynaklanabilir.

Incelenen 13 okulun dokuzunda 10 ya da daha fazla dgrenci tarafindan tercih
edildigi halde agilmayan en az bir ders bulunmaktadir. Bu derslerden Gorsel Sanatlar
dort, Mazik ve Temel Dini Bilgiler iicer, Yazarlik ve Yazma Becerileri ve Zeka
Oyunlar ikiser ve Hz. Muhammed’in Hayat1 ve Fransizca birer okulda goriilmektedir.
Ote yandan 13 okulun dérdiinde 10°dan az dgrenci tarafindan tercih edildigi ve ikisinde
hicbir 6grenci tarafindan tercih edilmedigi halde agilan en az bir ders vardir. Ondan az
Ogrenci tarafindan tercih edildigi halde acilan dersler Okuma Becerileri, Hukuk ve

Adalet, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Hz. Muhammed’in Hayati, Gorsel Sanatlar ve
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Miizik dersleridir. Higbir 6grenci tarafindan tercih edilmedigi halde agilan dersler ise

fletisim ve Sunum Becerileri ile Bilisim Teknolojileri ve Yazilim dersleridir.

Incelenen 13 okulun 11’inde tercih eden dgrenci sayisinin, dersi alan dgrenci
sayisindan fazla oldugu en az bir ders bulunmaktadir. Ote yandan okullarin tamaminda
dersi alan Ogrenci sayisinin tercih eden 6grenci sayisindan fazla oldugu en az ii¢ ders
vardir. Tercih eden ve alan Ogrenci sayilar1 arasindaki tutarsizlik, bazi1 6grencilerin
istedikleri dersi alamadig1 ya da istemedigi bir dersi aldig1 anlamina gelmektedir. Bu da
se¢cmeli dersler uygulamasi baglaminda 6grencilerin tamaminin katilim haklarini etkili

bir sekilde kullanamadiklari seklinde yorumlanabilir.

Tercih eden ve alan 6grenci sayisinin digerinden fazla ya da az oldugu dersler
cok gesitlidir ve belli yonde bir egilimin olduguna kanit sunmamaktadir. Ornegin tercih
eden Ogrenci sayisinin alan 6grenci sayisindan fazla oldugu ders sayist 12°dir. Alan
Ogrenci sayisinin tercih eden 6grenci sayisindan fazla oldugu ders sayisi ise 14’tlr. On
bir ders ise her iki listede yer almaktadir. Ancak daha yakindan incelendiginde 6zellikle
dersi alan 6grenci sayisinin tercih eden 6grenci sayisindan fazla olan bazi derslerin daha
fazla okulda bulundugu goriilebilir. Ornegin 13 okulun 12’sinde Matematik
Uygulamalar1 ve Kur’an-1 Kerim derslerini alan 6grenci sayisi, tercih eden 6grenci
sayisindan fazladir. Ogrencilerin hangi dersleri alacaklar1 son asamada okul yoneticileri
tarafindan belirlendiginden okul yoneticilerinin baz1 derslerin ac¢ilmasina ve daha fazla

sayida 6grenci tarafindan alinmasina doniik kararlar verdikleri sdylenebilir.

Incelenen 13 okulun yalnizca ikisinde (Birinci ve Onuncu Ortaokullar) agilan iic
dersi (Hz. Muhammed’in Hayati, Miizik ve Drama) alan 6grenci sayisinin tercih eden
Ogrenci sayisina esit olmasi, se¢cmeli dersler uygulamasinin ¢ocugun katilim hakk1
cergevesinde sorunlar igerdiginin diger bir gostergesidir. Ogrenci tercihleri ile agilan
dersler arasinda uyumsuzluk olan siniflarin yer aldig1 okul sayisinin 11 olmasi da bu

yorumu desteklemektedir.
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Okulun Kodu 1. 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12. 13.
Toplam 6grenci sayisi (Bes, alt1 ve yedinci siniflar toplamai) 169 314 336 194 77 261 180 292 80 485 445 62 417
Tercih edilen ders sayist 16 19 12 14 16 14 14 15 10 21 21 12 16
10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen ders 8 13 7 6 7 10 7 11 6 14 12 5 8
sayisl
10°dan az 6grenci tarafindan tercih edilen ders sayisi 8 6 5 8 9 4 7 4 4 7 9 7 8
Acilan ders sayisi 8 13 8 6 6 6 7 11 4 14 9 5 9
En fazla 6grenci tarafindan tercih edilen ilk ii¢ ders MU MU ing MU MU MU MU MU MU MU MU MU MU
ing Ing MU 1Ing KK Ing Ing SFE KK SFE 1Ing KK Ing
KK SFE SFE SFE Ing SFE SFE Ing 1Ing ing SFE SFE BU
En fazla 6grenci tarafindan alinan ilk ii¢ ders MU MU ing MU MU MU SFE BU MU MU MU MU ing
ing Ing MU 1Ing KK BU MU MU 1ing 1Ing 1Ing KK MU
BU SFE SFE BU SFE Ing BU SFE KK SFE BU SFE OB
Higbir dgrenci tarafindan tercih edilmeyen dersler YDL YDL YDL TDB HMH YDL YDL iSB OB YDL CB YDL YDL
ISB CB [SB YDL YDL iSB ISB CB YYB CB MO iSB ISB
CB MO CB iSB ISB CB BTY BTY YDL MO CB CB
BTY DE M CB BTY BTY CB HK  ISB BTY BTY
HK D BTY DE HK HK MO CB D HK
HA HK  HK MO MO HA BTY HK MO
DE MO HA DE DE DE D MO HA
HA DE HK HA DE
DE MO DE
HA
DE
10 ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edildigi halde YYB YYB - - GS HMH M TDB GS - DB - TDB
acilmayan dersler GS M Fra Z0
M GS
Z0
10°dan az 6grenci tarafindan tercih edildigi halde agilan OB HA - - - - - YYB - - - - HMH
dersler GS
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Okulun Kodu i, 2. 3. 4. 6. 7. 10. 11. 12. 13
Higbir dgrenci tarafindan tercih edilmedigi halde agilan = - iSB - - BTY - - - -
dersler
Tercih eden 6grenci sayisi, dersi alan 6grenci sayisindan KK TDB HMH - SFE Ing HMH HMH GS BU
fazla olan dersler OB Z0 OB MU
BU YYB SFE
GS BU
M Z0
Dersi alan 6grenci sayisi, tercih eden 6grenci sayisindan OB KK KK KK KK KK KK KK KK KK
fazla olan dersler Ing HMH ing Ing OB BU TDB OB ing  HMH
BU Ing BU BU ing MU ISB  Ing MU OB
MU MU MU MU BU GS Ing BU SFE Ing
SFE SFE SFE M MU  SFE MU MU GS
Z0 D SFE GS SFE M
Z0 SFE D
HA Z0
Dersi alan ve tercih eden 6grenci sayisinin esit oldugu HMH - - - - - M - - -
dersler D
Ogrenci tercihleri ile agilan dersler arasinda uyumsuzluk Bes Bes - - Bes - Bes Bes - -
olan siiflar Alt1 Alt1 - - Altt  Altr - Alt1 - Alt1
- Yedi  Yedi - Yedi  Yedi - Yedi - Yedi

Aciklama: Tablo i¢indeki kisaltmalar ders isimlerine iliskindir. Bu kisaltmalarin agilimlart i¢in liitfen tezin 6n boliimiindeki Kisaltmalara bakiniz.
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Ortaokul Ogrencileri ile Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

Arastirmanin ikinci alt amaci geregince Amasya Merkez ilgesindeki bir
ortaokulun besinci sinifinda 6grenim goren 6grencilerle Once 2013-2014 ve bir yil sonra
2014-2015 ogretim yillarinda iki ayr1 goriisme yapilmistir. Bu goriismelerden elde
edilen bulgular, asagida iki baslik altinda ayr1 ayr1 verilmistir. Katilimct sayis1 fazla

olmadigindan (ilk yil 10, ikinci y1l dokuz 6grenci) yanitlar oldugu gibi verilmistir.

2013-2014 Ogretim Yilinda Besinci Simif Ogrencileriyle Yapilan Goriismelerden
Elde Edilen Bulgular

Goriisme yapilan 6grencilere, istedikleri dersleri alip alamadiklarina, ders se¢imi
stirecinde hangi unsurlarin etkili olduguna ve se¢meli ders uygulamasi hakkinda ne
diisiindiiklerine iliskin sorular yoneltilmistir. Ik soru disindaki sorular, velilere
sorulanlarla aynidir. Boylece velilerle 6grencilerin yanitlarinin karsilastirilmast soz

konusu olabilecektir.

Ik olarak ogrencilere, ilk ii¢ sirada tercih ettikleri dersleri alip alamadiklar:
sorulmustur. Goriisme yapilan 6grencilerin yalnizca tgl (C1, G5, C9) ilk Ug¢ tercihinde
yer alan derslerin tiimiinii alabildiklerini belirtmislerdir. Ilk ii¢c tercihinde yer alan
derslerin tlimiinii alamayan Ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarda bu durumun

nedenleri ya da 6grenciler tizerindeki olumsuz etkileri gorulebilmektedir:

“Bilim Uygulamalarin1 almak istemistim. Ogretmeni olmadig icin alamadim.”

(€2)

“Miizik iiclincli tercihimdi. Agilmadigi icin Spor oldu. Dordiincii tercihimdi.
Alamadigim i¢in tiziildiim. Saz ¢aliyorum. Miizikle aram ¢ok iyi.” (C3)

“Bilimi istemistim. A¢ilmadigi i¢in alamadim. Biraz tiziildiim.” (C4)

“Zekd Oyunlarini babam secti. Su anda memnun degilim. Ilk iicte degildi
¢ikmayacagini disiindim. Spor vardi tigiincii tercihimde. O ¢ikmadi. Zeka Oyunlari
besinci tercihim falandu. Iyi etkilemiyor beni bu dersi almak. Ben segmedim.” (C6)

“Zeka Oyunlarinda ¢ok kisi vardi o ylizden alamadim.” (C7)

_ “Drama almak istemistim ilk ti¢ tercihimdeydi. Drama agilmadig1 i¢in alamadim.
Uziildim.” (C8)

“Birinci tercihim Yazarlik ve Yazma Becerileriydi. Ikinci Ingilizee, {iglincii
Matematik Uygulamalari. Spor altinci tercihimdi. Benim siralamam bu sekilde degildi.
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Sporu daha sonra sectim. Bu dersi almaktan memnun degilim. Yazarlik ve Yazma
Becerilerini almak isterdim.” (C10)

Gorlisme yapilan Ogrencilerin sectikleri ama alamadiklar1 dersler, Bilim
Uygulamalar1 (C2, C4), Miizik (C3), Spor ve Fiziki Etkinlikler (C6), Zeka Oyunlari
(C7), Drama (C8) ve Yazarlik ve Yazma Becerileri (C10) dersleridir. Ote yandan ilk ii¢
sirada tercih etmedikleri halde aldiklar1 dersler, Spor ve Fiziki Etkinlikler (C3, C10) ve
Zeka Oyunlar1 (C6) dersleridir. Ayni okulda 6grenim goren dgrencilerden birinin (C7)
istedigi halde Zek& Oyunlar1 dersini alamazken bir digerinin (C6) istemedigi halde
almasi, okul yOnetiminin Ogrenci tercihlerini yeterince dikkatli degerlendirmedigi
anlamina gelmektedir. Benzer bir durum, Spor ve Fiziki Etkinlikler dersi i¢in de
gecerlidir. Ogrencilere gore tercih ettikleri dersleri alamamalarinin nedenleri, ders
Ogretmeninin olmamasi (C2), dersin a¢ilmamasi (C3, C4, C8) ve dersi isteyen 0grenci
sayisinin  fazla olmasidir (C7). Ogrenciler, istedikleri dersi alamadiklar1 ya da
istemedikleri dersi aldiklari icin tlizglin olduklarmi (C3, C4, C8), aldiklar1 dersten
memnun olmadiklarim1 (C6, C10) ve bu dersin kendisini kotii etkiledigini (C6) ifade

etmislerdir.

Ikinci sirada 6grencilere ders segimini nasil yaptiklari, kimlerin bu secimde nasil
bir etkisi oldugu, diger bir deyisle ders sec¢imi siirecini etkileyen unsurlarin neler oldugu

sorulmustur. Ogrencilerin bu sorulara verdikleri yanitlar asagida sunulmustur:

“Kuran-1 Kerim’i 6grenmek icin, Ingilizceyi gelistirmek igin, Zekd Oyunlarmi
merak ettigim i¢in. Ailemle sectik.” (C1)

“Kendim sectim ailemin de disiincesini alarak. Ailem kendi kararima birakt.
Dersler hosuma gittigi i¢in. Basarili olabilecegim dersler.” (C2)

“Spor ve Fiziki Etkinlikler etkinlik igin, Ingilizce ilerletmek icin, Matematik
ilerletmek i¢in. Annemle sectik dersleri.” (C3)

“Ben sectim dersleri. Ailem ne gibi faydalari olacagini sdyledi sadece. Bu derslerde
basariliyim biraz daha basarili olmak i¢in sectim.” (C4)

“Ingilizce ile Matematigi annemle babam secti. Zekd Oyunlarmi ben segtim.
Arkadaslarim Zeka Oyunlarma gittigi i¢in onu segtim. Matematik ve Ingilizceyi ¢ok
seviyorum. Anliyorum da.” (C5)

“Ben sectim. Bazilarin1 babam sdyledi. Bunu da segebilirsin dedi. Zeka Oyunlarimi
babam secti. ingilizce ve Matematigi sevdigim igin sectim. Sporu 6zellikle futbolu
seviyorum onun i¢in se¢migtim ama olmadi. Ama Zekd Oyunlarin1 Oylesine sectim,
¢ikmaz diye. O da ¢ikt1.” (C6)
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“Ben sectim. Kuran-1 Kerim’de annemin etkisi oldu. Bu dersleri seviyorum. O
ylizden sectim.” (C7)

“Kuran-1 Kerim 6nemli oldugu i¢cin. Hz Muhammed’in Hayatin1 6grenmek i¢in,
Matematik de 6nemli oldugu icin, gelistirmek i¢in. Ama Matematik ilk ticte degildi.
Hz. Muhammed’in Hayat1 ilk iigte degildi degistirdim. ingilizcem vard: iyi degildi,
onu sevmedim. Pazartesi de Sporum vardi hoca serbest birakiyor diye onu da
degistirdim. Drama ag¢ilmadigi i¢in alamadim.” (C8)

“Matematigi degistirip Ingilizce yapacagim. Hem sevdigim hoca vardi hem de
gelistirmek i¢in sectim. En sevdigim Ogretmenim gitti, matematigim de diizeldi. O
yiizden degistirmek istiyorum. Ailecek sectik. Ingilizceyi al dediler onlar. ilk basta
Ingilizceyi sevmiyordum. Resimlerim iyi olsun diye Gorseli sectim. Sporu da
antrenmanlara gidiyordum gelissin diye sectim. Seviyorum.” (C9)

“Dersleri ben segtim. Sectigim derslerin bana daha faydali olacagini diistindiim.”
(G10)

Ogrencilerin bu soruya verdikleri yamtlardan, ders seg¢imlerinde tek bir unsur ya
da Oznenin degil birden fazla unsur ya da Oznenin aym anda etkili oldugu
anlasilmaktadir. Ogrencilerin ¢ogu, ders segim siirecinde, dersi dgrenme ve gelistirme
istegi (C1, C3, C4, C8, C9), dersi sevme ya da sevmeme (C2, C5, C6, C7, C8, C9),
onemli ve faydali bulma (C8, C10), merak etme (C1), 0gretmeni sevme (C8, C9),
basarili olacagini diisiinme (C2, C4) ve arkadasinin sectigi ders olmasi (C5) gibi kendi
isteklerinin etkili oldugunu gosteren ifadeler kullanmislardir. Kendi istekleri kadar,
ebeveynlerinin isteklerinin de ders se¢imlerini etkiledigi, cogu dgrenci (C1, C2, C3, C5,
C6, C7, ¢9) tarafindan ifade edilmistir.

Uciincii olarak ogrencilere se¢meli dersler hakkinda ne diisiindiikleri, bu
uygulamay1 nasil degerlendirdikleri sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri

yanitlar su sekildedir:

)

“Derslerden memnunum. Se¢meli dersleri seviyorum. Ama dersler fazla geliyor.’

(€1)

“Se¢meli dersleri seviyorum. Zorluk c¢ekmiyorum. Yorulmuyorum. Secmeli
derslerde daha ¢ok sey 6grendigimiz i¢in bu hali daha iyi.” (C2)

“Se¢meli dersleri seviyorum. Yorulmuyorum. Kaldirilsa daha kétii olurdu.” (C3)

“Se¢meli dersleri seviyorum. Biraz yoruluyoruz ama bizim i¢in faydasi oluyor.
Kaldirlsa iiziiliirim.” (C4)

“Se¢meli dersleri seviyorum. Zeka Oyunlari hari¢. Zekd Oyunlart oldugu giin
sikiliyorum. Digerleri giizel gegiyor. Ama se¢meli derslerin kalkmasi iyi olurdu.
Dersler yiiklii oluyor. Yoruluyoruz.” (C5)
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“Segmeli dersleri seviyorum Zekd Oyunlari harig. Iyi etkilemiyor beni bu dersi
almak, ben se¢medim. Bir de giinde iki saat fazla zor oluyor. Kaldirilsa iyi olur. Fazla
yorulmayiz. Cok yoruluyoruz.” (C6)

“Secmeli dersleri seviyorum. Yorulmuyorum. Olmasaydi bir sey hissetmezdim.
Yine eglenirdim.” (C7)

“Matematikten memnun degilim. Bilgisayarda oyun oynuyoruz derste. Ders tam
islenmedigi i¢in memnun degilim. Matematikte annemle babam yonlendirdi.
Matematigi degistirmeyi diisiiniiyorum Obiirlerini seviyorum. Bagka bir 6gretmenle
degistirmek istiyorum... Alt1 ders yeterliydi. Bu hali fazla. Yoruluyoruz. Mutlu
olurum se¢meli dersler kalksa. Cok yoruluyoruz ¢iinkii.” (C8)

“Secmeli  dersleri seviyorum ama Matematigi degistirmek istiyorum.
Yorulmuyorum. Gayet iyi. Kalksa iiziiliirdiim.” (C9)

“Secmeli dersleri normalde seviyorum, Spor hari¢. Spor altinci tercihimdi. Sporu
daha sonra sectim. Bu dersi almaktan memnun degilim. Ciinkii kiz erkek ayrimi
yapiliyor. Erkekler oynarken kizlar sadece oturuyor. Bu da bana bir fayda saglamiyor
Ayrica segmeli derslerde ve se¢meli derslerin sonrasinda ¢ok yorulmus oluyorum. Cok
yoruluyorum ve bitkin diisiiyorum. Se¢meli dersler olmasaydi yorulmadigim i¢in daha
mutlu ve canli olurdum.” (C10)

Ogrencilerin secmeli ders uygulamalarma iliskin goriisleri incelendiginde
cogunlugunun olumlu ve olumsuz duygular1 bir arada ifade ettikleri goriilmektedir.
Ornegin Cl1, segmeli dersleri sevdigini ancak yorucu oldugunu; C9, yorulmadigimi
ancak aldig1 dersi degistirmek istedigini belirtmektedir. Yalnizca ii¢ 6grenci (C2, C3,
C7) se¢meli ders uygulamasina iliskin sadece olumlu goriisler dile getirmislerdir. Bu
ogrenciler, segmeli dersleri sevdiklerini ve faydali bulduklarini, ders saatlerinin artmasi
nedeniyle yorulmadiklarini sdylemektedirler. Goriisme yapilan 6grencilerin yarisi (¢S5,
Co, C8, C9, C10) ise aldig1 dersten memnun degildir. Bu durum, istemedikleri bir dersi
almalarindan ya da dersin islenisini begenmemelerinden kaynaklanmaktadir.
Ogrencilerin yaris1 (C1, C5, C6, C8, C10) derslerin fazla oldugunu ve yorulduklarini
belirtmistir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Altinc1 Stmf Ogrencileriyle Yapilan Goriismelerden
Elde Edilen Bulgular

2014-2015 ogretim yilinda Ggrenciler altinci sinifa devam ederken se¢meli
derslerle ilgili durumlarinda ve diigiincelerinde bir degisiklik olup olmadigin1 anlamak
i¢in ikinci kez goriisme yapilmustir. Ik goriismede yer alan C10, baska bir kente
tasindigindan ikinci goriisme yapilamamistir. Ikinci goriismeye dokuz 6grenci

katilmistir.
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Goriisme yapilan 6grencilere, istedikleri dersleri alip alamadiklarina, ders se¢imi
siirecinde hangi unsurlarin etkili olduguna ve se¢meli ders uygulamasi hakkinda ne
diisiindiiklerine iliskin sorular yoneltilmistir. ilk olarak 6grencilere tercih ettikleri ve
aldiklar1 dersler sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogu (C1, C2, C3, C6, C7, C9) tercih ettikleri
dersleri aldiklarini belirtmektedir. Ancak tercih ettikleri dersleri almalarina ragmen

sonrasinda dgrencilerin fikirleri degisebilmektedir:

“Bilim Uygulamalari, Okuma Becerileri, Beden Egitimi. Okumada sinif azdi. Hoca
sinifi birakiyordu, ilgilenmiyordu sinifla. Ondan diger segmeliye (Temel Dini Bilgiler)

gectim.” (C2)

“Bunlar1 (Drama, Matematik, Okuma Becerileri) se¢tim. Drama, Bilim, Yazarlik
ve Yazma Becerileri se¢erdim simdi olsa. O zaman bunlar daha cazip gelmisti.” (C6)
Ug dgrenci (C4, C5, C8) ise tercih ettikleri tiim dersleri alamadiklarin1 ifade

etmektedirler:

“Bilgisayar bu sene a¢ilmayacak altinci siniflar i¢in olmayacak dediler. Baska ders
sectik onun i¢in. Normalde Gorseli segmemistim sonra sectim.” (C4)

“Ilk 6nce ben Bilgisayar se¢mistim. Bilgisayar olmadigindan dolay1 babamlar
Bedeni se¢ dediler. Miidiir yardimcisi Bilgisayar iptal dedi. O yiizden babamla bunlari
sectik.” (C5)

Yukaridaki ifadeler, ¢ocuklarin se¢meli dersler hakkindaki bilgi eksikligini
gostermektedir. Goriisme yapilan Ogrenciler altinci simnifa devam etmelerine ragmen,
yedinci siniflar i¢in tercih edilebilecek bir ders olan Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
dersini alamamis olmalarindan yakinmaktadirlar. Su anda Drama, Hz. Muhammed’in
Hayati ve Zeka Oyunlar derslerini alan bir 6grenci (C8) ise tercih ettigi dersleri
alamama gerekgesini sdyle agiklamaktadir: “Bilim Uygulamalari, Resim ve Dramay1
secmistim. Ayn1 gline denk geldi dersler. Degistirmek zorunda kaldim.” Bu durumun,
altyap1 ve 0gretmen kaynaklari sinirli okullarda segmeli derslerin planlanmast ile ilgili

zorluktan kaynaklandigi sdylenebilir.

Ikinci olarak &grencilere aldiklari dersleri segme nedenleri sorulmustur. Bu
soruya verilen yanitlarda, 6grenciler kendi isteklerinin etkili oldugunu gosteren ifadeler

kullanmiglardir. Ogrenciler dersleri segme nedenlerini su sekilde agiklamaktadirlar:

“Ingilizceyi gelistirmek i¢in. Kuran-1 Kerim’i de. Matematikten de zevk aldigim

icin.” (C1)
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“Spor fizik falan gelismek icin. Temel Dini Bilgiler dinle ilgili bilgileri bildigim
icin. Bilim Uygulamalar1 en ¢ok sevdigim ders oldugu igin.” (C2)

“Derslerime katkis1 olmasi i¢in.” (C3)

“Bilgisayar hayatimda normalde kullanabilecegim i¢in. Matematik sonradan
geldigimiz i¢in o konunun iizerinde durabiliyoruz. Ingilizceden de normal derste
sonradan goriyoruz tekrar oluyor.” (C4)

“Bedende hem arkadaglarim vardi hem de voleybol oynamay1 sevdigimden dolay1.
Matematikte de segmeliler dersleri etkiler Ingilizceyle diye tekrar olmasi igin
segmistim.” (C5)

“Biyliylince oyuncu olmak istiyorum. O yiizden Dramay1 segtim. Matematigi
gelistirmek i¢in Okuma Becerileri de dylesine.” (C6)

“Ingilizceyi gelistirmek icin. Hz. Muhammed’in Hayatii tanimak igin.
Matematigim iyi daha da iyiye gotiirmek icin.” (C7)

“Dramay1 oyunculuk yapmay1 seviyorum tiyatroyu da sevdigim i¢in aldim. Hz.
Muhammed’in Hayatin1 peygamberimiz 6nemli, hayatin1 6grenmek icin aldim. Zeka
Oyunlarii da eglenmek i¢in.” (C8)

“Matematigi sevdigim icin Gorsel belki isime yarar Gorseli de seviyorum. Bedeni

de yani oyun diye.” (C9)

Ogrenciler, secmeli dersleri 6grenmek, gelistirmek ya da diger derslere katkisi
icin (C1, C3, C4, C5, C6, C7); zevk aldigy, sevdigi ya da eglendigi i¢in (C1, C2, C5, C8,
C9); ders konularin1 bildigi i¢in (C2, C4); mesleki ilgilerine uygun oldugu icin (C6,
C8); bedensel gelisim (C2); arkadas1 sectigi (C5) ve dersi énemli buldugu icin (C8)
sectigini belirtmektedirler. Iki 6grenci ise bazi dersleri neden segtiklerini “Oylesine”
(C6) ve “belki isime yarar” (CC9) diyerek aciklamaktadir. Cocuklar i¢in neredeyse her
dersin ayr1 bir segme nedeni oldugu sdylenebilir. Ogrencilerin segme nedenlerinin bir

onceki yilla benzerlik tasimakla birlikte ¢esitlendigi goriilmektedir.

Uciincii olarak dgrencilere ders segimlerinde kimlerin etkili oldugu sorulmustur.
Goriisme yapilan 6grencilerin ders se¢imlerinde sirasiyla aile (C1, €2, C3, C5, C6, C7,
C9), arkadaglar (C1, C2, C5, C7, C8, CC9), d6gretmenler (C4, C6, C8) ve okul yoneticileri
(C4, C5) etkili olmustur. Cocuklarin ders secimlerinde ailelerinin kendilerini nasil

etkiledigini belirten yanitlar1 agagida verilmistir:

“Ben sec¢tim. Onlara sordum. Bunlar olur mu diye? Olur dediler. Ben iki tane
sectim. Sonra Matematigi mi se¢sem Zeka Oyunlarini mi se¢sem dedim. Matematik
dediler.” (C1)
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“Ailem ve ben. Annemin daha ¢ok. Annem bana birakti. Kendin secebilirsin ama
ben sunlar1 segmeni istiyorum dedi.” (C2)

“Evet, babam. Ben sectim o da bana yardimci oldu.” (C3)

“Babamla annemin. Aslinda ben kendim sec¢tim. Babamla annem de onlar
alabilirsin dedi.” (C5)

“Annemin ve babamin. Mesela Matematigi secersen gelisir dediler. Fikirde
bulundular.” (C6)

“Temel Dini Bilgilere gitmek istiyordum. Annem Hz. Muhammed’in Hayatina
gidersen daha iyi olur dedi. O ylizden o segmeliye gittim.” (C7)

“Ailemin etkisi oldu. Anne, baba, babaanne hepsi. Babaannem Bedeni sectirdi.
Annem Matematik dedi. Babam da Gorsel dedi ¢alis dedi oyun oynayacagina dedi.”

(C9)
Ogrenciler ders segimlerini yaparken arkadaslarindan etkilendiklerini ya da
onlar etkilediklerini ifade etmislerdir:
“Ben se¢tim, arkadaglarim benden etkilendi.” (C1)
“Arkadaglarima gore sectim.” (C2)
“Beden dersinde arkadaslarimin etkisi oldu.” (C5)

“Arkadaslarimin etkisi oldu Ingilizce ve Matematikte. Sevdigim arkadaslarimla
ayni1 dersleri sectik.” (C7)

“Arkadaglarimla birlikte olmak i¢in, Zeka Oyunlarin birlikte sectik.” (C8)

“Bedeni arkadasim gitti diye sectim, Gorselde de kuzenim var. Matematikte de
arkadaglarim var.” (C9)

Cocuklarin ders se¢imlerinde 68retmen etkisini gdsteren goriisleri su sekildedir:

“Ogretmenimin etkisi oldu. Resim dgretmeni 6zellikle se¢ dedi bana. Resmim iyi
diye.” (C4)

“Baz1 derslerde 6gretmenlerimi disiindiim.” (C6)

“Hz. Muhammed’in Hayatina ¢ok sevdigim bir 6gretmenim geliyordu, onun igin.”

(G8)

Ogrencilere ders secimlerini en fazla kim ya da ne etkiledi diye soruldugunda

asagidaki cevaplar alinmistir:

“Ben etkiledim. Dersleri gelistirme diigiincesi.” (C1)
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“Kendi istedigim dersler. Basarili oldugum dersler. En fazla Enver arkadasim.”

(C2)
“Babam.” (C3)
“Babam etkiledi. Gorseli segme Feni se¢ dedi. Ben kabul etmedim.” (C4)

“Babam. Babamla yaptim. En fazla Matematik falan onlarda. Ben o zamanlar yazili
oldugunu bilmiyordum. Babam Matematikle Ingilizcede tekrar yapmis olursun dedi o
yiizden sectirmisti.” (C5)

“Annem ve babam. Ama daha ¢ok babam.” (C6)

“Karnemin iyi olmasi igin se¢tim dersleri. En fazla sevdigim arkadaglarim
etkiledi.” (C7)

“Hangisinde daha ¢abuk zaman gegiririm, daha ¢ok eglenirim.” (C8)
“Annem, babam.” (C9)

Ogrencilerin ders secim siirecinde, bir énceki yilda oldugu gibi, tek bir unsur ya
da Oznenin degil birden fazla unsur ya da Oznenin etkisi altinda kaldiklari
goruilmektedir. Ogrencilerin ders seciminde en ¢ok baba (C3, C4, C5, C6) etkili
olmaktadir. Bunu anne-baba (C6, C9) ve arkadas (C2, C7) etkisi izliyor. Etki altinda
kalmadigint soyleyen iki ogrenci (C1, C2) bulunmaktadir. Bir onceki yil ile

karsilastirildiginda babalarinin etkisinin arttig1 sdylenebilir.

Dordiincii  olarak  Ogrencilere aldiklar1  dersleri  degistirmeyi  diisiliniip
diisiinmedikleri sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogu (C2, C3, C4, C6, C9) ders degistirmeyi
diigiindiiglinii belirtmistir. Ders degistirmeyi diigiinen 6grencilerin yanitlarinda dersi

degistirememe sebepleri de goriilmektedir.

“Evet, digiindim. Temel Dini Bilgiler yerine Dramayi diisiindiim. Ciinkii
Drama’da oyunculuk falan daha cazip geliyor. Ailem falan onu se¢mistik bir kere
degistirmek istemedim. Ailem de degistirme dedi.” (C2)

“Diisindiim. Okuma Becerilerini. O zaman Tiirkgem zayif oldugu i¢in onu
se¢mistim simdi olsa Bilim Uygulamalarim segerdim. Idareye soylemedim. Ciinkii iKi
hafta siire verdiler ben de o zaman degistirmedim. Yani o zaman aklima gelmedi. O
yiizden sonra da degistirmedim.” (C3)

“Evet. Gorseli Beden yapmak istedim ama yapamadim. Ailem de yapma dedi
astimim oldugu i¢in Gorsel 6gretmeni de.” (C4)

“Evet. Okumay1 ama degistiremedim.” (C6)

“Evet. Bedeni diisindiim ama degistirmedim. Herkes karmakarisik.” (C9)
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Besinci olarak dgrencilere segmeli dersler hakkindaki diistinceleri sorulmustur.

Ogrencilerin ¢ogu (C1, C2, C3, C4, C5, C7, C9) segmeli derslerin faydali oldugunu
ifade etmislerdir. Seg¢meli derslerin faydali oldugunu diisiinen 6grencilerin dordi (C2,
C4, C5, C9) bu dersleri yorucu bulduklarini da belirtmislerdir. C8 de se¢gmeli derslerin
yorucu oldugunu diisiinen diger bir 6grencidir. Se¢meli derslerin faydali olmadigina

inanan Ogrenciler (C6, C8) ise neden bdyle diisiindiiklerini s0yle agiklamaktadirlar:

“Hayir. Zaten islediklerimizin aynisini isliyoruz. Yeni bir sey 6grenmiyoruz.” (C6)

“Bence o kadar faydali degil. Ciinkii ekstra dersler oluyor, o ylizden pek
odaklanamriyoruz.” (C8)

Altinct olarak 0Ogrencilere se¢meli ders uygulamasindan memnun olup
olmadiklart ve bu uygulama kaldirilirsa ne hissedecekleri sorulmustur. Bu soruya
verilen cevaplar agsagida goriilmektedir:

“Gelistiremezdim onlari, iiziilirdim.” (C1)

“Memnunum. Uziiliiriim.” (C2)

“Memnunum se¢meli dersten.” (C3)

“Hayir, kaldirilsa mutlu olmam.” (C4)

“Boylesi daha iyi ama se¢meli ders saati diisiirtilebilirdi.” (C5)

“Kaldirilsa memnun olurum.” (C6)

“Memnunum. Uziiliirdiim. Derslerimde diisiis olabilirdi. Ciinkii tekrar yapiyoruz.”

(C7)
“Uziilmem. Memnun degilim.” (C8)

“Kaldirilsa kotii olur. Ciinkii oyun, eglence, arkadaslar. Farkli arkadaslarla

bulusuyorum.” (C9)

Secmeli dersler uygulamasinin kaldirilmasini isteyen iki 6grenci (C6, C8) bu
derslerin faydali olmadigini diisiinen 6grencilerdir. Bir 6grenci (G5) de se¢meli ders
saatlerinin diisliriilmesini istedigini belirtmistir. Uygulamanin devam etmesini isteyen
ogrenciler de se¢gmeli derslerin, konular1 tekrar etme ve farkli arkadaslarla bulusma

olanag1 sagladigini diisiinmektedirler.
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Ogrencilere son olarak secmeli derslerin notla degerlendirilmesi hakkindaki
diistinceleri sorulmustur. Baz1 6grenciler bunu olumlu bir degisiklik olarak goriirken,

digerleri aksi yonde goriis belirtmislerdir:

“Not iyi olursa, glzel. Dersler pek iyi gegcmiyordu mesela dersi kaynatiyorlardi.”

(C1)
“Diisiik alma riskimiz yok zaten se¢meli derslerden. Normal olmasi iyi.” (C2)

“Ingilizcede ¢ok iyi oldu. Matematikte de iyi oldu. Okumada hig iyi olmadi. Ciinkii
Tiirkce dersini sevmiyorum. Sinavlarim yiiksek ama testlerde yapamiyorum.” (C3)

“Iyi oldu. Normal dersten diisiik alinca bu dersten yiiksek alma ihtimalimiz yiiksek
oluyor. O da karneyi etkiliyor.” (C4)

“Bence giizel olmadi. Derslerimizi etkiliyor. Derste yiiksek alip burada diisiik
alinca notlarimiz diistiyor.” (C5)

“Cok kotii oldu. Keske olmasaydi. Normal derste 100 alirken bunda 80 falan
altyorum. Takdir alma olasiligim diisiiyor.” (C6)

“Not olmal1. Takdir tesekkiir almamiza yardimei oluyor.” (C7)

“Kotii oldu. Hem normal derslerin sinavlart hem de bunlara ¢aligmak zorundayiz.”

(G8)
“Kotii oldu. Se¢meli kotii diye, diger ders iyi olunca ortalamam diisiiyor.” (C9)

Secmeli derslerin notla degerlendirilmesi, 6grencilerin ¢ogu (C5, C6, C8, C9)
tarafindan notlarinin diisme kaygist ve sinavlarin artmasi gerekceleriyle olumsuz
karsilanirken, bazi 6grenciler (C2, C4, C7) tarafindan iyi not alma ihtimalinin yiksek
olmas1 ve diisiik not alma ihtimalinin olmamasi gibi gerekgelerle olumlu bir degisiklik
olarak algilanmigtir. iki &grenci (C1, C3) ise derse ve alinan nota bagl olarak

diistincelerinin degisecegini ifade etmistir.
Ortaokul Ogrenci Velileri ile Yapilan Gériismelerden Elde Edilen Bulgular

Goriisme yapilan Ogrencilerin anne ya da babalariyla iki yil dist Tiste
goriisiilmiistiir. Goriisiilen veli sayist ilk yil on, ikinci y1l dokuzdur. ilk yil goriisiilen bir
veli (V10) bagka bir kente tagindigindan ikinci y1l gériisme yapilamamistir. Asagida iki
yil st liste ayni velilerle yapilan goriigmelerden elde edilen bulgular iki ayr1 baglik

altinda verilmistir.
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2013-2014 Ogretim Yilinda Ogrenci Velileri ile Yapilan Goriismelerden Elde
Edilen Bulgular

Velilerle yapilan goriismelerde se¢gmeli ders uygulamasina iligkin goriislerinin
alinmas i¢in ii¢ soru sorulmustur. Ik soruda, velilerin egitimin islevine ve ¢ocuklarini
okula gonderme nedenlerine iliskin goriisleri alinmistir. Velilerin egitimin islevine
iliskin diisiinceleri ile ders se¢iminde izledikleri stratejiler arasinda bir iligki olabilecegi

diisiiniildiiglinden bu soru yoneltilmistir. Bu soruya verilen yanitlar su sekildedir:

“Gelecegini garanti altina almak adina, okuryazar olmasi adina.” (V1)

“Kendini gelistirmesi, iyi bir egitim almasi. Ileride iyi bir meslek sahibi olmasi,
cahil kalmamasi i¢in.” (V2)

“Okuyup meslek sahibi olmasi igin. Herkesin amaci odur herhalde. Giizel bir
egitim alip meslek sahibi olmasi.” (V3)

“Egitim ¢ok onemli. Gelecegi agisindan istiyorum ki ayaklar1 lizerinde dursun
bilingli bir sekilde. Meslek sahibi olsun. Evlendigi zaman da ¢ocuklarini egitebilsin.”
(V4)

“Vatana, millete faydali insan olsun diye. Bilgili insan olsun diye. Ogrendigi her
seyin en iyisini 6grensin diye. Zamanin ve hayatin ¢ok 6nemli oldugunu 6grensin
diye. Kaliteli bir insan, kaliteli bir Tiirkiye igin egitimli insanlara ihtiyag var.” (V5)

“Cocuklar gelecegimizdir. Ulkemiz igin, ailesi i¢in, kendisi icin yararli bir fert
olmasi i¢in egitim almasini istiyoruz.” (V6)

“Benim c¢ocugumun arzuladigi, ilgi duydugu, Ozendigi c¢ok sey wvar.
Kayimnpederimizle yasiyoruz biz. Ev kiiciik. Ileride sdyle arabam sdyle evim olsun
diyor, hep 6zeniyor. Cok hayalleri var. Onlar gergeklestirebilmesi icin. Nasil elde
edebilirim onlar1 diyor. Yavrum onlarin yolu egitimden geciyor diyorum.” (V7)

“Egitimin amac1 topluma, millete, iilkeye, bireyin kendisine fayda saglamak
agisindan 6nemli bir kurum.” (VS8)

“Gelecegi icin, ilerideki hayati i¢in egitim alsin istiyorum.” (V9)

“Egitimin amac1 kiiltiirlii, bilgili bireyler yetistirmektir. Iyi bir egitim gorsiin ve

meslek sahibi olsun diye gonderiyorum.” (V10)

Goriisme yapilan velilerin  ¢ogu, egitimin ekonomik islevi kapsaminda
degerlendirilebilecek ifadeler kullanmiglardir. Bu veliler egitimin islevlerini meslek
kazandirmak (V2, V3, V4, V10), gelecegi garanti altina almak (V1, V4, V9) ve
hayalleri gerceklestirmek (V7) seklinde aciklamaktadirlar. Goriisme yapilan on veliden
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yalnizca {igii (V5, V6, V8) egitimin islevini aciklarken ekonomik islevine deginmeden

politik ya da kiiltiirel islevine iliskin ifadeler kullanmislardir.

Ikinci olarak velilere ders segimi siirecini etkileyen unsurlara iliskin goriisleri

sorulmustur. Veliler ders se¢imini etkileyen unsurlar1 sdyle agiklamaktadirlar:

“Beraber karar verdik. Cocugun egilimi ve yatkinhigimi gz 6niine aldik. Ulkenin
durumunu da g6z 6niinde bulundurduk.” (V1)

“Dersleri secerken ben Matematik, Tiirkge, Ingilizce diye diisiinmiistim. Zeka
Oyunlar diye istemistim sonra. Ingilizcede gegen yil iyi egitim almadig1 igin istedik.
Matematik de Oyle hayatin bilyiik bir boliimiinde oldugu i¢in. Spor da eglence olsun
diye. Oglumun da fikrini aldik. Onun razi olmadig1 higbir seyi yapmiyorum ben.”
(V2)

“Matematik ¢ok onemli oldugu icin. Eltimle Ingilizceye karar verdik. O da
Ingilizce &gretmeni. Ondan yardim aldim. Onun aracilifiyla. Kizimm da goriisiinii
aldim. Beraber karar verdik.” (V3)

“Tabi ki kendisi segmis.” (V4)

“Cocugumun yonlendigi dersler. Yatkin oldugu dersleri sectik cocugumla beraber.
Zekd Oyunlarimi segti ama ben Kur’an-1 gelistirmesini istiyorum. Zeka Oyunlarini
degistirip Kur’an yapmak istiyoruz. Ciinkii ona ¢ok ihtiyacimiz var. Zeka Oyunu bir
yerde. Ama benim ruh diinyamu da gelistirmesi lazim, huzur. Ama c¢ocugum
arkadaslar1 Zeka Oyunlarmi sectigi i¢in onu se¢ti. Ama degistirme sansimiz olup
olmadigini1 da bilemedigimiz i¢in dyle kaldi. Kizim Kur’an-1 da biliyor. Biz daha da
gelistirmesini istiyoruz. Oliimlii diinya olur ya kendiyle bas basa kalacak. O her
actiginda yolunu bulabilecegi bir sey.” (V5)

“Ileriki yasaminda kendisine artilar getirebilecek yonleri diisiindiik. Mesela
Ingilizce. Derler ya bir lisan bir insan, iki lisan iki insan diye. Matematik de! Ben
kéinatta her seyin matematik iizerine kuruldugunu diisiiniiyorum. Ileride de hem zihin
gelistirici hem de birtakim olaylar1 ¢6zmesinde faydali olmasi i¢in onu uygun gordiik.
Zeka Oyunlar1 da ben zekanin gelistirilebilecegine inantyorum. O yonden zekasini
degisik sekilde kullanabilmesi i¢in onu tercih ettik. Ugiinii uygun gérdiik. Diger
secmeli dersler var. Mesela Turk Dili var veya din egitimi, Kur’an var onlar1 hayat
icinde zaten aliyor ya da normal derslerde gordiiklerinin yeterli olacagini diisiindiim.
Bunlarin daha faydali olacagini diigiindiigiimiizden bunlar1 segtik. Beraber karar
verdik. Zekd Oyunlarim1 benimseyemedi ama. Ben fikrinin degisecegini
diisiindiiglimden 1srar ettim. Su anda seviyor yani.” (V6)

“Kendisi segti. Sonradan geldigimiz i¢in istedigi dersi secemedik. Zekd Oyunlar
istedi. Cok dolu oldugu i¢in sonradan geldigimiz i¢in Kur’an-1 aldik ve Ingilizce,
Matematik. O zaman Peygamberimizin Hayatiyla Kuran-1 Kerim vardi. Onu seg
dedim. Kurana da yazin gecti. Ilerletirim dedi.” (V7)

“Tamamen ¢ocugumun kendi istegi. Biraz Matematikte benim etkim oldu.” (\V8)

“Kendisi yapt1 yani. Bizim bir etkimiz olmad1.” (V9)
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“Kendi ilgi, istek ve yetenegine gore yapti. Cocugum ana derslere katkisi olacak ve

yetenegini gelistirecek sekilde ders se¢imini yapti.” (V10)

Velilerin ¢ogu, ders segiminde ¢ocugun isteginin etkili oldugunu ifade
etmislerdir. Ancak veliler agisindan ¢ocugun istegi, ders secimindeki tek unsur degildir.
Ciinkii ¢ocugun isteginin ders se¢iminde etkili oldugunu ifade eden veliler, aym
zamanda kendi isteklerinin, cocugun ilgi ve yeteneginin ve dersin ¢ocuga saglayacagi
faydanin da etkili oldugunu belirtmektedirler. Diger bir deyisle ders secim siireci,
velilerin ¢ogu icin c¢esitli unsurlarin etkisi altinda gergeklesmektedir. Ancak bu
unsurlardan hangisinin ne diizeyde etkili oldugu belirsizdir. Velilerin ortaya koyduklari
bu unsurlar ¢cocuga ya da derse iliskin algi, istek ya da beklentileri ifade etmektedir.
Ancak bazi veliler ders se¢ciminde okul yonetiminin de etkisi oldugunu ifade etmislerdir.
Bu gorisler iizerinde, segcme siirecindeki katilim hakki agisindan ayrica durulmasi

gerekmektedir:

“Bu okulda bu se¢meli dersler acilacak bunlardan secin dendi. Bu yonlendirmeyse
tabi ki yonlendirme oldu.” (V1)

“Bu okulda karisilmadi. Ama daha 6nce baska bir okula gitmistik. Orada idare
sormustu. Neden Kur’an-1 Kerim ya da Hz. Muhammed’in Hayatim1 almiyorsunuz
diye.” (V2)

“Biz sonradan geldigimiz i¢in dersler agilmisti. Biz agilan dersler i¢inden segtik.
Bu bu var dediler sectik.” (V5)

“Bize verilen listede 10 tane ders vardi. Biz onlar i¢inden siraya koyduk.” (V6)

“Sonradan geldigimiz i¢in istedigi dersi segemedik. Zeka Oyunlari istedi. Cok dolu
oldugu i¢in, sonradan geldigimiz i¢in Kuran’1 aldik.” (V7)

“Okulun yonlendirmesi oldu. Ugiincii sirada Yazarlik ve Yazma Becerileri dersi
vardi. Bu ders agilmadi. Onun yerine Spora gitti.” (V10)

Uciincii  soruda velilerin segmeli ders uygulamasma iliskin diisiinceleri
sorulmustur. Se¢cmeli ders uygulamasma dair goriisler degerlendirildiginde, velilerin
cogunun se¢meli dersleri faydali buldugu (V1, V2, V3, V4, V5, V6, V7, V8§, V9) ve
ders saatlerinin artmasii sorun olarak gormedikleri (V1, V2, V3, V6, V8) ortaya

cikmaktadir:

“Sec¢meli dersler cocuga faydali. Bir egitimci daha iyi bilir ama ben veli olarak
sakinca gormiiyorum.” (V1)

“Faydali. Bizim i¢in sorun yok. Daha erken geliyorlar ama ¢ikis saatleri ayni.”
(V2)
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“Iyi oldu. Benim kizim okulu da seviyor. Siirekli ders ¢ahigtyor zaten. Belki
basarisiz bir ¢ocuk olsa sikilirdi.” (V3)

“Iyi oldu bence se¢meli dersler. Ingilizce onemli biraz daha kuvvetleniyor. Gérsel
Sanatlarda da biraz kafasi dagilsin.” (V4)

“Egitimi ¢cok seviyorum. Egitime destek verenlerdenim. Se¢meli derslerin faydal
oldugunu diisiiniiyorum. Hatta biz kurs acilmasini da istiyoruz. Biz segmeli dersler
devam etsin istiyoruz. Cocuk kendini neye yakin hissederse ona yonleniyor. Bunlar
gelmemis olsaydi da herkes kendi secerdi yine.” (V5)

“Bir sikintimiz yok. Memnunuz. Cocuk da memnun. Yeter ki iyi bir egitim alsin.
Yoksa hafta igerisinde birka¢ saat fazla ders gérmiis o ¢cok 6nemli degil benim igin.
Faydasini1 gériiyoruz.” (V6)

“Iyi oldu se¢meli dersler.” (V7)

“Faydali. Ben destekliyorum. Istedigi ders varsa zaman ayirmasini normal
karsiliyorum. Ayri bir yiik olarak degerlendirmiyorum. Ciinkii sevdigi derslere girdi.”
(Ve)

“Bana gore iyi oldu se¢meli dersler. Giizel, memnun se¢cmeli derslerinden.” (V9)

Se¢meli ders uygulamasinin olumlu oldugunu diisiinen velilerden Gi¢ti (V1, V4,
V9) ayn1 zamanda uygulamanin ayrimciliga yol agma gibi olumsuz yonleri oldugunu da

ifade etmektedirler:

“Din dersinin se¢gmeli ders olmamasi lazim bence. Artik devlet din egitimine is
kadro veriyor. Beden Egitimi 6gretmeni atanmiyor ama Din Kiiltiirii 6gretmeni atryor
stirekli. Bu da ayrimciliga yol agiyor.” (V1)

“Herkes istedigi gibi Kuran 6grenebilir. Burada da ayrica Kuran dersini segmenin
bir anlami yok diye diisiiniiyorum. Ibadetini insan dért duvar arasinda yapmali. Din
kiiltiirii dersleri i¢in biraz ayrimcilik yapildigini diisiiniiyorum ama nasil ifade
edecegimi bilmiyorum.” (V4)

“Ingilizceden geri kaldi. Alamadig1 derslerden geri kaliyorlar.” (V9)

Se¢meli ders uygulamasina iliskin ¢ok sayida sorun oldugunu ifade eden V10’a

gore ise uygulamanin olumlu bir yonii yoktur:

“Haftalik ders saatlerinin artmasi &grencileri yoruyor. Okul disinda yapacagi
etkinlikleri kisitliyor. Se¢cmeli derslerin gereksiz oldugunu, zaman kaybi oldugunu,
cocuklar1 ¢cok yordugunu diisiiniiyorum. Se¢meli derslerin ¢ocuguma ¢ok fazla yarari
oldugunu diisiinmilyorum. Ciinkii 6gretmen derste neler yapabilecegini bilmiyor.
Herhangi bir plan ve program yok [...] Kizim sporda jimnastik, basketbol alaninda
egitim gormek istiyordu. Ancak bu alanda herhangi bir ¢alisma olmadi. Ders onun i¢in
arkadaglart ile bos bos gezme, serbest dolasma dersi oldu. Se¢meli derslerin
kaldirilmas1 beni ¢ok mutlu eder. Ogrenciler yapmak istedikleri etkinlikleri farkli
yerlerde yani okul disinda da yapabilirler. Se¢meli dersler 6grenciyi dinlendiren, ona
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yeni beceriler katan veya becerilerini gelistiren dersler degil. Bu alanda donanimli
ogretmenlerimizin de oldugunu disiinmiiyorum. Biz isleri detayli bir sekilde degil
yapmis olmak i¢in yapryoruz. Bu da 6grenciye fazla yararli olmuyor. Kaldirilirsa
stiper olur. Cocuklar fazla yorulmazlar. Okul diginda yapilan kurslara giderek daha
fazla egitim alabilirler. Okullarda ¢ogu se¢meli dersin yapilmasi i¢in uygun alan da
yok. Ayrica bazi okullarda Kuran gibi dini dersleri tercih eden 6grencilere tarafli
davranildigini duydum.” (V10)

Ogrencilerin ve velilerinin segmeli ders uygulamasi hakkindaki gériisleri
farklilik gostermektedir. Sadece bir veli (V10) se¢meli derslerin yorucu oldugunu
diisiiniirken bu say1 6grencilerde altiya (C1, C4, C5, C6, C8, C10) ¢ikmaktadir. Ornegin
V6, “Bir sikintimiz yok. Memnunuz. Cocuk da memnun [...] Hafta igerisinde birkag
saat fazla ders gormiis, o ¢ok Onemli degil benim ig¢in.” derken oglu C6, “Cok
yoruluyorum. Giinde iKi saat fazla zor oluyor. Kaldirilsa iyi olur. Fazla yorulmayiz. Cok
yoruluyoruz.” demistir. Ayni1 sekilde V8, “Istedigi ders varsa zaman ayirmasini normal
karsiliyorum. Bunu ayr1 bir yiik olarak degerlendirmiyorum.” seklinde goriis belirtirken
kizi C8, “Alt1 ders yeterliydi. Bu hali fazla. Yoruluyoruz. Mutlu olurum kalksa. Cok

yoruluyoruz ¢lnki.” demistir.
2014-2015 Ogretim Yilinda Velilerle Yapilan Goriismelerden Elde Edilen Bulgular

2014-2015 ogretim yilinda velilerle yapilan goriismelerde se¢meli ders
uygulamasina iligkin goriislerinin alinmasi i¢in bes soru sorulmustur. Velilerin segmeli
derslere iliskin diistincelerinin degisip degismedigini anlayabilmek icin bir dnceki yil
sorulan sorular kullanilmistir. Bunlara ek olarak bir onceki yil yapilan goriismelerden
elde edilen veriler ve uygulamada yapilan degisiklikler de yeni sorularin eklenmesine
yol agmustir. Ilk soruda, velilerin egitimin islevine ve cocuklarmin egitim almalarmin ne
gibi faydalar1 olduguna iligkin goriisleri alinmistir. Bu soruya verilen yanitlar asagida

sunulmaktadir:

“Faydalar1 sayilamayacak kadar ¢oktur. Cocugun gelecegi agisindan mutlaka ki
egitim sart diye disiiniiyorum ben. Cocugumuzun gelecekte bir yerlerde bir sey sahibi
olmasi i¢in, meslek sahibi olmasi yoniinden mutlaka egitim almali. Mesela ben
Ingilizceyi cocugumdan &greniyorum. Biz de o siralardan gectik ama tekrar onlarla
ders calisirken onlarla birlikte bazi seyleri hatirliyoruz. Bize de faydasi oluyor yani.”
(V1)

“Geleceginin kurtulmasi i¢in. Yani en azindan bir meslek sahibi olsun istiyorum.
Biz okuyamadik. Onlarm okumasimi istiyorum. iki tane ¢ocugum var ikisine de
aynisini istiyorum. Kiz-oglan degismiyor benim i¢in. Meslek sahibi olmasi igin,
bilgilenmesi i¢in. Kendini egitmesi i¢in. Egitim sart, dnemli her yerde. Hangi topluma
gidersen git egitim 6nemli.” (V2)
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“Egitimin islevi, ¢cocugun gelismesi icin yapilan biitiin derslerin toplami yani.
Gelecekle ilgili derslerinin temelini attifina inantyorum ve yapacagi biitiin islerde
derslerine agirlik vermesi gerekiyor. Sinavlar i¢in, is hayati i¢in, gelisimi i¢in. Bize de
faydas1 var. Kiltiiri gelistigi icin, diinyaya bakist da degisiyor. Bazen bizi
yonlendirebiliyor. Oyle faydasi oluyor. Bizden daha zeki oluyor ¢ocuklar. Daha
dikkatli oluyorlar.” (V3)

“Hayatta yasayabilmesi i¢in egitim ¢ok Onemli. Bilingli gorebilmesi 6nemli.
Topluma faydali bir birey haline gelmesi. Bireysel diisiinmemek lazim bu konular1.”
(V4)

“Kendini gelistirmesi, kendini yetistirmesi, cahil kalmamasi, her sey hakkinda
bilinglenmesi, hayati yasamasi, hayati yasamay1 6grenmesi, benim i¢in bu yani. Beni
bazen tamamliyor bile gocugum. Ozellikle teknoloji olayinda ¢ocuklar bizden daha iyi
yani.” (V5)

“Toplumun diizgiin olabilmesi i¢in, diizgiin bir toplumda yasayabilmemiz i¢in
egitimin alimmasi sarttir. Bunun da kiigiik yasta, ilkokul c¢agindan bagslamasi
gerekmektedir. Egitimli bir toplumda yasanmasi insanlarin yasamlarmi da
kolaylastirir. Cocugumun egitim almasinin bana faydasi yani ilk etapta ben psikolojik
olarak diisliniiyorum. Toplumda aile bireylerinin 6zellikle, dayanisma igerisinde
olmasi lazim ve simdi benim ¢ocugum iyi bir egitim alirsa ileride kendine daha giizel
bir gelecek saglayabilir. Bunun bana ilk etapta psikolojik faydasi olur. Kendisi i¢in ise
bugiiniin kiigiikleri yarmin biiytikleri olacaklar yani toplumu idare eden, insanlar1 idare
eden insanlar olacaklar. Tabi ¢ocuk da ne kadar iyi egitim alirsa yarin 6biir giin hem
kendisine hem de topluma o kadar faydali olacaktir.” (V6)

“Gelisti, sosyallesti, daha diizgiin oldu. Maddi durumumuz iyi degil, ¢ok
zorlaniyoruz. Cocugum okusun iyi bir yere gelsin. Iyi evlerde otursun. Esimin de
benim de ulasamadigimiz yerlere gocugum ulagsin istiyorum. Oku daha giizel, daha
degisik bir hayatin olur diyoruz.” (V7)

“Egitimin islevi 6gretmek, 6zel hayatinda ona bir seyler vermesi. Faydalarina
inaniyorum. Gerek sosyal hayatta gerekse okulda aldigi biitiin egitimlerin faydal
olacagma inaniyorum. Cocuk kendi egitim alinca ister istemez anne-babaya,
kargilasacagi her insana kars1 tutum ve davranislarinda etkili olacaktir.” (V8)

“Egitimli olmasini ilerisi icin, gelecegi icin, toplumda bir yeri olmasi igin

istiyorum.” (V9)

Goriligme yapilan velilerin ¢ogu, bir 6nceki yil yapilan goriigmelerde oldugu gibi,
daha ¢ok egitimin ekonomik islevleri lizerinde durmuslardir. Bu velilere gore egitimin
islevleri meslek kazandirmak (V1, V2, V3) ve giizel bir gelecek saglamaktir (V6, V7,
V9). Yalnizca ii¢ veli (V4, V5, V8) egitimin islevini aciklarken ekonomik islevine
deginmeden kiiltiirel ya da politik islevine dair goriis bildirmislerdir. Bazi veliler
cocuklarinin egitim almasinin kendileri i¢in olan faydalarini da ifade etmiglerdir. Bu
veliler ¢ocuklarindan bir seyler ogrendiklerini (V1), ¢ocuklarinin kendilerini

yonlendirebildigini (V3) ve tamamladigimi (V5) belirtmislerdir. V6 ise ¢ocugun iyi bir
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egitim alarak giizel bir gelecek kurmasinin, aile i¢in psikolojik faydalar1 olacagina

deginmistir.

Ikinci olarak velilere c¢ocuklarin ders segimlerinde nelerin etkili oldugu ve
dersleri kimin sectigi sorulmustur. Velilerin bu soruya verdikleri yanitlar asagida

verilmistir:

“Ona fayda saglayacak dersleri aliyor. Biz ailecek karar aldik. Ingilizceyi ortak
karar aldik faydali gordiiglimiizden. Diger ikisi annesinin karar1 g¢ocugunu
yonlendirme agisindan. Annesi de 6gretmen oldugu i¢in. Onun da faydasi oldu tabi.”
(V1)

“Bu seneki secmeli derslerin ¢ogunu bilmiyorum ama genelde sectigi derslerin
zaten birisi Spor oluyor, birisi Matematikle ilgili bir sey oluyor. Biz okuma bdlimuyle
ilgili bir sey seciyoruz aslinda ama burada yok. O nedenle onu anlamadim ben.
Okuma Becerileri, bir de Zeka Oyunlar1 onlart segti iki sefer onlarin higbiri olmadi.
Bu seneki de zaten sectigi dersin herhalde biri olmamus ikinciye de dinle ilgili seyi
secmis Peygamberimizin hayatiyla ilgili mi segmis ne se¢mis. Ikinci dénemde de
galiba onu Resim yapacak. Kendi segti. Bu sene higbir katkim olmadi benim. Her sene
ilgileniyordum da. Kendi se¢iyor. O biraz kendi hareket etmeyi seviyor.” (V2)

“Kendisine biraktik biz. Kendisi tercih etti. Eksik olan yonlerini... Artik her seyin
farkinda. Bizim bir yonlendirmemiz olmadi bu sene. Ilk sene olmustu ama artik kendi
kararlarini kendi verebiliyor yani.” (V3)

“Cocugum kendine ne faydal1 onlan diisiinerek karar verdi. ileriyi diisiinerek segtik
bu dersleri. Ingilizce, Matematik &nemli. Ileride ingilizce veya Matematik 6gretmeni
olmak istiyor. Kendisi secti. Biz yardimci olduk. Aydinlattik. Beden Egitimi segmek
istedi ona engel olduk. Hastaligindan dolayi. Astimi oldugu i¢in.” (V4)

“Kendi aklina yatanlar. Kendi neye daha baskin onu secti ¢cocuk. Kendi tercihleri
yani. Ben ilk etapta Kuran’1 segelim dedim. Ama ¢ocugum ben onu biliyorum zaten
aktivite i¢in sporu segti zaten bu donem. Gerisi Matematik, Ingilizce zaten. Hepsine
kendi karar verdi.” (V5)

“llk etapta ben g¢ocugun kendisine biraktim. Segmeli derslerdeki tercihlerini
kendisine biraktim. Sadece ona kendisine hangi se¢meli derslerin daha faydali
olabilecegi konusunda yardimci oldum. Sonugta se¢imi kendisine biraktim. Benim bir
yonlendirmem olmadi sadece ben hangisini segerse daha uygun olur, ilerisi i¢in onun
icin daha iyi olur o konuda kendisine yardimeci oldum. Ama se¢imi kendisi yapti.”
(V6)

“Matematik ve Ingilizceye destek ihtiyaci var ¢ocugumun. Dini konularda Hz.
Muhammed’in Hayat: oldu. Kursa yollasam yollayamazdim. Matematikle ingilizcede
destek lazim. Biz yardimci olamuyoruz. Sevdigi arkadaslar1 da orada oldugu igin.
Ingilizceyle Matematigi ben sdyledim, ben zorladim. Kendisi de faydasini gordii.
Bana tesekkiir etti sonra.” (V7)

“Kendi istegine biraktim onun. Sevdigi dersleri 6zellikle tercih etmesi i¢in. Dersleri
kendi secti. Herhangi bir yonlendirmem olmadi bu konuda. Annesinin de olmadi.”
(V8)
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“Biz karismadik, kendisi se¢misti. Kendi istedigi dersleri secti. Ben aslinda
sOyledim ama onun fikirlerine gore hareket ettik. Ingilizce almasini istedim. Ama o
sikiliyorum dedi. Sporu aldi.” (V9)

Velilerin ¢ogu ders seciminde c¢ocuklarinin istegini g6z Oniinde
bulundurduklarin1 séylemektedirler. Ancak gocugun istegi, ders se¢imindeki tek unsur
olmamistir. Veliler ayn1 zamanda kendi isteklerinin, ¢ocugun ilgi ve yeteneginin ve
dersin ¢ocuga saglayacagi faydanin da etkili oldugunu ifade etmektedirler. Velilerin
ifade ettigi bu unsurlar ¢ocuga ya da derse iliskin algi, istek ya da beklentileri
yansitmaktadir. Bir onceki yil yapilan goriismelerde de gorildiigii gibi, ders se¢im
stireci ¢esitli unsurlarin etkisi altinda ger¢eklesmekte ve bu unsurlardan hangisinin ne
diizeyde etkili oldugu bilinmemektedir. Veliler ders se¢imi siirecinde ¢ocuklariyla bir
goriis ayrilif1 yasamadiklarini da belirtmislerdir. Goriis ayrilig1 yasasalar dahi sonugta

cocugun istegine biraktiklari icin sorun yasamadiklarin1 da eklemislerdir:

“Bir gorlis ayriligmma varmadik ¢ilinkii ¢ocugumuza biraktik her seyi. O kendisi
verdi kararini zaten dersleri de iyi oldugu i¢in ¢ok da miidahale etmek istemiyoruz.”
(V3)

“Beden Egitiminde goriis ayrilig1 yasadik biraz. Onu da konusarak astik.” (V4)

“Ben Kuran istedim. Ama ¢ocugum dersler ¢ok sikici oldugu icin bir aktivite olsun
diye bedeni secti. Cocugum i¢in hangisi daha iyi olacaksa onu seger. Onun yasantisi.
Kendini bilen, bilingli, basarili bir ¢ocuk zaten.” (V5)

“Ben kendisine biraktim. Ders g¢alisma konusunda sadece oOnerim oldu. Ders
segmesinde, nasil ders ¢aligmasinda kendisi. Bir de ge¢ kaldigi zaman ders ¢alismakta
sadece Onerimiz kalkip ders calismasini hatirlatmak. Sinavlari olacagi zaman
hatirlatmak. Goriis ayriligr yasamadim.” (V8)

Ders se¢imi siirecinde okulun bir yonlendirmesi olup olmadigi soruldugunda
baz1 veliler (V3, V5, V6, V8, V9) okulun herhangi bir yonlendirmesi olmadigini

belirtmislerdir. Diger veliler bu konuya dair yasadiklarini sdyle ifade etmislerdir:

“Tabi. Bize okul liste gonderdi. Se¢meli dersler bunlardir diye. Biz onlar arasindan
secim yaptik.” (V1)

“Yani agilmaymca mecburen baska seylere yoOnlendik tabi. Onu da tam
bilmiyorum. Say1y1 bulamiyorlar herhalde. 10 kisi olmayinca agmiyorlarmis ya.” (V2)

“On kisiden az olunca olmuyormus. Onu soylediler sadece.” (V4)
“Okulun yonlendirmesi olmadi. Miidiir yardimcist Zeka Oyunlar1 segince bu ¢ok

dolu dedi. Ben de ¢ok dolu, kalabalik olmasin dedim. Cocugum kendini gdsteremez
dedim. Sonra Peygamberimizin Hayat1 oldu.” (V7)
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Uciincii olarak velilere se¢meli dersler hakkindaki diisiinceleri sorulmustur.
Veliler segmeli derslere iliskin olumlu ve olumsuz goriisler bildirmislerdir. Bazi veliler

se¢meli derslerin ¢ocuklar i¢in faydali oldugunu diistinmektedirler:

“Bence faydali. Ciinkii ikinci bir kaynaktan bilgi aliyor. Dershaneye gidemeyenler,
dersleri kotii olanlar i¢in de iyi bir sey.” (V3)

“Iyi bir sey. Gelecegi igin bilgileniyorsa, takviye bir ders iyi olur. Segmeli ders
pratik biraz. Pekistirme oluyor.” (V4)

“Evet. Faydasim1 gordiik. Fazla dersin zarar1 olmaz. Derslerine faydasi oluyor.”
(V1)

“Faydali oldugunu diislinliyorum. Ciinkii her alinacak egitimin faydali olacagia
inaniyorum. Kizim da kendini gelistirecek hem genel kiiltiir... Fazla ders almasinin
faydali olacagini diisiliniiyoruz. Sosyal etkinlikleri de var tekvandoya gidiyor halk

oyunlarina gidiyor. Alinan higbir egitimin olumsuz olacagini zannetmiyorum ben.”
(V8)

Bazi1 veliler de seg¢meli derslerin iglenigini ve derslerin ¢esitliligini farkli

acilardan elestirmektedirler.

“Secmeli derslerin adina gore, konusuna gore farki var. Gerekli olan da var
gereksiz olan da var. Mesela okulun gonderdigi listede 6 tane segmeli ders varsa
bunlarin i¢inden 3 tanesini almasi gerek 6grencinin. Cogunu gerek duymuyorum bu
yastaki ogrenci igin. Miizik bir segmeli ders mi? Evet. Eee mizikten soru gelmiyor
sinavda. Bence bu uygulama olumsuz. Ben ana derslere destekleyici derslerin segmeli
ders olmasini isterim. Diger derslerin segmeli olmasini gereksiz buluyorum.” (V1)

“Sec¢meli ders olup da hani boyle 6zel bir sey yok zaten. Se¢meli derste tekrar
yapiyorlar galiba. Tekrar yapmak giizel bir sey aslinda ama ¢ok faydasi var m1 yok mu
onu bilmiyorum.” (V2)

“Olumlu yonleri tekrar yapabiliyor, test ¢ozebiliyor. Ama saat ¢ogalirsa, ¢ok da
mecburiye kosulursa, seven insanin bile bikacagina inanmiyorum. Bilmiyorum
Ogretmenler nasil bir egitim veriyor sadece ders mi farkli aktivitelerle anlatip
Ogretmek var hani gorsel, degisik seylerle sevdirerek anlatiyorsa o giizel ama ¢ocuga
siirekli ezber ders, soru seklinde, bunu ezberleyeceksin bunu ¢ozeceksin yaptiginiz
zaman bu ¢ocuga etkili olmuyor.” (V5)

“Secmeli dersler normal miifredatin i¢inde olan derslerden. Bazilar1 var bazilari
yok da. Simdi burada normal programda olan derslerle ayni olmasi taraftari degilim
aslinda ben. Onlar1 normal programda zaten goriiyorlar. Ben onun haricinde ¢ocugun
kabiliyetlerine veya ileriki yasaminda kendisine daha faydali olabilecek dersler olmasi
daha uygun olur diye diisiiniiyorum. Programda olan derslerin se¢meli derslerde
olmasinin bir faydasi olabilir. Cocuk kendini o konuda ya da o derste yetersiz olan
cocuk hani etiit gibi gormiis olur. O faydast olabilir. Normal programda olmayan
dersler icin de ¢ocuk en azindan bagka bir dalda yani hem okuldaki derslerdeki o
yasadig1 stresi atmig olur hem de degisik bir konuda bilgi sahibi olmus olur. Ayrica
bos zamanini degerlendirmis olur bu sekilde.” (V6)
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“Matematigin faydali oldugunu diisiiniiyorum. Olumsuz yonii yok. Matematikte
test falan ¢oziiyorlar. Ama beden egitimi gibi derslerin se¢meli olmasini istemiyorum.
Cocuklar hep ona kay1yor ¢iinkii.” (V9)

Velilerden biri, se¢meli ders uygulamasina dair ¢ekinceleri oldugunu dile

getirmektedir:

“Biraz daha o ders {istiine kendini gelistirmesi diye diisiindiigiim, tek diisiincem bu
oldugu i¢in, benim i¢in giizel. Ama farkli sekiller yaratilacaksa ona da hos bakmam
yani. Cocuklara diyorlar ya dinen sunu se¢in, sunu yapin. O bana hos gelmez. Zaten
cocugum Matematik, Ingilizce kendini gelistirecegi seyler aliyor.” (V5)

Velilerin ¢ogunlugu (V2, V4, V6, V8, V9) secmeli dersler ile birlikte artan ders

saatlerini problem olarak gormezken, digerleri bu durumun yol actigi sorunlara

deginmislerdir:

“Egitimciler daha iyi bilir ama bence fazla. Se¢meli derslerin de 6devi var, sinavi
var. Bence fazla. 3 tane se¢meli ders fazla. Zorlaniyor ¢ocuklar.” (V1)

“Bizce problem degil ama ¢ocuklar i¢in problem oluyor. Sikiliyorlar.” (V3)

“Ogrenciyi stkmaz m1? O ¢ocugun kapasitesine bagli. Bazen benim ¢ocugum da
bunaliyor dersten egitimi seven, galigkan bir cocuk oldugu halde. Cok ders biraz da
biktirict m1 olur bilmiyorum. Siirekli {istiine yiikle yiikle... Bilgisayar gibi, beyin iflas
edecek duruma geliyor bazen. Yani viicudunda bir seyler ¢ikti sikintidan, stresten.
Veremeyecegim, sunu yapacagim, sikildim. Ben disarida dershaneye de yolluyorum
mesela. Ders zaten bitmiyor yani. Dersten sonra bu ¢ocugun testleri var, giinliik
tekrarlar var. Biitiin gretmenlerimiz istiyor bunu. Inan zaman1 yetmiyor.” (V5)

“Teneffiisler kisa. Sabah ¢ok erken kalkiyorlar. Yoruluyor. Oglen ¢ok bitkin halde
geliyor.” (V7)
Bir onceki yil, sadece bir veli segmeli derslerin ¢cocuklar i¢in faydali olmadigin
disiinmekte ve se¢meli dersler ile birlikte artan ders saatlerini sorun olarak
gormekteydi. O doneme kiyasla, velilerin se¢meli dersler hakkindaki olumsuz

diisiincelerinin arttig1 ve uygulamaya dair bazi ¢ekincelerin olustugu goriilmektedir.

Dordiincii olarak velilere se¢meli ders uygulamasi ve derslerin ¢esitlerinin
ogrenciler acisindan ayrimcilik gibi sorunlara yol agip agmadigi konusundaki
diisiinceleri sorulmustur. Bu konuda herhangi bir sorun olmadigini diislinen veliler

diisiincelerini asagidaki gibi ifade etmektedirler:

“Ben &yle bir sey zannetmiyorum. Herkesin kafasindadir her sey. Herkes kendi
ailesi i¢inde de belli bir egitim aldig1 i¢in. Okulda da verilen egitimi aliyor. Ona gore
ne yapmasi gerektigini biliyor.” (V2)
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“Yok, diistinmiiyorum o sekilde oldugunu. Ciinkii cocuklar bu dersleri tercih
ederken ilgi alanlari, kabiliyetlerine gore tercih ediyorlar.” (V6)

“Bana gore ayirmiyor. Mesela din dersini veya Kuran-1 Kerim dersini alan bir
ogrenciyle diger Matematik veya kiiltiir dersi alan bir grenciyle zannetmiyorum
ayrimcilik olacagmi.” (V8)

“Herkes istedigi dersi altyor sonugta. Bir soruna yol agtigini diistinmiiyorum.” (V9)

Secmeli ders ¢esitlerinin 6grenciler agisindan farkli sorunlara yol agabilecegini

diisiinen velilerin bu soruya verdikleri yanitlar ise asagida sunulmustur:

“Olabilir. Cocugum bazi konularda eksik hissedebilir. Aym sinifta olup farkli
secmeli ders gormelerinde sakinca buluyorum ben.” (V1)

“Bence agmiyor. Ciinkii eksik olan derslerini oradan tamamliyorlar. Ama din dersi
biraz abartiliyor su donemde. Cocuklar zaten din egitimi aliyorlar yani camiden
aliyorlar. Millet uzaya gidiyor biz hala bu islerle ugrasiyoruz. Geriye gidiyoruz. Artik
din siyaset her seyi birbirine karigtirdilar.” (V3)

“Bu yastakilere agmaz. Lise diizeyinde agabilir. Sen neden din dersini segtin veya
secmedin diye. Bu gocuklarin siyasi goriisleri yok c¢iinkii. Se¢meli dersler lisede
ayrimciliga yol acacaktir.” (V4)

“Acabilir bence. Sen, ben, o... Bence actyor. Ne bileyim acar gibi geliyor. Artik
kapali, agik bu sekilde. Boyle seyler olacak diye tedirginiz, panikteyiz yani.” (V5)

“Oyle bir sey olsayd: derdi. Ama sdyle bir durum var. Beden falan gibi dersleri
secenler normal derslerden geride kaliyorlar.” (V9)

Dordiincii soruya verilen yanitlar da velilerin segmeli derslerle ilgili degisen
diisiincelerini ortaya koymaktadir. Ozellikle se¢meli din derslerinin agabilecegi

sorunlara deginen veliler, bu konu ile ilgili endiseleri oldugunu dile getirmislerdir.

Son olarak velilere se¢meli derslerin notla degerlendirilmesi hakkindaki
goriisleri sorulmustur. Bu uygulamayr olumlu bir degisiklik olarak goren veliler

diisiincelerini soyle ifade etmektedirler:

“Aslinda bir ders aliyorsa, bu veriliyorsa bunun da bir not karsilig1 egitimde olmali
diye diisiinliyorum. Degerlendirilmesinin yapilmasi diisiinliyorum. Yoksa 6grenci o
derse bunda gegme yok, kalma yok diye o sekilde dinler. Ben oglum i¢in sdyleyeyim o
yarisi seven biri. Notla degerlendirilmesinin faydali olacagini diisiiniiyorum.” (V1)

“Bence iyi bir sey. Cilinkii onceden se¢cmeli ders olmasa da olur gibi diisiince vardi
ya ¢ocuklarda. En azindan simdi not var diye c¢abalarlar yani.” (V2)

“Dogru olduguna inantyorum. Notlarinin karnesine faydasi oldu. Takdir aldi. Hep
besti se¢meli dersleri.” (V7)
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“Bence iyi olmus. Zaten gidiyorlar. Hani dersi basite almazlar.” (V8)
“Bence iyi oldu. Sinav olmadigi zaman énemsemeyebilir.” (V9)

Bu degisikligi dogru bulmayan veliler de diisiincelerini asagidaki gibi dile

getirmektedirler:

“Not olay1 olumsuzluk yaratiyor. Cocuklarin omrii hep sinavla gegiyor. Kizim
biitiin gilin ders ¢alisiyor. Kiziyorum artik. Cocuklar strese giriyor.” (V3)

“Degerlendirilmesin not ortalamasini etkiledigi icin. Kizim normal Matematikten
100 ald1 se¢meliden 65 aldi. Cok iizildii. O zaman biz artik Matematigi se¢meyiz
yani. Bedeni segeriz. Bu not ortalamalar1 gidecekleri liseyi etkileyecek. Stres
yasatiyor.” (V4)

“Bunaliyor dedim ya. Benim kurs olarak alinmasi hosuma gitmisti. Ama bundan
degerlendirme olmasi, zorunlu olmasi ya da o sekilde degerlendirilmesi iyi olmadi.”
(V5)

“Gecen yil yoktu evet. Ben ¢ocuguma sordum karneye gegecek mi diye evet
Secmeli Matematik diye gececek diyor... Cocugun ortalamasinmi etkileyecek. Bence
cok uygun degil. Olmasaydi, karneye not olarak gegmeseydi daha iyi olurdu. Normal
programdaki gibi ciddiye aliniyor dersler. Daha ¢ok bos zamani degerlendirme, etiit
niteliginde veya ek bir bilgi sahibi olsun gocuk, bos zamanim degerlendirsin gibi
gorilinse daha uygun olur diye diisiiniiyorum.” (V6)

Se¢meli derslerin notla degerlendirilmesini dogru bulmayan veliler bundan sonra
ders se¢imlerinde bu durumu da dikkate alacaklarini (V4), segmeli derslerin zorunlu
derslere dontistiigiinii (V5) ve diger derslerden farki kalmadigini (V6) belirtmektedirler.
Velilere gore (V3, V4, V5) secmeli derslerin notla degerlendirilmesi, ¢ocuklara strese
sokuyor ve iiziiyor. Bu durumun ¢ocuklarin ders se¢imlerinde bazi dersler icin caydirici
ya da tegvik edici olmasina yol agabilecegi soylenebilir. Boylece cocugun ilgi, istek ve

yeteneklerine gore secim yapma Ozglrliigliniin, diger bir deyisle katilim hakkinin

kisitlanmasina neden olabilir.

Ortaokul Ogretmenlerine Uygulanan Yazili Goriisme Formundan Elde Edilen

Bulgular

Calisma grubundaki 6gretmenlere, se¢meli ders uygulamasma iliskin
goriislerinin alinmas1 amaciyla alt1 soru sorulmustur. Ogretmenler tarafindan yazili

olarak yanitlanan sorularin analizinden elde edilen bulgular asagida verilmistir.
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Ortaokul Ogretmenlerinin Secmeli Dersler Uygulamas1 Hakkindaki Diisiinceleri

Ogretmenlere ilk olarak secmeli dersler uygulamasi hakkindaki diisiinceleri
sorulmus ve alinan yanitlar, segmeli derslerin olumlu yonleri ve se¢meli derslerle ilgili
yaganan sorunlar olarak iki ayr1 kategori altinda Tablo 27 ve Tablo 28’de sunulmustur.

Ogretmenlere gore segmeli derslerin olumlu yonleri Tablo 27 de goriilmektedir.

Tablo 27. Ortaokul Ogretmenlerine Gore Se¢meli Derslerin Olumlu Yonleri

Secmeli Derslerin Olumlu Ydnleri f  Katiimcilar
- . 03, 05, 06, 08, 010, O11, 012,
Ogrenciye katkilar1 12 014, 015, 016, 018, 520
Derslerin pekistirilmesi 5 010, 011, 012, 016, 018
flgi, istek ve yetenekler dogrultusunda egitim 4 06, 014, 015, 020
Ogrencilerin sosyal gelisimi 2 08,018
Kendini ifade etme olanag 1 03
Kisisel kabiliyet ve becerileri gelistirme 1 05
Basar1 ve motivasyonun iist diizeyde olmast 1 05
Uyumlu, mutlu, aktif bir sinif ortam1 1 05
Ogretmene katkisi 1 04
Ders saatlerinin artmasi 1 04

Gortigleri alman 6gretmenlerin ¢ogu, secmeli derslerin 0grenciye katkilar
tizerinde durmuslardir. Se¢meli derslerin, zorunlu derslerin pekistirilmesi ve dgrencilere
ilgi, istek ve yetenekleri dogrultusunda egitim alma firsatt vermesi, uygulamanin
ogretmenler tarafindan en g¢ok belirtilen olumlu yonleridir. O5, uygulamanin diger

olumlu y6nlerini soyle agiklamaktadir:

“Sec¢meli ders uygulamasi; ¢cok olumlu, kisisel kabiliyet ve becerileri gelistirmeye
yonelik bir uygulama olmustur. Ogrenci dersi severek ve isteyerek geldigi icin, bagart
ve motivasyon iist diizeyde olmaktadir. Uyumlu, mutlu, aktif bir sinif ortami olmakta,
ders hem 6gretmen hem de 6grenci i¢in daha sevimli olmaktadir.”

Bir dgretmen de segmeli derslerin 6gretmene sagladigi katkiyr su sekilde ifade

etmektedir:

“Brangimizin ders saatinin iki saat olmasindan dolayr segmeli derslerin
desteklemesi bu azlig1 ortadan kaldirir.” (O4)

Bu olumlu goriislerin yan1 sira, O17 ve O19 derslerin ancak amacina uygun
islendigi takdirde katki saglayacagini diisiinmektedirler. Bes 6gretmen (01, 02, 07, 09,

013) ise secmeli derslere dair olumlu yonde bir goriis belirtmemektedir.



152

Ogretmenlerin segmeli derslerle ilgili yasadiklar: ve gézlemledikleri sorunlar;
ders isleyisi acisindan sorunlar, ders secimi ile ilgili sorunlar, altyapr sorunlari,
Ogrenciler agisindan sorunlar ve program yoOnetimine dair sorunlar seklinde

temalandirilmigtir. Sorunlara iliskin bulgular Tablo 28’de sunulmustur.

Tablo 28. Ortaokul Ogretmenlerine Gore Segmeli Derslerle ilgili Sorunlar

Secmeli Derslerle ilgili Yasanan Sorunlar f Katilimcilar

01, 03, 04, 05, 06, 07, 08, 09,

Ders 1$leyisi Agisindan Sorunlar 16 011, 012, 0614, 016, 017, 018,
(::)19,"(")20” o ) .
e 01, 03, 04, 08, 011, 012, 014,
Arag-gereg eksikligi 9 019, ©20
Ders programi ve miifredat eksikligi 7 06, 07, 08, 09, 012, 016, 020
Siirekli tekrarlarin olmasi 1 04
Bilgi diizeylerine gore sinif olusturulmamasi 1 05
Ogrencilerin farkli simiflardan olmasi 1 012
Devamsizlik sorunlari 1 018
Ders Segimi Ile Tlgili Sorunlar 7 02,083, 06, 08, 09, 014, 015
Ogrencilerin dersi bilingsizce segmesi 4 02,06, 09, 015
Aile istegi/baskisi 3 03,08, 014
Ogrencilerin istedikleri derslerin acilmamasi 1 02
Ogrencilerin idari istege gore derslere yonlendirilmesi 1 02
Altyap1 Sorunlari 5 01,02, 04, 07,014
Okullardaki altyap eksikligi 3 04,07, 014
Uygun ortam ve kosullarin olmamast 2 01,07
Sinif mevcutlarinin ¢ok olmasi 2 02,014
Sinif paylasimi 1 01
Atdlyelerin olmamasi 1 07
Ogrenciler agisindan sorunlar 2 016,020
Ogrencinin zamanini almasi 1 016
Ogrencinin giidiilenememesi 1 020
Program Yonetimi Sorunu 1 017
Ders progranu olusturmada zorluk 1 017
Sorun yagsamryorum 2 010,013

Goriisleri alinan dgretmenlerden yalmizca ikisi (010, O13) se¢meli derslerle
ilgili sorun yasamadigini ifade etmektedir. Ogretmenlerin ¢ogu arag-gerec (01, O3, 04,
08, 011, 012, 014, 019, 020), ders program1 ve miifredat eksikligi (06, 07, 08, 09,
012, 016, 020) nedeni ile derslerde yasanan sikintilardan bahsetmektedirler.
Ogretmenlere gore se¢meli dersler igin ders kitabi, etkinlik kitabi, 6gretmen kilavuz
kitab1 gibi destekleyici dokiimanlarin olmamasi, ders programi ve miifredat
bulunmamasi nedeniyle derslere uygun planlama yapilamamasi ders isleyisi agisindan
problem teskil etmektedir. Bunlara ek olarak baz1 6gretmenler (04, O5, 12, 18) se¢meli

derslerin isleyisine dair sorunlar yaratan diger faktorleri su sekilde aktarmaktadirlar:

“Derslerde siirekli tekrarlarin olmas1.” (O4)
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“Se¢meli smiflar olusturulurken 6grenciler bilgi ve diizeylerine gore siniflarda
olursa daha iyi olur. Cok bilenle hi¢ bilmeyen ayni sinifta olursa sorun olmaktadir.”
(O5)

“Ogrencilerin farkli stniflardan olmasi rahat ders islenmesine engel oluyor.” (012)
“Cok 6nemsemedikleri igin devamsizlik sorunlari yastyoruz.” (O18)

Ogretmenlerin se¢meli derslerle ilgili gozlemledigi sorunlardan biri de
Ogrencilerin sectikleri dersler ve ders sec¢imi silirecine iliskin sorunlardir. Bazi
ogretmenler (02, 06, 09, O15) dgrencilerin ders segimlerini bilingsizce yaptiklarini

ifade etmektedirler:

“Okuma problemi olan 6grencilerin fazla sayida olmasi Okuma Becerileri dersinde
sikintilar yasatmakta.” (O2)

“Ogrencilerin dersi bilingsizce segmesi.” (O6)

“Belirsizlik. Bilingsizce seciliyor, kaynastirma 6grencileri bile Matematik se¢cmis.”
(09)

“Su ana kadar yasadigim tek sikint1 derslerde bile verim alamadigimiz 6grencilerin
se¢meli ders olarak bu dersi se¢melerindendir. Bunun, Ogrencilerin ders se¢imi
konusunda bilingsiz olmalarindan kaynaklandigini diisiintiyorum.” (O15)

Aile istegi veya baskisi, goriisme yapilan dgretmenlerin ders sec¢imi silirecine

iliskin degindigi bir diger sorundur. Ogretmenler bu sorunu su sekilde dile

getirmektedirler:

“Aile istegi (baskis1) siirekliligi, devam etkiliyor.” (03)

“Se¢meli dersler 6grencilerin sosyal yonden gelisimleri agisindan olumlu yondedir.
Fakat 6grencilerimiz ailelerin de etkileri ile akademik basarilarin1 6n plana ¢ikartacak
dersleri segmektedir. Halbuki 6grencilerimiz beceri ve yeteneklerini gelistirecekleri
Resim, Miizik, Spor Etkinlikleri, Zeka Oyunlari gibi dersleri segerlerse daha iyi olur
kamsindayim.” (O8)

“Olumsuz: Ailelerin 6grencilerin yerine karar vermeleri.” (014)

Ogretmenlerin ders secimi ile ilgili degindigi sorunlardan biri disinda kalanlar,
cocuga ve ailesine iliskin unsurlar1 ifade ederken, bir 6gretmenin konu ile ilgili
sOyledikleri iizerinde, se¢me siirecindeki katilim hakki acisindan ayrica durulmasi

gerekmektedir:
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“Ogrencilerin ders secimlerinde hassas davranilamamasi ve en ¢ok istedikleri dersi
secememesi problemler yaratmaktadir. Ogrencilerin idari istege gore derslere
yonlendirilmesi, istedikleri derslerin acilmamasi sikintilar yaratmakta.” (O2)

Bu ifade okul yodnetiminin ders secim surecinde nasil bir etki yaptigin

gOstermektedir.

Ogretmenlerin se¢meli dersler uygulamasi ile ilgili okullardaki altyap:
eksikligine dair belirttigi gorisler, altyapr sorunlari temasi altinda Tablo 28’de

sunulmustur. Bu konu ile ilgili 6gretmen goriisleri su sekildedir:

“Simf paylasimi ve kaynak konusunda sikintilar yasaniyor.” (O1)

“Sif sayilarimin bazi derslerde otuzlu sayilarmn tizerinde olmasi da problem tegkil
ediyor.” (02)

“Seg¢meli dersler ¢ocuklarin ilgi ve alakalariyla alakali oldugundan sadece
altyapinin ve destekleyici dokiimanlarin eksikligiyle alakali sorunlar yasaniyor.” (O4)

“Segmeli derslerde islenecek konu ve uygun ortam konusunda sikintilar yasiyoruz.
Atolyelerin olmamasi sikintiyi artiriyor.” (O7)

“Yasadigimiz sorunlar siiflar ok kalabalik ve kilavuz kitabin olmamas1.” (014)

Ogretmenlerden ikisi segmeli derslerin dgrencilerin gok zamanini aldigini (O16)
ve Ogrencilerin giidiilenemedigini (020) belirterek se¢meli derslerin 6grenciler
agisindan yol acgtign iki farkli soruna deginmislerdir. Bir 6gretmen (O17) ise se¢meli
derslerin, okullarda haftalik ders programi hazirlama konusunda zorlanmaya sebep
oldugunu belirterek, diger 0gretmenlerden farkli olarak, se¢meli derslerin program

yonetimine dair yol actig1 sorunu dile getirmektedir.
Ortaokul (")gretmenlerine Gore (")grencilerin Secmeli Derslere Kars1 Tutumlar:

Ikinci olarak dgretmenlere, dgrencilerin segmeli derslere kars1 tutumlarinin nasil
oldugu sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya verdikleri yanitlar, segmeli derslere karsi
olumlu ve olumsuz tutumlar seklinde temalandirilmistir. Buna iligkin bulgular Tablo

29°dan izlenebilir.
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Tablo 29. Ortaokul Ogretmenlerine Gore Ogrencilerin Se¢meli Derslere Karst

Tutumlar

Ogrencilerin Segmeli Derslere Kars1 Tutumlari f Katilimcilar

Olumlu 9 03,04, 05,010, 011, 013, 017, 018, 020
Ilgili 5 03, 05,010, 017,018
Olumlu 2 04,013
Istekli 2 011,020

Olumsuz 5 01,02, 07,08, 012
Ciddiye almama/ Onemsememe 4 01,07, 08, 012,
Baz1 derslere dnyargili 1 02

Ogrencinin secimine baglt 2 06,015

Ogrenciye baglh 2 09,016

Dersin iglenigine bagli 2 014, 019

Ogretmenlerin neredeyse yarisi, dgrencilerin segmeli derslere kars: tutumlarinin
olumlu oldugu yoniinde goriis belirtmistir. Bu 6gretmenlere gore 6grencilerin se¢gmeli
derslere kars1 tutumlar1 olumludur (04, O13), 6grenciler bu derslerde ilgili (O3, O3,
010, 017, 018) ve isteklidirler (011, ©20). Bu konuda olumsuz yénde fikir beyan eden
Ogretmenler ise Ogrencilerin se¢meli dersleri ciddiye almadiklarin1i ve yeterince

onemsemediklerini su sekilde ifade etmektedirler:
“Mihver derslere gore ciddiyeti olmayan dersler sinifina giriyor.” (O1)

“Ogrenciler segmeli dersleri daha ¢ok eglence dersi olarak gérmek istiyor.” (O7)

“Ogrencilerimiz se¢meli dersi gecen donemlerde not almadiklari i¢in bir dinlenme
saati olarak gérmekte, pek onemsememektedirler.” (O8)

“Se¢meli dersi 6nemsiz ve bos goriiyorlar. Hatta biraz da rahat bir ortam olarak
algiliyorlar.” (012).

Bir 6gretmen de veli ve Ogrencilerin bazi derslere karsi onyargili olmalarim

olumsuz bir tutum olarak degerlendirmekte ve konu ile ilgili sunlar1 séylemektedir:

“Veli ile 6grenciler baz1 derslere dnyargili bakiyorlar. Veli 6gretimin ikinci ayinda
idareye basvurup benim oglumun bunlar1 6grenmesi ne ise yarar diye se¢meli ders
simifini degistirmeyi talep edebiliyor.” (02)

Ogretmenlerin bir kism1 da &grencilerin segmeli derslere karsi tutumlarinin
ogrenciye (09, 016), dgrencinin secimine (06, O15) ve dersin islenisine (014, 019)
bagli olarak degistigini diisiinmektedirler:

“Ilgili olan dgrenciler icin Matematige ilgilerini artirryor.” (O9)

“Gereksiz goren de var. Cok rahatlatic1 bulan da var.” (O16)
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“Yetenek ve ilgileri Ol¢iisiinde segmeli derslerin se¢iminde dogru karar alan
ogrencilerin istekli, ilgili ve daha basarili oldugunu, se¢iminde yanlislar yapan
ogrencilerin tam tersi bir tutum sergiledigini sdyleyebilirim.” (O15)

“Derste yeteri kadar etkinlik yaptiginizda ¢ocuklar isteyerek derse katiliyor ama
kitap yok diye derste cocuklarin ilgisini gekmeyen seylerle ugragsmasini isterseniz ders

¢ok cekilmez oluyor.” (O14)

“Ogretim programu disinda, dramaya yonelik etkinlikler yaptigimiz i¢in dgrenciler

dersten zevk aliyor.” (019)

Ortaokul Ogretmenlerinin Secmeli Derslerin Notla Degerlendirilmesine iliskin

Diisiinceleri

Uclincli olarak dgretmenlere 2014-2015 dgretim yilinda itibaren, segmeli dersler

uygulamasinda yapilan notla degerlendirme degisikligi hakkindaki goriisleri

sorulmustur. Ogretmenlerin bu konudaki diisiinceleri Tablo 30°dan izlenebilir.

Tablo 30. Ortaokul Ogretmenlerinin Segmeli Derslerin Notla Degerlendirilmesine

[liskin Diisiinceleri

Gorlsler f  Katitlimcilar
. . .. . 03, 04, 06, 07, 08, 09, 015,
Se¢meli dersler notla degerlendirilmemeli 11 616, 018, 019, 620
. g .. . 01, 02, 05, 010, 011, 012,
Se¢meli dersler notla degerlendirilmeli 9 013, 014, O17
5 . . . 01, 62, 04, 05, 08, 011,
Notla degerlendirmenin olumlu etkileri 9 614, 17, 020
Dersin ciddiyetini artirma/ Dersi 6nemseme 5 01,02, 011, 614, 620
Derse olan ilgiyi artirma 4 04,08, 014, 017
Emegin karsiligini alma 1 05
Notla degerlendirmenin olumsuz etkileri 5 04, 07,013, 018, 019
Not kaygisi 4 04,07, 018,019
Not girislerinin zorlugu 1 013
Ozgiir diisiinme ve uygulamay1 engelleme 1 018
Ruhsal doygunluk ve kisisel gelisimin geri planda kalmasi 1 019

Dokuz dgretmen (O1, 02, 05, 010, O11, 012, 013, 014, O17) se¢meli

derslerin notla degerlendirilmesini olumlu bir degisiklik olarak yorumlarken, on bir
ogretmen (03, 04, 06, 07, 08, 09, 015, 016, 018, 019, 020) aksi ydonde goriis

belirtmistir. Bu durumu olumlu bir degisiklik olarak goéren Ogretmenler, notla

degerlendirmenin, dersin ciddiyetini (O1, 02, O11, O14) ve derse olan ilgiyi (014,

017) artirdigim1 ve ogrencilerin emeklerinin karsiligini almalarmi sagladigini (O5)
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diisiinmektedirler. Notla degerlendirmeyi olumlu bulan 6gretmenlerden 013, bu konuda

farkl bir sorunu soyle dile getirmektedir:

“Notla degerlendirme daha iyi, fakat not girisleri ok zor ve vakit alryor.” (O13)

Sec¢meli dersler icin notla degerlendirmeyi dogru bulmayan &gretmenlerin bir

kismi, notla degerlendirmenin yaratacagi olumsuzluklart soyle dile getirmektedirler:

“Se¢meli ders notla degerlendirilmemeli. Ciinkii 6grenci ilgisi ve istegiyle geliyor.
Bu konuda not kaygisi giitmemeli.” (O7)

“Notla degerlendirmemek ¢ocuga ozgir diiginme ve uygulama firsati veriyor.
Cocukta not kaygisi olmamali. Rahat olmali.” (O18)

“Notla degerlendirmenin kesinlikle yanlis oldugu kanaatindeyim. Segmeli
derslerde not kaygisindan ¢ok ruhsal doygunluk ve kisisel gelisim 6n planda
olmalidir.” (O19)

Bazi1 dgretmenler (04, 08, 020) ise notla degerlendirmenin olumlu etkilerinin

oldugunu, buna ragmen se¢meli derslerin notla degerlendirilmesini dogru

bulmadiklarini su sekilde ifade etmislerdir:

“Iigi ve alakayr daha da artirdigimi distiniiyorum. Fakat not kaygisi da olumsuz
etkileyecektir.” (O4)

“Ogrencilerin dersle ilgilenmelerini biraz daha artirdi. Fakat se¢meli dersin notla
degerlendirilmemesi diisiincesindeyim.” (O8)

“Not olmadiginda dgrenci fazla deger vermiyor, gereksiz bir ders gibi goriiyor.
Ancak notun da fazla etkili olmamasi1 gerektigi goriisiindeyim.” (020)

Secmeli derslerin notla degerlendirilmesini dogru bulmayan 6gretmenlere gore
bu uygulama 6grencilerin kendi istekleriyle segmeleri gereken bir derste not kaygina yol
agmakta (07, 018, 019). Ogretmenlere gore secmeli dersler ozgiir diisiinme ve
uygulama firsati veren (O18), ruhsal doygunluk ve kisisel gelisimi 6n planda tutan
(O19) bir uygulama olmas1 gereken se¢meli dersler, not kaygisi ile bu dzelliklerinden
uzaklagmaktadir. Se¢meli derslerin notla degerlendirilmesinin 6grencilerin derse olan
ilgilerini artirdigim diisiinen &gretmenler (04, O8, 020), bu uygulamay1 dogru
bulmadiklarin1 eklemektedirler. Benzer sekilde veliler de notla degerlendirmenin

ogrenci tercihlerini etkileyecegini ve not kaygisini olusturacagina vurgu yapmislardir.
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Ortaokul Ogretmenlerine Gore Acilacak Se¢meli Derslerin Belirlenmesinde Etkili
Olan Kisiler ve Dikkate Alinan Faktorler

Son olarak dgretmenlere okulda agilacak segmeli derslerin belirlenmesinde etkili
olan kisi veya kisiler ve dikkate alinan faktorler sorulmustur. Ogretmenlerin bu soruya
verdikleri yanitlar, ¢esitli unsurlar altinda gruplandirilarak iki ayri tabloda (Tablo 31 ve
Tablo 32) sunulmustur. Ogretmenlere gore, okulda acilacak se¢meli derslerin

belirlenmesinde etkili olan kisiler Tablo 31’de goriilebilir.

Tablo 31. Ortaokul Ogretmenlerine Gére Agilacak Segmeli Derslerin Belirlenmesinde
Etkili Olan Kisiler

Agilacak Se¢meli Derslerin Belirlenmesinde f

Etkili Olan Kisiler Katlugcilar

Al . 03 64 0%, 67, 08, 08, 610, O3,
014, 016, 017, 018, 619, H20

.o 03, 04, 07, 08, 010, 011, 612, 013,

Ogrenci 12

017, 018, 0619, 620
02, 07, 09, 010, 011, 612, 617, 620
02, 04, 014, 618, 620

Okul yoneticileri
Ogretmenler

o1 0o

Ogretmenlerin yamitlarina gore, agilacak seg¢meli derslerin belirlenmesinde
sirastyla aile, 6grenci, okul yoneticileri ve 6gretmenler etkili olmaktadir. Bu konuda
ailelerin ¢ocuklardan daha cok etkisi oldugunun diisiiniilmesi, katilim hakki agisindan
tartisilmas1 gereken bir husustur. Buna ek olarak, ogretmenlerin neredeyse yarisinin
0grenci cevabini vermemesi ve biiylik bir kisminin okul yoneticileri cevabini vermesi de

diisiindiiriicidiir. Konuyla ilgili baz1 6gretmenlerin ifadeleri su sekildedir:
“Okul idaresi ve dersleri ayarlayan dgretmen arkadas.” (O2)
“Aileler” (O6)
“Veli-okul idaresi” (09)

“Ailelerin istedigi dersler etkili oluyor. Ogretmen sayis1 ve ders saati de etkili.”
(014)

“Veliler” (016)

“Ogrencilerin bagvurular1 alindiktan sonra talep sayisma gore dersleri idare
belirliyor. Kimi zaman veliler etkili oluyor, kimi zaman okul idaresi yonlendirme
yapiyor.” (O17)

“Se¢meli derslerin belirlenmesinde 06grencilerden ¢ok velilerin egiliminin 6n
planda oldugunu sdyleyebiliriz.” (019)
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Ogretmenlerden gelen yanitlara gére, acilacak segmeli derslerin belirlenmesinde

dikkate alinan faktorler ¢ocugun istegi, ailenin istegi, okulun kosullar1 ve okul yonetimi

temalar1 altinda siralanmistir. Buna iligkin bulgular Tablo 32’de goriilmektedir.

Tablo 32. Ortaokul Ogretmenlerine Gore Agilacak Se¢meli Derslerin Belirlenmesinde

Dikkate Alinan Faktorler

Agilacak Segmeli Derslerin Belirlenmesinde

Dikkate Alinan Faktorler f Katilmerlar

Cocugun istegi 13 Ol 03 O4 OG (")7_,. 08, 010, 011,
012, 013, 014, 017, O20

Bilgi ve eglencenin bir arada olmasi 1 01

Basari beklentisi 1 06

Ailenin istegi 6 03, 04, 08, 016, 017, 019

Velilerin egitim seviyesi 1 019

Okulun kosullar1 5 02, 04, 010, 015, 016

Ogretmen say1sl 3 02, 04, 015, 016

Smif sayisi 4 02, 04, 010, 015

Okul y6netimi 4 02, 05, 012, 019

Idarenin istegi/ hedefleri 3 02, 012, 019

Ogretmenlere ek ders agma 1 05

Ogretmenlerin ¢ogu acilacak seg¢meli derslerin belirlenmesinde gocugun

isteginin etkili oldugu goriisiindedir. Ancak ¢ocuklar disinda kalan daha bir¢ok faktoriin

de bu konuda etkili oldugu ilgili tabloda goriilmektedir. Ogretmenler derslerin

kararlastirilmasinda etkisi olan bu faktorleri su sekilde dile getirmektedirler:

“Dersi verecek ogretmen sayisina, idarenin istegine ve derslerin hangi saatlerde
hangi siniflarda uygulanabilir olusuna gore diizenleme yapiliyor.” (02)

“Daha ¢ok Ogretmen, sinif, aile ve ¢ocuklar siralamasinin oldugu kanaatindeyim.
Cogunlukla boyle, istisnalar siralamay1 degistiriyor.” (O4)

“Okulda agilacak se¢meli derslerde 6grenci ve velisinin tercihi dikkate alinmalidir.
Bazi okullarda bu smflar olusturulurken Ogretmenlere ek ders agma gibi
uygulamalarin oldugunu duyduk. Bu uygulama yanlis bir uygulamadir.” (O5)

“Ogretmen.” (O9)

“Ogrencilerin istekleri, okulun fiziksel sartlar1, yeterli sinif say1s1.” (010)

“Okul idaresi ve 6grencilere verilen tercih formlar1.” (012)

“Okul dersliklerinin yeterli olmasi. Okulda brans 6gretmenlerinin bulunmasi.”

(©15)

“Veli istegi ve dgretmen kapasitesi.” (O16)
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“Okulda agilacak se¢meli derslerin belirlenmesinde velilerin egitim seviyesi, okul
idaresinin hedefleri belirleyici olmaktadir. Kiiltiirel faktorlerden ¢ok smavlara
hazirlanma kaygisi 6n planda tutuluyor.” (019)

Ogretmenlere gore se¢meli derslerin belirlenmesindeki etkili olan faktorlerin
basinda ¢ocugun istegi gelmektedir. Burada 6gretmenlerin ¢ocugun istegini bir faktor
olarak basa almalari, agilacak derslerin belirlenmesinde bunun en etkili faktor oldugu
anlamina gelmez. Ciinkii agilacak derslere karar verilmesi asamasinda Ggrencilerin
tercihleri, okulun fiziki sartlar1 ve 6gretmen kapasitesi ¢ercevesinde dikkate alinan bir

unsurdan oteye gecememektedir.
Ortaokul ve Lise Ogrencilerine Uygulanan Anket Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Amasya ili Merkez ilcesindeki bir ortaokulun 5, 6, 7 ve bir Anadolu lisesinin 9
ve 10’uncu siif 6grencilerine 2014-2015 6gretim y1l1 birinci donem sonunda uygulanan

anket sonucunda elde edilen bulgular asagida verilmistir.

Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Kisisel Bilgilerine Iliskin
Bulgular

Ortaokul ve lise 6grencilerinin se¢meli dersler uygulamasina iliskin yanitlarini
cesitli degiskenler cercevesinde analiz edebilmek amaciyla toplanan kisisel bilgilere

iliskin bulgular asagida bagliklar altinda verilmistir.

Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Subelere, Siniflara ve

Ogretim Diizeylerine Gore Dagilin

Arastirma kapsaminda anket uygulanan ortaokul ve lise dgrencilerinin subelere,
smiflara ve Ogretim diizeylerine gore dagilimi Tablo 33’te verilmistir. Tablo
incelendiginde, anketi yanitlayan 6grencilerin ogretim diizeylerine gore dagilimlarinin
birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Ayrica iki 6gretim diizeyinde de sinif ve sube

ogrenci sayilar1 dengelidir.

Tablo 33’te goriildiigii gibi, anket uygulanan 575 6grencinin %51,8’1 (298
ogrenci) ortaokul, %48,2’si (277 dgrenci) lise dgrencisidir. Ogrencilerin siniflara gore
dagilimi incelendiginde, %15,3’iiniin (88 0grenci) besinci, %17,9’unun (103 6grenci)

altinci, %18,6’simin (107 6grenci) yedinci, %21,9’unun (126 6grenci) dokuzuncu ve
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%26,3’linilin (151 6grenci) onuncu sinifa devam ettigi goriilmektedir. Anket uygulanan
ortaokulda bes, alt1 ve yedinci sinifta beser sube, lisede ise dokuzuncu smifta dort,
onuncu sinifta bes sube bulunmaktadir. Ortaokulda bir subedeki 6grenci sayisi 14 ile 24,

lisede ise 28 ile 33 arasinda degismektedir.

Tablo 33. Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Subelere, Siiflara ve

Ogretim Diizeylerine Gére Dagilimi

Sube
A B C D E Toplam %
Besinci Sinif 19 19 14 21 15 88 15,3
Altinct Stif 20 24 19 20 20 103 17,9
Yedinci Simif 23 22 20 21 21 107 18,6
Ortaokul Toplami 298 51,8
Dokuzuncu Sinif 33 31 29 33 --- 126 21,9
Onuncu Sif 28 30 29 32 32 151 26,3
Lise Toplam 277 48,2
Genel Toplam 575 100,0

Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Cinsiyete Gore Dagilim

Arastirma kapsaminda anket uygulanan ortaokul ve lise dgrencilerinin 6gretim

diizeylerine ve cinsiyete gore dagilimi Tablo 34°’te verilmistir. Cizelge incelendiginde

anket uygulanan ortaokul ve lise 6grencilerinin cinsiyete gore dagilimlarinin birbirine

yakin oldugu goriilmektedir.

Tablo 34. Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Ogretim Diizeylerine ve

Cinsiyete Gore Dagilimi

Ortaokul Lise Toplam
Cinsiyet Sayi % Sayi % Say1 %
Kiz 147 49,8 167 60,9 314 55,2
Erkek 148 50,2 107 39,1 255 44,8
Toplam 295 100,0 274 100,0 569 100,0

Not: Anketleri gegerli kabul edilen dgrencilerden 6’s1 cinsiyet sorusuna yanit vermemistir.

Anket uygulanan 295 ortaokul 6grencisinin %49,8’1 (147 6grenci) kiz, %50,2’s1
(148 6grenci) erkektir. Lise 6grencilerinde ise bu oranlar sirastyla %60,9 (167 6grenci)
kiz, %39,1 (107 6grenci) erkektir. Boylece toplamda, anket uygulanan 569 6grencinin
%55,2’s1 (314 6grenci) kiz ve %44,81 (255 6grenci) erkektir.



162

Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Annesinin Calisma

Durumuna ve Anne Meslegine Gore Dagilim

Anket uygulanan ortaokul ve lise 6grencilerinin annesinin ¢alisma durumuna
gore dagilimi Tablo 35°te verilmistir. Ogrencilerin yanitlari issiz ve galisan olmak iizere
iki kategori altinda toplanarak sunulmustur. Ev hanimi yanit1 issiz kategorisi altinda ele

alimustir.

Tablo 35. Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Annesinin Calisma

Durumuna Goére Dagilimi

Ogretim Diizeyi
Meslek Ortaokul £ . Lise Toplam
Say1 % Say1 % Say1 %
Issiz 226 76,9 213 80,1 439 78,4
Calisan 68 23,1 53 19,9 121 21,6
Toplam 294 100,0 266 100,0 560 100,0

Not: Anketleri gegerli kabul edilen 6grencilerden 15’1 annenin meslegi sorusuna yanit vermemistir.

Ortaokul 6grencilerinin %76,9’unun (226 6grenci) annesi issiz iken %23,1’inin
(68 Ogrenci) annesi ¢aligmaktadir. Lise Ogrencilerinin de %80,1’inin (213 6grenci)
annesi issiz iken %19,9’unun (53 Ogrenci) annesi c¢aligmaktadir. Her iki Ogretim
diizeyindeki 6grencilerin annelerinin biiylik bir ¢ogunlugu calismamaktadir. Toplamda,
anket uygulanan ogrencilerin yalnizca %21,6’sinin (121 6grenci) annesinin ¢alistigi
goriilmektedir. Calisan annelerin meslege gore dagilimi ise Tablo 36°da sunulmustur.
Anket uygulanan 6grencilerin %21,6’smin (121 6grenci) annesi ¢alismaktadir. Bu

ogrencilerin ¢ogunlugunun annesi 6gretmen (%21,5) ya da hemsiredir (% 19,0).

Tablo 36. Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Anne Meslegine Gore

Dagilimi
Ogretim Diizeyi

Meslek Ortaokul Lise Toplam

Say1 % Say1 % Say1 %
Ogretmen 15 22,1 11 20,8 26 21,5
Hemgire 18 26,5 5 9,4 23 19,0
Memur 5 7,4 10 18,9 15 12,4
sci 8 11,8 6 11,3 14 11,6
Ascl 6 8,8 4 7,5 10 8,3
Esnaf 5 7.4 4 75 9 7.4
Diger * 11 16,2 13 24,5 24 19,8
Toplam 68 100,0 53 100,0 121 100,0

* 1 Bankaci, 3 Din Gorevlisi, 1 Mimar, 2 Muhasebeci, 2 Cocuk Bakicisi, 6 Polis, 5 Tekniker, 4 Emekli
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Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Baba Meslegine Gore

Dagilim

Ortaokuldan 289, liseden 256 olmak flizere toplam 545 Ogrenci babasinin
meslegini belirtmistir. Anketi yanitlayan ortaokul ve lise Ogrencilerinin babalar
arasinda en fazla gbozlenen meslekler sirasiyla esnaf (%20,4), is¢i (%20,2), memur

(%11,0) ve polistir (%10,8).

Tablo 37. Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Baba Meslegine Gore

Dagilimi1
Ogretim Diizeyi
Meslek Ortaokul Lise Toplam
Sayi % Sayi % Say1 %

Esnaf 63 21,8 48 18,8 111 20,4
Isci 71 24,6 39 15,3 110 20,2
Memur 29 10,0 31 12,1 60 11,0
Polis 38 13,1 21 8,2 59 10,8
Ciftci 7 2,4 34 13,3 41 75
Ogretmen 19 6,6 10 3,9 29 53
Emekli 4 14 21 8,2 25 4,6
Asker 10 35 13 51 23 4,2
Tamirci 12 4,2 9 35 21 3,9
Yonetici 6 2,1 11 43 17 3,1
Muhasebeci 10 35 2 0,8 12 2,2
Tekniker 6 2,1 6 2,3 12 2,2
Diger* 14 4.7 11 4.4 25 4.7
Toplam 289 100,0 256 100,0 545 100,0

* 2 Ase1, 1 Bankaci, 4 Din Gorevlisi, 2 Hakim, 7 Miihendis, 7 Miiteahhit, 1 Sigortaci, 1 Veteriner

Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine

Gore Dagilim

Anket uygulanan ortaokul ve lise 6grencilerinin anne egitim diizeyine gore
dagilimi Tablo 38’de verilmistir. Ortaokuldan 296, liseden 273 6grenci olmak iizere
toplam 569 6grenci bu soruyu yanitlamistir. Annesi okula gitmeyen ve annesinin egitim

durumunu bilmeyen 6grencilerin yanitlar diger bashigi altinda sunulmustur.

Anket uygulanan ortaokul ve lise dgrencilerinin annelerinin egitim diizeylerinde
ilk sirada ilkokul mezunlari (%35,5) yer almaktadir. Annesi ilkokul mezunu olan
ortaokul Ogrencilerinin orani %30,7; lise Ogrencilerinin orani ise %40,7°dir. Annesi
ortaokul mezunu (%23,0) olan 6grenci sayisi, annesi lise mezunu (%26,4) olan 6grenci

sayisindan daha azdir. Anketi yanitlayan 6grenciler arasinda annesi iiniversite mezunu
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(%13,0) olanlarin orani en azdir. Ortaokul &grencilerinin anne egitim dlzeyi, lise

Ogrencilerinin anne egitim diizeyinden daha yiiksektir.

Tablo 38. Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Anne Egitim Diizeyine

Gore Dagilimi
- Ogretim Diizeyi . Toplam
ggef;?mo]l)tge;l;j Ortaokul Lise P
Say1 % Say1 % Say1 %

[lkokul 91 30,7 111 40,7 202 35,5
Ortaokul 68 23,0 63 23,1 131 23,0
Lise 84 28,4 66 24,2 150 26,4
Universite 43 14,5 31 11,4 74 13,0
Diger* 10 3,4 2 0,7 12 2,1
Toplam 296 100,0 273 100,0 569 100,0

* Okula gitmemis olan 4; Egitim durumu bilinmeyen 8.

Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine

Gore Dagilim

Anket uygulanan ortaokul ve lise Ogrencilerinin baba egitim diizeyine gore
dagilimi Tablo 39°da verilmistir. Ortaokuldan 295, liseden 273 dgrenci olmak Uzere
toplam 568 6grenci bu soruyu yanitlamistir. Babasinin egitim durumunu bilmeyen

ogrencilerin yanitlari diger i¢inde gosterilmistir.

Tablo 39. Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Baba Egitim Diizeyine

Gore Dagilimi

. Ogretim Diizeyi
Mezun Ol - Toplam
(")gr;imOD%uzgel;i Ortaokul Lise P

Say1 % Say1 % Say1 %

Tlkokul 22 7,5 46 16,8 68 12,0
Ortaokul 44 14,9 54 19,8 98 17,3
Lise 114 38,6 85 31,1 199 35,0
Universite 105 35,6 88 32,2 193 34,0
Diger 10 3,4 0 0,0 10 1,8
Toplam 295 100,0 273 100,0 568 100,0

Diger: Egitim durumu bilinmeyen 10.

Tablo 39 ile Tablo 38 karsilastirildiginda 6grencilerin baba egitim diizeylerinin
anne egitim diizeylerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin
cogunlugunun (%69,0) babasi lise veya tiniversite mezunudur. Ortaokul 6grencilerinin
%38,6’smin (114 6grenci) babasi lise, %35,6’sinin (105 6grenci) babasi {iniversite; lise
Ogrencilerinin %32,2’sinin (88 Ogrenci) babasi {iniversite, %31,1’inin (85 6grenci)
babasi lise mezunudur. Toplamda, 6grencilerin %35,0’inin (199 6grenci) babasi lise,

%34,0’lniin (193 6g8renci) babasi {iniversite, %17,3 iiniin (98 6grenci) babasi ortaokul
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ve %12,0’sinin (68 6grenci) babasi ilkokul mezunudur. Ortaokul 6grencilerinin baba

egitim diizeyi, lise 6grencilerinin baba egitim diizeyinden daha yiiksektir.

Anket Uygulanan Ortaokul ve Lise Ogrencilerinin Tercih Ettikleri ve Aldiklari
Secmeli Derslere fliskin Bulgular

Anket uygulanan 6grencilere hangi secmeli dersleri aldiklar1 ve okullarinda tiim
secmeli dersler agilsaydi hangi dersleri almak isteyecekleri sorulmustur. Asagida
ogrencilerin bu soruya verdikleri yanitlarin analizinden elde edilen bulgular

gorulmektedir.

Anket Uygulanan Ortaokul Ogrencilerinin Aldiklar1 ve Almak Istedikleri
Secmeli Derslere fliskin Bulgular

Ortaokul 6grencilerinin alinan ve istenen se¢meli derslere gore dagilimi1 Tablo
40’ta sunulmustur. Tabloda ayrica dersleri alan ve almak isteyen Ogrenci sayilar

arasindaki farklara da yer verilmistir.

Tablo 40. Anket Uygulanan Ortaokul Ogrencilerinin Alinan ve Almak Istenen Se¢meli

Derslere Gore Dagilimi

Sira Secmeli Dersler Alan Ogrenci Sayisi Almak Isteyen Ogrenci Sayis1 Fark
1 Kur'an-1 Kerim 76 60 16
2 Hz. Muhammed'in Hayati 37 32 5
3 Temel Dini Bilgiler 17 20 -3
4 Okuma Becerileri 10 15 -5
5 Yazarlik ve Yazma Becerileri 0 26 -26
6 Yasayan Diller ve Lehgeler 0 14 -14
7 Yabanci Dil (Ingilizce) 184 115 69
8 Bilim Uygulamalari 23 56 -33
9 Matematik Uygulamalari 210 116 94

10 Gorsel Sanatlar 35 73 -38
11 Muzik 19 29 -10
12 Spor ve Fiziki Etkinlikler 160 145 15
13 Drama 30 41 -11
14 Zek& Oyunlar 85 63 22
15 Halk Kdlttru 0 5 -5
16 Hukuk ve Adalet 7 30 -23
17 Iletisim ve Sunum Becerileri 0 3 -3
18 Cevre ve Bilim 0 9 -9
19 Bilisim Teknolojileri ve Yazilim 0 16 -16
20 Medya Okuryazarlig 0 11 -11
21 Diisiinme Egitimi 0 15 -15

Tablo 40 incelendiginde, dersi alan ve almak isteyen 6grenci sayilari arasindaki

farkin en yiiksek oldugu derslerin Matematik Uygulamalari (94) ve Ingilizce (69)
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oldugu goriilmektedir. Matematik Uygulamalar1 dersi anket uygulanan ortaokul
ogrencilerinin 210’u tarafindan alinirken 116’s1 tarafindan istenmektedir. Ingilizce
dersini ise 184 Ogrenci alirken 115 6grenci almak istemektedir. Bu iki ders disinda,
Zeka Oyunlart (22), Kur’an-1 Kerim (16), Spor ve Fiziki Etkinlikler (15) ve Hz.
Muhammed’in Hayat1 (5) derslerini alan 6grenci sayilari, bu dersleri almak isteyen
ogrenci sayilarindan fazladir. Ote yandan, Gérsel Sanatlar (38), Bilim Uygulamalari
(33), Hukuk ve Adalet (23), Drama (11), Mizik (10), Okuma Becerileri (5) ve Temel
Dini Bilgiler (3) derslerini almak isteyen 6grenci sayilari, bu dersleri alan 6grenci
sayilarindan daha yiiksektir. Anket uygulanan ortaokulda agilmayan Yazarlik ve Yazma
Becerileri, Yasayan Diller ve Lehgeler, Halk Kiiltiirii, Iletisim ve Sunum Becerileri,
Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Medya Okuryazarlig1 ve Diislinme
Egitimi derslerini de almak isteyen dgrenciler bulunmaktadir. Halk Kiiltiirii, Iletisim ve
Sunum Becerileri, Cevre ve Bilim derslerini almak isteyen Ogrenci sayilari 10’un
altindadir. Ancak, Yazarlik ve Yazma Becerileri 26, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
16, Diistiinme Egitimi 15, Yasayan Diller ve Lehgeler 14 ve Medya Okuryazarligi 11
Ogrenci tarafindan almak istedikleri ders olarak belirtilmistir. Ankette Ogrencilere
sunulan 21 se¢meli dersin hepsinde alan Ogrenci sayilari ile almak isteyen Ogrenci
sayilar1 arasinda farklar oldugu goriilmektedir. Bunun anlami, 6grencilerin almak

istedikleri dersi alamadig1 ya da aldig1 dersten memnun olmadigidir.

Anket Uygulanan Lise Ogrencilerinin Aldiklar1 ve Almak Istedikleri
Secmeli Derslere Iliskin Bulgular

Anket uygulanan lise 6grencilerine de hangi dersleri aldiklar1 ve okullarinda tiim
segmeli dersler acilsaydi hangi dersleri almak isteyecekleri sorulmustur. Se¢cmeli
dersleri alan ve almak isteyen 6grenci sayilar1 ve bu sayilar arasindaki farklar Tablo

41°de verilmistir.

Tablo 41°de goriildiigii gibi, anket uygulanan lisede 24 se¢cmeli dersin sadece
12’si agilmistir. Okulda agilan 12 dersin dokuzunu almak isteyen 6grenci sayisi, bu
dersleri alan 6grenci sayisindan daha azdir. Ornegin 109 6grenci tarafindan alinan
Diksiyon ve Hitabet 28, 106 dgrenci tarafindan alinan Demokrasi ve Insan Haklar1 35,
85 6grenci tarafindan alinan Bilgi Kurami 24, 69 6grenci tarafindan alinan Temel Dini
Bilgiler 23, 78 o6grenci tarafindan alinan Hz. Muhammed’in Hayati1 47, 78 06grenci

tarafindan aliman Kur’an-1 Kerim 49, 88 6grenci tarafindan alinan Astronomi ve Uzay



167

Bilimleri 69, 84 6grenci tarafindan alinan Osmanlt Tiirkgesi 66 ve 21 6grenci tarafindan
alian Gorsel Sanatlar 18 6grenci tarafindan alinmak istenmektedir. Okulda agilan diger
lic secmeli dersi ise almak isteyen 6grenci sayilari, dersleri alan 6grenci sayilarindan
fazladir. Doksan ii¢ 6grenci tarafindan alinan Beden Egitimi 143, 26 6grenci tarafindan
alman Miizik 66 ve 62 Ogrenci tarafindan alinan Sosyal Etkinlik dersi 84 Ogrenci

tarafindan alinmak istenmektedir.

Tablo 41. Anket Uygulanan Lise Ogrencilerinin Alinan ve Almak Istenen Se¢meli

Derslere Gore Dagilimi

Sira Secmeli Dersler Alan Ogrenci Sayis1  Almak Isteyen Ogrenci Sayis1  Fark
1 Diksiyon ve Hitabet 109 28 81
2 Osmanl Tiirkgesi 84 66 18
3 Bilgi Kurami 85 24 61
4 Drama 0 85 -85
5 Sanat Tarihi 0 20 -20
6 Sosyal Etkinlik 62 84 -22
7 Secmeli Gorsel Sanatlar 21 18 3
8 Secmeli Miizik 26 66 -40
9 Seg¢meli Beden Egitimi 93 143 -50

10 Temel Dini Bilgiler 69 23 46
11 Kur'an-1 Kerim 78 49 29
12 Hz. Muhammed’in Hayati 78 47 31
13 Bilgi ve lletisim Teknolojisi 0 54 -54
14 Proje Hazirlama 0 17 -17
15 Demokrasi ve Insan Haklar 106 35 71
16 Astronomi ve Uzay Bilimleri 88 69 19
17 Isletme 0 21 -21
18 Ekonomi 0 17 -17
19 Girisimeilik 0 13 -13
20 Yonetim Bilimi 0 9 -9
21 Uluslararasi fliskiler 0 30 -30
22 Alman Edebiyati 0 14 -14
23 ingiliz Edebiyati 0 33 -33
24 Fransiz Edebiyati 0 30 -30

Anket uygulanan lisede agilmayan 12 se¢gmeli dersin biri hari¢ (Yonetim Bilimi)
digerlerini, eger okulda acilsaydi almak isteyecek 6grenci sayisi 10’un iizerindedir.
Drama 85, Bilgi ve Iletisim Teknolojisi 54, Ingiliz Edebiyat: 33, Fransiz Edebiyat: 30,
Uluslararas Iliskiler 30, Isletme 21, Sanat Tarihi 20, Proje Hazirlama 17, Ekonomi 17,
Alman Edebiyat1 14 ve Girisimcilik de 13 6grenci tarafindan almak isteyecekleri ders
olarak belirtilmistir. Yonetim Bilimi dersi ise agilabilme kriteri olan 10 6grenci sayist

altinda kalmustir.

Hem lisede hem de ortaokulda se¢meli dersleri alan ve almak isteyen 6grenci

sayilar1 arasinda kayda deger farklarin bulundugu goriilmektedir. Bazi se¢gmeli dersleri
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alan 6grenci sayilari, bu dersleri almak isteyen 6grenci sayilarindan fazla iken bazi
secmeli dersleri alan 6grenci sayilar1 bu dersleri almak isteyen 6grenci sayilarindan
azdir. Ayrica 10’un iizerinde 6grenci tarafindan almak istedikleri ders olarak belirtilen
birgok dersin agilmadigi goriilmektedir. Bu durum, 6grenciler agisindan se¢cmeli ders
uygulamasina iligkin memnuniyetsizliklerinin gostergesi olarak degerlendirilebilir. Bu
cergevede segmeli ders uygulamasinda 6grenci katilimi ve segme hakkinin yeterince

saglanamadigi ileri siiriilebilir.

Anket Uygulanan Kiz ve Erkek Ogrencilerin Aldiklar: ve Almak Istedikleri
Secmeli Derslere fliskin Bulgular

Anket uygulanan ortaokul ve lisedeki kiz 6grencilerin aldiklar1 ve almak

istedikleri se¢gmeli derslere iliskin bulgular iki alt baslik altinda asagida sunulmustur.

Anket Uygulanan Kiz Ogrencilerin Aldiklari ve Almak Istedikleri Segmeli
Derslere Iliskin Bulgular

Anket uygulanan ortaokul ve lisedeki kiz 6grencilerin alinan ve istenen derslere
gore dagilimi Tablo 42°de, erkek Ogrencilerin alinan ve istenen derslere gére dagilimi
Tablo 43’te sunulmustur. Dersleri alan ve almak isteyen Ogrenci sayilari arasindaki
farklarda, cinsiyete gore farklilasma olup olmadigini anlamak icin bu tablolara ihtiyag
duyulmustur. Her segmeli dersi kag kiz 6grencinin aldigi, kag kiz 6grencinin almak

istedigi ve bu sayilar arasindaki farklar Tablo 42’den izlenebilir.

Anket uygulanan ortaokul ve lisede agilan bazi se¢meli dersleri alan kiz
ogrencilerin sayisi, bu dersleri almak isteyen kiz 6grencilerin sayisindan daha yiiksektir.
Ornegin 101 kiz 6grenci tarafindan alman Matematik Uygulamalar1 54, 71 kiz 6grenci
tarafindan alinan Diksiyon ve Hitabet 24, 58 kiz 6grenci tarafindan alinan Bilgi Kurami
13, 61 kiz 6grenci tarafindan alman Demokrasi ve Insan Haklar1 21, 91 kiz 6grenci
tarafindan alinan Kur’an-1 Kerim 35, 92 kiz dgrenci tarafindan alman Ingilizce 34, 70
kiz dgrenci tarafindan alinan Hz. Muhammed’in Hayat1 33, 53 kiz 6grenci tarafindan
alman Temel Dini Bilgiler 24, 58 kiz 6grenci tarafindan alinan Astronomi ve Uzay
Bilimleri 38 ve 45 kiz 6grenci tarafindan alinan Zeka Oyunlart dersi 26 kiz 6grenci
tarafindan alinmak istenmektedir. Diger taraftan, agilan bazi dersleri almak isteyen kiz

dgrencilerin sayisi, dersleri alan kiz 6grencilerin sayisindan daha yiiksektir. Ornegin 23
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kiz 6grenci tarafindan alinan Drama 88, 25 kiz 6grenci tarafindan alinan Gorsel Sanatlar

58, 28 kiz 6grenci tarafindan alinan Miizik 56, 38 kiz 6grenci tarafindan alinan Sosyal

Etkinlik 53, 105 kiz 6grenci tarafindan alinan Spor ve Fiziki Etkinlikler 118, 4 kiz

Ogrenci tarafindan alinan Hukuk ve Adalet 17 ve 5 kiz 6grenci tarafindan alinan Okuma

Becerileri dersi 10 kiz 6grenci tarafindan alinmak istenmektedir.

Tablo 42. Anket Uygulanan Kiz Ogrencilerin Alinan ve Almak Istenen Se¢meli

Derslere Gore Dagilimi (Ortaokul + Lise)

Sira Secmeli Dersler Alan Ogrenci Sayis1  Almak Isteyen Ogrenci Sayis1 ~ Fark
1 Kur'an-1 Kerim 91 56 35
2 Hz. Muhammed’in Hayati 70 37 33
3 Temel Dini Bilgiler 53 24 29
4 Okuma Becerileri 5 10 -5
5 Yazarlik ve Yazma Becerileri 0 19 -19
6 Yasayan Diller ve Lehgeler 0 9 -9
7 Yabanci Dil 92 58 34
8 Bilim Uygulamalari 14 26 -12
9 Matematik Uygulamalari 101 54 47

10 Gorsel Sanatlar 25 58 -33
11 Mazik 28 56 -28
12 Spor ve Fiziki Etkinlikler 105 118 -13
13 Drama 23 88 -65
14 Zeka Oyunlari 45 26 19
15 Halk Kultard 0 2 -2
16 Hukuk ve Adalet 4 17 -13
17 lletisim ve Sunum Becerileri 0 2 -2
18 Cevre ve Bilim 0 7 -7
19 Bilisim Teknolojileri ve Yazalim 0 4 -4
20 Medya Okuryazarligi 0 9 -9
21 Diistinme Egitimi 0 9 -9
22 Diksiyon ve Hitabet 71 24 47
23 Osmanl Tirk¢esi 53 35 18
24 Bilgi Kurami 58 13 45
25 Sanat Tarihi 0 11 -11
26 Sosyal Etkinlik 38 53 -15
27 Bilgi ve lletisim Teknolojisi 0 30 -30
28 Proje Hazirlama 0 7 -7
29 Demokrasi ve Insan Haklari 61 21 40
30 Astronomi ve Uzay Bilimleri 58 38 20
31 Isletme 0 15 -15
32 Ekonomi 0 7 -7
33 Girisimeilik 0 10 -10
34 Yonetim Bilimi 0 4 -4
35 Uluslararasi iliskiler 0 22 -22
36 Alman Edebiyati 0 13 -13
37 Ingiliz Edebiyati 0 25 -25
38 Fransiz Edebiyati 0 22 -22
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Anket uygulanan ortaokul ve lisedeki erkek oOgrencilerin aliman ve istenen

derslere gore dagilimi Tablo 43’te verilmistir. Her se¢meli dersi kag erkek 6grencinin

aldigi, kac erkek Ogrencinin almak istedigi ve bu sayilar arasindaki farklar asagida

gorulmektedir.

Tablo 43. Anket Uygulanan Erkek Ogrencilerin Alian ve Almak Istenen Segmeli

Derslere Gore Dagilimi (Ortaokul + Lise)

Sira  Segmeli Dersler Alan Ogrenci Sayist  Almak Isteyen Ogrenci Sayist Fark
1 Kur'an-1 Kerim 62 53 9
2 Hz. Muhammed’in Hayati 44 42 2
3 Temel Dini Bilgiler 32 19 13
4 Okuma Becerileri 5 5 0
5 Yazarlik ve Yazma Becerileri 0 7 -7
6 Yasayan Diller ve Lehceler 0 5 -5
7 Yabanci Dil 90 57 33
8 Bilim Uygulamalar1 9 29 -20
9 Matematik Uygulamalari 106 62 44

10 Gorsel Sanatlar 29 32 -3
11 Muzik 16 38 -22
12 Spor ve Fiziki Etkinlikler 144 167 -23
13 Drama 7 38 -31
14 Zeka Oyunlari 40 35 5
15 Halk Kdltru 0 3 -3
16 Hukuk ve Adalet 3 13 -10
17 Tletisim ve Sunum Becerileri 0 1 -1
18 Cevre ve Bilim 0 2 -2
19 Bilisim Teknolojileri ve Yazalim 0 10 -10
20 Medya Okuryazarligi 0 2 -2
21 Diistinme Egitimi 0 4 -4
22 Diksiyon ve Hitabet 38 4 34
23 Osmanlt Tirkgesi 31 28 3
24 Bilgi Kuram 27 11 16
25 Sanat Tarihi 0 9 -9
26 Sosyal Etkinlik 23 31 -8
27 Bilgi ve lletisim Teknolojisi 0 23 -23
28 Proje Hazirlama 0 10 -10
29 Demokrasi ve insan Haklar 43 13 30
30 Astronomi ve Uzay Bilimleri 30 30 0
31 isletme 0 5 -5
32 Ekonomi 0 10 -10
33 Girisimcilik 0 2 -2
34 Yonetim Bilimi 0 5 -5
35 Uluslararasi fliskiler 0 7 -7
36 Alman Edebiyati 0 1 -1
37 Ingiliz Edebiyati 0 8 -8
38 Fransiz Edebiyati 0 8 -8
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Tablo 43 incelendiginde, anket uygulanan ortaokul ve lisede agilan dersleri alan
ve bu dersleri almak isteyen erkek Ogrenci sayilar1 arasinda farklar bulundugu
goriilmektedir. Ortaokul ve lisede acilan bazi segmeli dersleri alan erkek Ogrencilerin
say1s1, ayn1 dersleri almak isteyen erkek dgrencilerin sayisindan daha fazladir. Ornegin
106 erkek Ogrenci tarafindan alinan Matematik Uygulamalar1 62, 38 erkek 6grenci
tarafindan alinan Diksiyon ve Hitabet 4, 90 erkek &grenci tarafindan alinan ingilizce 57,
43 erkek dgrenci tarafindan alinan Demokrasi ve insan Haklar1 13, 27 erkek dgrenci
tarafindan alian Bilgi Kurami1 11, 32 erkek 6grenci tarafindan aliman Temel Dini
Bilgiler 19, 62 erkek 6grenci tarafindan alinan Kur’an-1 Kerim 53, 40 erkek 6grenci
tarafindan alman Zekd Oyunlart 35 ve 44 erkek Ogrenci tarafindan alinan Hz.
Muhammed’in Hayat1 42 erkek 6grenci tarafindan alinmak istenmektedir. Bazi dersleri
alan erkek oOgrencilerin sayisi1 ise ayni dersleri almak isteyen erkek ogrencilerin
sayisindan daha yiiksektir. Yedi erkek 6grenci tarafindan alinan Drama 38, 144 erkek
Ogrenci tarafindan alinan Spor ve Fiziki Etkinlikler 167, 16 erkek 6grenci tarafindan
alman Miizik 38, 9 erkek Ogrenci tarafindan alinan Bilim uygulamalar1 29, 3 erkek
Ogrenci tarafindan alinan Hukuk ve Adalet 13, 23 erkek ogrenci tarafindan alinan
Sosyal Etkinlik 31 ve 29 erkek 6grenci tarafindan alinan Gorsel Sanatlar 32 erkek

Ogrenci tarafindan alinmak istenmektedir.

Tablo 42 ve 43 karsilastirildiginda, anket uygulanan ortaokul ve lisede segmeli
dersleri alan ve almak isteyen Ogrenci sayilari arasinda hem kiz hem de erkek
ogrencilerde Onemli farklar bulundugu goriilmektedir. Bu farklarin toplami, kiz
ogrenciler igin 778’e, erkek ogrenciler ig¢in 428’e¢ ulasmaktadir. Buna gore erkek
ogrencilerin kendi tercihlerini yapma konusunda kiz 6grencilere gére daha avantajli
olduklart sOylenebilir. Aym1 zamanda kiz Ogrencilerin aldiklar1 se¢meli derslerden

memnuniyetsizliklerinin erkek 6grencilerden yiiksek oldugunu da gostermektedir.

Anket Uygulanan Ogrencilerin Ders Secimi Siireciyle flgili Goriislerine iliskin

Bulgular

Anket uygulanan ortaokul ve lise 6grencilerine ders se¢imi siirecine dair ¢esitli
sorular yoneltilmistir. Ogrencilerin ders segimi siireciyle ilgili goriisleri “Ders Segimi
Oncesinde Ogrencilerin Bilgi Sahibi ve Kararli Olmalarma Iliskin Bulgular” ve “Ders
Secimi Siirecinde Etkili Olan Unsurlara Iliskin Bulgular” olarak iki ayr1 baslik altinda

sunulmustur.
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Ders Segimi Oncesinde Ogrencilerin Se¢meli Derslerle Tlgili Bilgi Sahibi ve

Kararh Olmalarina iliskin Bulgular

Ankette, 6grencilerin ders se¢imi Oncesinde bilgi sahibi ve kararli olmalari ile
ilgili iki ifadeye yer verilmistir. Ogrencilerin bu ifadelere verdikleri yanitlara iliskin
betimsel istatistikler Tablo 44’te sunulmustur. Ankette yer alan “Sene basinda hangi
dersleri sececegim konusunda kararsizdim.” ifadesini ortaokul oOgrencileri kismen
katiliyorum, lise Ogrencileri katiliyorum diizeyinde yanmitlamiglardir. Ortaokul
ogrencileri (X=2,80), sene basinda hangi dersleri segecekleri konusunda lise
ogrencilerinden (X=2,59) daha kararlidir. Ayn1 ifadeyi kiz dgrenciler (X=2,72) ve erkek

ogrenciler (X=2,67) kismen katiliyorum diizeyinde cevaplamislardir.

Tablo 44. Anket Uygulanan Ogrencilerin Ders Secimi Oncesinde Bilgi Sahibi ve

Kararli Olmalarma Iliskin Betimsel Istatistikler

Ifadeler Diizey/Cinsiyet N X S Katilma Diizeyi
Ortaokul 298 2,80 1,32 Kismen Katiliyorum

Sene basinda hangi dersleri Lise 275 2,59 1,39 Katilmiyorum

sececegim konusunda kararsizdim.  Kiz 313 2,72 1,29 Kismen Katiltyorum
Erkek 254 2,67 1,45 Kismen Katiliyorum
Ortaokul 296 2,54 1,37 Katilmiyorum

Dersleri segerken segmeli dersler

. . Lise 276 2,86 1,50 Kismen Katiliyorum
gzlf:(lldni(ri; figiprince bilggshibi Kiz 313 2,72 1,39 Kismen Katiltyorum
& ’ Erkek 253 2,67 1,51 Kismen Katiliyorum

“Dersleri secerken se¢meli dersler hakkinda yeterince bilgi sahibi degildim.”
ifadesini ortaokul 6grencileri (X=2,54) katilmiyorum, lise dgrencileri (X=2,86) kismen
katiliyorum seklinde yanitlamiglardir. Ortaokul 6grencileri segmeli dersler hakkinda lise
ogrencilerinden daha fazla bilgi sahibi olduklarmi diisiinmektedir. Bu ifade ile ilgili
olarak kiz ogrenciler (X=2,72) ve erkek ogrenciler (X=2,67) kismen katiliyorum

diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin ders se¢imi 6ncesinde bilgi sahibi ve kararli olmalarma iliskin
yanitlarinin  6gretim diizeyine goére Mann Whitney U testi sonuclari Tablo 45’te
verilmistir. Tabloda 6grencilerin ders se¢imi dncesinde bilgi sahibi ve kararli olmalari
konusunda ortaokul ve lise Ogrencileri arasinda anlamli bir fark olup olmadig

gorulmektedir.
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Tablo 45. Anket Uygulanan Ogrencilerin Ders Secimi Oncesinde Bilgi Sahibi ve

Kararli Olmalarina {liskin Yanitlarinin Ogretim Diizeyine Gére Mann Whitney U Testi

Sonuglari

Ogretim Sira Sira U

Dizeyi Ortalamasi Toplami P
Sene baginda hangi dersleri Ortaokul 298 299,50 89252,00 3724900 054
sececegim konusunda kararsizdim.  Lise 275 273,45 75199,00 ' '
Dersleri segerken segmeli dersler Ortaokul 296 270,24 79992,00

. L o

halfkln.da yeterince bilgi sahibi Lise 276 303,93 83886,00 36036,00 ,013
degildim.
**p <.05

Anket uygulanan ortaokul ve lise O6grencileri arasinda sene basinda hangi
dersleri sececekleri konusundaki kararliliklar1 bakimindan anlamli  bir fark
bulunmamaktadir (p>.05). Ancak bu Ogrenciler arasinda dersleri secerken se¢meli
dersler hakkinda bilgi sahibi olma konusunda anlamli bir fark oldugu bulunmustur
(U=36036,00; p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, lise 6grencilerinin ortaokul
Ogrencilerine kiyasla se¢meli dersler hakkinda daha az bilgi sahibi olduklar

anlasilmaktadir.

Anket uygulanan ogrencilerin ders se¢imi Oncesinde bilgi sahibi ve kararli
olmalarma iliskin yanitlarimin cinsiyete gére Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo
46’da sunulmustur. Tabloda goriildiigii gibi, ders se¢imi Oncesinde kararli ve bilgi
sahibi olmalar1 konusunda, anket uygulanan kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli bir

farka rastlanmamistir (p>.05).

Tablo 46. Anket Uygulanan Ogrencilerin Ders Se¢imi Oncesinde Bilgi Sahibi ve

Kararli Olmalarina iligskin Yanitlarin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi Sonuglar

- Sira Sira
Cinsiyet  n Ortalamasi Toplami U P
Sene basinda hangi dersleri segecegim  Kiz 313 288,13 90184,50 3845850 494
konusunda kararsizdim. Erkek 254 278,91 70843,50 ' '
Dersleri secerken segmeli dersler Kiz 313 287,16 89882,50

hakkinda yeterince bilgi sahibi 38447,50 ,543

oot Erkek 253 278,97 70578,50
degildim.

Ders Secimi Siirecinde Etkili Olan Unsurlara Iliskin Bulgular

Anket uygulanan ortaokul ve lise 6grencilerine ders se¢imi siirecinde etkili olan
unsurlara iliskin 12 ifade yoneltilmistir. Ifadeler, ders segimi siirecinde gocugun istegi

ile aile, arkadas, 6gretmen ve okul yoneticilerinin etkisini ortaya koyacak niteliktedir.
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Ders secimi siirecinde etkili olan unsurlara iliskin betimsel istatistikler Tablo 47’de

verilmisgtir.

Tablo 47. Anket Uygulanan Ogrencilere Gore Ders Se¢imi Siirecinde Etkili Olan

Unsurlara iliskin Betimsel Istatistikler

Ifadeler Diizey/Cinsiyet N X S Katilma Diizeyi
Ortaokul 297 3,59 1,39 Katiliyorum
Derslerin hepsini kendim  Lise 277 3,57 1,60 Katiliyorum
sectim. Kiz 313 3,60 1,45 Katiliyorum
Erkek 255 3,53 1,55 Katiliyorum
Dersleri secerken O_rtaokul 298 2,81 1,43 Kismen Katiliyorum
annemle/ babamla uzun Lise 274 2,47 1,39 Katilmiyorum
uzun konustuk. Kiz 311 2,68 1,35 Kismen Katiliyorum
Erkek 255 2,63 1,51 Kismen Katiliyorum
Ailem alacagim derslere O_rtaokul 297 3,35 1,38 Kismen Katiliyorum
Karar verme hakkina Lise 274 2,84 1,43 Kismen Katiliyorum
sahiptir. Kiz 310 3,17 1,38 Kismen Katiliyorum
Erkek 255 3,03 1,46 Kismen Katiliyorum
Ders seoiiBuasmda O_rtaokul 297 2,14 1,33 Katilmiyorum
ailemle fikir ayrilig Lise 276 1,89 1,25 Katilmiyorum
Kiz 312 1,90 1,21 Katilmiyorum
yasadim. Erkek 255 2,18 1,39 Katilmiyorum
Ortaokul 298 1,73 1,26 Kesinlikle Katilmiyorum
Sectigim bazi dersleri Lise 276 1,56 1,09 Kesinlikle Katilmiyorum
annem/ babam degistirdi. Kiz 314 1,51 1,00 Kesinlikle Katilmiyorum
Erkek 254 1,81 1,35 Katilmiyorum
Ortaokul 297 2,27 1,39 Katilmiyorum
Sevdigim arkadaglarimin Lise 276 2,32 1,39 Katilmiyorum
sectigi dersleri segtim. Kiz 313 2,26 1,35 Katilmiyorum
Erkek 254 2,36 1,45 Katilmiyorum
Hangi dersleri Ortaokul 297 2,32 1,43 Katilmiyorum
sececegimize Lise 273 2,44 1,46 Katilmiyorum
arkadaglarimla birlikte Kiz 311 2,44 1,39 Katilmiyorum
karar verdik. Erkek 253 2,30 1,51 Katilmiyorum
Dersleri secerken O_rtaokul 297 2,17 1,34 Katilmiyorum
daretmenlerimin Lise 275 2,07 1,24 Katilmiyorum
goriglerini aldim. Kiz 312 2,16 1,26 Katilmiyorum
Erkek 255 2,07 1,33 Katilmiyorum
Ortaokul 295 2,63 1,49 Kismen Katiliyorum
Sevdigim 6gretmenlerimin _ Lise 272 2,16 1,27 Katilmiyorum
okuttugu dersleri sectim. Kiz 312 2,40 1,32 Katilmiyorum
Erkek 249 2,42 1,50 Katilmiyorum
e Ortaokul 297 2,42 1,58 Katilmiyorum
c?e}?s]lae 1; f;:gllilrlr?aboaliljliia Lise 276 3,11 1,62 Kismen Katiliyorum
acilmadi Kiz 313 2,92 1,60 Kismen Katiliyorum
’ Erkek 254 2,51 1,66 Katilmiyorum
Okul yéneticileri bazi O_rtaokul 298 2,47 1,47 Katilmiyorum
derslerin agilmayacagini Lise 276 2,32 1,39 Katilmiyorum
onceden soylediler. Kiz 313 2,35 1,35 Katilmryorum
Erkek 255 2,47 1,54 Katilmiyorum
Her sinifa birkag tane Ortaokul 296 2,35 1,40 Katilmiyorum
ortak segcmeli ders Lise 272 3,14 1,46 Kismen Katiliyorum
konuluyor, sadece onlar Kiz 308 2,81 1,44 Kismen Katiliyorum
aciliyor. Erkek 254 2,62 1,52 Kismen Katiliyorum
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Ders secimi siirecinde etkili olan unsurlara iligkin ankette yer alan ifadelerin bir
kisminda, ortaokul ve lise Ogrencilerinin farkli katilim diizeyinde olduklar
goriilmektedir. “Dersleri secerken annemle/babamla uzun uzun konustuk.” ifadesine
ortaokul 6grencileri kismen katiliyorum, lise 6grencileri katilmiyorum diizeyinde goriis
belirtmislerdir. “Sevdigim 6gretmenlerimin okuttugu dersleri se¢tim.” ifadesini ortaokul
ogrencileri  kismen katiliyorum, lise Ogrencileri katilmiyorum  diizeyinde
yanitlamislardir. Ogretmenlerin, ortaokul dgrencilerinin ders secimlerinde daha etkili
oldugu soylenebilir. Okul etkisini gosteren “Almak istedigim bagka dersler vardi ama
okulda agilmadi.” ve “Her sinifa birkag¢ tane ortak se¢meli ders konuluyor, sadece onlar
aciliyor.” ifadelerine ise ortaokul Ogrencileri katilmiyorum, lise 6grencileri kismen
katiliyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir. Ders se¢ciminde okul/okul idaresi etkisinin
anket uygulanan lise 6grencileri ilizerinde, ortaokul &grencilerine kiyasla, daha fazla

oldugu soylenebilir.

Ders secimi siirecinde etkili olan unsurlara iliskin betimsel istatistikler
incelendiginde, kiz ve erkek Ogrencilerin ifadelerin bir kisminda farkli katihm
diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. “Sectigim bazi1 dersleri annem/babam degistirdi.”
ifadesini kiz &grenciler kesinlikle katilmiyorum, erkek ogrenciler katilmiyorum
diizeyinde yanitlamiglardir. “Almak istedigim baska dersler vardi ama okulda agilmadi.”
ifadesi ile ilgili olarak kiz 6grenciler kismen katiliyorum, erkek 6grenciler katilmiyorum

duzeyinde goriis belirtmislerdir.

Anket uygulanan 6grencilerin se¢meli ders tercihlerinde etkili olan unsurlarin
ogretim diizeyine gére Mann Whitney U testi sonuglart Tablo 48’den izlenebilir.
Ortaokul ve lise Ogrencilerinin ders se¢imlerinde etkili olan unsurlar arasinda,

istatistiksel olarak anlamli farklar olup olmadig1 Tabloda goriilmektedir.

Tablo 48 incelendiginde, ilk olarak “Derslerin hepsini kendim sectim.” ifadesine
verilen yanitlarda ortaokul ve lise Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilagsma
bulunmadigr goriilmektedir (p>.05). Ancak bu ifade tek basina 6grencilerin ders
se¢imlerinde katilim haklarini kullanabildiklerini gdstermemektedir. Ogrenciler ders
secim dilekgelerini kendileri doldurduklar1 i¢in de bu ifadeye katilmis olabilirler.
Onemli olan derslere karar verme siirecinde ne kadar etkin rol oynadiklarini

anlayabilmektir.



176

Tablo 48. Anket Uygulanan Ogrencilerin Secmeli Ders Tercihlerinde Etkili Olan

Unsurlarin Ogretim Diizeyine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglar

Ogretim Sira Sira

Dizeyi 3 Ortalamasi ~ Toplamu U P

. . . . Ortaokul 297 284,72 84560,50
Derslerin hepsini kendim sectim. Lise 277 290 49 8046450 40307,50 ,663
Dersleri secerken annemle/ babamla Ortaokul 298 304,78 90824,00 35379.00 ,005
uzun uzun konustuk. Lise 274 266,62 73054,00 ! *
Ailem alacagim derslere karar verme Ortaokul 297 313,66 93158,00 32473.00 ,000
hakkina sahiptir. Lise 274 256,01 70148,00 ' *
Ders se¢imi sirasinda ailemle fikir Ortaokul 297 302,44 89826,00 36399 00 ,013
ayrihig1 yasadim. Lise 276 270,38 74625,00 ' wx
Sectigim bazi dersleri annem/ babam Ortaokul 298 294,43 87739,50
degistirdi. Lise 276 280,02 77285,50 39059,50 205
Sevdigim arkadaglarimin segtigi Ortaokul 297 283,04 84062,00
dersleri segtim. Lise 276 291,26 80389,00 39809,00 534
Hangi dersleri segecegimize Ortaokul 297 278,89 82831,00 3857800 297
arkadaslarimla birlikte karar verdik. Lise 273 292,69 79904,00 ! '
Dersleri secerken dgretmenlerimin Ortaokul 297 290,47 86270,50
gorislerini aldim, Lise 275 28221 7760750 S00°7°0 528
Sevdigim 6gretmenlerimin okuttugu Ortaokul 295 306,98 90560,50 33339 50 ,000
dersleri sectim. Lise 272 259,07 70467,50 ' *
Almak istedigim baska dersler vardi Ortaokul 297 253,70 75348,50 31095.50 ,000
ama okulda agilmadi. Lise 276 322,84 89102,50 ! *
Okul yoneticileri bazi derslerin Ortaokul 298 295,23 87979,50 3881950 227
acilmayacagini 6nceden soylediler. Lise 276 279,15 77045,50 ' '
Her sinifa birkag tane ortak se¢meli Ortaokul 296 243,35 72031,00 28075.00 ,000
ders konuluyor, sadece onlar agiliyor. Lise 272 329,28 89565,00 ! *

*p < .01 **p < .05

Ders se¢imlerinde etkili oldugu diisiiniilen on iki unsurun yarisinda, ortaokul ve
lise 6grencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli farklara rastlanmistir. Ders se¢imi
stirecinde aile etkisini gosteren dort ifadenin biri haric hepsinde ortaokul ve lise
Ogrencileri arasinda anlamli bir fark oldugu goriilmektedir. “Sectigim bazi dersleri
annem/babam degistirdi.” ifadesine verilen yanitlarda ortaokul ve lise Ogrencileri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmamustir (p>.05). Aile etkisini
gosteren “Dersleri secerken annemle/babamla uzun uzun konustuk.” (U=35379,00;
p<.05), “Ailem alacagim derslere karar verme hakkina sahiptir.” (U=32473,00; p<.05)
ve “Ders sec¢imi sirasinda ailemle fikir ayriligit yasadim.” (U=36399,00; p<.05)
ifadelerine verilen yanitlarda ortaokul ve lise Ggrencileri arasinda istatistiksel olarak
anlamli bir farklilagsma bulunmaktadir. Sira ortalamalarina bakildiginda, {ic maddeye de
ortaokul 6grencilerinin katilim diizeylerinin lise 6grencilerinden daha yiiksek oldugu
gorilmektedir. Ortaokul Ogrencileri ders tercihlerinde ailelerinden daha fazla

etkilenmiglerdir. Buradan hareketle c¢ocuklarin, yaslar1 biiylidilkce kararlarinda
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ailelerinin etkilerinin azaldig1 ve kendilerini ilgilendiren konularda daha fazla karar

sahibi olmak istedikleri soylenebilir.

Arkadas etkisini gdsteren “Sevdigim arkadaslarimin sectigi dersleri se¢tim.” ve
“Hangi dersleri segecegimize arkadaslarimla birlikte karar verdik.” ifadelerine verilen
yanitlarda ortaokul ve lise Ogrencileri arasinda anlamli bir farka rastlanmamistir

(p>.05).

Ogretmen etkisini gosteren “Dersleri segerken Ogretmenlerimin goriislerini
aldim.” ifadesine iligkin olarak ortaokul ve lise Ogrencileri arasinda anlamli bir fark
bulunmamaktadir (p>.05). Ancak “Sevdigim oOgretmenlerimin okuttugu dersleri
sectim.” ifadesi ile ilgili analiz sonuglarmma gore, Ogretmenlerinden etkilenme
diizeyinde, ortaokul ve lise dgrencileri arasindaki fark anlamlidir (U=33339,50; p<.05).
Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, ortaokul Ogrencilerinin ders se¢im siirecinde,

dersleri okutan 6gretmenlere lise 6grencilerinden daha fazla dikkat ettikleri sdylenebilir.

“Almak istedigim baska dersler vardi ama okulda agilmadi.” (U=31095,50;
p<.05) ve “Her simifa birka¢ tane ortak se¢cmeli ders konuluyor, sadece onlar agiliyor.”
(U=28075,00; p<.05) ifadelerine iliskin analiz sonuglari, ders se¢imi siirecinde
okulun/okul yonetiminin anket uygulanan ortaokul ve lise 6grencileri lizerindeki etkileri
arasinda anlamli bir fark bulundugunu gostermektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda,
lise oOgrencilerinin bu iki maddeye katilim diizeylerinin daha yiiksek oldugu
gorulmektedir. Anket uygulanan lisede secmeli derslerin belirlenmesinde, okul
yonetiminin etkisinin ortaokula gore daha fazla oldugu savunulabilir. Hatta her sinifa
ortak derslerin konmas1 ve almak istedikleri derslerin okulda agilmamasi gibi faktorler,
lise diizeyindeki dgrencilerin ders se¢im siirecinde katilim haklarini kendilerinden yasca

kiiclik olan ortaokul 6grencileri kadar kullanamamalarina yol agmis olabilir.

Anket uygulanan 6grencilerin segmeli ders tercihlerinde etkili olan unsurlarin
cinsiyete gore Mann Whitney U testi sonuglari Tablo 49°da sunulmustur. Analiz
sonuclari, ders se¢imlerinde 6gretmen ve arkadaslarindan etkilenme noktasinda, anket
uygulanan kiz ve erkek oOgrenciler arasinda anlamhi bir fark bulunmadigini
gostermektedir. Aile etkisini ifade eden iki maddeye iliskin analiz sonuglarinda ise kiz
ve erkek 0grenciler arasinda anlamli bir farklilasma oldugu goriilmektedir. “Ders se¢imi

sirasinda ailemle fikir ayriigi yasadim.” anlamli farkin bulundugu ilk ifadedir
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(U=36094,50; P<.05). Sira ortalamalarina gore, erkek dgrenciler ders se¢imi sirasinda
aileleriyle kiz 6grencilerden daha cok fikir ayriligi yasamiglardir. “Sectigim bazi
dersleri annem/babam degistirdi.” anlamli farkin bulundugu diger ifadedir
(U=36449,50; P<.05). Sira ortalamalar erkek 6grencilerin bu ifadeye katilim diizeyinin
kiz 6grencilerden daha yiiksek oldugunu gostermektedir. S6z konusu ifadeye iliskin
analiz sonuglar1 bir dnceki ifadenin sonuglariyla tutarhidir. Ogrencilerin sectigi dersleri
degistirmek, ders secimi sirasinda fikir ayrilig1 yasamanin bir sonucudur. Anne/babalari

bu ylizden ¢ocuklarin sectigi bazi dersleri degistirmis olabilirler.

Tablo 49. Anket Uygulanan Ogrencilerin Segmeli Ders Tercihlerinde Etkili Olan
Unsurlarin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

- Sira Sira
= Ortalamasi Toplami U P

. - . . Kiz 313 285,81 89457,50
Derslerin hepsini kendim sectim. Erkek 255 28290 72138.50 39498,50 ,826
Dersleri segerken annemle/ babamla  Kiz 311 287,98 89562,50
uzun uzun kor Wik, Erkek 255 27803 7089850 -02°850 460
Ailem alacagim derslere karar verme  Kiz 310 289,68 89802,00
hakkma sahiptir. Erkek 255 27487 7000300 /40300 273
Ders se¢imi sirasinda ailemle fikir Kiz 312 272,19 84922,50 o
ayrih yasadim, Erkek 255 20845 7610550 -009450 041
Sectigim bazi dersleri annem/ babam  Kiz 314 273,58 85904,50 o
degistirdi. Erkek 254 298,00 75691,50 36449,50 ,031
Sevdigim arkadaslarimin segtigi Kiz 313 281,30 88048,00
dersleri segtim. Erkek 254 287,32 72980,00 38907,00 649
Hangi dersleri sececegimize Kiz 311 292,34 90917,00 3628200 097
arkadaglarimla birlikte karar verdik. Erkek 253 270,41 68413,00 ! !
Dersleri segerken 6gretmenlerimin Kiz 312 291,52 90953,00
goriiglerini aldim. Erkek 255 274,80 70075,00 37435,00 201
Sevdigim dgretmenlerimin okuttugu Kiz 312 284,12 88644,50
dersleri secgtim. Erkek 249 277,09 68996,50 3787150 597
Almak istedigim baska dersler vardi Kiz 313 303,19 94897,50 33745 50 001*
ama okulda ag¢ilmadi. Erkek 254 260,36 66130,50 ! !
Okul yoneticileri bazi derslerin Kiz 313 282,08 88292,50 39151 50 686
actlmayacagim 6nceden soylediler. Erkek 255 287,46 73303,50 ' '
Her sinifa birkag tane ortak segmeli Kiz 308 291,23 89698,00

ders konuluyor, sadece onlar agiliyor.  Erkek 254 269,70 68505,00 3612000 109

*p < .01 **p < .05

Okul/okul yonetimi etkisini gosteren “Almak istedigim baska dersler vardi ama
okulda agilmadi.” kiz ve erkek 6grenciler arasinda anlamli farka yol agan son ifadedir
(U=33745,50; p<.05). Sira ortalamalarina gore, kiz 6grencilerin bu maddeye katilim
diizeyi erkek o6grencilerden daha yiiksektir.
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Anne-Baba Egitim Diizeyine Gore Ders Secimi Surecinde Etkili Olan

Unsurlara iliskin Bulgular

Anket uygulanan 6grencilerin segmeli ders tercihlerinde etkili olan unsurlarda,
baba egitim diizeyine gore anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Anne egitim diizeyine
gore ise sadece “Derslerin hepsini kendim sectim.” ifadesine verilen yanitlarda anlamli
bir farklilik bulunmustur. Konuya iliskin Kruskal Wallis testi sonuglar1 Tablo 50°de

verilmistir.

Tablo 50. Anket Uygulanan Ogrencilerin Se¢meli Ders Tercihlerinde Etkili Olan
Unsurlarin Anne Egitim Diizeyine Gore Kruskal Wallis Testi Sonuglari

Anne Egitim Diizeyi n SraOrt. sd  X? p Anlaml Fark

Ilkokul Mezunu 202 291,41 3 9,46 ,024** Ilkokul-Universite,
Derslerin hepsini  Ortaokul Mezunu 130 262,78 Lise-Universite
kendim sectim.  Lise Mezunu 150 294,44

Universite Mezunu 74 238,57

*n < .01 **p < .05

Tablo 52 incelendiginde, annesi ilkokul mezunu olan 6grenciler ile annesi
tiniversite mezunu olan ve annesi lise mezunu olan &grenciler ile annesi {liniversite
mezunu olan 6grenciler arasinda “Derslerin hepsini kendim segtim.” ifadesine iliskin
anlamli bir farka rastlanmistir (X?=9,46; p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda,
annesi ilkokul veya lise mezunu olan ogrencilerin s6z konusu ifadeye katilim
diizeylerinin, annesi iiniversite mezunu olan Ogrencilerden daha yiiksek oldugu
gorilmistir. Bu sonucglara gore, annelerin egitim diizeyi ylikseldik¢e, ¢ocuklarinin

egitimi ile ilgili kararlarda daha etkin bir rol oynadiklar1 sdylenebilir.

Ogrencilerin Aldiklar1 Se¢meli Derslerle Tlgili Diisiincelerine Iliskin

Bulgular

Ankette, Ogrencilerin aldiklar1 se¢meli derslerle ilgili diisiincelerini ortaya
cikarmak i¢in sekiz ifadeye yer verilmistir. Anket uygulanan Ogrencilerin aldiklari
se¢meli derslerle ilgili diisiincelerine iliskin betimsel istatistikler Tablo 51’de

sunulmustur.
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Tablo 51. Anket Uygulanan Ogrencilerin Aldiklar1 Se¢meli Derslerle ilgili

Diisiincelerine iliskin Betimsel Istatistikler

ifadeler Dizey/Cinsiyet N X S Katilma Diizeyi
Ortaokul 297 2,44 1,51 Katilmiyorum
Istedigim halde alamadigim Lise 277 2,80 1,58  Kismen Katiliyorum
dersler igin tizglinum. Kiz 313 2,61 1,53  Kismen Katilryorum
Erkek 255 2,61 1,59  Kismen Katiliyorum
Ortaokul 298 3,79 1,31 Katiliyorum
Aldigim se¢meli derslerden Lise 277 3,41 1,44 Katiliyorum
memnunum. Kiz 314 3,60 1,30 Katiliyorum
Erkek 255 3,61 1,50 Katiliyorum
Ortaokul 296 2,81 1,52  Kismen Katiliyorum
Aldigim se¢meli dersleri Lise 277 2,68 1,50 Kismen Katiliyorum
degistirmek isterdim. Kiz 312 2,67 1,44  Kismen Katilryorum
Erkek 255 2,84 1,60  Kismen Katiliyorum
Ortaokul 297 3,84 1,36 Katiliyorum
Secmeli dersler benim icin Lise 276 3,38 1,38  Kismen Katiliyorum
faydalidir. Kiz 313 3,64 1,31 Katiltyorum
Erkek 254 3,59 1,49 Katiliyorum
Ortaokul 298 3,76 1,38 Katiliyorum
Secmeli dersler bana yeni Lise 276 3,26 1,43  Kismen Katiliyorum
beceriler katiyor. Kiz 313 3,54 1,34 Katiliyorum
Erkek 255 3,49 1,53 Katiliyorum
Ortaokul 298 3,66 1,28 Katiliyorum
Semeli dersler iyi isleniyor Lise 276 3,33 1,41  Kismen Katiliyorum
’ Kiz 313 3,48 1,28 Katiliyorum
Erkek 255 3,52 1,45 Katiliyorum
Ortaokul 297 2,56 1,42 Katilmiyorum
Secmeli dersler beni yoruyor. Lise 276 2,63 1,38  Kismen Katiliyorum
Kiz 313 2,53 1,33 Katilmiyorum
Erkek 254 2,66 1,48 Kismen Katiliyorum
Ortaokul 298 2,43 1,38 Katilmiyorum
Seemeli derslerde sikilyorum. Lise 274 2,75 1,44  Kismen Katiliyorum
Kiz 313 2,61 1,38  Kismen Katiliyorum
Erkek 253 2,54 1,48 Katilmiyorum

Tablo 51°de goriildiigii gibi, Ogrencilerin aldiklar1 se¢meli derslerle ilgili
diisiincelerine 1iliskin bazi1 ifadelere ortaokul ve lise 6grencilerinin farkli katilma
diizeyinde olduklar1 goriilmektedir. “Istedigim halde alamadigim dersler igin iizgiiniim.”
ifadesine ortaokul Ogrencileri katilmiyorum lise Ogrencileri kismen katiliyorum
diizeyinde goriis belirtmislerdir. “Se¢meli dersler benim i¢in faydalidir.”, “Se¢meli
dersler bana yeni beceriler katiyor.” ve “Se¢meli dersler iyi isleniyor.” ifadelerine
ortaokul 6grencileri katiliyorum diizeyinde goriis belirtirken lise 6grencileri kismen
katiliyorum diizeyinde goriis belirtmiglerdir. “Se¢meli dersler beni yoruyor.” ve
“Secmeli derslerde sikiliyorum.” ifadelerini ise ortaokul Ogrencileri katilmiyorum
diizeyinde yanitlarken lise 6grencileri kismen katiliyorum diizeyinde yanitlamislardir.
Betimsel istatistiklere gore, aldiklar1 segmeli derslerle ilgili olumlu diisiincelere ortaokul

ogrencilerinin, olumsuz disiincelere de lise ogrencilerinin katiim diizeyi daha
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yiiksektir. ifadelerin bazilarina ise kiz ve erkek ogrenciler farkli diizeyde goriis
belirtmislerdir. “Se¢meli dersler beni yoruyor.” ifadesine kiz 6grenciler katilmiyorum,
erkek ogrenciler kismen katiliyorum diizeyinde goriis belirtirken “Se¢cmeli derslerde
sikiliyorum.” ifadesine kiz Ogrenciler kismen katiliyorum, erkek Ogrenciler

katilmryorum diizeyinde goriis belirtmislerdir.

Ogrencilerin aldiklar1 se¢meli derslerle ilgili diisiincelerinin 6gretim diizeyine

gbre Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 52°de sunulmustur.

Tablo 52. Anket Uygulanan Ogrencilerin Aldiklar1 Se¢meli Derslerle ilgili

Diisiincelerinin Ogretim Diizeyine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Ogretim Sira Sira

Tfadeler Dizeyi " Ortalamas1 Toplami U P
e gin gimim: Ui 577 sonse _aeopnso 254380 _00s*
e, U g7 mess  7aymsy S0 00
defigimes i U o7 5wy isagsp S0 30
i U o om0 sopaps 3202280 000
bocetterkatyor. U 216 astal  7ioleso 282080 000"
Se¢meli dersler iyi isleniyor. EiI::OkUI 532 ggg:gi 323(2)8:88 35994,00 ,008*
Segmeli dersler beni yoruyor. E)ir::okul g% ggggi ggggggg 3051250 444
Secmeli derslerde sikiliyorum. E{::OKUI ggj ggigg ggjéégg 35860,50 ,010*

*n < .01 **p < .05

Ogrencilerin aldiklart segmeli derslerle ilgili diisiincelerini gdsteren sekiz
ifadenin altisinda ortaokul ve lise Ogrencileri arasinda anlamli farklilagmaya
rastlanmustir. ik olarak “Istedigim halde alamadigim dersler igin iizgiiniim.” ifadesine
iliskin ortaokul ve lise Ogrencileri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark
saptanmigtir (U=35743,50; p<.05). Sira ortalamalarina bakildiginda lise 6grencilerinin
bu ifadeye katilimlarinin ortaokul 6grencilerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir.
“Aldigim se¢meli derslerden memnunum.” ifadesine verilen yanitlarda da ortaokul ve
lise &grencileri arasinda anlamli bir farka rastlanmistir (U=35272,50; p<.05). Sira
ortalamalarina goére, bu ifadeye ortaokul ogrencilerinin katilim diizeyi lise
Ogrencilerinden daha yiiksektir. Bu sonug, bir onceki ifadenin analiz sonuglariyla

tutarhidir. Lise 6grencilerinin istedigi halde alamadig: dersler, ortaokul 6grencilerinden
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daha fazladir. Bundan dolay1 lise Ogrencileri aldiklar1 se¢meli derslerden ortaokul

ogrencileri kadar memnun degillerdir.

Se¢meli derslerle ilgili olumlu diistinceler belirten “Se¢meli dersler benim igin
faydalidir.” (U=32622,50; p<.05), “Se¢meli dersler bana yeni beceriler katiyor.”
(U=32820,50; p<.05) ve “Se¢meli dersler iyi isleniyor.” (U=35994,00; p<.05)
ifadelerine iliskin analiz sonuglarinda, ortaokul ve lise Ogrencileri arasinda anlamli
farklar saptanmistir. Sira ortalamalar1 incelendiginde, (¢ ifadeye de ortaokul
ogrencilerinin  katilim diizeylerinin lise 0Ogrencilerinden daha yiiksek oldugu
goriilmektedir. Ortaokul Ogrencileri aldiklar1  segmeli  dersler hakkinda lise
ogrencilerinden daha fazla olumlu diisiinceye sahiptir. Se¢meli derslerle ilgili olumsuz
bir diisiince olan “Se¢meli derslerde sikiliyorum.” ifadesine iliskin ortaokul ve lise
ogrencileri arasinda anlamli bir fark bulunmustur (U=35860,00; p<.05). Sira
ortalamalar1 lise 6grencilerinin segmeli derslerde ortaokul Ggrencilerinden daha ¢ok
sikildigim1 gostermektedir. Lise 6grencilerinin se¢cmeli derslerle ilgili daha fazla
olumsuz diisiinceye sahip olmasi, daha 6nce Tablo 49’da wverildigi gibi, okul
yonetiminin etkisiyle istedikleri dersleri alamamalarindan yani katilim haklarimi

yeterince kullanamamalarindan kaynaklaniyor olabilir.

Ogrencilerin aldiklar1 segmeli derslerle ilgili diisiincelerinin cinsiyete gére Mann

Whitney U testi sonuglar1 Tablo 53’te verilmistir.

Tablo 53. Anket Uygulanan Ogrencilerin Aldiklar1 Se¢meli Derslerle Ilgili

Diisiincelerinin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Sira Sira

Ifadeler Cinsiyet n Ortalamas Toplam U p

Istedigim halde alamadigim dersler Kiz 313 285,40 89329,00 39627,00 ,881

i¢in Uzgunim. Erkek 255 283,40 72267,00

Aldigim se¢meli derslerden Kiz 314 280,15 87966,00 38511,00 ,416

memnunum. Erkek 255 290,98 74199,00

Aldigim se¢meli dersleri degistirmek  Kiz 312 277,08 86448,50 37620,50 ,253

isterdim. Erkek 255 292,47 74579,50

Se¢meli dersler benim igin faydahdir. Kiz 813 282,65 88468,00  39327,00 820
Erkek 254 285,67 72560,00

Secmeli dersler bana yeni beceriler Kiz 313 283,62 88774,50  39633,50 ,884

katiyor. Erkek 255 285,57 72821,50

Secmeli dersler iyi isleniyor, Kiz 313 279,21 87392,50 38251,50 ,380
Erkek 255 290,99 74203,50

Secmeli dersler beni yoruyor. Kiz 313 278,92 87302,50 38161,50 ,399
Erkek 254 290,26 73725,50

Secmeli derslerde sikiliyorum. Kiz 313 288,61 90335,50 37994,50 ,394
Erkek 253 277,18 70125,50

*p < .01 **p < .05
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Tabloda goriildiigii gibi, kiz ve erkek Ogrencilerin aldiklar1 se¢meli derslerle
ilgili disiinceleri arasinda istatistiksel olarak anlamli bir fark saptanmamistir (tim
ifadeler icin p>.05). Se¢meli ders ¢esitlerinde cinsiyete gore farklilasma olmadigindan
dolayi, alinan derslere iliskin diisiincelerde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda anlaml

farklara rastlanmamais olabilir.

Ogrencilerin Se¢meli Dersler Uygulamasi Ile ilgili Diisiincelerine Iliskin

Bulgular

Ankette, d6grencilerin segcmeli dersler uygulamasi ile ilgili diisiincelerinin ortaya
cikarilmast i¢in “Se¢meli derslerin kaldirilmasini isterim.”, “Haftalik ders saati
azaltilmali.” ve “Se¢meli derslerin notla degerlendirilmesi iyi oldu.” seklinde ii¢ ifadeye

yer verilmistir (Tablo 54).

Tablo 54. Anket Uygulanan Ogrencilerin Segmeli Dersler Uygulamast ile Ilgili

Diisiincelerine Iliskin Betimsel Istatistikler

Ifadeler Duzey/Cinsiyet N X S Katilma Diizeyi
Ortaokul 296 2,45 1,58 Katilmiyorum
Sec¢meli derslerin kaldirilmasin Lise 273 2,59 1,52 Katilmiyorum
isterim. Kiz 312 2,56 1,51 Katilmiyorum
Erkek 251 2,45 1,60 Katilmiyorum
Ortaokul 298 3,12 1,64  Kismen Katiliyorum
. Lise 275 3,98 1,45 Katiliyorum
Haftalik ders saati azaltilmali. Kiz 32 3.51 156 Katilyorum
Erkek 255 3,53 1,67 Katiliyorum
Ortaokul 298 2,96 1,66  Kismen Katiliyorum
Secmeli derslerin notla Lise 276 2,91 1,58 Kismen Katiliyorum
degerlendirilmesi iyi oldu. Kiz 313 2,90 1,53  Kismen Katiliyorum
Erkek 255 3,00 1,73  Kismen Katiliyorum

Ilk olarak “Se¢meli derslerin kaldirilmasini isterim.” ifadesine hem ortaokul hem
lise ogrencileri katilmiyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir. Ancak “Haftalik ders
saati azaltilmali.” ifadesini ortaokul 6grencileri kismen katiliyorum; lise 6grencileri
katiliyorum diizeyinde yanitlamislardir. 2014-2015 &gretim yilinda uygulamada yapilan
notla degerlendirme degisikligine dair “Se¢meli derslerin notla degerlendirilmesi 1yi
oldu.” ifadesini hem ortaokul hem lise 6grencilerinin kismen katiliyorum diizeyinde
yanitladiklart goriilmektedir. Betimsel istatistiklere gore, kiz ve erkek 6grencilerin {i¢
ifadeye katilma diizeyleri arasinda farklilasma s6z konusu degildir. Hem kiz hem erkek
ogrenciler “Se¢meli derslerin kaldirilmasini isterim.” ifadesine katilmiyorum; “Haftalik

ders saati azaltilmali.” ifadesine katiliyorum ve “Se¢meli derslerin notla
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degerlendirilmesi iyi oldu.” ifadesine kismen katiliyorum diizeyinde goriis

belirtmislerdir.

Anket uygulanan 6grencilerin segmeli ders uygulamasiyla ilgili diisiincelerinin

Ogretim diizeyine gore Mann Whitney U testi sonuglart Tablo 55’te sunulmustur.

Tablo 55. Anket Uygulanan Ogrencilerin Se¢meli Dersler Uygulamasiyla Ilgili

Diisiincelerinin Ogretim Diizeyine Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Ifadeler gﬁzeet;/rln Ort:l:ilam TO%;;H]I U P
issigﬁril_l derslerin kaldirilmasini (L)ir::okul 332 g;g:tl‘)g gég?;:gg 3763150 141
Haftahlf ders sa-ati azaltilmall. EirStZOk“' 33?, gggig ;g?gg:gg 2911350 ,000*
Segsrenditimest piolds, Lise 276 owsse  7azsaco 050700 748

*n < .01 **p < .05

Tabloda goriildigi gibi, sadece “Haftalik ders saati azaltilmali.” ifadesine
verilen yanitlarda ortaokul ve lise Ogrencileri arasinda anlamli bir farklilagsma s6z
konusudur (U=29113,50; p<.05). Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, lise
Ogrencilerinin ders saatlerinin azaltilmasini ortaokul 6grencilerinden daha ¢ok

istedikleri gorilmektedir.

Anket uygulanan 6grencilerin se¢meli ders uygulamasi ile ilgili diisiincelerinin

cinsiyete gore Mann Whitney U testi sonuglar1 Tablo 56°da verilmistir.

Tablo 56. Anket Uygulanan Ogrencilerin Segmeli Dersler Uygulamasiyla Ilgili

Diisiincelerinin Cinsiyete Gére Mann Whitney U Testi Sonuglari

Cinsiyet 1 Ortsllafnam TO?;;IHI U P
S G A9 000 e o
Haftalik ders saati azaltilmali. Ié:liek géé gg%:gg ?;;gz:gg 38919,00 ,638
Setenendrimest iyt ol Bk o5 ooom  7amsson 000 494

*p < .01 **p < .05

Tablo 56°da goriildiigii gibi, anket uygulanan kiz ve erkek ogrencilerin segmeli
ders uygulamasi ile ilgili diisiinceleri arasinda, aldiklar1 se¢meli derslerle ilgili
diistinceleri arasinda oldugu gibi (Tablo 55), istatistiksel olarak anlamli bir farka

rastlanmamuistir (tiim ifadeler i¢in p>.05).



BOLUM V
TARTISMA

Bu aragtirmada 2012-2013 6gretim yilinda yeniden diizenlenen se¢meli dersler
uygulamasinin ¢ocugun katilim hakki ¢ergevesinde degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu
amagla Amasya il merkezindeki ortaokullarin segmeli dersler ile ilgili e-okul
kayitlarindan, ortaokul 6grencileri, onlarin velileri ve ortaokul 6gretmenleriyle yapilan
goriismelerden ve ortaokul ve lise 6grencilerine uygulanan anketten elde edilen veriler
analiz edilmistir. Analizler sonucunda ulasilan bulgular cocugun katilim hakkina iliskin

olarak bu boliimde tartisilacaktir.

Katilim hakki, ¢ocugun goriislerini serbestce acgiklama, kendisini ilgilendiren
herhangi bir konuda karara katilma hakkidir (Ozyildirim, 2007). CHS’ye gére gocugun
katilim hakki, “cocugu etkileyen her konuda diisiincelerini 6zgiirce ifade etme hakki;
yast ve olgunluguna uygun olarak ¢ocugun goriislerinin kararlara etki giiciiniin artmasi
ve cocugu etkileyen her tiirlii adli ve idari islemde, dogrudan veya bir temsilci ya da
uygun bir organ araciligiyla, ulusal yasalarin usul kosullari ile uyumlu bir sekilde
kendini ifade etme firsati saglanmasi” anlamina gelir. Cocugun katilim hakkinin
yorumlandigt BMCHK (2009) belgesinde, cocuk ve ¢ocuklarin dinlenildigi ve katildigi

19 (13 *299 (13 2 (13 2 (13

tim stireclerin “seffaf ve bilgilendirici”, “gdoniillii”, “saygili”, “ilgili”, “cocuk dostu”,
“kapsayict”, “egitim ile desteklenmis”, “emniyetli ve riske kars1 duyarli” ve “hesap
verebilir” niteliklerini tasimas1 gerektigi ifade edilmistir. Oyleyse se¢meli dersler
uygulamasinin c¢ocuklara etkili bir katilim firsati sunmasi i¢in bu nitelikleri tagimasi

gerektigi sdylenebilir.

Secmeli dersler ¢ocuklarin 1ilgi, istek ve yeteneklerine uygun tercihler
yapabilecekleri bir uygulama oldugundan ¢ocugun katilim hakkini etkili bigimde
kullanabilecegi bir alandir. Bu dogrultuda Bakanligin il milli egitim miidiirliiklerine 13
Eyliil 2012 tarihinde yolladig1 “Seg¢meli Dersler” konulu yazisinda, okul ydnetimlerinin
hangi se¢meli derslerin okutulacagina iliskin herhangi bir belirleme yapmamalari,
ogretmen yoklugu gerekgesi ile Ogrencileri ve wvelileri kesinlikle belirli derslere
yonlendirmemeleri, okulda ilgili alanda ogretmenin bulunmadigi veya yeterince

ogretmen bulunmadigr derslerin secgilmesi halinde diger okullardan Ogretmen
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gorevlendirilmesi veya {icretli 6gretmenlerin temin edilmesi, en az on 6grenci tarafindan
secilen her bir dersin agilmasi, bir okulda yeterli sayida 6grenci tarafindan segilmemesi
nedeniyle dersin agilamadigi durumlarda, ayni egitim bolgesindeki diger okullarda
yapilan tercihler dogrultusunda bu derslerin ortak acilabilmesi ic¢in gerekli
koordinasyonun yapilmas1 gerektigi belirtilmistir. Ozetle cocuklarin istedikleri dersleri
alabilmeleri icin okul yonetimlerince gerekli tedbirlerin alinmasi 6ngoriilmiistiir. Bu
cercevede ¢ocugun tercih ettigi dersin kendi okulunda ya da baska bir okulda agilmak

suretiyle alinabilmesi ¢ocugun katilim hakkinin bir gostergesi olarak degerlendirilebilir.

Se¢cmeli dersler uygulamasi, sinif diizeylerine gore agilabilecek segmeli derslerin
belirlenmesi, dgrencilerin tercih yapmasi ve 6grencilerin derslere atanmasi seklinde ii¢
asamal1 bir siire¢ olarak ele alinabilir. Bu asamalar asagida ¢ocugun katilim hakki

cergevesinde arastirma bulgularina dayali olarak tartigilacaktir.

Egitim hakki, ¢ocugun egitimde kendini ifade etme hakkina saygi duyulmasi ile
gerceklestirilebilir. Bu ylizden, miifredat ve okul programlarinin planlanmasina
cocuklarin ve anne babalarin gorislerinin dahil edilmesi gerekir (BMCHK, 2009).
Ancak secmeli dersler uygulamasimin ilk asamasi olan agilabilecek se¢gmeli derslerin
MEB tarafindan merkezi olarak belirlenmesi siirecinde, ¢ocuklarin herhangi bir s6z
hakki bulunmamaktadir. Dersler her sinif diizeyi i¢in belirli kategoriler altinda siralanan
listeler seklinde okullara gonderilmistir. Ortaokul ve lise Ogrencilerinin se¢meli
derslerden en az ii¢ tanesini almalar1 zorunlu tutulmustur. Cocuklarin bu derslerden
hicbirini istemiyor olmalar1 da olasidir. Bu zorunluluk, cocuklar1 goriislerini ifade
etmeye ve bu derslere katilmaya zorlamaktadir ve BMCHK ’nin (2009) ¢ocuk katilimina
iliskin “gontlliliik™ ilkesine ters diismektedir. Bu ilkeye uygun bir segmeli dersler
uygulamasi sadece istekli 6grencilerin katildigi bir uygulama olmalidir. Goriisleri alinan
Ogretmenlerin, bazi 6grencilerin segcmeli derslere kars ilgisiz olduklarini ve devamsizlik
yaptiklarin1  sdylemeleri, Ogrencilerin goniillii bir katilm gerceklestirmediklerinin
gostergesidir. Bu baglamda se¢meli dersler uygulamasi daha baslangigta ¢ocugun

katilim hakkin1 etkili bir sekilde kullanmasina izin vermemektedir.

Ikinci asama olan ders se¢imi siirecinde cocugun katilim hakkini kullanabilmesi,
listeden sectigi dersleri siralamanin 6tesinde bu siralamanin nasil yapildigi ve ne sekilde
dikkate alindiginin  da  degerlendirilmesini  gerektirir.  Oncelikle cocuklara

secebilecekleri derslerin igerigi ile ilgili gerekli bilginin verilmesi beklenmektedir.
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Anket uygulanan 6grencilerin ders se¢imi dncesinde bilgi sahibi ve kararli olmalarina
iliskin betimsel istatistikler incelendiginde ortaokul Ogrencilerinin yanitlarinin
ortalamas1 “dersleri secerken segmeli dersler hakkinda yeterince bilgi sahibi degildim”
ifadesine “katilmiyorum” diizeyinde iken lise &grencilerinin yanitlarinin ortalamasi
“kismen katiliyorum” diizeyindedir. Bu ifadeye iliskin yanitlarda 6gretim diizeyi ve
cinsiyete gore anlamli bir fark tespit edilememistir. Yazili goriisii alinan 6gretmenlerden
dordii 6grencilerin dersleri bilingsizce se¢melerini ders segimi ile ilgili sorunlar arasinda
saymislardir. Ogrencilerle yapilan gériismelerde de bilgi eksikleri saptanmustir. Ornegin
altinct simmifa devam eden bir 6grenci yedinci siifin miifredatinda olan bir dersi
alamadig i¢in tizgiin oldugunu belirtmistir. Diger bir 6rnek ise on tercih yapilan 2013-
2014 dgretim yilma aittir. Goriigme yapilan besinci simif dgrencisi “ilk iigte degildi
cikmayacagim diislindiim.” dedigi besinci tercihindeki Zeka Oyunlar1 dersine atanmis
olmasinin saskinligi i¢indedir. Benzer sekilde bagka bir besinci simif 6grencisi “Spor
altinci tercihimdi, benim siralamam bu sekilde degildi. Sporu daha sonra sec¢tim. Bu
dersi almaktan memnun degilim.” diyerek tercihinin nasil bdyle sonuclandigini
sorgulamaktadir. 2014-2015 Ogretim yilindan itibaren Ogrenciler lic se¢cmeli ders
alabilmek icin ¢ tercih yapmaya baslamiglardir. Ancak uygulamanin ilk iki yilinda
ogrencilerden 10 tercih yapmalar istenmistir. Ilk ii¢ tercihini alamayan 6grencilerin
diger tercihlerine ne sekilde yonlendirildigi ise belirsizdir. Se¢meli dersler ile ilgili
yapilan bazi aragtirmalarda da 6grencilere (Memduhoglu ve Mazlum, 2013; Tanhan ve
Zirek, 2013; Yayla ve Tat, 2013; Esbahoglu, 2015; Karagoz, 2016) ve velilere (Tanhan
ve Zirek, 2013; Ipek, 2017) dersler ve siirec hakkinda yeterince bilgilendirme
yapilmadig1 sonucuna ulasilmistir. Biitiin bu bulgularin uygulamanin yeterince “seffaf

ve bilgilendirici” olmadigini gdsterdigi sdylenebilir.

Katilim hakkini ifade eden CHS Madde 12°de yas1 ve olgunluguna uygun olarak
cocugun gorislerinin kararlara yansitilmasina vurgu yapilmaktadir. Ortaokul ve lise
cagindaki bir ¢ocuk kendi ilgilerinin farkinda oldugu veya farkina varabilmek i¢in bir
yil boyunca gorecegi li¢ dersi secebilme hakkina sahip olmalidir. Béyle bir se¢im hayat
boyu yapacagi daha onemli se¢imler dncesinde sonuglarinin sorumlulugunu almasini
saglayacak bir 6grenme deneyimi oldugundan ¢ocuklar i¢in ayni zamanda egitici bir
stire¢ olacaktir. Cocuk hatal1 bir se¢im yapabilir ve sectigi bir dersin ilgisine uymadigini
fark edebilir. Bu deneyim kendisini daha iyi tanimasina, sorumluluk almasina yardimci

olur. Ornegin goriisme yapilan dgrencilerden C6’nin babasi tarafindan segilen bir derse
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iligkin olumsuz tutumunun sebebi olarak “Ben se¢medim, babam segti.” ifadesini
kullanmast onun bu deneyimden yoksun kaldigini gostermektedir. Bir arastirmada
ebeveynlerin ¢ocuklarinin kendilerini ilgilendiren konularda Kkararlar1 almalarini
destekledikleri 6l¢iide, ¢cocuklarin 6z denetim, mutluluk, diiriistliik, minnettarlik, gorev,
cesaret gibi degerleri edinmelerinin miimkiin oldugu sonucuna ulasilmistir (Yesilkayali,
2014). Ayrica Chawla’ya (2001) gore ¢ocuk katilimi, “daha pozitif bir benlik algisi,
artan yeterlilik algisi, baskalarinin diisiincelerine ve ihtiyaglarina duyarliligin artmasi,
daha yliksek hosgorii ve adalet duygusu, artan demokratik degerler ve davranislar algisi,

yeni sosyal ¢evreler, yeni beceriler ve mutluluk™ saglar.

Cocuk katiliminin saglanmasi ¢ocugun statiisiinii pasif aliciliktan aktif 6zneye
dontistiirtir (Percy- Smith ve Thomas, 2010). Mamur Isik¢i’nin  (2013) arastirmasina
gore cocuklarin “kararlara katilma, kendini temsil etme, kendi sorumlulugunu tasima,
diisiincelerini ifade edebilme, toplum tarafindan saygi duyulma, onemsenme, deger
verilme gibi” dzgiirlestirici hak talepleri vardir. Oyleyse ders se¢im siirecine iliskin
olarak incelenebilecek ikinci olgu 6grencilerin bu siirecte bir “6zne” olabilmeleridir. Bu
olgu, ders secim siirecinde rol alan kisilerin (6rnegin anne-baba, dgretmen, ydnetici,
arkadas vb.) 6grencilerin ilgi ve isteklerine saygili olmalart ve tercihlerine miidahale
etmemeleri anlamina gelir. Ancak bu saglanirsa siire¢ “ilgili” ve “saygili” ilkelerine
uygunluk kazanabilecektir. Ortaokul ve lise 6grencilerine uygulanan anket sonuglarina
gore dgrenciler “Derslerin hepsini kendim sectim.” ifadesine “katiliyorum” diizeyinde
yanit vermislerdir. Bu ifadenin 6grenciler tarafindan formu kendim doldurdum seklinde
anlasilmis olma ihtimali yiiksektir. Oysaki ifade, “Hangi dersleri sececegime kendim
karar verdim.” seklinde olsaydi farkli sonuglarin ¢ikma ihtimali olabilirdi. Ortaokul
ogrencileri ile yapilan goriismelerde kendi istekleri kadar, ebeveynlerinin isteklerinin de
ders segimlerini etkiledigi cogu dgrenci tarafindan ifade edilmistir. Ogrencilerle ikinci
yil yapilan goriismelerde ise aile, arkadas, 0gretmen ve okul yoneticilerinin ¢esitli
sekillerde etkili oldugu daha belirgin bir sekilde goriilmiistiir. Ornegin bir 6grenci
“Ailemin etkisi oldu. Annem, babam, babaannem. Babaannem Bedeni sectirdi. Annem
Matematik dedi. Babam da Gorsel dedi. Calis dedi oyun oynayacagina dedi.” seklinde
secim slrecine dahil olamadigimi ifade etmistir. Velilerle yapilan goriismelerde ise
velilerin ¢ogu ders se¢ciminde ¢cocugun isteginin etkili oldugunu ifade etmislerdir. Ancak
kendi isteklerinin ve okul yonetiminin etkisini gosteren aciklamalara da rastlanmaktadir.

Goriigleri alinan ortaokul 6gretmenleri se¢gmeli derslerin belirlenmesinde etkili olan
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kisilerin basinda aileyi gostermislerdir. Ogrencilerin ¢ogunlukla ailelerinin segtikleri
dersleri almak durumunda kaldiklarin1 gdsteren baska calismalara da rastlanmigtir
(Demir, Dogan ve Pinar, 2013; Ors, Erdogan ve Kipici, 2013; Cerit, Akgiin, Y1ldiz ve
Soysal, 2014).

Anketten elde edilen verilere gore ders segimi stirecinde aile etkisini gdsteren
dort ifadenin biri hari¢ hepsinde (“Dersleri secerken annemle/babamla uzun uzun
konustuk.”, “Ailem alacagim derslere karar verme hakkina sahiptir.”, “Ders sec¢imi
sirasinda ailemle fikir ayriligr yasadim.”) ortaokul ve lise Ogrencileri arasindaki fark
anlamlidir. Ortaokul 6grencileri ders tercihlerinde ailelerinden lise 6grencilerinden daha
fazla etkilenmislerdir. Bir arastirmada kiigiik ¢ocuklarin katilim haklarini yetigkinler
tarafindan sunulan ya da geri ¢ekilen ayricaliklar olarak gordiikleri tespit edilmistir
(Melton, 1980). Mevcut arastirmada ortaokul 6grencilerinin “Ailem alacagim derslere
karar verme hakkina sahiptir.” ifadesine lise 6grencilerine kiyasla daha yiiksek diizeyde
katilim gostermesi Melton’in (1980) arastirmasinin sonucuyla tutarlidir. Buradan
hareketle ¢ocuklarin, yaslar1 biiylidiikkge kararlarinda ailelerinin etkilerinin azaldig
sOylenebilir. Yurtsever’in (2009) arastirmasinda da ebeveynlerin ¢ocuk haklarina iligkin
olarak cocuklarin yaslar1 kiiglildiikkce kendi kendine karar verme yerine bakim ve

korunmadan yana tutum sergiledikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin kendi ya da ebeveynlerinin istekleri dogrultusunda tercih
yapmalarinin ardindan derslere atanma stireci baglamaktadir. Bu asamada ¢cocugun, okul
yoneticileri ya da okulun olanaklarindan dolay: tercih ettigi derslerin disinda dersler
almak durumunda kalmas1 ya da heniiz tercih agsamasinda okul yoneticileri tarafindan
acilabilecek derslere gore tercih yapmalarinin sdylenmesi bu uygulamada cocuklar
acisindan sembolik bir katilim oldugunun gostergeleridir. Bu asamanin ¢ocuk katilimi
ilkeleri agisindan en fazla dikkate alinmasi gereken ilkesi hesap verebilirliktir. Hesap
verebilir bir siireg, okul yonetiminin hangi segmeli derslerin agilmasina neden ve nasil
karar verildigini, ilgili tim kesimler, en basta da Ogrenciler ve veliler ile paylagmasi
anlamina gelir. Mevcut arastirmada elde edilen bulgular, strecin “hesap verebilirlik”

acisindan da yetersiz oldugunu gdstermektedir.

2013-2014 ve 2014-2015 ogretim yillarinda okullardan toplanan segmeli dersleri
tercih eden ve alan 6grenci sayilarim1 gosteren belgeler bu baglamda 6nemli sonuglara

isaret etmektedir. 2013-2014 6gretim yilinda belge toplanan yedi okuldan besinde ilk ti¢



190

sirada tercih edilen dersler ile okulda en ¢ok 6grenci tarafindan alinan ilk {i¢ dersin
tutarsiz olmasi bazi 6grencilerin segtikleri dersleri alamadiklari anlamina gelmektedir.
Benzer bir sekilde yedi okulun ii¢clinde on ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih
edildigi halde agilmayan en az bir ders bulunmaktadir. Ornegin Yedinci Ortaokulda on
ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen derslerin iigli agilmamis, bunun yerine
on Ogrenciden daha az Ggrenci tarafindan tercih edilen iki ders acilmistir. Yedinci
Ortaokul disinda ii¢ okulda da benzer bir durum goriilmektedir. Bir okulda ise hi¢bir
Ogrenci tarafindan ilk iic sirada tercih edilmeyen bir ders acilmistir. Okullarin
tamaminda tercih eden 6grenci sayisi ile dersi alan 6grenci sayisi arasinda ¢ok sayida
farkliliklar vardir. 2013-2014 6gretim yilina iliskin bu bulgular 2014-2015 &gretim
yilinda incelenen on ii¢ okulda da gozlenmektedir. Verilerin toplanmasi sirasinda bazi
okul yoneticileri acilacak dersleri 6nceden belirledikleri ve ii¢ dersten olusan “paket
programlar” hazirladiklarin1 sdylemislerdir. Ortaokul velileri ile yapilan goriismelerde
de okul yoOnetiminin etkisini gosteren sonuglara ulagilmistir. Veliler ile yapilan
goriismelerde okulda agilabilecek se¢meli derslerin yonetim tarafindan Onceden
belirtildigi, dersin ¢ok dolu oldugu gerekgesiyle baska derslere yonlendirildikleri, neden
bu dersleri segmediniz seklinde sorulara maruz kaldiklari, okula sonradan geldikleri i¢in
acilan dersler iginden tercih yapmak durumunda kaldiklarini ifade etmislerdir.
Ogretmenlerin segmeli dersler uygulamas ile ilgili yasanan sorunlara iliskin olarak
ogrencilerin istedikleri derslerin agilmamasi, 6grencilerin idare tarafindan bazi derslere
yonlendirilmesi, okullardaki altyapi eksikligi, uygun ortam ve kosullarin olmamasi,
sinif mevcutlarmin ¢ok olmasi, sinif paylasimi gibi unsurlardan bahsetmeleri de
ogrencilerin bu siiregte katilim hakkini kullanmalar1 Oniindeki engeller olarak
yorumlanabilir. Anket uygulanan 6grencilere sorulan hangi segmeli dersleri aldiklar1 ve
okullarinda tiim se¢meli dersler agilsaydi hangi dersleri almak isteyecekleri sorusuna
verilen cevaplarda hem lisede hem de ortaokulda segmeli dersleri alan ve almak isteyen
Ogrenci sayilar1 arasinda kayda deger farklarin bulundugu goriilmiistiir. Ayrica 10’un
tizerinde Ogrenci tarafindan almak isteyecekleri ders olarak belirtilen bir¢ok dersin
okullarinda agilmadigr tespit edilmistir. Bu durum uygulamada 6grencilerin katilim
hakkinin yeterince saglanamadig ve aldiklar1 derslerden memnun olmadiklar1 seklinde
yorumlanabilir. Okul idaresinin etkisini gosteren “Almak istedigim baska dersler vardi
ama okulda ag¢ilmadi.” ve “Her sinifa birkag tane ortak segmeli dersler konuluyor sadece

2

onlar agiliyor.” ifadelerine ortaokul 6grencileri katilmiyorum, lise 6grencileri kismen

katiliyorum diizeyinde goriis belirtmislerdir. iki grup arasindaki puanlar .05 diizeyinde
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anlamlidir. Sira ortalamalarina bakildiginda lise 6grencilerinin bu iki ifadeye katilim
diizeylerinin daha ytiksek oldugu goriilmustiir. Ders se¢ciminde okul idaresi etkisinin lise
Ogrencileri iizerinde ortaokul 6grencilerine kiyasla daha fazla oldugu sdylenebilir. Bu
sonug ortaokul 6grencilerine okul yonetimi ve ailesi tarafindan yeterli bilgi verilmemesi
nedeniyle agilacak derslerin belirlenmesinin nasil yapildigini idrak edememelerinden
kaynaklaniyor olabilir. Se¢meli derslerle ilgili diger arastirmalar, okul yonetimi etkisi
ile ilgili olarak mevcut arastirmada tespit edilmis sonuglarla tutarli bulgular ortaya
koymustur. S6z konusu arastirmalarin ¢ogunda agilacak derslerde okul yonetimlerinin
yonlendirici ve/veya belirleyici oldugu sonucuna ulasiimistir (Oztiirk ve Yilmaz, 2011;
Kaya, 2013; Memduhoglu ve Mazlum, 2013; Memisoglu ve Ismetoglu, 2013; Ors,
Erdogan ve Kipici, 2013; Tanhan ve Zirek, 2013; Tanriverdi ve Kardas, 2013; Turgut,
2013; Aslan, 2014; Dogan, Ugurlu ve Demir, 2014; Epcagan, 2014; Gorer, 2015; Uysal,
2015; Durmusgelebi ve Mertoglu, 2018). Kaya’nin (2013) arastirmasina gore ortaokul
ve lise okul yoneticilerinin ¢ogu, se¢meli dersleri kendilerinin belirlemesi gerektigini
diisiinmektedir. Pamuk ve Kiraz’in (2016) arastirmasina gore secmeli dersler ile ilgili
karsilagilan sorunlara karst okul yoneticileri bagvurduklari ¢oziim yollarin1 “bazi
dersleri segmeye yonlendirme, ayni subedeki 6grencilerin ayni se¢gmeli dersleri almasi,
ellerindeki norm durumuna gore 6grencileri bazi derslere yonlendirme” seklinde ifade
etmislerdir. Ipek (2017) segmeli dersler uygulamasmi egitimin demokratiklesmesi
baglaminda ele aldig1 c¢alismasinda ogrencilerin dersi belirlemede ¢ok az etkili
olmalarindan dolay1 uygulamanin egitime katilim ve toplumsal talepler alt boyutunda az
diizeyde olumlu oldugu sonucuna ulasmistir. Gerek mevcut aragtirmanin gerekse ilgili
arastirmalarin ders secimi slirecinde ebeveyn ve yoneticilerin 6grenci tercihlerine
miidahale ettiklerine iligkin bulgular1 se¢gmeli dersler uygulamasimin “ilgili” ve “saygili”

ilkelerine tam olarak uyumlu olmadigin1 gostermektedir.

MEB’in se¢meli dersler uygulamasi siirecinde alinmasi gereken tedbirlere iligkin
yukarida bahsedilen genelgesine ragmen, okul miidiirlerinin agilacak derslerin
belirlenmesinde O6grenci tercihlerine neden tam olarak uymadiklarinin tartigsilmasi
yerinde olacaktir. Ornegin yazili goriisleri alman ogretmenlerin agilacak secmeli
derslerin belirlenmesinde dikkate alinan kosullar arasinda okulun 6gretmen ve derslik
sayisini liglincli sirada ele almalari, okul yoneticilerinin okulun olanaklarma gore ders
acmak zorunda kaldiklarinin bir gostergesidir. Yoneticilerin etkisini gosteren ilgili

arastirmalarin bu etkinin nedeni olarak ortaya koyduklar1 sebepler de bunlardir. Ote
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yandan Bakanligin konu ile ilgili talimatlari, okulun kosullarmin 6grencilerin istedigi
derslerin agilmamasinin bir bahanesi olamayacagini gostermektedir. Cilinkii Bakanlik,
disaridan 6gretmen gorevlendirme ya da egitim bolgesi i¢cindeki diger okullarla isbirligi
yapmak suretiyle 6grenci isteklerinin karsilanmasi gerektigini soylemektedir. Segmeli
ders belgeleri incelenen ortaokullarin hi¢birinin bu tedbirlere bagvurmamasi, hatta farkl
simiflardan Ogrencilerin ayni1 se¢meli dersi bir arada alabilmelerinin yaygin bir
uygulama olmamasi, okul yoneticilerinin uygulamada biitiin 6grencilerin isteklerinin
karsilanabildigi “kapsayict” bir yaklasim sergilemediklerini gosterdigi sdylenebilir.
Kapsayicilik konusunda 2014-2015 6gretim yilinda incelenen on ii¢ okuldan yalnizca
bir tanesi, digerlerine gore daha yiiksek bir diizeyde 6grenci tercihlerine uygun bir siire¢
yirtitmiistiir. Bu okul (Onuncu Ortaokul) farkli siniflardaki dgrencilerin ayni dersi bir
arada almalarina firsat vererek on ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilmis 14
se¢meli dersin tamaminin agilmasini saglamistir. Onuncu Ortaokul incelenen on ¢ okul
arasinda Ogrenci sayisi en fazla olan okuldur. Bu durum, agilan se¢meli derslerin
Ogrenci tercihleri ile uyumlu olmasinda, yani siirecin kapsayicilik ilkesine uygun
olmasinda, okul biiyiikliigliniin de bir faktor oldugunu gdstermektedir. Keza incelenen
13 okul arasinda Ggrenci isteklerini en diigiik diizeyde karsilayan okullarin 6grenci
sayis1 en az olan okullar olmasi, bu yorumu desteklemektedir. Ancak Ozyildirim’mn
(2007) arastirmas1 bunun aksi yéniinde bir sonug ortaya koymustur. Ozyildirim’a (2007)
gore okul ve smif mevcudu azaldik¢a Ogrenciler katilim hakkini daha fazla
kullanmaktadirlar. Ogrenci sayis1 az olan okullarda ¢ogunlukla derslik ve dgretmen
sayis1 da azdir. Bu durum, okuldaki segmeli ders gesitliligini kisitlar. Iki arastirma

sonucu arasindaki farkliligin bu durumdan kaynaklandigi sdylenebilir.

Arastirmada toplanan veriler, se¢meli dersler uygulamasinin ¢ocuk katilimi
ilkelerinden “cocuk dostu” ilkesine uyumlu olmadigimi gdstermektedir. Ornegin,
goriisme yapilan ortaokul 6grencileri, se¢meli dersleri faydali bulduklarini sdylemekle
beraber yorucu olduguna da deginmektedirler. Bazi &grenciler ise uygulamanin
tamamen kaldirilmasini istemektedirler. Anket uygulanan ortaokul dgrencileri haftalik
ders saatlerinin azaltilmasi yoniindeki ifadeye kismen katiliyorken lise Ogrencileri
katilmaktadir. Iki grup arasinda .01 diizeyinde anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna
gore lise Ogrencileri, segmeli ders saatlerinin azaltilmasini ortaokul 6grencilerinden
daha fazla istemektedirler. Ogrenci velileriyle yapilan goriismelerde ise ilk yil

ogrencilerin aksine se¢meli derslerin yorucu olamadigimi sdyledikleri halde ikinci yil
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daha fazla sayida velinin Ogrencilerle aymi goriiste birlestikleri goriilmiistiir. Bu
baglamda giin boyu alti-yedi saat ortak dersler gordikten sonra se¢cmeli dersler icin
okulda kalmak zorunda olmak, ortaokul ve lise 6grencileri agisindan ¢ocuk dostu bir

durum olarak nitelendirilemez.

Uygulamanin ¢ocuk dostu olmadigini gdsteren diger bir bulgu ise se¢meli
derslerin  2014-2015 6gretim yilindan itibaren notla degerlendirilmeye baslamis
olmasidir. Goriigleri alinan 6gretmenlerin ¢ogunlugu, notla degerlendirmenin dogru
olmadigin1 diistinmektedirler. Onlara gore, 6zgiir diislinme ve uygulama firsati veren,
ruhsal doygunluk ve kisisel gelisimi 6n planda tutan bir uygulama olmasi1 gereken
secmeli dersler, not kaygisiyla bu o6zelliklerinden uzaklasmaktadir. Benzer bir sekilde
veliler de notla degerlendirmenin Ogrenci tercihlerini etkileyecegini ve not kaygisi
olusturacagii belirtmiglerdir. Se¢meli derslerin notla degerlendirilmesi, goriisme
yapilan 6grencilerin ¢ogu tarafindan da notlarin diisme kaygisi ve sinavlarin artmasi

gerekceleriyle olumsuz gorulmektedir.

Katilim hakkini anlatan modellere gore se¢meli dersler uygulamasinda gergek
bir ¢ocuk katiliminin olmadigr sdylenebilir. Se¢meli dersler uygulamasina iligkin
stirecin ilk asamas1 olan se¢meli derslerin belirlenmesinde Roger Hart’in (1992) katilim
merdiveni modeline gore cocuklarin katilim hakkii kullanamadigi goriilmektedir.
Cocuklarin bu siirecteki rolleri, katilim merdivenindeki, gercek bir katilimin olmadigi,
ilk lic basamaga (manipiilasyon, dekorasyon, gostermelik katilim) denk diismektedir.
Ders secimi ve Ogrencilerin derslere atanma asamasinda c¢ocuk katilimi, kimi
durumlarda katilim merdiveninin dordincii (bilgilendirerek gdrevlendirme) ve besinci
(danisarak bilgilendirme) basamaklara ¢ikabiliyorken ¢ogunlukla okul yonetimi ve
aile tutumlarindan dolay1 ilk {i¢ basamak diizeyinde kalmaktadir. Daha etkin katilimlar
ifade eden altinci (yetiskinler baslatir, kararlar cocukla alinir), yedinci (¢ocuk baslatir ve
yonetir) ve sekizinci (¢ocuk baslatir kararlari yetiskinle paylasir) basamaklara karsilik

gelen bir 6rnege arastirma bulgular ¢cercevesinde rastlanamamistir.

Aragtirma bulgulari, Shier’in (2001) katilimin bes diizeyini igeren modeline gore
degerlendirildiginde, se¢meli dersler uygulamasinin g¢ocuklara ilk ti¢ dlizeye uygun
roller bigtigi gorilmektedir. Bu diizeyler, ¢ocuklarin dinlenmesi, ¢ocuklarin goriislerini
ifade etmeleri i¢in desteklenmesi ve ¢ocuklarin goriislerinin dikkate alinmasidir. Ancak

bu modele gore ¢ocuklar dorduncil dizey ile birlikte danisma diizeyinden aktif katilima
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gecgebilmektedirler. Aktif katilim diizeyleri ise ¢ocuklarin karar verme siireglerine dahil
edilmesi ve ¢ocuklarin karar verme giiclinii ve sorumlulugunu paylagmasidir. Se¢cmeli
dersler uygulamasi siirecinde ¢ocuklarin sectikleri dersleri gosteren dilekgeleri okul
yonetimine teslim ettikten sonraki islemlere iliskin s6z haklarinin olmamasi, modelde

ifade edilen aktif katilim asamalarina ge¢ilemedigini gostermektedir.

Lansdown (2004), ¢ocuklarin kendilerini etkileyen meselelere {i¢ farkli diizeyde
katilim gosterebildigini one silirmektedir. Bunlar, danigmaci, katilimci ve kendi
baslattig1 siirectir. Percy-Smith ve Thomas (2010) ise bu diizeyleri danigmaci, igbirlik¢i
ve cocuk liderligindeki katilim olarak adlandirmistir. Segmeli dersler uygulamasi, her
iki modelin de daha etkin katilimi iceren son iki diizeyine uygun degildir. Ciinkii bu
diizeyler ¢ocuklarin silirecin basindan sonuna kadar aktif ve etkili bir katilimda
bulunmalarini igerir. Se¢meli dersler uygulamasi, sinirli kapsamda bir katilim sunan

danigsmaci diizeye uygun drnekler sunmaktadir.

Yukarida tartisilan arastirma bulgulari, c¢alisma grubunda yer alan
ortaokullardaki se¢meli dersler uygulamasinda 6grencilerin katilim hakkini yeterince
kullanamadiklarin1 ortaya koymaktadir. Se¢meli dersler uygulamasi ¢ocugun katilim
hakki g¢ergevesinde degerlendirildiginde, segmeli derslere iliskin kararlarin gocuklarla

birlikte degil cogunlukla ¢ocuklar adina yetiskinlerce alindigi sonucuna ulasilmistir.



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu béliimde arastirmanin amaci ve alt amaglart dogrultusunda toplanan verilerin
analizinden elde edilen sonuglar ve bu sonuglara bagl olarak gelistirilmis olan oneriler

yer almaktadir.
Sonuclar

Bu arastirmada ortaokullarda uygulanan se¢meli dersler uygulamasi, ¢ocugun
katilim hakki1 ¢ergevesinde degerlendirilmistir. Degerlendirmeye esas olmak (izere resmi
belgeler, Ogrenciler, veliler ve Ogretmenlerden konu ile ilgili veriler dokiiman ve
goriisme teknikleri ile toplanmis ve analiz edilmistir. Asagida arastirmanin alt amaclari

dogrultusunda toplanan verilerin analizinden elde edilen sonuglar verilmistir.

Aragtirmanin Birinci Alt Amaci Geregince Incelenen Secmeli Dersler Belgelerinin

Analizinden Elde Edilen Sonuclar

Arastirmanin birinci alt amacinda Amasya Merkez il¢esindeki ortaokullarda
acilan se¢meli derslerin 6grenci tercihlerine uyumlu olup olmadigmi belirlemek icin
okullarin segmeli ders kayitlart iki yil st iiste analiz edilmistir. Bu kayitlarin

analizinden elde edilen sonuclar asagida ii¢ baslik altinda siralanmustir.

2013-2014 Ogretim Yili Secmeli Ders Belgelerinin Analizi Sonucunda

Ulasilan Sonuclar

1. Ogrencilerin ilk ii¢ sirada tercih ettikleri dersler okuldan okula degismektedir.
Ogrenciler tarafindan en fazla tercih edilen ii¢ ders, Matematik Uygulamalari, Ingilizce
ve Kur’an-1 Kerim dersleridir.

2. On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen dersler okuldan okula
degismektedir. incelenen yedi okuldan en az birinde 10 ya da daha fazla 6grenci
tarafindan tercih edilen dersler sunlardir: Kur'an-1 Kerim, Okuma Becerileri, Ingilizce,
Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalari, Spor ve Fiziki Etkinlikler, Hz.
Muhammed’in Hayati, Temel Dini Bilgiler, Gorsel Sanatlar, Miizik, Zek& Oyunlari,

Yazarlik ve Yazma Becerileri.
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3. Ondan daha az sayida 6grenci tarafindan tercih edilen dersler okuldan okula
degismektedir. incelenen yedi okuldan en az birinde 10°dan daha az 6grenci tarafindan
tercih edilen dersler sunlardir: Hz. Muhammed'in Hayati, Temel Dini Bilgiler, Almanca,
Gorsel Sanatlar, Miizik, Zek& Oyunlari, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Arapga, Yabanci
Dil (Diger), Drama, Hukuk ve Adalet, Okuma Becerileri, Kur'an-1 Kerim, Spor ve Fiziki
Etkinlikler, Yasayan Diller ve Lehgeler.

4. 1lk ii¢ sirada higbir dgrenci tarafindan tercih edilmeyen dersler okuldan okula
degismektedir. Incelenen yedi okulun en az birinde higbir dgrenci tarafindan tercih
edilmeyen dersler sunlardir: Yazarlik ve Yazma Becerileri, Yasayan Diller ve Lehgeler,
Drama, Halk Kultird, Hukuk ve Adalet, Mizik, Temel Dini Bilgiler ve Zeka Oyunlari.

5. Se¢meli 16 dersten 12’si incelenen yedi okulun en az birinde ac¢ilmaistir.
Agilan dersler sunlardir: Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in Hayati, Temel Dini
Bilgiler, Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Yabanc1 Dil (ingilizce),
Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalari, Gorsel Sanatlar, Miizik, Spor ve Fiziki
Etkinlikler, Zek& Oyunlari.

6. Acilan derslerin 6grenci tercihleri ile uyumu, okuldan okula degismektedir.
Incelenen yedi okulun tamaminda acilan dersler ile &grencilerin tercihleri arasinda
cesitli uyumsuzluklar bulunmaktadir.

7. Incelenen yedi okuldan iigiinde, bes ders, 10 ya da daha fazla grenci
tarafindan tercih edildigi halde acilmamistir. Bu dersler, Bilim Uygulamalari, Temel
Dini Bilgiler, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Hz. Muhammed'in Hayati ve Okuma
Becerileri dersleridir.

8. Incelenen yedi okuldan dérdiinde, dort ders, 10°dan az dgrenci tarafindan
tercih edildigi halde acilmistir. Bu dersler, Miizik, Yazarlik ve Yazma Becerileri,
Kur'an-1 Kerim ve Gorsel Sanatlar dersleridir.

9. Incelenen yedi okuldan birinde, bir ders (Yazarlik ve Yazma Becerileri),
higbir 6grenci tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilmedigi halde agilmistir.

10. Tercih eden 6grenci sayisi, dersi alan dgrenci sayisindan fazla olan sekiz ders
bulunmaktadir. Bu dersler, Temel Dini Bilgiler, Okuma Becerileri, Miizik, Ingilizce,
Bilim Uygulamalari, Kur'an-1 Kerim, Matematik Uygulamalar1 ve Spor ve Fiziki
Etkinlikler dersleridir.

11. Dersi alan 68renci sayisi, tercih eden dgrenci sayisindan fazla olan ders sayist

11°dir: Kur'an-1 Kerim, Ingilizce, Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalari,



197

Miizik, Spor ve Fiziki Etkinlikler, Hz. Muhammed'in Hayati, Okuma Becerileri, Gorsel
Sanatlar, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Zeka Oyunlari.

12. Incelenen yedi okuldan yalnizca birinde bir dersi (Bilim Uygulamalari) tercih
eden ve alan 6grenci sayisi esittir.

13. Incelenen yedi okuldan altisinda smmflara gore acilan derslerle &grenci
tercihleri arasinda uyumsuzluk bulunmaktadir. Besinci siniflarinda uyumsuzluk olan

okul sayisi, altinc1 siiflarda uyumsuzluk olan okul sayisindan fazladir.

2014-2015 Ogretim Yili Secmeli Ders Belgelerinin Analizi Sonucunda

Ulasilan Sonuglar

1. Ogrencilerin ilk ii¢ sirada tercih ettikleri dersler okuldan okula degismektedir.
Ogrenciler tarafindan en fazla tercih edilen ii¢ ders, Matematik Uygulamalari, Ingilizce
ve Spor ve Fiziki Etkinlikler dersleridir.

2. On ya da daha fazla 6grenci tarafindan tercih edilen dersler, okuldan okula
degismektedir. Incelenen 13 okuldan en az birinde 10 ya da daha fazla 6grenci
tarafindan tercih edilen dersler sunlardir: Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed’in Hayati,
Yazarlik ve Yazma Becerileri, Ingilizce, Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalar,
Spor ve Fiziki Etkinlikler, Zek& Oyunlari, Temel Dini Bilgiler, Okuma Becerileri,
Gorsel Sanatlar, Miizik, Drama, Iletisim ve Sunum Becerileri, Fransizca.

3. Ondan daha az sayida 6grenci tarafindan tercih edilen dersler, okuldan okula
degismektedir. Incelenen 13 okuldan en az birinde 10°dan daha az &grenci tarafindan
tercih edilen dersler sunlardir: Temel Dini Bilgiler, Okuma Becerileri, Almanca,
Arapga, Gorsel Sanatlar, Miizik, Drama, Medya Okuryazarligi, Iletisim ve Sunum
Becerileri, Fransizca, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Halk Kiiltiirti, Hukuk ve Adalet,
Yazarlik ve Yazma Becerileri, Hz. Muhammed'in Hayati, Zekd Oyunlari, Cevre ve
Bilim, Yasayan Diller ve Lehgeler (Abazaca, Kiirtge), Bilim Uygulamalari, Spor ve
Fiziki Etkinlikler, Diistinme Egitimi.

4. Tlk ii¢ sirada higbir dgrenci tarafindan tercih edilmeyen dersler, okuldan okula
degismektedir. Incelenen 13 okulun en az birinde higbir 6grenci tarafindan tercih
edilmeyen dersler sunlardir: Yasayan Diller ve Lehgeler, iletisim ve Sunum Becerileri,
Cevre ve Bilim, Bilisim Teknolojileri ve Yazilim, Halk Kiiltiiri, Hukuk ve Adalet,
Diistinme Egitimi, Medya Okuryazarligi, Miizik, Drama, Temel Dini Bilgiler, Hz.

Muhammed'in Hayati, Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma Becerileri.
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5. Se¢meli 21 dersten 16°s1 incelenen 13 okulun en az birinde agilmistir. Agilan
dersler sunlardir: Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in Hayati, Temel Dini Bilgiler,
Okuma Becerileri, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Iletisim ve Sunum Becerileri, Yabanci
Dil (ingilizce), Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalari, Bilisim Teknolojileri ve
Yazilim, Gorsel Sanatlar, Miizik, Spor ve Fiziki Etkinlikler, Drama, Zeka Oyunlari,
Hukuk ve Adalet.

6. Acilan derslerin 6grenci tercihleri ile uyumu, okuldan okula degismektedir.
Incelenen 13 okulun tamaminda agilan dersler ile dgrencilerin tercihleri arasinda cesitli
uyumsuzluklar bulunmaktadir.

7. Incelenen 13 okuldan dokuzunda, yedi ders, 10 ya da daha fazla dgrenci
tarafindan tercih edildigi halde acilmamistir. Bu dersler, Yazarlik ve Yazma Becerileri,
Gorsel Sanatlar, Hz. Muhammed'in Hayati, Miizik, Zek& Oyunlari, Temel Dini Bilgiler
ve Fransizca dersleridir.

8. Incelenen 13 okuldan dordiinde, alt1 ders, 10°dan az 6grenci tarafindan tercih
edildigi halde acilmistir. Bu dersler, Okuma Becerileri, Hukuk ve Adalet, Yazarlik ve
Yazma Becerileri, Hz. Muhammed'in Hayati, Gorsel Sanatlar ve Miizik dersleridir.

9. Incelenen 13 okuldan ikisinde, iki ders (Iletisim ve Sunum Becerileri, Bilisim
Teknolojileri ve Yazilim), higbir 6grenci tarafindan ilk {i¢ sirada tercih edilmedigi
halde agilmustir.

10. Tercih eden 6grenci sayisi, dersi alan 6grenci sayisindan fazla olan 12 ders
bulunmaktadir. Bu dersler, Kur'an-1 Kerim, Temel Dini Bilgiler, Okuma Becerileri,
Bilim Uygulamalari, Gorsel Sanatlar, Miizik, Hz. Muhammed'in Hayati, Yazarlik ve
Yazma Becerileri, Ingilizce, Spor ve Fiziki Etkinlikler, Zekd Oyunlar1 ve Matematik
Uygulamalar1 dersleridir.

11. Dersi alan 68renci sayisi, tercih eden dgrenci sayisindan fazla olan ders sayisi
15°tir: Okuma Becerileri, ingilizce, Bilim Uygulamalari, Matematik Uygulamalar1, Spor
ve Fiziki Etkinlikler, Zek& Oyunlari, Kur'an-1 Kerim, Hz. Muhammed'in Hayati, Drama,
Hukuk ve Adalet, Miizik, Gorsel Sanatlar, Yazarlik ve Yazma Becerileri, Temel Dini
Bilgiler, iletisim ve Sunum Becerileri.

12. incelenen 13 okuldan sadece ikisinde ii¢ dersi (Hz. Muhammed'in Hayati,
Miizik, Drama) tercih eden ve alan 6grenci sayisi esittir.

13. Incelenen 13 okuldan 11’inde siniflara gére agilan derslerle 6grenci tercihleri
arasinda uyumsuzluk bulunmaktadir. Smiflara gére uyumsuzluk olan okul sayisinin en

fazla oldugu sinif altinci, en az oldugu ise yedinci siiftir.
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Arastirmanin Ikinci Alt Amac1 Geregince Ortaokul Ogrencileriyle Yapilan

Goriismelerin Analizinden Elde Edilen Sonuglar

Aragtirmanin ikinci alt amacinda Amasya Merkez ilgesindeki bir ortaokulun
besinci sinifinda 6grenim goren ayni ogrencilerle 2013-2014 ve 2014-2015 &gretim
yilinda iki ayr1 goriisme yapilmistir. Bu gériismelerin analizinden elde edilen sonuglar,

asagida iki alt baslik altinda siralanmustir.

2013-2014 Ogretim Yilinda Ortaokul Ogrencileri ile Yapilan Goriismelerin

Analizi Sonucunda Ulasilan Sonuglar

1. Goriisme yapilan 10 6grenciden iicii ilk {i¢ tercihindeki dersleri alirken yedisi
en az bir tanesini alamamastir.

2. Gorligme yapilan besinci smif oOgrencilerinin tercih ettikleri derslerin
tamamini alamama nedenleri, dersin 6gretmeninin olmamasi, dersin a¢ilmamasi, dersi
almak isteyen 6grenci sayisinin fazla olmasi seklinde ifade edilmistir.

3. Oprenciler, ilk ii¢ sirada tercih ettikleri derslerin tamamini alamadiklari icin
tiziildiiklerini, bu durumdan memnun olmadiklarini, kendilerini kotii etkiledigini ifade
etmektedirler.

4. Ogrenciler dersleri ¢ogunlukla kendilerinin sectigini ifade ederken (6
Ogrenci), lic Ogrenci ailesiyle birlikte sectigini, li¢ 6grenci bazi dersleri anne ya da
babasinin sectigini, bir 6grenci de ailesinin rehberliginde kendisinin sectigini ifade
etmistir. Cocugun katilimi konusunda Cocuk Haklar1 Komitesi yorumuna uygun olan
yalnizca Bilim Uygulamalar1 son 6grencinin se¢im siirecidir.

5. Ogrencilerin ¢ogunlugu, secmeli ders uygulamasma iliskin olumlu ve
olumsuz duygulari bir arada yasamaktadirlar. Ogrencilerin ¢ogunlugu (9 6grenci)
secmeli dersleri “seviyorum” derken bunlarin yedisi “ama” ile baslayan ya da “hari¢” ile
biten olumsuz ifadeler kullanmaktadirlar.

6. Ogrenciler cogunlukla secmeli derslerin yorucu olmasindan yakinmaktadirlar.

7. Ogrencilerin yaris1, aldig1 dersten (kendisi segmis olsa bile) memnun degildir.
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2014-2015 Ogretim Yilinda Ortaokul Ogrencileri ile Yapilan Goriismelerin

Analizi Sonucunda Ulasilan Sonuclar

1. Goriisme yapilan dgrencilerden altis1, tercih ettikleri dersleri almustir. Ug
Ogrenci ise alamamugtir.

2. Oprenciler segmeli dersleri 6grenmek, gelistirmek, diger derslerine katki
saglamak, eglenmek, derste zorlanmamak, gelecekte yapmak istedigi meslege
hazirlanmak, bedensel gelisim, arkadasinin almasi ve dersi 6nemli bulmasi nedenleriyle
tercih etmektedirler.

3. Goriisme yapilan 6grencilerin ders se¢iminde en cok etkisi olan kisiler
sirastyla ¢ocugun kendisi, ailesi, arkadaslari, 6gretmenleri ve okul yoneticileridir.
Cocuklarin ders se¢ciminde en fazla etkisi olan aile iiyesi babadir.

4, Ogrencilerin ¢ogunlugu aldiklar1 ya da verilen en az bir dersi degistirmek
istemektedirler.

5. Ogrencilerin gogunlugu se¢meli derslerin faydali ancak yorucu oldugunu
diistinmektedirler.

6. Ogrencilerin gogunlugu secmeli derslerin notla degerlendirilmesini olumlu

bulmaktadir.

Aragtirmanin Uciincii Alt Amaci Geregince Ortaokul Ogrenci Velileriyle Yapilan

Goriismelerin Analizinden Elde Edilen Sonuglar

Ogrenci velileri ile 2013-2014 ve 2014-2015 ogretim yillarinda yapilan

goriismelerin analizinden elde edilen sonuglar asagida iki alt baglikta verilmistir.

2013-2014 Ogretim Yilinda Ortaokul Ogrenci Velileri ile Yapilan

GoOrusmelerin Analizi Sonucunda Ulasilan Sonuglar

1. Velilere gore egitimin temel islevi, c¢ocugu gelecekteki yasamina
hazirlamaktir. Bu islev, ekonomik ve politik unsurlar icermektedir.

2. Velilere gore ders se¢iminde etkili olan en 6nemli unsur ¢ocugun istegidir.
Diger unsurlar, velinin kendi istegi, ¢ocugun ilgi ve yetenegi ve dersin ¢ocuga
saglayacagi yararlardir.

3. Baz1 velilere gore okul yonetimi ders se¢im siirecinde etkili olan unsurlar

arasindadir.
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4. Velilerin ¢ogu, segmeli dersler uygulamasini faydali bulmakta ve ders
saatlerinin artmasini sorun olarak gérmemektedir.

5. Veli ve oOgrenci goriislerinde oOzellikle segmeli derslerin yorucu olmasi
konusunda farkliliklar vardir. Veliler, derslerin yorucu olmadigmni; 6grenciler ise

oldugunu diistinmektedir.

2014-2015 Ogretim Yilinda Ortaokul Ogrenci Velileri ile Yapilan

Goriismelerin Analizi Sonucunda Ulasilan Sonuclar

1. Velilerin egitimin islevine iliskin goriislerinde bir onceki yila gére degisim
olmamistir. Velilerin ¢ogunlugu egitimin islevini ekonomik gercevede ele almakta ve
politik islevine de deginmektedir.

2. Velilerin ders se¢iminde etkili olan unsurlara iliskin goriislerinde de bir
onceki yila gore degisme olmamastir.

3. Veliler, ikinci y1l yapilan goriismelerde de ¢ogunlukla segmeli dersleri faydali
bulduklarinm ifade etmislerdir. Ancak ikinci yil, segmeli derslere iligkin elestiri ve sorun
dile getiren veli sayisinda artig olmustur.

4. Velilerin c¢ogu, se¢meli derslerin notla degerlendirilmesini olumlu bir
uygulama olarak ifade etmektedirler. Ancak notla degerlendirmeyi, not kaygisina yol
actig1 icin elestiren ve bunun se¢meli dersler mantigina uygun olmadigini sdyleyen

veliler de vardir.

Aragtirmanin Dérdiincii Alt Amaci Geregince Ortaokul Ogretmenlerinden Alinan

Yazih Goriislerin Analizinden Elde Edilen Sonuclar

1. Ortaokul Ogretmenlerine gore se¢meli derslerin  Ogrencilere katkilari
sunlardir: Derslerin pekistirilmesi, ilgi, istek ve yeteneklere uygun bir egitim firsatt
sunmasi1 ve 6grencilerin sosyal gelisimine katki saglamasidir (kendini ifade etme, kisisel
kabiliyet ve becerileri gelistirme, basart ve motivasyonu artirma, uyumlu, mutlu, aktif
sinif ortami).

2. Ek ders saatlerinin artmasi, se¢meli dersler uygulamasinin 6gretmenlere
katkisidir.

3. Ogretmenlere gore se¢meli dersler uygulamasinda yasanan sorunlar sunlardir:
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a. Ders isleyisi ile ilgili sorunlar: Arag-gerec eksikligi, ders programi ve
miifredat eksikligi, siirekli tekrarlarin olmasi, bilgi diizeylerine gore smif
olusturulamamasi, 6grencilerin farkli siniflardan olmasi, 6grenci devamsizligi.

b. Ders secimi ile ilgili sorunlar: Ogrencilerin dersleri bilingsizce se¢mesi,
aile istegi/baskisi, Ogrencilerin istedikleri derslerin agilmamasi, Ogrencilerin idare
tarafindan yonlendirilmesi.

C. Altyap1 sorunlari: Okullardaki altyapi eksikligi, uygun ortam ve kosullarin
olmamasi, siif mevcutlarinin ¢ok olmasi, sinif paylasimai, atélyelerin olmamasi.

d. Ogrenciler acisindan sorunlar: Ogrencinin zamanmni almasi, dgrencinin
gudilenememesi.

e. Program yOnetimi sorunu: Ders programi olusturma zorlugu.

4, Ogretmenlerin ¢oguna gore oOgrenciler segmeli derslere karsi ilgili ve
isteklidirler. Bazi Ogretmenlere gore ise Ogrenciler se¢meli dersleri yeterince
6nemsemiyorlar.

5. Ogretmenlere gore segmeli dersler uygulamasi devam etmeli ama
iyilestirilmelidir. lyilestirme onerileri sunlardir: Igerik diizenlemesi yapilmali, farkl
uygulanmali, siire azaltilmali.

6. Ogretmenlerin ¢ogu, se¢meli dersler uygulamasinin ayrimciliga  yol
acmadigin diisiinmektedir.

7. Ogretmenlerin coguna gore segmeli dersler notla degerlendirilmemelidir.

8. Ogretmenlere gore segmeli derslerin notla degerlendirilmesi, 6grencilerin
dersi Onemsemelerini saglamakta, derse olan ilgiyi artirmakta ve ogrencilerin
emeklerinin karsiligin1 vermektedir.

9. Ogretmenlere gére se¢meli derslerin notla degerlendirilmesinin olumsuz
etkileri, not kaygisi, not girislerinin zorlugu, Ozgiir diisiinme ve uygulamay1
engellemesi, doygunluk ve kisisel gelisimin geri planda kalmasidir.

10. Ogretmenlere gore acilacak se¢meli derslerin belirlenmesinde etkili olan
kisiler sirastyla aile, 6grenci, okul yoneticisi ve dgretmendir.

11. Ogretmenlere gore agilacak segmeli derslerin belirlenmesinde etkili olan
faktorler sirasiyla ¢ocugun istegi, ailenin istegi, okulun kosullar1 ve okul yonetiminin

tutumudur.
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Arastirmanin Besinci Alt Amaci Geregince Ortaokul ve Lise Ogrencilerine

Uygulanan Anketin Analizinden Elde Edilen Sonuglar

1. Ortaokul ve lisede agilan segmeli dersleri alan O6grenci sayilar ile almak
isteyen 0grenci sayilari esit degildir.

a. Baz1 dersleri alan 6grenci sayisi, almak isteyen dgrenci sayisindan fazla
iken bazi dersleri alan 6grenci sayisi, almak isteyen 6grenci sayisindan azdir.

b. Ortaokul ve lisede agilmamis 20 dersten 16’sin1 almak isteyen Ogrenci
sayist 10 ya da daha fazladir.

2. Ortaokul ve lisede agilan se¢cmeli dersleri alan O6grenci sayilari ile almak
isteyen Ogrenci sayilar1 arasindaki farklar, kiz 6grencilerde erkek 6grencilere gore daha
yuksektir.

3. “Sene baginda hangi dersleri segcecegim konusunda kararsizdim” ifadesine
katilma diizeyi,

a. Ortaokul Ogrencileri i¢in kismen katiliyorum, lise ogrencileri igin
katilmiyorum diizeyindedir.

b. Kiz ve erkek 6grenciler igin aynidir (kismen katiliyorum).

c. Ogretim diizeyi Ve cinsiyete gore farklilasmamaktadir.

4. “Dersleri secerken se¢cmeli dersler hakkinda yeterince bilgi sahibi degildim”
ifadesine katilma diizeyi,

a. Ortaokul oOgrencileri i¢in katilmiyorum, lise Ogrencileri i¢in kismen
katiliyorum diizeyindedir.

b. Kiz ve erkek 6grenciler i¢in aynidir (kismen katiliyorum).

c. Ogretim diizeyine gére .05 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. Buna
gore lise 6grencileri ortaokul 6grencilerine gore se¢meli dersler hakkinda daha az bilgi
sahibidir.

d. Cinsiyete gore anlamli bir farklilik yoktur.

5. Ogrencilerin ders se¢iminde etkili olan unsurlara iliskin goriislerinde;

a. “Dersleri segerken annemle/babamla uzun uzun konustuk” ifadesine
katilma diizeylerinde ortaokul ve lise 6grencileri arasinda anlamli farklilik vardir. Sira
ortalamalarina gore ortaokul &grencileri lise 6grencilerinden daha yiiksek bir katilim

gostermistir.
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b. “Ailem alacagim derslere karar verme hakkina sahiptir” ifadesine katilma
duzeylerinde ortaokul ve lise 6grencileri arasinda anlamli farklilik vardir. Ortaokul
ogrencilerinin katilim diizeyi lise 6grencilerine gore daha yiksektir.

C. “Ders se¢imi sirasinda ailemle fikir ayrilig1 yasadim” ifadesine katilma
diizeyleri ortaokul, lise ve kiz-erkek Ogrenciler arasinda .05 diizeyinde anlamli olarak
farklidir. Ortaokul 6grencilerinin ve erkek 6grencilerin sira ortalamalar digerlerine gore
daha yuksektir.

d. “Sectigim bazi annem/babam degistirdi” ifadesine erkek Ogrencilerin
katilma diizeyi kiz Ogrencilerden daha yiiksektir ve aradaki fark .05 dlzeyinde
anlamlidir.

e. Sevdigim Ogretmenlerimin okuttugu dersleri sectim” ifadesine ortaokul
Ogrencilerinin katilma diizeyi lise 6grencilerinden daha yiiksektir ve aradaki fark .01
diizeyinde anlamlidir.

f. “Almak istedigim baska dersler vardi ama okulda acgilmadi” ifadesine
katilma diizeyleri acisindan ortaokul-lise ve kiz-erkek Ogrencileri arasinda .01
diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. Lise 6grencilerinin ve kizlarin bu ifadeye katilma
diizeyleri digerlerinden daha yiiksektir.

0. “Her sinifa birkag tane orta segmeli ders konuluyor, sadece onlar agiliyor”
ifadesine katilma diizeyleri agisindan ortaokul ve lise 6grencileri arasinda .01 diizeyinde
anlamli bir farklilik vardir. Lise Ogrencilerinin bu ifadeye katilma diizeyi daha
yuksektir.

h. “Derslerin hepsini kendim sec¢tim”, “Sevdigim arkadaslarimin segtigi
dersleri sectim”, “Hangi dersleri sececegimize arkadaslarimla birlikte karar verdik”,
“Dersleri secerken Ogretmenlerimin goriislerini aldim” ve “Okul yoneticileri bazi
derslerin agilmayacagini onceden soylediler” ifadelerine katilma diizeyleri agisindan
Ogrenci goriisleri arasinda 6gretim diizeyi ve cinsiyete gére anlamli bir farklilik yoktur.

6. Ogrencilerin aldiklar1 se¢meli derslerle ilgili diisiincelerine iliskin sonuglar;

a. “Istedigim halde alamadi§im dersler icin iizgiiniim” ve “Seg¢meli derslerde
stkiliyorum” ifadelerine lise 6grencilerinin katilma diizeyleri ortaokul 6grencilerinden
daha yiiksektir ve aradaki fark .01 diizeyinde anlamlidur.

b. “Aldigim se¢meli derslerden memnunum”, “Se¢meli dersler benim igin
faydalidir”, “Se¢meli dersler bana yeni beceriler katiyor” ve “Se¢meli dersler iyi
isleniyor” ifadelerine ortaokul Ogrencilerinin katilma diizeyleri daha yiiksektir ve

aradaki fark .01 diizeyinde anlamlidur.
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C. “Aldigim se¢meli dersleri degistirmek isterdim” ve “Se¢meli dersler beni
yoruyor” ifadelerine Ogrencilerin katilma diizeyleri Ogretim diizeyine gore
farklilasmamaktadir.

d. Ogrencilerin aldiklar1 se¢meli derslerle ilgili yukaridaki a, b, c
maddelerindeki ifadelere katilma diizeyleri arasinda cinsiyet degiskenine gore anlamli
bir farklilik yoktur.

7. Ogrencilerin se¢meli dersler uygulamasi ile ilgili diisiincelerine iliskin
sonuclar;

a. “Seg¢meli derslerin kaldirilmasini isterim” ve “Se¢meli derslerin notla
degerlendirilmesi iyi oldu ifadelerine katilma diizeyleri arasinda 6gretim diizeyi ve
cinsiyet degiskenine gore anlamli bir farklilik yoktur.

b. “Haftalik ders saati azaltilmali” ifadesine katilma diizeyleri arasinda kiz ve
erkek Ogrenciler arasinda anlamh bir farklilik yokken ortaokul ve lise 6grencileri
arasinda .01 diizeyinde anlamli bir farklilik vardir. Lise Ogrencilerinin bu ifadeye

katilma diizeyi daha yiiksektir.
Oneriler

Arastirma sonuglarina bagli olarak gelistirilmis olan uygulamaya ve teoriye

dontik 6neriler ayr1 bagliklar altinda verilmistir.
Uygulamaya Déniik Oneriler

Arastirma sonuglarina dayali olarak cocugun katilim hakkini kullanabilmesine

imkan verecek oneriler agagida siralanmugtir:

1. Cocukla ilgili ya da ¢ocuklarla ¢alisan kisiler ve kurum personelleri (¢ocuk,
aile, Ogretmen, okul yoneticileri vb.) cocugun katilim hakki konusunda
bilinglendirilmelidir.

2. Hangi se¢meli derslerin miifredatta yer alacagina dair ¢ocuklarin goriislerinin
yansitildigi bir mekanizma olusturulmalidir. Ornegin bu konuda cocuklara anket
uygulanabilir, e-okul sisteminde ¢ocuklarin ders 6nerebilecekleri bir modiil agilabilir.

3. Secmeli derslerin igerigi ve ders sec¢im siireci ile ilgili 6grenci ve velilere her

ogretim yilinda yeterli bilgilendirme yapilmalidir.
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4. En az 10 6grenci tarafindan tercih edilen derslerin acilmasi icin MEB ve okul
yonetimleri tarafindan gerekli tiim tedbirler alinmalidir.

5. Bir se¢meli dersin 10°dan daha az Ogrenci tarafindan tercih edilmesi
durumunda ¢ocuklarin bu dersi alabilmeleri ic¢in egitim bdlgesi i¢inde etkin bir
koordinasyon siireci olusturulmalidir. Alinan tiim tedbirlere ragmen 10’dan fazla ya da
az Ogrenci tarafindan tercih edildigi halde bir dersin agilamamasi durumunda okul
yoneticileri ilgili 6grenciler ve velilerine hesap verebilirlik anlayisi gergevesinde
aciklama yapmali ve bu Ogrencileri okulda agilan baska bir derse rizalar1 disinda
yonlendirmemelidir.

6. Okul yoneticileri ve dgretmenler ders se¢im silirecinde 6grenci ve velileri
etkileyecek tutum ve davranislardan kaginmalidirlar.

7. Se¢meli ders saatleri 6grencilerin talepleri yoniinde sekillendirilmelidir.

8. Secmeli dersler gibi uygulamalar gelistirilirken okullarin mevcut ve sabit

olanaklar1 gbz oniinde bulundurulmalidir.
Yeni Arastirma Onerileri

1. Bu arastirmada ortaokullarda se¢meli dersler uygulamasi ¢ocugun katilim
hakki gercevesinde incelenmistir. Ayni yaklasimla imam hatip ortaokullar1 ve her bir
lise tiirlinde inceleme yapilabilir.

2. Se¢meli dersler uygulamasi farkli diizey ve tiirlerdeki okullarda ¢ocugun
katilim hakk1 ¢ercevesinde karsilastirmali olarak incelenebilir.

3. Tiirkiye’deki se¢meli dersler uygulamasi ile diger iilkelerdeki uygulamalar
cocugun katilim hakki ¢ercevesinde karsilastirmali olarak incelenebilir.

4. Egitim-0gretim stireglerindeki farkli uygulamalar cocugun katilim hakki
cercevesinde incelenebilir.

5. Okullarda c¢ocuk katiliminin etkinlestirilmesine doniik model gelistirme

caligmalar1 yapilabilir.
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TE
AMASYA VALILIGI

Merkez . Ortaokulu Miidiirliigii
Sinifi Tercih Siras Ders Adi Say1
5 B 4 Hz. Muhammed'in Hayati 2
5 4 Yabana Dil (Ingilizce) 7 2 .
5 ' T - 4 Muizik . 71 )
5 5 Yazarlik ve Yazma Becerileri 7 WB .
5 5 Hz. Muhammed'in Hayat: 6
5 5 Okuma Becerileri 7 5 7
5 5 Spor ve Fiziki Etkinlikler 5
5 5 Gorsel Sanatlar 4
5 5 Muizik ) 3
5 5 Temel Dini Bilgiler 3
5 5 Bilim Uygulamari ; 2
5 ) - 5 o Zeka Oyunlari 1
5 5 Kur'an-1 Kerim o . 1
5 5 - ~ Drama 1
5 5 o _Yabana Dil (Ingilizce) 1
5 5 Matematik Uygulamalar 1
5 6 Hz. Muhammed'in Hayati 8
5 6 Spor ve Fiziki Etkinlikler - 7
5 6 Gorsel Sanatlar 6
5 6 Yazarlik ve Yazma Becerileri 4
5 6 Temelr Dini Bilgiler 4
s e ek - , :
5 6 Okuma Becerileri 2
5 6 Zeka Oyunlari 2
5 6 Bilim Uygulamari - 2
5 6 Matematik Uygulamalar - o 1
2 S KueKemn . -
5 6 Drama 1
g 7 ~ Temel Dini Bilgiler 6
5 7 Miizik 5
5 7 Okuma Becerileri 5
5 7 Hz. Muhammed'in Hayati - - 4
5 o ] - o Kur'an-1 Kerim - 4
5 7 B Spor ve Fiziki Etkinlikler o B 4
5 7 Zeka Oyunlan 4
5 7 Drama 3
13.12.2013 14:41:31

(d e-okul
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Ek 2. Ortaokul Ogrenci Goriisme Formu (2013-2014)
Sevgili Ogrenci,

Bu arastirma, se¢meli dersler uygulamasinin ¢ocugun katilim hakki ¢ercevesinde
degerlendirilmesi amaciyla yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz icten yanitlar,
arastirmanin amagclarina ulasilmas1 acisindan olduk¢a Onemlidir. Arastirmaya
katilanlarin isimleri gizli tutulacak ve toplanan veriler yalnizca bilimsel amaglarla
kullanilacaktir. Bu nedenle isim belirtmeniz istenmemektedir. Katkilariniz igin tesekkiir

ederim.

Arzu BUCAK
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. Ik ii¢ sirada tercih ettigin dersleri alabildin mi?

2. Ders se¢imini nasil yaptin? Ders se¢iminde kimlerin etkisi oldu?

3. Secmeli dersler uygulamasi hakkinda ne diisiintiyorsun?
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Ek 3. Ortaokul Ogrenci Goriisme Formu (2014-2015)
Sevgili Ogrenci,

Bu arastirma, se¢meli dersler uygulamasinin ¢ocugun katilim hakki ¢ercevesinde
degerlendirilmesi amaciyla yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz igten yanitlar,
arastirmanin amagclarina ulasilmas1 acisindan olduk¢a Onemlidir. Arastirmaya
katilanlarin isimleri gizli tutulacak ve toplanan veriler yalnizca bilimsel amaglarla
kullanilacaktir. Bu nedenle isim belirtmeniz istenmemektedir. Katkilariniz i¢in tesekkiir

ederim.

Arzu BUCAK
Gaziosmanpaga Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. Hangi dersleri se¢gmistin? Su anda hangi dersleri aliyorsun?

2. Aldigin segmeli dersleri tercih etme sebeplerin nelerdi?

3. Ders sec¢imini nasil yaptin? Ders seciminde Kimlerin etkisi oldu?

4. Aldigin segmeli dersleri degistirmeyi diisiindiin mii?

5. Secmeli dersler hakkinda ne diisiiniiyorsun?

6. Secmeli ders uygulamasindan memnun musun? Uygulama kaldirilsa ne

hissedersin?

7. Sec¢meli derslerin notla degerlendirilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsun?
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Ek 4. Veli Goriisme Formu (2013-2014)
Sayin Veli,

Bu arastirma, se¢meli dersler uygulamasinin ¢ocugun katilim hakki ¢ercevesinde
degerlendirilmesi amaciyla yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz icten yanitlar,
arastirmanin amagclarina ulasilmasi agisindan olduk¢ca Onemlidir. Arastirmaya
katilanlarin isimleri gizli tutulacak ve toplanan veriler yalnizca bilimsel amaglarla
kullanilacaktir. Bu nedenle isim belirtmeniz istenmemektedir. Katkilariniz i¢in tesekkiir

ederim.

Arzu BUCAK
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. Sizce egitimin iglevi nedir?

2. Ders se¢imini nasil yaptiniz? Ders se¢im siirecinde hangi unsurlarin etkisi oldu?

3. Sec¢meli dersler uygulamasi hakkinda ne diistiniiyorsunuz?
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Ek 5. Veli Goriisme Formu (2014-2015)
Saym Veli,

Bu arastirma, se¢gmeli dersler uygulamasinin ¢cocugun katilim hakki ¢ergevesinde
degerlendirilmesi amaciyla yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz igten yanitlar,
arastirmanin  amaglarina ulasilmasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Aragtirmaya
katilanlarin isimleri gizli tutulacak ve toplanan veriler yalnizca bilimsel amaclarla
kullanilacaktir. Bu nedenle isim belirtmeniz istenmemektedir. Katkilariniz i¢in tesekkiir

ederim.

Arzu BUCAK
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

1. Sizce egitimin islevi nedir? Cocugunuzun egitim almasinin faydalar1 nelerdir?

2. Cocugunuzun ders se¢iminde nelerin etkisi oldu? Dersleri kim secti ve goriis

ayrilig1 yasandi m1?

3. Ders secimi siirecinde okul idaresinin yonlendirmesi oldu mu?

4. Secmeli dersler hakkinda ne diisiinuyorsunuz?

5. Sizce se¢cmeli ders uygulamasi 6grenciler agisindan ayrimcilik gibi sorunlara yol

agtyor mu?

6. Seg¢meli derslerin notla degerlendirilmesi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?
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Ek 6. Ogretmen Yazisma Formu
Degerli Meslektagim,

Bu aragtirma, se¢meli dersler uygulamasinin ¢ocugun katilim ve se¢me hakki
cercevesinde degerlendirilmesi amaciyla yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz igten
yanitlar, arastirmanin amagclarina ulasilmasi agisindan oldukca onemlidir. Arastirmaya
katilanlarin isimleri gizli tutulacak ve toplanan veriler yalnizca bilimsel amaglarla
kullanilacaktir. Bu nedenle isim belirtmeniz istenmemektedir. Katkilariniz i¢in tesekkiir

ederim.

Arzu BUCAK
Gaziosmanpaga Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii

KiSISEL BiLGILER
Cinsiyet: 0 Kadmn 0 Erkek Brans: ...........oooiiiiiiiiii

1. Secmeli dersler uygulamasi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

2. Ogrencilerin segmeli derslere karsi tutumlari nasildir?

3. Sec¢meli derslerin notla degerlendirilmesi hakkindaki diisiinceleriniz nelerdir?

4. Okulda agilacak se¢meli derslerin belirlenmesinde;
a. Etkili olan kisi/kisiler kimdir?

b. Dikkate alinan faktorler nelerdir?
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Ek 7. Ortaokul Ogrenci Anketi
Sevgili Ogrenci,

Bu arastirma, se¢cmeli dersler uygulamasinin ¢ocugun katilim hakki cergevesinde
degerlendirilmesi amaciyla yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz icten yanitlar, arastirmanin
amaglarma ulasilmasi agisindan oldukg¢a Onemlidir. Aragtirmaya katilanlarin isimleri gizli
tutulacak ve toplanan veriler yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Bu nedenle isim
belirtmeniz istenmemektedir. Katkilariniz i¢in tesekkiir ederim.

_ Arzu BUCAK
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
KIiSISEL BILGILER
Siif: Dogum tarihi: ................
Cinsiyet: 0 Kiz o Erkek

Annenin meslegi: .........oooiiiiiiiiiiiiii
Babanin meslegi: ..............ocoo

Anne

Okuma-yazma bilmiyor
lkokul mezunu
Ortaokul mezunu

Lise mezunu

Universite mezunu

N N N N NP NG e |
~l~l~~l~|~|T0

[s8)
N [N [N [N [N N g

| [~~~

1) Bu yil okulunuzda hangi se¢meli dersleri aliyorsunuz? Liitfen yaziniz.

2) Tablodaki segmeli derslerin hepsi okulunuzda agilsaydi hangi dersleri almak isterdiniz?
Liitfen asagidaki derslerden almak istediginiz ii¢ tanesini tablo altinda ayrilmis olan
alana yaziniz.

Kur’an-1 Kerim Spor ve Fiziki Etkinlikler
Hz. Muhammed’in Hayat1 Zeka Oyunlan
Temel Dini Bilgiler Halk Kalturd
Okuma Becerileri Medya Okuryazarligi
Yazarlik ve Yazma Becerileri Hukuk ve Adalet
Yasayan Diller ve Lehgeler Diisiinme Egitimi
Yabanci Dil fletisim ve Sunum Becerileri
Bilim Uygulamalari Cevre ve Bilim
Matematik Uygulamalari Bilisim Teknolojileri ve Yazilim
Gorsel Sanatlar Drama
Muzik
A) e
D)
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3) Liitfen agagidaki tabloda verilmis olan her bir ifadenin karsisindaki se¢eneklerden size
uygun olan bir tanesini igaretleyiniz. Liitfen biitiin sorulara cevap veriniz.

£ £
£ 02 |55/ 8 |56
£z |2 |£8| 2 |88
‘% £ = 2 = = E =
8T | |“E|§ |S%
Z|E|TEE RS2
1. Sene basinda hangi dersleri segecegim | ( ) (Y1 cHt{ )Yyl o)
konusunda kararsizdim.
2. Dersleri segerken se¢meli dersler hakkinda | ( ) ()Yyt1 (Yt )Y\ o)
yeterince bilgi sahibi degildim.
3. Derslerin hepsini kendim sectim. () (Y1 Y | C)Y | ()
4. Dersleri secerken annemle/babamla uzun uzun () (Y1 ¢Ht{ )Yyl o)
konustuk.
5. Ailem alacagim derslere karar verme hakkina () () (Y| )| ()
sahiptir.
6. Ders se¢imi sirasinda ailemle fikir ayrilig () () (Y| )| )
yasadim.
7. Segtigim bazi dersleri annem/babam degistirdi. () ()Yl (Yl )| ()
8. Sevdigim arkadaglarimin segtigi dersleri segtim. | () (Y| Yy C)Y | ()
9. Hangi dersleri segecegimize arkadaglarimla () (Y1 ¢HYt )Yyl o)
birlikte karar verdik.
10. Dersleri segerken 6gretmenlerimin gortslerini () ()Yyt1 (Yt )Y\l o)
aldim.
11. Sevdigim 6gretmenlerimin okuttugu dersleri () ()Yyt1r ¢H)t )Yyl o)
sectim.
12. Almak istedigim bagka dersler vardi ama () () (Y| )| ()
okulda a¢ilmadi.
13. Okul yoneticileri baz1 derslerin agilmayacagini () ()Yyt1r ¢HYt{ )Yyl o)
onceden sdylediler.
14. Her sinifa birkag tane ortak segmeli ders () () (Y| )| ()
konuluyor, sadece onlar agiliyor.
15. Istedigim halde alamadigim dersler igin () ()Yyt1 ¢HYt{ )Yyl o)
Uzglnam.
16. Aldigim se¢meli derslerden memnunum. () () ()Y | ()| ()
17. Aldigim se¢meli dersleri degistirmek isterdim. () ()Yl Y| C)Y | ()
18. Se¢meli dersler benim igin faydalidir. () (Y1 Y | C)Y | ()
19. Seg¢meli dersler bana yeni beceriler katiyor. () () (Y| )| ()
20. Segmeli dersler iyi isleniyor. () ()Yl (Y|l C)Y | ()
21. Secmeli dersler beni yoruyor. () ()Yl Y[ C)Y | ()
22. Se¢meli derslerde sikiliyorum. () ()Yl Y | C)Y | ()
23. Se¢meli derslerin kaldirilmasini isterim. () ()Yyl|1 Y | C)Y | ()
24, Haftalik ders saati azaltilmali. () (Y| )Yy )Y\l )
25. Sec¢meli derslerin notla degerlendirilmesi iyi () ()y1r cHt{ oYyl o)

oldu.
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Ek 8. Lise Ogrenci Anketi

Sevgili Ogrenci,

Bu arastirma, se¢cmeli dersler uygulamasinin ¢ocugun katilim hakki cergevesinde
degerlendirilmesi amaciyla yapilmaktadir. Sorulara vereceginiz icten yanitlar, aragtirmanin
amaglarma ulasilmasi agisindan olduk¢a Onemlidir. Arastirmaya katilanlarin isimleri gizli
tutulacak ve toplanan veriler yalnizca bilimsel amaglarla kullanilacaktir. Bu nedenle isim
belirtmeniz istenmemektedir. Katkilariniz igin tesekkiir ederim.

Arzu BUCAK
Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitisi
KIiSISEL BiLGILER
Simif: Dogum tarihi: ................
Cinsiyet: 0 Kiz o Erkek

Annenin meslegi: ...
Babanin meslegi: ..............coooo

Anne Baba
Okuma-yazma bilmiyor () ()
Ilkokul mezunu () ()
Ortaokul mezunu () ()
Lise mezunu () ()
Universite mezunu () ()
Diger ......coocoviiiiiinnn... () ()
3) Bu yil okulunuzda hangi segmeli dersleri aliyorsunuz? Liitfen yaziniz.
A) et
D)
£ ettt e

4) Tablodaki se¢gmeli derslerin hepsi okulunuzda agilsaydi hangi dersleri almak isterdiniz?
Liitfen asagidaki derslerden almak istediginiz ii¢ tanesini tablo altinda ayrilmig olan
alana yaziniz.

Diksiyon ve Hitabet
Osmanl Turkgesi
Bilgi Kurami
Drama

Sanat Tarihi

Sosyal Etkinlik
Gorsel Sanatlar
Muzik

Beden Egitimi
Kur’an-1 Kerim

Hz. Muhammed’in Hayat1
Temel Dini Bilgiler

Bilgi ve Iletisim Teknolojisi
Proje Hazirlama

Demokrasi ve insan Haklar

Astronomi ve Uzay Bilimleri
Isletme

Ekonomi

Girisimeilik

Yonetim Bilimi

Uluslararasi Iliskiler

Alman Edebiyati

Ingiliz Edebiyat:

Fransiz Edebiyat1
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3) Liitfen agagidaki tabloda verilmis olan her bir ifadenin karsisindaki se¢eneklerden size
uygun olan bir tanesini igaretleyiniz. Liitfen biitiin sorulara cevap veriniz.

= £
202 |55/ 8 |56
2| 2 £¢l s |E¢
7 E | 2= 3 £ =
g | © RIS S 8
g Q M A
1. Sene basinda hangi dersleri segecegim | ( ) (Y1 cHt{ )Yyl o)
konusunda kararsizdim.
2. Dersleri segerken se¢meli dersler hakkinda | ( ) ()Yyt1 (Yt )Y\ o)
yeterince bilgi sahibi degildim.
3. Derslerin hepsini kendim sectim. () (Y1 Y | C)Y | ()
4. Dersleri secerken annemle/babamla uzun uzun () (Y1 ¢Ht{ )Yyl o)
konustuk.
5. Ailem alacagim derslere karar verme hakkina () () (Y| )| ()
sahiptir.
6. Ders se¢imi sirasinda ailemle fikir ayrilig () () (Y| )| )
yasadim.
7. Segtigim bazi dersleri annem/babam degistirdi. () ()Yl (Yl )| ()
8. Sevdigim arkadaglarimin segtigi dersleri segtim. | () (Y| Yy C)Y | ()
9. Hangi dersleri segecegimize arkadaglarimla () (Y1 ¢HYt )Yyl o)
birlikte karar verdik.
10. Dersleri segerken 6gretmenlerimin gortslerini () ()Yyt1 (Yt )Y\l o)
aldim.
11. Sevdigim 6gretmenlerimin okuttugu dersleri () ()Yyt1r ¢H)t )Yyl o)
sectim.
12. Almak istedigim bagka dersler vardi ama () () (Y| )| ()
okulda a¢ilmadi.
13. Okul yoneticileri baz1 derslerin agilmayacagini () ()Yyt1r ¢HYt{ )Yyl o)
onceden sdylediler.
14. Her sinifa birkag tane ortak segmeli ders () () (Y| )| ()
konuluyor, sadece onlar agiliyor.
15. Istedigim halde alamadigim dersler igin () ()Yyt1 ¢HYt{ )Yyl o)
Uzglnam.
16. Aldigim se¢meli derslerden memnunum. () () ()Y | ()| ()
17. Aldigim se¢meli dersleri degistirmek isterdim. () ()Yl Y| C)Y | ()
18. Se¢meli dersler benim igin faydalidir. () (Y1 Y | C)Y | ()
19. Seg¢meli dersler bana yeni beceriler katiyor. () () (Y| )| ()
20. Segmeli dersler iyi isleniyor. () ()Yl (Y|l C)Y | ()
21. Secmeli dersler beni yoruyor. () ()Yl Y[ C)Y | ()
22. Se¢meli derslerde sikiliyorum. () ()Yl Y | C)Y | ()
23. Se¢meli derslerin kaldirilmasini isterim. () ()Yyl|1 Y | C)Y | ()
24, Haftalik ders saati azaltilmali. () (Y| )Yy )Y\l )
25. Sec¢meli derslerin notla degerlendirilmesi iyi () ()y1r cHt{ oYyl o)

oldu.
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