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ON SOZ

Degerler, hayatin her aninda ve her alaninda karsimiza ¢ikar. Farkinda olalim
veya olmayalim gilinlik yasantimizdaki tiim davranigslarimiz sahip oldugumuz
degerlerin yonlendirmesiyle gerceklesir. Insanlarin ve toplumlarin yasamlarmi saglikli
bir sekilde siirdiirebilmesi degerlerine sahip ¢ikmalarina ve onlar1 gelecek kusaklara

aktarmalarina baghdir.

Giliniimlizde temel insani degerlerden uzaklasan insanlarin kendilerine ve
cevrelerine verdikleri zararlara siklikla sahit olmaktayiz. Ozellikle cocuklar ve genglerin
yasantilari, davranislar1 ve ahlak anlayislari milletimizin ge¢misten bu yana sahip
oldugu milli ve manevi deger anlayisimizdan gitgide uzaklagmaktadir. Bu durumun
gormezden gelinmesi, toplumsal yapinin bozulmasina ve zamanla asimile olmaya
sebebiyet verebilir. Bu anlamda tiim diinyada oldugu gibi iilkemizde de degerlere sahip
cikilmasi ve kiiciik yaslardan itibaren ¢ocuklara kazandirilmasina yonelik calismalar
mevcuttur. “Degerler Egitimi” bu c¢alismalardan en Onemlisi olup Onemi gitgide
artmaktadir. Degerler egitiminin planli, bilimsel ve sistematik uygulanacag: yer ise

egitim kurumlaridir.

MEB, giincelledigi tiim 6gretim programlarina degerler egitimini yerlestirmistir.
Degerler egitimi ayr1 bir program olarak sunulmamis ve degerlerin biitiin derslerin konu
ve kazanimlariyla biitiinlesik bir sekilde, derslerde 6grencilere kazandirilmas: gerektigi

belirtilmistir.

Gilincel matematik dersi 6gretim programinda da ilk defa yer verilen
degerlerimizin  matematik  dersi kazanimlariyla iligkilendirilerek  Ogrencilere
kazandirilmas:1 istenmistir. Fakat programda hangi kazanimla hangi degerin
iligkilendirilecegi ve bunun derslerde uygulamasinin nasil olacagina yonelik yeterli bir
aciklamaya yer verilmemistir. Bu durum ortaokul matematik 6gretmenleri agisindan bir

belirsizlik olusturmaktadir.

Soyut ve degerlerden uzak bir ders olarak algilanan matematik dersinde de
degerlerin kazandirilabilecegi, matematigin giinliik hayatla ve degerlerimizle ne kadar i¢
ice oldugunun ortaya konulabilecegi, ortaokul matematik &gretmenlerine derslerinde
kullanabilecekleri etkinliklerin sunulabilecegi ve kiiglik de olsa ¢ocuklarimizin ahlaki

gelisimlerine katki sunabilir diisiincesiyle tasarlanan bu c¢alisma iki asamali



planlanmistir. Caligmanin ilk agamasinda giincel matematik dersi 6gretim programinda
belirtilen degerlerin, matematik dersi kazanimlariyla iliskilendirilerek verilmesine dair
uygulayict olan ortaokul matematik Ogretmenlerinin goriisleri tespit edilmistir.
Calismanin  ikinci asamasinda ise matematik ders kazanimlariyla degerlerin
biitiinlestirildigi 6rnek ders i¢i etkinliklerin, smif i¢i uygulamalar ve &grenci

goriismeleri cercevesinde degerlendirmesi yapilmistir.



TESEKKUR

Yiiksek lisans egitimim boyunca destegini esirgemeyen ve tez calismamin her
asamasinda degerli fikirleriyle yol gdsterici olan danismanim Saymn Dr. Ogr. Uyesi Esra
Yildiz hocama ¢ok tesekkiir ederim. Calismamin son halini almasinda yapici elestirileri
ve Onerilerini dikkate aldigim degerli hocalarim Sayin Dog¢. Dr. Tugba Horzum ve
Sayin Dog. Dr. Eyiip Sevimli’ye tesekkiir ederim. Yiiksek lisans ders donemimdeki tiim

hocalarima emeklerinden dolayi tesekkiir ederim.

Calismama katilarak destek veren tiim meslektaslarima ve degerli 6grencilerime

tesekkiir eder hayatlarinda basarilar dilerim.

Tez c¢alismamin tamamlanmasinda dualarin1 ve desteklerini esirgemeyen
kaymbabam Ahmet Koksal’a ve kayinvalidem Ayse Koksal’a ¢ok tesekkiir ederim.
Hayatimin her asamasinda oldugu gibi yiiksek lisans egitimim boyunca da yanimda olan
ve beni cesaretlendiren abim Enes Gililes’e ve ailesine, babam Erdal Giiles’e ve annem

Sefika Giiles’e ¢ok tesekkiir ederim.

Yogun c¢aligmalarim sirasinda sabirla bana destek veren, tezimin ortaya cikis

seriiveninde her zaman yanimda olan degerli esim Hiilya Giiles’e sonsuz tesekkiirler.



OZET
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Bu calisma iki temel amag¢ cercevesinde asamali olarak tasarlanmistir.
Calismanin ilk amaci, yenilenen matematik dersi O6gretim programinda belirtilen
degerlerin, matematik dersi kazanimlariyla iliskilendirilmesine yonelik ortaokul
matematik 6gretmenlerinin goriislerini tespit etmektir. Calismanin ikinci agamasindaki
amac1 ise matematik ders kazanimlariyla degerlerin biitiinlestirildigi 6rnek etkinliklerin,
smif i¢i uygulamalar ve Ogrenci goriismeleri cergevesinde degerlendirilmesidir.
Belirtilen amaglar dogrultusunda calismada nitel arastirma yaklasimina dayali durum
calismast modeli kullanilmistir. Arastirmanin ilk asamasinin 6rneklemini 2018-2019
egitim ogretim yilinda I¢ Anadolu Bolgesindeki bir ilde gérev yapan 8 ortaokul
matematik Ogretmeni olusturmaktadir. Goriisme yapilacak Ogretmenler amach
ornekleme yontemlerinden maksimum ¢esitlilik 6rnekleme referans alinarak
belirlenmistir. Arastirmanin ikinci agamasinin Orneklemini ise arastirmacinin gorev
yaptig1 okuldaki 5, 7 ve 8. sinif 6grencilerinden ders ici etkinliklere katilmaya goniillii
olan 43 6grenci ve etkinlikler sonunda yapilacak goriisme icin 0l¢iit ornekleme referans
alimarak bu Ogrenciler arasindan belirlenen 8 6grenci olusturmaktadir. Arastirmada
O0gretmen goriisme formu, ders i¢i etkinlikler ve 68renci goriisme formu olmak iizere 3
farkli veri toplama aract kullanilmistir. Arastirmanin ilk asamasinda, ortaokul
matematik Ogretmenlerine uygulanmak iizere arastirmaci tarafindan uzman goriisii
alinarak gelistirilen 8 soru ve 6 sonda sorunun bulundugu yar1 yapilandirilmis goriisme
formu kullamilmistir. Arastirmanin  ikinci asamasinda, ortaokul &grencilerine

uygulanmak {izere, arastirmaci tarafindan gelistirilen degerlerin matematik dersi
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kazanimlariyla iliskilendirildigi 11 tane ders ici etkinlik kullanilmistir. Ders ici
etkinlikler hazirlanmadan once giincel matematik dersi §gretim programi, matematik
ders kitaplari, matematik etkinlikleri kitaplari, ilgili literatiir ve degerler egitimi
yaklasimlar1 incelenerek, Ogretmen ve uzman goriisleri dogrultusunda ders igi
etkinlikler hazirlanarak uygulanmistir. Etkinlikler, programda yer alan 10 kok deger
icerisinden secilen adalet, dostluk, diiriistliik, sorumluluk ve yardimseverlik olmak
tizere 5 tane deger icermektedir. Etkinlik uygulamalari sonrasi Orneklemdeki
Ogrencilere uygulanmak tiizere arastirmaci tarafindan uzman goriisii alinarak gelistirilen
8 soru ve 3 sonda sorunun bulundugu yar1 yapilandirilmig goriisme formu kullanilmistir.
Gortigmelerden ve ders i¢i etkinliklerden elde edilen veriler icerik analizi yontemiyle
¢Oziimlenmistir. Arastirma sonucunda, ortaokul matematik Ogretmenlerinin gorev
yaptiklari1 okullarda planl bir degerler egitimi ¢alismasinin yapilmadigi tespit edilmistir.
Ogretmenlerin matematik dersi 6gretim programmm ve ders kitaplarini, degerlerin
ogrencilere kazandirilmasi konusunda yetersiz bulduklar1 goriilmiistiir. Ogretmenler,
matematik ders kazanimlariyla degerlerin biitlinlestirilmesinin  kolay olmadigim
diisiinmektedirler. Ogretmenler degerler egitimi konusunda kendilerini yetersiz
bulmakta, derslerinde ders kazanimlari ile degerleri biitiinlestirememekte ve bu anlamda
bir kilavuza ihtiya¢ duymaktadirlar. Ogretmenlerin mevcut smav sistemi ve akademik
basar1 beklentisi sebebiyle matematik derslerinde degerler egitimini ithmal edebildikleri
goriilmistiir. Calisma kapsaminda hazirlanan ders i¢i etkinliklerin ders kazanimlari ile
degerleri biitlinlestirebildigi, hem kazanimlarin tekrarina hem de degerlerin 6grenciler
tarafindan igsellestirilmesine katki sundugu tespit edilmistir. Ogrenciler etkinlikler
oncesinde, matematik dersinin sayilar, formiiller ve islemlerden ibaret oldugunu
disiindiiklerini ve derse sinavdan gecme odakli yaklastiklarini belirtmislerdir.
Ogrenciler etkinlikler sayesinde matematigin sadece sayilar ve islemlerden ibaret
olmayip giinliik hayatla ve degerlerle i¢ ice oldugunu fark ettiklerini, kendilerinde ve
arkadaslarinda var olan degerleri sorgulama imkani bulduklarini belirtmislerdir. Ayrica
ogrenciler, degerlerin 6neminin kavranmasi, matematik dersini sevdirmesi, toplumsal
bilinci arttirmasi, zaman igerisinde yeni yetisen neslin ve toplumun yapisinin
diizelmesine katki sunabilecedi diisiincesiyle, matematik derslerinde deger temelli
etkinliklerin yapilmasini gerekli gordiiklerini belirtmislerdir. Arastirmanin sonuglarina
gore, 6grencilerin kendi deger algilarin1 matematiksel problem durumuna gore agiklayip
stirece aktif olarak katilabilecekleri ders i¢i etkinliklerin yapilmasi onerilmektedir. Bu

amagcla, 6gretmenlere degerler egitimi alaninda hizmet i¢i egitimler verilmesi gereklidir.
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Ayrica Ogretmenlerin derslerinde kullanabilecekleri deger etkinliklerini iceren bir

kilavuz kitap gelistirilmesi gereklidir.

Anahtar Kelimeler: Matematik egitimi, Degerler egitimi, 10 kok deger, Ortaokul

matematik 6gretmenleri, Ortaokul 6grencileri.
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ABSTRACT

EVALUATION OF THE VALUE ACQUISITIONS IN THE CURRENT
SECONDARY SCHOOL MATHEMATICS CURRICULUM IN THE CONTEXT OF
THE TEACHERS' OPINIONS AND SAMPLE PRACTICES

Giiles, Ersin
Master Thesis, Department of Mathematics Education
Thesis Advisor: Assist. Prof. Dr. Esra Yildiz

September 2019, xix + 143 pages

This study has been designed in two stages. The aim of the first stage of the
study is to determine the opinions, ideas and suggestions of the middle school
mathematics teachers of the values suggested in the renewed mathematics curriculum
by associating them with the mathematics learning outcomes. The aim of the second
stage of the study is to evaluate the classroom activities that integrate learning outcomes
and values based on the classroom practices and students' opinions. The design of the
study is a case study. The participants of the first stage of the study consists of 8
secondary school mathematics teachers working in a province in the Central Anatolia
Region in the 2018-2019 academic year. The maximum diversity method in purposeful
sampling was used to determine the participants. The participants of the second stage of
the research consists of 43 students volunteering to participate in the classroom
activities from the 5th, 7th and 8th grade students at the public school where the
researcher is working as a mathematics teacher. After that 8 students selected among
these students by taking criterion sampling as the reference for the interview. In the
research, three different measurement tools, teacher interview form, classroom activities
and student interview form were used to collect data. In the first stage of the study, a
semi-structured interview form with 8 questions and 6 probes developed by the
researcher based on the expert opinions was used. In the second stage of the study, 11
in-class activities were prepared and implemented by researcher in the secondary school

students' class. The activities developed by the researcher included values associated
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with mathematics learning outcomes. Before the in-class activities were prepared,
current mathematics curriculum, mathematics textbooks, mathematics applications
textbooks, related literature and values education approaches were examined
extensively, in-class activities were prepared in line with the opinions of teachers and
experts, and finalized post-pilot activities. The activities include 5 values: justice,
friendship, honesty, responsibility and helpfulness, chosen among the 10 root values
included in the program. After the activities, a semi-structured interview form with 8
questions and 3 probe questions developed by the researcher with the expert opinion
was used to apply to the students in the sample. The data obtained from the interviews
and in-class activities were analyzed by content analysis method. As a result of the
study, it has been found out that there is no planned values education activity for
teachers in the schools. The teachers stated that they found the mathematics curriculum
and the textbooks insufficient to bring the values to the students. Teachers think that it
IS not easy to integrate values with mathematics learning outcomes. Teachers find
themselves inadequate in terms of integrate values in mathematics education. They are
not able to integrate values and learning outcomes in their courses and they need a guide
in this sense. It was seen that teachers could neglect values education in mathematics
courses due to the current examination system and expectation of academic success. It
was found that in-class activities prepared within the scope of the study were able to
integrate the learning outcomes with the values and contribute to internalization of the
values by the students. Before the activities, the students stated that they thought the
mathematics course noting more than numbers, formulas and operations and they
approached the course with a focus on passing the exam. Students stated that they
realized that mathematics was not only consist of numbers and operations, but
intertwined with daily life and values, and that they had the opportunity to question the
values that exist in themselves and their friends. In addition, students stated that they
deemed it necessary to carry out value-based activities in mathematics classes in order
to understand the importance of values, to favorite mathematics course, to increase
social awareness, and to contribute to the improvement of the structure of the new
generation and society in time. They were disposed to participating in value activities in
mathematics class. According to the results of the study, it is suggested that in-class
activities students need to participate in the process by explaining their own value
perceptions related to mathematical problem situations. For this purpose, in-service

trainings should be provided to teachers in the field of values education. It is also
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recommended to develop a guidebook that includes value activities in mathematics
education that teachers can use in their lessons.

Key Words: Mathematics education, Values education, 10 root values, Middle

school mathematics teachers, Middle school students.
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BOLUM I
GIRIS

Bu boliimde arastirmanin problemi, alt problemleri, amaci, 6nemi, varsayimlari,

siirliliklar: ve tanimlarina yer verilmistir.
Problem Durumu

Degerler; yasamin her aninda ve her yerinde yer alan, biitlin insan
davraniglarinin kaynagini olusturan, zamana ve toplumlara gore degisiklik gosterse de
Onemini koruyan bir kavramdir. Bir toplumun varligi ve gelismesi o toplumda yasayan
insanlarin degerlerine sahip ¢ikmalarina ve o degerleri gergeklestirmelerine baglidir;
¢linkii toplumu ve insanlar1 bir arada tutan en 6nemli etkenlerden biri igsellestirilen

degerlerdir (Aydin ve Akyol-Girler, 2012).

Degerlere sahip olunmayan bir toplumda, toplumsal huzurun ve barisin olmast
beklenemez; c¢ilinkii toplumsal kurallar1 da degerler belirlemektedir. Giiniimiizde
emniyet giiclerinin ve mahkemelerin is yiiklerinin fazla olmasmin sebebi biiyiik
olasilikla degerlerin her gegen giin asinmasi ve kaybolmasindan kaynaklanmaktadir
(Arabac1 ve Akgiil, 2013). Giiniimiizde yasanan bilimsel ve teknolojik gelismeler
insanlarin her alanda yasamini kolaylagtirmis, insanlara ¢agdas diinyanin kapilarini
aralamistir. Yasanan bu gelismeler dogrultusunda kiiltiirler ve toplumlar arasi etkilesim
artmis, diinya sinirlar1 kalkmis, baskin kiiltlirler digerlerini kiiltiirleme ve asimilasyon
yoluna gitmistir. Bu da bireylerin iginde yasadigi toplumun hayata bakis agilarini,
karakter oOzelliklerini, sahip olduklar1 deger, norm, tutum ve algilarini, toplum
birlikteligini, aile biitiinliiglinli, toplumu var eden unsurlar1 vb. tehdit eder duruma
gelmis ve toplumsal yapilarda tahribatin da artmasma sebep olmustur. Artan sug
oranlari, ¢ocuklar ve genglerde goriilen olumsuz davranislar, ahlaksal ¢okiintiiniin ve

deger sorunlarinin yasandiginin apagik kanitidir.

Tiirkiye ve diger diinya iilkelerinde yasanan deger asinmalart insanligi ciddi
anlamda tehdit etmeye baslamistir. Degerlerden uzaklasan insanoglu bir nevi
insanliktan da uzaklagsmaktadir. Bu olumsuz duruma son vermek i¢in diinya genelinde
ugraslar verilmis ve egitim kurumlarinda uygulanmak tizere “Degerler Egitimi’” modeli

gelistirilmistir (Yaman, 2012). Degerler egitimi, bireylere aile veya toplum icerisinde de



verilebilmesine ragmen okullar ve okullarda &gretmenler bu egitimi daha bilimsel,
amaca uygun ve planli bir sekilde yiiriitebilmektedir (Taymur, 2015). Ayrica egitim
kurumlarinin ~ oncelikli  gorevleri, Ogrencilerin dogru tercihlerde bulunmasina,
hayatlarinda Onemli kararlar alabilmesine, insani anlamda olumlu davraniglar
gostermesine, ahlaki bakimdan istenilen diizeyde olmasina yardimcit olmak ve
degerlerle donanimli bireyler yetistirmektir (Hokelekli, 2013). Bu agidan bakildiginda

da egitim kurumlarinda degerler egitiminin yapilmasi gerekliligi ortadadir.

Degerler egitiminin amaci insanlar1 biitiinlestiren, toplum yasamini diizenleyen,
insanlarin mutlu ve huzurlu olmasini1 saglayan ayrica insanlari tim olumsuzluklardan
koruyan degerlerin bireylere kazandirilmasidir (Milli Egitim Bakanligi [MEB], 2010).
Degerler egitiminde izlenmesi gereken yontem ve teknikler konusunda donaniml
Ogretmenler ve siirece dgrencilerin de aktif bir sekilde katilmasini saglayan 6gretim
programlar1 araciligiyla degerler egitiminin bahsedilen amaclarina ulasilacag
sOylenebilir (Kale, 2007). Bu baglamda tilkemizde 2005 6ncesi ve sonrasindaki 6gretim
programlart incelendiginde 6gretim programlarinda degerler egitiminin ¢ok acik bir
sekilde yer bulamadig1 goriilmistiir. Ancak 2017 yilinda MEB, 6gretim programlarinda
kokli degisikliklere gitmis, 2017-2018 egitim 6gretim yilinda uygulanmak iizere taslak
programlar1 yayinlamis ve bu programlar1 giincelleyerek son halini verdikten sonra
2018-2019 egitim Ogretim yili itibariyle tim smif diizeylerinde yeni Ogretim
programlar1 gegerli olmustur. Hem taslak programlar hem de son hali verilmis glincel

programlarda degerler egitimi miifredatlarin ana odag1 haline gelmistir.

Matematik dersi 06zelinde de iilkemizde 2017 yili O6ncesindeki ortaokul
matematik dersi 6gretim programlarinda degerlere dersin amaglar igerisinde oOrtlik
olarak deginilmis, ders kazanimlariyla iligkilendirme noktasinda veya programlarda
degerler egitimine Ozel bir yer verilme durumuyla karsilasilmamistir. 2017 yilinda
taslak halinde sunulan programda degerlere ayr1 bir baglikta yer verilmis, 6grencilere
kazandirilmas1 gereken degerlere ve yetersiz bir agiklama da olsa baz1 degerlerin hangi
kazanimlarla iligkilendirilebilecegine dair agiklamalara yer verildigi goriilmistiir. 2018
yilinda giincellenen ve son hali verilen matematik dersi 6gretim programinda degerler
egitimine yonelik diizenlemelerin yapildi1 gériilmiistiir. Ogrencilere aktarilmasi
gereken degerlere, dersin amaglar1 icerisinde degerler egitiminin milli ve manevi
degerleri Oziimsemis bireylerin yetismesi noktasindaki Onemine yer verilmistir.

Matematigin degerlerden soyutlanmis bir ders olmadigi, biitiin degerleri icerdigi ve



giinliik hayat icerisinde iliskili oldugu belirtilmistir. Programda yapilan agiklamalar
degerlendirildiginde matematik derslerinde 6grencileri sadece matematiksel bilgilere
bogmak yerine matematigi giinliik hayatlarinda kullanabilen ve degerleri i¢sellestirmis

bireylerin yetismesi amaglanmaktadir (MEB, 2017, 2018).

Giincel programda degerlerle ilgili agiklamalar ayrintili bir sekilde incelenmistir.
Programda 10 kok degerden (adalet, dostluk, diiriistliik, 6z denetim, sabir, saygi, sevgi,
sorumluluk, vatanseverlik, yardimseverlik) bahsedilmis, bu degerlerin kazanimlarla
iliskilendirilerek verilmesi gerektigi vurgulanmig fakat hangi kazanimlarla ve ne sekilde
yapilacagl agiklanmamustir. Tiim illerde 6gretmenlere hizmet i¢i egitim kapsaminda
yeni glincellenen programin tanitimi yapilmistir. Tanitimlarda iizerinde durulan konular
arasinda degerler egitimi On siradadir. Programda bu degerlerin matematik dersi
kazanimlariyla birlikte verilmesi gerektigi koordinatorler tarafindan da belirtilmis fakat
nasil verilecegi tamamen 6gretmenin inisiyatifine, Kisisel yetenegi, 6gretmenlik bilgi ve
tecriibesine birakilmistir. Ortaokul matematik 6gretmenleri acisindan bu durum merak

konusu olmustur.

Ogretmenlerin  dgretim programini  sahiplenmeleri programin hedeflerine
ulagsmasini saglayacaktir (Karaman ve Karaman, 2016). Bu agidan bakildiginda degerler
egitimine igeriginde yer verilen gilincel 6gretim programimin kullamshiligi, yeterlilik
veya eksiklikleri ile ilgili uygulayici olan ortaokul matematik Ogretmenlerinin
goriislerinin tespiti dnemlidir. Literatiirde ortaokul matematik 6gretmenlerinin degerler
egitimi kapsaminda goriislerine bagvuruldugu sadece bir ¢alismaya rastlanmistir. Deniz
(2018) tarafindan yapilan ¢aligmada 6gretmenlerin degerler egitimiyle ilgili herhangi bir
egitim almadiklar1 buna ragmen derslerinde degerler egitimine yer vermeye calistiklari,
en cok diiriistliik ve sabir gibi degerleri 68rencilere aktarmada zorlandiklar1 ve bazi
Ogretmenlerin matematigin degerlere sahip olmayan bir ders oldugunu diisiindiikleri
tespit edilmistir. Calismada Ogretmenler, degerler egitimi kapsaminda Ggretmenlere
yonelik egitimler verilmesi, matematik dersi Ogretim programinda Ogrencilere
degerlerin nasil aktarilacagina dair agiklamalarin ayrintili bir sekilde yer almasi ve

degerler egitiminin ayr1 bir ders olmas1 gerektigini vurgulamiglardir.

Ogretmenlerin giincel matematik dgretim programlarindaki deger kazandirmaya
yonelik agiklamalarin ne kadar farkinda olduklari, derslerinde uyguladiklari

etkinliklerin ne diizeyde oldugu ve hangi kazanimla hangi degeri



biitiinlestirebildiklerinin 6gretmen goriisleriyle ayrintili ele alinmasi ve literatiire katki
sunulmasi gerekmektedir. Ayrica matematik dersinin deger tasimayan, soyut bir alan
olarak algilanmasinin, degerler egitiminin Tiirk¢e, Sosyal Bilgiler, Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi gibi deger aktarmaya daha miisait derslerin kazanimlariyla
biitiinlestirilerek verilmesi gerektigi diigiincesinin ve matematik dersinde degerlerin

verilebilecegine karsi onyargili yaklagimlarin degistirilmesi de gerekmektedir.

Degerler egitimine hayatin her asamasinda, degerler egitimine yatkin oldugu
diisiiniilen bazi derslerin aksine biitiin derslerde deginilmesi gerektigi egitim
arastirmacilart tarafindan kabul edilen bir durumdur. Fakat matematik egitimi
alanindaki ¢aligmalar incelendiginde (Bishop, Clarkson, FitzSimons ve Seah 2000; akt.
Horzum ve Ertekin, 2015; Bishop, FitzSimons, Seah ve Clarkson, 1999; Clarkson,
FitzSimons, Bishop ve Seah, 2000; Seah ve Bishop 2000) degerlere ¢ok az yer verildigi,
matematik ders basarisinin daha ¢ok 6nemsendigi ve matematik Ogretmenlerinin de
matematik derslerinde degerlere yer verilmesinin gerekli olmadigini diisiindiikleri
goriilmektedir. Matematigin duyussal boyutunu ele alan calismalar yapilmis olsa da
yapilan ¢aligmalar tutum ve inang lizerine yogunlagmakta olup degerler egitimi boyutu
gormezden gelinmektedir (Seah ve Bishop, 2000). Halbuki 6grencilerin zihinlerine
sadece matematiksel bilgiler depolamanin aksine matematik dersi esnasinda
kazanimlarla entegre bir sekilde gli¢lii bir deger anlayis1 kazandirmak i¢in ugrasmak
zorunlulugu da ortadadir. Ulkemizdeki smav sistemi Ogrenci ve ailelerini smava
hazirlanma telasina ve 6gretmenleri de basar1 beklentisinden 6tiirii duyussal kazanimlari
ihmal etmeye yoneltmektedir (Tirk Egitim Dernegi [TED], 2010). Matematik
derslerinde basar1 beklentisinin diger branslardan daha 6n planda olmasi da matematik
derslerinde degerler egitimine yer verilmesinin Oniindeki en biiylik engellerden birisi

olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Degerlerin matematik dersleriyle biitlinlestirilerek 6grencilere kazandirilmasina
yonelik literatiirde sadece bir ¢aligmaya rastlanmustir. Ipekci (2018) tarafindan yapilan
yiiksek lisans tez caligmasinda sorumluluk sahibi olma, adaletli olma ve diirlist olma
degerleriyle altinct smif kazamimlar1 bir araya getirilmistir. Gergek yasam
durumlarindan olusturulmus etkinlikleri iceren degerler egitimi programinin ilgili
degerleri Ogrencilere kazandirmada etkili oldugu goriilmiistiir. Ayrica etkinliklerin
ogrencilerin matematik derSine kars1 diislincelerini olumlu yonde etkiledigi ve ders

basarilarinin artmasina da katki sagladigi goriilmiistir. Bu dogrultuda arastirmaci



matematik ile degerler egitiminin birlestirebilecegini, elde edilen etkinliklerin gergek
yasam durumlarindan olusturulabilecegini ve matematik dersi konu sonlarinda
Ogrencilere uygulanabilecegini  vurgulamistir. Yapilan bu g¢alisma 6. sif

kazanimlariyla ve sorumluluk, adalet, diiriistliikk degerleriyle sinirlidir.

Literatiirde degerlerin matematik dersi kazanimlariyla iliskilendirilmesine
yonelik yeterli c¢alismanin olmadigi goriilmekte olup literatiire katki saglayacak
calismalara ihtiya¢ oldugu da diisiiniilmektedir. Bu baglamada yapilacak calismayla
oncelikle matematik dersi 6gretim programinda belirtilen degerlerin, ders kazanimlari
igerisinde biitiinlesik olarak verilmesine dair uygulayict olan ortaokul matematik
ogretmenlerinin  goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir. Ogretmen gériismeleriyle
mevcut durum tespiti yapildiktan sonra matematik ders kazanimlariyla degerlerin
biitiinlestirildigi 6rnek ders igi etkinliklerin sinif igi uygulamalar ve 6grenci goriismeleri

cer¢evesinde degerlendirmesinin yapilmasi amaglanmistir.

Tiim bu bilgiler 15181inda arastirmanin iki asamali problem durumu su sekilde

ifade edilebilir:

1. Gincellenen ortaokul matematik dersi Ogretim programinda yer verilen
degerlerin matematik ders kazanimlariyla iliskilendirilerek derslerde Ogrencilere

kazandirilmasi hakkinda ortaokul matematik 6gretmenlerinin goriisleri nelerdir?

2. Hazirlanan 6rnek ders ici etkinliklerin etkinlik sorularina verilen 6grenci
cevaplar1 ve etkinlik sonras1 6grenci goriisleri c¢ergevesinde uygulanabilirligi ve

etkililigi nasildir?
Arastirmanin Amaci

Bu arastirma iki asamali tasarlanmis olup c¢alismanin ilk asamasindaki amag,
yenilenen matematik dersi 6gretim programinda belirtilen degerlerin, matematik dersi
kazanimlaryla iliskilendirilerek verilmesine dair uygulayict olan ortaokul matematik
ogretmenlerinin goriislerini tespit etmektir. Bu kapsamdaki alt amaglar asagidaki

gibidir:

1. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin degerler egitimine yonelik genel

goriisleri nelerdir?



2. Ortaokul matematik oOgretmenlerinin matematik dersi kazanimlariyla

degerlerin biitlinlestirilebilmesi noktasinda goriisleri nelerdir?

3. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin, degerlerin matematik dersi
kazanimlariyla iliskilendirilerek verilmesine dair programda yapilan agiklamalarin ve

verilen 6rneklerin yeterliligi hakkindaki goriisleri nelerdir?

4. Ortaokul matematik Ogretmenleri derslerinde degerleri matematik dersi

kazanimlariyla iliskilendirme anlaminda ne tiir etkinlikler yapmaktadir?

5. Ortaokul matematik 6gretmenleri 6grencilerin degerleri kazanma diizeylerini

nasil belirlemektedirler?

6. Ortaokul matematik 0gretmenlerinin degerler egitimi uygulamalarina yonelik

karsilastiklar1 sorunlar nelerdir?

7. Ortaokul matematik O0gretmenlerinin, degerler egitiminin daha yararli hale

gelmesi i¢in Onerileri nelerdir?

Calismanin ikinci asamasindaki ama¢ ise matematik ders kazanimlariyla
degerlerin biitiinlestirildigi 6rnek ders i¢ etkinliklerin, sinif i¢i uygulamalar ve 6grenci
goriismeleri cergevesinde degerlendirmesini yapmaktir. Bu kapsamdaki alt amaclar ise

asagidaki gibidir:

1. Hazirlanan ders i¢i etkinliklerin etkinlik sorularina o6grencilerin verdigi

cevaplar ¢ercevesinde uygulanabilirligi nasildir?
2. Ogrencilerin degerler ile ilgili genel goriisleri nelerdir?
3. Ogrenciler giinliik yasamlarinda en ¢ok hangi degerleri benimsemektedirler?

4. Ogrencilerin, etkinliklerde yer alan degerler ile matematik dersinin iliskisi

hakkinda goriisleri nelerdir?

5. Ders i¢i etkinliklerin 6grencilere ne gibi faydalar1 olmustur?
Arastirmanin Onemi

Programin  hedeflerine  ulagmasinda  6gretmenlerin  roliiniin ~ Onemi

diisiintildiiglinde, giincel 6gretim programinin degerlerin O6grencilere kazandirilmasi



anlaminda kullanigliligi, yeterlilik veya eksiklikleri ile ilgili uygulayict olan ortaokul

matematik 6gretmenlerinin goriislerinin tespiti onemlidir.
Ogretmen goriismeleri cercevesinde arastirmanin;

e Ortaokul matematik G6gretmenlerinin  degerler egitimine yonelik genel
goriislerini belirleyebilmek,

e Giincel matematik dersi 6gretim programindaki degerlerin ders kazanimlariyla
iliskilendirilerek verilmesi noktasinda ortaokul matematik Ogretmenlerinin
farkindaliklarini, bilgilerini ve yetkinliklerini ortaya koyabilmek,

e Ogretmenlerin simf i¢i uygulamalarmin, yaptiklar: etkinliklerin, karsilastiklar:
sorunlarin tespitini yapabilmek,

o Ogretmen goriisleri cercevesinde matematik dersi dgretim programmin degerler
egitimi baglaminda eksikliklerini ortaya koyabilmek,

e Sorunlara Ogretmen goziliyle getirilen ¢oziim Onerilerini belirleyebilmek

acisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Matematik dersi 6gretim programinin 2017 yili taslak hali ve 2018 yil
giincellenmis son halinde ilk defa degerlere agik olarak yer verilmistir. Programlarda
belirlenen 10 kok degerin uygun olan matematik dersi kazanimlariyla iligkilendirilerek
ogrencilere kazandirilmasi gerektigi vurgulanmig fakat programlarda 6gretmenlerin
hangi kazanimlarla hangi degeri biitiinlestirecegi ve bunu ders esnasinda nasil
gerceklestirecegi tam olarak acikliga kavusturulamamistir. Arastirma kapsaminda
hazirlanacak ders ici etkinliklerin matematik 6gretmenlerine, program gelistiricilere ve
konu ile ilgili tim paydaslara 6rnek olabilecegi diistiniilmektedir. Calismay1 inceleyen
matematik ogretmenlerinin degerlere ve degerler egitimine yonelik ilgi ve dikkatinin
cekilecegi diisiiniilmektedir. Ogretmenlerin etkinliklerden derslerinde faydalanip
kendilerinin de cesitli etkinlikler tasarlayabilmeleri noktasinda heveslenecekleri

umulmaktadir.

Ilgili alan yazin ve ogretim programlari incelendiginde degerlerin genelde
Tiirkce, hayat bilgisi, sosyal bilgiler, DKAB vb. gibi so6zel alan dersleriyle
biitiinlestirildigi goriilmiistiir. Sayisal ve degerlerden uzak bir ders olarak algilanan
matematik dersinde, duyussal hedefler kapsamindaki degerlerin kazanimlarla nasil
biitlinlestirilebileceginin gosterilmesi bakimindan da calismanin 6nemli ve degerli

oldugu distiniilmektedir.



Matematik dersine yonelik algilarin ve Onyargilarin bir nebze de olsa
degistirilmesine fayda saglayabilecegi, matematigin tam da hayatimizin i¢inde ve
degerlerimizle siki sikiya bagli oldugunu gosterebilecegi diisiincesiyle hazirlanan ders
ici etkinliklerin 6grenciler iizerinde etkisinin tespiti agisindan da c¢alismanin faydali

olabilecegi diisliniilmektedir.

Ayrica ¢alismanin ilgili literatiire katki saglamasi, arastirmacilara yeni ufuklar
agcmasi beklenmektedir. Uzun vadede disiiniildiigiinde matematik dersinde de degerler
egitiminin desteklenmesiyle Ogrencilerin degerleri igsellestirmeleri ve yasamlarinda
degerlere uygun hareket etmeleri saglanabilir. Dolayisiyla ¢alismanin uzun vadede

topluma fayda saglayacag diisiiniilmektedir.
Varsayimlar

1. Goriismeye katilan 6gretmenlerin ve dgrencilerin goriisme sorularina igtenlikle
cevap verip gergek diistincelerini paylastiklart varsayilmaistir.

2. Ogrencilerin ders i¢i uygulamalarda etkinlik sorularina samimi ve bilingli

cevaplar verdikleri varsayilmistir.
Sinirhliklar

1. Arastirma 2018-2019 egitim 6gretim y1li ikinci donemi ile sinirhidir.

2. Arastirmanin birinci asamasi I¢ Anadolu Bolgesindeki bir ilde arastirma
kapsamindaki ortaokullarda gérev yapmakta olan 8 matematik 6gretmeninin
goriigleri ile sinirhidir.

3. Arastirmanin ikinci agamasinda yapilan etkinlikler, arastirmacinin gorev yaptigi
okuldaki 5, 7 ve 8. smufta yer alip arastirmaya katilan 43 6grenci ile sinirhdir.

4. Etkinlikler on kok deger igerisinden segilen “adalet, diiristliik, yardimseverlik,
dostluk ve sorumluluk” degerleriyle sinirlidir.

5. Etkinlikler sonrasinda yapilan goriismeler arastirmacinin okulundaki 8 kiz

ogrenci ile sinirhidir.



Tanimlar

Deger: Insanin insanca yasamasini ve diger canlilardan farklilasmasini saglayan
Ozellikleri igeren ayni1 zamanda davraniglart yonlendiren inaniglarin tiimiidiir (Ulusoy ve

Dilmag, 2016).

Degerler Egitimi: Toplumsal huzuru saglayan, insanlar1 birbirine yakinlastirip
olumsuzluklardan koruyan degerlerin 6grencilere kazandirilmasina yonelik yapilan

faaliyetlerdir (MEB, 2010).
Ders I¢i Etkinlik: Arastirmac tarafindan gelistirilen 11 adet etkinlik kagidi.

Smif i¢i Uygulama: Gelistirilen etkinliklerin sinifta uygulanmasi.



BOLUM 11
KAVRAMSAL CERCEVE
Deger Kavramm

Deger, ylizyillardir var olan ve toplumlarin yasamini etkileyen bir kavramdir.
Insanlar, diisiinmeye basladiklar1 andan itibaren hayat: anlamlandirmak igin degerleri
benimsemeye ¢alismislar ve bunun sonucu olarak da iyi bir insanda olmasi gereken
degerlere dikkat ¢cekmislerdir. Degerler, zamana ve toplumlara gore degisiklik gosterse

de 6nemini higbir zaman kaybetmemistir. (Cakiroglu, 2013, s.1).

Degerler, insan hayatina yon verdigi oOlciide anlamlidir (Ozden, 2005).
Degerlerden uzak insanlar bilgi ve tecriibelerini insanligin ve toplumun zararina olan
faaliyetler i¢in kullanabilirler (Doganay, 2006). Bu a¢idan bakildiginda toplum,
degerleri 6nemser ve hayatini1 toplumsal degerlere gore sekillendiren insanlar da toplum
nazarinda kiymetlidir (Dékmen, 2000). Toplumun varligi ve gelismesi o toplumda
yasayan insanlarin degerlerine sahip c¢ikmalarina ve o degerleri gergeklestirmelerine
baglidir; ¢linkii toplumu ve insanlar1 bir arada tutan en 6nemli etkenlerden biri sahip
olduklar1 degerlerdir (Aydin ve Akyol-Giirler, 2012). Toplum tarafindan benimsenen
degerler insanlarin tim yasamini yonlendirir ve insanin kendisini tanimasmi ve
kesfetmesini saglar. Bu anlamda degerler, insanin kendini gerceklestirmesine ve

mutlulugu yakalamasina yardimei olur (Bahge, 2010).

Deger kavrami bir¢ok bilimin inceleme alaninda yer aldigi i¢in alan yazinda ¢ok
fazla tanimi bulunmaktadir. Deger; Ulusoy ve Dilmag¢ (2016) tarafindan, insanin
insanca yasamasini ve diger canlilardan farklilagmasini saglayan 6zellikleri igeren ayni
zamanda davraniglar1 yonlendiren inaniglarin tiimii; Celikkaya (1996) tarafindan,
toplumun kabul ettigi degisen ve gelisen Ozelliklere sahip insan, toplum, ideoloji ve
ilahi kaynaklardan beslenen kurallar biitiinii; Onciil (2000) tarafindan, bir seyi
digerinden daha degerli ve iistiin olarak derecelendirme; Yaman (2012) tarafindan,
insanlarin etrafinda olup bitenlere kars1 gosterdigi hassasiyet; Schwartz (1992; akt.
Ozensel, 2003) tarafindan, insanlarin diger insanlarm davranislarim ve karsilastigs
olaylar1 muhakeme etmek, kendi davraniglarini olumlu yone sevk edebilmek icin

faydalandiklar1 kriterler olarak tanimlanmistir.
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Degerlerin Islevleri ve Ozellikleri

Giliniimiliz diinyasinda degerler her gegen giin daha sik telaffuz edilmektedir.
Buna sebep olan ise degerlerin daha ¢ok Onemsenmesinden ziyade degerlere
gereksinimin ortaya ¢ikmasidir (Arslan ve Yasar, 2003). Degerlerin insanlar {izerindeki
baskilayict giicii kisileri degerlere gore hayat siirmeye sevk eder. Degerler, davraniglara
yon veren standartlar olarak islevde bulunurken toplum tarafindan kabul goéren
davraniglar yapilan eylemin dogrulugunu veya yanlisligini ortaya koyar (Fichter, 2009).
Dolayisiyla degerler sosyal kontrol mekanizmasi olarak islevde bulunurlar (Ozensel,
2003).

Degerler, toplumdaki sosyal kontrol mekanizmasini yonlendirirken ayni
zamanda bireylerin birbirleriyle olan iliskilerini gii¢lendirir, baglliklarini arttirir. Ayni
toplumda bir arada yasayan insanlarin hangi degerleri benimsedikleri konusunda ortak
bir karara varmalar1 gerekir; clinkii ayn1 degerleri benimsemedikleri takdirde kendi
aralarinda veya kusaklar arasinda catismalar olacaktir. Fakat yasanan bu catigsmalar
“barigsmak ve uzlasmak” gibi evrensel degerler araciligiyla ¢oziilebilmektedir (Aydin ve

Akyol-Giirler, 2012).

Degerlerin islevlerinin yaninda O6zelliklerinin bilinmesi de deger kavraminin
anlasilmasimi kolaylastiracaktir. Alan yazin incelendiginde (Aydin, 2003; Aydin ve
Akyol-Giirler, 2012; Dogan, 2007; Fichter, 2009; Ozensel, 2003; Ozgiiven, 2011;
Ozlem, 2002; Rokeach,1973; Silah, 2005) degerlerin dzellikleri asagida 6zetlenmistir:

e Degerler, kisilerin hayattan beklentileri ve amaglariyla baglant1 icerisinde olup
kisileri amaglarina ulasmak i¢in gereken davraniglara yonlendirir.

e Degerler, bireylerin se¢cim yaparken dikkate aldiklar dl¢iitlerdir.

e Degerler, kiiltiirlere anlam katar ve kiiltiir aktaricisidirlar.

e Degerler, paylastikca gelisir ve toplumun biiyiik kesimine hitap eder.

e Degerler, toplum huzurunu arttirarak toplumsal ihtiyaglara cevap verir.

e Insanlar dnemsedikleri degerler igin kavga eder ve hatta hayatlarim hice
sayabilirler.

e Her yapinin kendine has degerleri bulunur.

e Degerler, olanla degil olmasi gerekenlerle ilgilenir.

e Degerler, 6znel yapisi sebebiyle kisiler arasinda tartigmaya konu olur.
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e Degerlerin insan davraniglar1 tizerindeki etkisi kisa siireli olmayip kalic1 6zellik
gosterir.

e Degerlerin olusumu tarihsel ve koklii birikimlere dayanir.

e Degerler, 6grenilip ogretilir.

e Degerler, tim normlart igerdigi i¢in normlardan daha geneldir.

e Degerler, insanlarin kisiliklerinin bir par¢asi olup tam anlamiyla soyut degildir.

e Degerler, degisime ve yenilige agiktir.

e Degerler, insanlarn etkilemede ve ikna etmede kullanilir.

e Bireylerin dini ve politik tercihlerinde 6nemli yer tutar.

e Kisilerde elestirme ve degerlendirme kistas1 olusturur.
Degerlerin Simiflandirilmasi

Deger kavraminin kapsami ¢ok genis oldugu i¢in herkesin kabul ettigi ortak bir
simiflandirma mevcut olmayip literatiirde degerlerin siniflandirilmas: ile ilgili ¢ok fazla

goriis bulunmaktadir. Bu siniflamalar igerisinde en sik rastlanilanlar su sekildedir:

e Edward Spranger degerleri bilimsel, ekonomik, estetik, sosyal, politik ve dini
degerler olmak tiizere alt1 gruba ayirmistir (Akbas, 2004).

e Milton Rokeach toplam 36 deger belirlemis ve bu degerleri her birinde 18 deger
bulunacak sekilde amag¢ ve arag degerler olmak {izere iki gruba ayirmistir
(Ozmete, 2007).

e Shalom H. Schwartz siniflandirmasinda Rokeach’in 36 maddelik deger listesini
gelistirerek gilig, basari, hazcilik, uyarihim, 6z yonelim, evrenselcilik,
tyilikseverlik, geleneksellik, uyma ve giivenlik olmak {izere 10 temel deger tipi
olusturmustur (Kagit¢ibasi ve Kusdil, 2000).

e Hilmi Ziya Ulken degerleri ickin (teknik, sanat ve fikir), agskin (din ve ahlak) ve
normatif (hukuk, iktisat ve dil) olmak iizere ii¢ kategoriye ayirmustir (Ulken,
1965; akt. Ulusoy ve Dilmag, 2016).

e Oktay Akbas, Tirk milli egitim sisteminde degerleri arastirmis, dgretmen ve
Ogrencilerin goriislerini degerlendirerek arastirmanin sonucunda milli egitimin
temel amaglar arasinda yer alan degerleri temel, demokratik, calisma, bilimsel

ve geleneksel olmak tizere bes kategoriye ayirmistir (Akbas, 2004).
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e MEB ise giincelledigi 6gretim programlarinda 10 kok deger belirlemistir. Bu
degerlerle ilgili 6grencilerin kazanmasi gereken tutum ve davranislar Tablo 1°de

verilmigtir (MEB, 2017).

Tablo 1. Yenilenen Miifredatlarda Degerler ve Degerlerle iliskili Tutum ve Davranislar

Degerler Degerlerle Iliskili Tutum ve Davranislar
adalet adil olma, esit davranma, paylasma...
dostluk digerkamlik, giiven duyma, anlayigli olma, dayanigma, sadik olma, vefali

olma, yardimlagma...
diirtistliik acik ve anlasilir olma, dogru sozlii olma, giivenilir olma, sdziinde durma...

0z denetim davraniglarin1 kontrol etme, davraniglarinin sorumlulugunu iistlenme, 6z
giiven sahibi olma, gerektiginde 6ziir dileme...

sabir azimli olma, tahammiil etme, beklemeyi bilme...
saygl alcakgoniilli olma, baskalarina kendine davranilmasini istedigi sekilde
davranma, diger insanlarin kisiliklerine deger verme, muhatabinin

konumunu, 6zelliklerini ve durumunu gozetme. ..

sevgi aile birligine énem verme, fedakarlik yapma, giiven duyma, merhametli
olma, vefali olma...

sorumluluk kendine, ¢evresine, vatanina, ailesine karsi sorumlu olma; s6éziinde durma,
tutarlt ve giivenilir olma, davraniglarinin sonuglarini iistlenme. ..

vatanseverlik caligkan olma, dayanisma, kurallara ve kanunlara uyma, sadik olma,
tarihsel ve dogal mirasa duyarli olma, toplumu dnemseme. ..

yardimseverlik comert olma, is birligi yapma, merhametli olma, misafirperver olma,
paylasma...

Bu calisma kapsaminda ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yer alan
10 kok deger igerisinden segilen ‘‘adalet, dostluk, diristlik, sorumluluk ve
yardimseverlik’” degerleri Spranger’in deger smiflandirmasindan sosyal degerlerin,
Rokeach’in ama¢ ve arag degerlerinin, Schwartz’in evrenselcilik, iyilikseverlik ve
geleneksellik degerlerinin, Ulken’in askin degerlerinin ve Akbas’in deger gruplarmin da
icerisinde yer almaktadir. Deger siniflandirmalart incelendiginde ¢aligma kapsaminda

secilen degerlerin ulusal olmasi1 yaninda evrensel degerler oldugu da goriilmektedir.
Degerler Egitimi

Insan 6grenmesinin bilissel, duyussal ve davranissal olmak iizere ii¢ boyutu
vardir ve bu boyutlarin farkinda olunmalidir. Duyussal alanin bir pargast olan degerler

egitimi ile ailede ve okulda degerleri i¢sellestiren ve bu degerleri davranigsa doniistiiren
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bireyler yetismelidir (Kantar, 2014). Ancak iilkemiz egitim sisteminde biligsel ve
psikomotor davraniglara agirlik verilirken duyussal davraniglar ikinci planda
kalmaktadir (Hokelekli, 2011). Duyussal 6zelliklerin kazandirilmasi ve 6l¢limiiniin zor
olmast duyussal hedeflerin ihmal edilmesine sebep olmaktadir. Egitim, sadece
ogrencileri biligsel yonde hayata hazirliyorsa gorevini tam olarak yerine getiremiyor
demektir (Bacanli, 2006).

Egitim sistemlerinin gorevi Ogrencilere sadece bilgi ve beceri kazandirmak
degildir ayrica onlara insani insan yapan temel degerleri kazandirmak, iyi bir yurttas
olmalarinm1 saglayacak egitimi vermektir. Toplumsal huzuru saglayan, insanlar1 birbirine
yakinlagtirtp olumsuzluklardan koruyan milli ve manevi degerlerin Ggrencilere
kazandirilmas1 noktasinda en Onemli gorev aileden sonra egitim kurumlarina
diismektedir. Egitim kurumlarinda deger kazandirma faaliyetleri de degerler egitimi
olarak nitelendirilmektedir. Degerler egitimi kapsaminda yapilan tiim faaliyetler

degerlerin kusaktan kusaga aktarilmasini kolaylastiracaktir (MEB, 2010).
Degerler Egitimini Gerekli Kilan Sebepler

Giintimiiz diinyas1 bilimsel ve teknolojik alanda ileri seviyelere gelirken insani
degerler bakimindan gittik¢e gerilemektedir (Koylii, 2007). Giiniimiizde kadina, ¢ocuga,
hayvanlara vb. yonelik siddet olaylari; hirsizlik, gasp, dolandiricilik, yaralama, dldiirme,
taciz, tecaviiz olaylar1 ve siber suglarda artis; is ahlakinda diisiis, okullarda yasanan
zorbaliklar, 6grencilerin sorumsuz, saygisiz, ilgisiz davranislari, ¢evreye zarar verme,
kisisel c¢ikarlarin 6n plana gegmesi, yalan, iftira, haksiz kazan¢ ve yiizlercesini
sayabilecegimiz olumsuz durumlarla her an karsilasilmakta, siirekli bu gibi durumlara
haber kanallarinda sahit olunmaktadir. Insanlarin birbirlerine giivenlerinin tamamen
sarsildigi bu giinlerde ¢ocuklarini tek baslarina oynamaya dahi gonderemiyor olmalari,

gelinen noktanin ¢ok da vahim oldugunu gostermektedir.

Gerek Tiirkiye’de gerekse diinyanin birgok iilkesinde goriilen deger erozyonu
ciddiye alinmasi gereken bir gercekliktir. Insanoglunun degerlerden uzaklagmakta
olmasmi dert edinen iilkeler bu konuya kafa yormus ve degerler egitimini &gretim

programlarina kazandirmislardir (Yaman, 2012).
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Tiirkiye’de Degerler Egitimi

Ulkemizde 2005 yilinin dncesinde degerler, dgretim programlarinda dolayl
olarak yer alirken 2005 yilindan itibaren degerler ve degerler egitimi planl ve formal
olarak ele alinmaya baslanmistir (Turan ve Ulusoy, 2016). MEB, 2005’ten sonra ele
aldig1 degerler egitimini derslerle paralellik kurarak resmi program lizerinden vermeye

calismustir.

Koklii bir degisim iddiasiyla 2005 yilindan itibaren uygulanan ilkégretim
(ilkokul ve ortaokul) programi, Onceki programlarin aksine Ogrenciyi daha fazla
Ogrenme siirecinin merkezine alarak gerek temel beceriler, gerekse bilginin 6grenilmesi
ve Ogretilmesi acisindan farkliliklar getirmistir. Programda, degerler konusu iizerinde
onemle durulmustur. Ortaokulda zorunlu olarak okutulan Miizik, Trafik Giivenligi,
Sosyal Bilgiler, DKAB ve T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik gibi derslerin 6gretim
programlarinda O6grencilere kazandirilmasi gereken degerlere yer verilmistir. Zorunlu
okutulan Tiirk¢e, Matematik, Fen ve Teknoloji, Yabanci Dil, Gorsel Sanatlar, Beden
Egitimi, Teknoloji ve Tasarim, Trafik Giivenligi ve Rehberlik / Sosyal Etkinlikler
dersleri ile se¢meli olarak okutulan derslerin genel amaglar1 iginde ve Ogretim

programlarmin vizyonunda deger egitimine yer verilmistir (Ozdas, 2013).

Egitim sistemimizde degerlerin Oneminin anlasilmasinda Milli Egitim
Bakanlhiginin, 28-29 Mayis 2010 tarihlerinde Istanbul’da diizenledigi “Degerler Egitimi
Uluslararas1 Konferans1” nin énemli bir yeri olmustur. Donemin Milli Egitim Bakani
Nimet Cubukcu, konferansta var olan egitim sistemi i¢in yeni bir felsefi akimin
tartisilacagini belirterek toplum iginde insanlarin gelecege karsi tiikenen iyimserliginin
vurgusunu yapmis ve insanlarin manevi gelisiminin 6nemini belirtmistir. Degerlerin
onemini vurgulayarak bunlarin gelecek nesillere aktarilmasini saglayan tek aracin

egitim oldugunu ifade etmistir (Onder, 2011).

Degerler egitimi, 18. Milli Egitim Surasi’nda da énemli bir yer teskil etmistir. 8
Eyliil 2010 tarihinde Milli Egitim Bakani imzas1 ile yayimlanan 53 numarali ilk Ders
Genelgesi ile giinimiiz diinyasinda kiiresellesme sonucu ortaya ¢ikan degisimlerin
insanlart tehdit eden sorunlar dogurmasi ve bunlarin ¢dzlimiinde degerlerin yerine
onemle deginilmis, degerler egitimi tanimlanmis, degerler egitiminde Ggretmenin
onemli roliinden bahsedilmis ve okullarda uygulanmak {izere deger egitimine yonelik

etkinlik 6rneklerine yer verilmistir (MEB, 2010).
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18. Milli Egitim Sirasinda “Spor, Sanat, Beceri ve Degerler Egitimi” baglig
altinda degerler egitimine yonelik alinan kararlar asagida belirtilmistir (MEB, 2010).

e Hem yerli hem de evrensel defer ve yaklagimlara derslerin G6gretim
programlarinda oncelikli olarak yer verilmelidir.

e Tiim Ogretmenlere degerler egitiminin 6nemi hakkinda bilgilendirici ¢alismalar
yapilmalidir.

e Egitim fakiilteleri ders programlarina degerler egitimiyle ilgili bir ders eklenmeli
ve gorev yapan ogretmenlere ise konu ile ilgili hizmet i¢i egitimler verilmelidir.

e Sahip olunan ortak degerlere onem vermenin yani sira farkli deger anlayislarinin
topluma zenginlik katacagi ve saygi duyulmasi gerektigine yonelik caligmalar
yapilmalidir.

e Degerler egitiminde STK’larla is birligi yapilmali ve alan 6gretmenlerinin
kullanimina sunulacak programlar ve materyaller {liretilmelidir.

e Degerler egitimi okul oncesinden yiiksekdgretime tiim Orgiin egitimde ve hatta
yaygin egitimde, her derste ve tiim paydaslarin isbirligiyle yiiriitiilmelidir.

e Degerleri igsellestirme anlaminda 6rnek Ogrencilerin odiillendirme 6lgiitleri
diizenlenmelidir.

e Degerler egitimi alaninda medyanin da destegine basvurulmalidir.

e Ogrencilerin biligsel gelisimleri yaninda duyussal gelisimleri de takip

edilmelidir.

MEB’in degerler egitimi ilizerine girisimlerde bulunmasi iizerine iilkemizde
basta Ozel okullar olmak iizere tiim devlet okullarinda degerler egitimine yonelik
caligmalara ilgi artmaya baslamistir. Okullarda her ay bir deger belirlenmekte ve o
degerle ilgili etkinlikler yapilmakta ve bunu yaparken de bazen ailelerle de isbirligi
yapilabilmektedir. Derslerin ilk on dakikasi degerler egitimine ayrilabilmekte, aymn
degeri ile ilgili siniflara misafir getirilebilmektedir. Ayrica belirlenen deger ile ilgili
hikdye okuma, kompozisyon yazma, gazete ¢ikarma, drama vb. etkinliklere okullarda
yer verilmektedir. Ogretmenler okul i¢i toplantilarda konuyla ilgili goriislerini ve
etkinlik Onerilerini sunarak siirece yenilik ve farklilik katabilmektedir (Aydin ve Akyol-

Giirler, 2012).

MEB, 2016-2017 egitim dgretim yili itibariyle derslerin 6gretim programlarinda

genis kapsamli bir revizyon baglatmistir. 18 Temmuz 2017 yilinda yapilan basin
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toplantisiyla 6gretim programlari kamuoyuyla paylagilmigtir. 2017-2018 egitim 6gretim
yilinda 1, 5 ve 9. siiflarda; 2018-2019 egitim 6gretim yil1 itibariyle ise biitlin siniflarda
ve her derste yeni programlarla egitim 6gretimin ozveri ve kararlilikla siirdiiriilecegi
bildirilmistir. Talim ve Terbiye Kurulu Bagkanligi’nin kamuoyuyla paylastig1 bildiride
degerlerin Ogrencilere kazandirilmasinda izlenecek etkili yoOntemlerin tespiti igin
yapilan alan yazin taramasindan, programlarin giris bolimiine degerler egitimiyle ilgili
eklenen kisimlardan, belirlenen on kok degerden ve bu degerlerin ders kazanimlariyla

iliskilendirilerek 6grencilere aktarilmasi gerekliliginden bahsedilmistir (MEB, 2017).

Bildiride degerler egitimine yonelik ayrica su ifadelere de yer verilmistir (MEB,
2017):

e Degerler egitimi ayr1 bir miifredat olmayip 6gretim programlarinin tamamlayici
bir unsurudur.

e Ogrencilerin degerleri yasamlarinda pratige doniistiirebilmeleri igin etkili
yontemler kullanilarak gerekli firsatlar olusturulmalidir.

e Ogrencilerin degerleri igsellestirebilmesi ve kaliciligm saglanmasi igin ders
kazanimlariyla biitiinlesik, akil ylirlitme, arastirma yapma vb. calismalarla
stirecin desteklenmesi gerekmektedir.

e Degerler egitiminin amacina ulasabilmesi i¢in olumlu bir smf kiiltlirii
olusturulmalidir.

e Degerler egitiminde ailelerle isbirligine 6nem verilmelidir.

Bildirideki agiklamalar ve giincel 6gretim programlar incelendiginde degerlerin
ayr1 bir ders icerisinde degil, tamamen ders kazanimlariyla iliskilendirilerek 6grencilere

kazandirilmas1 6n plana ¢ikmistir.
Degerler Egitiminde Okulun ve Ogretmenin Rolii

Kaymakcan ve Meydan’a (2014) gore okul, gelisigilizel bir yapida olmamasi
gereken egitimin planli olarak yiiriitiildiigi kurumlardir. Okullar, ¢ocuklarin yasaminda
onemli bir yere sahiptir. Cocuklar ilk defa ailelerinden ayrilarak farkli bir sosyal ortama
dahil olurlar ve buradaki etkilesimleri ¢ocuklarin karakterinin sekillenmesini saglar.
Cocuklarin kisilik gelisimlerinin en hizli oldugu dénem okul 6ncesi donemdir ve

¢ocuklar bu donemde okula baslamaktadir.
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Giliniimiizde okul 6ncesi egitimin yayginlasmasi dikkate alindiginda okullarda
nitelikli bir degerler egitimi verilmesinin Snem arz ettigi bir siiregte oldugumuz
asikardir. Ogrencilerin dogru davranislarda bulunmasini, uygun kararlar almasini, temel
insani 6zellikleri igsellestirmesini saglayacak degerlere sahip olarak yetismesi okullarin

en 6nemli hedefidir (Hokelekli, 2013).

Okulun degerler egitiminde basarili olabilmesi i¢in bir kiiltiire sahip olmasi ve
tim okul paydaslariin, 6grencilerin degerleri igsellestirebilmesi noktasinda ortak
hareket etmesi gerekmektedir. Ogrencilerin iyi veya kotii davramislarina verilen
Ogretmen, idareci ve diger okul personel tepkilerinin farkli olmasi durumunda
ogrenciler yaptiklart davraniglarin dogru veya yanlis oldugunu ayirt edemeyebilir ve
degerleri kazanmalar1 zorlasabilir. Okuldaki paydaslar arasinda 6grenciyle en ¢ok vakit
geciren Ogretmenlerdir ve dolayisiyla degerler egitiminde en Onemli sorumluluk

Ogretmenlerdedir.

Ogretmenlerin en &nemli gérevi insan yetistirmektir. Bu yetistirme sadece
akademik anlamda bir yetistirme degil ayn1 zamanda bireyi ahlaki ve manevi degerler
yoniiyle de yetistirmedir. Ogretmen &grencilerine bu anlamda rol model olan kisidir
(Celikkaya, 1996). Bu agidan bakildiginda 6gretmenlerin degerler egitimi anlaminda
Ogrencilere Ornek olmasi, Ogrencilere degerleri kazandirirken farkli teknikler
kullanmasi, 6grencilere cesaret vermesi, tesvik edici olmasi gibi sorumluluklart vardir.
Ogretmenler, resmi &gretim programlarinin yaninda olaylara verdigi tepkiler, tavir,
davranig, iletisim tarzlart ve odil sistemleriyle Ortiik olarak da degerlerin

kazandirilmasim saglayabilir (Ozdas, 2013).

Ogretmenler, her gecen giin artan bu sorumluluklar1 karsisinda kendilerini her
zaman gelisime acik tutmali, ¢ocuklarin yeteneklerini ve ilgilerini bilmeli sadece
miifredat: takip etmekle kalmayip 6grencilerin hayatlarinda 6nemli izler birakacaklarini
unutmamalidir (Poyraz ve Dere, 2000, s. 45). Bunu yaparken de 6gretmenler, degerler
konusunda kanaatini ortaya koymamali ve hangi degerlerin kazandirilacagi konusunda
ogrencilere baski yapmamalidir. Ogrencilerin kendi degerlerini agiklama konusunda
rahat bir ortam bulmalarina imkan saglamalidir (Aydin, 2008, s. 200). Ziebert (2007)
deger egitiminde 6gretmenlerin asiriliktan kaginmasi gereken durumlar1 “kati tutumlar
ve asir1 hosgoriili olma durumu” olarak belirtmistir. Ogretmenlerin kat1 tutum

sergilemeleri bireylerde otoritenin isteklerine uyma durumunu ortaya ¢ikarir. Kati bir
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sekilde verilen deger egitimi, Ogrencilerin dogru yaklasimlari gormesini ve giiven
ortam1 olugsmasini hedeflemis olsa bile siire¢, dgrencilerin tek tip diislinmesine ve bir
nevi beyinlerinin yikanmasina doniisebilir. Ayni zamanda deger egitimindeki asiri
hosgoriliilik bir sosyal bosluk olusturarak 6grencilerin bir yargiya varmasini ve bu
yarglylr savunmasini engelleyebilir. Bu baglamda, c¢alisma kapsaminda hazirlanan
etkinliklerin uygulanma siirecinde asiriliklardan kaginilmis, 6grencilere bir deger
dayatmasi yapilmamis ve Ogrencilerin kendi degerlerini agiklamalar1 i¢in gereken

imkanlar saglanmstir.
Degerler Egitiminde Yaklasimlar

flgili alan yazin incelendiginde degerler egitimine yonelik ¢ok farkli

yaklasimlarin kullanildig1 goriilmektedir.

Literatiirdeki genel egilime gore deger egitimi yaklagimlari, dogrudan aktarim ve
deger gelistirme yaklasimlari olarak iki ana kategoriye ayrilabilir. Ayrica iki yaklagimi
da sentezleyen adil topluluk okullari, karakter egitimi, ortiik 6gretim gibi biitiinciil

yaklagimlardan da bahsedilmesi miimkiindiir (Kaymakcan ve Meydan, 2014).

Deger egitimi yaklasimlari literatiirdeki genel egilim dikkate alinarak su sekilde

smiflandirilacaktir:

1. Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklagimlari
e Telkin Etme
e Davranis Degistirme
2. Deger Gelistirme Yaklasimlari
e Deger Agiklama
e Ahlaki Muhakeme
e Deger Analizi
e Eylem/Davranis Ogrenme
3. Biitiinciil Yaklagim
e Kohlberg’in Adil Topluluk Okullar Yaklasimi
e Karakter Egitimi Yaklasimi

e Degerlerin Ortiik Programla Ogretimi
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Degerlerin Dogrudan Ogretimi Yaklasin

Yaklasim o6gretmen merkezli olup Ogretmenler, belirledikleri degerleri
Ogrencilere empoze etmeye ¢alisir. Diiz anlatim, tekrar, alistirma ve gosteri yapma
yontemleri siklikla tercih edilir. Kural ve genellemeler verildikten sonra Orneklerle

desteklenen bu yaklagim tiimden gelimci yapidadir (Ulusoy ve Dilmag, 2016).

Degerlerin dogrudan 6gretimi kapsaminda telkin etme ve davranis degistirme

yaklasimlarina asagida yer verilmistir.

Degerleri telkin etme yaklasim (6giit verme). Telkin (6giit verme) yaklagimi
tarith boyunca insan davranislarini bi¢cimlendirmek i¢in kullanilmistir. Bu yaklasim
“yeterince soOyler ya da gosterirseniz insanlar sonugta sizin istediginiz gibi

davranacaktir” varsayimina dayanir (Welton ve Mallan, 1999).

Bu yaklasimda, toplumsal yasama faydali oldugu uzun yillarin getirdigi birikim
ve tecriibelerle ortaya c¢ikmis degerlerin kazandirilmasi temel hedeftir. Toplumca
onaylanmis, Ogrenciler icin ¢ok gerekli oldugu yetiskinler tarafindan belirlenmis
degerler 6grencilere aktarilmaya calisilir (Eksi ve Katilmig, 2014). Belirlenen degerler
tartismaya acik degildir ve dgrenciler tarafindan kabul edilmelidir. Ogrencilerin, deger
hakkinda akil yiiriitmesi, degeri sorgulamasi beklenmemekte olup degeri oldugu gibi

sahiplenmesi gerektigi diistiniilmektedir (Dilmag, 2007; Kaymakcan ve Meydan, 2014).

Telkin etme yaklagimi, uygulama bakimimdan oOgretmenler i¢in kolaylik
saglamas1 sebebiyle degerler egitiminde siklikla tercih edilmektedir. Ogrencilerin
degerleri benimsemeleri istenirken degerlerin zorla kabul ettirilmeye ¢alisilmasindan

kaginilmasi gerekir (Cengelci, 2010).

Davrams degistirme yaklasimi. Bu yontem edimsel kosullanmanin deger
ogretimine uygulanmis halidir. Ciinkii neyin iyi neyin kotii oldugu, neyin hosa giden
neyin hosa gitmeyen bir davranis oldugu o6diill ve ceza vasitasiyla pekistirilerek
Ogrenilir. Temelinde istendik davranisa 6diil, istenmeyen davranisa ise ceza vardir.
Burada 6diil ve pekistireg istendik davranigin sikligini ve kaliciligini attirirken ceza da

istenmeyen davraniglarin yapilma sikligini azaltmaktadir (Traynor, 2002).
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Deger Gelistirme Yaklasim

Kisilerin kendi yasant1 ve tecriibeleri sayesinde sahislarina 6zgii bir deger
sistemi olusturmasini hedefleyen, dolayisiyla degerlerin kazaniminda tiimevarimci bir
yol takip eden yaklasgimdir. insanci egitim anlayisini temel alan bu yaklasimda
ogrencilerin kendilerine sunulan degerleri oldugu gibi kabul etmeleri yerine degerleri
kendilerinin sekillendirmesi beklenir. Bu yaklasim igsel bir biling ve etkin karar verme
igin tercih olusturma anlayisina dayanir (Mehmedoglu, 2006; akt. Kaymakcan ve
Meydan, 2014).

Deger gelistirme kapsaminda deger belirginlestirme, ahlaki muhakeme, deger

analizi ve eylem 6grenme yaklasimlarina asagida yer verilmistir.

Degerleri belirginlestirme yaklasimi (deger aciklama). John Dewey’in
calismalarindan etkilenerek, Raths, Harmin ve Simon tarafindan 1966 yilinda
olusturulan bu yaklasim, bireyin deger verecegi seylere basgkalarinin yonlendirmesi
yerine, ozgiirce degerlendirmeler yaparak kendisinin deger hakkinda karar vermesine

dayanmaktadir (Aladag, 2009; Demirhan-Iscan, 2007).

Bu yaklasimdaki asil amag¢ hedeflenen degerlerin kazandirilmasi degil, bireyde
var olan degerler lizerine diisiinmelerini ve degerlerinin farkina varmalarin1 saglamaktir.
Dolayisiyla bu yaklasimda degerlerin edinme siirecine odaklanilir. Yani igerikten ¢ok
stire¢ onemlidir (Brady, 2008). Bu yaklasimda 6grenciler akilci diisiinerek ve duygu
kontrolii yaparak kendilerinde olan degerleri hissetmeye ¢alisirlar ve bunu yaparken
ogretmenler 6grencilere yardim edebilirler. Sonugta 6grenciler kendilerinde kesfettikleri

degerleri akil ve mantik siizgecinden gegirerek igsellestirirler (Fernandes, 1999).

Ogretmenler, tiim smif diizeylerinde ve derslerde bu yaklasimi tercih edebilirler.
Grupla c¢aligmaya uygun olan bu yaklagimda ogretmenler herhangi bir degeri
ogrencilere dayatmazlar, her fikre onem verirler ve O6grencilerin kendi degerlerini

aciklamalarina firsat verip onlar cesaretlendirirler (Bacanli, 2002).

Calisma kapsaminda hazirlanan ders i¢i etkinliklerin siif i¢i uygulamalarinda
deger aciklama yaklasimma uygun hareket edilmistir. Ogrencilerin ydnlendirme
yapilmaksizin 6zgiirce degerlendirmelerde bulunup deger hakkinda karar verebilmesi,
degerlerin kazandirilmasindan ziyade Ogrencilerin degerler iizerinde diislinmesi ve

kendinde var olan degerlerin farkina varabilmesi 6nemli goriildiigiinden bu yaklasim
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tercih edilmistir. Uygulama siiresince yaklasima uygun olarak 6grencilere herhangi bir
deger dayatmas1 yapilmamis, her fikre 6nem verilmis ve degerlerini aciklamalari i¢in

ogrenciler cesaretlendirilmistir.

Ahlaki muhakeme yaklasim (ahlaki ikilem tartismasi). Bu yaklasim ahlak
gelisimi alaninda kapsamli aragtirmalar1 bulunan Kohlberg tarafindan ortaya konmustur.
Kohlberg, ahlaki gelisimi incelerken Piaget’nin bu alanda ortaya koydugu donemleri
dikkate almstir. Piaget, ahlaki gelisimi yapilandirma siireci olarak goriirken Kohlberg,
evrensel ahlaki ilkeleri kesfetme siireci olarak ifade etmektedir. Piaget’in hikayelerinde
diisiince ile davranig arasinda bir ayrim goézetilmezken Kohlberg’in hikayelerinde
zihindeki ¢atigsmalar1 anlamaya yonelik farazi bir yapi vardir. Kohlberg, ¢alismalarinda
kisilerin ahlak yapilarini ortaya ¢ikaracak ahlaki ikilem durumlarindan faydalanmistir

(Selguk, 2010).

Kohlberg, ahlaki ikilem igeren hikayelerini arastirmalarinda farkli yaslardaki
ogrencilere uygulamis ve Ogrencilerin ahlaki yargilarimin yas diizeylerine gore
farklilastigin1 gérmiistiir. Kohlberg, ulastigi sonuglara dayanarak Ogrencilerin ahlaki
gelisim diizeylerini ii¢ diizey ve alti asamaya ayirmistir. Bu donemler Tablo 2’de

aciklanmistir (Akbas, 2004; Demirhan-iscan, 2007; Selguk, 2000).

Tablo 2. Kohlberg’in Ahlaki Gelisim Asamalari

Diizeyler Asamalar

Gelenek Oncesi Diizey Ceza ve Itaat Egilimi: Otoriteye uyma ve cezadan kaginma soz
konusudur. Olayin gerisindeki nedenden ¢ok, meydana getirdigi zararla
ilgilenirler. Yani fiziksel sonuglar olayin iyi ya da kotii olusunu belirler.

Aragsal Tliskiler: Bagka insanlarin ilgi ve isteklerinin farkinda olmalarina
ragmen karar verirken o6nceligi hep kendi ilgi ve isteklerine verirler.

Geleneksel Diizey Kisiler Aras1 Uyum Egilimi: Akran gruplari ile isbirligi énem kazanir. Iyi
davranis, bagkalarini mutlu etmek ya da yardimer olmaktir. Davraniglarin
altinda yatan niyet ve bagkalar1 tarafindan onay gérmek 6nem kazanir.

Kanun ve Diizen Egilimi: Toplumsal kural ve kanunlar, akran gruplarmin
Oniine geger. Kanunlara uymayanlar onaylanmaz.

Gelenek Sonrasi1 Diizey Sosyal Sozlesme Egilimi: Kanun kullanimina ve bireysel haklara elestirel
gozle bakilmaya  baglanr. Kanunlarin demokratik olarak
degistirilebilecegi kabulii vardir.

Evrensel Ahlak ilkeleri Egilimi: Kisiler, ahlaki ilkeleri kendileri olusturur.
Bu ilkeleri ihlal eden kanunlar, adalet yasadan once geldigi icin
uygulanmamalidir.
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Kohlberg’e gore belirtilen donemlerin siralamasi evrenseldir. Bu sira degismez.

Ancak, herkes son doneme kadar gelemez (Bacanli, 2006, s.32).

Ogretmenlerin bu yaklasimdaki rolii &grencileri ahlaki ikilem durumlarryla
yiizlestirmek, tartismayr yonetmek ve Ogrencilerin diisiincelerini rahatca ifade
edebilecekleri simif ortami olusturmaktir (Akbas, 2004). Ahlaki muhakeme
yaklasiminda 6gretmenin verdigi ikilem ornekleri 6grencilerin ¢ikmazlarini ¢ézmeye
yardim ederken iki farkli deger ilkesinin ¢atigmasiyla da problem ¢6ziime
kavusturulmaya calisilir. Bunu yaparken ikilemlerin derste islenen konularla iligkili,
sade ve anlasilir, tek bir cevapli olmayan ve agik uglu, akil yiiriitmelere ve 6grenci

hazirbulunusluk diizeyine uygun olmasina dikkat edilmelidir (Doganay, 2006).

Deger analizi yaklasimi. Yaklagimin temel amaci, Ogrencilerin bilimsel
arastirma siirecinden faydalanarak deger sorunlarini ¢ézmelerine katki sunmaktir.
Ogrencilere bulunduklari ortamlarda nasil davranmalar1 gerektiginin telkin edilmesini
onaylamayarak karsilasilan sorunlarin nedenlerinin Gg8renciler tarafindan analiz
edilmesiyle c¢oziimlenmesi ve bir deger yargisina varilmasini destekler (Doganay,
2006). Deger analiz edilirken bilimsel problem ¢6zme basamaklarina benzer bir sira

izlenir (Welton ve Mallan, 1999).

Eylem/davrams 6grenme yaklasimi. Cocuklarin deger anlayiglarin1 davranis
olarak gosterebilmelerine yardimci olmaya calisan bu yaklasimda 6gretmenler siif
icinden ziyade toplumsal hayata yonelik etkinliklere 6nem vermelidir (Aydin ve Akyol-
Giirler, 2012). Eylem ogrenme yaklasiminda 6nemli olan &grencilerin degerlerini
eyleme doniistiirmeleri olup davraniga donlismeyen degerin bir anlam ifade etmedigi

diistiniilmektedir (Huitt, 2004).
Biitiinciil Yaklasim

Degerlerin biitiinciil 6gretimi kapsaminda Kohlberg’in adil topluluk okullari,
karakter egitimi ve degerlerin Ortiik programla ogretimi yaklagimlarina asagida yer

verilmistir.

Kohlberg’in adil topluluk okullar1 yaklasimi. Kohlberg, ahlak egitiminin
amacini ahlaki bakimdan st seviyelere ulasmak olarak belirtmistir. Bunun ig¢in ise

bireylere belli degerleri aktarmak yerine, akil ve mantig1 harekete gecirecek egitim
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programlarmin olusturulmasi gerekmekte olup yapilacak egitim belli bir dersin konusu
veya igerigi olmayip biitiin okulun gorevi ve 6zelligi olmalidir (Cileli, 1986, s. 24).
Buradan hareketle Kohlberg’in ahlak egitimini okul kiiltiiriiniin bir parcasi olarak
gordiiglinii belli bir dersle veya konuyla simirlamanin yanlis oldugunu belirttigi
sOylenebilir. Kohlberg’in énemli bir amaci da okullardaki otoriter ortami demokratik
karar verme topluluklarina doniistiirmektir. Yani Kohlberg 6grencilerin, dgretmenlerin
ve yoneticilerin isbirligi yapmasiyla herkes i¢in adil olan kurallarla dolu bir topluluk
meydana ¢ikarmay1 hedeflemistir. Bu baglamda adil topluluk okullar1 yaklasimi ahlaki
muhakeme seviyesini Kohlberg’in altinci diizeyindeki gelenek 6tesi seviyeye ulastirmak

icin kullanilan 6nemli bir deger 6gretimi yaklagimidir (Dilmag, 2007).

Bu yaklasimda okulun demokratik yapist i¢in sorumluluklar paylasilir ve
kurallar okuldaki tiim paydaslarla birlikte belirlenir (Sari, 2007; akt. Kaymakcan ve
Meydan, 2014). Adil topluluk okullarinin katilimci demokratik ortaminda dgrencilerin
okulun diizen ve yoOnetiminde sorumluluk alarak gercek yasam ikilemleri ile
yiizlesmeleri saglanir. Bu okuldaki sistemin kalbi okul meclisleridir. Diizenli olarak
yapilan okul meclis toplantilarinda demokratik kurallar ¢ercevesinde okulun yonetsel
stireclerinin de ele alinmasi saglanmaktadir. Okullarda okul meclislerine yardimci olan
daha kii¢iikk danigma kurullari da yer almaktadir (Sandra, 2008; akt. Kaymakcan ve
Meydan, 2014).

Karakter egitimi yaklagim. Karakter egitimi, i¢inde ahlak ve degerler
egitimini barmndiran ayrica vatandaglik egitimi konusuyla da baglantili olan bir
kavramdir. Bu li¢ kavramin sinirlar iizerindeki tartismalar akademisyenler tarafinda
halen devam etmektedir (Ozdemir, 2015). Kaymakcan ve Meydan (2014) karakter
egitiminin degerler egitimi alanindaki calismalara oranla daha biitiinciil ve sistemli
oldugundan, degerler egitiminin degerler arasinda bir ayrima gitmezken karakter
egitiminin ahlaki, toplumsal, geleneksel, hatta dini degerlere atiflar yapmasindan ve
ayrica karakter egitiminin degerler egitimi yaklasimlarindan telkin etme yaklasimina

benzer bir yapiya sahip olmasindan bahsetmektedir.

Degerlerin ortiik programla égretimi. Ortiik program, resmi programin agik¢a
duyurulmamis ve yazili olmayan informal kismini olusturmaktadir. Resmi programda
yazili olmayan okul ve smif icindeki her tiirli mesaj, uyarict ve etkinlik gibi

uygulamalar, idareci ve Ogretmen yargilari, inancglari, tutumlari, yaklagimlari ve
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davraniglari, okuldaki isleyisi tasvir eden degerler, kurallar, normlar ve torenler, okul-
ogrenci iletisim Oriintiisii ve kiiltiirel tutumlar Ortiilk programin O6gelerini olusturur

(Akpinar, 2013; Dilmag, 2007).

Ortiik program kazanimlar1 resmi program kazanimlar1 gibi aciktan verilmez,
ogrenciler farkinda olmadan bu kazanimlari edinir (Tezcan, 2005). Ortiik programlar en
az resmi programlar kadar onemlidir. Okul kiiltiirii icerisinde Onemsenen degerler
Ogrencilere mutlaka sirayet edecektir. Okullardaki tim paydaslarin tutum ve
davraniglari, diizenlenen etkinlikler vb. 6grencilerde c¢esitli degerlerin gelismesinde
onemli katkilar sunar (Ryan, 1993; akt. Cengelci, 2010). Burada dikkat edilmesi
gereken nokta Ortilk program ile resmi programim uyumlu olmasi ve birbiriyle
celismemesidir. Ornek vermek gerekirse isbirliginin éneminin vurgulandig: bir okulda
Ogrenciler yarigsmact bir egitim siirecinden gegiyorsa isbirligi ve yardimlagma gibi
degerlerin 6grenciler tarafindan i¢sellestirilmesinde sikintilar yasanacaktir (Doganay ve

Sari, 2004).
Matematik Egitiminde Degerler

Degerler egitimine hayatin her asamasinda ve yatkin oldugu diisiiniilen bazi
derslerin aksine biitiin derslerde deginilmesi gerektigi egitim aragtirmacilar tarafindan
kabul edilen bir durumdur. Fakat matematik egitimi alanindaki c¢alismalar
incelendiginde (Bishop, Clarkson, FitzSimons ve Seah 2000; akt. Horzum ve Ertekin,
2015; Bishop, FitzSimons, Seah ve Clarkson, 1999; Clarkson, FitzSimons, Bishop ve
Seah, 2000; Seah ve Bishop 2000) degerlere ¢ok az yer verildigi, matematik ders
basarisinin daha ¢ok Onemsendigi ve matematik Ogretmenlerinin de matematik
derslerinde degerlere yer verilmesinin gerekli olmadigini diistindiikleri goriilmektedir.
Bunun nedeninin ise matematigin deger tasimayan bir alan olarak algilaniyor olmasidir.
Matematik derslerinde matematigin biligsel oldugu kadar duyussal boyutuna ve bu
anlamda da degerler egitimine yer verildiginde 6grenciler matematigin giizelligi, estetik

yani, ilerlemeciligi, tutarli olugu vb. yonlerini daha iyi kavrayacaklardir (Dede, 2007).

Matematigin duyussal boyutunu ele alan ¢aligmalar yapilmis olsa da yapilan
calismalar tutum ve inang¢ tlizerine yogunlasmakta olup degerler egitimi boyutu
gormezden gelinmektedir (Seah ve Bishop, 2000). Bu sebeple matematik alaninda

degerler egitimine yer veren calismalar sinirli sayidadir. Aslinda degerler, matematik
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egitiminin de niteligini yiikselten temel kavramlardir. Ogrencilerin zihinlerine sadece
matematiksel bilgiler depolamanin aksine matematik dersi esnasinda kazanimlarla
entegre bir sekilde giiclii bir deger anlayisi kazandirmak i¢in ugragsmak zorunlulugu da
ortadadir. Birey matematiksel bilgilerle donanirken bu bilgileri toplum yararina
kullanmasini saglayacak degerleri de kazanmalidir. Ulkemizdeki smav sistemi dgrenci
ve ailelerini sinava hazirlanma telasina ve 6gretmenleri de basari beklentisinden Otiirii
duyussal kazanimlar1 ihmal etmeye yoneltmektedir (TED, 2010). Matematik derslerinde
basar1 beklentisinin diger branslardan daha on planda olmasi da derslerde degerler

egitimine yer verilmesinin dniindeki en biiyiik engellerden birisi olabilir.

Bishop, matematik derslerinde kazandirilmasi gereken degerleri ii¢ siifa
ayirmistir. Bunlar; matematiksel degerler, matematik egitimi degerleri ve genel
egitimsel degerlerdir (Bishop, FitzSimons, Seah ve Clarkson, 1999). Biitiin bu
degerlerin matematik derslerinde O6grencilere kazandirilmaya calisilmasi i¢cin MEB
tarafindan veya Ogretmenlerce ¢esitli ders i¢i etkinliklerin hazirlanmasi faydali
olacaktir. Doruk (2012) tarafindan yapilan calismada Ogrencilere matematiksel
modelleme etkinlikleri sunulmus ve etkinliklerin matematik, matematik egitimi ve genel
egitimsel degerlerin kazandirilmasinda ne gibi katkilar saglayacagi belirlenmeye
calisilmistir. Calismada, 6 ve 7. sinf 0grencilerinin 8 farkli matematiksel modelleme
etkinligi ile bir donem boyunca ¢alismalar1 saglanmis ve ¢alisma sonunda modelleme
etkinliklerinin her ii¢ deger grubunun da gelisimine katki saglayan zengin yasantilar

icerdigi tespit edilmistir.

Bu calisma kapsaminda ise genel egitimsel degerler iizerine yogunlasilmistir.
Literatiirde matematik derslerinde genel egitimsel degerlerin kazandirilmasima yonelik
sinirl1 sayida calismaya rastlanmistir. Literatlirde, degerlerin ders kazanimlariyla
iliskilendirildigi ¢aligmalar mevcuttur. Kunduroglu (2010) calismasinda 4. smif fen ve
teknoloji dersi Ogretim programiyla biitlinlestirilmis degerler egitimi programinin
etkililigini, Demirhan Iscan (2007) calismasinda “evrensellik” ve “iyilikseverlik”
degerlerini kazandirmaya yonelik Tiirkce, Sosyal Bilgiler, Fen ve Teknoloji dersleriyle
biitiinlestirilerek olusturulmus degerler egitimi programinin etkililigini, Herdem (2016)
calismasinda hosgorii, demokrasi kiiltiirli, dayanisma, 6zgiiven ve azim degerlerini
kazandirmaya yonelik 7. sinif fen bilimleri dersi konulariyla biitiinlestirilmis degerler
egitimi etkinliklerinin 6grencilerin deger gelisimine etkisini, Engin (2014) ¢alismasinda

7. simf diizeyinde Tiirkge ve beden egitimi dersleri ogretim programlart ile
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biitiinlestirilmis degerler egitimi programinin etkililigini incelemislerdir. Calismalardan
elde edilen bulgulara gore, olusturulan degerler egitimi programinin degerleri
kazandirma anlaminda etkili oldugu belirlenmistir. Matematik alaninda ise Ipekci
(2018) tarafindan yapilan yiiksek lisans tez calismasinda sorumluluk sahibi olma,
adaletli olma ve diirlist olma olarak belirlenen ii¢ degere ait kazanimlarla altinci sinif
ders kazanimlarmin bir araya getirildigi etkinlikler hazirlanmistir. Deneysel olarak
planlanan ¢alisma sonras1 Ogrenci goriismeleri de gerceklestirilmistir. Arastirma
bulgularina gore etkinliklerin 6grencilere sorumluluk sahibi olma, adaletli olma ve
diiriist olma degerlerine ait kazanimlar1 kazandirdig: belirlenmistir. Uygulanan degerler
egitimi program tasarisinin Ogrencilerin matematik dersine karsi diislincelerini ve
matematik dersi basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi yapilan goriismelerin sonucunda
belirlenmigtir. Aragtirmacit matematik ile degerler egitiminin birlestirebilecegini, elde
edilen etkinliklerin gercek yasam durumlarindan olusturulabilecegini ve matematik

dersi konu sonlarinda dgrencilere uygulanabilecegini vurgulamistir.
2017 Taslak Matematik Dersi Ogretim Programinda Degerlerin Yeri

MEB’in 2017-2018 egitim dgretim yilinda uygulanmasi i¢in hazirladig: taslak
programin Ogretmenlere tanitilmasi amaciyla Temel Egitim Genel Midiirliiglince
“Giincellenen Ogretim Programlarinin  Egitici  Egitimi” programi gergevesinde
koordinator ogretmenler yetistirilmistir. Koordinatorlerin illerde yapacaklar1 6gretim
programi tanitim calismalarinda kullanmalar1 i¢in program tanitici sunular ve
dokiimanlar hazirlanmis ve bu caligsmalar 81 ilde hizmet i¢i egitim kapsaminda
ogretmenlerle paylagilmistir. Taslak matematik 6gretimi programinda en c¢ok dikkat
ceken, ilk defa programda agik bir sekilde yer verilen ve koordinator egitimcilerin en

¢ok tizerinde durdugu konu “degerler” olmustur.

Programda adalet, paylasim, bilimsellik, esneklik, estetik, esitlik, hosgori, is
birligine 6nem verme, 6zgiirliik, sabir, saygi, sorumluluk ve tasarruf gibi 13 degerden
bahsedilmis olup bilimsellik, adalet ve paylasim degerlerinin hangi ders kazanimlariyla
iligkilendirilebilecegine dair orneklere yer verilmistir. Bilimsellik degerine veri/veri
isleme O0grenme alaninda yer alan kazanimlarda, adalet ve paylasim degerlerine ise
kesirler ve bolme ile ilgili kazanimlarda yer verilebilecegi, esit paylasimin her zaman
adil bir paylasim olmayacaginin vurgulanmasi gerektigi ve smif ig¢i etkinliklere

ogrencilerin aktif katiliminin saglanmasinin énemli oldugu vurgulanmistir. Degerlerin
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iligkilendirilebilecegi kazanim numaralar1 o6rneklendirilirken iliskilendirmenin nasil
yapilacagi ve etkinlik 6rneklerine rastlanmamistir. Program 6grenciyi merkeze alan bir
anlayisla diizenlenmis ve Tirkiye Yeterlilikler Cergevesinde (TYC) belirlenen 8 anahtar
yetkinliklerle birlikte programda belirtilen degerlerin iliskilendirmeye uygun
kazanimlarla biitiinlestirilerek 6grencilere kazandirilmaya ¢alisilmasini nemsemektedir

(tegm.meb.gov.tr).

Yukarida belirtilen agiklamalardan da goriildiigii lizere taslak programda bazi
degerlerin matematik dersi kazanimlartyla iliskilendirilerek verilmesine dair agiklamada
bulunulmus fakat nasil iligkilendirilecegine dair somut bir Ornek veya etkinlik

paylagilmamis ve tamamen 6gretmenin kendi inisiyatifine birakilmistir.
2018 Matematik Dersi Ogretim Programinda Degerlerin Yeri

Programda deger, milletimizin milli ve manevi birikimlerinden siiziilerek
gecmisten giiniimiize kadar gelmis ve bundan sonra da gelecek kusaklara aktarilacak 6z

kaynaklarimiz olarak tanimlanmistir (MEB, 2018).

Ik defa bir matematik dersi 6gretim programinda degerler konusu ele alimustr.
Programda “Degerlerimiz” baghg altinda degerlerin koklii olusundan, hayatta
karsilagilan sorunlarin istesinden gelmede insanlara gili¢ verdiginden, toplumun
gelecege giivenle bakabilmesi igin insanlarin degerleri benimsemesi gerektiginden,
programin sadece akademik basaritya odaklanmayip esas amacinin yeni nesillerin
aliskanliklarina ve deger anlayislarina etki ederek degerleri icsellestirmis nesiller
yetistirmek oldugundan, degerlerin ayr1 bir program olarak algilanmayip egitim
siireciyle biitlinlesik ve tiim 6gretim programlarinin esas gayesi oldugunun bilinmesi
gerekliliginden ve son olarak belirlenen on kok degerin neler oldugundan bahsedilmistir
(MEB, 2018). Gorildiigi tizere giincel programda da degerlerin kazanimlarla
iligkilendirilerek verilmesi gerektigi vurgulanmig fakat hangi kazanimlarla ve ne sekilde

yapilacagi aciklanmamaistir.

Calismada programdaki bu agiklamalara yonelik ortaokul —matematik
ogretmenlerinin goriislerine bagvurulmustur. Literatiirde gilincel programlardaki deger
aciklamalarina ve degerler egitimine yonelik 6gretmenlerin goriislerine bagvurulan bazi
caligmalar mevcuttur. Baydir (2018) calismasinda Ingilizce dersi 6gretim programiyla

ilgili Ingilizce dgretmenlerinin, Gozel (2018) calismasinda ilkokul hayat bilgisi dersi
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ogretim programiyla ilgili sinif 6gretmenlerinin, Kinaci (2018) ise ¢alismasinda sosyal
bilgiler dersi 6gretim programiyla ilgili sosyal bilgiler 6gretmen adaylariin goriislerine
bagvurmustur. Ortaokul matematik Ogretmenlerinin degerler egitimi kapsaminda
gorlslerine bagvuruldugu sadece bir ¢alismaya rastlanmistir. Deniz (2018) tarafindan
yapilan calismada Ogretmenlerin degerler egitimiyle ilgili herhangi bir egitim
almadiklar1 buna ragmen derslerinde degerler egitimine yer vermeye ¢alistiklari, en ¢cok
diirtistlik ve sabir gibi degerleri Ogrencilere aktarmada zorlandiklar1i ve bazi
O0gretmenlerin matematigin degerlere sahip olmayan bir ders oldugunu diisiindiikleri
tespit edilmistir. Calismada Ogretmenler, degerler egitimi kapsaminda Ogretmenlere
yonelik egitimler verilmesi, matematik dersi Ogretim programinda Ogrencilere
degerlerin nasil aktarilacagina dair agiklamalarin ayrintili bir sekilde yer almasi ve

degerler egitiminin ayr1 bir ders olmasi gerektigini vurgulamislardir.

Ogretim programlarinin degerler acisindan énemi kadar ders kitaplarinin da bu
anlamda yeterliligi Onemlidir. Ders kitaplar1 6gretim programlarinin hedeflerini
gerceklestirmede kullanilan 6nemli araglardan birisidir. Bu sebeple ders kitaplar
Ogrencilere degerleri kazandirma siirecinde 6nemli rol oynar. Calisma kapsamindaki
Ogretmen gorlismelerinde programun degerler acisindan yeterliligi yaninda ders
kitaplarinin da yeterliligine yonelik Ogretmenlerin goriislerine bagvurulmustur.
Literatiirde ortaokul matematik ders kitaplarindaki degerlerin arastirildigr bir galismaya
rastlanmistir. Sahin ve Basgiil (2018) ortaokul matematik ders kitaplarinda bulunan
sosyal degerlerin incelenmesine yonelik caligma yapmuglar ve bu kapsamda Milli
Egitim Bakanlhiginin 6gretmenlere elektronik dokiiman saglayan www.eba.gov.tr
sitesinde yer verilen matematik ders kitaplarin1 incelemislerdir. Caligma sonucunda; en
fazla sosyal degere yedinci siif ders kitabinda yer verilirken, en az sosyal degere ise
altinct smif ders kitabinda yer verildigi goriilmiistiir. Ders kitaplar1 genel olarak
degerlendirildiginde ise; ders kitaplarinda en fazla sorumluluk, en az ise hosgorii
degerinin yer aldig1 tespit edilmistir. Ayrica sekizinci smif ders kitabi hari¢ diger
kitaplarda; en fazla sosyal degere “Sayilar ve Islemler” 6grenme alaninda yer verildigi
tespit edilmis olup ortaokul matematik ders kitaplarinda sosyal degerler agisindan

standart saglanmasi gerektigi ifade edilmistir.
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Bu boliimde arastirma modeli, evren-orneklem, 6lgme araglari, veri toplama ve

veri analiz siiregleri hakkinda bilgiler verilmistir.
Arastirma Modeli

Calismada nitel arastirma yaklagimmna dayali durum c¢alismast modeli
kullanilmistir.  Arastirmanin  ilk asamasinda giincel matematik dersi Ogretim
programinda yer alan degerlerin, matematik dersi kazanimlariyla iliskilendirilerek
verilmesine dair uygulayici olan ortaokul matematik 6gretmenlerinin programda yer
alan agiklamalarla ilgili bilgi diizeyleri ve goriislerinin ne oldugu, siniflarinda degerler
egitimi uygulamalarim1 nasil yaptiklari, karsilastiklar1 sorunlar ve ¢oziim Onerileri
derinlemesine incelenmistir. Ogretmenlerin matematik dersi kazanmimlariyla degerleri
iliskilendirme  konusunda yetkinliklerinin  mevcut durum tespiti yapilmustir.
Arastirmanin ikinci asamasinda ise hazirlanan 6rnek ders i¢i etkinliklerin etkililigi,
Ogrencilerin etkinlik sorularina verdigi yanitlar ve 6grenci goriismeleriyle ayrintili bir
sekilde ele alinmigtir. Durum c¢alismas1 bir veya daha fazla sayida olaym, grubun,
mekanin, sistemin vb. derinlemesine incelendigi bir yontemdir (McMillan, 2000). Ne,
nasil ve neden sorularinin 6nem kazandigi egitim arastirmalarinda durum calismasi

siklikla tercih edilmektedir (Cepni, 2012).
Evren ve Orneklem

Arastirmanin birinci asamasimin evrenini 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Ig
Anadolu Bolgesindeki bir ilde goérev yapan ortaokul matematik Ogretmenleri
olusturmaktadir. Evrendeki heterojenlige yakin bir 6rnekleme ulagmak icin amacl
ornekleme yontemlerinden maksimum cesitlilik 6rnekleme referans alinarak belirlenen
8 ortaokul matematik Ogretmeni arastirmanin Orneklemini  olusturmaktadir.
Orneklemdeki Ogretmenler belirlenirken ¢esitliligi saglayabilmek icin arastirma
yapilacak ildeki sosyoekonomik diizey bakimindan iyi, orta ve alt seviyede; okul tiirii
bakimindan merkez, kdy ve imam hatip ortaokullart yaninda Bilim ve Sanat

Merkezinde gorev yapan matematik 6gretmenleri 6rnekleme dahil edilerek 6rneklemin
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evreni temsil etme diizeyli arttirilmaya calisilmistir.  Maksimum  gesitlilik
orneklemesinde 6rneklemin farkli temsiliyetler igcermesi evren hakkinda degerli ipuclar
verecek olup herhangi bir genelleme kaygisi da icermemektedir. Temel gaye, arastirma
probleminin daha ayrmtili ve genis bir perspektifte betimlenebilmesi i¢in belirlenen
farkli durumlar arasindaki benzer ya da farkli yonlerin, iliskilerin ortaya konulmasin

saglamaktir (Biiytikoztiirk, Kilig-Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2017, s. 93).

Arastirmanin bulgular verilirken 6gretmenlerin kimlikleri desifre edilmemis ve
kodlar kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerle karismamasi i¢in kadin 6gretmenler K1,

K2, ...; erkek 6gretmenler ise E1, E2, ... seklinde kodlanmustir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kisisel bilgileri Tablo 3’te belirtilmistir.

Tablo 3. Arastirmaya Katilan Ogretmenlerin Kisisel Bilgileri

Sira Ogretmenler Cinsiyet Yas  Egitim Durumu Mesleki Degerler egitimine
No Kidem yonelik bir egitim
alip almadigt

1 K1 Kadin 35 Yiiksek Lisans 11-15 yl Hayir

2 K2 Kadin 29 Lisans 6-10 y1l Hayir

3 K3 Kadm 30 Lisans 6-10 y1l Hayir

4 El Erkek 35 Yiiksek Lisans 16-20 yil Hayir

5 E2 Erkek 41 Lisans 16-20 yil Hayir

6 E3 Erkek 33 Lisans 11-15 yil Hayir

7 E4 Erkek 38 Lisans 11-15 yil Hayir

8 E5 Erkek 33 Lisans 11-15 yil Hayir

Tablo 3’te goriildiigii lizere arastirmaya katilan 6gretmenlerden;

e 3’li kadin 5’1 erkektir.

e 33 ve 35 yaslarinda ikiser; 29, 30, 38, 41 yaslarinda da birer 6gretmen vardir.

e 6 O0gretmen lisans, 2 6gretmen yliksek lisans mezunudur.

e Mesleki caligsma siiresi olarak 2 6gretmen 6-10, 4 6gretmen 11-15, 2 6gretmen
ise 16-20 yillik mesleki kideme sahiptir.

e 8 Ogretmenin tamami degerler egitimi ile ilgili daha 6nce herhangi bir egitim

almamustir.
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Aragtirmanin ikinci asamasinin evrenini ise arastirmanin yapildigi ildeki
ortaokul dgrencileri olusturmaktadir. ikinci asamanin &rneklemini ise arastirmacinin
gorev yaptig1 okuldaki ortaokul 6grencilerinden ¢alismaya katilmaya goniillii olanlar
olusturmaktadir. Ders i¢i etkinliklere toplamda 43 6grenci katilirken bu 6grenciler
arasindan secilen 8 6grenci ile de goriismeler yapilmistir. Goriisme yapilan 6grencilerin
tamami kiz 6grenciler olup 4 tanesi 8. sinif, 4 tanesi 7. sinif 6grencisidir. Aragtirmanin
bulgular: verilirken &grencilerin kimlikleri desifre edilmemistir ve O1, 02, ... gibi

kodlar kullanilmistir.

Goriisiilen o6grenciler 6l¢iit 6rnekleme referans alinarak belirlenmistir. Goriisiilen
Ogrencilerin se¢ciminde goniilliiliik, tim ders i¢i etkinliklere katilmig olma ve kendilerini
daha rahat ifade edebilecekleri diisiincesiyle 7. veya 8. sinif 6grencisi olma 6lglit olarak

alinmustir.
Ol¢me Araclar

Aragtirmada 6gretmen goriisme formu (EK. 1), ders igi etkinlikler (EK. 2) ve
ogrenci goriisme formu (Ek. 3) olmak {izere 3 farkli 6l¢me aract kullanilmis olup 6lgme

araglar ile ilgili ayrintili bilgilere asagida deginilmistir.
Ogretmen Goriisme Formu

Arastirmanin ilk asamasindaki 6gretmen goriismelerinde arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis  gériisme formu kullamlmigtir. Tlgili literatiiriin
incelenmesi, uzman goriisli alinmasi sonrasinda gorlisme formunun ilk hali
olusturulmustur. Goriisme formunun ilk halinde 7 soru, 4 tane de sonda soru yer almistir
ve 3 ortaokul matematik 6gretmeniyle pilot calismasi gergeklestirilmistir. Pilot calisma

sonras1 uzman goriisii de alinarak goriisme formunda su degisiklikler yapilmistir:

e Degerler egitimi hakkinda 6gretmenlerin genel goriislerinin soruldugu ilk soruda
yer alan {i¢ sonda soruya ek olarak ogretmenlerin hangi degerleri daha g¢ok
onemsediklerini tespit etmek amaciyla dordiincii sonda soru eklenmistir.

e Degerlerin matematik derslerinde kazandirilmasina yonelik matematik dersi
Ogretim programinda yapilan agiklamalarin yeterliliginin soruldugu {igiincii
soruya matematik ders kitaplarinin da bu anlamda degerlendirilmesi igin bir

sonda soru eklenmistir.
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e Altinct soruda 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik karsilastigi sorunlar ve
¢Ozlim Onerileri aym1 soruda sorulurken yapilan diizenlemeyle soru sayisi
arttirllmistir. Altinct soruda karsilasilan sorunlar, yedinci soruda ise degerler
egitiminin daha yararli hale gelmesi i¢in neler yapilabilecegi seklinde sorular
giincellenmistir.

e Sorularin yerlerinin degistirilmesine gerek goriilmemis olup ilk halindeki
mantiksal siralama ayni sekilde kullanilmistir.

e (Goriisme formuna son olarak 6gretmenlerin eklemek istedikleri seylerin olup

olmadig1 maddesi eklenerek forma son hali verilmistir.

Gorlisme formunun son halinin dilsel ve anlasilirlik bakimindan kontrolii iki

Tiirk¢e 6gretmeni tarafindan yapilmistir.
Ogretmen goriisme formunun son halinde iki béliim bulunmaktadir:

Birinci bolim kisisel bilgiler bolimii olup boélimde aragtirmaya katilan
Ogretmenlerin cinsiyet, yas, egitim durumu, mesleki kidem ve degerler egitimi ile ilgili
bir egitim alip almadig1 sorular1 yer almaktadir. Bu boliim 6gretmenler tarafindan

doldurulmustur.

Ikinci béliim dgretmen gdriisme sorulari boliimii olup 8 soru ve 6 tane de sonda

sorudan olugsmaktadir. Soru maddeleri 6gretmenlerin;

e Birinci soruda degerler egitimi ile ilgili genel gorislerini,

e Ikinci soruda matematik dersi kazanimlariyla degerlerin biitiinlestirilebilecegine
dair goriislerini,

e Ugiincii soruda matematik dersi Ogretim programinda konuyla alakali
aciklamalarla ilgili gortislerini,

e Dordiincii soruda derslerinde yaptiklar etkinlikler ve hangi degerle hangi ders
kazanimin biitlinlestirdiklerint,

e Besinci soruda oOgrencilerin  degerleri kazanip kazanmadiklarimi nasil
Olctiiklerini,

e Altinci soruda degerler egitimine yonelik karsilastiklar: sorunlari,

e Yedinci soruda konuyla alakal1 dnerilerini,

e Sekizinci soruda son olarak eklemek istediklerini tespit etmek amaciyla

gelistirilmistir.
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Ders I¢i Etkinlikler

Arastirmanin ikinci asamasinda arastirmaci tarafindan orneklemdeki ortaokul
Ogrencilerine uygulanmak iizere, degerlerin matematik dersi kazanimlariyla

iligkilendirildigi 11 tane ders i¢i etkinlik hazirlanmistir.

Ders igi etkinlikler hazirlanmadan 6nce matematik dersi dgretim programlari,
matematik ders kitaplar;, matematik uygulamalar1 ders kitaplari, Ipekci’nin (2018)
calismasinda kullandigi etkinlikler, 6gretmen goriismelerinden elde edilen bilgiler ve
Oneriler kapsamli bir sekilde incelenmistir. Son olarak matematik egitimi alaninda
doktorali ve degerler egitimi alaninda ¢aligsmalar1 bulunan bir alan uzmaninin goriis ve
Onerileri dogrultusunda tamami aragtirmaci tarafindan gelistirlen 11 tane ders igi
etkinlik hazirlanmistir. Etkinliklerde matematik dersi 6gretim programinda yer alan 10
kok deger igerisinden secilen “adalet, dostluk, diiriistliik, sorumluluk (tasarruf),
yardimseverlik” degerleri 5, 6, 7 ve 8. simif matematik dersi kazanimlarindan uygun

olanlarla iligkilendirilmistir.

Tablo 4’te ders ici etkinliklerde yer alan degerlerin hangi kazanimlarla

iligkilendirildigi belirtilmistir.

Tablo 4. Etkinliklerdeki Deger Kazanim iligkisi

Etkinlik Adi Sf Deger Kazanim
Diizeyi
Pasta Tkramm 5 Adalet M.5.1.3.1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir
ve siralar.
Yuvarlak Hesap 6 Diiriistliik, M.6.1.6.3. Ondalik gosterimleri verilen sayilart
dostluk, belirli bir basamaga kadar yuvarlar.

yardimseverlik ~ M.5.1.5.6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla
toplama ve ¢ikarma islemleri yapar.

Kurus Kurus 6 Diiriistliik M.6.1.6.6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla 10,
Aligveris 100 ve 1000 ile kisa yoldan g¢arpma ve bolme
islemlerini yapar.
Odenmemis 7 Sorumluluk- n171 52 Bir coklugu diger bir coklugun yiizdesi
Faturalar olarak hesaplar.
Adalet, M. 7.3.2.4. Eskenar dortgen ve yamugun alan
Miras Paylagimi 7 sorumluluk bagntilarini olusturur, ilgili problemleri ¢ozer.
M.7.1.4.5. Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti
. sabitini belirler ve yorumlar.
Isveren Ne 7 Adalet . o L )
Yapsin? M.7.1.5.1. Bir coklugun belirtilen bir yiizdesine

karsilik gelen miktarmi bulur; belirli bir yilizdesi
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verilen ¢oklugun tamamini bulur.

M.7.1.53. Bir c¢oklugu belirli bir yiizde ile
arttirmaya veya azaltmaya yonelik hesaplamalar

yapar.

Araba Satis1 7 Diiriistliik

M.7.4.1.2. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve
Cirit Atma 7-8 Adalet tepe degeri bulur ve yorumlar.
M.8.5.1.5. Basit bir olayin olma olasiligin1 hesaplar.

M.8.2.2.6. Dogrunun egimini modellerle agiklar;
Engelli Rampasi1 8 Sorumluluk, dogrusal denklemleri ve grafiklerini egimle
yardimseverlik iligkilendirir.
M.8.3.1.5. Pisagor bagmtisim1 olusturur; ilgili
problemleri ¢ozer.

Bahgemi 8 Sorumluluk M.8.1.1.1. Verilen pozitif tamsayilarin ¢arpanlarini
Ekiyorum (tasarruf) bulur; pozitif tamsayilar1 isli ifade ya da isli
Hayvanlar ifadelerin ¢arpimi seklinde yazar.

Seviyorum

M.8.2.3.1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli
esitsizlik iceren giinlik hayat durumlarina uygun
Asansorle Yik 8 Sorumluluk matematik ciimleleri yazar.
Tasima M.8.2.3.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli
esitsizlikleri ¢ozer.

Etkinliklerde yer alan “tasarruf” degeri giincel programdaki on kok deger
icerisinde yer almadigi i¢in en uygun oldugu diisiiniilen “sorumluluk™ degeri icerisinde

degerlendirilmistir.

Hazirlanan etkinliklerden “Pasta Ikram1”, “Odenmemis Faturalar” ve “Bahg¢emi
Ekiyorum Hayvanlar1 Seviyorum” etkinlikleri {izerinden pilot ¢aligma yapilmistir. Pilot
calisma esnasinda elde edilen deneyimler ve uzman goriisiine bagvurularak etkinliklerin
sonuna 6grencilerin ilgili degere yaklagimlarini ve giinliik hayatta uygulamalarin1 daha
net ortaya cikarabilecek birka¢ soru daha eklenmistir. Etkinliklerin dilsel kontrolii
goriisme sorularinda oldugu gibi iki Tiirkce Ogretmeni tarafindan yapilmis ve

etkinliklere son hali verilmistir.

Etkinlikler ve pilot ¢alisma sonrasi yapilan giincellemeler bagliklar halinde

verilmistir.

“Pasta Ikramn” etkinligi. Biiyiikliikleri ayn1 olan iki pastanin konuklara esit
miktarda paylastirilmasiyla ilgili hazirlanan etkinlikte, 6grencilerin birim kesirlerin
siralanmasiyla ilgili kazanim bilgilerinden faydalanarak etkinlik sorularina cevap

vermeleri istenmistir. Adalet degerinin incelendigi etkinlige pilot calisma sonrasi
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eklenen soruyla, dgrencilerin kendi hayatlarinda adil olmaya dikkat etme durumlarin

orneklendirerek agiklamalari istenmistir. Etkinlikte toplam dort soru vardir.

“Yuvarlak Hesap” etkinligi. Zor durumdaki arkadasina maddi yonden destek
olmak igin satis yaptig1 Uriinlerin fiyatlarin1 yukar1 yuvarlayan kisinin davraniglariyla
ilgili hazirlanan etkinlikte, 6grencilerin ondalik gosterimlerle yuvarlama, toplama ve
cikarma bilgileriyle etkinlik sorularina cevap vermeleri istenmistir. Diiriistliik, dostluk
ve yardimseverlik degerlerinin incelendigi etkinlige pilot caligma sonrasi eklenen
soruyla, ogrencilerin ¢evrelerindeki zor durumdaki insanlara nasil yardim ettiklerini

orneklendirerek agiklamalari istenmistir. Etkinlikte toplam alt1 soru vardir.

“Kurus Kurus Ahsveris” etkinligi. Marketlerde satilan {irlinlerdeki kuruslu
fiyatlarin markete getirisiyle alakali hazirlanan etkinlikte, 6grencilerin 10, 100, 1000 ile
kisa yoldan ¢arpma kazanimiyla ilgili bilgilerinden faydalanarak etkinlik sorularina
cevap vermeleri istenmistir. Diiriistliik degerinin incelendigi etkinlikte toplam alt1 soru

vardir.

“Odenmemis Faturalar” etkinligi. Odemeyi geciktirdigi faturalara gecikme
zammi gelen kisiyle alakali hazirlanan etkinlikte, Ogrencilerin yiizde hesaplariyla
etkinlik sorularmma cevap vermeleri istenmistir. Sorumluluk degerinin incelendigi
etkinlige pilot calisma sonrasi eklenen soruyla, Ogrencilerin giinliilk hayattaki
sorumluluklarinin neler oldugunu agiklamalar1 istenmistir. Etkinlikte toplam bes soru

vardir.

“Miras Paylasim1” etkinligi. Babalarinin vasiyeti lizerine yamuk seklindeki
tarlay1 esit paylagmak isteyen iki kardesle alakali hazirlanan etkinlikte, 6grencilerin
yamugun alan hesaplamalarindan faydalanarak etkinlik sorularina cevap vermeleri
istenmistir. Adalet ve sorumluluk degerlerinin incelendigi etkinlikte toplam doért soru

vardir.

“Isveren Ne Yapsin?” etkinligi. Haftalik calisma siireleri belli olan ii¢ iscisine
haftaliklarim1 verecek igverenin, paylasimi nasil yapacag ile ilgili hazirlanan etkinlikte,
ogrencilerin dogru oranti ve yiizdelerle ilgili kazanim bilgilerinden faydalanarak
etkinlik sorularina cevap vermeleri istenmistir. Adalet degerinin incelendigi etkinlikte

toplam bes soru vardir.
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“Araba Satis1” etkinligi. Araba satis1 pazarliginda art arda iki kere yiizde olarak
indirim yapilan aracin fiyatiyla ilgili satict ve alict arasinda gerceklesen olayla alakali
hazirlanan etkinlikte, Ogrencilerin yiizdelerle ilgili hesaplamalardan faydalanarak
etkinlik sorularma cevap vermeleri istenmistir. Diriistliik degerinin incelendigi
etkinlikte pilot calisma sonrasi eklenen soruyla, Ogrencilerin kandirildiklari veya
kendilerine diiriist davranilmadigr durumlardaki hissiyatlarini agiklamalari istenmistir.

Etkinlikte toplam alt1 soru vardir.

“Cirit Atma” etkinligi. Bes atis derecesi verilen li¢ sporcu arasindan Milli
takima cirit atma bransinda sporcu se¢gmekle alakali hazirlanan etkinlikte, 6grencilerin
ortalama ve olasilik hesaplamalarindan faydalanarak etkinlik sorularina cevap vermeleri
istenmistir. Adalet degerinin incelendigi etkinlige pilot ¢calisma sonrasi eklenen soruyla,
Ogrencilerin adaletsiz bir duruma miidahale edip etmeyeceklerini nedenleriyle

aciklamalari istenmistir. Etkinlikte toplam bes soru vardir.

“Engelli Rampas1” etkinligi. Bir koOy Ogretmeninin bedensel engelli
Ogrencisinin evine engelli rampasi yapma girisimiyle alakali hazirlanan etkinlikte,
ogrencilerin egim ve pisagor ile ilgili kazanim bilgilerinden faydalanarak etkinlik
sorularina cevap vermeleri istenmistir. Yardimseverlik ve sorumluluk degerlerinin
incelendigi etkinlige pilot calisma sonrasi eklenen soruyla, dgrencilerin toplumdaki
engelli bireylerin yasamini kolaylastirmak i¢in Onerilerini agiklamalar1 istenmistir.

Etkinlikte toplam bes soru vardir.

“Bahcemi Ekiyorum Hayvanlar: Seviyorum” etkinligi. Okul bahgesinin etkin
kullanimi i¢in alanlar1 ayni olan iki dikdortgensel bolgenin etrafinin telle daha uygun
fiyata ¢evrilmesiyle alakali hazirlanan etkinlikte, Ogrencilerin bir dogal sayinin
carpanlarint1 bulma kazanim bilgilerinden faydalanarak etkinlik sorularina cevap
vermeleri istenmistir. Sorumluluk degerinin incelendigi etkinlie pilot ¢aligma sonrasi
eklenen soruyla, 6grencilerin tasarrufun kendileri i¢in ne ifade ettigini ve tasarruflu

olmak i¢in neler yaptiklarini agiklamalari istenmistir. Etkinlikte toplam bes soru vardir.

“Asansorle Yiik Tasima” etkinligi. Asansorle yukar: ¢cikarmasi gereken kolileri
asansOrde yazan uyariyr dikkate alarak en az seferde tagimaya calisan kisiyle alakali
hazirlanan etkinlikte, Ogrencilerin esitsizlik kazanimlar1 ile ilgili bilgilerinden
faydalanarak etkinlik sorularina cevap vermeleri istenmistir. Sorumluluk degerinin

incelendigi etkinlige pilot ¢alisma sonrasi eklenen soruyla, 6grencilerin kurallara uyup
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uymadiklar1 ve uymayanlar1 uyarma noktasindaki diisiincelerini aciklamalari

istenmistir. Etkinlikte toplam alt1 soru vardir.

Etkinlikler hazirlanirken 6rnek olaylarin giinlik yasam igerisinden olmasina
dikkat edilmistir. Matematigin giinliik yasamla ve degerlerle i¢ ice yer aldiginin
Ogrenciler tarafindan fark edilmesi amaglanmistir. Caglayan’a (2013) gore degerlerin
gercek hayatla ilgisinin belirlenmesi ve degerlere yiliklenen anlamlarin 6grenciler

tarafindan fark edilmesi degerlerin 6grencilere kazandirilmasini kolaylagtiracaktir.

Etkinlik sorularinin yaziminda siklikla “Sen olsaydin ne yapardin?” gibi sorulara
yer verilerek 0grencilerin empati kurarak olaya yaklasmalar1 saglanmaya calisilmistir.
Bottery’e (2000) goére de empatik diisiinme, degerler egitiminde Onemle {izerinde

durulmasi gereken bir kavramdir.
Ogrenci Goriisme Formu

Arastirmanin ikinci asamasindaki 6grenci goriigmelerinde arastirmaci tarafindan
gelistirilen yar1 yapilandirilmis goriisme formu kullanilmustir. lgili literatiiriin
incelenmesi, uzman goriisii alinmasit sonrasinda gorlisme formunun ilk hali
olusturulmustur. Goriisme formunun ilk halinde 7 soru yer almistir ve 3 6grenciyle pilot
calismasi gergeklestirilmistir. Pilot ¢alisma sonrasi uzman goriisii de alinarak goriisme

formuna 1 soru ve bu soruyla alakali 3 tane de sonda soru eklenmistir.

Ogrenci gériisme formunun son halinde 8 soru ve 3 sonda soru bulunmaktadir.

Soru maddeleri 6grencilerin;

e Birinci soruda degerlerimizle ilgili goriislerini,

e Ikinci soruda etkinlikler éncesi matematik derslerinde degerlerin yerini,

e Ugiincii soruda matematigin degerlerimizle iliskilerini,

e Dordiincii soruda en ¢ok ilgi ¢eken deger ve nedenini,

e Besinci soruda etkinliklerin faydalarini,

e Altinci soruda etkinlikler esnasindaki hislerini,

e Yedinci soruda etkinliklerin gerekliligini,

e Sekizinci soruda ise son olarak konu ile ilgili eklemek istediklerini tespit etmek

amaciyla gelistirilmistir.
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Goriisme formunun son halinin dilsel agidan kontrolii iki Tiirkge 6gretmeni

tarafindan yapilmstir.
Veri Toplama Siireci

Veriler toplanmadan once gerekli yasal izinler (Ek. 4) ve etik kurul onaylar1 (EK.
5) almmustir. Veri toplama siireci Ogretmen goriismeleri, ders ici etkinliklerinin

uygulanmasi ve 6grenci goriismeleri siireci seklinde {i¢ baslik altinda incelenmistir.
Ogretmen Goriismeleri Siireci

Arastirma kapsaminda 8 ortaokul matematik 0gretmeni ile nitel ¢aligmalarda
siklikla kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle yiiz ylize goriismeler
gerceklestirilmistir. Bu teknikte arastirmaci, goriisme Oncesinde sormayi planladigi
sorularin yer aldig1 goriisme protokoliinii hazirlar. Gorlisme esnasinda gidisata gore
farkli ya da sorulara bagli sonda sorularla gorisiilen kisilerin fikirlerini ayrintili
belirtmesi saglanabilir. Arastirmaci eger bir sorunun cevabini daha énceden sordugu bir
soruda elde ettiyse sonraki soruyu sormayabilir (Ekiz, 2003). Eger goriisiilen bireyler
konudan uzaklasan cevaplar veriyorsa arastirmaci gerekli yonlendirmeleri yaparak

konuya odaklanilmasini saglamalidir (Cepni, 2012).

Goriisme yapilacak Ogretmenlerin  okullarina gidilmis, okul idarecileri ve
arastirmaya goniillii olarak katilacak Ogretmenlerle goriistilerek egitim 6gretimi
aksatmadan goriismelerin gergeklesebilecegi yer ve zaman ayarlamasi yapilmigtir.
Gorligmeler zamansal olarak Ogretmenlerin bos derslerinin oldugu vakitlerde,
teneffiislerde veya Ogle aralarinda; mekéansal olarak Ogretmenler odasinda, idareci

odasinda veya bos dersliklerde gerceklestirilmistir.

Goriisme Oncesi  Ogretmenlere arastirma katilm kabul formu (Ek. 6)
imzalatilmistir. Arastirma katilim kabul formuyla aragtirmanin yapilis amaci, katilimin
goniilliik esasli oldugu, kisisel bilgilerin kesinlikle paylasilmayacak olup verilerin
Ogretmen isimleri yerine kodlar yardimiyla raporlastirilacagi, sorulara icgtenlikle cevap
vermenin giivenirlik ve gecerlik acisindan 6nemi, hem zamani daha verimli kullanma
hem de verilen yanitlarin kaydinin ayrintili bir sekilde tutulabilmesi i¢in goriisme
esnasinda ses kayit cihazi kullanilacagi ve istedikleri zaman goriismeyi

sonlandirabilecekleri ile ilgili 6gretmenlere bilgiler verilmistir. Arastirmaya dahil olan
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ogretmenler ses kayit cihazinin kullanilmasinda sakinca gérmemis ve biitiin gériismeler

kay1t altina alinmistir.
Ders Ici Etkinlikler Uygulanma Siireci

Arastirma kapsaminda hazirlanan 6rnek ders i¢i etkinlikler aragtirmacinin gorev
yaptig1 okulda kendisi tarafindan 5, 7 ve 8. smiflara uygulanmistir. 6. siniflara
aragtirmacinin dersinin olmamasi sebebiyle 6. sinif kazanimlariyla alakali iki etkinlik,
bu kazanimlar1 6. sinifta gormiis hatta 7. sinifta benzer kazanimlarin da yer almasi

sebebiyle 7. siniflara uygulanmustir.

Etkinlikler uygulanmadan oOnce ders planlari hazirlanmis ve etkinlikler ders
planlarima uygun olarak egitim Ogretimi aksatmayacak sekilde ozellikle se¢cmeli
matematik uygulamalari derslerinde ve her bir etkinlik 1 ders saati siiresince 6grencilere
uygulanmistir ve uygulamalar ses kayit cihaziyla daha sonra degerlendirilmek tizere
kaydedilmistir. Matematik uygulamalar1 derslerinin de amaci; 6grencilerin seviyelerine
uygun gercek veya kurmaca olay ve problemlerle karsilagtirilarak matematiksel
uygulamalar yapmalarina firsat vermek ve onlarin hem matematiksel yetkinliklerini
hem de matematige kars1 tutumlarint olumlu anlamda gelistirmektir (Aydin, 2016). Bu
aragtirmada da matematik uygulamalart dersinin kapsam ve amacina, &grenci
seviyelerine ve g¢evresel Ozelliklere dikkat edilerek gercek hayatin igerisinden alinan
problem durumlariyla 6grenciler yiizlestirilmistir. Burada tek fark problem durumlarinin
matematiksel uygulamalarin yaninda degerleri de sorgulatacak igeriklerle donatilmis

olmasidir.

Etkinlikler uygulanirken isbirligini artirmak ve matematiksel islemlerin
yapilmasinda birbirlerine yardimci olabilmeleri icin ogrencilere grupla c¢alisma
Ozgurligl getirilmis fakat degerlerle ilgili etkinlik sorularina o6grencilerin bireysel
cevaplar vermeleri ve tartismalara da kendi goriis ve diisiinceleriyle katilmalari
saglanmistir. Cilinkii her 6grencinin degerleri anlamlandirmas1 ve degerlere yaklagimi
farkli olup bireysel diistincelerin paylasilmasi ve tartisiimasi o degerin etkinlik boyunca
farkl1 fikirlerle sorgulanmasimi saglamistir. Ogrencilerin etkinliklerde yer alan degerleri
cok boyutlu bir sekilde gormeleri, hissetmeleri, sorgulamalar1 ve farkina varmalari
amaglanmistir. En gilizeli de bunu degerlerden uzak bir ders gibi algilanan matematik

dersi kapsaminda yapmalar1 olmustur.
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Etkinliklerin uygulanmasi1 esnasinda Ogrencilere problem durumunun
anlasilmas: ve matematiksel islemlerin yapilmasi noktasinda rehberlik yapilmis fakat
matematiksel islemler sonrasi sorgulanan deger kapsaminda Ogrencilere herhangi bir
deger dayatmasi yapilmamistir. Ogfrenci cevaplari dogru veya yanlis olarak
degerlendirilmemistir. Ogrencilerin degerlerini olusturmalar1 saglanarak ilgili degere
yaklagimlarini bizzat kendilerinin aciklamalari konusunda ogrenciler

cesaretlendirilmistir.

Ders i¢i etkinliklerin uygulanmasinda genellikle deger belirginlestirme
(aciklama) yaklasimi kullanilmistir. Kirschenbaum (2000), deger belirginlestirme
siirecinde dort basamak oldugunu belirtmistir. Ilk olarak degerlerle ilgili bir konu veya
aile, arkadaslik, ¢alisma, saglik, uyusturucu kullanimi, bos vakit gibi ahlaki bir problem
secilir. Bu konularin se¢imini 6grenciler de yapabilir. Daha sonra 6gretmen sorularla ve
etkinliklere 6grencilerin se¢ilen konu hakkinda diisiinmesine, konusmasina, yazmasina
ve okumasina yardimei olur. Ardindan o6gretmen etkinlik ve tartismalar sirasinda
herkesin fikrini 6zgiirce sOyleyebilecegi bir ortam saglar. Son olarak ise deger edinme

stiregleri kullanilarak degerlerin agiklanmasi beklenir (Kirschenbaum, 2000).

Etkinliklerde Ogrencilerin etkinlik sorularina verdikleri cevaplar ve tartisma
esnasinda kendi deger yargilarini belirtmeleri ve savunmalari, aragtirmaciya dgrencinin
degeri igsellestirme diizeyiyle ilgili anlamli bilgiler sunmustur. Duyugsal alanla ilgili
davraniglarin ol¢lilmesinde 6rnek olay yontemi kullanilabilecegi (Sonmez, 1985; akt.
Can, 2008) dgrencilere gosterilen veya sunulan davranis karsisinda nasil davranilacagi
sOzlii ve yazili olarak ifade etmesinin istenilebilecegi gibi 6grencinin davraniglarinin
gozlenebilecegi belirtilmistir. Ancak gozlenen davraniglarin altinda yatan ve
gozlenemeyen psikolojik etmenler ve siirecler 6l¢cme esnasinda giindeme alinamayabilir.
Givenirligin saglanmas: i¢in degerlerin hedeflenen 6grenme seviyesini tespit etmek
amaciyla yapilan gézlemlerin uzunca bir siire yapilmasi daha saglikli ve saglam veriler
toplanmasina yardimer olacaktir. Bu yol uzun, zaman alici, giic ve kullaniglilig
sinirhidir. Ogrencilere gergekten hakikate yakin bir konu verip tartismalari saglanarak
degerlerin dolayisiyla duyussal alaninin 6l¢iilmesi yapilabilir. Bu yontem 6gretmenin,
Ogrencilerin o konu hakkinda ne bildikleri ve diisiindiikleri hakkinda bir kanaate

varmasina yardimei olur (Arend, 1998; akt. Gozel, 2018).
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Ogrenci Goriismeleri Siireci

Ders ici etkinliklerin uygulamasindan sonra 8 oOgrenciyle nitel calismalarda
siklikla kullanilan yar1 yapilandirilmis goriisme teknigiyle yliz yiize goriismeler

gerceklestirilmistir.

Kendi sinif diizeyindeki tiim etkinliklere katilmig 7. ve 8. sinif 6grencilerinden
goriismeye katilmaya goniillii 6grencilerin  velilerine veli onam formu (Ek. 7)
imzalatilmistir. Veli onam formuyla velilere arastirmanin amaci, katilimin tamamen
gontlliliik esasina dayandigi, istenilen zamanda ¢alismadan ayrilabilinecegi, sorularin
rahatsizlik verecek bir durum icermedigi, Ogrenci kimlik bilgilerinin caligmada
istenmeyecegi ve gorlismelerin zamani1 verimli kullanmak adina ses kayit cihaziyla

kaydedilecegi ile ilgili bilgilendirmelerde bulunulmustur.

Gorligmeler zamansal olarak teneffiislerde veya 6gle aralarinda; mekansal olarak

bos dersliklerde gerceklestirilmistir. Biitiin 6grenci goriismeleri kayit altina alinmistir.
Verilerin Coziimlenmesi

Goriismelerden ve ders igi etkinlik kagitlarina verilen 6grenci cevaplarindan elde
edilen verilerin ¢oziimlenmesinde igerik analizi kullamilmustir. Igerik analizi, belirli
kurallar cercevesinde yanitlar1 kategorize ederek Ozetleyip sistematik bir sekilde

sunmayi gerektirir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2017, s. 259).

Goriisme sorularma verilen yanitlar biri arastirmact digeri de matematik egitimi
alaninda doktora dercesine sahip bir uzman olmak tizere iki kodlayci tarafindan ayri
ayrt kodlanmis ve uygun kategoriler belirlenmistir. Kodlayicilar, goriis ayriligi
yasadiklar1 kodlar lizerinde anlagsmaya varmislar ve bazi kodlarin da birlestirilmesine
karar vermislerdir. Kodlarin uygun goriilen kategorilere yerlestirilmesi saglanmis ve
Olgme aracindaki her soru igin belirlenen temalar altinda kategori ve kodlar
belirtilmistir. Tlgili kategori-kod-frekans bilgilerine ve verilen cevaplardan yapilan

dogrudan alintilara arastirmanin bulgular boliimiinde yer verilmistir.

Ders igi etkinliklerden elde edilen verilerin analizinde etkinliklerdeki sorulara
verilen cevaplar arastirmaci ve alan uzmani tarafindan incelenmistir. Her 6grencinin
ayni soruya verdikleri cevaplar birden ¢ok kez okunmus, cevaplar arasindaki

benzerlikler ve farkliliklar belirlenmis ve uygun kategorilere ayrilmustir. Ilgili kategori,



43

frekans bilgilerine ve Ogrenci cevaplarindan yapilan dogrudan alintilara bulgular

boliimiinde yer verilmistir.
Arastirmanin Giivenirlik ve Gegerligi

Aragtirmanin giivenirlik ve gecerliligini arttirmak igin ¢esitli ¢alismalar

yapilmustir.

Ic giivenirlik icin biitin goriismeler ve etkinlikler ses kaydina alinmus,
arastirmanin her asamasi ve izlenen yol detayli anlatilmis, kodlayicilar arasi tutarlilik
kontrolii yapilmistir. Kodlayicilarin goriis birligi ve ayriligi frekanslart belirlenmis,
kodlayicilar aras1 giivenirlik Miles ve Huberman’in (1994) (Giivenirlik = Goriis birligi /
(Goriis birligi + Goriis ayriligl)) formiilii ile hesaplanmistir. Kodlayicilar arasi tutarlilik
yiizdesi 6gretmen goriismelerinin analizinde % 87 iken dgrenci goriismelerinde % 91

olarak hesaplanmustir.

Dis giivenirlik i¢in dogrudan alintilara yer verilmesi yani sira arastirma
kapsaminda elde edilen tim ham wveriler, veri toplama araglar1 ve veri analizi

siirecindeki calismalar arastirmaci tarafindan saklanmastir.

I¢ gecerlik igin katilimcilarin arastirmaya goniillii olarak katilmalari saglanmus,
arastirma Oncesi katilimcilara bilgilendirmeler yapilmis, goriismeler yiiz ylize
gerceklestirilmis, ders ici etkinlik ve 0grenci goriismeleri yapilarak 6grencilerden elde
edilen verilerde c¢esitleme yoluna gidilmis ve arastirmanin her asamasinda uzman

gorlslerine bagvurulmustur.

Dis gegerlik igin ise 6gretmenlerle yapilan goriismelerde 6rneklem se¢imi amaglt
ornekleme yontemiyle yapilmis ve hem 6gretmen hem de 6grenci goriismeleriyle ilgili

dogrudan alintilara siklikla yer verilmistir.



BOLUM IV
BULGULAR

Bu boéliimde arastirmanin bulgulari; 6gretmen goriismelerine yonelik, ders igi
etkinliklere yonelik ve 0grenci goriismelerine yonelik bulgular olmak iizere ii¢c baslik

altinda incelenmistir.
Ogretmen Goriismelerine Yonelik Bulgular

Bulgular, arastirmanin alt problemlerine ve 6gretmen goriisme sorularina uygun
sirayla kategori-kod-frekans tablolari, tablo agiklamalari ve goriismelerden dogrudan

alintilarla ortaya konulmustur.
Degerler Egitimi Hakkindaki Genel Goriislere Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin degerler egitimi hakkindaki goriislerini tespit etmek amaciyla
birinci soruda 6gretmenlere “Degerler egitimi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?” sorusu
yoneltilmis ve sonda soruyla 6gretmenlerin degerler egitiminin amaci ve gerekliligi
hakkinda goriisleri almmustir. Ogretmen cevaplarnin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 5’te belirtilmistir.

Tablo 5. Ogretmenlerin Degerler Egitimi Hakkindaki Genel Goriisleri

Kategori Kod Ogretmenler Frekans
Gereklilik Ogrencilerin insani degerlerden uzaklasmasi K1, K2, E3, E5 4
Kaybedilen ve aginan degerlerin tekrar kazandirilmasi E2, ES 2

i¢in okulun 6n ayak olmasi

Okullarda 6grenci kaynakli problemlerin giderilmesi El 1

Amag Insan olmanin vasiflarina sahip olunmasi K1, K3 2

Milli ve manevi degerlerin aktarilmasi E4, E5 2

Yontem Aile ve okulun bir biitiin olarak siireg igerisinde hareket K3, E4 2
etmesi

Basta DKAB olmak tizere her derste yapilmasi ES 1

Degerler egitiminin ayr1 bir ders olmast E3 1
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Tablo 5’e¢ gore, 6gretmenlerin degerler egitiminin yapilmasi gerekliliginden,

amacindan ve yonteminden bahsettikleri goriilmektedir.

Ogrencilere etik ve ahlaki degerlerin kazandirilmasi gerekliligine vurgu yapan
E3’iin goriisleri asagidaki gibidir:

“Simdi ben degerler egitimi hakkinda sunu diisiiniiyorum. Ozellikle son yillarda bu

sosyal medya ve dizilerden kaynaklanan 6grencilerin pozisyonlarini diisiindiigiimiizde

degerler egitiminin sadece matematik dersinde degil normal bir ders olarak da bence

dikkate alinmasi1 gerektigini diisiiniiyorum. Ozellikle giinliik hayatta yalan konusma,

ahlak duygusu ve etik degerler konusunda bence kesinlikle bir 6grencinin kazanmasi
gereken durumlardir bunlar.”

Degerler egitiminin dgrencilere iyi davranislar kazandirmak amaciyla okul aile
isbirligiyle yiiriitilmesi gereken bir siire¢ oldugundan bahseden K3’iin goriisleri
asagidaki gibidir:

“Insanlara giizel, iyi davramislarin kazandirilmasi amaciyla yapilan egitimdir. Tabi
egitim bir siire¢ isidir. Aile ve okul bunu birlikte yiiriitmelidir.”

Okullarda Degerler Egitimi Kapsaminda Yapilan Calismalara Yonelik Bulgular

Okullarda degerler egitimi anlaminda farkli uygulamalarin olup olmadiginin
tespiti amaciyla Ogretmenlere birinci soru igerisinde “Okulunuzda degerler egitimi
kapsamindaki ¢aligmalar ve sizce yapilmasi gerekenler nelerdir?” seklinde soru
yoneltilmistir. Ogretmen cevaplarmin analizi sonucunda elde edilen bulgular Tablo 6’da

belirtilmistir.

Tablo 6. Ogretmenlerin Okullarinda Degerler Egitimi Kapsaminda Yapilan Caligmalar

Kategori Kod Ogretmenler Frekans
Ders Ici Ogretmenlerce ortak karar almip derslerde uygulanmasi K1 1
Plansiz bir sekilde her 6gretmenin kendi dersinde K3, E2, E3 3
deginmesi
Kuliip ve sube rehber 6gretmenlerinin derslerde E5 1

¢aligmalar yapmasi

Ders Dis1 Okul koridoru pano ¢alismasi K3 1
Yardim kampanyalar1, kermes vb. etkinlikler E4 1
Calisma Yok  Planli bir ¢alismanin olmamasi K2, E1 2

Tablo 6’ya gore, okullarda degerler egitimi ¢alismalarin1 daha ¢ok &gretmenler

bireysel ve ders i¢i ¢alismalariyla plansiz bir sekilde gergeklestirmektedirler. Ders disi
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faaliyet olarak okul koridorlarina degerler panosu yapildig1 ve yardim kampanyalarinin
diizenlendigi goriilmektedir. ki okulda ise hicbir calismaya yer verilmedigi

gorilmektedir.

Okulunda planh bir ¢alismanin olmadigini ve 6gretmenlerin ortak karar alarak
degerler egitimine yer vermeye ¢alistiklarini belirten K1’in goriisleri asagidaki gibidir:

“Yani ben katilmadim, fiilen gérmedim. Yapiliyorsa da kendi eksikligim, bilmiyorum.

Genel olarak biitiin 6gretmen arkadaslar ortak karar alip bir seyler yapmaya calisiyoruz

aslinda. Ama ¢ok da vakit olmuyor agikcasi. Cok kosturmaca hani, ders daha cok
Ogretim agir basiyor.”

Okulunda ders dis1 kapsamda yardim kampanyalar1 diizenlendigini ifade eden
E4’lin goriigleri asagidaki gibidir:
“Ders disinda yapilan etkinlikler var. Mesela Yemen’e ¢ocuklara bir kampanya yaptik.
Yemen’e yardim gonderdik. Kermes yaptik. Smiflar mesela her simif kendi
ogrencileriyle kermes diizenledi ve kermesten kazanilan paralari Yemen’e gonderdi.
Boyle bir degerler egitimine girerse eger.”
Degerler Egitimine Agirhk Verilmesi Gereken Egitim Kademeleri ve Derslere

Yonelik Bulgular

Okullarda degerler egitimine hangi derslerde ve smif diizeylerinde agirlik
verilmesi gerektiginin 6gretmenler agisindan tespiti ve hazirlanacak ders ici etkinliklere
de yol gosterici olmasi bakimindan 6gretmenlere birinci soru igerisinde “Degerler
egitimine hangi sinif diizeylerinde ve hangi derslerde agirlik verilmesinin gerektigini
diisiiniiyorsunuz?” seklinde soru yoneltilmistir. Ogretmen cevaplarmin analizi sonucu

elde edilen bulgular Tablo 7°de belirtilmistir.

Tablo 7. Degerler Egitimine Agirlik Verilmesi Gereken Egitim Kademeleri ve Dersler

Kategori Kod Ogretmenler Frekans
Egitim Kademeleri Okul 6ncesi K1, K3, E2, E3, E4 5
ilkokul K1, K3, E1, E2, E3, E4 6
Ortaokul K1, K2, K3, E2, E3, E4 6
Sadece 5 ve 6. siniflar E5, E1 2
Lise K1, K3, E2, E3, E4 5
Dersler Biitiin dersler K1, K3, E1, E2, E3, E4, E5 7

Sadece s6zel dersler K2 1
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Tablo 7’ye gore, 6gretmenlerin degerler egitimine egitimin her kademesinde
agirhikli olarak da ilkokul ve ortaokulda yer verilmesi gerektigini, iki matematik
O0gretmeninin ise ortaokul 5 ve 6. smifin degerler egitimi i¢in daha uygun oldugunu
belirttikleri goriilmektedir. Ogretmenlerden biri degerler egitiminin sadece sdzel
derslerde uygulanabilecegini diger O6gretmenlerin tamaminin ise biitiin derslerde

uygulanmasi gerektigini belirttikleri goriilmektedir.

Degerler egitiminin ortaokul kademesinde her smifta olmasi ve sadece sozel
derslerde agirlik verilmesi gerektigini diisiinen tek Ogretmen olan K2’nin goriisleri
asagidaki gibidir:

“Bence ortaokulda 5, 6, 7, 8 hepsinde uygulanmali. Hangi dersler? Sosyal Bilgiler

dersleri, DKAB dersleri, Tiirk¢e dersleri. Ciinkii metin ¢aligiyorlar, daha agirlikli. Bir

matematik dersinde kazanim yogunlugu c¢ok fazla, beklenti ¢cok fazla. Kazanim igine
entegre etmek de ¢ok zor oldugu i¢in sikintil.”

Degerler egitiminin 6zellikle 5 ve 6. smifta yapilmasi gerekliligini vurgulayan
E5’in gortisleri asagidaki gibidir:

“Bence 5 ve 6’ da daha gerekli. 7 ve 8 ler daha ¢ok akademik ¢aligmalar yapiyorlar

ama besinci sinif ve altinci sinif hem ergenlik dncesi donemde bu tiir milli ve manevi

duygularin ¢aligma agisindan daha verimli olacagi bir donem. Hem de 7 ve 8 ler sinav

kaygisinin daha ¢ok oldugu bir donem oldugu icin bu tiir ¢alismalar ya da bu tiir
ornekler 6grencilerin ¢ok fazla dikkatini ¢cekmiyor.”

Ogretmenlerin Onemsedikleri Degerlere Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin giincel matematik dersi 6gretim programinda yer alan 10 kok
degerin ne kadar farkinda olduklarini ve kendi deger sistemleri igerisinde dnemsedikleri
degerlerin neler oldugunun tespiti amaciyla 6gretmenlere birinci soru igerisinde “Hangi
degerlerin Ogretimini daha ¢ok Onemsiyorsunuz?” seklinde soru yoneltilmistir.

Ogretmen cevaplarinin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 8’de belirtilmistir.

Tablo 8. Ogretmenlerin Onemsedigi Degerler

Kategori Kod Ogretmenler Frekans
Programdaki  Diiriistliik K1, K3, E2, E4 4
10 K&k Deger
Adalet K2, E2 2
Sevgi K3, E1, E3, E5 4
Saygi K2, K3, E1, E3, E5 5
Sorumluluk K2, K3 2

Vatanseverlik K3, E5 2
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10 Kok Deger  Paylasimcilik K1 1
Disindakiler
Nazik olma K2 1
Gizel konusma K2, E3 2
Iftira ve dedikodudan uzak durma E3 1

Tablo 8’e gore, 6gretmenlerin matematik dersi 6gretim programindaki on kok
degerden daha ¢ok saygi, sevgi ve diiriistliik degerlerini; programda yer almayan

degerlerden ise en ¢ok gilizel konugsma degerini 6nemsedikleri goriilmektedir.

Adalet ve diiriistliik degerlerine daha fazla agirlik verilmesi gerektigini belirten
E2’nin goriisleri agagidaki gibidir:
“Yani adalet konusunda c¢ocuklarin boyle adalet duygularini géz Oniinde

bulundurdugumuzda yitirdigini goriiyoruz. Diiriistliik konusunda ¢ek biiyiik sikintilar
yasiyoruz ve karsilasiyoruz. Bunlara biraz daha agirlik verilebilir.”

Degerlerin Matematik Dersi Kazammlariyla Iliskilendirilerek Ogrencilere

Kazandirilmasina Yonelik Bulgular

Ogretim  programmda  vurgulanan  degerlerin  ders  kazanimlariyla
iligkilendirilerek 6grencilere kazandirllmasi ve matematik dersinin bu anlamda
degerlere yatkinligin1 6gretmenlerin goriisleri ¢cergevesinde tespit etmek amaciyla ikinci
soruda dgretmenlere “Giincellenen ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yer
alan degerlerin matematik dersi kazanimlariyla iligkilendirilerek O6grencilere
kazandirilmas: ile ilgili goriisleriniz nedir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen

cevaplarinin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 9’da belirtilmistir.

Tablo 9. Degerlerin Matematik Dersi Kazanimlariyla Iliskilendirilerek Ogrencilere

Kazandirilmasina Yonelik Gortisler

Kategori . Kod Ogretmenler Frekans

Olumlu Iliskilendirilebilir ama nasil? E2, E3 2
Giinliik hayattan drneklerle K1 1
Oran oranti, yiizdeler konularinda K1, E5 2
Aligveris problemlerinde K1 1
Unite baslarinda E5 1

Uygun olan konularda E5 1
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Olumsuz Matematigin degerlere yatkin olmamasi K2, K3, E4 3

Oncelikli amacin ders kazanimlari olmast El 1

Tablo 9 incelendiginde, degerlerin matematik dersi kazanimlariyla
iliskilendirilebilmesine olumlu goriis bildiren 6gretmenlerin  iliskilendirmenin
olabilecegini diisiindiikleri halde nasil olacagini bilemedikleri, giinliik hayattan
orneklerle, oran-oranti, yiizdeler, aligveris problemleri igerisinde, uygun konularda ve
linite baglarinda iligkilendirilebilecegi noktasinda goriis belirttikleri goriilmektedir.
Olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin ise matematik dersinin soyut ve degerlere yatkin
olmayan ve oOncelikli amacin ders kazanimlarimi vermek olan bir ders oldugunu

belirttikleri goriilmektedir.

Gunlik  hayattan  Ornekler  vererek  degerleri  matematik  dersiyle
iliskilendirebildiginden bahseden K1’in goriisleri asagidaki gibidir:

“Kazamimlarla simdi soyle ashinda suna dondii. Giinlikk hayatta direkt bizim zaten

matematigi bagdastiriyoruz. Giinliik hayattan 6rnekler veriyoruz ki hem gocuklara daha

somut olsun. Bu giinliik hayattan drnekler verirken de tabiki ahlaki degerlerden mesela

bir ticaretle ilgili bir sey anlatiyorsak oradan ahlaki degerlerden bahsediyoruz. Nasil
olmast gerektiginden, diiriistliikten her zaman bahsediyoruz.”

Matematik dersi kazanimlariyla degerleri nasil iliskilendirecegini bilemedigini
ifade eden E4’1lin goriisleri asagidaki gibidir:

“Yani kazanimlarla degerler egitimini nasil iligkilendirecegiz bunu bilemiyorum zaten.

Yani en biiyiik sikint1 burada. ... on dordiincii yilin1 ¢aligan bir matematik §gretmeni

olarak gercekten bunun miifredati verirken nasil eklenecegini bilemiyorum. Ve ders

anlatirken hani degerler egitimine giris yapmaya kalkistigimda ders bu defa din kiiltiirii

dersine doniisliyor. Bu konuda matematikle biitiinlestirip veremiyorum. Bunda ¢ok
zorlantyorum.”

Degerlerin  Matematik Dersi Kazamimlariyla iliskilendirilmesine  Dair

Programdaki A¢iklamalarin Yeterliligine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin  degerlerin ders kazanimlariyla iliskilendirilerek &grencilere
kazandirilmas1 noktasinda 6gretim programinda yapilan agiklamalarin ne kadar farkinda
olduklar1 ve bu agiklamalarin yeterliliginin tespiti amaciyla ti¢iincii soruda d6gretmenlere
“Degerlerin matematik dersi kazanimlariyla iliskilendirilerek verilmesine dair
programda yapilan aciklamalarin ve verilen Orneklerin yeterliligi hakkinda ne
diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen cevaplarmin analizi sonucu elde

edilen bulgular Tablo 10°da belirtilmistir.
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Tablo 10. Degerlerin Kazanimlarla Iliskilendirilmesi ile Ilgili Programda Yapilan

Aciklamalarin Yeterliligi

Kategori Kod Ogretmenler  Frekans

Olumlu Farkl1 6gretim programi kullanilmasi El 1

Olumsuz Somutlastirict 6rnek olmamasi E4, E5 2
Hangi kazamimla hangi degerin iligkilendirilecegine dair K3 1

aciklamalarin olmamasi
Fikrim Yok  Inceleme firsatinin olmamast K1, K2, E2 3

Yiizeysel inceleme E3 1

Tablo 10 incelendiginde, Ogretmenlerden biri farkli bir 6gretim programi
kullandigin1 ve bu programdaki agiklamalarin yeterli oldugunu, olumsuz goriis bildiren
Ogretmenlerin programdaki agiklamalarin ve Orneklerin yeterli olmadigini, dort

O0gretmenin ise programi incelemediklerini belirttikleri goriilmektedir.

Programda hangi kazanimla hangi degerin iliskilendirilecegine dair bir

aciklamanin olmadigini belirten K3’lin goriisleri asagidaki gibidir.

“Programi inceledim. Degerlerimizin yer aldigmi gordiim. Kazanimlarla degerleri
iligskilendirmemiz gerektigine dair agiklamalar var fakat hangi kazanimla hangi degeri
iliskilendirecegiz? Bununla ilgili bir bilgi géremedim. Yani yetersiz buluyorum bu
anlamda.”

Matematik Ders Kitaplarinin Degerleri Icermesinin Yeterliligine Yéonelik Bulgular

Ogretmenlerin degerleri kazandirma noktasinda matematik ders kitaplari
hakkinda goriislerini tespit etmek amaciyla Ogretmenlere iiglincii soru igerisinde
“Matematik ders kitaplarinin degerleri kazandirma noktasinda yeterliligi nasildir?”
seklinde soru yoneltilmistir. Ogretmen cevaplarinm analizi sonucu elde edilen bulgular

Tablo 11°de belirtilmistir.

Tablo 11. Matematik Ders Kitaplarinin Degerleri Igermesinin Yeterliligine Y®nelik

Gortlisler
Kategori Kod Ogretmenler Frekans
Olumlu Onceki senelere kiyasla kismen iyi olmasi K3 1
Olumsuz Hem icerik hem deger bakimindan yetersiz olmasi K1, K2, E3, E4 4

Ornekler, etkinlikler icerisinde az yer almasi E2, E5 2

Fikrim Yok Kitaplarin incelenmemesi El 1
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Tablo 11°e gore, 6gretmenlerden birinin ders kitaplarini incelemedigi, birinin
daha onceki senelere kiyasla degerleri icermesi bakimindan kitaplart begendigi, alti

O0gretmenin ise kitaplar1 bu anlamda yetersiz bulduklar1 goriilmektedir.

Degerlere ders kitaplarinda yer verilse de yetersiz oldugunu diisiinen E2’nin
goriisleri asagidaki gibidir:

“Hani uygulamalarin, etkinliklerin, drneklerin igeriginde bazen gecebiliyor ama ¢ok da
yeterli gérmiiyorum.”

Matematik Derslerinde Degerler Egitimi Kapsaminda Yapilan Etkinliklere
Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin  dgrencilere  degerleri kazandirmaya yénelik  derslerdeki
uygulamalarini tespit etmek amaciyla 6gretmenlere dordiincii soruda “Derslerinizde
degerler egitimine yonelik ne tiir etkinlikler yapmaktasiniz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogretmen cevaplarinin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 12°de belirtilmistir.

Tablo 12. Ogretmenlerin Matematik Derslerinde Degerler Egitimi Kapsaminda
Yaptiklar1 Etkinlikler

Kategori Kod Ogretmenler Frekans

Kazanimlarla Problemler igerisinde K1, K2, E5 3
Mligkili

Kazanimlarla Ogﬁt verme K1, K3 2
Mliskisiz

Ornek olma K1, E5 2

Grup caligmasiyla igbirliginin arttirilmasi K2 1

Sorunlara yonelik deger agiklama E2, E3 2

Matematikle ilgilenen Tiirk-islam alimlerinin E4 1

hayatlarindan 6rneklerle
Yazili kagitlarinin 6grencilere okutturulmast E4 1

Paylasilmayan Etkinliklerin yapildig1 fakat programin 6zel olmasi El 1

Tablo 12 incelendiginde bir Ogretmenin etkinliklerini paylasmadigi, {i¢
Ogretmenin degerlere problemler igerisinde yer verdigi, diger Ogretmenlerin ise
derslerinde degerler egitimine matematik dersi kazanimlariyla iliskisiz bir sekilde yer

verdikleri goriilmektedir.
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Derslerinde degerler egitimini kazanimlardan bagimsiz bir sekilde 6giit vererek
yaptigini belirten K3 iin goriigleri asagidaki gibidir:
“Matematik soyut bir ders oldugundan dolayr kazanimlarla iliskilendirmek zor.

Kazanim igerisinde degil de kazanimdan bagimsiz bir sekilde degerleri vermeye
calistyorum. Bir nevi 6giit verme gibi bir sey bizim yaptigimiz.”

Hangi Kazanmimla Hangi Degerin Iliskilendirildigine Yénelik Bulgular

Ogretmenlerin derslerinde hangi kazanimla hangi degeri biitiinlestirebildiklerini
somut orneklerle tespit edip hazirlanacak ders i¢i etkinliklere de fikir olmasi amaciyla
ogretmenlere  dordiincii  soru icerisinde “Hangi kazanimla hangi degeri
biitiinlestiriyorsunuz?” seklinde soru yoneltilmistir. Ogretmen cevaplarinin analizi

sonucu elde edilen bulgular Tablo 13°te belirtilmistir.

Tablo 13. Ogretmenlerin Matematik Derslerinde Hangi Kazanimla Hangi Degeri

Mliskilendirdiklerine Yonelik Goriisleri

Kategori Kod Ogretmenler Frekans

Olumlu Bo6lme islemlerinde paylagma, yardimlagma K2 1
Toplama g¢ikarma islemlerinde yardimlasma K2 1

Olumsuz Somut bir 6rnek yok K1, K3, E1, E2, E3, E4, E5 7

Tablo 13 incelendiginde, sadece bir Ogretmenin toplama, ¢ikarma ve bolme
islemlerinde paylasma ve yardimlasma degerlerini iliskilendirebildigi, diger yedi
ogretmenin derslerinde hangi kazanimla hangi degeri iliskilendirdiklerine yonelik somut

bir 6rnek veremedikleri goriilmektedir.
Tek somut 6rnek veren K2 nin goriisleri asagidaki gibidir:

“Bo6lme isleminde ozellikle ti¢ basamakli sayilart iki basamakli sayilara bolerken vs.
gibi bolme iglemlerinde paylagmak, yardimlasmak. Toplama ¢ikarma islemlerinde iste
bor¢ verdi, on elmanin besini verdi, arkadagina ikram etti gibi. Bolmede iste kekimin
yarisint verdim, yarist ne kadar? Arkadasimla paylagtim. Misafirlere bir tepsi keki
ikram ettim iste on pargaya boldiim, besini ikram ettim gibi.”
Matematik Derslerinde Degerlerin Ogrencilere Ne Diizeyde Kazandirildiginin

Nasil Belirlendigine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin duyussal alan igerisinde yer alan degerleri 6grencilerin kazanma
veya icsellestirme diizeylerini nasil belirlediklerini tespit etmek amaciyla 6gretmenlere

besinci soruda “Derslerinizde, degerler egitimi ile ilgili kazanimlarin 6grencilere ne
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diizeyde kazandirildigini nasil belirliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen

cevaplarinin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 14°te belirtilmistir.

Tablo 14. Ogretmenlerin Degerlerin Kazandirilma Diizeylerini Nasil Olgtiiklerine

Yonelik Gortisleri
Kategori Kod Ogretmenler Frekans
Ogrenci Sosyal hayat icerisinde K1, K2, E4, E5 4
Davraniglarini
Gozlem Okul iginde K3, El, E2, E5 4
Ders iginde K3, El, E2, E3, E4 5
Toplumsal Vergi kagirmanin azalmasi K1 1
Yapiy1 Gozlem
Dolandiriciligin azalmasi K1 1
Trafik kurallarina uyulmasi K1 1
Olgek Rehber 6gretmenlerin dnciiliigiinde ES5 1

uygulanan olceklerle

Tablo 14 incelendiginde ogretmenlerin, degerlerin Ogrenciler tarafindan
kazanilma diizeylerini belirlerken 6grenci davranislarini gézlemledikleri goriilmektedir.
Sadece bir 6gretmenin toplumsal olaylarin azalmasinin kendisi i¢in bir dlgiit olacagini,
bir Ogretmenin ise Olgme isinin rehber Ogretmenler tarafindan Olceklerle

yapilabilecegini belirttikleri goriilmektedir.

Ogrenci davranislarii gdzlemleyerek Slgme islemini yapabildigini ifade eden
E2’nin goriisleri asagidaki gibidir:

“Su an yok oOyle bir dlgeklendirme seklinde yapabilecegim bir belirleyebildigim bir

diizey yok. Bir degisim olup olmadigii hani bizim diizeltmeye c¢alistigimiz bir

yanliglik oldugunda hani gézleme dayali olarak bir degisim olup olmadigim o sekilde
fark edebiliyoruz.”

Toplumsal degisim ve diizelmeye gore verilen egitimin oOlciilebileceginden
bahseden K1’in goriisleri agagidaki gibidir:

“Zaten toplum diizeliyorsa biz bunu verebiliyoruz demektir. Yani vergi kagirmiyorsa,

dolandiricilik azaldiysa, trafik kurallarina uyuluyorsa biz bunu zaten vermisiz demektir.

Yani ¢ocuklar birbiriyle dalga ge¢cmiyorlarsa, acimasizca birbirinin {istiine gidip hani

onun eksikligiyle, hastalifiyla dalga ge¢miyorsa, ismiyle dalga ge¢cmiyorsa hepsi bir
biitiin yani bunun. O zaman toplum da diizelir. Yani bu sekilde dlgeriz.”

Ogrenci sayisinin ¢ok az oldugunu ve bu sayede Ogrenci ve ailesini rahatca

taniy1p gozlemleyerek 6l¢ebileceginden bahseden E1’°in goriisleri agagidaki gibidir:



“Biz de yapilir. Neden yapilir? Benden ders alan toplam 25-30 civarinda 6grenci var.
Annesinin ne i§ yaptigini, babasinin ne is yaptigini, kardesinin olup olmadigini,
kardesinin nerede okudugunu, ders durumunu, basart durumunu falan her seyi biliyoruz
zaten biz. Bdyle olunca biz 6lgeriz ama bu okullarda ¢ok zor.”

Degerler Egitimi Uygulamalarinda Karsilasilan Sorunlara Yonelik Bulgular
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Ogretmenlerin degerler egitimi noktasinda sorunlarmin ve ihtiyaglarinin tespiti

amaciyla ogretmenlere altinct soruda “Degerler egitimi uygulamalarina yonelik

karsilastiginiz sorunlar nelerdir?” sorusu yoneltilmistir. Ogretmen cevaplarmin

sonucu elde edilen bulgular Tablo 15°te belirtilmistir.

analizi

Tablo 15. Ogretmenlerin Degerler Egitimi Uygulamalarinda Karsilastiklar1 Sorunlar

Kategori Kod Ogretmenler Frekans
Aile Ailelerin bilingsizligi K1, E2, E4, E5 4
Ailelerin teknolojik yetersizligi K1 1
Ailelerin 6gretmenlere destek olmamasi E4 1
Ogrenci Matematik dersine kars1 6nyargi E4 1
Sinav kaygisi K3, E1, E5 3
Degerler egitimini gereksiz bulmalari E4, E5 2
Arkadag ortami K1, E5 2
Ogretmen  Ogretmenlerin teknolojik yetersizligi K1 1
Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik K1, K2, E4 3
yetersizligi
Veli ile iletisimin zay1f olmasi E4 1
Ogretim Miifredatta acik bir sekilde yer almamasi K1, K2, K3, E2, E3, E4, E5 7
Programi
Programin kazanim agisindan yogunlugu K1, K2, E3, E5 4
Degerler egitimine yonelik kilavuz program K3, E4 2
olmamasi
Ders Kitaplart  Ders kitaplarinda yer almamasi K1 1
Siireg Derslerde konulari yetistirme telast K1, K2, K3, E3, E5 5
Derslerin 6gretim agirlikli olmasi K1, K3, E5 3
Mevcut sinav sistemi K3, E1, E3 3
Matematik Degerlerden uzak bir yapida ve soyut olmas1 K2, K3, E4, E5 4
Matematik dersinde basar1 beklentisinin K2, E3, E5 3

fazla olmasi
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Teknoloji Sosyal medyanin bilingsiz kullanimi K1, E3 2
Internetin amag dis1 kullanimi K1 1
Olumsuz TV programlari E2, E3 2

Tablo 15 incelendiginde 6gretmenlerin degerler egitimine yonelik karsilastiklari

sorunlarin ¢ok fazla oldugu goriilmektedir.

Aile kategorisinde en fazla ailelerin bilingsiz olmalar1; 6grenci kategorisinde en
fazla ogrencilerin sinav kaygisinin  olmasi; Ogretmen kategorisinde en fazla

Ogretmenlerin degerler egitimi noktasinda yetersiz olmalari sorun olarak belirtilmistir.

Ogretim programi kategorisinde en fazla programda degerlerin nasil
kazandirilacagina dair yeterli agiklamalarin olmamasi ve programin kazanim agisindan
yogun olmasi, ders Kkitaplarinda yer almamasi; siire¢ kategorisinde en fazla
Ogretmenlerin konular yetistirme telasi; matematik kategorisinde en fazla matematigin
soyut yapisi geregi degerlerden uzak olmasi ve matematik dersinde basar1 beklentisinin
fazla olmasi sorun olarak goriilmektedir. Teknolojinin de olumsuz etkilerinden
bahseden Ogretmenler sosyal medyanin, internetin ve TV’nin 68renciler iizerindeki

olumsuz etkilerini sorun olarak gormektedir.
Ogrenci ve siire¢ kaynakli sikintilara deginen E3’iin goriisleri asagidaki gibidir:

“Degerler egitimi hakkinda karsilastigimiz sorunlar tamamen Ogrenci bazli. Yani
ogrencilerin biz su anda maalesef sinav sistemine yonelik c¢alismis oldugumuz igin
genelde iste konular yetigsin, 6grenci 3 net daha fazla yapsin, 5 net daha fazla yapsin.
Yani 6n planda tuttugumuz seyler bunlar. Maalesef bunlari 6n planda tutarken
Ogrencilerin kazanmasi gereken veya bir Ogrencide, bir insanda olmasi gereken
ozellikleri maalesef g6z ardi edebiliyoruz. Bu takim sikintilar1 yasiyorum tabi. Evet, su
anda konusuyoruz ama ders igerisinde veya sezon igerisinde bunu ¢ok da fazla
deginemiyoruz. Zamanimiz olmadigindan veya c¢ok daha fazla akademik basariya
motive oldugumuzdan da kaynaklaniyor olabilir.”

Matematik Derslerinde Degerler Egitiminin Daha Yararh Hale Gelmesi icin Neler

Yapilabilecegine Yonelik Bulgular

Ogretmenlerin matematik derslerinde degerler egitiminin daha verimli nasil
yapilabilecegine yonelik goriis ve Onerilerinin tespit edilmesi ayrica hazirlanacak
etkinliklere de yol gdstermesi bakimindan &gretmenlere yedinci soruda “Matematik

derslerinde degerler egitiminin daha yararl hale gelmesi i¢in neler yapilabilir?”” sorusu



56

yoneltilmistir. Ogretmen cevaplarmin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 16’da

belirtilmistir.

Tablo 16. Matematik Derslerinde Degerler Egitiminin Daha Yararli Hale Gelmesi Igin
Neler Yapilabilecegine Y 6nelik Goriisler

Kategori Kod Ogretmenler Frekans
MEB’e Mevcut sinav sistemine ¢oziimler liretilmesi K3, E1, E3 3
Yonelik
Programun igerigine 6rnek etkinlikler koyulmasi K1, E4 2
Degerlerin matematik kazanimlarryla K1, K2, K3, E2, E3, E4 6
iliskilendirildigi kilavuz gelistirilmesi
Ogretmen egitimi K1, K2, K3, E5 4
Aile egitimi K1, E4, E5 3
Degerler egitiminin ayr1 bir ders yapilmasi E3 1
Ogretmenlere  Diger brans dgretmenleriyle isbirligi K2 1
Yonelik
Ogretmenlerin progranu inceleyip degerler E2 1
egitimine yonelik planlarini yapmalari
Akademik basarisi diisiik olan 6grencilere El 1
uygulanmasi
Sinif panolarinin hazirlanmasi E5 1
Ogrencileri aktif kilmak E5 1
Ailelerle isbirligi El, E4 2
Universitelere  Konuyla ilgili uzmanlarin 6gretmenlere egitim E5 1
Yonelik vermesi

Tablo 16 incelendiginde, 6gretmenlerin MEB’e, matematik 6gretmenlerine ve

tiniversitelere yonelik onerilerinin oldugu goriilmektedir.

Ogretmenlerin  MEB’e yonelik kategorisinde degerlerin matematik dersi
kazanimlariyla iligkilendirildigi bir kilavuz gelistirilmesi, 6gretmen ve aile egitimlerine
onem verilmesi, mevcut smav sistemine ¢Oziimler Uretilmesi; 6gretmenlere yonelik
kategorisinde ailelerle ve diger brans Ogretmenleriyle isbirliginin arttirilmasi;
tiniversitelere yonelik kategorisinde konuyla ilgili uzmanlarin, 6gretmenlere degerler

egitimi noktasinda egitimler vermesi gibi dnerilerde bulunduklar1 goriilmektedir.

Mevcut sinav sistemine ¢oziimler liretilmesi gerektigine yonelik agiklamalarda

bulunan E1’in goriisleri agagidaki gibidir:
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“Oncelikle bu karsimizdaki sinav kaygisinin olmamasi gerekiyor. Sinav kaygisi oldugu
siirece bir sey biitiinlesmez. Yani neyi nasil biitiinlestireceksin? O ¢ocuk o sinava
giidiilmiis durumdayken bagka higbir seye glidemezsiniz ki. Yani bu smav olayina
baska bir ¢ozlimler iiretilmeli.”

Degerler egitimine yonelik 6zel bir 6gretim programi ve dgretmen egitimlerinin
olmasi gerekliliginden bahseden K2’ nin goriisleri asagidaki gibidir:

“Dedigim gibi bize ayrintili bir sekilde bu isin egitimini vermeliler. Elimizde bir de
Ogretim programi sadece bu is igin 6zel bir 6gretim programi, bir kilavuz vermeliler.”

Degerler egitiminin matematik derslerinde nasil yapilacagina dair mutlaka bir
caligmanin yapilmasi gerektigine vurgu yapan K1’in goriisleri asagidaki gibidir:

“Kesinlikle bir ¢aliyma yapilmasi gerekiyor. Buna 6zel bize bir program verilebilir,

miifredatin igine yerlestirilebilir, ondan sonra yani ¢ok ihtiyacimiz var. Bilmiyorum

yani ¢alisma ¢ok da ne diizeyde yapildi, incelemedim ama kitaplarimizda yok,

kazanimlarimizda direkt yok yani onu gdriiyorum en azindan. Istiyoruz hani, olsun.
Mutlaka olsun. Biz de bu konuda ne gerekiyorsa yapariz.”

Ders I¢i Etkinliklere Yonelik Bulgular

Bulgular verilirken o6ncelikle etkinliklerdeki matematiksel hesaplamalar
gerektiren sorulara verilen 8grenci cevaplari agiklanmistir. Ogrencilerin ¢oziimleri genel
olarak dogru olmakla birlikte hesaplamalarda sikinti yasayan Ogrenciler de grup
calismasinin sagladigr avantaj ve arastirmacinin yonlendirmesiyle dogru sonuclara
ulasmiglardir. Bu baglamda 06grenci ¢ozlimleri genel ifadeler kullanilarak ortaya
konulmustur. Sonrasinda ise bireysel cevaplarin 6n plana ¢iktigi, etkinliklerdeki ilgili
degere yonelik sorulara verilen Ogrenci cevaplarimin benzerlik ve farkliliklar
kategorilendirilmis, 6grenci cevaplarindan gorsellerle desteklenerek tablolar halinde

ortaya konulmustur.
Cirit Atma Etkinligine Yonelik Bulgular

Adalet degerinin incelendigi etkinlikte 5 soru yer almakta olup etkinlige 11
ogrenci katilmistir. Etkinligin birinci sorusundaki matematiksel islemlerde 6grencilerin
tamami, se¢imlerini yapmak i¢in ¢ sporcunun atis derecelerinin aritmetik
ortalamalarint  hesaplamiglardir. Bu hesaplamalar sonucunda iki sporcunun
ortalamalarinin ayni, diger sporcunun ise ortalamasinin daha diigiik oldugunu
bulmuslardir. Ogrencilerin tamami, ortalamasi diisiik olan sporcuyu elemistir. Kalan iki

sporcudan milli takima gidecek olani1 kendi adalet anlayislarina gore se¢mislerdir.
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Ogrencilerin *“Cirit Atma’* etkinligindeki deger igerikli sorulara verdikleri cevaplarin

analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 17°de belirtilmistir.

Tablo 17. Cirit Atma Etkinligindeki Adalet Degerine iliskin Bulgular

Sorular Kategori f Ornek Ogrenci Cevaplari
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Tablo 17’ye gore, 2 6grenci sporcularin bes atis igerisinden birinci olma

olasiliklarina gore, 5 6grenci bu iKi sporcuyu yeniden yaristirma, 4 6grenci ise bes atis
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icerisinden en uzaga atis yapan sporcuyu milli takima sececeklerini ve se¢imlerinin bu
sekilde adil olacagini ifade etmislerdir. Ogrencilerin tamami genel anlamda
matematiksel hesaplarin adil se¢im yapmaya yardimci oldugunu, haksizligi énledigini

ve yapacaklari se¢imlerden emin olunmasini sagladigini belirtmislerdir.

Yarigmacilardan biri olup haklarinin yenmesi durumunda 9 6grenci adaletsiz
duruma itiraz edip hakkimi arayacagmi, 2 Ogrenci ise durumu kabullenecegini
belirtmistir. Baskalar1 adaletsizlige ugradiginda ise ogrencilerin tamami adaletsiz
duruma miidahale edeceklerini belirtmislerdir. Neden olarak ise genel anlamda
haksizliga tahammiil edememe, kul hakkini gbzetme ve adaletli bir diinya isteme olarak

ifade etmislerdir.
Engelli Rampasi Etkinligine Yonelik Bulgular

Sorumluluk ve yardimseverlik degerinin incelendigi etkinlikte 5 soru yer
almakta olup etkinlige 8 Ogrenci katilmistir. Birinci soruda 6grencilerden “Rampanin
baslangi¢c noktasinin merdivenin baglangi¢ noktasina uzakligi en az ka¢ cm olmalidir?”
sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrencilerin tamami egim hesaplamalarmdan
faydalanarak istenen uzaklig1 dogru olarak hesaplamislardir. ikinci soruda 6grencilerden
“Portatif rampanin uzunlugu yaklasik olarak en az ka¢ metre olmalidir?” sorusuna yanit
vermeleri istenmistir. Ogrencilerin tamami Pisagor bagintisin1 kullanarak rampanin
uzunlugunu hesaplamislardir. Ogrencilerin “‘Engelli Rampasi> etkinligindeki deger
icerikli sorulara verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 18’de

belirtilmistir.

Tablo 18. Engelli Rampasi Etkinligindeki Sorumluluk ve Yardimseverlik Degerlerine

[liskin Bulgular
Sorular Kategori f Ornek Ogrenci Cevaplari
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Tablo 18’e gore, 7 6grenci egime dikkat edilmediginde 0gretmenin emegine
yazik olacagini, engelli 6grencinin hevesinin kirtlacagini, ayrica 3 6grenci hayati
tehlikenin de olusabilecegini ifade etmislerdir. Ogrencilerin tamami 63retmenin
yardimsever birisi oldugunu, 6 Ogrenci ise sorumluluk sahibi olan duyarli birisi

oldugunu belirtmislerdir.

Toplumda engelli bireylerin yasamini kolaylagtirmak i¢in alinabilecek dnlemler
konusunda 6 6grenci tehlikeleri haber verebilecek elektronik bir alet, gorme engelliler
icin yapilan kaldirimlardaki sar1 cizgilerin sesli olmasi vb. onerilerle teknolojiden
faydalanilmasi gerektigini, 4 6grenci de insanlarin bu konuda daha duyarli olmasi

gerektigini belirtmislerdir.
Asansorle Yiik Tasima Etkinligine Yonelik Bulgular

Sorumluluk degerinin incelendigi etkinlikte 6 soru yer almakta olup etkinlige 8
Ogrenci katilmistir. Birinci soruda 6grencilerden “Hasan Bey, asansorle tek seferde en
fazla kag koliyi yukari tasiyabilir?” sorusuna yamit vermeleri istenmistir. Ogrenciler
soruyla ilgili esitsizligi kurup tasinabilecek maksimum koli sayisini hesaplamislardir.
Ikinci soruda dgrencilerden “Hasan Bey, tasima islemini en az kag¢ seferde tamamlar?”
sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler, toplam koli sayismi ilk soruda

bulduklar1 tek seferde tasinabilecek koli sayisina bolerek tasima isleminin en az kag
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seferde tamamlanacagimi hesaplamuslardir. Ogrencilerin *‘Asansorle Yiik Tasima’
etkinligindeki deger igerikli sorulara verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 19°da belirtilmistir.

Tablo 19. Asansérle Yiik Tasima Etkinligindeki Sorumluluk Degerine iliskin Bulgular

Sorular Kategori f Ornek Ogrenci Cevaplari
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Tablo 19’a gore, yiikiin asansorle daha az seferde tasinmasiyla ilgili olarak
ogrenci goriisleri incelendiginde; 2 dgrencinin hesapladiklar gibi fazla diistinmeden

ayni seferde tamamlayacaklarini, 5 6grencinin tigiincii seferde artan dort koliyi asansore
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koyup kendisinin merdivenlerden ¢ikacagini ve ii¢ seferde tamamlayabilecegini, 1
ogrencinin ise Ugiincli seferde tiim kolilerle birlikte kendisinin de asansdre binip
asansorde yazan kurali bir sefer icin ihlal edecegini belirttigi goriilmistiir. Asansoriin
tasima kapasitesine dikkat edilmemesi durumunda 3 6grenci asansoriin bozularak
kisinin asansorde kalacagini ve daha fazla zamaninin gidebilecegini, 5 6grenci ise
asansOr halatinin koparak kisinin 6lmesine sebep olabilecegine yonelik benzer cevaplar

vermisglerdir.

Ogrencilerin tamami kurallara uyulmadigi takdirde hayatin zorlasacagini,
kargasa ortami olusacagini, kotii sonuglar dogurabileceg§i ve hatta can ve mal kaybina
neden olabilecegini belirtmislerdir. Ogrencilerin tamami insan hayat: icin &nemli

kurallara uyduklarini1 diger kurallara ise bazen uyduklarini belirtmislerdir.
Bah¢emi Ekiyorum Hayvanlar: Seviyorum Etkinligine Yonelik Bulgular

Tasarruf degerinin incelendigi etkinlikte 5 soru yer almakta olup etkinlige 11
Ogrenci katilmistir. Birinci soruda Ogrencilerden “Tarim ve hayvancilik grubunun
bolgelerini modelleyip fiyat farkinin neden kaynaklandigini agiklayiniz.” sorusuna yanit
vermeleri istenmistir. Ogrenciler dikdortgen alaninin sayisal degerinin tiim ¢arpanlarini
bularak gruplarin bolgelerini modellemisler ve genel olarak fiyat farkinin bolgelerin
cevre uzunluklarmin farkli olmasindan kaynakli oldugunu belirtmislerdir. ikinci soruda
ogrencilerden “Siz olsaydiniz maliyeti diisiirmek i¢in nasil bir bdlge tasarlardiniz?”
sorusuna yamit vermeleri istenmistir. Ogrenciler, dikddrtgensel bdlgenin kenar
uzunluklarin1 olabildigince birbirine yakin segip ¢evre uzunlugunu diisiiriip maliyeti
hesaplamislardir.  Ogrencilerin ~ “‘Bahgemi  Ekiyorum Hayvanlart  Seviyorum’’
etkinligindeki deger igerikli sorulara verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 20°de belirtilmistir.

Tablo 20. Bahgemi Ekiyorum Hayvanlar1 Seviyorum Etkinligindeki Tasarruf Degerine
Mliskin Bulgular

Sorular Kategori f Ornek Ogrenci Cevaplari
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Tablo 20’ye gore, 3 6grenci giinliik hayatta yaptiklar: islerin maliyetini 6nceden
hesapladigini, 5 6grenci bu etkinlikten sonra hesaplamaya dikkat edecegini, 3 6grenci
ise su an Ogrenci oldugu ve harcama yapmadigi i¢in gelecekte dikkat edecegini
belirtmislerdir. Matematigin tasarruf konusundaki 6nemi hakkinda 5 6grenci 6zellikle
aligveriste indirimli drtlinleri hesaplayip uygun olani tercih etmek igin, 6 Ogrenci ise
islerinde maliyeti diisiirmek ve karli ¢ikmak i¢in matematigin 6nemini belirtmislerdir.
Ogrencilerin tamami tasarruflu olmak igin agik olan lamba ve musluklar1 kapattiklarin,
TV fisini ¢ektiklerini, defterlerini tasarruflu kullandiklarini belirterek ev ve okul

hayatlarindan 6rnekler vermislerdir.
Odenmemis Faturalar Etkinligine Yonelik Bulgular

Sorumluluk degerinin incelendigi etkinlikte 5 soru yer almakta olup etkinlige 15
ogrenci katilmistir. Birinci soruda 6grencilerden “Her bir faturaya uygulanan gecikme

faizi yiizdesini bulunuz.” sorusuna yamt vermeleri istenmistir. Ogrenciler, yiizde
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hesaplamalariyla her bir faturanin gecikme faiz yiizdesini bulmuslardir. Ikinci soruda
ogrencilerden “Kerim, faturalar1 geciktirdigi icin fazladan kag lira para ddemistir?”
sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler etkinlikte yer alan tablodaki verilerden
yararlanip islemlerini yaparak fazladan ddenen miktar1 hesaplamislardir. Ogrencilerin
““Odenmemis Faturalar’ etkinligindeki deger igerikli sorulara verdikleri cevaplarin

analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 21°de belirtilmistir.

Tablo 21. Odenmemis Faturalar Etkinligindeki Sorumluluk Degerine Iliskin Bulgular

Sorular Kategori f Ornek Ogrenci Cevaplari
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Tablo 21°e gore islerin zamaninda yapilmamasi durumunda karsilasabilecek
sikintilar  kapsaminda 7 Ogrenci etkinlikteki senaryoya benzer sikintilarla
karsilagabileceklerini yani faturalar1 zamaninda Odemezlerse -elektrik, su vb.
kesilecegini, 6 6grenci daha 6znel diistiniip kendi Ogrencilik hayatlarinda 6devlerini
zamaninda yapmadiklarinda olusabilecek sorunlari, 2 6grenci ise yasadigi ortamla
alakali sikintilar1 belirtmislerdir. Sorumlu olduklart isleri unutmamak i¢in 12 6grenci
eline veya not defterine yazarak, telefona not alarak, buzdolabi, kap1 iistii, duvara,
dolaba, vb. yerlere not yazip asarak not alma yontemini kullanacagini, 2 6grenci zihnine
giivenip yapacaklar1 isi ezberleyecegini, 1 Ogrenci ise hatirlatmalar1 ic¢in aile

bireylerinden yardim alacagini belirtmislerdir.

Ogrencilerin tamami kendileriyle ilgili ders programma gore ¢antasini
hazirlama, zamaninda okula gitme, ddevlerini yapma, sinavlara hazirlanma, odalarini
toplama ve namaz kilma; aileleriyle ilgili anne baba ve kardeslerine yardim etme, bahge

sulama, hayvanlari besleme gibi sorumluluklarindan bahsetmislerdir.
Araba Satis1 Etkinligine Yonelik Bulgular

Diirtistliik degerinin incelendigi etkinlikte 6 soru yer almakta olup etkinlige 12
Ogrenci katilmistir. Birinci soruda 6grencilerden “Erdal amcanin hesabina gore aracin
satis fiyati ne kadar olmalidir?”” sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler yiizde
hesaplartyla indirim miktarini ve aracin indirimli fiyatini hesaplamuslardir. Ikinci soruda
ogrencilerden “Galerici Emin Bey’in yaptig1 hesaba gore aracin fiyati ne kadardir?”’
sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler yiizde hesaplariyla indirim miktarin1 ve
aracin indirimli fiyatin1 hesaplamislardir. Ugiincii soruda égrencilerden “ikisinin hesabi
arasmdaki fark kag liradir?” sorusuna yamit vermeleri istenmistir. Ogrenciler basit
cikarma iglemiyle ilk iki soruda bulduklar1 cevaplar arasindaki farki hesaplamislardir.
Ogrencilerin *‘Araba Satis1’” etkinligindeki deger igerikli sorulara verdikleri cevaplarin

analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 22°de belirtilmistir.

Tablo 22. Araba Satis1 Etkinligindeki Diiriistliik Degerine Iliskin Bulgular

Sorular Kategori f Ornek Ogrenci Cevaplari
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Tablo 22’ye gore, ogrencilerin tamami Galerici Emin Bey’in diirlist bir insan
oldugunu belirtmigler ve yapilan davranis1 takdir etmislerdir. 11 6grenci diiriist olmak,
hak yememek, karsisindaki insanmi iizmemek ve kendisine yapilmasini istemedigi bir
seyl baskasina yapmamak gibi sebeplerle kendi ¢ikarlarina olan yanlis bir durumu
diizelteceklerini, 1 ogrenci ise kendisinin maddi anlamda zor durumda olmasi
durumunda yanlis olan durumu diizeltmeyebilecegini belirtmistir. Kendilerine dirist
davranilmadiginda 11 6grenci kendilerini kotii hissedip sinirlenebileceklerini, 1 68renci
ise olaya tamamen matematiksel yaklasip matematiksel hesaplari bilen insanlarca

bilingli bir seklide kandiriliyorsa o kisiye kizacagini belirtmistir.
Isveren Ne Yapsin? Etkinligine Yénelik Bulgular

Adalet degerinin incelendigi etkinlikte 5 soru yer almakta olup etkinlige 12

ogrenci katilmistir. Birinci soruda dgrencilerden “Isveren diisiindiigii birinci segenege
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gore hareket etseydi ¢alisanlarina haftalik kag lira vermesi gerekirdi?” sorusuna yanit
vermeleri istenmistir. Ogrenciler, ilk secenege gore esit paylastirma yapilmasi gerektigi
i¢in basit bir bdlme islemiyle hesaplamalarini yapmislardir. Ikinci soruda grencilerden
“Isveren diisiindiigii ikinci secenege gore hareket etseydi ¢alisanlarina haftalik kag lira
vermesi gerekirdi?” sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler, ikinci segenekte
calisanlarin haftalik ¢alisma saatlerine gore paylasim yapabilmek igin oranti sabitini
kullanarak dogru orant1 yardimiyla hesaplamalarmi yapmislardir. Ugiincii soruda
ogrencilerden “Isveren diisiindiigii {iciincii secenege gore hareket etseydi ¢alisanlarina
haftalik kag lira vermesi gerekirdi?” sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler,
iclincli segenekte paranin belli bir ylizdesi dagitildiktan sonra kalan paranin ¢alisma
saatlerine gore paylastirilacagi belirtildigi i¢in yiizde hesaplart ve dogru oranti
yardimiyla hesaplamalarimi  yapmiglardir.  Ogrencilerin  “‘Isveren Ne Yapsin?”’
etkinligindeki deger igerikli sorulara verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen

bulgular Tablo 23’te belirtilmistir.

Tablo 23. isveren Ne Yapsin? Etkinligindeki Adalet Degerine Iliskin Bulgular

Sorular Kategori f Ornek Ogrenci Cevaplari
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Tablo 23’e gore, 1 dgrenci birinci segenegi, 8 6grenci ikinci segenegi, 3 dgrenci
de iiclincli segenegi daha adil bulduklarini belirterek seg¢imlerini yapmuslardir. Egit
paylasimin adil paylasim olup olamayacagiyla ilgili 10 6grenci etkinlikten yola ¢ikarak
esit paylasimin her zaman adil olmayacagini belirtmisler, 2 6grenci ise esit paylasimin

adil olup olmama durumlarini tam idrak edememislerdir.
Miras Paylasim Etkinligine Yonelik Bulgular

Adalet ve sorumluluk degerlerinin incelendigi etkinlikte 4 soru yer almakta olup
etkinlige 14 6grenci katilmistir. Birinci soruda 6grencilerden “Ali ve Ahmet’in hissesine
kag m® alan diiser?” sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler, yamugun alan
bagintisin1 kullanarak hesaplamalarini yapmuslardir. Ikinci soruda 6grencilerden “Ali ve
Ahmet’in tarlayr nasil paylagsmalart gerektigini aciklaymiz ve sekil iizerinde
gbsteriniz?” sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler, yamuk seklindeki bolgeyi
iki esit alana ayirmak i¢in alt ve list taban toplamlari aym1 olacak sekilde bolgeyi
pargalamislar ve modellemelerini sekil iizerinde gdstermislerdir. Ogrencilerin “‘Miras
Paylasim1® etkinligindeki deger icerikli sorulara verdikleri cevaplarin analizi sonucu

elde edilen bulgular Tablo 24’te belirtilmistir.
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Tablo 24. Miras Paylasimi Etkinligindeki Adalet ve Sorumluluk Degerlerine Iliskin
Bulgular

Sorular Kategori  f Ornek Ogrenci Cevaplari
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Tablo 24’e gore, 8 6grenci esit paylasimi adil buldugu i¢in, 5 68renci babanin
son sOziinii yerine getirmek i¢in vasiyete uyacaklarini; 1 6grenci ise kardesin kiz olmasi
durumunda vasiyete uymayacagmi belirtmistir. Esit paylasimin adil paylasim olup
olamayacagiyla ilgili 10 6grenci genelde etkinlikten yola cikarak esit paylasimin adil
olamayabilecegi Ornekler sunmuslar ve yasi bilyik olanin daha fazla emeginin
olabilecegi, baba hayattayken babasina daha ¢ok yardim edenin veya kardeslerden fakir
olanin daha fazla alabilecegine yonelik a¢iklamalarda bulunmuslardir. 4 6grenci ise esit

paylasimin adil olmadig1 durumlara yonelik uygun 6rnek verememislerdir.
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Kurus Kurus Ahsveris Etkinligine Yonelik Bulgular

Diiriistliik degerinin incelendigi etkinlikte 6 soru yer almakta olup etkinlige 12
Ogrenci katilmistir. Birinci soruda 6grencilerden “Market kurus iadesi yapmadigi i¢in
bir giinde toplam kag lira gelir elde etmistir?” sorusuna yanit vermeleri istenmistir.
Ogrenciler 100 ve 1000 ile kisa yoldan carpma islemlerini yaparak toplam geliri
hesaplamislardir. ikinci soruda dgrencilerden “Market kurus iadelerini yapmis olsa bir
giinde toplam kag lira gelir elde etmesi gerekirdi?” sorusuna yanit vermeleri istenmistir.
Ogrenciler 100 ve 1000 ile kisa yoldan ¢arpma islemlerini yaparak kurus iadeli toplam
geliri hesaplamislardir. Ugiincii soruda dgrencilerden “Market bir giinde fazladan kag
lira kar elde etmistir?” sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler birinci ve ikinci
sorudan elde ettikleri verileri kullanarak basit ¢ikarma islemiyle fazladan elde edilen kar
miktarini hesaplamuslardir. Ogrencilerin ‘‘Kurus Kurus Alisveris’” etkinligindeki deger
icerikli sorulara verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 25°te

belirtilmistir.

Tablo 25. Kurus Kurus Aligveris Etkinligindeki Diiriistliik Degerine Iliskin Bulgular

Sorular Kategori f Ornek Ogrenci Cevaplari
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Tablo 25’e gore, marketlerin kuruslu fiyat uygulamasi hakkinda 6grencilerin
tamami daha fazla gelir elde etmek i¢in, ayrica 3 Ogrenci insanlarin kuruslari
onemsemediklerini diisiinerek boyle bir fiyat uygulamasi yapildigini belirtmislerdir.
Ogrencilerin tamami yapilan davranisin diiriistliikten uzak oldugunu, aslinda paralarinin
calindigin1 ifade etmislerdir. Market sahibi olmalari durumunda 5 6grenci kuruslu
fiyatlandirma yapmayacagini, 7 6grenci ise kuruslu fiyat uygulamasi yapsa bile aldiklar

paranin kuruslu iadesini yapacaklarini belirtmislerdir.
Yuvarlak Hesap Etkinligine Yonelik Bulgular

Diiriistliik, dostluk ve yardimseverlik degerlerinin incelendigi etkinlikte 6 soru
yer almakta olup etkinlige 11 ogrenci katilmigtir. Birinci soruda ogrencilerden
“Miisterinin gergekte 0demesi gereken fiyat kag liradir?” sorusuna yanit vermeleri
istenmistir. Ogrenciler, ondalik sayilari toplama islemiyle hesaplamalarin1 yapip
odenmesi gereken gercek fiyati bulmuslardir. ikinci soruda 6grencilerden “Metin
miisteriden fazladan kag lira almistir?” sorusuna yanit vermeleri istenmistir. Ogrenciler,
ondalik sayilar1 ¢ikarma islemiyle hesaplamalarin1 yapip miisteriden fazladan alinan
miktar1 bulmuslardir. Uglincii soruda 6grencilerden “Metin yuvarlamayr dogru bir
sekilde yapsaydi miisterinin kag¢ lira vermesi gerekirdi?” sorusuna yanit vermeleri
istenmistir. Ogrenciler, ondalik sayilari yuvarlayarak hesaplamalarimi yapmuslardir.
Ogrencilerin ““Yuvarlak Hesap”> etkinligindeki deger icerikli sorulara verdikleri

cevaplarin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 26°da belirtilmistir.
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Tablo 26. Yuvarlak Hesap Etkinligindeki Diiriistliik, Dostluk ve Yardimseverlik
Degerlerine Iliskin Bulgular

Sorular Kategori f Ornek Ogrenci Cevaplari

Metin’in Diiriist 11 . \‘ M
davranist bulmama \) on £

davranit Uone 500\5 ir onishr i orkadesi
diisiincesi

30.-&““ ederken l@cr i(ﬁon‘oﬁ \«ofﬁlrlgor

S ook pinch s bt o
olmasi icin ;
i I A n‘v:ja J:y sorévgw\o boba b oedysian Pm\ju
\‘\“3&5\ oy 34'\‘“’\\ §\N\Jl Pu\ et ba\ S JO\O o, C\ﬁ\\S\P
\ ;
Oleim derdim,
Arkadasina 5 ‘ - '
imkl;iTgrilyla &h boskq . hr oA Wor oV SA*[) [X)WS\N
yardim etme 0"\\030)‘10’0 “mrdlm
Metin’in Yapilan ' ' ;
il @“‘e et oo [cerfn bodl | \,1( Aoulem,: L‘am
olmast gosterdikten \
durumundaki sonra )
davranist ya;;ir;r;ml Olwlal mh Uno klzofélm O(Lgéosl‘ QO\ éw\mlq g uu\u ]~
Q\“ .Mr;l olugiy ye
Yapilan 2
davranse hinchn, Bagn b ek drom v, aday i gl

i .
o Glodm \y o W4 elndy 3e§0}§? y g Ly



73

Zor Yardim 8 | ‘ < )
durumdaki kampanyasi B" JO(Jlm Amej' ASMn‘Gu‘:P S v!mw‘mé:;\d ‘mson|of
insanlara diizenleme - . .
yaklagimi be baﬂl'g ' WL lerdio on\"“ll)" dou!tmo ve sevgiye

IHf‘jos- duye ilelef

Ailesinden 3

yardim isteme ,'QOFE; du:NMAO ‘ O\M\ L)?( )LOA\W %\rmemé@ﬁ W \DCX\DW\A(\Q {3(\\6\171

?s%ere)n Ko &M\m odarfim

Tablo 26’ya gore, 0grencilerin tamami birine yardim ederken baska insanlari
kandirmanin diiriist bir yaklasim olmadigimi belirtmislerdir. Maddi anlamda zor
durumda olan arkadaslarina 6 Ogrenci babasindan yardim isteyerek 5 Ogrenci ise
tasarlayacaklari iiriinii satip veya yardim kampanyasi diizenleyip kendi imkanlariyla

arkadaslarina yardime1 olacaklarini belirtmislerdir.

Arkadasma yardim etmek icin baska insanlart kandiran ¢ocugun babasinin
yerinde olmalart durumunda 9 Ggrenci 6nce kizip sonra durumu anladiktan sonra
yardim edecegini, 2 tanesi ise kizmadan durumu anlayip yardim edecegini
belirtmislerdir. Cevrelerinde bulunan zor durumdaki insanlara yardim etmek i¢in 8
Ogrenci yardim kampanyasi diizenleyecegini, 3 0grenci ise ailesinden destek alacagini

belirtmislerdir.
Pasta ikram Etkinligine Yonelik Bulgular

Adalet degerinin incelendigi etkinlikte 4 soru yer almakta olup etkinlige 17
ogrenci katilmistir. Birinci soruda Ogrencilerden “Birinci ve ikinci pastalardan kisi
basina diisen pasta dilimi biiyiikliiklerini kesir olarak ifade edip karsilagtiriniz.”
sorusuna yamt vermeleri istenmistir. Ogrenciler, birim kesirleri siralayarak
karsilagtirmalarmni  yapmuslardir. Ogrencilerin *‘Pasta Ikrami™ etkinligindeki deger
igerikli sorulara verdikleri cevaplarin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 27°de

belirtilmistir.
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Tablo 27. Pasta ikram1 Etkinligindeki Adalet Degerine iliskin Bulgular

Sorular Kategori f Ornek Ogrenci Cevaplari
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Tablo 27’ye gore, 6grencilerin tamami ikinci pasta dilimlerinin birinci pasta
dilimlerinden biiyiik oldugunu ifade edip paylasimin adil olmadigini belirtmislerdir.
Pasta paylasimini kendileri yapmalar1 durumunda 12 6grenci iki pastayr da 11 esit
parcaya boliip herkese ikiser dilim verecegini, 6 6grenci ise iki pastay1 da alt1 esit dilime
ayirdiktan sonra herkese bir dilim verip artan bir dilimi ise ailesinden birine ayiracagini
belirterek paylasimin bu sekilde adil olacagini belirtmislerdir. Ogrencilerin tamami
yedigi ¢ikolatay1 veya parasini kardesleriyle esit paylastiklari, arkadaslariyla salincakta
esit siirelerle sallandiklar1 ve oyun oynarken gruplarin esit olmasina dikkat ettikleri gibi

cevaplarla adil olmaya ¢alistiklarini belirtmislerdir.
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Ogrenci Goriismelerine Yonelik Bulgular

Bulgular, arastirmanin alt problemlerine ve 6grenci goriisme sorularina uygun
sirayla kategori-kod-frekans tablolari, tablo agiklamalar1 ve goriismelerden dogrudan

alintilarla ortaya konulmustur.
Degerler Hakkindaki Genel Goriislere Yonelik Bulgular

Degerlerin 6grenci agisindan ne anlama geldigini ve ne sekilde tanimlandigini
tespit etmek amaciyla birinci soruda 6grencilere “Degerlerimiz ile ilgili goriisleriniz
nelerdir?” sorusu yoneltilmis ve sonda soruyla &grencilerin degeri tanimlamalar1 da
istenmistir. Ogrenci cevaplarmin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 28’de

belirtilmistir.

Tablo 28. Ogrencilerin Degerler Hakkindaki Genel Goriisleri

Kategori Kod __ Ogrenciler Frekans
Bireysel Yasam amaci 01, 05, 08 3
Sahip olunmasi gereken duygular 01, 03, 07 3
Hayata yon vermesi 03, 04, 05 3
Toplumsal Insanlar1 yakinlastirmasi 02, 05 2
Toplumun gegmis yasantisini belirlemesi 02 1
Degerlere sahip olmayanlarin kotii insanlar olmasi 06 1

Tablo 28 incelendiginde, bireysel tanimlamalarda bulunan 6grencilerin degeri
yasam amaci olarak gordiikleri, degerlerin insanlarin sahip olmasi gereken duygular
oldugu ve hayata yon verdigini ifade ettikleri goriilmektedir. Ogrenciler toplumsal
anlamda degerlerin insanlar birbirine yakinlagtirdigini, toplumun yasantisint belirleyen

degerlere sahip olmayan insanlarin kotii insanlar olduklarini belirttikleri gériilmektedir.

Bireysel kategoride degerlerin kendisi i¢in yasam amaci oldugunu ifade eden
O1’in goriisleri asagidaki gibidir:

“Deger benim i¢in yasam amaci. Sonugta degerlerin igine adalet, sevgi, dostluk her sey
giriyor. Bunlar olmazsa da bir insan yasayamaz.”

Toplumsal kategoride degerlerin insanlart birbirine yakinlastirdigi ve toplumun

gecmisini ortaya koydugunu ifade eden O2’nin goriisleri asagidaki gibidir:



76

“Manevi degerleri korumayla insanlar birbirine daha yakin olabiliyor. Kiiltiirel
degerlerle bir toplumun gegmisi belli oluyor.”

Etkinlikler Oncesi ve Sonrasi Degerlerle Tlgili Farkindahklara Yonelik Bulgular

Ogrencilere birinci soru icerisinde “Etkinlik dncesi ve sonrasi degerlerimizle
ilgili farkindalik konusunda goriisleriniz nelerdir?” seklinde soru yoneltilmistir. Ogrenci

cevaplarmin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 29°da belirtilmistir.

Tablo 29. Ogrencilerin Etkinlikler Oncesi ve Sonras1 Degerlerle ilgili Farkindaliklart

Kategori Kod Ogrenciler Frekans
Etkinlik  Diisiinmek 01, 05 2
Oncesi o o
Sorgulamamak 03, 04, 06, 07, 08 5
Onemsememek 02 1
Etkinlik  Daha fazla diisinmek 01, 05 2
Sonrast A
Onem vermeye baglamak 02, 03, 06, 07 4
Zorluklar1 gérme 03 1
Baskalarinin zorluklar karsisinda davranislarini gérme O3 1
Kendisinde var olan degerleri fark etme 04, 08 2
Arkadaslarinda var olan degerleri fark etme 04, 08 2

Tablo 29 incelendiginde, etkinlik 6ncesinde Ggrencilerden sadece ikisinin
degerleri diisiindiigii fakat diger Ogrencilerin degerleri yeterince sorgulamadiklar
goriilmektedir. Etkinlik sonrasi ise Ogrencilerin degerlere daha fazla 6nem verdigi,
deger iizerine diistindiikleri, kendilerinde ve arkadaslarinda olan degerleri fark ettikleri

goriilmektedir.

Etkinlik Oncesinde degerleri sorgulamadigini, sonrasinda ise kendinde ve
arkadaslarinda farkli degerlerin var oldugunu fark ettigini belirten O4’iin goriisleri
asagidaki gibidir:

“Aslinda sorgulamiyordum hocam. Degerlerimiz diyorduk gegiyorduk sadece. Ama bir

seylerin bende var oldugunu, arkadaslarimda daha farkli degerlerin var oldugunu fark
ettim.”
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Ogrencilere birinci soru igerisinde “Giinliik yasamimizda nemsediginiz degerler

nelerdir?” seklinde soru yoneltilmis ve Ogrencilerin etkinlikler igerisinde yer alan ve

almayan hangi degerlere 6nem verdiklerinin tespit edilmesi amaglanmistir. Ogrenci

cevaplarmin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 30°da belirtilmistir.

Tablo 30. Ogrencilerin Onemsedikleri Degerler

Kategori Kod Ogrenciler Frekans
Etkinlikte Yer Alan  Adalet 01, 05, 07,08 4
Diiriistliik 05, 06 2
Yardimseverlik 01, 03 2
Dostluk 01,05 2
Sorumluluk(tasarruf) 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08 7
Etkinlikte Yer Saygi 01, 02, 05,07, 08 5

Almayan

Sevgi 01, 02, 05, 07, 08 5
Ozdenetim 01, 03, 05,08 4
Sabir 01, 05, 07 3
Vatanseverlik 03,08 2

Tablo 30 incelendiginde, 6grencilerin etkinliklerde yer alan degerlerden en ¢ok
sorumluluk ve adalet degerlerini; etkinliklerde yer almayan degerlerden ise en ¢ok

sevgi, saygl ve 0zdenetim degerlerini onemsedikleri goriilmektedir.
En ¢ok deger belirten O1’in goriisleri asagidaki gibidir:

“Adalet, dostluk, sabir, 6zdenetim, insanin kendini tutabilmesi, saygi, sevgi, tabi ki en
basta sorumluluklarimiz, yardimseverlik, tasarruf. Hayatin her alaninda bunlar.”

Degerler igerisinde sorumluluk degerine énemle vurgu yapan O4’iin goriisleri

asagidaki gibidir:

“Sorumluluk. Yani aslinda sorumluluk olunca hocam tiim diger degerlerimiz de yerine
gelmis oluyor. Sorumlulugumuzu aldigimiz zaman adaletli de oluyoruz, diiriist de
oluyoruz, dostumuzla da iyi anlasiyoruz, sabirli da oluyoruz, vatanimizi da seviyoruz.
Yani sorumluluk en 6nemlisi bence.”
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Etkinlikler Oncesinde Matematik Derslerinde Degerlere Yer Verilmesine Yonelik

Bulgular

Etkinlikler 6ncesinde matematik derslerinde degerlere yer verilip verilmediginin,
veriliyorsa daha Once derslerine giren matematik 6gretmenlerinin de uygulamalarinin
tespiti amaciyla ikinci soruda 6grencilere “Etkinlikler 6ncesinde matematik derslerinde
degerlerimize nasil yer veriliyordu?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci cevaplarmin analizi

sonucu elde edilen bulgular Tablo 31°de belirtilmistir.

Tablo 31. Etkinlikler Oncesinde Matematik Derslerinde Degerlerin Yeri

Kategori Kod Ogrenciler Frekans

Olumlu  Daha &nceki matematik dgretmeninin degerlerle ilgili 02 1
derslerde sohbet etmesi

Olumsuz  Matematigin formiillerden, islemlerden ibaret olmas1 01, 04, 05, 06, 07, 08 6
Sinavdan ge¢menin dnemli olmasi 01, 04 2
Higbir derste rastlanmamasi o7 1
Ogretmenlerin dSnemsememesi 01, 03, 08 3

Tablo 31 incelendiginde, sadece bir 6grenci daha once derslerine giren bir
matematik Ogretmeninin sohbet esnasinda degerlere degindigini; diger 6grenciler ise
matematik dersinin hep sayilar ve islemlerden ibaret oldugunu, sinavdan ge¢menin

onemli oldugunu ve degerlerin 6nemsenmedigini belirttikleri goriilmektedir.

Etkinlikler Oncesinde matematik derslerinde degerlerin 6nemsenmedigini ve
matematigin sayisal islemlerden ibaret olan bir ders oldugunu belirten O1’in goriisleri
asagidaki gibidir:

“Degerlerimize deger verilmiyordu. Yani degerin d’sini bile gormiiyorduk. Bizim i¢in

sadece formiil, iste deftere yazma, islemler, sinavdan gegme yani smavlart diisiinme

gibi bir seydi matematik. Tiirk¢ce de gene bir paragraf goriiyoruz, i¢inden bir seyler
¢ikarttyoruz ama matematikte hicbir sey yoktu. Sizinle geldi.”

Etkinliklerde Yer Alan Matematik Dersi Kazammlar ile Degerlerin iliskisine

Yonelik Bulgular

Matematik kazanimlar1 ile degerlerin iliskilendirilerek 6grencilere sunuldugu
etkinliklerdeki kazanim deger biitiinlesmesinin 6grenci goziiyle ne anlama geldiginin

tespiti amaciyla {iglincli soruda Ogrencilere “Matematigin etkinliklerde yer alan
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degerlerimizle iliskisi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir. Ogrenci

cevaplarmin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 32°de belirtilmistir.

Tablo 32. Etkinliklerde Yer Alan Matematik Dersi Kazanimlari ile Degerlerin liskisi

Kategori Kod Ogrenciler Frekans
Farkindalik ~ Degerlerin matematikle i¢ ice olmast 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08 8
En ¢ok matematik dersinde olmasi 01, 05 2
Tek bir matematik kazanimindan birgok Ol 1

degerin ¢ikabilmesi
Yasamsal  Giinliik hayat icerisinde yer almasi 01, 05,07 3

Matematiksel hesaplarla insanlara 04 1
yardime1 olunmasi

Matematiksel hesaplarla adaletsizlige 03 1
kars1 ¢ikilmast

Tablo 32 incelendiginde, biitiin &grencilerin degerlerin matematikle i¢ ige
oldugunu fark ettikleri, giinliik hayatta yer alan matematigi kullanarak degerlere

ulasabildiklerini diistindiikleri goriilmektedir.

En ¢ok matematik dersinde degerlerin oldugunu fark ettigini belirten O5’in
goriigleri asagidaki gibidir:

“Kesinlikle. Hatta en ¢ok matematikte verilebiliyormus. Yani matematik diye
diisinmezdim, aklimin ucundan ge¢mezdi, Sonra bir yaptik, en ¢ok matematik dedim.”

Soruya “Engelli Rampasi1” etkinligindeki senaryodan yola ¢ikarak insanlara
yardim ederken matematik kullanmanin éneminden bahseden O4’iin gériisleri asagidaki
gibidir:

“Mesela birine, engelliye yardim etmek istedigimizde anlamsiz bir sekilde, siradan bir

sekilde yardim edersek olmuyor. Onun hayatini tehlikeye atmis oluyoruz. O rampay1

yaparken her ne kadar matematik bilirse o kadar giizel oluyor yani. Matematige goére
hesapliyoruz. Ona gére yapiyoruz, daha giizel oluyor.”

flgi Ceken Etkinliklere Yonelik Bulgular

Hazirlanan etkinliklerden en dikkat cekici ve akilda kalici olanlarinin tespiti
amactyla 6grencilere dordiincii soruda “En ¢ok hangi etkinlik ilginizi ¢ekti? Neden?”
sorusu yoneltilmistir. Ogrenci cevaplarinin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo

33’te belirtilmistir.
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Tablo 33. Ogrencilerin ilgisini Ceken Etkinlikler

Kategori Kod _ Ogrenciler Frekans

7. smmf Miras Paylagimi 05, 06, 07, O8 4
Kurus Kurus Alisveris 05,07, 08 3
Araba Satig1 05, 06 2
Odenmemis Faturalar 05, 06 2
Yuvarlak Hesap 05 1
Isveren Ne yapsin? 05 1

8. siif Cirit Atma 01, 02,03 3
Engelli Rampas1 03, 04 2
Bah¢emi Ekiyorum Hayvanlart Seviyorum 01 1
Asansorle Yiik Tasima 02 1

Tablo 33 incelendiginde, 7. smif diizeyinde en ¢ok ilgi ¢eken etkinligin “Miras
Paylagimi” 8. smuf diizeyinde ise “Cirit Atma” oldugu goriilmektedir. Yapilan
etkinlikler icerisinden ilgi gormeyen, Ogrencilerce ifade edilmeyen bir etkinligin

olmadig1 gortilmektedir.

“Miras Paylasim1” ve “Kurus Kurus Aligveris” etkinliklerini ilgi ¢ekici bulan 7.
siif 6grencisi O8’in goriisleri asagidaki gibidir:
“Miras Paylasimi ve Kurus Kurus Aligveris. Miras Paylasimi’nda bir adalet vardi.

Kurus Kurus Aligveris de ¢ekiciydi yani. Dort tiriinden o kadar para kazanmasi yani 5
kuruslardan falan dikkat ¢ekiciydi.

“Engelli Rampas1” etkinligini ilgi ¢ekici bulan 8. sinif dgrencisi O4’iin goriisleri
asagidaki gibidir:
“Engelli Rampasi hocam. Siirekli de bahsediyorum ya. Hem Ogretmenin oradaki

sorumlulugunu yerine getirmesi hem de yardim etmek istemesi ¢ok hosuma gitti.
Bunun da matematikle 6zdeslesmesi daha giizel olmus.”

Etkinliklerin Faydasina Yonelik Bulgular

Etkinliklerin 6grencilere faydasinin 6grenci goziiyle tespiti amaciyla dgrencilere
besinci soruda “Etkinliklerin size ne gibi bir faydasi oldugunu diisiiniiyorsunuz?” sorusu
yoneltilmistir. Ogrenci cevaplarmin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 34°te

belirtilmistir.
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Tablo 34. Etkinliklerin Ogrencilere Faydasi

Kategori Kod - Ogrenciler Frekans
Matematik Matematik dersinin say1 ve islemlerden 01, 05, 06, 07 4
ibaret olmadiginin anlagiimasi
Matematigin deger i¢erdiginin farkina 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08 8
varilmasi
Matematigin hayatin her alaninda olmasi 01, 05 2
Matematik dersi kazanimlarinin pekismesi 01, 02, 06, O7 4
Matematik dersine ilginin artmasi 03, 06, 07, 08 4
LGS’ye faydali olmasi 01 1
Deger Degerlerin farkina varilmasi 01, 02, 03, 04, 05, 06, 07, 08 8
Degerlerin gelismesi 01, 04, 05, 06, 08 5
Siireg Grup caligmasi ve tartisma ile farkl 03, 04, 05, 07 4
fikirlerin sorgulanmast
Fikirlerini 6zgiirce ifade edebilme 05 1
Ozgiiven 05 1
Yorum giiciiniin artmasi 02 1
Diger derslerle baglant1 kurabilmesi 01 1

Tablo 34 incelendiginde, etkinliklerin matematik kategorisinde en ¢ok
matematigin deger icerdiginin farkina varilmasi, matematik dersinin say1 ve islemlerden
ibaret olmadiginin anlagilmasi, matematik dersine ilginin artmasit ve matematik dersi
kazanimlarinin da pekismesini saglamasi bakimindan faydali oldugu goriilmektedir.
Deger kategorisinde degerlerin farkina varilmasi ve gelismesinin saglandigi, siireg
kategorisinde ise en fazla 6grencilerin etkinlik esnasinda yapilan tartisma sayesinde

kendi degerleriyle arkadaslarinin degerlerini karsilastirmalarini sagladig goriilmektedir.

Etkinlikler sayesinde degerlere daha c¢ok oOnem vermeye basladigin1 ve
matematik dersine olan ilgisinin arttigim belirten O8’in goriisleri asagidaki gibidir:
“Giinlitkk hayatimizda degerlerimizin bazilarina o kadar fazla 6nem vermiyorduk. Bu

etkinlikleri yaptiktan sonra daha ¢ok deger vermeye basladik. Matematigi ben zaten
seviyordum. Ama bu daha ¢ok ¢ekici oldu. Daha ¢ok ilgi kazanmami sagladi.”

Etkinlikler sayesinde matematik konularmi tekrar ederken degerleri de

ogrendigini ifade eden O2’nin goriisleri asagidaki gibidir:
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“Bir seylere yorum giiclimiizii arttirdi. Sal1 giinii yaptigimizda esitsizlik ve garpanlar-
katlar konusunu yapmistik. Hem tekrar oldu hem de degerlerimizi 6grenmis olduk.”

Etkinliklerin Gerekliligine Yonelik Bulgular

Etkinliklerin yapilmasinin 6grenci agisindan ne kadar gerekli oldugunun ve
verecekleri cevaplarin oneri olarak da tespiti amaciyla 6grencilere yedinci soruda “Bu
tir etkinliklerin gerekliligi hakkinda ne diislinliyorsunuz?” sorusu yoneltilmistir.

Ogrenci cevaplarinin analizi sonucu elde edilen bulgular Tablo 35°te belirtilmistir.

Tablo 35. Ogrencilerin Etkinliklerin Gerekliligine Yénelik Goriisleri

Kategori Kod __ Ogrenciler Frekans
Siirec Her derste yapilmasi 01, 03, 06, 07, O8 5
Her sinif diizeyinde yapilmasi 01, 03, 04, 05, 06, 07, 08 7
Daha fazla sayida yapilmasi 01, 64, 06 3
Ogiitle degil bu tarz etkinliklerle degerlerin 03 1

kazandirilmast

Ogretmen  Diger 6gretmenlerin de deger vermesi 01,04 2
Etkinliklerin duyurulmasi ve yayginlastirllmas1 01, 04, 07 3
Ogrenci ~ Matematigi sevdirmesi 01, 03, 06, 08 4
Matematik konularmin tekrari 01, 02, 06, 07 4
Degerlere verilen énemin artmasi 01, 02, 04, 05, 06, 08 6
Toplumsal  Toplumsal yapinin, neslin diizelmesi 01, 06, 07, 08 4
Kiiltiirimiiziin aktarilmasi 02, 03, 08 3

Tablo 35 incelendiginde, siire¢ kategorisinde etkinliklerin her sinif diizeyinde ve
her derste yapilmasi gerekliligi; Ogretmen kategorisinde bu tarz etkinliklerin
yayginlastirilmast ve diger 6gretmenlerin de deger vermesi gerekliligi; 6grenci
kategorisinde etkinliklerin degerlere verilen 6nemi arttirmasi, matematigi sevdirmesi ve
konularin tekrarini saglamasi sebebiyle yapilmasi gerekliligi; toplumsal kategoride
etkinliklerin toplumsal yapiyr ve neslimizi diizeltmeye faydali olacagi ayni zamanda
kiiltiiriimiiziin de aktarilmasina destek olmasi bakimindan gerekliliginin daha 6n planda

oldugu goriilmektedir.
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Etkinliklerin her sinif diizeyinde uygulanmasi ve olumsuz davranislar sergileyen
neslin diizelmesine faydali olacagi diisiincesiyle yapilmasi gerekliliginden bahseden

O1’in goriisleri asagidaki gibidir:

“Her sene degil, her hafta yapilmali, her giin yapilmali, her saat yapilmali, kesinlikle
yapilmali. Hocam simdi bizim birinci siniftan beri verildigini diisiinsenize. Yani her
giin bir tasarruf geliyor, her giin sevgi, saygt geliyor, her giin bdyle bir seyler
diisinmek ihtiyac1 geliyor. Matematik dersi islerken zaten hemen her giin var
matematik. Yani bir giin bir tane soru ¢ézsek yine bize bir faydasi olurdu. Biz daha bu
sene gorditkk ama simdi daha alt siniflardan baslarsa daha yararlt olur. Yani kotii bir
nesil geliyor diyorlar ya onu birazcik iyilestirebilir.”

Etkinliklerin duyurulmasi ve yaygilastirilmas1 gerektigini belirten O4’iin

gorlsleri asagidaki gibidir:

“Herkes yapsin bunu. Yani bir tek biz degil, onlar degil, herkes yapsin. Herkes duysun,
bilsin. Siz de internet {izerinden yapin hocam. Herkes faydalanmis olur, herkes gérmiis
olur. Hani 6gretmenler de yapmak isterse bile nasil yapacagmi bilemedigi i¢in onlara
da ¢ok faydasi olur, katkisi olur.”



BOLUM V
TARTISMA

Arastirmanin alt amaglar1 dogrultusunda elde edilen bulgularin sirasi izlenerek
tartisma  gergeklestirilmistir.  Tartisma; Ogretmen  goriismelerinden, ders ici
etkinliklerden ve 6grenci goriigmelerinden elde edilen bulgulara yonelik ii¢ baslik

altinda incelenmistir.
Ogretmen Goriismelerinden Elde Edilen Bulgulara Yonelik Tartisma

Ogretmenler genel anlamda, giin gegtikce asman degerlerin insani degerlerden
gitgide uzaklasan Ogrencilere tekrar  kazandirilmasinin  gerekli  oldugunu
diisiinmektedirler. Ogrencilere insan olma vasiflarinin kazandirilmas: amaciyla milli ve
manevi degerlerin aktarilmasi anlaminda degerler egitimini 6nemli bulmaktadirlar.
Arastirmanin bu bulgular1 (Baydir, 2018; Taymur, 2015; Yalar, 2010) calismalarinin
bulgulariyla ortiismektedir. Ornegin; Baydir (2018) Ingilizce 6gretmenleri ile yaptig
calismada, Ogretmenlerin degerler egitimini toplumsal hayatin saglikli bir sekilde
devam edebilmesini saglamak amaciyla bireylere insan olmanin vasiflarinin aktarilmasi

olarak gordiikleri sonucuna ulasmistir.

Ogretmenlerin gorev yaptiklari okullarda degerler egitimine yonelik planli bir
calismanmn olmadig1 goriilmektedir. Ogretmenlerin burada inisiyatif alarak kendi
derslerinde degerlere degindikleri, sube rehber 6gretmenleri ve kuliip 6gretmenlerinin
cesitli calismalar yaptiklar: fakat bunlarin da sistemli ve planli olmadig1 goriilmektedir.
Benzer olarak Thornberg (2008) arastirmasinda ogretmenlerin derslerinde degerler
egitimi kapsaminda plansiz hareket ettikleri ve karsilastiklar1 sorunlara yonelik yeri
geldikge degerler egitimine degindikleri sonucuna ulagsmistir. Okullarda yapilan
calismalarin okul koridorlarinda degerler egitimiyle ilgili pano hazirlanmasi ve cesitli
yardim kampanyalarinin diizenlenmesi gibi ¢aligmalarla sinirli oldugu tespit edilmistir.
Okullarin degerler egitimini planli bir sekilde yiiriitemedigi ve bu anlamda c¢alismalarin
ogretmenlerin istek ve cabalarina kaldigi sdylenebilir. Bu anlamda Saglam’mn (2016)
calismasinda okullarda degerler egitimi isleyisinin kagit ve pano ilizerinde kaldigi ve
Yalar’m (2010) ¢alismasinda degerler egitiminin okullarda planli ve etkili bir sekilde

yiirlitiilmesi gerektigi sonucuyla benzerlik gostermektedir.
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Ogretmenler, degerler egitiminin okullarda okul dncesi donemden liseye kadar
her egitim kademesinde ve her derste yapilmasi gerektigini diisinmektedirler. Bu
sonucun, degerler egitiminde siirekliligin esas oldugu, her diizeyde ve her zaman
verilmesi sonucuna ulasilan Taymur’un (2015) ¢alismasiyla bu anlamda uyumlu oldugu
goriilmektedir fakat calismaya katilan ilkokul 6gretmenleri, kislilik gelisiminin okul
oncesi donemde daha hizli gelistigini diisiindiikleri i¢in degerler egitimine okul dncesi
donemde daha fazla agirlik verilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Katilimel
Ogretmenler ortaokul matematik 6gretmenleri oldugu icin ortaokulda degerler egitimine
daha farkli yaklasan ogretmenlerin oldugu goriilmektedir. Ogretmenlerden bazilari
ortaokulda her sinif diizeyinde degerler egitiminin yapilmasimi fakat 5 ve 6. siniflara
daha fazla agirlik verilmesi gerektigini, 7 ve 8. siniflarin sinavlara hazirlik siirecinde
olmalar1 sebebiyle hem kendilerinin bu ise ¢ok vakit ayrramayacaklarimi hem de
ogrencilerin degerler egitimini onemsemeyeceklerini diisiinmektedirler. Bu agiklamalari
yapan oOgretmenlerin toplumun akademik basar1 beklentisi etkisinde kaldiklart ve

biligsel hedeflere ulagmak i¢in duyussal hedefleri goz ardi edebildikleri sdylenebilir.

Ogretmenlerin onemsedikleri ve ogrencilere &ncelikli olarak kazandirilmasi
gerektigini diistindiikleri degerlerden saygi, sevgi ve diiriistliik degerleri frekans olarak
daha 6n plana gikmustir. Ogretmenlerin biitiin degerleri onemsedikleri halde frekanslarin
farkli ¢ikmasina goriisme esnasinda konusmanin gidisati ve 0gretmenlerin o an igin
akillarina gelen degerleri vurgulamalar1 sebep olarak gosterilebilir. Ogretmenlerin
belirttikleri degerlerden alt1 tanesi matematik dersi 6gretim programindaki on kok deger
igerisinde yer almaktadir. Ogretmenlerin belirttikleri degerlerin bazi arastirmacilarin
(Baydir, 2018; Taymur, 2015) ogretmen goriismelerine yonelik c¢alismalardan elde
ettikleri deger sonuglariyla uyumlu oldugu goriilmiistiir. Farkli sonuglara ulasilan
calismalara bakildiginda; Deniz’ in (2018) calismasinda matematik &gretmenlerinin
deger siralamasinda adalet degeri 6n plana ¢ikarken bu g¢aligmada adalet degerinin
frekansi1 diger kok degerlerden biraz geride kalmistir. Ayni sekilde Gozel’in (2018) sinif
Ogretmenleriyle yaptigi calismada adalet degeri gene On plandadir. Saglam (2016)
degerler egitiminin 6grenci davranislarina etkisiyle ilgili ¢ocuklar1 okullarda 6grenim
goren Ogretmenlerin hem 6gretmen hem veli goziiyle goriislerini aldig1 ¢alismasinda
ogretmen velilerin Oncelikli olarak 6nemsedikleri degerler baris icinde yasama, adalet
ve dogruluk olmustur. Baysal (2013) c¢alismasinda sosyal bilgiler 6gretmenlerinin

derslerinde en ¢ok diiriistliik degerini kazandirmaya calistiklar1 sonucuna ulasmistir.
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Yildirim (2009) sinif 6gretmenleriyle yaptig1 ¢caligmasinda dgretmenlerin vatanseverlik
degerini 6n plana ¢ikardiklart sonucuna ulasmistir. Ayni sekilde Kinaci (2018) sosyal
bilgiler 6gretmen adaylariyla yaptig1r calismada o6gretmen adaylarinin vatanseverlik,
saygi, sevgi, adalet ve sorumluluk degerlerini diger degerlerden daha 6n planda

tuttuklar1 sonucuna ulagmistir.

Ogretmenlerin yarisi, matematigin degerlere yatkin bir ders olmamas1 ve derste
oncelikli amacin ders kazanimlarint vermek olmasi gibi sebeplerle matematik dersi
kazanimlariyla degerleri iliskilendirme anlaminda olumsuz goriis bildirmislerdir.
Iliskilendirmenin yapilabilecegini diisiinen 6gretmenlerden bazilar1 cesitli matematik
konularinda iliskilendirilebilecegini ifade etseler de nasil yapacaklarini tam olarak
bilememektedirler. Matematik dersi O0gretim programinda ilk defa degerlere yer
verilmesi ve degerlerin matematik dersi kazanimlariyla iligskilendirilmesinin
ogretmenler igin yeni bir olgu olmasi, 6gretmenlerin diisiincelerini belirleyen sebepler

oldugu diistliniilmektedir.

Ogretmenlerin ¢ogu matematik dersi 6gretim programini incelememis, inceleyen
ogretmenler ise degerlerin matematik derslerinde O6grencilere nasil kazandirillacagina
dair programdaki agiklamalari yetersiz bulmustur. Bu sonug Deniz’in (2018) matematik
Ogretmenleriyle yaptigi goriismelerin bulgulariyla uyumludur. Fakat bu sonug
Kinact’nin (2018) giincel sosyal bilgiler programinda degerler egitimi ile ilgili yapilan

degisiklikleri 6gretmen adaylarinin cogunun incelemesi sonucuyla ¢elismektedir.

Ogretmenler, matematik ders kitaplarm1 da degerleri icermesi ve
kazandirabilmesi acisindan yetersiz bulmaktadirlar. Ogretmenler, degerlerin ders
kitaplarinda ornekler, problemler, etkinlikler igerisinde zaman zaman yer aldigim
belirtmislerdir. Bu bulgular, matematik ders kitaplarinda degerlerin yerini inceleyen
Sahin ve Basgiil’in (2018) degerlerin ders kitaplarinda problemler igerisinde yer
aldigina yonelik bulgulariyla uyumludur. Bulgularda deginildigi iizere hem programi
hem de ders kitaplarini incelemedigini belirten matematik 6gretmeninin bu agiklamalari
yapmasinin sebebi de 6zel yetenekli 6grencilerin 6grenim gordiigii bir okulda calistyor
olmasi, dolayisiyla programlarinin farkli olmasi ve ders kitaplarin1 kullanmiyor

olmalaridir.

Ogretmenlerin matematik derslerinde degerler egitimi kapsaminda yaptiklari

etkinlikler agirlikl olarak ders kazanimlar disinda gerceklesmektedir. Ders kazanimlari
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cercevesinde degerlere sadece problemler igerisinde siirli olarak deginebilen
O0gretmenlerin sinif i¢i uygulamalart 6giit vermeden Oteye gecememektedir. Benzer
olarak Deniz (2018) c¢alismasinda matematik Ogretmenlerinin degerleri ¢ok genel
kullandiklar1 ve kazanimlarla iligkilendiremedikleri sonucuna ulasmistir. Bir 6gretmenin
degerler egitimi kapsaminda matematikle ilgilenen Tiirk-Islam alimlerinin hayatlarina
derslerinde yer vermesi ve yazili kagitlarinin degerlendirmesini 6grencilere yaptirmasi
dikkat ¢ekicidir. Taymur’da (2015) ilkokul 6gretmenlerinin goriislerine basvurdugu
caligmasinda onemli sahsiyetlerin yasamlarindan ve eserlerinden yararlanilmasinin

degerleri kazandimada etkili oldugu sonucuna ulagmistir.

Ogretmenler derslerinde hangi kazanimla hangi degeri iliskilendirdiklerine dair
somut bir 6rnek verememislerdir. Toplama, ¢ikarma, bdlme islemlerinde paylasma,
yardimlagma gibi degerlere vurgu yapabildigini belirten 6gretmenin 6rnegi de ortaokul
ders kazanimlan diisiiniildiglinde ¢ok basit diizeyde kalmistir. Bu anlamda hazirlanan

ders i¢i etkinliklerin 6gretmenlere 6rnek olabilecegi diisiiniilmektedir.

Ogretmenler genel olarak dgrencilerinin degerleri kazanma durumlarimi gézlem
yoluyla tespit etmektedirler. Ayni sonuglara bazi arastirmacilar (Ates, 2013; Baydir,
2018; Cengelci 2010; Gozel, 2018; Taymur, 2015) da calismalarinda ulagmiglardir.
Ogretmenlerin  dgrencileri sadece ders ve okul igerisinde gorebildikleri, dgrenci
sayisinin fazla oldugu durumlar diistiniildiigiinde sadece gozlem yaparak ogrencileri
degerlendirmenin yeterli olamayacagi diisliniilmektedir. Bu anlamda da smif ici
etkinliklerle yapilacak deger agiklama ve deger tartismalarinin 6grencilerin degerleri
icsellestirme diizeyleri hakkinda Ogretmenlere fikir verebilecegi diisiiniilmektedir.
Yalar’da (2010) ¢alismasinda 6gretmenlerin degerlerin kazanilmasi noktasinda gézlem
yapmay1 tercih ettikleri ve alternatif degerlendirme yaklagimlarin1 kullanmadiklari

sonucuna ulagmustir.

Degerler egitimi uygulamalarinda Ogretmenlerin aile, Ogrenci, Ogretmen,
Ogretim programi, ders kitaplari, siire¢, matematik dersinin kendi yapis1 ve teknoloji
kaynakli sorunlarla karsilagtiklari tespit edilmisir. Bu baglamda 6gretmenler, degerler
egitimi kapsaminda bazi ailelerin bilingsiz ve duyarsiz olduklari, teknolojik anlamda
yetersiz kaldiklar1 i¢in ¢ocuklarin1 yeterince takip edemedikleri ve Ogretmenlere
beklenen destegi vermedikleri gibi sorunlarla karsilasmaktadirlar. Bu bulgular bazi
arastirmacilarin (Deniz, 2018; Gozel, 2018; Giirhan ve Cift¢i, 2017; Yalar, 2010)
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calismalarindaki bulgularla uyumludur. Egitimin sadece okul ayagiyla duyussal
hedeflere ulasilamayacagi, ailelerin de bu anlamda 6nemli rolii oldugu goriilmektedir.
Ates (2013) calismasinda ailelerin degerler egitimi konusunda yetersiz oldugu ve
ailenin destegi olmadig1 silirece okullardaki degerler egitiminin de yetersiz olacagi

sonucuna ulagmistir.

Ogretmenler; 6grencilerin 6n yargilari, degerler egitimini gereksiz bulmalari,
bozuk arkadas ortamlar1 ve sinav kaygilari gibi sorunlarla karsilasmaktadirlar. Mevcut
sinav sisteminin 6grencilerde simav kaygisi olusturdugu, 6grencilerin akademik basariya
odaklanmalarinin da degerler egitimini gereksiz bulmalarina sebebiyet verdigi
diisiiniilmektedir. Ogretmenler degerler egitimi anlaminda kendilerini de yetersiz
gormektedirler. Ayni sonuglara bazi arastirmacilarin (Baydir, 2018; Gozel, 2018)
calismalarinda da ulagilmistir. Ayrica, Saglam (2016) 6gretmen velilerin, ¢ocuklarinin
Ogretmenlerini degerler egitimi baglaminda yetersiz bulduklar1 sonucuna ulasirken
Thornberg’de (2008) degerler egitiminde mesleki bilgi eksikligini inceledigi
caligmasinda Ogretmenlerin degerler egitimi alaninda profesyonel bilgi eksikliginin

oldugu sonucuna ulagmastir.

Ogretim  programmda  degerlerin  matematik  dersi  kazamimlariyla
iliskilendirilerek kazandirilmasina dair yeterli aciklamalarin olmamasi, dgretmenlerin
bu anlamda kendilerine kilavuzluk edecek ellerinde bir materyal olmamasi ve
programin ders kazanimlari ac¢isindan yogun olmasi 6gretmenlerin karsilastiklar:
program kaynakli sorunlar olarak tespit edilmistir. Baz1 arastirmacilarin (Baydir, 2018;
Taymur, 2015; Yalar, 2010) ¢alismalar1 matematik alaninda olmasa da diger alanlarda
da benzer sorunlar oldugunu gostermektedir. Ogretim programinda yeterli agiklamalarin
olmamasi, Ogretmenlere yonelik bir uygulama kilavuzunun bulunmamasi, Ornek
etkinlikler ve siif i¢i uygulamalar konusunda dolayisiyla da degerlerin Ogrencilere
kazandirilmasinda giigliikklere sebebiyet verdigi ortadadir. Goriisme esnasinda bir
ogretmenin de belirttigi iizere glincel matematik dersi 6gretim programiyla birlikte her
sinif diizeyinde miifredatta sadelesmeye gidilmis ve miifredattan bazi kazanimlar
cikarilmistir. Programin kazanim agisindan yogun oldugunu belirten 6gretmenlerin bu

giincellemeyi de yeterli bulmadiklari sdylenebilir.

Ogretmenlerin siire¢ igerisinde mevcut sinav sitemiyle ugrasmaktan, derslerin

ogretim agirlikli olmasindan ve konular yetistirme telasindan degerler egitimini ihmal
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edebildikleri belirlenmistir. Bulgular, alanyazinda yapilan bazi ¢aligmalarin (Baydir,
2018; Deniz, 2018; Gozel, 2018; Saglam, 2016; Yalar, 2010) sonuglariyla uyumludur.
Baydir (2018) c¢alismasinda Ingilizce Ogretmenlerinin ders saatlerinin az olmasi
sebebiyle kazanimlar yetistirmekte zorlandiklari i¢in degerler egitimine derslerinde yer
veremedikleri sonucuna ulagsmistir. Ancak matematik dersleri diisiiniildiigiinde haftada 5
ders matematik, 2 ders matematik uygulamalari1 derslerinin olmasi ve okullarda agilan
destekleme ve yetistirme kurslar1 diisliniildiiglinde matematik ders saatinin yetersiz
olmadig1 diisiiniilmektedir. Matematik Ogretmenlerinin konular1 yetistirme telasinin
matematik dersinde bir konuyla alakali ¢ok fazla soru ¢esidinin olmasi ve 6grencileri

simav odakli hazirlama telagindan kaynakli oldugu diistiniilmektedir.

Ogretmenlerin cofunun matematigin soyut yapisi geregi degerlerden uzak bir
ders olmas: diisiinceleri sebebiyle degerleri vermekte sorun yasadiklar: tespit edilmistir.
Bu sonug, Dede’nin (2007) matematigin igerisinde deger barindirmayan bir alan
olduguna inanildig1 agiklamasiyla ortiismektedir. Etkinliklerin matematigin ne kadar
degerlerle biitiinlesik bir ders oldugunu gosterebilecegi diisiiniilmektedir. Ayrica
matematik dersinde akademik basar1 beklentisinin fazla olmasi1 Ogretmenlerin
karsilastiklar1 bir baska sorun olarak tespit edilmistir. Benzer olarak bazi arastirmacilar
caligmalarinda (Ates, 2013; Gozel, 2018) akademik basar1 beklentisinin degerler

egitimini geri planda biraktig1 sonucuna ulagmislardir.

Internet ve sosyal medyanmn bilingsiz ve amag¢ dis1 kullammi, TV dizi ve
programlarinin égrenciler tizerindeki olumsuz etkileri 6gretmenlerin teknolojik anlamda
karsilagtigi sorunlar olup degerler egitimini zorlastirdigi belirlenmistir. Bulgular
alanyazinda yapilan bazi ¢alismalarin (Ates, 2013; Fidan, 2009; Gozel, 2018; Taymur,
2015; Tokdemir, 2007; Yalar, 2010) bulgulariyla birebir uyumludur.

Ogretmenlerin 6nerilerine gore degerler egitiminin matematik derslerinde daha
yararli hale getirilebilmesi i¢in degerlerin matematik dersi kazamimlariyla
iligkilendirildigi bir kilavuzun gelistirilip 6gretmenlerin kullanimina sunulmast veya
Ogretim programinin igerigine ornek etkinlikler konulmasi gerekmektedir. Yalar (2010)
calismasinda sosyal bilgiler alaninda degerler egitimiyle ilgili bir kilavuz olmasi
durumunda dgretmenlerin faydalanacaklar1 sonucuna ulasmistir. Ogretmenler degerler
egitimi kapsaminda yetkinliklerinin gelistirilebilmesi igin &gretmen egitimlerinin

planlanmasi1 gerektigini diisinmektedirler. Bulgular, alanyazindaki bazi g¢alismalarin
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(Baydir, 2018; Gozel, 2018; Taymur, 2015; Yalar, 2010) bulgulartyla uyumludur.
Ates’de (2013), ogretmenler ilizerinde yaptigi arastirmasinda dgretmenlerin; degerler
egitimi, degerler egitiminin amaglar1 ve uygulama sekilleri gibi konularda bir egitimden
gecirilmesi  gerektigi sonucuna ulagmistir. Saglam (2016) calismasinda degerler
egitiminin uzmanlik gerektiren bir alan oldugu ve bunun i¢in 6gretmen egitimlerinin
onemli oldugu sonucuna ulagsmistir. Baysal (2013) sosyal bilgiler gretmenleriyle
yaptig1 ¢alismada degerler egitimi ile ilgili egitim almis Ogretmenlerin degerlerin
Ogrencilere kazandirilmast anlaminda daha basarili oldugu sonucuna ulasmistir.
Ogretmenlerin  hizmet ici egitim &nerilerinde bulunarak kendilerini gelistirmek
istedikleri ve degerlerin G6grencilere kazandirilabilmesi noktasinda istekli olduklari
sOylenebilir. Programda yapilan degisiklikleri uygulayacak olanlarin 6gretmenler
oldugu diisliniildiigiinde programdaki degisiklikler yaninda uygulayici olan
Ogretmenlerin de bu konuda egitilmesi gerektigi sonucuna ulasilmistir. Bu baglamda
Akbag (2009) ortaokul brans Ogretmenlerinin degerler egitimi uygulamalarini 2004
programi Oncesi ve sonrasi i¢in incelemis ve programdaki agiklamalar degisse de
Ogretmenlerin degerler egitimine yonelik yaklasim ve uyguladiklar1 ydntemlerin

degismedigi sonucuna ulagmistir.

Ogretmenlerin aile egitimleri ve ailelerle isbirliginin arttirilmasi, ayn1 zamanda
diger brans 6gretmenleriyle ve diger derslerle de isbirligi i¢erisinde degerler egitiminin
yapilmast gerektigini diislindiikleri belirlenmistir. Goriildiigii lizere 6gretmenler
Onerilerinde gerek diger Ogretmenlerle gerek ailelerle isbirliginin Onemine
deginmislerdir. Ogretmenlerin degerler egitiminin diger paydaslarla yiiriitiilebileceginin
farkinda olduklar1 diisiiniilmektedir. Bulgular, bazi arastirmacilarin (Baysal, 2013;
Fidan, 2009; Gozel, 2018; Taymur, 2015; Yalar, 2010) c¢alismalarinin sonuglariyla
uyumludur. Ayrica; Akbas (2004) calismasinda degerlerin dgrencilere kazandirilmasi
noktasinda ailelerle igbirligi i¢erinde olunmasi gerektigi sonucuna ulagsmis aksi takdirde
okul ile ailede wverilen degerlerin catisabilecegini belirtmistir. Yildirim (2009)
caligmasinda gerekli egitimlerle aile ve okul arasindaki isbirligi eksikliginin
giderilebilecegi sonucuna ulasmistir. Kuzu (2015) okul oOncesi 6gretmenlerinin
goriislerine bagvurdugu ¢alismasinda ailelerin ilk degerleri 6greten ve dgrenciye model
olan bireylerden olustugu icin degerler egitimi g¢alismalarinin kaliciligimi arttirdig
sonucuna ulagsmistir. Tiim bunlarin yaninda bir 6gretmen, degerler egitiminin normal

derslerde degil de ayr1 bir ders olarak okullarda yer almasi gerektigini diistinmektedir.
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Ogretmenin, derslerde bilissel hedeflerin yaninda duyussal hedeflerin &grencilere

kazandirilmasi gerekliligini goz ardi ettigi diigiiniilmektedir.
Ders I¢i Etkinliklerden Elde Edilen Bulgulara Yénelik Tartisma

“Cirit Atma” etkinliginde 6grenciler, kendi adalet anlayislarina gore milli takima
gitmesi gereken sporcuyu se¢mislerdir. Etkinlige katilan biitiin 6grencilerin, cirit atma
mesafeleri ortalamasi diislik olan sporcuyu eledikleri ve tamamen atis ortalamalar1 ayni
olan sporculara odaklandiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler, ortalamalar1 ayni c¢ikan
sporculardan bes atis igerisinden birinci olma olasilig1 en fazla olan1 veya atiglar
igerisinde herhangi bir atista en yliksek dereceyi elde edeni milli takima se¢misledir.
Bazi 6grencilerin ise en son asamada bu iki sporcuyu yeniden yaristirmanin gerektigini
ve boylece daha adil bir se¢cim yapabileceklerini diistindiikleri goriilmiistiir. Etkinlikte
ogrenciler adil bir se¢cim i¢in matematiksel hesaplar yapmislar ve adalet degeri tizerine
kafa yormuslardir. Etkinlik tasarlanirken ve siire¢ yonetilirken sorunun tek bir dogru
cevabinin olmadigi, o6grencilerin tamamen kendi adalet anlayislarini sorgulayarak
se¢imlerini yapmalar1 istenmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplarin birbirinden farkl
olmasmin bir dnemi yokken bu etkinlikle 6grencilerin adalet degerini sorgulamalari,
kendi goriis ve diislincelerini ifade edebilmeleri, arkadaglarinin degerlerini
sorgulayabilmeleri ve en 6nemlisi bunu matematik dersinde yapabilmeleri ¢ok 6nemli
goriilmektedir. Ogrencilerin matematigin adaleti saglamadaki roliinii fark ettikleri
etkinlik sorusuna verdikleri cevaplarla goriilmiistiir. Ogrencilerin adaletsiz bir durumda
haklarin1 arayacaklar1 ve adaletsiz bir duruma miidahale edeceklerini belirtmeleri

ogrencilerin bu degere 6nem verdigini gostermektedir.

“Engelli Rampas1” etkinliginde Ogrenciler, bir engelli rampasinin egiminin
maksimum ylizdesine dikkat ederek ilgili kazanimlarla hesaplamalarint yapmislardir.
Burada ogrencilere engelli rampalarinin gelisiglizel yapilmadigi ve hesaplamalar
gerektirdigine yonelik bir farkindalik olusturuldugu diistiniilmektedir. Senaryo geregi
bedensel giicliigli olan dgrencisinin evinin bahgesine engelli rampas1 yapmaya calisan
O0gretmenin egime dikkat etmedigi durumda bosa caba sarf edecegini ve 6grencisinin de
hayatin1 riske atabilecegini belirten 6grencilerin matematiksel hesaplarin bir insana
yardim etmede ne kadar hayati dneme sahip oldugunu fark ettikleri goriilmektedir.
Ogretmenin yardimsever, duyarli ve sorumluluklarini yerine getiren bir insan oldugunu

diisiinen 6grencilerin etkinligin icerdigi degerlerin farkina vardiklar1 ve bu degerlerin
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bir insanda bulunmasi gerektigini bilmeleri onemli goriilmektedir. Ogrencilerin
toplumda bu tarz giicligii olan kisiler i¢in neler yapilabilecegine yonelik Onerileri
iilkemizde bu anlamda projeler gelistirmek isteyen yetkililere 6rnek olabilecek
diizeydedir. Bu oneriler 6grencilerden de ¢ok farkl: fikirler ¢ikabildigini ve 6grencilerin

yetiskinlerden daha duyarl olabildiklerini géstermektedir.

“Asansorle Yik Tasima” etkinliginde 6grenciler, zaman kisitli olan bir kisinin
maksimum tastyabilecegi agirlik uyarisi iizerinde yazan asansorle yiik tagsimasi gerektigi
ile ilgili senaryoda, uyariya dikkat ederek ilgili kazanimlarla hesaplamalarini yapmislar
ve etkinlik sorularma cevap vermislerdir. Ogrencilerden yiikleri hesaplanandan daha az
seferde tastylp tastyamayacaklarini  ifade etmeleri istenmistir. Ogrencilerin
matematiksel hesaplar yaparak akil yiiriiterek uyariya da uyarak ¢oziimler iiretmeleri
ogrencilerin sorumluluk degerine dikkat ettiklerini gostermektedir. Bu etkinlikle
matematigin giinliik hayatta karsilasilan deger sorunlarina da ¢oziim {iretebilecegini
sdyleyebiliriz. Ogrencilerin uyariya dikkat edilmediginde karsilagilabilecek sorunlarin
ve gilinliik hayatta kurallarin yeri ve Oneminin farkinda olduklari goriilmistiir.
Ogrencilerin tamaminin giinliik hayatlarinda basit kurallara uymadiklari, cok nemli ve
hayati onem igeren kurallara uyduklari goriilmiistiir. Ogrencilerin ayrmtilara
takilmadiklar1 ve her seye kural koymanin gereksiz oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.
Bu anlamda 6gretmenlerin her seyi bir kurala baglayip kuralcilik yapmalariin 6grenci
nazarinda bir gecerliliginin olmadigini etkinlige verilen cevaplar bize gostermektedir.
Etkinligin 6gretmenlere yol gosterici olabildigi ve bir anlamda Ogrencilerin deger

anlayislarinin da tespit edilmesini sagladigi soylenebilir.

“Bah¢emi Ekiyorum Hayvanlari Seviyorum” etkinliginin senaryosunda okul
bahgesinin bir bdliimiinde 6grencilerin kii¢iik capli sebze meyve yetistiriciligi bir
boliimiinde de kiimes hayvanlar yetistiriciligi yapabileceklerine yer verilmesiyle okul
bahcelerinin farkli bir sekilde degerlendirilebilecegine dair farkindalik olusturuldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin ilgili kazamimlarla hesaplamalarini yaptiklar1 ve etrafi
telle cevrilen esit alana sahip dikdortgensel bolgelerin maliyetleri arasindaki farkin
cevre uzunluklarindan kaynaklandigim belirledikleri goriilmiistiir. Ogrenciler ayn1 alana
sahip dikdortgensel bolgeyi daha az maliyetle, telle ¢evirmeye calismis ve kendi
bolgelerini  modellemislerdir. Ogrenciler yapacaklart isin maliyetini 6nceden
hesaplamanin tasarruflu olmak i¢in gerekli oldugunu fakat su an 6grenci olduklari i¢in

giinliik hayatlarinda bu tarz hesaplamalar siklikla yapmadiklarini ama bu etkinlikten
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sonra daha ¢ok dikkat edeceklerini belirterek matematigin tasarruflu olma noktasinda
onemini belirtmislerdir. Ogrencilerin giinliik hayatlarinda kii¢iik ¢apli tasarruf énlemi
aldiklar1 gorilmistiir. Sorumluluk degerinin kazandirilmasinda 6grencilerin modelleme
yapmalar1 ve kendi modellerinin dogrulugunu savunmalarinin etkili oldugu sdylenebilir.
Doruk’da (2012) ¢alismasinda modelleme etkinliklerinin degerleri kazandirmada etkili

oldugu sonucuna ulagmistir.

“Odenmemis Faturalar” etkinliginde geciktirilen faturalarin gecikme faizi
yiizdelerini ilgili kazamimlarla hesaplayan Ogrenciler sorumluluklarini yerine
getirmezlerse farkli sikintilarla karsilasabildiklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin
sorumsuzluklarindan dert yanan Ogretmenlerin bu tarz etkinliklerle Ogrencilere
sorumluluklarin1  yerine getirmezlerse maddi ve manevi anlamda sikinti
yasayabileceklerini gdsterebilecekleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerin su an igin eve
gelen faturalar1 6deme gibi bir sorumluluklari olmasa da 6grencileri gelecege hazirlama
ve biiylidiiklerinde sorumluluklarinin artacaginin bilincinde olmalar1 bakimindan da

etkinligin faydali oldugu diistiniilmektedir.

“Araba Satis1” etkinliginde Ogrencilerin ilgili kazanimlar1 kullanarak
hesaplamalarin1 yaptiklar1 goriilmiistiir. Etkinlik senaryosunda karsisindaki insanin
matematiksel bilgisinin zayif olmasi zaafindan faydalanmadan kendi ¢ikarina olan bir
durumu gérmezden gelmeyen kisinin davranisini diiriistliik anlaminda degerlendiren
ogrencilerin degerin farkinda olduklar1 goriilmektedir. Diiriist kisinin davraniglarina bu
devirde boyle insanlarin olmasi ¢ok gilizel yaklagiminda bulunan o6grencilerin son
zamanlarda bazi degerlerimizi iyice yitirdigimizin de aslinda farkinda olduklar
sOylenebilir. Etkinligin kandirilmamak i¢in giinlilk hayatta matematik bilmenin ne kadar
onemli oldugunu gosterdigi diisiiniilmektedir. Etkinligin 6grencilerin diiriistliik degerini
igsellestirme diizeyleri hakkinda da Ogretmenlere yardimci olacagi diisiintilmektedir.
Ogrencilerden birinin yeterli parast olmadig1 durumda kendi ¢ikarina olan yanlis bir
durumu diizeltmeyebilecegi ifadesi, Ogrencinin kendi ¢ikarini diger insanlarin
cikarindan Onemli gordiiglinii ve kendisi zor durumdayken degerlerimizi géz ardi

edebildigini géstermektedir.

“Isveren Ne Yapsm?” etkinliginde dgrenciler, genel olarak iscilere iicretlerini
calisma saatlerine gore paylastirmanin daha adil olacagini belirtmislerdir. Bu durum

Ogrencilerin esit paylasim yapmanin adaleti her zaman saglamadigmi idrak



94

edebildiklerini gdstermektedir. Ogrencilerin giinliik hayatta paylasim yaparken
hakkaniyete gore ve bunu yaparken de matematiksel hesaplardan yararlanabileceklerini

gormelerinin 6nemli oldugu diisiintilmektedir.

“Miras Paylagimi1” etkinliginde 6grenciler modelleme yapma firsatt bulmus ve
akil yiiriitmelerle yamuk seklindeki bir arsayr iki kardese esit bir sekilde
paylastirmislardir.  Ogrenciler bu etkinlikte esit paylasimin adaleti sagladigini
belirtmiglerdir. Yalniz bir 6grencinin cevabi dikkat c¢ekicidir. Eger kiz kardes ise
mirasin esit paylastirilmamasi gerektigini diisiinen 6grencinin kiz ¢ocuklarinin degersiz
oldugunu diisiindiigi soylenebilir. Etkinlikle o6gretmenlerin bir nevi Olgme de
yapabildiklerini ortaya ¢ikaran bu yaklasima gdre 6grencinin kendisinin ve ailesinin
yakindan taninmasi ve kendilerine rehberlik yapilmasi gerektigi aciktir. Ayrica bazi
Ogrencilerin esit paylasimin adil olamayacagi durumlara 6rnek verememeleri esitlik ve

adalet konusunda tam bir netlige sahip olmadiklarin1 géstermektedir.

“Kurus Kurus Alsveris” etkinliginde 06grencilerin daha o6nce farkinda
olmadiklart bir durumu sorgulamalar1 saglanmistir. Marketlerdeki kuruslu fiyat
uygulamasinin sorgulandigi etkinlikte 6grenciler ilgili kazanimlarla hesaplamalarini
yapmiglardir. Marketlerin geriye iade etmedikleri 1 kurus gibi kiigiik paralarin
marketlere fazladan gelir getirdigini ve bu durumun diriistliige sigmadigin1 6grenciler
aciklamiglar ve kendilerinin de bu durumu gormezden geldiklerini belirtmislerdir.
Ogrencilerin market sahibi olmalart durumunda bdyle fiyat uygulamalar
yapmayacaklarmi ya da aldiklar1 paralarin Ustiinii iade edeceklerini belirtmeleri

ogrencilerin diirtistliik degerine dikkat ettiklerini gostermektedir.

“Yuvarlak Hesap” etkinliginde o6grenciler, senaryodaki ikilem durumu
cergevesinde yardimseverlik ve diiriistliik degerlerini sorgulamislardir. Ogrencilerin
arkadaglarina yardim ederken baska insanlar1 kandirma yoluna bagvurmayacak olmalar1
ve bu duruma farkli ¢6zliim yollar1 iiretmeleri 6grencilerin yardimseverlik ve dirtistliik
arasinda bir se¢im yapmadiklarmi ve her iki degerden de vazge¢cmediklerini

gostermektedir.

“Pasta [kram1” etkinliginde dgrenciler misafirlere ikram edilen pasta dilimlerinin
esit biiylikliikte olmadigin1 hesaplamalarin1 yaparak bulmuslar ve esit paylastirmanin

adaletli olacagmi diistinerek akil yiiriitme ve matematiksel hesaplarla soruna ¢oziim
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tiretmislerdir. Etkinlikte 6grencilerin modelleme yapma firsati bulmalari ve adalet

degerini sorgulamalarinin 6nemli oldugu diistintilmektedir.
Ogrenci Goriismelerinden Elde Edilen Bulgulara Yonelik Tartisma

Ogrencilerin degerleri bireysel anlamda yasamin amaci, hayata yon veren ve
hayat1 kolaylastiran duygular olarak ifade ettikleri; toplumsal anlamda da genel olarak
insanlar1 birbirine yakinlagtirmasi ve toplumun yasantilarini belirlemesi 6zellikleriyle
tammlamislardir. Ogrencilerin, degerlerin insan ve toplum yasantisindaki roliiniin

farkinda olduklar diistiniilmektedir.

Ogrencilerin en ¢ok 6nemsedigi degerlerden sorumluluk ve adalet degerleri
etkinliklerde yer alirken saygi, sevgi ve Ozdenetim degerleri etkinliklerde yer
almamaktadir. Etkinliklerin 6grencilerin birbirinin diisiincelerine saygi duyacaklar
sekilde yiirtitiilmesi, saygi degerinin frekansinin fazla olmasini ve siireg igerisinde ortiik
olarak odgrencilerce igsellestirilmis olabilecegini diisiindiirmektedir. Ozdenetim
degerinin etkinliklerde yer almamasina ragmen sorumluluk degerine yakin bir deger
oldugu igin dgrencilerce ifade edildigi diisiiniilmektedir. Demirhan-iscan (2007) 4. sinif
diizeyinde uyguladig1 degerler egitimi programinin etkililigini inceledigi ¢aligmasinda,
goriisme yaptigi ogrencilerin en fazla sorumluluk degerine iliskin ifadelerde
bulunduklart sonucuna ulagmistir. Deveci ve Ay’in (2009) da 6grenci giinliiklerini
inceledikleri c¢alismalarinda Ogrencilerin  6nem verdikleri degerlerin ¢aligmadaki
degerlere benzer oldugu goriilmiistiir. Basta “Miras Paylasimi” ve “Cirit Atma”
etkinlikleri olmak iizere biitlin etkinlikler 6grencilerin ilgisini ¢ekmistir. En ¢ok ilgi
ceken etkinliklere bakildiginda her ikisinin de adalet degerine vurgu yapan etkinlikler
oldugu goriilmektedir. Adil olma durumlarini sorgulamanin &grencilerin daha ¢ok

ilgisini ¢ektigi sdylenebilir.

Etkinlikler oncesinde matematik derslerinde degerlere yer verilmedigi tespit
edilmistir. Etkinlikler oncesi matematik dersinin 6grenciler i¢in sayilar, formiiller,
islemlerden ibaret oldugu ve derse smmavdan ge¢gme odakli yaklasildigi belirlenmistir.
Matematik derslerinde degerlere yer verilmemesi matematik ogretmenlerinin de 6gretim
odakli derslerini islediklerini ve duyussal alan hedeflerini ihmal ettiklerini
diisiindiirmektedir. Ogrencilerin matematik derslerine yaklasimlarim degistirmek icin

ogretmenlere biiyiik sorumluluklarin diistiigii sOylenebilir. Etkinliklerle 6grenciler
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matematigin sadece sayilar ve islemlerden ibaret olmayip giinlikk hayatla ve
degerlerimizle i¢ ice oldugunu fark etmislerdir. Matematiksel hesaplarla insanlara
yardimc1 olabileceklerini veya adaleti saglayabileceklerini gérmiislerdir. Dolayisiyla
etkinlikler hem matematik kazanimlarinin tekrar edilmesi hem de degerlerin
sorgulanmasint bir arada saglamistir. Ayn1 zamanda etkinliklerin matematik dersine
ilginin artmasmi sagladign goriilmektedir. Benzer sonuclara ulasan Ipekgi (2018)
caligmasinda matematik dersi ile biitiinlestirlmis degerler egitimi etkinliklerinin
Ogrencilerin matematik kazanimlarini tekrar etmelerini saglayarak basarilarini arttirdigi,
derse olan katilimin ve ilginin artti§1 ve matematigin 6gretim agirlikli olmasi yaninda
sosyal degerleri de icerisinde barindiran bir ders oldugunun goriildiigii sonucuna

ulagmustir.

Ogrencilerin  etkinlikler ©ncesinde degerleri yeterince sorgulamadiklari,
onemsemedikleri ve bazi degerlerin farkinda bile olmadiklari; etkinlik sonrasi ise
degerleri daha fazla diisiindiikleri, 6nem vermeye basladiklar1 ve hem kendilerinde hem
de arkadaglarinda olan degerleri fark edebildiklerini belirttikleri goriilmiistiir. Ayrica
ogrencilerin arkadaslarindaki degerleri de fark edebilmeleri, etkinligin kendini ifade
etme ve tartisma temelli yiiriitiilmesinin sagladigi avantaj olarak diistiniilmektedir.
Benzer olarak Ogretici (2011) de ¢alismasinda altinci simf 6grencilerinin duyarlilik ve
sorumluluk degerleriyle ilgili yapacagi etkinlikler oncesinde deger farkindaliklarinin
diisiik oldugu, etkinlik sonrasi ise olumlu bir etkinin oldugu sonucuna ulagmistir.
Etkinlikler 6grencilerin degerleri fark etmelerini, sorgulamalarin1 ve i¢sellestirmelerini
saglamistir. Bulgular bu anlamda matematik alaninda yapilan caligmalarin (Doruk,
2012; ipekgi, 2018) bulgulartyla uyumludur. Baska dersler kapsaminda yapilan
calismalarda da (Bayirli, 2018; Demirhan-Iscan, 2007; El hassan ve Kahil, 2005;
Engin, 2014; Izgar, 2013; Katilmig, 2010; Keskinoglu, 2008; Kunduroglu, 2010;
Ogretici, 2011) etkinliklerin ve uygulanan programlarin degerleri kazandirmada etkili
oldugu sonucuna ulasimistir. Ornegin; Kunduroglu (2010) 4. Smif fen ve teknoloji
dersiyle biitiinlestirdigi degerler egitimi etkinliklerinin agik fikirli olma, 6nyargisiz olma
ve bilimsel olma degerlerini Ogrencilere kazandirmada etkili oldugu sonucuna
ulasmistir. Engin (2014) Tiirkce ve beden egitimi dersleriyle biitlinlestirdigi degerler
egitimi etkinliklerinin adalet, saygi, isbirligi ve oOzgliven degerlerini 6grencilere
kazandirmada etkili oldugu sonucuna ulasmistir. Bayirli (2018) hayat bilgisi dersi

kapsaminda yaptig1 etkinliklerin 6grencilerin aile birligine 6nem verme, sevgi, saygi,
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yardimseverlik, tasarruf, sorumluluk gibi degerleri davranis haline getirmelerine katkisi
oldugu sonucuna ulagmistir. Fidan (2009) degerlerin igsellestirilmesinde Ogrencilerin
kendi degerlerini agiklamalarina firsat veren ve siirece daha aktif katilabilecekleri
etkinliklerin tercih edilmesi gerektigini belirtmistir. Gilirhan ve Ciftci (2017)
ilkokullarda yaptig1 calismasinda Ogrencilerin aktif olarak katilacaklar1 etkinliklerin

degerleri igsellestirmelerini sagladigi sonucuna ulagmistir.

Ogrenciler etkinliklerin her derste ve her sif diizeyinde yapilmasi
gerekliliginden bahsetmislerdir. Ogrencilerin bu goriisleri, 6gretmen goriismelerinin
bulgulariyla da &rtiismektedir. Ogrenciler diger dgretmenlerin de bu tiir etkinliklere
derslerinde yer vermesi gerektiginden bahsetmis ve bu anlamda yaptiklari ders igi
etkinliklerin duyurulmasini istemislerdir. Ogrenciler, degerlerin éneminin kavranmast,
matematik dersini sevdirmesi, toplumsal bilinci arttirmasi, zaman igerisinde yeni yetisen
neslin ve toplumun yapisinin diizelmesine katki sunabilecegi diislincesiyle, matematik
derslerinde deger temelli etkinliklerin yapilmasini gerekli gordiiklerini belirtmislerdir.
Ipekci (2018) ve Doruk’da (2012) yaptiklar1 caligmalar sonrasinda ogrencilerin
matematigi sevmeleri, derse kars1 Onyargilarinin azalmasi, degerlerin igsellestirilmesi

anlaminda benzer etkinliklerin yapilmasi gerekliliginden bahsetmislerdir.



BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Ortaokul matematik 6gretmenleriyle yapilan goriismeler, ortaokul 6grencileriyle
yapilan ders i¢i etkinlikler ve etkinlikler sonrasinda yapilan 6grenci goriismeleri

bulgularia gore ulasilan sonug ve Onerilere asagida yer verilmistir.
Sonug¢

Ogretmenler, degerlerin giin gectikce tahribata ugradigini, insani degerlerden
uzaklasildigin1 diisiinmekte ve 6grencilere insan olmanin tiim vasiflarin1 kazandirmak
amaciyla degerler egitiminin yapilmasini gerekli bulmaktadirlar. Sevgi, saygi ve
diiriistliik degerleri 6n planda olmakla birlikte 6gretmenler, genel anlamda biitiin milli
ve manevi degerleri dnemsemektedirler. Ogretmenler, degerler egitiminin éneminden
bahsetse de gorev yaptiklari okullarda degerler egitimine yonelik planli bir ¢alismanin
olmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin inisiyatif alarak kendi derslerinde degerlere
degindikleri, sube rehber Ogretmenleri ve kuliip O0gretmenlerinin ¢esitli calismalar
yaptiklar fakat bunlarin da sistemli ve planli olmadig1 goriilmistiir. Okullarda degerler
egitimi kapsaminda yapilan c¢alismalar, okul koridorlarina degerler egitimiyle ilgili pano

hazirlanmasi ve ¢esitli yardim kampanyalarinin diizenlenmesi ile sinirhdir.

Ogretmenler, genel olarak degerler egitiminin okullarda okul éncesi dénemden
liseye kadar her egitim kademesinde ve her derste yapilmasi gerektigini
diistinmektedirler. Birka¢ Ogretmen ise ortaokulda 5 ve 6. smiflara daha agirlik
verilmesi gerektigini, 7 ve 8. simiflarin sinavlara hazirlik siirecinde olmalar1 sebebiyle
hem kendilerinin bu ise ¢ok vakit ayiramayacaklarii hem de &grencilerin degerler

egitimini dnemsemeyeceklerini diistinmektedirler.

Degerlerin matematik dersi kazanimlariyla iligkilendirilebilmesi baglaminda
olumsuz goriis bildiren 6gretmenlerin matematigin degerlere yatkin bir ders olmamasi
ve derste Oncelikli amacin ders kazanimlarini vermek olmasi gibi sebeplerle
iliskilendirmenin ~ zor oldugunu diisiindiikleri ~ goriilmiistiir.  Iliskilendirmenin
yapilabilecegini diisiinen Ogretmenler ise nasil yapilacagina iliskin net fikirler
belirtmemis ve derslerinde hangi kazanimla hangi degeri iligskilendirdiklerine dair somut

bir &rnek verememislerdir. Ogretmenlerin matematik derslerinde degerler egitimi
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kapsaminda yaptiklart etkinlikler agirlikli  olarak ders kazanimlar1 disinda
gerceklesmektedir. Ders kazanimlari ¢er¢evesinde degerlere problemler igerisinde sinirl
olarak deginebilen Ogretmenlerin smif i¢i uygulamalari, 6glit vermeden Gteye
gecememektedir. Bu baglamda 6gretmenlere yol gosterici olan matematik dersi 6gretim
programini ¢ogu Ogretmenin incelemedigi, inceleyen Ogretmenlerin ise degerlerin
matematik derslerinde Ogrencilere nasil  kazandirilacagina dair  programdaki
aciklamalar1 yetersiz bulduklar tespit edilmistir. Ayrica 6gretmenlerin, matematik ders

kitaplarini1 da i¢erdigi degerler bakimindan yetersiz bulduklar1 gériilmiistiir.

Ogretmenlerin degerler egitimi uygulamalarinda karsilastiklar1 sorunlarin ¢ok
cesitli oldugu belirlenmistir. Baz1 ailelerin bilingsiz ve duyarsiz olmalari, teknolojik
anlamda yetersiz kaldiklar1 i¢in c¢ocuklarini yeterince takip edememeleri ve
ogretmenlere beklenen destegi vermemeleri 68retmenlerin karsilastiklar aile kaynakli
sorunlardir. Internet ve sosyal medyanin bilingsiz ve amag dis1 kullanimi, TV dizi ve
programlarinin d6grenciler tizerindeki olumsuz etkileri 6gretmenlerin teknolojik anlamda
karsilastig1 sorunlardir. Ogrencilerin 6n yargilari, degerler egitimini gereksiz bulmalari,
bozuk arkadas ortamlar1 ve smav kaygilart 6gretmenlerin karsilastiklart 6grenci
kaynakli sorunlardir. Ogretim programinda degerlerin matematik dersi kazanmimlariyla
iligkilendirilerek kazandirilmasina dair yeterli aciklamalarin olmamasi, dgretmenlerin
bu anlamda kendilerine kilavuzluk edecek ellerinde bir materyal olmamasi ve
programin ders kazanimlari acisindan yogun olmasi 6gretmenlerin  karsilastiklari
program kaynakli sorunlardir. Ogretmenlerin ¢ogunun, siire¢ icerisinde mevcut sinav
sitemiyle ugrasmaktan, derslerin 6gretim agirlikli olmasindan ve konulari yetistirme
telasindan degerler egitimini ihmal edebildiklerini ve matematik dersinde akademik
basar1 beklentisinin fazla olmasinin da degerler egitimine gereken 6nemi vermelerini
engelledigini belirttikleri goriilmiistiir. Ogretmenlerin ¢cogu degerler egitimi anlaminda

kendilerini de yetersiz gormektedirler.

Degerler egitimine yonelik ¢ok fazla sorun bildiren 6gretmenlerin sorunlarin
coziimlerine yonelik Onerileri alindiginda Ogretmenler, degerlerin matematik dersi
kazanimlariyla iliskilendirildigi bir kilavuzun gelistirilip 6gretmenlerin kullanimina
sunulmast veya Ogretim programinin igerigine Ornek etkinlikler konulmasini
istemektedirler.  Ogretmenler, degerler egitimi  kapsaminda  yetkinliklerini
gelistirilebilmek i¢in kendilerine egitim verilmesini ayn1 zamanda aile egitimlerine de

onem verilmesini ve ailelerle isbirliginin arttirilmasini istemektedirler.
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Ogretmenler, genel olarak dgrencilerinin degerleri kazanma diizeylerini gdzlem
yoluyla tespit etmektedirler. Hazirlanan ders igi etkinliklerin Ogrencilerin degerleri
kazanma diizeylerini tespit etme anlaminda 6gretmenlere alternatif olusturdugu tespit
edilmistir. Yapilan on bir ders i¢i etkinlikte yer alan sorulara 6grencilerin verdikleri
cevaplardan elde edilen bulgular genel olarak degerlendirildiginde etkinliklerde yer alan
ders kazanimlar1 ile degerlerin biitiinlestirilebildigi tespit edilmistir. Etkinliklerle
Ogrencilerin matematiksel hesaplarla adaletli bir se¢cim yapabildikleri, adil paylagim
yapabildikleri, insanlara yardimci olabildikleri, tasarruflu olabildikleri, diirtist
olabildikleri, sorumluluklarin1 alabildikleri ve &grencilerin deger yargilarinin tespit
edilebildigi goriilmiistiir. Ogrencilerin giinliik hayatta insan hayat i¢in énemli olmayan
kurallara uymadiklar1 ve baz1 &grencilerin esit paylasimin adil paylasim olup

olamayacag1 durumlar1 kavramakta zorluk ¢ektikleri tespit edilmistir.

Ogrenci goriismelerinden elde edilen bulgulara gére o&grencilerin degerleri
bireysel anlamda yasamin amaci, hayata yon veren ve hayati kolaylastiran; toplumsal
anlamda da insanlar1 birbirine yakinlagtiran ve toplumun yasantilarin1 belirleyen
duygular olarak tanimladiklar1 gériilmiistiir. Ogrenciler, etkinliklerde yer alan
degerlerden en cok sorumluluk ve adalet degerlerini; etkinliklerde yer almayan
degerlerden ise en c¢ok sevgi, saygi ve Ozdenetim degerlerini dnemsemektedirler.
Etkinlikler 6ncesinde matematik derslerinde degerlere yer verilmedigi tespit edilmis ve
etkinlikler 6ncesinde matematik dersinin 6grenciler igin sayilar, formiiller, islemlerden

ibaret oldugu ve derse sinavdan gegme odakli yaklasildig: belirlenmistir.

Ogrencilerin etkinlikler dncesinde degerleri yeterince diisiiniip sorgulamadiklari,
onemsemedikleri ve bazi degerlerin farkinda bile olmadiklari; etkinlik sonrasinda ise
degerleri daha fazla diistindiikleri, 6nem vermeye basladiklar1 ve hem kendilerinde hem
de arkadaslarinda olan degerleri fark edebildiklerini belirttikleri gorilmiistiir.
Etkinliklerle 6grenciler, matematigin sadece sayilar ve iglemlerden ibaret olmayip
giinliik hayatla ve degerlerimizle i¢ ice oldugunu fark etmisler; matematiksel hesaplarla
insanlara yardimci olabileceklerini veya adaleti saglayabileceklerini gormiislerdir.
Etkinlikler ayn1 zamanda matematik dersine ilginin artmasim1 da saglamistir.
Etkinliklerin uygulanmas1 esnasinda bagvurulan grup calismasi ve tartisma yontemleri

ogrencilerin, arkadaslarinin deger anlayislarin1 ve fikirlerini sorgulamalarint saglamas,

fikirlerini 6zgiirce ifade ederek 6zgiivenlerini arttirmis ve yorum giiglerini gelistirmistir.
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Ogrencilerin, etkinliklerin her derste ve her sinif diizeyinde yapilmasmi, diger
ogretmenlerin de bu tiir etkinliklere derslerinde yer vermesini, yaptiklari ders igi
etkinliklerin duyurulmasimi istedikleri goriilmiistiir. Ayrica Ogrenciler, degerlerin
Oneminin kavranmasi, matematik dersini sevdirmesi, toplumsal bilinci arttirmasi,
zaman igerisinde yeni yetisen neslin ve toplumun yapisinin diizelmesine katki
sunabilecegi diisiincesiyle, matematik derslerinde deger temelli etkinliklerin yapilmasini

gerekli gordiiklerini belirtmislerdir.
Oneriler

e Arastirmada ders i¢i etkinlikler agirlikli olarak 7 ve 8. siniflara uygulanmis olup
5 ve 6. siiflara yonelik aragtirmalar yapilabilir.

e Ders i¢i etkinlikler on kok deger igerisinden segilen alt1 degeri icermekte olup
diger degerlere yonelik hazirlanacak etkinliklerin kullanilabilecegi arastirmalar
yapilabilir.

e Okullarda degerler egitimi calismalari igbirligi icerisinde daha planli ve sistemli
yiirtitiilebilir.

e Degerler egitimi kapsaminda okul aile isbirligini arttirici caligmalar yapilabilir.

e Ortaokul matematik 6gretmenleri glincel matematik dersi 6gretim programini
ayrintili inceleyebilir ve bu konuda MEB, o&gretmenlerin gilincellenen
miifredatlar1 yakindan takip edebilmesi i¢in hizmet i¢i egitimler diizenleyebilir
veya eyliil seminerlerine program inceleme konusu koyabilir.

e Ogretmenler degerler egitimi ¢alismalarinda diger brans dgretmenleriyle ve okul
rehber 6gretmenleriyle isbirligini arttirabilir.

e Ogretmenlere degerler egitimi kapsaminda hizmet ici egitimler verilebilir.

e Duyussal hedeflerle ilgili 6l¢me ve degerlendirmenin nasil yapilacagina yonelik
alan uzmanlarinca d6gretmenlere egitimler verilebilir.

e Ogretmenler  derslerinde,  &grencilerin  kendi  deger  anlayislarini
aciklayabilecekleri ve siirece aktif olarak katilabilecekleri sinif i¢i etkinliklere
yer verebilir.

e Ortaokul matematik Ogretmenlerinin kullanimina sunulmak {izere degerlerin
matematik dersi kazanimlariyla iliskilendirildigi etkinliklerin yer aldigi bir

kilavuz gelistirilebilir.
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Matematik dersi Ogretim programinda degerlerin ders kazanimlariyla
iliskilendirilerek kazandirilmasi noktasinda ayrintili agiklamalara yer verilebilir
ve programa ornek etkinlikler koyulabilir.

Matematik dersi Ogretim programi igerdigi ders kazanimlari bakimindan
hafifletilebilir.

Ortaokul matematik ders kitaplarinin icerigi degerler egitimi etkinlikleriyle
zenginlestirilebilir.

Ailelere degerler egitimiyle ilgili seminerler verilebilir.

Ogrencilere ve velilere teknolojiyi bilingli kullanma konusunda bilgilendirici
caligmalar yapilabilir.

Ogrencilere kotii 6rnek olan TV programlarmin denetimi arttirilabilir.

Mevcut sinav sisteminde dgrencilerin simnav kaygisini azaltacak gilincellemelere
gidilebilir.

Ulke genelinde okullarda ders i¢i veya ders disinda degerler egitimi kapsaminda

yapilan 6rnek uygulamalarin duyurulmasi i¢in ¢aligmalar yapilabilir.
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EKLER

Ek. 1 Ogretmen Goriisme Formu

GORUSME FORMU
I. KiSISEL BILGILER
1. Cinsiyet c()K ()E
2. Yas
3. Egitim Durumu : ( ) Lisans () Y.Lisans ( ) Doktora

4. Mesleki Kidem : ( ) 1-5yil ( )6-10yil () 11-15yil () 16-20 y1l ( )21+ yil
5. Degerler egitimi ile ilgili bir egitim alip almadigz :

Evet () Nereden aldiginiz liitfen belirtiniz :

Hayir ()

II. OGRETMEN GORUSME SORULARI

1. Degerler egitimi hakkindaki goriisleriniz nelerdir?

e Gerekliligi, amaci

e Okulunuzda degerler egitimi kapsamindaki ¢aligmalar ve sizce yapilmasi
gerekenler

e Hangi sinif diizeylerinde, hangi derslerde agirlik verilmesi gerektigi

e Hangi degerlerin daha ¢cok dnemsendigi

2. Giincellenen ortaokul matematik dersi 6gretim programinda yer alan degerlerin
matematik dersi kazamimlariyla iligkilendirilerek o6grencilere kazandirilmasi ile ilgili

goriisleriniz nedir?
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3. Degerlerin matematik dersi kazanimlariyla iliskilendirilerek verilmesine dair
programda yapilan aciklamalarin ve verilen Orneklerin yeterliligi hakkinda ne

diistiniiyorsunuz?

e Matematik ders kitaplariin yeterliligi

4. Derslerinizde degerler egitimine yonelik ne tiir etkinlikler yapmaktasiniz?

e Hangi kazanimla hangi degeri biitiinlestiriyorsunuz?

5. Derslerinizde, degerler egitimi ile ilgili kazanimlarin 6grencilere ne diizeyde

kazandirildigini nasil belirliyorsunuz?

6. Degerler egitimi uygulamalarina yonelik karsilastiginiz sorunlar nelerdir?

7. Matematik derslerinde degerler egitiminin daha yararli hale gelmesi i¢in neler

yapilabilir?

8. Konu ile ilgili olarak benim sormadigim ama eklemek istedikleriniz varsa liitfen

ekleyiniz.
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Ek. 2 Ders Ici Etkinlikler
ETKINLIK 1
Ders : Matematik
Sinif Diizeyi : 7. Smif ve 8. Stif
Siire : 1 ders saati (40 dk.)

Kazamim : M.7.4.1.2. Bir veri grubuna ait ortalama, ortanca ve tepe degeri bulur ve

yorumlar.
M.8.5.1.5. Basit bir olayin olma olasiligini hesaplar.
Deger : Adalet
CIRIT ATMA

Milli takima cirit atma bransinda Nevsehir ilinden bir sporcu segilecektir.

Elemelere Hakan, Koray ve Nadir isimli ii¢ sporcu katilmistir. Her sporcuya 5’er

atis hakki tanimmmustir. Sporcularin cirit atislarindaki dereceleri asagidaki tabloda

verilmistir.
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Dereceler l.atis 2.atis 3.atis 4.at1s 5.atis
Sporcular
Hakan 75,3 m 76,2 m 72m 82,3 m 79,2 m
Koray 76,4 m 76 m 73 m 74 m 85,6 m
Nadir 77m 71,7m 80m 83,2m 63,1 m

1. Milli takima hangi sporcu se¢ilmelidir? Nedenini aciklayiniz.

2. Adil bir se¢im yaptiginizi diisiiniiyor musunuz? Nedenini agiklayiniz.

3. Matematigin adaleti saglamadaki rolii nedir?

4. Yarismacilardan biri siz olsaydiniz ve hak ettiginizi diisiindiigliniiz halde milli takima

secilmeseydiniz ne yapardiniz?

5. Adaletsiz bir duruma miidahale eder misiniz? Neden?




113

ETKINLIK 2
Ders : Matematik
Simif Diizeyi : 8. Simif
Siire : 1 ders saati (40 dk.)

Kazamim : M.8.2.2.6. Dogrunun egimini modellerle agiklar; dogrusal denklemleri ve

grafiklerini egimle iliskilendirir.
M.8.3.1.5. Pisagor bagintisini olusturur; ilgili problemleri ¢ozer.
Deger : Sorumluluk, yardimseverlik
ENGELLI RAMPASI

Hiiseyin Ogretmen bir kdy okulunda gérev yapmaktadir. Ogrencilerini ve
ailelerini daha yakindan tanimak isteyen Hiiseyin Ogretmen ev ziyaretleri yapmaktadir.
Bir giin ortopedik engelli 6grencisi Gozde’nin ailesini ziyarete gitmis, ailenin maddi
durumunun kétii oldugunu ve o6grencisinin de evin giriginin yiiksek ve merdivenli

olmasindan dolay1 tek basina evin bahgesine dahi ¢ikamadigin1 gérmiistiir.

Hiiseyin Ogretmen evin girisinde portatif bir engelli rampas1 olursa dgrencisinin
tekerlekli sandalye ile tek basina disar1 ¢ikabilecegini diislinmiis ve konuyu arastirmaya

baglamistir.

Arastirmalari sonucunda

H Edim = H/L {(max. 1/16 olmali)
. - Yizde cinsinden: E§im=100xH/L
engelli rampasinin egiminin . (max. %8 oimall)

maksimum % 6 olmasi1 gerektigi

bilgisine ulagmaistir. 6\ 6 ;L“

DUz zemin  %4den az | %12den fazla
IDEAL RAHAT UYGUN YARDIMILE TEHLIKELL


http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjPp-HZp6zhAhXR3KQKHW0qAeQQjRx6BAgBEAU&url=http://serengulnaz.com/insan-ustune/&psig=AOvVaw3MPKSa2DS74GDL9uQ9PCiu&ust=1554119202687404
https://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.cozumliftveotomasyon.com/image/cache/catalog/Urunlerimiz/Engelli-Rampa-Sistemleri/engelli-rampalari-4-1600x1125.jpg&imgrefurl=http://www.cozumliftveotomasyon.com/engelli-rampa-sistemleri&docid=Bspu11bFW65kdM&tbnid=DQzN-wwF3n0TjM:&vet=10ahUKEwjYmrunpqzhAhVMCewKHeKSAwMQMwiIASg_MD8..i&w=1600&h=1125&bih=539&biw=1188&q=portatif engelli rampas%C4%B1&ved=0ahUKEwjYmrunpqzhAhVMCewKHeKSAwMQMwiIASg_MD8&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com.tr/imgres?imgurl=https://www.sanalsantiye.com/wp-content/uploads/2018/12/e%C4%9Fim.png&imgrefurl=https://www.sanalsantiye.com/engelliye-engel-dik-engelli-rampalari/&docid=-FZ9cgoiRu_I6M&tbnid=Iv24HRunDR6NWM:&vet=12ahUKEwj20N6RpazhAhVOR5oKHQxXDac4ZBAzKAowCnoECAEQCw..i&w=554&h=290&bih=539&biw=1188&q=evde engelli rampas%C4%B1&ved=2ahUKEwj20N6RpazhAhVOR5oKHQxXDac4ZBAzKAowCnoECAEQCw&iact=mrc&uact=8
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjPp-HZp6zhAhXR3KQKHW0qAeQQjRx6BAgBEAU&url=http://serengulnaz.com/insan-ustune/&psig=AOvVaw3MPKSa2DS74GDL9uQ9PCiu&ust=1554119202687404
https://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.cozumliftveotomasyon.com/image/cache/catalog/Urunlerimiz/Engelli-Rampa-Sistemleri/engelli-rampalari-4-1600x1125.jpg&imgrefurl=http://www.cozumliftveotomasyon.com/engelli-rampa-sistemleri&docid=Bspu11bFW65kdM&tbnid=DQzN-wwF3n0TjM:&vet=10ahUKEwjYmrunpqzhAhVMCewKHeKSAwMQMwiIASg_MD8..i&w=1600&h=1125&bih=539&biw=1188&q=portatif engelli rampas%C4%B1&ved=0ahUKEwjYmrunpqzhAhVMCewKHeKSAwMQMwiIASg_MD8&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com.tr/imgres?imgurl=https://www.sanalsantiye.com/wp-content/uploads/2018/12/e%C4%9Fim.png&imgrefurl=https://www.sanalsantiye.com/engelliye-engel-dik-engelli-rampalari/&docid=-FZ9cgoiRu_I6M&tbnid=Iv24HRunDR6NWM:&vet=12ahUKEwj20N6RpazhAhVOR5oKHQxXDac4ZBAzKAowCnoECAEQCw..i&w=554&h=290&bih=539&biw=1188&q=evde engelli rampas%C4%B1&ved=2ahUKEwj20N6RpazhAhVOR5oKHQxXDac4ZBAzKAowCnoECAEQCw&iact=mrc&uact=8
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjPp-HZp6zhAhXR3KQKHW0qAeQQjRx6BAgBEAU&url=http://serengulnaz.com/insan-ustune/&psig=AOvVaw3MPKSa2DS74GDL9uQ9PCiu&ust=1554119202687404
https://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.cozumliftveotomasyon.com/image/cache/catalog/Urunlerimiz/Engelli-Rampa-Sistemleri/engelli-rampalari-4-1600x1125.jpg&imgrefurl=http://www.cozumliftveotomasyon.com/engelli-rampa-sistemleri&docid=Bspu11bFW65kdM&tbnid=DQzN-wwF3n0TjM:&vet=10ahUKEwjYmrunpqzhAhVMCewKHeKSAwMQMwiIASg_MD8..i&w=1600&h=1125&bih=539&biw=1188&q=portatif engelli rampas%C4%B1&ved=0ahUKEwjYmrunpqzhAhVMCewKHeKSAwMQMwiIASg_MD8&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com.tr/imgres?imgurl=https://www.sanalsantiye.com/wp-content/uploads/2018/12/e%C4%9Fim.png&imgrefurl=https://www.sanalsantiye.com/engelliye-engel-dik-engelli-rampalari/&docid=-FZ9cgoiRu_I6M&tbnid=Iv24HRunDR6NWM:&vet=12ahUKEwj20N6RpazhAhVOR5oKHQxXDac4ZBAzKAowCnoECAEQCw..i&w=554&h=290&bih=539&biw=1188&q=evde engelli rampas%C4%B1&ved=2ahUKEwj20N6RpazhAhVOR5oKHQxXDac4ZBAzKAowCnoECAEQCw&iact=mrc&uact=8
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjPp-HZp6zhAhXR3KQKHW0qAeQQjRx6BAgBEAU&url=http://serengulnaz.com/insan-ustune/&psig=AOvVaw3MPKSa2DS74GDL9uQ9PCiu&ust=1554119202687404
https://www.google.com.tr/imgres?imgurl=http://www.cozumliftveotomasyon.com/image/cache/catalog/Urunlerimiz/Engelli-Rampa-Sistemleri/engelli-rampalari-4-1600x1125.jpg&imgrefurl=http://www.cozumliftveotomasyon.com/engelli-rampa-sistemleri&docid=Bspu11bFW65kdM&tbnid=DQzN-wwF3n0TjM:&vet=10ahUKEwjYmrunpqzhAhVMCewKHeKSAwMQMwiIASg_MD8..i&w=1600&h=1125&bih=539&biw=1188&q=portatif engelli rampas%C4%B1&ved=0ahUKEwjYmrunpqzhAhVMCewKHeKSAwMQMwiIASg_MD8&iact=mrc&uact=8
https://www.google.com.tr/imgres?imgurl=https://www.sanalsantiye.com/wp-content/uploads/2018/12/e%C4%9Fim.png&imgrefurl=https://www.sanalsantiye.com/engelliye-engel-dik-engelli-rampalari/&docid=-FZ9cgoiRu_I6M&tbnid=Iv24HRunDR6NWM:&vet=12ahUKEwj20N6RpazhAhVOR5oKHQxXDac4ZBAzKAowCnoECAEQCw..i&w=554&h=290&bih=539&biw=1188&q=evde engelli rampas%C4%B1&ved=2ahUKEwj20N6RpazhAhVOR5oKHQxXDac4ZBAzKAowCnoECAEQCw&iact=mrc&uact=8

114

20cm

Evin Giris
Yiksekligi

12 cm

Merdiven basamaklarinin yatay ve dikey uzunluklarinin her basamakta ayni ve
yukaridaki dlgiilerde oldugunu goren Hiiseyin Ogretmen hesaplarini yapmis ve

Ogrencisine yardimei olmak icin gereken girisimlerde bulunmustur.

1. Rampanin baslangi¢ noktasinin merdivenin baslangi¢ noktasina uzaklig1 en az kag

cm olmalidir?

2. Portatif rampanin uzunlugu yaklasik olarak en az ka¢g m olmalidir?

3. Hiiseyin Ogretmen egime dikkat etmeseydi nasil bir durumla karsilasabilirdi?

4. Hiiseyin Ogretmen’in bu davranis1 hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

5. Toplumda engelli bireylerin yasamini kolaylastirmak i¢in ne gibi 6nlemler alinabilir?
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ETKINLIK 3
Ders : Matematik
Simif Diizeyi : 8. Simif
Siire : 1 ders saati (40 dk.)

Kazamim : M.8.2.3.1. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlik i¢eren giinliik hayat

durumlarina uygun matematik ciimleleri yazar.
M.8.2.3.3. Birinci dereceden bir bilinmeyenli esitsizlikleri ¢6zer.
Deger : Sorumluluk, tasarruf (zamandan tasarruf)
ASANSORLE YUK TASIMA

Hasan Bey, bir sirketin siparis ettigi 82 koli A4 kagidini sirketin {igiincii katina
asansorle c¢ikaracaktir. Hasan Bey, zamani kisith oldugu icin tasima islemini

olabildigince kisa siirede gergeklestirmek istemektedir. Tasinacak her bir kolide 8 paket

A4 kagidi vardir ve her bir paketin agirligr 2,5 kg’dir.

\

Hasan Bey, asansore kolileri koyarken “ En fazla 600 kg tasmabilir.” uyarisini
gormiis ve isi acele olmasina ragmen bu uyariya dikkat ederek hareket etmek istemistir.
Hasan Bey’in agirligr 80 kg’dir ve kolileri indirmek i¢in her seferinde kolilerle birlikte

asansorle yukari ¢ikacaktir.
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1. Hasan Bey, asansorle tek seferde en fazla kag koliyi yukart tasiyabilir?

2. Hasan Bey, tasima islemini en az kag seferde tamamlar?

3. Siz olsaydiniz daha az seferde tasima islemini gergeklestirebilir miydiniz?

4. Hasan Bey, asansorde yazan uyartya dikkat etmeseydi ne gibi sonuglarla

karsilasabilirdi?

5. Kurallarin giinliik hayattaki yeri ve 6nemi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

6. Kurallara uyar misiniz, uymayanlari uyarir misiniz? Neden?
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ETKINLIK 4
Ders : Matematik
Sinif Diizeyi : 8. Sinif
Siire : 1 ders saati (40 dk.)

Kazamim : M.8.1.1.1. Verilen pozitif tamsayilarin ¢arpanlarini bulur; pozitif tamsayilari

iislii ifade ya da tslii ifadelerin ¢arpimi seklinde yazar.
Deger : Sorumluluk (tasarruf)
BAHCEMI EKIYORUM HAYVANLARI SEVIYORUM

Bir kdy okulunda gérev yapmakta olan Hiilya Ogretmen, dgrencileriyle birlikte
okullarinin ¢ok genis olan bahgesini degerlendirmek amaciyla bir proje gelistirmislerdir.
Hiilya Ogretmen, “Bah¢emi Ekiyorum, Hayvanlari Seviyorum.” isimli proje
kapsaminda &grencilerini iki gruba ayirmigtir. Birinci grup olan “Tarim Grubu” okul

bahcesinde c¢esitli meyve ve sebzeler yetistirecekler, ikinci grup olan “Hayvancilik

Grubu” ise bahcede kiimes hayvanlar yetistireceklerdir.

Hiilya Ogretmen, her iki gruba da okul bahgesinde, alam 24 m? ve kenarlar1 tam
say1 olan dikdortgen seklinde bolge olusturmalarini ve olusturduklari bdlgelerin etrafini

bir sira telle gevirmelerini istemistir.
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Gruplar bolgelerini olusturmus ve etrafini ¢evirmek i¢in metresi 5 lira olan tele

asagidaki fiyatlar1 6demislerdir.
Tarim Grubu : 110 lira

Hayvancilik Grubu : 140 lira

1. Tarim ve hayvancilik grubunun bdlgelerini modelleyip fiyat farkinin neden

kaynaklandigin1 agiklayiniz.

2. Siz olsaydiniz maliyeti diisiirmek i¢in nasil bir bolge tasarlardiniz?

3. Giinliik hayatinizda yapacaginiz islerin maliyetini 6nceden hesaplar misiniz?

4. Matematigin tasarruf konusunda 6nemi nedir?

5. Tasarruf sizin i¢in ne ifade etmektedir, tasarruflu olmak i¢in neler yapiyorsunuz?
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ETKINLIK 5
Ders : Matematik
Simif Diizeyi : 7. Simif
Siire : 1 ders saati (40 dk.)
Kazamim : M .7.1.5.2. Bir ¢oklugu diger bir coklugun yiizdesi olarak hesaplar.
Deger : Sorumluluk
ODENMEMIS FATURALAR

Kerim, ailesiyle birlikte yasadigi ilde tiniversite okuyan bir 6grencidir. Kerim’in
annesi ve babasi, annesinin saglik sorunlari sebebiyle tedavi olmasi igin birkag ay il
disina ¢ikacaklardir. Babasi, Kerim’e derslerini aksatmamasini sdylemis ve faturalari
takip edip zamaninda 6demesi konusunda uyarilarda bulunmustur. Kerim, eve gelen
elektrik, dogalgaz ve su faturalarini daha sonra 6demek igin bir kdseye koymus fakat

O6demeyi unutmustur.

Bir giin iiniversiteden eve geldiginde evde elektrik olmadigini gormiis ve
faturay1 geciktirdigi i¢in evin elektriginin kesildigini fark etmistir. Diger faturalar1 da

inceleyen Kerim, o faturalarin da son 6deme tarihlerinin gectigini gormiistiir.
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Daha fazla magduriyet yagamamak icin ertesi giin faturalar1 6demeye giden
Kerim bir sokla daha karsilagmistir. Geciktirdigi faturalara gecikme faizi uygulandigini

ve kesilen elektrigi agtirmak igin de belli bir {icret 6demesi gerektigini 6grenmistir.

Faturalar Faturadaki Gecikme Ag¢ma-Kapama
fiyat Bedelli Fiyat Ucreti
Elektrik 60 69 30
Dogalgaz 240 264 -
Su 48 53.76 -

Kerim faturalar1 6demis, bundan sonra daha dikkatli olmasi gerektiginin farkina

varmigtir.

1. Her bir faturaya uygulanan gecikme faizi yiizdesini bulunuz.

2. Kerim, faturalar geciktirdigi i¢in fazladan kag lira para 6demistir?

3. Islerimizi zamaninda yapmazsak ne gibi sikintilarla karsilasabiliriz?

4. Sorumlu oldugumuz isleri unutmamak i¢in ne gibi 6nlemler alabiliriz?

5. Sizin glinliik hayatta ne gibi sorumluluklariniz vardir?
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ETKINLIK 6
Ders : Matematik
Sinif Diizeyi : 7. Sinif
Siire : 1 ders saati (40 dk.)

Kazamim : M.7.1.5.3. Bir coklugu belirli bir yiizde ile arttirmaya veya azaltmaya

yonelik hesaplamalar yapar.
Deger : Diirtistliik
ARABA SATISI

Erdal amca, arabasini satmak igin galerici Emin Bey’in galerisine gitmistir. Ikili

pazarliga oturmus ve aralarinda su konusma ge¢mistir:

Galerici Emin Bey:

- Erdal amca araban iyi goriiniiyor. Arabana ne kadar istiyorsun?
Erdal amca:

- Arabama 80 bin lira istiyorum.

Galerici Emin Bey:

- Amcacigim fiyatt ¢ok fazla istiyorsun, gel pazarlik yapalim, uygun bir fiyatta

anlasalim. Fiyat1 % 10 asag1 ¢cekersen arabani alabilirim.

Erdal amca:

- Haklisin evladim. % 10 indirimli sekilde anlasalim.
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Satis fiyat1 konusunda anlasan ikili arabanin herhangi bir arizas1 olup olmadigim
O0grenmek i¢in bir oto servise aract gostermeye gitmislerdir. Araci inceleyen usta, aragta
bazi arizalar tespit etmis, aracin biraz masrafinin oldugunu belirtmistir. Emin Bey, araci
anlagtiklar1 fiyata alirsa zarar edecegini sOylemistir. Bunun {izerine usta, anlastiginiz
fiyat1 %05 daha indirip karara baglaymn diye 6neride bulunmustur. Erdal amca ve Emin

Bey oneriyi kabul edip anlagmislardir.

-

Notere giden ikili arasinda su konugma gegmistir:
Erdal amca:
- Toplamda %15 indirimli miktar1 6demen gerekiyor degil mi evladim?
Galerici Emin Bey:
- Hayir Erdal amca, yanlis hesapliyorsun, sana daha fazla para vermem gerekiyor.

Satig, galerici Emin Bey’in hesapladigi miktarla dogru bir sekilde gergeklesiyor.

1. Erdal amcanin hesabina gore aracin satis fiyati ne kadar olmalidir?
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2. Galerici Emin Bey’in yaptig1 hesaba gore aracin fiyati ne kadardir?

3. Ikisinin hesab1 arasindaki fark kag liradir?

4. Galerici Emin Bey’in noterdeki davranisi hakkinda ne diistintiyorsunuz?

5. Giinliik hayatinizda sizin ¢ikariiza olan yanls bir durumu diizeltir miydiniz?

6. Kandinldiginizda veya size karsi1 diirlist olunmadiginda ne hissedersiniz?

123
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ETKINLIK 7
Ders : Matematik
Simif Diizeyi : 7. Simif
Siire : 1 ders saati (40 dk.)
Kazamim : M.7.1.4.5.Dogru orantili iki ¢okluga ait oranti sabitini belirler ve yorumlar.

M.7.1.5.1. Bir ¢oklugun belirtilen bir yiizdesine karsilik gelen miktarini

bulur; belirli bir ylizdesi verilen ¢oklugun tamamini bulur.

Deger : Adalet
ISVEREN NE YAPSIN?

Bir isyerinde calisan ii¢ kisinin bir haftalik calisma siireleri asagidaki tabloda

verilmistir.
Giinler | Pazartesi | Sali | Carsamba | Persembe | Cuma | Cumartesi | Pazar
Kisiler
Furkan 9sa 9sa 10 sa 8 sa 9sa 5sa -
Kemal 8 sa 8 sa 9sa 9sa 7 sa - 433
Tekin 10 sa 10 sa 8 sa 9sa 9sa 5sa 4 353

Haftalik toplam 4500 liray1 ii¢ iscisine dagitacak olan igveren dagitimi nasil

yapacagini diistinmektedir.
1.SECENEK

Calisanlarima bu paray1
esit paylastirmaliyim.

2.SECENEK

Calisanlarima bu 3.SECENEK

paray1 haftalik
calisma saatlerine Calisanlarima bu paranin
Sro % 20 sini esit

paylastirdiktan sonra
geriye kalan parayi
haftalik calisma siirelerine

gore paylastirmaliyim.

paylastirmaliyim.
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1. Isveren diisiindiigii 1. secenege gore hareket etseydi calisanlarina haftalik kag lira

vermesi gerekirdi?

2. Isveren diisiindiigii 2. secenege gore hareket etseydi calisanlarina haftalik kag lira

vermesi gerekirdi?

3. Isveren diisiindiigii 3. secenege gore hareket etseydi calisanlarina haftalik kag lira

vermesi gerekirdi?

4. Siz olsaniz hangi secenegi secerdiniz veya farkli bir secenek diislinlir milydiiniiz?

Neden?

5. Esit paylasimin adil bir paylagim oldugunu diislinliyor musunuz?
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ETKINLIK 8
Ders : Matematik
Sinif Diizeyi : 7. Sinif
Siire : 1 ders saati (40 dk.)

Kazanim : M. 7.3.2.4. Eskenar dortgen ve yamugun alan bagintilarin1 olusturur, ilgili

problemleri ¢ozer.
Deger : Adalet, sorumluluk
MIRAS PAYLASIMI

Mustafa amca kimsesizlere, hastalara, sokak hayvanlarina duyarsiz kalmayan
hem maddi hem de manevi olarak destek veren tanidigi herkesin ¢ok sevdigi

yardimsever bir insandi.

Mustafa amca vefatindan dnce mal varligindan bir kismini yardim kuruluslarina
bagislamis bir kismin1 da kendisi gibi yetistirdigi ogullar1 Ali ve Ahmet’e birakmustir.
Hayat1 boyunca adaletli olmaya 6zen gdsteren Mustafa amca, ogullarina su vasiyeti
etmistir: “Vefatimdan sonra size biraktigim mal varliklarimi haksizlik olmasin diye esit

bir sekilde paylasmanizi istiyorum.”

Babalarinin vefatindan sonra ogullar1 mal varliklarini esit sekilde paylagmis

fakat asagidaki yamuk seklindeki tarlayi nasil paylasacaklarini bilememislerdir.

489 m

20m

a7 m
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1. Ali ve Ahmet’in hissesine ka¢ m? alan diiser?

2. Ali ve Ahmet’in tarlay1 nasil paylasmalar1 gerektigini agiklaymiz ve sekil {izerinde

gosteriniz.

3. Siz olsaydiniz vasiyete uyar miydiniz? Neden?

4. Esit paylasimin adil olmadigi durumlar olabilir mi? Orneklendiriniz.
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ETKINLIiK 9
Ders : Matematik
Simif Diizeyi : 6. Sinif

Siire : 1 ders saati (40 dk.)

Kazanmim : M.6.1.6.6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla 10, 100 ve 1000 ile kisa

yoldan ¢arpma ve bolme islemlerini yapar.

Deger : Diirtistliik

KURUS KURUS ALISVERIS

Ayse girdigi markette bir adet su almis, kasiyere 50 kurus para vermistir. Bir sise
suyun fiyat1 49 kurus olmasina ragmen para istii olan 1 kurusu kasiyer Ayse’ye geri
vermemistir. Ayse c¢ogu {lriinde fiyatlarin bu sekilde yazildigimi, 1 kurusluk para
tistlerinin verilmedigini ve insanlarin bu durumu Onemsemedigini fark etmistir.

Onemsenmeyen bu kuruslarin satiglarm fazla olmasi durumunda markete ekstra gelir

getirecegini diisiinmiigtiir.

Bir markette 4 farkli {irlinlin satig fiyatlar1 ve giinliik satis adetleri asagidaki

tabloda verilmistir.
lﬁ ]
¢ 3
’ - |
Uriinler :‘ / E
Adet satis 10,99 7,99 1,19 0,49
fiyati
Giinliik 100 100 1000 1000
satis adedi

Not : Her miisterinin 1 adet satin aldig1 varsayilacaktir.
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Bu 4 {iriiniin satisina gore;

1. Market kurus iadesi yapmadigi i¢in bir glinde toplam kag lira gelir elde etmistir?

2. Market kurus iadelerini yapmis olsa bir giinde toplam kag¢ lira gelir elde etmesi

gerekirdi?

3. Market bir giinde fazladan kag lira kar elde etmistir?

4. Sizce marketler neden bdyle bir fiyat uygulamasi yapmaktadir?

5. Markette bir¢ok iiriiniin bu sekilde satildigini ve fazladan gelir elde edildigini

diistindiiglimiizde marketin bu yaklagimin diiriistliik agisindan dogru buluyor musunuz?

6. Siz market sahibi olsaydiniz bdyle bir fiyat uygulamasi yapar miydiniz? Neden?
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ETKINLIK 10
Ders : Matematik
Simif Diizeyi : 6. Sinif
Siire : 1 ders saati (40 dk.)

Kazamim : M.6.1.6.3. Ondalik gosterimleri verilen sayilar1 belirli bir basamaga kadar

yuvarlar.

M.5.1.5.6. Ondalik gosterimleri verilen sayilarla toplama ve ¢ikarma

islemleri yapar.
Deger : Diirtistliik, dostluk, yardimseverlik
YUVARLAK HESAP

Mehmet Bey’in manav diikkkani vardir. Oglu Metin, hafta sonlar1 kendisine
diikkdninda yardimci olmaktadir. Metin’in okuldaki arkadaglarindan biri zor
durumdadir ve Metin arkadasina maddi yonden destek vermek istemektedir. Hargliklart
kendisine zor yeten Metin, fazla para istediginde babasinin kizacagindan da
cekinmektedir. Bu duruma bir ¢are arayan Metin su ¢6ziimili bulmustur: “ Miisterilerin
aldig1 triinlerin fiyatlarin1 yukari yuvarlarsam elimde fazladan para kalir, boylelikle

paralart biriktirip arkadasima yardimei olabilirim.”

i

-

Miisterilerden biri aldigi triinleri tartilmasi igin kasaya getirmistir. Metin’in

tarttig1 tirlinlerin gercek fiyatlar1 ve yuvarladig fiyatlar asagida verilmistir.

Uriin Ad1 Gergek Fiyat Yuvarlanan Fiyat
Domates 5,65 6
Patates 6,3 7
Elma 2,49 3
Portakal 5,48 6
Muz 12,2 13
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Bu durumu fark eden babasi, Metin’e kizmis ve neden bu davranista

bulundugunu sormustur. Metin, mahcup bir sekilde durumu babasina anlatmistir.

1. Miisterinin gercekte ddemesi gereken fiyat kag liradir?

2. Metin miisteriden fazladan kag lira almistir?

3. Metin yuvarlamay1 dogru bir sekilde yapsaydi miisterinin kag lira vermesi gerekirdi?

4. Metin’in yaptigt davranis hakkinda ne diisiinliyorsunuz? Siz olsaydiniz ne

yapardiniz?

5. Metin’in babas1 Mehmet Bey’in yerinde olsaydiniz ne yapardiniz?

6. Cevrenizde zor durumdaki insanlara nasil yardim edersiniz?
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ETKINLIK 11
Ders : Matematik
Simif Diizeyi : 5. Simif
Siire : 1 ders saati (40 dk.)
Kazanim : M.5.1.3.1. Birim kesirleri say1 dogrusunda gosterir ve siralar.
Deger : Adalet
PASTA IKRAMI

Miray ve ikiz kardesi Beray, dogum giinleri i¢in pastaneden ayni biiytikliikte iki

tane ¢ikolatali yuvarlak pasta almistir.

Ikiz kardeslerin dogum giiniine 9 kisi katilmistir. Eglenceli vakit gecirdikten
sonra sira pasta kesmeye gelmistir. Kardesler, pastalardan ilkini 6, ikincisini 5 esit
dilime ayirip hi¢ artmayacak ve herkese birer dilim pasta diisecek sekilde ikram

etmistir.

1. Birinci ve ikinci pastalardan kisi basina diisen pasta dilimi biiyiikliiklerini kesir olarak

ifade edip karsilastiriniz.

2. Adil bir paylagim olmus mudur?

3. Siz olsaydiniz nasil bir paylasim yapardiniz?

4. Hayatinizda adil olmaya dikkat eder misiniz? Orneklendiriniz.


http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi1i-vP9f_gAhVILVAKHUdbDpUQjRx6BAgBEAU&url=http://m.vektorler.com/vektorel-cikolatali-yas-pasta/&psig=AOvVaw0nkIBIjygXhpQgd57QSTMU&ust=1552593977252541
https://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjDoeXJ9__gAhVNLVAKHXXNArQQjRx6BAgBEAU&url=https://tr.depositphotos.com/vector-images/ikiz-k%C4%B1z-bebek.html&psig=AOvVaw2XUv0lW1PNnavXTrnRiqXh&ust=1552594491860765
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi1i-vP9f_gAhVILVAKHUdbDpUQjRx6BAgBEAU&url=http://m.vektorler.com/vektorel-cikolatali-yas-pasta/&psig=AOvVaw0nkIBIjygXhpQgd57QSTMU&ust=1552593977252541
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi1i-vP9f_gAhVILVAKHUdbDpUQjRx6BAgBEAU&url=http://m.vektorler.com/vektorel-cikolatali-yas-pasta/&psig=AOvVaw0nkIBIjygXhpQgd57QSTMU&ust=1552593977252541
https://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjDoeXJ9__gAhVNLVAKHXXNArQQjRx6BAgBEAU&url=https://tr.depositphotos.com/vector-images/ikiz-k%C4%B1z-bebek.html&psig=AOvVaw2XUv0lW1PNnavXTrnRiqXh&ust=1552594491860765
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi1i-vP9f_gAhVILVAKHUdbDpUQjRx6BAgBEAU&url=http://m.vektorler.com/vektorel-cikolatali-yas-pasta/&psig=AOvVaw0nkIBIjygXhpQgd57QSTMU&ust=1552593977252541
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi1i-vP9f_gAhVILVAKHUdbDpUQjRx6BAgBEAU&url=http://m.vektorler.com/vektorel-cikolatali-yas-pasta/&psig=AOvVaw0nkIBIjygXhpQgd57QSTMU&ust=1552593977252541
https://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwjDoeXJ9__gAhVNLVAKHXXNArQQjRx6BAgBEAU&url=https://tr.depositphotos.com/vector-images/ikiz-k%C4%B1z-bebek.html&psig=AOvVaw2XUv0lW1PNnavXTrnRiqXh&ust=1552594491860765
http://www.google.com.tr/url?sa=i&rct=j&q=&esrc=s&source=images&cd=&cad=rja&uact=8&ved=2ahUKEwi1i-vP9f_gAhVILVAKHUdbDpUQjRx6BAgBEAU&url=http://m.vektorler.com/vektorel-cikolatali-yas-pasta/&psig=AOvVaw0nkIBIjygXhpQgd57QSTMU&ust=1552593977252541

Ek. 3 Ogrenci Goriisme Formu
OGRENCIi GORUSME FORMU
1. Degerlerimiz ile ilgili goriisleriniz nelerdir?

e Deger tanimi,
e Etkinlik 6ncesi ve sonrasi degerlerimizle ilgili farkindalik ve diisiinceler,

e Giinliik yasamlarinda 6nemsedikleri degerler, 6nem sirasi.

2. Etkinlikler 6ncesinde matematik derslerinde degerlerimize nasil yer veriliyordu?

3. Matematigin etkinliklerde yer alan degerlerimizle iliskisi hakkinda

diisiiniiyorsunuz?

4. En ¢ok hangi etkinlik ilginizi ¢ekti? Neden?

5. Etkinliklerin size ne gibi bir faydasi oldugunu diisiiniiyorsunuz?

6. Matematik derslerinde yapilan bu etkinlikler size neler hissettirdi?

7. Bu tiir etkinliklerin gerekliligi hakkinda ne diisiiniiyorsunuz?

8. Benim sormadigim ama sizin eklemek istedikleriniz varsa liitfen belirtiniz.
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Ek. 4 Arastirma izinleri

T6.
NEVSEHIR VALILiGi
i1 Milli Egitim Midiirltigi

Say1 :49405861-44-E.5621361 18/03/2019
Konu : Aragtirma izni
(Ersin GULES)
VALILIK MAKAMINA

flgi :a) Tokat Gaziosman Pasa Universitesi Rektorliigii Ogrenci Isleri Daire Baskanligimin
25/02/2019 tarihli ve E.2962 sayih yazisi.
b) Miidiirliigiimiiz Olgme Degerlendirme Sinav Sube Miidiirliigiiniin 14/03/2019 tarihli
ve 5397296 sayili yazisi.

Tokat Gaziosman Pasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Matematik Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans grencisi Ersin
GULES' in Dr. Ogr. Uyesi Esra BALGALMIS danismanhiginda "Giincel Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programindaki Deger Kazammlarmin Ogretmen Goriisleri Cergevesinde
Degerlendirilmesi ve Degerlerin Kazandinlmasina Yonelik Ornek Uygulamalar" konulu
anket ¢alismasini, dilekgede belirtilen okullarda géniilliilik esasina dayali ve egitim &gretimi
aksatmayacak gekilde uygulanmasinin komisyon tarafindan uygun goriildiigiine dair ilgi (b)
yazi ekte yer almaktadir.

Amlan arastirma izninin 2018-2019 Egitim-Ogretim yilinda, ilimiz merkezindeki ve
Acigol ilgesindeki ortaokul matematik 6gretmenlerine yonelik, goniilliilik esasina dayali,
egitim Ogretimi aksatmamak sarti ve  Okul Miidiirligiiniin muvafakatinde yapilmasi
Midiirliiglimiizce uygun gériilmektedir.

Makamlarinizca da uygun gériildiigii takdirde olurlarimiza arz ederim.

Murat DEMIR
il Milli Egitim Miidiiri

OLUR
18/03/2019

Aydin ABAK
Vali a.
Vali Yardimcisi

Yem Kaysen Cad Hukamet Konag: 50100 NEVSEHIR  Aynnuli bilgiwin E YAZICI - VHK!
Flektronik Ag: www nevschirmeb.gov e Tel: (0384) 213 79 33 - 166
e-posta: hizmeuciS0a@ meb.gov tr Faks: (0 384) 213 20 68

Bu evrak govents elektronik imza ile imzalanmugtir. https . evraksorgs meb gov tr adresinden 438f-C233-3696-9b30-6a€3 kodu ile teyit edilebilir
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Evrak Tarih ve Sayisi: 26/03/2019-E.17421 .IIIIIIIIIII
* BEA9BCFKV®

T.C:
TOKAT GAZIOSMANPASA UNiVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitisii Miidiirliigii

Say1  :71584433-044/
Konu :Anket izin onay1 (Ersin GULES)

Saymn Dr. Ogr. Uyesi Esra YILDIZ
Ogretim Uyesi

figi:  Ogrenci Isleri Sube Midiirliigii; 25/03/2019 Tarihli, 17294 sayili yaz.

Anabilim Daliniz Matematik Egitimi Bilim Dali 159911039 numarali yiksek lisans
ogrencisi Ersin GULES'in, Dr.Ogr.Uyesi Esra BALGALMIS YILDIZ damismanliginda
hazirlamig oldugu tez ¢alismasi kapsaminda Nevsehir il Miidiirligiinden talep etmis etmis
oldugu anket izin isteginin uygun olduguna iliskin ilgi yazi ve ekleri yazimiz ekinde
gonderilmistir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Dog. Dr. Kerem KILICER
Enstitii Miidiirii

EK g
llgi yaz1 ve ekleri (3 sayfa)

DAGITIM

Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi
Anabilim Dah Baskanligina

Dr. Ogr. Uyesi Esra YILDIZ

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Tasligiftlik Kampisi Egitim Fakiiltesi Ayrintili bilgi igin irtibat: N.Karsligil Memur
Kat:1

Tel: 0(356) 2521616 Faks: O (356) 2521609

E-Posta: ebilen@gop.edu.tr Elektronik ag: http://ebilen.gop.edu.tr
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Evrak Tarih ve Sayisi: 25/03/2019-E.17294 ’.IIIIIHIII"
*BESBVBC7 NP »

T.C.
TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGU

Ogrenci Isleri Daire Baskanli

Sayr  :56314351-044/
Konu :Ersin GULES (Anketler)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

flgi:  a)Enstitii Sekreterligi; 22/02/2019 Tarihli, 10994 sayih yazi.
b) Nevsehir Valiligi, 19/03/2019 tarihli ve E.5671703 sayih yazi.

[lgi "a" yaziniz 25/02/2019 tarih 2962 sayili yazimiz ile Nevsehir il Milli Egitim
Midiirliigii'ne iletilmis olup, konu hakkindaki cevabi ilgi "b" yaz ilisikte gonderilmigtir.
Bilgi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. isa GOKCE

Rektor V.
EK :
Ilgi "b" yaz1
Tasliiftlik Yerleskesi 60150 Tokat/Trkiye Ayrintili bilgi igin irtibat: N.Ardahanli Sef

Tel: (0356)252 16 19 Faks: (0356)252 15 12
E-Posta: ogrenci@gop.edu.tr Elektronik ag: ogr.gop.edu.tr



Tarih ve Say:: 25/03/2019-8910

- f““‘\.‘\ . TiE:
B\ NEVSEHIR VALILIGi
i Milli Egitim Midiirligi

Say1 :49405861-44-E.5671703 19/03/2019
Konu: Anket izni
(Ersin GULES)

TOKAT GAZIOSMAN PASA UNIVERSITES] REKTORLUGUNE
( Ogrenci Isleri Daire Bagkanhg1)

ligi : Nevsehir Valiligi Il Milli Egitim Miidiirligiiniin 18/03/2019 tarihli ve 5621361 sayili
oluru.

Tokat Gaziosman Pasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Matematik Egitimi Bilim Dali yiiksek lisans ogrencisi Ersin
GULES' in Dr. Ogr. Uyesi Esra BALGALMIS damsmanhiginda "Giincel Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programindaki Deger Kazammlarimin Ogretmen Goriisleri Cergevesinde
Degerlendirilmesi ve Degerlerin Kazandirilmasina Yonelik Ornek Uygulamalar” konulu
anket caligmasini ilimiz merkezinde ve Acigél ilgesinde bulunan dilekgesinde belirttigi
okullarda, géniilliilik  esasina dayali, egitim &gretimi  aksatmamak sarti  ve okul
miidiirliigiiniin muvafakatinde uygulama yapabilmelerine dair ilgi olur ekte gonderilmis
olup, adi gegen anket sonuglarindan Miidiirligiimiize bilgi verilmesi hususunda:

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Aydin ABAK
Vali a.

1V€lm'dm\1§|

EK: mg

-Olur ( 1 Adet) . AL
“NRoT
(UL
e 0

Yeni Kayseri Cad Hik imet Konag 30100 NEVSEHIR Ayrnid bilgiigin: £ YAZICT- VHK]
Elektronik AZ: www nevschirmeb Lovtr Tel: (0384) 213 79 33 - 166
e-posta: hizmeticiS0e meb. gov.tr Faks (0 384) 213 20 6%

Bu evrak giivenli efek k imza ile ! https.evraksorgu meb gon tr adresind fa76-3c63-39c3-aed8-18fc hodu ile teyit edilebilir
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Ek. 5 Etik Kurul Karan
T.C. . e . . .
NEVSEHIR HACI BEKTAS VELI UNiVERSITESI
ETIK KURUL KARARI
Karar Tarihi: 08.03.2019 Toplant: Savisi: 04

Nevsehir Ili Acigil flcesi Topa¢ Ortaokulu Matematik Ogretmeni Ersin GULES‘in
“Giincel Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programindaki Deger Kazanimlarinin
Ogretmen Gériisleri Cercevesinde Degerlendirilmesi ve Degerlerin Kazandirilmasma
Yonelik Ornek Uygulamalart” isimli tez ¢ahsma projesinin goriisiilmesi.

2019.04.42. Nevsehir li Acigol Ilgesi Topag Ortaokulu Matematik Ogretmeni Ersin
GULES ‘in “Giincel Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programindaki Deger
Kazanimlarinin  Ogretmen Goriisleri Cergevesinde Degerlendirilmesi ve Degerlerin
Kazandirilmasina Yénelik Ornek Uygulamalar1” isimli tez ¢alisma projesi goriisiildii.

Yapilan goriismeler sonucunda, Proje yiiriitiiciiliigiinii Nevsehir ili Acigol Ilgesi Topag
Ortaokulu Matematik Ogretmeni Ersin GULES’in iistlendigi “Giincel Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programindaki Deger Kazanimlarinin Ogretmen Goriisleri Cergevesinde
Degerlendirilmesi ve Degerlerin Kazandirilmasina Yénelik Ornek Uygulamalari” isimli tez
caligma projesi dosyasi ve ilgili belgeler aragtirmanin gerekge, amag, yaklasim ve yontemleri
dikkate alinarak incelenmis olup, projenin gergeklestirilmesinde etik sakinca bulunmadigina
kurulumuz tiyeleri tarafindan oy birligi ile karar verilmistir.
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T:C.
NEVSEHIR HACI BEKTAS VELI UNIVERSITESI
ETIK KURUL KARARI

Karar Tarihi: 13.05.2019 Toplanti Savisi: 07

“Giincel Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programindaki Deger Kazanimlarinin
Ogretmen Goriisleri_ Cercevesinde Degerlendirilmesi ve Degerlerin Kazandirilmasina
Yonelik Ornek Uygulamalar1” isimli _tez calisma projesinin ikinci asamasinin

goriisiilmesi.

2019.07.75. Nevsehir ili Acigol lgesi Topag Ortaokulu Matematik Ogretmeni Ersin
GULES’in “Giincel Ortaokul Matematik Dersi Ogretim Programindaki Deger Kazanimlarinin
Ogretmen Goriisleri Cergevesinde Degerlendirilmesi ve Degerlerin Kazandirilmasina Yénelik
Ornek Uygulamalari” isimli tez ¢alisma projesinin ikinci asamas goriisiildii.

Yapilan goriismeler sonucunda, Proje yiiriitiiciiliigiinii Nevsehir [li Acigol Ilgesi Topag
Ortaokulu Matematik Ogretmeni Ersin GULES’in iistlendigi “Giincel Ortaokul Matematik
Dersi Ogretim Programindaki Deger Kazammlanmn Ogretmen Goriigleri Cergevesinde
Degerlendirilmesi ve Degerlerin Kazandirlmasina Yonelik Ornek Uygulamalan™ isimli tez
caligma projesinin ikinci agamasi dosyasi ve ilgili belgeler arastirmanin gerekge, amag,
yaklasim ve yontemleri dikkate alinarak incelenmis olup, projenin gergeklestirilmesinde etik
sakinca bulunmadigina kurulumuz iiyeleri tarafindan oy birligi ile karar verilmistir.
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Ek. 6 (")gretmen Goriismeleri Arastirma Katihm Kabul Formu

ARASTIRMA KATILIM KABUL FORMU
Sayin Meslektasim;

Bu goériismenin amaci yenilenen matematik dersi 6gretim programinda belirtilen
degerlerin, matematik dersi kazanimlar1 igerisinde biitlinlesik olarak verilmesine dair
uygulayict olan ortaokul matematik dgretmenlerinin goriis, diisiince, onerilerini tespit
etmek ve uygulamalari hakkinda bilgi sahibi olmaktir. Verdiginiz cevaplar yiiksek
lisans tez calismam kapsaminda bilimsel bir arastirmaya katki saglayacak olup

kesinlikle baska amaglarla kullanilmayacaktir.

e Goriigmeye katilimda goniilliiliik esastir.

e Goriismede asla isminiz, kimliginizle ilgili bilgiler ge¢meyecek, goriisme
verilerinin sizden toplandigini hi¢ kimse bilmeyecek ve beyan ettiginiz biitiin
bilgiler, sizin isminiz yerine verilen kodlar ile raporlastirilacaktir.

e Sorulara igtenlikle cevap vermeniz c¢alismanin giivenirlik ve gegerliligini
arttiracaktir.

e Hem zamani daha iyi kullanma, hem de sorulara vereceginiz yanitlarin kaydinin
daha ayrintili tutulmasi bakimindan izin vermeniz durumunda goriisme ses kayit
cihaziyla kaydedilecektir.

o Istediginiz zaman goriismeyi sonlandirabilecek, goriisme esnasinda veya

sonrasinda istemediginiz kisimlar silinecektir.

Calismaya katiliminiz ve katkilarinizdan dolayi tesekkiir ederim.

Ersin GULES

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii
Yiiksek Lisans Ogrencisi

Yukaridaki bilgilendirmeler kapsaminda g¢alismaya goniillii olarak katilmayi

kabul ediyorum.

Katilimer Ad-Soyad :

Imza :



141

Ek. 7 Veli Onam Formu
Sayn Veli,

Cocugunuzun katilacagi bu calisma “Ortaokul Matematik Dersi Ogretim
Programindaki Deger Kazammlarma Iliskin Ogretmen Goriisleri ve Ornek
Uygulamalarin Gelistirilmesi” adiyla 13.05.2019 - 31.05.2019 arasinda ytiriitiilecek bir

arastirma uygulamasidir.

Arastirmanin  Hedefi: Degerler egitiminin matematik dersi smif i¢i

uygulamalarinin 6grenci goriisleri ¢ercevesinde incelenmesidir.
Arastirma Uygulamasi: Smif i¢i etkinlikler ve goriisme seklindedir.

Arastirma T.C. Milli Egitim Bakanligi’nin ve okul yoénetiminin de izni ile
gerceklesmektedir. Arastirma uygulamasina katilim tamamiyla goniilliiliikk esasina
dayali olmaktadir. Cocugunuz c¢alismaya katilip katilmamakta Ozgilirdiir. Arastirma
cocugunuz i¢in herhangi bir istenmeyen etki ya da risk tasimamaktadir. Cocugunuzun
katilim1 tamamen sizin isteginize baghdir, reddedebilir ya da herhangi bir asamasinda
ayrilabilirsiniz. Arastirmaya katilmamama veya arastirmadan ayrilma durumunda
ogrencilerin akademik basarilari, okul ve Ogretmenleriyle olan iliskileri

etkilenmeyecektir.

Calismada oOgrencilerden kimlik belirleyici higbir bilgi istenmemektedir.
Cevaplar tamamiyla gizli tutulacak ve sadece arastirmacilar tarafindan

degerlendirilecektir.

Uygulamalar, genel olarak Kkisisel rahatsizlik verecek sorular ve durumlar
icermemektedir. Ancak, katilim sirasinda sorulardan ya da herhangi baska bir nedenden
cocugunuz kendisini rahatsiz hissederse cevaplama isini yarida birakip cikmakta
Ozgiirdiir. Bu durumda rahatsizligin giderilmesi i¢in gereken yardim saglanacaktir.
Cocugunuz ¢aligmaya katildiktan sonra istedigi an vazgegebilir. Boyle bir durumda veri
toplama aracim1 uygulayan kisiye, caligmayr tamamlamayacagimi sdylemesi yeterli
olacaktir. Goriismeye katilmamak ya da katildiktan sonra vazge¢gmek ¢cocugunuza higbir

sorumluluk getirmeyecektir.

Onay vermeden Once sormak istediginiz herhangi bir konu varsa sormaktan

cekinmeyiniz. Calisma bittikten sonra bizlere telefon veya e-posta ile ulasarak soru
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sorabilir, sonuglar hakkinda bilgi isteyebilirsiniz. Saygilarimizla,

Arastirmaci : Ersin GULES

Kurumu : Topag Ortaokulu (Acigol/Nevsehir)

e - posta : ersgules@hotmail.com

Velisi bulundugum .......... Y7717 [ A numaralt OZrencisi .....coevvvvnsenvveveinnenn

(Liitfen formu imzaladiktan sonra cocugunuzla okula geri gonderiniz*).

Not: Goriismeler esnasinda 6grencinin de onay vermesi halinde goriismeler ses kayit

cihaziyla kaydedilecektir.

Veli Adi-Soyadi
Imza

Telefon Numaras: :
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Ek. 8 Ozgecmis

OZGECMIS
Adi Soyadi Ersin GULES
Uyrugu: T.C.
Kisisel Bilgiler

Dogum Tarihi ve Yeri: 25.05.1988 / Uskiidar

Tletisim Bilgileri

E-posta: ersgules@hotmail.com

Ogrenim Bilgileri

Lise: 2002-2006 Mehmet Adnan Ozgelik Anadolu Lisesi /
Mersin

Lisans: 2009-2013 Amasya Universitesi Egitim Fakiiltesi
[Ikogretim Matematik Ogretmenligi

Yiiksek Lisans: Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisti Matematik Egitimi Yiiksek Lisans Programi

Is Deneyimi

2013-2017 Milli Egitim Bakanligi Tokat Il Milli Egitim
Miidiirliigii Semerci Ortaokulu Matematik Ogretmeni

2017-2018 Milli Egitim Bakanligi Tokat il Milli Egitim
Midiirligi - Plevne Imam Hatip Ortaokulu Matematik
Ogretmeni

2018-halen Milli Egitim Bakanligi Nevsehir 11 Milli Egitim
Miidiirliigii Topag Ortaokulu Matematik Ogretmeni
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