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ONSOZ

Tiirkiye’de yiiksekogretim kurumlarinin uluslararasilasma agisindan en 6nemli
caligmalarindan bir tanesi de c¢esitli programlara uluslararast 6grenci kabuliidiir. Her
yiiksekdgretim kurumu, Yabanci Uyruklu Ogrenci Smavi ile uluslararas1 dgrencileri
kendi biinyelerinde bir programa yerlestirirler. Tiirkiye disinda da Maarif Vakfi’na baglh
okullarda ve Yunus Emre Enstitiileri’nde Tirkge 6gretimi yapilmaktadir. Ayrica, bir
kismi bu kurumlarda Tiirkge 6grenen 6grenciler olmak {izere, Tiirkiye’de yiiksekdgrenim
seviyesinde egitim almak i¢in gelen uluslararas1 6grenci sayisi da yildan yila artmaktadir.
Resmi verilere gore Tiirkiye’de yaklasitk 125.000 uluslararasi 6grenci ¢esitli
yiiksekogretim kurumlarina kayithdir. Uluslararast Ogrencilerin sayist yildan yila
artmakta ve Tiirkiye’nin 2023 hedeflerinden bir tanesi olarak uluslararasi 6grenci sayisini

250.000’e ¢ikarmak hedeflenmektedir.

Uluslararas1 6grenciler, YOS ile Tiirkiye’de bir yiiksekdgretim kurumuna
yerlesmekte ve akademik egitimlerine baslama hakki kazanmaktadir. ilk yilda eger yeterli
Tiirkge seviyesinde degillerse, TOMERlerde Tiirkge hazirlik smifinda okuyup daha
sonra kendi boliimlerine baslarlar. Uluslararas: dgrenciler TOMER de bir yil Tiirkge
O0grenmelerine ragmen, egitimlerini siirdiirebilmek igin yeterli dil becerisine sahip
degillerdir. Ozellikle dersle alakali materyalleri okumada ve yazili ifadede oldukca
problem yasamaktadirlar. Bu ¢alisma ile uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirkge
acisindan eksik olduklari, egitimleri siiresince problem yasadiklari ve dezavantajh

durumda olduklarini ortaya gikmustir.

Bu calismanin amaci, uluslararast 6grencilerin dort temel dil becerisi ve buna
bagli becerilerde ne diizeyde yetkinlige sahip olduklarini tespit ederek akademik Tiirkge
ihtiyaglarimi ortaya koymak ve bu ihtiyaca yonelik 6rnek ders igerikleri hazirlayarak bir
oneri sunmaktir. Calisma karma desende hazirlanmis betimsel bir ¢alismadir. Calismanin
nicel verileri 6 iniversiteden 462 uluslararasi &grenciye uygulanan anket yoluyla
toplanmigtir. Anket Doruk’un (2016); Bacha (2003), Hancigolu, Kortan, Siginan,
Somuncuoglu ve Tayang (2003), ve Seferoglu’dan (2001) gelistirerek yiiksek lisans
tezinde kullandig1 6lgekten, uzman goriisii alinarak, bu aragtirmanin odaklandigi ihtiyaca

gore diizenlenip kullanilmigtir. Anket 30 uluslararas1 6grenciye pilot ¢aligma olarak
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uygulanmis ve gilivenirlik analizi sonucu .974 elde edilmistir. Nicel verilerin
coziimlenmesinde SPSS 16.0 programi kullanilmis olup giivenirlik analizi, KMO —
Bartlett Testi, ylizde frekans analizi, ¢apraz iligki analizi ve korelasyon analizi yapilmistir.
Anketin tiim veriler toplandiktan sonraki gilivenirlik analizi .985 c¢lde edilmis olup
verilerin analize devam etmeye uygun olup olmadig1 ve anketteki maddelerin tutarli olup
olmadigini belirlemek tizere KMO — Bartlett’s testi yapilmistir. KMO — Bartlett’s analizi
sonucu .968 olarak elde edilmis ve verilerin faktdr analizi i¢in uygunlugu saglanmistir.
Faktor analizi sonucunda, anket maddeleri 29’a diistiriilmiis ve maddeler 3 boyut altinda
toplanmistir. Uluslararasi 6grencilerin okuduklar: béliimleri, siiflari, agirlikli genel not
ortalamalar1 ile ilk yillarinda ve ilerleyen yillarda Tiirkce agisindan zorlanip
zorlanmadiklar1 ve akademik Tiirkge dersi almak isteyip istemedikleri yiizde ve frekans
analizi ile verilmistir. Dort temel dil becerisindeki genel yetkilik durumlart 5°1i likert
Olcegi iizerinden ortalama ve yilizde analizi ile verildikten sonra; dort akademik dil
becerisi ve alt becerilerindeki yetkinlik durumlar1 da yiizde ve frekans analizi yapilarak
bulunmustur. Ayrica, 6grencilerin egitim alanlart ve sinif degiskenine gore dort akademik
dil becerisindeki yetkinlik durumlar1 da gapraz iliski testi ile analiz edilmistir. Son olarak
korelasyon analizi ile dort akademik dil becerisi arasinda herhangi bir anlaml iliski olup
olmadigia bakilmistir. Calismanin nitel verileri ise uluslararas1 6grencilere ders veren
15 6gretim tiyesi ile yliz ylize yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Elde edilen
veriler, gorlisme sorularinin bu calismanin temel sorularina gore temalara ayrilmasi

yoluyla incelenmistir.

Calismadan elde edilen bulgulara gore, uluslararasi 6grenciler dort becerinin
timiinde belli oranda zorluk ¢ekmektedir. Nicel ve nitel bulgulara gore uluslararasi
ogrencilerin en ¢ok zorlandiklar1 beceriler okuma ve yazma becerileridir. Ogrenciler en
cok 1.smifta dil acisindan zorluk ¢cekmekte ve zorlanma diizeyleri ileriki yillarda belirli
diizeylerde azalma gostermektedir. 3.simif Ogrencilerinin bu konuda bir istisna
olusturdugu goriilmiistiir. Egitim alanlarina bakildiginda, sosyal bilimler 6grencilerinin
fen bilimleri 6grencilerine gore tiim becerilerde daha iyi olduklari ortaya c¢ikmuigstir.
Uluslararasi 6grencilerin akademik dil becerilerindeki yetkinlik diizeylerine bakildiginda;
okuma-yazma ve dinleme-konusma arasinda pozitif yonlii bir iliski oldugu korelasyon

analizi ve nitel bulgular ile ortaya ¢ikmistir. Uluslararas grencilerin TOMER *de bir yil
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Tirk¢e hazirlik okumalarinin akademik egitimlerine baslamak icin yeterli seviyede

Tiirk¢e seviyesine ulasmalarini saglamadigi bu ¢alisma ile bir kez daha ortaya konmustur.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi alaninda, genel Tiirk¢e 6gretimi 6zelinde
kaynak ve materyal sikintisi olmadig1 sik¢a vurgulanmaktayken; akademik Tiirkge
Ogretimi alanindaki materyaller de bir o kadar azdir. Uluslararasi 6grenciler igin
akademik Tirk¢e Ogretimi lizerine hazirlanan kaynaklara bakildiginda, bu kaynaklarin
bazilarmin belirli bir alana yonelik ve tek bir beceriye odaklanan ve yliksek seviyede
Tiirkce yeterligi gerektiren iceriklerden olustugu ve yalnizca ek kaynak gibi kullanilmak
tizere aktivite kitab1 seklinde hazirlandiklart fark edilmistir. Bu ¢alisma kapsaminda
hazirlanmis 6rnek ders igerikleri ve bu igeriklerin temel aldigi yaklasimlarin uluslararasi
ogrencilere yonelik olan akademik Tiirk¢e ders materyallerinin hazirlanmasinda etkili bir

kaynak olacag diisiiniilmektedir.

Bu ¢alisgmanin ilk kismi olan giris bolimiinde problem durumu, amag, onem,
sayiltilar, sinirliliklar ve tanimlara yer verilmistir. Calismanin ikinci boliimii kavramsal
cergeveden olusmaktadir. Kavramsal gerceve 6zel amagh dil 6gretimi, akademik dil ve
Ogretimi, ihtiya¢ analizi, akademik Tiirk¢e konusunda yapilan ¢alismalar ve uluslararasi
ogrencilere yonelik hazirlanacak olan akademik Tiirkce ders tasarimi ve icerigi ile alakali
yaklagimlari igermektedir. Caligsmanin {i¢iincii boliimiinde, yontem ile alakali bilgilere yer
verilmistir. Arastirmanin modeli, evren ve 6rneklem, kullanilan 6l¢gme araglar1 ve bunlara
ait giivenirlik analizi ve faktor analizine yer verildikten sonra, kavramsal gercevede
benimsenen yontem ve yaklagimlar 1s1ginda akademik Tiirkge ders igeriginin
hazirlanmasina yonelik yontemsel bilgilere yer verilmistir. Caligmanmn dordiincii
boliimiinde, nicel ve nitel yonteme yonelik bulgulara yer verilmistir. Calismanin besinci
boliimiinde, elde edilen bulgular benzer c¢alismalar ile birlikte yorumlanmis ve
tartisilmistir. Calismanin altinct boliimiinde ise elde edilen bulgular ve c¢ikarimlar
Ozetlenmis ve bazi Oneriler sunulmustur. Calisma kapsaminda uluslararas1 6grencilere
yonelik akademik Tiirk¢e ornek ders igerikleri hazirlanmistir. Yapilan bu calisma ile
tniversite egitimi icin Tiirkiye’ye gelen uluslararast Ogrencilerin hazirlik egitimi
sonrasinda akademik Tiirkce dil becerilerini gelistirmelerine katki saglamak

amaclanmaktadir.



TESEKKUR

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretilmesi alaninda ¢alismaya karar vermemde ¢ok
biiyiikk etkisi olan, bana bu ¢alisma konusunu onererek ufkumu agan, bu alandaki
adanmigh@i ile motivasyonumun canli kalmasini saglayan, tiim yogunluguna ragmen

sabrin1 ve destegini esirgemeyen degerli danismanim Dog. Dr. Fatih YILMAZ’a

Bu c¢alismanin hazirlanma siirecinde, yiiksek lisans egitimimde ve akademik
kariyer yolunda destegini ve yardimint hi¢ eksik etmeyen, akademisyen kimligiyle her

zaman &rnek alacagim, degerli biiyiigiim ve hocam Dog. Dr. Omer Faruk SONMEZ’e

Paylastig1 akademik bilgi birikimi ve 6lgme araclarinin uygulanma asamasindaki
yardimlari igin Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi dekan1 degerli hocam

Prof. Dr. Eren YURUDUR’e

Tez savunma siirecindeki katkilarindan dolayr degerli jiiri hocalarim Dr. Ogr.
Uyesi Beytullah KARAGOZ’e, Dr. Ogr. Uyesi Muhammet Rasit MEMIS’e ve Dr. Ogr.
Uyesi Izzet SEREF e,

Hayatimin her aninda desteklerini ve sevgilerini hissettigim, her kararimda
inanglari ile arkamda olan, her yeni yola benimle birlikte acilan sevgili annem, babam ve

ablama; kardesim Hatice’ye; canlarim Elif Feryal ve Zeynep Feray’a;

Ve bu ¢ilgin siirecin her adiminda, tezime en az benim kadar hakim olan, tim
yogunluguna ragmen her sikistigimda elini uzatan, inancin1i ve destegini her an
hissettigim, sevgimi ve saygimi formal bir dille anlatmamin imkansiz oldugu sevgili

dostum, bilge hocam Dr. Bahar CELIK ’e;

Tanidigim gilinden beri gecirdigimiz her anmi bilgisi ve dostlugu ile degerli kilan,
bu tezin baslamasi ve bitmesindeki her adiminda katkisi olan, yardimini hi¢bir zaman
esirgemeyen, en umutsuz oldugum zamanlarda inanci ve destegi ile su an bu satirlar

yazabilmeme vesile olan can arkadasim, dostum ve meslektasim Hiillya AKKAS’a;

sevgi, saygi, ve tesekkiirlerimle...

Vi



OZET

ULUSLARARASI OGRENCILERIN AKADEMIK TURKCE THTIYAC ANALIiZi
VE ORNEK DERS ICERIGI

Konyar, Merve
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danigmani: Dog. Dr. Fatih Yilmaz
Eyliil 2019, xvi + 156 sayfa

Tiirkiye’de yiiksekdgrenim goren uluslararasi dgrenciler TOMER’de iki dénem
Tiirkce O0grendikten sonra boliimlerine  yerlesmektedir. Fakat bdliimlerine
basladiklarinda, uluslararasi 6grenciler iki donem Tiirk¢e hazirlik okusalar bile, akademik
Tiirkge acisindan sikinti yasamaktadir. Bu aragtirma ile Tiirkiye’deki yiiksekdgretim
kurumlarinda egitimlerine devam eden uluslararast Ogrencilerin akademik Tiirkce
ithtiyaclarimi belirlemek ve belirlenen ihtiyaci gidermeye yonelik akademik Tiirkge ders

igcerigi hazirlanmasi konusunda 6neri sunmak amaglanmistir.

Aragtirma yontemi olarak karma arastirma yontemlerinden agimlayici sirali desen
benimsenerek nicel ve nitel veriler elde edilmistir. Nicel kisimda, uluslararasi
ogrencilerin akademik Tiirk¢eye iliskin dil becerilerinde ve bu becerilere bagh alt
becerilerdeki yetkinlik diizeyleri, uluslararast ogrencilere uygulanan anket ile
belirlenmistir. Anket Doruk’un (2016); Bacha (2003), Hancigolu, Kortan, Siginan,
Somuncuoglu ve Tayan¢ (2003), ve Seferoglu (2001)’dan gelistirerek yiiksek lisans
tezinde kullandig1 6lgekten, uzman goriisii alarak, bu arastirmanin odaklandig: ihtiyaca
gore diizenlenip kullanilmistir. Anketin giivenirlik analizi yapilmis ve sonug .974 elde
edilmistir. Anketten elde edilen nicel veriler SPSS 16.0 programi ile analiz edilmistir.
Verilerin analizinde faktor dagilimlari ve boyutlari faktdr analizleri ile, dgrencilerin
tanimlayict bilgileri, dort dil becerisi ve ilgili alt becerilerde ne kadar yetkin diizeyde
olduklar1 yiizde frekans analizi ile, sinif ve egitim alan1 degiskenine gore dort becerideki

yetkinlik durumlan capraz iligski analizi ile, herhangi iki dil becerisindeki yetkinlik
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diizeylerinde anlamli diizeyde iliski olup olmadigi1 korelasyon analizi ile tespit edilmistir.
Faktor analizi sonucunda toplamda 29 madde 3 boyut altinda ¢alisma kapsaminda
incelenmistir. Arastirmanin nitel kisminda, 6gretim iiyeleri ile yapilan yiiz ylize goriisme
yapilarak uluslararast Ogrencilerin akademik Tiirk¢e acgisindan yetkinlik diizeyleri,
Ogretim lyelerinin gozlemledigi problemler ve ¢esitli ¢oziim Onerileri ile ilgili veriler
toplanmistir. Goriismelerden elde edilen nitel veriler; yari-yapilandirilmis goriisme
formunda kullanilan sorular, sorulara iliskin temalara donistiiriilerek incelenmis ve
tartisilmistir. Elde edilen veriler 1s181inda uluslararas1 6grencilere yonelik akademik

Tiirkce dersi i¢in 3 haftalik 6rnek ders igerigi olusturulmustur.

Arastirma sonugclar1 uluslararasi 6grencilerin ciddi diizeyde akademik Tiirkce
ithtiyaglarinin oldugunu gostermektedir. Uluslararasi 6grencilerin en ¢ok okuma ve yazma
becerilerinde zorlandiklari ortaya ¢ikmig ve 6gretim tiyelerinden elde edilen verilere gore
bu en ¢ok sinavlarda ve yazili 6devlerde gozlemlenmistir. Uluslararasi 6grenciler en ¢ok
birinci simnifta zorlanirken, 3.Sinif harig, diger siif diizeylerinde akademik Tiirkce
yetkinliklerinde bir artis gézlemlenmistir. Egitim alanlarina gore bakildiginda, sosyal
bilgiler alanindaki 6grencilerin fen bilimleri alanindaki 6grencilere gore tiim becerilerde
daha 1y1 olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Yapilan korelasyon analizinde de okuma-yazma ve

dinleme-konusma becerileri arasinda pozitif yonli bir iligski oldugu tespit edilmistir.

Bu caligma kapsaminda uluslararasi 6grencilere uygulanan anket ve Ogretim
tiyeleri ile yapilan goriismelerden elde edilen sonuglara gore 3 haftalik 6rnek akademik
Tiirkge ders igerigi hazirlanmistir. Ogrencilere akademik dil becerileri kazandirmaya
yonelik hazirlanan iinitelerin, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminde ve uluslararasi
ogrencilere yonelik akademik Tirk¢e dersi igin Ornek bir kaynak olacagi

diistiniilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Uluslararas1 6grenci, Tiirkcenin yabanci dil olarak 6gretimi,

akademik Tiirkge, ihtiyac analizi, ders igerigi
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ABSTRACT

ACADEMIC TURKISH NEEDS ANALYSIS OF THE INTERNATIONAL
STUDENTS: SAMPLE COURSE CONTENT

Konyar, Merve
Master’s Thesis, Division of Turkish Education
Thesis Advisor: Assoc. Prof. Fatih Yilmaz
September 2019, xvi + 156 pages

International students studying in Turkey start their academic education after
learning Turkish for two semesters at TOMER. However, when they start their academic
education, even if they learn Turkish for two semesters, they have difficulties in terms of
academic Turkish. The aim of this research is to determine the academic Turkish needs
of the international students in Turkey, and to make suggestions to prepare sample course

contents of the academic Turkish course to meet the identified needs.

This research is a mixed method study which is created in explanatory sequential
design. Quantitative and qualitative data were obtained by adopting mixed research
method as a research method. In the quantitative part, the proficiency levels of the
international students' language skills related to academic Turkish and the sub-skills
related to these skills were determined by a questionnaire applied to the international
students. The questionnaire of the research was obtained from the questionnaire by Doruk
(2016) adopted from Bacha (2003), Hancigolu, Kortan, Siginan, Somuncuoglu and
Tayang (2003), and Seferoglu (2001). The reliability analysis of the questionnaire was
conducted and the result was found as .974. Quantitative data were analyzed with SPSS
16.0 program. Factor distributions and dimensions were analyzed by factor analysis;
students' level of competence in four language skills and related sub-skills were analyzed
by percentage and frequency analysis; students’ proficiency level in four skills according
to the classroom and education area variables were analyzed by cross-tabulation analysis;

and correlation analysis was used to determine whether there is a significant relationship
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between the competence levels of any two language skills. As a result of factor analysis,
a total of 29 items were examined under 3 dimensions. In the face-to-face meeting with
the faculty members, qualitative data were collected about the proficiency levels of the
international students in terms of academic Turkish, problems observed by the faculty
members and various solutions. The qualitative data obtained from interviews, the
questions used in the semi-structured interview form were analyzed and discussed by
turning them into themes related to the questions. With the data obtained, a 3-week
sample course content has been created for the academic Turkish course for international

students.

The results of the research show that the international students have serious
academic Turkish needs. It was revealed that international students had the most difficulty
in reading and writing skills, and this was mostly observed in exams and written
assignments according to the data obtained from the faculty members. While international
students had the most difficulty in the first grade, an increase in their academic Turkish
competence was observed in the other grades except for the third-year seniors. In terms
of area of education, it was found that students of social sciences were better at all skills
than students of science. With the correlation analysis, a positive relationship was found

between reading and listening skills.

Within the scope of this study, a 3-week sample academic Turkish course content
was prepared according to the results obtained from the questionnaires and interviews
conducted with international students. It is thought that the units prepared to provide
students with academic language skills will be an exemplary resource for teaching
Turkish as a foreign language and for the academic Turkish course for international

students.

Key Words: International students, teaching Turkish as a foreign language, academic

Turkish, needs analysis, course content
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BOLUM I

GIRIS

Bu boliimde calismanin problemi, amaci, 6nemi, sayiltilari, sinirhiliklart ve

tanimlar yer almaktadir.

Problem Durumu

Tirkiye’de yiliksekogrenim goren uluslararasi Ogrenci sayist yildan yila
artmaktadir. Uluslararas1 6grencilerin yiiksekdgrenimleri i¢in Tiirkiye’yi se¢cmelerinde,
nitelikli egitim alabilme, iyi bir meslek edinebilme, Tiirkiye’deki iiniversitelerden
aldiklar1 derecelerin kendi iilkelerinde olduk¢ca saygin olmasi, Tiirkiye’deki
tiniversitelerde 6grenim gordiikten sonra Avrupa’da egitim gorebilme sanslarinin artmasi
ve Tiirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin 6grencilere sundugu burslar ve diger imkanlar
onemli rol oynamaktadir. Son yillarda Tirkiye’de akademik egitim amaciyla gelen

ogrencilerin sayis1 yaklasik olarak 125.000’e ulasmistir (YOK, 2019).

Tiirkiye’ye {liniversite egitimi i¢in gelen uluslararasi 6grencilere uygulanan bazi
prosediirler bulunmaktadir. Ik olarak égrenciler Yabanc: Uyruklu Ogrenci Sinavi’na
(YOS) girmekte ve Tiirkiye’de bir yiiksekdgrenim kurumuna yerlesmektedir.
Yiiksekogretim kurumlarinda dgrenim gorecek olan uluslararasi 6grencilerin 6n lisans,
lisans ve lisansiistii egitimlerine baslamadan 6nce Bl veya B2 seviyesinde Tiirkge
bilmeleri gerekmektedir. Ilgili seviyede Tiirkge bildiklerine dair sertifikaya sahip olan
ogrenciler Tiirkge hazirlik sinifindan muaf olarak boliimlerine baslayabilmektedirler.
Tiirk¢ce bilmeyen veya bildigine dair herhangi bir belgeye sahip olmayan Ogrenciler
Tiirkge Yeterlik Sinavi’na tabi tutulmaktadirlar. Bu smavdan basarili olan 6grenciler
tiniversitelerdeki egitimlerine baslamaya hak kazanirlar. Fakat bu uygulamada
ogrencilerin iiniversite egitimlerine baslayabilmeleri ve bu egitimi basariyla devam
ettirebilmeleri i¢in akademik Tiirkce’ye ihtiya¢ duyduklar gergegi géz ardi edilmektedir.
Ogrenciler gerek TOMER’lerde gerekse diger kurumlarda giinliik ihtiyaglarmi

karsilayabilecekleri “genel Tiirkge” oOgrenip yeterlilik sinavinda da “genel Tiirkge”



sorularin1 yanitlamaktadirlar. Halbuki 6grencilerin bu siavlardan basarili olmalari,
akademik egitim alabilecek diizeye geldiklerini gostermemektedir. Uluslararasi
Ogrencilerin akademik egitimlerini bagariyla siirdiirebilmeleri i¢cin akademik Tiirkce
konusunda yetkin olmalar1 gerekmektedir. Akademik Tiirk¢e yetkinligini akademik dil
Ozelinde diisiinmek gerekirse; uluslararasi 6grencilerin dort temel dil becerisiyle iliskin
akademik becerileri edinmis olmalar1 beklenmektedir. Bu akademik becerilerden bazilari
sunlardir: Dersi dinleme, gerekli notlar1 alma, yiizeysel tarayarak okuma, gdézden
gecirerek okuma, metindeki fikri tahmin etme, akademik kelimeleri baglamdan
cikarabilme, tartismalara katilabilme, s6z1ii sunum yapabilme, 6zetleme, rapor ve makale
yazma, bir bilgiyi anlama, sentezleme ve yorumlama, karsilastirma yapma, siralama,
smiflama ve analiz etme Chamot ve O’Malley, 1994; Flowerdew ve Peacook, 2001;
Jordan, 1997). Akademik dil becerisi bir bilgiyi islemek, anlamak, aktarmak veya
degerlendirmek gibi bilissel islemleri yapabilmek anlamina gelmektedir. Yaygin
anlayisla akademik dil, 6grencilerin derslerini anlayabilmesinde ve egitimlerinde basarili

olabilmeleri i¢in gerekli dil olarak goriilmektedir.

Literatiire bakildiginda da uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirk¢e ihtiyaclar
oldugunu ortaya koyan c¢aligmalar bulunmaktadir (Azizoglu, Tolaman ve Tulumcu, 2018;
Boylu, 2016; Demir, 2016; Demir ve Geng, 2019; Dilek, 2016; Enterieva ve Sezgin, 2016;
Yahsi Cevher ve Glingor, 2015; Yilmaz ve Konyar, 2017). Dilek (2016) ¢alismasinda iyi
derecede Tiirkce bildigini diisiinen ve giinliik yasamda Tiirk¢e agisindan sikinti cekmeyen
veya Tiirkce Yeterlik Sinavi’ndan iyi bir not alip iiniversite egitimlerine baslayan
ogrencilerin, boliimlerine basladiklarinda dil agisindan biiyiik problemler yasadiklarini,
bazilarinin okulu birakmak istediklerini ve aslinda hi¢ Tiirk¢e bilmiyormus gibi
hissettiklerini ifade etmistir. Enterieva ve Sezgin’in (2016) calismasinda uluslararasi
ogrenciler ozellikle ilk yillarinda, derste kullanilan dilin kendi bildiklerinden farkli
oldugunu, dersi takip etmede ve kendilerini ifade etmede zorluk c¢ektiklerini
belirtmislerdir. Bu ¢aligmalardan elde edilen bulgulara gore de uluslararasi 6grencilerin

akademik Tiirkgeye olan ihtiyaglar artik yadsinamaz bir gergektir.

Uluslararast  6grenciler i¢in akademik Tiirkge ihtiyact Yiiksekogretim
Kurumu’nun tiniversitelere gondermis oldugu 22/03/2019 tarihli 20764 sayil1 ve Se¢meli

Akademik Tiirk¢e Dersi konulu yazisi ile de artik resmi olarak kabul gérmekte ve bu



problemin ¢6ziimii ve ihtiyacin giderilmesi konusunda caligsmalar yapilmasini zorunlu
kilmaktadir. Ilgili yazida acilmas: istenen Segmeli Akademik Tiirkce dersinin en az 2
kredilik bir ders olmasi gerektigi ifade edilmektedir. Bazi 6zel dil kurslarinda veya
tiniversitelerin kendi biinyelerinde akademik Tiirk¢e dersleri verilmis fakat bu derslerin
igerigi, islenisi ve planlanmasi konusunda bir standartlasma bulunmamaktadir. Yani
tiniversitelerden verilmesi istenen akademik Tiirk¢e dersi icin takip edilebilecek ortak

veya standart bir program, ders izlencesi ve ders icerigi bulunmamaktadir.

Ozetlemek gerekirse bu ¢alismanin odaklandig1 iki temel problem bulunmaktadir.
Ana problem uluslararasi 6grencilerin Tiirkiye’de Universite egitimlerini basariyla
stirdiirebilmeleri i¢in akademik Tiirkge’ye duyduklari ihtiya¢ ve bu ihtiyacin diizeyinin
cesitli degiskenler acisindan ortaya c¢ikarilmasidir. Ikinci problem ise uluslararas
ogrencilere akademik Tiirk¢e 6gretilmesine yonelik standart bir program, izlence ve ders
iceriginin bulunmamasidir. Bu c¢alisma ile yukarida bahsedilen problemlere ¢6ziim

Onerisi sunulmaktadir.

Bu galismanin yanit aradig1 ana problemi asagida verilmistir:
1. Uluslararast ogrencilerin  akademik dinleme, akademik konusma,
akademik okuma ve akademik yazma becerisinde yetkinlikleri ne

diizeydedir?

Caligsmanin alt problemleri de su sekildedir:

1. Simuf diizeyi ve egitim alan1 degiskenleri acisindan uluslararasi
ogrencilerin dort akademik dil becerisindeki yetkinlik diizeylerinde bir
fark var midir?

2. Dort temel akademik dil becerisi yetkinlik diizeyleri arasinda herhangi bir
iliski var midir?

3. Ogretim elemanlarinm, uluslararast dgrencilerin  akademik Tiirkce

ihtiyaglar1 ve yetkinlik diizeyleri hakkindaki goriisleri nelerdir?

Arastirmanin Amaci

Tirkiye’de yiiksekdgrenim goren uluslararast 6grencilerin yasadiklari bazi

problemler vardir. Bu problemlerden belki de en biiyligli Ogrencilerin Tiirkce



konusundaki yetersizlikleridir. Uluslararas1 6grencilerin boliimlerine bagladiklarinda ve
daha sonraki yillarda akademik dil konusunda problem yasadiklari artik kabul edilmis bir
gercektir. Ayrica, uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirkge ihtiyaglari konusunda gerek
Ogrenciler gerekse Ogretim {iyeleri, uluslararasi Ogrencilerin anadili Tiirk¢e olan
Ogrencilere gore akademik egitimleri siiresinde dezavantajli durumda olduklarini
belirtmektedirler. Bu hususta, 6grencilerin akademik Tiirk¢e konusundaki ihtiyaglarini

tespit etmek ve bu ihtiyaca yonelik ¢alismalar yapmak oldukga 6nemlidir (Dilek, 2016).

Bu calismanin adimlar su sekildedir:
1. Ihtiyag analizi
2. Nitel veri toplanmasi
3. Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi
4

. Bulgulara gore akademik Tiirkge 6rnek ders igerigi hazirlanmasi

Calismanin ilk adim1 olan ihtiyag analizinde asagida belirtilen sira izlenmistir:
1. ik olarak calismada kullanilacak olan ihtiya¢ analizinin amaci
belirlenmistir.
2. Ihtiyaca yonelik lgme araci belirlenmis ve gegerlik giivenirlik ¢alismalari
yapilmistir.
3. Calisma evreni ve 0rneklemi belirlenip ulasilabilen en fazla 6rnekleme
ulagilmistir.

4. Sonug veri elde edilip analiz programi ile analiz edilmistir.

Literatiire bakildiginda ihtiya¢ analizinin ihtiya¢ belirleme, eksiklikleri ortaya
cikarma, materyal gelistirme ve ders tasarlama gibi bircok amaci vardir. Bu calisma
kapsaminda yapilan ihtiya¢ analizinin hedefi Richards (2001) tarafindan belirlenen
ihtiyac analizi hedeflerinden sunlar1 igermektedir:

1. Ogrenenlerin neyi yapmalar1 gerektigi ve neyi yapabildikleri arasindaki
farki belirlemek

2. Ogrenenlerin karsilastig1 bir problem hakkinda bilgi toplamak

Ihtiyag analizi de kendi igerisinde bircok tiire sahiptir. Bu calismada ihtiyag analizi

yontemlerinden mevcut durum analizi kullanilmistir. Mevcut durum analizinde veri elde



etmek icin temel alinan bazi sorular vardir. Bu caligmanin ihtiya¢ analizi adiminda
kullanilan mevcut durum analizi sorular1 asagidaki gibidir:

1. Ogrenenlerin mevcut durumdaki yeterlikleri ne diizeydedir?

2. Ogrenenler derse ilk basladiklar1 zamanda nasil bir performans
sergileyebilirler?

3. Ogrenenlerin hakim olduklar1 beceriler nelerdir? (Songhori, 2008).

4. Bu calismada mevcut durum analizi yapmak icin uluslararast 6grencilere
bir 6lgek uygulanmustir. Olgekteki ilk bdliimde, uluslararas1 dgrencilerin
hangi boliimlerde okuduklari, kacincit smifta olduklari, genel not
ortalamalari, boliimlerine basladiklarinda dil agisindan  zorlanip
zorlanmadiklari, kendilerini su anda akademik Tirkce acisindan yeterli
goriip géormedikleri ve akademik Tiirkce dersi hakkindaki goriisleri tespit
edilmistir. Ikinci boliimde, akademik Tiirkce acisindan dort temel dil
becerisi ve bunlarla ilintili olan alt becerilerde ne diizeyde yetkin olduklari

belirlenmistir.

Caligmanin nitel kisminda ise, yiiz yiize goriisme teknigi kullanilarak 6gretim
tiyelerinin uluslararas1 6grencilerin akademik Tiirkce konusundaki yetkinlik diizeyleri,
ihtiyaglar1 ve problemleri hakkindaki goriisleri toplanmistir. Son adimda ise, elde edilen

veriler 1s1¢inda 3 haftalik 6rnek “Akademik Tiirk¢e” ders igerigi hazirlanmustir.

Yapilan bu c¢alisma, halihazirda Yiksekogretim Kurumu’nun da artik
tiniversitelerde zorunlu tuttugu uluslararas1 6grenciler icin Se¢meli Akademik Tiirkge
dersi i¢in 6rnek bir kaynak olmasi amaglanmaktadir. Uluslararasi 6grencilere akademik
Tiirkge 6gretimi iizerine hazirlanan kaynaklara bakildiginda, bu kaynaklarin bazilarinin
belirli bir alana yo6nelik tek bir beceriye odaklanan igeriklerden olustugu veya yiiksek
seviyede Tiirkge yeterligi gerektiren iceriklerden olustugu fark edilmistir. Ozel amagh
Ingilizce dgretimi genelinde ve akademik amacl dil 6gretimi 6zelinde diisiiniildiigiinde,
Dudley-Evans (1987) 6zel amagh dil 6gretiminin yalnizca belirli bir alana yonelik
kelimelerin 6gretilmesi veya belirli bir gruba yonelik dil 6gretimi anlamina gelmedigini
ifade etmistir. Boylece akademik dil 6gretiminin alana 6zgii kelime Ogretimi olarak
diistiniilmesi akademik dil Ogretiminin dogasina aykiri1 olacaktir. Akademik dilde

yetkinlik kazanmak icin, hem akademik kelimeleri belirli bir baglam igerisinde



kullanabilmek hem de dort temel beceride akademik anlamda yetkin olabilmek

gerekmektedir. Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanan 6rnek ders iceriginin izledigi yaklagim

asagidaki gibidir:

1.

Alana 0Ozgii icerik ve kelime 6gretmekten ziyade beceri Ogretmeyi
amagclamstir.

Uluslararas1 6grencilerin  akademik Tiirk¢ce konusundaki ihtiyaglar
mevcut durum analizi yontemi ile tespit edilerek ders iceriginde
odaklanilacak beceriler belirlenmistir.

Farkli disiplinlere aktarilabilen becerilerin 6gretilmesi hedeflenmis ve
tiniteler beceri odakli hazirlanmistir.

Genis Ag¢t yaklasimi (Williams, 1976) temel alinarak {initeler farkli
disiplinlerden segilmis ve ilgili alan terminolojisine odaklanilmstir.
Ozgiin materyalle desteklenen ve gorev odakli bir 6grenme ydntemi
kullanilmistir.

Basturkmen (2003)’iin ifade ettigi Tiir 3 yaklagimina gore, akademik
Tiirkge dersi her seviyeden ve her tiirlii alt yapiya sahip 6grenciye ulasacak
sekilde planlanmistir. Bu ders materyalini kullanabilmek icin yiiksek
seviyede dil yetkinligi beklenmemektedir.

Hazirlanan ders iceriginin en temel felsefesi Spack’in (1988) belirttigi
lizere “aragtirma ve retorigin genel prensiplerinin dgretilmesi” iizerinedir.
Ders tasarimi konusunda beceri odakli yaklagim ve Ogrenen odakli

yaklagim benimsenmistir (Hutchinson ve Waters, 1987).

Bu calisma, nitel ve nicel yontemler kullanarak veri g¢esitlendirmesi yapmis

olmasi, elde edilen bulgulara yonelik uluslararasi 6grencilere akademik Tiirkce yeterliligi

kazandirmay1 amaglayan 6rnek ders igerigi hazirlamasi ve ileride hazirlanacak olan

akademik Tiirk¢e ders igeriklerine de katki saglayacak olmasi agisindan literatiirdeki

diger ¢alismalardan ayrilmaktadir. Caligma sonunda uluslararasi 6grencilerin akademik

Tiirkge ihtiyaclarma yonelik hazirlanan Ornek akademik Tiirk¢e ders igerigi ile

uluslararasi 6grencilerin akademik okuryazarliklarinin gelismesi, akademik basarilarinin

artmasi, Tiirkge’ye olan ilgilerinin canli tutulmasi, okul terki oranlarinin azalmasi ve dil

acisindan dezavantajli konumdan c¢ikip egitimlerinde firsat esitligi saglanmasi

amaclanmaktadir.



Arastirmanim Onemi

Ozel amagli yabanci dil &gretimi ile genel amagcli yabanci dil dgretimi birbirinden
farkl1 alanlardir. Hutchinson ve Waters (1987), 6zel amaglh Ingilizce 6gretiminin genel
amagcl Ingilizce Ogretiminden farkli ve daha 6zgiil uygulamalara sahip oldugunu
belirtmistir. Ozel amach Ingilizce 6gretiminde; Ogretimde benimsenen ydntemler,
ogrenen profili, 6gretim alan1 ve dgrenenlerin amaclar1 genel Ingilizceden farklidir.
Genel Ingilizce 6gretiminde ise dort temel dil becerisine esit oranda agirlik verilebilirken,
ozel amach Ingilizce 6gretiminde hangi beceriye odaklanilacag: ihtiya¢ analizi ile
belirlenir (Rahman, 2015). Dolayisiyla, 6zel amagcli Ingilizce 6gretiminin alt dallarindan
olan akademik dil 6gretiminin de kendine 6zgili 6gretim uygulamalart vardir. Tiirk¢enin
0zel amagli olarak 6gretimi ve genel Tiirkge 6gretimi arasinda da bu baglamda gesitli

farkliliklar bulundugunu séylemek miimkiindiir.

Tarihi temelleri 11. yilizyila dayanan Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi,
sistematik bir sekilde uygulanmaya 20. yiizyilin sonlarinda baslamistir (Sen, 2016). 11.
ylizyilda Kaggarli Mahmud’un Divan-: Liigati 't Tiirk eseri Tiirkgenin yabanci dil olarak
ogretiminde bilinen ilk eser olarak kabul géormektedir. 1950’lerde Tiirkgenin yabanci dil
olarak ogretilmesi konusunda iiniversiteler de calismalarina baslamistir. Uluslararasi
ogrencilere Tiirkge dgretimi ilk olarak Bogazici Universitesi’nde baslamistir (Gdger,
Tabak ve Coskun, 2012). 1984 yilinda Ankara Universitesi Tiirkge Ogretim Merkezi
(TOMER) kurulmus ve devaminda diger iiniversiteler de kendi biinyelerinde
TOMER’leri agmustir. 1991 yilinda hayata gegirilen Biiyiik Ogrenci Projesi ile Milli
Egitim Bakanligi tarafindan Tiirk Cumhuriyetleri ve Tiirk ve akraba topluluklarindaki
ogrenciler Tiirkiye’ye egitim almak amaci ile gelmislerdir. Ayrica Dis Ekonomik Iliskiler
Kurulu (DEIiK) ve Tiirk Isbirligi ve Kalkinma Ajans1 (TIKA) gibi kurumlar da
Tiirkiye’deki yabanci uyruklu 6grenci sayisini artirmak i¢in ¢abalarda bulunmaktadir.
1991 yilinda TIKA biinyesinde yabancilara Tiirk¢e dgretmek amaciyla Tiirkoloji Projesi
baslatilmig ve 2000-2001 yilinda ise proje uygulama asamasina ge¢mistir (Cangal ve
Basar, 2016). 2007 yilinda ise Tiirk¢enin yabanci dil olarak G6gretilmesi iizerine ilk
kurumsal adim olarak goriilen Yunus Emre Enstitiisii a¢ilmistir. Yunus Emre
Enstitiisti’niin katkilar ile Tiirkge 6grenenlerin sayis1 devamli olarak ivme kazanmistir.

Yunus Emre Enstitiisii’nlin giincel verilere goére yurtdisinda 58 sehirde merkezi



bulunmaktadir (Yunus Emre Enstitiisii, 2019). Yunus Emre Enstitiisii’niin programlari
genel Tiirkge O0gretmeye odaklidir. Fakat ihtiyaca yonelik, ¢ocuklar igin Tiirkge, is
Tiirkcesi gibi dersler de YEE tarafindan verilmektedir.

Yunus Emre Enstitiisii ve TOMER ’ler ile kurumsallasan ve sistematik hale gelen
Tiirk¢enin yabanci dil olarak Ogretimi alani hizla gelismeye ve ilerlemeye devam
etmektedir. Bu alanda devamli calismalar yapilmakta ve materyaller iretilmektedir.
Bundan dolayi, Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi alaninda nicelik agisindan
materyal sorunu olmadigini sdylemek miimkiindiir. Fakat gelismekte olan bu alan
beraberinde bazi problemleri getirmektedir. Alan yazinda yabanci dil olarak Tiirk¢enin
ogretiminde karsilasilan sorunlar tizerine bir¢ok ¢alisma bulunmaktadir (Ag¢ik, 2008;
Alyilmaz, 2018; Biger, Coban, ve Bakir, 2014; Candas Karababa, 2009; Derman, 2010; ;
Durmus, 2013; Er, Bicer, ve Bozkirli, 2012; Maden ve Iscan, 2011; Yagci, 2017). Ornegin
alanda yetkin 0gretim elemani eksikligi, ortak kullanilabilecek bir 6gretim programi
eksikligi, 6lcme ve degerlendirme acisindan bazi problemler ve akademik Tiirkce

acisindan uluslararasi 6grencilerin ihtiyaci ve materyal eksikligi sorunu bulunmaktadir.

Akademik Tiirkce konusunun Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesinde yeni
bir ¢alisma alam1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Yapilan ilk calisma Tok (2013)
tarafindan akademik yazma ihtiyacini belirleme iizerinedir. Daha sonraki c¢aligmalar,
akademik kelime bilgisi ve derlem hazirlama (Dolmaci, 2015; Dolmaci ve Ertas 2016),
Ogrencilerin yasadiklar1 terim sorunlar1 (Yahsi Cevher ve Giingdr, 2015), akademik
Tiirk¢e okuryazarligi 6gretimi (Ekmekgi, 2017), akademik Tiirkge ihtiyag analizi (Demir,
2017; Yilmaz ve Konyar, 2017) ve 6grencilerin akademik uyum diizeyleri ve yasadiklar
sorunlar (Boylu, 2016; Enterieva ve Sezgin, 2016; Sahin ve Demirtas, 2014; Yahsi
Cevher ve Giingor, 2016; Yilmaz, 2017) lizerine yogunlasmistir. Fakat hem uluslararasi
ogrencilerin akademik Tiirk¢e ihtiyaclarini gesitli veri toplama araglari ile belirleyen hem
de belirlenen ihtiyaca yonelik bir ders materyali hazirlayan bir ¢aligma heniiz alan yazinda

bulunmamaktadir.

Bu ¢alisma, uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirkge ihtiyaglarini belirlemesi ve
bu ihtiyaca yonelik ders igerigi sunmasi acisindan onciil bir c¢alisma olarak kabul
edilebilir. Halihazirda uluslararasi 6grencilere yonelik iniversitelerde standart bir

akademik Tirkce dersi uygulamasi bulunmamaktadir. Fakat bazi liniversiteler segmeli



ders olarak veya bazi 6zel dil kurslar1 belirli bir siire zarfinda bu dersi vermektedirler.
Ayrica, YOK de artik uluslararast 6grenciler icin Seg¢meli Akademik Tiirkce dersini
zorunlu kilmis ve bu uygulamanin 2019 yili gliz doneminde baglamasi planlanmistir.
Anlagilacag lizere, uluslararas1 6grencilere yonelik akademik Tiirk¢e dersi i¢in heniiz
standart bir uygulama, takip edilecek bir izlence ve ders materyali bulunmamaktadir.
Karababa (2009), yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretimindeki en biiyiik sorunun miifredat ve

miifredat gelistirmeye katki saglayacak ¢aligmalarin olmamasi oldugunu ifade etmistir.

Bu calisma kapsaminda yapilan ihtiyag analizinden elde edilen bulgularla
hazirlanan 6rnek akademik Tiirk¢e ders igerigi, uluslararasi 6grencilerin ihtiyaglarini
karsilamaya yonelik en uygun olan yaklasimlara gore tasarlanmistir. Ayrica uluslararasi
ogrencilere yonelik akademik Tiirkce dersi i¢in hazirlanan bazi kaynaklar incelenmis ve
bu kaynaklarin ya belirli bir alana yonelik hazirlandigr ya da yliksek seviyede dil
yetkinligi iceren ve tek bir beceriye odaklanan kaynaklar olduklari goériilmistiir.
Calismada elde edilen bulgular 1s1ginda 3 haftalik akademik Tiirkge dersi ornek ders
icerigi, Ogrencilerin ihtiyaglarina karsilamaya yonelik literatiirden taranmis en uygun
yaklasimlarla ve halihazirda bulunan akademik Tiirk¢e kaynaklarinda incelenen
eksiklikler tamamlanarak hazirlanmistir. Bu g¢alisma kapsaminda hazirlanmig olan
akademik Tiirkce ders icerigi ile YOK iin de artik zorunlu kildig1 uluslararas: 6grencilere
yonelik Se¢meli Akademik Tiirk¢e dersi i¢in de yol gosterici olacagi ve 6gretimde ve
uygulamada standartlasmaya katki saglayacagi disiiniilmektedir. Bu c¢aligmada
uluslararas1 6grencilerin akademik Tiirkge ihtiyaglarini belirlerken hem nitel hem nicel
veriler kullanilarak elde edilen bulgularin niteligini arttirilmistir. Calismanin bulgularma
gore oOrnek bir ders icerigi hazirlanmistir. Bu c¢alismanin, uluslararasi 6grencilerin
akademik Tiirk¢e ihtiyacini farkli yontemler kullanarak belirlemesi ve iiniversitelerin
akademik Tirkge dersi i¢in kullanabilecekleri bir ders materyali sunmasi agisindan alan

yazinda faydali bir calisma olacag diisiiniilmektedir.

Sayiltilar

1. Olgeklerin uygulandigi uluslararas: grencilerin, sorulari ve durumlari tam

olarak anladig1 var sayilmistir.
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2. Olgek uygulanan uluslararas1 6grencilerin ve dgretim iiyelerinin sorulara
ve durumlara igtenlikle cevap verdikleri varsayilmistir.

3. Uygulama esnasinda hem uluslararast Ogrencilerin hem de ogretim
iiyelerinin fiziksel, ruhsal ve bilissel olarak sorular1 cevaplamaya hazir
olduklar1 var sayilmistir.

4. Segilen 6rneklemin evreni en iyi sekilde yansittig1 varsayilmaistir.

Siirhiliklar

Nicel arastirmalarda miikemmel 6rneklem ve yeterli sayida veri toplamak
giictiir (Karasar, 2017). Bu yiizden, ¢alismada elde edilen veriler uygun
bulunan katilimer sayisi ile sinirhdir.

Calisma, 2018-2019 egitim Ogretim yilindaki Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi ve Kiitahya Dumlupmar Universitesi'ndeki 6grenciler resmi
izinler alinarak katilmislardir.

Uluslararas1 6grencilere uygulanan anket, sosyal medya iizerinden ¢evrimigi
olarak paylagilmis ve 19 Mayis Universitesi, Corum Hitit Universitesi,
Giresun Universitesi, Hacettepe Universitesi’nde okuyan uluslararasi
ogrenciler de ankete katilim saglamiglardir. Katilim sosyal medya iizerinden
erisilebilen 6grencilerle sinirh kalmistir.

Calismaya TOMER ’lerde Tiirkge 6grenen dgrenciler dahil edilmemistir.
Katilime1 6gretim iiyeleri, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi ve Kiitahya
Dumlupinar Universitesi ile smirlidir.

Calismada olceklere katilim goniilliiliik esasina bagli oldugundan 6rneklem
goniillii olan katilimcilar ile sinirlidir.

Calisma temel dil becerileri olarak dinleme, konusma, yazma ve okuma
tizerine odaklanmistir.

Calisma sonucunda hazirlanan Akademik Tiirk¢e ders igerigi elde edilen

bulgular ile sinirhdir.
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Tanimlar

Adsil Bi¢im: Ad ya da ad &zelliklerini gdsteren sozciik bigimleri (Imer, Kocaman ve
Ozsoy, 2011).

Algilayici1 Beceri: Girdi almaya dayali becerilerdir, 6rnegin dinleme ve okuma becerileri.
Bagint1 Ogeleri: Bir metnin veya sdylemin biitiinliigiinii olusturan ve farkli parcalarmn
biitiinliglinli gosteren dgelerdir.

Dil Bilgisel Araglar: Belirli bir dile ve dilbilgisine ait olan yapilar (imer, Kocaman ve
Ozsoy, 2011).

ESP (English for Specific Purposes): Ozel amagh Ingilizce 6gretimi

EAP (English for Academic Purposes): Akademik amaclh ingilizce 6gretimi

Gonderge: Sozciigiin dis diinyada gonderimde bulundugu nesne, durum, olgu vb. (Imer,
Kocaman ve Ozsoy, 2011).

Kesit: Toplumdilbilim ve bigemdilbilimde degisik toplumsal durumlarda kullanilan dil
degiskesine verilen ad (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011).

Kisisiz Yapilar: Eylemin edilgen bir bi¢imde kullanildig1 yapilardir.

Ozel Dil: Dilin kullanicisindan ¢ok kullanim alanyla ilgili ortaya ¢ikan bigimidir (imer,
Kocaman ve Ozsoy, 2011).

Ozel degisken: Dilin kullanim alaniyla ilgili ortaya ¢ikan degiskenlerdir.

Soylem Belirtegleri: Bir soylemin akis1 ve yapisin1 yonetmek i¢in kullanilan sozciik veya
sOzciik obegidir.

Yiiksek Sozlikksel Yogunluk: Bir metnin yogun olarak terim, alana 6zgii ve akademik
kelime igermesi durumudur.

TOMER: Tiirk¢e Ogretim Uygulama ve Arastirma Merkezi

YOK: Yiiksekogretim Kurulu

YOS: Yabanci1 Uyruklu Ogrenci Sinavi
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BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde 6zel amaglar i¢in yabanci dil 6gretimi baglaminda 6zel
amaclar i¢in Tiirkce O6gretiminden, akademik dil baglaminda akademik Tiirkce
O0gretiminden, 6zel amagh dil 6gretiminde yapilan ihtiya¢ analizinden ve akademik

Tiirk¢e ders igerigi hazirlanmasi konusundaki yaklagimlardan bahsedilmistir.

Ozel amacl yabanci dil 6gretimi ile genel amacli yabanci dil 6gretimi birbirinden
farkli alanlardir. Hutchinson ve Waters (1987) 6zel amagh Ingilizce 6gretiminin, genel
amacl Ingilizce 6gretiminden farkli ve daha &zgiil uygulamalara sahip oldugunu
belirtmistir. Ozel amach Ingilizce gretiminde; Ogretimde benimsenen ydntemler,
ogrenen profili, 6gretim alan1 ve dgrenenlerin amaclar1 genel Ingilizceden farklidir.
Dolayisiyla, &zel amaclhi Ingilizce Ogretiminin alt dallarindan olan akademik dil
ogretiminin de kendine 6zgii dgretim uygulamalar1 vardir. Ogretimi planlamanimn ilk
asamasi olan ihtiya¢ analizi de bunlardan bir tanesidir. Bu ¢alismanin kavramsal ve
kuramsal gerceve kismi kapsaminda, 6zel amach Ingilizce 6gretimi, akademik amagch
yabanci dil 6gretimi, ihtiyag analizi, akademik dil ve 6zellikleri ve akademik Tiirkce dersi
ornek ders igerigi hazirlama konusundaki alan calismasi, Ingilizcenin &zel amach

Ogretimi alanindaki ¢alismalar 6nciil olarak benimsenerek hazirlanmistir.

Ozel Amaclar icin Yabanc Dil Ogretimi

Ozel amacli dil 6gretiminin tarihi baslangici konusunda cesitli ifadeler
bulunmaktadir. Strevens (1977) 6zel amacgh dil 6gretimi tarihinin en azindan yarim
yiizyillik bir gegmise sahip oldugunu ifade etmistir. Dudley-Evans ve St. Johns (1998)
ise 6zel amagli dil dgretiminin tarihi temellerinin Yunanlar ve Romalilara dayandigini

belirtmektedir.

Ozel amagli yabanci dil 6gretimi konusunda alanyazina bakildiginda agirlikls
olarak 6zel amaglar i¢in Ingilizcenin 6gretilmesi konusunda ¢alismalara rastlanmaktadir.

Bu sebeple, bu ¢alismada 6zel amagl Tiirkge dgretimi ve devaminda akademik Tiirkge
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konusundaki ¢alismalardan bahsedilmeden énce Ozel Amagh Ingilizce &gretiminden

bahsedilmesi ihtiyac1 hissedilmistir.

Ozel amaglar i¢in Ingilizce (ingilizcesi: English for Specific Purposes, ESP),
Ingilizce dgretimi alanindan ayr1 bir disiplin olarak alanyazinda 1960’larda goriilmeye
baslar (Rahman, 2015). Ozel amagh Ingilizce dgretimi, planlanmus bir disiplin olmamakla
beraber, ihtiyaclar 1s1¢1inda giin yiiziine ¢ikmustir (Hutchinson ve Waters, 1987). Ozel
amagcl Ingilizce alanindaki calismalarin baslamasi ve hizla artmasindaki en 6nemli
nedenler, ikinci Diinya Savasi’nda kapsami daha dar ve kullanim amacina yonelik dil
ihtiyactnin  olmasi, bilimsel ve teknolojik gelismelerin hizlanmasi, Ingilizcenin
uluslararas1 bilim dili olarak kullanimimin devamli olarak artmas1 ve Ingilizce konusulan
tilkelere uluslararasi 6grencilerin egitim amagh gitmesidir (Hutchinson ve Waters, 1987).
1960’11 y1llarda daha ¢ok bilimsel ve teknolojik Ingilizce iizerine ihtiyaclar varken (Ewer
ve Latorre, 1969), 1970’lere gelindiginde ise bu ihtiyag akademik Ingilizce yoniinde
degismistir (Jordan, 1997). Daha sonra artan ihtiyaglar ve yapilan ¢aligsmalar ile birlikte
ozel amacl Ingilizcenin ve 6zel amagh dil 6gretiminin gelisim gosterdigini sdylemek

mumkin olacaktir.

Ozel amagh dil 6gretimi hedefe yonelik pratik bir cabadir (Basturkmen H. , 2014).
Ozel amagl Ingilizce dilin belirli bir fayda saglamak amaciyla 6 gretilmesidir (Mackay ve
Mountford, 1978). Belirli bir alana yonelik dil 6grenme, kisitli bir zaman diliminde dil
o0grenme, ¢esitli meslek gruplarina gore dil 6grenme ve dilin sadece belirli bir becerisine
yogunlasarak 6grenme gibi uygulamalar 6zel amagh dil 6gretimi kapsamina girmekte ve
oziinde belirli bir fayda saglamayr barindirmaktadir. Ornegin, Basturkmen (2014)
caligmasinda 6zel amagh Ingilizce dgretiminde dilin yalmzca dil 6grenmek igin veya
genel bir egitim seviyesine gelmek icin degil; calisma alaninda ve akademik islerde dil
konusunda bir yol izlemek ya da daha iyi bir dil seviyesine sahip olmak i¢in 6grenildigini

ifade eder.

Ozel amach dil gesitlerinden bahsetmek gerekirse yine Ingilizcenin dzel amagh
ogretimi konusundaki alanyazin yol gosterici olacaktir. Ozel amacgh Ingilizce cesitlerini
Carter (1983) iice ayirmaktadir. Bunlar, sinirl1 (belirli bir amaca 6zel) ingilizce, akademik
ve mesleki amagli Ingilizce ve 6zel konular ile Ingilizcedir. Ote yandan Hutchinson ve

Waters (1987) da 6zel amach Ingilizceyi iice ayirir. Bunlardan ilki bilim ve teknoloji igin



14

Ingilizce, digeri is ve ekonomi igin Ingilizce ve sonuncusu da sosyal calismalar icin
Ingilizcedir. Her ne kadar Hutchinson ve Waters (1987) aralarinda kesin farkliliklar
olmadigimi belirtse de, daha sonra tiim bu alt dallar iki kategoriye indirgenecektir:

Akademik amacl Ingilizce ve mesleki amacli Ingilizce.

Ozel amaclh Ingilizce cesitleri, ayirt edici dilbilimsel dzellikleri ve kurala dayali
iletisim sistemleri ile birbirinden ayrilmaktadir. Baz1 durumlar ve ortamlar igin belirli bir
cesidin kullanilmasi1 daha elverislidir. Ornegin, akademik dilin okullarda kullanilmasi

sokakta kullanilmasina gére daha uygundur (Scarcella, 2003).

Hutchinson ve Waters (1987) 6zel amach Ingilizce konusundaki yaklasimlarin
cesitli ihtiyaclara baglh olarak zaman icerisinde degisime ugradigini ifade eder. Ozel
amacli Ingilizce 6gretimi uygulamalari ilk olarak meslek dili analizi diger adiyla kayir
analizi olarak baglamistir. Bu uygulamalarin temelinde her meslek grubunun kendine
0zgl Ogretim yontemlerine ve iceriklerine ihtiya¢ duymalar1 vardir. Daha sonrasinda
sOylem analizi yontemi kullanilmaya baslanmistir. S6ylem analizinde ise 6grenenlerin
bilimsel veya teknik metinler okuyarak anlama ve yazma becerilerini gelistirmeleri
amaclanmigtir. Ciimleler arasi iligkileri anlamlandirmak ve yorumlama becerisi
kazanmak bu yaklasimda olduk¢a 6nemlidir. Dil bilgisi yapilarinin yerini, dilin metin
icerisinde nasil kullanildiginin ¢éziimlenmesi almistir. Bir diger yaklagim olan hedef
kullanim alan1 analizinde, ders planlanmasi yapilirken hedef durumlar gozden gegirilir ve
hangi dil bilgisel 6zelliklere odaklanilacagi hedef kazanimlara gére belirlenir. Hedef
kullanim analizinden sonra, becerilere ve stratejilere odaklanan yeni yaklagim iizerine
calismalar baslar. Bu yaklasim diger yaklasimlara ek olarak metin diizeyindeki
uygulamalarin yiizeyselligine karsi ¢ikarak hedef dil bilimsel yapilarin islenmesine
yogunlagsmistir. Tavil (2003) beceriler ve stratejiler yaklasiminda izlenen adimlar1 su
sekilde ifade eder:

1. Hedef durumun belirlenmesi
Becerilerin ve stratejilerin analiz edilmesi
Dil ve 6grenme tekniklerinin belirlenmesi
Dersin tasarlanmasi

Metinlerin segilmesi ve etkinliklerin hazirlanmasi

o 0ok~ w N

Degerlendirmenin nasil yapilacaginin belirlenmesi



15

Bu yaklasimin diger yaklasimlardaki eksiklikleri tamamlayarak hem metin
diizeyinde hem de beceriler kapsayan bir yontemle Ogretim yapilmasi gerektigini
vurguladigini sdylemek miimkiindiir. Ayrica temelinde ihtiya¢ analizi bulundurmasi,
hedef 6grenen kitlesinin ihtiyaglarini ve amaclarin1 6énemseyen bir yaklasim oldugunu
ifade edebiliriz. Son olarak 6grenme merkezli yaklagim 6zel amacglh dil 6gretiminde
kullanilmaya baglanmistir. Bu yaklasimda 6grenmenin 6grencilerin mevcut bilgilerle dili
kullanmaya yonelik zihinsel bir siire¢ olmadig1, ayn1 zamanda birey ve toplum arasindaki
etkilesimi de kapsadigi ifade edilmistir. Ogrenme merkezli yaklasima gére, 6grenci kendi
hedefini kendisi belirlemeli, 6gretim de buna gore tasarlanmalidir (Hutchinson ve Waters,

1987).
Ozel Amach ve Genel Amach Yabanei Dil Ogretimi

Ozel amagli yabanci dil dgretimi ile genel amagcli yabanci dil dgretimi birbirinden
farkli alanlardir. Dogrusu, Ozel amagl Ingilizce 6gretiminde genel ingilizce’ye gore daha
farkl1 ve daha 6zgiil uygulamalar bulunmaktadir (Hutchinson ve Waters, 1987). Ozel
amacli Ingilizce’de Ogretim alani, dgretim ydntemleri, 6grenenler ve Ogrenenlerin

amaglar da genel Ingilizceden farklidir.

Hutchinson ve Waters’a (1987) gore 6zel amach Ingilizce ve genel Ingilizce
arasinda teoride bir farklilik yoktur, fakat uygulamada ciddi farkliliklar vardir. Ozel
amagli Ingilizce diger dil 6gretme uygulamalari gibi dilin dogas1 iizerine kurulu 6grenme

ve dgretme uygulamasidir ve bundan dolay: siklikla genel ingilizce ile karistirilmaktadir.

Ozel amagl Ingilizce 6gretimi amaca ve ihtiyaca yonelik planlanan bir disiplindir.
Tarihsel gelisimine bakildiginda, ilk baglarda daha c¢ok ciimle ve dil bilgisi odakl
planlanan 6zel amagli dil 6gretimi daha sonra sdylem analizi temelli olarak devam
etmistir (Johns ve Dudley-Evans, 1991). Daha sonraki ¢alismalarda ise, 6zel amagh dil
Ogretiminin Ogrenenlerin ihtiyaclarini temel alarak yiiriitiilmesi gerektigini gdsteren
calismalar ortaya konmustur. Bu alanda “Target Situation Analysis” yani “hedef durum
analizi” ifadesi 0zel amagl dil 6gretiminde Ogrenen ihtiyaclarini temel odak yapma
konusunda ilk olarak Chambers (1980) tarafindan kullanilmistir. Daha sonra bu ifade
“needs analysis” yani “ihtiya¢ analizi” olarak evrilmis ve giiniimiizde de bu sekilde

kullanilmaktadir. Robinson (1991) egitim dgretim dili olarak Ingilizcenin kullanildig
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durumlarda 6grenciler neye ihtiya¢ duyuyorsa, 6zel amagh Ingilizce dersinin de buna
gore tasarlanmasi gerektigini ifade ederek 6zel amach dil 6gretiminde ihtiya¢ analizinin
onemini vurgulamistir. Hutchinson ve Waters’a (1987) gore de 06zel amach dil

ogretiminde temel odak 6grenenlerin ihtiyaglaridir.

Genel ingilizce 6gretiminde dort temel becerinin dgretimine esit agirlik verilirken,
ozel amach Ingilizce dgretiminde hangi beceri iizerine odaklanilacagini yapilan ihtiyag
analizleri belirler ve ders igerigi buna gére hazirlanir (Rahman, 2015). Ozel amach
Ingilizce dgretimi, dilbilgisinden ziyade daha ¢ok dilin kullanimini belirli bir baglam

icerisinde veren bir uygulama yapisina sahiptir.

Ozel amaglar i¢in dil dgretimi, yalnizca dilin dzel yapilarinin 6gretilmesi demek
degildir. Dudley-Evans’a (1987) gore 6zel amaglar igin dil 6gretimi, belirli bir alana 6zgi
kelimelerin 6gretilmesi veya belirli bir 6grenen grubuna 6zgii dil 6gretimi anlamina
gelmemektedir. Bu konuda yapilan ¢alismalarda, 6rnegin, akademik dil 6gretiminin alana
0zgl kelime Ogretimi olarak diisliniilmesi akademik dil 6gretiminin dogasina aykiri
olacaktir. Akademik dilde yetkinlik kazanmak i¢in hem akademik kelimeleri belirli bir
baglam igerisinde kullanabilmek hem de dort temel beceride akademik anlamda yetkin

olabilmek gerekmektedir.

Strevens (1988), 6zel amagli Ingilizcenin 4 temel ve 2 degisken dzelligi oldugunu
ileri siirmiistiir. Temel o&zelliklere bakildiginda, 6zel amagli Ingilizce Ogretimi
Ogrenenlerin ihtiyaclarina gore tasarlanmali, belirli bir meslek grubu veya alana 6zgii
igerikler ile gergeklestirilmeli, sdylem analizi gibi daha {ist diizey aktiviteler tizerine dil
bilgisi 6gretimi icermelidir. Son olarak da 6zel amagh Ingilizce dgretiminin genel
Ingilizceden farkli oldugunu ifade etmistir. Degisken 6zelliklere bakildiginda ise, sadece
belirli bir dil becerisine yogunlasabileceginden bahsetmistir. Ornegin, dzel amaglar icin
Ingilizce &gretiminde sadece okuma becerisi iizerine yogunlagilabilir. Ozel amach
Ingilizcenin, kisith bir ydntem ile dgretilemeyeceginden de galismasinda séz etmistir.
Yani, 6zel amach dil 6gretiminde, genel dil 6gretiminde oldugu gibi miikemmel ve tek

bir 6gretim tekniginin olmadigini belirtilmistir.

Dudley-Evans ve St. Johns (1998) da dzel amach Ingilizcenin 3 tane temel ve 4

tane degisken 6zelligi oldugunu ifade etmistir.
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Ozel amagl ingilizcenin temel dzellikleri:
1. Ogrenenlerin dil agisindan &zel ihtiyaclarini karsilamaya yoneliktir
2. Belirli bir disipline yonelik aktiviteleri ve yontemi kullanir.

3. Dil becerileri (dil bilgisi, kelime, 6zel degisken), sdylem ve janra odaklidir.

Ozel amagli Ingilizcenin degisken dzellikleri:

1. Belirli bir alanla iligkili olabilir veya belirli bir alana gore tasarlanabilir.

2. Ozel dgretim alanlarinda, genel ingilizceden farkl1 bir yontem kullanilabilir.

3. Genellikle herhangi bir is grubundan yetiskinler i¢in tasarlanir, fakat orta ve lise
seviyesindeki 6grenciler i¢in de tasarlanabilir.

4. Genellikle orta ve ileri seviyedeki dgrencilere yoneliktir. Ogrenenlerin belirli bir
dil seviyesinde olmasini gerektirir, fakat baglangic diizeyindeki 6grenenler icin de

tasarlanabilir.
Ozel Amaclar icin Tiirkce Ogretimi

Ozel amaclar icin Tiirkgenin oOgretimi tarihgesine bakildiginda Kasgarli
Mahmud’un (1072-1074) Divan-1 Liigat-it Tirk isimli eseri hem yabancilara Tiirkge
ogretiminde hem de 6zel amagh Tiirkge 6gretiminde Onciil eserlerden birisidir. Esirii’d-
din Eb( Hayyan (1312)’1n ticaret alaninda pratik Tiirkgenin dgretilmesini amagladigi
Kitabii'I-Idrak Li Lisanii’I-Etrak isimli eseri de bilinen ilk eserlerden biri olarak
karsimiza c¢ikmaktadir. Yine, Kitabii Bulgati’l-Miistak Fi Lugati’t-Tiirk ve’l-Kif¢cak-
Cemalii’d-din Ebi Muhammed Abdullahi’t- Tiirki Tirkcenin gilinlik kullanimini
ogretmeye odaklanmistir. Ali Sir Nevai’nin Et-Tuhfetii z-Zekiyye Fi’l-lugati’t- Tiirkiyye
and Muhakemetii’[-Lugateyn (1498) isimli eseri, akademik amagh Tiirkce 6gretimi
tizerine kaleme alinmistir. Son olarak, Codex Cumanicus 6zel amaglh Tiirkge 6gretiminde
onemli bir yere sahiptir. Bu eser, Hristiyanligin Kumanlar arasinda yayginlasmasin
amaglamigtir. Kitabin bazi boliimlerinde ticaret Tiirkgesi ve giinlilk Tiirkce Ogretimi

tizerine de bilgiler bulunmaktadir Bayraktar (2003).

Bu alanda yapilan giincel ¢alismalarda Temizyiirek, Cangal ve YOoriisiin’iin
(2015)’te yaymladig1 “Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Is Tiirkcesi Ogretim Programu,
Ders Kitabi Ve Terimler Sozliigii Denemesi: Bankacilik Ornegi” adli ¢alismasinda

uluslararasi 6grencilere yonelik bankacilik Tiirkgesi tizerine 6gretim programi akabinde
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ders kitab1 ve terimler sozliigii hazirlanmistir. Cangal ve Basar (2016) “Tiirkce Ogrenen
Iranlilar Icin Turizm Tiirkcesi Ogretim Programi, Terimler Sozliigii ve Konusma
Kilavuzu Denemesi” adli makalesinde uluslararas1 6grenciler i¢in turizm Tiirkgesi lizerine
calismalarda bulunmuslardir. Makalede, Iran uyruklu Tiirkge 6grenen dgrenciler igin
turizm Tiirkgesi 08retim programi hazirlanmis ve buna ek olarak terimler sozIigi ve
konusma kilavuzu hazirliginda bulunulmustur. Ulutas (2016) “Tiirkiye'de yiiksekogrenim
gorecek yabancilar icin ozel amagh Tiirkce ogretimine yonelik program gelistirme: Bir
model énerisi”’ isimli doktora ¢alisma caligmasinda 6zel amagh Tiirkge 6gretim programi

Onerisinde bulunmustur.

Tiirkiye’de Ankara Universitesi TOMER, Konya Necmettin Erbakan Universitesi
KONDIL gibi baz1 kurum ve kuruluslarda da 6zel amagh Tiirkge kurslar1 verilmektedir.
Yurtdisinda bu gorevi Yunus Emre Enstitiileri listlenmis durumdadir. Yurtdisinda 6zel
amagch Tiirkge kurslar1 6rnegin is Tiirkgesi, basin Tiirk¢esi veya ¢ocuklara yonelik Tiirkce

Yunus Emre Enstitiileri tarafindan 6gretilmektedir (Cangal ve Yoriisiin, 2017).

Akademik Dil

En basit tanimiyla dil, kisilerarasi iletisimi saglayan en temel aragtir. Kisiler arasi
farkliliklardan olusan idiolect yani birey dili, agizlar ve lehgeler ¢esitli farkliliklardan
otiirti dilde olusan zenginliklerdir. Hutchinson ve Waters’a (1987) gore dilin 6zellikleri
kullanildig1 ortama gore degisiklik gostermektedir. Nasil ki insanlar iletisim kurabilmek
icin giinliik hayatta genellikle genel dil kullanimlarina basvuruyorlarsa, okul ortaminda

da akademik dile bagvururlar.

Akademik dili tanimlayan birgok calisma ve bilim insan1 bulunmaktadir.
Akademik dil, okul ortami ve akademik sdylem baglaminda kullanilan yazili, sozli,
isitsel ve gorsel dildir (Richards ve Schmidt, 2013). Hyland ve Hamp-Lyons’a (2002) gore
akademik dil belirli gruplarin iletisimsel ihtiyaglar1 ve bu ihtiyaglara yonelik
uygulamalara odaklanan dil 6gretimidir. Scarcella (2003) akademik dili, dilin akademik
ortamda ve bilimsel kitaplarda kullanilan bir ¢esidi veya degiskeni olarak tanimlar ve
akademik disiplinlerle alakali 6zgiil dil bilgisel yapilarin bulundugu dilin farkl bir tiirii
oldugunu ifade eder. Akademik dil, akademik diyalog veya metinlerde ve 6grencilerin

okul baglaminda ihtiya¢ duyduklar1 formal kurallar, dil bilgisi yapilar1 ve igeriklerdir
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(Friedberg, Mitchell, ve Brooke, 2017). Nagy ve Townsend’e (2012) gére akademik dil
“disiplinlerle alakali icerikler hakkinda diisiinmeyi ve iletisimi saglayan ozellestirilmis
yazili veya sozlii” dildir. Akademik dilde yetkin olmak gretim dilinin Ingilizce oldugu
dersleri anlamada ve daha genel konusmak gerekirse okulda ve kapsamli ve karmasik
bilgileri ve olgular1 anlamaya faydalidir (Fillmore ve Snow, 2000). Kisacas: akademik
dil, giinliik konusma dilinden farkli olarak, akademik sdylemlerde ve okul baglaminda

kullanilan yazili, s6zli, gorsel ve isitsel dildir.

Akademik dil ve giinliik konusma dili arasindaki fark iizerine ilk calismanin
Cummins (1979) tarafindan yapildigini sdylemek miimkiindiir. Cummins (1979,1981a,
1981b, 1991, 1992, 2000) dili Basic Interpersonal Communicative Skills yani
“Bireyleraras1 Temel Iletisim Becerileri” (BICS) ve Cognitive Academic Language Skills
yani “Bilissel Akademik Dil Yeterliligi” (CALP) olarak ikiye ayirmaktadir. BICS ve
CALP’mm ortak noktalarina bakildiginda, ikisinde de belirli bir baglamin oldugu ve
ikisinin de belirli diizeylerde bilissel islemler gerektirdigi sdylenebilir. Cummins’e gore
Bireyleraras1 Temel iletisim Becerileri, Bilissel Akademik Dil Yeterliligi’ne gore daha
once edinilir ¢iinkii edinim siirecinde baglamsal ice yerlesik girdiler (Ingilizcesi: context-
embedded, Ceviren: Imer, Kocaman, ve Ozsoy (2011)) kullanilir. Fakat Bilissel
Akademik Dil Yeterliligi dogas1 geregi baglamdan bagimsiz oldugu i¢in daha geg edinilir.
Bireylerarasi Temel iletisim Becerileri ediniminde anlam bir baglam ile desteklenirken,
Biligsel Akademik Dil Yeterliligi nin baglamdan bagimsiz olmasi1 akademik dil edinimini
biligsel olarak zorlayici yapmaktadir. Bireylerarast Temel Iletisim Becerileri’ni temel
veya genel dil, Bilissel Akademik Dil Yeterliligi’'ni de akademik dil olarak
diistindiigiimiizde, temel dili 68renenler sadece dil yapilarina bagimli degillerdir. Temel
dil bireylerarasi iletisim temelli oldugundan baz1 ipuglari, viicut dili, jest ve mimikler ile
anlam aktarilabilir. Kisacasi, temel dil baglam ¢ergevesinde gelisir ve iletisimsel ipuglari
icerirken akademik dilde bunlar sadece dilbilimsel sinyaller sayesinde yapilmaktadir. Bu
da daha 6nce belirtildigi izere, Cummins’e gore temel dil ediniminin daha kolay ve daha
erken gergeklesmesine ve akademik dil ediniminin daha ge¢ ve daha zorlu olmasina

neden olmaktadir (Cummins, 1979, 1981a, 1981b, 1991, 2000).

Cummins tarafindan ileri siiriilen Bireyleraras1 Temel Iletisim Becerileri ve

Biligsel Akademik Dil Yeterliligi ayrimina yonelik bazi karsit gortisler vardir. Bunlarin
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en Onemlilerinden birisi varsayilan Johns (1997) tarafindan ileri siiriilen goriiste,
Cummins’in dili ikiye bolen yaklasiminin akademik dilin karmasikligini ve onu etkileyen
coklu degiskenleri anlamak i¢in yeterli olmadigini belirtmektedir. Bireylerarasi Temel
Iletisim Becerileri ve Bilissel Akademik Dil Yeterliligi dilde ikicillik yaratmakta ve dilin
ya edinildigini ya da edinilemedigini ifade etmektedir. Johns’a gore akademik dilin bir
defa edinilmesi miimkiin degildir ¢iinkii her disiplin siirekli kendi dilini olusturmakta ve
bu devinim siirekli devam etmektedir (Johns, 1997). Scarcella’ya (2003) gore dildeki
belirli degiskenlerin ya Bireyleraras1 Temel iletisim Becerileri ya da Bilissel Akademik
Dil Yeterliligi edinimini sagladig1 yaklasimi gergekgilikten uzaktir ¢iinkii bir¢ok degisken

ikisinin de gelisimini ve edinimini desteklemektedir.

Akademik dil ve akademik okuryazarlik konusundaki ikinci bakis a¢isinda ise
akademik dili 6gretmek i¢in ¢abalarin kisitli ve verimsiz oldugu ifade edilmistir. Bu bakis
acisina gore akademik dil, icerisinde bir¢ok degiskeni barindirdigindan ve ortak kabul
goren standartlari olmadigindan 6gretilemedigi savunulmustur (McKay ve Weinstein-
Shr, 1993; Street, 1985, 1996; Valdez, 2000). Son olarak, bu konuda onerilen bir ¢ergeve
vardir ve bu ikinci yaklagimi reddetmektedir. Akademik dil, farkli dinamikleri, birbiri ile
iligkili becerileri ve soyut dilbilimsel kavramlari igermektedir. Bundan dolayi,
miikemmel, hatasiz ve tek yonlii anlamlandirma igeren teknikleri reddetmektedir. Bu
yaklasimin odak noktas1 temel seviyede dil 6zelliklerini formal tanimlarla 6gretmektir

(Scarcella, 2003).

Akademik dil 6gretimi temelinde dinleme, not alma, ylizeysel tarayarak okuma,
gbzden gecirerek okuma, metindeki fikri tahmin etme, akademik kelimeleri baglamdan
cikarabilme, tartismalara katilabilme, s6zlii sunum yapabilme, 6zetleme, rapor ve makale
yazma gibi farkli 6grenme stratejilerini 6gretme ile iliskilendirilir (Flowerdew ve
Peacook, 2001; Jordan, 1997). Chamot ve O’Malley (1994) akademik dilin
fonksiyonlarini su sekilde ifade eder:

1. Bir bilgiyi aramak
2. Bilgiyi anlayip sentezlemek
3. Karsilagtirma yapmak
4. Siralamak
5

Siniflamak
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6. Analiz etmek

7. Cikarim yapmak
8. Kanitlamak

9. Ikna etmek

10. Problem ¢6zmek
11. Degerlendirmek

Buradan da anlagilacagi iizere, akademik dil ham bilgiyi islemek, anlamak,
aktarmak veya degerlendirmek gibi bilissel siire¢ siizgecinden gegirmek i¢in ihtiyag
duyulan dildir. Yaygin anlayisla akademik dil, 6grencilerin derslerini anlayabilmesinde
ve egitimlerinde basarili olabilmeleri i¢in gerekli dil olarak goriilmektedir. Coleman ve
Goldenberg’e (2010) gore, akademik dil igerik alan1 6gretiminde olduk¢a dnemli bir rol
oynar. Yani akademik dil i¢in yalnizca alana bagl igerik 6gretimi demek eksik bir ifade

olacaktir.

Literatiirde bazen iiniversite dili (Biber, 2006) olarak karsimiza ¢ikan akademik
dil, akademik basar1 igin temel unsurlardan biridir. Ogrenciler, §grenme siirecinde veya
ogrendiklerini sozlii veya yazili olarak aktarirlarken akademik dil becerisine ihtiyag
duyarlar (Goldenberg ve Coleman, 2010). Akademik dilde basari veya akademik
okuryazarlik ileri seviyede diisiinme becerilerine sahip olmayi gerektirmektedir (August
ve Hakuta, 1997). Akademik dil tek bir alana yonelik olmamali, tam aksine alana yonelik
dil yerine akademik sdylem ve akademik okuryazarlik 6gretilmelidir. Ayrica, akademik
dil ¢ok gesitli iisluplari (genre) da igermektedir (Saville-Troike, 1984); (Swales, 1990).
Akademik dil, farkli ve gesitli disiplinlerden alt kayitlar (sub-register) icermektedir
(Johns A. M., 1997). Brown’a gore, akademik dil Ogretimi Ogrenenlerin kendi
yetkinlikleri ve gorev tamamlama stratejilerini gelistirmelerine katki saglamaktadir
(Brown, 2007). Bundan dolay1, belirli bir alana 6zgii ¢alismalar o alana 6zgii dil ve

akademik dil ile beraber gergeklestirilir (Scarcella, 2003).

Akademik dil o6gretiminde temel amag¢ Ogrenenlere hedef dilde arastirma
yapmalarina, iletisim kurmalarina ve caligmalarina katki saglayacak iletisim ve akademik
becerilerin 6gretilmesidir (Flowerdew ve Peacook, 2001). Akademik dil, okullarda uzun
vadeli basar1 saglama, yiiksekdgretimin tamamlanmasi, mesleki gelisim firsati sunan is

imkanlarina sahip olma ve iy1 bir ekonomik duruma erisme agilarindan olduk¢a 6nemlidir
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(Rumberger ve Scarcella, 2000). Scarcella (2003) calismasinda Amerika’da sosyo-
ekonomik basar1 saglamak icin en giivenli ve en kesin yolun akademik Ingilizce
o6grenmek oldugunu ifade etmistir. Yine ayni ¢alismada, akademik dil becerilerine sahip

olmayan 6grencilerin basarisiz olmasi kaginilmaz bir sonug oldugu vurgulanmustir.

Genel dil ve akademik dil arasindaki ayrima baktigimizda, Cummins’in BICS ve
CALP ayrimi gibi farkli Ozelliklerin genellikle sozli dil {iizerinden yapildig:
gorilmektedir. Fakat akademik dilin 6zellikleri konusunda alanyazinda bulunan hemen
hemen tiim ¢alismalarda yazi dilinin temel alindig1 sylenebilir. (Biber, 2006; Hyland,
1994; Zwiers, 2014)

Akademik dil 6gretimi konusunda bazi farkl goriisler bulunmaktadir. Hatta bazi
yaygin yanlislara da bu hususta deginmekte fayda vardir. Akademik dil 6gretiminde
goriilen en yaygin yanlis, akademik dil 6gretiminin terim 6gretimi ile sinirlandirilmasidir.
Zwiers’in (2014) de tanimladig gibi terim G6gretimi, akademik dil 6gretiminde buz
daginin yalnizca goriinen kismudir. Bu goriisii desteleyen ifadesi ile Coleman ve
Goldenberg (2010) akademik dil 6gretimini kapsaminda yalnizca ders igerigi ile alakali
kelimelerin degil aym1 zamanda s6z dizimi kurallar1 ve metin yapilarinin da 6gretilmesi

gerektigini vurgulamistir.

Akademik dil 6gretim siireci hakkinda Dudley-Evans (2001) ii¢ tane iletisim 6gesi
bulundugunu ve bu 6gelerin siirekli ¢ift yonlii bir etkilesim igerisinde bulunduklarini
ifade eder. Iletisim 6geleri dil 6greticisi, boliim 6gretim iiyesi ve dgrencidir. Akademik

dil 6gretimi siirecinde ii¢ 6nemli 6zellik vardir: dayanigma, isbirligi ve takim 6gretimi.
Ogrenci
Dil Ogreticisi > Boliim Ogretim Uyesi

Sekil 1. Akademik Dil Ogretim Siirecinde Ogeler Arasi Etkilesim
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Sekil 1°de de goriildiigii lizere akademik dil 6gretim siirecine dahil olan 6grenci,
dil Ggreticisi ve boliim Ogretim iiyesi olmak iizere li¢ temel 6ge siirekli etkilesim
halindedir (Dudley-Evans, 2001). Ogrenci ve dil 6greticisi 6grenme siirecinde daha aktif
etkilesim halindedir demek miimkiindiir. Dil 6greticisi ile bolim Ogretim {iyesi de,
Ogretim slirecinden once 6grenci ihtiyaclarini belirlemede ve siire¢ esnasinda ise 6gretimi
zenginlestirmek ve gerekli degisiklikleri yapabilmek amaciyla etkilesim siirdiirebilirler.
Son olarak, 6grenci ve boliim Ogretim iiyesi arasindaki etkilesimi 6grenci ihtiyaglarini
belirleme ve Ogretim sonrasindaki akademik egitim siirecindeki etkilesim olarak

yorumlamak miimkiindiir.

Akademik dilin ne zaman Ogretilmesi gerektigi de ayr1 bir tartisma konusunu
olusturmaktadir. Ornegin, akademik Tiirkce icin agilan baz1 6zel kurslara bakildiginda
katilimcilardan belirli bir seviyede olmalari beklendigi goriilmektedir. Scarcella’ya
(2003) gore akademik dil Ogretiminin, giinlik dil Ozelliklerini edinilmeden de
yapilabilmesi miimkiindiir. Fakat akademik dilin gelistirilmesi i¢in, 6grenenlerin temel
dilde belirli bir yetkinlik seviyesine gelmesi gerekmektedir (Scarcella, 2003). Dudley-
Evans ve St. Johns’a (1998) gore akademik dil 6gretiminde genel dil 6gretiminden ayri
bir yontem izlenebilir fakat bu zorunluluk ifade etmemektedir. Genel dil 6gretiminde
oldugu gibi ¢ok disiplinli alanlardan igerikler kullanilabilir veya belirli bir disiplin ile
iligkilendirilebilir. Bircok arastirmanin Onerisinde oldugu iizere genel dil 0gretimine
sifirdan baglanabilirken, akademik dil 6gretimi i¢in 6grenenlerin hedef dilde belirli bir
yetkinlik seviyesine ulasmis olmalart 6n kosuldur. Genel dil 6gretimi her yasta
baslayacagi gibi, akademik dil 6gretiminde boyle bir durum s6z konusu degildir. Dudley-
Evans ve St. Johns (1998), akademik dil 6gretimi igin yetiskinlerin hazirbulunusluluk

durumlarinin 6gretim igin uygun oldugunu ifade etmektedir.
Akademik Dilin Ozellikleri

Akademik dilin gilinlik dil ile kiyaslanmasi konusunda Scarcella (2003) ve
Cummins’in  (1979,1981a, 1981b, 1991, 1992, 2000) c¢alismalarindan yukarida
bahsedilmistir. Akademik dilin islevleri konusunda yapilan bir¢ok calisma
bulunmaktadir. Bunlardan kapsamli olan bir ¢alismada Dalton-Puffer (2007) akademik
dilin baz1 temel islevleri olarak bir bilgiyi analiz etme, siniflandirma, karsilastirma

yapma, betimleme, tanimlama, degerlendirme, sonug¢ ¢ikarma, agiklama, anlatma, ikna
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etme, bilgilendirme ve tahminde bulunma olarak ifade etmistir. Her ne kadar akademik
dil giinliik dilden farkli olarak ifade edilse de, giinliik dil ve akademik dil arasinda bir
gecis mevcuttur. Hatta giinliik dil ve akademik dil arasinda ortak kullanilan kelimeler, dil
Otesi ipuglari, yardimci 6geler ve bilissel siiregler mevcuttur. Bu konuda Coleman ve

Goldenberg’in (2010) ¢alismasinda ifade edilen konusma dili ve akademik dil arasindaki

stire¢ Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1. Giinliik Dil ve Akademik Dil Arasindaki Siireg

Giinliik / Genel Dil

Hibrit / Ortak Alan

Akademik Dil

Dil Otesi IpuclariPaylasilan Arka Plan Bilgisi

Kelime

Konugma esnasinda ya da
paylasilan arka plan bilgisi
ile anlamli bir baglam
igerisinde bulunur.

Bireyler genellikle biraz da

Alisik olunmayan bir konuda
tartisirken,  yeterli  bilgi
konusmaci tarafindan istemli
bir bigimde verilir.

Sunum ve metinlerin ikisi de

Cogunlukla baglamdan
uzak, sozli veya yazili
metinde ifade edilen dile
bagli olan bilgiyi igerir.

Okuyucu ve dinleyici

olsa bilgilerinin ve gorsel ogelerle desteklenerek anlama i¢in kendi arka

deneyimlerinin oldugu akademik igerigin daha plan  bilgisine veya

konularda konusurlar. baglamsallastirilmasini gerekli baglama ihtiyag
saglar. duyar.

Temel olarak kisilerarast Konugmacilar mesaji daha Temel olarak kigisiz

olan bir iletisimi ifade eder.

Yiiz ylize iletisimler viicut
dili, yiiz ifadeleri veya
tonlama gibi baglamsal ve

anlasilir hale getirmek igin
siklikla jest ve mimikler,
konusma hizi, duraksamalar
ve tonlama gibi kisilerarast
ipuclarim kullanirlar.

(impersonal) dili ifade
eder. Vurgu, mod ve
tonlama kelimeler ve
icerik araciligiyla iletilir.

kisisel ipuglarin1 kullanmaya Yiiz yiize iletisim
izin verir. olduk¢a kisith veya hig
yoktur.

Genellikle bilindik giinliik
kelimeler kullanilir.

Kesin anlam iletisim akisini
veya yeterli ortak anlayist
devam ettirmek kadar 6nemli
degildir.

Konusmaci ve  metinler
gbrece  basit  kavramlari
anlamayr daha zor hale
getiren bilinmedik kelimeler
ve ifadeler kullanir.

Alana 06zgli ve daha az
bilindik kelime kullanilir.
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biligsel ihtiyaca maruz kalir.

Olaylar ve bireyler bilindik

bilissel olarak karmasik ve
zorlayici olabilir.

S Siklikla “ve” gibi veya Konusmaci ve yazarlarigerik Genellikle o6zellikli dil

= zamirler gibi baglam konusunda zengin bilimsel, yapisal ve

:ch icerisindeki katithmcinin - mesajlarini s6z  sanatlari, sunum elementleri

~ kolaylikla anlayabilecegi dil bilindik ifadeler ve daha az kullanilir.

2 bilimsel kisaltmalar  fikir yogunlugu gibi

a kullanilir. iletisimsel ton kullanarak vg, ve konusma

B dah'a - anlasilir hale  picimsellesmis ve

> Konusma standart olmayan 9etirebilirler. yapisallagmustir.

o ve giinliik dili igerebilir.

=) Kisisiz ve bildirim dili
kullanilir.
Dil, ifade edilen fikirlerle
birlikte daha da
yogunlasir.

Okuyucu ve dinleyici ¢ok az  Giinliik iletisimsel olaylar Ozetleme, analiz etme ve

aciklama biligsel olarak
daha karmagik
fonksiyonlar kullanilir.
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S 5 Cikarim, analiz ve sebep
= E sunulan tartigmalar
2o genellikle daha az
0.5 belirgindir.

Tablo 1°de de goriildiigii lizere, arka plan bilgisi, dil 6tesi ipuglari, kelime, bil-
bilgisel kisaltmalar ve biligsel 6geleri ifade etme acisindan giinliik dil ve akademik dil
arasinda basitten karmasiga giden bir siire¢ vardir. Literatiirdeki tartigmalara dayanarak,
bu karmasikligin en dnemli gegis 6gesi olarak giinliik dilin daha bilindik bir baglam
cercevesinde var oldugunu ve arka plan bilgileri veya kisiler arasi iletisime dayandigini
fakat akademik dilin daha karmasik bir baglam etrafinda olustugu ve kisilerarasi iletisim

ipuclarinin oldukc¢a az veya hi¢ olmadigini sdylemek miimkiindiir.

Dort Temel Akademik Dil Becerisi

Glinliik dilde oldugu gibi akademik dilde de dort dil becerisinin kullanimlari
mevcuttur. Bu kisimda, akademik dil becerileri ve bu becerilerin 6zellikleri literatiire

dayandirilarak agiklanmaistir.

Akademik dinleme. Bireyler iletisim kurmak icin iki yontem kullanirlar.
Bunlardan birisi yazih iletisim, digeri ise sozlii iletisimdir. S6zlii iletisim kanallarindan
bir tanesi de dinlemedir. Dinleme eyleminde, mesaj1 aktaran konusmaci ve mesajin alicisi

dinleyici olmak tizere iki temel eleman vardir. Dinleyici, konusmacidan gelen mesaji alir
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ve zihinsel siireglerle isler. Temur’a (2001) gore dinleme, dnce sdylenenleri dinleme ve

daha sonra sdylenenler arasinda bir bag kurma iglemidir.

Dinleyenler iki strateji ile dinleme islemini anlamlandirmaktadir. Bunlardan hedef
dildeki s6z dizimini ¢6ziimleme ve var olan bilgilerini aktiflestirmedir (Spack, 1988).
Dinleme esnasinda dinleyenin eski bilgilerini aktiflestirmesi, karsilagtirma yapmasi ve

eski ve yeni bilgileri sentezlemesi gibi bilissel siiregler gergeklesmektedir.

Christison ve Krahnke (1986) akademik ortamda en ¢ok kullanilan becerinin
dinleme becerisi oldugunu belirtir. Bunun sebebi dinlemenin algilayici bir beceri olmasi
ve akademik ortamlarin daha ¢ok bilgiyi aktaranin agirlikli olarak konustugu ortamlardan
olugmasi olabilir. Akademik bir beceri olarak dinleme, giinliik hayatta kullanilan dildeki
dinleme becerisinden i¢inde barindirdig1 bazi bilissel islemler ve baglamdan bagimsiz
olabilme durumundan dolay1 farklilik gostermektedir. Flowerdew’e (1995) gore
akademik dinleme becerisinin kendisine 6zgii baz1 6zellikleri vardir. Bunlardan bazilari
su sekilde ifade edilmistir:

1. Dinlerken 6n bilgi kullanmak
. Neyin gerekli neyin gereksiz oldugunu anlayabilmek

. Birden ¢ok konugsmacinin oldugu ortamda igerigi takip edebilmek

2
3
4. Ima edilen anlam ve direkt olmayan s6z eylemlerini anlamlandirmak
5. AKktif katilimer olunmadan uzun konugmalari takip etmek

6. Dinlerken not alabilmek

7

. Konugmanin seyrinden gelecek bilgiyi ya da fikri tahmin edebilmek

Diger becerilerde oldugu gibi, akademik dinleme becerisi de kendi igerisinde bazi
alt becerilere sahiptir. Bunlardan belki de en 6nemlisi not almadir. Not alma siirecinde
dinleyici es zamanli olarak hem dinleme hem yazma isleminde bulunur. Ayrica, not alma
alt becerisi kendi icerisinde ¢esitli biligsel siireglerin de aktif durumda olmasini gerektirir.
Bu siirecler yeni bilgiyi algilama, eski bilgilerle karsilastirma, 6nemli bilgileri
konusmadan ¢ikarabilme vb. olarak ifade edilebilir. Akademik okuma ile ilgili literatiirde
bircok alt beceri siralanmistir. Richards’a (1983) gore akademik dinleme alt becerileri
sunlardir:

1. Dersin amacini ve kapsamini anlamak

2. Dersin konusunu anlamak ve dersi takip edebilmek
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13.
14.
15.
16.
17.
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Bir soylemi olusturan pargalar arasindaki iliskiyi anlamak (ana fikir,
genellemeler, hipotez, destekleyici fikirler, 6rnekler)

Soylem belirteglerinin roliinii anlayabilmek

Konugmadan ¢ikarim yapabilmek

Kelimelerin anlamin1 baglamdan ¢ikarabilmek

Bagint1 6gelerini taniyabilmek

Tonlama, konusma hiz1 ve vurgulamanin icerige etkisini anlamak

Konusmacinin tavrini ¢éziimlemek

. Farkli ders anlatma yontemlerini takip edebilmek (s6zlii, gorsel-isitsel)
11.
12.

Aksan ve hiza bagh faktorleri gozetmeksizin dersi anlayabilmek

Degisik ders anlatma tarzlarina alisik olmak (resmi, konugma dilinde, plansiz
konusma vb.)

Farkli 6zel dillere alisik olmak (yazili dil ve giinliik dil gibi)

Konusmadaki alakasiz kisimlart anlayabilme (6rnegin, espriler)

Tavir veya vurgu gibi sdzsiiz belirleyicileri anlamak

Sinif icerisinde gegen tartigmalari takip edebilmek

Egitici / 6gretici gorevleri ve konugma siirecindeki yonergeleri anlamak

Yukarida verilen alt becerilere bakarak, diger becerilerde oldugu gibi akademik

dinlemede de bireyler bilissel siiregler araciligr ile ham bilgiyi islerler. Akademik beceri

edinmenin edinilen ham bilgiyi isleme yetisi oldugunu sdylemek belki de bu baglamda

dogru olacaktir.

Akademik konusma. Konusma, bir mesajin sozlii olarak aktarilmasi iglemi

olarak tanmimlanabilir. Iyi bir konugma, mesajin iyi ifade edilmesi, sdylenenlerin tutarl

olmasi vs. gibi baz1 6zelliklere sahiptir. Grice’e gore “konugmanin dort ilkesi” vardir:

1. Nicelik ilkesi

2. Nitelik ilkesi

3. Iliskili olma ilkesi
4

Konusmacinin tarzi ilkesi

Buradan hareketle, konusmanin igeriginin yeteri kadar bilgilendirici olmasi,

icerigin degerli bilgileri veya ifadeleri icermesi, igerigin konu ile alakali olmasi ve iki
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anlamlilik yaratmaktan, dinleyicinin kafasini karistirmaktan ve dinleyicinin zihninde soru

isareti olusturmaktan kaginmasi gerekmektedir (Akt. Richards, 1983).

Akademik konugsma becerisi derslerde soru sormak, sozlii sunumlar yapmak,
seminer vs. gibi ortamlarda s6zlii anlatimda bulunmak ve sinif igi tartismalara katilmak
gibi ortamlarda kullanilmaktadir (Jordan, 1977). Akademik jargona goére konusma
yapmak, belirli terminolojiye hakim olmak ve bazen giinliik dilde alisilmis ifadelerden
uzak kalmak gibi sebeplerden konusma becerisi 6grencileri zorlamaktadir. Fakat 6zelikle
yabanci dilde akademik konusma yapan 6grenciler i¢in bu beceri oldukca zordur. Bunun
sebebi bazen konusmanin degerlendirildigi durumlarin ¢ok hizli ve 6znel yargilara

dayanmasi olarak da ifade edilebilir (Christianson, Hoskins ve Watanabe, 2009).

Akademik okuma. Okumanin bir metni veya yaziyi bilissel olarak kodlama ve
anlamlandirma siireci oldugunu sdylemek miimkiindiir. Okuma, metinlerin duyusal
kanallarla algilanip okuyucunun 6n bilgileri ile de sentezlenerek anlamlandirilmasidir
(Avcioglu, 2000; Giines, 2014; Yalgin, 2000). Calp’a (2005) gore iyi bir okuma anlayisi
biligseldir ve bir metin okundugunda asil olan durum zihinsel siire¢lerin aktiflesmesidir.
Bu aciklamalar1 destekleyen ifadesiyle Nunan (1989), okumanin sadece dilbilgisinin
yazilarla kodlanmais hali olmadigin1 ayn1 zamanda okurlarin kendi bilgileri ile okuduklari

bilgileri sentezleyip anlamlandirdiklarin belirtir.

Okuma siirecinde okuyucu bazi zihinsel siirecleri beyinde aktiflestirir. Bu
slireglerden en temel olanlar1 gorme, tanima, goriintii bellegi olusturma ve anlama gibi
stralanabilir (Kurudayioglu, 2011). Ote yandan Smith ve Dechant (1961) okumayi tanima
ve algilama olmak iizere iki bilissel islemin olusturdugunu ifade eder. Guthrie ve
Wigfield’e (2005) gore ise okuma esnasindaki biligsel siiregler, okuyucunun 6n bilgilerini
aktiflestirilmesi, metnin hatlarim1  zihinde sekillendirilmesi, metnin mesajinin

anlamlandirilmasi ve 6n bilgiler ile metnin harmanlanmasidir.

Okuma esnasinda okuyucu ti¢ farkli strateji kullanir. Bunlardan birincisi par¢adan
biitiine, digeri ise biitlinden pargaya okuma yapmaktir. Pargadan biitiine giden bir model
ile okuma yapan kisi, once kelimelerden ciimleleri, ciimlelerden paragraflar1 ve
paragraflardan tiim metni anlamlandirmaya calismaktadir. Ikinci olarak, biitiinden

parcaya giden bir model ile okuma yapan kisi ise, dnce metin hakkinda ne bildigini
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sorgular ve o6n bilgilerini harekete gecirip kendisini okuma siirecine hazirlar. Okuma
stirecinde On bilgileri ile yeni bilgilerini harmanlayarak anlamlandirmaya c¢alisir. Son
olarak gazete, dergi, internet kaynagi gibi gorsellerde desteklenmis metinlerin okunmasi
siirecinde gerceklesen etkilesimli okuma stratejisinden bahsetmek gerekmektedir. Bu
stratejide, metni destekleyen gorsel bilgi metin ve okuyucunun 6n bilgisi ile etkilesime

girerek anlamlandirma islemi gergeklesir (Ulper, 2010).

Anadilde ve yabanci dilde okuma yaparken (okuma Oncesi, okuma siireci ve
okuma sonrasi) okuyucunun kullandigr bazi yontemler vardir. Asagida, bir okuma
metnini anlamlandirma siireci ile ilgili baz1 yontemlere yer verilmistir (Bartham ve Parry,
1989; Smith ve Elliot, 1986):

1. Metnin konusunu tahmin etme
Metne uygun baglik 6nerme
Bilinmeyen s6zciiglin anlamini tahmin etme
Metin hakkinda genel bilgi sahibi olma
Tarama yaparak / gbzden gecirerek okuma
Yiizeysel okuma
Metnin genel mesajini anlama

Metnin ana fikrini ve yardimer fikrini bulma
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Metinle ilgili bilgileri sentezleme ve aktarim yapma

[HEN
o

. Metnin 6zetini ¢ikarma

[EEY
=

. Sozliik kullanma

[EEN
N

. Metin pargalar1 arasinda baglant1 kurma

Okuma yaparken kelime bilgisi veya kelimeyi baglam icerisinde anlamlandirma
oldukca dnemlidir. Scarcella’ya (2003) gore, okuma siirecinde kelimeler tiim alanlarda
kullanilan genel kelimeler, belirli alanlara 6zgii teknik kelimeler ve tim alanlarda
kullanilan hem genel hem de 06zel anlama sahip akademik kelimeler olarak iice
ayrilmaktadir. Daha once de bahsedildigi iizere, 6zellikle akademik okuma siirecinde
okuyucunun metin igerisindeki genel, teknik ve akademik kelimeleri anlamlandirabilmesi
gerekmektedir. Akademik basari icin dort beceride ve bu becerilere ait alt becerilerde
basarili olmanin 6nemi yadsinamaz bir gercektir. Fakat daha once de deginildigi lizere

ozellikle okuma becerisinde kelime ve kelime Ogretimi konusu literatiirde bazi
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tartismalar1 da beraberinde getirmektedir. Akademik metinlerin hepsinin akademik veya
teknik kelime agirlikli oldugunu ve bu kelimeleri bilmeden okuma yapilamayacagini
sOylemek dogru olmayacaktir. Literatlire baktigimizda, akademik metinlerin agirlikli
olarak giinliik kelimelerden olustugunu ortaya koyan ¢alismalar vardir (Coxhead, 2000;
West, 1953). Akademik veya teknik kelimelerin bir baglam igerisinde Ogretilmesi
gerekmektedir. Bundan 6nce 6grencilerin akademik okuma becerisi kazanmalar1 biiyiik

Onem tagimaktadir.

Akademik yazma. Yazma en basit tanimiyla bir diisiincenin yazili olarak ifade
edilmesidir. Yazarken 6nemli olan iki faktor vardir. Yazar ilk 6nce neyin yazilacagini
diisiiniir. Daha sonra ise nasil yazacagina karar verir. Bunlar1 yazinin igerigi ve sekli
olarak tanimlamak miimkiindiir. Yazmada iletilmek istenen mesaj yazinin igerigini
olustururken, mesajin nasil iletildigi ise yazinn seklini olusturur. Ornek vermek
gerekirse, bir bilimsel makalede igerik belirli bir sekle gore ifade edilir. Sekil, topluluk
dili (Karaagag, 2018) veya janr olarak da ifade edilebilir. Hedge (1988), yazma
konusunda bazi 6nemli noktalar oldugunu séyler. Bunlar yazarken karmasik dilbilgisel
araglarin en iist seviyede kullanilmasi, uygun sozciiklerin se¢imi, dil bilgisel kaliplarin

dogru kullanim1 ve yazinin bir diizen i¢inde olmasi olarak siralanabilir.

Yazmada da amag aslinda bir mesajin iletilmesidir. Yazan kisi mesajin kaynagi
ve okuyucu da mesajin alicisidir. Aktarilmak istenen mesajin agik ifade edilmesi, kaynak
ve alic1 arasinda kopukluk yasanmamasi dnemlidir. Bu konuda Hughey (1983) yazida
mesajin acik olabilmesi i¢in yazinin kendi igerisinde bir tutarlik gostermesi ve 6zenle
yazilmis olmas1 gerektigini ifade eder. Giinliik dilde yazarken mesajin igerik agisindan
¢ok agir olmamasi, gondergelerin (Karaagag, 2018) (referrent) bilindik olmasi veya ¢ok
fazla on bilgi gerektirmedigi durumlar diisiiniiliirse, akademik yazma ile giinliik dilde
yazma arasinda bazi farkliliklar bulundugu séylenebilir. Curry ve Hewings’e (2005) gore
akademik yazma konusunda 6nemli noktalar sunlardir:

1. Bir goriis ortaya koymak

2. Bir bakis agisina sahip olmak

3. Belirli bir goriisii savunmak veya elestirmek
4. Farkli bakis agilarina yer vermek

5. Bir fikri destekleyecek kanitlar sunmak
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Bir sonuca ulasmak
Analiz etmek

Elestirel bakis acisina sahip olmak

© © N o

Ana fikir etrafinda yazmak

10. Bir tartismay1 destekleyici kanitlar sunmak
11. Kisisel fikirleri ifade etmek

12. Bilimsel bilgilerle kisisel fikirleri ayirt etmek

13. Kisisel ¢ikarimlarda bulunma

Giinliik konusma ve akademik konusma arasinda farklar oldugu gibi, giinliik dilde
yazma ve akademik dilde yazma arasinda da bazi farklar bulunmaktadir. Akademik
yazma hakkinda yazida kullanilan kesit (Imer, Kocaman ve Ozsoy, 2011) bir diger
ifadeyle ozel dil (Karaagag, 2018) konusundan da bahsetmekte fayda vardir. Akademik
yazmada metinler yiiksek sozliiksel yogunluk, olduk¢a adsil bigim, kisisiz yapilar ve
cesitli vurgulamalar igermektedir. Ayrica, akademik yazmada kullanilan dilin, glinliik
dilde yazmaya gore daha resmi oldugunu sdylemek miimkiindiir (Curry ve Hewings,
2005). Son olarak Spack (1988) akademik yazmanin dgrencilere herhangi bir konuda
yazmalarim istemek degil, bunun aksine, yazmadan Once bilgi toplamak ve yazma
siirecine bu sekilde baslamak gerektigini savunmustur. Buradan hareketle, iyi bir
akademik dil dersi i¢in hedeflenen yazma becerisini iiriin odakli yazmadan ziyade siireg

odakli yazmaya yogunlasarak gerceklestirilebilecegini sdylemek miimkiindiir.
Akademik Tiirkce Ogretimi

Akademik dil {tizerine yapilan c¢alismalarin dort alt bashkta toplandig
goriilmektedir. Bunlar ana dilde akademik dil, uluslararasi1 6grenciler igin akademik dil,
karsilastirma baglaminda akademik dil ve akademik (dil) derlem ¢alismalaridir. Bu
calismalardan anlasilacag lizere akademik dil hem anadil konusurlarint hem de yabanci
dilde akademik dil 6grenenleri ilgilendiren bir durumdur. Literatiirdeki akademik dil
calismalar1 genellikle akademik yabanci dil iizerine bulunmaktadir. Bunun sebebi olarak,
akademik dili 6grenmenin bir yabanci i¢in ana dil konusurlarina gére daha karmasik ve
zor olmasi sdylenebilir (Bailey, 2007). Ayrica yurtdisinda egitim alan dgrencilerin sayisi
stirekli artti81 i¢in hedef dilde akademik beceri kazanmanin 6nemi de yadsinamadigindan

bu tiir calismalarin yapilmasi da oldukg¢a 6nem tasimaktadir.
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Anadili Tiirk¢e olanlar i¢in yapilan akademik caligmalara bakildiginda ti¢ ¢alisma
karsimiza ¢ikmaktadir: Aydin (2015) Tiirkge 1. Yazili Anlatim dersini alan 6grencilere
14 haftalik yansitic1 6gretim egitimi vermis ve ¢aligma sonucunda 6grencilerin daha etkili
ve basarili makaleler yazabildiklerini ifade etmistir. Iscan ve Baskin (2016) “Yazili
Anlatim” dersine yonelik Etkinliklerle Hafta Hafta Yazili Anlatim adli ¢alismasinda
tiniversite 0grencilerine yonelik yazma becerisi gelistirme amaci ve “Yazilt Anlatim”
dersi i¢in materyal olabilmesi i¢in 14 haftalik ders ve etkinlik kitab1 hazirlamislardir.
Yildiz (2012) Tiirk¢e Ulusal Derlemi’nde yer alan 1178 makalenin giris ve sonug
boliimlerinde kullanilmis olan climlelerin yiiklemlerini kelime tiirleri ve aldiklar1 ekler

acisindan incelemislerdir.

Tiirkge derlem hakkinda yazilan c¢alismalara bakildiginda karsimiza birisi
uluslararas1 6grencilere yonelik olmak iizere iki calisma ¢ikmaktadir: Kurtoglu (2013)
Milli Egitim Bakanligi’na bagli ilk ve ortaokullarda kullanilan kitaplari inceleyip bir
derlem olusturmustur. Olusturulan bu derlemi degerler egitimi baglaminda
incelemislerdir. Dolmaci (2015) daha once ¢alisiimadigini ifade ettikleri akademik
Tiirkce derlemi ve akademik Tiirkce kelime listesi hazirlama konusunda yaptiklart
calisma kapsaminda Anadolu Universitesi Agik Ogretim Fakiiltesi'nde 2013-2014
akademik yilinda kullanilan 57 ders kitabii elektronik ortama aktararak 3.415.378
kelimelik bir akademik derlem olusturmustur. Bu derlemden tekrarlayan kelimeleri
cikardiklarinda 172.156 farkli kelimeden olusan Tiirkge akademik derlemini
olusturmuslardir. Daha sonra ise bu derlemden belirledikleri alanlarda en az 22 defa
tekrar eden kelimeler ile de 1010 kelimelik Tirk¢e Akademik Kelime Listesi’ni

olusturmuslardir.

Akademik Tiirkge ve Ingilizce metin baglaminda karsilastirma yapan ¢alismalara
baktigimizda iki caligmadan 6rnek olarak bahsetmek faydali olacaktir: Akbas (2014) Tiirk
akademisyenlerce egitim alaninda yazilmis 10 Tiirkce ve 10 Ingilizce ¢calismanin tartisma
boliimlerini yazar ve okuyucuya atifta bulunan kelimeler bakimindan incelemistir. Bu
calismada, Tirkce yazilmis olan tezlerde yazarlarin nesnellik agisindan kendilerini arka
planda tuttuklar1 ifade edilmistir. Bayyurt ve Akbas (2014) lisansiistii 6grencilerle
yaptiklar1 calismada 6grencilerin kaginma ve vurgulama ifadelerini Tiirkge metinlerde

Ingilizce metinlere kiyasla daha zor algiladiklari ve kullandiklarin ifade etmistir.



33

Uluslararas1 6grencilere yonelik Akademik Tiirk¢e konusundaki g¢alismalarin
2012 yilinda basladigimi sdylemek miimkiindiir: Tok (2013) uluslararas1 dgrencilerin
akademik yazma ihtiyaglarina yonelik yiiriittigi calismasinda 30 maddelik akademik
yazma kazanimlar listesi hazirlamis ve buna yonelik de akademik yazma becerisi igin
etkinlikler tasarlamistir. Calisma kapsaminda hazirlanan etkinlikler 22 uluslararasi
Ogrenciye 5 hafta boyunca toplamda 30 saat olmak iizere uygulanmis ve sonucunda
uluslararast  Ogrencilerin akademik yazmada yasadiklar1 sorun ve eksiklikler
belirlenmistir. Boylu (2016) uluslararas1 6grencilerin yasadiklar1 akademik sorunlara
yonelik yaptig1 ¢alismasinda 30 O6grenci ile goriigmiistiir. Elde ettigi bulgular arasinda
uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirkce agisindan yasadiklari sorunlar vurgulanmastir.
Ekmekei (2017) 10 uluslararasi 6grenci, 2 6gretim iiyesi ve 3 yabanct dil gretim
gorevlisi ile yaptigi nitel ¢calismada uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirkce agisindan
yasadiklart dil sorunlarini tespit etmistir. Elde edilen verilere yonelik, 96 saatlik
etkinlikler hazirlayan arastirmacit bu etkinlikleri 12 hafta boyunca 19 G6grenciye
uygulamistir. Calismanin sonucunda, dgrencilerin akademik dil ihtiyaglar1 konusunda
ilerleme kaydettikleri ifade edilmistir. Ulutas (2016) Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi’nde okuyan uluslararasi 6grencilere yonelik 6zel amach Tiirkge Ogretim
programi gelistirme amaci giiden ¢alismasi kapsaminda 6grencilerin ihtiyacglari belirlemis
ve dort dil becerisi cercevesinde kazanimlar listesi olusturmus ve c¢esitli metinler
kullanarak etkinlikler tasarlamistir. Yahsi Cevher ve Gilingdér (2015) calismalarinda
Akademik Tiirkge dersi almamis olan Ogrencilerin boliim derslerinde yasadiklari
terimlere yonelik sorunlari arastirmistir. Calismada Oneri olarak akademik Tiirkge
dersinin sayisal ve s6zel olmak tizere iki farkli sekilde verilmesi gerektigini ifade etmistir.
Yahsi Cevher ve Giingér (2016) yine uluslararasi Ogrencilerin akademik Tiirkge
ihtiyaclarma yonelik yaptiklar: nitel calismada 18 6gretim eleman:i ile gorlismiis ve

uluslararasi 6grencilerin dersleri anlamakta zorlandiklarini ifade etmistir.

Ihtiyac Analizi

Ihtiyag analizi konusunda bir¢ok tanim bulunmaktadir. Bu tanimlara bakildiginda
bazilar1 ihtiyag analizini eksiklik belirlemek i¢in, bazilar1 hedef belirlemek i¢in ve bazilar

da stireci degerlendirmek i¢in kullanildigini belirtmektedir.
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Ihtiyac Analizinin Tanim

Ihtiyag analizi, bir programin veya dersin igerigini ve hedeflerini belirlemektir
(Macalister ve Nation, 2009). Boyle bir yaklasima gore ihtiyag analizi 6gretimden veya
uygulamadan 6nce yapilir ve kapsam ve hedef belirlemek i¢in kullanilir. Byram’a (2000)
gore ise ihtiyag analizi, 6grencilerin kendi alanlarina 6zgii dil kullanimlarin1 ve bu
alanlarda en sik kullanilan dilbilimsel yapilar1 ortaya ¢ikarmaktir. Bu tanimla ihtiyag
analizinin, alana 6zgii dil 6gretimi yapmak i¢in 6nceden uygulanan bir degerlendirme

stireci oldugunu séylemek miimkiindiir.

Brown (1995), 6zel amaglar icin dil 6gretiminde Ogrenen ihtiyaci analizini
“Ogrencilerin dil 6grenme gereksinimlerini karsilayan miifredat amaclarini tanimlamak
ve dogrulamak i¢in gerekli olan tiim 6znel ve nesnel bilgilerin 6grenme ve 6gretme
durumunu etkileyen belirli bir baglamda sistematik olarak toplanmasi ve analizi” olarak
tanimlamaktadir. Bu tanimda onemli nokta ihtiya¢ analizinin “tanimla, dogrula, bilgi
topla ve degerlendir” olarak basit¢e tanimlanacak adimlarinda sistematik bir yaklasim
kullanilmast gerektigi vurgulanmistir. Pratt (1980) ihtiya¢ analizinde Onceliklerin
oneminden bahseden ¢alismasinda, ihtiya¢ analizinin ihtiyaclar1 belirlemek ve
dogrulamak i¢in uygulanacak prosediirler ve bu prosediirler arasindaki dncelik siralamast
oldugunu ifade eder. Tanimlardan hareketle ihtiya¢ analizini, 6grenen ihtiyaglarini veya
eksikliklerini tanimlamak ve dogrulamak; bu hususta sistematik bilgiler toplamak ve elde
edilen bilgileri sistematik olarak degerlendirerek uygulamada oncelikler belirleme siireci

olarak tanimlamak miimkiindiir.
Thtiya¢ Analizinin Amaci ve Onemi

Ihtiyag analizinin ihtiya¢ belirleme, eksiklikleri ortaya g¢ikarma, materyal
gelistirme ve ders tasarlama gibi bir¢ok amaci vardir. Richards (2001) ihtiyag analizinin
hedeflerini su sekilde ifade eder:

1. Ogrencinin belirli bir meslek alaninda (satis temsilcisi, tur rehberi veya iiniversite
Ogrencisi gibi) basar1 saglayabilmek i¢in hangi dil becerilerine ihtiyaci oldugunu
belirlemek

2. Bir dersin, hedef 6grencilerinin ihtiyaclarina yeteri kadar cevap verip vermedigini

belirlemek
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Belirli bir gruba ait 6grencilerin dort dil becerisinden hangisinde en ¢ok ihtiyaglari
oldugunu belirlemek

Bir gruptaki 6grenenlerin 6nemli gordiigi degisiklikleri belirlemek
Ogrenenlerin neyi yapmalar1 gerektigi ve neyi yapabildikleri arasindaki farki
belirlemek

Ogrenenlerin karsilastig1 bir problem hakkinda bilgi toplamak

Richards (2001), ihtiya¢ analizini hakkinda tanimlama yaparken ve ihtiyag

analizinin hedeflerini belirlerken agirlikli olarak 6grenen odakli bir tavir sergilemistir.

Lambert (2010), ihtiya¢ analizinin hedefleri konusunda hem 6grenen hem de &gretici

merkezli bir tutumda bulunmustur. Lambert’a (2010) gére ihtiya¢ analizinin amact su

sekildedir:

1. Ogreticilerin ve egitimcilerin énceki ihtiyaglarini belirlemede kullanilabilir.

2. Egitim kurumlarmi ve egitimcileri 6grenci-merkezli materyal gelistirmeleri,
uygun yontemler se¢gmeleri ve adil degerlendirme yapmalari konusunda biiytik
oranda desteklemektedir.

3. Dil 6gretimini daha etkili ve hedef odakli yapmaktadir.

4. Ogreticiye, 6grencilerin sinifa hangi 6n bilgiler ile geldikleri hakkinda bilgi

saglamaktadir.

Ihtiyag analizi, dgretici ve dgrenenlere katki saglamaktadir. Bu katkilari, materyal

gelistirme, problem belirleme ve ¢c6zme, olasi sorunlara hazirlikli olma, degerlendirmenin

adil olmas1 ve Ogreticinin Ogrencilerin 6n bilgileri konusunda haberdar olmasi gibi

amaclara ve faydalara sahiptir. Ingilizce 6gretimi 6zelinde bakildiginda Richards ve

Nunan (1990), ihtiyag¢ analizinin bu alandaki faydalar1 konusunda sunlar1 belirtmistir:

1.

Dil 6gretim programinin tasarlanmasi, uygulanmasi ve igerigi hakkinda genis
capta bilgi edinmeyi saglar.

Dil 6gretim programinin igerigini, hedeflerini ve amaglarin1 gelistirmede
kullanilabilir.

Var olan dil 6gretim programinin degerlendirilmesi ve gézden gecirilmesi i¢in

veri saglayabilir.

Ihtiya¢ analizinin tanimi, amaci ve hedefleri hakkindaki ¢alismalarin biiyiik

cogunlugunda, bu yontemin materyal hazirlamada, miifredat ve program gelistirmede ve
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ders tasarlamada kullanildig1 ifade edilmistir. Brown’a gore ihtiyag analizi siirecinde g6z
oniinde bulundurulmas: gereken bazi 6nemli noktalar vardir. Bunlar, ihtiyag¢lar hakkinda
hedef 6grenen kitlesi i¢in bazi basit kararlar almak, gerekli bilgiyi toplamak ve elde edilen
bilgiyi kullanmaktir (Brown, 1995). Ihtiyac analizi sonrasi elde edilen bilgi ve alinan

kararlar, izlence, miifredat ve 6gretim programi hazirlanmasi siirecinde kullanilmalidir.

Dil &gretimi konusunda en temel odak siiphesiz 6grenenlerdir. Ogrenenlerin
beklentileri, ihtiyaglar1 ve hedefleri dersin igerigini, islenisini, amacini ve siirecini
belirleyici faktorlerdir. Ozel amaglh Ingilizce 8gretiminde &grenen ihtiyaglarmin ele
alinmasi gereken en temel Oncelik oldugu literatiirde bazi ¢aligmalar tarafindan ifade
edilmistir (Dudley-Evans ve St. Johns, 1998; Dudley-Evans T., 1998; Jordan, 1997).
Akademik dil dersi tasariminda da dersin hedeflerinin ve iceriginin, 6grencilerin hedef
dildeki temel ihtiyaclarimin ve Ogrencilerden kendi akademik alanlarinda basarili
olabilmeleri i¢in beklenen becerilerin belirlenerek yapilmasi gerekmektedir (Eslami,

2010).

Johns (1991) ihtiyag¢ analizini ders tasariminin ilk adimi olarak tanimlar. Johns’a
gore ihtiya¢ analizi sonucunda elde edilen bilgiler, ders kapsaminda hazirlanacak
aktivitelerin igerigini Ve dersin gegerliligini belirlemede kullanilir. TIhtiyag analizi ders
tasarimina iligkin bilgileri toplama ve degerlendirme islemidir. Yani, bir dersin igeriginin
ne olacag1 ve icerigin nasil 6gretilecegi hakkinda bilgi veren devamli bir siiregtir (Hyland,
2008). Ihtiya¢ analizinden elde edilen bulgulara goére 6gretimin gidisat: belirlenir ve

degerlendirme sonuglarina gore de gerekli diizenlemeler yapilir.

Literatiire bakildiginda ihtiya¢ analizinin dil 6gretiminde miifredat gelistirme
stirecinde kullanildigin1 gosteren calismalar bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesi olan
calismasinda Richards (2001), dil 6gretiminde miifredat gelistirme lizerine hazirladig
kitabinda ihtiya¢ analizinin 6neminden bahsetmistir. Richards, ihtiya¢ analizinin amaci,
nasil yapilmasi gerektigi, tasarimi ve ihtiyag analizi sonrasinda elde edilen verilerin nasil

kullanilmast gerektigi hakkinda bilgiler vermistir.

Jasso-Aguilar (1999), akademik dil &gretimi icin yapilan ihtiyag analizinin,
ogrencilerin temelleri, hedefleri, dil bilimsel ve davranigsal beklentileri ve tercih ettikleri

O0grenme tarzlarim1 belirleyerek hazirlanacak izlence veya miifredat i¢in ilk adim
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oldugunu ifade etmistir. Buradan hareketle ihtiya¢ analizinin ders planlanmasindaki

oncelikli olarak dnemli bir uygulama oldugunu sdylemek miimkiindiir.

Biber (2006), tniversite Ogrencilerinin dil ihtiyaglarini belirlemek ve analiz
etmenin {iriin odakl1 izlencelerin hazirlanmasi ve 6grencilerin dil yeterliliginin gergekgi

bir sekilde degerlendirilmesi i¢in olduk¢a dnemli oldugunu ifade etmistir.

Son olarak, ihtiyag¢ analizi sonucunda elde edilen verilerin miifredat ve program
gelistirmenin yani sira materyal gelistirmede de kullanildigini ifade eden g¢aligmalar
vardir (Basturkmen, 2010; Brown, 1995; Long, 2005; Tomlinson, 2005). Ihtiyac analizi
sonunda, 6grenenlerin hedeflerine veya ihtiyaclarina gére materyaller tasarlanmakta veya
var olan materyaller gelistirilmektedir. Ornegin, bu ¢alisma kapsaminda uluslararasi
ogrencilerin akademik Tiirkce dil yeterlikleri dort temel dil becerisi agisindan incelenmis
ve Ogrencilerin akademik dil ihtiyaglar belirlenmistir. Bu ihtiyaglara yonelik akademik

Tiirk¢e dersi i¢in materyaller gelistirilmistir.
Thtiya¢ Analizi Tiirleri

Ihtiyag analizi caligmalari, 6zel amaglh dil 6gretimi konusunda ¢alismalarinda hiz
kesmeden devam ettigi 1970’11 yillarin ortalarinda baslamigtir (West, 1998, aktaran:
Songhori, 2008) Literatiire bakildiginda, ihtiya¢ analizi konusunda bir¢ok tiir ile
karsilasiriz. Songhori (2008) bu tiirleri ¢alismasinda soyle belirtmistir:

1. Hedef durum analizi: Amaglari, algilanan ve iirlin odakli ihtiyaglari belirlemeye
yoneliktir.

2. Mevcut durum analizi: Dil, beceri ve 6grenme deneyimindeki gili¢lii ve zayif
yanlar1 belirlemeye yoneliktir.

3. Eksiklik analizi: Ogrenenlerin mevcut ihtiyaglari ve taleplerini belirlemeye
yoneliktir.

4. Strateji veya ogrenme ihtiyaglar1 analizi: Oznel ve siire¢ odakli ihtiyaclari
belirlemeye yoneliktir.

5. Yontem analizi: Dersin gerceklesecegi ortam ve yontemleri analiz etmeye
yoneliktir.

6. Soylem analizi: Climlelerin bir sdylem igerisinde nasil birlestiklerini incelemeye

yoneliktir.
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7. Kayit analizi: Metindeki kelime ve dil bilgisel yapilar analiz etmeye yoneliktir.

8. Bicim analizi: Bir metin tiiriinii digerinden ayiran yapilari incelemeye yoneliktir.

Kronolojik olarak ihtiyag¢ analizi tiirlerinin gelisimine bakildiginda ise ilk olarak
kesit ve dil bilimsel analiz odakli somut dil 6gelerini inceleyen bir yaklasima sahip
olduklarini sdylemek miimkiindiir. Daha sonralarda ise Munby (1978) tarafindan

gelistirilen yaklagim ile daha ¢ok 6grenen odakli bir egilim gdstermistir.

Literatiirde ihtiyag analizi hakkinda iki yaklasimdan agirlikli olarak
bahsedilmektedir. Bunlar, hedef durum analizi ve mevcut durum analizidir. Hedef durum
analizi ifadesi, ilk olarak Chambers (1980) tarafindan kullanilmistir. Ogrenenlerin kendi
alanlarinda kullanmalar1 gereken dil bilimsel becerileri, ihtiya¢ duyacaklar1 bilgileri ve
rolleri belirlemeye yoneliktir. Chambers (1980) hedef durum analizinin, 6grencilerin 6zel
amacli Ingilizce dersi sonunda neleri basarabilmeleri gerektigini belirlemek ve bu hedefi
yansitan aktiviteler araciligi ile istenen sonuca varmak oldugunu ifade etmektedir. Bu
hususta belirtilen aktiviteler, belirli bir hedef odaklidir. Bu yaklasimda, hedefe yonelik
planlamalar ve iirlin odakli veriler elde edilmek amaclanir. Hedef janralar ve dilin i¢cinde
bulundugu baglam analiz edilir (Dudley-Evans ve St. Johns, 1998). Benaventa ve
Sanchez-Reyes (2015), 6zel amaglh Ingilizce dgrenenler i¢in hedef durumlar iizerine
planlanmig izlencelerin, Ogrencilerin Kkarsilastiklar1 baglamlarda ve durumlarda
kullanabilecekleri bilgiyi saglamas1 ve kendi ihtiyaglar1 arasindaki iligkiyi fark edip
O0grenme ortamina daha aktif katilim saglamasindan dolay1 motive edici oldugunu ifade

etmistir.

Mevcut durum analizi terimi ise ilk olarak Richterich ve Chancarel (1980)
tarafindan kullanilmistir (akt. Songhori, 2008). Mevcut durum analizi, isminden de
anlagilacagi iizere 6grenenlerin su anki durumlari ile ilgilenir. Bu yaklagimda temel olarak
su sorular ile veri elde edilir:

1. Ogrenenlerin mevcut durumdaki yeterlikleri ne diizeydedir?
2. Ogrenenler derse ilk basladiklar1 zamanda nasil bir performans sergileyebilirler?

3. Ogrenenlerin hakim olduklar1 beceriler nelerdir?

Mevcut durum analizinde hem 6znel (ihtiyaglar, giiglii ve zayif yonler vb.) hem

de nesnel (yas, yeterlik diizeyi, 6nceki 6grenme deneyimleri vb.) gibi veriler elde
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edilebilir (Dudley-Evans ve St. Johns, 1998). Mevcut durum analizinin kullanilacagi
zamanlara bakildiginda daha ¢ok ders planlama Oncesi uygulamalar karsimiza
cikmaktadir. Jones’a (1990) gore, belirli bir grup Ogrencinin ihtiyaclart degisik
zamanlarda veya durumlarda baska bir grup 6grenciden az da olsa farkli olmaktadir.
Bundan dolayi, ders planlamasi, materyal veya program gelistirme veya miifredat
hazirlama konusunda ihtiya¢ analizi yapilirken mevcut durum analizi kullanilmasi
gerektigini vurgulamistir. Ozel amach dil 6gretiminde &grenen ihtiyaclarinin ders
planlamasindan 6nce belirlenmesi gerektigi alanyazinda sik¢a ifade edilmistir (Martinez

ve Sanz, 2008; Sinclair, 1978).

Farkli kaynaklarda ihtiya¢c analizi tiirleri ile ilgili degisik yaklasimlardan
bahsedilmistir. Bunlardan bir tanesi de Hutchinson ve Waters Modeli’dir. Bu modelde,
hedef ihtiyaglar ve 6grenme ihtiyaglar1 olmak {izere iki adim ve bu iki adimda da alt
sorular bulunmaktadir. Hutchinson ve Waters Modeli’nde ihtiya¢ analizi su sekilde

gercgeklesir:

Hedef ihtiyaglar
1. Ogrenenler hedef dile neden ihtiya¢ duyarlar?
2. Dil nasil ve hangi ortamlarda kullanilir?
3. Icerik alanlar1 nelerdir?
4

Ogrenenin, dili kullanacag: hedef kitle kimlerden olusur?

Ogrenme ihtiyaglari

1. Ogrenenler bu dersi neden aliyor?

2. Ogrenenlerin 6grenme ydntemi nedir?
3. Ogrenme ortaminda hangi kaynaklar mevcuttur?
4

Ogrenen kitlesinin 6zellikleri nelerdir?

Bu modele bakildiginda, hem 6grenenlerin mevcut analizini yaptigindan hem de
ogrenen hedefleri hakkinda da veri elde etmeye yonelik oldugundan, Hutchinson ve
Waters Modeli, mevcut durum analizi ve hedef durum analizini igeren bir yaklagimdir
demek miimkiin olacaktir. Songhori (2008), ihtiya¢ analizi yaklagimlarinda tek basina en
1yl denilebilecek bir yaklasimin var olmadigini fakat mevcut ve hedef durum analizinin

ikisini de kullanan yontemlerin en iyi oldugunu ifade eder.
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Hedef durum analizi ve mevcut durum analizi yontemlerinin ikisini de

kullandigin1 sdyleyebilecegimiz bir diger yaklasim da Dudley-Evans ve St Johns
Modeli’dir. Bu modelde;

Ogrenenlerin mesleki bilgileri: Hangi tiir gdrev ve aktivite kullanilacag,
Ogrenenlerin kisisel bilgileri: Onceki bilgileri, aldiklar egitimler, kiiltiirel arka
planlar1 ve dile kars1 tavirlari,

Ogrenenlerin dil bilgileri: Mevcut dil yetkinlikleri, kazandiklar1 dil becerileri,
Ogrenme ihtiyaglari: Ogrenenlerin hangi yontemlerle 6grenecekleri ve hangi
becerilere ihtiya¢ duyduklari,

Kigisel iletisim bilgileri: Hedef durumda hangi becerilere ihtiya¢ duyduklar
hakkinda veriler elde etmeye yardimeci olur (Li, 2014).

Thtiya¢ Analizinin Yontemleri

Ihtiyag analizi bir¢ok farkli teknik kullanilarak yapilmaktadir. Brown (2009) 31

farkli ihtiyag analizi yontemi oldugunu ifade etmistir. Robinson (1991) ise ihtiyag analizi

konusunda 6 farkli yontemden bahsetmistir. Bu yontemlerden bazilar1 su sekildedir:

1.

2
3
4.
5
6
7

Anket

Goriisme

Gozlem

Basin yayin reklamlari
Olgme ve degerlendirme

Otantik materyallerin toplanmasi

. Karma ve ¢oklu uygulamalar

Bu yontemlerin kullanildigi amag¢ ve ortamlar degisebilir veya birden fazla

yontemi bir durum analizinde kullanmak miimkiindiir. Soriano’ya (1995) gore hangi

ithtiya¢ analizi yonteminin kullanilmasina karar verme asamasinda 3 temel faktoriin

belirleyici oldugunu sdyler: zaman, kaynaklar ve bilgi. Her yontemin gerektirdigi bir

stire¢ vardir ve her yontemde farkli kaynaklara erisim gerekebilir. Birden fazla yontemin

kullanildig ihtiyag¢ analizi uygulamasi en ¢ok onerilendir (Long, 2005).
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Ihtiyac Analizi Nasil Yapilmahdir?

Ihtiyag analizi, daha dnce de bahsedilen ¢esitli yontemler kullanilarak yapilabilir.

Bu durumda hangi yontemin kullanilacaginm1 karar vericiler Onceliklerine gore

segmektedir. Sira ihtiya¢ analizinin uygulanma asamasina gelindiginde, literatiirde

benzer siralamalar olsa da, bazi farkliliklar bulunmaktadir. Bu kisimda McKillip (1987),

Schutz ve Derwing (1981) ve Witkin ve Altschuld (1995) tarafindan hazirlanan ihtiyag

analizi uygulama adimlarina yer verilecektir.

g~ w0 D

McKillip’e (1987) gore ihtiyag analizinin uygulama adimlar su sekildedir:
Katilimcilarin (6rneklem) ve kullanilacak yontemin tanimlanmast

Hedef kitlenin (evren) tanimlanmasi

Ihtiyacin, problemler ve ¢dziimler olarak belirlenmesi,

Ihtiyaclarin 6neminin belirlenmesi

Sonuglarin elde edilmesi

Schutz ve Derwing’e (1981) gore ihtiya¢ analizinin uygulama adimlart su

sekildedir:

1.
2.

© N o g B~ W

Amacin belirlenmesi

Hedef kitlenin (evren) kisitlanmasi (uygulamada kolaylik ve pratiklik saglamak
i¢in)

Planlamanin yapilmasi

Yontem ve araglarin secilmesi

Yontem adimlarinin belirlenmesi ve uygulanmasi

Sonuglarin analiz edilmesi

Sonuglarin yorumlanmast

Bulgularin belirlenmesi

Witkin ve Altschuld’a (1995) gore ihtiya¢ analizinin uygulama adimlart su

sekildedir:

1.

2
3.
4

Ihtiyag analizinin amacinin belirlenmesi
Hedef kitlenin (evren) belirlenmesi
Ihtiyacin seviyesinin belirlenmesi

Orneklemin segilmesi
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Ihtiyag analizini uygulamak i¢in uygun arag ve igerigin belirlenmesi
Anketin (veya diger araglarin) tasarlanmasi ve uygulama takviminin ayarlanmasi
Ol¢me aracindaki madde formatinin belirlenmesi

Anketin (6lgme aracinin) uygulanmasi ve goriismelerin yapilmasi

© © N o o

Elde edilen verilerin islenmesi ve analiz edilmesi

Ihtiyag analizinin uygulanma sirasmni bir iskelet olarak ifade edebilecegimiz belli
islemler olusturur. Bunun disinda arastirmaci tarafindan da bazi adimlar uygulama
sirasina eklenebilir. Literatiirden hareketle, ihtiya¢ analizi uygulamasindaki iskelet
adimlardan soyle bahsetmek miimkiindiir:

1. Ihtiyag analizinin amacinin belirlenmesi,
Evrenin ve 6rneklemin tanimlanmasi ve gerekirse kisitlanmasi
Ihtiyaca yonelik dl¢gme aracinin ve iceriginin belirlenmesi

2
3
4. Olgme araglarmnin belirli bir plan icinde uygulanmasi
5. Sonug verilerinin elde edilmesi

6

Verilerin analiz edilmesi ve yorumlanmasi

Ihtiyag analizi asamalar1 yukarida bahsedildigi sekilde olup arastirmaciya, evrene,
ulasilabilir 6rnekleme, zamana veya maddi olarak uygulama zorluklarina baglh olarak
degisiklik yapilabilir. Fakat bahsedilen iskelet uygulama adimlarinda herhangi bir
degisiklik yapilmasi s6z konusu degildir. Bir amag belirlemeden ve uygun 6rnekleme
ulasilamadan, uygun 6l¢gme araci kullanmadan, verileri elde edip analiz etmeden veya

bulgular1 yorumlamadan saglikli bir ihtiya¢ analizi yapilmasi miimkiin degildir.

Akademik Tiirkce Dersi

Bu boliimde genelden 6zele giden bir diizenle bir ders tasarimi nasil yapilir ve
ders igerigi nasil hazirlanir sorularina verilecek cevaplar literatiirdeki tartigmalar

derlenerek aciklanmistir.

Hutchinson ve Waters (1987) dersi 6grenenleri belirli bir seviyeye getirmeyi
amaglayan Ogrenme ve Ogretme deneyimlerinin birlestirilmis uygulamasi olarak

tanimlamaktadir. Ders tasarimi konusunda bir¢ok yaklasim ve bu yaklagimlara yonelik
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bazi adimlar bulunmaktadir. Coffey (1984) ders tasariminda takip edilmesi gereken

adimlar1 soyle siralar:

1.

Yaklasimin se¢ilmesi: Dil konusunda odaklanilacak iletisimsel islevlere, derse
dahil edilecek igerige veya dersin hazirlanma felsefesine karar verilir.

Ihtiyac analizi: Mevcut durumda dgrenenlerin neyi bildikleri, hedef ihtiyaglari ve
amaclari belirlenir.

Dilin kavranmasi: Dil bilgisel islevlerin, gereken becerilen belirlenip derse dahil
edilmesidir.

Dersin tasarrmi: Onceliklerin belirlenerek isleyisin bir siraya koyulmasidir.
Dersin yapist: Isleyis hakkindaki teknik ve yaklasimlarin belirlenmesidir.

Uygulama: Dersin sinif ortaminda uygulanmasidir.

Nunan’a (1993) gore ise ders tasarimi olduk¢a karmasik bir siirectir. Fakat

belirttigi adimlar calismasinda oldukea acik bir sekilde asagidaki gibi ifade edilmistir:

1.

2
3
4.
5
6

Ihtiyac analizinin yapilmas1

. Amag ve hedeflerin belirlenmesi

Materyallerin secilmesi veya gelistirilmesi

Icerigin ve aktivitelerin organize edilmesi

. Degerlendirmenin nasil yapilacaginin belirlenmesi

Kaynaklarin ve cesitli kisitlamalarin belirlenmesi

Belirtilen ders tasarimi adimlarini g6z 6niinde bulundurarak, ihtiya¢ analizinin

ders tasarimi oncesinde yapilmasinin oldukg¢a 6nemli oldugunu séylemek miimkiindiir.

[k adim olarak amacin ve hedef kitlenin belirlenmesi ve sonrasinda ihtiya¢ analizinden

elde edilen verilerle gesitli planlamanin ve tasarimin yapilmasi gerektigini ifade etmek

dogru olacaktir.

Akademik Tiirkce Ders Tasarim Icin Yaklasimlar

Her ders ve derse yonelik hazirlanan materyalin temel aldigi bir odak ve amag

vardir. Ders tasarimcilari bu odak ve belirlenen amaglara gore derslerini sekillendirirler.

Hutchinson ve Waters’a (1987) gore ders tasarimi1 konusunda 4 farkli yaklasim vardir.

Bunlar dil odakli yaklasim, dgrenen merkezli yaklagim, beceri odakli yaklagim ve

o0grenme odakl yaklagimdir.
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Dil odakh yaklasim. Bu yaklagim digerlerine gore daha basit oldugu icin belki
de en ¢ok tercih edilen yaklagimdir. Dil odakli yaklasimin amaci, hedef durumlari ve
konulart ger¢cek yasam durumlar ile birlestirmektir. Hedefine bakildiginda ise belirli

hedef durumlara bazi kisith dil 6zelliklerini kullanarak ulagsmak oldugunu sdyleyebiliriz.

Dil odakli yaklasimda, ders tasarimcisinin rolii hedef durumlar1 belirlemek ve
tanimlamak ile kisithdir. Hedefe odakli bir yaklagim oldugundan dolayr 6grencilerin
mevcut bilgilerini ve bireysel becerilerini tamamen yok saymaktadir. Her 6grencinin ayni
hizda ayni1 bilgiye ulagsmasi beklenmektedir. Esnek olmamasi, hata toleransinin az olmasi
ve diizglin geri doniit vermeye odaklanmamasi bu yaklagimin baglica sorunlarini

olusturmaktadir (Hutchinson ve Waters, 1987).

Ogrenen merkezli yaklasim. Ogrenen merkezli yaklasimda igerik ve dersin
isleyisi 6gretmen ve 6grenci arasindaki is birligi ile belirlenir. Ogretmen ve dgrenci esit
karar verici olarak karsimiza ¢ikar. Nunan (1988) bu yaklasimla ilgili elestirisinde,
Ogrencinin istedigi her seyi Ogretmenin miimkiin olmadigini fakat belirli becerilere
odaklanarak onlar1 gelistirmelerine destek olmanin daha gerceke¢i oldugunu ifade etmistir.
Ogrenen merkezli yaklasimin nasil olmasi gerektigi konusunda Nunan (1993) bazi énemli
noktalardan bahseder:

1. Ogrenenlere etkili 5grenme stratejileri dgretilmelidir.

2. Ogrenenlerin kendi grenme yollarmi kesfetmelerine yardime1 olunmalidir.

3. Miifredat1 belirleyecek becerilerin gelistirilmesi gerekmektedir.

4. Ogrenenlerin  kendi amaglarin1  belirleyebilmeleri i¢in  desteklenmeleri
gerekmektedir.

5. Ogrenenler becerilerini 6z degerlendirme baglaminda gelistirmelidir.

Bu ifadelerden yola cikarak, 6grenen merkezli yaklasimda 6grenenlerin kendi

giiclii ve eksik yanlarini kesfetmelerinin 6neminin vurgulandigini sdylemek miimkiindiir.

Beceri odakh yaklasim. Bu yaklasimin teorik ve faydaci olmak tizere iki prensibi
vardir. Teorik olarak 6grenenler her dile uygulayabilecekleri beceri ve strateji kullanmay1
ogrenmelidir. Faydaci agidan bakildiginda ise bdyle bir yaklasim ile hazirlanmis dersi
alan 6grenenler beceri ve strateji kullanmay1 6grenirler ve elde ettikleri bilgileri dersten

sonra da kullanabilirler (Hutchinson ve Waters, 1987).
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Ogrenme odakh yaklasim. Ogrenme odakli yaklasim isminden de anlasilacag:
tizere belirli bir bilgiyi veya beceriyi 6grenmeye odaklidir. Hutchinson ve Waters (1987)
bu yaklasimin yetersiz oldugunu ifade eder. Ciinkii 6grenmenin hedefi yalnizca belirli bir
yetkinlige ulasmak degil Ogrenenlerin bu yetkinlige nasil ulastiklarini da bilmeyi
gerektirmektedir. Bu yaklasimmn ogrencilerin bireysel becerilerini ve Ogrenme

stratejilerini yok saydigini ve bundan dolay1 da elestirildigini soylemek miimkiindiir.
Akademik Tiirkce Ders I¢erigi Icin Yaklasimlar

Uluslararas1 6grenciler i¢in akademik Tiirk¢e ders icerigi hazirlanmadan once
literatiirdeki tartismalar incelenmistir. Bu baglamda, yine Ingilizcenin 6zel amacl
ogretimi ve akademik Ingilizce ogretimi konusundaki caligmalar arastirilmis ve
uluslararas1 6grenciler i¢in akademik Tiirk¢e dersi hangi bakis acilarina gore hazirlandigi

buradaki tartismalara gore temellendirilmistir.

Ozel amagh Ingilizce derslerinin 3 tane temel 6zelligi bulunmaktadir Carter
(1983). Bu ozellikler 6zgiin materyal, amag¢ odakli egilim ve 6z yonetimli 6grenmedir.
Bu c¢alismada, uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirk¢e ihtiyaglarina yonelik, 6z

yonetimi gelistirmeyi ve beceri 6grenmeyi hedefleyen 6zgiin materyal hazirlanacaktir.

Akademik amagh dil 6gretiminin 6zel amacli dil 6gretiminin daha 6zel bir tiiri
oldugunu literatiirdeki tartismalara bakarak sdylemek miimkiindiir. Akademik amacli dil
ogretiminde, 6zel amacgli dil 6gretiminde de oldugu gibi 6grenen ihtiyaglari temel
alinmaktadir (Munby, 1978). Bu konuda ihtiya¢ analizine dayali materyaller gelistirmek
oldukga &nemlidir. Bu hususta, kisitlayic1 bazi dgeler mutlaka vardir. Ornek vermek
gerekirse, 0zel amacli dil 6gretimine ayrilan zaman, 6grencilerin seviyeleri, 6greticilerin
yetkinlikleri bunlardan bazilaridir. Bu ¢alisma kapsaminda hazirlanacak olan akademik

Tiirkge ders igerigi de ihtiyag analizine gore yapilacaktir.

Ozel amagl Ingilizce 6gretiminde yaygin olarak kabul goren iki goriis vardir.
Bunlardan birincisi teknik ve bilimsel dil 6gretiminin genel dil 6gretiminden farkl
olmasidir. S6z konusu farkliliklar, ders igeriginin 6grencilerin alanlarina iliskin metinler
olmasi, metinlerin terminolojik kelimeleri 6gretme odakli olmasi ve metinlerin ileri diizey

dil bilgisi kurallarini igermesi olarak sayilabilir. Bu dersi alan teknik veya bilimsel
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alandaki Ogrencilerin alanlar1 ile iligkili baglamlardan ¢ikarim yapabilme becerilerini
edinmeleri gerekmektedir. Ikinci olarak, 6zel amagl dil 6gretiminde zaman kisith
oldugundan ders igerigi ve materyaller 6grenen ihtiyaclarini karsilayacak sekilde

secilmelidir (Hutchinson ve Waters, 1981).

Ozel amagh dil 6gretimi konusunda ve akademik dil 6gretimi 6zelinde dnemli
tartismalardan birisi de “genis a¢i” ve “dar a¢i”li 6gretim yontemlerinin kullanilmasi
tizerindedir. Basit¢e ifade etmek gerekirse, genis agili bir yaklasima gore bir akademik
dil 6gretiminde farkli alanlardan igerikler kullanilabilir ve 6grenciler farkli alanlardan
olabilirler. Dar agili bir yaklagimda ise daha kisitli bir materyal yelpazesi ve daha 6zel
odakli 6gretim hedefleri bulunmaktadir. Ornegin, havayolu sirketi calisanlarina yonelik

bir dil 6gretiminde dar agili yaklagim kullanmak daha uygun olabilir.

Ozel amach dil dgretiminde Williams (1978) “genis a¢i” ifadesini alanyazina
eklemistir. Genis ag1 yaklasimina gore, 6zel amaglh dil 6gretiminde dil ve beceriler cesitli
alanlardan konular araciligi ile 6gretilmelidir. Sadece dgrencinin alanina 6zgiil icerikler,
0zel amagh dil Ogretimini Ozellikle akademik dil Ogretimini kisitlayici nitelik
tasimaktadir. Yine bu konuda Hutchinson ve Waters (1987) dar ¢ergeveli bir 6zel amagh
dil 6gretiminin motivasyon kirict edici oldugunu ve dgrencinin ihtiyaclar ile alakasiz
olabildigini belirtmistir. Basturkmen (2003) de dar agil1 bir yaklagimin zaman agisindan
pratik olmayacagini ve kisith bir dil odaginin 6grencilerin motivasyonunu etkileyecegini
belirtmistir. Bunlara karsit olarak, Swales (1990) genis a¢1 yaklasiminin biitiin  6zel
amagl dil 6gretimi alanlarinda uygulamasinin 6zellikle lisansiistii 6grenciler ve belirli bir
meslek grubundan Ggrenenler i¢in miimkiin olmadigini belirtmistir. Bu hususta bu
caligmanin de dayandig1 en kapsamli goriis, genis ag¢1 yaklasiminin dgrencilerin kendi
alanlarindaki ve profesyonel yasamlarindaki spesifik ihtiyaclar1 ve dil 6greniminde bizzat
her giin yasadiklar1 zorluklarin temel alindig1 bir modeldir (T. F. Johns ve Dudley-Evans,
1980).

Akademik dil 6gretiminde uzun yillar siire gelen dar a¢1 ve genis ac1 tartismasina
Basturkmen (2003) farkl1 bir yaklasim ileri siirmiistiir. Buna gore 6zel amacl ingilizce
ogretiminde benimsenecek 3 yaklasim vardir ve bu yaklasimlar “7iir 1, Tiir 2 ve Tiir 3”
olarak tanimlanir. Tiir 1°de ¢ok spesifik bir gruba yonelik tamamen ihtiyaca yonelik ve

bu ihtiyaci gidermeye odakli materyallerle yapilan 6gretim s6z konusudur. Tiir 2’de
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O0grenen gruplar cesitlidir ve grubun ortak ihtiyaclar1 temel alinmaktadir. Béylece Tiir
2’nin daha pratik ve ekonomik olabilecegini sdylemek de miimkiindiir. Tiir 1 ve Tiir 2
ihtiya¢ analizine dayali bir 6gretimi ifade eder. Fakat bazen dilbilimsel agidan zorlayici
olmasi karma grup 6gretiminin bir sonucu olabilmektedir. Ayrica, yine karma gruplar
icermesi Ogrencilerin belirli bir dil yetkinlik seviyesinde olmalarini gerektirmektedir.
Basturkmen’e (2003) gore Tiir 1 ve Tiir 2 Ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen 6grenciler
icin uygun olabilir. Tiir 3’e bakildiginda ilk olarak her seviyeden ve temelden 6grenciye
0zel amacli dil 6gretimi ve akademik dil 6gretimi yapmanin uygun oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Ogrencilerin, ingilizceyi ikinci dil olarak 6grenen dgrenciler gibi yiiksek dil
yetkinliklerine sahip olmalar1 beklenmemektedir. Basturkmen (2003) bu yaklasimda
ogrencilerin maruz kalma yoluyla 6grendiklerini ve dil yapist ve bu yapinin kullanimi

arasindaki iliskiyi de bu sayede ¢ozebileceklerini ifade eder.

Samraj’a (2002) gore akademik dil 6greticisi, akademik dilin sadece disiplinlerle
alakali degiskenlere sahip olmadiginmi 6grenenlere ifade etmelidir. Ayrica, 6grencilere
akademik yazma hususunda cesitli baglamsal ipuclarini 6grenme siirecinin igerisindeki
cesitlilik sayesinde anlamaya caligmalar1 gerektigi anlatilmalidir. Bu goriis ile yaygin
olarak akademik dil 6gretiminin yalnizca belirli disiplinlere yonelik bir 6greti oldugu
sanilmas1 konusunda 6grencilerin bakis agisini degistirmeye yonelik faydali olabilecegi
diisiiniilmektedir. Yine de akademik Ingilizce &gretiminin ogrencilerin hedef ve
amaglarina ve gelistirmeleri gereken Oncelikli becerilerine yonelik olmasi onemlidir
(Basturkmen, 2003) Farkli ¢alismalarda da akademik Ingilizce 6gretiminin hedefinin
Ogrenciler ve 6gretme olmas1 gerektigi, sadece metinlere odaklanmanin dogru olmadigi
ileri siirtilmustiir (Blue, 1993; Hutchinson ve Waters, 1987; Spack, 1988). Dudley Evans
ve St. Johns’a (1998) gore de akademik dil 6gretiminde ilk olarak temel akademik
beceriler 6gretilmelidir. Bu c¢aligmanin temel aldig1 bir goriis de akademik becerileri

o0gretmek yoluyla uluslararasi 6grencilerin akademik dil ihtiyaglarini gidermektir.

Akademik dil Ogretiminin konusunda belirli bir alana yonelik daha
yogunlastirilmis bir sekilde mi yapilmasi gerektigi veya birgcok alani igeren igerikler ve
materyallerle disiplinler arasi bir yaklasim mi izlenmesi gerektigi hususunda iki farkl
bakis acis1 ortaya ¢ikmaktadir. Bunlardan birincisi, farkli alanlara aktarilabilen dilbilgisi

kurallariin ve becerilerin 6gretilmesi ve digeri ise alanlara yonelik metinlere, becerilere
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ve dilbilgisi kurallarina m1 odaklanilmasi gerektigi tizerinedir (Basturkmen, 2003). Yine
bu konuda Hyland (2008) literatiirde akademik dil 6gretiminin bazi1 belirli dil kurallar1 ve
aktarilabilir becerilere mi yoksa oOgrenenlerin ihtiyag duydugu metin c¢esitlerine,
becerilere ve dilbilgisi yapilarina mi1 odaklanmak gerektigi hususunda bir soru
yoneltmistir. Trimble ve Trimble (1978), 6zel amagl ingilizce 6gretiminde metinlerdeki
dilbilgisi yapilar1 yalnizca 6grencilerin igerigi daha dogru ve tamamen 6grenebilmelerine
katk1 saglayabildigi miiddet¢ce 6nemli oldugunu ifade etmistir. Buradan hareketle bu
calisma kapsaminda hazirlanacak olan uluslararasi 6grenciler igin akademik Tiirkce ders

iceriginde dilbilgisi kurallarinin bir amag degil arag olarak kullanilmasi1 hedeflenmistir.

Hyland (2008) akademik ingilizce 6gretimini “Genel Amagh Akademik Ingilizce”
ve “Ozel Akademik Amagh Ingilizce” olmak iizere iki alt bashga ayirmaktadir. Genel
Amacli Akademik Ingilizce, biitiin alanlarda ortak olan genel becerileri dgretmeye
yonelik bir yaklasimdir. Ozel Amacgli Akademik Ingilizce ogretiminde ise bazi
genellemeler yapilsa da farkli alanlar birbirlerinden farkli dilbilgisi kurallarin1 veya dil
becerilerini degisen oranlarda kullandigindan 6gretimde farkliliklarin  oldugu

belirtilmistir.

Genel amagh akademik Ingilizcenin gii¢lii yanlarina bakildiginda bazi 6nemli
noktalara deginmek faydali olacaktir. Hyland’a (2008) gore akademik dil 6grenmek zaten
bash basima zor bir siirectir. Ozellikle dil yeterligi diisiik olan dgrenciler, alana dzgii
akademik dil dersi almak i¢in hazir olmayabilir. Ayrica alana 6zgli egitim akademik
boliimlerin yiiklenmesi gereken bir sorumluluktur. Akademik dil 6gretimi ortaminda
alana odakl1 bir siire¢ izlemek, akademik yabanci dil 6gretmeyi 6grencileri alanlarina
hazirlamak gibi basit anlagilabilir. Ders igerigine gelindiginde ise, belirli bir dersin veya
alanin ihtiyaclarim1 karsilayacak sekilde hazirlanan bir akademik yabanci dil 6gretimi,
ogrencileri daha 6nce karsilasmadiklar1 bir gorevi gerceklestirme konusunda yetersiz
birakir. Akademik yabanci dil 6gretimi konusunda neye odaklanmak gerektigi konusunda
yine Hyland (2008), bir tartismay1 6zetlemek, bir metni bagka kelimeler ile anlatmak,
metin icerisinde bir bilgiyi tarayarak bulmak veya bir metni yiizeysel tarama yoluyla
okumak gibi genel becerilerin 6gretiminin yapilmasi gerektigini vurgulamistir. Boylelikle
Ogrenciler alana 0zgli bilgi edinme konusunda Oncelikle bu bilgilere nasil

erisebileceklerini 6grenmeleri yani genel becerileri edinmis olmalidirlar. Akademik
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Ingilizce dersleri neredeyse biitiin alanlarda bulunan ve baglamla aktarilan dilbilgisi
kurallar1 veya becerileri kapsayan ortak bir temele dayanmaktadir. Birgok akademik dil
kitaplar1 ve calisma-becerisine yonelik olan kitaplar da buna ortak temele dayanarak
hazirlanmistir. Spack (1988) akademik dil 6greticilerinin “arastirma ve retorigin genel

prensiplerini” 6gretmeleri gerektigini vurgulayarak bu yaklasimi desteklemistir.

Hyland (2008), genel akademik dili 6gretmenin sadece dil bilgisel yapilara
odaklanmak olmadigi ayn1 zamanda alana 0zgii iletisimsel becerileri 6gretmeyi de
hedefledigini belirtir. Akademik Ingilizce 6gretimi sadece belirli kelimeleri, dil bilgisel
yapilari, belirli alana ait kelimeleri ve terminolojiyi 6gretmeye odakli degildir. Ayni
zamanda bunlarin kullanim siklifi ve onem derecesine gore Ogrencilere aktarmayi
hedefler. Akademik amagli dil 6gretiminde sadece dil bilgisel yapilara odaklanmak
Ogrenenlerin iletisimsel beceriler gelistirmesine istenildigi kadar katki saglamayacaktir
ve bu sekilde planlanan derslerde gergekgi bir etkilesim ortami olusmayacaktir. Coleman
ve Goldenberg (2010), 6grencilerin derslerini anlamada veya en azindan dersin ana fikrini
anlamaya yarayan alic1 dil (receptive language) becerilerini gelistirip hem de sorulara
cevap verebilecekleri, sinif ici tartismalara katilacaklar1 ve degerlendirmede ders ile
alakali ne bildiklerini yansitabilecekleri ifade edici dili (expressive language) 6grenmeye
de ihtiyaclar1 oldugunu ifade etmistir. Genel dil 6gretimi gibi, akademik dil 6gretiminde
de dort temel beceride dgrenci ihtiyaglarini gézetmek ve bu ihtiyaglara cevap verecek
materyallerin gelistirilmesi ve 0grencilerin tiim becerilerde akademik anlamda yetkin

diizeye gelmeleri olduk¢a 6nemlidir.

Akademik Tiirk¢e dil ihtiyaci lizerine yapilan bazi ¢alismalarda 6grencilerin
alanlarma yonelik kelimelerin dgretilmesi gerektigi belirtilmistir. Ustiinel ve Kaplan’mn
(2015) calismasina gore dgrenciler akademik Ingilizce dersinde dgretilen kelimelerin
kendi okuduklar1 boliimle alakali olmadigindan faydali olmadigini, bunun yerine alana
ozgiil kelimeler 6gretilmesi gerektigini belirtmislerdir. Fakat 6grenenlerin sadece kendi
alanlarina 6zgii igerikler kullanmak tercih edilen bir durum degildir. Zira akademik
kelime, dildeki temel kelimelerin farkli akademik disiplinlerde de kullanilmasi anlamina
gelmektedir (Scarcella, 2003).

Akademik dil 6grenenlerin yalnizca ileri seviye kelimelere ulagmalarini saglayan

okuma becerilerini 6grenmelerini hedeflemez; ayrica yazili ve sozli sdylem
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coziimlemelerinde kullanacaklar1 ileri seviye iletisim becerilerini de kazandirmayi
hedefler (Schleppegrell ve Colombi, 2002). Yukaridaki tartismalardan da yola ¢ikarak,
akademik dilin 6ziinde belirli bir baglam olmas1 gerektigini ve bu baglam cergevesinde
kelimelerin ve dil bilgisel yapilarin 6gretilmesinin dogru bir yaklasim olacagini
soyleyebiliriz. Belirli bir baglam igerisinde dil bilgisi kurallar1 ve gerekli terminoloji
ogretilebilir ve cesitli iletisimsel ortamlar yaratilabilir. Yine Ustiinel ve Kaplan’m (2015)
calismasinda farkli 6grenciler, nasil calismalar1 gerektigini bilmediklerini ve ¢aligma ve
O0grenme stratejilerini bilmeye ihtiyag duyduklarimi belirtmislerdir. Akademik dil
ogretiminde temel hedeflerden bir tanesi de akademik becerilerin 6gretilmesidir. Alana

0zgii kelimeler, kelime 6grenme stratejileri 6gretilerek dgrencilere katki saglanabilir.

Basarili bir akademik dil dersi tasarimi i¢in en dnemli nokta 6grenenleri en tist
diizeyde akademik igeriklere ve gorevlere maruz birakmaktir (Stoller, 2001).
Ogrencilerin belirli seviyede bir dil yetkinliklerini oldugu goz 6niinde bulundurularak,
kendi alanlarindan olduk¢a bagimsiz konularda yeni bilgileri nasil yorumlayabilecekleri
hususunda Hutchinson ve Waters (1981) tarafindan bir soru yoneltilmistir. Buna cevap
olarak, genis kapsamli bir Ogrenme ve Ogretme ortami olugmasi gerektigini
savunmuslardir. Bu calismada, bu cevaba ek olarak, akademik Tiirkge ders igerigi
hazirlanirken farkli bir¢ok alandan igerikler kullanilarak 6grencilerin dort temel beceride

akademik yetkinliklerinin gelistirilmesi amaglanmustir.

Bu kismi ozetlemek gerekirse Hyland (2008) akademik dil dersinin nasil
hazirlanmas1 hakkinda birka¢ noktaya deginmistir. Bunlardan bahsetmek gerekirse,
dgrenci ihtiyacini iyi analiz edip ona gore neyin dgretileceginin planlanmasi gerekir. Iyi
planlanmis ve biitiinlik iceren bir ders ve Ogrenme asamalari icermelidir. Neler

Ogretileceginden sonra uygun metotlar ve gorevlere karar verilmelidir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu boliimde arastirma modeli, evren ve 6rneklem, 6lgme araglari, veri toplama
stireci, verilerin ¢oziimlenmesi ve 3 haftalik 6rnek Se¢meli Akademik Tiirk¢e dersine

uygun ders igerigi olusturma yontemi hakkinda bilgi verilmektedir.

Arastirma Modeli

Bu c¢alisma agimlayici sirali desende olusturulmus bir karma yontem ¢alismasidir
(Creswell ve Clark, 2011). Karma g¢alismalarda ayni ¢alismada hem nitel hem nicel
yontemler kullanilarak, bir yontemin giiglii tarafiyla digerinin zayif noktasini
tamamlamak amaglanir (Johnson ve Onwuegbuzie, 2004). Calismada elde edilen bulgular
iki yontemden elde edilen wverilerin karsilastirilmast yoluyla analiz edilerek

yorumlanmustir.

Ihtiya¢ analizi calismasi olan bu calismada nicel arastirma yontemlerinden
betimsel model ve 6lgme arac1 olarak da anket kullanilmistir. Olgme arac1 olarak anketin
secilmesindeki sebepler i¢in 6rnekleme daha kolay ulasma daha fazla veri elde edebilme
gibi nedenler sayilabilir. Nicel arastirmalarda arastirmaci, arastirma problemlerini veya
bir durumun neden olustugunu belirli egilimlere veya ihtiyaclara gore belirlemeye ¢aligir
(Creswell, 2012). Bu c¢alismada nicel arastirma yontemlerinden betimsel metot
kullanilmistir. Betimsel metotta elde edilen sayisal veriler, varsa cesitli degiskenlere
gbre, analiz programlari ile analiz edilip yorumlanir. Olgme araci olarak anket
cesitlerinden likert tarzinda derecelendirme 6lgegi kullanilmistir. Anketler, gegmiste var
olan veya hala varligin1 siirdiiren durumlar1 sayisal veriler elde ederek oldugu gibi
betimlemeyi amaglar (Karasar, 1999). Nicel arastirmalarda genellenebilirlik agisindan
miitkemmel orneklemi ve yeterli sayida veriyi elde etmenin gili¢ olmasindan dolay1 bu

calismada nitel arastirma yontemine de basvurulmustur.

Nitel arastirmalarda insanlarin deneyimlerini nasil anlamlandirip yorumladiklari
arastirtlir (Merriam, 2015). Ayrica, Creswell (2012) nitel arastirmalarda problemin daha

derinlemesine anlasilmasi igin iyi kesfedilmesi gerektigini belirtir. Calismanin nitel
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kisminda ise, 6gretim iiyeleri ile yari-yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak yapilan
goriismelerde uluslararas1 Ogrencilerin akademik Tiirkge yetkinlik diizeylerini ve

ihtiyaglarini belirlemek iizere durum g¢alismasi modeline bagvurulmustur.

Evren ve Orneklem

Karasar’a (2017) gore evren, aragtirma sonuglarinin genellenmek istendigi
elemanlar bitiiniidiir. Evren, ¢ok genel ve ulasilmasi imkéansiz soyut bir kavram
oldugundan, arastirmalarda calisma evreni ifadesi kullanilmasi daha dogrudur. Calisma
evreni, arastirmacinin ulasabildigi evrendir. Bu ¢alismada ¢alisma evrenini Tiirkiye’de
egitim dilinin agirlikli olarak Tiirk¢e oldugu iiniversitelerde lisans egitimini siirdiiren
uluslararas1 Ogrenciler ve bu oOgrencilere ders veren Ogretim iiye ve elemanlar

olusturmaktadir.

Nicel 6rneklemi, 19 Mayis Universitesi, Corum Hitit Universitesi, Giresun
Universitesi, Hacettepe Universitesi, Kiitahya Dumlupinar Universitesi ve Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi’nde lisans ve lisansiistii seviyesinde olan 462 uluslararasi
ogrenci olusturmaktadir. Kiitahya Dumlupmar Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi’ndeki katilimcilara gerekli etik kurul izinleri alindiktan sonra anket elden
veya e-posta yoluyla ulastirilmistir. Diger tiniversitelere ise anket sosyal medya tizerinden

anket baglantis1 paylasilarak ulagilmistir.

Nitel 6rneklemi ise Tokat Gaziosmanpasa Universitesi ve Kiitahya Dumlupinar
Universitesi’nde uluslararasi dgrencilere lisans veya lisansiistii seviyesinde ders veren 15
ogretim iiyesi olusturmaktadir. Ogretim iiyeleri; egitim fakiiltesi, miihendislik fakiiltesi,

fen edebiyat fakiiltesi ve iktisadi idari bilimler fakiiltesinde ders vermektedir.

Orneklemlerin seciminde amaglh érneklem cesitlerinden uygun érneklem ydntemi
kullanilmistir. Amagli 6rneklem, belirli 6zellikleri tasiyan ve arastirma i¢in olusturulan
Olctitleri karsilayan bireylerin secgilerek derinlemesine arastirma imkani elde edilebilen
bir yontemdir (Biyiikoztirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2012).
Arastirmanin 6rneklemi, uygunluk durumuna gore ve katilimin goniilliiliik esasina bagh

oldugu bir sekilde olusturulmustur.
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Olcme Araclar

Bu calismada nicel ve nitel olmak iizere iki farkli 6l¢gme araci kullanilarak
asagidaki sorulara yanit aranmistir:

1. Uluslararast 6grencilerin akademik dinleme, akademik konusma, akademik
okuma ve akademik yazma becerisinde yetkinlikleri ne diizeydedir?

2. Smuf ve egitim alan1 agisindan uluslararasi O6grencilerin dort akademik dil
becerisindeki yetkinlik diizeylerinde bir fark var midir?

3. Dort temel akademik dil becerisi yetkinlik diizeyleri arasinda herhangi bir iligki
var midir?

4. Ogretim elemanlarinin, uluslararas1 dgrencilerin akademik Tiirkce ihtiyaglar1 ve

yetkinlik diizeyleri hakkindaki goriigleri nelerdir?

Nicel 6lgme araci olarak Doruk’un (2016) Bacha (2003), Hancigolu, Kortan,
Siginan, Somuncuoglu ve Tayang (2003), ve Seferoglu (2001)’dan gelistirerek yiiksek
lisans tezinde kullandigi 6l¢ek, uzman goriisii alarak, bu arastirmanin odaklandigi
ihtiyaca gore diizenlenip kullanilmistir. Olgegin giivenirlik analizi yapilmis ve sonug .974
elde edilmistir. Olgek 5 boliimden olusmaktadir. Birinci béliimde dgrencilerin boliimleri,
siiflar1 ve agirlikli not ortalamalar1 gibi tanimlayici bilgileri ve Tiirkge agisindan ilk ve
ilerleyen yillarda zorlanip zorlanmadiklari ile akademik Tiirkce dersi isteyip istemedikleri
sorulmustur. Olcegin diger boliimlerinde katilimcilardan, dért dil becerisi ile ilgili verilen
alt becerileri “Sol tarafta belirtilen akademik konusma ile ilgili beceriler konusunda ne
kadar yetkinsiniz?” sorusu altinda 1’den 5’e derecelendirmeleri istenmistir. Her boliimde
derecelendirme kriterleri “1 - Cok kétii, 2 - Kétii, 3 - Orta, 4 - lyi ve 5 - Cok lyi” olarak

verilmistir. Faktor analizi sonucu dl¢ekte 29 madde 3 boyut altinda analiz edilmistir.

Nitel &lgme araci olarak, Kiitahya Dumlupmar Universitesi ve Tokat
Gaziosmanpasa Universitesi’nde calisan 15 6gretim elemani ile yar1 yapilandirilmig
goriisme formu kullanarak yiiz yiize gériisme yapilmistir. Goriisme sorular: sunlardir:

1. Uluslararas1 6grencilerin boliimlerine basladiklar ilk yilda akademik Tiirkge
acisindan yetkinlik diizeyleri nasild1?

2. Uluslararas1 6grencilerin egitimlerine devam ederken akademik Tiirkge

acisindan yetkinlik diizeyleri nasildir?
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3. Uluslararasi 6grenciler 0Ozelinde disiiniildiigiinde, ders esnasinda
karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

4. Dort temel dil becerisi (dinleme, konusma, okuma ve yazma) konusunda
uluslararas1 6grenciler en ¢ok hangi beceride zorluk ¢ekmektedir?

5. Uluslararas1 6grenciler, akademik Tiirk¢e agisindan yazili odevlerde ve
sinavlarda ne kadar yetkin durumdadir?

6. Uluslararas1 6grencilerinizin, akademik Tiirk¢e konusunda derse katkilarini
(smif tartismalarina katilma, yoneltilen sorular1 cevaplama, bir konuda soru yoneltme,
vb.) nasil degerlendirirsiniz?

7. Uluslararas1 6grencilerin akademik Tiirkge eksikliklerini giderebilmek igin bir

Oneriniz var mi?

Veri Toplama Siireci

Veri toplama siirecinde ilk olarak 6lgme araglart ¢esitli diizeltmeler ve uzman
goriiglerinin alinmasinin ardindan uygulamaya hazir hale getirilmistir. Daha sonra,
uygulamayi Kiitahya Dumlupmar Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesi’nde
baslatabilmek icin gerekli olarak arastirma izni ve etik kurul oluru alinmistir. Hazir olan
Olgek ilk olarak 30 katilimciya gegerlik ve giivenirlik saptamak adina uygulanmustir.
Olgegin giivenirligi SPSS 16 paket programi kullanilarak .974 olarak tespit edilmistir.
Gerekli diizeltmeler yapildiktan sonra, tiniversitelerin 6grenci isleri ve Tiirkce ve Yabanci
Dil Uygulama ve Arastirma Merkezi (TOMER) aracilig1 ile katilimc1 dgrencilere ve
agirlikli olarak bulunduklart boliimlere ulagilmistir. Uygulama i¢in en uygun zamani
belirlemek adina danisman 6gretim tiyeleri ve elemanlart ile iletisime gecilip uygulama
i¢in randevu alinmistir. Bu bilgilerden yola ¢ikarak uluslararasi 6grencilerin sayica fazla
bulundugu boliimlerden Ogretim elemanlarina e-posta ve kisisel baglantilar yoluyla

ulasilmis ve goriisme talebinde bulunulmustur. Veri toplama siireci 16 hafta stirmiistiir.

Kiitahya Dumlupinar Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa Universitesi'nde
bulunan uluslararas1 Ogrencilere anket elden verilip uygulanmistir. Fakat katilimi
artirmak i¢in anket ¢evrimigi platformlarda (Facebook, 6grenci mailleri gibi) paylasilmisg
olup orneklem sayis1 ve cesitliligi artirllmistir. Ankete katilim saglayan uluslararasi

ogrenciler agirlikli olarak Kiitahya Dumlupimar Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa
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Universitesi’nden olup ¢evrimici ankete katilim saglayan uluslararasi ogrenciler
Hacettepe Universitesi, 19 Mayis Universitesi, Corum Hitit Universitesi ve Giresun
Universitesi'nde ~okuduklarmi belirtmislerdir. Kisacas1 uluslararasi dgrencilere

uygulanan anket 6 farkli iiniversiteden 462 Sayida 6grenciye ulasmistir.

Verilerin Coziimlenmesi

Bu ¢alismada nicel ve nitel olmak tizere iki farkli veri ¢oziimlemesi yapilmustir.
Calismanin nicel verileri 6 iiniversiteden 462 uluslararas1 6grenciye uygulanan anket
yoluyla toplanmistir. Anket 30 uluslararas1 6grenciye pilot calisma olarak uygulanmis ve
giivenirlik analizi sonucu .974 elde edilmistir. Nicel verilerin ¢oziimlenmesinde SPSS
16.0 programi kullanilmis olup giivenirlik analizi, KMO — Bartlett Testi, yiizde frekans
analizi, capraz iliski analizi ve korelasyon analizi yapilmistir. Anketin tiim veriler
toplandiktan sonraki giivenirlik analizi .985 elde edilmis olup verilerin analize devam
etmeye uygun olup olmadigi ve anketteki maddelerin tutarli olup olmadigini belirlemek
tizere KMO — Bartlett’s testi yapilmistir. KMO — Bartlett’s analizi sonucu .968 olarak
elde edilmis ve verilerin faktor analizi igin uygunluna karar verilmistir. Faktor analizi
sonucunda, anket maddeleri 29’a diisiiriilmiis ve maddeler 3 boyut altinda toplanmistir.
Uluslararas1 6grencilerin okuduklar: boliimleri, simiflari, agirlikli genel not ortalamalar
ile ilk yillarinda ve ilerleyen yillarda Tiirk¢e acisindan zorlanip zorlanmadiklar1 ve
akademik Tirkge dersi almak isteyip istemedikleri yilizde ve frekans analizi ile verilmigtir.
Dort temel dil becerisindeki genel yetkilik durumlari 5°1i likert 6lgegi tizerinden ortalama
ve yiizde analizi ile verildikten sonra; dort akademik dil becerisi ve alt becerilerindeki
yetkinlik durumlar1 da yilizde ve frekans analizi yapilarak bulunmustur. Ayrica,
ogrencilerin egitim alanlar1 ve sinif degiskenine gore dort akademik dil becerisindeki
yetkinlik durumlar1 da ¢apraz iliski testi ile analiz edilmistir. Son olarak korelasyon
analizi ile dort akademik dil becerisi arasinda herhangi bir anlamli iliski olup olmadigina
bakilmistir. Calismanin nitel verileri ise uluslararas1 6grencilere ders veren 15 68retim
liyesi ile yiiz yiize yapilan goriismeler yoluyla toplanmistir. Ogretim {iyeleri ile yar
yapilandirilmis goriigme formu kullanilarak yapilan yiiz yiize goriismelerde aragtirmaci,
goriigme sorularini katilimcilara sorarak aldigi cevaplari kagida not almistir. Daha sonra
her soruya verilen cevaplar ilgili soru bagligr altinda derlenmistir. Goriismelerden elde

edilen nitel veriler, 6grencilerden elde edilen nicel veriler ile karsilagtirmali olarak
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incelenmis ve betimlenmistir. Elde edilen bulgulara gore ise uluslararasi 6grenciler igin

se¢cmeli akademik Tiirk¢e drnek ders igerigi hazirlanmistir.
Giivenirlik Analizi

Uluslararas1 6grencilerin akademik Tiirkce ihtiyaglarinin belirlenmesine yonelik
uygulanan 0lgegin giivenirliginin test edilmesinde Cronbach’s Alpha degerine
bakilmistir. Olgek ilk olarak 30 dgrenciye pilot calisma olarak uygulanmis ve Cronbach’s
Alpha degeri .974 olarak elde edilmis ve dlgegin uygulanabilirligine karar verilmistir.
Calisma sonunda saptanan Cronbach’s Alpha degeri ise .985 olarak belirlenmistir. Elde

edilen deger Tablo 2’de gosterilmistir.

Tablo 2. Giivenirlik Analizi

Olgme Araci a

Uluslararas1 Ogrencilerin Akademik Tiirkce

Ihtiyacim Belirlemeye Y&nelik Anket 985

Faktor Analizi

Faktor analizi, bir grup degisken arasindaki iligskilere dayanarak verilerin daha

anlamli ve 6zetlenmis bir bigimde sunumunu saglayan analiz yontemidir.

Bu calismada SPSS 16.0 paket programu ile faktor analizi yapildiginda, toplamda
3 boyut elde edilmistir. Programa miidahale edip 4 boyutlu bir analiz se¢ilmesine ragmen
verilerin yine 3 boyut altinda toplandig1 goriilmiistiir. Olgegin dinleme boyutunun ilk ii¢
maddesi (Derste anlatilan konuyu anlayabilirim, Dinlemeye dayali ders materyallerinde
(videolar, ses kayitlari, filmler, vb.) anahtar kelimeleri, ana fikirleri ve 6nemli konular
anlayabilirim, Derslerle alakali konusma, belgesel veya video izlerken igerigi anlayabilir
ve anladiklarimi ifade edebilirim) akademik konusma becerisi boyutunun altinda
toplanirken, 4. ve 5. maddeler (Derslerimle alakali akademik konusmalar1 ve tartigmalari
takip edebilir ve anlayabilirim, Sif i¢i tartigmalar takip edebilir ve anlayabilirim)
akademik okuma becerisi boyutunun altinda toplanmustir. Ozetle, faktdr analizi
sonucunda 3 boyut elde edilmistir. KMO ve Bartlett’s testleri yapildiktan sonra, faktor

analizi yapilarak arastirma sorularinda anlamli her faktoriin faktor yiikleri, glivenirlik
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analizi, agiklanan toplam varyansi belirlenerek her faktoriin degerlendirmesi yapilmustir.

Belirlenen faktorlerde iligki olup olmadigi ifade edilmistir.

Tablo 3. Anketin KMO ve Bartlett’s Testi Sonuglari

Kaiser-Meyer-Olkin Measure of Sampling Adequacy 968
Bartlett’s Approx. Chi-Square 167
Test of Sphericity df 465

Faktor analizi sonucunda elde edilen KMO ve Bartlett’s testi sonuglarina gore,

KMO degeri 0.96 ve sig degeri 0.00 bulunmustur. 0.96 > 0.50 oldugundan veri setinin

faktor analizi i¢in uygun oldugu sdylenebilir. Bartlett testi de Sig=0.00 oldugundan

anlamlidir. Bu analiz géstermistir ki; calisma 6l¢egindeki maddeler tutarli ve anlasilabilir

maddelerdir, sorular boyutlar altinda dagilim saglayabilir ve veriler faktor analizi i¢in

uygundur.

Tablo 4. Anket Maddelerinin Faktor Yiikleri

Faktor Yikleri
1 2
Hoslandigim veya hoslanmadigim seyleri gerekc¢e sunarak 0,63
ifade edebilirim.
Derslerimle alakali konularda arkadaslarim ile fikir 0,75
aligverisinde bulunabilirim.
Derslerle alakali soru sorabilir ve anlamadigim kisimlari 0,62
belirtebilirim.
Derste soru sorabilir ve sorulan soruya cevap verebilirim. 0,74
Bir fikre gerekge sunarak katilabilir veya karsi ¢ikabilirim. 0,63
Derste bir tartigmaya katilarak fikrimi savunabilirim. 0,70
Dersle ilgili sunum yapabilirim. 0,64
Derste anlatilan konunun 6nemli noktalarini anlayabilirim. 0,71
Dinlemeye dayali ders materyallerinde anahtar kelimeleri, 0,76
ana fikirleri ve 6nemli detaylar1 anlayabilirim.
Derslerle alakali konusma, belgesel veya video izlerken 0,75
icerigi anlayabilir ve anladiklarimi ifade edebilirim.
Derslerimle alakali akademik konugmalar1 ve tartismalari 0,78
takip edebilir ve anlayabilirim.
Sinif igi tartigmalar1 takip edebilirim ve anlayabilirim. 0,78



Derste tahtaya yazilanlari veya sunumlari okuyup
anlayabilirim.

Ders materyallerinin (kitap, makale, not, sunum) ana
fikrini anlayabilirim.

Okudugum materyalin igerisindeki Snemli bir bilgiyi
bulabilirim.

Okudugum makalelerdeki neredeyse biitiin kelimeleri
anlayabilirim.

Ders materyallerinde gegcen bilmedigim kelimeleri
konunun baglamindan ¢ikarabilirim.

Okudugum makalelerden veya kitaplardan dersle alakali
¢ikarim yapabilirim.

Okudugum makale ve kitaplarda bilimsel gergekler ve
fikirleri ay1rt edebilirim.

Bolimiimle alakali gilincel metinleri (makaleleri veya
haberleri) okuyup anlayabilirim.

Okudugum makalenin tiiriinii ve amacini anlayabilirim.
(sebep-sonug, karsilastirma, tartisma vb.)

Iyi organize edilmis akademik paragraflar yazabilirim.

Iyi  organize edilmis kisa akademik  &devler
hazirlayabilirim.

Basili materyalleri okuyup anladiklarimi yazili olarak
Ozetleyebilirim.

Tiirkge akademik yazilar yazarken noktalamayi dogru
kullanabilirim.

Derslerimle alakali yazi yazarken uygun kelimeler
segebilirim.

Sinavlarda, odevlerde veya yazdigim makalelerde
karmasik  dilbilgisi  kurallart  igeren  climleleri
kullanabilirim.

Odev igin topladigim veriler hakkinda rapor yazabilirim.

Aragtirma makaleleri yazabilirim.

0,69

0,73

0,64

0,62

0,69

0,69

0,77

0,57

0,69
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0,62
0,69

0,77

0,78

0,80

0,70

0,76
0,81

Gergeklestirilen faktér analizi sonucunda uluslararasi Ogrencilerin akademik

Tiirk¢e ihtiyacin1 belirlemeye ydnelik anket unsurlar1 3 boyutta toplanmistir. Olgekte

kullanilan “Dersle ilgili sunum yapabilirim.”, “Sinavlardaki yonergeleri anlayabilirim.”,

“Sinavlardaki ag¢ik uclu sorulara cevap verebilirim.”, “Dilek¢e gibi resmi yazilar
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2

yazabilirim.”, “Elektronik posta yazabilir ve cevaplayabilirim.” Degiskenler ilgili

bilesenlerden ayr1 olarak algilandiklarindan boyut igerisinden ¢ikarilmistir.

Faktor yiikleri 0.53 ve 0.79 arasinda degismektedir. Tablo 4’te yer alan verilere
gore, akademik konusma becerisi unsuru varyansin % 5.48’ini, akademik dinleme
becerisi unsuru varyansin % 65,99’unu, akademik okuma becerisi unsuru varyansin

%4.29’unu ve bu li¢ boyut toplam varyansin %75.76’sin1 agiklamaktadir.

Ders I¢erigi icin Yontem

Bu caligsma kapsaminda hazirlanan akademik Tiirk¢e ders icerigi i¢in literatiirdeki
caligmalar incelenmistir. Hazirlanan oOrnek ders igeriklerinin yontemsel temeli de
buradaki ¢aligmalara dayanarak olusturulmustur. (Bakiniz: Boliim 2 — Kavramsal Cergeve

— Akademik Dil — /htiyag Analizi - Akademik Tiirkce Ders Icerigi)

Omek ders icerigi hazirlanmasi konusunda izlenen yontem igin &ncelikle
literatiirdeki 6zel amach dil 6gretimi ve akademik dil 6gretimi iizerine bulunan ¢alismalar
incelenmis ve bu ¢alismalardan 6zellikle ikinci dil ve yabanci dile odaklanmis olanlarina
odaklanilmistir. Incelenen c¢alismalarda, akademik dil 6gretiminde kullanilan
uygulamalarin zamanla degistigi gozlemlenmistir. Akademik dil 6gretimi, ana dilde veya
yabanci dilde olsun, temelinde bazi biligsel islemleri gerektirmektedir. Bu islemler
arasinda dinleme, not alma, ylizeysel tarayarak okuma, gozden gegirerek okuma,
metindeki fikri tahmin etme, akademik kelimeleri baglamdan ¢ikarabilme, tartismalara
katilabilme, so6zIlii sunum yapabilme, analiz yapma, siralama, siniflama, kanitlama, ikna
etme, Ozetleme, raporlama ve makale yazma gibi becerilerin oldugunu sdylemek
miimkiindiir (Chamot ve O’Malley, 1994; Flowerdew ve Peacook, 2001; Jordan, 1997).
Akademik dil 6gretimi, bir bilginin nasil islenmesi, anlasilip aktarilmasi, yorumlanmasi
veya sentezlenmesi gerektigi gibi biligsel islemleri igeren bir siireci kapsamaktadir. Yani
akademik dil 6gretimi, en yeni yaklagimlar ile desteklendiginde, akademik beceri 6gretme
egilimli bir yaklasim igerisindedir. Bu ¢alismanin da benimsedigi yaklasim olan beceri
Ogretimi lizerine odakli bir ders igerigi hazirlama yonteminin belirlenmesi gerektigi

sonucuna varilmistir.
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Uluslararas1 6grenciler i¢in akademik Tiirkce dersi ornek ders igerigi
hazirlanmasinda ve bu igerigin yoOnteminin belirlenmesinde, ihtiya¢ analizi
yontemlerinden mevcut durum analizi yontemi kullanilarak, 6grencilerin hangi akademik
beceride ve alt beceride ne diizeyde yetkin olduklar tespit edilmistir. Daha sonrasinda
Ogretim tiyeleri ile yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bulgular ile 6grencilerin
mevcut durumlarindan elde edilen veriler karsilastirilmis ve 6grencilerin en ¢ok hangi
beceride ve alt beceride eksikleri oldugu belirlenmistir. Belirlenen bu ihtiyag ile akademik
yabanci dil 6gretimi iizerine literatiirde bulunan uygulamalar ve ¢caligmalar incelenmis ve
Ogrencilerin ihtiyaclarina yonelik, akademik beceri 6gretmeyi ve bu becerileri arag olarak
kullanmay1 hedefleyen bir yaklagimla o&rnek igerikler hazirlanmistir. Beceri odakli
akademik dil 6gretimi ile 6grencilere dinamik bir beceri kazandirilacagi ve neyi nasil
Ogrenmeleri, bilgi edinmek i¢in neye odaklanmalar1 gerektigi ve elde ettikleri bilgiyi nasil
isleyip yorumlamalar1 gerektigi gibi yetiler kazandirmak hedeflenmistir. Boylelikle
Ogrenciler, drnegin, kelime 6grenme yontemi ile akademik bazi kelimeleri dgrenirken,
kendi alanlarina yonelik daha 6nce gormedikleri bir kelime gordiiklerinde, kelimenin

anlamini nasil ¢ikarabileceklerini artik biliyor olmalar1 beklenmektedir.

Becerilerin arag olarak kullanilip akademik okuryazarlik kazandirmay:
hedefleyen bu yaklasim ile hazirlanan ornek {initeler, ¢esitli alanlardan igeriklerden
olugmaktadir. Yine, igerik secimi konusunda literatiirdeki ¢alismalara bakildiginda,
akademik dil 6gretiminde yalnizca alana 6zgii icerikler kullanmanin ve alan bazl kelime
Ogretimi yapmanin eksiklerinden sik¢a s6z edilmistir. Tabi ki bu uygulamalarin
yapilacagi durumlar vardir. Fakat Tiirkiye’deki uluslararasi 6grenciler birgok farkli
boliimde bulunduklarindan, hem uygulama agisindan kolaylik saglamasi hem de daha
islevsel yetkinlikler kazandirmasi amaglandigindan beceri odakli bir akademik dil

Ogretim yaklasimi benimsenmistir.

Literatiirden elde edilen bilgilerden hareketle, uluslararas1 6grencilere yonelik
olan se¢meli akademik Tiirk¢e dersinin igerigi asagidaki yaklasim ve yontemler temel
alinarak hazirlanmistir.

1. llk olarak, 6zel amacl dil 6gretimi genelinde ve akademik dil 6gretimi dzelinde,
bu uygulamalardaki farkliliklar ve odak noktalar1 belirlemek iizere literatiirdeki

caligmalar incelenmistir.
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Akademik dilin ve akademik dil Ogretiminin oOzellikleri konusunda alan
arastirmasi yapilmis ve yaygin yapilan yanlislar ve eksiklikler belirlenmistir.
Uluslararasi 6grencilerin akademik Tiirk¢e konusundaki ihtiyaglart mevcut durum
analizi yontemi belirlenmistir.

Strevens (1977) 6zel amaglar igin Ingilizce 6gretiminde sadece okuma becerisi
tizerine yogunlasilabilecegini ifade eder. Bu calismada da ihtiya¢ analizi
sonucunda ¢ikan verilere gore uluslararas1 6grenciler hangi becerilerde daha ¢ok
eksiklik yasiyorlarsa ona uygun materyaller hazirlanmistir.

Farkli disiplinlere aktarilabilen becerilerin 6gretilmesi hedeflenmis ve {initeler
beceri odakli hazirlanmigtir (Hyland, 2008).

Genis Agi yaklagimi (Williams, 1976) temel alinarak tiniteler farkli disiplinlerden
secilmis ve ilgili alan terminolojisi ve bazi dil bilgisel kurallara odaklanilmaistir.
Ozgiin materyalle desteklenen ve gorev odakli bir &grenme ydntemi
kullanilmastir.

Basturkmen (2003)’iin ifade ettigi Tuir 3 yaklasimina gore, akademik Tiirkce dersi
her seviyeden ve her tiirlii alt yapiya sahip Ogrenciye ulasacak sekilde
planlanmistir. Bu ders materyalini kullanabilmek icin yiiksek seviyede dil
yetkinligi beklenmemektedir.

Ogrencilerin maruz kalma yoluyla 6grenmeleri hedeflenmis ve iiniteler basitten
karmasiga dogru giden bir siralama ile hazirlanmigtir.

Hazirlanan ders igeriginin en temel felsefesi Spack’mn (1988) belirttigi iizere
“aragtirma ve retorigin genel prensiplerinin 6gretilmesi” izerinedir.

Ders tasarimi konusunda beceri odakli yaklasim ve 6grenen odakli yaklasim
benimsenmistir (Hutchinson ve Waters, 1987).

Hazirlanan 6rnek ders icerigi dinleme harig tiim becerilere odaklanmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu boliimde nicel ve nitel bulgular gerekli tablolar ve tablo alti agiklamalar

eklenerek verilmistir.

Nicel Yonteme Iliskin Bulgular

Ankete Katilan Ogrencilerin Tanmimlayic1 Ozellikleri

Calisma kapsaminda elde edilen genel bulgular ¢ercevesinde, ¢alismaya katilan
uluslararas1 6grencilerin okuduklar: fakiilte ve boliimiin fen bilimleri ve sosyal bilimler

olarak dagilimi, siniflar1 ve agirlikli not ortalamalar1 Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5. Uluslararas1 Ogrencilerin Demografik Ozellikleri

f %
Fakiilte ve Boliimlerinin Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilimler < 56.7
Fen Bilimleri olarak dagilinu Fen Bilimleri 200 43.3
1 211 45.67
2 83 17.96
Sum 3 60 12.98
4 80 17.31
Yiiksek Lisans 27 5.84
Doktora 1 0.21
Heniiz olusmamig 15 3.2
0-0.49 14 3
0.50-0.99 15 3.2
1.00-1.49 18 3.9
1.50-1.99 75 16.2
Agirlikli Genel Not Ortalamasi 2.00-2.49 246 53.2
2.50-2.99 50 10.8
3.00-3.49 23 5
3.50-4.00 6 1.3

Tablo 5 incelendiginde 6rneklem grubunun %356.7’si sosyal bilimler alaninda,

%43.3’1 ise fen bilimleri alaninda okuyan 6grenciler olarak belirlenmistir. Bu grubun
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%45.67’sini  1.smif, %17.96’smm1 2.smif, %12.98’in1 3.smif, %17.31’ini 4.sinif,
%5.84’tinii yiiksek lisans ve %0.21’ini doktora 6grencileri olusturmaktadir. Agirlikli
genel not ortalamalarina bakildiginda, uluslararast 6grencilerin %3.2°si heniiz birinci
akademik donemleri oldugundan not ortalamalarimin olusmadigmmi ifade ederken;
ogrencilerin %3’ 0-0.49, %3.2’si 0.50-0.99, %3.9’u 1.00-1.49, %16.2’si 1.50-1.99,
%53.2’s1 2.00-2.49, %10.8°1 2.50-2.99, %5°1 3.00-3.49 ve %1.3’1 de agirlikli genel not

ortalamalarinin 3.50-4.00 arasinda oldugunu belirtmistir

Tablo 6. Uluslararast Ogrencilerin Akademik Dil Yetkinlikleri ve Akademik Tiirkce
Dersi Hakkindaki Gorlisleri

f %
Boliimlerine basladiklarinda akademik Tiirkge Evet 325 70.3
acisindan zorlanma durumlari Hayir 137 29.7
Su anda akademik Tiirkce agisindan kendilerini Evet 237 51.3
yeterli goriip gérmeme durumlari Hayir 225 48.7
Akademik Tiirk¢e dersi almak isteyip istememe Evet 319 69
durumlart Hay1r 143 31

Orneklem grubunun akademik Tiirkce’ye yonelik goriisleri incelendiginde, %70.3
oraninda uluslararas1 68renci boliimlerine basladiklarinda  Tiirkge agisindan
zorlandiklarim1 ifade ederken, %29.7 oraninda 6grenci ise Tiirkce acgisindan
zorlanmadiklarini belirtmistir. Ogrencilerin %51.3’ii su an kendilerini akademik Tiirkge
acisindan yeterli gordiigiinii ifade ederken, %48.7°si kendilerini yeterli gérmediklerini
ifade etmistir. Son olarak, uluslararas1 6grenciler %69 oraninda akademik Tiirkge dersi
almak istediklerini, %31 oraninda da akademik Tiirkce almak istemediklerini

belirtmislerdir.
Dort Akademik Dil Becerisi ve Alt Becerilerindeki Yetkinlik Durumlari

Uluslararas1 6grencilerin dort akademik dil becerisinde ne diizeyde yetkin

olduklarini ifade eden tablo asagida verilmistir.

Tablo 7. Uluslararas1 Ogrencilerin Dort Akademik Dil Becerisindeki Genel
Yetkinlik Diizeyleri
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Dort Akademik Dil Becerisi

Genel Yetkinlik Diizeyleri ¥ "

Konusma 3.37 67.4
Dinleme 3.46 69.2
Okuma 3.48 69.6
Yazma 3.37 67.4

Tablo 7°ye goére uluslararasi Ogrenciler %69.9 oraninda en fazla okuma
becerisinde yetkin olduklarini ve %67.4 orani ile konugsma ve yazma becerilerinde en az
diizeyde yetkin olduklarini ifade etmislerdir. Fakat tablodan da anlasilacagi iizere, 5’li
likert 6lgeginden elde edilen ortalamalarin ve yiizdelik oranlarin birbirine ¢ok yakin
olmasi ve konusma ve yazma becerilerindeki ifade edilen yetkinlik diizeylerinin ayni1
olmasi sebebiyle, tiim becerilere iliskin alt becerilerde uluslararasi 6grencilerin ne derece

yetkin ve eksik olduklarini inceleme zorunlulugu dogmustur.

Tablo 8. Uluslararasi Ogrencilerin Akademik Konusma Becerisindeki Yetkinlik

Durumlar1
Cok Cok
Kotii Orta Iyi
Kotii Iyi
Akadt?mlk Konusma Alt % f % f % f % f % f
Becerileri
Hoslandigim veya 4.3 20 16 74 325 150 299 138 173 80

hoslanmadigim seyleri
gerek¢e sunarak ifade
edebilirim.

Derslerimle alakali 5.4 25 154 71 31 143 30.7 142 175 81
konularda arkadaglarim ile

fikir aligveriginde

bulunabilirim.

Derste soru sorabilir ve 2.8 13 113 52 294 136 316 146 249 115
sorulan soruya cevap
verebilirim.

Bir fikre gerekce sunarak 7.1 33 208 96 351 162 242 112 128 59
katilabilir veya kars1
¢ikabilirim.
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Derste bir tartigmaya 4.3 20 184 8 342 158 277 128 155 71
katilarak fikrimi
savunabilirim.

Bir bilgiyi 6zetleyebilir ve 4.5 21 16 74 323 149 299 138 173 80
bagkasina aktarabilirim.

Dersle ilgili sunum 5.6 26 177 82 335 155 29 134 141 65
yapabilirim.
Sinif i¢i tartigmalara katki 5 23 177 82 355 165 281 130 134 62
saglayabilirim.

Akademik konusma becerisinde uluslararasi 6grenciler % 67.4 oraninda yetkinlik
diizeyinde olduklarini belirtmislerdir. Akademik konusma becerisine bagl alt becerilerde
Ogrencilerin ne diizeyde yetkin olduklar1 asagida ayri1 ayr1 incelenmistir.

“Hoslandigim veya hoslanmadigim seyleri gerekce sunarak ifade edebilirim.” alt
becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %20.3’1i kotlii cevabini vermisken,
%47.2’si 1yi olduklarini ifade etmistir.

“Derslerimle alakali konularda arkadaslarim ile fikir alisverisinde bulunabilirim.”
alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %20.8°1 kotii cevabini vermisken,
%48.2’s1 1yi olduklarini ifade etmistir.

“Derste soru sorabilir ve sorulan soruya cevap verebilirim.” alt becerisindeki
yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %14.1°1 kotli cevabimi vermisken, %56.5°1 1yi
olduklarini ifade etmistir.

“Bir fikre gerekge sunarak katilabilir veya karsi ¢ikabilirim.” alt becerisindeki
yetkinlik diizeyleri i¢cin Ogrencilerin %27.9’u koétii cevabini vermisken, %37’si 1yi
olduklarini ifade etmistir.

“Derste bir tartigmaya katilarak fikrimi savunabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik
diizeyleri icin 6grencilerin %22.7’si kotii cevabini vermigken, %43.1°1 iyi olduklarinm
ifade etmistir.

“Bir bilgiyi 6zetleyebilir ve bagkasina aktarabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik
diizeyleri icin 6grencilerin %20.5’1 kotii cevabini vermisken, %47.2°si iyi olduklarim
ifade etmistir.

“Dersle 1lgili sunum yapabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in

ogrencilerin %23.2’s1 kotii cevabini vermisken, %43.1°1 iyi olduklarini ifade etmistir.
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“Sinif i¢i tartigmalara katki saglayabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri

icin 6grencilerin %22.7’si kotili cevabini vermisken, %41.5°1 iyi olduklarini ifade etmistir.

Tablo 9. Uluslararas1 Ogrencilerin Akademik Dinleme Becerisindeki Yetkinlik

Durumlari

Akademik
Dinleme Alt
Becerileri

Cok Kot

Koti

Orta

Iyi

Cok Iyi

%

% f

% f

% f

% f

Derste anlatilan
konuyu
anlayabilirim.

Dinlemeye dayali
ders
materyallerinde
(videolar, ses
kayitlari, filmler,
vb. ) anahtar
kelimeleri, ana
fikirleri ve 6nemli
detaylar
anlayabilirim.

Derslerle alakali
konusma, belgesel
veya video
izlerken igerigi
anlayabilir,
anladiklarimi ifade
edebilirim.

Derslerimle
alakali akademik
konusmalar1 ve
tartigmalari takip
edebilir ve
anlayabilirim.

Sinif igi
tartigmalar takip
edebilir ve
anlayabilirim.

4.5

3.7

58

2.4

17

27

13

11

14.9 69

16.2 75

20.1 93

11.5 53

20.1 53

34.2 158

35.1 162

34.6 160

30.1 139

29 134

31 143

29 134

24.9 115

30.3 140

30.5 141

154 71

16 74

145 67

25.3 117

26.6 123

“Derste anlatilan konuyu anlayabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in

Ogrencilerin %19.4’1i kotii cevabini vermisken, % 46.4°1 iy1 olduklarini ifade etmistir.

“Dinlemeye dayali ders materyallerinde (videolar, ses kayitlari, filmler, vb. )

anahtar kelimeleri, ana fikirleri ve 6nemli detaylar1 anlayabilirim.” alt becerisindeki
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yetkinlik diizeyleri i¢in Ogrencilerin %19.9’u kotii cevabini vermisken, %45°1 iyi
olduklarini ifade etmistir.

“Derslerle alakali konusma, belgesel veya video izlerken igerigi anlayabilir,
anladiklarimi ifade edebilirim.” alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin
%25.9’u koti cevabini vermisken, %39.4’1 iyi olduklarini ifade etmistir.

“Derslerimle alakali akademik konugmalar1 ve tartigmalar1 takip edebilir ve
anlayabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in Ogrencilerin %14.3’i koti
cevabini vermisken, %55.6°s1 1yi olduklarini ifade etmistir.

“Sinif i¢i tartigmalar: takip edebilir ve anlayabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik
diizeyleri i¢in 0grencilerin %13.9’u kotii cevabini vermisken, %57.1°1 iyi olduklarin

ifade etmistir.

Tablo 10. Uluslararasi Ogrencilerin Akademik Okuma Becerisindeki Yetkinlik
Durumlari

Cok Kotii Kotii Orta Iyi Cok lyi

Akademik Okuma
Alt Becerileri

Derste tahtaya 2.6 12 12.6 58 29.9 138 30.7 142 24.2 112
yazilanlar1 veya

sunumlart okuyup

anlayabilirim.

Ders 3 14 13 60 29.9 138 30.7 142 234 108
materyallerini

(kitap, makale,

not, sunum)

anlayabilirim.

Okudugum 3 19 13.9 71 34 164 29.2 142 19.9 66
materyalin

icerisindeki

o6nemli bir bilgiyi

bulabilirim.

Ders 5 23 15.8 73 36.4 168 28.4 131 14.5 67
materyallerinde

gecen bilmedigim

kelimeleri

konunun

baglamindan

¢ikarabilirim
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Okudugum 35 16 13.4 62 344 159 29.7 137 19 88
makalelerden veya

kitaplardan dersle

alakali ¢ikarim

yapabilirim.

Okudugum makale 3.9 18 13.6 63 344 159 31 143 17.1 79
ve kitaplarda

bilimsel gergekler

ve fikirleri ayirt

edebilirim.

Bolimiimle alakah 3.9 18  13.2 61 331 153 29.2 135 20.6 95
giincel metinleri

(makaleleri veya

haberleri) okuyup

anlayabilirim.

Okudugum 3 14 11.7 54 30.3 140 335 155 21.4 99
makalenin tiirtinii

ve amacini

anlayabilirim.

(sebep-sonug,

karsilastirma,

tartisma vb.)

“Derste tahtaya yazilanlari veya sunumlari okuyup anlayabilirim.” alt
becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %15.2°s1 kotii cevabini vermisken,
%354.9’u 1y1 olduklarini ifade etmistir.

“Ders materyallerini (kitap, makale, not, sunum) anlayabilirim.” alt becerisindeki
yetkinlik diizeyleri icin Ogrencilerin %16’s1 kotli cevabini vermisken, %54.1°1 iyi
olduklarini ifade etmistir.

“Okudugum materyalin igerisindeki Onemli bir bilgiyr bulabilirim.” alt
becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %16.9’u kétii cevabint vermisken,
%49.1°1 iyi olduklarini ifade etmistir.

“Ders materyallerinde gegen bilmedigim kelimeleri konunun baglamindan
cikarabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in O6grencilerin %20.8’1 koti
cevabini vermisken, %42.9’u iyi olduklarini ifade etmistir.

“Okudugum makalelerden veya kitaplardan dersle alakali ¢ikarim yapabilirim.”
alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 68rencilerin %16.9’u kotii cevabini vermisken,

%48.7’s1 1y1 olduklarini ifade etmistir.



69

“Okudugum makale ve kitaplarda bilimsel gercekler ve fikirleri ayirt edebilirim.”

alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %17.5’1 kotli cevabini vermisken,

% 48.1°1 1yi olduklarin1 ifade etmistir.

“Boliimiimle alakali giincel metinleri (makaleleri veya haberleri) okuyup

anlayabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %17.1°,

cevabini vermisken, %49.8°1 iyi olduklarini ifade etmistir.

“Okudugum makalenin tiirlini ve amacini

anlayabilirim.

koti

(sebep-sonug,

karsilastirma, tartisma vb.)” alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin

%14.7’s1 kotii cevabini vermisken, %54.9°u 1yi olduklarini ifade etmistir.

Tablo 11. Uluslararas1 Ogrencilerin Akademik Yazma Becerisindeki Yetkinlik Durumlari

Cok

Kotii

Koti

Orta

Iyi

Cok

Iyi

Akademik Yazma
Alt Becerileri

%

%

%

%

Elektronik posta 24
yazabilir ve
cevaplayabilirim.

Iyi organize edilmis 3
akademik

paragraflar

yazabilirim.

Iyi organize edilmis

kisa akademik

odevler 3.7
hazirlayabilirim.

Basili materyalleri 4.8
okuyup

anladiklarimi yazili

olarak

Ozetleyebilirim.

Tiirkge akademik 5.4
yazilar yazarken
noktalamay1 dogru
kullanabilirim.

11

14

17

22

25

11.9

15.8

13.2

14.9

15.6

55

73

61

69

72

31.6

325

335

325

32

146

150

155

150

148

32.9

28.8

29.9

29.7

28.4

152

133

138

137

131

21.2

19.9

19.7

18.2

18.6

98

92

91

84

86
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Derslerimle alakali 6.3 29 16.2 75 34 157 27.3 126 16.2 75
yazi yazarken uygun

kelimeler

secgebilirim.

Sinavlarda, 4.8 22 16.2 75 34 162 27.3 131 16.2 72
ddevlerde veya

yazdigim

makalelerde

karmasgik dilbilgisi

kurallar1 gecen

climleler

kurabilirim.

Odev igin 8.7 40 18.4 85 344 159 25.5 113 14.1 65
topladigim veriler

hakkinda rapor

yazabilirim.

Arastirma 7.1 33 19.9 92 35.1 162 24 111 13.9 64
makaleleri
yazabilirim.

“Elektronik posta yazabilir ve cevaplayabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik
diizeyleri i¢in 6grencilerin %14.3’1 kotli cevabini vermisken, %54.1°1 iyi olduklarini
ifade etmistir.

“lyi organize edilmis akademik paragraflar yazabilirim.” alt becerisindeki
yetkinlik diizeyleri i¢in Ogrencilerin %18.8’1 kotli cevabint vermisken, %48.7’si iy1
olduklarini ifade etmistir.

“lyi organize edilmis kisa akademik ddevler hazirlayabilirim.” alt becerisindeki
yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %16.9’u kotii cevabini vermisken, %49.6’s1 1yi
olduklarini ifade etmistir.

“Basilt materyalleri okuyup anladiklarimi yazili olarak O6zetleyebilirim.” alt
becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %19.7°si  kotii cevabini vermisken,
%47.9’u 1yi olduklarini ifade etmistir.

“Tiirkge akademik yazilar yazarken noktalamayr dogru kullanabilirim.” alt
becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in dgrencilerin %22.5’1 kotli cevabini vermisken,
%43.5’1 iyi olduklarini ifade etmistir.

“Derslerimle alakali yaz1 yazarken uygun kelimeler segebilirim.” alt becerisindeki
yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %21°1 kotii cevabint vermisken, %43.5°1 iyi

olduklarini ifade etmistir.
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“Sinavlarda, ddevlerde veya yazdigim makalelerde karmasik dilbilgisi kurallari
gecen ciimleler kurabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in 6grencilerin %21’
kotii cevabini vermisken, %47’si iyi olduklarini ifade etmistir.

“Odev igin topladigim veriler hakkinda rapor yazabilirim.” alt becerisindeki
yetkinlik diizeyleri icin 6grencilerin %27.1°1 kotii cevabmi vermisken, %39.6’s1 iyi
olduklarini ifade etmistir.

“Arastirma makaleleri yazabilirim.” alt becerisindeki yetkinlik diizeyleri i¢in

ogrencilerin %27’s1 kotii cevabini vermisken, %37.9’u iyi olduklarini ifade etmistir.
Smif Degiskenine Gore Dort Akademik Dil Becerisinde Yetkinlik Diizeyleri

Bu boliimde sinif degiskenine gore uluslararast Ogrencilerin akademik dil
becerilerinde ne diizeyde yetkin olduklari incelenmistir. Sinif degiskeninde doktora
diizeyinde yalnizca 1 katilimci olmasi sebebiyle, doktora diizeyi tartigmaya dahil

edilmemistir.

Tablo 12. Smf Degiskenine Gére Uluslararast Ogrencilerin Dort Akademik Dil
Becerisindeki Genel Yetkinlik Diizeyleri

Konusma Dinleme Okuma Yazma
Kotii Iyi Kotii Iyi Kotii Iyi Kotii Iyi
% % % % % % % %
1.Smif 36.96 2416 2985 2796 3121 2558 39.79 20.84
2. Smuf 30.08 3131 2168 37.34 2167 3734 2167 37.34
3. Stuf 14.99 4499 1166 4833 1333 46.66 28.33 38.33
4. Simif 21.25 30 2125 36.25 18.75 40 18.75 40
Yiiksek Lisans 14.81 48.14 16.47  33.32 11.1 51.85 11.1 51.84
Doktora 0 100 0 100 0 100 0 100

Tablo 12°de de verildigi {lizere tiim becerilerde 1. Smifta okuyan uluslararasi
ogrencilerin yetkinlik durumlar1 diger siniflardaki 6grencilere gére daha kotiidiir. Sinif
arttikca Ogrencilerin  akademik becerilerde kotii olma durumlarinin  azaldig

gbzlemlenmistir.
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L.simf o6grencileri, %39.79 orami ile yazma becerisinde en diisiikk yetkinlige
sahipken, %27.96 orani ile de dinleme becerisinde en yiiksek diizeyde yetkinlige sahiptir.

2.smif dgrencileri, %30.08 orani ile konugsma becerisinde en diisiik yetkinlige
sahipken, %37.34 orani ile dinleme, okuma ve yazma becerisinde en yiiksek diizeyde
yetkinlige sahiptir.

3.smif dgrencileri, %11.66 oranmi ile dinleme becerisinde en disiik yetkinlige
sahipken, %48.33 orani ile yine dinleme becerisinde en yliksek diizeyde yetkinlige
sahiptir.

4.smuf 6grencileri, %21.25 orani ile konusma ve dinleme becerisinde en diisiik
yetkinlige sahipken, %40 orani ile okuma ve yazma becerisinde en yiiksek diizeyde
yetkinlige sahiptir.

Yiiksek lisans Ogrencileri, %16.47 orani ile dinleme becerisinde en diisiik
yetkinlige sahipken, %51.84 orani ile yazma becerisinde en yliksek diizeyde yetkinlige
sahiptir.

Asagidaki tablolarda dort akademik dil becerisindeki yetkinlik diizeyleri siif

degiskenine gore detayli incelenmistir.

Tablo 13. Smif Degiskenine Gére Uluslararast Ogrencilerin Akademik Konusma
Becerisindeki Genel Yetkinlik Diizeyleri

Akademik Konusma Becerisi

Cok Katii Kétii Orta lyi Cok lyi
f 19 59 81 45 6
1. Simf % 9 27,96 38,38 21,3 2,84
) 6 19 32 24 2
2. Simif % 7,22 22,89 38,55 28,9 2,4
. 1 8 25 20 7
3. Stuf % 1,66 13,33 41,66 33,3 11,66
f 1 16 38 19 5
4. Siuf % 1.25 20 475 23,7 6,25
¢ 1 3 11 1 2
Yiiksek Lisans % 3,7 11,11 40,74 40,7 7,4
f 0 0 0 1 0
Doktora % 0 0 0 100 0
f 28 105 186 120 22
Toplam

% 6,06 22,72 40,25 25,9 4,76
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Tabloya bakildiginda, akademik konusma becerisi agisindan en diisiik seviyede
olan 6grencilerin %36.96 oranla 1.sinif 6grencileri oldugu goriilmiistiir. En iyi diizeyde
olan 6grenciler ise %44.99 ile 3.sinif ve %48.14 ile yliksek lisans d6grencileridir.

4.sinifa kadar olan 6grencilerde akademik konusma becerisi yetkinlik diizeyi
yiikselirken, 4. siniftaki 6grenciler, 3.siniftaki 6grencilere gore daha fazla zorlandiklarini
ve daha az iyi olduklarini ifade etmislerdir.

Smif degiskeni agisindan konugma becerisinde iyi ve kotii olarak ifade edilen
yetkinlik diizeyleri arasindaki farka bakildiginda, 1.simif 6grencileri arasinda %12.8,
2.smuf 6grencileri arasinda %1.23, 3.simuf 6grencileri arasinda %30, 4.sinif dgrencileri
arasinda %38.75 ve yliksek lisans 6grencileri arasinda %33.33 oraninda bir fark oldugu

gbzlemlenmistir.

Tablo 14. Smif Degiskenine Gore Uluslararasi Ogrencilerin Akademik Dinleme

Becerisindeki Genel Yetkinlik Diizeyleri

Akademik Dinleme Becerisi

Cok Kot Koti Orta Iyi Cok Iyi

f 13 50 89 51 8
1. Simif

% 6.16 23.69 42.18 24.7 3.79

f 5 13 34 27 4
2. Sif

% 6.02 15.66 40.96 32.53 481

f 1 6 24 20 9
3. Simif

% 1.66 10 40 33.33 15

f 1 16 34 24 5
4. Smf

% 1.25 20 42.5 30 6.25
Lisans % 3.7 14.81 48.14 29.62 3.7

f 0 1
Doktora

% 0 100

f 21 89 192 131 27
Toplam

% 454 19.26 41.99 28.35 5.84

Tabloya bakildiginda, akademik dinleme becerisi acisindan en diisiik seviyede

olan 6grencilerin %29.85 oranla 1.smif dgrencileri oldugu goriilmistiir. En iyi diizeyde

olan 6grenciler ise %48.33 ile 3.sin1f 6grencileridir.
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4.sinifa kadar olan 6grencilerde akademik dinleme becerisi yetkinlik diizeyi
yiikselirken, 4. Siniftaki 6grenciler, 3.siniftaki 6grencilere gore daha fazla zorlandiklarini
ve daha az iyi olduklarin1 ifade etmislerdir.

Smif degiskeni agisindan dinleme becerisinde iyi ve kotii olarak ifade edilen
yetkinlik diizeyleri arasindaki farka bakildiginda; 1.sinif Ogrencileri arasinda %1.89,
2.smif Ogrencileri arasinda %15.66, 3.sinif Ogrencileri arasinda %36.67, 4.sinif
ogrencileri arasinda %15 ve yiiksek lisans d6grencileri arasinda %16.85 oraninda bir fark

oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 15. Smif Degiskenine Gére Uluslararasi Ogrencilerin  Akademik Okuma
Becerisindeki Genel Yetkinlik Diizeyleri

Akademik Okuma Becerisi

Cok Kaétii Kotii Orta Iyi Cok lyi
f 11 55 91 50 4
1. Sif
% 5.21 26 43.12 23.9 1.89
f 6 12 34 26 5
2. Sif
% 7,22 14.45 40.96 31.32 6.02
f 2 6 24 17 11
3. Siif
% 3.33 10 40 28.33 18.33
f 1 14 33 28
4. Simf
% 1,25 17.5 41.25 35
f 1 2 10 11
Yiiksek Lisans
% 3.7 7.4 37.03 40,74 11.11
f 0 0 0 1
Doktora
% 0 0 0 100
f 21 89 192 133 27
Toplam
% 454 19.26 41.55 28.78 5.84

Tabloya bakildiginda, akademik okuma becerisi a¢isindan en diisiik seviyede olan
ogrencilerin %31.21 oranla 1.sif dgrencileri oldugu goriilmistiir. En iyi diizeyde olan
ogrenciler ise %51.85 ile yliksek lisans dgrencileridir.

4.simmifa kadar olan Ogrencilerde akademik okuma becerisi yetkinlik diizeyi
yiikselirken, 4. Siniftaki 6grenciler, 3.siniftaki 6grencilere gore daha fazla zorlandiklarini
ve daha az iyi olduklarini ifade etmislerdir.

Simif degiskeni agisindan okuma becerisinde iyi ve kotii olarak ifade edilen

yetkinlik diizeyleri arasindaki farka bakildiginda; 1.sinif 6grencileri arasinda %5.63,
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2.smf Ogrencileri arasinda %15.67, 3.simf Ogrencileri arasinda 9%33.33, 4.smif
Ogrencileri arasinda %21.25 ve yiiksek lisans 0grencileri arasinda %40.75 oraninda bir

fark oldugu gozlemlenmistir.

Tablo 16. Smmf Degiskenine Gore Uluslararast Ogrencilerin Akademik Yazma
Becerisindeki Genel Yetkinlik Diizeyleri

Akademik Yazma Becerisi

Cok Kaétii Kotii Orta Iyi Cok lyi

f 17 67 83 39 5
1. Sif

% 8.05 31.74 39.33 18.4 2.36

f 6 12 34 22 9
2. Sif

% 7.22 14.45 40.96 26.5 10.84

f 2 15 20 15 8
3. Simif

% 3.33 25 33.33 25 13.33

f 1 14 33 23 9
4. Simf

% 1.25 175 41.25 28.7 11.25

) f 1 2 10 12 2
Yiiksek Lisans

% 3.7 7.4 37.03 44.4 7.4

f 0 0 0 1
Doktora

% 0 0 0 100

f 27 110 180 112 33
Toplam

% 5.84 23.8 38.96 24.24 7.14

Tabloya bakildiginda, akademik yazma becerisi agisindan en diisiik seviyede olan
ogrencilerin %39.79 oranla 1.smif 6grencileri oldugu goriilmiistiir. En iyi diizeyde olan
ogrenciler ise %51.84 ile yiiksek lisans dgrencileridir.

Smif degiskeni acisindan yazma becerisinde iyi ve kotli olarak ifade edilen
yetkinlik diizeyleri arasindaki farka bakildiginda; 1.sinif 6grencileri arasinda %18.95,
2.s1mif 6grencileri arasinda %15.67, 3.smif dgrencileri arasinda %10, 4.sinif 6grencileri
arasinda %21.25 ve yiiksek lisans 6grencileri arasinda %40.83 oraninda bir fark oldugu
gbzlemlenmistir.

Akademik yazma becerisi agisindan en iyi diizeyde olan 6grenciler %51.84 oran
ile yiliksek lisans ogrencileriyken; yine iyi ve kotii diizeyde olan 6grenciler arasindaki en

fazla fark da %40.83 oraniyla bu siiflardaki 6grencilerden ¢ikmuistir.
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Egitim Alanmma Degiskenine Gore Dort Akademik Dil Becerisinde Yetkinlik
Diizeyleri

Bu boliimde egitim alan1 (fen bilimleri ve sosyal bilimler) degiskenine gore
uluslararast Ogrencilerin akademik dil becerilerinde ne diizeyde yetkin olduklari
incelenmistir. Sinif degiskeninde doktora diizeyinde yalnizca 1 katilimer olmasi

sebebiyle, doktora diizeyi tartismaya dahil edilmemistir.

Tablo 17. Egitim Alanma Gore Dort Akademik Beceriye iliskin Basar1 Diizeyleri

Dinleme Oluma Yazma Komima
Egitim Alan

I 2 3 < 7 2 3 4 51 2 3 4 AN |

i

=
S
»

I 10 4 ¥ 5l ¢ 12 4 2 8 10 1 6 66 ¥ 12 0¥ 0% % 4

Fen
Bilimleri
% 2,06 99 1818 1104 195 26 1039 1775 1039 216 411 1407 1420 823 26 303 119 1645 1039 132
1 4 ur om0 4 110 & 17 10 0 1m0 71 2 15 0 10 2 15
Sosyal
Bilimler
% 238 931 2405 1701 39 195 887 2381 184 368 206 1082 2381 1537 455 325 1082 2381 1584 325
P<0,05 0.04 0,01 0 0,12

Akademik dinleme becerisini ele alindiginda, fen bilimleri alaninda okuyan
uluslararas1 Ogrencilerin bagar1 diizeyi %12.99 iken, sosyal bilimlerde okuyan
ogrencilerin basar: diizeyi %21 dir.

Akademik okuma becerisini ele alindiginda, fen bilimleri alaninda okuyan
uluslararas1 6grencilerin bagar1 diizeyi %12.55 iken, sosyal bilimlerde okuyan
ogrencilerin basar1 diizeyi %22.08’dir.

Akademik yazma becerisini ele alindiginda, fen bilimleri alaninda okuyan
uluslararas1 Ogrencilerin basar1 diizeyi %10.82 iken, sosyal bilimlerde okuyan

ogrencilerin basar1 diizeyi %19.91 dir.
Akademik Dil Becerileri Arasindaki Korelasyon Analizi

Akademik Konusma Becerisi, Akademik Dinleme Becerisi, Akademik Okuma

Becerisi ve Akademik Yazma Becerisi Boyutlarina Iliskin Korelasyon Analizi yapilmis
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ve her bir becerinin birbirini nasil etkiledigini gosterebilmek i¢in Tablo 18’deki gibi bir

korelasyon matrisi tablosu olusturulmustur.

Tablo 18. Dort Akademik Dil Becerisi Yetkinlik Diizeyleri Arasindaki Korelasyon

Analizi

Degiskenler Konusma Dinleme Okuma Yazma
Akademik Pearson 100
Konusma Becerisi  Correlation ’
Sig. 0,00
Akademik Dinleme Pearson
o . 0,89
Becerisi Correlation
Sig. 0,00
Akadgmlk Okuma Pearson_ 0,85 0,90
Becerisi Correlation
Sig. 0,00 0,00
Akadgmlk Yazma Pearson_ 0,78 0,76 0,81 1,00
Becerisi Correlation
Sig. 0,00 0,00 0,00 0,00

P <0.01 ¢ift yonli anlamlilik

Korelasyon analizi sonucunda Tablo 18°de verildigi gibi boyutlar arasinda yiiksek
diizeyde pozitif yonli ve 0.01 diizeyinde istatistiksel olarak anlamli iligkiler
belirlenmistir. Boyutlardan okuma ve dinleme arasinda en yiiksek diizeyde iligskiye (0.90)
rastlanmistir. Yazma ve dinleme arasinda ise en diisiik diizeyde iliskiye (0.76)
rastlanmistir. Yukaridaki tabloya gore, okuma ve yazma arasinda 0.81 diizeyinde iliski
s0z konusu iken, konusma ve dinleme arasinda 0.89 diizeyinde bir iliski s6z konusudur.

Unsurlar arasi iligkiler pozitif yondedir.

Nitel Yonteme Iliskin Bulgular

Bu béliimde Kiitahya Dumlupmar Universitesi ve Tokat Gaziosmanpasa
Universitesi’nde ¢alisan ve uluslararasi dgrencilere ders veren 6gretim iiyeleri ile yari
yapilandirilmis gériisme formu kullanilarak yapilan gorligmeden elde edilen nitel veriler,
ilgili sorulara yonelik hazirlanan temalar altinda incelenmistir. Ogretim iiyeleri,
miihendislik fakiiltesi, egitim fakiiltesi, iktisadi ve idari bilimler fakiiltesi ve fen edebiyat

fakultesinde ders vermektedir.
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Uluslararasi Ogrencilerin En Cok Zorlandiklar Dil Becerisi

Ogretim iiyelerinin hepsi, uluslararasi 6grencileri derslerinin gidisat1 el verdigi
siirece gozlemleme sanslariin oldugunu ve tiim becerilerdeki yetkinlikleri konusunda
fikir sahibi olmadiklarini ifade etmislerdir. Bu hususta K6 ve K1 kodlu katilimecilarin
goriisleri su sekildedir: “Smiflar ¢ok kalabalik, bu sebepten konusma ve yazma disinda
ogrenciler hakkinda bir yorum yapmam saglikli degil (K6).”; “Siniflar ¢ok kalabalik, her

Ogrenciyi tek tek takip etmem imkansiz bir durum (K1).”

Katilimer 6gretim iiyelerinden elde edilen verilere gore, okuma ve yazma
becerisinin, tiim Ogretim iiyelerinin dogrudan goézlemleme firsatlar1 oldugu i¢in, en
problemli beceri oldugu goriilmiistiir. Katilimeilar, 6grencilerin okuma becerisiyle ilgili
sorun yasadiklarini, bunu en ¢ok sinav siirecinde gézlemlediklerini dile getirmislerdir.
Bazi katilimcilar 6grencilerin okuma hizindan kaynakli olarak sinavlarda da sorun
yasadiklarmi belirtmistir. Ozellikle ¢oktan se¢meli smavlarda Ogrencilerin sinavi

yetistiremedikleri vurgulanmastir.

Ogrencilerin dersi takip etmeye calistiklarini diisiiniiyorum. Fakat ne diizeyde
anladiklarini bilmiyorum... Siniflar ¢ok kalabalik, her 6grenciyi tek tek takip etmem
imkansiz bir durum... Ama o6grencilerin en ¢ok okuma becerisinde zorlandiklarini
sOyleyebilirim. Smavlari ¢oktan segmeli yapiyorum ve uluslararasi 6grencilerim daha
sorularin yarisindayken siireleri bitiyor (K1).

Ogrencilerin yazilar tabiri caizse gorba gibi. Ciimleler devrik, noktalama yok.
Anlami etkilese de, mesela baglaglar1 dogru yazmalarini beklemiyorum. Ama
cliimlede yiiklem olmuyor, 6grenci daha bir climle nasil yazilir onu 6grenememisken,
bir de akademik dil kullanmasini beklemek haksizlik gibi geliyor bana (K5).

K10 kodlu 6gretim iiyesi de 68rencilerin konulari bilse de sinavlarda kendilerini
ifade edemediklerini “Sinavlar1 acik uclu yapiyorum. Sorular1 anliyor 6grenci, konuyu da
biliyor. Fakat ifadeleri o kadar eksik ki. Puan veriyorum ama yazilar1 anlamak icin

kendimi zorluyorum.” Seklinde ifade etmistir.

K14 kodlu katilimei, uluslararasi Ogrencilerin en temel kavramlar1 bile
bilmedikleri igin dersle alakali materyalleri anlamadiklar1 ve dolayisiyla sinavlarda da

yazili olarak ifade edemediklerini belirtmistir.

Tamam, 6grenciler eksik geliyorlar. En temel kavramin bile Tiirkgesini bilmeden
boliime geliyorlar. Ben 6grenciye biitiin kelimeleri 6gretemem. Bana kalirsa, bunlarin
hepsini ne TOMER ne biz ogretebiliriz. Ogrencinin bu terimleri, kavramlari
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kendisinin grenmesi lazim bazen. Bilimsel kelimelerin bir sonu yok ki. Ogrenci neyi
nasil 6grenecek bunu bilmesi lazim (K14).

Sinif Degiskenine Gore Akademik Tiirkc¢e Yetkinlik Diizeyleri

Uluslararas1 6grencilerin boliimlerine basladiklart ilk yilda akademik Tiirkce
acisindan yetkinlik diizeylerinin ilerleyen yillara gore farklilik gosterip gostermedigi
katilimcr Ogretim iiyelerine sorulmustur. Bu konuda katilimeilarin tiimii uluslararasi

ogrencilerin boliimlerine basladiklari ilk yilda oldukga yetersiz oldugunu ifade etmistir.

Katilimc1 6gretim iiyelerinin paylasimlarina gore uluslararasi 6grenciler ders
iceriklerini takip etmekte zorlanmaktadirlar. Bu konuda K3 kodlu 6gretim iiyesi “Cogu
kez yabanci 6grencileri bir baska 6grenciden yardim alirken gézlemliyorum kalabalik
oldugundan detayli olarak ne kadar iyiler onu bilemiyorum ama dersi takip etmede

zorlaniyorlar; zaten bu ddevlerden de anlasiliyor.” Ifadesinde bulunmustur (K3)

K15 kodlu 6gretim {iyesi ise uluslararas1 dgrencilerin lise diizeyinde verilen en
temel kavramlar1 bilmeden boliimlerine bagladiklarini, dolayisiyla anadili Tiirk¢e olan

Ogrencilere gore dezavantajli durumda olduklarini belirtmistir.

Genelde Tiirki Cumhuriyetlerden 6grencilerim var. Dil benzerliginden dolay:
digerlerinde daha iyi olsalar da kesinlikle yetersizler. Ciinkii temel kavramlari bile
anlamada zorlaniyorlar. Kimya dersinde en temel kavramlar: bilmiyorlar ve bizim
ogrenciler (anadili Tiirkge olan dgrencileri kastederek) en azindan liseden en temel
kavramlara hakim geliyorlar tniversiteye. Yabancit ogrenciler tamamen sifir
geliyorlar. Haliyle yetersizler.

Baz1 6gretim iiyeleri, uluslararast 6grenciler arasinda geldikleri tilkelere gore
karsilagtirma yapmis ve Tirki Cumhuriyetlerden gelen 6grencilerin Tiirkge yetkinlik
diizeylerinin daha iyi oldugunu dile getirmislerdir: “0’dan 10’a kadar bir puan {lizerinden
konusmak gerekirse eger, Suriyeli 68renciler 4’tiir. Tiirkmen 68rencilere de 8 diyebilirim.

(K7)"

K9 adli 6gretim iiyesi TOMER’de egitim alarak boliime baslayan dgrencilerin
giinliik dilde belirli bir yetkinlik diizeyine ulasip geldiklerini, ancak derslerin igerigini
takip etmede TOMER ’de verilen dil egitiminin yeterli olmadigmi “Cok eksikleri var. Bu
cocuklar TOMER’de giinliik Tiirkgeyi bir nebze de olsa halledip geliyorlar, ama buradaki
ders ortami farkli. Dersi anlamasi i¢in dinleyip takip etmesi lazim bir 6grencinin, yabanct

ogrencilerde maalesef takip hiz1 ¢cok diisiik.” ifadeleriyle dile getirmistir:
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Uluslararasi d6grencilerin ilk yillarina gore, egitimlerine devam ettikleri ilerleyen
yillarda akademik Tiirk¢e agisindan daha yetkin olduklar1 6gretim iiyelerinin ¢ogu
tarafindan belirtilmistir. K4 kodlu dgretim iiyesi 6grencilerin her yil daha iyi durumda
olduklarini fakat yine de yetersiz olduklarini “Tabi ilerleyen donemlerde bir ilerleme s6z
konusu ama yine de tam anlamiyla bir yetkinlikten bahsedemem.” ifadesiyle dile

getirmistir.

K15 kodlu katilimer ise simif farkinin 6grencilerin akademik Tiirk¢e yetkinlik
diizeylerinde bir farklilik olusturmadigini “Zorlanma ileriki yillarda da devam ediyor.

Tiim beceriler, hepsi sorunlu.” seklinde belirtmistir.
Uluslararasi Ogrencilerin Yazih Odev ve Sinavlardaki Basar1 Durumlari

Uluslararas1 6grencilerin  akademik Tiirk¢e agisindan yazili ddevler ve
siavlardaki yetkinlik durumlari ile ilgili, katilimc1 6gretim tiyelerinin hepsi 6grencilerin
belirli bir diizeyde eksiklik yasadiklarini ifade etmislerdir. Ogrencilerin fikirlerini
organize etmede ve bunu yaziya doniistirmede yasadiklari sikint1 en ¢ok karsilagilan
problem olarak vurgulanmistir. Bu konuda K2 kodlu 6gretim liyesi su goriisii belirtmistir:
“Sinav kagitlarindaki ifadeler ¢ok diisiik. Mesela bir paragraf ile soruyu cevaplayacaklar,
ana fikri nedir bu paragrafin anlayamiyorum. Bir fikri var, konuyu da az ¢ok biliyor ama

yazi o kadar diizensiz ki...(K2)”

K3 kodlu katilimci, 6grencilerin okuma becerisindeki eksikliklerinden dolay1
yazma becerisinde de sorun yasadiklarini belirtmistir: “Eksiklik her alanda var. Dersi
dinliyor, fakat anlamada eksik kaliyor. Okuma hizlar diisiik ve makalelerdeki dil onlar1

cok zorluyor. Bir de d6dev istedigimde haliyle ¢cocuk orada kendisini ifade edemiyor.”

K10 kodlu katilimci, 6grencilerin sinav ve 6dev kagitlarini notlama konusunda ve
Ogrencinin gercekten soruya dogru cevap verip veremedigini anlamada zorlandiklarini
ifade etmistir: “Kagitlar1 notlayabilmek cok zor. Fakat bu 6grencilere firsat esitligi
yaratmak adina kendimi biraz daha zorluyorum, ne anlatmak istemis iyice anlamaya

calistyorum.”
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K15 kodlu katilimci, uluslararasi Ogrencilerin rapor hazirlama gibi yazili
Odevlerde, ddevi kontrol edip diizeltme sanslari oldugundan, daha basarili olduklarini

ifade etmistir.

Ders kapsaminda 6grencilerden rapor yazmalarini istiyorum. Bu onlar igin bir firsat
aslinda. Sinavda heyecan faktorii de var, 6grenci disiik not alabiliyor. Ama rapor
yazarken diizenleme firsat1 oluyor, sinavlara gére daha iyiler aslinda. Genel olarak
sinav kagitlar1 olsun raporlar olsun ¢ok kotii diyemem, ¢iinkii bizim 6grenciler (ana
dili Tiirkge olan 6grencilerden bahsediliyor) de onlardan az bir seviye yukarida seyler
yaziyorlar.

Akademik Tiirk¢e Eksikligi Kaynakh Sorunlar ve Ogretim Uyelerinin Coziim

Onerileri

Katilimcilar  uluslararast  6grencilerin ~ Tiirkge  eksiklilerinden  kaynakli
problemlerden bahsederlerken, ¢ogunlukla 6grencilerin dersi takip etmek istedigini fakat
sorun yasadiklarini ve derse sozlii katki saglamaktan kagindiklarini ifade etmislerdir. Bu
hususta K1 kodlu katilimer “Derse katilimlar1 ¢ok az. Ozellikle ilk sinifta sanki mahcup
gibi duruyor 6grenciler. Haliyle soru sormaktan ¢ekiniyorum, motivasyonlar1 kirilmasin
diye.” ifadesinde bulunurken; K8 kodlu katilimer “Ogrenciler siifta konusulan konuya
herhangi bir katki saglamiyor. Belki de ¢ekiniyorlar. Soru sordugumda anliyor ama cevap
verirken kullandig1 dil tabi ki tiniversite 6grencisi diizeyinde degil.” seklinde goriis
belirtmistir. K12 kodlu kullanici ise 6grencilerin derse katilmamalarinin sebebinin dersi
anlama hizlarinin diisiik olmasindan kaynaklandigini su sozlerle ifade etmistir:

“Ogrenciler derse katilim pek saglamiyor. Sadece dersi yakalayabilme derdindeler.”

Katilimcr 6gretim iiyeleri, uluslararasi dgrencilerin derse katiliminin oldukga
diisiik oldugu konusunda hemfikirdir. K6 kodlu katilimci, uluslararasi 6grencilerin
Ozellikle ilk yillarinda Tirk¢e agisindan yasadiklar1 eksiklik sebebiyle derste bir
mahcubiyet hissettiklerini ve bundan dolay1 derse katilim saglamadiklarin1 “Yabanci
ogrenciler, ilk siniflardayken derste neredeyse hi¢ yok gibiler. O zamanlar sadece dersi
takip edebilmeyle ugrasiyorlar. Soru yonelttigimde genellikle bir mahcubiyet ile birlikte

sorumu cevapsiz birakiyorlar.” seklinde ifade etmistir:

Uluslararas1 6grencilerin ders igeriklerini takip etmekte zorluk yasamalari sorunu,
Ogretim liyelerine gore derslerin degerlendirilmesi asamasini ve 6grencilerin sinavlardaki

performanslarin1 da etkilemektedir. Bu konuda K2 kodlu katilimci sunu belirtmistir:
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“Kesinlikle yeterli degiller (derse katilim acisindan). Ozellikle bunu sinav kagitlarindan

anliyoruz, verdikleri cevaplardan anliyoruz.”

K7 kodlu katilimc1, sadece uluslararasi 6grencilerin degil, 6grencilerin hepsinin
derse soOzlii bir katki saglamaktan kagindiklarin1 fakat bu durumun uluslararasi
Ogrencilerde biraz daha fazla oldugunu sdyle belirtmistir: “Daha ¢ok dinleyici roliindeler.
Bizim 6grenciler de (anadili Tiirk¢e olan 6grencileri kastederek) derse fazla katilmryor.
Sozli ifade aslinda genel sorunumuz. Ama yabanci 6grencilerin katilmamasinin

nedeninin dil eksikligi oldugunu diisiiniiyorum. (K7)”

K2 kodlu katilimci ise, uluslararast ogrencilerin zorunda olmadikc¢a derslere
katilmamalar1 durumunun son sinifa kadar devam ettigini belirten konugmasinda sunlari
ifade etmistir: “Tlrkge ile ilgili problemlerden dolay derse katilmiyorlar. Fakat ilerleyen
yillarda 6zellikle son smiftaki zorunlu uygulama dersinden dolayr katilim biraz daha

artiyor.(K2)”

Uluslararas1 6grencilerin akademik eksikliklerine yonelik katilimcilar birgok
oneri sunmuslardir. K1 kodlu kullanici, 6zellikle egitim fakiiltesindeki 6gretmen aday:
ogrencilerin TOMERden itibaren dogru yazma ve konusma becerisine sahip olmasi
gerektigini soyle ifade etmistir: “Bildigim kadariyla TOMER’de giindelik dil
Ogreniyorlar. Ama bu 6grencilerin giizel yazma, giizel konusmaya da ihtiyaglar1 var.
Ogretmen aday1 dgrenci, giizel konusmay1 bilmesi sart. Buna yonelik ders kapsaminda

ogrencilerden sunum yapmalari istenebilir (K1).

K6 kodlu katilimer ise 6grencilerin akademik Tiirkge ihtiyaglart konusunda
TOMER’lerin ve béliim &gretim iiyelerinin koordineli bir sekilde ¢alismasmi ve
ogrencilerin dil ihtiyaglarina yonelik, ders disinda da bagvurabilecekleri bir destek

biriminin olusturulmasini 6nermistir.

Ogrencilerin geri déniite ihtiyaci var. Ornegin 6devlerde kullandiklar1 dil ¢ok kétii.
Buna yonelik geri doniit almalar1 lazim. Bunu kim yapacak sorunumuz var. Ben derse
yonelik yorumlar yapabilirim, bilgi eksikligi konusunda yardimci olabilirim. Fakat
dil konusunda da 6grencinin destege ihtiyaci var. Belki, bir destek ofisi kurulabilir,
ogrencilerden isteyenler buralardan destek alabilirler.

K13 kodlu katilimci, uluslararast ogrencilerin akademik dil eksikliklerini

gidermeye yonelik bir derse ihtiyaclari oldugunu sdyle belirtmistir: “Uluslararasi
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ogrenciler, akademik dile yonelik egitim almalilar. Bu bir ders olur, TOMER kapsaminda
olur... Tabi bunun da alana yonelik yapilmasi lazim. Temel kavramlar1 bilerek boliime

baslamalar1 faydali olur.”

K15 kodlu katilimer ise, uluslararasi 6grencilerin her agidan diger dgrencilerde
eksik olarak bolime basladiklarini ve liseden beri diger 6grencilerin bildigi en temel
kavramlart dahi bilmeden boliimlerine devam etmelerinin ¢ok zor oldugunu belirtmistir.
Bu eksiklige yonelik uluslararasi 6grencilerin alanlarina yonelik bilimsel hazirlik
okumalar1 gerektigini su sozlerle vurgulamistir: “Yabanci uyruklu 6grenciler, terimler,
kavramlar ve bir¢ok temel konuda bizim 6grencilerden (anadili Tiirkge olan 6grencileri
kastederek) eksik olarak boliime bagliyorlar. Dolayisiyla 6nerim bu dgrencilerin bir yil

bilimsel hazirlik okumalar1.”

Uluslararas1 6grencilerin  akademik Tiirk¢e ac¢isindan yasadiklart sorunlar
sebebiyle dezavantajli durumda olduklarini belirtmek miimkiindiir. K7 kodlu katilimci
Ogretim liyesi “Acik uglu sinavlarda yabanci 6grencilere daha uzun siire verilebilir.”
ifadesiyle tiim 6grenciler arasindaki firsat esitligini saglamaya yonelik bir ¢oziim Onerisi

sunmustur.

Tiirk¢ce kaynakli eksikliklerine bakildiginda K2 kodlu katilimei, 6grencilerin
sosyal faaliyetler icerisinde bulunmas1 hem giinliik dil becerilerini gelistirecegini hem de
akademik dil becerilerine katki saglayacagini diisiindiigii “TOMER bu konuda ¢alismalar
yapmali. Ogrencilerin sosyal projelerde bulunmalari, film izleme etkinlikleri gesitli
ziyaretler diizenlemek gibi etkinliklerde bulunmalar1 gerekmektedir. Bu sekilde en

azindan kaygi seviyelerinde azalma olacagini diisiiniiyorum.” sozleriyle belirtmistir.
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BOLUM V
TARTISMA

Bu bolimde uluslararas1 dgrencilerin akademik dil ihtiyaglarin1 ve akademik
Tiirkce yetkinlikleri belirlemek iizere uygulanan anket verileri, 6gretim tiyeleri ile yari-
yapilandirilmis goériisme formu kullanilarak elde edilen veriler ile karsilastirilarak bu

caligmanin temel aldig1 problemler 1s1¢1inda yorumlanmaistir.

Tirkiye’de yiiksekogretim diizeyinde egitim alan uluslararast 6grenciler
TOMER’de Tiirkge ogrenerek giinliik dilde belirli bir yetkinlik diizeyine ulasip
boliimlerine baglarlar. Caligmadan elde edilen bulgulara gore uluslararasi 6grenciler i¢in
boliimlerindeki derslerin igerigini takip etmede TOMER de verilen dil egitiminin yeterli
olmadig1 ve uluslararasi 6grencilerin genel dildeki yetkinlik diizeylerinin akademik
ortamlarda kullanilmak i¢in yeterli olmadigi sonucuna varilmigtir. Tirkiye’de zaman
gecirdikge, uluslararas1 6grencilerin gilinliik dildeki yetkinlik diizeyleri artmaktadir.
Ancak akademik dildeki eksiklikleri giderilmedik¢e aldiklar1 egitim siirecinde
yasayacaklari problemin devam edecegi Ongoriilmektedir. Uluslararasi 6grencilerin
egitim slireclerini etkili bir sekilde tamamlayabilmeleri i¢in, oncelikle akademik dil
ogrenmelerinin bir gereklilik oldugu bu c¢aligmanin bulgulan ile desteklenmistir. Bu
boliimde uluslararast 6grencilerin akademik Tiirk¢ce ve buna dayali beceri ve alt
becerilerde ne diizeyde zorlandiklari, sinif ve egitim alan1 degiskenine gore yetkinlik
diizeylerinde anlamli bir fark olup olmadigi, yasanilan sorunlar ve ¢dzliim Onerileri elde

edilen nicel ve nitel bulgulara gore tartisilmistir.

Uluslararas1 6grenciler, boliimlerine bagsladiklar1 ilk yilda akademik Tiirkce
acisindan %70.3 oraninda zorlandiklarim ifade etmislerdir. Ileriki yillarda ise bu oranin
%48.7’ye diistiigli goriilmiistir. Bu verilerden de anlasilacagi iizere uluslararasi
ogrenciler, akademik egitimlerinin ilk yilinda diger yillara kiyasla daha fazla
zorlanmaktadirlar. Yapilan analizlerden de anlasilacagr tizere 1.smifta okuyan
uluslararasi 6grenciler tiim becerilerde diger siniflara kiyasla daha diisiik oranda yetkinlik
seviyesinde olduklarint ifade etmislerdir. Uluslararasi o6grencilerin  akademik
egitimlerinin ilk yillarinda zorlanmalar1 durumu Demir (2016) ve Ekmeke¢i (2017)

tarafindan da c¢alismalarinda ifade edilmistir.
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Ogretim iiyeleri de ozellikle 1.siif dgrencilerinin tiim becerilerde olduk¢a
zorlandiklarini ve siiflan yiikseldik¢e daha iyi duruma geldiklerini ifade etmislerdir.
Sinif degiskeni agisindan bakildiginda,

1.smifta okuyan uluslararasi 6grenciler yazma becerisinde,

2.smifta okuyan 6grenciler konusma becerisinde,

3.sinifta okuyan 6grenciler dinleme becerisinde,

4.s1mifta okuyan 6grenciler konugsma ve dinleme becerisinde ve

Yiiksek lisans Ogrencilerinin dinleme becerisinde en diisiik seviyede yetkinlige

sahip olduklari ortaya ¢ikmustir.

Uluslararas1 6grencilerin okuduklar siniflara gore yetkinlik diizeyleri konusunda
bir dogru orant1 oldugunu sdylemek miimkiindiir. Fakat 3.sinif 6grencilerinin yetkinlik
diizeylerinin 2.smif ogrencilerine gore diisiik oldugu da goézlemlenmistir. Burada
derslerin artan yogunlugundan ve zorlugundan kaynaklanan bir nedenle yetkinlik

diizeylerinin diistiigli varsayilmaktadir.

Ik yillarinda uluslararasi 6grencilerin dersi takip etmede, derse katilma
konusunda ve sinavlardaki basar1 diizeylerinde sikinti bulundugu ortaya c¢ikmistir.
Uluslararas1 6grencilerin dersi takip ederken arkadaslarindan yardim aldiklar1 ve izin
alabildikleri miiddetce derste ses kaydi alip daha sonra tekrar dinledikleri 6gretim {iyeleri

tarafindan ifade edilmistir.

Uluslararas1 6grencilerin geldikleri iilkeleri ve dolayisiyla anadilleri ve
Tiirkiye’de gecirdikleri zaman da akademik Tiirk¢e agisindan yetkinlik diizeylerini
etkilemektedir. Tim smiflarda Tiirki Cumbhuriyetler’den gelen oOgrencilerin, diger
ogrencilere gore akademik yetkinlik agisindan daha iyi olduklari 6gretim iiyelerince ifade

edilmistir.

Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugunu TOMER’de hazirlik okuyup béliime baslarlar.
Fakat bir yillik hazirlik egitiminin akademik becerileri edinmede yeterli olmadigi
diisiiniilmektedir. Calismanin sonucuna gore de birinci smif Ogrencilerinin tiim
becerilerde diger siniflara kiyasla daha kotii durumda olduklari ortaya ¢ikmastir.
Uluslararasi 6grencilerin ilk yillarinda yiliksek oranda zorluk ¢ekmelerinin sebebi olarak

akademik dil ve akademik okuryazarlik lizerine herhangi bir temellerinin olmamasi
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diisiiniilmektedir. Ogretim iiyeleri de uluslararas1 dgrencilerin ilk yillarinda daha fazla
zorlandiklarini, daha sonraki yillarda hem derslere hem de egitim siireglerine alismis
olmalarindan dolay1 daha az zorlandiklarini ifade etmislerdir. Ayrica akademik Tiirkgeye,
dil 6grenmenin de dogal bir siireci olarak, daha fazla maruz kaldik¢a yetkinliklerinin

arttig1 soylenebilir.

Uluslararas1 6grenciler segmeli akademik Tiirkge dersini %69 oraninda almak
istediklerini belirtmislerdir. Buradan hareketle 6grencilerin bazilarinin segmeli akademik
Tiirkce dersini kendileri icin fazladan bir zorluk olacagini diisiindiikleri ¢ikarimi
yapilabilir. Ogretim iiyeleri de uluslararas1 dgrencilerin béliimlerine ilk basladiklar1 yilda
veya TOMER’de hazirlik smifinda okurken akademik Tiirkge dersi almalarinin faydali

olabilecegini ifade etmistir.

Uluslararas1 6grencilerin dort akademik dil becerisindeki yetkinlik durumlarina
bakildiginda birbirine ¢ok yakin oranlar elde edilmistir. Baz1 6gretim tiyeleri, siniflarin
¢ok kalabalik olmasindan dolay1 uluslararasi 6grencileri ayrintili gézlemleme sanslarinin
olmadigin1 ifade etmistir. En ¢ok yorum yapabildikleri beceriler ders esnasindaki
konusma becerisi ve smav ve Odevler araciligiyla gozlemledikleri yazma becerisi

olmustur.

Akademik konusma becerisiyle iliskin alt becerilerde uluslararast 6grencilerin
“Derste soru sorabilir ve sorulan soruya cevap verebilirim.” alt becerisinde en yiiksek
diizeyde yetkinlige sahipken; “Bir fikre gerek¢e sunarak katilabilir veya karsi
cikabilirim.” alt becerisinde en diisiik seviyede yetkin olduklar1 sonucuna varilmistir. Bu
sonuctan hareketle, 6grencilerin soru sorma gibi gilindelik dilde de kullandiklar1 bir
beceriyi smif ortamina aktarabildikleri, fakat gerekce sunma ve fikir ifade etme gibi
akademik beceriler gerektiren konusmalarda en az diizeyde iyi olduklar1 sonucuna
varilmustir. Fakat bu konuda dgretim {iyeleri ile dgrenciler aym fikirde degildir. Ogretim
tiyeleri, uluslararasi Ogrencilerin ozellikle ilk yilda olmak {izere derse katki

saglamadiklarini ifade etmislerdir.

Akademik konusma becerisi konusunda, giinliik dilden de faydalanildig:
durumlarin uluslararast 6grencilerin yetkinlik durumlarimi kismen de olsa arttirdigi,

akademik becerilere dayali konusmalarin ise Ogrencilerin seviyelerinin diistirdiigi
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sonucuna varilmistir. Ogretim iiyelerinden bazilar1 6grencilerin akademik konusma
becerisinde genellikle iyi olduklarini ¢linkii giinliik dili de belirli oranlarda kullanmanin
kendilerine fayda sagladigini belirtmislerdir. Ayrica bazi 6gretim {iyeleri uluslararasi
Ogrencilerden yiiksek akademik konugma becerisi beklemediklerini, bunu ana dili Tiirk¢e

olan 6grencilerin bile bagsarmada zorlandiklarini ifade etmislerdir.

Akademik dinleme becerisine iliskin alt becerilere bakildiginda, uluslararasi
Ogrencilerin “Derslerimle alakali akademik konusmalar1 ve tartismalar takip edebilir ve
anlayabilirim.” alt becerisinde en yiiksek diizeyde yetkinlige sahip olduklar1 ve
“Derslerle alakali konusma, belgesel veya video izlerken icerigi anlayabilir, anladiklarimi
ifade edebilirim.” alt becerisinde en diisilk seviyede yetkinlige sahip olduklar
anlagilmistir. Bu sonuglardan hareketle, 6grencilerin dersi dinlerken sorun yasamadiklar
fakat dersleriyle alakali konularda bir seyler dinleyip anladiklarini aktarma konusunda
zorlandiklar1 anlagilmistir. Akademik dinleme becerisinde de, uluslararasi 6grencilerin
giinlik dil becerilerini kullanabildikleri durumlarda yetkinlik diizeyleri yiiksekken;
anlama, analiz etme ve sentezleme gibi akademik beceriye dayali islemleri gerektiren
durumlarda yetkinlik diizeylerinin dustiigii anlasilmistir. Fakat ogretim iyeleri,
uluslararast 6grencilerin dersi anlamadiklarini sik¢a ifade etmislerdir. Yahsi Cevher ve
Gling6r’iin (2016) ¢alismasinda 6grencilerin dersi anlama konusunda sikint1 yasadiklari

bulgusu bu calismadan elde edilen bulgular ile ortiismektedir.

Akademik dinleme becerisi agisindan 6gretim {iiyeleri, 6grencilerin dersi takip
etmeye calistiklar1 ve bazi arkadaslarindan yardim aldiklari, bazen kelimelerin anlamini
sorduklart veya telaffuzunu anlamadiklari kelimeleri smif arkadaslarina tekrar
ettirdiklerini gdzlemlediklerini belirtmislerdir. Ogretim {iyeleri, uluslararasi dgrencilere
karmagik bir soru yonelttiklerinde, 6grencilerin cogunlukla soruyu tekrar dinlemek

istediklerini sdylediklerini belirtmislerdir.

Akademik okuma becerisiyle iliskin alt becerilere bakildiginda, uluslararasi
Ogrencilerin “Derste tahtaya yazilanlar1 veya sunumlari okuyup anlayabilirim.”;
“Okudugum makalenin tiiriinii ve amacini anlayabilirim. (sebep-sonug, karsilastirma,
tartisma vb.)” ve “Ders materyallerini (kitap, makale, not, sunum) anlayabilirim.” alt
becerilerinde en yliksek diizeyde yetkinlige sahip olduklari; “Ders materyallerinde gegen

bilmedigim kelimeleri konunun baglamindan ¢ikarabilirim.” alt becerisinde en diisiik
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seviyede yetkin olduklar1 anlasilmistir. Yahsi Cevher ve Gilingor (2015) ¢alismasinda
uluslararasi 6grencilerin alanlar ile alakali terimleri anlamada yasadiklari sorunu belirten
bulgusu ile bu c¢alismadan elde edilen bulgu ortiismektedir. Bu sonuglardan hareketle,
Ogrencilerin akademik beceriye yonelik islem gerektirmeyen durumlarda, 6rnegin derste
tahtay1r okumak veya bir makalenin tiiriini anlamak gibi, zorluk ¢ekmedikleri
sOylenebilir. Fakat konunun baglamindan bir kelimenin anlami konusunda ¢ikarim
yapmak gibi akademik biligsel siireglere maruz kaldiklar1 durumlarda yetkinlik

diizeylerinin diistiigi anlasilmistir.

Ogretim iiyeleri okuma becerisi konusunda uluslararas1 dgrencilerin yetkinlik
diizeyleri konusunda ¢ok fazla gozlem yapamadiklarini ifade etmislerdir. Fakat
karsilastiklar1 sorunlar arasinda sinav sorularindaki veya Odevlerdeki yonergeleri
anlamada zorlandiklarini ve bazen de yanlis anladiklarin1 belirtmislerdir. Ayrica ¢coktan
se¢meli sinavlarda sorularin hepsine sinav siiresinde cevap veremediklerini, okuma ve

anlama hizlarimin oldukga diisiik oldugunu vurgulamiglardir.

Akademik yazma becerisiyle iliskin alt becerilerde uluslararasi Ogrencilerin
“Elektronik posta yazabilir ve cevaplayabilirim.” alt becerisinde en yiiksek diizeyde
yetkinlige sahip olduklari; “Odev i¢in topladigim veriler hakkinda rapor yazabilirim.” ve
“Arastirma makaleleri yazabilirim.” alt becerilerinde en diisiik seviyede yetkin olduklar1
anlasilmistir. Arastirmadan elde edilen bulgulardan hareketle, uluslararas1 dgrencilerin
giinlik dil kullanarak da gergeklestirebildikleri durumlarda yetkinlik diizeylerinin
nispeten yiiksek oldugu; fakat verileri isleyerek kullandiklar1 rapor hazirlama, bilgi
toplama, bilgiyi isleme, yazi biitliinliigiine dikkat etme, uygun kelime se¢me, uygun dili
kullanma gibi akademik becerileri gerektiren makale yazma gibi durumlarda yetkinlik

diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Akademik yazma becerisi konusunda Ogretim {iiyeleri Ogrencilerin siav
kagitlarint ve raporlarini okumada zorlandiklarin1 fakat e-postalarda ¢cogunlukla sikinti
cekmediklerini ifade etmislerdir. Uygun kelime ve noktalama kullanma, sorunun istedigi
janraya gore cevap yazabilme gibi becerilerde 6grencilerin problem yasadiklar1 ortaya
cikmigtir. Yapilan goriismelerden c¢ikarillan ortak sonug¢ olarak Ogrencilerin ders
materyallerini okuyup anlamada zorlandig1 ve o6zellikle yazili 6devlerde ve sinavlarda

kendilerini ifade edemedikleri ortaya ¢ikmuistir. Yazma konusunda O6grencilerin
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ifadelerinde bir biitiinliik olmadigi, 6grencilerin basit diizey yazma becerisinde bile
yetersiz olduklarin1 dile getirilmistir. Ekmek¢i (2017) c¢alismasinda uluslararasi
Ogrencilerin yazili ifadelerinde sik¢a noktalama, kelime ve séz dizini gibi hatalarin
oldugunu belirtmistir. Bu calisma ile de uluslararasi 6grencilerin yazma becerisinde

benzer hatalar1 yaptiklart sonucu elde edilmistir.

Alanyazinda bulunan c¢aligmalarda uluslararas1 6grencilerin en ¢ok zorlandiklari
becerinin okuma ve yazma oldugunu ifade eden ¢alismalar bulunmaktadir (Demir, 2017;
Ekmekgi, 2017; Sahin ve Demirtas, 2014; Tok, 2013). Bu ¢alismanin sonucuna gore de
uluslararas1 6grenciler en ¢ok okuma ve yazma becerilerinde zorlanmaktadir. Ayrica
ogrencilerin yazma alt becerilerinde zorlandiklar1 maddelere bakildiginda, yazmada
akademik tislup kullanmada sorun yasadiklar1 anlagilmis ve bu durum 6gretim iiyeleri ile
yapilan goriismeler ile de desteklenmistir. Akademik iislupta yazma problemi yazma alt
becerileri konusunda yaygin bir eksikliktir ve alanyazinda 6grencilerin akademik iislup
kullanarak yazma hususunda sikint1 yasadiklari ¢esitli ¢aligmalarla da desteklenmektedir

(Burke ve Wyatt-Smith, 1996; Evans ve Green, 2007; Hyland, 1997).

Uluslararas1 6grencilerin egitim alanlarina (okuduklari boliimlere) gore akademik
Tiirkge agisindan dil becerilerine bakildiginda, fen ve sosyal bilimler alanlarindaki
ogrencilerin  konugma  becerisinde ayn1  diizeyde  yetkinlik  gdsterdikleri
sOylenebilmektedir. Akademik konusma becerisinde anlamli bir fark olusmamasinda,
ogrencilerin en ¢ok kullandiklar1 beceri olmasi ve giinliik dili de kullanabilme avantajlari
bulundugundan sorun yasamamalari oldugu ifade edilebilir. Fakat 6gretim iyeleri,
uluslararasi 6grencilerin ¢cogunlukla sinif i¢i tartismalara katilmaktan kagindiklarini ifade
etmislerdir. Buradan hareketle, 0grencilerin zaman zaman heyecan ve dil yetkinlik
diizeylerinde eksiklik hissetme gibi sebeplerden dolay1r derslere sozlii katki
saglayamadiklar1 ve sinif i¢cindeki tartismalara katilmaya c¢ekindikleri diisiiniilmektedir.
Ayrica bu kaygt durumunun, akademik dildeki eksikliklerinin devam etmesiyle de dogru

orantil1 olarak egitim siirecleri boyunca devam ettigi yorumu yapilabilir.

Calismanin sonuclarina gore 6zellikle sosyal bilimler alanindan 6gretim liyeleri,
egitim alanlarina gore 6grencilerin dil becerilerindeki diizeyleri konusunda, uluslararasi
ogrencilerin derslere so6zlii katki saglamaktan kagindiklarini ve bazen de ders

materyallerini anlamada zorlandiklarini ifade etmislerdir. Fen bilimleri alanindan 6gretim
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tiyeleri de 6grencilerin 6zellikle deney raporlar1 gibi akademik dil kullanmalar1 gereken

Odevlerdeki ifadelerinin oldukea diisiik ve anlagilmasi gii¢ oldugunu ifade etmislerdir.

Son olarak korelasyon analizinden anlasilacagi lizere, glinliik dil becerilerinde de
oldugu gibi, akademik dil becerileri agisindan okuma-yazma ve dinleme-konusma
arasinda pozitif bir iliski oldugu ortaya ¢ikmustir. Ogrencilerin girdiye dayali becerileri
gelistikce, ¢iktiya dayali becerilerinin de gelisecegi diisiiniilmektedir. Bu hususta da
Ogretim lyeleri 6grencilerin okuma becerileri iyiyse yazma becerilerinin de iyi oldugunu
veya dersi dinleme konusunda basar1 gosteriyorlarsa ders ici tartismalara da katki
sagladiklarini vurgulamislardir. Ogrencilerin dinlemede yasadiklari problemlerden dolay1
siif i¢inde konusmadiklari, sorulan sorulara cevap vermede zorlandiklar1 ve konusma
kaygist yasadiklar1 6gretim iiyelerince ifade edilmistir. Korelasyon analizi sonucu da
akademik dinleme ve akademik konusma becerileri arasinda pozitif bir iliski oldugu
goriilmustiir. Ayni1 sekilde, uluslararast 6grencilerin okuma anlamadaki eksikliklerinden
dolay1r bazen sinavlari yetistiremedigi ve yazili ifadelerinin olduk¢a eksik oldugu
belirtilmis ve bu durum korelasyon analizinde akademik okuma ve akademik yazma

arasinda pozitif iligki bulunmasi sonucu ile desteklenmistir.

Bu c¢alisma kapsaminda hazirlanan akademik Tiirk¢e ders igerigi, uluslararasi
ogrencilere yonelik hazirlanan akademik Tiirkce kitaplarindan asagida belirtildigi sekilde
farklilik gostermektedir:

1. Ornek ders igerikleri, yapilan ihtiyag analizine gore hazirlanmustir.

2. Okuma metinleri belirli diizeyde Tiirkce yetkinligi gerektirdigi halde ileri diizeyde
zorluk igermemekte bu agidan hazirlanmig olan Temur (2017) editorliigiinde
hazirlanmis olan Uluslararas: Ogrenciler Icin Akademik Tiirkce 1 Kitabryla
ayrismaktadir. Calisma kapsaminda hazirlanan akademik Tiirk¢e ders igerigi
yiiksek diizeyde dil yetkinligi beklememektedir.

3. Uniteler icerisinde bulunan kelime aktivitesi kisminda kelimenin tiiriinii de
Ogretmeyi amaglamaktadir.

4. Alana yonelik olarak hazirlanan (saglik bilimleri, sosyal bilimler ve fen bilimleri)
akademik Tiirkg¢e kitaplarindan tiim alanlara yonelik olmasi agisindan farklilik

gostermektedir. Alan terminolojisi 6gretmeyi amaglamamaktadir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu calisma ile Tiirkiye’de yiiksekdgretim seviyesinde egitim alan uluslararasi
ogrencilerin akademik Tirk¢e acisindan ihtiyaglarinin belirlenmesi ve belirlenen
ihtiyaclara yonelik akademik Tiirk¢e dersi i¢in Ornek ders igerikleri hazirlanmasi
amagclanmistir. Arastirmada elde edilen nice ve nitel veriler incelenmis ve elde edilen

bulgulara yonelik 6rnek ders icerikleri sunulmustur.

Aragtirmanin  sonuglarma gore, uluslararast 6grenciler akademik egitimleri
boyunca akademik dil becerileri agisindan zorluk cekmektedir. Ozellikle birinci sinifta
iken akademik Tirkce acisindan oldukca zorlanan uluslararast 6grencilerin yetkinlik
diizeyleri ileriki yillarda ilk yila kiyasla daha iyidir. Fakat 3.siniftaki uluslararasi
Ogrenciler 2.siniftaki Ogrencilere gore tiim becerilerde daha az yetkin durumda
olduklarimi ifade ettikleri i¢in bir istisna olusturmaktadir. Bu iyilesmeye 6grencilerin

akademik ortama ve dile daha fazla maruz kalmalarinin etkisi oldugu diistiniilmektedir.

Uluslararas1 dgrencilerin birgogu TOMER de Tiirkce hazirlik okuduktan sonra
boliimlerine baslarlar. Fakat TOMER’de aldiklari bir yillik egitimin égrencileri akademik
ortama hazirlamadigi, 6grencilerin 6grendigi genel dili akademik ortama aktaramadiklari
diistiniilmektedir. Dahasi, 6grencilerin konusma becerisinde yliksek seviyede yetkin
olduklarini diistinmelerinde giinliik dili kullanabilmelerinin de payr oldugu dolayisiyla
TOMER ’deki egitimlerinin konusma becerisine etki ettigi diisiiniilmektedir. Fakat genel
dil kullaniminin az oldugu okuma ve yazma becerisinde Ogrenciler zorlanmaktadir.
Ogrencilerin, giinliik dili kullandiklar1 ortamlarda, drnegin derste bir soruyu cevaplama
gibi, zorlanma diizeylerinin azaldigin1 sdylemek miimkiindiir. Burada 6grencilerin kaygi

durumlarindaki azalmanin etkisi oldugu diistintilmektedir.

Dort temel akademik dil becerisinin hepsinde belirli seviyelerde problem
yasamaktadirlar. Gozlemlenebilir beceriler de olmalarinin payiyla, en ¢ok okuma ve
yazma becerisinde zorlandiklarini c¢aligmanin bulgularina dayanarak ifade etmek

mumkindiir.
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Akademik konugma acgisindan 6grencilerin en ¢ok derse sozlii katki saglama
konusunda eksiktir. Ogrencilerin ilk yillarda dil eksikliklerinden dolay1 yasadiklar1 kayg1
durumunun ileriki yillara da tasindigr diistiniilmektedir. Bu hususta, 6gretim iiyelerinin
Ogrencileri desteklemesi, 6rnegin sorular1 basitlestirerek sormasi veya 6grencileri derse

katmaya ¢alismasi sorunun ¢oziimii i¢in faydali olacaktir.

Akademik dinleme agisindan dgrencilerin en ¢ok dersi takip etmede zorlandiklari
ortaya ¢cikmistir. Demir (2016) calismasinda Ogrencilerin 0gretim {iyelerinin aksanina
veya konusma hizina bagh olarak dinleme yetkinliklerinin degistigini belirtmistir. Bu
calisma da gretim iiyelerinin bazen konusma hizlarindan dolayr 6grencilerin dersi takip
edemedikleri bulgusuna ulasmustir. Ogrenciler, bazen anadili Tiirkce olan
arkadaslarindan ders esnasinda yardim almakta veya ogretim {iyeleri izin verdigi
miiddetge derste ses kaydi yapmaktadir. Ogrencilerin dinleme hizlarmin diisiik olmasi
ogrenme hizlarmi azaltmakta ve 6grenme siireglerini zorlastirmaktadir. Bu konuda
Ogretim iyelerinin, uluslararast Ogrencilere yonelik olarak konugma hizlarin
ayarlamalar1 veya Ogrencilere anlamadiklar1 yerleri sorabilmeleri hususunda daha

ulagilabilir ve esnek olmalarinin sorunun ¢éziimiinde fayda saglayacagi diistintilmektedir.

Akademik okuma agisindan Ogrencilerin ders materyallerini anlamada
zorlandiklari ortaya ¢ikmistir. Bu zorlanmanin sebebinin materyallerin igerdigi akademik
dil ve alan terminolojisi oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler, akademik okuma becerisine
sahip olmadiklarindan bilmedikleri bir kelimenin anlamini baglamdan ¢ikarma veya
yorum yapabilme gibi okudugunu anlamaya yarayacak alt becerilerde de
zorlanmaktadirlar. Ogrencilerin ders materyallerini anlama sorununun ¢dziimii igin
akademik okuma alt becerilerini gelistirmeleri gerekmektedir. Ogrencilerin okuma hizi
da oldukga diisiiktlir ve bundan dolay1 6zellikle ¢oktan segmeli sinavlarda, sinav siiresi

igerisinde sorularin tlimiine yanit verememektedir.

Akademik yazma becerisine bakildiginda, 6grencilerin en basit ciimle kurallari,
noktalama ve paragraf diizeni konusunda zorlandiklar1 bulgusuna ulagilmistir. Bu konuda
TOMER’lerde yazma becerisine daha fazla agirlik verilmelidir. Akademik yazma
becerisine bakildiginda ise 6grencilerin sinavlarda ve ddevlerde kullandiklari ifadelerin
diisiik oldugu, uygun kelime ve kelime tiiriiniin kullanilmasinda sorunlar yasadiklari,

akademik ifade agisindan eksik olduklar1 ortaya ¢ikmistir.
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Egitim alanlarina gore bakildiginda uluslararast 6grenciler, sosyal bilimler
alaninda fen bilimleri alaninda olanlara gore dort beceride de daha yetkin durumdadir.
Sosyal bilimlerin giinliik dilde kullanilan bazi terimleri veya bilgileri igermesinden dolay1
bu farkin olustugu yorumunu yapmak miimkiindiir. Ayrica fen bilimleri alaninda,
uluslararas1 Ggrencilerin en basit terimleri bile Ogrenmeden, 6rnegin elektron,
boliimlerine basladiklar1 ve dolayisiyla olduk¢a dezavantajli bir sekilde egitimlerine
devam ettikleri ortaya ¢ikmistir. Bu hususta, dgrencilere alanlarina yonelik bilimsel
hazirlik verilmesi O0gretim iiyelerinden gelen Oneriler arasindadir ve bu g¢alismanin

bulgular1 ve yaklagimlari ile desteklenmektedir.

Calismadan elde edilen sonuglara gore bazi 6neriler sunulmustur.

1. Uluslararasi 0Ggrencilerin  akademik dil becerileri kazandirma amaciyla
desteklenmeleri gerekmektedir ve uluslararasi ogrencilerin akademik dil
eksikliklerinin  belirlenmesi ve giderilmesinin olduk¢a Onemli oldugu
disiinilmektedir.

2. Uluslararasi 6grencilere yonelik akademik Tiirkce dersi verilmesi 6nerilmektedir.

3. Uluslararas1 6grencilere verilecek olan segmeli akademik Tiirkge dersinin ihtiyag
analizine dayandirilmasi 6nem arz etmektedir. Uluslararasi 6grencilere yonelik
literatiirde bulunan ¢aligmalar genellikle mevcut durum analizi iizerinedir. Bu
konuda hedef durum analizi yapilmas1 da 6grencilerin hedefleri ve eksiklerini
belirleme acisindan 6nemlidir.

4. Uluslararas1 Ogrencilere yonelik verilecek olan akademik Tiirk¢e dersinin
alanyazinda bulunan ihtiyag analizleri temel alinarak hazirlanmasi ve planlanmasi
onerilmektedir.

5. Bucalisma kapsaminda hazirlanan 6rnek ders igeriginin de benimsedigi en 6nemli
yaklasim olarak, akademik Tiirkce dersinde alana 6zgli igerik odakli bir
yaklasimdan ziyade, beceri odakli bir yaklasimin benimsenmesi 6nerilmektedir.

6. Uluslararasi 6grencilere yonelik verilmesi planlanan akademik Tiirk¢e dersinde,
tiim disiplinlerden 6grencilere yonelik olmasi ve disiplinler arasi aktarilabilmesi
acisindan beceri 6gretimi yapilmast 6nerilmektedir.

7. Beceri odakli hazirlanan ders igerigindeki akademik kelimeler, Dolmaci ve Ertas

(2016) tarafinda hazirlanan Akademik Tiirk¢e Kelime Listesinden seg¢ilebilir.
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8. Bu c¢alisma kapsaminda 6rnekleri hazirlanmis olan 6rnek akademik Tiirk¢e ders
iceriginin alanyazina sunulan faydali bir 6rnek olacag: diistiniilmektedir.

9. Ders igerigi disinda, akademik Tiirkge dersi agisindan standartlasmay1 saglamak
amaciyla bir 6gretim programi hazirlanmasi 6nerilmektedir.

10. Dil acisindan dezavantajli oldugu diisiiniilen uluslararas1 Ogrenciler icin
siavlarda ek siire verilmesinin firsat esitli§i yaratma agisindan faydali olacag:
distiniilmektedir.

11. Ogrencilerin akademik dil acisindan devamli geri déniit alabilecekleri bir
planlama yapilmas: onerilmektedir. Bunun i¢in TOMER lerde destek ofisleri
kurulmasinin faydali olacag: diistiniilmektedir.

12. Bu ¢alisma kapsaminda uluslararasi 6grencilere yonelik verilecek olan akademik
Tiirkce dersi 6rnek ders igerigi alanyazin taramasi yapilarak ve bu ¢alismadan elde
edilen bulgulara gore hazirlanmistir (Bakiniz: Ek.8). Hazirlanan {initeler,
akademik okuma ve yazma becerisine odaklanmistir. Hazirlanan 6rnek tiniteler

hakkinda genel bilgiler agsagida ifade edilmistir:

Ornek {initeler, her iiniteye ait bir tema etrafinda hazirlanmisgtir. Temalar sosyal
ve fen bilimlerinden 6grencilerin ortak ilgi alanlar olabilecek konulardan seg¢ilmistir. Her
tinite bir elestirel diisiince sorusu ile baslamaktadir. “Diisiinelim” kismi konusma
becerisine yoneliktir. Temayla alakali elestirel diisiinmeyi gerektirecek sorular
icermektedir. Bu kismin amaci Ogrencilerin, temayla alakali arka plan bilgilerin
aktiflestirerek derse hazir hale gelmeleri amaglanmaktadir. “Kisaca Yazalim” kisminda
ogrenciler, elestirel diistinme becerisi ile {iinite sorusuna verdikleri cevaplar1 ve
“Duistinelim” boliimiindeki sorulara verdikleri cevaplar1 kullanarak aktiflestirdikleri arka
plan bilgileri ile verilen konu lizerine kisaca bildiklerini yazili ifade ederler. Bu bolamler,
hem bilgileri toparlama hem de iiniteye hazirlanma agisindan énemlidir. “Okuyalim”
kismi; tnite temasina iligkin metin ve metin igerisindeki kelimelerden olusturulmus
kelime alistirmasi ile metin sonrasi alistirmalarini igermektedir. Her okuma bdliimii,
okuma Oncesi aktivite olarak kelime kismi i¢cermektedir. Kelime alistirmasi kisminda,
kelimeler, kelime tiirii ve aciklamasi ile birlikte verilmis ve ¢cogu Dolmact (2015)’in
hazirlamis oldugu “/010 Akademik Tiirk¢e Kelime Listesi’nden seg¢ilmis kelimelerdir.
Okuma sonrasi aktivite olarak her boliimde farkli bir okuma alt becerisine odaklanmis

alistirmalar bulunmaktadir. “Yazalim” kisminda; yazma Oncesi aktiviteler bulunmaktadir.
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Bu aktiviteler, genellikle bir yazma alt becerisini 6gretmeye yonelik bilgi kismindan ve
bu kisma iliskin alistirmalardan olusmaktadir. Ogrencilerin, bu kisimda artik metin ve
inite esnasinda topladiklar1 bilgileri, kendi elestirel diinyalarinda sentezleyerek, hedef

yazma becerisini de kullanarak ifade etmeleri beklenmektedir.

Hazirlanan iinitelerde islenen akademik dil becerileri ve alt becerileri asagida
ifade edilmistir:

1.Unitede,

Akademik okuma becerisi olarak; karsilastirma yapma, tarayarak okuma, analiz
yapma ve detayli okuma alt becerilerine odaklanmastir.

Akademik yazma becerisi olarak; karsilagtirma yapma, paragrafi olusturan
unsurlar, 6rnek paragraf olusturma ve agiklayici paragraf yazma {lizerine odaklanmistir.

2.Unitede,

Akademik okuma becerisi olarak; tarayarak okuma, analiz yapma, ¢ikarim yapma
ve sozliik kullanma gibi okuma alt becerilerine odaklanmaistir.

Akademik yazma becerisi olarak; paragrafi olusturan unsurlar, iyi bir paragraf
olusturma adimlart ve bu beceriler yoluyla aciklayic1 paragraf yazma {izerine
odaklanmaistir.

3.Unitede,

Akademik okuma becerisi olarak; neden sonug iligkisi iceren cilimleleri
coziimleme, ¢ikarim yapma ve neden sonug iliskisine dayali ciimle yapilar1 ve kelimeler
tizerine odaklanmistir.

Akademik yazma becerisi olarak; grafik organizatorii kullanarak fikirleri neden
sonug iligkisi icerisinde organize etme, organize edilen fikirleri dogru paragraf yapisina
gore diizenleme ve verilen soruya yonelik neden sonu¢ paragrafi yazma iizerine

odaklanmistir.
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Tel: [0335]2320646  Faks: (03352321623
E-Posts: persekfon.eductr  Elekitronik af pens=k op. edu tr

Ayrntih bilgj igin irtibat: T.2AHIN Memur
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Ek 2. Anket Uygulama izni (Kiitahya Dumlupmar Universitesi)

T.C.
KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITEST |IIIIIIIIIIIIII

REETORLUGU
Efik Kurul

Say - 56120658-605.01-
Eomi: Ven Toplama

YABANCI DILLER YUKSEEOKULU MUDURLUGUNE

Qgi - 16/04/2019 tanhli ve 93379183-605.01-17278 sayih yaz.

Tlgi sayih yazmz geregi, Universitemiz Etik Eurulu'mm 22.04.2019 tarih ve 2019/04
Sayih toplanhsinda alman karar ekte géndenlmektedir.

Bilgilermizi ve gerefini rica edenim.
e-imza
Prof. Dr. Orhan ETMACT
Bagkan
Eviiya [lebi Yeriegkes Tavzank Yolu 10, Km 43100 EUTAHYA Ayrntih bilgi igin irtibat: HASARTAN Bilgisayar igletrmeni
Telefon: 2742EN2031-Faks: ITAZEI2014. Elektronik nE-hitpefeww.dpusdu tr
E-Fosta: etikkurul@ dpu sdu.tr EEP Adresi: pil I i 1kmptr

Bu belge, 5070 sayih Elektronik Imza Kanununa gére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmigtr.
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1,4
| KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITES! REKTORTDGIT
Iitik Kurul Bagxcanliza

Toplants Tarihi: 227042019
Toplamin Saysi: 201904

GUNDEM 20 : Universitemiz Yabanei Diller Yiksekokulu Madarigi niin 16.04.2019 tarih
ve B-17278 sawill vazest sercitince: Ofr. Giir. Merve KONYAR'W “Yabaner Dif Olarak
Tiirkge Qgectiminde Akademik Tirkge Fhfiyae Analizi ve Akodemik Tirkee Dersi Icin
Ornek Ders Mafredailarmmn Hazurfanmast™ isimli tezinde kullanilmalk tzere, Universiteniz
Fukiille ve Yihsekokullanndn igrenim giiven yahaner wyruklu &grenciler il anket vapma
tadebinin etik agidan uygunlugu Grerine garisme.

KARAR 24 : Universitemiz Yabaner Diller Yitksckokulu Modurlogo mn 16.04.2019 tackh ve
I-17278 sayil yanas geregines; Opr. Gar, Merve KONYAR'!m “Fabanc: Dif Otarak Titrkce
Ogretiminde Akademik Tarkge Ihtivae Aialtizi ve Akademik Tivkge Dersi icin Ornek Ders
Mafredatiarsn Bagetanmast™ isimli tezinde kullamlmak dzeres Universilemiz Fakiilte ve
Yitksekokuallannda Ggrenim gbren yabancy vyruklu dgrenciler ile anket yapina wlebinin etik
aprdan wyguniufu deerne parigildil. Yagulon goragmeler ve degerlendirmeler somucunde,
cahigmada exik agrdan hir sakinca almadedina ve upgulanohliieliine oy birligi ile,
Karar verilmiglir.

"
-~

| /
0 /
,{-5rha,w:/l,r\-{;\(ll
/Ba

Fwliza Celehi Verlezka Tavgsel Yol 10 ke 43100 KUOTAIYA Aynow bilg igin izt ZKILING Dilgsayar leeneni
Telelon: {0273 126320 31 Faks: (0 274 ) 2652015
c-posta: vaziisioti@dau edatellelnronik AR sasw.durr upinaredu.ir




Ek 3. Goriisme Izni

T.C.
KUTAHYA DUMLUPINAR UNIVERSITEST |IIIIIIIIIIIII

REETORLUGU
Efik Kurul

Sayi : 36120658-605.01-
Koou: Etk Kumul [zm

YABANCI DILLER YUKSEEOKULU MUDURLUGUNE

Qgi - 09/07/2019 tarihl ve 93379183-605.01-29815 sayih yaz.

Tlgi sayih yazmz geregi, Universitemiz Etik Kumulu'mm 22.07.2019 tarih ve 2019/09
sayih toplantismda ahman karar ekte gindenimektedir.

Bilgilermizi ve gerefini rica edenim.
e-imza
Prof. Dr. Orhan ETMACT
Bagkan
Eviiya [lebi Yeriegkes Tavzank Yolu 10, Km 43100 EUTAHYA Ayrntih bilgi igin irtibat: HASARTAN Bilgisayar igletrmeni
Telefon: (0 274) 443 43 43-Faks: Z742692004 Elektronik nE-hitpefeww.dpusdu tr
E-Fosta: etikkurul@ dpu sdu.tr EEP Adresi: pil I i 1kmptr

Bu belge, 5070 sayih Elektronik Imza Kanununa gére Giivenli Elektronik imza ile imzalanmigtr.
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L.
KU TAHY A DIMLUPIVN AR CRIVERAI TES REETORLIGD
Litik Rurul Buoskanhii

Toplant Taghi; 227072019
Toplann Sayim; 2019:0%

GLUNDEM 4 ¢ Owiversitomiz Yabaner Diller Yilksehokuly Mdilt st nin 09 072019 tarth ve
BE-2ud15 zavil vamis poreginee: OpfrGér, Merve KONYAR'm “Tiwsferaras: Odremeilerin
Akudemif Tirkee fhilvaginrs ve Secemeli Akademit Tirkce Dersi doerigi ve Flemcest
Hezrfunmaa™ isimli hilimsel cuhsmasands hullambmak Geere Coiversiteniz akademils pessoneli
iles anbel { ghirisme} vapma alebinin eik acidan vypunlaso dzarine sbnisme,

KaRalkd  : Oniversitemiz Yabaner Liller yiilisekokuln Miidinligirnin 0907 2010 Garih we
E-29815 sl viman geregines; Ogr.Gidir. Merve KONYVAR' M *Tuvfuegres Ofrercderl
Akmdenuk Tavker Hetivagion ve Seemell ABudemik Toekpe Deed Fperigi ve Flencesi
Hragrlasnsase™ isimli bilimzel calismasinda kullanlmak tzere Universitemiz akademik personcli
ile anket [ péttlame) vapma alebinin etik agdan vygunlngfu teerine prtigiildi,

Yapilen giviymeler ve defeclendivnelzr sonitennda, qaligneads efifk ocwian bir
sphrcn almeadennn ve aypalanabilirligine oy bivligd e,

Karar venilmislir. . /
-

e

P;'nl}"-?.%rhurl_ CMAL

Forliva ¢ elehi Yotoghni Tzgenl: Tole LD Eun 42100 S0TAHEA Arnea Gl gin ot bt Tawvn AGARTAN Bilgsayr lyleimeni
Telefan: a0 274 5 265 20 5] Faks: [0 274 1245 20 13 Diahili: 1432

e-pasta; hukukidpo, sdurElekmonik Ar: wewes dumlypimear 2du, e

117




P 9 9 WV © % O

<

118

Ek 4. Uluslararasi Ogrencilerin Cahisma Anketine Katilimi Talep Eden

M Gmai

Olugtur

Gelen Kutusu

Yildizh

Ertelenenler
Gonderilmis Postalar
Taslaklar

ERASMUS

STAJ

YDY0

Diger

1

Q Postalarda arayin

¢ 801

Elektronik Posta

B0 Tow

Online Anket Caligmasi Geen s x

Orenci igleri Daire Bagkanidi <ogris/@cpu edu >

Alict: ben v

Yaklaglk 66 ileti dizisinden 15. ¢

16 Mayis Per 08:58

09

> R

()

Deger orencimiz, bu anket Universitemiz Yabanei Diller Yiksekokulunda grev yapmakta olan, . Gor. Merve KONYAR tarafindan Yabanci Uyruklu Orencilerin
Akademik Turkge Ihiyacinin arastirimas! amaciyla haziranmistr. Caligmaya katkida bulunmak sterseniz lnki tlayarak anket doldurablirsiniz
Desteginiz in tesekkrter.

hitps:/fwww.surveymonkey com/iiBMT8JSP

& Yanitla

®» Yonlendir
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Ek 5. Internet Ortaminda Paylasilan Anket Istegi

Mustafa Altun » Yabanci Dil Olarak Tiirkgenin Ogretimi
12 Mayis, 1844 - Q

Anket Isteqi: Kitahya Dumlupinar Universitesi Yabanc)
Diller Yuksekokulu'ndan Merve Konyar Hocamizin bir
anket istegi. Tez calismasl... Daha Fazlasini Gor

YABANC! UYRUKLU OGRENCILERIN AKADEMIK
TURKGE HTIVACI
tr. surveymonkey.com
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Ek 6. Uluslararas1 Ogrencilerin Akademik Tiirkce Thtiyaclarim Belirlemeye

Yonelik Anket

YABANCI UYRUKLU CRENCILERIN AKADEMIK TURKCE IHTIVACINI
BELIRLEMEYE YONELIK ANKET

Eftahya Dumlupenar Universifesi Yabancm Diller Yiksekokuhinda &grefim gorevlisi olarak
gabzmaktaymm. Tokat Gamosmanpaza Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii Tarkee Egttiod Bilim
Dah’nda yiksek hisans cabisman simdirmekteymm ve vabanc: uyruklu Sgrencilenn akadermk Tinkce
ihfiyaglarmm belirlemeyve vonelik bir ter caligmas) yapmaktayim Gerekh verilen elde stosek 1011 sizden
ankette bulunan sorulan dikkathese okumams ve kendimze en uoygun buldunfummr secenagn
isaretlemenizl rica ederim. 1. bélimde apk uelu sorular bulomenakiadw. Bu sorulara kasa cevaplar
yazmamz beklenmektedir. 2. bolimde 1se akaderuk Tirkee konuwsunda dért tense]l becen kapsammada
ba=m alt becenler belirtilip sizden bu beceriler konusunda ne kadar yethin oldufuomz=n 17den 5'e kadar
obnakla beraber kafibmmiz dwrummonda verdifnimes bilgilernn 1znimir dismda bagka bir ¢absgoada
kullamslmayacapin faahhit ederom Caligoaya katkl sagladipomer ve somulan Gzenle wve eksiksiz
doldordufuou= igin gok tegekkin ederim.

bulgzilerinden sahsima we tez damsmanim Dhog. Dr. Fath YVilmas"a ulagabibrsmmi=

O&r. Gir. Merve KDNYAR Dog. Dr. Fatih YILMAZ

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Tokat Gazriesmanpasza Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisi Egitim Fakiiltesi

Tikge ve Sosyal Bilimler Efitimi Anabilim Tirkee ve Sosyal Bilimler Efitimi Balimi
Dah

Tiarkee Efptinos Anabilion Dah
merve kormvandidpu edo tr
027426520 23/ 1722

fath vilmas @ =op edu fr
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BOLUM1

Liitfen asagidald sorulara lasa olacak sekilde cevaplarmin vazmmniz.

1. Okudufunnz finiversitedek: fakiiltemz ve blimiiniiz nedir?

2. Kapme simftasimez?

3. Aguhkh not ortalamamz nedir?

4. Fakiiltedeki bélimiiniize geldifinizde Tirkce bakimmdan zorlandmz nm?

5. Akademuk Tirkce apsindan kendinizi yeterli gériiyor musunuz?

6. Sizce, TOMER lerde veya biliimiiniize devam ederken baliimiiniizle ilgili akademik

Tiirkee dersi venlmeli mi?
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Sol tarafta beltilem alt bacerilare me kadar hakim oldvgumuzu saf tavaftakd sitlara 1 den s kndar bir deger avama segim yaparak iparetlsyiniz. Lifen yalmzca bir

igaratleme yapimz

1. CokKati
1 Kota

L Qrta
{In

5 Cokm

Sal tarafta belirtilen akademk konuma ile ilsali becertler konusunda ne

kadar yethmsinz?
e TR : 1 1 i 4 5
AKADEMIK KONUSMA BECERISIILE ILGILI ALT BECERILER CokKi) | Rt o) ﬂ'ﬂ) (k I_‘ﬂ)

oo vy hofamadsi st sk sk s edebilvi

Derserile kel kol rkadghrm el ahertinde ubmabilim

Derste soru sorabulir ve sorulan soruya cevap verehlinm

B fikre pereke snarak katlabihr veya kargt pikablnm,

Dercte bur tartizmaya kalarak fikimn savimabiimm

Bir byt Gzefleyebalr ve bagkasms aktarabihinm.

Dersle 1zl summ yapabilinm

S i btk salayabliio
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ol tareftn belitlen al bcerilars e kader hakim olduguomzy sof tavhok smlara | dom J's ke bi diger avasme sagim yeparak gareteyiez. Lion yabozca bi

igartlame apmz

L CokKatu
1 Kitu

] Qrta

i I

5 Cokm

Sol taraft helrtilen akademik dinleme te lzii becertler konusunda e kadar

o

ARADEMK DINLEME BECERUS] LE LCILEALT
BECERILER

l
(Gok Ko

e

3
(Or)

()

5 .
(ki

Derse e bony bl

Drnlemeye dayah ders materyallermde (deolar, ses kayian, flmler
vh. ) anahtar kelimeler, ana fikrlen ve Gneml detayian anlzyabilinm

Derclrle alakal komrma, belgecel veya video 1zerken icenin
anayabil, anladiklarm fade edebilinm.

Derslerunl alakls akademsk komusmalan ve farigmalan takip edebrlr
ve anlayabilnm

Sima 1t tarteomaalam talkap edebalr ve anlayabilinm
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BOLTM4

Soltarqf belrile altbecerilers e kadar hakim oldugumuz sa tavafhok sinlara J dem 3°s adar bir dager avacmda secim yaparak igareteyiniz. Liifen yalbuzca bir
isareteme apuz.

. Cok Kt

Orta

In

1
!
i
!
5 Coki

Sol tarafta belirilen akademtk okma e tlzh becertler konusunda ne kadar
yetlmsimz?

S T T A T I (R }
(ukit) | @) | O6) | () | (ki

AKADEMIK OKUMA BECERISIILE ILGILI ALT BECERILER

Derst syl ey sl oy bl

Ders materyallenm (kitap, makale, not, sumom) anlzyabilmm.

Olracngm materyalm 1pensmdela dnemlt bir bilers ulzbilrm

S onerelalyablii

Ders materyallenmde gecen bilmediem kelimelen kommum bazlammdan
Ol makalelorden veva htaplardan derle alakaly rkanm
yapbiinn

Oluduzum makale ve kitaplards bimse] gercekler ve flurlen ayut
edebilrm

Boltmimle alakah zimce] metmlen (makalelen veya haberlen) dkuyup
anlayabilnm

Oluduzum makalemn tirim ve amacim anlayabilinm. (ebep-somug,
Karalstma farboma )
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BOLOM

Sol tarafta betirtilen alt becerilgre ne kadar hakim oldugmezu sag taraftaki sitlara | den J'e kadar bir deger avarmda segim yaparak ;avetlgyimiz. Lifen yalmaca bir
igaretlems yapmz,

1. CokKiti
1 Kot

1, {Itha

4 In

5 Cikm

Sal tarafta helirtilen akademik yazma ile ilzh beeeriler konusunda e kadar
yetkinsimz!

1 3o 5
(Cokeoti) | (o)) | Om) | () | (Cokly)

[y

AEADEMIE YAZMA BECERISI ILE ILGILI ALT BECERILER

Smavlardzka actk el sorulara cevap vershilmm

Dilekee sby resm yazlar yazabilnm,

Elektrontk posta yazahlir ve cevaplayabilinm.

Iy orzanize e akademuk paraeraflar yazabilinm

T argniz e i skadennk el bamlyablvm

Bash materyalckuyup aladlanm vl ol eyl

Tivkge dhadems yamlar yazaken oktlamay dom bullasbi

Derslermle alakah yaz yazarken wyzun helmeler secebilnm,

Sulardy, devlnde veys yandim mkldlerde amask dlbilgi
Yl geren el bulabilvnn

(Odev i topladiim verler hakkmds rapar yazahilirm

Aratoms el yazbilrm.
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Ek 7. Ogretim Uyeleri ile Yapilan Goriismeye Ait Sorular

Uluslararas: Ogrencilerin Akademik Tiirkee Yeterlikleri Konusunda Ogretim
Uvelerinin Gériisleri

1. Uluslararasi Sfrencilerin béliimlerine bagladiklan ilk yilda akademuk Tirkee agsindan
2. Uluslararas: dgrencilenin egiimlenne devam ederken akadenmk Tinkge agismdan yetkinlik
diizeyleni nasildir?
3. Uluslararas: Sgrenciler dzelinde diistintildiginde, ders esnasinda karsilaghfimz zorluklar
4. Dart temel dil becensi (dinleme komugma okuma we yazma) komisunda uluslararas
Sgrenciler en ¢ok hang beceride zorluk cekmektedir?
5. Uluslararas: grenciler, akademik Tirkee acisindan yazih ddevlerde ve smavlarda ne kadar
yetkin durmmdado?
§. Ulnslararas: &grencilerimizing  akademmik Tirkee komnsunda derse katlilanm  {smmf
tarizmalarma katlma yéneltilen somlan cevaplama, bir komuda som yoneltme, vhb.) nasil
degerlendirirsiniz?
7. Uluslararas: &grencilerin akademik Tirkce eksikliklerini giderebilmek icin bir dneriniz var

ma?
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Ek 8. Ornek Ders Icerikleri

Ornek Uniteler ve Icerikleri Hakkmda Genel Bilgiler

1. Omek @niteler, her initeye ait bir tema etrafinda hazirlanmgtr.
2. TUnitenin basinda imite sorusu olarak elegtirel diigimme somsno bulunmaktadr.
“Diigiinelim™ kismimnda;
1. Temayla alakah genel scrolar bulunmaktadir.
2. Ogrencilerin, temayla alakali arka plan bilgilerin aktiflegtirerek derse hazir hale
gelmelen amaclanmaktadar.
3. Diger akademik Tiirkge kitaplamnda kullamlmayan akademik komusma becerisine
iiniteye baglarken yer verilmistir.
“Kisaca Yazahm™ kisminda;

1. f)gnmc:ile:r,e]ngtirel diigimme becensi ile imite sorusuna verdikleri cevaplan wve
“Dhitgiinelim™ bolimimdeki somlara verdiklen cevaplan kullanarak aktflegtirdiklen
arka plan bilgilen ile “Kisaca Yazalm”™ kismmda venlen komn fizerine kisaca
bildiklenni ifade ederler.

2. Bubélim, hem bilgilen toparlama hem de imiteye hazirlanma agsmdan Snemlidir.

“Okuyvahm™ kismimda;

1. Unite temasma iliskin metin ve metin icerisindeki kelimelerden olusturulnmy kelime

2 Eelime ahghrmas kisminda, kelimeler, kelime tiiri ve agiklamas: ile birlikte verilmig
ve gofu Dolmac: (2013)'in hazrdanus oldogu “1010 Akadenuk Timkege Kelime
Listesi“nden segilmig kelimelerdir.

“¥azahm” kismunda;

1. Yarma Gncesi aktiviteler bulmmaktadw Bu aktiviteler, genellikle bir yazma alt
becenizini Sgretmeye yonelik bilg lsmundan we bu kisma iligkin ahghrmalardan
olusmaktadir.

2. Ogrencilerin, bu kisimda artik metin ve finite esnasinda topladiklan bilgileri, kendi
elegtirel diimyalarmda sentezleyerek, hedef yazma becenisini de kullanarak ifade



Ornek Unite 1: Teknoloji ve Saghk
Unite Sorusu: Teknoloji insanlan tembellegtinr nu?
Diisiinelim

1. Temayla alakah genel sorular buhmmaktadw Omegin; “Hanmgi tekmolojik alsti
lllamyorsunuz?  Televizyon izler misiniz? Neden? Gimde kag saaf televizyon
izlersiniz?”

2. Ogrencilerin, temayla alakali arka plan bilgilerin aktifletirerek derse hazir hale
gelmelen amaclanmaktadar.

“Kasaca Yazahm™
1. Ogrenciler inite somsuna ve diiginme sorusima verdikleri cevaplar ile
aktiflegtirdikleni arka plan bilglen ile “Televizyon izlemenin insanlar fizerindeki
etkisi” fizenine kisaca bildiklerind yazarlar.
2. Bukisim imiteye hazirhk yapma ve 6o bilgiyi aktiflegtirme agsindan Gnemlidir.
“Okuyahm”™

1. Bu kisimda &grenciler “Televizyon izlemek msanlan aptallashnr m? baghkh bar

makale ckuyacak ve metne iliskin ahgtrmalan yapacaklardir
Eelime Ogrenelim-

* Eelime ahistrmas kisminda, kelimeler, kelime tiiri ve aciklamasi ile birhkte verilmis
ve cofu Dolmac: (2015)°'in hazrlammg oldugn “1010 Akademik Tirke¢e Kelime
Listesi"nden secilmiz metin igensinde kullamlan ve énem derecesi yiksek olan
kelimelerdir.

Metin Aktivitesi 1

+ Bulismda grencilerin metinden elde ettiklen bilgiler: karslastrma yaparak tabloya
yerlegtirmelen istemir. Karpilashrma yapma da akademik bir beceni cldufundan, bu
aktivitede kullamlmistr.

Metin Aktivitesi 2:
+= Bu kisimda dofm ve yanhs clarak isaretlenmesi gereken ifadeler vardr Bu bélimde

ogrenciden metm ryice anlamas metimde tarayarak okuma yapmas: ve gikanm yapmasi
gibi alt becenilen kullanmas) beklenmektedir.
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Metin Aktivitesi 3:
=  Bukisimda da meme dayah ve metinden dofmdan elde edilebilaecek we yine tarayarak
okuma yapma becensi kullanarak ¢oziilecek acik uglu sorular bulunmaktadir.
“Yazahm”
Daslarken.
+ Bukisimda yazma ncesi aktiviteler ile GErencinin arka plan bilgisi ve metnden elde
Yarma Becensi-
+ Bu bélimde 1yi bir paragrafi elugturan unsurlardan bahseden bilgiler venlmigtir. Bu
kisimda ana fikar ciimlesining destekleyicl ciimlelerm Smekleyic ciimlelern ve sonug
ciimlesinin ne oldugunn agiklayan bilgilere ver verilmigtir.

Y arma arken:

+ Bu kisimda yazma becerisi olarak, paragrafi olustwan unsurlarla ilgili ve imite
temasiyla iliskin aktiviteler yer almaktadir.
Yazyorum

= Bu biliimde Sgrencilerden sectiklen bir teknolojik iiriniin etkilen hakkmda, paragrafi
olusturan umsurlan dikkatlice knllanarak bir paragraf yazmalan istenmektedir.
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ORNEK UNITE 1: TEEKNOLOJI VE SAGLIK

TEENOLOJI INSANLARI TEMBELLESTIRIYOR MU?

Diisiinelim.

1. Hangi teknolojik aletleri kullanryorsumiz?

2. Televizyon izler misiniz? Neden? Giinde kag saat televizyon izliyorsumuz?
Kisaca yazalmm.

1. Televizyon izlemenin msanlar fizerindeki etkisi nedir?
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Oknyalim.

Bu kisimda felevizyon izlemenin etkileri iizerine bir metin okuyacaksimz. Metinde

oluduklarimz daha sonra “Tazalim ™ baliimimde kullanabilirsiniz.

Etki (isim): bir olaym veya dunmmm somicn

Eitkile- (fiil): bir olay veya dunmum somcunda degigiklige nframak
Asmn (zarf): gereginden farla, ok fazla

Olumsuz (zfat): yararh olmayan

Hafiza (1sim): yagantlanm veya dummlanm beyindeki yeni, bellek

Arashrma (isim): bilim veya sanatla ilgili calisma

A. Asagdaki ciimleleri tablodan uygan bir kelime secerek doldurunuz.

1. Bilim insamlan teknolojinin faydalan hakkimda birgok yapnughr.

I3

Kilo almanin bir nedeni de uyumaktr.

3. Sicak havalann _si ile insanlar siirekli hasta olmaktadir.

4. Bu kadar bilgiyi akilda tutabilmek igin iyi bir sereklidir.
5. Insanlar hayatlanmmn her anmda crumla karsilasabilir.

6. Hava kirlilif yalmzea msanlan degil hayvanlan da I



Televizyvon izlemek insanlar aptallagtrir ma?

Televizyon hayatmzda oldokca Snemli bir yere sahiptir. Fakat hala televizyonun ne
gibi olumln etkileri ve coluomsuz etkilen oldugu tarbgimaktadir. Telewvizyon izlemek
bilgilendiricidir ve dil geligimini de etkiler. Ote yandan agin televizyon izlemenin gocuklarda
olumsuz etkileri vardir. Omefin, agm televizyon izleyen cocuklar okulda sorun yagayabilir ve
bozuk davrams gosterebilirler. Yash msanlarda da asm televizyon izlemenin baz olumsuz
etkilen vardir. Bam araghrmalara gfre, uwoun siire televizyon izlemenin hafizayn ethaledif
ortaya cikmistir

Londra Universitesi'nde asin televizyon izlemenin etkileri fizerine bir aragtima
yapilmushr, Bu araghrma 6 yil simmiigtiir. Amagtomaya 50 yag dstidl 3.590 kadm ve etkek
kabhlmustr. 6 yl boyunca katlhmeilara ginde kag saat televizyon izlediklen scrulmmgtur.
Araghrmamn sonucunda televizyon izleme siiresinin hafizay etkiledigi ortaya cikmustir. Giinde
3.5 saatten farla televizyon izleyen kahlmncilanm sézel hafizasi, daha az televizyon izleyen
kigilere gire daha kitidior Bu kisiler, daha dnce duyduklan kelimeleri hatmlarken zorluk

Armastrmaecilara  gore. televizyon izlemek insan beymi apk fuhryor ama
odaklanmalarmm zorlagtnyor. Bir difer sebep ise, televizyonda izlenen programlardaki gorsel
ve duygusal stres clabilir. Stres de beyni dogrudan etkileyen bir durumdur. Son olarak, asin
televizyon izleyen kigiler kitap okumak, oyun oynamak weya etkinlik yapmaktan nzaklaghi
igin de hafizalan chumsuz etkilenmelktedir.

Sonug olarak aragtirmacilar hala televizyon izlemenin etkilerim tam olarak
bulamadiklarm ifade ediyorlar. Bu konndak: cabiymalanm stirmesi, insan saghg igin oldukca

- lidic.
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A, Asazdaki tabloyn doldurununz.

Televizyon izlemenin chumsuz etkilen:

Cocuklar icin... Yashlar icin...

B. Asagudald ciimleleri okndugunuz metne gire dogrm olanlarm “D7, vanhs olanlarim

“Y¥™ ile isaretleyiniz.

___ UU=zum siire televizyon izlemek hafizay etkilemektedir.
____Araghrmaya 3. 590 kadin ve 3. 590 erkek katlmmghr.
___ Televizyon izlemek stres kaynag olabilir.

____Amastirmacilar, televizyon izlemenin etkilerim tam olarak bulmmslardar.

C. Sorulan metne gire cevaplaymiz.

1. Asgm televizyon izlemenin ¢ocuklar fizerindeki etkilen nelerdir?

1. Agm televizyon izlemenin insan beynine olan clumsuz etkilen nelerdir?

3. Agm televizyon izleven kigiler hangi aktivitelerden uzaklagirlar?



Yazalmm.

Bu kxsimda bir feknolojik iriiniin hayatimizdaki efkilert iizerine bir paragraf yazacaksiniz.

Yazmmizt tasarlarken iinifede gegen kelimeleri ve metinde gecen bilgileri kullanabilirsiniz.

1. Hang teknolojik iminlen kullanryorsumuz?

1. Bu teknolojik iirimlerin olumin ve ohomsuz etkilenm agafdaki tabloya yazmez.

134

Ohomlu etkdbler... Olumsuz etkiler...

i bir paragrafi olugturan yaplar sunlardir:

Ana fikir Destekleyici Ornekleyici Sonug

Cumlesi Cuamleler Detaylar Cumlesi




Amna fikar ciimlesi: Yamlan yazya ve yazida bahsedilen fikn agiklayan ging ciimlesidir.
Destekleyict ciimleler: Ana fikn desteklemek ve detaylandmmak icin kullamlan yardime: ve
agklayica fikir ciimleleridir.

Ornekleyici ciimleler: Ana fikre bagh olarak ifade edilen destekleyici ciimleleri meklemek
ve agiklamak i¢in kullamlan ciimlelerdir.

Sonug ciimlesi: Tim yaziy ve fikn Gzetleyen veya yazilanlara gére bir tavsiyede bulunan
yazimn somunda yer agan climledir.

Asagida verilen drnek paragrafia belirfilen paragrafi olugturan yapilar inceleyip gerekdi
yerleri doldurunuz.

Ana fikir ciimlesi = Sosyal medyamin hayatinmzda clumsuz etkileri vardir.
Desteklevici ciimle = (1) Insanlar sosyal medyada asmn zaman harcarlar.

Omekleyici Detay 1: Ban insanlar giinde 3 bazlan ise 10 saatini sosyal medyada
Desteklevici ciimle = (2) Sosyal medya kullanan msanlar kendilerim siirekli muntsuz
hissederler.

Omekleyici Detay 2: Insanlar sadece nutha anlanm paylastklan icin, difer insanlar
mutsuz olduklannda sadece kendilenni mutsnz hissederler.

Desteklevici ciimle = (3)
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Omekleyici Detay 3: Omek vermek gerekirse, uykusuz kalma_ gbz hastahklan ve ban

psikolojik rahatsizhklar sosyal medya kaynakhidar.

Sonuc Camlesi =
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Yamryorum

A Sectiginiz tekmolojik iirtinin etkilert hakianda bir paragraf yazmz.
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Ornek Unite 2: Meslekler
Unite Sorusu: Iyi bir meslek sahibi olmak ne anlama gelir?
Diisiinelim
1. Temayla alakah genel somular buhmmaktadir. Omegin; “Hayalinizdeki meslek nedir?
Teride hangi meslege sahip olmak istersiniz? Naden?
2. Ogrencilerin, temayla alakah arka plan bilgilerin aktiflegtirerek derse hazir hale
gelmelen amaclanmaktadar.
“Kisaca Yazahm™
1L Ogrenciler inite somsuna we diginme sorusuma verdikleri cevaplar ile
aktifleghrdikleri arka plan bilgilen ile “Sizce gelecefin meslef nedu? iizerne
ki1saca bildiklenimi yazarlar.
2 Bu kisum iiniteye hazirhk yapma ve on bilgiyi aktiflestitme acismmdan Snemlidir.
“Okuvahm™
1. Bu kisimda Sgrenciler “Meslekler wve Fikirler™ baghklh bir makale okuyacak ve metne
iligkin ahshrmalan yapacaklardr.
E: ]_ (-j_.\_,. ! -
= Kelime abshrmasi kismimda, kelimeler, kelime tiini ve aciklamasi ile birlikte verilmig
ve ¢ofn Deolmac: (20153)'m hazrlaoms oldogn 1010 Akademmk Timk¢e Eelime
Listesi"nden secilmis metin igenisinde kullamlan wve &tmem derecesi yiiksek olan
kelimelerdir.
Metin Aktivitesi 1:
= Bukisimda Ggrencilenin metinden elde ethklen tarayarak ve kaymagmm alarak okuma
yiontemlerini kullanarak tabloyu doldurirlar.
Metin Aktivitesi 2:
= Bu kisimda dofm ve yanhs olarak isaretlenmesi gereken ifadeler vardir. Bu bélimde
dgrenciden metm ryice anlamas1 metmde tarayarak oloma yapmas: ve gkanm yapmasa
gibi alt becenilen kullanmas: beklenmelktedir.

Metim Aktivites: 3:



+ Bu kisimda &grencilere sdzlik kuollanma becerisi kazandwmak we bo becenmyi
gﬂisﬁ:nhekamglm_ﬁmekulﬂnknwﬁndalmgﬂmesmhikikeﬁmiuﬁlkh
anlamlara geldifi ve binmin gimlik dilde ve difennin de akademik dilde kullamldifn

=  Alstuma olarak, “cabsmak™ finlimn ki farkh sézlik anlaom venlmistir. Buna iliskin
olan aktrvitede ise Gfrencilenn ciimlede gegen “galbismak™ fiillintn hangi anlama

+ Bu bolim &frencilenin stzlik kullanma s@zcifin hangl anlamda kullamldigim
kavrama we cimlenin baflanondan kelimenin anlanmm gilkarma gibi akademik

ﬂl.'i"’a I I3
Baslarken:

= DBu kisimda yazma Gncesi aktiviteler ile Ggrencinin arka plan bilgisi ve metinden elde

¥ arma Becerisi:

+ Bu bélimde yazma alt becensi olarak paragrafi olugturan unsurlara iliskin farkh bir
aktiviteye yer verlmistir. Bu aktivite igerisinde paragrafi olugtoran unsurlara yonelik
coktan segmeli somular ve sonug cimlesi yazma gibi vazma aktivitesi de barmdiran
Ekxsimlar vardar.

Y arma arken:

+ Bu kisimda yazma becensi olarak, paragrafi olugturam unsurlarla ilgih we iinite
temasiyla ihigkin aktiviteler yer almaktadir.
Yazyorum

= DBu bolimde &grencilerden hangl meslefe sahip olmak istediklerimi we nedenlerimi,
paragrafl olugturan unsurlan dikkatlice kullanarak bir paragraf yvazmalan istenmektedir.
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ORNEK UNITE 2: MESLEKLER

Vi BIR MESLEK SAHIEI OLMAK NE ANLAMA GELIR?

Drisiinelin.

1. Hayalinizdeki meslek nedir?

Kisaca yazalim.

1. Sizce, gelecegin meslefl nediu? Neden? Agklayimz.




Okuyalim.

Her insanmn sahip oldugu veya hayal eftigi bir meslek vardir. Bu metinde farkh meslege sahip

olan imsanlarla igleri ile ilgili yapilan raporiai okuyacaksiniz.

sorumluluk (isim): bir kimsenin yapmak zommda oldugn iz, ghrev

yogun (sifat): normalden fazla, an

cahsma sart (isim tamlamasry: bir kimsemn nasil ¢abish@ ve cahyma ortanm

miisteri (isim): bir kizi veya kummmdan hizmet alan ve karpihfinda para Sdeyen kimse

emekﬁ{isﬂ}:belirhbirsih‘egahshktmsmyasagereﬁii;ibuakmak

giin asir1 (tamlama):iki ginde bir, bir giin ara ile

A. Asagrdaki ciimleleri tablodan uygnun bir kelime secerek doldurunuz.

1. Her igin bir vardir. Bu yiizden baz meslekleni yapmak daha kolayken
bamlan daha zordur.

3

Bu gigef sulamak gerekiyor. Her giin sulamak ona zarar verr.
3. Bu markete giinde 500 geliyor.

4. Okadar hafta gegirdim ki toplamda sadece 10 saat uyudum.
5. Her dgrencinin bu Sdevde kendi -larm bilmesi lazm.

6. Hayatmin 40 senesim Sfretmen clarak gecirdikten sonra oldu.
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MESLEKLER VE FIKIRLER
Bazi insanlar mesleklerini severken, bazilar ise yaptklar igten hic zevk almazlar. i bir
meslek segmek gok zor bir sitregtir.
A. DIVETISYEN
Ne is yaprvorsunuz? Bir hastanede divetisyen olarak cahsryormm
is verinizdeki sormmluluklarmz nelerdir? Insanlara saghkh wasamalan kommsunda

yardmme: ohryorum. Insanlann kilo vermeleri icin onlara wygun beslenme énerileri sumryonm.

Bazen de saghkh kilo almalarma yardumes ehoyomm.

Neden bu meslegi sectiniz? Insanlara yardim etmeyi seviyorum. Onlann sikmblanm ¢ozmek
bemi muths ediyor. Sabarh binsi cldufimdan, yofun cabisma ginleri beni zorlamryor.
Cahsma sartlarmiz nelerdir? Hafta igi her gim cabjiyonmm Istedlglm kiyafetle ize
gelebiliyorum. Fakat cahsma saatlerim esnek defil Isim 9.00°da baghyor ve 17.00°de bitiyor.
Isinizi sevivor musunuz? Dogrusunu sivlemek gerekirse, diyetisyen olmak benim hayal
ettifim meslekti.

B. ASCI

Ne is yaprvorsunuz? Bir restoranda asa olarak cahsiyornm.

Ilg verinizdeki soruminloklarmz nelerdir? Miisterilenn sipanslenni en iyi ve en izh gekilde
hamrlamam gerekiyor. Bir yemefi katii veya gec hamrladifim zaman sikinh yagayabilivorm

Bunlar dizinda ise yemek yapmak benim i¢in tam anlamayla bir sanattr.

Neden bu meslegi sectiniz? Farkh firimlerden yemi bir yemek yaratyorum Bir ditgimiim,
sofan, patates, et, pathean .. Ben bunlardan hanka bir kebap yapryorum Cocukken noutfakta
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birgok sebzeyvi kangtnp yemek yapardim Sammnm ebeveynlenmin destefi ile aggr olmay
sechim ¢iinkil bu yetenefin onlar kegfettiler.

Cabhsma sartlarmiz nelerdir? Haftada 6 gim cahgryorum. Isim sabah 7.00°de baglryor ve
akgam 700" de bitiyor. Olduk¢a yogun bir programmm var. Bog gimiimde dinlemyorum. Aynca
yaz mevsiminde yemek yapmak da gok zor olabiliyor.

I$]Jl]."ﬂ seviver musunuz? Kesinlikle. Agp olmak ok zor ama bagka bir i3 yapamayacafim
Hisiinii

C. OTOBUS SOFORT
Ne is vapryorsunuz? Bir firmada otobiis sofri olarak cahsiyomm.

i; Eonuszundald sorumluluklarimz nelerdir? Oncelikle, trafikte ¢ok dikkatli olmam
gerekiyor. Kiigik bir hata, kaza yapmama neden olabilir. Yolculan istediklen yere en rahat ve
givenli sekilde ulaghrmaya cabsiyorom. Baz yoleuluklar 13 saat sirityor.

Neden bu meslegi sectiniz? Araba siimmeyi ¢ok seviyorum. Cocukken de hep otobiis simmek

istemmigtim. Fakat yaglandifim igin artik keyif alomyomum. 1 yil sonra emekli olacagmm.

Cahsma sartlarmiz nelerdir? Giin agin cabsivonm. Yolculuktan gen déndiifim gin evde
yollardaymm. Ozellikle kisin bu meslek oldukca zordur.

Isinizi sevivor musumuz? Seviyordum Fakat artik yasglandm ve cabuk yoruluyorum
Tiirkiye'de gitmedigim il kalmac Baz yollan ezbere biliyorum. Ik yillarda yeni verlere
gitmek heyecan verirdi. Simdi her yer cok swradan geliyor, Istanbul harig.
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A, Asagpdald ifadelerin metinde gecen hangi meslege ait oldugunn vazimiz.

Meslek

1. Haftada 3 giin calir.

[

Beslenme komisunda uemandir.

3. Giinde B saat calisar.

4. Meslemm secmesmde anne ve babasimin etkisi vardir.

5. Mevsimler calisma sartlanm etkaler.

6. Her gim ¢cahsmaz.

B. Asandaki ciimleleri olmdugnnuz meine gire Dogrn veva Yanhs olarak isaretleyiniz.
__Agoimin bir yemedl zamammda hazrlamamas: onun icin bir problemdir.

__ Otobiis soforii yaslandif icin emekli olacaktir.

__ Diyetisyen istedifi saatte ige gidebilir.

__ Asqise gitmediZi gin evde dinlenir.

___ Otobiis goforii igin Istanbul’a gitmek heyecan vericidir.

C. Sizlik Enllanahm.

Bazi kelimelerin birden ok anlam vardir. Ayafida alh ¢izili kelimeleri ve kelimenin anlamim
nceleviniz.
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Anlamiarm yalan gibi gérimse de, bir kelimenin ne anlama geldigini bulmanin en fyi

Cahsmak (1)

~ahsmalk (2)
bir igi yapmak, Cabs -

_ . Bir seyi gerceklegtirmek icin
bir meslegin sorumlulugunu caba harcamak, emek vermek,

verine getirmek ve ugrasmak

para kazanma amagl bir ise
sahip olmak

A. Yukanda “cahsmak™ fiiline ait iki tane anlam verilmistir. Asagidald ciimleleri
okuyup ciimlede gecen “cahsmak™ kelimesinin hangi anlam ifade eftigini vazimz.,

____ Birrestoranda agg olarak cabsiyor.
___ Yoleulan istedikleni yere en rahat ve en giivenli gekilde ulaghrmaya ¢alhisiyvorum
__ Haftada 6 giin calisiyor.

___ Her defasmda basansiz ohoyor ama vazgecmeyip tekrar caligryor.

Yazalmn.

Yazmayva Baslarken

A. Asagda bir paragraf yazmak icin hazirlanms ana fikir ve destekleyici ciimleleri
vardir. Diisinceleri tamamlamak icin uvgun secenegi izaretleviniz ve bos bwrakalan
verleri doldurunnz.
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Konu: Hangt meslegt yapmak isfiyorsunnz? Sizin igin en nygun meslek nedir?
\na fikir ciimlesi;
Calisma gartlart ve iy yerindeki sorumluluklarim sebebiyle mithendis olmak istivorum.
Desteklevici ciimle 1:
Mithendizligin sorumuluklarmdan bir fanesi telmolojik gelizmeleri siirekli fakip

simealkiir.

A) Ciinkii 1y1 bir mithendisin stirekli vem seyler Ggrenmesi lazimdir.

B) Calisma saatlen bazen ¢ok fazladir.

Diestellevici ciimle 3:

EBir mithendis igin ¢aliyma sartlar her zaman iyt degildir. Fakat bilgisayar mithendisi igin

calisma garilar gayet iyvidir. Ciinkil bilgisayar mithendisleri

A) cok gec emekli ohorlar.

B) baz zamanlar evde de caligirlar.

Sonuc ciimlesi:

Calsma gavilar ve iy soruminklarim disimdigimmde kesinlikle bilgisayar mithendisi olmak
istfporum.

Sonuc cimlesi yaziniz:
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A Hangt meslege salip slmak tstiyorsunnz? Neden?

Ana fikir ciimlesi, destekleyici ciimleler, drmekleyici defaylar ve sonug ciimlesi kullanarak bir
paragrafl yaziniz. Yazimz tasarlarksn finitede gegen kelimeleri ve metinde gegen bilgileri
Fullanabilirsiniz.
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Ornek Unite 3: Markalar ve Satm Alma Psikolojisi

Unite Sorusu: Insanlar neden marka firiin tercih eder?

Diisiinelim
1. Temayla alakal genel sorular bulhmmaktadw. Omegin; “Hangi marka telsfon
hullamyorsunuz"" “Neden bu markay segiiniz? ™ “Sizce markalara fazla para adiyor
msunuz
2. Ogrencilerin, temayla alakah arka plan bilgilerin aktiflestiterek derse hazr hale
gelmelen amaclanmaktadar.

“EKasaca Yazahm™

1. Ogrenciler imite sorusuna wve disinme sorusuna verdikleri cevaplar ile
aktiflegtirdiklen arka plan bilgilen ile “Gimiimiizde insanlarm marka qlgmhf
2. Bukisim imiteye hazirhk yapma ve &n bilgiyi aktiflegtirme agisindan Snemlidir.
“Okuyahm™

1. Bu kisimda &grenciler “Markalar Neden Marka™ baghkl bir makale okuyacak wve

meine iligkin abgtrmalan yapacaklardir.
Relime O3 lim:

+ Eelime ahshrma= kizminda, kelimeler, kelime tiiri ve agiklamas ile birlikte verilmig
ve gofn Dolmac: (2015 m hazirlanmg oldofu “1010 Akademnik Timkce Eelime
kelimelerdir.

Metin Aktivitesi 1:

+ Bukisimda &grencilerin metinden gikanm yapma yoluyla neden-somue ihigkisi kurarak
verilen tablodak: boghuklan doldurmalan beklenmektedir. T

+ Tablodaki ciimlelerde neden belirten we sommg ifade eden cimlelen ayirt etme wve



Metin Aktivitesi 2:

- Bukmmﬂnmdnnsmmﬂishsibeﬁrﬂcimhlmvmﬂﬂsﬁ:.ﬂﬁrm:ﬂﬁdmmm
iginde buliman neden-somug ifade eden sbzeilk ve sdzeik gruplanndan climlenin
anlamma gore uygun clam segmelen beklenmektedir.

“Vazahm®
Baslarken:

* Bulsimda yazma Sncesi aktiviteler ile Gfrencimin arka plan bilgisi ve metinden elde
Yazma Becerisi:

* Bu bolimde yazma oncesinde fikirlenn diizenlenmesi ve anlamh bir bicimde

= Bir yarma dncesi yontern olan “grafik orgamizatéri™ ve nasil kullamlmas: gerektign.
temayla iliskin aktivite ile verilmigtr.

+ Bu béliimde yazma alt becerizi olarak bir fikn neden-somug iligkisi baglammda grafik
organizatdrii kullanarak iy bir sekilde ifade etme alt becerisi fizerinde dumilmmgtur.

Jazyorum

+ Bu biliimde “Satm aldifimz veya almak istedifiniz bir iirinii disimin. Bu irin hangi

markaya aittir? Bu markay: neden sechimiz? somulanndan yola cikarak bir paragraf
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ORNEK UNITE 3: MARKALAR VE SATIN ALMA PSIKOLOJiSI

INSANLAR NEDEN MARKA URUN TERCIH EDER?

Dvisiinelim.

1. Hang marka telefommuz vardu? Neden bu markay: sectimz?
2. Sizce kullandifmiz firfinler igin fazla para 6diiyor musunuz?
Kisaca yazalmm.

1. Giiniimiizde insanlann marka gilznhé yagadifim diigiindiyer nmsumz? Neden?
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Okuyalim.

Gelizen diinya garilar ile her iiriin igin birgok marka segenegi ile karq karpiya kalmaktayiz.
Insanlar baz markalan daha gok severken bazilarim da hig talep etmezler. Peki, marka nedir?
Bu baliimde markalarin naden iinlii olduklarina yénelik bir yaz! olayacaksom:z.

ahsveris (isim): para vererek bir gey satn alma

tiiketici (1sim): bir 3ey satn alan ve kollanan kis

marka (isim): tamnmg, herkesin bildiFi firin

unlia (sifat): tammnoms, herkes tarafindan balimen

Eunllamies (1sim): bir seyi kullanan veya bir Giriine sahip olan kisi
Earar vermek (fiil): bir sevi yapmay: kesinlegtirmel:; kararlaghrmak
bilinen (sifat): tammnmus, bilindik; herkesin bir sekilde haben olduzu

baghhk (isim}: bagh olma dunmmu; bir geye yakmmlik hissetme

A, Asamdaki ciimleleri tablodan uygun bir kelime secerek doldurunuz.

1. Binlerce secenek arasmdamn ne kadar zor bir 15!

I

toplumlarda insanlar firetmek yerine hazr olam kullamrlar.
3. Bufuara sirketler defigik fikirlerini paylagmak icin kathr.
4. 1970 model arabasma o kadar gasteriyor ki, hala yem bir arabaymusg giba
her gim yikayip temizlryor.
5. arhik insanlarm bog zaman aktivitesi oldu.
6. Bu iirimiin -lan siirekli gikayet ediyorlar.
7. Agikcas hig doymadiiim bir bilgisayan almaktansa biraz fazla para venp
bir firiin almay tercih ederim.
8. Alsveris merkezlern icensinde onlarca varken, karar verebilmek hana

cok zor geliyor.



MARKATI AR NEDEN “MARKA™?
diikkanlar ve biiyik magazalar ahsveris icin uygum yerlerdir. Ozellikle absveris merkezleri,
tiketiciler tarafindan tercih edilir ciinkii nsanlar birgok inli markayr burada bulabilirler.
Insanlann marka tutkusw, ahisveris merkerlerinin her zaman dolu olmasina sebep olur. Peki,
marka nedir?

Marka deyince akillara hep bityilk markalar, bilmen semboller, renkler veya reklamlar
gelmektedir. Eentucy Fried Chickens (KFC)'wi diisindigimiizde aklmmza kiumuz renk,
giiliimseyen bir adam resmi, lezzeth tavuklar ve igecekler gelmektedir. Peki, bu marka nasil bu
kadar imlii oldu? Bumm lezzetl iirinler hazrlamaktan daha fazla sebebi vardir. Bagka Gmek
vermek gerekirse, Apple 19807 de ilk kigisel bilgisayan firetti. 1990 larda arhk sadece bilgisayar
iiretmekle kalmayip tablet bilgisayar, miizik ¢alar ve telefon iiretmeye de basladilar. Hepsinin
de dzel bir 1smi vardy iMac, iPod ve iPhons... Apple yaptg reklamlar ile firfimlerinin degerli
ve liks oldufum vorguladi. Biylece msanlar 4pple iirinime sahip olmammn kendilenne bir
saygmhik kathfim dilgimmeye bagladilar. 4pple gibi daha birpok marka Gmek olarak sayilabilir:
BMW, Mercedes, Swaich... Bir markanm finli olmasmdaki bir diger neden ise her yerde
kolayhikla bulunabilir olmasidir. AMeDonald sy diinyada bulamayacafimz yerler ¢ok azdir.
Ozellikle insanlann sikhikla ragbet ettigi sehirlerde ulasilmas: en kolay yerlerde bir McDonald s
bulabilirsiniz. Tabi ki imsanlann Apple tercih etmesindeki sebep sadece liiks firimlere sahip
olmak degildir, ya da MeDonalds'ta yemek istemelerimin nedeni kolay ulaglabilir olmas

degildir. Agagda msanlann bir markay satin almak 1stemesinin 4 nedeninden bahsedilmistir.
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1. Markalar rahatca ahsveris vapmamyz saglar.

Tiiketiciler aldiklan iiriinlenn kaliteli, rahat ve kolay kullamlr olmasim isterler. Eger
bir firin, Gnceki kollamcilardan simekli ohmobn yorumlar abirsa, difer insanlar da bu frimd
almak isterler cimkii bir soronla karsilagmayacaklanm bilirler. Giiven, bir markanm anlii
olmasmda belki de en Gnemli nedendir.

1. Markalar Earar verme siiremizi knsaltir.

Diigiiniin ki bir televizyon alacaksimz. Internette ¢ok bilinen bir ahgvenis sitesine
girdimiz, “televizyon™ diye arama yaphmz ve 1793 tane somug elde ettiniz. Bu kadar fazla
secenekle nasil karar vereceksiniz? Tabi ki markalara bakarak... Unli televizyon markalanna
yogunlasip daha az segenek elde edeceksiniz. Béylelikle daha kolay ve lnzh kavar vereceksimz.
3. Markalar given hissi verir.

Insanlar dogalan gerefi riskten kaquur ve giiven ararlar. Bu bir firin alhrken de bir
seyahate ¢ikarken de aymdw. Yurtdisinda daha énce gitmedigmaz bir filkeye seyahat ethFinizi
ditgimiin. Yemek kiiltirlen sizinkinden tamamen farkh bir gehirdesimaz. Yemek yemek igin iinli
markalan m yoksa gehirdeki herthangi bir yeri mi secersiniz? Insanlarm birgogun giivende
hissetmek igin bu gibi durumlarda marka restoranlan tercih etmektedir.

4. Zamanla tiketiciler iinli markalara cesitli sebeplerden dolay baghhk hissederler.

Bu baghhk bir tiir duygusal baghihktr. Omegin, bazi insanlar Ford marka otomobillere
baghhk ssedelerken, bamlan igin ise bu bir Felkswagen dir. Kimi imsanlar iPhone dan baska
telefon kullanamam derken, kimiler i¢in de bu durum Samsung marka telefonlar icin gereklidir.
Her iinlii markamnm sadik kullamcilan wardr.

Bugok peden markalan imlii yapmakta wve insanlan bu markalara bagh hale
getimmektedir. Insanlar giiven duyduklan markalan satin almak istemekte hakhlar Ne kadar
pahah olsa da bihnen markalardan ahgvens yapma ahskanhfmmz devam edecek giba

gorimiyor. Peki, finlii olmak isteyen kiigiik markalara kimler gans werecek?



A. Asamndaki Neden-Sonug tablosunn okudugunuz metinde verilen bilgilere gire

tamamlayimz.

Neden Sonug

1. dolayy, insanlar ahgvens merkezlerm tercih

ederler.

b3

icim, ahsvens merkezlen her zaman doladuor.

3. Apple yapti reklamlar ile firimlerinim | Bu sekilde,

degerh ve lilks oldofommn vurgnladh.

4. Eger bir irin hakkmdaki yorumlar

olumbhrysa,

th

I-inii‘_'rlece msanlar ahsvenste cok zaman

harcamamg ve kararsiz kalmamg olurlar.

6. Farkl bir iilkede msanlann 10k terciln | Cinki

pofunhikla inlii restoranlardir.

B. Asa;daki cimlelerde kahn vazlan ifadelerden dogru olam Neden-Sonuc iliskisine
gire seciniz.

1. Alsveris yaparken marka firiinler alimm bidvlelikle / ciinkii daha kaliteli clduklanm

2. Eger / ciinkii bir elekiromk alet alacaksam  ilk Gnce kullananlann yormmlanm ekunm.
3. 5 tane araba defigtirdi ama hep aym markay aldr baylece / ciinkii bu markaya kars bar
baghhk hssediyor.

4. Kiigilk bir sehirde yasadifindan delay: { icin internet abgveriging kullamyor.

5. Yurtdi: seyahatlenimde her zaman imli restoranlarda yemek yiyorum bu sekilde / bu

yviizden ne yiyecefimi diigiinerek stres yagamryormm.
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Yazalmm.
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Yarmaya baslamadan Gnce, dikkatlh bir diiginme sivecmden sonra fikirlen diizenlemek

oldukca énemlidir. Bu sekilde hem yazma iglenn kolaylagir hem de yaz igenisinde bir biittinliik
olusur. Yamdaki bittinliik, fikirlenn bir diizen wve sira icensinde agikca olkunmmas: anlamma

gelmektedir.

Yarma islemi Sncesinde fikiden dizenlemek igin bargok yontem kullambr Bunlardan bir

tanesi de “grafik organizatiri "dir.

1. Asagydaki grafik organizatorini okuduiunuz metinden elde ettifiniz bilgilere gire

tamamlavimz,

insanlarin marka iiriinler tercih etmesinin iki sebebi vardir.

l

Markalar, tikketicilere Eiliven
vermektedir.

Marka  firimlen satm  almak
ahgveniglerim Iwrhea  yapilmasim

—

Bir iiriimii birgok marka firefir.
Algvens yaparken imlii markalan
secmek vakit kaybetmemizi Gmler.
Mesela,
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1. Satin aldigmiz veya almak istediginiz bir iiriinil diigiiniin. Bu iiriin hangi
markaya aittir? Bu markay: neden sectiniz? Bu konuda neden-sonug ilighisi
igerisinde bir paragraf yazmniz. Yazmaya baglamadan énce agagidaki grafik
organizatdriini hazirlik igin kullanmniz.
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