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ONSOz

Toplumlarin  ¢agdas egitim seviyesine c¢ikabilmesi, lretken bireyler
yetistirebilmesi i¢in siiphesiz fen bilimlerinde ilerlemis olmasi gerekir. Fen bilimleri
hayatin i¢cinden gelen, bireyin ¢evresinde yasadigi olaylarin biitiintidiir. Bireylerin fen
egitimi almis olmasi, fen bilimlerini hayatin i¢inde yasamasi, karsilastigi hemen hemen
tim olaylara bilimsel bakmasini saglayacaktir. Bunun sonucunda da arastiran
sorgulayan bireyler yetistirilmesi miimkiin olacaktir. Fen bilimleri egitimi ne kadar
kiiciik yaslarda aktif olarak verilmeye baslarsa cocuklarin yasantilarina o kadar

dokunacak, yaratilicilik giiclerini artiracaktir.

Fen bilimlerinin hayatin bir pargasi olarak gorlilebilmesi icin derslerde ginluk
hayattan Ornekler verilmeli, deneyler yapilarak fen bilimlerinde yasantilar elde
edilmelidir. Fen bilimleri egitimi bireylerin deneéme yanilmalar yaparak elde ettigi
bilgilerle yapilirsa, ¢ocuklarin arastirma ve sorgulama becerileri gelisecektir. Bu agidan
degerlendirildiginde fen egitiminde deneylere ne kadar yer verilirse ¢ocuklarin diisiinme
giicli o kadar artacaktir. Yapilan deneylerde farkli sonuclara ulasildik¢a ¢ocuklar daha
cok merak edecek, etkinliklerden keyif alacak, derse karsi ilgi ve istekleri,
motivasyonlar1 artacaktir. Bu aragtirmada “Karisimlari Ayirma Teknikleri Konusunda

Yapilan Kapali Uglu Deneylerin 7. Sinif Ogrencileri Uzerindeki Etkileri” incelenmistir.
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OZET

KARISIMLARI AYIRMA TEKNIKLERI KONUSUNDA YAPILAN KAPALI UGLU
DENEYLERIN 7. SINIF OGRENCILERI UZERINDEKI ETKILERI

Bayrakg1, Tugba
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal1
Tez Damgmani: Dr. Ogr. Uyesi Cezmi Unal

Agustos 2019, xiii + 81 sayfa

Dogay1, dogadaki olaylar1 algilayabilmek i¢in fen bilimleri egitimi almig olmak
gerekir. Bireylere fen bilimlerini sevdirmek ve ¢evresindeki olaylarin, fen bilimlerinin
birer pargasi olduklarini anlatabilmek i¢in ¢evreyi fen laboratuvari gibi diisiinmeleri
saglanmalidir. Fen bilimleri dersine, laboratuvara ve fen deneylerine karst olumlu tutum
sergilemeleri i¢in onlara gerekli egitim verilmelidir. Bu diislincelerden yola ¢ikarak fen
egitiminde laboratuvarin ve deney yapmanin rolii 6nemlidir. Bu ¢alisma fen bilimleri
dersinde kapali uglu deneylerin, dgrenciler lizerindeki etkisini arastirmak amaciyla

yapilmistir.

Arastirmada, nitel arastirma desenlerinden durum ¢alismasi kullanilmistir. Veri
toplama siirecinde her bir 6grenci ile yapilan yari yapilandirilmig goriisme, dgrenci
gunlikleri ve video kayitlardan yararlanilmigtir. Veri toplama araci olarak 8 adet agik
uclu yari yapilandirilmis soru kullanilmis, arastirma galigmasi yapilirken video kayitlar
alinmig, 6grencilerden her etkinlik glnd icin giinliik tutulmasi istenmistir. Sorularin
hazirlanmasinda fen bilimleri alan1 uzmanlarindan goriisler alinmis, 6lgme aracinin
gecerligi bu yolla saglanmistir. Aragtirma ¢alismasinda birbirinden farkli 3 veri toplama
aract kullanilmis ve yapilan ¢alismanin gegerliligi saglanmistir. Ogrencilerin sorulara
verdikleri cevaplarin analizini saglamak i¢in 6grencilerle yapilan goriismeler sesli kayit
altina alinmistir. Toplanan verilerin analizi asamasinda betimsel analiz yapilmis ve

veriler yorumlanmustir.

Aragtirma 2017-2018 egitim-6gretim yili bahar doneminde Bozatalan
Ortaokulunda 6grenim goren 14 7. sinif 6grencisiyle gergeklestirilmistir. Caligma grubu

5 erkek 9 kiz dgrenciden olusmaktadir. Aragtirma g¢alismasinin yapildigi okul, koy



okulu olup, dgrencilerimiz genel anlamda diisiik gelirlidir. Ogrencilerin ebeveynlerinin

neredeyse tamami ilkokul mezunudur.

Arastirma ¢alismasina baslanildiginda ¢ocuklarin  deney malzemelerini
kullanmaya ve deney yapmaya karsi ¢ok yetersiz olduklari, malzemeleri c¢ok iyi
tanimadiklar1 goriilmistiir. Fakat ilerleyen slrecte konuyu igsellestirdikleri, malzemeleri

kullanmakta pratiklestikleri ve 6grenme siirecinden ¢ok keyif aldiklar1 goriilmiistiir.

Yapilan caligmada arastirmaci, 6grencilerin ¢ok heyecanli olduklarini, derse
bliyiik bir istekle geldiklerini, ¢alisma esnasinda siifta yogun bir hareketlilik oldugunu
video kayitlardan elde ettigi verilerde tespit etmistir. Caligma basladig1r andan itibaren
cocuklarin derse katilimlarin arttig1, akademik basarisi ¢ok diisiik olan 6grencilerin dahi
dersten keyif aldigi goriilmiistiir. Yar1 yapilandirilmig goriisme sorulari ve 6grenci
gunliklerinden elde edilen veriler 1s18inda g¢ocuklarin derse karst ilgi ve isteklerinin
artt1ig1, derse heyecanla geldikleri, dersin ¢cok hizli gectigi, hafta i¢inde bir an evvel fen
bilimleri dersinin gelmesini istedikleri bulgularina ulasilmistir. Karigimlar1 ayirma
teknikleri konusunda deney yapildiginda 6grencilerin kendilerini bilim insani olarak
hissetmeleri elde edilen dikkat g¢ekici bir bulgudur. Cocuklarin bu siirecte sadece
duyussal olarak degil, biligsel olarak ve psikomotor olarakta gelistikleri goriilmiistiir.
Ogrencilerin bu siiregte yaparak ve yasayarak 6grendikleri icin daha kolay 6grendikleri,
yaptiklarim1 unutmadiklari, bilgilerin akilda daha iyi kaldigi, kavram yanilgilarinin
deneyle daha cabuk diizeltildigi verilerine ulasilmistir. Bununla birlikte ¢ocuklar bu
sireci atlattiktan sonra arttk deney malzemelerini tanidiklarini, isimlerini ve nasil
kullanildiklarini bildikleri i¢in daha kolay deney yapacaklarini ifade etmislerdir.
Akademik basaris1 diislik baz1 6grencilerin bu siirecte birtakim korkular yasadigi, deney
malzemelerinde meydana gelebilecek bir hasarin 6grenci motivasyonunu diisiirebilecegi

elde edilen kayda deger bulgulardir.

Genel anlamda degerlendirildiginde fen bilimleri dersinde deney yapmanin
ogrenciler iizerinde bilissel, duyussal ve psikomotor olarak bir¢ok faydasinin oldugu
goriilmiistiir. Bunun i¢in fen bilimleri dersinde deneylere daha fazla deney etkinliklerine
yer verilmesi dersin 6grenci tarafindan sevilmesi saglanabilir. Ders esnasinda yapilacak
basit deneyler dahi 6grenmeyi kolaylastiracagindan, bilgiyi anlaml kilacagindan sik sik
deneylere yer verilmesi uygun olacaktir. Ogrencilerin  kendilerini  rahat
hissedebilecekleri deney ortamlar1 Ogrenciye oOgretmen tarafindan sunulabilir ve

deneylerin 6grenci i¢in bir zorunluluk degil, 6grenmesini kolaylastiran, dersten keyif

\



alacagi bir arag¢ olarak goriilmesi saglanabilir. Deneyler yapilirken gerekli giivenlik
Oonlemleri alinip, deney malzemelerinde meydana gelebilecek bir hasarin 6grenci

motivasyonunu etkilemesinin 6niine gecilmelisi uygun olacaktir.

Anahtar kelimeler: Fen Egitimi, Deney, Karigimlar1 Ayirma Teknikleri
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ABSTRACT

THE EFFECT OF CLOSE-ENDED EXPERIMENTS ON THE SUBJECT OF
MIXTURE SEPARATION TECHNIQUES ON 7TH GRADE STUDENTS

Bayrakg1, Tugba
Master’s Thesis, Division of Science Education
Advisor: Assist. Prof. Dr. Cezmi Unal
August 2019, xiii + 81 pages

One needs to be educated on science in order to discern nature and natural
events. It is necessary to provide individuals with a sense of an environment that can be
thought as a science laboratory to instil the love of science in them and to show them
that the events going on about them are all parts of science. They need to be provided
the education necessary to display a positive approach to science classes, laboratory and
experiments. Based on these notions, the role that experiments and laboratories have in
science education is of utmost importance. This study is conducted to examine the

benefits of experiments in science classes on primary education level.

In this study, case study based on quantitative research patterns is used. Semi-
structured interview with each student, students diaries and video records are benefited
from in the process of data collection. As a data collection tool, eight semi-structured
open-ended questions were used, videos were recorded while conducting research
study, it was asked from students that they keep a diary for each day of the events. In
prepering the questions, opinions from experts in the field of science were taken, and
thus the valiolity of assesment instrument was ensured. In research study, three different
data collection tools were used and further valiolity of the study conducted is
guaranteed. Interviews with the students were voice recorded to provide the analysis of
the answers given by the students. In the stage of collected data analysis, descriptive

analysis was employed and the data was interpreted.

The study was conducted in 2017- 2018 school year spring term with 14 seventh
grade students studying at Bozatalan Secondary School. The sample group consists of 5
male and 9 female students. The said school is a village school and and thus the
studends are generally from low-income families. Almost all the parents of the students

are primary school graduates.
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At the beginning of the study, it was observed that the students were inept at
experimenting and using experiment materials, not being very familiar with the
materials used. However, as days went by, it was seen that the subject was internalized,
the students became practical at using the materials and that they genuinely enjoyed the

learning process.

In the study that was conducted, as a result of the observations, it was seen that
students were very excited, they participated in the class very willingly, and that there
was a great activity going on in the classroom during the study. Right from the moment
that the study was started it was observed that the student participation in class
increased and even the students with very low academic success enjoyed the class. In
the light of the data driven from semi-structured interview questions and students
diaries, findings such as students’ increased interests and participation in class, their
excited arrival at the class, sense of classes going by quickly, their looking forward to
next science class are reached. When experimenting about mixture separation
techniques, that the students feel themselves as scientists is a striking finding that was
obtained. In this process, it was observed that the children displayed not only affective
but also cognitive and in psychomotor development. Because they learned through and
experiences in this process, the students learnt easily, did not forget what they
experienced, their knowledge stuck in their minds and misconceptions were much
more quickly corrected with experiments are the data that was reached. In additon to
that, after this process, the students expressed that because they now know the
materials, their names and how to use them, it was much easier to conduct experiments.
That the students with low academic success experienced some fears and that any
damage that could happen to the materials could lower the students’ motivation are the

significant findings that were obtained.

All in all, it was seen that conducting experiments in science classes have a great
deal of affective, cognitive and psychomotor benefits on students. That is why
experiments should be included in science classes more and it should be ensured that
students love the class. Because even basic experiments conducted during class will
facilitate learning and attribute meaning to knowledge, experiments should be
conducted frequently. Teachers should provide students with an experiment
environment that they can feel at ease in, rather than being an obligation, experiments

should be an enjoyable tool that facilitates learning. While conducting experiments,
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necessary safety measures should be taken, affects on student motivation by any
damage that could happen to materials should be prevented.

Key Words: Science Education, Experiment, Mixture Separation Techniques
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BOLUM I
GIRIS
Bu bdliimde arastirmanin problemi, alt problemleri, amaci, 6nemi, sayiltilari

(varsayimlar), sinirliliklari, tanimlarina yer verilecektir.
Problem Durumu

[lk ¢aglarda insanlar hayatta kalmak igin miicadele ederken daha sonraki
donemlerde toplumlar birbiri ile miicadeleye baslamislar ve Dilinya lzerinde hakimiyet
kurmak icin ¢esitli yollar iiretmislerdir. Bu caba baslarda insan giici ve ilkel
miucadelelerden ibaret olsa da nihayetinde yerini bilimde ilerleme ve buna bagli olarak
teknolojik gelismeler almistir. Bir toplumun refah seviyesini yiikseltmesi, diger
toplumlardan bagimsiz olabilmesi ancak bilimde ilerleme ile olur. Ulkeleri gelistirecek

bilim dallar1 icerisinde fen bilimlerinin 6nemi yadsinamayacak kadar biiytiiktiir.

Fen bilimleri hayatla i¢ ige bir alandir. Bu durumda fen bilimleri dersinde
cocuklar1 dinleyici roliinde tutarak bilgiyi siirekli aktarirsak, bilgi birey tarafindan
ezberlenebilir fakat gunlik hayatta kullanilmasi miimkiin degildir. Cocuk bilgiyi
zihninde isleyemezse ondan yeni bir iriin tretmesi de beklenemez. Fen bilimleri
dersinde ama¢ ¢ocuga bilgiyi aktarmak degil, onun merak duygusunu uyandirmak, fen
bilimlerine ilgisini artirmak, yaraticiliklarmi gelistirip yeni fikirler ortaya atmasini
saglamak olmalidir. Fen egitiminde Ogrenciye kavramlar ogretilirken, Ggrencinin
kavrami1 ezberlemesi degil diisiinme yeteneginin gelistirilmesi asil amagtir. Diiz
anlatimla kavramlar ezberlenip bilgi diizeyinde kalmasina ragmen bu kavramlarin
yapilandirilmasi i¢in 68rencinin yaparak yasayarak uygulamali olarak 6grenecekleri
egitim yontemleri uygulanmamaktadir (Noyanalpan, 1996). Fen bilimlerinde bilgiyi
yapilandiran 6grencinin problem ¢ézme becerileri gelisir, yaraticiliklar: artar. Boylece
yasadiklar1 ¢evre ile iletisim kurmalar ve karsilastiklar1 problemleri ¢6zme becerileri
gelisir, kendi 6grenmelerini kontrol edebilecek diizeye ulasirlar (Giirdal, 1992). Bu
durum derslerde cocuklar aktif hale getirilerek, ders konularinin sadece sinifin i¢inde
siurli tutularak degil giinliik hayatla ic ice bir ortam yaratilarak yapabilir. Eger 6grenci
merkeze alinip, fen bilimlerindeki soyut kavramlar giinliik hayattan 6rnekler verilerek
somutlastirilirsa ve ders materyalleri ile desteklenirse, dersin temel kavramlarinin
derinlemesine Ogrenilmesi saglanacak, Ogrencinin anlamasi kolaylasacaktir (Azar,

2001). Ogrencinin merak ettigi konular1 diiz anlatim yoluyla 6grenciye aktarmak



anlamli 6grenmeler saglanmasi i¢in yeterli olmayacaktir. Bu agidan degerlendirildiginde
bilgiyi 6greticiden hazir olarak alan 6grenci modeli yerine, 6grenilmesi gereken bilgiye
bireyin kendisi ulasan, bilgi biitliniin i¢inden kendisine lazim olan bilgiyi secip alabilen,
o0grendigi Dbilgiyi kullanip, karsilastigi problemleri ¢ozebilen 06grenci modeline
gecilmelidir (Korkmaz ve Kaptan, 2002). Yillar dnce bilgiyi 6grenciye aktaran sistem
var iken, giinimiize geldigimizde artik Ogrencinin bilgiyi kesfetmesini bekleyen
programlar gelistirilmistir. Bu 6gretim programlarinda sik sik degisiklige gidilen baslica
derslerden bir tanesi fen bilimleridir. CUnki teknolojinin gelistirilmesinde fen
bilimlerinin 6nemi ¢ok biyiiktiir. Fen bilimleri hayatin bir parcasi hatta hayatin
kendisidir. Fen bilimleri okulda sadece kuramsal bilginin verildigi bir ders olarak
kalmamali, c¢ocuklarin bilgiyi anlamlandirmasi ve giinliik hayatta bu bilgileri
kullanabilmesi igin gesitli yontemler kullanilmadir. Fen bilimlerinde meydana gelen
gelismeler toplumlarin yasam standartlarini ciddi anlamda etkilemektedir. Bu alanda
ilerleme meydana gelebilmesi ig¢in uygun egitim programlarinin uygulanmasi
gerekmektedir (Tasdemir, 2004). Bu c¢ercevede bakildiginda Gocuklarin bilgiyi

yapilandirabilmesi i¢in farkli yontem ve tekniklere yer verilmelidir.

Fen bilimleri derslerinde diiz anlatim ve soru cevap yerine deneyler yapilirsa
¢ocugun arastirma duygusu ve derse karst motivasyonu artip, ders onun icin daha
anlamli hale gelebilir. Ogrenciyi merkeze alan dgrenme ydntemleri akademik basarry
artirtr, Ogrencilerin birbirlerine gilivenlerini saglar, derse karst ilgi ve tutumu artirir
(Doymus, Simsek ve Bayrakceken, 2004). Deney yaptig1 bir konuyla giinliik hayatinda
karsilasan 6grenci, fen bilimlerini igsellestirecek ve fen bilimlerinin, hayatinin her

yerinde oldugunu, hayattan kopamayacak bir biitiin oldugunu anlayacaktir.

Fen bilimleri deneyin olmadig1 yerde tam olarak anlamlandirilamaz. Kuramsal
olarak Ogretilen konu soyuttan somuta doniistliriilmeli, yasamla gerekli baglantilar
kurulmalidir. Ogrencilerin teorik bilgilerini pratikte kullanmalar1 ancak laboratuvar
calismalari ile miimkiindiir (Cepni ve Ayvaci, 2015). Laboratuvar, fen konularinin etkili
ve anlamli bir sekilde 6grenilmesine olanak tantyan, 6gretilecek konuyu, materyali ya
da kavrami 6grenciye ilk elden sunan, 6grenciye ya kendi deneyimleri ile ya da gosteri
yoluyla bilginin &gretildigi ortamdir (Aydogdu ve Kesercioglu, 2005). Laboratuvar
Ogrencilerin kendilerinin yaparak yasayarak deneyim sagladiklari, arkadaslari ile is
birligi icinde ¢aligmayi, paylasmayr Ogrendikleri, teorik bilgilerini pratige

doniistiirdiikleri, el becerilerini gelistirdikleri, arastirma, sorgulama, yorum yapma



giiclerini gelistirdikleri, karsilastiklar1 problemlere ¢6ziim yollar1 arama bilincine
ulagtiklar1 yerdir. Bu agidan bakildiginda fen bilimleri ve laboratuvar birbirinden
bagimsiz disiliniilemez. Fen bilimlerinin gergekten anlamli olabilmesi i¢in laboratuvar
sarttir (Sar1, 2011). Ayas (2006) gore laboratuvar ortami 6grenciye yaparak-yasayarak
o0grenmeler sunar bundan dolay1 fen bilimleri ile laboratuvar egitimi ayrilmaz bir

batindar.

Fen bilimleri dersi ile diger dersler karsilastirildiginda fen bilimlerinin diger
bilimlerden farki, derslerde deneyler yapilmasidir. Fen bilimlerinde deney ve gézlemler
yapildiginda 6grencilerin arastirma ve sorgulama becerisi gelisir, yaptig1 deney ve
gozlemlerde ulastigi sonuglart yorumlar. Dolayisiyla fen bilimlerinde meydana gelen
o6grenmelerin anlamli ve kalic1 olmasi ¢ok dnemlidir. Etkili 6grenmelerin gerceklesmesi

icin laboratuvar yontemi fen bilimleri dersinin vazgegilmezidir (Sar1, 2011).

Fen bilimleri 6gretiminde deneyler kullanildiginda, 6grencilerin bilgiyi daha
anlamli Ogrenmesi saglanmakta, bu yoOntemle egitim alan bireyler daha bilgili,

kabiliyetli ve donanimli olmaktadir (Gezer ve Kose, 1999; Kanli ve Temiz, 2005).

Verilen bilgilerin kapsaminda yapilan bu ¢alismada asagida yer alan aragtirma

sorusuna cevap aranmaistir:

1. Karisimlart ayirma teknikleri konusu kapali uclu deneyler ile islenildiginde,

ogrencilerin derse kars1 ilgisi ve motivasyonu nasil degisiyor?
Alt Problemler

1. Karigimlar ayirma tekniklerinde deney yapmanin, fen bilimleri dersine karsi
ilgi ve istegin degisiminde etkisi nedir?

2. Karigimlari ayirma teknikleri konusunda deney yapmanin &grenciler
uzerinde olumsuz etkisi nedir?

3. Karigimlar1 ayirma teknikleri konusunda, deney etkinliklerinin konuyu
anlamaya etkisi nedir?

4. Karisimlart ayirma teknikleri deney etkinliklerinde grup ¢aligsmasi yapmanin,
ogrenci iletisimine etkisi nedir?

5. Deney yapma sirecinin, deney malzemelerini 6grenmeye ve kullanmaya

etkisi nedir?



Bu konu ile alakali literatiir taranmig fakat birebir Ortlisen bir kaynaga
rastlanmamistir. Calismalar daha c¢ok oOgretmen adaylarinin ve fen bilimleri
O0gretmenlerinin fen deneylerine kars1 goriisleri tizerinedir (Kocakiilah ve Savas, 2011,

Koc ve Bayraktar, 2013; Sar1, 2011; Taslhidere ve Korur, 2012; Yazici ve Kurt, 2018).

Yapilan ¢alisma literatiirde Aydin ve Karsli Baydere (2019) ile karisimlar
ayirma teknikleri tizerine ¢alisilmig ve nitel arastirma yontemlerinden durum g¢aligmasi
ile desenlenmis olmasi yoniinden, ¢alisma grubunun kdy okulu olup 6rneklemini 7. sinif

Ogrencileri olusturmasi bakimindan benzerlik gostermektedir.

Bagci Kilig (2003) icerisinde bilimsel siire¢ becerilerini gelistirecek Ornekler
verilmistir. Bu 6rneklerin igerisinde karisim olusturma ve karisim ayirma teknikleri yer
almaktadir. Bu c¢alisma, yaptigimiz calisma ile igerisindeki Ornekler bakimindan

benzerlik gostermektedir.

Yapilan durum c¢alismasi ile, fen bilimleri dersinde kapali uglu deney
yapildiginda ¢ocuklarin dersi anlama ve bilgiyi igsellestirmedeki degisimi, derse karsi
motivasyonlarindaki farkliligi, 6grencinin derse karsi ilgi ve istek durumlarindaki

degisimin izlenmesi hedeflenmistir.
Arastirmanin Amaci

Dogay1, dogadaki olaylar1 algilayabilmek igin fen bilimleri egitimi almis olmak
gereklidir. Bireylere fen bilimlerini sevdirebilmek ve ¢evresindeki olaylarin fen
bilimlerinin birer parcasi olduklarini anlatabilmek i¢in ¢evreyi fen laboratuvarr gibi
diisinmelerini saglamak faydali olacaktir. Bu agidan bireylere iyi bir gdzlem yetenegi
kazandirilmali ve yapmis oldugu goOzlemlerden arastirma, inceleme yaparak, sonug
cikartmay1 saglama, yorum yapabilme becerisi kazandirma, 6grendiklerini giinliik
hayata uygulamasini saglama, toplum ve doga ile uyum iginde yasayabilme ozelligi
kazandirmalidir.  Ogrendigi  bilgileri gelisen topluma, ¢evreye, teknolojiye
uyarlayabilmesini saglamak gerekir (Hanger ve digerleri, 2003). Fen bilimleri dersine,
laboratuvara ve fen deneylerine karst olumlu tutum sergilemeleri i¢in onlara gerekli
egitim verilmelidir. Bu diisiincelerden yola ¢ikarak fen egitiminde laboratuvarin ve
deney yapmanin rolii 6nemlidir. Bu calisma fen bilimleri dersinde kapali uglu

deneylerin 6grenciler tizerindeki etkisini arastirmak amaciyla yapilmistir.

Fen bilimlerinde konular genellikle karmasik, kompleks ve soyuttur. ilkdgretim

ogrencilerinin bu soyut konulari daha iyi anlamlandirabilmesi igin laboratuvarda



etkinlik ve deneyler yapmalar1 gerekir. Laboratuvar, fen bilimlerinin igerigi ve derste
kullanilan metodlarin anlagilmasinda, bireyde problem ¢dzme becerisinin gelismesi ve
muhakeme guciinin artmasinda, giinliik hayatta karsilasilan sorunlarin kesfedilmesi ve
¢ozim dretilmesinde, bilimsel siire¢ becerilerinin  gelismesinde, karsilasilan bir
problemin ya da olayin analiz edilmesi ve genellenmesinde, fen bilimlerine olan ilginin,
tutumun ve derse motivasyonun artmasinda, bilginin dinamik oldugu ve bilimin
ilerlemesi ile degisebilecegi fikrini edinmesinde, bilim insan1 olmaya kars1 olumlu bakis
acis1 gelistirmede katki saglayabilir. Fen egitiminde aktif olan &grenci, kendini tanir,
neler yapabileceginin farkinda olur, is birligi ile calisma becerisi gelisir, grup
calismalarinda uyumlu olur ve fikirlerini rahatlikla sdyler, etkili iletisim becerisi gelisir,
problem ¢6zme becerisi geligir, karar verme giicii artar, karsilastigi durumlara elestirel
bakma aligkanligi kazanir, bilgiyi 6grenir ve kullanir, zamanini verimli kullanir,
sorgulama becerisi gelisir ve karsilastigi durumlarda neden sonug iligkisi kurar,

tahminlerde bulunur problemlere ¢6zim onerileri sunar (Erbil ve digerleri, 2003).

Bununla birlikte laboratuvar bireye su ozellikleri kazandirir. Bunlar; 1) Fen
bilimleri dersinde veri toplama ve verilerin analizi esnasinda Ogrencinin aktif
katilmasmi, ¢ocuga bilgiyi anlamlandirma kolayligi, problem ¢06zme becerisi
gelistirmesini, bilgileri genelleyebilmesini ve kazandiklari deneyimleri genis bir alanda
kullanabilmesini, bilimsel bilgiyi kavramasini ve bireyin etkinliklerden keyif alip,
olumlu tutumlar gelistirmesini saglar. 2) Laboratuvar, 6grencilerin bilim insanlarina ve
yapilan icatlara 6zenmesini saglar. 3) Bilgilerin dinamik oldugunu bilim ilerledikge
bilinen teorilerinde bulunan bilgilerle degisebilecegi benimser. 4) Burada elde ettigi

deneyimlerle yeni icatlar olusturabilir (Cepni ve Ayvaci, 2015).
Arastirmanin Onemi

Fen bilimleri, arastirmacilarin doga olaylarini arama sonucunda ortaya ¢ikmaistir.
Fen bilimleri insanlara olaylar1 dogru algilattirir, olabilecek olaylari tahmin ettirir ve
kisilerin hayatlarin1 kolaylastirir. Kisiler olaylar arasinda neden sonug iligkilerini dogru
kurabilirler (Temizyurek, 2003). Bununla birlikte fen bilgisi 6gretimi bireyde; bilimsel
diistinebilme o6zelligini gelistirmeli, c¢evresinde meydana gelen olaylar1 agiklayip-
yorumlama yetenegini kazandirmali ve sorunlara ¢6ziim iiretme becerisi gelistirmelidir
(Hamurcu, 1998). Fen bilimlerinin tamamiyla hedefine ulasabilmesi i¢in ders hayatla i¢
ice olmalidir. Cocuklara dersi sadece anlatip, etkinlikler yaparak (goktan segcmeli test,

dogru yanlis vb.) ¢ocuga bilgiyi ezberletebiliriz fakat birey konuyu anlamlandiramadigi



icin ondan yaratic1 diisiinmesini yeni icatlar yapmasini bekleyemeyiz. Fen bilimleri
bilgiyi sunus yoluyla anlatmakla birlikte imkanlar dahilinde gésteri deneyleri, grup
deneyleri yapilarak daha verimli sekilde Ogretilebilir. Grupla 6grenme yoOntemi,
Ogrencilerin konu ile ilgili kavramlar1 etkili sekilde 6grendikleri ve arkadaslar ile bilgi
paylagimi yaptiklar1 bir yontemdir. Ayni zamanda bu yontem sorumluluk bilincini
yiikselten, sosyal iletisimi becerilerini kuvvetlendiren, ortak bir amag¢ igin bir araya
gelmis kii¢iik gruplardan olusan bir 6gretim seklidir (Slavin 1980; Johnson 1988).
Deneyler sayesinde Ogrenci derse aktif olarak katilir. Laboratuvar yontemi, fen
bilimlerinin 6gretimi sirasinda temel bilgilerin laboratuvarda Ogrenciler tarafindan
uygulanarak yapilmasidir (Temizyirek, 2003). Laboratuvar yontemi bilimsel bilginin
etkili bir sekilde oOgretilmesinde kullanilir. Laboratuvar yonteminde Ogrenci arac-
gerecleri kullanarak deney yapmali, deneyi yasamalidir. Deney sirasinda smifta bir

canlilik faaliyetleri, isteklilik, hareketlilik gorulir (Hamurcu, 1998).

Fen ogretimi igin laboratuvar, ogretilmek istenilen konuyu somutlastirarak,
yapay olarak ya kendi deneyimleri ile ya da gosteri yolu ile 6gretiminin yapildigi
ortamdir (Cepni ve Ayvaci, 2015). Laboratuvarlar, yapilan gézlemler sonucu zihinde
olusan soyut sorularin somutlastirilarak anlam kazandigi, elde edilen bilgilerin hayatin

bir pargasina ait oldugunun anlasildigi ortamlardir (Giines, Sener, Topal ve Can, 2013).

Ogrencilerin teorik olarak dgrendikleri bir bilgiyi deney yaparak &grenmeleri
cocuklarin derse karsi olumlu tutumlar gelistirmesini saglar bununla birlikte soyut
kavramlar somutlastirildigi i¢in konunun anlasilmasi kolaylasir. Cocuklar derste aktif
olduklar1 i¢in bilgileri daha kalic1 olur. Bu sebeple fen bilimleri derslerinde laboratuvar
egitimi verilmelidir. Genel anlamda laboratuvar, 6grencilerin yaparak yasayarak
ogrenmelerini gelistirdikleri ve ilk elden somut veriler elde ettikleri bir ortamdir

(Ozmen ve Yigit, 2006) .

Eger fen konularinda gegen kavramlar iyi anlasilir, kavramlar arasinda iliski
kurulursa gilinlilk hayatta karsilasilan baz1 olaylar daha iyi anlasilir. Konuyu
anlayabilmek icin en Onemli faktor konuyu Ogrenmeye ilgi ve istek duymaktir
(Noyanalpan, 1996). Derslerde deney yapilarak ¢ocuklar derste hep aktif tutulursa,
onlarin derste genel anlamda s6z sahibi olmalar1 saglanmis olur. Deneyler yapilirken bir
yandan da gunluk hayattan ornekler verilirse ¢ocugun fen bilimlerini kendi icinde
igsellestirmesi ve fen bilimlerine karsi olumlu tutumlar gelistirmesi saglanabilir.

Ogrencinin olumlu tutumlar edinebilecegi iyi bir fen egitiminde, deneyler yapilmals,



deneylerin sonucuna 6grenci kendi ulagmalidir. Ayn1 zamanda giinliik hayattan 6rnekler

verilmeli, konunun giinliik hayatla iligkisi kurulmalidir (Girdal, 2002).

Tutum goézle goriiniir bir davranig degil, davranisa hazirlayict bir etkendir.
Bireyler 6nce, tutum hakkinda bilgiler edinir. Sonra onu duygusal bir tepki sekilde
gosterir ve davranisa dondstiiriir (Nuhoglu ve Yalgm, 2004). Fen bilimlerine karsi

olumlu tutum gelistirildiginde 6gretim kolaylasir, cocugun ilgi ve meraki artar.

Fen bilimleri dersinde geleneksel yontemlerin kullanilmasi, 6grencilerin
ogrendikleri bilgileri kullanmaktan uzaklastirip, yaratiliciliklarini yok edip, bilgiyi hazir
alip ezberleyen bireyler haline getirebilir. Fen egitimi Ggrencinin aktif oldugu,
ogrenmelerini kendi yagantilari ile elde ettigi bir siire¢ olmalidir. Cilinkii 6grenci bilgiyi
uygulamali olarak yaparak yasayarak dgrenme asamalarini gecerek elde etmelidir. Bu
durumunun aksi oldugunda fen bilimlerindeki konu ve kavramlar ezberlenir fakat
ogrenilmez (Deniz, 2005). Fen bilimlerinde arastiran, sorgulayan, var olmayan
teknolojilerin iiretebilmesi i¢in yaraticilik giici desteklenmis bireylere ihtiya¢ vardir.
Fen bilimleri dogadir, hayattir. Ogrenciler yasamlarinin her asamalarinda feni yasamali
ve cevresini anlamaya ¢alismali, yasaminda var olan olaylarin nedenlerini diistinmeye
acik olmalidir. Geleneksel yontemler bireylerin diisiinme giiciinii pasivize eder, ezbere
bagimli hale getirir. Geleneksel 6gretimde 6gretmen bilgiyi diiz anlatim yontemi ile
cocuga aktarir, 6grenciler ise dinleyici olarak bilgiyi alir ezberler (Ag¢ikgdz, 2003).
Bununla birlikte geleneksel yontemler bireysel farkliliklari gézetmeden gocuklari tek tip
degerlendirir. Cocuklarin 6grenme giigliiklerinin, ilgi ve alakalarinin goéz ardi edildigi
bu yontem ile ¢ocuklar basarisizlia itilir. Neticede dogru yaklasimlarda bulunuldugu
zaman yasamlarinda énemli basarilara imza atabilecek kisileri, kendine gliveni olmayan
bireyler haline getirir. Bu olumsuzluklarin ortadan kalkmasi i¢in geleneksel metotlardan
uzaklasip, Ogrenciyi icine alan, Ogrencinin siiregte aktif oldugu yapilandirmaci
yaklasimlara ydnelmek bir ¢ézim olabilir. Ulkemizde genel olarak bakildiginda biiyiik
oranda Ogretmen merkezli, geleneksel yontemler kullanilarak dersler islenmektedir.
Oysa fen bilimleri dersi 6grencilerin bireysel farkliliklar1 géz oniinde bulundurularak,

ogrencinin dersin merkezinde ve aktif oldugu bir sekilde yiiriitilmelidir (Deniz, 2005).

Her birey yeni 6grendigi kavramlar1 kendi zihninde var olan kaliplara gore
sekillendirip, kendine O6zel bir anlam yiikler. Herkes yeni duydugu fikirleri kendi
anlama, tutum, bakis acisi, inan¢ ve yorumlama mekanizmasindan gecirerek

anlamlandirir ve bambagka bir anlama meydana getirir. Bu sebeple 6grenciyi merkeze



alan yapilandirmaci egitim etkinliklerinde her bir 6grencinin kendi i¢inde gosterdigi
gelisim ve ilerleme 6nemlidir (Erbil ve digerleri, 2003). Ogretmen 6grencisine bu bakis
acisi ile yaklasirsa ¢cocugun bilgiyi ezberlemeyecegini, onceki bilgileri ile yeni bilgileri
zihninde birlestirip sentezleyecegini bilir ve 6grenme ortamini bu dogrultuda hazirlar.
Yapilandirmaci kuramim hakim oldugu smiflarda gocuklar bilgiyi alici durumunda
degil, verilen ipuglar ile istenilen bilgiyi kesfetme yolunda ilerlerler. Sinifta ¢ocuklar
aktif dgretmen ise yol gostericidir. Ogretmen bireysel farkliliklar1 dikkate aldiginda
derslerini birbirinden farkli yontem ve tekniklerle sirdirmelidir. Fen bilimleri
derslerinde oncelik konuyu cocuga aktarmak degil de ¢cocugun bilgiyi yapilandirmasi
olarak ele alinirsa ve bunun igin derslerde gerekli dnlemler alinip, gocuk derste aktif
tutulursa, ¢ocugun hem derse motivasyonu artirmis olur, hem konuyu anlamasi
kolaylasir. Bu ¢alisma da ¢ocugun derse karsi tutumunu ve motivasyonunu arastirmak
icin karigimlar1 aymrma teknikleri konusunda laboratuvar galigsmasi yapilmistir. Fen
bilimleri dersinde laboratuvar ¢alismasi yapildiginda 6grencinin derse karsi ilgi, istek
degisimleri, konunun &grenilmesinde ve akilda kalmasinda meydana gelen degisim,
derste deney yapildiginda dersin islenme siirecindeki farklilik incelenmistir. lkogretim
kurumlarinda fen bilimleri dersinde 6grencilere yonelik ¢ok fazla laboratuvar ¢aligsmasi
kaynagina rastlanamamistir. Umulur ki bu c¢alisma, diger 6greticiler i¢in bir rehber

niteliginde, yapilan ¢aligmalara kaynak olur.
Sayiltilar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin goriisme sorularina icten cevap verdikleri
varsayilmaktadir.

2. Ogrencilerin giinliiklerini samimiyetle yazdiklar1 varsayilmaktadir.

3. Video ¢ekimi esnasinda Ogrencilerin 6gretmenden etkilenmeyerek dogal

davraniglar gosterdikleri varsayilmaktadir.
Sinirhliklar
Bu arastirma;

1. Veri kaynag olarak 20172018 Ogretim Y11 Giiz Déneminde Tokat Merkez
Bozatalan lkdgretim Okulu 7/A simifina kayith 14 6grenci ile,
2. Icerik agisindan, Ogretmenin gelistirdigi “Madde Yapis1 ve Ozellikleri”

unitesine iligkin ders planlari ve etkinlikleri ile,



3. Kapsam agisindan, 7.smif Ogrencilerinin karisimlart ayirma teknikleri
konusunda deney yapma suregleri ile,

4. Yontem acgisindan, aragtirma siirecinde nitel verilerin toplandig1 6rnek olay
yontemi ile,

5. Kiiltiirel acidan, arastirma da yer alan ogrencilerin i¢inde yasadiklar
cevrenin ayni olmasi ve ailelerinin hemen hemen ayni sosyo-ekonomik
durumlari ile,

6. Sure olarak toplam 12 ders saat ile sinirlidir.
Tanimlar

Fen Bilimleri: Fen bilimleri, doga olaylarin1 diizenli bir sekilde inceleme, bilginin
icerigini diistinme, bilgiyi detayli sekilde aragtirma, anlama, degerlendirme ve
yorumlama, bu bilgilerden yararlanarak yeni bilgiler Uretme ve heniz meydana
gelmemis olaylar hakkinda tahminlerde bulunma siireci olarak tanimlanabilir (Ozmen

ve Yigit, 2006).

Laboratuvar: Laboratuvar, anlatilmak istenen bir konunun ya da olaym ogrenciye

dogrudan veya gosteri yolu ile 6gretildigi ortamdir (Caglar, 1989).

Sunus Yoluyla Ogretim Yontemi: Sinif ortaminda genellikle 6gretmen otoritesinin
oldugu, ogretmenin aktif, 6grencinin ise pasif oldugu, 6grenciler arasinda rekabete
dayali etkinliklerin yapildigi, 6grencilerin bireysel ¢alismalar yaptig1 6gretim siirecidir.
Sunus yoluyla 6gretimde yeni 6gretilen bilgi ile daha dnce 6grenilen bilgi biitiinlestirilir

ve yapilandirilir. Bu agidan etkili bir 6grenme modelidir (Ag¢ikgdz, 2003).

Kapali Uglu Deney Yaklasimi: Ogretilecek konuyu kapsayan bilgi ve kavramlar,
teoriler 6gretmen tarafindan 6nce Ogrencilere anlatilir ve daha sonra verilen bilgiler
deney yolu ile ispatlanir. Kapali u¢lu deney kilavuzlarinda deneyin amaci, deney igin
gerekli malzemeler, yapilacak islemlerin siras1 ve deney sonucu hakkinda bilgi verilir

(Aydogdu, Bayraktar ve Erten, 2006).

Tutum: Belirli bir olaya, kavrama, insanlara, nesneye karsi olumlu ya da olumsuz tepki

verme durumudur (Tezbasaran, 1997).

Motivasyon: Belli bir ama¢ ve hedefe varmak uUzere kisinin iginde sakli bulunan

duygularinin dis faktorler yoluyla davranisa yonlendirilmesi ve davranisin devam
etmesidir (Tinaz,2005).
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Ilgi: Belli bir olaya, kavrama, kisiye yakinlik duyma ve &ncelik tanima durumudur. Bir
isi yapmak icin igsel motivasyonun var olmasi durumu ilgi ve istek olarak

nitelendirilebilir (Deci ve Ryan, 2000).
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BOLUM II
KAVRAMSAL CERCEVE
Fen Bilimlerinin Dogasi

Insanlarin dogay1 anlama gayretleri sonucu dogan fen bilimleri “var olan doga
olaylarin1 diizenli bir sekilde inceleme, meydana gelebilecek heniiz var olmamis olaylari
da tahmin etme durumu” olarak tanimlanabilir (Giirdal, Sahin ve Caglar, 2001). Fen
bilimleri; dogay1 anlamak ve dogayla i¢ ice olabilmek icin; Fizik, Kimya, Biyoloji,
Astronomi, Jeoloji, Matematik gibi tiim doga bilimlerini i¢inde barindiran kapsamli bir
bilimdir. Bagka bir ifade ile; dogadaki olaylari, bilgileri insanlara anlatan bilimlerdir
(Demirkus, 2004).

Fen bilimleri 6grencileri biligsel agidan gelistiren ve yaraticiliklarini giiglendiren
bir derstir ¢linkii fen sorgulamaya doniik bir alandir. Fen bilimlerinde kesin sonuglar
vardir denilirse bilime kars1 yaratict bireyler yetistirilmesi zor olacaktir. Fen bilimleri
sadece laboratuvarda kalmamis giinliik hayatin igine girmistir. Toplumlarin giiglii bir
sekilde ayakta kalabilmesi ve gelisip, ilerleyebilmesi igin vazgecgilmez bir bilim
olmustur. Fen bilimlerinin bu kadar 6énemli etkilerinin olma sebebi, barindirdig: siirecin
dinamik olmasidir. Iste siirekli kendini yenilemeye ve gelistirmeye agik bu siireg,
yaratici bir zeka, iiretken fikirler ve etkinlikler ile yasama tutunabilir (Piltz ve Sund,
1968). Fen bilimlerinde kesin sonuglarin olmamasi aksine var olan olasiliklar,
belirsizlikler ve ihtimaller bilimde ilerlemek icin 6nemlidir. Bilgi dinamiktir. Yeni
bulunan kesfedilen her sey bir oncekinin hiikmiinii kaldirabilir ya da bilim insanlarin
farkli yollara sevk edebilir. Bu agidan diisiiniildiigiinde fen sinirlar1 olmayan bir bilim

dalidir.
Fen Ogretiminin Onemi

Fen bilimleri hayatin iginde yasamimizda siirekli var olan bir bilimdir.
Ogrencilerin fen bilimleri derslerinde 6grendikleri bilgi ve beceriler, edindikleri
tecriibeler onlarin simdi ki ve gelecekteki hayatlarin1 kolaylastiracaktir (Gulrdal ve
digerleri, 2001). Bu agidan bakildiginda fen Ogretimi, Ogrencilerin sahip oldugu
bilgileri fark ettiren, bilimsel siire¢ becerilerini kullandiran, karsilastigi problemlere
bireyin ¢0ziim iiretmesini ve cesitli aragtirmalar yapmasmni saglayan bir alandir

(Korkmaz, 2000).

Gelismis bir fen 6gretimin hedefleri sdyle agiklanabilir;
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Bilimsel diisiinebilen ve iiretebilen biligsel olarak sentez yapabilen bireyler

yetistirmek,

Fen bilimlerinin temel kavramlar1 bireye Ogretilerek bilissel kuramin bilgi ve

anlama basamaklarinin kazandirilmasini saglamak,
Derste 0grendigi kesfettigi bilgileri giinliik hayatla iliskilendirip kullanabilmek,

Fen ve teknolojinin ayrilmaz bir biitiin oldugunu kavramak ve gelisen teknolojiyi

takip etmek,
Topluma verimli insanlar kazandirmak seklinde siralanabilir (Kaptan, 1998).

Giliniimiizde bilgi hizla degisiyor ve buna bagl teknolojide ki gelismelere ayak
uydurmak zorlasiyor. Yeni bilgiler var olan bilgilerin iizerine ekleniyor, bu baglamda
fen egitimi alan bireylerin bu bilgilerden hangisi kanitlanmis, hangisi teori niteligine
bunlar belirleyebilmeli ve fen bilimlerinin slrekli degistigini fark etmelidir (Cepni,
2005).

Bilimin bize sundugu avantajlar1 kullanamayan, muasir bilimi anlayamayan,
hizla ilerleyen bilim ve teknolojiye uyum saglayamayan toplumlar bilimden ve bilimsel
bilgiden faydalanamazlar ve Dlnya da meydana gelen sosyal ve toplumsal olaylara,
doganin mucizevi hareketlerine, fen ve teknolojideki gelismelere analitik bir bakis agis1
ile yaklasamazlar. Meydana gelen olaylar1 sorgulayamazlar ve bilimsel analizler
yapamazlar. Bu standartlardaki toplumlarin ekonomik bakimdan da gelismeleri
beklenemez (Temizyurek, 2003). Dolayisiyla gelismis, caga ayak uydurmus, sanayi
bakimindan gelis demokratik toplumlarin ihtiyact olan bireyler fen bilimleri egitimi

almis, fen bilimlerinin temel kavramlarini bilen, yorumlayan kisilerdir.
Fen Bilimleri Dersinde Ogrenmeye Etki Eden Faktorler

Birey dlinyaya geldigi andan itibaren 6grenme durumundadir. Algilar agik ve
cevreyi tanimaya calisir. Bu nokta da ¢evresinden ne kadar uyaran alirsa o kadar tepki
verir. Cevresinden ne kadar ¢ok kavram duyarsa o kadar fazla kelime hazinesi
zenginlesir. Bu acgidan degerlendirildiginde 6grenme icin bireyin cevresi, ailesi ve
genetik yapisi dgrenmenin meydana gelmesi igin en 6nemli faktorlerdir. Ogrenme
kisinin g¢evresi ile etkilesime girmesi sonucu edindigi bilgilerle kiside meydana gelen
diistince ve kalict izli davramis degisikligidir. Bu degisimlerin meydana gelmesini

kisinin yasantilar etkilemektedir. Ogrenme elde edilen bilginin kisinin zihninde ge¢mis
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yasantilarindaki deneyimler ile yorumlanmasi, derinlemesine analiz edilmesi sonucu bir
diisiincenin iretilmesi ve bu konuda baska kisilerin diisiinceleri ile sentezlenerek

anlamin daha da derinlestirilmesidir (Anagiin, 2008).

Bireyin 6grenmesinde ¢evre, aile ve kalitmin etkisi ¢ok biyuk olsa da okul
cagina geldigi andan itibaren Ogrenmesine katki sunan etkenlerde artacaktir. Bu

faktorler su sekilde ifade edilebilir.
Ogretmen,
Okul ortamu (laboratuvar, sportif aktivite salonu, bilgisayar salonu vb.) ,
Ders kitab1 ve ders igerigi, ders arag geregcleri.

Ogrenmenin meydana gelmesi i¢in gerekli faktorleri birka¢ dge ile smirlamak
dogru olmaz. Ogrenme yasam boyu devam eden bir faaliyettir. Ogrenme her bireyde
ayni degildir. Degiskenlik gosterir. Kimi insanlar daha kolay, hizli 6grenirken kimisinin
algilamas1 zayiftir, daha ge¢ ogrenirler. Ogrenme giicii, kisinin zekasina, gelisim
seviyesine, olguyu 6grenme olgunluguna erismis olmasina, konun igerigine ve zamana
bagl olarak degisebilir. Bu acidan degerlendirildiginde bireyin 6grenmeye hazir olmasi,
derse karst motivasyonu, konuyu tekrar edip ¢esitlik etkinlikler yapilmasi, 6grenme
materyali 6grenmenin gergeklesmesinde etkili olan faktorlerin arasinda yer alabilir

(Blylkkarag0z ve Civi, 1994).
Fen Bilimleri Ve Laboratuvar

Fen bilimleri dersinin temel amaci bireylerin i¢inde yasadiklar1 ¢evreyi, tabiati
anlamalar1 ve bilimsel gelismeleri takip ederek kesfedilen ilkeleri 6grenmelerini
saglamaktir (Yasar, Ayaz, Kaptan ve Glcim 1998). Bununla birlikte fen bilimleri
ogrencilere bilimsel siireg¢ becerilerini  kazandirarak onlara giinlik hayatta
karsilagacaklar1 problemler karsisinda yorum yapabilme ve bu problemlere ¢esitli
cozumler Uretebilme Ozelliklerini katar. Simdi 6grencilere bu 6zellikler kazandirilirsa
gelecegimizi fen bilimlerinin temel kavramlarini bilen, yorumlayabilen, ufku acik bir
nesil olusturur. Bu noktada fen bilimleri 6gretmenlerinin goérevi ¢ok biiyiiktiir. Eger
ogretmen geleneksel metotlart kullaniyorsa ise yaraticilik giicleri 6ldiiriilmis, bir
problem ile karsilagtiklarinda muhakeme yapamayan 6grenciler yetisir. Buna karsilik
teknoloji ile i¢ ice yapilandirmacik kurami gergevesinde arastiran sorgulayan bireyler
yetistiren 6gretmenler, gelecek icin diisiinen, karsilastigr giicliiklerle miicadele eden,

arastirmaci bireyler yetistirecektir. Bu agidan degerlendirildiginde fen bilimleri
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Ogretmeni gelencksel Ogretim modelinden siyrilip, 6grencinin siiregte aktif oldugu
Boyle smniflarda dgrenci merkezde dgretmen ise rehber konumundadir. Ogretmenler
derslerinde kullanacaklar1 yontem ve teknikler ile dersi daha dikkat ¢ekici hale getirip,
ogrencilerini aktif tutarlarsa istenilen nitelikte bireyler yetistirilebilir. Netice de uygun
olan yontem ve teknikler secildiginde bilgi Ogrenciye daha kolay aktarilir. Bu
degerlendirmeler sonucunda 6grencilerin okulda aldiklar1 fen bilimleri ders temalari
ogrencide kalict olabilmesi i¢in uygun yontem ve teknikle kullanilmalidir (Duru ve
Gurdal, 2002). Derste kullanilan yontem ve teknikler 6grencinin bilgiyi kazanmasinda
en Onemli etkendir. Bu yontem ve tekniklerin uygulanabilmesi i¢in uygun ortamin

okullarda olusturulmasi ¢ok 6nemlidir.

Yasadigimiz bu donemde fen egitiminde, kullanilan yontemlerden bir tanesi de
laboratuvar yontemidir. Laboratuvar, 6grencinin dgretmenin gozetimi altinda deneme
yanilmalar yaparak calistigi ve fen malzemelerinin hazirlandig1 alandir. Bagka bir
ifadeyle fen bilimleri dersinde deney yapilan ve deneylere, etkinliklere yonelik 6gretim
materyallerinin bulundugu siniflara laboratuvar denir (Cepni, 2015). Laboratuvarlarda
deney yolu ile anlatilan fen dersi 6grencilerin fene karst motivasyonlarini artirir ve
onlarin fen bilimlerine karst olumlu tutum i¢inde olmalarmi saglar (Caglar, 1989).
Laboratuvar yontemi, 6grencilerin fen bilimleri konularini laboratuvar ya fa fen
simiflarinda, deney malzemelerinin bulundugu ¢esitli ortamlarda yaparak yasayarak
o0grenme yoludur. Fen bilimleri derslerinde laboratuvara yonelik literatiir tarandiginda,
laboratuvar da yapilan calismalarin 6grencilerin bilgiyl 6grenmesine olumlu katkilari
oldugu goriilmiistiir (Akgiin, 2008; Sarioglan, 2015; Yavuz ve Akgay, 2017). Yeni fen
programi biligsel alanda, Ogrencilerin bilgiyi yapilandirmasi, duyussal alanda fen
bilimlerini sevmeleri ve olumlu tutum gelistirmeleri, psiko-motor alanda becerilerinin
gelismesini destekleyen bir programdir. Bunun hepsi ele alindiginda laboratuvar
yontemi fen bilimleri igin vazgecilemeyecek bir sire¢ olmaktadir. 19. yiizyilin
ortalarindan itibaren laboratuvar yontemi fen bilimleri egitiminin temel unsurlarindan

biri olarak goriilmiistiir (Blosser, 1983).

Fen dersleri yapis1 bakimindan degerlendirildigine gozlem yapmaya ve
deneylerle 6grenmeye dayanir. Dolayisiyla derste 6grencilerin kendilerinin yapacaklari
deneylere ve konuya icerigine goére gozlemlere yer verilmelidir. Diger taraftan

Ogrencinin biligsel gelisimi de amaglandig1 icin Ogrencinin aktif olmasi, problem
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cozerek, sorgulayarak egitime katilmasini saglayan metotlar da kullanilmalidir (Turgut

ve digerleri, 1997).

Yukarida da belirtildigi gibi laboratuvar 6grencilerin fen bilimlerine karsi
olumlu tutum gelistirmelerinde, derse karsi ilginin artmasinda, devinissel olarak
cocuklarin gelisimine katki sunmasinda, biligsel olarak da bilgiyi anlamlandirmasinda

kullanilmasi gereken dnemli bir tekniktir.

Deniz (2005)’ in “Ogrenci Merkezli Fen Bilgisi Egitiminin Ogrenci Basarilarina
Etkisi” isimli c¢alismasinda fen bilimleri egitimde Ogrenci merkezli yontemlerin
O0gretmen merkezli yontemlere karst daha etkili olup olmadigi arastirilmistir. Bu
calismada 7.smif 6grencilerinden olusan 2 gruba 20 sorudan olusan ¢oktan se¢meli 6n
test uygulanmustir. Daha sonra deney grubu 6grencileri gruplara ayrilarak deney teknigi
ile dersler yiiriitiilmiis, kontrol grubuna diiz anlatim, soru cevap yapilmistir. Calisma
sonucunda yapilan son test sonuclarma gore Ogrenci merkezli grubun, Ogretmen
merkezli gruba gore daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Ates (2004)” in “Isbirlikli Ogrenme Y nteminin Ilkdgretim I1. Kademede Madde
Ve Ozellikleri Unitesinde Ogrenci Basarisina Etkisi” ¢alismasinda geleneksel 6grenme
yontemi ile isbirlik¢i, grupla 6grenme yonteminin fen bilimleri egitimi lizerindeki etkisi
arastirilmistir. Calisma sonucunda isbirlik¢i 6grenme yonteminin fen bilimleri dersine
kars1 tutumu olumlu etkiledigi, akademik basariy1 artirdigi, geleneksel yontemlere gore
daha verimli oldugu sonuglarina ulasilmistir.

Geger (2005)° in “Fen Bilgisi Dersleri Laboratuvar Uygulamalarinda
Karsilasilan Bazi Giigliikler” isimli ¢alismasinda ilkdgretim 6., 7. ve 8. siniflarda fen
bilimleri egitimi veren Ogretmenlerin laboratuvar calismalarina kars1 yasadiklari
giicliiklerin nedenleri arastirilmistir. Ogretmenlerin bu konuda tutumlari incelenmis ve
goriisleri alinmistir. Calisma 2003-2004 egitim 6gretim yilinda yapilmis, 28 tane fen
bilimleri 06gretmenin c¢alismaya katilmistir. Calismanin sonucunda fen bilimleri
miifredat programinin deney yapmaya uygun olmadigi, okullarda fiziki anlamda yeterli
laboratuvarlarin bulunmadigi, deney yapmak icin fen bilimleri ders saatlerinin yeterli
olmadig1 sonuglarina ulasilmistir.

Aydin ve Karsh Baydere (2019) “Yedinci Smif Ogrencilerinin STEM
Etkinlikleri Hakkindaki Goriisleri: Karisimlarin Ayristirilmas: Ornegi” isimli ¢alisma
2016-2017 egitim Ogretim yilinda yapilmistir. Caligma 13 7. smuf Ogrencisi ile

gerceklestirilmis, nitel arastirma yontemlerinden durum calismast yapilmistir. Veri
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toplama araci olarak yar1 yapilandirilmig goriisme formu uygulanmistir. Bu ¢alismada
ama¢ “Karigimlarin Ayristirilmas1” konusunda STEM etkinliklerine yonelik 6grenci
goriislerini almaktir. Calismada sonucu elde edilen verilere gore, 6grenciler laboratuvar
malzemelerini bulma ve aletleri kullanma siirecinde zorluklar yasamistir. STEM igin
gerekli malzeme ve teknolojik imkanlar kisithdir. Ogrenciler deney esnasinda grup
calismasi yapmislar ve bunun sonucunda siire sikintisi yasamislardir. Ayn1 zamanda
grup caligmasi esnasinda &grenciler arasi uyusmazlik yasanmistir. Bu olumsuzluklar
yasansa da yapilan etkinliklerin keyifli oldugu, Ogrencilerin bu siiregte aktif olup,
calisma yapmalarinin hoslarina gittigi sonuglarina ulagilmistir.

Yazic1 ve Kurt (2018)’ un “Ortaokul Fen Bilimleri Dersinde Laboratuvar
Kullanimmin Ogretmen ve Ogrenci Goriisleri Dogrultusunda Incelenmesi” isimli bu
calismasi 2016-2017 egitim 6gretim yilinda 67 fen bilimleri 6gretmeni ve 400 7. siif
ogrencisi ile gerceklestirilmistir. Nicel bir ¢alismadir. Veri toplamada “6gretmen goriis
anketi” ile birlikte “6grenci goriis anketi” uygulanmistir. Yapilan ¢alismada laboratuvar
kullaniminin 6grenci basarisina etkisi ve dgrencilerin derse karst ilgilerindeki degisim
incelenmistir. Elde edilen verilerden ulasilan sonug, fen bilimleri dersinde deney
yapmanin derse kars1 ilgi, istek ve dikkati artirdigi, 6grenmelerin daha kolay ve kalici
oldugudur. Bununla birlikte deney yonteminin Ogrencilerde biligsel, duyussal ve
psikomotor beceri artirdigi sonucuna da ulasilmistir.

Doymus, Simsek ve Bayrakceken (2004) “Isbirlik¢i Ogrenme Yonteminin Fen
Bilgisi Dersinde Akademik Basar1 ve Tutuma Etkisi” isimli arastirmanin amaci igbirlikli
o0grenme ve geleneksel 6grenme yontemlerinin fen bilimleri dersinde 68renci basarisina
ve tutumuna kars1 etkilerini aragtirmakla birlikte 6grencilerin grupla 6grenmeye karsi
goriislerini belirlemek, bu yontem uygulanirken olabilecek aksakliklart tespit etmektir.
Arastirma 2002-2003 egitim 6gretim yilinda gerceklesmis olup, 59 8. simif 6grencisi ile
yapilmistir. Nicel bir ¢alismadir. Veri toplamada Fen Bilgisi Basar1 Testi, Likert Tipi
Fen Bilgisi Tutum Olgegi, Grupla Calisma Gériis Testi kullanilmistir. Deney grubuna
igbirlik¢i  6grenme yoOntemi, kontrol grubuna geleneksel Ogretim ydntemleri
uygulanmistir. Calisma sonucunda grupla c¢aligma ydnteminin, akademik basarty1 ve
Ogrenciler aras1 giiven duygusunu artirdigi, ders karst ilgi ve tutumu gelistirdigi
gorilmiistiir.

Scholes, (2002) tarafindan yapilan deneysel c¢aligmada aktif Ggrenmenin
ogrencilerin akademik basarisi tizerindeki etkileri arastirilmigtir. Bu g¢alismada deney

grubu ve kontrol grubu olusturulmustur. Deney grubuna 6grencilerin yaparak yasayarak
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Ogrenecekleri ortamlar sunulmus, kontrol grubuna ise geleneksel yontemler
uygulanmistir. Calismanin sonucunda deney grubundaki &grenciler grup c¢alismasi
neticesinde iletisim becerileri artmis ve akademik basarilart kontrol grubuna goére gok
yuksek ¢cikmistir.

Savas’m (2002) “Ilkdgretim Fen Ogretiminde Ogretmenlerin Izledigi Ogretim
Yéntemleri ve Bu Yontemlerin Ogrenci Basarisina Etkisi” isimli calismasina 34 5.simif
O0gretmeni ve 620 S5.smif Ogrencisi katilmistir. Secilen okullarda ikiser tane 5.simif
subesi bulunmakta olup, calisilan tiim okullarda, siiflardan birine geleneksel metotlar
ile ders anlatilmig diger gruba ise Ogrenci merkezli yaklasimlar uygulanmistir.
Calismanin sonucunda &grenci merkezli ders islenen siiflarin daha basarili oldugu
goriilmiis ve 6gretmenlere aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasi yoniinde tavsiyeler
verilmistir.

Aslan (2001)’m “Etkili Fen Bilgisi Ogretimi Denemesi” isimli deneysel
caligmast 7.smif Ogrencilerine yoOnelik yuritiilmiistiir. Elektrik {initesinde 20 hedef
davranisin  kazandirilmasi icin etkinlikler yapilmistir. Iki grup secilmistir. Deney
grubunda bulunan 31 6grenciye basit ve kolay bulunabilen, ucuz deney malzemeleri ile
laboratuvar etkinlikleri yapilmis, kontrol grubundaki 30 &grenceye geleneksel metotlar
uygulanmistir. Calismanin sonucunda laboratuvar egitimi alan o6grencilerin, klasik
yontemlerle egitim alan 6grencilere gére daha basarili olduklari, kazandirilmasi gereken
hedef davraniglarin laboratuvarda 6grenim goéren Ogrencilerde daha kalici oldugu
izlenmistir.

Dogru (2000), “Fen Bilgisi Ogretiminde Kullanilan Y&ntemlerde Karsilasilan
Sorunlar” isimli ¢aligmasinda 7 ilkdgretim okulunda 545 6grenciye anket uygulamistir.
Yapilan anketlerin sonuglarinda 6gretmenlerin ¢ogunlukla geleneksel yontemlerden,
diiz anlatim, soru-cevap yontemlerini kullandiklar1 ve bu yontemleri uygularken de simif
mevcudunu g6z Oniinde bulundurmadiklar1 bulgularina ulagilmistir. Bu yodntemleri
kullanirken daha c¢ok yazi tahtas1 kullanildig1 ve diger arag gerecleri kullanmadiklari
belirlenmistir Buna karsin Ogrencilerin geleneksel yoOntemlerden uzak, daha cok
kendilerinin aktif olabilecekleri, 6grenmelerini gorsel Ogelerle destekleyebilecekleri
ortamlar1 tercih ettikleri ulasilan verilerdendir.

Giirdal (1998) “Cumbhuriyetin  75. yilinda Fen Egitimi” isimli yaptigi
calismasinda su Onerileri vermistir:

Ogrencilere giinliik hayattan somut ornekler verilerek fen bilimleri dersi ile

yasadig1 cevre arasinda baglanti kurmasi saglanmalidir. Fen bilimleri dersi cagin
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ihtiyaclarma uygun miifredatlarla hazirlanip, 6grencilere yaratici diisiinme, problem
¢ozme ve elestirel diistinme becerileri kazandiracak yontem ve teknikler kullanilmalidir.
Ogrenci derslerde merkeze alinmali, aktif olmalidir. Ezberden uzak egitim verilmelidir.
Bu sekilde egitim yapilabilmesi i¢in 6gretmenler hizmet i¢i kurslara alinmalidir.

Karaoglu (1998), “Geleneksel Ogretim Yontemleri ile Isbirlikli Ogrenmenin
Ogrenci Basarisi, Hatirda Tutma ve Smf Yonetimi Uzerindeki Etkileri” adh
caligmasinda, 80 5.smif O0grencisi ile calismistir. Siniflardan birine isbirlik¢i, grupla
dérenme yontemini uygulamis, digerine ise gelencksel yontemleri uygulamustir. 2 ayri
siifta ¢aligmalarini yliriiten arastirmaci su verileri elde etmistir:

Isbirlikli 6grenme o6grencilerin  akademik basarisii artirma  bakimindan
geleneksel yontemlere gore daha basarilidir. Grupla 68renen 6grencilerin edindikleri
bilgileri akilda tutmalar1 diger sinifa gore daha yiiksektir. Bilgiler kalicidir. Isbirlikci
O6grenme yonteminin uygulandigi siifta sinif yonetimi daha bagarilidir.

Korkmaz (2000), “Ilkokul Fen Ogretiminde Arag-Gere¢ Kullanimi ve
Laboratuvar Uygulamalar1 Agisindan Ogretmen Yeterlilikleri” isimli galismasinda,
ogretmenlerin okullarda yeterli ara¢ gere¢ bulunmadig: i¢in fen bilimleri derslerinde
etkinlikler yapamadiklarini, O6grencilerin derslerde zayif kaldigin1 ifade ederler.
Gliniimiizde etkili fen egitimi i¢in laboratuvarlar kullanilmali, 6grenci siirece dahil
edilmelidir. Teknolojinin ilerlemesi, degisen sosyal kiiltiirel sartlar 6grencinin bilgiyi
dogrudan kabullenmesini ortadan kaldirmistir. Sorgulayan, tartisan bir nesil ortaya
cikmistir. Ogretmenler yeni gelen geng neslin sorularia mantikli, bilime dayanan cevap
verebilmelidir. Ogrencilere verilen cevaplar kalici olmali, 6grencide anlamli iz
birakmalidir. Ogretmen 6grencilere bu sekilde ulasabilmek icin uygun yontem ve

teknigi uygulamali, yaratici bireyler yetistirmelidir.

Fen Bilimleri Laboratuvarlarinda Kullanilan Deney Tiirleri
Fen bilimleri derslerinde yapilan deneyler;

1) Yapilis Zamanina Gore Deneyler
2) Amaglarina GOre Deneyler

3) Yapilis Sekillerine Goére Deneyler olmak tizere i¢ ana baslik altinda toplanabilir.



19

Yapilis Zamanina Gore Deneyler

Bu deney tirleri derse yeni baglanildiginda, derste herhangi bir anda, ders

siirecinde ve 6gretimin sonunda yapilan deneyler olmak {izere dort grupta toplanirlar.

Dersin basinda yapilan deneyler, Ogretim siireci basinda, henliz derse
baslamadan yapilan deneyler ¢ocuklarin dikkatini ¢ekmek, 6grenme istegini meydana
getirmek, cocuklarda motivasyonu saglamak, anlatilacak konu hakkinda merak
uyandirmak, konuya giris yapmak amaci ile yapilir. Bu deneylerde amag¢ konuyu
ogretmek degil konu hakkinda soru isaretleri meydana getirerek 6grenciyi 6grenmeye

hazir hale getirmektir.

Ogretim siireci igerisinde yapilan deneyler, bu sekilde yapilan deneyler bir
kazanimi, bir ilkeyi Ogrencilere Ogretmek amacli ders anlatim siirecinde yapilir.
Ogretmen bir yandan sozlii anlatim yaparken bir yandan da deney faaliyetleri yiiriitiiliir.
Tiimevarim yaklagimi kullanilarak bilgi, kavram deney ile 6grencilere Ogretilmeye
calisilir. Cocuklar istenilen bilgiye yaptiklart deneyin sonucuna elde ettikleri verileri

yorumlayarak ulasirlar.

Dersin herhangi bir aninda yapilan deneyler, bu deneyler derste islenilen
konuyla alakali probleme cevap aramak i¢in yapilir. Ders esnasinda problem belirlenir,
hipotez kurulur ve yapilan deneyle hipotez test edilir. Hipotez dogrulanmaya calisilir ve

sonu¢ yorumlanir.

Dersin sonunda yapilan deneyler, 6gretimin sonunda yapilan deneyler kuramsal
olarak anlatilan bilginin dorulugunun ispatlanmas igin yapilir. Ogrenci smifta 6grendigi
bilgiyi deneyle ispatlamis olur. Bu deneyler genel olarak 6gretim siireci sona erdikten

sonra yapilir.
Amaclarina Gore Deneyler

Amaglarma gore deneyler, kapali uglu, agik uglu ve hipotez test etme deneyleri

olmak tzere {i¢ grupta incelenir.

Kapal1 uclu deneyler, sinifta ya da laboratuvar da var olan bilginin ispatlanmasi
amactyla yapilir. Tiimdengelim yaklasimi uygulanir. Ogretici bu tiir deneylerde
Ogrencilere fOy verir. FOylerde deneyin adi, amaci, deneyin islem basamaklari,
kullanilacak arag ve gerecler, deneyden ¢ikarilacak sonug dgrencilere verilir. Ogrenciler

islem basamaklarini sirayla uygulayarak ulasilmasi gereken sonuca varirlar.



20

Kapalt uglu deney, var olan gergegi ispatlamak i¢in oOgretici tarafindan
tasarlanan, gelistirilen deneylerdir (Cepni ve Ayvaci, 2006). Bu tiir 6grenme
ortamlarinda deneyleri belirleyen 6gretmen oldugu i¢in Ogretmen aktiftir (Kaptan,
1999). Bu tur deneylerde 6grenci deneyin sonucunu tahmin eder ve o sonucu bulmak
icin deneyini yapar, 6gretmen ve 6grenci elde edecekleri sonucu bilirler (Domin, 1999).
Ogrenciler deneylerini yaparken ulasmalar1 gereken sonug¢ icin deneylerini devam
ettirirler, bu caba elde etmeleri gereken sonuca ulasana kadar siirer (Cepni ve Ayvaci,
2006). Elde edilmesi gercken sonuca ulasilamazsa, nerede hata yapildigi tartishir ve
deney tekrar edilir (Ergin ve digerleri, 2005). Kapali uglu deneylerin 6grenciler igin su
tiir kazanglar1 (Cepni ve Ayvact, 2006);

Bu tir deneyler Ogrencilere laboratuvar malzemelerini kullanmayi,
laboratuvarda nasil davranmalari gerektigini 6gretir. Ogrencilerin dgrendikleri kuramsal
bilgileri ispatlamasina olanak tanir. Biitiin 6grenciler deneyleri kendileri yaptiklari i¢in

ogrenmeleri kolaylasir.

Acik uglu deneyler, bu deneylerde kuramsal bilginin yapilan deneyler ve
etkinlikler yolu ile Ogrenci tarafindan kesfedilmesi beklenmektedir. Tiimevarim
yaklagimi kullanilir. Bu deneylerde Ogrenciye deneyin amaci verilir, gerekli arag
gerecler temin edilir fakat deneyin nasil yapilacagi ve sonucunda nelerin
bulunacagindan bahsedilmez. Deneyin yapilmasi, verilerin toplanmasi, analizi ve

yorumlanmasi dgrencinin gorevidir.

Hipotez test etme turu deneyler, hipotez deneylerinde 6grenciler bir problemle
alakali ya kendi kurduklari ya da 6gretmen tarafindan kurulan hipotezi kendilerinin
kurduklar1 deney diizenekleri ile test ederek, ¢6ziime ulagsmaya ¢alisirlar. Deneyin tlim
asamalari, gerekli olan malzemeler, deney diizeneklerinin kurulmasi verilerin toplanip

yorumlanmasina kadar biitiin sorumluluk 6grenciye aittir.
Yapilis Sekillerine Gore Deneyler

Bu tlr deneyler bireysel deneyler, gosteri (demonstrasyon) deneyleri ve grup

deneyleri olmak (izere Ug¢ grupta incelenir.

Bireysel deneyler, bu deneylerde 6grenci deneyi kendi basina yapar. Ogrenciye
kiiciik ipuglar1 verilir ve rehberlik yapilir. Ogrencinin deneyi yapmasi beklenir. Bu

etkinlikler &grencinin psiko-motor becerilerinin ve problem ¢dzme becerilerinin
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gelismesini saglar. Kalabalik smiflarda gerek malzeme yetersizligi gerekse tim

ogrencilere rehberlik etmek i¢in siire sikintis1 olacagindan uygulanmasi giigtiir.

Gosteri deneyleri, gosteri deneyleri 6gretmenin aktif oldugu 6grencilerin pasif
durumda oldugu bir etkinliktir. Bu yonteme demonstrasyon yontemi de denir. Genel
olarak malzeme yetersizligi, siniflarin kalabalik olusu, zaman yetersizligi, deneyin
tehlikeli olmasi, hassasiyet gosterilmesi gereken durumlarda gosteri deneyleri yapilir.
Bu deneyler 6gretmen tarafindan yapilabilecegi gibi gorev almis bir ya da bir grup

Ogrenci tarafindan da yapilabilir.

Grup deneyleri, bu caligmada sinif 4-5 kisilik gruplara ayrilir ve deneyler bu
sekilde yiiriitilir. Bir 6grencinin tek basina yapamayacagi deneylerde grup ¢alismasina
rastlanirken ayni zamanda ¢ocuklarin yardimlagsmasini1 saglamak, is birlik¢i ¢aligmay1
amaglayan c¢alismalar icin de grup caligmalar1 yapilir. Bu sekilde ¢alisma yapildiginda
smifin hepsi aktif duruma gegmektedir. Bu noktada 6gretmen gruptaki ogrencilere es

gorevler vermeli ve galismalar1 takip etmelidir.
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BOLUM 111
YONTEM

Bu bolimde; arastirma modeli, evren-orneklem, 6l¢gme araglari, veri toplama

siireci ve verilerin nasil analiz edilecegi hakkinda bilgiler yer almaktadir.
Arastirma Modeli

Arastirmanin amacit dogrultusunda problemlere cevap bulabilmek i¢in ¢aligma
durum c¢alismas: seklinde desenlenmistir. Nitel bir c¢alismadir. Nitel arastirmada
konunun ‘ne kadar’ 6gretilmesinden ziyade ders hakkinda daha genis bakis acgis1 elde
edilir. “Dersin igerigi nasil hazirlandi, ders nasil 6gretildi, 6grenciler ders esnasinda
neler yapti, konu islenirken ne tiir etkinlikler ise kosuldu, 6grenme siirecini olumlu ya
da olumsuz etkileyen faktorler nelerdi” nitel arastirma iste bu sekilde derinlemesine
bilgiler verir (Blyukoztiurk ve digerleri, 2010). Veri analiz siirecinde nitel arastirma
yontemlerinde kullanilan betimsel analiz kullanilmistir. Durum ¢alismasi yapilmistir.
Yapilan durum g¢alismasinda 6grencilerin deneyle birlikte derse motivasyonlarinin, ilgi
ve isteklerinin gelisip gelismedigi, calismalarin 6grenmeye katkist olup olmadigi, grup
calismasinin Ogrenciler arasindaki iletisimi nasil etkiledigi arastirilmistir. Durum
calismasi literatlirde farkli sekillerde tanimlanmistir. Durum ¢alismasi bir konunun tek
bir unsur ya da ¢esitli unsurlar kullanilarak derinlemesine arastirilmasi ve 6§renmenin

meydana gelmesi igin kullanilabilecek etkili bir yontemdir (Merriam, 2013).

Durum caligmasinda asil ama¢ neden sonug iliskileri arastirmak degil, konunun
derinlemesine tanimlanmasin1 ve birden fazla benzer 6genin anlagilmasini saglamaktir.
Bununla birlikte durum g¢alismasi az sayida 6rneklem ile nitel arastirma yapilmasina ve
bir olgunun kapsamli bir sekilde, derinlemesine incelenmesine olanak tanir. Ayni

zamanda veri toplamada birgok yontem kullanilir (Gerring, 2004, 2007).

Yildirim ve Simsek (2008), durum c¢aligsmasi ayrintili ve derinlemesine aragtirma
yapilan bir yontem oldugu icin, calisma grubu ¢ok kalabalik degildir. Durum ¢alismasi
aragtirmacinin belli bir zaman diliminde bir veya birka¢ durumu farkli veri toplama
araglari ile (gbzlem, goriisme, video kayit, raporlar) derinlemesine aragtirdigi, elde ettigi
durumlart ve temalar1 tanimladigi nitel arastirma yontemidir (Creswell, 2007). Buna
paralel olarak Yin (1984), var olan bir durumu gercek hayattan Orneklerde vererek
birden fazla veri toplama araci kullanarak ayrintili bir sekilde ele alan bir arastirma

yontemidir.
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Bu arastirma c¢aligmasinda c¢alisma grubunun kalabalik olmamasi, konunun
Ogrenci seviyesine uygun, giinliikk hayatla baglantili, miifredatta konuya ayrilan siirenin
ayrintili bir arastirma calismasi yapilmasina elverisli olmasi, 6zellikleri géz onilinde

alinarak durum caligsmasi yapilmasina karar verilmistir.

Bu calismada fen bilimleri dersi sunus yoluyla degil, kapali uglu deney
etkinlikleri ile islenmis, Ogrencilerin giinliikk hayatta karsilasabilecekleri karisimlar
ayirma yontemlerine daha bilimsel bakmalari hedeflenmistir. Dersler tamamen
deneylerle yiiriitiillmiis ve ¢ocuklar bu siiregte hep aktif tutulmustur. Yapilan durum
calismas1 kapsaminda ¢ocuklarin derse kars1 motivasyonlarindaki, ilgi ve isteklerindeki,
konuyu anlamalarindaki degisim arastirilmistir. Fen bilimleri dersinde deney

yapildiginda ¢ocuklarda meydana gelen degisim siirecleri derinlemesine incelenmistir.
Calisma Grubu

Bu arastirmanin c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yili Tokat ili
Bozatalan merkez kdyiinde bulunan Bozatalan ilkogretim Okulu 7. smif &grencileri
olusturmaktadir. Orneklem grubu 5 erkek, 9 kiz toplam 14 6grenciden olusmaktadir.

Okulumuz koy okulu olup, 6grencilerimiz genel anlamda diisiik gelirlidir.

Arastirmaya katilan Ogrencilerin kisisel bilgileri Tablo 1’de verilmistir. Bu

bilgilere sinif rehber 6gretmeninin tuttugu 6grenci kayitlarindan ulasilmstir.



Tablo 1. Katilime1 Ogrencilerin Kisisel Bilgileri
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Ogrenci Ozellikleri F %
Cinsiyet
Kiz 9 64
Erkek 5 36
Kendisi hari¢ kardes sayisi
0 1 7
1 1 7
2 4 29
3 3 21
4 ve Uzeri 5 36
Ailenin gelir durumu
750 tl ve alt1 3 21
751-1500 tl aras1 11 79
1500 tl ve Gzeri 0
Annenin egitim diizeyi
[lkokul 14 100
Ortaokul 0
Lise 0
Babanin egitim durumu
Ilkokul 12 86
Ortaokul 1 7
Lise 1 7
Annenin meslegi
Ev hanimi1 14 100
Babanin meslegi
Insaat iscisi 2 14
Memur 0
Kasap 1 7
Isci 3 22
Serbest meslek 1 7
Ciftci 5 36
Coban 1 7
Esnaf 1 7
Evde calisma odas1 var m1?
Var 12 86
Yok 2 14

Tablo 1’ de goriildiigli lizere 6rneklem grubu sosyoekonomik diizeyleri diisiik

ailelerin ¢ocuklarindan olusmaktadir. Cocuklarin annelerinin tamami ilkokul mezunu

babalar1 ise biiyiik cogunlugu ilkokul, 1 6grencinin babasi ortaokul, 1 6grencinin babast

lise mezunudur. Annelerin tamami ev hanimi, babalarin ise g¢ogunlugu gift¢i ve

is¢idir.12 O6grencinin kendine ait bir c¢aligma odasi var iken 2 Ogrencinin odasi

bulunmamaktadir.
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Calisma grubundaki bireylerin kisisel bilgileri asagida verilmistir. Etik kurallar

geregi 6grencilerin gergek isimleri kullanilmamustir.

Ayse: Akademik basaris1 en yiliksek olan Ogrencidir. Buna karsilik dersler
esnasinda ¢ok aktif degildir. Annesi ilkokul babasi lise mezunudur. Kendisinden kii¢iik
bir erkek kardesi ve kiz kardesi vardir. Annesi ev hanima babasi ¢iftci olan
dgrencimizin kendine ait bir ¢alisma odasi ve bilgisayar1 vardir. Ogrencimiz gelecekte

savct olmak istemektedir. Arkadaslar ile uyumlu bir 6grencidir.

Nigmet: Akademik bagarisi orta diizey olan O6grencimiz smifin en aktif
ogrencisidir. Siifta baskin bir karaktere sahiptir. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur.
Annesi ev hanimi babasi belediye de iscidir. Beskardesin (g¢lincusi olan Nigmet

gelecekte savel olmak istemektedir. Kendisine ait odasi vardir.

Neslihan: Akademik olarak orta diizey de olan &grencimiz ilimh, sakin bir
kisilige sahiptir. DOrt kardesin en biiyiigii olan Neslihan gelecekte arkeolog olmak
istemektedir. Kendine ait ¢alisma odas1 bulunmaktadir. Annesi ilkokul babasi ortaokul

mezunudur. Babasi ¢ift¢i, annesi ev hanimidir.

Edibe: Akademik diizeyi orta diizey olan O6grencimiz ¢ok sessiz bir kisilige
sahiptir. Sinifta teneffiis saatlerinde genel anlamda kitap okuyarak vakit gecirir. DOrt
kardesin tctinciisii olan Edibe ileride 6zel harekat¢i olmak istemektedir. Annesi ve
babas1 ilkokul mezunu olup babasi insaat is¢isidir. Annesi ise ev hanimidir. Kendisine

ait calisma odasi bulunmamaktadir.

Furkan: Akademik basaris1 diisiik ve derse karsi ilgisiz bir 6grencidir. Evin en
bliyiigii olan Furkan ilerde polis olmak istemektedir. Annesi ve babasi ilkokul
mezunudur ve babasi ¢ift¢idir. Annesi ise ev hanimidir. Kendisine ait ¢alisma odasi

bulunmaktadir.

Serap: Akademik basarisi diisiik ve derslere karsi ilgisiz bir 6grencidir. Evin
ortanca cocugu olan 6grencimiz ilerde hemsire olmak istemektedir. Annesi ve babasi
ilkokul mezunudur. Babasi ¢iftgi annesi ev hanimidir. Kendine ait ¢alisma odasi

bulunmamaktadir.
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Yasemin: Akademik basaris1 en diisik olan &grencilerden biridir. Fakat
derslerde problemsiz bir 6grencidir. Cok sessiz ¢ok sakindir. Bes kardesin tigiinciisii
olan Yasemin anasmifi Ogretmeni olmak istemektedir. Annesi ve babasi ilkokul
mezunudur. Babasi c¢oban, annesi ev hanimidir. Evde kendisine ait bir odasi

bulunmaktadir.

Esma: Akademik basaris1 yiiksek bir dgrencidir. Ogretmenlere karsi ¢ok
konuskan fakat sinifi ile iletisimi zayif olan Ogrencimiz ilerde beyin cerrah1 olmak
istemektedir. Bes kardesten tigiincii olan Esma’ nin kendine ait bir ¢alisma odas1 vardir.

Annesi ve babasi ilkokul mezunudur. Annesi ev hanimi, babasi serbest meslektir.

Ozgiir: Akademik basaris1 yiiksek olan tek erkek ogrencidir. Cok konuskan
girisken bir 6grencidir. Alt1 kardesten besingi olan Ozgir ilerde polis olmak
istemektedir. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur. Babasi is¢i, annesi ev hanimidir.

Kendine ait ¢galisma odasi bulunmaktadir.

Ahmet: Akademik basarisi ¢ok diisiik bir 6grencidir. Cok sessiz sakin bir kisilik
yapisi vardir. Beskardesten dorduncisu olan Ahmet” in kendine ait bir ¢alisma odasi
vardir. Ahmet ilerde beden egitimi Ogretmeni olmak istemektedir. Annesi ve babasi

ilkokul mezunu olan Ahmet’in babasi ¢ift¢i, annesi ise ev hanimidir.

Oztug: Akademik basarisi diisiik ve derse kars1 ilgisiz bir dgrencidir. Derslerde
hareketlidir. Erkek arkadaslari ile daha uyumlu olan Oztug evin tek ¢ocugudur. Mustafa
ilerde avukat olmak istemektedir. Annesi ve babasi ilkokul mezunu olan 6grencimizin

babasi esnaf, annesi ise ev hanimidir. Kendisine ait bir odasi1 bulunmaktadir.

Hamdi: Akademik basarist disiik fakat c¢abalayan derse karsi ilgili bir
ogrencidir. Ekonomik diizeyi en iyi olan Ogrencimizin babasi kasap, annesi ev
hanimidir. Annesi ve babasi ilkokul mezunudur. Hamdi ii¢ kardesin en biiyiigidiir.

Ilerde hakim olmak isteyen Hamdi’ nin kendine ait calisma odas1 bulunmaktadir.

Cigdem: Akademik basaris1 ¢ok diisiik olan Cigdem derslere kars ilgisiz ve ¢ok
sessiz bir Ogrencidir. Annesi ve babasinin egitim diizeyi ilkokul olan 6grencimizin
babasi is¢i, annesi ev hanimidir. Kendisine ait bir ¢alisma odas1 vardir. Ug kardesin

sonuncusu olan dgrencimiz ilerde 6gretmen olmak istemektedir.
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Tugba: Akademik basarisi yiiksek olan Ogrencimiz ilimli ve arkadaglari ile
iligkisi iyi olan bir 6grencidir. Dort kardesin ticlinciisii olan Tugba’ nin annesi ev
hanimi, babasi insaat iscisidir. Ogrencimiz ilerde doktor olmak istemektedir. Annesi ve

babasi ilkokul mezunudur. Kendine ait ¢alisma odas1 bulunmaktadir.
Olcme Araclan

Arastirmada veri toplama araci olarak 6grenci giinliikleri, ders etkinliklerinin video
cekimi ve dgrencilerle yapilan goriismeler kullanilmistir. Ogrencilerden her ders sonrasi
gunlik tutmalar1 istenmis, dersler video kayit altma almmustir. Ogrenciler ile yari

yapilandirilmig goriisme yapilmustir.
Yan Yapilandirilmis Goriismeler

Yar1 yapilandirilmig goriisme, arastirmaci tarafindan onceden hazirlanmis ve
goriisme esnasinda konunun gidisatina gore yeni sorularin eklenebildigi, arastirma
hakkinda genis bilgilerin alinabildigi nitel arastirmalarda yaygin olarak kullanilan bir
veri toplama yontemidir (Giiler, Halicioglu, Tasgm, 2015). Yari yapilandirilmisg
gorlisme ile bireyin disaridan izlenen davraniglarina icsel bir bakis agis1 getirilerek,
kisinin diislincelerine biitiinciil olarak bakmay1 saglar, dogrudan izlenemeyen bilgilere
ulagsmay1 saglar (Anagin, 2008). Yar1 yapilandirilmis goriisme arastirmaciya esneklik
saglar. Her ne kadar 6nceden sorular hazirlanmis olsa da konunun igerigine bagh
kalarak goriisiilen kisilere bagka ag¢ik uglu sorular yoneltilebilir. Verilen cevaplara gore

arastirmaya farkli bir bakis acis1 olusabilir.

Yapilan durum c¢alismasinda yart yapilandirilmis goriisme yoluyla veri
toplanmasinin nedeni, ¢alismay1 yapan tiim 6grencilerin fen bilimleri dersine kars1 bakis
acisindaki degisimi derinlemesine gorebilmektir. Calisma esnasinda arastirmaci
ogrencileri gozlemlemistir fakat &grenciler bu siiregte ‘Neler hissetti?” bu bilgiye
ulagsabilmek icin gorliisme yapilmistir. Goriisme esnasinda belirlenen arastirma sorulari
ile iligkili farkli sorularda 6grencilere yoneltilmis ve ¢alismanin dgrencilere nasil katki

sagladig1 belirlenmistir. Yar1 yapilandirilmig gériisme sorulari Ek-6 da verilmistir.

Gortismeler okul kiitiiphanesinde 6grencilerle birebir gergeklestirilmistir. Yari
yapilandirilmis goriisme ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis ve daha sonra ses

kayitlariin dokiimi yapilmstir.
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Video Kayitlar

Yapilan ¢alismada, sinifta etkinlikler yapilirken alinan video kayaitlari,
Ogrencilerin deney yapma siireclerinin gelisimini ve ayn1 zamanda aragtirmacinin kapali

uclu deney etkinligi ile ders yapma bicimini gostermektedir.

Arastirmacinin tamamen silirece odaklandigi arastirma esnasinda, smnif iginde
Ogrencilerin tamaminin neler yaptigini, meydana gelen olaylar1 gézlemleyebilmesi i¢in
veri toplama araci olarak video kayitlarin1 kullanmasi yararli olmaktadir. Video kayitlar
grup ici etkilesimi izlemede faydali oldugu gibi, gruplar arasi is birligini de agik¢a
ortaya koymaktadir. Bu agidan bakildiginda dgrencilerin ¢alisma siirecinde ki beceri ve
davraniglarinin izlenebilmesi i¢in video kayitlari 6nemli bir veri toplama kaynagidir.
Bununla birlikte video kayitlar1 nitel calismalarin gegerliligi ve giivenirliginin
saglanmasi i¢in uygun bir veri toplama aracidir. Bu nedenle arastirmaci video kayit ile

veri toplamaya karar vermistir.

Video kayitlar sadece Ogrencilerin degil arastirmacinin da siiregte neler
yaptigini, 6grencilerle iletisiminin nasil oldugunu gosteren bir kaynaktir. Video kayitlar
tekrar tekrar izlenebilir ve eksik kalan, arastirma esnasinda gozden kagabilen bircok
ayrintt bu yolla toplanan verilerle acik¢a elde edilebilir. Bu kayitlarin defalarca
izlenebilmesi mimkiin oldugundan arastirmay1 yapan kisiye daha 6nce kimse tarafindan
dikkat edilmemis detaylar1 kesfetme imkani tanidig1 gibi, bir biitiin olarak sinifi gérme

imkan1 da vermektedir (Patton, 1990).

Arastirmaci dersin 6gretmeni oldugu icin video kayitlari bagka bir uzman
tarafindan  ¢ekilmistir. Arastirmaci, Cumhuriyet Universitesi Egitim Bilimleri
Enstitlisi’nde o6grenim goren yiiksek lisans Ogrencisinden yardim almistir. Video
cekimlerini bir gdzlemci yapmaz ise, birtakim problemler yasanabilir. Ogretmen ya da
ogrencinin kamera ile ilgilenmesi dikkatleri dersten uzaklastirnp videoya
yogunlastirabilir. Bu sebeple, video ¢ekimin bir gozlemci tarafindan yapilmasi
aragtirmanin daha verimli olmasimi saglamaktir (Elliott, 1991). Kayitlar1 yapan
gbzlemcinin egitimci olmasi, gerek cocuklara yaklasimi gerekse aragtirmacinin
dikkatinden kacan hususlar1 arastirmaci ile paylasmasi agisindan avantaj saglamistir.
Kamera belli bir noktaya sabitlenmemis gruplar dikkatli bir sekilde belli bir diizende
cekilmistir. Video kayitlar ¢ekimlerin yapildigr giin diizenli bir sekilde bilgisayara
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aktarilmigtir. Toplamda 12 ders saatinde 2 saat 48 dakikalik ¢ekim yapilmis ve

¢ekimlerin hepsi analiz i¢in kullanilmistir.
Ogrenci Giinliikleri

Arastirma kapsaminda durum caligmasi siirecinde ¢ocuklardan ders esnasinda
neler 6grendiklerini, deney yaparken neler hissettiklerini, dersin daha 6nceki derslerden
farkini iceren giinliikler tutulmast istenmistir. Giinliikkler 6gretmenin islenen derse karsi,
Ogrencilerinin disiinceleri hakkinda bilgi sahibi olmasini, 6grencilerin derse bakis
acisinda ki farkliliklari, deneyimlerini gdrmeleri saglar (Elliott, 1991). Ogrenci
giinliikleri Ogrencilerin neler 6grendigini, derse karsi bakis acisinda ki degisikligi
arastirmactya gostermekle birlikte ¢alismanin gecerliligi ve giivenirligi igin veri toplama
araclarina bir ¢esit olmustur. Giinliikler aragtirma siirecinin hemen hemen her agsamasini
betimler. Bununla birlikte Ogrenci gorislerini, yorumlarini, diisiincelerini kapsar.

Dogrudan alintilar yapilabilen bir veri kaynagidir (Elliott, 1991; Johnson, 2005).

Ogrenciler her dersin sonunda o giin hakkindaki duygu, diisiince ve
kazanimlarin1 giinliiklerine yazmislar ve giinliikler arastirmaci tarafindan 6grencilerin
sOzlii izinleri ile toplanmistir. Tiim O6grencilerin giinliikleri veri kaynagi olarak

kullanilmastr.

Durum ¢alismasinda gecerlik ve gtivenirlik. Nicel ¢alismalar genis bir kitle ile
yapiliyorken, nitel ¢aligmalarin 6rneklemi daha kisithh olmaktadir. Nitel ¢aligmalarin
ornekleminin kiiciik olmas:t beraberinde gegerlilik ve giivenirlilik problemleri
getirmektedir. Nicel calismalarin gecerlilikleri belirli testlerle saglanabiliyorken nitel
calismalarda boyle yontemler bulunmamaktadir. Lincoln ve Guba (1981) nitel
calismalarin kalitesini belirlemek icin farkli prensipler belirlemisler fakat sonug olarak
gecerlilik ve giivenirligi dort baslikta toplamislardir. Bunlar 1)inandiricilik, 2)Transfer
edilebilirlik, 3)Degismezlik, 4)Teyit edilebilirlik (akt. Halicioglu, Giiler, Taggin, 2015).

1) Inandiricilik, elde edilen verilerin dogru ve inandirict olmasidir. Nitel
aragtirmanin inandirict olmasi, nicel arastirmanin i¢ gecerligi ile aym
anlamdadir (Yildirim ve Simsek, 2008). Arastirmanin inanilirhgini artirabilmek
icin sunlar yapilabilir (Johnson, 2005). Yapilan galisma esnasinda tiim olay ve
detaylarin dikkatle kaydedilmesi, veriler yorumlanirken nesnel davranilmasi,
farkli yontemlerle veri toplanmasi, yeterince slirede ortamda vakit gecirilmesi

seklinde siralanabilir.
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2) Genelleme ya da transfer edilebilirlik ise, yapilan calismada meydana gelen
olaylarin, ¢alismanin siirecinin farkli bir ¢aligma ve 6rneklemde da ayni veya
benzer sonuglar1 vermesi olarak ifade edilebilir (Maxwell, 1992; akt. Halicioglu,
Giiler, Tasgin, 2015).

3) Degismezlik yani giivenirlik, ayn1 ¢alismanin bagka bir ¢aligma ortaminda
benzer drneklemlerle yapildiginda benzer sonuglar elde edilmesidir.

4) Teyit edilebilirlik, ¢alisma sonucu elde edilen verilerin objektifligi ile alakalidir.
Bunun i¢in aragtirmaci bulgular1 yorumlarken katilimcilarin gergek tecriibelerini

calisma sonuglarina aktarmalidir (Halicioglu, Giiler, Tasgin, 2015).

Nitel ¢aligmalarda giivenirligin saglanmasi i¢in ise, aragtirmanin her evresinde
seffafligin saglanmasidir. Arastirma yonteminin nasil oldugu, verilerin nasil toplandigi
ve analiz edildigi yani ¢alisma ne kadar detayli anlatilirsa o kadar seffaflik saglanir

(Halicioglu, Giiler, Tasgin, 2015).

Yapilan durum calismanin gegerliligini ve giivenirligini saglamak, i¢in aragtirma
yapilirken tiim derslerin video goriintiileri alinmis ve bu goriintiller uzmanlarla
izlenmistir. Goriintiilerin analizi esnasinda nesnel olmaya dikkat edilmistir. Ogrenci
gunliikleri ve goriisme sorulari ile toplanan verilerin inandiriciligl desteklenmistir.
Goriisme sorulart  hazirlanirken dil uzmanindan yardim alinmis ve ¢ocuklarin
anlayabilecegi seviyede hazirlanmistir. Arastirmaci kendi Ogrencileri ile g¢aligmay1
yaptig1 i¢in ¢aligma siirecinin Oncesinde ve sonrasinda ortamda bulunmaya devam

etmistir.

Veri Toplama Sureci

Bu calismada ¢ocuklar gruplara ayrilmis, karigimlart ayirma teknikleri konusu
tamamen deneyler esliginde islenmistir. Ogrenciler her ¢alismanin sonunda giinliiklerini
yazmiglar ve tiim Ogrenciler ile yar1 yapilandirilmis goriigme yapilmistir. Caligma

esnasinda veriler video kayita alinmstir.

Yapilan ¢alisma 3 hafta, 12 ders saatini kapsamaktadir. Veri toplama sirecinde
oncelikle sinif diizeni degistirilmistir. Calisma Oncesinde oOgrenciler Sekil 1°de ki

duizende oturuyorlarken, etkinlik siirecinde ¢cocuklar Sekil 2’de ki gibi oturmuslardir.
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Sekil 1. Uygulama Dersleri Oncesi Yerlesim Diizeni
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Sekil 2. Uygulama Dersleri Esnasinda Yerlesim Diizeni

Konu islenirken ogrenciler kimelere ayrilarak grup ¢aligmasi seklinde
deneylerini yapmislar ve ¢alisma esnasinda 6grencilerin deney yapma siiregleri videoya
alinmigtir. Cocuklar deneyleri kendileri yapmis arastirmact rehber olarak yardimci

olmustur.

Smif mevcudu 14 kisidir ve 4 grup olusturulmustur. Grup 1, Ayse, Oztug,
Cigdem, Ahmet, Grup 2, Tugba, Ozgiir, Furkan, Serap, grup 3, Esma, Hamdi, Edibe,
grup 4, Neslihan, Nigmet ve Edibe seklinde olusturulmustur.
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Stirece aragtirmact konuyu agiklayarak baslamis ve soru cevaplarla giris
yapmustir. Oncelikle teorik bilgi anlatilirken ¢ocuklara sorular yéneltilerek onlarin
istenilen bilgiye ulasilmasi saglanmistir. Bu bilgilere ulasilmasi igin arastirmaci
cocuklardan glnliik hayattan 6rnekler istemis ve konunun pekistirilmesi saglanmistir.
Cesitli karisim olusturma etkinlikleri ile derse baslanmustir. Oncelikle homojen ve
heterojen karisimlar yapilmistir. Baslangigta ¢ocuklar 6gretmenin verdigi ornekleri
yapmis ve daha sonra kendileri degisik karisimlar yaparak konuyu igsellestirmislerdir.
Aragtirmaci homojen karisim olarak ‘kolonya-su, seker-su, tuz-su’ érneklerini vermis ve
cocuklar bu karisimlar1 yapmistir. Daha sonra heterojen karisim ornekleri yapilmistir.
Aragtirmaci  Once Kkati-sivi karisim  Orneklerinden ‘kum-su, talas-su’ Orneklerini
vermistir. Daha sonra kati-kati karisimlardan ‘mercimek-bulgur-piring, talas-tas’
orneklerini ve son olarak sivi-sivi karisimlardan ‘su-siviyag, ispirto deterjan’ 6rneklerini
istemistir.

Ogrenciler etkinliklere basladiginda farkli farkli karisimlar yapmislardir. Grup 4
stvi-sivi karigim igin ‘cif-deterjan’ deneyi yapmuslar, grup 1 ‘siviyag-deterjan-su’
karisimi yapmuslar, grup 2 ‘kolonya-piring’ karisimi ve ‘bulgur-talag-kum’ karisimlari
yapmislardir. Bu sekilde ¢ok ¢esitli deneyler yapilmistir.

Karisim olusturma siirecinden sonra homojen karisim olusturulurken karigimin
hizina etki eden faktorler {izerinde durulmustur. Oncelikle sicaklik, sonra temas yiizeyi
ve son olarak karigtirma faktorii sirasiyla denenerek bilgiye ulasilmistir. Karisim
olusturma etkinlikleri bittikten sonra karisimlar1 ayirma etkinliklerine gecilmis ve
karisimlart ayirma deneyleri yapilmistir. Karigimlart ayirma da; buharlastirma, eleme,
stizme, yogunluk farkindan yararlanma, damitma, miknatislanma deneylerinin tiimii
yapilmistir. Arastirmanin bu boliimiinde de 6gretmen c¢esitli etkinlikler vermis, ¢ocuklar
onlar1 ayirdiktan sonra kendileri bagimsizca hazirladiklar1 karisgimlart kendileri

ayirmiglardir.

Aragtirma siirecinde yapilan deneyler ve etkinlikler ayrintili bir sekilde gunluk

planlarda Ek 5°te verilmistir.

Sivi-sivi heterojen karisim igin gerekli olan ayirma hunisi materyali okulda
bulunmadig1 icin Gaziosmanpasa Universitesinden arastirmaci tarafindan tedarik

edilmistir ve simifta gosteri deneyi yapilmistir. Sivi-sivi homojen karigimlar igin
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damitma yontemi ile yapilacak deney diizenegi de okulda kurulamadigindan ¢ocuklara

video izletimi yapilmistir.

Bu arastirmanin yapilmasi i¢in Tokat Il Milli Egitim Miidiirliigii'nden gerekli
yazili izin alinmistir. izin belgesi Ek 1°de verilmistir. Derslerden sonra biitiin cocuklar
deney esnasinda neler yasadiklarini giinliik tutmuslardir. Caligma sona erdiginde biitiin
cocuklara yar1 yapilandirilmis goriisme sorulari sorulmus ve cevaplart ses kaydi altina
alinmistir. Sinifta video ¢ekimi yapilmadan 6nce veli izinleri alinmistir. Calisma
esnasinda ¢ocuklarin gilinliik tutma izinleri, yar1 yapilandirilmis goriisme ve ses kaydi
izinleri ve ¢ocuklarin isimlerinin bu ¢alisma da kullanilmasina yonelik izinler velilerden
alinmigtir. Video ¢ekimi izin formu Ek 2’de, yar1 yapilandirilmis goriisme izin formu
Ek 3’te ve ogrenci gunlik tutma izin formu Ek 4’te, yar1 yapilandirilmis goriisme
sorular1 Ek 6’te verilmistir. Ogrenci giinliik 6rnegi Ek 7°de verilmistir. Tiim ¢alismalar

icin 6grencilerin sozli onaylart alinmigtir.
Verilerin Cozumlenmesi

Nitel calismalarda verilerin analiz edilmesinin tek bir yontemi yoktur. Nitel
arastirmalarin verileri analiz edilirken aragtirmaci c¢ok diizenli, disiplinli olmali ve
verileri ¢oziimlerken yaraticilik giiciinii kullanmalidir. Neticede nitel aragtirmanin analiz
siireci belli bir diizen ve yaraticilik gerektirmektedir (Patton, 1990). Arastirmanin
verilerini aragtirmaci derinlemesine analiz etmeli veriler arasinda baglantilar bulmali ve

bu baglantilar bir biri ile biitiin olusturmalidir.

Nicel c¢aligmalarda  matematiksel  hesaplamalar  yapilip  istatistikler
kullaniliyorken, nitel arastirmalarda genel anlamda yiizdelik ifadeler kullanilmayip,
betimlemeler kullanilir. Nitel c¢aligmalarda hem veri toplanirken hem de veriler
toplandiktan, arastirma siireci bittikten sonra analizler yapilabilir. Nitel arastirmalarda
analiz yapilma sebebi elde edilen bulgulari, diislinceleri, anlamlar1 ve agiklamalari

kesfetmektir (Biiylikoztiirk ve digerleri, 2010).

Nitel arastirmalarda toplanan verilerin analizi i¢in Onerilen iki yontem vardir.
Bunlardan ilki igerik analizi, ikincisi betimsel analizdir. I¢erik analizi toplanan verilerin
daha yakindan incelenmesini ve bu verilerle baglantili kavram ve olgulara ulasilmasini
gerektirir. Betimsel analiz ise, derinlemesine ve ¢ok fazla ayrmtinin analizinin

gerekmedigi durumlarda kullanilir.
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Aragtirmaci bu calismada betimsel analiz kullanmigtir. Calismasini video kayit
altina alip siireci inceleyip, yorumlamistir. Siire¢ esnasinda ki 6grenci davranislarinda
meydana gelen davranislar tespit etmistir. Bununla birlikte 6grenci giinliikleri ve yar1
yapilandirilmig goriisme sorular ile daha fazla veri elde etme imkanina ulasmistir.

Arastirmaci analizlerini yaparken sik sik dogrudan alintilara yer vermistir.

Secilen analize gore toplanan verilere gerekli diizenlemeler yapilir ve veriler be-
timlenir. Betimleme bitlin nitel arastirmalar i¢in ¢ok o6nemlidir, ¢ilinkii arastirmaci
yaptig1 ¢alisma sonucunda elde ettigi sonuglarin gegerligini bu betimlemelere dayandi
rarak saglar. Arastirmact betimlemeyi yaparken kendi goriis, Oneri ve yorumlarini
eklememeli ve mevcut olan verileri okuyucuya yorumsuz olarak aktarmalidir (Yildirim
ve Simsek, 2008).

Nitel veri analizinin,

a) verilerin diizenlenmesi,
b) verilerin 6zetlenmesi ve

c) verilerin yorumlanmasi olmak tizere {i¢ temel asamas1 vardir (Buyikoztirk ve

digerleri, 2010).

Verilerin diizenlenmesi asamasinda Galisilan konu hakkinda veriler belli
temalara ayrilabilmesi i¢in kategoriler yapilmalidir. Veriler kiigiik pargalara ayrildiginda
analizi de kolaylasacaktir. Elde edilen onlarca sayfa dokiimani kategorilere ayirmakta
kolay degildir. Yorucu ve ¢ok zaman alacaktir. Bunun i¢in verileri okurken, incelerken
goze carpan odak kelimelerin, ifadelerin altini ¢izip, durumlari ve gozlemlerde izlenen
olaylar1 not almak ve kodlar olusturmak bu siireci biraz daha kolaylastiracaktir. Bu
onemli ifadelere kodlar olusturmak gerekir. Bu kodlar verileri diizenlerken kategoriler
olarak ifade edilir. Belirlenen bir kisim kodlar temel kod, geri kalan diger kodlar ise alt
diizey kod olarak degerlendirilebilir. Kodlarin nasil olusturulacagi calismay1 yapan
kisiye bagldir. Arastirmanin analizi esnasinda kritik 6nem sahibi olan bu kodlarin nasil
olusturuldugu, neye gore karar verildigi bilinmelidir. Bu kodlara karar verilirken
calisma basinda, ¢alisma siirecinde olusturulan arastirma sorular1 dikkate alinmalidir.
Bununla birlikte birbiri ile alakali olan kodlar bir araya getirilirken bazi teknikler
gelistirmek gerekir. Toplanan verilerde bir biri ile yakin olanlar bir araya getirilip ayni

renklerle isaretlenebilir.
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Aragtirmaci verilerini diizenlerken oncelikle video kayitlar izlemis ve 6grenci
davraniglarini tespit etmistir. Bu gozlemi yaparken akademik basarist diisiik 6grencileri
kendi icinde akademik basaris1 orta ve iist diizey olan Ogrencileri kendi iginde
degerlendirmistir. Giinliik verilerini toplarken giinliikleri okumus ve odak kelimelerin
altin1 ¢izmistir. Bu islemi yaparken Ogrencilerin bu siirecte biligsel, duyussal ve
psikomotor gelisimlerine yonelik kelimeleri kendisine odak se¢mis ve gerekli alt
problemlere uygun bir sekilde verileri yerlestirmistir. Yar1 yapilandirilmis goriisme
sorularin1 tek tek yazip, yazili dokiiman haline getirmis ve alt problemlere uygun

sekilde analizlerinde kullanmustir.

Verilerin 6zetlenmesi siirecinde elde edilen verilerin daha anlasilir hale gelmesi
ve ana bilgilerin ayiklanmasi i¢in verilerin 6zetlenmesi gerekir. Bu asama karmasik ve
zordur. Cunkl ana fikir olacak bilgilerin ¢ok dikkatli bir sekilde segilmesi gerekir.
Ozellikle bilgisayarm olmadigi kosullarda 6zetleme islemi daha yorucu bir hal alir.
Ciinkii bilgiler kartlara yazilip, bu kartlarin ¢esitli kategorilere ayrilmasi ve onlarca
kartla bir dizen olusturulmas: Ozetleme isini i¢inden ¢ikilmaz bir hal aldirr.
Arastirmaci 6zetleme evresinde ayni boliime, kategoriye ait tiim verileri dikkatle gézden

gecirir ve temanin ana fikrini ortaya koyan birkag climle yazar.

Aragtirmaci verilerini yalin hale getirirken renkli kalemlerle glnliuk verilerine
not almis ve ayr1 bir kagida kullanilabilecek verileri siralamigtir. Ayni sekilde yari
yapilandirilmis goriisme sorularinin dokiimanlarini analiz yaparken sorular1 kendi
kategorileri iginde okumus ve faydali olabilecek verileri not almistir. Analiz yapilirken

dogrudan o veriler kullanilmistir.

Verilerin yorumlanmas: asamasinda veri kodlama ve dzetleme ¢alismalarindan
sonra aragtirmaci olusturdugu kategoriler arasindaki baglantilar1 belirler ve bu iliskilere
bagli olarak genellemeler yapabilir. Bu kisimda arastirmaci edindigi bilgilere dayali
bulgular1 timevarim yolu ile yorumlar, bilgileri bir araya getirip sentezler ve sonuglar
genel anlamda sekillenir. Arastirmalar calismalar1 sonucunda edindikleri bilgileri,
ulastiklar1 sonuglari, toplanan ve analizi yapilan verilerin ne anlama geldigini bu

asamada yorumlar ve ayrintilari ile ifade eder.

Ulasilan bulgular dikkatli ve ayrintili sekilde betimlendikten sonra, arastirmaci

elde ettigi bulgular1 yorumlayabilir ve ¢esitli agiklamalarda bulunabilir. Arastirmacinin
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topladig1 verilerine yaptig1 yorumlari, betimsel bulgularla desteklerse bu durum
okuyucu icin ¢ok 6nemlidir ayn1 zamanda daha inandiricidir. Bu nedenle arastirmaci,
ulastig1 sonuglara iliskin yorumlar yaparken bunlar1 elindeki verilerle desteklemeli ve
calismayi inceleyen kisinin arastirma problemine dayali elde edilen bulgular1 daha iyi

anlamasini saglamalidir (Yildirim ve Simsek, 2008).

Aragtirmaci alt problemleri dikkate alarak elde ettigi verileri yorumlamis ve
genel ifadelerle elde edilen bulgular1 paylagsmistir. Yorumlarini topladig verilerden elde

ettigi alintilar ile desteklemis ve ¢calismanin giivenilirligini bu yolla saglamak istemistir.

Nicel arastirma ¢aligmalarinda ¢esitli anketler, 6lgekler yapildigindan ve veriler
sirecin en sonunda analiz edildiginden sonug arastirmanin en sonunda sekillenir. Fakat
nitel calismalarda durum farklhidir. Nitel arastirmalarda arastirmaci siire¢ boyunca
stirekli verileri yorumlamalar ve degerlendirmeler yapar. Nitel ¢alismanin sonucu tiim
siire¢ boyunca yavag yavas sekillenir. Nitel arastirma yapan aragtirmacinin ulagtigi bazi
sonuclar ¢alismanin bazi kisimlarimi az ya da ¢ok etkileyebilir. Sonuglarin bazi
siireclerin asamalari ile iliskisi az veya ¢ok bulunabilir. Ornegin arastirmaci devam eden
etkinliklerle alakali giinliik gozlemlerini degil de tiim siirecin gozlem yorumlarini

yazabilir (Bliylikoztirk ve digerleri, 2010).

Bu ¢alismada nitel arastirma siirecinde veriler toplandiktan sonra betimsel analiz
ile analiz edilmistir. Arastirmaci tarafindan dersin kazanimlarina uygun ders planlari
hazirlanmistir. Ders planlart Ek 5°te verilmistir. Analiz esnasinda giinliikler okunmus ve
bilgisayara dokiimii yapilmis, ses kayitlar1 dinlenmis ve yazili dokiiman haline
getirilmistir. Video kayitlar1 izlenerek c¢ocuklarin ders esnasindaki davraniglart
gOzlemlenmistir ve bilgisayara izlenen veriler kaydedilmistir. Video kayitlarinda
cocuklarin ders esnasindaki tutumlari, ders siirecine katilimlar1 ve arkadaglar1 ile is

birlik¢i calismalarina yonelik verilerin analizi yapilmistir.
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BOLUM IV
BULGULAR

Bu bdlimde, durum ¢alismasi siirecinde elde edilen nitel verilerin ¢oziimlenmesi
sonucu elde edilen bulgular yer almaktadir. Bulgular 6grenci giinliikleri, 6grenci yari
yapilandirilmig goriisme ses kayitlar1 ve calisma siirecinin video kayitlar1 ile
desteklenmistir. Oncelikle gozlemlere dayali bulgular agiklanmis daha sonra ses
kayitlar1 ve 6grenci giinliikleri derinlemesine ele alinmistir. Veri toplama araglarindan

sik sik dogrundan alintilara yer verilmistir.

Calisma siireci baslamadan 6nce oturma diizeni klasik sira diizeninden, kiime
diizenine ge¢ilmistir. Deney malzemeleri smnifa tasinmis ve sinifta bulunan dolaba

yerlestirilmistir.

Gozlem verileri incelendiginde, ilk derste sinif gruplara ayrilip deney
malzemeleri ile i¢ ice olduklarinda heniiz deney yapmaya baslamadan 6nce soru cevap
yapildiginda smifta hareketlilik ve heyecan oldugu gozlenmistir. Ogretmen derse
Karisim nedir?’ diyerek basladiginda biitiin ¢ocuklarin parmak kaldirdig1 ve cevap

verdikleri gortilmiistiir.

Hamdi: iki maddenin birbirine karistiriimast ile olusur.

Ozgiir: Tki maddenin kendi 6zelliklerini kaybetmeyip bir araya gelmesi.
Ogretmen: Hadi simdi bana karisim 6rnekleri verin!

Serap: Su ve bulgur karigmasi olabilir.

Tugba: Su ve siviyag karigmasi.

Ayse: Tuz ve suyun karigmasi.

Ogretmen: Peki bu karisimi meydana getiren maddeler kendi 6zelliklerini kaybederler
mi?

Sinif: Yok. Hayir kaybetmezler.  (Video kayit)

Smaifta ki 6grencilerin derse istekli olduklar1 ve merakla ¢esitli sorular sorduklari
izlenmistir. Ders esnasinda pasif olan 6grencilerin, deney siirecinde siirekli aktif oldugu
ve ders esnasinda ¢ok keyif aldigi gozlemlenmistir. Arkadaslar arasinda etkili bir
iletisim s0z konusudur. Gruplar arasinda malzeme alis verisi, yardimlagma ve is birligi
acikca gozlemlenmistir. Stzme deneyi igin malzemesi bulunmayan Esma, diger
gruplardan gidip siizgeci tedarik etmistir. Deneyler icin gereken su bitince Nigmet,
gidip su getirmis ve diger gruplara da su dagitim1 yapmustir. Ispirto ocagi yetersiz yanan
1. grupta bulunan Ayse, 4. grup deneyini bitirince, o gruptan ispirto ocagini almistir.

Grup 2’de bulunan &grencilerin baslangigta hepsinin bireysel deneyler yaptigi fakat



38

ilerleyen derslerde grup i¢i yardimlagsmanin basladigi, arkadas iletisiminin arttig1

goriilmiistiir.

Derste diiz anlatim yapildiginda pasif olan, dersten keyif almayan ve derse
katilmayan dgrencilerin deney yaparken aktif olduklari izlenmistir. Oztug ve Cigdem
derse cok az katilan akademik basarisi diisiik olan iki 6grenci ayni grupta yer alip,
calisma siiresince ¢ok aktif rol almiglardir. Ozellikle ¢alisma siirecinde Oztug’ un
dersten ¢ok keyif aldigi, Cigdem’in ise sorulan sorulara dogru cevaplar verdigi
izlenmistir. Akademik basaris1 diisik olan Hamdi yine ¢ok aktif iken ayni grupta
bulunan Yasemin daha geri planda kalmistir. Akademik basaris1 orta seviyeli ve yiiksek
olan dgrencilerin ise ¢ok aktif olduklari, siirekli degisik deneyler deneyip, arastirmact
ile bilgi alis verisinde olduklar1 izlenmistir. Gruplar siirekli 6gretmeni ¢agirip tlirettikleri
karisimlart gdsterip neler yaptiklarini anlatmislardir. Ogretmen gruplara gidip sorular
sordugunda gruptaki tiim bireylerin dogru cevaplar verdigi de goriilmiistiir.

Ogretmen: Ne yapiyorsun Oztug?

Oztug: Kati sivi karisgim yapalim dediniz ya... Biraz énce siviyag deterjan karisiminda
deterjan altta kaldi siviyag tiste ¢ikti. Ben simdi deterjanla topragi karistiracagim. Toprak
mu altta kalacak deterjan m1?

Ogretmen: Hadi yap bakalim.
Oztug: Toprak asag: indi.
Ogretmen: Peki neler 6grendik Cigdem?

Cigdem: Hocam ben sivilarin birbirine karismadigmi boyle siralandigmi bilmiyordum.
Ogrendim. (Video kayit)

Siifta akademik basaris1 en yiiksek olan Ayse derse karsi daha da istekli bir
duruma gelmis sorulan biitlin sorulara cevap vermistir. Genel anlamda smnif
degerlendirildiginde derse karsi istegin, heyecanin arttifi ¢ok agik goriilmiistiir. Ayni
zamanda slre¢ devam ederken ¢ocuklarin derse karsi ¢ok merakli olduklar1 gézden
kagmamistir. Akademik basarist diisiik olan Oztug, Hamdi, Furkan isimli &grencilerin
deneylerin sonucuna ulagmak i¢in azimle ¢alistiklar1 goriilmiistiir. Tiim gruplar is birligi
iginde caligmalarini siirdiirmiislerdir. Grup 2’de Serap ve Ozgir karisimi yapmis ve
Furkan ve Tugba olusturulan karigimi ayirmuglardir. Grup 3°te Yasemin ve Esma
karisimlar1 yapip sonra Hamdi ile birlikte ayirmiglardir. Tim gruplar karisimlar
yaptiktan sonra siizme iglemini, buharlastirma islemini ve diger tiim islemleri yaparken
sirayla yapip birbirlerine yardim etmislerdir. Ozellikle buharlasma deneyinin sonucuna
ve suyun i¢inde miknatisin demir tozunu g¢ekmesine biiylik bir saskinlikla tepki

vermislerdir.
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Cocuklarin sik sik deneme yanilmalar yaparak cesitli deneyler yaptiklari ve
bunun sonucunda farkli sonuglara ulastiklar1 fark edilmistir. Ogrenciler birbirinden
farkli sivi-sivi heterojen karigimlar yapip birbirine karismayan bu sivilarin arasinda
yogunluk farki oldugu ve yogunlugu biiyiik olan maddelerin dipte kiiciik olanlarin {istte
kaldigi sonucuna ulagsmislardir. Genel anlamda tiim Ogrencilerin  maddelerin
ozelliklerini  kaybetmedigini, istedikleri oranda maddeler ekleyerek karisimlar

yapabileceklerini ve ayirmak isterlerse ayrilabilecegini ifade etmislerdir.
Ogretmen: Arkadaslariniz cif ve deterjan1 karistirmis heterojen karisim yapmuslar. Peki bu
stvilarin neden biri altta 6teki iistte duruyor?
Ayse: Yogunluk!
Ogretmen: Peki hangisinin yogunlugu daha biiyiik?
Ozgiir: Cif.
Ogretmen: Yaptigimz karisimlar tek bir madde gibi goriindii mii?
Ozgiir: Yok.
Ogretmen: Nasil karisimlar yaptiniz?
Grup (Tugba, Ozgiir, Serap, Furkan): Heterojen.
Ogretmen: Peki yaptiginiz karisimlari istediginiz zaman bilesenlerine ayirabilir misiniz?
Grup: Evet.

Ogretmen: Maddeleri kendi 6zelliklerini kaybetmis sekilde mi ayirirsiniz yoksa maddeler
ozelliklerini korurlar mi?

Grup: Kendi 6zelliklerini korurlar. (Video kayit)
llerleyen siireglerde derse ilginin ve katilimin arttigi ortaya g¢ikmuistir.
Gocuklarda merak duygusu ve arasgtirma ruhu ortaya ¢ikmus, siirekli farkli deneyler

yapmuglardir.
Ogretmen: Peki size bir soru soracagim. Simdi biz burada tuzlu suyu bilesenlerine
ayirdik. Akdeniz Karadeniz’den daha tuzludur, degil mi?
Nigmet: Evet.
Ogretmen: Neden?
Esma: Baliklar...

Ayse: Acaba... Hocam iki sebep olabilir. Ya ¢ok sicak ondan ya da acaba kayaglardan
m1?

Ogretmen: Giizel... Gayet giizel. Akdeniz giiney kiyilarimiz biliyorsunuz. Karadeniz
kuzey kiyilarimiz. Tiirkiye’ nin giineyi mi daha sicak yoksa kuzeyi mi?

Sinif: Giiney!

Ogretmen: Giineyi daha sicak olduguna gére Akdeniz’de ki buharlasma ile Karadeniz’de
ki buharlagma ayni midir?

Sinif: Hayir!
Ogretmen: Hangisinde buharlasma daha fazladir?

Sinif: Akdeniz’de.
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Ogretmen: Su buharlasip gidince tuz nerde kaliyor?
Sinif: Denizde.

Ogretmen: O yiizden Akdeniz, Karadeniz’den daha tuzlu. (Video kayit)

Bu siiregte ortaya ¢ikan kavram yanilgilar diizeltilmistir. Ornegin, ‘seker suyun
icinde erir’ ifadesi ‘¢Oziinilir’ olarak diizeltilmistir. Bunun i¢in sekerin erimesi ve suyun
icinde ¢oziinme deneyleri yapilmistir. Sekerin eridiginde karamel haline geldigi, suyun
iginde ¢6ziindiigiinde ise suyun i¢inde dagildig1 ispatlanmistir.

Ogretmen: Coziinme hizina etki eden faktorler. ..

Ayse: Sicaklik.

Ogretmen: Sicakhigin nasil bir etkisi olabilir?

Tugba: Mesela seker ya da tuz daha kolay erir.

Ogretmen: Erir? Erimek neydi?

Esma: Erimek kat1 halden sivi hale gegmek.

Ogretmen: Erimek hal degisimidir. Peki sekeri suyun igine attigimizda kat1 halden sivi hale
mi gecer yoksa seker suyun i¢indeki dagilip, suyun bosluklari m1 doldurur?

Sinif: Bosluklarini dolduruyor.

Ogretmen: Diger bir ifade ile ¢oziiniiyor. (Video kayit)

Calisma esnasinda Ogrencilerin hatali bilgileri hemen etkinlikler yapilarak
diizeltilmistir. Akademik basaris1 yiiksek Ogrenci Ayse bu esnada ‘siviyag-su’
karistminin homojen karisim oldugunu sdylemis ve bu konuda israrci olmustur. Daha
sonra bu etkinlik yapilarak karigimin heterojen oldugu goriilmiis ve 6grencimizin bilgisi

diizeltilmistir.

Bununla birlikte biitiin sivilarin ¢dézme giiclniin ayni olmadigi, suyun
zeytinyagindan daha iyi1 bir ¢6ziicli oldugu sonucuna ulagilmistir. Grup 4 ‘siviyag-seker’
karisimi ve ‘su-seker’ karigimi yapip sekerin suyun iginde daha iyi ¢ézlindiigiinli yagda
o kadar iyi ¢oziinmedigini gormiisler ve siviyagin su kadar iyi bir ¢dziicli olmadigi
sonucuna ulagsmislardir. Bu etkinlikler yapilirken arastirmaci sik sik smifa sorular

yoneltmistir. Ogrencilerin bu sorulara biiyiik bir istekle cevap verdikleri goriilmiistiir.

Karigimlart ayirma yontemlerinde ¢ocuklarin heyecanla karigimlart ayirmaya
calistiklar1 goriilmiistiir. Genel anlamda tiim 6grenciler ¢esitli karigimlar1 ayirmak igin
caba harcamislar, sabirla deneyin sonucunu beklemislerdir. Grup i¢i yardimlagmanin {ist
diizeyde oldugu gériilmiistiir. Ozellikle buharlastirma deneyleri yapilirken grup
arkadaglar1 sirayla islemleri yapmis, bir arkadas yorulunca diger arkadasina

devretmistir. Deneyler sonu¢landiginda ¢ocuklarda saskinlik meydana gelmistir.

Ogretmen: Bakin tuzlu su buharlastiginda neler oldu?
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Sinif: Aaaa ne kadar farkli!

Ogretmen: Suyun igindeki demir tozlarma miknatis1 havadan tuttugumuzda demir tozlarimi
cekmedi. Simdi suyun i¢ine miknatis1 daldirin bakalim ne olacak?

Sinif: Aaa.. Ogretmenim cekti.

Grup 2’ nin tuzlu su karisiminda su tamamen buharlasip, geriye tuz kaldiginda;
Ogretmen: Ne oldu bana anlatir misiniz?

Serap: 11k su koyduk ve bir kasik tuz koyduk. Buharlastirdik.

Ogretmen: Su nerde kayip m1 oldu?

Tugba: Hayir buharlasti. Gaz oldu.

Ogretmen: Arkadaslarimizin deney sonucuna bakar misinmiz?

Tiim siuf: Aaaa...

Sekerli su kaynamaya baglayip kopiirciikler olusunca;

Esma: Ogretmenim bizim karisimimiz ¢ok giizel oldu. (Video kayit)

Stireg devam ederken Ogretmen ge¢mis konulara yer verip maddenin hal
degisimi konusunu, kaynama ve buharlagsma arasindaki farklar1 6grencilere hatirlatmis,
onlara sorular yoneltmistir. Cocuklar kaynama esnasinda kabarciklar ¢iktigini ve
buharlasmanin hizlandigin1 dile getirmigler. Ayni1 zamanda buharlasma deneyleri
yapilirken yogunlagsma deneyi de yapilmistir. Boylece 5. siif konular1 da gocuklara

hatirlatilmistir.

Ayni1 zamanda arastirmact gunlik hayattan 6rnekler verip dersin hayatla i¢ ice

oldugunu ortaya koymustur.

Ogretmen: Mesela anneleriniz nohut yemegi pisirecek. Nohutu suya koydugu zaman ne
oluyor? Hi¢ Goérdiiniiz mi?

Sinif: Kabuklar1 iiste ¢ikiyor nohutlar suyun dibine iniyor 6gretmenim.

Ogretmen: Peki anneleriniz o kabuklar1 nohutlardan nasil ayiriyor? Ne yapiyorlar?

Sinif: Suyun Uzerinden aliyorlar.

Ogretmen: Iste anneleriniz burada yiizdiirme yontemini giinliik hayatimizda kullanmus

oluyorlar. (Video kayit)

Bu siiregte hemen hemen tiim 6grencilerin aktif oldugu, akademik basaris1 diisiik
olan Furkan, Ahmet, Yasemin isimli o6grencilerin diger Ogrencilere gore biraz geri
planda kaldig: fakat yine akademik basarisi diisiik olan Cigdem, Oztug ve Hamdi’ nin
cok aktif oldugu goriilmiistiir. Buna karsin yinede Yasemin ve Furkan sorulan sorulara
dogru cevaplar vermistir. Akademik basarisi orta diizey ve yiiksek Ogrencilerin hepsi
cok aktiftir. Ozellikle akademik basaris1 en yiiksek olan Ayse’ nin sifta en istekli
ogrenci oldugu dikkatlerden kagmamustir. Derslerde diiz anlatim yapildiginda derste en

cok sikilan 6grenci Oztug’ un ise bu siiregte ¢ok aktif rol aldig1 gdzden kagmamustir.
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Bununla birlikte siire¢ devam ederken aragtirmaci ve Neslihan isimli 6grenci arasinda
bir konusma geg¢mistir. Neslihan “Ogretmenim bir an evvel dersin gelmesini istiyorum.
Sanki fen dersine degil de farkli ortama geliyorum. Kendimi bilim insanm1 gibi
hissediyorum.” Ogretmen ise sdyle cevaplamistir: “Ne giizel, ¢ok sevindim.” (Video

kayit)

Siirecin sonunda c¢ocuklara ¢esitli karisimlar verilmis ve cocuklarin basar ile
karigimlart ayirdiklar1 goriilmiistiir. Sivi-sivi heterojen karigimlar i¢in gerekli olan
ayirma hunisi okulda mevcut olmadig: i¢in Gaziosmanpasa Universitesi’nden tedarik
edilmis ve ¢ocuklara gdsteri deneyi arastirmaci tarafindan yapilmistir. Ogrencilerin bu
yeni deney malzemesini goriince ¢ok sasirmis ve ¢esitli sorular sormuslardir. Yine sivi-
stvi homojen karisimda ayrimsal damitma diizenegi i¢in gerekli malzemeler olmadigi
icin ¢ocuklara video izletimi yapilmis ve cocuklarin diiz anlatima gbre daha iyi

anladiklar gorilmustiir.

Video kayitlardan elde edilen veriler yukarida ifade edilmis, yar1 yapilandirilmis
gorlisme ve gilnliikk verileri birlikte asagida yorumlanmistir. Arastirmanin alt
problemleri tek tek analiz edilmis, dogrudan ¢ocuklarin s6zlii beyanlarina ve 6grenci

giinliiklerinden alintilara yer verilmistir.
Birinci alt problemle ilgili bulgular asagida verilmistir

Giinliik verileri ve goriisme sorulari incelendiginde, diiz anlatimin sikici, deney
yapmanin eglenceli oldugu, siirecin ¢ok hizli gectigi ve cocuklarin fen bilimleri dersini
sabirsizlikla bekledikleri bulgularmna rastlanmistir. Ogrenciler, bu arastirma siirecinin
giizel oldugunu, derse karsi isteklerinin ve motivasyonlariin arttigini, ayni zamanda bu
donemde edindikleri bilgilerin kalict oldugunu, daha kolay anladiklarini ifade
etmislerdir. Baz1 6grenciler derse karsi bakis agilarinin degistigini ve dersi daha ¢ok
sevmeye bagladiklarini dile getirmislerdir. Bu siirecte grup caligmasi yapmalarinin
sureci daha da eglenceli hale getirdigine de§inmislerdir. Bu arastirma sorusu ile ilgili
veriler su sekildedir; “Sivi ve katinin ayrilmasini yaptik, ¢ok giizel gecti. Siizme,
kaynatma ve miknatisla demir tozunu ayirmayi yaptik. Eglenceli gecti. Derslerde sikilip
uykum gelirken, deney yaptigimda egleniyor ve sikilmiyordum.” (Serap: Gunluk
verisi). “Ben deneyle ¢ok iyi anliyorum ve deney yapmay1 ¢ok seviyorum. Ciinkii diiz
anlatimda hocamiz anlatiyor, biz dinliyorduk ve benim uykum geliyor, canim

sikiltyordu. Ama deneyle canim sikilmiyor, egleniyordum.” (Oztug: Giinliik verisi).



43

“Hizli gegti. Cilinkii deney yaptik deneyle ilging gegti. Hem grup calismasi oldugu i¢in
daha eglenceli idi. Bireysel yapsak can sikiciydi. Bir pif noktayr atladigimiz eksik
kaldigimiz yerde arkadasimiz tamamladi. Deneyle daha iyi anladim.” (Oztug: Goriisme
kaydi). “Deney ders daha erken bitti. Diiz anlatimda hi¢ zaman ge¢miyor gibiydi. Ama
deney yaparak hemen bitti. Anlama konusunda sikinti yasamadim.” (Serap: Goriisme
kayd1). “Deney yaparken ¢ok eglenceli gegiyordu. Arkadaslarimizla ¢ok egleniyorduk.
Deney yapmak daha farkli oluyordu.” (Nigmet: Goriisme kaydi). “Iyi bir siirecti deney
yaparken daha iyi anliyorum.” (Ahmet: Goriisme kaydi). “Cok hizli ve eglenceli idi.
Hocam simdi hicbir malzemeye dokunmamis olsak biiylidiigiimiizde onlarin ne
oldugunu bilmezdik. Lise de 6gretmeni bir sey derse onu yapamaz ama 6grendiyse onu
hemen yapar.” (Ozgiir: Gériisme kaydi). “Karsilastirma yaparsak onceki senelerde
konular1 ¢ok az anladim, anladim ama karisiyordu. Ama deney yaparak, uygulama

yaparak daha giizel ve heyecanli oldu.” (Esma: Goriisme kaydi).

Ogretmenimiz dersleri deneyle yapacagiz deyince cok heyecanlandim. Deney
yaptiktan sonra kendime 6zgiivenim yiikseldi. Kendimi bilim insani gibi hissettim. Artik
birinci dersten aligmistim. Biraz daha ne yapilmasi gerektigini biliyordum. Artik konuyu
birbirinden ayirt edebiliyordum. Her derste yeni seyler 6grenmek beni bilgi sahibi bir insan
olmama biraz daha yaklastiriyordu. Gittikge yeni seyler 6grenmek benim heyecanimi
artirtyordu. (Neslihan: Ginluk verisi).

Artik deney yapmaya cok alismistik. Bu yilizden fen dersinin hemen gelmesini
istemistik. Yine her zamanki gibi 6gretmenimiz dersi anlattt ve daha sonra yine karigimlar
yaptik. Sivi sivi, kati kati, kat1 sivi karigimlar yaptik. Tabi bunu yaparken gercekten ¢ok
eglendik. Keske ara sira bdyle deneyler yapabilsek. Deney yaparken kendimi bilimle i¢ ice
buluyorum. Deneyin sayesinde bilim ve fenin ne kadar onemli ve degerli oldugunu
anladim. Ve birde bilimi hayatimizin her alaninda kullandigimiz1 fark ettim. Sanayi, hizmet
ve tarimda kullanilan araglar vb. yerler haricinde giinliik hayatimizda bile bilimle i¢ iceyiz.
Mesela annelerimiz yemekler veya baska seyler i¢in ‘suyunu ¢ekmis’ der. Aslinda suyun
buharlastigini yani sivi halden gaz hale gegtigini bu yiizden suyun tiikendigini biliyoruz.
Erime, donma, kaynama ve buharlasma olaylarint yine giinliikk hayatimizda gorebiliyoruz.
Artik bilime deney sayesinde bakis acimiz degisti. Bilimi sevmemek igin cahil olmak
gerekir. Deney adi iizerinde denemektir. Insan deneye deneye Ogrenir. Ve birde insan
kendisi yapiyorsa deneyi, o zaman ¢ok cabuk kavrar her seyi. Ben ve belki de birgok kisi
diiz anlatim degil deney ile 6grenmeyi tercih ediyoruz. Ben denedim siz de deneyin. Belki
de sizinde bilime olan bakis aginiz degisecek. Yasasin deney! (Ayse: Gunluk verisi).

Onceden bakiyordum programa fen dersimiz varmis, tamam normal ders diyordum.
Fakat deney siirecinde gelmesini istiyordum, zaman bir tiirlii gegmiyordu, derse girdigimiz
zaman da zaman ¢abuk ¢abuk akip gidiyordu. Nasil oldugunu bilmiyordum. Daha istekli bir
sekilde Ogrendik. Daha istekli girince derse daha motive, daha pozitif bir sekilde
katiltyoruz. Sizin sordugunuz sorulara daha etkin bir sekilde cevap verdigimiz i¢in daha iyi
anlamig oluyorduk. (Neslihan: Gériigme kaydi).

Ikinci alt problem ile ilgili bulgular asagida verilmistir.

Giinliik verileri analiz edildiginde 6grencilerden yalnizca bir tanesi bu siiregten

korktugunu ifade etmistir. Yasemin isimli bu 6grencimiz akademik basarisi oldukga
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diisiik, ¢ok sessiz, derslerde pasif bir 6grencidir. Gozlem verileri de incelendiginde bu
Ogrencimizin diger 6grencilere kiyasla daha geri planda oldugu izlenmis ve gozlem
verilerinde rapor edilmistir. Yasemin isimli 6grencimizden baska bu siirecin olumsuz
etkisinden herhangi bir 0Ogrenci bahsetmemistir. Birka¢ Ogrencimiz baslangicta
zorlandigimmi sdylemis fakat siirecin keyifli oldugunu dile getirmislerdir. Bir
Ogrencimizde deney esnasinda bir cam malzemenin kirilmasint olumsuzluk olarak ifade
etmis ama silirecin genel anlamda giizel oldugunu sdylemistir. Hemen hemen tiim
Ogrenciler deney yapmanin zor ya da olumsuz olmadigini, aksine bir¢ok faydasi
oldugunu yari yapilandirilmig gériisme sorularinda ifade etmislerdir. Elde edilen veriler
su sekildedir: “Her giin daha ¢ok heyecanlaniyorum. ikinci giin heyecanim daha da artti.
Ogretmenim deneyle alakali seyler soracak diye korkuyorum. Korkmamin nedeni
ogretmenimin sordugu soruyu yanlis cevaplamak.”(Yasemin: Gunluk verisi). “Olumlu
oldu ama olumsuz olmadi. Zor seyler vardi ama grup arkadaslarimla onlar1 ¢6zdiim.”
(Ozgiir: Goriisme kaydi). “Zor degil olumsuz bir yan1 da yoktu.” (Esma: Goriisme
kaydi). “Zor yanlar1 basta oldu ¢iinkii baz1 seyleri tanimiyordum ve nasil yapacagim
konusunda birazcik tereddiitim vardi, emin olamiyordum korkuyordum. Sonralart
tecriibe kazandigim igin daha kolay oldu benim i¢in.” (Neslihan: Goériisme kaydi).
“Seker ve suyu buharlastirirken deney tliplinii ispirtoya fazla yaklastirinca tlipli
kirilmists. Bu durum benim icin olumsuzdu.” (Oztug: Gériisme kaydi). “Olumsuz bir

yani yoktu. Tersine daha iyiydi.” (Tugba: Gortisme kaydr).

Ugiincii alt problemle ilgili bulgular asagida verilmistir.

Toplanan veriler incelendiginde deney yapmanin g¢ocuklar iizerinden ¢ok fazla
olumlu etkisi oldugu, ogrencilerin tamaminin deney yaparak Ogrenmelerinin
kolaylastig1r sonucuna ulasilmaktadir. Bundan onceki derslerde agirlikli olarak diiz
anlatima dayali bir 6grenme yasayan Ogrencilerin, dersi 6gretmenden dinlemektense
yaparak yasayarak ogrenmeyi tercih ettikleri, bu sekilde meydana gelen 6grenmelerin
daha kalici ve anlamli oldugu, deney yapmanin merak duygusunu artirdigi, deneyin
heyecan etkisi yarattigi, deney yapmanin dersi dikkat g¢ekici, eglenceli hale getirdigi,
derse karsi ilginin arttigi bulgularina ulasilmistir. Ayni zamanda c¢ocuklar deney
yaparken kendilerini bilim insani gibi hissettiklerini vurgulamiglardir. Toplanan veriler
su sekildedir: “Deneylerle daha iyi anliyorum ¢iinkii siz diiz anlatim yaptiginizda biz

gdziimiizde canlandirmaya calistyoruz ama tam canlandiramadigimiz oluyor. Deney
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yapmnca daha iyi anliyoruz. Kendi yaptigimi kesin yaptim diyorum fakat sizin
yaptiklarinizi hatirlayamadigim oldu.” (Neslihan: GoOriisme kaydi). “Diiz anlatimla
karsilastirdigimda deney daha iyi. Ciinkii diiz anlatimda fen bana siradan bir ders gibi
geliyordu. Diger derslerden farki yoktu ama simdi fen dersinin gelmesini iple
cekiyorum. Kendimi artik degerli hissediyorum.” (Neslihan: Giinliik verisi). “Deneye
yaptigimiz zaman daha iyi anliyordum. Diiz anlatimda uykum geliyordu. Deneylerde
goriiyordum ne yaptigimi anliyordum.” (Oztug: Goriisme kaydi). “Cok heyecanli idim.
Derste deneylerle daha iyi anliyordum, diiz anlatimda anlamazdim ve canim sikilirdi.”
(Yasemin: Gunluk verisi). “Diiz anlatimda gérmedigim i¢in akilda kalmiyor. Deneyde
yaparak goriiyoruz daha iyi 6greniyoruz daha kolay hatirliyoruz.” (Edibe: Goriisme
kaydi). “Diiz anlatim daha ¢ok ezbere dayali oluyor. Deney yaparken buna gerek
kalmadi. Goziimiizle gordiigiimiiz i¢in beynimizde goriintii olustu ve o bilgiyi kolayca
ogrendik, aklimiza kald1.” (Ayse: Goriisme kaydi). “Ogretmen: Ayse sen biraz énce ‘su-
stviyag’ c¢ozelti demistin. Yaptigimiz deneyde ulastigimiz sonug nedir? Ayse: Hocam
homojen degil heterojenmis. Tek bir madde gibi goriinmedi. Su asag1 indi zeytin yag
iiste ¢ikt.” (Video kayit). “Diiz anlatimda da anliyordum fakat deney yapinca kendin
yapinca daha farkli bir duygu olustu. Kendin yapip goriince daha farkli iyi
hissediyorsun.” (Nigmet: Goriisme kaydi). “Deney yapmadan dersi anlamiyorduk ama
deney yapinca anliyoruz. Deney yapinca anlamadigimizi anladik keske her derste boyle
deney olsa ama sadece fen bilimlerinde var. Fen deneyleri cok ilging ve merak
ettiricidir.” (Cigdem: Gunluk verisi). “Deney yaptigimiz zaman daha dikkat cekici
oldugu i¢in ¢ok daha kolay anliyoruz.” (Furkan: Giinliik verisi). “Diiz anlattiginiz
zaman dersler az kalic1 oluyordu. Deney yaptigimiz zaman da hem goriiyorduk hem siz
anlatiyordunuz daha iyi anliyorduk.” (Furkan: Goriisme kaydi). “Ben deney yaparken
egleniyorum ¢iinkii hoca anlatirken canim sikiliyordu ama deney yapinca eglendim ve
deney yaparken daha ¢ok anliyorum.”(Ahmet: Giinlik verisi). “Kendimiz yapiyoruz,
anliyoruz hem o&greniyoruz.”(Hamdi: Goriisme kaydi). “Cok fazla heyecanliyim,
arkadaglarimizla deneyler yapacagiz. Cok mutluyum sanki kendimi bilim insani
sandim.” (Hamdi: Giinliik verisi). “Deney malzemelerini 6grendim. Yorum yapma
giicim gelisti. Sizinle birlikte biz de dersi anlattik aktif idik. Deney yapinca
arkadaglarimiza anlatiyorduk daha eglenceli oluyordu.” (Neslihan: Goriisme kaydi).
“Mesela hocam ben demir tozunu suyu attigim zaman miknatisin onu g¢ekecegini
sanmiyordum. Ciinkii miknatisin giiclinii kaybettigini saniyordum suda oldugu igin.

Ama yanilmisim ¢iinkii onu suda olsa da cekiyordu Ustlindekileri daha dibe
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yaptigimizda altindakileri de ¢ekiyordu. Boylelikle daha iyi 6grenmis oldum.”(Edibe:
Gortisme kaydi). “Hocamiz bize homojen ve heterojen karigimlari anlatmisti biraz
sikilmistim. Ama kendi grubumla kendim homojen ve heterojen karisimlar yaptigimda
kendimi daha 1yi hissettim ve bir de bilim insani gibi hissettim.” (Edibe: Giinliik verisi).
“Her bir deneyde yeni bilgiler 6greniyordum. Sadece oOgretmen anlatip cocuklar
dinleyince ne yalan sOyleyeyim cokta fazla dersi anlamiyordum. Deneyler geldi
dersimiz hareketlendi. Ben deney yapmay1 ¢ok seviyorum. Deney benim ilgimi ¢ok
fazla c¢ekiyor.” (Esma: Giinliikk verisi). “Deney olmasa anlamazdim.”(Yasemin:
Goriisme kaydi). “Ben ve arkadaslarim deney yaparken c¢ok heyecanliyiz ve mutlu
oluyoruz. Bu deneylerle ¢ok seyi anladim.” (Yasemin: Giinliik verisi). “Bilmedigimiz
seyleri 6grendim deney yaparken. Bilmedigimiz seyleri arkadaslarimiz sdyledi, onlari

ogrendik.” (Cigdem: Goriisme kaydi).

Ben yaptigimiz deneyi yapmay1 ve daha 6nce isledigimiz dersleri karsilagtirdim. Diiz
anlatimda ders islerken sadece dgretmenimizin dedigini, kitaptaki resimleri inceleyebiliyor,
kendimce anlamaya calisiyordum. Fakat deney yapmadigimizda o konudan tam emin
olamiyordum. Ama deney yapmaya bagladigimiz zaman o konuyu daha iyi anliyor, aklimda
olan, yapmak istedigim karigimlar akilda daha kalici oluyor. (Tugba: Gunlik verisi).

Ugiincii giinde de deneyler yaparak o&gretmenimizle yaptigimiz karisimlarla ilgili
yorumlar yaptik ve deneyleri yaptikca aklima yeni fikirler geliyor, isledigimiz konular
anladigmm fark ediyorum. Agikgast eskiden bu kadar fene ilgi duymuyordum. Eskiden fen
dersinin gelmesini bu kadar heyecanla beklemiyordum. Ogretmenim sayesinde yeni bilgiler
6grendim. Yarin da yeni bir alet tantyacagiz ¢ok heyecanliyim. (Tugba: Ginlik verisi).

Deneyler yaptikca dersler daha da kolaylasiyor, derslerde sikilirken deney yaparak
daha iyi anliyor, daha iyi kalicilik sagliyor ve sikilmiyorum. Deney yaptike¢a fen derslerini
daha ¢ok sevmeye basliyorum. Neredeyse biitiin derslerin fen olmasini istiyorum ¢iinkii
deney yapmak ¢ok eglenceli. Deney yaptik¢a fen derslerinin bitmesini hi¢ istemiyorum.
(Serap: Glnluk verisi).

Bugtin de ne yapacagimiz hakkinda git gide meraklaniyordum ¢ilinkii her seyi deneyip
karsihiginda neler yapacagimizi gorebiliyorduk. ikinci giiniimde birinci giiniimdeki
yaptigim deneyler aklimda kaldig1 i¢in ikinci giin daha iyi anlayabiliyorum. Bugiin de
deneyde demir tozunu suyun igine toprakla atip karigtirinca miknatisin demir tozunu yas
iken de c¢ektigini yeni 6grendim. Yani bunlari yaparken bir bilim adami mucit gibi
hissediyorum ve 6gretmenimizin bize boyle deneyler yaptirmast hosuma gitmiyor degil.
(Nigmet: Gunlik verisi).

Deney yaparken ¢ok aktiftik. Normal ders anlatimindan daha ¢abuk 6greniyorduk ve
daha ¢ok egleniyorduk. Ciinkii cok zevkliydi. Deney yaparken daha cabuk 6grenmemizin
nedeni de diiz anlatimdaki gibi ezber degil kendimiz yaparak 6greniyoruz. Yani deney
yaparak goziimiizle goriiyoruz ve bu ezberden daha ¢ok akilda kaliyor. Ve biz deney
yaparken ¢ok mutlu oluyoruz, Fen dersine karsi ilgimiz arttyor. Ve deney yaparken hig
canimiz sikilmiyor. Ciinkii derste siirekli aktif oluyoruz. Homojen ve heterojen deneyler
yaparken ¢ok mutluyduk ve de karigimlarin sonucunu goriince ¢ok sasirdik. Bu sayede diiz
anlatimla deney arasindaki fark: gordiik. (Ayse: Gunluk verisi).

Dordiincii alt probleme dair bulgular asagida verilmistir.
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Yari yapilandirilmig goriisme ve gunluk verilerinden elde edilen bulgular 1s1ginda, grup
calismasinin birliktelik sayesinde is kolayligi sagladigi, deney yapma esnasinda
zamandan tasarruf saglandigi, ¢ocuklara yardimlasma duygusunu asiladigi goriilmiistiir.
Grup calisgmasmin eglenceli oldugu, grup i¢i Ogrencilerde sik sik bilgi paylasimi
yapildig1 ve grup calismasmin anlamayi kolaylastirdigi bulgularina da rastlanmistir.
Baz1 Ogrenciler ise yar1 yapilandirilmig goriisme sorularinda “Hata yaptigimizda
arkadaslarimiz bizi uyardi, bizde dogruyu 6grendik.” gibi ifadelere yer vermislerdir.
Grup calismasinin herhangi bir olumsuz etkisine rastlanmadigi gibi aksine grup
calismasinda is bolimi yapmanin bircok faydasi oldugu incelenen verilerde
goriilmiistiir. Goriisme sorulart analiz edildiginde grupla calisirken is boliimii yapmanin
Ogrenciler tarafindan ¢ok verimli oldugu kanaatine varimistir. Eger is boliimii
yapilmasaydi ¢alismalar esnasinda karmasikliklarin yasanacagi, birlik ve beraberlik
olmayacag1r ve bunun sonucunda g¢aligmalarda biitiinlik saglanamayacagi, herkesin
birbirinden bagimsiz olacagi oOgrenciler tarafindan dile getirilmistir. Is birligi
yapildiginda etkinliklerin daha diizenli oldugu dile getirilmistir. Ogrenciler is boliimii
yapildiginda is kolaylig1 saglandigimi soOylemislerdir. Eger is bdoliimii yapilmasa
etkinlikler esnasinda zorlanacaklarini ve siire sikintis1 yasayacaklarini da sdylemislerdir.
Yar yapilandirilmis goriisme sorular1 ve dgrenci giinliiklerinden elde edilen veriler su
sekildedir: “Olumluydu hocam. Tek basima yapsaydim yanlis yaptigim seyi dogru
olarak kabul ederdim. Grupla birlikte yaptigim zaman yanlis yaptigim seyin dogrusunu
arkadaglarim soylediler.” (Ahmet: Goriisme kaydi). “Hepimiz ayr1 ayr1 goérevleniyoruz,
anliyoruz. Yanls sOylersek arkadasimiz diyor dogrusunu. Biz ona diyoruz.” ( Hamdi:
Gorlisme kaydi). “Olumlu oldu. Bireysel yapsaydim ¢ogu seyi yapamazdim ve yapsam
da baz1 isleri zamaninda olmazdi. Hepsini bir anda yapamadigimiz i¢in kotii olurdu.”
(Ozgiir: goriisme kaydr). “Benim icin olumlu yanlar1 vardi. Birbirimizle hem
yardimlasmay1 oOgrenmis olduk. Mesela biz bir sey yaptigimiz zaman, bir seyi
O0grenmiyoruz, o konu da bir siiri sey Ogreniyoruz. Yardimlastik, arkadasimiz
yoruldugunda biz onun isini yaptik. Daha iyi oldu. Paylastik.” (Neslihan: Goriisme
kaydi). “Olumlu yonleri daha ¢oktu. Mesela aramizda bilgi paylasimlar1 yapiyorduk,
bilmeyenlere anlatiyorduk. Onlarda bana anlatiyordu. Bilgi alis verisi yapiyorduk daha
¢ok. Olumsuz yanlar1 benim i¢in yoktu.” (Tugba: Goriisme kaydi). “Yanlis soyledigimiz
zaman arkadasimiz uyariyordu. Tek ¢alistigimizda da yanlis sdyleyince aklimizda iste
aklimizda onlar kaliyordu.” (Cigdem: Gériisme kaydi). “Is paylasimi yaptik. Birimiz
karigtirdik, birimiz buharlastirdik, birimiz siizdiik, daha iy1 anladik. Bireysel yapsak
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zorlanirdik ama arkadaslarimizla yaptigimizda daha iyi oldu.” (Hamdi: Goriigme kaydr).
“Hocam simdi hepsini ben yapsam yaparken hem zorlanirdim hem bdliistiik. Serkan
ispirtoyu yakt1 ben tuttum Oyle dyle hepimizde yaptik.” (Ozgiir: Gériisme kaydr).
“Grupla calismanin olumsuz yam yoktu olumlu yani ¢oktu. Ben mesela karistirirken
Yasemin’ e vermistim. O deney tiipiine koydu. O da Hamdi’ye vermisti.” (Esma:
Goriisme kaydr). “Is bolimii yaptik. Mesela bir tuzlu su karisimi yapip onu
buharlastiracagimiz zaman birimiz tuzunu koyup, birimiz suyunu koyup birimizde
buharlagtirma islemini yaptik. Tek basimiza olsak siiremiz kisithydi, siiremiz az
kalirdi.” (Neslihan: Goriisme kaydi). “Arkadaslarimla yardim ederek giizel goériinen
deneyler yapryoruz. Hi¢ bu kadar giizel deneyler yapmadik. Deneyler eglenerek giizel
oluyor.” (Tugba: Giinliik verisi). “Arkadaglarimla yaparsak daha iyi anliyorum. Ciinkii
onlarla yardimlasarak, kavga etmeden birbirimize sorular soruyoruz. Bana sorarsaniz
deneylerle mi yoksa diiz anlatimla m1 daha iyi anliyorsun? Ikisini de severim. Ama ben
deneyi tercih ederim. Ciinkii deneysiz bir kimya diistiniilemez.” (Hamdi: Giinliik verisi).
“Arkadaslarimizla beraber homojen ve heterojen karisimlar yapmayi o6grendik ve
yaparken de arkadaslarimizla beraber yapiyoruz. Ve boyle daha giizel anliyorduk.
Ogretmenimiz anlattiginda da anlhiyorduk ama burada hem deniyoruz hem de
ogreniyoruz.” (Ozgiir: Giinliik verisi). “ Saf maddeleri de aynen grup seklinde yaptik ve
cok eglendik. Kati, kat1 yaptik, sivi, sivi veya kati, sivi ¢ok giizeldi. Merak ettigim her
seyi yapip kendi gozlerimle gordiim.” (Edibe: Giinliik verisi). “Islemleri sirayla yaptik.
Erime, buharlasmay1 yapacagimiz zaman sira sira yaptik, bir arkadagimiz yoruldugunda
digerine veriyor, digeri yorulunca digerine veriyordu.” (Edibe: Goriisme kaydr). “Is
boliimii olmasaydi bireysel yapsaydik karman ¢orman olurdu. Cok sikic1 gegerdi. Bir
insan tek basina halledemez ama grupla oldugunda daha eglenceli oldu. Herkese bir
gorev diistii.” (Serap: Goriisme kaydi). “Is boliimii olmasa karmakarisik, olurdu herkes

istedigini yapardi.” (Cigdem: Goriisme kaydi).

Ikinci giinde de arkadaslarimla yiiz yiize bir seyler yapip onlarla bilgi paylasip, bilgi
aligverisi yapmak gercekten cok giizeldi. Yani anlayacagimiz deney yapmamiz gerektigi
durumlarda 6gretmenimin dedikleri yetersiz kaliyordu. Ama simdi bu sorun ¢ozildii.
Deney sayesinde gruptaki ve diger gruptaki arkadaglarimla yardimlastik¢a, grupta olan
diizenim, tertibim ve ne zaman ne igin gorev dagilimi yapmam gerektigini deneye
bor¢luyum. (Tugba: Glinluk verisi).

Ogretmenimiz bizi gruplara ayirdi. Ve her grup kendi masasinda deney
malzemelerini bulunduruyordu. Tim gruplar yardimlasarak o6zgiir bir sekilde deney
yaparak konuyu isliyordu. Bu iki yontem arsinda gergekten biiyiik farklar var. Yani
O0gretmenimiz konuyu bize anlatirken sadece oOgretmenimizin bize anlattigir seyleri
o0greniyorduk. Ama deney yaparken deney esnasinda 6grenmemiz gerekenlerin yaninda
birde aklimiza sorular geliyor ve bizde bunu 6gretmenimizden &greniyoruz. Bu sayede
hem yeni seyler 6greniyoruz hem de deney yapmay1 6greniyoruz. (Ayse: Glnluk verisi).
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Bireysel ¢aligsaydik bir siirii karigim vardi hocam ayirmak igin teker teker yapsak
yorulurduk ama grupga yapinca birisi bir i yapard: 6tekisi baska bir is yapardi, deneyler
yetisirdi. Ben kaynattim, Ayse ile Cigdem malzemeleri hazirladi, ben kaynattim,
yorulunca degistik. Is boliimiin faydasim gordiik. (Oztug: Goriisme kaydi).

Grup arkadaslarim katilmasa, isteksiz olsa, sorun g¢ikartsalardi tabi ki bu benim igin
olumsuz olurdu ama arkadaslarim 6yle yapmadi onlarda son derece iyi katildi. Beraberce,
is birligi icinde calistik cok da giizel verim aldik. Is boliimii yapmanin faydasim gordiik.
Mesela birimiz malzemeleri koyarken otekimiz isitiyordu falan. Anlatimlarda da
arkadaslarimiz bana yardim etti. Bireysel olsa zaman yetismezdi ¢linkii o kadar deney
yaptik ki. Siremizde kisitliydi zaten. Hem de beraberce sikilmamig olduk. (Ayse:
Gorligme kaydi).

Besinci alt probleme ait bulgular asagida verilmistir.

Goriisme kaydi ve giinliikk verileri incelendiginde 6grencilerin bu ¢alisma
siirecine baglamadan Once deney malzemelerinin isimlerini bilmedikleri, nasil
kullanildigint bilmedikleri ve calismanin sonucunda malzemeleri tanidiklari, nasil
kullanildiklarini ~ 6grendikleri  goriilmiistiir. Ogrenciler bununla birlikte deney
malzemelerini artik daha kolay kullanacaklarimi da ifade etmislerdir. Ogrenciler daha
once okulda bulunmayan arastirmaci tarafindan temin edilen ayirma hunisi i¢in ise, ¢ok
merak ettiklerini, yeni bir malzeme taniyacaklar1 i¢in heyecanlandiklarii, aleti
gordiiklerinde de sasirdiklarini ifade etmislerdir. Bu arastirma sorusu ig¢in ulasilan
sonuclar su sekildedir: “Yeni bir alet gormiistiik ve heyecanlanmistik. Onun ayirict
oldugunu yeni o6grendik.” (Ozgir: Gunlik verisi). “Yeni seyler 6grendik. Nasil
aywracagimizi. Siizme, miknatisla ayirma, kaynatma gesit gesit seyler 6grendik.” (Serap:
Gortisme kaydi). “Hocam siz ayirma hunisini getirdiniz. Damitma teknigini de video
izledik.” (Tugba: Goriisme kaydi). “Adlarint 6grenirken nasil kullanildiklarini da
ogrendim. Daha bilgili olduk. Malzemeleri de goriiyorduk. Ama nasil kullanildiklarin
bilmiyordum. Ayrima hunisi falan da 6grendik. Malzeme temininde gruplasma oldugu
i¢in kolaydi bireysel olsa zor olabilirdi mercimek vs. is birligi kolaylik sagladi.” (Ayse:
Goriisme kaydir). “Ogretmen: Mesela okulumuzda ayirma hunimiz yoktu, ayirma
hunimizi getirdigimizde o deneyin senin icin bir farki var miydi? Nigmet: Vardi ¢linkii
ilk defa bir sey gordiigiimiiz zaman insan kendini daha bir garip hissediyor. Nasil
diyeyim insan heyecanlaniyor yeni bir alet goriiyor ¢linkii.” (Nigmet: Goriisme kaydi).
“Nasil kullanildiklarini 6grendim.” (Furkan: Gorlisme kaydi). “Hi¢ gormedigim bir alet
gordiim. Ismi ayirma hunisi. Ik giinlerde deney malzemelerine dokundugu zaman

heyecanlanmistim ama daha sonralar1 alistim.” (Ozgiir: Goriisme kayd).

Hocamiz bize ayirma hunisi getirdi. Cok sasirdim, ben daha farkli bir sey sanmistim.
Uzun bir kap ve asagisinda boru. Mesela bir seyleri koyduk salladik. Ve vanay1 actigimizda
hepsini tek basina birakarak ayiran bir alet sanmistim. Ama dyle degilmis. Vanay1 agiyoruz



ve diger maddeye gelene kadar akiyor. Geldiginde kapatiyoruz ve ayirmis oluyor
boylelikle. (Edibe: Gunlik verisi).

Dérdiinci giiniimiiz yani son giinimiiz. Bugiin hem mutluyum hem de tizgiin. Uzgiin
olmamin sebebi deneylerimizin bugiin bitecegi. Mutlu oldugum sey ise dgretmenimizin bizi
bugiin yani bir makineyle tamstiracak olmast. Ogretmenimiz bugiin bizi siv1 yag ile suyun
karigimmi ayiran makine ile tanistirdi. Ve 6gretmenim makine ile su ve sivi yagmi
ayirirken bende makineyi tutuyordum. Gergekten ¢ok heyecanlanmistim. Bu makine
harikaydi. Arkadaglarim ve ben yeni bir makine ile tanistigimiz i¢in ¢ok mutluyduk. (Ayse:
Gunluk verisi).

Dordiinci glinde de Ogretmenimiz beni heyecanlandirdr ¢iinkii daha o6nce hig
gormedigim ve tanimadigim bir aleti tanidim, gordiim. Yaptigimiz deneyde ayirma
hunisinin i¢ine zeytinyagi ve suyu aktardik. Ve hocamiz ayirdi. Merak ettigim sivi-sivi
karigimlarin nasil ayrilacagini bu ayirma hunisi sayesinde anladim. (Tugba: GUnlik verisi).

Ogretmenimiz bizim igin yeni bir alet getirip tamtti ve tamitirken bende g¢ok
heyecanliydim ¢iinkii 6gretmenimizin bizim i¢in yeni bir aleti tanitmasi benim i¢in ¢ok
onemliydi, bize bir seyler tanitmasi bana ve diger arkadaglarima 6nem verdigi anlamina
geliyor. Ve bunun gibi aletleri goriince gelecekte cikarilacak bor ile yeni bir seyler icat
etmek yani bir bilim adam1 olmay1, birde fen alaninda ¢alisip bunun gibi aletleri de gérmeyi
istiyorum. (Nigmet: Gunlik verisi).

Bugiin dgretmenim bize ayirma hunisi getirecekti. Cok heyecanliydik. Sanki ben onu
elektrikli ayirma hunisi sandim. Ve dgretmenimiz bize igini acti, elektrikli degilmis. Bizde
beraber sivi yag ile su koyduk. Yagla suyu ayirdik. Ben ayiramaz saniyordum. Bunu
ogrendikten sonra kendimi bilimin ilimin yoniine ayirdim. Deneylerin eglenceli oldugunu
anladim. Cok mutluyum. (Hamdi: Gunluk verisi).

Dordiincii giinde hi¢ bilmedigimiz bir alet getirdi hoca, onu ¢ok merak ediyorduk.
Hocamiz onu getirdi ve onun ne oldugunu 6grendik. Igine su ve yag koyduk, sonra onu
karigtirdik. Karistirdiktan sonra biraz bekledik, sonra beheri aldik. Onun vanasi vardi.
Oradan suyu beherin i¢ine bosalttik ve yag tek kaldi. Karigimlari ayirmay1 da, bilmedigimiz
aletin ne oldugunu da 6grendik. (Ahmet: Gunlik verisi).

Bu derste her seye artik alismistim. Onceden beherin ne oldugunu ya da diger
malzemelerin ne ige yaradigint bilmiyordum. Ama 6grenmistim ve onlarm ismini 6 grenmek
bana zevk vermisti. Ogretmenimiz bizim okulumuzda olmayan bir sey getirmisti. Adi
ayirma hunisiymis. Ismini duyunca yerde durabilen kocaman bir makine sandim ama &yle
degilmis. Yeni bir sey 6grendigim i¢in ¢ok mutluyum. Ve ¢ok heyecanliyim. (Neslihan:
Gunluk verisi).

Siz bizden bir sey istediginiz zaman, bir sey getirmemizi rica ettiginiz zaman acaba ne
diye tereddiite diisiiyorduk, hangisini getirmem gerekiyor diye. Ama simdi dyle bir sey yok,
mesela hemen kullanabiliriz. Bir deney yapin dediginiz zaman siz, biz kolayca alip
yapabiliriz. Kirtlir m1 diiger mi diigiincesine kapilmayiz. (Neslihan: Goriisme kaydr).
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BOLUM V
TARTISMA

Yapilan arastirmada karisimlar1 ayirma teknikleri konusunda deney yapildiginda
dersin eglenceli oldugu, silirecin daha hizli gectigi, 6grencilerin dersi sabirsizlikla
bekledikleri, derse karsi ilgi ve motivasyonlarinin arttigi, fen bilimleri dersini sevmeye
basladiklar1 bulgularina rastlanmistir. Karamustafaoglu (2000) deney teknigi ile
Ogrencilerin daha aktif oldugunu, 6grencilerin arastirma yapmaya ve 6grenmeye karsi
ilgi ve isteklerinin artarak yaratici diisiinmeye yoneldigini belirtmistir. Laboratuvar
etkinlikleri; derse olan ilgiyi arttirir, 6grenci motivasyonunu yiikseltir, derse aktif
katilimi saglar, dgrencilerin 6zgilivenini ylikseltir, 6grenme istegini artirir, 6grencilerin
birbiri ile ve 6gretmen ile etkilesimini artirir (Akgiin, 2008; Kubat, 2015; Sen, Yilmaz
ve Erdogan, 2016). Bununla birlikte arastirmanin bu bulgusu Yavru ve Giirdal’in (1998)
ogrenciler, deneyi kendileri yaptiklarinda kalici 6grenmeleri saglanir, basarilari artar,
Ogrenciler deney yapmaktan keyif alir, yaparak yasayarak 6grenmekten hoslanir ve

derse karsi ilgileri artar goriisii ile ortiismektedir.

Karigimlar1 ayirma teknikleri konusunda deney yapmanin herhangi olumsuz bir
etkisinin olmadig1 sadece deney malzemelerini kullanmay1 6grenme siirecinde biraz
tereddiitleri oldugu ve bazi akademik basarisi diisilk 6grencilerin bu siirecte sorulan
sorulara dogru cevap verememe korkusu oldugu bulgularina ulagilmistir. Bu bulguyu
Fidan ve Erden’in (1986) fen bilimleri dersinde 6grenmenin kalici ve anlamli olmasi
icin 6grencilerin aktif oldugu bir siire¢ 6grenciye sunulmali, laboratuvar ortamlarinin da
etkin ve anlamli olabilmesi i¢in 6g8rencilerin yeterince 6n bilgiye sahip olmasi ve
ogrenmeye istekli olmalar1 6nemlidir, goriisii desteklemektedir. Bununla birlikte elde
edilen bu bulgu Aydin ve Karsli Baydere’nin (2019) okullarda deney malzemelerinin
yetersiz olmasindan dolay1 laboratuvar etkinliklerine kisith yer verilmesi, 6grencilerin
deney malzemelerini kullanma konusunda zorluk yasamasina sebep olabilir, goriisii ile

paralellik gosterir.

Bu arastirma ile ulasilan bir bulguda deney yapma etkinlikleri esnasinda deney
malzemelerinde meydana gelebilecek bir hasarin 6grenci motivasyonunu diisiirmesidir.
Sayet 6grenci etkinligini yaparken deney malzemesi kirilirsa, bozulursa deney yapmaya

kars1 olumsuz tutum gelistirebilir.
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Bu arastirmada, karigimlari ayirma teknikleri konusunda deney yapmanin
o6grenmeyi kolaylastirdigi, yaparak yasayarak dgrenmenin bilgiyi daha kalic1 ve anlamli
hale getirdigi, bulgularina ulagilmistir. Fen bilimleri dersinde 6grencilerin diiz anlatimda
anlamakta giicliik ¢ektikleri konular1 deneyler ile yaparak, yasayarak ogrenmelerinin
saglanmas1 onerilmektedir (Callica, Erol, Sezgin ve Kavcar, 2001; Giirdal, 1991, 1997;
Giizel, 2001; Kurt, 2003; Yesilyurt, 2003). Elde edilen bulgu Given ve Giirdal’in
(2002) ogrenciler sadece duyduklari kavramlari, bilgileri g¢abuk¢a unutur fakat
kendilerinin yaptiklar1 etkinlikleri iyi kavrar ve kolaylikla unutmazlar, goriisii ile

ortiismektedir.

Bu ¢aligmada derste deney yapildiginda dersin daha heyecanli ve dikkat ¢ekici
oldugu, deney yaparken kendilerini bilim insan1 gibi hissettikleri bulgular1 elde
edilmistir. Cocuklarin, sik sik sorular sorduklari, giinliik hayattan 6rnekler verdikleri,
ogretmenlerinin verdigi etkinliklerden baska ¢ok ¢esitli deneyler yaptigi, merak ettikleri
hemen hemen bir¢ok deneyi denedikleri ve bunun sonucunda bazi sonuglara ulastiklari
ve deneylerde ulastiklar1 sonuglar1 6gretmenlerine yorumladiklar1 goriilmiistiir. Bu
bulgu Yazici ve Kurt’un (2018) 6grenmelerini laboratuvarda deneyler yaparak meydana
getiren Ogrenciler daha kalici bilgiler elde eder, elestirel ve bilimsel diisiinme becerisi
kazanir, kendini bilim insan1 gibi hisseder. Deneyler yapar, deneylerin sonuclarini
yorumlar, goriisii ile paralellik gosterir. Adali (2005) fen bilimleri dersinde ¢ocuklarin
giinliik hayatta bilimsel diistinmeleri ve fen bilimlerine kars1 cocuklarin olumlu tutumlar
gelistirmeleri i¢in Ogrencilerin aktif oldugu, bilgiyi ezberlemekten uzak, arastirmaya

sorgulamaya yonelik sinif ortamlarinin olmasi gerektigini sdylemektedir.

Yapilan bu arastirma calismasinda Ogrencilerin kavram yanilgilarinin deney
yapildiginda ¢abukga diizeltildigi bulgusuna ulagilmistir. Ogretmen karsilastigi kavram
yanilgisini anlatim yoluyla agiklamig ve daha sonra sorunun ¢ozimii i¢in deney
etkinligini yapmustir. Ogrenci deney sonuclarmi gordiigiinde iki kavramin birbirinden
cok farkli oldugunu gérmiistiir. Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilar1 giinliik
hayattan Ornekler verilerek, basit deneyler yapilarak kolay bir sekilde giderilebilir
(Ecevit ve Simsek Ozdemir, 2017).

Karigimlar1 ayirma teknikleri konusunda grup deneyleri yapmanin, 6grencilere is
kolaylig1 ve zamandan tasarruf sagladigi, 6grenciler arasi bilgi paylasimi oldugu ig¢in
anlamay1 kolaylastirdigr bulgularina ulagilmistir. Ulasilan bu bulgu Cepni ve

digerlerinin (2015) grup deneyleri, birka¢ O6grencinin bir araya gelerek yaptiklart
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deneylerdir. Ogrenciler bu deneyleri yaparken birbirleri ile dayamisma igindedir,
bireysel deneyler kadar etkili olmasa da fen 6gretiminde kullanilan etkili bir yontemdir
ifadesi ile benzerlik gosterir. Elde edilen bu bulgu Aydin ve Karsli Baydere’nin (2019)
grup c¢alismalarinda anlasmazlik olacagi ve siire sikintis1 yasanacagi bulgulan ile

farklilik gostermektedir.

Yapilan bu arastirmada fen bilimleri dersi, karigimlari ayirma teknikleri
konusunda deney yapildiginda oOgrencilerin deney malzemelerini daha yakindan
tanidiklari, deney malzemelerini bu c¢alismayr yaptiktan sonra daha kolay
kullanabilecekleri, daha o6nce hi¢ gormedikleri deney malzemesini tanirken ¢ok
heyecanlandiklari bulgularina ulasilmistir. Bu bulgu, Yazici ve Kurt’'un (2018),
laboratuvar etkinlikleri fen bilimleri dersine hazirlikli gelmeyi, 6grencilerin derse
katilimini1 artirir. Deney etkinlikleri 6grencilerin deney malzemelerini, arag-gerecleri
yakindan tanimasina, malzemelerin kullanimi hakkinda bilgi sahibi olmasia olanak

saglar disiincesi ile paralellik gosterir.

Bu caligmada en dikkat ¢ceken bulgulardan bir tanesi 6grencilerin okulda var olan
malzemeleri tanirken, adlarin1 ve kullanimlarini1 6grenirken daha az merakli olduklari,
okulda bulunan malzemelerin 6grencilere siradan gelmis olmasidir. Fakat arastirmaci
tarafindan temin edilen ayirma hunisini tamiyacaklar1 i¢in ¢ok heyecanlandiklarini,
glinler 6ncesinden onu hayal ettiklerini, yeni bir malzeme taniyacaklari i¢in ¢ok mutlu
olduklarini, gérdiiklerinde kendilerini bilim insan1 gibi hissettiklerini giinliik verilerinde

dile getirmislerdir.



54

BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Gergeklestirilen caligma sonucunda elde edilen bulgular incelendiginde fen
bilimleri dersi, karisimlar1 ayirma teknikleri konusunda deney yapildiginda dersin daha
eglenceli ve akici oldugu anlasilmistir. Deney yapmanin derse karsi ilgi ve motivasyonu
artirdigi, ¢ocuklarin dersi sabirsizlikla bekledigi sonucuna ulasilmistir. Buradan yola
cikarak fen bilimleri dersi deneylerle islenildiginde ders 6grenciler i¢in sikici, zor bir
ders olmaktan ¢ikip aksine ¢ocuklarin heyecanla geldigi, sabirsizlikla bekledigi bir ders

olacaktir.

Calisma sonucunda ulagilan bir sonugta, ¢ocuklarin deney yapmaya karsi negatif
bir bakis acilarinin bulunmamasidir. Ancak akademik basarisi diisiik olan 6grenciler
deney yaparken biraz daha ¢ekingen davranmiglardir. Bunun sebebi de sorulan sorulara
tam cevap verememe korkusudur. Buna ek olarak deney malzemelerini kullanmay1
O0grenme asamasinda Ogrencilerin zorluklar yasayabilecegi sonucuna rastlanmistir.
Deney malzemesinde meydana gelecek bir hasarin 6grencinin deney yapmaktan

korkmasina sebep olabilecegi sonucuna da ulasilmistir.

Karigimlar1 ayirma teknikleri konusunda deney yapildiginda fen bilimleri
dersinin Ogrenilmesinin kolaylastigi, yaparak ve yasayarak Ogrenmenin bilgiyi daha
kalic1 ve anlamli hale getirdigi ve buna bagli olarak 6grenci basarisini artiran bir ders
olacag1 anlasilmaktadir. Deney yapmanin dersi daha heyecanli ve dikkat ¢ekici yaptigi
sonucu ortaya c¢ikmistir. Arastirma devam ederken 6grencilerin ¢ok ¢esitli deneyler
urettikleri, siirekli merak ettikleri etkinlikleri yaptiklar1 goriilmiistir. Deney yapan
ogrencilerin arastirma, sorgulama ve merak duygusu gelismis 6grenciler olacagi, buna
bagli olarak 6grencilerin ilerleyen yillarda iyi birer arastirmacilar olacaklar1 sonucuna

ulasilmustir.

Elde edilen bulgular 1s18inda deney yapilirken grup calismasi yapmanin is
kolaylig1 sagladigi anlagilmaktadir. Ayni zaman da grup ¢alismasi yapildiginda
zamandan tasarruf saglandig1 ve arkadaslar arasi bilgi alig-verisi yapilarak 6grenmenin

kolaylastig1 sonuclarina ulagilmistir.

Karigimlar1 ayirma teknikleri konusunda deney yapildiginda Ogrencilerin

malzemeleri daha yakindan tanidiklar1 ve bu etkinlikten sonra malzemelerini daha kolay
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kullanacaklar1 sonuglart ¢ikarilmistir. Yeni bir deney malzemesi ile tanismanin dgrenci
icin cok heyecan verici oldugu goriilmistiir. Tiim bulgular derinlemesine incelendiginde
fen bilimleri dersinin deneyler esliginde islenilmesi sonucunda ogrencilerin biligsel,

duyussal ve psikomotor becerilerinin artmasina katki sagladigi goriilmiistiir.

Fen bilimleri dersinde deney etkinliklerine daha fazla zaman ayrilmasi igin
ogretmenlerin tesvik edilmesi uygun olacaktir. Literatirde fen bilimleri dersinde deney
etkinliklerinin fazla zaman aldigi, ders saatlerinin yetersiz oldugu bulgusu yer aliyor.
Fen 6gretiminin gelismesi i¢in ders saatlerinin diizenlenmesi gerekir (Demirkus, 2004).
Fen bilimleri dersinde uygulama yapilmasi i¢in zaman yeterli degildir. 40 dakikalik 1
ders saatinin ders kitaplarinda yer alan deneylere yetmeyecegi goriilmektedir. Bunun
icin laboratuvar dersleri ayr1 bir ders olarak okutulmali, etkinlikler 6nceden
planlanmalidir (Geger, 2005). Zaman sikintisinin oniine gegmek i¢in anlatim yapilirken
stk sik materyallerden yararlanilip, gunlik hayattan ornekler verilerek, basit deneyler

yapilarak ders daha ilgi ¢ekici, eglenceli duruma getirilebilir.

Deneylerin etkin bir sekilde yapilabilmesi i¢in yapilmasi gereken islemlerin
ogrenciye ders basinda hatirlatilmas: ve 6gretmenin ¢ocuklara yol gosterici olmasi

uygun olacaktir.

Deney yapilirken &grencilerin rahat olabilecekleri ortamlar Ggretmenler
tarafindan hazirlanabilir. Ogrencinin deney yapmay1 bir zorunluluk olarak degil,
Ogrenmesini kolaylastiran, keyif aldigi bir etkinlik olarak gérmesi, sorulabilecek
sorulardan korkmamasi saglanabilir. Bunun i¢in 06grencilere hazirlanan plan
dogrultusunda yaptirilacak olan deneylerle birlikte, 6grencinin kendi istedigi, diisiiniip
lirettigi, yaparken keyif aldig1 serbest deney etkinliklerine yer verilebilir. Ogrenciler bu

deneyleri yaparken gerekli giivenlik 6nlemleri alinarak 6grenciler 6zgiir birakilabilir.

Deney etkinliklerinin daha anlasilir olmasi ve kolay yapilabilmesi igin
laboratuvar arag-gerecleri hakkinda Ogrencilere donem basinda 6n bilgiler verilip,
malzemeler tamtilmasi uygun olacaktir. Ogrencilere deney yapilirken kullanilacak

yontemler hakkinda da bilgiler verilebilir.

Laboratuvarda deney yaparken tiim giivenlik 6nlemleri alinip, olast bir kazaya
karsi1 tedbirli olunmasi gerekmektedir. Buna ek olarak deney malzemelerinde meydana

gelebilecek hasarlar hakkinda bilgilendirme yapilabilir, 6grencilerin karsilasabilecekleri
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talihsiz bir olayda deney yapmaya karst olumsuz tutum gelistirmelerinin Oniine

gecilebilir.
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Ek 2. Video Kayit Veli Onay Formu

VIDEO KAYIT VELI ONAY FORMU

Sayin Veli,

Bu form, yapilan arastirmanin amacini ve ¢gocugunuzun katilimei olarak haklarini
gbzetmeyi amagclamaktadir. Bu calismanin amaci1 Gaziosmanpasa Universitesi Egitim
Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali’ nda devam
ettigim yilksek lisans programi geregince ¢alismakta oldugum *“7.Smf Ogrencilerinin
Karisimlar1t Ayirma Teknikleri Konusunda Deney Yapma Siirecleri” isimli tez ¢alismam
i¢in veri toplamaktir.

Aragtirma verilerimin gecerlilik ve giivenirligini saglamak, herhangi bir veri
kaybina engel olmak amaciyla yaptigim etkinliklerin video kaydini almak istiyorum.
Video kayitlar1 sadece bilimsel veri olarak kullanilacak, sadece ben ve tez komitesi
tarafindan izlenecektir. Video kayitlart bu calisma disinda higbir yerde
kullanilmayacaktir. Isteginiz durumunda bu kayitlar size teslim edilecektir.
Cocugunuzun ismi siz istemediginiz taktirde kullanilmayacak, kodlamalar
kullanilacaktir.

Video kaydinin yapilmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir

Ogrenci isminin kullanilmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir

Bu kosullar1 kabul ediyorum.

Veli Tarih: 05/02/2018

Arastirmaci : TUGBA BAYRAKCI Tarih:05/02/2018
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GORUSME KAYIT VELI ONAY FORMU

Saym Veli,
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Bu form, yapilan arastirmanin amacini ve g¢ocugunuzun katilimc1 olarak

haklarmi gézetmeyi amaglamaktadir. Bu calismanin amaci1 Gaziosmanpasa Universitesi

Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali’ nda

devam ettigim yiksek lisans programi geregince c¢alismakta oldugum “7.Sinif

Ogrencilerinin Karigimlari Ayirma Teknikleri Konusunda Deney Yapma Siirecleri”

isimli tez ¢calismam igin veri toplamaktir.

Arastirma verilerimin gegerlilik ve giivenirligini saglamak, herhangi bir veri

kaybina engel olmak amaciyla goriismenin ses kaydini almak istiyorum. Ses kayitlari

sadece bilimsel veri olarak kullanilacak, sadece ben ve tez komitesi tarafindan

dinlenecektir. Ses kayitlar1 bu ¢alisma disinda higbir yerde kullanilmayacaktir. Isteginiz

durumunda ses kayitlart size teslim edilecektir. Cocugunuzun ismi siz istemediginiz

taktirde kullanilmayacak, kodlamalar kullanilacaktir.

Gorlismede ses kaydinin yapilmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir

Ogrenci isminin kullanilmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir

Bu kosullar1 kabul ediyorum.

Veli Tarih: 26/02/2018

Arastirmaci : TUGBA BAYRAKCI Tarih:26/02/2018
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Ek 4. Ogrenci Giinliikleri Veli Onay Formu

OGRENCI GUNLUGU VELI ONAY FORMU
Saym Veli,

Bu form, yapilan aragtirmanin amacint ve c¢ocugunuzun katilimci olarak
haklarmi gézetmeyi amaglamaktadir. Bu calismanin amaci Gaziosmanpasa Universitesi
Egitim Bilimleri Enstitiisii Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Ana Bilim Dali’ nda
devam ettigim yiikseklisans programi geregince c¢alismakta oldugum ““7.Simf
Ogrencilerinin Karisgimlar Ayirma Teknikleri Konusunda Deney Yapma Siirecleri”

isimli tez ¢calismam igin veri toplamaktir.

Arastirma verilerimin gecerlilik ve giivenirligini saglamak, herhangi bir veri
kaybina engel olmak amaciyla yaptigim etkinliklerin giin sonunda giinliiklerinin
tutulmasint ve bu giinliiklerin benim i¢in veri kaynagi olmasini istiyorum. Giinliikler
bilimsel veri olarak kullanilacak, sadece ben ve tez komitesi tarafindan okunacaktir.
Gunliikler bu ¢alisma disinda hicbir yerde kullanilmayacaktir. Cocugunuzun ismi siz

istemediginiz taktirde kullanilmayacak, kodlamalar kullanilacaktir.

Ogrencinin giinliik tutmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir

Ogrenci isminin kullanilmasina izin veriyor musunuz?

Evet Hayir

Bu kosullar1 kabul ediyorum.

Veli Tarih: 05/02/2018

Arastirmaci : TUGBA BAYRAKCI Tarih:05/02/2018
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Ek 5. Ders Giinliik Planm1

o DERS PLANI
BOLUM I

Dersin adi Fen Bilimleri

Sinif 7

Unitenin Adi/No Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

Konu Kanigimlar

Onerilen Siire 4 ders saati  (1.Hafta)

BOLUM II

Ogrenci Kazanimlari /Hedef ve Davraniglar 7.3.3. KARISIMLAR
7.3.3.1. Karigimlari, homojen ve heterojen olarak
siniflandirarak érnekler verir.
7.3.3.2. Homojen karisimlarin da ¢dzelti olarak ifade
edilebilecegini belirtir.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranis Oriintiisii Karisim, homojen karisim, heterojen karisim, ¢ozelti,
¢Ozinen, ¢cozunme

Ogretme-Ogrenme-Ydntem ve Teknikleri Soru-Cevap, Bulus, Arastirma, Gosteri, inceleme,
Deney

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecgler ve | Ders Kitabi, deney malzemeleri

Kaynakga

Etkinlikler Karigim Yapalim.

Ozet Karigimlar

Karisim, iki ya da daha fazla maddenin bir araya gelmesiyle elde edilir. Karigimlar gérinumleri
bakimindan homojen ve heterojen karisim olarak ikiye ayrilirlar. Karisan maddelerin her birinin
karigim icindeki dagihmlari ayni ise homojen karigim, farkl ise heterojen karigim olarak
adlandirilir. Tuzlu su, sekerli su, limonata gibi karisimlar homojen karisimlardir. Regel, asure gibi
karisimlar ise heterojen karigimlardir.

Ders isleme Siireci:

Derse “Karigim nedir?” sorusu ile giris yapilacak ve soru cevap yapilarak 6grencilerden bilgi
alinacaktir. Daha sonra konu kisa bir sekilde 6gretmen tarafindan 6zetlenecek, karisim, karisim
cesitleri, homojen ve heterojen karigim tanimlari 6grencilere 6gretmen tarafindan verilecektir. Daha
sonra dgrencilerden homojen ve heterojen karisim drnekleri istenecektir. Sonraki asamada tahtaya
karisim érnekleri yazilacak ve égrencilerin bu deneyleri yapmasi istenecektir. Malzemeler dersten
once temin edilecek ve deneyler 6gretmen gdzetimde yapilacaktir. Kapali uglu deneyler
yapilacaktir.

Karigsim hazirlama sirecinde homojen karisim olarak, kolonya-su, seker-su, tuz-su karigimlari
yapilacaktir. Heterojen karisimlarda ise kati-sivi, kum-su, talas-su, kati-kati, mercimek-bulgur-piring,
tas-talag, sivi-sivi, siviyag-su, deterjan-ispirto karisimlari yapilacaktir.

Daha sonra ¢ocuklardan kendi Urettikleri deneyleri yapmalari istenecektir. Cocuklara neler
yaptiklari, nasil yaptiklari, hangi sonuca ulastiklari sorulacaktir. Ders sonuna gelindigine gocuklarla
soru cevap esligine glin iginde yapilan etkinlikler tekrar edilecektir.
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BOLUM IlI

Olgme-Degerlendirme

- Bireysel 6grenme etkinliklerine yénelik Olgme
Degerlendirme

+ Grupla 6grenme etkinliklerine yénelik Olgme
Degerlendirme

+ Ogrenme guicliigui olan égrenciler ve ileri

duzeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler igin ek

Olgme-Degerlendirme etkinlikleri

Olgme ve degerlendirme icin projeler, kavram haritalari,
tanilayici dallanmis agag, bulmaca, ¢goktan segmeli, agik
uglu, dogru-yanhs, eslestirme, bosluk doldurma, iki agsamali
test gibi farkh soru ve tekniklerden uygun olani uygun
yerlerde kullanilacaktir.

Dersin Diger Derslerle liskisi

Ders anlatimi esnasinda cografi bilgilerden yararlaniimistir.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina lliskin Aciklamalar

Ders plani uygulanmistir.
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o DERS PLANI
BOLUM I
Dersin adi Fen Bilimleri
Sinif 7
Unitenin Adi/No Maddenin Yapisi ve Ozellikleri
Konu Karigimlar
Onerilen Siire 4 ders saati (2.Hafta)
BOLUMII
Ogrenci Kazanimlari /Hedef ve Davraniglar 7.3.3.3. Gunlik yasamda karsilastigi ¢dzlcl ve ¢ézunenleri

kullanarak ¢ézelti hazirlar.
7.3.3.4. Coziinme hizina etki eden faktorleri deney yaparak
belirler.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranis Oriintisii | Karisim, homojen karigim, heterojen karigim, ¢ozelti,

¢ozlnen, ¢bozlinme

Ogretme-Ogrenme-Yoéntem ve Teknikleri Soru-Cevap, Bulug, Arastirma, Gésteri, inceleme, Deney
Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Geregler ve | Ders Kitabi, deney malzemeleri
Kaynakca
Etkinlikler Go6zunme nasil oluyor?
Codzinme hizi.
Ozet

Bardak igerisindeki suya tuz atip karistirdigimizda tuz taneleri suyun her tarafina dagilr. Tuz
tanelerinin su icerisinde goérilmeyecek sekilde dagilmasina ¢dziinme denir. Tuzun su i¢erisinde
¢oziinmesiyle olusan siviya ¢6zelti denir. Bu ¢6zelti su ¢dzuci, tuz ise ¢dzinendir.

Ders islenme Siireci:

Derse “Cozelti nedir?” sorusu ile baslanarak ¢ocuklarin 6n bilgileri kontrol edilecek ve homojen
karisim ve ¢Ozeltinin ayni kavramlar oldugu vurgulanacaktir. Daha sonra ¢ocuklardan gunlik hayatta
kullandiklari ¢ozeltilerin neler oldugu sorulacaktir. Alinan cevaplara yanit olarak ¢dzinme hizina etki
eden faktorlerin neler olabilecedi sorulacak ve alinan yanitlar tahtaya not edilecektir. Eger
Cocuklardan net cevaplar alinmaz ise ipuglari verilerek, temas ylzeyi, karistirma ve sicaklik faktorleri
¢ocuklara 6gretilecektir. Sonrasinda tahtaya deneyler yapilacak olan deneyler yazilacak, gocuklara
neler yapilacagdi 6zetlenecek ve kapal uclu deneyler yapilacaktir.

Tuz-su ve seker-su karisimi yapilacaktir. Homojen karigimlar (¢dzeltiler) hazirlanirken erime ve
¢6ziinme arasindaki farklara deginilecektir.

‘Céziinme hiz’ etkinligi Gic basamakta gergeklestirilecektir. Oncelikle sicaklik, sonra temas yiizeyi
ve son olarak ta karigtirma faktorleri uygulanacaktir.

1. Deney : Bir beherglasa sicak su digerine ayni miktarda soguk su konulacak. Her ikisinin igine
de ikiser tane kesme seker atilacak. Kronometre calistirilacak ve sekerlerin ¢éziinme sireleri
kayit edilecek.

2. Deney : iki ayri beherglasa esit miktarda ve ayni sicaklikta su doldurulacak. 1. Beherglasa
kalin tuz 2. Beherglasa kalin tuz ile ayni kitlede ince tuz atilacak. Kronometre c¢alistirilacak ve
tuzun ¢éziinme sureleri kayit edilecek.

3. Deney : iki beherglasa ayni miktarda soguk su doldurulacak. Her ikisinin igine de ikiser tane
kesme seker atilacak. Kronometre c¢alistirilacak ve kaplardan bir tanesi ¢ay kasidi ile
karistirilacak. Céziinme sureleri kayit edilecek.

Deneyler yapildiktan sonra ulagilan sonuclar soru cevap esliginde pekistirilecektir.
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BOLUM Il

Olgme-Degerlendirme
* Bireysel ogrenme etkinliklerine yonelik
Olgcme
Degerlendirme
+ Grupla 63renme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme
+ Ogrenme guicliigui olan égrenciler ve ileri
duzeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler igin
ek Olgcme-Degerlendirme etkinlikleri

Olgme ve degerlendirme icin projeler, kavram haritalari,
tanilayici dallanmig adag, yapilandiriimig grid, bulmaca, ¢oktan
se¢meli, acik uglu, dogru-yanhs, eslestirme, bosluk doldurma, iki
asamali test gibi farkl soru ve tekniklerden uygun olani uygun
yerlerde kullanilacaktir.

Dersin Diger Derslerle liskisi

Yer yer cografi bilgilerden faydalaniimistir.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina iliskin Agiklamalar

Ders plani uygulanmigtir.
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o DERS PLANI
BOLUM I

Dersin adi Fen Bilimleri

Sinif 7

Unitenin Adi/No Maddenin Yapisi ve Ozellikleri

Konu Karigimlar

Onerilen Siire 4 ders saati (3.Hafta)

BOLUMII

Ogrenci Kazanimlari /Hedef ve Davraniglar 7.3.4. KARISIMLARIN AYRISTIRILMASI
7.3.4.1. Kanisimlarin ayristiriimasinda kullanilabilecek
bazi yontemleri tahmin eder ve tahminlerini test eder.

Unite Kavramlari ve Sembolleri/Davranig Oriintlsi Karigim, homojen karigim, heterojen karisim, ¢ozelti,
¢ozinen, ¢cbziinme

Ogretme-Ogrenme-Yodntem ve Teknikleri Soru-Cevap, Bulus, Arastirma, Gésteri, inceleme, Deney

Kullanilan Egitim Teknolojileri-Arag, Gerecler ve | Ders Kitabi, deney malzemeleri

Kaynakga

Aciklamalar Karisimlarin ayristirlmasinda kullanilabilecek
yontemlerden buharlastirma, yogunluk farki ve damitma

Uzerinde durulur. Buna ek olarak diger ayirma teknikleri

hatirlatilir.

Etkinlikler Karigimlar ayriliyor.

Ozet Karigimlarin Ayristiriimasi

Homojen karisimlarda karisan maddeleri birbirinden ayristirmak igin bazi yontemler kullanilir. Bu
yontemlerden biri de buharlagtirma yéntemidir. Bu yontemde 1sitma islemi yapilarak ¢éziclu madde
buharlastirilarak karisimdan ayristirilir. Ornegin tuzlu suyu isitip suyu tamamen buharlastirdigimizda
kabin dibinde sadece tuz kalacaktir.

Sivi-sivi karisimlarinda ¢ozelti halindeki maddeleri birbirinden ayristirmak igin maddelerin
kaynama sicakliklar dikkate alinir. Her maddenin kaynama sicakligi farkli oldugu igin sivi karigimi
isitihr, kaynama noktasi diisik olan sivi buharlastiktan sonra buz pargalari icinden gegirilerek
yogunlastirilir ve iki sivi birbirinden ayrismis olur. Bu yénteme damitma denir.

Yogunluklari farkli kati-kati karigimlari ve birbiri iginde ¢6ziinmeyen yogunluklari farkli sivi-sivi
karisimlari ayirmada yogunluk farki ile ayirma yéntemi kullanilir.

Ders isleme Siireci:

Oncelikle derse 6nceki iki haftanin kisa bir tekrari gocuklarla soru cevap yapilarak baglanacaktir.
Daha sonra bugtine kadar yapilan deneylerin ayrilip ayrilamayacagi sorulacaktir. Cocuklardan alinan
cevaplara gore ders yonlendirilecektir. Karigimlari ayirmak i¢in nasil ydntemler uygulanacagi ginlik
hayatla iliskilendirilerek gocuklara sorular sorulacaktir. Ornegin, ‘Salga yaparken kaynatinca neler
oluyor?’ ‘Nohut ve icindeki otlari ayirmak i¢in neler yapiyorsunuz?’ gibi sorularla karisim ayirma
yontemleri ¢cocuklara kesfettirilecektir. Daha sonra tahtaya karigsimlari ayirma yontemleri yazilarak bu
yéntemlerle alakal drnekler verilecektir. Cocuklardan bu deneylerin yapilmasi istenecek ve deney
sonuglar tartisilacaktir. Verilen deneyler disinda gocuklarin kendi Uretecekleri deneyleri cocuklarin
yapmasi i¢in gocuklar 6zglr birakilacaktir.

Buharlastirma deneyi icin seker-su ve tuz-su karisimlari ayrilacaktir.
Yogunluk farki deneyi talas-kum-su ve zeytinyag-su karisimlari ayrilacaktir.
Damitma igin okulda malzeme yetersizligi oldugu igin video izletilecek.

Ders kitabi karigimlari ayirma yéntemlerini G¢ baslik altinda ayrintili almis, eleme, stizme,
miknatislanma tekniklerini hatirlatmak amaciyla bir anekdot seklinde almigtir. Dersimiz kapsaminda
bu tekniklerin deneyleri de yapilacaktir.
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tartisilacaktir.

Eleme-siizme-buharlastirma deneyi icin, tuz-mercimek ve piring-seker deneyleri yapilacaktir.
Miknatislanma deneyi i¢cin demir tozu-toprak deneyi yapilacaktir.
Ylzdurme-suzme-buharlastirma etkinligi icin tuz-su-talas deneyi yapilacaktir.

Tum bu etkinliklerle birlikte cocuklarin malzemeleri 6lglistiinde ¢ocuklardan gesitli karisimlar
yapmalari ve bu karisimlari ayirmalari istenecektir. Ders sonunda ulasilan sonuglar ¢ocuklarla

BOLUM IlI

Olgme-Degerlendirme

« Bireysel 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

+ Grupla 6grenme etkinliklerine yonelik Olgme
Degerlendirme

+ Ogrenme glicliigii olan égrenciler ve ileri

dizeyde 6grenme hizinda olan 6grenciler igin ek

Olgme-Degerlendirme etkinlikleri

Olgme ve degerlendirme icin projeler, kavram haritalari,
tanilayici dallanmis adag, yapilandiriimis grid, bulmaca, ¢oktan
se¢meli, agik uglu, dogru-yanlis, eslestirme, bosluk doldurma,
iki asamali test gibi farkli soru ve tekniklerden uygun olani
uygun yerlerde kullanilacaktir.

Dersin Diger Derslerle iliskisi

Zaman zaman cografi bilgilerden faydalaniimistir.

BOLUM IV

Planin Uygulanmasina iliskin Agiklamalar

Ders plani dizenli bir sekilde uygulandi.

FEN BILIMLERi OGRETMENI

OKUL MUDURU
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Ek 6. Yar1 Yapilandirilmis Goriisme Sorulari

Yan Yapilandirilmis Goriisme Sorular

Dersimizde diiz anlatim yapildiginda m1 konuyu daha iyi anlamlandiriyorsunuz
yoksa deneylerle mi? Niye boyle diisiindiigiiniizii aciklayiniz.

Karisimlart ayirma teknikleri konusunda deney yapmanin sizin igin
faydali/olumlu yanlar1 nelerdi?

Karigimlar1 ayirma teknikleri konusunda deney yapmanin sizin i¢in zor/olumsuz
yanlar1 nelerdi?

Karisimlar1 ayirma teknikleri konusunda baska ne tiir deneyler yapilabilirdi?
Karigimlar1 ayirma tekniklerinde deneyleri yaparken grupla birlikte ¢alismanin
sizin i¢in olumlu ve olumsuz taraflar1 nelerdi?

Grupla deneylerinizi yaparken is bolimiinii nasil yaptiniz? Bunun sizin igin
faydasi neydi?

Deney malzemeleri ile yasadiginiz tecriibeler nelerdir?

Genel Anlamda Degerlendirmek Gerekirse Karigimlart Ayirma Teknikleri

Konusunu Islerken Gegirdiginiz Siire¢ Nasild1?
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Ek 7. Ogrenci Giinliigii
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Ek 8. Yazarin Ozgecmisi
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Kisisel Bilgiler Uyrugu: T.C.

Dogum Tarihi Ve Yeri: 06.01.1990 Sivas/Susechri

fletisim Bilgileri

Tel: 0506 311 75 26

E- posta: tugbis_481 @hotmail.com

Ogrenim Bilgileri

Lise: 2004-2008 Halil Rifat Pasa lisesi

Lisans: 2009-2013 Cumhuriyet Universitesi Egitim
Fakiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi

Is Deneyimi

2013-halen: Milli Egitim Bakanlig1 Tokat Il Milli Egitim
Miidiirliigi Bozatalan Ortaokulu Fen bilimleri 6gretmeni






