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ÖNSÖZ 

 

Kadınların ve kız çocuklarının okullaĢmasının önünde sosyokültürel, 

sosyoekonomik ve okul özelliklerine bağlı çeĢitli engeller bulunmaktadır. Bu çalıĢma da 

alan yazına katkı sağlamak amacı ile örgün eğitimin herhangi bir kademesinde okulu 

terk etmiĢ kadınların kız çocuklarının eğitimine yönelik görüĢlerini ortaya koyması ve 

bu kadınların okula devam etmeme nedenlerini bireysel tecrübeleri ve deneyimleri 

kapsamında ele alması bakımından önem taĢımaktadır. Aynı zamanda yaĢamlarının bir 

döneminde okul terki gerçekleĢtirerek, sorunu bizzat yaĢayan bu kadınların okula 

devam etmeme nedenlerine iliĢkin elde edilen bilgiler çerçevesinde çözüm önerilerinin 

oluĢturulması açısından da önemli görülmektedir. Bu çalıĢma ilk, orta ve lise 

eğitimlerini yarıda bırakan veya bir alt eğitim kademesinden üst eğitim kademesine 

geçmeyen kadınlar ile yürütülmüĢtür. Bu kapsamda, bu kadınlar belirlenirken ilkokul 

mezunu veya ortaokulu bitirmeden herhangi bir sınıfına kadar okula devam etmiĢ 

kadınlar bir arada; ortaokul mezunu veya lisenin herhangi bir sınıfına kadar okula 

devam etmiĢ kadınlar bir arada ve lise mezunu olup lisans eğitimine devam etmemiĢ 

kadınlar ise bir arada ele alınarak 10‟ar kadından oluĢan gruplar oluĢturulmuĢtur. Lisans 

eğitimine baĢlayan veya lisans eğitimini yarıda bırakan kadınlar ise çalıĢma grubuna 

alınmamıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubu Tokat ilinde ikamet eden ve ulaĢılabilen, 

araĢtırmaya katılmaya gönüllü olan kadınlardan oluĢturulmuĢtur.  
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ÖZET 

KADINLARIN OKULU TERK ETME NEDENLERĠ VE KIZ ÇOCUKLARININ 

EĞĠTĠMĠNE ĠLĠġKĠN GÖRÜġLERĠ 

Çolak, Ġremnur 

Yüksek Lisans, Eğitim Yönetimi ve Denetimi Bilim Dalı 

Tez DanıĢmanı: Dr. Öğr. Üyesi Emel TÜZEL ĠġERĠ 

Mayıs 2020, xiii+ 89 sayfa 

Bu çalıĢmanın amacı ilk, orta ve lise eğitimleri olmak üzere, herhangi bir eğitim 

kademesinde okulu terk etmiĢ kadınların Ģahsi görüĢ, deneyim ve bakıĢ açılarıyla kız 

çocuklarının eğitimine yönelik düĢüncelerini ve kendilerinin okulu terk etme 

nedenlerini belirlemektir. 

Bu çalıĢmada ilgili literatür taraması sonucunda araĢtırmacı tarafından geliĢtirilen ve 

uzman görüĢleri doğrultusunda son hali verilen yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu 

kullanılmıĢtır. GörüĢme formu; katılımcıların kiĢisel bilgilerini, katılımcıların kız 

çocuklarının eğitimine yönelik görüĢlerini ve katılımcı kadınların okulu neden terk 

ettiklerini belirlemeye yönelik sorulardan oluĢmaktadır. Tokat il merkezinde ikamet 

etmekte olan 30 katılımcı kadın çalıĢma grubunda yer almıĢtır. Uygulama çalıĢmaları 

2019-2020 eğitim öğretim yılı ikinci döneminde yüz yüze görüĢmeler yoluyla 

yapılmıĢtır. GörüĢmelerin ses kaydı alınmıĢ, ardından görüĢmeler araĢtırmacı tarafından 

dinlenerek ayrıntılı bir Ģekilde yazılı hale getirilmiĢtir. Elde edilen yazılı verilere içerik 

analizi yapılmıĢtır. Kadınların, kız çocuklarının eğitimine iliĢkin görüĢleri “kız 

çocukları kendi ayakları üzerinde durabilmeli, kendi kararlarını verebilmeli, meslek ve 

beceri sahibi olmalı, bilgili, kültürlü ve kendini yetiĢtiren bireyler olmalı ve kız 

çocuklarının eğitimi için her türlü imkân sağlanmalı”  Ģeklindedir. Analizler sonucunda 

kadınların okulu terk etme nedenleri; eğitim sistemi (karma eğitim, taĢımalı sistem), 

aileye bağlı faktörler (kardeĢlerin bakımı, aileye maddi destek sağlama, ekonomik 

yetersizlikler), bireysel faktörler (ders çalıĢmak istememe, erken evlilik) ve 

sosyokültürel faktörler (evden uzağa gönderilmemesi, ayıplanma ve kınanma, kız 

çocuklarına gereken değerin verilmemesi) olmak üzere 4 baĢlık alında toplanmıĢtır. 
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AraĢtırma bulgularına dayalı olarak geliĢtirilen öneriler Ģunlardır: Kız çocuklarının 

eğitimi ile ilgili ebeveynlerin eğitim düzeyinin etkili olduğu söylenebilir. Aileler bu 

konuda bilinçlendirilebilir. Cinsiyet eĢitsizliklerinin giderilmesi ile ilgili 

bilgilendirmeler yapılabilir. Kadınların eğitiminin bireye ve ülkeye sağlayacağı katkılar 

düĢünülerek yapılan çalıĢmalar ve kampanyalar artırılabilir. Erken yaĢta evliliğin 

önlenmesiyle ilgili yapılan çeĢitli projeler artırılarak devam ettirilebilir. Okula eriĢim 

konusunda yapılan çeĢitli çalıĢmalar bulunmaktadır. Bu konuda sıkıntı yaĢanan yerler 

varsa tespit edilip okula ulaĢım araçları sağlanabilir. Ekonomik yetersizliği olan 

çocuklarla ilgili burslar verilebilir ve yurtlar çoğaltılabilir. ÇeĢitli kampanyalar 

yapılmaya devam edilerek ekonomik yetersizliği olan çocuklara destekler sağlanabilir. 

Akademik baĢarısı düĢük olan öğrenciler için dersler daha ilgi çekici hale getirilebilir. 

Bu Ģekilde kız çocuklarının okuldan uzaklaĢması önlenebilir. Yapılan çalıĢmalarla kız 

çocuklarının eğitimi ile ilgili geleneksel düĢünceye sahip ailelerin bakıĢ açısında olumlu 

değiĢiklikler sağlanabilir. 

Anahtar Kelimeler: Kız Çocuklarının Eğitimi, Kadınların Eğitimi, Okul Terki. 
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ABSTRACT 

THE REASONS OF WOMEN'S SCHOOL LEAVING AND VIEWS ON THE 

EDUCATION OF GIRLS 

Çolak,Ġremnur 

Master‟s Thesis, Educational Administration and Supervision 

Advisor: Asst.Prof. Dr. Emel TÜZEL ĠġERĠ 

May 2020, xiii+ 89 pages 

This study aims to determine the opinions of women who have dropped out of school at 

any level of education, including primary, secondary and high school education, their 

thoughts about the education of girls and their reasons for leaving school. 

In this study, after completion of related literature research, a semi-structured interview 

form which was developed by the investigator was utilized. The interview form consists 

of two parts; personal information part and questions part to determine the underlying 

causes why women left the school. Thirty participants who are living in Tokat city 

centre were involved in the study. Implementation studies were conducted through face-

to-face interviews in the second semester of 2019-2020. The interviews were recorded, 

and then the interviews were listened to by the investigator and written in detail. 

Content analyses were performed on the written data obtained. Women's views on girls' 

education are 'girls should be able to stand on their own feet, make their own decisions, 

have professions and skills, be knowledgeable, cultured and self-educated individuals, 

and all kinds of opportunities should be provided for the girl‟s education'. According to 

the results of analyses, the women's reasons for leaving school were grouped under four 

titles; educational system (coeducation, mobile teaching), family-related factors (care of 

siblings, financial support to the family, economic inadequacies), individual factors 

(unwilling to study, early marriage) and sociocultural factors (not being sent away from 

home, condemnation, underappreciation of daughters).  

The suggestions developed based on the research findings are as follows: It can be said 

that the education level of the parents related to the education of the girls is effective. 

Families can be made aware of this issue. Information can be provided on elimination of 

gender inequalities. Studies and campaigns can be increased by considering the 
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contributions of women's education to the individual and the country. Various projects 

related to the prevention of early marriage can be increased and continued. There are 

various studies on access to school. If there are places where there are difficulties in this 

regard, transportation means can be provided to the school. Scholarships for children 

with economic disabilities can be given and dormitories can be increased. Various 

campaigns can be continued to support children with economic disabilities. Lessons can 

be made more interesting for the students with low academic success. In this way, girls 

can be prevented from leaving school. With the studies conducted, positive changes can 

be achieved in the perspective of families with traditional thinking about girls' 

education. 

Keywords: Education of Girls, Women‟s Education, Leaving School 
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BÖLÜM I 

GĠRĠġ 

Bu bölümde araĢtırmanın problem durumu, amacı, önemi, sayıltıları, 

sınırlılıkları ve tanımları alt baĢlıklarına yer verilmiĢtir. 

Problem 

Eğitim bireye istenilen davranıĢı, bilgiyi, beceriyi ve niteliği kazandıran bir 

süreç olarak tanımlanmaktadır. Eğitim sözcüğünün baĢka bir anlamı ise toplumun 

kurallarını öğrenmek ve uygulamaktır (Âdem, 2008, s. 2). Eğitimin amacı, bilgisi 

yüksek, hem bireysel hem de evrensel kültüre sahip sağlıklı bir toplum yetiĢtirmektedir. 

Bir ülkenin refah ve mutluluğu, o ülkede yaĢayan insanların nitelikli olması ve sürekli 

eğitim almaları ile mümkündür. Eğitim alan bireylerin kazandıkları bilgi ve beceri 

toplumun kalkınmasına katkı sağlamaktadır (Çakmak, 2008). 

Eğitimin toplumsal ve bireysel getirilerine bakıldığında kız çocuklarının ilkokul, 

ortaokul ve liseye devam etmeleri bu noktada önem taĢımaktadır. Özellikle kadınların 

eğitimi bir toplumun kalkınma politikalarını, nüfus özelliklerini ve sağlık durumunu 

etkilediği için önemli bir geliĢmiĢlik göstergesi olarak kabul edilebilir. Buna karĢın 

geçmiĢten günümüze değin dünyanın çoğu yerinde kadınların eğitimi hala üzerinde 

tartıĢılan ve karĢılaĢılan sorunlara yönelik olarak çeĢitli çözümler üretilmeye çalıĢılan 

önemli bir konu olarak karĢımıza çıkmaktadır. Kadınların ve kız çocuklarının eğitime 

eriĢimi hususunda yaĢanan sorunlar ve okul terkinin nedenleri bu kapsamda 

incelenmektedir.  

Okul terki, eğitim bilimleri alan yazınında son kırk yıldır iĢlenen önemli 

konulardan birisi olmuĢtur. Fakat bu konu ülkelerin ihtiyaç duyduğu insan kaynağının 

yetiĢtirilmesi ve zorunlu eğitimin süresinin liseyi de kapsamasıyla daha önemli bir hale 

gelmiĢtir. Okul terki bireylerin daha iyi yaĢam koĢullarına ulaĢmasının önünün 

kesilmesi ve devletin eğitime yaptığı yatırımların boĢa çıkması anlamına gelmektedir. 

Bu sebeple okul terkinin önlenmesine yönelik çalıĢmaların yapılması önemlidir. 

Öğrencilerin okula devam etmesini sağlayacak bu çalıĢmalarla okula teĢvik 

artırılmalıdır (Karacabey, 2016). Okul terki çoğu ülkenin eğitsel bir problemidir. Bu 

sebeple okulu terk oranını azaltma bu ülkelerin eğitim ile ilgili en önemli 
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önceliklerinden birisi olmuĢtur. Bir ülkede okul terk oranının düĢük olması eğitim 

sisteminin kalitesinin bir göstergesi olarak kabul edilmektedir (Taylı, 2008). Okul terki 

karmaĢık bir sorundur. Bu sebeple bu sorunun çözümünün pek çok unsur ile birlikte ele 

alınması gerekmektedir. Sorunun kaynağının bilinmesi çözüm önerisi getirilmesi 

açısından önemlidir. Öğrencilerin okul terk nedenleri okula bağlı değiĢkenlerle ilgili 

olabileceği gibi, okul dıĢındaki etkenlerden de kaynaklanabilmektedir. Böyle bir 

sorunun tek ve basit bir çözümü yoktur (Özdemir, Erkan, Karip, Sezgin ve ġirin, 2010). 

OkullaĢma oranlarının artırılması kadar okula devamsızlık ve okul terklerinin önlenmesi 

de öğrencilerin bütünsel geliĢimini sağladığı için önemlidir. Aynı zamanda okullaĢma 

oranı toplumsal kalkınma için önemli bir rol oynamaktadır (Milli Eğitim Bakanlığı 

[MEB], 2015). Eğitime eriĢim sorunlarının belirtilen sayılardan daha fazla olduğu 

söylenebilir. Bunun nedeni okullaĢma verilerinin sadece okul kaydını dikkate almasıdır. 

Fakat eğitime eriĢim noktasında göz önünde bulundurulması gereken etmenler okula 

devamsızlık ve okuldan erken ayrılma verileridir (Polat, 2018).  

Küresel, bölgesel ve yerel düzeylerde sürdürülebilir kalkınma ve barıĢ, kadınlar 

ve erkekler eĢit bir Ģekilde fırsatlardan yararlanırsa ve seçimleri konusunda özgür olursa 

gerçekleĢebilir (United Nations Educational, Scientific and Cultural Organization 

[UNESCO], 2014b). Temel bir insan hakkı olan toplumsal cinsiyet eĢitliği, aynı 

zamanda uluslararası kabul edilmiĢ kalkınma hedeflerine ulaĢmak için de gerekli bir 

koĢuldur. UNESCO, kadın hakları, cinsiyet eĢitliği ve kadınların güçlendirilmesi 

çabalarına katkıda bulunmaktadır (UNESCO, 2014a). UNESCO toplumsal cinsiyet 

eĢitliğini aynı zamanda sosyal adalet için bir yapı taĢı ve ekonomik gereklilik olarak 

görmektedir (UNESCO, 2014b).  2030 Sürdürülebilir Kalkınma Gündemi, toplumsal 

cinsiyet eĢitliğine ulaĢmak için verilen uzun bir mücadele baĢlatmıĢtır. Bu mücadele ile 

her kadının ve kız çocuğunun cinsiyet eĢitliğine sahip olduğu ve güçlenmelerinin 

önündeki tüm yasal, sosyal ve ekonomik engellerin kaldırıldığı bir dünya 

öngörmektedir. Kadınlar ve kızlar kaliteli eğitim, ekonomik kaynaklar ve siyasi 

katılımın yanı sıra her düzeyde istihdam, liderlik ve karar alma konusunda erkek ve 

erkek çocuklarıyla eĢit fırsatlardan faydalanmalıdır. Toplumsal cinsiyet eĢitliğinin 

sağlanması için küresel, bölgesel ve ulusal düzeyde kadınların güçlendirilmesi ile ilgili 

kurumlara destek sağlamak amacıyla yatırımların yapılması planlanmaktadır 

(UNESCO, 2018). Eğitim 2030 Eylem Çerçevesi, cinsiyet eĢitliğini, eğitim hakkının 

gerçekleĢtirilmesiyle bağlantılı bir rehber ilke olarak açıkça tanımaktadır. Kız ve erkek 
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çocuklarının, kadınların ve erkeklerin eğitimde eĢit bir Ģekilde güçlendirilmesi 

gerektiğini açıkça belirtmektedir. 2030 Sürdürülebilir Kalkınma Gündemi kapsamında, 

Binyıl Kalkınma Hedefleri altında oluĢturulan çerçevenin yerini alan yeni bir eğitim 

izleme çerçevesi oluĢturulmuĢtur (UNESCO, 2018). Eğitim programları devam eden 

toplumsal cinsiyet eĢitsizliklerini ele almakta ve eğitim sistemi süresince cinsiyet 

eĢitliğini teĢvik etmeyi amaçlamaktadır (UNESCO, 2014a). OECD ve ortak ülkelerde 

eğitimdeki cinsiyet eĢitsizlikleri devam etmektedir (Organisation for Economic Co-

operation and Development [OECD], 2017). Türkiye‟de de kadın erkek eĢitliği 

sağlanabilmiĢ değildir.  Bu noktada kadınların ailede, sosyal yaĢamın içinde yer 

almaları, iĢgücü ve siyasette aktif bireyler haline gelmeleri, kendi seçimleri ile 

potansiyelleri ortaya çıkarabilmeleri için tüm kız çocuklarının temel eğitim 

kademelerini tamamlaması ve nitelikli bir eğitim alması önemlidir (ġaĢmaz, 2016). 

Kadınların toplumda eĢit fırsatlara sahip olması ve toplumların kalkınması için kız 

çocuklarının eğitimi en etkili politika araçlarından birisidir. Son yıllarda yapılan 

araĢtırmalar eğitimdeki cinsiyet eĢitliğinin otomatik biçimde gerçekleĢmediğini 

göstermektedir. Bu nedenle toplumsal cinsiyet eĢitliğine yönelik eğitim sistemi 

içerisindeki yöntem ve içerikler dikkatli bir Ģekilde tasarlanıp, planlanmalı ve 

uygulanmalıdır (ġaĢmaz, 2016). 

Eğitim sistemi içerisindeki herhangi bir öğrencinin eğitime devam etmek 

istememe kararı alması veya eğitime devam etmek için gerekli koĢulları yerine 

getiremeyerek süreçten ayrılmak zorunda kalması eğitsel açıdan istenmeyen bir 

durumdur. Zorunlu eğitimin Türkiye‟de 1997‟de sekiz yıla, 2012 yılında da 12 yıla 

çıkartılması ve eğitime yüzde yüz destek kampanyaları ve projelerinin yaygın hale 

getirilmesi okullaĢma oranını artırma çabalarının göstergeleridir. Fakat tüm çabalara 

rağmen günümüzde birtakım sosyo-kültürel engeller söz konusudur. Ailelerin özellikle 

kız çocuklarını okutma noktasında isteksiz olmaları, okuldaki akademik etkinlikleri 

izleme konusunda zorlanan öğrencilerin okula devam etmek istememeleri, bazı 

okulların etrafındaki risk alanlarının fazla olması, toplumda eğitime yönelik beklenti 

düzeyinin düĢük olması gibi faktörler bu çabaların önünde birer engel olarak ortaya 

çıkmaktadır (MEB ve United Nations International Children's Emergency Fund 

[UNICEF], 2013).  

Türkiye‟de kadınların eğitimi önemli sorunlardan biridir. Türkiye taraf olduğu 

uluslararası sözleĢmeler ve kabul ettiği uluslararası belgelerde kadın okuryazarlığını 
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yüzde yüz gerçekleĢtirme sözü vermiĢtir (T.C. BaĢbakanlık Kadının Statüsü Genel 

Müdürlüğü [KSGM], 2008b). Kadınlara gerekli eğitim olanakları hazırlamayan ve 

öğretim süreleri uzun olmayan toplumlarda kadınların toplumsal saygınlığı olan 

meslekleri elde etmesi güç olacaktır (Merter, 2007). Yapılan çalıĢmalar kadınlar ve kız 

çocuklarının, erkeklere göre eğitim fırsatlarından eĢit bir Ģekilde yararlanamadığını 

ortaya koymaktadır. Öte taraftan toplumsal cinsiyete dayalı eĢitsizliklerin geçmiĢte 

olduğu gibi günümüzde de varlığını sürdürmeye devam ettiği söylenebilir. Oysaki 

kadınların siyasi, ekonomik, toplumsal alanlardaki konumlarının güçlendirilmesi ancak 

hak, fırsat ve olanaklardan eĢit bir Ģekilde yararlanmalarını sağlamakla mümkündür. 

Kadınların eğitime erkeklerle eĢit biçimde eriĢimlerinin ve devamlarının sağlanması, 

sadece bireysel geliĢimleri için değil ülkenin kalkınmasında da önemli bir rol 

oynamaktadır. Türkiye‟de cumhuriyetin ilk zamanlarından beri eğitime önem verilmiĢ 

ve önemli reformlar yapılmıĢtır. Fakat okullaĢma oranında istenilen düzeye 

gelinememiĢtir ve hala kız çocuklarının eğitimi konusunda bazı engelleyici unsurlar 

bulunmaktadır (KSGM, 2008a).  

Bir toplumun geliĢebilmesi ve ilerleyebilmesi için kadınlar önemli rol 

oynamaktadır. Bu bakıĢ açısıyla geçmiĢten bugüne kadının değiĢen rolleri, toplumdaki 

birçok alanda ve farklı sektörlerde kadın istihdamının da artmasıyla birlikte kadın 

eğitimini önemli kılmaktadır (GeliĢli, 2014). Bir ülkenin güçlü olabilmesi için kadın ve 

erkek ayrımı yapılmadan tüm vatandaĢlara iyi bir eğitim sağlanmıĢ olmalıdır. 

Milletlerin ilerlemesi ile kadınların eğitim düzeyinin artıĢı paralellik göstermektedir. 

Tarih boyunca bu Ģekilde olmuĢtur ve gelecek içinde aynı Ģey söylenebilir. Dünya 

nüfusunun yarısını kadınlar oluĢturmaktadır. Sadece sayısal açıdan bakıldığında dahi 

kadının eğitiminde yer almasının önemi açık ve net bir Ģekilde görülebilmektedir. Kadın 

ve erkeğin birlikte eğitime katılmasıyla toplum güç kazanmaktadır. Çünkü her alanda 

ilerleyen ve güçlü olan ülkeler hem kadınların hem de erkeklerin eğitim düzeyinin 

yüksek olduğu ülkelerdir (Kayadibi, 2003). Kadının eğitimli olması gelecek kuĢakların 

kadınlar için sundukları modellerin ve çeĢitlenmesinin ve yaygınlaĢmasının yolunu 

açmaktadır (Türk Sanayicileri ve ĠĢ Ġnsanları Derneği [TÜSĠAD], 2000). Kız 

çocuklarının eğitime eriĢimi ile birlikte kadının iĢgücüne katılımının artması ve nitelikli 

iĢlerde yer alması; bilinçli bir Ģekilde çocuk sahibi olmasına, erken yaĢta zorla 

evlendirilmemesine, çocuklarına iyi bir sağlık bakımı ve eğitimi verebilmesi vb. 

konuları açısından önemlidir (Türkiye Cumhuriyeti CumhurbaĢkanlığı Strateji ve Bütçe 
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BaĢkanlığı [SBB], 2019). Öte yandan Türkiye‟de kız çocuklarının okullaĢma oranının 

artırılması, aile içindeki Ģiddetin önlenmesi, kadınların siyaset içerisinde yer alması 

toplumsal geliĢme açısından gerçekleĢtirilmesi zorunlu adımlar olarak gösterilmektedir 

(TUSĠAD ve Türkiye Kadın GiriĢimciler Derneği [KAGĠDER], 2008a). Kadınlar ve kız 

çocukları eğitimden erkeklere göre daha az yararlanmaktadır. Bu sebeple toplumsal 

eĢitsizlikler devam etmektedir. Eğitim hakkını toplumun diğer üyeleri ile eĢit bir Ģekilde 

kullanabilen bireyler toplumun ilerlemesi içinde katkıda bulunacaklardır. Bu sebeple 

toplumda kadın-erkek tüm bireylerin eğitim alması önemlidir (YaĢar, 2018). 

Türkiye‟de kadın eğitimindeki problemler incelendiğinde öncelikle temel eğitim 

düzeyinde kayıt, devam ve bitirme hususunda yaĢanan sorunlardan bahsedilebilir. 

Türkiye‟de cumhuriyet döneminde temel eğitim yasalarla korunmuĢ olmasına rağmen, 

nüfusun eğitim düzeyi ve kadınların eğitimi istenilen seviyeye ulaĢmamıĢtır (Yalın ve 

ark., 2004; akt. Ġlhan Tunç, 2009). Örneğin MEB, 2011 yılında ilköğretim çağına gelip 

okula gitmeyen öğrenci sayısını Türkiye‟de 1 milyon olarak açıklamıĢtır. Cinsiyetler 

arasındaki fark 2011 yılında ilköğretim kademesinde %7 olarak belirlenmiĢtir. BaĢka bir 

ifadeyle ilköğretim çağına gelip okula gitmeyen kız çocuklarının sayısı, erkek 

çocuklarından 600.000 daha fazladır (MEB, 2011). Bu politikalara yoğunluk 

verilmesiyle birlikte ortaokulda 1999‟da okul dıĢında olan kız çocuklarının oranı %32 

iken, 2013 yılında %4‟e kadar gerilemiĢtir. Lise çağında 1999‟da okul dıĢında kalan kız 

çocuklarının oranı %60 iken, 2013 yılında %19‟a gerilemiĢtir (ġaĢmaz, 2016). Yıllar 

geçtikçe kız ve erkek çocuklar arasındaki okullaĢma oranları arasındaki farkın 

kapatılmasında önemli mesafeler kat edilmiĢtir. Fakat 2015 yılı itibariyle eğitime 

eriĢimde, cinsiyet eĢitliği dünyadaki ülkelere bakıldığında ilköğretimde %66, 

ortaöğretimde ise %25‟inde sağlanabilmiĢtir. Okul dıĢında kalan kız çocuklarının sayısı 

erkek çocuklarından 5 milyon fazladır (UNESCO, 2018). Son yıllarda Türkiye‟de kız 

çocuklarının eğitime eriĢebilmeleri konusunda önemli yollar katedilmiĢtir. MEB 

tarafından ulusal ve uluslararası iĢbirliği ile yürütülen sivil toplum örgütlerinin 

çalıĢmaları ve toplumsal cinsiyet eĢitsizliği projeleri kız çocuklarının okullaĢma 

oranlarının artmasında etkili olmuĢtur. Kız çocuklarının ortaöğretimde okullaĢma 

oranının en düĢük olduğu Güneydoğu Anadolu Bölgesi‟nde 2015-2016 yılları arasında 

%64,2 iken, 2016-2017 yıllarında %65,8‟e çıkmıĢtır. Fakat bu bölgelerde önceki 

yıllarda görülen cinsiyet eĢitsizliği hala devam etmektedir. Kız çocuklarının okula 

eriĢimi kadar, kız çocuklarının aldıkları eğitimin niteliğine ve iyileĢtirilmesine de 
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odaklanılması gerekmektedir. Toplumsal cinsiyet açısından eğitimin içeriğinin de 

değerlendirilmesi önemlidir (Eğitim Reformu GiriĢimi [ERG], 2016b). Türkiye‟de, 

Temel Eğitim Reformu‟nun 1997‟de gerçekleĢtirilmesi ve 8 yıllık kesintisiz zorunlu 

ilköğretime geçilmesi okul dıĢında kalan kız çocuklarının sayısını azalmıĢtır. MEB 

verilerine bakıldığında 2017-2018 yıllarındaki ilköğretim ve ortaöğretim kademelerinde 

kız çocukları ve erkek çocuklarının net okullaĢma oranındaki farkın azaldığı 

görülmektedir (MEB, 2018). Net okullaĢma oranında 2017-2018 yıllarında artıĢın 

devam etmesi eğitimin büyük resminde geliĢmeler olduğunu gösterse de, net okullaĢma 

oranlarını sınıf tekrarı, okul terki ve devamsızlık durumları birlikte düĢünülmesi 

gerekmedir. OkullaĢma verileri ile karĢılaĢtırıldığında bu durumlara iliĢkin ayrıntılı bilgi 

kamuoyu ile paylaĢılmamaktadır. Bu alanlardaki veriler eğitime eriĢimde sıkıntı 

yaĢayan dezavantajlı çocuklar ve diğer pek çok çocuk için aydınlatıcı bilgiler olması 

açısından önemlidir. Okul terkine neden olan okul içi ve okul dıĢı etmenler analiz 

edilerek nedenlere iliĢkin etkili bir mücadele devam ettirilebilir (ERG, 2018). 

 Ġlhan Tunç (2009) Türkiye genelinde yapılan araĢtırma sonuçlarına göre, gelirin 

düĢük olması, kadının düĢük statüsü, ailenin eğitim konusunda bilinçsizce davranıĢı ve 

yakın çevredeki eğitimli bireylerin az olmasının kız çocuklarının okula gitmemeleri 

yönünde etkili olduğuna dikkat çekmektedir. Kırsal kesimlerde yaĢayanların 

bulundukları yere yakın bir okul bulunmaması, taĢımalı ve yatılı eğitim uygulamalarını 

da eğitim alma konusunda engelleyici diğer unsurlar olarak sıralamaktadır. Ayrıca kız 

çocuklarının evde anneye yardımcı olması ve kardeĢlerine bakma konusunda ikinci 

annelik yapması eğitime katılmalarını engellemiĢtir. Türkiye‟ de kadın ve erkeğe eğitim 

hizmetleri eĢit bir Ģekilde verilememiĢtir. Diğer taraftan kız çocuklarının örgün eğitim 

kurumlarına devam etme oranının düĢük olması yaygın eğitimin önemini daha da 

artırmıĢtır (Ġlhan Tunç, 2009). 

Eğitim hakkının kullanılması noktasında toplumda farklı sorunlar 

yaĢanabilmektedir. Toplumlara göre eğitimden yararlanmak konusunda çeĢitli engeller 

bulunmaktadır. Bu engellerden ilki toplumsal cinsiyet eĢitsizliği ve cinsiyetçi tutumlar 

(Özaydınlık, 2014) iken, Kalaycıoğlu ve Toprak‟a (2003) göre ise, kız çocuklarının 

okula devam etmemesinin en önemli nedenlerinden birisi ailelerin maddi durumudur. 

UNICEF (2006) verilerine göre, Türkiye‟de erkek çocuklarına göre kız çocukları daha 

düĢük bir oranda ilköğretime devam etmektedir. Ġlköğretimde bu kız erkek eĢitsizliği 

son yıllarda alt sınıflarda olmak üzere azalmaya baĢlamıĢtır. Fakat beĢinci ve altıncı 
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sınıflardan baĢlayarak çok sayıda kız öğrenci okulu terk etmektedir. Birçok kız 

çocuğunun ilköğretimin sekiz yılını tamamlayamamasının esas nedenleri Ģunlardır 

(UNICEF, 2006):  

 Kızların erken yaĢta evlilik yapması ve ev kızı/kadını rollerini tercih eden 

gelenekler, 

 Birçok kız çocuğunun daha küçük yaĢtaki aile bireylerine bakmak zorunda olması 

ve ev iĢlerine yardım etmek için evde tutulması, 

 Kentlerde yaĢayan ailelerin kızlarını aĢırı kalabalık okullardan uzak tutması, 

 Kırsal kesimde yaĢayan ailelerin büyük yaĢtaki kız çocuklarının otobüsle uzun 

mesafede okula gitmesine sıcak bakmamaları, 

 Sosyoekonomik düzeyi düĢük olan ailelerin ulaĢım, üniforma ve kırtasiye giderlerini 

karĢılama konusunda zorluk yaĢamaları. 

Gürol ve Dilli  (2006) kız çocuklarının okula gitmeme sebeplerini aĢağıdaki 

Ģekilde sıralamaktadır: 

 Kız çocuklarına eğitim almaları konusunda destek verilmemesi ve okula gittikleri 

takdirde ayıplanma durumu, 

 DüĢük gelir, 

 Evdeki sorumlulukları (anneye ev iĢinde yardımcı olmak, kardeĢleriyle ilgilenmek), 

 Okuma yazma bilgisinin yeterli görülmesi, 

 Kız çocuklarına evlendiklerinde eĢleri bakar fikri. 

Son yıllarda eğitim hizmetlerinin daha nitelikli, yaygın ve kolay ulaĢılabilir 

olması konusunda önemli geliĢmeler yaĢanmıĢtır. Bu noktada beĢeri ve fiziki altyapı 

iyileĢtirilmiĢtir. Aynı zamanda okullaĢma oranlarında artıĢ sağlanmıĢ ve derslik baĢına 

düĢen öğrenci sayısı önemli ölçüde azaltılmıĢtır. Yapılan faaliyetler içinde kız çocukları 

ile yoksul öğrencilerin eğitimde devamlılığını sağlamak ve taĢımalı eğitimi 

güçlendirmek yer almaktadır. Bununla birlikte öğretmenlerin hizmet içi eğitimlerine de 

ağırlık verilmiĢtir (MEB, 2019). Milli Eğitim Bakanlığı‟nın öncelikli amaçlarından 

birisi eğitime eĢit ve adil Ģartlarda eriĢilmesi ve bu eğitimin tamamlanmasıdır. Bu 

nedenle ortaöğretimde okullaĢmanın artırılması, okula devamsızlığın azaltılması, 

öğrenci akademik baĢarılarının artırılması ve öğrencilerin okulu terk etmesinin önüne 

geçilmesi için birçok faaliyet yürütülmektedir. Fakat güncel veriler eğitime eriĢim ve 
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tamamlamada istenilen hedeflerin gerisinde kaldığını göstermektedir. Türkiye‟de 

bölgeler arasında eğitime eriĢimde farklılıklar görülmektedir. Bu bölge ve illere yönelik 

tedbirlerin alınması önem taĢımaktadır. OkullaĢma oranlarının düĢük olmasına neden 

olabilecek eğitimsel, sosyo-ekonomik ve kültürel etmenlerin analiz edilmesi 

gerekmektedir. Bu analizler sonucunda okullaĢma oranının artırılmasına yönelik 

çözümler üretilmelidir (TEDMEM, 2018). 

Buna göre, kız çocuklarının okullaĢma oranı son yıllarda artıĢ göstermekle 

birlikte, kız çocukları ve kadınların eğitime eriĢimi ve devam etmesi konusunda 

birbirinden farklı ve çeĢitli sorunlar yaĢandığı görülmektedir. Bu durum Türkiye‟de 

önemli bir sorun olarak geçmiĢte olduğu gibi günümüzde de halen varlığını 

sürdürmektedir. Bu çalıĢmada örgün eğitimin (yükseköğretim hariç) herhangi bir 

kademesinde okulu terk etmiĢ veya bir üst kademeye devam etmemiĢ kadınların okula 

devam etmeme nedenlerinin kendi kiĢisel görüĢ ve deneyimleri kapsamında ortaya 

koyulması ve okulu terk etmiĢ bu kadınların kız çocuklarının eğitimine iliĢkin 

görüĢlerinin belirlenmesi amaçlanmıĢtır. Elde edilen bulgulara dayalı olarak kız 

çocuklarının okula devam etmelerini engelleyen faktörlerin ortadan kaldırılmasına 

yönelik çözüm önerileri geliĢtirilmiĢtir.  

Amaç 

Bu araĢtırmanın amacı, örgün eğitiminin (yükseköğretim hariç) herhangi bir 

kademesinde okulu terk eden veya bir üst kademeye devam etmemiĢ kadınların kız 

çocuklarının eğitimine yönelik görüĢlerini ve okulu terk etme nedenlerini kendi kiĢisel 

görüĢ ve deneyimleri doğrultusunda belirlemektir. Bu amaç doğrultusunda Ģu sorulara 

yanıt aranmıĢtır: 

1. Okulu terk etmiĢ kadınların; 

1.a. Medeni durumu nedir? 

1.b. YaĢı nedir? 

1.c. Mesleği nedir? 

1.d. Memleketi neresidir? 

1.e. Ġkamet yeri neresidir? 
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1.f. Çocuk sayısı nedir? 

1.g. Eğitim durumu nedir? 

1.h. Kadınlar kaçıncı sınıfa kadar okumuĢtur? 

1.i. Annesinin eğitim durumu nedir? 

1.j. Annesinin mesleği nedir? 

1.k. Babasının eğitim durumu nedir? 

1.l. Babasının mesleği nedir? 

1.m. EĢinin mesleği nedir? 

1.n. Aylık ortalama geliri nedir? 

1.o. Okulu bıraktığı dönemde ailesinin geliri nedir? 

1.ö. KardeĢ sayısı nedir? 

2. Okulu terk etmiĢ kadınların kız çocuklarının eğitimine iliĢkin görüĢleri nelerdir? 

3. Okulu terk etmiĢ kadınların okulu terk etme nedenleri nelerdir? 

4. Okulu terk etmiĢ kadınların okulu terk etmesinde karar alan kiĢiler kimler olmuĢtur? 

5. Okulu terk etmiĢ kadınlar okulu terk ettiğinde; 

5.a. Ailesinin tepkisi ne olmuĢtur? 

5.b. Çevresinin tepkisi ne olmuĢtur? 

5.c. Öğretmenlerinin tepkisi ne olmuĢtur? 

5.d.  Okul yönetiminin tepkisi ne olmuĢtur? 

5.e. ArkadaĢlarının tepkisi ne olmuĢtur? 

6. Kadınlar, okulu terk ettiğinde nasıl etkilenmiĢlerdir? 
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Önem 

Ġlgili alanyazında yapılan farklı çalıĢmalar ve ortaya koyulan istatistikler (Gürol 

ve Dilli, 2006; Ġlhan Tunç, 2009; Kalaycıoğlu ve Toprak, 2003; KSGM, 2008-2013; 

MEB ve UNICEF, 2013; Özaydınlık, 2014; UNICEF, 2006) Türkiye‟de kadınların ve 

kız çocuklarının okullaĢmasının önünde sosyokültürel, sosyoekonomik ve okul 

özelliklerine bağlı çeĢitli engeller bulunduğunu göstermektedir. Bu çalıĢma da alan 

yazına katkı sağlamak adına örgün eğitimin herhangi bir kademesinde okulu terk etmiĢ 

kadınların kız çocuklarının eğitimine yönelik görüĢlerini ortaya koyması ve bu 

kadınların okula devam etmeme nedenlerini bireysel tecrübeleri ve deneyimleri 

kapsamında ele alması bakımından önem taĢımaktadır. Aynı zamanda yaĢamlarının bir 

döneminde okul terki gerçekleĢtirerek, sorunu bizzat yaĢayan bu kadınların okula 

devam etmeme nedenlerine iliĢkin elde edilen bilgiler çerçevesinde çözüm önerilerinin 

oluĢturulması açısından da önemli görülmektedir. 

Sayıltılar 

AraĢtırmada kullanılan görüĢme sorularının araĢtırmanın amacına hizmet ettiği 

ve görüĢme yapılan kadınların sorulan sorulara içtenlikle yanıt verdiği varsayılmaktadır. 

Sınırlılıklar 

Bu çalıĢma ilk, orta ve lise eğitimlerini yarıda bırakan veya bir alt eğitim 

kademesinden üst eğitim kademesine geçmeyen kadınlar ile yürütülmüĢtür. Bu 

kapsamda, bu kadınlar belirlenirken ilkokul mezunu veya ortaokulu bitirmeden 

herhangi bir sınıfına kadar okula devam etmiĢ kadınlar bir arada; ortaokul mezunu veya 

lisenin herhangi bir sınıfına kadar okula devam etmiĢ kadınlar bir arada ve lise mezunu 

olup lisans eğitimine devam etmemiĢ kadınlar ise bir arada ele alınarak 10‟ar kadından 

oluĢan gruplar oluĢturulmuĢtur. Lisans eğitimine baĢlayan veya lisans eğitimini yarıda 

bırakan kadınlar ise çalıĢma grubuna alınmamıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubu Tokat 

ilinde ikamet eden ve ulaĢılabilen, araĢtırmaya katılmaya gönüllü olan kadınlardan 

oluĢturulmuĢtur.  
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Tanımlar 

 Okul Terki: Okul terki kavramı genel olarak öğrenim süreci devam ederken 

öğrencinin çeĢitli sebeplerle okuldan ayrılması olarak kabul edilebilir. Terk kavramı 

aynı zamanda öğrenim hayatı baĢladığı halde öğrenimini tamamladığını gösteren bir 

diploma veya sertifika benzeri bir belge almadan çeĢitli sebeplerle okulu bırakmak 

olarak da tanımlanabilmektedir (MEB ve UNICEF, 2013). 

 Aileye Bağlı Engeller: KardeĢ sayısı, ailenin ekonomik durumu (gelir düzeyi), 

ailenin eğitim düzeyi, ailenin iĢ koĢulları (mesleği), ailenin kız çocuklarının eğitimine 

iliĢkin görüĢleri aileye bağlı ortaya çıkan engeller kapsamında ele alınmıĢtır. 

 Okul Özelliklerine Bağlı Engeller: Evinin okula uzaklığı, okul masrafları, 

öğretmen davranıĢları, okul yönetiminin davranıĢları, Ģiddet, okul özelliklerine 

durumlara bağlı engeller kapsamında ele alınmıĢtır. 

 Sosyo-Kültürel Özelliklere Bağlı Engeller: Ailenin ve çevrenin kız ve erkek 

çocuklarının eğitimine olan bakıĢ açısı, kültürel özellikleri, dini inançları sosyo-kültürel 

özelliklere bağlı engeller kapsamında ele alınmıĢtır. 
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BÖLÜM II 

KAVRAMSAL ÇERÇEVE 

Bu kısımda örgün ve yaygın eğitimde cinsiyet dağılımlarının incelenmesi, kadın 

eğitiminin önemi, kız çocuklarının okula devam etmeme nedenleri, Dünya‟da ve 

Türkiye‟de kız çocuklarının okullaĢmasına yönelik önlemler ve çalıĢmalar, ulusal ve 

uluslararası belgelerde eğitimde cinsiyet eĢitliği baĢlıklarına yer verilmiĢtir. 

Örgün ve Yaygın Eğitimde Cinsiyet Dağılımlarının Ġncelenmesi 

Eğitimin evrensel olması ve eğitime eriĢimin ücretsiz olması 200 yıl önce 

tartıĢılan bir konu iken, bugün büyük oranda gerçekleĢmiĢ bir hedef haline gelmiĢtir. 

Sürdürülebilir Kalkınma Hedefleri ve Avrupa 2020 gibi uluslararası belgelerde, 

Hükümet Programı ve MEB Stratejik Planı gibi ulusal belgelerdeki hedef eĢit bir 

Ģekilde herkesin kaliteli bir eğitime eriĢebilmesidir (ERG, 2015). 

Nitelikli bir eğitim ve toplumsal cinsiyet eĢitliğinin amaçları bütün kız ve erkek 

çocuklarının okula eriĢimlerinin ve toplumsal hayata tam katılmalarını gerektirmektedir. 

Binyıl Kalkınma Hedefleri‟nin sağladığı ivmeyle, 2000 yılından itibaren uluslararası 

politika yapıcılar kız çocuklarının eğitime eriĢimi konusuna önem vermiĢler ve gündem 

maddesi haline getirmiĢlerdir. Tüm çocukların eğitim hakkından faydalanması 

istenilirken, Kız çocuklarının okullaĢma noktasında dezavantajlı olması, en büyük 

engellerden birisi olarak görülmüĢtür (ġaĢmaz, 2016). UNESCO, kaliteli eğitim ve 

yaĢam boyu öğrenim için cinsiyet eĢitliğini desteklemeye devam etmektedir (UNESCO, 

2017). Toplumsal cinsiyet eĢitsizliği kapsamında yürütülen çalıĢmalar ve projelerde kız 

çocuklarının eğitime eriĢimini artırmak son derece önemlidir fakat yeterli değildir. Aynı 

zamanda eğitimin içerik, yöntem ve yaklaĢımında toplumsal cinsiyet eĢitsizliğine 

duyarlı olması gerekmektedir. Toplumsal cinsiyet eĢitsizliğinin sağlanması ile sadece 

öğrencilerin cinsiyetleri sebebiyle ayrımcılık yaĢamasının önüne geçmek değil, aynı 

zamanda tüm çocukların eĢit bir Ģekilde eğitim hakkından yararlanması öncelik 

görülmelidir. ÇalıĢmaların bu doğrultuda yapılması ve desteklenmesi nitelikli eğitim 

hedeflerine ulaĢabilmek için önem taĢımaktadır (ERG, 2019).  

Kız çocuklarının okullaĢma oranları son 25 yıldır 2 katına çıkmıĢtır. Okullardaki 

kız ve erkek çocuk sayısı arasındaki uçurum azalmıĢtır. Bazı yerlerde ise kız 

çocuklarının eğitim seviyesi erkek çocuklarının eğitim seviyesinden daha fazladır. 
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UNESCO, 2000 yılından itibaren eğitim almayan kız çocuklarının sayısının 205 

milyondan 129 milyona düĢtüğünü tahmin etmektedir. Fakat 129 milyon kız çocuğu 

kaliteli bir eğitimden ve öğrenimden mahrum kalmaktadır. Kız çocuklarının 

eğitimindeki bu zorluklar devam etmektedir. Gelir seviyesi düĢük olan ülkelerde 10 

kızdan 6‟sı ilköğretimden sonra eğitime devam edememekte, 10 kiĢiden 1‟inin de 

liseden mezun olmak istediğinde sosyal, ekonomik ve kültürel engellere takıldığı 

söylenebilir. Bu durum daha çok mülteciler, engelli kız çocukları, yoksul aileler ve 

kırsal alanlardan gelen kız çocuklarında görülmektedir (UNESCO, 2020b) 

Eğitim Ġzleme Raporu 2014 verilerine göre okuryazarlık oranı %94.9 olmasına 

rağmen, geriye %5 kalan kesimin 4 milyon kiĢiye tekabül eden nüfusun çoğunluğu 

ortaöğretimde kayıtlı değildir. Bu oranlar ilköğretim seviyesinde daha düĢük, 

ortaöğretime kıyasla daha fazladır. Bu noktada ilköğretime eriĢimde ilerlemelerin 

kaydedildiği görülmektedir (ERG, 2015). 2017-2018‟de Türkiye‟de genel olarak 

okullaĢma oranlarına bakıldığında, ilköğretimdeki net okullaĢma oranı %90 üzerindedir. 

Bu durum olumlu bir tablo oluĢturmaktadır. Fakat net okullaĢma oranının %100‟e 

yükselmesi için çalıĢmalara devam edilmesi gerekmektedir. Ortaöğretim okullaĢma 

oranına bakıldığında ise önceki yıllara göre artıĢ olmasına rağmen bu kademede 

okullaĢma oranı %90‟a ulaĢamamıĢtır. Okul terki ve devamsızlık durumları birlikte 

düĢünüldüğünde, ortaöğretimdeki net okullaĢma oranın artması için politikalara öncelik 

verilmesi önemlidir (ERG, 2018).  

OkullaĢma oranı eğitim sisteminin nicel geliĢme düzeyini değerlendirmek 

amacıyla kullanılan bir ölçüttür. Bu oran farklı bölge ve yörelerde okullaĢmanın 

önemine iliĢkin açık bir Ģekilde bilgi verdiği için ve hızlı biçimde fikir oluĢturulmasına 

imkân verdiği için kullanıĢlıdır (Karakütük, 2012, s. 250). Bu bağlamda kız 

çocuklarının okullaĢma oranlarına iliĢkin veriler aĢağıda yer alan tablolarda verilmiĢ ve 

erkek çocukları ve kız çocuklarının eğitimdeki farklılaĢmaları karĢılaĢtırılmıĢtır. 2002-

2019 yılları arasındaki verilerine göre, ilkokul ve ortaokullarda okullaĢma oranı 

dağılımı Tablo 1‟de sunulmuĢtur.  
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Tablo 1. Ġlkokul ve Ortaokullarda OkullaĢma Oranı (%)  

Öğretim  

Yılı 

Ġlkokul/Kız/ Net 

 

Ġlkokul/ Erkek / Net Ortaokul/ Kız/ Net Ortaokul/Erkek / Net 

2002/2003 87.34 94.49 45.16 55.72 

2003/2004 86.89 93.41 48.50 58.01 

2004/2005 86.63 92.58 50.51 59.05 

2005/2006 87.16 92.29 51.95 61.13 

2006/2007 87.93 92.25 52.16 60.71 

2007/2008 96.14 98.53 55.81 61.17 

2008/2009 96.97 96.99 56.30 60.63 

2009/2010 97.84 98.47 62.21 67.55 

2010/2011 98.22 98.59 63.86 68.17 

2011/2012 98.56 98.77 66.14 68.53 

2012/2013 98.92 98.81 92.98 93.19 

2013/2014 99.61 99.53 94.47 94.57 

2014/2015 96.57 96.04 94.30 94.39 

2015/2016 95.22 94.54 94.43 94.36 

2016/2017 91.24 91.08 95.76 95.60 

2017/2018 91.68 91.42 94.69 94.26 

2018/2019 92.08 91.78 93.64 92.94 

Kaynak: Milli Eğitim Ġstatistikleri (2019). Örgün eğitim, 2018 

Tablo 1 incelendiğinde 2002-2012 yılları arasında ilkokulda kız çocuklarının 

okullaĢma oranı erkek çocuklarına göre daha azdır. 2012-2013 yılından itibaren 

ilkokulda kız çocuklarının okullaĢma oranında artıĢ olmuĢtur. Ortaokullarda ise kız 

çocuklarının okullaĢma oranının, 2002-2015 yılına kadar erkek çocuklarının okullaĢma 

oranından daha düĢük olduğu görülmektedir. 2015-2016 yılından sonra ortaokullarda 

kız çocuklarının okullaĢma oranı erkek çocuklarının okullaĢma oranından fazla 

olmuĢtur. Ġlkokul ve ortaokulda yıllara göre kız çocuklarının okullaĢma oranının arttığı 

söylenebilir.  

2014-2019 yılları arasında cinsiyete göre ilkokulu tamamlama oranı Tablo 2‟de 

verilmiĢtir. 

Tablo 2. Cinsiyete Göre Ġlkokulu Tamamlama Oranı 

Öğretim Yılı Erkek Kadın 

2014/2015 98.1 97.3 

2015/2016 98.2 97.8 

2016/2017 98.5 98.2 

2017/2018 98.5 98.2 

2018/2019 98.7 98.5 

Kaynak: TÜĠK (2018). Eğitim Ġstatistikleri, 2018 

Tablo 2‟de cinsiyete göre ilkokulu tamamlama oranına bakıldığında 2014-2019 

yılları arasında kadınların okula devam etme oranlarının erkeklere göre daha az olduğu 
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söylenebilir. Kadınların okula devam etme oranlarında geçmiĢ yıllara göre bir artıĢ olsa 

da cinsiyet bağlamında bakıldığında erkeklere göre ilkokulu tamamlama oranlarının da 

düĢük olduğu söylenebilir.  

Zorunlu eğitim kapsamında yapılan yasal değiĢiklikler net okullaĢma oranlarında 

artıĢa sebep olmuĢtur. Bölgesel ve toplumsal cinsiyet kaynaklı eĢitsizlikler sebebiyle kız 

çocuklarının okula eriĢimi ile ilgili projeler yapılmıĢtır. Bu projelerle okullarda ve 

toplumda toplumsal cinsiyet eĢitsizliği alanında ilerlemelerin olması hedeflenmiĢtir 

(ERG, 2019). Ġlköğretimde cinsiyet eĢitliğinde ilerlemelere rağmen, kız çocuklarının 

nitelikli bir eğitime eriĢmeleri ve bu eğitimden yararlanmaları için birçok zorluğun 

üstesinden gelmeleri gerekmektedir. Yoksulluk, evlilik, toplumsal cinsiyete dayalı çok 

sayıda engel bulunmaktadır. Kız çocuklarının eğitimli olmasının kendileri, aileleri ve 

toplum için faydaları göz önünde bulunduğunda, yaĢanan bu zorluklara ve engellere 

çözüm yolunun bulunması acil bir durumdur (UNESCO, 2017).  

Tablo 3‟te 2013- 2019 yılları arasında cinsiyete göre ilkokuldan ortaokula etkin 

geçiĢ oranı verilmiĢtir. 

Tablo3. Cinsiyete Göre Ġlkokuldan Ortaokula Etkin GeçiĢ Oranı 

Öğretim Yılı  Erkek Kadın 

2013/2014 100.0 100.3 

2014/2015 99.6 99.3 

2015/2016 99.8 99.5 

2016/2017 101.2 102.0 

2017/2018 103.8 105.5 

2018/2019 104.5 105.9 

Kaynak: TÜĠK (2018). Eğitim Ġstatistikleri, 2018 

Tablo 3‟te cinsiyete göre ilkokuldan ortaokula etkin geçiĢ oranlarına 

bakıldığında kız çocukları ile erkek çocuklarının okullaĢma oranları arasındaki farkın 

azaldığı söylenebilir. Kız çocuklarının ilkokuldan ortaokula geçiĢlerinde son yıllarda 

artıĢ olmuĢtur. 

Tablo 4‟te 2012 ve 2018 yılları arasındaki kız çocuklarının ve erkek çocuklarının 

ortaöğretimde okullaĢma oranları verilmiĢtir. 
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Tablo 4. Ortaöğretimde OkullaĢma Oranı (%) 

Öğretim Yılı Erkek / Net Kız / Net 

2012 70.77 69.31 

2013 77.22 76.05 

2014 79.46 79.26 

2015 79.36 80.24 

2016 82.69 82.38 

2017 83.77 83.39 

2018 84.51 83.88 

Kaynak: TÜĠK (2018). Eğitim Ġstatistikleri, 2018 

Tablo 4 incelendiğinde 2012 ve 2014 yılları arasında ortaöğretimde kız 

çocuklarının okullaĢma oranının erkek çocuklarına göre düĢük olduğu görülmektedir. 

2015 yılında kız çocuklarının ortaöğretimdeki okullaĢma oranının arttığı ve erkek 

çocuklarından yüksek olduğu söylenebilir. 2015 yılında kız çocuklarının okullaĢma 

oranı erkek çocuklarından fazladır. 2016 ve 2018 yıllarında ise erkek çocuklarının 

okullaĢma oranının kız çocuklarına göre fazla olduğu görülmektedir. Kızların ve 

erkeklerin ortaöğretimdeki okullaĢma oranı her geçen yıl artmıĢtır.  

Ortaöğretimdeki kız çocuklarının okullaĢma oranında artıĢlar 

gözlemlenmektedir. Fakat bu artıĢlara rağmen kız ve erkek çocukları arasındaki 

okullaĢma oranlarında eĢitsizliğinin devam ettiği görülmektedir. Bu noktada çeĢitli 

önlemler alınması gerekmektedir. Bunun yanında belirli bölgelerde (Güney Doğu 

Anadolu ve Orta Doğu Anadolu Bölgeleri) ortaöğretimdeki net okullaĢma oranında 

cinsiyet eĢitsizliği farklılıkları devam etmektedir (ERG, 2019).  

Tablo 5‟te 2012-2018 yılları arasındaki 15 yaĢ ve üzeri eğitim durumuna göre 

nüfus oranı tablosu yer almaktadır. 
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Tablo 5. Eğitim Durumuna Göre Nüfus Oranı (15 yaĢ ve üzeri) 

Eğitim durumu  2012 2013 2014 2015 2016 2017 2018 

 

Okuma yazma 

bilmeyen/erkek 

 

 

0.83 

 

0.77 

 

0.73 

 

0.70 

 

0.63 

 

0.58 

 

0.53 

Okuma yazma 

bilmeyen/kadın 

 

4.08 3.83 3.75 3.65 3.45 3.23 3.06 

Okuma yazma bilen 

fakat bir okul 

bitirmeyen/erkek 

 

2.14 2.09 1.91 1.69 1.52 1.38 1.20 

Okuma yazma bilen 

fakat bir okul 

bitirmeyen/kadın 

 

4.55 4.57 4.36 4.14 3.93 3.73 3.47 

Ġlkokul mezunu/erkek 

 

11.68 11.24 10.87 10.77 10.14 9.90 8.76 

Ġlkokul mezunu/kadın 

 

15.23 14.87 14.53 14.41 13.80 13.61 12.59 

Ġlköğretim 

mezunu/erkek 

 

11.65 11.81 10.29 8.95 8.20 8.24 8.30 

Ġlköğretim 

mezunu/kadın 

 

8.89 9.01 7.87 6.75 5.88 5.99 6.17 

Ortaokul veya dengi 

mezunu/erkek 

 

3.07 2.99 4.96 6.13 7.07 7.10 7.87 

Ortaokul veya dengi 

mezunu/kadın 

1.97 1.92 3.54 4.48 5.50 5.57 6.37 

Kaynak:  TÜĠK (2018). Nüfus Ġstatistikleri, 2018. 

Tablo 5 incelendiğinde kadınların toplam nüfus içindeki okuryazarlık oranı 

erkeklere göre düĢüktür. Son yıllarda eğitimde okullaĢma oranlarının geliĢme gösterdiği 

söylenebilir. Fakat örgün eğitimde okullaĢma oranı her geçen gün artsa da kız ve erkek 

öğrenciler arasındaki eĢitsizliklerin devam ettiği söylenebilir. 

Milli Eğitim Bakanlığı Merkez TeĢkilatında yer alan temsilcilere göre kız ve 

erkek öğrenciler açısından eğitimdeki temel sorunlara bakıldığında, çok fazla çalıĢma 

yapılmasına rağmen hala devam eden sorun kız çocuklarının okullaĢma problemidir. 

Bunun sebepleri arasında ailelerin geleneksel düĢünceleri, algıları ve bölgesel 

farklılıklar gösterilmektedir (Engin Demir ve diğerleri, 2016). Eğitimle ilgili yaĢanan 

olumlu geliĢmeler ve çalıĢma yapılması gereken alanlar birlikte düĢünüldüğünde 

eğitimde kadın ve erkek eĢitliğinin sağlanması, kadın-erkek fırsat eĢitliğinin izlenebilir 

olması ve bu alandaki birikimlerin daha ileriye taĢınması önemlidir. Zorunlu örgün 

eğitim kademelerinde kız çocuklarının net okullaĢma oranlarının %100‟e yükseltilmesi 
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ve kadın okuryazarlık oranının %100‟e yükseltilmesi gerekmektedir. Bununla birlikte 

öğrenme programları ile kadının güçlendirilmesi, kadın-erkek eĢitliğine duyarlılığının 

artırılması ve eğitim sürecinde özel politikaya ihtiyaç duyulan kadın gruplarına karĢı 

duyarlılığın ve farkındalığın artırılması geliĢmelerine ihtiyaç olduğu 

değerlendirilmektedir (KGSM, 2018).  

Âdem‟e (2008, s. 155) göre, nüfus içindeki okuryazarlık oranının düĢük 

olmasının asıl sebebi zorunlu temel eğitimin tüm yaĢ kümesindeki nüfusa 

yaygınlaĢtırılamamasıdır. Oysa ilköğretim, Cumhuriyet dönemindeki hükümetlerin 

yaptıkları eğitim programlarında öncelikli sorunlar arasında yer almaktadır. 

Karakütük‟e (2012, s. 250) göre, Türkiye‟de okuma-yazma bilmeyen vatandaĢ 

kalmaması için sistemli bir çalıĢma gösterilmesi gerekmektedir. Bu noktada yetiĢkinlere 

okuma-yazma öğretimi önemlidir. Fakat bu aĢamadaki sorunun çözümü ise zordur. Bu 

sebeple ilköğretim çağına gelmiĢ tüm çocuklara anayasanın ve yasaların öngördüğü 

zorunlu temel eğitim devlet tarafından verilmelidir. 

Kadın Eğitiminin Önemi 

Eğitim, ülkelerin ekonomik, sosyal ve siyasal geliĢmiĢlik düzeyini etkileyen en 

önemli faktörlerden birisidir. Eğitim bireylere özel faydalar sağlamanın yanında, 

toplumsal açıdan meydana getirdiği dıĢsallıklar sebebiyle ülkelerin ekonomik 

kalkınmalarında önemli bir rol oynamaktadır. Bireylerin eğitim seviyesi yükseldikçe 

nitelikli iĢgücü artmakta, bilimsel ve teknolojik yenilikler hız kazanmaktadır (Öztürk, 

2005). Eğitim bir toplumun geliĢmesinin ve büyümesinin yanında o toplumun refah 

seviyesini yükseltmektedir. Eğitimin temel iĢlevleri bireyin kiĢisel bilgi ve becerilerini 

yükseltmek, bilinçli bir toplum yaratmak, değiĢken ve çok boyutlu yaĢama hazır hale 

getirmektir (Devlet Planlama TeĢkilatı [DPT], 2002). 

Eğitimin özel ve sosyal getirileri, bir ülkenin ekonomik, toplumsal ve kültürel 

kalkınmadaki önemini açığa çıkarmaktadır. Bu durum eğitimi önemli bir yatırım haline 

getirmektedir. Aynı zamanda ekonomik ve sosyal kalkınma politikalarında üzerinde 

durulan önemli konulardan birisi de kadınların eğitimidir. Ekonomik ve sosyal 

kalkınma, çevrenin korunması ve sosyal adaletin gerçekleĢmesi kalkınma sürecine 

kadınların ve erkeklerin tam ve eĢit katılımıyla gerçekleĢmektedir (YumuĢ, 2011). 

Kadının bir toplumda birey olabilmesini sağlayan en önemli Ģey eğitimdir. Dünya 

ülkelerinin geliĢmiĢlik düzeyini belirleyen en önemli faktörlerden birisi de o 
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toplumlardaki kadınların eğitim düzeyidir. Eğitim cinsiyet ayrımı yapılmadan kadın ve 

erkek tüm insanların yararlanması gereken bir haktır. Fakat dünyada eğitim 

imkânlarından yararlanma durumuna bakıldığında kadın ve erkek arasında büyük 

farklar vardır. Eğitim ve öğretim alanında yaĢanan tüm geliĢmelere rağmen dünyanın 

bazı bölgelerinde kadının eğitimi önemli bir sorundur (Demiray, 2010, s. 9).  

Kadının eğitilmesi kendi geliĢimine ve refahına katkı sağlamaktadır. Kadının 

eğitimli bir birey olmasıyla birlikte aile planlaması, sağlık, üretkenlik, çocuklarını 

yetiĢtirme, beslenme ve aile refahına sağlayacağı katkılar ve iĢ istihdamına katılması 

ülkenin ekonomik kalkınmasını sağlayacaktır. Kadının statüsünün artmasıyla insan 

kaynaklarının ülkenin gereksinimlerine göre daha etkin kullanımını da sağlayacaktır 

(KSGM, 2008b). Kadınların toplumsal hayatta aktif bir rol sergilemeleri eğitim 

imkânlarından ve fırsatlarından faydalanmaları ile mümkündür. Aynı zamanda güçlü, 

sürdürülebilir ve dengeli bir kalkınma için kadının çalıĢma hayatında yer alması ve 

üretimde söz sahibi olması son derece önemlidir. Kadınların eğitim almasıyla birlikte iĢ 

hayatında yer alması toplumun diğer alanlarında da üretken olmalarının yolunu 

açmaktadır. Kadınların üretken olması ve iĢ hayatında yer alması ekonomik açıdan 

güçlenmelerini sağlarken, aile içerisindeki konumlarını da iyileĢtirmektedir (KSGM, 

2018). Annenin eğitim seviyesinin düĢük olduğu ailelerde ve kadınların okullaĢma 

oranının düĢük olduğu toplumlarda kültürel sermaye oluĢmamaktadır. Bu aile ve 

toplumlarda çocuklar baĢarısızlığa uğramaktadır. Eğitim seviyesiyle birlikle oluĢan üst 

tabakalara doğru sosyal hareketliliği gerçekleĢtirememektedir (Merter, 2007). 

Geliri düĢük olan ülkelerdeki kadın eğitimine yapılan yatırımın erkek 

eğitiminden daha yüksek verimi olduğu açıkça görülmektedir. Kadınlar eğitimli bireyler 

olduklarında, geleneksel kadın ortamlarından farklı olan çevrelerle tanıĢma imkânı elde 

edebilmektedirler. Aynı zamanda eğitim kadının hareket ve giriĢim özgürlüğünü 

artırmaktadır. Kadının eğitim seviyesi yükseldikçe, aile baĢına daha az çocuk 

düĢmektedir. Aynı zamanda daha az çocuk ölümüyle karĢılaĢılmakta, evlilik yaĢı 

ertelenmekte, sağlıklı, iyi beslenmiĢ ve eğitilmiĢ çocukların yetiĢmesi olasılığı 

artmaktadır. Kadınların eğitim seviyesinin artmasıyla özellikle kız çocuklarının eğitim 

Ģansı yükselmektedir (TÜSĠAD, 2000, s. 28-29). Kadınların toplumsal hayata 

katılmaları, özgür ve eĢit bireyler olarak yaĢayabilmesi, haklarını bilmesi ve 

kullanabilmesi için bilgi, beceri ve yeteneklerinin olması önemlidir. Kız çocuklarının 

eğitimine önem gösterilmesi ve okullaĢma oranının artırılması, kız çocuklarının eğitim 
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hakkını kullanabilmesi ve ona bağlı olarak topluma değer katan önem ve önceliğe 

sahiptir. Kız çocuklarının eğitimli olması, aile içerisinde annenin yeterliliğini 

belirlemektedir. Annenin daha üst seviyede yeterlilik koĢullarını taĢıması ise kız ve 

erkek çocukları için daha uzun eğitim fırsat ve imkânı sağlamaktadır (Çakır, 2016, s.9). 

Kız çocuklarının eğitime katılmaları toplumsal yapı açısından oldukça yararlıdır. 

Genel olarak kız çocuklarında eğitimin önemi Ģu Ģekilde sıralanmaktadır: 

 Eğitim kız çocuklarının ve kadınların yaĢamlarının daha iyi hale gelmesini 

sağlar. Eğitim kadınların kendi yaĢamlarını kontrol edebilmelerini sağlar. 

Topluma katkıda bulunabilecek becerilerle donatır. 

 Eğitimle birlikte kadınlar kendileri ile ilgili konularda kararlar alabilirler. Aynı 

zamanda ailelerini etkileyebilirler.  

 Kadınların yönetimlere, ailelere, toplumlara ve ekonomiye sunulan hizmetlere 

katılmaları ve bu alanlardaki geliĢmeler üzerinde etkili olmaları herkesin 

yararınadır (Saygılı ve Yavuz, 2016, s. 123). 

Kadınların eğitim seviyesinin artması, kadınların daha özgür hareket edebilmesi 

ve karar vermeleri açısından önemlidir. Bunun yanında kadınların eğitimiyle birlikte 

erken evlilikler ve doğurganlık oranı azalmaktadır. Kadının aynı zamanda iĢ yaĢamına 

girmesi, üretken bir birey olmasını sağlamaktadır. GeliĢen ve ilerleyen toplumlarda 

kadınların eğitim seviyesinin artmasıyla toplumun refah seviyesi yükselmektedir. 

Dolayısıyla kadının eğitim seviyesinin artmasının bireysel ve toplumsal getirileri vardır. 

Toplumda kadının bir birey olarak var olabilmesi için eğitim önemli bir rol 

oynamaktadır. 

Eğitimin Kadınlara ve Kız Çocuklarına Bireysel Getirileri 

Bireysel kazançlar ile eğitim arasında aynı yönlü bir iliĢki vardır. Eğitim 

bireylere maddi yönlü kazançların yanında maddi olmayan kazançlarda sağlamaktadır. 

Bireylerin yüksek bir eğitim seviyesine sahip olması, önemli bir saygınlık ve itibar 

kazanmasını sağlamaktadır (ÇalıĢkan, 2007). Kadınların eğitiminin ekonomiye katkı 

sağlamasının yanında, kadınların eğitim seviyesi yükseldikçe sosyal çevreyle iletiĢim 

haline geçebilme ve giriĢim özgürlüğü artmaktadır (Özpolat ve Yıldırım, 2009). 

Kadınların eğitim seviyelerinin artmasıyla iĢgücüne katılım oranı artmaktadır (Bayar, 

2016) 
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Kız çocuklarının iyi bir eğitim alması ile birlikte ileri yaĢlarında daha az çocuk 

yapma ve ailelerinde daha fazla söz hakkı kullanma olasılığı yüksektir. Dolayısıyla bu 

durum doğurganlık konusunda bilinç kazanma, eğitimde ilerleme, kadının 

eyleyiciliğindeki kazanımlar ve kadınların iĢ piyasasındaki istihdamının artmasıyla 

birbirini etkileyen durumlar meydana getirmektedir. Kadınların eğitim almasıyla 

meydana gelecek olan bu değiĢimler kız çocuklarının okula devam etmesinin önemini 

açıkça ortaya koymaktadır (Dünya Bankası, 2012).Kadın eğitiminin olumlu katkılarının 

olduğu bilinmektedir. Fakat özellikle geliĢmekte olan ülkelerde kadınların eğitimine 

daha fazla önem gösterilmesi gerektiği çok dikkate alınmamaktadır. Bu ülkelerde eğitim 

düzeyi diğer ülkelere göre düĢüktür. Herkesin eğitime ihtiyacı vardır (YumuĢak, 2003). 

Kadınların eğitim imkân ve fırsatlarından eĢit bir Ģekilde yararlanması toplumsal 

hayatta aktif bir rol üstlenmeleri açısından çok önemlidir (KSGM, 2018). 

Buna göre kadınların bilgi ve beceriye sahip olabilmesi ancak eğitimle 

mümkündür denilebilir. Kadınların eğitim düzeyinin artmasıyla birlikte iĢ bulabilme 

olasılığı artmaktadır. Kadınların ekonomik bakımdan güçlenmesinin ailesinin refah 

düzeyini artırdığı söylenebilir. Kadınların eğitim almasıyla birlikte kendi yaĢamlarını 

kontrol edebilir duruma gelmesini ve ailelerinde karar almalarını etkileyecektir.  

 

Kız Çocukları ve Kadınların Eğitiminin Toplumsal Getirileri 

Eğitimin bireysel getirileri olduğu gibi toplumsal getirileri de söz konusudur. Bu 

sebeple bir toplumda bireylerin eğitim seviyesinin artması bireysel açıdan olduğu gibi 

toplumsal açıdan da istenen bir durumdur. Eğitim ile gelir arasındaki iliĢki bireysel bir 

katkı sağladığı gibi milli gelire de katkı sağladığı için toplumsal olarak ele alınmakta, 

eğitimin bireysel ve toplumsal getirileri üzerinde durulmaktadır (ÇalıĢkan, 2007). 

Eğitim düzeyi yüksek bireylerden oluĢan bir toplumda özgürlük, demokrasi, yasalara ve 

insanlara saygı daha iyi geliĢmektedir. Güçlü, özgür, demokratik bir toplumun 

yetiĢebilmesi için eğitimli bireylerin var olması önemlidir (Öztürk, 2005). Eğitim kiĢisel 

ve toplumsal anlamda faydalar sağlamaktadır. Eğitim, sosyal açıdan güçlü bir toplum 

oluĢmasını sağlarken, eğitim alan bireylerin üretim gücüyle birlikte ekonomik açıdan 

kuvvetli bir ülke oluĢturulmasına yardımcı olur. Bu da eğitimin ne kadar önemli 

olduğunun bir kanıtıdır (TaĢ ve Yenilmez, 2008).Kız çocuklarının eğitilmesi toplumlar 

için sosyo-ekonomik kazançlar sağlamaktadır. Ekonomideki artıĢ ve verimlilik, ailenin 

gelir düzeyinin artması, geç evlilikler, doğurganlık oranlarının azalması, sağlıklı 



22 
 

 
 

bebekler ve çocukların hayatta kalma oranlarındaki artıĢ bu kazançlar arasında yer 

almaktadır (United States Agency for International Development [USAID], 2008).Uzun 

süre eğitim gören kadınlar daha geç evlenmekte ve daha az sayıda çocuk 

doğurmaktadır. Kadının eğitimi arttığında ailenin sağlığında geliĢmeler meydana 

gelmektedir. Bebek ve çocuk ölümleri kadının eğitimiyle iliĢkilidir. Kadının eğitimli bir 

birey olması erken yaĢta anne olmasını engellemektedir. Kadının eğitimi sonucunda 

meydana gelen bu olumlu etkiler aile refahını iyileĢtirmektedir. Aile refahıyla birlikte 

bütün toplumun refahı da büyük ölçüde yükselmektedir (Seven ve Engin, 2007). 

Kadınların eğitimden, ekonomik fırsatlardan erkeklerle eĢit bir Ģekilde 

yararlanabilmesi ve toplumda üretken bir Ģekilde rol alabilmesi birçok verimlilik 

kazanımları sunmaktadır. Bu kazanımlar küresel ve rekabetçi dünya için önemli bir hale 

gelmektedir. Kadınların eğitimle birlikte statülerinin iyileĢtirilmesi, kalkınma açısından 

önem taĢımaktadır. Kadın ve erkeklerin sosyal ve siyasal açıdan etkili bir hale gelmesi, 

karar alma noktasında eĢit Ģansa sahip olmaları kurumların ve politikaların önünü 

açarak daha iyi bir kalkınma yolu sunacaktır (Dünya Bankası, 2012). 

Kadınların eğitildiği oranda bir toplumda kalkınma oranı artar. Eğitim görmemiĢ 

kadınlar bir ülke için insan kaynağı bakımından büyük bir kayıptır. Kadınların 

eğitilmesiyle birlikte eğitilmiĢ kadın gücünden yeterince faydalanılmalıdır. Dolayısıyla 

kadınları eğitilmesi toplumun kalkınmasının itici gücüdür. Ġnsan beceri ve kabiliyetleri 

eğitim yoluyla geliĢtirilmeli ve kadının eğitimine önem gösterilmelidir (Kayadibi, 

2003). 

Kadınların eğitiminin toplumsal getirilerine bakıldığında, kadınların eğitim 

düzeyinin artmasının toplumdaki ekonomik, kültürel ve sosyal etkileri önemli bir 

Ģekilde etkilediği söylenebilir. Kadınların eğitimi toplumun geleceği açısından fayda 

sağlamaktadır. Kadınların eğitim düzeyinin artırılması doğurganlık oranlarının 

düĢmesini, erken evliliklerin önlenmesini ve iĢ hayatı için bilgi, beceri sahibi bireylerin 

yetiĢmesini, aynı zamanda sağlık bilincinin toplumda geliĢmesini sağlamaktadır. 

Kadınların yönetimde yer alması ve aile, toplum, ekonomiye sunulan hizmetlere 

katılmaları herkesin yararına olacaktır. Kız çocuklarının eğitilmesi ekonomik 

üretkenliğe katkı sağlayacaktır. 
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Kız Çocuklarının Okula Devam Etmeme Nedenleri 

Ekonomik, sosyal, kültürel ve siyasal kalkınmanın temel anahtarlarından birisi 

eğitimdir. Eğitimin seviyesinin artmasıyla birlikte ekonomik büyüme hızlanmakta ve 

yoksulluğu önlemektedir. Aynı zamanda sağlık standartlarının iyileĢmesine, nüfus 

artıĢının dengelenmesine ve demokrasinin geliĢmesine katkılar sağlamaktadır (OECD, 

2011). Eğitimde kadın ve erkek arasındaki ayrımcılığın önemli bir nedeni toplumun 

onlara biçtiği toplumsal cinsiyet rolleridir denilebilir. Erkek ve kadın toplumun istediği 

rol ve modellere göre yetiĢtirilirler. Dolayısıyla kadın ve erkek arasındaki ayrımcılık 

doğumdan itibaren baĢlamaktadır. Toplumsal cinsiyet bakıĢ açısıyla ortaya çıkan 

cinsiyetçi iĢ bölümü eğitimden çalıĢma alanına, siyasetten sivil toplum örgütlerine kadar 

her türlü kamusal alanda cinsiyet eĢitsizliğine neden olmaktadır. Bu ayrımcılığın sebebi 

ile birlikte kadınların eğitime katılma oranının erkeklere göre daha düĢük olduğu 

görülmektedir. Yıllardır kadınların eğitimi konusundaki geliĢmelere rağmen kadınlar ve 

genç kızlar tüm eğitim grubundaki erkeklere göre geride kalmıĢlardır. Özellikle 

bölgesel, kırsal/kentsel ve yaĢ farklılıklarına bakıldığında kadınların okuryazarlık 

düzeylerinde eĢitsizlikler olduğu görülmektedir (Kadın Adayları Destekleme Derneği 

[KA-DER], 2005). Örneğin Noureen‟in (2011) Pakistan‟da yaptığı araĢtırmada elde 

ettiği bulgulara göre kadının toplumdaki rolünün onların eğitimini etkilediği 

görülmektedir. Kadının eğitimine engel olan durumları çalıĢmasında „fakirlik, sosyal 

normlar, erken evlilik, çeyiz hazırlıkları‟ olarak belirlemiĢtir. AraĢtırmanın sonuçları 

literatür ile birbirini destekler niteliktedir. 

Kadının ilerlemesi için eğitim, birçok alanda baĢlangıç noktası kabul 

edilmektedir. Eğitim, kadının toplumsal hayattaki konumu ve istihdam olanakları 

üzerinde etkili olan bir etmendir. Fakat araĢtırmalar kadının eğitimli bir birey olmasının 

sosyo-kültürel yapı ile baĢa çıkabilmesi için her zaman yeterli olmadığını öne 

sürmektedir. Toplumdaki geleneksel bir kadın imajının yer aldığı ve sosyal baskının 

olduğunu göstermektedir (Özgen ve Ufuk, 2000).  

Eğitim ve öğretim alanında dünyada yaĢanan ilerleme ve geliĢmelere rağmen 

dünyanın pek çok yerinde kadınların eğitimi hala önemli bir problem oluĢturmaktadır. 

Türkiye‟de de eğitim alanında yaĢanan toplumsal cinsiyet eĢitsizliği devam etmektedir. 

Bu çerçevede son yıllarda Türkiye kız çocukları ve kadınların eğitime eriĢimleri 

konusunda olumsuz göstergeleri ortadan kaldırmak için farklı giriĢimler içine girmiĢtir. 
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Kadın ve erkeklerde okuryazarlık ve okullaĢma oranının artması için çalıĢmalar 

yapılmaktadır. Kadınların kendi güçlerini ve kendilerini güçsüzleĢtiren durumları fark 

edebilmeleri ve bunları dönüĢtürebilmeleri için eğitim ortamları oluĢturmaktadır. Kız 

çocukları ve kadınların eğitime katılması, kendi geliĢimlerine ve refahına katkı 

sağlamaktadır (Atlama ve Özsoy, 2009). Eğitim kurumlarının da toplumsal cinsiyet 

eĢitsizliğinin önüne geçilmesi için çeĢitli önlemler alması bu noktada önem taĢımaktadır 

(Tüzel, 2014). Kız çocuklarının temel eğitiminin yanında eğitim kademelerinin üst 

basamaklarında yer almalarının sağlanmasının önemi aile ve toplum tarafından 

farkındalık kazanılması gereken bir konudur (Bener, 2009). 

Kadınların ve erkeklerin eğitime eriĢimi noktasında eĢitlik sağlanmaya 

çalıĢırken, bu konuda baĢarısız olan ülkeler daha yavaĢ büyüme ve azalan bir gelir 

düzeyi ile karĢı karĢıya kalmaktadırlar. Kız çocuklarının eğitimli bireyler olması 

bölgeler arasındaki dengesizlikleri azaltabilir. Eğitim fırsatı kadınlara daha çok 

sunularak kadınların verimlilikleri artırılır. Bu Ģekilde kadınların iĢgücüne katılımları ve 

gelir düzeyleri yükselmektedir. Aynı zamanda yoksullukla mücadele edilmiĢ, ekonomik 

ve sosyal kalkınma sağlanmıĢ, hızlı nüfus artıĢı önlenmiĢ, çocuklar ve gençler daha iyi 

bir geleceğe kavuĢmuĢ olurlar. Bu sebeple eğitimde toplumsal cinsiyet eĢitsizliği 

sorununun öncelikle ele alınması gerekmektedir (Atlama ve Özsoy, 2009).  

ÖzbaĢ (2012) ortaöğretimdeki okullaĢma engelini temel sosyoekonomik 

özellikler ve ilköğretime iliĢkin değiĢkenler olarak ele almıĢtır. Bu noktada kız 

çocuklarının eğitime eriĢiminde ailenin ekonomik yetersizliğinin engel olduğunu 

saptamaktadır. Aynı zamanda öğrencinin ilköğretimdeki baĢarısızlığı veya aile ile okul 

arasındaki iletiĢim eksikliğinin de okula devam etme noktasında engeller oluĢturduğunu 

belirtmektedir. 

Kız çocuklarının eğitime eriĢimindeki önemli noktalar bireysel, aileye bağlı 

özellikler ve bölgesel faktörlerdir. Ailenin gelir düzeyi, anne ve babanın eğitimi, 

bireysel ve hane halkı faktörleri, farklılaĢan topluluk özellikleri kız çocuklarının eğitime 

katılımlarında önem taĢımaktadır. Kırsal bölgelerde ise kentsel bölgelere göre okula 

devam etmeme durumunun daha fazla olduğu görülmektedir (Tansel, 2002). 

Türkiye‟de cinsiyet eĢitsizliğinin temelinde makro yapı (ulusal politika, 

ekonomik yapı) ve ailesel faktörler (ailenin kültürel durumu ve inançları, ailenin yapısı) 
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olmak üzere iki kategori yer almaktadır. Kız çocukların okula devamında aile 

kültürünün ve gelirinin önemli bir yer taĢıdığı görülmektedir. Kültürel etmenlerden 

dolayı kız çocuklarının okula devam etmemesi temel eğitimden sonraki kademelerde 

cinsiyet eĢitsizliğini artırmaktadır (Rankin ve Aytaç, 2006) 

Türkiye‟de eğitime eriĢim noktasında, ilköğretim zorunlu olmasına rağmen, 

özellikle kız çocukları için birçok zorluklar içermektedir. Bu sebepler içerisinde 

geleneksel toplum iliĢkilerinin var olması, gelirin düĢük olması, eğitimin bir beceri/vasıf 

kazandıramaması ve kaliteli eğitime eriĢmenin zorluğudur. Ekonomik yetersizlikler 

özellikle zorunlu eğitimden sonra eğitime devam etmelerindeki önemli kararlardan 

birisidir. Yoksul ve düĢük gelirli ailelerde, ebeveynlerle birlikte iĢgücü piyasasına 

girmek ve aile içinde sorumluluk almak zorunda olan çocuklar erken yaĢta eğitimden 

uzaklaĢmaktadır. Yoksul ailelere bakıldığında kız çocuklarının okulu terk etme 

durumlarında etkileri bulunmaktadır (BakıĢ, Levent, Ġnsel ve Polat, 2009). 

Eğitime eriĢimde belirleyici etmenler bireysel, ailenin sosyoekonomik düzeyi ve 

eğitim düzeyi, statüsü, kardeĢ sayısı ve bölgenin özellikleri etkili olmuĢtur. Bu özellikler 

dikkate alındığında cinsiyetin önemli bir değiĢken olduğu görülmektedir. Aynı 

Ģartlardaki bir ailenin sahip olduğu iki çocuktan erkek olanın kız olana göre eğitim alma 

Ģansının daha yüksek olduğu belirlenmiĢtir (BakıĢ ve diğerleri, 2009). 

Aileye Bağlı Engeller 

Kız çocuklarının eğitime eriĢiminde ailenin sosyal ve ekonomik durumu önem 

taĢımaktadır. Bu çalıĢmada ailenin gelir düzeyi, eğitim düzeyi ve ailenin yapısı kız 

çocuklarının okula devam etmesini etkileyen boyutlar olarak ele alınmıĢtır. Bu boyutlar 

ayrı baĢlıklar halinde incelenmiĢtir.  

Ailenin Sosyoekonomik Özellikleri 

Yoksulluk ve iĢsizlik durumu, maliyetli olan kız çocuklarının okula gitmesini 

engellemektedir. Bu durum aynı zamanda okullar arasındaki farklılıkları oluĢturmakta 

ve farklı sınıflara aynı kalitede eğitim verilmemektedir. Yoksul olan ailelerinin kız 

çocuklarını kaliteli bir eğitime ulaĢması daha da zorlaĢmaktadır (Sayılan, 2012).Eğitim 

ve yoksulluk arasında kısır döngü Ģeklinde belirtilecek bir iliĢki söz konusudur. 

Yoksulluk arttıkça eğitimdeki fırsatlara ulaĢabilme azalmaktadır. Eğitim düzeyi 
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düĢtükçe ise yoksulluk artmaktadır. Bu Ģekilde içinden çıkılamaz bir döngüye 

girilmektedir (Alpaydın, 2008). 

Yoksulluk ve okul masraflarının yüksek olmasından dolayı aileler kız 

çocuklarını okula göndermek yerine erkek çocuklarını göndermeyi tercih etmektedirler. 

Bunun sebepleri arasında geleneksel ve ataerkil düĢünme tarzından kaynaklanan kız 

çocuklarının evlenip gidecek olmasıdır. Kız çocuklarının evlenmesi ile birlikte onlara 

harcanan paranın aile için bir kayıp olması düĢüncesi yer almaktadır. Üst 

sosyoekonomik seviyedeki aileler kız ve erkek çocuklarının eğitimine eĢit önem 

vermektedir. Fakat alt sosyoekonomik seviyedeki aileler erkek çocuklarının eğitimine 

daha önem vermektedir (KA-DER,  2005). 

Ailenin Yapısı 

Ailelerin bazısı kız çocuklarını toplumsal değerler, dini inançlar, gelenekler 

sebebi ile okula göndermemektedir. Toplumun kız çocuğu için belirlediği roller 

içerisinde kardeĢlerine bakma, ev iĢlerinde yardımcı olma, ailenin yaĢlılarının bakımı ve 

daha sonra evlenip gitme, gittiği yerde ise aynı görevleri üstlenme durumu söz 

konusudur. Bu nedenle kız çocuğunun eğitimli bir birey olmasının toplumun ona 

yüklediği roller bakımından gereği yoktur. Bazı aileler ise kız çocuklarının karma 

eğitim almasını istememektedir. Bu aileler için kız çocuklarının okuryazar olmasının 

veya eğitimli olmasının bir önemi yoktur. (KA-DER,  2005). 

Velilerin eğitime bakıĢ açısı ve önem vermesi kız çocuklarının eğitimi açısından 

önemlidir. Yeterli bilince ve farkındalığa sahip olmayan aileler kız çocuklarını okula 

göndermek istememektedirler. Kız çocuklarının okula devam etmesinin sağlanması 

konusunda ailelerin bilgilendirilmesi ve bu konuda ailelerin duyarlı olmasını sağlamak 

gerekmektedir.  

Okul Özelliklerine Bağlı Engeller 

Bir öğrencinin eğitime devam etmemesi veya çevresindeki bazı kiĢiler sebebiyle 

okulu bırakmak zorunda olması istenmeyen bir durumdur. Çünkü öğrencinin okulu terk 

etmesi birey ve toplum adına olumsuz sonuçlara yol açmaktadır (Yavuz, Özkaral ve 

Yıldız, 2016). Afrika‟da yaĢayan kız çocuklarının eğitime devam etmemesinin önündeki 

önemli engellerden birisi okul ile ev arasındaki mesafedir. Aileler ergenlik dönemindeki 
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kız çocuklarını evden uzak mesafeli okula gönderme konusunda çekimser 

kalmaktadırlar (Kane, 2004). 

Buna göre kız çocuklarının yaĢadıkları çevrede okulun bulunmaması ve okula 

eriĢimde yaĢanılan sıkıntılar, kız çocuklarının okula devam etmesinde engelleyici 

unsurlardan biri olarak karĢımıza çıkmaktadır. Ailelerin çocuklarını okula göndermek 

için servise ücret ödemek zorunda kalması düĢük gelirli aileler için sorun 

oluĢturmaktadır. Bunun yanında öğrencinin akademik baĢarısı, okulda öğretmenlerin 

davranıĢ ve tutumları da kız çocuklarının okula devamı konusundaki diğer önemli 

etmenler olarak sayılabilir 

Öğrencilerin Okul BaĢarısı 

Öğrencilerin okula devam etmemesinde önemli etkenlerden birisi de okuldaki 

baĢarısızlığıdır (GökĢen, Cemalcılar ve Gürlesel, 2008). Okula devam etmeyen 

öğrencilerin çoğunun okulda baĢarısız olduğu görülmektedir. Bu noktada derslerin zor 

olması ve ders çalıĢmak istememek ana etken olarak görülebilmektedir. Okulu terk eden 

öğrencilerin önemli bir kısmı ise sınıf tekrarı yapmaktadır. Diğer bir taraftan sınıf 

tekrarı ile devamsızlık iç içe geçmiĢ durumlar olarak belirlenebilir. ArkadaĢ ve sosyal 

çevrenin etkisi ise hem kendi baĢına hem de okul baĢarısızlığının altında 

incelenebilecek boyutlardan birisidir. Öğrenciler devamsızlık veya okuldaki akademik 

baĢarısızlıklarını arkadaĢlarına ve sosyal çevrelerine bağlayabilmektedirler. Aynı 

zamanda arkadaĢ ve çevrelerinin de okulu terk etmede etkili olduğu görülmektedir 

(MEB ve UNICEF, 2013). 

Buna göre, çocukların okula gitmeme, devamsızlık ve okulu terk etmelerinde 

kiĢisel durumları etkili olmaktadır. En önemli nedenlerden birisi de öğrencinin baĢarısız 

olmasıdır. Özellikle kız çocuklarının okulda baĢarısız olması ailelerin kız çocuklarını 

okuldan alması için bir neden olarak görülmektedir. Çocuklarının okuldaki baĢarısız 

durumlarını gerekçe gösteren ailelerin, kız çocuklarını okuldan almasının göstergesi 

olarak toplumsal cinsiyet algısı gösterilebilir. 

Sosyokültürel Engeller 

Aileler kız çocuklarını okula göndermek yerine ev iĢlerinde anneye yardım 

etmesini, kardeĢlerine bakmasını veya hayvan bakımında yardımcı olmasını 

istemektedir. Bazı bölgelerde yaĢayan annelerin iĢ yükleri oldukça fazladır. Bu sebeple 
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kız çocuklarının kendilerine yardımcı olmalarını istemektedirler. Kız çocuklarının 

annenin iĢ yükünü azaltması evde ikinci anne rolünü üstlenmesiyle gerçekleĢmektedir. 

Bu nedenle kızların okula devam etmemesi ve evde anneye yardımcı olması düĢüncesi 

eğitimin bazı aileler tarafından gereksiz görülmesine neden olmuĢtur. Aynı zamanda kız 

çocuklarının baĢına kötü bir olay gelebileceği düĢüncesi ile aileler kız çocuklarını okula 

göndermek istememektedir. Geleneksel bakıĢ açısıyla birlikte ailelerin çevreye olan 

güvensizliği kız çocuklarının okula gidememesinde büyük bir neden olmuĢtur (Bora ve 

TaĢ, 2017). 

Kadınların eğitim sisteminde erkeklere göre daha düĢük oranda yer alması 

toplumsal cinsiyete dayalı ayrımcılığın bir yönüdür. Okullarda toplumsallaĢma 

sürecinin cinsiyet olması ve cinsiyet eĢitliği konusunda ayrım yapan öğretim 

programları, var olan geleneksel cinsiyet rollerini ve kalıp yargıları desteklemektedir. 

Bazı ders kitaplarında yer alan statü ve geliri yüksek meslekler erkeklere uygun olarak 

belirtilmiĢtir. Ev içi bakım iĢleri ise kadına uygun görülmektedir. Kadına ve erkeğe 

yapılan ayrımcı sosyal rollere vurgu yapıldığı görülmektedir. Kadının asıl görevinin 

annelik olduğu sık sık belirtilmiĢtir (Gök,  2004). 

Buna göre, sosyokültürel etmenlere bakıldığında ailenin geleneksel yapısı, 

toplumsal cinsiyet algısı ve çevrenin eğitime bakıĢ açısı vb. gibi sebeplerden dolayı kız 

çocuklarının eğitimden uzaklaĢtırılmak istendiği görülmektedir. Yoksul aileler okuldan 

sonra kız çocuklarını ev içerisinde ve ev dıĢında çalıĢtırıp yararlanmak istemektedir. 

Dünya’da ve Türkiye’de Kız Çocuklarının OkullaĢmasına Yönelik 

Önlemler ve ÇalıĢmalar 

UNICEF‟in (2004b) hazırladığı „„Dünya Çocuklarının Durumu 2004‟‟ raporuna 

göre, temel eğitime herkesin ulaĢılabilmesi göreceli bir Ģekilde açık hedef olarak 

görülmektedir. Fakat bu hedefe ulaĢılmasının en az diğer hedefler kadar güç olduğu 

anlaĢılmıĢtır. Her çocuğa kaliteli temel eğitimin sağlanması yönünde çalıĢmalar 

yapılmaktadır. Ancak hala 121 milyon çocuk bu haktan yararlanamamaktadır. Dünyada 

yürütülen birçok proje bulunmaktadır. Bu projelere rağmen eğitim olanaklarına eriĢim 

noktasında, okul baĢarısında ve eğitime devam etmede toplumsal cinsiyet eĢitliği sorun 

oluĢturmaktadır. Dolayısıyla kız çocukları eğitim imkânlarından yoksun kalmaktadırlar. 

Kız çocuklarının eğitimine yapılacak olan yatırımlar, tüm çocukların kaliteli bir eğitim 

alma hakkını koruyacak ve kalkınma hedeflerine baĢlangıç ivmesi kazandıracaktır. 
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Eğitimde uzun vadeli eğitim planlarında cinsiyet eĢitliği üzerine çalıĢmalar 

yapılmaktadır. Bu çalıĢmaların iĢe yaradığı görülmektedir. Son yıllarda Etiyopya kız 

çocuklarının eğitimini önemli bir öncelik haline getirmiĢtir. Sonuç olarak ilköğretimde 

kız ve erkek çocukları arasındaki farklar ortadan kalmıĢtır. Kenya, uzak bölgelerdeki kız 

çocukları için yatırımlar yapmıĢtır. Kız çocuklarının 1. sınıfa kayıtları artmıĢtır. Aynı 

zamanda kızlar matematikte erkeklerden daha iyi bir performans göstermektedirler. 

Benzer Ģekilde Nepal‟de yapılan çalıĢmalar ile kız çocuklarının okula kayıt olmaları ve 

okulu tamamları sağlanmıĢtır (UNESCO, 2020b). UNESCO Uluslararası Kadınlar 

Günü‟nde kız ve kadın eğitimi ödülü için adaylık çağrısı baĢlatmıĢtır (UNESCO, 2020). 

Nijer'de canlı ve sürdürülebilir kalkınma için kız çocuklarının eğitimi kapsamında, 

eğitimdeki cinsiyet eĢitsizlikleri ile mücadele için UNESCO Batı Afrika Bölge Ofisi 

Sahel, Japonya hükümetinin mali desteğiyle bir proje gerçekleĢtirmiĢtir. 2000 yılından 

bu zamana kadar ilköğretime katılım noktasında etkileyici iyileĢtirmeler olmuĢtur. Fakat 

Nijer‟de eğitimin her düzeyinde cinsiyet eĢitsizlikleri devam etmektedir. Bu proje ile 

kızların ve kadınların eğitime eriĢimi ve katılmaları amaçlanmıĢtır (UNESCO, 2016). 

Kız çocuklarının eğitimine destek sağlamak ve farkındalık oluĢturmak için ABD'nin 

Los Angeles Ģehrinde Kore konvansiyonu sırasında “Parlak Kızlar, Daha Parlak 

Gelecek” kampanyası ile kız çocuklarının eğitimi vurgulanmıĢtır (UNESCO, 2017). 

Türkiye‟de de kız çocuklarının eğitim sistemine kazandırılması ve okullaĢma 

oranının artırılması için çeĢitli çalıĢmalar ve kampanyalar yürütülmektedir. Okula kayıt 

yaptırmamıĢ ve devamsızlık yapan kız öğrencilerin eğitime eriĢimi konusunda cinsiyet 

eĢitsizliğinin giderilmesi gibi amaçlar yer almaktadır (Yavuz ve diğerleri, 2016). Kız 

çocuklarının eğitime eriĢememesinin önündeki engellerin kaldırılması için son yıllarda 

devlet ve çeĢitli sivil toplum örgütleri kampanya ve projeler baĢlatmıĢtır. Toplumsal 

cinsiyet eĢitsizliğinin önüne geçilmeye çalıĢılmıĢ ve ailelerle birebir görüĢülerek bu 

cinsiyetçi bakıĢ açısının sona ermesine çalıĢılmıĢtır (Asan, 2010). Milli Eğitim 

Bakanlığı ve birçok resmi, yerel kurum ve sivil toplum örgütleri tarafından toplumsal 

cinsiyeti sağlamak ve farkındalık oluĢturmak amacıyla projeler gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Projelerin amaçları kız ve erkek çocuklarının eğitimleri boyunca cinsiyete dayalı 

ayrımcılığa maruz kalmamasını sağlamaktır. Aynı zamanda kız ve erkek çocuklarının 

eğitim hakkından eĢit bir Ģekilde faydalanmaları ve öğretmenlerin cinsiyete yönelik 

duyarlılıkları artırmak bu amaçlar arasındadır  (Engin Demir ve diğerleri, 2016). 

Eğitime eriĢen öğrencilerin sonrasında okula devamını sağlamakta önemlidir. MEB 
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eğitime eriĢim konusunda birçok proje yürütmüĢtür. Bu projelerin sonuç ve etkilerini 

kamuoyuyla paylaĢmak önemlidir. Özellikle eğitime eriĢim noktasında sıkıntı yaĢayan 

dezavantajlı çocuklarla ilgili veri paylaĢımı yapılması çözüm önerileri açısından büyük 

önem taĢımaktadır (ERG, 2018).  

Milli Eğitim Bakanlığı toplumsal cinsiyet eĢitliği konusunda birçok projeler 

geliĢtirmiĢ ve uygulamıĢtır. Bu projeler; insan hakları ve demokrasi dersinin 

geliĢtirilmesi, okul ders kitaplarında toplumsal cinsiyet eĢitliğini sağlamak amacıyla 

görselleme çalıĢmalarının yer alması, 12 yıllık zorunlu eğitim, kızların eğitimi (KEP 1 

ve KEP 2), kız çocuklarının okullaĢmasının artırılması için uygulanan ġartlı Nakit 

Transferi Uygulaması ve çeĢitli kampanyalardır. Avrupa Birliği ve Milli Eğitim 

Bakanlığı‟nın desteğiyle geliĢtirilip, finanse edilen “Eğitimde Toplumsal Cinsiyet 

EĢitliğinin GeliĢtirilmesi Projesi “ (ETCEP) Türkiye‟de toplumsal cinsiyet eĢitliğine 

katkı sağlanması amacıyla gerçekleĢtirilmiĢtir. Bu projenin amaçları arasında; 

okullardaki kız ve erkek öğrenciler arasında toplumsal cinsiyet eĢitliğini sağlamak, 

ikincisi eğitim sisteminde eĢitliğe ve toplumsal cinsiyete dayalı bir yaklaĢımın 

benimsenmesini sağlamaktır (Engin Demir ve diğerleri, 2016). Milli Eğitim Bakanlığı 

2014 yılında “Eğitimde Toplumsal Cinsiyet EĢitliğinin GeliĢtirilmesi Teknik Destek” 

projesini baĢlatmıĢtır. Bu proje ile cinsiyet kalıp yargıları ortadan kaldırılmak 

istenmiĢtir. Toplumsal cinsiyete duyarlı bir yaklaĢımı tüm eğitim sistemine yerleĢtirmek 

amaçlardan biridir (KSGM, 2019). 

Türkiye‟de, Milli Eğitim Bakanlığı ve UNICEF kız çocuklarının okullulaĢma ve 

okula devam etme oranlarını %100‟e çıkarmayı amaçlayan çalıĢmalar baĢlatmıĢlardır. 

Kampanyanın amacı kız çocuklarının okula hiç gitmemiĢ veya okula baĢlayıp devam 

etmemiĢ olanlarının okula kaydolmalarını ve baĢarılı bir Ģekilde bitirmelerini 

sağlamaktır (MEB, 2003). Türkiye‟de güneydoğu ve doğu bölgelerinde cinsiyet 

eĢitsizliği önemli boyutlardadır. Bazı illerde 6 ve 14 yaĢındaki kız çocuklarının yaklaĢık 

%50‟si okula gitmemektedir. Kırsal kesimlerde yaĢayan çocuklardan 11 ve 14 yaĢ 

arasındaki kız çocuklarının %60‟ı okula kayıtlı değildir (MEB, 2011). KAGĠDER‟in 

(2011) yapmıĢ olduğu „„Kars‟taki Kızlar Ġlerliyor 2010-2011‟‟ projenin esas amacı, 

Kars‟ta ortaöğretimde eğitim gören kız çocuklarının okulda kalma ve iĢ piyasasında yer 

edinmelerine yardımcı olmaktır. Aynı zamanda toplumsal cinsiyet farkındalığını 

artırarak kız çocuklarına yönelik yapılan cinsiyet ayrımcılığının önlenmesine katkı 

sağlamaktır.  
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“Haydi Kızlar Okula, Baba Beni Okula Gönder, Ana-Kız Okuldayız‟‟  gibi kız 

çocuklarının eğitimi ile ilgili kampanyalar yapılmıĢtır. Aynı zamanda “Eğitimde 

Toplumsal Cinsiyet EĢitliği Projesi‟‟ yürütülmüĢtür. Yüksek Öğretim Kurulu 

bünyesinde Akademide Kadın ÇalıĢmaları ve Sorunları Komisyonu kurulması ve bu 

Komisyon tarafından “Yükseköğretim Kurumları Toplumsal Cinsiyet EĢitliği Tutum 

Belgesi” oluĢturulmuĢtur. Yapılan çalıĢmalar eğitime eriĢim ve eğitim sürecinde kadın 

ve erkek eĢitliğini vurgulamak amacıyla yapılmıĢtır (KSGM, 2018). UNICEF‟in yapmıĢ 

olduğu „Haydi Kızlar Okula‟ kampanyasının amacı 2005 yılına kadar ilköğretimdeki kız 

ve erkek öğrencilerin eĢitliğini sağlamaktır. Kız çocuklarının okullaĢma oranlarının 

göreceli düĢük olduğu 53 yılda çalıĢma yürütülmüĢtür. Yapılan çalıĢmalarda toplumsal 

cinsiyet konusu ele alınmıĢtır. ÇalıĢmaların sonucuna göre ilköğretime kayıt yaptırmıĢ 

olan kız ve erkek çocukları arasında %7 fark vardır (MEB, 2011). 2008 yılında kadın 

okuryazarlığını artırmak amacıyla “Ana Kız Okuldayız Okuma Yazma Kampanyası” ile 

3 milyon kadının okuryazar hale getirilmesi amaçlanmıĢtır. Aynı zamanda “Uluslararası 

Bilimde Kadın ve Kız Çocukları Günü” ve “Uluslararası Bilgi ve ĠletiĢim 

Teknolojilerinde Kız Çocukları Günü” kapsamında çeĢitli faaliyetler gerçekleĢtirilmiĢtir 

(KSGM, 2019). 

 “Kız Çocuklarının OkullaĢması ve Okul Öncesi Eğitimin YaygınlaĢtırılması” 

gibi kampanyalar ile projeler kız çocuklarının eğitiminin önemi konusunda farkındalık 

oluĢturmuĢtur (Maya, 2013). Kız çocuklarının eğitim alması ve toplumsal cinsiyet 

eĢitliğinin sağlanması için yapılan kampanyaların diğerleri ise Ulusal Eğitime Destek, 

ÇağdaĢ Türkiye'nin ÇağdaĢ Kızları, Anadolu'da Bir Kızım Var Öğretmen Olacak, 

Eğitimde ve Toplumsal Katılımda Cinsiyet EĢitliğinin Sağlanması, Anne Çocuk Eğitimi 

Programı (AÇEP), KADAV Okul Öncesi Toplumsal Cinsiyet Duyarlılığı Yaratma 

Projesidir. Bu proje ve kampanyaların amacı büyük kitlelere ulaĢmaktır (TÜSĠAD ve 

KAGĠDER, 2008b).  

Türkiye‟de ilköğretim düzeyinde eğitime eriĢimi artırmak için çeĢitli politikalar 

uygulanmıĢtır. Bu politikalar ailelerin çocuklarını, özellikle kız çocuklarını okula 

göndermeye özendirmek ve ailelerin belirttiği engelleri ortadan kaldırmak Ģeklinde 

olmuĢtur. Sivil toplum kuruluĢları tarafından çeĢitli projeler yapılmıĢtır. Bu projeler 

içinde Doğan Grubu‟nun liderliğinde ve ÇağdaĢ YaĢamı Destekleme Derneği (ÇYDD) 

ortaklığıyla sürdürülen „„Bana Beni Okula Gönder‟‟ projesi ile Turkcell ve ÇağdaĢ 

YaĢamı Destekleme Derneği tarafından gerçekleĢtirilen „Kardelenler‟ kampanyası kız 
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çocuklarının eğitimi için yapılan önemli kampanyalardır. Bu projelerle birlikte burslar, 

okul ve yurt yapımı ile kamuoyunda farkındalık oluĢturma eğitime eriĢimi artırma 

noktasında etkili olmuĢtur (ġaĢmaz, 2016). Türkiye‟de kız çocuklarına yönelik yapılan 

ÇalıĢmalarda Turkcell ve ÇağdaĢ YaĢamı Destekleme Derneği (ÇYDD) tarafından 

„„Kardelenler‟‟ projesi ile ekonomik yetersizliği sebebiyle okula gidemeyen kız 

çocuklarına eğitimde fırsat eĢitliği sağlanmak istenmiĢtir. Kız çocuklarının ufku açık 

bireyler olmaları ve meslek sahibi bireyler olmaları amaçlanmıĢtır. Bu kapsamda 

Türkiye‟de okuma yazma isteği olan kız çocuklarına burslar verilmiĢtir. Aynı zamanda 

Mercedes Benz ile ÇağdaĢ YaĢamı Destekleme Derneği „„Her Kızımız Bir Yıldız‟‟ 

projesi ile kadının toplumda hak ettiği güce kavuĢması ve kadınlara sosyal ve ekonomik 

alan eĢit fırsatlar verilmesi amacıyla kız çocuklarına destek sağlamıĢtır (Eryılmaz, 

2017). Türk Eğitim Vakfı (TEV), yoksulluk nedeniyle okula gidemeyen kızlar için 

„Eğitimli Kızlar Umutlu Yarınlar‟ projesi için 479 gönüllü koĢucuyla Runatolia 

Maratonu‟na katılmıĢtır. Bununla birlikte kız çocukları eğitimi için gereken bağıĢlar 

toplanmıĢtır (Efendioğlu, 2020). 

Ġstanbul Bilgi Üniversitesi çocuk çalıĢmaları birimi tarafından Ġstanbul Milli 

Eğitim Müdürlüğü ile „„Toplumsal Cinsiyet EĢitliği Projesi‟‟ çocuklarda cinsiyet 

eĢitliğine yönelik olumlu bir tutum oluĢturulması ve değiĢiklik sağlanması amacıyla 

yapılmıĢtır. AraĢtırma sürecinde elde edilen bulgularla ilköğretimdeki öğrencilerin 

toplumsal cinsiyet eĢitliği üzerine farkındalık oluĢturmalarını sağlamak amacıyla 

oyunlar geliĢtirilmiĢtir (Sosyal Kalkınma ve Cinsiyet EĢitliği Politikalar Merkezi 

Derneği [SOGEP], 2013). 2014-2017 yılları arasındaki „„Ben de Varım Projesi‟‟ Genç 

Hayat Vakfı‟yla imzalanan protokol çerçevesinde uygulanmaktadır. Bu projedeki hedef 

Mesleki ve Teknik Anadolu Liselerindeki kız çocuklarının istihdamı sağlamak ve onları 

toplumsal hayata kazandırmaktır. (ERG, 2015). Sabancı Üniversitesi‟nin 2007-2010 

yılları arasında BirleĢmiĢ Milletler Kadınların Ġnsan Haklarının GeliĢtirilmesi Ortak 

Programı kapsamında „„Mor Sertifika‟‟ programı toplumsal cinsiyet farkındalığı 

oluĢturmak amacıyla yapılmıĢtır (Sabancı Vakfı, 2020). Anne Çocuk Eğitim Vakfı 

(AÇEV), Eğitim Reformu GiriĢimi (ERG) ve Kadın Adayları Destekleme Derneği (Ka-

Der) ortaklığında 2005-2008 yılları arasında „„Eğitimde ve Toplumsal Katılımda 

Cinsiyet EĢitliğinin Sağlanması Projesi‟‟ yürütülmüĢtür. Bu projede bireysel dönüĢümü 

sağlamak için kadın insan hakları ve seçme eğitiminin yer aldığı „„YurttaĢlık Eğitimi 

Programı‟‟ geliĢtirilmiĢtir. AÇEV toplumsal farkındalık oluĢturabilmek amacıyla 
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çocuklarını okula göndermeme eğilimindeki ailelere anne–baba seminerleri 

düzenlemiĢtir. Aynı zamanda toplumsal cinsiyet eĢitliği kapsamında kadın hakları 

eğitimi okuma yazma kurslarına dâhil edilmiĢtir (Engin Demir ve diğerleri, 2016). 

Aydın Doğan Vakfı‟nın TESEV iĢbirliğiyle hazırladığı internet sitesi 

(TurkiyedeCocuklar.org) özellikle kız çocukları ile ilgili çalıĢan karar alıcı, 

akademisyen ve sivil toplum örgütlerinin faydalanması amacıyla yapılmıĢtır. Bu sitede 

Türkiye‟deki çocuklarla ilgili demografik, sosyal ve ekonomik veriler oluĢturulmuĢtur. 

Dolayısıyla bu konu ile ilgilenen paydaĢların projeler yapmak isterken 

kullanabilecekleri bir veri bankası oluĢturulmak istenmiĢtir (Polat, 2018). Aydın Doğan 

Vakfı‟nın 2015 sonrasındaki önceliklerinden birisi kırsal kesimde yaĢayan kız çocukları 

için güvenli ve geliĢim odakları yurtlar sağlamaktadır. Bu yurtların sağlanması, hem 

aileleri hem de kız çocuklarının ortaöğretime devam etmek istemesinde teĢvik edici bir 

durum oluĢturmuĢtur (ġaĢmaz, 2016). 

Eğitimdeki eĢitsizlik bir yönüyle toplumdaki eĢitsizliği yansıtmaktadır. Kadınlar 

ve erkekler arasındaki var olan eğitimdeki eĢitsizlik toplumdaki güç dağılımının 

yeniden yapılanmasını sağlamaktadır. Bu sebeple eğitime eriĢimdeki toplumsal 

eĢitsizliği telafi etmeye yönelik politikaların geliĢtirilmesi, müfredatların düzenlenmesi, 

öğretim ve değerlendirme süreci, okul kültürü içerisindeki cinsiyetçi bakıĢ açılarına 

yönelik dönüĢümler yapılmalıdır. Kadınların eğitimden faydalanabilmesi ve güçlenmesi 

ancak bu Ģartlar sağlandığında artabilir (Sayılan, 2012). Okullarda ders kitaplarını 

izleme ve değerlendirilmesi konusunda önemli uygulamalar yapılmıĢtır. Bununla 

birlikte, araĢtırmalar toplumsal cinsiyet eĢitsizliğinde gerileme olduğunu 

göstermektedir. Bu alanda Türkiye‟de önemli adımlar atılmıĢtır. Bu geliĢmelerin daha 

ileriye taĢınması önem taĢımaktadır (ERG, 2018). Eğitim hakkından, temel eğitim 

çağındaki çocukların yararlanmaları amaçlanmaktadır. Bu kapsamda dezavantajlı 

çocukları baĢta olmak üzere tüm eğitim kademelerinde eğitime eriĢim ve okula devam 

etme durumlarının sağlanması amacıyla projelere ağırlık verilmektedir. Eğitime 

eriĢimin yanı sıra hizmet kalitesinin artırılması ve toplumsal farkındalığın artırılması 

için çeĢitli projeler ve çalıĢmalar yürütülmektedir (MEB, 2020). 

Buna göre Dünya‟da ve Türkiye‟de kız çocuklarının eğitimine yönelik yapılan 

proje, çalıĢma ve kampanyalar incelendiğinde, kız çocuklarının okul terkinin 

azaltılması, kadın okuryazarlığının artması ve kız çocuklarının okullaĢma oranının 

artırılmasına odaklanıldığı görülmektedir. Fakat yapılan çalıĢmalara rağmen kız 
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çocuklarının eğitime eriĢimi noktasında hala çeĢitli sorunlar yaĢandığı söylenebilir. Kız 

çocuklarının eğitimi için yapılan her çalıĢmada toplumsal cinsiyet eĢitliğini sağlamak ve 

farkındalık oluĢturmak hedeflenmiĢtir. Çünkü kız çocuklarının eğitimi için yapılan 

yatırımlar ülkelerin kalkınmasında da büyük rol oynamaktadır. Bu sebeple Dünya‟daki 

tüm ülkelerde ve Türkiye‟de kız çocuklarının eğitimi alanında yapılan destekler büyük 

önem taĢımaktadır denilebilir. 

Ulusal ve Uluslararası Belgelerde Eğitimde Cinsiyet EĢitliği 

Kadının toplumdaki yeri, varlığı, kimliği ve eylemleri açıklanmaya çalıĢılırken 

kamusal alan referans olarak alınan bir kavram olmuĢtur. Kadınların kamusal alanda yer 

almasıyla birlikte veya bunun engellenmesi sosyolojik çözümlemelerin vazgeçilmez bir 

parçası olarak karĢımıza çıkmaktadır. Kız çocukları evlerde ve pasif nitelikler 

kazanacak Ģekilde yetiĢtirilmektedir. Bu sebeple sosyal, politik, ekonomik ve kültürel 

anlamda erkek çocuklarıyla eĢit olamamaktadırlar. Bu haklardan yoksun kalmaktadırlar. 

Eğitim alan çocuklara bakıldığında yasal düzenlemelere rağmen kız çocuklarındaki 

oranın erkeklere göre düĢük olduğu görülmektedir. Özellikle gelir seviyesi düĢük aileler 

erkek çocuklarının eğitimine ağırlık verdiği halde kız çocuklarını eğitim olanaklarından 

yoksun bırakmaktadır. Eğitimde eĢit Ģansa sahip kız çocukları için de toplumsal cinsiyet 

rolleri eğitim araçlarında, uygulamalarda veya öğretmenlerin davranıĢlarında 

somutlaĢmaktadır. Dolayısıyla kız ve erkek çocukları arasındaki toplumsal cinsiyet 

eĢitsizliği yeniden üretilmektedir (VatandaĢ, 2007). Türkiye‟de sıklıkla belirlenen 

durumlardan biri, eğitimde kadınlara veya kız çocuklarına ayrımcılık yapılmasının 

yasak olduğudur. Fakat mevzuatla gerçeklik arasındaki mesafe toplumsal cinsiyet 

eĢitsizliklerinin yasaklamalarla önüne geçilemediğidir. Eğitimin hak olduğuna dair 

bakıĢ açısının izlenmesi, benimsenmesi ve bunun gerektirdiklerinin yerine getirilmesi 

gerekmektedir (Tan, 2018). 

Toplumsal cinsiyetin getirdiği ayrımlar devam etse bile son yüzyıl içinde kadını 

edilgen erkeği ise etken kılan ve her iki cinsinde içselleĢtirdiği ayrımcılığın var olduğu 

bir süreçte bir takım önemli görülebilecek değiĢiklikler olmuĢtur.  Toplumsal cinsiyete 

ait algı, tutum ve rollerde değiĢiklikler meydana gelmiĢtir. En önemli göstergelerinden 

birisi cinsler arasındaki farklılığın bir ayrımcılık sorunu olarak kabul edilmesidir.  

Yürürlüğe 1981 yılında giren ve Türkiye‟nin 1985 yılında taraf olduğu BirleĢmiĢ 

Milletler Kadınlara KarĢı Her Türlü Ayrımcılığın Önlenmesi SözleĢmesi ile Pekin 
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Eylem Platformu (1994) bunun en önemli göstergelerinden birisidir. Toplumdaki 

benimsenmiĢ cinsiyet rollerinin getirdiği hiyerarĢinin neden olduğu sorunları 

sonlandırmak için yapılması gereken birçok iĢ vardır. Bunların en baĢında eğitim 

sistemi yer almaktadır. Çünkü eğitim sistemleri yükseldikçe toplumdaki cinsiyet 

konusunda yapılan ayrımcılıkların belirli oranlarda azaldığı görülmektedir (VatandaĢ, 

2007). Kadınlara KarĢı Ayrımcılığın Önlenmesi SözleĢmesi‟ne (CEDAW, md. 1) göre,  

„kadınlara karĢı ayrımcılık‟ ekonomik, sosyal, siyasal, kültürel ya da diğer alanlarda 

kadın ve erkek eĢitliğine dayanan hak ve özgürlüklerin, medeni durumlarına 

bakılmaksızın kadınlara tanınmasını, bu haklardan kadınların faydalanmalarını veya 

kullanmasını engelleme ya da hükümsüz kılma amacını taĢıyan veya bu sonucu doğuran 

cinsiyete bağlı olarak yapılan herhangi bir ayrım, dıĢlama veya kısıtlamadır. CEDAW 

(m. 10) kadın ve erkeklerin eğitim alanında eĢit haklara sahip olmasını sağlamak için 

kadınlara karĢı ayrımcılığı ortadan kaldırmak için gerekli önemleri de belirlemiĢtir (Tan, 

2018). UNESCO cinsiyet eĢitsizliği vizyonu, Kadınlara KarĢı Her Türlü Ayrımcılığın 

Önlenmesi SözleĢmesi (CEDAW) ve Pekin Eylem Bildirgesi ve Platformu gibi ilgili 

uluslararası belgelerle uyumludur (UNESCO, 2014a). 

BirleĢmiĢ Milletlerin Kadınlara KarĢı Her Türlü Ayrımcılığın Önlenmesi 

SözleĢmesinin Esas amacı; toplumsal yaĢamda kadın ve erkek eĢitliğini sağlamak, 

kalıplaĢmıĢ kadın-erkek rollerinin, geleneksel ve benzer ayrımcılık içeren tüm 

durumların ortadan kaldırılmasını sağlamaktır. SözleĢme; kadınlara yapılan ayırımcılığa 

karĢı açık bir tanım getirmektedir. Aynı zamanda bu sözleĢme, taraf devlete kadınlara 

karĢı ayrımın ortadan kaldırılması amacıyla yasal düzenlemeler ve eĢitliği sağlamak için 

önlemler alma görevini vermektedir. Taraf devletler eĢitliği yeniden üreten kalıplaĢmıĢ 

yargıları ortadan kaldırarak eĢitlikçi bir tutum ve davranıĢ geliĢtirilmesinin yanında 

kadın problemlerinin yer aldığı birçok konuda önlem almakla görevli kılınmıĢtır. 

CEDAW SözleĢmesi bağlayıcı bir sözleĢmedir. Türkiye‟nin bu konu ile ilgili yerine 

getirmesi gereken yükümlülükler dört yılda bir komiteye sunulan ülke raporları ile 

değerlendirilmektedir. Bu raporları değerlendiren komite, Türkiye‟deki duruma yönelik 

tavsiye kararları vermektedir (KSGM, 2008).Bu sebeple uluslararası pek çok kuruluĢ, 

geliĢmekte olan ülkelerdeki kız çocuklarının okullaĢma oranının artması için sürekli bir 

çaba göstermektedir. Türkiye taraf olduğu sözleĢmelerle kadının eğitimiyle ilgili 

politikalar geliĢtirmeyi, yasal çerçevede düzenlemeler yapmayı ve bu yasaları 

uygulamaya geçirmeyi taahhüt etmiĢtir (Atlama ve Özsoy, 2009). 
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Cumhuriyet döneminin baĢlangıcından itibaren Türkiye‟de kadın ve erkek 

herkes için eğitimde eĢitlik sağlamak amacıyla uluslararası belgeler imzalanmıĢtır. Aynı 

zamanda yasal düzenlemeler gerçekleĢtirilmiĢtir (Maya, 2013). Türkiye Cumhuriyeti 

Anayasası 42. maddesinde “Kimse, eğitim ve öğrenim hakkından yoksun bırakılamaz 

ve ilköğretim, kız ve erkek bütün vatandaĢlar için zorunludur ve devlet okullarında 

parasızdır.” (Özaydınlık, 2014). Milli Eğitim Kanunu‟na (1739) göre eğitim kurumları 

cinsiyet ayrımı gözetmeden herkese eĢit bir eğitim verilmelidir (m. 4). Aynı kanunun 8. 

maddesine göre eğitimde kadın, erkek herkese fırsat ve imkân eĢitliği verilir (m. 8).  

Eğitim hakkı hukuksal düzenlemelerle güvence altına alınmıĢtır. Bu belgelerle kadının 

eğitimine yönelik pozitif ayrımcılığa vurgu yapılmıĢtır. 

Herkesin eğitim alması yönündeki uluslararası belgenin ilk taahhüdü 1948 Ġnsan 

Hakları Evrensel Bildirgesi‟nde yer almıĢtır. Sonrasında ise 1989 yılında Çocuk Hakları 

SözleĢmesi ile tekrar ortaya konulmuĢtur. Dünya liderlerinin çocuklar için Dünya 

Zirvesi‟nde bir araya gelmeleri ile birlikte kız ve erkek çocuklarının eĢit bir Ģekilde 

kaliteli eğitim almaları konusunda kararlar almıĢlardır. Okul kayıt oranlarındaki 

eĢitsizliklerin azalmasına yönelik önlemler alınacağını belirtmiĢlerdir. Alınan bu 

kararlara karĢın herkesin eğitim alması yönündeki fikirler gerçekleĢtirilememiĢtir. 

Eğitim alanındaki toplumsal cinsiyet eĢitsizlikleri devam etmektedir (UNICEF, 2004a). 

Ġnsan Hakları Evrensel Beyannamesi 26. maddesinde „‟ Herkes eğitim hakkına sahiptir. 

Eğitim, en azından ilk ve temel eğitim aĢamasında parasızdır...‟‟ (BirleĢmiĢ Milletler 

Genel Kurulu, 1948). 

Avrupa Ġnsan Hakları SözleĢmesi‟nin Ek 1 Protokolün 2. Maddesinde "Hiç 

kimse eğitim hakkından yoksun bırakılamaz. Devlet, eğitim ve öğretim alanında 

yükleneceği görevlerin yerine getirilmesinde, ana ve babanın bu eğitim ve öğretimin 

kendi dini ve felsefi inançlarına göre yapılmasını sağlama haklarına saygı gösterir." 

(Avrupa Ġnsan Hakları SözleĢmesi [AĠHS], 2010). 

Çocuk haklarının diğer önemli adımı Çocuk Hakları SözleĢmesidir. 1924 

Cenevre Çocuk Hakları Bildirgesi ile baĢlamıĢ ve 1959 yılında Çocuk Hakları Bildirgesi 

ile devam etmiĢtir. SözleĢme 1989‟da istenilen ve beklenen hukuksal dayanaklara 

kavuĢmuĢtur. Bu Ģekilde çocuk hakları uluslararası topluluğun ortan ve evrensel bir 

değeri haline gelmiĢtir. SözleĢmenin önemli olmasının en önemli nedenlerinden biri tüm 

dünya çocuklarının ortaya koyduğu toplumsal görünümdür (UçuĢ, 2013). 
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UNICEF‟e (2004a) göre, Çocuk Hakları SözleĢmesi 28. Maddede çocuklarının 

eğitimiyle ilgili hükümler yer almaktadır. Bunlar aĢağıda yer almaktadır: 

1.Taraf Devletler, çocuğun eğitim hakkını kabul ederler ve bu hakkın fırsat eĢitliği 

temeli üzerinde tedricen gerçekleĢtirilmesi görüĢüyle özellikle: 

a)Ġlköğretim herkes için zorunlu ve parasız hale getirirler; 

b)Orta öğretim sistemlerinin genel olduğu kadar mesleki nitelikte de olmak üzere çeĢitli 

biçimlerde örgütlenmesini teĢvik ederler ve bunların tüm çocuklara açık olmasını 

sağlarlar ve gerekli durumlarda mali yardım yapılması ve öğretimi parasız kılmak gibi 

uygun önlemleri alırlar 

c)Uygun bütün araçları kullanarak, yükseköğretimi yetenekleri doğrultusunda herkese 

açık hale getirirler; 

d)Eğitim ve meslek seçimine iliĢkin bilgi ve rehberliği bütün çocuklar için elde edilir 

hale getirirler; 

e)Okullarda düzenli biçimde devamın sağlanması ve okulu terk etme oranlarının 

düĢürülmesi için önlem alırlar. 

2. Taraf Devletler, okul disiplininin çocuğun insan olarak taĢıdığı saygınlıkla bağdaĢır 

biçimde ve bu SözleĢmeye uygun olarak yürütülmesinin sağlanması amacıyla gerekli 

olan tüm önlemleri alırlar. 

3. Taraf Devletler eğitim alanında, özellikle cehaletin ve okuma yazma bilmemenin 

dünyadan kaldırılmasına katkıda bulunmak ve çağdaĢ eğitim yöntemlerine ve bilimsel 

ve teknik bilgilere sahip olunmasını kolaylaĢtırmak amacıyla uluslararası iĢbirliğini 

güçlendirir ve teĢvik ederler. Bu konuda, geliĢmekte olan ülkelerin gereksinimleri 

özellikle göz önünde tutulur. 

Çocuk Hakları SözleĢmesine bakıldığında çocukların eğitim hakkı güvence 

altına alındığı görülmektedir. Taraf devletler çocukların okula eriĢiminin zorunlu ve 

parasız eğitim sağlamak olduğunu belirtmiĢlerdir. Öğrencilerin okula devamları 

konusunda gereken önlemlerin alınması gerektiği vurgulanmıĢtır. 
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BÖLÜM III 

YÖNTEM 

Bu bölümde araĢtırmanın modeli, evren ve örneklemi, veri toplanma araçları, 

veri toplanması ve analizi süreci yer almaktadır. 

AraĢtırmanın Modeli 

Bu çalıĢmada durum çalıĢması ve olgubilim bir arada 

kullanılmıĢtır. Kadınların deneyimleri durum çalıĢması kapsamında 

ele alınırken, olgubilim ile kadınların kız çocuklarının eğitimine 

iliĢkin görüĢleri ele alınmıĢtır. 

Olgu bilim araĢtırmalarında baĢlıca veri toplama aracı görüĢmedir. Olgulara 

iliĢkin yaĢantıları ve anlamları belirlemek için görüĢmenin ayrıntılı bir Ģekilde yapılması 

gerekmektedir. AraĢtırmacının görüĢme sırasında bireyle güven ve empatiye dayalı bir 

iletiĢim kurması önemlidir. Böyle bir ortam oluĢturulduğunda bireyler düĢüncelerini 

açık bir Ģekilde ortaya koyabilmektedir. Olgu bilim araĢtırmalarında görüĢmeler 

genellikle uzun sürmektedir. YaĢantıların ayrıntılı bir Ģekilde belirtilmesi ve 

açıklanması açısından araĢtırmacı ile görüĢme yapılan birey arasında etkileĢimin olması 

gerekmektedir (Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s. 71).  

Durum çalıĢmasındaki en belirleyici özellik ise bir veya birkaç durumun 

derinlemesine araĢtırılmasıdır. Bu durumlar ilgili etkenler (ortam, olaylar, süreçler, 

bireyler, vb.) bütüncül bir yaklaĢımla araĢtırılmaktadır. Ġlgili durumu nasıl etkiledikleri 

ve bu durumdan nasıl etkilendikleri üzerine odaklanılır (Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s. 

73).  

ÇalıĢmada ilkokul, ortaokul, liseye devam edemeyen veya bir üst eğitim 

kademesine geçemeyen kadınların okulu terk etme nedenleri kendi bireysel deneyimleri 

kapsamında ele alınmakta ayrıca kız çocuklarının eğitimine iliĢkin görüĢleri 

belirlenmeye çalıĢılmaktadır. Kadınların okullaĢma oranlarına ait veriler kadınların okul 

terk nedenleri ile ilgili ayrıntılı bir bilgi sunamamaktadır. YaĢamlarının bir döneminde 

okulu terk eden kadınların araĢtırmaya dâhil edilmesi ve devam etmeme nedenlerine ait 

kiĢisel görüĢlerinin alınması bu konuda sosyokültürel ve bireysel faktörlere dayalı 

olarak daha açık ve net bir Ģekilde bilgi elde edilmesini sağlayacaktır. Bu sebeple bu 

araĢtırmada nitel araĢtırma yöntemlerinden olgubilim deseni kullanılmıĢtır.   
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Nitel araĢtırma yöntemlerinde araĢtırma yapan kiĢinin, araĢtırma sürecini 

tasarımlamak, araĢtırmayı yürütmek ve sonlandırmak, araĢtırmayı raporlamak gibi rol 

ve sorumluluğu vardır (Balcı, 2011, s. 38). Nitel yöntemlerle toplanan veriler üzerinde 

sayısal analizler yapmak mümkündür. Fakat nitel araĢtırmalarda temel amaç sayılar 

yoluyla sonuca ulaĢmak değildir. Nitel yöntemdeki asıl amaç konu ile ilgili okuyucuya 

betimsel ve gerçekçi bir veri sunmaktır. Bu sebeple toplanan verilerin ayrıntılı ve 

derinlemesine olması ve araĢtırmada yer alan katılımcıların görüĢ ve deneyimlerinin 

mümkün olduğunca doğrudan sunulması önemlidir. GörüĢmelerden elde edilen verilerin 

ayrıntılı ve derinlemesine olması, yapılan araĢtırmada ulaĢılan sonuçların geçerlik ve 

güvenilirliğine iliĢkin önemli bir göstergedir (Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s. 48).  

ÇalıĢma Grubu 

Bu çalıĢmada ilkokul, ortaokul ve lise kademelerinden herhangi birinde okula 

devam edemeyerek okulu terk etmiĢ veya bir üst kademeye geçememiĢ kadınların 

eğitime devam etmemelerinin nedenleri ve bu kadınların kız çocuklarının eğitimine 

iliĢkin görüĢleri araĢtırılmıĢtır. AraĢtırmanın çalıĢma grubunu Tokat ilinde ikamet 

etmekte olan ve herhangi bir eğitim kademesinde okulu terk eden veya mezun olan 

ancak bir üst kademeye geçemeyen 10 ilkokul, 10 ortaokul ve 10 lise mezunu olmak 

üzere 30 kadın oluĢturmaktadır. Bu kadınlar belirlenirken ilkokul mezunu veya 

ortaokulu bitirmeden herhangi bir sınıfına kadar okula devam etmiĢ kadınlar bir arada; 

ortaokul mezunu veya lisenin herhangi bir sınıfına kadar okula devam etmiĢ kadınlar bir 

arada ve lise mezunu olup lisans eğitimine devam etmemiĢ kadınlar ise bir arada ele 

alınarak 10‟ar kadından oluĢan gruplar oluĢturulmuĢtur.  

GörüĢmeler, katılımcılardan kabul edenlerin ses kayıtları alınarak yapılmıĢtır. 

Bu görüĢmeler 2019-2020 eğitim öğretim yılı ikinci döneminde gerçekleĢtirilmiĢtir. 

Okulu terk eden kadınların görüĢü alınırken maksimum çeĢitlemeye gidilerek alt, orta 

ve üst sosyo-ekonomik düzeylerden kiĢiler seçilmiĢtir. ÇalıĢma grubunda yer alan 

katılımcılara ait demografik değiĢkenler Tablo 6‟da verilmiĢtir. 
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Tablo 6. ÇalıĢma Grubunda Yer Alan ve Okulu Terk EtmiĢ Kadınların KiĢisel 

Özelliklerine Ait Bulgular 

DeğiĢkenler  Alt DeğiĢkenler n % 

YaĢ  20-25 yaĢ 

26-31 yaĢ 

32-37 yaĢ 

38-43 yaĢ 

44-49 yaĢ 

50-55 yaĢ  

56 ve üstü 

 

1 

6 

11 

4 

2 

5 

1 

3 

20 

37 

13 

7 

17 

3 

Mesleği  Ev hanımı  

Yardımcı personel 

Servis elemanı 

AĢçılık 

Esnaf 

Temizlik Ģirketi sahibi 

 

22 

3 

1 

1 

2 

1 

73 

10 

3 

3 

8 

3 

Eğitim Durumu Ġlkokul mezunu 

Ortaokul mezunu  

Lise mezunu 

 

10 

10 

10 

33 

33 

33 

Kaçıncı Sınıfa Kadar 

Okuduğu 

5.sınıf 

6.sınıf 

8.sınıf  

Lise 1 

Lise son 

 

9 

1 

7 

3 

10 

30 

3 

24 

10 

33 

Tablo 6‟da verilenlere göre kadınların yaĢları ve yaĢa göre yüzdeleri ise 20-25 

yaĢ %3, 26-31 yaĢ %20, 32-37 yaĢ 37, 38-43 yaĢ %13, 44-49 yaĢ %7, 50-55 yaĢ %17, 

56 ve üstü %3 olarak belirlenmiĢtir. 5. Sınıfı bitiren kadınlar %30, 6. sınıfı bitiren 

kadınlar %3, 8. Sınıfı bitiren kadınlar %24, lise 1‟i bitiren kadınlar %10 ve lise sona 

kadar okuyan kadınlar %33 olduğu görülmektedir. 

Görüldüğü üzere araĢtırmada maksimum çeĢitleme ile amaçlı örneklem 

kullanılmıĢtır. Yıldırım ve ġimĢek‟e (2016, s. 118) göre, nitel araĢtırma geleneği içinde 

geliĢen, fakat nitel araĢtırmacılar tarafından da sınırlı bir Ģekilde kullanılan olasılık 

temelli örnekleme yöntemlerinin tersine amaçlı örnekleme yöntemleri, tam anlamda 

nitel araĢtırma geleneği içerisinde ortaya çıkmıĢtır. Patton‟a (1987; akt. Yıldırım ve 

ġimĢek, 2016, s. 118) göre amaçlı örnekleme geniĢ ve zengin bir bilgiye sahip olduğu 

düĢünülen durumların derinlemesine çalıĢılmasına imkân sağlamaktadır. Bu nedenle, 

amaçlı örnekleme yöntemleri birçok durumda olgu ve olayların keĢfedilmesinde ve 

açıklanmasında faydalı olmaktadır. 

Maksimum çeĢitlilik örneklemesindeki amaç, göreli olarak küçük bir örneklem 

oluĢturmaktır. Bu örneklemde çalıĢan probleme taraf olabilecek bireylerin çeĢitliliğini 
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maksimum derecede yansıtmaktır. Maksimum çeĢitliliğe göre örneklem oluĢturulurken 

amaç genelleme yapmak için bu çeĢitliliği sağlamak değildir. Bunun aksine çeĢitlilik 

gösteren durumlar arasında ortak veya paylaĢılan olguların olup olmadığını bulmaya 

çalıĢmak ve bu çeĢitliliğe göre problemin farklı boyutlarını ortaya koymaktır. Bu 

örnekleme yöntemi kullanılmak istendiğinde iki konuda dikkatli olunması 

gerekmektedir. Öncelikle amacı konusunda açık olunmalıdır. Bu örnekleme yönteminde 

amaç çeĢitliliği sağlamak için evrene genelleme yapmak değildir. Amaç, çeĢitlilik 

gösteren durumlar arasında hangi ortaklıkların ve benzerliklerin var olduğunu 

bulmaktır. Ġkincisi ise, seçilen problemle ilgili durumlar arasında hangi çeĢitlilik 

alanlarının örnekleme yansıtılacağına karar verilmesidir. ÇeĢitlilik alanları 

belirlendikten sonra çeĢitlilikler örnekleme yansıtılmalıdır (Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s. 

120). 

GörüĢme yapılan kadınlardan araĢtırma konusuyla ilgili baĢka katılımcılara nasıl 

ulaĢılacağı konusuyla ilgili bilgiler alınarak yeni katılımcılara da ulaĢılmıĢtır. Bu 

bağlamda kartopu örnekleme yönteminden de yararlanılmıĢtır. Balcı'ya (2011, s. 102) 

göre, kartopu örnekleme genellikle gözlem araĢtırmalarında kullanılan bir yoldur. 

Patton‟a (1987, s. 56; akt. Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s. 122) göre, kartopu örnekleme 

araĢtırmacının problemle ilgili zengin bilgi kaynağı olabilecek birey veya durumların 

saptanmasında etkilidir. Yıldırım ve ġimĢek‟e (2016, s. 122) göre sürecin ilerlemesiyle 

birlikte elde edilen isimler veya durumlar bir kartopu gibi büyüyerek devam etmektedir. 

Belirli bir süre sonra belirli isimler ön plana çıkmaktadır. AraĢtırma yapan kiĢinin 

görüĢme yapması gereken birey sayısı veya ilgilenmesi gereken durum sayısı azalmaya 

baĢlamaktadır.  

Veri Toplama Araçları 

GörüĢme, nitel araĢtırmada kullanılan en yaygın veri toplama araçlarından 

biridir. Bunun sebebi bireylerin verilerini, görüĢlerini, deneyimlerini ve duygularını 

anlamak açısından güçlü olmasıdır. Aynı zamanda görüĢme iletiĢimin en yaygın biçimi 

olan konuĢmayı esas almasıdır. Bu yönüyle yazmaya veya doldurmaya dayalı testler 

veya anketlerde var olan sınırlılığı ve yapaylığı ortadan kaldırır. GörüĢme temel 

boyutları ile ele alındığı zaman özel bir eğitimi gerektiren bir veri toplama yöntemidir. 

Bu temel boyutları görüĢme formunun hazırlanması, görüĢmelerin ayarlanması, 

görüĢme hazırlıklarının yapılması ve görüĢmelerin gerçekleĢtirilmesi oluĢturur. Her biri 
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dikkatli bir Ģekilde yapılması gereken geçerli ve güvenilir veri toplamada önemli yeri 

olan basamaklardır (Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s. 136).  

Bu çalıĢmada „yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu‟ kullanılmıĢtır. Veri toplama 

aracı olarak kullanılan görüĢme formu, ilgili alan yazın taramasından sonra (Adıgüzel 

(2013) kız çocuklarının okullulaĢma engelleri ve çözüm önerileri, Bora ve TaĢ (2017) 

kız çocuklarının ortaöğretime gönderilmeme nedenleri, Gürol ve Dilli (2007) zorunlu 

eğitim çağında bulunan kız çocuklarının okula gitmeme sebepleri, Ġlhan Tunç (2009) kız 

çocuklarının okula gitmeme nedenleri, Yavuz ve diğerleri (2016) kız öğrencilerin örgün 

eğitimlerini sürdürmeme nedenleri) araĢtırmacı tarafından geliĢtirilmiĢtir. Formun 

kapsam geçerliliği için bir eğitim yönetimi, bir temel eğitim ve bir eğitimde ölçme ve 

değerlendirme alan uzmanı olmak üzere 3 uzman görüĢü alınmıĢtır. GörüĢme 

doğrultusunda değerlendirme yapılarak ifadeler tekrar düzenlenmiĢtir.  

Veri toplama aracının ilk kısmında katılımcı kadınların kiĢisel değiĢkenlerine 

yönelik sorular, ikinci kısmında ise kadınların kız çocuklarının eğitimine yönelik 

görüĢlerini ve kendilerinin okulu terk etme nedenlerini belirlemeye yönelik açık uçlu 

sorular Ek 1‟de yer almaktadır. 

Verilerin Toplanma Süreci 

AraĢtırmada verilerin toplanması için etik kurul onayı alınmıĢtır. Etik kurul 

onayı Ek 2‟de yer almaktadır. Yarı yapılandırılmıĢ görüĢme formu hazırlandıktan sonra 

görüĢmeyi kabul eden katılımcılar ile görüĢme yeri ve saati belirlenmiĢtir. GörüĢme 

yapılan kadınların kendilerini rahat hissettikleri bir görüĢme ortamı ayarlanmıĢtır. 

Önceden belirlenen görüĢme saatine uygun olarak belirlenen mekânlara gidilmiĢtir ve 

katılımcılara çalıĢma hakkında bilgi verilmiĢtir. GörüĢme yapılan kadınların diğer 

bireylerden etkilenmemeleri için sessiz alanların kullanılmasına özen gösterilmiĢtir ve 

görüĢmeler buralarda yapılmıĢtır. GörüĢmelerin bir kısmı bilgi kaybını önlemek 

amacıyla ses kaydına alınmıĢtır. Katılımcı kadınlar ile yapılan görüĢmeler yaklaĢık 30 

dakika sürmüĢtür.  

Verilerin Analizi 

Ġçerik analizi, yazılı ve sözlü materyallerin sistemli bir analizidir. Ġçerik analizi, 

bireylerin söyledikleri ve yazdıklarının açık talimatlara göre kodlanarak 

sayısallaĢtırılması süreci olarak tanımlanmaktadır. Bu yaklaĢımın özünde yazılan ve 
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söylenenlerin kategorileĢtirilmesi ve hangi sıklıkta olduklarını belirlemek vardır (Simon 

ve Burstein, 1985, s.193; akt. Balcı, 2011, s. 229). 

Ġçerik analizinde amaç toplanan verileri açıklayabilecek kavramlara ve iliĢkilere 

ulaĢmaktır. Betimsel analizde özetlenen ve yorumlanan veriler, içerik analizinde daha 

derinlemesine incelenir. Bu Ģekilde betimsel analizde fark edilemeyen kavram ve 

temalar içerik analizi sonucunda keĢfedilebilir. Bu amaç doğrultusunda toplanan verilen 

öncelikle kavramsallaĢtırılmasına sonrasında belirlenen kavramlara göre mantıklı bir 

Ģekilde düzenlenmesi ve buna göre veriyi açıklayan temaların belirlenmesi 

gerekmektedir. Ġçerik analizinde izlenen 4 aĢama vardır. Bu aĢamalar Ģu Ģekildedir: 

1. Verilerin Kodlanması: Elde edilen bilgiler incelendikten sonra, anlamlı 

bütünlere ayrılır ve her bölümün kavramsal olarak ne anlam ifade ettiği bulunur.  

2. Temaların Bulunması: Ġlk aĢamada ortaya çıkan kodlara göre verileri, genel 

anlamda açıklayabilen ve kodları belirli kategorilerin altında toplayabilen 

temaların belirlendiği aĢamadır. 

3. Verilerin Kodlara ve Temalara Göre Düzenlenmesi ve Tanımlanması: Belirlenen 

tema ve kodlara göre verilerin tanımlandığı ve yorum yapıldığı aĢamadır. 

4. Bulguların Yorumlanması: Ayrıntılı bir Ģekilde tanımlanan ve sunulan 

bulguların araĢtırma yapan kiĢi tarafından yorumlandığı ve bazı sonuçların 

çıkarıldığı aĢamadır (Yıldırım ve ġimĢek, 2016, s. 242-251). 

AraĢtırmaya iliĢkin bulguların aktarılmasında her bir tema baĢlığı adı altında alt 

temaların veya kodların bulunduğu tablolar verilmiĢtir. Tablolarda yer alan değerler 

bütün katılımcıların görüĢleri ve ifadeleri doğrultusunda tema, alt tema ve kodlarda 

belirtilmiĢtir. Tema ve kod sistemine iliĢkin sıralamalarda katılımcıların ifade sayıları 

gözetilerek ifade sayısı fazla olandan, ifade sayısı az olana doğru bir sıralama 

izlenmiĢtir. Tablolarda gösterilen ifadeler sonucunda bulgular açıklanmıĢtır. 

AraĢtırmaya katılan kadınların ifadelerinden alıntılar yapılarak zenginleĢtirilmiĢtir. 

Katılımcı kadınlar kodlanırken, en son mezun oldukları öğretim kademesi esas alınarak 

aĢağıdaki Ģekilde kodlanmıĢ ve bulgular kısmında da doğrudan alıntılarda hangi kadına 

ait olduğu bu kodlar ile gösterilmiĢtir:  

 Ġlkokul mezunu veya ortaokulu bitirmeden herhangi bir sınıfına kadar okula 

devam etmiĢ kadınlar Ġ1, Ġ2, Ġ3...... 
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 Ortaokul mezunu veya lisenin herhangi bir sınıfına kadar okula devam etmiĢ 

kadınlar O1, O2, O3...... 

 Lise mezunu olup lisans eğitimine devam etmemiĢ kadınlar L1, L2, L3...... 

Ģeklinde belirtilmiĢtir. 
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BÖLÜM IV 

BULGULAR 

Bu bölümde araĢtırmaya katılan kadınların okulu terk etme nedenlerine iliĢkin 

bulgular ve yorumlar yer almaktadır.  

ÇalıĢma Grubunda Yer Alan Okulu Terk EtmiĢ Kadınların KiĢisel Özelliklerine 

Ait Bulgular 

AraĢtırmanın ilk alt problemi “Okulu terk eden kadınların kiĢisel özellikleri (a. 

Medeni durumu, b. YaĢı, c. Mesleği, d. Memleketi, e. Ġkamet yeri, f. Çocuk sayısı, g. 

Kadınların eğitim durumu, h. Kadınlar kaçıncı sınıfa kadar okuduğu, i. Annesinin 

eğitim durumu, j. Annesinin mesleği, k. Babasının eğitim durumu, l. Babasının mesleği, 

m. EĢinin mesleği, n. Aylık ortalama geliri, o. Okulu bıraktığı dönemde ailesinin geliri, 

ö. KardeĢ sayısı) nedir?” olarak belirlenmiĢtir. Bu problemi çözümlemek amacıyla 

oluĢturulan kadınların kiĢisel özelliklerine iliĢkin bulgular Tablo 7‟de yer almaktadır. 

Tablo 7. ÇalıĢma Grubunda Yer Alan ve Okulu Terk EtmiĢ Kadınların KiĢisel 

Özelliklerine Ait Bulgular 

DeğiĢkenler  Alt DeğiĢkenler n % 

Medeni Durum Evli  

Bekâr 

Dul/boĢanmıĢ 

 

29 

0 

1 

97 

0 

3 

YaĢ  20-25 yaĢ 

26-31 yaĢ 

32-37 yaĢ 

38-43 yaĢ 

44-49 yaĢ 

50-55 yaĢ  

56 ve üstü 

 

1 

6 

11 

4 

2 

5 

1 

3 

20 

37 

13 

7 

17 

3 

Mesleği  Ev hanımı  

Yardımcı personel 

Servis elemanı 

AĢçılık 

Esnaf 

Temizlik Ģirketi sahibi 

 

22 

3 

1 

1 

2 

1 

73 

10 

3 

3 

8 

3 

Memleketi  Tokat 

Samsun  

MuĢ  

 

28 

1 

1 

94 

3 

3 

Ġkamet Yeri Tokat  

 

30 100 

Çocuk Sayısı Bir çocuğu var 

Ġki çocuğu var 

4 

15 

13 

50 
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Üç çocuğu var 

Dört çocuğu var 

(* En az bir kız çocuğu olan 20 kiĢi vardır. ) 

 

7 

4 

24 

13 

Eğitim Durumu Ġlkokul mezunu 

Ortaokul mezunu  

Lise mezunu 

 

10 

10 

10 

33 

33 

33 

Kaçıncı Sınıfa Kadar 

Okuduğu 

5.sınıf 

6.sınıf 

8.sınıf  

Lise 1 

Lise son 

 

9 

1 

7 

3 

10 

30 

3 

24 

10 

33 

Annesinin Eğitim 

Durumu 

Okula hiç gitmemiĢ 

Ġlkokul mezunu değil, fakat okuryazar 

Ġlkokul mezunu 

Ortaokul mezunu 

Lise mezunu  

 

10 

1 

16 

2 

1 

33 

3 

54 

7 

3 

Annesinin Mesleği Ev hanımı 

 

30 100 

Babasının Eğitim 

Durumu 

Okula hiç gitmemiĢ 

Ġlkokul mezunu değil, fakat okuryazar 

Ġlkokul mezunu 

Ortaokul mezunu 

Lise mezunu  

Üniversite mezunu 

 

3 

2 

15 

7 

1 

2 

10 

7 

50 

23 

3 

7 

Babasının Mesleği Esnaf 

ĠĢçi 

Serbest meslek 

Çiftçi 

Öğretmen 

ġoför 

Memur 

 

8 

5 

9 

4 

2 

1 

1 

27 

17 

30 

13 

7 

3 

3 

EĢinin Mesleği Esnaf 

ĠĢçi 

Serbest meslek 

Öğretmen 

ġoför 

Garson  

Güvenlik 

Polis 

Memur 

Ġlaç mümessili  

( * Bir kiĢi evli değildir (dul) ) 

 

4 

11 

2 

1 

3 

1 

1 

1 

4 

1 

14 

38 

8 

3 

11 

3 

3 

3 

14 

3 

Aylık Ortalama Geliri 1000-2000 TL 

2001-3000 TL 

3001-4000 TL 

4001-5000 TL 

5001-6000TL 

6001 üstü 

 

6 

11 

5 

2 

5 

1 

20 

37 

17 

6 

17 

3 
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Okulu Bıraktığı 

Dönemde Ailesinin 

Ekonomik Durumu 

Ġyi 

Orta 

Kötü 

( *Katılımcıların nitelemesine göre ) 

 

13 

9 

8 

43 

30 

27 

KardeĢ Sayısı 2 kardeĢ        

3 kardeĢ         

4 kardeĢ    

5 kardeĢ         

6 kardeĢ      

7 kardeĢ        

10 kardeĢ       

(* KardeĢ sayısına anket yapılan kiĢinin kendisi 

de dâhil edilmiĢtir. ) 

4 

10 

6 

4 

1 

4 

1 

13 

34 

21 

13 

3 

13 

3 

 

Tablo 7‟de görüldüğü üzere araĢtırmaya katılan kadınların kiĢisel değiĢkenleri 

cinsiyet, medeni durum, yaĢ, mesleği, memleketi, ikamet yeri, çocuk sayısı, eğitim 

durumu, kaçıncı sınıfa kadar okudukları, annesinin eğitimi ve mesleği, babasının eğitimi 

ve mesleği, eĢinin mesleği, aylık ortalama geliri, okulu bıraktığı dönemde ailesinin 

ekonomik durumu ve kardeĢ sayısı olarak belirlenmiĢtir. Tablo 6‟da verilenlere göre 

kadınların %97‟sinin evli, %3‟ünün boĢanmıĢ olduğu görülmektedir. Katılımcıların 

yaĢları ve yaĢa göre yüzdeleri ise 20-25 yaĢ %3, 26-31 yaĢ %20, 32-37 yaĢ 37, 38-43 

yaĢ %13, 44-49 yaĢ %7, 50-55 yaĢ %17, 56 ve üstü %3 olarak belirlenmiĢtir. 5. Sınıfı 

bitiren kadınlar %30, 6. sınıfı bitiren kadınlar %3, 8. Sınıfı bitiren kadınlar %24, lise 1‟i 

bitiren kadınlar %10 ve lise sona kadar okuyan kadınlar %33 olduğu görülmektedir. 

Kadınların meslekleri ve yüzdelerine bakıldığında ev hanımı %73, yardımcı 

personel %10, servis elemanı %3, aĢçılık %3, esnaf %8, temizlik Ģirketi sahibi %3 

olarak belirlenmiĢtir. Katılımcıların memleketlerinin %94‟ünün Tokat, %3‟ünün 

Samsun, %3‟ünün MuĢ olduğu ve %100‟ünün Tokat‟ta ikamet ettiği görülmektedir. 

Çocuk sayılarına bakıldığında bir çocuğu olanların %13, iki çocuğu olanların %50, üç 

çocuğu olanların %24 ve dört çocuğu olanların % 13 olduğu verilmektedir. Kadınlarının 

eğitim durumlarında ilkokul mezunları %33, ortaokul mezunları %33 ve lise mezunları 

%33 olarak belirlenmiĢtir. 

 Katılımcı kadınların annelerine bakıldığında okula hiç gitmeyenlerin %33, 

ilkokul mezunu değil fakat okuryazar olanların %3, ilkokul mezunu olanların %54, 

ortaokul mezunu olanların %7 ve lise mezunu olanların %3 olduğu belirlenmiĢtir. 

Katılımcı kadınların annelerinin mesleğinin %100‟ünün ev hanımı olduğu 

görülmektedir. Katılımcıların babalarına bakıldığında okula hiç gitmeyenlerin %10, 
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ilkokul mezunu değil fakat okuryazar olanların %7, ilkokul mezunu olanların %50, 

ortaokul mezunu olanların %23, lise mezunu olanların %3 ve üniversite mezunu 

olanların %7 olduğu görülmektedir. Katılımcıların babalarının mesleğine bakıldığında 

Esnaf olanların %27, ĠĢçi olanların %17, Serbest meslek yapanların %30, Çiftçi 

olanların %13, Öğretmen olanların %7, ġoför olanların %3, Memur olanların %3 kiĢi 

olduğu belirlenmiĢtir. Katılımcı kadınların eĢlerinin mesleklerine bakıldığında Esnaf 

olan %14, ĠĢçi olan %38, Serbest meslek yapan %8, Öğretmen olan %3, ġoför olan 

%11, Garson olan %3, Güvenlik olan %3, Polis olan%3, Memur olan %14,  Ġlaç 

mümessili olan %3 olarak belirlenmiĢtir. Bir kiĢinin ise boĢanmıĢ olduğu görülmektedir. 

Katılımcıların aylık ortalama geliri %20‟sinin 1000-2000 TL, , %37‟sinin 2001-

3000 TL, %17‟sinin 3001-4000 TL, %6‟sının 4001-5000 TL, %17‟sinin 5001-6000TL, 

%3‟ünün 6001 üstü olduğu belirlenmiĢtir. Okulu bıraktıkları dönemde ailelerinin 

ekonomik durumunun katılımcıların nitelemesine göre %43‟ünün iyi, %30‟unun orta ve 

%27‟sinin kötü olduğu görülmektedir. 

Katılımcıların kardeĢ sayılarına bakıldığında 2 kardeĢ olan %13, 3 kardeĢ olan 

%34,4 kardeĢ olan %21, 5 kardeĢ olan %13,6 kardeĢ olan %3,7 kardeĢ olan %13 ve 10 

kardeĢ olan %3 kiĢi olduğu belirlenmiĢtir (KardeĢ sayısına anket yapan kiĢinin kendisi 

de dâhil edilmiĢtir). 

Elde edilen bulgulara göre okulu terk eden kadınların genellikle anne ve 

babalarının düĢük öğrenim düzeyine sahip olduğu söylenebilir. Üniversiteye giden hiç 

annenin olmadığı görülmektedir. Katılımcıların annelerinin genel olarak ilkokul mezunu 

veya okula hiç gitmemiĢ olduğu görülmektedir. Kadınların babalarına bakıldığında ise 

ilkokul mezunu sayısının fazla olduğu görülmektedir. Katılımcı kadınların okulu 

bıraktığı dönemde gelir düzeyi iyi olan ailelerin fazla olduğu görülmektedir. Bu noktada 

okulu terk eden kadınların ailelerinin daha çok kız çocuklarının eğitimine çeĢitli 

nedenlerle önem göstermedikleri söylenebilir.  

Okulu Terk EtmiĢ Kadınların, Kız Çocuklarının Eğitimine ĠliĢkin GörüĢlerine Ait 

Bulgular 

AraĢtırmanın ikinci alt problemi „Okulu terk etmiĢ kadınların kız çocuklarının 

eğitimine iliĢkin görüĢleri nedir?‟ olarak belirlenmiĢtir. Katılımcıların kız çocuklarının 

eğitimine iliĢkin görüĢlerine ait temalar ve katılımcıların oldukları vermiĢ oldukları 
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cevapların içerik analizi sonucunda ortaya çıkan görüĢlere iliĢkin kodlar Tablo 8‟de 

verilmiĢtir. 

Tablo 8. Katılımcı Kadınların Kız Çocuklarının Eğitimine ĠliĢkin GörüĢlerine Ait 

Temalar ve Kodlar 

Temalar Kodlar 

Olumlu GörüĢler (n=43) Kız çocukları kendi ayakları üzerinde durabilmeli (Ekonomik 

Bağımsızlık) (n= 14) 

Kız çocuklarının kendilerine ait meslekleri olmalı(Ekonomik 

Bağımsızlık (n= 9) 

Kız çocuklarının okuması için her türlü imkân sağlanmalı(Ekonomik 

Bağımsızlık (n= 4) 

Kız çocukları kendi kararlarını verebilmeli ve kız çocuklarının söz 

hakkı olmalı (Özgüven) (n= 9) 

Kız çocukları bilgili, kültürlü, özgüvenli ve kendini yetiĢtiren bireyler 

olmalı (KiĢisel GeliĢim/Kültürlenme (n= 7) 

*Katılımcıların tamamının kız çocuklarının eğitimine iliĢkin olumlu görüĢ belirttiği, olumsuz görüĢ 

belirten katılımcının ise bulunmadığı belirlenmiĢtir. 

Tablo 8‟de „katılımcıların kız çocuklarının eğitimine görüĢlerine iliĢkin temalar 

ve kodlar‟ verilmiĢtir. Kız çocuklarının eğitimine iliĢkin kodlarda, kız çocukları kendi 

ayakları üzerinde durabilmeli (n=14), kız çocukları kendi kararlarını verebilmeli ve kız 

çocuklarının söz hakkı olmalı (n=9), kız çocuklarının kendilerine ait meslekleri olmalı 

(n=9), kız çocukları bilgili, kültürlü, özgüvenli ve kendini yetiĢtiren bireyler olmalı 

(n=7), kız çocuklarının okuması için her türlü imkân sağlanmalı (n=4) Ģeklinde 

sıralamıĢlardır.  

Katılımcıların kız çocuklarının eğitimine iliĢkin görüĢleri aĢağıda yer almaktadır. 

Ekonomik bağımsızlığa iliĢkin örnekler aĢağıda verilmiĢtir (Ġlkokul mezunu 

veya ortaokulu bitirmeden herhangi bir sınıfına kadar okula devam etmiĢ kadınlar Ġ1, Ġ2, 

Ġ3.....,ortaokul mezunu veya lisenin herhangi bir sınıfına kadar okula devam etmiĢ 

kadınlar O1, O2, O3....,lise mezunu olup lisans eğitimine devam etmemiĢ kadınlar L1, 

L2, L3..... Ģeklinde belirtilmiĢtir. AĢağıda yer alan alt problemlere ait bulguların 

tümünde yer alan doğrudan alıntılarda bu kodlama esas alınmıĢtır). 

„„Kız çocuklarının ekonomik özgürlükleri olmalı. Kendilerine yetebilmeliler. Her 

zaman kız çocuklarının ve kadınların yanındayım.‟‟ (L3). 
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„„Kız çocuklarının kendi ayakları üzerinde durması gerekir. Kendi özgürlüğünü 

kazanması gerekir.‟‟ (Ġ7). 

„„Ekonomik özgürlükleri olmalı ve kendi ihtiyaçlarını karĢılayabilmeliler.‟‟ (O1). 

„„Kız çocukları okumalılar. EĢlerinin eline bakmamalılar. Ġstediklerini alabilmeli ve 

kararlarını verebilmelidirler.‟‟ (Ġ3). 

Katılımcılar kız çocuklarının eğitim alması durumunda kendi ayakları üzerinde 

durabileceğini belirtmiĢlerdir. Aynı zamanda katılımcılara göre, kız çocuklarının 

eğitimli birer birey olmasıyla birlikte özgürleĢtiği ve kendi kararlarını verebildiği 

söylenebilir. Katılımcı kadınların, kız çocuklarının eğitim alması durumunda ekonomik 

bağımsızlıklarını kazanacakları düĢüncesine sahip olduğu söylenebilir. 

Özgüvene iliĢkin örnekler aĢağıda verilmiĢtir. 

„„Kesinlikle okumalılar. Kimseye muhtaç olmamalılar. Kız çocukları özgüvenli olmalı. 

Her alanda kendisini yetiĢtirmelidir. Bilgili olmalı ve seçimlerini kendi yapabilmelidir.‟‟ 

(O3). 

 „„Okumaları gerekir. Ayakları üzerinde durabilmeli ve özgüvenli olmaları gerekir. 

Okudukları zaman kendileri ile ilgili her türlü söz sahibi olurlar.‟‟ (O7). 

Katılımcıların belirttiği gibi kız çocuklarının eğitimli birey olmasıyla birlikte 

özgüvenli bireyler oldukları söylenebilir. Eğitimin bireylerin söz sahibi olması ve 

seçimlerini kendilerinin yapabilmesi açısından önemli olduğu söylenebilir. GörüĢlere 

bakıldığında özgüvenli birey olma açısından eğitimin önemli bir unsur olduğu 

belirtilebilir.  

KiĢisel geliĢim/kültürlenmeye iliĢkin örnekler aĢağıda verilmiĢtir. 

„„Kız çocukları okumalı ve kültürlü bireyler olarak yetiĢmelidir‟‟ (Ġ2). 

„„Kız çocuklarının ayaklarının üzerinde durması için okuması gerekir. Kadının her 

yerde söz hakkı olması gerekir.‟‟ (L8). 

„„Okuması gerekir. Her konuda bilgili olması gerekir‟‟ (Ġ6). 

„„Kız çocuklarının eğitimine özen gösterilmesi gerekir. Okumaları için elden 

gelebilecek her Ģey yapılmalı.‟‟ (L6). 

„„Kendilerine güvenleri olması açısında daha aydın, bilgili bireyler olmalılar. Bu 

sebeple okumalılar‟‟(Ġ9). 

Katılımcı kadınlar, eğitimli bireylerin kültürlü bireyler olmayı etkilediği 

görüĢünü savunmuĢlardır. Kız çocuklarının okuması sonucunda kiĢisel geliĢimini 

tamamlamıĢ bilgili birer birey olacaklarını belirtmiĢlerdir. Kız çocuklarının eğitimli 

olmasıyla kendisini, ülkesini ve dünyayı geliĢtirme noktasında önem taĢıdığı 

söylenebilir. Buna göre baĢkalarına ihtiyaç duymadan yaĢama ve insan olmanın değerini 

hissedebilme eğitimli olan kadınların sahip olacağı önemli kazanımlardan biri olarak 

gösterilebilir. 
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Okulu Terk EtmiĢ Kadınların Okul Terk Nedenleri 

AraĢtırmanın üçüncü alt problemi „Okulu terk etmiĢ kadınların okul terk 

nedenleri nelerdir?‟ olarak belirlenmiĢtir. Kadınların okul terk nedenlerine iliĢkin 

bulgular temalar ve kodlar Ģeklinde Tablo 9‟da verilmiĢtir. 

Tablo 9. Kadınların Okul Terk Nedenlerine ĠliĢkin Temalar ve Kodlar 

Temalar Kodlar 

Eğitim sistemi (n=7) 

Okullarda karma eğitimden dolayı ailem göndermedi (Karma 

eğitim) (n=1) 

TaĢımalı sistem yoktu.  

Okula eriĢim noktasında sıkıntı yaĢanıyordu (TaĢımalı sistem)  (n= 

6) 

Aileye bağlı faktörler (n=17) 

KardeĢlerimin bakımında aileme yardımcı oluyordum 

(KardeĢlerinin bakımı) (n=3) 

Aileme maddi konuda destek olmak zorunda kaldım (Aileye maddi 

destek sağlama) (n=4) 

Maddi imkânlar yetersizdi (Ekonomik yetersizlikler) 

 (n= 6) 

Bireysel faktörler (n=9) 

Ders çalıĢmaktan hoĢlanmıyordum, okumak zor geliyordu (Ders 

çalıĢmak istememe)  (n=3) 

Erken evlilik kararı almam, okulu bırakmamda etkili oldu (Erken 

evlilik) (n= 6) 

Sosyokültürel faktörler (n=23) 

Kız çocuklarının baĢına bir Ģey gelir düĢüncesi vardı. Uzağa 

gönderilmez diye düĢünülürdü (Evden uzağa gönderilmemesi) 

(n=11) 

Kız çocuklarının okuması ayıplanıyordu ve önemli görülmüyordu 

(Ayıplanma ve kınanma) (n= 9) 

Kız çocukları için masraf yapmaya gerek yok, evlensin düĢüncesi 

vardı(Kız çocuklarına gereken önem verilmemesi) (n=3) 

Tablo 9 incelendiğinde „kadınların okul terk nedenlerine iliĢkin temalar ve 

kodlar‟ verilmiĢtir. Kadınların okula devam etmemelerine iliĢkin kodlar, Kız 

çocuklarının baĢına bir Ģey gelir düĢüncesi vardı. Uzağa gönderilmez diye düĢünülürdü 

(n=11), kız çocuklarının okuması ayıplanıyordu ve önemli görülmüyordu (n=9), 

taĢımalı sistem yoktu. Okula eriĢim noktasında sıkıntı yaĢanıyordu (n=6) ,maddi 

imkânlar yetersizdi(n= 6), erken evlilik kararı almam, okulu bırakmamda etkili oldu 

(n=6), aileme maddi konuda destek olmak zorunda kaldım(n=4), kardeĢlerimin 
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bakımında aileme yardımcı oluyordum(n=3) ,kız çocukları için masraf yapmaya gerek 

yok, evlensin düĢüncesi vardı (n=3), ders çalıĢmaktan hoĢlanmıyordum, okumak zor 

geliyordu(n=3), okullarda karma eğitimden dolayı ailem göndermedi (n=1) Ģeklinde 

verilmiĢtir. Katılımcıların okula devam etmeme nedenlerine iliĢkin görüĢleri aĢağıda yer 

almaktadır. 

Eğitim Sistemi Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Kız çocuklarının okul terk nedenlerine iliĢkin eğitim sisteminden kaynaklanan 

engeller „karma eğitim‟ ve „taĢımalı eğitim‟ kodları olarak verilmiĢtir. Kategorilere 

iliĢkin ifadeler aĢağıda yer almaktadır. 

Katılımcı kadınlara ait görüĢler aĢağıda verilmiĢtir. 

Babam eğitimci olmasına rağmen en büyük kız çocuk olduğum için okumamı yadırgadı. 

Sınava girip, memur olmak istiyordum. Bunu söylediğim gün babam çarĢıya gidip 

sözümü kesmiĢ. Kız çocuklarına masraf yapılmaz, uzağa gönderilmez, baĢına bir Ģey 

gelir düĢüncesi vardı. Karma eğitim görülmesi de babamın göndermemesinde etkili 

olmuĢtu. Annem rahatsız olduğu için kız kardeĢlerimle ilgileniyordum. Babam diğer kız 

kardeĢime ancak doktor olursan okuturum dedim. Çünkü kazanamayacağını 

düĢünüyordu. Kız kardeĢim tıpı kazandı. Küçük kız kardeĢim gizli bir Ģekilde okudu. 

Ben sınava götürdüm kardeĢimi (L1). 

Katılımcıların görüĢlerine göre karma eğitimin bazı anne ve babalar için kendi 

inanç ve ilkelerine göre sıkıntılı bir durum olduğu söylenebilir. Kız çocuklarının belirli 

bir yaĢtan sonra erkeklerle aynı ortamda bulunmasını istemeyen görüĢlerin, kız 

çocuklarının okula devam etmesine engel oluĢturduğu söylenebilir. Bu düĢüncenin kız 

çocuklarının erkenden evlendirilmesi gerektiğini kabul eden kültürel geleneğe sahip 

ailelere ait olduğu söylenebilir. Bu bağlamda erkek çocuklarına gösterilen değerin kız 

çocuklarına gösterilmediği söylenebilir. Kız çocuklarının kendisini koruyamayacağı 

düĢüncesi ile okula devam etmesinin engellendiği ve kız çocukları için verilen bu 

kararların onların geliĢim ve değiĢimlerine engel oluĢturduğu söylenebilir. 

Katılımcı kadınlara ait görüĢler aĢağıda verilmiĢtir. 

Köyde yaĢıyorduk. Sadece ilkokul vardı. Ortaokula devam ederken taĢımalı araç vardı. 

Köyden bu araçlarla merkeze ortaokul okumak için gidebildim. Ama liseye devam 

etmek istediğimizde taĢımalı sistem yoktu. Bu sebeple gidemedim. Köydeki erkekler 

her arabaya binebildikleri için onlar devam etti. Ayrıca erkeklerin devam etmesi daha 

önemli görülüyordu (O4). 

„„Köy yerinden merkeze eğitim almak için gitmek sıkıntılıydı. UlaĢım sıkıntısı 

yaĢanıyordu. Okula devam etmek istesem de bu sebeple okula gidemedim.‟‟(Ġ9). 
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Kadınların okulu terk etmesine neden olan engeller arasında taĢımalı araçların 

olmaması gösterilebilir. Genellikle köyde yaĢayan insanların çocuklarını okula 

göndermek için araçlara ihtiyaç duyması ve bu konuda yaĢanılan sıkıntıların kız 

çocuklarının okula devam edememesine neden olduğu söylenebilir.  

Aileye Bağlı Faktörler Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Kadınların görüĢleri sonucunda elde edilen bulgular incelendiğinde verilen 

ifadelere göre aileye bağlı temalar, „kardeĢlerin bakımı‟, „aileye maddi destek olma‟ ve 

„ailenin ekonomik yetersizliği‟ kodları adı altında incelenmiĢtir. 

Katılımcı kadınların görüĢlerine iliĢkin ifadeler aĢağıda yer almaktadır. 

„„Anne ve babam tarlada çalıĢtığı için kardeĢlerime bakmak zorundaydım.‟‟(O7). 

Katılımcı kadınların görüĢlerine göre kız çocuklarının okula devam etmediğinde 

ev iĢlerinde yardımcı olma ve kardeĢlerinin bakımı gibi görevleri bulunmaktadır. Bu 

durumun kız çocuklarının okula devam etmemesinde geleneksel cinsiyet rollerinin 

etkisinin yer aldığı göstergesi olarak belirtilebilir. 

Ailenin maddi durumunun kötü olması sebebiyle temel ihtiyaçlar 

karĢılanamamaktadır. Bu sebeple ailedeki çocuk bireylerin çalıĢmak zorunda olması 

gerekmektedir. Aileye maddi destek sağlamak zorunda olan katılımcı görüĢleri aĢağıda 

yer almaktadır.  

„„Annem ve babam çok hastalanmıĢtı. Ankara‟da ameliyat olmuĢlardı. Evi geçindirmek 

için babamın dükkânına bakmak zorunda kaldım. Ayrıca kardeĢlerime baktım. 

Dolayısıyla üniversite okuyamadım.‟‟(L3). 

Aileye bağlı faktörlere bakıldığında ailenin sosyoekonomik yetersizliğinden 

kaynaklı kız çocuklarının okula devam edememe durumlarının oldukça yüksek olduğu 

görülmektedir. Gelir düzeyi düĢük olan ailelerin okula devam etmesini istemediklerine 

dair katılımcı ifadeleri aĢağıda yer almaktadır.  

„„Ekonomik sebepler okula gitmeme engel oldu. Doğu‟da kız çocuğu okumaz düĢüncesi 

vardı. Bu sebeple okula gidemedim.‟‟(L9). 

„„Ailem istediği için okula devam edemedim. Dedemin tarlası ve bahçesi çok fazlaydı. 

BaĢka bir elemana para vermektense çocuklarını ve torunlarını çalıĢtırmayı 

düĢünürdü.‟‟(Ġ7). 

Maddi durumumuz kötüydü. Annem ve babam eski düĢüncelere sahipler. Kız çocukları 

okumaz diye bakıyorlardı. Kızlar evde durur, ev iĢi yapar diye düĢünürlerdi. Köyde 

yaĢıyorduk o zamanlar. Hayvanlara bakar diye düĢündüler. Okula gidip ne yapacak 

dediler. Bir erkek kardeĢim yatılı okudu. Sadece o bitirebildi üniversite (Ġ10). 
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Bireysel Faktörler Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Kadınların okul terk nedenlerine iliĢkin bireysel faktörler teması, „ders çalıĢmak 

istememe‟ ve „erken evlilik‟ kodları Ģeklinde belirlenmiĢtir. 

Katılımcılara ait görüĢler aĢağıda yer almaktadır. 

„„Okumak istemiyordum. Ders çalıĢmak zor geliyordu. Daha sonra bir iĢte çalıĢmaya 

baĢladım. Bir sene çalıĢtıktan sonra evlendim ve çocuk oldu. Sonrada devam etmedim‟‟ 

(L2). 

„„Derslerim pek iyi değildi. Yapamayacağımı düĢünüyordum ve okula çok adapte 

olamıyordum. Sonrada evlendim.‟‟ (O1). 

 

Bireysel faktörler incelendiğinde, kız çocuklarının baĢaramayacağı hissinin 

olması, kız çocuklarının okul ortamından uzaklaĢmalarına neden olduğu söylenebilir. 

Okulda derslere karĢı duyulan isteksizliğin ve akademik baĢarısızlığın okula devam 

etmemelerine sebep olduğu söylenebilir.  

Katılımcı kadınlara ait görüĢler aĢağıda yer almaktadır. 

„„Evlilik yapmak istememden dolayı okulu bıraktım. Sonra çocuklarım oldu ve eğitim 

hayatıma devam edemedim. Babam devam etmemi söyledi ve çok kızdı.‟‟(L5). 

„„Evlenmeyi tercih ettim. Bu sebeple okulu bıraktım. Sonrasında eĢim okula devam 

etmem noktasında yardımcı olmadı. EĢimin çevresi ve ailesi okula devam etmemi 

istemedi.‟‟(O5). 

Katılımcıların görüĢlerine göre kadınların erken evlilik yapmalarının eğitim 

hayatına devam etmelerine engel oluĢturduğu söylenebilir. Bu noktada evlenmeyi tercih 

eden kiĢilerin bazılarının ailelerinin eğitim konusunda istekli olması dikkat 

çekmektedir. Fakat genellikle evlendikten sonra eĢi ve çevresi tarafından okula devam 

etmesi desteklenmemiĢtir. Aynı zamanda evlilikle birlikte çalıĢmak zorunda kalan veya 

çocuğuna bakmak zorunda kalan kadınların eğitim almayı bir daha düĢünmediği 

söylenebilir. 

Sosyokültürel Faktörler Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Kadınların okula devam etmesinde engel oluĢturan faktörlerden birisi de 

sosyokültürel etmenlerdir. Sosyokültürel faktörler teması adı altında „kız çocuklarının 

evden uzağa gönderilmek istenmemesi‟, „ayıplanma ve kınanma‟ ve kız çocuklarına 

gereken önemin gösterilmemesi‟ kodları yer almaktadır.  
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Katılımcı kadınların görüĢlerine iliĢkin ifadeler aĢağıda yer almaktadır. 

„„Babam yurtdıĢına çalıĢıyordu. 4 kardeĢtik, annemde evde yalnız takip edemiyordu. 

Eskiden farklı düĢünceler vardı büyüklerde. Kızların baĢına bir Ģey gelir diye 

düĢünüyorlardı. Maddi durumumuz çok iyi olduğundan okulu önemsemiyorlardı. 

Abimlerde nasıl olsa para geliyor diye okumayı önemli görmediler.‟‟(O9). 

„„Ailem kız çocukları okumaz diye düĢünüyordu. Ailem kız çocuğu uzağa gitmez ne 

gerek var düĢüncesi vardı. Ama ailem erkek çocuklarını okutmak istedi. Fakat erkek 

kardeĢlerim okumak istemedi. Ailem benim adıma karar verdi.‟‟(L4). 

Katılımcı kadınların görüĢleri incelendiğinde „kız çocuklarının baĢına bir Ģey 

gelir ve kendini koruyamaz‟ düĢüncesinin yer aldığı söylenebilir. Kız çocukları uzağa 

gönderildiğinde ailelerin düĢüncesine göre, kız çocukları ile ilgili olumsuz durumlar 

yaĢanacağına dair geleneksel bir düĢünce tarzının olduğu söylenebilir. Kız çocukları 

adına ailelerin verdiği bu kararların, kız çocuklarının eğitimden uzaklaĢtırılma sebebi 

olarak gösterildiği söylenebilir. 

Katılımcı kadınların görüĢlerine iliĢkin ifadeler aĢağıda verilmiĢtir. 

„„Mecbur tutulmuyordu. Kız çocukları okumaz diye düĢünülüyordu. Ayıp 

karĢılanıyordu. Gereksiz görülüyordu. Kız çocukları için para harcanmak istenmiyordu. 

Dedem okula gitmemi istemediği için karĢı çıkamadım.‟‟(O8). 

„„Kız çocuklarının okuması çevre tarafından ayıplanırdı. Evden dıĢarı çıkıp okula 

gittiğinde bir sıkıntı yaĢanır diye bakıyorlardı. Üniversite okumak için asla Ģehir dıĢına 

tek baĢına çıkarmazlardı.‟‟(Ġ5). 

Kız çocuklarının okula gönderilmemesinde ailelerin çevre tarafından ayıplanma 

ve kınanma korkusu yaĢadıkları görülmektedir. Ailelerin geleneksel ve tutucu bakıĢ 

açısı kız çocuklarının eğitimine engel oluĢturmuĢtur. Bu noktada ailelerin eğitime olan 

bakıĢ açısının önemli olduğu söylenebilir.  

Katılımcı kadınların görüĢlerine iliĢkin ifadeler aĢağıda verilmiĢtir. 

„„Babam istemediği için gidemedim. Maddiyattan dolayı okutmadı diyemem. Ama kız 

çocukları önemli görülmüyordu. Köyde yaĢıyorduk. Okumayım diye saçlarımı kesti. 

Kız çocukları sürekli evde tutulmalı, dıĢarı çıkarsa bir Ģey olur gibi saçma düĢünceleri 

vardı.‟‟(O10). 

Kız çocuklarının eğitimine iliĢkin bazı ailelerin gereken önemi göstermediği 

söylenebilir. Ekonomik yetersizliği olmasa da „kız çocukları okula gitmez düĢüncesi‟ ve 

„kız çocuğu için para harcanmak istenmemesi‟ ailelerin eğitim konusundaki gelenekçi 

düĢüncelerini ortaya koyduğu söylenebilir. 
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Okulu Terk EtmiĢ Kadınların Okulu Terk Etmesinde Karar Alan KiĢiler 

AraĢtırmanın dördüncü alt problemi „Okulu terk etmiĢ kadınların okulu terk 

etmesinde karar alan kiĢiler kimler olmuĢtur?‟ olarak belirlenmiĢtir. Kadınların okulu 

terk etmesinde karar alan kiĢilere ait bilgiler Tablo 10‟da yer almaktadır. 

Tablo 10. Kadınların Okul Terk Etmesinde Karar Alan KiĢilere ĠliĢkin Temalar ve 

Kodlar 

Temalar Kodlar 

Kendisi (n=10) 

 

Kendisi (n= 10) 

 

 

Çekirdek aile (n=15) Babası(n= 6) 

Anne ve babası (n=5) 

Kendisi ve ailesi (n=4) 

GeniĢ aile (n=5) Dedesi ve babaannesi (n= 1) 

Dedesi (n=2) 

Annesi (n=2) 

 

Tablo 10‟a bakıldığında „kadınların okula devam etmemesinde karar alan 

kiĢilere ait „temalar ve kodlar‟ verilmiĢtir. Kadınların okula devam etmemesinde kendisi 

(n=10), kendisi dıĢında karar alan kiĢiler babası (n=6), anne ve babası (n=5), kendisi ve 

ailesi(n=4), annesi(n=2), dedesi(n=2), dedesi ve babaannesi(n= 1) Ģeklinde verilmiĢtir. 

Katılımcıların konuya iliĢkin fikirleri aĢağıda verilmiĢtir. 

Kendisi Temasındaki Örnek Ġfadeler 

„„Okuldaki bölümümü sevmiyordum. Gitmek istemedim. Ġstemediğim bir bölüme zorla 

gönderildiğim için devam etmek istemedim. Kız meslek lisesinde dikiĢ nakıĢ bölümüne 

gitmek istiyordum. Sonrasında okumadığım için erken evlilik yaptım‟‟(L7). 

„„Okumak istemiyordum. Ders çalıĢmak zor geliyordu. Daha sonra bir iĢte çalıĢmaya 

baĢladım. Bir sene çalıĢtıktan sonra evlendim ve çocuk oldu. Sonrada devam etmedim‟‟ 

(L2). 

„„Evlilik yapmam engel oldu. Evlendiğim için eğitim yaĢantımı devam ettiremedim‟‟ 

(L8). 

Çekirdek Aile 

„„Babam kız çocuklarının baĢına bir Ģey gelir diye düĢündüğünden okutmadı. Dayıma 

bile göndermezdi.‟‟(L1). 

„„Babam istemedi. Ortaokula yazdırmadı.‟‟(Ġ8). 

„„Ailem ve ben karar aldık. Çünkü imkânlar yetersizdi.‟‟(O4). 

„„Annem engel oldu. Maddi durumumuz iyi olmadığından göndermedi.‟‟(L9). 

GeniĢ Aile 

 „„Dedem okulu bırakmama sebep oldu. Çok otoriter bir insandı. Söz sahibi o idi. Kimse 

karĢı gelemedi.‟‟(Ġ7). 

„„Dedem ve babaannem okula gitmeme engel oldular. Büyüklere karĢı çıkamadım‟‟ 

(Ġ2). 
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Katılımcıların okulu terk etmesine neden olan kiĢilere bakıldığında „kendisi, 

çekirdek ailesi ve geniĢ ailesinin‟ olduğu görülmektedir. Okulu terk etmesinde çekirdek 

ailenin (n=15) diğerlerine göre daha etkili olduğu söylenebilir. GeniĢ aile kapsamında 

büyükanne ve büyükbabanın da kız çocuklarının okulu terk etmesinde, anne ve babaya 

göre karar verme noktasında daha etkili olduğu söylenebilir. 

Okulu Terk EtmiĢ Kadınların Okulu Terk Ettiğinde Ailesinin Tepkisine ĠliĢkin 

Bulgular 

AraĢtırmanın 5a no.lu alt problemi „Okulu terk etmiĢ kadınlar okulu terk 

ettiğinde ailesinin tepkisi ne olmuĢtur?‟ olarak belirlenmiĢtir. Kadınların okulu 

bıraktığında ailesinin tepkisine ait temalar, alt temalar ve kadınların görüĢleri Tablo 

11‟de yer almaktadır. 

Tablo 11. Kadınların Okul Terk Nedenlerine ĠliĢkin Ailesinin Tepkisine Ait Temalar, 

Alt Temalar ve Kodlar 

Temalar Alt temalar Kodlar 

Ailenin GörüĢ 

Birliği (n=25) 

 

 

 

 

Ġstendik Tepki (n=8) Ailem okula devam etmem konusunda 

ısrar etti (n= 5) 

Okumamı istediler ama imkânlar 

yetersizdi (n= 3) 

Ġstenmedik Tepki (n=17) Ailem okulu bırakmamı istediği için tepki 

göstermediler ve önemsemediler (n= 14) 

Okulu ben bırakmak istediğim için, 

onlarda önemsemediler ve ısrar etmediler 

(n= 3) 

Aile Ġçi Fikir 

Ayrılığı (n=5) 

 

Anne Ġstendik /Baba Ġstenmedik (n=4) 

 

Annem devam etmemi çok istedi, babam 

istemedi (n= 2) 

Annem devam etmemi istedi, fakat babam 

bir tepki göstermedi (n= 2) 

Anne Ġstenmedik/ Baba Ġstenmedik 

(n=1) 

Annem okulu bırakmamı istedi, babam 

tepki göstermedi (n=1) 

*Ġstendik Tepki: Ġstendik davranıĢlar „toplum tarafından beklenen ve istenen davranıĢlar „ anlamında 

kullanılmıĢtır. 

*Ġstenmedik Tepki: Toplum tarafından beklenmeyen ve istenmeyen davranıĢlar anlamında 

kullanılmıĢtır. 

Tablo 11‟e bakıldığında „kadınların okulu bıraktığında ailesinin gösterdiği 

tepkiye ait temalar, alt temalar ve kodlar‟ verilmiĢtir. Katılımcıların okulu bıraktığında 

ailesinin verdiği tepkiler, ailem okulu bırakmamı istediği için tepki göstermediler ve 

önemsemediler(n=14), ailem okula devam etmem konusunda ısrar etti(n=5), okulu ben 

bırakmak istediğim için, onlarda önemsemediler ve ısrar etmediler(n=3), okumamı 
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istediler ama imkânlar yetersizdi(n=3), annem devam etmemi çok istedi, babam 

istemedi(n=2), annem devam etmemi istedi, fakat babam bir tepki göstermedi(n=2), 

annem okulu bırakmamı istedi, babam tepki göstermedi(n=1) Ģeklinde olmuĢtur. 

Katılımcıların konuya iliĢkin ifadeleri aĢağıda yer almaktadır. 

Aile Ġçi GörüĢ Birliği Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Aile içi görüĢ birliğine iliĢkin görüĢler aĢağıda verilmiĢtir. 

„„Ailem piĢman olacağımı, okulu bırakmamam gerektiğini söyledi.‟‟ (L7). 

„„Maddi durumumuz çok kötü olduğu için okulu bıraktığımda ailem sevindi bile.‟‟ ( 

L9). 

„„Ailem okumamı istedi. Ama taĢımalı sistem köyde yoktu. Onlarda merkeze 

gönderemediler.‟‟ (O4). 

„„Ailem herhangi bir Ģey demedi. Okumamız gerektiği ile ilgili bilinçli değillerdi. Bu 

sebeple önemsemediler.‟‟ (O3). 

„„Babam okula gitmemem için saçlarımı kesti. Erkek gibi oldum. Abimler ve okuldaki 

herkes dalga geçti. Okula gidemedim.‟‟ (O10). 

„„Tarlada çalıĢmak için kiĢi gerekliydi. Bu sebeple ailem de okumam konusunda ısrarcı 

olmadı.‟‟ (Ġ7). 

„„Ailem zaten okumamı istemiyordu. Tepki göstermediler.‟‟(Ġ8). 

Katılımcıların görüĢlerine bakıldığında aile içi görüĢ birliğinin (n=25) olduğu 

görülmektedir. Ailelerin çocuklarının okulu bırakmasını istemesinde veya okula devam 

etmesini istemesinde anne babanın birlikte karar aldığı görülmektedir.  

Aile Ġçi Fikir Ayrılığı Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Aile içi fikir ayrılığına iliĢkin görüĢler aĢağıda veriliĢtir. 

„„Babam tepki göstermedi. Fakat annemin her zaman hayalleri vardı ve beni okutmak 

istiyordu.‟‟ ( L8). 

„„Annem okumamı istedi, babam istemedi‟‟(O7). 

„„Babam yurt dıĢında olduğundan annem göndermek istemedi. Babam evde 

olmadığından annem okula göndermek istemiyordu. Babam fazla karıĢmaz, bilmezdi‟‟ 

(O9). 

Aile içi fikir ayrılığında ise kız çocuklarının okula devam edip etmemesinde 

babanın anneye göre karar verici etkisinin daha çok olduğu söylenebilir. 

Okulu Terk EtmiĢ Kadınlar Okulu Terk Ettiğinde Çevresinin Tepkisine ĠliĢkin 

Bulgular 

AraĢtırmanın 5b no.lu alt problemi „Okulu terk etmiĢ kadınlar okulu terk 

ettiğinde çevresinin tepkisi ne olmuĢtur?‟ olarak belirlenmiĢtir. Kadınlar okulu terk 

ettiğinde çevresinin gösterdiği tepkiler temalar ve kodlar Ģeklinde Tablo 12‟de 

verilmiĢtir. 
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Tablo 12. Kadınların Okul Terk Nedenlerine ĠliĢkin Çevresinin Tepkisine Ait Temalar 

ve Katılımcıların GörüĢlerine Ait Kodlar 

Temalar Kodlar 

Ġstendik tepkiler (n= 14) Çevremiz devam etmem gerektiğini söyledi ve konuĢtu (n= 

14) 

 

 

Ġstenmedik tepkiler (n=16) Çevremiz herhangi bir tepki göstermedi (n=16) 

 

Tablo 12 incelendiğinde „kadınların okulu terk ettiğinde çevresinin tepkisine ait 

temalar‟ ve „çevresinin gösterdiği tepkilere göre kodlar‟ verilmiĢtir. Çevresinin 

gösterdiği tepkilere göre kodlar, çevremiz herhangi bir tepki göstermedi (n=16) ve 

çevremiz devam etmem gerektiğini söyledi ve konuĢtu(n=14) Ģeklinde olmuĢtur. 

Katılımcıların konuya iliĢkin fikirleri aĢağıda verilmiĢtir. 

Ġstendik Tepkiler Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Katılımcı kadınların ifadelerine iliĢkin açıklamalar aĢağıda verilmiĢtir. 

„„Halam benimle konuĢtu. Merkezde oturduğu için yanımda kal ve okula devam et 

dedi.‟‟(O4). 

„„Okula devam etmemde ısrarcı oldular. ÇalıĢkan bir çocuksun okula gitmelisin 

dediler.‟‟(Ġ7). 

Ġstenmedik Tepkiler Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Katılımcı kadınların ifadelerine iliĢkin açıklamalar aĢağıda verilmiĢtir. 

„„KarıĢmadılar. Okumak önemli görülmüyordu. ġimdiki gibi değildi.‟‟ (Ġ5). 

„„Normal karĢılandı. Okulu bıraktığımızda kimse karĢı çıkmıyordu.‟‟ (Ġ6). 

„„Kız çocukları okumaz gözüyle baktıkları için önemsemediler.‟‟ (Ġ8). 

„„Doğu‟da kız çocuğu okumaz diye düĢünürler. Tepki göstermediler.‟‟(L9). 

„‟Okulu bırakmam çok önemsenmedi.‟‟ (L6). 

„„O zamanlar okumak önemli görülmüyordu. Bu kadar ciddiyeti bilinmiyordu. Kadının 

ve erkeğin çalıĢması gerekiyor diye kavranamıyordu.‟‟(L3). 

„„Halam benimle konuĢtu. Merkezde oturduğu için yanımda kal ve okula devam et 

dedi.‟‟(O4). 

„„Okula devam etmemde ısrarcı oldular. ÇalıĢkan bir çocuksun okula gitmelisin 

dediler.‟‟(Ġ7). 

 

Kız çocuklarının okulu terk etme nedenlerine iliĢkin çevrenin tepkilerine 

bakıldığında kız çocuklarının okula devam etme konusunda herhangi bir çaba 

göstermeyen kiĢi sayısının fazla olduğu söylenebilir. Kız çocuklarının okula devam 

etmesinde çevrenin göstereceği davranıĢların ve tepkilerin önemli olduğu söylenebilir. 
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Okulu Terk EtmiĢ Kadınların Okulu Terk Ettiğinde Öğretmenlerinin Tepkisine 

ĠliĢkin Bulgular 

AraĢtırmanın 5c no.lu alt problemi „Okulu terk etmiĢ kadınlar okulu terk 

ettiğinde öğretmenlerinin tepkisi ne olmuĢtur?‟ olarak belirlenmiĢtir. Kadınlar okulu 

terk ettiğinde öğretmenlerinin tepkisine ait bilgiler Tablo 13‟te verilmiĢtir. 

Tablo 13. Kadınların Okul Terk Nedenlerine ĠliĢkin Öğretmenlerinin Tepkisine Ait 

Temalar ve Kodlar 

Temalar Kodlar  

Ġstendik tepki(n= 14) Tepki gösterdiler ve devam etmem konusunda konuĢtular 

(n= 14) 

Ġstenmedik tepki(n= 16) Tepki göstermediler ve önemsemediler (n= 16) 

Tablo 13 incelendiğinde „kadınların okulu bıraktığında öğretmenlerinin tepkisine 

ait temalar ve öğretmenlerin tepkisine ait kodlar‟ aĢağıda verilmiĢtir. Kadınların okulu 

bıraktığında öğretmenlerin tepkileri tepki göstermediler ve önemsemediler (n=16), tepki 

gösterdiler ve devam etmem konusunda konuĢtular (n=14) Ģeklinde belirtilmiĢtir. 

Katılımcıların konuya iliĢkin görüĢleri aĢağıda verilmiĢtir. 

Ġstendik Tepki Temasındaki Örnek Ġfadeler 

„„Matematik öğretmenim çok üzülmüĢtü. Okula devam etmem için bayağı uğraĢmıĢtı. 

(O9) 

„„Öğretmenim ailemle görüĢüp, ortaokula yazılmamı istedi.‟‟(Ġ5). 

„„Öğretmenim anne ve babamla görüĢtü. Diplomamı vermedi, okula devam edeyim 

diye.‟‟(Ġ2). 

Ġstenmedik Tepki Temasındaki Örnek Ġfadeler 

„„O zamanlar okula gitsin durumu önemsenmiyordu. Aileler okula gidip, birebir 

öğretmenle konuĢmazdı. Öğretmen babam ve annemi tanımazdı.‟‟(L4). 

„„Öğretmenler bir Ģey söylemediler. Ailem kararı vermiĢti zaten.‟‟(L6). 

Katılımcı kadınların okulu terk etmesinde öğretmenlerin tepkilerine bakıldığında 

tepki göstermeyen ve önemsemeyen kiĢi sayısının daha fazla olduğu görülmektedir. Bu 

noktada öğretmenlerin ve ailelerin arasındaki iletiĢim kopukluğunun kız çocuklarının 

eğitiminde engel oluĢturduğu söylenebilir. Öğretmenlerin kız çocuklarının okulu terk 

etmesinde ailelerle ve öğrenciyle yapacağı görüĢmeler olumlu sonuçlara sebep olabilir. 

Bu sebeple öğretmenlerin tepkilerinin önemli bir husus olduğu söylenebilir. 
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Okulu Terk EtmiĢ Kadınların Okulu Terk Ettiğinde Okul Yönetiminin Tepkisine 

ĠliĢkin Bulgular 

AraĢtırmanın 5d no.lu alt problemi „Okulu terk etmiĢ kadınlar okulu terk 

ettiğinde okul yönetiminin tepkisi ne olmuĢtur?‟ olarak belirlenmiĢtir. Kadınlar okulu 

terk ettiğinde okul yönetiminin tepkisine ait bulgular Tablo 14‟te yer almaktadır. 

Tablo 14. Kadınların Okul Terk Nedenlerine ĠliĢkin Okul Yönetimin Tepkisine Ait 

Temalar ve Kodlar 

Temalar Kodlar 

Ġstendik tepki Ġlgilendiler ve devam etmemi söylediler (n=2) 

Ġstenmedik tepki Ġlgilenmediler ve önemsemediler (n=28) 

Tablo 14‟e bakıldığında „kadınların okulu bıraktığında okul yönetiminin 

tepkisine ait temalar ve okul yönetiminin tepkisine ait kodlar‟ verilmiĢtir. Kadınların 

okulu bıraktığında okul yönetiminin tepkisine ait alt kodlar, ilgilenmediler ve 

önemsemediler (n=28), ilgilendiler ve devam etmemi söylediler (n=2) Ģeklinde 

verilmiĢtir. Katılımcıların konu ile ilgili görüĢleri aĢağıda yer almaktadır. 

Ġstendik Tepki Temasındaki Örnek Ġfadeler 

„„Öğretmenler ve idare umutluydu benim için. Devam etmemi söylediler.‟‟(L5). 

Ġstenmedik Tepki Temasındaki Örnek Ġfadeler 

„„Velim okutmak istemiyor diye hiçbir Ģey demediler.‟‟(O10). 

„„Belgemi almaya okula gittim. Sorgulamadılar.‟‟(O3). 

„„Ġdare okulu bırakanlarla ilgili bir yaptırım uygulamıyordu.‟‟(Ġ4). 

„„Herhangi bir tepki göstermediler. Eskiden çok dikkate alınmıyordu. 

Diplomamı almaya gittiğimde niye diye sorgulamıyorlardı.‟‟(Ġ3). 

„„O zamanlar çok ilgili değillerdi. Okulu bırakıp bırakmama durumunu çok 

dikkate almıyorlardı.‟‟(L7). 

 „„Ġdare iletiĢim halinde değildi. Ailem çok ilgisizdi. Ġdare ve ailem birbirini 

tanımaz bilmezlerdi.‟‟(L4). 

Kadınların okul terk nedenlerine iliĢkin okul yönetiminin tepkilerine 

bakıldığında ilgi göstermeyen veya tepkisiz kalan kiĢi sayısının fazla olduğu 

görülmektedir. Okul yönetiminin kız çocuklarının okulu terk etmesine yönelik davranıĢ 

ve tutumlarının önemli olduğu söylenebilir. Bu noktada idarenin yaptırımlarının ve 

aileyle iletiĢiminin önemli olduğu söylenebilir. 
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Okulu Terk EtmiĢ Kadınların Okulu Terk Ettiğinde Okul Yönetiminin 

Tepkisine ĠliĢkin Bulgular 

AraĢtırmanın 5e no.lu alt problemi „Okulu terk etmiĢ kadınların okulu terk 

ettiğinde okul yönetiminin tepkisi ne olmuĢtur?‟ olarak belirlenmiĢtir. Kadınlar okulu 

terk ettiğinde arkadaĢlarının tepkisine ait bilgiler Tablo 15‟te yer almaktadır. 

Tablo 15. Kadınların Okul Terk Nedenlerine ĠliĢkin ArkadaĢlarının Tepkisine Ait 

Temalar ve Kodlar 

Temalar Kodlar 

Ġstendik tepkiler(n=11) ArkadaĢlarım devam etmemi söyledi (n=11) 

Ġstenmedik tepkiler(n=19) ArkadaĢlarım önemsemedi (n=19) 

Tablo 15‟e bakıldığında „kadınların okulu bıraktığında arkadaĢlarının tepkisine 

ait temalar ve arkadaĢlarının tepkisine ait kodlar‟ yer almaktadır. ArkadaĢlarının 

tepkisine ait alt kodlar arkadaĢlarım devam etmemi söyledi (n=11), arkadaĢlarım 

önemsemedi (n=19) Ģeklindedir. Katılımcıların konuya iliĢkin görüĢleri aĢağıda 

verilmiĢtir. 

Ġstendik Tepki Temasındaki Örnek Ġfadeler 

„„ArkadaĢlarım okuyordu. Benimde devam etmemi istediler.‟‟(O9). 

Ġstenmedik Tepki Temasındaki Örnek Ġfadeler 

„„Genelde kız çocukları okula gitmedi. Oturduğumuz yer kırsal kesimdi. Bu sebeple 

kimse okutmadı.‟‟(L4). 

„„Çevremdeki arkadaĢlarımın çoğu ilkokul mezunuydu. Onlara göre ben iyi 

durumdaydım. Onlar okumadığı için beni de yönlendiremediler ve ısrarcı 

olmadılar.‟‟(L8). 

„„Doğu‟da kızların hiç biri okumadı. Bana destek olmaktan çok kendilerine bile destek 

olamadılar.‟‟(L9). 

„„Maalesef hiç biri okumadığı için tepki göstermedi. Ama erkek çocukları okudu.‟‟(Ġ8). 

„„Onlarında çoğu okumadı. Tepki göstermediler. Köyde iĢler çok olduğu için kız 

çocukları da onlarla ilgileniyordu.‟‟(Ġ10). 

„„ArkadaĢlarla birlikte bıraktık. Köyde okul olsaydı giderdik.‟‟(Ġ2). 

„„ArkadaĢlarım okuyordu. Benimde devam etmemi istediler.‟‟(O9). 

 

Kadınların okulu terk etmesinde arkadaĢlarının bu durumu önemsemedikleri 

gerçeği ortaya çıkmaktadır. Katılımcı kadınların arkadaĢlarının da eğitim konusunda 

gereken ilgiyi göstermedikleri açıkça görülmektedir. Önemsenmeyen ve tepkisiz 

kalınan bu durum karĢısında kız çocuklarının okula devam etmeme durumları 

pekiĢtirilmiĢ olmaktadır, Ģeklinde yorumlanabilir. 
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Kadınların Okulu Terk Ettiğinde Nasıl Etkilendiğine ĠliĢkin Temalar 

AraĢtırmanın altıncı alt problemi „Kadınlar, okulu terk ettiğinde nasıl 

etkilenmiĢlerdir?‟ olarak belirlenmiĢtir. Kadınlar okulu terk ettiğinde nasıl etkilendiğine 

ait veriler Tablo 16‟da yer almaktadır. 

Tablo 16. Kadınların Okulu Terk Ettiğinde Nasıl Etkilendiğine Ait Temalar ve Kodlar 

Temalar Kodlar 

Özgüven eksikliği (n=6) Özgüvenim eksik oldu (n=6) 

Erken evlilik yapma (n= 7) Erken evlilik yaptım (n= 7) 

Ekonomik bağımsızlık sağlayamama (n=38) 

 

Okula devam etseydim daha iyi Ģartlarda yaĢardım (n= 5) 

Kendi hayatımla ilgili kararları ben alamadım (n= 5) 

Aileme maddi ve manevi destek olamadım (n= 9) 

Ekonomik özgürlüğüm olsun isterdim (n= 9) 

Çok üzüldüm, keĢke devam etseydim. Kendi ayaklarımın 

üstünde dursaydım (n=10) 

Kültürlenme eksikliği (n=16) Okusaydım bilgi dağarcığım artardı, daha aydın bir insan 

olurdum (n= 4) 

Okusaydım çocuklarımın eğitiminde onlara yardımcı 

olabilirdim (n= 12) 

Tablo 16 incelendiğinde „katılımcıların okulu bıraktığında nasıl etkilendiğine ait 

temalar ve kadınların okulu bıraktığında nasıl etkilendiğine kodlar‟ verilmiĢtir. 

Kadınların okulu terk ettiğinde nasıl etkilendiğine dair temalar „ekonomik bağımsızlık 

sağlayamama (n=38)‟, „kültürlenme eksiği (n=16)‟, „erken evlilik yapma (n=7)‟, 

„özgüven eksikliği (n=6)‟ Ģeklinde belirlenmiĢtir. Kadınların okulu bıraktığında nasıl 

etkilendiklerine iliĢkin kodlar okusaydım çocuklarımın eğitiminde onlara yardımcı 

olabilirdim (n=12), çok üzüldüm, keĢke devam etseydim, kendi ayaklarımın üstünde 

dursaydım (n=10), aileme maddi ve manevi destek olamadım (n=9), ekonomik 

özgürlüğüm olsun isterdim (n=9), erken evlilik yaptım (n=7), özgüvenim eksik oldu 

(n=6), kendi hayatımla ilgili kararları ben alamadım (n=5), okula devam etseydim daha 

iyi Ģartlarda yaĢardım (n=5), okusaydım bilgi dağarcığım artardı, daha aydın bir insan 

olurdum (n=4) Ģeklinde verilmiĢtir.  
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Özgüven Eksikliği Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Kadınların konuya iliĢkin görüĢleri aĢağıda verilmiĢtir. 

„„Okumayı çok isterdim. Maddi ve manevi konuda aileme destek olmak isterdim. 

Özgüvenimin düĢük olması okumamamdan kaynaklanıyor.‟‟(O8). 

„„Kendi hayatımla ilgili kararların hiçbirini alamadım. Babam hayatımı yönlendirdi. 

Babam benden habersiz beni çarĢıda sözlemiĢ. Annem babama tepki gösterince babam 

annemden boĢanmak istedi. Ġstediğim kiĢiyle evlenirdim okusaydım. KardeĢlerime 

yardımcı olurdum. Ben meslek sahibi olamadığım için hep ezik oldum. Kendim 

kazansaydım ekonomik özgürlüğüm olurdu.‟‟(L1). 

Kadınların okulu bırakmasıyla birlikte kendilerine özgüven eksikliği duydukları 

söylenebilir. Eğitimli ve bilgili birey olmanın kadınların hayatında önemli bir yer 

taĢıdığı söylenebilir. Bireylerin toplumda söz sahibi olma ve kendi kararlarını almasında 

eğitimli olmanın kazandırdığı özgüvenin bu bağlamda önem taĢıdığı söylenebilir. 

Erken Evlilik Yapma Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Kadınların konuya iliĢkin görüĢleri aĢağıda verilmiĢtir. 

„„Çok üzüldüm. 15 yaĢında erken bir evlilik yapmak zorunda kaldım. Çocukluğumu ve 

yetiĢkinliğimi bilemedim. Erken yaĢta anne oldum. 16 yaĢındaydım anne olduğumda‟‟ 

(Ġ8). 

„„Çok etkiledi. Küçük yaĢta evlilik yaptım. Bu sebeple kızımı ve oğullarımı okutmak 

istiyorum‟‟ (L5). 

„„KeĢke devam etseydim bırakmasaydım düĢüncesi var. Küçük yaĢta evlendim ve anne 

oldum. Eğitim almıĢ olsaydım daha bilinçli olurdum ve her karar alma durumunda daha 

iyi olurdum‟‟(Ġ7). 

Kadınların okulu terk ettiğinde bazılarının evlilik yapmak zorunda kaldığı 

görülmektedir. Erken evlilik yapan kadınların evlilikle ilgili kararlarını kendilerini 

almadıkları ve bu durumdan dolayı üzüldükleri söylenebilir. Evlendikten sonra küçük 

yaĢta anne olan kadınların bu durumdan etkilendikleri ve eğitimli bireyler olmadıkları 

için piĢmanlık duyduklarını belirttikleri söylenebilir. 

Ekonomik Bağımsızlık Sağlayamama Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Katılımcıların görüĢleri aĢağıda yer almaktadır. 

„„Birine bağımlı olmak beni üzüyor. Çoğu ihtiyacımı karĢılayamıyorum. Çocuklarıma 

yardımcı olamıyorum.    ÇalıĢmak zorunda olduğum için geç saatlerde eve geliyorum ve 

çocuklarımla ilgilenemiyorum. Eğitim almıĢ olsaydım her Ģey farklı olurdu.‟‟(O6). 

„„Çok üzüldüm ve etkilendim. Okula devam etme isteği çok fazla vardı. Kendi 

ayaklarım üstünde durmak isterdim. Ama köyde kızlar okumaz düĢüncesi benim eğitim 

almama engel oldu.‟‟(O7). 

„„Okulu bırakınca 14 yaĢında evlendirildim. Görücü usulü zorla evlilik yaptım. Maddi 

özgürlüğüm olmasını isterdim. Aydın bir birey olmak isterdim.‟‟(Ġ9). 

„„Sonradan keĢke dememek için okumak gerekiyor. Okusaydım baĢarırdım. Bir kadının 

ekonomik özgürlüğünün olması gerekiyor. Bu sebeple okulu bitiremediğim için 

üzgünüm.‟‟(L7). 
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Okula devam etmeyen kadınların eğitimli bireyler olmamasıyla birlikte 

ekonomik özgürlüğünün olmayıĢının katılımcı kadınları etkilediği söylenebilir. Bununla 

birlikte kadınların birine bağımlı olmasının, kendi kararlarını alamamasına ve 

ihtiyaçlarını karĢılayamamasına neden olduğu söylenebilir. Kadınların ekonomik ve 

sosyal yaĢama katkı sağlamalarında eğitimin önemli bir unsur olduğu söylenebilir. 

Kendi ekonomik bağımsızlığını sağlayan kadınların aileye ve topluma da yarar 

sağladığı söylenebilir. 

Kültürlenme Eksikliği Temasındaki Örnek Ġfadeler 

Katılımcı kadınları görüĢleri aĢağıda yer almaktadır. 

„„Çok üzüldüm. Ama babamın saçımı erkek gibi kesmesi psikolojimi bozdu ve etkiledi. 

KeĢke okusaydım. Bilgili ve kültürlü bir insan olurdum. Ekonomik özgürlüğüm 

olurdu.‟‟(O10). 

„„KeĢke devam etseydim düĢüncesi var. Küçük yaĢta evlendim ve anne oldum. Eğitim 

almıĢ olsaydım daha bilinçli olurdum. Her karar alma durumunda söz sahibi 

olurdum.‟‟(Ġ7). 

„„Çocuklarıma daha iyi imkânlar sunmak için okumak isterdim. Kimseye muhtaç 

olmazdım.‟‟(Ġ4). 

„„Üzüldüm. Okula devam etmek istediğim halde sesimi çıkaramadım. Aileme ve 

çocuklarıma okusaydım her konuda destek olabilirdim. Doğu‟da yaĢıyor olmam ve 

onların bakıĢ açısı eğitim almamı engelledi. Hayatımla ilgili tercihleri kendim 

yapamadım.‟‟(L9). 

 

Kadınlarla yapılan görüĢmelerde bütün kadınların eğitimi yarıda bıraktıkları için 

piĢman oldukları görülmektedir. Bazı kadınların okulu bıraktıkları dönemde bunun çok 

farkında olmadıkları fakat sonrasında üzüntü, hayal kırıklığı gibi duygular yaĢadıkları 

söylenebilir. Aynı zamanda eğitimli kadınların daha bilgili ve kültürlü bireyler olduğu 

düĢüncesine sahip oldukları söylenebilir. Eğitimin bireysel getirileri düĢünüldüğünde 

kadının kendini geliĢtirmesi ve baĢarılı birey olmasında eğitimin önemli olduğu 

söylenebilir. 
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BÖLÜM V 

TARTIġMA 

Kız çocuklarının eğitimi konusunda kaliteli ve evrensel bir eğitim istenmesinin 

nedeni; istisnalar olsa da kız çocuklarının erkek çocuklarından daha az oranda eğitim 

almalarıdır. Bu durum kız çocuklarının eğitimde büyük sorun yaĢandığını 

göstermektedir. Aynı zamanda kadınlar ve kız çocukları dünya çapında rahatsız edici 

bir ayrımcılık ve itaatle karĢı karĢıyadır. Bu ayrımcı engellerin üstesinden gelebilmek 

için müdahalelere gereksinim duyulmaktadır (Sperling,, Winthrop & Kwauk, 2016). 

Kalkınma planı ve yıllık programlarda ilköğretimde, özellikle engelliler ve kız çocukları 

olmak üzere tüm çocukların okula eriĢimi hedeflenmiĢtir. Sınıf tekrarları ve okul 

terkinin azaltılması ile tüm çocukların eğitime eĢit eriĢimi sağlanmak istenmiĢtir. 

Kademeler arası geçiĢ oranlarının artırılması, okula devam etmesi ve eriĢimin artırılması 

amacıyla kız çocukları için pansiyon yapımına ağırlık verilmesi hedeflenmiĢtir (SBB, 

2019). 

AraĢtırma bulgularında kadınların okulu terk etme nedenlerinin aile, çevre, 

öğrenci özellikleri, okul ve sosyal çevreye bağlı durumlar olduğu gözlenmiĢtir. 

Alanyazındaki çalıĢmalar incelendiğinde de benzer sonuçlara rastlandığı görülmektedir. 

Engel kategorilerinin birbirleri ile iliĢkilerine bakılması terk nedenlerinin daha iyi 

anlaĢılabilmesini sağlayabilir. Aynı zamanda elde edilen bulgulara göre kadınların 

okulu terk etme nedenlerinin kız çocuklarının evden uzağa gönderilmemesi, ayıplanma 

ve kınanma, taĢımalı sistem, ekonomik yetersizlikler, erken evlilik, aileye maddi destek 

sağlama, kardeĢlerinin bakımı, kız çocuklarına gereken önem verilmemesi, ders 

çalıĢmak istememe ve karma eğitim olduğu söylenebilir. Kadınların okula devam 

etmemesinin nedenlerinin çoğunlukla kız çocuklarının eğitiminin önemli 

görülmemesinden kaynaklandığı söylenebilir. Kız çocuklarının erkek çocuklarına göre 

ikincil konumda değerlendirilmesi eğitim almalarına engel olarak gösterilebilir. Kırsal 

kesimde yaĢayanların ise bazısının bulunduğu yerde okul olmaması, okula eriĢim 

sıkıntılarından birisi olarak söylenebilir. TaĢımalı sistemle okula eriĢim 

sağlayamadıkları söylenebilir. 

Kız çocuklarının okullaĢma oranının düĢük olmasının en büyük nedeni ailenin 

tutumudur. Ailenin bu tutumu daha çok gelenek, görenek ve alıĢkanlıkları barındıran 

sosyokültürel etmenlerdir (Adıgüzel, 2013). AraĢtırma bulgularına göre katılımcı 
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kadınların ailelerinin ve çevresinin kız çocuklarının okula gitmesinin ayıp karĢılandığı 

söylenebilir. Toplumsal cinsiyet rollerine iliĢkin davranıĢ ve kültürel değerlerin kız 

çocuklarının okula gitmesine engel oluĢturduğu görüĢü ortaya konulabilir. Kültürel 

bakıĢ açılarına göre kadınların evden dıĢarı çıkmasının toplum tarafından hoĢ 

karĢılanmadığı söylenebilir. Aynı zamanda kız çocuklarının erken yaĢta evlendirilmek 

istenmesi de toplum tarafından kabul görülen bir durum olarak gösterilebilir. 

AraĢtırmadan elde edilen aile ve çevre kaynaklı sorunların kız çocuklarının okula 

eriĢimine engel olan etmenlerden birisi olduğu belirtilebilir. Literatür araĢtırmalarına 

göre benzer bulgulara rastlanmıĢtır. 

Benzer Ģekilde Adıgüzel‟e (2013) göre, „Kız Çocuklarının OkullaĢma Engelleri 

ve Çözüm Önerileri‟ adlı çalıĢmada kız çocuklarının okullaĢma oranının düĢük 

olmasının en temel sebepleri sosyokültürel ve ailevi nedenler, okulda devamsızlık 

yapmasının nedeni ekonomik yetersizlikler, okulu terk etme sebebi de sosyokültürel ve 

ekonomik sebeplerdir. Kız çocuklarının okullaĢma oranının artırılması için ailelerin 

ikna edilmesi gerekmektedir. Aynı zamanda ailelere ekonomik destek sağlamak çözüm 

önerilerinden biridir. Kız çocuklarının okuldaki devamsızlıklarını azaltabilmek için aile 

ve okula yönelik öneriler yapılırken, okul terkini engelleyebilmek için ailevi, kiĢisel ve 

okula yönelik öneriler önem taĢımaktadır. 

Ailenin kültürel özelliklerinin, dini inançlarının ve hayat görüĢlerinin de 

kadınların okul terk nedenlerinde önemli birer faktör olduğu söylenebilir. Geleneksel 

yapıya sahip olan toplumlarda erkeğin ayrıcalıklı olarak görülmesi, kadın ve erkeğe 

iliĢkin kalıplaĢmıĢ rol ve modellerin yer alması, kadının eğitime katılımını olumsuz 

yönde etkilediği söylenebilir. 

Türkiye‟de, güç durumdaki toplum kesimlerine mensup veya ekonomik 

sıkıntılar yaĢayan birçok kız çocuğu geleneksel toplumsal cinsiyet rolleri sebebiyle 

çocuk yaĢta, erken veya zorla evlendirilme durumu ile karĢı karĢıya kalmaktadır. 

UNICEF, “Erken YaĢta ve Zorla Evliliklerle Mücadele Strateji Belgesi ve Eylem 

Planı”nın hazırlanması ile ilgili Aile, ÇalıĢma ve Sosyal Hizmetler Bakanlığı‟na teknik 

destek sunmuĢtur (UNĠCEF, 2018). Kız çocuklarının erken evliliğe karĢı korunmasını 

sağlamak, okullaĢmalarını kolaylaĢtırmanın anahtarıdır (Unterhalter ve diğerleri, 2014). 

Erken yaĢta kız çocukları eğitimlerini bırakmaya zorlanmaktadır. Kız çocuklarının 

eğitimlerini tamamlamaları gerekli görülmemektedir. Kısıtlı ekonomik kaynaklar 
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genellikle erkek çocuklarının eğitimi için harcanmaktadır. Kız çocuklarının ergenlik 

dönemine girmesi ve dikkat çekmeye baĢlaması, aileleri tarafından kız çocuklarının 

niĢanlanması ya da evlendirilmesiyle sonuçlanmaktadır (TBMM Kadın Erkek Fırsat 

EĢitliği Komisyonu, 2010). Okul terk nedenlerine bakıldığında erken evlilik sebebiyle 

kız çocuklarının okula gönderilmemesi, erken evlendirilen kız çocuklarının/„çocuk 

gelinlerin‟ sayısının fazla olması ve bu çocukların eğitimden alıkoyulmaları önemli 

sorunlar arasında yer almaktadır (ERG, 2016b). Erken yaĢta evlendirilen çocukların 

eğitimi kesintiye uğramaktadır. Bu çocukların eğitim ortamından alınmasıyla meslek 

sahibi olmaları ve çalıĢma haklarından yoksun bırakılmaları durumu söz konusudur. 

Özellikle kız çocuklarının ekonomik özgürlüğü olmadığında, kız çocuklarının yoksulluk 

ve bağımlılık döngüsüne hapsedilmesi durumuna yol açmaktadır (TBMM Kadın Erkek 

Fırsat EĢitliği Komisyonu, 2010). Kız çocuklarının aile ve çevresinin görüĢlerine 

bakıldığında belirli yaĢan gelen kız çocuklarının evlendirilmek istendiği söylenebilir. 

Kız çocuklarının yaĢadığı çevre itibariyle „erken evlilik‟ yapmak zorunda olduğu ve bu 

düĢüncenin yanlıĢ olmadığı görüĢlerinin yer aldığı söylenebilir. Bu düĢüncenin 

beraberinde kız ve erkek çocuklarının bir araya gelmesinden rahatsızlık duydukları 

söylenebilir. Bu nedenle ailelerin ve çevrenin kız çocuklarının ‘başına bir sıkıntı gelir’ 

düĢüncesinin, kız çocuklarının okulu bırakmasına neden olan etmenler arasında 

belirtilebilir. 

Bazı araĢtırma sonuçları kırsal bölgelerdeki bazı ailelerin eğitimin değeri ile 

ilgili yeterli bilince sahip olmadıklarını göstermektedir. Bu aileler okul ihtiyaçlarını 

karĢılamak için gerekli ekonomik güce sahip olamadıklarını gerekçe göstererek 

çocuklarını okula göndermek istememektedirler. Aynı zamanda bu aileler kız 

çocuklarını okula göndermeyi zaman ve vakit kaybı olarak görmektedirler. Kız 

çocuklarını çiftlikte çalıĢmaya, ev iĢi yapmaya ve diğer iĢlerde çalıĢtırarak erken yaĢta 

para kazanmaya yönelttikleri ortaya çıkmıĢtır (Diyu, 2001). Ġlhan Tunç‟a (2009) göre, 

„Kız Çocuklarının Okula Gitmeme Nedenleri‟ çalıĢmasında özellikle kırsal bölgelerde 

yaĢayan aileler çocuğun okula gönderilmesinde kız ve erkek çocuklarını eĢit olarak 

görmemektedirler. Okula gönderme konusundaki tercihlerini erkek çocuktan yana 

kullandıkları görülmektedir. Dini inançlar, ailelerin kalabalık olması, düĢük gelir, erken 

evlilik, kız çocuğunun aile içerindeki ikincil konumu ve evde anneye yardım etmesi gibi 

etmenler okula gitmeme oranı olumsuz Ģekilde etkilemektedir.  
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Kız çocuklarının eğitiminin bir yatırım olarak değerlendirilmemesi kız 

çocuklarının okula devam etmesine engel oluĢturduğu söylenebilir. Eğitimin bireysel ve 

toplumsal getirilerinin var olduğu söylenebilir. Eğitimin kadınlara ekonomik 

bağımsızlık, gelir düzeyinde artıĢ, toplumsal statü ve meslek edinilmesi gibi olumlu 

getirileri olduğu söylenebilir. Fakat katılımcı kadınların belirttiği gibi ‘kız çocukları 

evlenecek, boşuna masraf yapmaya gerek yok’ gibi düĢüncelerin kadınların okula 

devam etmesine engel oluĢturduğu söylenebilir.  

Kız çocuklarının okulu terk etmeleri veya devamsızlık nedenlerinin aynı olduğu 

görülmektedir.  ArkadaĢ grupları, okuldaki baĢarısızlığı, okulu, öğretmenleri, dersleri 

sevmemesi, erken evlilikler okulu terk etme ve devamsızlık nedenleri olarak 

görülmektedir.  Aynı zamanda çocuğun aileye maddi destek sağlayan kiĢi olarak 

görülmesi okula devamsızlık yapmasında ve terk etmesinde bir neden olarak 

görülmektedir. Ailelerin öne sürdüğü neden ise okulda güvensizlik ve okulda kazanılan 

olumsuz davranıĢlar olarak görülmektedir (Adıgüzel, 2013). Okula devam etmeme 

konusundaki en önemli nedenlerden birisi de öğrencilerin ders çalıĢma ortamlarının 

olmaması ve derslerine yardım edebilecek ebeveynlerinin olmamasıdır. Bu noktada 

akademik baĢarısızlığı olan, okuldan uzak kalmıĢ ve okula gitmek istemeyen 

öğrencilerin ders çalıĢabilmeleri için gereken ortam ve desteğin sağlanması önemlidir 

(ERG, 2016b). Çocukların okula devam etmesinde öğretmenleriyle olan iliĢkileri ve 

akademik baĢarı düzeyi etkili olmuĢtur (ERG, 2016a). Kız çocuklarının okula devam 

etmemesinde akademik baĢarılarının ve kiĢisel özelliklerinin de okul terkinde etkili 

olduğu söylenebilir. Kız çocuklarının bazısının ise dersler ilgisini çekmediği için ve 

ders çalıĢmak istemediği için kendisinin okulu bıraktığı söylenebilir. Kız çocuklarının 

bu isteksizliği ailelerin okula karĢı olması, taĢımalı eğitim sistemi, öğrencide var olan 

öğrenme kusuru, öğretmenlerin öğrenciyle yaĢadığı sorunlar ve arkadaĢlarıyla iyi bir 

iliĢki kuramamasından kaynaklanan nedenler olabilir.  

Toplumsal cinsiyet iliĢkileri, birçok alanda erkeklerin kadınlara göre daha baskın 

olduğu, kadınların ikinci planda tutulduğu eĢit olmayan güç iliĢkisi içermektedir. 

Toplum tarafından erkekler ve erkeklerin yapması gerektiği düĢünülen görevlere verilen 

değer büyüktür. Toplumun tarihsel açıdan erkek yönelimli bir bakıĢ açısıyla ĢekillenmiĢ 

olduğu zamanla kabul edilen bir gerçektir. Erkek normu toplumun tamamı için genel bir 

norm olarak kabul edilmektedir ve bu durumda politika ve yapılara yansımaktadır. Bu 

sebeple politika ve yapılar erkek üzerinden Ģekillenmektedir. Böylece istemeden de olsa 
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toplumsal cinsiyet eĢitsizliğine sebep olmaktadır (KSGM, 2008). Eğitime eriĢim 

toplumsal tüm eĢitsizliklerle iliĢki halindedir. Öğrencilerin okulu terk etmesi, 

devamsızlık yapması ve açık öğretime geçiĢi ile ilgili birçok durum, istihdam, 

sosyoekonomik durum, cinsiyet eĢitsizliği ve diğer dezavantajlılığı belirleyen pek çok 

etmenle ilgilidir. 2016 yılında 10-14 yaĢ grubunun zaman kullanımı incelendiğinde, 

evdeki iĢlerle kız çocuklarının erkek çocuklarından üç katı kadar zaman harcadığı 

görülmektedir. Aynı zamanda kız çocukları daha az oynamakta ve spor yapmaktadır. 

Okula devamsızlık verilerinin cinsiyetler arasındaki zaman kullanım farklarıyla birlikte 

değerlendirilmesi ve buna göre dönüĢtürücü politikalar uygulanması gerekmektedir. Kız 

çocuklarının evdeki iĢ yükünü belirleyen bu anketlerin, cinsiyet eĢitsizliklerinin 

toplumda küçük yaĢlarda olduğunu ortaya koymaktadır. Cinsiyetler arasındaki eĢit 

olmayan rol dağılımları göz önünde bulundurularak eğitime eriĢim politikalarının 

sürdürülmesi önemlidir (ERG, 2015). Cinsiyet eĢitliği ile ilgili politikaların geliĢiminde 

eĢitsizliğin yüksek olduğu alanlara yönelik, politika, program ve projelerin bütüncül bir 

yaklaĢımla önceliklere göre planlanması gerekmektedir. Uygulamaya geçilirken kamu, 

üniversiteler, özel sektör ve sivil toplum kuruluĢları arasında koordinasyon sağlanması 

bu noktada önemlidir. Bu hedeflere ulaĢılabilmesi için cinsiyet politikalarının gelir 

eĢitliğine ve yoksulluğun azaltılmasına yönelik politikalarla birlikte ele alınması 

gerekmektedir. Eğitim ve istihdam politikalarının cinsiyet eĢitliğini destekleyecek 

Ģekilde düzenlemesi ve projelerin sonuçlarının izlenmesi önem taĢımaktadır (SBB, 

2019).  

Yoksullukla eğitim arasında karĢılıklı bir iliĢki vardır. Yoksulluk ve eğitim 

birbirini etkileyen durumlar olmakla birlikte, aralarında kısır döngü olabilecek bir iliĢki 

söz konusudur. Yoksulluk arttıkça eğitime eriĢim zorlaĢmaktadır. Diğer bir taraftan 

eğitim düzeyi düĢtükçe yoksulluk artmaktadır (Ayvaz Kızılgöl, 2012). Kız çocukları, 

özellikle de yoksul olanlar, ilkokula eriĢimde büyük zorluklarla karĢılaĢmaya devam 

etmektedir (UNESCO, 2015). Gelir düzeyi düĢük olan çocukların eğitimlerine devam 

etmeleri için özellikle takip sistemi yerleĢtirilmelidir. Bu çocukların okullarını 

sevmeleri için çeĢitli programlar geliĢtirilmelidir. Yoksul çocukların baĢarılı olması rol 

model oluĢturacaktır. Aynı zamanda bu çocukların baĢarılı olmasıyla sosyal 

dıĢlanmanın önüne geçilmesi ve akranlarıyla ayrımcılığa maruz kalmadan 

yaĢayabilmesi sağlanacaktır (ERG, 2016b). Ailenin gelir grubunun dıĢında, ailenin kaç 

çocuğa sahip olduğu, yaĢadığı yer ve meslek grubu gibi verilere bakıldığında çocukların 
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eğitime katılımları farklılaĢmaktadır. 2014 yılı hanehalkı iĢgücü anketlerine en az 4 

çocuğu olan ailelerdeki kız ve erkek çocuklarının yaklaĢık yarısı ortaöğretimde değildir. 

Aynı zamanda kırsal bölgelerde yaĢayan ailelerin kız çocuklarının yarısı da 

ortaöğretimde değildir. Bu ailelerin tarımla uğraĢması çocukların eğitime eriĢimini 

etkilemektedir (ERG, 2015). Ailelerin ekonomik ihtiyaçlarını karĢılayamamasının 

sebeplerine, hane halkındaki kiĢi sayısının fazla olması etken olarak gösterilebilir. Aynı 

zamanda kardeĢ sayısının fazla olmasının da ailelerde birey sayısının artmasına ve 

böylelikle ekonomik kaynakların hızla tükenmesine neden olduğu belirtilebilir. Bu 

durumun ise kadınların eğitime eriĢimine engel oluĢturduğu söylenebilir. Bazı katılımcı 

kadınların ise ailelerinin yetersiz olan ekonomik gücünü erkek çocuklarının eğitimi için 

kullandıkları, kız çocuklarının eğitimi için kullanmadıkları görüĢlerinin yer aldığı 

söylenebilir. Eğitimin üst kademelerine erkek çocuklarının eriĢebilmesi cinsiyet 

eĢitsizliğinin bir göstergesi olarak belirtilebilir. 

Bir çocuğun okula gidip gitmeyeceğinin belirlenmesi açısından annenin eğitimi 

kuĢkusuz önemli bir etmendir. Kız çocuklarının eğitimi, bir baĢka deyiĢle geleceğin 

annelerini okullaĢtırma ve eğitimlerini tamamlamalarını sağlama bu nedenle önemlidir 

(UNICEF, 2005). Anne ve babasının eğitim seviyesi düĢük olan çocuklarında eğitim 

seviyeleri düĢük olmaktadır. Bunun yanı sıra düĢük sosyokültürel yapıdaki ailelerinde 

çocuklarının da erken yaĢta evlendiği sık görülmektedir (TBMM Kadın Erkek Fırsat 

EĢitliği Komisyonu, 2010). Anne veya babasından en az birisinin yükseköğretim 

mezunu olan kiĢilerin, yükseköğretim mezunu olmayan anne ve babaya sahip olan 

kiĢilere göre daha üst öğrenim derecesine sahip olma ihtimali yüksektir (OECD, 2017). 

Anne ve baba eğitim düzeyinin, toplumsal cinsiyet eĢitliğine iliĢkin görüĢ ve tutumları 

etkileyip etkilemediğine göre yapılan analizlerden elde edilen bulgularda, annesi lisans 

veya lisansüstü eğitime sahip olan kiĢilerin, annesi ilkokul, ortaokul veya lise düzeyinde 

eğitime sahip olan kiĢilerden daha eĢitlikçi görüĢ ve tutumlara sahip olduğu 

görülmektedir. Lisans veya lisansüstü eğitime sahip annelerin geleneksel görüĢleri daha 

az destekledikleri görülmektedir. Benzer durum babanın eğitimi için de geçerlidir. Bu 

noktada ebeveyn eğitimi, toplumsal cinsiyet eĢitliğine iliĢkin bakıĢ ve tutumlarda etkili 

olduğu için önemlidir (Engin Demir ve diğerleri, 2016). Katılımcı kadınların 

görüĢlerinden elde edilen bilgilere göre eğitim düzeyi düĢük olan ebeveynlerin okul 

aktivitelerinde çocuklarına yardımcı olamadıkları söylenebilir. Bununla birlikte 
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çocukların akademik baĢarı sağlamaları noktasında anne ve baba eğitiminin çocuğa 

olumlu katkı sağlayabileceği söylenebilir. 

Okulu terk eden kadınların yaĢadığı duygular piĢmanlık, üzüntü ve hayal 

kırıklığıdır. Bazı kadınların okulu bıraktığında ilk zamanlar mutlu olduğu ancak 

sonrasında gerçeklerle yüzleĢtikleri tespit edilmiĢtir. Okulu terk eden kadınların bu 

durumu telafi etmeye çalıĢtıkları görülmektedir. Kadınların bir kısmı açık öğretim 

okuyarak bir üst kademeye geçmek isterken, diğer bir kısmı ise çocuklarını okutma 

çabası içerisindedirler (Yavuz ve diğerleri, 2016). Kadınların bir kısmının ise kendi 

isteğiyle evlilik yaptıkları ve okulu bıraktıkları söylenebilir. Okulu bırakan kadınların 

piĢmanlık ve üzüntü duydukları söylenebilir. Erken evlilikle birlikte çocuğun olmasının, 

kadınların eğitime devam etme isteklerine engel oluĢturduğu söylenebilir. Aynı 

zamanda katılımcı kadınlar çevrelerindeki kız çocuklarının üst öğrenim kademelerine 

devam etmemesinin önemsenmediğini belirtmiĢlerdir. Sosyal çevrede okula devam 

etmeyen kız çocuklarının, diğerlerinin bu duruma bakıĢ açısını normalleĢtirdiği 

söylenebilir. 

Türkiye‟de kız çocuklarının okula devam etmesini sağlamak amacıyla birçok 

kampanya ve çalıĢma yapılmıĢtır. Ancak kız çocukları okula devam konusunda fırsat ve 

imkân eĢitsizliği yaĢamaktadırlar. Milli Eğitim Bakanlığı‟nın öğrencilerin okula güvenli 

bir Ģekilde ulaĢabilmelerini sağlaması gerekmektedir. Aynı zamanda ailelerin bu 

konudaki kaygılarını gidermesi ve evden uzakta eğitime devam eden öğrencilerin 

barınma ihtiyaçlarını karĢılaması gerekmektedir. Ġmkân eĢitliği sağlayabilmek amacıyla 

okula gidemeyen öğrencilere devletin maddi destek sağlaması gerekmektedir (Bora ve 

TaĢ, 2017). Kız çocuklarının eğitimi ile ilgili yapılan çalıĢmalara göre, geçmiĢten 

günümüze kadar okullaĢma oranlarına bakıldığında kız çocuklarının okullaĢma 

oranlarında bir yükseliĢ olduğu söylenebilir. Bu konuya verilen önem yapılan 

çalıĢmaların katkısı oldukça yüksektir. Bu noktada yapılan çalıĢmaların artarak devam 

etmesinin kız çocuklarını eğitimi için önemli olduğu söylenebilir. 
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BÖLÜM VI 

SONUÇ VE ÖNERĠLER 

Sonuçlar 

Kadınların okul terk nedenlerinin belirlenmesine yönelik yapılan bu araĢtırmada 

aĢağıdaki sonuçlara ulaĢılmıĢtır: 

1. Kız çocuklarının kiĢisel özelliklerine göre, kız çocuklarının okula devam 

etmesinde anne ve baba eğitiminin etkili olduğu belirlenmiĢtir. Diğer bir taraftan kardeĢ 

sayısının fazla olmasının, ailedeki gelir dağılımını etkilediği için kız çocuklarının okula 

devam etme engelleri olarak gösterilmektedir. Gelir düzeylerine bakıldığında ise bazı 

ailelerin ekonomik yetersizlik sebebiyle okula göndermekte sıkıntı çektiği 

belirlenmiĢtir. Bir kısmının ise gelir seviyesinin iyi olmasına rağmen okula devam 

edememesi ailelerin geleneksel bir bakıĢ açısına sahip oldukları Ģeklinde 

düĢünülmektedir. 

2. Kız çocukları ve kadınların eğitimli bireyler olmasıyla kendi kararlarını 

verebildikleri ve bununla birlikte özgürleĢtikleri düĢüncesi belirlenmiĢtir. Ekonomik 

bağımsızlığını kazanan kadınların özgüvenli olacaklarını söylemektedirler. Seçim 

yapabilmek ve kendi kararlarını verebilmek için kadınların eğitim almasının önemli bir 

etken olduğu belirlenmiĢtir. Eğitimin aynı zamanda, kadınların kültürlü ve aydın birer 

kiĢi olmasında etkili olduğu belirlenmiĢtir. 

3. Anne ve babaların belirli bir yaĢa gelen kız çocuklarını okula göndermek 

istemedikleri belirlenmiĢtir. Bu düĢünceye sahip ailelerin kız çocuklarını erken yaĢta 

evlendikleri görülmektedir. Kız çocuklarının kendilerini koruyamayacağı ve uzağa 

gönderilmek istememesi gibi geleneksel düĢüncelere sahip aileler bulunmaktadır. Kız 

çocuklarının evde aileye yardımcı olması ve kardeĢlerine bakması da cinsiyet rollerinin 

göstergesi olarak belirlenen unsurlar olarak belirlenmiĢtir. Ailenin temel ihtiyaçlarını 

karĢılayamaması ve çocuğunun okula gitmek için gereken ihtiyaçlarını alamayacak 

olması da okul terk nedenleri olarak belirlenmiĢtir. Ailenin bulunduğu yerleĢkede okula 

okul olmaması ve okula gitmek için araçlara ihtiyaç duyulması yine kız çocuklarının 

okula eriĢimindeki faktörlerden birisidir. 
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Kız çocuklarının okula devam etmemesinde okulda baĢarısız olmaları ve okula 

karĢı isteksizliklerinin de etkili olduğu görülmüĢtür. Okula isteksizliği olan ve baĢarılı 

olamayan çocukların okul ortamlarından uzaklaĢtığı belirlenmiĢtir. Okuldan uzaklaĢan 

kız çocuklarının bazılarının erken evlilik yapmaları da engel durumları arasında 

gösterilebilir.  

Geleneksel ailelerin kültürel bakıĢ açılarına göre kız çocuklarını okula 

gönderdiklerini ayıplanma ve kınanma korkusu yaĢadıkları belirlenmiĢtir. Ailelerin 

eğitim konusundaki fikirleri ve tutumları kız çocuklarının eğitiminde etkilidir 

denilebilir. 

4. Kız çocuklarının okulu terk etmesinde anne ve babasının rolünün büyük 

olduğu belirlenmiĢtir. Ailelerin çeĢitli nedenlerle kız çocuklarının eğitime eriĢimlerini 

engelledikleri söylenebilir. Aynı zamanda kız çocuklarının okulda baĢarılı olamaması 

da kız çocuklarının kendi kararıyla okuldan uzaklaĢma nedenleri arasındadır. Okula 

devam etmemeleri noktasında karar verici kiĢiler arasında büyükanne ve büyükbabanın 

da etkili kiĢiler oldukları belirlenmiĢtir. 

5. Kız çocuklarının okulu bırakmasında veya okula devam etmesi konusunda 

anne ve babanın görüĢ birliği içerisinde olduğu durumların fazla olduğu belirlenmiĢtir. 

Kız çocuklarının okula devam etmesinde fikir ayrılığı yaĢayan ailelerde ise babanın 

anneye göre karar verici etkisinin daha fazla olduğu belirlenmiĢtir. 

6. Okula devam etmeyen kız çocukları ile ilgili çevrenin herhangi bir tepkisinin 

olmadığı ve tepki göstermeyen kiĢi sayısının fazla olduğu belirlenmiĢtir. Benzer Ģekilde 

öğretmenlerin ve okul yönetiminin de okulu terk eden kız çocukları için tepki 

göstermeyen davranıĢ ve tutumlar içerisinde oldukları belirlenmiĢtir. Yine kız 

çocuklarının arkadaĢlarının da bu durumu önemsemedikleri ve ilgisiz kaldıkları 

görülmektedir. 

7. Kadınların okul terk etme konusunda üzüntü ve piĢmanlık yaĢadıkları 

belirlenmiĢtir. Okulu terk eden kadınların bilgili birer birey olamadıkları ve ekonomik 

özgürlüklerini alamadıkları düĢüncesi görüĢler arasındadır. Aynı zamanda erken evlilik 

yapmak zorunda kalıp erken yaĢta anne oldukları belirlenmiĢtir. 
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Öneriler 

AraĢtırma sonuçlarına bağlı geliĢtirilen çözüm önerileri aĢağıda belirtilmiĢtir: 

1. Kız çocuklarının eğitimi ile ilgili ebeveynlerin eğitim düzeyinin etkili olduğu 

söylenebilir. Aileler bu konuda bilinçlendirilebilir. Okuma yazma bilmeyen ebeveynlere 

temel seviyede bilgi ve beceri kazandırılabilir. Aynı zamanda bu yapılan çalıĢmalarla 

kız çocuklarının eğitimi ile ilgili geleneksel düĢünceye sahip ailelerin bakıĢ açısında 

olumlu değiĢiklikler sağlanabilir. Cinsiyet eĢitsizliklerinin giderilmesi ile ilgili 

bilgilendirmeler yapılabilir. 

2. Kız çocuklarının ve kadınların eğitiminin bireysel ve toplumsal getirileri ile 

ilgili bilgilendirmeler yapılabilir. Eğitimle birlikte kazanacakları özgüven, ekonomik 

özgürlük gibi ifadelere sıkça yer verilebilir. Kadınların eğitiminin bireye ve ülkeye 

sağlayacağı katkılar düĢünülerek yapılan çalıĢmalar ve kampanyalar artırılabilir.  

3. Erken yaĢta evliliğin önlenmesiyle ilgili yapılan çeĢitli projeler artırılarak 

devam ettirilebilir. Okula eriĢim konusunda yapılan çeĢitli çalıĢmalar bulunmaktadır. Bu 

konuda sıkıntı yaĢanan yerler varsa tespit edilip okula ulaĢım araçları sağlanabilir. 

Ekonomik yetersizliği olan çocuklarla ilgili burslar verilebilir ve yurtlar çoğaltılabilir. 

ÇeĢitli kampanyalar yapılmaya devam edilerek ekonomik yetersizliği olan çocuklara 

destekler sağlanabilir. 

4. Kız çocuklarının okula devam etmemesinde karar veren kiĢinin kim olduğu 

belirlendikten sonra terk nedenlerine iliĢkin çözümler aranabilir. Akademik baĢarısı 

düĢük olan öğrenciler için dersler daha ilgi çekici hale getirilebilir. Bu Ģekilde kız 

çocuklarının okuldan uzaklaĢması önlenebilir. 

5. Anne ve babalardan kız çocuklarının eğitimi noktasında olumsuz görüĢler 

bildirenlerle çeĢitli görüĢmeler yapılabilir. Ev ziyaretleri ile nedenler araĢtırılabilir. Bu 

noktada olumlu bir tutum sergilenmesi için bilgilendirmeler yapılabilir. 

6. Okulu terk eden kız çocuklarının durumu ile ilgili okul yönetimi, öğretmen ve 

velinin iletiĢim içerisinde olması gerektiği söylenebilir. Eğitimin gerekliliği ve önemiyle 

ilgili çocuklar ve aileler bilinçlendirilebilir.  

7. Kız çocuklarının eğitimi ile ilgili Dünya‟da ve Türkiye‟de yapılmakta olan 

birçok çalıĢma ve projeler bulunmaktadır. Bu noktada kız çocuklarının eğitimi ile ilgili 



76 
 

 
 

yapılacak olan çalıĢmalar artarak devam ettirilebilir. Eğitime eriĢimle ilgili yaĢanan 

sorunlar analiz edilerek sorun odaklı çalıĢmalar yapılabilir. 
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