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ONSOZ

Yabanci dil 6gretimi teknolojinin gelisimine paralel olarak kolaylasan ulagim
imkanlari, tilkeler arasi siyasi ve ticari iliskiler, farkli bir lilkede egitim gérme istegi ve
tiniversitelerin buna verdikleri tesvikler, yasanan savaslar sonucu zorunlu hale gelen
gocler, bireylerin ilgileri gibi sebeplerden son yillarda artmis ve yabanci dil 6gretiminin
onemi de agik¢a goriilmiistiir. Yabanci dil olarak Tiirkgenin 6gretimi ¢ok eski tarihlere
dayanmasinin yani sira belirtilen sebeplerden dolayr 6grenmek isteyenlerin artmasiyla

Onemi de artan, iizerine daha ¢ok diisiiliip ¢alismalarin da yogunlastigi bir alan olmustur.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde beceri alanlar1 igerisinde 6grenicilere en
zor gelen, zihinsel becerilerin yani sira birgok beceriyi de yogun olarak kullanmay1
gerektiren yazma becerisi ayr1 bir 6nem tagimaktadir. Basariy1 en ¢ok etkileyen seylerin
basinda psikolojik etkenlerin ve kayginin geldigi diistintildiiglinde 6grenicilerin dncelikle
kayg1 seviyeleri ve alanlarin1 bir bagka ifade ile sorunu tespit edip sonrasinda ¢oziim
Onerileri ortaya koymanin gerekliliginden yola ¢ikilarak yapilan bu aragtirmada yabanci
dil olarak Tiirk¢e 6grenen, farkli tiniversitelerde 6grenim goren Ogrencilerin yazma

kaygilarini ortaya koymak hedeflenmistir.

Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenenlerin yazma kaygilarini degerlendirmek tizere

yapilmis olan bu arastirma alt1 béliimden olusmaktadir.

Birinci boliimde giris yapilmis problem durumu, problem ciimlesi, alt problemler,
aragtirmanin amaci, aragtirmanin énemi, aragtirmanin sayiltilari, arastirmanin smirliligi,

tanimlar ve kisaltmalara yer verilmistir.

Ikinci boliimde kavramsal gerceve dil ve yazili anlatim, yazma, yazinin planinda
temel kavramlar, yabanci dil olarak Tiirkce 6gretiminde yazma becerisi, yazma 6gretimi,
yabanci dil olarak Tiirkge Ogretiminde yazma becerisinin agamalari, Avrupa Dilleri
Ogretimi Ortak Cergeve Programi’nda yazma becerisi, kaygi ve kaygi tiirleri ve yazma

kaygisi basliklar altinda olusturulmustur.

Ugiincii boliimde ydntem, arastirma modeli, evren ve 6rneklem, veri toplama araci

ve verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesi hakkinda bilgi verilmistir.
Dordiincii boliimde bulgulara yer verilmistir.

Son boliim olan altinct boliimde sonug ve tartigsma ile onerilere verilmistir.
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Atifta bulunarak tez ¢alismamiz boyunca faydalandigimiz ve calismamizda yer
verdigimiz makale, tez ve kitap kaynaklarmin listesi kaynak¢a olarak ifade edilmis,

eklerin sunumu ile tez ¢alismamiz bitirilmistir.



OZET

TURKCEYI YABANCI DIL OLARAK OGRENENLERIN YAZMA
KAYGILARININ DEGERLENDIRILMESI

Dalci, Zeynep
Yiiksek Lisans, Tiirk¢e Egitimi Bilim Dali
Tez Danismani: Prof. Dr. Adem Iscan

Mart 2020, xiii + 70 sayfa

Yazma Onceden iizerinde fikir birligi saglanmig birtakim isaretlerin kullanilarak belli
kurallar ¢ercevesinde ve bir plan dahilinde fikirlerin, hayallerin veya dileklerin
kaliciligin1 ve aktarimini saglayan dil becerisidir. Yazma zihinsel faaliyetlerin {iist
diizeyde kullanildig1 bir beceri oldugu kadar kalict olmasi ve diger becerilere gore daha
zor olmasi sebebiyle de yazan kisilerde baski olusturup kaygi hissetmeye neden olan bir
beceridir. Bu aragtirmanin amaci yabanci uyruklu 6grencilerin Tiirkge yazma kaygilarini
cesitli degiskenler 15181nda dikkate alarak belirlemektir. Aragtirmanin evrenini 2018-2019
egitim oOgretim yilinda Tirkiye’de Ogrenim goren yabancit uyruklu O6grenciler
olusturmaktadir. Arastirma evrenini temsil edecek Ozellikte Orneklem ise tesadiifi
ornekleme yontemi ile tespit edilmistir. Orneklem 2018-2019 egitim 6gretim yilinda Gazi
Universitesi, Firat Universitesi ve Gaziosmanpasa Universitesi Tiirkge Ogretim
Merkezinde 6grenim gdrmekte olan ve arastirmanin uygulanacag: giin derse gelen 200
yabanci uyruklu 6grencidir. Veriler goniillii 6grencilere Aytan ve Tuncel (2015)’in
hazirladig1 “Yabanct Dil Olarak Yazma Kaygis1 Olgegi” ile arastirmacinin hazirladig
“Kisisel Bilgi Formu” uygulanarak elde edilmistir. “Yabanci Dil Olarak Yazma Kaygist
Olgegi” 35 maddelik 5°1i likert tiiriinde bir dlgektir. Arastirmacilar tarafindan alan yazin
incelendikten sonra olusturulan “Kisisel Bilgi Formu”nda ise 6grencilere ait bilgilerden
ogrenim gordiikleri tiniversite, anadilleri yazilirken kullanilan alfabe, yas, cinsiyet,
Tiirkge disinda bilinen yabanci dil sayisi, daha 6nce Tiirkge dersi alip almama durumu ile
Tiirkce Ogrenme siirelerine ait bilgiler toplanmis ve degisken olarak ele alinmistir.

Verilerin analizinde IBM SPSS 22 istatistik paket programi kullanilmistir. Aragtirmada
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veriler frekans analizi, betimleyici istatistikler, normal dagilim analizi (Kolmogorov-
Smirnov), Mann-Whitney U testi, Kruskall-Wallis H testi ve alt boyutlar arasindaki
iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman-rho korelasyon katsayisi kullanilarak analiz
edilmistir. Arastirmada nicel arastirma yaklasimina dayali betimsel tarama yontemi
kullanilarak yapilmig ve bulgular alan yazindan hareketle yorumlanmistir. Arastirmanin
sonucunda bireylerin yabanci dil olarak Tiirkge yazma kaygist diizeyleri incelendiginde
dil bilgisi ve yazma algis1 (X=2,72), yazmaya yonelik tutum (X= 2,86), smnifi¢i aktiviteler
(X=2,71), yazma 6z yeterlilik (X= 2,59), genel yabanci dil olarak Tiirkce yazma kaygisi
diizeyleri (X= 2,72) orta diizeyde oldugu belirlenmistir. Arastirmaya katilan bireylerin 6z
yeterlik algilarina gore iiniversiteler Firat Universitesi, Gazi Universitesi ve
Gaziosmanpasa Universitesi olarak siralanmistir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen
katilimcilarda yeni bir alfabe 6grenme, cinsiyet, yas ve Tiirk¢ce 6grenme siireleri ile
yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma arasinda anlamli bir farklilik tespit edilememisken daha
once Tiirkce dersi almalar1 yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygilarini diisiirmiis, bilinen
yabanci dil sayisi ile Tiirkce yazma kaygist arasindaki farklilik ters orant: ile ifade

edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Tiirkgenin Yabanci Dil Olarak Ogretimi, Kaygi, Yazma Becerileri,

Yazma Kaygisi
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ABSTRACT

EVALUATION OF WRITING ANXIETY OF LEARNERS OF TURKISH AS A

FOREIGN LANGUAGE

Dalci, Zeynep
Master’s Thesis, Turkish Education Discipline
Advisor: Prof. Dr. Adem Iscan

March 2020, xiii + 70 pages

Writing is a linguistic skill which enables permanence and conveyance of ideas, dreams
or wishes within the framework of certain rules and within the scope of a plan through
the use of certain signs which were previously agreed upon. Writing is a skill that creates
pressure and leads to anxiety on the part of the writer since it is not only a skill in which
mental activities are used at a high level but also it is permanent and more difficult than
other skills. The aim of this research is to identify foreign students’ anxiety about writing
in Turkish in the light of certain variables. Research population is composed of foreign
students studying in Turkey in the academic year of 2018-2019. Random sampling has
been used to identify the sample to represent the research population. Sample population
1s composed of 200 foreign students who were studying at Gazi University, Firat
University and Gaziosmanpasa University Turkish Language Teaching Center and were
present in the classes on the application day of the research. Data have been obtained
from volunteering students via “Turkish as Foreign Language Writing Anxiety Scale”
prepared by Aytan and Tungel (2015) and “Personal Information Form” prepared by the
researcher. “Turkish as Foreign Language Writing Anxiety Scale” is a 35-item and 5-
point likert scale. On the other hand, through “Personal Information Form” prepared by
the researchers after reviewing the literature, information have been obtained about
participants’ universities, the alphabet used while writing in their mother tongues, ages,
sexes, the number of foreign languages known apart from Turkish, whether they attended

Turkish course before, their time span of learning Turkish and these information have
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been used as variables. IBM SPSS 22 statistical packet program has been used in data
analysis. Data have been analyzed via Spearman-rho correlation coefficient in order to
identify the relationship among frequency analysis, descriptive statistics, normal
distribution analysis (Kolmogorov-Smirnov), Mann-Whitney U test, Kruskall-Wallis H
test and sub-dimensions. The research has been carried out within the descriptive survey
model based on quantitative research approach and findings have been interpreted in
accordance with the body of literature. As the result of the research, examining the
individuals’ levels of anxiety about writing in Turkish as a foreign language, grammar
and writing perception (X= 2,72), attitude towards writing (X= 2,86), in-class activities
(X= 2,71), writing self-sufficiency (X= 2,59), levels of general anxiety about writing in
Turkish as a foreign language (X= 2,72) have been identified at the medium level. In
accordance with the perceptions of self-sufficiency of the individuals participating in the
research, the universities have been sorted in the order of Firat University, Gazi
University and Gaziosmanpasa University. While no meaningful difference has been
identified between participants’ learning a new alphabet, sex, age, time span of learning
Turkish and writing in Turkish as a foreign language, previously attending a Turkish
course has decreased the level of anxiety about writing in Turkish as a foreign language
and the difference between the number of foreign languages known and the anxiety about

writing in Turkish has been stated in inverse proportion.

Keywords: Teaching Turkish as a Foreign Language, Writing Skills, Anxiety, Writing
Anxiety.
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BOLUM I

GIRIS

Insan, sozlii dil ve iletisimin yam sira &teki insanlarla hatta kendisinden sonra
yasayacak insanlarla duygu ve diisiincelerini, hayalleri ile isteklerini anlatabilecegi bagka
araglara da ihtiya¢ duydu ve bu ihtiya¢ yazinin icat edilmesini sagladi. Yazi sayesinde,
diistindiiklerini ve yaptiklari1 dahasi yapmak istediklerini, Ongdriilerini kisacasi
kendisine dair her seyi saklayabildi ve bunun sonucunda olusturulan kiiltiirel birikimi
sonraki kusaklara kolay bir sekilde aktarabildi. Boylelikle sahip oldugu bu yeni bir
iletisim araci insanin en 6nemli icatlar1 arasinda yerini aldi. Zamanla ikinci bir bellek
ozelligi gosteren belli isaret ve simgelerden olusan yazi insan i¢in vazgegilmez hale geldi
(Asihioglu ve Ozkan, 2013; Ozbay, 2005). Yazinimn kalicilik 6zelligi ona verilen degeri
arttirmakla kalmamis halk arasinda kiiltiiriin de en giizel parcalarindan birisi olan
atasozleri ve deyimlerde yazi igin 6zel bir yer ayirmustir. “Alim unutur, kalem unutmaz.”
ve “Soz ugar yazi1 kalir.” Tiirkge atasozlerinin yani sira ingilizce “The pen is mightier
than the sword.” atasoziiniin Tiirk¢e karsiligit “Kalem kiligtan keskindir.” “Soluk
miirekkep keskin bellekten daha iyidir.” seklindeki Cin atasozii ile “Kalemle yazilan
baltayla silinmez.” seklindeki Rus atasozii diger dil ve kiiltiirlerde yazinin yerini ve

yaziya verilen dnemi gostermektedir.

Yaziin bulunusuyla ilgili ¢esitli efsaneler bulunmaktadir. Yazinin nasil ortaya
¢ikarildig1 tam ve kesin olarak bilinmemekle birlikte yaziy1 kullanan ilk toplulugun M.O.
3200’lerde Stimerler oldugu bilinen bir gergektir. Siimerler, yasadiklar1 cografyada
tarimla ugragsmaktaydilar ve bunun sonucunda da elde ettikleri tiriinlerin hesaplarini tutma
ihtiyact dogdu. Boylece, tapinaklara getirilen iiriinlerin miktarini hesaplayip tespit etmek
i¢in rahipler resim yazisini kullanmaya bagladi. “Kamis bir kalemle yassi, kil levhalara
yazilan bu yazi, kil ilizerinde ¢ikan isaretler ¢iviye benzedigi i¢in ¢ivi yazisi adini aldi
(Cetinarslan, 2002; Ozbay, 2005; Taskin, 2011). Insanlar, kullandiklar1 ilk yazi
orneklerinden bu yana diisiincelerini yazili olarak anlatabilmek i¢in farkli alfabeler ve

yaz1 karakterleri gelistirdiler” (Asilioglu ve Ozkan, 2013).

Insan zihninin, duygularinin ve tasarilariyla diisiincelerinin kagida gecirilmesi
olarak tanimlanabilecek olan yazma, amaca yonelik olarak uygun sozciikleri se¢meyi,

bunlart yerli yerinde kullanabilmeyi, dilin isleyis diizeni ile kurallarina uygun ciimleler



kurabilmeyi ve ciimleleri degisik amacglara uygun olarak degistirmeyi gerektirir
(Cemiloglu, 2001; Kantemir, 1997; Sever, 2004; Yaman, 2010). Bir metin olusturmak
lizere yazmada ise, bagdasiklik, tutarlilik, agiklik, duruluk, amaglilik, kabul edilebilirlik,
bilgisellik, durumsallik ve metinler arasi iliskileri (Cegen, 2011; Giinay, 2001; Yilmaz,
2010; Yilmaz ve Topal, 2010) ayrica 6zgiinliik ve akicilik goz oniinde bulundurularak
climleleri bir araya getirip metinlere doniistiirmeyi gerektiren olduk¢a karmasik, birbirine
sik1 sikiya bagl ve ¢ok boyutlu bir siire¢ s6z konusudur. Yazmanin karmasik ve ¢ok
boyutlu olmasinda ise okuma kiiltiirii ile bireyin gevresi, yetenekleri, zekasi, hayal giici,
mantikli diistinebilmesi (Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006), diisiindiiklerini yine bir
mantik ¢ercevesinde yaziya gegirebilmesi, yazmaya iliskin ge¢mis deneyimleri, kaygilari,
diistindiiklerini dilin kurallarina uyun anlam biitiinligii olusturacak sekilde diizenleyerek
yaziya aktarabilme giicii ve yazdiklarini denetleme, diizeltmeye ve diizenlemeye iliskin
aligkanliklar1 gibi pek c¢ok etken ile baglantili olmasmin sonuglart goriilmektedir

(Asilioglu ve Ozkan, 2013).

Biyolojik etkenlere ve ¢esitli uyaricilara bagl olarak ortaya ¢ikan kaynagini
bilingdisindan alan genis bir bakis acisindan gegici ve siirekli olarak ikiye ayrilan kaygi,
elbette hayatin bircok alanini etkiledigi gibi gretimi de etkilemektedir. Ogretim iizerinde
etkili olan durumlarin ¢oziimlenmesi oOgretimin ihtiyaglarini gérmek kalitesini
yiikseltmek ve yontem ile teknik se¢iminin yapilmasini kolaylagtirmak i¢in biiyiik 6nem
tasimaktadir. Ogretim ortamindan, 6grenilen konudan veya bireyden kaynaklanabilecek
s6z konusu durumlar igerisinde anlasilmasi ve ¢oziimlenmesi en gii¢ olani bireyden
kaynaklananlar igerisinde yer alan kaygi, stres gibi durumlardir kuskusuz. Kayginin
¢oziimlenmesinin zorluk sebepleri arasinda genellikle nedeninin bilinmemesinin yani sira
birey tarafindan ifade edilememesi de yatmaktadir. Genellikle bireyler kaygi duyduklar
durumlar1 ve kaygilarm1 ifade etmekte c¢ekingen davranmaktadir. Ogretimin
gerceklesecegi ortamda Ogrenicilerin kendilerini rahat bir sekilde agabilmesi, seffaf
olabilmesi biiyilk ©nem tasimaktadir bu yilizden Ogrenicilerin kendilerini ifade
edebilecekleri ortamlarin olusturulmas: gerekmektedir. insanlarin isimlerini belirtmeden
duygularini ve diisiincelerini ifade ederken daha objektif davrandiklar1 diisiiniildiiglinde
Ogrenicilerin kaygilarmin ortaya koyulmasinda anket tipi Olgekler onemli bir yer
kaplamaktadir. Ogrenmeyi etkileyen unsurlarin en énemlilerinden olan kayginin ortaya
koyulmasi, kaygmin azaltilip 6grenmenin kalitesini artirabilmek i¢in hayati 6nem

tasimaktadir. Yapilan bu arastirma kaygimin 6grenme iizerindeki etkisinin ve kaygiya



sebep olan durumlarin ortaya koyulup c¢oziimlenmesine yardimci olabilecegi igin

faydalidir.

Problem

Yabanci dil dgretiminin tarihi ¢ok eskilere dayanmaktadir dyle ki MO 2225
Akadlarin Siimerlerin dilini 6grenmesini ilk yabanci dil 6gretimi oldugu tespit edilmistir
(Hengirmen, 2005). Tarihi, zenginligi ile diinyanin en eski ve kokli dillerinden olan
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretimi ise buna kiyasla ¢ok da eskilere dayanmamaktadir.
Hun devletlerinde yaziya gecildigini hem Cin kaynaklarindan hem de o donemdeki
yazitlardan anlayabiliyoruz. Dahast Hun devletlerinde kanunnameler, kendi tarihlerini de
iceren ¢esitli kitaplar ve inanglarint yani Budizm’i o donem kendi yazi dilleri
olmadigindan Cinceyi kullanarak yazdirmislardir (Baykuzu, 2008). Tekin (1993)’e ve
Ciftei (2006)’ye gore MS 350-394 yillart arasinda Cinli bir kadinin esine Tiirkge siir
yazmis olmast o donemde baska Cinli bireylerin dahasi bagka milletlerin de Tiirkce
O0grenmis olabilecegini gosterdigi i¢in Koktiirkler doneminden once de Tiirkge

Ogretiminin var oldugunu bizlere diisiindiirmektedir.

Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretilmesi amacina hizmet eden ilk yazili eseri ise
Kasgarli Mahmud’un Araplara Tiirk¢e 6gretmek amaciyla Arapga yazmis oldugu Divanii
Liigati’t-Tiirk tiir. Eser Arapga olarak kaleme alinmistir fakat Kaggarli Mahmud 6rnekleri
Tiirk¢e olarak yazmustir. Kaggarli Mahmud eski zamanlardan XI. ylizyila kadar,
Kaggar’dan Yukar1 Cin’e kadar genis bir cografyada, Cinliler ve diger Dogu milletleri
arasinda da Uygurcanin bilindigini ve Uygur Tiirkgesi ile hiikiimdara ¢esitli mektuplar
yazildigini, uluslararasi resmi bir dil oldugunu belirtmektedir (Turan, 2008). Kasgarl
Mahmud ayrica Tiirkgenin Arapga kadar zengin bir dil oldugunu gostermistir ki
doneminde cok zengin bir dil ve kiiltiir birikimini aktardigi eseriyle Tiirkgenin
yayginlastirilmasini bir cihan dili haline gelmesini istedigini de gostermistir (Kitapgi,

1995, akt. Biger, 2012).

Dil insanlarin temel iletisim kurma ihtiyacindan sanat ve estetik ihtiyacina kadar
genis bir yelpazede insan ihtiyaglarini karsilamaktadir. Insanlarin giinliik hayatta
ithtiyaclarimi belirtmek, iletisim kurmak gibi ihtiyaglarini karsilamasinin yan sira dil bir
milletin mill1 birikiminin, kiiltiir hazinesinin ve benliginin en énemli parcalarindandir.
Milli diller halkin yasayisi, degerleri, diinyay1 okuyus sekilleri, gelecek ile ilgili fikirleri

ve hayalleri, yonetim sekilleri, kutsal varliklari, dini ve biitiin bunlardan icerisinde birer



parg¢a bulunan kiiltiirii yansitan temel yapi tasidir. Diinya {izerinde insanlarin kendi milli
dillerini konugmalar1 bagimsizligin da bir isareti olarak goriilmiistiir. Bu baglamda diinya
lizerinde somiirge olan iilkelerde ve bolgelerde somiiren devletin dilinin 6gretilmesi hatta
sOmiiriilen bu iilkelerde bagimsizlik ilan edildikten sonra bile bolge halkinin kendi milli
dillerinden daha ¢ok 6grenmek zorunda olduklar1 bu dili konusmaya devam etmeleri,
sonradan Ogrendikleri bu dilin milletine ait deger yargilarin1 ve yasayis bicimlerini
benimsemeleri de dilin 6nemini dahasi dil ve bir halkin ashiyla arasindaki bagi gostermesi
agisindan olduk¢a énemlidir. insan ihtiyaclarmni karsilamakla da kalmayan bagimsizligin
da sembolii kiiltliriin temel tas1 olan dil; insanlarin onlarca, yiizlere hatta binlerce yil
sonrasinda  diislincelerinin, bilgilerinin, yasadiklarinin ve yasayis sekillerinin,
degerlerinin ve inanc¢larinin bilinmesini, hatirlanmasini ve yasatilmasini yazi araciligiyla
saglamaktadir. i¢inde kiiltiirel unsurlar1 da barindiran dil yaz1 sayesinde kiiltiir aktarimini

da gergeklestirmektedir.

Diplomatik iligkiler, devlet politikalari, ticari iliskiler teknolojinin de gelismesiyle
giliniimiizde farkl bir hal almis ikinci dil bilmeyi adeta bir zorunluluk haline getirmistir.
Seyahat etmenin ve iletisim kurmanin kolaylasmasi insanlar i¢in bu zorunlulugu
kolaylastirmis, diplomasi ve ticari iliskilerin yan1 sira turizm ve egitim gibi alanlarda da
insanlar1 ikinci dil 6grenmeye yoOneltmistir. Tiirkiye'nin gelisen bir iilke olmasiyla
beraber farkli iilkelerden gelen &grenci, iy adamui sayist artmis ve komsu devletlerde
yasanan cesitli olaylar lilkemize gocli artirmistir. S6z konusu zorunlu gogiin yan sira
devlet politikalarinin etkisiyle ve yurt disindan iilkemize gelen 6grenci sayisinin da
artmastyla birlikte Tiirk¢enin yabanci dil olarak &gretiminin 6nemi ve gerekliligi son
yillarda 6nem kazanmigtir (Y1lmaz ve Dalci, 2018). Bir yabanci dili 6gretirken en 6nemli
seylerden biri olan Ogrenci psikolojisi ve tutumu elbette dil 6gretimini her agidan
etkilemekte ve 6grencilerin kaygi durumlarini degerlendirmek 6grenciyi anlamanin yan
sira 6gretimi sekillendirmek i¢in de biiyiik 6nem tasimaktadir. Bu 6nemli hususlar dil
ogretimindeki temel becerilerden olan yazma becerisinde 6grencilerin Tiirk¢eyi yabanci
dil olarak 6grenirken smif i¢i aktivite, dil bilgisi ve yazma algisi, yazmaya yonelik tutum,
yazma 0z yeterligi gibi alt boyutlar1 olan Tirk¢e yazma kaygisin1 degerlendirmenin

Onemini arttirmistir.

Yapilan bu arastirmanin problem cilimlesi: “Tiirk¢eyi yabanci dil olarak

Ogrenenlerin yazma kaygilari ne diizeydedir?” olarak belirlenmistir.



Aragtirmanin problem cilimlesine paralel olarak alt problemleri asagidaki gibi

belirlenmistir.

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 68renen Ogrencilerin yazma kaygilar1 cinsiyetlerine
gore anlaml farklilik gostermekte midir?

e Yabancit dil olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilar1 alfabe
degisikligine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 0grencilerin yazma kaygilar1 yaslarina gore
anlaml farklilik gostermekte midir?

e Yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen 6grencilerin yazma kaygilari bilinen yabanci
dil sayisina gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen 6grencilerin yazma kaygilari daha 6nce Tiirkge
dersi almayanlar ile alanlar arasinda anlamli farklilik gostermekte midir?

e Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen dgrencilerin yazma kaygilar Tiirkge 6grenme
stirelerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

e Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenen Ogrencilerin yazma kaygilari 6grenim

gordiikleri tiniversitelere gore anlamli farklilik gostermekte midir?

Amacg

Insanlarin kendilerini ifade edebildikleri becerilerden birisi konusma iken bir
digeri yazma becerisidir. Yazma becerisi zihnin bir¢ok boyuttan aktif kullanimini
gerektirmektedir. Ozellikle yabanci bir dilde kendini yazili olarak ifade ederken insan
zihninin bu yogun kullanimi bireyin yalnizca s6z konusu yabanci dilin gramer kurallarina,
kelime bilgisine ve noktalama isaretlerinin kullanimi1 bilgisine bagli degildir. Yabanci
dilde yazili olarak kendini tam ve dogru ifade edebilmek o dili konusan insanlarin
kiltlirlerini ve bunu en giizel sekilde ifade eden mecazli sOyleyisler, atasozleri ve
deyimlerin kullanilacagi baglamlarin da bilinmesini gerektirmektedir. Yazma becerisinin
ana dilini 6grenenlerde dahi 6grenicileri zorlamasi, dil becerileri icerisinde en karmasigi
olmasi ve buraya kadar belirtilen durumlarin etkili olmas1 Tiirkgeyi yabanci dil olarak
O0grenen Ogrencilerde Tiirkge yazma konusunda c¢esitli Onyargilara ve kayginin
hissedilmesine neden olmast kagmilmazdir. S6z konusu durumlardan hareketle
ogrenmeyi fazlasiyla etkileyen kayginin ortaya koyulmasi icin tezin amaci; Tiirkgeyi
yabanci dil olarak Ogrenenlerin yazma kaygilarinin degerlendirilmesi olarak ortaya

koyulmustur.



Onem

Gelisen teknoloji sonucunda kiiresellesen diinya, cesitli sebeplerden dolay1
yapilan gogler, iilkelerin izledikleri siyasi politikalar1 ve bunlarin sonucunda oteki
devletlerle kurduklari iligkiler, insanlarin farkli iilkelere seyahat etme veya farkli
ilkelerde egitim alma arzulari dahasi kisisel ilgileri ve istekleri birbirlerini anlama
ihtiyacin1 ortaya ¢ikarmis bu ihtiya¢ ise yabanci dil 6gretiminin zorunluluk haline

gelmesine sebep olmustur.

Son zamanlarda Tiirk¢ce yabanci dil olarak fazlaca ilgi gormekte Tiirkiye
yabancilarin ¢esitli amaglarla geldigi bir iilke haline gelmektedir. Dil ve kiiltiiriin i¢ ice
oldugu disiinildiigiinde Tiirk kultiri de ilgi ¢ekmekte Tiirkce ile beraber
ogretilmektedir. Boylece etkisi ve yayilma alan1 gittikce genisleyen Tiirk¢enin
Ogretiminin etkili ve verimli bir sekilde yapilmasimi saglamak olduk¢a Onemlidir.
Buradan yola cikilirsa Tiirkgenin 6grenilmesinin Oniindeki her tiirlii engel ortadan

kaldirilmal1 ve buna yonelik ¢alismalarin yapilmasi gerekmektedir (Ozdemir, 2013).

Yabanci dil 6grenmek isteyen bireylerin 6niindeki engellerin en 6nemlilerinden
biri ise kuskusuz kaygidir. Dil beceri alanlari igerisinde en zoru olarak nitelendirilen
yazma becerisine karsi gelistirilen kaygi nispeten diger becerilere karsi ortaya ¢ikandan
fazla olmakta ve bu da dilin 6grenimini yavaglatmakta hatta bazen durdurmaktadir.
Yabanci dil olarak Tiirk¢e yazmaya kars1 hissedilen kaygi bazen ruhsal bazen ise fiziksel
olarak kendini gostermekte, bireyde isteksizlik, kagma ve kag¢inma arzusuna yol

agmaktadir.

Ogrenme &niindeki biiyiik engellerden olan yazmaya karsi gelistirilen bir tepki
olarak ortaya koyulan kayginin degerlendirildigi bu ¢alisma, sebeplerin irdelenmesi ve

sonrasinda ¢oziilmesi i¢in kaynak teskil edecegi i¢cin dnemlidir.
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Simirhiliklar

Bu arastirma, Gazi Universitesi Tiitkge Ogretim Merkezinde, Firat Universitesi
Tiirkce Ogretim Merkezinde ve Gaziosmanpasa Universitesi Tiirkce Ogretim
Merkezinde 6grenim gormekte olan ve arastirmanin uygulanacag giin derse gelen A2,

B1 ve B2 seviyesindeki 200 6grenci ile siirh tutulmustur.

Tanimlar

Dil: “Bireylerin herhangi bir konudaki kisisel duygu, diisiince, hayal istek ya da
tasarilarin1 belli bir diizen i¢inde sozlii/yazili yolla baskalariyla paylastigi en temel
aractir” (Goger, 2013: 2). “Dil diisiinceyi aktardigi gibi diisiinceyi bi¢imlendiren bir
dizgedir ayn1 zamanda” (Sinan, 2006). Bilimsel tanimin1 ise Langacker (1973), anlamlar
ve ses dizileri arasinda iliski kuran bir ilkeler takimi olarak ifade etmektedir. Demirel’e
(2011: 2) gore dil, insanlarin veya bireylerin birlikte meydana getirdigi topluluklarda ise
kosulur. Sinan (2006) ise dili insanin toplumsallagsmak i¢in kullandig1 bir ara¢ olarak
tanimlamaktadir. Bu bilgiler 1s18inda dil insanin kendini ifade etmesini saglayan dil
insanlar arasinda uzlasma sonucu olusan, gelisen ve bir milletin yasayisi, gelenek ve
gorenekleri, inanglari, degerleri, atasozleri ile deyimleri ve biitlin bunlar1 kapsayan

kiiltiirti hakkinda bilgiler barindiran unsurdur.

Ana Dil: Birden ¢ok dile kaynaklik eden dil, akraba dillerin tiiredigi dil (Hengirmen,
1999). Latince, Romen dilleri olarak adlandirilan Fransizca ve Italyanca gibi kollar:
oldugu i¢in ana dile 6rnek teskil etmektedir. Bireyin ilk edindigi dil olarak ifade edilen
ana dil birinci dil olarak da adlandirilmaktadir. Baglangicta anneden ve yakin aile
cevresinden, sonrasinda sosyallesmenin de etkisi ile daha genis bir ¢cevreden 6grenilen ve
icerisinde yoresel Ozellikleri de barindiran ve birey ile toplumun en giiglii baglarin
olusturan dildir (Durmus, 2013; Giizel, 2010). Ana dili 6gretimi cesitli yontemler
kullanilarak belirli bir program dahilinde yapilmadigindan Vardar (1988) ana dilin

Ogrenilmedigini edinildigini baska bir ifade ile kazanildigini ifade etmektedir

Yabanci Dil: TDK (2011)’ye gore “ana dilin disinda olan dillerden her biri” ve “ana dilin

disinda 6grenilen uzmanlik dilidir."

Yazma: “Duygu, diisiince, istek ve olaylarin belli kurallara uygun olarak birtakim
sembollerle anlatilmasidir” (Ozbay, 2009). Giines (1997)’e gére yazi “insan aklnin en

giizel icadidir.”



Kaygi: Bilimsel agidan kaynagi biling ya da bilingdisinda olan bireyin kendisinden ya da
cevresinden kaynaklanan faktorler nedeniyle yasadigi, bireye dengesizlik yasatan
bastirilmis durumun yeniden biling diizeyine ¢ikma ¢abasindan kaynaklanan huzursuzluk

bazen ise korku (Dingmen, 2004).

Yazma Kaygisi: Ogrencinin alan bilgisinden ve performansindan ¢ok derse karsi
tutumuyla, degerlendirilme ve diisiik not alma korkusu ile zaman sinir1 gibi endiseleriyle
ilgili olan yazma kaygist bireyin, yazdiklarinin degerlendirilecegi diisiincesiyle
yazmaktan kaginmasi durumudur. (Daly ve Wilson, 1983; Tasdemir, 2017). Yazma
kaygis1 “bir yazma etkinligi veya simnav amacityla kompozisyon yazma gibi yazmanin
zorunlu oldugu durumlarda tiziintii, kizginlik, korku seklinde duygusal olarak ya da daha
ileri boyuta ulagsmasi durumunda cesitli kramplar seklinde fiziksel olarak da ortaya

cikabilen tepkilerdir” (Ozbay ve Zorbaz, 2011).



BOLUM II

KAVRAMSAL CERCEVE

Dil ve Yazili Anlatim

Tiirkge Sézliik (Tiirk Dil Kurumu [TDK], 2011)’te dil, “Insanlarin diisiindiiklerini
ve duyduklarimi bildirmek i¢in kelimelerle veya isaretlerle yaptiklari anlasma, lisan,
zeban.” olarak tanimlanmistir. Temelde anlasilma ve iletisim kurma ihtiyacinin

dogurdugu dil ayn1 zamanda “biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar rol oynayan dogal

bir aractir” (MEB, 2006).

Yalc¢in (2018)’e gore dil bir beceri, yetenek, aliskanlik ve sanattir. Yazili ve sozlii
iletisimde aktaran ile algilayan arasindaki bagi saglayan dil bagka bir ifade ile toplumu
olusturan bireylerin diisiince duygularmi o toplumca kabul gormiis, ses ve anlam
bakimindan ortak kullanilan 6geler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina, diger
bireylere aktarilmasini saglayan gok yonlii bir sistemdir (Kagalin, Orgen ve Altun, 2012;
Yakici, Yiicel, Dogan ve Yelok, 2011).

“Dil insanin anlam diinyasini, anlatma araci olarak iki tiirlii aktarma islevi iistlenir:
Yazma ve konusma” (Kagalin ve digerleri, 2012). ifadenin, anlatimin kalicigini saglayan
yazi, birtakim kavramlarin ifadesi olan kelimelerin anlamlarini, harf adin1 verdigimiz 6zel
isaretlerle ama mutlaka yerlesmis kurallara uygun olarak belirtmektir (Agca, 1999).
Bunun yani sira Giines (1997)’in “insan aklinin en giizel icadidir” olarak gordiigii yazi
insanlara kendini ifade etmis olmanin yaninda insan zihninin ifadesinin kaliciligini da
saglamaktadir. Insanin kendisini konusmanm oOtesinde yazarak anlatma arzusunu
“Haritada Bir Nokta” adl1 6ykiisiinde Abasiyanik “S6z vermistim kendi kendime: Yazi
bile yazmayacaktim. (...) Yapamadim. (...) Yazmasam deli olacaktim.” climleleri ile en

giizel sekilde ifade etmistir.

Icadindan giiniimiize kadar bircok millet tarafindan farkli amaglar igin kullanilan
yazi su anki medeniyetin kurulusuna katki saglamada diger buluslar1 golgede birakmas,
bilimin ilerlemesini kiiltiiriin aktarimin1 ve medeniyet seviyesinin yiikselmesini

saglamistir.

SozIi anlatimdan daha fazla zihinsel beceri, diistinme ve sorumluluk gerektiren

yazili anlatim1 Aktas ve Gilindiiz (2001) “her tiirlii olay diisiince, durum ve duygulari, dili
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en giizel sekilde kullanarak belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulagtirmaya
ve boylece kalicigini saglamaya imkan veren bir aractir” seklinde tanimlamaktadir. Yazili
bir metnin okunma anini yazar ve okur arasinda iletisim kurma stireci olarak diisiiniirsek

bu siirecin bagaril1 olabilmesi i¢in temel dil becerilerinin dogru ve etkili kullanim sarttir.

MEB (2006) bir dili 6grenme, bir dilde kendini dogru ifade etme ve anlatilanlari
dogru sekilde anlama siireci veya baska bir ifade ile bir dili bilip bu dili kullanarak iletisim
kurma siireci anlama, yorumlama ve bunlan ifade edip iletisim kurma becerilerinin
gelismesine yonelik olan dinleme/izleme, konugma, okuma, yazma 6grenme alanlari ile
dil bilgisinden olusur. Bu 6grenme alanlar1 ve dil becerileri birbiriyle etkilesim halinde
oldugundan bir biitiin seklinde ele alinmalidir. Becerilerden dinleme ve konusma; dogal
ortamda edinilip egitim ile gelistirilmesi gereken becerilerken okuma ve yazma temelden

egitim siirecinde kazanilir.
Yazma

Yazma, genel bir ifadeyle duygu ve diisiincelerin belirli sembollerle anlatilmasidir
(Demir,2016). Hem fiziksel hem de zihinsel beceri gerektiren yazma becerisi, dort temel
dil becerisinin hem en son asamasi (Demir, 2011; Iseri ve Unal, 2012; Karakaya ve Ulper,
2011) hem de en zor gelisen (Yaman, 2010) veya zor bir ugras (Yalgin, 1998) olarak

algilanan bir dil becerisidir.

Yalcin (2018) yazmanin tanimini bir kisi, kurum veya grubun dilek, duygu, bilgi
veya mesajini baskalariyla paylagsmak iizere daha once gelistirilmis veya lizerinde fikir
birligi saglanmis olan semboller ve kodlar kullanarak metin haline getirilmesi olarak

yapmistir.

Yazma becerisi dinleme, konusma, okuma becerileriyle i¢ igedir fakat bu
becerilerden farkli unsurlar barindiran kendi i¢inde karmasik bir yapiy1 olusturur. Diger
becerilerden bir farki eskiden beri kullanilan kagit, kalem veya teknolojinin hayatimiza
kazandirdig1 bilgisayar veya akilli cihazlarin klavyesini arag¢ olarak kullanmay1
gerektirmesidir. “El becerilerinin kullanimi1 yazma becerisinde siradan bir kullanim
degildir. Beynimizdeki dil korteksinin iirettigi gerekli s6z dizimi unsurlarinin sirali el
kullanima ile bir araya getirilmesi siirecidir” (Yalgin, 2018). Bu da el becerisinin, zihin el
koordinasyonunun da sembolleri dogru ve okunur bazen bir sanata doniistiirebilecek

kadar gelistirilmesi ile ortaya koyulabilmektedir.
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Yazmaya farkli bir agidan bakmak i¢in anlatma becerilerinden konusma becerisi
ile yazmay1 karsilagtiracak olursak konusma becerisini kullanarak kurdugumuz iletisim
siirecinde yani bir baska ifade ile konusma becerisinde bulunan degiskenlik kavrami
yazma becerisinde bulunmamaktadir. Yazilip yayimlanan metin artik diizeltilemez veya
konusmadaki gibi uzatilip kisaltilamaz, hedef kitleye gore degistirilemez. Dagitildiktan
sonra da “kesin bir bilgi”, “duygu” ve “istek” ifade eder (Yalgin, 2018). Buna karsin
yazma becerisi hedef kitle analizi ve yazma siireci i¢in daha uzun siireye sahip olurken

konusmada bu siire genelde daha kisithdir hatta bazen analiz i¢in zaman ayrilamaz.
Yazinin Planinda Temel Kavramlar

Bir yazinin temel kavramlari olarak ifade edebilecegimiz konu, tema ve ana fikir
yazma planint olustururken ve uygularken olduk¢a Onemlidir. Konu tema, ana fikir
etrafinda anlatim bi¢imi ve yontemi dahasi tislup ve bakis agis1 da belirlenmektedir. Tek
tek bakacak olursak konu, kavramlar, olaylar, olgular, kisiler {izerinden olusturulur.
Temel kavramlar igerisindeki en genis alani konu ifade eder diyebiliriz. Tema ise Orgen
(2012, s. 28)’e gore tek basina kavramlara verilen isimdir; anlatilan konunun, olayn,
olgunun kavram karsiligidir. Son olarak ana fikir yazarin bakis agisini, konu ile ilgili

vermek istedigi mesaj1 ifade eder.

Dil, ortak belirlenen yani yazan ile okuyan arasindaki ortak kodlarin kullanimu ile
yaziya gegirilebilir. Dilin etkilesim amaci ile ortaya c¢iktigini diisiiniirsek basarili
etkilesim kurulabilmesi i¢in temel dil becerileri olarak ifade edilen anlama (okuma ve
dinleme) ve anlatma (konugma ve yazma) becerilerinin etkili kullanilmas1 gerekmektedir.
Bu becerilerden dinleme ve konusma dogal yolla ve ortamda kazanilan ve egitim ile
gelistirilen beceriler iken okuma ve yazma egitim yoluyla kazandirilir ve gelistirilir.
Biitiinlesik bir halde gelistirilmesi gereken bu beceriler igerisinde en karmasik ve zihnin
tiretkenlik yoluyla en aktif oldugu beceri yazma becerisidir. Yazma becerisi kelime
bilgisi, climle bilgisi, s6z dizimi ve dil bilgisi ile yazim ve noktalama bilgisini de i¢ine
aldigindan en zor kazanilan beceri alanidir. Dahasi yazma bir diger anlatma becerisi olan
konusma gibi anlik olmadigindan belli bir plan dahilinde belli basamaklar1 iceren bir
slirectir. Yazma i¢in siire¢ icerisinde olusan ve gelisen beceridir ifadesi dogru bir ifade
olur. Dahas1 yazma becerisi diger temel beceriler lizerine insa edilen bir yapidir

benzetmesi yerinde bir olur. Bu ifadeden ise yazmanin diger temel beceriler olan dinleme,
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konusma ve okumadan ayrilamayacagi ve s6z konusu becerilerin gelisimine bagli oldugu

sonucu ¢ikarilabilir.

Yazmay1 bir siire¢ olarak ifade ettigimizde bu siirecin ¢esitli asamalardan olustugu
acgiktir. Bu asamalar gesitli alt asamalardan olusmaktadir. Temelde asamalar1 hazirlik,
planlama, yontem belirleme, inceleme ve degerlendirme olarak siralayabiliriz. Hazirlik
asamasinin alt asamalar1 konuyu belirlemek, yazma amacini ve hedef kitleyi belirlemek,
yazi tiirlinii ve anlatim bi¢imini belirlemek, konunun sirlarini belirlemek, ana ve yardimci
diisiinceleri belirlemek, anlatim bigimini ve lislubu belirlemek ile bakis agisini belirlemek
olarak siralanabilir. Planlama agamasi bigimsel planlama ve icerik planlamasi olarak ikiye
ayrilir. Yazma yontemleri ise not alarak yazma, 6zet ¢ikarmaya yonelik yazma, bosluk
doldurma, kavram havuzundan sozciik secerek yazma, serbest yazma, kontrollii yazma,
gidiimlii yazma, dikte yontemi ile yazma, grup olarak yazma, metin tamamlama, bir
metni kendi sozclikleriyle yeniden olusturma, duyulardan hareketle yazma, timevarim,
tiimden gelim, elestirel yazma ve arastirmaya dayali bilimsel yazi ¢alismalaridir (Gilindiiz

ve Simsek, 2011; Kagalin ve digerleri, 2012).

Asamalarm ilki olan hazirlik asamasinda 6grencilerin belli bir bilgi birikimine,
duygu ve diisiincelerini dogru ifade edebilecek kelime bilgisine sahip olmal1 ve olaylar
arasinda neden sonug iliskileri kurabilmeli mantikli bir diizen igerisinde diistincelerini
aktarabilmelidir. Bunlara ek olarak &gretmen yazma calismalart ig¢in gerekli teknik
bilgiyle ogrencileri siirece hazirlamalhidir (Goger, 2010; Giindiiz ve Simsek, 2011).
Hazirlik asamasinin ilk basamagi olan konuyu belirlemektir ve bu basamak ¢ok
onemlidir. Burada segilen konu 6grencinin bilgi sahibi oldugu, kendini rahatlikla ifade
edebilecegi ve sevdigi bir konu olmalidir. Ogrenciler ile birlikte belirlenebilecek olan
konu tizerinde rahatlikla fikir yiiriitiilebilen farkli bakis agilarindan bakilabilecek bir konu

olmalidir.

Daha sonra yazma amaci belirlenmelidir. Her eylem gibi yazmanin da bir amaci
vardir. Amag insanlar1 eglendirmek, bir konu iizerinde diisiindiirmek bir sorunu dile
getirmek, insanlarmn fikirlerini degistirmek, estetik, duygulara hitap etmek ve onlar
harekete gecirmek olabilecegi gibi bir konu hakkinda bilimsel bilgi vermek de olabilir.
Amag belirlendikten sonra ise amaca uygun yazi tiiri ve anlatim bi¢imi belirlenmelidir.
Kagalin ve digerleri (2012)’ne gore yazi tiirleri ana basliklar altinda toplanacak olursa

bunlar; form yaz tiirleri, edebi ve bilimsel yaz tiirleri olarak ifade edilebilir. Form yazi
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tiirlerine 6zge¢mis, mektup, dilekce ve rapor vb. 6rnek gosterilebilir. Bu baslik altindaki
tiirler tipk1 bir form dolduruyor gibi belli yonergelere gore yazilirlar. Her birinin ayr1 ayri,
kesin kurallar1 vardir. Edebi yazi tiirlerine ise siir, 0ykii, roman, tiyatro, hatira, giinliik,
deneme ve fikra vb. 6rnek gosterilebilir. Bu tiir yazilarin birbirinden ayrilma noktalar1 ise
kurallar degil, tasidiklar1 6zellikler, kullanilan Gislup ve yayimlanan yerlerdir. Makale,
elestiri, bildiri ve haber ise bilimsel tiirlere girer. Yine bu tiirlerde de yazinin ele aldig:
konu, ele alis bi¢imi ve iislubu bu tiirleri birbirinden ayirmaktadir. Ote yandan anlatim
bicimi konuya bagh olarak agiklayici, betimleyici, kanitlayici/ tartismaci, dykiileyici,
konusmali (diyaloglu), manzum anlatim bi¢imlerinden birini secerek devam edilir.
Ornegin yazma amacimiz okura bir diisiinceyi benimsetmek ise kamitlayict anlatim
bicimini ve buna uygun olarak da makale, fikra gibi 6gretici metinlerden segilebilir. Bir
baska ornek verecek olursak eger amacimiz kendimizden ve gezilerimiz sirasindaki
gbzlemlerimizden bahsetmek bunlari okurla bulusturmak ise betimleyici anlatim bi¢imini
kullanarak mektup, ani, gezi yazist gibi tiirleri segmemiz dogru olur. Yine bu asamada
Ogrenci yast, ilgi alan1 dil kurallarina ve kelime bilgisine bagli olarak bir se¢im yapmak

oldukc¢a 6nemlidir.

Bir diger asama olan konunun sinirlarini belirlemek yazinin biitiinliigi, anlatimin
akicilig1 ve dagilmamasi i¢in ¢ok 6nemlidir. Konunun siirin1 belirlemek alt bagliklarin
ilgili boliimlerin ve detaylarin kisaca yazimizin uzunluguna karar verebilmede 6nemlidir.
Yazma egitiminde konu sinirinin belirlenmesi 6gretmen rehberliginde yapilmalidir

(Giindiiz ve Simsek, 2011).

Ana fikir ya da bagka bir deyisle ana diisiince “yazarin yazisinda ulagmak istedigi
amacin en kisa ve yalin bir bicimde ayni1 zamanda bir yargi olusturabilecek sekilde ifade
edilmesidir” (Giindiiz ve Simsek, 2011, s. 127). Yardimci diisiinceler ise paragraflara
dagitilmis ana fikrin destekleyicileridir. Ana fikir yazarin bakis agisi, diinya goriisii, bilgi
edindigi kaynaklar, yazisin1 yazdigi donem ve cografya ile yine yazarin i¢inde bulundugu
milletin fikri durusu ve bunlar gevreleyen yazarin yazma amacina gore farklilik ve
cesitlilik gosterebilmektedir. Ana diisiince metnin tamamina yayilabilirken yardimeci
fikirler veya diisiinceler paragraflarla sinirlidir. Yardimer diisiinceler konunun farkli

kisimlarini ele alarak ana fikri destekler.

Uslubun belirlenmesi asamasinda ise kuskusuz en énemli unsur anlatim bi¢imidir

baska bir deyisle anlatim bigimi ile iislup karsilikli olarak birbirini belirleyen unsurlardir.
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Anlatim bi¢imlerinin belirlenmesinde metin tiiriiniin etkili olduguna daha once
deginilmisti boylelikle kapsam daha da genisletilerek anlatim bi¢imi, iislup ve metin tiirii
birbirine siki sikiya baglidir, birbirlerini etkiler ve birbirlerinden etkilenirler denilebilir.
Orneklerle de ifade edilecek olursa “dgretici nitelikteki dilekge, rapor, tutanak gibi formal
yazilarin bi¢imi ve iislubu 6nceden belirlenmistir” (Giindiiz ve Simsek, 2011). Kurallari
degismezdir. Giindliz ve Simsek (2011)’e gore “Yine makale, kose yazisi, deneme,
roportaj, sohbet gibi yazilarin anlatim bigimlerinin belirlenmesinde tiir 6zellikleri 6nemli
bir rol oynar.” Anlatim bi¢iminin belirlenmesinde etkili olan bir diger unsur yazarin bakis
acisidir. Giindiiz ve Simsek (2011) bakis agisin1 “yazarin ele aldigi konu karsisindaki
durus noktasidir” seklinde ifade etmistir. Konu ayni kalsa bile farkli noktalarda durmak
konuya bakilan aciy1 degistirebilmektedir. Bakis acis1 yazarin yasantilari, tecriibeleri ve
duygulan ile yakindan iligkilidir. Bunu gece konusunda birka¢ farkli yazar tarafindan
yazilmis yazilar1 okuyarak daha net gorebiliriz. Kimi yazar geceyi ¢ok romantik anlatmis,
kimi yazar korkularla veya yalnizlikla bagdastirmis kimi yazar ise geceyi gliniin en
giivenli zamani1 olarak anlatmistir. Konu ayniyken ayni tiirde yazilan yazilardaki bu
biiylik farklilik kuskusuz yazarin kendi yasantilar1 ve bakis acisindan bagka bir deyisle
konu karsisindaki durus noktasindan kaynaklanmaktadir. Bakis agisim Giindiiz ve
Simsek (2011) 3’e ayirarak “bilimsel verilere gore yansiz bir anlatimi yegleyen somut
bakis agisi, bilimsel verilere dayanmakla birlikte yazarin yaraticiligini da degerlendiren
soyut bakis acis1 ve kisisel etkilenmelere ve yorumlara dayali olan 6znel bakis agist”

olarak ifade etmistir.
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Ogretiminde Yazma Becerisi

Yabanci dil, ana dili digsinda olan dillerin her biridir (TDK, 2011). Giiniimiizde
bireyler kiiresellesen diinyada siyasi, ticari ve ekonomik iligkilerin artmasi ulasim ve
egitim imkanlarinin iyilesmesi sayesinde ana dilleri disinda bir ya da birka¢ yabanci dil
ogrenmektedir. Tiirk¢enin yabanci dil olarak 6gretiminin tarihi tam olarak bilinmemekle
birlikte akademik kaynaklar incelendiginde 11. Yiizyila Kasgarli Mahmud’un Divanii
Liigati-t Tiirk (1068-1072) adl1 eserine kadar gotiiriilebilir. Kaggarli Mahmud Araplara
Tiirkge dgretmek amaciyla Bagdat’ta yazdig: eserinde 8624 kelimeye, Tiirk kiiltiiriinii
atasozleri, deyimler vb. yoluyla aktarmak ve Tiirklerin yasadiklari cografyay1 gostermek
icin ¢izdigi harita ile Tirkcenin yabanci dil olarak 6gretiminde kullanilan ilk kitabi
kaleme almis olarak kabul edilmektedir. Oncelikle dilimizin heniiz elimize gegmeyen bir

dil bilgisini yazmasi sonra sozciikleri belli bir diizen icinde bir araya getirip divam
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olusturmas1 ve bunlarin ardindan sozliigiine dilin 6zelliklerini ve giizelliklerini yansitan
¢ok sayida metin almasi, kitab1 hazirlarken bilingli ve planli hareket ettiginin isaretleridir.
Bu noktadan bakildiginda Kasgarli Mahmud’un ¢abasinin Tiirkgeyi 6gretecek temel bir
ara¢ hazirlamak oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Bagc1 ve Basar, 2013; Erdem, 2009; Goger
ve Mogul, 2011).

Dil egitimi bilgi degil beceri odaklidir. Dolayisiyla ana dil 6gretiminde oldugu
gibi yabanci1 dil 6gretiminde de oncelikle bireylerin anlama (okuma, dinleme) ve anlatma
(konusma, yazma) becerilerinin istenen diizeyde gelistirilmesi hedeflenir. Anlama ve
anlatma olarak ikiye ayrilan temel becerilerin bir biitiin olarak gelistirilmesi ongoriilse de
ogretim programlarinin hedefleri ile ders kitaplar1 arasinda durum biraz farklidir. Gerek
ana dilin edinilmesinde gerek bir dilin ikinci dil olarak dgrenilmesinde temel beceriler
icerisinde yazma gelistirilmesi en zor dil becerisi konumundadir. Birey ana dilini
edinirken dil becerilerini sirasiyla dinleme, konusma, okuma ve yazma becerilerini edinir.
Ikinci dil 6grenirken de yine yazma en son kazanilan beceridir. Ogretim programlar,
hedef ve kazanimlar ile ders kitaplarindaki etkinlikler arasindaki farklilik en zor ve en
son gelisen yazma becerisinin 6gretimini daha zorlastirmaktadir (Kiling ve Sahin, 2012,

S. 256).

Ana dili 6gretiminde oldugu gibi genellikle yabanci dil 6gretiminde dort temel dil
becerisi i¢erisinde yazma becerisi sonuncu siraya birakilmakta, ders igerisinde fazla yer
almamakta ve iizerinde ¢ok da durulmamaktadir. Ogretmenler simf icerisinde yazma
egitimi ve etkinlikleri yapmak yerine, nadiren verilen ev 6devleri ile yazma becerisini
hedeflenen diizeyde gelistirememektedir. Oysa yazma becerisi en az 6teki beceriler kadar
onemlidir. Yabanci dil 6grenmenin, iletisim kurma gereksinimini karsilamasi bakimindan
konuya bakildiginda 6gretmenlerin ve ders kitaplarmin temel becerilerden okuma,
konusmanin yani sira dil bilgisi agirlikli olmast normal degerlendirilebilirken 6te yandan
temel becerilerin biitlin halinde gelistirilmesinin gerekliligi g6z ard1 edilmemelidir. Hatta
yazma becerisini gelistirmis, kendisini 6grendigi dilde yazili olarak akici bir {slupla,
mecazlarla ve atasozleri ile ifade edebiliyor olan bireylerin, s6z konusu yabanci dili iyi
diizeyde 6grenip kavradigini sdyleyebiliriz. Cilinkii bir yabanci dil 6grenen kisinin kendini
bu dilde etkili bir sekilde yazili olarak ifade edebilmesi ancak o dilin dil bilgisi
kurallarinin yan1 sira mecazlarini, inceliklerini bilmesiyle miimkiin olur (Bagc1 ve Basar,

2013, s. 309).
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Yazma becerisi ve okuma becerisi yabanci dil egitimin temelini olusturur. Ancak
yabanci bir dilde yazma becerisinin etkin kullanilmasi kolay degildir. Yazma becerisinin
1yi kullanilmasi biligsel siirecin yani sira hedef dilde iyi derecede kelime bilgisi ve dil
bilgisine hakim olmaya baghdir ve yazma esnasinda psikomotor gereklilikler bir yana
birden fazla biligsel siire¢ s6z konusudur diyebiliriz. Bu yiizden yabanci dil 6grenenlerin
biiylik ¢cogunlugu yazmanin en ¢ok zorlandiklari alan oldugunu belirtmektedirler (Bagci
ve Basar, 2013). Acik (2008)’1mn yaptig1 bir calismada Tiirkce Ogretim Merkezlerinde
(TOMER) 6grenim géren yabanci dgrencilerin dil becerilerinden en ¢ok yazmada (% 40);

daha sonra ise sirasiyla konusma, dinleme ve okumada giicliik ¢ektigini tespit etmistir.

Cakir (2010) tarafindan yapilan Ingilizce dgrenen dgrenciler iizerinde yazma
becerisinin Ol¢iilmesine iligkin arastirmada da 6grencilerin %87’si yazmanin daha zor
oldugu goriisiindedirler. Yine bu aragtirmada sorulan yazmanin neden bu kadar zor
oldugunun aciklanmasimin istendigi ac¢ik uclu soruya verilen yanitlar incelenip

toparlandiginda siralanan cevaplar asagidaki gibidir:

v' “lyi bir dil bilgisine ihtiyag vardir.

Diistincelerin yazili olarak anlatilmas1 zordur.

Yazilacak konu hakkinda yazan kisi yeterince bilgi sahibi olmalidir.
Etkili bir yazili anlatim i¢in hedef dilin iyi bilinmesi gerekir

Noktalama isaretlerini gerektigi gibi uygulamak zordur.

AN N NN

Anlamli ctimleler kurmak gerekir” (Cakir, 2010).

Yazma anlatmaya, ifade etmeye dayali temel dil becerilerinden bir digeri olan
konusmaya benzerken standart bir dilin degismez yazim ve noktalama kurallarina ve dil
bilgisinin ¢esitli yapilarina siki sikiya baglidir dahasi beceri alanlar1 degerlendirilirken bu
kurallar yazmada basar1 standartlarini ylikseltmektedir. Bundan dolayi ikinci/ yabanci dil
ogretiminde yazili anlatim becerisinin, diger becerilere gore daha ge¢ ve zor gelistigi
sOylenebilir (Durmus, 2013). S6z konusu zorlugun sebeplerinden biri yazili anlatimin
amacidir. Hedef dilde yeterlik diizeyi arttikca Ogreniciden s6z varli§inin
zenginlestirmesinin yan1 sira bigim bilgisine, ses olaylarina dair bilgilerinin tam olmasi
ve s0z dizimi kurallarina dikkat edip ilgili alanlarda bilgilerini etkili bir sekilde
yazdiklarinda gostermeleri, yazilan metnin tiirline uygun bir bakis agisiyla hareket edip
anlatim tekniklerini kullanmalar1 beklenmektedir. Biitiin bunlar yazma becerisinin daha

zor olarak degerlendirilmesinin sebeplerindendir.
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Yazma becerisinin zorluguna yonelik yapilan arastirmalarda goriildiigi tlizere,
yazma becerisi 6grenciler tarafindan diger temel becerilere nazaran en zor beceri olarak
goriilmektedir (Bagc1 ve Basar, 2013, s. 310). Yazmanin bu sekilde algilanmasi bir beceri
olarak gelistirilmesini zorlastirmakta ve dgrencilerde kaygiya neden olmaktadir. Biitiin
bunlar ile derslerde yazma etkinliklerinin az ve yetersiz olmasi birlesince s6z konusu

beceriyi gelistirmek daha da zorlagsmaktadir.

Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerisi Ogrencilerin kisa
metinler yazmasini, teknolojiyle i¢ i¢e olan giinliik hayatta iletisim araglarini kullanarak
(cep telefonu, internet, bilgisayar vb.) yazili iletisim kurmasini, anket formlar1 gibi
evraklart doldurmasini, kendisini, baskalarin1 veya varliklari tanitan ciimleler ile metin
yazmasini, metinleri dikte etmesini saglamak baslica hedeflerdendir. Bu beceri giinliik
hayatta; resmi veya 0zel mektuplar, kartlar, e-posta, faks veya telgraf yazma, 6zgecmis
yazma, form ve anket doldurma, 6dev yapma, gesitli konularda alistirma yapma, not
aldirma, kisa Oykiiler yazdirma, kendisini, ailesini ve iilkesini tanitan kompozisyonlar

yazdirma gibi etkinlikler ile gelistirilebilmektedir (Kara, 2011).

Ikinci dil 6gretiminde yazma becerilerini etkili kullanmak 6zellikle iiniversite
seviyesinde 6grenim goren Ogrenciler igin birbirinden farkli anlamlar tagir. Ciinki
ogrencilerin akademik basarilarin1 konugsma becerilerine kiyasla yazma becerileri daha
fazla etkilemekte ve ortaya koymaktadir (Bagc1 ve Basar, 2013). Hughey (1983), yabanci
dil 6grenen dgrencilerin yazma becerisinde yeterlilik gosterene kadar hedef dilde tam
olarak okuryazarligi asla elde edemeyeceklerini ifade etmistir. Buradan hareketle
Tiirkgenin yabanci dil olarak 6gretiminde yazma becerilerinin gelistirilmemesi durumu
bir bakimdan Tiirk¢genin tam olarak 6gretilemedigini gostermektedir yorumu yapilabilir

(Bagci1 ve Basar, 2013; akt: Tok, 2013).
Yazma Ogretimi

Brown (2001) yazili anlatima ihtiya¢ duyulan yazili iletisim araglar1 ve yazili
metin tiirlerini; kurgusal olmayan yazilar (rapor, deneme, makale vb.), kurgusal yazilar
(roman, hikaye, siir vb.), kisisel veya is ile ilgili mektuplar, tebrik kartlari, giinliikler ve
dergiler, notlar (is ortamindaki gibi), mesajlar (telefondaki gibi), duyurular, gazeteler,
akademik yazma (kisa cevapl test, rapor, deneme, tez, kitap vb.), formlar ve bagvuru
metinleri, anketler, etiketler, tabelalar, faturalar, haritalar, el kitapgiklari, meniiler,

reklamlar, davetiyeler, ¢izgi romanlar vb. olarak listelemistir (akt. Durmus, 2013).
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Yazilt anlatim tiirlerinin sayis1 bu kadar ¢ok iken ve bu anlatim tiirlerinin her biri

derslerde materyal olarak kullanilip 6gretimi kolaylastirabilecek iken yabanci dil

siniflarinda yazili anlatim tiirlerinin kullanimi1 ve uygulamalari oldukga sinirlidir. Durmus

(2013) sinif icinde kullanilan yazma uygulamalarini Brown (2001)’den asagidaki gibi

aktarmistir:

Ogrenimin ilk asamalarinda, belirli dlgiide dikte calismalarmi da igine alacak
sekilde not alma, dikte vb. tiirden hedef dilde basit ve taklide dayali yazi
calismalari

Ozellikle dil bilgisi ile ilgili kavramlar1 6grenmek, pekistirmek veya test etmek
icin kullanilan yogun, kontrollii yazi1 ¢alismalari

Sinif icinde dersler esnasinda yazma uygulamalarinin énemli bir parcasi olan ve
Ogrenicinin tekrarlar yaparken hatirlatici nitelige sahip not almasini da saglayan
Ogrenicilerin kendi yaz1 ¢aligmalart

Ogrenicilerin hepsinin kullanacagi kisa cevapli alistirmalar, deneme sinavlari
hatta arastirma raporlarinda karsilasilan sunum tekniklerine yonelik yazi
calismalari

Mektup, mesaj ya da akademik amacl yazilmis gergek igerikli yazi ¢caligmalari
Yabanci Dil Olarak Tiirkce (")gretiminde Yazma Becerisinin Asamalar

Yabanci dil 6gretiminde kazandirilip gelistirilmesi hedeflenen diger beceriler gibi

yazma becerisi de bazi asamalardan olusmaktadir. Bu asamalar1 Bagci ve Basar (2013)

asagidaki gibi siralamaktadirlar:

o B w0 D

Yazma Becerisinde Alfabe Ogretimi
Yazma Becerisinde Kelime Ogretimi
Yazma Becerisinde Ciimle Ogretimi
Yazma Becerisinde Paragraf Ogretimi

Yazma Becerisinde Metin Ogretimi

Yukarida belirtilen yazmanin asamalar1 atlanamaz bir sira izlemelidir. Her bir asama

sonraki asamay1 destelemektedir.

Yazma Becerisinde Alfabe Ogretimi

Ana dil 6gretiminde oldugu gibi yabanci dil 6gretiminde de yazma becerisinin ilk

basamag1 alfabe 6gretimidir. Tiirke Ogretim Merkezlerinde ve yabancilara Tiirkce
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ogreten diger kurumlarda ilk olarak alfabe &gretimi yapilmaktadir. Unlii ve {insiiz
harflerin uyumu ile sozciik tiiretilen Tiirk dilinde yazma becerisi kazandirilirken
baslangicta alfabedeki seslerin deger ve 6zelliklerinin kavratilmasi olduk¢a 6nemlidir.
Dil bilgisi kurallarmin 6grenilmesi agisindan ise bu iinli ve {insliz uyumlarinin iyi
kavranmis olmasi sarttir. Yazma becerisinin temelini alfabe, ses, harf, hece, tinlii ve linsiiz

uyumu, iinsiiz yumusamasi kavramlari olusturmaktadir denilebilir (Bagc1 ve Basar,

2013).

Latin alfabesinde olmayan fakat Tiirk dilinin seslerini karsiladigi i¢in alfabemizde
yer alan bazi sesler kendi dillerinde olmadigindan Latin alfabesini ana dillerinde kullanan
yabanci 6grenciler igin bile sorun olabilmektedir. “Ornegin Afrika’da Uganda, Kenya,
Somali, Tanzanya gibi iilkelerde konusulan Svahili dilinde i, 6, 1 sesleri olmadig1 i¢in bu

ilkelerden gelen 6grenciler bu sesleri ¢ikarmakta zorlanmaktadirlar” (Yildiz ve Tungel,
2012).

Geldikleri iilkelerde Latin Harfleri kullanmayan 6grenciler de Tiirk alfabesini
ogrenirken ilk basta birtakim zorluklar yasamaktadirlar. Ozellikle Arap ve Cin
alfabelerini kullanan iilkelerden gelen 6grencilerin yazilarinin bir miiddet oldukga kot
olduklari goriilmektedir. Bununla birlikte yazi sisteminde {inlii harfleri kullanmayan Arap
ogrenciler, Tiirk¢enin yazi sistemine uyum saglamakta sorun yagamaktadirlar (Bagci ve

Bagar, 2013).

Yabanci dil olarak Tiirkge dersi veren 6gretmenlerin amact yazma becerisinin ilk
asamasi olan alfabe 6gretiminde 6grencilerin ¢esitli sebeplerden kaynaklanan hatalarini
tespit etmek ve yabanci dil olarak Tiirkge 6grenen Ogrencilerin Latin temelli Tiirk

alfabesini dogru bir sekilde 6grenip kullanmalarini saglamak olmalidir.
Yazma Becerisinde Kelime Ogretimi

Duygu, diisiince ya da hayalleri sozlii veya yazili olarak aktarirken en kiiciik
anlaml1 birim olan kelimelerden faydalanilir. Ciinkii kelime, bir dilin ve ifadenin asli
unsurudur. Bu asli unsur i¢in, kendi basina bir manasi olan yahut ciimlede aldig1 vazife
ile mana kazanan, ses ya da sesler toplulugu ifadesi kullanilmaktadir (Bagc1 ve Basar,

2013; Karaalioglu, 1987; Korkmaz, 1987; Tansel, 1985).

“Dil 6greniminin anlama ve anlatmaya bagli becerilerinin temel 6gesi sdzciikler/

s0z varh@idir. Her diizeyde 6grenilen yeni sozciikler 6grenilen dil bilgisi kurallariyla
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ortilerek anlamli biitiinler olarak {iretilir ve algilanir” (Yildiz, 2013, s. 357). S6z varligi
olarak ifade edilen ise “yalnizca o dilin s6zciiklerini degil, deyimlerin, kalip sozciiklerin,
kaliplagmis sozlerin, atasdzlerinin, deyimlerin ve ¢esitli anlatim kaliplarinin olusturdugu
biitlinii anltyoruz” (Aksan, 2007, s. 7). Buradan yola ¢ikarak s6z varliginin daha genis
bir alan1 kapsadigini ve yabancilara Tiirkge &gretirken bu genis alan1 gdrmelerini ve

kavramalarini saglamak gerekmektedir.

Ciimlenin temel unsuru kelimelerdir diyebiliriz. Climleler, kelimelerin anlam
iligkileriyle birbirine baglanip bir arada yazilmasiyla veya sdylenmesiyle kurulmaktadir.
Yabanci dil 6gretiminde kelime 6gretimi ¢ok dnemlidir ¢iinkii bir dilde kendini yazili ya
da so6zlii olarak dogru ve etkili ifade edebilmek o dilde edinilen zengin s6zciik dagarcigina
sik1 sikiya baglidir. Ogrenciler ne kadar ¢ok kelime dgrenirlerse kendilerini ifade etmeleri
o kadar kolaylasacaktir. Buna ek olarak dil bir biitiindiir bu nedenle sadece sozciikleri

bilmek yeterli degildir, asil olan sozciikleri kullanildig1 baglamlarla 6grenmektir.

Yabanct dil olarak Tiirkce Ogrenen bir birey ilk olarak iletisim ihtiyacin
karsilayabilecegi kelimeleri baska bir deyisle Tiirkgenin temel s6z varligini 6grenmelidir.
Tiirkgenin temel séz varligi ise “Insanoglunun yasaminda birinci derecede ©nemli
kavramlar1 yansitmalidir. Bu sozciiklerin yeni sozctikler, birlesik sozciikler tiiretme glicii
olmalidir. Anlatimbilim agisindan yansiz olmalidir. Yani 6znel degerlerden uzak
olmalidir. Anlamlar1 ne kadar ¢oksa kullanimdaki siklig1 da yiiksek olacagindan ¢ok
anlamli olabilmelidir. Cesitli deyimler i¢inde, bu deyimlere temel olarak kullanilmasi

gerekir” (Aksan, 2007, s. 18).

Teknolojinin gelismesiyle birlikte bulunan ve kullanilan isitsel ve gorsel araglar
dil 6gretiminde bilhassa kelime 6gretiminde de kullanilmakta, 6grenciler bu araclarla

birlikte kullanilan yontem ve tekniklerle kelimeleri daha iyi kavramaktadirlar.

Bilgisayar, cd ¢alar, projeksiyon, ¢esitli kelime gruplarindan olusan afisler, kelime
kartlar1 vb. araglar dahasi akilli telefon ve tabletlere yiiklenen uygulamalar sayesinde
kelime &gretimi daha kolay yapilmaktadir. Hatta oyunlardan olusan etkinliklerle daha
kisa silirede fazla sozciik Ogretimi eglenceli bir sekilde yapilabilmektedir. Oyun
etkinlikleri yoluyla yabanci dil 6grenenler kelimeleri farkinda olmaksizin ortiikk 6grenme

yoluyla edinirler (Giirdal ve Arslan, 2011).

Kelime 6gretiminde dikkat edilmesi gereken noktalarin basinda seviyeye gore

kelime ogretimi  yapilmasi gelmektedir. Tiirkgede heniliz seviye sozliikleri
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hazirlanmamuistir. Bagc1 ve Basar (2013)’a gore oncelikle ii¢ seviyede yani temel, orta ve
ileri seviyede Tiirk¢e 6grenimi goren dgrenci gruplarinin hangi kelimeleri kullanacagi
belirlenmelidir ve 6grencilerin seviyeleri gz oniinde bulundurularak kelime 6gretimi

yapilmalidir.

Tiirkce Ogrenen bireylere dili O6grenme amaglarina gore segilen Tirkce
sozcliklerin ilk olarak temel anlamlar1 Ogretilmelidir. Temel anlamdaki sozciikler
Ogrencinin iletisim ve 6grenme ihtiyacini biiylik oranda karsilayacaktir. Daha ilerleyen
seviyelerde soyut anlamli sozciikler, yan anlam ve mecaz anlamli sozclikler de
ogretilmelidir. Avrupa Dilleri Ortak Cergeve Programi’na da bakildiginda B2 ve Cl
diizeyinde sozcliklerin s6z konusu anlamlarinin ve her tiirli anlamsal iligkilerin de

Ogretilmesi gerektigi sonucu ¢ikarilabilir.

Bir yabanci dil 6grenmek deyince “akla ilk gelenin genellikle o dilin dil bilgisi
kurallarim1 6grenmek oldugu goézlenmektedir. Dil bilgisi kurallar1 bir dilin iskeletidir.
Diger bir deyisle kurallar ait olduklar1 dili ayakta tutar. Fakat sadece kurallara 6nem
verilirse O0grenenin elinde hedef dilin kupkuru bilgisinden baska higbir sey olmaz”
(Altikulagoglu, 2010, s. 39). Daha once de ifade edildigi gibi bir dilin zenginligi
sOzciikleri, deyimleri, atasozlerini, mecazli kullanimlarini da igine alan s6z varligidir.
Buna ek olarak “Aslinda sozciik 6gretimi yalnizca sézcitigiin anlamini 6grenen kisinin ana
dilinde veya 6grenilen dildeki farkli bir karsiligi ile birlikte vermek olmayip, o sozciikle
ilgili sesletim bilgisi, bicim bilgisi, s6z dizimine ait bilgi ve kullanim bilgisini de vermeyi
igerdigi icin ¢ok kapsamli oldugu ve dil bilgisi 6gretimini de kapsadig1 goriilmektedir”

(Altikulagoglu, 2010, s. 39).

Barin (2003)’a gore yabanci dil olarak Tirk¢ede kelime 6gretimi yapilirken temel
ilkemiz 6grencinin giinliik hayatta kullanacag1 Tiirkce ile karsilagip Tiirk kiiltlirini de
yansitan bu kelimeleri 6grenmesi olmalidir ve bu ilke dogrultusunda izlenmesi gereken
ornek sira; organ ve akrabalik adlarinin, sayilarin, giinliik hayatta sik sik kullanilan ve
karsilasilan isim ve fiiller ile onlarla iliskili kelimelerin, sik¢a kullanilan deyimler,
atasozleri ve farkli kullanim sekilleri ile 6grenilen dilde yetkinligi ve iletisim kurma
becerilerini de gostermesi agisindan onemli bir yeri olan kaliplagsmis sozlerin de

Ogretimini igerecek sekilde siralanip ele alinmalidir.

Kelime 6gretimi yapilirken kelimenin kullanim sikligina ve anlam cesitliligine

dikkat etmek gerekir. Ogrencilere yaygin kullanimi olan kelimelerin 6gretilmesi faydali
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olacaktir. Ayrica kelime 6gretimi yaparken ciimle baska bir ifade ile baglam icerisindeki
anlama uygun Ogretmek dogru bir metottur. Aksi takdirde sozliik anlami bilinen bir
kelimenin, baglamma uygun diismeyecek sekillerde kullanimiyla karst karsiya
kalabiliriz. (Bagc1 ve Basar, 2013; Boliikbag, 2011). S6zciik 6gretiminde dikkat edilmesi
gereken diger unsurlari “hedef kitlenin beklentisi, 6grenicinin sosyal diizeyi, yasi,
sozciiklerin soyutluk- somutluk, diiz anlam- yan anlam, anlamsal- islevsel, zorluk-
kolaylik gibi farkliliklar1” olarak ifade edebiliriz (Yildiz, 2013, s. 364).

Son olarak kelime 6gretimine yonelik yapilacak olan etkinlikler, dil 6gretiminde
miimkiin oldugunca iletisimsel beceriler goz Oniinde bulundurularak tiim becerilere
yonelik, dil bilgisi 6gretimini de kapsayan, sozciik 6gretimi etkinliklerini becerilerle
birlikte daha ¢ok baglamsal tekniklerle diizenleyecek sekilde planlanmalidir (Yildiz,
2013, s. 363).

Yazma Becerisinde Ciimle Ogretimi

Bir yargmin belirtildigi en kiigiik anlatim birimi olan climle rastgele dizilmis
kelimelerden degil anlamli kelimelerden olusan topluluktur (Bagci ve Basar, 2013).
Ciimle, Tiirkce sozliikte “Bir yargi bildirmek i¢in tek basina ¢ekimli bir fiil veya ¢ekimli

bir fiille kullanilan kelimeler dizisi, tlimce” seklinde tanimlanmaktadir.

Insanlar, karsilarinda onlar1 dinleyenlere veya yazdiklarini okuyanlara duygu,
diistince ve hayallerini tam ve dogru olarak ancak sozlii ve yazili anlatimlariyla
aktarabilirler. Anlatimdaki basar1 ise, dogru kelimelerle kurulan cliimlelerin yapi, kurulus
ve anlam bakimindan da dogru olmalariyla goriilebilir. Ciinkii tam ve dogru ciimleler
anlamina uygun ve yerinde kullanilan kelimelerden, tam ve dogru paragraflar dogru
climlelerden, dogru ve tam olarak ifade etmenin giicii ise bir yazinin anlam biitiinligiinii
koruyan paragraflardan olusmasina bagli oldugu géz 6n ctimlenin anlatimdaki énemi

acikca ortaya ¢ikmaktadir (Bagce1 ve Basar, 2013; Tansel, 1985).

Kelime oOgretiminden sonraki asama olan climle Ogretimi ancak iyi kelime
bilgisinin iizerine insa edilebilir. Bir dili yabanci dil olarak 6grenen bireyler ilk 6nce temel
diizeyden baslayip basit kelimeler ile climleler kuracak, artan kelime bilgisi ve kavranan

dil bilgisi kurallartyla birlikte uzun ve daha ileri diizeyde climleler kurabileceklerdir.

Tiirkgeyi yabanci dil olarak 6grenen bireylerin ciimle diizeyinde karsilastiklart ilk

sorun Tiirk dilinin s6z dizimidir. Dilimiz sondan eklemeli diller sinifinda olup “Ozne,
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Nesne ve Yiiklem” s6z dizimi ile yazilmaktadir. Farkli yaslardan, farkl iilkelerden ve
toplumlardan bircok &grencinin bir arada bulundugu TOMER’lerde ana dilleri ve ana
dillerinin climle kuruluslar1 bir baska ifade ile ana dillerinin s6z dizimleri birbirinden
farkli 6grenciler birlikte Tiirk¢e 6grenmektedirler. Bagc1 ve Basar (2013) gbzlemlerinden
hareketle 6grencilerin en sik yaptiklar1 hatay1 Tiirk¢e yazarken kendi ana dillerinin s6z

dizimine gore yazmalari olarak ifade ederler.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen Ogrencilerin yaptigi hatalarin basta gelen
sebeplerinden bir digeri ise Tiirk¢enin dil bilgisindeki 6grenme eksikleri ve uygulama
yanliglaridir. Okatan (2012) tarafindan Polis Akademisi Fakiiltelerinde yabanci dil olarak
Tiirkceyi Ogrenen Ogrencilerde yaptigr bir calismada Ogrencilerin ciimle diizeyinde

yaptiklar1 yanlislarin biiyiik bir kisminin dil bilgisi temelli oldugu tespit etmistir.

Yazili anlatimin temellerinden birini olusturan dil bilgisi 6gretimi 6zellikle
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde amag degil tam ve dogru anlatimda kullanilan bir
arag¢ olarak goriilmeli, asiriya kagmadan 6gretilen dilin mantiginin anlagilmasi ve temel
beceriler olan dinleme, konugma, okuma ve Ozellikle yazmay1 gelistirmek amaciyla

yapilmalidir.

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenen bireylerin ciimle diizeyinde dikkat etmeleri
gereken bir baska nokta ise Tirk¢ce yazim (imld) ve noktalama kurallaridir. Her dilin
kendisine mahsus imla ve noktalama kurallar1 bulunur. Bu kurallar sozlii anlatimdan daha
cok yazili anlatimda 6nemlidir. Bir metnin tam ve dogru anlasilmasinda imla kurallartyla
noktalama isaretlerinin dogru kullanilmasinin yeri biiyiiktiir. Bu acidan yabanci bir dilde
kurdugumuz climleleri yazarken bu kurallar1 ve isaretleri bilmemiz gerekir. Bagc1 ve
Basar (2013) yabanci dil olarak Tirk¢e Ogrenen Ogrencilerin hatalarinda imla ve
noktalama imlerinin de biiyiik yer kapladigini belirtmislerdir. Bu yanlislarin tespit edilip

diizeltici doniitlerle en aza indirilmesi Tiirk¢enin dogru 6gretiminde oldukg¢a dnemlidir.
Yazma Becerisinde Paragraf Ogretimi

Latince kokenli olan paragraf kelimesi, bir yazinin boliimleri anlamina
gelmektedir (Bagc1 ve Basar, 2013; Bilgin, 2006; Catikkas, 2001). Paragraf, giincel
Tiirkge sozliikte “Diizyazilarin kendi i¢inde satir baslariyla ayrildiklar1 boliimler” ve

“Boliim” olarak tanimlanmaktadir (TDK, 2011).
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Cemiloglu (2001)’na gore paragraf diiz yazinin anlatim birimi ifadesini
kullanmaktadir. Bu tanimlardan hareketle Bagc1 ve Basar (2013, s. 317)’a gore paragraf
“belirli bir diisiince birliginin, bir olay ayrintisinin veya herhangi bir varligin biitiinliik
tasiyacak bir tarzda anlatilmasi, paragraf anlayisinin temel sarti kabul edildiginden

anlatim birimi birligi seklinde de tanimlanabilir.”

Uzunlugundan bagimsiz olarak bir paragrafin temel ve en 6nemli niteligi biitiinliik
ifade etmesidir. Paragrafi olusturan ciimlelerdeki anlamsal birlik paragrafin s6z konusu
temelini yani bitiinliigli saglamaktadir. Bir yaziyr olusturan paragraflarin her biri
konunun farkli bir yoniinii anlatmali ve kendi i¢inde biitiinliik olusturup konuya degisik

acilardan yaklasarak birbiri ile de anlamca iligkili olmalidir.

Ciimle 6gretiminden sonraki bu asama yazma becerisinin ve hedef dilin iyi bir
sekilde Ogrenildigini gostermesi acisindan Onemlidir. Sonraki agamada yani metin
Ogretimi asamasinda basarili olabilmek i¢in bu asamada 6grencilerle yapilacak etkinlikler
ve verilecek doniitler olduk¢a 6nemlidir. Ana dil ve yabanci dil 6gretiminde yazma
becerisini gelistirme agsamalar birbirini takip etmekle kalmaz ayn1 zamanda da kapsar.
Bu bakimdan kelime hazinesi gelismemis bir 6grenci, zengin ifadelerle ve farkli ciimle
cesitleri kuramayacaktir. Basit ve ayni ifadeleri kullanan ve bunlar1 gelistiremeyen birey
duygu ve diisiincelerini ifade eden nitelikli paragraflar olusturamayacak ve kendini yazili

olarak ifade ederken zorlanacaktir (Bagci ve Basar, 2013).

Yabanci dil olarak Tiirk¢e Ogretiminde yazma becerisinin bu asamasinda
oncelikle hata sebepleri tespit edilmeli ve sinif igerisinde yapilacak etkinliklerde ciimleler
arasinda iligki kurmaya ve paragraf olusturabilmeye yonelik calismalara agirlik
verilmelidir. Paragraf yazimini 6gretirken kullanilabilecek yontemlerden dikte yontemi
bolca uygulanmali, bu yontemi kullanirken secilen metin Tiirk¢enin zenginliklerini
gosterebilmelidir. Yontem uygulandiktan sonra dgrencilerin yazdiklar1 yazilar kontrol
edilip gerekli doniitler verilmelidir. Dikte yontemi yabancilara Tiirkge Ogretiminde
kullanilabilecek en faydali yontemlerdendir (Bagc1 ve Basar, 2013; Coskun, 2011;
Hengirmen, 2005).

Raimes (1983) ikinci dil yazma galigmalarinda resimlerden, haritalardan yararlanma, kopyalama,
bagdasiklik ¢alismalari, yazim ve noktalama c¢aligmalari, climle diizenleme ¢alismalari, 6zetleme,
kelime, climle veya paragraf tamamlama, yorumlama, tepki verme, beyin firtinasi, not tutma,
kontrollii yazma, giidiimlii yazma gibi yontemleri agiklamaktadir. Bu yontemlerden kopyalama,

climle diizenleme gibi calismalarin temel seviyelerde; giidiimlii yazma, metin tamamlama
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calismalarinin ise daha ileri diizeylerde olabilecegine deginir. Yazim ve noktalamanin ise her
seviyede ele alinmasi gerektigini belirtir. Bu tarz tekniklerin kullanildig1 yazma c¢alismalarindan

sonra metin diizeyinde yazma ¢aligmalarina gegilebilir (Akt: Tok, 2013).

Yazma Becerisinde Metin Ogretimi

TDK (2011)’de metin “bir yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama ozellikleriyle
olusturan kelimelerin biitiinii” olarak tanimlanmaktadir. Farkli bir acidan dilin bir bagka
tanimin1 Giinay (2007) dilsel agidan metin, birbirini izleyen, sirali ve anlaml biitiinler
olusturan tiimceler dizisidir” seklinde yapar ve bu dizilisin rastlantisal olmadigin1 yazar
tarafindan olusturulan mantik sirasina gore siralanip dil bilgisi kurallarina ve metnin
isleyisine gore olusturuldugunu ekler. Dilsel gdstergelerin diizenli ve tasarlanmis bir
biitiinii olan yazinsal metinler; duygu, diisiince, heyecan, cosku, korku ya da insan ruhuna

yonelik daha soyut degerleri ifade etmeye elverisli dilsel birimlerdir.

Metin, bagdasiklik, tutarlilik, amaclilik, kabul edilebilirlik, bilgisellik ve
durumsallik, metinler arasilik gibi pek ¢ok dil ve anlatim unsurlarinin bir araya gelip

birlesmesi ile olusur (Giindiiz ve Simsek, 2011).

Bir yabanci dilde metin olusturma Ozbay (2010)’a gdre “yazma zevk ve
aliskanlig1 ve yazma teknigini almay1, kompozisyon temelli olan dil kurallarini, kelime,
climle ve paragraf hakkinda yeterli bir bilgiyi 6grenmeyi gerektirir.” Bu yilizden bu
asamaya kadarki kelime, climle ve paragraf 6gretimi asamalar1 iyice kavranmis ve

igsellestirilmis olmalidir.

Bu asamalar kavranmadan gecildiginde Coskun (2011)’un belirttigi sorunlar

ortaya ¢ikabilmektedir:

v Metinde paragraflar arasindaki yap1 ve anlam iliskilerinde kopukluk olmasi

v Metinde anlamca ve yapica yarim birakilan ciimlelerin yer almasi

v' Metinde ana diisiincenin agik bi¢imde ortaya konulmamasi ya da yardimci
diistincelerle desteklenmemesi

v Metinde gereksiz tekrarlar veya konu dis1 bilgilere yer verilmesi

v' Metinde birimler arasinda okuyucu tarafindan doldurulamayacak bosluklar
olmast

v" Metinde kullanilan islup, anlatim tarzi ile metnin tirii arasinda uyumsuzluk

bulunmasi
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Yazma becerisi bir siire¢ olup hazirlik, taslak olusturma, diizenleyerek yazma,
diizeltme ve yayimlama asamalarindan olusmaktadir. Metin diizeyinde egitim
verirken Ogrencilere bu asamalar kavratilmalidir (Tiryaki, 2013). Bir metin
olustururken kelime bilgisi ve dil bilgisinin iyi olmasi1 yeterli degildir. Metin
olusturmak belli asamalardan olugsmanin yani sira zihinsel becerilerin, duygularin ve
diistincelerin de kullanildig: bir siirectir. Kelimeler ile kurulan ciimleler, cimlelerden
olusturulan paragraflar ve son olarak paragraflarin birlesimiyle olusan metin kendi

iginde uyumlu olmalidir ve mantikli bir sira izlenerek olusturulmalidir.

Yabancilara Tiirkge Ogretirken sinif igcinde metin diizeyinde genellikle
kompozisyon yazma etkinlikleri yapilmaktadir. Bu etkinlikler yapilirken konu
hakkinda yazi plan1 yapmay1 6gretmeden bir atasdzii veya deyim agiklatmak, ani
anlattirmak 6grencilerin yazma becerilerini gelistirmez hatta yazili ifade giiglerinin
zayiflamasina neden olur. Ote yandan konuyu ogretmen merkezli bir anlayisla
belirlemek yerine 6grenciyi merkeze alip onlarin kendilerini en iyi ifade edecekleri
konulardan en az ii¢ tane konu belirleyip 6grenciden bu konulardan birini seg¢ip
yazisini olusturmasini istemek daha etkili olacaktir. Bunlara ek olarak Ogretmen

ogrenciler kompozisyonlarini yazarken;

Yazinin boliimlerine dikkat etmeleri ve bu bdliimlere gore plan yapmalari,
Paragraftaki her ciimlede, bir diisiince, duygu ya da olay1 a¢iklamalari,
Paragrafi, diisiince, duygu ya da olay1 iyi belirttikten sonra bitirmeleri,
Paragraftaki temel diislince ya da duyguyu bir climlede belirtmeleri,

Konu disindaki bilgilere yer vermemeleri,

Yaziya kisa, ilgi ¢ekici ve konuyla ilgili bir baslik koymalari,

Gereksiz sozciik tekrarlarindan uzak durmalari

© N o g bk~ wDd e

Yazdiklar1 her ciimleyi, geriye donlip sessizce okumalar1 gerektigi

hatirlatilmalidir (Barin, 2006; Yildiz, Okur, Ar1 ve Yilmaz, 2006).

Yazma becerisi kazanmak ana dil egitiminde dahi ¢aba isterken bunu bir de
ogrenilen yabanci dilde yapmak kolay degildir. Ogrenciler konusma ve dinleme
derslerinden zevk alirken yazma derslerini sikict ve zor bulmalarinin nedeni bu derste
zorlanmalar1 ve basarisizlik hissi ile umutsuzluga kapilmalar1 ve bunlarin sonucu olarak
da kaygi duymalarindandir. Olumsuz duygu ve diisiincelere ragmen temel becerilerin

biitiin halinde gelistirilmesi gerektigi diisiiniildiigiinde metin olusturulan yazma ve
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kompozisyon derslerinde en biiylik gorev Tiirkge Ogretmenlerine diismektedir. Bu
gorevler Sever, Kaya ve Aslan (2006)’a gore yazma becerisi kazanmak ve aligkanligi
gelistirmek i¢in 6grencilere gordiikleriyle, yasadiklariyla yani giinliik hayatlari ile ilgili
yaz1 yazdirilmali, becerilerini gelistirmek, aliskanliklarini pekistirmek i¢in duygularini,
diisincelerini, isteklerini ve hayallerini yaziya dokmelerine olanak veren ortamlar
hazirlanmali, Tiirk¢enin inceliklerini ve gilizelliklerini gorerek, kullanarak ve uygulayarak
kavramalar1 i¢in sik sik climle ve paragraf olusturma, tamamlama alistirmalari

yapilmasidir.

Yazili anlatim uygulamalarinda dikkat edilmesi gereken noktalar1 6zetlemek
gerekirse; 6grencilerin Tiirkce seviyeleri dikkate alinarak, 6zel olarak ayrilan saatlerde
yapilacak olan yazma etkinlikleri kendi duygu ve diislince diinyasini anlatmasina yonelik
yapilmalidir. Ogrenciler rahatlatilmali ve yazilar1 degerlendirilirken yas, dili kullanma
diizeyi, kelime hazinesi vb. dikkate alinmali, eksikleri tamamlay1p yanlislar1 diizeltici bir
yol izlenmelidir. Bu dersler esnasinda rehber olan O6gretmen &grencileri yazma
konularindan 6nceden haberdar etmeli, sinif icerisinde yaptig1 kii¢iik yarigmalarla olumlu
baglilikla desteklenen bir rekabet ortami olusturarak hikdye tamamlama ve kahramanin
yerine kendini koyma gibi farkli etkinliklerle yazma derslerini eglenceli hale getirmeli ve

bu etkinlikleri kontrol edip 6grencilere doniit vermelidir (Barin, 2006; Béliikbas, 2007).
Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi’nda Yazma Becerisi

Ulkemiz, Avrupa’da ortak egitim uygulamalarini 6ngéren Sokrates Projesine
2000 yilinda Avrupa Konseyi karariyla katilmigtir. Bu nedenle, Avrupa iilkelerindeki
yabanct dil oOgretim ilke ve uygulamalari ilkemizde de benimsenmistir. Avrupa
tilkelerinde yabanci dil 6gretimi, Avrupa Konseyi Modern Diller Boliimii tarafindan
belirlenen egitim politikalarina gore yapilmaktadir. Avrupa’da ortak bir yabanci dil
Ogretim programi ve yabanci dil 6gretiminde ortak bir standart, ortak dlgiitler ve buna
dayali bir ara¢ gelistirme amacin1 gergeklestirmek i¢in Avrupa Dilleri Ortak Cergeve
Programi olusturulmustur. Bugiin Avrupa iilkelerinde yabanci dil 6gretimi bu gergeve

programa dayali olarak yapilmaktadir (Bagc1 ve Basar, 2013).

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Programi, herhangi bir yabanci dil
ogrenen bireyin, 6grendigi dili iletisim kurmada kullanabilmesi igin neleri bilmesi
gerektigi ve bu dili etkin bir sekilde kullanabilmesi i¢in hangi bilgilere sahip olmasi

gerektigini ve 6grenicinin dil yeteneklerini gelistirmeleri gerektigini detayli bir sekilde
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aciklamaktadir. Bu agiklamalar 6grenilecek olan dillerin olusturdugu kiiltiir baglamini da
icermektedir. Bu metin “yabanci dil 6grenenlerin 6grenme siirecinde gergeklestirecegi
ilerlemeyi ve 6grenmenin her asamasinda yasam boyu 0grenme temeliyle Ol¢lilmesini

saglayan dil yeterlilik diizeylerini de tanimlamaktadir” (Birol ve Ozbay, 2013, s. 9).

Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cerceve Programi yabanci dil &gretiminde
evrensel ol¢iitleri ve nitelikleri ¢izmeye ¢alismasi bakimindan énemlidir. Cergeve metin
iletisimsel yaklasimin temele alinarak hazirlandigi goriilmektedir. Program yabanci dil
becerilerini ii¢ temel diizey altinda ikiser alt diizey olmak {izere toplamda alt1 diizeyde ele
almaktadir. Programda ii¢ temel diizey olan A, B ve C diizeyleriyle alt1 diizey asagidaki

gibi siralanmustir:

Al (Breakthrough): Baslangi¢ ya da kesif diizeyi

A2 (Waystage): Ara diizey ya da iletisimden Kopmama Diizeyi
B1 (Threshold): Esik Diizey

B2 (Vantage): ileri Diizey ya da Bagimsiz Kullanici Diizeyi

C1 (Effective Operational Proficiency): Ozerk Diizey

C2 (Mastery): Ustalik Diizeyi

YV V. V V V VY

Sozii edilen diizeylerde kullanicilarin yeterlilikleri tablo halinde asagidaki gibi

gosterilmektedir:

Tablo1. Avrupa Dilleri Ortak Cer¢ceve Programinda Tanimlanan Yazili Anlatim Becerisi
Dil Yeterlilik Olgiitleri

Diizey Tanimlanan Yeterlilik Olgiitleri

Al Basit, kisa, drnegin bir tatil kartpostali yazabilirim. Bir sorusturmaya
iliskin kisisel ayrintilari verebilirim, s6z gelimi adimi1, ulusumu ve bir otel
kayit formuna adresimi yazabilirim.

A2 Basit ve kisa not ve mesajlar yazabilirim. Cok basit kisisel bir mektup,
ornegin bir tesekkiir mektubu yazabilirim.

Bl Bildik ya da beni kisisel olarak ilgilendiren konularda yalin ve tutarli bir
metin yazabilirim. Deneyimleri ve izlenimleri betimlemek icin kisisel
mektuplar yazabilirim.

B2 Ilgi alanlarimla iliskin olarak genis bir konu dizisi i¢inde agik ve ayrintili
metinler yazabilirim. Bir bilgi aktararak ya da belli bir goriise iliskin

olarak bu goriis dogrultusunda ya da karsit gerekgeler sergileyen bir
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deneme ya da tutanak yazabilirim. Olaylara ve deneyimlere iliskin kisisel
goriislerimi vurgulayan mektuplar yazabilirim.

Cl Acik ve yapilandirilmis bir metin i¢inde diisiincelerimi dile getirebilirim
ve bakis agimi gelistirebilirim. Bir mektupta, bir denemede ya da bir
tutanakta Onemli gordiigiim noktalar1 vurgulayarak karmagik konulari
kaleme alabilirim. Aliciya uygun bir iislup benimseyebilirim.

C2 Acik, akici ve iislup bakimdan kosullara uyarlanmis bir metni kaleme
alabilirim. Okurun 6nemli noktalar1 kavrayip belleyebilmesine olanak
tantyacak agik bir kurgu igeren mektuplar, raporlar ya da karmasik
makaleler yazabilirim. Bir mesleki yapit1 veya yazinsal bir yapit1 yazili

olarak ozetleyebilir ve elestirebilirim.

Yukarida verilen Tablo 1°de yazili anlatim yeterlilikleri incelendiginde birbirini takip
eden asamalar oldugu anlasilmaktadir. A seviyesinde giinliik hayatta karsilasilabilecek
basit yazma uygulamalar1 yapilmaktadir. Tiirk¢eyi yabanci dil olarak 6grenen 6grenici bu
seviyede giinliik hayat i¢erisinde yazi yazma, temel diizeyde kendini ifade etme ihtiyacini
karsilayabilecek diizeye gelecektir. B seviyesinde bir 6greniciden belli basli konularda
duygu ve disiincelerini ifade edecek sekilde metinler ve kompozisyonlar yazmalar
istenmektedir. B seviyesi 6grenicinin dil bilgisi kitaplarina, Tiirk¢e sozliigiine ve cesitli
ceviri uygulamalarina bagimhiligimin azaldigi bir baska ifade ile &grenicinin
bagimsizlastig1 asamadir. Ogrenici artik yazili olarak kendini, duygu ve diisiincelerini
yazili olarak ifade ederken sikinti yasamamalidir. Ileri diizey olarak ifade edilen C
seviyesinde ise dgrenici yeni dilde artik tamamen bagimsizdir. Bu seviyede 6greniciden
Tiirkceyi ana dili gibi kullanarak bilimsel faaliyetlerde bulunabilmesi beklenmektedir.
Ogrenici artik bir konu hakkinda makale yazabilmeli, bir toplantida tutanak tutabilmeli,
dinledigi bir konferans, seminer veya panelde notlar alabilmeli ve soyut konularda farkl
tiirden yazi1 yazarken ya da fikir yazilar1 olustururken giicliik cekmemeli, tislup ayarlamasi

yapabilecek seviyeye gelmelidir.

Yurt iginde ve diginda gesitli kurum ve kuruluslarca Tiirkge yabanci dil olarak
ogretilirken Tiirkcenin yabanci dil olarak Ogretiminde kullanilacak bir program
bulunmamaktadir. Tiirk¢enin 6gretiminde kullanilacak yontem ve yaklagimlar tizerinde
de bir fikir birligi olusturulamamistir. Bir program gelistirilmesi ile ilgili olarak “en

onemli gorev Milli Egitim Bakanlig1 ve Talim Terbiye Kurulu ile bu konuda egitim yapan
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resmi kurumlara diismektedir. Milli Egitim Bakanligi, oncelikle ilgili kurumlarla bir
araya gelerek Tiirkgenin neden bir yabanci dil olarak &gretilmesine iliskin politik ve
sosyo-kiiltiirel gercekleri ortaya koyarak bu konunun 6nemini dile getirmeli ve bunu
egitim politikas1 i¢inde bir sistematige baglamalidir” (Kalfa, 2008). Hazirlanacak
programlarin ADOCP’ye uygun hazirlanmast programin hedeflerine ulagmasini
kolaylagtirmak i¢in dnemlidir. Kdse (2007)’ye gore ADOCP’ye uygun olarak hazirlanan
ders programlar1 ve Olgme degerlendirme yontemlerinin geleneksel yontemlere gore
Ogrenci basarisi agisindan 6gretim siireglerini, 6nceden belirlenmis hedeflere ulasmada

daha etkin kilmaktadir.

Kara (2011) “Avrupa Dilleri Ogretimi Ortak Cergeve Metni Dogrultusunda
Tiirkge Ogrenen Yabancilara A1-A2 Seviyesinde Tiirkge Ogretim Programi Ornegi”
baslikli ¢alismasinda yazili anlatim becerisinin amaglarin1 asagidaki gibi ifade

etmektedir:

Yazma kurallarin1 uygulama (A1, A2)

S6z varligini zenginlestirme (A1, A2)

Temel bilgilerle ilgili basit ve anlasilir ctimleler kurma ve yazma (A1)
Kisa ve basit climlelerle kartpostal yazma (A1)

Kisisel bilgi iceren formlar1 doldurma (A1)

Sozliik yardimiyla kisa kisisel mektuplar yazma (A1)

Kisa basit notlar, iletiler yazma (A2)

Kisa ve temel olay ve etkinlikleri betimleme (A2)

Tesekkiir ve 6ziir bildiren ¢ok basit kigisel mektuplar yazma (A2)
Begendigi ve/veya begenmedigi bir sey hakkinda agiklama yapma (A2)

V V.V V V V V V V V V

Ailesini, yasam sartlarini, yasadigi yeri, egitimini betimleme (A2)
Kayg ve Kaygi Tiirleri

Kayg1 sdzciigiiniin anlamlar1 TDK tarafindan su sekilde verilir: 1: “Uziintii, endise
duyulan diisiince, tasa” 2: “Genellikle kotii bir sey olacakmis diisiincesiyle ortaya ¢ikan
ve sebebi bilinmeyen gerginlik duygusu” (TDK, 2016). Yine kaygi, tehdit edici bir durum
karsisinda bireyin hissettigi giivensizlik, huzursuzluk ve endise durumu olarak
tanimlanmaktadir (Isik, 1996; Scovel, 1991, akt. Akgiin, Gonen ve Aydin, 2007).

Iscan ve Karagdz (2016)’e gore kaygi; “iiziintii, sikinti, korku, basarisizlik

duygusu, acizlik, yargilanma gibi heyecanlarin birini veya birgogunu igerebilen, sorunun
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ne oldugunu bilmeksizin duyulan belli belirsiz bir korkudur.” Kayginin bir baska tanimini
Karahan (2017) “bireyin bir isi yaparken kendisi ve yapacagi isle ilgili duydugu korkulari
ve 0 isle ilgili eksiklerini hissederek kendinden emin olamamasidir” seklinde
yapmaktadir. Karatas (2012) ise kaygiya farkli bir bakis acisindan bakarak kaygiy1 tehdit
edilen, meydan okunan bir ortamda, bireyin kendisini yetersiz gormesi olarak tanimlar ve
kaygiy1 olaylarin degil bireylerin mantiksiz inanglarinin olusturdugunu ifade eder. Kaygi
i¢ ve dis diinyadan kaynaklanan bir tehlike olasiliginda hissedilen ve genellikle kisinin
olaylar1 yorumlama seklinin sonucu olarak kisiye bir sey olacakmis gibi hissettiren yersiz
korkulara neden olabilen duygudur (Alisinanoglu ve Ulutas, 2000; Cakmak ve Hevedanli,
2005; Isik, 1996). Yapilan bu tanimlarin yani sira kaygi “gelecekle ilgili insan1 iizen ve
sikan bir bekleme hali, giivensizlik duygusu ile karisik bir heyecan durumu” (Coskun ve
Giinbey, 2009; Onciil, 2000) olarak da tamimlanabilirken birey kaygili anlarinda
tedirgindir. Dingmen (2004) kaygiy1 kaynagi bilingten veya bilin¢disindan olan bireyin
kendisinden ya da ¢evresinden kaynaklanan ¢esitli faktorler nedeniyle yasadigi, bireyde
dengesizlik meydana getiren bastirilmig olgunun yeniden biling diizeyine ¢ikma
cabasindan kaynaklanan huzursuzluk olarak tanimlamistir. Kaygi baska bir soyleyisle her
birey tarafindan ¢esidi, siklig1 ve siddeti farklilik gostermekle birlikte hissedildiginden
evrensel bir duygu, bir tepkidir ve bu tepki beraberinde genellikle mantiksiz da olan
kotiimserligi, korkuyu ve kararsizligr getirir. Kaygi bir tiir gerginlik durumu olarak
insanlarin giinliik faaliyetlerinin yani sira bir bilgiyi 6grenme hizini, 6grenmeye ayrilan

siireyi dahas1 bilginin kaliciligini biitiin bunlarin sonucu olarak da basariy1 etkilemektedir.

Bir¢ok kayg tiirli vardir. Kaygi oncelikle siirekli ve durum kaygisi olarak ikiye
ayrilmistir. Diger insanlarla etkilesime gegince hissedilen iletisim kaygist durumsal
kaygiyken, diger insanlar tarafindan olumsuz degerlendirilme korkusu siirekli kaygiya
ornek gosterilebilir. (Daly, 1991; Macintyre ve Gardner, 1989; Horwitz, Horwitz, ve
Cope, 1986; akt. Andrade ve Williams, 2009). Karatas (2012)’a gore durumluk kaygi
tehlikeli olarak goriilen durumlarda ortaya ¢ikan ve ¢ogunlukla mantikli bir kaygi iken
siirekli kaygi ¢ogunlukla cevredeki uyaricilardan bagimsiz, diger insanlar tarafindan
anlagilamayan ve bir uyariciyla iligkisi olmayan kaygidir. Bir bakima siirekli kaygi
bireyle 6zdeslesip onun karakterinin bir pargas1 haline gelmektedir. Bir bagka kayg: tiirii
ise sinif kaygisidir. Spielmann ve Radnofsky (2001) sinif kaygisina bir kurs igeriginin
veya organizasyonunun bireyin beklentilerini karsilamamasi durumunda hissedilen

biligsel gerginligin, diger Ogrencilerle ve Ogretmenle tatmin edici etkilesim
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kurulamadiginda hissedilen duygusal gerginligin de sinif kaygisina neden olacagini ifade
etmektedir. Siif kaygisinin igerisine sinavlardan diisiik not alma korkusu, belirli bir
konuya veya goreve karsi hissedilen korku, dinleme korkusu, okuma korkusu, genel
konusma korkusu, gramer ve yazma korkusu alinabilmektedir (Andrade ve Williams,
2009; Spielmann ve Radnofsky, 2001).

Yazma Kaygisi

Yazma biligsel oldugu kadar duygusal bir etkinliktir yani yazarken diisliniir ve
hissederiz (Cheng, 2002). Onde gelen psikologlardan olan J. R. Hayes motivasyonun
yazma siirecinde 6nemli oldugunu kabul etmistir. Yeni bir dil 6grenen bireyin yazili
anlatim bagarisini ve giiciinii etkileyen, yazmaya kars isteksiz davranmalarina sebep olan
yazmaktan uzaklastiran etkenlerden biri de yazma kaygisidir.

Daly ve Wilson’a (1983) gore yazma kaygisi bireyin, yazdiklarinin ilgili kisilerce
degerlendirilecegi diislincesiyle yazma eylemine karsi yaklasma veya kaginma
egilimleridir.

Yazma kaygisi, yazmaya iliskin psikolojik ve duygusal bir tepkidir; kimi zaman
giidiileyicidir, kimi zaman ise engelleyicidir. Yazma kaygisi; duygusal bir tepki olarak
ortaya cikabilecegi gibi (korkma, kizma, iiziilme gibi) fiziksel bir tepki olarak (terleme,

titreme, gerilme, kramplar gibi) da ortaya ¢ikabilmektedir (Petzel ve Wenzel, 1993).

Yazma kaygisi, bireylerin yazma istegi ya da yazmaktan kaginma egilimleriyle
iligkilidir (Faigley, Daly ve Witte, 1981). Yazma eyleminden zevk alan bireyde yazma
istegi duyacak bu da yazma kaygisini diisiirecektir. Yazma kaygisinin diisiik olmas1 da
yazma istegini artiracaktir. Bu bakimdan yazma istegi ile yazma kaygisi arasindaki
iliskiyi ters oranti kavrami ile aciklamak yanlis olmayacaktir. Daly’e gore (1985)
siireklilige sik1 sikiya baghdir. Ogretim siirecinde yazma becerisinin gelistirilmesiyle
ilgili aksakliklar ve yazmada siirekliligin olmayis1 yazmaya kars1 olumsuz tutumlarin
hatta davramislarin gelistirilmesine sebep olmaktadir (akt. Ozbay ve Zorbaz, 2011).
Bruning ve Horn (2000) da bireyin yazmaya iliskin deneyimlerinin yetersiz oldugu,
Ozgiiven eksikligi yasadig1 durumlarda hissettigi kaygi diizeyinin normale gore artmasina
ve bunun da yazmaya yonelik motivasyonunu diisiiriip olumsuz tutum gelistirmesine yol
actigini ifade etmektedir. Olusan olumsuz tutumlar ise basarisizlik ile bir araya gelince

ylksek yazma kaygisina neden olmaktadir.
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Yazma kaygisinin diger sebeplerine bakilacak olursa yazmaya bir zorunluluk
olarak bakildigr durumlarin daha fazla kaygiya neden oldugu goriilmektedir. Yapilan
yazma eyleminin degerlendirilecek bir yazma 6devinde veya siavlarda not almak i¢in
yazilacak bir metinde yazma kaygisinin daha yiiksek oldugu sdylenebilir. Yiiksek kaygi
ise kendini fiziksel ve duygusal tepkiler olarak disa vurmaktadir. Daly (1985) yazma
konusunda kaygili olan 6grencilerin yazili anlatimla ilgili etkinlikleri, dersleri ve 6devleri
sevmediklerini hatta yazmay1 bir ¢esit ceza olarak algiladiklarini ifade etmistir (akt.
Ozbay ve Zorbaz, 2011). Yazma kaygis1 ile dgrenicinin yazmaktan kaginmasi ve yazma
etkinlikleri ile 6devlerini kisacasit yazma eylemini bir ceza olarak algilamaya basladigi

durumda yazma becerisini gelistirmek artik ¢ok giictiir.
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BOLUM 111

YONTEM

Calismanin bu kisminda arastirmanin modeli, arastirma evreni ve 6rneklemi, veri
toplama araci, verilerin toplanmasi ve verilerin ¢éziimlenmesinde kullanilan yontemlere

iligkin bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Aragtirmada var olan durumun ortaya konmasi amaglandigi igin nicel arastirma
yaklagimina dayali betimsel tarama yontemi kullanilmistir. Bu model yasayanlarin, hali
hazirda var olanlarin, yasananlarin ne oldugunun betimlenip acgiklanarak ortaya
koyulacak arastirmalarda kullanilir (S6nmez ve Alacapinar, 2014). Arastirmada
kullanilan Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygisi Olgegi ile bir érneklemden
istatistiksel nicel sonuglara ulasmak amaglanmistir. Bu ¢aligmada yabanci 6grencilerin
yazma kaygilarinin ne diizeyde oldugu, egitim aldiklar1 tiniversitelerine, ana dillerinde
kullanilan alfabelerine, yaslarina, cinsiyetlerine, Tiirkge disinda bilinen yabanci dil
sayisina, daha once Tiirkce dersi alip almama durumlarina ve Tiirkge 6grenme siirelerine

gore farklilagip farklilasmadigina bakilmistir.

Evren ve Orneklem

Yabanci uyruklu 6grencilerin yazma kaygilarini ¢esitli degiskenleri dikkate alarak
belirlemeyi amaglayan bu aragtirmanin evrenini 2018-2019 egitim Ogretim yilinda
Tiirkiye’de 6grenim goren yabanci uyruklu 6grenciler olusturmaktadir. Arastirma
evrenini temsil edecek Ozellikte orneklem ise tesadiifi 6rnekleme yoOntemi ile tespit
edilmistir. Orneklem 2018-2019 egitim o6gretim yilinda Gazi Universitesi Firat
Universitesi ve Gaziosmanpasa Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezinde 6grenim
gormekte olan ve aragtirmanin uygulanacagi giin derse gelen 200 yabanci uyruklu
ogrencidir. Orneklemde yer alan dgrencilerin &zellikleri bulgular ve yorum kisminda

detayli bir sekilde ifade edilmistir.
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Veri Toplama Araglari

Calismada 6grencilere Aytan ve Tungel (2015)’in hazirladigi “Yabanci Dil Olarak
Yazma Kaygist Olgegi” ile arastirmacimin  hazirladign  “Kisisel Bilgi Formu”

uygulanmistir.

Yabanci Dil Olarak Yazma Kaygis1 Olgegi Aytan ve Tungel (2015) tarafindan
uzman gorlisleri alinip alan yazin taramasi yapildiktan sonra Siileyman Demirel ve
Uluslararas1 Antalya Universitelerindeki katilimcilara agik uglu olarak sorulan sorularla
bir havuz olusturularak 36 madde olusturulmus, yabanc1 dil olarak Tiirk¢e 6grenen Al ve
A2 diizeyindeki toplam 422 katilimciya 6n uygulama yapildiktan sonra 36 maddeden 1
maddenin ¢ikarilmasina karar verilmis ve 35 maddelik 5°1i likert tiiriinde olusturulan
Olcege son sekli verilmistir. Son sekli verilen 6l¢ekte olumlu maddeler ters cevrilerek
puanlanmaktadir. On uygulamanin ardindan &lgekte yer alan maddelerin ayn1 6zellikleri
Olciip 6lcmedigini ve maddeler arasindaki iliskiyi tespit etmek amaciyla agimlayici faktor
analizi yapilmistir. Yapilan faktor analizi sonucunda KMO (Kaiser-Meyer-Olkin)
orneklem uygunluk katsayisi 0.89, Barlett testi x2 degeri 5688.854 ve p degeri ise 0.00
olarak bulunmustur. KMO degerinin 1’e yakin olmasi verilerin faktdr analizi i¢in uygun
ve yeterli oldugunu gostermektedir. Barlett’in kiiresellik testi ise degiskenlerin
birbirleriyle anlamli olup olmadiklarini 6l¢gmektedir ve p degerinin 0.01 ve altinda olmasi
bu verilerle faktdr analizinin yapilabilecegini gdstermektedir. Olgegin Cronbach Alfa i¢
tutarlilik gilivenirlik 6l¢timii .86 dir. Dort faktorliik yapr toplam varyansin % 67’sini

aciklamaktadir.

Arastirmacilar tarafindan alan yazin incelendikten sonra olusturulan “Kisisel Bilgi
Formu”nda ise Ogrencilere ait bilgilerden Ogrenim gordiikleri tiniversite, anadilleri
yazilirken kullanilan alfabe, yas, cinsiyet, Tiirk¢e disinda bilinen yabanci dil sayisi, daha
once Tiirkge dersi alip almama durumu ile Tiirkge Ogrenme siirelerine ait bilgiler

toplanmustir.

Veri Toplama Siireci

Arastirma konusu belirlendikten hemen sonra konu hakkinda yapilan arastirmalar
incelenmis ve Aytan ve Tuncel (2015) tarafindan gelistirilmis olan “Yabanci Dil Olarak
Yazma Kaygis1 Olgegi” arastirmanm amacina uygun oldugu belitlenmis ve arastirmaci
tarafindan 6lcegi gelistiren hocalardan izin alinmistir. Veri toplama siireci 6ncesinde bir

diger izin uygulamalarimn yapilacagi {iniversitelerden (Gazi Universitesi, Firat Universitesi
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ve Gaziosmanpasa Universitesi) dlgeklerin yapilip uygulama sonucunda elde edilecek
verilerin arastirma i¢in kullanilmasi i¢in alinmis ve uygulamanin yapilacagi giin ve saatler
belirlenmistir. 2019 yilinin ocak ay1 ila mart ay1 arasinda belirlenen giin ve saatlerde
uygulamalar iiniversitelerin TOMER ’lerine gidilerek goniillii 6grencilere “Yabanci Dil
Olarak Tiirkce Yazma Kaygis1 Olgegi” ile “Kisisel Bilgi Formu” B1 ve B2 seviyesindeki
ogrencilere Tiirkce ve TOMER deki 6gretmenler tarafindan bazi kelimelerin 6grenciler
tarafindan anlasilamayacaginin belirtilmesi {izerine A2 seviyesindeki 6grencilere
Ingilizce olarak arastirmaci tarafindan uygulanmistir. Elde edilen verilerin bilimsel bir

calismada kullanilacagi ve kesinlikle isim verilmeyecegi 6grencilere de agiklanmustir.

Verilerin Analizi

Yabanci dil olarak yazma kaygis1 6l¢eginden elde edilen puan ortalamalar1 yazma
kaygis1 diizeyini belirlemek amaciyla kullanilmasi i¢in aralik hesaplamalari yapilmis ve
5°1i likert Slgegine uygun olarak aralik katsayilari hesaplanmustir. Olgek genelinden

aliabilecek en diislik puan ortalama 1, en yiiksek puan ise 5° tir.

Verilerin analizinde IBM SPSS 22 istatistik paket programi kullanilmistir.
Arastirmada veriler frekans analizi, betimleyici istatistikler, normal dagilim analizi
(Kolmogorov-Smirnov), Mann-Whitney U testi, Kruskall-Wallis H testi ve alt boyutlar
arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla Spearman-rho korelasyon katsayisi kullanilarak
analiz edilmistir. Bu sonuglara “Bulgular ve Yorum” boéliimiinde detayli olarak yer

verilmistir.
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Arastirmanin bu boliimiinde aragtirma gelistirilmis olan 6lgme araglarindan elde

edilen verilerin analizi sonucunda ortaya ¢ikan bulgular sunulmustur.

Arastirma Kapsaminda Katihmeilara Ait Betimsel Veriler

Tablo 2: Katilimcilarin Sosyo Demografik Ozellikleri

Universite Say1 Yiizde(%)
Gaziosmanpasa Universitesi 16 8,0
Firat Universitesi 94 47,0
Gazi Universitesi 90 45,0
Total 200 100,0
Kullanilan Alfabe Say1 Yiizde(%)
Latin alfabesi 56 28,0
Diger 144 72,0
Total 200 100,0
Yas Say1 Yiizde(%)
18 yas 41 20,5
19 yas 29 14,5
20 yas 21 10,5
21 yas 24 12,0
22 yas 10 5,0
23 yas ve lizeri 75 37,5
Total 200 100,0
Cinsiyet Say1 Yiizde(%)
Kadin 75 37,5
Erkek 125 62,5
Total 200 100,0
Tiirk¢e Disinda Bildiginiz Yabanci .

Dil Sayisi Say1 Yiizde(%)
1 40 20,0
2 92 46,0
3 41 20,5
4 18 9,0
5+ 9 4,5
Total 200 100,0
Daha Once Tiirk¢e Dersi Aldiniz )

M2 Say1 Yiizde(%)
Evet 77 38,5
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Hayir 123 61,5
Total 200 100,0
Tiirkce Ogrenme Siiresi Say1 Yiizde(%)
0-12 ay 168 84,0
12-24 ay 19 9,5
24 ay ve lizeri 13 6,5
Total 200 100,0

Tablo 2’de goriildiigli lizere arastirmaya katilan kisilerin sosyo demografik
dagilimlari incelendiginde; dgrencilerin %8’ i Gaziosmanpasa Universitesi, %47’ si Firat
Universitesi, %45° i Gazi Universitesi’nde egitim gérmektedir. Arastirmaya katilan
ogrencilerin %28’inin ana dilindeki alfabesi Latin, %72’sinin ise diger alfabelerdir.
Arastirmaya katilan 6grencilerin %20,5’1 18 yasinda, %14,5’1 19 yasinda, %10,5’1 20
yasinda iken %12’si 21 yasinda, %5°1 22 yasinda ve geriye kalan %37,5’in yaslar1 ise 23
ve lizeridir. Arastirmaya katilanlarin %37,5°1 kadinken %62,5°1 erkekler olusturmaktadir.
Arastirmaya katilanlarin %20’si Tiirkge disinda 1 yabanci dil, %46°si Tiirk¢e disinda 2
yabanci dil, %20,5’1 Tiirk¢e disinda 3 yabanci dil, %9’u Tiirk¢e disinda 4 yabanci dil
biliyor iken kalan %4,5’1 ise Tiirk¢e disinda 5 ve lizeri yabanci dil bilmektedir. Yine
arastirmaya katilanlarin %38,5’1 daha 6nce Tiirkce dersi almisken %61,5’1 daha 6nce
Tiirkgce dersi almamustir. Aragtirmaya katilan Ogrencilerin Tiirk¢ce 0grenme siireleri

%84’1iniin 0-12 ay %9,5’inin 12-24 ay araliginda iken %6,5’inin ise 24 ay ve iizeridir.
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Tablo 3: Katilimcilarin Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygisi Olgegine Ait

Betimleyici Istatistikler

g
= O o 7 o = > —
MADDELER s 2 = g = = E X S.S.
& T 5 % &3
X2 M SERN
1 Yabanci dil olarak Tiirkge F 48 65 24 42 21 2,62 1,33
dersinde 1 ve i harflerinin % 24,0 32,5 12,0 21,0 10,5
yazimi aklimi karigtirtyor.
2 Bence yabanci dil olarak F 25 67 25 51 32 299 1,31
Tirkgede okuma, dinleme ve % 12,5 335, 12,5 25,5 16,0
yazma becerileri arasinda en
zor dil becerisi yazmadir.
3 Yabanci dil olarak Tiirkge F 24 66 43 46 21 2,87 1,20
dersindeki yazma aktiviteleri % 12,0 33,0 21,5 23,0 10,5
beni kaygilandirtyor.
4 Yabanci dil olarak Tiirkce F 46 77 31 29 17 2,47 1,23
smifinda yazma aktivitesi % 23,0 38,5 15,5 14,5 8,5
yapmak istemiyorum.
6 Yabanci dil olarak Tiirk¢e F 29 71 32 45 23 281 1,26
dersinde yazma % 23,0 385 15,5 14,5 8,5
aktivitelerinden  kotli  not
almaktan korkmuyorum.
14 Yabanci dil olarak Tiirk¢e F 27 53 59 37 24 2,89 1,21
dersindeki % 13,5 26,5 29,5 18,5 12,0
kompozisyonlarimi siif
arkadaslarimin gérmesini
istemiyorum.
17 Yabanci dil olarak Tiirk¢e F 24 37 57 58 24 311 1,19
dersinde yazma aktiviteleri % 12,0 18,5 28,5 29,0 12,0
sirasinda  endiseleniyorum;
¢linkii zaman ¢ok az.
18 Yabanci dil olarak Tiirk¢e F 32 68 49 38 13 2,66 1,14
dersinde duygularimi % 16,0 34,0 24,5 19,0 2,5
yazmak, konusmaktan daha
kolay geliyor.
20 Yabanci dil olarak Tiirk¢e F 40 77 30 39 14 255 1,21
dersinde o ve O harflerinin % 20,0 38,5 15,0 19,5 7,0
yazimini stirekli
karistirryorum.
21 Yabanci dil olarak Tiirkce F 25 38 47 70 20 3,11 1,19
dersinde herhangi bir konu % 125 19,0 235 350 10,0
hakkinda yazi1 yazmak kolay;
¢linkii  yeterince  Tiirkce
kelime biliyorum.
22 Yabanci dil olarak Tiirkce F 25 48 66 44 17 2,90 1,13
dersinde arkadaslarim benden % 12,5 24,0 33,0 22,0 8,5
daha iyi yaziyor.
28 Yabanci dil olarak Tiirk¢e F 13 68 46 56 17 2,92 1,10
dersinde duygularimi % 6,5 34,0 23,0 28,0 8,5
yazmak, konugmaktan daha
zor geliyor.
29 Yabanci dil olarak Tiirkce F 70 70 29 16 14 2,16 1,19
dersinde ¢ogul eklerinin (-lar, % 35,5 35,0 14,5 8,0 7,0

-ler) yazimini stirekli

karigtirtyorum.



33 Bence yabanci dil olarak F 56 93
Tiirkge O6grenmek i¢in sinif % 28,0 46,5
icinde yazma  aktivitesi

yapmak ¢ok gerekli.
Dilbilgisi ve Yazma Algist Genel Ortalama=2,72
5 Yabanci dil olarak Tiirkce F 42 68

dersinde o ve O harflerinin % 21,0 34,0
yazimini hi¢ karistirmiyorum.

7 Yabanci dil olarak Tiirkee F 52 83
dersindeki yazma aktiviteleri % 26,0 415
¢ok fazla ve gereksiz.

11 Yabanci dil olarak Tiirkce F 30 77
dersinde yazma aktiviteleri % 150 38,5
beni rahatlatiyor.

12 Yabanci dil olarak Tiirkge F 29 57
dersinde yazma % 145 285
aktivitelerinden kotli  not

almaktan korkuyorum.

15 Yabanci dil olarak Tiirkge F 26 41
dersinde herhangi bir konu % 13,0 20,5
hakkinda yazi yazmak zor;

clinkii  yeterince  Tiirkce

kelime bilmiyorum.

24 Bence yabanci dil olarak F 16 50
Tirkgede okuma, dinleme ve % 8,0 25,0
yazma becerileri arasinda en

kolay dil becerisi yazmadir.

25 Yabanci dil olarak Tirkce F 16 31
sinifinda yazma % 8,0 15,5
aktivitelerinde en basarili

Ogrenciyim.

Yazmaya Yonelik Tutum Genel Ortalama=2,86

8 Bence yabanci dil olarak F 65 75

Tiirkge d6grenmek icin sinifta % 325 37,5
yazma aktivitesi yapmak

gereksiz.

9 Yabanci dil olarak Tiirk¢e F 62 81
dersinde yazma Odevlerini % 31,0 40,5
gereksiz goriiyorum.

10 Yabanci dil olarak F 26 36
Tiirkgeyi dinlemek/anlamak % 13,0 18,0
zor ama yazmak ¢ok kolay.

19 Yabanci dil olarak Tiirk¢e F 19 54
sinifinda kompozisyon % 9,5 27,0
yazmak benim i¢in ¢ok kolay.

27 Yabanc dil olarak Tirkce F 23 58
sinifinda kompozisyon % 115 29,0

yazmak benim igin ¢ok zor.

Smifi¢i Aktiviteler Genel Ortalama=2,71

13 Yabanci dil olarak Tiirkce F 67 73
dersinde bulunma eklerinin (- % 335 365
de, -te) ve (-da, ta)

yazimlarini asla

karistirmiyorum.

16 Yabanci dil olarak Tiirkge F 40 63
dersinde 1 ve 1 harflerinin % 20,0 315
yazimini asla

karistirmiyorum.
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19

2,14

2,62

2,31

2,61

2,95

3,14

3,18

3,22

2,19

2,20

3,20

3,00

2,97

2,21

2,69

2,96

1,05

1,26

1,17
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1,28

1,27

1,21

1,11

1,15
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23 Yabanci dil olarak Tiirkge % 10,0 26,5 30,5 23,5 9,5

dersinde yazma aktiveleri ¢ok

yetersiz.

26 Yabanci dil olarak Tiirk¢e F 50 70 51 17 12 2,36 1,12
smifinda daha ¢ok yazma % 250 350 255 8,5 6,0

aktivitesi yapmak istiyorum.

30 Yabanci dil olarak Tiirk¢e F 22 46 65 40 27 3,02 1,19
dersindeki % 110 230 325 200 13,5
kompozisyonlarimi siif

arkadaslarimm da goérmesini

istiyorum.

31 Yabanci dil olarak Tiirkge F 36 45 50 47 22 2,87 1,26

dersinde yazma aktiviteleri % 18,0 22,5 25,0 23,5 11,0

sirasinda ¢ok rahatim; ¢iinkii

zaman yeterli.

32 Yabanct dil olarak F 23 67 52 37 21 2,83 1,17
Tiirkgeyi dinlemek (anlamak) % 115 33,5 26,0 18,5 10,5

kolay ama yazmak ¢ok zor.

34 Yabanci dil olarak Tiirkge F 59 74 39 23 5 221 1,06
ogrenmek igin yazma % 29,5 37,0 19,5 11,5 2,5

odevlerini ¢ok  gerekli

gorilyorum.

35 Yabanci dil olarak Tiirkge F 56 83 30 19 12 2,24 1,14
dersinde bulunma eklerinin (- % 280 415 150 9,5 6,0

de, -te) ve (-da, ta)

yazimlarini stirekli

karistirryorum.

Yazma Oz Yeterlilik Genel Ortalama=2,59
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢ce Yazma Kaygist Genel Ortalama=2,72

Tablo 3’te goriildiigii lizere bireylerin yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi
diizeyleri incelendiginde dil bilgisi ve yazma algis1 (X= 2,72), yazmaya yonelik tutum
(X=2,86), sinif i¢i aktiviteler (X= 2,71), yazma 6z yeterlilik (X= 2,59), genel yabanci dil
olarak Tiirkce yazma kaygisi diizeyleri (X= 2,72) orta diizeyde oldugu belirlenmistir.

Tablo 4: Katilimcilarin Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Kaygisma Yonelik Olgege
Gortiglerin Normal Dagilim Testi Sonuglari

Kolmogorov-Smirnov?

Statistic df Sig.
Dilbilgisi ve Yazma Algis1 ,077 200 ,006
Yazmaya Yonelik Tutum ,070 200 ,018
Simnif I¢i Aktiviteler ,089 200 ,001
Yazma 6z Yeterlilik ,063 200 ,050
Genel Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Kaygisi ,097 200 ,000

Tablo 4’te goriildiigii lizere yapilan normal dagilim analizi sonucunda yabanci dil
olarak Tiirk¢e yazma kaygisi 6l¢eginin ve alt boyutlarinin normal dagilimdan gelmedigi

tespit edilmistir (p<0,05). Analize parametrik olmayan testlerle devam edilmistir.
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Tablo 5: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Kaygisina iliskin Goriislerinin Kullanilan
Alfabe Degiskenine Gore Farkliliklarina Ait Analiz Sonuglari

Kullanilan Alfabe N Mean U P
Rank
Dilbilgisi ve Yazma  Latin alfabesi 56 93,63
Alnglg Diger 144 10317 0475 2%
Yazmava Yonelik Latin alfabesi 56 97,92
Tutum g Diger 144 101,50 3887,5 693
. o Latin alfabesi 56 109,54
Smnif I¢i Aktiviteler Diger 144 96,99 3526,0 ,166
. . Latin alfabesi 56 89,77
Yazma 6z Yeterlilik Diger 144 104,67 3431,0 ,101
Genel Yabanci Dil Latin alfabesi 56 96,88
Olarak Tirkge Diger 144 101,91 38295 581
Yazma Kaygisi

Tablo 5: incelendiginde arastirmaya katilanlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma
kaygisina ait algilarin kullanilan alfabe degiskenine gore farkliligin istatistiksel olarak
anlamli olup olmamasini test etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore,
yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi l¢egi ve alt boyut algilarinin kullanilan alfabe
degiskenine gore farklilig1 istatistiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli olmadig:
belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 6: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygisina Iliskin Gériislerinin Daha Once
Tiirkge Dersi Almig Olma Durumuna Gore Farkliliklarina Ait Analiz Sonuglari

Daha Once Tiirkge Mean
Dersi Almis Olma N U P
Durumu Rank
Dil Bilgisi ve Yazma Evet 7 89,70
Algist ’ Hayir 123 107,26 °°040 037*
Yazmaya Yonelik Evet 7 95,02
Tt Hayir 123 10393 o135 288
. . Evet 77 90,54
Sinif I¢i Aktiviteler Hayir 123 106,74 3968,5 ,053
. . Evet 77 96,27
Yazma 6z Yeterlilik Hayir 123 103,15 4409,5 412
Genel Yabanci Dil Evet 77 89,40
Olarak Tiirkce Hayir 123 107,45 3880,5 ,032*
Yazma Kaygisi

*p<0,05
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Tablo 6 incelendiginde aragtirmaya katilanlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma
kaygisina ait algilarinin daha once Tiirk¢e dersi almis olma durumuna gore farkliligin
istatistiksel olarak anlamli olup olmamasini test etmek i¢in yapilan Mann-Whitney U testi
sonucuna gore, dilbilgisi ve yazma algis1 alt boyut algilarinin daha 6nce Tiirkge dersi
almig olma durumuna gore farklilig: istatistiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli
oldugu belirlenmistir (U=3904,0; p<0,05). Daha 6nce Tiirk¢e dersi almayanlarin (Mean
Rank=107,26) dilbilgisi ve yazma algis1 Tiirk¢e dersi alanlara (Mean Rank=89,70) gore
daha yiiksektir. Arastirmaya katilanlarin daha 6nce yabanci dil olarak Tiirk¢e dersi almig
olma durumu, yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygist genel boyut algilarindaki farklilik
istatistiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli oldugu belirlenmistir (U=3880,5;
p<0,05). Daha 6nce Tiirk¢e dersi almayanlarin (Mean Rank=107,45) yabanc1 dil olarak
Tiirkce yazma kaygisi, daha once Tiirkce dersi alanlara (Mean Rank=89,40) gore daha
yiiksektir. Yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore diger alt boyutlar yani dilbilgisi
ve yazma algisi, yazmaya yonelik tutum, sinif i¢i aktiviteler ile yazma 6z yeterlik alt
boyutunda farklilig: istatistiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli olmadigi
belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 7: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygisina Iliskin Gériislerinin Cinsiyet
Degiskenine Gore Farkliliklarina Ait Analiz Sonuglari

Cinsiyet N  Mean Rank U P
Dilbilgisi ve Yazma  Kadin 75 99,57
Algist Erkek 125 101,06 46180 861
Yazmaya Yonelik Kadin 75 102,03
Tutum Erkek 125 99,58 45730 772
.. .. Kadin 75 101,02
Sinif I¢i Aktiviteler Erkek 195 100 19 46485 921
i ) Kadin 75 100,65
Yazma Oz Yeterlik Erkek 195 100 41 4676,5 ,978
Genel Yabanci Dil Kadin 75 100,20
Olarak Tiirkce Erkek 125 100,68 4665,0 ,955
Yazma Kaygis1
*p<0,05

Tablo 7’de goriildiigii lizere aragtirmaya katilanlarin yabanci dil olarak Tiirkce
yazma kaygisina ait algilarinin cinsiyet faktoriine gore farkliligimin istatistiksel olarak
anlaml1 olup olmadigini test etmek icin yapilan Mann-Whitney U testi sonucuna gore
dilbilgisi ve yazma algisi, yazmaya yonelik tutum, sinif i¢i aktiviteler, yazma 6z yeterlik

alt boyutlarinda ve son olarak genel yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi boyutunda
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farklilig1 istatistiksel olarak %95 giliven seviyesinde anlamli olmadigi belirlenmistir

(p>0,05).

Tablo 8: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygisina Iliskin Goriislerinin Universite
Degiskenine Gore Farkliliklarina Ait Analiz Sonuglart

Universite N  Mean Rank v P
Dil Bilaisi ve Gaziosmanpasa Universitesi 16 76,09
g Firat Universitesi 94 104,80 3,373  ,185
Yazma Algisi N
Gazi Universitesi 90 100,35
Yazmava Gaziosmanpasa Universitesi 16 88,66
azmay Firat Universitesi 94 97,45 1,693 429
Yonelik Tutum -
Gazi Universitesi 90 105,79
Simf igi Gaziosmanpasa Universitesi 16 74,88
Aktiviteler Firat I“Jniversﬂe& 94 102,12 3,467 177
Gazi Universitesi 90 103,36
Yazma Oz Gaziosmanpasa Universitesi 16 71,00
Yeterlik Firat I:Jniversitesi 94 109,35 6,815 ,033*
Gazi Universitesi 90 96,51
G_en9| Yabanci Gaziosmanpasa Universitesi 16 76,81
?.'.I . ?Iarak Firat I:Jniversitesi 94 104,49 3131 209
UrKee 1azMa - Gazi Universitesi 90 100,54
Kaygisi
*p<0,05

Tablo 8’de goriildiigii lizere arastirmaya katilanlarin yabanci dil olarak Tirkce
yazma kaygisina iligkin goriiglerinin {iniversite degiskenine gore farkliliginin istatistiksel
olarak anlamli olup olmadigini test etmek i¢in yapilan Kruskall-Wallis H testi sonucuna
gore dil bilgisi ve yazma algisi, yazmaya yonelik tutum, sinif i¢i aktiviteler alt boyutlar
ile yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi genel boyutunda farkliligi istatistiksel olarak
%095 giliven seviyesinde anlamli olmadigi belirlenmistir (p>0,05). Yapilan Kruskall-
Wallis H testi sonucuna gore yazma 6z yeterlik alt boyutunda farklilig istatistiksel olarak
%95 gliven seviyesinde anlamli oldugu belirlenmistir (U=6,815;p<0,05). S6z konusu alt
boyutta arastirmaya katilan Firat Universitesi 6grencilerinin yazma 6z yeterlikleri (Mean
Rank=109,35), arastirmaya katilan Gazi Universitesi ogrencilerinin yazma 6z
yeterliklerinden (Mean Rank=96,51) ve arastirmaya katilan Gaziosmanpasa Universitesi
ogrencilerinin yazma 6z yeterliklerinden (Mean Rank=71,00) yiiksek diizeyde oldugu

belirlenmistir.
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Tablo 9: Yabanci Dil Olarak Tiirke Yazma Kaygisma iliskin Goériislerinin Yas
Degiskenine Gore Farkliliklarina Ait Analiz Sonuglari

Yas N  Mean Rank v P
18 yas 41 100,32
19 yas 29 85,71
Dilbilgisi ve 20 yas 21 117,52
Yazmg Algist 21 yas 24 97,77 4313 505
22 yas 10 113,90
23 yas ve lizeri 75 100,64
18 yas 41 99,01
19 yas 29 92,90
Yazmaya 20 yas 21 102,26
Yonelih Tutum 21 yag 24 10600 2997 700
22 yas 10 76,50
23 yas ve lizeri 75 105,20
18 yas 41 104,68
19 yas 29 100,19
Smif ici 20yas 21 102,36
Aktiviteler 21 yas 24 o546 o4 989
22 yas 10 105,90
23 yas ve lizeri 75 98,71
18 yas 41 106,94
19 yas 29 83,62
Yazma Oz 20yas 21 105,10
Yeterlik 21 yas 24 11350 04T 264
22 yas 10 122,60
23 yas ve lizeri 75 95,11
18 yas 41 101,49
Genel Yabanci ;g yas ;2 122122
Dil Olarak yas ;
Tirkce Yazma 21 yas 24 101,85 2419 789
Kaygisi 22 yas 10 107,35
23 yas ve lizeri 75 99,43

Tablo 9°da goriildiigii gibi arastirmaya katilanlarin yabanci dil olarak Tiirkce

yazma kaygisina iliskin goriislerinin yas degiskenine gore farkliliginin istatistiksel olarak

anlaml1 olup olmadigini test etmek i¢in yapilan Kruskall-Wallis H testi sonucuna gore dil

bilgisi ve yazma algisi, yazmaya yonelik tutum, siif i¢i aktiviteler, yazma 6z yeterlik alt

boyutlart ve yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi genel boyutunda farkliligi

istatistiksel olarak %95 giliven seviyesinde anlamli olmadig1 belirlenmistir (p>0,05).
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Tablo 10: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Kaygisma iliskin Gériislerinin Bilinen
Yabanci Sayist Degiskenine Gore Farkliliklarina Ait Analiz Sonuglar

Bilinen Yabanci Sayisi N  Mean Rank v P
1 40 114,69
o 2 92 108,52
ggzi;gﬂg\fsel 3 4 74,84 15444 004*
4 18 103,47
5+ 9 66,39
1 40 107,69
2 92 104,72
giir;?ﬁ e 3 41 86,65 6,088 ,193
4 18 108,89
5+ 9 71,78
1 40 100,94
- 2 92 108,34
it fe1 3 41 88,70 6,081  ,193
Aktiviteler 4 18 101,94
5+ 9 69,33
1 40 122,68
. 2 92 101,80
igfgﬁﬁz 3 41 80,40 13,299 ,010*
4 18 104,86
5+ 9 71,44
1 40 114,84
Genel Yabanc1t 9 92 107,89
Dil Olarak 3 41 75,77 15709 ,003*
Tiirk¢e Yazma
Kaygist 4 18 106,64
5+ 9 61,67
*p<0,05

Tablo 10 incelendiginde arastirmaya katilanlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma
kaygisina iliskin goriiglerinin bilinen yabanci dil sayis1 degiskenine gore farkliliginin
istatistiksel olarak anlamli1 olup olmadigini test etmek igin yapilan Kruskall-Wallis H testi
sonucuna gore dil bilgisi ve yazma algis1 alt boyutunda farklilig istatistiksel olarak %95
giiven seviyesinde anlamli oldugu belirlenmistir (U=15,444;p<0,05). 1 yabanc1 dil bilen
katilimcilarin (Mean Rank=108,52) s6z konusu alt boyut algilarinin 2, 3, 4, 5 ve lizeri
yabanci dil bilen katilimcilara gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan Mann-Whitney
U testi sonucuna gore yazma 6z yeterlik alt boyutunda farklilig: istatistiksel olarak %95

giiven seviyesinde anlamli oldugu belirlenmistir (U=13,299;p<0,05). 1 yabanc1 dil bilen
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katilimcilarin (Mean Rank=122,68) 6z yeterliklerinin 2, 3, 4, 5 ve fiizeri dil bilen
katilimcilara gore yiiksek oldugu belirlenmistir. Yapilan Kruskall-Wallis H testi
sonucuna gore yabanci dil olarak Tiirkge yazma kaygisi genel boyutunda farklilig
istatistiksel olarak %95 giliven seviyesinde anlamli oldugu belirlenmistir (U=114,84;
p<0,05). 1 yabanci dil bilen katilimcilarin (Mean Rank=114,84) yazma kaygilarinin 2, 3,
4, 5 ve lizeri yabanci dil bilen katilimcilara gore yiiksek oldugu tespit edilmistir. Yapilan
Kruskall-Wallis H testi sonucuna gére yazmaya yonelik tutum ve sinif i¢i aktiviteler alt
boyutlarinda ise farkliligin istatistiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli olmadigi

belirlenmistir (p>0,05).

Tablo 11: Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygisina iliskin Gériislerinin Tiirkge

Ogrenme Siiresi Degiskenine Gore Farkliliklarina Ait Analiz Sonuglar

Tiirk¢e Ogrenme Siiresi N  Mean Rank Y P
. 0-12 ay 168 102,34
gll'zi':lgfl'g‘l’; 12-24 ay 19 10837 5363 068
24 ay ve lizeri 13 65,23
0-12 ay 168 99,72
giir:l?g"i‘r o 12248y 19 120,82 3895 143
24 ay ve lizeri 13 80,85
. 0-12 ay 168 102,04
Smif i 12-24 ay 19 10487 2953 228
Aktiviteler .
24 ay ve lzeri 13 74,15
N 0-12 ay 168 104,17
¥25£?|?koz 12-24 ay 19 8811 4895 087
24 ay ve lizeri 13 71,23
Genel Yabanc1  0-12 ay 168 102,63
Dil Olarak 12-24 ay 19 10603 5306 070
Tirkge Yazma 94 ay ve iizeri 13 64,96 ’
Kaygisi

Tablo 11°de gorildiigii gibi arastirmaya katilanlarin yabanci dil olarak Tiirkce
yazma kaygisina iliskin goriislerinin Tiirkce Ogrenme siiresi degiskenine gore
farkliliginin istatistiksel olarak anlamli olup olmadigini test etmek i¢in yapilan Kruskall-
Wallis H testi sonucuna gore dil bilgisi ve yazma algisi, yazmaya yonelik tutum, sinif i¢i
aktiviteler, yazma 6z yeterlik alt boyutlar1 ve yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi
genel boyutunda farklilig: istatistiksel olarak %95 giiven seviyesinde anlamli olmadig:
belirlenmistir (p>0,05).
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Tablo 12: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Kaygis1 Olgegi Giivenilirlik Analizi

Cronbach’s Alpha Madde Sayisi
Dil Bilgisi ve Yazma Algis1 ,564 14
Yazmaya Yonelik Tutum ,445 7
Sinif I¢i Aktiviteler ,253 5
Yazma 6z Yeterlilik 471 9
Genel Yabanci Dil Olarak , 785 35

Tiirk¢ce Yazma Kaygisi

Tablo 12’de goriildiigli gibi arastirma kapsaminda kullanilan o6l¢egin alt
boyutlarina ait i¢ tutarlilik diizeylerinin belirlenmesi i¢in Cronbach’s Alpha giivenirlik
kat sayisindan faydalanilmistir. Gilivenirlik diizeyleri incelendiginde, sinif i¢i aktiviteler
boyutunun diisiik, dilbilgisi ve yazma algisi, yazmaya yonelik tutum, yazma 6z yeterlilik
boyutlarinin orta diizeyde giivenilir olduklar1 belirlenmisken, arastirmada kullanilan
Olcegin genel giivenirlik diizeylerinin yiiksek seviyede oldugu belirlenmistir (Cronbach’s

Alpha > 0,70).

Tablo 13: Yabanci Dil Olarak Tiirkge Yazma Kaygist Olgegi Alt Boyutlar: Arasindaki
Mliskiyi Belirlemeye Yonelik Spearman's rho Analiz Sonuglar

Yazma 6z Yeterlilik

Dil Bilgisi ve Yazmaya Simif I¢i Yazma 6z
Yazma Algis1  Yonelik Tutum Aktiviteler Yeterlilik
Dil Bilgisi ve Yazma 1,000 ,539™ ,508™ ,515™
Algist . ,000 ,000 ,000
T 1,000 ,408™ ,350™
Yazmaya Yonelik Tutum . 000 000
- . 1,000 416™
Smuf I¢ci Aktiviteler . 000

1,000

Tablo 13’te gorildiigi gibi bireylerin yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisina
diizeyleri arasindaki iliski diizeyinin belirlenmesi i¢in Spearman's rho kat sayisina
bakilmistir. Yapilan korelasyon analizi sonucuna gore, yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma
kaygisi alt boyut diizeyleri arasindaki en yiiksek iliski dilbilgisi ve yazma algis1 ile
yazmaya yonelik tutum boyutlar1 arasindadir (r=0.539, p=0,000 p<0.01). Alt boyutlar
arasindaki en diislik iliski ise yazmaya yonelik tutum ile yazma 6z yeterlilik boyutlari

arasindadir (r=0.350, p=0,000; p<0.01).
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BOLUM V

TARTISMA

Giinliik hayatta birgok durumu etkileyen kaygi hi¢ siiphesiz dil 6grenimini de
etkilemektedir. Tiirkiye’de dil kaygisi ile ilgili ¢alismalar ¢ok yeni ve ana dili 6gretimi
tizerinde yogunlasmisken yabanci literatiir tarandiginda kaygi ile ilgili ¢calismalarin daha
eski ve yabanci dil 6grenimine de yayildigi, yabanci dil 6grenimi {lizerine de ¢ok sayida
calisma, aragtirma yapildig1r goriilmektedir. Az sayidaki yabanci dil olarak Tiirkce
ogretiminde kaygi ile ilgili calismalarda ise beceri alanlar1 arasinda yapilan caligmalar

arasinda dengeli bir dagilim goriilmemektedir.

Yabanci dil olarak Tiirkge Ogrenenlerin kaygi durumlan ile ilgili yapilan
calismalar incelendiginde dil becerileri icinde agirlikli olarak konusma kaygisi iizerine
arastirmalar yapildigir goriilmektedir. Yabanct dil olarak Tiirkge 6gretiminde kaygiy1
6lgmek i¢in hazirlanan 6lgme araglarinin ¢ogu yabanci alan yazindan alinarak Tiirkgeye
uyarlanmis 6lgme araglaridir. Dillerin kurallarinin farklilik gosterdigi diisiiniildiigiinde
bir dilin ozellikleri dikkate alinacak sekilde hazirlanan Slgekler elbette daha dogru
sonuclar vermesi acisindan da 6nemlidir. Bu baglamda Sen ve Boylu (2017), “Tirkceyi
Yabanci Dil Olarak Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygisi Olgeginin Gelistirilmesi” isimli
caligmalarinda yazma kaygisini 6l¢gmeye yonelik bir madde havuzu olusturup uzman
goriisii alarak bir dlgek gelistirmisler s6z konusu 6lcegi de Istanbul Aydm Universitesi
Tiirkge Ogretim Merkezinde ve Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezlerinde Tiirk¢e 6grenen
280 6grenciye uygulanmistir. Analizler sonucunda 6l¢egin iki boyuttan ve 13 maddeden
olusan iyi uyum degerlerine sahip olan bir dlgek oldugu ortaya ¢ikmistir. Ayni sekilde
yabanci dil olarak Tiirk¢e 6gretiminde yazma kaygilarini degerlendirmek iizere yapilan
bir baska calisma ise Aytan ve Tungel (2015) tarafindan yapilan “Yabanci Dil Olarak
Tiirkge Yazma Kaygis1 Olgeginin Gelistirilmesi Calismas1” uzman goriisii almarak
hazirlanmis 35 maddelik likert tipindeki dlgege Siileyman Demirel Universitesi ve
Uluslararas1 Antalya Universitesinde dgrenim géren 183 kadin ile 239 erkek, toplam 422
yabanci Ogrenciye uygulayarak son halini vermislerdir. Yabanci dil olarak Tiirk¢enin
Ogretiminde yazma kaygilarini degerlendirmek i¢in dlgek hazirlama calismalarinin bir
digeri Karakus Taysi (2018) tarafindan yapilmis, “Tiirkgeyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlere Yonelik Yazma Kaygis1 Olgeginin Gelistirilmesi: Gegerlik ve Giivenirlik

Calismas1” isimli ¢alismada uzman goriisti alinip hazirlanan 6lgek, Dumlupinar ve Gazi
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Universitesi Tiirkce Ogretim Merkezlerinde B1 ve B2 diizeyinde Tiirkge 6grenen 183
Ogrenciye uygulanmis ve 3 faktorlii 19 maddelik son halini almistir. Alan yazin
incelendiginde yapilan Tiirk¢enin yabanci il olarak 6gretiminde yazma kaygisi ile ilgili
bagka bir ¢alisma ise Maden, Dincel ve Maden (2015), “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak
Ogrenenlerin Yazma Kaygilar1” baslikli ¢alismalarinda kendileri tarafindan gelistirilen

Yazma Kaygist Olcegini kullanmislardir.

Ozdemir (2019), “Tiirk¢eyi Yabanci Dil Olarak Ogrenenlerin Yazma Kaygilariin
Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” baslikli arastirmasinda yabanci uyruklu 98
ogrenciden verileri elde etmis ve cinsiyet, Tiirkiye’de bulunma siireleri, 6nceden Tiirkce
egitim almalari, iyi olduklarini diistindiikleri dil becerileri degiskenine goére ile yazma
kaygis1 arasinda anlamli bir farklilik tespit edememisken; iilkelerine gére Tiirkgeyi zor
veya kolay bulmalar1 ve ana dilinde yazi yazmay1 sevmeleri ile yazma kaygilari arasinda

anlamli iligkiler tespit etmistir.

Kiling, Aytan ve Unlii (2016) tarafindan yapilan “Tiirkge Ogrenen Yabanci
Ogrencilerin Yazma Kaygilarmin Cesitli Degiskenlere Gore Incelenmesi” isimli
caligmada aragtirmamizla ayni dlgek kullanilmistir. Kiling ve digerleri (2016) yazma
kaygis1 0lgegi ile beraber kisisel bilgi formunu kullanmislardir. Arastirmalarinda bizden
farkli olarak cinsiyet, yas, sinif diizeyi, daha 6nce Tiirk¢e dersi alip almamalari, Tiirkge
disinda yabanci dil bilip bilmemeleri, bildikleri yabanci dil sayis1 ile yazma kaygisi
Olceginin farkli alt boyutlar1 arasinda anlamli bir iliski tespit etmisler. Kiling, Aytan ve
Unlii (2016)’niin galismasinda elde ettigi anlamli farkliliklar ile arastirmamizdaki daha
once Tiirkge dersi alip almamalari ve bilinen yabanci dil sayisi ile yazma kaygisi arasinda

tespit ettigimiz anlaml farklilik benzerlik gostermektedir.
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BOLUM VI

SONUCLAR ve ONERILER

Arastirmaya katilan 200 yabanct uyruklu TOMER 6grencisinin  16’s1
Gaziosmanpasa Universitesi, 94’ii Firat Universitesi ve 90’1 Gazi Universitesi
ogrencisidir. Katilimcilardan 56’s1 ana dillerinde Latin alfabesini 144’1 ise diger
alfabeleri kullanmaktadir. Katilimeilarin 41°1i 18 yasinda, 29’u 19 yasinda, 21’1 20
yasinda, 24’1 21 yasinda, 10’u 22 yasinda ve kalan 75’1 ise 23 ve {izeri yaslardadir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin 75°i kadm, 125°i ise erkektir. Ogrenicilerin Tiirkge
disinda bildikleri yabanci dil sayilari ise 40 6grenicinin Tiirk¢e disinda bir, 90 6grencinin
iki, 41 6grencinin iig, 18 6grencinin dort ve 9 6grencinin ise Tiirkge disinda bes ve tlizeri
yabanci dil bildikleri kisisel bilgi formunda belirtilmistir. Ogrencilerden 77’si daha 6nce
Tiirkce dersi aldigmmi 123°i ise daha once Tiirkge dersi almadigini belirtmistir.
Ogrenicilerin Tiirk¢e 6grenme siireleri ise 168’1 0-12 ay, 19’u 12-24 ay ve 13’ii 24 ay ve

lizeri olarak belirlenmistir.

Arastirmaya katilan Ogrenicilerin ana dillerinde kullandiklar1 alfabenin Latin
alfabesi olup olmamasinin bir baska ifade ile Tiirk¢eyi 6grenirken ayn1 zamanda farkl
bir alfabe 6grenip O6grenmemelerinin kaygilarina etkisi incelendiginde dil bilgisi ve
yazma algisi, yazmaya yonelik tutum, simif i¢i aktiviteler ve yazma 6z yeterlik alt
boyutlarinda ve yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygist boyutunda anlamli bir farklilik
tespit edilmemistir. Yani Ogrencilerin yeni bir alfabe 6grenip 6grenmemesi yazma
kaygilarini etkilememektedir. Bu sonuca Tiirk¢enin diinyada yaygin olarak kullanilan bir
alfabe ile yaziliyor olmasi ve 6grencilerin hali hazirda alfabeye teknolojinin de katkistyla

asina olmalar1 ya da ana dillerindeki alfabe ile benzerligi sebep olabilir.

Arastirmaya katilan 6grenicilerin daha 6nce Tiirk¢e dersi almalart dil bilgisi ve
yazma algis1 alt boyutunda ve genel yazma kaygis1 boyutunda kaygilarini diigiirdiigii
tespit edilmistir fakat diger alt boyutlar olan yazmaya yonelik tutum, simif i¢i aktiviteler
ve yazma 0Oz yeterlik alt boyutlarinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir.
Arastirmamiz bu sonucu ile Ozdemir (2019)’un ¢alismasindaki sonug ile drtiismektedir.
Daha Once aldiklar1 Tiirkce dersinin yazma kaygisinin iizerindeki bu etkisi 6n
hazirliklarinin olmasindan ve 6grendikleri yabanci dile agina olmalarindan kaynaklantyor

olabilir.
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Yabanci dil olarak Tiirkce yazma kaygisinin cinsiyet farklihigr ile iligkisi
incelendiginde cinsiyetlerdeki farkliligin yazma kaygisi ile iligkisinin anlamli diizeyde
olmadig tespit edilmistir. Bir baska sekilde ifade edilirse genel yazma kaygist ve dil
bilgisi ve yazma algisi, yazmaya yonelik tutum, sinif i¢i aktiviteler ve yazma 6z yeterlik
alt boyutlarinin hi¢birinde anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Arastirma kapsaminda
degerlendirilen 6grencilerin yazma kaygilari cinsiyet degiskenine gore anlamli farklilik
gostermemistir. Maden, Dingel ve Maden (2015), calismalarinda yabanci uyruklu
Ogrencilerin yazma kaygilarinin cinsiyet agisindan farklilik gostermedigini, erkek ve kiz
ogrencilerin kaygilarinin birbirine yakin oldugu fakat farkl kiiltiirel 6zelliklere sahip
olmalar1 sebebiyle Tiirk¢eyi 6grenirken ve kullanirken birbirlerinden farkli diizeyde
beceri ve tutum sergilediklerini belirtmislerdir. Aym sekilde Ozdemir (2019) de yaptig1
arastirmada cinsiyet farkliligi ile yazma kaygisi arasinda anlamli bir iliski tespit
edememistir. Karakaya ve Ulper (2011) de arastirmalarinda 6grencilerin yazmaya iliskin
kaygi diizeylerinin cinsiyetlerine gore anlamli bir farklilik gdstermedigi sonucuna
ulasmiglardir. Bu ¢alismalardan farkli olarak Plotnick (2009) kadinlarin erkeklere gore
genel anlamda daha kaygili oldugunu belirtmistir. Fakat s6z konusu farkliligin kadinlarin
akademik performanslarinda erkeklerin akademik performansi ile karsilastirildiginda bir
farklilik gostermedigini belirtmistir. Bu durumun cinsiyetlerin endise ve endise
kanallarin1 yonlendirmedeki farkliliklar ile ilgili olabilecegini yani endise durumunda
verilen tepkilerden kaynaklanabilecegini sOylemistir. Baska bir ifadeyle kaygi
durumunda sikadyet ederlerle, kaygi durumunun nedenleri iizerinde diisiinenlerin

akademik performanslar1 arasinda farklar olabilecegini ifade etmistir.

Yabanct dil olarak Tiirkge yazma &z yeterlik alt boyutunda TOMER
ogrencilerinin yazma 6z yeterlik algilar {iniversitelere gére FU, GU ve GOP olarak
stralanmistir. Yani arastirmaya katilan FU TOMER 6grencilerinin yazma 6z yeterlik
algist GU TOMER bgrencilerinden ve GU TOMER 6grencilerinin de GOP TOMER
ogrencilerinden yliksek olarak tespit edilmistir. Diger alt boyutlarda iiniversiteler
arasinda anlamli bir farklilik tespit edilmemistir. Ogrencilerin 6z yeterlik algilarindaki bu
farklilik ders i¢indeki etkinliklerin farkli olmasindan kaynaklanabilecegi gibi 6gretmenin
ders esnasindaki tutumundan, 6grencinin derse karsi ilgi ve tutumu, yetistigi toplumda
aldig1 egitim ile kendi 6z degerlendirmesi sonucunda hissettigi yeterlik diizeyinin farkli
olmasindan da kaynaklanabilmektedir. Oz yeterlikteki bu farkliligin bir tek sebebi

olamayacagi gibi belirtilen sebeplerin etkili oldugunu sdylemek yanlis olmaz.
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Arastirmaya katilanlarin yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisina iliskin
algilarinin yas degiskenine gore genel yazma kaygis1 ve dil bilgisi ve yazma algisi,
yazmaya yonelik tutum, sif i¢i aktiviteler ve yazma 6z yeterlik alt boyutlarinin
higbirinde anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Ogrencilerin dil gelisiminde
kritik donemleri atlatmis yetiskinler olmalar1 ve birbirine yakin yaslarda olmalar1 yas

degiskeninin kaygi lizerinde etkili olmamasina sebep olmus olabilir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin Tirkc¢e disinda bildigi yabanci dil sayisi dil
bilgisi ve yazma algis1 alt boyutunda bildikleri dil sayisina gore yiiksekten diisiige 1
yabanci dil bilenler, 2 yabanci dil bilenler, 4 yabanci dil bilenler, 3 yabanci dil bilenler ve
5 ve lizeri yabanci dil bilenler seklinde siralanmistir. Yani 1 yabanci dil bilen 6grencilerin
dil bilgisi ve yazma algilar1 daha yiiksekken 5 ve iizeri yabanci dil bilen 6grencilerin
algilar1 daha diisliktiir. Bu sonuglara bakarak bilinen yabanci dil sayisinin fazla olmasi
Ogrenicinin yazma algisint diigsiirmektedir ¢ikarimi yapilabilir. Tiirk¢e disinda bildigi
yabanci dil sayis1 bir diger alt boyut olan yazma 6z yeterlik alt boyutunda da bildikleri dil
sayisina gore yiiksekten diisiige 1 yabanci dil bilenler, 4 yabanci dil bilenler, 2 yabanci
dil bilenler, 3 yabanci dil bilenler ve 5 ve tlizeri yabanci dil bilenler seklinde siralanmistir.
Yani Tiirkge disinda 1 yabanci dil bilen 6grencilerin daha fazla yabanci dil bilen
ogrencilere gore kendilerini Tiirkge yazarken daha yeterli gordiikleri ¢ikarimi yapilabilir.
Tiirk¢e disinda bildigi yabanct dil sayis1 genel yabanci dil olarak Tiirk¢e yazma kaygisi
boyutunda da 6grencilerin Tiirk¢e disinda bildigi yabanci dil sayisina gore yiiksekten
diisiige 1 yabanci dil bilenler, 2 yabanci dil bilenler, 4 yabanci dil bilenler, 3 yabanci dil
bilenler ile 5 ve iizeri yabanci dil bilenler seklinde siralanmistir. Arastirmaya katilan 5 ve
lizeri yabanci dil bilen Ogrencilerin yazma kaygilariin daha az yabanci dil bilen
ogrencilere gore yazma kaygilarinin en diistik, 1 yabanci dil bilenlerin yazma kaygilarinin
en yliksek oldugu sodylenebilir. Diger yazmaya yonelik tutum ile sinif i¢i aktiviteler alt
boyutunda Tirk¢e disinda bilinen yabanci dil sayisimin anlamli bir etkisi tespit
edilmemistir. Bu 6grencilerin 6grendikleri dilleri birbirinden bagimsiz diller olarak goriip
o0grenme esnasinda veya Ogrendiklerini farkli beceri alanlarinda kullanirken kiyaslama
yapmadan 6grenmelerinden veya kullanmalarindan kaynaklaniyor olabilir. Genel yazma
kaygisinin 5 ve tizeri dil bilen 6grencilerde daha diisiik olmasi ise yeni diller 6grenmenin

Ozgiiveni ve motivasyonu yiikseltiyor olmasindan kaynaklandig: sdylenebilir.

Arastirmaya katilanlarin yabanci dil olarak Tirk¢e yazma kaygisina iliskin

algilarinin Tiirk¢e 6grenme siireleri degiskenine gore genel yazma kaygisi ve dil bilgisi
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ve yazma algisi, yazmaya yonelik tutum, sinif i¢i aktiviteler ve yazma 6z yeterlik alt
boyutlarinin higbirinde anlamli bir farklilik gdstermedigi tespit edilmistir. Bu sonug
ogrencilerin Tiirkge Ogrenme siirelerinin birbiri ile yakin olmasindan kaynaklaniyor

olabilir.

Son yillarda yapilan her bireyin kendisine 6zgii bir beyin yapisi oldugunu gosteren
arastirmalara dikkat ¢eken Yalgin (2018) yazma becerisinin zihinsel bir siire¢ oldugunu
ve bu arastirmalarla da bireye 0zgii, digerlerinden farkli ve bireyin kendisini dogru
tanimasiyla iligkili oldugunu ifade etmistir. Bu durumda ana dil ve yabanci dil 6grenme
ve Ogretme siireclerinin benzer yanlari géz Oniine alinarak 6grencilere kazandirilip
gelistirilmek istenen yazma becerisinin hedeflenen amaglart ve kazanimlar
gerceklestirebilmek icin Ogrencinin kendini dogru tanimasi olduk¢a Onemlidir. Bu
asamada dgretmenlere gok dnemli gorevler vermektedir. Ogretmenler 6grencilerin giiglii
ve zayif yonlerini, anlatim gii¢lerini dahasi kelime bilgilerini gosterebilecekleri ve daha
da onemlisi kendilerinin de gorebilecekleri etkinlikler ve konularla yazma calismalari
yapmalidir. Dahas1 6gretici iiriin odaklit yazma yerine siire¢ odakli yaklagimini
benimsemelidir. Ogretmenler ders icerisinde yazinin olusturulmasinda izlenen
asamalarin baslangiglar icin bile yetmeyecek az zamanda iistelik Ggrenicinin ifade
gliclinii azaltan, Ogrencilerin sikict olarak adlandirdigi konularda yazma etkinlikleri
yapmak yerine daha uzun siireler verip 6grenicinin kendisini de katabilecegi, yas grubu
vb. degiskenlere dikkat ederek ilgi ¢ekici konularda ve tiirlerde etkinlikler yaptirmalidir.
Derste bu etkinlikler yaptirilirken yazma becerisi ile okuma, konusma ve dinleme
becerileri ile i¢ ige oldugu bu becerilerin birbirinden ayr1 gelistirilemeyecegi de

unutulmamalidir.

Kaygi her insanda var olan olumlu ve olumsuz iki tiir etkisi olan bir histir.
Kontrolii saglanabilen kayg1 insan1 olumlu sonuglara yaklastirir ve insanda olumlu etkiler
olustururken kontrol edilemeyen asir1 kaygi basariy: diisiiriir ve saglik problemleri de
dahil bir¢ok olumsuz sonu¢ dogurur. Kontrol edilip dikkati hedefe yogunlastiran kaygi
bireyi motive edici etkiye sahiptir.

Onemli goriilen, deger verilen bir isi tamamlamak igin veya yazma becerisinde
oldugu gibi iiretmek, yeni bir sey ortaya koymak i¢in bireyin kaygi hissetmesi ¢ok
normaldir. Arastirmanin konusu olan yazma kaygisinda 6grencinin bu hissin normal

oldugunu bilmesi ve kendisini motive edecek sekilde kontrolii ele almasi oldukga
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onemlidir. Ogretmenler de dgrencilere bu noktada yardim ederek siire¢ odakli yazma
yaklasimiyla ders igerisinde telkin yontemi gibi 6grenciyi rahatlatacak ve 6grencinin
motivasyonunu artiracak ¢agdas yontemler kullanmalidirlar. Kullanilan yontemlerin
cagdas, derslerin 6grenci merkezli yapilmasi yazma etkinliklerinin de sik sik yapilmasi
bir yandan basar1y1 arttirirken 6te yandan kaygiy diisiirecektir. Karakaya ve Ulper (2011)
Ogretmenlerin yaptirmig olduklart sinif i¢i ve sinif dis1 yazma ¢aligsmasi sikliginin arttikca
Ogrencilerin yazma kaygilarinin o oranda diistiigiinii belirlemislerdir. Tiryaki (2011) ve
Zorbaz (2010) da yazma siklig1 arttik¢a 6grencilerin daha diisiikk yazma kaygisi yasayarak

daha basaril1 yazili anlatimlara imza attiklarin1 vurgulamaktadirlar.
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EKLER

Ek 1. Kisisel Bilgi Formu

Ulkenizde Kullanilan Alfabe: Latin -~ [ ] Diger

Yasiniz: 18 D 19 D 20

21 [ ) 2 [ ] 23+ [ ]

Cinsiyetiniz: Kadm [ | Erkek [ |

Tiirk¢e Disinda Bildiginiz Yabanci Dil Sayist: 1 C]

4 (]

Daha Once Tiirkge Dersi Aldimiz M1? Evet D

Tiirkce Ogrenme Siireniz: 0-12 Ay D 12-24 Ay

-
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Ek 2. Personal Information Form

Alphabet Used In Your Country: Latin (] Other [ ]
Age: 18 [ | 19 [ ) 20 [ ]

21 [ ] 22 [ ] 23+ [ ]
Gender: Female (] Male [ |
The Number of Foreign Languages That You Can Speak Except Turkish:
1 () 2 () 3 () 4 (] 5 ()
Have You Had Turkish Class Before: Yes [ | No [ |

Turkish Learning Duration: ~ 0-12 Month [ | 12-24 Month ()

24+ Month [ ]



Ek 3. Yabanci Dil Olarak Tiirkce Yazma Kaygis1 Olcegi

65

g g
255 |g |5 |et
. . w2232 = e | & 35
Yabanci Dil Olarak Tiirk¢e Yazma Kaygist Olgegi | sle | 8 é‘ X g
cC = = = ] e
Y MM MM Y
1 |Yabanci dil olarak Tiirkce dersinde 1 ve 1 harflerinin
yazimi aklimi karistiriyor.
2 |Bence yabanci dil olarak Tiirk¢ede okuma, dinleme
ve yazma becerileri arasinda en zor dil becerisi
yazmadir.
3 |Yabancit dil olarak Tiirkce dersindeki yazma
aktiviteleri beni kaygilandirtyor.
4 |Yabanci dil olarak Tiirk¢e sinifinda yazma aktivitesi
yapmak istemiyorum.
5 |Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde o ve 6 harflerinin
yazimini hi¢ karistirmiyorum.
6 |Yabanci dil olarak Tiirtkce dersinde yazma
aktivitelerinden kotii not almaktan korkmuyorum.
7 |Yabanci dil olarak Tiirkce dersindeki yazma
aktiviteleri cok fazla ve gereksiz.
8 |Bence yabanci dil olarak Tiirkge O0grenmek icin
sinifta yazma aktivitesi yapmak gereksiz.
9 |Yabanci dil olarak Tiitkce dersinde yazma
Odevlerini gereksiz goriiyorum.
10 |Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi dinlemek/anlamak zor
ama yazmak ¢ok kolay.
11 |Yabanc1t dil olarak Tiirkce dersinde yazma
aktiviteleri beni rahatlatiyor.
12 |Yabanc1 dil olarak Tiirkce dersinde yazma
aktivitelerinden kotii not almaktan korkuyorum.
13 |Yabanc1 dil olarak Tiirkge dersinde bulunma
eklerinin (-de, -te) ve (-da, ta) yazimlarini asla
karigtirmiyorum.
14 | Yabanci dil olarak  Tiirkce dersindeki
kompozisyonlarimi sinif arkadaslarimin gérmesini
istemiyorum.
15 |Yabanci dil olarak Tiirkge dersinde herhangi bir
konu hakkinda yaz1 yazmak zor; ¢linkii yeterince
Tiirk¢ce kelime bilmiyorum.
16 |Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde 1 ve i harflerinin
yazimini asla karigtirmiyorum.
17 |Yabanc1 dil olarak Tiirtkge dersinde yazma
aktiviteleri sirasinda endiseleniyorum; ¢iinkii zaman
¢ok az.
18 | Yabanci dil olarak Tiirk¢ce dersinde duygularimi

yazmak, konugmaktan daha kolay geliyor.
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19

Yabanci dil olarak Tiirk¢e siifinda kompozisyon
yazmak benim i¢in ¢ok kolay.

20

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde o ve 6 harflerinin
yazimini siirekli karistirtyorum.

21

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde herhangi bir
konu hakkinda yaz1 yazmak kolay; ¢linkii yeterince
Tiirk¢e kelime biliyorum.

22

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde arkadaslarim
benden daha iyi yaziyor.

23

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde yazma aktiveleri
cok yetersiz.

24

Bence yabanci dil olarak Tiirkgede okuma, dinleme
ve yazma becerileri arasinda en kolay dil becerisi
yazmadir.

25

Yabanct dil olarak Tiirtkce smifinda yazma
aktivitelerinde en basarili 6grenciyim.

26

Yabanci dil olarak Tiirkce sinifinda daha ¢ok yazma
aktivitesi yapmak istiyorum.

27

Yabanci dil olarak Tiirk¢e sinifinda kompozisyon
yazmak benim i¢in ¢ok zor.

28

Yabanct dil olarak Tiirk¢e dersinde duygularimi
yazmak, konusmaktan daha zor geliyor.

29

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde ¢ogul eklerinin
(-lar, -ler) yazimini siirekli karistirtyorum.

30

Yabanci  dil  olarak  Tiirkce  dersindeki
kompozisyonlarim:  smif  arkadaslarrmin  da
gérmesini istiyorum.

31

Yabanct dil olarak Tirk¢e dersinde yazma
aktiviteleri sirasinda c¢ok rahatim; c¢ilinkii zaman
yeterli.

32

Yabanci dil olarak Tiirk¢eyi dinlemek (anlamak)
kolay ama yazmak ¢ok zor.

33

Bence yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek icin sinif
icinde yazma aktivitesi yapmak ¢ok gerekli.

34

Yabanci dil olarak Tiirk¢e 6grenmek icin yazma
Odevlerini ¢cok gerekli gorityorum.

35

Yabanci dil olarak Tiirk¢e dersinde bulunma
eklerinin (-de, -te) ve (-da, ta) yazimlarini stirekli
karistirtyorum.
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(b}
[<B)
Turkish as a Foreign Language Writing Anxiety <EE) =
Scale e =N
<3 2 |8 |2 |c>
o Sl |8 |2
S (=) c L = .2
o < |5 |a |94
1 |The writing of the letters “1” and “i” in Turkish
class as a foreign language confuses my mind.
2 |1 think writing is the most difficult language skill
in Turkish class as a foreign language among
reading, listening and writing skills.
3 |Writing activities in Turkish class as a foreign
language worry me.
4 |1 do not want to do writing activity in Turkish class
as a foreign language.
5 |1 do not confuse the writing of the letters “o0” and
“0” in Turkish class as a foreign language.
6 |l am not afraid to take a bad grade from writing
activities in Turkish class as a foreign language.
7 |Writing activities in Turkish class as a foreign
language are too much and unnecessary.
8 |1 think it's unnecessary to do writing activity in
class to learn Turkish as a foreign language.
9 |I find unnecessary the writing assigments in
Turkish class as a foreign language.
10 | It is difficult to listen / understand Turkish as a
foreign language but it is very easy to write.
11 |Writing activities in Turkish class as a foreign
language comfort me.
12 [l am afraid to take a bad grade from writing
activities in Turkish class as a foreign language.
13 |1 never confuse the spelling of the suffixes (-de, -
te) and (-da, -ta) of Turkish as a foreign language.
14 |1 do not want my classmates to see my
compositions in Turkish as a foreign language.
15 It is difficult to write about any subject in Turkish

class as a foreign language; because | do not know
enough Turkish words.
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16

9 9o
1 1

I never confuse the writing of the letters “1” and

in the Turkish class as a foreign language.

17

I am worried about writing activities in Turkish as
a foreign language; because there isn’t enought
time.

18

Writing my feelings is easier than expressing them
orally in Turkish as a foreign language.

19

It is very easy for me to write a composition in
Turkish class as a foreign language.

20

I always confuse the writing of the letters “o0” and
“0” in Turkish class as a foreign language.

21

It is easy to write on any subject in Turkish class
as a foreign language; because | know enough
Turkish words.

22

My friends are better than me at writing in Turkish
class as a foreign language.

23

Writing activities in Turkish class as a foreign
language are insufficient.

24

I think writing is the easiest language skill in
Turkish class as a foreign language among reading,
listening and writing skills.

25

I am the most successful student in Turkish class
writing activities as a foreign language.

26

| would like to do more writing activities in
Turkish class as a foreign language.

27

It is very hard to write a composition in Turkish
class as a foreign language for me.

28

Writing my feelings is harder than expressing them
orally in Turkish as a foreign language.

29

I always confuse the writing of suffixes “-lar” and
“-ler” in Turkish class as a foreign language.

30

I want my classmates to see my compositions in
Turkish as a foreign language.

31

I am relaxed about writing activities in Turkish as
a foreign language; because there is enought time.

32

It is easy to listen / understand Turkish as a foreign
language but it is very difficult to write.
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33

I think it is very necessary to do writing activity in
the classroom to learn Turkish as a foreign
language.

34

| find the writing assigments very necessary in
Turkish class as a foreign language.

35

I always confuse the spelling of the suffixes (-de, -
te) and (-da, -ta) of Turkish as a foreign language.
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