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OZET

8. SINIF OGRENCILERININ BAGLAM TEMELLI BASINC SORULARINI COZME
SURECLERI

Nasirliel, Eda
Yiiksek Lisans, Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali
Tez Danmigmani: Dr. Ogr. Uyesi Cezmi Unal
Mayis 2020, xi + 115 sayfa

Bu arastirmada 8. sinif 6grencilerinin baglam temelli basing sorularini ¢ézme siiregleri
incelenmistir. Ogrencilerin basing konusundaki baglam temelli sorular1 ¢dzerken ne
diistindiiklerini, nasil yorumladiklarini, hangi bilgi ve tecriibelerini kullanarak ¢éziim
yolunu bulmaya calistiklarmi ifade etmeleri amaclanmigtir. Nitel arastirma
desenlerinden durum c¢alismas1 yontemi kullanilmistir. Arastirmanin c¢alisma grubu
2019-2020 egitim Ogretim yilinda Orta Karadeniz Bolgesinde bir ile bagli ilcede
bulunan devlet ortaokulunun 8. simifinda 6grenim gérmekte olan 6 kiz ve 6 erkek olmak
lizere toplam 12 6grenciden olugsmaktadir. Calisma grubunun se¢iminde kiz ve erkek
sayilarinin esit olmasi ve basart durumu o6l¢iit 6rneklem olarak belirlenmistir. Veri
toplama araci olarak 8. sinif basing konusunda baglam temelli 12 sorudan olusan ¢oktan
secmeli sorular kullanilmistir. Hazirlanan sorular1 o6grenciler cevaplarken nasil

diistindiiklerini sesli olarak belirtmesi istenmistir. Arastirmada O6grencilerle yapilan
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goriismeler ses kaydma alinmig daha sonra yaziya aktarilmis, verilerin

¢cOziimlenmesinde ise igerik analiz yontemi kullanilmistir.

Yapilan c¢alisma sonucunda elde edilen bulgular 6grencilerin akademik basarina gore
degiskenlik gdstermektedir. Sorular1 ¢ozerken ve ¢oziim yollarini agiklarken akademik
basaris1 yiiksek olan 6grencilerin geneli fen bilimleri ile kolaylikla iliski kurmus ve
bilimsel olarak kabul edilen aciklamalar yaparak dogru cevaplar vermislerdir.
Akademik basarilar1 orta diizey olan 6grencilerin geneli, akademik basarilar1 yiiksek
olan Ogrencilere gore ¢Oziim yollarini agiklarken daha az bilimsel bilgi kullanmas,
bazilar1 ise sorulari1 kendi deneyim ve yasantilarindan yola ¢ikarak agiklamis, fakat soru
ile basing konusu arasinda kurulmasi gereken iliskiyi kuramamuslardir. Diger bir
degisle, fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilimsel bilgiyi glinliikk hayatla iliskilendirip
aciklayamamislardir. Bu 6grencilerin bazilari sorulara dogru yanit verseler dahi konuyla
ilgili kavram yanilgilarma ve basing konusu hakkinda eksiklikler oldugu ortaya
¢cikmustir.

Akademik ortalamasi diisiik olan O6grencilerin biiylik ¢ogunlugunun baglam temelli
basing sorularini ¢ozerken kavramsal bilgi agisindan yeterli diizeyde olmamalart bilgi
eksikligine, kavram yanilgilarina ve kavramlar1 yanlis yorumlamalar: gibi durumlarin
ortaya ¢ikmasma sebep olmaktadir. Buna bagli olarak o6grencilerin sorulart yanlis
acikladiklar1 tespit edilmistir. Akademik ortalamasi diisiik olan Ogrencilerin bazilari
kendilerince cevaba ulastiktan sonra diger onciilleri yeteri kadar agiklayamamislardir.
Yaptigimiz ¢alismada genelde akademik ortalamasi diisiik olan 6grencilerin akademik
ortalamasi yiiksek ve orta olan Ogrencilere gore baglam temelli sorular1 ¢ozerken
zorlandiklar1 ve daha fazla kavram yanilgilariin oldugu tespit edilmistir. Bu kavram
yanilgilar1 “Sivinin miktar1 fazla ise basinci da fazla olur, kat1 basincinda yiizey alani
arttikca basing da artar, ylikseklere cikildikca acik hava basinct artar ve sivinin
yogunlugu arttik¢a sivi basinci azalir.” seklindedir. Cikan sonuglara paralel olarak
Ogretmenlere, akademisyenlere ve miifredat gelistiricilere ¢esitli  Onerilerde

bulunulmustur.

Anahtar Kelimeler: Baglam Temelli Sorular, Basing, Soru C6zme Siiregleri
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ABSRACT

THE PROCESS OF SOLVING THE CONTEXT-BASED PRESSURE QUESTIONS
OF 8TH GRADE STUDENTS

Nasirliel, Eda
Master’s Thesis, Department of Sciences Education
Advisor: Assist. Prof. Dr. Cezmi Unal
May 2020, xi + 115 pages

In this research, the process of solving the context-based pressure questions of 8th grade
students was examined. It is aimed that the students express what they think while they
are solving the context-based pressure questions, how they comment, which information
and experience they use when they try to find the solution. Case studies method, one of
the qualitative research designs, was used. The sample of this study consisted of 12
students, six girls and six boys studying at 8th grade of a state secondary school in a
town in the Central Black Sea Region in 2019-2020 academic year. In the selection of

working group, the equality of the numbers of boys and girls and their success level are
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the criterias of sampling. The data was collected by using multiple choice questions.
The questions were 12 context-based pressure questions of 8th grade students. It is
asked from the students that they think out loud while they were answering the
questions. In this research, the interviews with the students were recorded. Then they

were transferred into writings and the data was analyzed with content analysis method.

At the results of the study, it was determined that data shows variations according to
academic success of the students. While solving the questions and explaining the ways
of solution, students with high academic success, easily related to science topics and
gave correct answers by making scientifically accepted statements. Most of the students,
who have medium success levels, used less scientific knowledge when explaining the
solutions than students with high academic success. Some of them explained the
questions based on their experiences but they can not relate the question with the
subject of ‘pressure’. In other words, they could not relate the scientific knowledge that
they learned at the science class with daily life. Some of these students had
misconceptions about the subject, even if they answered the questions correctly and it

was appeared that they have deficiencies about the subject of pressure.

The majority of students with low academic averages had not sufficient conceptual
knowledge caused lack of understanding, misconceptions and misinterpretation while
solving contextual pressure questions. Moreover, it has been determined that the some
students wrongly explained the questions. Some of the students with low academic
averages could not explain the other distractors sufficiently after reaching their own
answers. In this study, it was found that students with low academic averages have
difficulties in solving context based questions and have more misconceptions than
students with high and medium academic averages. These misconceptions are; “If the
amount of liquid is high, its pressure will be high.”, “The pressure increases as the
surface area increases in the solid pressure.”, “Open air pressure increases as you go up
high.”, “As the density of the liquid increases, the fluid pressure decreases.” In line with
the results, various suggestions were proposed to teachers, academics and cirriculum

developers.

Keywords: Context-Based Problems, Pressure, Problem Solving Processes.
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BOLUM I
GIRIS
Bu boliimde arastirmanin problem durumu, arastirmanin amaci, aragtirmanin

Onemi, arastirmanin sayiltilar1 ve sinirliliklari ile tanimlarina yer verilmistir.

Problem

Fen; deneysel kistaslari, mantiksal diisiiniip sorgulayabilmeyi merkeze alarak
diinya hakkindaki ger¢eklere ulasan bir arastirma ve diisiinme sekli ve ayni zamanda
fiziksel, biyolojik diinyaya anlam vermeye ve aciklamaya calisan bir bilim dalidir
(MEB, 2005). Fen, diinya gerceklerinin biitiinii olmanin yani sira deneysel Olg¢iitler,
mantikli diistinme ve devamli sorgulamadan olusan bir arastirma ve diisiinme seklidir
(Topsakal, 2005, s. 3). Dinamik ve goreceli bilgiler barindirir. Bilimsel bilgiler, fiziksel
ve biyolojik diinyayr yeni kanitlarla daha iyi izah etmek i¢in devamli yenilenir ve
gelistirilir. Bu sebeple; fen, dogal diinyayr diizenli araliklarla arastirir ve devamli

degiserek sistemli bir bilgi biitiinii olusturur (MEB, 2004).

Bilimsel bilginin giderek artmasi, fen ve teknolojinin hayatimizin her alaninda
goriilmesi, teknolojinin hizli gelismesi dolayisiyla fen egitimi 6nemli bir hale gelmistir.
Bu 6nemin farkinda olan gelismis iilkeler ve diger toplumlar fen egitimini daha kaliteli
bir duruma getirme c¢abasindadir (Dogru ve Kiyici, 2005, s. 2). Fen egitiminin
hedeflerini  yerine getirirken yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin =~ dgretime
uygulamalar getirdigi ve faydali, islevsel bir iskelet olusturdugu fen egitimi
arastirmalarinda onemle belirtilmistir (Topsakal, 2005, s. 7). Bu sebeple; bu 6gretim
programi, diger Ogrenme kuramlarini g6z ardi etmemis ama bununla birlikte
yapilandirmact 6grenme yaklagimini 6n plana almistir (MEB, 2005). Yapilandirmaci
ogrenme yaklagimina gore kisiler; 6grenmeye bos zihinle baslamaz, yeni 6grendigi
konu ve kavramlarla iligkili daha 6nce var olan zihin yapilarini kullanir. Daha 6nce
edindikleri ile eslesen konular1 secerek Ogrenmeye egilimli olurlar (MEB, 2005).
Boylece bireyler, yeni 6grendigi bilgileri 6n bilgileri iizerine insa ederek yorumlamalar

yapmakta yani yeniden yapilandirmaktadir.

Fen bilimleri alaninda basarty1 artirabilecek ve 6grenmeyi kolaylastirabilecek
yapilandirmaci yaklagimdan biri olan baglam temelli 6grenme yaklasimi, bilimsel
kavramlar1 bireylere giinliik yasamdan orneklerle sunarak onlarin motivasyonunu ve
O0grenme istegini artirmayi, giinliik olaylarla fen bilimleri arasindaki baglantiy1 fark
etmelerini saglamay1 amaglamaktadir (Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007). Baglam

temelli yaklasimda, konu 6grencilere giinliilk hayattan Ornekler verilerek 6gretilmek



istenmektedir. Bu baglamda 6grenme, 0grencilerin bilgiyi kendisinin yapilandirmasiyla
saglanir (McDermott, Rosenquist ve Van Zee, 1987). Fen bilimleri ¢ogunlukla soyut
kavramlar1 igerdigi i¢in Ogrenciler fen bilimlerini anlamakta zorlanmaktadirlar. Fen
bilimleri dersi islenirken dersin giinliik yasamla olan iliskisi ile yeterince baglanti
kurulmamast bu derse karsit ilgiyi ve istegi azaltan nedenlerden biri olarak
goriilmektedir (Yaman, Dervisoglu ve Soran, 2004). Ogrenciler, dgrenme siirecinde
“bunu nigin bilmek zorundayim?”’, “bu konuyu neden Ogreniyoruz?”, “bu
o0grendiklerimi nerede kullanacagim?” gibi sorular1 sikca sormaktadirlar (Cepni ve
Ozmen, 2011, s. 100). Ogrenciler dgrendiklerini ne amagla ve nerede kullanacaklarini
merak ederler. Baglam temelli 6grenme yaklasimi; Ogrencilerin  derslerde yeni
ogrendikleri bilgi ve becerileri nerede, nasil kullanacaklarini anlamalarini saglayarak
zihinlerindeki sorular1 cevaplamalarini amaglamaktadir (Gokge, 2018). Baglam temelli
O0grenme yaklasiminda 6grencilerin; giinliik yasamda karsilastiklar1 olaylari, bilimsel
makaleleri ve gilinliik haberleri yorumlayabilmeleri, 6grencilerin 6grendikleri konunun
kitaplarda degil yasamin icinde var oldugunu bilmeleri ya da bunu fark etmeleri

saglanmalidir (Cepni ve Ozmen, 2011, s. 102).

Son yillarda yapilan ve iilkelerin kendi egitim sistemlerinin degerlendirilmesini
saglayan TIMMS (Uluslararas1 Matematik ve Fen Egilimleri Arastirmasi) ve PISA
(Uluslararas1 Ogrenci Degerlendirme Programi) gibi uluslararas: sinavlarin sorularina
bakildiginda bu smavlarin daha c¢ok giinliik yasamla iligkili sorular icerdigi
goriilmektedir. Tiirkiye ise bu sinavlarda son siralarda yer almaktadir (MEB, 2016;
OECD, 2016). Bunun sebebi; 6grencilerin fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilimsel
kavramlari, giinliik hayatla iliskilendirememesi olabilir (Onen, 2005; Ozmen, 2003). Bir
diger sebebi ise okullarda uygulanan egitim-08retim ile derslerde yapilan 6lgme-
degerlendirme sinavlar1 arasinda bir boslugun olmasi olabilir (Bulunuz ve Bulunuz,
2013). Bu sorunun giderilmesinde ogrencilerin giinlilk yasamda karsilasabilecekleri
sorunlarin ¢oziimiinde okulda almis olduklar: bilgileri kullanabilmeleri i¢in baglam
temelli sorularin 6lgme ve degerlendirmede de kullanilmasi 6nemlidir (Elmas ve
Eryllmaz, 2015; Ilhan ve Hosgoren, 2017). Baglam temelli sorularla yapilan
degerlendirmenin amaci; 6grencilerin ilgi ve isteklerini artirmak, onlara baglam ile
bilimsel kavramlarin iliskisini kurdurmak, 6grencilerde ileride 6grenilecek baglam ile
bilimsel kavramlarla ilgili merak uyandirmak ve o6grencilerin bilim ve teknoloji
hakkindaki bilgilerini artirmaktir (Fensham ve Rennie, 2013; akt. Bellocchi, King ve

Ritchie, 2016). Ayrica baglam temelli sorulara yer verilmesinin sebepleri arasinda, bu



sorular somut oldugundan 6grenciler tarafindan anlagilmasinin kolay olmasi ve baglam
temelli sorularin 6grencilerin glinlik yasamiyla i¢ i¢e olmast da gosterilebilir (Ahmed
ve Pollitt, 2007). Boylece uluslararasi simavlarda 6grencilerin basarilarinin artacagi

distiniilmektedir.

Alan yazinda basing konusunda yapilan g¢alismalar incelendiginde daha ¢ok
basing konusunun gretimine yonelik yaklasim, yontem veya teknikler (Akgiin, Ozkara
ve Tokur, 2013; Demirel, 2015; Divarci, 2016; Gok, 2006; Kiris¢ioglu, 2007; Unal,
2005; Yasak, 2017; Yildirim, 2010), basing konusuna iligskin 6gretmen goriisleri (Sontay
ve Karamustafaoglu, 2018) ve kavram yanilgilart (Akdemir, 2005; Kaya, Bozdaga ve
Ok, 2017; Onen, 2005; Yaman, 2016) calismalarmin oldugu goriilmektedir. Basing
konusunda baglam temelli 6grenme yaklasimina yonelik sorulari iceren ¢alismalara ise
rastlanmamaktadir. Bu arastirmada, 8. sinif ortaokul 6grencilerinin fen bilimleri dersi
basing konusundaki baglam temelli sorulart ¢dzme siireclerinin ortaya ¢ikarilmasi

amagclanmustir.
Amag

Bu aragtirmanin amaci, 8. smif Ogrencilerinin basing konusundaki baglam
temelli sorulart ¢ozerken ne diisiindiiklerini, nasil yorumladiklari, hangi bilgi ve
tecriibelerini kullanarak ¢6ziim yolunu bulmaya calistiklarini ifade etmeleri saglanarak

¢Ozme siireglerini ortaya ¢ikarmaktir.

Onem

Fen bilimleri dersi Ogretim programinin amaci fen okuryazari bireyler
yetistirmektir. Fen okuryazar1 ise ‘“arastiran, sorgulayan, inceleyen, giinliik hayatta
karsilastigi problemlere ¢6ziim bulabilen, 6zgiiveni olan, kendini ifade edebilen,
girisimci, siirdiiriilebilir  kalkinma  bilinciyle yasam boyu Ogrenmeyi &grenen,
sorumluluk alabilen bireyleri ifade etmektedir” (MEB, 2013). Ayrica “fen bilimlerine
iligkin bilgi, beceri, olumlu tutum, ahlaki ve milli degerlere; fen bilimlerinin,
miihendislik, teknoloji, toplum ve gevre ile iliskisine yonelik anlayisa ve psikomotor
becerilere sahip bireylerin yetistirilmesi de programin beklentisini olusturmaktadir”
(MEB, 2017). Bu amacin gerceklesmesi i¢in derslerde goriilen fen konularinin giinliik

hayatla iligkilendirilerek anlatilmasi ve tizerinde durulmasi gerekmektedir.

Fen konulariin soyut kavramlari igermesi, giinliik hayatla iligskilendirilememesi
gibi ¢esitli sebeplerden dolay1 konularin yeterince 6grenilememesi, 6grencilerin fen

konularin1 anlamasini zorlastirmakta hem de Ogrencilerde dersin 6grenilmesinin zor



oldugu yéniinde onyargi olusturmaktadirlar (Krapp ve Prenzel, 2011). Ogrenciler
tarafindan olusan bu dnyargilarin bir baska nedeni olarak problem ¢oziiliirken yagsanan
olumsuzluklar goriilmektedir (Neto ve Valente, 1997). Problem ¢6zme siireci boyunca
yasanan olumsuzluklar; kontrol eksiklikleri, olumsuz tutum, problemi anlamama ve

bilgi eksikligidir (Rudder, 2006).

Fen dersinde fizik konularinda anlamli 6grenme; 6grencilerin hazirbulunugluk
diizeyleri gbz Oniine alindig1, ger¢ek yasamda karsilasilan problemleri ¢ozebilmelerine
imkan veren, Ogrencinin zihinsel ve fiziksel aktif olmalarin1 saglayan 6grenme
ortamlarinda gergeklesebilir (Kaltak¢1 Giirel, 2017, s. 358). Ogrenciler fen dersinde
ogrendikleri bilimsel kavramlar1 somutlastiramadigi ve giinliikk yasam durumlan ile
iliskilendiremedikleri i¢in anlamakta zorluk ¢ekmekte, degerlendirme asamasinda ise
basarisiz olmaktadirlar. Baglam temelli 0grenme ile Ogrenciler anlamakta zorluk
cektikleri konular1 giinlik yasamla iligkilendirerek somutlastirirlar  boylece
degerlendirme asamasinda da kullanilan baglam temelli sorular 6grencilerin gergek
hayatta karsilastiklar1 problemleri ¢6zme becerilerini olumlu yonde etkiler (Elmas ve

Eryilmaz, 2015).

Bu arastirma Ogrencilerin baglam temelli basin¢ sorularini ¢ézerken hangi
adimlart izlediklerini, neyi neden diislindiiklerini ve nasil agikladiklarini, derste
ogrendikleri bilgilerle baglanti kurup kuramadiklarin1 tespit etmeye calismasi

bakimindan 6nemlidir.

Alan yazin incelendiginde basing konusunda baglam temelli sorularin ¢ézme
siireclerinin arastirildigr bir c¢alisma bulunmadigindan, bu c¢alisma alan yazina bir
katkida bulunabilir. Bu ¢alisma 0&grencilerin yasam boyu karsilasabilecekleri
problemleri ¢d6zme ve problem ¢dzme becerilerini gelistirmesine katki saglamasi
acisindan 6nem tasimaktadir. Ayrica bu calismanin, fen egitiminin daha aktif hale
getirilmesi i¢in Onemli bir kaynak olmasi, ilkdgretim programlari ve Ogretmen
yetistirme programlarinin gelistirilmesine 11k tutmasi, ders materyalleri ve ders
Kitaplarinin hazirlanmasinda baglam temelli sorulariin katkisinin neler olabileceginin

gostermek acisindan onemli olacag: diisiiniilmektedir.

Sayiltilar
1. Arasgtirmaya katilan Ogrencilerin goriisme formundaki sorular objektif,

giivenilir, samimi cevap verdikleri varsayilmistir.



Simirhhiklar
1. Bu arastirma Orta Karadeniz Bolgesinde bir ile bagh ilgede bulunan devlet
ortaokulunun 8. siifina devam eden 12 6grenci ile sinirhdir.
2. Arastirma i¢in toplanan veriler 2019-2020 egitim 6gretim donemi ile sinirhidir.
3. Yan yapilandirilmis goériisme formunda yer alan basing konusunda coktan
se¢meli baglam temelli 12 soru ile sinirhdir.

4. Uygulamanin yapildig: 12 haftalik siire ile sinirlidir.

Tammlar
Baglam: “Herhangi bir olguda olaylar, durumlar, iligskiler orgilisii veya baglantisi,

kontekst” (TDK, 2016).

Baglam (yasam) temelli 6grenme: Ogrencilerin iinitelerde dgrendikleri konular1 veya
kavramlar1 giinliik hayatlarinda karsilastiklar1 bir olayla veya ¢ok iyi bildikleri bir
teknolojik aracla iliskilendirdikleri yaklagimdir (Cepni ve Ozmen, 2011, s. 100).

Baglam (yasam) temelli sorular: Fen bilimleri konu kavramlarin bir baglam ile

iliskilendirildigi sorulardir (Elmas ve Eryilmaz, 2015).

Sesli diistinme teknigi: Soru ¢ozme siirecinde fikirlerini ve eylemlerini sesli olarak
aktardiklar1 degerlendirme teknigidir (Montague ve Applegate 1993b; akt; Ozkubat ve
Ozmen, 2018).

Problem: “Insan zihnini karistiran, ona meydan okuyan ve inanci belirsizlestiren her

seydir” (Baykul, 2002, s. 39).

Problem ¢6zme: “Ne yapilacagini bilinmedigi durumlarda yapilmasi gerekeni bilmektir”

(Polya, 1957, akt; Altun, 2004, s. 334).

Problem ¢6zme siireci: “Net olarak tasarlanan fakat hemen ulasilamayan bir hedefe

varmak i¢in kontrollii etkinliklerle arastirma yapma” (Altun, 2004, s. 334).



BOLUM 11
KAVRAMSAL CEVCERE
Baglam Temelli Yaklasim
Fen bilimleri gozlenen tabiatin veya tabii olaylarini sistemli bir sekilde
incelenmesi, karsilagilmamis olaylarin tahmin edilme ¢abasidir (Dogru ve Kiyici, 2005,
S. 2). Fen dersleri 6grencilere fen konu ve kavramlarimi ezberletmek degil, bireylere
O0grenmeyi Ogretme, arastirma, sorgulama ve elestirel diisiinme becerileri kazandirmay1
hedeflemektedir (Lind, 2005). Ulkemizde genellikle dgrenciler fen derslerini sikici
olarak gormekte “bu konular ne ise yariyor?” ya da “neden ben bunu bilmek
zorundayim?” gibi sorular sormaktadirlar. Baglam temelli yaklasim Ogrencilerin bu
sorularina cevap bulmalarina ve derste Ogrendikleri bilgileri gilinliik hayatta nerde
kullanacaklarini grenmelerini saglayacaktir (Glynn ve Koballa, 2005; akt. Ozkan,
2013).

Baglam temelli yaklasim 1600’li yillarda Jan Amos Comennius tarafindan
ortaya atilan “iyi bir 6grenmenin gerceklesmesi i¢in 6grenen bir¢ok uyarict etki etmeli
ve Ogrenilen konu giinliik yasamla iligkilendirilmelidir” diisiincesiyle gelisen teoridir
(Cepni ve Ozmen, 2011 s. 100). Aradan gecen yaklagik 400 yillik bir siiregte yapilmis
olan bircok bilimsel g¢alismada giinlilk hayattan iligkili 6gretimin etkililigi ortaya
konulmus ancak 6gretim programlarina yer verilmemistir. Baglam temelli (real life
context-based) dgretim yaklasimi; ingiltere (the Salters Approach ve SLIP: Supported
Learning in Physics Project), Almanya, Finlandiya (ROSE: The Relevance of Science
Education), Israil (STEMS: Science, Technology Environment in Modern Society),
Amerika (ChemCom: American Chemical Society) ve Hollanda (PLON: Dutch Physics
Curriculum Development Project)’da yapilan biiyiik proje ve bilimsel c¢aligmalarda
arastirilmig, en ince ayrintisina kadar incelenmis ve Ogrencilerin derse karsi ilgi ve

motivasyonunu arttirdigi ortaya ¢ikarilmistir (Tekbiyik, 2010).

Baglam temelli yaklagiminin fen egitiminde kullanilmasi 1980’1 yillara
dayanmaktadir. Ingiltere’nin York Universitesinde bir grup kimya egitimcisi, kimya
dersine ilgisi olmayan oOgrencilerin dikkatlerini, kimya dersini giinliik hayattan
iliskilendirmeler yaparak g¢ekebileceklerini diigiinmiisler ve bunun i¢in kimya dersiyle
ilgili giinlik yasamdaki wuygulamalardan olusan hikayeler yazarak, ¢aligmalar
olusturmuglardir. Aradan gegen 20 yillik siirecte bu yaklasim Salters olarak
adlandirilmistir. Bu yaklasim pek cok iilkede; Belgika, Cin, Yeni Zelanda, Rusya,



Iskogya, Slovenya, Ispanya, Isvigre, Amerika olmak iizere miifredatlarda yer almistir

(Bennett ve Lubben, 2006; akt. Tekbiyik, 2010).

Baglam temelli 6grenme yaklasimi, iilkemizde ilk olarak Gazi Universitesi’nde
2006 da yapilan VII. Ulusal Fen Bilimleri ve Matematik Egitimi Kongresinde John K.
Gilbert’in sundugu bildiri (Context-based approaches to the design of science curricula)
ile dikkatleri {izerine ¢ekmistir. Bu kongreden sonra baglam temelli yaklasimla ilgili
calismalar yapilmaya baslanmistir. Daha sonra Istanbul’da 2007 yilinda yapilan 1.
Ulusal Kimya Egitimi kongresinde Sozbililir ve arkadaslart kongreye katilan
katilimcilarla birlikte bildirileri esliginde “Context-Based Learning” teriminin Tiirkge
Karsiigin1  belirlemeye calismiglar ve bu yaklasgima “Yasam Temelli Ogrenme”
demislerdir (Cam ve Ozay Kose, 2008). Ulkemizde 2008-2009 egitim gretim yilinda
uygulanmaya baslayan bu yaklasim “Yasam Temelli Ogrenme” veya “Baglam Temelli

Ogrenme” olarak adlandirilmistir (MEB, 2007).

Baglam temelli 6grenme yaklasimi, “bilimsel kavramlari 6grencilere glinliik
yasamdan se¢ilmis olaylar ile sunmaktir.” Baglam temelli 6grenme yaklasimi, bilimsel
kavramlar1 bireylere giinliik yasamdan orneklerle sunarak onlarin motivasyonunu ve
O0grenme istegini artirmayi, giinliik olaylarla fen bilimleri arasindaki baglantiyr fark
etmelerini saglamay1 amaglamaktadir (Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirim, 2007). Baglam
temelli 6grenme, Ogrencileri fen okuryazari haline getirmeyi amaglar (Gilbert, 2006).
Fen okuryazar1 olan 6grenci; arastirir, sorgular, inceler, giinliik yasamda karsilastig
sorunlara ¢6zliim bulur, yasam boyu 6grenmeye agiktir ve sorumluluk alabilir (MEB,
2004). Bunun i¢in fen dersleri mutlaka gilinliik hayatla iliskilendirilmelidir (MEB,
2017). Baglam temelli yaklagimin 6gretimde yer almasinin yararlari bulunmaktadir.

Bunlar su sekildedir:

Baglam temelli yaklasim fen kavramlarinin 6gretiminde kullanilmasi 6grencileri

o0grenmeye Ozendirerek okullardaki basarilarinin artmasini saglar.

e Baglam temelli yaklagim sayesinde 6grencilerin fen dersini daha ¢ok sevecegi
diistintiliir.

e Konu hakkindaki arastirma arzusu, baglam temelli etkinliklerle konunun
sevdirilmesiyle saglanabilir.

e Baglam temelli etkinlikler sayesinde 6grenciler fen konulari ile giinliik hayatta

kazandiklar1 tecriibeleri arasinda bir baglam kurup dersin 6nemini daha iyi

anlamaktadir.



e Baglam temelli 6grenmeyle 6grenciler karsilastiklar1 bu tip sorular daha kolay
cevaplayabilir ve problem ¢6zme becerileri gelisir.

e Ogrenciler kavramlar arasindaki iliskiyi gordiikce daha kalict bir &grenme
gerceklesir.

e Soyut fen kavramlari giinliik hayatla iligskilendirilir.

e Ogrenciler ve dgretmenlere baglam temelli etkinlikler daha fazla dzgiirliik verir

(Kaltake1 Giirel, 2017, s. 365).

Baglam Temelli Sorular

Baglam temelli sorular, fen bilimleri konu ve kavramlarin bir baglam ile
iligkilendirildigi sorular olarak tanimlanabilir (Elmas ve Eryilmaz, 2015). Baglam,
insanlarin giinliik yasantilar1 sirasinda karsilastiklar1 olaylar1 ve vakialari fen konulari
ile iliskilendirerek daha somut hale déniistiiriilmesidir (Cepni ve Ozmen, 2011, s. 100).
Sectigimiz baglamlar; 6grencinin yasina, cinsiyetine uygun olmali, 68rencide merak
uyandirmali, bireyi ve toplumu ilgilendirmelidir. Sorular olustururken fen kavramlari,
formiilleri ve kanunlari bir baglam ile Oriintiilenmeli ve cevabi ezber olmamalidir
(Elmas ve Eryilmaz, 2015). Kaynagini yasamdan alan baglam temelli sorular klasik
sorulara gore uzundur ayrica okumasi ve diisiinmesi uzun siirer. Bu sebeple sorular
hazirlanirken gereksiz bilgiler verilmemelidir. Ciinkii bu bilgiler 6grencilerin zihinlerini
bulandirmaktadir (Rennie ve Parker, 1996). Ulkemizde baglam temelli sorular ile ilgili
yapilan c¢aligmalar azdir. Yapilan g¢alismalar ise genelde fizik ve kimya konulari

uzerinedir.

Problem ve Problem Cozme Siireci

Problem, bireyde ¢6zme istegi uyandiran ve ¢oziim kurallar1 hazirda olmayan
fakat bireyin bilgi ve tecriibelerini kullanarak ¢ozebilecegi durumlardir (Olkun ve Toluk
Ugar, 2007, s. 51). John Dewey ise problemi “insan zihnini karistiran, ona meydan
okuyan ve inanci belirsizlestiren her sey olarak” tanimlamaktadir (Baykul, 2002, s. 39).
En genel anlamda problemi “kisinin bir seyler yapmak isteyip de ne yapacagini hemen
kestiremedigi, bilmedigi bir durum” olarak ifade etmektedir (Altun, 2001, s. 89-90).
Yapilan tanimlara gore problem kiside diisiindiiren, insan zihnini karistiran, ¢6zme
istegi uyandiran, fakat sonuca hemen ulagilamayan, bireyin bilgi ve deneyimlerini
kullanarak ¢ozebilecegi durumlar olarak ifade edilebilir.

Problem ¢6zme “ne yapilacaginin bilinmedigi durumlarda yapilmasi gerekeni
bilmektir.” olarak ifade etmektir. Problem ¢6zme sadece bir dogru sonu¢ bulma olarak

algilanmamakla birlikte daha genis zihinsel bir siireci ve becerileri kapsayan bir



eylemdir. Problem ¢6zme, sonu¢ bulmanin yanmi sira bir yol bulma, bir giigliikkten
kurtulma, hedefe en uygun sekilde ulagsmak amaciyla atilacak adimlarin her yonden
diistintilerek arastirilmasidir (Polya, 1957; akt. Altun, 2004, s. 334).

Problem ¢6zme siireci, “net olarak tasarlanan fakat hemen ulasilamayan bir
hedefe varmak icin kontrollii etkinliklerle aragtirma yapma” seklinde tanimlanabilir
(Altun, 2004, s. 334). Benzer sekilde problem ¢6zme siirecinin “hem zihinsel bir
faaliyet ya da beceri hem de egitimde teknik ya da yontem” oldugunu ifade etmektedir
(Kabadayi, 1992, s. 32).

Baglam Temelli Yaklasima Dayah Ogretim ile lgili Yapilan Calismalar

Baglam temelli 6grenme yaklasima dayali pek ¢ok arastirma bulunmaktadir. Bu
arastirmalar daha ¢ok baglam temelli yaklasima dayali 6gretiminin 6grencilerin basarisi,
motivasyonu, ilgisi ve tutumuna etkisi arastirilmistir. Ayrica baglam temelli 6grenme
yaklagimiyla ilgili 6gretim elemanlarinin, 6gretmenlerin ve 6grencilerin goriiglerine yer

verilerek bu alanda ¢aligsmalar yapilmistir.

Acar ve Yaman (2011) baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin ilgi ve bilgi
diizeylerine etkisini arastirmig, bu aragtirma sonucunda 6grencilerin ilgi ve bilgilerini
artirdigini tespit etmislerdir. Ayrica hizmet i¢i egitimlere yer verilip, bu yaklasima
uygun materyallerin gelistirilmesi gerektigini onererek; dgrencilerin seviyelerine uygun

baglamlarin secilmesi gerektigini ifade etmislerdir.

Yildirim ve Giiltekin (2017) 4. sinif fen ve teknoloji dersinde baglam temelli
ogrenme yaklagimina gore yapilan uygulamalarinda 6grencilerin derse karsi ilgi ve
tutumlarinin arttigini goézlemlemis; 6grencilerin akademik basarilarinin, hatirda tutma

diizeylerinin, motivasyonlarinin istatistiksel olarak arttirdigini saptamistir.

Giines ve Oner (2017) yaptiklar1 arastirmada baglam temelli 6grenme
yaklagiminin Ogrencilerin ¢evreye yonelik tutumlarina etkisini arastirmislar, sonug
olarak baglam temelli 6grenme yaklagiminin Ozellikle ¢evre egitimi igerisinde
kullanilmasinin yararli olabilecegi kanisina vardiklarini belirtmislerdir. Baglam temelli
ogrenme yaklagiminin ¢evre egitimi ile ilgili kullanilmasinda nitel verilerin daha uygun
oldugunu belirtilerek; nicel veri toplama araglarinda yer alan sorular veya uygulanan
anketler eger deneklerin yasam diizenegi ile ilgili degilse ya algilanamayacagini ya

dikkate alinmayacagini ya da samimi olarak cevaplandirilmayacagini ifade etmislerdir.

Inci (2019) yaptig1 doktora tezinde baglam temelli dgrenme ortamu algisi, 8.

stif Ogrencilerin derse ilgisi, katilimi ve giidiilenmesi bakimindan fen bilimleri
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basarisina etkisini incelemeyi amaglamistir. Sonug¢ olarak baglam temelli 6grenme
ortaminin algist yiiksek oldugu takdirde dgrencilerin derse ilgisi, katilimi, glidiilenmesi
ve fen basaris1 da yiiksek bulundugu yani birbirleriyle iliskili oldugu sonucuna
varilmistir. Ogretmenlere baglam temelli 6grenme yaklasimiyla ilgili hizmet dncesi ve
hizmet i¢i egitimlerinin verilmesi, ders kitaplarinda baglam temelli 6grenme

yaklagimina uygun sekilde hazirlanasi gerektigi dnerilmistir.

Sensoy ve Gokge (2017) yaptiklar1 c¢alismada yasam temelli Ogrenme
yaklasiminin 6. simif Ogrencilerinin elektrigin iletimi iinitesine yonelik basari ve
motivasyonlarina etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda 6. sinif
Ogrencilerinin, fen derslerinde islenen baglam temelli 6grenme yaklagiminin basari ve

motivasyonlarini artirdig: tespit edilmistir.

Cam (2008) vyaptig1 arastirmada yasam temelli yaklasiminin biyoloji
derslerindeki basariya, tutumlarina ve bilimsel islem becerilerine etkisini incelemeyi
amaglamistir. Arastirma sonucunda ise deneysel grubun kontrol grubuna goére anlamh
fark bulunmustur. Yasam temelli 6grenme ile geleneksel 6grenme arasinda biyoloji
derslerinde olumlu davranis gelistirdikleri, hoslandiklar1 biyolojiye olan tutumlarinin
artirdig1 ayrica biyoloji ders basarilarin1 ve bilimsel islem becerilerinin daha fazla
gelistirdigi tespit edilmistir. Ayrica 6grencilerle yapilan goriisme de yasam temelli

o0grenme yaklasimini faydali bulduklarini ifade etmislerdir.

G. Demircioglu, H. Demircioglu ve Bektas (2018) baglam temelli yaklagiminla
Ogretiminin sivilarin  6zellikleri konusunda Ogrenci basarist {izerindeki etkisi
arastirilmis, yapilan arastirmalar sonucunda baglam temelli 6§renme 6grencilerin derste
ilgilerini, meraklarini, basarilarini artirdig1 sonucuna varmislardir. Diger derslerde de bu
yontemin kullanilmasint  Onererek ortamin da bu yaklasima wuygun olarak

olusturulmasini tavsiye etmislerdir.

Unal (2008) yaptig1 arastirmada “Madde ve Is1” konusunun yasam temelli
O0grenme yaklagimiyla Ogretilmesinin etkisini incelemistir. Calismaya 46 Ggrenci
katilmis deney ve kontrol grubu olarak rastgele ayrilmistir. Ogrencilere basari testi,
tutum Olgedi uygulanmis ve goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda basar1 testi
gruplar arasinda istatiksel agidan bir fark oldugu tespit edilirken, tutumlart agisindan
istatiksel acidan bir fark olmadig tespit edilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler

sonucunda derste sunulan ornekleri ve sunumlar1 begendiklerini, ilgi ¢ekici, eglenceli
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bulduklarini, 6grencilerin 6grenme isteklerini, genel kiiltiirlerinin arttifin1 ve yasam

temelli yaklasimla ders islemek istediklerini ifade etmislerdir.

Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014) yaptiklar1 ¢alismada elektrik, madde ve 1s1
konularinin yasam temelli 6grenme yaklasimina gore islenmesinin 6grenci basarisina
etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Aragtirma sonucunda elektrik, madde ve 1s1
tinitelerinde kontrol ve deney grubu arasinda istatistiksel agidan bir fark
bulunamamistir. Yasam temelli 6grenme yaklagimiyla islenen derslerin 6grenciler

tarafindan yogun ilgi gosterdikleri gozlenmistir.

Konu ve Giil (2017) yaptiklar1 calismada yasam temelli probleme dayali
Ogretiminin “Sindirim Sistemi” ve “Dolasim Sistemi” konularinin 6grenci basarisina
etkisini incelemeyi amaglamiglardir. Arastirma sonucunda ise sindirim sistemi
konusunda gruplar arasinda istatiksel agidan bir fark olmadig: tespit edilirken, dolasim
sistemi konusunda gruplar arasinda istatiksel agidan bir fark oldugu ortaya ¢ikmuistir.
Ayrica o6grencilerle yapilan goriismeler neticesinde yasam temelli probleme dayali
yaklagiminin ¢ogunlukla olumlu yanlarindan bahsederken, olumsuz yanlarina da

deginmislerdir.

Hirca (2012) baglam temelli o6grenme yaklasimina uygun etkinliklerin
ogrencilerin fizik konularim1 anlamasmma ve fizik dersine karst tutumuna etkisini
arastirmig, bu calisma sonucunda fizik konu ve kavramlarini gercek yasamla
iligkilendirilerek yapilan etkinliklerin daha somut, daha agik ve anlasilir hale
getirildigini  saptamistir. Ayrica baglam kurularak hazirlanan fen etkinlikleri,
ogrencilerin sorumluluk almasini, teorik bilgilerini pratige ve kalic1 bilgiye donlismesini
saglamig, onlarin fizik dersine ve bilime yonelik merak ve tutumlarini olumlu yonde

etkilemistir.

Sari (2010) yaptig1 yiiksek lisans tezinde ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin
“Diinya, Giines ve Ay” konulartyla ilgili baglam temelli 6grenmeye dayali materyal
gelistirerek ve bu materyal aracilifiyla alternatif kavramlarinin giderilmesi ve eksik
bilgilerini tamamlamay1 amaglamistir. Aragtirmada hazirlanan materyalin 6grencilerin
alternatif kavramlarinin giderilmesi, eksik bilgilerinin tamamlanmasi ve derse karsi
tutumlar1 tlizerine etkisi incelenmistir. “Diinya, Glines ve Ay” konusundaki baglam
temelli yaklasima dayali olarak gelistirilen materyalin konu ile ilgili kavramlarin
O0grenilmesinde ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda geleneksel yaklasima gore daha
etkili oldugu ancak 0&grencilerin derse karsi tutumlarinda etkili olmadig1 ortaya

cikmistir. Deney grubu Ogrencileri ile yapilan yari yapilandirilmis goriismelerde
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Ogrenciler, dersi ilgi ve merakla beklediklerini, derse karsi tutumlarinin olumlu yonde
degistigini, derslerin daha eglenceli gectigini ve uygulamadan sonra dersi daha ¢ok

sevdiklerini ifade etmislerdir.

Kistak (2014) yiiksek lisans tezinde yasam temelli 6grenmeye dayali SE 6grenme
modeline gore Ogretilen “Ses” iinitesinin dgrencilerin kavramsal anlamalarina etkisini
belirlemek ve kavram yanilgilarini tespit etmeyi amaglamistir. Yagam temelli 6grenme
ile birlikte SE modeline uygun etkinlikler yer almaktadir. Arastirma sonucunda baglam
temelli yaklasima dayali olarak S5E 0Ogrenme modeline gore islenen derslerin
ogrencilerin derse katilimlarin1 ve derse karsi isteklerini arttirdigi goriilmiis ayrica
ogrencilere verilen bu yontemin oncesinde ve sonrasinda kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Bu yontem genis zamana yayildiginda dgrencilerin anlamli

ogrenme gerceklestigi de goriilmiistiir.

Derman ve Badeli (2017) yaptiklar1 ¢alismada baglam temelli 6gretime dayali
5E 6grenme modeline gore dgretilen “Saf Madde ve Karigim” konusunun 6grencilerin
kavramsal anlamalarma ve fene yonelik tutumlarina etkisini incelemeyi
amaglamiglardir. Arastirmanin  sonucunda kontrol ve deney grubunda yer alan
ogrencilerin kavramsal anlamalar karsilastirildiginda istatiksel bir fark oldugu tespit
edilmistir. Deney grubunda yer alan grencilerin uygulamalar esnasinda istekli, ilgili,
eglenceli, derse hazirlikli geldikleri ve evde istekli olarak tekrar ettikleri gézlenmistir.
Calismanin bulgularina gore ogrencilerin kavramsal anlamalarini artirmada ve fene

yonelik olumlu bir davranig gelistirmelerine etkisi olmustur.

Kara ve Celikler (2019) yaptiklar arastirmada “Maddenin Degisimi” {initesinin
baglam temelli 6grenme yaklasimina gore islenmesinin 6grenci basarisina etkisini
incelemeyi amaclamislardir. Baglam temelli 6grenmenin kapsaminda 5E modeli ile
baglam iceren hikayeler aragtirmacilar tarafindan hazirlanmistir. Veri toplama araci
olarak Akademik Basar1 Testi kullanilmistir. Sonug olarak deney grubunun daha basarili
oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin basarilarinin artmasi i¢in baglam temelli
ogrenmenin diger fen konularina da uygulanmasi gerektigi ayrica ders kitaplarinda
baglamlarin yetersiz olmasi ve fen konulariyla ilgili baglam temelli 6rneklere agirlik

verilmesi Onerilmistir.

Kutu ve Sozbilir (2011) 9. sinif “Hayatimizda Kimya” {initesinin 6gretimi yasam
temelli 6grenme modeli ile arastirilmis, aragtirmanin sonucunda kimya Ogretiminin

kaliciligini, 6grencilerin davraniglarini olumlu etkiledigi saptamis fakat 6grencilerin
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kimya dersine karsi tutumlarinda anlaml bir fark olmadig tespit edilmistir. Ogrenciler
bulunduklar1 6grenme ortamlarint yapilandirmact bir Ogrenme ortami olarak

algiladiklarini belirtmislerdir.

Cetin (2014) ¢aligmanin amact baglam temelli 6grenme ile lise fizik derslerinde
kullanilabilecek giinlilk hayattan konularinin se¢ilmesi ve bu konulariin simif
seviyelerine ve cinsiyetine gore siniflandirilmasinin yapilmasidir. Nitel arastirma
yontemi kullanilmistir. Calismaya 9., 10. ve 11. smifta 6grenim gérmekte olan 94
ogrenci katilmis ve giinliik hayattan iligkili fizik konularinda poster hazirlamalar1 ve bu
hazirladiklar1 posterleri sunmalari istenmistir. Calismanin sonucunda 9. sinif 6grencileri
en ¢ok “Gokyiizii” ve “Ucan Cisimler” ilgi duyarken, 10. smiflar “Astronomi” ve
“Uzay” konularma, 11. smiflar ise “Mekanik” ve “Elektrik” konularma ilgi
duymuglardir.  Ayrica 6grencilerin  cinsiyetleri ile ilgi duyduklar1 konular
siiflandirdigimizda “Astronomi” ve “Uzay” ve “Gokyiizii” konularina kiz 6grenciler
ve erkek Ogrenciler esite yakin oranda ilgi duyarken, “Ucan Cisimler” konularina ise

erkek 0grencilerin kiz 6grencilerden daha fazla ilgi duyduklar tespit edilmistir.

Geng, Ulugdl ve Unsal (2017) yaptiklar1 ¢alismada 7. sinif ortaokul égrencilerinin
yasam temelli Ogrenme hakkindaki goriislerinin belirlenmesi amaclanmistir.
Arastirmaya katilanlar 7. sinifta 6grenim goren 32 dgrenciden olusmaktadir. Uygulama
sonucunda O6grencilerin program hakkinda goriisleri alinmig, yapilan goriismeler
sonucunda yasam temelli 6grenme yaklasimina ait uygulamalar1 6grencilerin daha
yararli bulduklart saptamistir. Yasam temelli 6grenme yaklagiminin ogrencilerin

meraklarini artirarak 6grencileri duyussal alanda gelistirdigi tespit edilmistir.

Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013) ilkdgretimde gérev yapan
fen ve teknoloji Ogretmenlerinin baglam temelli yaklasim hakkinda gortisleri ve
derslerde uygulama diizeylerini aragtirmislar ve aragtirma sonucunda &gretmenlerle
yapilan goriismelerde ¢ogunlugunun baglam temelli 6grenme yaklasimini bilmedikleri
bundan dolay1r da yaklasimi derslerinde uygulayamadiklarini saptamislardir. Baglam
temelli 6grenme yaklagimiyla ilgili hizmet i¢i kurslarin verilmesi gerektigini ve baglam
temelli 6gretiminin, fen ve teknoloji dersinde nasil uygulanmasi gerektigi hakkinda

bilgilendirilmeler yapilmasini 6nermislerdir.

Mete ve Yildirim (2016) kimya derslerinde yasam temelli 6grenme yaklagiminin
uygulanmasi1 hakkindaki 6gretim elemanlarinin goriisleri arastirilmigtir. Arastirmalar

sonucunda Ogretim elemanlarinin kimya dersinde uygulanan yasam temelli 6grenme
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yaklasiminin 6grenme acgisindan yararli olmasina ragmen baglam bulma ve hazirlama
zorlugu, fazla zaman almasi, 6grencilerin sinav odakli ¢alismasi vs. gibi etkenlerden

dolay1 bu yaklagiminin fazla benimsenmedigi tespit edilmistir.

Ayvact (2010) fizik oOgretmelerinin baglam temelli o6grenme yaklagimi
konusunda goriiglerini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmaya lisede gorev yapan 20
fizik Ogretmeni olusmaktadir. Arastirma sonucunda Ogretmenlerin baglam temelli
O0grenme yaklagimiyla ilgili istenilen diizeyde bilgiye sahip olmadiklar tespit edilmistir.
Ayrica O0gretmelere baglam temelli 6grenme yaklagimu ile ilgili seminerlere, hizmet ici
egitim kurslarina katilmalari ve bu yaklasiminin 6grenme ortamlarinda nasil

kullanilacagina dair 6rnek uygulamalara yer verilmesi gerektigi onerilmistir.

Baglam Temelli Sorular ile Tlgili Yapilan Cahsmalar
Baglam temelli sorular ile ilgili yapilan calismalar daha ¢ok baglam temelli
sorular ile geleneksel sorular1 karsilastirilarak incelenmesi, baglam temelli sorularin
hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken kriterler, 6gretmenlerin baglam temelli soru
hazirlama yeterliliginin arastirilmasi, problem ¢6zme etkinliklerinin baglam temelli

sorular1 ¢ozebilmesine etkisini inceleyen galismalar mevcuttur.

Akdeniz ve Tekbiyik (2010) baglam temelli 6grenme yaklasimiyla hazirlanan
fizik sorularni geleneksel fizik sorulariyla karsilastirarak etkililiginin arastirilmasi
amaglanmistir. Arastirmaya 10. smifa giden 30 Ogrenci katilmustir. Uygulama
sonucunda bes Ogrenci ile sorular hakkinda yar1 yapilandirilmig goriigme yapilmigtir.
Sonug olarak 6grencilerin bagar1 yoniinden baglam temelli sorulan sorular ile geleneksel
sorular arasinda istatistiksel agidan bir farkin olmadigin1 saptamislar ayrica 6grencilerle
yapilan goriigmede baglam temelli sorularin daha somut, anlasilir ve ilgi ¢ekici

oldugunu tespit etmislerdir.

Sak ve Kaltak¢r Giirel (2018) bu galismada 6., 7. ve 8. sif 6grencilerinin fen
bilimleri 151k konusunun baglam temelli sorulari ile geleneksel sorular1 cevaplama
diizeylerinin kiz ve erkek Ogrencilere gore karsilagtirilmasini incelemislerdir. Tabakali
orneklem ile segilen 869 6grenci katilmistir. Arastirma sonucunda ise Ogrencilerin
cinsiyetine gore istatistiksel agidan bir farkin olmadigi ortaya ¢ikmustir. 6. ve 8. sinif
ogrencilerin baglam temelli sorularin geleneksel sorulara gore basarili olduklar: ortaya
cikarken 7. smnif Ogrencilerinde ise geleneksel sorularda daha basarili olduklari tespit
edilmistir. Ogretmenlere, diger fen bilgisi konularinda da baglam temelli sorularin

kullanilmasini; MEB’e, baglam temelli yaklasim ve sorularin kullanilmasia yonelik
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hizmet i¢i egitim verilmesini ayrica galistaylarin diizenlenmesini, LGS’de daha fazla
baglam temelli sorular sorularak bu yaklasimin fen bilgisi derslerinde kullanilmasina

tesvik etmelerini 6nermislerdir.

Rennie ve Parker (1996) calismalarinda 11. ve 12. smifa gitmekte olan fizik
Ogrencilerine baglam temelli sorular ve geleneksel sorulardan olusan kuvvet ve hareket
konusunda fizik sorular1 sorularak, baglam temelli fizik sorularmin etkililigini
arastirmiglardir. Arastirma sonucunda 6grenciler baglam temelli fizik sorularinda daha
iyi performans gosterdikleri gozlenmistir. Ayrica Ogrenciler baglam temelli fizik
sorularini ¢ézerken gozlerinde canlandirdiklar: ve somutlastirarak daha iyi ¢ozdiiklerini

ifade etmislerdir.

Park ve Lee (2004) yaptiklar1 ¢calismada lise 6grencileri, fizik 6gretmenleri ve
fizik egitimcisi akademisyenlerle elektrigin glivenligi konusunda baglam temelli sorular
ile geleneksek sorularin cevaplama diizeyleri arastirilmistir. Sonug olarak 6grencilerin,
Ogretmenlerin ve akademisyenlerin geleneksel sorular1 daha kolay ¢ozdiikleri fakat
baglam temelli sorular1 c¢o6zerken zorlandiklar1 daha fazla zaman aldigina
deginmislerdir. Baglam temelli sorular ile geleneksel sorular1 arasinda anlamli bir fark

olmadig ortaya ¢ikmustir.

Akpmnar (2012) yaptig1 doktora tez ¢alismasinda baglam temelli yaklagim ile
yapilan fizik egitimi kavramsal degisim metinlerinin O6grenci basarisina etkisi
incelemistir. Calismaya iki farkl liseden secilen 9. sinif 116 6grenci katilmistir. Kuvvet
ve hareket iinitesi baglam temelli 6grenme yaklagimiyla hazirlanmis SE modeli ile
islemis degerlendirme kisminda ise Ui¢ farkli test uygulanmistir. Bu testlerden biri
geleneksel (baglam temelli olmayan), ikincisi oryantring baglaminda ve tiglincii test
formula 1 baglamindadir. Sonug olarak 6grenciler, baglam temelli sorulan sorulardan
basarilarint 6lgmede kullanilan testlerde diger testlere gore daha yiiksek puan

almislardir.

John, Molepo ve Chirwa (2017) yaptiklar1 c¢alismada 11. sinifta 6grenim
gormekte olan Ogrencilerin 151k konusunda bilgilerini arastirmayr amacglamislardir.
Ogrencilere 151k konusunda baglam temelli sorulardan olusan iki asamali sorular
uygulanmistir. Birinci asamasinda baglam temelli sorulardan olusan ¢oktan se¢meli test,
ikinci agamada ise ¢oktan se¢meli sorulara verdikleri cevaplarin nedenlerinden olusan
acik uclu sorular sorulmustur. Sonug¢ olarak 6grencilerin ¢ogu ¢oktan se¢meli sorulari

yapabildigi halde ikinci asamasinda yer alan ac¢ik uglu sorular1 bilimsel olarak
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cevaplayamadiklar1 tespit edilmistir. Bu sonucun, o&grencilerin 151tk  konusunda
kavramsal zorluklar yasadig1 ve giinliik hayatla iliskilendiremedikleri i¢in ortaya ¢iktig

belirtilmistir.

Benckert ve Pettersson (2005) yaptiklari ¢aligmada tiniversitede fizik boliimiinde
O0grenim gormekte olan ogrencilere baglam temelli sorular sorulmus ve ¢6zme
siireglerini incelemislerdir. Ogrencilerden problem ¢dzme siirecinde gruplar halinde
olmalar1 istenmistir. Sonug olarak 6grenciler grup olarak ¢oziilen sorularin kendilerini
daha c¢ok gelistirdikleri, motivasyonlarmi arttirdiklart ve ¢ok verimli gegtigini
belirtmiglerdir. Ayrica kiz 6grencilerin  problem ¢6zme siirecinde aktif olarak

katildiklar1 goriilmiis arastirmacilar tarafindan olumlu olarak yorumlanmustir.

Enghag, Gustafsson ve Jonsson (2007) calismalarinda 6grencilere 1si1-sicaklik
konusuyla ilgili baglam temelli sorular sorulmus ve 6grencilerin dort kisilik grup olarak
sorular1 ¢dzme siireci incelemislerdir. Sonucunda ise ¢dzme siirecinde grup olarak
ogrencilerin kendi deneyimleriyle ve grup arkadaslariyla tartisarak sorular1 ¢ézdiikleri

gozlenmis ayrica grupta 6grenme gerceklestirmeyen ogrencilere de rastlanilmastir.

Elmas ve Eryilmaz (2015) yaptiklar1 c¢alismada baglam temelli fen soru
yaziminda dikkat edilmesi gereken hususlar1 incelemislerdir. Sorularin kaliteli, net ve
nitelikli olmasi i¢in 3 temel ve 11 alt dlgiit belirlemisler ayrica bu calismanin baglam

temelli soru yazimu ile ilgilenen biitiin aragtirmacilara 6rnek olacagini ifade etmislerdir.

[lhan ve Hosgoren (2017) fen bilimleri 8. simf asit baz konusunda baglam
temelli Ogrenme yaklasimina uygun basar1 testi gelistirmisler; yapmis olduklari
calismada, fen bilimleri konularinin giinliik yasamla iliskili Ogretilmesi iizerinde
durmus, fen okuryazarligi baglam temelli basar testi gelistirilmesinde ilk olarak soru
havuzu olusturmus, kazanimlara uygunlugu i¢in uzman goriisiinden yardim almis ve
ortaokul 6grencilerine 6n uygulama yapilarak 6l¢ek diizenlemis, gecerlik ve giivenirlik

icin istatistiksel analizler yapmislardir.

Kurnaz (2012) bu ¢alismada baglam temelli fizik sorularinin fizik 6gretmenleri
tarafindan algilanmasi ve hazirlama durumlar incelenmistir. Calismaya goniilli 27 fizik
ogretmeni katilmistir. Sonug olarak dgretmenlerin baglam temelli sorular hakkinda bilgi
eksikligi ve baglam temelli sorular ile geleneksel sorulart ayiran 6zellikleri bilmedikleri
ortaya ¢ikmistir. Bir diger sonug ise caligmaya katilan 6gretmenlerden derslerinde 6rnek

baglam temelli sorular yazilmasi ve kullanilmasi istenmis fakat 6gretmenlerin geneli
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baglam temelli sorular yazamamis derslerde yapilan uygulamalarin ise rastgele yapildig

saptanmustir. Ogretmenlere hizmet ici egitim verilmesi 6nerilmistir.

Yildirrm (2018) baglam temelli Ogrenmeye gore hazirlanmis STEM
uygulanmasinin, 6gretmen adaylarimin c¢evreye ve teknolojiye karsi tutumlari,
duyarhiliklari, davraniglari, dogaya olan bagliliklari, iizerinde etkisini incelemeyi
amaclamistir. Arastirma sonucunda ise baglam temelli STEM uygulamalarinin beraber
kullanilmasimin tek basina uygulanan STEM uygulamalarina gore ¢evreye Kkarsi
duyarlilik ve davranis gelistirmesine, dogaya olan bagliliklarina ve teknolojiye karsi
tutumlarina daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir. Deney grubunun kontrol grubuna gore
daha etkili sonu¢ vermesinin sebebi baglam temelli Ogrenmeye dayali STEM

uygulamalarina yer verilmesidir.

Basin¢ Konusu ile lgili Yapilan Calismalar

Fen dersi konular igerisinde basing konusu genellikle 6grenciler tarafindan
zorlandiklar1 bir konu olarak bilinmektedir (Onen, 2005). Basing konusu dgrencilerin
giinliik yasamda karsilastiklar1 birgok alanda 6rnegin; kurban bayramlarinin dncesinde
bicaklarimizi neden biledigimizi, i3 makinelerinin tekerleklerinin neden ¢ok biiyiik
oldugu, su depolarmin neden sehrin en yiiksek yerlerine yapildigi, denizde derine
daldik¢a iizerimizde daha fazla baski hissetmemiz, pipetle meyve suyu i¢cmek gibi
ogrencilerin birebir tanik olduklar1 bir konudur. Giinliik hayattaki olaylar
yorumlayabilmesi, anlam verebilmesi, sorgulayabilmesi i¢in mantikli gerekcelerle
aciklayabilmesi gerekir. Basing konusunda yapilan ¢aligmalarda; 6grencilerin kavram
yanilgilarinin tespiti veya giderilmesi, 6gretim yaklasimi ile 68rencilerin basarilarina ve
kavramsal anlamalarina etkisi, giinliik yasamla iligskilendirme diizeyleri ve

arglimantasyon etkinliginin uygulanmasi gibi ¢alismalar mevcuttur.

Akdemir (2005) yiiksek lisans tezinde 7. siif 6grencilerinin kat1 ve sivi basinci
konusunda kavram yanilgilarini aragtirmis ayrica fen bilimleri dersine karsi tutumlart ile
kavram yanilgillar1 arasindaki iligkiyi ve Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram
yanilgisinin cinsiyete gore farklilik olup olmadigi da arastirmistir. Arastirmaya 388
ogrenci katilmistir. Kavram yanilgilarint belirleyebilmek igin iki asamali test ve fen
bilimleri dersine karst tutum Olgegi hazirlamistir. Aragtirma sonuglarinda ise
Ogrencilerin genelinde kat1 ve s1vi basinci konusunda kavram yanilgilarina rastlamistir.
Ogrencilerde var olan kavram yanilgisi cinsiyete gore bir istatistiksel agidan bir farklilik
olmamig ve testlerden alinan puanlar ile fen bilimleri dersine karsi tutumlar1 arasinda

istatistiksel bir fark bulamamistir. Kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in 6gretmenlerin
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fen bilimleri dersini yeni yaklagimlar olan yapilandirmaci ve ¢oklu zeka kuramindan
yararlanarak dersi islemelerini ve ders de ogrencilerin aktif olarak katilmalarinin
saglanmasini Onermistir. Ayrica 6grencilerde bulunan kavram yanilgilarinin nedeninin
O0gretmenlerde bulundugunu bundan dolay1r 6gretmenlere hizmet i¢i egitim verilmesi

gerektigi de vurgulamistir.

Onen (2005) yaptig1 yiiksek lisans tezinde dgrencilerin basing konusunda sahip
olduklar1 kavram yanilgilarinin yapilandirmaci yaklasim ile giderilmesini arastirmistir.
Arastirmanin katilimcilart 7. siifa giden 48 6grenciden olugsmaktadir. Aragtirmasinda
ilk olarak O6grencilerin, basing konusunda sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin tespit
etmis daha sonra tespit edilen kavram yanilgilarinin yapilandirmaci yaklasimla giderilip
giderilmeyecegi iizerine arasgtirmasini siirdiirmiistiir. Ornek olay, tartisma, grup
calismasi, beyin firtinasi, soru-cevap, tamamlanmamis hikaye, bulmaca, kavram haritasi
gibi yapilandirmaci yaklasima uygun ydntemleri derslerde kullanmistir. On test (acik
uclu sorular) ve son test uygulayarak kavram yanilgisin1 giderip giderilmedigine
bakilmistir. Sonug olarak yapilandirmaci yaklasimla islenen ders 6grencilerde var olan

kavram yanilgilarim1 gidermis yani basarili olmustur.

Kaya, Bozdoga ve Ok (2017) yaptiklar1 ¢aligmada yedinci simif 6grencilerinin
basing konusunda kavram yanilgilarinin matematiksel hatalar agisindan incelemislerdir.
Calismaya 200 6grenci katilmistir. Veri toplama araci olarak {ic asamali hazirlanan
“Basing Kavramsal Olgme Aract” kullanilmistir. Verilerin analizinde betimsel istatiksel
tekniklerinden faydalanilmistir. Ogrencilerin kavramsal anlamalari diisiik oldugu ve
dokuz farkli kavram yanilgisina sahip olduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bu kavram yanilgilart
dordii bilimsel, dordi biitiinlesik biri matematiksel hata olarak belirlenmistir. Sonug
olarak matematik ve fen bilimleri esgiidiimli gidilecegi, disiplinler arasi isbirligi ve
Ogretmenlerin matematik ve fen bilimleri konusunda olabilecek kavram yanilgilart

hakkinda bilgilendirilmeleri 6nerilmistir.

Yaman (2016) yapmis oldugu yiiksek lisans tezinde kat1 sivi ve gaz basinci
konusunda odgrencilerin sahip olduklart kavram yanilgilarini tespit etmek ve okullarda
gerceklesen Ogretimle kavramsal anlamalari amaglanmistir. Arastirmaya iki farkhi
okulda o6grenim goren 8. smif 130 Ogrenciye on test 109 Ogrenciye son test
uygulanmistir. Veri toplama araci olarak 6 ana sorudan ve alt sorularla birlikte 21 tane
kavramsal anlama anketi hazirlanmistir. Veriler igerik analiz yOntemi ile analiz

edilmistir. Kavramsal anketten elde edilen sonuglara goére basing konusunda kavram
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yanilgilar1 oldugu ortaya c¢ikmistir. Okullarda gergeklestiren 6gretimin Ogrencilerin

kavramsal anlama diizeyi i¢in yeterli olmadig1 sonucuna ulasilmistir.

Sontay ve Karamustafaoglu (2018) yaptiklar1 ¢alismada sivi basinci konusunda
basit ara¢ gereglerle deney tasarlayarak ogretmenlerin kullanimina sunmus ve deney
hakkinda 6gretmenlerin goriislerini incelemislerdir. Yaptiklari ¢alisma durum ¢alismasi
olup 12 fen bilimleri 6&retmeni ile yar1 yapilandirilmis goriisme yapmislardir. Arastirma
sonucunda ise yapilan deneyde gruplarla ya da bireysel uygulayabilir oldugu ve
tasarlanan deney ile giinlik yasamla bag kurulacagi, 6grencilerin fen dersine ve

aragtirma sorgulama becerilerine olumlu kazanimlar saglayacagi sonucuna varmislardir.

Sahin ve Cepni (2012) yaptig1 ¢aligmada SE modeli ile 6gretimin 6grencilerin
gaz basinct ve kavramsal anlamalarma etkisini incelemislerdir. Arastirmanin
katilimcilar1 8. sinifa giden 48 ogrenciden olugmaktadir. Calisma yar1 deneysel
arastirma desenine gore yapilmistir. Veri toplama araci olarak iki asamali kavram
sorular1 kullanilmistir. Veriler Sahin (2010) tarafindan olusturulan kategorilere gore
¢oziimlenmistir. Kullanilan SE modeli farkli 6gretim yontem ve teknikler oldugu icin
uygun bir model olarak secilmis kavramsal degisimleri incelemek i¢in On, son ve
geciktirilmis son test olarak dort tane iki asamali sorudan faydalanilmistir. Sonug olarak
S5E  modelinin 6grencilerin  kavramsal yapilarinin  olusturulmasinda, kavram
yanilgilarinin  giderilmesinde ve gaz basinci konusunda kaliciligimin etkili oldugu

sonucuna varilmistir.

Kiris¢ioglu (2007) yiiksek lisans tezinde 7. sinif 6grencilerin basing konusunun
yapilandirmact yaklasima gore Ogretiminin akademik basariya etkisini arastirmayi
amaglamigtir. Aragtirmadaki 42 Ggrenci ile yapilan ¢alisma haftada 4 ders saat olmak
tizere 4 hafta slirmiistiir. Kontrol ve deney grubuna secilen ogrenciler rastgele
secilmigtir. Her iki grupta bulunan Ogrencilere on test yapilmis ve benzer sonuclar
bulunmustur. Kontrol grubunda dersler geleneksel yontem ile deney grubunda ise
yapilandirmact 6grenme yaklasim ile anlatilmistir. Veri toplama araci olarak basari
testleri ve portfolyolar kullanilmistir. Arastirma sonucunda basing konusunun fen
bilimleri dersinin basar1 ve kaliciligina etkisi geleneksel yontemle anlatilan kontrol

grubuna gore daha yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir.

Demirel (2015) 8. smif dgrencileriyle kati basinci konusunda argiimantasyon
etkililiginin uygulamasi lizerine yaptig1 arastirmasinda etkinlik dnce bireysel daha sonra

gruplarla bilimsel olarak tartisma yapilmistir. Bu c¢alisma iki ders saatinde
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gerceklesmistir. Sonug olarak arglimantasyon uygulanarak ogretilmesinin dgrencilerin
kat1 basincit konusunda kavram yanilgilarmin giderildigi tespit edilmis ve g¢ekingen
Ogrencilerin tartismaya dahil olmada zorluk cektikleri, baz1 6grencilerin ise iddialarina

gerekce bulurken zorlandiklar1 goriilmiistiir.

Papuccu (2016) fen bilimleri 6gretmen adaylarinin gaz basinci konusuyla ilgili
bilgilerini giinliik yasamla iligkilendirme seviyelerini arastirmayir amaclamistir.
Aragtirmaya fen bilimleri programinda birinci smifta okuyan 33 Ogretmen adayi
katilmistir. Ogretmenlere bes tane soru sorulmus kiiciik gruplarla tartisilarak cevap
vermeleri istenmis ve tartisma esnasinda ses kaydi alinmistir. Sonug olarak fen bilimleri
O0gretmen adaylarinin gaz basinci kavramlarini anlamada ve giinliik yasamla iligki

kurmada sorun yasadiklar tespit edilmistir.

Akgiin, Tokur ve Ozkara (2013) yaptiklar1 ¢alismada tahmin gdzlem agiklama
(TGA) stratejisine gore basing konusunun dgretilmesinde 6grencilere etkisi incelemistir.
Aragtirmaya 8. smifta 6grenim gormekte olan 50 kisi katilmistir. On test-son test
kontrol grup deseninin kullanildigi deney grubu 26 kontrol grubu 24 Ogrenciden
olusmaktadir. Veri toplama araci olarak “Basing Basar1 Testi (BBT)”, “Bilimsel Bilgiye
Yonelik Goériisleri (BBYG)” ve “Fen Bilgisi Tutum Olgegi (FBTO)” kullanilmustir.
Arastirma sonucunda TGA stratejisine gore diizenlenen etkinliklerin deney grubu
kontrol grubu arasinda Ogrencilerin basarilar1 ve bilimsel bilgiye yonelik goriislerin
anlaml bir fark oldugu tespit edilmis ayrica fene yonelik tutum acgisinda deney ve
kontrol grubunda bulunan Ogrenciler arasinda anlamli bir diizeyde farklilagsma

bulunamamastir.

Fen, Fizik ve Matematik Alaninda Problem C6zme Siirecleri le Tlgili Yapilan
Calismalar

Fen ve fizik alaninda &grencilerin, 6gretmenlerin ve Ogretmen adaylarinin
problem ¢6zme siirecleri ve problem ¢6zme siirecinde kullandiklar1 stratejiler
arastirilmistir. Matematik alaninda ise 6gretmen adaylarinin problem ¢ézme siirecleri,
O0grenme giicliigii olan Ogrencilerin matematik problem ¢6zme siirecinde biligsel ve
istbiligsel acidan degerlendirilmesi, ilkokul ve ortaokul dgrencilerinin problem ¢dzme
siirecinde iistbilissel davranislarinin incelenmesi, 6grencilerin problem ¢dzme siirecinde
akademik basar1 ortalamalarinin, cinsiyetin, derse olan tutumun, okuma becerilerinin

etkisini inceleyen calismalar mevcuttur.
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Unsal ve Ergin (2011) yaptiklar1 ¢aligmada fen egitiminde problem ¢dzme
strecinde kullanilan problem ¢6zme stratejileri {izerine aragtirma yapmuislardir.
Aragtirmada farkli problem ¢ozme stratejileri kullanilip tartisilmistir.  Ayrica
Ogrencilerin bireysel performanslart ve deney grubu Ogrencilerinin problem ¢6zme
oturumlarinda gostermis olduklar1 problem ¢dzme performanslari Polya’nin problem
¢ozme stratejisi’ne uygun olarak gelistirilen analitik derecelendirme &lgegi ile ortaya
konulmustur. Arastirmanin sonucunda ise “Isbirligine Dayali Ogrenme Takimlariyla
Stirdiiriilen Problem C6zme Seanslarinin” uygulandigi deney grubu 6grencilerinin, “Tek
Boyutlu Hareket” konusunda gosterdikleri problem ¢6zme performanslarinin,
geleneksel Ogretim yontemlerinin kullanildigi kontrol grubu dgrencilerine gore daha

yiiksek oldugu sonucuna ulagilmaistir.

Caligkan, Selguk ve Erol (2006) yaptiklari ¢aligmada problem ¢ézme siirecinde
fizik 6gretmen adaylarinin nasil strateji kullandiklari, problem ¢ézerken davranislarinda
nasil bir degisiklik oldugunu ortaya c¢ikarmayi ve degerlendirmeyi amaglamistir. Fizik
egitimi ana bilim dalinda okuyan her smiftan ikiser Ogretmen adayr segilerek
arastirmaya katilmiglardir. Veri toplama araci olarak yapilandirilmis goriisme yontemi
kullanilmistir. Sonug olarak problem ¢6zme siirecinde en ¢ok kullanilan problem ¢6zme
strateji davramiglarinin = “problemi tekrar okuma”, “sekil ¢izme”, “verilenleri ve
istenenleri yazma”, “zihinde canlandirma” ve “ilgili formiilleri yazma” oldugu tespit
edilmistir. Fizik 6gretmen adaylarmin simif seviyesine gore problem ¢Ozme strateji
davraniglarinin farkli olduklar1 ortaya ¢ikmis ayrica sinif seviyesi arttikca problem

¢ozme siirecinde problem ¢ozme strateji davraniglarinin daha ¢ok arttig1 gdzlenmistir.

GOk ve Silay (2008) yaptiklar1 ¢alismada fizik egitiminde isbirlikli 6grenme
gruplarinda problem ¢ozme stratejileri kullanmanin 6grencilerin basarilarina etkisini
incelemislerdir. Sonug¢ olarak igbirlikli gruplarda problem ¢6zme stratejilerinin
ogretiminde basarili olduklar: tespit edilmistir. Kontrol grubunda basarili olmamalarinin
sebebini; problemleri bireysel olarak ¢ézmeleri, ¢ozme siirecinde arkadaslar1 arasinda
bilgi alis verisi yapmamalari, anlamadig1 problemleri arkadaslarina ve 6gretmenlerine
sormaktan c¢ekinmeleri, hangi formiilii nerede ve nasil kullanacaklarin1 bilmemeleri ve

problem ¢ozerken d6gretmeni model alarak ¢ozmeleri olusturmaktadir.

Oztiirk (2009) yaptig1 yiiksek lisans tezinde yiiksek ve diisiik basarili fen ve
teknoloji Ogretmen adaylarinin fizik problemlerini ¢6zme siirecinde biligsel ve
farkindalik agisindan incelenmesi amaclanmistir. Aragtirmaya fizik problemleri

cozmede 15°1 yiiksek 15°1 diisiik olmak iizere 30 fen ve teknoloji 6gretmen adaylari
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secilmistir. Veri toplama araci olarak gozlem ve goriisme kullanilmistir. Arastirmadan
elde edilen sonuclara gore yiiksek basarili fen ve teknoloji 6gretmen adaylarinin, diigiik
basarili fen ve teknoloji O6gretmen adaylarima gore daha cok bilissel davranis
sergiledikleri goriilmiis ayrica bilissel farkindaligin boyutu olan dikkat, tutum ve ¢aba
daha ¢ok gosterilmistir.

Bozan (2008) yaptig1 calismasinda 7. smif Ogrencilerin basing konusunda
problem ¢6zme etkinliklerinin basari, tutum ve {ist bilis becerilerine etkisini incelemeyi
amaglamislardir. Calismada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmaya 7. smifta
Ogrenim goren 116 deney 153 kontrol grubu olmak {izere toplam da 269 06grenci
katilmistir. Veri toplama araci olarak basar testi, fene, problem ¢dzmeye, iist bilis
becerilerine karsi tutum anketleri ve goriisme yapilmistir. Deney grubuna problem
¢cozme etkinlige dayanan Ogretim yapilmistir. Arastirma sonucunda deney grubuna
uygulanan problem ¢6zme etkinlikleri kontrol grubuna gére basarilarina tutumlarina {ist
bilis becerileri arasinda anlamli fark oldugu tespit edilmistir. Bu uygulamanin

Ogretmenler, ders kitab1 ve program yazarlarin kullanilmasi 6nerilmektedir.

Yildiz, Baltac1 ve Aktiimen (2012) yaptiklar1 arastirmada ilkdgretim matematik
Ogretmen adaylarinin dinamik matematik yazilimi ile {i¢ boyutlu cisim problemlerini
¢ozme siireclerini incelemeyi amaclamislardir. Yontem olarak 6zel durum galigmasi
kullanilmistir. Arastirmanin  katilimcilart 3. smifta 6grenim goéren 3 ilkogretim
matematik 6gretmen adayindan olugsmaktadir. Veri toplama araci olarak problem ve yari
yapilandirilmis miilakattan yararlanilmistir. Yapilan goriigme ses kaydi alinarak yaziya
dokiilmiistiir. Katilimcilara sorulan problem GeoGebra dinamik matematik yazilimini
kullanarak ¢6zmeleri istenmistir. Sonu¢ olarak GeoGebra dinamik matematik yazilimi
kullanmadan 6nce problemleri ¢ozdiiklerinde tahmin diizeyinde kalirken bu yazilimi
kullandiktan sonra problem ¢6zme siirecinde Ogrencilere yardimci kaynak olarak

sunulmasinin faydali oldugu goriilmiistiir.

Ozkubat ve Ozmen (2018) yaptiklar1 ¢alismada matematik problemleri ¢6zme
stirecinde biligsel ve iist bilissel stratejilerinin degerlendirilmesinde, 6grenme giicliigii
olan dgrencilerin sesli diisiinme protokoliiniin tanitilmas1 amaglanmistir. ilk adim olarak
matematik problemi ¢ozmede O6nemli olan stratejiler aciklanmis ve 6grenim giicliigi
olan Ogrencilerin problem ¢6zme giicliiklerine yani yasadiklar1 sorunlara deginilmis
daha sonra bu 6grencilerin problem ¢ozerken biligsel ve iist biligsel becerilerini ortaya
cikarmak ic¢in sesli diisiinme protokoli tamitilmis ve tartistlmistir.  Sonug¢ olarak

O0grenme giicliigli olan 6grencilerin ve akranlarinin kullanmis olduklar biligsel ve {ist
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biligsel stratejilerini inceleyen arastirmalarin ihtiyaglarina deginilerek oOnerilerde

bulunulmustur.

Aydemir ve Kubang¢ (2014) yaptiklar1 c¢alismada problem ¢ozme siirecinde
ilkokul 6grencilerin st biligsel davraniglarini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmaya
108 ilkokul Ogrencisi katilmistir. Arastirmanin verileri klinik goriisme yapilarak
toplanmistir. Ogrencilere rutin olmayan aritmetik sdzel problemler verilmis ¢dzerken
sesli bir sekilde ¢dzmeleri istenmistir. Ogrencilerle yapilan gdriisme sonucunda problem
¢ozme siirecinde st biligsel becerilerini kullanabilen 6grencilerin dogru cevap verdigi
goriiliirken, st biligsel becerilerini kullanamayan 6grencilerin ise problemlere yanlig

cevap verdigi tespit edilmistir.

Beydili (2019) yaptig1 yiliksek lisans tezinde problem ¢ozme siirecinde farkli
matematik diizeylerine sahip 8. smif Ogrencilerin sergiledikleri {iistbiligsel
davranislarinin incelenmesi amag¢lanmistir. Arastirma durum calismasidir. Arastirmanin
calisma grubunu 8. sinifta 6grenim goérmekte olan 36 6grenci katilmistir. Katilimceilarin
belirlenmesinde akademik basarilar1 etkili olmustur. Ogrenciler, akademik basarilarina
gore yiiksek, orta ve diisiik olarak sec¢ilmislerdir. Veri toplama araci olarak goriisme
teknigi kullanilmistir. Arastirmanin sonucunda akademik basarilar1 yiiksek olan
ogrencilerin akademik basarisi orta ve diisiik olan 6grencilere gore problemi ¢ozerken
fazla zaman ayirdiklar1 ve sonugta daha ¢ok iistbiligsel davranis gosterdikleri tespit
edilmistir. Akademik basarisi diisiik olan 6grencilerin problem ¢ézme siirecinde daha az
zaman ayirarak problemi okuduklarinda anlamamalar1 ve zorluk yasadiklar

gorilmiistiir.

Orhun (2003) tarafindan yapilan ¢alismada 5. sinif Ogrencilerin matematik
problemleri ¢6zme siirecinde cinsiyetin, matematik dersine karst tutumun, okuma
becerilerin, matematik bilgi ve becerilerini arastirmayr amaglamistir. Arastirma
sonucunda matematik problemi ¢oziimiinde matematik temel bilgi ve becerilere sahip
olmalar1 gerektigi tespit edilmistir. Ayrica problemi okuyup anlama becerisi de soruyu

¢Ozerken onemli bir etkendir.

Yesilova (2013) yaptig1 yiiksek lisans tezinde 7. siif 6grencilerinin akademik
basar1 ortalamalarina gdre matematik problemlerini ¢6zme siirecinde sergiledikleri
problem ¢dzme stratejilerini benzerlik ve farkliliklarini ortaya ¢ikarmak amaglamistir.
Aragtirmanin sonucunda matematik basarilar1 yiiksek olan Ogrencilerin, matematik

basarilar1 diisiik olan 6grencilere gére problem ¢6zme siirecinde daha basarili olduklari
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tespit edilmis ve aralarinda istatistiksel bir fark bulunmustur. Ogrenciler problem
cozerken tercih ettikleri stratejiler birbirinden farklidir. Matematik basaris1 ortalamanin
iistiinde olan 6grencilerin problem ¢ozerken problemleri agsamali bir sekilde, dort adimi
izleyerek ¢ozmeye calistiklari, ortalamanin altinda olan 6grencilerin ise genellikle ii¢
asamalt bir problem ¢6zme siireci izledikleri gorilmistiir. Ayrica Ogrenciler
zorlandiklar1 problemlerde benzer davranislar sergiledikleri fakat matematik basarisi
yiiksek olan Ogrencilerin pes etmedikleri ve kendilerine daha fazla giivenerek zor

problemleri ¢ozmeyi basarmislardir.

Gokkurt ve Soylu (2012) o&grencilerin problem ¢6zme siirecindeki anlam
bilgisini kullanma diizeylerini belirlemeyi amaclamislardir. Arastirmanin katilimcilari
11. smifta 6grenim goren 2 Ogrenci ile klinik goriisme yapilmistir. Veri toplama aract
olarak 6grencilerin seviyelerine uygun 4 sézel problem hazirlanmistir. Problem ¢dzme
stirecinde 0zellikle problemi anlama asamasinda kullanilan anlam bilgisini ne diizeyde
kullandiklarini ortaya ¢ikarmaya ¢alisilmistir. Sonug olarak 6grencilerin problem ¢dzme
siirecinde anlam bilgisini etkili bir sekilde kullanamadiklari, problemde verilenleri
dogru olarak tanimlamada ve bulduklar1 degerleri ne ifade ettigini istenilen diizeyde

aciklayamadiklar ortaya ¢ikmastir.

Alan (2009) yaptig1 yliksek lisans tezinde matematik derslerinde problem ¢ézme
siirecine yonelik 5. siif 6grencilerin goriislerini incelemeyi amaglamistir. Arastirmaya
20 6grenci katilmistir. Nitel bir ¢alismadir. Sonug olarak dgrenciler problemi anlamanin
onemli oldugunu ve problemi anladiktan sonra problemin ¢6ziimii i¢in plan yapmanin
gerekli oldugunu ifade etmislerdir. Ayrica Ogrencilerin problem c¢ozdiikten sonra
duyussal 6zelliklerine bakildiginda mutlu ve iyi hissettiklerini, 6zgiivenlerinin arttig1 ve

problem ¢6zmeye daha istekli hale geldikleri gozlenmistir.

Toprak (2019) yiiksek lisans tezinde 11. smif d6grencilerinin fonksiyon kavrami
kapsaminda problem ¢ozme siirecindeki diisiinme yollarini incelemeyi amaclamistir.
Sonug olarak Ogrencilerin problem ¢ozmeyi bir ihtiya¢ olarak gormemesi, problem
¢ozmeyi sonucunu bulmak olarak algilamasi en sik karsilasilan bir durumdur. Problem
¢ozmenin sadece matematik bir olgu olmadigi yasamin tamaminda bireylerin
kullanacagi bilimsel bir yontem oldugu matematik derslerinde ya da seg¢meli ders

konularak 6grencilere problem ¢dzme siirecinin 6gretilmesi 6nerilmektedir.

Alan yazin incelendiginde, genel olarak yapilan arastirmalarda basing

konusunda baglam temelli sorularin ¢oziilme siiregleriyle ilgili bir ¢alisma
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bulunmamaktadir. Bu ¢aligma 8. smif 6grencilerinin baglam temelli basing sorularimi
¢dzme siireclerinin incelenmesinin, alan yazindaki boslugu kapatmak, bu alana yeni bir

calisma kazandirmak ve bilgi sunmak amag¢lanmistir.

BOLUM 111
YONTEM
Yontem kisminda; arastirmanin modeli, aragtirmanin katilimeilari, veri toplama

araci ve verilerin ¢oziimlenmesi hakkinda bilgiler yer almaktadir.

Arastirma Modeli

Yaptigimiz c¢aligmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢aligmasi (case
study) yontemi kullanilmistir. Durum ¢alismasi, arastiran kisinin kontrol edemedigi bir
olgu veya olay1 en ince ayrintisina kadar incelemesine imkan veren “nigin” ve “nasil”
sorulari1 merkeze alan arastirma yontemidir. Bu model ¢oklu delil ya da veri
kaynaginin var oldugu hallerde kullanilan, yapilan arastirmanin derinlemesine
incelenmesini saglayan arastirma desenidir (Yildirim ve Simsek, 2016, s. 289). Ayrica
bilimsel sorulara yanit ararken kullanabilecegimiz ayirici bir yaklasimdir (McMillan,

2000; akt. Biiytikoztiirk, Cakmak, Akgiin, Karadeniz ve Demirel, 2016, s. 260).

Bu arastirmada nitel arastirma veri toplama yontemlerinden biri olan goriisme
teknigi kullanilmistir. Goriisme, daha 6nceden belirlenmis ve belirli bir amag ig¢in

yapilan, soru sorma ve cevaplamaya dayali karsilikli, etkilesimli bir iletisim stirecidir
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(Stewart ve Cash, 1985; akt. Yildirim ve Simsek, 2016, s. 129). Goriigme yonteminde
daha 6nceden hazirlanan sorular bireye dogrudan sorulur (Yildirim ve Simsek, 2016, s.
129). Yapilan goriisme de sesli diistinme teknigine yer verilmistir. Sesli diislinme,
problem ¢6zme siirecinde fikirlerini ve eylemlerini her seyi sesli olarak aktardiklari
degerlendirme teknigidir (Montague ve Applegate 1993b; akt. Ozkubat ve Ozmen,
2018). Arastirmaya katilan 8. sinif 6grencilerin baglam temelli basing sorular1 ¢ézerken
nasil diisiinerek, yorumlayarak veya iliskilendirerek soru ¢6zme siirecini ortaya
cikarmak amaciyla nitel arastirma yontemi kullanilmistir. Dis gecerliligi saglamak
amaciyla ¢alismanin modeli, c¢alisma grubu, veri toplama araglari, verilerin

¢Oziimlenmesi ve yorumlanmasi ayrintili olarak agiklanmistir.

Calisma Grubu
Arastirmanin 6rneklemini 2019-2020 egitim 6gretim yilinda, Orta Karadeniz
Bolgesinde bir ile bagl ilge koyiindeki devlet okulunda 8. sinifta 6grenim goren 6 kiz

ve 6 erkek toplam 12 6grenci olusturmaktadir.

Calisma grubunun belirlenmesinde Olgilit ornekleme yontemi kullanilmastir.
Olgiit o6rnekleme yonteminde asil ama¢ onceden belitlenmis &lgiitler {iizerinde
calisilmasidir. Arastirmaci Olgiitleri  olusturulabilir ya da baskalar1 tarafindan
hazirlanmig Ol¢iit kullanabilir (Yildirrm ve Simsek, 2016, s. 122). Goriisiilecek
ogrencilerin se¢ciminde kiz ve erkek sayilarinin esit olmasi ve basari durumu olgiit
olarak se¢ilmistir. Olgiit drneklemede &lgiit olarak fen bilimleri basarisi belirlenmistir.
Ogrenciler akademik ortalamasi yiiksek, orta ve diisiik olarak gruplandirilmistir.
Akademik ortalamasi yiiksek, orta ve diigiik gruplardaki ogrenciler, e-okul sistemi
tizerinden alman 5., 6. ve 7. smif fen bilimleri notlarina gore belirlenmistir. Fen
bilimleri not ortalamasi1 80 ve iizeri olan 6grenciler akademik ortalamasi yiiksek olan
grubu, 50 ve asagisi olan dgrenciler akademik ortalamasi diisiik olan grubu, 51 ile 79
arasinda kalan Ogrenciler ise akademik ortalamasi orta diizeyde olan grubu

olusturmustur.

Veri Toplama Araglari
Calismada veri toplama araci olarak 8. sinif basing konusunda baglam temelli 12
sorudan olusan ¢oktan se¢meli sorular kullanilmistir. Baglam temelli test sorulari
olusturulurken; Oncelikle kazanimlar belirlenmis, kazanimlara uygun sorular
hazirlanmistir. Hazirlanan sorular ile ilgili fen bilimleri alaninda uzman 3 6gretim tiyesi

ve 2 fen bilimleri 6gretmeninin goriislerine bagvurulmustur.
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Test gelistirme siirecinde literatiir taramasi yapilmis basing konusunda baglam
temelli sorularla ilgili galismalara rastlanmamis ve bu alanda eksiklik goriilmiistiir. Tk
olarak 8. sinif basin¢ konusunun kazanimlar: ve ders kitabindan islenisi incelenmistir.
Kazanimlar temel alinarak ogrencilerin biligsel diizeylerine uygun baglam temelli
sorularin bir kismi gelistirilirken bir kismi ise ¢esitli yaymevlerinin soru bankalari
incelenmis iclerinden baglam temelli yaklasima uygun sorular segilerek hazirlanmigtir
(Aytag, Tiirker, Bozkaya ve Ugiincii, 2018, s. 88; Boyacioglu, Demircan ve Yildiz,
2019, s. 45; Celik, Akyliz, Demirci ve Celebi, 2019, s. 6; Gizligider, 2018, s. 127-131,
Kara, Goksu, Basoglu ve Akyliz, 2018, s. 83; Komisyon, 2019, s. 83; Navakusu, Arslan,
Kog, Daban, Uysal ve Oter, 2018, s. 77-79; Sarman, 2018, s. 146; Uzun, 2018, s. 89;
Yildiz, Serenli, Karaduman, Demirci, Pala ve Cetinkili¢, 2018, s. 75-77). Olusturulan
soru havuzu ilk olarak 30 maddelik olup 4 secenekten olusmaktadir (Ek 1). Uzman
goriisii almadan 6nce hazirlanan sorularin hatali olmasi ihtimaline kars1 fazladan sorular
hazirlanmis daha sonra Sak’in (2018) kullandig1 uzman goriis formu 151k {initesi yerine
basing tnitesi olarak degistirilerek ve bazi sorular ¢ikartilarak kullanilmistir (EK 5).
Hazirlanan 30 maddelik baglam temelli sorular uzman goriisiinden faydalanilarak bazi
sorular ¢ikartilmis bazilar1 revize edilerek amaca uygun, katilimcilarin bir ders
kapsaminda ¢ozebilecek ve onlar1 sikmayacak sekilde soru sayisini azaltip 12 maddeye

diistiriilerek sorular hazir hale getirilmistir (Ek 3).

Verilerin Toplama Siireci

Arastirma bulgularina ait veriler 2019-2020 egitim ogretim yili 8. simifta
O0grenim gormekte olan 12 Ggrenci ile gorligme yapilarak hazirlanmistir. Verilerin
toplanmas1 esnasinda aragtirmaci ve Ogrenciler arasinda iletisime agik, samimi ve
giivenli bir ortam olmasina dikkat edilmistir. Goriisme Oncesinde ¢alismaya katilan
ogrenciler secilirken goniilliiliikk esas alinacagi, sorular1 ¢ozdiiklerinde ders notuna bir
katkis1 olmayacagi, kimliklerinin gizli tutulacagi, goriismenin ortalama 45 dakika
stirecegi ve siire smirlamasinin yapilmayacagi belirtilmistir. Ayrica uygulama
yapilmadan once, Ogrenciye soruyu dogru ya da yanlis cevaplamasmin onemli
olmadiginin; 6nemli olanin, soruyu nasil diisiinerek ve nasil yorumlayarak ¢6zdiigiiniin
sesli olarak ifade etmesi oldugu agiklanmigtir. Caligma arasgtirmacinin gorev yaptigi
okulda vyiiriitiildigliinden yapilan goriismeler Ogrencilerin derslerini aksatmayacak
sekilde okulun uygun bir smifinda gerceklestirilerek arastirmanin giivenirligi
saglanmaya calisilmistir. Ogrencilerle yapilan goriismeler esnasinda ses kayit cihazi

kullanilmistir. Calisma grubundaki her Ogrenciye haftada bir glin ayirilmis ve tiim
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goriismeler 3 ay da tamamlanmistir Bu kayitlar gecerligi saglamasi igin arastirmaci
tarafindan yaziya dokiilerek goriismeye katilan 12 6grenci ile her biriyle ayr1 ayri ses
kayitlarim1 dinlettirilerek ve yazili dokiimanlar1 okutturularak teyit ettirilmis daha sonra
veri analizine gecilmistir. Dis gecerliligi saglamak i¢in ses kayitlari, veri toplama araci,
veriler, verilerin ¢ozliimlenmesi asamasinda yapilan kodlar istenmesi durumunda
arastirmact tarafindan saklanmistir. Ayrica arastirmaya katilan Ggrencilerden

bilgilendirilmis onam formu ve velilerinden goniilli katilim formu alinmstir.

Verilerin Analizi

Arastirmada Ogrencilerle yapilan goriismelerde ses kaydi alinmig daha sonra
yaziya aktarilmis verilerin ¢oziimlenmesinde ise igerik analiz yontemi kullanilmistir.
Icerik analizi verilerden elde edilen benzer kavramlari bir araya getirerek siniflayip daha
sonra bu kavramlarin okuyucunun anlayabilecegi daha agik ve anlasilir hale
doniistiiriilerek yorumlanmasidir (Yildirrm ve Simsek, 2016, s. 242). Ogrencilerin soru
¢ozme siirecinde soruyu ¢ozerken nasil diistindiikleri ve nasil yorumladiklarini ortaya
cikarmak i¢in arastirmaci ve katilimcilar arasinda gegen konusmalar dogrudan alintiya

yer verilerek i¢ glivenirlilik saglanmistir.

Arastirmanin verileri herkesin anlayabilecegi sekilde bir uzman denetiminde
arastirmaci tarafindan kodlanmustir. Veriler {i¢ farkli basar1 grubundaki 6grencilerden
toplandig1 i¢in veri analizinde her grup i¢in bir kod kullanilmistir. Akademik basarisi
yiiksek olan 6grenci grubu M1, akademik basarisi orta diizeyde olan 6grenci grubu M2,
akademik basaris1 diisik diizeyde Ogrenci grubu i¢in M3 kodu kullanilmigtir.
Ogrencileri bireysel olarak kodlamak igin de iginde bulundugu grubun grup kodu
yazilmis, grup kodunun devamina i¢inde bulundugu gruptaki sira numarasi yazilarak
kodlanmistir. Ornegin; akademik basaris1 yiiksek olan 6grenci grubu igin M1 kodu
kullanildigindan bu grupta yer alan birinci 68renci i¢in M1.1 kodu kullanilmistir. Bu
sekilde tiim katilimcilar, i¢inde bulundugu grup numarasit ve bu gruptaki sirasi ile
kodlanmis cinsiyetleri verilmistir. Tablo 1’de yer almaktadir. Verilerin analizi
asamasinda arastirmacilar fikir alig verisinde bulunarak objektif olarak yorumlamaya

calisilmig daha sonra ortak kararla alinan veriler bulgulara yazilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kodlamasi ve Cinsiyeti

Akademik ortalamasi yiiksek diizeyde olan 6grenci kodu M1 Cinsiyeti

M1.1 Kiz
M1.2 Erkek
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M1.3 Kiz
M1.4 Kiz
Akademik ortalamasi orta diizeyde olan dgrenci kodu M2 Cinsiyeti
M2.1 Kiz
M2.2 Erkek
M2.3 Erkek
M2.4 Erkek
Akademik ortalamasi diisiik diizeyde olan 6grenci kodu M3 Cinsiyeti
M3.1 Erkek
M3.2 Kiz
M3.3 Erkek
M3.4 Kiz
BOLUM IV
BULGULAR

Ogrencilerin Baglam Temelli Basing Sorularim Cézme Siirecleri

Bu béliimde o6grencilerle yapilan goriismeler sonucunda elde edilen bilgiler;
bilimsel bilgiyi kullanma, giinlik yasamla iliskilendirme, bilgi eksikligi ve kavram
yanilgilar1 seklinde ¢oziimlenerek 6grencilerin akademik basarisina gore hiyerarsik bir
sira ile sunulmustur. Bu 6grencilerin kodlart M1.1, M1.2, M1.3, M1.4, M2.1, M2.2,
M2.3, M2.4, M3.1, M3.2, M3.3 ve M3.4 olarak belirlenmistir. Bulgularin sunusunda
gereksiz tekrarlardan sakinip akis1 saglayabilmek adina o6grencilerin tiim sorulara
verdikleri cevaplar tek tek detaylandirilmamistir. Her bir 6grencinin soru ¢6zme siireci
genel olarak tanimlandiktan sonra prototip olusturabilecek veya zengin veri igeren farkl

soru ¢Ozlim siirecleri 2-3 ornek ile detayli bir sekilde sunulmustur.

Asagidaki tabloda 6grencilerin soru ¢ézme siireclerinde ortaya c¢ikan bulgulara

yer verilmistir.
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Tablo 2. Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Soru Cézme Siireglerinde Ortaya Cikan

Bulgular1

1 2. 3. 4. 5. 6. 7. 8. 9. 10. 11. 12.
SORU SORU SORU SORU SORU SORU SORU SORU SORU SORU SORU SORU

M11 BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK
M12 BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK
M13 BBK BBK BBK BBK BBK KY BBK BBK BBK BBK BBK BBK

GYI
M14 BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK
GYi GYi
M2.1 GYi BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BBK BE BBK  BBK
M2.2 GYI GYi GYi GYi GYi KY BBK  GYI - KY GYi GYi
KY BE BE
M2.3  GYI KY GYI BBK BBK KY KY GYI BBK BE BBK  BBK
GYi
M2.4 BBK  GYI KY BBK BBK BE GYI BBK - BBK BBK BBK
GYI KY GYI BE GYI GYI GYI GYI
M3.1 GYI KY BBK BBK BBK KY BE BBK  KY BE BBK  KY
BE BE BE
M3.2 BBK  KY BBK BBK BBK BBK  GYI BBK BBK BBK BBK
GYi BE - GYi BE BE BE BE BE BE BE
KY KY KY KY KY KY KY
M3.3 BBK  GYI BE GYI BBK  BE BE BE - GYI BE BBK
KY KY KY KY KY
M3.4 GYI BE BE BBK BBK BE KY BE BE BE BBK  BBK
KY KY KY KY KY

BBK: Bilimsel Bilgiyi Kullanma
KY: Kavram Yanilgist

GYI: Giinliikk Yasamla iligkilendirme
BE: Bilgi Eksikligi

M1.1 6grencisi baglam temelli basing sorularinin hepsine dogru cevap vermis ve
¢ozerken bilimsel bilgiyi kullanarak agiklama yapmustir. Ornegin, 5. soruda Pascal
Prensibi hakkinda bilgi verilmis ve bu prensiple ¢alisan aracin hangisi oldugu

sorulmustur.
O: 5. soruyu nasil ¢ozdiin M1.1?

M1.1: C sikkinm1 yaptim, berber koltugu kapali bir kabin icerisinde bir siv1 var bu sivi
basinci esit olarak ilettigi i¢in berber koltuklar1 agagi ve yukari ¢ikabiliyor. Diger siklari
ise, A sikki elektrikli siiplirge gaz basinciyla alakalidir. B sikkini da yapmadim, kar
ayakkabis1 kati basinciyla alakali yilizey alani biiyiik oldugu igin basinci az oluyor o
yiizden kar ayakkabis1 kullaniliyor karli giinlerde. D sikkini yapmadim, vantuzlu aski
gaz basinciyla ilgili disardan gelen basing vantuzun igindeki basingtan fazla oldugu icin

ylizeyden sokiilmesi zor olur; o, gaz basinciyla alakali oluyor.

Yukaridaki diyalogda anlasilacag gibi 6grenci agiklama yaparken bilimsel bilgi
kullanmis; yani katt basinci i¢in yiizey alani artarsa basincin azalacagini, kapali kapta

bulunan sivinin, basinci esit olarak her tarafa aynen iletecegini, vantuzlu askida ise
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disardaki basincin yani acik hava basincinin vantuzun igindeki basingtan daha fazla

oldugu i¢in sokiilmesinin zorlagtigini ifade etmistir.

Ornegin 6. soruda Ilisu Baraj Golii alaninda bulunan Zeynel Bey Tiirbesi ilk
defa uygulanan bir proje ile tasinarak baraj gol alanindan ¢ikartilmistir. Tiirbenin, yeni
yerine tasinmasi i¢in diinyanin en yeni teknolojisi kullanilmigtir. Bu tiirbenin

tasinmasinda verilen dnciillerden hangilerinin dogru oldugu sorulmustur.

O: 6. soruyu nasil ¢ozdiin M1.1?

M1.1: 1. 6nciil; hocam ylizey alanini artirarak basinci azaltabiliriz, ne kadar agir olursa
olsun yiizey alani biiyiik olduk¢a ¢ogu seyi tasiyabiliriz. 2. Onciil; tiirbenin agirlig
higbir sekilde degismez hocam, onun belirli bir agirligi var ve modiiler tastyici sayisini
artirsaydik sadece tiirbenin basincini azaltmis olacaktik, bu degil. 3. 6nciil, bu dogru

hocam.
O: Nasil agiklarsin?

M1.1: Yani tlirbenin agirligi degismiyor, hep ayni ama yiizey alanini bir siirii tekerlek
koyarak altina basinci azaltmislar ve kolayca tagiyabilmisler, o yiizden 1 ve 3 dogru, B
sikki.

Burada da Ogrenci soruyu agiklarken, kati basincinda cismin agirligi
degistirilmeden sadece yiizey alani artirilirsa basincin azalacagini, yani fen derslerinde
kendisine kazandirilmaya ¢alisilan bilimsel bilgiyi kullandig1 gézlenmistir. Zeynel Bey
Tiirbesi’nin taginmasi sirasinda kendinden tahrikli modiiler tasiyici sistemi yani
“SPMT” kullanilarak tekerlek sayis1 artirilip boylece yiizey alani artirilmis oldugundan,

basincin azaldigini ifade ederek bilimsel bilgiyi kullanarak aciklama yapmustir.

MI1.2 o6grencisi baglam temelli basing sorularini ¢bézerken bilimsel bilgi
kullanarak hepsine dogru olarak cevap vermistir. Ornegin 4. soruda jimnastik hareketi
yapan Ege’nin, yaptig1 hareketlerden hangisinde yere uyguladigi basincin daha fazla

oldugu sorulmaktadir.
O: 4. soruyu nasil ¢ozdiin M1.2?

M1.2: Ben A sikkini yaptim, ¢iinkii yere uyguladig1 en kiigiik oldugu i¢in basing biiyiik

olur.
O: Neyi kiiciik oldugu igin?
M1.2: Yiizey alan1 kiigiik oldugu i¢in basing biiyiik olur.

O: B, C, D’yi neden yapmadin agiklar nusin?
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M1.2: B de hem iki eliyle hem iki ayagiyla durdugu igin ylizey alani bilyiik, o yiizden
basing kiigiik; C’de ise bdyle ayaklari agarak oturmus, burada da yiizey alani baya
biiylik o ylizden basing kiiciik; D’de iki ayak iizerinde durmus, o yiizden burada da
basing kiiciik oldugundan cevap A.

Yukaridaki diyalogda goriildiigii gibi Ogrenci, yere uygulanan hareketin
hangisinin ylizey alani kii¢iikse onda basincin biiylik oldugunu sdylemistir. Cocuk tek
ayagi tizerinde durdugunda, ayaginin yiizey alani diger yaptigi hareketlerden kiigiik
oldugu icin basicin en biiylik oldugunu sdyleyerek bilimsel bilgiyi kullanmis ve dogru

cevab1 bulmustur.

Ornegin; 11. soruda miithendisler tarafindan suyun altina kurulacak olan camdan
bir tlinelin, uygun cam kalinligin1 belirlemek i¢in bir takim ifadeler verilmis ve bu

verilen ifadelerden hangilerinin dogru oldugu sorulmustur.
O: 11. soruyu nasil ¢dzdiin M1.2?
M1.2: 1. 6nctil havuzun genisligi onemli degil.
O: Neden 6nemli degil?

M1.2: Ciinkii s1v1 basinct yogunluga ve derinlige bagliydi, genisligi ya da darligi degil.
Bizim i¢in derinlik ve yogunluk 6nemli. 2. dnciil suyun ortalama yogunlugu, evet dogru
az once dedigim gibi. 3. Onciil tiinelin siviya yakmligi, derinligi bu da var. 2 ve 3

dogrudur.

Yukaridaki diyalogda; Ogrenci, sivi basmcinda sivinin  derinliginin  ve
yogunlugunun 6nemli oldugunu, havuzun genisliginin ya da darliginin sivi basincini
etkileyen degiskenler arasinda olmadigini belirterek sadece sivinin yogunluguna ve
derinligine bakildigin1 sdylemistir. Burada da 6grenci bilimsel bilgiyi kullanarak soruya

dogru cevap vermistir.

M1.3 ogrencisi 12 sorudan 11’ini dogru, 1 tanesini yanlis yapmis; dogru
yanitladigi sorulara bilimsel bilgilerini kullanarak agiklama yapmustir. 10. soruda
bilimsel bilgiyi kullanma ve glinliik hayattan iligkilendirerek agiklama yapmistir. Yanlis
yaptig1 6. soruda ise ylizey alanin artirilmasi sonucunda agirligin azalacagini sdylemis,
agirlik ve basinci birbirine karistirmis yani ylizey alani ile basing arasindaki kurulmasi

gereken iligkiyi kuramamig kavram yanilgisina sahip oldugu tespit edilmistir.

Ornegin 2. soruda Deniz’in, sabah ise geldiginde damacananin dolu oldugu, dgle

vaktinde ise damacananin yarisinin bos oldugu resimleri verilmistir. Bu damacana her
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iki durumdayken Deniz’in su sisesini tamamen doldurdugu bilgisi verildikten sonra,

verilen ifadelerden hangisinin dogru oldugu sorulmustur.

O: Nasil ¢dzdiin 2. soruyu M1.3?

M1.3: Hocam siselerin derinlikleri farkli oldugu igin sise daha tazyikli dolar, ¢iinkii
yiikseklikleri farkl.

O: A sikkimi agiklar misin?

M1.3: Ciinkii 1. durumda sise dolu oldugu i¢in o yiizden daha kisa siirede dolar, A
yanlis. B sikki; derinlikler farkli oldugu igin esit siirede dolmaz, ¢ilinkii basing derinlige
baglidir. D sikki; su dolarken siselerin tabanindaki basing degisir, ¢iinkii su yiikseldikge

basing artar.

Yukaridaki diyalogda Ogrenci, damacananin sabah ve &gle vaktindeki su
seviyesine, yani suyun yiiksekligine bakmis; hangisinde su yiiksekse, basincin daha
fazla oldugunu ve damacananin daha tazyikli aktigini, bundan dolay1 da bos siseyi kisa
siirede doldurdugunu ifade etmistir. Damacanadaki suyla bos siseyi doldururken su
seviyesi yiikseldigi i¢in basincin arttigini soyleyerek bilimsel bilgiyi kullanmig; sivi
basincini etkileyen degiskenlerden biri olan sivinin yiiksekligi arttikca basincin da

artigini ifade ederek dogru cevabi vermistir.

Ornegin; 10. soruda Ahmet Ogretmen &grencilerinden, agik hava basmcinin
etkisi konusunda giinliikk hayattan Ornekler vermelerini istiyor, verilen orneklerden

hangilerinin dogru oldugu sorulmustur.
O: Nasil ¢ozdiin M1.3?

M1.3: Hocam ben C yaptim. Can: Meyve suyu igerken kutunun igindeki havayi
bosaltiyoruz, gaz basinci basing uyguluyor hocam, bu dogru. Ceren: Cay tabagi biraz
egimli oldugu icin oraya hava girmiyor ve vantuz gibi yapisiyor hocam. Ayse:
Yiikseklere c¢ikildik¢a gaz basinci azaldigi i¢in viicut basinci dengeleyemiyor, burun

kaniyor hocam.

Yukarida verilen diyaloga gbre 68renci, meyve suyu icerken kutunun igindeki
havay1 cektiginde agik hava basincinin kutuya basing uyguladigini ve kutunun seklini
degistirdigini ifade ederek dogru bir sekilde agiklama yapmustir. Ikinci énciilde yer alan
cay bardaginin cay tabagina yapismasini ¢ay bardagi biraz egimli oldugu i¢in hava
girmiyor, bu sayede agik hava basinci ¢ay bardagimin tabaga yapismasini sagliyor. Bu
ornegi giinliik hayattan vantuzlu askiya benzetip ayni onun gibi yapistigini ifade ediyor.
Ugiincii 6nciilde yer alan yiikseklere ¢ikan dagcilarm burunlarinin kanamasmi ise

yiikseklere cikildik¢a basincin azaldigini bundan dolayr viicuttaki basincin agik hava
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basincini dengeleyemedigini ve bunun da burun kanamasina sebep oldugunu
sOylemistir. Soruda verilen ifadeleri, 6grenci hem bilimsel bilgiyle, hem de konuyu

giinliik hayattan 6rneklerle iliskilendirerek dogru cevaplamistir.

M1.4 Ggrencisi baglam temelli basing sorularini ¢ozerken bilimsel bilgi ve
giinliik hayat ile iligskilendirerek agiklamis, hepsine dogru yanit vermistir. 2., 3., 4., 5.,
6., 7., 8., 9., 10, 11. ve 12. sorulara bilimsel bilgiler kullanarak agiklama yapmuis, 1.

soruyu hem bilimsel bilgilerle hem de giinliik hayattan iliskilendirerek agiklamistir.

Ornegin, 1. soruda dedektif toprak iizerindeki ayak izlerini inceliyor ve “Toprak
tizerindeki ayak izleri birbirleriyle tamamen ayni1 ayakkabi giyen iki kisiye ait. Ancak
kesinlikle sOyleyebilirim ki bir kisi digerinden daha agir.” seklinde bilgi veriyor.

Dedektifin gozlemledigi ayak izleri hakkinda ne sdylenir sorusu sorulmustur.
O: 1. Soruyu nasil ¢6zdiin?

M1.4: Hocam ayak numaralari ayni, mesela ikisinin de 40 numara ama Obiiri
digerinden daha agir ve onun yaptig1 basing daha fazla olacak, yere daha fazla dalacak.
Mesela biri 2 cm daldiysa, 6biirii 1 cm dalacak. O yiizden burada topraga derinliklerine
bakacagiz. Ayak izlerinin bazilar kii¢iik, bazilar1 bilylik diyor. Hayir, burada zaten ayni1
ayakkab1 giymistir diyor, bunu eledik. B sikki1 dogru, ¢iinkii agirliklarindan dolay: 6biirii
digerinden daha agir diyor. Mesela biri 40 kilo, digeri 50 kilo olsun. Derinlikleri ayni
olmaz. C sikki, bunda da higbir alakasi yok zaten soruda vermis yanlistir. D sikki hayir,
zaten ayak izleri daha derinse daha fazla kuvvet uygulamistir. Bu yanlig, cevap B

sikkidir.

Ogrenci yukaridaki diyalogda soruya verdigi cevabi agiklarken ayak numaralart
ayn1 olan iki kisinin agir olaninin daha fazla basing yaptigini belirterek bilimsel bilgi
kullanmistir. Diger bir ifadesinde ise “Agir olan kisi yere daha fazla batacaktir. Ornegin;
biri 2 cm batarsa, digeri 1 cm batacak, o yiizden burada topragin derinligine bakariz.”
seklinde aciklayarak agir olan kisinin yere daha fazla batacagin1 sOylemis basing
konusuyla iligskilendirmeden soruyu gilinlik hayatindan kendi deneyimleriyle
iliskilendirerek dogru cevabr bulmustur. Ogrenci hem bilimsel bilgiyle hem de kendi

yasantisindan elde ettigi deneyimleriyle agiklama yaparak dogru cevaba ulagmistir.

Ornegin, 9. soruda Yildiz Ogretmen yazili sinavinda “Ordek mi, tavuk mu karda
daha rahat yiiriir? Neden?” diye soru sormustur. Ogrencilerden Senol cevap olarak
“Tavuk daha rahat yiiriir. Ciinkii 6rdekler sisman olur rahat yiiriiyemez.” der. Yildiz
Ogretmen yazili kAgidindaki cevabi incelerken sordugu sorunun hatali oldugunu, eksik

bilgi verdigini fark edip O6grencinin verdigi cevaba tam puan vermistir. Buna gore
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ogretmen smifa, “1. soruda kati basincim etkileyen faktorlerden hangisini diislinerek
soruyu sordum. 2. sorudaki hatayr diizeltmek icin ne yapmaliyim?” sorular

sorulmustur.

0: 9. soruyu nasil ¢ozdiin M1.4?

MI1.4: Ogretmen yazili sinavinda “Ordek mi, tavuk mu karda daha rahat yiiriir?
Neden?” diye sormus. Bu 6gretmen hata yapmus, ¢iinkii yiizey alan1 bakimindan 6rdek
daha rahat yiiriir, hafiflik agirlik bakimindan tavuk rahat yiiriir. Simdi 6gretmen demis
ki bu sorulara dogru yanit vermistir, 2 tane soru sormustur. 1.soruda kati basincini
etkileyen degiskenlerden hangisini diigiinerek soruyu sordum, sadece yiizey alani
diistinerek soru sormustur. 2.  soru tavuk ve 6rdegin agirliklari esit denilmeli, yani
ikisine de 5 kilo dersek drdek daha rahat yiiriir. Ciinkii yiizey alani genis oldugu i¢in o
ylizden cevap A sikkidir.

Yukaridaki diyalogda 6grenci soruyu agiklarken kati basincini etkileyen
degiskenlerin agirlik ve yiizey alani oldugunu biliyor, sorunun hatasini diizeltmek i¢in
“Tavuk ve Ordegin agirliklari esit denilmeli, yani ikisine de 5 kilo dersek ordek daha
rahat yiiriir. Ciinkii yiizey alani genis oldugu icin.” seklinde belirtmistir. Ogrenci

bilimsel bilgiyi kullanarak soruya dogru cevap vermistir.

Ornegin; 7. soru da dalgighk kursuna giden Emir’in, havuzda antrenman
yaparken derine inildikge kulaklarinda baskinin arttigini hissetmesinin sebebi

sorulmustur.
O: 7. soruyu nasil ¢dzdiin a¢iklar misin?

M1.4: A sikki stvinin derinligi arttikga uyguladigt basing artar, dogru hocam. Mesela 1
litrelik bir sey var; mesela iistte altta uygulanan basing farkli, asagiya uygulanan basing
daha fazla, bu sik dogru oluyor. B sikki evet, stvinin yogunlugu arttikga basing artar
ama zaten bu su yani hep su bir tarafi yag diger tarafi alkol degil, o ylizden yogunluklari
esit. B sikki yanlistir. C sikki; sivilar iizerlerine uygulanan basinci iletirler, dogru ama
bu soruyla bir alakasi yok. D sikki, sivilarin basmct yukar: dogrudur. Hayir, asagi

dogrudur, agagi dogru indik¢e basing artar.

Yukarida verilen agiklamada 6grenci, kulaklardaki baskinin artmasinin sebebini
bilimsel bilgiyi kullanarak yani; havuzda derinlere dogru indik¢e basincin arttigini,
bunun da kulaklardaki baskinin artmasina sebep oldugunu ifade etmistir. Stvi basincinin
derinlige ve sivinin yogunluguna bagli oldugunu fakat sorudaki sivinin “Sivi, ayni1 sivi;
bir tarafi yag, diger tarafi alkol degil.” yorumunda bulunmustur. Stvinin derinligine

bakilacagini sdyleyerek dogru cevabi bulmustur.
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M2.1 6grencisi 12 sorudan 11 tanesine dogru cevap, 1 tanesine ise yanlis cevap
vermistir. Yanlis yaptigt 10. soruda ise verilen Ornekle acik hava basincini
iliskilendiremedigi goriilmektedir. 1. soruyu kendi deneyimleriyle agiklamis, 2., 3., 4.,

5.,6.,7.,8.,9, 11. ve 12. soruyu bilimsel bilgiyle agiklama yapmuistir.

Ornegin 1. soruda dedektif, toprak iizerindeki ayak izlerini inceliyor ve “Toprak
tizerindeki ayak izleri birbirleriyle tamamen ayni, ayakkab1 giyen iki kisiye ait. Ancak
kesinlikle sOyleyebilirim ki bir kisi digerinden daha agir.” seklinde bilgi veriyor.

“Dedektifin gdzlemledigi ayak izleri hakkinda ne s0ylenir?” sorusu sorulmustur.

O: 1. soruyu nasil ¢dzdiin M2.1?

M2.1: 1. soruda ikisinin ayakkabilari ayniymis, ayaklari ayniymis. O yilizden, eee
bastig1 yerlerde aynidir. Ayak tabanlarinin bastigi yerlerde aynidir. A sikkinda ayak
izleri bazilar1 biiyiik bazilar1 kiiclik diyor, olmaz. Ayni olmasi gerekiyor. B de ayak

izleri ayni derinlikte degillerdir diyor, dogru.
O: Neden dogru?

M2.1: Biri daha kiloluymus; yani biri daha ¢okmus, biri azmis. Az olursa batmaz, fazla
olursa batar. Birininki daha derin, birininki derin degil. “C sikkinda agir olanin ayak
izleri daha biiyiik alan kaplar.” Hayur, ikisinin de ayakkabilar1 ayniymis, ayni kaplar. “D
sikkt ayak izleri derin olan kigi zemine daha az kuvvet uygular.” hayur, ayak izleri derin

olan daha fazla yapar, ¢ilinkii seyi fazladir. Kilosu fazla oldugu i¢in batar.

Yukarida verilen diyalogda Ogrenci soruyu agiklarken gilinlik yasamla
iligkilendirerek “Agir olan kisi batar, hafif olan batmaz.” seklinde ifade etmistir. Soruya
verilen cevap dogru olmakla birlikte 6grenci bilimsel bilgiyle yani agirlik attikca
basincin arttigini ifade edememis, soruda agirlik ile basing arasindaki kurulmasi gereken
iliskiyi kuramamistir. Giinliik hayatindan yasadigi deneyimleriyle aciklamis ve dogru
cevabr vermistir. Diger bir ifadesinde ise “Ayak izleri derin olan, daha fazla yapar,
clinkii kilosu fazla oldugu i¢in batar.” seklinde belirtmistir. Burada da 6grenci basingla
olan iligkisini kuramamis yani ayak izi daha derin olanin agir oldugunu ve daha fazla
basing uyguladigmmi ifade etmesi beklenirken, yine kendi yasantisindan edindigi

deneyimleriyle agiklama yaparak dogru cevabi bulmustur.

10. soruda Ahmet Ogretmen oOgrencilerinden acik hava basincinin etkisi
konusunda giinliik hayattan 6rnekler vermesini istiyor. Verilen drneklerden hangilerinin

dogru oldugu sorulmustur.

O: Nasil yaptin?
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M2.1: Can, pipetle meyve suyu igerken kutunun ige dogru biiziilmesi, bu dogru oluyor.
Meyve suyu kutusunun i¢indeki havay: ¢ekiyoruz; acik hava basinci bunu biiziiyor, bu

dogru oluyor.
O: Cay tabagimin ¢ay bardagina yapismasi, bunu nasil agiklarsin?

M2.1: Ceren’i anlamadim, agik hava basinciyla ilgisi yok bence. Ayse, yiikseklere ¢ikan
dagcilarin burnunun kanamasi ¢iinkii agik hava basinci azaliyor, bu yiizden de bizim
damarlarimizdaki kan viicudumuzu dengelemiyor, o ylizden Ayse dogru oluyor. Cevap

D sikkidir.

Yukaridaki agiklamada 6grenci meyve suyu kutusunun biiziilmesinin sebebini
icindeki havayir c¢ektigimizde agik hava basincinin kutuyu biizdiginii soyleyerek
bilimsel bilgisini kullanarak dogru bir sekilde ac¢iklama yapiyor. Diger bir onciilii ise
anlamadigini ve acik hava basinciyla iliski kuramadigini soyliiyor. Bagka bir onciilii ise
yiikseklere ¢ikan dagcilarin burnunun kanamasinin sebebini; yiikseklere ¢ikildik¢a acgik
hava basincinin azaldigini, bu sebepten bizim damarimizdaki kanmn viicudumuzu
dengelemedigini ve bu yiizden kanadigini ifade ederek 6grenci bilimsel bilgi kullanarak
dogru bir sekilde aciklamistir. ikinci onciildeki drnegi aciklayamadigi ve acik hava

basinciyla iligki kuramadigi i¢in soruya yanlis cevap vermistir.

M2.2 6grencisi 12 sorudan 2 soruyu yanlis yapmus, 1 soruyu bos birakarak 9
soruya dogru cevap vermistir. 7. soruyu bilimsel bilgiyi kullanarak dogru bir sekilde
aciklama yapmistir. 6. ve 10. sorularda ise kavram yanilgist ve bilgi eksikligi
oldugundan sorulara yanlis cevap vermis, 9. soruyu anlamadigini ifade ederek bos
birakmistir. 1., 3., 4., 5., 8., 11. ve 12. sorularda kendi deneyimleriyle agiklayarak dogru
cevabi vermigstir. 2. soruya ise dogru cevap vermis ama agiklama yaparken 6grencinin

kavram yanilgisi oldugu tespit edilmistir.

Ornegin 12. soruda havasi inmis bisiklet tekeri pompa yardimiyla sisiriliyor. O
esnada Ali ise dikkatini ¢eken durumlart not ediyor. Ali’nin not ettigi durumlarin

sebepleri ile ilgili 6nciillerden hangisinin dogru oldugu soruluyor.

O: 12. soruyu nasil ¢dzdiin M2.2?

M2.2: Dogru hocam, ¢iinkil tekerlegin sismesi i¢in gaz igerde her tarafa basing yapip

sekil aldirmasi lazim, dogru hocam.
O: II. 6nciil neden dogru?
M2.2: Evet hocam her tarafina esit basing yapiyor.

O: Nerden anliyorsun esit basing yaptigini?
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M2.2: Hocam tekerlek bir ayarda; hicbir tarafina egrilik, ¢ikiklik yok hocam. Oyle bir
sey olsa adam binip diigebilirdi.

O: I11. &énciil neden dogru?

M2.2: Evet hocam, tekerlegin igine hava koydugumuzda bir tarafi sisip bir tarafi

sismemis olmuyor. Her tarafi sisiyor, o yiizden ben ti¢ii de aldim. D sikkini yaptim.

Yukaridaki diyalogda goriildiigii gibi 6grenci sorunun 2. Onciiliinde bisiklet
tekerleginin diizglin goriinmesinin nedenini “Hocam tekerlek bir ayarda, hicbir tarafina
egrilik ¢ikiklik yok, hocam dyle bir sey olsa adam binip diisebilirdi.” seklinde agiklama
yaptyor. 3. Onclli ise gazlarin bulunduklari kabin her yerine basing yaptigini
“Tekerlegin i¢ine hava koydugumuzda bir tarafi sisip bir tarafi sismemis olmuyor, her
tarafi sisiyor.” ifadeleriyle de giinlilk yasamiyla ve edindigi deneyimleriyle iliski

kurarak soruyu dogru cevaplamistir.

Ornegin; 2. soruda dgrencilere Deniz’in, sabah ise geldiginde damacananin su
seviyesinin dolu oldugu, 06gle vaktinde ise damacananin yarisinin bos oldugu
fotograflar1 verilmis ve bu damacana her iki durumdayken Deniz’in su sisesini tamamen
doldurdugu bilgisi verildikten sonra verilen ifadelerden hangisinin dogru oldugu

sorulmustur.

O: 2. sorudayiz, nasil yaptin M2.2?

M2.2: Hocam ben C yaptim. Sabah akan daha tazyiklidir. Hocam birinde full dolu
birinde az dolu hocam o yiizden birinci durumda basinci ¢ok olur.

O: Niye A sikkini yapmadin?

M2.2: Sabah sise daha uzun siirede dolmustur hayir hocam sabah hizli dolar ¢iinkii
basinci daha ¢ok olur o yiizden hizli dolar yanlis.

O: B’yi neden yapmadin?

M2.2: “Siseler esit siirede dolar.” hayir hocam, birinde basing az birinde ¢ok

oldugundan birinci durumda daha erken dolar.
O: D sikkini agiklar misin?

M2.2: “Su dolarken sigelerin tabanindaki basing degismez.” hayir hocam, ikisine de su

girdiginden i¢inde hava kalmaz, basinglar1 degisir hocam.

Yukaridaki diyalogda 6grenci soruyu agiklarken “Birinde tam dolu, birinde az
dolu hocam; o yiizden birinci durumda basinci ¢ok olur.” diyerek damacana hangi
durumda ¢ok doluysa daha fazla basing yaptigini belirtmis ve siv1 basincinda yiikseklige

bakilmadan sadece su miktarina bakilarak yanls yorumda bulunmustur. Ogrencinin
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kavram yanilgis1 oldugu tespit edilmistir. Diger onciilde ise basing hangi durumda fazla
ise daha tazyikli ve kisa slirede dolacagini soyleyerek dogru bir agiklama yapmustir.
Ogrenci soruya dogru cevap vermis, fakat kavram yanilgis1 oldugu tespit edilmistir.

6. soruda Ilisu Baraj Golii alaninda bulunan Zeynel Bey Tiirbesi ilk defa
uygulanan bir proje ile taginarak baraj gol alanindan ¢ikartilmistir. Tiirbenin, yeni yerine
taginmasi i¢in diinyanin en yeni teknolojisi kullanilmistir. Bu tiirbenin taginmasinda

verilen dnciillerden hangilerinin dogru oldugu sorulmustur.

O: Nasil yaptin M2.2?

M2.2: Hocam ben D sikkini yaptim ¢ilinkii burada hepsi de dogru hocam.

O: Niye I. énciil dogru?

M2.2: Yiizey alanimi artirarak basinci azaltmak igin tekerlek sayisi fazla olan 6 adet
Kendinden Tahrikli Modiiler Tastyict kullanilmistir diyor hocam bu eee bu tlirbenin
taginmasi i¢in ¢ok agirmis 1000 ton o yiizden tekerlek ¢ok oldugu i¢in bu tiirbe tiim
tekerleklere yayiliyor ve basincini azaltiyorlar hocam yere basinci olan yiizey alanini
azaltiyorlar. II. de hocam Kendinden Tahrikli Modiiler Tasiyici sayisini artirsaydik
tirbenin agirligi da azalacakti diyor hocam mesela vingleri tekerlekleri falan
cogaltsaydik tiirbe daha hafif tasinacakti her tekere bir agirhk dagilacakti diyor. III.
onciil Miihendisler tiirbenin agirligini degistirmeden, yiizey alanini yeterince artirarak
tirbenin uyguladig: basinci azaltmay1 basarmslardir.

O: 111. énciil neden dogru?

M2.2: Bu tiirbeyi biraz daha genisletmigler ki basinci her yere dagilsin ve ylizey alani
bliylisiin ve bir sey olamasin yani arabalar kirtlmasin tekerlekler yapigsmasm diye

yapmislar hocam.

Yukarida verilen diyalogda 6grenci 1. onciilii “Tekerlek sayisi ¢ok oldugu igin
tiirbe tiim tekerleklere yayiliyor ve basinci azaltiyor.” seklinde ifade ederek basing ile
yiizey alani arasindaki baglantiyr kuramamistir. Bilimsel bilgiyle yani yilizey alam
arttikca basing azalir seklinde agiklama yapamamustir. II. Onciilde ise “Kendinden
tahrikli modiiler tasiyici sayisini artirsaydik tiirbe daha hafif tasinacakti her tekere bir
agirhik dagilacakti.” seklinde agiklamasi kavram yanilgist oldugunu gosterir. Ogrenci bu
ifadesi ile tasiyict sayisinin artmasi yani yiizey alaninin artirilmasi tiirbenin daha hafif
taginmast olarak algilamis basing ile yiizey alani arasinda bir iligski kurulamamustir. II1.
onciilde “Yiizey alaninin artirilmasimi basincin her yere dagilarak arabalara bir sey
olmasin tekerlekler patlamasin.” seklinde ifade ederek kendi yasantisiyla edindigi
deneyimleriyle agiklama yapmistir. Kati basinct konusunda bilgi eksikligi ve kavram
yanilgisina sahip oldugu i¢in soruya yanlis cevap vermistir.

M2.3 6grencisi 12 sorudan 10 tanesi dogru 2 tanesine yanlis cevap vermistir. 6.

soruda kavram yanilgisi oldugundan yanlis cevap vermistir. 1., 3. ve 8. sorularda kendi
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deneyimleriyle agiklama yapmustir. 5. soruyu ¢ozerken hem bilimsel bilgi kullanarak
hem de kendi deneyimleriyle agiklamig, 2. ve 7. sorulara dogru cevap vermis fakat
aciklarken kavram yanilgis1 oldugu ortaya ¢ikmustir. 4., 9., 11. ve 12. sorular1 bilimsel
bilgiyle agiklama yapmuistir. 10. soruyu yanlis anladigindan agiklamasini da yanlis bir
sekilde ifade etmistir.

Ornegin, 5. soruda Pascal Prensibi hakkinda bilgi verilmis ve asagidaki verilen

orneklerden hangisinde Pascal Prensibinden yararlanildigini sorulmustur.
O: 5. soruyu nasil ¢dzdiin?
M2.3: Hocam elektrikli siipiirge, bunun sivilarla alakasi yok hocam.
O: Ne ile alakas1 var?
M2.3: Bunun gazlarla alakasi var hocam. B sikki kar ayakkabisi.
O: Bu sikki neden almadin?
M2.3: Hocam bu katilarda basingla alakas1 var, ¢linkii kar ayakkabisi.
O: Neyi diisiiniilerek yapmislar bu ayakkabiy1?

M2.3: Hocam kaymasin diye yiizey alanini biiylik yapmislar ki yere batmamasi i¢in
yapmuglar hocam. C’de berber koltugunda da bir yere uygulanan basing diger tarafa

uygulandig1 icin ayni basing obiir tarafa gectigi icin berber koltugunu segiyoruz hocam.
O: D sikkini agiklar misin?

M2.3: Vantuzlu aski havayla gaz basinciyla alakali, bunla alakasi yok hocam.

O: Nasil agiklarsin gaz basinciyla alakasi oldugunu?

M2.3: Hocam, vantuz da buradan havayi bastifimizda icerdeki hava bosaliyor ve

disardaki acik hava basinci vantuza etki ediyor ve birakmiyor hocam.

Yukarida verilen diyalogda 6grenci elektrikli siiplirgenin, sivi basinciyla ilgisi
olmadigint gaz basinciyla alakasi oldugunu; kar ayakkabisinin, kati1 basinciyla ilgili
oldugunu bunu yaparken kara daha fazla batmamasi i¢in yiizey alaninin biiylik
yapildigini; vantuzlu askida, i¢indeki havayr aldigimizda disardaki basincin vantuza etki
ederek asili kaldigini; berber koltugu ise bir yere uygulanan basing diger tarafa
uygulandig1 i¢in ayn1 basing dbiir tarafa gectigini; burada Pascal Prensibinin oldugunu
soyleyerek soruya dogru cevabi vermistir. Ogrenci soruyu ¢ozerken hem bilimsel bilgiyi
kullanma hem de giinliikk hayatindan edindigi deneyimle dogru bir sekilde agiklama

yapmigtir.
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7. soruda dalgiclik kursuna giden Emir’in, havuzda antrenman yaparken derine

indikge kulaklarinda baskinin arttigini hissetmesinin sebebi sorulmustur.
O: 7. soruyu nasil ¢dzdiin?
M2.3: A sikki dogru hocam.
O: Neden dogru?

M2.3: Derinlige indik¢e su iist tarafta biraktigimiz su daha fazla olur ve bize daha ¢ok

basing uygular. O yiizden cevap A’dir.
O: B’yi neden yanlis dedin?

M2.3: Hocam bunla bizim konumuzla alakasi yok, eee bu derinlikle alakasi olmasi
lazim, bu yiizden bunu da eledik. C sikki, bu dogru ama soruyla alakasi yok. D sikki;
hayir hocam, yukar1 dogru olsaydi yukari dogru basing uygulardi. Biz derine indikge

kulaklarimizda baski olmasini hissetmezdik o yiizden asagi dogrudur.

Ogrenci soruya dogru cevap vermis fakat soruyu agiklarken sivi basinci
konusunda 6grencinin kavram yanilgist oldugu ortaya ¢ikmistir. “Derinlige inildik¢e su
daha fazla olur, bize daha ¢ok basing uygular.” seklinde belirterek sivi basincinda
stvinin - yiiksekligini g6z Oniine almayarak sivinin miktarina bakmugtir. “Derinlige
inildik¢e su daha fazla olur, bize daha ¢ok basing uygular.” ifadesi 6grencinin kavram

yanilgisi oldugunu gosterir.

6. soruda Ilisu Baraj Goli alaninda bulunan Zeynel Bey Tirbesi ilk defa
uygulanan bir proje ile tagiarak baraj g6l alanindan ¢ikartilmistir. Tiirbenin, yeni yerine
taginmasi i¢in diinyanin en yeni teknolojisi kullanilmistir. Bu tiirbenin taginmasinda

verilen dnciillerden hangilerinin dogru oldugu sorulmustur.

O: Bu soruyu nasil ¢dzdiin M2.3?

M2.3: Burada katilarda basing yani uyguladigi basing her tarafa dagilmasi lazim hocam
1.6nciil dogru ¢iinkii daha fazla tekerlek oldugu icin her tarafa esit olarak dagiliyor ve
hepsi de yiikil azar azar oldugu i¢in daha iyi gitmesi. 2.0nciil dogru.

O: Niye dogru?

M2.3: Her tarafa esit dagiliyor hocam esit dagildigi i¢in de azaliyor.3.6nciil bu da dogru
hocam.

O: Niye dogru?

M2.3: Hocam her tarafina esit dagiliyor her tarafina esit dagildig: icin bu daha sey

olmasi basincin az olmasini sagliyor o yiizden cevap D hocam.
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Yukarida verilen diyalogda 6grenci I. dnciilii “Daha fazla tekerlek oldugu icin
basincin her tarafa esit olarak dagiliyor ve hepsi de yiikii azar azar oldugu i¢in daha iyi
gitmesi.” ifadesi eksik bir sekilde agiklama yaptigini gostermektedir. Bilimsel bilgiyle
yani yiizey alani arttik¢a basincin azalacagini ifade edememistir. II. 6nciilde kendinden
tahrikli tasiyicit sayisinin artmasi basincin her tarafa esit dagildigini ve agirligin
azaldigim ifade ederek kavram yanilgisina sahip oldugunu gésterir. Ogrenci yiizey alani
ile agirlik arasinda kurulmasi gereken iliskiyi kuramamistir. III. Onciilde ise “Yiizey
alanm artirarak basing her tarafina esit dagiliyor ve basincin az olmasimi sagliyor.”
seklinde ifade etmistir. Basingla yilizey alan1 arasindaki iliskiyi dogru sekilde
iligkilendirmis fakat diger onciillerde bilimsel bilgiyi kullanmayarak yanlis bir sekilde
aciklama yapmast ve kavram yanilgisina sahip olmast soruyu yanlis bir sekilde

¢Ozmesine sebep olmustur.

M2.4 Ogrencisi 12 sorudan 9 tanesini dogru yanitlayarak 2 yanlis ve 1 bos
birakmistir. 3. soruda kavram yanilgis1 oldugundan yanlis cevap vermis, 9. soruyu ise
anlamadigini belirterek bos birakmustir. 1., 4., 8., 10., 11. ve 12. sorulara bilimsel bilgi
kullanmadan giinliik yasamdan iliskilendirerek agiklamistir. 2. ve 7. sorular1 giinliik
yasamdan edindigi tecriibeleri ile agiklarken bilgi eksikligi oldugu ortaya ¢ikmustir. 6.
soruyu bilgi eksikliginden dolayr yanlis cevap vermistir. 5. soruyu bilimsel bilgi

kullanarak dogru bir sekilde agiklama yapmuistir.

Ornegin 3. soruda Serhat bayram har¢hg ile aldign balonu sisirmeye baslamis,
sisirmeye devam ederken balon bir anda patlamistir. Balonun patlamasinin sebebi

sorulmustur.
O: 3. soruyu nasil ¢dzdiin?

M2.4: Hocam A sikk: yeteri kadar fazla gaz olmamasi diyor, hocam fazla oldugundan

pathiyor. Fazla oldugu i¢in ondan isaretlemedim.
O: C’yi neden yapmadin?

M2.4: Hocam agik hava basinci azalir, artmaz; ondan isaretlemedim. D’de hocam gaz

basinci agik hava basincindan biiyiik; ondan isaretlemedim. Cevap B sikki hocam.
O: Neden B sikki?

M2.4: Havanin yogunlugu fazla ondan balon patliyor hocam.

O: D’yi tekrar agiklar misin?

M2.4: Hocam agik hava basicindan kii¢iik gaz basinci, ondan patlamiyor.
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Yukaridaki diyalogda 6grencinin soruyu agiklarken balon siserken acik hava
basincinin  azaldigim1  ifade etmesi, Ogrencinin kavram yanilgist oldugunu
gostermektedir. Balonun patlama sebebini “Havanin yogunlugu fazla oldugu igin
pathiyor.” diyerek balonun sismesiyle hacminin artmasini yogunlugun artmasi olarak
diisiinmiis olabilir ve soruya yanlis cevap vermistir. Ogrenci agik hava basinci

konusunda eksik bilgiye sahiptir.

8. soruda Alman bilim insani bir gosteri deneyi yapiyor. Bakirdan yapilmis iki
yarim kiireyi birlestirerek icindeki havayi bosaltiyor. Bu kiireleri ayirmak i¢in dnce bir
grup insandan ayirmasini istiyor fakat ayiramiyorlar daha sonra bu kiireleri ayirmak igin
zit yonde atlar baglayarak kuvvet uygulaniyor ancak atlar da kiireleri ayiramiyor. Buna
gbére Alman bilim insaninin yaptig1 gosteri deneyinin siklarda verilen uygulamalardan

hangisinin ¢aligma prensibi ile ayni oldugu sorulmustur.
O: 8. soruyu nasil ¢ozdiin?

M2.4: Vantuzun duvarda asili kalmasi, vantuz duvara asili kaliyor. Diismiiyor,

kopmuyor.

O: Niye diismiiyor sence?

M2.4: Hocam iginde hava yok, hava olmadig1 i¢in ondan diismiiyor.
O: A sikkini neden yanlis dedin?

O: Peki B sikkini neden yapmadin?

M2.4: Hocam yiiksege fiskiriyor, yukardaki deneyde hi¢ kopmuyor. Ondan B’yi

isaretlemedim hocam.
O: D’yi neden dogru olarak aldin?

M2.4: Fren yapan aracin durmasi hocam bastigimizda duruyor hocam, ondan

isaretledim. D sikkini.

O: Deneyle ne alakasi var, yapmis oldugu deneyle nasil bir benzerlik buldun?
M2.4: Cekince kopmamastyla D’yi ayni buldum hocam.

O: C’yi neden yapmadin?

M2.4: Hortumun ucunu siktigimizda daha tazyikli akiyor, bir benzerlik yok. Yukaridaki

deneyle ondan isaretlemedim.
O: Peki A sikkini neden isaretlemedin onu bir daha agiklar misin?
M2.4: Hocam cevap A sikki, yanlis yapmigim.

O: Niye simdi vazgectin.
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M2.4: Hocam vantuza bir kuvvet uyguluyor; bir daha ¢ikmiyor, kopmuyor, ondan.
O: Kopmamasinin sebebi nedir?

M2.4: Hocam igerdeki havay1 bosaltmislar, ondan a¢ilmiyor. Hocam vantuzun igindeki

hava yok, ondan.

O: Tamam icindeki havay1 bosalttik, acilmamasinin sebebi nedir?
M2.4: i¢inde hava kalmadi1 i¢in agilmiyor.

O: Peki D sikkini yanhs dedin, neden yanlis agikla?

M2.4: Hocam iginde hava kaliyor, ondan hava kalmamasi diyor. Deneyde ondan yanlis

dedim hocam.
O: Nasil yani anlamadim.

M2.4: Hocam frene bastiginda icerde hava kaliyor, o da sikistyor; ondan yapilmiyor.

Deneyde almislar ondan agilmiyor, cevap A sikki.

Yukarida verilen diyalogda 6grenci soruyu ¢ozerken yanlis cevap vermis fakat
siklar1 aciklarken yanlis yaptiginin farkina vararak cevabini degistirip dogru cevabi
vermistir. Ornegin vantuzlu askiyr aciklarken “Vantuzun iginde hava yok, ondan
diismiiyor kopmuyor.” seklinde ifade ederek, acik hava basincindan bahsetmemesi
sadece i¢indeki havayr bosalttigimiz igin diismedigini sOylemesi, Ogrencinin fen
bilimleri dersinde 6grendigi bilimsel bilgiyle (agik hava basinciyla) verilen Grnegi
iliskilendirememis ve eksik bir agiklama yapmstir. Ogrenci dogru cevabi bulunca diger

onciilleri ise olaylarin benzerliginden yararlanarak aciklayip soruyu cevaplamistir.

M3.1 6grencisi baglam temelli basing sorularini ¢ézerken 12 sorudan 9 dogru ve
3 yanlis yapmustir. 1. soruyu giinlilk yasamdan iliskilendirerek dogru cevap vermistir.
Yanlis yaptig1 6. , 9. ve 12. sorularda kavram yanilgis1 ve basing konusuyla ilgili eksik
bilgilere sahip oldugu ortaya c¢ikmistir. 2. soruyu dogru yanit vermis fakat kavram
yanilgisina sahip oldugu tespit edilmistir. 3., 4., 5., 8. ve 11. sorular1 bilimsel bilgiyle
aciklama yaparak dogru cevap vermistir. 7. soruda dogru yanit vermis ama agiklarken
bilgi eksikligine rastlanmistir. 10. soruda ise dogru cevap vermis fakat agiklarken

kavram yanilgist ve eksik bilgisi oldugu ortaya ¢ikmustir.

Ornegin 10. soruda Ahmet Ogretmen 6grencilerinden agik hava basmcinin etkisi
konusunda giinliik hayattan 6rnekler vermesini istiyor. Verilen 6rneklerden hangilerinin

dogru oldugu sorulmustur.

O: Nasil ¢ozdiin?
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M3.1: Pipetle meyve suyu kutusunun biiziilmesi agik hava basincini gosteriyor.
O: Nasil anlatir misin?

M3.1: Hocam icerdeki hava cekildigin de agik hava yiiksek oldugunda ice dogru
bliziigir. Cay bardaginin tabaga yapismasi hocam, eee agik hava basinci fazla
oldugundan c¢ay tabagina yapisiyor hocam, yiiksek oldugundan. Yiikseklere ¢ikan
dagcilarin burnunun kanamasi yiikseklerde agik hava basicin daha fazla oldugundan

burunlar1 kaniyor.

Yukarida verilen diyalogda 6grenci dagcilarin yiikseklere ¢ikildik¢a burunlarinin
kanama sebebini “Yiikseklere ¢ikan dagcilarin burnunun kanamasi, yiikseklerde agik
hava basincin daha fazla oldugundan burunlar1 kaniyor.” seklinde agiklamistir. Burada
soruya verdigi yanitta agik hava basincinin artmasiyla kanmiyor demesi Ogrencinin
kavram yanilgisina sahip oldugunu ve bundan dolay1 soruya yanlis agiklama yaptigini
gosterir. Diger oOnciilde ise ¢ay bardaginin ¢ay tabagina yapismasini agiklarken “Acik
hava basinci fazla oldugundan cay tabagina yapisiyor.” seklinde ifade ederek istenilen
fen kurallariyla yani ¢ay bardagi ile tabak arasinda hava kalmadigini agik hava basinci
basing uygulayarak yapistigini ifade edememistir. Bagka bir dnciilde ise pipetle meyve
suyu kutusunun biiziilmesini “Meyve suyu kutusunun biiziilmesi agik hava basincini
gosteriyor hocam, igerdeki hava g¢ekildiginde acik hava yiiksek oldugunda ice dogru
biiziisiir.” seklinde agiklamistir. Ogrenci kutunun biiziilme sebebini acik hava basinciyla
ilgili oldugunu biliyor fakat istenilen diizeyde yani meyve suyu pipet ile kutudan
cekilirken i¢ basing diiser kutu ylizeyleri agik hava basinci etkisiyle igeriye dogru
biiziiliir seklinde ifade edememistir. Ogrenci soruya dogru cevap vermistir fakat soruyu
aciklarken kavram yanilgis1 ve acgik hava basincit konusunda verilen bazi ornekleri

aciklarken eksik bilgiye sahip oldugu ortaya ¢cikmustir.

Ornegin 12. soruda havasi inmis bisiklet tekeri pompa yardimiyla sisiriliyor. O
esnada Ali ise dikkatini ¢eken durumlart not ediyor. Ali’nin not ettigi durumlarin

sebepleri ile ilgili 6nciillerden hangisinin dogru oldugu soruluyor.
O: Nasil ¢dzdiin?

M3.1: 1. onciil bisiklet tekerleginin igine pompalanan hava tekerlegin i¢ ylizeylerine
basing uyguladigi i¢in tekerlek sismistir. Bize bunu sormuyor. 2. Onciil bisiklet
tekerleginin diizgiin gériinmesinin nedeni, i¢indeki havanin tekerlegin her noktasina esit
biiyiliklikte basing yapmasidir. Bu dogru hocam, hava basinci esit bir sekilde dagilir
hocam.

O: Nerden anliyorsun esit bir sekilde basing yaptigini?
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M3.1: Hocam esit bir sekilde sistiginden her tarafa.
O: 3. 6nciil neden dogru?

M3.1: Gazlar bulunduklari kabin her yerine ayn1 basing yapar bu dogu yapmazsa esit bir

sekilde olmaz, o ylizden 2 ve 3’tiir.
O: 1. énciilii tekrardan agiklar misin?

M3.1: Hocam basing uyguluyor, sordugu soruyla alakasi degil; o yiizden eledim.

Yukarida verilen diyalogda o6grenci 1. oOnciilde “Bisiklet tekerleginin igine
pompalanan hava tekerlegin i¢ yiizeylerine basing uyguladigi i¢in tekerlek sismistir.”
ifadesini agiklarken, soruyla alakasi olmadigin1 “Bize bunu sormuyor.” seklinde ifade
ederek soruyla iligkisiz cevap vermistir. Yani soruyu anlamadigi ortaya ¢ikmistir. Diger
bir onciilde ise bisiklet tekerleginin diizgiin bir sekilde gdriinmesinin nedeni, igindeki
havanin tekerlegin her noktasina esit biiylikliikte basing yapmasidir ifadesini dogru
olarak almistir. Bu Onciilii agiklarken bisiklet tekerinin; her tarafi esit bir sekilde
sistiginden, esit bir sekilde basing yaptigini anladigini dogru bir sekilde ifade etmistir.
Bagka bir onciilii aciklarken ise “Gazlar bulunduklar1 kabin her yerine ayni basing
yapar, bu dogru olmazsa esit sekilde olmaz.” seklinde belirterek 6grenci sorudaki
ornekle iliskilendirerek anlatmaya c¢alismistir. Ogrenci sorunun 1. &nciilii
aciklayamamasi soruyla iliskisiz cevap verdigini ve soruyu hatali bir sekilde ¢ozdiiglinii

gosterir.

M3.2 dgrencisi baglam temelli basing sorularini ¢ézerken 12 sorudan 4 dogru, 7
yanlis yapmig ve 1 soruyu bos birakmistir. Yanlis yaptig1 3., 6., 7., 9., 10., 11. ve 12.
sorularda kendi deneyimleriyle agiklarken kavram yanilgisi ve basing konusuyla ilgili
eksik bilgiler oldugu ortaya ¢ikmis, bos biraktigr 4. soruda ise soruyu anlamadigini
sOylemistir. 8. soruyu kendi deneyimleriyle agiklarken bilgi eksikligi oldugu ortaya
cikmistir. 1. ve 5. soruyu kendi deneyimleri ve bilimsel bilgiyi kullanarak agiklama
yapmustir. 2. soruyu dogru cevap vermis fakat kavram yanilgisina sahip oldugu ortaya

cikmustir.

Ormnegin; 7. soru da dalgighk kursuna giden Emir’in, havuzda antrenman
yaparken derine indik¢e kulaklarinda baskinin arttigini  hissetmesinin  sebebi

sorulmustur.

O: Nasil ¢6zdiin?
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M3.2: Hocam A sikki, ¢linkii Emir derinlere dogru gittikge kulaklarinda sizlama
hissetmis o yiizden sivinin derinligi arttik¢a uyguladigi basingta artar. B sikki hocam

¢linkii stvinin yogunlugu arttikca basing artmaz azalir.
O: C sikkini agiklar misin?

M3.2: Swvilar iizerlerine uygulanan basinci hi¢ degistirmeden her yone iletemezler. D

sikkt stvilarin basinci yukari dogru degildir, asagi dogrudur.

Yukarida verilen diyalogda 6grencinin sivi basincint etkileyen degiskenlerden
biri olan yogunlugun “Sivinin yogunlugu arttik¢a basing artmaz, azalir.” seklinde ifade
etmesi kavram yanilgisina ve yanlis bilgiye sahip oldugunu gostermektedir. Diger
oncili agiklarken “Derinlik attik¢a basing artar.” ifadesini kullanmasi soruyu bilimsel
bilgiyle dogru bir sekilde agiklamasini saglamistir. Bu sonu¢ dogrultusunda 6grencinin
stvi basincini etkileyen degiskenlerin yogunluk ve yiikseklik oldugunu bildigini fakat
yogunluk ile sivi basinci arasindaki iliskiyi yanlis olarak kavradigi ortaya ¢ikmuistir.
Baska bir onciilde ise “Sivilar, iizerlerine uygulanan basinci hi¢ degistirmeden her yone
iletemezler.” seklinde belirtmesi kavram yamilgisi oldugunu gosterir. Ogrenci soruya
dogru cevap vermistir fakat Onciilleri aciklarken kavram yanilgisi ve sivi basinci

konusunda eksik bilgiye sahip oldugu sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

Ornegin 11. soruda miihendisler tarafindan suyun altina kurulacak olan camdan
bir tiinelin, uygun cam kalinhigin1 belirlemek i¢in bir takim ifadeler verilmis ve bu

verilen ifadelerden hangilerinin dogru oldugu sorulmustur.
O: Nasil ¢ozdiin M3.2?
M3.2: Hocam havuzun genisligine bakmislaridir.
O: Niye?

M3.2: Ciinkii hocam camlar1 kalin yapmislar, havuzun genisligine bakarak havuz dar
olsayd1 camu biraz daha ince yaparlardi. Havuzun genisligi biiyiikk oldugu igin cami
kalinlastirmislar. 2. 6nciil suyun ortalama yogunlugu su biraz daha az olsaydi cami biraz
daha ince yaparlardi. Suyun ortalama yogunlugu fazla oldugu i¢in kalin yapmuglar. 3.

onciil suyun tiinele uzakligi, yani derinligi bunla higbir alakas1 yok.
O: Niye alakas1 yok?
M3.2: Hocam suyun tiinele uzaklig1 bagdasmryor. 1 ve 2 oluyor.

Yukarida verilen agiklamada 6grenci, suyun altina kurulacak olan camdan
tiinelin uygun cam kalinhigim belirlemek i¢in “Camlar1 kalin yapmislar, havuzun

genisligine bakarak havuz dar olsaydi cami biraz daha ince yaparlardi. Havuzun
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genisligi biiyiik oldugu i¢in cami kalinlastirmislar.” diye ifade ederek yanlis bir sekilde
iliskilendirdigi ortaya ¢ikmustir. Diger onciilde “Suyun ortalama yogunlugu su biraz
daha az olsaydi cami biraz daha ince yaparlardi, suyun ortalama yogunlugu fazla oldugu
icin kalin yapmislar.” seklinde agiklayarak 6grencinin “yogunluk” kavramini bilmedigi
ve su miktartyla camin ince ya da kalin yapilacagini sdylemesi kavram yanilgisi ve
eksik bilgiye sahip oldugunu gostermektedir. Bagka onciilde ise “Suyun tiinele olan
uzakligi yani derinligi bunla hi¢bir alakasi yok.” seklindeki ifadesi sivi basinciyla
derinlik arasindaki iligkiyi kuramadigi tespit edilmistir. Sonug¢ olarak Ogrenci sivi
basinct konusunda eksik bilgiye ve kavram yanilgisina sahip oldugu i¢in soruya yanlis

cevap vermistir.

M3.3 6grencisi baglam temelli basing sorularini ¢dzerken 12 sorudan 8 dogru 1
bos ve 3 yanhs yapmustir. Yanlis yaptigi 3., 6. ve 11. sorularda basing konusunda eksik
bilgilerin ve kavram yanilgilarin oldugu, 9. soruyu ise anlamadigini sdyleyerek bos
birakmistir. 2. ve 10. sorularda kendi deneyimleriyle aciklarken dogru cevap vermis
fakat kavram yanilgisina sahip oldugu ortaya ¢cikmistir. 1., 5. ve 12. sorular1 bilimsel
bilgi kullanarak ag¢iklamistir. 7. ve 8. sorularda dogru cevap vermis ama agiklarken
eksik bilgiye sahip oldugu ortaya ¢ikmustir. 4. soruyu ise bilimsel bilgi kullanmadan
giinliik hayatla iliskilendirerek agiklamistir.

Ornegin 2. soruda Deniz’in, sabah ise geldiginde damacananin dolu oldugu, dgle
vaktinde ise damacananin yarisinin bos oldugu resimleri verilmistir. Bu damacana her
iki durumdayken Deniz’in su sigesini tamamen doldurdugu bilgisi verildikten sonra

verilen ifadelerden hangisinin dogru oldugu sorulmustur.

O: Nasil ¢dzdiin M3.3?

M3.3: Hocam burada sabah sise uzun siirede dolmustur diyor; hocam hayir, hocam 1.
durumda su daha fazla oldugu icin basinci daha fazla olur, dylede daha hizli dolar.

Burada yanlis olur hocam.
O: B’yi neden yanlis dedin?

M3.3: B’de siseler esit siirede dolar diyor, burada basing fazla oldugu i¢in burada az

oldugu i¢in esit siirede dolmaz hocam.
O: Peki basincin fazla oldugunu nerden anladin?
M3.3: Damacanada daha fazla su oldugundan anliyorum. C sikkini yaptim.

O: Neden C sikki?
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M3.3: Ciinkii 1. durumda su daha fazla hocam, daha tazyikli olur. D sikki basing degisir
hocam.
O: Niye degisir?
M3.3: Ciinkii doldukga basing daha fazla artar hocam.

Yukarida verilen diyalogda 6grenci soruyu aciklarken damacanada bulunan
stvinin basincinin fazla oldugunu nereden anladin sorusuna “Damacanada daha fazla su
oldugundan anliyorum.” seklinde ifade etmesi sivi basmcini etkileyen faktorleri
(derinlik, yogunluk) g6z ardi ederek sivi basicini sivi miktari ile iligkilendirerek
kavram yanilgisina sahip oldugu ortya ¢ikmustir. Ogrenci soruya dogru cevap vermis,

fakat kavram yanilgisi oldugu tespit edilmistir.

Omegin 5. soruda Pascal Prensibi hakkinda bilgi verilmis ve asagidaki verilen
orneklerden hangisinde Pascal Prensibinden yararlanildigini sorulmustur.

O: Nasil ¢6zdiin M3.3?

M3.3: Ben C sikki yaptim hocam.

O: Neden berber koltugu agiklar misin?

M3.3: Hocam berber koltugunda sivi basinct oldugu i¢in o yiizden berber koltugu
yaptim.

O: Nasil tasarlanuslar berber koltugunu?

M3.3: Hidrolige benzetmisler bastik¢a ¢ikiyor hocam.
O: Peki elektrikli siipiirgeyi neden yapmadin?

M3.3: Sivi basinciyla alakasi olamadigi igin yapmadim.
O: Ne ile alakas1 var?

M3.3: Elektrikle hocam, bir de bunun c¢elis giicliyle alakasi var. Hava basinciyla sivi

basinciyla alakasi yok.

O: Kar ayakkabisimi nasil diisiinerek tasarlamislar?

M3.3: Sivi basinciyla alakasi yok, kisinin basinciyla ilgili.
O: D sikkini neden yapmadin?

M3.3: Vantuzlu askinin igindeki hava basincinin sikisip yapismasiyla alakali, Pascal

Prensibiyle alakas1 yok hocam.

O: Ne ile alakasi var?
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M3.3: Hocam bunun bence yapismayla alakasi var, i¢indeki hava basincinin yapismayla

alakast var, o yiizden C sikkini yaptim.

Yukarida verilen diyalogda 6grenci sorunun onciillerini agiklarken “Berber
koltugunu hidrolige benzetmisler, bastikca ¢ikiyor.” seklinde ifade etmesi giinliik
hayatindan 6rnek vererek berber koltugunu hidrolik sistemle iligkilendirmis ve soruya
dogru cevap vermistir. Diger onciilde ise vantuzlu askiy1 “Hava basincinin yapismayla
alakas1 var.” demesi 6grenci vantuzlu askiy1 agik hava basinciyla iliskilendirememistir.
Baska bir onciilii 6rnegin elektrikli siipiirgeyi “Bunun ¢elis giiciiyle alakasi var hava
basinciyla, sivi basinciyla alakast yok.” seklinde belirtmesi 6grencinin giinliik
hayatindan edindigi deneyimleriyle agiklamigtir. Ogrenci sorunun cevabmi dogru
yapmig fakat Onciilleri aciklarken acik hava basinci konusunda eksik bilgiye sahip

oldugu ortaya ¢ikmustir.

3. soruda Serhat bayram harchigi ile aldig1 balonu sisirmeye baglamis, sisirmeye

devam ederken balon bir anda patlamistir. Balonun patlamasinin sebebi sorulmustur.

O: Nasil ¢6zdiin M3.3?

M3.3: A sikki yeteri kadar olmamast basincin ¢ok olmadigi anlamina geliyor yani
patlamaz hocam.

O: B’yi neden yanlis dedin?

M3.3: B sikki yogunlukla alakasi yok hocam ¢iinkii basing. C sikkini isaretledim
sistik¢e basing artiyor patliyor.

O: Acik hava basinci nedir?
M3.3: Hocam i¢teki havanin artmasi.
O: D sikkini neden yanlis?

M3.3: Distaki basing biiyiik oldugu i¢in patlamada igteki biiyiik oluyor o yiizden balon
patliyor.

O: Bir daha okusana D sikkim?

M3.3:

Yukarida verilen diyalogda 6grenciye acik hava basinci nedir diye soruldugunda
“Hocam icteki havanin artmasi.” olarak ifade etmesi soruyu hatali bir sekilde ¢c6zmesine
sebep olmustur. Ogrencinin agik hava basinci konusunda bilgi eksikligi oldugu ortaya

¢ikmis ve soruya yanlis cevap vermistir.

M3.4 6grencisi baglam temelli basing sorularini ¢ézerken 12 sorudan 5 yanlis 7
dogru yapmustir. Yanlis yaptigr 2., 3., 6., 9. ve 10. sorular1 agiklarken kavram yanilgisi
oldugu ve basing konusu hakkinda eksik bilgiye sahip oldugu tespit edilmistir. 4., 5., 11.

ve 12. sorular1 bilimsel bilgilerle aciklama yapmistir. 1. soruyu bilimsel bilgi
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kullllanmadan giinliikk hayatla iligkilendirerek agiklamigtir. 7. soruyu dogru cevap
vermigstir fakat kavram yanilgisina sahip oldugu ortaya ¢ikmistir. 8. soruda ise verilen
ornegi agik hava basinciyla istenilen diizeyde aciklayamadigi i¢in bilgi eksikligi oldugu

tespit edilmistir.

Ornegin, 1. soruda dedektif toprak iizerindeki ayak izlerini inceliyor ve “Toprak
tizerindeki ayak izleri birbirleriyle tamamen ayni ayakkabi giyen iki kisiye ait. Ancak
kesinlikle sOyleyebilirim ki bir kisi digerinden daha agir.” seklinde bilgi veriyor.

“Dedektifin gdzlemledigi ayak izleri hakkinda ne s0ylenir?” sorusu sorulmustur.
O: Nasil ¢6zdiin M3.4?
M3.4: A sikki yanlig ayak izleri ikisinin de ayni.
O: Nerden anladin?

M3.4: Ayak izleri birbirleriyle tamamen ayni ayakkabi giyen iki kisi dedigi igin esit
olmasi lazim. B sikki dogru dbiirii digerine gore fazla agirmis. C sikki yanlis burada da
daha biyiik alan kaplamaz, daha kiiclik alan kaplar. D sikki daha fazla kuvvet
uygulamustir, yanlistir. Cevap B sikkidir.

Yukarida verilen diyalogda 6grenci soruyu basing konusuyla iliskilendirememis,
giinlik hayatindan edindigi bilgiler dogrultusunda dogru cevap vermis ve Onciilleri
aciklarken fazla ayrintiya girmeden kisa cevaplar vererek ¢dzmeye galismistir. Ornegin
C sikkimi agiklarken “Agir olanin ayak izleri daha biiyiik alan kaplar, yanlis burada da
daha biiyiik alan kaplamaz, daha kiiciik alan kaplar.” seklinde ifade etmesi agirlik ile
yiizey alam arasindaki iliskiyi yanlis bir sekilde kurmustur. Ogrencinin kavram yanilgis

ve kat1 basinct konusunda eksik bilgiye sahip oldugu goriilmektedir.

Ornegin 3. soruda Serhat bayram harghgi ile aldig: balonu sisirmeye baslamis,
sisirmeye devam ederken balon bir anda patlamistir. Balonun patlamasinin sebebi

sorulmustur.
O: Nasil ¢ozdiin M3.4?

M3.4: A sikki yeteri kadar fazla olmasi. B sikki ben dogru diyorum, yogunlugu fazla
oldugu i¢in balon patlamistir. C agik hava basincinin artmasi degil, azalmasidir. D sikki
balonun igerisindeki havanin miktarinin artarak gaz basimncinin artip agik hava

basmcindan biiyiik olmasi degil, kiigiik olmas1 diyorum. Cevap B.

Yukarida verilen diyalogda balonun patlama sebebini havanin yogunlugu fazla
oldugu i¢in patlar demesi balonun hacminin artmasimi yogunluga baglamis olabilir;

ogrenci hem yogunluk konusunda hem de basing konusunda yeterli bilgiye sahip
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degildir. Diger siklar1 ise Ogrenci Ornegin “Acik hava basincinin artmasi degil
azalmasidir.” seklinde tersini sdyleyerek yeterli derecede agiklayamamistir. Ogrenci

acik hava basinciyla ilgili eksik bilgiye sahip oldugundan soruya yanlis cevap vermistir.

2. soruda Deniz’in, sabah ige geldiginde damacananin dolu oldugu, &gle
vaktinde ise damacananin yarisinin bos oldugu resimleri verilmistir. Bu damacana her
iki durumdayken Deniz’in su sisesini tamamen doldurdugu bilgisi verildikten sonra

verilen ifadelerden hangisinin dogru oldugu sorulmustur.

O: Nasil ¢6zdiin M3.4?
M3.4: Hocam A sikki1 daha uzun siirede dolmaz esit siirede dolar.
O: Neden?

M3.4: Bence esit slirede dolar. B sikkini ben dogru yaptim siseler esit siirede dolar. C
sikk1 bunla bir alakasi oldugunu diisiinmiiyorum. D.

O: Ne ile alakas1 var? Tazyik ne demek?

M3.4: Hocam bilmiyorum tazyik ney?

O: Peki D sikkini nasil agiklarsin?

M3 .4: Degisir agir olanin basinci daha fazla olur az olanin ki basinci az olur cevap B.

Yukarida verilen agiklamaya gore “Agir olanin basinct daha fazla olur az
olaninki basinci az olur.” seklinde ifade etmesi sivi basincini etkileyen degiskenleri
(yogunluk ve yiikseklik) gbéz Oniine almayarak sivi basincini sivinin miktart ile
iliskilendirerek kavram yanilgisina sahip oldugu goriilmektedir. Diger Onciilleri ise
yeteri kadar aciklayamamustir. Ogrencideki kavram yamlgisi soruyu yanlis ¢dzmesinde

etkili olmustur.
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BOLUM V

TARTISMA
Bu calismada basar1 yoniinden akademik ortalamasi yiiksek 6grenciler, baglam
temelli basing sorularini ¢ozerken genelde bilimsel bilgiyi kullanarak yani soruyu fen
bilimleri dersinde anlatilan bilgiyle dogru bir sekilde iliskilendirerek agiklamislardir.
Akademik ortalamasi orta seviyedeki Ogrencilerin genelinin, akademik ortalamasi
yiiksek Ogrencilere gore sorular1 bilimsel bilgiyle daha az iliskilendirdigi tespit
edilmistir. Bu 6grencilerin birkaginin, giinliikk hayatindan edindigi deneyimlerini soru
¢oziiminde kullandig1 ve bazilarinin sorulara dogru yanit verseler dahi konuyla ilgili
degisik kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmiistiir. Akademik ortalamasi diisiik
ogrencilerin ise; genelde soru ¢éziimiinde zorlandigi, sorular1 ¢6zerken soruyla ve fen
bilimleriyle ilgisi olmayan fakat kendi yasantisiyla edindigi yanlis bilgilerle soruyu
acikladigi, basing konusuyla ilgili eksik bilgi ile kavram yanilgisina sahip olduklar1 ve
baz1 sorularda gecen bilgileri anlamlandiramadiklart i¢in sorulari agiklayamadiklar

ortaya ¢ikmaistir.

Baglam temelli sorular1 ¢6zme siirecinde akademik ortalamasi yiiksek olan
ogrenciler, genelde sorular1 dikkatli bir sekilde okuyarak fen bilimleri ile kolaylikla
iliskilendirmis ve bilimsel olarak kabul edilen agiklamalar yaparak dogru cevaplar
vermislerdir. Akademik ortalamasi yiiksek Ogrencilerin genelinin; sorulara bilimsel
bilgiyle agiklama yapmasinin sebebi, miifredatta verilen 6rneklerle sorulan sorularin
ornekleri benzer oldugundan bunlar1 kolaylikla iliskilendirip agiklayabilmeleri olabilir.
Bir diger sebebi ise baglam temelli sorular somut ve gercek yasamla dogrudan iliskili
oldugu i¢in akademik ortalamasi1 yiiksek Ogrenciler tarafindan kolaylikla yapilmis
olabilir. Alan yazinda yer alan baz1 ¢alismalarda (Enghag, 2004; Rennie ve Parker,
1996; Park ve Lee, 2004; Tekbiyik ve Akdeniz, 2010) dgrencilerin, baglam temelli
sorularin geleneksel sorulara gore daha anlasilir, somut ve ilgi ¢ekici bulduklari
belirlenmistir. Yine alan yazina baktigimizda; baglam temelli 6grenmenin yaklasimina
gore gilinliik hayatla iliskilendirilerek yapilan etkinliklerin, fizik kavramlarin1i daha

somut, agik ve anlagilir sekle getirdigi gorilmistir (Hirga, 2012). Benckert ve
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Pettersson’in  (2005) yaptiklar1 arastirmada Ogrencilere baglam temelli sorular
yoneltilmis ve problem ¢o6ziim siiregleri incelemistir. Arastirma sonucunda ise
ogrencilerin baglam temelli sorular1 daha iyi yapabildigi gdzlemlenmistir. Ogrenciler,
baglam iceren sorular icin somutlastirmaya yardimer ve ilgi ¢ekici oldugunu
belirtmislerdir. Heller ve Hollabaugh’un (1992) yaptig1 arastirmada geleneksel ve
baglam temelli sorular sorulmus ve Ogrencilerin sorulart ¢ozme sliregleri
gozlemlenmistir. Genel olarak Ogrenciler grup halinde, baglam temelli sorularin
¢Ozlimiiniin ¢ok etkili oldugunu ve Ogrenme silirecinin ¢ok verimli gectigini

belirtmislerdir. Bu arastirmalarin sonuglari, calismamizla paralellik gostermektedir.

Akademik basar1 yoniinden orta ve diislik seviyedeki 6grencilerin geneli; ¢6zme
siirecinde, sorular1 kendi deneyimlerinden ve yasamlarindan yola ¢ikarak agiklamislar
fakat soru ile basing arasinda kurulmasi gereken iligkiyi kuramamiglar yani fen bilimleri
dersinde 6grendigi bilimsel bilgiyi giinlilk hayatla iligkilendirip aciklayamamislardir.
Alan yazina bakildiginda benzer durum Onen (2005) tarafindan yapilan galismada da
gozlenmistir. Bu ¢alismada, dgrencilere uygulanan testte “Bicak bilenince neden daha
1yl kesmektedir.” seklindeki soruya hicbir 6grencinin basing ile iliskilendirerek cevap
veremedigi belirlenmistir. Yine benzer bir durum, Ozmen (2003) tarafindan yapilan
caligmada asit ve baz kavramlartyla ilgili; 6gretmen adaylarmin, kimya bilgilerini
giinlik yasamda karsilasilan olaylar1 agiklamada ne olgiide kullanabildikleri
arastiritlmistir. Sonug¢ olarak, 0gretmen adaylarinin asit ve baz kavramlan ile ilgili
ogrendikleri bilimsel bilgileri, giindelik hayatta karsilastiklar1 olaylar1 agiklarken
istenilen diizeyde agiklayamadiklar tespit edilmistir. John, Molepo ve Chirwa (2017)
caligmalarinda baglam temelli ve iki kademeden meydana gelen test sorulari
sorulmustur. Birinci asamasinda ¢oktan segmeli sorular, ikinci asamasinda bu sorulara
verdikleri cevaplarin nedenlerinin agiklandig1r agik uclu sorular sorulmustur. Sonug
olarak, 6grencilerin ¢oktan se¢meli sorular1 ¢ogunlukla yapabildigi halde, agik uglu
sorulara verdikleri cevaplart bilimsel olarak ag¢iklayamadiklart tespit edilmistir. Bunun
nedeni olarak Ogrencilerin, 151k konusunda kavramsal zorluklar yasamalari ve 1s1k
konusunu giinlik yasam ile bagdastiramamalar1 olarak belirtilmistir. Alan yazina
bakildiginda 6grencilerin, fen bilimleri dersinde 6grendikleri bilimsel bilgileri giinliik
yasamdan olaylarla iligkilendirebilme diizeylerini belirleyebilmek amaciyla bazi
arastirmalar yapilmistir (Akgiin, Duruk ve Tokur, 2016; Ayas, Karamustafaoglu, Sevim
ve Karamustafaoglu, 2001; Balkan, Kiyici ve Aydogdu, 2011; Baran, Dogan ve Yalgin,
2002; Canpolat ve Ayyildiz, 2019; Dogan, Baran ve Kivrak, 2004; Emrahoglu ve
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Mengi, 2012; Giirses ve digerleri, 2004; Karagdlge ve Ceyhun, 2002; Secken, Yilmaz
ve Morgil, 1998; Yigit, Devecioglu ve Ayvaci, 2002). Yapilan aragtirmalar sonucunda
Ogrencilerin bilimsel bilgileri giinliik yasamla istenilen diizeyde iliskilendiremedikleri
gorilmektedir. Bu aragtirmalar yaptigimiz ¢alismanin bulgular ile tutarlilik gosterdigi
soylenebilir. Ogrencilerin derste 6grendikleri bilimsel bilgilerin giinliik hayattan
olaylarla iliskilendirilmesi ¢ok 6nemlidir (Ayas ve digerleri, 2001; Erdemir ve Bakirci,
2009; Kiyici ve Aydogdu, 2011). Kalic1 ve anlamli 6grenmenin saglanmasi i¢in bilimsel
kavramlarin giinliik hayattan olaylarla iliskilendirilmesi gerekir. (Costu, Unal ve Ayas,
2007; Gogmengelebi ve Ozkan, 2009; Ozmen, 2003).

Akademik ortalamasi orta ve diisiik 6grencilerin bazilarinin; baglam temelli
basing sorularin1 ¢ozerken vermis olduklar1 yanitlar incelediginde, 6grencilerin
kavramlar1 belleklerinde yanlis olusturduklart ve bu kavramlara farkli anlamlar
yiikledikleri goriilmektedir. Bu durum, ogrencilerde kavram yanilgilarina neden
olmaktadir. Bu Ogrencilerin baglam temelli basin¢ sorularini ¢ozme silirecinde ortaya
¢ikan kavram yanilgilari ise “Sivinin miktar: fazla ise basinci da fazla olur.” seklindedir.
Buna gore ogrenciler siv1 basincini etkileyen faktorleri (derinlik, yogunluk) g6z ardi
ederek sivi basincini sivi miktari ile iliskilendirmislerdir. Bu goriisii destekler nitelikte
alan yazindaki bir¢ok arastirma bulgusu 6grencilerin sivi basinct ile miktar1 (Akdemir,
2005; Besson, 2004a; Onen, 2005; Psillos, 1999; Sahin, 2010; Yerer ve Armagan, 2015)
konusunda kavram yanilgilarinin olduguna isaret etmektedir. Ogrencide var olan
kavram yanilgisi, soruyu hatali bir sekilde ac¢iklamasina sebep olmustur. Arastirmada
elde edilen diger bir kavram yanilgist da “Kat1 basincinda yiizey alani arttik¢a basing da
artar.” seklindedir. Benzer bir durum Onen (2005) tarafindan yapilan arastirma
bulgusuyla benzerlik gostermektedir. Baska bir kavram yanilgis1 “Yiikseklere ¢ikildikga
acik hava basinci artar.” seklindedir. Alan yazinda (Kaya, Bozdag ve Gok, 2018; Onen,
2005) benzer bulgular yer almaktadir. Diger kavram yanilgisi ise “Sivinin yogunlugu
artttkca sivi basinci azalir.” bulgusuna rastlanmigtir. Genel olarak yaptigimiz
arastirmada ortaya cikan kavram yamlgilar ile benzerlik gdstermektedir. Ogretim
siiresince elde edilen kavram yanilgilar1 bilimsel kavramlarin, formiillerin, terimlerin
yanlis anlagilmasi ve yorumlanmasi neticesinde ortaya ¢ikmaktadir (Bilgin ve Geban,
2001). Ogrencilerin, yapilan goriismede sorular ¢dzme siirecinde dogru cevap verseler
dahi kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir. Bu nedenle Aydemir ve
Kubang (2014) galismalarinda ifade ettikleri gibi dgretmenler, 6grencilerden sorulara

dogru yanit verse bile soruyu nasil ¢ézdiiklerini, soru kokiinden ne anladiklarini ifade
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etmelerini istemelidir. Boylece 6grencide var olan kavram yanilgilar1 ve konu hakkinda

eksiklikleri ortaya ¢ikmis olur.

Akademik ortalama yoniinden diisiik olan 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun
baglam temelli basing sorularini ¢6zerken kavramsal bilgi agisindan yeterli diizeyde
olmamalari; bilgi eksikligi, kavram yanilgilar1 ve kavramlar1 yanlis yorumlamalar1 gibi
durumlarin ortaya ¢ikmasina sebep olarak ogrencilerin sorulari yanlis bir sekilde
acikladiklarini ortaya g¢ikarmistir. Monica, Hessler ve Jong (1987) yapmis olduklar
aragtirmada problem ¢dzme siirecinde temel alan bilgisinin ve bu bilginin zihinde
diizenli yapilar olusturmasinin énemine vurgu yapmiglardir. Problem ¢dzme siirecinde,
bilginin yetersiz olusu ve organizasyonunun yapilmamasi yanlis sonuglara yonlendirir.
Bu, yaptigimiz ¢alisma ile ayni bulguya sahiptir. Akademik ortalamasi diisiik olan
ogrencilerin bazilar1 kendilerince cevaba ulastiktan sonra diger onciilleri yeteri kadar
aciklayamamuslardir. Ogrencilerin geneli sorularin ¢ogunu fen bilimleri dersinde
edindigi bilimsel bilgilerle iliskilendiremeyerek kendi yasantisindan edindigi
deneyimleriyle agiklamaya ¢alismiglardir. Bu siirecte 6grencilerin kavram yanilgilarina

ve eksik bilgilerine rastlanmistir.
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BOLUM VI
SONUC VE ONERILER

Bu ¢alismada 8. siifa giden 12 6grenci ile goriisiilerek goktan se¢meli baglam
temelli basing sorularini ¢ézme siiregleri incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore elde
ettigimiz bulgular 6grencilerin akademik basarilarina gore degiskenlik gostermektedir.
Sorular1 ¢ozerken ve sorularin ¢6ziim yollarini agiklarken akademik basarisi yiiksek
olan 6grencilerin geneli bilimsel bilgilerden yararlanmiglardir. Akademik basarilar1 orta
diizey olan Ogrencilerin ise akademik basarilar1 yiiksek olan 6grencilere gore ¢oziim
yollarin1 agiklarken daha az bilimsel bilgiyi kullandiklari, bazilarmin ise sorulari
aciklarken deneyimleriyle agikladiklar1 ve ¢esitli kavram yanilgilarina sahip olduklar
ortaya ¢ikmistir. Akademik basarilar1 diisiik 6grencilerin genelinin ise hem sorulari
cozerken zorlandiklar1 hem de sorulart yeteri kadar aciklayamadiklari ve basing

konusunu yeterince anlamadiklari, kavram yanilgisina sahip olduklari tespit edilmistir.
Arastirma bulgularinin sonuglarina gore asagidaki onerilere yer verilmistir.

Fen bilimleri dersinde 6grencilere agik uclu ve kisa hikayeler seklinde sorular
yoneltilerek ¢dzme siiregleri incelenebilir. Ogrencide eksik bilgi veya kavram yanilgis

varsa tespit edilebilir.

Yaptigimiz ¢alismada genelde akademik ortalamasi diisiik olan Ogrencilerin
akademik ortalamasi yiiksek ve orta olan Ogrencilere gore baglam temelli sorulari
cozerken zorlandiklar1 ve daha fazla kavram yanilgilarinin oldugu tespit edilmistir.

Kavram yanilgilarinin giderilmesi i¢in farkli yontem ve teknikler kullanilabilir

Fen derslerinde 0&grenciler; kazandiklar1 kavramlarin giinliik hayattaki
orneklerini iliskilendirmede zorluk yasamaktadirlar. Ogretmenler fen konularin islerken
giinliik hayattan iliski kurarak ve MEB kitaplarindan farkli Ornekler vererek
anlatabilirler.
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Uluslararasi {ilkelerin kendi egitim sistemlerinin degerlendirilmesini saglayan
TIMMS, PISA, PIRLS, ... gibi sinavlarin sorularina bakildiginda daha cok giinliik
yasamla iliskili sorular1 igerdigi goriilmiistiir. Ulkemiz ise bu sinavlardan diger iilkelere
gore son siralarda yer almaktadir (MEB, 2016; OECD, 2016). Ders kitaplarinda soru
bankalarinda giinliik hayatla iliskili kisa hikayelerden olusan baglam temelli sorulara
daha fazla yer verilebilir. Liselere gecis sinavinda baglam temelli sorular sorulmasi
Onerilebilir. Boylece Ogrencilerin yorum yapma, ¢ikarimda bulunma gibi yetileri

gelisebilir.

Ogrencilerin geneli soru ¢dziim siirecinde derste dgrendigi bilgilerini giinliik
hayattaki degisik durumlara aktarabilme konusunda yeterli seviyede olmadiklari ve
MEB kitabina bagli kalarak oradaki oOrneklerle iliskilendirip agiklama yaptiklari
goriilmustiir. Buna bagl olarak daha zengin igerikli, farkli 6rneklere yer verilmesi

Onerilebilir.

Yaptigimiz calismada Ogrencilerde var olan kavram yanilgilar1 soruyu
c¢ozmelerine engel olmamis yani dogru cevaba ulasmislardir. Eger 6grencide kavram

yanilgis1 varsa dogru cevabi etkiledigi farkli baglam temelli sorular sorulabilir.

Baglam temelli sorularin basing konusunda oldugu gibi diger fen konulari,
matematik gibi diger disiplinler arasi derslerde ¢ozme stiregleri incelenebilir. Daha
genis orneklemler ve bolgelerde benzerlik gosteren arastirmalarin yapilarak arastirmalar

neticesinde bu ¢alismanin sonuglari ile karsilastirilmasi 6nerilmektedir.

Ogrencilerle yapilan goriismede sorular1 ¢dzerken nasil diisiindiiklerini, nasil
yorumladiklarini ortaya ¢ikarmak icin sesli diisiinme tekniginden yararlanilmistir. Bu
teknik, siiregte nasil diislindiiklerini ortaya c¢ikardigindan faydali bulunmaktadir.
Yapilacak g¢alismalar i¢in aragtirmacilara sesli diisiinme tekniginden yararlanmalari

Onerilmektedir.

Arastirmada 8. sinif basing konusunda baglam temelli ¢coktan se¢meli sorularin
¢ozme siirecleri incelenmistir. Farkli sinif, farkli yaklasim ve farkli soru tipleri

kullanilarak soru ¢6zme siirecleri incelenebilir ve yeni ¢calismalar yapilabilir.
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Ek 1. Arastirma I¢in Hazirlanan Baglam Temelli Basin¢ Sorularinin Ik Hali

1) Bir dedektif yerdeki ayak izlerini inceliyor ve asagidaki bilgiyi veriyor.

Yerdeki ayak izleri birbirleriyle
tamamen ayn1 ayakkabi giyen iki
kisiye ait. Ancak kesinlikle
sOyleyebilirim ki bir kisi
digerinden daha agir.

Dedektifin verdigi bilgiye gore gozlemledigi ayak izleri hakkinda ne sdylenebilir?
A) Ayak izlerinin bazilar1 biiyiik bazilar kiigiiktiir.

B) Ayak izleri ayn1 derinlikte degillerdir.

C) Agir olanin ayak izleri daha biiyiik alan kaplar.

D) Ayak izleri derin olan kisi zemine daha az kuvvet uygulamistir.

2)
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. . 1. V.

Jimnastik hareketleri yapan Ege yukaridaki yaptigi hareketlerden hangisinde yere

uyguladigi basing daha fazla olur?

A) L. B) II. C) I D)IV

3) Bir nikah téreninde imzalar atildiktan sonra gelin damadin ayagina sekildeki gibi

basmistir.

Diigiin sirasinda oynarken gelin yanliglikla tekrar damadin ayagina basmistir ancak bu

kez damadin cani ¢ok yanmustir.
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Dugin

Iki durumda da gelin ayakta olduguna gére, diigiin sirasinda damadin canim daha ¢ok

yanmast asagidakilerden hangisiyle aciklanabilir?

A) Taban alani1 kii¢tildiigii i¢in gelinin agirlig1 artmigtir.

B) Topuk kisminin taban alani1 daha az oldugu i¢in basing azalmistir.
C) Topuk kisminin taban alan1 daha az oldugu i¢in basing artmuistir.

D) Nikah sirasinda damadin ayagina etki eden basing daha fazladir.

4) Asagida verilen gorselde suyun altina kurulan camdan yapilmis bir tiinel verilmistir.
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Miihendisler tiineli yaparken su basincini hesaplayarak uygun cam kalinligimi

belirlemiglerdir.

Buna gore miihendisler uygun cam kalinligini belirlemek igin;
I. Havuzun genisligi

II. Suyun ortalama yogunlugu

III. Tiinelin su yiizeyine olan uzakligini(derinligi)

Ifadelerden hangilerini kullanmislardir?

A lvell B) 11 ve Il C) ve I D) I, 1 ve Il

5)
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uygulanacag bildirildi.
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Ulagtirma ve Denizcilik Haberlesme
Bakanlig1 tarafindan sehirlerarasi yiik ve
yolcu tasiyan ticari araglar icin kis
lastigi takma zorunlulugu 1 Aralik
tarihinde baslaylp 1 Nisan da sona
erecegi ve uymayanlara cezai islem

/

Okudugu gazete haberleri ile fen bilimleri dersinde Ogrendigi basing konusunu
iliskilendiren Mert, soyle bir agiklamada bulunur. Kar lastiklerinin disleri
............ I...............oldugu icin zemine uygulanan
basinct............... L. ....... 49 olur. Bu sayede araglar karli zeminlerde daha rahat

ilerler.

Yukarida verilen bosluklara hangi segenekte belirtilenler getirilmelidir?

A) Cok girintili Arttirmis
B) Az girintili Azaltmig
C) Az girintili Arttirmig
D) Cok girintili Azaltmis

6) Giinliik yasamda karsilasilan bazi cisimler verilmistir
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Il. V.

I. Kranponlarin altinda dislerin olmasi

I1. Bigaklarin bir yilizeyinin keskin olmasi.

I1l. Kar ayakkabilarinin genis yiizeye sahip olmasi.

IV. Is makinelerinin tekerlek yerine palet kullanilmasi
Buna gore verilenlerden hangileri kat1 basincini azaltir?

A) Yalniz I B) Ivell C) Hlve IV DY I, I ve Il
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7) Yaz tatilinde dalgichik kursuna giden Emir, havuzda antrenman yaparken yasadigi bir

durumu asagidaki gibi anlatiyor.

Havuzun i¢inde
nefesimi tutarak yavas
yavas derine inerken
kulaklarimda hissettigim
baski da artti.

EMIR

Pl

Buna gore, Emir’in agikladigi durumun sebebi asagidakilerden hangisiyle agiklanir?
A) Sivinin derinligi arttik¢a uyguladig basing artar.

B) Sivinin yogunlugu arttik¢a sivinin uyguladigi basing artar.

C) Swvilar iizerlerine uygulanan basinci hi¢ degistirmeden her yone iletirler.

D) Swvilarin basinct yukari1 dogrudur.
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8)

Sefa sivilarin basinci iletmesi ile ilgili yukaridaki projeyi hazirliyor. Elindeki siringay1
ok yoniinde ittiginde damperin hareket ettigini gozleniyor. Sefa bu olayi; “Sivilar

basinci temas ettikleri tiim yiizeylere aynen iletir.” olarak agikliyor.

Buna gore asagidakilerden hangisi Sefa’nin hazirladigi proje ile ayni prensiple

calismamaktadir?

l ___

itfaiye merdiveni

Hidrolik fren sistemi Elektrikli stiplirge
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9

Alman bilim insan1 Otto Von Guericke 1694 yilinda Magdeburg sehrinde bir gosteri
deneyi yapti. Bakirdan yapilmis iki biiylik yarim kiireyi birlestirerek i¢indeki havayi
bosaltti. Bu kiireleri ayirmak i¢in Once, bir grup insandan ayirmasini istedi fakat
ayiramadilar daha sonra bu kiireleri ayirmak i¢in kiirelere zit yonde atlar baglayarak

atlarin kuvvet uygulamasini sagladi. Ancak atlar kiireleri birbirinden ayiramadi.

Buna gore Otto Von Guericke yapmis oldugu gosteri deney ile asagidaki

uygulamalardan hangisindeki amag aynidir?

A) Tikanan lavabonun pompa ile agilmasi

B) Fiskiyedeki suyun yiiksege fiskirmasi

C) Hortumun ucunu siktigimizda suyun daha tazyikli akmasi

D) Fren yapan aracin durmast

10) Ucakla Antalya’dan Istanbul’a seyahat ederken Ahmet Bey kulaklarinda agri
hissediyor. Ahmet Bey’in kulaklarinda agri hissetmesinin nedeni asagidakilerden

hangisidir?
A) Agik hava basincinin azalmasi B) Oksijenin artmasi

C) Havanin yogunlugunun artmast D) Yiikseklere dogru havanin sogumasi
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11) Can ve babasi arabada seyahat ederken Onlerine bir araba ¢ikiyor. Babasi arabaya
carpmamak i¢in ani fren yaparak ¢ok kisa bir siirede agilan hava yastiklar1 sayesinde
kazadan yara almadan kurtuluyorlar.

Buna gore asagida verilen Orneklerden hangisi hava yastiklarmin calisma prensibi
ozelligini kullanarak ¢aligir?

A) Arabalardaki hidrolik fren sistemi
B) Is makinelerinin hareketli aksamlar1
C) Pompa ile sisirilen topun diizgiin goriinmesi

D) Karli havalarda tekerleklere zincir takilmasi
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12) Ahmet Ogretmen, fen bilimleri dersinde yaptig1 deneyde agz1 acik teneke kutuyu
sitip, agzi sikica kapadiktan sonra soguk ortamda sogumaya biraktidiginda teneke

kutunun igerisine dogru biiziildiigli gozlemleniyor.

Isitilan Teneke Kutu Deneyi

Yukaridaki deneyi Ahmet Ogretmen: “Cocuklar, i¢i bos teneke kutunun igindeki hava
1s1 etkisiyle disart c¢ikar kutunun igindeki hava azaldigi i¢in i¢ basing agik hava
basincindan kiigiik olur. Boylece acik hava basinct metal kutuya basing uygulayarak ice

dogru biiziilmesine sebep olur.” seklinde acikliyor.

Ahmet 6gretmen Ogrencilerden acik hava basincinin etkisini giinliik hayattan 6rnekler

vermesini istiyor.

Can: Pipetle meyve suyu icerken kutunun ice dogru biiziilmesi,

Ceren: Cay tabaginin ¢ay bardagina yapismasi,

Ayse: Yiikseklere ¢ikan dagcilarin burnunun kanamasi.

Buna gore, Can, Ceren ve Ayse’nin 6rneklerinden hangileri dogrudur?
A) Yalniz Can B) Can ve Ceren

C) Can, Ceren ve Ayse D) Ceren ve Ayse
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13)

Ilisu Baraj Golii alaninda bulunan 550 yillik Zeynel Bey Tiirbesi, Tiirkiye'de ilk defa
uygulanan proje ile 2 kilometre taginarak, baraj gol alanindan ¢ikarildi. Tiirbe, yeni yeri
Hasankeyf Yeni Kiiltiirel Park Alani'na yerlestirildi.1000 ton agirligindaki Zeynel Bey
Tiirbesi’nin tagimak i¢in diinyanin en ileri teknolojisi kullanildi. Tasima islemi i¢in 6

adet "Kendinden Tahrikli Modiiler Tasiyic1" (SPMT) kullanildi.

Bu tasiyici araglar ile standart yol sartlarinda % 4 egime kadar istenilen her agirlikta
yapt tasmabiliyor. Yeterli genislikte bir yol kullanilarak ve gerekli sayida SPMT
birlestirilerek 200 bin ton agirliginda bir yapinin bile sorunsuzca taginabilmesi miimkiin

oluyor.
Yukaridaki verilen agiklamalara gére Zeynel Bey tlirbesinin taginmasinda;

l. Yiizey alanini artirarak basinci azaltmak i¢in tekerlek sayisi fazla olan 8 adet
kendinden tahrikli modiiler tasiyict kullanilmistir.

Il. Kendinden Tahrikli Modiiler Tasiyict sayisini artirsaydik tlirbenin agirligr da
azalacakti.

M. Miihendisler tlirbenin agirhigini degistirmeden, ylizey alanini yeterince artirarak
tiirbenin uyguladig1 basinci azaltmayi bagarmiglardir.

[fadelerinden hangileri dogrudur?

A) Yalnizl  B) Ivelll C) velll D) I, Il ve Il
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14)

Ersin ve ailesi tasmirlarken yolda arabalari yagis sebebiyle ¢amura saplanir ve

ilerleyemez.

Bu arabada,

I. Valizler arabandan indirilirse

I1. Daha genis tabanl araba lastigi kullanilirsa

I11.Sofor hari¢ diger yolcular arabadan inerse

Islemlerden hangileri yapilsaydi camura batmadan ilerleyebilirdi?

A) Yalniz 1 B)Ivell C) I ve III D) I, Il ve III
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15) Koy gibi kiigiik yerlerde evlere motor kullanarak siirekli su pompalamak maliyetli
bir istir. Motor kullanimin1 azaltmak ve maliyeti diisiirmek icin su depolart yiliksek
yerlere yapilir. Bu sayede sivi basincindan yararlanilir ve pompa kullanilmadan evlere

su ulasmis olur.

Buna gore asagida verilen Orneklerden hangisi sivilarin basmcr iletme 06zelligini

kullanarak calisir?
A) Elektrikli siipiirge  B) Kar ayakkabisi C) Berber koltugu D) Vantuz

16) Havasi inmis bisiklet tekerini, pompa yardimiyla sisiren Ali, o esnada dikkatini

¢eken durumlart gézlemliyor ve not defterine yaziyor.

Ali’nin not ettigi durumlarin sebepleri ile ilgili,

I. Bisiklet tekerleginin igine pompalanan hava tekerlegin i¢ yiizeylerine basing

uyguladigi i¢in tekerlek sismistir.

II. Bisiklet tekerleginin diizgiin goriinmesinin nedeni, i¢indeki havanin tekerlegin her

noktasina esit biiylikliikte basing yapmasidir.

III. Tekerlegin hava pompalamasi sirasinda gazlarin basinci iletmesi prensibinden

yararlanilir.
yargilardan hangileri dogrudur?

A) Tvell B) 1ve lll C) Ive I D) I, Il ve Il
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17)

Karli Yollara “Hedik”li Coziim

Kar kalinliginin bazi bolgelerde 2 metreyi buldugu Mus'ta vatandaglar, yiiriiyebilmek
icin “hedik” adi verilen kar ayakkabisi kullaniyor. Kalecik Kdyii Muhtar1 Yalgin:
“Dedelerimizden 6grendigimiz hedigi ayagimiza baglayarak hem hayvanlarimiza yem
veriyoruz hem de ailelerimiz ve ¢ocuklarimizin kdylin i¢inde rahat hareket etmeleri i¢in

yol agiyoruz. Hedik kullanmadan karda yiiriimek miimkiin degil” dedi.

Ogretmen yukarida ki gazete haberini simifa getirerek dgrencilerine okur ayaklarina

“hedik” denilen kar ayakkabis1 giymelerinin nedenini soruyor.

Alp: “Hedik” adi verilen kar ayakkabisinin taban alani kii¢iik oldugundan ayaklar1 kara

daha az batar.

Nalan: Kar ayakkabisinin taban alani genis oldugundan yere yaptig1 basinci artar

boylece kara daha az batar.

Efe: Kar ayakkabisi giydiginde yere temas alanin artacagi i¢in yere yaptigi basing azalir,

basincin azalmasiyla kara daha az batar.

Deniz: Kar ayakkabisi giydiginde agirlik artacag i¢in yere uyguladigi basing azalir. Bu

sayede kara daha az batar.
Hangi 6grencinin yaptig1 yorumlar dogrudur?

A) Deniz B) Efe C) Nalan D)Alp
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18) 2014 yilinda 91 metreye yaptig1 dalisla diinya rekoru kiran milli sporcumuz Sahika
Erciiment “91 m altinda akcigerlerim tenis topu kadar kaliyor, nabiz 20-30’a kadar
diisiiyor.” Agciklamasini yapryor. Buna gore dalis yapan sporcuya etki eden basing ile

ilgili asagidaki yorumlar yapiliyor:

L. Sporcu 50 metreye indiginde akcigerleri 91 metredekine gore daha biiyiiktiir.
II. Sporcuya etki eden s1v1 basinci derinlere indikg¢e artmaktadir.

III. Sporcuya 91 metrede etki eden acik hava basinci en fazladir.

Bunlardan hangileri dogrudur?

A) 1vell B) I ve llI C) Il ve I D) I, Il ve 11
19)

1 2 3
Is makinelerinin tekerlek Berber koltuklarinin Kaza sirasinda hava
yerine palet olmasi. yiikselip al¢almas. yastiklarin agilmasi.

Yukarida basincin giinlik yasam ve teknolojide kullanim alanlarina ait Ornekler

verilmistir.

Bu o6rnekler ait olduklar1 basing tiirlerine gore asagidakilerden hangisinde dogru

siniflandirilmistir?

1 2 3
A) Kati Siv1 Gaz
B) Kati Gaz S1v1

@) Sivi Kati Gaz
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D) Gaz Siv1 Kati

20)

Fen bilimleri 6gretmeni Ahmet Bey 8. Siif 6grencilerini Almus Baraji’na gotiirmistiir.
Barajdaki sular kuraklik sebebiyle biraz cekilmistir. Gezi sirasinda Ogrencilerin
dikkatini kapaklarin ve baraj etrafini saran duvarlarin alt kisimlarina dogru gidildikge
duvarlarin  kalinlastigini  fark  ediyorlar. Ahmet Ogretmen bunun sebebini

ogrencilerinden agiklamasini istiyor.
Buna gore 6grencilerin bulmus olduklar1 dogru cevap asagidakilerden hangisidir?
A) Meydana gelebilecek depremlerde barajin yikilmasini engellemek.

B) Siv1 basinci, derinlere dogru gittikce artacagindan baraj uzun omiirlii ve dayanikli

olur.

C) Baraj duvarinin asagiya dogru giderek artmasi zemine daha iyi tutunmasini

saglamak.

D) Barajda daha fazla miktarda su toplanmasini saglamak.
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21)

Serhat bayram harg¢lig1 ile aldigi balonu sisirmeye basliyor. Serhat balonu sisirmeye

devam ederken balon bir anda patliyor.

Balonun patlamasinin sebebi asagidakilerden hangisi ile agiklanir?
A) Balonun i¢indeki gaz basincinin yeteri kadar fazla olmamasi
B) Balonun igerisindeki havanin yogunlugunun fazla olmasi

C) Balonun igerisindeki havanin basincinin az olmasi

D) Balonun igerisindeki havanin miktarinin artarak gaz basincinin artip agik hava

basincindan biiyiik olmast

22) Cin’de yiizeyi buzla kaplanmis gélde balik avlamaya calisan bir balik¢t buzun
kirilmas1 sonucu suya batmustir. Arkadasi yliziistii siirlinerek onu kurtarmaya

calismaktadir.

Arkadasimi kurtarmak isteyen balik¢inin durumuyla ilgili asagidakilerden hangisi

sOylenebilir?

A) Yiizey alanini artirdigi i¢in buza uyguladigi kuvvet azalmstir.
B) Temas ylizeyini arttirdig1 i¢in buza etkiyen toplam kuvvet azalmistir.
C) Yiiziisti siiriindiigiinden toplam agirligi azalmistir.

D) Yiizey alanini arttirdigindan birim yiizeye etkileyen kuvvet azalmistir.
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23) Deniz, sabah ise geldiginde damacanadaki su seviyesi I. durumda iken su sisesini

tamamen dolduruyor.

l. durum Il. durum

Ogle vakti ise damacanadaki su seviyesi II. durumda iken su sisesini tamamen

dolduruluyor.

Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) Sabah sise daha uzun siirede dolmustur.

B) Siseler esit siirede dolar.

C) Sabah musluktan akan su daha tazyiklidir.

D) Su dolarken siselerin tabanindaki basing degismez.
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24) Ali oto yikama servisinde ¢aligmaktadir. Is yeri sahibi arabalar1 yikarken suyun

tazyikinin ¢ok olmasinin etkili ve kolay bir temizlik i¢in 6nemli oldugunu soyliiyor.

Su depos

Su tazyikinin en ¢ok olmasi i¢in Ali hortumun ucunu su deposunda gosterilen

noktalardan hangisine takmalidir?

A) X B) Y C)z D)T
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25)

Yeni aldig1 snorkel ile suyun dibine dalmaya calisan Berna dibe inmeye calistiZinda

maskenin yiiziine ¢ok fazla baski yaptigmi fark ederek ylizeye ¢ikiyor. Snorkelin

kullanim kilavuzunu incelediginde;
“Dalisa uygun degildir.” uyarisinin oldugunu fark ediyor.
Bununla ilgili;

l. Dibe daldik¢a daha fazla agik hava basinci etki eder.
. S1v1 basinci derinlige baghdir.

M. S1v1 basinci insan viicuduna zarar verebilir
sonuglarindan hangilerine ulasilabilir.

A) Yalmiz 1 B) YalmzIl ~ C) Il velll D) I, Il ve 1l
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26) Tahta kule oyununda her sirada 3 tahta blok vardir. Ilk 3 tahta blok enlemesine ise,
sonraki 3 tahta blok boylamasina dizilir. Tahta kule hazirlandiktan sonra oyuncular tahta
kulesinden sirayla bir tahta blok ¢eker ve kulenin en iistiine dizmeye baslar. Oyuncular

hangi tahta bloklar1 ¢ektigi tabloda gosterilmistir.

Oyuncular | Cekilen tahta
Z ! Baran X
Gozde Y
Y Koray Z
Melis T

Zemin
N

Buna gore hangi oyuncunun hamlesi tahta kulenin zemine yaptig1r basincin artmasina

sebep olmustur?

A) Baran B) Gozde C) Koray D) Melis

27) Sevim deodorant sisesini salladiginda i¢indeki maddenin sivi oldugunu, deodoranti

siktiginda ise disar1 gaz olarak ¢iktigini fark ediyor.

Sevim’in deodorant sikmasi sirasinda gerceklesen olaylar ile ilgili asagidakilerden

hangisi séylenemez?

A) Gazlar, yiiksek basinca dayanikli kaplar igerisinde sivilagtirilarak depolanir.
B) Yiiksek basingtan kurtulan sivi, gaz hale gegebilir.

C) Maddeyi olusturan tanecikler basincin fazla oldugu yerden az oldugu yere dogru

hareket edebilir.

D) Deodorant sisesi i¢indeki sivinin basinci agik hava basincina esittir.
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28) Ahmet sirkte bir gostericinin onlarca ¢ivi olan tahtanin tizerinde yiiriimesine gok
sasirir. Ahmet’in sasirdigini goren arkadasi Said ise “bunda sasirilacak bir durum yok,

clinkl ............... ” diyerek Ahmet’e agiklama yapar.
Said’in yaptig1 agiklama asagidakilerin hangisinde dogru verilmistir?

A) Cok ¢ivi oldugu i¢in yiizey alanmi artar ve basing azaldigindan ¢iviler gostericinin

ayaklarina batmaz.

B) Cok ¢ivi oldugu i¢in yiizey alani artar ve basing kuvveti azaldigindan civiler

gostericinin ayaklarina batmaz.
C) Gosterici ¢ok hafif oldugundan giviler ayagina batmaz.

D) Gostericinin ayaklarindaki deri bizimkinden daha kalin oldugu i¢in ¢iviler ayagina

batmaz.
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29)

Yildiz Ogretmen, yazili sinavinda “Ordek mi, tavuk mu karda daha rahat yiiriir?
Neden?” diye soru sormustur. Ogrencilerden Senol cevap olarak “Tavuk daha rahat

yiirlir. Clinkii 6rdekler sisman olur rahat yiirliyemez.” der.

Yildiz Ogretmen, yazili kAgidindaki cevabi incelerken sordugu sorunun hatali oldugunu,

eksik bilgi verdigini fark edip 6grencinin verdigi cevaba tam puan vermistir.

Buna gore Ogretmen sinifa;

1. Soruda kat1 basincini etkileyen faktorlerden hangisini diigiinerek soruyu sordum?
2.Sorudaki hatay1 diizeltmek icin ne yapmaliyim?

Sorularini sormustur.

Asagidaki 6grencilerden hangisi sorulara dogru cevap vermistir?

A) Ahmed: 1.Sadece yiizey alami diisiiniilerek soru sorulmustur. 2. Soruda tavuk ve
ordegin agirhigr esit denilmektedir.

B) Said: 1. Sadece agirlik diisiiniilerek soru sorulmustur. 2. Soruda tavuk ve 6rdegin
ayaklarinin yiizey alanlar1 verilmelidir.

C) Zibeyr: 1. Hem ylizey alan1 hem agirlik diistiniilerek soru sorulmustur. 2. Soruda
sadece tavugun agirlig verilmelidir.

D) Kerem: 1. Sadece yiizey alani diigiiniilerek soru sorulmustur. 2. Sadece 6rdegin

agirligi verilmelidir.
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30) Masa iizerinde siirahi ve bir saksi1 bitkisi bulunuyor.

l. durum Il. durum

Stirahideki suyun bir kismi1 saks1 bitkisini sulamak icin kullaniliyor. (Buharlagma ihmal

ediliyor.)
II. durumda I. duruma gore asagidaki niceliklerden hangisi degismez?

A) Siirahinin tabanindaki siv1 basinci
B) Siirahinin masaya yaptigi basing
C) Saksinin masaya yaptigi basing

D) Masanin zemine yaptigi basing
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Ek 2. Arastirma i¢cin Hazirlanan Baglam Temelli Basin¢ Sorularimin i1k Halinin

Cevap Anahtan

1.
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Ek 3. Arastirmada Uygulanan Baglam Temelli Basin¢ Sorularimin Son Hali

1) Bir dedektif toprak tlizerindeki ayak izlerini inceliyor ve asagidaki bilgiyi veriyor.

Toprak iizerindeki ayak izleri
birbirleriyle tamamen ayni
ayakkab1 giyen iki kisiye ait.
Ancak kesinlikle soyleyebilirim
ki bir kisi digerinden daha agir.

Dedektifin verdigi bilgiye gore gozlemledigi ayak izleri hakkinda ne s6ylenebilir?
A) Ayak izlerinin bazilar1 biiylik bazilar kiigtiktiir.

B) Ayak izleri ayn1 derinlikte degillerdir.

C) Agir olanin ayak izleri daha biiyiik alan kaplar.

D) Ayak izleri derin olan kisi zemine daha az kuvvet uygulamistir.

99
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2) Deniz, sabah ise geldiginde damacanadaki su seviyesi I. durumda iken su sisesini
tamamen dolduruyor.

l. durum Il. durum

=

Ogle vakti ise damacanadaki su seviyesi II. durumda iken su sisesini tamamen

dolduruluyor.

Buna gore asagidaki ifadelerden hangisi dogrudur?
A) Sabah sise daha uzun siirede dolmustur.

B) Siseler esit siirede dolar.

C) Sabah musluktan akan su daha tazyiklidir.

D) Su dolarken siselerin tabanindaki basing degismez.
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3)

Serhat bayram harclig1 ile aldigi balonu sisirmeye basliyor. Serhat balonu sisirmeye

devam ederken balon bir anda patliyor.

Balonun patlamasinin sebebi asagidakilerden hangisi ile agiklanir?
A) Balonun i¢indeki gaz basincinin yeteri kadar fazla olmamasi
B) Balonun igerisindeki havanin yogunlugunun fazla olmast

C) Balon sisirildiginde acik hava basincinin artmasi

D) Balonun igerisindeki havanin miktarinin artarak gaz basmcmin artip agik hava

basincindan biiyiik olmasi

I Il. M. V.

Jimnastik hareketleri yapan Ege yukaridaki yaptigi hareketlerden hangisinde yere

uyguladigi basing daha fazla olur?

AL B) 1. C) Il D)IV
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5) Araba tamircileri, arabayr havaya kaldirmak icin 6zel pistonlar kullanirlar. Bu
pistonlarin igerisinde sivi bulunur. Sivinin basinci iletme 6zelliginden yararlanilarak
gelistirilen pistonlar arabayr havaya kaldirir. Hidrolik kaldirma sistemleri Pascal
Prensibi’nin uygulamalarindan biridir. Pascal Prensibi; kapali bir kapta bulunan siviya
uygulanan kuvvetin her yone ve esit olarak iletilmesidir.

Buna gore, asagida verilen Orneklerden hangisinde Pascal Prensibi’nden

yararlanilmigtir?

A) Elektrikli siipiirge B) Kar ayakkabis1 C) Berber koltugu D) Vantuz
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6)

Ilisu Baraj Golii alaninda bulunan 550 yillik Zeynel Bey Tiirbesi, Tiirkiye'de ilk defa
uygulanan proje ile 2 kilometre tasinarak, baraj g6l alanindan ¢ikarildi. Tiirbe, yeni yeri
Hasankeyf Yeni Kiiltiirel Park Alani'na yerlestirildi.1000 ton agirligindaki Zeynel Bey
Tiirbesi’nin tasimak i¢in diinyanin en ileri teknolojisi kullanildi. Tagima islemi i¢in 6

adet “Kendinden Tahrikli Modiiler Tastyic1” (SPMT) kullanildi.

Bu tasiyici araglar ile standart yol sartlarinda % 4 egime kadar istenilen her agirlikta
yap1 tasinabiliyor. Yeterli genislikte bir yol kullanilarak ve gerekli sayida SPMT
birlestirilerek 200 bin ton agirliginda bir yapinin bile sorunsuzca taginabilmesi miimkiin

oluyor.
Yukaridaki verilen agiklamalara gore Zeynel Bey tiirbesinin taginmasinda;

l. Yiizey alanini artirarak basinci azaltmak i¢in tekerlek sayisi fazla olan 6 adet
Kendinden Tahrikli Modiiler Tasiyic1 kullanilmistir.

. Kendinden Tahrikli Modiiler Tastyic1 sayisini artirsaydik tiirbenin agirlig: da
azalacakti.

I1. Miihendisler tiirbenin agirligin1  degistirmeden, yilizey alanini yeterince

artirarak tiirbenin uyguladig basinci azaltmayi basarmiglardir.

[fadelerinden hangileri dogrudur?

A) YalnzI  B) lvelll  C)lvelll D) I, Il ve III
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7) Yaz tatilinde dalgiclik kursuna giden Emir, havuzda antrenman yaparken yasadigi bir

durumu asagidaki gibi anlatiyor.

Havuzun i¢inde nefesimi tutarak

yavas yavas derine inerken

kulaklarimda hissettigim baski

da artt1.

EMIR

P LY

Buna gore, Emir’in ag¢ikladigi durumun sebebi asagidakilerden hangisiyle agiklanir?
A) Sivinin derinligi arttik¢a uyguladigi basing artar.

B) Sivinin yogunlugu arttik¢a sivinin uyguladigi basing artar.

C) Swvilar iizerlerine uygulanan basinci hi¢ degistirmeden her yone iletirler.

D) Sivilarin basinct yukart dogrudur.
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8)

Alman bilim insan1 Otto Von Guericke 1694 yilinda Magdeburg sehrinde bir gosteri
deneyi yapti. Bakirdan yapilmis iki biiyilk yarim kiireyi birlestirerek i¢indeki havayi
bosaltti. Bu kiireleri ayirmak ic¢in Once, bir grup insandan ayirmasini istedi fakat
ayrramadilar daha sonra bu kiireleri ayirmak icin kiirelere zit yonde atlar baglayarak

atlarin kuvvet uygulamasini sagladi. Ancak atlar kiireleri birbirinden ayiramadi.

Buna gore Otto Von Guericke yapmis oldugu gosteri deney ile asagidaki

uygulamalardan hangisindeki ¢aligma prensibi aynidir?

A) Vantuzun duvarda asili kalmasi

B) Fiskiyedeki suyun yiiksege figkirmasi

C) Hortumun ucunu siktigimizda suyun daha tazyikli akmasi

D) Fren yapan aracin durmast
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9)

Yildiz Ogretmen, yazili sinavinda “Ordek mi, tavuk mu karda daha rahat yiiriir?
Neden?” diye soru sormustur. Ogrencilerden Senol cevap olarak “Tavuk daha rahat

yiiriir. Ciinkii 6rdekler sisman olur rahat yiiriiyemez.” der.

Yildiz Ogretmen, yazili kAgidindaki cevabi incelerken sordugu sorunun hatali oldugunu,

eksik bilgi verdigini fark edip 6grencinin verdigi cevaba tam puan vermistir.

Buna gore Ogretmen sinifa;

1. Soruda kat1 basincini etkileyen faktdrlerden hangisini diisiinerek soruyu sordum?
2. Sorudaki hatay1 diizeltmek i¢in ne yapmaliyim?

Sorularimi sormustur.

Asagidaki 6grencilerden hangisi sorulara dogru cevap vermistir?

A) Ahmed: 1. Sadece yiizey alami diisiiniilerek soru sorulmustur. 2. Soruda tavuk ve

ordegin agirligi esit denilmektedir.

B) Said: 1. Sadece agirlik diisliniilerek soru sorulmustur. 2. Soruda tavuk ve 6rdegin
ayaklarinin yiizey alanlar1 verilmelidir.

C) Zibeyr: 1. Hem yiizey alan1 hem agirlik disiiniilerek soru sorulmustur. 2. Soruda
sadece tavugun agirhigi verilmelidir.

D) Kerem: 1. Sadece yiizey alami diistiniilerek soru sorulmustur. 2. Sadece 6rdegin

agirlig verilmelidir.
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10) Ahmet O6gretmen Ogrencilerden agik hava basincinin etkisini gilinlik hayattan
ornekler vermesini istiyor.

Can: Pipetle meyve suyu icerken kutunun i¢e dogru biiziilmesi,

Ceren: Cay tabaginin ¢ay bardagina yapismasi,

Ayse: Yiikseklere ¢ikan dagcilarin burnunun kanamasi.

Buna gore, Can, Ceren ve Ayse’nin o6rneklerinden hangileri dogrudur?
A) Yalniz Can B) Can ve Ceren

C) Can, Ceren ve Ayse D) Ceren ve Ayse

11) Asagida verilen gorselde suyun altina kurulan camdan yapilmis bir tiinel verilmistir.

Miihendisler tiineli yaparken su basincini hesaplayarak uygun cam kalinligimi
belirlemislerdir.

Buna gore miihendisler uygun cam kalinligini belirlemek i¢in;
I. Havuzun genisligi

II. Suyun ortalama yogunlugu

III. Tiinelin su yiizeyine olan uzakligini(derinligi)

Ifadelerden hangilerini kullanmislardir?

A) lvell B) 11 ve Il C) ve I D) I, 11 ve Il
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12) Havasi inmis bisiklet tekerini, pompa yardimiyla sisiren Ali, o esnada dikkatini
ceken durumlart gézlemliyor ve not defterine yaziyor.

Ali’nin not ettigi durumlarin sebepleri ile ilgili,

I. Bisiklet tekerleginin igine pompalanan hava tekerlegin i¢ yiizeylerine basing
uyguladigi i¢in tekerlek sismistir.

Il. Bisiklet tekerleginin diizgiin gériinmesinin nedeni, igindeki havanin tekerlegin her
noktasina esit biiyiikliikte basin¢ yapmasidir.

II1. Gazlar bulunduklari kabin her yerine basing yapar.
yargilardan hangileri dogrudur?

A) lvell B) Ivelll C) Hvelll D) I, 1 ve Il
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Ek 4. Arastirmada Uygulanan Baglam Temelli Basin¢ Sorularimin Son Halinin

Cevap Anahtan
1.
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Ek 5. Uzman Goriis Formu

Sayin uzman,

Bu calisma, Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Egitim Fakiiltesi Matematik ve Fen
Bilimleri Egitimi Anabilim Dali’nda yiiksek lisans Ogrencisi Eda NASIRLIEL
tarafindan yiiriitiilen “8. Simif Ogrencilerinin Baglam Temelli Basing Sorularini Cézme
Siirecleri” baglikli yiiksek lisans tez caligsmasidir. Bu amagla, 8. sinif fen bilimleri dersi
basing konusu ile ilgili baglam temelli sorulardan olusan, 30 soru igeren test
hazirlanmistir. Sorularin dogru cevabi koyu renkle belirtilmistir. Basing konusu ile ilgili
hazirlanan ¢oktan segmeli testler i¢cin uzman goriis formu asagida ilginize sunulmustur.

Liitfen sizin i¢in uygun olan se¢enegi isaretleyiniz ve Onerileriniz varsa belirtiniz.

Az Cok

Sorular 1 23 45 Onerileriniz

1.Hazirlanan baglam temelli
sorular 6grencilerin seviyelerine
uygun mu?

2.Sizce sorular yeterince anlagilir
mi1?

3.Sorularin uzunlugu 6grenciler
i¢in uygun mu?

4.Sorularin dili 6grencilerin
seviyesine uygun mu?

5.Sorular 8. smif i¢in belirlenmis
kazanimlara uygun mu?
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6. Baz1 sorularda kullanilan
resimler dgrenciler i¢in ilgi ¢ekici
mi?

7. Cevap siklarindaki geldiriciler
sizce yeterince uygun mu?

8.Soru ve cevaplarda sizce
herhangi kavram yanilgis1 iceren
bir bilgi var m1?

9.Baz1 sorularda, diger sorularin
cevaplar1 hakkinda ipucu veren
ifadeler var m1?

10.Baglam temelli sorularda
kullanilan baglam ve hikayeler
Ogrenci seviyesine uygun mu?

11. Baglam temelli sorular sizce
giinliik yasam ile yeterince ilgili
mi?

12.Baglam temelli sorularda
secilen baglamlar basing
konu/kavramina uygun mu?
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Ek olarak belirtmek
istedikleriniz;




Ek 6. izin Belgesi

T-6:
TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI

Egitim Bilimleri Enstitiisti Midiirligi

Evrak Tarih ve Sayisi: 12/07/2019-E.36875 ‘I\I‘II'I\I‘ ”l‘ll\lllllﬂll‘
W

Sayr  :71584433-044/

Konu :Anket izin onay: (Eda
NASIRLIEL)

Sayin Dr. Ogr. Uyesi Cezmi UNAL
Ogretim Uyesi

flgi:  Ogrenci isleri Sube Miidiirliigii; 12/07/2019 Tarihli, 36797 sayili yazi.

Anabilim Dalimz Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali 17991006 numarali yiiksek lisans
ogrencisi Eda NASIRLIEL'in, Dr.Ogr.Uyesi Cezmi UNAL damsmanhginda hazirlanus
oldugu tez galismas: kapsaminda yapmak istegi arastirma izninin uygun olduguna iliskin ilgi
yazi ve ekleri yazimiz ekinde génderilmistir.

Geregini bilgilerinize rica ederim.

Dog. Dr. Kerem KILICER
Enstitii Miidiirii

EK :

Ilgi yaz1 ve ekleri (3 sayfa)

DAGITIM

Geregi: Bilgi:

Dr. Ogr. Uyesi Cezmi UNAL Matematik ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim
Dali Bagkanligina

Tokat Gaziosmanpasa Universitesi Tasliiftlik Kampisi Egitim Fakultesi Ayrintili bilgi igin irtibat: N.Karshgil Memur

Kat:1

Tel: 0(356) 2521616 Faks: 0 (356) 2521609
E-Posta: ebilen@gop.edu.tr Elektronik ag: http://ebilen.gop.edu.tr

lektronik Imza Kanununun 5. Maddesi geregince gilven! ktronik imza Il
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Evrak Tarih ve Sayisi: 12/07/2019-E.36797 Illllllllllll

T.C
TOKAT GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGU
Ogrenci Isleri Daire Bagkanlhg

Sayr  :56314351-044/
Konu :Eda NASIRLIEL (Anketler)

EGITIM BILIMLERI ENSTITUSU MUDURLUGUNE

llgi:  a) Enstitii Sekreterligi; 12/06/2019 Tarihli, 30542 sayil yaz1.
b) Strateji Geligtirme Boliimii, 02/07/2019 tarihli ve 12766417 sayili yazi.

llgi "a" yazimiz 13.06.2019 tarih 8381 sayih yazimiz ile Tokat Valiligi 1 Milli Egitim
Miidiirliigii'ne iletilmis olup, konu hakkindaki cevabi ilgi "b" yaz iligikte gdnderilmigtir.
Bilgi ve geregini rica ederim.

Prof. Dr. Isa GOKCE

Rektoér Yardimceisi
EK :
llgi "b" yaz:
Taghgiftiik Yerleskes 60150 Tokat/Turkiye Ayrintil bilgi igin irtibat: N.Ardahank Sef

Tel: (0356)252 16 19 Faks: (0356)252 15 12
E-Posta: ogrenci@gop.edu.tr Elektronik ag: ogr.gop.edu.tr
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Sayr  :27001677-20-E. 12656251 02072019
Konu : Arastirma Lani Verilmesi

VALILIK MAKAMINA

ligi : a) Milli Egitim Bakanhjna Bagh Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma ve
Aragtirma Destegine Yonelik Lzin ve Uygulama Yonergest.
b) 31/03/2019 taribli ve 27001677600 6857371 sayth Valilik Makam Onay:.
¢) Arastirma lzinken Inceleme Komisyonunun 2806 2019 tanhl tutanags.
d) Gaziosmanpasa Universitess Rektoraga Orenct lylen Daire Baskanhiginin
130672019 tarih ve 8382 sayih yaza.

uygun gortimektedir.
Makaminizea da uygun gordidog takdirde Olur’unuza arz ederim.

Murat KCCUKALI
11 Ml Egitim Modand
OLUR
02072019
Dr. Mehmet GODEKMERDAN
Vah a
Vali Yardimcrs
Ek:
|-Tutanak
2-Anket
3.Tez Caligmas: Arastirma lrni Onay Formu
4-GOP Unv. Rekiorliga yans:
Adrer Coop Bads w4000 Todow Morbes By ww e KOS
Firamd A wes mtd pu v Tet SO 20410 Y
- eeis WEs Spvismteen O o eux® fre Y P PO I L™
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Tarih ve Say:: 11/07/2019-17222

T.C.
TOKAT VALILIGI
i1 Mili Egitim Madarlagi

Say1  :27001677-44-E.12766417 02.07.2019
Konu : Arastirma Izni

GAZIOSMANPASA UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

llgi  :13/06/2019 tarih ve 8381 sayih yaziniz.

llgi yaziniz ekinde gonderilen Universitenizin Egitim Bilimleri Enstitiisit Matematik
ve Fen Bilimleri Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dal yiiksek lisans 0grenci
Eda NASIRLIEL'e ait arasirma izni Midirldgiimiz Inceleme Komisyonu tarafindan
incelenmis, s0z konusu aragtirmanin yapiimasinda herhangi bir sakinca olmayacagi kanaatine
vanlmis olup. konu ile ilgili Valilik Onay: ckte gonderilmistir.

Bilginizi ve geregini arz ederim.

Murat KUCUKALI
11 Milli Egitim Mdiiri)

Ek : Valilik Onay

e
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Ayse kbp
= RUL(}

Adres: GOP Bulvan 60100 Tokat Merkes Hilgt i Gaven KOKSAL
Elcktronik A www.mebb gov tr Tel 03862141017
c-posta straterigelistirmenda meb. gos o Faks: 013586 214 11 ¥o

B evrak glivesh clektonik s e imzalanmtr. b evraksorg.ined gov it adresinden 854€-€557-3¢99-9C€9-B2€C ko e teyir exkilehilie
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Ek 7. Ozgecmis
Ad1 Soyadi Eda NASIRLIEL
Uyrugu: T.C.
Kisisel Bilgiler 02.07.1988/ Tokat
Tletisim Bilgileri edaa.nasirliel@gmail.com
Lise: 2002-2005 Atatiirk Lisesi
Ogrenim Bilgileri Lisans: 2008-2012 Amasya Universitesi

Egitim Fakiiltesi Fen Bilgisi Ogretmenligi

2013-2016 Sirnak/Silopi Nevro Mehmetgik
Ortaokulu

Is Deneyimi
2016-Halen Tokat/Turhal Kat Sehit Yal¢in

Oztiirk Ortaokulu




