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OZET

MUHASEBE OGRETIMINDE DiSKALKULININ VE COKLU
ZEKANIN OGRENME UZERINDEKIi ETKIiLERI

Ismail Hakki UNAL
Ondokuz Mayis Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii
Muhasebe ve Finansman Anabilim Dali, Yiiksek Lisans, Temmuz 2017

Danisman: Dog. Dr. Fevzi Serkan OZDEMIR

Muhasebe dersi, iktisadi ve idari bilim alanlarinda 6grenci yetistiren tiim
yiiksekogretim kurumlarinin 6gretim planlarinda ¢ogunlukla zorunlu dersler arasinda
yer alan bir derstir. Bu sebeple ilgili alanlarda egitim goren veya gorecek olan tiim
ogrencilerin bu dersi basarili bir sekilde tamamlamalar1 gerekmektedir. Fakat her
derste oldugu gibi, muhasebe dersinde de Ogrencilerin basarisiz olduklar
goriilmektedir. Ogrencilerin, muhasebe derslerindeki basarisizliklar: hakkindaki
0zdegerlendirmelerine bakildiginda, basarisizligin  nedeni olarak, matematik
derslerindeki diisiik basarilarini ileri siirdiikleri goriilmektedir. Soyle ki; muhasebe
derslerinin matematiksel agirlikli olmasi sebebiyle matematik dersinde basarisiz olan
ogrencilerin, muhasebe derslerinde de basarisiz olduklart yoniinde yaygin bir inanis
vardir. Oysa muhasebe derslerinin diger bir¢ok ders gibi matematik ile dogrudan bir
iligkisi oldugu sdylenemez. Siiphesiz, muhasebe bir temel bilim olan matematigin
cesitli konularindan yararlanir. Ozellikle dért islem ve mantik, muhasebenin

matematik ile olan kesisimi olarak ifade edilebilir.

Aragtirmanin amaci da, lisans 6greniminde ilk kez muhasebe dersi almis olan
ogrencilerin, bu siirecin sonundaki akademik basarilarinin, yine lisans O6grenimi
sirasinda almis olduklar1 matematik dersindeki akademik basarilari ile iliskili olup
olmadigini ortaya koymaktir. Bunun ic¢in 6grencilerin, 6grenme psikolojisinde 6zel
bir 6grenme giicliigii tiirii olan “diskalkuli (matematik 6grenme giicliigii)” yasayip
yasamadiklar1 ile ¢oklu zeka tiirlerinden biri olan mantiksal-matematiksel zeka
bilesenine sahip olup olmadiklar1 yoniiyle incelemeler yapilmistir. Ayrica
Ogrencilerin Gardner’in ifade ettigi 8 ayr1 zekd bileseni i¢inden nasil bir zeka

bilesenleri kombinasyonuna sahip oldugu c¢ikarilmis; en yatkin olduklar1 zeka



bileseni bakimindan olusan gruplar yoniiyle, O6grencilerin muhasebe dersindeki

akademik basarilari arasinda anlamli farkliliklar olup olmadig1 sorgulanmustir.

Arastirmanin veri ihtiyaci anket yoluyla saglanmistir. Anakiitle biiyiikliigii
332 iken, internet tabanli anket uygulamasiyla 180 6grenciden gecerli geri doniis
saglanabilmistir. 180 gdzlemden olusan 6rneklem biyilikligl, % 95 anlam diizeyi
(gliven araliginda) % 5 hata payi ile anakiitleyi temsil i¢in gerekli olan 178 sayisinin

uzerindedir.

Gergeklestirilen analizlerden elde edilen sonuglar incelendiginde, diskalkuli
yagsama ihtimaline gore ayrilan gruplar ile ¢oklu zeka kurami 6zelinde 6grencilerin
mantiksal-matematiksel zeka bilesenine ve diger zeka bilesenine olan yatkinliklarina
gore ayrilan gruplar arasinda muhasebe basarist bakimindan anlamli bir farklilik s6z
konusu degildir. Elde edilen sonuglar; arastirma kapsaminda, veri ve varsayimlar
altinda, oOgrencilerin muhasebe dersindeki akademik basarilarinin = veya
basarisizliklarinin nedeninin, iddia ettikleri gibi, temel bir bilim olan matematik

dersindeki akademik basarilari ile ilgili olmadig: seklinde degerlendirilebilir.

Anahtar Sozciikler: Muhasebe Basarisi, Diskalkuli, Mantiksal-Matematiksel Zeka,

Gardner’in Coklu Zeka Kurami.



ABSTRACT

THE EFFECTS OF DYSCALCULIA AND MULTIPLE
INTELLIGENCE ON LEARNING IN ACCOUNTING
EDUCATION

Ismail Hakk1t UNAL
Ondokuz Mayis University, Institute of Social Sciences
Accounting and Finance, MSc., July 2017
Advisor: Assos. Prof. Dr. Fevzi Serkan OZDEMIR

Accounting course is usually among the compulsory courses in teaching plans
of all higher education institutions that educate students in economics and
administrative sciences. For this reason, all of the students who study or will study
the related fields should successfully complete this course. However, as in the case of
every course, it has been observed that the students may fail the accounting course.
When students’ self-assessment for their failure is analyzed, it may be seen that they
set forward their failure in mathematic courses as the reason for their defailment.
That is to say that; since accounting courses are the dominantly mathematical, there
is @ common belief that students who are unsuccessful in the mathematic course are
also unsuccessful in the accounting courses. Nevertheless it cannot be said that
accounting courses are directly related to mathematic scourses as many other
courses. Undoubtedly, accounting courses benefit from various aspects of
mathematics which a field of basic science. In particular, four operations and logic

can be expressed as the intersection of accounting with mathematics.

The purpose of the research is to show whether the success of the students
who took the accounting course for the first time is related to the academic success of
the mathematics course they had taken before. For this reason, it is examined
whether the students experience the existence of a special learning disability type
(dyscalculia) which is a kind of learning disability in learning psychology and
whether the students have a logical-mathematical intelligence which is one of the
types of multiple intelligences. In addition, the combination of the 8 types of
intelligence expressed by Gardner is determined for students; groups with respect to

the type of intelligence they were likely to have questioned whether there were any



significant differences between the academic achievements of the students in

accounting classes.

The data requirement of the study is provided by questionnaire. While the
universe of study is 332, the internet based survey application provided 180 students
with valid feedback. The sample size is 180 samples and it is above 178; the number
required for universe representation with 95% significance level (confidence

interval) and 5% error margin.

When the results obtained from the analyzes were investigated, there is no
significant difference between the groups that are classified according to the
probability of survival and the accounting successes of the groups that are divided
according to their tendency to logical-mathematical intelligence and other
intelligence types of students in the multiple intelligence theory. The results
obtained, within the scope of the study and given conditions and assumptions, may
be interpreted as the irrelevance of academic success or failure of students in
accounting course with the success in mathematics course in contrary to assertions of

students.

Keywords: Accounting Success, Dyscalculia, Logical-Mathematical Intelligence,

Gardner’s Multiple Intelligence Theory.
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ONSOZ

Bu ¢aligmada lisans 6grenimleri sirasinda ilk defa muhasebe dersi almig olan
Ogrencilerin, muhasebe dersindeki akademik basarilarini etkileyen faktorler 6zelinde,
lisans Ogreniminde daha Once almis olduklar1 matematik dersindeki akademik
basarilarinin, muhasebe dersindeki akademik basarilarina etkisi ampirik olarak
incelenmektedir. Calismada, Ogrencilerin muhasebe dersindeki akademik basari
farkliliklari, diskalkuli (matematik 6grenme gii¢liigii) yasama durumlar1 ve ¢oklu
zeka kurami gergevesinde yatkin olduklari zeka tiirleri dikkate alinarak olusturulan
gruplar yoniiyle ele alinmaktadir. Bu yoniiyle ¢alisma, egitim bilimleri ve psikoloji

bilimi ile ilgili, disiplinlerarasi bir ¢caligma niteligindedir.

Ogretim diizeylerinin herhangi bir asamasinda muhasebe egitimi alan veya
alacak olan Ogrenciler, gelecekte muhasebenin tiim alanlarinda calisabilecek birer
meslek mensubu aday1 olduklarindan ve ¢alismanin muhasebe egitiminin etkinligine
katki saglamasi beklendiginden, calismaya akademisyenlerin, meslek mensuplarinin

ve ilgili kurum ve kuruluglarin ilgi duyacag diistiniilmektedir.

Yiiksek lisans ¢alismamin gerceklestigi zaman zarfinda, fikir asamasindan
nihai sonuca kadar tlim asamalarda desteklerini esirgemeyerek, ¢aligmama yogun ilgi
ve titizlik i¢inde katki saglayan, hem yiiksek lisans ¢alismamda hem de yeni baglamis
oldugum akademik hayatimda tiim bilgi ve tecriibeleriyle yol gosteren, saygideger

Hocam Sayim Dog. Dr. Fevzi Serkan OZDEMIR ’e siikranlarimi sunarim.

Ayrica, yiiksek lisans 0grenimime ve akademik hayata basladigim andan
itibaren desteklerini esirgemeyen saygideger Hocam Saym Dog¢. Dr. Idris

VARICTI’ya siikranlarimi sunarim.

Yiiksek lisans 0grenimim siirecinde bilgilerinden istifade ettigim Ondokuz
Mayis Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltesi mensuplarina, bilhassa Sayin
Yrd. Dog¢. Dr. Elif BULUT’a ve Saym Yrd. Dog¢. Dr. Mehpare KARAHAN

GOKMEN e verdikleri destekten 6tiirii siikranlarimi sunarim.
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GIRIS
Uluslarin ekonomik olarak kalkinmasi ve toplumsal olarak gelismesi milli
gelirdeki artiga baglanir. Siiphesiz milli gelirin artmasi gerekir. Fakat daha yiiksek bir
milli gelir diizeyine ulagmak i¢in egitim seviyesinin de yiikselmesi gerekmektedir.
Ayrica onceki doneme gore artis saglandiginda, artan milli gelirin daha verimli

alanlara plase edilebilmesi i¢in de egitimde iyilesme gereklidir. Bu bakimdan egitim,

uluslarin tizerinde politika yapilandirdiklar1 alanlardan biridir.

Bireysel bazda degerlendirildiginde, toplum igindeki bireylerin dogduklar
andan yagamlarinin son buldugu ana kadar siirekli olarak egitime maruz kaldiklar
ifade edilebilir. Once ailede baslayan bireysel egitim, 6gretim hayati ile devam

etmekte, akabinde mesleki yasam ile gelisimini siirdiirmektedir.

Egitimde amag, sarfedilen c¢abalarin sonucunda arzu edilen basarinin
saglanmasidir. Fakat egitim gorenlerin (68renenlerin) yapisal olarak birbirinden
farkli oldugu diisiiniildiigiinde, tek tip bir 6gretim her bireyde ayni ¢iktiyr saglamaya
imkan vermemektedir. Bu baglamda basari, kisiden kisiye degismekte ve

O0grenmenin konusu da basariy1 etkilemektedir.

Ozellikle Ogretim hayatinda, derslerdeki basari durumlari
degerlendirildiginde, sayisal igerigi olan derslerdeki basari oraninin diger derslere
gore daha diisiik oldugu ifade edilebilir. Bu durumun bir¢ok sebebi olabilecegi gibi
en Oonemli sebeplerinden bir tanesi, 0grenciler arasinda yaygin olarak gozlenen
matematik korkusudur. Bu korkunun gelisiminde etkili olan en 6nemli nedenlerden

biri de diskalkuli (matematik 6grenme giicliigii) olmaktadir.

Diskalkuli; bireyin, normal ya da normalden yiiksek zeka diizeyine sahip
olmasma ragmen, sayisal islemleri anlamak, matematigin isleyis mantigin
kavramak, matematiksel islemleri ve kavramlar1 6grenmek gibi matematiksel
becerilerin kazaniminda gii¢liilk yasamasi durumudur. Diskalkuli yasayan bireyler
matematik ve matematiksel icerigi olan derslerin 6greniminde  giiclikk
yasamaktadirlar. Dolayisiyla diskalkuli yasayan bireylerin matematiksel igerigi olan
derslerde akademik anlamda basar1 saglayabilmeleri diger bireylere gore daha yogun

bir caba gerektirmektedir.

Muhasebe egitimi, egitimin genel cercevesi icerisinde, bireyleri muhasebe

meslegine hazirlamak amaciyla verilen mesleki bir egitimdir. Muhasebe egitimi,
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farkli 6gretim asamalarinda verilmektedir. Tiim asamalarda, verilen muhasebe
Ogretiminde, Ogrenim goren tiim bireylerin, Ogrenme siirecini basar1 ile
tamamlamalar1 arzu edilmektedir. Ancak bu durum 6grencilerin muhasebe 6grenme
siirecini etkileyen igsel ve digsal faktorler neticesinde miimkiin ol(a)mamaktadir.
Icsel faktorler bireyin genetigine, karakteristik ozelliklerine bagli faktorler iken;

dissal faktorler bireyin gevresi ile etkilesimi sonucu ortaya ¢ikan faktorlerdir.

Muhasebe alaninda 6grenim gérmek isteyen bireyler mevcut 6gretim sistemi
kapsaminda, muhasebe  Ogretimini  ilk  olarak  ortadgretim  diizeyinde
alabilmektedirler. Yiiksekogretim diizeyinde ise Onlisans, lisans ve lisansiitii
seviyelerde muhasebe Ggretimi sz konusu olabilmektedir. Ayrica muhasebenin,
Ozellikle mevzuat ile sekillenen igerigi ile tatbiki olarak gelisen usulleri
diisiiniildiiglinde, siirekli gelisen, giincellenen bir bilim olmasi sebebiyle siirekli
egitimin esas olmasi gereken bilim alanlarindan biri oldugu ifade edilebilir. Bu

durum o6rgiin 6gretimin yani sira yaygin 6gretimi de 6ne ¢gikarmaktadir.

Muhasebe dersinde, iktisadi ve idari bilimler alanlarinda 6gretim faaliyeti
veren fakiiltelerin diger derslerine oranla daha diisik diizeyde bir basar
gozlenmektedir. Ogrencilerin 6zdegerlendirmelerinde bu durumun nedeni olarak
“muhasebe dersinin matematiksel bir ders olmasi” gosterilmektedir. Peki, muhasebe
iddia olundugu gibi, matematiksel (sayisal) bir ders midir? Muhasebe, isletmelerin
mali nitelikteki islem ve olaylarini konu edinmektedir. Bu nedenle rakamlarla
ilgilenen, dolayisiyla sayisal igerigi olan bir alan oldugu kesindir. Fakat temel bilim
alanlarindan biri olan matematik ile iligkisi ve muhasebe 6greniminde matematik
gereksinimi ayrica degerlendirilmelidir. Bagka bir ifadeyle, 6grencilerden gelen geri
bildirimler g6z Oniine alindiginda, muhasebe dersinde akademik basarinin
saglanabilmesi i¢in matematik bilgisi, becerisi, dolayisiyla matematik basarisinin

gerekliligi sorgulanmalidir.

Calismanin konusu da, muhasebe dersindeki akademik basar1 diizeyi ile
matematik dersindeki akademik basar1 arasindaki iliski ve gerekliligin

degerlendirilmesidir.

Konu niteligi bakimindan farkli degerlendirmelere agiktir, ancak bu
caligmanin amaci; lisans 6greniminde ilk kez muhasebe dersi almig olan 6grencilerin,

bu stirecin sonundaki akademik basarilarinin, yine lisans 6grenimi sirasinda almis



olduklar1 matematik dersindeki akademik basarilar ile iligkili olup olmadigini ortaya

koymaktir.

Calisma kapsaminda Oncelikle egitim ve muhasebe egitimi ile ilgili
aciklamalar yapilmis, muhasebe dersindeki basariy1 etkileyen faktorler ile ilgili
ulusal ve uluslararasi literatiir incelemesi yapilmustir. ikinci béliimde, muhasebe
basarisi lizerindeki etkilerini sorgulamak iizere matematik basart durumunun 6nemli
belirleyicilerinden olan diskakuli (matematik 6grenme gii¢liigii) ve c¢oklu zeka
kurami iizerinde durulmustur. Calismanin son bdliimiinde ise ampirik olarak
Ogrencilerin muhasebe dersindeki akademik basarilari iizerinde matematik dersindeki
akademik basarilarinin etkisi olup olmadigi diskalkuli ve ¢oklu zeka kurami 6zelinde

degerlendirilmistir.



BIRINCi BOLUM

MUHASEBE EGITIiMi

Muhasebe egitimi, egitimin yonetim bilimlerinden biri olan muhasebenin
bilim ve uygulama alanina indirgenmis, 6zellestirilmis halidir. Muhasebe egitimine
ge¢meden Once, tiimdengelim i¢inde egitim kavramini ele almak gerekir. Dolayistyla
bu bdliimde, egitim ve egitim ile iliskili kavramlar genel olarak ele alindiktan sonra

muhasebe egitimine dair genel bir bilgilendirme amaglanmustir.

1.1. Egitim Kavram

Egitim kavrami, dar ve genis anlamda olmak iizere iki sekilde tanimlanabilir.
Dar anlamiyla; birey lizerinde kasitli ve amacl bigimde yapilan ve bireyde bilissel,
duygusal ve devinsel anlamda istenilen yonde degisim olusturmayi amaglayan bir
etkiyi ifade etmektedir. Genis anlamda ise; bireyin yasamini siirdiirdiigii ¢cevrede
kendisi disindaki biitiin nesne, kurum ve bireylerin, bireyin kendisi {izerinde zihinsel,

duygusal ve sosyal agidan degisime yol agan tiim etkilerdir (Sigman, 2006: 6).

-

Tirk Dil Kurumu Soézligi’nde ise “egitim” sozcigi;  bireylerin toplum
yasayisinda yerlerini almalari i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar elde etmelerine,
kisiliklerini gelistirmelerine okul i¢inde veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim

etme etkinligi” olarak tanimlanmaktadir.

Egitim kavramina tarihsel perspektif ile bakildiginda da, ilk ¢aglardan bu
yana, ¢esitli yazarlarin, farkli amaglar dogrultusunda, ¢esitli tanimlamalar yaptiklar

goriilmektedir.

Aristo’ya gore egitim, “bireyin ahlaki davraniglar kazanma siireci”, Farabi’ye
gore; “ahlaki erdemleri ve is sanatlarin1 var etme yontemi”, Cicero’ya gore; “insan

zihninin disipline edilmesi”, Descartes’e gore; “insanin aklim dogru kullanmasini
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Ogrenme siireci”, Rousseau’ya gore; “dogustan insanda bulunmayan ve yetiskinler

9 ¢¢

tarafindan kazandirilan her sey” “egitim” olarak tanimlamistir (Sisman, 2006: 5).

Yukaridaki yazarlarin tanimindaki ortak payda bireyin kendisidir. Fakat
egitimin toplumsal boyutu da vardir ve egitim sosyolojisi basli basina bir ¢alisma

haline gelmistir.

Egitim sosyolojisinin 6nemli isimlerinden biri de E. Durkheim’dir.
Durkheim (1956), yalnizca bir birey olan ¢ocugun topluma kazandirilmasina
odaklanmaktadir. Durkheim’in egitim anlayisinda, siirekli olarak bireysel istek ve
tutkular diizenleyen ya da bireyleri ortak amaglar ve anlamlar i¢in birbirine baglayan

sosyal baglara odaklanilmaktadir.

Egitim sosyolojisinin bir diger 6nemli ismi Lester Smith egitimi; “her neslin
kendisinden sonra gelecek olanlara, o giine kadar ulasilmis gelisme evresini koruma
ve yiikseltme niteligini kazandirmak amaciyla verildigi kiiltiir” olarak tanimlamistir.
Neft’in egitim tanimi; “kusaktan kusaga, toplumdan topluma, bireyden bireye sosyal
yonden gegen davranisin 6grenilmis sekillerinden ibaret olan kiiltiiriin aktarilma
stireci” seklindedir. Ziya Gokalp ise egitimi; ““ bir cemiyette yetismis neslin heniiz
yeni yetismeye baslayan nesle fikirlerini ve hislerini vermesi” seklinde tanimlamistir

(Kardas, 1981: 23).

Yapilan tanimlamalarin ortak 6zelligi, egitimin siire¢ odakliligma yapilan
vurgudur. Siiregte gergeklesen etkilenmenin ise bireyin toplum tarafindan
yonlendirilerek, topluma fayda saglayacak bir birey olabilmesi i¢in davraniglarinin

ve diisiincelerinin yonlendirilmesi olduguna isaret edilmektedir.

Tiim bu tanimlamalar neticesinde egitim, en genel ve sade sekliyle; insanlarin
toplumdaki yerlerini kazanabilmeleri ve topluma faydali kisiler olabilmeleri igin
insanlar1 etkileme silireci ve bu siire¢ sonucunda elde edilen kazanimlar olarak

tanimlanabilir.

1.2. Egitim Kavramiyla fliskili Diger Kavramlar

Egitimin ne oldugu kadar ne olmadigini da belirtmek gerekir. Zira 6zellikle
giindelik yasamda egitim kavraminin yerine 6gretim kavraminin kullanildigi, benzer

sekilde Ogrenim ile Ogretimin de birbiri yerine kullanildigi gézlenmektedir. Bu



baglamda, egitim, Ogretim, Ogrenim, O0grenme kavramlari birbirleri ile iliskili
kavramlar olup ifade edilmesi gereken onemli farkliliklarinin da oldugu dikkate

alinmalidir.

1.2.1. Ogretim

Fidan (1996)’a gore 6gretim; gerceklestirilen planli, denetimli ve orgiitlenmis
ogretme etkinlikleridir. Varig (1999)’a gore ise O0gretim; 6grenmenin gerceklesmesi

ve bireyde istenen davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siire¢lerin tiimiidiir.

Egitim ve oOgretim kavrami birbiri ile ¢ok yakin iliskili kavramlardir.
Tanimlamalar1 benzerlik gosteren bu kavramlardan 6gretim yalnizca egitimin belirli
bir zamanda gergeklesen, planli, denetimli ve oOrgiitlenmis 6gretme etkinligini ifade
etmektedir. Buna karsin egitim ise sadece planli, denetimli ve orgiitlenmis 6gretme
etkinliginden (sadece okullarda gergeklesen Ogretimlerden) ibaret degil, insan
hayatinin her siirecinde, bireyin kendisi tizerinde zihinsel, duygusal ve sosyal a¢idan

degisime yol acan tiim 6grenmeleri igermektedir.

1.2.2. Ogrenim

Ogrenim en sade hali ile dgretimin kisiye 6zgii halidir. Egitim hayati icinde
herhangi bir 6gretim siirecindeki bireyin, bu siirecte i¢cinde bulundugu aktivite, birey

acisindan 6grenim olarak nitelendirilmektedir.

Ogrenim kavrami genellikle ogrenme kavrami ile aym anlamda
kullanilmaktadir. Birbiri yerine kullanilmasmna karsin tanimlamalar1 arasindaki
farkliiga dikkat edilmelidir. Ogrenme siirece isaret ederken, dgrenim siirecteki
birikime igaret etmektedir. Nitekim Akbaba (2012), 6grenimi, “0grenme siirecinin

tiimiinde elde edilen 6grenmeler dizisi” seklinde nitelendirmektedir.

1.2.3. Ogrenme

Ogrenme sozciigii; “bireyin cevresi ile etkilesime girmesi sonucunda
kisiliginde ve davraniglarinda meydana gelen kalict nitelikteki degisimler” olarak

tanimlanmaktadir (Biiyiikkaragoz ve Civi, 1994: 23).



Ogrenmenin egitim ve dgretim kavramlar ile olan iliskisinde, 6grenme hem
Ogretimin hem de egitimin temelini olusturan en énemli eylemdir. Baska bir ifadeyle
belirli bir zamanda gerceklesen, planli, denetimli ve orgilitlenmis 6grenme siirecleri
sO6z konusu olabilecegi gibi, insanin hayata gelmesi ile baslayan ve 6liimiine kadar
gecen siirecte, bireyin kendisi iizerinde zihinsel, duygusal ve sosyal acidan degisime
yol agan diger 6grenmeleri de igerir. Zira 6grenmenin belirli amaglar dogrultusunda
gerekli planlamalar yapilarak yonlendirilmesi 6gretim boyutuna, diger 6grenmeler

ise egitim boyutuna isaret etmektedir.

1.3. Egitimin Amag ve Islevleri

Egitim genis anlamiyla, 6gretimi de icine alan, bireylerin dogumundan
Olimiine kadar gecen slirecte bireyler iizerinde planli ve kasitl degisim olusturma
isteklerinin hayata gecirilmesinde sarf edilen gayretlerin yani sira bireyde meydana
gelen raslantisal ve kendiliginden olusan degisimleri de kapsayan ogrenmelerin
tiimiidiir. Egitimde “degisim olusturma istegi” 6n kosuldur ve bu istegin de bir amaca

yonelik olmasi gerekmektedir. Bu anlamda egitimde ilk asama, bireylerin hangi

amac dogrultusunda egitileceginin karara baglanmasidir.

Literatiirde, egitimin amag¢ ve islevlerinin temel ve genel olarak

boliimlendirildigi goriilmektedir.

Temel amacinin ne oldugu hususunda Ayaz (1994)’in goriisiine yer
verilebilir. Ayaz (1994)’a gore egitimin temel amact; kisileri yasadigi toplumun ve
toplumun bagli bulundugu ¢agdas diinyanin uyumlu bir iiyesi haline getirerek onlari
cagin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatmaktir. Bulug (2010) da egitimin temel
islevinin; “Kisileri hem yasadig1 toplumdaki 6lgiitlere gore iyi bir insan, hem de bu
toplumun bagli bulundugu ¢agdas diinyanin uyumlu bir iiyesi durumuna getirerek
bireyin topluma kazandirilmasinin ve toplumsal gelisimin devamliliginin

saglanmas1” oldugunu ifade etmektedir.

Genel amag ve iglevleri ile ilgili olarak da Kale (2010)’nin siraladig1 amag ve

islevlere yer verilebilir. Bunlar:

e Gegmisten giiniimiize kadar elde edilen bilgilerin aktarilmasi,
e Saglikl bir toplum diizeninin olusturulmast,
e Mevcut bilgileri degerlendirerek gelecekle ilgili karar verebilme,
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e Problem ¢6zme yeteneginin gelistirilmesi,

o Fiziksel ve zihinsel gelisimin saglanmasi,

e Farkli yon ve bakis agilarindan olaylar1 degerlendirebilme,
e Toplum tarafindan istenen ahlaki degerlerin kazanilmasi,
e Insan onurunu tanima ve saygl gosterme,

e Yasamu siirdiirecek bilgilerin korunmasi,

e Fiziksel ve zihinsel sagligin korunmasi,

e lyi bir vatandas yetistirme,

e Yaratici diistinebilme,

e Kendini ger¢eklestirme ve kendine saygi.

Genel anlamda egitim ve egitim ile iliskili kavramlar agiklandiktan sonra,
egitim kavrami Ozelinde muhasebe egitiminin ele alinmasi gerekmektedir.
Dolayisiyla devam eden bolimde muhasebe egitiminin tanimina, amacina ve

onemine deginilecektir.

1.4. Muhasebe Egitiminin Tanimm

Amaclart mal ve hizmet iireterek, insan ihtiyaglarin1 karsilamak, kar elde
etmek ve varliklarini devam ettirmek olan isletmelerin, her ekonomik faaliyet
sonucunda, sahip olduklar1 degerleri ifade eden varliklar ve bu varliklarin saglanmis
oldugu kaynaklar, degisime ugramaktadir. Varlik ve kaynaklarda bu degisimlere
sebep olan ve mali nitelik tagiyan ekonomik olaylari, dncelikle ortak bir 6l¢ii birimi
olan para cinsinden ifade eden, para cinsinden ifade edilen bu bilgileri 6lgen,
kaydeden, siniflandiran, 6zetleyen, raporlayan ve bu raporlari yorumlayarak isletme
icindeki ilgi gruplart olan yoneticiler ve ortaklar ile isletme disinda kalan kredi
kuruluslari, devlet ve tim kamuoyuna yonelik anlamli ve sistemli mali nitelikte

bilgiler iireten bilim dalina “muhasebe” denir (Ozulucan, 2009: 3).

Farkli bir tanimlama ile muhasebe; “bir 6rgiitiin kaynaklarinin olusumunu, bu
kaynaklarin kullanilma big¢imini, Orgiitiin islemleri sonucunda bu kaynaklarda
meydana gelen artis veya azaliglar1 ve orgiitiin finansal agidan durumunu agiklayan
bilgileri lireten ve bunlar ilgili kisi ve kuruluslara ileten bir bilgi sistemi” olarak

tanimlanmaktadir (Sevilengiil, 2014: 3).



Muhasebe ayni zamanda; isletmelerde ger¢eklesen mali nitelikteki olaylari
konu edinen ve bu olaylari, gliniimiiz teknolojisine uygun olarak ¢ogunlukla dijital
ortamlarda tutarlar1 ile kayit altina alan, ayni tiirdeki islem ve olaylar1 siniflandirarak
bir araya toplayan ve nihayetinde bir 6zetleme ve raporlamanin gergeklestirildigi

sistematik bir stireci ifade etmektedir.

Muhasebenin yapilmis olan tanimlar1 ve tanimlarda da ifade edilen
fonksiyonlar1 dikkate alindiginda, Mugan ve Akman (2004)’a goére muhasebe
egitimi, “isletmelerin faaliyetleri ile ortaya ¢ikan ve tiim bilgi kullanicilarinin karar
almasinda etkili olacak mali nitelikteki bilgilerin belirlenmesi, toplanmasi, dl¢tilmesi,
islenmesi, kaydedilmesi, dogrulugunun denetlenmesi, kolay anlasilir raporlar
seklinde Ozetlenmesi, incelenmesi ve incelenmesinden ¢ikarilan sonuclarin karar
almada kullanilmas1 konusunda Ogrencilerin bilgilendirilmesi ve bu bilgilerin

kullanilmasi i¢in yeteneklerinin gelistirilmesi” seklinde tanimlanabilir.

1.5. Muhasebe Egitiminin Amaci

Egitim, bireyin kisiliginin gelismesine yardim eden, ona bilgi ve beceri
kazandiran, bireyin ilgi ve yeteneklerine goére meslek sahibi yapan, topluma, ¢evreye
ve yeniliklere duyarli ve uyumlu olmasmi ayni zamanda ahlaki ve kiiltiirel

davraniglarini da gelistirmesini saglayan bir siirectir (Orhaner ve Tung, 2001: 3).

Egitimin amaci; kisileri ahlaki ve kiiltiirel davraniglarin yani sira belirli bir
fayda i¢in gerekli bilgi ve becerileri de kisilere dgreterek onlarin ¢evreye uyum ve
fayda saglayabilen bireyler olmasini1 gergeklestirmektir. Bu sebeple egitimden s6z
edilebilmesi i¢in Oncelikli olarak egitim i¢in gerekli olan 6grenimin bir amacinin

olmas1 gerekmektedir.

Muhasebe egitimi ile gerceklestirilmesi amaglanan toplumsal fayday: tespit
edebilmek i¢in oncelikli olarak muhasebenin amaglarinin agiklanmasi gerekmektedir.

Muhasebenin amaglar1 asagidaki gibi ifade edilebilir (Ozulucan, 2009: 4):

e Bir isletmenin dénem igerisinde varlik ve kaynak yapisinda meydana gelen
degismeleri kaydederek, faaliyet sonuclar1 hakkinda, mali raporlar aracilig

ile sistemli ve anlaml1 bilgiler liretmek.



e Muhasebe bilgilerini kullanan isletme ici ilgi gruplarnm (Om. Ortaklar,
yoneticiler vb.) planlama, tedarik, iiretim, pazarlama, finansman, yonetim,
biit¢e, yatirim ve kontrol gibi konularda alacaklar1 kararlarda yardimer olmak.

e Isletme disindaki iigiincii kisilerin ya da ¢ikar gruplarinm (Orn. Devlet, kredi
kuruluglari, isciler, kamuoyu vb.) ihtiya¢ duydugu belge ve bilgileri
saglamak.

e Isletmenin vergi yasalar1 karsisindaki durumunu hesaplar aracilif: ile tespit

ve kontrol etmek.

Muhasebenin amaglar1 goz oniine alindiginda, muhasebe egitiminin en temel
amacinin, isletme i¢i ve disi bilgi kullanicilarinin isletme 6zelinde alinacak ekonomik
karar siireclerine etki edecek faydali finansal bilginin sunumu ve bu bilginin rasyonel
kararlara dayanak teskil edebilmesi i¢in bilgi kullanicilarinin sahip olmasi gereken

kavrayisin kazandirilmasi oldugu ifade edilebilir.

1.6. Muhasebe Egitiminin Onemi

Amerikan Muhasebeciler Dernegi  (1966)’ne gore muhasebe; “bilgi
kullanicilarinin verecekleri ekonomik kararlarda bilingli yargilarda bulunabilmeleri
icin ekonomik bilgilerin belirlenmesi, Olgiilmesi ve iletilmesi siireci” olarak

tanimlanmaktadir (Ozdemir, 2011: 10).

Kiiresellesen Diinya’da yatirim olanaklarinin da sinirlar1 agsmasi sebebi ile
finansal bilgi yatirimeilar ve isletmeler i¢in dnemli bir konuma gelmistir. Finansal
bilginin 6nem kazanmas: ile birlikte finansal bilgiyi kullanarak finansal karar alma

siirecine Onemli katki saglayan muhasebeye olan ihtiyag¢ da artis gostermistir.

Muhasebenin isletme i¢i bilgi kullanicilar1 agisindan finansal karar alma

stirecine katkilar1 agagidaki gibi ifade edilebilir (Sevilengiil, 2014: 11):

e Bilgi aracidir: Gegmis islemleri kaydederek yazili bellek olma gorevini yerine
getirir.

e Kontrol aracidir: Biitce veya standartlarla gergeklesmeleri karsilastirip
sapmalar1 ve bunlarin nedenlerini ortaya ¢ikartir.

e Ongdrme aracidir: Urettigi bilgiler ile gelecege ait tahminlerde bulunmaya ve

planlamaya yardimci olur.
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Finansal karar alma siirecindeki en kritik nokta, isletme ile isletme dis1
kullanicilar arasindaki finansal bilgi iletisimini saglayan finansal raporlardan elde
edilecek bilgilerin toplanmasidir. Isletme dis1 kullanicilar, finansal tablolar ve
muhasebe siireci sonunda ortaya konulan diger raporlama araglar1 yardimiyla;
isletmenin ulasilan basar1 diizeyi, o anki finansal durumu (Akdogan ve Aydin, 1987:
27), nakit ve nakit benzeri kaynaklari yaratma kabiliyetleri hakkinda, tutarl,
anlasilabilir, dogrulanabilir ve olgiilebilir gostergeler elde edebilirler (Ozdemir,
2011: 34). isletme dis1 bilgi kullanicilari, finansal karar alma siireglerinde nihai

yatirim kararlarini bu gostergeleri degerlendirerek vereceklerdir.

Muhasebe egitimi, isletme i¢i ve isletme disi bilgi kullanicilarinin finansal
karar alma siireclerine dnemli katkilar1 olan muhasebenin, kiiresellesen Diinya’da
cagin gereklerine uygun olarak siirekli gelistirilme gerekliligi ve bireylerin bu

konuda niteliklerinin arttiritlmasi ihtiyaci sebebiyle biiyiik bir 6neme sahiptir.

1.7. Tiirkiye’de Muhasebe Egitimi

Tiirkiye’de muhasebe egitimi; muhasebenin ve muhasebe egitiminin tarihsel
gecmisi ile en erken muhasebe 6gretiminin gergeklestigi orta dereceli 6gretimden en
iist diizeyde 6gretimin gergeklestigi lisansiistii 6gretimi kapsayan orgiin 6gretim ile
yasam boyu 6grenme felsefesi i¢inde gergeklestirilen ve orgiin 6gretim disinda kalan

yaygin dgretim boyutu ile ele alinabilir.

1.7.1. Tiirkiye’de Muhasebe ve Muhasebe Egitiminin Tarihsel Ge¢cmisi

Muhasebe, ticaretin basladigi ilk c¢aglardan itibaren ilkel anlamda
uygulanmakla birlikte, Osmanli Devleti zamaninda muhasebenin uygulanma esasi ile
ilgili olarak ¢ikartilan ilk kanun 1850 yilinda yiiriirlige giren “Kanunname-i Ticaret
(Ticaret Kanunu)” kanunudur. Bu kanun ile birlikte muhasebe ilk olarak belirli bir
diizene bagh olarak uygulanmaya baslanmistir. Cumhuriyet’in kurulmasindan sonra
1926 yilinda yiiriirlige giren 856 sayili Ticaret Kanunu ile birlikte muhasebe
uygulama esaslar1 diizenlenmistir. Daha sonrasinda yasanan en 6nemli gelismeler
1950 yilinda yirtirliige giren Gelir Vergisi, Kurumlar Vergisi, Vergi Usul Kanunu ve
1956 yilinda yenilenen Ticaret Kanunu ile saglanmistir. Giiniimiize degin birgok

kanun ile gelistirilen muhasebe 1971 yilinda ¢ikartilan 7/2767 sayili Kararname ile

11



Tek Diizen Muhasebe Sistemi adi altinda yeni bir sistem ile gelismeye devam
etmistir. Son olarak ortaya ¢ikan onemli gelisme ise 2002 yilinda TMSK — Tiirkiye
Muhasebe Standartlar1 Kurulu’nun olusturulmas: ile Uluslararast Muhasebe
Standartlari’’na uyum siirecinin baslamasidir (Sevilengiil, 2014: 8). Muhasebenin
geligimi yiiriirliige giren yeni standart uygulamalar1 ve olusturulan yeni diizenlemeler

ile gliniimiizde de devam etmektedir.

Muhasebe egitimi ise ilk olarak Osmanli Devleti zamaninda “Mekteb-i
Miilkiyeyi Sahane” adli okulun 1868 yilinda faaliyetine baslamasiyla verilmeye
baslanmigtir. Daha sonrasinda 1883 yilinda “Hamidiye Yiiksek Ticaret Mektebi”
okulunun faaliyete baglamasiyla muhasebe egitimi anlaminda o zamanin en genis
kapsamli egitimi verilmistir. 1914 yilinda kurulan “Siyasal Bilgiler Fakiiltesi” ile

birlikte muhasebe egitiminin gelisimi devam etmistir (Ozdogan, 1978: 13).

Cumhuriyet doneminde muhasebe egitimi ile ilgili ilk diizenleme, 1924
yilinda Istanbul Universitesi’nin kurulmasi ile gergeklestirilmistir. 1933 yilinda
“Yiiksek Ticaret Mektebi” 1936 yilinda ise Istanbul Universitesi Iktisat Fakiiltesinin
kurulmasi ile muhasebe egitimi gelistirilmeye devam etmistir. 1950-1980 yillar
arasinda muhasebe egitimi veren ylksekdgretim kurumlari 34’ten 321°e
yiikselmistir. 2000 yilinda sadece meslek yiiksekokullarinda muhasebe egitimi veren
kurumlarm sayis1 167 iken, 2003 yilinda bu say1 349’a yiikselmistir (Glicenme ve
Arsoy, 2006: 75).

Yiizyillardir gelisimini devam ettiren muhasebe egitimi kapsaminda
Tirkiye’de de farkli 6gretim asamalarinda muhasebe egitimi verilmeye devam
edilmektedir. Bu asamalar Orgiin 6gretim ve yaygin Ogretim basliklart altinda

asagidaki gibi ifade edilebilir.
Orgiin 6gretim asamalart:

e Ortadgretim diizeyinde muhasebe egitimi
e Onlisans diizeyinde muhasebe egitimi
e Lisans diizeyinde muhasebe egitimi

e Yiiksek lisans ve doktora diizeyinde muhasebe egitimi
Yaygin 6gretim (hayat boyu 6grenme) boyutu

e Meslek edindirme kurslari,
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e Staj baglama ve yeterlilik kurslari,
e Ozel konular (konsolidasyon, hile denetimi, standartlar vb.) iizerine
diizenlenen kurslar,

e Bu kapsamda muhasebe 6gretimi yapilan diger kurslar.

1.7.2. Orgiin Ogretim Diizeyinde Muhasebe Egitimi

Orgiin 6gretim kapsaminda verilen muhasebe egitiminin, hangi diizeylerde

verildigi asagida alt basliklar halinde agiklanmistir.

1.7.2.1. Ortadgretim Diizeyinde Muhasebe Egitimi

Ortadgretim; Ogrencileri bedeni, zihni, ahlaki, manevi, sosyal ve Kkiiltiirel
nitelikler yoniinden gelistirmeyi, demokrasi ve insan haklarina saygili olmayzi,
cagimizin gerektirdigi bilgi ve becerilerle donatarak gelecege hazirlamayi
hedeflemektedir. Ayn1 zamanda ortadgretim ile dgrencilere ortak bir genel kiiltiir
vererek yiiksekogretime, meslege, hayata ve is alanlarina hazirlamayi, egitim ve
istihdam iligkilerinin saglikli, dengeli, dinamik bir yap: seklinde olusturulmasi
amaclanmaktadir. Ayrica Ogrencilerin 6z gliven, 6z denetim ve sorumluluk
duygularinin gelistirilmesini, son olarak ise Ogrencilere ¢alisma ve dayanigsma

aligkanligi kazandirmak hedeflenmektedir (MEB, 2013: 3).

Mesleki egitim ortadgretimden farkli olarak, dgrencilerin iyi bir vatandas
olarak yetistirilmesinin yan sira esnek bir yapi ile ilgi ve yetenekleri dogrultusunda
ortak bir genel kiiltiir yapis1 kazandirilmas: ile 6grenciyi bir iist 6grenime veya is
hayatina hazirlamayr amacglamaktadir (Tiirkiye Mesleki ve Teknik Egitim Strateji
Belgesi ve Eylem Plani, 2014: 19).

Tiirkiye’de 6grencilerin muhasebe dersi alabilecekleri ilk asama ortadgretim
asamasidir. Ortadgretimde muhasebe egitimi 2014 yilina kadar Ticaret Meslek
Lisesi, Anadolu Ticaret Meslek Lisesi ve Anadolu Otelcilik ve Turizm Meslek
Liseleri blinyesinde verilmekteydi. Bu tarihten itibaren muhasebe egitimi Mesleki ve
Teknik Anadolu Liseleri, Cok Programli Anadolu Liseleri ve Mesleki Egitim
Merkezleri bilinyesinde verilmeye baslanmis ve halen verilmeye devam etmektedir

(Findik, 2016: 8).

13



Mesleki ve Teknik Egitim Genel Midirliigii verilerine gore, Tiirkiye’de
2016-2017 egitim-6gretim doneminde ortadgretim kapsaminda Mesleki ve Teknik
Anadolu Liseleri, Cok Programli Anadolu Liseleri ve Mesleki Egitim Merkezleri

blinyesinde muhasebe egitimi veren kurumlarin toplam sayis1 833 tiir.

Caldag vd.’e (2004) gore ortadgretimde yukarida ifade edilen kurumlar
bilinyesinde yiiriitilen muhasebe egitiminin genel amact; sektoriin ihtiyaglari,
bilimsel ve teknolojik gelismeler dogrultusunda gerekli mesleki yeterlilikleri
kazanmis nitelikli meslek elemanlar yetistirmektir. Ozel amaci ise; muhasebe temel,
bilgi ve becerileri, temel vyeterlilikleri kazandirmak, dalin gerektirdigi isleri

yapabilmelerini ve 6zel mesleki yeterlilikleri kazandirmaktir.

1.7.2.2. Onlisans Diizeyinde Muhasebe Egitimi

Onlisans diizeyinde verilen egitim belirli bir meslekte uzmanlasmaya yonelik
olarak verilmektedir. Bu egitimin amaci; bireylere mesleki beceri kazandirmak, farkli
alanlarda is diinyasinin ihtiyaci olan nitelikli teknik personeli yetistirmek, egitime
katilma oranini arttirmak ve kiiltiirel zenginlesme saglamaktir. Belirtilen amaca
yonelik olarak, meslegin gerektirdigi bilgi, egitim ve becerilerin yaninda is
diinyasinin ihtiya¢ duydugu iletisim becerisi yiiksek, ¢0ziim odakli, analitik
diisiinebilen ve gelismeye acik bireylerin yetistirilmesi hedeflenmektedir (Atalay,
2016: 60).

Muhasebe egitiminin genel amaci; tiim igletme fonksiyonlar1 i¢in gerekli olan
muhasebe fonksiyonlariin isletmenin faaliyet siireci boyunca gerceklestirilmesinin
ogrencilere dgretilmesidir. Onlisans diizeyinde verilen muhasebe egitimi de
ogrenciye mesleki anlamda bu siireglerin gerektirdigi bilgi ve yetkinliklerin yani sira
meslege ve topluma faydali nitelikli personel yetistirmeyi amaclamaktadir. Bu
diizeyde verilen muhasebe egitiminin hedefi ise; muhasebe temel kavramlarim
davranig bigimi olarak kazandirmak, dgrencilere bilginin nasil elde edilecegini ve

yonetilecegini 6gretmektir (Atalay, 2016: 61).
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1.7.2.3. Lisans Diizeyinde Muhasebe Egitimi

Caldag vd. (2004)’e gore, lisans diizeyinde verilen muhasebe egitiminin genel
amaci; Ogrencilerin muhasebe konular1 hakkinda genel bilgi sahibi olmasim
saglamaktir. Ozel amaci ise; 6grencilere is hayatinda muhasebe verilerini kolaylikla
ve dogru olarak degerlendirebilecekleri bilimsel ve mesleki formasyonu

kazandirmaktir.

Ortadgretim ve Onlisans diizeyinde verilen muhasebe egitimi ile muhasebe
faaliyetlerine yardimci olacak muhasebe ara elemanlar1 yetistirilmesi hedeflenirken;
lisans diizeyinde, muhasebe faaliyetlerini yliriitebilecek ve bu faaliyetlerle ilgili

sorumlulugu tstlenebilecek bireylerin yetistirilmesi hedeflenir.

Tiirkiye’de lisans diizeyinde muhasebe egitimi, cogunlukla Iktisadi ve idari
Bilimler Fakiiltesi adi altinda konuslandirilmis boliimlerde verilmektedir. Ayni
zamanda Isletme, Iktisat, Siyasal Bilgiler, Turizm, Iktisadi ve Sosyal Bilimler
Fakiiltelerinde de muhasebe egitimi verilmektedir. En yaygin muhasebe egitiminin
verildigi iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltelerinin 2016-2017 egitim dénemindeki
sayist 117°dir (istatistik.yok.gov.tr).

Muhasebe egitimi en genis anlamda lisans diizeyinde verilmektedir. Lisans
diizeyinde verilen muhasebe egitimi, isletmelerde muhasebe faaliyetlerini dogru ve
giivenilir bir bigimde gergeklestirmek ile sorumlu olacak olan potansiyel muhasebe
meslek  mensuplarmin,  muhasebe yeterliliklerinin

meslegi  kapsaminda

arttirilabilmesi i¢in 6nemlidir.

Hali hazirda gorevine devam eden muhasebe meslek mensuplarinin (Serbest
Muhasebeci (SM), Serbest Muhasebeci Mali Miisavir (SMMM), Yeminli Mali
Misavir (YMM)) egitim durumlarnn asagida Tablo 1-1’de gdosterilmektedir
(turmob.org.tr, 2017).

Tablo 1-1: Egitim Durumuna G6re Muhasebe Meslek Mensubu Sayilari

OKkul Tiirii SM Sayisi SMMM Sayisi YMM Sayisi Toplam Say1
[kdgretim 993 393 0 1.386
Meslek Lisesi 4.210 8.295 0 12.505
Onlisans 1.344 2.858 0 4.202
Lisans 2.713 75.592 3.725 82.030
Yiiksek Lisans 46 5.500 668 6.214
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Doktora 1 126 332 459

Toplam 9.307 92.764 4.725 106.796

Tablo 1-1 e gore goriildiigii gibi muhasebe meslek mensuplarinin biiyiik
cogunlugu lisans derecesine sahiptir. 3568 sayilt Serbest Muhasebeci Mali
Miisavirlik ve Yeminli Mali Miisavirlik Kanununda 2008 yilinda yapilan degisiklik
geregi, muhasebe meslek mensubu olabilmek i¢in lisans diizeyinde muhasebe
egitiminin verildigi fakiiltelerin lisans programlarinin birinden mezun olunmasi
gerekmektedir. Bu sebeple ilkogretim, meslek lisesi ve Onlisans mezunu meslek
mensubu sayist artmamakta; her gecen yil tiim meslek mensuplar i¢indeki oram

diismektedir.

Yiiksek lisans mezunu meslek mensuplarinin ¢ogunlukla SMMM oldugu
gozlenmektedir. Bu durumun sebebi olarak ayni donemde alinan kararlar ile yiiksek
lisans mezunu olunmasi halinde mesleki staj doneminin Oncelikli olarak alti ay
sonrasinda ise bir yil kisaltilmis olmasi gosterilebilir. Doktora mezunlarinin
cogunlugunun ise YMM oldugu gozlenmektedir. Doktora mezunu olan YMM
sayisiin diger mensuplarin doktora mezuniyet sayisina gore fazla olmasinin sebebi
olarak, 2008 yilina kadar on yil boyunca 0gretim iiyesi olarak fiilen ¢alismis olan

bireylere YMM olabilme hakki taninmasi gosterilebilir.

Muhasebe meslegini gergeklestirebilmek icin bireylerin muhasebe egitim
siirecleri boyunca egitimini almalar1 gereken muhasebenin teknik temellerine iliskin

konular agagidaki gibi ifade edilebilir (Aydin, 2007: 44):

e Muhasebe ve muhasebe mesleginin tarihi,

e I¢ ve dis bilgi kullanicilar1 icin isletmenin finansal durumu ve finansal
performansinin sunulmasi; bu sunumlarin igerigi, yapisi, anlami ve bunlara
iliskin kavramlar,

e Ulusal ve uluslararas1 genel kabul gérmiis muhasebe ilkeleri (son donemde
finansal raporlama standartlar1 seti ve denetim standartlart),

e Mubhasebe politikalar1 ve tahminleri,

e Planlama ve biitceleme, maliyet yonetimi, kalite kontrol, performans 6l¢iimii

ve kiyaslama konularini1 kapsayacak bi¢imde yonetim muhasebesi
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e Isletme varliklarinin giivenligi ve finansal verilerin dogruluk ve diiriistliigiinii
saglayan kavramlar, yontemler ve kontrol siiregleri,

e Vergi ve verginin finansal ve yonetsel kararlara etkisi,

e Menkul degerler ve sirketler hukuku dahil isletmeleri ilgilendiren hukuki
gergeve,

e Denetim ve diger garanti hizmetlerinin yapisi,

e Finans (Finansal yonetim) bilgisi,

e Mesleki sorumluluklar ve meslegin etik boyutu.

Amerikan Muhasebeciler Birligi (AAA) biinyesinde bulunan Muhasebe
Egitimi Degisim Komisyonu (Accounting Education Change Commission)
muhasebe faaliyetlerini gergeklestirecek olan bireylere, muhasebenin teknik
yonlerinin 6gretilmesinin yani sira 6grenmenin 6gretilmesini, muhasebe egitiminin
temel amaci olarak belirtmistir (Zeytin, 2016: 112). Muhasebe faaliyetlerini
gerceklestirecek olan bireyler; muhasebenin gelisimi i¢in stirekli olarak ortaya ¢ikan
degisimlere, hizli bir sekilde uyum saglamak zorunda olacaklarindan ancak
O0grenmeyi Ogrenerek meslegin icrasini saglayabilirler. Muhasebe meslegini icra
edecek olan bireyler 6grenmeyi Ogrenerek, aldiklari egitim sirasinda Ogrenmis
olduklar1 kavramlar ile sektordeki gelismeler arasinda baglanti kurabilecekleri beceri
ve stratejiler gelistirebilecekler, dolayisiyla muhasebe mesleginin gerekliliklerini

yerine getirebileceklerdir (Leauby & Brazina, 1998: 123).

1.7.2.4. Lisansiistii Diizeyde Muhasebe Egitimi

Lisansiistii egitimin genel amaci; yiiksekdgretime, kamu ve sanayi sektoriiniin
cesitli hizmet alanlarina yiliksek nitelikli insan giicii yetistirmenin yaninda, iilke
sorunlarin1 ¢ézmeye ve kalkinma igin gerekli teknolojiyi iiretmeye yonelik
caligmalarin yapilmasina katki saglamaktir. Bu kapsamda yiiksek lisans egitiminin
genel amaci; doktora egitimine hazirlik ve iilkenin gereksinim duydugu yiliksek
nitelikli insan giiclinlin yetistirilmesi; doktora egitiminin genel amaci ise; llkenin
kalkinmasinda gorev alacak yiiksek nitelikli insan giicii, bilim adami, 6gretim {iyesi

ve aragtirmacilarin yetistirilmesidir (Karakiitiik, 1983: 506).
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Yiiksek lisans ve doktora diizeyindeki dgretimin genel amacinin yani sira bu
diizeylerdeki muhasebe Ogretiminin amaclarmi Caldag vd. (2004) genel ve 0Ozel

amaglar olarak agiklamislardir.

Caldag vd. (2004)’e gore yiiksek lisans diizeyindeki muhasebe egitiminin
genel amact; 6grencilere lisans diizeyinde 6grenmis olduklart muhasebe konulari ile
ilgili daha ayrintili bilgiler vererek uzmanlagmalarm saglamaktir. Ozel amaci ise;
Ogrencileri muhasebe alaninda bilimsel arastirmalara yoneltmek, bu konudaki

yaraticiliklarini artiracak formasyonu saglamaktir.

Doktora diizeyindeki muhasebe egitiminin genel amaci; muhasebe hakkinda
ayrintili bilgisi olan 6grencilerin hem uygulama hem de teorik anlamda ileri diizeyde
caligmalar yapmasini ve bu alanda felsefi bilgi edinmesini saglamaktir. Ozel amaci
ise; Literatiire, evrensel muhasebe bilimine katki saglayacak ve ¢agdas bilimsel

yenilikleri yansitma 6zelligi gosteren ¢alismalar kazandirmaktir.

1.7.3. Yaygin Ogretim Cercevesinde Muhasebe Egitimi

Milli Egitim Temel Kanunu (1973)’na gére yaygin dgretim, “Orgiin dgretim
sistemine hi¢ girmemis yahut herhangi bir kademesinde bulunan veya bu
kademelerden ¢ikmis vatandaglara, orglin 0gretimin yaninda veya disinda verilen
ogretimdir.”

Ogrenmede siireklilik, orgiin &gretim siirecindeki zaman sinirlamalart
sebebiyle yalnizca Orgiin 6gretim ile saglanamamaktadir. Bu sebeple 6grenmeyi
siirekli hale getirebilmek amaci ile yaygin 6gretim faaliyetleri gerceklestirilmektedir.
Ozellikle mesleki egitim alaninda énemli yeri olan yaygm Ogretim faaliyetleri,

muhasebe dgretiminde de bagvurulan dnemli bir egitim bi¢imidir.

Ortadgretim ve yiiksekdgretim kurumlarinca gergeklestirilen 6rgiin 6gretimin
disinda, baz1 kurum ve kuruluslar (iiniversiteler, halk egitim ve mesleki egitim
merkezi miidiirliikleri, belediyeler, meslek odalar1 ve bu odalarin olusturdugu meslek
iist birligi vb.) tarafindan, muhasebeye iliskin egitim  programlari
diizenlenebilmektedir. Bunlarmm bir kismi meslek edindirme veya mesleki
yeterlilikleri saglamak ya da artirmak adina agilan egitimler olurken, bir kismi da
cesitli 6zel konularda meslek mensubunun bilgi eksikliklerini gidermek, mesleki

geligsmeleri takip etmek ve bu gelismelerin gerektirdigi yeni bilgileri kazandirmak
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veya farkindalik olusturmak iizere gergeklestirilen egitimlerdir. Nitekim Ulkii

(2016), bu egitimleri tiglii bir siniflandirma ile tasnif etmektedir.

e Belediyeler ve halk egitim merkezlerinin, bireylere mesleki beceriler
kazandirma amaci ile Milli Egitim Bakanligi onayli sertifika verilen,
ruhsatsiz muhasebe elemani yetistirmeye yonelik mesleki kurslar,

e Tiirkiye Serbest Muhasebeci Mali Miisavirler (TURMOB) ve Yeminli Mali
Miisavirler Odalar Birligi biinyesinde Temel Egitim ve Staj Merkezi
(TESMER) kapsaminda ruhsatli muhasebe meslek mensubu adaylarinin staj
baslama ve yeterlilik sinavlara hazirlik amaciyla meslek odalar tarafindan
diizenlenen kurslar,

e TESMER ve meslek odalarinca diizenlenen ancak, siirekli egitim odakl

olarak meslek mensuplarina yonelik diizenlenen mesleki kurslar.

Ulkii (2016)’nin bu siniflandirmasina TURMOB ve TESMER in egiticilerin

egitimine yonelik egitimleri de eklenmelidir.

1.8. Muhasebe Egitiminde Basariy1 Etkileyen Faktorler

Muhasebe, isletmedeki ticari olaylar1 kendine 6zgii bir bigimde yansittig1 i¢in
"isletme dili" olarak nitelendirilmektedir. Muhasebenin trettigi bilgiler, finansal
kararlara esas olusturacagindan, muhasebeye, "finansal kararlar dili" demek de
miimkiindiir. Dolayisiyla, muhasebe dgrenecek kimse yeni bir dil 6grenmek durumu
ile kars1 karsiyadir. Muhasebe egitimi, bu dilin kavramlarin1 6grenmeyi, bilgileri bu
dille ifade etmeyi ve tiretilen bilgileri kullanma yetenegini gelistirmeyi hedef alir

(Sevilengiil, 1998: 11).

Zaif ve Karapmar (2002)’a gére muhasebe egitiminin amagclarindan ilki,
ogrencinin muhasebe mesleginin gerektirdigi bilgi, beceri, tutum, etik ve ahlaki
degerlerin kazandirilmasidir. Bu amagla muhasebenin hem kuram boyutu hem de

uygulama boyutu bir arada 6gretilmektedir.

Muhasebe egitiminin amaci her birey i¢in genellenebilir olsa da egitimin
sonunda saglanan c¢ikti bireysel farkliliklara, c¢evresel, kiiltiirel dinamiklere
duyarhdir. Bagka bir ifadeyle; muhasebe egitiminin hedeflemis oldugu isletme dilini
o0grenme diizeyi ve amagladigl bilgi ve becerilerin kazanim diizeyi, egitim siireci

sonunda bireyler arasinda basari farkliliklar1 seklinde ortaya ¢ikmaktadir.
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Her egitimde oldugu gibi, muhasebe egitiminde de bireyler arasi basari
farkliliklar1 olmaktadir. Bu farkliliklarin nedenleri bireyin kendisinden kaynaklanan
igsel faktorler ve bireyin ¢evresinden kaynaklanan digsal faktorler olmak {izere iki

kategoriye ayrilabilir.

Icsel faktorler; bireyin kendisi ile ilgilidir. Ornegin; tiire 6zgii hazir olus,
olgunlasma, icsel giidiiler, zeka, dikkat, genel uyarilmiglik hali, kaygi, 6nyargi, ket

vurma, yas gibi faktorlerdir.

Dissal faktorler; bireyin cevresi ile ilgilidir. Ornegin; bireyin yasant1 sekli,
O0grenme-6gretme yontemleri, digsal gilidiiler, mesleki rehberlik ve yonlendirmenin

-----

elemaninin tutumu, 6gretim elemaninin tecriibesi, aile, okul gibi faktorlerdir.

1.9. Muhasebe Egitiminde Basariy1 Etkileyen Faktorlere Iliskin Literatiir

Muhasebe basarisini etkileyen faktorlere yonelik calismalar incelendiginde,
literatiirde, bu amacg ile gergeklestirilen bir dizi calismaya rastlanmaktadir. Bu
caligmalarda konunun uluslararast boyutta uzun yillardir, ulusal boyutta ise son

donemlerde daha yogun bi¢imde incelendigi gozlenmistir.

Schroder (1986); calismasinda, Ogrencilerin {iniversite diizeyinde girmis
olduklari ilk muhasebe sinavlarindaki basarilarini etkileyen faktorleri incelemistir.
Sinav tlizerinde etkisi olabilecek faktorlerin; 6grenme kapasitesi, motivasyon, derse
yonelik ilk izlenim ve yeterli ¢calisma zamanina sahip olma olarak siniflandirildigin
belirtmistir. Yapmis oldugu uygulama calismasinda ise muhasebe ge¢misine sahip
kisilerin ilk muhasebe sinavindaki basarilar1 ile muhasebe ge¢misi olmayan kisilerin
basarilarin1 karsilastirmistir. Bu anlamda uygulamis oldugu istatistiki testler
sonucunda muhasebe ge¢misi olan kisilerin, diger kisilere gore basari diizeylerinde

olumlu yonde anlamli bir farklilik oldugu sonucuna ulagmastir.

Davidson vd. (2000) c¢alismalarinda; soézel yetenegin ve problem ¢ozme
becerisinin muhasebe basarisi lizerindeki etkisini tespit etmeyi amaglamiglardir. Elde
ettikleri sonuglara gore, 6grencilerin sozel becerilerinin ve problem ¢ézme yetilerinin
muhasebe basaris1 {izerinde olumlu yonde onemli bir etkisi oldugu sonucuna

ulagmiglardir.
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Bernadi ve Bean (2002) calismalarinda; muhasebe dersindeki basariy1
etkileyen belirleyici faktorleri ortaya koymayr amaglamislardir. Bu kapsamda yapmis
olduklar1 ¢alismada, Ogrencilerin ilk aldiklar1 muhasebe dersindeki basarilarinin
sonrasinda almis olduklar1 muhasebe derslerindeki basarilarinda yiiksek oranda etkili
oldugu sonucuna ulagmiglardir. Ayrica Ogrencilerin muhasebe dersine motive
olabilmeleri i¢in bu dersin onlar1 nereye gotiirecegini belirtmenin faydali oldugunu,
ders ile ilgili olarak motivasyonu artan 6grencilerin basarilarinin da artacagini ifade

etmislerdir.

Smith (1968), Swanson and Brooks (1984), Farley ve Ramsey (1988), Keef
ve Hooper (1991), Auyeng (1991), calismalarinda; ortadgretim diizeyinde muhasebe
dersi almig olan 6grencilerin basarilariin yiiksekogretimde ilk defa muhasebe dersi
alan diger ogrencilere gore daha yiiksek oldugunu ortaya koymuslardir. Mitchell
(1985) ise; ortadgretimde muhasebe dersi almis olan 6grencilerin diger 6grencilere
gore daha basarili oldugunu ancak, yalnizca sayisal problemler 6zelinde bir avantaj
sagladigini ifade etmistir. Baldwin ve Howe (1982), Bergin (1983), Keff (1988,1992)
ise; ortadgretim diizeyinde muhasebe egitimi almis olan dgrencilerin tiniversitede ilk
defa muhasebe egitimi alacak olan ogrencilere gore herhangi bir basar1 farkliliginin
olmadigimi ortaya koymuslardir. Baldwin ve Howe (1982) ayrica, ortadgretimde
muhasebe egitimi alan 6grencilerin bu konuda bilgili olduklarin1 diisiinmelerinden
dolay1 yiiksek 6z giivenleri oldugunu ve dersi ciddiye almadiklarini bu sebep ile de

basarisiz olabildiklerini vurgulamislardir.

Tho (2006) calismasinda; kisinin 6z yeterlilik inancinin muhasebe basarisi
tizerindeki etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Calismanin sonucunda 6grencinin
kendisini basar1 i¢in yeterli bir diizeyde gormesinin basarisini arttirdii sonucuna
ulasmistir. Ayrica egitim hayatinda Onceden elde etmis oldugu basarilarin da

muhasebe basarisina olumlu etki ettigi sonucunu elde etmistir.

Jameel ve Hamdan (2015) calismalarinda; 6grencilerin tiniversite diizeyinde
almig olduklar1 derslere katilim diizeylerinin muhasebe basaris1 lizerindeki etkisini
tespit etmeyi amaglamiglardir. Sonug olarak derslere katilim diizeyi yliksek olan
Ogrencilerin muhasebe basarilarinin da yiiksek oldugu sonucunu elde etmislerdir.
Ayrica dersi veren 0gretim elemaninin ders ile ilgili materyalleri ilgi ¢ekici ve etkin

bir sekilde kullanmasinin basarida etkili oldugu sonucuna ulamislardir.
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Uluslararas1 literatiirde muhasebe basar1 farkliligini cinsiyet agisindan
inceleyen calismalar da bulunmaktadir. Bunlardan, Doran vd. (1991), muhasebe
dersinde erkeklerin kadinlara gore daha basarili oldugunu ifade ederken, Tyson
(1989) ve Mutchler vd. (1987) kadinlarin muhasebe dersinde daha basarili olduklar
sonucunu elde etmiglerdir. Fogarty vd. (1998), Buckless vd (1991) ve Lipe (1989) ise

cinsiyet ile muhasebe basarisinin iliskili olmadig1 sonucuna ulagmislardir.

Ulusal literatiirde de muhasebe basarisim1 etkileyen faktorlere iliskin
calismalar mevcuttur. Ornegin; Demir ve Cam (2006) calismalarinda, meslek
yiiksekokulu muhasebe boliimii 6grencilerinin muhasebe O0greniminde basarilarini
olumsuz etkileyen faktorleri belirlemek amaci ile 6grencilere anket uygulamasi
yapmuslardir. Ogrencilere dncelikle sorulan demografik sorular ile dgrenciler ile ilgili
bilgiler edinilmis, sonrasinda ise muhasebe bolimii ve meslegi ile ilgili
memnuniyetleri sorulmustur. Ogrencilerin ¢ogunlukla bdliimden memnun olduklar
ancak muhasebe meslegini sikici bulduklart sonuglari elde edilmistir. Calismanin asil
amacint olusturan muhasebe basaris1 ile ilgili sorulara karsin almis olduklar
cevaplarda en dikkat ¢ekici nokta ise derslerin 6grencilerin temel muhasebe bilgisine
sahip oldugu diisiincesiyle islendigi olmustur. Bir diger dikkat ¢ceken durum ise

ogrencilerin temel muhasebe bilgisinin yetersiz oldugunu diisiinmeleri olmustur.

Erol ve Erkan (2008) ¢alismalarinda; lisans diizeyinde muhasebe egitimi alan
ogrencilerin basarilarini etkileyen faktorleri incelemislerdir. Uyguladiklari anket
caligmasinda oOgrencilere muhasebe dersinde basarilarini ne gibi faktorlerin
arttirdiginin - yant  sira  hangi faktorlerin basarisizliklarina  sebep oldugunu
aragtirmislardir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar neticesinde boliimlerinden mezun
olduklarinda is bulacaklarina olan inan¢ diizeyleri, Ogretim elemanmin ders
sirasindaki olumlu tutum ve davraniglart ile ders isleme big¢iminin (tekniginin)
muhasebe dersindeki basariy1 arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler tarafindan
basarisizliklarinin en biiyiik nedeni, fiziki sartlarin uygun olmamasi olarak
gosterilmistir. Derse karsi ilgisizligi ve dersin monoton islenmesi de basarisizliga

sebep olarak gosterilen diger 6nemli sonuglardandir.

Karasioglu ve Duman (2011) “Meslek Yiiksekokullarinda Muhasebe Egitimi
ve Kalitesi Uzerine Bir Not” isimli ¢aligmalarinda; muhasebe egitimini etkileyen
faktorleri 5’e aywarak aciklamistir. Bunlar; ekonomik gelismeler, teknolojik

gelismeler, yonetim faktorl, 6gretim elemani faktorii, 6grenci faktoriidiir. Yazarlar,
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etkili bir muhasebe egitiminin, 6gretim eleman1 ve d6grenci arasinda saglikl bir iligki

kurulmasi ile miimkiin olabilecegini savunmuslardir.

Ay (2011) calismasinda; Ogrencilerin muhasebe derslerinde yasadiklari
anlama zorluklar1 ve bunlarin nedenlerini, 6grencilere yiiz yiize acik uglu sorular
sorarak anlamlandirmaya ¢aligmistir. Karsilasilan zorluklar ve bunlarin nedenlerini
11 kategoride siniflandirmigtir. Calismanin sonucuna gore en yiiksek oran uygulama
yapilmamasi, ikinci yiiksek oran ise dersin sayisal igerikli olmasi olarak ortaya
citkmigtir. “Uygulama yapilip yapilmamas1” Ogreticiden oOgreticiye farklilik
gosterebilecek mahiyette iken, “dersin sayisal igerikli olmas1” yoniindeki tespit

dikkat ¢ekicidir.

Uyar ve Glingdrmiis (2011) caligmalarinda; muhasebe dersindeki basariy1
etkileyebilecek sekiz faktor belirlemislerdir. Bu faktorlerden, cinsiyet ve iiniversite
girig puani ile muhasebe basarisi arasinda herhangi bir iligki tespit edememislerdir.
Ogrencinin yas1 ile muhasebe basaris1 arasinda ise negatif yonlii bir iliski oldugu
sonucunu elde etmislerdir. Ote yandan Ogrencinin ortadgretim ortalamasi,
ortadgretim tiirli, {niversitedeki genel not ortalamasi ve matematik notu ile
muhasebe basarist arasinda anlamli pozitif yonlii bir iliski oldugu sonucuna

ulagmiglardir.

Can vd. (2012) calismalarinda; muhasebe dersini geleneksel yontemle veya
powerpoint sunumu ile islemenin muhasebe basarist lizerindeki etkisine yonelik
olarak bir uygulama yapmislardir. Elde ettikleri sonuglara gore geleneksel yonteme
gore gerceklestirilen muhasebe egitiminde 6grenciler, sunum yontemine gore daha

yiiksek bir basar1 diizeyine ulagilmistir.

Biiyiikarikan ve Biiyiikarikan (2014) calismalarinda; lisans diizeyinde
muhasebe egitimi alan dgrencilerin basarilarini etkileyen faktorleri analiz etmislerdir.
Yapilan anket calismasinin sonuglarina gore; ogrencilerin muhasebe dersine karsi
tutumlarina yonelik olarak {li¢ faktor belirlenmis, Ogrencilerin muhasebe dersine
yonelik tutumlarinin olumlu oldugu belirtilmistir. Muhasebe dersinin isleyisine gore
ise dort faktor belirlenmistir. Modern yontem ile anlatilan muhasebe derslerine karsi
Ogrencilerin daha olumlu bir tutum ile yaklastiklar1 sonucuna ulagilmistir. Yazarlar
sonug olarak klasik ve modern 6gretim tekniklerinin birlikte kullanilmas1 gerektigini

savunmuglardir.
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Tazegiil vd. (2014) yapmis olduklar1 ¢alismada; muhasebe ogretiminde
kullanilabilecek Ogrenci merkezli yaklasimlar ve araglar kapsaminda muhasebe
basarisina etki edebilecek durumlari incelemislerdir. Bu anlamda ortaya ¢ikan
sonuglara gore muhasebe egitimi mimkiin olan tiim teknolojik imkanlardan
yararlanilarak gergeklestirilir ise muhasebe egitimindeki basar1 artacaktir. Bir baska
sonuca gore ise; 6grencinin derse karsi merak unsurunun olusturulmasi gerektiginin
ve dersin sunumunun Ogrencinin ilgisini ¢ekecek tarzda olmasimmin muhasebe

egitimindeki basarty1 artirmak i¢in gerekli oldugudur.

Kizil vd. (2015) calismalarinda; muhasebe dersini ilk kez alan 6grencilerin
basarisina etki eden faktorlerin belirlenmesine iligkin anket uygulamasi yapmislardir.
Bir¢ok faktor iizerinden sorulan sorulara alinan cevaplar ile ortaya konan sonuglar
muhasebe basarisin1 birgok farkli degiskenin etkiledigini gostermektedir. Buna gore,
ogrencilerin muhasebe dersine karsi onyargili olmamalari, ilk aldiklari muhasebe
dersini sevmeleri muhasebe dersindeki bagarilarini arttiran en onemli faktorlerdir.
Ayrica ¢aligma kapsaminda ulasilan bir diger bulgu da matematik altyapisina sahip

olmanin muhasebe basarisin1 olumlu yonde etkiledigidir.

Abdioglu vd. (2015) calismalarinda; ogrencilerin kisilik 6zelliklerinin
muhasebe dersinde basari yoniinden ortaya koydugu farkliliklar ortaya koymay:
amaglamislardir. Bu amag¢ dogrultusunda gergeklestirilen smiflandirma ile
Ogrencilerin kisiliklerini bes boyutta toplamislardir. Bu boyutlari; digadoniikliik,
uyumluluk, sorumluluk, duygusal denge ve yeniliklere aciklik olarak ifade
etmislerdir. Elde ettikleri sonuclara gore; sorumluluk 6zelligine sahip 6grencilerin
muhasebe basaris1 yoniinden daha yiiksek bir bagsar1 diizeyine sahip olduklar

sonucuna ulagmislardir.

Kogyigit vd. (2016) calismalarinda; saglik yonetimi boliimiinde egitim goren
Ogrencilerin muhasebe dersindeki basarilarimi etkileyen faktorleri aragtirmislardir.
Ogrencilere yoneltilen anket sorularina verilen cevaplar sonucunda muhasebe
basarisina etki eden en biiyiik sebep olarak dgrencilerin 6gretim elemanlar ile ilgili
diisiinceleri oldugu sonucuna ulasilmistir. Ogretim elemaninin  dersi anlatis
biciminin, kalitesinin, alaninda uzman olmasinin muhasebe dersindeki basariyi

olumlu yonde etkiledigi calismada ortaya konmustur.
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Karcioglu vd. (2016) calismalarinda; Atatiirk Universitesi A¢ik Ogretim
Fakiiltesi Onlisans ve lisans diizeyindeki muhasebe egitimi alan 6grencilerin
muhasebe basarilar1 agisindan ortaya ¢ikan farkliliklar1 degerlendirmislerdir. Buna
gore, Onlisans Ogrencilerinin lisans Ogrencilerine gére daha basarili olduklarina,
ayrica ticaret meslek lisesi mezunlarmin diger ortadgretim tiirlerinden mezun
olanlara gore daha basarisiz olduklarma, son olarak ise Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi mezun ya da 6grencilerinin diger fakiilte mezun ya da 6grencilerine gore
daha basarili olduklar1 sonuglarina ulasmislardir. Ayrica cinsiyet ve kusaklar
arasinda da muhasebe basarist yoniinden anlamli bir farklilik oldugu sonucunu elde

etmislerdir.

Literatiirde genel itibari ile muhasebe basarisini etkileyen faktorlere yonelik
calismalar gerceklestirilmistir. Bu calismalarda, demografik faktorlere gore basari
farkliliklarinin yani sira, dgrencilerin onceki 6gretim asamalarinda muhasebe dersi
alma durumlarina gore, 6gretim elemaninin dersi isleyis bi¢imine gore, 6grencilerin
kisilik ozelliklerine gore, Ogrencinin derse karsi tutumu ve Onyargisina gore
muhasebe dersindeki basar1 farkliliklari incelenmistir. Ancak muhasebe dersinin
matematiksel bir ders olmasinin muhasebe basarisina etkisini 6l¢en ¢ok az calismaya

rastlanmistir.

Nitekim literatiirdeki ¢aligmalardan yalnizca Ay (2011) ¢alismasinda
matematik basarisinin muhasebe basarisi tizerindeki etkisini sorgulamus, elde edilen
bulgular, 6grencilerin muhasebe basarisizliginin en 6nemli nedenlerinden ikincisi
olarak muhasebe dersinin sayisal icerikli bir ders olmasini gosterdiklerini isaret
etmistir. Uyar ve Glingdrmiis (2011) ise 6grencilerin akademik not ortalamalar1 ve
matematik basar1 notlar1 ile muhasebe basarilarini kiyaslamistir. Sonug olarak,
akademik not ortalamasi ve matematik notlarinin muhasebe basarilarinda etkili

olduguna ulagmislardir.

Ulusal literatiirde matematigin muhasebe basarisi lizerindeki etkisini dlgmeye
yonelik cok sayida calisma olmamasina karsin uluslararasi literatiirde bu tlirde
calismalara rastlanmaktadir. Bu kiyaslama calismalarda daha ¢ok &grencilerin
tniversiteye  girerken  ge¢mis  olmalart  gereken  smavlar  iizerinden

gerceklestirilmektedir.

25



Farley ve Ramsay (1988), Eskew ve Faley (1988), Chan ve Leung (1990),
Viviani (1990), Buckless vd. (1991), Gul ve Fong (1993),McClelland ve Krugar
(1993), Volmer (1993), Rohde ve Kavanagh (1996), Bernardi ve Bean (1999),
caligmalarinda; 6grencilerin {iniversiteye giris sinavlarinda almis olduklar1 sozel ve
matematik puanlarinin, iiniversitede almis olduklar1 ilk muhasebe dersindeki
basarilar1 ile iliskisini incelemislerdir. Sonuglara gore Ogrencilerin muhasebe
basarilari, almis olduklar1 s6zel ve matematik puanlarma gore farklilik
gostermektedir. Alinan bu puanlarin yiiksek olusu, muhasebe basarisini olumlu
yonde etkilemektedir. Schroder (1986) ve Keef (1992) ise yapmis olduklar
calismalarda, alinmis olan sdzel ve matematik puanlarinin muhasebe basarisina

herhangi bir etkisi olmadigi sonucuna ulagsmislardir.

Tho (1994) calismasinda; muhasebe egitiminde basariy1 etkileyebilecek
birgok faktorii ele almistir. ilk olarak dnceki egitim donemlerinde muhasebe egitimi
almanin tniversite diizeyindeki basariyr arttirdigi sonucuna ulagmistir. Ayrica
ekonomi ve matematik derslerindeki basarinin muhasebe dersindeki basariyr olumlu
yonde etkiledigi sonucunu elde etmistir. Ogrencilerin demografik dzelliklerine gore
basart durumlarini incelediginde, muhasebe dersinde kadinlarin erkeklere oranla
daha basarili oldugu, sehirde yasayan ya da tasrada yasayanlar arasinda herhangi bir

basar1 farkliligi olmadig1 sonuglarina ulagmistir.

Mostafa ve Zheng (2008) calismalarinda; hangi faktdrlerin 6grencilerin
muhasebe basarilar ilizerinde etkisi oldugunu tespit etmeyi amaclamislardir. Elde
ettikleri sonuglara gore, 6grencinin motivasyon diizeyi muhasebe basarisinda yiiksek
bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagmislardir. Ayrica 6grencilerin bireysel okuma
ve dinleme yeteneginin muhasebe basarisinda etkili oldugu, ancak yazma algis1 ve
matematik yeteneginin muhasebe basarisi ile iliskisi olmadig1 sonucglarmi elde

etmislerdir.

Garkaz vd. (2011) caligmalarinda; iiniversitedeki Ogrencilerin muhasebe
performanslarini etkileyen faktorleri arastirmislardir. Kendi belirledikleri faktorleri
iceren anketi katilimcilara uygulamislardir. Bu faktdrlerden bir tanesi, katilimcilarin
matematiksel bir boliimiin ya da matematiksel olmayan bir bdliimiin diplomasina
sahip oldugu faktoriidiir. Buradan elde edilen sonug; matematiksel bir boliimden
mezun olan katilimcilarin muhasebe performanslariin genel anlamda daha yiiksek

oldugu gozlenmistir.
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Papagergiou ve Halabi (2014) calismalarinda; Ogrencilerin muhasebe
basarilarinda etkili oldugunu diisiindiikleri bes faktoriin etkisini incelemislerdir. Bu
faktorleri yas, cinsiyet, temel muhasebe bilgisi, matematik bilgisi ve akademik
yeterlilik olarak belirlemislerdir. Elde edilen sonuglara gore, matematik bilgisinin ve
akademik yeterliligin muhasebe basarisi lizerindeki etkisi anlamlidir. Ayrica dnceki
Ogretim diizeylerinde temel muhasebe bilgisi edinmis olmanin da basariy: etkiledigi

sonucuna ulagmislardir.

Jansen ve Villiers (2016) calismalarinda; tiniversitede {i¢iincli kez muhasebe
dersi almig olan Ogrencilerin muhasebe basarilarinda 6nemli etkileri olan faktorleri
incelemislerdir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin ortadgretim diizeyindeki not
ortalamalarinin, ortadgretimdeki okul tiirlerinin, {iniversite diizeyinde almis olduklar
muhasebe derslerinin, yaslarinin, cinsiyetlerinin muhasebe basarilar ile iligkisi
oldugunu tespit etmiglerdir. Buna karsin Ogrencilerin matematik basarilarinin,
ortadgretim diizeyindeki muhasebe egitimlerinin, ana dillerinin Ingilizce olusunun

muhasebe basarilari ile iliskisi olmadig1 sonuglarina ulasmislardir.

Yapilmis olan bazi ulusal caligmalarda ise uygulama bdoliimiinde yer
verilmese bile 6grencilerin bu ydnde bir algiya sahip olduklar1 belirtilmistir. Ornegin
yukarida 6zeti verilen Kizil vd. (2015)’nin ¢alismalarinda, 6grencilerin matematik
altyapis1 olmamasi dolayisiyla muhasebe dersindeki basarilarinin bundan etkilendigi

vurgusu yer almaktadir.

Tugay (2014) muhasebe dersini alan 6grencilerin muhasebe derslerine ve
muhasebe meslegine yonelik algilarint ve muhasebe 6gretim elemanindan
beklentilerini belirlemeye yonelik olarak bir anket ¢aligmasi yapmistir. Elde edilen
sonuglara gore; muhasebe meslegine ilgi duyan Ogrencilerin yaklasik olarak
orneklemin 1/3’1 oldugu sonucu ortaya ¢ikmistir. Bir diger sonuca gore dgrencilerin
muhasebe dersinde orta seviyelerde zorluk ¢ektigidir. Ogretim elemanindan
beklentileri dogrultusunda ulasilan sonug; 6grencilerle iletisim kurabilen, 6gretmeyi
pekistirebilen bir 6gretim elemani istedikleri olmustur. Bu bilginin yani sira,
ogrenciler ders anlatim teknigi olarak tahtada agiklayici bir anlatimi tercih
etmiglerdir. Tez caligsmasi ile Ortiisebilecek bir diger sonug ise; d6grencilerin yaklagik
olarak %67 sinin ortadgretim matematik dersinde zorlandigini belirtmesi ancak
muhasebe dersinde ise kismen zorlandiklarini belirten 6grencilerin oraninin %45

diizeylerine diistiigiiniin gdzlenmesi olmustur. Bu sonug; matematik dersinde
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zorlanan ancak muhasebe dersinde zorlanmayan Ogrencilerin oldugu seklinde

yorumlanabilir.

Varict ve Bulut (2015) yapmis olduklar1 ¢alismada; 6grencilerin muhasebe
dersine yonelik endise ve tutumlarini incelemislerdir. Calismanin anket uygulamasi
boliimiinde 25 adet endise ifadesi belirleyerek bunlari 5 faktdr altinda, 28 adette
tutum ifadesi belirleyerek bunlari da 4 faktor altinda toplamislardir. Derse karsi
duyulan endise ve tutum arasinda negatif yonlii bir iliskinin oldugu calismada
belirtilmistir. Muhasebe dersindeki endise ve olumsuz tutumun temel sebebi olarak

muhasebe dersinin sayisal olmasi ve mevzuat ile olan yogun iliskisi gosterilmistir.

Ozetle, literatiirdeki ¢alismalarda muhasebe basarisini etkileyen faktorler
olduk¢a cesitlidir. Matematik basarisinin muhasebe basarisi {lizerindeki etkisinin
tespitine yonelik olarak yapilan ¢alismalarda uluslararasi literatiirde birbirinden farkli
sonuclara ulagilmistir. Dolayisiyla bu konuda kesin yargilara varilamamaktadir.
Ulusal literatiirde ise bu konu ile ilgili olarak fazlaca ¢alisma yapilmamis oldugu
ifade edilebilir.

1.10. Muhasebe Egitiminde Yasanan Ogrenme Giicliikleri

Ogrenme giigliigii kavrami; normal veya iistiin zeka diizeyine sahip kisilerin
icsel ve digsal faktorlerden etkilenmeleri sonucunda belirli bir konuyu anlama ve

ogrenme siirecinde yasamis olduklar1 zorluklar: ifade etmektedir.

Ogrenme giigliikleri 6grenimin her asamasinda goriilebilmektedir. Ayrica
O0grenci herhangi bir alan veya konunun Ogrenim siirecinde giiclilk yasayabilir.
Ancak bu durum yaygin olarak sayisal beceriler, okuma ve yazma becerileri iizerinde

goriilmektedir.

Muhasebenin 6gretiminde de Ogrenim siireci igerisinde, igsel veya digsal
etmenlerin sebep oldugu bir takim giicliikler yasanabilmektedir. Ogrenciler
arasindaki yaygin inamis dikkate alinarak bu giicliikler 6zelinde bir degerlendirme
yapildiginda, muhasebe dersinin matematiksel bir ders olmasi sebebiyle 6greniminde

giicliik yasanildig yargisina ulasilmaktadir.

Muhasebe, isletmelerin mali nitelikteki olaylarini incelediginden iginde

matematiksel ifade ve islemlerin bulundugu bir alandir. Ancak muhasebede
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kullanilan matematiksel islemlerin diizeyi miithendislik, fen bilimleri gibi alanlardaki
matematiksel iglemlerin diizeyine gore oldukga basittir. Buna ragmen 6grenciler
arasindaki yaygin inanisa gore; muhasebe dersi matematiksel bir ders olmasindan

dolay1 6greniminde gii¢liik ¢ekilen bir ders olarak ifade edilmektedir.

Her alanda oldugu gibi muhasebe dersinde de Ogrenme giicligli yasayan
kisilerin oldugu savunulabilir. Muhasebe dersinin basarili  bir sekilde
tamamlanmasinda giigliik yasayan 6grenciler, muhasebe dersinin matematiksel bir
ders olmasindan dolayr giiglik yasadiklarini ifade etmektedirler. Muhasebe
O0greniminin saglanabilmesi i¢in matematigin de 6greniminin sart oldugu diisiincesi
dogru kabul edilir ise matematikte yasanan 0grenme giigliiklerinin ayni zamanda
muhasebe 6grenme giigliigiine de sebebiyet vermesi gerekmektedir. Ancak muhasebe
icerisinde matematigi yogun bir bicimde barindiran bir ders degil, aksine mantik
cergevesinde ilerleyen bir derstir. Muhasebe 6greniminde asil etkenin muhasebenin
isleyis mantiginin kavranmasi oldugu savunulabilir. Mantigin yani sira gergeklesen
mali islemlerin 1yi analiz edilerek ne tiir bir islem yapilmasi gerektigini anlayabilmek
de muhasebe Ogrenimi acisindan Snemli bir etken olarak gosterilebilir. Olaylara
iligkin analizin dogru bir bigimde uygulanisi muhasebede sozel becerilerin de

Oonemini ortaya koymaktadir.

Muhasebe ogreniminde karsilasilabilecek giigliikler géz Oniine alindiginda
oncelikli olarak yasanabilecek giicliiglin, muhasebenin isleyis mantiginin 6grenciler
tarafindan kavranamamasi olabilecegi beklenebilir. Muhasebenin isleyis mantiginin
kavranmasi halinde, gerceklesen olaylarin dogru kayitlanabilmesi i¢in bir diger
onemli husus olan, olaylarin analizinin dogru bir bi¢cimde yapilabilmesinde
yasanabilecek giigliiklerin muhasebe dgrenimini etkiledigi ifade edilebilir. Isleyis
mantiZinin kavranmasi ve olaylarin dogru analizinden sonra matematiksel islemler
yapilarak kayit tamamlanacagindan, burada bir gii¢liik yasaniyorsa matematigin
muhasebe 6grenimini etkiledigi diisiiniilebilir. Ancak burada gergeklestirilen islemler
yalnizca dort islem bilgisi gerektiren basit islemler oldugundan bu hususta
yasanabilecek giicliiklerin muhasebe Ogreniminde yiiksek diizeyde bir 6grenme

giicliigiine sebep olamayacagi beklenmektedir.

Yapilan degerlendirmeler neticesinde muhasebe 6greniminde giicliikler

yasanabilecegi ancak bu giicliiklerin nedenleri arasinda matematik 6greniminde
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yasanan gligliiklerin etkisinin diisiik olacag: diisliniilebilir. Ancak Ogrencilerin aksi

yondeki inaniglart sebebiyle bu durum istatistiki anlamda da degerlendirilmelidir.
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IKINCi BOLUM
OGRENME SURECINDE

DISKALKULI VE COKLU ZEKA KURAMI

2.1. Ogrenme ve Ogrenme Uzerinde Etkili Olan Faktorler

Bireylerin 6grenme siireclerine etki edebilecek faktorlerin ifade edilebilmesi
icin, agagidaki basliklarda oncelikli olarak 6grenme kavrami tanimlanmis, ardindan

bu faktorlerin hangi faktorler olabilecegi siralanarak, maddeler halinde agiklanmustir.

2.1.1. Ogrenme Kavram

Insanlar, cevre ile etkilesimleri sonucu bilgi, beceri, tutum ve deger
kazanirlar. Ogrenmenin temelini de bu yasantilar ile elde edilen deneyimler
olusturur. Birey, cevresiyle siirekli etkilesimi sonucunda elde ettigi verileri
degerlendirir ve bu degerlendirmelere diisiinsel, duyusal veya davranissal tepkilerde
bulunur. Eger bireyin, ¢evresinden gelen etkilere verdigi tepkiler sonucunda bir
degisim ortaya c¢ikiyor ise 6grenmeden bahsedilebilir. Bu sebeple en temel anlamda

ogrenme, kiside olusan kalic1 degisimler olarak tanimlanabilir (Ozden, 2013: 52).

Gates vd., (1962)’e gore Ogrenme; “bireyin olgunlagsma diizeyine gore,
cevresiyle olan etkilesimi sonucunda yeni davranislar kazanmasi veya eski

davraniglarini degistirme siireci” olarak tanimlanmaktadir.

Harris ve Wilson (1962)’a gore ise 6grenme, “insanlarin hayat sartlarina daha
Iyl uyum saglayabilmeleri i¢in yeni davranis sekilleri kazanmasina etki eden bir

uyum siireci” olarak tanimlanmaktadir.
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Yapilan tanimlamalarin da ortak sonucu olarak dgrenmenin varligindan s6z
edebilmek i¢in Morgan (2010)’1n belirtmis oldugu 6Slgiitlerin gergeklesmesi beklenir.

Bu olciitler asagidaki gibi siralanabilir:

e Davranislarda bir degisim olmalidir.
e Davranislardaki degisim kalic1 olmalidir.

e Davranislardaki degisim kisinin ¢evresiyle etkilesimi sonucu olmalidir.

Ogrenme, kendiliginden gerceklesen, basit bir durumu veya siireci
niteleyebilecegi gibi, bazen biiylik emeklerin ve 6zverinin sonucunda gergeklesen bir
durum veya siireci de niteleyebilir. Zira 6grenenlerin kim, 6grenilen seyin ne oldugu,
Ogrenenlerin ve Ogrenilenin nitelikleri, 6grenme sonucunda ulasilmasi beklenilen
esik diizeyi, 6grenmenin bigimi ve siiresi gibi birgok faktdr s6z konusu olmaktadir

(Bayazith vd., 2015: 9).

Ozden (2013)’e gore dgrenme dinamik bir siirectir. Insan siirekli olarak bir
seyler Ogrenir ve Ogrenme gergeklestikce farklilasir. Bu farklilagma, insanin
davraniglarini, tavirlarini, bilgi birikimini  hatta kisiligini degistirebilen bir
farklilasmadir. Cevre ile etkilesim ve elde edilen deneyimler sonucunda gerceklesen

ogrenmeler, bireyleri daha 6nceden yapamadigi seyleri yapabilir duruma getirebilir.

Ogrenme kisaca kisinin deneyimleri ile elde ettigi kazanimlar1 ifade eden bir
siirectir. Ancak bu siire¢ kisilerde ayni sekilde islemeyebilir. I¢sel veya digsal bir
takim sebeplerle 6grenimlerinde zorluk yasayan kisiler bu siireci diger kisilerle ayni

etkinlik ve basar1 diizeyinde yiirlitememektedir.

2.1.2. Ogrenmeyi Uzerinde Etkili Olan Faktorler

Bireyin kendisinden ve ogrenimini siirdiirdiigii c¢evresinden kaynaklanan,
icsel ve digsal olarak siniflandirilabilecek bircok faktor 6grenmeyi etkilemektedir.
Icsel  faktdrlerin  sebep oldugu etki; bireyin  genetik  &zelliklerinden
kaynaklanabilecegi gibi ayni zamanda; algilarina, degerlerine, tutumlarina ve
gereksinimlerine gore de farklilik gosterebilir. Digsal faktorler ise; bireyin
cevresinden kaynaklanan etkilerdir. Bu faktorler ¢ogunlukla birlikte etkilesime
girerek bireyin 6grenme siireci iizerinde 6nemli etkiye sebep olurlar (Cirak, 2011:

240).
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Icsel faktorlere; tiire 6zgii hazir olus, olgunlasma, igsel giidiiler, zeka, dikkat,
genel uyarilmishik hali, kaygi, ket vurma, yas gibi etmenler Ornek olarak
gosterilebilir. Digsal faktorlere ise; dissal giidiiler, 6grenme-6gretme yontemleri, aile

ve okul yasantis1 gibi faktorler 6rnek gosterilebilir.

2.1.2.1. Ogrenme Uzerinde Etkili Olan I¢sel Faktorler

Ogrenme siirecinde 6grenmeyi etkileyen igsel faktorler asagida maddeler

halinde agiklanmustir.

i. Tiire Ozgii Hazir Olus

Good ve Brophy (1995)’ye gore tiire 6zgli hazir olug; 6grenime etki eden
onemli genetik bir faktordiir. Her canli organizmanin kendi genetik oOzellikleri
dogrultusunda yapabilecegi ve yapamayacagi davranislar vardir. Ornegin; insana
yiizme Ogretilebilir ancak suyun altinda nefesini belirli bir siireden fazla tutmasi
ogretilemez. Bu durum tiire dzgli hazir olusu ortaya koymaktadir. Ogrenmenin
gerceklesebilmesi i¢in birey, genetiginin gerektirdigi biyolojik donanima sahip

olmalidir.

ii. Olgunlagma

Ogrenmeyi etkileyen bir diger igsel temel faktér bireyin olgunlagsma
diizeyidir. Bireylerin 6grenim siirecini basarili bir sekilde siirdiirebilmeleri i¢in
gerekli olan fiziksel olgunluga erismesi gerekmektedir. Ornegin; konusma, yiiriime,
okuma, yazma, ezberleme gibi 6grenimleri gerceklestirebilmek i¢in insanin dncelikli
olarak fiziki anlamda gerekli olgunluga ulasmis olmasi gerekmektedir. Bireyin
Ogrenim i¢in gerekli olgunluga ulagmasindan once verilen egitimler 6grenimde
olumsuz etkilere sebep olabilmektedir. Ayrica olgunlasma diizeyinin ge¢mesinden
sonra Ogrenmenin gerceklesmesi de Ogrenme acisindan olumsuz sonuglara yol

acabilmektedir (Akbaba, 2012: 7).
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iii. I¢sel Giidii

Gidi; “davranigt uyaran, yonlendiren ve devam ettiren i¢ veya dis kaynakli
igsel durum” olarak tanimlanabilir. Bireyin kendisinden kaynaklanan ig¢sel glidiiler
aclik, susuzluk, uyku gibi fizyolojik giidiiler olabilecegi gibi, merak, sevgi gibi
sosyal giidiiler de olabilmektedir. Ogrenmenin dogasini, giiciinii ya da devamim

etkileyen giidii; gereksinim ya da diirtii diizeyi, ulasilmak istenen durumun tesgvik

degeri, bireyin beklentileri gibi faktorlere bagli olarak sekillenir (Cirak, 2011: 242).

iv. Zeka

Zeka, bireyin Ogrenme yetenegini etkileyerek, Ogrenme yetenegi ile
kazanabilecegi azami bilgi kapasitesinin yeni durumlara ve ¢evreye uyum saglama
becerisini gostermektedir. Zeka O6grenme yetenegi lizerinde etkisi olan bir etmen
olmakla birlikte 6grenme yetenek diizeyinin tek belirleyicisi degildir. Zeka bireylerin
O0grenme yasantilarinda hangi bilgileri ne kadar kazanabilecegine etki eder. Bu
sebeple 6grenimi etkileyen igsel bir faktor olarak degerlendirilebilir (Cirak, 2011:
241).

Zeka bireyin 6grenme yetenegini etkilemektedir. Ancak 6grenme siirecinde
gerceklesen her basarisizligin sebebi bireyin zeka diizeyi ile aciklanamamaktadir
(Akbaba, 2012: 16).

v. Dikkat

Dikkat; “bilincin belirli bir anda, belirli bir uyariciya yogunlastirilmasi”
olarak tanimlanabilir. Insan sahip oldugu duyu organlarinin siirekli hissetmeye agik
olmasi nedeniyle ayn1 anda bir¢ok uyariciya maruz kalmaktadir. Ancak insanin bu
uyaricilarin tiimiine tepki vermesi miimkiin degildir. Bu sebeple insan sadece
yogunlagmis oldugu uyaricidan gelen bilgileri 6grenebilme kapasitesine sahiptir. Bu

uyariciya yogunlagsmak ise dikkat ile miimkiin olmaktadir (Cirak, 2011: 247).

Dikkat 6grenme siirecinde temel bir siirectir. Bireyin hem psikolojisi ile hem
de bulundugu cevre ile ilgili oldugundan, 6grenimi etkileyen hem i¢sel hem de digsal

bir faktordiir (Akbaba, 2012: 17).
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vi. Genel Uyarilmiglik Hali

Genel uyarilmiglik hali; “bireyin etkili bir 6grenim elde edebilmesi i¢in hazir
bulunmasi olarak” tanimlanabilir. Yani bireyin 6grenme siirecinden kendisi ig¢in
gerekli olan kazanimlar1 elde edebilmesi i¢in, bireyin 6grenim siirecini yiiriitmeye
odaklanmasini ifade etmektedir. Bireyin genel uyarilmiglik haline ¢evresel etmenler
etki edebilecegi gibi benlik kavrami, giidii, caligma aligkanliklari gibi bireysel
etmenler de etki edebilir (Selguk, 2010: 133).

vii. Kaygi

Kaygi; “belirsiz bir korkunun ya da kétii bir sey olacagina dair hissin stirekli
baskin oldugu psikolojik durum” olarak tanimlanabilir. Ogrenme siirecinde kaygimnin
onemli bir etkisi vardir. Birey ¢ok yliksek kaygiya sahip ise bu durum 6grenimi
olumsuz etkileyecektir. Ayni sonug tersi durumda da gegerlidir. Birey ¢ok diisiik bir
kaygi diizeyine sahip oldugunda da 6grenim siireci bundan olumsuz etkilenecektir.
Ogrenme ile kaygi arasindaki iliskinin olumlu oldugu tek durum kisinin orta diizeyde

bir kaygtya sahip olmas1 durumudur (Morgan, 1981: 114).

viii. Ket Vurma - Engelleme

Ket vurma; “6grenilmis bir materyalin hatirlanmasi siirecinde ortaya ¢ikan
bozucu bir etki” olarak tanimlanabilir. Ileriye ket vurma; “6grenilmis iki materyalden
daha Once Ogrenilenin daha sonra Ogrenilmis olanin hatirlanmasii engellemesi
durumu” olarak tanimlanabilir. Geriye ket vurma ise; “0grenilmis iki materyalden
daha sonra Ggrenilenin daha O6nce Ogrenilmis olanin hatirlanmasini engellemesi
durumu” seklinde tanimlanabilir. Bu iki durumun ortaya ¢ikmasi bireyin 0grenim

stirecine onemli bir sekilde etki etmektedir (Cirak, 2011: 246).

2.1.2.2. Ogrenme Uzerinde Etkili Olan Digsal Faktorler

Ogrenme siirecinde 6grenmeyi etkileyen digsal faktorler asagida maddeler

halinde a¢iklanmustir.
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1. Digsal Giidii

Organizmayi harekete geciren gii¢ olarak tanimlanan gilidiiniin, bireyin kendi
benliginden kaynaklanan igsel etmenleri oldugu gibi ¢evresinden kaynakli digsal
etmenler de s6z konusudur. Bireyin ¢evresindeki 6diil ve ceza gibi etmenler bireyi

yonlendiren digsal giidiilerdir.

ii. Ogrenme-Ogretme Yontemi

Ogrenmeyi etkileyen digsal faktorlerden bir tanesi de dgretimin dolayisiyla
ogrenmenin gerceklestirildigi yontemdir. Ogrenme ydntemleri, 6grenilen konunun
yapisina, 6grenmeye ayrilmasi gereken zamana, Ogrencilerin dgrenme yOntemine

iliskin geri bildirimlerine ve 6grencilerin katilimina gore farklilik gosterebilmektedir

(Seven ve Engin, 2008: 195).

1. Aile

Aileler bireylerin dogumundan itibaren, bireyin 6grenme siirecinde etkin bir
konumda bulunmaktadir. Ogrenme siireci boyunca aile igerisinde gergeklesen tiim
olaylar bireyin 6grenimini olumlu ya da olumsuz etkilemektedir. Ornegin; ailenin
egitime karsi olan tutumu, ev yasantisindaki olumlu ya da olumsuz gelismeler,

karsilagilan problemlerin ¢6ziim yollari, 6grenme siirecinde ailenin destegi gibi

faktorler bireyin 6grenme siirecini etkilemektedir (Kabasakal, 2014: 16).

iv. Okul

Bireylerin ~ dgrenimlerinin ~ biiyiik  bir  bolimi  okul  ortaminda
gerceklesmektedir. Okulun fiziki 6zelliklerinin 6grenme siirecini en etkin diizeyde

gerceklestirebilecek nitelikte olmasi gerekmektedir.

Fiziki sartlarin yani sira okul kapsaminda 6grenme siirecinde etkili olan en
onemli dissal faktorlerden bir tanesi de 6grenme siirecinde 0grenenden sonra en
biiyiik paya sahip olan &gretici roliindeki bireylerdir. Ogrenilmesi gereken konunun
ogrenene etkili bir sekilde aktarimmi saglayacak olan o6gretim tekniginin, fiziki

sartlarin, sinif igerisindeki iletisimin, 6grenme zamaninin en biiyiik belirleyicisi olan
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Ogretici faktorii, bireylerin 6grenme siirecini etkileyen onemli bir digsal faktordiir

(Kabasakal, 2014: 14).

2.1.2.3. i¢sel ve Dissal Faktorlerin Etkilesimi: Ogrenme Giicliigii

Ogrenimi etkileyen igsel ve dissal faktdrler birbirleri ile etkilesime girerek
bireyin 6grenim siirecinde zorluklar yasamasina sebep olabilir. Bu durum ise

“O0grenme glicliigii” olarak tanimlanmaktadir.

2.2. Ogrenme Giicliigii ve Tiirleri

Ogrenme giicliigii bireylerin 6grenme siireclerini ve siire¢ sonunda elde
ettikleri kazanimlar1 6nemli diizeyde etkilemektedir. Bireyler belirli bir konu iizerine
O0grenme giicliigli yasayabilecekleri gibi birden fazla konunun 6greniminde de giicliik
yasayabilmektedirler. Bu kapsamda asagidaki basliklarda oncelikli olarak 6grenme

giicligii kavrami tanimlanmis, ardindan 6grenme giigliigiiniin tiirleri agiklanmustir.

2.2.1. Ogrenme Giicliigii

Ogrenme giicliigii kavramini ilk kez Samuel A. Kirk kullanmistir. Kirk
(1963)’e gore ogrenme giicliigli; “Zeka geriligi, algi yoksunlugu veya kiiltiirel ve
egitimsel faktorlerin sonucu olmayan, olasi bir beyinsel fonksiyon bozuklugu
ve/veya duygusal veya davranigsal rahatsizliklar sonucu olusan, konusma, dil,
okuma, yazma, aritmetik veya diger okul konularindaki siire¢lerden birinde veya

daha fazlasindaki gerilik, rahatsizlik veya gecikmis gelismedir.”

Dogru (2014)’ya gore 6grenme giicliigii en genel anlamda; “kisinin ortalama
ya da lizeri zeka diizeyine sahip olmasina ragmen, gostermis oldugu beceriler ve okul
basaris1 ile zekd diizeyi arasinda anlamli bir farkliligin goriildiigii durum” olarak
tanimlanmaktadir. Ogrenme giicliigii kisinin tiim yasami boyunca siirecek bir

durumdur, ancak daha ¢ok okul dénemine geciste fark edilebilmektedir.

Ogrenme giicliigii, birgok arastirmacinin yam sira kurumlar tarafindan da
arastirilmis bir konudur ve bu konu ile ilgilenen aragtirmacilar ve kurumlar 6grenme

giicliigiiniin ne olduguna dair tanimlamalar yapmislardir.
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Bateman (1965)’a gore Ogrenme giicliigii; egitimsel olarak kayda deger
uyumsuzluk gosterme durumudur. Engelli Cocuklar Ulusal Danisma Kurulu
(National Advisory Committee on Handicapped Children) (1968)’na gore 6grenme
giicliigii; konusulan veya yazili dili anlama veya kullanma ile iliskili bir ya da birden
fazla temel psikolojik siirecte ortaya c¢ikan rahatsizhiktir. Kuzeybati Universitesi
(The Northwestern University) (1969)’ne gore 6grenme giigliigii; iyilestirilmesi i¢in
Ozel egitim teknikleri gerektiren, temel Ogrenme siireglerindeki kayda deger
eksikliklerdir. Ozel Cocuklar Kurulu (Council for Exceptional Children) (1982)’na
gore 0grenme glicliigii; yeterli zeka kabiliyetine, duygusal siire¢ ve dengeye sahip
olup, 6grenme etkinligine zarar veren algisal, biitlinleyici ve ifadeli siireglerde belirli
eksiklikler olma durumudur. Ogrenme Giigliikleri Ortak Ulusal Kurulu(The National
Joint Committee on Learnin Disabilities) (1988)’nun tanimina gore Ogrenme
giicliigli; dinleme edinimi ve kullanimi, konusma, okuma, yazma, muhakeme veya

matematiksel becerilerde kayda deger zorluklarin olustugu rahatsizliktir.

Milli Egitim Bakanligi’nin yapmis oldugu tanimlamaya gore ise Ogrenme
giicliigli; “Dili yazili ya da sozlii anlamak ve kullanabilmek i¢in gerekli olan bilgi
alma siireclerinin birinde veya birkaginda ortaya ¢ikan ve dinleme, konusma, okuma,
yazma, heceleme, dikkat yogunlastirma ya da matematiksel islemleri yapmada
yetersizlik nedeniyle bireyin egitim performansinin ve sosyal uyumunun olumsuz

yonde etkilenmesi durumudur.”

Ogrenme giicliigii ile ilgili yapilan tanimlamalardan da anlasilabilecegi gibi
ogrenme giicliikleri her alanda goriilebilecegi gibi yaygin olarak belirli alanlarda
goriilmektedir. Kisiler bu alanlarin herhangi birinde giicliik yasayabilecegi gibi

birden fazla alanda eszamanli olarak da 6grenme gii¢liigli yasayabilmektedirler.

2.2.2. Ogrenme Giicliigii Tiirleri

DSM IV (Diagnostic and Statistical anual of Mental Disorders)’e gore
ogrenme giicliikleri asagidaki gibi siniflandirilabilir (DSM-1V, 1994):

i Disleksi (Okuma Giigliigii)

ii. Disgrafi (Yazma Gii¢ligii)

iii.  Diskalkuli (Matematik Ogrenme Giigliigii)
v, Diger Adlandirilmayan Ogrenme Giigliikleri
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Ogrenme giigliikleri tiirleri asagida kisa kisa ele alinmistir:

i. Disleksi (Okuma Giigliigii)

Uluslararas1 Disleksi Dernegi’nin (The International Dyslexia Association)
(2002) disleksi tanimi su sekildedir; “Disleksi, norolojik kokenli 6zgiil bir 6grenme
yetersizligidir. Disleksi dogru ve/veya akici sézciik tanima ve basarisiz heceleme ve
ses bilgisel stratejiyi kullanarak sézciik okuma becerilerindeki giigliiklerle nitelenir.
Bu giigliikler genellikle, dilin ses bilgisel bilesenindeki, ¢cogu kez diger bilissel
beceriler ve etkili sinif 6gretiminin saglanmasiyla iligkisi olmayan bir yetersizlikten
kaynaklanir. Ikincil sonuglari okudugunu anlama problemleri ve azalan okuma

deneyimlerinin sozciik bilgisi ve onbilgi gelisimini engellemesi olabilir.”

Tanimda disleksinin 6nemli 6zelliklerinden ilki disleksinin bir sozciik okuma
giicliigii oldugudur. Ikinci 6nemli 6zellik ise ortaya ¢ikan bu giiliigiin dilin ses
bilgisel bilesenindeki bir yetersizlikten kaynaklandigidir. Ugiincii nemli zellik ise
bu giicliigiin ses bilgisel beceriler digindaki diger biligsel beceriler ya da 6gretime

iliskin faktorlerle iliskisinin olmamasidir (Baydik, 2014: 119).

ii. Disgrafi (Yazma Gugliigii)

Disgrafi genel anlamda; kisinin el yazisi, heceleme veya diger yazili ifade
alanlarinda giigliikler yasamasi olarak tanimlanabilir. Disgrafi yasayan kisilerin
yazma sorunu Yyasamalarinin birincil sebebi yazma esnasinda gerekli olan
hareketlerin sirasinin planlanmasindaki yetersizliktir. El yazisinda ortaya ¢ikan bu
giicliikler ayn1 zamanda kisinin heceleme becerisini de etkilemektedir. Bu sebeple
disgrafi yasayan kisiler el yazisinin yami sira heceleme konusunda da giiclilk
yasadiklarindan dolay1 yazili ifade becerilerini gelistirememektedirler (Bayraktar ve

Seckin, 2014: 169).
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iii. Diskalkuli (Matematik Ogrenme Giigliigii)
Diskalkuli; bireyin zekd diizeyi bakimindan yasitlarindan higbir farki
olmamasina ragmen temel matematiksel islemleri, matematiksel kavramlar1 ve

matematigin temel bilesenlerini 6grenirken ve uygularken yasadigi giicliiklerdir.

Diskalkuli kavrami 2.3. numarali baslik altinda detayl1 olarak incelendiginden

bu baslik altinda yalnizca kisa ve genel bir tanimi1 yapilmustir.

iv. Diger Adlandirilmayan Ogrenme Giigliikleri

Ogrenme giicliikleri her alanda gériilebilmektedir. Ogrenme giigliiklerinin bu
grubunda disleksi, disgrafi ve diskalkuli gruplar1 icerisine dahil edilemeyen, ancak
yeterince yaygin goriilmemesi ya da heniiz tan1 koyulamamasi gibi sebeplerle

adlandirilmayan 6grenme giicliikleri yer almaktadir.

2.3. Diskalkuli (Matematik Ogrenme Giicliigii)

Diskalkuli yasayan bireyler matematik dersinin ve matematiksel igerigi olan
derslerin 6greniminde glicliikler yasamaktadirlar. Asagidaki basliklarda oncelikli
olarak diskalkuli kavrami tanimlanmis, ardindan diskalkuli yasayan bireylerde

gorilebilecek belirtiler siralanmustir.

2.3.1 Diskalkuli Kavram

Diskalkuli en yalin tanimiyla matematiksel becerilerin edinimini olumsuz
yonde etkileyen durum olarak tanimlanabilir. Diskalkuli yasayan kisiler basit sayisal
islemleri anlamak, sayilarin isleyis mantigin1 kavramak, matematiksel islem ve

olgular1 6grenmek gibi hususlarda giicliik yasayabilirler.

Diskalkuliyi arastiran arastirmaci ve kurumlar diskalkuliyi farkli sekillerde
tanimlamiglardir. Butterworth (2003) diskalkuliyi; “Matematiksel iliskileri kavrama
ve hesaplamada, sayisal sembolleri tanima, kullanma ve yazmada acgiga ¢ikan
bozukluk ve yetersizlik” olarak tanimlamaktadir. Amerikan Psikiyatri Dernegi
(American Psychiatric Association) (2013) ise diskalkuliyi; “Basit aritmetik
olgularin 6greniminde, sayisal islemlerde, dogru ve akici hesaplama yapmada giicliik

yasama durumunu belirten 6zel bir 6grenme gii¢liigli” olarak tanimlamistir. Kaufman
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vd. (2013) diskalkuliyi; “Bireysel anlamda davranigsal ve kavramsal bosluk
sebebiyle olusan heterojen bir rahatsizlik” olarak tanimlamaktadirlar. Diinya Saglik
Orgiitii (World Health Organization) (2010) diskalkuliyi; “Yalnizca genel zeka
geriligi ya da yetersiz egitim ile agiklanamayan, cebir, trigonometri, geometri ya da
analiz gibi teorik kavramlardan ziyade toplama, ¢ikartma, carpma ve bolme gibi basit
sayisal becerilerin kazaniminda ortaya c¢ikan ozel Dbir giiclik” olarak

tanimlamaktadir.

Yapilan tanimlamalarin ortak yonleri ele alindiginda, diskalkuli, kisilerin
zeka diizeylerinde herhangi bir farklilik olmamasina ragmen, matematiksel kavram

ve islemleri anlamakta zorluk yasamalari halini ifade etmektedir.

Matematik dersi genel itibari ile 6grenciler tarafindan zor oldugu diisiiniilen
bir ders olmakla birlikte, diskalkuli yasayan &grencilerin sayica goz ardi
edilemeyecek diizeyde oldugu, yapilmis aragtirmalarda ortaya konmustur.
Butterworth (2005) yapmis oldugu arastirmada, Ogrencilerin yaklasik %35’inin
diskalkuli yasadigini iddia etmektedir. Shavlev ve Aster (2008)’e gére bu oran %6-7
araligindadir. Korkmazlar (1993) ise yapmis oldugu arastirmada bu oranin
Tirkiye’de %3-4 civarinda oldugunu ortaya koymustur. Bu bulgulara ek olarak
Pellegrino ve Goldman (1987) arastirmalarinda 6grenim giicliigli yasamasalar da her

10 6grenciden 5’inin matematik dersinde zorlandigini ortaya koymuslardir.

Kisilerin matematikte Ogrenme giicliigli yasama durumlarini etkileyen

etmenler icsel ve digsal faktorler olarak iki gruba ayrilabilir:

Igsel faktorlere drnek olarak; kaygi, dikkat daginikligi, bellek problemleri,

hiperaktivite ve diger 6grenme giigliikleri gibi matematik dis1 faktorler gosterilebilir.

Digsal faktorler ise; aile, okul, cevre, siif, yontem gibi kisinin ¢evresinden
kaynaklanan etkiler ornek verilebilir. Bu faktorlerin birbirleri ile etkilesimi
sonucunda bireyin diskalkuli yasama ihtimali ortaya ¢ikabilmektedir (Olkun vd.,
2012: 2).

Kisilerin matematikte 6grenme giicliigli yasamalarinin nedenleri gibi gii¢liik
yasadiklar1 alanlar da farklilik gosterebilir. Bu alanlar asagidaki gibi 6zetlenebilir
(Bender, 2014: 225):

e Matematiksel kavramlar: anlamada,

e Yazili say1 sembol sistemini anlamada,
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e Hesaplama islem agamalarinda,

e Aritmetik becerilerin uygulanmasinda,

e Hesaplama stratejileri olusturmada,

e Hesaplama siralamasini takip etmekte,

e Matematik dilini anlamakta,

e Temel matematik bilgisinin eksikliginde,

e Problem ¢ozmede,

e Problem ¢oziimiinde otomatiklesememe,

e Zayif sozel diisiince,

e Zayif say1 bilgisi.

Yukarida matematigin 6greniminde giiglilk yasanabilecek alanlar ifade

edilmistir. Kisiler, bu alanlarin biri, ikisi veya tamaminda giigliilk yasayabilirler.
Bireylerin diskalkuli yasama ihtimalleri, matematik dersinde veya matematiksel

icerigi olan derslerde gosterdikleri davraniglar neticesinde anlagilabilmektedir.

2.3.2. Diskalkuli Yasayan Kisilerde Goriilebilecek Belirtiler

Diskalkuli yasayan kisilerin tespitinde, cesitli belirtilerin olup olmadigina
bakilir. Kisiler diskalkuli belirtilerinden birini veya birden fazlasini ayni anda
yasayabilirler. Bir kisinin diskalkuli yasiyor olup olmadigi, bu belirtilere gore tespit

edilir.

Literatiirde, ¢esitli 6grenim asamalarinda diskalkuli yasayabilecek kisilerde
genel itibari ile goriilebilecek ve literatlirde yer alan yayinlarda tekrarlandigi tespit

edilen belirtiler asagida siralanmistir:

e Dikkatsizlik ve tam olarak 6grenilemeyen islemler nedeniyle sik sik islem
hatasi yaparlar (Geary, 1993; Geary, 2003).

e Matematiksel bilgileri uzun siireli bellekten kisa siireli bellege aktarmada
giicliik yasarlar (Barrouillet vd., 1997; Geary, 1990; Geary vd., 2000;
Jordan vd., 2003; Jordan ve Montani, 1997).

o Islemlerde siirekli on parmak kullanirlar (Butterworth, 1999; Geary,
1993; Hanich vd., 2001; Jordan ve Montani, 1997; Ostad, 1997).

42



Uzamsal becerileri (Orn. uzaysal algi, mekansal konum) ve odlgme
becerileri (Orn. zaman 6lgiitleri) ile ilgili karmasa yasarlar (Rourke ve
Finlayson, 1978; Rutter, 1978).

Aligveris yaparken para iistii alip vermede sasirirlar (Butterworth, 1999).
Carpim tablosunu 6grenemezler (Geary, 1990).

Problemi anlama ve ¢6zme asamalarinda giicliikk yasarlar (Geary, 1990,
Jordan ve Montani, 1997).

Temel matematik islemlerini ¢ok yavas veya yanlis ¢ozerler (Geary ve
Brown, 1991; Geary vd., 2007; Geary vd., 2009).

Temel aritmetik becerilerinde zorluk c¢ekerler ve islemleri birbirine
kanistirirlar (Geary, 2003).

Basit diizeyde bir basamakli sayilarla islem gerektiren problem ¢dzmede
giicliik yasarlar (Geary vd., 2000; Hanich, 2001; Ostad, 2000).

Kesir sayilarini1 anlamakta giicliik ¢ekerler (Karadeniz, 2013; Deniz vd.,
2014).

Aritmetik unsurlarin ifade edilmesinde gligliik yasarlar (Geary, 1993).
Matematik dersini anlamadiklarindan derse yonelik olarak dikkat kaybi
yasarlar (Gingsburg, 1997; Bevan ve Butterworth, 2002).

Matematigin 6gretim tarzindan sikayet ederler ve egitim hayatlarindaki
Oonemini kavrayamazlar (Bevan ve Butterworth, 2002).

Kolay sorulara kars1 1ilgi duyarlar, ancak zor sorulara karsi
motivasyonlarini kaybederler (Bevan ve Butterworth, 2002).

Derste dikkatleri dagildigindan ne yapildigini hatirlayamazlar (Bevan ve
Butterworth, 2002).

Dersle ilgili soru sormaktan cekinirler (Bevan ve Butterworth, 2002).
Sayisal icerikli derslerde streslidirler (Bevan ve Butterworth, 2002).
Matematik dersini yapamayacagini diislinerek, gelecekteki ogrenimlere
kendilerini kapatirlar (Bevan ve Butterworth, 2002).

Islemsel kullanimin altinda yatan kavramlar1 6grenmede giicliik yasarlar
(Geary, 2003).

Islemlerin hatirlanmasinda ve birden fazla islemin swrali olarak

¢Ozlimiinde giigliik yasarlar (Geary, 2003).
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e Dogru yanit vermede reaksiyon zamanlar1 sistematik degildir (Geary,
2003).

e Toplama ve c¢arpma islemlerinin degisme Ozelligini tanimada
yetersizdirler (Kaufmann vd., 2003).

e Matematiksel say1 siralamasini diger kisilere gore daha ge¢ Ogrenirler
(Geary vd., 2008).

e Sayma iglemini takip etmekte zorlanirlar ve say1 sayarken bazi rakamlari
atlarlar (Hich ve McAuley, 1991).

e Yan yana duran nesnelerin sayilmasinda giiclik ¢ekerler (Geary vd.,
1992; Geary vd., 2004).

Yukarida ifade edilen ve literatiirde bu alanda ¢alisan 6nemli kisilerin ortaya
koymus olduklari, diskalkuli yasayan kisilerde goriilebilecek belirtilerden bir veya
daha fazlas1 diskalkuli yasayan kisilerde goriilebilir. Bu gibi durumlar1 yasayan
kisiler matematigi ve matematiksel dersleri diger kisiler gibi kolaylikla 6grenemezler
ve bu derslerde akademik basarinin saglanabilmesi ic¢in, farkli stratejilerin

uygulanmasi gerekir.

2.4. Zeka Kavrami, Kuramlari ve Coklu Zeka Kuram

Zeka bireylerin 6grenme siireglerine etki eden, bireylerin kendilerinden
kaynaklanan igsel bir faktordiir. Asagidaki basliklarda oncelikle zekd kavrami
tanimlanmais, sonrasinda zeka tlizerine gergeklestirilen tanimlamalar sonucunda ortaya

atilan kuramlar ve bu kuramlar 6zelinde de ¢oklu zeka kurami agiklanmastir.

2.4.1. Zeka Kavram

Her toplumun genelde ideal toplum, &zelde ise ideal insan olabilme
dogrultusunda kisilerde aradiklar1 bir takim 6zellikler vardir. Giiniimiizde, 6zellikle

bat1 toplumlarinda, “ideal insanin zeki insan oldugu” diisiincesi hakimdir (Gardner,

1999: 1),

Zeka sozcigl, Tirk Dil Kurumu Soézligii’nde; insanin diisiinme, akil

yiiriitme, objektif gercekleri algilama, yargilama ve sonug¢ ¢ikarma yeteneklerinin
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tamami1 olarak tanimlanmaktadir. Her ne kadar sozliikte zekd sozciigl icin tek bir
tanima ulasilsa da literatiirde zekd kavrami ve tanimi iizerine kesin yargilara

rastlanilamamaktadir.

Zeka ile ilgili yapilan tanimlamalar ve bu tanimlamalar dogrultusunda 6ne
stiriilen kuramlar zekdya dair birgok farkli yaklasimi ortaya ¢ikartmistir. Nitekim
zekd kavrammin ilk defa konusulmaya baslandigi zamanlarda yapilan bir
sempozyumda kendilerinden zekanin taniminin yapilmasi istenen farkli uzmanlarin

yapmis olduklar1 zeka tanimlari su sekildedir (Sternberg, 2003: 6):

- Dogru ve gercek bakis agisiyla verilen iyi cevaplarin giicii (E.L. Thorndike),

- Oz diisiinme yetenegi (L.M. Terman),

- Duyusal kapasite, algisal tanimlama kapasitesi, ¢abukluk, ¢agrisimin boyutu
ya da esnekligi, beceri ve hayal giicli, dikkat siiresi, cevaplamada ¢abukluk
(F.N. Freeman),

- Kendini ¢evreye adapte etmeyi 0grenmek veya 6grenmek igin gerekli olan
yetenek (S.S. Colvin),

- Yasamda kismen ortaya ¢ikan yeni olaylara kendini yeterince adapte
edebilme yetenegi (R. Printer),

- Bilgi ve sahip olunan bilgi kapasitesi (B.A.C. Henmon),

- Karmagik uyaricilarin etkisini bir araya getiren ve davranislarda bir sekilde
birlesik bir etki olusturan biyolojik bir mekanizma (J. Peterson),

- Edinim kapasitesi (H. Woodrow),

- Ogrenme ve deneyimle kazanim kapasitesi (W.F. Dearborn),

- Duyum, algi, ¢agrisim, bellek, hayal giicii, ayrimecilik, yargi ve muhakeme
yetenegi (N.E. Haggerty).

Yukarida verilen tanimlamalar 1s18inda zekdnin 6nem kazandigi ilk
donemlerde dahi bu kavrama dair kesin bir tanim yerlesmemis, ayni kavram icin

farkli tanimlamalar yapilmstir.

Her ne kadar zeka denince akillara genel anlamda degistirilemeyecegi
diisliniilen ve bireyin sahip oldugu bireysel yetenekleri ifade eden genel bir kavram
gelse de “zeka nasil ifade edilebilir” ve “zekayr 6l¢gmek miimkiin miidiir” gibi sorular
bilim insanlarinin zeka ile ilgili olarak yeni tanimlamalar getirmelerine ve zekayi

Olcebilmek i¢in kuramlar 6ne siirmelerine sebep olmustur.
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2.4.2. Zeka Kuramlarimin Tarihsel Gelisimi

Zekda kavrammin siirekli olarak, alaninda uzman kisiler tarafindan
incelenmesi ve literatiire c¢esitli kuramlarin girmesi, zeka kavraminin ortaya
cikisindan beri 6nemini korudugunu gostermektedir. Nitekim 19.YY.’da Gardner’in
ifade ettigi ideal insan taniminin degismesi ile birlikte, popiilerligi artan zeka
kavramint agiklamak ve kimin zeki, kimin zeki olmadigi sonucuna ulasabilmek

amaciyla birgok kuram ortaya atilmistir.

Dubois (1970, 1972) calismalarinda, zekay:1 test etme amacinin ilk olarak
ortaya ¢iktig1 yerin yaklasik 4000 yil énce Cin oldugunu ileri siirmektedir. ilkel bir
bicimde de olsa kamu hizmeti verecek kisilere bir takim testler uygulandigini
belirtmistir. 4000 y1l 6ncesinden bu yana bazi sivil hizmetlerde calisacak kisileri
belirlemek i¢in kullanilan zekad testleri 1368-1644 yillar1 arasinda oldukca
gelismistir. Cin’de gerceklesen bu gelisim sayesinde, Ingiltere merkezli Dogu
Hindistan Sirket’i 1832 yilinda iscilerini segmek i¢in bu sistemi kopyalamigtir
(Kaplan ve Saccuzzo, 2013: 12). Bu olaydan sonra hizla 6nem kazanan zeka ve
zekanin test edilmesi bir¢ok bilim insaninin bu konuyu calismasina ve cesitli

kuramlar ortaya atmasina sebep olmustur.

Zeka kuramlarinin tarihsel gelisimine etkisi oldugu kabul goren 6nemli bilim
insanlarinin ortaya atmis olduklar1 kuramlar ve zekay1 nasil nitelendirdikleri Tablo 2-

1’de verilmistir (Gtirel ve Tat, 2010: 342):

Tablo 2-1: Zeka Kuramlarinin Tarihsel Geligimi

Bilim Kuram Tarihi Zeka Tanim
Insam
Ibn-i Sina Insan Nefs-i Ameli ve - Zekayi duyularin bir fonksiyonu olarak
Kuramsal Akil Goriisii degerlendirmistir.
Francis Kalitsal Zeka 1869 Bireyin kalitsal olarak tasidigini
Galton Yaklagimi diisindiigii bedensel-devinimsel
(Hereditary Genius davranislart, Eerlriliriugi Slgusu olarak
Approach) & .
Alfred Binet/Simon Zeka 1904 Dogru karar verme, kavrama ve mantik
Binet — Testi yiiriitmenin zekanin zorunlu aktiviteleri
Thgodore (Binet/Simon oldugunu savunmustur.
Simon -
Intelligence Scale)
Charles Psikometrik Yaklagim 1927 Biligsel faktorleri dlgerek zekénin da
Spearman Olciilebilecegi goriisiini ileri siirmds,

(Psychometric

Approach) belirli zihinsel yetenekleri “g” ve “s

faktorii olarak degerlendirmistir.
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Edward Soyut, Mekanik ve 1930 Zekayi soyut, mekanik ve sosyal zeka
Thorndike | Sosyal Zeka Yaklagimi olarak {i¢ temel zihin giicii ¢ergevesinde
(Abstract, Mechanical degerlendirmistr.
and Social Intelligence
Approach)
Louis Leon Zihnin Vektorleri 1938 Sosyal zekanin, IQ’ nun bir bileseni
Thurstone Yaklagimi oldugunu ileri siirmiigtiir.
(Vectors of Mind
Approach)
Raymond Akic1 Zeka ve 1963 Zihnin algisal boyutu lizerinde durarak,
Cattell Kristalize Zeka zekayi “akici zekd” ve “kristalize zeka”
Yaklagimi olmak iizere ikiye ayirmigtir.
(Fluid Intelligence and
Cristalized Intelligence
Approach)
Joy Paul Aklin Yapist 1967 Zekanin igerik, iiriin ve islemden olusan
Guilford Yaklagimi i¢ boyutu oldugunu savunmustur.
(Structure of Intellect
Approach)
Jean Piaget Biligsel Gelisim 1970 Zekayl, degisme ve kendini yenileme
Kurami giicii olarak tanimlamuistir.
(Cognitive
Development Theory)
Peter Duygusal Zeka 1983 11k kez duygusal yetenek olarak
Salovey - Kurami degerlendirilen 6zellikleri siralayarak
John D. (Emotional duygu ve duygu yonetimini .
Mayer . kavramsallastirmistir. Duygusal zekayz;
Intelligence Theory)
duygulari algilama, kullanma, anlama
ve yonetme yeteneklerinden olusan bir
kavram olarak yorumlamiglardir.
Howard Coklu Zeka Kurami 1983 Farkl1 zeka tiirlerinin varligina dikkat
Gardner . . ¢ekmekte ve her insanin kendine 6zgi
(Multiple Intelligence . n . ) 9
bir zeka profiline sahip oldugu
Theory) o
goriisiinii savunmaktadir.
Robert Triarsik Zeka Kurami 1985 Zekanin birbiriyle etkileserek isleyen
Sternberg (Triarhic Intelligence b111ms;:l, {)aglamselll ve Eiene;qmgel ii¢
Theory) alt alandan o u§tugunu 1ler1
stirmektedir.
Stephen J. Biyo Ekolojik Spearman’in “g” faktdriine kars1 ¢cikmis
Ceci Yaklasim ve zekayi biyolojik temele sahip bilissel
. . 1990 potansiyel olarak ele almustir.
(Bio Ecological
Approach)
Daniel Duygusal Yetenek 1998 Bir bireyin IQ testinde sdzel ve sayisal
Goleman Cercevesi beceriler baglaminda gosterdigi
(Emotional bas?rmjn gelecektek{ yasam basvarmm
ongormede yeterli olmayacagini
Competence .. .
savunmus ve en az 1Q kadar 6nemli
Framework)

olan duygusal tepki diizenleme,
duygusal uyum gibi yeteneklere dikkat

¢ekmistir.
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Tablo 2-1°deki ¢alismalardan en Ozelinin Gardner (1983) oldugu ifade
edilebilir. Zira Gardner, geleneksel zeka yaklasimlarindan ayrilan ilk yazardir. Ona
gore, insanlarin zekalarinin genel bir zeka tanimi 6lgmek; kimine zeki kimisine ise
zeki degil gibi ifadeler kullanmak dogru degildir. Aksine her insanin, Gardner
tarafindan One siiriilen ve sayisi sekiz olan zeka bilesenlerinden her birine sahip
olacagi, bireyler arasindaki farkliligin ise bu sekiz zeka bileseninin her bireydeki
kombinasyonundaki farkliliga bagli olarak ortaya ¢iktigi ileri siiriilmektedir. Bu

bakimdan Gardner, kendisi disinda kalan zeka kuramcilari ile ayr1 ele alinmalidir.

2.4.3. Gardner’in Coklu Zeka Kuram Disindaki Yaklasimlar

Zeka kavramimin Onem kazandigr ilk donemlerde, insanlar bireylerin
birbirinden farkli olduklarini anlamiglardi. Ancak bu farki ne ile dlgecekleri ya da
nasil Olcecekleri konusunda bir fikirleri yoktu. O doénemde Charles Darwin’in
yaymlamis oldugu “The Origin of Species (1859)” adli eser bireysel farkliliklari
aciklamak i¢in 6dnemli bir adim olarak goriilmiistiir. Darwin’in ortaya attig1 teoriden
etkilenerek zeka yoniinden bireysel farkliliklari insanin kalitimsal oOzellikleri ile
aciklayan Ingiliz bilim adami Francis Galton, “uygun olanm” hayatta kalacag bir
hayatin oldugu ve insanlarin farkli olduklar1 géz 6niine alindiginda bazi kimselerin
digerlerine gore hayat i¢in daha uygun olacagini savunmustur (Kaplan ve Saccuzzo,
2013: 12). Ortaya attigi bu kurami “Hereditary Genius” (1869) adli eserinde
aciklayan Galton zekayr Olgmek igin bir test gelistirmemis, zekanin kalitimsal

oldugunu ve bedensel-devinimsel 6zelliklerin zekanin 6l¢iisii oldugunu savunmustur.

Ingiltere’de gerceklesen bu gelismelerden esinlenen Fransa’daki yéneticiler,
cocuklarmin egitimi i¢in eyaletlerden baskente gdcen ailelerde bir¢ok cocugun
basarisiz olmasi sonucunda psikolog Alfred Binet’ten ¢ocuklar arasinda kimlerin
egitimde basarili olacagi, kimlerin ise basarisiz olacagini tespit edecek bir test
gelistirmesini istemiglerdir. Siire¢ sonunda basartya ulasan Alfred Binet’in ve
Teophile Simon’in olusturdugu bu test, zeka testi olarak anilmaya baslanmistir.
Genel anlamda zekay: test etmek icin kullanilan ilk testin ortaya cikisit bu sekilde
olmustur. Testin ad1 Intelligent Quotient (1Q) (Zekéa Katsayisi) olarak belirlenmistir.
IQ testi Birinci Diinya Savasi’nda ABD silahli kuvvetlerinde uygulanmstir.

ABD’nin savasta basarili olmasi ile de c¢ok ciddi bir basar1 yakalamig, bunun
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sonucunda da ¢ok biiylik ve yararli bir bulus olarak nitelendirilmistir (Gardner,2013:

13).

IQ testinin bu denli 6nem kazanmasi birgok kesim tarafindan uygulanmasini
ve farkli kuramlarin ortaya atilmasimi saglamistir. Stern (1912), Yerkes (1915),
Spearman (1927), Thorndike (1930), Wechsler (1936), Thurstone (1938), Cattell
(1963), Guilford (1967), Piaget (1970), Salovey ve Mayer (1983) gibi birgok 6nemli
bilim insanm1 zekay1 tanimlamak ve 6lgmek icin kendi etkin faktorleri ile birlikte yeni

kuramlar ortaya koymuslardir.

1Q testi gibi gergeklestirilen testler, “geleneksel testler” olarak ifade edilebilir.
Kisilerin zekalarinmi belirli tekil ve genel bir yonde 6lgmeye yonelik ortaya konan
geleneksel zeka testleri belki bir takim alanlardaki akademik yasantida basariy
Olcecek testler olarak 6nemli bir 6l¢lim enstriimani olarak goriilebilir. Ancak kisinin
farkli alanlara yonelmesi sonucunda bu test, o kisinin segmis oldugu alanda basarili
olup olamayacagini 6lgebilir mi? Ornegin bir 6grencinin YGS smavindan iyi bir
puan alip alamayacagi belki 1Q testi ile dngoriilebilir. Ancak ayn1 6grencinin miizik
ile ilgili olan yetenegi veya bu alanda basarili olup olamayacagi IQ testi ile

belirlenebilir mi?

IQ testi ve benzeri diger testlerin gergekten zekayr mutlak dlgebilecek testler
oldugunu sdylemek dogru olur mu? Zekaya tek bir yonden yaklasan, sadece sozel ve
sayisal anlamda zekdy1 dikkate alan bu testler, kisiler i¢cin adil bir zekad seviyesi

belirleyebilir mi?

1Q testi gibi testlerin insan zekasini tam olarak ac¢iklamayacagini ve dogru bir
degerleme ile 6l¢gemeyecegini savunan Howard Gardner, 1983 yilinda yayinlamis
oldugu “Frames of Mind-The Theory of Multiple Intelligence” (Zihnin Cergeveleri-
Coklu Zeka Teorisi) adl1 eserinde, insan zekasinin bir¢ok farkli zihinsel kapasiteden

olustugunu ortaya koymustur.

2.4.4. Gardner’in Coklu Zeka Kurami

Insanoglunun bireyler arasindaki farkliliklarin nedenlerini arastirirken
yonelmis oldugu zeka kavramina farkli bir bakis agisi ile yaklasan Howard Gardner
insanlarin ¢oklu bir zekd yapisina sahip olduklarini ©ne siiren bir kuram

gelistirmistir. Temellerini Frames of Mind (1983) adli eserinde attigi kuraminm
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Intelligence Reframed (1999) adli eserinde revize etmistir. Ilk olarak insanlarin en az
yedi zeka bilesenine sahip olduklarini ortaya koyan Gardner daha sonrasinda bir zeka
bilesenini daha kuramina dahil etmis ve insanlarin en az sekiz zeka bilesenine sahip

oldugunu savunmustur.

Howard Gardner, zeka kavramini, insan biyolojisi ve psikolojisinden
kaynaklanan, belli tirde bilgileri islemeye dayanan bir kapasite olarak
tanimlamaktadir (Gardner, 2013: 17). Ayrica boliimlendirmis oldugu zeka tiirlerinin
belirli zihinsel yetkinliklerin birlesimi ile olustugunu belirtmistir. Bu zihinsel
yetkinlikleri ise, bireyin karsisina ¢ikan gergek sorunlari ya da giigliikleri ¢6zmesini,
uygun oldugunda da etkili bir {irlin ortaya koymasini, yeni sorunlar bulmasi ya da
yaratmasini igeren problem c¢ozmeye dair bir dizi beceri olarak tanimlamistir
(Gardner, 2004: 85). Buna ek olarak zekanin, insanin bir amaca ulasacagi bir durumu
ele almasina ve o amag i¢in uygun rotayr belirlemesine imkan taniyan problem
¢ozme becerisi ya da bilgi alip iletmesini veya yargi, inang ve duygularini ifade
etmesini saglayan kiiltiirel ortam ve topluma dayali bir iiriin ortaya koyma yetenegi

gerektirdigini ifade etmistir (Gardner, 2013: 17).

Gardner, geleneksel zeka yaklagimlarinin tersine, insanlarin zekalarinin genel
bir zeka tanimi ile zeki ya da zeki degil gibi ifadeler ile tarif edilemeyecegini
savunmaktadir. Dolayist ile tek yonlii bir zeka testi ile insanlarin zekalar1 arasindaki
farkliliklarin 6l¢iilemeyecegini, her insanin, 6ne siirmiis oldugu en az sekiz zekaya
sahip oldugunu fakat farkli olanin bireyin zeka kombinasyonunda her bir zeka

bileseninin agirligi oldugunu ifade etmektedir.

Coklu Zeka Kurami’na gore, zekd ¢ok yonliidiir ancak yine de bir biitiin
olarak hareket eder ve herhangi bir durum karsisinda bireyin sadece yatkin oldugu
zeka degil zeka tiirlerinin tiimii islem veya olaylarin ¢éziimlenmesinde pay sahibi
olur. Bunun yani sira bireyi diger bireylerden ayiran zeka kombinasyonu igindeki

zeka tiirleri de birbiri ile uyum igerisinde ¢aligirlar.

Gardner, geleneksel zeka yaklagimlarinin zekanin kalitimsal oldugu goriisiine
de kars1 c¢ikarak, zekay: etkileyen faktorlerin sadece biyolojik olmadigini, bireyin
kiiltiiri ve buna bagli olarak hayat tecriibelerinin de zekay: sekillendirdigini, ayrica
zekanin gelistirilebilir oldugunu savunmaktadir. Ornegin; babasi iinlii bir futbolcu

olan bir geng, bir takim yetenekleri biyolojik olarak babasindan zaten almis olacaktir.
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Bunun yaninda futbolcu olma arzusu ailesi tarafindan desteklenebilecek ve gerekli
olan maddi imkanlar da, kendisini i¢inde bulundugu asamada gelistirmesi i¢in yeterli
olacaktir. Boylelikle iyi bir futbolcu olmasi i¢in gerekli olan zeka tiirleri, anilan bu

tiirli biyolojik etmenler ve ¢evresel etkiler sonucunda gelismis olacaktir.

Her bir bireyin sahip oldugu tiim zeka tiirlerini gelistirebilecegini one siiren
kuram, ayrica bireylerin tiim alanlarda zeki olabilmesinin miimkiin oldugunu
savunmaktadir. Ornegin; sarki sdylemek igin kisinin giizel bir sesi olmayabilir ancak
bu kisi miizikal zekasi ile bir miizik enstriimanini ¢ok iyi calabilir. Bu da miizikal
zekasmin yiiksek oldugunu gosteren bir etmendir. Gardner’in kuramina gore zeka
sadece gelistirilebilir degil, ayn1 zamanda Ogretilebilirdir. Ciinkii bireylerin sahip
olduklar1 yetenekler kendilerine gosterilerek, sahip olduklar1 zeka tiirlerini anlamalari
ve bu alanda kendilerini gelistirmeleri, dolayisiyla daha zeki olmalar1 miimkiin

olmaktadir.

Gardner’in ortaya koymus oldugu Coklu Zekd Kurami’nin ozellikleri ele
alindiktan sonra, bu kuram Oncesinde ortaya konan geleneksel zekd kuramlar ile

farkliliklarini da bir tablo halinde ortaya koymak miimkiindiir (Saban, 2005: 4):

Tablo 2-2: Geleneksel ve Coklu Zeka Kuramlarinin Farkliliklar

Geleneksel Zeka Kuramlari

Coklu Zeka Kurami

Zeka dogustan kazanilir, sabittir ve bu nedenle
asla degistirilemez.

Bir bireyin genetiksel olarak kalitimla kendisinde
bulunan zekd  kapasitesi iyilestirilebilir,
gelistirilebilir ve degistirilebilir.

Zeka niceliksel olarak olgiilebilir ve tek bir
saytya indirgenebilir.

Zeka, herhangi bir performansta, {irlinde veya
problem ¢ézme siirecinde sergilendiginden
sayisal olarak hesaplanamaz.

Zeka tekildir.

Zeka, coguldur ve cesitli yollarla sergilenebilir.

Zeka, gercek hayattan soyutlanarak (belirli zeka
testleri ile) ol¢iiliir.

Zeka, gercek hayat durumlarindan
kosullarindan soyutlanamaz.

veya

Zeka, ogrencileri  belli  seviyelere  gore
smiflandirmak ve onlarin gelecekteki basarilarim
tahmin etmek igin kullanilir.

Zeka, ogrencilerin sahip olduklar gizli giigleri
veya dogal potansiyelleri anlamak ve onlarin
basarmak icin uygulayabilecekleri farkli yollari
kesfetmek i¢in kullanilir.

2.4.5. Coklu Zeka Kuramina Gore Zeka Tiirleri

Howard Gardner insanlarin genel tek bir zekddan ziyade ¢oklu ancak yine
birlikte hareket eden bir zeka yapisina sahip oldugunu savunmaktadir. Bu ¢ercevede
belirlemis oldugu sekiz zeka bileseninin ve daha fazlasinin tiim insanlarda

bulundugunu kuraminda belirtmistir.
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Gardner’in belirlemis oldugu sekiz zeka bileseni sunlardan olusmaktadir

(Armstrong, 2009):

- Dilsel Zeka (Linguistic Intelligence),

- Mantiksal-Matematiksel Zeka (Logical-Mathematical Intelligence),
- Uzamsal Zeka (Spatial Intelligence),

- Bedensel-Kinestetik Zeka (Bodily-Kinesthetic Intelligence),

- Miizikal Zeka (Musical Intelligence),

- Sosyal-Kisileraras1 Zeka (Interpersonal Intelligence),

- Igsel Zeka (Intrapersonal Intelligence),

- Dogac1 Zeka (Naturalist Intelligence).

2.4.5.1. Dilsel Zeka

Gardner dilsel zekdnin; yazili ve konusulan dile hassaslik, dil 6grenme
yetenegi ve dilin belirli bir amaci gergeklestirmek i¢in kullanim kapasitesi igerdigini
belirtmistir. Dilsel zekanin hangi meslek gruplarinda 6ne ¢iktigi ile ilgili olarak da
avukatlar, spikerler, yazarlar ve sairler gibi mesleklerinde sozIii anlatimin 6nemli

oldugu meslek gruplarina isaret etmistir. (Gardner, 1999: 41).

Dilin insan zekalarinin en istiinii oldugunu ve en ayrintili incelenen zeka
bileseni oldugunu ifade eden Gardner, dilsel zekanin toplumsal yasamdaki 6nemini

dilin kullaniminin dért amaci ile agiklamistir (Gardner, 1983: 82,83):

e Dilin retorik yonii olan bagkalarini ikna etme becerisini ele alan Gardner, bu
ozelligi siyasi liderlerin, hukukgularin gelistirmis oldugu bir beceri olarak
belirtmistir.

¢ Dilin animsatma potansiyeline vurgu yapan Gardner, dili aligveris listesinden,
oyun kurallarina, yol tarifinden, yeni bir makinenin kullanimina dair gerekli
olan bilgiyi hatirlama araci olarak ifade etmistir.

e Dilin aciklamada iistlendigi role deginen Gardner, 6grenme ve dgretmenin
bliyiik bir boliimiiniin dil ile gergeklestigini ve kavramlar1 aktarmanin en iyi
yolunun dil oldugunu belirtmistir.

e Son olarak da dilin kendi eylemini agiklama potansiyeli oldugunu ifade eden
Gardner, bireyin gergeklestirdigi tiim davraniglart dil ile agiklayabildigini
belirtmistir.
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2.4.5.2. Mantiksal-Matematiksel Zeka

Mantiksal-matematiksel zeka; sorunlari mantikli bir sekilde analiz etme
kapasitesini, matematiksel islemleri ¢6zmeyi, bilimsel olarak bu konular1 arastirmayi,
mantiksal, bagintisal, fonksiyonel ve diger soyut kavramlar1 anlamay1 icermektedir.
Mantiksal-matematiksel — zekdnin  kullanildigi  islemlere  kategorize  etme,
simiflandirma, ¢ikarim yapma, genelleme, hesaplama ve hipotez testi yapma gibi
ornekler verilebilir. Matematik¢iler, mantik¢ilar, muhasebeciler, miihendisler,
ekonomistler ve bilim adamlar1 bu zeka bilesenine sahip olmasi gereken bireylere

ornek olarak verilebilir (Armstrong, 2009: 6).

Mantiksal-matematiksel zeka dilsel zeka ile birlikte 1Q testlerinin temelini
olusturmaktadir. Bir bireyde, bu iki zekanin gelismis olmas1 6zellikle egitimin her
asamasinda bu zekaya iligkin testlerin oldugu bir egitim sisteminde biiylik bir avantaj

saglayacaktir (Gardner, 2006: 22).

2.4.5.3. Uzamsal Zeka

Uzamsal zekanin iki farkli boyutu vardir. Bunlardan ilki, gérsel-uzamsal
diinyay1 biitliniiyle algilayabilme ve algilamis oldugu diinyay1 belirli bir bigime
dontistiirebilme yetenegidir. Uzamsal zekanin bu boyutunun; avci, izci, rehber, i¢
dekorator, mimar, sanat¢1 ve mucit gibi meslek ve ilgi gruplarinda gelismis olmasi

beklenir (Armstrong, 2009: 7).

Uzamsal zekanin diger boyutu ise, uzamsal zekaya sahip olan bireylerin, yer,
zaman, renk, ¢izgi, sekil, bicim ve desen gibi olgulara ve bu olgular arasindaki
iligskilere kars1 hassasiyetleridir. Ayrica cevrelerini objektif olarak gozlemleyerek
belirli bir algilama ve degerlendirme sonucunda sekilsel anlamda fikirlerini ortaya
koyabilirler (Saban, 2005: 9). Uzamsal zekanin bu boyutunun ise, pilot, denizci,
ressam, satran¢ oyuncusu, grafik sanatcist ve mimar gibi meslek ve ilgi gruplarinda

gelismis olmasi beklenir.

2.4.5.4. Bedensel-Kinestetik Zeka

Bedensel-kinestetik zekanin; aktor, pandomim sanatgisi, atlet veya dansci

gibi, kisinin tiim bedenini duygu ya da fikirlerini ifade etmek i¢in kullandig1 kendine

53



0zgli uzmanlik gerektiren meslek ve ilgi gruplarinda yiiksek olmas1 beklenmektedir.
Bedensel-kinestetik zeka bilesenine ayni zamanda, zanaatkar, heykeltiras, makine
ustas1 veya cerrah gibi kisinin ellerini bir seyler liretmek ya da bir seyi doniistiirmek
i¢cin kullanmasindaki becerilere ihtiya¢ duyan meslek gruplarinda da gelismis olmasi
beklenmektedir. Bedensel-kinestetik zeka, koordinasyon, denge, el ¢abuklugu, giic,
esneklik ve hiz kapasitelerini, ayn1 zamanda bireylerin fiziksel olarak gerceklestirdigi
tiim hareketleri agiklayan proprioseptif ve dokunsal kapasitelerini i¢cermektedir
(Armstrong, 2009: 7). Muhasebenin kimilerine gore bir sanat kimilerine gore ise bir
zanaat oldugu dikkate alindiginda, muhasebecilerin de zekd kombinasyonu iginde

bedensel-kinestetik zeka bileseninin bulunmasi gerektigi diistiniilebilir.

2.4.5.5. Miizikal Zeka

Miizikal zeka; miizikal formlar1 bir miizik tutkunu gibi algilama, bir miizik
elestirmeni gibi ayrim yapma, bir besteci gibi doniistiirme ve bir sarkici gibi ifade
etme kapasitesi olarak tanimlanabilir. Bu zeka bileseni, bir miizikal parcada; ritim,
akustik veya melodi ile o pargay1 seslendiren kisi veya kisilerin sesinin tinist ya da
tonuna kars1 hassaslig1 icermektedir. Miizikal zekdya sahip bir birey, miizigi bastan
asag1 bicimsel ya da sezgisel olarak veya tam tersi analitik ya da teknik boyutu ile
anlayabilir (Armstrong, 2009: 7). Ayrica miizikal zekasi yiiksek olan bir birey,
miiziksel olarak diislinebilir ve belirli bir olayin olus bi¢imini, seyrini ya da diizenini
miizikal anlamda algilayabilir, yorumlayabilir ve iletisimde bulunabilir (Saban, 2005:

10).

2.4.5.6. Kisilerarasi (Sosyal) Zeka

Kisileraras1 zeka; bir bireyin, cevresindeki diger insanlarin amacini,
motivasyonunu, ruh halini ve duygularini anlama ve onlar ile iletisim yetenegini
ortaya koyan zeka bileseni olarak ifade edilebilir. Bu zeka bileseni yiiz ifadelerine,
sese ve isaret diline hassaslig1r ayn1 zamanda bir¢ok kisilerarasi ipucunu ayirt etme
kapasitesini ve bu ipuglarina pratik ve etkili bir sekilde yanit verme yetenegini

icermektedir (Armstrong, 2009: 8).

Kisileraras1 zekasi yiiksek olan kimseler etkili dinleme ve konusma, sozsiiz

iletisim becerilerini etkili kullanabilme, diger insanlarla etkili calisabilme, sinerji
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yaratma ve silirdiirme gibi Ozelliklere sahip oldugundan liderlik, ydnetim,
organizasyon ve adaptasyon gibi durumlarda avantajli olmaktadirlar. Satig
temsilcileri, 6gretmenler, din liderleri, politik liderler ve aktorler gibi kimseler

kisileraras1 zekasi yiiksek olmas1 beklenen kisilerdir.

2.4.5.7. icsel Zeka

Icsel zeka; kisinin kendisini anlama kabiliyetini, isteklerini, korkularmi ve
kapasitesini igeren kendi benligine dair etkili bir ¢alisma modeline sahip olmasini ve
bu gibi bilgileri hayatin1 diizene sokmak i¢in etkili bir sekilde kullanmasin1 igeren bir

zeka bilesenidir (Gardner, 1999: 43).

Icsel zeka bileseninin temelini kisinin kendisi ile ilgili tiim yonlerin farkinda
olmasi1 ve farkinda oldugu bu 6zelliklerini bir araya getirerek hayatinda karsilagtigi
durumlarn etkili bir bigimde yonetebilmesi olusturur. Psikologlar, filozoflar, yazarlar,
teologlar gibi meslek mensuplar1 igsel zekalari yiiksek olmasi beklenen meslek

gruplar1 olarak gosterilebilir.

2.4.5.8. Dogac1 Zeka

Dogac1 zeka; bitkiler veya hayvanlar gibi canli organizmalar1 sayisiz tiir
icinde tanima ve smiflandirma gibi konularda uzman olma yetenegi olarak
tanimlanabilir. Bu zekd ayn1 zamanda daglar, bulutlarin dizilimleri gibi diger dogal
olaylara kars1 olan hassaslig1 da icermektedir. Ozellikle kdy ve kasaba gibi yerlesim
alanlarinda biiyliyen bireylerin dogayla daha i¢ ice olmasi nedeniyle, bu bireylerde
dogact zekanin Dbelirtilen yonlerinin 6ne ¢ikmasit beklenirken sehir ve
biiyliksehirlerde biiyiliyen bireylerde ise araba gibi cansiz nesneleri ayirt etme
kapasitesinin gelismesine sebep olabildigi vurgulanmaktadir (Armstrong, 2009: 7).

Dogac1 zeka; biyoloji, zooloji, jeoloji, tarim, botanik ve doga sporlar1 gibi
alanlarla yakinen ilgili olup, gift¢iler, botanik bilimciler, biyologlar, ziraat¢ilar,
fotografcilar, zoologlar gibi meslek mensuplarinda gelismis olmasi beklenen zeka

bilesenidir.
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2.4.6. Coklu Zeka Kuraminin Ogrenime Etkisi

Coklu zeka kurami sadece zekdyr tanimlayarak kisilerin farkli olduklarini
aciklamamakta, aym1 zamanda kisilerin {stiin olan zekalarmma gore Ogrenme

bi¢cimlerinin de farklilik gosterdigini savunmaktadir.

Egitimde bireyselligi savunan Gardner, her bireyin farkli zeka
kombinasyonlarina sahip olacagint ve bu kombinasyon icinde farkli zeka
bilesenlerinin {istiin olacagin1 ifade ederken, bireylerin diisiinme ve Ogrenme
bicimlerinin de buna baglh olarak farklilik gosterecegini 6ne siirmektedir. Dahasi,
herhangi bir konunun farkli bigimlerdeki anlatimlar arttik¢a, o konuyu daha ¢ok

kisiye 6gretebilmenin de miimkiin olacagini ifade etmektedir.

Gardner’in 6ne slirmiis oldugu coklu zekd kurami kapsaminda, belirledigi
zeka bilesenlerinin herhangi birine yatkin olan bireyler, yatkin olduklari zeka

bileseninin 6zellikleri geregi etkili 6grenime farkli yontemlerle ulasabilmektedirler.

Dilsel zeka bileseni yiiksek olan bireylerin konusarak, isiterek, okuyarak ve
fikirlerini 6zgiirce belirtebildikleri bir ortamda, diger kisilerle tartisarak etkili bir
O0grenme siirecine sahip olacaklar1 ifade edilebilir. Mantiksal-matematiksel zeka
bileseni yiiksek olan bireyler, konu ile ilgili mantiksal iligkiler kurarak, nesnelerin
belirli 6zelliklerini sayisallagtirarak, soyut iligkiler iizerinde diisiinerek ve
siniflandirarak etkili bir sekilde 6grenebilirler. Uzamsal zeka bileseni yliksek olan
bireyler, varliklari, olaylar1 veya olgular1 gorsellestirerek ya da sekillerle, renklerle,
resimlerle galisarak etkili bir 6grenme siirecine dahil olabilirler. Bedensel-kinestetik
zekd bileseni yliksek olan bireyler i¢in etkili 68renme yaparak, dokunarak,
yasayarak, hareket ederek gerceklesir. Miizikal zeka bileseni yiiksek olan bireylerin
miizige olan yetenekleri iist diizeydedir. Bu durumun yami sira genel olarak
ogrenimlerinde ritim, miizik ve melodi gibi miizikal ifadelerin kullanimi ile etkili
Ogrenimi gergeklestirirler (Saban, 2005: 9, 11). Kisileraras1 zeka bileseni yiiksek olan
bireyler ic¢in etkili 68renme, paylasarak isbirligi yaparak ve grup calismasi ile
gerceklesir. Igsel zeka bileseni yiiksek olan bireyler de kendi baslarina, bireysel
projelerle etkili 6grenmeyi gerceklestirirler. Dogact zekd bileseni yiiksek olan
bireylerde etkili 6grenme ise arastirarak, inceleyerek ve gozlem yaparak gerceklesir

(Ozden, 2009: 120, 122).
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Bireylerin yatkin olduklar1 zeka bilesenleri ayn1 zamanda ilgi alanlarimi da
belirlemekte ve buna bagh olarak 6grenme stillerini de ortaya koymaktadir. Coklu
zeka kuraminin bireysel egitimi savunmasimin da en biiyiik sebeplerinden bir tanesi
olarak, bireylerin farkli 6grenme stillerine sahip olmasi dolayisi ile farkli tarzdaki
ogretim teknikleri ile etkili Ogrenime ulagabileceklerini belirtmesi oldugu

savunulabilir.

2.4.7. Coklu Zeka Kuram ve Diskalkuli Iliskisi

Ogrenme giicliigii yasayan bireyler diger bireyler ile ayn1 diizeyde dgrenme
yetenegine sahip degillerdir. Bu sebeple 6grenme giicliigli yasayanlarin etkili
Ogrenme slirecleri ancak farkli egitim stratejileri ile miimkiin olabilmektedir. Coklu
zeka kurami egitimde bireyselligi 6n plana ¢ikarttigindan, 6grenme gii¢liigli yasayan
bireylerin egitimleri i¢in kullanilabilir bir egitim stratejisi olarak goriilebilir. Nitekim
Hearne ve Stone (1995) gerceklestirdikleri aragtirmada zekay:r tek tip goren bir
egitim yaklagimina gore coklu zekad yaklasimini temel alan bir egitimin 6grenme

giicliikleri tizerinde daha etkili bir egitim yaklasimi olacagini ortaya koymuslardir.

Bireylerin egitiminde kullanilan 6gretim teknikleri etkili 6grenme iizerinde
onemli bir faktordiir. Egitimin tek tip bir 6gretim teknigi ile ilerlemesi durumunda bu
teknige ayak uyduramayan bireylerin Ogrenme = siireglerinde  giicliiklerle
karsilasmalar1 muhtemeldir. Ornegin; genel itibari ile 6gretim teknikleri yogun
olarak sozel ve sayisal derslere gore belirlenmektedir. Ancak bireyler 6grenimlerinde
giicliiklerle yaygin olarak sozel ve sayisal alanlarda karsilastiklar: icin, bu 6gretim
tekniklerine de uyum saglamakta giicliik yasayabilmektedirler. Ogretim tekniklerinin
yoniiniin agirlikli olarak sozel ve sayisal derslere gore bigimlenmesi, bireylerin sahip
oldugu miizikal, fiziksel, gorsel ve daha birgok farkli yetenekler ile basarili

olmalarini engelleyici bir etki ortaya ¢ikartabilir.

Diskalkuli yasayan bireyler matematigi anlama ve uygulama noktasinda
giicliikler yagamaktadirlar. Ancak matematikten basarisiz olmalar diskalkuli yasayan
bireylerin hi¢bir zaman matematikte basarili olamayacagi anlamimna gelmemelidir.
Bircok farkli yetenege sahip olabilecek bu bireylerin 6grenme siirecleri farkli
ogretim teknikleri ile stirdiriiliir ise yatkin olduklar1 stilde bir 6grenme ortamina

sahip olacaklar1 i¢in basarilar1 da artacaktir. Baska bir ifadeyle diskalkuli yasayan
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sahip bireyler, bu durumlarina uygun Ogrenme ortamimin yapilandirilmasi
durumunda, matematik alanindaki akademik basarilarini yiikseltebilirler. Soyle ki,
coklu zeka kurami bireylerin yeteneklerindeki ve becerilerindeki farkliliklar1 kabul

etmekte ve bireysel 6grenimi desteklemektedir.

2.4.8. Coklu Zeka Kuram ve Muhasebe iliskisi

Coklu zeka kurami literatiirde ¢ogunlukla Matematik, Tiirk¢e gibi temel
dersler kapsaminda ele alinmistir. Ayrica egitim ve psikoloji alanlarmin ortak
calisma konusu olmasi sebebi ile yliksekdgrenimden daha ziyade ilk ve ortadgretim
diizeyinde uygulama alant bulmaktadir. Fakat insan zihninin nasil c¢alistigini
aciklamaya c¢alisan bu kuram, tiim bilim alanlari dolayisiyla tiim dersler icin

uygulanabilir nitelik tagimaktadir.

Muhasebe bilimi, konusunu olusturan mali nitelikteki islem ve olaylari,
rakamsal olarak ifade eden ve belirli bir mantik silsilesi i¢inde isleyen ve dolayisiyla
dort islem diizeyinde de olsa, matematik ile mantiga bagvuran bir bilimdir. Bu
sebeple 6grenciler, muhasebe derslerinin matematik agirlikli bir ders oldugunu iddia
edebilmekte ve muhasebedeki basarisizliklarini matematikteki basarisizliklar: ile
iliskilendirmektedirler. Literatiirde matematik dersindeki basarinin, muhasebe
dersindeki basariya etkisine dair ¢alismalarin varlig1 Birinci Béliimde “1.9 Muhasebe
Egitiminde Basary1 Etkileyen Faktorlere Iliskin Literatiir” bashig altinda
degerlendirilmis idi. Bu ¢alismalarin ortaya koydugu lizere muhasebenin matematik
ve mantik gereksinimi g6z ardi edilemez. Ancak “muhasebenin matematik ile olan

basar1 etkilesimi nasildir?”” sorusunun da tartisilmasi gerekmektedir.

Muhasebenin dgretiminde de, muhasebe mesleginin icrasinda da matematik
gereksinimi sadece dort islem diizeyindedir. En 6zellikli matematiksel islemlere
ornek olarak; yiizdesel hesaplamalar, oran orantt hesaplamalar1 gibi basit
matematiksel islemler gosterilebilir. Bu baglamda muhasebede basit diizeyde
matematik gerektigi i¢cin basar1 yoniinden matematik ve muhasebenin ¢ok kuvvetli
bir iliskiye sahip olmalar1 beklenmemektedir. Buna karsin muhasebenin mantik ile

olan iligkisi stirekli olarak agir basmaktadir.

Bireylerin ilk defa muhasebe dersi ile karsilastigi o6gretim diizeyinde,

muhasebenin isleyisini tam olarak kavrayabilmeleri halinde basar1 oranlarinin
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artacagindan bahsetmek miimkiindiir. Ornegin; muhasebe 6gretiminde ilk basamak
olan genel muhasebe dersinde, 6grencinin genel olarak finansal tablolari, finansal
tablolar 0Ozelinde ise 1ilgili tabloya ait hesaplarin isleyis mantigini1 anlamasi
gerekmektedir. Ancak bu suretle, 6grenci, bu ders kapsaminda islenecek konulari

ogrenebilir ve derste akademik bir basar1 ortaya koyabilir.

Muhasebenin bir diger 6zelligi de konusunu olusturan islem ve olaylarin
gercekligidir. Muhasebe isletmelerde gerceklesen tiim mali nitelikteki islem ve
olaylar1 saptayip kayit altina aldiktan sonra, finansal raporlarda anlamli ¢iktilar
haline doniistiirmekle gorevlidir. Bunu yaparken mantiksal tutarlilik icinde hareket
eder ve bu ylizden muhasebenin igleyis mantigin1 6grenen birey, Oniine konulan
herhangi bir finansal tablodan hareketle isletmeye dair c¢ikarimlarda bulunabilir.
Dolayisiyla muhasebenin muhakeme ve analitik diisinme kabiliyeti; yani
muhasebenin kazandirdigi yorumlama becerisini beraberinde getirir. Bu baglamda,
muhasebenin mantiksal isleyigini anlayan ve gergeklesen olaylari dogru bir sekilde
yorumlayabilen o&grenciler, matematigi yalnizca ilgili olaylarin kayitlarindaki
tutarlar1 belirtmek icin kullanacaklardir. Bu islemler de temel matematiksel beceriler

ile gerceklestirilebilecek islemlerdir.

Coklu zeka kuraminda, bireylerin en az sekiz zeka bilesenine de sahip
olduklar1 ancak bu zeka bilesenlerinin farkli kombinasyonlar1 nedeniyle zeka olarak

yatkinliklarinin farkli olduklarindan bahsedilmektedir.

Muhasebe dersinde veya mesleki anlamda uygulanmasinda basariya
ulasabilmek i¢in bireylerin mantiksal gereklilikler nedeniyle mantik yoniiniin, analiz
becerileri nedeniyle sézel yoniiniin gelismis olmasi beklenebilir. Coklu zeka
kuramina gore tiim bireyler bu zeka tiirlerine sahip olduklarindan muhasebede de
tiim bireylerin bagariya ulagsmasi miimkiindiir. Ayrica kurama gore zeka sabit kalan
bir kapasite degil gelistirilebilen bir yetidir. Bu sebepler ile matematiksel konularda

giicliikler yasayan bireylerin mantiksal ve sdzel becerileri sayesinde muhasebe

dersinden basarili olmalar1 her zaman olasidir.
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UCUNCU BOLUM
DISKALKULI VE COKLU ZEKANIN
MUHASEBE EGITIMINE ETKISINE DAIR
AMPIRIK ARASTIRMA

3.1. Arastirmanin Konusu

Muhasebe dersi, iktisadi ve idari bilim alanlarinda 6grenci yetistiren tiim
yiiksekdgretim kurumlarinin dgretim planlarinda cogunlukla zorunlu dersler arasinda
yer alan bir derstir. Bu sebeple, ilgili alanlarda egitim goren veya gérecek olan tiim
Ogrencilerin bu dersi basarili bir sekilde tamamlamalar1 gerekmektedir. Ancak her
derste oldugu gibi muhasebe dersinde de basarisiz Ogrencilerin  oldugu

goriilmektedir.

Ogrencilerin herhangi bir dersteki akademik basarisii etkileyen ¢ok sayida
etmen s6z konusu olabilir. Bu kapsamda; derse yonelik biling, motivasyon, tutum,
0z yeterlilik, caligma aligkanligi gibi icsel; ailenin tutumu ve ekonomik diizeyi,
Ogretim elemaninin tutumu ve iletisimi gibi dissal faktorler dersin basarisinda etkili
olabilecek etmenlere Ornek olarak verilebilir. Muhasebe dersindeki akademik
basarinin da bu tiir etmenlere bagli olarak sekillendigi ifade edilebilir. Ancak
Ogrencilerin muhasebe dersinde diger alan derslerine gore daha ¢ok zorlandiklari
gozlenmektedir. Diger derslerde oldugu gibi muhasebe dersindeki goreli
basarisizligin ¢esitli nedenleri olabilir. Literatiirdeki ¢calismalar ve dgrencilerin geri
bildirimlerine bakildiginda muhasebe dersindeki basarisizligin goreli yiiksekliginin,
muhasebe dersinin matematiksel bir ders oldugu seklindeki algiya dayandirildig:

goriilmektedir.

Muhasebe isletmelerde gerceklesen mali nitelikteki olaylar1 konu edinen ve
bunlari, giiniimiiz teknolojisine uygun olarak ¢ogunlukla dijital ortamlarda tutarlar
ile kay1t altina alan, dolayisiyla rakamlara bagvuran ve aym tiirdeki islem ve olaylari

simiflandirarak bir araya toplayan ve nihayetinde bir 6zetleme ve raporlamanin
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gerceklestirildigi sistematik bir siireci ifade etmektedir. Bu bakimdan muhasebenin
sayisal bir yam1 oldugu ifade edilebilir. Fakat sayilarla olan iligkisi astronomi,
biyoloji, botanik, fizik, jeoloji, kimya, matematik, tip gibi temel bilimler ile
kiyaslandiginda oldukga zayiftir. Bu bakimdan, matematik becerisi ve bilgi diizeyi
temel diizeyde olan 6grencinin muhasebe dersinde de basarili olmasi beklenebilir.
Bagka bir ifadeyle, muhasebe dersindeki basarisizligin muhtemel nedeni, 6grencinin
matematik bilgisi ve becerisinden farklt bir nedenle agiklanabilir. Buna karsin,
Ogrenciler arasinda yaygin bir inanig bulunmaktadir. Bu inanisa gore “muhasebe
dersi, sayisal (matematiksel) bir derstir ve sayisal yonii zayif olan bir 6grencinin
muhasebe dersinde de basarili olmasi pek miimkiin degildir.” Bu arastirmanin
konusu da muhasebe Ogretiminde, Ogrencilerin diskalkuli (matematik 6grenme
giicliigli) yasama ihtimallerinin ve sahip olduklar1 ¢oklu zeka bilesenlerinin birlikte
degerlendirilmesi ve bu suretle Ogrencilerin matematik dersindeki akademik
basarilar1 ile muhasebe dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliskinin

degerlendirilmesidir.

3.2. Arastirmanin Amaci

Muhasebe egitiminin son zamanlardaki egitimsel yaklasimlarin ¢gogalmasi ile
birlikte yeni yaklasimlarla siirekli gelistirilmeye calisilan bir egitim alani oldugu
ifade edilebilir. Egitimsel anlamda gelismeyi saglamanin ilk adiminin devam eden
sorunlarin tespit edilmesi oldugunu sdylemek miimkiindiir. Bu sebeple sorunlarin
tespitine yonelik arastirmalarin yapilmasi, muhasebe egitiminin gelistirilmesi i¢in

onemli bir ¢calisma alanidir.

Muhasebe derslerini alan 6grencilerin bir takim igsel veya digsal etmenler
nedeniyle muhasebe derslerini anlamada ve bu dersleri basarili bir sekilde
tamamlamada giicliikler yasadiklar1 goriilmektedir. Literatiirde, 0Ogrencilerin
muhasebe derslerindeki basarilarini etkileyen hususlara dair c¢esitli ¢alismalara
rastlanmaktadir. Bu ¢alismalar icerisinden, Varici ve Bulut (2015), Kizil vd. (2015)
yapmis olduklar1 ¢alismalarda, muhasebe dersinin matematiksel olmasi sebebi ile

ogrencilerin bu dersten zorlandigini belirtmislerdir.

Bu ¢alismalarin ortak 6zelligi muhasebe dersinde, dersin matematiksel olmasi

sebebi ile 6grencilerin zorlandigini ifade etmeleri ancak bu kapsamda herhangi bir
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degerlendirme yapmamalaridir. Dolayisiyla bu arastirmanin amact da muhasebe
Ogrencilerinin akademik basarilarinin, matematik dersindeki akademik basarilari ile
iliskili olup olmadiginin ortaya konulmasidir. Bunun igin, 6grencilerin diskalkuli
yasaylp yasamadiklart ile c¢oklu zeka bilesenlerinden biri olan mantiksal-
matematiksel zeka bilesenine sahip olup olmamalari bakimindan olusan gruplar
arasinda ogrencilerin muhasebe dersindeki akademik basar1 yoniiyle farklilik olup

olmadigini ortaya koymak hedeflenmistir.

3.3. Arastirmanin Onemi

Muhasebe Ogretiminde, Ogrencilerin akademik basarisin1 etkileyebilecek
hususlarin neler oldugunun farkinda olmak, muhasebe 6gretimindeki genel basari
diizeyinin yukar1 ¢ekilebilmesinde Onemli bir etki saglayacaktir. Literatiirdeki
calismalar bu etkileri arasgtirmiglardir. Ancak yapilan ¢aligmalarda belirlenen
faktorler icinde dersin matematiksel yoniine ve dgrencilerin bu yondeki algilarina
dair bir degerlendirmeye rastlanilmamistir. Bu nedenle arastirmada, matematik
basarisi ile muhasebe basaris1 arasindaki iliski test edilmistir. Bu kapsamda,
ogrencilerin matematik dersindeki basar1 durumlari, diskalkuli yasama durumlar1 ve
coklu zeka kapsaminda yatkin olduklari zeka tiirlerine gére muhasebe basarilarinda

herhangi bir farklilik olup olmadig: test edilmistir.

Literatiirde muhasebe 6gretimi ile ilgili ¢alismalar mevcuttur. Genel anlamda
dersin nasil islenmesi gerektigi lizerine yogunlasan ¢alismalar disinda, 6grencilerin
derse yonelik algisini, tutum ve endisesini, onyargt durumlarini 6lgen calismalara
erisilebilmektedir. Muhasebe basarisini etkileyen faktorlere yonelik ¢alismalar ise
son yillarda artis gostermektedir. Bu anlamda yapilan ¢alismalar, genellikle
demografik ozellikler dikkate alinarak yapilmis olup; dersin sayisal igerikli
olmasindan dolay1r zorlanilabilecegi diisiincesi ¢ok az sayidaki calismada yer
bulmugstur. Disiplinler aras1 egitim bilimi ve psikolojiyi de dikkate alarak
gerceklestirilen bir ¢alisma ise bulunmamaktadir. Bu baglamda arastirma; belirtilen
bu boslugu karsilayabilecek olmasi bakimindan literatiire katki saglayabilecek
mahiyettedir.
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3.4. Arastirmanin Kapsam

Arastirma, kapsami bakimindan sinirlandirilmistir  ve yalnizca lisans
diizeyinde muhasebe egitimi alan 6grencilerin genel muhasebe dersindeki akademik
basarilar1 ile temel matematik dersindeki akademik basarilar1 arasindaki iliskiye

odaklanmastir.

Ayrica bu iligki tizerinde etkili olabilecegi diisiiniilen diskalkuli (matematik
O0grenme gii¢liigii) yasama ihtimali ile hakim ¢oklu zeka bileseninin de irdelenmesi
suretiyle olusan gruplar bakimindan, muhasebe dersindeki akademik basar1 ile

matematik dersindeki akademik bagar1 arasindaki iligki sorgulanmustir.

Ogrencilerin diskalkuli yasaylp yasamama ihtimallerini tespit edebilmek
adina 6grenme giicliiklerinin tespitinde kullanilan 6lgekler igerisinden LDES-R2
(Learning Disability Evaluation Scale - Renormed Second Edition) 6grenme giigliigii
testinin diskalkuli yasama ihtimalini 6lgen boliimii kullanilmistir. Coklu zeka kurami
cergevesinde oOgrencilerin yatkin olduklar1 zeka tiirlerini belirleyebilmek adina

literatiirde de yaygin olarak kullanilan “goklu zeka envanteri” kullanilmstir.

3.5. Arastirmanin Kisitlar

Arastirmadaki kisitlardan biri, veri toplamak iizere hazirlanan anketin
uygulandig1 6grenci sayisidir. Zira sonug olarak kesin bir yargiya ulagabilmek i¢in
ilgili aragtirmanin anakiitle tizerinde gergeklestirilmesi gerekmektedir. Zaman ve
emek kisitlar1 sebebiyle bu hacimde bir arastirma yapmak miimkiin olamadigindan

orneklemeye gidilmistir.

Kisit olarak goriilebilecek bir bagka husus ise anketin uygulanma sekliyle
ilgilidir. Anket uygulamasi, kagit iizerinden degil web lizerinden gergeklestirilmistir.
Anket uygulamasi, ilk olarak web iizerinden, birebir uygulanmaya baglanmistir.
Ancak anketin uzun olmasi sebebi ile hem katilimcilar hem de uygulayict igin
zahmetli ve yorucu olacagindan, siniflarda toplu olarak uygulamaya gecilmistir. Bu
tiirde uygulama birebir anket uygulamasina gére daha diisiik seviyede giivenilirlik
diizeyine sahiptir. Fakat anketin web lizerinden uygulanmasi, birtakim islemler
neticesinde Olcege aykiri cevap verme veya soruyu bos birakma gibi durumlar
ortadan kaldirdigindan, sorulara hatali yanit verme ya da sorular1 gézden kacirma

olasiliklarim ortadan kaldirmaktadir.
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3.6. Arastirmanin Hipotezleri

Arastirmanin  sorusu, muhasebe Ogretiminde Ogrencilerin basarilari
etkileyen faktorler 6zelinde, temel matematik dersindeki akademik basarinin, genel
muhasebe dersindeki akademik basariyr hangi diizeyde etkiledigidir. Bu amagla

asagidaki hipotezler test edilmistir:

Hi. Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,
ortadgretimde Ogrenim goérmiis olduklar1 alana gore anlamli bir farklilik

vardir.

Hy: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

mezun olduklari ortadgretim tiiriine gore anlamli bir farklilik vardar.

Hs: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

liniversiteye giris yilina gére anlamli bir farklilik vardir.

H4: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

tercih siralarina gore anlamli bir farklilik vardir.

Hs: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

o0grenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik vardir.

He. Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,
ortadgretimde Ogrenim gormiis olduklar1 alana gore anlamli bir farklilik

vardir.

H;: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

mezun olduklari ortadgretim tiirtine gore anlamli bir farklilik vardar.

Hg: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

tiniversiteye girig yilina gore anlaml bir farklilik vardar.

Hg: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

tercih siralarina gore anlamli bir farklilik vardir.

Hio: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,

Ogrenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik vardir.

Hi1. Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,

diskalkuli yasama ihtimallerine gére anlamli bir farklilik vardir.
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Hi,. Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

yatkin olduklar1 zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir.

His: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,

diskalkuli yagsama ihtimallerine gore anlamli bir farklilik vardir.

H1a: Ogrencilerin muhasebe dersinden almig olduklar1 basar1 puanlarinda,

yatkin olduklar1 zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir.

3.7. Arastirmanin Yontemi

Arastirmanin yontemi bagligi altinda, arastirmanin evreni ve 6rneklem seg¢imi,
arastirmada kullanilan verilerin nasil toplandigi ve arastirma bulgularinin
saglanmasinda metodolojik olarak hangi tekniklerden yararlanildigi bilgilerine yer

verilmigtir.

3.7.1. Arastirmanin Evreni ve Orneklem Secimi

Arastirmanin evrenini, Ondokuz Mayis Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi (OMU IIBF) &grencilerinden lisans diizeyinde en az bir defa matematik
dersi, en az bir defa genel muhasebe dersi almis ve genel muhasebe bilgisi disinda
bilgiler sunan maliyet muhasebesi, yonetim muhasebesi gibi muhasebe derslerini

heniiz almamais olan 6grenciler olusturmaktadir.

OMU IIBF’de “Isletme”, “iktisat”, “Siyaset Bilimi ve Kamu Y®&netimi”,
“Uluslararas1 Ticaret ve Lojistik” olmak iizere toplamda dort boliim bulunmaktadir.
Bu boliimlerden Siyaset Bilimi ve Kamu Yonetimi Bolimii 6grencileri lisans
O0grenimlerinde matematik dersi almiyor olmalar1 nedeni ile arastirma evrenine dahil
edilmemistir. Diger {i¢ boliimde, muhasebe ve matematik dersini almis ve belirtilen
diger dersleri almamis dgrenciler ise, Isletme Boliimii ikinci simf, Iktisat Boliimii
birinci ve lktisat Boliimii ikinci smif ile Uluslararasi Ticaret ve Lojistik Boliimii
birinci ve Uluslararasi Ticaret ve Lojistik Bolimii ikinci smif 6grencilerinden

miitesekkildir.

Arastirmada zaman ve emek kisitlar1 sebebiyle anakiitleye ulagilmasi
miimkiin olmadigindan, 6rnekleme ile arastirma gerceklestirilmistir. Orneklem

sayisinin se¢imi anakiitle dikkate alinarak, giiven araligt ve hata payma gore
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belirlenmektedir. Anakiitle sayisi, giiven araligi ve hata payr oranlarina gore bazi

orneklem sayilari agsagida Tablo 3-1’de gosterilmistir:

Tablo 3-1: Giiven Araligi, Hata Pay1 ve Anakiitleye Gore Orneklem Biiyiikliigii

Hata Pay1 % 3 %5 %10
Giiven Aralig1 | % 95 % 99 % 95 % 99 % 95 % 99
100 92 95 80 87 49 63
200 169 181 132 154 65 91
300 234 258 169 207 73 107
N 350 264 294 183 230 76 113
400 291 329 196 250 78 118
500 341 394 217 286 81 125

Tablo 3-1’e gore, ana kiitle 300 kisiden olustugunda, % 95 giiven araligi ve
%35 hata pay1 altinda 6rneklem hacminin 169; 350 kisiden olustugunda ise 183
kisiden olugmasi gerekmektedir.

Arastirmanin evrenini olusturan toplam 0&grenci sayisi, bolim ayrimi
gozetmeksizin toplam 332 kisidir. Anketi cevaplandiran katilimcilarin toplam sayisi
250’dir. Ancak yukarida belirtilen kisitlar sebebiyle gegerli olan ve analize dahil
edilen anket sayis1 180°dir. Anakiitlenin 332 oldugu durumda, % 95 giiven aralig1 ve
% 5 hata pay1 ile 6rneklem hacminin 178 olmas1 gerektigi tespit edilmistir. Buna

gore cevaplandirilan anket sayisi, olmasi gereken drneklem hacminin {izerindedir.

3.7.2. Arastirma Verilerini Toplama Yontemi

Arastirma kapsaminda kullanilan veriler anket yontemi ile toplanmis olup
anket uygulamasi yiiz ylize, web lizerinden gerceklestirilmistir. Anketin web
tizerinden uygulanmasi, gerekli altyapr olusturuldugunda sorulara yanhs ya da eksik
cevap verme gibi anketin gecerliligini etkileyecek durumlari Onlediginden,

uygulamasi ve verilerin takibi daha kolay oldugundan bu yontem tercih edilmistir.

Arastirma kapsaminda gergeklestirilen anketin uygulanma asamalar1 su

sekilde ifade edilebilir:

I. Anket formu 6zellikle yurtdist kaynaklardan alinmis olan 6l¢eklerin agik

ve anlagilir olmasina dikkat edilerek olusturulmustur.
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i Anket formu taslak olarak sekillendirildikten sonra, ayni zamanda
aragtirma gorevlisi olan ve muhasebe Ogretimi bakimindan belirli bir
gegmise sahip t¢ lisansiistli Ogrencisine pilot uygulama yapilmis ve

diizeltilmesi gereken hususlar belirlenerek, bertaraf edilmistir.

iii. Nihai anket formu 3 boliim olarak yapilandirilmistir. Ilk bolimde;
ogrencilerin ozelliklerini ortaya ¢ikartacak olan demografik sorular ve
konu kapsaminda birtakim hususlar ile ilgili 6grencilerin goriislerini
iceren ifadeler yer almaktadir. ikinci boliimde; 6grencilerin diskalkuli
yasaylp yasamama durumlarini tespit edebilmek i¢in McCarney ve
Arthoud (2007) tarafindan gelistirilen “LDES-R2” (Learning Disability
Evaluation Scale-Renormed Second Edition) dgrenme giigliigii testinin
diskalkuli yasama ihtimalini 6lgen boliimiindeki sorular sorulmustur.
Uciincii boliimde ise; Gardner’in ortaya atmis oldugu c¢oklu zeka
kuramina bagli olarak 6grencilerin zeka tiirlerini ortaya koymak amaciyla
Armstrong (1994-2000) tarafindan gelistirilmis olan “coklu zeka

envanteri” igerisinde yer alan sorular sorulmustur.

3.8. Arastirmanin Bulgulan

Arastirma kapsaminda elde edilen bulgular betimsel ve istatistiki bulgular

olarak ikiye ayrilarak degerlendirilmistir.

3.8.1. Betimsel Bulgular

Betimsel bulgular, ankete katilan gézlemlerin bireysel farkliliklarimi ortaya
koymak i¢in sorulmus olan demografik sorular ile saglanmistir. Bu anlamda
gozlemlerin profilini ortaya ¢ikarmak amaciyla ortaggretimdeki alani, mezun oldugu
ortadgretimin tiirli, Uiniversiteye giris yili1 ve 6grenimine devam ettigi boliime iliskin
sorular yoneltilmistir. Ayrica 6grencinin, 6grenim gordiigli bolimii ne kadar bilingli
tercih ettigini gorebilmek adina, bolimii, tercih sirasi ve tercih nedenlerine dair

sorular da yoneltilmistir. Elde edilen bulgular asagidaki gibidir:
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- Ortadgretimdeki Ogrenim Alanlar1 Yniiyle

Iktisadi ve Idari Bilimler Fakiiltelerindeki boliimlere esit agirhik puani ile
yerlestirme  yapildigindan,  Ogrencilerin  biiylikk  ¢ogunlugu, ortadgretim
O0grenimlerinde esit agirlik alaninda 6grenim goérmiis 0grencilerden olusmaktadir.
Ancak diger alanlarda 6grenim gordiigii halde esit agirlik puanlar ile tercihte
bulunan O6grenciler de olabildiginden bir kisim Ogrencilerin de farkli 6grenim
gecmisine sahip olmasi kaginilmazdir. Bu durumun 6grencilerin muhasebe basarisi
tizerinde etkili olabilecegi diislincesi ile hem betimsel hem de istatistiki olarak

degerlendirmelerde bulunulmustur.

Tablo 3-2: Gozlemlerin Ortadgretimdeki Ogrenim Alanlarina Gore Dagilimi

Frekans Yiizde
Esit Agirlik 155 86.1
Diger 25 13.9
Toplam 180 100.0

Tablo 3-2’ye gore, gozlemlerin % 86,1’inin programlarin yerlestirme puan
tirii ile Ogrencilerin 6grenim geg¢misine bagli olarak, ortadgretimde esit agirhik
alaninda 6grenim gorenlerden; kalan % 13,9’unun ise diger alanlarda 6grenimlerini

tamamlayan 6grencilerden olustugu goriilmektedir.

- Mezun Olunan Ortadgretimin Tiirii Yoniiyle

Ogrencilerin  6grenimlerini  gerceklestirdikleri ortadgretim tiirii, aldiklari
egitimin kapsami ve geleceklerine yon vermedeki etkisi bakimindan onemli bir
etmen oldugundan, basarilarinda 6nemli bir belirteg olarak goriilebilir. Bu sebeple
betimsel olarak ifade edilen bu degisken, aynt zamanda muhasebe basari
durumlarinda farklilik olup olmadigini tespit edebilmek icin istatistiki olarak da

degerlendirilmistir.

Tablo 3-3: Gozlemlerin Mezun Oldugu Ortadgretim Tiiriine Gore Dagilimi

Frekans Yiizde
Anadolu Lisesi 149 82.8
Meslek Lisesi 26 14.4
Diger 5 2.8

68



Toplam 180 100.0

Ogrencilerin % 82,8’lik boliimii anadolu liselerinden, %14,4’likk boliimii
meslek liselerinden, geriye kalan %2,8’lik boliimii ise diger ortadgretim tiirlerinden
mezun olmuslardir. Burada dikkat edilmesi gereken husus; bazi meslek liselerinde
Ogrencilerin muhasebe dersini ortadgretim diizeyinde almis olmalari, bazilarinda ise
bu dersin hi¢ okutulmamis olmasidir. Soyle ki; muhasebe dersini, ortadgretim
diizeyinde almis olan Ggrencilerin, lisans 6grenimlerindeki akademik basarilarinin,
almayanlara gore daha yiliksek olmasi beklenebilir. Ancak pratikte, muhasebe dersini
ortadgretim diizeyinde almamus, ilk defa lisans 6greniminde alan Ogrencilerin, bu
beklentinin aksine dersi daha Onceden alanlar kadar basar1 saglayabildigi de

gozlenmektedir.

- Universiteye Giris Yillar1 Yéniiyle

Gozlemlerin tliniversiteye girdikleri yil, tabi olduklar1 yilda saglanan basari
siralamasindaki farkliligin muhasebe basarisi tizerindeki olasi etkisini ortaya koymak
tizere dikkate alinmistir. Soyle ki; yerlestirmenin yapildigi yillarda (6rneklemde 2015
ve 2016) “Lisans Yerlestirme Smav1” adiyla bilinen LYS ayn1 usul ve esaslar ile
gerceklestirilmistir. Fakat ayni1 6grenciler, her iki sinavda ayni sayida net cevapta
bulunmus olsalar bile sorularin goreli agirlig1 nedeniyle alacaklar1 puanlar ve basar
siralamalar1 ayni1 olamamaktadir. Bu baglamda yillar itibariyle programlara yerlesen
ogrencilerin  yerlestirmedeki  genel  akademik  performans  ortalamalari
oldugu onermesi kabul edildiginde, yerlestirme donemlerindeki farkliligin muhasebe
dersindeki akademik basari lizerinde de etkili olmas1 beklenebilir. Bu hususu ortaya

koyan dagilim Tablo 3-4’te verilmistir.

Tablo 3-4: Gozlemlerin Universiteye Giris Y1lina Gore Dagilimi

Frekans Yiizde
2015 Y1l Girisliler 113 62.8
2016 Y1l Girisliler 67 37.2
Toplam 180 100.0
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Tablo 3-4’¢ gore, gozlemlerin % 62,8’lik bolimii 2015 yilinda, kalan
%37,2’lik boliimii ise 2016 yilinda yapilan LYS ile iiniversiteye yerlesmistir. Ote
yandan gozlemler arasindaki giris yili farkliliginin 6nemli nedenlerinden birinin
Isletme Boliimii birinci siif égrencilerinin érnekleme dahil olmamalari oldugu goz

ard1 edilmemelidir.

- Ogrenim Goriilen Universite ve Programin Tercih Siralamasindaki Yeri
Yoniiyle
Ogrencilerin  yerlestirme smavi sonunda kazandiklar1 boliimii tercih
siralamasinda kaginci siraya yazdiklari, onlarin boliimlerine olan ilgisini ve yaptiklari
tercihlerdeki isteklilik diizeyini yansitabilecek bir degisken olarak goriilebilir. Bu
baglamda ilgili ve istekli olmak, Ogrencilerin muhasebe basaris1 ilizerinde etkili
olabilecek bir faktdr olarak goriilmiistiir. Istatistiki olarak da degerlendirilen bu
degisken bakimindan gozlemlerin dagilimi Grafik 3-1’de verilmistir. “X ekseni”

tercih sirasin1 gosterirken “Y ekseni” 6grenci sayilarini gostermektedir.

Ogrenci Sayist
60 -
49
50 -
40 -

29
30 -

21 |21
20 14
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Grafik 3-1: Ogrenim Goriilen Universite ve Programin Tercih Siralamasina Gére Dagilim

Grafik 3-1’e gore ifade edilebilecek 6nemli saptamalar sunlardir:

e Yerlestikleri tiniversite ve boliimii tercih siralamasinda ilk tercih olarak
isaretleyen 6grenci sayisi 49°dur. Bu 6grencilerin 6rneklem i¢indeki oran

ise % 27,2°dir.
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e 1lk 3 tercihi icinde yer veren 6grenci sayis1 99, drneklem igindeki orani
ise % 55, ilk 5 tercihi icinde yer veren O6grenci sayist 133, drneklem

icindeki orani ise % 73,9 dur.

e Yerlestikleri tniversite ve bolime son tercihi olarak yerlesen Ogrenci

yoktur.
e Son 3 veya son 5 tercihi i¢inde yer veren 6grenci sayist ise yalnizca 1°dir.

Ozetle, ogrencilerin  biiyiik cogunlugu tercihlerini  gerceklestirirken
yerlestikleri iiniversite ve boliimlerini ilk siralarda tercih etmislerdir. Buna gore,
Ogrencilerin genel itibari ile yerlestikleri {iniversite ve boliime onceden duyduklari
ilgi ve istek dahilinde geldikleri; bunun bir dlgiide 6grencilerin istekliligine isaret

ettigi ifade edilebilir.

- Ogrenim Goériilen Universite ve Programin Tercih Edilmesindeki Nedenler

Y Oniiyle
Ogrencilerin, tercih yaparken hisler, duyular ve sezgiler gibi 6znel degil; ilgi
ve yetenekler, kariyer hedefleri, beklenen gelir ve itibar gibi amaca doniik
motivasyonlarin 6ne ¢ikmasi arzu edilir. Zira motivasyonlarin, 6grencilerin beklenen
akademik basarisinda etkili olmas1 muhtemeldir ve baslangi¢c motivasyonlar1 amaca
doniik olan 6grencilerin, diger gruptakilere kiyasla daha yiiksek bir akademik

performans gostermeleri beklenebilir.

Ogrencilerin lisans ogrenimi amaciyla yerlestikleri boliimleri, hangi
motivasyon ile tercih ettikleri de tercihlerindeki biling diizeyini ortaya koyan bir
diger, fakat nitel bir gosterge mahiyetindedir. Ogrencilerin tercihlerindeki
motivasyonlarin neler oldugu Grafik 3-2’de verilmistir. “X ekseni” tercih

motivasyonlarini gosterirken, “Y ekseni” 6grenci sayilarini gostermektedir.
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Grafik 3-2: Ogrencilerin Yerlestikleri Béliimii Tercih Etmelerinde Etkili Olan Motivasyonlar

Grafik 3-2’den elde edilen sonuglara gore, Ogrencilerin tercih nedenleri
arasinda en Onemli motivasyonun {niversitenin bulundugu sehir oldugu
gozlenmektedir. Bu durum, 6grencilerin sosyal faktorleri one cikardigi, sehirdeki
dinamikleri, akademik dinamikler ve kariyer hedeflerinden daha ¢ok onemsedikleri

biciminde degerlendirilebilir.

Ikinci motivasyon kaynag ise tercih puanlarinin ancak yerlestikleri boliime
yetebilecek olmasi kaygisidir. Yani bu motivasyona sahip 6grenciler, yerlesmek
istedikleri boliimiin gerektirdigi bir akademik basari sergileyememis, aldigi puana

uygun bir boliim secerek, tercih doneminde acikta kalmak istememistir.

Ote yandan beklenenin aksine, icerigine gore tercih yapanlarin sayisi oldukca

diistiktiir.

Ogrencilerin yerlestirme smavi sonunda hazirladiklar1 tercih formunda
yerlestikleri boliimii ilk siralarda tercih etmelerinin 6neminden ziyade bu tercihlerini
neden ilk siralarda yaptiklarina dair motivasyonlarinin da dikkate alinmasi dnemlidir.
Bu baglamda, 6rneklemdeki 6grenciler, 6grenim gordiikleri boliimleri her ne kadar
ilk siralarda tercih etmis olsalar da bu tercihlerinin arkasindaki motivasyonlarina
bakildiginda, bilingle desteklenmis amaca doniik motivasyon unsurlarinin degil; his,

duyu ve sezgilerin agir bastig1 goriilmektedir.
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- Ogrenim Gériilen Lisans Programlari Y6niiyle

Boliimler itibari ile 6grenci bilgi diizeyleri, verilen muhasebe ve matematik
derslerini yiiriten 6gretim tyeleri, ilgi alanlar1 gibi faktorler farklilasabildiginden
Ogrencilerin  0grenimi ve basar1 diizeyleri arasinda da farklilik ortaya
cikabilmektedir. Bu nedenle Ogrencilerin hali hazirda 6grenim gérmeye devam

ettikleri boliimlere gore dagilimi Tablo 3-5’te gosterilmektedir.

Tablo 3-5: Ogrencilerin Ogrenim Gérdiikleri Béliimlere Gore Dagilimi

Frekans Yiizde
Isletme 40 22.2
Iktisat 86 47.8
Uluslararasi Ticaret ve Lojistik 54 30.0
Toplam 180 100.0

Tablo 3-5’¢ gore, gozlemlerin biiyiikk cogunlugunun Iktisat Boliimii
ogrencileri oldugu goriilmektedir. iktisat Boliimii’nden 86 6grenci (frekans yiizdesi
% 47,8) gecerli doniis yaparken; Isletme Boliimii'nden 40 6grenci (frekans yiizdesi
% 22,2) gecerli donilis yapmustir. Uluslararasi Ticaret ve Lojistik Boliimii’nden

katilanlar ise 54 kisidir (frekans yiizdesi % 30,0).

3.8.2. Istatistiki Bulgular

Istatistiki bulgular grencilerin muhasebe basarilarini etkileyen faktorleri
ortaya koymak amaciyla gerceklestirilen bir takim analizleri kapsamaktadir. Bu

kapsamda:

i.  Ogrencilerin birtakim demografik 6zellikleri dikkate almarak bu dzelliklerine
gore olusan gruplar arasinda muhasebe ve matematik basarist yoniinden
herhangi bir farkliligin olup olmadig: istatistiki anlamda ifade edilmistir.

ii.  Ankette yer verilen, dgrencilerin diskalkuli yagama ihtimalini ortaya koyan
Olcek neticesinde ortaya ¢ikan gruplar arasinda ve 6grencilerin ¢oklu zeka
kuramina gore tespit edilen, yatkin olduklar1 zeka bileseni bakimindan olusan
gruplar arasinda muhasebe ve matematik basarisi acisindan anlamli bir

farklilik olup olmadig arastirilmistir.

73



iii.  Ogrencilerin matematik basar1 puani, diskalkuli yasama ihtimali ve yatkin
oldugu zekd bileseni dikkate alinarak bu degiskenlerin muhasebe

basarisindaki etkisi istatistiki olarak degerlendirilmistir.

3.8.2.1. Demografik Degiskenler Yoniiyle VVaryans Analizleri

Ogrencilerin demografik 6zelliklerine gdre olusan gruplarin matematik ve
muhasebe derslerindeki basarilart agisindan farklilik olup olmadig: istatistiki olarak
test edilmistir. Matematik dersindeki basar1 iizerinde etkili olabilecek faktorler ile
ilgili olarak Kruskal Wallis Testi uygulanirken, muhasebe dersindeki bagar1 iizerinde
etkili olabilecek faktorler icin ANOVA Testi yapilmistir.

3.8.2.1.1. Matematik Dersindeki Akademik Basariya Etki Eden Demografik
Faktorlere iliskin Hipotez Testleri

Ogrenciler arasindaki ortaya ¢ikan demografik farkliliklarindan dolay: olusan
gruplarin  matematik basarilar1 {izerindeki etkisini O6lgmek amaciyla istatistiki
analizler gergeklestirilmistir. Bu kapsamda dgrencilerin matematik bagar1 puanlarinin
normal dagilim gostermemesi ve gruplarin iki ve ikiden fazla kategoride siniflanmasi
sebebi ile Kruskal-Wallis testi uygulanmistir. Bu amagla belirlenen alternatif

hipotezler agagidaki gibidir:

H;. Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,

ortadgretimde 6grenim gormiis olduklar1 alana gore anlamli bir farklilik vardir.

H,: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, mezun

olduklar1 ortadgretim tiirline gore anlamli bir farklilik vardir.

Hs: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

tiniversiteye giris yilina gore anlamli bir farklilik vardir.

Hs: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, tercih

siralarina gore anlaml bir farklilik vardir.

Hs: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

O0grenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik vardir.
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Gergeklestirilen analizler sonucunda yukaridaki hipotezlere iligkin sonuclar

Tablo 3-6’da verilmistir:

Tablo 3-6: Demografik Degiskenlerin Matematik Basaris1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Hipotez Test

Sonuglari
Alternatif Hipotezler Anlamhihk
Degerleri
(Sig.)(P)
H;. Ogrencilerin matematik dersinden almus olduklar1 basari puanlarinda, 0180
ortadgretimde 6grenim goérmiis olduklart alana gore anlamli bir farklilik vardir. '
H,: Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, mezun 0530
olduklar ortadgretim tiiriine gore anlamli bir farklilik vardir. '
Hi: Ogrencilerin matematik dersinden almms olduklar1 basar1 puanlarinda,
Lo TS . R . 0,065
liniversiteye giris yilina gére anlamli bir farklilik vardir.
H,: Ogrencilerin matematik dersinden almus olduklar1 basar1 puanlarinda, tercih
. ) 0,634
siralarina gore anlamli bir farklilik vardir.
Hs: Ogrencilerin matematik dersinden alms olduklar1 basar1 puanlarinda, 0962
ogrenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik vardir. '

Tablo 3-6’daki hipotez testi sonuglarina gore:

e Opgrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,

ortadgretimden mezun olduklar1 alana gére anlaml bir farklilik yoktur.

e Opgrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, mezun

olduklari ortadgretim tiiriine gére anlamli bir farklilik yoktur.

e Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,

iniversiteye giris yilina gére anlaml bir farklilik yoktur.

e Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, tercih

siralarina gore anlamli bir farklilik yoktur.

e Opgrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,

ogrenim gordiikleri boliime gére anlamli bir farklilik yoktur.

3.8.2.1.2. Muhasebe Dersindeki Akademik Basariya Etki Eden Demografik

Faktorlere iliskin Hipotez Testleri

Ogrenciler arasinda ortaya c¢ikan demografik farkliliklarindan dolay: olusan

gruplarin muhasebe basarilari lizerindeki etkisini 6lgmek amaciyla istatistiki analizler

gerceklestirilmistir. Bu kapsamda muhasebe basar1 puanlarinin normal dagilim

gostermesinden ve olusan gruplarin iki ve ikiden fazla kategoriye sahip olmasindan
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dolay1r varyanslarin homojen dagildigi durumlarda ANOVA Testi kullanilmistir. Bu

amagcla olusturulan alternatif hipotezler asagidaki gibidir:

He: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,

ortadgretimde d6grenim gérmiis olduklar1 alana gore anlamli bir farklilik vardir.

H;: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar basar1 puanlarinda, mezun

olduklar1 ortadgretim tiirtine gore anlamli bir farklilik vardir.

Hg: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,

tiniversiteye giris yilina gore anlamh bir farklilik vardir.

Hg: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda, tercih

siralarina gore anlaml bir farklilik vardir.

Hio: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 bagar1 puanlarinda, dgrenim

gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik vardir.

ANOVA testi kosullart olan bir testtir. Bunlar; normal dagilim ve homojen
varyans kosullaridir. Kosullar1 bakimindan ANOVA elverisli bir test oldugundan, bu
gruptaki tiim hipotezler ANOVA ile test edilmis ve Tablo 3-7’deki sonug tablosu

elde edilmistir.

Tablo 3-7: Demografik Degiskenlerin Muhasebe Basaris1 Uzerindeki Etkisine Y&nelik Hipotez Test

Sonuglar1
Alternatif Hipotezler Anlamhhk
Degerleri
(Sig)(P)
Hs. Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda, 0.013
ortadgretimde 6grenim gormis olduklari alana gore anlaml bir farklilik vardir. '
H;: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, mezun 0023
olduklar1 ortadgretim tiiriine gére anlamli bir farklilik vardir. '
Hg: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,
Lo S - i . 0,991
iiniversiteye giris yilina gére anlamli bir farklilik vardir.
Hg: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, tercih
. ) 0,835
siralarina gore anlamli bir farklilik vardir.
Hip: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklari basari puanlarinda, 0873
ogrenim gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik vardir. '
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Tablo 3-7°deki hipotez sonuglarina gore:

e Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlaridan,
ortaggretimde O6grenim gormils olduklari alana gore anlamli bir farklilik
vardir.

e Oprencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, mezun
olduklar1 ortadgretim tiirtine gore anlamli bir farklilik vardir.

e Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,
iniversiteye giris yilina gore anlamli bir farklilik yoktur.

e Oprencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, tercih
siralarina gore anlamli bir farklilik yoktur.

e Oprencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, grenim
gordiikleri boliime gore anlamli bir farklilik yoktur.

Hs hipotezine gore muhasebe basari puani agisindan aralarinda anlamli bir
farklilik oldugu ortaya c¢ikan 6grencilerin ortadgretimde 6grenim gordiikleri alan
degiskeni yoniinden, Ogrencilerin alanlarina gére muhasebe not ortalamalar

asagidaki Tablo 3-8’de gortilebilir:

Tablo 3-8: Ortadgretimdeki Ogrenim Alanlarina Gére Muhasebe Basar1 Puan1 Ortalamalart

N Ortalama
Esit Agirlik 155 50,23
Diger 25 36,73
Toplam 180 48,36

Tablo 3-8 incelendiginde Ogrencilerin bilyikk ¢ogunlugunun ortadgretimde
esit agirlik alaninda 6grenim gordiikleri goriilebilmektedir. Bunun en biiytlik sebebi
olarak boliimlerin bu alani ilgilendiren puan tiirii ile O6grenci alimi yapmasi
gosterilebilir. Ancak diger alanlarda O6grenim goérmiis Ogrenciler ile esit agirlik
alaninda 6grenim gdérmiis Ogrenciler arasindaki farklilik ortalamalara bakildiginda
rahatlikla gozlemlenebilir. Ancak diger alanlarda 68renim gormiis Ogrencilerin

sayisinin az olmasinin istatistiki bulgular etkileyebilecegi de unutulmamalidir.

H7 hipotezine gore muhasebe basari puani agisindan aralarinda anlamli bir
farklilik oldugu ortaya c¢ikan mezun olunan ortadgretim tiirii degiskeni yoniinden,
Ogrencilerin 6grenim goérmiis olduklari ortadgretim tiirline gore not ortalamalari

Tablo 3-9’da gortilebilir:
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Tablo 3-9: Mezun Olduklar1 Ortadgretim Tiirii Yoniiyle Muhasebe Bagar1 Puant Ortalamalari

N Ortalama
Anadolu Lisesi 149 46,17
Meslek Lisesi 26 60,88
Diger 5 48,40
Toplam 180 48,36

Tablo 3-9 incelendiginde biiyiikk ¢ogunlugun anadolu liselerinden mezun
oldugu goriilmektedir. Burada dikkat edilmesi gercken en O6nemli nokta meslek
liselerinden mezun olan Ogrencilerin not ortalamasidir. Anadolu lisesi ve diger
ortaggretimlerden mezun olan 6grenciler toplam not ortalamasi civarinda bir puana
sahiplerken, meslek lisesi 6grencileri genel ortalamadan yaklasik 12 puan fazla bir
ortalamaya sahiplerdir. Bunun en biiyiik sebebi olarak da meslek lisesi 6grencilerinin

ortaggretim asamasinda muhasebe dersini almis olabilecekleri gosterilebilir.

Muhasebe ve matematik bagsar1 puanlart ile Ogrencilerin demografik
ozelliklerindeki farkliliga gore olusan gruplar arasinda genel itibari ile anlamli bir
farklilik bulunamamustir. Yalnizca muhasebe basarisi yoniinden ortadgretimdeki alan
ve ortadgretim tiiri bakimindan istatistiki bir farklilik tespit edilebilmistir. Bu
anlamda ogrencilerin demografik 6zelliklerine bagli olarak muhasebe ve matematik
basaris1 lizerine kesin bir yorum yapmak miimkiin goriinmemektedir. Yalnizca
ortadgretim diizeyinde muhasebe egitimi alan meslek lisesi Ogrencilerinin lisans

diizeyinde de muhasebe dersinde basarili olduklari yorumu yapilabilir.

3.8.2.2. Diskalkuli ve Coklu Zeka Degiskenleri Yoniiyle Varyans Analizleri

Muhasebe dersini lisans diizeyinde alan pek c¢ok Ogrenci bu dersin
matematiksel bir ders oldugunu diisiinmekte ve matematik dersinde basarili
olamadiklarindan dolayi, muhasebe dersinde de basarili olamayacaklarina

inanmaktadirlar.

Arastirma kapsaminda muhasebe dersindeki basariy1 etkileyen faktorler ele
alindigindan arastirmada egitimsel ve psikolojik 6gelerin yer almasi, ortaya ¢ikacak
sonuglart ve ardindan uygulanabilecek bir aksiyon planin1 6nemli Olgiide

etkileyecektir. Bu anlamda dersin matematiksel olusu diisiincesinin etkisi

78



arastirdigindan, bu etkinin var olup olmadigini ortaya koyabilecek dgelerin segilmesi

Onemlidir.

Ogrencilerin matematik dersinde zorlanmalar1 ve ogreniminde giigliik
yasamalari, matematik dersinde basarisizliga sebep olabilecek onemli bir etkiye
sahiptir. Matematik dersindeki bagar1 eger muhasebe dersindeki basariy1 etkiliyor ise
matematikte yasanan Ogrenme gii¢liigii dolayli olarak muhasebe dersinin de
O0greniminde zorlanmaya neden olacak, dolayisiyla muhasebe dersinde Ogrenme
giicliigli ortaya cikartacaktir. Bu durumun gecerliligini 6lgebilmek adina oncelikli
olarak ogrencilere yoneltilen sorular ¢ergevesinde, diskalkuli yasama ihtimallerine
gore olusan gruplar arasinda matematik ve muhasebe basarisi arasinda anlamli bir

fark olup olmadigi test edilmelidir.

Ogrencilerin basarisia etki eden bir baska 6nemli degisken ise dgrencilerin
zeka tlrleri, buna bagl olarak ilgili olduklar1 alan ve O0grenme bigimleridir. Bu
olgulart bir araya getirerek 6grencilerin yatkin olduklari zekay: ortaya koyan coklu
zeka kuramina gore olusan gruplar arasinda bu dersler kapsaminda bir farklilik olup

olmadig da arastirilmalidir.

3.8.2.2.1. Matematik Basaris1 Uzerinde Diskalkuli ve Coklu Zekinmn Etkisini

Belirlemeye Yonelik Testler

Arastirma kapsaminda matematik dersindeki akademik basarinin, muhasebe
dersindeki akademik basariya etkisi arastirilmaktadir. Dolayisiyla diskalkuli ve ¢oklu
zeka degiskenlerinin Oncelikli olarak matematik basarisi iizerindeki etkilerinin test
edilmesi gerekmektedir. Bu amagla matematik basar1 puanlarinin normal dagilim
gostermemesi ve gruplarin ikiden fazla kategoriye sahip olmasi sebebi ile Anova
Test’inin parametrik olmayan alternatifi olan Kruskal-Wallis Test’i uygulanmistir.

Bu uygulama i¢in olusturulan hipotezler ve elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:

- Matematik Dersindeki Akademik Basari Uzerinde Diskalkulinin Etkisini

Belirlemeye Yonelik Hipotez Testi

Hii. Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basari puanlarinda,

diskalkuli yasama ihtimallerine gére anlamli bir farklilik vardir.
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Gergeklestirilen analiz sonucunda yukaridaki hipoteze iliskin sonug¢ Tablo 3-

10°da verilmistir:

Tablo 3-10: Diskalkulinin Matematik Basaris1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Hipotez Testi Sonucu

Alternatif Hipotez Anlamhihk
Degeri
(Sig.)(P)

0,003

Hy;. Ogrencilerin matematik dersinden almus olduklart basar1 puanlarinda,
diskalkuli yasama ihtimallerine gore anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 3-10’daki hipotez testi sonucuna gore:

e Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda,

diskalkuli yasama ihtimallerine gére anlamli bir farklilik vardir.

Hi1 hipotezine gore matematik basarisinda anlamli bir farklilik ortaya ¢ikan
diskalkuli yasama ihtimali yoniinden 6grencilerin matematik puanlarin ortalamasi

Tablo 3-11’de gosterilmistir.

Tablo 3-11: Diskalkuli Yasama Ihtimaline Gére Matematik Basar1 Puani Ortalamalar1

N Ortalama
Diskalkuli Yasama Thtimali
Cok Diisiik 32 60,25
Diskalkuli Yasama Thtimali
Diisiik 65 61,72
Diskalkuli Yasama Thtimali
Yiiksek 50 55,34
Diskalkuli Yasama Thtimali
Cok Yiiksek 33 49,73
Toplam 180 57,50

Tablo 3-11 incelendiginde gruplarda yer alan Ogrencilere gore diskalkuli
yasama ihtimali yliksek olan ve diisiik olan G6grenci sayilarinin birbirine yakin
olduklar1 goriilmektedir. Bu durumun nedeni Olgcek puanlarinda herhangi bir
gruplandirma belirteci olmamasi sebebi ile ortancaya gore grup boliimlendirmesinin
yapilmasidir. Matematik puan ortalamalar1 incelendiginde diskalkuli yasama

thtimalinin artmasi ile birlikte ortalamalarin diistiigii gozlenmektedir.
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- Matematik Dersindeki Akademik Basari Uzerinde Coklu Zekanin EtkKisini
Belirlemeye Yonelik Hipotez Testi

Hio- Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, yatkin

olduklar1 zeka bilesenine gére anlamli bir farklilik vardir.

Gergeklestirilen analiz sonucunda yukaridaki hipoteze iliskin sonu¢ Tablo 3-

12’de verilmistir:

Tablo 3-12: Coklu Zekanin Matematik Basaris1 Uzerindeki Etkisine Yonelik Hipotez Testi Sonucu

Alternatif Hipotez Anlamhhk
Degeri
(Sig.)(P)

0,143

Ho. Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, yatkin
olduklar1 zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir.

Tablo 3-12’deki hipotez testi sonucuna gore:

e Ogrencilerin matematik dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, yatkin

olduklari zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik yoktur.

3.8.2.2.2. Muhasebe Basaris1 Uzerinde Diskalkuli ve Coklu Zekanm EtkKisini

Belirlemeye Yonelik Testler

Diskalkuli ve c¢oklu zekanin, matematik dersindeki akademik basari
tizerindeki etkileri test edildikten sonra, bu degiskenlerin muhasebe basarisi
lizerindeki etkilerinin de test edilmesi gerekmektedir. Ogrencilerin belirtilen
degiskenlere gore olusan gruplar arasinda muhasebe basarist yoniinden herhangi bir
farkliligin olup olmadigin tespit edebilmek i¢in muhasebe basar1 puanlarinin normal
dagilim gostermesi, olusan gruplarin ikiden fazla olmasi ve varyanslarin homojen
dagilmas1 sebebiyle ANOVA Test’i uygulanmistir. Bu uygulama i¢in olusturulan

hipotezler ve elde edilen sonuglar asagidaki gibidir:
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- Muhasebe Dersindeki Akademik Basarisi Uzerinde Diskalkulinin Etkisini

Belirlemeye Yonelik Hipotez Testi

Hia: Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklari basar1 puanlarinda,

diskalkuli yasama ihtimallerine gére anlamli bir farklilik vardir.

Gergeklestirilen analiz sonucunda yukaridaki hipoteze iliskin sonug¢ Tablo 3-

13’de verilmistir:

Tablo 3-13: Diskalkulinin Muhasebe Basaris1 Uzerindeki Etkisine Yénelik Hipotez Testi Sonucu

Alternatif Hipotez Anlamhhk

Degeri

(Sig.)(P)

Hys. Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basart puanlarinda, 0933
diskalkuli yasama ihtimallerine gére anlamli bir farklilik vardir. '

Tablo 3-13’deki hipotez testi sonucuna gore:

e Opgrencilerin muhasebe dersinden almis olduklari basar1 puanlarinda,

diskalkuli yagsama ihtimallerine goére anlamli bir farklilik yoktur.

- Muhasebe Dersindeki Akademik Basart Uzerinde Coklu Zekanin Etkisini
Belirlemeye Yonelik Hipotez Testi

His. Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklari basari puanlarinda,

yatkin olduklar1 zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir.

Gergeklestirilen analiz sonucunda yukaridaki hipoteze iliskin sonu¢ Tablo 3-

14°te verilmistir:

Tablo 3-14: Coklu Zekanin Muhasebe Basaris1 Uzerindeki Etkisine Yénelik Hipotez Testi Sonucu

Alternatif Hipotez Anlamhhik

Degeri

(Sig)(P)

H... Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, yatkin 0937
olduklar1 zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik vardir. '
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Tablo 3-14’teki hipotez testi sonucuna gore:

e Ogrencilerin muhasebe dersinden almis olduklar1 basar1 puanlarinda, yatkin

olduklar1 zeka bilesenine gore anlamli bir farklilik yoktur.

Ozetle, dgrencilerin diskalkuli yasama ihtimalleri ve yatkin olduklar1 zeka
tiirleri agisindan muhasebe basaris1 yoniinden herhangi bir farklilik ortaya
citkmamustir. Ancak Ogrencilerin yatkin olduklar1 zeka tiirleri agisindan matematik
basarisinda herhangi bir farklilik olmasa da diskalkuli yasama ihtimalinin artmasi

matematik basarisinda azalisa sebep olmustur.

Sonuglar birlikte incelendiginde, matematik dersinde o6grenme giicligii
yasama ihtimali olan 6grenciler ile diskalkuli yasama ihtimali diisiik olan &grenciler
muhasebe dersinde yakin ortalamalara sahip olabilmektedirler. Eger muhasebe
basaris1 iizerinde matematik basarisinin sanildigr kadar yiiksek bir etkisi olmus
olsaydi, diskalkulinin ayn1 zamanda muhasebe 6grenme gii¢liigiine sebep olmasi ve

ogrencilerin muhasebe basari puanlarinin bu durumdan etkilenmesi beklenirdi.

3.8.2.3. Muhasebe Basarisi ile Matematik Basaris1 Arasindaki iliskiye Yonelik

Regresyon Analizleri

Matematik basarisinin muhasebe basarisin1  etkileme durumunu ortaya
koyabilmek iizere dgrencinin diskalkuli yasama ihtimalini ve yatkin oldugu zeka
bilesenini belirleyecek olan dlgekler kullanilmistir. Olgek sonuglar ile birlikte anketi
uygulayan 6grencilerin lisans diizeyinde almis olduklar1 matematik dersindeki basari
puanlar1 birlikte degerlendirilerek bu faktdrlerin muhasebe basar1 durumuna etkisini
6lgmek amaciyla regresyon modelleri olusturulmustur. Belirlenen bu modeller ile
matematik dersindeki basarinin muhasebe dersindeki basariyr ne diizeyde

etkilediginin bulunmas1 amag¢lanmaktadir.

Olusturulacak regresyon modellerinin birinde birden fazla kategorik ya da
siirekli bagimsiz degiskenin bir bagimli degiskeni ne kadar etkiledigini bulmak i¢in
ayn1 zamanda bagimli degiskenin kategorik, bagimsiz degiskenlerin ise kategorik
veya siirekli degiskenler olmasi sebebi ile istatistiki yontemler icerisinden lojistik

regresyon yontemi uygulanmistir.
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Bagimli ve bagimsiz degiskenlerin tiimiiniin siirekli veri oldugu modelde ise
istatistiki yontemler icerisinde bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskeni ne kadar
etkilediginin tespit edilmesi amaci ile ¢oklu dogrusal regresyon yontemi

kullanilmustir.

3.8.2.3.1. Muhasebe Basaris1 Ile Matematik Basarisi, Diskalkuli ve Mantiksal —

Matematiksel Zekanin Iliskisini Belirlemeye Yonelik Testler

Kurulan modelde segilen bagimsiz degiskenlerin muhasebe basar1 puani
tizerindeki etkisi arastirildigindan ve tiim verilerin siirekli veriler olmasi sebebiyle

istatistiki analiz i¢in ¢oklu dogrusal regresyon analizi yapilmistir.

Regresyon analizi ile ilgili sonuglardan once verilerin birbirleri arasindaki
korelasyonlar1 incelenmelidir. Degiskenler icerisinde normal dagilim gdstermeyen
degiskenler olmasi sebebi ile korelasyon tespitinde “Spearman Sira Korelasyonu”

yonteminin kullanilmasi gerekmektedir.

Tablo 3-15: Korelasyon Tablosu

MuhBN| MatBN| DiskPuan| MMZPuan

Korelasyon Katsayisi 1.000 .284 .012 -.052
MuhBP Sig. (Iki Yonlii) . .000 877 486
(Muhasebe Basari Puani) | 180 180 180 180

Korelasyon Katsayisi .284 1.000 -.263 153
MatBP Sig. (Iki Yonlii) .000 . .000 .040
(Matematik Basar1 Puani)

N 180 180 180 180

Korelasyon Katsayisi .012 -.263 1.000 -.394
DiskPuan Sig. (Iki Yonlii) 877 .000 . .000
(Diskalkuli Puani)

N 180 180 180 180

Korelasyon Katsayisi -.052 153 -.394 1.000
MMZPuan (Mantiksal- - S T
Matematiksel Zeka Puant) Sig. (Iki Yonli) 486 040 000

N 180 180 180 180

Degiskenlerin birbirleri ile arasindaki korelasyon degerleri incelenirken
ortaya ¢ikan katsayilar -1 ve +1 araliginda olacaktir. Bu katsayr -1 ise tam negatif
dogrusal bir iliskinin varligindan s6z edilir. Yani bir degisken bir yonde hareket

ederken, digeri tersi yonde hareket eder. Katsaymin +1 ¢ikmasi halinde tam pozitif
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dogrusal bir iligki ortaya c¢ikar. Bu durumda da degiskenler ayni yonde hareket
ederler. Katsaymin O ¢ikmasi halinde ise degiskenler arasinda iligkinin olmadigi
ortaya c¢ikmis olur. Degiskenlerin korelasyon katsayisi degerlerinin -0,30-0,30
araliginda bulunmasi ile dogrusal iliskilerinin oldugu ancak bu iliskinin zayif bir
iliski oldugundan s6z edilebilir. Ayrica 0,30-0,60 ve -0,30-(-0,60) araliginda degere
sahip degiskenlerin orta diizeyde, 0,60-1 ve -0,60-(-1) araliginda degere sahip
degiskenlerin ise yiiksek diizeyde dogrusal iliskiye sahip oldugunu savunmak

mumkuindiir.

Tablo 3-15’ten hareketle bagimli degisken olan muhasebe basar1 puaninin
(MuhBP) bagimsiz degiskenler ile korelasyonu incelendiginde matematik basar1
puan1 (MatBP) ve Diskalkuli puan1 (DiskPuan) ile pozitif dogrusal bir iligskiye sahip
oldugu goriilmektedir. Mantiksal-matematiksel zeka puan1 (MMZPuan) ile de negatif
yonlii dogrusal bir iligkisinin oldugu goriilmektedir. Ancak degerler incelendiginde
aralarinda bir iligki goriilmesine ragmen bu iliskinin ¢ok diisiik diizeyde oldugu
goriilmektedir. DiskPuan ve MMZPuan degiskenlerinin degerleri “0” degerine ¢ok
yakin olmasi sebebi ile aralarindaki iliskinin neredeyse olmadigindan bahsedilebilir.
Ancak matematik basar1 puaninin %28,4’ liik degeri ¢ok az da olsa pozitif yonlii bir
iligkinin varhigin1 ortaya koymaktadir. Ancak bu oranin matematik basarisinin
muhasebe basaris1 lizerinde dogrudan bir etkisi olmadigin1 gosterir nitelikte diisiik

oldugu goriilmektedir.

Matematik basar1 puaninin diger bagimsiz degiskenler ile korelasyonu
incelendiginde DiskPuani ile negatif, MMZPuam ile pozitif yonlii bir iliskisinin
oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin diskalkuli yasama ihtimalini ortaya koyan
6l¢ekte puanin yliksek olmasi, 6grencilerin matematik dersinde giigliik yasayabilme
ihtimallerini ortaya ¢ikardig1 i¢in bu puan arttiginda matematik basarist diisecektir,
ayni durum tam tersi i¢in de gegerlidir. Oranin diisiik olmasi sebebi ile (-0,263) kesin
bir yargi ortaya konulamasa da Olgegin tutarliligini kanitlar nitelikte oldugu
savunulabilir. Matematik basar1 puaninin, ¢oklu zeka kurami igerisindeki sekiz zeka
bileseninden bir tanesi ayni zamanda muhasebe ve matematik ile iliskisinin en ¢ok
olabilecegi diisiiniilen zeka bileseni olan mantiksal-matematiksel zeka bileseni ile
iligkisinin ise pozitif yonlii olmasinin sebebi, 6lgekte alinan puanin arttikca bu zeka

bilesenine olan yatkinligin artmasidir. Dolayisi ile matematik dersinden basarili

olunmasi ihtimalinin artmasindandir. Buradaki oran da yine diisiikk oldugundan
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(0,153) kesin bir yarg: yapilamasa da yonleri itibari ile uygulanan 6lgegi destekleyen

sonugclar ortaya ¢ikmistir.

Son olarak diskalkuli 6lgek puaninin mantiksal-matematiksel zeka bileseni
Olcek puani ile iligkisinin (-0,394) negatif yonlii orta diizeyde bir iligkisi oldugu
sonucu elde edilmistir. Buradaki negatif iligski 6lgeklerin yonlerinin farkli olmasi
sebebi ile ortaya g¢ikmaktadir. Diskalkuli dlgcek puani yiiksek oldugunda kisinin
matematige olan yatkinlig1 diisiik olacagindan, mantiksal-matematiksel zeka puani da
diisiik ¢ikmaktadir. Orta diizeydeki iliski ve Olgeklerin yapilarina uygun hareketi
Olgeklerin tutarliligi ile ilgili olarak aralarindaki korelasyonun yonii ve orani

incelendiginde Olg¢eklerin tutarli oldugu sonucuna ulasilabilir.

Degiskenlerin korelasyonlar1 incelendiginde matematigin muhasebe basarisi
tizerindeki etkisine dair 6nemli sonuglar ortaya ¢ikmaktadir. Matematik basarisinin
muhasebe basarisi ile olumlu yonde ancak diisiik diizeyde iligkisi oldugu sonucuna
ulasilmistir. Bir diger 6nemli sonug ise kisinin matematikte 6grenme giigliigii yasama
durumunu ve matematige yatkinlifin1 ortaya koyan iki Olgegin muhasebe ile
iliskilerinin neredeyse hi¢ olmamasi sonucudur. Bu degiskenlerin matematik basarisi
ile korelasyonundan muhasebe basarisinin aksine iligkili olduklart sonucuna
ulasilmistir. Dolayisiyla matematik basarisi, muhasebe basaris1 iizerinde sanildigi
kadar biiyiik bir etkiye sahip olmus olsa idi bu degiskenlerin de matematik basarisi
ile iliskili olduklar1 igin dolayli olarak muhasebe basarisi ile de yakin oranlarda
iligkili olmalar1 gerekirdi. Yani korelasyon analizi sonuglarina gore, matematiksel bir
zekaya yatkinligin, matematigin 6greniminde bir gii¢lilk yasamanin veya matematik
dersindeki basarinin muhasebe dersindeki basart durumu ile iligskili olmadig:

savunulabilir.

Tablo 3-16: Tiim Degiskenlerin Dikkate Alindig1 Model Ozeti Tablosu

R| R?| Diizeltilmis| Tahmini Degisim lstatistikleri | Durbin-
R? Standart Watson

Hata R’ F| Sd1| Sd2 Sig. F

Degisimi | Degisimi Degisimi
302 .091 .076 24.316 .091 5.886 3| 176 .001 1.885

Tablo 3-16°da regresyon modelinin 6zeti gosterilmektedir. Ulasilmak istenen
sonug anlaminda bu tablodaki en énemli deger R? degerleridir. R? degerleri segilen

bagimsiz degiskenlerin muhasebe basar1 puani iizerindeki etkisini ortaya koyan
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degerlerdir. Sig. F Degisimi modelin anlamliligin1 ifade ederken, Durbin-Watson

degeri de tahmini ve gercek degerlerin dagilimini géstermektedir.

Tablo 3-16’da yer alan Sig. F Degisim degeri incelendiginde degerin 0,05°ten
kiiciik olmast dolayist ile kurulmus olan regresyon modelinin anlamli oldugu
sonucuna ulasilabilir. Durbin-Watson degeri incelendiginde, degerin -2 ve +2
araliginda olmasi dolayist ile tahmini ve gercek degerlerin birbiri ile farkindan
bahsedilebilir. Bir bagka ifade ile ortaya c¢ikan deger neticesinde hata terimlerinin

rastgele dagildigi tespit edilmistir.

Model 6zetinde yer alan R degeri incelendiginde %30,2 degerine karsilik
geldigi goriilmektedir. Bu deger oldukca diisiik bir deger olarak degerlendirilebilir.
Cikan bu sonug, modelin muhasebe basarist iizerindeki etkisinin pozitif yonlii ancak
cok diisiik diizeyde oldugunu goéstermektedir. Bu durum R? degerinin incelenmesi ile
daha net gdzlenebilir. R? degeri %9,1 olarak bulunmustur. Dolayis ile matematik
basart puanmnin, diskalkuli yasama ihtimali 6l¢ek puanmmin ve mantiksal-
matematiksel zeka puaninin muhasebe basar1 puani iizerindeki etkisinin %9,1 oldugu
sonucuna ulasilabilir. Kurulan modelde yer alan degiskenlerin muhasebe basarisi
tizerindeki etkisi ¢ok diisiik olmakla birlikte, modele alinmayan diger faktorlerin
muhasebe basaris1 iizerinde %90,9 gibi biiyiikk bir etkiye sahip oldugu

gbzlenmektedir.

Diizeltilmis R? degerinin modelin etkisini tam anlamiyla ortaya koyan deger
oldugu savunulabilir. Bu deger modele anlamli katki yapmayan degiskenlerin
cikartilmasi ile bir sonug ortaya koymaktadir. Bu nedenle elde edilen yiizde, modelin
tam anlamiyla bagimli degisken iizerinde ne kadar bir etkiye sahip oldugunu
gostermektedir.  Diizeltilmis R? degerine bakildiginda bir diisiis  oldugu
gozlenmektedir. Bu durum, ilk olarak bazi bagimsiz degiskenlerin modele anlamli
katki yapmadigi yani muhasebe basar1 puani iizerinde herhangi bir etkilerinin
olmadigin1 gostermektedir. Burada ulasilan %7,6 degeri modelin muhasebe basari

puanini tam olarak agiklama yiizdesidir. Elde edilen bu oran oldukg¢a diisiiktiir.

Tablo 3-17: Anova Tablosu

Model Kareler Sd Ortalama F Sig.
Toplam Kare

Regresyon 10439.922 3 3479.974 5.886 .001

Kalan 104061.605 176 591.259

87



Toplam 114501.528 179

Tablo 3-17’de analiz ile birlikte ortaya ¢ikan Anova tablosu goriilmektedir.
Bu tablodan modelin anlamlilig1 tespit edilebilir. Eger tabloda yer alan p degeri 0,05
degerinden kiiciik ya da 0,05 degerine esit ise modelin anlamli oldugu sonucuna
ulagilir. Buradaki p degeri (0,001) 0,05 degerinden kii¢iik olmas1 dolayist ile modelin

anlamli oldugu ifade edilebilir.

Tablo 3-18: Tiim Degiskenlerin Dikkate Alindig1 Katsayilar Tablosu

Model Standart Olmayan Standart t| Sig. Dogrudashk
Katsayilar Katsayilar Istatistikleri
B| Standart Beta Tolerance VIF

Sapma

(Sabit) 19.545 11.676 1.674| .096

MatBP 498 119 317 4.195| .000 .906 1.103

(Matematik

Basari Puani)

DiskPuan 226 232 .080 977| .330 J70|  1.299

(Diskalkuli

Puani)

MMZPuan -.162 299 -.043| -541| .589 814 | 1.229

(Mantiksal-

Matematiksel

Zeka Puani)

Tablo 3-18’de modeli olusturan sabit ve bagimsiz degiskenlerin katsayilart
“B” ile ifade edilmektedir. B degerleri standart olmayan katsayilar olup sabitin
olmadig1 bir model kurulmak istenirse standart katsayilar dikkate alinarak model

olusturulmalidir.

Tablo 3-18’de yer alan Tolerance ve VIF degerleri modelin anlamliligini
modelde yer alan bagimsiz degiskenlerin skorlar1 ile ortaya koyan farkl
yontemlerdir. Modelin anlamliligindan s6z edilebilmesi i¢in Tolerance degerinin tiim
bagimsiz degiskenler i¢in %10 un lizerinde olmasi beklenir. Ayrica VIF degerinin de
5’ten kiiciik olmas1 beklenir. Ortaya ¢ikan sonuglara gore her iki faktore bakildiginda

da modelin anlamli oldugu goriilebilmektedir.

Bu tablo ile ortaya ¢ikan en 6nemli husus hangi bagimsiz degiskenlerin
modele anlamli katki yaptiginin, hangilerinin ise anlamli katki yapmadiginin tespit
edilebilmesidir. Yani muhasebe basar1 puani iizerinde hangi degiskenlerin etkili

oldugu, hangi degiskenlerin ise etkisinin olmadig1 sonucu elde edilir. Tablo 3-18’de
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yer alan p degerleri incelendiginde matematik basari puaninin (MatBP) p degerinin
0,05’ten diisiik olmasi dolayis1 ile modele anlamli katki sagladigi sonucuna
ulagilmaktadir. Diskalkuli 6l¢ek puaninin ve mantiksal-matematiksel zeka puaninin
ise p degerleri 0,05’ten yiiksek olmasi sebebi ile modele anlamli bir katki

saglamadig1 savunulabilir.

Elde edilen veriler gercevesinde matematik basar1 puaninin, diskalkuli 6l¢ek
puaninin ve mantiksal-matematiksel zeka puaninin muhasebe basar1 puani tizerindeki
etkisini Olgmeye yonelik olarak olusturulan modelin anlamli oldugu sonucuna
ulagilmistir. Model anlamli olmasma karsin tim bagimsiz degiskenler modele
anlamli bir katki saglamamaktadir. Yalnizca matematik basart puaninin modele

anlamli bir katki sagladig1 gézlenmistir.

Bu sonuglar neticesinde, 6grencilerin diskalkuli yasama ihtimalini gdsteren
Olcek puaninin ve mantiksal-matematiksel zeka bilesenin Olgcek sonucunun,
muhasebe bagar1 puani {lizerinde herhangi bir etkisinin olmadig istatistiki anlamda
elde edilmistir. Matematik basar1 puaninin ise muhasebe basari puani tizerinde
etkisinin oldugu, ancak bu etkinin %7,6 gibi ¢ok diisiik oranda bir etki oldugu
sonucuna ulasilmistir. Dolayis1 ile muhasebe dersinin akademik basarisinda
matematik dersinin akademik basarisinin sanildig1 kadar yiliksek diizeyde etkili

olmadig1 yorumu yapilabilir.

Bulunan sonuclar dogrultusunda sabiti iceren standardize edilmemis
katsayilar ile olusan, matematik basar1 puaninin (MatBP), diskalkuli 6l¢ek puaninin
(DiskPuan) ve mantiksal-matematiksel zeka puaninin (MMZPuan) muhasebe basari

puani (MuhBP) iizerindeki etkisini gosteren model su sekilde gosterilebilir:

MuhBP = 19,545+0,498*MatBP+0,226*DiskPuan-0,162*MMZPuan

Standardize edilmis katsayilar ile sabiti icermeyen asagidaki gibi bir model de

olusturulabilir:

MuhBP = 0,317*MatBP+0,080*DiskPuan-0,043MMZPuan

Elde edilen sonuglar neticesinde yukaridaki modellere ulasilmigsa da
modeller igerisinde yer alan tiim bagimsiz degiskenler muhasebe basarisin

etkilemediginden, bu degiskenler modelden ¢ikartilarak daha etkin ve 6zet bir model
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olusturulabilir. Bunun i¢in ise analiz gergeklestirilirken yontem olarak tiim bagimsiz
degiskenleri dikkate alan “Enter” yontemi yerine modele anlamli katkis1 olmayan
bagimsiz degiskenleri modele ve analize dahil etmeyen “Stepwise” yoOntemi

kullanilabilir.

Tablo 3-19: Matematik Puam Degiskeninin Dikkate Alindig1 Model Ozeti

R R’| Diizeltilmis | Tahmini Degisim Istatistikleri| Durbin-
R?| Standart . Watson

Hata R’ F| sdi| sSd2| Sig.F

Degisimi | Degisimi Degisimi
.285| .081 .076 24.314 .081 15.691 1 178 .000 1.855

Olusan yeni modelin 6zetini gdsteren Tablo 3-19 incelendiginde R ve R?
degerlerinin azaldig1 goriilebilmektedir. Diizeltilmis R? ise sadece anlamli katki
yapan bagimsiz degiskeni dikkate aldigindan Tablo 3-16’daki ile ayni oranda
kalmistir. P degerine gore modelin anlamli oldugu da gozlenmektedir. Durbin-
Watson oraninin da degismemesi sebebi ile tahmini ve gercek degerlerin rastgele

dagildig: tespit edilmistir.

Tablo 3-20: Matematik Puan1 Degiskeninin Dikkate Alindig1 Katsayilar Tablosu

Standardize Edilmemis | Standardize t| Sig. Dogrudashk
Katsayilar Katsayilar Istatistikleri
B Standart Beta Tolerance| VIF
Hata
(Sabit) 22.611 6.749 3.350| .001
MatBP 448 113 .285| 3.961| .000 1.000| 1.000

Tablo 3-20’de modele anlamli katki yapmayan bagimsiz degiskenler
cikartildiginda ortaya ¢ikan katsayilar gosterilmektedir. Ek olarak Tolerance ve VIF
degerleri tabloda yer almaktadir. Tolerance ve VIF degerleri modelin anlamli oldugu
sonucunu gostermektedir. P degerleri ise degiskenlerin katsayilarinin modele anlamli
katki yaptigini ifade etmektedir. Ortaya ¢ikan yeni katsayilar ile olusturulacak model
asagidaki gibi olacaktir:

MuhBP = 22,611+0,448*MatBP

Eger standardize edilmis katsayilar kullanilarak alternatif bir model

olusturulmak istenirse su sekilde olacaktir:
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MuhBP = 0,285*MatBP

3.8.2.3.2. Muhasebe Basaris1 Ile Matematik Basarisi, Diskalkuli ve Coklu Zeka

Tiirlerinin Iliskisini Belirlemeye Yonelik Testler

Kurulan regresyon modelinde segilen bagimsiz degiskenlerin muhasebe
basarisi lizerindeki etkisinin 6l¢iilmesi amacglandigindan ve bagimli degiskenin ve bir
bagimsiz degiskenin kategorik olmasindan dolayi, istatistiki analiz ic¢in lojistik
regresyon yontemi tercih edilmistir. Uygulamada bagimli degisken olan muhasebe
basar1 durumu 6grencilerin dersi gegme durumlari géz dniine alinarak “gecti” “kaldi”
olarak 2 gruba ayrilmistir. Bagimsiz degiskenlerde ise matematik basar1 puani ve
diskalkuli puani siirekli veriler olup ¢oklu zeka envanterine gore zeka bilesenleri

coklu zeka kuramindan hareketle 8 kategoriye ayrilmistir.

Tablo 3-21: Tekrarlama Gegmisi

-2 Log Katsayilar

likelihood Sabit

1 240.572 444
2 240.569 452
3 240.569 452

Tekrarlama gegmisini gosteren Tablo 3-21°de -2 Log likelihood (-2I1)
degerinin en ideal degeri ayn1 zamanda en kiiciik deger olan “0” degeridir. -2ll
degerinin “0” oldugu durumda modelin miikkemmel bir uyuma sahip oldugu
anlagilmaktadir. Lojistik regresyon yonteminde ilk tekrarlama ge¢misi tablosu sadece
sabit dikkate alinarak ortaya c¢ikmaktadir. Ayni zamanda birinci deger modelde
sadece sabiti dikkate alarak ortaya ¢ikan deger olup, sonrasinda ortaya ¢ikan degerler

bagimsiz degiskenin modele eklenmesi ile olusan degerlerdir.

Kurulmus olan modelde -2Il degeri oldukga yiiksek ¢ikmistir. Modele eklenen
bagimsiz degiskenler ile birlikte de modelin uyumunda ¢ok biiyiik bir iyilesme
gozlenmemektedir. Tablo 3-21 sadece sabit iizerinden bir sonug ¢ikartmasi sebebi ile
modelin anlamlilig: ile ilgili kesin bir yorum yapilmas: i¢in diger tablolarin ve

sonuglarin da incelenmesi gerekmektedir.
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Tablo 3-22: Baglangi¢ Tahmini
Tahmin
Kaldi Gegti | Yiizde degeri
Kaldi 0 70 0
Gegti 0 110 100.0
Toplam Yiizde Degeri 61.1

Lojistik regresyon yonteminin uygulanmasinda kullanilan program, ilk olarak
daha fazla sayida olmasi sebebi ile tiim verilerin “gecti” kategorisine ait oldugu
varsayimina gore bir smiflandirma yapmaktadir. Bu siniflandirmaya goére tahmin
yiizdesi %61,1 olarak bulunmustur. Dolayisiyla 6grencilerin %61,1 kadarinin dersten
gectigini %38,9 kadarinin ise dersten kaldig: ifade edilebilir. Bagimsiz degiskenlerin
bagimhi degisken iizerindeki etkisi goz Oniline alinarak yapilan tahmin ile
karsilastirilabilmesi adina bu tabloya yer verilmistir.

Tablo 3-23: Sadece Sabitin Yer Aldigi Denklem Tablosu

B S.E. Wald df Sig.
Sabit 452 153 8.739 1 .003

Exp(B)
1571

Tablo 3-23’te baslangi¢ modelini yani sadece sabitin yer aldigi modeli
olusturan sabit terim (B), sabit terime iliskin standart hata (S.E), degiskenin
anlamliligmi test eden Wald istatistigi, Wald istatistiginin serbestlik derecesi ve

anlamlilik diizeyi ile Exp(B) yani iistel lojistik regresyon katsayis1 yer almaktadir.

Tablo 3-23’te ortaya ¢ikan degerler sonucunda Wald istatistiginin p degerine
bakildiginda 0,05 degerinden kii¢iik oldugundan anlamli oldugu anlagilmaktadir. Exp

(B) degerinin 1’den biiyiik olmast ise pozitif yonlii bir iliskinin varligini

gostermektedir.
Tablo 3-24: Denklemde Yer Almayan Degiskenler Tablosu
Degiskenler Skor df Sig.
MatBP 8.025 1 .005
DiskPuan .099 1 .753
Dilsel Zeka 6.587 7 473
Man.-Mat. Zeka .158 1 .691
Uzamsal Zeka 1.014 1 314
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Bed.-Kin. Zeka .852 1 .356
Miizikal Zeka 183 1 .669
Kisilerarasi Zeka .693 1 405
Icsel Zeka 527 1 .468
Dogaci Zeka 3.273 1 .070
Toplam Istatistikler 16.090 9 .065

Tablo 3-24’te skor boliimii, degiskenlerin her birinin modele anlamli katki
yapip yapmadiklarini gosteren ROA katsayisin1 gostermektedir. Ayrica sadece sabit
tizerinden olusturulan baslangic modelinin yer aldig1 tablodan farkli olarak bagimsiz
degiskenlerin yer aldigi tablodur. ROA katsayilarinin P degerleri hangi bagimsiz
degiskenlerin modele katki yaptigini, hangilerinin ise katki yapmadigim

gostermektedir.

Tablo 3-24’te ortaya ¢ikan sonuglara gore p degerinin 0,05’ ten kiigiik veya
esit olmasindan dolay1 yalnizca matematik basari puan1 (MatBP) modele anlamli
katki yapmaktadir. Diger bagimsiz degiskenler ise modele herhangi bir katki
saglamamaktadir. Toplam boliimiinden elde edilen sonuglar ise p degeri 0,05
degerinden biiyiik oldugu icin bu degiskenlerden bir ya da bir kaginin modele

eklenmesi ile modelin yordama giiciiniin degismeyecegi sonucunu gostermektedir.

Tablo 3-25: Omnibus Testi Tablosu

Ki Kare df Sig.
Adim 18.272 9 .032
Blok 18.272 9 .032
Model 18.272 9 .032

Tablo 3-25’te yer alan Ki-Kare degeri ile Tablo 3-21’de sadece sabit
tizerinden hesaplanarak verilmis olan sadece sabit dikkate alinarak hesaplanan -2lI
degerinde, bagimsiz degiskenlerin de eklenmesi ile birlikte ortaya ¢ikan fark
gosterilmektedir. Buradaki p degeri 0.05 degerinden kiiclik oldugundan bagimh
degisken ile bagimsiz degiskenlerin kombinasyonu arasinda bir iligskinin varligindan
bahsedilebilir. Ayn1 zamanda p degerine bakilarak baslangigta ortaya ¢ikan sadece
sabitin yer aldig1 model ile buradan ortaya ¢ikacak olan, amaglanan model arasinda

anlamli bir fark oldugundan s6z edilebilir.

93



Tablo 3-26: Tiim Degiskenlerin Yer Aldig1 Model Ozeti
-2 Log likelihood | Cox & Snell R?|  Nagelkerke R

222.297 .097 131

Tablo 3-26’da -21I degerinin bagimsiz degiskenler eklendiginde ortaya ¢ikan
son degeri goriilmektedir. Burada yer alan Cox&Snell R degeri ile Nagelkerke R?
degeri modelin kurulmasinda amaglanan bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenin
ne kadarlik bir kismint agikladigimi gostermektedir. Literatiirde genel itibari ile
yiikksek ¢ikmasindan dolayr ve bu tip modellerde genellikle bagimsiz degiskenlerin
bagimli degisken iizerindeki etkisinin yiiksek ¢ikmasi beklentisinin olmasi sebebi ile
Nagelkerke degeri kullanilmaktadir. Ancak bu ¢alismada her ikisi dikkate alinarak
yorum yapilabilir. Ciinkii etkileme diizeylerinde farklilik olsa da her iki deger de
oldukga diisiik degerlerdir.

Ortaya cikan degerler incelendiginde kisinin matematik basart puaninin,
diskalkuli puaninin ve zeka bileseninin muhasebe basarisi tizerindeki etkisinin %9,7
veya %13,1 oldugu sonucuna ulasilabilir. Bir baska ifade ile segilen bagimsiz
degiskenlerin sabit ile birlikte bagimli degiskendeki varyansin %9,7’sini ya da
%13,1’1ni aciklad1g1 ifade edilebilir.

Olusturulan model kapsaminda ortaya konan istatistiki sonuclara gore
matematik basar1 puaninin muhasebe dersinden ge¢me ya da kalma durumuna ¢ok
diisiik diizeyde bir etkisinin oldugundan s6z edilebilir. Diger bagimsiz degiskenler
olan diskalkuli puan1 ve zeka bileseninin modelde anlamli gziikmemesinden dolay1
bu degiskenlerin muhasebe basarisi {izerinde etkilerinin olmadiklarindan
bahsedilebilir. Bu sonuca gore aymi zamanda modelde yer almayan diger tiim
degiskenlerce muhasebe basarisinin %90,3 veya %86,9 diizeyinde etkilendigini yani
diger degiskenlerin muhasebe basaris1 iizerinde matematik basari puanindan ¢ok
daha iist diizeyde bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulasilabilir. Dolayisiyla bu
modele gére matematik bagarisinin muhasebe basarisi lizerindeki etkisinin ¢ok diisiik
diizeyde oldugundan ve muhasebe basarisi i¢in diger faktorlerin iizerinde ¢ok daha

fazla durulmasi gerektigi savunulabilir.
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Tablo 3-27: Hosmer ve Lemeshow Testi Tablosu

Ki Kare

df

Sig.

5.133

8

743

Modelin biitiiniiyle uyumunu gosteren tabloda ortaya ¢ikan p degeri 0,05’ten
biiyiilk olmasi dolayis1 ile model-veri uyumunun yeterli diizeyde oldugundan
bahsedilebilir. Bir diger ifade ile model tahmininin gozlenen degerlerden farkli
olmadigi, yani aralarinda anlamli bir farklilik olmadig: ifade edilebilir. Dolayisi ile

kurulan model ile veriler arasinda kabul edilebilir bir uyum vardir ve model

anlamldir.
Tablo 3-28: Hosmer ve Lemeshow Testi Olasilik Tablosu
Kaldx Gegti Toplam
Gozlemlenen| Beklenen Gozlemlenen | Beklenen

13 12.108 5 5.892 18

9 9.401 9 8.599 18

8 8.668 10 9.332 18

5 7.965 13 10.035 18

9 7.031 9 10.969 18

7 6.388 11 11.612 18

8 5.872 10 12.128 18

4 5.353 14 12.647 18

5 4.633 13 13.367 18

2 2.581 16 15.419 18

Tablo 3-28’de birtakim istatistiki islemler sonucu yapilan tahminlerin ne
diizeyde tutarli oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Gozlemlenen reel degerler ile beklenen

tahmini degerler arasinda c¢ok biiyiik farkliligin olmadigini ve modelin bu noktada da

anlamli oldugunu savunabiliriz.

Tablo 3-29: Tiim Degigkenlerin Dikkate Alindig1 Siniflandirma Tablosu

Muhasebe Basar1 Durumu Tahmini

Kaldi Gegti Yiizdesel ifade
Kald 22 48 314
Gecti 15 95 86.4
Toplam Yiizde 65.0




Tablo 3-29’da kurulan model ile birlikte 6grencilerin muhasebe basari
durumlarinin ne kadarinin dogru tahmin edilebildigi gézlenmektedir. Buradan ¢ikan
sonuca gore Ogrencilerin muhasebe basarit durumlar1 %65 oraninda dogru olarak
tahmin edilebilmistir. Bu oran diisiik olarak kabul edilebilir. Tablo 3-22°de ¢ikan
%61,1 sonucuna gore bir iyilesme goriilse de oransal olarak basarili bir tahmin
gerceklesmedigi ifade edilebilir. Bu durumun en biiylik sebebi ise bagimsiz

degiskenlerin bagimli degiskeni etkileme yiizdesinin diisiik olmasidir.

Tablo 3-30: Denklemde Yer Alan Degiskenler Tablosu

B S.E. Wald df Sig. Exp(B)
MatBP .034 011 8.941 1 .003 1.035
DiskPuan .020 .020 .982 1 322 1.020
Dilsel Zeka 3.232 7 .863
Man.-Mat. Zeka -.134 .837 .026 1 872 874
Uzamsal Zeka -.198 792 .062 1 .803 821
Bed.-Kin. Zeka -.151 761 .040 1 .842 .860
Miizikal Zeka .384 772 .248 1 .619 1.468
Kisileraras1 Zeka 423 .785 291 1 .590 1.527
Igsel Zeka 499 .820 .370 1 543 1.647
Dogaci Zeka 21.028 17620.374 .000 1 .999 1356174675.574
Sabit -1.989 1.005 3.915 1 .048 137

Tablo 3-30° da hangi bagimsiz degiskenlerin muhasebe basar1 durumunu
ortaya c¢ikartan modele nasil bir etki yaptiginin anlasilabilmesi agisindan sonuglar
gosterilmektedir. Buradaki “B” degerleri bagimsiz degiskenlerin katsayilarim
gostermektedir. “p” degerleri degiskenlerin modele anlamli bir katki saglayip
saglamadigin1 gostermekte ve bu degerin 0.05 degerinden kiigiik veya 0,05 degerine
esit olmast durumunda degiskenin modele anlamli bir katki yaptigi sonucunu ifade
etmektedir. Exp(B) degeri ise bagimsiz degiskenin hangi kategoriye etki ettigini ve
etki biyiikliglinii gosterir. Dilsel Zeka boliiminde B ve Exp(B) degerlerinin
olmamasinin sebebi, analiz i¢in kullanilan programda lojistik regresyon uygulamasi
yapilirken bu kategorik verinin referans kategori olarak alinmasidir. Bu degere gore
degerleme yapilirken bagimsiz degiskenlerin sahip olduklar1 Exp(B) degerinin 1’den
biiyiilk ya da kiiciik olmasi onemlidir. Eger 1’den biiyiikk ise “1” degeri alan

kategorinin 1’den kiiciik ise “0” degeri alan kategorinin etki biiyiikliiglinii arttirir.
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Yani deger eger 1’den biiylik ise “gecti” kategorisinin, 1’den kiiciik ise “kald1”

kategorisinin etki biiyiikliigiinii arttiracaktir.

Tablo 3-30°dan elde edilen sonuglara gore, p degerleri incelendiginde
matematik basart puaninin (MatBP) degeri 0.05’ten kiiclik oldugundan dolay1
modele anlamli katki yapmaktadir. Diger bagimsiz degiskenlerin ise p degerleri 0.05
degerinden biiyiik oldugundan modele anlamli bir katkilart yoktur. Exp(B)
degerlerine gore degerlendirme yapilacak olursa MatBP’ nin Exp(B) degeri 1’den
bliyiik oldugundan MatBP’de meydana gelen 1 birimlik artis muhasebe dersini
geeme durumuna %3,5°lik ((1-1,035).100) bir artis olarak etki eder. 1 ve iizerinde
ortaya c¢ikan tiim degerler i¢in bu yorumu yapmak miimkiindiir. Mantiksal-
Matematiksel Zeka’'nin Exp(B) degeri incelendiginde 1°den kiiglik oldugu
goriilmektedir. Bu sebeple bu kategorideki 1 birimlik artis muhasebe dersinden
kalma durumuna %13,6’lik bir artig olarak etki eder. 1’den kii¢iik tiim degerler igin

de bu durum gecerlidir.

Elde edilen istatistiki bulgular 6grencilerin matematik basar1 puanlarinin,
diskalkuli 6lgek puanlarinin ve zeka tiirlerinin muhasebe basart durumuna etkisini
O0lcmek amac ile kullanilmis olan modelin anlamli oldugunu géstermektedir. Ancak
bu anlamlilik yalnizca matematik basar1 puani ile elde edilmistir. Diger bagimsiz
degiskenlerin sonucu anlaml olarak etkilemedigi ortaya ¢ikmis olup bu faktorlerin
muhasebe basgarisi iizerinde herhangi bir etkisinin olmadigi sonucuna ulasilabilir.
Matematik basar1 puani ise muhasebe basarisini etkilemesine ragmen bu etki oldukca
diisiiktiir. Matematik bagar1 puani muhasebe basar1 durumunu %9-%13 araliginda bir
yiizde ile etkilemekte olup bu oranin oldukga diisiik bir oran oldugu savunulabilir.
Dolayisiyla ortaya konan bu model ile matematigin muhasebe basarisi tizerindeki
etkisinin ¢ok diisiik diizeyde olmak kaydi ile var oldugu soylenebilir. Ancak diger
faktorler goz Oniine alindiginda muhasebe dersinde basar1 saglayabilmek icin
oncelikli olarak dersin matematiksel olmasindan ziyade basariya etki edebilecek

diger faktorlerin lizerinde durulmasi gerekmektedir.
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SONUC

Ogrencilerin muhasebe dersindeki genel akademik basar1 diizeyinin neden
yiiksek olmadigi, bu ¢alismanin arastirma konusunun belirlenmesinin ardindaki en
onemli motivasyon unsuru olmustur. Zira &grencilerin biiylik ¢ogunlugu, kendi
0zdegerlendirmelerinde, dersin matematiksel boyutunun bulunmasi, kendi matematik
becerilerinin ve matematik alanindaki akademik basarilarinin sinirliliginin muhasebe

dersindeki akademik basarilarini da sinirladigini ifade etmektedirler.

Muhasebe dersindeki genel akademik basarinin neden yiiksek olmadig
konusunda yapilmis bazi ¢alismalarda, muhasebe dersinin matematiksel bir ders
olmas1 ile iliskisi vurgulanmis baz1 caligmalarda da arastirma kapsaminda
degerlendirilerek iliskisi oldugu veya olmadifi sonuglarina ulasilmigtir. Onceki
caligmalardan farkli olarak, bu calisma kapsaminda ise muhasebe Ogretimindeki
akademik basar1 iizerinde diskalkulinin ve ¢oklu zeka bileseni olan mantiksal-
matematiksel zeka bileseninin etkileri degerlendirilerek, Ogrencilerin matematik
dersindeki akademik basarilar1 ile muhasebe dersindeki akademik basarilari

arasindaki iliskiler irdelenmistir.

Ogrencilerin demografik ozelliklerine, diskalkuli yasama ihtimallerine ve
yatkin olduklar1 ¢oklu zeka bilesenlerine gore olusan gruplarin muhasebe dersindeki
akademik basar1 durumlar1 arasinda anlamli bir farkliligin olup olmadigi ANOVA ve

Kruskal Wallis varyans analizleri ile test edilmistir.

Gergeklestirilen varyans analizleri sonucunda olusan gruplar arasinda

muhasebe ve matematik basaris1 yoniinden farkliliklar tespit edilmistir. Buna gore;

i) Ogrencilerin ortadgretimdeki alanlarina ve mezun olduklar1 ortadgretim
tiirlerine gore olusan gruplar arasinda muhasebe basarisi bakimindan
anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

ii) Ogrencilerin diskalkuli yasama ihtimallerine gore olusan gruplar arasinda
ise muhasebe basarisi yoniinden bir farklilik bulunamazken, matematik

basarilar1 bakimindan anlamli bir farklilik oldugu tespit edilmistir.

Ayrica coklu zekd kurami ile oOgrencilerin zekd bileseni bakimindan

yatkinliklar1 incelendiginde;
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Ogrencilerin genel olarak, bedensel-kinestetik, sosyal ve miizikal zeka
bilesenlerine yatkin olduklar tespit edilmistir.

Mantiksal-matematiksel zeka bilesenine yatkin olan 6grenciler ise toplam
saymnin yaklagik olarak % 8,5’ini  olusturmaktadir. Mantiksal-
matematiksel zeka bilesenine yatkin olan dgrencilerin ortalama matematik
basar1 puanlari, ortalama muhasebe bagari puanlar1 dikkate alindiginda

gorece daha yiiksektir.

iii) Mantiksal-matematiksel zekd bilesenine yatkin olan Ggrencilerin,

matematik dersindeki basar1 puanlarinin ortalamasi 64,9 iken, muhasebe
dersindeki basari puanlarinin ortalamasi 51,7°dir. Ortaya ¢ikan sonug,
matematik dersindeki basar1 diizeyleri yliksek olan 6grencilerin muhasebe

dersindeki basarilarinin daha diisiik olabilecegini gostermektedir.

IV) Ayrica mantiksal-matematiksel zeka bilesenine yatkin olma durumunun,

muhasebe basarisina etki diizeyinin, matematik basarisina etki diizeyinden

daha diisiik oldugu sonucuna ulasilmstir.

Arastirmada degiskenlerin aralarindaki iliski korelasyon analizi ile test

edilmistir. Elde edilen sonuglara gore;

i)

Muhasebe dersindeki akademik basari puani ile matematik dersindeki
akademik basar1 puani arasinda (0,284) pozitif yonde, dogrusal, ancak
diisiik diizeyde bir iligki vardir.

Muhasebe dersindeki basar1 puani ile diskalkuli yagsama ihtimali arasinda
(0,012) pozitif yonlii, dogrusal, ancak c¢ok diisiik diizeyde bir iliski vardir.
Muhasebe dersindeki basart puani ile mantiksal-matematiksel zeka
bileseni arasinda (-0,052) negatif yonlii dogrusal ancak diisiik diizeyde bir
iligki tespit edilmistir.

iii) Matematik basar1 puani ile diskalkuli yasama ihtimali arasinda (-0,263)

negatif yonlii, dogrusal ancak diisiik diizeyde bir iligski vardir. Elde edilen
bu sonuca gore, iligkinin negatif yonlii olmasi, diskalkuli yasama ihtimali
artttkca matematik basarisinin diismesi beklentisini karsilamaktadir. Bu
sonug diskalkuli yasama ihtimalinin matematik basarisina etkisini ortaya

koyan 6nemli bir gostergedir.

Iv) Matematik basari puaninin mantiksal-matematiksel zekd bileseni ile

arasinda (0,153) pozitif yonlii, dogrusal ancak diisiik diizeyde bir iliski

99



vardir. Bu sonuca goére, mantiksal-matematiksel zekaya yatkinligin
artmasi halinde matematik basarisinin artmasi bekleneceginden, bu sonug

ile ulasilan pozitif yonlii iliski arastirma i¢in dnemlidir.

Diskalkuli yasama ihtimali ve mantiksal-matematiksel zeka bilesenine olan
yatkinlig1 ifade eden degiskenler, muhasebe basari durumuna gore matematik basari
durumu ile daha uyumlu ve daha yiiksek oranli iligkilere sahiptir. Matematik
basarisinin muhasebe basarisi iizerinde diisiiniildiigii kadar bir etkisi olmus olsa idi,
bu degiskenlerin muhasebe ile olan iliskilerinde de matematik ile olan iligkileri gibi
daha yakin diizeyde ve daha uyumlu olmasi beklenirdi. Ancak korelasyon analizi
sonuglarina gore beklenen durumun gergeklesmedigi anlagilmaktadir.

Arastirma kapsaminda son olarak diskalkuli yasama ihtimali, coklu zeka
bilesenlerine olan yatkinlik ve matematik dersindeki akademik basaridan olusan
bagimsiz degiskenlerin, bagimli degisken olan muhasebe dersindeki akademik basari

tizerindeki etki diizeyleri ele alinmistir. Bunun i¢in regresyon analizi yapilmistir.
Regresyon analizi uygulanan modelin sonuglarina gore;

i) Diskalkuli yasama ihtimalinin ve mantiksal-matematiksel zeka bilesenine
yatkinlik diizeyinin, muhasebe dersinin akademik basarisina herhangi bir
etkisi olmadigr sonucuna ulasilmistir. Model igerisindeki bir diger
bagimsiz degisken olan matematik dersindeki akademik basar1 puani ise

% 7,6 gibi diisiik bir oranda etkili olmaktadir.

il) Diskalkuli yasama ihtimalinin ve ¢oklu zeka bilesenlerinden herhangi bir
tanesine olan yatkinligin, muhasebe dersinin akademik basarisina
herhangi bir etkisi olmadig1 sonucuna ulagilmistir. Model igerisindeki bir
diger bagimsiz degisken olan matematik dersindeki akademik basari
puant ise %9,7 ile %13,1 yiizdeleri aralifinda muhasebe dersinin

akademik basarisina etki etmektedir.

Tim bu bulgular sonucunda; &grencilerin muhasebe dersindeki akademik
basarilari, ortadgretimdeki 6grenim alanlari ve mezun olduklar ortaggretim tiiriine
gore farklilik gostermektedir. Yapilan testler neticesinde elde edilen diger sonuglara
gore de diskalkuli yasama ihtimalinin, ¢oklu zekd kuramindaki zeka bilesenlerine

olan yatkinligin, bu bilesenler 6zelinde mantiksal-matematiksel zeka bilesenine
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yatkin olmanin ve matematik dersindeki akademik basarinin, muhasebe dersindeki

akademik bagar1 lizerinde etkisi bulunmamaktadir. Buna gore, iddia olundugu gibi;

o Muhasebe dersinde akademik yonden basarili olabilmek icin, matematik
dersinde basarili olma gibi bir 6n kosula sahip olmaya gerek yoktur.

o  Muhasebe dersindeki akademik basari tizerinde diskalkuli ve mantiksal-
matematiksel zeka bilesenine sahip olmanmin istatistiksel olarak olumlu

veya olumsuz bir etkisi soz konusu degildir.

Son ciimle olarak, tim bu saptamalar; diskalkuli yasayan Ogrenciler ile
mantiksal-matematiksel zekd bileseni bakimindan bu zekd bilesenine yatkinlig
diisiik olan 6grencilerin, muhasebe dersinden matematiksel becerileri yiiksek olan
Ogrenciler ile ayni diizeyde basarili olabilmelerinin miimkiin oldugunu ortaya

koymaktadir.
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EK-1: Muhasebe Basarisin1 Etkileyen Faktorlere Literatiir Tablosu

Yaymlandig: / -
No Yaymin Adi Yazar(larh Yih Sunuldugu Yer Calismanin Amaci Edinilen Bulgular
Artlculatlgn of high school ) University of | Bu calismanin amaci, muhascbe dersindeki basart Flde .ed}le? bul{g}llara'gore,. Voncﬂe}(l og.retlm ﬁsamalarmda muhgsebe
1 | bookkeeping and college J. Smith 1968 . S - Ogretimi goren ogrenciler diger 6grencilere gore muhasebe dersinden
. Oklahoma durumlarinin nedenlerinin tespit edilmesidir.
elementary accounting. daha basarili olmaktadirlar.
Elde edilen bulgulara gore, dnceki 6gretim asamalarinda muhasebe
Secondary-level study of Ogretimi goren Ogrenciler ile diger ogrenciler arasinda muhasebe
accounting and subsequent | B. Baldwin The Accounting | Bu galiymanin amaci, muhasebe dersindeki basari | dersi 6zelinde basari farklilig: tespit edilememistir. Ayrica 6nceki

2 . - 1982 ; . e - e . . . e e PO
performance in the first K. Howe Review durumlarmin nedenlerinin tespit edilmesidir. ogrenim  diizeylerinde muhasebe Ogretimi alan Ogrencilerin
college course. kendilerine fazla giivenmeleri sebebiyle dersten basarisiz olduklar

sonucuna ulasilmistir.
The Effect of Previous
Accounting Study on . . P e
Student Performance in the . Issues in Bu ¢alismanin amaci, muhasebe dersindeki basari ﬁlde ‘edflenn bulg}l lara g_ore,_once:lfl 08Te tm gsamalarmda muhasebe
3 . L. J. Bergin 1983 Accounting . S - ogretimi goren Ogrenciler ile diger 6grenciler arasinda muhasebe
First College Level . durumlarinin nedenlerinin tespit edilmesidir P . Y S
. . . Education dersi 6zelinde basari farklilig: tespit edilememistir.
Financial Accounting
Course
School accounting . Elde edilen bulgulara gore, onceki 6gretim asamalarinda muhasebe
P Accounting and . . e e 2 T A o :

4 qualification and student F. Mitchell 1985 Business Bu ¢alismanin amaci, muhasebe dersindeki basar | 6gretimi goren 6grenciler diger 6grencilere gére muhasebe dersinden
performance in first level ' Research durumlarinin nedenlerinin tespit edilmesidir. daha basarili olduklarina ulasilmistir. Ancak bu basar farkliliginin
university examinations. yalnizca matematiksel problemler 6zelinde oldugu tespit edilmistir.

Calismada, 6grencilerin {iiniversite diizeyinde girmis olduklart ilk

muhasebe  sinavlarindaki  basarilarmi  etkileyen  faktorleri

incelenmistir. Bu anlamda literatiirde sinav tizerinde etkisi olabilecek

faktorlerin; Ogrenme kapasitesi, motivasyon, derse yonelik ilk

Previous accounting . Bu c¢aligmanin amaci, Ogrenciler arasindaki | izlenim ve yeterli c¢aligma zamanina sahip olma olarak
. Issues in . e - A

education and college-level - muhasebe bagari farkliliklarinin, 6nceki 6gretim | siniflandirildigr belirtilmistir. Yapilmis olan uygulama ¢alismasinda

5 - N. W. Schroeder | 1986 Accounting .. . . . . .. R .

accounting exam - diizeylerinde muhasebe dersi alanlar ile almayanlar | ise muhasebe ge¢misine sahip kisilerin ilk muhasebe smmavindaki

Education . . s . P o

performance. kapsamindan degerlendirilmesidir. basarilar1 ile muhasebe geg¢misi olmayan kisilerin basarilar
karsilasgtirtlmistir. Bu anlamda uygulanmis olan istatistiki testler
sonucunda muhasebe gegmisi olan kisilerin diger kisilere gére basari
diizeylerinde olumlu yonde anlamli bir farklilik oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Student performance in the

first yea.r tertiary AA. Farley Accounting and | Bu calismanin amaci, muhasebe dersindeki basari Flde .ed}leT bul“g}l lara.gore,. voncﬂ( ! Ogr etim fsamalarmda muhgsebe

6 | accounting courses and 1ts 1988 - L R 4 ogretimi goren 6grenciler diger 6grencilere gére muhasebe dersinden
. ; A. L. Ramsay Finance durumlarinin nedenlerinin tespit edilmesidir.
relationship to secondary daha basarili olmaktadirlar.
accounting education
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Preparation for a First

Level University Journal of Bu calismanin amact. muhascbe dersindeki basar Elde edilen bulgulara gore, dnceki 6gretim asamalarinda muhasebe
7 | Accounting Course: The S. P. Keef 1988 Accounting duruqmlasrlnln ne denler’inin tespit edilmesidir 3 Ogretimi goren Ogrenciler ile diger Ogrenciler arasinda muhasebe
Experience in New Education P : dersi 6zelinde basar1 farklilig: tespit edilememistir.
Zealand.
Caligmada ilk olarak, 6nceki egitim dénemlerinde muhasebe egitimi
Some Evidence on the almanin  Universite dﬁze)_/indeki basa_rlyl arttl_rdlgl _ sonucuna
Determinants of Student ulagmustir. Aypca <?k0n0m1 ve maten}atlk de'rslerlvr}dekl basarmin
Performance in the Accounting Calismanin amaci, muhasebe §gretiminde basariya muhaspbe dp[smde;kl basarlyl olumlu yor}de et k116§1g1 sonucunu clde
8 R L. M. Tho 1994 . - . - N S etmigtir.  Ogrencilerin  demografik ozelliklerine gore basari
University of Malaya Education etki edebilecek faktorlerin tespit edilmesidir. ; o -
Introdctory Accounting durumlarini mceledlgmdve, muhasebe dersinde kadmnlarin erkeklere
Course oranla daha basarili oldugu, sehirde yasayan ya da tasrada yasayanlar
' arasinda herhangi bir basari farkliligi olmadigi sonuglarina
ulagmustir.
Using linguistic R. A. Davidson Accountin Bu calismanin amaci, sozel yetenegin ve problem | Calisma kapsaminda elde edilen sonuglara gore, dgrencilerin sozel
9 | performance to measure S. A Slotnick 2000 E ducationg ¢ozme becerisinin muhasebe basarist tizerindeki | becerilerinin ve problem ¢6zme yetilerinin muhasebe basarist
problem-solving. D. A. Waldman etkisinin tespit edilmesidir. iizerinde olumlu yoénde dnemli bir etkisi vardir.
The importance of
performance in Accounting Amag¢ kapsaminda gerceklestirilen arastirmada, Ogrencilerin ilk
10 mtermediate accounting 1 R. A. Bernardi 2002 Educators’ Bu ¢aligmanin amaci, muhasebe dersindeki basarty: | aldiklar1 muhasebe dersindeki basari durumlarinin, sonrasinda almis
on performance in a D. F. Bean Journal etkileyen belirleyici faktorleri ortaya koymaktir. olduklar1 diger muhasebe derslerindeki basarilarina etkisi oldugunu
subsequent accounting elde etmislerdir.
course.
Self-efficacy and Student Jlé)_urnal_ Olf Caligmanin  amaci,  kisilerin 6z  yeterlilik S?nug:le_lre_l gg e, ogrencmlrij lfendlslm basaln e yierh duzﬁy_de
11 | performance in an L. M. Tho 2006 inancia inanclarinin muhasebe basarlar tizerindeki etkisini gormesinin basarisim arttirdig1 sonucuna ulasmistir. Ayrica egitim
Accounting Course. Reportmg & ortaya koymaktrr, hay.aFmda ?nceden e'lde etFlg'l basarilarin muhasebe basarisina olumlu
Accounting etkisi oldugunu tespit etmistir.
Caligma sonucunda, muhasebe basarisini etkileyen en dikkat ¢ekici
M}lhase'be 'ijlﬁmﬁ R nokta, derslerin 6grencilerin temel muhasebe bilgisine sahip oldugu
Qgren?ﬂ‘?ﬂmn Muhasebe . Muhasebe ve Cf‘l‘l,sm‘?ml} Vamac_l, r_nt?slek yuksekokulkxv muha;ebe diisiincesiyle islenmesi diisiincesidir. Bir diger dikkat ¢eken durum
12 Ogreniminde Basarilarim M. Demir 2006 Finansman boliimii  grencilerinin - muhasebe  ogreniminde ise dgrencilerin temel muhasebe bilgisinin yetersiz oldugunu
Olumsuz Etkileyen M. Cam Deraisi basarilarini olumsuz etkileyen faktorleri | "g o & Y g
Faktorlere Iliskin Bir 9 belirlemektir. distinmeleridir.
Arastirma.
Lisans diizeyinde Ogrencilerin, boliimlerinden mezun olduklarinda is bulacaklarma
muhasebe egitimi alan olan inang diizeyleri, 6gretim elemaninin ders sirasindaki olumlu
dgrencilerin bagarilarmi smada. i diizevind hasebe aretimi tutum ve davraniglar ile ders isleme biqirpinin muhasebe dersindeki
13 etkileyen faktorlerin M. Erol 2008 KMU IIBF ;Zlism:“r:qcillsei?s ];;Z?r]m g rr:xlrl:ll;;i e e(;l%'rlz “;E basar1y arttirdigi sonucuna ulagilmistir. Ogrenciler tarafindan
belirlenmesine yonelik G. Erkan Dergisi e san cu ! ey basarisizliklarinin en biiyiik nedeni, fiziki sartlarin uygun olmamasi

Biga Iktisadi ve Idari
Birimler Fakiiltesi’nde bir
arastirma

faktorlerin tespit edilmesi amaglanmustir.

olarak gosterilmistir. Derse karsi ilgisizligi ve dersin monoton
iglenmesi de basarisizliga sebep olarak gosterilmistir.
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Factors associated with
student performance in
advanced accounting and

Accounting

Calismanin amaci, muhasebe 6gretiminde basariya

Sonuglara gore, 6grencinin motivasyon diizeyi muhasebe basarisinda
yiiksek bir etkiye sahip oldugu sonucuna ulagsmislardir. Ayrica
ogrencilerin bireysel okuma ve dinleme yeteneginin muhasebe
basarisinda etkili oldugu, ancak yazma algisi ve matematik

14 o . M. M. Mostafa 2008 hangi faktorlerin basariya etki ettiginin tespit
auditing: An empirical Research Journal ediliesidir o & P yeteneginin muhasebe basarist ile iligkisi olmadigi sonuglarini elde
Stu_dy Ina public etmislerdir.
UnIVefSIty.
Amag kapsaminda elde edilen sonuglara gore, muhasebe egitimini
Meslek yiiksekokullarinda . "Ga.lZIan_tep. o _ etk_lleyen faktorler1§ e a)_/rllarak aglklgnmlmr; Pl{p}ar;_ ekonomik
15 | muhasebe eitimi ve F. Karasioglu 2011 Universitesi Calismada, muhasebe egitimini etkileyen | gelismeler, teknolojik gelismeler, yonetim faktorii, 6gretim elemant
jasebe egrimi H. Duman Sosyal Bilimler | faktorlerin tespit edilmesi amaglanmigtir. faktorii, 6grenci faktoridiir. Yazarlar, etkili bir muhasebe egitiminin,
kalitesi tizerine bir not. - e o . - S .
Dergisi Ogretim eleman1 ve dgrenci arasinda saglikli bir iliski kurulmast ile
miimkiin olabilecegini savunmusglardir.
Ogrencilerin muhasebe Selguk Karsilagilan zorluklar ve bunlarin neder}lenm 11 i kategoride
. . . . o smiflandirmigtir.  Calismanin - sonucuna gére en yiksek oran
derslerinde yasadiklari Universitesi Calismanin ~ amaci,  Ogrencilerin ~ muhasebe lam Imamasy. ikinci viiksek oran ise dersin savisal icerikli
16 | anlama zorluklar1 ve M. Ay 2011 | Ahmet Kelesoglu | derslerinde karsilastigi zorluklarin tespit uygulama yapiimamast, ¢ yu“s K oran 15¢ dersin sayisal 16¢ »
. . .. o . . olmasi olarak ortaya ¢ikmistir. “Uygulama yapilip yapilmamasi
nedenleri {izerine bir Egitim Fakiiltesi | edilmesidir. R e . . . .
arastirma Dergisi ogretl_mden Ogreticiye farklilik goster_eblle_cek mahlye?ttAeA iken,
) “dersin say1sal igerikli olmas1” yoniindeki tespit dikkat ¢ekicidir.
Calismada, muhasebe dersindeki basariy1 etkileyebilecek sekiz
faktor belirlenmistir. Bu faktorlerden, cinsiyet ve iniversite giris
Factor Associated with European Journal puani ile muhasebe basarisi arasinda herhangi bir iligki tespit
Student Performance in A. Uyar P Calismanin amaci, muhasebe dersindeki basariyi | edilememistir. Ogrencinin yasi ile muhasebe basarisi arasinda ise

17

Financial Accounting
Course.

A. H. Giing6rmiis

2011

of Economic and
Political Studies

etkileyebilecek faktorleri tespit etmektir.

negatif yonlii bir iliski oldugu sonucunu elde etmislerdir. Ote yandan
Ogrencinin ortadgretim ortalamasi, ortadgretim tiirii, Universitedeki
genel not ortalamasi ve matematik notu ile muhasebe basarisi
arasinda anlaml pozitif yonlii bir iligki oldugu sonucuna ulagilmigtir.

: Kendi belirledikleri faktorleri igeren anketi katilimcilara
Factors affecting . . .
. s . . . - L .. | uygulamisglardir. Bu faktorlerden bir tanesi, katilimcilarin
accounting students M. Garkaz Procedia - Social | Calismada, lisans  diizeyindeki  6grencilerin . e, . P,
. . : .. | matematiksel bir boliimiin ya da matematiksel olmayan bir boliimiin
18 | performance : The case of | B. Bahman 2011 | and Behavioral | muhasebe performanslarini etkileyen faktorlerin | . . . R, . .
- L : . : diplomasina sahip oldugu faktériidiir. Buradan elde edilen sonug;
students at the Islamic H. Esmaeili Sciences belirlenmesi amaglanmigtir. . S
o matematiksel bir bolimden mezun olan katilimcilarin muhasebe
Azad University. . P .
performanslarinin genel anlamda daha yiiksek oldugu gozlenmistir.
Evaluating the Fitness of
Lecturlng with Powerpoint | A. V. Can Socialand Calismanin  amaci, muhasebe dersinin islenis | Calismada elde edilen sonuglara gore, geleneksel yonteme gore
Presentations for N. Karaca - - . - . .. S -~ . S o
19 Accounting Education - N. Akyel 2012 Behavioral yontemklerinin - muhasebe basaris1  iizerindeki | gerceklestirilen muhasebe egitiminde Ogrenciler, powerpoint ile
Research at Sakarya S D. Demirci Sciences. etkisini tespit etmektir. sunum yontemine gére daha yiiksek bir basar1 diizeyine ulagilmustir.
University.
Lisans diizeyinde B. Biiviikarikan Mehmet Akif | Calismamin amaci, lisans diizeyinde muhasebe | Sonuglara gére, Ggrencilerin muhasebe dersine karsi tutumlarina
20 | muhasebe egitimi alan - DUy 2014 Ersoy egitimi alan Ogrencilerin basarilarin1 etkileyen | yonelik olarak ii¢ faktor belirlenmis, 6grencilerin muhasebe dersine

Ogrencilerin basarilarini

U. Biiyiikarikan

Universitesi

faktorlerin belirlenmesidir.

yonelik tutumlarmin olumlu oldugu belirtilmistir. Muhasebe dersinin
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etkileyen faktorlerin Egitim Bilimleri isleyisine gore ise dort faktor belirlenmistir. Modern yontem ile
analizi. Enstitiisii Dergisi anlatilan muhasebe derslerine kars1 &grencilerin daha olumlu bir
tutum ile yaklastiklar1 sonucuna ulasilmistir. Yazarlar sonug olarak
klasik ve modern Ogretim tekniklerinin birlikte kullanilmast
gerektigini savunmuslardir.
Ortaya ¢ikan sonuglara gére muhasebe egitimi miimkiin olan tiim
Yeni Yaklagimlar ve ) teknolojik imkanlardan yararlanilarak gergeklestirilir ise muhasebe
Ogrenme Ogretme A. Tazegiil 33. Turkiye Calismanin  amaci, muhasebe  Gretiminde | cgitimindeki basari artacaktir. Bir baska sonuca gére ise; 6grencinin
Etkinlikleri-Muhasebe Muhasebe . PR . . .

21 Ogretiminde Ogrenci A. H. Kutlu 2014 Egitimi kullanilabilecek 6grenci merkezli yaklz}s}rr}larm ve derse kars1 merak unsurunun olusturulmas: gerektiginin ve dersin
Merkezli Yontemler ve U. Y. Elyildinm Sempozyumu araglar%n muhasebe basarisina  etkisini tespit | sunumunun 6grencinin ilgisini ¢ekecek tarzda olmasmnm muhasebe
Araglar. etmektir. egitimindeki basariy1 artirmak igin gerekli oldugudur.

Faktorleri yas, cinsiyet, temel muhasebe bilgisi, matematik bilgisi ve
o akademik yeterlilik olarak belirlemislerdir. Elde edilen sonuglara
Factors contributing L . gore, matematik bilgisinin ve akademik yeterliligin muhasebe
toward student K. Papageorgiou Meditari Cahgmanin ~ amact,  ogrencilerin - muhasebe basarisi tizerindeki etkisi anlamlidir. Ayrica 6nceki 6gretim

22 | performance in a distance A. K. Halabi 2014 Accountancy | basarisinda etkili oldugu diisiiniilen 5 faktore gore | . . dir. Ayrica £
education accounting -1t hala Research basari farkliliklarinin degerlendirilmesidir. diizeylerinde temel muhasebe bilgisi edinmis olmanin da basariy1
degree. etkiledigi sonucuna ulagmiglardir.

Elde edilen sonuglara gére; muhasebe meslegine ilgi duyan
ogrencilerin yaklagik olarak 6rneklemin 3’te 1’1 oldugu sonucu
ortaya ¢ikmustir. Bir diger sonuca gore dgrencilerin muhasebe
dersinde orta seviyelerde zorluk gektigidir. Ogretim elemanindan
Muhasebe dersi alan bekler.ltileri"?ogrultu.sund‘a 1{13$1413n so.m.1.91; 6grencilerle il.etisir.n .
dgrencilerin muhasebe kurabilen, 6gretmeyi pekistirebilen bir 6gretim eleman istedikleri
dersine yonelik algilar1 ve Eskigehir Calismanin ~ amaci, muhasebe dersini  alan olmustur. Bu bilginin yani sira, dgrenciler ders anlatim teknigi olarak
muhasebe 6gretim Osmangazi Ogrencilerin, muhasebe derslerine, muhasebe | tahtada agiklayici bir anlatimi tercih etmislerdir. Tez galigmasi ile

23 ... | O. Tugay 2014 | o YL <. L Al B o o o
elemanlarindan beklentileri Universitesi IIBF | meslegine yonelik algilarini ve muhasebe 8gretim | ortiisebilecek bir diger sonug ise; 6grencilerin yaklasik olarak
iizerine Mehmet Akif Dergisi elemanindan beklentilerini ortaya koymaktir. %67 sinin ortadgretim matematik dersinde zorlandigini belirtmesi

Ersoy Universitesi’nde bir
arastirma.

ancak muhasebe dersinde ise kismen zorlandiklarini belirten
ogrencilerin oraninin %45 diizeylerine diistigliniin gézlenmesi
olmustur. Bu sonug; matematik dersinde zorlanan ancak muhasebe
dersinde zorlanmayan 6grencilerin oldugu seklinde yorumlanabilir.
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Muhasebe dersini ilk kez

Calisma kapsaminda ortaya ¢ikan sonuglar muhasebe basarisini
bir¢ok farkl degiskenin etkiledigini gstermektedir. Buna gére,

astle Cers] C. Kizl . dgrencilerin muhasebe dersine kars1 6nyargili olmamalar, ilk
alap ogrencﬂefm b.asarlsmta I. E. Celik Isletme Bilimi Q?hsm,anm amact, muhasebe c}ersnn ilk defil alap aldiklari muhasebe dersini sevmeleri muhasebe dersindeki
24 etki eden faktorlerin tespiti: V. Akman 2015 Dergisi ogrencilerin  basarilarma etki eden faktorlerin basarlarn arttiran en énemli faktorlerdir. Avrica calisma
Yalova Universitesi’nde bir | belirlenmesidir. § onen - Aynea calis .
uygulama. . Danigman kapsaminda ulasilan bir diger bulgu da matematik altyapisina sahip
olmanin muhasebe basarisini etkiledigidir.
) Bu amag¢ dogrultusunda gerceklestirilen  smiflandirma  ile
Ogrencilerin Ders Basarist Ogrencilerin kisiliklerini bes boyutta toplamislardir. Bu boyutlari;
Ugzerinde Kisilik H. Abdioglu Sosval Bilimler Calismanin amaci, Ogrencilerin kisilik 6zellikleri | disadoniiklik, uyumluluk, sorumluluk, duygusal denge ve yeniliklere
25 | Ozelliklerinin Etkisi: R. Kilig 2015 )IlDer isi dikkate almarak, muhasebe dersindeki basar | agiklik olarak ifade etmislerdir. Elde ettikleri sonuglara gore;
Universite Ogrencilerine N. Calig g farkliliklarinin tespit edilmesidir. sorumluluk ozelligine sahip Ogrencilerin muhasebe basarist
Yonelik Bir Arastirma. yoniinden daha yiiksek bir basar diizeyine sahip olduklart sonucuna
ulagmuslardir.
s International Sonug olarak derslere katilim diizeyi yiiksek olan ogrencilerin
Effects of Student’s . . # . .
Journal of Calismanin amaci, muhasebe derslerine katilim | muhasebe basarilarinin da yiiksek oldugu sonucunu elde etmislerdir.
Attendance on H. S. Jameel - Lo . . . L S A
26 . s 2015 Business and diizeyinin, ilgili dersteki basartya olan etkisinin | Ayrica dersi veren dgretim elemanmnin ders ile ilgili materyalleri ilgi
Accounting Student’s A. Hamdan o = . S . o b
Management | tespit edilmesidir. cekici ve etkin bir sekilde kullanmasmin basarida etkili oldugu
Performance. A
Review sonucuna ulamiglardir.
Muhasebe dersine yo.nellk . Sonug olarak, derse karst duyulan endige ve tutum arasinda negatif
endiseler ve tutumlar: Atatiirk e e s 8 P
: . . . - . yonli bir iligkinin oldugu ¢alismada belirtilmistir. Muhasebe
27 Samsun Ondpkuzmayls 1. Varic 2015 Universitesi Calisgmanin amaci, 6grencilerin muhasebe dersine dersindeki endise ve olumsuz tutumun temel sebebi olarak muhasebe
Universitesi Iktisadi ve E. Bulut Sosyal Bilimler | yonelik endige ve tutumlarinin belirlenmesidir.

Idari Bilimler Fakiiltesi
ornegi.

Enstitiisii Dergisi

dersinin sayisal olmasi

gosterilmistir.

ve mevzuat ile olan yogun iliskisi

28

Saglik Yo6netimi Bolimii
Ogrencilerinin Muhasebe
Derslerindeki Basarilarini
Etkileyen Faktorlerle Tlgili
Goriislerini Belirlemeye
Yonelik Bir Arastirma
(Ankara Universitesi ve
Gazi Universitesi Ornegi).

S. C. Kogyigit
E. Dogan
E. Tas

2016

Mehmet Akif
Ersoy
Universitesi
Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi

Calismanin amaci, saglk yonetimi boliimiinde
Ogretim goren oOgrencilerin muhasebe dersindeki
basarilarini etkileyen faktorlerin tespit edilmesidir.

Sonuglar incelendiginde, muhasebe basarisina etki eden en biiyiik
sebep olarak 6grencilerin 6gretim elemanlar ile ilgili diistinceleri
oldugu sonucuna ulagilmistir. Ogretim elemaninin dersi anlatis
bi¢iminin, kalitesinin, alaninda uzman olmasinin muhasebe
dersindeki basarty1 olumlu yonde etkiledigi calismada ortaya
konmustur.

29

Onlisans ve Lisans
Diizeyinde Muhasebe
Egitimi Alan Ogrencilerin
Basarilarina Etki Eden
Faktorler: Atatiirk
Universitesi Agik Ogretim
Fakiiltesi Uzerine Bir
Arastirma.

R. Karcioglu
E. Agirman
M. Ozcan

2016

Atatiirk
Universitesi
Sosyal Bilimler
Enstitiisii Dergisi

Calismanmn  amaci, Atatiirk Universitesi  Agik
Ogretim Fakiiltesi onlisans ve lisans diizeyindeki
muhasebe egitimi alan Ogrencilerin muhasebe
basarilar1 agisindan ortaya ¢ikan farkliliklarin
ortaya konmasidir.

Caligmada, onlisans Ogrencilerinin lisans 6grencilerine gore daha
basarili olduklarina, ayrica ticaret meslek lisesi mezunlarinin diger
ortadgretim tiirlerinden mezun olanlara gore daha basarisiz
olduklaria, son olarak ise Iktisadi ve idari Bilimler Fakiiltesi mezun
ya da ogrencilerinin diger fakiilte mezun ya da dgrencilerine gore
daha basarili olduklar1 sonuglarina ulagmislardir. Ayrica cinsiyet ve
kusaklar arasinda da muhasebe basarisi yoniinden anlamli bir
farklilik oldugu sonucunu elde etmislerdir.
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30

Determinants of Student
Performance in an
Accounting Degree
Programme.

J. Jansen
C. Villiers

2016

South African
Journal of
Accounting
Research

Calismanin amaci, iiniversitede lic kez muhasebe

dersi almis olan  Ogrencilerin  muhasebe
basarilarinda  6nemli etkileri olan faktorleri
incelemektir.

Arastirma sonucunda, Ogrencilerin ortadgretim diizeyindeki not
ortalamalarinin,  ortadgretimdeki  okul tiirlerinin, {iniversite
diizeyinde almis olduklar1 muhasebe derslerinin, yaslarinm,
cinsiyetlerinin muhasebe basarilart ile iliskisi oldugunu tespit
etmislerdir. Buna karsin Ogrencilerin matematik basarilarinin,
ortagretim diizeyindeki muhasebe egitimlerinin, ana dillerinin
Ingilizce olusunun muhasebe basarilart ile iliskisi olmadig
sonuglarina ulasmislardir.
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EK-2: Anket Formu

ANKET
Degerli Ogrencimiz,

Bu anket (soru) formu, Ondokuz Mayis Universitesi Iktisadi ve Idari Bilimler
Fakiiltesi Isletme Anabilim Dali'nda yiiriitiilen bir akademik calismaya veri teskil

etmek iizere size sunulmustur.

Calismamizda oOgrencilerimizin yatkin olduklar1 zekd bilesenlerini belirlemek,
matematik Ogrenme becerilerini gézlemlemek, bu vesileyle muhasebe 6grenme
becerisi ile matematik 6grenme becerisi arasinda anlaml bir iligki olup olmadigini

gormek istemekteyiz. Bu baglamda bilimsel bulgular saglamay1 hedeflemekteyiz.

Hedefimize ulasabilmemiz i¢in anket formunun tarafinizdan, eksiksiz ve verilen
ornekler dogrultusunda doldurulmasi gerekmektedir. Eksik veya gosterilenin disinda
cevaplandirilan  anketler, istatistiki  olarak  degerlendirilmesi  miimkiin

olmayacagindan, maalesef analiz dis1 birakilacaktir.

Vereceginiz cevaplar kesinlikle gizli tutulacaktir. Anket 4 boliimden olugsmaktadir ve

tahmini cevaplama siiresi 8-10 dakikadir.
Calismamiza verdiginiz destekten oOtiirii tesekkiir ederiz.

Dog. Dr. Fevzi Serkan OZDEMIR
Ars. Gor. Ismail Hakk1 UNAL

1. BOLUM
Ogrenimize devam ettiginiz boliim

o Isletme
o Iktisat

o Uluslararas1 Ticaret ve Lojistik
Asagidaki sorular seceneklerden birini secerek cevaplaymniz.
Lisedeki alanimiz

o Esit Agirhik

116



o Saysal
o Sozel

o Yabanci Dil
Mezun oldugunuz lise tiirii

o Fen Lisesi

o Anadolu Lisesi

o Meslek Lisesi

o Diger
Universiteye giris yilimiz

o 2015
o 2016

Kazanmis oldugunuz tercih ka¢inci tercihinizdi?

Ogreniminize devam ettiginiz béliimii tercih ederken hangi ozelliklerine

bakarak tercih ettiniz?

o Mezuniyet sonrasi is bulma kolayligina

o [llgi ve yeteneklerime

o Meslegin toplumdaki sayginligina

o Cevreden gelen tavsiyelere

o Kazang potansiyeline

o Alanin kendimi gelistirmeye miisait olmasina
o Boliim ders igeriginin bana uygun olmasina

o Cesitli alanlarda kariyer secenekleri sunmasina
o Tercih puanimin bu béliime yetmesine

o Universitenin bulundugu sehre

o Universitenin iilkedeki sayginligina

o Gegmiste bu boliimde okumus kisilerin beni etkilemesine

o Diger
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2. BOLUM

Bu boliimdeki ifadeleri dikkatlice cevaplayiniz.

Boliimdeki ifadeleri cevaplarken eger; ifadedeki durumun sizing i¢in uygun
olmadigini diisiiniiyorsaniz “hi¢”, ¢ok nadir karsilasiyor veya hi¢ karsilasmiyorsaniz
“cok nadir”, diizensiz araliklarla karsilasiyorsaniz “ara sira”, ¢cok sik ya da her zaman
karsilagiyorsaniz “gok sik’ secenegini se¢iniz.
Matematiksel icerigi olan problemlerde zorluk yasarim.

o Hig

o Cok nadir

o Arasira

o Cok sik

Bir matematik isleminden diger bir matematik islemine gecerken basarisiz

olurum. (Ornegin; toplamaya baslarim ancak ¢ikarma islemine gecemem)

o Hig
o Cok nadir
o Arasira

o Cok sik

Soyut matematiksel kavramlari somut érnekler olmadan anlayamam. (Ornegin;
matematik problemlerini ¢ozmek icin fiziksel objelere ihtiya¢ duyarim; parmak

veya benzeri bir nesne ile saymak gibi.)
o Hig
o Cok nadir

o Arasira

o Cok sik

Onluk alma, basamaklar aras1 aktarim gibi yeniden gruplama gerektiren
matematiksel islemlerde dogru ¢oziimii bulmakta zorlanirim.

o Hig

o Cok nadir

o Arasira

o Cok sik
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Matematik problemlerinde; problemin ¢o6ziimii icin gerekli olan baslangic

noktasim karistiririm.

o Hig

o Cok nadir
o Arasira
o Cok sik

Matematik problemlerindeki c¢oziime ulasabilmek icin gerekli olan islem
siralamasimi takip etmekte zorlamirim. (Ornegin; islemleri yanhs sirada

yaparim, yapilmasi gereken bir islemi atlarim.)

o Hig

o Cok nadir
o Arasira
o Cok sik

Kesir ve ondalik sayr iceren matematik problemlerini ¢6zmekte zorlanirim.
((")rnegin; bir biitiiniin parcalarimm anlamakta, kesri degerleri tanmimakta,

islemleri gerceklestirmekte.)

o Hig

o Cok nadir
o Arasira
o Cok sik

Bir sayiy1 basamaklarimi ayirarak ifade etmem istense bunu yapmakta

zorlamirim. (Ornegin; onluk, yiizliik, binlik kavramlarimi karistiririm.)

o Hig

o Cok nadir
o Arasira
o Cok sik

Matematik problemlerindeki islemlerin isaretlerini karistiririm. (Ornegin;

toplama, ¢cikarma, bolme, carpma islemlerini karistiririm.)

o Hig
o Cok nadir
o Arasira

119



o Cok sik

Soyut kavramlar1 anlamakta giicliik cekerim. (Ornegin; boyut, uzay, biiyiikliik,

sekil gibi)

o Hig

o Cok nadir
o Arasira
o Cok sik

Para iceren problemleri dogru olarak ¢é6zmekte zorlamrim. (Ornegin; parayi

tamima ve degerini anlama, para sayma, para alisverisi yapma vb.)

o Hig

o Cok nadir
o Arasira
o Cok sik

Olcii birimi iceren matematik problemlerini ¢é6zmekte zorlanirim. (Ornegin;

uzunluk, hacim, agirhk vb.)

o Hig

o Cok nadir
o Arasira
o Cok sik

Bolme islemi gerektiren problemleri dogru olarak ¢ozmekte zorlanirim.

o Hig

o Cok nadir
o Arasira
o Cok sik

Zaman kavramim anlayamam. (Ornegin; saati nasil séyleyecegimi bilemem,

takvimi kullanamam, zaman kavramm iceren matematik problemlerini

¢0zemem)
o Hig
o Cok nadir
o Arasira
o Cok sik
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Toplama islemi gerektiren problemleri dogru olarak ¢ozmekte zorlanirim.
o Hig
o Cok nadir

o Arasira

o Cok sik
Cikarma islemi gerektiren problemleri dogru olarak ¢ozmekte zorlanirim.

o Hig
o Cok nadir
o Arasira

o Cok sik

Carpma islemi gerektiren problemleri dogru olarak ¢ozmekte zorlanirim.
o Hig
o Cok nadir

o Arasira

o Cok sik

Atlayarak sayma isleminin mantiginin, ashinda her bir ardisitk rakama
atladifim rakam kadar ekleme yapmak oldugunu hatirlayamam. (Ornegin;
beser beser sayabilirim ancak bu sayma islemi icin her bir ardisik rakama bes

eklendigini bilmem.)
o Hig
o Cok nadir

o Arasira

o Cok sik
Matematiksel olgular1 hatirlayamam. (Ornegin; formiiller vb.)

o Hig
o Cok nadir
o Arasira

o Cok sik

Sayilarla ilgili islemlerde basamaklar1 kullanmakta zorlamirim. (Ornegin;
rakamlarn yanhs basamaklara yerlestiririm, toplama yaparken basamaklari

kaydiririm vb.)
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o Hig

o Cok nadir

o Arasira

o Cok sik
3. BOLUM

Bu boliimdeki soru ve ifadeler siz degerli 68rencilerimizin zeka olarak yatkinligini
belirlemek i¢in hazirlanmistir. Bu boliimdeki soru ve ifadeleri dikkatlice

cevaplayiniz.
Kitaplar benim icin cok dnemlidir.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Kelimeleri okumadan, yazmadan ve soylemeden once aklimda isitirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Televizyon izlemek veya film seyretmekten c¢ok radio veya bir ses kasetini
dinledigimde daha iyi 6grenirim.

o Kesinlikle katilmiyorum

o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Scrabble, Anagrams ve Password gibi kelime oyunlarini severim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim
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o

o

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Dil siir¢meleri, tekerlemeler veya kafiyeli sozciikler ile kendimi ve baskalari

eglendirmeyi severim.

O

O

©)

©)

o

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmryorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Diger insanlar konusurken veya yazarken kullandiim kelimelerin anlamim

aciklamam icin beni durdurup sorma ihtiyaci duyarlar.

o

o

o

o

o

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Okulda Tiirkce, Sosyal Bilimler ve Tarih benim i¢cin Matematik ve Fen

derslerinden daha kolay olmustur.

o

o

O

o

o

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Benim icin yabanc bir dili okumay1 ya da yazmay1 6grenmek nispeten daha

kolaydur.

o

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum
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Konusmalarimda, daha once duydugum veya okudugum seylere sik sik yer

veririm.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katilryorum

Son zamanlarda beni gururlandiran ve diger Kisiler tarafindan tammmam

saglayan bir yazi yazdim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Sayilar zihnimde kolayca hesaplayabilirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Matematik ve Fen okulda en cok sevdigim derslerdir.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Mantiksal diisiinmeyi gerektiren oyunlar oynamaktan ya da bilmece ¢6zmekten

zevk alirnm.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim
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o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Herhangi bir olay oldugunda, arkasindan ne olabilecegi hususunda deneysel
kurgulamalar yapmay1 severim. (Ornegin; giil agacima verdigim suyu iki

katuna cikartirsam ne olur?)

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Esyalarin kalip, kural ve mantiksal isleyisini merak ederim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Bilimdeki yeni gelismeler ile ilgilenirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Neredeyse her seyin rasyonel bir aciklamasi olduguna inanirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Bazen net, 6zet, sozsiiz, sekilsiz kavramlar diisiiniiriim.

o Kesinlikle katilmiyorum

o Katilmiyorum
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o Kararsizim
o Katiliyorum

o Kesinlikle katiltyorum

Insanlarin séylediklerinde, evlerinde veya is yerlerinde bir is yaparken mantik

hatalarim1 bulmay1 severim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Bir sey olciildiigiinde, categorize edildiginde, analiz edildiginde ya da niceligi

belirlendiginde kendimi daha rahat hissederim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Gozlerimi kapadigimda sik sik net gorsel sekiller goriiriim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Renklere karsi duyarhyimdar.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Etrafimda gordiiklerimi sik sik kameraya kayit ederim.
o Kesinlikle katilmiyorum
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o Katilmiyorum
o Kararsizim
o Katiliyorum

o Kesinlikle katilryorum
Yapboz, labirent ve diger gorsel bulmacalar1 yapmaktan zevk alirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Geceleri gergekgi riiyalar goriiriim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Yabanci oldugum bolgelerde gidecegim yeri bulma hususunda zorluk ¢cekmem.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Bir seyler ¢cizmeyi ve karalamai severim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Okulda geometri benim i¢in cebirden daha kolaydir.

o Kesinlikle katilmiyorum

o Katilmiyorum

127



o Kararsizim
o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Kus bakisi olarak direct yukaridan gordiigiim nesnelerin gercek goriiniimlerini

rahathikla zihnimde canlandirabilirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Agirhikli olarak resimlendirilmis okuma materyallerini tercih ederim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
En azindan bir sportif ya da fiziksel aktivite ile mesgul olurum.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Uzun zaman boyunca bir yerde sabit oturmakta zorlanirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Dikis dikme, dokuma, oyma, marangozluk ya da model insa etme

aktivitelerinde ellerimi kullanmay1 severim.
o Kaesinlikle katilmiyorum
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o Katilmiyorum
o Kararsizim
o Katiliyorum

o Kesinlikle katilryorum

En iyi fikirlerim genellikle uzun bir yiiriiyiis, kosu ya da farkh fiziksel aktivite

icin disar1 ciktigimda gelir.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Bos zamanimi genellikle disarida gecirmeyi severim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Konusurken sik sik el kol hareketi yapar ya da diger cesit beden dillerini

kullanirim.

o Kaesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Bir seyler hakkinda daha fazla 6grenebilmem i¢cin onlara dokunmam gerekir.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
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Cesaret gerektiren eglence tiirlerinden ya da benze heyecan verici fiziksel

deneyimlerden zevk alirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katilryorum
Kendimi derli toplu olarak tamimlarim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Yeni bir beceriyi kazanmak icin sadece onu okumak ya da onu tasvir eden bir

video izlemek yerine onu uygulamam gerekir.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Sarki soylemek icin giizel bir sesim vardir.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Miizik notasi diizensiz oldugunda bunu fark edebilirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum
o Kararsizim

o Katiliyorum
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o Kesinlikle katiliyorum
Sik sik miizik dinlerim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katilryorum
Miizikal bir enstriiman ¢alarim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Eger hi¢c miizik olmasaydi yasamim daha kétii olurdu.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Bazen sokakta yiiriirken kendimi bir melodi mirildanirken bulurum.

o Kesinlikle katilmiyorum

(@]

Katilmiyorum
o Kararsizim

Katiliyorum

o

o Kesinlikle katiliyorum

Vurmal calgilar ile c¢alinan kiiciik bir parca miizige kolayhkla tempo

tutabilirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum
o Kararsizim

o Katiliyorum
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o Kesinlikle katiliyorum
Bircok farkh sarki ya da miizikal par¢canin melodisini bilirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katilryorum

Eger bir miizigi bir ya da iki kez duyarsam, genellikle dogru bir sekilde

soyleyebilirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Is yaparken, ders ¢alisirken veya yeni bir sey ogrenirken sik sik kendi kendime

tempo tutar veya bir melodi mirildanirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

iste ya da mahallemde insanlarin damismak ve nasihat almak icin geldikleri bir

kisiyim.
o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum
o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Tek basma yapilan yiizme, kosu gibi sporlar yerine grup olarak yapilan futbol,

voleybol gibi sporlar tercih ederim.
o Kesinlikle katilmiyorum
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o Katilmiyorum
o Kararsizim
o Katiliyorum

o Kesinlikle katilryorum

Bir sorunum oldugunda, tek basima ¢6zmek yerine yardim icin baska bir Kisiyi

ararim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
En azindan ii¢ yakin arkadasim vardir.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Video oyunlari, Solitaire gibi bireysel eglenceler yerine Monopoly, Brige gibi

birden ¢ok Kkisi gerektiren eglenceleri daha uygun bulurum.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Nasil yapilacagim bildigim seyleri baska bir insana ya da bir grup insana

ogretmekten zevk alirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katilryorum
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Kendimi lider olarak degerlendiririm. (Ya da digerleri beni oyle goriir.)

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Kalabahgin ortasinda kendimi rahat hissederim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Is ile ve topluluk ile baglantih sosyal etkinliklere dahil olmay1 severim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Aksamlarim evde yalmz kalarak gecirmek yerine canh bir partide olmay:

tercih ederim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Sikhikla mediyasyon yaparak, diisiinerek ya da hayat ile ilgili 6nemli sorular

diisiinerek yalniz basima zaman geciririm.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum
o Kararsizim

o Katiliyorum
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o Kesinlikle katiliyorum

Kendim hakkinda daha fazla sey 6grenebilmek icin danismanlik seanslarina ya

da Kkisisel gelisim seminerlerine katilirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiltyorum
Bir aksilik ortaya ¢iktiginda esnek bir sekilde karsilik verebilirim.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Kendi kendime yaptigim 6zel bir hobim ya da ilgim vardir.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Hayatimla ilgili iizerinde diizenli olarak diisiindiigiim bazi 6nemli amag¢larim

var.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum
Giiclii ve zayif yonlerim ile ilgili gercekgi bir bakis acim var.

o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum

o Kararsizim
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o

o

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Hafta sonumu etrafta ¢ok fazla insanin oldugu siislii bir tatil yerinde gecirmek

yerine, yalniz basima ormanda bir kuliibede gecirmeyi tercih ederim.

O

O

©)

©)

o

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmryorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Kendimi giiclii bir iradeye sahip ya da ozgiir diisiinen birisi olarak

degerlendiririm.

o

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

¢ yasamimdaki olaylari kaydetmek icin Kisisel am defteri ya da giinliik tutarim.

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Giiniin birinde kendi isimi kurmay ciddi bir sekilde diisiiniityorum.

o

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Piknik yaparak, uzun yiiriiyiise ¢cikarak ya da sadece dogada yiiriiyerek zaman

gecirmeyi severim.

©)

Kesinlikle katilmiyorum

136



o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katilryorum
Doga ile ilgili bir cesit goniillii organizasyona iiyeyim ve gelecekte doganin
yikilmasim 6nlemeye yardim hususunda ilgiliyim. (Sivil toplum kurulusuna iiye
olmak gibi)

o Kesinlikle katilmiyorum

o Katilmiyorum

o Kararsizim

o Katiliyorum

o Kesinlikle katiliyorum

Etrafinda hayvanlarin dolastig1 bir evde biiyiidiim.

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Bir yamiyla doga ile iliskili olan bir hobim var. (Ornegin; kus gézlemciligi)

o

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Sivil toplum kuruluslarinda ya da iiniversitelerde doga ile ilgili dersler

almaktayim.
o Kesinlikle katilmiyorum
o Katilmiyorum
o Kararsizim
o Katiliyorum
o Kesinlikle katilryorum
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Farkh tiirdeki agaclar, kopekler, kuslar ya da diger tiirlerdeki bitki ya da

hayvanlar arasindaki farki soylemede oldukg¢a iyiyimdir.

©)

©)

O

O

©)

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Doganin icerisinde bulundugu kitaplari ve dergileri okumayi, televizyon sovlari

ya da filmler izlemeyi severim.

o

O

(@)

o

o

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Tatildeyken ptel, tatil koyii ya da Kkiiltiirel bolgeler yerine dogal merkezlere

(park, kamp merkezi) gitmeyi tercih ederim.

o

O

o

o

O

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Hayvanat bahgelerini, akvaryumlar ya da diger diinya dogasin iceren yerleri

ziyaret etmeyi severim.

o

o

o

o

o

Kesinlikle katilmiyorum
Katilmiyorum
Kararsizim

Katiliyorum

Kesinlikle katiliyorum

Bir bahc¢cem var ve orada diizenli olarak ¢cahismaktan zevk aliyorum.

o

©)

Kesinlikle katilmiyorum

Katilmiyorum
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o Kararsizim
o Katiliyorum

o Kesinlikle katiltyorum
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