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OZET

ORTAOKUL VE LISE OGRENCILERINE GORE DIN KULTURU VE AHLAK
BILGISI OGRETMENLERININ ROL MODELLIGi

Osman TASKIN
Ondokuz Mayis Universitesi, Sosyal Bilimler Enstitiisii,
Felsefe ve Din Bilimleri Anabilim Dali, Doktora, Haziran/2018
Danisman: Prof. Dr. Mevliit KAYA

Bu betimsel caligmanin amaci, ortaokul ve lise Ogrencilerinin DKAB
Ogretmenlerini dini ve ahlaki bir model olarak nasil algiladiklarinin incelenmesidir.
Arastirma modelden 6grenmenin kuramsal agidan ele alinmasiyla baslamaktadir.
Egitim bilimleri alaninda sosyal 6grenme kurami temelinde modelden 6grenmenin
ozellikleri ve siireci incelenmistir. Ardindan islam egitim geleneginde modelden
O0grenmenin yeri arastirtlmistir. Son olarak dini ve ahlaki davranislarin egitiminde
modelden 6grenme siireci ele alinmistir.

Arastirmanin evreni 2016-2017 egitim-6gretim yilinda Samsun il merkezinde
egitim goren ortaokul ve lise 6grencileridir. Nicel veri toplama araglart Mayis 2017
tarthinde evrenden basit tesadiifi Ornekleme yoOntemiyle secilen 1253 denege
uygulanmistir. Veriler 6rneklemden arastirmaci tarafindan gelistirilen anket ve 6lgek
yoluyla toplanmistir.

Aragtirmanin sonucunda 6grencilerin, dini ve ahlaki davranislar1 6grenmede
model alma yolundan faydalandiklar1 ve aileden sonra DKAB §gretmenini dini ve
ahlaki bir model olarak gordiikleri ortaya ¢ikmistir. Ogrenciler DKAB 6gretmeni ile
iyi iletisim kurabilmekte ve DKAB 6gretmeninin dini ve ahlaki davraniglarini yiiksek
diizeyde gozlemlemektedir. Ogrencilerin DKAB &gretmeninden diiriistliik, sabur,
sayg1, hosgori, giiler yiiz ve merhamet gibi ahlaki davranislar1 yiiksek diizeyde model
aldiklar1 anlasilmistir. Ogrencilerin DKAB dgretmeninin namaz, oru¢ ve Kur’an
okuma gibi dini davramslarini orta diizeyde model almaktadir. Ogrenciler DKAB
ogretmeninde olumsuz davranis1 gdzlemleyen 6grenci oram diisiiktiir. Ogrencilere
gore ideal DKAB 6gretmeni ahlakls, etkili iletisim kurabilen, bilgili, dersi etkili isleyen
ve dindar bir 6gretmen olmalidir. Arastirmanin sonucunda DKAB 6gretmenlerinin
ogrenciler icin daha ¢ok ahlaki bir model oldugu anlasilmistir.

Anahtar sozciikler: Sosyal biligsel 6grenme, gozlemsel 6grenme, model alarak
ogrenme, DKAB 6gretmeni, din ve ahlak egitiminde model alarak 6grenme.



ABSTRACT

ROLE MODELING OF RELIGIOUS CULTURE AND MORAL KNOWLEDGE
(DKAB) TEACHERS ACCORDING TO SECONDARY AND HIGH SCHOOL
STUDENTS

Osman TASKIN
Ondokuz Mayis University, Institute of Social Sciences
Department of Philosophy and Religious Sciences, Ph.D., June/2018
Supervisor: Prof. Dr. Mevliit KAYA

The aim of this descriptive study is to examine how secondary and high school
students perceive DKAB teachers as religious and moral model. This research starts
with a theoretical overview of model learning. Firstly, the development and
characteristics of model learning have been studied on the basis of social learning
theory in the field of educational sciences. Then, place of model learning in the Islamic
education tradition has been examined. Finally, the process of model learning in the
education of religious and moral behavior has been handled.

The universe of search consists of middle school and high school pupils studying
Samsun city center during 2016-2017 academic year. Quantitative data collection tools
were applied on the 1253 test subjects who were selected with simple random sampling
method from the universe on May 2017. The data were collected through a
questionnaire and scale developed by the researcher from the sample.

At the end of the research, it was revealed that the students learn the religious
and moral behaviors by model learning and accept teachers as religious and moral
models after their families. Students can have good communication with their DKAB
teachers, and they consider that DKAB teachers’ religious and moral attitudes are at a
high level. It is understood that the students modeled DKAB teachers’ moral behaviors
such as honesty, patience, respect, tolerance, smiling, and compassion to a high level.
Students model the DKAB teachers’ religious behaviors such as prayer, fasting and
reading the Qur’an at a medium level. They easily reflect the moral characteristics
learned from DKAB teachers on their own behaviors. The rate of the students who
observe negative teacher is low. According to the students, an ideal DKAB teacher
should be a moral, effective communicative, knowledgeable, efficient and devout
teacher. At the end of the research, it was understood that DKAB teachers are moral
models for students.

Key Words: Social cognitive learning, observational learning, learning by
model, DKAB teacher, learning by model in religion and moral education.



ON SOz

Din kiiltiirii ve Ahlak bilgisi dersi lilkemizde ilk, ortaokul ve lise kurumlarinda
okutulan zorunlu bir derstir. Bu derste DKAB 0Ogretmenleri yiiksekdgretimde
kazanmis olduklar1 bilgiyi, 6grencilere kazandirmaya ¢aligmaktadir. Ancak 6grenciler
DKAB 6gretmenlerinin anlattiklar1 kadar, onun davraniglarindan da etkilenmektedir.
Bu etkilenme sosyal 6grenme kuraminda yer alan modelden Ogrenme yoluyla
gerceklesmektedir. Bu sebeple arastirmada 6grencilerin DKAB 6gretmenlerini dini ve
ahlaki bir model olarak goriip gormedikleri ve hangi davranislari model aldiklari

arastirlmaktadir.

Ogrenciler okul ortaminda her giin karsilastiklart DKAB &gretmenlerini,
Ogretmenler istemese bile gdzlemlemekte ve bazi davranislart model alabilmektedir.
Ayrica 6gretmenlerin bilgi olarak anlatmis oldugu kavram ve igeriklerin gogu soyuttur.
Inang, iman, ahlak ve dua gibi soyut kavram ve igerikler DKAB &gretmeninin tutum
ve davramglarinda somutlagmaktadir. Ogrencilerin DKAB  $gretmenlerinin
somutlasan bu davraniglarin1 gézlemlemesi, onlarin soyut olan kavram ve igerigi daha

kolay 6grenmelerini saglamaktadir.

DKAB 6gretmenlerinin dini ve ahlaki davraniglarinin gézlemlenmesi ve model
alinmasi konusunda Bandura’min gelistirmis oldugu “Sosyal Biligsel Ogrenme”
kurami aragtirmanin egitimsel dayanagi olmustur. Ayrica Islam egitim geleneginde
modelden Ogrenme ile ilgili sOylemlerle arastirmanin dini dayanagr da
olusturulmustur. Arastirmanin uygulama boyutuyla da 6grencilerden alinan cevaplar
dogrultusunda DKAB 6gretmenlerinin dini ve ahlaki davranislarinin gozlemlenmesi

ve model alinmasi dl¢iilmeye ¢alisiimistir.

Aragtirma giris, lic ana boliim, sonug ve onerilerden olugsmaktadir. Arastirmanin
girisinde; problem durumu, alt problemler, hipotezler, amag, 6nem, arastirmada
kullanilan temel kavramlar ve konu ile ilgili literatiirdeki arastirmalar yer almaktadir.
Birinci boliimde modelden 6grenme ile ilgili kuramsal ¢erceveye yer verilmektedir.
Bu béliimde modelden 6grenmenin egitimsel temelleri ortaya konulmakta, Islam
egitim geleneginde model almanin yerine bakilmakta, din egitimi bilimi ¢er¢evesinde
modelden o6grenme siireci irdelenmektedir. Arastirmanin konusu olan DKAB
ogretmenleri hakkinda genel bir bilgilendirme yapilmakta, DKAB dersinde model

almanm yeri incelenmektedir. Ikinci boliimde calismanin yontemi {izerinde



durulmaktadir. Bu boliimde arastirmanin modeli, evren ve drneklem, veri toplama
araglariin hazirlanmasi, verilerin toplanmasi ve verilerin analizi gibi bagliklar yer
almaktadir. Ugiincii bdliimde arastirmanin bulgularin analizi, literatiir dogrultusunda
tartisma ve yorumlar yapilmaktadir. Bu boliimde 6grencilerin gozleme verdigi 6nem,
ogrencilerin sosyal kurumlardan etkilenme diizeyleri, 6grencilerin model aldiklar
bireyler, 6grencilerin DKAB 6gretmenleri ile iletisim diizeyleri, DKAB 6gretmeninde
gozlemlenen dini ve ahlaki davraniglar, DKAB O6gretmeninin dini ve ahlaki
davraniglarinin  model alinmasi, DKAB 0Ogretmeninde goézlemlenen olumsuz

davraniglar ve ideal DKAB 6gretmeni gibi alt bagliklar yer almaktadir.

Tartigma ve yorumlar adli dordiincii boliimde arastirmada elde edilen
bulgularda, DKAB 6gretmeninden dini ve ahlaki davranislarin gézlemsel ve model
alma yoluyla 6grenilmesi ile ilgili yorumlar yapilmaktadir. Bu baslikta ayrica din
egitiminde model almanin yeri ve imkani hakkinda g¢ikarimlarda bulunulmaktadir.

Arastirmanin nihayetinde ulasilan sonuglara ve onerilere yer verilmektedir.

Uzun ve yogun bir ¢cabanin sonucunda ortaya konan bu tezin tamamlanmasinda
yardimi, katkist ve destegi olan bir¢ok degerli insan bulunmaktadir. Lisans egitimim,
yiiksek lisans egitimim ve doktora calismam boyunca hem damismanligimi yliriiten
hem de tecriibe, bilgi ve yakin ilgisinden istifade etti§im, bir din egitimcisi olarak biz
ogrencilerine yonelik yaklagimini model aldigim degerli hocam Prof. Dr. Mevliit
KAYA’ya tesekkiirii ve minnettarlig1 borg bilirim. Tez izleme komitesinde yer alarak
tez calismamin her asamasinda bana yon veren, katki saglayan ve destek sunan Dog.
Dr. Hasan DAM ve Dr. Ogr. Uyesi Yasar BARUT hocalarima ayrica tesekkiir ederim.
Doktora tez siirecimde goriis ve dnerileriyle bana yardimci olan Dr. Ogr. Uyesi Ali

ONCU hocama da tesekkiir ederim.

Arastirmada kullandigim anketin izni i¢in bagvuruda bulundugum ve bana
kolaylik gosteren Ondokuz Mayis Universitesi ve Samsun 11 Milli Egitim
Midiirligiine; okullarda anket uygulamasinda yardimci olan okul miidiirlerine ve
Ogretmenlere; anketleri sabirla ve ciddiyetle cevaplandiran Ogrencilere tesekkiir

ederim.

Yiiksek lisans ve doktora siirecinde bana rahat bir akademik bir ¢alisma ortami1
saglayan Artvin Coruh Universitesi’ne, ilahiyat fakiiltesi yonetimine ve ¢alisanlarina

tesekkiir ederim. Doktora egitimim boyunca bagli bulundugum fakiiltede bir arada

Vi



calistigimiz, bu calismanin sikintisint benimle paylasan basta Ars. Gor. Halil
ARSLAN, Mustafa OZGUR ve Ars. Gor. Mustafa CETIN olmak iizere tiim calisma

arkadaslarima tesekkiir ederim.
Osman TASKIN

21/05/2018
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GIRIS
Ogrenme, tekrar ve yasanti sonucu davramslarda meydana gelen kalici
degisiklikler olarak tanimlanmaktadir (Giiney, 2011: 105). Ancak 6grenme olgusu,
giinimiizde daha ¢ok akademik nitelikte kurgulanmis herhangi bir konunun bilinmesi,
kavranmasi veya ezberlenmesi seklindeki bilissel bir alana sinirlandirilmaktadir.
Egitimin genelinde goriilen bu etki din egitimine da yansimaktadir. Okullarda DKAB
derslerinde dini, kiiltiirel ve ahlaki kaliplarin bireye iletilmesi konusunda biligsel

hedeflere gereginden fazla 6nem verilmektedir.

Bircok diisiiniir, egitimi sadece bilgi aktarimi olarak goren anlayisi
elestirmektedir. Ornegin lllich, gercek anlamda 6grenmenin baskasinin yonetimine en
az ihtiya¢ duyulan bir insan etkinligi oldugunu ve ¢ogu 6grenmenin bir 6gretim
sonucunda gergeklesmedigini, aksine 6grenmenin baskalariyla etkilesim sonucunda
gerceklestigini savunmaktadir (Illich, 2006: 28). Freire, mevcut egitimin amacinin
Ogrenenin kafasina bilgi doldurmak (bankaya para yatirmak) ve istenildigi zaman bu
bilgiyi geri almak (bankadan paray: geri ¢ekmek) olarak kabul edilen diisiinceyi
elestirmektedir. Bireyin egitiminde bilgiden daha ¢ok, deneyim ve alginin 6nemli yer
tuttugunu One siirmektedir. Ayrica bireyin diger bireylerle iletisim kurarak kendi
diinyasina elestirel yaklasmasini, boylece kendi bireysel ve sosyal gergeklerini, hatta
gercekliklerinin geliskilerini kendisinin bulmasi gerektigine dikkat cekmektedir (Ekiz,
2006: 30). Yani, 6grenme sadece biligsel bir siire¢ olmayip; pek ¢ok degiskenin (ortam,
stireg, psikoloji, 6gretmen, 6grenci Vb.) etkilesimiyle gerceklesmektedir (Kose ve

Demir, 2014: 9).

Bilgi nakline dayali egitim, bir insan1 egitmek i¢in yeterli degildir. Dogal egitim
sekli insanlarin takip edebilecegi bir ornekten 6grenmektir. Ornegin bir insanin
bilimde ya da sanatta miikkemmellesmesi icin sadece o alanla ilgili kitaplar okumasi
yeterli olmamaktadir. Kitaplarin yaninda insanin, kidemli bir akademisyen veya o
alanin usta bir sanatgisi tarafindan egitilmesi gerekmektedir. Birisi tip bilimleri
kitaplarini inceliyor, ancak tecriibeli bir doktorun gozetiminde calismiyorsa, titiz
caligmasina ragmen doktor roliinde oldugunu iddia edemez ve bdyle bir kisinin
hastalarin hayatlariyla oynamasimna izin verilmez (Usmani, 1990: 21). Insanlarm,
onemli bir konuyu 6grenmek igin her zaman 6rneklere ihtiyact vardir. Bu durum din
egitimi konusu i¢in de gecerlidir. Allahu Teala, insanlara dini teblig ederken sadece

ilahi kitaplarla yetinmeyerek, ilahi kelam1 insanlara 6rnek olarak 6gretecek bir elgi



géndermistir. Islam egitim tarihi boyunca bu diistur ile egitimciler, bilginin

yayginlagtirilmasi kadar, bilginin davraniglara yansitilmasina da 6nem vermislerdir.

Bu arastirma yiizyillar boyu din ve ahlak egitiminde kullanilan, ancak
giintimiizde yerini daha ¢ok bilissel 6grenmeye birakan “modelden 6grenme” olgusuna
odaklanmaktadir. Din egitiminde, bilginin yani sira 6rnek davraniglara, model
Insanlara ve tecriibeye ihtiya¢ duyulabilmektedir. Bu ihtiyacin yaninda 6grenmenin
verimliligi ve kalicilig1 acisindan yaparak yasayarak 6grenmeden sonra en etkili

o6grenme, modellerden 6grenmedir (Dale, 1946: 39).

Arastirmada modelden 6grenme, Albert Bandura tarafindan olusturulan sosyal
ogrenme kurami gercevesinde ele alinmaktadir. Bandura kuraminda, bireyin 6grenme
siirecinde davranis sergileyen modelleri gozlemledigini ve gozlemledigi davraniglari

cesitli mekanizmalarla 6grendigini iddia etmektedir (Bandura, 1986: 47).

Din egitiminde birey aile, 6gretmen, din gorevlisi ve akran gibi bircok modelden
gbzlem yaparak dgrenebilmektedir. Biitiin bu modellerin bir ¢alismada ele alinmasi
zor olacagindan arastirma Din Kiiltirii ve Ahlak Bilgisi (DKAB) &6gretmeninin
modelligi ile sinirlandirilmistir. Bu baglamda arastirmada dini ve ahlaki davraniglarin
egitiminde model alarak 6grenmenin yeri irdelenmekte ve DKAB &gretmeninin
ortaokul ve lise Ogrencileri tarafindan dini ve ahlaki bir model olarak nasil

algilandigina bakilmaktadir.
1.Problem

Ogrenme, okuyarak, gozlemleyerek, dinleyerek, yasayarak vb. bir¢ok farkli
sekilde gergeklesebilmektedir. Birgok psikoloji kurami en kalict ve etkili 6grenmenin
dogrudan deneyimle gergeklestigini vurgulamaktadir. Bandura ise bilgi, degerler ve
yetkinliklerin sadece deneme-yanilma yoluyla elde edilmesi durumunda, insani
gelisimin fazlastyla mesakkatli ve tehlikeli olmasinin yaninda oldukg¢a yavas olacagini
ifade etmektedir (Bandura, 2003: 167). Ornegin kendi basarilar1 ve basarisizliklari
yoluyla ¢ocuklarin yiizmeyi Ogrenmesi, yetiskinlerin araba kullanmasi, tip

ogrencilerinin ameliyat yapmasi imkansiz goriinmektedir. (Bandura, 1986: 2).

Insanlar hayatlarmi sekillendirmede gelismis bir gdzlemsel &grenme
kapasitesine sahiptir. Onlar bu kapasite vasitasiyla farkinda olarak veya olmayarak

kalic1 ve etkili davranis degisiklikleri kazanabilmektedir. Yiizmek, araba siirmek ve



ameliyat yapmak gibi karmasik ve iist diizey becerilerde modelden dgrenme bireye

biiyiik bir 6grenme kolaylig1 saglamaktadir. Bu 6grenme

Modelden 6grenme, kisilik ve karakter egitiminde 6nemli bir fonksiyona
sahiptir. Modelden 6grenme goriiniiste sade olmasina ragmen dinin yayginligini,
bireysel dindarlig1 ve ¢esitli dinsel deneyimleri agiklayabilen bir kuramdir (Hallahmi
ve Argyle, 1997: 242). Sosyal ¢evreyle etkilesimi ve gozlemleri sonucunda birey dini
kurallar, degerler ve uygulamalar hakkinda davranis drnekleri kazanmaktadir. Bireyin
kendisine Onerilen dini ve ahlaki davranmislarin 6rneklerini gérmesi, onun i¢in hem
ogrenme kolayligi hem de ikna ve tatmin olma firsat1 saglamaktadir (Kasapoglu, 2006:
36). Ayrica model olma yoluyla kolaylagtirilmis manevi gelisim, pozitif insan
gelisiminde 6nemli bir kaynaktir (Levenson, Aldwin ve D’Mello, 2005: 150). Kisaca
modelden 6grenme hem dini ve dini gelenegin igerisinde yer alan ritiielleri 6grenmeye
yardimc1 olmakta, hem de 6grenene duygusal tatmin saglamakta ve manevi gelisimine

katki sunmaktadir.

Modelden 6grenmenin en 6nemli 6gesi modeldir. Dini ve ahlaki agidan giinliik
yasam icerisinde bireyin diislince, tutum ve davranislarina yon verecek ¢ok sayida
model (aile, akran gruplari, 6gretmen, din gorevlisi, dini gruplar ve kitle iletisim
araglart vb.) bulunmaktadir. Cocukluk ve genglik doneminde Ogrencinin
benimseyecegi deger yargilari, davranislar: ve tutumlart agisindan 6gretmenin biiyilik

bir rolii bulunmaktadir (Yavuzer, 2003: 160).

Ogrenciler dgretmenin sdylediklerinden daha ¢ok davramislarma bakmaktadir.
Ornegin bir arastirma kurulusunun yaptigi arastirmada Ogrencilerin yaklasik
%82’sinin, Ogretmenlerin sozleri ile davraniglart arasindaki uyuma baktig
goriilmistiir (TED, 2009: 116). Bununla birlikte aile ve medya gibi sosyal alanlarda
modelden 6grenme daha c¢ok rastgele ve tesadiifi iken, 6gretmenin modelligi daha
bilingli, sistemli ve olumlu gozlemleri ihtiva etmektedir. Ayn1 arastirmada velilerin
%77,4’10 Ogretmenlerin olumlu davranislariyla cocuklara iyi Ornek olduguna
inandigini belirtmektedir (TED, 2009: 136). Ankara’da ilk ve ortaokullarda yapilan bir
aragtirmaya gore Ogrencilerin %37,5’1 0gretmenlerin tamamini, %27,9’u da bazi
ogretmenleri rol model olarak benimsemektedir (Kése ve Demir, 2014: 12). Bu
sonuglar 6gretmenin rol modelliginin 6nemini ve bu role olan yiiksek beklentiyi agik

bir sekilde gostermektedir.



Okul doneminde g¢ocuk ve genglerin dini ve ahlaki gelisimlerinde DKAB
ogretmeninin 6nemli bir model oldugu disiiniilmektedir. DKAB 6gretmenleri bilgi
kazandirma goérevlerinin yaninda, okulda bilingli veya farkinda olmadan sergiledikleri
dini ve ahlaki davranmislarla 6grencilere model olmaktadir. Bu sebeple DKAB
ogretmenlerinin teblig kadar temsil sorumluluklart da bulunmaktadir. Bu sorumluluk
dini gelenekler tarafindan din egitimcilerine yiiklenmektedir. Levenson, Aldwin ve
D’Mello manevi geleneklerin tiimiiniin, manevi pratikleri 6greten 6gretmenlerin s6z
konusu pratikleri sadece sozlii olarak anlatmalarinin yeterli olmadigini, ayn1 zamanda
anlattiklart pratikleri ve pratiklerin sonuglarimi kendilerinin de temsil etmelerini
bekledigini ifade etmektedir (Levenson, Aldwin ve D’Mello, 2005: 150). Buna gore

DKAB 6gretmenleri, din egitimini sadece anlatim ile degil, davranislariyla yapmalidir.

Din egitimi bilimi alaninda modelden 6grenmenin ¢ok énemli bir konu oldugu
sik sik dile getirilse de, modelden 6grenme ile ilgili olduk¢a sinirli sayida ¢alisma
bulunmaktadir. Bununla birlikte din egitimi alaninda modelden 6grenme ile ilgili

literatiirde bir alan arastirmasina rastlanilmamustir.

Dini ve ahlaki bir model olarak DKAB 6gretmeninin 6grencilerin dini ve ahlaki
davraniglar1 iizerinde 6nemli bir etkiye sahip oldugu diistincesi ve bu konu hakkinda
literatiirde ciddi bir bosluk goriilmesi sebebiyle bu arastirmanin problemi “Ortaokul
ve lise ogrencileri dini ve ahlaki bir model olarak DKAB ogretmenlerini nasil

algilamaktadir?” olarak belirlenmistir.
2. Alt Problemler

Aragtirmanin problemi dogrultusunda asagidaki alt problemlere yanit

aranmaktadir.

1. Ogrenciler dini ve ahlaki davranislar1 6grenmede gézlem yolundan ne kadar
faydalanmaktadir?

2. Ogrenciler sosyal kurumlardan dini ve ahlaki anlamda ne kadar
etkilenmektedir?

3. Ogrenciler dini ve ahlaki anlamda daha gok kimleri model almaktadir?

4. DKAB 6gretmeninin 6grencinin dini ve ahlaki davranislar {izerindeki etkisi
nasildir?

5. Ogrenciler DKAB 6gretmenlerinin  en ¢ok hangi  yodnlerinden

etkilenmektedir?



Ogrencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisimleri ne diizeydedir?
6a. Cinsiyet degiskeni, 0grencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisim diizeylerinde
bir farklilagmaya neden olmakta midir?
6b. Okul degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisim diizeylerinde bir
farklilagmaya neden olmakta midir?
6¢c. Sinif degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisim diizeylerinde bir
farklilasmaya neden olmakta midir?
Ogrenciler DKAB &gretmenlerinin - dini  davramislarrm  ne  kadar
gozlemleyebilmektedir?
7a. Cinsiyet degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeninin dini davranislarini
gbzlemleme diizeylerinde bir farklilagmaya neden olmakta midir?
7b. Okul degiskeni, 6grencilerin DKAB O6gretmeninin dini davranislarini
gozlemleme diizeylerinde bir farklilagmaya neden olmakta midir?
7c. Simf degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeninin dini davraniglarini
gbzlemleme diizeylerinde bir farklilagmaya neden olmakta midir?
Ogrenciler DKAB 06gretmenlerinin  ahlaki davranislarmmi  ne kadar
gozlemleyebilmektedir?
8a. Cinsiyet degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarinm
gozlemleme diizeylerinde bir farklilagmaya neden olmakta midir?
8b. Okul degiskeni, dgrencilerin DKAB 0Ogretmeninin ahlaki davranislarini
gozlemleme diizeylerinde bir farklilasmaya neden olmakta midir?
8c. Smif degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeninin ahlaki davranislarinmi
gozlemleme diizeylerinde bir farklilagmaya neden olmakta midir?
Ogrenciler DKAB 6gretmeninin dini davramislarini ne kadar model
almaktadir?
9a. Cinsiyet degiskeni, ogrencilerin DKAB 6gretmeninin dini davraniglarinm
model alma durumlarinda bir farklilasmaya neden olmakta midir?
9b. Okul degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeninin dini davranislarini model
alma durumlarinda bir farklilasmaya neden olmakta midir?
9c. Simif degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeninin dini davranislarint model
alma durumlarinda bir farklilagmaya neden olmakta midir?
Ogrenciler DKAB &gretmeninin ahlaki davramiglarii ne kadar model

almaktadir?



10a. Cinsiyet degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarini

model alma durumlarinda bir farklilagsmaya neden olmakta midir?

10b. Okul degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeninin ahlaki davranislarini

model alma durumlarinda bir farklilagsmaya neden olmakta midir?

10c. Smif degiskeni, 6grencilerin DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarini

11.

12.
13.

model alma durumlarinda bir farklilasmaya neden olmakta midir?
Ogrenciler DKAB 6gretmeninden model aldiklar1 davramslari ne kadar
uygulayabilmektedir?
Bir model olarak DKAB 6gretmeninde algilanan olumsuzluklar nelerdir?

Ogrencilere gore ideal model DKAB 6gretmeni nasil olmalidir?

3. Hipotezler

6a.

6b.

6C.

Ta.

Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu dini ve ahlaki davramslar1 égrenmede
gozlem yolundan faydalanmaktadir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu dini ve ahlaki olarak aile, okul ve cami gibi
sosyal kurumlardan dini ve ahlaki anlamda etkilenmektedir.
Ogrenciler dini ve ahlaki olarak 6ncelikle Hz. Muhammed’i, daha sonra anne
baba ve DKAB 6gretmenlerini model almaktadir.
Ogrencilerin biiyiik ¢ogunluguna goére, DKAB dgretmeni dgrencilerin dini
ve ahlaki davranislari tizerinde etkilidir.
Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu DKAB 6gretmeninin anlattiklarindan,
dindarligindan, ahlakindan ve 6gretmenlik becerisinden etkilenmektedir.
Ogrenciler DKAB 6gretmenleriyle yiiksek diizeyde iletisim kurabilmektedir.
Erkek o6grenciler, DKAB 0Ogretmenleri ile kiz 6grencilere gore daha
yiiksek diizeyde iletisim kurabilmektedir.
Ortaokul 6grencileri, DKAB 6gretmenleri ile lise 6grencilerine gére daha
yiiksek diizeyde iletisim kurabilmektedir.
Smif diizeyi yiikseldikce Ogrencilerin DKAB 6gretmenleri ile iletisim
diizeyi diismektedir.
Ogrenciler, DKAB 6gretmenlerinin dini davranislarim yiiksek diizeyde
gozlemlemektedir.
Erkek oOgrenciler, DKAB oOgretmenlerinin  dini davraniglarimi  kiz

Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde gézlemlemektedir.



7D.

7c.

8a.

8b.

8c.

9a.

9b.

9c.

10.

10a.

10b.

10c.

11.

12.

13.

Ortaokul Ogrencileri, DKAB o6gretmenlerinin dini davraniglarini lise
Ogrencilerine gore daha yiiksek diizeyde gozlemlemektedir.
Smif diizeyi yiikseldikce Ogrencilerin DKAB 6gretmenlerin - dini
davraniglarini gozlemleme diizeyi diismektedir.
Ogrenciler, DKAB &gretmenlerinin ahlaki davranislarini yiiksek diizeyde
gozlemlemektedir.
Erkek oOgrenciler, DKAB o6gretmenlerinin ahlaki davramislarmi kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde gozlemlemektedir.
Ortaokul 6grencileri, DKAB 6gretmenlerinin ahlaki davraniglarini lise
Ogrencilerine gore daha yiiksek diizeyde gozlemlemektedir.
Smif diizeyi yiikseldik¢e ogrencilerin DKAB 06gretmenlerin ahlaki
davraniglarini gézlemleme diizeyi diismektedir.
Ogrencilerin  biiyiik bir c¢ogunlugu, DKAB 06gretmenlerinin  dini
davranislarin1 model almaktadir.
Erkek oOgrenciler, DKAB 0Ogretmenlerinin dini davranislarimi  kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek oranda model almaktadir.
Ortaokul Ogrencileri, DKAB Ogretmenlerinin dini davraniglarini lise
ogrencilerine gore daha yiiksek oranda model almaktadir.
Sinif diizeyi yiikseldikge DKAB 6gretmenlerinin dini davranislarint model
alan 6grenci oran1 diigmektedir.
Ogrenciler biiyiik bir ¢ogunlugu, DKAB 6gretmenlerinin  ahlaki
davranislarint model almaktadir.
Erkek 0&grenciler, DKAB ogretmenlerinin dini davranislarini  kiz
Ogrencilere gore daha yiiksek oranda model almaktadir.
Ortaokul oOgrencileri, DKAB 06gretmenlerinin dini davraniglarini lise
Ogrencilerine gore daha yiiksek oranda model almaktadir.
Siif diizeyi yiikseldikge DKAB 6gretmenlerinin dini davraniglarint model
alan 6grenci oran1 diigmektedir.
Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu DKAB &gretmeninden model aldiklari
davraniglar1 uygulayabilmektedir.
Ogrencilerin biiyiikk bir ¢ogunlugu DKAB &gretmeninde olumsuz bir
davranis gozlemlememektedir.
Ogrenciler ideal DKAB ogretmeninde daha cok karakter ve iletisim

Ozelliklerine 6nem vermektedir.



4.  Onem ve Amag

Arastirmacilar din egitiminde 6rnek alma ve modelden 6grenmenin etkili bir
o6grenme yolu oldugu konusunda hemfikirdir. Ancak din egitiminde modelden
o0grenme ile ilgili alan arastirmalar1 veya deneysel ¢alismalar yapilmis degildir. Bu
sebeple bu arastirma din egitimi biliminde, modelden 6grenme yolunun kullanimina

bir kap1 aralamasi agisindan olduk¢a 6nemli goriilmektedir.

DKAB 6gretmenlerinin ders anlatmalar1 disinda 6grencilere herhangi bir etkide
bulunup bulunmadig1 bilinmemektedir. Bu arastirmada 6grencilerin algilarina gore
DKAB 6gretmenlerinin dini ve ahlaki modelligi ele alinmaktadir. Bu sebeple
aragtirmanin DKAB 6gretmenlerine faydali olacagina inanilmaktadir. Bu arastirma ile
DKAB 0Ogretmenleri, Ogrencilerin kendileri hakkindaki algi ve tutumlarim

gorebilecektir.

Ogrencilerden elde edilen veriler onlarin gelisimsel ozelliklerini gdstermesi
acisindan 6nemlidir. Zira aragtirmada 6rneklem olarak ele alinan ergenlerin tutum, algi
ve goriisleri temele alinmistir. Bu arastirmada ergenlerin dini gelisimleriyle ilgili baz1
konulara 151k tutacaktir. Bununla birlikte 6grencilerin goriis ve fikirlerini dinlemenin,
okul, 6gretmen ve egitim kalitesinin gelisiminde ve artmasinda gii¢lii ve temel bir

etken oldugu bilinmektedir.

Aragtirma &grenme psikolojisi agisindan ayri bir éneme sahiptir. Ogrenmenin
bilissel boyutu kadar davranigsal ve duyussal boyutlar1 bulunmaktadir. Bu sebeple din
egitimcilerine farkli 6grenme yollarindan fadgrenmenin sadece biligsel olarak

gerceklesmedigini gostermesi acisindan 6nemli goriilmektedir.

Sonug olarak din egitimi bilimine katki saglamasi, din egitiminde modelden
o6grenmenin imkan ve siirliliklarinin belirlenmesi, dini ve ahlaki bir model olarak
DKAB 6gretmeni modeli ortaya ¢gikarmasi, 6grencilerin tutum ve diisiincelerini ortaya
koymas1 sebebiyle bu ¢alismanin énemli oldugu diistiniilmektedir. Bu 6neme binaen
arastirmanin temel amaci, 6grencilerin DKAB 6gretmenlerini dini ve ahlaki agidan
gozlemleme diizeylerini, 6grencilerin DKAB 6gretmenlerinin dini ve ahlaki olarak
model alma oranlarin1 ve DKAB 6gretmeninden hangi dini ve ahlaki davranislar

model aldiklarini ortaya ¢ikarmaktadir.
5. Temel Kavramlar

Bu baglikta aragtirmada kullanilan temel kavramlarin tanimlar1 ele alinmaktadir.



Gézlem Yoluyla Ogrenme: Kasith veya kasitsiz olarak bireyin, bir baskasiin
davraniglarin1 gozlemlemesi ve sembolik davranis temsilleri kazanmasidir (Bandura,

1971b: 6).

Model: Bireyin davranis oriintiileri gézlemledigi kisi olarak tanimlanmaktadir.
Bandura modelleri istenen davranisi gdsteren canli modeller, istenen davranisin
ayrintili olarak aciklandig1r sozel talimatlar ve medya araciligi ile gozlemlenen
sembolik modeller olarak iige ayirmaktadir (Bandura, 1986: 73). Modeller gergek veya

kurgusal karakterler olabilmektedir.

Model olma: Bir 6gretmenin davranislari, becerileri ya da yeterlikleri sozler
veya eylemle gostermesidir. Genellikle daha olgun bir kisi tarafindan arzu edilen
davranigin davranigla gosterilmesi, Ogrenciye gozlem yoluyla istenen davranist

ogrenme firsat1 saglamaktadir (Collins O’Brien, 2011: 295).

Ogrenme: Davranislarda ya da 6grenilmis bicimde davranabilme kapasitesinde
meydana gelen ve pratikten, deneyimin diger bi¢imlerine kadar ¢esitli alanlarda sonug

veren kalic1 bir degisikliktir (Schunk, 2014: 2).

Ozdeslesme: Bir kimsenin kendisini baskastyla bir gdrme, ona uygun bir sekilde

davranma egilimidir. (Kilavuz, 1993: 15). ik defa Freud tarafindan kullanilmistir.

Taklit (Oykiinme): Davranis¢1 yaklasima gore bireyin pekistiregler veya
cezalar yoluyla baska birinin yaptigi davranigi 6grenmesidir (Schunk, 2014: 84).

Sosyal 6grenme kuramindan farkli olarak 6grenme sadece uyariciya baghdir.
6. Ilgili Arastirmalar

Bu boliimde sosyal 6grenme kurami-din egitimini konu edinen calismalara ve
DKAB o6gretmenlerinin  68rencilere model olmasi ile ilgili caligmalara yer
verilmektedir. Arastirmayla ilgili oldugu disiiniilen c¢alismalar yurtiginde ve

yurtdisinda olmak {izere iki ayr1 baglik altinda incelenmektedir.
6.1. Tiirkiye’de Yapilan Cahsmalar

Din egitimi bilimi alaninda sosyal 6grenme kurami konusunda oldukga sinirh
sayida ¢aligma yapilmistir. Sosyal 6grenme ve model almayla ilgili literatiir taramasi

sonucu ulasilan ¢aligmalar asagida yer almaktadir.

Kilavuz (1993), ergenlerin 6zdeslesmek istedikleri kimselerin tutum ve

davranigindan etkilenme yollarini izah etme ve din egitiminin bu etkilenmedeki roliinii



tespit etme amaciyla 1991-1992 dgretim yilinda Bursa ilindeki Imam-Hatip Lisesi ve
genel liselerde okumakta olan 6grenciler 6rnekleminde betimsel bir ¢aligma yapmustir.
Bu arastirma neticesinde ergenlerin fiziki ve psikolojik o6zellikler yoniinden
kendilerine en ¢ok benzeyen, kendilerine sevgi gosteren, gii¢ ve listiinliik 6zelliklerine
sahip modellerle 6zdeslestikleri tespit edilmistir. Gengler, diger sosyal tutum ve
davraniglarda oldugu gibi ahlaki ve dini tutum ve davraniglar konusunda en g¢ok

0zdesim kurduklar1 kimselerden etkilenmektedir.

Musaoglu (2002) ¢alismasinda, sosyal 6grenme teorisini din egitimiyle kuramsal
olarak iligskilendirmistir. Calisma, giris ve iki boliimden olusmaktadir. Calismanin giris
boliimiinde sosyal 6grenme teorisi genel hatlariyla ele alinmis ve dini tecriibe kavrami
tizerinde durulmustur. Birinci béliimde sosyal 6grenme teorisinin ana kavramlari olan
davranisin kokenleri, gdzlemleyerek 6grenme, soyut modelleme, yaratict modelleme,
o6z diizenleme, 6z-etkinlik ve karsilikli etkilesim gibi kavramlar irdelenmistir. Ikinci
boliimde ise s6z konusu teori 151¢1nda dini tecriibenin nasil 6grenildigi agiklanmaya

calisiimustir.

Giilmez’in (2008), sosyal biligsel kuram gercevesinde din ve ahlak egitimini
inceledigi c¢alisma {i¢ boliimden olusmaktadir. Sosyal biligsel kuramin gelisimi
hakkinda bilgi verilen giris boliimiinden sonra, birinci boliimde kuramin temel
prensipleri, modelleme siiregleri ve gézlemleyerek 6grenmenin etkileri hakkinda bilgi
verilmistir. Ikinci boliimde sosyal 6grenme cercevesinde dinin veya ahlakin nasil
ogrenildigi, ¢esitli modellerin ahlaki ve dini davraniglar tizerindeki etkisi teorik olarak

incelenmistir.

Ulug (2010), cocugun sahsiyetinin olusmasinda 6énemli bir yeri olan taklit ve
0zdeslesme davraniglarint ve bu siireci etkileyen i¢ ve dis faktorleri incelemeyi
amagladigi calismasinda kaynak tarama yontemini kullanmis, taklit ve 6zdeslesme
kavramlarini psikolojik ve sosyal boyutlariyla ele almistir. Cocugun din egitiminde
ailenin onemi ve ailede verilecek din egitiminde uyulmasi gereken prensiplere yer
vermistir. Ayrica ¢ocugun din egitiminde sosyal ¢evrenin ve kitle iletisim araglarinin

olumlu ve olumsuz etkilerine de yer verilmistir.

Yildiz (2011), caligmasinda medyanin birey iizerindeki etkileri {izerinde
durmustur. Ayrica medya araglarindan en yaygin olarak kullanilan televizyonun ahlaki

gelisime olan etkilerini incelemistir. Erzurum iline bagl ilkogretim okullarindan
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alman Orneklem iizerinde alan arastirmasi yapmis, arastirmanin sonunda sinif
diizeyleri ile ahlaki gelisim diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik oldugunu tespit

etmistir.

Orhan (2014), ergenlik donemi temelinde sosyal 6grenme kuraminin din alani
ile iligkisini teorik olarak ortaya koymaya calismistir. Arastirmada sosyal 6grenme
baglaminda bireyin etkisinde kaldig1 arkadag gruplari, cinsiyet rolleri vb. agiklanarak
dinin bireye nasil bir kimlik kazandirdigi ortaya konulmustur. Sonug olarak, sosyal
o0grenme kurami temelli din egitiminin, genglerin dini bir kimlige daha etkin bir

sekilde sahip olmasina katki sagladigi ifade edilmistir.

Bulut (2009), 6grencilerin ve velilerin nasil bir DKAB 6gretmeni arzu ettiklerini
ve DKAB o6gretmeninde bulunmasi gereken nitelikleri tespit etmeyi amaglamistir.
Istanbul’da cesitli ilkdgretim okullarinda okuyan 500 6grenci ve 500 veliye anket
uygulamigtir. Aragtirmanin  sonucunda Ogrenciler DKAB  gretmenlerinden
kendilerine deger vermesini, DKAB 6gretmeninin giiler yiizlii ve hosgoriilii olmasint,
ibadet ve ahlakla ilgili ogretilere Ogretmenlerin de uymasini, davranslari ile
ogrencilere ornek olmasini ve derslerini eglenceli hale getirmesini beklemektedir.
Veliler, DKAB 6gretmeninin isini severek yapmasi, 6grencilere 6rnek olmasi, ibadet
ve ahlakla ilgili 6gretilere kendisi de uymasi, ayrim yapmamasi, giler yiizli ve
hosgoriilii olmasi, sure ve dua 6gretmesi, 6dev vermesi ve ddevleri kontrol etmesi,
cocuklarina deger vermesi, otoriter olmasi1 ve farkli dini diisiincelere hosgorii ile

bakmasi gibi niteliklere onem vermislerdir.

Sonug olarak iilkemizde din egitimi bilimi alaninda sosyal 6grenme ve model
alma ile ilgili sinirl sayida galisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalarin da oldukga yeni
tarihlerde yapildigi gériilmektedir. Ayrica bu ¢aligmalarin biiyiik bir cogunlugu teorik
bir yapidadir. Bu ¢alismalarda Bandura’nin sosyal 6grenme kurami egitimsel agidan
incelenmis ve ilgili kuram din egitimiyle iliskilendirilmeye calisilmistir. Ayrica
literatiir i¢inde sosyal 6grenme kuraminin temeli olan model alma ile ilgili herhangi
bir alan arastirmasina rastlanilmamistir. Bunun yaninda literatiirde model alma, taklit
ve 6zdeslesme kavramlarinin birbirinin yerine kullanildig1 gézlemlenmistir. Modelden
O0grenme konusunda bazi calismalar davramis¢iligin taklit kavramini merkeze
almaktayken, bazi ¢aligmalar Freud’a ait olan 6zdeslesme kavramini kullanmaktadir.
Bu sebeple model alma ile ilgili kavramlar arasinda bir karisikligin oldugu

gbzlemlenmistir.
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6.2.  Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Sosyal 6grenme teorisi ve din egitimi bilimi ile ilgili yurtdisinda yapilan
arastirmalara bakildiginda, oncelikle 1981 tarihinde Pelletier tarafindan “An
Instructional Model for Christian Education Based on the Observational Learning
Theory of Albert Bandura” adli ¢alisma dikkat ¢ekmektedir. Calismanin amaci
gozlemsel Ogrenme teorisinin Hiristiyan egitiminin pratigi agisindan etkilerini
sorusturmaktir. Ogrencilerin smifta 6gretmenin davranislarini gézlemlemesi ya da
Ogrencilere davranisi temsil eden modellerin sunumu Ogrencilere tutumlarin,
degerlerin, davranislarin ve becerilerin iletilmesinde giiclii bir 6gretim yontemi olarak
onerilmektedir. Caligmanin sonucunda elde edilen bulgular neticesinde Hiristiyan

egitiminde sosyal 6grenmeye dayali bir egitim modeli 6nerilmektedir.

Bandura (1991) ¢alismasinda sosyal 6grenme kuramina gére ahlaki davranis ve
diisiinceyi aciklamaya caligmaktadir. Sosyal biligssel kuram ahlaki olaylara bilissel
etkilesimci bir bakig acisiyla bakmaktadir. Piaget ve Kohlberg’in asamali ahlaki
gelisim kuramini elestirmekte ve ahlaki gelisimde sosyal Ogelerin ve bilissel
yeterliklerin etkisini incelemektedir. Basta aile olmak tizere modellerin bireyin ahlaki

gelisimini etkiledigini savunmaktadir.

Oliver (1993) “A Church Curriculum Model for Children Based On Albert
Bandura’s Social Learning Theory” adli ¢alismasinda “Cocuklar igin sosyal 6grenme
teorisine dayali bir kilise miifredatin1 nasil gelistirebiliriz?” sorusuna cevap
aramaktadir. Calismada sosyal 6grenme teorisi genis bir sekilde ele alinmakta ve kilise

egitiminde sosyal 6grenme teorisine dayali bir miifredat 6nerilmektedir.

Oman ve Thoresen (2003a) ahlaki ve dini davranmislar ile sosyal ogrenme
kuramini “spiritual modeling” kavramiyla bir araya getirmis ve literatiirde biiyiik bir
boslugu doldurmustur. Calismada yazarlar geleneksel din veya ¢agdas maneviyat
alanlarinda ruhsal modelleme deneyimlerini anlamanin 6nemli fakat nispeten ihmal
edilmis bir konu oldugunu savunmaktadir. Bu sebeple calismada manevi
modellemenin olas1 baz1 siireglerini ve bu siireglerin dinin ve maneviyatin bilimsel

olarak kabul edilmis diger boyutlartyla baglantilarini tartigmaktadir.

Bandura (2003) manevi modellemenin psikolojik etkisi iizerine yaptigi
caligmada maneviyatin gelisiminde ve uygulamalarinda modellemenin roliinden

bahsetmistir. Caligmada yazar, sosyal 6grenme kuraminda yer alan sembollestirme,
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soyut dolayli 6grenme, Ongorii, 6z diizenleme ve 6z yansitma gibi kapasiteler
vasitasiyla maneviyatla ilgili davraniglarin nasil 6grenildigi {izerine yorumlar

yapmistir.

Osguthorpe (2005) yapmis oldugu doktora tezinde bir sinif 6gretmeninin ahlaki
karakteri ile Ogrencinin ahlaki gelisimi arasinda gii¢lii ve Onemli bir baglanti
bulundugunu iddia etmekte ve varsayilan bu baglantiy1 felsefi bir sekilde analiz
etmektedir. Bu ¢alisma, yaygin bir sekilde kabul goren bu iliskinin karmasikliklarini
ortaya koymakta ve bunun gerektirdigi diger olas1 formlar1 ve bunun dile getirdigi
sorulart arastirmaktadir. Calismanin sonucunda ahlak egitimi ve dgretmen egitimi

uygulamalari i¢in dnemli uygulamalar 6nermektedir.

Oman ve arkadaslar1 (2009) aile, okul, dini organizasyon gibi sosyal kurumlar
icindeki modellerin yaninda hem gelenekten hem de medyadan secilen modellerin
etkisini 6lgcme amaciyla sosyal Ogrenme teorisine dayali bir envanter gelistirerek
Kaliforniya, Connecticut, Tennessee gibi ¢esitli sehirlerdeki tiniversite 6grencilerine
uygulamiglardir. Bu ¢alisma, ABD'li iniversite Ogrencilerinin kimleri manevi
modeller olarak gordiiklerini ve model algisinin demografi ve diger faktorlerle olan

iliskisini ortaya koymaktadir.

Oman (2013) calismasinda manevi modellemeye uygulanan sosyal dgrenme
teorisinin temel dgelerini gézden gecirmekte ve dini geleneklerde manevi modelleme
stireclerinin kanitlarin1 tartismaktadir. Manevi modelleme {izerine son zamanlarda

yapilan deneysel ve teorik galismalar1 gézden gegirmektedir.

Elde edilen literatiir dogrultusunda yurt disinda din egitiminde sosyal 6grenme
konusunda birgok ¢alismanin yapildig1 goriilmektedir. Egitim alaninda Bandura sosyal
biligsel 6grenme kuramini insa ettikten sonra basta Oman’in yapmis oldugu ¢aligmalar
olmak iizere bir¢ok din egitimcisi ve din psikologunun, sosyal 6grenme kuraminin

o0grenmeye getirdigi agiklamalar {izerine arastirmalar yaptig1 anlagilmistir.

Sonu¢ olarak bu arastirma sosyal Ogrenme kurami ve din egitiminin
iligkilendirilmesinde bir alan arastirmasi olarak literatiirde 6nemli bir boslugu
dolduracagina inanilmaktadir. Calismamizda DKAB 6gretmeni ve 6grenci 6zelinde
Bandura’nin modelden 6grenme siirecine getirdigi agiklamalar dogrultusunda dini ve

ahlaki davranislarin nasil 6grenildigi irdelenmektedir.
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Bu giristen sonra birinci bolimde kuramsal g¢ergeveye yer verilmektedir. Bu
boéliimde din egitiminde model alma yoluyla 6grenme ile ilgili teori ele alinmaktadir.
Bu anlamda &ncelikle sosyal dgrenme kuraminda modelden dgrenme siireci, Islam
egitim geleneginde modelden 6grenme ve din egitiminde modelden 6grenme ele

alinmaktadir.
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BIiRINCIi BOLUM

KURAMSAL CERCEVE

Egitim biliminin temeli dgrenmeye dayanmaktadir. Ogrenme kendiliginden
veya bilingli bir sekilde gergeklesen onemli bir olgudur. Cilinkii bireyin giinliik
yasaminin biiyiik bir boliimii 6grenmekle gegcmektedir. Ayrica insan hayatinin devami,
onun dgrenmesine bagldir. Ogrenme en genel anlamiyla, yagantilar yoluyla bireyin
davraniginda meydana gelen degisiklikler olarak tanimlanmaktadir (Slavin, 2015: 116;
Ormrod, 2015: 4). Daha genis bir tanimda 6grenme, davranislarda ya da 6grenilmis
bicimde davranabilme kapasitesinde meydana gelen ve pratikten, deneyimin diger
bicimlerine kadar cesitli alanlarda sonu¢ veren kalic1 bir degisiklik olarak

tanimlanmaktadir (Schunk, 2014: 2).

Bilim adamlari, bireylerin yasamlarinda yararli olacak bilgi, beceri ve
kavramlar1 kazanmalarina yardim etme amaciyla 6grenme kavramuni, yiizyillardir
incelemektedir (Slavin, 2015:117). Ancak modern bilimin gelistigi son yiizyila kadar
ogrenme hakkinda daha ¢ok subjektif ve bilgi felsefesi temelli agiklamalar yapilmustir.
Psikoloji biliminin dogusu ile birlikte 6grenmenin ne oldugunu ve nasil bir siire¢ i¢inde
meydana geldigini agiklamaya calisan birgok 6grenme kurami ortaya ¢ikmistir. Bu
kuramlar 6grenmeyi anlama konusunda egitim bilimine 6nemli katkilar saglamstir.
Davranigsgr ve biligsel kuram Ogrenme siirecini agiklamaya c¢alisan iki temel
yaklasimdir (Senemoglu, 2012: 93; Bacanli, 2013: 211). Davranis¢ilik kurami biiyiik
oranda Kuzey Amerika’da laboratuvar ¢calismalarindan elde edilen bulgular sonucunda
ortaya ¢ikmistir. Biligsel kuram ise Avrupa’da bir¢ok aragtirmacinin insanlarin igsel
zihinsel siireclerinin dogasini ortaya c¢ikarabilecek durumlar iizerinde caligmalar

sonucu ortaya ¢ikmistir. (Ormrod, 2015: 6).

Ogrenme siireci egitim biliminde uzun yillar davrams¢r kuram temelinde
aciklanmistir. Davranig¢ilar  bireyin  daha ¢ok gozlenebilen davraniglarina
odaklanmaktadir. Ciinkii onlara gore psikolojinin konusu sadece objektif yontemlerle

Olctilebilen ve degerlendirilebilen davranislardir (Ersanli, 2011:199). Davraniscilar
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O0grenmenin, uyarict ile davranis arasinda bag kurularak meydana geldigini ve
pekistirme yoluyla davranista degismenin miimkiin oldugunu kabul etmektedir (Kaya,
2012: 2). Bilissel kuram 1970’li yillardan sonra davranis¢iligin O6grenme siireci
hakkindaki ¢ikarimlarina bir elestiri olarak dogmus ve egitim programlarini bugiin bile
etkilemeye devam etmistir. Biligsel kuram 6grenme siirecinde dis kosullar yerine,
uyarici ile tepki arasindaki iliskiye miidahale eden zihinsel (igsel) siire¢lere daha fazla

odaklanmaktadir (Schunk, 2014: 132).

Ulkemizde egitim programlari iizerinde bilissel yaklasim hakim durumdadir.
Ancak egitim biliminde 6grenmeyi aciklamada bilissel yaklasim kadar davranig¢iligin
hakli sOylemleri bulunmaktadir. Bu sebeple higbir 6grenme kurami 6grenmeyi
aciklamada tek basina yeterli degildir (Tosun, 2010: 127). Bu nedenle davranisgilik ve
biligsel yaklasimi orta yolda bulusturan sosyal 6grenme kurami, 6grenme siirecine
getirdigi orijinal agiklamalar ile dikkat ¢ekmektedir. Ciinkii sosyal 6grenme kurami

o6grenmenin hem davranigsal hem de biligsel boyutuna vurgu yapmaktadir.

Bu béliimde, once sosyal 6grenme kurami temelinde modelden 6grenme siireci
ele alinmakta, modelden dgrenmenin Islam egitim gelenegindeki yeri incelenmektedir.
Ardindan din egitiminde model almanin imkanina ve Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

dersinde modelden 6grenmeye yer verilmektedir.
1.1. Modelden Ogrenmenin Tarihcesi

Modelden 6grenme, tarih boyunca 6grenmenin en temel 6gelerinden biri olarak
goriilmistiir.  Filozoflar ve egitimciler modelden Ogrenmenin giiciinii sik sik
vurgulamistir. Antik Yunan’da egitimciler 6grenmenin etkili olmasinda modelin
onemine deginmistir. Platon ve Aristo gibi filozoflara gore egitim, en iyi modellerin
segilerek Ogrencilere sunulmasidir. Ciinkii onlara gére O6grenme modellerin
niteliklerinin gozlemlenmesi ve ornek alinmasi ile ger¢eklesmektedir. (Olson ve
Hergenhahn, 2016: 313). Sokrates’e gore Ogretmenler hitabetin kurallarini
aciklamakla yetinmemeli, 6grencilere 6ykiinebilecekleri konusma 6rnekleri ile model
olmalidir (Zimmerman ve Schunk, 2003: 21). Bununla birlikte Roma ve Orta Cag
disiiniirleri,  yetiskinlerdeki  gelismis  karmasik  becerilerin  yeni  nesle
kazandirilmasinda, yasayan ve sembolik modellerden faydalanmanin 6nemli oldugunu

belirtmislerdir (Rosenthal ve Bandura, 1978: 621).
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Diisiintirler bireyin gelisiminde kaliim ve i¢ giicler kadar sosyal ogelerin de
onemli oldugunu ifade etmistir. Ornegin Hobbes’a gore insanoglu bencil, zevkine
diiskiin ve baskalarinin menfaatlerini hesaba katmayan bir varlik olarak diinyaya
gelmektedir. Bu yaratig1 topluma yararli bir varlik haline doniistiiren, ona sosyal
sorumluluklar kazandiran i¢inde yasadigi toplumdur. Bir baska egitimci Rousseau’ya
gore, insanoglu i¢sel bir saflikla diinyaya gelmis, i¢inde yasadigi toplum onu bozmus,
bizi medeniyet gormemis halimizi arar hale getirmistir (Yoriikhan: 2013: 33).
Goriildiigii tizere Hobbes ve Rousseau, insanin birtakim dogal o6zelliklere sahip
oldugunu, toplumun bu 6zellikler iizerinde olumlu (Hobbes) veya olumsuz (Rousseau)
etkilerde bulundugunu belirtmistir. Ampirik felsefeci John Locke insan tabiatini,
lizerine bir sey yazilmamis bos bir levha olarak gérmiis, ona sekil veren giiciin ise
toplum oldugunu iddia etmistir. Kisaca diisiiniirlere gére toplum bireyin 6grenmesinde

Onemli bir etkendir.

1900’14 yillarda psikolojinin bilim haline gelme siirecinde, James ve Freud ile
sosyal davranig¢iligin temelleri atilmistir. (Woodward, 1982: 401). Davranisciligin
onde gelen savunucular1 Watson ve Thorndike 6grenme siirecini “taklit” ile aciklayan
deneyler gerceklestirmistir. Thorndike ve Watson bu deneylerde test edilen
hayvanlarin hayal kiriklig1 yaratan sonuglarina dayanarak gozlemsel 6grenmenin
varligimi reddetmislerdir (Bandura, 1971c, 9). Bu arastirmacilarin gozlemleyerek
ogrenmeyi kabul etmemelerinin en biiyiik nedeni, onlara gére 6grenmenin yalnizca
performans ve davranisla elde edilecegi diisiincesidir (Bandura, 2005: 11). Kisaca
davranig¢1 akimin etki-tepki, 6diil ve ceza temelli gozlenebilen insan davranislari
tizerindeki caligmalara daha ¢ok odaklanmasi sebebiyle, bu yillarda modelden

ogrenme ile ilgili ¢aligmalar oldukga sinirli kalmastir.

1930’lu yillarda Hull’un liderliginde sosyal 6grenme ile ilgili biiyiik gelismeler
yasanmistir. Hull’un ekibi, Freud’da tartisilan bagimlilik, saldirganlik, 6zdesim,
vicdan olusumu ve savunma mekanizmalari gibi kisilik ve sosyal gelisimin temel
ogeleriyle 6grenmenin iligkisini aragtirmistir (Zimmerman ve Schunk, 2003: 5). Hull,
bu siiregte sosyal 6grenme konusunda farkli agiklamalar ortaya koyan John Dollar,
Neal Miller ve Robert Sears gibi bilim adamlar ile isbirligi yapmustir (Y 6riikkhan,
2013: 15).

Dollard ve Miller 1941 yilinda literatiirde modelden 6grenme ile ilgili ilk

calismay1 “Sosyal Ogrenme ve Taklit” isimli kitapla yapmistir (Bandura, 1971: 9;
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Yazgan inang ve Yerlikaya, 2011: 196). Hull’'un 6grenmeye getirdigi agiklamalar
cercevesinde Dollard ve Miller’e gore taklit edilen davranislar pekistirildiginde
giiclenmektedir (Olson ve Hergenhahn, 2016: 314). Miller ve Dollard, deneylerinde
cocuklar1 ve fareleri kullanmistir (Woodward, 1982: 402). Bu ¢alismalarda en etkili
sosyallesme gliglerinden birinin 6zdeslesme oldugunu iddia etmislerdir. Dollard ve
Miller davranisa iliskin agiklamalarda bagimlilik, saldirganlik, 6zdeslesme, vicdan
olusumu ve savunma mekanizmalar1 gibi Freud’a ait 6nemli kavramlar1 kullanmastir.
Ancak onlar Freud’un goézlenemeyen bilingdis1 yerine gozlenebilen uyaran-tepki
ogrenmesinin ilkelerine yer vermistir (Miller, 2008: 237). Ancak Onciilleri gibi onlar

da bir davranigin sadece gozlemleyerek dgrenebilecegini diisiinmemistir.

Bir diger sosyal 6grenme teorisyeni Robert Sears, sosyallesme siireci ve kisilik
gelisimi konusunda bir teori ortaya koymaya ¢alismistir. Sears’a gore sosyal 6grenme
hakkinda ampirik bir ilerleme olmasina karsin teorik olarak bir ilerleme s6z konusu
degildir (Sears, 1951: 476). Genelde Sears’in yaklasimi Dollard ve Miller’in teorisiyle
uyum igerisinde olmustur. Sears bir kimsenin davranisinin fonksiyonel bir sekilde

diger bir sahsin tepkisine baglanmis oldugunu kabul etmistir (Y driikhan, 2013: 29).

Mowrer, davranis1 takviye eden olumlu veya olumsuz duygularin klasik
kosullanmasini vurgulayan bir “duyusal geribildirim teorisi” gelistirmistir (Bandura,
1971: 12). Mowrer’a gore davranig sergilenmesinin hemen ardindan olumlu bir
pekistiregle davranis pekistirilirse, davranisla iliskilendirilen i¢sel uyaricilar ikinci bir
pekistire¢ 6zelligi kazanmaktadir. Papaganlar iizerinde yaptigi deney literatiirde
oldukga tinlii olmustur. Papagana “amca” kelimesini bir tiirlii 6gretemeyen Mowrer,
son olarak “amca” kelimesini her sdylediginde papaganin bagimna sopayla vurmus
ancak yine basarili olamamistir. Papagani kizginlikla tavuk kiimesine hapseden

99 ¢¢

Mowrer, kisa bir siire sonra tavuk kiimesinde papaganin “amca de” “amca de” diyerek
tavuklarin basma vurdugunu goérmiistiir. Bu olaymm sonucunda Mowrer bitisiklik
yoluyla egitimcinin sozleri ikincil bir o6diill degeri kazanana kadar, papaganin

konusmadigini ifade etmistir (Woodward, 1982: 403).

1947 yilinda Julian Rotter tarafindan ilk defa “sosyal 6grenme” kavramini
kullanilmigtir (Korkmaz, 2011: 247). Rotter, sosyal 6grenmenin daha ¢ok klinik
psikolojiye uygulanmasi tizerine yogunlasmistir (Woodward, 1982: 403). Rotter, insan
davraniglarinin nedenlerinin hayvanlardan ¢ok daha karmagsik oldugunu ileri

stirmektedir (Burger, 2006: 525). Onun teorisindeki ana diisiince, kisiligin bireyin
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kendisi ve gevresi arasindaki etkilesimi sonucu olugmasidir. Yani ona gore kisilik,
cevreden bagimsiz bigimde yalnizca igsel benlikle agiklanamamaktadir. Rotter
teorisini beklenti lizerine kurmustur. Beklenti, insanlarin davramislarinin belirli
durumlarda bazi odiiller getirecegine dair duyduklar1 inang seviyesidir (Gerrig ve

Zimbardo, 2016: 422).

Sosyal 6grenme konusunda goriis bildiren bilim adamlarindan biri de Lev
Vygotsky’dir. Vygotsky’ye gore 6grenme sosyal ortamda, 6grenenin ilgisi dahilinde
ve Ogretenlerin rehberliginde gergeklesmektedir (Senemoglu, 2012: 55; Korkmaz,
2011: 247). Insanlar topluluk iginde kavramlar, semboller, isaretler ve kelimeler
vasitastyla etkilesim kurarak 6grenmektedir. Vygotsky bu etkilesim ortamini “yakin
gelisim alan1” kavramiyla agiklamaktadir (Schunk, 2009: 245). Ona gore gevredeki
kisilerle olan etkilesimler gelisimsel siire¢leri harekete gecirmekte ve biligsel

biiylimeyi hizlandirmaktadir.

Walter Mischel, insanlarin ¢evreyle olan etkilesimlerinin, onlarin biligsel
yapilanmasinda etkin sekilde rol aldiklarini vurgulamaktadir (Gerrig ve Zimbardo,
2016: 423). Mischel’e gore belirli bir ¢evresel girdiye nasil tepki verilecegi
kodlamalar, beklentiler, duygular, hedefler ve yetkinlikler gibi birtakim degiskenlere
baghdir. Mischel’e gore bu degiskenler, diger insanlarla etkilesim ge¢misinden ve
fiziksel ¢evrenin cansiz ozelliklerinden dogmaktadir. O, bu degiskenleri bireylerin

ayni durumlarda sergiledikleri davranig farkliliklarinin sebebi olarak gérmektedir.

Biligsel bir yaklagima sahip olan Piaget de taklit kavrami iizerinde durmustur.
Ona gore ¢ocuk diger insanlarin sergiledikleri davranislar1 gozlemleyerek ¢agrigim
yapabilmekte ya da davraniglar taklit edebilmektedir. Boylece ¢ocuk sembolik
diisiinme ile dogru diisiinmeye baslamakta, bir siire sonra zihinsel sema yetenegi
kazanilmaktadir (Ormrod, 2015: 295). Ayrica ¢ocuk onceleri gordiigii modeli taklit
ederken daha sonra model ortamda olmasa da taklidini yapabilmektedir. Bu durumu
Piaget “ertelenmis taklit” kavramiyla agiklamaktadir (Inang, Bilgin ve Atic1, 2010:
120).

Sonug olarak model almanin tarihi gelisimine baktigimizda, modelden 6grenme
bir egitim metodu olarak yiizyillar boyunca 6nemli bir yere sahip olmasina karsilik,
Bandura’nin arastirmalart Oncesinde ¢ok az bilimsel ilgiye mazhar olmustur

(Zimmerman ve Schunk, 2003: 21). Teorisyenlerin model alma siirecinden daha ¢ok
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taklit kavramina yogunlastiklari gozlemlenmektedir. Buna gore arastirmacilarin taklit
davranigina dort farkli bakis agisiyla (icsel, gelisimsel, kosullu tepki ve aragsal
davranig) agiklama getirdigi gériilmektedir (Bandura, 1971:7-16; Schunk, 2009: 83).
James ve Freud’a gore taklit etme davranisi insanlarin dogal i¢glidiistidiir. Ancak onlar
taklit etme siirecini agiklamamigtir. Piaget gibi gelisim {izerine yogunlasan bilim
adamlar taklit davranisinin mevcut semalarla sinirli oldugunu, ¢ocuklarin ancak
anladiklar1 davraniglar1 taklit edebilecegini, biligsel yapiya uygun olmayan
davraniglar1 taklit etmelerinin miimkiin olmadigim1 diistinmektedir. Davranis¢i
teorisyenler ise taklidin ¢agrisimlar yoluyla gerceklestigini ifade etmektedir. Buna
gore taklit her tepkinin sonraki tepki icin bir uyarict vazifesi goren dongiisel bir
tepkidir. Miller ve Dollard ise taklidin 6grenilmis aragsal bir davranis oldugunu
soylemektedir. Onlara gore birey baska birinin davranigini, taklit tepkisi i¢in ayirt edici
bir uyaran olarak kullanmaktadir (Ormrod, 2015: 113). Bundan sonraki bdliimde
calismamizla dogrudan iligskisi olan Bandura’nin modelden Ogrenmeye iliskin

aciklamalar1 detayl bir sekilde ele alinmaktadir.
1.2. Sosyal Biligssel Ogrenme Kurami

Albert Bandura gozlemleyerek 6grenmenin taklitten daha gelismis bir yapiya
sahip oldugunu gosteren ve modelden 6grenme ile ilgili en kapsamli agiklamalari
getiren bir teorisyendir. Bandura’y: diger teorisyenlerden ayiran en 6nemli 6zellik,
model almanin mekanizmalarini ve isleyisini detayli bir sekilde agiklamasidir. Bu

konuda “Sosyal Biligsel Ogrenme” adinda bir kuram gelistirmistir.

Bandura, Donald ve Miller’in kiiltiirlerin, sosyal aliskanliklarin ve karmasik
yeterliklerin 6zellikle dolayl tecriibeyle transfer edilmesi ve model almanin insana
bilgi kazandirmada alternatif bir 6ge olmasi diisiincelerinden oldukga etkilenmistir

(Zimmerman ve Schunk, 2003: 5).

1953 yilinda Bandura, Robert Sears tarafindan bir 6gretim gorevlisi olarak
Standford Universitesi Psikoloji boliimiine davet edilmistir. Burada ilk doktora
ogrencisi olan Richard Walters ile saldirganligin sosyal ve ailesel kokenleri iizerine
bir aragtirma programi iizerinde ¢alismaya baglamistir (Zimmerman ve Schunk, 2003:
6; Yazgan Inang ve Yerlikaya, 2011: 208). Bandura saldirganlik kapsaminda 6zellikle
televizyon siddeti iizerine birtakim deneysel ¢alismalar yapmustir. Bu ¢alismalarda

saldirgan modelleri izleyen cocuklarin, modellerin saldirgan davraniglarini taklit
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ettiklerini gostermistir. Bu deneylerde ger¢ek yasam modellerinin ve televizyon
modellerinin toplam saldirganlik {izerinde bir farkliliga yol agmadigi, ancak deney
grubunun kontrol grubuna gore daha saldirgan davranislarda bulundugu ortaya
¢ikmistir (Bandura, Ross ve Ross, 1963: 7).

Bandura model almanin, 6grenmenin ¢esitli formlarinda kullanilabilecek giicli
bir siireg¢ oldugu vurguladigi “Social Learning and Personality Development” Sosyal
Ogrenme ve Kisilik Gelisimi adli kitabin1 1963 yilinda yayimlamistir (Zimmerman ve
Schunk, 2003: 8). Bandura modelden 6grenme siirecinde 6z diizenleme ve 6z yeterlik
konularindaki ¢alismalarini 1977 yilinda yayimladigi “Social Learning Theory”
Sosyal Ogrenme Teorisi adl1 kitapta toplamistir. Sosyal 6grenme kuraminin davranisci
bir yaklasima sahip oldugu elestirilerine bir cevap olarak 1986 yilinda “Social
Foundations of Thought and Action: A Social Cognitive Theory” Diisiince ve Eylemin
Toplumsal Temelleri: Sosyal Biligsel Bir Kuram isimli kitabin1 yayimlamis ve
kuraminin biligsel yonlerini vurgulamistir (Zimmerman ve Schunk, 2003: 35;
Senemoglu, 2012: 216).

Bandura’ya gore bir davranis sadece bireyin kendi tecriibesiyle olusmamakta,
bagkalarinin deneyimlerini gozlemleyerek (dolayli olarak) da pek ¢ok seyi
ogrencbilmektedir (Bandura, 1986: 47). Bandura daha iddiali bir ifadeyle,
gozlemleyerek Ogrenmeye yonelik kapasite tamamen gelistikten sonra kimsenin
bireyi, gordiigiinii 6grenmekten alikoyamayacagini ifade etmektedir (Bandura, 1977:
38). Miller ve Dollard’in goriisiiniin tersine Bandura’ya gore gozlemleyerek 6grenme
stirecinde bireye ne acik tepki verme, ne de pekistirme gerekmektedir (Olson ve

Hergenhahn, 2016: 314).

Bandura’nin oncesinde modelden 6grenme Freud’un o6zdeslesme kurami ile
aciklanmistir. Bu siirecte Psikoanalistler modelden 6grenme konusunda bilingdisi
giiclere ve erken cocukluk yasantilarinin etkisine yogun vurgu yapmistir. Ancak sosyal
biligsel kuramcilar bilingli tefekkiir iizerine daha fazla vurgu yapmakta ve kritik
gelisimsel siireglerin sadece erken ¢ocuklukta olmadigini, hayat boyu devam ettigini

savunmaktadir (Cervone ve Pervin, 2016: 429).

Sosyal 6grenme kurami 6grenme yasantilarina yonelik orta yollu bir kuramdir.
Bu kurama gore 6grenme hem davranis¢1 hem de bilissel olgularla agiklanmaktadir

(Korkmaz, 2011: 249). Ogrenmeye tek bir yonden bakmalar1 sebebiyle davranisct ve
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bilissel kuram gesitli agilardan sinirliliklara sahiptir. Insanlar ne sadece icgiidiiler, ne
de c¢evresel uyaricilar tarafindan yonlendirilmektedir (Bandura, 200la: 266).
Ogrenme, psikolojik alanda gerceklesen islemler ile kisisel ve gevresel belirleyiciler

arasindaki siirekli etkilesimle gerceklesmektedir.

Davranisg1  kuram, o6grenmeyi kosullanma ve uyarici-tepki siirecleri ile
aciklamaktadir. Ancak davranig organizmaya etki eden uyarana verilen otomatik bir
tepki degil, insanin kendisine gelen bilgileri entegre edip olusturdugu diisiincelerin
bileskesidir. Davramiscilik dogal ortamda meydana gelen 6grenmeleri temsil
etmemektedir.  Ayrica  davramigcilik, ilk  tepkilerin  nasil  kazanildiginm
aciklayamamakta, sadece pekistirme lizerine odaklanmaktadir (Senemoglu, 2012:
216). Bandura’ya gore davranis¢iligin 6grenmeyi agiklamada kullandigi argiimanlar
sosyal realite ile uyumsuzdur. Ciinkii davranislarin biiyiik bir kismi1 sosyal modeller
vasitasiyla 6grenilmektedir. Bandura’ya gore dilin, geleneklerin, ailesel goéreneklerin
ve pratiklerin, mesleki yetkinliklerin ve egitimsel, dini ve politik pratiklerin 6diil ve

ceza ile bigimlendirilmesi imkansizdir (Bandura, 2005: 10).

Sosyal 6grenme kurami, davranig¢r kuramin catist altinda gelismistir. Ancak
davraniggilik ile arasinda ii¢ temel farklilik bulunmaktadir: i) Davranis hemen
ogrenilebilir fakat hemen gosterilmeyebilir. i) Ogrenme her zaman pekistirece baglh
degildir. iii) Insan uyariciya tepki veren pasif bir organizma degildir (Korkmaz,
2011:249). Bu durumda sosyal ogrenme kuramini davranig¢i bir kuram olarak

nitelemek oldukea yanlis bir tutumdur.

Davranis¢iligin ihmal ettigi i¢sel siirecleri arastiran bilissel kuramcilar, bilis ve
diislinceyi on plana ¢ikarmustir. Bilissel kurama goére insanlar bilginin isleyicileridir.
Bilis bir dizi zihinsel siire¢lerden olusmaktadir. Ogrenme, zihinsel temsillerin bir
kazanimidir. (Schunk, 2009: 130). Ancak bilissel kuram diisiinceye verdigi dnem
sebebiyle diisiinceyi davranistan ayirmistir. Biligsel kuram, performans i¢in diisiinceyi

yonetme mekanizmasinin yeterli oldugunu iddia etmektedir.

Sosyal ogrenme kuraminda davramig ig¢sel siireclerden ve bilisten
ayrilmamaktadir (Bandura, 1974: 865). Bilgi kazanma ile yetkinlik kazanma, bilissel
problem ¢6zme gibi durumlarda yeterli olabilmektedir. Buna karsin sadece bilgi ile
davranisin karmasik stillerinde yetkinlik gelistirilememektedir. Ornegin nasil kayak

yapacagmi sadece birtakim kurallarin 6gretilmesiyle yetinerek bir insan dagin
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zirvesine ¢ikarildiginda, biiyiik olasilikla bu durum bir kaza ya da siddetli bir agr1 ile
sonuclanacaktir (Bandura: 2005: 12). Kisaca sadece bilis ile kazanilan davranislar
oldukca azdir. Modelden Ogrenme davranis ve bilis arasindaki dengeyi

saglayabilmektedir.

Biligsel kuramin temsilcisi Piaget kognitif gelisimde sosyal faktorlerin etkisini
pek dikkate almamistir. Bu kuramda ¢ocugun hazirbulunusluguna ve olgunlagsmasina
baghh faktorler ile c¢ocugun kendini kesfetme tecriibeleri kognitif gelisimi
olusturmaktadir. Sosyal 6grenme kuramina gore gelisim igsel bir biiyiime siireci ve
kendiliginden kesfetme degildir. Clinkii ¢cocugun zihin yapisi, birlikte oldugu sosyal
modeller ve sosyal deneyimleri tarafindan belirlenmektedir (Bandura, 1977: 183).
Gelisim yasam boyu devam etmekte, ancak tek parcali bir siire¢ tarafindan
yiirlitilmemektedir (Bandura, 1989: 2). Biligsel kurama gore cocuklarin ahlaki
gelisimi davraniglarin sonuglarina baglidir. Ancak sosyal dgrenme kuramina gore
cocuklarim ahlaki gelisimi biiyilk Olgiide sosyal Ogrenme tecriibelerinden
etkilenmektedir (Zimmerman ve Schunk, 2003: 9). Sosyal deneyimlerdeki cesitlilik

cocuklar arasinda bireysel farkliliklarin olugmasinda etkili bir faktordiir.

Davranigg1 ve bilissel kuramimn bir orta yolu olarak sosyal 6grenme teorisi
baskalarinin davranislar1 ve bu davranislarin sonuglarinin gézlenmesi temeli {izerine
kurulmustur (Ormrod, 2015: 112). Bu teoriye gore 6grenme, biiyiik oranda davranig
kaliplarinin ve c¢evresel olaylarla ilgili bilginin davranig i¢in rehber sembolik
sunumlara donistiigi bilgi isleme durumudur (Bandura, 1986: 51). Ciinkii insanlar
kendi deneyimleri kadar gozlemledikleri diger insanlarin davraniglarindan
o0grenmektedir. Bu sebeple insan davranist hem dogrudan sonuglarin hem de

gbzlemlenebilen sonuglarin iliskisel etkisiyle daha iyi agiklanabilmektedir (Bandura:
1974 860).

Ulkemizde egitim programlarinda benimsenen yapilandirmaci kuramin temel
ilkeleri ile Bandura’nin sosyal biligsel 6grenme kuramindaki 6geler arasinda énemli
benzerlikler bulunmaktadir. Yapilandirmacilik ve sosyal 6grenme kuraminda bireyin
zihinsel kapasitesi ve diizenleme becerisi 6nemlidir. iki kuramda da bilginin
orgiitlenme siiregleri arasinda benzerlikler goriilmektedir. Her iki kuram da bilgiyi
olusturmada veya bilgiye ulasmada bazi1 sembollerin kullanildigini ifade etmektedir.

Ayrica sosyal 6grenme ile isbirlikli 6grenme yontemi aymi hedefe yoneliktir. Son
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olarak hem yapilandirmacilik hem de sosyal 6grenme kuraminda 6grenme, bireyin

aktif olmasina dayali bir siiregtir (Cetin, 2007: 40-44).

Bu benzerliklerin yaninda sosyal 6grenme ile yapilandirmacilik arasinda bazi
farkliliklar bulunmaktadir. Yapilandirmaci kurama gore her birey kendi gergekligini
yaratir. Ancak, 6grenmede sosyal etkilesimin rolii de yadsinamaz. Weatley 6grenmede
sosyal etkilesimin ¢ok 6nemli oldugunu vurgulamaktadir. Ona gore 6grenme, sosyal
etkilesim sayesinde ortak anlamlara ulasarak sosyal anlam ve modellerin 6znel olarak
yeniden yapilandirilmasi ile belirlenmektedir (Weatley, 1991:11-13; Akt. Kog, 2003:
11). Kisaca sosyal 6grenmede sosyal etkilesim daha onemli iken, yapilandirmaci

kuramda bireysel diisiince 6n plandadir.

Sosyal biligsel teorinin, dgrenme kuramlarina getirmis oldugu en Onemli
yeniliklerden birisi davranisin hem cevreyi hem de kisisel degiskenleri etkiledigini
iddia etmesidir. Gerek davranis¢1 gerekse biligsel kuramda insan davranisi tek yonli
bir neden-sonug iliskisi etrafinda agiklanmaktadir (Bandura, 2001a: 265). Sosyal
biligsel teori, davranisin sadece tek bir etmen ya da basit bir bilesim tarafindan
belirlenmedigini iddia etmektedir (Burger, 2006: 531). Bandura’ya gore 6grenme
siirecinde biligsel, duygusal ve biyolojik durumlarin bir formu olarak bireysel
faktorler, davranigsal Oriintiiler ve cevresel faktorler karsilikli olarak birbirlerini
etkilemektedir (Bandura, 200la: 266). Insan davramgmn, kisiligin ve sosyal

ekolojinin tam olarak anlagilmasi i¢in bu ii¢ bilesenin incelenmesi gerekmektedir.

Kisisel
Etkenler

Davranigsal Cevresel
Etkenler Etkenler

Sekil 1: Karsilikli Belirleyicilik
Sekil 1°de goriildiigii tizere Bandura, 6grenme siirecinde davranis, birey ve ¢cevre
arasinda karsilikli bir etkilesim oldugunu iddia etmektedir. Dis diinyadaki genel

kosullar ve dolaysiz uyaranlar (pekistire¢ ve ceza) g¢evreyi olusturmaktadir. Cevresel
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etkenler potansiyel ve aktiiel olmak {izere iki ayr1 ¢evresel etkeni ifade etmektedir.
Potansiyel ¢evre uygun aksiyonlarla aktiiel hale getirilinceye kadar islevsel degildir.
Ornegin dgretmenler, 6grenci smifa gelmedikce etkili olamaz. Potansiyel cevre her
insan i¢in ayni olsa da, aktiiel ¢evre davranisa baglidir (Bandura, 1986: 28). Bireyin
fiziksel, biligsel ve sosyo-kiiltiirel rol ve unvanlar kisisel etkenler olarak ele
alinmaktadir. Davranis ise bireyin gozlenebilir eylem ve tepkileridir (Ormroad, 2015:
118). Bu ii¢ degisken dizinin her birinin digerini etkilemesine “karsilikli belirleyicilik”
denilmektedir (Bandura, 1989: 2).

Karsilikli belirleyiciler arasindaki etki hep ayni1 yonde degildir. Farkli
aktivitelerde, farkli kisiliklerde ve farkli durumlarda bir etken digerinden baskin
olabilmektedir (Bandura, 1986: 24). Ayni zamanda karsilikl etkilerin tiimii ayn1 anda
gerceklesmemektedir (Bandura, 1989: 2). Ancak {i¢ etken arasinda karsilikl1 ve siirekli
bir dongii bulunmaktadir. insan davranisinin anlasilabilmesi i¢in 6grenme siirecindeki

bu ti¢ etken bir biitliin olarak goriilmelidir (Bandura, 2001a, 265).

Sosyal 6grenme bireyin, modelin etkinliklerini taklit ettigi basit bir mekanizma
degildir. Kuramda birey pasif ve edilgen bir yapida degil, etkilesimci bir konumdadir.
Modelden 6grenmede dikkat ve hatirda tutma (hafiza) gibi yogun bilissel caba soz
konusudur (Ormrod, 2015: 113). Gozlemci sadece gozlem yaptigi davranist
o0grenmemekte; modelin davranisinin ardinda yatan kurallar1 kesfetmekte ve bu
kurallardan hareketle yeni davramslar iiretmektedir. (Schunk, 2009: 93). insanlar
cevrenin kismen birer c¢iktis1 olarak yasamlarmi siirdiiriirken, kendi ¢evresel
durumlarin1 segerek, yaratarak ve yeniden diizenleyerek bir yandan da ¢evrenin birer
lireticisi olmaktadir (Bandura, 2000: 75; 2001b: 1). Insanin gevrenin iiretici olmasini
basit bir ornekle gosterirsek, agresif yapidaki insanlar nereye giderlerse gitsinler
diisman bir ortam iiretmekte, oysa daha samimi davranan insanlar sicak bir sosyal

ortam olusturmaktadir.

Sosyal 6grenme kuraminda modelden gozlenen davranigin gézlemci tarafindan
gozlemlenmesi tek basina 6grenmeyi ifade etmemektedir. Davranisin dogurdugu
sonuglar, bireyin giidiilenme diizeyi, dogrudan ve dolayli yasantilar yoluyla edinilen
izlenimler, bireyin benlik algisin1 belirleyen duygusal yasantilarla edinilen izlenimler,
modelin sosyal statiisii ve sayginlik diizeyi, 6n yasantilarla edinilen bilissel yap1 ve
semalar, bireyin i¢inde bulundugu psikolojik duygu durumlar: gibi faktorler davranigin

model alinmasinda etkili olan 6nemli faktorlerdir (Aydin, 2011: 220).
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Sosyal 6grenme kuraminda gozlenen her olgu, davranisa doniigmese bile
O0grenme meydana gelmektedir. Bu sebeple davranist kazanmayla, davranisi
uygulamaya doniistiirme arasinda 6nemli bir ayrim bulunmaktadir. Model alinan
davranis kazanilmis, ancak davranisa doniismemis veya pekistirilmemis

olabilmektedir (Ormrod, 2015: 112).

Davranig¢1 kuramda birey ¢evrenin pasif bir alicisi gibi goriilmektedir. Cevreden
gbzlemlenen davranislar bireyin salt taklit etmesiyle d6grenilmektedir. Ancak sosyal
bilissel kuramda Ogrenme siireci belirli bir diizen igerisinde gergeklesmektedir.
Gozlem ve model alma siirecinde birey etkin bir konumdadir. Bu sebeple kuramda
insan dogas1 birtakim biligsel kapasitelerle agiklanmaktadir (Bandura, 1986: 18).
Modelden 6grenme ile dogrudan ilgili olan bu bilissel temeller bir sonraki baslikta ele

alinmaktadir.

1.2.1. Sosyal Bilissel Ogrenme Kuraminda Modelden Ogrenmenin Bilissel

Temelleri

Sosyal 6grenme kuramina gore ayn1 modeli izleyen bireyler birbirlerinden farkls
davraniglart model almaktadir. Bu durum modelden 6grenmenin taklit ve
0zdeslesmeden farkli bir yapisinin oldugunu gostermektedir. Sosyal Ogrenme
kuraminda bu farki meydana getiren faktor, 6grenmede veya model alma siirecinde
her bireyin farkli biligsel kapasitelere sahip olmasindandir. Gézlemlenen her davranis,
bireyin biligsel kapasitesinde yorumlanmakta ve ona goére model alinmaktadir.
Ogrenme iizerinde biiyiik bir etkisi olan bu kapasiteler (sembollestirme, 6ngorii,
dolayli 6grenme, 6z diizenleme, 6z yargilama kapasiteleri ve 6z yeterlik) alt basliklar

halinde bu baslik altinda ele alinmaktadir.
1.2.1.1. Sembollestirme Kapasitesi

Sosyal 0grenme kurami 0grenme siirecinde cevresel etkenler kadar, biligsel
etkenlere de Onem vermektedir. Dis etmenler, biligsel siirecler yoluyla insan
davranigini etkilemektedir. Bilissel faktorler hangi gevresel olaylarin gézlenecegini,
onlara ne anlam yliklenecegini, muhtemel kalici etkilerin varligini, ne tiir duygusal etki
ve motivasyonel gilice sahip olunacagini, gelecekte kullanilmak iizere O6grenilen

bilgilerin nasil islevsel hale getirilecegini belirlemektedir (Bandura, 1989: 9).

Insanlar gevrelerini kavrama, yaratma ve ¢evresel olaylar1 diizenleme siirecinde

{istiin bir sembollestirme kapasitesine sahiptir (Bandura, 2001a: 267). insanlar
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yasadiklar1 deneyimleri sozel, gorsel ve diger semboller vasitasiyla bilissel
temsilcilere doniistiirmektedir. Bu semboller diisiincenin birer vasitasi olarak
calismaktadir. Birey bilissel kapasitesine uygun olarak sanki bir kayit cihazi gibi her
seyi hafizasina kaydetmekte, kaydettiklerini hatirlamak i¢in ise sembollerle kodlama
yapmaktadir (Korkmaz, 2011: 256). Birey irettigi veya donistirdigi gecici
tecriibeleri eylem ve yargilart ig¢in rehberlik edecek Dbiligsel modellere
doniistiirmektedir. Semboller vasitasiyla tecriibelere anlam, form ve devamlilik

verilmektedir (Bandura, 1986: 18).

Sembollestirme  kapasitesiyle  birey ¢evresindeki olaylardan anlam
cikarabilmekte, hareketlerine rehber olabilmekte, problemlerini biligsel olarak
cozebilmekte, olaylar {izerindeki Ongoriilerini destekleyebilmekte, yargilayici
diisinmeyle yeni bilgilere sahip olabilmekte, ayrica zaman ve mekandan bagimsiz bir

sekilde insanlarla etkilesim kurabilmektedir (Pajares, 2002).

Birey cevre ile etkilesime girdiginde bircok nesneyi ve onlarla ilgili 6zellikleri
ogrenmektedir. Bu mekanizma bireyin olaylar1 sembollestirme ile algilamasi ve
biligsel olarak betimlemesi vasitasiyla islemektedir. Birey dolayli ve kisisel
tecriibelerden elde edilen bilginin sembollestirilmesiyle nedensel iliskileri anlamakta

ve bilgilerini genisletmektedir (Bandura; 1989: 9).

Her bir bireyin sembollestirme kapasitesi farkli 6zelliklere sahiptir. Bu sebeple
ayni olaylar1 gozlemleyen kisilerin bu olaylardan 6grendikleri de birbirinden farkli
olmaktadir. Bandura, sembollestirme kapasitesi yiiksek olan bireylerin, sosyal

ogrenme konusunda daha basarili oldugunu séylemektedir (Bandura, 1986: 99).

Sembollestirmenin dikkate deger esnekligi insanlarin duyusal tecriibelerini agsan
orijinal ve hayali fikirlerin iiretilmesini saglamaktadir (Bandura; 1989: 9).
Sembollestirme kapasitesi vasitasiyla heniliz meydana gelmemis olaylar zihinde temsil
edilebilmektedir. Gelecekteki muhtemel davraniglar zihinde sembolik olarak
canlandirilmakta, bu davranislara yonelik beklenti olusmakta ve bu davranis test
edilmektedir. Gegmis veya gelecegin sembolii ya da bilissel temsilcisi olan diisiinceler,

sonraki davraniglar etkileyen ya da onlara neden olan materyallerdir.

Insanlar diisiincelerini dil ile ifade etmektedir. Bu sebeple bireyin gdzlemledigi
olaylarin sembollestirilmesinde dil 6nemli bir faktordiir. Sembollestirme kapasitesi

acisindan dilin gelistigi siire¢ olduk¢ca Onemlidir. Dil bireyin olaylar1 nasil
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algilayacagini, organize edecegini ve olaylar1 nasil degerlendirecegini
belirleyebilmektedir. Bu nedenle dil bir iletisim araci oldugu kadar, diisiince seklini de

bi¢cimlendiren bir aragtir (Bandura; 1989: 13).

Sembollestirme kapasitesi insan yeteneklerini genis bir sekilde gelistirmesine
karsin, yanlis kullaniminda kisisel stresin ana kaynagi olabilmektedir. Cogu insanda
goriilen islev bozuklugu ve istirap, diisiinsel problemlerden kaynaklanmaktadir
(Bandura; 1989: 10). Ciinkii bireyler diisiincelerinde siklikla ac1 verici bir gegmisin ve

kendi kendilerine kurduklari gelecegin huzursuzlugun etkisindedir.
1.2.1.2. Ongorii Kapasitesi

Insanlar simdiki gevrelerine basit bir sekilde tepki gostermedikleri gibi gegmisin
etkileriyle de yonlendirilmemektedir. Cogu insan davranisi amagl bir sekilde 6ngorii
kapasitesi tarafindan diizenlenmektedir (Bandura, 1989: 39; 2001a: 268). Insanlar
hayatlarina yonelik plan yaparak, onceliklerini yeniden diizenleyerek ve hayatlarini
bunlara gore sekillendirerek siirdiirmektedir (Bandura, 2001b: 7; 1999a: 35). Insan
karsilasacagi olumlu ve olumsuz olaylar1 6nceden tahmin ederek, gerceklesecek olayin

sonuglarii onceden hesaplama imkani elde etmektedir.

Su an biligsel olarak sunulan 6ngoriilebilir olaylar, gelecegi anlamada simdiki
davranigin diizenleyici ve motivasyon kaynagi olarak calisabilmektedir (Bandura,
2001a: 268). Ongorii kapasitesi, bireyin yasamina yon vermekte, tutarlilik saglamakta
ve yasaminda bir anlam oldugu hissiyatina sahip olmasina yardimci olmaktadir
(Bandura, 1999a: 35). Insanlar gelecek ile ilgili bakis agilarii farkli yollarla ortaya
koymaktadir (Bandura, 1989: 39). Onlar kendilerine amaglar olusturmakta,
karsilasacaklar1 olaylarda mantikli sonuglar elde etmeyi beklemekte, istenilen amaci
elde etmek veya istenmeyen sonuglardan kagimmmak igin olaylarin gidisatini
planlamaktadir (Bandura, 2001a: 268; 2001b: 7). Bu durum, bireyin daha saglikli

davraniglar ortaya koymasina olanak saglamaktadir.

Insan davranislarina, baska bireylerin sergiledikleri davranislarin sonuglarinin
gozlemlenmesi de etki etmektedir (Bandura, 1989: 40). Bu durum insanlarin
baskalarinin basarilarindan ve hatalarindan ders almasini saglamaktadir. Bu siirecte
gozlemlenen dissal sonuglar davranisi bicimlendiren tek faktdr degildir. Ongorii
kapasitesi gozlemledigi dissal sonuglarla sergilenen davranis seviyesinde bireyin bir

davranig sergileyebilecegine iligkin inanci etkilemektedir (Bandura, 2001b: 7)
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Sosyal biligsel kuram igerisinde ongorii kapasitesi, 6z diizenlemeyle birlikte
caligmaktadir. Bireyler 06z diizenleme standartlart ve 0Ongorii kapasiteleri
dogrultusunda kendilerini giidiileyebilmekte ve iginde bulunulan zaman dilimindeki

davraniglarini1 diizenleyebilmektedir (Bandura, 2001: 268).
1.2.1.3. Dolayh Ogrenme Kapasitesi

Insan yasamindaki 6grenmelerin bir béliimiinii bireyin dogrudan siirecin icinde
yer alarak, yaparak yasayarak oOgrenmeleri olusturmaktadir. Bu olgu sebebiyle
geleneksel psikoloji teorileri Ogrenmenin yalnizca performans yanitlari ve bu
yanitlarin sonuglarini tecriibe etmeyle olustugunu iddia etmektedir. Bu iddiaya karsilik
Bandura, 6grenmenin aslinda baska insanlarin davranislari ve bunlarin sonuglarinin
gozlemlenmesine dayali dolayli bir temelde gerc¢eklestigini savunmaktadir (Bandura,
2004: 33). Bandura’ya gore her insanin gelismis bir dolayli 6grenme kapasitesi

bulunmaktadir.

Sosyal bir varlik olarak insan, baskalarinin davranislarini ve bu davranislarin
odiillendirildigi, reddedildigi veya cezalandirildigi durumlar1 gézleyebilecegi bir
ortamda yasamaktadir (Bandura 1986: 283). Bu ortamda birey kendi tecriibe
edebileceginden daha ¢ok davranisi gozlemlemeye dayali olarak 6grenebilmektedir.
Dolayli 6grenme kapasitesi, kisinin zorlu deneyimlerle elde edebilecegi ve kendisine
ait olmayan kimi bilgileri modelden 6grenerek kendi deneyimleri arasina eklemede

kullandig1 bir ara¢ gorevini listlenmektedir.

Dolayli 6grenme kapasitesiyle davranis kazanma siirecinin kisalmasi insan
gelisimi acisindan hayati bir 6nem tasimaktadir. Clinkli dogrudan 6grenme siirecinde
yasanan hatalar pahaliya mal olabilmekte, hatta 6liimciil sonuglara yol agabilmektedir.
Her sey dogrudan tecriibe ile 6grenilseydi ¢ocuklar ylizme O6grenemez, yetiskinler
otomobil kullanamaz, tip 6grencileri hastaliklar1 tedavi edemezdi (Bandura, 1986: 20).
Dogrudan 6grenme siirecinin zaman, kaynak ve hareketlilik gibi biiyiikk birtakim
siirliliklart bulunmaktadir (Bandura, 1989: 21; 2001a: 270). Ancak dolayli 6grenme
kapasitesiyle insanlar zaman ve mekan gibi birgok smirdan uzak bir sekilde
ogrenebilmektedir. Ornegin video ve internet aracilig1 ile bir davranis diinyanin her bir
yanindaki bireylere ulasabilmekte, gece giindiiz fark etmeksizin istenildigi zaman

ulasilmakta ve istenildigi kadar tekrar edilebilmektedir.
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Dolayli 6grenmenin kaynaklar1 canli, elektronik veya basili modellerden
sembolik ya da insan dis1 (video, ¢izgi film karakterleri) modelleri gozlemleme veya
dinlemedir (Schunk, 2009: 81). Birey dolayli 6grenme kapasiteleri yardimiyla,
baskalar1 tarafindan daha Onceden sergilenmis ve yazilmis olan genis bilgi
kaynaklarini kullanabilmektedir. Boylece birey kendi yetenek ve bilgilerini daha fazla

genigletme imkani elde etmis olmaktadir.

Giliniimiliz diinyasindaki teknolojik degisimler ve kiiltiirel etkilesim, dolayh
O0grenme kapasitesinin giiciiniin hangi boyutlara ulastiginin adeta bir gostergesidir.
Kitle iletisim araglar bireylerin dolayli 6grenme kapasitesini kullanarak, onlari derin
bir sekilde etkilemektedir. Birgok diisiince sekli, degerler, tutumlar, hayat ve davranig
stilleri medyadaki modellerle olusmaktadir (Bandura, 2004: 34; 2001: 271).

Gozlenen davranis kadar o davranisin sonuglart da bireyin 6grenmesinde etkili
olabilmektedir. Gozlemlenen sonuglar gozlemcinin gelecek davraniglari igin referans
kaynagidir. Gozlemcinin diigiince, duygu ve davramiglarini degistirebilen bagkalari
tarafindan iretilen eylemlerin sonuglar1 gorme konusunda birka¢ mekanizma
bulunmaktadir (Bandura, 1986: 296). Yani 6grenmeyi etkileyen dolayli yasantilar
dolayli pekistirme ve dolayli ceza olarak ikiye ayrilmaktadir.

Dolaylr pekistirme, baskalarinin basarili oldugu performansin goézlemlenmesi,
gozlemcinin ayni sekilde davranma egilimini artirmasidir (Bandura, 1986: 284). Tek
bir mekanizma dolayli pekistirmeye maruz kalmayla elde edilen ¢ogu psikolojik
degisimi aciklamada yeterli degildir (Bandura, 1986: 297). Bu sebeple dolayh
pekistirme davranis tizerinde bes farkli sekilde (bilgi verici, giidiileyici, duygusal-
kosullandirici, uyarict  gii¢lendirici  ve model statiisiinde  degisim)  etKi

gosterebilmektedir (Bandura, 1971a: 240-248).

Dolayli ceza, modelin davraniglarinin cezalandirildigin1 géren goézlemcinin
benzer davraniglarda bulunmamasina denilmektedir (Bandura, 1971b: 24).
Bandura’nin daha Once bahsi gecen saldirganlik deneyinde, saldirgan davranisi
cezalandirilan modelleri izleyen cocuklarin, saldirgan davranigi taklit etmedigi
goriilmistiir. Bu durum dolayli cezanin, dogrudan ceza kadar davranis tizerinde etkili

oldugunu géstermektedir (Bandura, 1971a: 231).
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1.2.1.4. Oz Diizenleme Kapasitesi

Birey sadece bilen, davranimda bulunan ve bagkalarmin yonlendirmeleriyle
hareket eden pasif bir varlik degildir (Bandura, 1986: 20; 2001a: 267). Sosyal 6grenme
kuraminda, birey pro-aktif bir yapidadir. Kuramda birey, kendisini baskalariyla
karsilagtirmaktan ziyade, kendi yetenek ve standartlarina gore kendini yargilamaktadir
(Bandura, 1977: 132). Beslenme, c¢alisma sekilleri, toplumda yasayis bigimleri,
dinlenme ve eglenme bigimleri gibi tim kisisel islerde insanlar kendi yasantilarini

baskalarina gore degil, kendilerine gore diizenlemektedir (Korkmaz, 2011: 257).

Oz diizenleme, hedeflerinin gergeklesmesi icin bireyin planladig1 ve déngiisel
olarak uyarladigi zihninde tasarlamis oldugu diisiince, duygu ve eylemleri ifade
etmektedir (Zimmerman, 2000: 14). Motivasyon, etki ve eylemin 6z diizenlemesi
kismen i¢ standartlar ve kisinin kendi davranisina yonelik degerlendirici tepkiler
yoluyla calismaktadir (Bandura: 2001a: 267). Oz diizenleme &grenen kisinin kendi
O0grenme amaclarini belirlemesi, bilislerini, motivasyonunu ve davraniglarini kontrol
etmesi, diizenlemesi ve izlemeye yoOnelik girisimde bulunmasi sebebiyle birey
acisindan aktif ve yapici bir siiregtir. Oz diizenleme siirecinde bireyin deger verdigi
standartlar1 yerine getirmekten kazandigi tatmin ve standartlara uymayan
performanslardaki hognutsuzluk, bir sonraki eylem i¢in tesvik edici bir motivasyon
kaynagi olusturmaktadir (Bandura: 2001a: 267). Motivasyon standartlarin kendisinden

degil, bireyin kendini degerlendirmesinden kaynaklanmaktadir.

Sosyal biligsel teoriye gore 6z diizenleme siireci; standart ve amaglari belirleme,
kendini gozlemleme, kendini degerlendirme ve 6z yansitma gibi gesitli siirecleri
gerektirmektedir (Zimmerman ve Schunk, 2004: 339). Birey oncelikle deger verdigi
ve davranislarinin pek ¢ogunu yonlendiren belirli amaglar1 tanimlamaktadir. Daha
sonra birey eylem sirasinda kendini gézlemlemekte ve belirlenen standartlar temelinde
kendi davraniglarin1 yargilamaktadir. Birey 6z diizenleme siirecinde amacina ulastik¢a
kendi kendini pekistirmekte, hedeflere uyusmayan bir sey yaptiginda ise kendini
cezalandirmaktadir. Nihayetinde gergekten 6z diizenleme yapanlar amagclarini, gegmis
basar1 ve basarisizliklarini ve yetenekleri hakkindaki inanglarini diisiinmekte, ciddi
sekilde teste etmekte ve garanti goriinen amaglara, davraniglara ve inanglara
uymaktadir (Ormrod, 2015: 132). Bu alt diizeyler baglaminda 6z diizenleme dongiisel

bir siiregtir. Ciinkii bu faktorler 6grenme sirasinda genellikle degismekte ve izlenmesi
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gerekmektedir. Bu tiir bir izleme, stratejilerde, bilislerde, duygularda ve davraniglarda
bireyi degisime yonlendirmektedir (Schunk, 2009: 122).

Oz diizenleme farkli kaynaklardan farkli sekillerde 6grenilebilmektedir. Oz
diizenlemeyi olusturan davranis standartlar1 hem 6gretimle hem de model almayla
kazamlabilmektedir (Bandura, 1977: 133). insanlar kendi davranislarm
degerlendirmeyi, diger insanlarin verdikleri tepkilere gore 6grenmektedir (Bandura,

1977: 133; Schunk, 2009: 119).

Bandura’ya gore insanlar ahlaki standartlar1 6z diizenlemenin bir temeli ve
rehberi olarak benimsemektedir (Bandura: 1999b: 2). Ahlaki standartlar 6z diizenleme
mekanizmasinda etkin rol oynamaktadir. Insanlara zarar vermemek ve onlara yardimei
olmak ahlakin iki temel boyutudur (Yazgan Inan¢ ve Yerlikaya, 2011: 196).
Degerlendirici standartlar bizim “ahlakli” ya da ‘“ahlaksiz” olarak adlandirdigimiz

davranislar i¢cin merkezi bir yere sahiptir (Cervone ve Pervin, 2016: 442).

Oz degerlendirme siirecinin etkinlestirilmesi i¢in hem kisisel standartlara sahip
olunmali, hem de baskasinin performansinin seviyesi bilinmelidir. Ne standartlar
olmadan performans bilgisiyle, ne de performans bilgisi olmadan standartlarla 6z

degerlendirme igin bir temel olusturulabilmektedir (Bandura, 1985: 37).

Bireyler kendilerini gozlemleme yolunda, davranislara kilavuzluk eden kisisel
standartlar ve davraniglarin sosyal standartlarina bagli olarak farklilagsmaktadir.
Kendine 6zgii kimlik hissi olan ve giiglii bir sekilde kisisel standartlarin1 yerine getiren
bireyler yiiksek diizeyde 6z yonlendirme sergilemektedir. Kisilik standartlarina ¢ok
fazla bagli olmayan bireyler, davranislarint durumun gerektirdigi her seye uyacak
sekilde uyarlayarak, pragmatik bir yonlendirme benimsemektedir (Bandura, 1991a:
253).

Oz diizenlemenin basarisi, kisinin kendini gdzlemleme siirecinin tutarhiligina,
siirekliligine ve zamansal yakinligina baghdir (Bandura, 1991a: 250). Oz diizenleme
sonucunda kendini Odiillendirme ve kendini elestirme, davranisi degistirmede
digerlerinin verdigi 6diil ve ceza gibi etkili olabilmektedir (Bandura, 1986: 354).
Psikologlar 6z diizenlemeyi artirmak i¢in 6z denetim veya 6z yonetim olarak
adlandirilan ¢esitli teknikler 6nermektedir. Bu teknikler kendi kendini egitme, kendini
izleme, 6z pekistire¢ ve kendisine yiiklenen uyaran denetimini igermektedir (Ormrod,

2015: 132).
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Oz diizenleme siireci, performanslarin mekanik bir kontrolii degildir (Bandura,
1985: 36; 1991: 253). Bireyin kendi hakkinda olusmus fikri, 6z inanci, davraniglarinin
hangi yonlerine dikkat edecegini, nasil anlamlandiracagin1 ve zihinde temsili olarak
var olan bilgiyi nasil performansa doniistiirecegini etkilemektedir. Hatta bireyin ruhsal
durumu, davranis performansini etkilemektedir (Bandura, 1986: 337; 1991: 249;).

Oz diizenleme kapasitesi egitim ve psikolojinin bir¢ok alaninda kullanilmustir.
Ozellikle akademik dgrenme ve performans iizerine gesitli calismalar yiiriitiilmiistiir.
Yapilan arastirmalarda 6z diizenleme kapasitesine sahip 6grencilerin, kendileri igin
zorlu hedefler belirleyerek, bu yolda hedeflerine ulasmak igin uygun stratejiler
kullandiklar1 ve bu stratejilerin 6grenme siireglerini ve kazanimlar1 yonlendirdigi

goriilmistiir (Zimmerman, Bandura ve Pons, 1992: 664).

Bireyin performans standartlar1 ¢ok yiiksekse, bu kisisel bir stres kaynagi
olabilmektedir. En u¢ noktadaki haliyle 6z degerlendirmedeki kati standartlar, depresif
tepkilerin, kronik cesaretsizligin, degersizlik duygularinin ve amag¢ yoksunlugunun
artisina neden olabilmektedir (Bandura, 1977: 141). Depresif yetiskinler benzer
basarilar ic¢in bile, depresif olmayan bireylere gore daha disiik performans

sergilemektedirler.
1.2.1.5. Oz Yargilama Kapasitesi

Bireyler diisiinme ve davranimda bulunmanin yani sira kendi davraniglarimi
kendileri denetlemektedir (Bandura, 2001a: 269). Insanin kendinin farkinda olmasi ve
kapasitesi ile yapacag is arasinda degerlendirme yapmasi, onun ¢grenme siirecinde
onemli bir durumdur (Korkmaz, 2011: 257). Oz yargilama, bireyin hareketlerinin
gidisatin1 diizenleyen standartlar1 i¢eren mekanizmadir (Bandura, 1991a: 256).
Sembollestirilen, 6ngoriilen, dolayli olarak 6grenilen ve diizenlenen davranislarin

dogrulanmasi 6z yargilama kapasitesiyle gergeklestirilmektedir.

Insanlar gesitli tecriibeleri ve halihazirda bildiklerini yargilayarak, kendileri ve
cevrelerindeki diinya hakkinda daha genel bir bilgi elde edebilmektedir (Bandura,
1985: 40). Oz yargilayict araglarla diisiincenin dogrulanmasinda insanlar fikir
tiretmekte, onlarla hareket etmekte ve onlarla gelecek olaylart 6ngérmektedir. Daha
sonra insanlar elde ettikleri yargilarin sonuglarindan diisiincelerinin yeterliligini
degerlendirmekte ve buna gore onlar1 degistirmektedir (Bandura, 1989: 58; 2001a:
269).
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Birey sahip oldugu diisiinceleri sirasiyla dogrudan, dolayli, sosyal ve mantikli
dogrulama seklinde dort farkli sekilde yargilamaktadir (Bandura, 1989: 58). Dogrudan
dogrulama, bireyin diisiinceleri ile kendi davranisinin sonuglar1 arasindaki uyumun
smanmasidir (Bandura, 2001a: 269). Eger davranis istenilen sonucu vermisse
pekistirici  nitelige sahip goriilmekte, aksi bir sonu¢ ortaya c¢ikarmigsa
reddedilmektedir. Dolayli dogrulama, ¢evredeki diger bireylerin ¢evreyle iliskileri ve
bu iligkilerden tiireyen etkilerin gézlemlenerek, bireyin sahip oldugu diisiince
yapilarinin  kontrol edilmesidir. Dolayli dogrulama, dogrudan dogrulamalari
destekleyici, aynt zamanda kapsamini da genisletici nitelige sahiptir. Sosyal
dogrulama, diger bireylerin kendi diisiinceleri hakkinda verdigi yargilar ile kendi 6z
diisiincelerini karsilastirmasiyla kendi diisiincesinin dogrulamasidir. Bir davranisin,
deneyimler yoluyla dogrulanmasinin miimkiin olmadigi durumlarda devreye
girmektedir. Mantiksal dogrulama yonteminde, birey sahip oldugu bilgileri ve mantigi
kullanarak, bir olayin sonuglarinin dogrulugunu sinamaktadir (Bandura, 2001a: 269).

Birey bu dogrulama siireglerinde olaylarin sonuglarinin kendisinde var olan
diisiince yapistyla tutarliligini sorgulamakta ve biligsel diinyasinda bir uzlasi noktasina
ulasmak istemektedir. Oz yargilama sonucunda elde edilen yargilar, bireyin herhangi
bir isi basarili olarak yapmada ne derece yeterli ve yetenekli olacagini belirlemektedir
(Senemoglu: 2012: 223). Bandura’nin “6z yeterlik” adim verdigi bu yargilar bir

sonraki baslikta ele alinmaktadir.
1.2.1.6. Oz Yeterlik

Insanlar giinliik hayatlarinda hangi eylemleri yapacaklar1 ve iistlendikleri
faaliyetlere ne kadar devam etmeleri konusunda siirekli olarak kararlar almaktadir. Bu
karar verme mekanizmasi sosyal 6grenme kuraminda merkezi bir rol oynamakta ve
“0z yeterlik” kavrami ile agiklanmaktadir (Bandura, 1989: 59). Oz yeterlik, bireyin
belirlenmis bir performansi gergeklestirmek igin gerekli olan etkinlikleri organize
edip, o etkinligi basarili sekilde yapacagina dair kiside bulunan inang seklinde
tanimlamaktadir (Bandura, 1986: 391). Baska bir ifadeyle 6z yeterlik, kisinin belirli
hiinerleri sergilemesi i¢in gerekli eylem dizisini 6rglitleme ve gergeklestirme yetilerine

olan inancidir (Miller, 2008: 261).

Oz yeterlik, bireyin bilissel ve duygusal yapilarina ev sahipligi yaparken;

sembollestirme, baskalarindan 0grenme, alternatif stratejiler gelistirme, kendi
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davraniglarin1 diizenleme ve 6z yargilamanin kazanimi gibi daha 6nce yukarida
zikredilen bilissel yeterlikleri icermektedir (Pajares, 1996: 543). Algilanan 6z yeterlik
davranis1 dogrudan etkilemekle birlikte amaglar, beklentiler, duygusal egilimler,
engeller, firsatlar gibi belirleyiciler {izerinde de 6nemli bir etkiye sahiptir (Bandura,
2000: 75).

Oz vyeterligi yiiksek olan insanlar, diisik olanlara gore daha c¢ok caba
harcamakta, daha ¢ok basar1 elde etmekte ve daha uzun siire bir gorevi tamamlamak
icin ugrasmaktadir. Ayrica diisiik 6z yeterlige sahip olanlara gore daha az korku ve
utang duymaktadir (Olson ve Hergenhahn, 2016: 324). Bireyler kendi davranislar
yardimiyla arzuladiklart sonuglara ulasabileceklerine inanmadiklar1 miiddetce, bu

davraniglar1 performansa doniistiirmeye daha az istekli olmaktadir.

Oz yeterlik yargilar1 dort temel kaynaktan (dogrudan yasantilar, dolayl
yasantilar, sozel ikna ve fizyolojik/duygusal durum) elde edilen bilgilerden
etkilenmektedir (Bandura, 1989: 60). En etkili 6z yeterlik olusturma yolu bireyin
dogrudan kendi yaptigi basarili ya da basarisiz etkinlikler sonucunda elde ettigi
bilgilerdir. Elde edilen basarilar gii¢lii bir 6z yeterlik olusmasini saglarken, basarisizlik

durumu 6z yeterlik algisini diisiirmektedir (Bandura, 1986: 399).

Bagka kisilerin basarili ya da basarisiz etkinliklerini gézlemlemesi de bireyin 6z
yeterlik yargisini1 gliglendirmektedir. Herhangi bir davranisi basarili bir sekilde yerine
getiren bireyleri gozleyen bireyler kendi yeterliklerine iliskin algilarim
degerlendirebilmektedir (Bandura, 1986: 399). Bireyin ¢evresindeki modeller 6z
yeterliligi anlamada 6nemli bir bilgi kaynagi sunmaktadir. Bir¢ok arastirma ¢ocuklara
yetiskin modelleri sunmanin, onlarin 6z yeterliliklerini ve iyi performans
saglamalarini etkiledigini gostermistir (Schunk, 2009: 109). Ayrica benzer durumdaki

akranlarin basarili olmasi gdzlemcinin 6z yeterligini artirmaktadir.

Baskalarinin bireye tesvik, nasihat ve ogitleri 6z yeterlik yargisim
etkilemektedir. Sozel ikna 6z yeterligin gelisimi i¢in gerekli olan potansiyeli tek basina
saglayamamasina ragmen, basarili bir performansin sergilenmesine olumlu yonde

katk1 saglamaktadir (Bandura, 1986: 400).

Son olarak bireyin ruh hali 6z yeterligi etkilemektedir. Olumlu ruh hali, algilanan
0z yeterlik duygusunu giiglendirmekte, yiiksek 6z yeterlik algis1 da bireyin stresli

reaksiyonlarin1 azaltmaktadir. Bireyler diisiik bir performans sergilediklerinde
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gecirmis olduklart stresli ve zor yasantilar1 bu durumun kaynagi olarak gorme

egilimindedir (Bandura, 1999: 47).

Bir¢ok c¢alismada 06z yeterligin, bireyin farkli alanlarimi etkiledigi ortaya
cikmistir. Oz yeterlik basta okulda 6grenme ve benzer basari etkinlikleriyle yakindan
ilgilidir. Sosyal biligsel kuramcilara gore insanlarin 6z yetkinlikle ilgili duygulart;
etkinlik se¢imlerini, amaglarini, ¢aba ve azimlerini, 0grenme ve basarilarin
etkilemektedir (Ormrod, 2015: 128). Oz yeterlik ayrica saglik ve terapi davranislariyla
yakindan ilgilidir. Sigara kullanimi, aciya dayanma, atletik performans, kararlilik,
korkulan olaylarla basa ¢ikma, kalp krizinden kurtulma gibi bir¢ok olguya 6z
yeterligin etkide bulundugu kanitlanmistir (Schunk, 2009: 115).

Algilanan 6z yeterlik bazi durumlarda kisinin gercek 6z yeterligine karsilik
gelmeyebilmektedir. Birey kendi 6z yeterligi yiiksek oldugu halde diisiik olduguna
inanabilmekte veya bunun tam tersi olabilmektedir. Kisinin arzuladiklariyla
yapabildiklerinin esitlenmesi en ideal durumdur. Siirekli olarak yeteneklerinin
Otesinde seyler yapmaya calisan bireyler hayal kiriklig1 yasayabilmekte, umutsuzluga
diisebilmekte ve sonunda her seyden vazgecebilmektedir (Olson ve Hergenhahn,
2016: 325).

Sonug olarak modelden 6grenme konusunda, sosyal biligsel 6grenme kuramini
cagdaglarindan ayiran en O6nemli 6zelligi yukarida zikredilen biligsel temelleridir.
Kuramdaki bu bilissel temeller modelden 6grenmeyi taklit ve 0Ozdeslesmeden
ayirmaktadir. Bu boliimde son olarak sosyal 6grenme kuramimin giiclii ve zayif

yonlerine yer verilmektedir.
1.2.2. Sosyal Bilissel (")grenme Kuraminin Giiclii ve Zayif Yanlar

Sosyal 6grenme kurami, gelistigi donem dikkate alindiginda 6grenme adina
biiylik bir yenilik olarak ele alinmaktadir. Zira davraniscilar her ne kadar davranis
tizerinde ¢evrenin etkisini kabul etseler de, gbzlemleyerek 6grenme {izerine herhangi
bir agiklama getirmemisler ve bu olguyu dikkate almamigslardir. Hatta Piaget bile
cocuklarda gozlemleyerek 0grenmenin roliinii tamamen yok saymistir. Bu sebeple
Bandura’nin digerlerini izleyerek 6grendigimizi ve bu 6grenmenin taklit olsun ya da
olmasin, gergeklestigini gostermis olmasi1 6grenme kuramlarina onemli bir katkidir

(Olson ve Hergenhahn, 2016: 340).
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Sosyal 6grenme kuraminin giiglii bir yonii de davranig iizerindeki durumsal,
sosyal ve duygusal etkilere odaklanmis olmasidir (Miller, 2008: 282). Sosyal 6grenme
kuramima gore davranis, durumdan duruma, her bir durumda hangi model ve
pekistirmelerin olduguna ve kisinin gegmisteki bu gibi durumlarda ne gibi deneyimler
yasadigina bagl olarak degismektedir. Bu durum kuramin davranisi agiklamada ne

kadar genis bir perspektife sahip oldugunu gostermektedir.

Sosyal 6grenme kuraminin deneysel arastirma temelinin saglam olmasi kuramin
giclii bir yonudir. (Burger, 2006: 551). Sosyal bilissel kuramcilar karsilikli
nedensellik iddialarin1 test etmek igin kontrollii laboratuvar deneyleri yapmuistir.
Bireysel farkliliklarin gelisimini arastirmak igin iliskisel caligmalar yapmis ve
boylamsal yontemler kullanmistir. Davranis degisikligi i¢in de bilimsel klinik
calismalar yliriitmiislerdir. Arastirmalarindaki katilimeilar ¢ok c¢esitlidir: Cocuklar,
ergenler ve yetigkinler, stres sahibi kisiler gibi. Arastirmalarinda 6lgek, gozlem, aile
arkadas bildirimleri, laboratuvar ¢alismalar gibi ¢esitli yontemleri kullanmislardir. Bu
sebeple kuram biiyiik ve sistemli bilimsel deliller iizerine kurulmustur (Cervone ve

Pervin, 2016: 503).

Genis ve sistemli veri tabani, olgularinin test edilebilir olmasi, kuramsal
ilkelerinin bagka alanlara uygulanabilirligi ve kuramin degisime agik olmasi sosyal
ogrenme kuramini giiclii kilmaktadir (Cervone ve Pervin, 2016: 505). Sosyal bilissel
kuramin ulastig1 sonuglar ¢ok genis bir sahada uygulamaya ge¢mistir. Kuramin
olgular1 siddet, ahlaki gelisim, egitim, saglik ve sosyal degerlerin yan1 sira bilissel,
motor, sosyal ve i¢sel beceri gibi birgok alana uyarlanmistir (Zimmerman ve Schunk,
2003: 29).

Sosyal ogrenme kurami bilissel gelisime yetersiz agiklama getirmesiyle
elestirilmektedir. Bandura biligsel siireclerin 6zellikle soyutlama ve biitiinlestirmenin
tam olarak nasil isledigine, biligsel sistemin gelisim sirasinda nasil degistigine ve
biligsel gelisimdeki degismelerin modelden 6grenmeyi nasil degistirdigine iliskin
ayrintili  bir agiklama gelistirmemistir (Miller, 2008:285). Ayrica karsilikli
belirleyicilik ilkesi cesitli zeminlerde elestirilmistir. Davranis insanda degisiklere
neden olurken insan da davranista degisikliklere neden oluyorsa ve c¢evre hem
davranista hem insanda degisiklere neden oluyor ve bu bdyle siiriip gidiyorsa neyin
neye neden oldugunu anlamak pratikte olanaksiz bir hale gelmektedir (Olson ve
Hergenhahn, 2016: 340).
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Sosyal ~ O0grenme  kurami dogal ortamlardaki  gelisimi  yeterince
betimleyememektedir. Arastirmacilar gelisimin her bir asamasindaki tipik ¢evrelerde
siklikla mevcut olan model ve pekistirme olasiliklarini inceleseydi, kuramin getirdigi

katki ¢cok daha biiytik olabilirdi (Miller, 2008:287).

Bilise ait bir¢ok kuram, kapsamlarin1 daraltmis ve formiilasyonunu daha kesin
hale getirmisken, Bandura’nin kurami genis ve kapsayicidir. Ogrenme, bellek, dil,
motivasyon, kisilik, ahlaki davranis, psikolojik bozukluklar ve medyanin davranis
tizerindeki etkisi gibi toplumsal konulardaki sorunlar, bilissel kuramin ilgi alanina
girmektedir. Boyle genis bir sahada, kuramin uzmanlagsma egilimi gosterip
gosteremeyecegi elestirilmektedir (Olson ve Hergenhahn, 2016: 340). Bu sebeple
sosyal 6grenme kurami belirlenmis bir kuramdan cok kisilik caligsmalari i¢in bir strateji

ya da ¢erceve gibi islem gormektedir (Cervone ve Pervin, 2016: 503).

Sosyal 6grenim teorisini destekleyen ¢ok sayida kanit olmasina ragmen, sinirlari
aciktir. Bireysel farkliliklar1 ve yas veya kisilik 6zelliklerine bagl olarak degisimi
aciklayamamaktadir. Kuram dinin nasil modelden aktarildigini gostermekte, ancak
onu siirdiiren motivasyon giiglerini gostermemektedir. Cinsiyet farkliliklarini kismen
aciklayabilmektedir. Dindeki kisilik etkilerinin ag¢iklamasi ¢ok da iyi degildir.
Kuramin diger onemli kisithligi, tim dini hareketlerin zamanla degigsmeyecegini
ongormesidir. Yeni dini hareketlerin baglatilmasini ya da eski dini hareketlerin

¢Okiislini agiklayamamaktadir (Hallahmi ve Argyle, 1997: 242-243).

Sonug olarak bu boliimde modelden 6grenme siirecinin daha iyi anlagilabilmesi
icin, Oncesi ve sonrasiyla sosyal biligsel 6grenme kurami etraflica ele alinmaya
caligilmistir. Sosyal biligsel 6grenme kurami 6grenme siirecinde ¢evre, birey ve
davranig arasinda karsilikli belirleyicilik yasasiyla ve bireyin biligsel kapasitelerine
yaptig1 vurgu ile 6grenmeye farkl bir bakis agis1 getirmistir. Baz1 6grenme psikolojisi
kitaplarinda oldugu gibi sosyal biligsel 6grenme kurami davranig¢iligin bir kolu
degildir. Sonraki baglikta sosyal 6grenmenin konumuzla ilgili olan kismi, modelden

O0grenme siireci ele alinmaktadir.
1.3. Sosyal Bilissel Kurama Gére Modelden Ogrenme

Bu baslik altinda modelden 6grenme siireci, modelden 6grenme ile ne tiir
davraniglarin 6grenilebilecegine, model alinabilen davranis tiirlerine, model almayi

etkileyen faktorlere, model ve etkili modellerin 6zelliklerine deginilecektir.
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Onceki basliklarda belirtildigi {izere 6grenmenin nasil gerceklestigi ile ilgili
bircok kuram gelistirilmistir. Sosyal biligsel 6grenme kuramina gore O6grenme ya
dogrudan yaparak ya da gézlemleyerek gergeklesmektedir (Schunk, 2009: 80). Bu
kurama goére 6grenmenin biiyiik bir boliimii dolayli bir sekilde gergeklesmektedir.
Birey diger insanlarin davranislarini ve bu davraniglarin sonuglarini gézlemleyerek
birgok davranisi yapmay1 ya da davranistan kaginmayi 6grenmektedir (Bandura, 1986:
47). Modelden 6grenme taklit ve 6zdeslesmeden oldukga farklidir. Ciinkii model alma
siireci, davranis¢ilarin tepkiye dayali taklit teriminden daha genis psikolojik etkilere

sahiptir (Bandura, 1971c: 5).

Sosyal biligsel kurama gore Ogrenmenin temeli, kisilerin bagskalarinin
yaptiklarin1 veya cevrelerinde olup bitenleri gozlemleme olaymma dayanmaktadir.
Modelden 6grenme siirecinde deneme yanilma siireci olmadan farkli davranis kaliplar
ogrenilebilmektedir. Bununla birlikte Bandura, modelden o6grenme kapasitesi
tamamen  gelisen  insanlarin  gordiikklerini  6grenmelerinden  kimsenin
alikoyamayacagini iddia etmektedir (Bandura, 1977: 38). Bu sebeple bireyler, model
alma deneyimini siirekli yasadiklar1 i¢in, insan davraniglarini yonlendiren kurallarin
ve prensiplerin ¢ogunu soyut model alma gibi durumlardan tiiretmektedir (Olson ve
Hergenhahn, 2016: 328).

Sosyal 6grenme kuraminda modelleme farkli sekillerde gergeklesebilmektedir.
Bunlardan birincisi olan dogrudan modellemede, modelin davraniglari gozlemci
tarafindan birebir uygulanmaktadir. Ikinci tiir model alma, sembolik modelleme
seklinde ger¢eklesmektedir. Sembolik modelleme tiirtinde gbzlemci Kitap, film, video
oyunu ya da diger araglarda yer alan karakterlerden gordiigii davraniglari kendine
model almaktadir. Bir diger modelleme tiirii olan birlestirilmis modelleme ise,
gozlemlenen davranis kaliplariin birlestirilerek yeni davraniglarin gelistirilmesidir
(Ormrod, 2015: 121). Bu iig tiiriin disinda birey ger¢ek ya da sembolik bir model
olmadan, sozel yonergelerden de (nasil davranilacaginin tanimlanmasi gibi) davranis
model alabilmektedir. Bilissel modelleme ad1 verilen bu modelleme tiiriinde 6grenme,
model olan kisinin davranisla ilgili agiklama yapmasi ve model davranisi1 gosterirken
diistincelerini veya gerekgelerini sézel olarak agiklamasi ile gergeklesmektedir
(Schunk, 2009: 88).

Modelden 6grenme yoluyla birgok agidan davrams dgrenilebilmektedir. ilk

olarak modelden 6grenme ile yeni davranislar 6grenilebilmektedir (Bandura, 1986: 49;
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Rosenthal ve Bandura, 1978: 623). ikinci olarak gdzlemcinin daha 6nce 6grendigi
davraniglar1 giiglendirmekte veya zayiflatabilmektedir (Bandura, 1971c: 6). Gézlemci
daha oOnceden Ogrendigi davraniglar1 sergileyenlerin  bu davranislar igin
odiillendirildiklerini goriirse, bu davraniglar sergilemeye devam etmektedir. Bunun
tam zitt1 olarak gozlemci modelin cezalandirildigini goriirse de, daha 6nce 6grendigi
bu davranis1 daha az sergilemeye meyilli olmaktadir (Ormrod, 2015: 120). Ayrica
modelden 6grenme onceden yasaklanan davraniglari tesvik edebilmektedir. Modelden
6grenme modelin sergiledigi davranisa benzer davranislarin sikligini da artirmaktadir.
Sosyal gii¢ ve motivasyon gibi davranislar modelden kazanilabilmektedir. Ayrica
gozlem yoluyla Ogrenerek c¢evrenin  ve nesnelerin  nasil  kullanilacagi
ogrenilebilmektedir. Son olarak duygusal tepkilerin nasil ortaya konulacagi da
gdzlemleme ile dgrenilebilmektedir (Korkmaz, 2011; 252). Ozetle modelden 63renme
slireci Ogretici bir fonksiyonun olmasinin yaninda; motive edici, engelleyici, tesvik
edici, sosyal kolaylastirici ve duygusal uyarici gibi fonksiyonlara da sahiptir (Bandura,
1989: 23).

Karmagik psikomotor davranislar modelden kolaylikla 6grenilebilmektedir.
Ayrica insanlarin bilissel ve duygusal bilesenleri olan pek ¢ok davranisi kazanmasi da
modelden 6grenme ile miimkiindiir. Akademik beceriler, saldirganlik ve kisiler arasi
davraniglar, ahlaki yargilar, biligsel yetenekler ve yeni davranis bigimleri olusturmak
icin genellesmis kurallar gibi bircok davranis tiiri modelleme yoluyla

ogrenilebilmektedir (Ormrod, 2015: 122).

Modelden 6grenme siirecinde 6grenmeyi ve 6grenilen davranisin uygulanmasini
etkileyen bazi faktorler bulunmaktadir. Arastirmalara gore Ogrencinin gelisimsel
durumu 6grenmeyi biiyiik oranda etkilemektedir. Bununla birlikte modelin sayginlig:
ve yetene8i de modelden 6grenme siirecini etkilemektedir. Ayrica dolayl sonuglar
model davraniglarin performansini ve gozlemcinin 6grenmesini etkilemektedir. Ayrica
gozlemcinin hedefleri, basari/sonug beklentisi ve 6z yeterlik diizeyi de modelden
ogrenme siirecini etkilemektedir (Schunk, 2009: 93-116).

1.3.1. Modelden Ogrenme Siireci

Modelden 6grenme bir siireg igerisinde gergeklesmektedir. Birey baska birinin
davranisini model alirken dikkat, hatirda tutma, davranisi meydana getirme ve

giidiilenme adli dort siireg ise kosulmaktadir (Bandura, 1986:51; 1989: 23). Bu baslik
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altinda modelden 6grenmenin bu alt siireglerde nasil gerceklestigi hakkinda bilgi

verilmektedir.
1.3.1.1. Dikkat Etme

Modelden 6grenmenin ilk ve temel siireci dikkattir. Birey bu siirecte neyi
gozlemleyecegini ve sergilenen olaylardan hangi bilgilerin ¢ikarilabilecegini
belirlemektedir (Bandura, 1986:51). Bir davranigin dogru bir sekilde model alinarak
kazandirilmasi i¢in oncelikle modele ve model olunan davranigin belirgin yonlerine
dikkat gosterilmelidir (Rosenthal ve Bandura, 1978: 623; Ormrod, 2015: 124; Olson
ve Hergenhahn, 2016: 318).

Gozlemcinin ozellikleri, modellenmis etkinliklerin 6zellikleri ve modelin
ozellikleri gibi birtakim faktérler modelden 6grenmenin etkisini belirlemektedir
(Bandura, 1977: 24). Oncelikle gdzlemcinin bilissel, duygusal ve sosyal 6zellikleri
gozlemlemeye dayali 6grenmeyi etkilemektedir (Bandura, 1986: 51). Modelden
ogrenmeyi tesvik eden giidiileyiciler, gecmiste aldigi pekistirecler, gozlemcinin
motivasyonel ve fiziksel 6zellikleri (duyu organlarinin yeterliligi, biligsel yeterliligi,
dikkatinin genisligi, 6n yargilari, beklentileri), yasi, cinsiyeti, kisisel ¢ekiciliginin yani
sira modele fiziksel ve mekansal yakinligi gibi etkenler dikkat siirecini ve dolayisiyla

model almayi etkilemektedir (Bandura, 1971: 17).

Model tarafindan sergilenen davramisin ozellikleri dikkat siirecini etkileyen
faktorlerin ikincisidir. Modellenmis davraniglarin belirginligi ve karmagikligi dikkat
stirecini etkilemektedir. (Bandura, 1977: 25). Model alinan davranislarin basit, yalin,
acik ve carpict olmasi gerekmektedir (Bandura, 1986: 51). Ayrica davranis
gdzlemcinin amacina uygun olmalidir. Goézlemciler 6nemli gordiikleri davraniglara
daha ¢ok dikkat etmektedir (Schunk, 2009: 86). Davraniglarin degeri, insanlarin hangi
modelleri gozlemleyecegini veya goz ardi edecegini belirlemektedir (Bandura, 1977:
24). Odiillendirilen veya cezalandirilan davranislar: gérmek gdzlemcinin o davranisa

yonelik dikkatini artirmaktadir (Bandura, 1986: 53).

Modelden 6grenmenin ve dikkat siirecinin diger bir énemli 6gesi modeldir.
Modelin dikkat ¢ekici bir yoniiniin bulunmasi gerekmektedir. Bireylerin, dikkatlerini
ceken, giivenilir, kendi davraniglarini karsilastirabilecekleri, diisiincelerine uygun ve
rehberlik edecek standartlar sunan modelleri tercih etmesi daha olasidir (Rosenthal ve
Bandura, 1978: 636).
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Gozlemci kendisine yakin hissettigi veya siirekli etkilesimde bulundugu
modellerin davraniglarina daha fazla dikkat etmektedir. Siirekli olarak bir sekilde bir
araya gelen insanlar defalarca gozlemlenmekte ve dolayisiyla daha ¢ok 6grenme firsati
yakalamaktadir (Bandura, 1977: 24). Model ile gbzlemleyen arasindaki bu yakin
etkilesimde yas, cinsiyet, karakter, benzerlik, beceri ve statii gibi faktorler dikkat
stirecini etkilemektedir (Schunk, 2009: 94; Ormrod, 2015: 121-122).

Gozlemci modelin performansina katilmaz, kabul etmez ve modelin ayirt edici
Ozelliklerini fark etmezse kalic1 bir 6grenme ger¢eklesmemektedir (Bandura, 1971:
16). Modelden 6grenme yetersiz biligsel becerilerden, dnceki hatali 6grenmelerden,
dikkat dagitict on yargilardan ya da yetersiz tesviklerden kaynaklanan dikkat
eksikliklerinden dolay1 gecikebilmektedir (Bandura, 1986: 54). Bu gibi durumlarda

O0grenmeyi saglamak icin dikkati artiric stratejilerin ise kosulmasi gerekmektedir.
1.3.1.2. Hatirda Tutma

Modelden 6grenmeyle ilgili ikinci dnemli siire¢ modellenen siireglerin hatirda
tutulmasi ile ilgilidir (Bandura, 1977: 25). Model mevcut olmadigi zaman,
gbzlemlenen olgunun davranisa doniistiiriilmesi i¢in, gdzlemcinin o davranisi hafizada
sembolik formlar olarak tutmasi gerekmektedir (Bandura, 1971: 17; Rosenthal ve
Bandura, 1978: 627; Bandura, 1986: 55; Ormroad, 2015: 125). Model alinan
yasantinin sembolik olarak hatirlanmas1 gozlemcinin performansini gdstermeden
once, kendi davranmisini goézlemlemesini, diizeltmesini ve modelin davranigina

yakinlastirmasini saglamaktadir.

Birey gelismis bir sembollestirme ve hatirda tutma kapasitesine sahiptir
(Bandura, 1977: 25). Gozlemleyerek dgrenmenin ger¢eklesmesinden ¢ok sonra bile,
birey hatirda tuttugu 6grenmeye eriserek, daha once gozlemledigi davranigi meydana
getirebilmektedir (Olson ve Hergenhahn, 2016: 319). Sosyal 6grenme teorisine gore
gbzlemciler, modelden go6zlemlenen davranislarin temsillerini basit bir sekilde
saklayan durgun kamera veya teyp gibi degil, modelleme uyarilarin1 kolayca
hatirlatabilecek semalara doniistiiren, siniflandiran ve organize eden aktif ajanlardir
(Bandura, 1971: 21). Modelden 6grenmede hatirda tutma, olaylarla ilgili bilgilerin
aktif bigimde doniistiiriilmesini ve yeniden yapilandirilmasini icermektedir (Bandura,
1986: 56).
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Modelden 6grenme ve bilginin hatirda tutulmasi, bilyiik miktarda bilgiyi kolay
hatirlanabilecek  bir bigimde tasiyabilen sembolik doniistimler tarafindan
kolaylastirilmaktadir (Bandura, 1986: 56). Sembolik doniisim sekil/imge ve sozel
form olarak iki farkli sekilde bellekte depolanmaktadir (Bandura, 1971: 17; Schunk,
2009: 87). Gozlemlenen davranig ister model sergiledikten hemen sonra, isterse de bir
miiddet sonra yapilsin; bu gorsel ve sozel hafiza kodlar1 6grenmede rehber rol
oynamaktadir (Ormroad, 2015: 125). Baz1 davranislar goriintii olarak muhafaza
edilmektedir (Bandura, 1986: 56). Ancak gorsel imajlar gegmiste gozlenmis olaylarin
zihni resimleri olmaktan ziyade, bu olaylarla ilgili soyutlamalardir. Davranisin gorsel
olarak kodlanmasi, sozel becerilerin eksik oldugu gelisimin erken donemlerinde ve
sozlii olarak kodlanamayan davranis kaliplarint 6grenmede Onemli bir rol

oynamaktadir (Bandura, 1977: 25; 1986: 58).

Modelden 6grenmeyi gozle goriiliir bir sekilde hizlandiran ve modellenmis insan
iceriklerini uzun siireli hafizaya kodlayan ikinci hatirda tutma formu olaylarin sozel
kodlarla gézlemlenmesini igermektedir (Bandura, 1971: 18). Davranis1 diizenleyen
biligsel stireglerin birgogu gorsel degil, sézeldir (Bandura, 1986: 58). Ciinkii modelden
elde edilen gorsel bilgi, sozel bilgiye dontistiiriilerek daha kolay depolanabilmektedir.
Modellenen etkinlikler goriintiilere ve kolaylikla kullanilabilen s6zel sembollere
doniistiiriildiikten sonra bu hafiza kodlari, performans i¢in rehber gérevi gormektedir

(Bandura, 1977: 25).

Modelden 6grenmede hatirda tutma siirecinde sdzel ve gorsel kodlamanin
yaninda prova yapmak bilginin bellekte daha fazla tutulmasimi kolaylastirmaktadir
(Bandura, 1971: 21; 1986: 60). Yapilan deneysel ¢alismalarda hem kodlama hem de
provanin bellekte tutmayr artirdigt ve bunu yapan yetiskinlerin en iyi sonuglari
aldiklar1 ortaya ¢ikmistir (Schunk, 2009: 87). Modelden 6grenmenin en iist seviyesi
ilk 6nce modellenmis davranislar1 sembolik olarak diizenlemek, prova etmek ve daha

sonra bunu agik¢a ortaya koymak suretiyle elde edilmektedir (Bandura, 1977: 26).
1.3.1.3. Davrams1 Meydana Getirme

Modelden 6grenmenin iigiincii asamasi, modelden alinan gorsel veya sembolik
formlarin performansa veya aktiviteye donistiiriilmesidir (Rosenthal ve Bandura,
1978: 629; Schunk, 2009: 87). Davranisi meydana getirme siireci, model alinan

davranigin kavranigina uygun olarak mekansal ve zamansal tepkiler organize edilerek
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gerceklesmektedir (Bandura, 1986: 63). Gozlemcinin davraniginin  modelin
davranigina uyabilmesi i¢in bir deneme siirecinden ge¢mesi gerekmektedir (Bandura,

1977: 27).

Cogu durumda modelden 6grenme tek basina kusursuz bir performans iiretmek
icin yeterli degildir. Insanlar model davranislari kisa siireli ya da ara sira
gozlemlediginde -en iyi ihtimalle- yalnizca davraniglarin kismi bir taslagimi

kazanmaktadir (Bandura, 1986: 65).

Hafizaya almman simgeler ilk defa uygulandiginda nadiren kusursuz bir
performans sergilenmektedir. Bu olumsuz durumun ortadan kalkmasi i¢in model alma
vasitasiyla hafizaya alinan simgeler ile bireyin kendi performansi karsilagtirilmaktadir.
Bireyin kendi hareketi ile bellegindeki modelin hareketi arasindaki her farklilik,
diizeltici eylemi tetiklemektedir (Olson ve Hergenhahn, 2016: 321). Bu deneme siireci
gozlemci ile modelin davranisi arasinda kabul edilebilir bir uyum olana kadar devam

etmektedir.

Modellenen etkinliklerin sembolik temsilleri kazanilmis, korunmus ve alt
becerileri mevcut olsa bile birey, fiziksel sinirlamalardan dolay1 6grendigini davranisa
doniistiiremeyebilmektedir (Bandura, 1986: 65; Ormroad, 2015: 126). Bagka bir
ifadeyle birey bilissel olarak pek ¢ok sey Ogrenebilmektedir. Fakat belirli tepkileri
vermek igin gerekli motor donanima sahip olmamasi, kisinin olgunluk diizeyi, yasi
veya hasta olusu gibi nedenlerle 6grenilenleri davranisa doniistiremeyebilmektedir
(Olson ve Hergenhahn, 2016: 320). Bireylerin gozlemlenen davranisi yapma
yeterliligine sahip olmasinin yaninda, gézlemlediklerini sergileme firsatina da sahip

olmalar1 gerekmektedir.
1.3.1.4. Motivasyon/Giidiilenme

Basarili modelleme i¢in son kosul motivasyondur. Birey 6grendigi her seyi
uygulamamaktadir. Belirli bir nedeni oldugunda ve yeterince giidiilendiginde birey
modelden edindigi beceri ve davranislari performansa doniistiirmektedir (Bandura,
1971:22; Ormroad, 2015: 127; Olson ve Hergenhahn, 2016: 321). Baska bir ifadeyle
birey modellenmis etkinliklere katilabilir, anlamlar1 kavrayabilir, bunlar1 semboller
halinde kodlayabilir ve becerikli bir sekilde yiiriitebilecek tepki yetkisine sahip
olabilir. Ancak olumsuz tesvik kosullariyla karsi karsiya kaldiginda ya da boyle
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davranma sonucu olumsuz yaptirnmlar bekliyorsa, nadiren davranislar

gerceklestirmektedir (Rosenthal ve Bandura, 1978: 629).

Davranisin sonunda deger verilen bir sonuca ulasilirsa, bireyin modellenmis
davranig sergileme olasiligi yiikselmektedir. Modelden 6grenilen davranigin
performansi, ¢ tiir pekistirme kaynagindan (dogrudan, dolayli ve igsel)

etkilenmektedir (Bandura, 1986: 68).

Dogrudan pekistirme, model alinan davranisin meydana getirilmesi ve bu
davranis i¢in dogrudan pekistirme alinmasi demektir. Giinliikk durumlarda modelleme
i¢in digsal pekistiregler; maddi fayda, duyu uyarimi, olumlu ya da olumsuz toplumsal
tepki ya da olaylar1 modellenmis becerileri kullanarak kontrol etme egzersizinin

getirdigi ddiiller bigiminde olabilmektedir (Bandura, 1986: 68).

Dolayl pekistirme, modelin davraniglarinin pekistirildigini géren gézlemcinin
ayni davranig1 tekrarlama olasiligimi  artirmaktadir.  Gozlemlenen sonuglar,
modellenmis davranisin performansini etkilemektedir (Bandura, 1986: 68). Modelden
edinilen sayisiz davranis arasinda, digerleri i¢in etkili oldugu diisiiniilen davranislar,
olumsuz sonuglar dogurdugu gozlemlenen davranislardan daha fazla tercih

edilmektedir.

Icsel pekistirme, herhangi bir dissal pekistireg olmaksizin bireyin kisisel
standartlara ulasma ¢abasidir. Birey davranisin sonucuna bakmasinin yaninda,
davraniglara kendisi de deger yiiklemektedir. Deger verdigi, tatmin edici buldugu
davranig1 yapabilmekte ve memnun olmadigi, onaylamadigi davranisi yapmamaktadir

(Bandura, 1977: 29; Schunk, 2009: 87).

Modelden 6grenme siirecinde pekistiregler 6grenmeyi dogrudan etkileyen bir
unsur olarak goriilmemektedir. Pekistirme, 6grenme siirecinde zorunlu olmaktan
ziyade kolaylastirict bir isleve sahiptir. Model aliman davranigin yeniden ortaya
koyulabilmesi i¢in giidiilenme 6nemlidir; fakat dikkat, akilda tutma ve motor beceri

siirecleri yoluyla bir 6grenme olay1 gerceklesmistir.

Sonug olarak sosyal 6grenme teorisine gore modelden 6grenme dort temel
stirecin etkisindedir. Model alma siirecinde yasanacak olumsuzluklarin temeli bu dort

islevin herhangi birindeki eksikliklerden kaynaklanabilmektedir (Bandura, 1986: 70).

Modelden 6grenmede etkili olan bu siiregler asagidaki tabloda 6zet bir sekilde
goriilmektedir (Bandura, 2001a: 273).
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1.4. Islam Egitim Geleneginde Modelden Ogrenme

Sosyal 6grenme kurami ile dini olgular arasinda olduk¢a yakin bir iliski s6z
konusudur. Dini geleneklerin ¢esitliligi ve sosyal ¢evre ile bireyin dini inanglari
arasindaki temas, sosyal 0grenme yaklasiminin dini alandaki gecerliligine acik bir
kanittir (Hallahmi ve Argyle, 1997: 242). Daha agik bir ifade ile s6yleyecek olursak
dini gelenekler sosyal 6grenme sonucu bireyler arasinda hayat bulmaktadir. Islam,
Hiristiyanlik, Yahudilik ve Hinduizm gibi bir¢ok biiyiik din model almaya 6nem
atfetmektedir (Oman, 2013: 191).

Biitiin dinlerin teblig metodunda modelden 6grenme yer almaktadir. Allahu
Teala’nin gonderdigi peygamberlere, hem ilahi mesaj1 ileten bir el¢i olarak gorev
yapma hem de insanlara davraniglari ile model olma sorumlulugu yiiklenmistir.
Peygamberler biitiin inananlar i¢in ortak bir modeldir ve onu gérmeyenlerce de model
almmistir  (Musaoglu, 2002: 59). Dini gelenekler peygamberlerin yaninda,
takipgilerine diisiince ve yollarin1 kolayca kopyalayabilecegi modeller sunmustur

(Wulff, 1997: 143).

Onceki basliklarda modelden &grenme egitimsel agidan ele alinmistir. Bu baglhik
altinda ise modelden 6grenme dini agidan ele almacaktir. Islam dininde modelden
ogrenme ile ilgili olduk¢a 6nemli ifadeler bulunmaktadir. Modelden 6grenme ile ilgili
oncelikle Kur’an-1 Kerim’de yer alan ayetlere, daha sonra Peygamberimiz Hz.
Muhammed’in (sav) hadislerine ve son olarak gelenegimizde Islam egitimcilerinin

model alma ile ilgili goriislerine yer verilmektedir.
1.4.1. Kur’an1 Kerim’de Modelden Ogrenme

Islam dininin temel kitab1 olan Kur’an-1 Kerim’de modelden 6grenme ile ilgili
hem dogrudan hem de dolayli bir¢cok ifade bulunmaktadir. Kur’an-1 Kerim’de basta
Peygamberimiz olmak iizere bir¢ok peygamberin hayatindan 6rnekler bulunmaktadir.
Islam dini “Iste, o peygamberler, Allahin dogru yola ilettigi kimselerdir... (Kur’an,
6:90)” ayeti ve “Siiphesiz onlar, bizim katimizda haywrl, seckin kimselerdendir
(Kur’an, 38:47)” ayeti gibi birgok ayette peygamberleri 6rnek alinacak ve yolundan
gidilecek kimseler olarak tanitmakta ve yasantilarinin model olarak tercih edilmesini

istemektedir.

Hz. Muhammed’in bir beser olarak insanliga peygamber olarak gonderilmesi

baslt bagina modelden 6grenmenin dini bir temelidir. Miisrikler, Hz. Muhammed’in
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peygamberligini kabul etmemisler, vahyin melekler tarafindan kendilerine
aciklanmasini defalarca istemislerdir (Usmani, 1990: 22). Bu durum karsisinda Allahu
Teala “Sayet peygamberi bir melek kilsaydik muhakkak ki onu (yine) bir adam suretine
sokar, onlart yine halen icinde bulunduklar: kuskuya diisiiriirdiik (Kur’'an, 6: 9)”
ayetiyle insanogluna, yine insan olan bir peygamber gonderilecegini bildirmektedir.
Bagka bir ayette “De ki: Yeryiiziinde yerlesip dolasan melekler bulunsaydi elbette
onlara da peygamber olarak gokten bir melek gonderirdik (Kur’an, 17: 95)” ifadesi
yer almaktadir. Bu ayetlerde insanlara dini teblig edecek, onlara rehber olacak elginin

ancak yine kendi cinsinden olacag1 anlagilmaktadir.

Modelden &grenme ile ilgili “I¢inizden Allah’in liitfuna ve ahiret giiniine umut
baglayanlar, Allah’t ¢ok¢a ananlar i¢in hi¢ siiphe yok ki, Resilullah’ta giizel bir
orneklik vardwr (Kur’'an, 33: 21)” ayeti Peygamberimizin bize model oldugunu
gostermektedir. Bu ayet biitlin zamanlara, miiminlerin biitiin hayatina hitap etmektedir
(Karaman ve ark. 2014a: 377). Oncelikle bu ayette Kur’an-1 Kerim’den sonra
dinimizin ikinci kaynagina isaret edilmektedir. Miisliimanlar hayatlarinin her yoniinde
Allah Resul’iinii bir 6rnek model kabul etmeli ve kisilik ile karakterlerini bu modele
gore sekillendirmelidir (Mevdudi, 2016: 401). Bu ayette, Hz. Muhammed (sav)
sahsiyetinin biitliniiyle bir model olarak ele alinabildigi gibi, model alinabilecek

birtakim 6zelliklere de isaret edilmektedir (Kasapoglu, 2006: 40).

Kur’an-1 Kerim’de model alma ile ilgili tavsiyeler bulunmakla birlikte, korii
koriine taklit anlayis1 elestirilmektedir. Bu anlamda Kur’an-1 Kerim’de modelden
ogrenme ile taklit arasindaki farki gosteren onemli ayetler bulunmaktadir. “Onlara,
"Allah i indirdigine uyun" denildiginde, "Hayr, atalarimizdan gordiigiimiize uyariz”
dediler. Ya atalarinin akly bir seye ermemis, dogru yolu bulamamiglarsa! (Kur’an, 2:
170)”. Kur’an, tam bir taklit¢ilik, bilingsizlik ve korliikk 6rnegi olan bu cevap karsisinda
bireyin 6grenme siirecinde aklini kullanmasi gerektigini vurgulamaktadir. Tarih
boyunca basiretsizlik, bilingsizlik, kotii niyet, ¢ikarcilik gibi cesitli psikolojik zaaflar
yiizlinden insanlar yanlislara taassupla baglanmakta, korii koriine taklit etmektedir
(Karaman ve ark. 2014b: 255). Bu konu ile ilgili baska bir ayette Allahu Teala,
“Onlara, “Allah'in indirdigine (Kur'an'a) ve Peygamber'e gelin” denildiginde onlar,
“Babalarimizi iizerinde buldugumuz din bize yeter” derler. Peki ya babalar: bir sey

bilmiyor ve dogru yolu bulamamis olsalar da mi? (Kur’an, 5: 104)” buyurmaktadir.

Islam dini diisiinceye, akletmeye dayali bir model almay tesvik etmektedir. Bu durum
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Bandura’nin kuraminda biligsel temellerle aciklanmaktadir. Model alma sadece

gozlem yapilan davranigin kopya edilmesi degildir.

Modelden 6grenme hakkinda bilgi veren Kur’an-1 Kerim, teblig vazifesini yerine
getirecek egitimcilere de seslenmektedir. Gozlem yapilacak modelin 6nemi “Ey
insanlar! Yapmadiginiz seyi nigin soylersiniz? Yapamayacaginiz seyleri soylemeniz
Allah  katinda biiyiik bir nefretle karsilamr (Kur’an, 61: 2-3)” ayetiyle
vurgulanmaktadir. Bu ayetlerde hem teblig vazifesini listlenen egitimcilere hem de
tiim miminlere bir hitap s6z konusudur. Bu ayette miiminin, anlattiklar1 kadar
davraniglariyla da etkide bulundugu vurgulanmaktadir. Bu baglamda miiminde s6z ve

davranig uyumunun gerekliligi esastir.

Kur’an-1 Kerim’de dogrudan model almayla ilgili ayetlerin yaninda dolayl
olarak model almayr destekleyen bircok peygamberin ve kavmin kissasi
bulunmaktadir. Kur’an-1 Kerim’de yer alan “Andolsun onlarin kissalarinda akil
sahipleri igin ibretler vardir (Kur’an, 12: 111)” ayeti, kissalarin amacinin insanlari
ornekler ve ibretlerle egitmek oldugunu agik bir sekilde gostermektedir. Baska bir
ayette “Ibrahim’de ve ona uyanlarda size giizel bir drneklik vardir (Kur’an, 60;4)”
dogrudan 6rnek alinacak bir model sunulmaktadir. Bu kissalar Kur’an’in {igte birini
olusturacak kadar genis bir sekilde yer almaktadir. Kur’an’daki kissalar olaylarin
teferruatin1 bir tarih bilgisi seklinde vermemekte, insanlarin problemlerine yol
gosterecek genel ilkelerden bahsetmektedir (Celik, 2004: 56). Kissalarda yer alan
modeller ve model davranislar bireyin i¢inde yasadigi manevi (sosyal, siyasi, ahlaki,
iktisadi vs.) gerceklikteki problem ve ihtiyaglari gidermede bir hidayet rehberidir
(Gorgiin, 1998: 30). Hjalmar Sunden’e gore bizi bu modellerle tanistiran metinler bize
belirli roller 6gretmektedir. Bu metinlerde sunulan modeller, gegmis deneyimlerimiz,
mevcut ihtiyaclarimiz ve kalici tutumlarimiz tarafindan segilen ve sekillenen algilama

deneyimlerimizi etkilemektedir (Wulff, 1997: 143).

Oman ve Thoresen, dini geleneklerin siklikla manevi gelisimi desteklemek igin
dort onemli modelden 6grenme siirecini (dikkat, hatirda tutma, davranist meydana
getirme ve motivasyon) ise kostugunu iddia etmektedir (Oman ve Thoresen, 2003a:
155). Buna gore Kur’an-1 Kerim’de Miisliimanlarin dikkatini gekecek 6nemli kisilerin
kissalarina yer verilmektedir. Bu sayede ilahi mesaj, okuyucunun dikkati ¢ekildikten
sonra aktarilmaktadir. Kur’an-1 Kerim’de “akletmiyor musunuz, diisiinmiiyor

musunuz” gibi ifadelerle bir¢cok ayette bilginin hatirda tutulmasi tesvik edilmektedir
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(Kur’an, 10:16, 11:51, 12:109, 2:242). Ayetlerin namaz ve diger dini ibadetlerde
stirekli olarak tekrarlanmasi hatirda tutmay1 giiclendirmektedir. Kur’an-1 Kerim’de yer
alan kardeslik, dogruluk ve algak goniilliiliik gibi énemli manevi nitelikler, model
alinan davranislarin giinliik hayatta uygulanmasini saglamaktadir (Oman, 2013: 190).
Son olarak ibadetler ve dini térenler bu diinya i¢in, cennet ve cehennem ise ahiret i¢in
Miisliimanlarin dini ve manevi hayatinda bir motivasyon ve pekistirme kaynagi olarak

islev gormektedir.

Sonug olarak Kur’an-1 Kerim’de modelden 6grenme kuramini destekleyen
ayetler bulunmaktadir. Kur’an, Hz. Muhammed’i (sav) 6rnek almamizi istemekte,
korii koriine taklit yerine disiinerek, arastirarak insanlart ve davraniglari
gbzlemlememizi ogiitlemekte ve bircok kissa ile 6rnek alinacak model davranislar

sunmaktadir.
1.4.2. Hz. Muhammed’in Siinnetinde Modelden Ogrenme

Peygamberler, mesajlariyla pratik bir Ornek olusturmalart igin insanliga
gonderilmektedir. Onlarin mesaji, sozlii 6gretiyle sinirlt degildir. Onlarin davraniglari,
takipgilerinin dogru yasam bi¢imini kesfetmelerinde, Ogrenmelerinde ve takip
etmelerinde oldukg¢a 6nemlidir (Usmani, 1990: 20). Hz. Peygamber (sav), miiminler

i¢in yasam bigimi ve davranislariyla bir rehberdir.

Hz. Muhammed (sav) Islami ilkelerin, bireyin hayatmin biitiin safhalarinda ne
sekilde tatbikata konulacagini bizzat kendi davramglart ile gostermistir. Hz.
Muhammed’in (Sav) niibiivvet oncesi sevilen ve giivenilir bir kisilige sahip olmasi,
samimiyeti ve s6z-davranis uyumu gostermesi, insanlarin onu model olarak gérmesini
kolaylastirmistir. Birgok sahabe Peygamberimizin, peygamberlik 6ncesi ve sonrasi
gosterdigi erdemli davranislari neticesinde Miisliiman olmustur. Peygamberimize tabi
olmadan, onun izledigi yolu takip edip uygulamalarin1 6rnek almadan, Kur’an-1
Kerim’e hakkiyla uyarak Allah’a itaat etmek miimkiin degildir (Agirman, 2001: 44).

Bir Miisliimanin dinini yasayabilmesi i¢in her alanda onun 6rnekligine ihtiyaci vardir.

Peygamberimiz Miisliimanlara soyledigi davranis modellerini bizzat kendisi
uygulayarak, model olarak &grenmeyi bir egitim metodu olarak tatbik etmistir.
Peygamberimiz emrettigi iyiligi ilk defa kendisi yapmis ve yasakladigi seyleri de ilk
once kendisi terk etmistir (Bayraktar, 2008: 144). Adalet, esitlik, ilim, cihat, kardeslik,

yardimlagma, istisare, ¢ocuklara ilgi, kadinlara hiirmet, komsuyu gozetme, akrabay1
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ziyaret gibi konularda her ne sdylemigse herkesin goziinii 6nlinde fiili olarak tatbik
etmistir (Ozbek, 1994: 20). Peygamberimiz ahlaki degerlerin yaninda namaz, orug,
zekat gibi dini ibadet ve gorevleri bizzat nasil yerine getirilecegini davranislariyla
gostermistir. Kur’an’da detayli bir sekilde islenmeyen, sadece farziyeti bildirilen
ibadetler Peygamberimizin uygulamasima gére yapilmaktadir. Ornek verecek olursak
Hz. Muhammed (sav) Miisliimanlara “Beni gordiigiiniiz gibi namaz kiliniz (Buhari,
Ezan: 18)” demis ve namazin nasil kilinacagini bizzat kendi davranislariyla

gostermistir.

Peygamberimizin model davraniglarini burada tek tek siralamanin oldukga gii¢
olmasi nedeniyle sadece bir 6rnekle yetinilecektir. Hudeybiye’de Mekkeli miisriklerle
imzalanan anlagsma sonucunda sahabe aleyhte olan maddelerden dolay1 {iziilmiistiir.
Peygamberimiz “Artik kalkiniz, kurbanlarmmizi kesip sonra baslarinizi tiras ediniz)”
emrini ii¢ kere tekrarlamasina ragmen tiziintiilerinden dolayr kilin1 kipirdatmamastir.
Daha sonra Ummii Seleme’nin yanma giden Peygamberimiz durumdan sikayetci
olmus, Ummii Seleme “ Y4 Nebiyyallah! Bu isi yapmak istiyor musunuz? O halde,
simdi digar1 ¢ikiniz; sonra kurbanlik develerini kesinceye ve berberini ¢cagirtip o seni
tiras edinceye kadar sahabeden hichirisine bir kelime bile séylemeyiniz” demistir.
Arkasindan “Ciinkii sen kurbanini kesecek ve tiras olacak olursan halk da oyle yapar!”
diye ilave etmistir. Bunun tizerine Peygamberimiz hi¢ kimseyle gériismeden ve hig
kimseye bir sey sdylemeden, ihramin1 sag koltugu altindan ¢ikarip sol omuzuna atmus;
kurbanlik develerini kesmis ve berberi Huzaali Hirds b. Umeyye’yi cagirip tiras
olmustur. Bunun iizerine sahabeler de derhal kurbanlik develerini kesmeye ve baglarini
tiras ettirmeye baglamistir. Hz. Ummii Seleme bu manzaray1 “Kurbanliklara éylesine
kostular, oylesine yigildilar ki neredeyse birbirlerini ezeceklerdi!” seklinde tasvir
etmektedir (Buhari, Kitab-us Surut: 15). Bu olayda goriildiigii izere Peygamberimizin
sOzlii tavsiyeleri sahabenin iiziintlisii nedeniyle karsilik bulmamis, ancak davranislar
sahabe tizerinde biiyiik bir etki uyandirmistir. Bu durum sosyal 6grenme ve modelden

ogrenmenin etkisini agikca gostermektedir.

Hz. Muhammed’in (sav) model alinmasi basit bir taklit degil, bilingli bir
eylemdir. Miiminler Allah’mn rizasim1 kazanmak ve Islam adina amaglarma ulasmak
i¢in onu 6rnek segtiklerinin farkindadir (Kasapoglu, 2006: 43). Hz. Muhammed’i (Sav)
model almak demek, onun giinliikk hayatin1 bigimsel anlamda aynen yasamaya

caligmak demek degildir. Aksine sahip oldugu ahlaki faziletleri hayata gecirmek,
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getirmis oldugu dini zihniyeti benimsemek ve gelisen olaylar karsisinda onun almis

oldugu tavirlari sergilemektir (Kilig, 1999: 30).

Peygamberimiz modelligin ve ¢evrenin etkisini sadece davranislariyla degil,
hadisleriyle de vurgulamistir. Ornegin Peygamberimiz “Her cocuk fitrat iizere dogar.
Sonra annesi ve babasi onu Yahudi veya Mecusi yapar (Buhari, Cenaiz: 80)” hadisiyle

sosyal ¢evrenin birey lizerindeki etkisini vurgulamaistir.

Baska bir hadisinde Peygamberimiz “Iyi ve kétii arkadasin hali, giizel koku
satanla koriik ¢ekenin haline benzer: Misk satan, ya sana giizel kokusundan bir miktar
meccanen Verir, ya sen satin alirsin, ya da (hi¢ degilse onunla beraber oldugun siirece)
giizel koku koklamis olursun. Koriik ¢eken kimse ise, ya elbiseni yakar ya da (en
azindan) koriigiin kotii kokusundan rahatsiz olursun (Buhari, Zebaih, 31)” buyurarak

sosyal 6grenmenin kisilik tizerindeki etkisini gdstermistir.

Peygamberimiz Miislimanlarin bilgi-davranis iliskisine “égrendiginiz ilim ile
amel etmedik¢e Allah sizi miikafatlandirmaz (Darimi, Siinen, 266)” hadisinde vurgu
yapmaktadir. Burada Ogrenilen ilmi uygulamanin ve davranisa doniistiirmenin
ogretmekten daha oncelikli oldugu goriilmektedir. Bununla birlikte Hz. Peygamber,
dinin belli kaide ve esaslarini diger insanlara 6greten kimselerin, bunlar1 bizzat kendi

nefislerinde yasayip yasamadiklarina dikkat etmistir (Hamidullah, 1993: 778).

Peygamberimiz “lyi érnek olan sevaba, kitii érnek olan giinaha ortak olur
(Miislim, Kitab-ul Imara, 38) ” hadisinde model olmanin hem olumlu hem de olumsuz
yoniine dikkat c¢ekmis, olumlu olmasi durumunda bundan sevap kazanilacagim

belirterek, 6rnek olmayi tesvik etmistir.

Hz. Muhammed’in (sav) Miislimanlara 6rnekligi batili yazarlarca da agikca
kabul edilmistir. Schimmel (1985), Hz. Muhammed’in (sav) kendi kisisel 6rnekligi ile
diisiince ve davraniglarin1 6grettigini, bu yolla Miisliimanlar1 bi¢imlendirdigini ifade
etmektedir. Peygamberimizin 6rnekliginin 6neminden dolay1 peygamberin s6zlerinin
veya eylemlerinin gilivenilir bir sekilde muhafaza edilmesi ve topluma yayilmasi i¢in
hadis biliminin Islam kiiltiiriinde merkezi bir yer tuttugunu ifade etmektedir. Bununla
birlikte bu 6rneklik Fas’tan Endonezya’ya kadar Miisliimanlara bir eylem biitlinliigi
saglamistir. Miisliman nerede olursa olsun bir eve girerken nasil davranacagini,
giinliik hayatta “hayir” ifade eden hangi sozleri kullanacagini, kaginmasi gereken

seyleri, nasil yiyecegini ve nasil seyahat edecegini Peygamberimizin Ornekligi
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vasitasiyla bilmektedir. Yiizyillar boyunca Miisliman ¢ocuklar bu yollarla
yetistirilmis ve sadece bu geleneksel diinya yakin zaman 6nce modern teknolojik

kiiltiiriin egemen olmasiyla zayiflamistir (Oman ve Thoresen, 2003b: 203-204).

Sonug olarak Hz. Muhammed’in (sav) bir insan olarak peygamberlik goreviyle
gorevlendirilmesi modelden Ogrenmenin dindeki yerini agik bir sekilde
gostermektedir. Bununla birlikte Peygamberimizin hayati boyunca sergiledigi
davraniglar, insanlar tarafindan ehemmiyetle model alinmuistir. Birgok hadisinde
Peygamberimiz sosyal ¢evrenin etkisine dikkat ¢ekmistir. Ayrica 6gretmen olarak
gorevlendirilecek kisilerin bilgilerini davraniglarina yansitip yansitmadiklarini da goz

oniinde bulundurmustur.
1.4.3. Islam Egitimcilerine Gére Modelden Ogrenme

Din egitimi gelenegimizde modelden 6grenme 6nemli bir yere sahiptir. Basta
tasavvuf olmak tlizere esnaflik, sanat ve bilim dallarinda miirsid-miirid, usta-girak,
miiderris-talebe iliskilerinde modelden 6grenmenin izlerine rastlanmaktadir. Bu baslik
altinda gelenegimize iz birakan ilim adamlarinin modelden Ogrenme ile ilgili

diisiincelerine yer verilmektedir.

Modelden 6grenme konusunda Islam geleneginde ilk tespitler Hz. Ali’ye aittir.
Bu tespitlerden birisi “Insanlar dlimlerin kendi ilimlerine gore yasamadiklarim
goriiyorlar ve ilim 6grenmeye ragbet etmiyorlar” seklindedir. Hz. Ali’ye gore alimin
s0z ve davraniglar arasindaki uyumdan hem ilim, hem de toplum etkilenmektedir.
Bununla birlikte Hz. Ali “Ey ilim tasiyicisi! flminle amel et. Ciinkii alim ilmiyle
davranan, ilmi ameline uygunluk gosterendir. Bir giin, ilmi tasiyan ve fakat onu
uygulamayan kavimler gelecek. Onlarin yapip ettikleri bildiklerine muhalif olacak”
demistir (Naziroglu, 2006: 138). Kisaca alim toplum icin bir modeldir ve anlattiklar

kadar davraniglar1 da bir 6grenme aracidir.

Modelden 6grenme konusunda Akabe b. Ebi Siifyan’in, oglunu teslim ettigi
egitimciye “Cocugumu islah etmeye once kendini islah ile basla. Ciinkii ¢ocuklarin
gozleri senin goziine bagh kalir. Onlara gore iyi ve giizel, senin iyi ve giizel kabul
ettigin seylerdir.” seklinde nasihat etmistir (Ulug, 2010: 76). Bu nasihatte 6gretmenin

davraniglarinin ¢ocuk iizerinde ne kadar etkili oldugu vurgulanmaktadir.

Maverdi, egitimde s6z-davranis uyumu konusunun ne kadar 6énemli oldugunu

“Alimin en biiyiik siarlarindan biri bildigini hayatina uygulamasidu” ve “Alim
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vapmadigi seyi baskasina séylemekten, kendi uymadigi kurallari baskalarina
emretmekten sakinmalidir” ifadeleriyle belirtmistir (Naziroglu, 2006: 139). Bunun
yaninda ilim o6grenen kimse basta ahlak olmak iizere biitlin is ve yasayisini
Ogretmenlere benzetmeli, onlarin giizel davraniglarim1i 6rnek almalidir. Boylece
Ogrenci ile O0gretmeni arasinda ortak bir kiiltiir ve deger alani meydana gelmis
olmaktadir. Maverdiye gore 6grenci, 6gretmeni korii koriine taklit etmemeli, hocasinin

delilsiz goriislerini kabul etmemelidir (Kaya, 2016: 244).

Farabi egitimin amaglarindan birisinin kuramsal ve eylemsel erdemleri
birlestirmek oldugunu soylemektedir. Bilginin amaci, onun uygulanmasidir.
Yetkinlik, bilginin eyleme doniismesiyle gerceklesmektedir. Bilimler pratik gergeklige
uygulanmadikca bir anlam ifade etmemektedir (Dam, 2016: 65). Ayrica ona gore
ogretmenin ahlakmin diizgiin olmasi gerekmektedir. Ogretmenin arzu ve istegi hazza
degil, gercege yonelmis olmalidir (Dam, 2016: 67). Buna gore 6gretmen séz-davranis

biitiinligline sahip olmali ve 6grencileri bu amaca gore egitmelidir.

[hvan-1 Safd’ya gore ergenlik dénemine kadar ¢ocuklar gevrenin
davranislarindan etkilenmektedir. Bu sebeple Ihvan-1 Safa, on bes yasa kadar olan
donemi “faklidi ve duygusal 6grenme ¢agi” olarak tanimlamaktadir. Bu donemde
sosyal ve fiziki cevreyi kesfetmeye baslayan cocuk; ailesinin, hocalarinin ve
arkadaslarinin etkisi altindadir. Thvan-1 Safa ayrica bir egitim metodu olarak model
almanin 6nemli bir ara¢ oldugunu diisiinmektedir. Ona gére model alma, fikirlerin
yayilmasi ve inanglarin ruhlara yerlesmesinin araglarindandir. Telkin ve model alma
ile baslayan davranislar zamanla aligkanlik haline gelmekte ve c¢ocugun ahlaki

formasyonunu etkilemektedir (Kog, 2016: 114).

Ibn-i Sina’ya gore egitimcilik her seyden dnce bir uzmanlik isidir. Ona gére,
herkesin egitimci olmasi miimkiin degildir. Egitimci davranislariyla 6grencilerine
orneklik edecegi i¢in 6nce kendini egitmelidir. Bunun i¢in de sahsiyetini iyi tanimali,
terbiye etmeli ve gelistirmelidir (Istkdogan, 2014: 3). Kisaca Ibn-i Sina egitimde
Ayrica Ibn-i Sina’ya gére gocugun ilk egitimi ahlak egitimidir. Bu egitim ¢cocugu kotii
is ve arkadaslardan uzaklastirip iyi1 arkadaslarla oynamasini saglamak, onu iyi
davranislara tesvik ile olmaktadir (Akyiiz, 1982: 7). Buna gére Ibn-i Sina modelden

Ogrenme vasitastyla cocugun ahlaki gelisiminin gergeklestigini ifade ederek, cocugun
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egitiminde Onemli bir etkisi olan g¢evrenin kontrol altinda tutulmasi gerektigini

distinmektedir.

Gazali modelden 6grenmeyi, “Lisan-i hal ile séylemek, sozle soylemekten daha
fasihtir; insanmin tabiati sozlere uymaktan ziyade amellerde miisahedeye daha
meyillidir” ifadesiyle oldukga agik bir sekilde 6nemsemektedir (Camdibi, 2008: 10).
Ona gore c¢ocuklar genellikle Ogretmenlerinin davraniglarina baktiktan sonra

sOylediklerini ve anlattiklarin1 dikkate almaktadir.

Eserlerinin ¢ogunda Gazali, soOylediklerine uymayan alimleri, toplumsal
¢dziilmenin birinci sebebi olarak gdrmektedir. Thya-ii Ulimiddin adl1 eseri bu duruma
iligkin yakinmalarla doludur. Ona goére halki dogru yola ¢agiracak olanlar dncelikle
sOylediklerine kendileri uymali ve halka iyi 6rnek olmalidir (Celikel, 2006: 97).
Gazali, 6gretmenin biitiin davranislarini takva 6l¢iisiine uydurmasi ve kendisini hesaba

cekmesi gerektigini ifade etmektedir (Bayraktar, 2008: 143; Ay, 2006: 82).

Ibn Cemaa, oOgretmenlerin modelligine vurgu yapan bir baska Islam
egitimcimizdir. Hicretin sekizinci asrinda yasayan Ibn Cemaa “Alim (6gretmen), dini
islerde ve Miisliimanlarin yararlandigi hususlarda mesru yolu gozetmelidir. Ciinkii
dalimler bizzat onderdirler ve bilmeyen kisiler onlarin yoluna uyar” diyerek alimlerin
dolayisiyla 6gretmenlerin 6rneklik ve 6nderlik vasiflarina vurgu yapmistir (Naziroglu,

2006: 209).

[bn Cemaa’ya gore dgretmenler dini acidan iistiin vasiflara sahip olmalidir.
Ayrica dini prensip ve kaideleri yerine getirmeli ve sahip olduklar1 bilgiye uygun
davranmalidir. Ozellikle dgrenciler tarafindan taklit edildiklerinin farkinda olmal1 ve
hareket ve davraniglarin1 buna gore ayarlamalidir (Bayraktar, 2009: 13). Ayrica Ibn
Cemaa model olacak 6gretmenlerin goriintii ve fizyolojik yapisinin da insan egitimine
etkisi oldugunu vurgulamistir (Naziroglu, 2006: 85). Bu durum sosyal 6grenme
kuraminda dikkat ¢ekme siireci olarak ifade edilmektedir. Modelden 6grenmenin
gerceklesmesi i¢in modelin gozlemci tarafindan dikkati ¢ekecek Ozelliklere sahip

olmas1 gerekmektedir.

Egitim ve kisilik gelisiminde sosyal ¢evreye énem veren bir limimiz olan ibn
Haldun’a gore birey ya bizzat 6gretim yoluyla ya da isin ehli olan kimseleri bizzat

gorerek onlar1 kendisine 6rnek alarak dgrenmektedir (Siingii, 2009: 57). Ogretmenle
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yiiz ylize egitim almak ve ¢ok sayida 6gretmenden istifade etmek Ogrenilenlerin

kaliciligin1 artirmaktadir.

Taskoprizade’ye gore hocanin sozii Oziine, anlattiklari isine ve yasantisina
muvafik olmali; hoca talebesinden yapmasini istedigi seyleri Oncelikle kendisi
yapmalidir. Ancak bdyle olunca sozlerin tesiri olur, aksi halde sozleri talebesine tesir
etmez ve etrafindakiler ondan uzaklasir (Korkmaz, 2016: 583). Kisaca egitimin
basaris1 0gretmenin sozleri ile davraniglar1 arasindaki uyuma baghdir. Bu durumda
O0grencinin Ogretmenin davraniglarini  siirekli gozlemledigi ve degerlendirdigi

anlasilmaktadir.

Kinalizdde Ali Celebi ¢ocugun ahlak egitiminde sosyal c¢evreye Onem
vermektedir. Ona gore reziletleriyle taninan, ¢ocugun terbiyesine zit kisilerle cocugun
bir arada bulunmasi yasaklanmalidir. Sefihlik ve fuhus yapan, oyun ve eglence ile
mesgul kisilerle cocuk ve gengler bir araya gelip sohbet etmemelidir. Cilinkii cocugun
vicdani saftir, iyi ve kotli huylari cevreden edinmektedir. Kinalizade Ali Celebi cocuga
egitim verecek Ogretmenin dindar, salih, temiz ahlakli ve saglam akla sahip

kimselerden se¢ilmesi gerektigini belirtmektedir (Oktay, 2015: 84).

Osmanli’nin son doneminde bir¢cok ilim adami egitimde Ogretmenin yeri ve
rolline deginmistir. Kazim Nam1’ye gore ¢ocuklarin ahlak terbiyesi i¢in salim ve temiz
bir ¢evre saglanmasi gerekmektedir (Kaya, 2012: 81). Mehmet Hazik Zeynizade’ye
gore de ahlak terbiyesinde basari, muallimin giizel ahlak sahibi olmasiyla yakindan

ilgilidir (Kaya, 2012: 86).

Sonug olarak modelden 6grenme bir kuram olarak bati diinyasinda ortaya
¢ikmasia ragmen, Islam egitimcileri tarafindan ¢ok daha eski tarihlerden bu yana
dikkate alinmistir. Islam egitimcilerine gére 6gretmenin bir model olarak &grenci
tizerinde biiylik bir etkisi bulunmaktadir. Anlattiklar1 kadar davraniglartyla model
olmasi1 sebebiyle 6gretmen 6gretmeye calistigl seyleri oncelikle kendi yasantisinda
sergilemelidir. Islam egitimcilerine gére ahlaki ve dini davramslarin 6gretilmesinde
modelden &grenme onemli bir aragtir. Ogrencinin karakteri hocasmin model
davranislariyla sekillenmektedir. Islam egitimcileri arasinda korii koriine taklit
elestirilmistir. Ayrica ¢cocuklarin e8itiminde, ¢cevrenin ve arkadas gruplarinin kontrol

altinda tutulmasi gerekmektedir.
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1.5. Din Egitiminde Modelden Ogrenme

Psikoloji literatiiriinde, dini inang, pratik ve ahlak gelisimine iliskin iki ana
model (sosyallesme teorisi ve bilissel teori) bulunmaktadir (Levenson, Aldwin ve
D’Mello, 2005: 149). Din &zii itibartyla soyut bir olgudur. insanlar, somut &rnekler
olmaksizin, soyut dini tutum ve davranislart nasil uygulayacaklari konusunda
karamsar durmaktadir (Bandura, 2003: 171). Sosyal 6grenme, bireyin dogrudan
deneyimleyemeyecegi ve sadece bilissel siireclerle kazanamayacagi dini tutum ve
davraniglart modelden Ogrenme yoluyla nasil kolaylikla kazandirilabilecegi
konusunda din egitimcilerinin Oniinii agmaktadir. Dindarligin Allah’a olan inang gibi
igsel yoniiniin yaninda toplumsal bir yonii de bulunmaktadir (Bandura, 2003: 171).
Toplumdaki sosyal kurum ve kisiler (aile, okul, arkadas vb.) bireye dini konularda ¢ok

sayida davranis modeli saglamaktadir.

Din egitiminde modelden 6grenmeyi tesvik eden Ogretiler ve uygulamalar,
binlerce yil boyunca dini geleneklerde yaygin olarak kullanilmaktadir. Tarih boyunca
birgok dini lider tarafindan manevi modellemenin giicli, dini kurumlarinin
belirlenmesi, eklemlenmesi, siirdiiriilmesi veya gelistirilmesinde ve dindarlarin dini
O0grenmesi, yagamasi ve yayginlagtirmasina yardimci olmak i¢in kullanilmistir (Oman

ve Therosen, 2003a: 155).

Bu ¢aligmada sosyal dgrenme teorisi temelinde din egitimi ve dini gelisim ele
alinmaktadir. Dini, ahlaki tutum ve davranmiglar baskalarmin davranislar1 model
alinarak 6grenilmekte ve gesitli pekistireglerle kalici hale gelmektedir. Din egitimi ile
ahlak egitimi arasinda gézlemlenen davranis agisindan bazi farkliliklar oldugu i¢in bu

konu iki ayr1 baslik altinda islenmektedir.
1.5.1. Dini Davramslarin Modelden Ogrenilmesi

Yiizyillardir sosyal 6grenme, din egitimcilerini ilgilendirmektedir. Bu ilgiyi
daha 6nce islemis oldugumuz “Islam Egitim Geleneginde Sosyal Ogrenme” isimli
bashikta ele almistik. Din egitimcileri, modelden 6grenmenin etkisi konusunda
hemfikirdir. Sosyal 6grenme kurami, egitim bilimi ve dini toplumlar tarafindan
paylasilan degerlere ortak bir zemin sunmaktadir. (Oman, 2013: 187). Baska bir
ifadeyle sosyal 6grenme perspektifi sadece din ve maneviyatin bilimsel agiklamasi ile
uyumlu degil, ayn1 zamanda dini gelenekler igerisinde dinin ve maneviyatin nasil

ogrenildigi konusunda da ¢ogu egitim kuramindan daha fazla agiklayicidir.
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Sosyal 6grenme teorisine gore din, asamali bir sosyal dgrenme siireciyle
kazanilmaktadir. Modelin giicii laboratuvar ve saha calismalarinda bir¢cok kez
belgelenmistir. Insanlar, bir model vasitasiyla fedakar davranmaya, goniillii din
hizmetlerine katilmaya, ruhsal tatmin aramaya, sefkat gostermeye, temkinli
davranmaya, belirli yiyecek ve giyecekleri tercih etmeye, belirli konularda sohbet
etmeye, merakli veya pasif olmaya, yenilik¢i veya geleneksel diisiinmeye ve bdyle
ornek davranis sahiplerinin herhangi bir yol veya hareketine katilmaya yonelim

gosterebilmektedir (Bandura, 1986: 206).

Dini duygu, diisiince ve tutumun gelismesinde ¢evre en 6nemli faktordiir (Kaya,
1998: 50). Biitiin dinler sosyal ortamda kazanilmistir. Diinya dinleri mensuplarinin
biiytiik bir cogunlugu takip ettikleri geleneklere gore dogmuslardir (Beit-Hallahmi ve
Argyle, 1997: 24).

Din ve ahlak gibi soyut bir alanda gozlemciler, bagkalar1 tarafindan somut bir
sekilde sergilenen diisiince ve eylemlerden birtakim ilke ve standartlar ¢ikarmaktadir.
Bu ilkeleri gordiikleri, okuduklar1 veya duyduklari seylerin Otesine gecen yeni
davranig ornekleri tiretmek i¢in kullanabilmektedir (Bandura, 2003: 169). Bu durum
modellemenin basit bir tepki taklidi olarak tasvir edilemeyecegini gostermektedir. Zira
bireyler din konusunda sadece taklit etseydi, tek tip bir dindarlik topluma hakim
olurdu. Ancak indirilen vahiy tek olmasina ragmen, dinin hayata ve bireylere
yansimasi farkli farklidir. Bu durum sunu gostermektedir ki modelden 6grenme bir
modelin biitiin davraniglarim1 almak (6zdeslesmek) olmadig1 gibi sabit bir sekilde
belirli durumlarda belirli davranislarin harekete gegmesi de degildir (Bandura, 2003:
170). Sosyal 6grenmede ¢evre, birey ve davranig dgelerinin tamami esit derecede

onemlidir.

Toplumda fikirler, degerler, inan¢ sistemleri ve yasam big¢imleri insanlarin
hayatlarinin 6nemli bir boéliimiinii kaplayan gercek ve sembolik modellerden
ogrenilmektedir. (Bandura, 2003: 169). Bireyler sectikleri modelleri ve 6zelliklerini,
bu modeller araciligiyla 6grenmeye g¢alistiklari dini becerileri ve bu kaynaklardan
edindikleri 6grenme tekniklerini degistirebilmektedir. Dini modelleme formal
olmayan kisisel iligkiler veya formal olarak yapilandirilmis iliskiler yoluyla ve okuma
yoluyla gerceklesebilmektedir. Bununla birlikte toplumsal ve bireysel dini ritiiellerin
sistematik tekrarlariyla modellenmis davranislarin kaliciligi artirilabilmektedir (Oman

and Thoresen, 2003a: 156).
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Modelden 6grenme, dinin ve maneviyatin biitiiniinii olusturmamaktadir (Oman,
2013: 191). Dini modelleme, maneviyat ve dinin diger bilesenleri ile dinamik olarak
etkilesim halindedir. Ornegin ¢cogu dini ve manevi gelenekte inanglar, dini pratikler ve
dini modeller dindarligin ii¢ nemli tarafin1 olusturmakta ve zaman i¢inde birbirini esit
olarak etkilemektedir. Asagidaki tabloda bu durum Oman tarafindan 6zetlenmektedir
(Oman, 2013: 192).

Manevi
Modeller

kimligi saptama

giiven taahhiit

dgrenmeyi motivasyon
kolaylagtirma/ rehberlik
Gykiinme

motivasyon

Manevi
Pratikler

Sekil 3: Manevi Modellerin Maneviyatin Diger Bilesenleri Ile
Etkilesimi

Ozgiirce secilmis ve oldukga kisisel olan dini tutum ve davranislar biiyiik dlciide
toplumsal etkinin bir iriiniidiir (Batson, Schoenrade ve Ventis, 2017: 27). Birey
diinyaya dini ve ahlaki degerlerle gelmemekte, toplumsallasma siireciyle oncelikle
anne-babasini ve daha sonra bagkalarin1 gozlemleyerek dini ve ahlaki kimligini
olusturmaktadir. Birey aile ile birlikte hayati boyunca farkli modellerle etkilesim
icinde olmakta ve bu modeller bireyin dini ve ahlaki gelisimini yonlendirmektedir.
Cinsiyet, 1rk, yas, sosyo-ekonomik statii, egitim diizeyi, yasanilan yerin biiytikliigii,
cografi bolge, ailenin etnik kokeni, ana-babanin dini, siyasal tercih ve evlilik gibi
birgok sosyal arka plan dini gelisim {izerinde etkilidir (Batson, Schoenrade ve Ventis,
2017: 57).
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Sosyal ¢evrenin dindarlik iizerinde etkisinin oldugu kabul edilmekle birlikte
davranig¢iligin iddia ettigi gibi ¢evre bireyin dindarligi iizerinde tek basina bir
degisken degildir. Zira davranigcilikta birey bos bir levha olarak goriilmekte ve
tamamen cevre tarafindan sekillendirilmektedir. Ancak sosyal ¢evreden gozlemlenen
dini davranislar olduk¢ca karmasik etkilesimler ve iligkiler agi igerisinde
kazanilmaktadir. Sosyal 6grenme teorisi davranig¢iliktan farkli olarak c¢evre kadar
bireye ve bireyin bilissel kapasitesine aktif rol yiiklemektedir. Ogrenen kimse, bilgi ve
degerlerin pasif bir alicis1 degil, 6grenme ve anlama ¢abasi iginde olan bir bireydir
(Batson, Schoenrade ve Ventis, 2017: 57). Kisi sosyal ¢evreden 6grendiklerini 6z-
diizenleme mekanizmasiyla kendine mal etmekte ve ardindan da davranis
degisikliginde kendi yargilarin1 temel almaktadir. Bununla birlikte bireyin ¢evreden
gbzlemledigi dini davranislar bireyin kisisel ihtiyaclari, giidiileri, istekleri, amagclari,

zihinsel ve duygusal gelisimi tarafindan etkilenmektedir (Arslan, 2006: 62).

Sosyal bilissel kuram, bilissel yaklasimin asamali gelisim anlayisini da
elestirmektedir. Bireyin dini gelisiminde belirleyici faktér sadece beden ve zihin
gelisimi degildir. Birey ne sadece sosyal gevresi tarafindan kontrol edilen gii¢siiz bir
obje ne de tamamen istedigini segebilen 6zgiir bir 6znedir (Batson, Schoenrade ve
Ventis, 2017: 56).

Sosyal 6grenme teorisinde dini gelisim gevre, birey ve davranig arasinda tiglii bir
etkilesim iginde ger¢eklesmektedir (Santrock, 2014: 32). Birey dinini tedrici olarak
sosyal 6grenme siireci yoluyla edinmektedir. Kelman (1958), bir kisinin yeni tutumlari
kendisine mal edebilmesinin uzlasi, 6zdeslesme ve igsellestirme adl {i¢ farkli yolla
gerceklestigini ifade etmektedir (Batson, Schoenrade ve Ventis, 2017: 61). Sosyal
ogrenme teorisi Kelman’in tasnifi ¢ergevesinde diigiincelerimizin, eylemlerimizin ve

hatta temel kisiligimizin zamanla nasil degistigi konusunda yararli bir gerceve

sunmaktadir.

Birey model alma ve pekistirme yoluyla 6diil elde etmek veya cezadan kaginmak
maksadiyla (uzlasi) belli inang ve davranislar1 yapma yoluna gidebilmektedir. Ornegin
bir mabede bagli olmayan kimse esini memnun etmek i¢in dini torenlere
katilabilmekte hatta bir inanc1 onaylayabilmektedir. Ergen bir kiz egitimli ve siipheci
arkadaslar1 tarafindan kabul goérmek i¢in onaylamadigi halde dini konulara karsi

elestirel ve alayci bir sekilde yaklasabilmektedir.
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Din hakkinda aile, hayran kalinan bir dini lider, 6gretmen ve arkadaslar 6nemli
modeller olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Batson, Schoenrade ve Ventis, 2017: 62).
Oman, bireyin maneviyatini etkileyen g¢evreleri aile, dini organizasyon, okul/ is yeri
ve linli-kutsal kisiler olarak bes gruba ayirmaktadir (Oman, 2013: 192-194). Ay
bagliklar altinda bireyin dini ve ahlaki hayatinda etkili olan bu modeller kisaca ele

almacaktir.
1.5.1.1. Aile

Birey diinyaya geldiginde, iggiidiisel olarak, herhangi bir sosyal, kiiltiirel ve dini
eyleme yonelik belirli bir tutuma sahip degildir. Biyolojik ve fizyolojik gelisimine
paralel olarak birey, sosyal ¢evreyle etkilesimi sonucu toplumda var olan dini norm,
deger ve uygulamalan ogrenmektedir. Dolayisiyla bu isleyis biitliniiyle bir

toplumsallagma siireci igerisinde gergeklesir (Costu, 2009: 76).

Birgok arastirmacinin belirttigi gibi aile, olumlu ve olumsuz anlamda gocuklarin
dini ve ahlaki gelisimi tizerinde en giiglii etkidir (Oser, Scarlett ve Bucher 2006: 977;
Oman, 2013: 192). Psikologlar ¢ocuklarda dini tutumlarin olusmasinda ilk faktor
olarak ailenin, daha sonra bireysel diisiincenin, en son olarak da okulun ve arkadas
cevresinin rol oynadigmi ileri siirmektedir. (Beit-Hallahmi ve Argyle, 1997: 99;
Koyli, 2010: 111).

Sosyal 6grenme kuramina gore dini 6grenme ¢ocugun ailesinde gozlemledigi
dini davraniglarla baglamaktadir. Bu dénemde ¢ocugun dini ve ahlaki modelleri anne-
baba ve birinci derece yakin akrabalardir. Anne-babalar, sozlii timevarim, inanglarin
telkin edilmesi disiplin taktikleri, farkli pekistirmeler ve davranigsal modelleme
yontemlerini kullanmak suretiyle, ¢ocuklarin kendileri gibi davranig sergilemelerini

saglayarak onlarin dini ve manevi gelisimlerini etkilemektedir (Boyatzis, 2005: 131).

Ailede aktif dini bir hayat yasaniyorsa, aile bireyleri ¢ocuk i¢in dini degerlerin
ve dini iligkilerin acik bir modeli olmaktadir. Bu dogal 6grenme siireci ailenin etkili
bir din egitimi kurumu olmasini saglamaktadir. Kaya tarafindan yapilan ¢alismada,
annenin ve babanin namaz ve orug gibi ibadetleri yerine getirmesinin, ¢ocuklarmn dini
tutumlan tizerinde etkili oldugu goriilmistiir (Kaya, 1998: 237). Cocugun, ailesinin
derin dindarligini fark etmesi ve bunu takdir etmesi yillarin1 almasina ragmen onlarin
ses tonu ve giinlik hayattaki 6rnek davranislarinin ¢ocuk tizerindeki etkisi asla

kaybolmamaktadir (Allport, 2014: 50). Cocuk, anne-babasint model alarak yemekte
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dua edebilmekte veya heniiz anlamint bilmedigi dini bir duayr okuyabilmektedir

(Batson, Schoenrade ve Ventis, 2017: 61).

Cocuk keskin bir gézlemcidir. Anne-babasinin kendisiyle ve birbirleriyle iliskisi
ve yasantilarini siirekli gézlemlemekte, degerlendirmekte, sonug¢ ¢ikarmakta ve tepki
gostermektedir (Yoriikkoglu, 2010: 127). Cocukluk doneminde zihinsel kapasite tam
olarak gelismedigi i¢in model alma taklide daha yakindir. Cocuk karsilastigi
aligkanliklari, gelenek ve gorenekleri, tutum ve davranmislari, sozleri ve hayat

bigimlerini bilingli ve bilingsiz olarak taklit etmeye ¢aligmaktadir (Dam, 2010: 32).

Ailenin ¢ocukla olan iligkisi dini ve ahlaki davraniglarin model alinmasini
etkilemektedir. Anne-babalariyla sicak bir iliski yasayan ve onlara giivenen ¢ocuklar
ebeveynlerinin inanglarina uyma konusunda daha giiclii bir istek duymaktadir
(Okagaki, Hammond ve Seamon, 1999: 274). Bununla birlikte ailenin dini ve manevi
konularda c¢ocukla kurdugu diyalog onlarin dini gelisimini olumlu anlamda
etkilemekte, gozlemlenen model bilgisini hatirda tutmayi kolaylastiran kodlari

desteklemektedir (Oman, 2013: 192).

Cocuklukta Allah inanci 6ncelikle insana ait ¢izgiler seklinde goriilmekte ve yas
ilerledikce daha soyut bir anlayisa dogru doniismektedir. Cocugun Allah inancinin
sekillenmesinde aile fertlerinin ilahi varlik karsisindaki tutum, davranis ve sozel

ifadeleri oldukga etkilidir (Selguk, 2009: 97).

Cocukluk doneminde dini davraniglar agisindan ikinci 6nemli olgu ibadetlerdir.
Cocukta sembolik anlama ve kavramanin bagladig1 andan itibaren biiytiklerce yapilan
ibadetler gozlemlenmekte ve taklit edilmektedir. Cocukluk déneminde dini davranislar
oncelikle gorsel semboller araciligi ile modellenmektedir. Sozel becerilerin
gelismedigi bu donemde davraniglar hafizaya gorsel semboller olarak
kaydedilmektedir. Ornegin okul 6ncesi dénemde ¢ocuklar namaz ibadetini tam olarak
kavrayamamaktadir. Ancak yapilan bir calismada namaz fotografi gosterilen
cocuklarin %88’i fotograftaki bireyin namaz kildigini séylemektedir (Konuk, 2009:
81).

Dil becerisinin kazanildig1 donemde dini davraniglar sdzel semboller vasitasiyla
modellenmektedir. S6zel modelleme Ogretici ve ilham verici 6rneklerin bir baska

kaynagidir (Bandura, 2003: 169). Cocuk, ailesinin dini davranmiglar sergilerken
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takindig1 tutum ve sozli ifadeleri taklit etmekte, tam olarak kavranmasa da bu sozel
sembollere anlam yiiklemektedir (Yavuz, 2009: 104).

Cocukluk doneminde soru sormaya diiskiinliik ve sonu gelmez bir merak
bulunmaktadir (Dam, 2010: 32). Cocukta dilsel becerilerin gelismesi ve bu merak
¢evresinde duydugu Allah, Hz. Muhammed (sav), ahiret, cennet-cehennem ve dua gibi
kavramlarin anlamlarinit ve modellerdeki karsiliklarini 6grenmeye ¢alismaktadir. Bu
durum onlarin sozel sembollestirme kapasitesinin gelismesini  saglamaktadir.
Cevresindekileri dua ederken goren cocuk dua davranisini taklit etmekte ve sozel

sembolleri 6grenmektedir.

Cocukluklarin model aldigi dini davraniglarin sonrasinda alacagi pekistiregler
davranisin tekrarim1 ve kalicihigini kolaylastirmaktadir. Ayrica pekistirec beklentisi
hangi dini davraniglara dikkat edilecegini etkilemektedir. Cocuk dini davranislari
kendisine sevgi, giiven ve destek veren kisilerle 6zdeslesmesini daha giiclii hale
getirecek bir arac olarak distinmektedir (Allport, 2014: 43). Taklitle baslayan din,
cocugun kendi kabiliyetine, ailenin ve ¢evrenin dini atmosferine gore yavas yavas
gelisip derinleserek dini yasayisa doniismektedir (Yavuz, 2009: 104). Cocuk bunlari
tekrarladik¢a daha ¢ok 6grenmekte ve aliskanlik kazanmaktadir.

Ebeveynlerin ¢ocuklarini din i¢inde model olarak etkilemelerinin en 6nemli
yolu, ¢ocuklar1 evde dine dahil etmektir (Beit-Hallahmi ve Argyle, 1997: 104).
Cocuklardan beklenen davranislarin 6nce anne-babalar tarafindan gergeklestirilmesi
gerekmektedir (Dam, 2010: 55). Bununla birlikte cocugun namaz, mevlit veya cenaze
gibi cemaatle yapilan dini ritiiellere gotiiriilmesi dini gelisim agisindan oldukca
onemlidir. Bu tiir sosyal ortamlarda gozlemlenen dini ve ahlaki davranislar ve cocugun
dini ibadetlere katilim1, hafizada unutulmayacak bir hatira olarak kalmaktadir. Ailenin
din hakkinda cocukla sohbet etmesi, ¢cocugun sozel sembollestirme kapasitesini

gelistirmektedir.

Ailenin bireyin dini ve ahlaki davranislari tizerindeki etkisi ergenlik doneminde
de devam etmektedir. Gengler lizerinde yapilan ¢aligmalarda dini ve ruhsal gelisimde
en gilicli etkiye annenin sahip oldugu, dini organizasyon, arkadas ve medyanin

miitevazi bir rol oynadigi gortilmektedir (Oser, Scarlett ve Bucher 2006: 977).

Stiphesiz din egitimi agisindan ¢ocukluk dénemi, en etkili ve kalic1 6grenmenin

gerceklestigi donemdir. Cilinkii bu donemde din egitimi modeller ve model
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davraniglarla sekillenmektedir. Bununla birlikte bu egitim dogal ortamda, zorlama
olmadan informal bir sekilde gerceklesmektedir. Diger 6gretim yontemleri gibi
planlama, uzmanlik, kontrollii bir ortam ve denetim gibi faktorlere ihtiya¢ duyulmadan
sadece ¢ocugun dikkatini ¢ekebilecek, onun hafizasinda iz birakabilecek 6rnek
davraniglara ve ¢ocugun ailesinden ornek aldigi bu davramiglarin  olumlu

pekistirilmesine ihtiya¢ duyulmaktadir.

Sonug olarak ebeveynler ¢ocuklarinin dini ve manevi gelisimini 6zellikle dini
Ogretiler ve uygulamalar yoluyla dogrudan oldugu kadar dolayli bir sekilde model
olarak etkilemektedir (Oser, Scarlett ve Bucher 2006: 977). Dinin kiiltiirle biitiinlestigi
ve onun i¢inde merkezi bir rol oynadigi toplumlarda din dogrudan dogruya
yasanmakta oldugu i¢in dini inang¢ ve gelenekler baglaminda resmi egitim verilmesine
ihtiya¢ duyulmamakta, birey igin ailede verilen din egitimi yeterli gelmektedir (Beit-
Hallahmi ve Argyle, 1997: 98). Cocuk dinin ne oldugunu ve dinden ne bekleyecegini
sosyal bir miras olarak aileden 6grenmektedir. Bu sebeple ailede verilen din egitimi
bireyin hayat1 boyunca kendisine yetmektedir. Ancak modern toplumda aile ve toplum
hayatindaki degismeler neticesinde egitim gorevi, “okul” adi verilen kurumlara
devredilmistir. Bu sebeple din egitiminde gbzlem agisindan ikinci énemli kurum

okuldur.
1.5.1.2. Okul

Okul, ¢ocugun din egitimi tizerinde dnemli bir etkiye sahip olan ikinci kurumdur
(Ratchliff, 1992: 128). Bireyin, 6-18 yaslar1 arasinda giindelik yasantisinin yaklagik
ticte birini gecirdigi ortam okuldur. Bu donemde ¢ocugun bilissel, duygusal ve sosyal
acidan gelisme ve okul ile birlikte genisleyen ¢evrenin sagladigi bol miktarda model,
cocugun dini tutum ve davranislarimi etkilemektedir. Okul déneminin en Onemli
ozelligi cocugun ikinci elden kazandig1 aliskanliklar1 birakip birinci elden aligkanliklar
kazanma yoniinde dini ve dini olmayan tavirlarini degistirme ¢abasi i¢inde olmasidir
(Allport, 2014: 51). Ancak egitimin etkisi, dgrencilerin dini sosyallesmesinden,
yasindan ve akademik yeteneginden once egitim kurumlarinin izledigi programa gore

degismektedir (Levenson, Aldwin ve D’Mello, 2005: 150, 152).

Bu donemin model alma acisindan en 6nemli 6zelligi ¢ocukluk doneminde
goriilen taklidin yerini bilingli model almaya birakmasidir (Yavuz, 2012: 103). Sosyal

O0grenme teorisinde yer alan sembollestirme, 6ngorii, 6z-diizenleme gibi bilissel insan
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yeterliklerinin gelismesi sebebiyle bu donemde model alma yoluyla 6grenme tam

olarak iglevsel hale gelmektedir.

Okul déneminde ¢ocuk genisleyen cevre ile kendini ¢evreleyen dini norm ve
kurallar1, gelenek ve gorenekleri, tutum ve davranislar1 kendine bilingli olarak sectigi
kisilerden model almaktadir (Yavuz, 2012: 180). Okul doneminde g¢ocuk bir¢ok
modelin sahip oldugu standard1 gézlemlemekte ve bu standartlar onda birer segenek
olarak kalmaktadir. Dini davranislar artik segici bir sekilde modellenmekte ve dini
davraniglarda bireysel farkliliklar bu noktadan sonra fark edilmeye baslanmaktadir. Bu
durum c¢ocugun dindarliginda bagimsizliga dogru gidisin ilk isaretlerini

olusturmaktadir.

Bu dénemde ¢ocuklar namaz ve orug¢ tutma davranislarimi bilingli bir sekilde
denemektedir. Cocukta dini tecriibeler ve bilgiler gelistikge bu gibi ibadetler dini
yasayista tabii davraniglar haline gelmektedir (Yavuz, 2012: 107). Ayrica ¢ocuklar
model alinan bu davraniglarin manasin1 kavrama ve kavradiklarini agiklayabilme

yetenegi kazanmaktadir.

Ergenlik donemi dindarliginda aile etkisi azalarak da olsa var olmaya devam
etmektedir. Genglik donemi dindarliginda formal ya da informal din egitiminin, dini
gruplarin, akranlar arasindaki sohbet ve tartigmalarin, okunan kitaplarin, sosyal

cevredeki dindar modellerin ve din adamlarinin belirgin bir sekilde etkisi olmaktadir
(Pakdemirli, 2015: 43)

Okul doneminde 6grenciyi etkileyen ve onun gelisimini sekillendiren yegane
kisi 6gretmenlerdir. Cocuklara sadece birtakim bilgiler 6greten kisi olmakla kalmayan
Ogretmenler ayn1 zamanda, Ogrencilerin Kisilik ve karakterlerinin olusmasinda da
onemli bir gorev tstlenmektedir (Koylii ve Naziroglu, 2012: 113). Onlar, bireyin
akademik basarisinin ve 6z benliginin gelisiminde ©onemli rol oynamaktadir.
Ogretmenler bilgi aktarimi gorevinin yaninda etik ve etik dist davranslari ile
ogrencilere rol model olmaktadir (Santrock, 2014: 240). Ortaokul siirecinde farkli
Ogretmenlerle tanisan Ogrenci, hayran oldugu, sevdigi ve iletisim kurabildigi

Ogretmenleri kendine 6rnek almaktadir.

DKAB 6gretmeni okul déneminde 6grencinin dindarligim1 ve dini bilgilerini
etkileyen 6nemli bir modeldir. Ogretmenden 6grenilen dini bilgiler karsisinda ailenin

dini bilgileri yanlis veya eksik olabilmektedir. Cocuk bu durumda ailesinden aldigi
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bilgileri yeniden gozden gegirme ihtiyact duymaktadir. Calisma konumuz DKAB
ogretmenlerinin dini ve ahlaki modelligi oldugundan, bu konuya tartisma boliimiinde

daha detayl bir sekilde yer verilmektedir.

Ortaokul doneminde Ogrenci, 6gretmenleri otorite olarak gormektedir. Lise
doneminde bu iliski daha karmasik bir hal almaktadir. Ogrenciler gretmen konusunda
secici davranmaya baslamaktadir. Ogrenciler bazen ebeveynlerine anlatmadiklari
kisisel bilgilerini 6gretmenlerine anlatabilmekte, bazi gengler de G6gretmenini rol
model olarak belirleyebilmektedir. Bunun yaninda bazi gengler birkag yil 6nce

konusmayi diistinmedikleri 6gretmenlerine agilabilmektedir (Slavin, 2015:67)

Okul hayat1 boyunca 6grencinin en yakininda bulundugu bireyler arkadaslaridir.
Akran ve arkadaslarin gencin dini ve ahlaki davranmiglari iizerinde etkisi biytiktiir
(Giindiiz, 2010: 85). Ilkokul déneminde ¢ocuklarin arkadas sayis1 ¢ok olsa bile yakin
arkadasliklara rastlanilmaktadir. Son ¢ocuklukta ise yakin arkadasliklar kurulmaya
baslamaktadir (Yavuzer, 2003: 143). Ayni seyleri diisiinen ve birbirine benzer
davraniglarda bulunan bireylerin bir arada bulunmasi genglere giic ve giiven
vermektedir. Arkadas cevresinde ¢esitli rollere sahip olarak grupla ve toplumla
biitiinlesen geng, grupla girdigi sosyal etkilesim icerisinde inanglari, degerleri ve

normlart igsellestirmektedir (Pakdemirli, 2015: 43)

Ergenlik ¢aginda 6rnek alma yoluyla ahlaki ve dini degerlerin 6grenilmesi ve
kisilikte yerlesmesi dini atmosferin etkisi altinda devam emektedir (Kilavuz, 2006:
289). Ergenlik doneminde artan bilgi kaynaklari, dini ve ahlaki olgulara yeni ve farkli
gerceklik yorumlart saglamaktadir. Ergenlik doneminin ilk yillarinda soyut
diistinebilme kabiliyetinin gelismeye baslamasi ve sosyal ¢evrenin yardimiyla dini

suur uyanmaya baslamaktadir (Giindiiz, 2010: 70).

Ergenlik doneminin ii¢ temel psikolojik 6zelligi bulunmaktadir; bagimsizlik,
kisilik ve yakin iligki (Koylii, 2010: 121). Gengler bu donemde kendilerini ailelerinden
ayirmaya ve toplumda kendi kisiliklerini kurmaya calismaktadir. Ergenlikte bas
gosteren bagimsizlik duygusunun neden oldugu elestirel diisiince egilimi, ergeni daha
once oOgrendigi ve taklit ettigi dini bilgileri gézden gecirmeye, dolayisiyla yeni
ogrendikleri ile eski bilgiler arasinda yeni bir sentez kurmaya itmektedir (Arslan, 2006:
64). Ergenlik doneminde geng, kim oldugunu, kime baglanip inanacagini ve neye

deger verecegini bulmaya ¢alismaktadir (Yavuzer, 2003: 277).
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Ergenlik doneminde geng giderek daha ¢ok igsel tercihlerine, degerlerine veya
gerekgelerine gore hareket etmektedir. Gelismenin bu doneminde ergen, ikinci elden
kazandig1 aligkanliklar1 birakip birinci elden aliskanliklar kazanma yoniinde biitiin dini
ve dini olmayan tavirlarin1 degistirmek i¢in kendini zorlamaktadir (Allport, 2014: 51).
Biitiin bu arayisin sonucunda ergenlik doneminin ikinci 6gesi olan “kisilik” tam olarak

sekillenmeye baglamaktadir.

Ergenlik déneminin {icilincii temel 6zelligi yakin ve samimi bir iliski kurma
arzusudur. Gengler kimlik arayisin1 olumlu sekilde karsilayacak, kendilerine 6rnek
alabilecekleri, hayranliklarini, sevgilerini ve bagliliklarini onlara yansitabilecekleri
modellere ihtiyag duymaktadir. Bu dostluk veya modelleme hemcinsinden,
arkadaslarindan, karsi cinsten olabilecegi gibi 6gretmenlerinden, saygin bir kisilikten,
tarihi bir roman karakterinden bile olabilmektedir. Geng¢ bir yandan kendisine ideal
olarak sectigi Orneklerle 6zdesim kurmaya, diger yandan bagimsizligim ve
bireyselligini kazanabilme gayreti icerisinde kendisini ¢evreden ayirt etmeye ve

farklilasmaya ¢alismaktadir (Pakdemirli, 2015: 34).

Bu donemde pozitif tesvik edicilerin dini davranislari 6grenmeye bir katkisi
olmamaktadir. Dini davraniglarin devamini saglayan sey dissal sonuglardan daha ¢ok

igsel sonuglardir.

Bireyin ergenlik ve okul dénemi sonrasinda da model alma yoluyla din egitimi
stireci devam etmektedir. Resmi olarak okul kurumunun verdigi din egitimi bitmis
olmasina ragmen, birey hayat1 boyunca giinliik yasaminda dini tutum ve davraniglar
konusunda informal bir sekilde gozlemler yapmakta ve kendi standartlarina gore

degerlendirmeleri sonucunda model davranislar gelistirmektedir.

Modelden Ogrenmenin kisinin dindarligt ve maneviyat1 iizerine etkileri
konusunda arastirmacilar 6nemli bulgulara ulagsmistir. Dini gelisim g¢ercevesinde
manevi modellerle etkili iliskiler; imanin gelistirilmesini (Fowler, 1981), prososyal
dini ve manevi 6gretilerin igsellestirilmesini (Allport ve Ross, 1967), ahlaki ve diger
0z diizenleyici kapasitelerin artmasini (Baumeister ve Exline, 1999), daha islevsel
bilgeligi (Baltes ve Staudinger, 2000), kisisel benligin daha gii¢lii bir sekilde
algilanmasini ve yagsamin yonetilebilirligine giiveni (Ellison, 1993), daha iyi fiziksel
saglik ve 6znel iyi olmay1 (Levin, 1994; Miller ve Thoresen, 2003; Thoresen ve Harris,
2002) tesvik edebilmektedir (Oman ve Thoresen, 2003a: 158).
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Sonug olarak modelden 6grenme bireyin dindarligini 6nemli derecede etkileyen
bir olgudur. Modelden 6grenme 6zdeslesme veya taklit degildir. Bireyin tek bir
kaynak/model yerine, bircok modelden elde ettigi gozlemlerin sonucu modelden
o0grenme ger¢eklesmektedir. Oman’in (2013: 197) saha ¢alismalar1 sonucu modelden
ogrenme siireci hakkinda hazirladigi sekil, din ve maneviyatta modelden 6grenmeyi

su sekilde 6zetlemektedir.
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Bireysel
Manevi Modelleme
Meta-Inansslan

Modeller icin kriterler
Modelin degeri/fonksiyonu
Ogrenmeye yardmlart
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Tutulmast
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Birey iizerinde en etkili sosyal cevre, yas gruplarma gére degisir.
Ogrenciler icin, okul ortant genellikle isverinden daha onemiidir.

Sekil 4: Manevi Modelleme Siirecinde Sosyal Ortamlarin Bireyi

Etkiledigi Yollarin Kavramsal Cergevesi
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Sekil-4’te goriildiigl iizere merkez dairede birey ve bireyin biligsel yeterlikleri,
dikkat, hatirda tutma ve motivasyon siirecleri yer almaktadir. Dis yarim dairede ise
aile ve okul gibi cevresel unsurlar gosterilmektedir. Oman, insanlarin manevi
modellerden nigin ve nasil 6grendigiyle ilgili matebilissel inanglar1 “meta-inang”
kavramiyla agiklamaktadir. Manevi modelleme siireci distan ice oldugu kadar igten
disa da bir yon alabilmektedir. Seklin alt tarafinda davranis ¢iktilari ve bu davraniglarin

hangi 6geleri etkiledigi goriilmektedir.

Ahlaki davraniglar, dini davramislardan farklilik gostermektedir. Ciinkii ahlaki
davraniglar dindar veya dindar olmayan her bireyi ilgilendirmektedir. Bununla birlikte
ahlaki davranislar, dini inan¢ ve tutumlara gore daha ¢ok gozlemlenebilmektedir.
Giinliik hayatin her alaninda ahlaki davranig yer almaktadir. Bu farkliliklar sebebiyle
ahlaki davraniglarin modelden Ggrenilmesi konusu ayr1 bir baglik altinda ele

alinmaktadir.
1.5.2. Ahlaki Davramslarin Modelden Ogrenilmesi

Toplumsal yasam igindeki bireylerin nasil hareket edecegini belirleyen yazili ve
yazili olmayan kurallar biitiinii olan ahlaki kurallar ¢ogu zaman modellerden
ogrenilmektedir (Giiney, 2011: 15). Ciinkii ahlak toplum i¢inde stirekli canli bir
sekilde yasanmakta ve hayatin her yoniine yansimaktadir. Ahlak alanina iligkin son
zamanlarda meydana gelen psikolojik ilgi, ¢ogunlukla ahlaki diisiincenin analizine
odaklanmistir (Bandura, 1991b: 46).

Bilissel yaklasim, bireyin diislinsel veya ahlaki becerilerinin olgunlasmanin bir
sonucu olustugunu varsaymaktadir. Dolayisiyla kisinin diisiinsel ve ahlaki yargilari
“yas” tarafindan belirlenmektedir (Olson ve Hergenhahn, 2016: 325). Bilissel
yaklagim ahlaki davramistan daha ¢ok ahlaki diisiinceye odaklanmaktadir. Ancak
ahlaki yargimin ahlaki davranis iizerindeki etkisi bir tartisma konusudur. Bu tartigma
izerine yapilan bir ¢aligmada ergenler, pek ¢ok yetiskinin ahlaki anlamda ¢ifte standart
sergilediklerine inanmakta, ahlaki davraniglarinin ahlaki diistinceleri ve beyanlari ile
her zaman uyusmadigina inanmaktadir (Santrock, 2014: 233). Bu bulgu, ahlaki yargi
testleri ile yasam igerisindeki ahlaki davranigin tam olarak kestirilemeyecegini

gostermektedir.

Sosyal 6grenme kurami, Piaget’in, ¢cocuklarin bilgisinin davranista nasil ifade

edildigini agiklamada ve ahlaki bilginin davranisa doniismesinde farkliliklarin nasil
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ortaya ¢iktigini agiklamada basarisiz oldugunu iddia etmektedir (Miller, 2008: 266;
Bandura, 1991b: 61). Bandura ve McDonald yaptiklar1 deneylere dayanarak, ahlaki
gelisimin yasla birlikte kademeli olarak artmadigini gostermis ve ahlaki yargilarin
sosyal modeller tarafindan gelistirilip degistirilebilecegini ortaya cikarmislardir
(Bandura ve McDonald, 1963: 280). Kapsaml1 bir ahlak teorisi, ahlaki akil yiiriitmenin
diger psikososyal faktorlerle birlikte ahlaki davranislart nasil yonettigini agiklamak
zorundadir. Sosyal bilissel kuram ahlaki olaylara etkilesimci bir bakis agis1
getirmektedir. Bu manada ahlaki davranis; ahlaki diisiince ve duygusal benlik
reaksiyonlar1 gibi kisisel faktorler, ¢evresel faktorler ve ahlaki davranig bigimindeki
ti¢ faktoriin birbirini iki yonlii etkilemesiyle meydana gelmektedir (Bandura, 1991b:
46).

Biligsel yaklagiminin temsilcisi Kholberg ahlaki gelisimin dncelikli olarak ahlaki
akil yiiriitmeye dayali oldugunu ve birbirini izleyen bir dizi standart evrelerden
olustugunu iddia etmektedir (Santrock, 2014: 225). Ancak sosyal 6grenme kuramina
gore birey degisik kosullar altinda farkl kararlar ve eylemlere yonelebilmektedir. Bu
sebeple bireyin ahlaki yargist siirekli degismektedir. Bireyin ahlaki yargilar1 farkl
ahlaki standartlardan kaynaklanan muhakemeye dayanmaktadir (Bandura, 1991b: 51).
Bandura’ya gore insan davranisi kisinin hangi gelisim evresinde olduguyla, kisinin
ozellikleriyle ya da ne tip bir insan olduguyla degil, i¢inde bulundugu durumla ve bu

durumu nasil yorumladigiyla ilgilidir (Olson ve Hergenhahn, 2016: 325).

Sosyal 6grenme kuramina gore birey ahlaki davranislari bagkalarinmi izleyerek,
onlarin hareketlerini ve bu hareketlerin sonucunda aldiklar1 6diil ve cezalarn
gozlemleyerek 6grenmektedir (Alridge ve Box, 1992:87). Birey ahlaki bir yargida
bulunurken ¢ok ¢esitli Olgiitlerle karmasik bir degerlendirme siireci igerisindedir.
Ahlaki benlik kendini organize eden, proaktif, kendi kendini yansitan ve 0z
diizenleyici mekanizmalar1 kapsayan genis bir sosyo-biligsel benlik teorisine

dayanmaktadir (Bandura, 2002:102 ).

Ahlaki gelisimde gozlemler kadar bireyin 6z diizenleme mekanizmasi da
etkindir. Bandura’ya gore, ahlaki benligin gelisiminde, bireylerin davranigina
rehberlik eden ya da davranisi yapmaktan vazgeciren bireylerin kendilerine ait dogru
ve yanlig standartlar1 bulunmaktadir. Toplumsallagsma siirecinde ahlaki standartlar
dogrudan Ogretim yoluyla edinilen bilgilerden, kisinin davraniglarina verilen

toplumsal tepkileri degerlendirmesinden ve bagkalarindan modellenen 6z

71



degerlendirme standartlarina maruz kalmadan olusmaktadir (Bandura vd., 1996: 364).
Bir kere olustuktan sonra bu tiir standartlar eyleme yol gosterici ve caydirict olarak

islev gormektedir.

Oz-diizenleme siirecinde insanlar davranislarmni ve davranislarinin gerceklestigi
kosullar1 izlemekte ve ahlaki standartlariyla iliskilendirilerek yargiya varmaktadir.
Bireyler ahlaki standartlarini ¢ignemekten kaginmaktadir. Clinkdi bu tir davranislar
beraberinde kendini ayiplamay1 gerektirmektedir (Santrock, 2014: 233; Bandura,
1991b: 68). Oz diizenleme mekanizmasi, gozlemler sonucu elde edilen davranis
orneklerini igsel standartlarla bireye mal etmekte ve bireyin bu standartlara goére

davranim sergilemesini saglamaktadir.

Bandura’ya gore birey giiclii i¢ standartlara sahip olmadiginda, dis etkenlere
kars1 hassastir. Kisisel standartlarina ¢ok fazla bagli olmayan insanlar, davraniglarini,
durumun gerektirdigi her ne olursa olsun uyacak sekilde uyarlayarak, pragmatik bir
yonlendirme benimsemektedir (Bandura, 1991b:71). Bu durum ahlak egitiminde
sadece dis sosyal yaptirim veya Odiillere dayali olmayacak bir sekilde bireyin 6z
diizenleme mekanizmasinin ve icsel standartlarinin gelistirilmesi gerektigini

gostermektedir.

Cocukluk doneminde aile, geleneksel olarak degerlerin ve davranislarin
gelistirilmesinde toplumun diger yonlerinden daha etkilidir (Ratchliff, 1992: 123).
Ancak ¢ocugun ahlaki gelisimi aileden gelen ahlaki kurallarin geleneksel bir mirasi
seklinde degildir. Cocuklarin ahlaki 6zellikleri ebeveyn ve kardeslerin degerlerinden
farkli ozelliklere sahip olabilmektedir (Bandura, 1991b: 57). Sosyal 6grenme
kuraminda degerlerin ve standartlarin kabulii genis ve dinamik sosyal realite
tarafindan yonlendirilmektedir. Cocugun ahlaki gelisiminde modellerin yaninda
yetiskinlerin 6diil ve yasaklamalari, cocugun 6diil ya da ceza beklentisi ve kisisel

standartlar1 etkilidir (Alridge ve Box, 1992: 88).

Ergenlik donemi ahlaki gelisimde modelin ve sosyal 6grenmenin etkisi devam
etmektedir. Aileden uzaklagilmaya baslandig1 ergenlik doneminde ahlaki degerler ve
davraniglar, degismeyen aile geleneginden ziyade kitle iletisim araclari, kardesleri,
akranlar1 ve diger yetiskinlerin bulundugu zengin bir model havuzunun etkisine
girmektedir (Bandura, 1991b: 55). Ergenler, olumlu model davraniglarini model

almaya, olumlu pekistirmeye veya ahlak dis1 davraniglar i¢in cezalandirildiklarinda

72



olumsuz pekistirmeye agiktirlar. Ama ceza yaptiriminin ¢ok kullanilmasi zarara ve
ergen ic¢in duygusal yan etkilere neden olmaktadir (Santrock, 2014: 232).
Pekistirmenin ve cezanin etkililigi, nasil uygulandigina ve zamanlamaya baglidir.
Modelin etkisi ise modelin 6zelliklerine (glig, igtenlik, benzersizlik vb.) ve model
alinan davranisin akilda tutulmasin giiclendirmek i¢in simgesel kodlar ve imajlar gibi

biligsel siireglerin varligina dayanmaktadir.

Sosyal 6grenme teorisinde olumlu ahlaki modelleme kadar olumsuz ahlaki
modelleme de 6nemlidir. Bir¢ok arastirmaciya gore insan sagligini etkileyen anormal
ve istenmeyen davraniglarin bir¢ogu sosyal 6grenme yoluyla gerceklesmektedir.
Alkolizm, cinsel davranis sapmalari, sigara igme, korkular, siddet davranislari, gocuga
fiziksel istismar ve birgok istenmeyen anormal davranisglar bu sekilde 6grenilmektedir.
(Goziim ve Bag, 1998: 37). Bu sebeple olumsuz model alma ve dolayli 6grenme,
dogrudan yapilan egitim faaliyetlerinin cogunu bosa ¢ikarmakta ve bireylerin olumsuz
davramslarini pekistirmektedir. Ozellikle Bandura’min saldirganlik deneylerinde
medya vasitasiyla bireylerin olumsuz davranislart nasil kolaylikla kazandig1 ortaya
cikmigtir. Bu sebeple din ve ahlak egitiminde olumlu model olmak kadar, olumsuz

model ve model davranislarina dikkat etmek gerekmektedir.

Sonug olarak dini inang, davranis, degerlerin ve ahlaki kurallarin 6gretilmesi ve
benimsetilmesinde sosyal 6grenme kuraminin onemli ¢ikarimlart bulunmaktadir.
Bunun yaninda biligsel kuramlarin eksik biraktig1 yonler sosyal 6grenme kuramu ile
tamamlanmaktadir. Dogrudan yapilan 6grenmelerin yaninda dolayli 6grenme, dolaylh
pekistirme ve dolayli ceza gibi olgularin din ve ahlak egitimine yansimalari
incelenmelidir. Sosyal 6grenme yoluyla gergeklestirilen din ve ahlak egitimi bireyin

kisiligini ve 6z diizenleme/yargilama kapasitesini gelistirici bir rol oynayabilmektedir.
1.6. Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi Dersinde Model Alma

Bu baslik altinda okullarda yer alan DKAB dersi kapsaminda modelden 6grenme
ele alinmaktadir. Bu kapsamda Milli Egitim genel amaclari, DKAB 6gretim programa,
DKAB dersi 6zel amaglart ve DKAB dersi kazanimlar1 igerisinde modelden
ogrenmeye yonelik icerik veya dolayli ifadelerin olup olmadigi ve DKAB

ogretmenlerinin modelligi irdelenecektir.

Tiirk egitim sistemi Milli Egitim Temel Kanunu’na gore diizenlenmistir. Bu

kanun icerisinde yer alan Milli Egitimin genel amaglarinin baginda milli, ahlaki, insani,
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manevi ve kiiltiirel degerlerini benimseyen; kendisine, topluma ve devletine faydali
bir birey yetistirilmesi gerekmektedir (MEB, 1973: 5101). Goriildiigii lizere egitim
sistemimizin genel amac1 dnemli degerlere sahip bireyler yetistirmektir. Bu degerlerin
bircogu gozlemlenebilir davraniglardir. Milli  Egitimin amacladigi bireyleri
yetistirmede DKAB dersi icerisinde verilen bilgiler ve modelden 6grenmenin formal

bir sekilde kullaniminin 6nemli bir katk: saglayacag: diistintilmektedir.

Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan 2010 yilinda uygulamaya konulan DKAB
dersi 0gretim programinda din egitimini ezbercilikten ve nakilci bir yaklasimdan
kurtarmak i¢in diisiinmeye, anlamaya, karsilagtirmaya ve degerlendirmeye dayali
yapilandirmaci bir yaklasim benimsenmistir (MEB,2010: 5). Bu yaklasim
dogrultusunda DKAB dersi bilissel hedeflere ve igerige gore sekil almigtir. Bu durum
en basta DKAB dersinin genel amaglar1 icerisinde rahatlikla goriilebilmektedir (MEB,
2010: 12-13). Ornegin DKAB dersinin ahlaki amaglar igerisinde yer alan “Ahlaki
degerleri bilen ve bunlara saygt duyan erdemli kisiler olmalarini, égrenilen ahlaki
degerleri igsellestirmelerini” 1ifadesi ahlak konusundaki bilgiyi 6n plana

¢ikarmaktadir.

DKAB 06gretim programi igerisinde ibadet ve ahlak 6grenme alanlar1 davranis
ifade eden 6grenme alanlaridir. Ancak yine program igerisinde bu 6grenme alanlarini
kapsayan davramislara yonelik herhangi bir icerik bulunmamaktadir. Ornegin ibadet
ogrenme alaminin igerigi sadece “Ibadetleri gergeklestirmede kullanilan bilgileri, bu
ibadetlerin  bireysel ve toplumsal faydalarint  icermektedir.”  ifadesiyle
sinirlandirlmistir (MEB, 2010: 15). Sonug olarak DKAB dersi igerisinde davranisa
yonelik bir¢ok amag ve igerik olmasina ragmen, 6gretim programi daha ¢ok biligsel

kazanimlara odaklanmaktadir.

DKAB o6gretim programinda Ogretmenin rolli, dgrenciyi merkeze almaya
yoneliktir. DKAB 6gretmeninden 6grencilere yol gostermek, onerilerde bulunmak,
gerekli durumlarda aciklama yapmak, fikir vermek, rehber olmak ve onlarin
gelisimlerini gozlemlemek gibi rollere sahip olmas1 beklenmektedir (MEB, 2010: 25).
Ancak DKAB 6gretmeninin dini ve ahlaki olarak 6grencilere model olmasi konusunda
herhangi bir agiklama yapilmamistir. Her ne kadar geleneksel 6gretmen roliinden
uzaklasildig1 sdylense de, programda DKAB 6gretmeninin gorevi 6grencinin bilgiye

ulagsmasin1 ve o bilgiyi kazanmasii saglamaktan baska bir sey degildir. Egitimin
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tanmminda yer alan “davramig degisikligi”’ne yonelik herhangi bir vurgu

goriilmemektedir.

Dini ve ahlaki konularin ¢ogu nakle dayali ve kendiliginden kesfedilemeyecek
konulardir. Bu gibi konular1 deneyimlerle 6grencilerin kendilerinin kesfetmelerini
beklemek oldukga yanlistir. Dogrudan deneyim yerine, 6grencilere mevcut olan model
ve model davraniglart sunarak, ogrencilerin dini ve ahlaki konular1 daha kolay

O0grenmeleri saglanabilmektedir.

DKAB dersinde 6gretim programi ve icerik kadar DKAB ogretmeni de
onemlidir. Ogretmenler &grenciler igin davramis modelidir. Ogrenciler onlarin
davraniglarini igsellestirmekte ve bu, onlar i¢in bir 6z degerlendirme standard: haline
gelmektedir (Olson ve Hergenhahn, 2016: 337). Yapilan arastirmalar dgretmenin
davraniglarinin  egitimi etkiledigi goriilmiistiir. Ekonomik Kalkinma ve Isbirligi
Orgiitii (OECD) tarafindan 2003 yilinda 40 iilke 6rnekleminde yapilan arastirmada
goriisiine bagvurulan yoneticilere gore Ogretmenlerin tutumlari, davranislart ve

ogrencilerle etkilesimleri 6grenmeyi dogrudan etkilemektedir. (OECD, 2004: 221).

DKAB dersinde her ne kadar sadece bilgi aktarimi amaglansa da 6gretmenin
mesleki durumu, kisiligi ve rol model olus bi¢imi gibi etkenlerin 6nemli fonksiyonu
bulunmaktadir (Costu, 2009: 91). Bu unsurlarda goriilen farklilasma, din egitimi
tizerine 6nemli degisimlerin yasanmasina neden olabilmektedir. DKAB 6gretmeninin
sergiledigi davranislar, 6gretmenlik formasyonu ve 6grenci ile olan iletisimi dersin
amacina ulagmasinda 6nemli bir faktordiir. Bu sebeple DKAB 6gretmeni ile ilgili

MEB mevzuatinin yeniden ele alinmasi gerekmektedir.

2008 yilinda MEB, 6gretmenler i¢in genis bir konsensiis i¢inde 6 yeterlik alan,
31 alt yeterlik ve 233 performans gostergesinden olusan “6gretmenlik meslegi genel
yeterlikleri”ni yaymlamistir. Bu degerler igerisinde 6gretmenin 68renciye model
olmasi ile ilgili herhangi bir agiklama bulunmamaktadir (MEB, 2009: 8-38). Halbuki
“kisisel ve mesleki degerler” yeterlik alani igcerisinde 6gretmenin 6grencilere model
olmast konusuna yer verilmesi ve bu sebeple Ogretmenlerin bir model gibi
davranmasma yonelik alt yeterlikler ve performans gorevlerinin yer almasi

gerekmektedir.

Ogretim siirecinde Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi dersini vermekle gorevli olan

ogretmenler din ve ahlak egitiminde 6grenciler i¢in en 6nemli modellerdir. Sosyal
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O0grenmenin, davranis kazandirmada 6nemi sebebiyle 6gretmenlerin din dgretiminin
hedefleri ile ortiisen erdemli ve bilingli davraniglar ortaya koyma sorumluluklar
bulunmaktadir (Saglam, 2009: 262). Ciinkii cogu bireyin hayati boyunca kullanacagi
dini bilgileri edinebilecegi yegane kurum okuldur. Bazilar1 belki 6miirlerinde ilk ve
son defa dinden ve dini konulardan bahseden yetkili bir kisi ile karsilasmis olacaktir.
Bu nedenle din egitimcileri her yonden oldugu gibi ozellikle kisilik ve karakter
bakimindan “6rnek Miisliiman™ olarak yetistirilmek ve dyle davranmak zorundadir

(Ocal, 2002: 140).

Maneviyat1 gelistirme misyonunu yiiklenmis olan DKAB &gretmeninden
oncelikle kendisinin dini derin bir sekilde yasayan, iman, ibadet ve dini uygulamalarin
ardindaki anlam ve hikmetleri kavrayip bu anlamlar1 hayatinin diger alanlarina da
yansitabilen bir rehber olmasi beklenmektedir (Meydan, 2015: 318). Din 6gretmeninin
kendi dini ve ahlaki hayatin1 derse yansitmamasi, bunu paranteze almasi, 6grencileri
manevi agidan yoksullastirmaktadir. Ciinkii 6gretmenin 6zii itibartyla soyut olan dini
ve ahlaki olgular1 bu sekilde anlatmis olmasi, anlatilan dini ve ahlaki degerleri

giindelik hayatin disina itmektedir.

Gilintimiizde 6gretmenin ahlaken model olmak gibi 6zellikle vurgulanan bir
gbrevi bulunmamaktadir. Ogretmen alan bilgisine sahip olan ve dgretme yetenegi
bakimindan profesyonel bir 6gretici olarak goriilmektedir (Gutek, 2014: 55). Bu
durum Matematik, Tiirk¢e gibi dersler i¢in kabul edilebilir olsa da, DKAB dersi

acisindan kabul edilebilir bir durum degildir.

Sonug olarak DKAB 6gretmenlerinin, 6grencilerin dini ve ahlaki davranislari
tizerinde bir model olarak dnemli bir etkisinin oldugu diistiniilmektedir. Ancak bir¢cok
caligmada ebeveynlerin model alinmasmin dini gelisimi tesvik edebilecegi
belirtilmisse de, O0gretmenlerin rol modellemesi dini ve ahlaki gelisimi konusu
incelenmemistir. Bu ¢alismanin bulgular ve tartisma kisminda DKAB 6gretmenlerinin

dini ve ahlaki modelligi ele alinmaktadir.
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IKiINCi BOLUM

YONTEM

Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi 6gretmenlerinin dini ve ahlaki bir model olarak
ortaokul ve lise Ogrencileri tarafindan nasil algilandigini incelemeye ¢alisan bu
arastirma betimsel tarama modeline gore tasarlanmistir. Tarama, sosyal bilimlerde ve
ilgili uygulamali alanlarda yaygin kullanilan bir veri toplama modelidir. Tarama
modeli, bir evren i¢inden segilen Orneklem {izerinde yapilan g¢aligmalar yoluyla
betimlemeyi amaclamaktadir (Creswell, 2014: 155). Arastirmaya konu olan bireyler
kendi kosullari icinde, oldugu gibi tanimlanmaya calisilmaktadir. Bu modelde
disaridan herhangi bir miidahale yapilmamaktadir. Tarama modeli, kisilerin
kendilerinin belirttigi algi, inan¢ ve davraniglar ile ilgili arastirma sorulari igin

uygundur (Neuman, 2014: 395).

Arastirmada 6grencilerin DKAB dgretmenlerini dini ve ahlaki bir model olarak
nasil algiladiklarin1 6grenebilmek igin nicel arastirma yontemleri i¢inde anket
tekniginden yararlanilmistir. Anket birincil kaynaklardan bilgi toplanmak i¢in
hazirlanan sistematik bir soru formudur (islamoglu, 2009: 183). Hazirlama kolayli§
ve kisa siirede ¢ok sayida bireye ulagsma olanagi agisindan anket teknigi, sosyal
bilimlerde ozellikle tarama amaciyla siklikla kullanilmaktadir (Erkus, 2013: 161).
Genis bir drneklem iizerinde ¢alisma imkani sagladig i¢in arastirmanin gegerligini
yiikseltmeye yardimci olmaktadir. Anket formu hakkinda veri toplama aracglari

boliimiinde detayl bilgi verilmektedir.
2.1. Evren ve Orneklem

Arastirmanin evreni Samsun ili Atakum, Canik ve Ilkadim merkez ilcelerinde
devlet okullarinda 6grenim goren ortaokul 6grencileri ve lise dgrencileridir. 2016-
2017 egitim-6gretim yilinda bu ilgelerde toplam 35793 ortaokul 6grencisi ve 33583

lise 6grencisi bulunmaktadir.

Arastirmacilar biiyiik bir toplamdan veya niifustan kii¢lik birimler toplami elde

ederek, bu kiiciik birimlerle biiyiik grup hakkinda dogru genellemeler iiretilmeye
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calismaktadir (Neuman, 2014: 319). Bu sebeple yiiksek temsil giicii olan 6rneklemler
saglayacak belirli o6rneklem alma tekniklerine odaklanilmaktadir. Bu arastirmada
tesadiifi Orneklem alma yoluna gidilmistir. Tesadiifi orneklem alma yontemi
arastirmacinin uygun olan herhangi bir bi¢imde 6rneklem almasidir (Neuman, 2014
321). Bu yontem evrenin homojen oldugu durumlarda kullanilmaktadir. Ancak bu
ornekleme yonteminde ana kitledeki her birimin 6rnege girme olasilig1 esit hale

getirilmelidir (Islamoglu, 2009: 164).

Aragtirmanin 6rneklemi segilirken evreni olusturan ti¢ farkli bélgeden esit sayida
okul &rnekleme dahil edilmistir. Orneklemin belirlenmesinde sinif diizeyine gére
Ogrencilerin esit sayida oranda olmasina dikkat edilmistir. Her sinif diizeyinden alt1
farkli okuldan 180 6grenci ornekleme alinmasi hedeflenmistir. Her okulda iki farkli
sinifa anket uygulanmistir. Buna bagli olarak bolge, okul ve siif ¢esitliligi saglanarak
evreni temsil giicli artirilmaya ¢alisilmistir. Arastirmada anketin uygulandig: okul ve

smiflar Tablo 1’de verilmistir.

Tablo 1: Arastirmanmin Yiiriitiilecegi Okullarin Listesi

SII\IROA OKULUN ADI UthJ\hQMA SAYI
1 Giilsiim Sami Kefeli Ortaokulu 7--8 60
2 23 Nisan Ortaokulu 7--8 60
3 Mimar Sinan Ortaokulu 7--8 60
4 Bayindir Ortaokulu 7--8 60
5 Tevfik ileri Ortaokulu 7--8 60
6 Toptepe Ortaokulu 7--8 60
7 Samsun Garip Zeycan Yildirim Fen Lisesi 9--10 60
8 Aziz Atik Fen Lisesi 11--12 60
9 Samsun Ibrahim Tanriverdi Sosyal Bilimler Lisesi 9--10 60
10 Tiilay Basaran Anadolu Lisesi 11--12 60
11 Atatilirk Anadolu Lisesi 9--10 60
12 Koksal Ersaym Anadolu Lisesi 11--12 60
13 Samsun Anadolu Lisesi 9--10 60
14 Onur Ates Anadolu Lisesi 11--12 60
15  Canik IMKB Anadolu Lisesi 9--10 60
16 Yesilkent Anadolu Lisesi 11--12 60
17 Anafartalar Anadolu Lisesi 9--10 60
18 Mithatpasa Anadolu Lisesi 11--12 60
19  Namuk Kemal Anadolu Lisesi 9--10 60
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Tablo 1’de gorildigi tizere 19 farkli okuldan toplam 1140 &grenci 6rnekleme
alinmustir. Bir sinifin ortalamasi 30 6grenci olarak diisliniilmiis ve her okuldan en az

60 6grenciye ulasilma hedefi konulmustur.
2.2. Verilerin Toplanmasi

Aragtirmada verilerin toplanmasinda “DKAB Ogretmenlerini Dini ve Ahlaki
Olarak Model Alma Anketi”, ve “Dini ve Ahlaki Davramgslar: Gozlemleme Olcegi”

kullanilmustir.
2.2.1. DKAB Ogretmenlerini Dini ve Ahlaki Olarak Model Alma Anketi

Arastirmanin  nicel boyutunu olusturan ikinci asamasinda verilerin
toplanmasinda “DKAB Ogretmenlerini Dini ve Ahlaki Olarak Model Alma Anketi” ve
“Dini ve Ahlaki Davranislarint Gozlemleme Olgegi” kullanilmistir. Anket gelistirme
siirecinde belirli asamalar bulunmaktadir (Erkus, 2013: 162). Bu asamalara gore
oncelikle planlama yapilarak arastirmanin amaci ve kapsamina gore hangi bilgilerin
toplanilacagina karar verilmistir. Bu asamada literatiir taramasi ve arastirmaci
tarafindan uygulanan goriisme verilerinin ¢dziimlenmesi sonucunda elde edilen
verilerden yararlanilmistir. Daha sonra soru ve madde bi¢imine karar verilerek,

orneklemin niteliklerine gére soru yazimina gidilmistir.

Anket formunun amaca hizmet edecek bicimde hazirlanmasinda dikkate
alinmas1 gereken ii¢c onemli husus bulunmaktadir (islamoglu, 2009: 116). Bunlar
sorular, anket formunun uzunlugu ve anket formunun igyapisiyla ilgilidir. Anket
formunun hazirlanmasi siirecinde sorulara, formun uzunluguna ve anket formunun

icyapistiyla ilgili olgulara dikkat edilmistir.

Arastirmaci tarafindan gelistirilen anket iki boliimden olusmaktadir. Anketin ilk
boliimiinde il, okul, sinif, cinsiyet, yas gibi bagimsiz degiskenler ile 6grencinin dini ve
ahlaki hayatini sekillendiren sosyal kurum ve kisilere ait sorular yer almaktadir. Ikinci
boliimde 6grencinin kag tane DKAB 6gretmeni ile tanistigi ve etki birakan bir DKAB
dgretmeninin olup olmadig1 sorulmaktadir. Ugiincii boliimde dgrencinin dgretmenden
dini veya ahlaki olarak model aldigi davranmislar, DKAB 6gretmeninde gordiigi
olumsuz davraniglar ve ideal DKAB 0gretmeni algist yer almaktadir. Anketin kimi
boliimlerinde secenekli kapali u¢lu sorular, kimi boliimlerinde agik uglu sorular yer

almaktadir.
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Arastirmada kullandigimiz anketin giivenirlik ve gecerligini saglamak igin
oncelikle hazirlanan taslak form uzman goriisiine sunulmustur. Din Egitimi, Din
Psikolojisi, Din Sosyolojisi, Tiitkge ve Psikolojik Danigmanlik ve Rehberlik
boliimlerinde uzman kisilere anket formu e-posta olarak gonderilmis ve bu kisilerden
gelen doniitler neticesinde gerekli diizenlemeler yapilarak 6n uygulama i¢in hazir

duruma getirilmistir.

Anket formu 6rneklem ile benzer Ozellikler tasiyan Ogrencilere 6n deneme
amaciyla uygulanmistir. On uygulamaya 28’i kiz 23’ii erkek toplam 51 &grenci
katilmistir. On uygulama sirasinda grencilerin anlamadigi madde ve ifadeler not
edilmis ve anketle ilgili hangi konularda agiklamalar yapilacagi belirlenmistir. Uzman
goriisii ve 6n uygulama neticesinde gerekli diizenlemeler yapilan anketin son sekli EK-

1’de yer almaktadir.
2.2.2. Dini ve Ahlaki Davramslar1 Gozlemleme Olgegi (DADGO)

Arastirmada bir diger 6lgek olarak arastirmaci tarafindan gelistirilen “Dini ve
Ahlaki Davramislarimi  Gozlemleme Olgegi” kullamlmistir. Bu 6lgegin  amaci
ogrencinin DKAB 06gretmeninde hangi davranislart gozlemleyebildigini ortaya
cikarmaktir. Olgegin gelistirilmesinde literatiirde yer alan dindarlik, ahlaki olgunluk
ve Ogretmen-Ogrenci iletisimi konularinda yapilan caligmalar incelenmistir. Bu
Ol¢eklerde yer alan maddelerden DKAB Ogretmenine ve Ogrencilerin gozlem
yapabilmesine uygun olanlar segilerek 40 maddelik likert bir 6lgek olusturulmustur.
Likert 6lgegi kullanilmasinin amaci, bireyin bir konudaki goriis veya tutumlarini

belirlemektir (Uzgoren, 2012: 41).

Olgekte 15 madde 6gretmenin gézlemlenen dindarligini, 15 madde 6gretmenin
gozlemlenen ahlaki davraniglarini, 10 madde ise 6gretmenin 6grenci ile iletisimini
Olcmektedir. Katilimcilar tutumlarint en yliksek derecede 5 (her zaman), 4 (cogu
zaman), 3 (ara sira), 2 (nadiren) ve en diisiik seviyede 1 (hicbir zaman) seklinde
isaretlemislerdir. Olgegin giivenirligini saglamak adina dért olumsuz ifadeye (ters

madde) yer verilmistir.

Bir 6nceki baglikta anket formu hazirlama siirecinde bahsedildigi gibi hazirlanan
DADGO’niin maddeleri uzman gériisiine sunulmus ve 6n uygulamasi yapilmustir.
SPSS’te yapilan degerlendirme sonucunda bazi maddeler atilmis ve bazi maddeler de

degistirilmigtir.
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Arastirmada kullanilan DADGO &lgeginin giivenirlik ve gegerlik analizlerine
geemeden Once veri girisi sirasindaki olasi hatalarin kontrolii ve gerekli diizeltmeler
yapilmistir. Bu amagla dlgekte veri temizligi yapilmistir. Oncelikle 6grencilerin bos
biraktig1 maddelere “missing value” islemi uygulanmistir. Daha sonra ters maddelerin
puanlamas: degistirilmistir. Olgegin toplam puani hesaplandiktan sonra “Z puani”
ortaya cikarilmig ve normal dagilimin diginda yer alan 54 6grencinin cevaplari veri

setinden ¢ikarilmustir.

Olgegin gegerligini saglama amaciyla acimlayicit faktdr analizi yapilmistir.
Faktor analizi, degiskenler arasindaki iligkilere dayanarak ¢ok sayidaki degiskeni daha
az sayidaki degiskene indirebilen ¢ok degiskenli bir analiz teknigidir (Islamoglu, 2009:
228). Faktor analizi yapilmadan 6nce KMO 6rneklem yeterlik testine bakilmig, KMO
degerinin .96 oldugu goriilmiistiir. Bu degerin yiiksek ¢ikmis olmasi 6l¢egin faktor

analizine uygun oldugunu gostermektedir.

Faktor analizinde ayni yapiyr 6lgmeyen maddelerin ayiklanmasi igleminde
faktor yiik degerinin .30’dan yiliksek olmasina dikkat edilmistir. Faktor analizinde
dondiirme (varimax) teknigi uygulanarak faktorlerin daha kolay yorumlanmasina
calistlmistir. Yapilan faktor analizleri sonucunda baslangicta 40 olan madde sayisi
25’¢ diisiiriilmiistiir. Olgekten 5, 6, 7, 8, 9, 10, 13, 21, 22, 23, 23, 24, 26, 27, 31, 34, 35

numarali maddeler faktor analizleri sonucu asamali olarak ¢ikarilmistir.

Kullanilan 6l¢ege yapilan giivenirlik analizi sonucunda elde edilen .92 Cronbach

Alfa giivenirlik katsayis1 6lgegin giivenilir oldugunu gostermektedir.

Olgek ii¢ faktor olarak toplam varyansin %49,6’sin1 agiklamaktadir. Olcekte
maddelerin faktor varyanslar1 .31 ile .71 arasinda degismektedir. Maddelerin alt

boyutlarina gore faktor yliklerinin dagilimi Tablo 2’de verilmistir.

Tablo 2: Dini ve Ahlaki Davranmslarini Gézlemleme Olgeginin Alt
Boyutlarina Gére Faktor Yiiklerinin Dagilimi

Olcek Maddeleri Ahlak Dindarhk iletisim
Ihtiyag duyan herkese karsilik beklemeden yardimci olmaya ¢alisir. 71
Kendisine yapilan yanhslar: affedebilir. .69
Ogrencileri icin fedakdrlik yapabilir. .69
Swr saklayacak kadar giivenilirdir. .63
Zorluklara karst sabirlidir. .62
Kendisine danigan herkes ile ilgilenir. .62
Onunla konustugumda beni sonuna kadar dinler. .60
Ogrencilerin farkh goriis ve inanglarina saygt ile yaklasur. .54
Okulda istenildiginde kendisine rahatlikla ulasilabilir. 54
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Insanlara karsi merhametlidir. .53

Cevresine karsi comerttir. .53

Hayat felsefesinin temelinde Allah’a inanct vardur. 71

Dini gérev ve ibadetleri yerine getirmeye ozen gosterir. .70

Imant onun icin onemlidir. .69

Dininin gereklerini hayatinin her alaninda uygulamaya ¢aligir. .64

Allaha olan inanci 56z ve davranislarinda gériilebilir. .62

Din dersinde anlattiklarini kendisi de uygular. 57

Bu diinyada yaptiklarinin karsiligini ahirette gorecegine inanir. .56

Din konusunda kendisini sorumlu hisseder. .56

Kur’an-1 Kerim veya meal okumaya onem verir. .54

Dinin yasakladigi seylerden uzak durur. .52

Ders icinde veya disinda olduk¢a samimidir. .78
Etkilesim kurarken giiler yiizliidiir. .76
Dersini anlatmak disinda ogrencilerle iletisim kurmaz. (ters madde) .62
Dersi ve kendisini anlamamiza 6nem verir. .50

Tablo 2’de goriildiigii iizere 6lgek tic alt faktore ayrilmistir. Buna gore 11 madde
DKAB 06gretmeninin ahlakliligini, 10 madde O6grencilerin DKAB 6gretmeninin
dindarligin1 goézlemleme degerlerini ve 4 madde de 6grenci-0gretmen arasindaki
iletisimi 8l¢gmektedir. Olgegin ahlak alt boyutunun Cronbach Alfa degeri . 89, dindarlik
alt boyutunun Cronbach Alfa degeri .85 ve iletisim alt boyutunun Cronbach Alfa
degeri .75 olarak bulunmustur. Olgekte yer alan alt boyutlar arasindaki iliskinin
diizeyini gorebilmek i¢in Pearson Momentler Carpimi Korelasyon analizi yapilmastir.
Olgegin tiim alt boyutlar1 birbirleriyle anlamli iliski igerisindedir. Olgegin alt boyut
puanlari arasindaki korelasyon katsayilari dindarlik ile iletisim arasinda (r=.41 p<.01),
dindarlik ile ahlak arasinda (r=-.61 p<.01) ve iletisim ile ahlak arasinda (r=.58 p<.01)

olarak bulunmustur.

Olgek maddelerinin grencilerin  DKAB  gretmeninin  dini ve ahlaki
davraniglarini gézlemlemesini 6lgmede yeterli olup olmadigini belirlemek amaciyla
verilerin madde-toplam korelasyonlarina bakilmistir. Buna gore madde-toplam puan
korelasyonlarinda elde edilen korelasyon katsayilari .37 ile .66 arasinda oldugu ve tiim

maddelerin istatistiksel olarak anlamli oldugu bulunmustur.

Ac¢imlayic1 faktor analizi yoluyla ii¢ boyutlu yapisi belirlenen 6l¢egin yapisal
gecerligi, dogrulayic1 faktor analizi ile sinanmistir. Dogrulayici faktor analizi, gizil
degiskenleri kapsayan ve teorik temelleri olan modellerin test edilmesinde kullanilan

ileri diizey bir istatistiki tekniktir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014: 275).

Dogrulayict faktor analizi sonucunda Ki-kare (¥2=964,21, p=.000, df=132)
degeri basta olmak iizere uyum indeksleri (GFI=0.93, CFI=0.92, NFI=.90,
AGFI=0.92, RMSEA=0.048) modelin uyumlu oldugunu gdstermektedir. Analizde
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y2/sd degeri 3.59 ile aym sekilde yapmin orta diizeyde uyumlu oldugunu
gostermektedir (Cokluk, Sekercioglu ve Biiyiikoztiirk, 2014: 271-272). Sinama sonucu

olusan model asagidaki sekilde verilmektedir.
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Anket ve 6lgek olusturulduktan sonra Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal
Bilimler Enstitiisti aracilig ile Samsun Milli Egitim Miidiirliiglinden arastirma izni
talebinde bulunulmus ve arastirmaya izin verilmistir. Arastirma siirecinde kullanilan

arastirma izni EK-2’de yer almaktadir.
2.3. Veri Toplama Araclarinin Uygulanmasi

Arastirmada veri toplama arac1 olarak kullanilan “DKAB Ogretmenlerini Dini ve
Ahlaki Olarak Model Alma Anketi” ve “Dini ve Ahlaki Davranislarini Gozlemleme
Olgegi” Samsun Milli Egitim Miidiirliigiinden alinan izin dogrultusunda belirlenmis
okullarda arastirmacinin kendisi tarafindan Mayis 2017°de uygulanmistir. Ogrenciler
anketi doldururken arastirmaci gerekli agiklamalar1 ve rehberligi yapmistir. Tablo-3’te

anket uygulamasina katilan 6grencilerin demografik bilgileri verilmektedir.

Tablo 3: Anket Uygulamasina Katilan Ogrencilerin Ozellikleri

Ozellikler f %
CINSIYET
Erkek 493 %44.4
Kadin 617 %55.6
Toplam 1110 %100
OKUL
Aziz Atik Fen Lisesi 55 %5,0
Garip Zeycan Yildirim Fen Lisesi 80 %7,2
Anafartalar Anadolu Lisesi 59 %5,3
Onur Ates Anadolu Lisesi 64 %5,8
Mithatpasa Anadolu Lisesi 53 %4,8
Atatiirk Anadolu Lisesi 43 23,9
Yesilkent Anadolu Lisesi 53 %4,8
I. T. Sosyal Bilimler Lisesi 82 %7,4
Koksal Ersayin Anadolu Lisesi 58 905,2
Tiilay Bagaran Anadolu Lisesi 50 %4,5
Namik Kemal Anadolu Lisesi 48 %4,3
Samsun Anadolu Lisesi 62 %5,6
IMKB Anadolu Lisesi 55 %5,0
Bayindir Ortaokulu 67 %6,0
Toptepe Ortaokulu 47 %4,2
Tevfik Ileri Ortaokulu 46 %4,1
Giilsiim Sami Kefeli Ortaokulu 68 %6,1
23 Nisan Ortaokulu 48 %4,3
Mimar Sinan Ortaokulu 72 %6,5
Toplam 1110 %100
SINIF
7. Simf 173 %15,6
8. Siuf 176 %15,9
9. Simif 213 %19,2
10. Smif 254 %22,9
11. Simf 183 %16,5
12. Smif 111 %10,0
Toplam 1110 %100
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Anket ve dlgek 1253 dgrenciye uygulanmistir. Ancak 79 adet anket, eksik ve
yanlis doldurma nedeniyle degerlendirmeye alinmamistir. Kalan 1164 anket SPSS
programina girilmis veri temizligi neticesinde (Z puani +3.00’{in tizerinde ve -3.00’{in
altinda olan) 54 tane anket analizden ¢ikarilmistir. Tablo 2’de goriildiigii tizere, anket
uygulamasina katilan dgrencilerin %44,4’i erkek, %55,6’s1 kizdir. Ogrencilerin
%31,4’1 ortaokulda, %68,6’s1 lisede 6grenimini siirdiirmektedir. Sinif diizeyi dagilima
bakildiginda 6grencilerin %15,6’s1 yedinci sinif, %15,9°u sekizinci sinif, %19,2’si
dokuzuncu smif, %22,9’u onuncu smif, %16,5’i on birinci smif ve %10’u on ikinci

smifta 6grenim goérmektedir.
2.4. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde SPSS programi kullanilmustir. Ogrencilerden elde edilen
veriler arastirmaci tarafindan titizlikle numaralandirilarak programa girilmistir.
Girilen veriler tizerinde arastirmanin problemi ve alt problemleri dogrultusunda

islemler yapilmistir.

Arastirmada betimsel istatistik testleri uygulanmistir. Frekans dagilim tablosu
deneysel ve tarama arastirmalarda toplanan verilerin genel olarak betimlenmesinde
kullanilmaktadir (Biiytikoztiirk, 2011: 21). Hipotezleri test etmek i¢in dgrencilerden
elde edilen yiizdeler tek 6rneklem Ki-kare testi ile analiz edilmistir. Bu test kategorik
bir degiskenin diizeylerine giren birey ya da nesnelerin anlamli bir farklilik gosterip

gostermedigini test eden bir testtir (Biiyilikoztiirk, 2011: 145).

Bagimsiz degiskenler ile bagiml degiskenler arasinda iliskiyi belirlemek i¢in de
Ki-kare testi kullanilmistir. Bu test iki veya daha fazla degisken grubu arasinda iliski

bulunup bulunmadigini incelemek i¢in kullanilmaktadir (Kalayci, 2014: 90).

Arastirmada Slgek ile ilgili olan kisimda analiz yapmak i¢in 6ncelikle normallik

testi uygulanmigtir. Normallik testi sonucu asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 4: Dini ve Ahlaki Davramslar: Gézlemleme Olceginin
Normallik Testi Degerleri

Kolmogorov-Smirnov? Shapiro-Wilk
Statistic df Sig.  Statistic df Sig.
Ahlaki Davraniglarin
Gozlemlenmesi Alt Boyutu 103 1110 ,000 933 1110 ,000
Dini Davranislarin
Gozlemlenmesi Alt Boyutu 153 1110 ,000 888 1110 ,000
Ogretmen-Ogrenci lletisim Alt 104 1110 000 845 1110 000

Boyutu
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Tablo 4’te goriildigi tizere Shapiro-Wilk normallik testinin sonucunda g alt
boyuta ait “sig” degerleri .05’ten daha kii¢iik olmasi1 sebebiyle 6l¢cek normal dagilim
gostermemektedir. Bu sebeple Olcekten elde edilen toplam puanlar bagimsiz
degiskenin durumuna gére Mann Whitney-U ve Kruskal Wallis-H testleri ile analiz
edilmistir. Man Whitney-U testi bagimsiz iki ornek ortalamasi arasindaki farkin
anlaml1 olup olmadigin1 test etmektedir (islamoglu, 2009: 227). Kruskal Wallis-H testi
ise iligkisiz iki ya da daha ¢ok 6rneklem ortalamasinin birbirlerinden anlamli farklilik

gosterip gostermedigini test etmektedir (Biiylikoztiirk, 2011: 158).

Son olarak degiskenlerin birbiriyle olan iligkisini analiz etmek i¢in Pearson
Korelasyon analizi kullanilmigtir. Bu analiz tiirii, iki sayisal 6l¢lim arasinda dogrusal
bir iliski olup olmadigini, iligki varsa bu iliskinin yoniinii ve siddetinin ne oldugunu

belirlemek i¢in kullanilan bir istatistiksel yontemdir (Biiyiikoztiirk, 2011: 31).
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UCUNCU BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde anket ve 6l¢ekler yoluyla elde edilen bulgular ve bu bulgularin analizleri
yer almaktadir. Ayrica bu boliimde arastirmada elde edilen bulgular, modelden 6grenme
ile ilgili kuramsal gerceve ve modelden 6grenme ile ilgili diger akademik caligmalar

dogrultusunda yorumlanacaktir.
3.1. Ogrencilerin Dini ve Ahlaki Davramslari Ogrenmelerinde Gozlemin Etkisi

Arastirma konumuz; 6grencilerin, DKAB 6gretmenlerinin sergiledigi dini ve ahlaki
davranislart gozlemlemesi ve model almasidir. Ancak bu konuda yorumda bulunmak i¢in
oncelikle dini ve ahlaki davranislarin 6grenilmesinde 6grencilerin gézlem ve model almaya
kars1 nasil bir tutum sergiledikleri incelenmelidir. Bu sebeple 6grencilere “Dini ve ahlaki
hayatimzda gézleme dayali 6grenme ne kadar etkilidir?” seklinde bir soru yoneltilmistir.
Bu soruya ogrencilerden dereceli olarak (az etkili, etkili ve ¢ok etkili) tutumlarini ifade
etmeleri istenmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 5: Ogrencilerin Dini ve Ahlaki Davranislar: Ogrenmelerinde

Gozlemin Etkisi
Dini ve ahlaki davramslar: o .
Ogrenmede Gozlem N /o Ki-Kare
1- Hig etkili degil 143 %12,9 x2=280 55
2- Biraz etkili 366 %33,1 Sd=2
3- Cok etkili 598 %54 p=.000
Toplam 1107 %100 p<.001

Tablo 5’te goriildiigii izere dini ve ahlaki davranislar1 6grenmede 6grencilerin %54’
gozleme dayali 6grenmenin ¢ok etkili, %33,1’1 biraz etkili oldugunu ve 6grencilerin
%12,9’u hig etkili olmadigim ifade etmektedir. Buna gore “Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu dini ve ahlaki davranmiglart 6grenmede gozlem yolundan faydalanmaktadir”

seklindeki Hipotez-1 dogrulanmustir.
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Ogrenme birgok farkl1 yolla gergeklesmektedir. Ancak gdzlem yoluyla 8grenme dini
ve ahlaki davranislarin 6grenilmesinde 6nemli bir konuma sahiptir. Ogrenciler dini ve
ahlaki davraniglar1 bagkalarini gézlem yaparak 6grenmektedir. Gozlem yapma ¢ocukluk
doneminde biligsel kapasitenin gelismemesi nedeniyle goriilen bilingsiz taklit seklindedir.
Ancak okul déoneminde 6grencinin biligsel kapasitesinin gelismesi ile birlikte gozlem
bilingli bir yap1 kazanmaktadir. Ogrenciler aile disinda birgok modeli gdzlemleyerek,

kendilerine uygun davraniglart model almaktadir.
3.2. Ogrencilerin Sosyal Kurumlardan Dini ve Ahlaki Olarak Etkilenmesi

Sosyal 6grenme kuramina gore birey ¢evresinden gozlem yoluyla 6grenmektedir. Bu
sebeple sosyal ortamlar bireyin gozlem yapmasini ve Ogrenmesini etkilemektedir.
Ebeveynler, akranlar, okullar, dini kurumlar, kitaplar, kitle iletisim araglar1 vb. bir¢cok
sosyal kurum ve model insanin dindarligini etkileme potansiyeline sahiptir (Hood, Hill ve
Spilka, 2009: 111). Bu nedenle arastirmada aile, okul ve cami ¢evre gibi sosyal
kurumlardan dini ve ahlaki olarak 6grencilerin ne kadar etkilendiklerine bakilmistir. Bu

anlamda 6grencilerden elde edilen bulgular ayri tablolar halinde verilmektedir.

Tablo 6: Ogrencilerin Aile Kurumundan Dini ve Ahlaki Olarak Etkilenme

Durumlart
Dini ve Ahlaki Davramslar o .
Uzerinde Aile N & Ki-Kare
1- Hig etkili degil 83 %7,5 x2=872,00
2- Biraz etkili 197 %17,8 Sd=2
3- Cok etkili 828 %74,7 p=.000
Toplam 1108 %6100 p<.001

Tablo 6’da dini ve ahlaki davranislar iizerinde aile kurumu, 6grencilerin %74,7’sine
gore cok etkili, %17,8’ine gore biraz etkili goriilmektedir. Ogrencilerin %7,5’ine gore ise
aile kurumu dini ve ahlaki davranislar lizerinde hi¢ etkili olmadig1 goriilmektedir. Bu
bulgulara gore ergenlik doneminde 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugunun dini ve ahlaki
davranislari lizerinde ailenin “cok etkili” oldugu goriilmektedir. Yurt i¢inde yapilan bir¢cok
caligmada ailenin, bireyin dindarhifi lizerinde 6nemli bir etken oldugu goriilmiistiir.
Akdogan’in oldukca genis bir yas araligina sahip oérneklemle yaptig1 arastirmada, en etkin
dini toplumsallagma aracinin aile oldugu saptanmistir (Akdogan, 2004: 261). Sahin’in
caligmasinda ergenlerin dini hayatlarinin sekillenmesinde en 6nemli faktoriin aile oldugu;
aileyi, Kur’an kursu, ilkogretim ve liselerdeki din egitimi, dini cemaat ve cami hocasinin

takip ettigi anlagilmistir (Sahin, 2007: 226). Bir bagka calismada genglerin dini bilgileri en
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cok aileden Ogrendigi ortaya ¢cikmistir (Daskiran, 2009: 47). Yine baska bir ¢alismada
ergenlerin Allah inancini etkileyen faktorlerin basinda ailenin oldugu belirtilmistir
(imamoglu ve Fersadoglu, 2013: 27). Pakdemirli’nin ¢alismasinda 6grencilerin %41’
kitab1, %24°1 okulu, %15,3’1 din gorevlilerini, %13,8’1 medyay1 ve %5,8’1 sosyal ¢evreyi
dini bilgi kaynagi olarak gérmektedir (Pakdemirli, 2015: 105). Costu’nun ¢alismasinda da
aile icerisinde edinilen dini bilgi ve tecriibenin, bireylerin dini tutum ve davranislari

iizerinde pozitif bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir (Costu, 2009: 168).

Yurt disinda ailenin dindarliga etkisi {izerine yapilan calismalarda, Boyatzis ve
arkadaslar aileyi "¢ocuklarin manevi ve dini geligimi iizerindeki en gii¢lii etki" seklinde
nitelendirmektedir (Boyatzis, Dollahite ve Marks,2006; 307). Yurt disinda yapilan birgok
calismada bireyin dindarlig: {izerinde en ¢ok ailenin etkisi oldugu goriilmektedir (Hood,
Hill ve Spilka, 2009: 112; Sherkat 2013: 284). Oman ve arkadaslarinin ¢alismasinda da
ogrencilerin model aldig1 en etkili ¢cevre aile, daha sonra kilise/dini organizasyon, okul ve
kutsal insanlar gelmektedir (Oman et al, 2009: 442). Goriildiigi tizere yerli ve yabanci
caligmalar, bulgularimiz1 desteklemektedir. Buna gore ergenlik donemi dini gelisimde en

Onemli kurum ailedir.

Aile, ergenlik donemi din egitiminde tek 6zne degildir. Cocukluk déneminde aile
kurumu igerisinde yetisen ergenin okul doneminde dini ve ahlaki davraniglar1 daha genis
bir sosyal ag icerisinde sekillenmektedir. Bu sebeple ergenlik doneminde 6grencinin
dindarligina; formal ya da informal din egitimi, dini gruplar, akranlar arasindaki sohbet ve
tartigmalar, okunan Kkitaplar, sosyal ¢evredeki dindar modeller ve din adamlar1 katki
saglayabilmektedir (Pakdemirli, 2015: 43). Asagidaki tabloda 6grencilerin camiden dini ve
ahlaki olarak etkilenme durumlari ele alinmaktadir.

Tablo 7: Ogrencilerin Cami Kurumundan Dini ve Ahlaki Olarak
Etkilenme Durumlar:

Dini ve Ahlaki Davramslar

Uzerinde Cami N % Ki-Kare
1- Hig etkili degil 423 %38,3 %2=26,00
2- Biraz etkili 290 %26,3 Sd=2
3- Cok etkili 390 %35,4 p=.000
Toplam 1103 %100 p<.001

Tablo 7°de dini ve ahlaki davranislar {izerinde cami kurumu, 6grencilerin %35,4’line
gore cok etkili, %26,3 {ine gore biraz etkili goriilmektedir. Ogrencilerin %38,3’{ine gore

ise cami dini ve ahlaki davranislar tizerinde hig etkili olmadigi goriilmektedir. Buna gore
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“cok etkili” ve “biraz etkili” cevaplari bir araya getirilerek bir degerlendirme yapildiginda;
ogrencilerin %61,7’sinin dini ve ahlaki davranislari izerinde cami kurumunun etkili oldugu
goriilmektedir. Kaya’nin ¢aligmasinda da dindarlik diizeyi yiiksek olan 6grencilerin cami
ortamindaki hutbe ve vaaz gibi egitim hizmetlerinden etkilendikleri ifade edilmektedir
(Kaya, 1998: 206). Costu’nun ¢alismasinda camilerde gergeklesen faaliyetlere katilimin
dindarlik tutum puan ortalamalar {izerinde 6nemli bir etkisinin oldugu ortaya ¢ikmistir
(Costu, 2009: 191). Kutsal bir mekan olarak cami; igerisinde bulunan din gorevlileri ile
birlikte yapilan ibadetler, sohbetler ve dini duygu atmosferi acisindan gencin dini ve ahlaki
davramglarini sosyal ve duygusal olarak etkilemektedir. Ogrenciler dini ve ahlaki
davranislar iizerinde en fazla yasadiklar tecriibelerin etkili oldugunu ifade etmektedir.
Buna gore cami, dgrencilere dini duygu, diisiince ve davraniglarini etkileyen tecriibeleri

yasama firsat1 saglamaktadir.

Ogrencilerin dini ve ahlaki olarak etkilendikleri bir diger kurum okuldur. Asagidaki
tabloda Ogrencilerin dini ve ahlaki olarak okul kurumundan etkilenme durumlar1 yer

almaktadir.

Tablo 8: Ogrencilerin Okul Kurumundan Dini ve Ahlaki Olarak
Etkilenme Durumlar

Dini ve Ahlaki Davramslar

Uzerinde Okul N % Ki-Kare
1- Hig etkili degil 447 %40,3 X?=34.28
2- Biraz etkili 373 %33,7 Sd=2
3- Cok etkili 288 %26 p=.000
Toplam 1108 %100 p<.001

Tablo 8’de goriildiigii tizere dini ve ahlaki davraniglar lizerinde okul kurumu
ogrencilerin  %26’sina gore ¢ok etkili, %33,7’sine gore biraz etkili goriilmektedir.
Ogrencilerin %40,3iine gore ise okul dini ve ahlaki davranislar iizerinde hig etkili olmadig1
goriilmektedir. Buna gore “cok etkili” ve “biraz etkili” cevaplar1 bir araya getirilerek bir
degerlendirme yapildiginda; 6grencilerin %59,7 sinin dini ve ahlaki davranislari {izerinde
okul kurumunun etkili oldugu goriilmektedir. Ulkemizde yapilan bir ¢alismada 6grencilerin
dini bilgileri aldiklar1 kaynaklarin ikincisinin okul oldugu ortaya ¢ikmistir (Acuner, 2004:
65). Sengiin’lin c¢alismasinda da o6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu DKAB derslerinin
davramglar1 iizerinde etkili oldugunu belirtmistir (Sengiin, 2008: 122). Ipek’in
caligmasinda da ogrencilerin dini bilgileri aileden sonra en ¢ok DKAB derslerinden
ogrendiklerini ortaya koymustur (Ipek, 2016: 123). Ancak baz1 ¢alismalarda okulda elde

edilen dini bilgilerin dindarlik {izerinde énemli bir etkisinin olmadig1 da ifade edilmistir
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(Costu, 2009: 188). Burada 6grencilerin okul kurumundan dini ve ahlaki olarak etkilenme
orant diger kurumlara gore diisiik bir diizeyde goriilebilmektedir. Ancak Ogrencilerin
yaridan fazlasi dini ve ahlaki olarak etkilendigini ifade etmektedir. Bu bulgu okulun din ve

ahlak egitiminde vazgecilmez bir konumunun oldugunu gdstermektedir.

Yurt disinda yapilan ¢alismalarda ergen dindarligi iizerinde ebeveynlerin etkisi
olmakla birlikte, ergen dindarhigimi arkadas ve okulun da sekillendirdigi goriilmiistiir
(Regnerus vd., 2004: 34). Okulun &grencileri dini ve ahlaki olarak etkilemesi formal ve
informal sekilde gergeklesmektedir. Formal din dersleri kadar akran ve 6gretmen gibi
ogeler dgrencilerin dini ve ahlaki davraniglar lizerinde etkili olmaktadir (Oman, 2013:
193). Bu sebeple din egitiminde okul sadece formal agidan degil, informal agidan da ele

alinmalidir.

Sonu¢ olarak bu ii¢ bulguyu degerlendirdigimizde &grencilerin biiyiik bir
cogunlugunun sosyal kurumlardan dini ve ahlaki olarak etkilendikleri goriilmektedir.
Ogrenciler basta aile olmak iizere cami ve okuldan dini ve ahlaki olarak etkilenmektedir.
Ogrenciler arasinda caminin etkisi, okul kurumundan daha fazla orana sahiptir. Buna gore
“Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu dini ve ahlaki olarak aile, okul ve cami gibi sosyal
kurumlardan dini ve ahlaki anlamda etkilenmektedir.” seklindeki Hipotez-2’nin kismen
dogrulandig1 goriilmektedir. Kisaca dinin ve ahlaki davranisin egitiminde sosyal

kurumlarin 6nemli bir rol oynadig1 anlagilmaktadir.
3.3. Ogrencilerin Dini ve Ahlaki Olarak Model Aldiklar Bireyler

Sosyal ogrenme kuraminda sosyal ortam kadar sosyal ortamdaki bireyler de
onemlidir. Bu basglhk altinda Ogrencilerin dini ve ahlaki olarak etkilendikleri
bireyler/modeller ele alinmaktadir. Boylece calisma konumuz olan DKAB 6gretmenlerinin
model olmasinin, diger modeller arasindaki yeri bulunmaya ¢alisiimaktadir. Ogrencilerden
oncelikle dini ve ahlaki davranislar1 6grenmede herhangi bir kimseyi model alip

almadiklar1 sorulmustur. Bu soruyla ilgili bulgular agagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 9: Ogrencilerin Dini ve Ahlaki Model Alma Durumlar:

Dini model Frekans Yiizde
Evet 919 %82,8
Hayir 191 %17,2
Toplam 1110 %100

Tablo 9’a gore dgrencilerin %82,8°1 dini ve ahlaki olarak bir kimseyi kendilerine

model almaktadir. Ogrencilerin %17,2’si ise dini ve ahlaki anlamda kimseyi model
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almadigini ifade etmektedir. Buna gére 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu dini ve ahlaki
davraniglart 6grenmede bazi kimseleri model almaktadir. Bu bulgu dini ve ahlaki
davranislarda modelden 6grenmenin yerini gostermesi agisindan olduk¢a énemlidir. Dini
ve ahlaki konularda herhangi bir kimseyi model almadigini ifade eden az sayida 6grencinin
ise, ergenlik doneminde yasanan 6zgiirliigiin/bireysel diisiincenin etkisinde oldugu veya

dindarliktan uzak bir yasant1 igerisinde oldugu diistiniilmektedir.

Dini ve ahlaki olarak herhangi bir kimseyi model aldigini ifade eden 6grencilere
“Dini ve ahlaki olarak kimleri érnek aliyorsunuz?” seklinde bir soru sorulmustur.
Ogrenciler bu soruya birden fazla cevap vermek istemistir. Dini ve ahlaki olarak model
alinan en yiiksek frekansa sahip modeli bulma amaciyla 6grencilerin biitiin cevaplar: bir

araya toplanarak tek bir tabloda degerlendirilmistir.

Tablo 10: Ogrencilerin Dini ve Ahlaki Olarak Model Aldiklar: Bireyler

Dini Model Frekans Yiizde
Hz. Muhammed 699 %29,6
Anne-baba 696 %29,5
DKAB Ogretmeni 293 %12,4
Din gorevlisi 243 %10,3
Dede-nine 221 %9,4
Agabey-abla 136 %5,8
Bagka 73 %3,1
Toplam 2361 %100

Tablo 10°da 6grencilerin verdikleri tiim cevaplarin frekansina gore, dini ve ahlaki
olarak en yiiksek orana sahip model (%29,6) peygamberimiz Hz. Muhammed (sav)’dir.
Dini ve ahlaki modeller igerisinde ikinci sirada %29,5’lik bir oran ile anne-baba, ti¢lincii
sirada %12,4’lik bir oran ile DKAB &gretmeni yer almaktadir. Ogrencilerin %10,3’ii din
gorevlisini, %9,4’t dede-nineyi, %5,8’1 agabey-ablay1 ve %3,1’i siklarin disindaki
bireylerden baska bir kisiyi model aldigin1 ifade etmektedir. Bu bulgulara gore “Ogrenciler
dini ve ahlaki olarak oncelikle Hz. Muhammed’i, daha sonra anne baba ve DKAB

ogretmenlerini model almaktadir.” seklindeki Hipotez-3’lin dogrulandig1 goriilmektedir.

Ogrenciler arasinda dini ve ahlaki olarak en yiiksek oranda model alinan kisi Hz.
Muhammed (sav)’dir. Islam’in Kur’an’dan sonra ikinci kaynagi olan Hz. Muhammed
(sav), biitlin Miislimanlar i¢cin en 6nemli model ve Ornek kisidir. Ancak c¢alismada
ogrencilerin iigte biri ilk sirada Hz. Muhammed (sav) yerine baska bireyleri model olarak
gormektedir. Benzer bir ¢alismada da 6grencilerin sadece %60°1 Hz. Muhammed'e (sav)

benzemek istemektedir (Kilavuz, 2006: 299). Ogrencilerin deger yodnelimleri {izerine
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yapilan bir ¢alismada da 6grencilerin %76,2’sinin deger kazanmada Hz. Muhammed’1

(sav) drnek aldig goriilmiistiir (Ipek, 2016: 157).

Ogrenciler arasinda dini ve ahlaki olarak Hz. Muhammed’den sonra en yiiksek
oranda model alan kisiler anne ve babalardir. Bununla birlikte &grencilerin belli bir
kisminin dede-nine ve agabey-abla gibi diger aile iiyelerini de model aldiklar
goriilmektedir. Buna bagh olarak 6grenciler dini ve ahlaki olarak ikinci sirada en ¢ok aile

iiyelerini model aldig1 anlasilmaktadir.

Ailenin dini ve ahlaki etkisi konusunda yapilan calismalarda, aile igerisinde
cocuklarin anne ve babalariyla dini konulardaki sohbetlerin, birlikte gergeklestirilen dini
aktivitelerin, ebeveynlerin davraniglarinin gézlemlenmesinin ve onlarin rol model
alinmasimin temel dini inang ve tutumlarin kazanilmasina 6nemli katki sagladigi tespit
edilmistir (Okagaki, Hammond ve Seamon 1999: 282). Cocukluk doneminden sonra
ergenlik doneminde de dini ve ahlaki hayatin sekillenmesinde aile dnemli bir model olmaya
devam etmektedir. Kilavuz’un ¢alismasinda genglerin en ¢ok aile iiyelerini model aldiklar1
goriilmektedir (Kilavuz, 2006: 264). Sahin’in ¢alismasinda da ergenlerin dindarlik
diizeyleri ile anne-babanin dindarlik diizeyi arasinda pozitif yonde anlamli bir iligkinin
oldugu goriilmektedir (Sahin, 2007: 237). Daskiran’in calismasinda arastirmaya katilan
genclerin yartya yakini anne ve babalarini model aldiklarini ifade etmektedir (Dagkiran,
2009: 40). Ipek’in ¢alismasinda da 6grenciler deger kazanmada ikinci sirada aileyi drnek
almaktadir (Ipek, 2016: 157). Yurt disinda yapilan birgok arastirmada ergenlerin dindarhig
tizerinde anne-babanin daha etkili oldugu ortaya ¢ikmistir (Levenson, Aldwin ve D’Mello,
2005: 149; Beit-Hallahmi ve Argyle, 1997: 100). Goriildiigi iizere ¢ocukluk déoneminde
oldugu gibi ergenlik doneminde de bireyin dini ve ahlaki gelisiminde aile iiyeleri en 6nemli

modellerdir.

Sosyal dgrenmenin gergeklesmesi ve niteligi annenin ve babanin modelligine gore
degismektedir. Yiiksekokul Ogrencileri iizerinde yapilan bir arasgtirmada Ogrenciler
degerler, meslek tercihleri, basari, yeterlilik gibi tutumlarinda babalarina; dini davranis
konularinda ise annelerine benzediklerini belirtmislerdir (Kilavuz, 2006: 264). Bu durum
anne ile babanin farkli davranislarda model olduklarini gostermektedir. Ebeveynlerin
yaninda aile igerisinde varsa agabey-abla, dede-nine gibi diger bireyler 6grenciler igin
model olarak goriilebilmektedir (Kog, 2008: 81). Arastirmamizda anne-babanin
modelligini takiben agabey-abla ve dede-nine gibi bireyler dini ve ahlaki model olarak

goriilmektedir.
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Dini ve ahlaki konularda 6grencilerin {igiincii sirada model aldig1 bireyler DKAB
ogretmenleri ve din gorevlileridir. Bulgularimizi destekler bir sekilde baska bir ¢alismada,
aile ve arkadastan sonra Ogrencilerin %14.9'u IHL Meslek Dersleri ve DKAB
ogretmenlerine, %7.0'si diger 6gretmenlere ve %4.6’s1 Kur'an Kursu 6gretmenine veya din
gorevlisine benzemek istedigi goriilmiistiir (Kilavuz, 2006: 289). Ev’in yapmis oldugu
arastirmada da, 6grenciler dini bilgileri en cok DKAB 6gretmeninden d6grendiklerini ifade
etmektedir (Ev, 1993: 15). Daskiran’in ¢alismasinda da 6grenciler ailenin disinda en ¢ok
ogretmenleri model almaktadir (Dasgkiran, 2009: 41). Bahgekapili’nin ¢alismasinda
ogrencilerin dini bilgileri ilk 6grendikleri yerin aile oldugu, ancak okul doéneminde
ogrencilerin dini bilgileri daha ¢ok DKAB 6gretmenlerinden 6grendikleri belirtilmektedir
(Bahgekapili, 2010: 124). Bu durum ergenlik doneminde ailenin, 6grencinin dini gelisimi

izerinde etkisinin azaldigini ve DKAB 6gretmenlerinin etkisinin arttigin1 gostermektedir.

Ulkemizde dindarlik, geleneksel bir sekilde dgrenilmektedir. Din egitimi her ne kadar
DKAB ogretmenleri, din gorevlileri gibi uzman gorevliler tarafindan verilse bile
ogrencilere dindarlik aile tiyelerinden geleneksel olarak aktarilmaktadir. Cocukluk donemi
ve ergenlik doneminin aile igerisinde yasanmasi sebebiyle bu durum dogal bir siireg olarak
goriilebilir. Ancak okul donemi boyunca din egitimcilerinin, 6grencilerin géziinde model
olarak aileden daha 6nce gelmesi beklenmektedir. Ciinkii aile bireyleri arasinda dindar
olmayanlar olabilecegi gibi, yanlis veya eksik dini ve ahlaki davraniglar sergileyenler
bulunmaktadir. Bu durumda o6grencilerin dindarliklar1 eksik veya yanlis model alinan
davraniglarla gekillenmektedir. Biitiin bunlarin sonucunda DKAB 6gretmenleri ve din
gorevlileri, ergenlik donemi din egitiminde daha etkin bir konumda olmalar1 gerektigi

anlagilmaktadir.

DKAB 6gretmeni ve din gorevlilerinden olusan din egitimcileri 6grencileri daha ¢cok
bilgi acisindan egitmeye ¢alismaktadir. Ancak 6grenciler din egitimcilerinin dgrettigi bilgi
kadar onlarin davraniglarini gézlemlemekte ve baz1 davraniglarint model almaktadir. Din
egitimcilerinin farkinda olarak veya olmayarak yaptig1 bir davranis, 6grencinin dindarligini
olumlu veya olumsuz bir sekilde etkileyebilmektedir. Bu sebeple gdzlem ve model olma

ile ilgili din egitimcilerinde bir farkindalik olusturulmasi gerekmektedir.

Sonug olarak 6grencilerin biiylik bir ¢ogunlugu dini ve ahlaki davraniglari cesitli
modellerden model alarak 6grenmektedir. Ogrenciler sirasiyla Hz. Muhammed’i (sav),
anne-baba basta olmak tizere aile iiyelerini, DKAB 6gretmenlerini ve din gorevlilerini dini

ve ahlaki konularda model almaktadir.
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3.4. Ogrencinin Dini ve Ahlaki Davramislar1 Uzerinde DKAB Ogretmeninin EtKisi

Buraya kadar olan basliklarda 6grencilerin gézlemsel 6grenmeye 6nem verdikleri,
sosyal kurum ve ortamlardan etkilendikleri, dini ve ahlaki olarak bazi kisileri model
aldiklar1 ve bu modeller icinde DKAB 6gretmeninin iiglincii sirada yer oldugu goriilmiistiir.
Bundan sonraki basliklarda DKAB 6gretmeni ve 0grencilere etkisi ele alinmaktadir. Bu
meyanda oncelikle 6grencilerden “DKAB égretmeni dini ve ahlaki hayatima etki eden
vazgegilmez bir kisidir.” seklindeki yargi ciimlesine dereceli olarak cevap vermeleri
istenmistir. Bu soruyla ilgili 6grencilerin cevaplar1 asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 11: Ogrencinin Dini ve Ahlaki Davraniglar: Uzerinde DKAB
Ogretmeninin EtKisi

Dini ve Ahlaki Davramslar Uzerinde

DKAB Ogretmeninin Etkisi N % e
1- Higbir zaman 367 %33,1 x2=21.83
2- Ara sira 308 %27,7 Sd=2
3- Her zaman 435 %39,2 p=.000
Toplam 1110 %100 p<.001

Tablo 11°de dini ve ahlaki davranislar {izerinde DKAB 06gretmeni, dgrencilerin
%39,2’sine gore her zaman, %27,7’sine gore ara sira etkilidir. Ogrencilerin %33,1’ine gore
DKAB 6gretmeni dini ve ahlaki davraniglar {izerinde hicbir zaman etkili degildir. Bu
bulguya gore “Ogrencilerin biiyiik cogunluguna gére, DKAB 6gretmeni 6grencilerin dini
ve ahlaki davramglari iizerinde etkilidir.” seklindeki Hipotez-4 dogrulandigi

anlagilmaktadir.

Ocal’mn arastirmasinda &rnekleme giren dgrencilerin tamamina yakinmin DKAB
dgretmenlerine yonelik yiiksek diizeyde olumlu bir tutum besledigi ortaya ¢cikmistir (Ocal,
1998: 121). Acuner’in ¢alismasinda DKAB dersinin 6grencilerin davraniglar {izerinde
olumlu etki birakma diizeyinin oldukga yiiksek oldugu ortaya ¢ikmistir (Acuner, 2004: 66).
Bahgekapili’nin ¢alismasinda 6grencilerin yaridan fazlasinin DKAB 6gretmeninin tutum
ve davranislarindan yiiksek diizeyde etkilendigi goriilmustiir (Bahgekapili, 2010: 127).
Celik’in aragtirmasinda ogrencilerin %66,5’1 DKAB 6gretmenlerinin 6grencilerin dini

tutum ve egilimleri ile ilgilendigini ifade etmektedir (Celik, 2010: 46).

Arastirmada cinsiyet, okul tiirii ve sinif gibi degiskenlerin 6grencilerin dini ve ahlaki
olarak DKAB o6gretmenlerinden etkilemesi iizerinde nasil bir etkide bulundugu ayri

basliklar halinde ele alinmaktadir.
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3.4.1. Cinsiyete Gore Ogrencinin Dini ve Ahlaki Davramslar1 Uzerinde DKAB

Ogretmeninin Etkisi

Cinsiyet degiskenine gore 0grencilerin dini ve ahlaki davranislar1 {izerinde DKAB
ogretmeninin etkisinde bir farklilasmanin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Ki-

kare testi asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 12: Cinsiyet Degiskenine Gore ng:encinin Dini ve Ahlaki
Davraniglart Uzerinde DKAB Ogretmeninin Etkisi

DKAB Ogretmenin Hicbir

Etkisi 7aman Ara sira Her zaman Toplam Ki-Kare
Kiy f 234 162 221 617
%  %37,9 %26,3 %35,8 %100 x2=1507
. f 133 146 214 493 Sd=2
Cinsiyet  Brkek o/ o070 %296 %434 %100 p=.001
f 367 308 435 1110 p<.05

Toplam % %331 %27,7 %039,2 %100

Tablo 12’de cinsiyete gore 6grencilerin dini ve ahlaki davranislari tizerinde DKAB
ogretmeninin etkisinin anlamli bir sekilde farklilastigi goériilmektedir. Dini ve ahlaki
davraniglarima kiz 0Ogrencilerin  %35,8’1i DKAB o6gretmeninin etki ettigini ifade
etmekteyken, erkek 6grencilerin %43,4’tt DKAB 6gretmeninin etki ettigini sdylemektedir.
Buna gore DKAB 6gretmenlerinden dini ve ahlaki olarak erkek Ogrencilerin, kiz

ogrencilere gore daha fazla etkilendigi anlagilmaktadir.

Cinsiyetler arasinda gozlemlenen farklilasma, DKAB o6gretmenlerinin genellikle
erkek olmalarindan kaynaklandig: diisiiniilmektedir. Erkek 6gretmenler, erkek 6grencilerle
daha samimi iligki kurabilmektedir. Ancak erkek DKAB 6gretmenler ¢esitli nedenlerle kiz
ogrencilere karst mesafeli durabilmektedir. Bunun yani sira kadin DKAB 6gretmenleri, kiz

ogrencilerle daha fazla iletisim kurabilmektedir.

3.4.2. Okul Tiiriine Gére Ogrencinin Dini ve Ahlaki Davramslar1 Uzerinde DKAB

Ogretmeninin Etkisi

Okul degiskenine gore 6grencilerin dini ve ahlaki davranislar1 tizerinde DKAB
ogretmeninin etkisinde bir farklilagsmanin olup olmadigini belirlemek amaciyla yapilan Ki-

kare testi agagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 13: Okul Tiiriine Gore Ogrencinin Dini ve Ahlaki Davranislar:
Uzerinde DKAB Ogretmeninin Etkisi

DKAB Ogretmenin Hicbir

. Arasira Her zaman Toplam Ki-Kare
Etkisi zaman
oreordl 61 76 211 348
% %175 %218 %606 9100  x2=102.85
. . 306 232 224 762 Sd=2
OkulTirit —Lise o o0 6304 %204 9100 p=.000

367 308 435 1110 p <.001

f
TOPIaM 90 06331 k277 %392 96100

Tablo 13’te okul degiskenine gore dgrencilerin dini ve ahlaki davranislarina DKAB
ogretmeninin etkisinin farklilagtigr gézlemlenmektedir. Ortaokul 6grencilerinin %60,6’°s1
DKAB 6gretmeninin dini ve ahlaki davraniglara etki ettigini sdylemekte iken, lise
ogrencilerinin %29,4’tit DKAB 06gretmeninin etki ettigini sOylemektedir. Buna gore
ortaokul 6grencileri, lise 6grencilerine gore DKAB 6gretmenlerinden dini ve ahlaki olarak
daha yiiksek oranda etkilendigi anlasilmaktadir. Olug’un ¢alismasinda, ortaokul
ogrencilerinin %72’sinin dini tutum ve davramiglarina DKAB 6gretmenlerinin yiiksek

derecede etki ettigi ortaya ¢ikmigtir (Olug, 2011: 48).

3.4.3. Smif Diizeyine Gore Ogrencinin Dini ve Ahlaki Davramslar1 Uzerinde DKAB

Ogretmeninin EtkKisi

Smif degiskenine gore dgrencilerin 6grencinin dini ve ahlaki davraniglar tizerinde
DKAB 06gretmeninin etkisinde bir farklilagmanin olup olmadigini belirlemek amaciyla
yapilan Ki-kare testi asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 14: Simif Diizeyine Gore Ogrenginin Dini ve Ahlaki Davranislar
Uzerinde DKAB Ogretmeninin Etkisi

DKAB Ogretmenin Hicbir Her

. Ara sira Toplam Ki-Kare
Etkisi zaman zaman
7 Simf f 30 41 102 173
' % %17,3 %23,7 %59,0 %100
2 Simf f 32 35 109 176
' % %182 %19,9 %61,9 %100
9. Sif f 69 62 82 213
: % %324 %29,1 %38,5 %100 x?=121,78
Sumf 10, Sf f 101 85 68 254 Sd=10
) % %39,8 %33,5 %26,8 %100 p=.000
11, sinf f 91 45 47 183 p <.001
' %  %49,7 %24,6 %25,7 %100
12, Sif f 44 40 27 111
) %  %39,6 %36,0 %24,3 %100
Toplam f 367 308 435 1110

% %33,1 %27,7 %39,2 %100
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Tablo 14’te sinif degiskenine gore dgrencilerin dini ve ahlaki davranigslarina DKAB
ogretmeninin etkisinin farklilastigi goriilmektedir. Yedinci siif 6grencilerinin %59’u,
sekizinci sinif 6grencilerinin %61,9’u, dokuzuncu sinif 6grencilerinin %38,5’1, onuncu
siif 0grencilerinin %26,8’1, on birinci sinif dgrencilerinin %25,7’si ve on ikinci sinif
ogrencilerinin %24,3’1i dini ve ahlaki davraniglarina DKAB 6gretmeninin etki ettigini ifade
etmektedir. Buna gore yedinci smiftan on ikinci sinifa dogru 6grencilerin dini ve ahlaki

davraniglarinda DKAB 6gretmeninin etkisi azaldigi sdylenebilmektedir.

Bu durum daha 6nce deginildigi iizere ergenligin bast olan ortaokul doneminde
cocukluk doneminde goriilen disa bagimliligin devam etmesinden kaynaklanmaktadir.
Ogrenci ergenligin basinda disaridan gelen bilgiye ve tavsiyelere daha agik konumdadir.
Bununla birlikte ortaokulda DKAB derslerinin haftalik ders saatlerinin daha fazla olmasi
sebebiyle, Ogretmenler Ogrenciler ile daha fazla vakit gecirebilmektedir. Ergenlik
doneminin sonlar1 olan lise doneminin sonuna dogru Ogrenci disa bagimliliktan
bagimsizliga dogru yonelmesi sebebiyle disaridan gelen hazir bilgi, tavsiye ve
yonlendirmelere kendini kapatabilmektedir. Ayrica lise doneminde ders saatlerinin
ortaokul donemine gore daha az olmasi, DKAB 6gretmeni ile iletisim imkant
azaltmaktadir. Bu sebeple DKAB 6gretmeninin etkisi lise ddneminin sonuna dogru gitgide

diismektedir.

Sonug olarak DKAB 6gretmenleri 6grencilerin dini ve ahlaki gelisimleri iizerinde
etkili bir aktordiir. Cinsiyet, okul ve sinif gibi degiskenler DKAB 6gretmeninden etkilenme
diizeyini degistirmektedir. Erkek 6grenciler kiz 6grencilere gore, ortaokul dgrencileri lise

ogrencilerine gére DKAB 6gretmeninden daha yiiksek oranda etkilenmektedir.
3.5. Ogrenciler Uzerinde Olumlu Etki Birakan DKAB Ogretmenleri

Okul doéneminde DKAB 0Ogretmenleri ogrencileri dini ve ahlaki olarak
bilgilendirmekte ve onlarin dini gelisimlerine rehberlik etmektedir. Ogrenciler dérdiincii
smiftan on ikinci sinifa kadar farkli DKAB 6gretmenlerinden egitim almaktadir. Egitim
gordiikleri DKAB 6gretmenleri igerisinden bazilartyla daha yakin ve samimi bir iletisim
kurabilmektedir. Bu baslikta oncelikle ogrencilerin kac farkli DKAB Ggretmeni ile
tanistiklari, 6grencilerin olumlu bag kurdugu DKAB 6gretmeni olup olmadig1 ve bu bagin
hangi donemde ve ne kadar siirdiigii ele alinmaktadir. Bu bulgular DKAB 6gretmenlerinin

dini ve ahlaki davraniglarinin gozlemlenmesini ve model alinmasini dogrudan
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etkilemektedir. Ciinkii dini ve ahlaki davraniglar1 6grenciler, tek bir DKAB 6gretmeninden

mi veya birkag farkli 6gretmenden mi gozlemlemekte veya model almaktadir.

Ogrencilere dncelikle “Bu zamana kadar ka¢ tane DKAB &gretmeni tamdimiz?”
seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya verdigi cevaplar asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 15: Ogrencilerin Tamstiklart DKAB Ogretmeni Sayisi

Tamsilan DKAB Ogretmeni Frekans Yiizde
1 11 %1,1
2 44 %4,1
3 151 %13,6
4 270 %24,3
5 veya daha fazla 631 %56,8
Toplam 1107 %100

Tablo 15’e gore 6grencilerin %1°1 bir DKAB 6gretmeni, %4’li iki DKAB 6gretment,
%13,6’s1 lic DKAB 6gretmeni, %24,3’1 dort DKAB 6gretmeni ve %56,8°1 bes veya daha
fazla DKAB 6gretmeni ile tanistigini ifade etmektedir. Buna gore dgrencilerin tamamina
yakininin li¢ veya ticten fazla DKAB 0gretmeni ile tanistigr anlagilmistir. Bu durumda
ogrencilerin  dini ve ahlaki davramigslarnt  farkh DKAB  Ggretmenlerinden
gozlemleyebildikleri ve farkli 6gretmenlerden model alabildikleri goriilmektedir. Bulut’un
arastirmasinda da ogrencilerin yaridan fazlasinin dersine iicten fazla DKAB 6gretmeni

girdigi goriilmektedir (Bulut, 2009: 44).

Egitim hedeflerine uzun vadede ulasmaktadir. Ozellikle dini ve ahlaki konularin
egitimi uzun bir silire¢ icerisinde gerceklesmektedir. Bu sebeple okul doneminde
ogrencilerin sik stk DKAB 06gretmeni degistirmelerinin olumlu ve olumsuz yonleri
bulunmaktadir. Clinkii birlikte uzun vakit gecirilen DKAB 6gretmeni ile 6grenciler daha
samimi ve iletisime agik bir iliski kurabilmektedir. Bu durum sosyal 6grenme kurami
acisindan DKAB o6gretmeninin dini ve ahlaki acidan daha fazla gozlemlenmesi de
demektir. Ancak birlikte kisa siire vakit gecirilen DKAB 6gretmeni ile iletisim de zayif
olacagi icin, 6gretmenden dini ve ahlaki davraniglarin gozlemlenme diizeyi diisiik

olmaktadir.

Farkli DKAB 0Ogretmenleri ile tanigmanin olumlu bir yonii de bulunmaktadir.
Ogrenciler farkli DKAB 6gretmenlerinden farkli dini ve ahlaki davramslari gézlemleme ve
model alma imkanina sahip olabilmektedir. Farkli O6gretmenlerin gozlemi ve 06z
degerlendirmesi sonucu 6grenciler genel anlamda bir DKAB 6gretmeni modeli bilgisine

ulagmaktadir. Boylece bir DKAB 6gretmeninin iyiligini veya kotiiliigiinii biitin DKAB
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ogretmenlerine mal etmek yerine, DKAB 6gretmeni modeline uyup uymadigi hakkinda 6z
yargilamada bulunmakta ve bu siire¢ sonunda DKAB 6gretmeni hakkinda olumlu yargiya

sahip oldugunda onun davraniglarini model almaktadir.

DKAB o6gretmenleri arasinda 6grencilerin sevdikleri, olumlu bir bag kurduklar1 veya
onemli bir etki birakan DKAB 06gretmenleri olabilmektedir. Bu anlamda arastirmada
ogrencilere “Tamdiginiz DKAB dgretmenleri arasinda sizde énemli bir etki birakan var

midir?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Verilen cevaplar asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 16: Ogrenciler Uzerinde Olumlu Etki Birakan DKAB Ogretmenleri

Etki birakan DKAB 6gretmeni var mi? Frekans Yiizde
Evet 746 %67,2
Hayir 362 %32,6
Toplam 1108 %99,8

Tablo 16°da 6grencilerin %67,2°si kendilerine olumlu etki birakan bir DKAB
ogretmeni oldugunu, %32,6’s1 ise boyle bir DKAB 6gretmeni olmadigini ifade etmektedir.
Buna gore okul donemi boyunda DKAB 6gretmenlerinin 6grencilerin cogunlugu ile olumlu
bir bag kurabildikleri goriilmektedir. Diindar’in c¢aligmasinda 6grencilerin %86’sinin
DKAB o6gretmenlerini  sevdigi goriilmiistiir (Diindar, 2001: 36). Bahgekapili’nin
calismasinda 6grencilerin %76’s1t DKAB 06gretmenlerini sevdiklerini ifade etmistir.
(Bahgekapili, 2010: 126). Bu bulgular DKAB 6gretmenleri arasinda farkli bir profil
cizebilen 6gretmenlerin oldugunu gostermektedir. Bu durum sosyal 6grenme acisindan
olduk¢a dnemlidir. Ciinkii modelden 6grenmenin ve model almanin gergeklesmesi i¢in
oncelikle 6grencinin DKAB 6gretmeni ile sosyal bir birliktelik yasamast ve iletisim
kurmasi gerekmektedir. Ayrica Ogrenciler sevebildikleri, giiglii bir ahlaki Kkarakter
gorebildikleri ve sicak iletisim kurabildikleri DKAB 06gretmenlerinin davraniglarini,

herhangi bir DKAB 6gretmenine gore daha fazla model alacaktir.

Ogrencilerin  6gretmen ile olumlu bir bag kurmasi bilissel Ogrenmeyi
desteklemektedir. Ogrencilerin konulara ve dgretmene karsi duygusal tutumlar1 onlarn
kavramsal 6grenmeleri lizerinde dogrudan bir etkiye sahiptir (Ates ve Kiling, 2013: 49).
Pozitif bir 6gretmen-6grenci iliskisi duyussal 6grenmeyi kolaylastirmakta ve dongiisel
olarak bilissel 6grenmeyi artirmaktadir. Bu durum DKAB dersi i¢in de gegerlidir.
Bahgekapili’nin ¢alismasinda DKAB 6gretmenini seven Ogrencilerin %86,8’1 DKAB
dersini de sevdiklerini ifade etmektedir (Bahgekapili, 2010: 129). Ogretmen ile 6grenci
arasindaki olumlu bag, 6grencinin DKAB dersine ve dini 6grenmeye yonelik tutumunu

olumlu olarak etkilemektedir.
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Ogrencilerin kendilerini etkileyen DKAB 6gretmeni ile ne zaman tanistiklari

sorulmustur. Verilen cevaplar asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 17: Olumlu Etki Birakan DKAB Ogretmenleriyle Ogrencilerin
Tanisma Zamanlart

Etki Birakan Ogretmenle Tamisma Zamam Frekans Yiizde
flkokul 82 %10,7
Ortaokul 472 %61,9
Lise 209 %27,4
Toplam 763 %100

Tablo 17°ye goére Ogrencilerin %61,9’u ortaokul déneminde, %27,4°l lisede ve
%10,7’si de ilkokulda kendilerini etkileyen DKAB 6gretmenleri ile tanistiklarini ifade
etmektedir. Buna gore DKAB 6gretmenlerinin 6grencilerle samimi bir iligki kurmasi daha
cok ortaokul doneminde gerceklesmektedir. Buna gore ergenligin ilk yillar1 olan ortaokul
doneminde DKAB o&gretmenleri ile Ogrenciler arasinda olumlu bag daha kolay
kurulmaktadir. Bu durumun sebebi daha dnce belirtildigi iizere ortaokul doneminde DKAB
Ogretmeni ile daha fazla birlikte bulunabilme imkani ve 6grencilerin ¢cocukluk doneminden
tam olarak ¢ikmig olmamalaridir. Lise doneminde ergenligin bir sonucu olarak DKAB

ogretmenleri ile 6grenciler arasindaki olumlu bag yar1 yariya diigmektedir.

Ogrenciler sevdikleri veya kendileri ile olumlu bir bag kurduklari DKAB
ogretmenleri ile birlikte gecirdikleri vakit, sosyal 6grenme agisindan oldukca 6nemlidir. Bu
sebeple O6grencilere sevdikleri DKAB 6gretmenleri ile birlikte ne kadar vakit gecirdikleri

sorulmustur. Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar asagidaki tabloda gosterilmektedir.

Tablo 18: Olumlu Etki Birakan DKAB Ogretmenleriyle Ogrencilerin
Birlikte Gecirdikleri Zaman

Etki Birakan Ogretmenle Birlikte Gegirilen

Zaman Frekans Yiizde
1 yildan az 141 %18,5
1yl 240 %31,5
2 yil 210 %27,6
3yl 105 %13,8
4 ve daha fazla yil 66 %8,7

Toplam 762 %100

Tablo 38’de 6grencilerin %31,5’u sevdikleri DKAB 6gretmenleri ile bir y1l, %27,6’s1
iki yil, %18,5’1 bir yildan az, %13,81 ti¢ y1l ve %8,7’si dort yil veya daha fazla birlikte
zaman gecirdiklerini ifade etmektedir. Buna gore ogrencilerin yaris1 sevdikleri DKAB
ogretmeni ile bir yil ve bir yildan daha az vakit gegirdikleri goriilmektedir. Bu durum

ogrencilerin sevdikleri DKAB 6gretmenleri ile az bir zaman diliminde birlikte olduklarin
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gostermektedir. Daha 6nce deginildigi lizere 6grencilerin DKAB 6gretmeni ile uzun vakit
gecirememesi olumsuz bir durumdur. Ogrencinin bir 6gretmeni tanimasi, ona
yakinlagmasi, iletisim kurmasi ve sonunda ondan modelden veya baska sekilde bir seyler

o0grenmeye baslamasi bir yildan daha uzun siire gerektirmektedir.

Sonug olarak 6grenciler okul dénemi boyunca 3 veya daha fazla DKAB 6gretmeni
ile tamstig1 goriilmektedir. Ogrencilerin {icte ikisi bu DKAB 6gretmenleri arasinda
sevdikleri, daha fazla iletisim kurabildikleri ve olumlu bir bag kurabildikleri bir DKAB
Ogretmeninin oldugunu ifade etmektedir. Bu olumlu etki daha ¢ok ortaokul déoneminde
gerceklesmektedir. Ogrencilerin sevdikleri DKAB dgretmenleri ile birlikte gecirdigi vakit,
bir yil veya bir yildan daha az siirelidir. Kisaca egitim hayat1 boyunca 6grencilerin biiyiik
bir ¢ogunlugunun; kendilerini etkileyebilecek veya model alabilecekleri en az bir DKAB
ogretmeni ile tanistiklar: goriilmektedir. Bu durum DKAB 6gretmenlerinin din egitiminde

gozlem veya model alma yoluyla 6grenme agisindan énemli bir imkandir.
3.6. DKAB Ogretmenlerinin Ogrencileri Etkiledigi Olgular

Bir onceki baglikta ortaokul ve lise 6grencilerinin ¢ogunlugunun kendilerine olumlu
etki birakan bir DKAB 6gretmeni oldugu goériilmiistii. Bu baglik altinda 6grencilerin DKAB
ogretmeni ile olumlu bag kurmasinda hangi 6zelliklerin etkili olduguna bakilmaktadir. Bu
amacgla bu Ogrencilere, olumlu bag kurduklar1 DKAB 06gretmeninin hangi yoniiniin
(dindarligi, ahlaki, anlattiklar:, ogretmenligi) ne kadar etkili oldugu sorulmustur.

Ogrencilerin her bir olguya verdigi cevaplar ayri tablolarda verilmektedir.

Tablo 19: Ogrencilerin DKAB égretmeninin Dindarligindan Etkilenme

Durumlart
Etkilenen Olgu N % Ki-Kare
- ili 0,
1- Az etkili 198 %17,9 ¥2=284,32
2- Biraz etkili 281 %25,3 Sd=2
Dindarhg: . _
3- Cok etkili 630 %56,8 p=.000
p <.001
Toplam 1109 %100
- ili 0,
1 A-z etkl|ll . 57 %5,1 ¥2=1228,04
2- Biraz etkili 134 %12,1 Sd=2
Ahlaki _
3- Cok etkili 918 %82,8 p=.000
Toplam 1109 9100 p <001
- ili 0,
1 A-z e'[kl||- - 58 %5,1 +2=1190,70
2- Biraz etkili 143 %12,8 Sd=2
Anlattiklar . _
3- Cok etkili 908 %82,1 p=.000
p <.001
Toplam 1109 %100
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1- Az etkili 133 %12,0 x2=618.77

Ogretmenlik 2- Biraz etkili 219 %19,7 Sd=2
Becerisi  3- Cok etkili 757 %68,3 p=.000
Toplam 1109 %100 p<.001

Tablo 19°da 6grencilerin %56,8’1 olumlu bir bag kurduklar1 DKAB 6gretmeninin
dindarligindan, Ogrencilerin %82,8’i DKAB 06gretmeninin ahlakindan, O6grencilerin
%82,1’1t DKAB 0Ogretmeninin anlattiklarindan ve 0Ogrencilerin - %68,3’ti  DKAB
Ogretmeninin 6gretmenlik becerisinden ¢ok etkilendigi goriilmektedir. Buna gore
“Ogrencilerin biiyiik cogunlugu DKAB égretmeninin anlattiklarindan, dindarhigindan,
ahlakindan ve ogretmenlik becerisinden etkilenmektedir.” seklindeki Hipotez-5

dogrulanmistir.

Ogrenciler en gok DKAB 6gretmeninin ahlakindan etkilendiklerini ifade etmektedir.
Bu durumda aragtirmamiza gore 6grencilerin DKAB 6gretmeni ile bag kurmasinda en etkili
faktoriin 6gretmenin ahlaki karakteri oldugu goriilmektedir. Bu konuda yapilan bir
calismada sefkatli, anlayisli, saygili, samimi ve adil davranislara sahip 6gretmenlerin
Ogrenciler tarafindan hayatlarinda fark yaratan Ogretmenler olarak tanimlandig
goriilmistiir (Okut, 2009: 124). Yapilan bir baska ¢alismada 6grencilerin %68,8’1 DKAB
ogretmelerinin okul disindaki tavir ve davraniglarini kendileri i¢in 6nemli goérmektedir
(Bulut, 2009: 67). Ayni ¢alismada veliler DKAB 6gretmeni i¢in alan bilgisinden daha ¢ok
ogretmenin kisisel 6zelliklerine ve sahsiyetine 6nem vermektedir (Bulut, 2009: 181). Yurt
disinda yapilan bir¢ok ¢aligmada, 6grenciler 6gretmenin kullandig1 yontem ya da sinif i¢i
etkinliklerden daha ¢ok, 6gretmenin karakterine baktigi anlasilmaktadir (Akt. Kiziltepe,
2002: 11).

Ogrencilerin DKAB 6gretmeniyle bag kurmasini saglayan ikinci ve iigiincii 6zellik
dgretmenin ders isleme sekli ve 6gretmenlik becerisidir. Ogrenciler olumlu bir bag kurmak
icin DKAB 6gretmeninin dini ve ahlaki konularda isledigi bilgilere bakmaktadir. DKAB
ogretmeninin sahip oldugu bilgiyi Ogrencilere aktarmak icin kullandigi strateji ve
yontemler 6grencileri etkileyen iiclincli 6zelliktir. Buna gore DKAB 6gretmeninin formal
yoniiniin 6grencileri etkiledigi goriilmektedir. Ancak Ogretmenin formal yonii, ahlaki
karakterinden sonra gelmektedir. Ogrenciler sevecekleri ve iletisim kuracaklar1 6gretmenin
oncelikle ahlaki karakterine bakmaktadir. Bu nedenle DKAB 6gretmenlerinin sadece
anlattiklartyla veya etkili 6gretim yontemlerini kullanarak din ve ahlak egitimi yapmasi,

kalic1 ve etkili 6grenmede basariya ulasmaya yeterli degildir.
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Ogrencilerin DKAB 6gretmeninde aradig1 dérdiincii ve en diisiik orana sahip dzellik
DKAB 6gretmeninin dindarligidir. Bu durum DKAB 6gretmeninin dindarliginin 6grenciler
tarafindan cesitli sebeplerle gdzlemlenememesinden kaynaklanabilecegi gibi, dgrencilerin
bu yonde bir ihtiyag¢ duymamalarindan da kaynaklanabilmektedir. Ayrica 6grenciler
dindarlik kelimesinden, dindarligin ibadet boyutunu algilamaktadir. Ergenlik déneminde
ibadete yonelik tutumlarda diisiis gozlemlenmektedir. Bu sebeple 6grenciler DKAB

ogretmeninin dindarligini diger olgular kadar 6nemli gormemektedir.

Ogrenciler ahlak, anlatim, dgretmenlik ve dindarlik disinda DKAB $gretmeninin
bilgisi, samimiyeti, yaklasimi, davranislari, iletisimi, hosgoriilii olmasi, diisiinceleri ve
ogrenciye verdigi deger gibi 6zelliklerden de etkilendiklerini ifade etmislerdir. Bu ifadeler

DKAB 6gretmeninin daha ¢ok ahlaki karakterini isaret etmektedir.

Bu soruda DKAB 6gretmeninin dindarligi, ahlaki, anlattiklari ve ¢gretmenliginin
disinda bagka bir ozellik ile 6grencileri etkileyip etkilemedigine de bakilmistir.
Ogrencilerden 99°u DKAB 6gretmeninin kendilerini etkiledigi baska bir 6zellik oldugunu
belirtmektedir. Buna gére DKAB 6gretmeninin 6grencileri etkiledigi baska yonler; bilgisi
(f=14), samimiyeti (f=11), yaklasim1 (f=10), davraniglar1 (f=9), iletisimi (f=6), hosgorilii

olmasi (f=5), diistinceleri (f=5) ve 6grencilere verdigi deger (f=4) seklindedir.

Sonu¢ olarak ogrenciler sirasiyla en ¢ok DKAB 06gretmeninin ahlakindan,
anlattiklarindan ve 6gretmenlik becerilerinden etkilenerek DKAB 6gretmenleri ile olumlu
bir bag kurmaktadir. DKAB 6gretmeninin dindarligindan etkilenen 6grenci oranm diigiiktiir.
Buna bagl olarak 6grencilerle olumlu bir bag kurmak isteyen DKAB 6gretmenlerinin
ahlaki karakterlerine daha ¢ok dikkat etmeleri gerektigi anlasilmaktadir. Ayrica DKAB
Ogretmenlerinin icerige ve bu igerigi aktarma becerilerine de Onem vermeleri

gerekmektedir.
3.7. Ogrencilerin DKAB Ogretmenleriyle letisimi

Ogrencilerin DKAB 6gretmenlerinin dini ve ahlaki davranislarini gozlemlemelerinde
ve model almalarinda DKAB 6gretmeni ile 6grenci arasindaki iletisim oldukg¢a énemlidir.
Bu sebeple bu baslik altinda DKAB &gretmenleri ile dgrenciler arasindaki iletisimin
diizeyine bakilmaktadir. DKAB 06gretmeni ile Ogrenci arasindaki iletisim diizeyi
hakkindaki bulgular Dini ve Ahlaki Davramslari Gozlemleme Olgegi’nin (DADGO)
“Iletisim” alt boyutundan elde edilen puanlardan olusmaktadir. Bu alt boyut ile ilgili

betimsel istatistik degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 20: Ogrencilerin DKAB Ogretmenleriyle Iletisimi

Ogretmen-Ogrenci n En Diisiik En Yiiksek Ortalama Deger Standart Sapma

iletisim 1110 10,00 20,00 17,87 2,29

Tablo 42’de goriildiigii iizere DADGO’niin iletisim alt boyutundan dgrencilerin
verdikleri en diisiik puan 10, en yiiksek puan ise 20°dir. Alinabilecek en diisiikk puan 4, en
yiiksek 20 oldugu g6z oniine alindiginda; 6grenciler ile DKAB 6gretmenleri arasinda
iletisim puan ortalamalarinin (¥=17,87) tam puana olduk¢a yakin oldugu goriilmektedir.
DKAB o0gretmenleri ile ogrenciler arasinda iletisim olduk¢a iyi diizeyde oldugu
sdylenebilmektedir. Buna gore “Ogrenciler DKAB égretmenleriyle yiiksek diizeyde iletigim
kurabilmektedir.” seklindeki Hipotez-6’nin dogrulandig1 gériilmektedir.

Arastirmada kullanilan “iletigim” alt boyutunda bulunan maddelerin ortalamalarina
gore bir degerlendirmede bulunursak; 6grenciler en yliksek oranda DKAB 6gretmenlerinin
ders anlatmanin disinda kendileri ile iletisim kurduklarini ifade etmektedir. ikinci sirada
DKAB o&gretmenlerinin dersi ve kendilerini Ogrencilerin anlamasina 6nem vermesi
gelmektedir. Ayrica 6grenciler DKAB 6gretmenin derste ve ders disinda olduk¢a samimi
oldugunu da ifade etmektedir. Ogrenci ile DKAB 6gretmeni arasindaki iletisimde en diisiik

oran DKAB 6gretmeninin dgrencilerle etkilesim kurarken giiler yiizlii olmasidir.

Gerek yurt disinda gerek iilkemizde yapilan bircok calismada 6grenci-68retmen
arasindaki saglikli etkilesimin, 0grenme iizerinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir
(Yener, 2011: 42-43). Ogretmenin dgrenciler ile iyi bir iletisim saglamasi dgrencilerin
derse etkin katilimina katkida bulunmaktadir (Kaya, 2006: 167). DKAB 6gretmenleri ile
ogrenci arasindaki iletisim konusunda yapilan ¢alismalarda, 6grencilerin DKAB 6gretmeni
ile 1yi diizeyde iletisim kurabildiklerini gostermektedir. Diindar’in ¢alismasinda
ogrencilerin %68,06’s1t DKAB 6gretmeniyle olan iletisimlerinin iyi diizeyde oldugunu

sOylemektedir (Diindar, 2001: 39).

Aricr’nin yapmis oldugu calismada 6grenciler, DKAB 0gretmenlerinin sorularini
cevaplamaya c¢alistiklarini, dersle ilgili sorular1 rahatlikla sorabildiklerini ve DKAB
ogretmenlerine diislincelerini rahatca sdyleyebildiklerini ifade etmektedir (Arici, 2007:
180). Algur’'un calismasinda ogrencilerin yaridan fazlasi DKAB gretmenlerinin
kendileriyle konustuklarini ve ilgilendiklerini belirtmektedir (Algur, 2009: 67). Ayni
calismada Ogrencilerin tamamina yakini DKAB 6gretmenlerinin sorularina cevap

verdiklerini belirtmektedir (Algur: 2009: 76). Ogrencilerin %60°1 DKAB dgretmenlerine

106



rahatlikla problemlerini anlatabildiklerini ve yardim isteyebildiklerini ifade etmektedir
(Algur: 2009: 107). Celik’in ¢alismasinda o6grencilerin %54,3’ti DKAB 6gretmeninin
kendileriyle etkilesim kurarken giiler yiizlii oldugunu sdylemektedir. (Celik, 2010: 39).

Ogrencilerle iletisim konusunda DKAB 6gretmenleri 6rnekleminde yapilan
calismalarda, 6gretmenlerin 6grencilerle iletisim 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu
gorlilmiistiir. Kog’un DKAB 6gretmenlerinin yeterlikleri konusunda yaptig1 ¢alismada,
ogrenciyi tanima ve dgrenciyle iliski kurma boyutunda DKAB 6gretmenlerinin kendilerini
iyi bir noktada gérmektedir (Kog, 2010: 129). Asri tarafindan gergeklestirilen ¢alismada
DKAB 6gretmenlerinin %69°u 6grenciler ile ders disinda da iletisim kurabildiklerini ifade
etmektedir (Asri, 2005: 74). Simsek’in aragtirmasinda DKAB 06gretmenlerinin etkili
iletisim bilgi ve tekniklerini kullanma boyutunda sinif 6gretmenlerine gore daha yiliksek

puan ortalamalarina sahip oldugu goriilmektedir (Simsek, 2006: 121).

Yurt disinda yapilan calismalarda 6gretmen ile iletisimin Ogrencinin karakter
olusumunda 6nemli bir etkisinin oldugu goriilmiistiir. Bu konuda iki y1llik bir siire boyunca
16-19 yas araliginda 551 6grenci 6rnekleminde yapilan bir ¢alismada, 6gretmen ve 6grenci
arasindaki iligkilerin kalitesinin 6grencilerin 6gretmenlerden degerleri model almalar1 ve

ogrencilerin karakter olusumu iizerinde merkezi bir 6neme sahip oldugu goriilmiistiir

(Arthur, 2014: 57).

Cinsiyet, okul tiirii, sinif ve gézlemlenen DKAB 6gretmeni gibi degiskenlerin DKAB
ogretmenleri ve 68renci arasindaki iletisimi nasil etkiledigi ayr1 bagliklar halinde asagida

verilmektedir.
3.7.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmenleriyle Iletisimi

Cinsiyet degiskenine gore oOgrencilerin DKAB 06gretmeni ile iletisim diizeyi
arasindaki iliskiyi belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi asagidaki tabloda

sunulmaktadir.

Tablo 21: Cinsiyete Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmenleriyle Iletisimi

DKAB Ogretmen- Ogrenci

IletiSIml Xsira Lira U Z p
- Kiz 617 57313 3536235 036
Cinsiyet Erkek 493 53343 2620815 LH205 209 4g

Tablo 21°de cinsiyet degiskenine gore 6grencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisim
diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. Kizlarin sira

ortalamast (¥=573,13) erkeklerin sira ortalamasindan (x¥=533,43) yiiksek oldugu
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gozlemlenmektedir. Buna gore “Erkek 6grenciler, DKAB ogretmenleri ile kiz 6grencilere
gore daha yiiksek diizeyde iletisim kurabilmektedir.” seklindeki Hipotez-6a’nin

dogrulanmadig1 goriilmektedir.

Arastirmada bu hipotezin belirlenmesinde DKAB 6gretmenlerinin genelinin erkek
oldugu ve erkek 6grencilerin erkek DKAB 6gretmenleri ile daha yiiksek oranda iletisim
kurabilecekleri diistiniilmekteydi. Ancak bu bulgulara gore kiz 6grenciler erkek 6grencilere
gore DKAB ogretmenleri ile daha yliksek diizeyde iletisim kurmaktadir. Bu durumun
kizlarin konusmaya ve iletisime erkeklerden daha fazla 6nem vermelerinden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Bu konuda bagka bir ¢calismada kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gére
DKAB 6gretmenine daha olumlu bir tutum icerisinde oldugu goriilmiistiir (Arici, 2007:

181).
3.7.2. Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmenleriyle Iletisimi

Okul degiskeni ve 6grencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisim diizeyi arasindaki

iliskiyi belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 22: Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmenleriyle Iletisimi

DKAB Ogretmen- Ogrenci

iletisim Xs1ra Eswa U Z p
Ortaokul 348 592,37 20614350 008
Okul 1197585 -2,64 <05
Lise 762 538,66 41046150 p<.

Tablo 22°de okula gore 6grencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisim diizeyi arasinda
anlamli bir farklilik goriilmektedir. Ortaokul 6grencilerinin sira ortalamasi (¥=592,37) lise
ogrencilerinin sira ortalamasindan (¥=538,66) yiiksek oldugu gozlemlenmektedir. Buna
gore “Ortaokul ogrencileri, DKAB 6gretmenleri ile lise ogrencilerine gore daha yiiksek
diizeyde  iletisim  kurabilmektedir.”  seklindeki  Hipotez-6b’nin  dogrulandigi

anlagilmaktadir.
3.7.3. Smmf Diizeyine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmenleriyle iletisimi

Sinif degiskenine gore 6grencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisim diizeyi arasindaki

iliskiyi belirlemek i¢in yapilan Kruskal Wallis-H testi asagidaki tabloda sunulmaktadir.
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Tablo 23: Sunf Diizeyine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmenleriyle

letisimi
Ogret!nerj-‘() grenct n Xsira X? SD p Anlamli Fark
lletisim

7. smif 173 584,02

8. smif 176 602,51

9. sinif 213 579,19 o001 (7-11) (7-12)
Sumf 10.smif 254 seaes SO % oo (811 (812)

11.smif 183 476,00 (9'1110 1§9'12)

12.smf 111 501,01 (10-11)
Toplam 1110

Tablo 23’te sinif degiskenine gore 6grencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisim diizeyi
arasinda istatistiksel olarak anlaml farkliliklar goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek tizere Mann Whitney-U testi ile karsilastirmalar yapilmustir.
Yapilan karsilastirmalarin sonucunda yedinci, sekizinci, dokuzuncu sinif 6grencilerinin
DKAB o6gretmenleri ile on bir ve on ikinci siniflara gére daha yiiksek diizeyde iletisim
kurduklar1 anlasilmaktadir. Buna gore “Sinif diizeyi yiikseldik¢e ogrencilerin DKAB
ogretmenleri ile iletisim diizeyi diismektedir.” seklindeki Hipotez 6¢’nin dogrulandigi
anlagilmaktadir. Bu durumda ergenligin basinda 6grencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisime
daha agik oldugu, ergenligin sonuna dogru bireyselligin bir neticesi olarak DKAB

ogretmeni ile iletisim diizeyinin diistiigii sdylenebilmektedir.
3.7.4. Ogrencilerin Gozlemledikleri DKAB Ogretmenleriyle iletisimi

Ogrencilerden Dini ve Ahlaki Davranislarin1 Gézlemleme Olgegi cevaplandirilirken
gozlemledikleri DKAB 6gretmenini belirtmeleri istenmistir. Ogrencilerin gdzlemledikleri
DKAB 06gretmenleriyle olan iletisim diizeyini gosteren Kruskal Wallis-H testi asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Tablo 24: Ogrencilerin Gozlemledikleri DKAB Ogretmenleriyle Iletisimi

DKAB Ogretmen-Ogrenci iletisim n Ksira X? SD p Anlamh Fark
. 1- Sevilen DKAB Ogrt. 449 637,91
Goslemlene 2. Suanki DKAB Ogrt 29 53281 8584 2 00 (1'2()2_3()1'3)
. . 3- Herhangi bir DKAB Ogrt. 221 404,76 P=.
Ogretmeni
Toplam 1099

Tablo 24’te gozlemlenen DKAB 6gretmenlerine gore 6grencilerin iletisim diizeyleri
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek tizere Mann Whitney-U testi ile karsilagtirmalar yapilmistir.
Yapilan karsilastirmalar sonucunda herhangi bir DKAB 0gretmenini tercih eden

ogrencilerin, suan ki DKAB 0Ogretmeni ve sevilen DKAB 0Ogretmenini tercih eden
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ogrencilerden daha diisiik diizeyde iletisim kurduklar1 anlasilmistir. Buna gore 6grenciler
kendilerini daha yakin hissettikleri, tutum ve davraniglarini begendikleri ve aralarinda
olumlu bir bag kurabildikleri DKAB &gretmenleri ile daha yiiksek diizeyde iletisim
kurdugu sdylenebilmektedir.

Sonug¢ olarak ogrenciler DKAB 06gretmenleri ile yiiksek diizeyde iletisim
kurmaktadir. Bu durum DKAB 06gretmeninin dini ve ahlaki davraniglariin
gozlemlenmesinde ve DKAB 6gretmeninin 6grenci lizerindeki etkisinde biiyiik bir 6neme
sahiptir. Ogrencilerin DKAB &gretmeni ile yiiksek diizeyde iletisim kurmasi, 6grencilere
DKAB o6gretmenlerinin davraniglarini daha fazla gézlemleme ve model alma imkani
saglamaktadir. Kiz 6grenciler ve ortaokul 6grencileri, diger Ogrencilere gore DKAB
dgretmeni ile daha yiiksek diizeyde iletisim kurabilmektedir. Ogrenciler sevdikleri DKAB
Ogretmenleri ile daha yiiksek diizeyde iletisim kurmaktadir. Bu sonuca géore DKAB

ogretmenlerinin 6grencilerle iletisim konusunda iyi bir konumda olduklar1 anlagilmaktadir.
3.8. DKAB Ogretmeninin Dini Davramislarinin Gézlemlenmesi

Dogan’in c¢alismasinda DKAB 0Ogretmenlerinin dindarlik diizeyinin diger brang
ogretmenlerinden daha yiiksek oldugu goriilmektedir (Dogan, 2007: 99). DKAB 6gretmeni
okul ortaminda dindarligina uygun davranislar sergilemektedir ve bu davraniglar 6grenciler
tarafindan gozlemlenmektedir. DKAB 0gretmeni okul ortaminda anlattiklarinin yaninda
sergiledigi dini davraniglarla 6grencilerin dini  gelisimlerini etkileyebilmektedir.
Calismamizin onceki boliimlerinde 6grencilerin dini ve ahlaki davranislarini 6grenmede
gozlem yoluyla 6grenmeyi kullandigr gérilmiisti. Bununla birlikte DKAB 6gretmeni,
ogrencilerin dini olarak Hz. Muhammed (sav) ve aileden sonra gozlem yaptiklari/model
aldiklart ti¢iinci birey oldugu ortaya ¢ikmisti. Buna gore DKAB 6gretmeninin dini

davraniglarinin 6grenciler agisindan oldukca énemli oldugu diisiiniilmektedir.

DKAB &gretmenin dini davraniglarinin 6grenciler tarafindan gézlemlenmesi Dini ve
Ahlaki Davramslarini Gézlemleme Olgeginin (DADGO) bir alt boyutu olarak DKAB
ogretmeninin dini davraniglarin1 gézlemleme puanlari ile belirlenmektedir. Bu alt boyut ile

ilgili betimsel istatistik degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 25: DKAB Ogretmeninin Dini Davramslarinin Gézlemlenmesi

DKAB Ogretmeninin n En Diisiik En Yiiksek Ortalama Deger Standart Sapma

Dini Davramslarini
Gozlemleme

1110 29,00 50,00 45,04 4,62
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Tablo 25°de goriildiigii iizere DADGO nin DKAB 6gretmeninin dini davranislarinin
gbzlemlenmesi alt boyutundan alinan en diisiik puan 29, en yiiksek puan ise 50°dir. Olgege
verilebilecek en diisiik puan 10 ve en yiiksek puan 50 oldugu goz oniine alindiginda,
ogrencilerin DKAB 6gretmenlerinin dini davraniglarini gézlemleme puan ortalamalarinin
(¥=45,04) tam puana yakin oldugu goriilmektedir. Bu sonuca gore “Ogrenciler, DKAB
ogretmenlerinin dini davranmislarim  yiiksek diizeyde goézlemlemektedir.” seklindeki

Hipotez-7’nin dogrulandig1 gériilmektedir.

Bu konuda yapilan bir bagka calismada “DKAB dgretmenlerinin ibadetleri yerine
getirmede ozen gostermesi” ifadesini 0grencilerin %80,3°1i 6nemli gormektedir (Bulut,
2009: 73). Aynm arastirmada “DKAB ogretmenlerinin ibadetleri yerine getirmede 6zen
gostermesi” maddesini velilerin %81,3’i 6nemli gérmektedir (Bulut, 2009: 97). Bu
bulgulara gore Ogrenciler ve velilerin DKAB 6gretmeninin dini davraniglarina 6nem

verdikleri goriilmektedir.

DADGO 'de yer alan dini davramslara ait maddelere gére bir degerlendirme yapilacak
olursa; 6grencilerin DKAB 6gretmeninde gozlemledigi en yiiksek ortalamaya sahip olan
dini davranis; DKAB 6gretmeninin din dersinde anlattiklarini kendisinin de uygulamasidir.
Buna gore 6grenciler DKAB 6gretmenlerinin dini anlamda s6z ve davranis biitiinliigiine
sahip olduklarin1 gozlemlemektedir. Diindar’in yapmis oldugu ¢alismada da 6grencilerin
%69.58’t DKAB 0Ogretmenlerinin s6z ve davraniglart arasinda uyum oldugunu
soylemektedir (Diindar, 2001: 47). Asri’nin arastirmasinda 6gretmenlerin %92,1°1 sozleri
ile yaptiklar1 davranislar arasinda geligkili durumlar olmadiginmi ifade etmektedir (Asri,
2005: 154). Bu bulgulara gore DKAB 6gretmeninin anlattigi dini konular1 kendi hayatinda
da bizzat uyguladigt ve bu davranslarin Ogrenciler tarafindan gdzlemlendigi
goriilmektedir. Ogrencilerin DKAB dgretmeninde séz ve davrams biitiinliigiinii gérmesi

yapilan egitimin etkisini ve kaliciligini olumlu anlamda etkilemektedir.

DKAB 06gretmeninde en yiiksek ortalama ile gozlemlenen ikinci davranmis DKAB
ogretmeninin bu diinyada yaptiklarinin karsiligini ahirette gérecegine inanmasidir. Bu
durum DKAB 6gretmenlerinde soyut bir kavram olan ahiret inancini 6grencilerin yiiksek
diizeyde gozlemlendigini gostermektedir. DKAB 0gretmeninin hayat felsefesinin
temelinde Allah inancinin olmasi 6grencilerin gozlemledigi yiiksek diizeyde gozlemlenen
liciincli davranistir. Bu bulgulara gore 6grenciler soyut bir kavram olan inanca ait olgulari
DKAB o6gretmeninde gozlemleyebilmektedir. Siiphesiz gozle goézlemlenemeyecek bu

durum Bandura’nin ifade ettigi iizere sdzel modelleme ile gerceklesmektedir (Bandura,
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2003: 169). Ogrenciler DKAB &gretmeninin s6z ve ifadelerinden, dgretmenin inancini
gozlemleyebilmektedir. Burada dikkat ¢eken ikinci husus, daha onceki basliklarda ele
alindigt gibi Ogrencilerin inang davramisini  ibadetten daha yiiksek diizeyde
gozlemlemesidir. Ogrenciler DKAB dgretmeninin ibadete yonelik davranislarindan daha

cok inanca yonelik davranislarini gozlemlemektedir.

Model alma yoluyla 6grenmenin ger¢eklesmesi i¢in oncelikle 6grencilerin DKAB
ogretmenine giivenmesi ve DKAB 6gretmeninin de 6grencilere kendini sevdirmesi veya
kabul ettirmesi gerekmektedir. Bu sosyal Ogrenmenin dikkat ¢ekme basamagini
olusturmaktadir. DKAB o6gretmeni sevgi, gliven ve iletisim ile dikkatini ¢ekemezse
modelden 6grenme gerceklesememektedir. Arastirmada Ogrenciler sevdikleri DKAB
ogretmeninin dini davraniglarini diger DKAB 6gretmenlerine gore daha yiiksek diizeyde

gozlemlemektedir.

Cinsiyet, okul, sinif ve gozlemlenen DKAB 6gretmeni gibi degiskenlerin DKAB
ogretmenlerinin dini davranislarinin gézlemlenmesi {izerinde etkisi ayr1 basliklar halinde

asagida verilmektedir.

3.8.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninin Dini Davramslarim

Gozlemlemesi

Cinsiyet degiskenine gore Ogrencilerin DKAB 06gretmeninin dini davranislarini
gozlemleme diizeyleri arasindaki farklilagsmay1 gosteren Mann Whitney-U testi asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Tablo 26: Cinsiyete Gére DKAB Ogretmeninin Dini Davranislarinin

Gozlemlenmesi
DKAB Ogretmeninin Dini
Davramislarim Gézlemleme Xars Eara U z P
Cinsiyet Kiz 617 559,91  345464,50 1493695 -0,51 .600
Erkek 493 549,98  271140,50 p>.05

Tablo 26’da cinsiyete gore Ogrencilerin DKAB 6gretmenin dini davranislari
gbézlemlenme puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
Kizlarin DKAB 6gretmenin dindarligini gozlemleme diizeyi sira ortalamasi (¥=559,91) ve
erkeklerin DKAB 6gretmenin dindarligini gozlemleme diizeyi sira ortalamasi (¥=549,98)
olarak bulunmustur. Cinsiyet degiskeninin DKAB 06gretmeninin dini davranislarinin

gbzlemlenmesinde bir farklilasmaya neden olmadigi goriilmiistiir. Buna gore, “Erkek
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ogrenciler, DKAB ogretmenlerinin dini davraniglarim kiz 6grencilere gore daha yiiksek

diizeyde gozlemlemektedir.” Seklindeki Hipotez-7a’nin dogrulanmadigi anlagilmistir.

3.8.2. Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninin Dini Davramslarim

Gozlemlemesi

Okul degiskenine gore ogrencilerin DKAB 6gretmeninin dini davraniglarini
gozlemleme diizeyleri arasindaki farklilagsmay1 gosteren Mann Whitney-U testi asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Tablo 27: Okul Tiiriine Gére DKAB Ogretmeninin Dini Davranislarinin
Gozlemlenmesi

DKAB Ogretmeninin Dini
Davranislarimi Gézlemleme

Ortaokul 348 567,55 197506,50

Okul 12839550  -0.85 '3905
Lise 762 550,00 419098,50 p>.

Ksira Yira U Z p

Tablo 27°de okul tiirine gore 6grencilerin DKAB 6gretmenin dini davraniglarini
gozlemlenme puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmemektedir.
Ortaokul &grencilerinin sira ortalamasi (¥=567,55) ve lise dgrencilerinin sira ortalamasi
(x=550,00) olarak bulunmustur. Okul degiskeni, DKAB 6gretmeninin dini davraniglarinin
gozlemlenmesi lizerinde bir farklilasmaya neden olmamaktadir. Buna gore “Ortaokul
ogrencileri, DKAB 6gretmenlerinin dini davranmislarini lise 6grencilerine gore daha yiiksek

diizeyde gozlemlemektedir.” seklindeki Hipotez-7b’nin dogrulanmadigi goriilmistiir.

3.8.3. Smf Diizeyine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninin Dini Davramslarini

Gozlemlemesi

Smif degiskenine gore Ogrencilerin DKAB 6gretmeninin dini davraniglarini
gozlemleme diizeyleri arasindaki farklilasmay1 gosteren Kruskal Wallis-H testi asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Tablo 28: Simifa Gére DKAB Ogretmeninin Dini Davramslarinin

Gozlemlenmesi
DKAB Ogretmel‘}inin Dini n Xara X2 SD D Anlamli Fark
Davranislarim1 Gézlemleme
7. sinif 173 601,47
8. Sll’llf 176 532,94 (7-8) (7_11)
9. simif 213 623,32 .000 (7-12) (8-9)
Sumf 10. smif 54 s6057 0% S p<ioo (8-12) (9-10)
11. smf 183 510,28 (9-11) (9-12)
12. simf 111 452,45 (10-12)
Toplam 1110
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Tablo 28’da smif diizeyine gore 6grencilerin DKAB 6gretmenin dini davraniglarini
gozlemlenme puanlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir.
Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek tizere Mann Whitney-U
testi ile karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda DKAB 6gretmeninin
dini davranislarint yedinci, sekizinci ve dokuzuncu smif &grencilerinin, diger sinif
diizeylerine gore daha ¢ok gozlemledikleri anlasilmistir. Buna gore “Sinif diizeyi
yiikseldik¢e ogrencilerin DKAB d6gretmenlerin dini davranmiglarint gozlemleme diizeyi

diismektedir.” seklindeki Hipotez-7c’nin dogrulandigi goriilmiistiir.

3.8.4. liletisim Degiskeni Ile DKAB Ogretmeninin Dini Davramslarim

Gozlemlenmesi Arasindaki Tliski

Ogrenci-DKAB  &gretmeni arasindaki iletisim ile DKAB &gretmeninin dini
davranislarim gozlemleme arasindaki iliskiyi gérmek amaciyla gerceklestirilen Pearson
Korelasyon analizi asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 29: fletisim Diizeyi ile DKAB Ogretmeninin Dini Davranmislarini
Gozlemleme Diizeyi Arasindaki 1ligki

DKAB Ogretmeninin Dini "
Davranislarim1 Gézlemleme 4 P

Ogrenci- DKAB Ogretmen .000
iletisim 1110 415 p <.001

Tablo 29°da 6grenci- DKAB 6gretmeni arasindaki iletisim ile DKAB 6gretmeninin
dini davranislarin1 gzlemleme arasinda olumlu yonde anlamli bir iligki goriilmektedir.
Buna gore DKAB 6gretmeninin Ogrencilerle iletisim diizeyi Yyiikseldikge, dgrencilerin
DKAB ogretmeninin  dini  davranislarini  gozlemleme diizeyinin  de yiikseldigi

anlagilmaktadir.

Ogrencinin DKAB 6gretmeninin davranislarini gézlemlemesi siirecini etkileyen en
onemli faktor iletisimdir. Ogrenciler iletisim kurabildikleri siirece DKAB 6gretmeninin
dini davranislarin1 gozlemleyebilecektir. Bu sebeple DKAB O6gretmeni ile 6grenci
arasindaki iletisimin diizeyi ne kadar artarsa, DKAB 6gretmeninin dini davraniglarinin

gbzlemlenmesi de o kadar artmaktadir.
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3.8.5. Gozlemlenen DKAB Ogretmenine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninin

Dini Davramislarim1 Gozlemlemesi

Gozlemlenen DKAB 6gretmeninin, 6grencilerin dini davranislar: gozlemleme diizeyi
tizerinde bir farklilasmaya neden olup olmadigini belirlemek amaciyla gergeklestirilen

Kruskal Wallis-H testi asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 30: Gozlemlenen DKAB Ogretmenine Gére Dini Davranislarin

Gozlemlenmesi
DKAB (")gretm(e;inin Dini Davranislarim Xora X2 SD 0 Anlaml Fark
0zlemleme
Gozlemlenen 1- Sevilen DKAB (?grt. 449 615,62 000
DKAB  2- Su anki DKAB Ogrt. 429 53945 4800 2 - 12 (1-3)
Ogretmeni  3- Herhangi bir DKAB Ogrt. 221 437,17 p<.001 (2-3)
Toplam 1099

Tablo 30’da gozlemlenen DKAB 6gretmenine gore ogrencilerin dini davranislari
gozlemlenme diizeyi farklilagsmaktadir. Farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek {izere Mann Whitney-U testi ile karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan testler
sonucunda o6grencilerin sevdikleri DKAB 6gretmeninin dini davraniglarini daha yiiksek

diizeyde gozlemledikleri goriilmiistiir.

Model alma yoluyla 6grenmenin gergeklesmesi igin Oncelikle 6grencilerin DKAB
ogretmenine giivenmesi ve DKAB 6gretmeninin de dgrencilere kendini sevdirmesi veya
kabul ettirmesi gerekmektedir. Bu sosyal oOgrenmenin dikkat c¢ekme basamagini
olugturmaktadir. DKAB Ogretmeni sevgi, giiven ve iletisim ile 0grencinin dikkatini
cekemezse modelden 6grenme gerceklesememektedir. Bu sebeple arastirmada 6grencilerin
sevdikleri DKAB 6gretmenlerinin dini davranislarini daha yiiksek diizeyde gézlemlemesi
oldukg¢a 6nemli bir bulgudur. DKAB 6gretmeni davranislari ile model olmasi igin dncelikle

ogrenciler ile arasinda olumlu bir bag kurmas1 gerekmektedir.

Sonug olarak arastirmada 6grenciler DKAB 6gretmeninin dini davraniglarini yliksek
diizeyde gozlemlemektedir. Cinsiyetin ve okul tiiriiniin dini davraniglarin gézlemlenme
diizeyleri iizerinde etkisi goriilmemistir. Yedinci siniftan on ikinci sinifa dogru DKAB
ogretmeninin dini davranislarinin gézlemlenme orani diismektedir. DKAB 6gretmeni ile
iletisim diizeyi yliksek olan ve sevilen DKAB 6gretmeni segenegini tercih eden 6grenciler,
DKAB o6gretmeninin dini davranislarini diger ogrencilere gore daha yliksek diizeyde

gozlemlemektedir.
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3.9. DKAB Ogretmenin Ahlaki Davramislarinin Gozlemlenmesi

Ogrencilerin davranislar1 iizerinde etkisi olmasi sebebiyle okul ortaminda DKAB
dgretmeninin kisilik, karakter, tavir ve davranislar1 oldukga énemlidir (Ocal, 2005: 31). Bu
oneme binaen okul ortaminda bulunan paydaslar, DKAB 6gretmenlerinden 6rnek ahlaki
davraniglar sergilemesini beklemektedir. Bulut’un yapmis oldugu ¢alismada 6grencilerin
%91,6’s1, velilerin ise %92,3’ii DKAB 6gretmeninin anlattig1 ahlaki konulara kendisinin
de uymasi gerektigini diisiinmektedir (Bulut, 2009: 75). DKAB 6gretmenlerinin yeterlikleri
konusunda yapilan bir ¢alismada, diger branstaki 6gretmenlerin DKAB 6gretmenlerinde
“kisisel ve mesleki 6zellikler” yeterlik alanini birinci sirada 6nemli gérmektedir (Acuner
ve Erbas, 2016: 162). Biitiin bu arastirmalarda goriildigii gibi DKAB 6gretmenin ahlaki
davranislar1 okul ortaminda yogun bir sekilde kendisini hissettirmektedir. Ogrenciler de
okul donemi boyunca DKAB o6gretmeninin ahlaki davraniglarini gézlemlemekte ve
gozlemledikleri bu davranislardan bazi ahlaki davranislari model alabilmektedir. Bu baslik
altinda Ogrencilerin DKAB 06gretmeninin ahlaki davramislarini gozlemleme diizeyleri

cesitli sekillerde ele alinmaktadir.

DKAB 6gretmenin ahlaki davraniglarinin 6grenciler tarafindan gzlemlenmesi Dini
ve Ahlaki Davramslarini Gézlemleme Olgeginin bir alt boyutu olan DKAB &gretmenin
ahlaki davraniglarinin gézlemlenme puanlari ile belirlenmektedir. Bu alt boyut ile ilgili

betimsel istatistik degerleri asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 31: DKAB Ogretmeninin Ahlaki Davramslarimin Gozlemlenmesi

DKAB Ogretmeninin n En Diisiik En Yiiksek Ortalama Deger Standart Sapma
Ahlaki Davramslarinin
Gozlemlenmesi

1110 24,00 55,00 46,62 6,61

Tablo 31’de goriildiigi iizere DADGO’nin DKAB §gretmeninin  ahlaki
davranislarinin gézlemlenmesi alt boyutundan alinan en diisiik puan 24, en yiiksek puan ise
55°tir. Olgekte alinabilecek en diisiik puan 11, en yiiksek puan 55 oldugu gdz oniine
alindiginda, 6grencilerin DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarini gézlemleme diizeyine
ait puan ortalamalarinin (¥=46,62) yiiksek oldugu goériilmektedir. Bu durumda 6grencilerin
DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarini yiiksek diizeyde gozlemledigi anlasilmaktadir.
Sonug olarak “Ogrenciler, DKAB égretmenlerinin ahlaki davranislarim yiiksek diizeyde

gozlemlemektedir.” seklindeki Hipotez-8’in dogrulandigi goriilmektedir.

DKAB 06gretmeninin ahlaki davranislarinin = gézlenmesi konusunda 6lcek

maddelerinin ortalamalarina gore bir degerlendirmede bulunursak, 6grenciler en ¢ok
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DKAB 6gretmeninin merhametini gézlemlemektedir. Yiiksek diizeyde gozlemlenen diger
davranigslar DKAB 6gretmeninin biitiin 6grencilerle ilgilenmesi ve ¢evresine karsi comert
olmasidir. En az ortalama ile gozlemlenen ahlaki davranis DKAB 6gretmeninin grencileri
icin fedakarlik yapmasidir. Bu bulgulara gére DKAB 6gretmeninin hem &grencilerle
ilgilenme gibi kisilerarasi; hem de comertlik, merhamet gibi kisisel ahlaki davraniglarinin

gozlemlendigi goriilmektedir.

Oztiirk’iin  yaptig1 c¢alismada Ogrencilerin %71,6’st DKAB  6gretmenlerinin
kendilerine her zaman anlayis ve hosgérii ile yaklastiklarini ifade etmistir (Oztiirk, 1995:
41). Ayn1 ¢aligmada Ogrencilerin %65,9’u DKAB 6gretmenlerinin kendilerine saygi ile
yaklastigini  belirtmistir. Diindar’in ¢aligmasinda ogrencilerin = %85,73’it  DKAB
ogretmenlerinin 6grenciler arasinda ayrim yapmadiklarini ifade etmektedir (Diindar, 2001:
53). Celik’in calismasinda 6grencilerin %67’°si DKAB 6gretmeninin davraniglarinin tutarl
oldugunu, dgrencilerin %68,5’1t DKAB 6gretmeninin tarafsiz oldugunu ve 6grencilerin
%63,1°’1 DKAB 6gretmeninin giivenilir biri oldugunu ifade etmektedir (Celik, 2010: 39-
40).

Bu bulgulara gore ogrenciler DKAB o6gretmeninden ahlaki birgok davranisi
gozlemlemektedir. Bu davranislar 6grencilerin ahlaki gelisimleri i¢in zengin bir gézlemsel
ogrenme imkanidir. Yurtiginde ve yurt disinda yapilan bir¢cok ¢aligmaya gore, hosgortl,
diirtistliik, gliven, adalet gibi degerleri rol model davraniglar sergileyen Ogretmenlerin,
ogrenci gelisimine olumlu katki sagladig goriilmiistiir (Yener, 2011: 26). Arastirmamizda
ve diger arastirmalarda DKAB 6gretmenlerinin cesitli ahlaki davranislarinin 6grenciler
tarafindan yiiksek diizeyde gozlemlenmesi, 6grencilerin ahlaki davraniglar1 6grenmelerinde

gozlemsel 6grenmeden de faydalandiklarini gostermektedir.

Ogrencilerin gozlemlerinin yaninda DKAB 6gretmenlerinin ahlaki davranislara
yonelik 6z yeterliklerinin yiiksek oldugu soOylenebilmektedir. Simsek’in DKAB
ogretmenlerinin yeterlikleri konusunda yaptig1 arastirmada 6gretmenlerin sabir, hosgori,
1yl niyet, diirlistliik ve saglam bir kisilik gibi alt maddelere yonelik tutum puanlarinin
oldukg¢a yiiksek oldugu (x=4,20) goriilmiistiir (Simsek, 2006: 89). Bu durumda DKAB
ogretmenlerinin bir 6gretmen yeterligi olarak ahlaki davranislara deger verdikleri

goriilmektedir.
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Cinsiyet, okul, smif ve gozlemlenen DKAB 6gretmeni gibi degiskenlerin DKAB
ogretmenlerinin ahlaki davraniglarinin gozlemlenmesi {izerinde etkisi ayr1 bagliklar halinde

asagida verilmektedir.

3.9.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninin Ahlaki Davramislarim

Gozlemlemesi

Cinsiyet degiskenine gére DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarinin gézlemlenme
diizeyleri arasindaki farklilagsmay1 belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Tablo 32: Cinsiyete Gére DKAB Ogretmeninin Ahlaki Davranislarinin

Gozlemlenmesi
DKAB Ogretmeninin Ahlaki
Davramislarin Gézlemlenmesi Kars Eara U z P
. Kiz 617 555,61  342812,50 99
Cinsiyet Erkek 493 55536 27379250 0202LS S013 o oios

Tablo 32’de cinsiyet degiskenine gore DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarinin
gozlemlenme diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Kizlarin DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarini gézlemleme sira ortalamasi (¥=555,61)
ve erkeklerin sira ortalamasi (¥=555,36) olarak bulunmustur. Cinsiyet degiskeni, DKAB
ogretmeninin ahlaki davraniglarinin = gézlemlenmesinde bir farklilasmaya neden
olmamaktadir. Sonu¢ olarak “Erkek dgrenciler, DKAB ogretmenlerinin  ahlaki
davramslarint kiz ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde gozlemlemektedir.” seklindeki

Hipotez-8a’nin dogrulanmadigi goriilmektedir.

3.9.2. Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninin Ahlaki Davramslarini

Gozlemlemesi

Okul degiskenine gore DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarinin gézlemlenme
diizeylerinde farklilasmayi belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi asagidaki tabloda

sunulmaktadir.

Tablo 33: Okul Tiiriine Gore DKAB Ogretmeninin Ahlaki Davranislarinin

Gozlemlenmesi
DKAB Ogretmeninin
Ahlaki Davranislarinin 3 Xsira Lara U z p
Gozlemlenmesi
Ortaokul 348 580,60 202048,00 07
Okul Lise 762 54404 41455700 20040 -LT6 o og
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Tablo 33’te okul degiskenine gore DKAB o6gretmeninin ahlaki davraniglarinin
gozlemlenme diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunmamaktadir.
Ortaokul Ogrencilerinin DKAB 0gretmeninin ahlaki davraniglarini goézlemleme puani
ortalamasi (¥=580,60) ve lise 6grencilerinin ortalamasi (¥=544,04) olarak bulunmustur.
Buna gore okul tiirii, DKAB 6gretmeninin ahlaki davranislarinin gézlemlenmesinde bir
farklilasmaya neden olmamaktadir. Sonug¢ olarak “Ortaokul d6grencileri, DKAB
ogretmenlerinin ahlaki davramislarint lise ogrencilerine gérve daha yiiksek diizeyde

gozlemlemektedir.” seklindeki Hipotez-8b’nin dogrulanmadigi goriilmektedir.

3.9.3. Smif Diizeyine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninin Ahlaki Davramislarim

Gozlemlemesi

Siif degiskenine gére DKAB 6gretmeninin ahlaki davranislarinin gézlemlenme
diizeyleri arasindaki farklilasmay1 belirlemek i¢in yapilan Mann Whitney-U testi asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Tablo 34: Sinif Diizeyine Gére DKAB Ogretmeninin Ahlaki
Davraniglarinin Gozlemlenmesi

DKAB Ogretm? poin Ahlak.l Xsira X2 SD p Anlaml Fark
Davramislar Gozlemlenmesi

7. smif 173 571,06

8. smif 176 592,68

Sumf 9.smf 213 60527 oo 003 (7-11) (7-12)
m 10.smf 254 54569 ' p<.05 (811) (8-12)
11.smif 183 499,41 (9-10)  (9-11)
12.smf 111 491,73 (9-12)
Toplam 1110

Tablo 34’de simif degiskenine gore DKAB ogretmeninin ahlaki davraniglarinin
gozlemlenme diizeylerinde istatistiksel olarak anlamli bir farklilik goriilmektedir. Anlamli
farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek {izere Mann Whitney-U testi ile
karsilastirmalar yapilmistir. Yapilan analizler sonucunda yedinci, sekizinci ve dokuzuncu
siniflardaki 6grencilerin, DKAB 6gretmeninin ahlaki davranislarini on birinci ve on ikinci
siif 6grencilerine gore daha yiiksek diizeyde gozlemledigi anlasilmistir. Buna gore “Sinif
diizeyi yiikseldikce, ogrencilerin DKAB 6gretmenlerin ahlaki davraniglarini gozlemleme

diizeyi diismektedir.” seklindeki Hipotez-8c’nin dogrulandigi goriilmiistiir.
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3.9.4. liletisim Degiskeni Ile DKAB Ogretmeninin Ahlaki Davramslarinin

Gozlemlenmesi Arasindaki iliski

Ogrenciler ile DKAB 6gretmeni arasindaki iletisim diizeyi ile DKAB 6gretmeninin
ahlaki davraniglarinin gbézlemlenme diizeyi arasindaki iliskiyi belirlemek amaciyla

gerceklestirilen Pearson Korelasyon analizi asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 35: lletisim Degiskeni Ile DKAB Ogretmeninin'Ahlaki
Davranmislarinin Gozlemlenmesi Arasindaki Iliski

Ogrenci/-Ogretmen Iletisim n r p
DKAB Ogretmemﬂmn Ahlaki 1110 582 .000
Davramslarim Gézlemleme p <.001

Tablo 35°’te 6grenciler ile DKAB 6gretmeni arasindaki iletisim diizeyi ile DKAB
ogretmeninin ahlaki davraniglariin gézlemlenme diizeyi arasinda olumlu yonde anlamli
bir iliski goériilmektedir. Buna gére DKAB 6gretmeninin 6grencilerle iletisim diizeyi
arttikca, DKAB 6gretmenin ahlaki davraniglariin gozlemlenme diizeyi de yiikseldigi

anlasilmaktadir.

3.9.5. Gozlemlenen DKAB Ogretmenine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninin

Ahlaki Davramislarim1 Gozlemlemesi

Gozlemlenen DKAB o6gretmeninin 6grencilerin ahlaki davranislart gozlemleme
diizeyindeki etkisini belirlemek amaciyla gergeklestirilen Kruskal Wallis-H testi asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Tablo 36: Gozlemlenen DKAB Ogretmenine Gére Ahlaki Davranislarin
Gozlemlenmesi

DKAB Ogretmeninin Ahlaki Davranislarim Xara X2 SD 0 Anlamli Fark

Gozlemleme
Gozlemlenen 1- Sevilen DKAB 6gretmeni 449 634,24 000
_DKAB  2- Suanki DKAB 6gretmeni 429 53494 7699 2 < 001 (1-2) (1-3)
Ogretmeni  3- Herhangi bir DKAB 6gretmeni 221 408,10 P=. (2-3)
Toplam 1099

Tablo 36’da gozlemlenen DKAB &gretmenine gore ahlaki davraniglarin
gozlemlenme diizeyinde anlamli bir farklilik goriilmektedir. Farkliligin hangi gruplar
arasinda oldugunu belirlemek {izere Mann Whitney-U testi ile karsilastirmalar yapilmistir.
Yapilan analizlerin sonucunda, 6grencilerin sevdikleri DKAB 6gretmeninin ahlaki

davranislarini daha fazla gézlemledigi anlagilmaktadir.
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Sonug olarak 6grenciler DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarini yiiksek bir oranda
gozlemlemektedir. Cinsiyetin ve okul tiirtiniin ahlaki davraniglarin gézlemlenmesinde
anlamli bir etkisi yoktur. Sinif diizeyi ylikseldikce DKAB 06gretmeninin ahlaki
davraniglarinin gézlemlenme diizeyi digmektedir. DKAB 6gretmeni ile iletisim diizeyi
yiiksek olan 6grenciler ve bir sevdikleri DKAB 6gretmenini tercih eden 6grenciler, DKAB
Ogretmeninin ahlaki davranislarini diger Ogrencilere goére daha yiiksek diizeyde
gozlemlemektedir. Biitiin bu bulgularin 1s18inda DKAB 6gretmenlerinin sergiledigi ahlaki
davranislarin, 6grencilerinin ahlaki davranislart 6grenmelerinde ve ahlaki gelisimlerinde

onemli bir etken oldugu goriilmektedir.
3.10. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini Davramislar1 Model Alma Durumlari

Ogrenciler okulda DKAB 6gretmeninde gdzlemledigi dini davramslar: kendilerine
model alabilmektedir. Bu baslik altinda dncelikle DKAB 6gretmeninde gézlemlenen dini
davraniglarin 6grenciler tarafindan ne diizeyde model alindigina ve daha sonra dgrencilerin

DKAB 6gretmeninden hangi dini davranis tiirlerini model aldiklarina deginilmektedir.

3.10.1. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini Davramslari Model Alma

Durumlarima Ait Bulgular

Arastirmada “DKAB Ogretmenimin dini davranislarini model alirim.” seklindeki
yargl climlesine grencilerden tutumlarini ifade etmeleri istenmistir. Bu yargiya verilen

cevaplarin dagilimi asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 37: Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini Davranislar: Model
Alma Durumlart

DKAB Ogretmenin Dini N o Ki-Kare
Davranislarin1 Model Alma 0
1- Higbir zaman 337 %30,4 x?=19,74
2- Ara Sira 332 %300 Sd=2
3-Her Z 139 waes P00
- Her Zaman 00Y, p < .001
Toplam 1108 %100

Tablo 37’de goriildiigii tizere DKAB 6gretmeninde gozlemlenen dini davraniglar
ogrencilerin %39,6’s1 her zaman, %30’u ara sira model aldig1, 6grencilerin %30,4 {iniin de
higbir zaman model almadigi goriilmektedir. Buna gére “Ogrencilerin biiyiik bir
cogunlugu, DKAB ogretmenlerinin dini davramiglarint model almaktadir.” seklindeki
Hipotez-9’un dogrulandig: goriilmektedir. Istatistiksel olarak DKAB &gretmeninden “cogu

zaman” dini bir davranis model aldigini ifade eden 6grencilerin oram1 %39,6’s1 kadardir.
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Ara sira model alanlar bu orana dahil edildiginde toplam 6grencilerin %69,6’s1 DKAB
ogretmeninden dini bir davranis model aldigin1 ifade etmektedir. Buna gore dgrencilerin
ticte ikisinin DKAB 6gretmeninden dini bir davranis model aldig1 ifade edilebilmektedir.
Bu oran diisiik bir oran gibi goriinse de, dgrencilerin DKAB 6gretmenini dini bir kaynak

olarak gérmeleri acisindan oldukga 6nemlidir.

Ogretmenin modelligi ile ilgili bir arastirmada 6grencilerin %37,5’inin biitiin
ogretmenleri, %27,9’unun ise bazi 6gretmenleri model aldiklart goriilmiistiir (Kose ve
Demir, 2014: 12). Bu minvalde DKAB 6gretmenleri de 6grenciler i¢in dini anlamda bir
model olarak goriilmektedir. Ogrenciler DKAB &gretmeninde gozlemledikleri dini

davranislar1 kendilerine model almaktadir.

Yurt disinda din Ogretmenlerinin genglere modelligi konusunda yapilan bir
arastirmada da aileden sonra §gretmenlerin bir model olarak genclerin dindarligina etki
ettigi ortaya ¢ikmistir (Cohen-Malayev vd., 2014: 212). Ancak Kilavuz’un ¢alismasinda
DKAB o6gretmenlerinin genglere modelligi oldukca diisiiktiir. Genel lisede 6grenim goren
ogrencilerin sadece %5,3’ii DKAB 6gretmenini kendilerine model almaktadir (Kilavuz,

1993: 109).

DKAB 06gretmeni Ogrencilerin dini 0grenmelerinde tek kaynak degildir. Ancak
sosyal Ogrenme kuramina gore Onemli olan hafizaya davramig kaliplari yiiklemektir.
Ogrenci ailesinden, DKAB 06gretmeninden, din gorevlilerinden ve uzak g¢evreden
gozlemledigi dini davraniglart hafizasinda biriktirerek, dini davranis i¢in bir kaynak elde
etmekte ve bu 6z-diizenleme mekanizmasiyla kendi anlayisina ve biligsel kapasitesine
uygun davranislar sergilemektedir. DKAB 6gretmeninin model dini davranislari, diger
modellerden farkli olarak daha formal ve dine uygun davranislar sergilemesinden
kaynaklanmaktadir. Ailede veya uzak c¢evrede dini konularda yanlis veya eksik davraniglar
gozlemlenebilir. Ancak DKAB 6gretmeni dini anlamda daha yiiksek diizeyde bir egitim
almasi sebebiyle aile gibi diger modellere gore daha dogru bilgiye sahiptir. DKAB
ogretmeninin dini olarak modellenmesi bu sebeple dgrencilerin dini gelisimleri agisindan

olduk¢a 6nemlidir.

DKAB o6gretmeninde gozlemlenen dini davranmiglar Ogrencilerin dini, bilgi
baglaminda 6grenmelerini de kolaylastirmaktadir. Soyut olan dini olgu ve davranislar, bir
yasant1 olarak DKAB 8gretmeninin dini davranislarinda hayat bulmaktadir. Ogrenciler

somut olarak gordiikleri bu davraniglari daha etkin ve kalici bir sekilde 6grenmektedir.
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Bandura’nin ifade ettigi gibi usta-cirak iliskisi icerisinde 6grenme, diger 6grenme yollarina
gore daha kolay ve kalicidir. Bu sebeple dini davramiglarin egitiminde modelden
O0grenmenin bir 6gretim yolu olarak kullanilmasi gerekmektedir. DKAB 6gretmeninin dini
davranislartyla 6grencilere gerek formal olarak derste gerekse informal olarak ders diginda
dini bir model olmas1 gerekmektedir. Buradaki modellik 6zdeslesme veya taklit anlaminda
degildir. DKAB 6gretmeninin 6grencilerin dindarhigini tek basina sekillendiren bir birey
degil; ona zengin, dogru ve eksiksiz dini davranis modelleri sunan bir birey olmasi

gerekmektedir.

Cinsiyet, okul, siif, 6grenci-DKAB 6gretmeni iletisimi ve DKAB 6gretmeninin dini
davraniglarin1 gézlemleme diizeyi gibi degiskenlerin DKAB 6gretmeninden dini bir

davranig model alma durumu tizerindeki etkisi ayr1 basliklar halinde asagida verilmektedir.

3.10.1.1. Cinsiyete Goére Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini Davramslari

Model Alma Durumlari

Cinsiyete gore 6grencilerin DKAB 6gretmeninden dini davraniglart model alma
durumlarinda bir farklilasma olup olmadigini gérmek i¢in yapilan Ki-kare testi asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Tablo 38: Cinsiyete Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini
Davranislart Model Alma Durumlart

DKAB Ogretmeninin

Dini Davranislarim Higbir Arasira Her zaman Toplam Ki-Kare
zaman
Model Alma
Kiz f 203 178 235 616

% %33,0 %28,9 %38,1 %100 x2=4.22

o f 134 154 204 492 Sd=2

Cinsiyet — Erkek o o575 %313 w415 %100 0=12
f 337 332 439 1108 p>.05

Toplam o %30,4 %30,0 9639,6 %100

Tablo 38’de cinsiyet degiskenine gore ogrencilerin DKAB 6gretmeninden dini
davranislart model alma durumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Kiz ogrencilerin  %38,1°1, erkek 0&grencilerin %41,5’i DKAB
ogretmeninden dini davranislari her zaman model almaktadir. Buna gore cinsiyetin DKAB
ogretmeninden dini davranislart model alma durumlan {izerinde bir farklilasmaya neden
olmadig1 anlagilmaktadir. Sonug olarak “Erkek ogrenciler, DKAB ogretmenlerinin dini
davranislarint kiz 6grencilere gére daha yiiksek oranda model almaktadir.” seklindeki

Hipotez-9a’nin dogrulanmadigi goriilmektedir.
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3.10.1.2. Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini Davramslar:

Model Alma Durumlari

Okul degiskenine gore 6grencilerin DKAB 6gretmeninden dini davraniglart model
alma durumlarinda bir farklilasma olup olmadigimi gérmek i¢in Ki-kare testi asagidaki
tabloda sunulmaktadir.

Tablo 39: Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini
Davranislar: Model Alma Durumlart

DKAB Ogretmeninin Dini Hicbir

Davramislarim1t Model Alma  zaman Arasira Herzaman Toplam Ki-Kare
oreokul | 61 81 205 347
% %176 %23,3 %59,1 %100 x2=83,03
. 276 251 234 761 Sd=2
Okul Lise %  %36,3 %33 %30,7 %100 p=.000
Toplam f 337 332 439 1108 p <.001
%  9%30,4 %30 %39,6 %100

Tablo 39’da okul degiskenine gore oOgrencilerin DKAB 6gretmeninden dini
davranislart model alma durumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin %59,1°1, lise &grencilerinin %30,7’si DKAB
ogretmeninden dini davraniglar1 her zaman model almaktadir. Buna gore ortaokul
ogrencileri DKAB 6gretmeninin dini davranislarini lise 6grencilerine gore daha yiiksek
oranda model aldigi anlasilmaktadir. Sonug¢ olarak “Ortaokul o&grencileri, DKAB
ogretmenlerinin dini davranislarini lise 6grencilerine gore daha yiiksek oranda model

almaktadir.” seklindeki Hipotez-9b’nin dogrulandig1 goriilmektedir.

3.10.1.3. Simmf Diizeyine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini Davramslar:
Model Alma Durumlari

Sinif degiskenine gore dgrencilerin DKAB 6gretmeninden dini davraniglart model
alma durumlarinda bir farklilasma olup olmadigini gérmek icin yapilan Ki-kare testi
asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 40: Sunf Diizeyine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini
Davranislart Model Alma Durumlart

DKAB Ogre_tmemn Hicbir Ara sira Her Toplam Ki-Kare
Etkisi Zaman Zaman
T A 40 103 172
: % %169 %233 %599 9100 ,
x2=100,50
comp |3 2 102 176 Sdo16
Simf : % %188 %233 %58 9100 000
o s |68 57 88 213 p;' 001
: % %319 %268 %413 %100 p=
10.Smf f 87 88 79 254
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% %34,3 %34,6 %31,1 %0100

11, sinf f 76 64 42 182
: % %41,8 %35,2 %23,1 %0100
12, Simf f 44 42 25 111
) %  %39,6 %37,8 %22,5 %0100
337 332 439 1108
Toplam

% %304 %30,0 %39,6 %100

Tablo 40°da smif degiskenine gore Ogrencilerin DKAB 06gretmeninden dini
davranislart model alma durumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. DKAB 6gretmeninin dini davraniglarini; yedinci sinif &grencilerinin
%359,9’u, sekizinci smif dgrencilerinin %581, dokuzuncu sinif 6grencilerinin %41,3’1,
onuncu sinif 6grencilerinin %31,1’1, on birinci sinif 6grencilerinin %23,1°i ve on ikinci
sinif 6grencilerinin %22,5’1 her zaman model almaktadir. DKAB 6gretmeninin dini
davraniglarinin model alinmasinda yedinci siniftan on ikinci sinifa dogru bir diislis oldugu
goriilmektedir. Buna gore “Sinif diizeyi yiikseldikce DKAB o6gretmenlerinin  dini
davranislarint model alan 6grenci orami  diismektedir.” seklindeki Hipotez-9c’nin

dogrulandig1 goriilmektedir.

3.10.1.4. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini Davramslar1 Model Alma

Durumlarina Gére iletisim Diizeyleri

DKAB 6gretmenin dini davranislarint model alma durumlarina gére 6grencilerin
DKAB 06gretmeni ile iletisim puanlari arasinda bir farklilasma olup olmadigini gérmek igin
gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 41: Ogrencilerin DKAB Ogretmeninc?en Dini Davraniglart Model
Alma Durumlarina Gore lletisim Diizeyleri

Ogrenci-Ogretmen letisim n Xara X2 SD b Alél:rnkzh
. 1- Hi¢bir zaman 337 448,54
]]))KA]? Ogret.  5_ Arasira 332 550,34 2077 2 000 (1-2) (1-3)
ini Davrams. , _
Model Alm, = Her zaman 439 638,99 p<.00l  (2-3)
Toplam 1108

Tablo 41°de DKAB 6gretmenin dini davraniglarint model alma durumlarina gore
ogrencilerin DKAB 06gretmeni ile iletisim puanlari arasinda anlamli bir farklilasma
goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek {izere Mann
Whitney-U testi kullanilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda gruplar arasindaki
farkliligin, DKAB 6gretmenlerinin dini davranislarini higbir zaman ve ara sira model alan
gruplarin, her zaman model alan gruplara gore DKAB 6gretmenleriyle daha diisiik diizeyde

iletisim puanina sahip olmalarindan kaynaklandigi anlagilmistir. Buna gore DKAB
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ogretmenlerinin dini davraniglarini model alan 6grencilerin, DKAB 0Ogretmenleriyle
iletisim diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sebeple 6grencilere model olmak

isteyen DKAB 6gretmenlerinin 6grencilerle yakin iletisim kurmalar1 gerekmektedir.

3.10.1.5. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini Davramslari Model Alma
Durumlarina Gére DKAB Ogretmeninin Dini Davramislarin1 Gézlemleme

Diizeyleri

DKAB 06gretmenin dini davranislarini model alma durumlarina gore 6grencilerin
DKAB 06gretmeninin dini davraniglarini gézlemleme diizeyleri arasinda bir farklilagma
Olup olmadigint gormek igin gergeklestirilen Kruskal Wallis-H testi asagidaki tabloda
sunulmaktadir.

Tablo 42: Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Dini Davranislar: Model

Alma Durumlarina Goére DKAB Ogretmeninin Dini Davramglarinin
Gozlemlenmesi

Ogretmenin Dini Davramslarin

b, X n Xara X2 SsD p Anlaml Fark
Gozlemlenmesi
. 1- Higbir zaman 337 415,24
ll))KAl;S Ogret. 2- Ara sira 332 520,65 144 5 .000 (1-2) (1-3)
ini Davranis. .
Model Al 3- Her zaman 439 687,00 p <.001 (2-3)
Toplam 1108

Tablo 42°de DKAB 6gretmenin dini davranislarini model alma durumlarina gore
ogrencilerin DKAB 0§gretmeninin dini davranislarini gézlemleme diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilagma goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek iizere Mann Whitney-U testi kullanilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda
gruplar arasindaki farkliligin, DKAB 6gretmenlerinin dini davranislarini higbir zaman ve
ara sira model alan gruplarin, her zaman model alan gruplara gore daha diisiik diizeyde
DKAB o4gretmenlerinin  dini  davranislarimi  gozlem diizeyine sahip olmalarindan
kaynaklandig1 anlagilmistir. Buna gére DKAB 6gretmeninin dini davranislarini her zaman
model alan 6grencilerin, DKAB 6gretmenlerinin dini davraniglarini yiiksek diizeyde
gozlemledikleri anlagilmaktadir. Ogrenciler DKAB &gretmeninde dini davranislart ne
kadar ¢ok gozlemleyebilirse, DKAB 6gretmeninden dini davranislari o kadar yliksek model
alabilmektedir.

Sonu¢ olarak Ogrencilerin biiyikk bir g¢ogunlugu DKAB 6gretmeninin dini
davranislarint model almaktadir. Ortaokul 6grencileri, 7., 8. ve 9. sinif 6grencileri, DKAB

ogretmeni ile iletisim diizeyi yiiksek olan Ogrenciler ve DKAB &gretmeninin dini
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davraniglarii yiiksek diizeyde gozlemleyen Ogrenciler; diger 6grencilerden daha yiiksek

oranda DKAB 6gretmeninin dini davranislarint model almaktadir.

3.10.2. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model Aldiklar1 Dini Davramslara Ait
Bulgular

Arastirmada DKAB 0Ogretmeninden dini davraniglarin model alinma diizeyi
ogrenildikten sonra 6grencilere “Sayet varsa DKAB é6gretmeninden ornek aldiginiz ii¢ dini
davranisi yazabilir misiniz” seklinde acik uglu bir soru sorulmustur. Ogrencilerin
%42,2’sinin  DKAB dgretmeninden dini bir davranis model aldigi, o6grencilerin
%23,9’unun DKAB 6gretmeninden ikinci bir dini davranig model aldig1 ve dgrencilerin
%10,9’unun da DKAB 6gretmeninden {iglincii bir dini davranis model aldig1 goriilmiistiir.
Bu baglamda 6grencilerin bu soruya verdikleri biitiin cevaplar toplanarak tek bir tablo
haline getirilmistir. DKAB 6gretmeninden 6grencilerin model aldiklari dini davranislar

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 43: Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model Aldiklart Dini

Davranisglar
Ilk Sirada Model Alinan Dini Davrams Frekans Yiizde
Namaz 197 %23,1
Orug 148 %17,3
Inang 101 %11,8
Kur’an okuma 97 %11,4
Tbadet 91 %10,7
Dini gorevlerini yerine getirme 34 %4,0
Sadaka 26 %3,0
Dini bilgi 17 %2,0
Siinneti yasama 15 %1,8
Zekat verme 13 %1,5
Ahiret inanc1 13 %1,5
Hac 13 %1,5
Haramdan sakinma 12 %1,4
Temiz olma 11 %1,3
Kul hakkina dikkat etme 10 %1,2
Dini giizel anlatma 9 %1,1
Dua 8 %0,9
Selam verme 6 %0,7
Tesettiir 5 %0,6
Dini 6rnek olma 5 %0,6
Farkli dinlere sayg1 5 %0,6
Besmele ile ise baglama 4 %0,5
flahi dinletme 3 %0,4
Hurafelerden uzak olma 3 %0,4
Abdestli dolasma 2 %0,2
Inandig1 seyleri savunmasi 2 %0,2
Kandildeki davraniglari 1 %0,1
Siikretme 1 %0,1
Mescide gosterdigi onem 1 %0,1
Tovbe 1 90,1
Genel Toplam 854 %100
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Tablo 43’te 6grenciler DKAB 6gretmeninden 29 farkli dini davranist model aldig
goriilmektedir. Model alinan davraniglarin biitiinine gore bir degerlendirmede bulunacak
olursak; 6grencilerin yazdiklar1 davranislarin %23,1°1 namaz, %17,3’i orug, %11,8’1 Allah
inanc1, %11,4’{i Kur’an okuma ve %10,7’si ibadetler seklindedir. Ogrencilerin DKAB
ogretmeninden model aldiklar1 diger dini davraniglar; dini gorevlerini yerine getirme,
sadaka, dini bilgi, siinneti yagama, zekat verme, ahiret inanci, hac, haramdan sakinma,
temiz olma, kul hakkina dikkat etme, dini giizel anlatma, dua, selam verme, tesettiir, dini
ornek olma, farkli dinlere saygi, besmele ile ise baslama, ilahi dinletme, hurafelerden uzak
olma, abdestli dolagma, inandig1 seyleri savunmasi, kandildeki davraniglari, siikretme,

mescide gosterdigi nem Ve tovbe gibi davranislardir.

Bu bulgulara gore 6grencilerin DKAB 6gretmeninden namaz, orug ve Kur’an okuma
gibi daha ¢ok gdzlemlenebilir dini davranislart model aldig1 anlasiimaktadir. Ogrenciler
inang gibi soyut ve gozlemlenemeyen bir olguyu da DKAB 06gretmenlerinden model
almaktadir. Inanca ait davramslarin gézlemlenmesi daha ¢ok sdzel modelleme
cergevesinde gerceklesmektedir. Bununla birlikte DKAB 6gretmeninin genel anlamda dini
davranislart onun inancinin da bir gostergesidir. Bu sebeple 6grenciler ibadetlerin yaninda
DKAB 6gretmenlerinin inancini da gézlemlemektedir. Buna DKAB 6gretmeninin inang ve
ibadet hayatinin, 6grencilerin inang ve ibadet gelisimleri agisindan olduk¢a énemli oldugu
anlagilmaktadir. Ogrenciler DKAB 6gretmeninde gozlemledikleri dini davranislari

kendilerine model alabilmektedir.

3.11. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki Davramslari Model Alma

Durumlari

Ahlaki gelisim agisindan ergenlik donemi 6nemli bir donemdir. Ciinkii ergenlik
doneminde birey, kendine ait kisisel bir deger sisteminin farkina varmaktadir. Ergenlik
doneminde ahde vefa, diiriistliik, comertlik ve sadakat gibi ahlaki kavramlarin anlamlari
hissedilerek igsellestirilmektedir (Kog, 2003: 120). Bu ig¢sellestirme silirecinde ahlaki
kavramlarin anlamlari, ¢evredeki bireylerin davranislarinin  gézlemlenmesi ile
olusmaktadir. Ornegin diiriistliik ilkesine basta aile olmak iizere ergenin cevresi nasil bir
anlam yiikliiyorsa, ergen de diiriistliik ilkesine o anlami yliklemektedir. Bu sebeple ergenlik

donemi ahlaki gelisimde modelden 6grenme siireci olduk¢a dnemli bir rol oynamaktadir.

Ogrenciler basta DKAB 6gretmenleri olmak iizere tiim dgretmenleri ahlaki olarak

model almaktadir. MEB’nin “Cagdas Ogretmen Profili” adli ¢alismasinda dgretmenler ve
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veliler 6gretmenin diger kisilere yiliksek derecede 6rnek olabildiklerini; miifettis ve
Ogrenciler ise Ogretmenlerin baskalarina orta diizeyde Ornek olabildiklerini ifade
etmiglerdir (MEB, 2001: 241). Buna gore egitimin biitiin paydaslarinin 6gretmenin ahlaki
modelligi/ornekligi konusunda hemfikir oldugu anlasilmaktadir. Kose ve Demir’in
calismasinda da 6grencilerin biiyiik bir cogunlugu 6gretmenlerinin tutum ve davraniglarini
kendilerine model aldiklar1 ifade edilmistir (Kose ve Demir, 2014: 14). Bu baslik altinda
oncelikle DKAB 6gretmeninde gozlemlenen ahlaki davranislarin &grenciler tarafindan
model alinma diizeyine ve daha sonra 6grencilerin DKAB 6gretmeninden model aldiklar

ahlaki davranislara deginilmektedir.

3.11.1. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki Davramslarni Model Alma

Durumlarina Ait Bulgular

Aragtirmada DKAB 06gretmeninden gozlemlenen ahlaki davranislarin 6grenciler
tarafindan ne kadar model alindigini belirlemek icin “DKAB Ogretmenimin ahlaki
davranislarint model alirim.” seklindeki yargi ciimlesine 6grencilerden goriislerini
belirtmeleri istenmistir. Bu soruya verilen cevaplarin dagilimlar1 asagidaki tabloda

verilmektedir.

Tablo 44: Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki Davranislart Model
Alma Durumlar

DKAB Ogretmenin Ahlaki

Davramslarim Model Alma N % Ki-Kare
1- Higbir zaman 250 %22,5 x2=159 83
2- Ara Sira 293 %26,4 Sd=2
3- Her zaman 567 %51,1 p=.000
Toplam 1110 %100 P <001

Tablo 44’te DKAB 6gretmeninde gozlemlenen ahlaki davraniglart 6grencilerin
%351,1°1 her zaman, %26,4°1 ara sira model aldig1 ve 6grencilerin %22,5’1 hi¢bir zaman
model almadig1 goriilmektedir. Buna gére “Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu, DKAB
ogretmenlerinin ahlaki davramglarini model almaktadir.” seklindeki Hipotez-10"un

dogrulandig1 goriilmektedir.

Diindar’in arastirmas: bulgularimizi desteklemektedir. Arastirmada Ogrencilerin
%49,79’unun DKAB 06gretmeninin ahlaki davraniglarindan etkilendikleri goriilmiistiir
(Diindar, 2001:81). Kose ve Demir’in ¢alismasinda da 6grencilerin %72,3’1i 6gretmenleri
degerler konusunda kesinlikle 6rnek gordiiklerini, %17,1°1 ise baz1 6gretmenleri degerler

konusunda 6rnek gordiiklerini soylemistir (Kdse ve Demir, 2014: 13).
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DKAB o6gretmenleri 6rnekleminde yapilan arastirmalarda, 6gretmenlerin ahlaki
model olma 6z yeterlik diizeylerinin yiiksek oldugu goriilmektedir. Asri’nin arastirmasina
katilan 6gretmenlerin %90,8’1 6grencilere davranislari ile 6rnek olduklarini diigtinmektedir
(Asri, 2005: 151). Simsek’in Ogretmen yeterlikleri konusunda yaptigi arastirmada
Ogretmenlerin tutum ve davraniglariyla 6grencilere ve ¢evresindekilere 6rnek olma alt
maddesine yonelik tutum puanlar (x=3,95) yiiksektir (Simsek, 2006: 90). Altintas’in
gergeklestirdigi nitel arastirmaya katilan DKAB 6gretmenlerinin tamami 6gretmenin deger
ogretiminde ornek bir kisilige sahip olmas1 gerektigini ifade etmislerdir (Altintag, 2016:
130). Ogretmen adaylar1 degerlerin 6gretiminde modelden dgrenme yolunun kullanilmasi

gerektigini diisiinmektedir (Arpaci: 2013: 222).

Ogretmenin ahlaki modelligi konusunda yurt dis1 literatiirde bir goriis birligi
bulunmaktadir. Campell’in (2014: 106) aktardigina gére arastirmacilar 6gretmenin ahlaki
bir model ve ahlaki bir drnek roliine sahip olmasi gerektigini savunmaktadir (Berkowitz,
2000; Campbell, 1997; Goodman ve Lesnick, 2004; Lickona, 1991, 2004; McCadden,
1998; Nash, 1997; Noddings, 2002; Nucci, 2001; Ryan ve Bohlin, 1999; Sanger ve
Osguthorpe, 2005; Wynne ve Ryan, 1997). Campell’e gore 6gretmenin ahlaki modelligi iki
acidan onemlidir. Birincisi meslek etigine uygun davranislar sergileyen bir kisi olarak
dgretmen model ahlaki davranislar sergilemelidir. ikincisi pratik hayatta dgrencilere temel
ahlaki erdem ve ilkeleri 6greten bir egitimci olarak 6gretmenin ahlaki model olma rolii veya
sorumlulugu bulunmaktadir. Ogretmenlerin ahlaki konularda soylemleri ile bu ahlaki
davranislart kendilerinin uygulamalari arasindaki tutarlik, 6gretmenin model olma giiciiniin

belirleyicisidir (Campell, 2014: 107).

Yurt disinda yapilan arastirmalarda, ¢ocuklarin gretmenlerini ahlaki olarak model
alma diizeylerine iliskin farkli sonuglar gézlemlenmistir. Bir arastirmada yetiskinlerin
%78'i dgretmenlerin geng insanlar igin iyi bir érnek olusturdugunu diisiinmektedir. Ote
yandan, Amerikali genglerle yapilan roportajlara dayanan bir aragtirmada, dgrencilerin
sadece %9'u 6gretmenlerinin hayatlarina bir katki yapabilecegini soylemistir (Halstead ve
Taylor, 2000: 177). Ayrica yurt disinda yapilan dort farkli aragtirmada 6gretmenleri ahlaki
bir model olarak goren ergenlerin oldukga diisiik oranda oldugu gézlemlenmistir (Sanderse,
2013: 30-31). Ergenler daha ¢ok ebeveyn ve aile liyelerini ahlaki bir model olarak gormekte
ve ergenlerin yaklasik tigte biri de herhangi bir modelden etkilenmedigini ifade etmektedir
(Bucher, 1998: 625). Ancak ergenlere gecmis modelleri soruldugunda ogrencilerin

tamaminin  bir O6gretmeninden model aldigi davramiglar hakkinda canli anilari
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bulunmaktadir (Timmerman, 2009: 230). Ergenlik donemi ¢alismalarinda 6gretmenleri
model alma diizeyinin diisiik oldugu goriilebilir. Ancak 6gretmenlerin 68rencileri lizerinde
sahip olduklar1 ahlaki etkilerin biiyiik kismi, 6grenciler bu etkinin ve model almanin
farkinda olmadan, yani ortiikk bir sekilde gergeklesmektedir (Halstead ve Taylor, 2000:
178). Ergenler ftizerindeki bu ortilk ve dolayli ahlaki etki, okulun normal yasam

aktivitelerine ya da siif diizeyine bagh etkilesimlere derin bir sekilde baglanmistir.

Cinsiyet, okul tiirii, sinif diizeyi, 6grenci-DKAB 06gretmeni iletisim diizeyi ve
ogrencinin DKAB 0gretmeninin ahlaki davranisglarint gézlemlemesi gibi degiskenlerin
DKAB 6gretmeninden ahlaki davraniglarin model alinmasi tizerindeki etkisi ayr1 bagliklar

halinde asagida verilmektedir.

3.11.1.1. Cinsiyete Gére Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki Davramslar:
Model Alma Durumlari

Cinsiyete gore dgrencilerin DKAB 6gretmeninden ahlaki davranislart model alma
durumlarinda bir farklilasma olup olmadigini gérmek i¢in yapilan Ki-kare testi agagidaki
tabloda sunulmaktadir.

Tablo 45: Cinsiyete Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki
Davranislart Model Alma Durumlar

DKAB Ogretmeninin Higbir

Ahlaki Davramslarini zaman Ara sira Her zaman Toplam Ki-Kare
Model Alma
< f 146 158 313 617
% %237 %256  %50,7 %100 =116
- f 104 135 254 493 sd=2
Cinsiyet  Erkek o 4011 %274 %515 %100 p=.55

250 293 567 1110 p>.05

f
ToPIaM o 96225 4264 %511 %100

Tablo 45’te cinsiyet degiskenine gore ogrencilerin DKAB 6gretmeninden ahlaki
davraniglart model alma durumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. Kiz 06grencilerin  %50,7°s1, erkek oOgrencilerin %51,5’i DKAB
ogretmeninden ahlaki bir davranigi her zaman model almaktadir. Buna gore cinsiyetin
DKAB 6gretmeninden ahlaki davranislart model alma durumlar iizerinde bir farklilagmaya
neden olmadigi anlagilmaktadir. Sonug olarak “Erkek 6grenciler, DKAB ogretmenlerinin
ahlaki davramslarini kiz ogrencilere gore daha yiiksek oranda model almaktadir.”
seklindeki Hipotez-10a’nin dogrulanmadig: goriilmektedir. Kose ve Demir’in ¢aligsmasinda
kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere gore 6gretmenlerini daha fazla model aldig1 goriilmiistiir

(Kose ve Demir, 2014: 13).
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3.11.1.2. Okul Tiiriine Goére Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki

Davranmislar1t Model Alma Durumlar:

Okul degiskenine gore 6grencilerin DKAB 6gretmeninden ahlaki davraniglart model
alma durumlarinda bir farklilasma olup olmadigimi gérmek i¢in Ki-kare testi asagidaki

tabloda sunulmaktadir.

Tablo 46: Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki
Davranislar: Model Alma Durumlart

DKAB Ogretmeninin Ahlaki  Higbir

Davramislarim1t Model Alma  zaman Arasira Herzaman Toplam Ki-Kare
Ortaokul f 52 74 222 348
% %14,9 %21,3 %63,8 %100 X2=34,02
Okul Lise f 198 219 345 762 Sd=2
% %26,0 %28,7 %45,3 %100 p=.000
Toplam f 250 293 567 1110 p<.001
% %22,5 %26,4 %51,1 %100

Tablo 46’da okul degiskenine gore Ogrencilerin DKAB 6gretmeninden ahlaki
davranislart model alma durumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. Ortaokul Ogrencilerinin %63,8’1, lise Ogrencilerinin %45,3’ti DKAB
ogretmeninden ahlaki bir davranisi her zaman model almaktadir. Buna gore ortaokul
ogrencileri DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarini lise 6grencilerine gore daha yiiksek
oranda model aldig1 anlasilmaktadir. Sonu¢ olarak “Ortaokul ogrencileri, DKAB
ogretmenlerinin ahlaki davranislarint lise égrencilerine gore daha yiiksek oranda model

almaktadir.” seklindeki Hipotez-10b’nin dogrulandigi goriilmektedir.

3.11.1.3. Smf Diizeyine Gére Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki

Davramislar1t Model Alma Durumlar:

Sinif degiskenine gore dgrencilerin DKAB 6gretmeninden ahlaki davraniglart model
alma durumlarinda bir farklilasma olup olmadigini gérmek icin yapilan Ki-kare testi

asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 47: Sunf Diizeyine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki
Davranislar: Model Alma Durumlart

DKAB Ogre_tmemn Hiebir Ara sira Her Toplam Ki-Kare
Etkisi zaman zaman
7 Sumf f 23 35 115 173
’ % %13,3 %20,2 %66,5 %100 W2=54 40
2 Simf f 30 39 107 176 Sd=i0
Sumif ' % %170 %22,2 %60,8 %100 p=.000
9. Sif f 45 62 106 213 p<. 001
' % %211 %29,1 %49,8 %100 '
10. Simuf  f 55 76 123 254
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% %217 %29,9 %48,4 %0100

11, sinf f 65 48 70 183
: % %355 %26,2 %38,3 %0100
12, Simf f 32 33 46 111
) % %28,8 %29,7 %41,4 %0100
f 250 293 567 1110
Toplam

%  %22,5 %26,4 %051,1 %100

Tablo 47’de smif degiskenine gore 6grencilerin DKAB 6gretmeninden ahlaki
davranislart model alma durumlarinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. DKAB 06gretmeninin ahlaki davranislarini; yedinci sinif 6grencilerinin
%66,5°1, sekizinci sinif 6grencilerinin %60,8’1, dokuzuncu sinif dgrencilerinin %49,8’1,
onuncu sinif dgrencilerinin %48,4’1i, on birinci smif 6grencilerinin %38,3’1 ve on ikinci
sinif dgrencilerinin %41,4’4 her zaman model almaktadir. DKAB 6gretmeninin ahlaki
davraniglarinin model alinmasinda yedinci siniftan on ikinci sinifa dogru bir diisiis oldugu
goriilmektedir. Buna gore “Swuuf diizeyi yiikseldikce DKAB ogretmenlerinin ahlaki
davranislarint model alan d&grenci oram diismektedir.” seklindeki Hipotez-10c nin

dogrulandigi goriilmektedir.

3.11.1.4. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki Davramislari Model Alma

Durumlarina Gére Iletisim Diizeyleri

DKAB 6gretmenin ahlaki davraniglarint model alma durumlarina gére 6grencilerin
DKAB 06gretmeni ile iletisim puanlari arasinda bir farklilasma olup olmadigini gérmek i¢in
gergeklestirilen Kruskal Wallis-H testi asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 48: Ogrencilerin DKAB Ogretmenindgn Ahlaki Davranislart Model
Alma Durumlarina Gore lletisim Diizeyleri

Ogrenci-Ogretmen lletisim n Xora X2  SD b Alél:rnkzh
DKAB Ogret.  1-Higbir zaman 250 413,55
Ahlaki 2- Arasira 293 516,59 95 30 9 000 (1-2) (1-3)
Davranis. 3- Her zaman 567 638,19 ' p <.001 (2-3)
Model Alin. Top|am 1110

Tablo 48’de DKAB 6gretmenin ahlaki davraniglarint model alma durumlarina gore
ogrencilerin DKAB 6gretmeni ile iletisim puanlari arasinda anlamli bir farklilagsma
goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek iizere Mann
Whitney-U testi kullanilmistir. Yapilan analizlerin sonucunda gruplar arasindaki
farkliligin, DKAB 6gretmenlerinin ahlaki davraniglarin1 higbir zaman ve ara sira model
alan gruplarin, her zaman model alan gruplara gére DKAB 6gretmenleriyle daha diigiik

diizeyde iletisim puanina sahip olmalarindan kaynaklandigi anlasilmistir. Buna gore

133



DKAB o0Ogretmenlerinin ahlaki davraniglarimi model alan Ogrencilerin, DKAB
ogretmenleriyle iletisim diizeylerinin de yiiksek oldugu goriilmektedir. Bu sebeple dini
davraniglarda oldugu gibi ogrencilere ahlaki olarak model olmak isteyen DKAB

ogretmenlerinin 6grencilerle yakin iletisim kurmalar1 gerekmektedir.

3.11.1.5. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki Davramslar1 Model Alma
Durumlarina Goére DKAB Ogretmeninin Ahlaki Davramslan

Gozlemleme Diizeyleri

DKAB 06gretmenin ahlaki davranislarint model alma durumlarina gore 6grencilerin
DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarini gézlemleme diizeyleri arasinda bir farklilagsma
olup olmadigin1 gérmek i¢in gerceklestirilen Kruskal Wallis-H testi asagidaki tabloda
sunulmaktadir.

Tablo 49: Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Ahlaki Davranislart Model

Alma Durumlarina Goére DKAB Ogretmeninin Ahlaki
Davraniglarimin Gozlemlenmesi

Ogretmenin Ahlaki Davramslarin

2
Gozlemlenmesi Ksira X SD p Anlamh Fark
DKAB Ogret. 1- Higbir zaman 250 357,07
Ahlaki 2- Ara sira 293 503,81 17588 2 .000 (1-2) (1-3)
Davranis. 3- Her zaman 567 669,70 ' p <.001 (2-3)
Model Aln. Toplam 1110

Tablo 49’da DKAB 6gretmenin ahlaki davraniglarini model alma durumlarina gore
ogrencilerin DKAB 6gretmeninin ahlaki davranislarini gézlemleme diizeyleri arasinda
anlaml bir farklilagma goriilmektedir. Anlamli farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu
belirlemek {izere Mann Whitney-U testi kullanilmigtir. Yapilan analizlerin sonucunda
gruplar arasindaki farkliligin, DKAB 6gretmenlerinin ahlaki davranislarini hi¢gbir zaman
ve ara sira model alan gruplarin, her zaman model alan gruplara gore daha diisiik diizeyde
DKAB o0gretmenlerinin ahlaki davraniglarini gézlem diizeyine sahip olmalarindan
kaynaklandig1 anlasilmistir. Buna gére DKAB 06gretmeninin ahlaki davraniglarini her
zaman model alan 6grencilerin, DKAB 6gretmenlerinin ahlaki davranislarint yiiksek
diizeyde gozlemledikleri anlasilmaktadir. Ogrenciler DKAB &gretmeninde ahlaki
davraniglar1 ne kadar ¢ok gozlemleyebilirse, DKAB 6gretmeninden ahlaki davraniglari o
kadar yiiksek model alabilmektedir. Bu bulguya gore okul ortaminda DKAB 6gretmeninin
ahlaki degerlere uygun davranislar icinde bulunmasi ve 6grencilere gozlem yapma firsati
saglamasi gerektigi anlagilmaktadir. Zengin ahlaki model davranis gézlemleyen 6grenciler

daha fazla ahlaki davranis1 model alabilecektir.
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Sonug olarak DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarini 6grencilerin biiyiik bir
cogunlugu kendilerine model almaktadir. Buna gére DKAB 06gretmeni 6grenciler igin
onemli bir ahlaki modeldir. Ortaokul 6grencileri, 7., ve 8. smif 6grencileri, DKAB
ogretmeni ile iletisim diizeyi yiiksek olan Ogrenciler ve DKAB &gretmeninin dini
davraniglarii yiiksek diizeyde gozlemleyen Ogrenciler; diger 68rencilerden daha yiiksek

oranda DKAB 6gretmeninin dini davraniglarint model almaktadir.

3.11.2. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model Aldiklar1 Ahlaki Davramslara Ait
Bulgular

Arastirmada DKAB 6gretmeninin ahlaki davraniglarinin 6grenciler tarafindan model
alinma diizeyi 6grenildikten sonra dgrencilere “Sayet varsa DKAB 6gretmeninden ornek
aldiginiz ti¢c ahlaki davranisi yazabilir misiniz” seklinde agik uglu bir soru sorulmustur.
Ogrencilerin %62,9’'unun DKAB 6gretmeninden ahlaki bir davrams model aldig,
ogrencilerin %52,8’inin DKAB 6gretmeninden ikinci bir dini davranis model aldig1 ve
ogrencilerin %31,4’iiniin de DKAB 6gretmeninden iiciincii bir dini davranis model aldig:
goriilmiistiir. Bu baglamda 6grencilerin bu soruya verdikleri biitiin cevaplar toplanarak tek
bir tablo haline getirilmigtir. DKAB 6gretmeninden 6grencilerin model aldiklar1 dini

davranislar asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 50: Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model Aldiklar: Ahlaki

Davranisglar
i1k Sirada Model Alinan Ahlaki Davrams Frekans Yiizde
Saygi 179 %14,0
Diirtstlik 125 %9,7
Sabir 123 %09,6
Yardimseverlik 108 %8,4
Giiler yiiz 89 %6,9
Adalet 80 %6,2
Giizel ahlak 60 %4,7
Ogrencilerle iletigim 50 23,9
Giivenilirlik 49 %3,8
Giizel konusma 47 23,7
Merhamet 45 %3,5
Iyi kalpli olma 35 %2,7
Hosgori 34 %?2,6
Sevgi 30 %2,3
Empati 29 %3,2
Temizlik 26 %2,0
Comertlik 22 %1,7
Kotii s6z soylememe 21 %1,6
Samimiyet 21 %1,6
Nezaket 17 %1,3
Kalp kirmama 17 %1,3
Algak goniilliiliik 17 %1,3
Sakinlik 14 %1,1
On yargili olmama 13 %1,0
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Fedakarlik 11 %0,8
Affetme 8 %0,6
Cevre bilinci 5 %0,4
Giybet yapmama 4 %0,3
Olumlu olma 4 %0,3
Genel Toplam 1283 %100

Tablo 50°de 6grencilerin DKAB 6gretmeninden 29 farkli ahlaki davranist model
aldigr goriilmektedir. DKAB ogretmeninden model aliman davraniglara gore bir
degerlendirme yapacak olursak; 6grencilerin yazdiklar1 davraniglarin %14°i saygi, %9,7’si
diirtistliik, %9,6’s1 sabir, %8,4’1 yardimseverlik, %6,9’u giiler yliz ve %6,2’s1 adalet
seklindeki davramglardir. Ogrencilerin DKAB &gretmeninden model aldign diger
davranislar; giizel ahlak, 6grencilerle iletisim, giivenilirlik, giizel konusma, merhamet, iyi
kalpli olma, hosgdrii, sevgi, empati, temizlik, comertlik, kotli s6z sdylememe, samimiyet,
nezaket, kalp kirmama, algak goniilliiliik, sakinlik, on yargili olmama, fedakarlik, affetme,

cevre bilinci, giybet yapmama ve olumlu olma gibi davraniglardir.

Bir oOnceki bolimde Ogrencilerden 854 dini davranis model alan 6grenci
bulunmaktaydi. Bu boliimde ise dgrencilerden 1283 ahlaki davranis model alinmaktadir.
Bununla birlikte dini davranis model alan 6grencilerin oran1 %42 iken, ahlaki davranis
model alan o&grencilerin oram1  %62,9’dur. Bu baglamda Ogrencilerin DKAB
ogretmenlerinden dini davramislardan daha c¢ok ahlaki davranmislari model aldiklar
sdylenebilmektedir. Ogrencilerin ahlaki davranislara yonelik ifadeleri, dini davranislara
yonelik ifadelerine gore daha acik ve nettir. Bununla birlikte DKAB 6gretmeninden model
alman ahlaki davranislarin cesitliligi dini davraniglardan oldukca fazladir. Buna gore
DKAB 06gretmeninin, 6grencilerin ahlaki gelisimlerine 6dnemli bir katki sagladig: ifade

edilebilmektedir.

Ogrencilerden elde edilen model ahlaki davranislar, dgretmen adaylari tarafindan da
onemli goriilmektedir. DKAB 6gretmen adaylarinin deger algilari konusunda yapilan bir
calismada ogretmen adaylarina gore en 6nemli degerler adalet, diiristliik, haya, saygi ve
giivenirliktir (Arpaci, 2013: 215). Buna gore 6gretmen adaylarimin deger algilan ile

ogrencilerin DKAB 6gretmenlerinde gozlemledikleri ahlaki degerler ortiismektedir.

Egitim siirecinde 6grencilerde kalici ve etkili bir 6grenmenin ger¢eklesmesi, mesleki
yeterlik ve alan bilgisinin yaninda 6gretmenin kisisel ve ahlaki 6zelliklerine de baglh
goriilmektedir. Bu konuda Arif ve arkadaslari etkili 6gretmenin diiriistliik, duygusal
istikrara sahip olma, uzlasmaci olma, disadoniikliik ve yeni deneyimlere agik olma seklinde

bes temel kisisel 6zellige sahip olmasi gerektigini vurgulamaktadir (Arif ve ark., 2012:
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163). Arastirmamizda 6grencilerin model aldiklar1 ahlaki davranislar ile etkili 6gretmenin
sahip olmas1 gereken kisisel o6zellikler paralellik gostermektedir. Buna gore 6gretmenin

ahlaki karakteri, onun etkili bir 6gretmen olmasini etkilemektedir.

Van Oudenhoven ve arkadaslar1 (2008), Protestan, Katolik ve Islam okullarinda
calisan seksen lic Hollandali 6gretmenden, genel olarak hangi olumlu karakter 6zelliklerine
sahip olduklarini belirtmelerini istemistir. Ogretmenler sirasiyla en cok saygi, adalet,
bilgelik ve nese gibi ahlaki 6zelliklere sahip olduklarini belirtmislerdir (Sanderse, 2013:
33-34). Bu 6gretmenlere erdemlerin nasil 6gretilecegi soruldugunda, en 6nemli yontemin
model alma oldugunu ifade etmislerdir. Buna gore arastirmamizdaki model alinan ahlaki

davranislar ile 6gretmenlerin sahip olduklar1 ahlaki 6zellikler paralellik gostermektedir.

Fallona (2000), Amerikan ortaokulunda okuma dersi veren ii¢ 6gretmenin hangi
ahlaki erdemleri sergiledigini incelemistir. Ona gore en gozlemlenebilir ahlaki erdemler
samimiyet, zeka, cesaret, seref, yumusaklik, comertlik ve ihtisamdir (Fallona, 2000: 693).
Bricheno ve Thornton’un ortak yiiriittiikleri galismada rol modellerden en ¢ok model alinan
davranislarin diiriistliik, insanlara yardim etme, ¢ok ¢alisma, esprili olma ve kariyerinde

basarili olmaktir (Bricheno ve Thornton, 2007: 388).

Sonu¢ olarak Ogrencilerin  biliylik bir ¢ogunlugu saygi, diriistliik, sabur,
yardimseverlik ve giiler yliz gibi ahlaki davranislar1 DKAB 0gretmeninden model
almaktadir. Bununla birlikte o6rnekleme giren DKAB 6gretmenlerinin bu ahlaki

davraniglar1 uyguladiklar1 da anlasilmaktadir.

3.12. Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model Aldiklar1 Davramislar1 Uygulama

Durumlar

Sosyal 6grenme kuraminda model alinan davraniglar sadece dikkat etme ve hafizaya
alma ile sonu¢lanmamakta, davranis gozlemci tarafindan meydana getirilmekte,
uygulanmaktadir. Arastirmada model alman dini ve ahlaki davraniglarin 6grenciler
tarafindan ne kadar uygulanabilmekte oldugun 6grenmek istenmektedir. Bu amagla “DKAB
Ogretmeninden model aldigim davramslar: hayatima yansitabilmekteyim.” seklindeki

yargi ciimlesine verilen cevaplarin dagilimlar asagidaki tabloda verilmektedir.
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Tablo 51: Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model Aldiklar: Dini ve
Ahlaki Davranmiglar: Uygulama Durumlart

DKAB Ogretmeninden Model

Alinan Davramslar1 Uygulama % Ki-Kare
1- Higbir zaman 308 %27,8 x2=15.43
2- Ara sira 407 %36,8 Sd=2
3- Her zaman 392 %35,4 p=.000
Toplam 1107 %100 p<.001

Tablo 51°de goriildiigii tizere DKAB 6gretmeninden model alinan dini ve ahlaki
davraniglar1 O6grencilerin  %35,5’1 her zaman hayatina yansitabilmekte, ogrencilerin
%36,8’1 ara sira hayatina yansitabilmektedir. DKAB 06gretmeninden model aldiklari
davraniglari 6grencilerin %27,8°1 higbir zaman hayatina yansitmadiklarini ifade etmektedir.
Buna goére “Ogrencilerin biiviik bir cogunlugu DKAB égretmeninden model aldiklar:
davranmislart  uygulayabilmektedir.”  seklindeki ~ Hipotez-11’in  dogrulanmadigt

goriilmektedir.

Bu konu ile ilgili bir baska c¢aligmada, dgrencilerin %71,81’1 DKAB dersinde
Ogrenilen bilgilerin hayatta ise yarayabilecegini diisiinmektedir (Diindar, 2001: 40).
Arastirmada davraniglarin hayata yansitilmasi konusunda 6grenci oranlarinda diisiis
gorlilmesi lizerinde 6grencilerin ibadete yonelik tutumlari neden goriilmektedir Ergenlik
doneminde ibadete yonelimde diislis yasandigr i¢in, 6grenciler DKAB 6gretmeninden
ogrendikleri dini davraniglari hayatlarina yansitamayabilmektedir. Ergenlerin ibadetleri
yeterince uygulamamalarmin sebepleri olarak; tembellik (%40), dini konularda bilgisizlik
(%22,8), ibadetleri zor ve yorucu bulma (%5) ile cevrenin olumsuz etkisi (%5)
goriilmektedir (imamoglu ve Fersadoglu, 2013: 31). Buna bagli olarak ergenlik déneminde

Ogrenilen dini davraniglar 6grencide hemen davranisa donlisememektedir.

Cinsiyet, okul ve simif gibi degiskenlerin DKAB 6gretmenlerinden model alinan dini
ve ahlaki davraniglarin hayata yansitilmasi iizerinde nasil bir etkide bulundugu asagida ayr

basliklarda verilmektedir.

3.12.1. Cinsiyete Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model Aldiklar1 Dini ve

Ahlaki Davramslar1 Uygulama Durumlar:

Cinsiyete gore 0grencilerin DKAB 6gretmeninden model aldiklar1 dini ve ahlaki
davraniglart uygulama durumlar arasinda bir farklilik olup olmadigini belirlemek icin

yapilan Ki-kare testi asagidaki tabloda sunulmaktadir.

138



Tablo 52: Cinsiyete Gére Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model
Aldiklari Dini ve Ahlaki Davranislart Uygulama Durumlart

Model alinan davramslari Higbir

Arasira Her zaman Toplam Ki-Kare
uygulanma zaman
Kiz f 176 210 229 615
% %28,6 %34,1 %37,2 %100 x2=4,1
- f 132 197 163 492 Sd=2
Cinsiyet  Erkek o 9268 %400 %331 %100 p=.12

308 407 392 1107 p>.05

f
ToPIaM TR o278 6368 96354 96100

Tablo 52°de cinsiyete gore dgrencilerin DKAB 6gretmeninden model aldiklar1 dini
ve ahlaki davranislar1 uygulama durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmemektedir. DKAB 0Ogretmeninden model alinan davraniglari kiz 6grencilerin
%37,2’si  uygulayabilmekteyken, erkek  Ogrencilerin  %33,1’i  her  zaman
uygulayabilmektedir. Buna cinsiyetin DKAB 6gretmeninden model alinan davraniglarin

uygulanmasi lizerinde bir etkisinin olmadig1 anlasilmaktadir.

3.12.2. Okul Tiiriine Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model Aldiklar1 Dini

ve Ahlaki Davramslar1 Uygulama Durumlari

Okula gore ogrencilerin DKAB 6gretmeninden model aldiklar1 dini ve ahlaki
davraniglart uygulama durumlar arasinda bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in

yapilan Ki-kare testi asagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 53: Okul Tiiriine Gére Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model
Aldiklart Dini ve Ahlaki Davranislart Uygulama Durumlart

Model alinan davranislari Hicbir

uygulanma zaman Ara sira Her zaman Toplam Ki-Kare
Ortaokul | 62 124 160 615
% %179 %358 %462 %100 2=34.53
: 246 283 232 492 Sd=2
Okeul Lise o %323 w372 %305 96100 p=.000
308 407 392 1107 p <.001
Toplam

% %27,8 %36,8 %35,4 %100

Tablo 53’te okul tiiriine gore 6grencilerin DKAB 6gretmeninden model aldiklari dini
ve ahlaki davranislar1 uygulama durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. DKAB 6gretmeninden model aldigi davranislar1 ortaokul 6grencilerinin
%46,2°’si  uygulayabilmekteyken, lise  Ogrencilerinin  %30,5’i  her  zaman
uygulayabilmektedir. Buna gore ortaokul oOgrencileri, DKAB &gretmeninden model

aldiklart davraniglari lise 6grencilerine gore daha yiiksek oranda uygulayabilmektedir.
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3.12.3. Simifa Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model Aldiklar1 Dini ve

Ahlaki Davramslar1 Uygulama Durumlar:

Smifa gore 6grencilerin DKAB 6gretmeninden model aldiklari dini ve ahlaki
davranislart uygulama durumlar arasinda bir farklilik olup olmadigini belirlemek i¢in
yapilan Ki-kare testi agagidaki tabloda sunulmaktadir.

Tablo 54: Sumifa Gore Ogrencilerin DKAB Ogretmeninden Model Aldiklar:
Dini ve Ahlaki Davranmislar: Uygulama Durumlar

DKABEO gretmenin Hicbir Ara sira Her Toplam Ki-Kare
tkisi zaman zaman
7 Sinf f 26 61 84 171
' %  %15,2 %35,7 %49,1 %100
8. Simf f 36 63 77 176
' % %205 %35,8 %43,8 %100
9. Sunif f 61 71 81 213
' % %28,6 %33,3 %38,0 %100 x?=60,03
Sumif 10. Sinif f 71 108 75 254 Sd=10
’ % %28,0 %42,5 %29,5 %100 p=.000
11, sif f 77 54 51 182 p <.001
' % %42,3 %29,7 %28,0 %100
12, Smif f 37 50 24 111
’ %  %33,3 %45,0 %21,6 %100
Toplam 308 407 392 1107

% 9%27,8  9%36,8 %354 %100

Tablo 54°te sinifa gore 6grencilerin DKAB 6gretmeninden model aldiklari dini ve
ahlaki davraniglar1 uygulama durumlari arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farklilik
goriilmektedir. DKAB 0Ogretmeninden model alinan davranislart yedinci siif
ogrencilerinin  %49,1°1, sekizinci smif Ogrencilerinin  %43,8’i, dokuzuncu siif
ogrencilerinin %38’1, onuncu smif dgrencilerinin %29,5°1, on birinci smif 6grencilerinin
%281 ve on ikinci sinif 6grencilerinin %21,6’s1 her zaman davranisa doniistiirebilmektedir.
Buna goére DKAB 6gretmeninden model alinan davraniglar1 6grencilerin kendi hayatlarina

yansitmalarinda yedinci siniftan on ikinci sinifa dogru bir diistlis gortilmektedir.

Sonu¢ olarak o6grenciler DKAB 6gretmeninden model aldiklar1 dini ve ahlaki
davraniglart hayatlarinda tamamen yansitamamakta, orta diizeyde uygulamaya
caligmaktadir. Kiz Ogrenciler, ortaokul Ogrencileri, diger ogrencilere gore DKAB
ogretmeni modelinden 6grendikleri dini ve ahlaki davranislari hayatlarina daha cok
yansitabilmektedir. Stif diizeyi yiikseldik¢e model alinan davraniglarin uygulanma diizeyi

diismektedir.
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3.13. DKAB Ogretmenlerinde Gézlemlenen Olumsuz Davramslar

Sosyal oOgrenme kuraminda modelin o6zellikleri 6grenme agisindan oldukca
onemlidir. Sosyal 6grenme kuraminda olumlu modelleme oldugu kadar olumsuz
modelleme de olabilmektedir. Ogrenciler DKAB 6gretmeninin olumlu davranislarini
gozlemledikleri kadar olumsuz model davranmislarimi da gozlemleyip olumsuz
etkilenebilmektedir. Ayrica modelin olumsuz 6zellikleri dikkat ¢ekmekte ve dolayisiyla
ogrenme siirecini olumsuz olarak etkilemektedir. Ogrenciler olumsuz 6zelliklere sahip
DKAB 6gretmenlerini bir model olarak gérmemektedir. Bu sebeple DKAB 6gretmeninin
dini ve ahlaki model olmasina engel olabilecek olumsuz bir davranis olup olmadigt merak
edilmektedir. Arastirmada ogrencilere “DKAB ogretmeninde gormek istemediginiz
olumsuz bir davrams var mi?” seklinde bir soru yoneltilmistir. Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevap asagidaki tabloda goriilmektedir.

Tablo 55: Ogrencilerin DKAB Ogretmeninde Olumsuz Davrants
Gozlemleme Durumlari

DKAB Ogretmeni Olumsuz

N % Ki-Kare
Davranis
Evet 217 %19,5 x?=411,69
Hayir 893 %380,5 Sd=1
p=.000
Toplam 1110 %100 p <.001

Tablo 55’te goriildiigii iizere 6grencilerin sadece %19,5’i DKAB 6gretmeninde
olumsuz bir davrams gdzlemlemektedir. Ogrencilerin %80,5’i DKAB 6gretmeninde
olumsuz bir davranis gézlemlemedigini ifade etmektedir. Buna gére DKAB 6gretmeninde
oldukga diisiik seviyede olumsuz 6zelliklerin gbzlemlendigi ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore
“Ogrencilerin biiyiik bir c¢ogunlugu DKAB Ogretmeninde olumsuz bir davrans

gozlemlememektedir.” seklindeki Hipotez-12’nin dogrulandig1 goriilmektedir.

Arastirmada DKAB 6gretmenlerinde gozlemlenen olumsuz davranislari 6grenmek
icin, DKAB 06gretmeninde olumsuz davranig gozlemledigini ifade eden ogrencilere
gozlemledikleri olumsuz davraniglardan {i¢ tanesini yazmalar1 istenmistir. Bu soruya
verilen biitiin cevaplar bir araya getirilerek elde edilen bulgular asagidaki tabloda

verilmektedir.
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Tablo 56: DKAB Ogretmenlerinde Gozlemlenen Olumsuz Davranislar

Gozlemlenen Olumsuz Davranis Frekans Yiizde
Ogrencilere sayg1 gostermeme 49 %14,4
Kizma 33 %9,7
Ogrencilere esit davranmama 27 %7,9
Farkl goriislere saygisizlik 27 %7,9
Ders anlatmada yetersizlik 26 %7,6
Kendini tistiin gorme 20 9%05,8
Kotii s6z sdyleme veya laf sokma 19 %5,6
Bagnazlik 18 %5,3
Sigara igme 15 %4,4
Bilgisizlik 12 %3,5
Dinde zorlama yapma 11 %3,2
Bagli oldugu goriisii empoze etme 10 %2,9
Soylediklerini yagantisinda uygulamama 9 %?2,6
Hig glilmeme 9 %2,6
Empati kuramama 9 %2,6
Yalan soyleme 8 %2,3
Sabirsizlik 7 %2,0
Diisiik not verme 6 %1,8
Iddiali konusma 6 %1,8
Giybet yapma 4 %1,2
Asir1 hlimanist olma 2 %0,6
Israf etme 2 %0,6
Giyim kusam tarz1 2 %0,6
On yargili olma 2 %0,6
Namaz kilmama 1 90,3
Sir tutmama 1 %0,3
Toplam 335 %100

Tablo 56°da o&grencilerin  biitiin cevaplar1 bir araya getirildiginde DKAB
ogretmenlerinde gozlemlenen olumsuz davramiglarin  basinda Gg8rencilere  saygi
gostermeme (f=49), kizma (f=33), 6grencilere esit davranmama (f=27), farkli goriislere
saygisizlik (f=27), ders anlatmada yetersizlik (f=26) ve kendini istiin gorme (f=20) gibi
davranislar gelmektedir. Ogrencilerin DKAB 6gretmeninde gozlemledigi diger olumsuz
davranislar; kotii s6z veya laf sokma, bagnazlik, sigara i¢me, bilgisizlik, dinde zorlama
yapma, bagli oldugu goriisii empoze etme, sdylediklerini yasantisinda uygulamama, hig
giilmeme, empati kuramama, yalan sdyleme, sabirsizlik, diisiik not verme, iddiali konusma,
giybet yapma, asir1 hiimanist olma, israf etme, giyim kusam tarzi, 6n yargili olma, namaz

kilmama ve sir tutmama gibi davranislardir.

Giizel’in istenmeyen 6gretmen davranislarina yonelik algilar1 inceleyen ¢aligmasinda
ogrenciler en ¢ok Ogretmenin gelisigiizel bagirmasindan, hakaret etmesinden ve
kiifretmesinden, 6grenciyi yok saymasindan ve Ogretmenin 6grenciye derste s6z hakki
vermemesinden sikayet etmektedir (Gilizel, 2017: 213). Bulut’un arastirmasinda

ogrencilerin %10’ u DKAB 6gretmenlerinin 6grenciler derste konustuklarinda onlar1 tehdit
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ederek susturmaya calistigini, %14°4 6n yargili davrandigini, 9%10,2°si sorulari
gecistirdigini, %8,2’si kirici ve kaba olabildigini, %10,8’1 6grenciler arasinda ayrim
yaptigini sdylemektedir (Bulut, 2009: 105, 116, 121, 128). Bir bagka calismada 6grenciler
DKAB o6gretmenlerinin %79,9’unun istenmeyen olaylar karsisinda ara sira ve nadiren
sinirlendiklerin ifade etmislerdir (Asri, 2005: 163). Diindar’in calismasina gore de
ogrencilerin  %9,41’t DKAB o6gretmenlerinin ¢abuk sinirlendiklerini sdylemektedir
(Diindar: 2001: 77). Bu bulgulara géore DKAB 6gretmenlerinde istenmeyen davraniglarin
oldukca diisiik bir oranda oldugu goriilmektedir. Bu c¢alismalarda ogretmenlerin

ogrencilerle iletisim konusunda problem yasadiklar1 goriilmektedir.

Ogrenciler DKAB 6gretmeninin ahlaki davranislarinda goriilen eksiklikler nedeniyle
de elestiride bulunmaktadir. Ogrencilerin gdzlemledigi ahlaki eksiklik, dgrencilerin
Ogretmene olan yaklagimini degistirmektedir. Diindar’in yapmis oldugu arastirmada
DKAB 6gretmenini sevmediklerini belirten 6grenciler, DKAB 6gretmenlerinin 6grencilere
karsi olumsuz tutumlarmi, davraniglarini, kisilik ve karakterlerini neden gdstermistir
(Diindar, 2001: 37). Glizel’in arastirmasinda 6grenciler, istenmeyen davranis sergileyen
ogretmenleri itici bulmakta, onlara karsi 6tke ve kizginlik duymakta ve kendilerini

dislanmis hissedebilmektedir (Giizel, 2017: 214).

Ogretmenin olumsuz tutum sergilemesi veya baski kurmasi dgrencinin derse yonelik
ilgisini ve tutumunu olumsuz olarak etkilemektedir. Ogretmene karsi olan olumsuz tutum
ogrencide dikkat problemleri dogurabilmekte ve 6grenci basarisizlik gosterebilmektedir
(Tezcan, 1984: 387). Biitiin bunlarin yaninda DKAB 6gretmenlerinin istenmeyen bazi
davraniglar1 6grencilerin olumsuz dini tutum gelistirmelerine neden olabilmektedir (Kaya,
1998: 168). Kisaca DKAB o6gretmeninin olumsuz davranis modelleri sergilemesi,
ogrencinin dini ve ahlaki gelisimini olumsuz olarak etkilemekte, derse ve 6gretmene karsi

olumsuz tutum beslemesine neden olmaktadir.

Sonug olarak DKAB 6gretmenlerinde olumsuz davranis gozlemleyen 6grenci
sayist oldukca diisiiktiir. DKAB 6gretmenleri 68rencilerle olan iletisimlerinden, ahlaki
eksikliklerinden ve ders anlatmadaki yetersizliklerinden dolayr elestirilmektedir.
Ogrenciler saygi gostermeme, kizma, dgrencilere esit davranmama, farkli goriislere
saygisizlik ve ders anlatmada yetersizlik gibi olumsuz davranislart DKAB 6gretmenlerinde

gozlemlediklerini ifade etmislerdir.
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3.14. Ogrencilere Gore ideal DKAB Ogretmeni Modeli

Sosyal 6grenme kuraminda birey ¢esitli modelleri gozlemleyerek bir kavram veya
olgu hakkinda zihninde bir sablon olusturmaktadir. Ornegin okul déneminde dgrenciler
cesitli DKAB 6gretmenlerini gézlemleyerek, zihinlerinde bir DKAB &gretmeni profili
olusturmaktadir. Bu durum din egitimi ve din egitimcilerine yol gdstermesi agisindan
olduk¢a oOnemlidir. Bu sebeple arastirmada ogrencilerin zihninde yer alan DKAB
dgretmeni modelini 6grenmek i¢in 6grencilere agik uclu olarak “Ideal bir DKAB ogretmeni
nasil olmalidir?” seklinde soru yoneltilmistir. Ideal DKAB o6gretmeni hakkinda
ogrencilerin %80,4’1i bir davranig, 6grencilerin %64,2’si1 ikinci bir davranig ve dgrencilerin
%41,3’ii {i¢iincii bir davranis belirtmistir. Ogrencilerin verdikleri biitiin cevaplar bir araya
getirilmistir. Bu anlamda Ggrencilerin ideal DKAB 6gretmeni konusundaki cevaplari

asagidaki tabloda verilmektedir.

Tablo 57: Ideal DKAB Ogretmeni Algisina Ait Davranislar

ideal DKAB Ogretmeni Frekans Yiizde

Ahlakli olmal 136 6,60%

Adaletli olmali 103 5,00%

Farkl1 diisiincelere saygili olmali 85 4,10%

Saygili olmali 80 3,90%

Diirtist olmali 60 2,90%

Hosgoriilii olmali 58 2,80%

Sabirli olmali 57 2,80%

Merhametli olmali 41 2,00%

Giivenilir olmali 33 1,60%

Yardimsever olmali 23 1,10% AfH_ Ig‘gK
Algakgoniillii olmali 20 1,00%

Temiz olmali 16 0,80%

Kibar olmali 15 0,70%

Comert olmali 12 0,60%

Olgun olmali 8 0,40%

Fedakar olmal 7 0,30%

Samimi olmali 46 2,20%

S6z ve davraniglart uyumlu olmali 83 4,00%

Ornek olmalt 66 3,20%

Giiler yiizlii olmalt 130 6,30%

Ogrencilerle ilgilenmeli 71 3,40%

Ogrencilerin fikirlerine 6nem vermeli 64 3,10% . ..
Empati yapmali 59 2,90% OGRENCIILE
(:)grencilerle iyi geginmeli 51 2,50% ILE:'I;114S61M
Ogrenciyi sevebilmeli 35 1,70%

Kizmamali, sinirli olmamali 19 0,90%

Eglenceli olmali 17 0,80%

Bagnaz olmamali 14 0,70%

Bilginin kaynagini gosterebilmeli 20 1,00%

Sorulan sorulara net cevap verebilmeli 46 2,20% DKAB DERS
Dersi etkili anlatmali 115 5,60% =434
Bilgi birikimi iyi olmali 42 2,00%

Hayat1 anlatmali 29 1,40%
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Ogrencilere dini sevdirmeli 32 1,60%

Zorlama yapmamali 34 1,60%

Dini dosdogru anlatmali 25 1,20%

Gergek dini anlatmali 10 0,50%

Yeniliklere agik olmal 10 0,50%

Isini Allah aski ile yapmali 14 0,70%

Notu 6nemsememeli 13 0,60%

Kurani ve anlamini bilmeli 12 0,60%

Diger dinlerle ilgili bilgisi olmali 7 0,30%

Ogrencileri arastirmaya sevk etmeli 4 0,20%

Peygamberimizi 6rnek gérmeli 7 0,30% DINDARLIK
Dindar olmali 174 8,40% f=181
Simdiki hocamiz gibi olmali 57 2,80%

Atatiirk’iin 6gretmen tanimina uygun olmali 2 0,10%

Her 6gretmen gibi olmali 2 0,10%

Toplam 2064 %100

Ogrencilerin verdikleri biitiin cevaplar bir araya getirilerek hazirlanan Tablo 57°de
ideal DKAB 6gretmeni dindar olmali (f=174), ahlakli olmali (f=136), giiler yiizlii olmal
(f=130), dersi etkili anlatmali(f=115), adaletli olmal1 (f=101), farkli diislincelere saygili
olmali (f=85), s6z ve davraniglart uyumlu olmali (f=83), saygili olmali (f=80), 6grencilerle
ilgilenmeli (f=7), 6rnek olmali (f=66), 6grencilerin fikirlerine 6nem vermeli (f=64), diirtist
olmali (f=60), empati yapmali (f=59), hosgoriilii olmali (f=58) ve sabirli olmalidir (f=57).
Baz1 6grenciler ideal DKAB 6gretmenin mevcut 6gretmenleri gibi olmalar1 gerektigini
ifade etmislerdir. Ideal DKAB 6gretmeninin diger dzellikleri 6grencilerle iyi geginmeli,
sorulan sorulara net cevap verebilmeli, samimi olmali, bilgi birikimi iyi olmali, merhametli
olmali, 6grenciyi sevebilmeli, zorlama yapmamali, giivenilir olmali, 6grencilere dini
sevdirmeli, hayat1 anlatmali, dini dosdogru anlatmali, yardimsever olmali, algakgoniillii
olmali, bilginin kaynagini gdsterebilmeli, kizmamali veya sinirli olmamali, eglenceli
olmali, temiz olmali, kibar olmali, bagnaz olmamali, isini Allah agki ile yapmali, notu
onemsememeli, Kuran’t ve anlamini bilmeli, comert olmali, gercek dini anlatmali,
yeniliklere acik olmali, olgun olmali, Peygamberimizi 6rnek gérmeli, fedakar olmali, diger
dinlerle 1ilgili bilgisi olmali, 6grencileri arastirmaya sevk etmeli ve Atatiirk’iin 6gretmen
tanimina uygun olmalidir. Bu konuda iki 6grenci de DKAB 6gretmenleri her 6gretmen gibi

olmal1 demistir.

Ogrencilerin verdikleri cevaplari degerlendirdigimizde en yiiksek frekansta ideal
DKAB 6gretmeninin dindarligir goriilmektedir. Ancak ahlaka ait davraniglar bir araya
getirildiginde (f=949) ogrencilerin biiylik ¢ogunlugunun DKAB 6gretmeninin ahlaki

davraniglarini1 vurguladigi anlagilmaktadir. Bununla birlikte 6grenciler ikinci sirada ideal
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DKAB 6gretmeninin 6grencilerle iletisimiyle ilgili s6ylemleri (f=446) yer almaktadir.
Ideal DKAB &gretmeninin iigiincii sirada vurgulanan 6zelligi DKAB ders isleme becerisi
ve bilgisi (f=434), dordiincii sirada ise dindarligi (f=181) gelmektedir. Buna gore
“Ogrenciler ideal DKAB égretmeninde daha ¢ok karakter ve iletisim ozelliklerine onem

vermektedir.” seklindeki Hipotez-13’iin dogrulandig1 goriilmektedir.

Literatiirde bu konuda yapilmis c¢alismalara bakildiginda, ideal &gretmenlerin
genellikle kisilik ve karakterlerinin 6n plana ¢ikarildig: gériilmiistiir. Ornegin Diindar’in
yapmis oldugu arastirmada iyi bir DKAB 6gretmeninde bulunmasi gereken ozellikler
konusunda o6grencilerin %61,22°s1 kisilik ve karakterin dnemli oldugunu vurgulamistir
(Diindar, 2001: 82). Bulut’un calismasinda DKAB 6gretmeninden beklenen en dnemli
ozellikler giiler yliz ve hosgorii, deger verme, ahlaki 0gretilere uyma, 6rnek olma, dersi
eglenceli hale getirme ve farkliliklara hosgoriilic olmadir (Bulut, 2009: 166). Ayni
caligmada veliler de DKAB 6gretmeninden en ¢ok 6rnek olma, farkliliklara hosgorti, giiler
yiiz, isini severek yapma ve ahlaki Ogretilere uyma gibi davraniglar1 sergilemesini
beklemektedir (Bulut, 2009: 168). Saritas’in yaptigi arastirmada 6grencilerin %66,89’u
birey olarak ideal 6gretmenin daha ¢ok sosyal niteliklerine vurgu yapmistir (Saritas, 2013:
36). Ogrenciler ideal 6gretmen hakkinda iletisim becerisi, adalet, saygi, diizgiin konusma,
hosgoriilii ve sabirli olma, gilivenirlik, diiriistliik, isbirligi, nezaket gibi ahlaki degerler ve

iletisim becerilerine vurgu yapmustir (Saritas, 2013: 47).

Okut’un calismasinda 6grencilere diiriist davranma, adil davranma, bireysel farklari
kabul etme ve hayat boyu 6grenmeyi 6zendirme gibi 6zellikler etkili 6gretmenin kisisel
ozellikleri olarak goriilmektedir (Okut, 2009: 168). Ayni ¢alismada etkili 6gretmenin
kisiler arasi iligkiler alt boyutunda 6grencileri ve ihtiyaglarini dinleme, etkili sorma
becerisi, 6grencilere saygili davranma, 6grencileri dikkate alma ve olumlu iliski kurma gibi

ozellikler 6gretmenler tarafindan 6n plana ¢ikarilmistir (Okut, 2009: 173).

Ideal bir 6gretmende bulunmasi gereken dzellikleri belirlemek amaciyla yapilan bir
baska caligmada, 6grenciler ideal bir 6gretmende; herkeste bulunmasi gereken iyi kalplilik
ve sakinlik genel kisisel 6zelliklere, ¢ocuklar1 sevme, duyarli olma ve affetme gibi empatik
ozelliklere ve liderlik 6zelliklere vurgu yapmustir (Arnon ve Reichel, 2007: 450). Celikten
ve Can ideal bir 6gretmenin; 6grencilere kars: giiler yiizlii, hosgoriilii, sevecen, giivenilir,
diirtist, objektif, sirdas ve 6grencilerle dost olmasi gerektigini, diisiince ve davranislar ile

ogrenciler i¢in bir model olmasi gerektigini belirtmislerdir (Celikten ve Can, 2003: 265).
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Ogretmen adaylar iizerinde yapilan g¢alismalarda da &gretmenin ders anlatma
becerisi ve 6grencilerle iletisimi 6n plana ¢ikarilmistir. Caligkan ve arkadaslarinin yapmis
oldugu arastirmada 6gretmen adaylar1 ideal 6gretmeni; ders islerken bol bol 6rnek veren,
stkmayan, zevkli ders igleyen; 6grencilerini seven, sayan, deger veren; alan bilgisine sahip,
konusuna hakim, aragtiran, kendini gelistiren; giiler yiizlii, igten, samimi; sinifi iyi yoneten,
disiplinli; motive edici, destekleyici; tatli sert, arkadas gibi davranan; herkese esit davranan,
hayata hazirlayan; anne gibi sefkatle davranan, babacan yaklasan; dersini sevdiren;
ogrencisini anlayan ve dinleyen bir 6gretmen olarak tanimlamiglardir (Caliskan ve ark.,
2013: 583). Goriildigii tizere normal bir 6gretmenden ideal davranig olarak dersle ilgile
model davranislar beklenmekteyken, ideal DKAB 6gretmeninde dindarlik ve karaktere
dayal1 Ogeler 6n plana c¢ikmaktadir. Bu sebeple DKAB 0Ogretmenligi diger brans

ogretmenliklerinden oldukga farkli bir konuma ve sorumluluga sahiptir.

Sonug olarak dgrencilerin biiyiik cogunlugu ideal DKAB 6gretmeninde ahlaki
davraniglara ve dgrencilerle iletisimi vurgu yapmustir. Bununla birlikte 6grencilerin ideal
DKAB 6gretmeninin ders isleme becerisi ve dindarligi ile ilgili ifadeleri de bulunmaktadir.
Ogrenciler ideal DKAB &gretmeninin dindar, ahlakly, giiler yiizlii, dersi etkili anlatabilen,
adaletli, farkl diisiincelere saygili, s6z ve davranislari uyumlu, 6grencilerle ilgilenebilen

ve Ornek olabilen bir 6gretmen olmasi gerektigini diistinmektedir.
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SONUC ve ONERILER

Bu aragtirma, sosyal Ogrenme kurami c¢ergevesinde Ogrencilerin DKAB

Ogretmenlerinin dini ve ahlaki davranislarini gozlemlemelerini ve &grencilerin bu

davraniglart model alma diizeylerini betimleme amacindadir. Bu boliimde arastirmada

ulagilan sonuglara yer verilmekte ve bu sonuglara dayali olarak bazi Onerilerde

bulunulmaktadir.

Sonuclar

1.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu dini ve ahlaki davranislar1 grenmede gozlem
yolundan faydalandiklarini ifade etmistir.

Ogrenciler dini ve ahlaki konularda dnem sirasma gore aile, cami ve okul
ortamlarindan etkilenmektedir. Buna gore dini ve ahlaki davraniglar daha ¢ok
sosyal ortamlarda Ogrenilmektedir. Arastirmada yer alan sosyal ortamlar
igerisinde tgiinci sirada yer alan okulun, informal veya formal olarak
Ogrencileri dini ve ahlaki olarak etkiledigi anlasilmaktadir.

Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu dini ve ahlaki davranislari cesitli modelleri
gozlemleyerek 6grenmektedir. Ogrenciler dini ve ahlaki davranislar tek bir
modelden degil, birgok farkli modelden 6grenmektedir. Ogrenciler basta Hz.
Muhammed (sav) olmak {izere, anne- baba ve diger aile iiyelerini, DKAB
ogretmenlerini ve din gorevlilerini dini ve ahlaki konularda model almaktadir.
DKAB 6gretmenleri 6grencilerin dini ve ahlaki olarak model aldiklar {igiincii
siradaki bireylerdir.

Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, DKAB &gretmenlerinin 6grencilerin dini ve
ahlaki davranislari iizerinde etkili oldugunu ifade etmektedir. Erkek dgrenciler,
dini ve ahlaki olarak DKAB 6gretmeninden kiz 6grencilere gore daha yiiksek
oranda etkilenmektedir. Ortaokul 6grencileri, DKAB 6gretmeninden dini ve
ahlaki olarak lise 6grencilerine gore daha yliksek oranda etkilenmektedir. Sinif
diizeyi yiikseldikce, DKAB 6gretmenlerinin dini ve ahlaki davranislar izerinde
etkili oldugunu ifade eden 6grenci orani diismektedir.

Ogrenciler okul hayati boyunca birden fazla DKAB o6gretmeni ile
karsilasmaktadir. Ogrencilerin %67,2’si tanistiklari DKAB  &gretmenleri
arasinda kendilerini etkileyen veya sevdikleri bir DKAB &gretmeni
bulundugunu ifade etmektedir. Ogrencilerin biiyiikk cogunlugu sevdikleri

DKAB o6gretmenleri ile daha cok ortaokul doneminde tamismislardir.
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Ogrenciler sevdikleri DKAB 6gretmenleri ile genellikle bir y1l veya daha az
bir siire birlikte gecirmislerdir. Ogrenciler sevdikleri DKAB &gretmenlerinin
daha ¢ok ahlakindan ve anlattiklarindan etkilendiklerini belirtmektedir.
Ogrenciler DKAB 6gretmenleri ile yiiksek diizeyde iletisim kurabilmektedir.
Bu durum 6grencilerin DKAB 6gretmenlerinin davranislarini yiiksek diizeyde
gozlemleme imkanlarinin oldugunu gostermektedir. Kiz 6grenciler, DKAB
Ogretmenleri ile erkek Ogrencilere goére daha yiiksek diizeyde iletisim
kurabilmektedir. Ortaokul Ogrencileri, DKAB 0Ogretmenleri ile lise
Ogrencilerine gore daha yiiksek diizeyde iletisim kurabilmektedir. Sinif diizeyi
yiikkseldikge DKAB 6gretmeni ile iletisim kurma diizeyi diismektedir.
Sevdikleri DKAB 6gretmenini tercih eden 6grenciler, herhangi bir DKAB
ogretmenini tercih eden 6grencilere gore DKAB 6gretmenleri ile daha yiiksek
diizeyde iletisim kurmaktadir.

Ogrenciler DKAB 06gretmeninin dini davranislarmi  yiiksek ~diizeyde
gozlemlemektedir. Olgek maddeleri igerisinde en yiiksek ortalama ile
ogrenciler DKAB 06gretmeninin din dersinde anlattiklarin1 kendisinin de
uyguladigini diistinmektedir. Sif diizeyi yiikseldikce DKAB 6gretmenlerinin
dini davraniglarini gézlemleme diizeyi diismektedir. DKAB 6gretmeni ile
iletisim diizeyi yiiksek olan 6grenciler, DKAB 6gretmeninin dini davraniglarini
da yiiksek diizeyde gozlemlemektedir. Sevdikleri DKAB 6gretmenini tercih
eden ogrenciler, DKAB 6gretmeninin dini davranislarini herhangi bir DKAB
Ogretmenini tercih eden Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde
gozlemlemektedir.

Ogrenciler DKAB 6gretmeninin ahlaki davranislarmi yiiksek diizeyde
gozlemlemektedir. Olgek maddeleri igerisinde en yiiksek ortalama ile
ogrenciler DKAB o6gretmeninin ahlaki davranislar1 igerisinde en ¢ok
merhameti gozlemledigi anlasilmistir. Cinsiyetin ve okul tiirliniin ahlaki
davraniglarin gézlemlenmesi iizerinde anlamli bir etkisi goriilmemistir. Siif
diizeyi yiikseldikce DKAB 0gretmeninin ahlaki davranislarini gézlemleme
diizeyi diismektedir. DKAB 06gretmeni ile iletisim diizeyi yiiksek olan
ogrenciler, DKAB 06gretmeninin ahlaki davraniglarin1 da yiiksek diizeyde
gozlemlemektedir. Sevdikleri DKAB 0Ogretmenini tercih eden ogrenciler,
DKAB 06gretmeninin ahlaki davraniglarini herhangi bir DKAB 6gretmenini

tercih eden Ogrencilere gore daha yiiksek diizeyde gozlemlemektedir.
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9.

10.

11.

DKAB 6gretmeninde gozlemlenen dini davranislar1 6grencilerin %39,6’s1
cogu zaman, %30’u ara sira ve %18’ nadiren model almaktadir. Ogrenciler
DKAB 6gretmeninden en ¢ok namaz, oru¢ ve Kur’an okuma gibi dini
davraniglart ve DKAB 06gretmeninin inancini model almaktadir. Cinsiyetin
DKAB o0Ogretmeninden dini davranmislari model alma oranlarinda bir
farklilasmaya neden olmadigr goriilmiistiir. Ortaokul Ogrencileri DKAB
O0gretmeninin dini davraniglarimi lise 6grencilerine gore daha yliksek oranda
model almaktadir. Simif diizeyi yiikseldikce DKAB 6gretmeninin  dini
davraniglarint model alan 6grenci orani diismektedir. Buna goére DKAB
Ogretmenlerinin dini davraniglarini her zaman model alan 6grencilerin, DKAB
Ogretmenleriyle iletisim diizeylerinin de yiiksek oldugu ortaya c¢ikmistir.
DKAB 6gretmeninin dini davramiglarini her zaman model alan 6grenciler,
DKAB  Ogretmenlerinin = dini  davraniglarimi  da  yiikksek  diizeyde
gozlemlemektedir.

DKAB 06gretmeninde gozlemlenen ahlaki davranislart 6grencilerin %51,1°1
cogu zaman, %26,4ii ara sira ve %13,5’i nadiren model almaktadir. Ogrenciler
DKAB 6gretmeninden diiriistliik, sabir, saygi, hosgorii, giiler yiiz, merhamet,
adalet, yardimseverlik, algak goniilliiliik, gilivenirlik, 1yi kalpli olmak ve
comertlik gibi ahlaki davranislar1 model almaktadir. Cinsiyetin DKAB
Ogretmeninden ahlaki davranislart model alma oranlarinda bir farklilasmaya
neden olmadig1 goriilmiistiir. Ortaokul 6grencileri DKAB 6gretmeninin ahlaki
davraniglarini lise 6grencilerine gore daha yiiksek oranda model almaktadir.
Sinif diizeyi yiikseldikge DKAB 6gretmeninin ahlaki davranislarint model alan
ogrenci oran1 diismektedir. Buna goére DKAB 6gretmenlerinin ahlaki
davraniglarin1 her zaman model alan G6grencilerin, DKAB 6gretmenleriyle
iletisim diizeylerinin de yliksek oldugu ortaya ¢cikmistir. DKAB 6gretmeninin
ahlaki davraniglarini her zaman model alan 6grenciler, DKAB 6gretmenlerinin
ahlaki davranislarini da yiiksek diizeyde gozlemlemektedir.

Ogrenciler DKAB gretmeninden model aldiklar1 dini ve ahlaki davranislar:
orta diizeyde hayatlarina uygulamaya c¢alismaktadir. Cinsiyetin, DKAB
ogretmeninden model alinan dini ve ahlaki davraniglarin uygulanma oranlari
tizerinde bir etkisinin olmadig1 anlagilmaktadir. Ortaokul 6grencileri, DKAB

ogretmeninden model aldiklar1 davranislari lise 6grencilerine gore daha ytiksek
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oranda uygulayabilmektedir. Sinif diizeyi yiikseldikge DKAB 0gretmeninden
model alinan davraniglarin uygulanma diizeyi diismektedir.

12. DKAB 6gretmenlerinde olumsuz davranis gézlemleyen dgrenci sayisi oldukga
diistiktiir. DKAB 6gretmenleri 6grencilerle olan iletisimlerinden, ahlaki
eksikliklerinden ve ders anlatmadaki yetersizliklerinden  dolay1
elestirilmektedir. Ogrenciler saygi gdstermeme, kizma, &grencilere esit
davranmama, farkli goriislere saygisizlik ve ders anlatmada yetersizlik gibi
olumsuz davranislari DKAB 06gretmenlerinde goézlemlediklerini ifade
etmislerdir.

13. Ogrencilerin biiyiik cogunlugu ideal DKAB &gretmeninde ahlaki davranislar:
ve Ogrencilerle iletisimine vurgu yapmislardir. Bununla birlikte 6grenciler
ideal DKAB 6gretmeninin ders isleme becerisi ve dindarligi ile ilgili ifadelerde
bulunmaktadir. Ogrenciler ideal DKAB 6gretmeninin dindar, ahlakli, giiler
yiizlii, dersi etkili anlatabilen, adaletli, farkli diisiincelere saygili, s6z ve
davraniglart uyumlu, 6grencilerle ilgilenebilen ve 6rnek olabilen bir 6gretmen

olmasi gerektigini diisiinmektedir.

Aragtirmanin sonucunda tarih boyunca diisiiniirler tarafindan 6ne c¢ikarilan,
Islam egitim anlayisinda da 6nemli bir yeri olan modelden &grenme, bilissel
ogrenmeyi desteklemesi agisindan din egitiminde 6nemli bir potansiyele sahip oldugu
anlasilmistir. Clinkii 6grencilerin biiyiik bir kismi dini ve ahlaki olarak bazi kimseleri
kendilerine model almaktadir. DKAB 6gretmenleri ve okul 68rencilerin dini ve ahlaki
gelisimlerinde iiglincii sirada dnemlidir. Ogrenciler DKAB 6gretmenleri ile yiiksek
diizeyde iletisim kurabilmektedir. DKAB 0gretmenin dini ve ahlaki davranislari
ogrenciler tarafindan gozlemlenmektedir. Bir¢cok o6grenci DKAB 06gretmeninde
gozlemledigi dini ve ahlaki davranislart kendilerine model almaktadir. Ancak

ogrenciler DKAB 6gretmeninin en ¢ok ahlaki davranislarindan etkilenmektedir.

Oneriler
Bu arastirmanin sonuglarina dayali olarak su 6nerilerde bulunmak miimkiindjir:

1.  Arastirmada ortaokul doneminde DKAB 6gretmenlerinin gozlemlenmesi ve
model alinmasi yiiksek diizeyde iken, siif diizeyi yiikseldik¢e gézlemleme ve

model alma diizeylerinin diistiigii goriilmiistiir. Bu sebeple ortaokul doneminde
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modelden Ogrenme yolundan etkin olarak faydalanilabilmektedir. Ancak
ergenlik doneminin sonuna dogru din egitiminde daha bireysel bir yaklagimin
benimsenmesi gerekmektedir.

DKAB 6gretmeninin &grencilerle iletisim diizeyi ve 06grencilerin DKAB
Ogretmenini  sevmesi/olumlu bag kurmasi, DKAB 0gretmeninin dini
davraniglarinin gozlemlenme ve model alinma diizeyini etkilemesi sebebiyle,
DKAB oOgretmenlerinin  6grencilerle kuracag iletisime dikkat etmesi
gerekmektedir. Bir model olmak kadar, model davranislarin iletilebilecegi yakin
ve samimi bir iletisim ortami kurulmasi da 6nemlidir.

Din egitimi alaninda sosyal biligsel 6grenme kurami ile ilgili farkli gelisim
dénemlerini, farkli modelleri temel alan daha fazla alan arastirmalar1 ve deneysel
calismalar yapilmalidir.

Din egitiminde modelden 6grenme siirecinde gozlemcinin dini veya ahlaki
davranist model alirken biligsel kapasitesini nasil harekete gecirilecegi
arastirilmalidir. Din ve ahlak egitiminde sosyal 6grenme kuraminda yer alan
bireyin 6z degerlendirme ve 6z yargilama kapasitesiyle ile ilgili ¢alismalar
yapilmalidir.

Din ve ahlak egitiminde model olan bireylerin algi ve tutumlarini ortaya koyan
calismalar diisiiniilmelidir. Din egitimi ile ugrasan modellerin 6z yeterlikleri
arastirtlmali ve 6z yeterlikleri artirmaya yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.
DKAB dersi 6gretim programinda biligsel kazanimlarin yaninda duyussal ve
davranisa yonelik kazanimlar yer almalidir. Modelden 6grenme siirecinin, ders
igerisinde kullanimina yonelik ¢alismalar yapilmalidir. DKAB dersinde dini ve
ahlaki davraniglarin egitiminde, modelden 6grenmenin bir 6gretim teknigi

olarak kullanimina yonelik ¢aligmalar ytiriitiilmelidir.
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Bu ankat bilimszel bur araghrmaya veri toplamak ipm hazrlawmghr. Gorig ve digineelennizi gizli
tutmak amacivla kimliginizle il=ili hichir bilsi istenmemelkiedir. Elde edilen veriler, genel olarak
Eerlendirilecektiv. Versceginiz cevaplar sadace arazhrma kapsaminda kullamlacalktir.
Anketteki biitin sorulan igtenlikle, sizin gergek dilgines va gériiglarmizi vansitaczk bir bigimda
cavaplamamez baklenmektedir. Bu durum giivenilir ve gecerli sonuclar slde sdilmesime ve aragtrmamn

Ankette yer alan her bar maddeyi dikkathice oknduktan sonra, sizm gl wyvgun olan segenefl
izaratleverak belirbiniz. Samimi katkalarmz ipin tesekldir eder, saveilar sunanm.
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1. Cinsivetiniz:
'( )Kaz '( ) Erkek
2. Osrenim Gérdiigiiniiz Okul:
I Y I -1 |
3. Smfimz:
{ }7.smf [ )8 smf
(19, smf 0110, smf
111 smf [ 112, smf

BOLUM I

4- Dini ve ahlaki yazgantimzda aga@idaki olgu ne kadar etkilidir?

i Hig etkili i Biraz
| desil | Etkili
a. Gézlemlerim 'm0 o

Cok
etkili

in}

5~ Asagida siralanan alanlarda insanlarm dini ve ahlaki davramslarmdan ne kadar

etkilenirsiniz?

Hic etlili |  Biraz Colk
degil Etkili etkili

a. Aile (anns-baba vb,) 'O ‘o ‘O

b. Okul (agreomen, arkadag) O O O

c. Cami (din goveviileri, cemaat) 'O ‘O ‘O

d. Mahalle (komgu ey dosg) 'O ‘o m|

d. Unliilerden (Varza ismini ¥agr) '0 'O O
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6- Dhnpive ahlaki hayatmizda kendinize ornek aldine kimze var mdar?
( JEvet () Hayw = oovabmez havr ise) 5. soruya gegenis.

1

7- Dini ve ahlaki anlamda kimleri 6rnek ahyorzunuz? Birden fazla kisiyi 6ronek
abyorzamz sirazina ghre parantez icime (1) (2) (3) vb. gibi aumaralandirmz.

't ) AnneBaba () Abi-Abla ‘t ) Dede-Nine ‘() Din Kltiurs ve Ahlak Bilzisi Ogretmen
‘{ ) Din Gorevlisi (lmam, vaizvh) () Hz Muhammed () Bunlarm dismda (Fasws)

8- DEAB ﬁﬁ:retm:ni dini ve ahlaki hayatma etkd eden vazgecilmez bir kizidir.
1{ ) Hichir zaman 2 ) Ara=ra 3( ) Her zaman

9- Buzamana kadar kac tane Din Kiiltiri ve Ahlak Bilgizi (DK AB) 6gretmeni
tamdimrz?

1 T2 (B YOL! ()5 ve daha fazla
10- Tamdigmiz DEKAB dsreimenleri arazinda sizde onemh bir etki birakan var muydi?
( JEvet (OHayw e (covabmz hayr ise) 13. soruya geginiz.

!

11- feevabimg ever ise) Bu DEKAB Ggretmeni ile ne zaman tamztmiz?
¢ ) kokulda “t ) Ortackulda { ) Lizade

12- Sevdiginiz DKAB 0gretmeni ile ne kadar zaman
e

¢ 1 vildan dzha 2z Y1y 2y yiwl I )4 veya daha fazla vil

13- Sevdiginiz/tamdigimiz DKAB fgretmenleri azagidaki alanlarda sizi ne kadar etkiler?

Hichir Arazwra | Her zaman
E3Aman

a. Dindarhi 'O 0 0

b. Ahlak 0 0 0

e Anlattiklan 0 0 0

. Ogretmenligi O O O

d. Bagka Varza (Faguusz) 0 0 0
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14- DKAB dgretmenimin dini davranislarim mode] alrim.
{ ) Highir zaman () Ara sia () Har zaman

15 Sayet varsa DKAB Ggretmeninden model aldigimiz ii¢ dini davramsz yazabilir misiniz?

L)
2)
&)l

16- DKAR dgretmenimin ahlaki davramslarm kendime mode] alrim.

{ ) Highir zaman () Ara sia () Har zaman
17-  Sayet varsa DKAB dgretmeninden model aldigimz fic ahlaki davrams yazabilir
misiniz?
I
2

k]

18- DKAE dgretmeninden model aldigim davramglar: hayatima yansitabilmelkteyim.
{ ) Highir zaman () Ara sia () Har zaman

19- DEAB dgretmeninde gormek istemediginiz olumsuz bir davrams var mm?

'{ ) Evet Y yHayr

20-  Sayet varsa DKAB dgretmeninde girmek istemediginiz olumsuz davranslardan iic
tanesini vazabilir misiniz?

I}
)

E)]

21-  Ornek bir DKAB Ggretmeni nasil olmahdir?
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Bu biliimde DEAB Ggretmeninde GOZLEMLEMLEDIGINIZ dini ve ahlaki davra ¥ haklmda
sorular sorulmakiadr.

Dini ve ahlaki davramglar hakkmda bilgi vermek icin hangi 6Zretmenini tercih ediyorsunuz?

'{ ) Beni etkileyen DEAB &gretmenim () $u anki Giretmenim

‘{ ) Herhangi bir DEAB &&retmeni ‘( ) Baska

(Fazpus)
; Sectiginiz DKAE Ggretmeninin zzafidald davramglanm ne kadar E .g - g E
2 GOZLEMLEYEBILMEKTESINIZ? A 2 & 5
3 i A
1 | Dinin yasakladig seylerden uzak durur. o @ @ @ @
2 | Etkilesim kurarken ziiler yiizlidiir. @ LEV I CY R ]
3 | Ders ipmde veva dismda oldukea samomidir. )] a @ &
4 | Allah’a olan manet 58z ve davramszlarmda géritlebilir. @ @@ &®
5 | Dersi ve kendisini anlamanmza dnem verir. @ @ @ @
6 | Dinmin gereklarni hayatmm har alaninda uygulamaya calizr )] [ I Y ]
7 | Euran-1 Eerim veva meal ckumava Gnem venr. @ @ @ @
§ | Dersini anlatmak dizinda égrencilarle iletisim kurmaz. o @ @ @ @
9 | Imam omun igin Gnemlidir. @ @ @ @
10 | Insanlarz karsi merhametlidir. @ LEV I CY R ]
11 | Dini gérev ve ibadetleri verine zetirmeye Gzan gasterir. @ @ @ @
12 | Cevresine kars cémerttir. @ VI CY ]
13 | Hayat falsafesinin temealinde Allah’a inaner vardar. o @ @ @ @
14 | Din dersinde anlathklanm kendisi de wrzular. @ LEV I CY ]
15 | Okulda istenildizmde kendisine rzhatlikla ulasilabilir. @ 3 @ @
16 | Orenciler igin fadakarhk vapahilir. @ @ @ @
17 | Din konusunda kendisini sorumbn hissader. @ @ @ @
18 | Sir saklavacak kadar givenilirdir. o @ @ ®
19 | Ogrencilerin farkl géris ve inanglanna sayz ile yvaklas. @ @ @ @
20 | Kendizine damsan herkes ile ilgilenir. o @ @ @ @
21 | Bu dinyada vaptiklannm karsihgim ahirette zérecegine inanr. @ @ @ @
22 | Zorluklara kars: sabarhidir. @ VI Y]
23 | Kendizsine vapilan yanhslan affedabilir. @ @ @ @
24 | Ihtivap duvan herkese karsihk beklemeden yardmer olmayz cahsir. o @om®
25 | Onunla kenustagumda beni sonuma kadar dinler. @ @ @ @ @
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A% SAMSUN VALILIGI i \
11 Milli Egitim Maddrliga Ly

Sayr :71852106-605.01-E.6410474 05.05.2017
Konu: Osman TASKIN'un Uygulama lzni

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE
............................. KAYMAKAMLIGINA
(fige Milli Egitim Mdtirliga)

figi : a) Milli Egitim Bakanh@ Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Midirligi ' niin
07/03/2012 tarihli ve 3616 sayih, 2012/13 nolu Genelgesi.
b) Ondokuzmayis Universitesi Rektorliigi'ntin 12/04/2017 tarihli ve 8829 sayili yazist.

Ondokuzmayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitiisi Felsefe ve Din Bilimleri
Anabilim Dali doktora dfrencisi Osman TASKIN tarafindan, ilimiz merkezindeki ortaokul ve
hselerde okuyan Ogrencilere * Ortaokul ve Lise Ogrenulerme Gaore Din Kiiltiirii ve Ahlak
Bilgisi Ogretmenlerinin Rol Modellizi " konulu tez uygulama caligmas) yapmak istedigine
iliskin ilgi (b) yazisy, ilgi (a) genelgeye gore incelenmistir.

S6z konusu c¢ahsmanin komisyon karan dogrultusunda tez caligma sonuglarinin
Midirlogimiiz Ar-Ge Birimine gonderilmesine dikkat edilerek, Torkiye Cumburiyeti
Anayasasi, Milli Egitim Temel Kanunu ile Tirk Milli Egitiminin genel amaglarina uygun
olarak, ilgili yasal diizenlemelerde belirtilen ilke, esas ve amaglara aykirihk teskil etmeyecek
sekilde, duyurusu ve denetimi ilge milli egitim muddrldginiiz tarafindan gergeklestirilmek
{izere okul miiddrltgit sorumlulugunda, egitim-6gretimi aksatmadan yapilmasinin saglanmasi
hususunda;

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Coskun ESEN
Vali a,
{1 Milli Egitim Madiiri
Ekler :
1- ligi (b) yaz: ve ekleri (9 sayfa) -
2- 27/04/2017 tarihli komisyon karan (1 sayfa) Glvenii Elektronik Imzali
Asl lie Aynidir

Dagitim:
-Ondokuzmayis Universitesi Rektorliigiine 0JS.1051201.7
(Egitim Bilimleri Enstitist Madarlagi) -
Atakum, ilkadim, Canik ve Tekkekoy fige Kaymakamhigima
(lige Milli Egitim Madirligi)

Ali AK

VHAL
Atatiirk Blv.Yeni Hukimet Konagi Kat:3 SAMSUN Irtibat: V. INAN
Flektronik Ag: htpp://samsun meb.gov tr Tel: (0362) 4358063-4358064 (289)
e-posta: samsunmemidmeb. gov.ir Faks: (0 362) 4124854-.4119376

Bu evrak govenhi elektronik imza ile i hetp/feveaksorgu meb.gov.ur adresinden CBIC-2804-3278-91C6-€27a kodu ile teyit edilebilir
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miLLT EGITIM BAKANLIGI
Egitimi Aragtirma ve Gelistirme Dairesi Bagkanhg:
ARASTIRMA DEGERLENDIRME FORMU
ARASTIRMA SAHIBININ

s == Ondokuzmayis Universitesi Sosyal Bilimler Enstitdst Felsefe ve Din
{ Soyad | Bilimleri Ana Bilim Dali Din Egitimi Doktorasim yapan Osman TASKIN
| Kurumu / Omversitesi Ondokuzmayrs Universitesi S
: Yaprlacak Wige Samsun |l Merheai
" Aragtirma Yapilacak _ - - . B

Egitim Kurumu ve Ornaokul ve Lise

Kademesi R . SR e e —

"Ortaokul ve Lise Ogrencilerine Gére Din Kiiltiirii ve Ahlak Bilgisi

Aragtirma Konusu Ogretmenlerinin Rol Modelligi"
[Oniversie/KuwmOnay |
| Anu;:‘mnli'mmvfrcz Tz Coligmian

ch' Toplfmn Anc_‘lm Anket Sorulan )

Gisrily Istenilecek

BinmBirimler

Nl " KOMISYON GOROSU
A N :\ SN %\\\&\ s\;\%\\“ N |
P ROTRPE S o O S S ei:'&\ri\ <3\ ".N\\ \\e_ \%\‘ AR

N AR |
[Komisyon Karani [ Oybirigi e shomugtr. NP S ]
| Muhalif Gyenin Adi ve Gerekoesi:
Soyads: |
Zaes T T T TTKOmMISYON o =
omisyon Bagkan Uye 0 l
" Raci E.VRF.N Se Mﬂ ,
1 Milli Egitim Modarlaga 11 Milli Egitinf Midariogo
L SubcMudara Souvel Bilasier retmeni l
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