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OZET

KAVRAM KARIKATURLERI iLE ZENGINLESTIRILMIS TARTISMACI
METIN YAZMA ETKINLIiKLERININ SOSYO-BILIMSEL KONULARIN
OGRETIMINDE KULLANILMASI

Bu arastirmada kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin yazma
etkinliklerinin sosyo-bilimsel konularin &gretiminde kullanimi ile 6grencilerin ¢esitli
sosyo-bilimsel konular ile ilgili argiiman Kkaliteleri, siirece iliskin 6gretmen ve Ogrenci
goriigleri belirlenmeye calisilmigtir. Amagli 6rneklem yontemine gore belirlenen galisma
grubunu, 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sinop ili, Boyabat ilgesinde yer alan bir
ortaokulda 7. smifa devam eden 24 (14 kiz, 10 erkek) Ogrenci olusturmaktadir.
Arastirmada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismasi deseni benimsenmistir.
Arastirmada veri kaynagi olarak arastirmaci tarafindan hazirlanan kavram karikatiirleri ile
zenginlestirilmis tartismact metin formlari, SBK hakkinda hazirlanan agik uglu soru
formlari, 6grenci ve Ogretmen giinliikleri, 6grenci goriisme kayitlari, alan notlari ve
Ogretmen bilgi formu kullanmilmistir. Arastirmadan elde edilen veriler igerik analizi ve
betimsel analiz tekniklerine gore analiz edilmistir. Arastirma sonucunda ogrencilerin
tartisma metinlerindeki argiiman kalitelerinin Diizey 2 seviyesinde yogunlastigi, uygulama
stiresince Ogrencilerin argliman kalitelerinde olumlu yonde artis oldugu belirlenmistir.
Ogrencilerin SBK hakkinda veri toplama araglarinda kendilerine verilen kavram karikatiirii
ile zenginlestirilmis tartismaci metin formunda yer alan karikatiirlerde yer alan ifadelere
benzer gorseller ve ifadeler kullandiklari belirlenmistir. Uygulama stireci ile ilgili
ogrencilerin etkinlik stirecini sevdikleri, etkinligi eglenceli bulduklari, yeni bilgiler
edindikleri ve tartisma metinlerini yazmanin kendilerine olumlu yonde gelistirdigine
yonelik gortis bildirdikleri, yazi yazmaktan sikildiklar1 ve goriisleri ile ilgili yanlis
yazmaya yonelik kaygi tagidiklar1 belirlenmistir. Uygulama siirecinde kullanilan kavram
karikatiirlerinin ile zenginlestirilmis tartismaci metinlerin, 6grencileri diisiinmeye sevk
ettigi ve sOzlii olarak rahat ifade edemedikleri diisiinceleri yazma imkani sagladigi bu
nedenle tartigmacit metin yazma etkinliklerinin SBK 6gretiminde etkili oldugu sonucuna
ulasilmistir.

Anahtar Kelimeler: Sosyo-Bilimsel Konular, Kavram Karikatiiri, Tartismact Metin,

Durum Caligmasi, Ortaokul Ogrencileri
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ABSTRACT

THE USE OF ARGUMENTATIVE TEXT WRITING ACTIVITIES ENRICHED
WITH CONCEPT CARTOONS IN TEACHING SOCIO-SCIENTIFIC ISSUES

In this study, it was tried to determine the use of argumentative text writing activities
enriched with concept cartoons in teaching socio-scientific issues and the students’
argument quality related to various socio-scientific subjects and the opinions of the
teachers and students in regard to the process. In the 2017-2018 academic year, 24 students
(14 female, 10 male) attending 7th grade in a secondary school located in Boyabat district
of Sinop province were included in the study group determined according to purposive
sampling method. In the study, a case study pattern was used from qualitative research
designs. In this research, the argumentative text forms enriched with the concept cartoons
prepared by the researcher, open-ended questionnaires on socio-scientific issues, student
and teacher diaries, student interview records, field notes and teacher information form
were used. The data acquired from the research were analyzed using the content analysis
technique and the descriptive analysis technique. According to the research results, it was
revealed that the quality of the arguments in the students' discussion texts was concentrated
at Level 2, and there was a positive increase in the number of argument quality during the
application process. It was determined that the students used similar images and
expressions to the expressions given in the cartoons in the argumentative text form
enriched with the concept cartoon given to them in the data collection tools on SSI. It was
stated about the application process that the students enjoyed the activity process, found
the activity entertaining, gained new information, expressed that writing argumentative
texts developed them in a positive way, but were tired of writing and had anxiety for
writing about their opinions incorrectly. It has been concluded that the argumentative texts
enriched with the concept cartoons used in the application process prompt students to think
and provide the opportunity to write down the thoughts that they cannot express verbally,

therefore the argumentative text writing activities were effective in teaching SSI.

Key Words: Socio-Scientific Issues, Concept Cartoon, Argumentative Text, Case Study,
Secondary School Students
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1. GIRIS

Egitim, bireylerde istendik davraniglari olusturma ve gelistirme siirecidir (Giil, 2004).
Bireyin yasaminda egitim siireci ile meydana gelen degisimin kalici hale gelmesi ve
bireyin diinyadaki degisime uyum saglayabilmesi, giiniimiiz egitim sistemlerinin temel
belirleyicileri olarak kabul edilmektedir (MEB, 2017). Bilim ve teknolojide yasanan hizli
degisim, bireyin ve toplumun degisen ihtiyaglari, Ogrenme Ogretme teori ve
yaklasimlarindaki yenilik ve gelismeler bireylerden beklenen rolleri de dogrudan
etkilemistir (MEB, 2018). Bilim, teknoloji ve toplum arasindaki iligkilerin kavranmasinin
ve Ogrencilerde sosyal sorumluluk bilincinin olugsmasinin egitimin temel amaglarindan biri
olan bireylerin cevresinde gerceklesen olaylari anlamlandirmalarimi katki saglayacagi
acikca ortadadir ve bu amacin hayata gegirilmesinde fen bilimleri dersi ve bu alandaki

diger dersler oldukca énemli yere sahiptir (Costu, Unal ve Ayas, 2007).

Egitim sisteminin amagclar1 genel hatlar ile degerlendirildiginde bireylerin sahip oldugu
degerler konusunda yetkin bilgi ve beceriyle yetismis olmast ve onlarin kendini
yetistirmesini saglayan en Onemli unsurun &gretim programlart oldugu gorilmektedir
(MEB, 2018). Tiim 6grencileri fen okuryazari olarak yetistirmeyi amaglayan fen bilimleri
dersi 0gretim programlarinda bu amag¢ dogrultusunda yetisen bireylerin, fen bilimleri ile
ilgili temel bilgilere, dogal g¢evre ve toplumsal sorunlara karsi kendilerini sorumlu
hissederek yetismekte olduklari ifade edilmektedir (MEB, 2013). Bireylerin fen okuryazar
olarak yetistirilmesinde Sosyo-Bilimsel Konular (SBK) 6nemli bir baglam olarak karsimiza
cikmaktadir ve bu durum goéz Oniinde bulunduruldugunda toplumun her kesimini
ilgilendiren SBK hakkinda fikir fiiretebilen bireyler yetistirmek ©Onem tasimaktadir.
Olusturulan ve yenilenen fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda da SBK’ ye 1srarla

vurgu yapilmasinin temelini de bu diisiince olusturmaktadir.

Glniimiize kadar yayimlanan ve gilincellenen fen bilimleri dersi Ogretim programlari
incelendiginde bu programlarda SBK’ ye onem verildigi goriilmektedir. 2013 yilinda
yayimlanan fen bilimleri dersi 6gretim programinin amaglari arasinda “SBK” yi kullanarak
ogrencilerde bilimsel diisiinme aligkanliklarini  gelistirmek™ ifadesinin  yer aldig:
goriilmektedir. 2018 yilinda yayimlanan fen bilimleri dersi 6gretim programinda ise bu

ama¢ “SBK’ yi kullanarak 0&grencilerin muhakeme yetenegi, bilimsel diislinme



aliskanliklar1 ve karar verme becerileri gelistirmek” seklinde giincellenmistir (MEB 2013,;
MEB 2018).

Son yillarda yukarida bahsedilen ve 6grencilerin sahip olmasinin énemsendigi becerilerin
ogrencilere kazandirilmasinda 6zellikle kiiresel 1sinma, genetik mithendisligi uygulamalari
ve niikleer enerji santralleri gibi bilim-teknoloji-toplum ile iliskili sosyal ikilemler igeren
SBK, fen egitimcileri ve arastirmacilar tarafindan biiyiik ilgi odagi haline gelmistir
(Kutluca, 2016). SBK; bilim, teknoloji ve ¢evresel boyuta sahip konulardir ve fen bilimleri
egitiminde fen okuryazar birey yetistirmenin temel Oncelik olusturdugu diisiiniildiigiinde,
fen bilimleri egitiminde fen okuryazarligini arttirmanin bir yolunun ise 6grencileri SBK ile
ilgili farkindaliklarini saglamak oldugu disiiniilmektedir (Raveendran ve Chunawala,
2013).

Dikkat edilirse SBK {izerinde 6nemle duran fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda bu
vurgunun ayni zamanda diisiinme, muhakeme etme ve karar verme becerileri iizerinde
yogunlastig1 agik¢a goriilmektedir. Bu ifade goz onilinde bulunduruldugunda 6grencilere
diistinme metotlarin1 6gretmek ve bu dogrultuda farkli ortamlara uyum saglayabilme,
esnek diisiinebilme becerisi kazandirmakta yine egitim sistemi ve egitim sisteminin
temelini olusturan programlar igin amag olarak karsimiza ¢ikmaktadir (Bilgin, 2016).
Amaglanan bu hedeflerin uygulamaya gecirilmesi konusunda sinif i¢i etkinlikler, farkli
uygulamalar ve Ogrencilerin bu becerileri gelistirmesini saglayacak ortamlarin onlara

sunulmasi gereklidir.

Nitekim gilinlimiiz egitiminde 6gretmenlerin, 6grenme dgretme faaliyetlerinde derste daha
aktif olmalari, farkli strateji ve yontemler uygulamalari, 6grencilerin ise nasil daha derin
ogrenmelere ulasabilecegi, biligsel seviyelerinin ne diizeyde oldugu hususuna

yogunlasilmaktadir (Kara ve Bay, 2017).

Fen bilimleri dersi ve fen bilimleri dersi 6gretim programi genel anlamda incelendiginde,
fen bilimleri dersinde amacin 6grenme ortamlarinda Ogrenciye bilgiyi oldugu gibi
aktarmak degil o6grencilerin kendi goriislerini rahatga agiklayabilecekleri demokratik bir
sinif atmosferi olusturulmas: ve onlarin kendi diisiincelerini ifade etmesi, muhakeme ve
iletisim becerilerini gelistirmesi ve isbirligi igerisinde bilgiyi sorgulayarak Ogrenmesi
oldugu gercegi gorilmektedir (MEB, 2018). Bu amaci gergeklestirmenin Onemli

basamagini ise egitim ortamlar1 yani okullarin olusturdugu goriilmektedir.



Okul ortaminda verilen egitim fen okuryazarligimi desteklemek igin yapilandirilmis
olmakla beraber kendi basina, belirli yontem ve teknige dayandirilmadig: siirece yeterli
olmadigi ve bu nedenle alternatif 0grenme ortamlari ve yaklagimlarinin bu destegi
saglamak amaci ile kullanilmas1 gerektigi diisiiniilmektedir (Burek, 2012; Falk,
Storksdieck ve Dierking, (2007)’den). Bu bakimdan SBK’ nin 6gretim siirecinde farkli
yontem ve tekniklerden faydalanilabilir. SBK’ nin 6gretim silirecinde; 6rnek olay yontemi,
beyin firtinas1 teknigi, kavram haritalar1 ve kavram karikatiirleri, argiimantasyon ve
tartigmact metin gibi etkinliklere yer verilebilir. Ogrenme ortaminda tercih edilecek
yaklasim i¢in en belirleyici etmen ise uygulanacak, Ogrenciye aktarilacak konunun

icerigidir.

SBK ise yapist nedeniyle bu gibi ortamlarda ele alindiginda 6grenilmesinin daha kolay
olacagi disiiniilmektedir. Nitekim SBK o6gretim siirecinin, farkli yontem ve tekniklerle
desteklenmesi ile 6grencilerin tartisma, elestirel diisiinme ve karar verme gibi becerilerini

etkin kullanacaklar1 sdylenebilir.

Arglimantasyon ve tartismacit metin yazma etkinliklerinin 6nemini arttiran en Onemli
etmen ise SBK ile ilgili 6grencilerin karar verme siirecinde dogru kararlar alabilmeleri i¢in
slirecin merkezinde olmalarmin gerekliligidir (Kutluca, 2012). Karar verme siirecinin
merkezinde olan 6grencilerin, bilimsel bir konu hakkinda iddialarin1 ¢esitli destekleyici ile
giiclendirerek karsisinda yer aldig1 goriisii cliriitmek icin ¢esitli ¢iiriitiiciiler sunmalarinda
ve sonuca varmalarinda sozlii ifadeden ziyade yazma etkinlikleri ile kendilerini daha rahat
ifade edecekleri diisiiniilmektedir. Ogrencilerin tartismact metin olusturarak diisiincelerini
rahat ifade etmelerinde ise kavram karikatiirlerinin kullanilmasinin 6nemli olacagi
diistiniilmektedir. Kavram karikatiirleri, durumlara iliskin farkli bir bakis acis1 olusturma
ve yeni fikir olusturulmasina olanak saglar (Cin, 2013). Bu ac¢idan kavram karikatiirlerinin
tartismact metinler ile bir arada kullanilmasinin 6grencilerin ilgili SBK’ lere iliskin farkli
bakis acilari ile degerlendirme yapmalarina olanak verecegi ve 6grenciler tartismact metin
olustururken kavram karikatiirlerinin onlar i¢in bir ¢ikis noktasi olusturabilecegi

diistiniilmektedir.
1.1. Problem Durumu

Bilim ve teknolojide meydana gelen gelismeler incelendiginde iginde bulundugumuz
yiizyilin bilim ve teknoloji yiizyili olarak degerlendirilebilecegi ortadadir (Korkmaz, Sahin
ve Yesil, 2011). Bilim ve teknolojide meydana gelen bu hizli degisim tiim bireyleri igine
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aldig1 i¢in bu gelismelere kayitsiz kalmak ise neredeyse imkansiz duruma gelmistir.
Herhangi bir gelismenin igerisinde yer alabilmemiz icin o gelismenin bilimsel temelleri
hakkinda bilgi sahibi olmamiz gerekmektedir. Bu adaptasyon siirecinin temelini ise egitim
sistemimizin olusturacagi soylenebilir. Egitim alaninda yapilan c¢alismalar da egitim
sisteminin, bireyin etrafinda olup biten degisimlere kayitsiz kalmamasi gerektigi gercegini

ortaya koymaktadir.

Egitim alaninda ¢esitli ¢alismalar yiriiten bir¢ok bilim insanina gore egitim ve bilim
egitiminin asil amaci, toplumdaki bireylerin ¢evresinde olup bitenleri anlamlandirarak
degisimlere kayitsiz kalmamalarin1 saglamak iken yine bilim insanlarma gore bu sayede
cagdas yasam seviyesine ulasilabilecegi goriisiiniin hakim oldugu da goriilmektedir (Arl,

2014).

Gelecegin teminati olan 6grencileri diisiinmeye sevk etmek, var olan bilgi birikimlerini bu
sayede arttirmalarin1 saglamak, onlarin gerek yasamlari gerekse var olduklari toplum
hakkinda demokratik olarak karar verebilmelerini saglayacak bir yol izlemek onlar
gelecege hazirlamayi hedefleyen egitimin temel hedeflerinden biri olmahidir (Kardas,
2013). Fen egitimi referans alinarak giiniimiiz egitim sisteminin amaglar1 irdelendiginde;
bireylerin merak duygusuna sahip, arastirma, inceleme, sorgulama, analiz etme becerilerini
gosteren, yaratici fikirler ortaya atan, kendi dgrenmesinin sorumlulugunu alarak yetigsmesi
onem tagimaktadir (Hastiirk, 2017). Ayrica egitim sisteminin amagclar1 irdelendiginde
bireylerin toplumda tek basina var olmadiklar1 goz oOniinde bulundurularak onlarin
haklarin1 ve goriislerini bagka ortamlarda da savunmalarinin gerekliligi de ortaya
cikmaktadir. Bu gerekliligin saglanmasi i¢in ilk temeller aile ortaminda olusturulsa da okul
ortami; Ogrencilerin bir grup igerisinde kendilerini ifade edebildikleri, derste kullanilan
cesitli yontem ve teknik sayesinde ¢esitli gruplarda kendi goriislerini savunabildikleri ve
bunu bilimsel ifadelere dayandirdiklari ilk ortamdir. Bu ortamlarin saglanmasi 6grencilerin
sadece sosyal alanda yetistirilmelerini degil ayn1 zamanda akademik olarak da kendini

yetistirmis bireyler olarak yasamda yer almalarin1 saglayacaktir.

Egitim sistemimizin temel yapi tasi olan okullarimizda siirdiiriilen fen bilimleri derslerinde
karsilagilan en biiyiik problemlerden biri olarak 6grencilerin kendilerine sunulan bilgileri
herhangi bir =zihinsel silirecten geg¢irmeden, irdelemeden ve iizerinde tartismadan
kendilerine sunuldugu gibi kabul etmeleridir (Uluay, 2012). Cogu zaman &grencilerin

bilimsel bilgi iizerinde diisiinme, tartigma ve iddialara ¢esitli kanitlar getirme araciligiyla



bilimsel bilginin yapilandirildigi gercegini anlamalarima c¢ok da fazla olanak verilmez
(Ozcan, 2016). Aslinda &grencileri diisiinmeye sevk etmenin, bilgilerini sorgulama ve
yapilandirma firsati tanimanin egitimde dnemli yer tuttugu diisiiniilmektedir. Ogrenciler
tarafindan genellikle bilimsel bilginin degistirilemeyecek ve oldugu gibi kabul edilmesi
gereken bilgi topluluklart oldugu diisiiniilmektedir. Bilimsel bilginin degismez gergekler
oldugu yargis1 6grencinin zihninde yer edindikten sonra 6grencinin bu konular lizerinde

diisiinmeye gerek duymadiklar1 da degerlendirilebilecek durumlar arasindadir.

Tartisma yOnteminin egitim sisteminin temel unsuru olan Ogrencileri diisiinmeye ve
zihninde var olan bilgileri yapilandirmaya yonlendirecegi diistiniilmektedir. Tartisma
slireci, insanlarin 6nemli sosyal ve bilimsel konularin yani sira siyasi, ekonomik, mesleki
ve kisisel konular hakkinda sahip olduklar1 inang ve goriisleri ortaya koymaktadir (Pezaro,
Wright ve Gillies, 2014; Kuhn, (1992)’ dan). Egitim alaninda yapilan g¢alismalarda,
bilimsel bilgiye ulasilmasi, elde edilen bilimsel bilginin yapilandiriimasi ve bu siirecte
zihinsel faaliyetlerin gelistirilmesinde bilimsel tartismanin (argiimantasyon) Onemini

ortaya koymaktadir (Cinar, 2013).

Bu bilgiler 1s181inda derslerin planlanmasi esnasinda 6grencilerin aktif oldugu 6gretmenin
ise rehber konumda oldugu isbirligi, proje ve argiimantasyon ortamlarina yer verilmesinin
gerekliligi fen bilimleri dersi 6gretim programinda da agikca ifade edilmistir (MEB, 2013;
MEB, 2018). Bunun yani sira dogada olup biten olaylarin ve SBK’ nin 6grenme siirecinde
kullanilarak 6grencilerin diigiinme aligkanligi gelistirerek fen okuryazar birey olmalarina
katki sagladigi ve Ogrenci basarisimi arttirdigr ifade edilmektedir (MEB, 2013). Fen
okuryazarliginin kazandirilmasmin her firsatta vurgulandigi fen bilimleri dersi 6gretim
programinda bu amag¢ dogrultusunda Ogrencilere c¢evrelerinde olup biten olaylara
farkindalik kazanmalar1 saglanmalidir. SBK aslinda tam olarak hepimizin hayatinin bir
parcasidir ve Ogrencilerde gerek sosyal medyada ve televizyonlarda gerekse derslerde
siklikla bu konularla kars1 karsiya gelmektedirler. SBK hakkinda 6grencileri diisiinmeye
sevk edici etkinlikler sunmak, SBK’ yi 6grencilerin dikkatini ¢ekecek hale getirmek icin
onlara tartisma ve grup calismalar1 gibi farkli 6grenme ortamlar1 ve dgretme stratejileri
sunularak Ogrencilere fikirlerini gerek sozlii gerekse yazili bir sekilde ifade etme imkéani

verilmesi ise olduk¢a onemlidir.

SBK’ nin dogasma bakildiginda ise tartisma ortaminda Ogrencilerin yazmaya tesvik
edilerek ve onlara grupta fikirlerini ifade edebilme imkan1 sunularak kendilerini sorgulama
ve ifade edebilme becerilerinin kazandirilacag: diistintilmektedir.
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Egitim sistemimiz incelendiginde ve bu amagla fen bilimleri dersi 6gretim programina
bakildiginda aslinda programda yer alan kazanimlarin cesitli Ogretme stratejileri
kullanilmasina uygun oldugu buna ragmen nedeni tam olarak ifade edilemese de
ogrencilere bu kazanimlarin siklikla diiz anlatim yolu ile sunuldugu egitim ortamlarinda

karsimiza ¢ikabilmektedir.

Diiz anlatim yontemine uyum saglayan 6grencilerin karsilastiklar1 konularda arastirmadan,
sorgulamadan ve ilgili konu iizerinde tartismadan, goriislerini belirtmeden bilgiyi
kendilerine sunuldugu sekilde kosulsuz kabul ettikleri diistiniilmektedir. Oysaki SBK’ lerin
genel yapist disliniildiigiinde diiz anlatim yontemleri yerine farkli yontemlerden
faydalanilmasinin daha uygun olacagi ortadadir. Bu asamada kavram karikatiirleri ile
zenginlestirilmis tartismact metin yazma etkinliklerinin SBK 6gretimi i¢in olduk¢a uygun
bir yontem oldugu diisiiniilmektedir. Tartismaci metin yazma etkinliklerinde 6grencilerinin
SBK’ ler hakkinda goriislerini rahatca yazarak ifade edebilecegi fakat dgrencilerin zaman
zaman yazmaya baslayabilmek icin ise yonlendirilmeye kisacast bir ¢ikis noktasi
olabilecek goriise ihtiyaclar1 oldugu diisliniilmektedir. Bu diisiince dogrultusunda farkli
cizimler ve giindelik konusmalarin yer aldigi kavram karikatiirlerinin Ogrencilerin
tartismaci metin olusturmalari i¢in ¢ikis noktasi olabilecegi, kavram karikatiirlerinde yer
alan gortslerin aslinda dgrencilerin kendi goriisii olmadigr icin bu ifadelerden faydalanarak

cok daha rahat sekilde metinlerini gelistirme firsati1 bulacaklar1 diisiiniilmektedir.

Alan yazinda kavram karikatiirleri ve tartigmaci metin yazma etkinliklerinin ayr1 ayri
uygulandigi ¢alismalar yer alsa da bu iki uygulamanin bir araya getirilerek SBK
ogretiminde kullanildig1 ¢alismalar oldukca smirlidir. Bu nedenle 6grencilere SBK’ nin
ogretiminde kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismact metin yazma
etkinliklerinin kullanilmasinin sonucunda 6grencilerin belirli SBK hakkinda olusturduklari
tartismact metinlerdeki argliman kalitelerinin, 68renci ve Ogretmen goriislerinin nasil

oldugunun incelenmesi gerekliligi ortaya ¢cikmistir.

1.2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin yazma
etkinliklerinin SBK = 6gretiminde kullaniminda Ogrencilerin  genetigi  degistirilmis
organizmalar (GDO), niikleer enerji santralleri, klonlama ve hidroelektrik santraller (HES)
ile ilgili argiiman kalitelerinin, siirece iligkin 6gretmen ve Ogrenci goriislerinin nasil

oldugunun degerlendirilmesi amaglanmustir.



1.3. Arastirmanin Onemi

Bilgi ve teknolojide yasanan gelismeler sonucu ortaya ¢ikan yeniliklerden kaynakli
degisimin takip edilmesi ve ileride olusturabilecegi durumlar hakkinda bilgi sahibi
olunmasi Onem tagimaktadir. Son 50 yil igerisinde yasanan bilimsel ve teknolojik
gelismeler incelendiginde fen-teknoloji-toplum-gevre arasindaki iligkinin onemli bir
sekilde degisim gosterdigi bu nedenle fen bilimleri hem SBK (6rnegin; niikleer enerji
kullanimi, kiiresel 1sinma, radyasyon ve genetigi degistirilmis iiriinler) hem de bilgi
toplumlari agisindan daha kapsamli hale gelmistir (Turan, 2012; Ryder, (2002)’ dan).
Ulkemizde de revizyona gidilen fen bilimleri dersi 6gretim programlarinda fen okuryazar
birey yetistirme vizyonunda 6nemli baglam niteligi tagiyan SBK, 2013 fen bilimleri dersi
ogretim programinda Fen-Teknoloji-Toplum-Cevre; 2018 fen bilimleri dersi 6gretim
programinda ise Fen- Miihendislik-Teknoloji-Toplum-Cevre 6grenme alaninda yerini
almistir (MEB, 2013; MEB, 2018).

Fen bilimleri ile i¢ ice olan SBK’ nin ayni zamanda giinliikk yasamla da i¢ ice oldugu
diisiiniildiigiinde SBK’ nin egitim sisteminin disinda yer almasinin miimkiin olmasini
beklemek yanlis olur. SBK’ nin egitim sisteminin temelinde fen bilimleri egitimine entegre
edilmesi teorik olarak oldukc¢a gerekli ve uygundur fakat SBK’ nin Ogretiminde bu

gerekliligin tam olarak saglanamadig1 da yadsinamaz bir gercektir.

Alan yazm incelendiginde Ogrencilerin SBK hakkinda argiiman iiretip, bu konular
hakkinda farkindaliklarini saglayacak calismalarin sinirli oldugu ve yine SBK ile ilgili
yapilan ¢alismalarin daha ¢ok 6grencilerin diisiinme becerileri ile iligkilendirilen ¢calismalar
ya da fen bilgisi 6gretmenleri ve 6gretmen adaylar ile gergeklestirildigi de goriilmektedir.
Yapis1 itibariyle SBK degerlendirildiginde aslinda tam olarak iizerinde argliman
tiretilebilecek ve diistinmeye sevk edecek konular oldugu goriilmektedir. Yine yap1 ve
icerik olarak SBK degerlendirildiginde diiz anlatimdan en uzak olan ve farkli yontem ve
teknikler ile Ogretilmesi, Ogrenilmesi gereken konular oldugu da goriilmektedir.
Ogrencilerin {izerinde argiiman {iretip kendi argiimanlarmi goriisleri dogrultusunda
savunarak 6grenebilecekleri SBK’ nin dgretimi i¢in arglimantasyon ve argiimantasyonu
esas alan tartismact metin yazma etkinliklerinin uygun bir yontem oldugu
diistiniilmektedir. Siniflarda ¢ok fazla uygulanmayan tartismaci metin yazma etkinlikleri,
Ogrencilerin ayn1 zamanda sozlii ifade edemedikleri iddialarim1 da yazili olarak ifade

etmelerine imkan tanimaktadir. Tartismact metinlerin Ogrencilere sablon halinde
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sunulmasi, kavram karikatiirii gibi ¢esitli yaklagimlar ile tartismaci metin sablonlarinin
sekillendirilmesi 6grenciler i¢in bir ¢ikis noktasi olusturabilecegi gibi ifade becerileri igin

de destek olabilecektir.

Alan yazinda SBK’ nin 6gretiminde kavram karikatiirlerinin ve tartisma metinlerinin bir
arada kullanildigi ¢alismaya c¢ok fazla rastlanmamaktadir. Tartisma metinlerinin kavram
karikatiirleri ile desteklenmesinin SBK’ nin dogasina uygun olacagi ve SBK’ lerin
ogrencilerin giinliik hayatta karsilastigi konular oldugu diistintildiigiinde onlarin istekli bir
sekilde calisma siirecinde aktif olarak rol alacaklar1 diisiiniilmektedir. SBK hakkinda
Ogrencilere sunulan karikatiirlerin 6grenciler igin dikkat ¢ekici olacagi ve ortamda sozlii
olarak ifade edemedikleri durumlari yazili olarak sunma firsati bulmalarini saglayan

tartigma metinlerinin de 6grenme siirecine katki saglayacagi diistiniilmektedir.

Siirecin farkli etkinlikler kullanilarak yiiriitiilecek olmasi ve dgrencilerin de siirece iliskin
goriislerini ifade ederek siirecin etkililiginin degerlendirilmesinde katki saglayacaklari
diisiiniildiglinde 6grencilerin siirece iliskin goriisleri ¢alisma sonuglarinin sekillenmesinde
onem tastyacaktir. SBK ° ler lizerinde fikir birligine varilmasi zor konular olmasi nedeniyle
sinif ortaminda iizerinde 6grencilerin goriislerini rahatca ifade edebilmesi gerekliligi olan
konulardir. Gerek farkli goriislerin ortaya c¢ikma ihtimali gerekse farkli yontem
kullanmanin ders kapsaminda planli sekilde yiiriitiillmesi gerekliligi nedeniyle SBK
ogretiminde c¢esitli yontemlerden zaman zaman uzak durulsa da SBK 6gretiminde uygun
ortamlar saglanip Ogrencilerin kendilerini rahat ifade edebilecekleri yontem ve
tekniklerden faydalanilmasi, bu siiregte 6grenci ve 6gretmenin de goriislerine bagvurulmasi

Onem tasimaktadir.
1.4. Problem Ciimlesi

Kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismacit metin yazma etkinliklerinin sosyo-
bilimsel konularin §gretiminde kullanilmasinda 6grencilerin argiiman kaliteleri, uygulama
siirecine iliskin 6gretmen ve 6grenci goriisleri nasildir? Bu problem ciimlesi kapsaminda

belirtilen alt problemlere cevap aranmaktadir.



1.4.1. Alt Problemler

1. Ogrencileri genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), niikleer enerji santralleri,
klonlama, hidroelektrik santraller (HES) konular1 hakkinda argliman kaliteleri ne
diizeydedir?

2. Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), niikleer enerji santralleri,
klonlama, hidroelektrik santraller (HES) konulari hakkinda grup calismalarindaki
argiimanlar1 nelerdir?

3. Ogrencilerin uygulama sonrasinda genetigi degistirilmis organizmalar (GDO),
niikleer enerji santralleri, klonlama, hidroelektrik santraller (HES) konulariin tanimina,
ilgili SBK’ ye yonelik ¢alismalarin nedenlerine, fayda-zararlarina ve ilgili SBK” yi giinliik
hayatta tercih etmeye iliskin goriisleri nasildir?

4. Ogrencilerin yiiriitiilen siirecin igerigi, giiclii ve zayif yanlar1 hakkindaki goriisleri
nasildir?

5. Uygulama siirecinde o6gretmenin SBK Ogretiminde kavram karikatiirleri ile
zenginlestirilmis tartismact metin yazma etkinliklerinin sinif ortaminda kullanilmasi

hakkindaki goriisleri nelerdir?
1.5. Varsayimlar

1. Arastirmaya katilan 6grencilerin veri toplama araglarina samimi ve objektif cevap
verdikleri varsayilmaktadir.
2. Arastirma siirecinde arastirmaci, 6gretmen ve Ogrencilerin on yargilardan uzak

hareket ettigi varsayilmaktadir.
1.6. Simirhliklar

1. Arastirma 2017-2018 egitim-6gretim yil1 ile sinirhdir

2. Arastirma segilen SBK (niikleer enerji santralleri, klonlama, genetigi degistirilmis
organizmalar (GDO), hidroelektrik santraller (HES) ) ile sinirlidir.

3. Arastirma siirecinde ortaokul 6grencilerinin SBK hakkindaki 6grenmeleri ile ilgili

veriler nitel veriler ile simirhidir.



1.7. Tanimlar

Kavram Karikatiirii: Kavram karikatiirleri giinlilk yasamda yer alan herhangi bir konu
tizerinde kisilerin karsilikli tartismalarinin resim halinde sunulmasidir (Aslan, 2014).
Kavram karikatiirlerinde yer alan bireysel ifadeler kisiler i¢in tartisma ortami olusmasini
saglar ve bu yolla bireyleri ilgili konuya iliskin goriis gelistirmeye ve bilimsel diisiinceler

olusturmaya sevk eder (Minarechova, 2016).

Argiimantasyon: Arglimantasyon genel itibari ile kisilerin iddialar ile ilgili yazma,
diistinme ve ifade etmeleri siirecinin toplami olarak da ifade edilebilir (Giiler, 2016).
Argiimantasyon bireylerin karsilikli fikir alis verisinde bulunmasina, iddialarini sunmasina

ve kanitlarla desteklemesine ve degerlendirmesine olanak saglayan siiregtir (Oztiirk, 2013).

Tartismaci Metin: Tartismacit metin olusturan yazarin diigiinceyi gelistirme yollarini
kullanarak bir konuya iliskin veri ile birlikte iddiasin1 destekleyerek, kars1 iddiay: gesitli
ifadeler ile ciiriitmeye c¢alisarak tartisilan konuyu sonuca bagladigi metin tiiriidiir (Tiryaki,

2011).

Sosyo-Bilimsel Konular: Cesitli agik uglu ifadeler barindiran ve bilimsel olarak bu
ifadelerin tam anlamiyla yapilandiriimadigi, kisiye ve kisinin sosyal ¢evresine gore farkli
bakis acist ile degerlendirilebilecek ve farkli ¢oziimleri olan toplumun tamamini

ilgilendiren net yargiya varilamayan sosyal konularin biitiiniidiir (Sadler, 2004).
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2.KURAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde arastirma konusu ile ilgili temel bilgilere ve bu konularda daha
once gerceklestirilmis caligmalara ait literatlir Ozetlerine yer verilmistir. Calismada

arastirma konusu dahilinde yer verilen konular su sekildedir;

e Fen Bilimleri ve Fen Egitimi
e Sosyo-Bilimsel Konular
e Sosyo-Bilimsel Konularin Ogretimi
e Arglimantasyon ve Tartismact Metni Yazma Etkinligi
o Argiman ve Argiimantasyon
o Tartismac1 Metin Yazma Etkinligi
o Tartigmaci Metin Ogeleri
o Tartismact Metin Yapis1 Kullanimi
e Kavram Karikatiirii

o Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimi

fgili Arastirma ve Yaynlar
2.1.Fen Bilimleri ve Fen Egitimi

Fen bilgisi, dogal diinyanin temel alanlar1 olan fizik, kimya, biyoloji, diinya ve uzay bilgisi
ile fen temelli teknolojik bilgileri ifade etmektedir (Anagiin, 2011). Giinliik hayatta siklikla
karsilastigimiz ve kullanmakta oldugumuz fen bilimleri sadece bilim insanlar1 tarafindan
aciklanmig bilgiler toplulugu degil ayn1 zamanda hayal giicii, yaraticilik, toplumda olup
bitenleri anlamlandirmaya calisan aciklamalardir (Cepni ve Cil, 2013). Giinliik hayatta her
alanda karsimiza ¢ikan fen bilimlerinin sadece bilimsel bilgiler toplulugu olmamasi
nedeniyle bu alanin asil amacina ve fen bilimleri alaninda verilen egitim i¢in hazirlanan

programa 6nem verilmektedir.

Ulkemizde de bu amagctan hareketle cesitli giincellemelere gidilmis ve MEB (2018)’ e gore
biitiin bireylerin fen okuryazari olarak yetismesini vizyon olarak tasvir eden fen bilimleri
dersi 6gretim programinin temel amaglarina bakildiginda 6grencilerin fen okuryazar birey

yetistirilmelerinde dnemli bir baglam oldugu diisiiniilen SBK’ nin 6nemi;
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e Programda da yer verilen ve giinliik yasamda da yer tutan SoSyo-bilimsel konulari
kullanarak muhakeme yetenegi, bilimsel diisiinme aliskanliklart ve karar verme

becerileri gelistirmek,

biciminde vurgulanmaktadir. Fen bilimleri dersi Ogretim programimin amagclari
incelendiginde programin amaglarinin arasinda bireylerin toplum bilincinde olmasi,
gevresinde olup bitenlere duyarsiz kalmamasi seklinde ifadelerin de yer aldigi agik¢a

gorilmektedir.

Bireyin fen okuryazar birey olarak yetistirilmesinde 2013 programinin fen-teknoloji-
toplum ve ¢evre 6grenme alanlart ile 2018 programinin fen-mithendislik-teknoloji-toplum
ve cevre Ogrenme alanina yerlestirilen ve programda ¢esitli yetkinlik alanlari ile

desteklenen SBK ise tam olarak bu amaclarin merkezinde yer almaktadir.
2.2. Sosyo-Bilimsel Konular

Glnliik hayatta admm1 duydugumuz ve sosyal c¢evremizle yakindan iligkili bilimsel
konularla ¢ogu zaman kars1 karsiya kalmaktayiz. Klonlama, gen terapisi, embriyo se¢imi,
ksenotransplantasyon, enerji korunumu, atiklarin bertarafi ve g¢evre iizerinde etkili olan
olaylar gibi net yargiya varilamayan ve tartismali konular olarak da kabul edilen konular
SBK olarak tanimlanmaktadir (Levinson, 2006). SBK iizerinde bir tercih yapildigi
zamanda bile tam olarak nedenlerinin ortaya konulamadigi bu 6zelligi nedeniyle de
ogrencileri diisiinmeye yonelten tartigmali konulardir ve dogalar1 geregi akil yiiriitme ve

karar verme becerileri lizerinde yogunlasmay1 gerektirir (Zeidler ve Nicholas, 2009).

SBK, bilim ve teknolojinin toplum {izerinde olusturdugu etkiye odaklanir (Sadler ve
Zeidler, 2005a) ve bu konular agik uglu ve tartismaya yatkin konular olmasi nedeniyle
bireylerin konular lizerinde miizakere edebilmeleri, kesin bir karara varmalar1 olduk¢a zor

olabilir (Sadler ve Zeidler, 2005b).

SBK i¢in iiretilen ¢ozlimler bilimsel yontemlere dayanmalidir fakat tamamiyla bilimsel
veriler ile desteklenmesi ise miimkiin olmamaktadir (Demiral, 2014). Bu nedenle SBK’ nin
genis bir yelpazede degerlendirilmesi gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Bu durum
ogrencilerin ¢ok yonli disiinme deneyimi saglamalarina, Ggrencilerin konu tizerinde
diistinmelerine ve okul disinda da kullanabilecekleri bircok beceriyi gelistirmelerine firsat
sunacaktir (Sadler, 2011). Bu bakimdan SBK’ nin fen okuryazar birey yetistirmedeki rolii

yadsinamaz. SBK’ nin egitim sisteminde yer almasi gerekliligi fen okuryazar birey
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yetistirmede onemli goriilmiis ve SBK’ nin fen egitimi igerisinde yer almasinda ve bu
konularin 6gretilmesinde islevsel fen okuryazarligi kapsaminda dort pedagojik asamadan

bahsedilmistir. Bu asamalara Sekil 2.1.” de yer verilmistir (Zeidler ve ark., 2005).

Islevsel Fen Okuryazarlig

Tartismali

Konular

Kultarel

Konular

Destelder

Kigisel Bilis ve Ahlaki
Gelisim

Durum Fen

Temelli Konularinin

Ogrenme Dogasl

Sekil 2. 1.Sosyo-Bilimsel Konularin Fen Okuryazarhigi Kapsamindaki Ogeleri
(Zeidler ve ark., 2005)

Sekil 2. 1. incelendiginde tartismali ve kiiltiirel konularin kisisel bilis ve ahlaki gelisim ile
iliskili oldugu fen konularinin dogas1 ve durum temelli 6grenmenin bunu destekledigi ve
genel bir bakis acisi ile degerlendirildiginde ise bunlarin tamamiin fen okuryazarlig

tizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Bilim ve teknolojinin yer aldigi toplumsal sorunlarda ve toplumun gelecegini etkileyen
durumlarda bireylerin bilingli kararlar verebilmeleri fen okuryazar birey olmalarinin bir
gostergesi olmaktadir (Bossér ve ark., 2015; Chang & Chiu, 2008; Lee, 2007; Sadler,
2004). SBK iizerine yapilan caligmalarda karar vermede asagidaki faktorlerin onemli

oldugu sonucuna ulasilmistir (Sadler, Chambers ve Zeidler, 2004):

e SBK’ nin ¢ok net olmayan kisi ve cevreye gore degiskenlik gosteren karmasik
yapiya sahip oldugunu kabul etmek.

e SBK’ yi tek bir agidan degerlendirmek yerine bu konular1 genis bir yelpazeden
gorebilmek

e SBK’ nin oldugu gibi kabul edilecek konular olmadigini ve sorgulamaya agik

konular oldugunu kabul etmek.
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e SBK hakkinda sunulan bilgilerde kisiye gore degisen on yargili bilgiler olabilecegi
diisiintilerek konu hakkinda sunulan her bilgiyi kabul etmek yerine arastirmak ve farkl bir

yargi ¢ikabilecegini de diisiinerek bu konulara yaklagsmak.
2.2.1. Sosyo-Bilimsel Konulari Ogretimi

Ogrencilerin SBK hakkinda biling sahibi olmalar1 ve bu konular hakkinda bireysel karar
vermelerinde fen bilimleri dersinde imkan saglanmalidir (Topgu, 2017). Fen bilimleri
derslerinde SBK 6gretiminin 6nemli oldugu diisiiniildiigiinde SBK 6gretiminin ¢esitli
basliklar altinda degerlendirilmesinin miimkiin oldugu diisiiniilmektedir.

En genel agidan degerlendirildiginde SBK 6gretiminin ¢esitli alt faktorler iceren esaslardan

olustugu ifade edilebilir. Presley ve ark. (2013) tarafindan bu esaslar ;

Dizayn bilesenleri, dort temel Ozellik icerir: planlanan Ogretimin bir tartismali konu
etrafinda sekillendirmesi, oncelikle tartisilacak konuyu sunmak, tartisma, muhakeme ve
karar verme gibi iist diizey diisiinme becerilerini 6n plana ¢ikaracak 6gretimin planlanmasi

ve 6grencilere konu hakkinda bir deneyim saglanmasi,

Ogrenme deneyimleri, muhakeme, argiimantasyon, karar verme ve goriis belirtme gibi {ist
diizey becerilere 6grencilerin dahil olmasi, ilgili SBK’ ye yonelik bilimsel diisiince ve
karsit fikirlerle karsilasilmasi, ele alinan konuyla ilgili bilimsel verilerin toplanmasi ve/
veya analiz edilmesi ve ele aliman SBK’ nin politik, ekonomi gibi boyutlar ile ¢ok yonlii

tartigilmast,

Ogretmen ézellikleri, ssmf ortaminda 6gretmek igin ele aldigi konuyla ilgili bilimsel
igerikle ilgili bilgi sahibi olma ve farkli diisiincelerin farkinda olma agisindan SBK’ ye
asina olusu, bir 6grenen olarak bilginin sinirlart hakkinda diiriist olma ve otoriteden ziyade
kendini bilgi aktarict olarak gérme ve ele aliman SBK’ ye iliskin belirsizliklerle basa

¢ikma,

Sinif ortami, yiksek 6grenci katilim beklentisi, isbirlikli ve etkilesimli 6grenme ortami
olusturulmasi, 6gretmenin ve 6grencilerin birbirine saygi duymasi ve ortamda kendilerini

giivende hissetmeleri,

En dis katmani olusturan ¢evresel etmenlerinin 6zellikleri ise SBK’ ye dayali 6gretmen
uygulamalari i¢in destek ve tesvik, SBK temelli materyallere erisim, 6gretmenlerin SBK’

ye dayali O0gretime adapte olmalarinda programin esnekligi, SBK’ ye dayali dersleri
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yiirtitmede yerel topluluk sorunlarinin varligi ve farkindaligi, topluluk sézciilerinin, SBK'
ye dayali ogretimle ilgili kaygilart veya reddetme durumlarini tartisma, SBK tabanli
program ile devlet veya ulusal diizeyde program amaclar1 arasindaki iligki kurma, seklinde

ifade edilmektedir.

SBK yapist geregi ¢oklu bakis agisi ile incelemeyi ve tipki bilim insanlar1 gibi
vatandaslarin da diinya hakkinda karsilastiklar1 tartismali konulara aciklik getirmeyi
gerektiren konulardir (Sadler, 2004). SBK' ye dayali 6gretim, hem bilimle olan kavramsal
baglantilar1 ve zorlayici problemleri i¢ceren hem de 6grencileri tartisma, elestirel diisiinme
ve karar verme siirecine dahil eden 6grenme baglamlar1 sunar (Klosterman ve Sadler,

2010).

Toplumun en 6nemli unsuru olan &grencilerin bu konular hakkinda goriislerini ifade
edebilmeleri ise Onem arz etmektedir. Ogrencilerin tartigmali konulara aciklik
getirmelerini saglamak amaciyla bu konularin yapisina uygun Ogretim yontem ve
teknikleri ile bulusturulmalar1 onlarin kendilerini ifade edebilmeleri ve konuya acgiklik
getirebilmeleri acisindan Onem tagimaktadir. SBK ogretiminin alt faktorleri de
incelendiginde siiregte yer alan tartisilan konunun, 6grenme deneyimlerinin, dgretmen

ozelliklerinin ve sinif yapisinin da 6nemli oldugu goriilmektedir.

Presley ve ark. (2013) tarafindan ifade edildigi sekilde 6grenme deneyimlerinde de yer
verilen “muhakeme, argiimantasyon, karar verme ve goriis belirtme gibiiist diizey
becerilere ogrencilerin dahil olmas:” ifadesi SBK’ lerin 6gretiminde farkli yontem ve
tekniklerin kullanilmast gerektigini destekler niteliktedir. SBK’ ler hakkinda karar
vermede ve bu konular1 6grenmede SBK’ lerin dogasina uygun olan argiimantasyon
ortamlarinin ve tartigmact metin yazma etkinliklerinin kullanilmasinin etkili olacagi

diistiniilmektedir.

Arglimantasyon ve muhakeme becerilerine iliskin SBK hakkinda yapilmis g¢aligmalar
incelendiginde argiiman kalitelerinin/diizeylerinin/argiimanlarmin belirlenmesi (Kutluca,
2012; Kutluca, Cetin ve Dogan, 2014; Erdogan, Ciftci ve Topgu, 2017) ve informal
muhakemelerinin belirlenmesi ( Sadler ve Zeidler 2005a, Sadler ve Zeidler, 2005b; Topgu,
2008; Oztiirk, 2011; Topcu, Yilmaz-Tiiziin ve Sadler, 2011; Atasoy, Tekbryik ve Yiica,

2018) ¢alismalarina rastlanmaktadir.
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2.3. Argiimantasyon ve Tartisjmaci Metin Yazma Etkinligi
2.3.1. Argiiman ve Argiimantasyon

Arglimantasyon kavraminin anlasilmasi i¢in Oncelikli olarak argiiman kavramini
aciklamak gerekir (Aktas, 2017). Argliman kavrami literatiirde birgok sekilde
tanimlanmaktadir. Argiiman bir konunun icerigine katkida bulunan iddia, veri,
destekleyici, ¢liriitlicii gibi ifadelerin 6ziinii ifade etmektedir (Simon, Erduran ve Osborne,
2006).

Argiimantasyonun temelini olusturan tartisma teorisi; soru ve sorunlari ¢dzmek igin

gelistirilen bir stratejidir (Jiménez-Aleixandre, Bugallo Rodriguez ve Duschl, 2000).

Arglimantasyon arglimanlarin insast siireci (Simon ve ark., 2006) seklinde
tanimlanabilecegi gibi, arglimanlarin ifade edilmesi, ortaya konulmasi i¢in kullanilan
birimler ve bu birimlerin bir araya getirilerek sunuldugu caligmalar olarak da ifade
edilebilir. Arglimantasyon kavrami denilince ilk akla gelen isim olan Toulmin bu siireci
cesitli birimlere dayandirmis ve iyi bir argiimantasyon siirecinin bu birimlerin sunulma
sekli sonucu saglanacagini ortaya koymustur. Arglimantasyon kavraminin Onciisii olan
Toulmin bu kavrama ait bilesenleri iddia, veri ve gerekce olarak tanimlamis ve yardimci
eleman olarak ise destek, niteleyici ve reddedici kavramlarini ileri siirmiistiir. Toulmin
arglimantasyonun ana elemanlar1 ve yardimci elemanlarini igeren bir sema olusturarak

arglimantasyon siirecini sematize etmistir.

Niteleyici

/

-

Veri iddia

Gerekce
Reddedici

Destek

I(_I<_

Sekil 2. 2. Toulmin Argiiman Modeli (TAP) (Toulmin, 1958)
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Sekil 2. 2. de yer alan Toulmin’in argiiman modeli incelendiginde veri, iddia, gerekge,

destek, niteleyici ve reddedici birimlerinin yer aldig1 gériilmektedir.

Toulmin’ in argiiman modelinde yer alan bilesenlerden olan iddia genellikle tartisma igin
ileri atilan goriis diger bir deyisle problem durumdur. Argiimantasyon modelinde yer alan
veri ise iddiay1 desteklemek i¢in kullanilan temel agiklama ifadeleri, 6rnekler ve olgulardir,
argiimantasyon ortaminda ayni agiklama ifadeleri birden fazla farkli iddiay1 igerebilecegi
icin kisinin iddiasin1 destekleyecek ifadelere ihtiya¢ duyulmaktadir bu ifadelere ise
destekleyici denilmektedir. Argliman sunulma siirecinde iddianin gegerli oldugu durumlar
niteleyici, gegerli olmadigi durumlar ise reddedici olarak ifade edilmektedir (Timay ve
Koseoglu, 2011).

2.3.2. Tartismaci Metin Yazma Etkinligi

Tartismacit metinler, kendisini olusturan kisilerin bir konu hakkinda iddiasini veri ve
gerekeelerle destekledigi karsi iddia olarak kendisine sunulan goriisleri ise ¢iirlitmeye

calistig1 ve konuya iliskin sonuca ulastig1 metin tiirleridir (Coskun ve Tiryaki, 2013).

Tartisma metinlerine alan yazinda “tartismaci metin”, “kanitlayict metin” gibi ifadeler de
kullanilmaktadir (Siinter, 2017). Tartisma metinleri Toulmin’ in argiiman modelinde yer
alan iddia, veri, gerekce, destekleyici, niteleyici ve reddedici birimlerini barindirmaktadir.

Yazilan metin bu elemanlar iizerinden sekillenmektedir.

Tartismacit metini olusturmasinda yazar, agiklamalardan olusan verilerden faydalanarak
iddiasin1 ortaya koyar burada yazarin amaci kendi goriisii konusunda okuyucuyu ikna
etmektir bu dogrultuda gerekgelerini ortaya koyan yazar cesitli ifadeler ile goriislerini
destekler ki bu ifadelere ise destek ya da destekleyici adi verilmektedir (Cakmak ve
Civelek, 2013). Tiim bu asamalardan sonra yazar olusturdugu tiim birimlere iligkin verileri
derleyerek kararin1 sonuca baglar. Bir siire¢ olarak tartismaci metin yazma siireci
degerlendirildiginde aslinda 6grenciler i¢in sik kullanilan bir yontem olmamasi nedeniyle

Ogrencilerin bu metinleri olusturmasi da ¢ok kolay olamamaktadir.

1980 yilinda National Assessment of Educational Progress (NAEP) tarafindan yapilan
arastirmada Ogrencilerin anlat1 ve agiklayici gorevlerden ziyade argiiman igeren ikna edici
yazma gorevlerinde daha fazla zorlandiklar1 ortaya ¢ikmistir (McCann, 1989). Yapilan

arastirma incelendiginde Ogrencilerin tek baslarina tartismact metin olusturmada giicliik
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yasadiklar1 sonucu ortaya ¢ikmaktadir. Bu bilgi 1s1ginda tartismact metin yazma
etkinliklerinin desteklenmesinde, Ogrencilerin yazmaya tesvik edilmesinde cesitli
etkinliklerden yararlanilabilir.

Tartismacit metin yazilmasinda yasanabilecek giicliigiin ortadan kaldirilmasinda kavram
karikatiirlerinin etkili olacagi diisliniilebilir. Kavram karikatiirleri, Toulmin’ in argiiman
modelinde yer alan ana ve yardimci elemanlar goz o6nlinde bulunduruldugunda var olan
veriyl desteklemek icin olusturulacak iddialarda 6grencilere destek ve karsi iddiay

clirlitme asamasinda ipucu niteligi tasiyabilecegi diisiiniilmektedir.

2.3.2.1. Tartismaci Metin Birimleri

Tartismaci metinin igerisinde zit diisiincelerin yer aldigi ikna edici metin tiirii oldugu
diisiiniildigiinde tartismact metinin 6zelligi neticesinde kisiye iddiasini veri ve gerekgelerle
destekleme imkani verilmelidir. Tartismaci metin olusturulmasi asamasinda bu metnin
ozelligi geregi bulunmasi gereken birimlere dikkat edilmelidir (MEB, 2012). Bu metni
olusturan bireylerin bu birimlere kendi goriislerini ifade edebilecek kadar hakim olmalari

gerekmektedir. Bu birimlere Sekil 2. 3.” de yer verilmistir.

[ VERI

Kosullu Kabul \

LKARSI iDDiAJ

[ iDDIA }

¥ \ 4

[ || s | | oo |
[ SONUC }

Sekil 2. 3. Tartismac1 Metin Yapist (Coskun ve Tiryaki, 2011; MEB, 2012)
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MEB 2012; Ortaokul ve imam Hatip Ortaokulu Yazarlik ve Yazma Becerileri Dersi (5, 6,
7 ve 8. Smiflar) Ogretim Programi’nda tartismaci metin ana birimleri su sekilde ifade

edilmektedir;

e Veri (Zemin): Tartismact metin olusturulurken kisinin iddiasini ortaya koymasini
kolaylagtiran daha ¢ok durumu agiklamaya yonelik ifadelerin ve agiklayici climlelerin yer
aldig1 birimdir.

e Iddia: Kisinin durum ile ilgili savundugu diisiincenin ortaya kondugu birimdir.

o Kars1 iddia: Tartismact metni olusturan yazarin iddiasinin karsisinda yer alan
goriisiin var olmas1 durumudur.

e Sonuc¢: Tartismact metin olusturan kiginin ¢esitli birimleri kullanarak kisilere
vermek istedigi mesajdir.

. Bu 6gretim programinda ifade edilen tartismaci metne iliskin yardimci birimler ise;

e Destek Gerekecesi: Yazarin iddiasiyla paralel olan ve iddianin anlasilir olmasini
saglayan ifadelerdir.

e (Ciiriitme Gerekgesi: Yazarin kendi iddiasini savunurken goriisiiniin karsisinda yer
alan kars1 iddiay1 ¢iiriitmek amaciyla ileri stirdiigli gortislerdir.

¢ Kosullu Kabul: Kars1 iddianin yer yer kabul edilebilecegi fakat tartisma ortaminda
bu alt yapmin saglanmadigr durumlardir. Burada kars1t iddianin belirli kosullar altinda
gecerli olacagi ifade edilebilir kosullu kabule yer verilmesi tartismaci metinde tarafsizligi

ortaya koymaktadir.

2.3.2.2. Tartismaci Metin Yapis1 Kullanimi

.....

ifade etmelerini saglayan bir yontemdir. Bu yontemden faydalanan 6grencilerin tartigsmact
metin ana ve yardimect birimlerine hakim olmalar1 ve yazma agamasinda dikkat edecekleri
hususlar hakkinda bilgi sahibi olmalar1 gerekmektedir (Coskun ve Tiryaki, 2011).
Ogrencilerin daha 6nce bu siiregle karsilasmadiklar1 ve tartismaci metin yazmadiklar goz
oniinde bulundurularak tartismact metin yazma siirecinde izlenecek asamalara dikkat
etmek ve onlara yardimci olmak gerekmektedir.

Coskun ve Tiryaki (2011) tarafindan tartismact metin olusturma siirecinde izlenecek
asamalarda ise Ogrencilere metin birimleri hakkinda bilgi verilerek tartismact metin

yapisinin onlara aciklanmasi ve 6grencilerin dikkatlerini ¢ekecek bir konu tizerinde birlikte

tartismaci metin yazma faaliyetlerinin gerceklestirilmesi, siire¢ esnasinda sadece bireysel
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yazma faaliyetleri degil grup c¢alismalarmin da gergeklestirilebilecegi vurgusu

yapilmaktadir.

Ogrencilerin fikirlerini dzgiirce ortaya koymakta ve zaman zaman hangi noktadan
baslayacaklarina karar verememeleri durumunun yazmaya baslama siirecinde de ortaya
¢ikan en Onemli sikintilardan biri oldugu diisiiniilmektedir. Bu durum g6z Oniinde
bulunduruldugunda 6grenciler i¢in yazma siirecini baglatacak bir ¢ikis noktasi olusturmasi
acisindan kavram karikatiirleri gibi farkli yontemler kullanilarak tartisma slirecinin

baglatilmasi 6nerilebilir.
2.4. Kavram Karikatiirii

Kavram karikatiirleri ilk olarak Brenda Keogh ve Stuart Naylor tarafindan 1991 yilinda
ortaya ¢ikarilmis ve 1993 yilinda kavram karikatiirlerinin ilk taslagi yayinlanmistir (Naylor
ve Keogh, 2013). Kavram karikatiirleri egitimde okuma becerilerinin gelistirilmesi, kelime
dagarciginin  gelistirilmesi, problem ¢6zme ve diisiinme becerilerini gelistirmede
kullanilirlar (Keogh ve Naylor, 1999). Siirecte kullanilan kavram karikatiirlerin dikkat
¢ekici olmasi nedeniyle 6grencilerin zihninde yer alan diisiinceleri ortaya ¢ikarmada etkili

oldugu diistiniilmektedir.

Yapilandiric1 yaklagim ve bilgi felsefesinin 1s181inda sinif i¢i uygulamalar gelistirme amaci
ile olusturulan kavram Xkarikatiirlerinde ¢ocuksu ¢izgilerle olusturulan karakterler ve

giindelik bir konu ile ilgili dikkat ¢ekici bir soru yer almaktadir (Yildirim, 2017).

Kavram karikatiirleri, bilimsel bir konu ile ilgili farkli fikirler iceren, karikatiir tarzinda
¢izilip sunulan bir poster olarak aciklanabilir. Fikirler ¢izgi karakterler tarafindan tartisma
bi¢ciminde ifade edilir ve ardindan siifta bulunan 6grencilerin bu tartismaya katilmalari
beklenir (Ceylan, 2015; Kabapmar, (2005)’dan). Kavram karikatiirleri birbiri ile zit
gortsler icerir, kavram karikatiirlerinde yer alan bu goriislerden faydalanarak ¢ocuklarin
kendi fikirlerini ifade etmeleri istenir (Kruit, Berg ve Wu, 2012). Kavram karikatiirlerinin
Ogretici yaninin aciga c¢ikarilabilmesi i¢in bu yontemin etkili sekilde kullanilmasi
gerekmektedir. Sekil 2. 4. te gilindelik yasamla iliskilendirilmis, farkli bakis agilarini
iceren ve Ogrencileri yonlendirmeyecek ifadelere yer verilen Keogh ve Naylor (1999)

tarafindan hazirlanan kavram karikatiiri 6rnegine yer verilmistir.
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Sekil 2. 4. Kavram Karikatiirii Ornegi (Keogh ve Naylor, 1999)

Sekil 2. 4. te yer alan kavram karikatiirii 6rneginde {li¢ farkli goriisiin yer aldigi konusma
ifadelerinin yer aldig1 goriilmektedir.

Kavram karikatiirleri her alana uygulanabilir bir yontem olsa da fen bilimlerinde
kullanilmasinin ¢ok daha uygun ve etkili olacagi diisiiniilmektedir. Fen bilimlerinin farkli
goriisler olusturmaya c¢ok uygun olan yapisi sayesinde Ogrencilerin bu alanda cesitli

kavramlar lizerindeki goriislerini ortaya ¢ikarmada etkili olmaktadir.
2.4.1. Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanim

Kavram karikatiirlerinde yer alan farkli karakterler belli bir konu ya da olgu ile ilgili
birbirinden farkli fikirler 6ne siirerler ve dgrenciler karikatiirdeki karakterlerden hangisine
ne derece katildigin1 ve neden o karakterin goriisiinii kabul ettigini agiklar (Buldur, 2017).
Hazirlanan kavram karikatiirlerinde yer alan ¢izim ve ifadelerin se¢iminde dikkatli
olunmali yiiz ifadeleri ve ipuglari en aza indirgenmeli ve Ogrencileri yonlendirecek
durumlardan ka¢imilmalidir (Naylor ve Keogh, 2013). Yiiz ifadeleri ve ipug¢larinin en aza
indirgenmesi Ogrencilerin ifadelerini daha giivenilir ve tam olarak goriislerini i¢erecek

sekilde ifade etmelerini saglayacagi diigiiniilmektedir.

Dabell (2004)’den aktaran Evrekli, inel ve Cite (2006) tarafindan kavram karikatiirlerinin
genel kullanim amaglari, 6grencilerin fikirlerini sorgulamalarina, alternatif bakis agilar ile
konuya yaklasmalarina, zit goriislerin olugmasina firsat taniyan tartisma ortamlarina dahil

olmalarina, gilinlik hayat problemlerine ¢dziim bulmalarina, motivasyon ve derse
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katilimlarinin artmasina, ¢esitli konularda goriislerini belirtmelerine ve var olan yanlig
anlamalarmi1 ve belirsizlikleri yok etmelerine olanak sagladigi bigiminde ifade

edilmektedir.

Keogh ve Naylor, 1999’ a gore kavram Kkarikatiirlerine dayali olarak islenen bir derste

genellikle asagida yer alan faaliyetler yiirtitiilmektedir;

e Gergeklestirilecek faaliyet ile ilgili kisa bir agiklama yapilmasi,

e Ogrencilere kavram Kkarikatiirlerindeki goriisleri yansitan grup diisiince ve
tartismalarinin verilmesi,

e Opretmenin siire¢ esnasinda gerek duydugu durumlarda grup ortamlarina miidahale
etmesi ve gerekli etkilesimi saglamast,

e Oprencilerin goriislerini takip edebilmek icin Ogretmenin o&grenciler ile kisa
goriisme yapmast; uygun sekilde takip etmek ic¢in pratik sorusturma veya arastirma temelli
etkinlik; gerektiginde 6gretmen tarafindan 6grencilerin tesvik edilmesi ve desteklenmesi,

e Fikirleri paylasmak ve zit goriisleri ¢iirlitmek i¢in biitiin bir sinifin yer aldigi

tartisma ortamlarinin saglanmasi.
2.5. Tlgili Arastirma ve Yaynlar

Bu boliimde daha 6nce kavram karikatiirleri, tartigmaci metin yazma etkinlikleri ve SBK
hakkinda yapilmis olan yurt i¢i ve yurt disi akademik arastirmalar ve yaymlar hakkinda

bilgi verilmektedir.
2.5.1. Kavram Karikatiirleri ile Ilgili Yapilmis Cahsmalar

Keogh ve Naylor (1996), “Teaching and Learning in Science: a New Perspective” baslikli
caligmalarinda; dgrencilerin bilgilerini yapilandirmalarinda yeni bir yaklagim olan kavram
karikatiirleri degerlendirmeyi amaglamislardir. Arastirmacilar g¢aligmalarinda kavram
karikatiirlerinin, yapilandirmaci yaklagimin, 6gretmen miidahalesine gerek kalmaksizin
eszamanli olarak ya da ardisik olarak devam etmesini ve yeniden yapilanma agamalarinm
siklikla etkinlestiresini sagladigi ve yapilan bu ¢alismanin ise ileride daha da gelistirilecegi

gOriigiinii savunmusglardir.

Baysar1 (2007), “ilkdgretim Diizeyinde 5. Smif Fen ve Teknoloji Dersi Canlilar ve Hayat
Unitesi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin Ogrenci Basarisina, Tutumuna ve

Kavram Yanilgilarinin Giderilmesine Olan Etkisi” baslikli ¢alismasinda;  kavram
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karikatiirlerinin fen ve teknoloji dersinde canlilar ve hayat iinitesinde kavram yanilgilarini
giderilmesi iizerindeki etkisini belirlemeyi amaglamistir. Aragtirma 5. siniftaki 60 6grenci
ile silrdirilmiis ve bu esnada arastirmaci kendisinin gelistirmis oldugu kavram
karikatiirlerini kullanmistir. Arastirmada yontem olarak kontrol gruplu on test—son test
modeline uygun deneysel yontem benimsenmis ve veri toplama araci olarak fen tutum
Olcegi kullanilmistir. Yaptigi calismada arastirmacit fen bilimleri dersinde kavram
karikatiirii kullaniminin 6grencilerin akademik basar1 ve fenne yonelik tutumlar iizerinde

etkisi olmadig1 sonucuna ulagmistir.

Balim, inel ve Evrekli (2008), “Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimimnim
Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve Sorgulayici Ogrenme Becerileri Algilarina Etkisi”
baslikli ¢alismalarinda; fen 6gretiminde kullanilan kavram karikatiirlerinin, 6grencilerin
akademik basarilarina ve sorgulayict 6grenme becerileri algilarina etkisi belirlemeyi
amaclamiglardir. Arastirmadan elde edilen bulgulara gore, kavram Kkarikatiirlerinin
Ogrencilerin var olan deneyimleriyle, yeni karsilastiklar1 bilgileri sorgulamalarina yardimci

olarak, 6grencileri bu yondeki algilarini etkiledigi belirlenmistir.

Chin ve Teou (2009), “Using Concept Cartoons in Formative Assessment: Scaffolding
Students’ Argumentation” baglikli ¢alismalarinda; kavram karikatiirleri ve diger
degerlendirme araglarinin kullanimini arastirmayr amaglamislardir. Ogrenciler ile kiigiik
gruplar halinde tartisma ortamlar1 olusturulmus ve hazirlanan kavram karikatiirleri
kullanilmistir. Kullanilan bu araglar dgrencileri diisiinmeye sevk etmistir. Ogrencilerin
karikatiirlerin onlara sunulmasi sayesinde birbirlerinin fikirlerine dayanarak kesfetmelerini

saglamistir.

Inel, Balim ve Evrekli (2009), “Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimma liskin
Ogrenci Goriisleri” baslikli ¢alismalarinda; yedinci simf fen derslerinde dort hafta siireyle
kavram Xkarikatiirleri kullanilarak dersler islemislerdir. Arastirmacilar siirecin sonunda
Ogrencilerin kavram karikatiirlerine iligkin goriislerini  belirlemeyi amaglamiglardir.
Calisma sonucunda 6grenciler ile yapilan goriismeler dogrultusunda 6grencilerin kavram
karikatiirleriyle ilk kez karsilagtiklarini, kavram karikatiirlerinin bir¢ok agidan yararlar

sagladigin1 ve derslerde kullanilmas1 gerektigi konusunda olumlu gériisler bildirmislerdir.

Evrekli (2010), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Zihin Haritas1 ve Kavram Karikatiirii
Etkinliklerin Ogrencilerin Akademik Basarilarma ve Sorgulayici Ogrenme Beceri

Algilarina Etkisi” baslikli caligmasinda; fen bilimleri dersinde zihin haritas1 ve kavram
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karikatiirii etkinliklerinin 6grencilerin akademik basarilarina ve sorgulayici 6grenme beceri
algilarina etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmay1 34 6grenci ile siirdiirmiis ve bu
esnasinda zihin haritalar1 ve kavram karikatiirleri kullanmistir. Aragtirmada yar1 deneysel
desenlerden denklestirilmemis, esitlenmemis On test-son test kontrol gruplu deseni
benimsemis ve veri toplama araci olarak sorgulayict 6grenme becerileri algi 6lgegi ve
gelistirilen akademik basar1 testi kullanilmistir. Arastirmaci yaptigr calismada zihin
haritalarinin ve kavram karikatiirlerinin kullanimina dayali etkinliklerin fen ve teknoloji
derslerinde kullanilmasinin &grencilerin akademik basarilarinin ve sorgulayict 6grenme

becerileri algilarinin gelisimi konusunda yararl olabilecegi sonucuna varmaistir.

Oziin (2010), “Hayat Bilgisi Ogretiminde Kavram Karikatiirii Yaklasiminin Ogrenci
Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” baglikli calismasinda; hayat bilgisi 0gretiminde kavram
karikatiirii yaklagiminin Ogrenci basaris1 ve tutumu iizerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamistir.  Arastirmaci arasgtirmayr 2. siftaki 70 O6grenci ile stirdiirmiistiir.
Arastirmada yontem olarak nicel ve nitel yontemin ikisini de igeren karma arastirma
yaklagimindan faydalanmistir ve veri toplama araci olarak Hayat Bilgisi Basar1 Testi,
Hayat Bilgisi dersi Tutum Olgegi ve calisma yapraklar kullannustir. Yaptig1 arastirmada
kavram karikatiirleri kullanilarak yiiriitiilen hayat bilgisi dersinin 6grencilerin basarisini
arttirdig1 ve fenne yonelik olumlu tutum gelistirmeleri {lizerinde etkili oldugu sonucuna

varmigtir.

Evrekli, Balim ve Inel (2011), “Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirleri ve Zihin
Haritalarinin ~ Birlikte Kullanimimin  Etkileri Uzerine Bir  Arastrma”  baghkl
caligmalarinda; kavram karikatiirii ve zihin haritas1 destekli uygulamalarin, 6grencilerin
basarilari, motivasyonlari, tutumlar1 ve sorgulayici 6grenme becerileri algilar1 lizerindeki
etkisi  belirlemeyi amaglamislardir. Calisma sonucunda Ggrencilerin  akademik
basarilarinda ve motivasyon diizeylerinde anlamli bir farklilik bulunurken; fen ve
teknolojiye yonelik tutumlarinda ve sorgulayici 6grenme becerileri algilarinda anlaml bir

farklilik olmadigin1 belirlemislerdir.

Golgeli ve Saracoglu (2011), “Fen ve Teknoloji Dersi Isik ve Ses Unitesinin Ogretiminde
Kavram Karikatiirlerinin Kullanimmin Ogrencilerin Akademik Basarisina Etkisi” baslikli
caligmalarinda; kavram karikatiirleri kullanarak 151k ve ses tlinitesindeki 6grenci basarilarini
belirlemeyi  amaglamislardir.  Nicel analiz  yontemi ile  gergeklestirdikleri
degerlendirmelerde sonu¢ olarak deney grubu lehine anlamli bir farklilik oldugu ve

akademik basarilarini arttirdig1 sonucuna varmislardir.
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Baba (2012), “ilkogretim Ogrencilerine Vatandaslik Bilinci Kazandirmada Kavram
Karikatiirii Kullaniminin Etkisi” baglikli ¢alismasinda; ilkdgretim 6grencilerine vatandaslik
bilinci kazandirmada kavram karikatiirii kullaniminin etkisini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirmaci ¢alismay1 62 ilkogretim Ogrencisi ile siirdiirmiistiir. Arastirmasinda yontem
olarak On test- son test kontrol gruplu deneysel desenden faydalananmis ve veri toplama
aract olarak bir iilke bir bayrak {iinitesi basar1 testi ve sosyal bilgiler dersi tutum Slgegi
kullanmistir. Yaptig1 ¢alismada kavram karikatiirii kullaniminin 6grencilerin basar1 ve
kalicilik diizeylerinde anlamli farklilik yaratmasina karsin derse yonelik tutumlarini

etkilemedigi sonucuna ulagmaistir.

Erdogan ve Ozsevgee (2012), “Kavram Karikatiirlerinin Ogrencilerin  Kavram
Yanilgilarmin Giderilmesi Uzerindeki Etkisi: Sera Etkisi ve Kiiresel Ismnma Ornegi”
baslikli calismalarinda; kavram karikatiirlerinin, 6grencilerin sera etkisi ve kiiresel 1sinma
konularinda var olan kavram yanilgilarinin giderilmesi {izerindeki etkisini tespit etmeyi
amaglamislardir. Arastirmacilar ¢alismada Ogrencilerin sera etkisi ve kiiresel 1sinma
konusunda bir¢ok kavram yanilgisina sahip oldugunu ve kavram karikatiirleri iceren
Ogretim siirecinden sonra, bu yanilgilarin biiyiik bir ¢ogunlugunu giderdigini ortaya

koymustur.

Izgi (2012), “Ogretmen Adaylarmin Egitiminde ve {lkdgretim 1. Kademe Fen Egitiminde
Kavram Karikatiiri Kullanimimin Etkileri” baslikli ¢aligmasinda; 6gretmen adaylar
egitiminde ve I. Kademe fen egitiminde kavram karikatlirii kullanimiin etkilerini
belirlemeyi amaclamistir. Arastirmaci ¢alismayr 74 o6gretmen adayr ve 75 ilkogretim
Ogrencisi ile siirdiirmiistiir. Arastirmact karma desen ile calismasini yiiriitiirken
aragtirmasinda veri toplama aracit olarak Torrance yaratict diislinme testi, Ogretmen
adaylarina Torrance yaratici diisiinme testi, fen 6gretiminde 0z-yeterlik inanci dlgegi ve
California elestirel diisiinme egilimi oOlgegi, fen oOgretimi tutum oJlgegi kullanmustir.
Aragtirmaci yaptig1 ¢alismada kavram karikatiirlerinin 6zellikle 6gretmen adaylarinin sahip
olduklar1 kavram yanilgilariin ve dgrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarin tespit
etme ve gidermede kavram karikatiirlerinin oldukca etkili oldugu ve kavram
karikatiirlerinin, 6grencilerin derse aktif katilmasini sagladigini, 6zellikle fen dersi i¢in ¢ok
uygun oldugunu, zor oldugu diisiliniilen bircok fen konusunu basitlestirdigini, 6zellikle
dersin basinda dikkat ¢ekme asamasinda, pekistirmede ve en son degerlendirmede

kullanabilecegi sonucuna ulagmistir.
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Atasoy, Tekbiyik ve Giilay (2013), “Besinci Smmf Ogrencilerinin Ses Kavramini
Anlamalart Uzerine Kavram Karikatiirlerinin Etkisi” baslikli calismalarinda; ses
kavramimin 6gretiminde kavram karikatiirlerinin besinci sinif 6grencilerinin kavramsal
gelisimine etkisini  belirlemeyi amaglamiglardir. Calismada aragtirmacilar kavram

karikatiirlerinin kavramsal degisimi saglamaya yardimc1 oldugu sonucuna ulagmislardir.

Cin (2013), “Argiimantasyon Yontemine Dayali Kavram Karikatiirii Etkinliklerinin
Ogrencilerin Kavramsal Anlama Diizeylerine ve Bilimsel Siire¢ Becerilerine Etkileri”
bashikli ¢alismalarinda; arglimantasyona dayali kavram karikatiirii etkinliklerinin
Ogrencilerin  kavramsal anlama diizeylerine ve Dbilimsel siire¢ becerilerine
etkilerini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmact ¢alismayr 7. smiftaki 54 Ogrenci ile
sirdiirmiistir. Calismada arastirmaci ii¢ karakterden olusan dokuz adet kavram
karikatiiriinii siire¢ boyunca kullanmistir. Arastirmaci ¢alismada yontem olarak 6n test-son
test kontrol gruplu yar1 deneysel deseni benimsemis ve veri toplama araci olarak 22
maddelik yasamimizdaki elektrik tinitesiyle ilgili iki asamali, kavramsal anlama testi ile ve
yasamimizdaki elektrik iinitesiyle ilgili 28 maddelik bilimsel siire¢ becerileri 6lgegini
kullanmistir. Yaptigi caligmada kavram karikatiirii kullanilan gruptaki 6grencilerin
kavramlar1 daha iyi yapilandirdigi ve bilimsel siire¢ becerilerinin de daha iyi oldugu

sonucuna ulagmustir.

Tiirkoguz ve Cin (2013), “Argiimantasyona Dayali Kavram Karikatiirii Etkinliklerinin
Ogrencilerin  Kavramsal Anlama Diizeylerine Etkisi” bashkli ¢alismalarinda;
argiimantasyona dayali kavram karikatiirii etkinliklerinin 6grencilerin kavramsal anlama
diizeylerine etkilerini incelemeyi amacglamislardir. Aragtirmacilar ¢alisma sonucunda
deney grubunda yer alan 6grencilerin etkinlikler ile konuyla ilgili kavramlar1 daha iyi

ogrendiklerini belirlemislerdir.

Celik (2014), “Dokuzuncu Sinif Bilgi ve letisim Teknolojisi Dersinde Mizah ve Kavram
Karikatiirii Kullaniminin Ogrenci Basarisi, Tutumu, Kaygis1 ve Kalicihiga Etkisi” baslikli
calismasinda; 9. siif bilgi ve iletisim teknolojisi dersinde mizah ve kavram karikatiirii
kullantmimin G6grenci  basarisi, tutumu, kaygist ve kaliciliga etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirmact ¢alismayr 60 Ogrenci ile silirdiirmiistiir. Arastirmact yontem
olarak On test-son test kontrol gruplu yari deneysel desenini benimsemistir. Arastirmact
caligmasinda veri toplama araci olarak tutum olcekleri ve gelistirilen akademik basari testi

kullanilmistir. Yaptig1 ¢aligmada mizah ve kavram karikatiirleriyle yapilan 6gretimin, bilgi
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ve iletisim teknolojisi ders bagarisini, derse yonelik tutumu ve Ogrenilen bilgilerin

kaliciligini olumlu yonde etkiledigi, kaygiy1 ise azalttig1 sonuglarina ulagilmistir.

Cinici ve ark. (2014), “Kavram Karikatiirleriyle Desteklenmis Arglimantasyon Temelli
Uygulamalarm Etkinliginin Incelenmesi” baslikli ¢alismalarinda; kavram karikatiirleriyle
desteklenmis arglimantasyon temelli etkinliklerin 6grencilerin akademik basarilarina ve
argiman gelistirme diizeylerine etkisi incelemeyi amaclamislardir. Arastirmada
arglimantasyonla desteklenmis kavram karikatiirleri kullanilmig ve arastirmada deney
grubu Ogrencilerinin akademik basarisinda kontrol grubuna nazaran daha yiiksek bir artig
oldugu ve oOgrencilerin argliman olusturma kaliteleri agisindan Ozellikle 2. seviyede
yogunlastiklari, daha iist seviyelerde argiiman olusturmada yetersiz kaldiklar1 sonug olarak

stirecten zevk aldiklar1 kanisina varmislardir.

Taskin (2014), “Fen ve Teknoloji Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullaniminin Ogrenci
Basaris1 ve Tutumuna Etkisi” baglikli calismalarinda; fen ve teknoloji 6gretiminde kavram
karikatiirii kullaniminin 6grenci basarist ve tutumuna etkisini belirlemeyi amaclamistir.
Arastirmaci ¢aligmayr 39 ogrenci ile siirdiirmiistiir. Arastirma On test-son test kontrol
gruplu yar1 deneysel desen ile yiiriitiilmiis ve veri toplama araci olarak fen bilgisi dersi
tutum 6lcegi kullanilmistir. Yaptigi calismada ilkogretim fen ve teknoloji dersinde basariy1
arttirma ve olumlu tutum gelistirmede kavram karikatiirleri tekniginin yararli oldugu

sonucuna ulagmustir.

Ceylan (2015), “Fen Ogretiminde Kavram Karikatiirii Kullanimmin 7. Simif Ogrencilerinin
Akademik Basarilarina ve Bilissel Yapilaria Etkisinin Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda;
fen Ogretiminde kavram karikatliri kullanimmin 7. smif Ogrencilerinin akademik
basarilarina ve biligsel yapilarina etkisini incelemeyi amaglamistir. Aragtirmact ¢alismay1
7. siiftaki 54 6grenci ile yiiriitmiistiir. Arastirmada deneysel arastirma modellerinden 6n
test- son test kontrol gruplu model benimsenmis ve veri toplama araci olarak arastirmaci
tarafindan gelistirilen basari testi ve yine aragtirmaci tarafindan gelistirilen ve bir grafiker
tarafindan resmedilen kavram karikatiirleri kullanilmistir. Arastirmaci ¢alismada kavram
karikatiirii kullaniminin akademik basar1 ve biligsel yap1 parametreleri iizerinde etkili

oldugu sonucuna ulagmaistir.

Yamik (2015), “Fen Egitiminde Kavram Karikatiirii Uygulamasmin ilkégretim 5. Sinif
Ogrencilerinin Motivasyonlar1 Uzerindeki Etkisi” baslikli calismasinda; fen egitiminde

kavram karikatiirii uygulamasinin ilkdgretim 5. Smif 6grencilerinin  motivasyonlari
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tizerindeki etkisini incelemek ve kavram karikatiirlerinin 6grencilerde var olan kavram
yanilgilarinin ortaya ¢ikarilmasinda kullanip kullanilmayacagini belirlemeyi amaglamigtir.
Aragtirmaci ¢alismay1 5. smiftaki 45 6grenci ile stirdiirmiistiir. Aragtirmaci yontem olarak
karma deseni benimsemis ve veri toplama araci olarak fen 6grenmeye yonelik motivasyon
Olgegi ile deney grubu 6grencilerinin defterleri kullanmistir. Arastirmaci yaptigi ¢alismada
kavram karikatiirlerinin 6grencilerin fen O6grenmeye yoOnelik motivasyonlar: iizerinde

anlaml bir farklilik yaratmadigi sonucuna ulasilmistir.

Celik (2016), “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Bilimin Dogasina Yonelik Anlayislariin
Gelistirilmesinde Kavram Karikatiiri Kullanim1” baslikli ¢alismasinda; sekizinci simif
"Yasamimizdaki Elektrik" iinitesi konularina bagli olarak, kavram karikatiirleri ile
desteklenmis dogrudan-yansitict yaklasim temelli 6gretimin 6grencilerin bilimin dogasina
iligkin goriislerine etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmaci ¢alismay1 8. siniftaki 20
Ogrenci ile siirdiirmiistiir. Calismada karma calisma yontemi benimsenmistir ve veri
toplama araci olarak agik uglu sorular iceren bilimin dogas1 goriisler anketi, manyetizma
konusunun kazanimlarma ydnelik manyetizma kavramsal anlama testi ve manyetizma
basar1 testi kullanmistir. Yaptigt calismada kavram karikatiirleri ile desteklenmis
dogrudan-yansitict yaklasim temelli 6gretimin 6grencilerin sahip oldugu bilimin dogasiyla
ilgili kavram yanilgilar1 biiyiik oranda diizelttigi ve ayrica ¢alismanin akademik basariy

olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagmastir.

Kara (2017), “Ilkdgretim 5. Siif Yer Kabugunun Gizemi Unitesinde Kavram Karikatiirii
Kullaniminin Ogrenci Basarisina Etkisi” baslikli ¢alismasinda; kavram karikatiirlerinin 5.
smif Ogrencilerinin - yer kabugunun gizemi initesindeki akademik basarilarina
etkisini belirlemeyi amaglamigtir. Arastirmact c¢aligmayr 5. smuftaki 81 Ogrenci ile
yiriitmiistiir. Arastirmada yar1 deneysel ¢alisma yontemi benimsenmis ve veri toplama
araci olarak 18 soruluk basari testi kullanilmistir. Arastirmact yaptigi calismada kavram
karikatiirlerinin 5. smif yer kabugunun gizemi {initesi konularinda 6grencilerin akademik

basarilarina etki etmedigi sonucuna ulagmistir.
2.5.2.Tartismaci Metin Yazma Etkinlikleri ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Driver, Newton ve Osborne (2000), “Establishing the Norms of Scientific Argumentation
in Classrooms” baslikli ¢alismalarinda; bilim ve argiimanin arasinda iligki kurulmasini ve
bununla alakali durumlarin olusturulmasini amaglamislardir. Arastirmacilar tartismanin

sinif ortamina uygulanmasinin genglerin argiiman yetenegini gelistirecegi goriisiine
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ulagsmiglardir. Sinif ortamlarinda 6grencilerin argiiman i¢in pratik yapma firsat: bulamadigi
ve Ogretmenlerinde bu anlamda pedagojik becerileri nedeniyle smif ortamina

argiimantasyonun taginmasinda zorluk ¢ekildigi sonucuna ulagsmislardir.

Osborne ve ark. (2004), “Enhancing the Quality of Argument in School Science” baslikli
calismalarinda bilimsel baglamda tartismanin 6gretilmesini ve 6grenilmesini destekleyen
O0grenme ortamlarin tasarlanmasi ve degerlendirilmesini incelemislerdir. Arastirmacilar

siirecte 6grencilerin argiiman kalitesinde artisa neden oldugunu belirlemislerdir.

Higde ve Aktamis (2007), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarinin Argiimantasyon Temelli Fen
Derslerinin Incelenmesi: Durum Calismas1” baslikli ¢alismalarinda fen bilgisi 6gretmen
adaylarmin arglimantasyon temelli fen derslerine yonelik goriislerini ve fen bilgisi
derslerinde kullandiklar1 argiimantasyon siireglerini  belirlemeyi amaglamislardir.
Arastirmacilar ¢calismalarinda katilimcilarin derslerinde “Anlatma ve dinleme”, “Pozisyon
alma”, “Kanmtla gerek¢elendirme”, “Argiimanlari yapilandirma”, “Arglimanlari
degerlendirme” siiregleriyle ilgili davranislart sergiledikleri fakat “Karsit argiiman
olusturma/tartisma” ve “Argliman siirecini yansitma” siireglerine iliskin herhangi bir

davranig sergilemedikleri sonucuna ulasmislardir.

Jiménez-Aleixandre (2007), “Designing Argumentation Learning Environments” baslikli
caligmasinda;  Ogrencilerin  tartismaya  kattllmimnin  nasil  desteklenebilecegi,
arglimantasyonun agik bir sekilde ogretilip 6gretilmeyecegi ve yapilandirmaci ortamda

tasarim ilkelerinin nasil oldugu hakkindaki durumlara iligkin arastirma yiiriitmustir.

Naylor, Keogh ve Downing (2007), “Argumentation and Primary Science” baslikli
caligmalarinda; fen egitiminde arglimantasyonun dnemini vurgulamaya calismiglardir. Fen
derslerinde ogrenciler igin argiimantasyon ortami olusturan arastirmacilar Ggretmen
miidahalesi olmadan Ogrencilerin argiimanlar1 nasil olusturduklarini incelemislerdir. Bu
asamada aragtirmacilar argiimantasyonu etkileyen c¢esitli faktorleri not almislardir.

Calismanin gelecekte yapilacak ¢aligmalar igin kaynaklik edecegi diisiiniilmektedir.

Simonneaux (2007), “Argumentation in Science Education: An Overview” baslikl
calismasinda; 6grencilerin toplum ve bilimle iliskili olan sosyobilimsel konular hakkinda
argiimantasyon boyutlarii incelemeyi amaclamistir. Arastirmaci c¢alismasinda bu
konularda tartisma diizenlemenin 6gretmenler igin ¢esitli zorluklar1 beraberinde getirdigi

sonucuna ulagmustir.
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Cakmak (2013), “Metin Yapist Ogretiminin Ogretmen Adaylarinin Tartigmaci Yazma
Becerilerine Etkisi” baslikli ¢alismasinda; tartismaci metin yapisi 6gretiminin 6gretmen
adaylarinin tartismaci yazma becerilerine etkisini incelmeyi amaclamistir. Arastirmaci
calisma sonucunda Ogretmen adaylarima verilen tartismact metin yapisit 6gretiminin,

onlarin tartigmact yazma becerileri iizerinde olumlu etkisi oldugu belirlemistir.

Memis (2014), “ilkdgretim Ogrencilerinin Argiimantasyon Tabanli Bilim Ogrenme
Yaklasimi Uygulamalarina Iliskin Gériisleri” baslikli ¢alismasinda; argiimantasyon
Tabanli Bilim Ogrenme (ATBO) yaklasiminin ve 6z degerlendirmenin uygulandigi
ilkogretim Ggrencilerinin bakis acisiyla fen derslerini degerlendirmesini amacglamistir.
Arastirmaci ¢aligmada 6grencilerin yapilan uygulamalart bir dnceki donem geleneksel
yaklagimla 6grenim gordiikleri dersle karsilastirdiklarinda, uygulamalar arasindaki farklari;
deney yapma, yazma etkinligi gerceklestirme, bireysel ve grup calismasi ve yazmalar i¢in
6z degerlendirme yapma olarak ifade etmislerdir. Ogrenciler, ATBO yaklasimi sayesinde
daha iyi o6grendiklerini, 6z giivenlerinin arttigini, sorumluluk duygusu kazandiklarini
belirtmiglerdir. Ogrenciler derslerde siklikla ATBO yaklasimma uygun etkinliklerin

yapilmasi gerektigini dile getirmislerdir.

Gokge ve Celebi (2015), “Fen Bilgisi Ogretmeni Adaylarmin Tartismact Metinlerinde
Diislinceyi Gelistirme Yollar1” baglikli ¢alismalarinda; 6gretmen adaylarinin tartismaci
metinlerinde  diisiinceyi  gelistirme  yollari1  kullanim  durumlarin1  belirlemeyi
amaclamislardir. Arastirmacilar ¢alismada tartismact metinlerde aciklama ve 6rnekleme en
sik; benzetme, sayisal verilerden yararlanma, zithk ve tanik goOsterme ise en az
kullanildigin1 ve tartismaci metin birimleri i¢inde iddiay1 destek gerekgesinin, diisiinceyi

gelistirme yollarmnin en sik kullanilan metin birimi oldugunu belirlemislerdir.

Demirel (2016), “Argiimantasyon Destekli Ogretimin Ogrencilerin Kavramsal Anlama ve
Tartisma Istekliliklerine Etkisi” baslikli ¢alismasinda argiimantasyon (bilimsel tartismaya)
dayali etkinliklerin fen bilgisi dersi 8. sinif 6grencilerin kavramsal anlamalar1 ve tartisma
isteklilikleri  {izerine etkisini  belirlemeyi amaglamistir.  Arastirmaci ¢alismada
arglimantasyonun 8. sinif kuvvet ve hareket linitesi konularinda 6grencileri tartigmaya sevk
etmede, 0grenciler arasi fikir aligverisinde bulunmalarin etkili yontem oldugu sonucuna

ulagmustir.

Gokge (2016), “Sekizinci Smif Ogrencilerinin Tartismact Metin Yazma Becerileri ile Bu

Becerilere iliskin Ogrenci ve Ogretmen Goriisleri” bashikli ¢alismasinda; sekizinci smif
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Ogrencilerinin tartisgmacit metin yazma becerilerinin degerlendirilmesi amaglanmistir.
Calisma 322 sekizinci smif 6grencisi ile yiirlitiilmiistiir. Aragtirmada veri toplama aract
olarak tartismaci metin formu kullanilmistir. Arastirma sonucunda katilimcilarin tartismaci
metin yazmaya yonelik olumlu bakis agisina sahip olduklar1 ancak metin iiretmede ¢esitli
zorluklar yasadiklari anlagilmistir. Ogretmenlerin de tartismaci metin yapismi yeterli

derecede bilmedikleri belirlenmistir.

Sis ve Bahsi (2016), “Sekizinci Simf Ogrencilerinin Tartismact Metin Yazma Becerileri
Uzerine Bir Arastirma” baslhikli calismalarinda; ortaokul sekizinci simif seviyesindeki
Ogrencilerin tartismaci metin yapisi olusturabilme becerilerini tespit etmeye ¢alismiglardir.
Arastirmacilar ¢alisma sonunda, 6grencilere verilen tartismact metin yazma egitiminin,

onlarin tartigmact metin yazma becerileri tizerinde olumlu etkisi oldugunu belirlemislerdir.

Demirel (2017) , “Kati Basinc1 Konusunda Argiimantasyon Etkinliginin Uygulanmasi”
baslikli ¢aligmasinda; kati basinci konusunda argiimantasyon etkinliginin etkililigini
belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaci calismasinda argiimantasyona dayali etkinlikleri
bireysel ve grupla uygulamis ve arastirma sonucunda dgrencilerin kat1 basinci konusu ile

ilgili kavram yanilgilarinin giderildigini tespit etmistir.

Siinter (2017), “Tartigmaci Metin Yazma Ogretiminin Ogrencilerin Yazma Becerilerine,
Elestirel Diistinmelerine, Yazmaya Yonelik Tutumlarina ve Kaliciliga Etkisi” baslikli
calismasinda; Tiirkce dersinde siire¢ temelli hazirlanan tartismact metin yazma 6gretiminin
ogrencilerin elestirel diislinmelerine, tartigmaci metin yazma becerilerine, yazmaya yonelik
tutumlarina ve kaliciliga etkisini aragtirmayr amaclamistir. Arastirma 64 altinci simif
Ogrencisi ile yiiriitilmiistiir. Arastirmada yontem olarak deneysel modele dayali olarak 6n
test-son test kontrol gruplu desen benimsenmis ve veri toplama araci olarak tartismaci
yazmaya yonelik agik ug¢lu soru/ kompozisyon konusu, California elestirel diistinme

egilimi dlgegi, kisisel bilgiler formu ve yazmaya yonelik tutum 6l¢egi kullanilmustir.

Ozcan ve Balim (2018), “Sosyo-Bilimsel Argiimantasyon Yonteminin Fen Bilimleri
Dersinde Kullanimina Iliskin Bir Etkinlik Ornegi” baslikli ¢calismalarinda Bu ¢alismanin
temel amaci, fen bilimleri dersinde sosyo-bilimsel argiimantasyon yonteminin kullanimina
yonelik bir etkinligin uygulama 6rnegi ve nasil uygulandiginin detayli bir sekilde ele
almay1 amacglamislardir. Arastirmacilar ¢aligmada argiimantasyon etkinliklerinde sosyo-
bilimsel konu kullaniminin argiimantasyon siirecine ve argiiman unsurlarinin

olusturulmasina olumlu etkileri oldugu, gériismeler ve giinliikler incelendiginde, etkinligin
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ikinci agamasi olan argiimantasyon siirecinde dgrencilerin grup arkadaglariyla iyi iletisim

kurabildikleri ve birlikte calismaktan keyif alabildikleri sonucuna ulasmiglardir.
2.5.3.Sosyo-Bilimsel Konular ile Tlgili Yapilmis Calismalar

Kolste (2001), “Scientific Literacy for Citizenship: Tools for Dealing with the Science
Dimension of Controversial Socioscientific Issues” baslikli ¢alismasinda; sosyobilimsel
konularin bilimle olan iligkisini ortaya koymayi amaglamistir. Bu amag¢ dogrultusunda
Ogrencilerin sosyobilimsel konularda bilimsel iddialarin1 degerlendirilmistir. Arastirmact

calisma amacinin gelecekte fen egitimi i¢in odak olusturacagi sonucuna ulasilmistir.

Sadler (2004), “Informal Reasoning Regarding Socioscientific Issues: a Critical Review of
Research” baslikli caligmasinda; sosyobilimsel konulara iliskin informa akil yliriitme
becerileri iligkisini belirlemeyi amacglamistir. Calismanin gelecekteki arastirmalar ic¢in
motive edici oldugu sosyobilimsel konulara iliskin bir miifredat olusturulmasinda

kaynaklik edecegi sonucuna ulagmislardir.

Zeidler ve ark. (2005), “Beyond STS: A Research-Based Framework for Socioscientific
Issues Education” baslikli ¢aligmalarinda; bilim, teknoloji ve toplum hareketini temel alan
egitim ve sosyobilimsel konulara iligkin egitim arasindaki ayrima deginmiglerdir.
Arastirmacilar sosyobilimsel konular egitiminin fen temelli konularda 6grencilerin kendi
cevrelerini ve cevrelerindeki fiziksel ve sosyal c¢evreyi dikkate almalarini sagladigr ve
sosyobilimsel konular ile fen egitimi arasinda psikolojik, sosyolojik ve gelisimsel faktorler

arasinda baglant1 oldugu sonucuna ulagsmiglardir.

Deveci (2009), “Ilkdgretim Yedinci Sinif Ogrencilerinin Maddenin Yapis1 Konusunda
Sosyobilimsel Arglimantasyon, Bilgi Seviyeleri ve Biligsel Diisiinme Becerilerini
Gelistirmek” baglikli caligmasinda; ilkogretim yedinci sinif dgrencilerine maddenin yapist
konusunu geleneksel oOgretim yerine, bilimsel tartisma (arglimantasyon) yontemi ile
Ogreterek arglimantasyona dayali 6gretimin 68rencilerin argiimantasyon, bilissel diisiinme
becerileri ve basar1 diizeyi iizerine etkisini arastirmayr amaglamistir. Arastirmanin
ornekleminin yedinci smif dgrencileri olusturmaktadir. Arastirmada yontem olarak yari
deneysel metot benimsenmis ve veri toplama araci olarak tartisma metinleri ve basari
testleri kullanilmistir. Arastirma sonucunda argiimantasyona dayali 6gretimin 6n test ve
son test sonuclart karsilastirildiginda gruplar arasinda argiimantasyon seviyeleri agisindan

istatistiksel olarak anlamli bir farkliliga rastlanmamistir. Ancak argiimantasyona dayali
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ogrencilerinin bilissel diisiinme becerilerinde ve basar1 diizeylerinde diger gruplarla

kiyaslandiginda anlamli bir farkliliga yol agmustir.

Taspinar (2011), “Sosyobilimsel Tartigma Destekli Saglik Egitimi Etkinliklerinin
[Ikogretim 5. Sinif Ogrencilerinde Saglik Bilincinin ve Igerik Bilgisinin Gelisimine Etkisi”
bashikli caligmasinda; sosyo-bilimsel tartisma destekli saglik egitimi etkinliklerinin
ilkogretim 5. siif Ogrencilerinde saglik bilincinin olugmasina ve igerik bilgilerinin
gelismesine etkisini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma besinci sinifta 6grenim gérmekte
olan 48 ogrenci ile yiiritilmiistiir. Calismada yontem olarak deney-kontrol gruplu ontest-
son test modeli benimsenmis ve veri toplama araci olarak igerik bilgi testi, saglik bilinci
testi ve sosyobilimsel etkinlikler kullanilmistir. Arastirmada sosyo-bilimsel tartisma
destekli etkinliklerle dersin iglenmesinin deney grubu ogrencilerinde saglik bilincinin
gelismesinde etkili oldugu; fakat deney ve kontrol grubu saglik bilinci testi son testleri

karsilastirildiginda anlamli bir farklilik olmadigi sonucuna ulasilmaistir.

Zengin ve ark. (2012), “ilkogretim Ogrencilerinin Niikleer Enerji Sosyo-Bilimsel
Konusunu Online Argiimantasyon Yontemi ile Ogrenmesi” baslkli g¢alismalarinda;
Ogrencilerin niikleer enerji kullanimi hakkinda, niikleer santrallerin riskleri ve faydalar
hakkindaki farkindaliklarini 6lgmeyi, arttirmayi ve g¢evreye duyarliliklarini gelistirmeyi
amagclamislardir. Online olarak yiiriittiikkleri ¢alismanin sonucunda Ogrencilerin 6n test —

son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik saptamislardir.

Cansiz (2014), “Developing Preservice Science Teachers' Socioscientific Reasoning
Through Socioscientific Issues-Focused Course” baglikli ¢alismasinda; fen bilgisi
Ogretmen adaylarmin sosyobilimsel konularda muhakeme yeteneklerinin sosyobilimsel
konular {iizerine tasarlanmis bir ders ile nasil degistigini arasgtirmayr amaclamistir.
Arastirma 33 fen bilgisi 6gretmen aday: ile yiriitiilmistiir. Arastirmada tasarim tabanli
arastirma modeli benimsenmis ve veri toplama araci olarak 6n-son goériismeler, agik uglu
sorular, bireysel dokiimanlar ve derslerin video kayitlar1 kullanilmistir. Arastirmada fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin muhakeme yeteneklerinin 6n ve son goriismelere gore anlamli
bir sekilde gelistigi ve derste uygulanan birinci ve ikinci asamadan sonra yapilan
analizlerde de, 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel muhakemelerinin bir dénem boyunca

asamal1 olarak gelistigi sonucuna ulagilmistir.

Kaynak (2014), “Ortadgretim 9. Smif Ogrencilerinin Bazi1 Sosyobilimsel Kimya

Konulariyla lgili Ust Diizey Soru Uretmelerine Ust Bilisin Desteklenmesi Siirecinin
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Etkisinin Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda; ortadgretim dokuzuncu sinif &grencilerine
uygulanan etkinliklerle {ist bilisin desteklenmesinin, onlarin iist diizey diisiinme
becerilerinden biri olan st diizey soru iiretmelerine etkisini 6lgmeyi amaglamustir.
Arastirmaci ¢alismayr 163 Ogrenci ile yiiriitmiistiir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol
gruplu secgkisiz desen benimsenmis ve veri toplama araci olarak sosyobilimsel konulardaki
tic metinlerle ilgili liger soru iiretmeleri istenmis ve bu sorular Bloom Taksonomisi temel

alinarak iist dlizey ve alt diizey olarak kodlanarak kullanilmistir.

Topcu ve ark. (2014), “Fen Egitiminde Sosyobilimsel Konular: Tiirkiye Ornegi” baslikli
caligmalarinda; Tiirkiye’de yapilan fen egitimde sosyobilimsel konular hakkindaki
arastirmalarin c¢alisma sonucunu incelemeyi amaglamiglardir. Bu amag¢ dogrultusunda
literatiir taramasi yapan arastirmacilar sosyobilimsel konular hakkinda yapilan ¢aligmalarin

daha ¢ok yiiksek lisans diizeyinde kaldigini tespit etmislerdir.

Capkinoglu (2015), “7. Smif Ogrencilerinin Yerel Sosyobilimsel Konularda Olusturduklari
Argiimantasyonlarin Kalitesi ve Karar Verirken Dikkate Aldiklar1 Faktorlerin incelenmesi”
baslikli calismasinda; 7. siif Ogrencilerinin yerel sosyobilimsel konular kapsaminda
olusturdugu arglimantasyonlarin kalitesi ve bu siiregte verdigi kararlarinda dikkate aldiklar
faktorleri incelemeyi amacglamigtir. Arastirmada veri toplama aracit olarak argliman
metinleri kullanilmigtir. Arastirmaci calismada yazili argiiman kalitesi i¢in yapilan
analizler gezi ve gazete gruplarmin puan ortalamalarinin uygulama 6ncesinden sonrasina
yiikseldigini fakat en fazla orta diizey argiiman iirettiklerini, sunum grubunun ise genellikle
orta diizey arglimanlar iiretip bazi igeriklerde uygulama sonrasindaki puan ortalamalarin

diisiirdiigii sonucuna ulagmistir.

Atabey (2016), “Sosyobilimsel Konu Temelli Bir Unitenin Gelistirilmesi: 7. Sinf
Ogrencilerinin Konu Alan Bilgisi ve Argiimantasyon Nitelikleri” baslhkli ¢aligmasinda;
sosyobilimsel konu (SBK)-temelli bir fen bilimleri {initesi gelistirmeyi ve bu {inite
Ogretiminin Ogrencilerinin konu alan bilgisi ve arglimantasyon nitelikleri iizerindeki
etkisini aragtirmayr amaglamistir. Arastirma 24 yedinci siif 6grenci ile yiiriitilmiistiir.
Arastirmada yontem olarak eylem arastirmasi benimsenmis ve veri toplama araci olarak
Ogretmen-6grenci giinliikleri, ara sinavlar, video kayitlari, proksimal ve distal konu alan
bilgisi testleri ile yazili argiimantasyon formlar1 kullanilmistir. Arastirmada 6grencilerin
iddia, kanit ve muhakeme Ogelerine ait puanlarinda son test lehine istatistiksel acidan

anlamli farklilik oldugu sonucuna ulagilmistir.
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Sevgi (2016), “Gazete Haberlerindeki Sosyobilimsel Konularin Arglimantasyon
Yontemiyle Tartisiimasinin Ortaokul 7.Smif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme, Karar
Verme ve Arglimantasyon Becerilerine Etkisi” baslikli ¢alismasinda; gazete haberlerindeki
sosyobilimsel konularin argiimantasyon yontemiyle tartisilmasinin 7.simif &grencilerinin
elestirel diisiinme, karar verme ve arglimantasyon becerilerine etkisini incelemeyi
amacglamigtir.  Aragtirmacit  ¢aligmayr 50  yedinci  smuf  Ogrencisi  ile
yirtitmistiir. Arastirmada yar1 deneysel arastirma modellerinden 6n test- son test deney
kontrol gruplu model benimsenmis ve veri toplama araci olarak elestirel diisiinme beceri
testi ve karar verme beceri testi kullanilmigtir. Arastirmada 6grencilerin argiimantasyon
olusturma seviyelerindeki degisim gozlenmistir. Sosyobilimsel konularin gazete haberleri
kullanilarak arglimantasyon yontemiyle tartisilmasinin dgrencilerin elestirel diistinme ve
karar verme becerilerinin gelisiminde arastirma sorgulamaya dayali 6gretimden daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Topaloglu (2016), “Sosyobilimsel Konulara Dayali Okul Dist Ogrenme Ortamlarinin
Ogrencilerin Kavramsal Anlamalarina ve Karar Verme Becerilerine Etkisi” bashikli
calismasinda; sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerin 7.simif &grencilerinin kavramsal anlamalarina ve karar verme becerilerine
etkisinin ve sosyobilimsel konulara dayali okul disi 6grenme ortamlarinda yiiriitiilen
etkinliklerle ilgili 6grencilerin goriislerinin neler oldugunun belirlenmesi amaglanmistir.
Arastirma 21 yedinci smif Ogrencisi ile yiriitiilmiistiir. Arastirmada karma desen
tiirlerinden i¢ ice desen benimsenmis ve veri toplama araci olarak sosyobilimsel konulara
yonelik kavramsal anlama testi, ergenlerde karar verme Olcegi ve yari yapilandirilmis
goriismeler kullanilmistir. Arastirmada sosyobilimsel konulara dayali okul dis1 6grenme
ortamlarinda yiiriitiilen etkinliklerin 6grencilerin karar verme becerilerini gelistirme ve
kavramsal diizeyde oOgrenmeler gerceklestirme noktasinda etkili oldugu sonucuna

ulasilmustir.

Yapicioglu (2016), “Fen Bilimleri Ogretmen Egitiminde Sosyobilimsel Durum Temelli
Yaklagim Uygulamalarinin Etkililigine Yonelik Bir Karma Yontem Calismasi” baglikli
caligmasinda; fen bilimleri 6gretmen egitiminde sosyobilimsel durum temelli yaklagimin,
Ogretmen adaylarmin fen okuryazarlik seviyeleri (bilimsel icerik bilgisi, bilimin dogasi
algilar1 ve fen-teknoloji-toplum etkilesimleri) ve argiimantasyon (bilimsel tartisma)
becerilerine etkisi ile sosyobilimsel durum temelli yaklagima yonelik goriisleri ve

calismalarma yansimalarini incelemeyi amaglamistir. Arastirma Fen Bilgisi Ogretmenligi
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Anabilim Dali 3. sinifta 6grenim gormekte olan 82 Ogretmen aday: ile yliriitilmustiir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma metotlarinin ikisinden de faydalanilirken veri toplama
araci olarak temel fen ve teknoloji okuryazarligi (TFTO) 6lgegi ile aragtirmaci tarafindan
gelistirilmis olan, argiimantasyon becerilerini belirleme (ABB) o6lcegi kullanilmistir.
Arastirmada deney grubundaki 6gretmen adaylari caligmalarina alti farkli iinite ve 16
sosyobilimsel duruma yer verirken, kontrol grubundakiler {i¢ iinite ve 10 sosyobilimsel
duruma yer vererek 6grendiklerini yansitmislardir. Uygulama siirecinde sosyobilimsel
durum temelli yaklagimin farkli yontem ve teknikler esligindeki etkinlikler ile ele alindigi
deney grubu hem sosyobilimsel durum temelli yaklasim ve bu yaklasimda kullanilabilecek
yontem, teknik ve Ogretim araglar1 hakkinda deneyim sahibi olurken, hem de 6grenme
siirecini bizzat daha deneyimli olarak yasadigi icin calismalarinda 6gretim programi ile

iligkisini daha kolay kurabildigi sonucuna ulasilmistir.

Akbas (2017), “Ilkdgretim Diizeyindeki Ustiin Yetenekli Ogrencilerin  Cesitli
Sosyobilimsel Konulara Iliskin Argiimantasyon Kalitesinin ve Informal Diisiinme
Becerisinin Incelenmesi” baslikli ¢alismasinda; {istiin yetenekli 6grencilerin gesitli
sosyobilimsel konular hakkinda argiiman kalitelerinin ve informal diisiinme becerilerinin
ne diizeyde oldugunu ve yapilan uygulama sonucunda 6grencilerin argiiman kalitelerinde
ve informal diistinme becerilerinde degisim olup olmadigini belirlemeyi amaglamistir.
Aragtirma 15 ortaokul 6grencisi ile yiriitiilmistiir. Arastirmada durum c¢alismasi desent
benimsenmis ve veri toplama araci olarak yazili argiimanlar kullanilmistir. Aragtirmada
uygulama siirecinin sonucunda dgrencilerin argiiman kalitelerinde genel bir artig oldugunu,
ayrica katilimcilarin arglimantasyon deneyimleri arttik¢ca beklenenin aksine akilcr kritere
uygun argliman sayisinin yanm sira, sezgisel kriterdeki argliman sayisinda da bir artisin

belirlendigi sonucuna ulasilmistir.

Babacan (2017), “Sosyobilimsel Konulardaki Etkinliklerin Yedinci Sinif Ogrencilerinin
Elestirel Diisiinme Becerilerine Etkisi” baghikli calismasinda; bazi sosyobilimsel
konulardaki etkinliklerin yedinci smif ogrencilerinin elestirel diisiinme becerilerine
etkisini incelemeyi amaglamistir. Arastirmay1 20 yedinci sinif 6grencisi ile yiirtitmistiir.
Aragtirmada nitel arastirma metotlar1 benimsenmis ve arastirmada veri toplama araci
olarak anket formlar ile etkinlikler esnasindaki ses kayitlar1 kullanilmistir. Aragtirmada
sosyobilimsel konularda yapilan etkinliklerin yedinci sinif 6grencilerinin elestirel diistinme
niteliklerinde gelisimi sagladigi, etkinlik sonrasi Ogrencilerin daha nitelikli cevaplar

iirettigi sonucuna ulagilmistir.
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Geng ve Geng (2017), “Tiirkiye’de Sosyo-bilimsel Konular Uzerine Yapilmis
Arastirmalarin  Icerik Analizi” baslikli calismalarinda; 2000-2014 yillar1 arasinda
Tirkiye’de sosyo-bilimsel konular iizerine alaninda yayimlanmis makaleleri incelemeyi
amaclamiglardir. Arastirmacilar, yaptiklar1 ¢alismada en fazla ¢alisilan konularin
Ogretmenlerin sosyo-bilimsel konular hakkinda bilgi diizeylerini belirlemeye yonelik
calismalar oldugu ve veri toplama araci olarak en ¢ok anketlere bagvuruldugu sonucuna

ulagmuslardir.

Oztiirk ve Es (2017), “Fen Bilimleri Ogretmen Adaylarmim Bazi Sosyo-Bilimsel Konulara
Yaklagimlar1 ve Gerekgeleri” baslikli calismalarinda; fen bilgisi 6gretmen adaylarinin bazi
(GDO, pili¢ eti, tastyict annelik ve kiirtaj) SBK ile ilgili goriislerini incelemeyi
amagclamiglardir. Arastirmacilar ¢alismada, 6gretmen adaylarinin yaklasik yarisinin pilic eti
kullanimi ve kiirtaj konularina olumlu yaklasim sergiledigi, adaylarin biiyiik ¢ogunlugunun
GDO ve tasiyict annelik konusunda olumsuz yaklagim sergiledigi, adaylarin pili¢ eti
tiiketimi ile ilgili olarak, en fazla besin, ekonomi ve saglik gerekgelerini; GDO konusunda
saglik, acliga ¢coziim ve ekonomi gerekgelerini; tasiyici annelik konusunda ise insani ve
dini degerlerle ilgili gerekgeleri ifade ettikleri sonucuna ulasmiglardir. Kiirtaj konusuna ise
adaylarin bir bolimiiniin istenmeyen gebeliklerin sonlandirmast kosulu ile olumlu
yaklagim sergiledigi; bir boliimiiniin ise insan hayatinin degerli olmasi gerekcesi ile
olumsuz yaklastiklar1 ve o6gretmen adaylarinin dini inangla ilgili gerekgeleri pili¢ eti,
tasiyict annelik ve kiirtaj SBK’ sine yaklasimlarinda kullanirken GDO ile ilgili

yaklasimlarinda kullanmadiklarini tespit etmislerdir.

Sevgi ve Sahin (2017), “Gazete Haberlerindeki Sosyobilimsel Konularin Arglimantasyon
Yéntemiyle Tartisilmasinin 7. Smif Ogrencilerinin Elestirel Diisiinme Becerileri Uzerine
Etkisi” baslikli ¢aligmalarinda; gazete haberlerindeki sosyobilimsel konularin
argiimantasyon yontemiyle tartisilmasinin 7.smif Ogrencilerinin  elestirel diisiinme
becerilerine etkisini incelemeyi amaglamislardir. Arastirmacilar galigmada sosyobilimsel
konularin gazete haberleri kullanilarak arglimantasyon yoOntemiyle tartisiimasinin
ogrencilerin elestirel diistinme becerilerinin gelisiminde mevcut programdaki etkinliklere

gore daha etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Sibig  (2017), “Fen Bilgisi Ogretmen Adaylarmin Sosyobilimsel Konulara ve
Sosyobilimsel Konu Temelli Ogretime Yonelik Goriisleri” baslikli yiiksek lisans tezinde;
fen bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara (SBK) ve SBK' lerin 6gretimine

yonelik goriislerini belirlemeyi amacglamistir. Arastirma 30 fen bilgisi 6gretmen adayi ile
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yirlitilmistlir. Arastirmada nitel arastirma metodu benimsenmis ve yapilandirilmis
goriigme formlar1 ve ses kayitlart veri toplama araci olarak kullanilmistir. Arastirmada fen
bilgisi 6gretmen adaylarinin sosyobilimsel konulara kars1 olan 6z-yeterlilik inancin1 ortaya
cikarmay1 amaglamis ve adaylarin gelecek fen bilimleri derslerine sosyobilimsel konulari

entegre etmelerine yonelik 6z-yeterlilik inanglarinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmistir.

Topgu ve Atabey (2017), “Sosyobilimsel Konu Igerikli Alan Gezilerinin ilkégretim
Ogrencilerinin  Argiimantasyon Nitelikleri Uzerine Etkisi” baslikli ¢aligmalarinda;
sosyobilimsel konu icerikli alan gezilerin ilkdgretim Ogrencilerinin argiimantasyon
nitelikleri tizerindeki etkisini belirlemeyi amag¢lamislardir. Arastirmacilar ¢alismada, alan
gezileri sonrasinda st seviyede iddia, kanit ve muhakeme sunan &grenci sayisinin
yiikseldigini ve bu dogrultuda sosyobilimsel konu igerikli alan gezilerinin 6grencilerin iist
diizey diistinme becerilerinden olan arglimantasyon yeteneklerini gelistirdi§i sonucuna

ulagmislardir.

Akkas (2018), “Sosyobilimsel Konu Temelli Ogrenme Baglaminda Ortaokul
Ogrencilerinin  Argiimantasyon Gerekgelerinin Incelenmesi” baslikli calismasinda;
ortaokul O0grencilerinin sosyo-bilimsel konu olarak uyarlanan bir gen diizenleme yontemi
(CRISPR/Cas9) ile ilgili argiiman yazarken kullandiklar1 destekleyici nedenleri incelemeyi
amaglamistir. Arastirmaci ¢alismada 6grencilerin argiimanlarini yazarken siklikla bilimsel
bilgi ve etik konularindan, deger boyutundan yararlandiklar1 ve destekleyici nedenlerini bu

konu ve boyutlara dayanarak olusturduklarini tespit etmistir.

Atasoy, Tekbiyik ve Yiica (2018), “Karadeniz Bolgesi’ndeki Bazi Yerel Sosyobilimsel
Konularda Ogrencilerin informal Muhakemelerinin Belirlenmesi: HES, Organik Cay ve
Yesil Yol Projesi” baslikli ¢alismalarinda; 6grencilerin yerel SBK” lerden olan nehir tipi
hidroelektrik santraller (HES’ ler), organik c¢ay ve yesil yol ile ilgili informal muhakeme
modlarint ve diizeylerini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmacilar 6grencilerin yerel
SBK’ lere yonelik farkli roller iistlenmeleri durumunda muhakeme diizeylerinin degisim
gosterdigini 6zellikle “kendisi” olarak muhakeme diizeyleri diger rollere gore daha yiiksek
oldugu, HES hakkindaki muhakeme diizeylerinin diger SBK’lere gore daha yiiksek
oldugu, 6grencilerin “hiikiimet temsilcisi” roliinde en diisilk muhakeme diizeyine sahip
olduklari, rol oynamanin karar vermede etkili bir deneyim sagladigi ve bireylerin rol
oynamalar1 gerektiginde baskalarinin bakis agisini anlama imkaninin arttifi sonucuna

ulagmiglardir.
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Giilen ve Yaman (2018), “Altinc1 sinif 6grencilerinin FeTeMM tabanli ATBO yaklagimi
etkinlikleri hakkindaki goriisleri” baglikli ¢aligmalarinda; c¢ok disiplinli yaklagimlarin
entegrasyonu ile hazirlanan etkinlikler hakkinda Ogrenci goriislerini almayi ve bu
etkinliklerin etkisini belirlemeyi amaglamislardir. Arastirmacilar ¢alismada FeTeMM
entegreli ATBO yaklasimi etkinliklerin ve uygulamalarmn &grencilerin konuyu sevmesini,
eglenceli bulmasini ve daha iyi anlamasini sagladigi, bu etkinlikler sirasinda 6grencilerin

birbirini daha iyi tanidig1 ve sosyallesmeyi arttig1 sonucuna ulasmislardir.
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3. YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde; arastirma modeli, calisma grubu, veri toplama araglari,
verilerin toplanmasi ve verilerin analizi siireci, arastirmacinin siiregteki rolii, ¢alismaya

yonelik gecerlilik, giivenirlik ve etik kavramlarina iliskin basliklar yer almaktadir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Arastirma modelinin belirlenmesinde, tizerinde ¢alisilan konularin ve ¢alisma alaninin
genel gereklilikleri g6z oOniinde bulundurulmustur. Fen bilimleri dersi kapsaminda
yiriitilen c¢aligmada SBK c¢alisma konusu olarak belirlenmistir. Simif ortaminda
Ogrencilere yazili ve sozlii olarak kendini ifade etme, konuya iliskin iddialarim
gerekcelendirme imkéni sunuldugunda, 6grencilerin SBK hakkindaki goriislerini daha
etkili sekilde ortaya koyabilecegi diisiiniilmektedir. Bu nedenle arastirmada nitel aragtirma
deseni benimsenmistir. Nitel arastirmalar olaylar1 ve davranislari niteligi agisindan kendi
baglamsal ¢ercevesi icerisinde anlamaya oncelik veren calismalardir (Kus, 2012). Kisilerin
SBK hakkindaki goriis, diisiince ve bilgileri; yasadiklari ¢evre, egitim gordiikleri ortamdan
dahi etkilenebilmektedir. Calismada nitel arastirma metotlarinin benimsenmesinin diger bir
nedeni de 6grenci diisiincelerini kendi yasadiklar1 ¢evrede degerlendirebilmektir. Nitel
aragtirma yontemi genel olarak degerlendirildiginde, nitel veri toplama yontemi olan
goriisme, gozlem ve yazili dokiimanlarin analizi gibi araclarin kullanildigr bir arastirma

yontemidir (Yildirim, 1999).

Calismada nitel arastirma desenlerinden durum c¢alismast benimsenmistir. Durum
caligmalari, bilimsel sorulara cevap aramada kullanilmasiyla bilinen bir yaklagimdir
(Biiyiikoztiirk ve ark., 2017). Durum galigmasi, arastirmactya bir olaya iliskin miidahalede
bulunmadan derinlemesine inceleme, anlama ve birey ve toplum iizerindeki etkilerine
iliskin sonug ¢ikarma olanagi sunan bir yontemdir (Akar, 2016). Durum ¢alismasinda veri,
derinlemesine arastirma yapilabilmesi adina diizenlenir ve durum calismasinda analiz
slireci Uriin ortaya ¢ikmasma kaynaklik eder (Patton, 2014). Durum calismasi bireysel
olarak yiiriitiilen ¢alismalar i¢in uygundur ve bu yontem ile daha ¢ok “Nasil ?”, “Ni¢in ?”

ve “Ne ?” sorularia cevap aranir (Cepni, 2009).

Bu bilgiler 1s18inda calisma siirecinde smnifta SBK’ nin Ogretiminde farkli yontem

kullanildiginda &grenci 6grenmelerinin ve konuya iliskin argiiman kalitelerinin nasil
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oldugu, siliregte Ogrenci ve Ogretmen goriislerinin neler oldugunun incelenmesinin
amaglandig1 calismada yontem olarak nitel aragtirma desenlerinden durum galismasi deseni
benimsenmistir. Calismada siirece iliskin incelenen durumun nasil olduguna iliskin
verilerin ortaya konulmasinin planlanmis olmasi da yontem se¢imini destekler niteliktedir.
Durum calismasi bir semsiye gibi veri toplama araglarinin (miilakat, anket, gdzlem,
dokiiman vb.) tiimiinii kapsamaktadir ve bu kaynaklar sayesinde duruma iligkin
derinlemesine degerlendirme imkan1 sunar (Cepni, 2009), bu agidan calismada kullanilan
veri toplama araclari da yontem secimini destekleyen diger etmen olarak
degerlendirilebilir. Durum calismasi dort baslik altinda degerlendirilmektedir. Yin (2003)
tarafindan durum c¢aligsmasi tasarim tlirleri Sekil 3. 1. de wverildigi sekilde ifade

edilmektedir.

Tekli Durum Plam | | Coklu Durum Plam
ICERIK ICERIK ICERIK
g :- _________ ': : Durom : : Durum
a 1 1 [ 1 | P !
b= 1 1
=1 1 Durum 1
8 : : ICERIK ICERIK
=
=] 1 1 == | |\ rm——-
1 1 y Durum 1 : Durum 1
F o o o o o ] [ 1 e 1

Ic ice gecmiz 1. |
analiz birimi

T ————— ]
1
1
1

f; ice Gegmis Durum

ic ice gecmis 2.
1 analiz birimi

Sekil 3. 1.Durum Calismasi Temel Tasarim Tiirleri (Yin, 2003)

Yildirim ve Simsek (2018), durum galismasi desenlerini su sekilde ifade etmektedirler;

e Biitiinciil Tek Durum Deseni: Tek durum deseninde bir birey, bir kurum, bir
program ve bir okul gibi tek bir analiz birimi vardir.

e I¢ ice Ge¢mis Tek Durum Deseni: Tek bir durum icerisinde birden fazla alt
birimin yer aldig1 durum desenidir.

e Biitiinciil Coklu Durum Deseni: Birden fazla kendi basina biitiinciil olarak

algilanabilecek durum s6z konusudur.
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e I¢ ice Gecmis Coklu Durum Deseni: Birden fazla durum séz konusudur ve her

durumun gesitli alt birimlere ayrildigi durum deseni tiirtidiir.

Calismada tek bir durumun; kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin
etkinliklerinin siire¢ olarak derinlemesine incelenmesi ve siirecin tek bir grupla
yiiriitiillecek olmasi nedeniyle ¢alisma durum c¢alismasi desenlerinden biitiinciil tek durum

desenine gore planlanmustir.
3.2. Calisma Grubu

Bu arastirmada yer alan c¢alisma grubunu 2017-2018 egitim-6gretim yilinda Sinop ili,
Boyabat ilgesinde yer alan bir ortaokulda 6grenim gérmekte olan 24 (10 erkek, 14 kiz )

ortaokul 7. sinif 6grencisi olugturmaktadir.

Calismada ¢alisma grubu belirlenirken rastgele olmayan 6rnekleme tiirlerinden amagh
ornekleme yontemi esas alimmistir. Yargisal Ornekleme de denilen amacgli 6rneklem
seciminde ¢alismay1 planlayan arastirmaci kimleri sececegi konusunda kendi yargisini
kullanir ve amaci dogrultusunda ¢aligsmasi i¢in en uygun drneklemi secer (Balci, 2016). Bu
calismada amagl 6rnekleme tiirlerinden 6lgiit 6rnekleme ydntemi esas alinmistir. Olgiit
ornekleme, bir 6rnekleme yonteminde daha 6nceden belirlenmis bir dizi 6l¢iitii karsilayan
biitiin durumlarin ¢alisilmasidir (Yildirnm ve Simsek, 2018). Calisma grubunun

belirlenmesinde;

e (Calisma igin belirlenen okul aragtirmanin yapilmis oldugu il¢eyi basarisi nedeniyle
en iyi sekilde temsil edebilecek okul olmasi,

e Fen bilimleri dersi 6gretmeninin uygulamalar i¢in istekli olmast,

e Ogrenciler ile Tiirk¢e dersinde yazma becerilerini gelistirmeye yonelik calismalar
yapilmis olmast,

e Ogrencilerin 6.smifta fen bilimleri dersinde program dahilinde bazi SBK’ vyi
gormiis olmalar1 ve bu konular hakkinda fikir sahibi olmalar1 gibi Olciitler goz oniinde

bulundurulmustur.
3.2.1. Arastirmanin Yapildig Dersin Ogretmeni

Kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin yazma etkinlikleri ile
planlanmis ders siirecinin yiiriitiilmesi esnasinda aktif olarak gorev alan dersin 6gretmeni

30 yasinda, kadin ve 2011 yilinda Samsun Ondokuz May1s Universitesinden mezun olmus
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bir fen bilimleri 6gretmenidir. 7 yillik mesleki deneyime sahip olan §gretmen uygulama
yapilan okulda 4 yildir gorev yapmaktadir ve okuldaki tiim 7. smif Ogrencilerinin
derslerine girmektedir. Ders 6gretmeni siifta 6grencilerin dikkatini ¢ekmek i¢in agik uglu
sorulardan, derste anlatilacak konuya uygun siirpriz materyallerden faydalanmaktadir ve
bunu yaparken de Onceki 6grenmeleri goz Oniinde bulundurmaktadir. Bunun yani sira
Ogretmen derslerinde beyin firtinasi, benzetim, drama, problem ¢ézme ve tartisma yontem

ve tekniklerinden faydalanmaktadir.

Dersin 6gretmeni SBK’ nin 6gretiminde grup tartismasi, beyin firtinasi ve problem ¢6zme
yontemlerinin kullanilmasinin faydali olacagi goriigsiindedir ve derslerinde SBK’ nin
Ogretiminde 6grencilerin grup tartismalart yapmasini saglamakta ve iddialarini1 destekleme
yoniinde Ogrencilerini tesvik etmektedir. Uygulama esnasinda kullanilan kavram
karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismact metin yazma etkinliklerinin SBK’ nin
ogretiminde kullanilmasinin oldukg¢a etkili oldugunu belirtmis ve bunun 6grencilerin
fikirlerini sOyleme ve iddialarin1 destekleme konusunda oldukga destekleyici bir ¢aligma
oldugunu belirtmistir. Derslerde bir konu verildigi zaman tartismadan ¢ekinen 6grencilerin
yazma etkinliklerinde daha aktif oldugu, ¢esitli karikatiirler ile desteklenen metin

sablonlarinin ise ifade becerilerini destekledigini dile getirmistir.
3.2.2. Arastirmaci

Aragtirmaci Ortadgretim Fen ve Matematik Alanlar Egitimi, Kimya Ogretmenligi boliimii
tezsiz yiiksek lisans mezunudur. Arastirmact halen Fen Bilgisi Egitimi tezli yiiksek lisans
programi ve Saglik Bilimleri Tibbi Biyokimya programi tezli yiiksek lisans egitimini
stirdiirmektedir. Aragtirmact Bat1 Karadeniz’de yer alan bir devlet iiniversitesinde 5 yildir
Ogretim gorevlisi olarak gorev yapmaktadir. Egitim alaninda c¢esitli ¢alismalar yapan
arastirmaci, lisans 0grenimi siiresince de kavram karikatiirleri iizerine ¢esitli ¢alismalar
stirdiirmiigtiir. Tartismaci metin yazma etkinliklerinin etkililiini arastiran arastirmaci bu
etkinliklerin SBK’ nin genel yapisini da g6z oniinde bulundurarak derslerde bu konu
lizerinde tartismacit metin yazma etkinliklerinin kullanilmasi {izerinde etkili olacagi
kanisina varmistir. Caligmasinda 7. siif 6grencilerinin SBK hakkinda kendilerini daha iyi
ifade edebilmeleri amaciyla hazirlamis oldugu tartigmaci metin yazma formlarim1 kavram
karikatiirleri ile zenginlestirmistir. Tercih ettigi SBK’ de ise yasanilan ve uygulama yapilan

bolgenin konumu itibariyle bu SBK ile yakin iligkili olmasi da etkili olmustur.
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3.2.3. Arastirmanin Yapildigr Simftaki Cocuklar

Aragtirmanin yapildig1 sinifta yaslar1 yaklasik 13 olan, 10 erkek ve 14 kiz 6grenci
bulunmaktadir. Ogrencilerin hepsi ilce merkezinde yasamakta ve hepsi uygulama icin
istekli olmakla beraber akademik basar1 seviye ile de benzer 6zellik gosteren 6grencilerdir.
Ogrencilerin okullarindaki derslerinden saglamis olduklar1 genel not ortalamalarnin ve fen
bilgisi dersi notlarinin belirli seviyenin iizerinde ve benzer olmasi yazmis olduklari

tartisma metinlerinin de kalitesini etkilemistir.

3.3.Veri Toplama Araglar

Veri toplanmasi yapilan arastirmalarin dogrulugu ve giivenirligine katki saglamaktadir.
Nitel arastirma yonteminin esas alindig1 ¢alismada veri toplama yontemi olarak nitel veri

toplama araglarindan faydalanilmistir. Veri toplama araci olarak;

e Acik uclu soru formu

e Kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin yazma formlari
e Grup tartisma formlar1 ve grup posterleri

e Goriismeler

e Ogrenci giinliikleri

e Ogretmen giinliigii

e Alan notlar1 kullanilmustir.

Tablo 3. 1. de arasgtirmanin alt problemleri dogrultusunda kullanilan veri toplama

araglarina ve bu veri toplama araglarinin analizinde kullanilan yontemlere yer verilmistir.

Tablo 3. 1. Arastirma Alt Problemleri, Veri Toplama Araglar1 ve Veri Analizi

Arastirma Alt Problemleri Veri Toplama Araclar Verilerin Analizi
Ogrencilerin ~ genetigi  degistirilmis e Kavram karikatiirleri o Betimsel analiz
organizmalar (GDO), niikleer enerji ile zenginlestirilmis

santralleri,  klonlama,  hidroelektrik tartismact metin yazma

santraller (HES) konular1 hakkinda formlar1

argliman kaliteleri ne diizeydedir?

Ogl' encilerin genetigi degistirilmis e Grup tartisma ° k;erik analizi
organizmalar (GDO), niikleer enerji formlar1
santralleri,  klonlama,  hidroelektrik e Grup posterleri

santraller (HES) konular1 hakkinda grup
calismalarindaki argimanlar1 nelerdir?
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Ogrencilerin ~ uygulama  sonrasinda e Acik uclu soru e Igerik analizi
genetigi  degistirilmis  organizmalar formlari

(GDO), nikleer enerji  santralleri,

klonlama, hidroelektrik santraller (HES)

konularinin tamimina, ilgili SBK’ ye

yonelik ¢alismalarin nedenlerine, fayda-

zararlarma ve ilgili SBK’ yi gilinliik

hayatta tercih etmeye iliskin goriisleri

nasildir?

Ogrencilerin yiiriitiilen siirecin icerigi, e Ogrenci giinliikleri e Icerik analizi
giiclii ve zayif yanlar1 hakkinda goriisleri e Goriismeler

nasildir? e Alan notlan

Uygulama siirecinde o6gretmenin SBK e Ogretmen giinliigii e Icerik analizi
Ogretiminde kavram karikatiirleri ile e Goriisme

zenginlestirilmis tartismact metin yazma

etkinliklerinin sinif ortaminda

kullanilmas1 hakkindaki goriisleri

nelerdir?

Tablo 3. 1.’ de arastirmanin alt problemlerine ve her probleme iliskin veri toplama
araglarma yer verilmistir. Veri toplama araglarinin degerlendirilmesi i¢in kullanilan analiz
yontemleri de tabloda her veri toplama aracinin yaninda verilmistir. Kullanilan veri
toplama araglarina ve veri analizlerine detayli sekilde asagidaki basliklar altinda yer

verilmistir.
3.3.1. A¢ik U¢lu Soru Formu

Calismada iizerinde calisilan SBK hakkinda 6grencilerin goriislerini inceleyebilmek adina
her konu igin ayr1 soru formlar1 olusturulmustur. A¢ik uglu soru formlarinda, 6grencilerin
SBK hakkindaki tanimlamalarina ve bu konulara yonelik gergeklestirilen caligsmalarin
nedenlerine, ilgili konulara iliskin 6rneklere ve SBK hakkinda bilgi edinme kaynagina
iliskin veri elde etmeye yonelik sorular yer almaktadir. SBK hakkinda hazirlanan soru
formlar1, iki fen bilimleri egitimi alan uzmani ve dil anlatim agisindan bir Tiirkge
Ogretmeni tarafindan kontrol edilmis ve formda eksik goriilen noktalar diizenlenerek agik
uclu soru formlarina son halleri verilmistir. Secilen bir SBK hakkinda uygulamanin
gerceklestirildigi okulda farkli bir 7. siif subesinde 23 6grenci ile (13 erkek, 10 kiz) pilot
calisma yapilarak olusabilecek aksakliklar ortadan kaldirilmaya c¢alisilmistir. Soru formlari
ilgili SBK hakkinda uygulamalar gergeklestirildikten sonra 6grencilerin ilgili konulara
iliskin 6grenmelerini ortaya koyabilmek amaciyla uygulanmistir. Ogrencilere acik uglu
soru formlarinda genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), niikleer enerji santralleri,

klonlama, hidroelektrik santraller (HES) konularinin tanim, amag, fayda-zararlarina ve
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ilgili SBK’ yi giinliik hayatta tercih etmeye iliskin goriislerini ortaya ¢ikarmak amaciyla
ilgili konuya yonelik sorular yoneltilmis ve 6grencilerin sorulara vermis olduklari cevaplar
icerik analizi ile analiz edilmistir. Analiz siirecinde 6grencilere ait soru formlar1 temsili
olarak (érnegin; 1. Ogrenci igin Oy, 2. Ogrenci i¢in O,... gibi) yeniden adlandirilmistir.
Soru formundan elde edilen veriler arastirmaci ve danigman tarafindan bagimsiz bi¢cimde
adlandirilmig ve veriler belirli kategori altinda kodlar olusturularak smiflandirilmistir
(Bogdan ve Biklen, 2007; Gay, Mills ve Airasian, 2006). Olusturulan kategori ve kodlar iki
fen bilimleri egitimi uzmaninin da goriisii alinarak bazi kategori ve kodlar iizerinde
goriisiilerek fikir birligine varilmis ve veri analizine son sekli verilmistir. Ogrencilerin
sorulara vermis olduklar1 cevaplar arastirmaci tarafindan kategori ve kodlara ayrilmis
analiz sonucu olusan kategori ve kodlar hususunda iki fen bilimleri egitimi uzmaninin da
goriisii alinarak kategori ve kodlar iizerinde goriisiilerek fikir birligine varilmis ve veri
analizine son sekli verilmistir. Uygulama sonrasinda 6grenci goriislerini almak igin

olusturulan soru formlarina EK 1., EK 2., EK 3. ve EK 4.’ te yer verilmistir.

3.3.2. Kavram Karikatiirleri ile Zenginlestirilmis Tartismaci Metin Yazma Formlari

Arastirma siirecinde kullanilan tartigmact metin yazma formu arastirmaci tarafindan
Toulmin (1958)’ de yer alan Toulmin’in Argiiman Modeli dogrultusunda hazirlanmistir.
Hazirlanan tartismacit metin yazma formu 6grencileri diisiinmeye tesvik etmek, onlari
siirece daha kolay adapte edebilmek i¢in karikatiirler ile zenginlestirilmistir. Hazirlanan
karikatiirlerde yer alan resimler aragtirmaci tarafindan bu alanda uzmanlagmis kisilere
cizdirilmis ve karikatlirde yer alan yazilar iki fen bilimleri egitimi alan uzmani ve bir dil
uzmani tarafindan kontrol edilerek gerekli diizenlemeler yapilmistir. Tartismaci metin
formunda ilgili SBK hakkinda ifadelerin yer aldig1 karikatiirler ile 6grencileri yazmaya
tesvik ederek onlarin fikirlerini gelistirmelerine yardimci olmak amaclanmis ve formda
Toulmin’ in argiiman modelinde var olan basliklara yer verilerek 6grencilerin buralara kisa
notlar almasi saglanmistir. Formda Ogrencilerin arglimantasyon basliklar1 altinda almis
olduklar1 notlar1 géz onilinde bulundurarak tartismaci metinleri olusturmalar1 i¢in bos bir
alana yer verilmistir. Ogrenciler yazmis olduklar1 metinler sayesinde var olan bilgilerini
karikatiirlerde yer alan ifadeleri de g6z onilinde bulundurarak yazmis ve burada goriislerini
cesitli ifadeler ile desteklerken de 6grenmelerine katki saglamiglardir. Kavram karikatiirleri
ile zenginlestirilmis tartismaci metin formlar1 siire¢ esnasinda ¢alismanin ilk asamasinda
ogrencileri ilgili SBK hakkinda metin yazmaya tesvik etmek ve onlarin SBK hakkindaki

goriislerini ortaya c¢ikarmak ve goriislerini ifade ederken ortaya koyduklari argliman
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diizeylerini belirlemek amaciyla kullanilmistir. Tartismact metinlerden elde edilen veriler
betimsel analiz yontemi ile analiz edilmistir. Betimsel analiz esnasinda Erduran, Simon ve
Osborne (2004) tarafindan gelistirilen argiimantasyon degerlendirme rubrigi goz oniinde
bulundurularak degerlendirilmis ve argiiman kaliteleri bes diizey olarak degerlendirilmistir.
Ogrencilerin tartismact metin yazma formlar1 arastirmaci ve danisman tarafindan ayri ayri
analiz edilmis ve elde edilen argiiman diizeyleri karsilastirilmigtir. Fikir ayriligina diisiilen
durumlar birlikte degerlendirilmis, argiiman diizeylerinin siniflamasi nihai halini almistir.
Analiz sonucunda her 6grenci igin belirlenen argliman diizeyi iki fen bilimleri egitimi alan
uzmani tarafindan da incelenmistir. Dort konu goz onlinde bulundurularak hazirlanan
kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin formlar1 EK 5., EK 6., EK 7. ve

EK 8.’de verilmistir.
3.3.3. Grup Tartisma Formlar1 ve Grup Posterleri

Arastirmada SBK hakkinda kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin
yazma etkinliklerine paralel olarak arastirmaci tarafindan tasarlanan Toulmin (1958)’ de
yer alan, Toulmin’ in argiiman modeli basliklarinin yer aldigi grup tartisma formlari
olusturulmustur. Tartigma metinlerini yazan 6grencilerden ayni goriiste olanlarla kendi
istedikleri sekilde grup olusturarak grup tartismalar1 yapmalar1 ve grup tartismalari sonucu
kararlarim gii¢lendirmeleri ve goriislerini savunmalar1 saglanmistir. Ogrenciler kendi
gruplarini olusturduktan sonra gruplarini isimlendirerek (6rnegin; Grup Kelebekler, Grup
Beyin.... gibi) grup tartismasi sonrasina kendilerine verilen formlarda iddialar1 ve kars
iddiaya iligkin goriislerini belirtmis ve formda goriislerini bir sonuca baglamislardir.
Ogrencilerin grup tartismalar1 sonrasinda zihinlerinde goriisleri ile ilgili olusan durumlari
poster haline getirmeleri istenmistir. Grup posterleri i¢in 08rencilere sadece grup bilgileri
ve konu kismimin yapilandirildigi bos sayfalar verilmistir. Grup tartigmalarin
tamamlanmasinin ardindan istedikleri posterleri tasarlamalar1 saglanmistir. Grup
tartismalarindan ve Ogrencilerin ¢izmis olduklar1 posterlerden elde edilen veriler igerik
analizi ile analiz edilmistir. Grup tartisma formunda yer alan veriler formda yer alan
basliklarla 6grencilerin yazmis olduklart sekilde ve grup posterleri ise dgrencilerin ¢izmis
oldugu sekilde fotograflanarak grup isimleri ile verilmistir. Grup tartisma formlar1 EK 9.,

EK 10., EK 11. ve EK 12.’de verilmistir.
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3.3.4. Goriismeler

Gortismeler gozlem yapilamayan durumlarda ya da gozlem sonucu tespit edilmesi
miimkiin olmayan durumlarda, kisilerin duygularinin ve geg¢miste olusmus tekrar ortaya
¢ikmas1 miimkiin olmayan olaylar hakkinda bilgi edinilmesi amaciyla kullanilir (Merriam,
2015). Calismada veri ¢esitlemesi saglanmasi adina 6grenciler ile siirece iliskin gériismeler
gerceklestirilmistir. Bu dogrultuda arastirma siirecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan
ve bir dil uzmani tarafindan dil ve anlatim yoniinden incelenen soru formlar ile siireg ile
ilgili  Ogrenciler ile goriismeler yapilmistir. Gorligme yapilacak Ogrencilerin
belirlenmesinde Ogrencilerin yazmis olduklari tartisma metinlerindeki argiiman kaliteleri
g6z oniinde bulundurulmustur. Tartismact metin birimleri olusturma agisindan belirlenen
diizeyler dogrultusunda ¢ok iyi, orta ve ¢ok diisiik diizeyde tartismacit metin birimi
olusturmus olan ikiser 6grenci belirlenmis, bu dgrenciler ile goriismeler yapilarak siireci
degerlendirmeleri istenmistir. Goriisme yapilacak 6grenci se¢iminde goz Oniinde

bulundurulan diizeylere Tablo 3. 2.” de yer verilmistir.

Tablo 3. 2. Gériisme Yapilacak Ogrenci Segiminde Kullanilan Diizeyler

Cok Diisiik Orta Cok iyi
Diizey 1 Diizey 3 Diizey 4 ve 5

Tablo 3. 2.” de verildigi iizere goriisme yapilacak 6grenci se¢iminde Diizey 1° de yer alan
Ogrencilerden tartismaci metin birim olustururken ¢ogu birim i¢in goriis belirtmeyen iki
ogrenci belirlenmis, Diizey 3’ te yer alan iki 6grenci ise metin olusturma agisindan orta
seviyede kabul edilerek goriismeler gergeklestirilmistir. Cok iyi olarak kabul edilecek
Diizey 5 olarak belirlenmis ve bazi metinlerde Diizey 5’ te yer alan tartigmaci metinin
olmamasi nedeniyle Diizey 4’ den de bir 6grenci ile goriisme gerceklestirilmistir.

Ogrenciler ile gergeklestirilen goriismeler ses kayit cihazi ile kayit altina alinmigtir. Ses
kayit cihazi ile kaydedilen veriler Agik Uglu Soru Formun’ dan elde edilen verilerin
analizine benzer bicimde icerik analizi yontemi ile analiz edilmistir. Ogrenciler ile
gerceklestirilen goriismelerin ses kaydi aragtirmaci tarafindan dinlenmis ve 6grencilerin
aragtirmacinin yonelttigi sorulara vermis olduklar1 cevaplar onlarin ifadeleri ile bulgular

boliimiinde sunulmustur.
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3.3.5. Ogrenci Giinliikleri

Dokiimantasyon teknigi resmi ya da Ozel kayitlarin toplanmasi ve sistematik
incelenmesinde yararlanilan ve veri toplamada veri c¢oklugunun (veride iiggenleme)
saglanmasinda yararlanilan veri toplama yontemidir (Ekiz, 2013). Dokiiman genel
anlamiyla arastirma oncesi elde var olan herhangi bir sey olarak adlandirilacagi gibi Kimi
arastirmacilara gore ise belge olarak da adlandirilmaktadir ve yaygin dokiimanlar ise;
resmi kayitlar, mektuplar, gazeteler, siirler, sarkilar, ortak kayitlar, hiikiimet kayitlari,
tarihsel dokiimanlar ve giinliiler olarak karsimiza c¢ikabilmektedir (Merriam, 2015).
Giinliikler 6grencilerin okul i¢i ve okul disinda yasamis oldugu olaylar, bu olaylara iliskin
tepkileri ve sahip olduklar1 degerler hakkinda 6nemli bilgiler sunan kaynaklardir (Deveci

ve Selanik, 2009).

Arastirmada giinliikler araciligr ile 6grencilerin siirecin gliglii ve zayif yonlerine iligskin
goriigleri toplanmistir. Arastirmada her uygulamanin sonunda dgrencilerin o giin yapilan
etkinlikler ile ilgili deneyimlerini aktarabilmeleri i¢in arastirmaci tarafindan tasarlanan ve
alan uzmani goriisii alinarak diizenlenen giinliikler kullanilmistir. Erkek ve kiz 6grencilere,
caligmaya kars1 isteklerini arttirmak amaciyla siirece iliskin degerlendirmeleri yapmalari
i¢in ayr1 ayn giinliik sablonu olusturulmustur. Ogrencilerin giinliiklere vermis olduklart
cevaplar Ag¢ik Uclu Soru Formu ve goriisme verilerine benzer bi¢cimde icerik analizi
yontemi ile analiz edilmistir. Veri analizi i¢in 68renci giinliikleri incelenerek olusturulan
kategori ve kodlar iki fen bilimleri egitimi alan uzmani tarafindan da incelenerek bulgular

olusturulmustur. Ogrencilere uygulanan giinliikler EK 13. ve EK 14.’te verilmistir.
3.3.6. Ogretmen Giinliigii

Veri cesitlemesi (veride liggenleme) saglayabilmek icin Ogretmen giinliikleri ile veri
toplanmustir. Siirecin kapsamli degerlendirilebilmesi adina 6gretmenin siirece iliskin
alacagi notlarin énemli oldugu diisiiniilmektedir. Ogretmen daha énce derslerinde tartisma
teknigini zaman zaman kullanmasina ragmen tartismaci metin yazma etkinliklerini daha
once derslerinde kullanmadig icin siireci degerlendirmesi ve bu degerlendirme sonucunda
fikirlerini ifade etmesi 6nem tagimaktadir. Uygulamanin farkli bir gézle degerlendirilmesi
adma ogretmen giinliigiinden faydalamlmistir. Ogretmen giinliigii siirece iliskin temel
durumlar g6z onilinde bulundurularak arastirmaci tarafindan hazirlanmistir. Giinliige iliskin
iki fen bilimleri egitimi alan uzmanindan goriisii alinarak dgretmen giinliigli nihai halini

almis ve Ogretmeninde siireci degerlendirmesi saglanmistir. Ogretmenin siirece iliskin
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goriiglerini elde etmek amaciyla olusturulan giinliikk 6rnegine EK 15.’te yer verilmistir.
Siirecte 6gretmene ait kigisel bilgilere ulasilabilmesi adina goriisme formu olusturulmus ve
bu form sayesinde Ogretmenin kisisel bilgileri, egitim bilgileri ve derslerde kullandigi
yontem ve tekniklere iliskin bilgilere ulasma imkan1 saglanmistir. Ogretmene ait bilgileri
elde etmek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanan goriisme formu EK 16.” da
verilmistir. Ogretmen giinliigii ve goriisme formundan elde edilen veriler igerik analizi ile

analiz edilerek bulgular halinde sunulmustur.
3.3.7. Alan Notlar

Bir gozlem siirecinde alinan notlar ve kayitlar ¢alismanin ham verisini olusturur ve yazil
olarak olusturulan gézlem belgeleri alan notlarini olusturur (Merriam, 2015). Alan notlar
arastirma ortaminda gozlenen seylerin tasvirini igerir ve alan notlar1 aragtirmaci tarafindan
hi¢ bir deger tasimadigini diisiindiigii seyler haricinde her seyi igermelidir (Patton, 2014)
Arastirma siirecinde aragtirmacinin hem siireci degerlendirip diger asamalarda kendisini
gelistirmesini saglayacak hem de siire¢ esnasinda 6grenciler hakkinda dikkat ¢ekici notlar
aldigr alan notlar1 da veri toplama aract olarak kullanilmistir. Arastirmaci tarafindan
tartismact metinler olusturulurken ve grup calismalar1 gerceklestirilirken 6grencilere
herhangi bir miidahalede bulunmadan kisa notlar alinmistir. Arastirmact uygulama
esnasinda Ogrenci davranislarini, grup tartismasi esnasindaki Ogrenci konusma ve

hareketlerini not alarak bu alanda da veri toplama imkéani bulmustur.
3. 4. Veri Toplama Siireci

Bu baslik altinda arastirma kapsaminda gergeklestirilen pilot uygulama ve uygulama

stirecine iligkin veri toplama stireci hakkinda bilgilere yer verilmistir.
3.4. 1. Pilot Cahsma Siireci

Veri toplama siirecinde uygulama yapilacak sinifta uygulamalara baslamadan 6nce ayni
okulda farkli bir subede 7. sinifta 6grenim gormekte olan 23 (13 erkek, 10 kiz) 6grenci ile
pilot uygulama gerceklestirilmis ve siire¢ esnasinda yasanabilecek aksakliklar giderilmeye
calisilmistir. Pilot uygulama esnasinda Ogrencilere tartisma metni birimleri arastirmact
tarafindan hazirlanan sunum ile anlatilmistir. Tartismacit metinlerde yer alan
arglimantasyon birimleri hakkinda 6grencilere 6rnekler verilerek acgiklamalar yapilmistir.

Ogrencilere siirece iliskin gerekli bilgiler verildikten sonra onlara giinliik yasamda siklikla
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karsimiza ¢ikan konu basliklar1 sunulmustur. Ogrenciler kendilerine ydneltilen konulardan

sosyal medya konusunu tercih ederek bu konuya iliskin tartismaci metinler yazmislardir.

Tartismacit metin yapisinin tam olarak anlasilmasi ardindan ilk uygulama konusu olan
GDO hakkinda hazirlanan kavram karikatiirii ile zenginlestirilmis tartismaci metin formlar1
Ogrencilere verilerek metinleri olusturmalar1  saglanmigtir. Tartismact  metinler
tamamlandiktan sonra siirecte Ogrencilerden ayni fikirde olanlar kendi aralarinda grup
olusturmus ve grup tartismast ve grup posteri calismalarima baslanmistir. Grup
calismalarinin ardindan ise GDO konusu hakkinda hazirlanan acik ug¢lu soru formu
Ogrencilere dagitilarak ilgili konular hakkinda tanimlamalar yapmalari, GDO iizerine
gerceklestirilen ¢alismalarin nedenlerine, 6nemine, drneklerine, fayda ve zararlarina iliskin
goriiglerini belirtmeleri istenmistir. Acik uclu soru formlarinin 6grenciler tarafindan

cevaplandirilmasinin ardindan 6grencilere dagitilan giinliiklerin dagitilmasi saglanmastir.

Pilot uygulama siiresince uygulamalarin yogun olmasi nedeniyle siirenin kisith kaldigi ve
bu nedenle yazma faaliyetlerinin hizli gerceklesmesi zorunlulugu dogdugu tespit
edilmistir. Yine pilot uygulama esnasinda tartismact metin birimlerinin bazilarinin
anlasilmasinda sikint1 oldugu tespit edilmistir. Uygulama siirecine gegilmeden Once siireye

iliskin aksaklik diizenlenerek uygulama siirecine gecilmistir.
3. 4. 2. Uygulama Siireci

[k hafta uygulama smnifi ile tamisilarak siire¢ ve bu siire¢ sonucunda beklenen sonuglar
hakkinda konusulmus ve Ogrenciler bilgilendirilmistir. Bu siiregte 0grencilerin tamami
stirece iliskin istekli olduklarini belirtmis ve tamami c¢alismaya katilmayi istemislerdir.
Ogrencilerle tamsilip siirece iliskin gerekli bilgiler saglandiktan sonra uygulama siirecinde
kullanilacak olan tartismaci metinleri bu metinlerin sahip olmasi gereken 6zellikler ve
metin yazma asamalarinda dikkat edilecek hususlar konusunda 6grencilere arastirmact
tarafindan hazirlanan sunum ile gerekli agiklamalar yapilmistir. Ogrencilere gesitli konular
sunulmus i¢lerinden &grencilerin se¢gmis oldugu 6rnek konu (Sosyal Medya Kullanimi)
tizerinden tartismacit metin birimleri olusturarak tartismacit metin yazmalari istenmistir.
Stiregte arastirmaci tarafindan sinifta 6grencilerin tartismact metin olusturma asamasinda
zorluk c¢ektikleri birimler hakkinda tekrar agiklamalarda bulunulmustur. Tartismaci
metinler tamamlandiktan sonra siirecte kullanilacak olan grup tartisma formunun
olusturulmas1 hususunda dikkat edilecek unsurlar dgrencilere anlatilmistir. Ogrenciler grup

tartismasi ve posterleri hakkinda bilgilendirilmistir. Secilmis olan konunun fayda ve zararl
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oldugu hakkindaki goriisler dogrultusunda Ogrencilerden aym fikirde olanlarin kendi
aralarinda grup olusturarak, grup calismasina gecilmistir. Grup ¢aligmasi ve siirece iligkin
gerekli anlatimlarin tamamlanmasinin ardindan O6grenciler ile haftalik uygulamalara

baglanmuistir.

Siirecte 6grencilere ilk konuya (GDO) iliskin kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis
tartismact metinler verilmis ve Ogrencilerin konuya iligkin tartigmact metin yazmalari
saglanmistir. Tartisma metinlerinin tamamlanmasinin ardindan 6grencilerden ayni fikirde
olanlarin kendi aralarinda gruplar olusturarak grup tartisma formlarin1 doldurmalar1 ve
grup posterleri hazirlamalart istenmistir. Her grup kendisi igin 0zel grup ismi
olusturmuslardir. Ogrenciler grup tartisma formunda yer alan argiimantasyon birimlerini
g6z Onlinde bulundurarak grup tartismalarini tamamlamis ve hemen ardindan ayni grup
ismiyle ilgili konu hakkinda posterler olusturmuslardir. Bu siiregte arastirmaci dikkat
¢eken unsurlar1 gézlemlemis ve zaman zamanda gruplar arasinda dolasarak not almistir.
Grup tartigmalar1 ve posterleri tamamlandiktan sonra 6grenciler i¢in hazirlanan giinliikler
onlara sunulmus ve uygulama hakkindaki deneyimlerini yazmalar: istenmistir. Cocuklara
ilgili SBK hakkinda soru formlari sunularak ilgili SBK hakkinda tanimlamalar yapmalari,
konuya iliskin faaliyetlerin nedenlerini, fayda-zararlarii belirtmeleri ve ilgili konuya
iligkin 6rnekler vermeleri istenmistir. Siirecte her uygulama sonrasinda dersin 6gretmeni de
giinliik doldurarak uygulama siirecine katki saglamistir. Caligmalarin tamamlanmasinin
ardindan Ogrenciler tartismact metin birimi olusturma durumlarina gore belirlenmis ve
secilen Ogrencilerle goriismeler yapilmistir. Yapilan goriismeler sayesinde siireg
degerlendirilmistir. Dért SBK {izerinden yiiriitiilen ¢alismaya ait ¢alisma takvimine Tablo

3. 3.” te yer verilmistir.

Tablo 3. 3. Uygulama Siireci

1. Ders Saati 2. Ders Saati 3. Ders Saati
Pilot ¢aligma yapilacak sinif ile Pilot ¢alisma yapilan sinifta 6rnek  Pilot calisma yapilan sinifta
tanigilmasi,  tartismact  metin  tartismact  metinin  dgrenciler soru formlarimm uygulanmasi
« birimlerinin anlatilmasi tarafindan yazilmasi ve grup ve Ogrenci gilinliiklerinin
= tartigmalarmin gergeklestirilmesi doldurulmast
T
—i
Tamgma, siirec hakkinda bilgi Ornek tartigmaci metinlerin -~ Grup tartigmalarimin
verilmesi, tartismaci metin  dgrenciler tarafindan yazilmasi gerceklestirilme seklinin
birimlerinin anlatilmast anlatilmasi, grup tartigma
& formlar1  hakkinda  bilgi
= - .
£ verilmesi
o
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Birinci SBK hakkinda tartismact Birinci SBK  hakkinda grup Birinci SBK hakkinda agik
metin yazilmasi tartisma formu ve grup posteri uglu soru formunun
© hazirlanmasi uygulanmasi  ve  Ogrenci
& giinliiklerinin ~ doldurulmast,
T Ogretmen giinliiklerinin
hazirlanmasi
™
Ikinci SBK hakkinda tartismaci Ikinci SBK hakkinda grup tartisma Ikinci SBK hakkinda acik
metin yazilmasi formu ve grup posteri hazirlanmas1  uglu soru formunun
© uygulanrga;l ve  Ogrenci
E giinliiklerinin ~ doldurulmasi,
T Ogretmen giinliiklerinin
hazirlanmasi
<
Uglincii SBK hakkinda tartismaci  Uciincii SBK  hakkinda grup Ucgiincii SBK hakkinda agik
metin yazilmasi tartisma formu ve grup posteri uglu soru formunun
© hazirlanmasi uygulanmasi  ve  Ggrenci
& giinliiklerinin ~ doldurulmast,
T Ogretmen giinliiklerinin
. hazirlanmasi
o
Dérdiincii SBK hakkinda Dérdiincii SBK  hakkinda grup Dordiincii SBK hakkinda agik
tartismaci metin yazilmasi tartisma formu ve grup posteri uglu soru formunun
o hazirlanmast uygulanmast  ve  dgrenci
E giinliiklerinin ~ doldurulmasi,
T Ogretmen giinliiklerinin
] hazirlanmasi
©

Tablo 3. 3. te yer alan veriler incelendiginde 1. hafta 3 ders saati boyunca uygulama sinifi
disinda bir sinifta pilot ¢alismalarin gergeklestigi goriilmektedir. 2. hafta uygulama simnifi
ile tanisilarak uygulamalara gegilmis ve bu hafta 3 ders saati boyunca segilen 6rnek bir
konu {izerinden siire¢ hakkinda &grenciler bilgilendirilmistir. Daha sonra 4 haftalik siireg
boyunca her hafta bir SBK’ ye ayrilmis ve haftalik 3 ders saati siiresince uygulamaya
yonelik caligsmalar siirdiiriilmiistiir. 18 ders saati boyunca siiren caligmalar 6. haftanin

sonunda tamamlanmaistir.
3.5. Verilerin Analizi

Verilerin analizinde nitel aragtirma deseni dogasina uygun olarak icerik analizi ve betimsel
analizden yararlanilmistir. Icerik analizi i¢in 6n calisma olarak kodlar olusturulmustur.
Kodlama yiiriitiilen c¢alismadan aciklayic1 boéliimler olusturabilecek konuya iligskin
sembolik kisa ifadelerdir burada yer alan ifadeler harf, sembol, simge, s6z gruplar1 veya
bunlarin birkagiin bilesiminden olusabilir (Merriam, 2015). igerik analizinde hacimli olan
nitel materyal temel alinir ve verilerin tutarliligin1 ve anlamliligint saglamak amaciyla

veriler indirgenir ve anlamlandirilir (Patton, 2014)

Betimsel analiz yontemi ile aragtirmada kullanilan gozlem, goriisme ve dokiiman (belge)
gibi veri toplama aracinda yer alan soru, konu ya da temalar esas alinarak analiz

gerceklestirilir (Ekiz, 2013).
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Icerik analizi ve betimsel analiz yontemi ile analiz edilen veri toplama araglarma Tablo 3.

4. te yer verilmistir.

Tablo 3. 4. Veri Toplama Araglar1 ve Analizi

Icerik Analizi Betimsel Analiz
e Acik u¢lu soru formu e Kavram karikatiirleri ile
e Grup tartigma formu ve grup posteri zenginlestirilmis ~ tartismact  metin
e Goriismeler yazma formalari
e Ogrenci giinliigii
e Ogretmen giinliigii

Tablo 3. 4. incelendiginde veri toplama araglarindan agik uglu soru formlari, grup
tartismalar1 ve grup posterleri, gériismeler, 6grenci ve 6gretmen giinliikleri ile alan notlar
icerik analizi ile analiz edilirken 6grenciler tarafindan hazirlanan kavram karikatiirleri ile
zenginlestirilmis tartigmact metinler ise betimsel analiz yonteminden faydalanilarak analiz

edilmistir.
3.5. 1. icerik Analizi ile Analiz Edilen Veri Toplama Araclar

Icerik analizi yontemi ile analiz edilen acik uglu soru formlarinda arastirmaci tarafindan
kategori ve kodlar olusturulup iki fen bilimleri egitimi alan uzmaninin da goriisleri alinarak
bu formlardan elde edilen veriler analiz edilmistir. Olusturulan kategori ve kod Ornegine

Tablo 3. 5. te yer verilmistir.

Tablo 3. 5. Agik Uglu Sorular igin Olusturulan Kategori ve Kodlara Ait Ornek Analiz
Stireci

SBK Kategori Kod Aciklama Ornek ifade
Yeterli Genetik Konuya iliskin net “Besinin ya da tohumun
o aciklama, oziintin degistirilerek farkl
Fiziksel Yap1  tanimlamalarin yer ozellikte  besinler  elde
aldigr ifadeler edilmesidir.” (O7)
Kismen Yeterli Meyve/Sebze Konuyla ilgili sadece “Meyveler, sebzeler” (Oy)
. _ orneklerin  yer aldigi
GDO Ornekleri ifadeler
Yetersiz Asilama Konu ile iliskisiz ~ “Meyve ve sebzelerin hizli
ifadeler/ Yanilgilar biiyiimesi  i¢in  yapilan
asudr.” (O13)
Fikrim Yok Goriis belirtmeyenler
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Grup tartismalari Ogrencilerin kendi ifadeleri ile oldugu sekilde bulgular boliimiinde

sunulurken 6grenci posterleri fotograflanarak bulgularda bu fotograflara da yer verilmistir.

Ogrenciler ile gergeklestirilen goriismeler veri toplama araci olarak kullamilan ses
kayitlarinin aragtirmaci tarafindan dinlenerek notlar alinmasi sonucunda 6grencilerin
konusmalarindaki ifadeleri direkt olarak aktarilmasi saglanmistir. Ogrenci giinliikleri igin
kategori ve kodlar olusturulup iki fen bilimleri egitimi alan uzmaninin da goriisleri alinarak
gerekli diizenleme yapilmis, 6gretmen giinliikleri ise d6gretmen goriislerinin oldugu gibi

aktarilmasi suretiyle analiz edilmistir.

Arastirmaci tarafindan uygulama siireci boyunca alinan alan notlar1 da yaziya dokiilerek

bulgularda sunulmustur.

3. 5. 1. Betimsel Analiz ile Analiz Edilen Veri Toplama Araglari

Ogrenciler tarafindan yazilmis olan tartigmact metinler betimsel analiz yontemi ile analiz
edilerek Ogrencilerin bu metinlerdeki argiiman kaliteleri belirlenmeye ¢aligilmistir.
Ogrencilerin argiiman kaliteleri, onlarm yazmis oldugu metinlerdeki argiimantasyon
birimleri g6z Oniinde bulundurularak belirlenmistir. Argliman kalitesini belirleme
asamasinda Erduran ve ark. (2004) tarafindan gelistirilen rubrikten faydalanilmistir.

Erduran ve ark. (2004) tarafindan gelistirilen rubrige Tablo 3. 6.” da yer verilmistir.

Tablo 3. 6. Argiimantasyon Degerlendirme Rubrigi (Erduran ve ark., 2004)

Seviye 1 Bir iddiaya kars1 iddia ya da bir iddiaya kasit bir iddiadan olusur

Seviye 2 Destekler, veriler veya gercekler bir iddiaya karsi olusturulan baska bir
iddiadan olusur. Ciiriitme gerekgesi yoktur.

Seviye 3 Zayif kabul edilebilecek ciiriitme gerekgesi icerir. Veri, iddia, gerekge
veya karsit iddiadan olusur.

Seviye 4 Birka¢ iddia ve karsit iddia vardir. iddia ciiriitme gerekgesi ile
olusturulmustur.

Seviye 5 Birden fazla ciiriitme gerekgesi ile argiimanlar ortaya konmustur.

Tablo 3. 6. incelendiginde hazirlanan rubrikte 6grencilerin argiiman kalitelerinin tartigsmaci
metin olusturma seviyelerine gore 5 diizeyde degerlendirildigi goriilmektedir. Diizey 1° de
sadece tartigma birimlerinden iddia ve kars1 iddianin yer aldig1 metinler yer alirken, Diizey
5’ te ise tiim tartigma birimlerinin metinde yer aldig1 ve bunun yan sira tartismaci metinde

birden fazla ¢iiriitme ifadesinin de bulundugu metinler yer almaktadir.
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3. 6. Arastirmacinin Rolii

Aragtirmaci ortaokul 7. smif Ogrencilerinin fen bilimleri dersine katilmis normalde
Ogrencilerin derslerini isledigi ortamda ¢aligmalarini siirdiirmiistiir. Arastirmact ¢aligmaya
baslamadan Once Alana dair incelemeler yapmis ve ilgili literatiirii incelemistir. Bu
incelemeler sonucunda kendi deneyimleri, alanda uzman olan iki fen bilimleri egitimi
uzmani ve dil alan uzmani goriisiine de bagvurarak veri toplama araglarin1 olusturmustur.
Pilot uygulamalar gerceklestirildikten sonra siirece iliskin gerekli diizenlemeleri
tamamlamistir. Arastirmact sinif ortaminda arastirma siirecinin tamamini bizzat kendisi
yiriitmiistiir. Siirecte kullanilan veri toplama araglarinin analizini ise fen bilimi egitimi

alan uzmanlari ile goriismeler gergeklestirerek kendisi analiz etmistir.
3. 7. Gegerlilik ve Giivenirlik

Arastirma tiirii ne olursa olsun gegerlilik ve giivenirlik kavrami bir arasgtirmanin tiim
stireclerini ilgilendiren 6nemli bir kaygidir (Merriam, 2015). Gegerlilik en temel anlamiyla
bir arastirmada kullanilan veri toplama aracinin istenen konu iizerinde ol¢iim yapmaya
uygunlugu seklinde tanimlanmaktadir (Aziz, 2017). Gegerlilik, arastirmalarda bulgularin
arastirilan konuyu ne kadar yansittigini anlamak ic¢in kullanilan bir terimdir ve bir
arastirmanin gecerliliginin belirlenmesi i¢in 6n kosulun Olgiim araglarinin ve arastirma

metodunun belirlenmesi oldugu diisiintilmektedir (Cepni, 2009).

Giivenirlik kavrami ise bir arastirmanin bulgulariin gercegi yansitip yansitmadigi ve eger
gercegi yansitiyorsa yansitma derecesinin belirlenmesi olarak tanimlanmaktadir (Ekiz,

2013). Cepni (2009) tarafindan giivenirligin ii¢ 6zelligi su sekilde ifade edilmektedir;

e Elde edilen bilginin dogrulugu tiim arastirmacilar tarafindan onaylanmasi
e Elde edilen bilgi yanlis anlagilmaya meyil vermeyecek bir sekilde herkesin
anlayacagi tarzda sunulmasi

e Elde edilen bilgi herkesin kullanimina agik olmasi

Bu bilgiler 1s181nda bir arastirmanin gegerliliinin ve giivenirliginin saglanmasinda cesitli
stratejilerden faydalanilmasi gerekmektedir. Gegerlilik ve giivenirligin saglanmasina
iligkin kullanilan Merriam (2015)’ da yer alan bu stratejilere ve stratejilerin tanimlarina

Tablo 3. 7.” de yer verilmistir.
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Tablo 3. 7. Gegerlilik ve Giivenirlik Gelistirilmesi I¢in Stratejiler (Merriam, 2015)

Strateji

Tanimm

Ucgenleme

Katilmer Dogrulamasi

Veri Toplama
Asamasinda Uygun ve
Yeterli Katilim

Arastirmacinin Konumu
veya Yansiticihk

Uzman Incelemesi/
Degerlendirmesi

Denetleme Teknigi

Zengin,
Tanimlama

Yogun

Azami Cesitlilik

Ortaya ¢ikan bulgularin dogruluk ve gercekliginin kontrolii i¢in
birden fazla arastirmaci ya da c¢oklu veri kaynagi ya da c¢oklu veri
toplama yonteminin kullanilmasi

Verilerin ve belirsiz yorumlarin onlar1 saglayan katilimcilarin bir
boliimiine geri bildirerek makul olup olmadiklari hakkinda goris
alinmasi

Celiskili ve uygunsuz durumlarinda aranmasini da kapsayabilecek
bir bicimde belli doygunluga ulasana kadar veri analizine devam
edilmesi

Arastirmacinin herhangi bir sekilde incelemeyi etkileme olasiligi
bulunan 6n yargilara iligkin elestirel muhasebe yapmasi

Calisma siireci ham veriler ortaya c¢ikmaya baslaymnca bulgularm
uyumu ve kesin olmayan yorumlarla ilgili meslektaslari ile goriisme

ve tartigmalar yapmasi

Calismanin yiiriitiilmesi siirecinde kullanilan yontemler hakkinda
detayl kayitlar tutulmasi

Okuyucularin kendi durumlar1 ve arastirilan ortamin ne derece
ortiistiigiinii belirlemek amaciyla detayli tanimlamalar yapilmasi

Orneklem seciminde cesitlilik saglanmasi

Tablo 3. 7. Incelendiginde bir arastirmada gegerlilik ve giivenirligi saglamada iiggenleme,
katilimcr dogrulamasi, veri toplama asamasinda uygun ve yeterli katilimin saglanmasi,
arastirmacinin konumuna iliskin diizenlemeler, uzman incelemesi ve degerlendirmesi,
siirecin denetlenmesine iliskin teknik, zengin ve yogun tanimlama, azami cesitlilik
saglanmasi gibi stratejilerden faydalanildigi goriilmektedir. Caligmamizda gegerlilik ve
glivenirligin saglanmasinda kullanilan stratejilere ve ¢aligmada yer alan uygulanigina ise

Tablo 3. 8.” de yer verilmistir.

Tablo 3. 8. Calismada Gegerlilik ve Giivenirligi Saglamada Kullanilan Stratejiler

Strateji Calismada Uygulamgsi

Uggenleme Calismada veri toplama araci olarak goriismeler, 6grenci giinliikleri,

ogretmen giinliikleri ve alan notlarmin kullanilmasi

Degerlendirilen tartigmaci metinlerde yer alan ve net yargiya
vartlmayan argiiman birimi ifadeleri i¢in Ogrencilerden goriis
alimmasi

Katilimc1 Dogrulamasi
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Veri Toplama Verilerin agik ve net sekilde ¢esitli icerik analizi ve betimsel analiz
Asamasinda Uygun ve ile analiz edilmesi
Yeterli Katilim

Aragtirmacinin -~ Konumu

veya Yansiticilik Aragtirmacinin segilen SBK hakkinda 6n yargisiz tutum sergilemesi

Uzman Incelemesi/ Verilerin analizi siirecinde fen bilimi egitimi alan uzmani kisilerden
Degerlendirmesi goriis alinmast
Denetleme Teknigi Alan notlar1 alinmasi

Tablo 3. 8. incelendiginde arastirmada gecerlilik ve giivenirligin saglanmasi igin
ticgenleme, katilimcr dogrulamasi, veri toplama agamasinda uygun katilimin saglanmasi,
arastirmacinin konumu, uzman incelemesi ve degerlendirmesi ve denetleme tekniginden
faydalanilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak acik uglu soru formlari, tartismaci metinler, grup
tartisma ve posterleri, goriismeler, 6grenci-6gretmen giinliikleri ve alan notlart kullanilarak
hem veri toplama aract hem de verilerin analizi yontemi a¢isindan ¢esitlilik saglanmistir.
Giinliikler ile Ogrencilerin siirece iligkin gortisleri belirlenirken, 6gretmen giinliigii
sayesinde de hem oOgrencilerin hem de kullanilan yontemin siiregte degerlendirilmesi
saglanmigtir. Argiiman kalitelerinin belirlenmesinde hem bireysel argiimanlardan hem de

grup tartigmalarinda ki arglimanlardan faydalanilmistir.

Arastirmada haftalik uygulamalar gerceklestirildikten sonra incelenen kavram karikatiirleri
ile zenginlestirilmis tartismact metinlerde anlasilmayan birimler hakkinda goriislere

basvurulmustur.

Arastirmada kullanilan veri toplama araglarindan elde edilen veriler gerekli seviyeye

ulasilana kadar ¢esitli analiz yontemi ile analiz edilerek sunulmustur.

Aragtirmaci gerek sectigi SBK hakkinda gerekse siire¢ esnasinda on yargilardan uzak
durmus ve 6grencilerin zaman zaman konulara iliskin yonelttikleri sorulara herhangi bir

yonlendirmede bulunmayacak sekilde cevaplar verilmistir.

Verilerin analizi slirecinde olusturulan kategori ve kodlarda fen bilimi egitimi ve egitim
alaninda uzman olan iki arastirmaci ile goriisiiliip bazi1 kategori ve kodlar iizerinde
tartigilip, goriis birligine varilarak veriler sunulmustur. Ogrencilerin yazmis olduklart

tartismact metinler ise argiiman seviyesine iliskin Erduran ve ark. (2004) tarafindan
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gelistirilen rubrige gore degerlendirilmis ve fen bilimleri egitimi alan uzmanlarindan goriis

alimustir.

Denetleme teknigine dayali olarak caligmanin yliriitiilmesi siirecine iliskin arastirmact
tarafindan detayl1 notlar alinmis ve siirece iliskin olusturulan bu alan notlar1 arastirmaci

tarafindan transkript edilerek sunulmustur.

Calismanin genelinde toplanan verilere iliskin ise herhangi bir miidahalede bulunmadan
verilerin oldugu sekilde agik ve dogru bir bigimde sunulmasina ise ¢alismanin genelinde

dikkat edilmistir.
3. 8. Etik

Arastirma etigi, arastirmacilarin etik aragtirmalarin nasil yapilacagi konusunda rehberlik
eden kurallar kiimesidir (Christensen, Johnson ve Turner, 2015). Nitel ve nicel
arastirmalarin 6nemli konularindan birisi olan etik arastirma sonuglarina nasil varildigi,
arastirmacinin katilimeilara nasil davrandigr konusunun ortaya konulmasi ile arastirma
sonucunun etkilenecegi goriisii ile iligkilidir (Ekiz, 2013). Arastirma etiginde dikkat

edilecek hususlar Tablo 3. 9.” da verilmistir.

Tablo 3. 9. Arastirma Etiginde Dikkat Edilecek Durumlar (Christensen ve ark., 2015)

Kurumsal onay

Bilgilendirilmis onay

Aldatma

Bilgilendirme

Zorlama veya aragtirmadan ayrilma 6zgiirligi
Gizlilik, anonimlik, gizlilik hakki

Arastirmada Etik

Caligmada kurumsal onayin saglanmasi adina oncelikle dersin fen bilimleri 6gretmeni ve
okulun yéneticileri ile goriisiiliip 11 Milli Egitim Miidiiriiliigii ile yazigmalar yapilmus

gerekli onayin alinmasinin ardindan ¢aligsma siirecine geg¢ilmistir.

Siirece iligkin tim Ogrenciler bilgilendirilmis ve calismaya katilmak istediklerine dair
onaylar1 alinmistir. Siire¢ esnasinda caligmaya katilmak istemedigini belirten 6grenci
olmamistir. Ogrenciler ile gerceklestirilen goriismeler ise tamamen onlarm istekleri

dogrultusunda gerceklesmis goriisme yapmak istemeyen dgrenci olmamuistir.
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Calismada veri toplama araglarindan elde edilen veriler 68renci ve dgretmenin belirtmis
oldugu sekilde verilmis, 6grenci ve Ogretmen ifadelerinde aldatma durumunu ortaya
¢ikarabilecek herhangi bir aldatma durumundan kagmilmistir. Siiregteki kaynaklar iki fen
bilimi egitimi alan uzmani tarafindan da incelenmis ve sonuglar i¢in goriis birligine

varilmgtir.

Siirece iliskin 6grencilerden higbiri ¢alismadan ayrilmak istememis siire¢ belirlenen
calisma grubu ile tamamlanmstir. Ogrenciler cevap vermek istemedikleri sorular hakkinda

Ozgiir birakilmistir.

Ogrencilerin ve dgretmenin kisisel bilgileri tamamen gizli tutulmus verilerin analizi ve
bulgularda 6grenci isimleri “Oy Os....... ” seklinde kodlanarak sunulmustur. Ogrencilerin
yazmis olduklar1 tartismaci metinler, siire¢ esnasinda olusturduklar1 giinliikler ve
gerceklestirilen goriismeler gizli tutulmus ve bulgularin sunumunda bu verilerin

derlenmesinde de 6grenci isimleri kodlanarak verilmistir.

Arastirmact siire¢ esnasinda etik kurallarin1 goz 6niinde bulundurarak, tiim resmi izinleri
tamamladiktan sonra c¢alismalarina baslamis ve gerek siire¢ esnasinda gerekse siireg

tamamlandiktan sonra veri analizi kisminda etik kurallar ¢cercevesinde hareket etmistir.
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4 BULGULAR

Bulgular baglig: altinda;

e Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), niikleer enerji santralleri,
klonlama, hidroelektrik santraller (HES) konular1 hakkinda argiiman Kalitelerinin
diizeyine,

e Ogrencilerin genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), niikleer enerji santralleri,
klonlama, hidroelektrik santraller (HES) konular1 hakkinda grup caligmalarindaki
arglimanlarina,

e Ogrencilerin uygulama sonrasinda genetigi degistirilmis organizmalar (GDO),
niikleer enerji santrallerine, klonlama, hidroelektrik santraller (HES) konularina iligkin
goriislerine,

e Ogrencilerin yiiriitiilen siirecin igerigi, giiclii ve zayif yanlar1 hakkindaki
goriiglerine,

e Uygulama siirecinde ogretmenin SBK 0Ogretiminde kavram karikatiirleri ile
zenginlestirilmis tartigmact metin yazma etkinliklerinin sinif ortaminda kullanilmasi

hakkindaki goriislerine ait bulgulara yer verilmistir.

4.1. Ogrencilerin Sosyo-Bilimsel Konular Hakkinda Argiiman Kalitelerine iligkin

Bulgular

Ogrencilerin  kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis formlardan faydalanarak
olusturduklar1 tartigmaci metinleri ve bu metin birimlerini olusturma seviyelerine iliskin

bulgulara bu baslik altinda yer verilmistir.

4.1.1.Genetigi Degistirilmis Organizmalar Hakkinda Olusturulan Tartismaci
Metinlerdeki Argiiman Kalitelerine Iliskin Bulgular

Ogrencilere GDO konusuna iliskin kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartigsmaci
metin yazma formlar1 sunulmus ve 6grencilerin bu formlar dogrultusunda GDO konusuna
iliskin olusturduklari tartigmaci metinlerdeki argliman kalitelerine ve cesitli diizeylerde
olan tartismaci metin drneklerine bu baglik altinda yer verilmistir.

Ogrencilerin GDO hakkinda olusturduklar1 tartismaci metin birimlerine ve kalitelerine

Tablo 4. 1.” de yer verilmistir.
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Tablo 4. 1. Ogrencilerin GDO’ ya iliskin Tartismaci Metinlerinde Yer Alan Argiiman
Kaliteleri

Argiiman Ogeleri
: = . B £,
= .
2> = z 5 8 N 5 o 3 2 £ &
S &) (&3 s s O
z o
0, - + + + + - - Diizey 3
0, = + + + + - - Diizey 3
0, - + + + - - Diizey 2
0, - + + + - - - Diizey 2
0s - + + + - - - Diizey 2
(o} + + + + - - - Diizey 2
0, + + + + - + - Diizey 4
0O - + + + - - - Diizey 2
Oy - + + - - - - Diizey 1
Oy - + 1 + - - - Diizey 2
On + + + + + - - Diizey 3
05, + + + + - - - Diizey 2
613 + + + + - + - Diizey 4
014 + + + + + - - Diizey 3
Oy - + + + + - - Diizey 3
O = + + - - = = Diizey 1
0y, + + + + + - - Diizey 3
(“)13 + + qr + - - = Diizey 2
Oy + + + + + = - Diizey 3
620 - + + + - = = Diizey 2
0, - + + + + - - Diizey 3
0y, - + 4 - - - o Diizey 1
Oz + + + + - - - Diizey 2
02 - + 4 - - - - Diizey 1

Tablo 4. 1. de &grencilerin argiiman kalitelerinin Erduran ve ark. (2004) tarafindan
gelistirilen “Argiimantasyon Degerlendirme Rubrigi” g6z Oniinde bulundurularak 5
diizeyde incelendigi ve dgrencilerin ise tabloda Oy, O,............. , 023 seklinde kodlandig:
goriilmektedir. Tabloda argliman kaliteleri agisindan Diizey 2° de yer alan 0grenci
sayisinin fazla (f=10) oldugu, bu Ogrencilerin metinlerini veri, iddia, kars1 iddia ve
gerekeeler ile destekledikleri goriilmektedir. Diizey 2’ de yer alan metinleri ise olugturulma
sayist bakimindan Diizey 3’ iin (f=8) takip etmekte oldugu goriilmektedir. Diizey 3’ te yer
alan metinleri olusturan ogrenciler ise Diizey 2’ de kabul edilebilecek metinlerden farkl
olarak, tartismaci metinlerinde zayif ¢iiriitme ifadelerine de yer vermislerdir. Argliman
kalitesi acisindan Diizey 1’ de yer alan metinlerde (f=4) 6grenciler iddia ve kars1 iddia
ifadelerine yer verirken, Diizey 4’ te yer alan metinlerde (f=2) 6grenciler ise metinlerinde

veri, iddia, kars1 iddia, gerekge/destek ve net ¢iiriitme ifadelerine yer vermislerdir.
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Tablo 4. 1. incelendiginde Diizey 5 seviyesinde &grencilerin metin olusturmadiklar1 da

goriilmektedir.

Tablo 4. 1. incelendiginde farkli diizeylerde yer alan tartismaci metinlerdeki argliman 6gesi
orneklerine ve bu metinlerde yer alan 6grenci ifadelerine 6grencilerin yazmis olduklari

sekilde, her climlenin sonuna ilgili argiiman 6ge tiirii yazilarak asagida yer verilmistir.

Tablo 4. 1. de Diizey 1’ de yer alan Oy4 tarafindan olusturulan metin icerisinde iddia ve

kars1 iddianin yer aldig1 tartismaci metin 6rnegine asagida yer verilmistir;

Genetigi degistirilmis organizmalarin degismeden once faydalari ve yararlart
vardir (Karsi Iddia) ama degistiginde kendi olduklar: halden farkli bir hal
alabilirler. Bize faydast olurken baska seylere zararli olabilir. Zararh

oldugunu diisiiniiyorum. (Iddia)

Tablo 4. 1. de Diizey 2° de yer alan Os tarafindan olusturulan metin icerisinde veri, iddia,
kars1 iddia ve destek/gerekcenin yer aldigi tartismaci metin Ornegine asagida yer

verilmistir;

-Herkes GDO’ nun faydali oldugunu saniyor bana gére zararl. Iki arkadas

aralarinda konusuyor. GDO bir maddenin genlerinin degismesidir. (Veri)
-Ben GDO’ nun zararli oldugunu diisiiniiyorum. (Iddia)
-Haywr! Bence GDO faydali ben dyle diisiiniiyorum. (Karsi Iddia)

-Sana gore GDO faydali bir sey mi? Bir domatesin iginin kivi veya portakal
gibi olmasi! (Destek/Gerekge)

-Ne! Ben GDO’ nun oyle bir sey oldugunu bilmiyordum. Bilseydim zararl
olarak kabul ederdim. Hemen herkese her seyi anlatmam gerek herkes GDO’

nun boyle bir sey oldugunu ogrenmeli.
-Béylece GDO’ nun zararlt oldugu kabul edildi.

Tablo 4. 1.” de Diizey 3’ te yer alan 017 tarafindan olusturulan metin icerisinde veri, iddia,
kars1 iddia, destek/gerekcenin ve zayif ¢iiriitme ifadelerinin yer aldigi tartismaci metin

Ornegine asagida yer verilmistir;

GDO besinlerin genetigi ile oynanan bir islemdir. (Veri) ornegin misir surubu

vapmak igin miswlarin genetigi ile oynanip daha sekerli hale getirilmistir.

63



(Destek/Gerekge) Boyle bir islem ne kadar faydali olabilir ki? Ayrica GDO’ lu
tohumlar gercek tohumlar gibi faydali degildir. (Iddia) Bazilari GDO ile
tiretim yapinca tohumlarin verimliligi artiyor ve sonugta niifus stirekli bir artis
icinde ve dogal olarak besin ihtiyaci doguyor bu ihtiyact da GDO’ lu besinler
ile karsilayabiliriz  diyorlar. (Karsi Iddia) Ben katilmiyorum GDO
kullanilmadan da artan niifusun besin ihtiyacini karsilayabiliviz. (Zayf

Ciiriitme Ifadesi) Kisaca GDO’ lu besinler zararlidir.

Tablo 4. 1.” de Diizey 4’ te yer alan 013 tarafindan olusturulan metin icerisinde veri, iddia,
kars1 iddia, destek/gerckgenin ve net c¢iiriitme ifadesinin yer aldigi tartismaci metin

Ornegine asagida yer verilmistir;

GDO'’ lu besinlerin hizli biiyiimesi ve daha organik gériinmesi igin besinlere
vapilan islemdir. (Veri) Bu islem bana gore yararl degildir aksine zararhdr.
(lddia) GDO’ lu besinler tiiketen bireylerin sonradan olusmus veya
olusabilecek saglk sorunlarina neden oldugunu bazen televizyonlarda
duyuyoruz. (Destek/Gerek¢e) GDO’ nun zararli olmadigim diisiinenler igin de
sunu soylemek istiyorum ki; GDO’ lu tiriinler evet besin ihtiyacint daha hizli
karsilamak icin yararl oldugunu diisiinebilirler (Kars: Iddia) fakat saglik
sorunlari yarattigina da sahit oldugumuz i¢cin GDO’ lu iiriinleri tiiketmemeleri
gerektigini diisiiniiyorum, ozetleyecek olursak GDO’ lu besinlerin hem saglik

hem de ekonomik a¢idan zararli oldugunu séyleyebilirim. (Clirtitme-Sonug)

GDO hakkinda ogrencilerin olusturmus olduklari metinlerde yer alan argiiman
kalitelerinin Diizey 2’ de yogunlastigi, 6grencilerin veri, iddia ve kars1 iddia
olusturmada ¢ok fazla sikinti yasamadiklar fakat goriislerini gerekgelendirme ve

kars1 iddiay1 ¢iirlitme agsamasinda ise zorlandiklar1 goriilmektedir.

Ogrencilerin tartigmaci metin birimi olusturma diizeyleri, argiiman Kkalitelerinin
degerlendirildigi Tablo 4. 1.” den faydalanilarak her 6grenciye karsilik gelen argiiman

diizeyine Sekil 4. 1.” de yer verilmistir.

64



Tartigma Metni Dlzeyi
o N

01 . ]

02 (.

03 L]

04 L]

05 L]

06 L]

07 . ]
08 L]

09 L]
010 L]
011 (.
012 ]

13 . ]
014 . ]
015 . ]
O1c —
017 (.

Sekil 4. 1. Ogrencilerin GDO’ ya Iliskin Tartismaci Metin Birimi Olusturma Diizeyleri

Ogrencilerin GDO hakkinda olusturduklari tartismaci metinlerinde yer verdikleri birimler
g0z Oniinde bulundurularak belirlenen seviyelere iliskin bulgular Sekil 4. 1.” de verilmistir.
Ogrencilerin GDO’ ya iliskin olusturduklar: tartisma metinlerinde Diizey 2 (f=10) ve
Diizey 3’ te (f=8) yogunluk oldugu, Diizey 4’ te (f=2) ve Diizey 1’ de (f=4) yer alan metin
sayisinin ise daha az oldugu goriilirken, 6grenciler tarafindan Diizey 5° te kabul

edilebilecek metni olusturulmadigi da goriilmektedir.

Ogrencilerin uygulamalara basladiklar1 ilk konu olan GDO hakkinda veri, iddia ve karsi
iddialarm belirttikleri ve bazilarinin zayif ¢iiriitme ifadeleri ile karsi iddiay: ¢iirlitmeye

calistiklar1 goriilmektedir.

4.1.2 Niikleer Enerji Santralleri Hakkinda Olusturulan Tartismaci Metinlerdeki

Argiiman Kalitelerine Iliskin Bulgular

Ogrencilere niikleer enerji santralleri konusuna iliskin kavram Karikatiirleri ile
zenginlestirilmis tartismaci metin yazma formlar1 sunulmus ve 6grencilerin bu formlar
dogrultusunda niikleer enerji santralleri konusuna iliskin olusturduklar1 tartismact
metinlerdeki argliman kalitelerine ve gesitli diizeylerde olan tartismaci metin orneklerine

bu baglik altinda yer verilmistir.

Ogrencilerin niikleer enerji santraller hakkinda olusturduklar: tartismact metin birimlerine

ve diizeylerine Tablo 4. 2.” de yer verilmistir.

65



Tablo 4. 2. Ogrencilerin Niikleer Enerji Santrallerine Iliskin Tartismac1 Metinlerinde Yer
Alan Argiiman Kaliteleri

Argiiman Ogeleri

ke 5

5 - -« 7} Q @

- 5 = §% $E sE& EgE

8 | > = Z 5 2 N 5 Z 5 = & 5 &

g O O o o

0, - + + + - - - Diizey 2
(")2 + ‘ + ‘ + + = = - Diizey 2
(0% - + + + - - - Diizey 2
0, + | + | + + - - - Diizey 2
Os - + + + - - - Diizey 2
(0 - ‘ + ‘ e + - - - Diizey 2
(0 )8 + + + + - + - Diizey 4
O = ‘ aF ‘ + - - - - Diizey 1
O, _ + + + - - - Diizey 2
O - + ‘ + - ‘ - - - Diizey 1
On + + + + + - - Diizey 3
01, = + + + - + = Diizey 4
613 + + + + - - - Diizey 2
O = + + + - = = Diizey 2
05 + + + + = - - Diizey 2
Os6 - + + + - - - Diizey 2
617 + + + + - + - Diizey 4
O + ‘ + ‘ + + - - - Diizey 2
Oy + + + + - - - Diizey 2
Oy - ‘ + ‘ + + - - - Diizey 2
(0% - + + + + - - Diizey 3
0,, - + + - - - = Diizey 1
O - + + + - + - Diizey 4
02 -+ + + - - Diizey 3

Tablo 4. 2.” de Diizey 2’ de yer alan 6grenci sayisinin fazla (f=14) oldugu, bu 6grencilerin
metinlerini veri, iddia, kars1 iddia ve gerekgeler ile destekledikleri goriilmektedir. Diizey 2’
de yer alan metinleri ise olusturulma sayis1 bakimindan Diizey 4’ iin (f=4) takip etmekte
oldugu goriilmektedir. Diizey 4’ te yer alan metinlerde 6grencilerin metinlerinde argiiman
Ogelerinden veri, iddia, kars1 iddia, destek/gerekg¢e ve net ciiriitme ifadelerine yer verdikleri
goriilmektedir. Diizey 1° de yer alan metinlerin sayis1 (f=3) ve Diizey 3’ te yer alan
metinlerin sayis1 (f=3) ise diger diizeylere gore daha az oldugu ve Diizey 5’ te 6grencilerin

tartismact metin olusturamadiklart da goriilmektedir.

Tablo 4. 2. incelendiginde farkli diizeylerde yer alan tartisma metinlerindeki argiiman

kalitelerine iligkin 6rnek 6grenci ifadelerinden bazilar1 su sekildedir:
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Tablo 4. 2.” de Diizey I’ de yer alan Og tarafindan olusturulan metin icerisinde iddia ve

kars1 iddianin yer aldig1 tartismaci metin 6rnegine asagida yer verilmistir;

Niikleer enerji zararsizdir. (Iddia) Zararhdwr ¢iinkii enerji veriyor. (Karsi

Iddia) Ben enerjisiz yasarim diyen varsa bilemem ama bence zararsizdir.

Tablo 4. 2. de Diizey 2’ de yer alan Oy tarafindan olusturulan metin icerisinde veri, iddia,
kars1 iddia ve destek/gerekgenin yer aldigi tartismaci metin Ornegine asagida yer

verilmistir;

Niikleer santral zararli mi? Yararli mi? Bazilar: yararl diyor (Karsi Iddia)
bazilari zararli ama niikleer santral patlarsa milyonlarca insan oliir ve bunun

sonucu kotii olur. (Destek/Gerekce) Niikleer santral zararhdir. (Iddia)

Tablo 4. 2.” de Diizey 3’ te yer alan O, tarafindan olusturulan metin icerisinde veri, iddia,
kars1 iddia, destek/gerekgenin ve zayif ¢iiriitme ifadelerinin yer aldigi tartismacit metin

Ornegine asagida yer verilmistir;

Niikleer enerji zararlidir. (Iddia) Ciinkii ne kadar bizim icin gerekli olan
enerjiyi tiretse de insanlar i¢in ¢ok tehlikeli bir yerdir. Niikleer santralde bir
sorun yasandiginda ¢ok biiyiik ve kalict hasarlar olusabilir. Ayni zamanda
silahlanmada artabilir. (Destek/Gerek¢e)  Niikleer santraller dogru
kullamldiginda faydali olabilir enerji ihtiyacim karsilar. (Karsi Iddia) Bizim
icin gerekli olan enerji farkli sekilde de iiretilebilir. (Zayif Ciiriitme Ifadesi)

Bir sorun yagandiginda bir¢ok insan 6liir ve ¢evre kirlenir.

Tablo 4. 2. de Diizey 4’ te yer alan Oy tarafindan olusturulan metin igerisinde veri, iddia,
kars1 iddia, destek/gerekgenin ve net ciirlitme ifadesinin yer aldigi tartismacit metin

Ornegine asagida yer verilmistir;

Niikleer enerji santralleri enerji iiretimini saglar. (Veri) ancak niikleer
santraller ve niikleer enerji zararhdir. (Iddia) Niikleer enerji santralleri bir
patlama sonucunda biiyiik zararlar verebilir. (Destek/Gerek¢e) bu patlamanin
etkisi sadece santralin oldugu sehri degil cevresindeki sehirleri de etkiler.
Ayrica patlamanmin etkisi yillarca siirer. Mesela Cernobil’'de gergeklesen
patlamada ¢ok sayida insan zarar goérdii ve bu radyasyonun etkisi hala
giintimiizde de devam ediyor. (Ciiriitme) Ama bazilar: niikleer enerji faydali

diyor. (Karst Iddia) Yukarida séylemis oldugum gerekceler bence niikleer
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enerjinin faydali degil zararli oldugunu gosteriyor. Niikleer santrallerin

patlamasi sonucu ¢evre biiyiik zarar goriir.

Ogrencilerin niikleer enerji santralleri hakkinda iddialarin1 ve kars1 iddialarin1 diger
argiiman Ogelerine gore daha fazla ortaya koyduklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin
konuya iligkin olusturduklari metinlerde zararli yoniinde oldugu gibi yararli yoniinde
de iddialar ortaya koyduklar1 belirlenmistir. Gerek¢e olarak olasi bir patlamanin
tehlike yaratacagini belirten 6grencilerden bazilarinin ise karsi iddiay1 ciirlitmeye

yonelik daha 6nce yasanan kazalar1 6rnek olarak verdikleri gériilmektedir.

Ogrencilerin  tartismact metin  birimi olusturma diizeyleri, argiiman kalitelerinin
degerlendirildigi Tablo 4. 2. den faydalanilarak her 6grenciye karsilik gelen argliman

diizeyine Sekil 4. 2.” de yer verilmistir.
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Sekil 4. 2. Ogrencilerin Niikleer Enerji Santrallerine Iliskin Tartismaci Metin Birimi
Olusturma Diizeyleri

Ogrencilerin niikleer enerji santralleri hakkinda olusturduklar tartismact metinlerinde yer
verdikleri birimler géz onilinde bulundurularak belirlenen seviyelere iliskin bulgular Sekil
4. 2. de verilmistir. Ogrencilerin niikleer enerji santrallerine iliskin olusturduklar
tartismact metinlerinde Diizey 2 (f=14) yogunluk oldugu, Diizey 4’ te (f=4), Diizey 3’ te
(f=3) ve Diizey 1’ de (f=3) yer alan metin sayisinin ise daha az oldugu goriiliirken,
ogrenciler tarafindan niikleer enerji santralleri konusunda Diizey 5’ te kabul edilebilecek

metni olusturulmadigi da goriilmektedir.
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Niikleer enerji santraline iliskin tartismaci metinlerinde argiiman kaliteleri incelendiginde
iddia ve kars1 iddiadan olusan metin sayisinin fazla oldugu ve Ogrencilerin iddialarini
gerekcelendirme asamasinda iddia ve karsi iddia olusturmaya kiyasla daha fazla sikinti

yasadiklar1 goriilmektedir.

4.1.3.Klonlama Hakkinda Olusturulan Tartisjmaci Metinlerdeki Argiiman
Kalitelerine iliskin Bulgular

Ogrencilere klonlama konusuna iliskin olusturduklar1 tartismaci metinlerdeki argiiman
kalitelerine ve cesitli diizeylerde olan tartismaci metin 6rneklerine bu baslik altinda yer
verilmigtir.

Ogrencilerin klonlama hakkinda olusturduklari tartismaci metin birimlerine ve diizeylerine

Tablo 4. 3.” te yer verilmistir.

Tablo 4. 3. Ogrencilerin Klonlamaya iliskin Tartismaci Metinlerinde Yer Alan Argiiman
Kaliteleri

Argiiman Ogeleri
kS s
‘S = 3 ) ) cu
: 5 : 2 f% & & Bzl
& | > = z 5 2 N 5 < 5 = & 5 &
g @) o O O
0, - + + - - - - Diizey 1
0, - + + 4+ - - - Diizey 2
0 + + + + - - - Diizey 2
0, + + + o+ - - - Diizey 2
O - + + - - - - Diizey 1
(0} + + + 4+ + - : Diizey 3
0, + + + + - - - Diizey 2
Oq S + o ‘ - - = = Diizey 1
O, - + + - - - - Diizey 1
Oy + + + 4+ - - - Diizey 2
On + + + + + - - Diizey 3
Or, + + + 4+ : - - Diizey 2
[ + + + + + - - Diizey 3
O - 4 + 4 4 - - Diizey 3
615 - + + + - - - Diizey 2
O + - + |+ 4 B - Diizey 4
07 + + + + + - - Diizey 3
Ou I + + o+ = + - Diizey 4
Oy + + + + - - - Diizey 2
02 = + aF + - - - Diizey 2
0, + + + + + - - Diizey 3
0, = + + ‘ - = = = Diizey 1
0,3 + + + + + - - Diizey 3
(")24 + + + ‘ r - - = Diizey 2
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Tablo 4. 3.” te Diizey 2’ de yer alan 6grenci sayisinin fazla (f=10) oldugu, bu 6grencilerin
metinlerini veri, iddia, kars1 iddia ve gerekgeler ile destekledikleri goriilmektedir. Diizey 3
(f=7) ve Diizey 1’ de yer alan metin sayisinin (f=5) ise birbirine yakin oldugu
goriilmektedir. Diizey 4’ te (f=2) olusturulan metin sayis1 diger diizeylere nazaran daha az
oldugu goriiliirken, klonlama konusuna iligkin Diizey 5’ te yer alan metnin olusturulmadigi

da goriilmektedir.

Tablo 4. 3. incelendiginde farkli diizeylerde yer alan tartigma metinlerindeki argiiman

kalitelerine iliskin 6rnek 6grenci ifadelerinden bazilar su sekildedir:

Tablo 4. 3.” te Diizey 1’ de yer alan Os tarafindan olusturulan metin icerisinde iddia ve

kars1 iddianin yer aldig1 tartismaci metin 6rnegine asagida yer verilmistir;

Bir giin iki arkadas konusuyor.

-Sence klonlama faydali mi?

-Bence klonlama faydali. (Karsi iddia)

-Bir nesneden iki tane olmasi giizel bir sey mi?

-O zaman bun herkese soyleyelim.

-Bence klonlama zararli olarak kabul edildi. (Iddia)

Tablo 4. 3. te Diizey 2° de yer alan 01, tarafindan olusturulan metin icerisinde veri, iddia,
karsi iddia ve destek/gerekgenin yer aldigi tartigmaci metin Ornegine asagida yer

verilmistir;

Klonlama canlimin ¢esitli yollardan gegerek c¢ogaltilmasidir. (Veri) Bence
klonlama zararhdir. (Iddia) Ciinkii hem olumsuz kullamldiginda cevredekilere
zarar verir hem de bir canlimin aynisi yapildiginda o6zellikleri ayni olmaz. Bu

da bence kotii durumlara sebep olur. Buna bir ¢ificiden ornek verebiliriz,

Varsayalim c¢iftcinin ¢ok sevdigi bir koyunu var eger bu koyuna klonlama
vapilirsa iki koyun arasindaki ozellikler farkli olacak. Bu islem sonucu cift¢i
¢ok sevdigi koyununun aynisi olduguna sevinsin mi? Yoksa koyunun farkl
ozellikte koyun olmasina iiziilsiin mii? (Destek/Gerek¢ce) Klonlama nesilleri

tiikenmis hayvanlarin nesillerini devam ettirmek icin faydalidir. (Kars: Iddia)

Tablo 4. 3.” te Diizey 3’ te yer alan O tarafindan olusturulan metin igerisinde veri, iddia,
kars1 iddia, destek/gerekcenin ve zayif ¢iiriitme ifadelerinin yer aldigi tartismaci metin

ornegine asagida yer verilmistir;
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Klonlama bitki ve hayvanlarin daha fazla iiretilmesinde etkili olur. (Veri)
Klonlama sayesinde nesli tiikenen hayvan diye bir sey kalmaz. (Karsi Iddia)
Klonlamann insanlar icin bircok zarart vardir. Insanlarin elinde bir koyun
varken klonlamayla iki koyun olur. Fakat bunun sonucunda koyunun ozelligi
veya yapisini degistirebilir. (Destek/Gerek¢e) Bu da insanlarin ve dogal
dengenin bozulmasina neden olur. Ayrica dogal yasam bozulursa bizim
vedigimiz yiyeceklerin de yapisi farklt olacagindan yeni hastaliklar ortaya
¢tkar. Sonug olarak klonlamanin zararlar: faydalarindan daha fazladir. (Zayif
Ciiriitme [fadesi) Bu nedenle klonlamanin zararli oldugunu diisiiniiyorum.

(Iddia)

Tablo 4. 3.” te Diizey 4’ te yer alan O1g tarafindan olusturulan metin icerisinde veri, iddia,
kars1 iddia, destek/gerekgenin ve net ¢iiriitme ifadesinin yer aldigi tartismaci metin

Ornegine asagida yer verilmistir;

Klonlama giiniimiizde kullanilan bir varlig: iki tane yapan teknolojidir. (Veri)
Ben bu konudaki fikrimi faydahdir dogrultusunda kullantyorum  (Iddia)
sebepleri ise;

- Teknoloji agisindan geligme saglar.

- Bir¢ok hayvanmin neslinin tiikenmesine engel olur.

- Hayvancilikla ugrasan insanlarin islerini kolaylastirir.
- Iy imkanlart artar.

- Gelecek nesillere hem bilgi hem de hayvancilik ve tarim ile ilgili teknolojik

katki saglar. (Destek/Gerekge)

Biz bu diinyada sadece insanlardan ibaret degiliz bize zarari olsa (Kars: Iddia)
bile hayvanlar icin faydali bir yontem. Insanlar bu konuda bencillesmemeli
tiim canlilar diisiiniilmelidir. Uretken olmaliyiz. Bitkiler ¢ogalir hayvan
gidalart azalmaz, nesiller tikenmez. Dogal yasam korunur ve insanlik

gelismeye devam eder. Bu yiizden faydalidir. (Ciiriitme)

Ogrencilerin olusturduklar1 metinlerde klonlamaya iliskin veri, iddia ve kars1 iddialarim
ortaya koyarak iddialarim1 ¢esitli gerekgelere dayandirarak destekledikleri fakat karsi

iddiay1 ciirlitmeye yonelik ¢liriitiiciileri ise net olarak ortaya koyamadiklar1 goriilmektedir.
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Ogrencilerin tartismact metin  birimi olusturma diizeyleri, argiiman kalitelerinin
degerlendirildigi Tablo 4. 3.” ten faydalanilarak her 6grenciye karsilik gelen argiiman

diizeyine Sekil 4. 3.” te yer verilmistir.
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Sekil 4. 3. Ogrencilerin Klonlamaya Iligkin Tartismaci1 Metin Birimi Olusturma Diizeyleri

Sekil 4. 3. incelendiginde 6grencilerin klonlama konusuna iliskin olusturduklar tartisma
metinlerinde Diizey 2’ de (f=10) yogunluk oldugu, veri, iddia, kars1 iddia ve
destek/gerekgenin yan1 sira zayif cliriitme ifadesi kullanarak metinlerini olusturduklari
goriilmektedir. Diizey 3’ te yer alan metin sayisinin (f=7) , Diizey 1 (f=5) ve Diizey 4’ ten

(f=2) fazla oldugu da goriilmektedir.

Klonlama konusunda Ogrencilerin, iddialarmi gerekgelendirme konusunda basarili

olduklar1 fakat net ciiriitme ifadelerine ise yer veremedikleri goriilmektedir.

4.1.4.Hidroelektrik Santraller Hakkinda Olusturulan Tartismaci Metinlerdeki
Argiiman Kalitelerine Iliskin Bulgular

Ogrencilere HES konusuna iliskin kavram Kkarikatiirleri ile zenginlestirilmis tartigmaci
metin yazma formlart sunulmus ve Ogrencilerin bu formlar dogrultusunda klonlama
konusuna iligkin olusturduklar1 tartismaci metinlerdeki argiiman kalitelerine ve c¢esitli
diizeylerde olan tartismact metin 6rneklerine bu baslik altinda yer verilmistir.

Ogrencilerin HES hakkinda olusturduklar1 tartismaci metin birimlerine ve diizeylerine

Tablo 4. 4. te yer verilmistir.
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Tablo 4. 4. Ogrencilerin HES’ e lliskin Tartismact Metinlerinde Yer Alan Argiiman
Kaliteleri

Argiiman Ogeleri

2 s

=i - - -5 5] D

E g 2 = £¥ £ gi §zi¢

g > = 2 5 & N 5 “ 5 z £ &5 8

g Qo o O (S

0, - + + + - - - Diizey 2
0, + ‘ + ‘ + ‘ + ‘ - = - Diizey 2
0, - + + + - - - Diizey 2
0, aF ‘ F ‘ + ‘ + ‘ - = = Diizey 2
0 - + + - - - - Diizey 1
O - ‘ aF ‘ + ‘ + ‘ - - - Diizey 2
0y + + + + + - - Diizey 3
Og - ‘ + ‘ + ‘ - ‘ - - - Diizey 1
Oy - + + + - - - Diizey 2
010 + + | 2+ + - - - Diizey 2
Oy + + i + E + - Diizey 4
0y, + + m + - 4 - Diizey 4
O3 + + + + - + - Diizey 4
Oy + + 1 + - - - Diizey 2
O + + 1 + - + - Diizey 4
O + + 1 + o - - Diizey 3
047 + + + + - + - Diizey 4
Oy + ‘ + ‘ + + - - + Diizey 5
Oy + + + + - - - Diizey 2
Oy - ‘ + ‘ + ‘ + ‘ - - - Diizey 2
Oy + + + + - + - Diizey 4
0, + ‘ + ‘ + ‘ + ‘ + - - Diizey 3
Oy + + + + + - - Diizey 3
O + ‘ + ‘ + ‘ + ‘ - - - Diizey 2

Tablo 4. 4.” te Diizey 2’ den sonra 6grenciler tarafindan en fazla olusturulan metin tiirii
iken diger konulardan farkli olarak HES konusuna iligkin Diizey 5’ te yer alan metin (f=1)

oldugu goriilmektedir.

Tablo 4. 4. incelendiginde farkli diizeylerde yer alan tartisma metinlerindeki argiiman

kalitelerine iliskin 6rnek 6grenci ifadelerinden bazilar su sekildedir:

Tablo 4. 4. te Diizey 1’ de yer alan Os tarafindan olusturulan metin igerisinde iddia ve

kars1 iddianin yer aldig1 tartismaci metin 6rnegine asagida yer verilmistir;

Bir giin okuldaki 6gretmen HES konusunu anlatmistir. Iki arkadas aralarinda
konusuyordu. Hidroelektrik santral faydali midir? Zararli midir? (Kars: Iddia)
Merhaba sence hidroelektrik santral faydali midir? Bence faydalidir. (Iddia)
Herkes faydali oldugunu kabul etmeli.
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Tablo 4. 4.” te Diizey 2’ de yer alan Oy tarafindan olusturulan metin igerisinde veri, iddia,
kars1 iddia ve destek/gerekcenin yer aldigi tartismaci metin Ornegine asagida yer

verilmistir;

HES elektrik iiretimine katki saglayan santrallerdir. (Veri) Faydaldir. (Iddia)
HES’ leri giin icindeki elektrik ihtiyacimizi karsilar. Fatura vergileri diiser.

(Destek/Gerekge) Bazi insanlarda zararl oldugunu diisiiniir. (Kars: Iddia)

Tablo 4. 4.” te Diizey 3’ te yer alan O16 tarafindan olusturulan metin icerisinde veri, iddia,
kars1 iddia, destek/gerekcenin ve zayif ¢iiriitme ifadelerinin yer aldigi tartismaci metin

Ornegine asagida yer verilmistir;

Hidroelektrik santraller suyu doniistiiriip elektrik haline getirir. (Veri)

- Hey Cemre Giinaydin!

- Sana da giinaydin Tuna.

- Duydun mu? Buraya HES agilacakmis.

- Oda ne?

- HES yani hidroelektrik santrali

- Aaa bilmiyordum.

- Biliyorum neyse bence c¢ok yararli (Iddia) olacak ézellikle elektrik
kesintilerinde. Elektrik tiretimine biiyiik katki saglayacak. (Destek/Gerekge)

- Bence olmaz ¢iinkii suyu kirletebilir. (Karsi Iddia)

- Neden? Baska bir seyden yapilsa su kirlenmez mi? (Zayif Ciiriitme Ifadesi)

- Aslinda evet ama gelistirilmeli.

- Bende seninle ayni fikirdeyim. HES su kaynaklarini kirletmeden gelistirilerek
daha cok elektrik iiretebilir. (Zayif Ciiriitme Ifadesi)

- Ozetle HES yararhdir. Elektrik kesintilerinde cok yararli olacaktir.

- lyi dersler Cemre.

- lyi dersler Tuna.

Tablo 4. 4.” te Diizey 4’ te yer alan Oy; tarafindan olusturulan metin icerisinde veri, iddia,
kars1 iddia, destek/gerekgenin ve net ciirlitme ifadesinin yer aldigi tartismacit metin

Ornegine asagida yer verilmistir;

Hidroelektrik santraller suyun hareketinden faydalanarak elektrik iireten
santrallerdir. (Veri) Suyun hareketinden yararlanarak elektrik iiretildigi icin

bence gayet faydali bir sistemdir. (Iddia) Ayrica cevre kirliligine de yol acmaz.
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(Destek/Gerek¢e) Bunun yaninda hidroelektrik santrallerde elektrik iiretilmesi
icin su gerektiginden sular git gide azaltyor bu nedenle zararlidir. (Karsi
Iddia) Fakat baska santrallerde elektrik iiretilse bu seferde ¢evre kirliligi
artiyor. Bu nedenle hidroelektrik santrallerin faydalar: zararlarindan fazladr.

Bu nedenle hidroelektrik santraller yararlidir. (Ciiriitme)

Tablo 4. 4.” te Diizey 5’ te yer alan Oyg tarafindan olusturulan metin igerisinde veri, iddia,
kars1 iddia, destek/gerekgenin ve net ciirlitme ifadesinin yer aldigi tartismacit metin

ornegine asagida yer verilmistir;

Hidroelektrik santral su ile enerji iireten santraldir. (Veri) HES faydalidr.
(lddia) Bu sayede elektrik iiretimi artar. (Destek/Gerekce) Bence zararli
oldugunu gosteren destek yoktur. (Karsi Iddia) Insanlara giinliik
vasantilarinda dogal enerji lazimdir. Faydali olma nedenleri ise temiz
kaynaklardan elde edilir, enerji tiretimi hizlanir, ¢evre kirliligine yol agmaz, is
olanaklart artar. Sonug olarak insanlarin dogal enerjiye ihtiyaglari vardir. Bu

yiizden HES faydalidir. (Ciiriitme Ifadeleri)

Ogrencilerin HES konusunda diger konulardan farkli olarak daha fazla ciiriitme ifadesi
kullanarak bu argiiman 6gelerini olusturduklari, birden fazla giiriitme ifadesine yer veren
ogrenci oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin ilgili SBK’ yi ¢ogunlukla yararli olarak

nitelendirdikleri de olusturduklar1 metinlerden anlasilmaktadir.

Ogrencilerin  tartismact metin  birimi  olusturma diizeyleri, argiiman kalitelerinin
degerlendirildigi Tablo 4. 4. ten faydalamilarak her 6grenciye karsilik gelen argiiman

diizeyine Sekil 4. 4. te yer verilmistir.
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Tartigma Metni Dlzeyi
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Sekil 4. 4. Ogrencilerin HES” e iliskin Tartismac1 Metin Birimi Olusturma Diizeyleri

Sekil 4. 4. incelendiginde 0Ogrencilerin HES konusuna iliskin olusturduklar1 tartisma
metinlerinde Diizey 2’ de (f=11) yogunluk oldugu ve argiiman kaliteleri sirasinin Diizey 4
(f=6), Diizey 3 (f=4), Diizey 1 (f=2) seklinde oldugu goriilmektedir. Diger konulardan
farkli olarak ise Diizey 5’ te yer alan (f=1) ve birden fazla ¢iirlitme ifadesinin yer aldig1

metin olusturuldugu da Sekil 4. 4. incelendiginde goriilmektedir.

Ogrencilerin diger SBK’ lerden farkli olarak HES konusuna iliskin daha fazla karsi
iddialarim1 cliriitiici ifadelere yer verdikleri, sadece iddia ve karsi iddiadan olusan

tartigmact metin sayisinin ise oldukc¢a az oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin SBK’ ler hakkinda gerceklestirdikleri ¢alismalarin tamaminda olusturduklar

metinlerdeki argiiman kalitelerine Sekil 4. 5.” te yer verilmistir.
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Genetigi Nikleer Eneriji Klonlama Hidroelektrik
Degistirilmis Santrali Santraller (HES)
Organizmalar
(GDO)

Sekil 4. 5.0grencilerin SBK ile Ilgili Argiiman Kaliteleri

Sekil 4. 5. incelendiginde tim SBK’ ler genelinde &grencilerin argiiman Kkalitelerinin
cogunlukla Diizey 2’ de yer aldigi goriilmektedir. Calismalarda Diizey 5° te yer alan
argiiman sadece HES konusuna iliskin tretilirken yine ayni konuda Diizey 4’ te yer alan
arglimanlarinda en ¢ok bu konuda iiretildigi goriilmektedir. Sekil 4. 5. incelendiginde en

yetersiz arglimanlarin ise klonlama konusunda gerceklestirildigi de goriilmektedir.

Niikleer enerji santrali ve HES konusunda argiiman kalitelerinin diger konulara gore daha
iyi diizeyde oldugu arastirmaci gézlem notlarinda da yer almaktadir. Arastirmaci, bu iki
konuda argiiman yazarken 6grencilerin istekli bir bicimde argiimanlarim1 yazdiklarini ve
hatta bir 6grencinin “HES konusunda tartismacit metin olusturmak daha eglenceliydi.”
seklinde ifadede bulundugunu gozlemlenmistir. Klonlama konusunda 6grencilerin

tartismact metin kalitelerinin ise daha diisiik diizeyde oldugu goriilmektedir.
4.2. Sosyo-Bilimsel Konular Hakkindaki Grup Cahsmalarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin SBK hakkinda gerceklestirdikleri grup caligmalarina iliskin bulgulara bu

baslik altinda yer verilmistir.
4.2.1.GDO Konusu Hakkinda Gerceklestirilen Grup Calismalarina iliskin Bulgular

Ogrencilerin GDO konusu hakkinda gerceklestirdikleri grup ¢alismalarinda, kendilerinin

belirlemis olduklart grup isimlerine yer verilerek grup tartismalarinda kullandiklari
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argliman 6geleri ve grup tartismasindan sonra olusturduklarit GDO konusuna iliskin grup

posterlerine bu baslik altinda yer verilmistir.

“Kelebekler” adli grubu olusturan dgrencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlari;

Grup Kelebekler’ e Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri
GDO bir bitki, sebze vb. seylerin gercek genetikleri ile oynanip baska bir
seye tadinin ve goriintiisiiniin degistirilmesidir.

fddiamz

GDO?’ lu tiriinler zararlhidir
Niteleyici
Tamamen zararli olduguna katiliyoruz.
Gerekcemiz
Insan saglhigim kotii etkiledigi icin zararli oldugunu diisiiniiyoruz.

Iddiammz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamz1 Destekleyen Durumlar
Uretimi  hizlandirir.  Niifus Hastanede baz1 insanlarin bu
arttig1 icin lretime ihtiyag durumdan oturt
vardir. rahatsizlandigini gordiik.

Sonuc¢

Kisacast GDO zararlidir.

Ogrenciler grup calismasinda GDO’ ya iliskin tanmimlama ifadelerine net bir sekilde yer
verirken, tiim argliman Ogelerine iliskin goriis belirtmislerdir. Grup i¢i tartismada
Ogrencilerin birbirlerine goriislerini rahat bir bicimde ifade ettikleri gozlenmis ve
ogrencilerin konuyla ilgili degerlendirmelerde ortak kararlar verdikleri belirlenmistir.

Ogrencilerin GDO konusuna iliskin hazirladiklari poster Sekil 4. 6.” da verilmistir.
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Sekil 4. 6. GDO’ ya Iliskin Grup Posteri (Grup Kelebekler)

Sekil 4. 6. incelendiginde 6grencilerin olusturduklar1 grup posterlerinde ¢esitli sebze ve
meyve Ornekleri vererek iceriklerinin degismesine iliskin 6rneklendirmelerde bulunduklari
goriilmektedir.

“Beyin” adl1 grubu olusturan d6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlari;

Grup Beyin’e fligkin Argiiman Ogeleri

Veri
( N
Aldigimiz besinlerin zarar ya da faydalarini bilmeliyiz.
\ J
Iddiamiz
GDO zararhidir
Niteleyici
Kesinlikle
Gerekc¢emiz

Insan sagligim riske atiyor.
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Iddiamiz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamiz1 Destekleyen Durumlar

GDO’ lu besinler ¢esitliligi Bir insanin yedigi GDO’ su
sagliyor. degistirilmis tiriinlerden
etkilenmesi
Sonu¢

GDO’ nun =zararli oldugu kararina
vardik.

Ogrencilerin ifadeleri incelendiginde GDO’ ya iliskin verilerin tamimlamalardan ve
aciklama ifadelerinden daha ¢ok grup iyelerinin goriislerini icerdigi ve Ogrencilerin
konuya iliskin grup goriislerini ise GDO’ nun zararli oldugu yoniinde belirttikleri

goriilmektedir.

Ogrencilerin GDO konusuna iliskin hazirladiklar1 poster Sekil 4. 7. de verilmistir;

Sekil 4. 7. GDO’ ya iliskin Grup Posteri (Grup Beyin)

Sekil 4. 7. incelendiginde dgrencilerin olusturduklari grup posterlerinde GDO’ lu meyve

resmi ¢izerek konusma balonlari ile goriislerini ifade ettikleri goriilmektedir.

“Yildizlar” adl1 grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlart;
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Grup Yildizlar’ a Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri
[ GDO genetigi degistirilmis maddelere denir. ]

fddiamz

GDO?’ lu tirtinler faydalidir.
Niteleyici

Cok biiyiik ihtimalle.
Gerekcemiz

Niifusun artig1 ile GDO’ lu tirtinler tiikketim agisindan fayda sagliyor.
Iddiammz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamz1 Destekleyen Durumlar

{ Insan sagligina zarar verir. ] Niifus artis1 ile besin ihtiyact
artar.

Sonuc¢

GDO’ Iu friinler faydahdir ¢linki
insanlar besin tiiketme agisindan GDO’
lu tirtinlere ihtiyag duyar.

Ogrenciler ifadelerinde GDO’ nun acgilimina yer verdikleri, iddialarmni gesitli ifadeler ile

destekledikleri, kars1 iddia icin ise cliriitiicii ifadelere yer verdikleri gériilmektedir.

Grup Yildizlar’ da yer alan ogrencilerin grup c¢aligmasinda GDO konusuna iliskin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 8. de verilmistir;
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Sekil 4. 8. GDO’ ya Iliskin Grup Posteri (Grup Yildizlar)

Sekil 4. 8. incelendiginde O&grencilerin olusturduklari grup posterlerinde slogan
olusturduklari goriilmektedir.
“Kelebekler 1” adli grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlari,

Grup Kelebekler 1% Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri
4 N
GDO besinlere enjekte edilen bir tekniktir.
§ J
iddiamiz
GDO zararhdir.
Niteleyici
Kesinlikle
Gerekc¢emiz

GDO insanlar1 dogal yasamdan uzaklastiran bir teknik. Hayatimizi
zorlastirir. Besinleri kendi 6zlinden uzaklastiriyor.
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Iddiamiz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamiz1 Destekleyen Durumlar

GDO sayesinde daha hizli GDO ile ilgili haberler
tiretim oluyor. gordiigimiizde halkin
sikayetci oldugunu
gozlemliyoruz.
Sonu¢

Ozetle saticilarin bencillesmesine ve
halkin ihmal edilmesine sebep olur
GDO.

Ogrencilerin ifadelerinde GDO’ ya iliskin ac¢iklama ifadelerine yer verdikleri, iddialarim
destekleyen ve karsi iddialar ¢iiriiten temel ifadelere yer verdikleri goriilmektedir. Grup igi
tartismada grubun GDO ile ilgili ekonomi agisindan degerlendirme yaptiklart ve bunu
fayda-zarar analizi kapsaminda aralarinda da tartistiklari arastirmaci notlarinda yer

almaktadir.

Grup Kelebekler 1’ de yer alan &grencilerin grup calismasinda GDO konusuna iliskin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 9.” da verilmistir;

Sekil 4. 9. GDO’ ya iliskin Grup Posteri (Grup Kelebekler 1)
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Sekil 4. 9. incelendiginde 6grencilerin olusturduklart grup posterlerinde slogan ve meyve
ornekleri verdikleri goriilmektedir.
“Kral” adl1 grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlari;

Grup Kral’a Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri
( N
GDQO’ lu tiriinler bir besin organizmasinin degisip farkli besin gruplariin
. ozelliklerini almasidir. )
Iddiamz
GDO zararhdir.
Niteleyici
Cok
Gerekcemiz
GDO’ lu iirlinler bir besinin organizmasinin degistirilip ¢ok farkli besin
gruplarinin organizmalarin1 almasidir ve zararl sonuglar dogurabilir.
iddiammz1 Ciiriiten Durumlar iddiammz1 Destekleyen Durumlar
Niifusun artmakta olup besin GDO’ lu friinler ile yapilan
kaynaklarimizin az  olup tretimler dogal tohumun
hizli iiretime ihtiyag olmasi. disinda oldugu i¢in zararh

sonuglara yol agabilir.

Sonug¢

Biitin  bunlar sonucunda GDO
zararhidir.

Ogrencilerin ifadelerinde GDO’ ya iliskin temel tanimlamalar yaptiklari, iddialarmi

destekleyen ve kars1 iddialari ¢lirliten temel ifadelere yer verdikleri goriilmektedir.

Grup Kral’ da yer alan dgrencilerin grup ¢aligmasinda GDO konusuna iliskin hazirladiklar

poster Sekil 4. 10.” da verilmistir;
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Sekil 4. 10. GDO’ ya iliskin Grup Posteri (Grup Kral)

Sekil 4. 10. incelendiginde Ogrencilerin olusturduklart grup posterlerinde slogan ve bir

tarafi digerinden farkli olan meyve 6rnekleri verdikleri goriilmektedir

4.2.2 Niikleer Enerji Santralleri Konusu Hakkinda Gergeklestirilen Grup
Calismalarina fliskin Bulgular

Ogrencilerin niikleer enerji santralleri konusu hakkinda gergeklestirdikleri grup
calismalarinda, kendilerinin belirlemis olduklar1 grup isimlerine yer verilerek grup
tartismalarinda kullandiklar argiiman 6geleri ve grup tartismasindan sonra olusturduklari
niikleer enerji santralleri konusuna iligkin grup posterlerine bu baglik altinda yer

verilmisgtir.

“Niikleer Yildiz” adli grubu olusturan Ogrencilerin grup tartismalarinda yer alan
arglimanlari,

Grup Niikleer Yildiz’a Iligkin Argiiman Ogeleri

iddiamiz

Nikleer santraller zararlidir

Niteleyici

%100
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Gerekc¢emiz

Niikleer enerji santrali patlarsa koti sonuclar dogar.

Iddiamiz1 Ciiriiten Durumlar iddiamz1 Destekleyen Durumlar

Cok enerji saglar. Herkese zarar verir.

Sonuc¢

Zararlidir.

Ogrenciler grup calismasinda niikleer enerji santralleri hakkinda veri ifadeleri
kullanmazken iddialarin1 niikleer enerji santrallerinin  zararli oldugu seklinde
belirtmislerdir. Ogrenciler iddialarini destekleyen ve karsi iddiay: ciiriiten ifadeleri ise ¢ok
net ifade etmemislerdir.

Grup Niikleer Yildiz’ da yer alan dgrencilerin grup ¢alismasinda niikleer enerji santralleri

konusuna iliskin hazirladiklar1 poster Sekil 4. 11.” de verilmistir.

Sekil 4. 11. Niikleer Enerji Santralleri’ ne liskin Grup Posteri (Grup Niikleer Y1ldiz)

Sekil 4. 11. incelendiginde 6grenciler niikleer enerji santralleri ¢izerek kisa notlar yazmis

ve niikleer enerji santrallerinin zararli oldugu yoniinde goriis belirtmislerdir.
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“Zekiler” adl1 grubu olusturan 6grencilerin grup tartigsmalarinda yer alan argiimanlari;

Grup Zekiler’ e Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri

Nikleer santraller cok enerii treten kaynaklardir.

iddiamz

Niikleer santraller zararlidir

Niteleyici

Kesinlikle

Gerekcemiz

Nikleer eneriji santrallerin zarar1 yillarca siirer.

Iddiammz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamz1 Destekleyen Durumlar

Cok yiiksek enerji saglar. Cernobil

Sonug¢

Kisacasi niikleer enerji zararlidir.

Ogrenciler grup calismasinda niikleer enerji santrallerini ¢ok enerji iireten santraller
oldugunu belirtmislerdir. Grup tiyeleri niikkleer enerji santrallerinin zararli oldugu goriisiini
savunurken bu durumu gerekcelendirmislerdir. Hatta Ggrencilerin kendi aralarinda
Sinop’ta kurulmasi planlanan niikleer enerji santralini de dile getirdikleri ve santralin
olumlu ve olumsuz yanlarina iliskin goriislerini “Annemler evde niikleer enerji
santrallerinin gevreye zararli olacagini konusuyorlardi.”, “Niikleer enerji santrallerinin ¢ok
tehlikeli oldugunu duymustum bende Oyle diisiiniiyorum.” seklinde birbirlerine sunduklari
gbzlenmistir.

Grup Zekiler’ de yer alan Ogrencilerin grup calismasinda niikleer enerji santralleri

konusuna iligkin hazirladiklar1 poster Sekil 4. 12.” de verilmistir.
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Sekil 4. 12. Niikleer Enerji Santralleri’ ne Iliskin Grup Posteri (Grup Zekiler)

Sekil 4. 12. incelendiginde 6grencilerin olusturduklart grup posterlerinde niikleer enerji
santrallerinin zararli oldugu yoniinde goriis belirtmisler ve bu zararlar1 c¢evre ile

iligkilendirerek posterlerini olusturmuslardir.

“Zekiler 2” adli grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlari,

Grup Zekiler 2’ ye Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri

Nikleer santralleri yiiksek miktarda enerji uretir.

iddiamiz

Niikleer santraller zararlidir

Niteleyici

Tamamen

Gerekcemiz

Niikleer enerji santrallerin zararhdir ¢iinkii kaza riski sonucu biiyiik
felaketlere yol agar.
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Iddiammz1 Ciiriiten Durumlar Iddiammz1 Destekleyen Durumlar

Niikleer santral sayesinde Patlamanin etkisi yillar boyu
daha az  karbondioksit stirer.
salinimi olur.

Sonug¢

Sonug olarak niikleer enerjinin zararlari
yararlarindan daha fazladir.

Ogrenciler grup calismasinda niikleer enerji santraller hakkinda olusturduklar1 veri
ifadelerinde iiretilen enerji miktar ile iliskili ifadelere yer vermislerdir. Grup iiyelerinin
iddialar1 niikleer enerji santrallerin zararli oldugu yoniinde olmakla beraber bu goriislerini
destekleyici ifadeler kullanarak iddialarini sonuca baglamislardir.

Grup Zekiler 2’ de yer alan 6grencilerin grup calismasinda niikleer enerji santralleri

konusuna iliskin hazirladiklar1 poster Sekil 4. 13.” te verilmistir.

Sekil 4. 13. Niikleer Enerji Santralleri’ ne iliskin Grup Posteri (Grup Zekiler 2)

Sekil 4. 13. incelendiginde 6grencilerin olusturduklar1 grup posterlerinde niikleer enerji
santrallerinin zararli oldugu yoniinde slogan olusturup posterlerinde tehlike sembolii

kullandiklar1 goriilmektedir.
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“Atesliler” adl1 grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlari;

Grup Atesliler’ e Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri
Niikleer santraller iilkemizde bulunan baz1 yapilardir.
Iddiamiz
Niikleer santraller yararlidir
Niteleyici
Kismen
Gerekcemiz
Niikleer santraller faydalidir cilinkii kiiresel 1sinmayr azaltan bir
santraldir.
Iddiammz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamz1 Destekleyen Durumlar
Niikleer santraller sonucu Enerji kaynaklar1 az iken bu
kalic1 hasarlar olusabilir. kaynaklar tilkemizde hizli bir

sekilde elektrik tretir.

Sonu¢

Ozetle niikleer santrallerin faydalari
zararlarindan fazla oldugu i¢in niikleer
santraller yararlidir.

Ogrenciler grup calismasinda niikleer enerji santralleri hakkinda veriye iliskin agiklama
ifadelerini net bir sekilde ortaya koymazken iddialarin1 gerekgelendirerek karsi iddiayi
cliriitmeye yonelik ifadelere yer vermislerdir.

Grup Atesliler’ de yer alan Ogrencilerin grup g¢alismasinda niikleer enerji santralleri

konusuna iliskin hazirladiklar1 poster Sekil 4. 14.” te verilmistir.
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Sekil 4. 14. Niikleer Enerji Santralleri’ ne iliskin Grup Posteri (Grup Atesliler)

Sekil 4. 14. incelendiginde ogrencilerin olusturduklar1 grup posterlerinde niikleer enerji
santrallerinin zararli oldugu yoniinde slogan olusturup posterlerinde niikleer enerji

santralini dumanla iliskilendiren ¢izimler yaptiklar1 goriilmektedir.
“Beyin” adli grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlari,
Grup Beyin’ e Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri

Nikleer santraller can ve mal kaybina yol acan vapilardir.

iddiamiz

Nikleer santraller zararhidir.

Niteleyici

Kesinlikle

Gerekc¢emiz

[ Tiirkiye' de ve gesitli lilkelerde can kaybina neden olmustur. ]
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Iddiamiz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamiz1 Destekleyen Durumlar

Enerji ihtiyacinin artmasi Insanlarin camini ve malin
kaybetmeme istegi

Sonug¢

Ozetle niikleer santraller zararlidir.

Ogrencilerin grup calismasinda niikleer enerji santralleri hakkindaki gériisleri santralin
zararli oldugu yoniinde iken konuya iliskin iddialarini kisa ifadelerle desteklemislerdir.
Grup Beyin’ de yer alan 6grencilerin grup caligmasinda niikleer enerji santralleri konusuna

iliskin hazirladiklar poster Sekil 4. 15.° te verilmistir.

Sekil 4. 15. Niikleer Enerji Santralleri’ ne iliskin Grup Posteri (Grup Beyin)

Sekil 4. 15. incelendiginde 6grencilerin olusturduklart grup posterlerinde niikleer enerji
santrallerinin zararli oldugu yo6niinde konusma balonu olusturup posterlerinde tehlike

sembolleri ¢izdikleri goriilmektedir.
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“Soru Isareti” adl1 grubu olusturan &grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlart;

Grup Soru Isareti’ ne Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri
Niikleer santraller enerji iireten santrallerdir.
fddiamz
Niikleer santraller zararlidir.
Niteleyici
Kesinlikle
Gerekcemiz
Niikleer santraller kaza riski sonucu ¢ok biiyiik felaketlere yol acabilir. ]
Iddiammz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamz1 Destekleyen Durumlar
Yiiksek miktarda enerji iiretir Niikleer santrallerde kiigiik bir
ve bu enerji gereklidir. hatada  biiyiik  felaketler
dogabilir.
Sonug¢

Kisaca zararlidir.

Ogrencilerin grup calismasinda niikleer enerji  santrallerini  enerji iiretimi ile
iligkilendirmisler ve iddialarinin niikleer enerji santrallerinin zararli oldugu yoniinde ifade
etmislerdir.

Grup Soru Isareti’ nde yer alan dgrencilerin grup ¢alismasinda niikleer enerji santralleri

konusuna iliskin hazirladiklar1 poster Sekil 4. 16.” da verilmistir.
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Sekil 4. 16. Niikleer Enerji Santralleri’ ne Iliskin Grup Posteri (Grup Soru Isaret)

Sekil 4. 16. incelendiginde 6grencilerin olusturduklart grup posterlerinde niikleer enerji
santralleri ile ilgili reaktor benzeri yapilar ¢izdikleri ve posterlerinde gerekgelerine yer

verdikleri gortilmektedir.

4.2.3Klonlama Konusu Hakkinda Gergeklestirilen Grup Cahsmalarma iliskin

Bulgular

Ogrencilerin  klonlama konusu hakkinda gergeklestirdikleri grup calismalarinda,
kendilerinin belirlemis olduklar1 grup isimlerine yer verilerek grup tartigmalarinda
kullandiklar1 argiiman Ogeleri ve grup tartismasindan sonra olusturduklart klonlama
konusuna iligskin grup posterlerine bu baslik altinda yer verilmistir.

“06” adl1 grubu olusturan dgrencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlart;

Grup 06’ ya Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri

Klonlama bazi canli varliklarin teknolojik olarak cogaltilmasidir.

iddiamz

Klonlama zararlidir
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Niteleyici

Kesinlikle

Gerekc¢emiz

Teknolojinin verdigi zarar artar.

Iddiamiz1 Ciiriiten Durumlar iddiamiz1 Destekleyen Duru

Nesli tiikenen canlilar tekrar Teknolojiye bagimlilik artar.
hayata doner.

Sonuc¢

Zararhdir.

Ogrencilerin grup c¢alismasinda klonlamaya iliskin aciklamalara yer verdikleri ve
agiklamalarinin klonlamanin zararli oldugu yoniinde oldugu goriilmektedir. Grubun poster
¢izimi esnasinda klonlanan koyun ile ilgili aralarinda tartistiklar1 ve bunu posterlerine
aktardiklar1 gozlenmistir.

Grup 06> da yer alan O&grencilerin grup c¢alismasinda klonlama konusuna iligkin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 17.” de verilmistir.

Sekil 4. 17. Klonlama’ ya iliskin Grup Posteri (Grup 06)
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Sekil 4. 17. incelendiginde 6grencilerin olusturduklar: grup posterlerinde klonlama ile ilgili
klonlanmig koyunlar ¢izdikleri goriilmektedir.

“Zekiler 2” adl1 grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlart;

Grup Zekiler 2’ ye Iligkin Argiiman Ogeleri

Veri
Klonlama teknoloji sayesinde bir canliyr kopyalamaktir.
Iddiamiz
Klonlama zararlidir
Niteleyici
Cogunlukla
Gerekcemiz
Teknolojinin verdigi zarar artar.
iddiammz1 Ciiriiten Durumlar iddiammz1 Destekleyen Durumlar
Klonlama sayesinde nesli Klonlama  sayesinde  bir
tikenen canlilarin  neslini canlinin aynisin1 yapamayiz.
devam ettirebiliriz. Yapsak bile ozellikleri ayni
olmaz.
Sonug¢

Klonlama zararlidir.

Ogrencilerin grup calismasinda klonlamaya iliskin iddialarin1 klonlamanimn zararli oldugu
yoniinde belirtirken, iddialarini ¢esitli ifadeler ile desteklemislerdir.
Grup Zekiler 2° de yer alan &grencilerin grup caligmasinda klonlama konusuna iliskin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 18.” de verilmistir.
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Sekil 4. 18. Klonlama’ ya Iliskin Grup Posteri (Grup Zekiler 2)

Sekil 4. 18. incelendiginde 6grencilerin olusturduklart grup posterlerinde klonlama ile ilgili

klonlanmig koyunlar ¢izdikleri ve slogan olusturduklari goriilmektedir.

“Zekiler” adli grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlart;

Grup Zekiler ’ e Iligkin Argiiman Ogeleri

Veri

Bir cismin veya varligin kopyalanmasi, cogaltilmasina klonlama denir.

iddiamz

Klonlama faydalidir.

Niteleyici

Kismen

Gerekcemiz

Nesli tiikkenecek varliklarin nesillerinin devam etmesi tarimcilik ve
hayvancilik agisindan faydali olur.
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Iddiamiz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamiz1 Destekleyen Durumlar

Doganin diizenini bozabilir. Hayvancilik ve tarim i¢in
faydalidir.

Sonuc¢

Klonlama faydalidir.

Ogrencilerin grup c¢alismasinda klonlamaya iliskin net veri ifadeleri kullandiklari
goriilmektedir. Grup tiyeleri klonlamanin faydali oldugu yoniinde goriis belirtirken
iddialarini ¢esitli ifadelerle desteklemislerdir. Alan notlarinda da 6grencilerin klonlamaya
hayvancilik ve tarim agisindan baktiklari, karar verirken bunu kendi aralarinda tartistiklar
yer almaktadir.

Grup Zekiler’ de yer alan 6grencilerin grup calismasinda klonlama konusuna iliskin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 19.” da verilmistir.

Sekil 4. 19. Klonlama’ ya iliskin Grup Posteri (Grup Zekiler )

Sekil 4. 19. incelendiginde 6grencilerin olusturduklar1 grup posterlerinde klonlama ile ilgili

koyunlar ¢izdikleri ve klonlama istedikleri yoniinde slogan olusturduklari goriilmektedir.
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“Cakallarla Dance” adli grubu olusturan Ogrencilerin grup tartigmalarinda yer alan

arglimanlari,

Grup Cakallarla Dance ’ a Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri

Bir cismin ciftelenmesine klonlama denir.

iddiamiz

Klonlama faydalidir.

Niteleyici

Kesinlikle

Gerekcemiz

Ulke ekonomisi klonlama sayesinde gelisir.

iddiammz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamz1 Destekleyen Durumlar

Cisimler aym  ozellikleri Ulke ekonomisi zenginlesir.
tagimaz

Sonu¢

Kesinlikle klonlama faydalidir.

Ogrenciler grup calismasinda klonlamaya iliskin net veri ifadeleri kullanmamislardir. Grup
tiyeleri klonlamanin faydali oldugu yoniinde goriis belirtirken iddialarimi ¢esitli ifadelerle
desteklemislerdir.

Grup Cakallarla Dance’ da yer alan 6grencilerin grup calismasinda klonlama konusuna

iliskin hazirladiklar poster Sekil 4. 20.” de verilmistir.
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Sekil 4. 20. Klonlama’ ya iliskin Grup Posteri (Grup Cakallarla Dance )

Sekil 4. 20. incelendiginde 6grencilerin olusturduklart grup posterlerinde klonlama ile ilgili

agag cizdikleri ve klonlamanin faydali olacagi yoniinde goriis belirttikleri goriilmektedir.
4.2.4 HES Konusu Hakkinda Gerceklestirilen Grup Cahsmalarima iliskin Bulgular

Ogrencilerin HES konusu hakkinda gergeklestirdikleri grup calismalarinda, kendilerinin
belirlemis olduklar1 grup isimlerine yer verilerek grup tartismalarinda kullandiklari
argliman Ogeleri ve grup tartismasindan sonra olusturduklart HES konusuna iliskin grup

posterlerine bu baglik altinda yer verilmistir.

“Zeki Bocekler” adli grubu olusturan oOgrencilerin grup tartismalarinda yer alan

arglimanlari;

Grup Zeki Bicekler’ e Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri

Hidroelektrik santraller sudan elektrik enerjisi tiretir.

iddiamiz

Hidroelektrik santraller zararlidir.

100



Niteleyici

Kesinlikle

Gerekc¢emiz

Su kaynaklarimiz gitgide azalir, bu topraktaki tuzluluk oranim arttirir ve
tarim alanlar1 azalir. Tarim alani azalirsa erozyon olur.

Iddiammz1 Ciiriiten Durumlar Iddiammz1 Destekleyen Duru
Daha temiz elektrik {iretir. Su kaynaklarinin azalmasina
neden olur.
Sonuc¢

[ Kisacasi zararlidir.

Ogrenciler grup calismasinda HES’ e iliskin net veri ifadeleri kullanmislardir. Grup iiyeleri
HES’ in =zararli oldugu yoniinde goriis belirtirken iddialarini ¢esitli ifadelerle
desteklemislerdir.

Grup Zeki Bocekler’ de yer alan O0grencilerin grup calismasinda HES konusuna iligkin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 21.” de verilmistir.

Sekil 4. 21.HES’ e iliskin Grup Posteri (Grup Zeki Bocekler )
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Sekil 4. 21. incelendiginde 6grencilerin olusturduklari grup posterlerinde HES ile ilgili
erozyona yonelik posterler olusturduklari ve bu posterlerde gerekgelerine yer verdikleri

gorilmektedir.

“Yildizlar” adli grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlari;

Grup Yidizlar’ a Iliskin Bulgular

Veri
Hidroelektrik santraller suyun hareketi ile elektrik tiretir.
Iddiamiz
Hidroelektrik santraller faydalidir.
Niteleyici
Kesinlikle
Gerekcemiz
HES ¢evre kirliligine yol agmaz. Su ile iiretildigi i¢in temizdir.
iddiammz1 Ciiriiten Durumlar Iddiammz1 Destekleyen Duru
Erozyona sebep olur. Enerji iretimi hizlanir.
Sonuc¢

Ozellikle HES’ in faydalar
zararlarindan fazladir.

Ogrenciler grup calismasinda HES’ e iliskin net veri ifadeleri kullanmislardir. Grup iiyeleri
HES’ in faydali oldugu yoniinde goriis belirtirken iddialarin1 ¢esitli ifadelerle
desteklemislerdir. Grubun kendi i¢inde bulunduklar1 yerdeki HES {tizerinden ¢ikarimlarda
bulunduklar1 “Boyabat’ta HES var ve dogal enerji oldugu igin zarar1 yok.” seklinde goriis

belirttikleri de arastirmaci tarafindan gézlenmistir.
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Grup Yildizlar’ da yer alan Ogrencilerin grup calismasinda HES konusuna iliskin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 22.” de verilmistir.

Sekil 4. 22. HES’ e Iliskin Grup Posteri (Grup Yildizlar)

Sekil 4. 22. incelendiginde 6grencilerin olusturduklart grup posterlerinde HES ile ilgili

slogan iceren poster olusturduklar1 goriilmektedir.

“Cakallarla Dance 3” adli grubu olusturan Ogrencilerin grup tartismalarinda yer alan

arglimanlari;

Grup Cakallarla Dance 3’ e Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri

Hidroelektrik santraller suyun enerjisinden elektrik tiretir.

iddiamiz

Hidroelektrik santraller faydalidir.

Niteleyici

Kesinlikle
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Gerekc¢emiz

HES enerji ve elektrik tiretimini hizlandirir.

Iddiamiz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamiz1 Destekleyen Duru
Uretim yerlerinin Enerji iiretimi hizlanir.
kuraklagmasi

Sonu¢
HES faydalidir.

Ogrencilerin grup calismasinda HES’> e iliskin net veri ifadeleri kullandiklari
goriilmektedir. Grup tiyeleri HES’ in faydali oldugu yoniinde goriis belirtirken iddialarini

tretim hizinin artmasi ile iliskilendirmislerdir.

Grup Cakallarla Dance 3’ te yer alan 6grencilerin grup ¢alismasinda HES konusuna iligkin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 23.” te verilmistir.

Sekil 4. 23. HES’ e iliskin Grup Posteri (Grup Cakallarla Dance 3)

Sekil 4. 23. incelendiginde dgrencilerin olusturduklar: grup posterlerinde HES ile ilgili ev

ve ¢esitli sekiller igeren poster olusturduklar: goriilmektedir.
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“Atesliler” adl1 grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlari;

Grup Atesliler’ e Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri
Hidroelektrik santraller bir miktar suyu enerjiye dontistiirmeye denir.
fddiamz
Hidroelektrik santraller zararlidir
Niteleyici
Kesinlikle
Gerekcemiz
[ Hidroelektrik santraller doganin dengesini bozar. ]
Iddiammz1 Ciiriiten Durumlar Iddiamz1 Destekleyen Durumlar
Hidroelektrik santraller Hidroelektrik santraller
enerji  Uretir ve  llke doganin suyunu alir bdylece
gelisimini saglar. dogal denge bozulur ve

erozyona sebep olur.

Sonug¢

Hidroelektrik santrallerin zararl
yararindan fazla oldugu i¢in zararlidir.

Ogrenciler grup calismasinda HES’ e iliskin net veri ifadeleri kullanmuslardir. Grup iiyeleri
HES’ in zararli oldugu yoniinde goriis belirtirken iddialarim1 ¢esitli ifadeler ile

desteklemislerdir.

Grup Atesliler’ de yer alan Ogrencilerin grup calismasinda HES konusuna iliskin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 24.” te verilmistir.
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Sekil 4. 24. HES’ e Iliskin Grup Posteri (Grup Atesliler)

Sekil 4. 24. incelendiginde Ogrencilerin olusturduklar1 grup posterlerinde HES ile ilgili

slogan iceren posterler olusturduklar: goriilmektedir.

“Beyin” adl1 grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlari,

Grup Beyin’ e Iliskin Argiiman Ogeleri

Veri

Hidroelektrik santraller elektrik tretir.

iddiamiz

Hidroelektrik santraller faydalidir

Niteleyici

Kesinlikle

Gerekc¢emiz

Sadece dogal kaynaklar kullanilarak enerji liretilmesi.
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Iddiamz1 Ciiriiten Durumlar iddiamiz1 Destekleyen Durumlar

Cevreye zarar vermesi Elektrik  kesintileri  igin
enerji iiretimine katki saglar.

Sonuc¢

Ozetle enerji iiretimi sagladigi igin
faydalidir.

Ogrencilerin grup ¢alismasinda HES’ e iliskin net veri ifadelerini elektrik iiretimi ile
iligkilendirdikleri goriilmektedir. Grup iiyeleri HES konusuna iliskin goriislerini HES’ in
faydali oldugu seklinde ifade etmislerdir.

Grup Beyin’ de yer alan ogrencilerin grup ¢alismasinda HES konusuna iligkin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 25.° te verilmistir.

Sekil 4. 25. HES’ e Iliskin Grup Posteri (Grup Beyin)

Sekil 4. 25. incelendiginde Ogrencilerin olusturduklart grup posterlerinde HES ile ilgili

konusma balonlar1 igeren poster olusturduklari goriilmektedir.

“Zekiler” adl1 grubu olusturan 6grencilerin grup tartismalarinda yer alan argiimanlart;
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Grup Zekiler’ e Tliskin Argiiman Ogeleri

Veri

HES su ile enerji Uretir.

iddiamiz

Hidroelektrik santraller zararlidir

Niteleyici

Kismen

Gerekcemiz

[ HES topraktaki tuzluluk miktarin1 arttirir ve erozyona neden olur. ]

Iddiammz1 Ciiriiten Durumlar iddiammz1 Destekleyen Durumlar

Cevre kirliligine neden olan Su kaynaklarim tiikettigi i¢in
bircok enerji yontemi varken tarim arazilerini kurutur.
HES cevresel kirlilik

olusturmaz.

Sonuc¢

[ HES zararhidir. ]

Ogrencilerin grup calismasinda HES’ e iliskin net veri ifadelerini elektrik iiretimi ile

iliskilendirdikleri goriilmektedir. Grup iiyeleri HES konusuna iliskin gériislerini HES’ in
zararli oldugu seklinde ifade etmisler ve gorislerinde ise destekleyici ifadeler

kullanmiglardir.

Grup Zekiler’ de yer alan ogrencilerin grup c¢alismasinda HES konusuna iliskin

hazirladiklar1 poster Sekil 4. 26.” da verilmistir.
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Sekil 4. 26. HES’ e iliskin Grup Posteri (Grup Zekiler)

Sekil 4. 26. incelendiginde 6grencilerin olusturduklart grup posterlerinde HES ile ilgili

iddialar1 ile ilgili slogan igeren poster olusturduklart gériilmektedir.

4.3.0grencilerin Uygulama Sonrasinda Genetigi Degistirilmis Organizmalar (GDO),
Niikleer Enerji Santralleri, Klonlama, Hidroelektrik Santraller (HES) Konularina

Yonelik Goriislerine Iliskin Bulgular

Arastirmada Ogrencilerin ilgili SBK ile ilgili tanimlarina, konulara yonelik yapilan
caligmalarin nedenlerine, fayda-zararlarina ve konularla ilgili kararlarina yonelik sunulan
acik uclu soru formlarina verdikleri cevaplara iliskin bulgulara bu baslik atinda yer

verilmistir.
4.3.1. GDO Sosyo-Bilimsel Konusuna iliskin Bulgular

Tartigmac1 metin etkinlikleri ve grup tartigsmalar1 gergeklestirildikten sonra GDO’ nun
tanimina, uygulama amacina, fayda ve zararlarina, giinlik hayatta kullanimimin tercih
edilip edilmeyecegine iligkin Ogrencilere sunulan soru formlar1 ile yoneltilen sorulara

Ogrencilerin vermis oldugu cevaplara bu baslik altinda yer verilmistir.

Ogrencilerin GDO tanimina iliskin soruya onlarin vermis olduklari yanitlara dair kategori

ve kodlar Tablo 4. 5.” te verilmistir.
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Tablo 4. 5. Ogrencilerin GDO Tanimina Iliskin Géoriisleri

Kategori Kod f
Yeterli Genetik 13
Fiziksel Yap1 7
Kismen Yeterli Meyve, sebze 6rnekleri 2
Yetersiz Asilama 1
Fikrim Yok 1

Tablo 4. 5. incelendiginde GDO tanimina iligskin 6grencilerden ¢ogu Yeterli ifadeler
kullanarak GDO’ yu genetik (f=13) ve yap1 (f=7) ile iliskilendirmislerdir. Ogrencilerden

bazilarmin yanitlarinda kullandiklari ifadeler su sekildedir;

“Besinin ya da tohumun oziiniin degistirilerek farkli ozellikte besinler elde
edilmesidir.” (O7)
“Besinlerin daha hizli biiyiimesi i¢in besinlere ve tohumlara uygulanan

islemdir.” (Ox3)

Ogrencilerden bir kism1 (f=2) GDO i¢in meyve sebze drnekleri verirken, dgrencilerden
(f=1) asilama ifadelerine yer vermislerdir. Ogrencilerden bazilarinin yanitlarinda

kullandiklar1 ifadeler su sekildedir;
“Meyve ve sebzelerin hizli biiyiimesi i¢cin yapilan asidir.” (Ox3)
GDO tanimina iliskin 6grencilerden bazilar1 (f=1) fikir belirtmemislerdir.

Ogrencilerin biiyiik bir kism1 GDO’ ya iliskin yeterli tanimlamalarda bulunurken bazilar:

GDO’ yu agilama olarak yetersiz bir bigcimde ifade etmislerdir.

Ogrencilere GDO ile ilgili 6rnek vermeleri amaciyla ydneltilen soruya vermis olduklari

yanitlara dair kategori ve kodlar Tablo 4. 6.” da verilmistir.

Tablo 4. 6. Ogrencilerin GDO Orneklendirmesine Iliskin Gériisleri

Kategori Kod f
Miskili Meyve-Sebze, Hayvan Ornekleri 24

Tablo 4. 6. incelendiginde Ogrencilerin tamami (f=24) GDO’ ya iliskin orneklerinde
iligkili ornekler olan meyve/sebze ve hayvan tiirleri ve oOzelliklerini 6rnek olarak
vermislerdir. Ogrencilerden bazilarmmn konuyla iliskili olarak vermis olduklar1 6rnekler su

sekildedir;
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“Musir surubu yapmak i¢in miswlarin genetigi ile oynayip daha sekerli hale
getiriliyor.” (O17)

“Elma gibi meyvelerin domates gibi sebzelerin goriiniis ve tadimin farkl
olmast.” (O7)

“Bir kopegin miyavlamasi gibi” (O1)

Ogrencilerin tamami drneklendirmelerinde karikatiirde yer alan resimlere benzer sekilde

meyve/sebze ve hayvan orneklemelerinde bulunmustur.

Ogrencilere GDO c¢alismalarmin yapilma nedenlerine ile ilgili goriislerine yonelik kategori

ve kodlar olusturularak Tablo 4. 7.” de verilmistir.

Tablo 4. 7. Ogrencilerin GDO Calismalarinin  Yapilma Nedenlerine iliskin Gériisleri

Kategori Kod f

Toplum Cesitlilik 17
Saglik 1
Ekonomi 1

Fikrim Yok 5

Tablo 4. 7. incelendiginde, GDO ¢alismalarinin yapilma nedenlerini toplum agisindan
degerlendiren dgrencilerin ¢gogunun (f=17) GDO ¢aligmalarinin yapilma nedenini tiir, say1
ve cesit artigt ile iliskilendirdigi goriilmektedir bir &grencinin ise saglik acisindan
degerlendirme yaptig1 goriilmektedir. Ogrencilerden bazilarmin konuyla iliskili olarak

vermis olduklar1 yanitlar su sekildedir;

“GDO c¢aligmalari tiretimin ¢ogalmasi ve miktarin fazlalagmasi igin yapulr.”

(O14)
“Niifus arttiginda ve fazla seyler gerektiginde veya besinlerin giizel durmasini

istedigimiz zamanlarda yapilir.” (O24)

GDO ¢aligmalarinin yapilma nedenlerini saglik (f=1) ile iliskilendirerek d6grenci yaniti ise

su sekildedir;
“GDO ¢alismalart insan hayatini tehdit etmek icin gerceklesir” (O2,)

Ogrencilerden  birinin  ekonomi boyutuna yonelik GDO ¢alismalarinin

gerceklestirildigine iligkin 6rnek ifadesi su sekildedir;
“GDO ¢alismalar: daha fazla para kazanmak icin yapilir.” (Og)
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Ogrencilerden bazilar1 (f=5) ise GDO c¢alismalarinin  nedenlerine iliskin fikir

belirtmemislerdir.

Ogrencilerin GDO konusu hakkinda bilgi edindikleri kaynaklara iliskin kategori ve kodlar
Tablo 4. 8.” de verilmistir.

Tablo 4. 8.0grencilerin GDO Hakkinda Bilgi Edinme Kaynagina Iliskin Gériisleri

Kategori Kod f
Etkinlikler Tartigmaci metin yazma etkinlikleri 13
Medya Organlar: TV 3
Internet 2
Sosyal medya 1
Bilimsel Kitaplar 1
Fikrim Yok 4

Tablo 4. 8. incelendiginde o6grencilerin ¢ogunun (f=13) GDO konusu hakkinda bilgi
edinme kaynagi olarak ders esnasinda gergeklestirilen tartismaci metin yazma etkinliklerini
gosterdikleri goriilmektedir.

GDO konusu hakkinda 6grencilerden tartismaci metin yazma etkinliklerini bilgi edinme

kaynag1 olarak gosterenlerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Sinifimiza iiniversiteden gelen 6gretmenimizden dgrendim.” (O12)

“GDO konusunu bugiin yaptigimiz etkinlikten égrendim.” (O17)

Ogrencilerden bir kismu TV (f=3), internet (f=2) ve sosyal medya (f=1) medya
organlarindan GDO konusu hakkinda bilgi edindigini belirtirken bir 6grenci ise GDO
hakkinda kitaplardan bilgi edindigini belirtmistir.

GDO konusu hakkinda 6grencilerden medya organlarimi bilgi edinme kaynagi olarak

gosterenlerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Youtube ve Sosyal paylasim’ da gormiistiim.” (O1)
“Bir kitaptan 6grenmistim.” (O1g)
“Haberlerde duymugstum.” (Oa1)

Ogrencilerden bazilar1 (f=4) GDO hakkinda bilgi edinme kaynagina iliskin fikir

belirtmemislerdir.

Ogrencilerden birgogu GDO hakkinda sahip olduklar1 bilgileri tartismaci metin yazma

etkinlikleri ve ders esnasinda gerceklestirilen uygulamalar ile iligkilendirmislerdir. Ogrenci
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goriisleri dogrultusunda uygulama siirecinde gerceklestirilen c¢aligmalarin etkili oldugu
disiiniilebilir.

Ogrencilerin GDO' lu iiriin tercih etme durumlar1 ve gerekcelerini belirlemek amaciyla
yoneltilen soruya vermis olduklar1 yanitlara dair kategori ve kodlar Tablo 4. 9.” da

verilmigtir

Tablo 4. 9. Ogrencilerin GDO' lu Uriin Tercih Etme Durumlari ve Gerekgelerine Iliskin
Gortisleri

Kategori Kod f
Hayir Saglik 20
Biyogesitlilik 1
Evet Besin ihtiyact 2
Niifus artist 1
Ekonomi 1
Kararsiz 1

Tablo 4. 9. incelendiginde 6grencilerden bazilarinin tercih etme ve etmeme nedenlerini bir
arada ifade ettikleri goriilmektedir. Tablo 4. 9. da 6grencilerin ¢cogunun (f=20) saglik ve
bir 6grencinin biyogesitliligin zarar gorme ihtimali gerekcelerini 6ne siirerek GDO’ lu iiriin
kullanmay1 tercih etmeyecekleri seklinde goriis belirttikleri goriilmektedir.

GDO’ lu friin tercih etmeyecekleri yoniinde goriis belirten 6grencilerden bazilarinin

yanitlar1 ise su sekildedir;

“Hayir. Ciinkii zararl oldugunu biliyorum.” (Oxs)
“Hayir kullanmam ¢iinkii saghga zararls.” (O1)

“Zararl oldugunu biliyorum. Biyogesitliligi tehlike altina sokabilir.” (O1g)

GDO’ lu iiriin kullanimini tercih eden 6grenciler besin ihtiyaci (f=2), niifus artis1 (f=1) ve
ekonomi (f=1) gerekgelerini belirtmiglerdir.
GDOQO’ lu iirlin tercih edecekleri yoniinde goriis belirten dgrencilerden bazilarinin yanitlart

ise su sekildedir;

“Evet tercih ederim c¢iinkii insanlarin besin ihtiyaci arttigindan yeni ve farkl
besinler iiretilmesi gerekir.” (O12)
“Tercih ederim ki samirim kullaniyorum da ama yine de saghga zararh

oldugunu diisiiniiyorum.” (O17)

Bir 6grenci ise GDO’ lu iiriin kullanim1 konusunda kararsiz oldugunu ifade etmistir.

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin cogu GDO’ nun sagliga etki edebilecek bir
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uygulama olmasmi diistinmeleri nedeniyle GDO’ lu diriin kullanimini tercih

etmeyeceklerini ifade ettikleri tespit edilmistir.
4.3.2.Niikleer Enerji Santralleri Sosyo-Bilimsel Konusuna iliskin Bulgular

Tartismaci metin etkinlikleri ve grup tartismalar1 gergeklestirildikten sonra niikleer enerji
santrali tanimina, uygulama amacina, fayda ve zararlarina, kullaniminin tercih edilip

edilmeyecegine, iliskin 6grencilerin goriisleri bu baslik altinda sirasiyla sunulmustur.

Ogrencilerin niikleer enerji santralinin tanimina iliskin goriislerine yonelik Kategori ve
kodlar Tablo 4. 10.” da verilmistir.

Tablo 4. 10. Ogrencilerin Niikleer Enerji Santrali Tanimina Iliskin Gériisleri

Kategori Kod f
Yeterli Enerji kaynagi 20
Kismen Yeterli Radyasyon 2
Fikrim Yok 2

Tablo 4. 10. incelendiginde 6grencilerin ¢ogunun (f=20) niikleer enerji santrali ile ilgili
yeterli kabul edilebilecek tanimlamalar yaptiklar1 ve tanimlarini enerji ile iliskilendirdikleri
gorilmektedir.

Niikleer enerji santrali tanimini enerji ile iligskilendiren 6grencilerden bazilarinin yanitlari

ise su sekildedir;

“Niikleer santral kimyasal enerjiden elektrik enerjisi iiretilmesidir.” (Og)

“Yiiksek miktarda enerji ireten santrallerdir” (011)

Ogrencilerden ikisinin niikleer enerji santrali tanimi kismen yeterli kabul edilmis ve

Ogrenciler tanimlarini yaparken radyasyon ile iligkili ifadelere yer vermislerdir.

Niikleer enerji santrali tanimin1 radyasyon ile iliskilendiren dgrencilerden O;’ in tanimi su
sekildedir;

“Radyasyon yayan santrallerdir.” (O1)

Ogrencilerden ikisi ise niikleer enerji santrali ile ilgili fikirleri olmadigin1 belirtmisler ve

herhangi bir tanimlama yapmamuslardir.
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Ogrencilerin  tamamina yakmi niikleer santralleri elektrik enerji iiretimi ile
iligkilendirebilmislerdir.
Ogrencilerin niikleer enerji santrali drneklerine iliskin soruya vermis oldugu yanitlara dair

kategori ve kodlar Tablo 4. 11.” de verilmistir.

Tablo 4. 11. Ogrencilerin Niikleer Enerji Santrali Ornegine Iliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Mliskili Ulkeler 5
Sehirler 2
Tliskisiz Enerji 4
Fikrim Yok 13

Tablo 4. 11. incelendiginde 6grencilerden bazilarinin niikleer enerji santrali 6rneklerinde
tilkelerde (f=5) ve sehirlerde (f=2) bulunan niikleer enerji santrallerini 6rnek verdikleri
goriilmektedir. Ogrenciler 6rneklerinde Cernobil, Japonya, Sinop gibi bircok iilke ve sehre
yer vermislerdir.

Niikleer enerji santrali ile ilgili 6rnekler veren 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise su

sekildedir;

“Sinop’ ta kurulmas: planlanan santral var.” (O11)

“Yurt disinda bazi bolgelerde var, Japonya'da.” (O16)

Ogrencilerden niikleer enerji santrali érneklerinde iliskisiz drnekler veren 6grenciler (f=4)

ise niikleer enerji santralini yine enerji kavrami ile agiklamaya ¢alismiglardir.

Niikleer enerji santrali ile ilgili iligskisiz o6rnekler veren dgrencilerden bazilarinin yanitlari

ise su sekildedir;

“Enerji verir.” (Og)

“Atom parcalanmas ile enerji verir.” (O12)

Ogrencilerden bircogu (f=13) ise bu konuda fikirleri olmadigindan niikleer enerji

santrallerine 6rnek verememislerdir.
Bununla ilgili 6rnek 6grenci goriisii su sekildedir:

“Bilmiyorum.” (O,)
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Ogrenciler yasadiklar sehir ile iliskili olarak 6rnekler verirken bazilar ise niikleer enerji
santraline iliskin iilke oOrneklendirmelerinde bulunmuslardir. liskili 6rmek veren
Ogrencilerin tamaminin Sinop 1ilini 6rnek olarak vermelerinde Sinop’ta kurulmasi

planlanan ve giindemde olan niikleer enerji santralinin etkisinin oldugu sdylenebilir.

Ogrencilerin niikleer enerji santrali kurulmasmin nedenleri ile ilgili gériislerine ydnelik

kategori ve kodlar Tablo 4. 12.” de verilmistir.

Tablo 4. 12. Ogrencilerin Niikleer Enerji Santrali Kurulma Nedenlerine iliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Toplum Enerji 19
Cevre Tahribat 2
Fikrim Yok 3

Tablo 4. 12. incelendiginde Ogrencilerin ¢ogunun niikleer enerji santrali kurulma
nedenlerine iliskin dogru ifadeler kullanarak bu nedenleri enerji (f=19) ve ¢evre lizerinde
olusacak etkiler (f=2) ile iliskilendirmislerdir.

Niikleer enerji santrali kurulma nedenlerini toplumsal nedenlerle iligskilendiren

ogrencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Tiikenebilir enerjileri daha uzun ve fazla iiretmek igin.” (Oy)
“Enerjiyi daha hizli bir sekilde ve daha ¢ok miktarda iiretmek amaciyla
kurulmustur.” (O14)
Niikleer enerji santrali kurulma nedenlerini ¢evresel nedenlerle iliskilendiren 6grencilerden

bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Enerji bittiginde enerji iiretmesi ve karbondioksitin atmosfere yayilmasini
engellemek igin kurulmugtur.” (O13)

“Enerji iiretmek, kiiresel isinmayt azaltmak icin.” (O1g)

Bazi o6grenciler (f=3) niikleer enerji santrali kurulma nedenlerine yonelik goriis

belirtmemislerdir.

Ogrencilerin biiyiik bir kism1 niikleer enerji santrali kurulma nedeninin enerji ve

cevre ile iligkilendirerek yanitlarini bu yonde ifadeler ile desteklemislerdir.

Ogrencilerin niikleer enerji santrali hakkinda bilgi edinme kaynaklarina iliskin kategori ve
kodlar Tablo 4. 13.” te verilmistir.
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Tablo 4. 13. Ogrencilerin Niikleer Enerji Santrali Hakkinda Bilgi Edinme Kaynagina
Mliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Etkinlikler Tartismact metin yazma etkinliklerinden 14
Medya Organlari Internet 3
TV 2
Sosyal Medya 1
Cevre Arkadag 1
Fikrim Yok 3

Tablo 4. 13. incelendiginde 6grencilerin ¢ogunun (f=14) niikleer enerji santrali hakkinda
edinmis olduklar1 bilgileri ders esnasinda yapilan tartigmact metin yazma etkinlikleri
sayesinde edindiklerine dair goriis bildirmislerdir.

Niikleer enerji santrali hakkinda bilgi edinme kaynagi olarak tartismacit metin yazma

etkinliklerini gosteren d6grencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Yaptigimiz bu ¢alismadan égrendim.” (O11)

“Universiteden gelen égretmenimizden ve metinlerden.” (O1,)

Ogrencilerden bazilar ise internet (f=3), TV (f=2) ve sosyal medya (f=1) gibi medya
organlart sayesinde niikleer enerji santralleri hakkinda bilgi sahibi olduklarini
belirtmisglerdir.

Niikleer enerji santrali hakkinda bilgi edinme kaynagi olarak medya organlarini gdsteren

Ogrencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Sosyal medya, Youtube.” (O1g)
“Haberlerden.” (Oa1)

Ogrencilerden bazilar1 (f=3) ise niikleer enerji santralleri hakkinda bilgi edinme kaynaklar1

hakkinda fikirlerinin olmadigin belirtmislerdir.

Genel olarak o6grencilerin biiyiik bir kismmin niikleer enerji santrali ile ilgili bilgiyi

uygulama siirecinde kullandiklari tartigmaci metinler ile ulastiklarini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin niikleer enerji santrali kurulmasini tercih etme durumlar1 ve gerekgelerine

yonelik gortslerine iliskin kategori ve kodlar Tablo 4. 14.” te verilmistir.
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Tablo 4. 14. Ogrencilerin Niikleer Enerji Santrali Kurulmasini Tercih Etme Durumlari ve
Gerekgelerine iliskin Goriisler

Kategori Kod f
Hayir Tehlike 15
Cevre 3
Evet Cevre 2
Enerji 1
Kararsiz 3

Tablo 4. 14. incelendiginde 6grencilerin ¢ogunun tehlike (f=15) ve ¢evre (f=3) nedeniyle
niikleer enerji santralinin kurulmasini desteklemedikleri goriilmektedir.
Niikleer enerji santralinin kurulmasini desteklemeyen 6grencilerden bazilarinin yanitlar

ise su sekildedir;

“Hayrr. Ciinkii eger bir patlama olursa biiyiik felaket ve kayiplarin olacagini
duymugstum. Bu yiizden istemiyorum.” (O13)
Niikleer enerji santralinin kurulmasini destekleyen 6grenciler ise goriislerini ¢evre (f=2) ve
enerji (f=1) ile iligskilendirmislerdir.
Niikleer enerji santralinin kurulmasini1 destekleyen 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise su
sekildedir;

“Evet isterim ¢iinkii niikleer enerji sayesinde karbondioksit atmosfere daha az
salimir ve kiiresel isinmay: engeller.” (O12)

“Olabilir boylelikle daha fazla enerji iiretimi saglamis oluruz. (O2s)

Ogrencilerden bazilar1 (f=3) niikleer enerji santrali kurulmasma yonelik kararsiz

durumda kaldiklarini ifade etmislerdir.

Niikleer enerji santralinin kurulmasini hakkinda kararsiz olan &grencilerden bazilarinin
yanitlar1 ise su sekildedir;
“Bir yandan evet bir yandan hayw. Ciinkii atmosfere daha az karbondioksit

yayiyor hem de kaza sonrast riski var.” (O1o)

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin biiyilk bir kisminin niikleer enerji santralinin
kurulmasin1 desteklemedikleri ve gerekce olarak da tehlikeli olma durumuna vurgu

yaptiklar tespit edilmistir.
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4.3.3.Klonlama Sosyo-Bilimsel Konusuna iliskin Bulgular

Tartismact metin etkinlikleri ve grup tartismalar1 gergeklestirildikten sonra klonlama
tanimima, uygulama amacina, fayda ve zararlarina, kullanimmin tercih edilip

edilmeyecegine iliskin 6grencilerin goriislerine iliskin bulgular sirasi ile sunulmustur.

Ogrencilerin klonlama tanimina yonelik goriislerini iceren kategori ve kodlar Tablo 4. 15.’

te verilmistir.

Tablo 4. 15. Ogrencilerin Klonlama Tanimina iliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Yeterli Benzer tiir tiretimi 16
Nesil devamliligi 2
Kismen Yeterli Say1 artist 2
Yetersiz Nesne 3
Bitki 1

Tablo 4. 15. incelendiginde 6grencilerin ¢ogunun klonlama tanimina iligkin benzer tiir
iretimi (f=16) ve nesil devamlilig1 (f=2) ile iliskili olarak yeterli diizeyde kabul edilen

tanimlar yaptiklar1 goriilmektedir.

Klonlama tanimina iliskin yeterli diizeyde ifadeler kullanan 6grencilerden bazilarinin

yanitlari ise su sekildedir;

“Bir canlinin teknolojik islemler sonrasi kopyalanmast.” (O1g)

“Klonlama bir hayvanmin cesitli islemler sonucu kopyasimin yapilmasidir.”

(O24)

Ogrencilerden ikisi klonlama tanimina iliskin kismen yeterli kabul edilen cevaplar vererek

klonlamay1 say1 artist ile iligkilendirmislerdir.

Klonlama tanimma ilisgkin kismen dogru ifadeler kullanan &grencilerden bazilarinin

yanitlart ise su sekildedir;
“Bir canlidan iki tane olusturulmasidr.” ( Olg)

Ogrencilerden bazilar1 klonlama tanimina iliskin yetersiz kabul edilen ifadeler kullanarak

klonlamay1 nesne (f=3) ve bitki (f=1) ¢ogaltilmasiyla iliskilendirmislerdir.
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Klonlama tanimina iligkin yetersiz ifadeler kullanan 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise

su sekildedir;

“Bir cismi veya nesneyi cogaltmak” (O3)

“Bir cismin birden fazla cisme doniistiiriilmesi.” (O14)

Ogrencilerin biiyiik kism1 klonlamayu tiir ve say artisi ile iliskilendirerek nesil devamlilig
ile iliskilendirirken bazilar1 ise esya, nesne ¢ogaltilmasi ile iligskilendirerek yetersiz ifadeler
kullanmiglardir.

Ogrencilerin klonlama 6rnegine iliskin soruya vermis oldugu yanitlara dair kategori ve

kodlar Tablo 4. 16.” da verilmistir.

Tablo 4. 16. Ogrencilerin Klonlama Ornegine iliskin Gériisleri

Kategori Kod f
Tiskili Hayvan 16
Meyve/Sebze 4
Iliskisiz Teknoloji 1
Canlilik 1
Fikrim Yok 2

Tablo 4. 16. incelendiginde 6grencilerden ¢ogunun hayvan (f=16) ve meyve/sebze (f=4)
gibi klonlama konusu ile iliskili 6rnekler verdikleri goriilmektedir.

Klonlama 6rneklerinde iligkili ifadelere yer veren 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise su

sekildedir;

“Tarlalarda sebzelerin klonlanmasi.” (O5)
“Mesela bir koyunu klonlarsak iki tane olur.” (O11)

“Mesela bir koyunun teknoloji sayesinde iki tane olmasi.” (O17)

Ogrencilerden bazilar1 klonlama &rneklerinde teknoloji (f=1) ve canlilik (f=1) drneklerini
vererek klonlama ile ilgili iliskisiz ifadeler kullanmislardir.
Klonlama 6rneklerinde iligkisiz ifadelere yer veren 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise
su sekildedir;

“Canlilara benzeyen robotlar.” (O1q)

“Bir canlimin solup tekrar canlanmast.” (O23)

Ogrencilerden ikisi ise klonlamaya iliskin fikrinin olmadigin1 ifade etmis ve bir

orneklendirmede bulunmamaistir.
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Genel olarak bakildiginda o&grencilerin ¢ogu klonlama o6rneklerinde koyun, fare gibi
hayvan Ornekleri vererek iligkili 6rneklemelerde bulunurken bazilari bitkilerin, ¢igeklerin

solmasini dahi klonlama ile iliskilendirerek konu hakkinda iliskisiz 6rnekler vermislerdir.

Ogrencilerin klonlama c¢alismalarinin yapilma nedenlerine ile ilgili goriislerine iliskin

kategori ve kodlar Tablo 4. 17.” de verilmistir.

Tablo 4. 17. Ogrencilerin Klonlama Calismalarinin Yapilma Nedenlerine iliskin Gériisleri

Kategori Kod f
Toplum Nesil devamlilig 10
Tir artist 6
Ekonomi Harcama/Maliyet 4
Fikrim Yok 4

Tablo 4. 17. incelendiginde 6grencilerden bir¢ogunun klonlama g¢aligmalarinin yapilma
nedenlerini nesil devamliligi (f=10) ve tiir artis1 (f=6) ile iliskilendirerek toplum boyutu ile
aciklama yaptiklart goriilmektedir.

Klonlama c¢aligmalarinin yapilma nedenlerine iligskin 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise

su sekildedir;

“Nesli tiikenen canlinin neslinin devamini saglariz.” (O7)
“Nesli tiikenmek tizere olan hayvanlarin bu sekilde bir tane daha olusmasiyla

hayvanlar daha uzun siire yasar.” (O24)

Ogrencilerden bazilar1 klonlama g¢aligmalarmin yapilma nedenlerini ekonomi boyutu
altinda az harcama/maliyet (f=4) ile iliskilendirerek kismen dogru cevaplar vermislerdir.
Klonlama ¢alismalarinin yapilma nedenlerine iliskin kismen dogru ifadelere yer veren

Ogrencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Maddiyatin zenginlesmesi icin daha az maliyetli klonlama yapilir.” (0)

“Ekonominin zenginlesmesi icin.” (Og)

Ogrencilerden bazilar1 (f=4) klonlama calismalarmin nedenlerine iliskin fikirlerinin

olmadigini ifade etmislerdir.

Ogrencilerin birgogunun klonlamay1 tiir, say1 artisi, nesil devamliligi ve ekonomi ile

iligkilendirdikleri goriilmektedir.
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Ogrencilerin klonlama hakkinda bilgi edinme kaynaklari ile ilgili goriislerine yonelik dair
kategori ve kodlar Tablo 4. 18.” de verilmistir.

Tablo 4. 18. Ogrencilerin Klonlama Hakkinda Bilgi Edinme Kaynagina Iliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Etkinlikler Tartigmaci metin yazma etkinlikleri 19
Medya Internet 2
Bilimsel Kitaplar 2
Fikrim Yok 1

Tablo 4. 18. incelendiginde Ogrencilerden bir¢ogunun klonlama hakkinda bilgi edinme
kaynag1 olarak tartismaci metin yazma etkinliklerine vurgu yaptiklar: goriilmektedir.
Klonlama hakkinda bilgi edinme kaynagi olarak tartismaci metin yazma etkinliklerini

belirten 6grencilerden bazilarimin yanitlari ise su sekildedir;

“Karikatiirlerden elde ettim.” (O17)

“Doldurdugumuz formlardan elde ettim.” (O2)

Ogrencilerden bazilar1  klonlamaya iliskin bilgi edinme kaynagi olarak medya
organlarindan internet (f=2) ve bilimsel kaynaklardan kitaplari (f=2) dile getirmislerdir.
Klonlama hakkinda bilgi edinme kaynagi olarak medya organlar1 ve bilimsel kaynaklari

belirten 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Kitaplardan.” (Og)
“Internet.” (Oss)

Bir 6grenci ise klonlamaya iligkin bilgi edinme kaynaklar1 hakkinda fikrinin olmadigini
belirtmis ve herhangi bir gorlis beyan etmemistir. Genel olarak bakildiginda 6grencilerin
tamamina yakinmm klonlama ile ilgili bilgiye sinif i¢i uygulamada kullanilan &gretim
materyali olan tartismaci metinlerden ulastiklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin klonlama yapilmasini tercih etme durumlar1 ve gerekgelerine ydnelik

goriislerini igeren Kategori ve kodlar Tablo 4. 19.” da verilmistir.

Tablo 4. 19. Ogrencilerin Klonlama Yapilmasini Tercih Etme Durumlar1 ve Gerekgelerine
Mliskin Gériisleri

Kategori Kod f
Hayir Zararl 8
Ekoloji 2
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Evet Nesil devamliligi
Ekonomi

N Ol

Kararsiz

Tablo 4. 19. incelendiginde klonlama yapilmasini desteklemeyen 6grenciler cevaplarini
zararli olmasi (f=8) ve ekolojiye etkisi (f=2) gerekgeleri ile iliskilendirmislerdir.

Klonlama yapilmasini desteklemeyen 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Haywr ¢iinkii dogal dengenin bozulacagim diisiiniiyorum.” (O7)
“Bence tiretilmemeli ¢iinkii ayni seyden iki tane olursa klonlanmis sey sagliksiz

ve zararli olabilir.” (Oa)

Ogrencilerden bircogunun klonlama yapilmasini nesil devamliligi (f=8) ve ekonomi (£=5)
gerekeeleri ile iligkilendirdikleri belirlenmistir.

Klonlama yapilmasini destekleyen 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Evet bu tilkenin zenginlegmesi ile beraber bir ¢ok canlinin nesli i¢inde yararl
olabilir.” (O1s)

“Olabilir nesli tiikenen canlilarin devamliigim saglar.” (O17)

Ogrencilerden ikisinin ise klonlama g¢alismalarinin yapilmasma yonelik kararsiz tavir
sergiledikleri tespit edilmistir. Genel olarak bakildiginda klonlama ¢alismalarinin
yapilmasini destekleyen ve desteklemeyen Ogrencilerin sayilariin birbirine yakin oldugu;
destekleyenlerin nesil devamliligina desteklemeyenlerin ise ekolojik dengenin bozulmasina

iliskin gerekgeler sunduklari belirlenmistir.
4.3.4.HES Sosyo-Bilimsel Konusuna iliskin Bulgular

Tartismact metin etkinlikleri ve grup tartismalar1 gergeklestirildikten sonra HES tanimina,
uygulama amacina, fayda ve zararlarina, kullaniminin tercih edilip edilmeyecegine iliskin

Ogrencilerin goriislerinden elde edilen bulgular sirasi ile sunulmustur.

Ogrencilerin HES tanimina ile ilgili goriislerine ydnelik kategori ve kodlar Tablo 4. 20.” de

verilmistir.
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Tablo 4. 20. Ogrencilerin HES Tanimina Iliskin Gériisleri

Kategori Kod f
Yeterli Enerji 14
Kismen Yeterli Santral 3
Baraj 2
Yetersiz Su tiretimi 1
Fikrim Yok 4

Tablo 4. 20. incelendiginde Ogrencilerden bir¢ogunun (f=14) HES taniminda yeterli
diizeyde kabul edilen ifadeler kullanarak HES tanimin1 enerji ile iligskilendirmislerdir.

HES taniminda yeterli diizeyde ifadelere yer veren 6grencilerden bazilarinin yanitlart su
sekildedir;

“Su ile elektrik enerjisi iiretilen barajlardir.” (O11)

“Su kaynagindan elektrik enerjisi iireten santrallerdir.” (O1g)

HES tanimina iliskin kismen yeterli diizeyde cevap veren Ogrenciler ise yaptiklari
tanimlamalarda HES’ i santral (f=3) ve baraj (f=2) ile iliskilendirmislerdir.

HES taniminda kismen yeterli ifadelere yer veren 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise su
sekildedir;

“Enerji santrali.” (O1g)

“Baraj.” (O1g)

HES tanimma iliskin yetersiz diizeyde cevap veren Ogrenciler ise yaptiklari
tanimlamalarda HES’ i su liretimi (f=1) ve baraj (f=2) ile iliskilendirmislerdir.
HES taniminda yanlis ifadelere yer veren Ogrencilerden bazilarimin yanitlart ise su

sekildedir;
“Temiz su.” (O2)

HES tanimina iliskin 6grencilerden bazilar1 (f=4) fikirlerinin olmadigini ifade etmis ve
fikir beyan etmemislerdir.

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin birgogunun HES tanimu ile ilgili temiz enerji, su
kaynaklarindan, barajlardan elde edilen enerji gibi ifadeler kullandiklari; baz1 6grencilerin
ise yanilgiya diiserek su iiretimi ile HES” i iliskilendirdikleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin HES 6rnegi ile ilgili goriislerine yonelik kategori ve kodlar Tablo 4. 21." de

verilmistir.
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Tablo 4. 21. Ogrencilerin HES Ornegine Iliskin Gériisleri

Kategori Kod f
Tliskili Ilce 13
Sehir 2
Tiskisiz Baraj 3
Su kaynagi 2
Enerji 2
Fikrim Yok 2

Tablo 4. 21. incelendiginde Ogrencilerden bir¢ogunun HES o6rneklerinde ilge (f=13) ve
sehir (f=2) orneklerine yer verdikleri goriilmektedir.

HES orneginde iliskili ifadelere yer veren &grencilerden bazilarinin yanitlari ise su
sekildedir;

“Boyabat HES.” (Og)

“Samsun’ da var.” (O17)

Ogrencilerden bazilari HES 6rnegi istendiginde baraj (f=3), su kaynagi (f=2) ve enerji
(f=2) kavramlarmi kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrencilerin kullandiklar1 kavramlarin
HES ile iliskili oldugu ancak o6rnek verme bakimindan HES ile iliskili olmadigi
belirlenmistir.

HES 06rneginde iligkisiz ifadelere yer veren Ogrencilerden bazilarmin yanitlari ise su

sekildedir;

“Elektrik verir.” (O)
“Barajlar.” (Oaz4)

Ogrencilerden ikisinin HES ile ilgili drneklere iliskin fikrinin olmadig1 tespit edilmistir.

HES o6rneklerinde 6grencilerin bircogunun sehir ve ilge drnekleri verdikleri belirlenmistir.
Ogrencilerin ozellikle Boyabat ilgesini &rnek olarak vermelerinde yasadiklari ilge
olmasinin etkisinin oldugu diisiiniilmektedir. Ogrencilerden bazilarmin verdikleri
orneklerde tiim barajlarn HES i¢in ornek olabilecegi gibi bir duruma yonelik
degerlendirme yaptiklar1 da goriilmektedir.

Ogrencilerin HES’ in kurulma nedenleri ile ilgili goriislerine yonelik kategori ve kodlar

Tablo 4. 22 de verilmistir.
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Tablo 4. 22. Ogrencilerin HES Kurulma Nedenlerine Iliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Toplum Enerji 23
Fikrim Yok 1

Tablo 4. 22. incelendiginde Ogrencilerin tamamina yakinin (f=23) HES’ in kurulma
nedenini toplum boyutu agisindan degerlendirmigler ve konuyla ilgili nedenlerini elektrik
enerjisi tiretmek ile iliskilendirmislerdir.

HES’ in kurulma nedenlerine yonelik 6grencilerden bazilarinin yanitlari su sekildedir;

“Dogadaki su kaynaklar ile enerji elde ederek katki saglamak icin.” (O7)

“Temiz enerji iiretmek icin.” (O1s)

Ogrencilerden biri HES’ in kurulma nedenine iliskin fikrinin olmadigin1 belirtmis ve goriis

belirtmemistir.

Ogrencilerden neredeyse tamami1 HES’ in kurulma nedenini enerji ile iliskilendirmislerdir.
Ogrencilerin HES hakkinda bilgi edinme kaynagi ile ilgili goriislerine yonelik kategori ve
kodlar Tablo 4. 23.” te verilmistir.

Tablo 4. 23. Ogrencilerin HES Hakkinda Bilgi Edinme Kaynagina Iliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Etkinlikler Tartigmaci metin yazma etkinlikleri 20
Medya Internet 1
Sosyal Medya 1
Bilimsel Kitaplar 1
Fikrim Yok 1

Tablo 4. 23. incelendiginde 6grencilerin tamamina yakiin (f=20) HES hakkinda bilgi
edinme kaynagi olarak sinif i¢i uygulamalarda kullanilan 68retim materyali tartigsmact
metin yazma etkinliklerini belirttikleri goriilmektedir.

HES hakkinda bilgi edinme kaynag: olarak tartigsmact metin yazma etkinliklerini belirten

Ogrencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Diyalog ve metinlerden.” (Os3)
“Stmifta yaptigimiz etkinliklerden.” (Os)
“Etkinliklerden égrendik.” (Oua)

126



Ogrencilerden bazilar1 ise HES hakkinda medya organlarindan internet (f=1) ve sosyal
medya (f=1), bilimsel kaynaklardan ise kitaplardan (f=1) HES hakkinda bilgi edindiklerini
dile getirmislerdir.

HES hakkinda bilgi edinme kaynagi1 olarak medya organlar1 ve bilimsel kaynaklar1 belirten

Ogrencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Kitaplardan.” (Og)
“Youtube.” (O15)

Ogrencilerden birinin ise HES’ e iliskin bilgi edinme kaynaklar1 hakkinda fikri olmadigini

belirtmis ve herhangi bir agiklamada bulunmamastir.

Genel olarak bakildiginda 6grencilerin tamamina yakininin HES hakkinda bilgi edinme
kaynagi olarak uygulama siirecinde kullanilan tartisgmaci metinlerine ve ders

uygulamalarina vurgu yaptiklari tespit edilmistir.

Ogrencilerin HES kurulmasini tercih etme durumlari ve gerekgelerine iligkin goriislerini

iceren kategori ve kodlar Tablo 4. 24.” te verilmistir.

Tablo 4. 24. Ogrencilerin HES Kurulmasini Tercih Etme Durumlari ve Gerekgelerine
Mliskin Goriisleri

Kategori Kod f
Hayir Ekoloji 4
Gerekge yok 3
Tehlike 2
Evet Enerji 9
Cevre 2
Kararsiz 4

Tablo 4. 24. incelendiginde 6grencilerden bazilarinin HES kurulmasina yonelik yanitlarini
ekoloji (f=4) ve tehlike (f=2) ile iligkilendirerek HES kurulmasini desteklemediklerini
belirttikleri goriilmektedir. HES kurulmasini tercih eden bazi 6grenciler (f=3) ise gerekce
gostermemislerdir.

HES kurulmasini desteklemeyen 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Hayrr. Ciinkii dogal dengeyi bozar.” (O7)
“Hayir tehlikesi ¢ok fazla, kiiciik bir hatada biiyiik sorunlar ortaya ¢ikabilir.”
(O14)
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Ogrencilerden bazilarinin enerji (f=9) ve ¢evre (f=2) nedeniyle HES kurulmasini
desteklediklerini belirttikleri goriilmektedir.

HES kurulmasini destekleyen 6grencilerden bazilarinin yanitlari ise su sekildedir;

“Evet ¢iinkii kesintilerde tiretime yardimci olur. Enerji iiretir.” (O16)

“Samirim isterim temiz kaynaktan enerji iiretir.” (O17)

Ogrencilerden bazilar1 (f=4) HES kurulmasini tercih etme durumlar1 ve gerekceleri
hakkinda kararsiz olduklarini ifade etmisler ve agiklama yapmamislardir.

HES kurulmasini destekleyen ve desteklemeyen 6grenci sayisinin hemen hemen birbirine
yakin oldugu ve tercih edenler kararlarini HES’ in c¢evreye zarar vermemesi ile
iliskilendirirken tercih etmeyenler ise kararlarim1 HES’ in tehlikeli olmasi ve ekolojik

dengede bozulmaya neden olmasi ile iligkilendirmislerdir.

4.4. Ogrencilerin Uygulama Siirecinin I¢erigi, Giiclii ve Zayif Yanlari Hakkindaki

Goriislerini Iceren Bulgular

Calismada siirecinin igerigi, giliclii ve zayif yonlerine iliskin bazi Ggrenciler ile
gerceklestirilen goriismelerden ve 6grenci giinliiklerinden elde edilen bulgulara bu baslik

altinda yer verilmistir.

4.4.1. Tartismac1 Metin Birimi Olusturma Seviyesi Iyi, Orta ve Diisiik Diizeyde Olan
Ogrencilerle Gergeklestirilen Goriismeler Sonucunda Elde Edilen Bulgular

Calismada haftalik uygulamalar gergeklestirilip tim SBK’ lere iliskin uygulamalar
tamamlandiktan sonra Ogrencilerin olusturduklar1 tartismaci metinlerde argiiman
kalitelerini ortaya koymak amaciyla dgrencilerin argliman diizeyleri Diizey 1’ den, Diizey
5’ e kadar siralanmistir. Tartismaci metin birimi olusturma seviyesine gore Diizey 1,
Diizey 3 ikiser ve Diizey 4 ve 5 den olan birer 6grenci ile goriismeler gerceklestirilmis ve

elde edilen bulgular transkript edilerek sirasi ile asagida verilmistir.

yonelik bulgulara Tablo 4. 25.” te yer verilmistir.
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Tablo 4. 25. Goriismelerin  Gergeklestirildigi Ogrenciler Tarafindan Daha Once
Duyulmamis Olan SBK’ ye Y6nelik Bulgular

Kategori Kod f
SBK GDO 2
HES 2
Niikleer Enerji Santrali 1
Klonlama 1
Fikrim Yok 2

Ogrenciler daha 6nce duymadiklari SBK’ lerin GDO (f=2), HES (f=2), niikleer enerji
santrali (f=1) ve klonlama (f=1) oldugunu ifade etmislerdir. Ogrencilerden ikisi ise
uygulamalarin gergeklestirildigi dort SBK hakkinda da fikir sahibi olduklarmi ifade

etmislerdir.

Tartismact metin olusturma diizeyi iyi diizeyde kabul edilen 6grenciler ile gerceklestirilen

goriisme su sekildedir;

Arastirmaci: Uygulama yaptigin konularin isimlerini soyleyebilir misin?
Ogrenci 1: GDO'’ lu iiriinler, Niikleer Enerji Santralleri... .....

Arastirmaci: Evet

Ogrenci 1: Klonlama.....

Arastirmaci: Evet

Ogrenci 1: Vee hidroelektrik santraller

Arastirmaci: Peki bu konular i¢cinde daha once hi¢ duymadigin konular var
miydi?

Ogrenci 1: Evet

Arastirmaci: Hangisi mesela?

Ogrenci 1: GDO’ lu iiriinler, niikleer santral ee hidroelektrik

Arastirmaci: Uygulama yaptigimiz konularin isimlerini séyleyebilir misin?
Ogrenci 2: GDO, niikleer santraller, klonlama, hidroelektrik santraller.
Arastirmaci: Bu konulardan daha once hi¢ duymadigin bir konu var miydi?

Ogrenci 2: Hepsini duymustum

Tartigmact metin olusturma diizeyi orta diizeyde kabul edilen 6grenciler ile gerceklestirilen

goriisme su sekildedir;

Arastirmaci: Uygulama yaptigimiz konularin isimlerini soyleyebilir misin?
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Ogrenci 1: Eee... GDO, genetigi degistirilmis organizmalar, niikleer
santraller, klonlama... ee.... bi dakika hidroelektrik santralleri.

Arastirmaci: Daha once hi¢ duymadigin bir konu var mi bunlarin i¢inde?
Ogrenci 1: Var.

Arastirmaci: Hangisi?

Ogrenci 1: \u.. hidro elektrik santralleri.

Arastirmaci: Uygulama yaptigimiz konularin isimleri nelerdir?

Ogrenci 2: Klonlama, genetigi degistirilmis organizmalar, niikleer santraller
bir de hidroelektrik santralleri

Arastirmaci: Bu konulardan daha once hi¢ duymadigin bir konu var mi?
Ogrenci 2: Genetigi degistirilmis organizmalar

Arastirmaci: Ogrendigini diisiiniiyor musun?

Ogrenci 2: Evet.

Tartismact metin olusturma diizeyi diisiik diizeyde olan Ogrenciler ile gergeklestirilen

goriisme su sekildedir;

Arastirmaci: Uygulama yaptigimiz konularin isimlerini soyleyebilir misin?
Ogrenci 1: Niikleer enerji santralleri, genetigi degistirilmis organizmalar,
klonlama, hidroelektrik santraller.

Arastirmaci: Peki daha once hi¢ duymadigin bir konu var mi bu konularin
icinde?

Ogrenci 1: Klonlama

Arastirmaci: Uygulama yaptigimiz konularin isimlerini soyleyebilir misin?
Ogrenci 2: Klonlama, hidroelektrik santralleri

Arastirmaci: Evet sonra?

Ogrenci 2: Himm... GDO, niikleer santraller.

Arastirmaci: Bu konulardan daha once hi¢ duymadigin konu var mi?
Ogrenci2: Iu... Var.

Arastirmaci: Hangisi?

Ogrenci 2: Yok

Genel olarak goriisme bulgularina bakildiginda tartismaci metin yazmada iyi diizeyde

kabul edilen 6grencilerin konularla ilgili daha 6nceden temel bilgilerinin oldugu, diisiik
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diizeyde kabul edilen oOgrencilerin ise konularla ilgili bilgi sahibi olmadiklar
goriilmektedir. Dikkat etmek gerekirse 0grencilerin uygulama sonunda SBK ile ilgili bilgi

sahibi olduklar1 ve bu konularla ilgili farkindaliklarinin olustugu sdylenebilir.

Ogrencilerin en fazla dikkatini geken SBK’ ye ydnelik bulgulara Tablo 4. 26.” da yer

verilmigtir.

Tablo 4. 26. Goriismelerin Gergeklestirildigi Ogrencilerin En Fazla Dikkatini Ceken SBK’
ye Yonelik Bulgular

Kategori Kod f
SBK GDO 1
Klonlama 5

Ogrencilerin ¢ogu (f=5) klonlama konusunu dikkat ¢ekici bulduklarini ifade etmislerdir.
belirtirken niikleer enerji santrali ve HES konular1 hakkinda goriis belirten 6grenci
olmamistir. SBK’ ler icerisinde en fazla dikkat ¢ceken konunun belirlenmesi amaciyla
tartismact metin olusturma diizeyi iyi diizeyde olan 6grenciler ile gerceklestirilen goriisme

su sekildedir;

Arastirmaci: Dort konudan en fazla dikkatini ¢eken hangisi oldu?
Ogrenci 1: Klonlama

Arastirmaci: Neden klonlama daha fazla dikkatini ¢ekti?

Ogrenci 1: mm ciinkii klonlama insanlar i¢in faydali bir sey oldugu igin.
Arastirmacui: Faydali oldugunu diistiniiyorsun?

Ogrenci 1: Evet

Arastirmaci: Hepsini duymugstun. Ee peki en fazla dikkatini ¢ceken hangi konu
oldu?

Ogrenci 2: Klonlama oldu.

Arastirmaci: Neden klonlama daha fazla dikkatini ¢ekti?

Ogrenci 2: Ciinkii bir seyin aymsindan yapmak daha garip geldi. Yani ilgi

cekici!

Tartismact metin olusturma diizeyi orta diizeyde olan Ogrenciler ile gerceklestirilen

goriisme su sekildedir;
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Arastirmaci: Segilen bu konulardan en fazla dikkatini ¢eken hangi konu oldu?
Ogrenci 1: Klonlama oldu.

Arastirmaci: Niye klonlama daha fazla dikkatini ¢ekti?

Ogrenci 1. Ee bir varligin tekrar ayni varlik seklinde yeniden ¢ogalmasi

degisik geldi bana hosuma giden bir konu oldu.

Arastirmacu: En fazla dikkatini ¢eken konu hangisi oldu?

Ogrenci 2: Genetigi degistirilmis organizmalar

Arastirmaci: Neden?

Ogrenci 2: Ciinkii genetigi degistirilmis organizmalarda bir meyve veya sebze
aldigimizda onu bozulmus zannediyoruz ama bunun béyle yapildigi zaman

hangi islemlerden gectigini 6grenmis oldum.

Tartismact metin olusturma diizeyi diisiik diizeyde olan dgrenciler ile gergeklestirilen

goriisme su sekildedir;

Arastirmaci: En fazla dikkatini ¢eken konu hangisi oldu?
Ogrenci 1: Imm... Klonlama
Arastirmaci: Klonlama oldu... Neden klonlama daha fazla dikkatini ¢ekti?

Ogrenci 1: Bilgilendirici olmus

Arastirmaci: Eee... Peki en fazla dikkatini ¢eken hangi konu oldu?
Ogrenci 2: Klonlama

Arastirmaci: Niye klonlama daha fazla dikkatini gekti?

Osrenci 2: Daha eglenceli, ilgi cekici.

Ogrencilerin ifadelerinden uygulama siirecinde ele alman SBK ile ilgili en ¢ok
ilgilerini klonlama konusunun ¢ektigi anlasilmaktadir. Bu bulgu, dgrencilerin gerek
uygulama siireci gerek arastirmaci ve 6gretmen gézlemleri sonucunda bu konuyu ilk

kez gormeleri ve dikkatlerini gekmesi biciminde yorumlanabilir.

Uygulama siirecinin degerlendirilmesine yonelik 6grenci goriismelerinden elde

edilen bulgulara Tablo 4. 27.” de yer verilmistir.
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Tablo 4. 27. Goriismelerin Gergeklestirildigi Ogrencilerin Uygulama Siireci Hakkindaki
Degerlendirmelerine Iliskin Bulgular

Kategori Kod f
Olumlu Eglenceli 4

Bilgi Verici 2
Olumsuz Yaz1 Yazmak 1

Tablo 4. 27 incelendiginde 6grencilerin uygulama siirecini eglenceli (f=4) ve bilgi verici
(f=2) seklinde ifade ettikleri, 0grencilerden birinin ise yazi yazmaya yonelik olumsuz

goris bildirdigi goriilmektedir.

Uygulama siirecini degerlendiren Ve tartigmaci metin diizeyi iyi diizeyde olan 6grenciler ile

gerceklestirilen goriisme su sekildedir;

Arastirmaci: Ee peki tartisma metni yazmak senin igin zor oldu mu?

Ogrenci 1: Haywr

Arastirmaci:  Karikatiirlerin tartisma metinlerinden o6nce verilmis olmasi
yazman tizerinde nasil bir etkiye yol acgti?

Ogrenci 1: Cok kolaylik getirdi.

Arastirmaci: Etkinlik siirecini kendi agindan nasil degerlendirirsin?

Ogrenci 1: Etkinlik siirecini kendi acimdan degerlendirirsem eSer ¢ok
eglenceli gecti. Yaa kendi diistincelerimizi kagida dokmek eglenceli bir seydi.
Arastirmaci: Peki etkinligin olumlu olumsuz yanlar: nelerdi senin i¢in?

Ogrenci 1: Olumsuz yam yok ama olumlu yanlari da imm.... ifade etme

yetenegim sanki biraz gelisti.

Arastirmaci: Peki yazdigin metinler goriislerin iizerinde nasil bir etkiye yol
acti?

Ogrenci 2: Humm yani.....

Arastirmacu: Etkiledi mi ? Goriislerini degistivdi mi ? Metin yazman nasil bir
etkiye yol a¢t1?

Ogrenci 2: Etkiledi yani goriislerimi aslinda, destekledi gibi oldu gériislerimi.
Arastirmacui: Pekii tartisma metni yazmak senin igin zor oldu mu?

Osrenci 2: Yok gayet kolaydi orda konular: bir bir yapinca daha kolay oldu.
Arastirmaci: Peki tartisma metinlerinde kavram karikatiirlerinin olmast seni

nasil etkiledi?

133



Ogrenci 2: Bence iyi ki oldu ciinkii o olmasa belki ee.. mesela GDO’ da o
konuyla ilgili bir sey bilmeye bilirdim bilsem de a¢iklayamazdim.

Arastirmaci: Peki etkinlik siirecini kendi agcindan nasil degerlendiriyorsun?
Ogrenci 2: Yani bence ¢ok eglenceli bir etkinlikti ve bilgi 6greticiydi o yiizden
cok giizeldi.

Arastirmaci: Peki etkinligin olumlu olumsuz yanlart nelerdi senin igin?
Ogrenci 2: Imm.. olumlu yanlar: daha bilgi kazandirdr ve eglendim olumsuz

yanlart yok galiba.

Uygulama siirecini degerlendiren ve tartigmaci metin diizeyi orta diizeyde olan 6grenciler

ile gergeklestirilen goriisme su sekildedir;

Arastirmaci: Peki yazdigin metinler goriiglerini etkiledi mi?

Ogrenci 1: Evet etkiledi.

Arastirmaci: Nasil etkiledi?

Ogrenci 1: Ee olumlu yonde etkiledi kendimi daha ¢ok gelistirdim.
Arastirmacu: Peki tartisma metni yazmak senin igin zor oldu mu?

Ogrenci 1: Haywr zor olmad.

Arastirmaci: Giizel! Karikatiirlerin tartisma metinlerinden o6nce verilmesi
yazmani nasil etkiledi?

Osrenci 1: Ee... Giizel yonde etkiledi daha fikirlerimin daha cok etkiledi yani
fikirlerimi daha iyi ifade ettim.

Arastirmaci: Giizel, etkinlik siirecini kendi acindan nasil degerlendirirsin?
Ogrenci 1: Lu... Giizel agidan degerlendiririm ¢iinkii arkadaslarimizla birlikte
fikirlerimizin hepsini bir ortaya koymak ¢ok eglenceli bir etkinlikti.
Arastirmaci: Sana gore etkinligin olumlu olumsuz yanlari neler oldu?

Ogrenci 1: Olumsuz yani olmadi ama olumlu yani bir siirii olumlu yani var.

Arastirmaci: PeKi yazmig oldugun metinler goriislerini nasil etkiledi?

Osrenci 2: Goriiglerimi daha ¢ok degistirdi. ... Bir seyi bozuk olarak degil
de sadece nesnesi degistirilmis olarak eee... Yani icindeki maddesinin
degistirilmis oldugunu 6grendim.

Arastirmacu: Peki tartisma metni yazmak seni zorladi mi?

Ogrenci 2: Hayir.

Arastirmaci: Tartisma metinlerinden once karikatiirlerin verilmesi yazmani
nasil etkiledi?
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Ogrenci 2: Biraz zorlad.

Arastirmaci: Karikatiirler olmasa daha mi kolay yazardin?

Ogrenci 2. Hayiwr. Karikatiirler olsayd: daha kolay yazardim.

Arastirmacu: Etkinlik stirecini kendi agindan nasil degerlendiriyorsun?
Ogrenci 2. Giizel degerlendiriyorum. Eglenceli buluyorum.

Arastirmact 2. Peki. Etkinligin olumlu ve olumsuz yanlari nelerdi senin igin?
Ogrenci 2: Olumsuz yanlar: yoktu. Olumlu yanlar: bilgilendirici, eglendirici ve

agtklayicryd.

Arastirmact tarafindan Ogrencilerin grup calismasi gerceklestirmekten, tartismact metin
yazmaktan hatta kavram karikatiirleri ile tartismaci metinlerin zenginlestirilmesinin onlarin
konu hakkinda bilgi sahibi olmalarin1 sagladigina yonelik alinan alan notlar1 da tartismaci
metin diizeyi orta diizeyde olan ikinci 6grenci ile gergeklestirilen goriismeden elde edilen

bulgulart destekler niteliktedir.

Uygulama siirecini degerlendiren ve tartismact metin diizeyi diisiik diizeyde olan

ogrenciler ile gerceklestirilen goriisme su sekildedir;

Arastirmacui: Tartisma metni yazmak seni zorladi mi?

Ogrenci 1: Hi¢ zor olmad.

Arastirmaci: Peki metinlerden dnce karikatiirlerin verilmesi senin yazma
stirecini nasil etkiledi?

Ogrenci 1: Imm... Iyi etkiledi.

Arastirmaci: Etkinlik siirecini kendi agindan nasil degerlendiriyorsun?
Ogrenci 1: Imm... cok bilgi ogretti.

Arastirmacu: Etkinligin olumlu olumsuz yanlari ne senin i¢in?

Ogrenci 1: Olumlu yanlar: bilgileri 6retmesi olumsuz yanlart yok.

Arastirmaci: Yazdigin metinler goriislerini nasil etkiledi?

Osrenci 2: lyi etkiledi giizel etkiledi eglenceliydi zaten

Arastirmaci: Metin yazmak seni zorladr mi?

Ogrenci 2: Biraz

Arastirmaci: Neden?

Ogrenci 2: Yazi ¢cok uzun.

Arastirmaci: Peki metinlerden once karikatiirlerin verilmesi senin yazmant

nasil etkiledi?
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Ogrenci 2: Giizel etkiledi ondan énce daha iyi daha kolay oldu.

Arastirmacu: Etkinlik siirecini kendi agindan nasil degerlendirirsin?

Ogrenci 2: Giizeldi yani sorular: cevapladim ve 6grendim bilmedigim seyleri.
Arastirmacu: Etkinligin olumlu olumsuz yanlari nelerdir senin i¢in?

Ogrenci 2: Tu... Olumsuz yanlart mi... Biraz ¢ok yazi olmasi ve olmayanlari

da eglenceliydi bazi konular eglenceliydi.

Ogrenci ifadeleri dikkate alindiginda 6grencilerin genel olarak uygulama siirecini olumlu
bicimde degerlendirdikleri tartisma metni yazmanin kendilerine katki sagladigi; siireci
eglenceli, bilgi verici gibi gerekgelerle degerlendirdikleri tespit edilmistir. Tartismaci
metin yazma diizeyi diisiik olan iki 6grenciden ikincisi yazi yazmanin zor olduguna vurgu
yapmistir. Bu bulgu ile Ogrencinin tartigmact metinde yazdigi argiiman 6gelerinin

kapsamini etkiledigi sdylenebilir.

Benzer uygulamalarin  diger derslerde  kullanilmasina  yonelik  6grenci

goriismelerinden elde edilen bulgulara Tablo 4. 28.” de yer verilmistir.

Tablo 4. 28. Goriismelerin Gergeklestirildigi Ogrencilerin Benzer Uygulamalarin Diger
Derslerde Kullanilmasini Istemelerine iliskin Bulgular

Kod

Dersler Fen Bilimleri
Tirkece
Matematik
Ingilizce
Tium Dersler

R PP W w|—h

Tablo 4. 28. incelendiginde 6grencilerin benzer uygulamalarin birgok derste yer almasini

istediklerini ifade ettikleri goriilmektedir.

Tartigmact metin diizeyi iyi diizeyde olan 6grencilerin ifadeleri su sekildedir;

Arastirmaci: Baska derslerde bu tarz etkinliklerin kullanilmasini ister misin?
Ogrenci 1: Evet

Arastirmaci: Ornek verebilir misin bu derslere?

Osrenci 1: Matematik de kullamilabilir Ingilizcede de

Arastirmaci: Peki tesekkiir ederim ....
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Arastirmaci:  Peki bu tarz etkinliklerin farkli derslerde kullanilmasini ister
misin?

Ogrenci 2: Evet

Arastirmaci: Ornek verebilir misin? Mesela hangi derste kullanilmast hosuna
gider?

Ogrenci 2: Imm.. bilmem biitiin dersler olur.

Arastirmaci: Tesekkiir ederim .....

Tartismaci metin diizeyi orta diizeyde olan 6grencilerin ifadeleri su sekildedir;

Arastirmaci: Peki baska derslerde tartisma metni yazmay: kullanilmasini ister
misin?

Ogrenci 1: Evet isterim

Arastirmaci: Ornek verir misin bu derslere?

0grenci 1: Mesela, ... Tiirkcede olabilir bu.

Arastirmaci: Neden Tiirkge?

Ogrenci 1: Ee... Ciinkii Tiirkce dersine dilimizi daha iyi olumlu ifade
edebiliriz.

Arastirmaci: Peki tesekkiir ederim.

Ogrenci 1: Bende tesekkiir ederim.

Arastirmaci: Peki. Bu tarz etkinliklerin diger derslerde kullaniimasini ister
misin?

Ogrenci 2: Evet.

Arastirmaci: Hangi derslerde?

Ogrenci 2: Tiirkge ve yine fen dersi.

Arastirmaci: Tegekkiir ederim.

Tartismact metin diizeyi diisiik diizeyde olan 6grencilerin ifadeleri su sekildedir;

Arastirmaci: Peki bu etkinliklerin baska derslerde kullanilmasini ister misin?

Ogrenci 1: Fen dersi

Arastirmacu: Fen dersinde kullanilmasini istersin. Peki tesekkiir ederim.

Arastirmaci: Peki. Bu etkinliklerin baska dersler icin kullanilmasint ister

misin?
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Ogrenci 2: Evet.
Arastirmaci: Mesela hangi ders igin?
Ogrenci 2: In.. Tiirkce sosyal fen dersi

Arastirmacu: Tesekkiir ederim.

Goriismeye katilan 6grenciler genel olarak tartismact metin yazma etkinliklerinin basta fen
bilimleri dersi olmak iizere Tiirkge, Matematik, Ingilizce derslerinde bir dgrenci de tiim
derslerde kullanilmasi gerektigine dikkat ¢ekmistir. Bu bulgu farkli diizeylerde argiiman
ireten tim Ogrencilerin uygulama siirecine yonelik olumlu goriisleri ve siirecin kendilerine

olan olumlu yonde katkilar1 ile degerlendirilebilir.

Tartigmact metin olusturma diizeyi iyi olan o6grenciler ile gerceklestirilen goriigmeler
degerlendirildiginde siirece iliskin 6grenci goriislerinin genel itibari ile olumlu yonde
oldugu, 6grencilerin diger konulara kiyasla niikleer enerji santrali ve GDO’ ya iliskin daha
fazla fikir sahibi olduklar1 goriilmektedir. Tartismact metin olusturma seviyesi orta diizey
olarak kabul edilen 6grenciler ile gergeklestirilen goriismeler sonucunda 6grencilerin daha
¢ok HES hakkinda daha once fikir sahibi olmadiklar1 ve daha ¢ok bir canlinin
kopyalanmasinin ilging olabilecegini diisiindiikleri i¢in klonlamanin dikkatlerini ¢ektikleri
goriilmektedir. Tartigmact metin olusturma diizeyleri diisiik seviyede degerlendirilen
ogrenciler ile gerceklestirilen goriismelerde Ogrencilerin  daha O©nce klonlamayi
duymadiklar1 ve bu konuyu ilgi cekici bulduklari goriilmektedir. Ogrencilerin yapilan
etkinlikler sayesinde daha dnce duymadiklar1 konular hakkinda fikir sahibi olduklarini ve
bu konular1 6grendiklerini dile getiren Ogrenciler bu etkinlikler farkli derslerde de
kullanilmasini isteyeceklerini ifade etmislerdir. Arastirmaci, ¢alismalar siiresince sinifta
yaptigit gozlemlerde Ogrencilerin metinlerde var olan kavram karikatiirlerinden
yararlandigini metin olustururken tekrar doniip bu karikatiirlerde yer alan ifadeleri
incelediklerini gozlemlemistir. Grup ¢aligmalar1 esnasinda grup ici seslerin ylikseldigi
zamanlarda herkesin goriislerini grup tartisma formunu yazdirmak i¢in heyecanlandiklari
ve siire¢ boyunca en biiylik heyecani ise poster olusturulmasi asamasinda yasadiklari
goriilmiistiir. Yine silire¢ boyunca arastirmaci tarafindan gerceklestirilen gézlemlerde ve
alan notlarinda Ogrencilerin konusmalarinda farkli derslerde de bu gibi etkinliklerin
yapilmasini istediklerini dile getirdikleri goriilmiistiir. Arastirmaci tarafindan alinan alan
notlar1 da Ogrencilerle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgulari destekler

niteliktedir.
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4.4.2. Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Calismada haftalik uygulamalar gerceklestirilip her SBK’ den sonra o&grencilerin
doldurmus olduklar1 giinliiklerden elde edilen bulgular transkript edilerek asagida

verilmigtir.

4.4.2.1.GDO Sosyo-Bilimsel Konusu ile Tlgili Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen
Bulgular

GDO konusunda 6grencilerin yazmis olduklar1 giinliiklerden elde edilen bulgulara bu

baslik altinda yer verilmistir.

GDO konusunun ele alindigi uygulama siirecinin igerigi, giiglii ve zayif yonlerine yonelik

ogrenci gortislerine dair kategori ve kodlar Tablo 4. 29.” da verilmistir.

Tablo 4. 29. GDO Konusunda Uygulama Siireci Hakkinda Ogrenci Giinliiklerinden Elde
Edilen Bulgular

Kategori Kod f
Giigclii Yonleri Yeni bilgi 6grenme 14
Eglenme 4
Ifade etme 2
Zayif Yonleri Yazi yazmak 6
Karar verme 3
Stire 2
Metin olusturma 1
Oneriler / Egitici 12
Degerlendirme Giizel 10
Fikir yok 2

Tablo 4. 29. incelendiginde GDO hakkinda ger¢eklesen ¢alismalar kapsaminda uygulama
stirecinin giiclii yanlarin1 degerlendiren O6grencilerden bazilar1 (f=14) yeni bilgiler
O0grenmeyi uygulamanin gii¢lii yan1 olarak ifade etmislerdir. Yeni bilgiler 6grenmeyi

uygulamanin gii¢lii yani olarak degerlendiren 6grenci ifadelerinden bazilari su sekildedir;

“Bilgilendirici ve kafamizda soru isareti birakmayp GDO’ nun fayda ve
zararlarinin neler oldugunu anladim.” (O3)

“Daha fazla bilgimiz oldu artik ne yapmamiz gerektigini biliyoruz.” (Og)
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Uygulama siirecinin gii¢lii yanlarin1 degerlendiren 6grencilerden bazilar1 (f=4) siireci
eglenceli olarak degerlendirirken bazilar1 ise konuya yonelik ifade etmelerinde olumlu

katkiya (f=2) yonelik goriis belirtmislerdir. Ogrenci ifadelerinden bazilar1 su sekildedir;

“Iyiydi etkinlik ve eglendim.” (Os)
“Bu etkinlik beni bayag diistindiirdii ve fikirlerimi ortaya koymaktan zevk
aldim.” (O1s)

Tablo 4. 29. incelendiginde uygulama siirecinin zayif yanlarimi degerlendiren
Ogrencilerden bazilar1 (f=6) yazi yazma ve karar vermenin zor olmasindan kaynakli olarak
(f=3) siirecin zayif yanlar1 oldugunu belirtmislerdir. Ogrenci ifadelerinden bazilar1 su

sekildedir;

“GDO’ nun faydal mi yoksa zararli mi oldugunu kesinlestirmek.” (O11)
“Cok yazi yazdik ama GDO’ yu égrendim.” (Oz3)

Uygulama siirecinin zayif yanlarini siirenin yetmemesi (f=2) ve metin olusturmada

zorlanma (f=1) ile iligkilendiren 6grenci ifadelerinden bazilari su sekildedir;

“Tartismact metin yazmak beni biraz zorladi.” (O10)

“Zamanin az olmast beni sikti yoksa diisiincem olumlu yonde.” (O1g)

Tablo 4. 29. incelendiginde G6grencilerden birgogu uygulama siirecini egitici (f=12) ve
giizel olma (f=10) gerekgeleri ile iliskilendirmislerdir. Uygulama siirecini degerlendiren

Ogrencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir;

“Cok giizeldi.” (Og)
“Giizel bir giin oldu ve bircok sey dgrendim.” (O14)

Ogrencilerin giinliiklerinde yer alan ifadeler géz 6niinde bulunduruldugunda égrencilerin
etkinlikleri bilgi verici buldugu ve etkinlik siirecinde eglendiklerini belirttikleri yaz1 yazma
disinda ¢ok fazla olumsuz bir yani bulunmadigini ve zaman zamanda karar vermede zorluk

yasadiklarin ifade ettikleri goriilmektedir.

4.4.2.2 Niikleer Enerji Santralleri Konusu ile Ilgili Ogrenci Giinliiklerinden Elde
Edilen Bulgular

Niikleer enerji santralleri konusunda Ogrencilerin yazmis olduklar1 giinliiklerden elde

edilen bulgulara bu baglik altinda yer verilmistir.
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Ogrencilerin niikleer enerji santralleri konusunun ele alindig1 uygulama siirecinin igerigi,
giiclii ve zayif yonlerine yonelik goriislerine dair kategori ve kodlar Tablo 4. 30.” da

verilmistir.

Tablo 4. 30. Niikleer Enerji Santrali Konusu Hakkinda Ogrenci Giinliiklerinden Elde
Edilen Bulgular

Kategori Kod f
Giiclii Yonleri Yeni bilgi 6grenme 21
Eglenme 2
Ifade etme 1
Zayif Yonleri Yazi yazmak 5
Siire 1
Yanlis yazma korkusu 1
Sec¢im yapma 1
Oneriler / Egitici 13
Degerlendirme Giizel 8
Fikir yok 3

Tablo 4. 30. incelendiginde niikleer enerji santrali konusu hakkinda yiiriitiilen uygulama
slirecinin giliglii yanlarina iliskin 6grencilerden ¢cogunun (f=21) yeni bilgiler edindiklerine

yonelik ifadeler kullandiklar1 goriilmektedir. Ogrenci ifadelerinden bazilar1 su sekildedir;

“Bu konunun bizim igin bilgi verici olmasi Nazli ogretmenin bize siireci iyi
anlatmast bu konuyla ilgili fazla bilgi sahibi olmam artik bu konuyu ogrenmis
oldum.” (O3)
“Konu hakkinda bilgi sahibi oldum. Diisiincelerimi aktardim, hizli karar
verdim.” (O1g)

Calismanin giiglii  yonlerini eglenme (f=2) ve kendini ifade etme (f=1) ile

iliskilendiren 6grencilerin bazilarinin ifadeleri su sekildedir;

“Yeni bilgiler 6grenerek eglendim.” (O10)
“Kendi diisiincelerimizi dokebildik.” (O1s)

Tablo 4. 30. incelendiginde niikleer enerji santralleri konusu hakkinda yiiriitiilen uygulama
stirecinin zayif yanlarina iligkin 6grencilerden bazilar1 (f=5) yaz1 yazmanin zor olduguna

dikkat cekmislerdir. Ogrenci ifadelerinden bazilar su sekildedir;

“Fazla yazi yazmak.” (Os)
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Uygulama siirecinin zayif yanlarii 6grencilerden bazilari ise siirenin kisa olmasi (f=1),
yanlis yazma korkusu (f=1) ve se¢cim yapma/karar verme (f=1) ile iliskilendirmislerdir.

Ogrenci goriislerinden bazilar1 su sekildedir;

“Yanhs bir sey yazarsam diye korkuyorum mesela gercekte zararliysa ve
yararl yazarsam diye.” (O11)

“Niikleer santrallerin faydali mi, zararli mi oldugu hakkinda se¢im yapmak.”

(O1,)

Tablo 4. 30. incelendiginde niikleer enerji santralleri konusu hakkinda gergeklesen
calismalar kapsaminda uygulama siirecini degerlendiren Ogrencilerden bircogu (f=13)
siireci egitici olarak degerlendirirken bazilar1 ise (f=8) siireci giizel olarak
degerlendirmislerdir. Uygulama siirecini degerlendiren 6grencilerden bazilarinin goriisleri

su sekildedir;

“Giizel bir etkinlikti, eglenceliydi bende olsam boyle yapardim etkinlik giizeldi
eglendik ve bu konuyu daha iyi 6grenmemizi sagladi.” (Os)

“Begendigim yonii var fakat begenmedigim yoénii hi¢ yok. Niikleer santrali
ogrenmemizi sagladi.” (Op)

“Bizi sectiginiz icin mutlu oldum. Bence giizel bir etkinlikti.” (O1g)

Ogrencilerden bazilar1 (f=3) ise uygulama siirecini degerlendirmeye ydnelik goriis

belirtmemislerdir.

Ogrencilerin giinliiklerinde yer alan ifadeler incelendiginde yeni bilgiler dgrenmeyi,
ogrencilerin biiylik bir kisminin uygulamanin giiclii yani olarak degerlendirdikleri
goriilmektedir. Siiregte kendilerini ifade etmekten mutlu olan Ggrenciler zaman zaman
yanlis yazma korkusu yasadiklarini dile getirmislerdir. Ogrenciler siire ve secim yapmay1
uygulamanin zayif yonleri olarak degerlendirseler de ¢ogunlukla uygulamanin zayif yonii
olmadig1 yoniinde goriislerini ifade etmislerdir. Etkinlik siirecinin genelini ise egitici ve

giizel olarak nitelendirmislerdir.

4.4.2.3.Klonlama Konusu Uygulama Siirecinde Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen

Bulgular

Klonlama konusunda 6grencilerin yazmig olduklar1 giinliiklerden elde edilen bulgulara bu

baglik altinda yer verilmistir.
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Ogrencilerin klonlama konusunun ele alindig1 uygulama siirecinin igerigi, giiclii ve zayif

yonlerine yonelik goriislerine dair kategori ve kodlar Tablo 4. 31.” de verilmistir.

Tablo 4. 31. Klonlama Konusu Hakkinda Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Kategori Kod f
Giiclii Yonleri Yeni bilgi 6grenme 17
Ifade etme 3
Grup ¢alismasi 1
Zayif Yonleri Yazi yazmak 6
Stire 1
Oneriler / Giizel 12
Degerlendirme Egitici 8
Fikir yok 4

Tablo 4. 31. incelendiginde klonlama konusu hakkinda yiiriitillen uygulama siirecinin
giiclli yanlarina iliskin 6grencilerden ¢ogu (f=17) yeni bilgiler 6grenme seklinde ifadelere
yer vermislerdir. Ogrenci ifadelerinden bazilar1 su sekildedir;
“Eglenceli olmasi, bilgilendirici faydali bazi yeni veya bizim bilmedigimiz
seyleri bize ogretmesi.” (O3)
“Bu etkinlik eglenceli oluyor. Bu etkinlik daha ¢ok bilgili olmami sagladi.”
(Ou1)

Uygulama siirecinin gii¢lii yanlarmi ifade etmenin olumlu katkilart (f=3) ve grup
calismasinin etkili oldugu (f=1) ile iligkilendiren 6grencilerden bazilarinin goriisleri su

sekildedir;

“Bu etkinlik bir grupta fikir aligverisi yapmamizi sagladi.” (O1s)
“Fikirlerimi 6zgiirce ortaya koyabildim, bilgilerimi ifade edebildim.” (O15)

Tablo 4. 31. incelendiginde klonlama konusu hakkinda yiiriitiilen uygulama siirecinin zayif
yanlarina iligkin 6grencilerden bazilar1 (f=6) yaz1 yazmanin zor olmasi ve siirenin kisa

olmasi1 (f=2) seklinde goriis belirtmislerdir. Ogrenci ifadelerinden bazilar su sekildedir;

“Cok yazi yazdik.” (O14)

“Zamann az olmasi.” (O1g)

Ogrencilerin birgogu uygulama siirecini giizel (12) ve egitici (f=8) bulduklarini ifade

ederek siireci degerlendirmislerdir.
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Tablo 4. 31. incelendiginde klonlama konusu hakkinda yiiriitilen uygulama siirecine

iliskin 6grencilerden bazilarinin goriisleri su sekildedir;

“Eglenceliydi.” (O,)
“Klonlama ile ilgili ilk sadece ¢izgi filmlerinden bildigimi yazdim ama sonra

klonlama ile ilgili bir seyler 6grenmek beni mutlu etti.” (O1s)

Ogrencilerden bazilar1 (f=4) ise uygulama siirecini degerlendirmeye yonelik goriis

belirtmemislerdir.

Ogrencilerin  giinliiklerinde konuya iliskin yapilan uygulamalar1 egitici bulduklari,
kendilerini ifade etme ve grup calismasi ger¢eklestirmenin uygulamanin giiglii yanlar
oldugunu belirttikleri goriilmektedir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 uygulamanm zayif
yanmin olmadigmi belirtirtken bazilarn ise yazi yazmayr zayif yon olarak
degerlendirmislerdir. Ogrenciler siirecin tamamini ise giizel ve egitici bulduklarmi ifade

etmislerdir.

4.4.2.4HES Konusu Uygulama Siirecinde Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen
Bulgular

HES konusunda 6grencilerin yazmis olduklar: giinliiklerden elde edilen bulgulara bu baslik

altinda yer verilmistir.

Ogrencilerin HES konusunun ele alindigi uygulama siirecinin igerigi, giiclii ve zayif

yonlerine yonelik goriislerine dair kategori ve kodlar Tablo 4. 32.” de verilmistir.

Tablo 4. 32. HES Konusu Hakkinda Ogrenci Giinliiklerinden Elde Edilen Bulgular

Kategori Kod f
Giiclii Yonleri Yeni bilgi 6grenme 19
Ifade etme 2
Konu igerigi 1
Zayif Yonleri Yaz1 yazmak 6
Grup catigmasi 1
Oneriler / Giizel 12
Degerlendirme Egitici 8
Kendini degerlendirme 2
Dili kullanma 1
Fikir yok 1
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Tablo 4. 32. incelendiginde HES konusu hakkinda yiiriitiilen uygulama siirecinin giiclii
yanlarina iligkin 6grencilerden ¢ogu (f=19) yeni bilgileri 6grendiklerine yonelik ifadelere

yer vermislerdir. Ogrencilerden bazilarmin gériisleri su sekildedir;

“Bilgilendiriciydi.” (Oxg)
“HES ile ilgili bilgiler 6grendim ve bu bilgileri ogrenirken ¢ok eglendim.”
(O11)

Uygulama siirecinin gii¢lii yanina iliskin ifade etmede olumlu katkilar1 (f=2) ve konu
icerigine olumlu tutumlarina (f=1) yonelik ifadelere yer veren 6grencilerden bazilarinin

goriisleri su sekildedir;

“Etkinligin konusu ¢ok giizeldi, cok begendim.” (Os)
“Goriiglerimi ifade ettigim icin ¢cok mutluyum.” (Oz)

Tablo 4. 32. incelendiginde HES konusu hakkinda yiiriitiilen uygulama siirecinin zayif
yanlarina iliskin Ogrencilerden bazilar1 (f=6) yazi yazmanin zor olmast ve grup
catismasinin yasanmasi (f=1) ifadelerine yer vermislerdir. Ogrencilerden bazilarinin

goriisleri su sekildedir;

“Sadece ¢ok yazi yazmamiz.” (Os)

“Grup ¢alismasinda anlasmazliklara yol actr.” (O16)

Tablo 4. 32. incelendiginde HES konusu hakkinda yiiriitilen uygulama siirecine iligskin
ogrencilerden bazilar1 (f=12) giizel seklinde ifadelere yer vermislerdir. Ogrencilerden
bazilarinin goriisleri su sekildedir;

“Giizeldi eglendim.”( O13)

“Giizel ve eglenceli etkinlikti.” (O15)
HES konusu uygulama siirecini Ogrencilerden bazilar1 (f=8) siireci egitici olarak
nitelendirmislerdir. Ogrencilerden bazilarinin gériisleri su sekildedir;

“Bilgi edinip goriiglerimi paylastigim icin mutluyum.” (O7)

“Resim yaparken eglendim neler bildigimi yazarak acaba onu biliyor muyum

bilmiyor muyum onu égrendim.” (Oa)
HES konusu uygulama siirecini 6grencilerden bazilar1 (f=2) kendini degerlendirmede ve
dili etkili kullanmada (f=1) firsat sunmasi olarak nitelendirmislerdir. Ogrencilerden
bazilarmin goriisleri su sekildedir;

“Biz tartismact metin yazdik hem bilgi 6grendik hem Tiirkceyi iyi kullanmayi

ogrendik.” (O)
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“Bilgilerimi degerlendirdim.” (O1s)

Ogrencilerden bazilar1 (f=1) ise uygulama siirecini degerlendirmeye yonelik goriis

belirtmemislerdir.

Ogrencilerin giinliiklerinde yeni bilgi 6grenme ve kendilerini ifade etmeyi uygulamanin
giiclli yan1 olarak degerlendirdigi diger konulardan farkli olarak konu igeriginin hoslarina
gittigini dile getirdikleri goriilmektedir. Ogrencilerden ¢ogu uygulamanin zayif yonlerine
iliskin goriis belirtmezken bazilar1 uygulama esnasinda grup ¢alismalarinda yasanan fikir
ayriliklarini uygulamanin zayif yam olarak degerlendirmislerdir. Ogrenciler genel olarak
slireci egitici ve giizel olarak degerlendirirken dili kullanmaktan da hoslandiklarini ifade

etmislerdir.

4.5. Sosyo-Bilimsel Konularin Ogretiminde Ogretiminde Kavram Karikatiirleri ile
Zenginlestirilmis Tartismaci Metin Yazma Etkinliklerinin Simf Ortaminda

Kullanilmas1 Hakkinda Ogretmen Gériisiine Iliskin Bulgular

Calisma siirecinde arastirmaci tarafindan hazirlanan formlar ile dersi yiiriiten 6gretmenin
stire¢ hakkindaki goriisleri belirlenmis bu dogrultuda d6gretmenle yapilan goériismelerde not
alinmigtir. Ogretmenin alternatif Ogretim yontem ve tekniklerinin sinif ortaminda
kullanilmasint olumlu degerlendirdigi ve zaman zaman smif ortaminda bu yontem ve
teknikleri kullandigini dile getirdigi goriilmektedir. Dersin 6gretmeninin sinif ortaminda
SBK’ lerin Ogretiminde grup tartigmasi gibi yontemlere de basvurdugu ifadelerinden
anlasilmaktadir. Ogretmen ile alternatif &gretim yontem ve teknikleri hakkinda

gerceklestirilen goriismeye EK 17.” de yer verilmistir.

Ders Ogretmeninin ¢alismaya yaklagimi siirecin planlama asamasindan baslayip siireg
tamamlanana kadar olumlu sekilde olmustur. Ogretmen siire¢te zaman zaman aktif rol
almig ve bundan memnun oldugunu arastirmaciya gerek sozlii gerekse de mimikleri ile
belirtmistir.  Caligmalarin sonucunda arastirmacit ve ders O6gretmeni arasinda gegen
diyalogda 6gretmen buna benzer uygulamalar1 kendi dersinde de gergeklestirmek istedigini
ve Ogrenciler i¢in bilgi verici etkinlikler gerceklestirildigini dile getirdigi goriilmiistiir.
Alan notlar1 da 6gretmenle gergeklestirilen goriismelerden elde edilen bulgular1 destekler
niteliktedir. Ogretmen haftalik uygulamalar sonrasinda SBK’ nin &gretiminde grup
tartismast yonteminden faydalandigimi fakat siirecte gerceklestirilen kavram karikatiirleri
ile zenginlestirilmis tartismaci metin yazma etkinlikleri ile 6grencilerin sozlii olarak ifade

etmekte zorlandiklart konular1 yazarak daha kolay ifade ettiklerini diislindiigiinii dile
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getirmigtir. Cesitli SBK’ ler hakkinda ogretmenle haftalik uygulamalar sonrasi
gerceklestirilen goriismeler eklerde (EK 18. GDO, EK 19. niikleer enerji santralleri, EK
20. klonlama, EK 21. HES) verilmistir.
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5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu bolimde kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin yazma
etkinliklerinin sosyo-bilimsel konularin &gretiminde kullaniminda 6grencilerin genetigi
degistirilmis organizmalar (GDO), niikleer enerji santralleri, klonlama, hidroelektrik
santraller (HES) ile ilgili argiiman kalitelerinin, siirece iliskin 6gretmen ve ogrenci
goriislerinin nasil oldugunu belirlemek amaciyla yiiriitillen arastirmadan elde edilen

bulgulardan ortaya ¢ikarilan sonuglara yer verilmistir.
5.1. Sonug ve Tartisma

Arastirmadan elde edilen bulgulardan ortaya ¢ikan sonuglar ilgili literatiir ile tartistirilarak

sirasi ile sunulmustur:

5.1.1. Ogrencilerin Sosyo-Bilimsel Konular Hakkinda Argiiman Kalitelerine iliskin

Sonuclar

Sosyo-bilimsel konularin fen bilimleri egitimine entegre edilmesinin, fen bilimleri dersi
programlarinda Onerilen esas amaglara ulagsmada etkili olacagi goriildiigiinden SBK
hakkinda delil ve verilerin dikkate alinmasinin 6grencilerin zihinsel ve sosyal gelisimlerini
desteklemede gii¢lii bir arag olabilecegi diistiniilmektedir (Turan, 2012). SBK 6gretiminde
delil ve veri gibi ogelerin etkili oldugu gbz Oniinde bulunduruldugunda tartigmaci
metinlerin bu konularin 6gretiminde onemli olacagi diistiniilebilir. Bu nedenle ¢alismada
ogrencilerin olusturmus olduklar1 argiiman o6gelerinin incelenmesi 6nemli goriilmiistiir.
Buna benzer Naylor ve ark. (2007) tarafindan yiiriitiilen ¢alismada fen bilimleri egitiminde
arglimantasyonun Onemi vurgulanmis ve Ogretmen miidahalesi olmadan Ogrencilerin
arglimanlar1 nasil olusturduklart incelenmistir. Uygulama siirecinde 0Ogrencilerin
olusturduklari tartismaci metinlerde yer alan birimler i¢in kullandiklar1 ifadelerde, kavram
karikatiirlerinde yer alan karsilikli konusmalara benzer bigimde ifadeler kullandiklar1 ve
kavram karikatiirlerinde yer alan goriislerden faydalanarak orneklerde bulunduklar
belirlenmigtir. Bu dogrultuda c¢esitli SBK’ lerin 6gretiminde ve tartismaci metin
olusturulmasinda 6zelliklede tartismaci metin yazimina baslanmasinda bir ¢ikis noktasi
olarak kavram karikatiirlerinin etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada ulasilan bu

sonuca benzer olarak Izgi (2012) tarafindan gerceklestirilen calismada da kavram
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karikatiirlerinin, 6zellikle dersin basinda dikkat ¢cekme asamasinda, pekistirmede ve en son

degerlendirmede kullanabilecegi sonucuna ulagmustir.

Ogrencilerin olusturmus olduklar1 tartismact metinlerde argiiman kalitelerinin Diizey 2 ve
Diizey 3’ te yogunlastigi ve en ¢ok Diizey 2 seviyesinde kabul edilebilecek metin
olusturuldugu, Diizey 5’ te ise bir sosyo-bilimsel konu disinda argiiman olusturulan
tartisma metni ¢ikmadig tespit edilmistir. Arastirmadan elde edilen bu sonug, Cinici ve
ark. (2014) tarafindan gergeklestirilen calismadan elde edilen 6grencilerin argliman
olusturma kaliteleri agisindan ozellikle 2. seviyede yogunlastiklari, daha iist seviyelerde
argliman olusturmada yetersiz kaldiklar1 buna ragmen siiregten hoslandiklar1 yoniindeki
sonuclarla benzerlik gdostermektedir. Argiiman kaliteleri géz onlinde bulunduruldugunda
Ogrencilerin iddia ve kars1 iddia olusturmalari acisindan ¢ok sikinti yasamadiklari ve cesitli
destek/gerekge ifadelerinden faydalandiklari sonucuna ulagilmaktadir. Ogrencilerin zayif
cliriitme gerekgesini daha kolay olustururken birden fazla ciiriitme gerekgesi olusturmakta
ise daha fazla sikinti yasadiklar1 goriilmiistiir. HES konusu disinda 6grencilerden birden
fazla cliriitme gerekgesi ile tartisma metnini olusturan 6grenci olmadigi belirlenmistir.
Genel olarak 6grenciler olusturduklart metinlerde karsi iddiayr ¢liritmek zayif ¢iiriitme
ifadelerine yer vermis olsalar da, dgrencilerin net ciirlitme ifadeleri kullanmada zaman
zaman sikinti yasadiklari ve olusturduklari metinlerde karsi iddia i¢in net c¢lriitme
ifadelerine ¢ok fazla yer vermemelerine ragmen iddialart igin gerekgelerini gesitli ifadeler
ile ortaya koyduklar1 tespit edilmistir. Calismanin bulgularindan elde edilen bu sonug
Gokce ve Celebi (2015) tarafindan gergeklestirilen tartismaci metinlerde aciklama ve
ornekleme en sik; benzetme, sayisal verilerden yararlanma, zitlik ve tanik gosterme ise en
az kullanildigini ve tartismacit metin birimleri i¢inde iddiay1 destek gerekgesinin, diislinceyi
gelistirme yollarinin en sik kullanilan metin birimi oldugu sonucu ile benzerlik

gostermektedir.

Haftalik uygulamalarin tamami incelendiginde ise Diizey 5’ te yer alan tartigma metninin
olusturuldugu konu olan HES konusuna iligkin diger konulara nazaran Diizey 4’ te yer alan
tartigmacit metin sayisinin da yine daha fazla oldugu da goriilmektedir. Bunun nedeni
olarak ise dgrencilerin yasadiklar1 bolgede yakin tarihte olusturulan bir HES’ in olmasinin
etkili olabilecegi de diisiiniilebilir. Bunun yan1 sira son SBK olan HES konusunda Diizey
5’ te yer alan metin ¢ikmasinin bir diger nedeninin ise 6grencilerin zamanla yazma siireci
ile ilgili deneyim sahibi olmalarinin ve tartismaci metin birimleri hakkindaki bilgilerini
daha once yazmis olduklar1 metinler sayesinde gelistirme firsatt bulmus olmalarinin neden

oldugu disiiniilebilir. Caligmada wulasilan bu sonu¢ Gokge (2016) tarafindan
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gerceklestirilen dgrencilerin tartismact metin yazmaya yonelik olumlu bakis agisina sahip
olduklart ancak metin liretmede cesitli zorluklar yasadiklart bunun nedeninin ise metin
yapisini yeterli derecede bilmedikleri ile iliskili oldugu sonucu ve Sis ve Bahsi (2016)
tarafindan gergeklestirilen Ogrencilere verilen tartigmaci metin yazma egitiminin
ogrencilerin tartismact metin yazma becerileri iizerinde etkili oldugu ve Osborne ve ark.
(2004) tarafindan gergeklestirilen bilimsel tartigma (arglimantasyon) modelinin
Ogrencilerin argiiman seviyelerinde ne gibi bir degisiklik olustugunu inceledikleri
calismada Ogrencilerin olusturduklar1 argiimanlarin siire¢ boyunca gelisim gosterdigi

sonucu ile benzerlik gostermektedir.

5.1.2. Ogrencilerin SBK Hakkinda Grup Cahsmalarindaki Argiimanlarma Iliskin

Sonuclar

Arastirmanin uygulama silirecinde gergeklestirilen grup calismalarinda 6grencilerin
doldurduklar1 grup tartisma formlarinda tartisma birimlerini, bireysel olarak yazdiklari
tartisma metinlerine nazaran daha iyi diizeyde olusturduklar goriilmiistiir. Ogrencilerin
kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin formlarmi kullanirken tek
kaynak olarak karikatiirleri kullanmis olmalar1 ve sadece kendi bilgileri dogrultusunda bu
metinleri olusturmus olmalari bunun nedeni olarak gosterilebilir. Grup tartigsmalarinin
bireysel gergeklestirilen tartismact metin yazma etkinliklerden sonra gergeklestirilmesinin
de buna etki ettigi diisiiniilse de en Onemli faktoriin grup ortaminda iddialarin ¢esitli
niteleyici ve gerekceler ile daha iyi desteklenmesinden, grup {iiyelerinin birbirlerinin
gorlslerini gelistirmede etkili olmasindan kaynaklandigi diisiiniilebilir. Calismadan elde
edilen bu sonug, Ozcan ve Balim (2018) tarafindan gerceklestirilen ¢alismadan elde edilen
arglimantasyon siirecinde Ogrencilerin grup arkadaslariyla iyi iletisim kurabildikleri ve
birlikte calismaktan keyif alabildikleri sonucu ile benzerlik gostermektedir. Tartigmaci
metin formlarinda Ggrencilerin bazi argiiman &6gelerini bos biraktigi goriiliirken grup
tartisma formlarinda, formda yer alan tiim tartisma birimlerinin dolduruldugu iddia, kars1
iddia gerekge/destek ve c¢iirlitme ifadelerinin tiim metinlerde sonuca ulastirildig
belirlenmigtir. Calismanin bu baghigr altinda degerlendirilen grup tartismalarinin
etkililigine benzer olarak Demirel (2016) tarafindan gerceklestirilen calismada
arglimantasyonun 8. sinif kuvvet ve hareket iinitesi konularinda 6grencileri tartismaya sevk
etmede, 6grenciler arasi fikir aligverisinde bulunmalarinin etkili yontem oldugu ve Demirel
(2017) tarafindan gergeklestirilen ¢alismada argliimantasyona dayali etkinlikleri bireysel ve

grupla uygulamis ve arastirmact Ogrencilerin katt basinci konusu ile ilgili kavram
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yanilgilarinin giderilmesi lizerinde argiimantasyona dayali etkinliklerin etkili oldugu
sonucuna ulasmislardir. Ogrencilerin grup ¢alismalar1 esnasinda olusturduklar1 posterler
incelendiginde posterlerin ¢ogunda iddianin yer aldigi, bunun yani1 sira bazi posterlerde ise
iddianin yam1 sira karsi iddialara ve gerekcelere de yer verildigi belirlenmistir. Yine
Ogrencilerin grup halinde olusturduklari posterde de kavram karikatiirii ile zenginlestirilmis
tartismact metin yazma etkinliklerine benzer sekilde meyve-sebze oOrnekleri, konusma
balonlar1 olusturarak iddialarini ortaya koyduklar1 belirlenmistir. Bu durum géz Oniinde
bulunduruldugunda grup calismalarinda 6grenci goriislerinin agiga ¢ikarilmasinda kavram
karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismact metin yazma etkinliklerinin etkili oldugu

sonucu ortaya ¢ikmaktadir.

5.1.3. Ogrencilerin Uygulama Sonrasinda Genetigi Degistirilmis Organizmalar
(GDO), Niikleer Enerji Santralleri, Klonlama, Hidroelektrik Santraller (HES)

Konularina Yénelik Gériislerine Iliskin Sonuclar

Arastirmanin uygulama siirecinin sonunda 6grencilerin ilgili SBK ile ilgili tanimlarina,
konulara yonelik yapilan ¢aligmalarin nedenlerine, fayda-zarar analizlerine ve konularla

ilgili kararlarina iligkin gortisleri alinmistir.

Ogrencilerin uygulama sonrast GDO, niikleer enerji santralleri, klonlama ve HES konusu
hakkinda hazirlanan agik uclu sorularda tanimlama ve Orneklemeye yonelik Orneklerde
daha ¢ok kendilerine sunulan tartismact metin formlarinda yer alan karikatiirlerdeki
ifadelere benzer tanimlamalar yaptiklar1 goriilmiistiir. Bu sonug¢ oOgrencilerin SBK
hakkinda tanimlama ve Orneklendirme yaparken kavram Karikatiirleri ile desteklenmis
tartismact metin yazma etkinliklerinden faydalandiklarimi gdstermektedir. Ogrenciler ilgili
SBK’ nin amacina iliskinde 6rneklerinde ilgili SBK’ den daha 6nce bilgi sahibi olduklar
ya da bolgesel olarak da farkindaliklarinin oldugu SBK hakkinda kendi goriislerini ifade
ederken, net fikirlerinin olmadig1 veya c¢ok sik duymadiklart SBK hakkinda yine tartismaci
metinlerden ve grup c¢alismalarinda ortaya c¢ikan goriislerden faydalandiklari tespit
edilmistir. Ogrencilerin yerel ya da bdlgesel farkindaliklarinin oldugu SBK hakkinda daha
fazla goriislerini ifade edebilmelerine yonelik sonu¢ Atasoy ve ark. (2018) tarafindan
gerceklestirilen ¢alismadan elde edilen Ogrencilerin haberdar olma durumunun (SBK
hakkinda bilgi sahibi olmanin) muhakeme diizeyleri iizerinde etkili oldugu, 6grencilerin
tistlendikleri rollere gére SBK’ ler hakkindaki muhakeme diizeylerinin 6zelikle “kendisi”
roliinde HES ve organik ¢ay lehine yesil yoldan farklilastigi 6grencilerin HES ve organik

caydan yesil yola gore daha fazla haberdar olduklar1 sonucu ile benzerlik gostermektedir.
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Bu durumda 6grencilerin secilen SBK’ ler hakkinda goriis belirtme iizerinde ¢evresinde
yer alan fiziksel ve sosyal cevrelerinin de etkili oldugu goriilmiistiir. Calismadan elde
edilen bu sonug¢ Zeidler ve ark. (2005) tarafindan gergeklestirilen ¢alismadan elde edilen
SBK egitiminin fen temelli konularda 6grencilerin kendi ¢evrelerini ve cevrelerindeki

fiziksel ve sosyal ¢evreyi dikkate almalarint sagladigi sonucu ile benzerlik gostermektedir.

Ogrencilerin biiyiik kismmin SBK hakkinda bilgi edinme kaynagi olarak derste
gerceklesen uygulamalar1 ve kendilerine sunulan kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis
tartismaci metin yazma etkinliklerini gosterdikleri belirlenmistir. Bu sonucta aragtirma
kapsaminda gerceklestirilen etkinliklerin SBK hakkinda diger kaynaklara gore daha fazla
bilgi edindirdigi sonucunu ortaya koymustur. Bu sonu¢ kavram karikatiirii ile
zenginlestirilmis tartismact metin yazma etkinliklerinin 6grencilerin SBK hakkindaki
goriislerini olumlu yonde etkiledigi ve Ogrencilerin fikirlerini agiga ¢ikarmada etkili bir

yontem oldugu yoniindedir.

Ogrenciler ifadelerinde SBK’ nin fayda ve zararlarini belirtirken de yine kavram
karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metinlerde yer alan ifadelere benzer ifadeler ile
goriiglerini drneklendirmislerdir. Bu da hazirlanan tartigmaci metin formlarinda yer alan
karikatiirlerin 6grencilerin goriislerini aciga ¢ikarmada ve SBK Ogretiminde bu

etkinliklerin kullaniminin etkili oldugu sonucunu destekler niteliktedir.

Ogrencilerin ¢ogu GDO konusu disinda, diger SBK hakkinda ¢alismalar yiiriitiilmesini
istediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerden bazilar1 bazi SBK’ ler hakkinda vyiiriitiilecek
calismalar1 hem istediklerini hem de istemediklerini dile getirmislerdir. Bu da SBK konusu
hakkinda net bir se¢im yapmanin zor oldugu ve Ogrenci se¢imlerinin onlarin iddia ve
gerekgelerinin de g6z Oniinde bulundurularak degerlendirilmesi gerektigini destekler
niteliktedir. Bu nedenle 6grencilerin konuya iliskin se¢cim yapma nedenlerinin ortaya
konmas1 Kolste (2001) tarafindan gergeklestirilen ¢alismadan ele alinan 6grencilerin SBK’
de bilimsel iddialarin1 degerlendirilmesine yonelik ¢alismada da belirtildigi tizere dnem

tasimaktadir.

5.1.4. Ogrencilerin Yiiriitiilen Siirecin Icerigi, Giicli ve Zayif Yanlari Hakkinda

Hakkindaki Goriislerine iliskin Sonuclar

Ogrenciler ile gergeklestirilen goriismeler ve dgrencilerin siire¢ boyunca olusturduklari
giinliiklerden elde edilen bulgular incelenerek siirece yonelik giiclii ve zayif yonler ve

siirecin degerlendirilmesine iliskin sonuglara bu baslk altinda yer verilmistir. Ogrenciler
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ile gergeklestirilen goriismelerde 6grencilerin SBK’ lerden bazilarini daha once hig
duymadiklari sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerden bazilarnin SBK’ lere GDO’ yu agilama
olarak nitelendirdikleri, klonlamay1 ise meyve/sebzelere yonelik GDO uygulamalar: ile
iliskilendirmek gibi ¢esitli tanimlamalarla acikladiklar1 ve 6grencilerin konularla ilgili bazi
yanilgilara sahip olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerin en ¢ok HES hakkinda fikir
sahibi olduklari, en fazla dikkatlerini ¢geken konunun ise klonlama oldugu belirlenmistir.
Yine goriismelerden elde edilen bulgular incelendiginde tartismaci metinlerde yer alan
kavram Karikatiirlerinin 6grencilerin metin olusturmalarin1  kolaylastirdigi  sonucuna
ulagilmistir. Arastirma bulgularina gore Ogrencilerin etkinlik siirecini; karar verme,
kendilerini ifade edebilme, gelecekte konuya iliskin bilgi sahibi olma, yeni bilgiler
O0grenme ve grup calismalar1 gerceklestirme gibi gerekgeleri de géz onilinde bulundurarak
olumlu olarak degerlendirdigi, siire¢ esnasinda eglendikleri ve kendi diisiincelerini kagida
dokmekten mutlu olduklar1 sonucuna ulasiimaktadir. Ogrencilerin neredeyse tamaminin ise
kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin yazma etkinliklerinin ve derste
gerceklestirilen grup ¢alismalarinin diger derslerde de kullanilmasini istedikleri sonucuna
ulagilmistir. Calismadan elde edilen bu sonu¢ Memis (2014) tarafindan gergeklestirilen
calismadan elde edilen o&grencilerin argiimantasyon tabanli bilim 6grenme (ATBO)
yaklasimi sayesinde daha iyi Ogrendikleri, 6z giivenlerinin arttigi, sorumluluk duygusu
kazandiklar1 ve &grenciler derslerde siklikla ATBO yaklasimma uygun etkinliklerin
yapilmasi istedikleri sonucu ile benzerlik gostermektedir. Ogrenciler ile gergeklestirilen
goriismelerde, tartismaci metinlerin kavram karikatiirleri ile desteklenmis olmasinin onlar
icin kolaylik sagladigi, bilmedikleri bazi konular hakkinda kavram karikatiirlerinde yer
alan bilgilerden faydalanarak tartismact metin yazdiklar1 ve konuya iliskin diisiincelerini
aci8a cikarmada tartismact metinlerin kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis olmasinin
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Calismada ulasilan bu sonu¢ Chin ve Teou (2009)
tarafindan gergeklestirilen ¢alismadan elde edilen kavram karikatiirlerinin 6grencileri
diistinmeye sevk ettigi ve Ogrencilerin karikatiirlerin, onlara sunulmasi sayesinde
birbirlerinin fikirlerine dayanarak kesfetmelerini sagladigi sonucu ile benzerlik

gostermektedir.

Ogrencilerin  giinliiklerinde yer vermis olduklari ifadeler degerlendirildiginde
Ogrencilerden ¢ogunun siireci yeni bilgiler 6grenmeye olanak vermesi, eglenceli olmasi,
ogrencilere kendilerini ifade etme imkani sunmasi yoniinden etkili buldugu sonucuna
ulasilmistir. Ogrencilerin tartismaci metin olusturulmasinda yazi yazma gerekliligi, belirli

siireler igerisinde metin olusturmak zorunda olunmasi, grup caligmasinda zaman zaman
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fikir birligine ulasmada ya da kendilerini ifade etmede sikint1 yaganmasi ve zaman zaman
da yazilanlarin yanlis olabilme diislincesi gibi durumlar1 ise dgrencilerin siirecin zayif
yanlar1 olarak degerlendirdikleri sonucuna ulasilmistir. Ogrenciler her ne kadar yazi
yazmaktan ¢ok fazla hoslanmadiklarini belirtseler de grup g¢alismalar1 esnasinda alinan
arastirmact alan notlarinda 6grencilerin sozlii olarak ifade etmek istemedikleri durumlari
yazmaktan memnun olduklari, bazi konularda sozlii olarak kendilerini ifade etmekte
zorlanmalarmma ragmen yazarak bu sikintinin da ortadan kalktigini ifade ettikleri
belirlenmistir. Bu durum g6z oniinde bulunduruldugunda 6grencilerin SBK’ ler hakkinda
goriislerini agi1ga ¢ikarmada yazma faaliyetlerine dayali yiiriitiilen tartismaci metin yazma

etkinliklerinin etkili oldugu sonucuna ulasilmaktadir.

Calismanin yaz1i yazmak disinda olumsuz yani olmadigini belirten Ogrencilerin bu
gortiglerinin tlizerinde egitim siteminin Ogrencileri daha ¢ok coktan se¢meli sorulara
yonlendirdigi diisiiniilebilir. Ogrencilerin giinliiklerinden elde edilen bulgular dgrencilerin
SBK hakkinda se¢im yaparken zaman zaman kararsiz kaldiklar1 ve yaptiklart se¢imin
yanlis olmas1 durumundan kaygi duyduklari da diisiiniilmektedir. Ogrencilerin bu kaygisini
stif ortaminda derslerde tartismaya ya da Ogrencilerin fikirlerini acikg¢a ortaya
koyabilecekleri etkinliklerin fazla gerceklestirilmemesi ile iliskilendirilebilir. Ogrencilerin
yazmis olduklar giinliiklerden gercgeklestirilen etkinliklerin 6grencilerin yazma becerilerini
gelistirdigi, ileride arastirmada secilen SBK’ lerle karsilastiklarinda konuyu biliyor
olduklart i¢in rahatlikla goriis belirtebilecekleri i¢in mutlu olduklari sonucuna ulagilmstir.
Giilen ve Yaman (2018)’ in ¢alismasinda ulastigi FeTeMM entegreli ATBO yaklasimi
etkinliklerin ve uygulamalarin 6grencilerin konuyu sevmesini, eglenceli bulmasini ve daha

1yi anlamasini sagladig1 sonucu ile ¢aligma sonucu benzerlik gostermektedir.

5.1.5.S0syo-Bilimsel ~Konularin  Ogretiminde Kavram  Karikatiirleri  ile
Zenginlestirilmis Tartismacti Metin Yazma Etkinliklerinin Simif Ortaminda

Kullanilmasi1 Hakkinda Ogretmen Gériisiine liskin Sonuclar

Yapilan goriismelerde Ogretmenin derste dikkat ¢ekmek ve Ogrencilerin ilgisini canli
tutmak icin ag¢ik uglu sorular ile slirpriz materyallerden faydalandigi ve alternatif 6gretim
yontemlerini siklikla kullandigi, derslerinde grup tartigmasi, beyin firtinast gibi farklh
yontem ve teknikler kullandigi sonucuna ulasilmistir. Ogretmenin SBK’ nin &gretiminde
grup tartismast yonteminden faydalandigi fakat siirecte gercgeklestirilen kavram

karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartismaci metin yazma etkinliklerine yonelik ¢aligma ile
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ogrencilerin sozli olarak ifade etmekte zorlandiklari konular1 yazarak daha kolay ifade
ettiklerini diisiindiigli sonucuna ulasilmistir. Bu sonu¢ ise tartismact metin yazma
etkinliklerinin 6grencilerin goriislerini agiga ¢ikarmada tartisma ortamlarindan daha etkili

oldugu ve 6grencilerin goriislerini daha kolay agiga ¢ikaracagini destekler niteliktedir.

Ogretmen ile yapilan goriismelerden uygulamalarin igeriginin dgrenciler agisindan uygun
oldugu, segilen SBK’ nin ilgi ¢ekici oldugu, d6gretmenin siiregte yer almaktan memnun
oldugu ve yapilan ¢alismada zaman zaman uygulamalara destek oldugu ve bunu yaparken

de 6grencileri yonlendirmekten ka¢indig1 sonucuna ulagilmistir.
5.2. Oneriler

Kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis tartigmaci metin yazma etkinliklerinin SBK
ogretiminde kullaniminda 6grencilerin genetigi degistirilmis organizmalar (GDO), niikleer
enerji santralleri, klonlama, hidroelekitrik santraller (HES) ile ilgili argiiman kalitelerinin,
stirece iliskin 6gretmen ve Ogrenci gorliglerinin belirlendigi calisgmadan elde edilen

sonuclara iligkin bazi 6nerilere bu baslik altinda yer verilmistir.

Fen bilimleri egitimi literatiiriine katk: saglamasi agisindan;

e SBK’ ye yonelik siklikla tercih edilen argiimantasyon yontemine yonelik yiiriitiilen
caligmalara ek olarak tartismaci metin yazma etkinliklerinin kullanildigi ¢alismalara daha
fazla yer verilebilir.

e Benzer calismalar, farkli ortaokul smif seviyeleri ve Ogretmen adaylar ile
gerceklestirilebilir.

e Alanyazinda tartismact metinler ve kavram karikatiirlerinin biitiinlestirildigi
calisma sayisinin azlhigi g6z Oniinde bulunduruldugunda, kavram karikatiirleri ile
zenginlestirilmis tartismact metin yazma etkinliklerine yonelik ¢aligmalarin sayisini
arttirmaya yonelik calismalar gerceklestirilebilir.

e Gergeklestirilecek benzer caligmalar nitel desenlere ek olarak nicel yontemler ile

desteklenebilir.

Egitim 6gretimin niteliginin gelistirilmesi agisindan,
e Tirkce derslerinde tartigmaci metin birimlerinin ag¢iklamasina, yazmaya Ve

tartigmaci metinlere yonelik etkinliklere yer verilebilir.
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e Kavram karikatlirii ile zenginlestirilmis tartismaci metin yazma etkinliklerin
Ogrencilerin goriislerini aci8a ¢ikarmaya olanak sagladigi i¢in 6gretmenler bu etkinlikleri
kullanmaya yonlendirilebilir.

e Ogretmenlere hizmet i¢i egitim kapsaminda SBK’ nin ogretiminde kullanilan
arglimantasyon, kavram karikatiirii gibi yontem ve tekniklerle ilgili uygulama firsatlar
sunulabilir.

e Grup caligmalar1 sayesinde Ogrencilerin goriislerini daha kolay ifade ettikleri
diistintildiiglinde, derslerde tartismaci metin yazma etkinlikleri {izerine Ogrencilerin
gergeklestirecegi grup calismalarina daha fazla yer verilebilir.

e Kavram karikatiirleri ile desteklenmis tartismact metin yazma etkinlikleri
ogrencinin bulundugu smif diizeyine ve ilgili SBK’ ye gore bir egitim-0gretim yil
boyunca gerceklestirilebilir.

e Tartismact metin etkinliklerinde ve arglimantasyona dayali olusturulan §grenme
ortamlarinda 6grencilere daha fazla zaman verilebilir.

e Fen bilimleri dersi 6gretim programinda da SBK vurgusu yapildigi ve SBK’ lerin
tartismali yapilart oldugu g6z Oniinde bulunduruldugunda kavram karikatiirii ile
zenginlestirilmis tartismaci metin yazma etkinliklerine fen bilimleri ders kitaplarinda yer
verilebilir.

e Derslerde ogrenciler SBK’ ler hakkinda net bir tercih yapma zorunlulugu
olmadigina iliskin daha fazla bilgilendirilebilir.

e SBK’ nin 6gretiminde kullanilan kavram karikatlirii ile zenginlestirilmis tartismaci

metin yazma etkinliklerine farkli derslerde de yer verilebilir.
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EKLER

EK 1. GDO Konusuna Iliskin A¢ik U¢lu Soru Formu

1)

2)
3)

4)

5)
6)

Acik Uc¢lu Soru Formu

(Genetigi Degistirilmis Organizmalar)

Genetigi degistirilmis organizmalar (GDO) denildiginde akliniza ne geliyor?
Kisaca agiklaymiz.

Genetigi degistirilmis iiriinlere (GDO) 6rnek verebilir misiniz?

Genetigi degistirilmis organizmalar (GDO) hangi amag¢ ile yapilmaktadir?
Aciklaymiz.

GDO ile ilgili sahip oldugunuz bilgiyi hangi kaynak/kaynaklardan elde ettiniz?
Agiklaymiz.

GDO’lu iiriin kullanmay1 tercih eder misiniz? Cevabinizi gerekgesi ile agiklayiniz.
Sizce genetigi degistirilmis organizmalarin (GDO) fayda ve zararlar1 neler olabilir?

Aciklayniz.
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EK 2. Niikleer Enerji Santralleri Konusuna iliskin A¢cik Uclu Soru Formu

1)

2)
3)
4)
5)

6)

Acik Uclu Soru Formu

(Niikleer Enerji Santrali)

Niikleer enerji ve niikleer enerji santrali denildiginde akliniza ne geliyor ? Kisaca
aciklayimiz.

Niikleer enerji santrallerine 6rnek verebilir misiniz?

Niikleer enerji santrali hangi amag ile kurulmaktadir? Aciklayiniz.

Niikleer enerji ile ilgili bilgiyi hangi kaynak/kaynaklardan elde ettiniz? Agiklayiniz.
Yasadigimiz bolgede niikleer enerji santrali kurulmasini ister misiniz? Cevabinizi
gerekeesi ile agiklayiniz.

Sizce niikleer enerji santrallerinin fayda ve zararlari neler olabilir? Aciklayiniz.
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EK 3. Klonlama Konusuna iliskin Acik Uclu Soru Formu

1)
2)
3)
4)

5)

6)

Acik Uclu Soru Formu

(Klonlama)

Klonlama denildiginde akliniza ne geliyor ? Kisaca agiklayimiz.

Klonlamaya 6rnek verebilir misiniz?

Klonlama hangi amag ile yapilmaktadir? Aciklayiniz.

Klonlama ile ilgili sahip oldugunuz bilgiyi hangi kaynak/kaynaklardan elde ettiniz?
Aciklaymiz.

Klonlama ile ilgili faaliyetler yiiriitiilmesini tercih eder misiniz? Cevabinizi
gerekeesi ile agiklayiniz.

Klonlamanin fayda ve zararlari neler olabilir? Agiklayiniz.
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EK 4. HES Konusuna {liskin Acik Uclu Soru Formu

1)
2)
3)
4)

5)

6)

Acik U¢lu Soru Formu

(Hidroelektrik Santral)

Hidroelektrik santral (HES) denildiginde akliniza ne geliyor ? Kisaca aciklayiniz.
Hidroelektrik santrallere (HES) 6rnek verebilir misiniz?

Hidroelektrik santraller (HES) hangi amag ile kurulmaktadir? A¢iklayiniz.
Hidroelektrik santraller (HES) ile ilgili bilgiyi hangi kaynak/kaynaklardan elde
ettiniz? Aciklaymiz.

Yasadigimiz bolgede hidroelektrik santral (HES) kurulmasini ister misiniz?
Cevabiniz1 gerekgesi ile agiklaymiz.

Sizce hidroelektrik santrallerin (HES) fayda ve zararlar1 neler olabilir? A¢iklayiniz.
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EK 5. GDO Hakkinda Tartismaci Metin Formu

TARTISMACI METIN FORMU

Ben faydalarinin daha
fazla oldugunu dustnayorum.
Sonugta nufus surekli
artiyor ve surekli besin
intiyaci doguyor. GDO
ile Uretim hizi artmakta
ve besin ihtiyaci
karsilanmaktadir.

GDO'lu tretim
nedeniyle biyogesitliligin
tehdit altinda oldugunu
dustnuyorum. GDO'lu
tohumlar gergek tohumlar
gibi faydal degildir rizgarla
diger turleri de etkileyebilir.

Ben GDO ile uretim
yapilmasinin tohumlarin
verimliligini arttirdigini
duymustum. Bu sayede
hizl iretim yapiimasinin
oldukga faydal
oldugunu distntyorum

Aaa! Suna bakin!
Domatesin ici kivi ve
portakal gibi. Buna
GDO'nun neden
oldugunu duymustum.
Bunun zararlarinin
olabilecegini dusunuyoru

Yukarida verilen karikatiirde dort arkadasin genetigi degistirilmis organizmalar
(GDO) ile ilgili diisiinceleri verilmektedir. Arkadaslarin kendi aralarinda kararsiz

kaldiklar1 goriilmektedir. Siz incelediginiz karikatiirde hangi arkadasin goriislini

desteklersiniz? Desteklemediginiz goriisler i¢in gerekgeleriniz nelerdir? Agiklayiniz.

Incelediginiz resim sonucunda yazmis oldugunuz gériisleri de degerlendirdiginizde

sizce GDO faydali midir? Zararlt midir?
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Olas1 se¢iminiz hakkinda tartisma metni planlayimniz.

BASLIK;

IDDIA;

IDDIAYA DESTEK GEREKCESI;

KARSI iDDIA;

KARSI IDDIiAYA DESTEK GEREKCESI;

CURUTME GEREKCESI;

KOSULLU KABUL;

SONUC;
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Planimiz dogrultusunda tartisma metni yaziniz.
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EK 6. Niikleer Santraller Hakkinda Tartismaci Metin Formu

TARTISMACI METIN FORMU

Ben niikleer enerji ve niikleer enerji
santrallerinin faydalarinin zararlarindan
fazla oldugunu diistiniiyorum.
Niikleer enerji santralleri sayesinde
daha az karbondioksitin atmosfere
salindigini duymustum. Bunun
kiiresel isinmayi engelleme lizefindé

Niikleer enerjinin faydasi olsa
dahi kullanilmasini istemem. Giinkd
bana gore niikleer enerjinin zararlar
faydalarindan daha fazladir. Kaza riski

sonucu ¢ok biiyiik felaketlere yol
acabilecegini duymustum. Niikleer;
silahlanmayi arttirabilecegi de

Sanirim bu bir niikleer enerji santrali.
Niikleer enerji santrallerinin dogru
kullanildig takdirde faydalarinin
olacagini diistiniiyorum. Niikleer enerijj

santrallerinin ¢ok yiiksek miktarda
nerji tiretimi sagladigini duymustum b
bir avantaj olabilir.

Bende zararlarinin daha fazta
olacagini diigiiniiyorum. Herhangi
bir tehlike durumunda niikleer
enerjinin yarathgi kéti durumlarin’
etkisi yillarca siirebilirmis. Niikleer
enerji santralinin atiklarininda
oldukga zararli oldugunu
da duymustum.

Yukarida verilen karikatiirde dort arkadasin niikleer enerji santrali ile ilgili
diisiinceleri verilmektedir. Arkadaslarin kendi aralarinda kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir.
Siz incelediginiz karikatiirde hangi arkadasin goriisiinii desteklersiniz? Desteklemediginiz

goriigler i¢in gerekgeleriniz nelerdir? Agiklayiniz.

-

j

Incelediginiz resim sonucunda yazmis oldugunuz gériisleri de degerlendirdiginizde

sizce niikleer enerji santrali faydali midir ? Zararlh midir?
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Olas1 se¢iminiz hakkinda tartisma metni planlayiniz.

BASLIK;

IDDIA;

IDDIAYA DESTEK GEREKCESI;

KARSI IDDIA;

KARSI IDDIiAYA DESTEK GEREKCESI;

CURUTME GEREKCESI;

KOSULLU KABUL;

SONUC;
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Planimiz dogrultusunda tartisma metni yaziniz.
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EK 7. Klonlama Hakkinda Tartismaci Metin Formu

TARTISMACI METIN FORMU

Bence yasamin dogal bir
dengesi var. Klonlama ile
bu denge bozulabilir, bu bozulma

da tehlikeli olabilir. Klonlama amaciyla
yiritiilen faaliyetler dogal yasami
tehdit altina sokabilir. Bu nedenle
klonlamanin oldukga tehlikeli
oldugunu diigiiniiyorum.

Bende gazetede bunu
okumustum fakat klonlamanin
faydali oldugu konusunda
emin degilim. Bence teknoloji
sayesinde bir canlinin aynisinin
yapilmasi miimkiin olamaz.
apilsa bile 6zelliklerinin ayni olacagini,
diisiinmiiyorum.

Bence klonlama faydalidir.
Nesli tiikkenen canhilarin bu
sayede nesilleri devam
ettirilebilir. Belki bitkiler
bile bu yéntem sayesinde
cogaltilabilir.

Arkadaslar sunlara bakin.
Bunlar gazetede Dolly
bashgiyla gérmiistiim.

Bunlar klonlanmis koyunlar.
Gazetede klonlamanin faydali
bir yéntem oldugu yaziyordu.

Teknolojik galigmalar sonucunda

koyununuzun iki tane oldugunu

diisiinsenize. Bence bu
yontem faydali olabilir.

Yukarida verilen karikatiirde dort arkadagin klonlama ile ilgili diistinceleri
verilmektedir. Arkadaslarin kendi aralarinda kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Siz
incelediginiz karikatiirde hangi arkadasin gorilisiinii desteklersiniz? Desteklemediginiz
goriigler icin gerekgeleriniz nelerdir? Agiklayiniz.

Incelediginiz resim sonucunda yazmis oldugunuz gériisleri de degerlendirdiginizde
sizce klonlama faydali midir ? Zararli midir?
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Olas1 se¢iminiz hakkinda tartisma metni planlayiniz.

BASLIK;

VERI;

iDDIA;

IDDIAYA DESTEK GEREKCESI;

KARSI iDDIA;

KARSI IDDIAYA DESTEK GEREKCESI;

CURUTME GEREKCESI;

KOSULLU KABUL;

SONUC;
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Planimiz dogrultusunda tartisma metni yaziniz.

179



EK 8. HES Hakkinda Tartismaci Metin Formu

TARTISMACI METIN FORMU

Bakin bir hidroelektrik santrali
buradan akan sularin bize eneriji
olarak dondugiini duymustum.
Diistinsenize temiz kaynaklardan
elde edilen enerji, temiz enerji olarak
bize ulasir. Bunun faydali oldugunu
distntyorum.

Gevresel atiga ve kirlilige sebep
olan cok fazla enerji iiretim yéntemi
var. Hidroelektrik santraller bu
yéntemler gibi gevresel kirlilige yol

agmamaktadir. Bu nedenle
hidroelektrik santrallerin
aydali oldugunu distintiyorum,

Ben televizyonda izledigim bir
haberde hidroelektrik santraller
nedeniyle sularin azaldigini ve
bununda topraktaki tuzluluk
‘'oraninin artmasina neden oldugunu
duymustum. Tarim arazileri bu sekide

azaliyormus ve bu da erozyona
neden olabiliyormus. Bence
bu ok zararli.

Doruk

Ben su kaynaklarinin
hidroelektrik santraller
ile enerjiye cevrilmesinin iyi bir
fikir oldugunu diisiinmiiyorum.
Sulama kanallarini diisiinsenize!
O kaynaklarin hidroelektrik
santrallerde kullanilmasi su
kaynaklari azaltacag igin
dogayi olumsuz etkileyebili

Nefes

Yukarida verilen karikatiirde dort arkadasin HES

ile ilgili dislinceleri
verilmektedir. Arkadaslarin kendi aralarinda kararsiz kaldiklar1 goriilmektedir. Siz

incelediginiz karikatiirde hangi arkadasin gorlisiinii desteklersiniz? Desteklemediginiz
goriigler icin gerekgeleriniz nelerdir? Agiklayiniz.

-

~

\2

Incelediginiz resim sonucunda yazmis oldugunuz gériisleri de degerlendirdiginizde
sizce HES faydali midir ? Zararli midir?

j
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Olas1 se¢iminiz hakkinda tartisma metni planlayimniz.

BASLIK;

IDDIA;

IDDIAYA DESTEK GEREKCESI;

KARSI iDDIA;

KARSI IDDIiAYA DESTEK GEREKCESI;

CURUTME GEREKCESI;

KOSULLU KABUL;

SONUC;
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Planimiz dogrultusunda tartisma metni yaziniz.
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EK 9. GDO Konusu Hakkinda Grup Tartisma Formu

GRUP TARTISMA FORMU
Grup Ad:
Tarih:
~——
GDO’ lu iiretim ISIM SOYISIM CINSIYET iMZA

yapilmasi faydah

midir? Zararh
midir?

Grubunuz ile alacagimz kararlar dogrultusunda asagidaki sorulari cevaplaymz.

NITELEYICIi:

o )
VERIMIZ: ’ iDDIiAMIZ:
\_ J

4

iDDiAMIZI CURUTEN
DURUMLAR:

GEREKCEMIZ:

4 )

iDDIAMIZI DES TEKLEYEN
DURUMLAR:
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EK 10. Niikleer Santraller Konusu Hakkinda Grup Tartisma Formu

GRUP TARTISMA FORMU

Grup Adi:
Tarih:

Niikleer enerji ISIM SOYISIM CINSIYET IMZA

santrali kurulmasi

faydalhh midir?
Zararh mdir?

Grubunuz ile alacagimz kararlar dogrultusunda asagidaki sorular: cevaplaymz.

NITELEYICIi:

-

VERIMIiZ:

| iDDIAMIZ:
1\ J ‘

iDDiAMIZI CURUTEN
DURUMLAR:

GEREKEMIZ:

4 )

iDDiIAMIZI DESTEKLEYEN
DURUMLAR;:
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EK 11. Klonlama Konusu Hakkinda Grup Tartisma Formu

GRUP TARTISMA FORMU
Grup Adr:
Tarih:
~——
Klonlama yapilmasi iSIM SOYIiSiM CINSIYET iMZA

faydah mdir?

Zararh midir?

Grubunuz ile alacagimiz kararlar dogrultusunda asagidaki sorular cevaplayiniz.

NIiTELEYICi:

-

VERIMIZ: iDDIAMIZ:

——>
N y 3

iDDIAMIZI CURUTEN
DURUMLAR:

GEREKCEMIZ:

iDDiIAMIZI DESTEKLEYEN
DURUMLAR;:
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EK 12. HES Konusu Hakkinda Grup Tartisjma Formu

GRUP TARTISMA FORMU

Grup Ad:
Tarih:

~—

Hidroelektrik ISiM SOYISIM CINSIYET
santraller faydah

iMZA

midir? Zararh
midir?

Grubunuz ile alacagimz kararlar dogrultusunda asagidaki sorular: cevaplaymz.

NIiTELEYICi:
(VERiMiZ: )
\__ J

iDDIAMIZ:

4

GEREKGELERIMIz

UL UIVELZ

iDDIAMIZI CURUTEN
DURUMLAR:

DURUMLAR:

iDDiAMIZI DESTEKLEYEN
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EK 13. Erkek Ogrenci Giinliik Formu

Giinliigiimii
beraber

dolduralim m?

Etkinligin Konusu

-

Etkinligin igerigini Kisaca Su Sekilde Anlatabilirim;

o

y
a \ N

Sevdigim Taraflar .
Sevmedigim Taraﬂar>
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/ Etkinligin Beni Zorlayan

\_

/ Etkinligin Bana Fayda Saglayacagim Diisiindiigiim Noktalar;

o

\ /Etkinlik Siireci ile Tlgili

Etkinlik Siirecini Kendi Acimdan Su

Sekilde Degerlendirebilirim; Diisiincelerim;
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EK 14. Kiz Ogrenci Giinliik Formu

Giinliigiimii beraber
dolduralim mm?

Etkinligin Konusu

/ Etkinligin I¢erigini Kisaca Su Sekilde Anlatabilirim;

J

/ Etkinligin;

Sevdigim Taraflar:
Sevmedigim Taraflar1
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4 )

Etkinligin Beni Zorlayan

o J

4 )

Etkinligin Bana Fayda Saglayacagim Diisiindiigiim Noktalar;

- /

4 e )

Etkinlik Siireci ile Tlgili
Diisiincelerim;

Etkinlik Siirecini Kendi Acimdan Su
Sekilde Degerlendirebilirim;
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EK 15. Ogretmen Giinliik Formu

OGRETMEN GUNLUGU
4 )
Etkinligin Konusu
1\ J
/~ Etkinlik Sirecini Kisaca Defierlendirir Misiniz? )

/ Etkinlik fceriffini Kisaca Degierlendirir Misiniz? \
- /
ﬂmWWWhNMVmeMM \
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4 N

Kavram Karikatiirleri ile Destekienmis Tartiyma Metinleri Yazma Etkinliklerinin Sosyo-
Bilimsel Konularm Ogretiminde Kullanilmas: Haklandaki Goriiglerinizi Yazar Misiniz?

o /

/Deulerinlzde Bu Etkinlikleri Kullanmay: Diigiiniir Miisiiniiz? Nedenlerini \
yaziniz.
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EK 16. Ogretmen Gériisme Formu

YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

Okulun Adi:

Ogretmenin;
Adi Soyadi:
Yasi:

Cinsiyeti:
Yasadig Sehir:

Mezuniyet Yih:

En Son Mezun Fen Bilimleri
Olunan Okul Dersine Girdigi

Ogrenci Sayilari

Ad1 Simiflar

K E

Mesleki
Kidem

Gorev Yapmakta
Oldugu Okuldaki
Calisma Siiresi
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1. Smifta 6grencilerin dikkatini cekmek i¢in kullandiginiz yontemler var mi1?
Cevabiniz evet ise bunlar nelerdir?

2. Alternatif 6gretim yontemleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir? Agiklayiniz.

3. Smif iginde alternatif 6gretim yontemlerini kullanir misiniz? Cevabiniz evet ise
ornek verir misiniz?

4. Sosyo-bilimsel konularin 6gretiminde dnerebileceginiz yontemler var m1 ? Varsa
nelerdir?

5. Derslerinizde sosyo-bilimsel konularin 6gretiminde ne tiir caligmalar yaparsiniz ?

6. Karikatiirlerle desteklenmis tartismaci metin yazma etkinliklerinin sosyo-bilimsel
konularin 6gretiminde kullanilmasi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
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EK 17. Alternatif Ogretim Yontem ve Teknikleri Hakkindaki Ogretmen Goriisleri

- Swnifta 6grencilerinizin dikkatini ¢ekmek igin kullandiginiz yontemler var mi?
Evet var. Bunlar; acik uglu sorular, dersteki konulara uygun materyaller (siirpriz
materyaller), 6nceki 6grenmeleri gdzden gegirme

- Alternatif 6grenme yontemleri hakkindaki goriisleriniz nelerdir?
Alternatif 6gretim yontemleri, klasik yontemlerden uzaklasarak 6grencileri daha fazla isin
icine katarak dgrenmeyi saglamaktadir. Ogrencilerin yapilandirmaci yaklasim icerisinde
ogrenme basamaklarini kendisinin ¢ikarmasini sagliyor.

- Swuufigerisinde alternatif ogretim yontemlerini kullanir misiniz?

Evet kullantyorum. Bunlar; Beyin firtinasi, benzetim yontemi, drama, problem ¢dzme,

tartisma
- SBK’ lerin 6gretiminde onerebileceginiz yontemler var mi?
Grup tartismasi, beyin firtinasi, problem ¢6zme

- Derslerinizde SBK’ lerin 6gretiminde ne tiir ¢alismalar yaparsiniz?
Sosyo-bilimsel konularin 6gretiminde Ogrencilerin grup tartigmasi yaparak goriislerini
savunmalarini sagliyorum. Kars1 goriislii bireyler karsisinda gelistirdikleri iddialar
destekleyerek konu hakkinda fikir sahibi olmalarini sagliyorum.

- Karikatiirlerle desteklenmis tartismact metin yazma etkinliklerinin SBK’ lerin
ogretiminde kullanilmasi hakkinda diisiinceleriniz nelerdir?
Karikatiirlerle desteklenmis tartismaci metin yazma etkinliklerinin SBK’ lerin 6gretiminde
fazlaca etkili oldugunu diisiiniiyorum. Ogrenciler kisa siirede karikatiirler sayesinde konu
hakkinda fikir sahibi olmaktadirlar. Sonucunda ise tartismaci metinler yazarak fikirlerini

savunma imkanina sahip olmaktadirlar.
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EK 18. (")gretmenin GDO Konusunda Yiiriitiilen Siire¢ Hakkindaki Goriisleri

Ogretmene siire¢ hakkinda yéneltilen sorulara, dgretmenin vermis oldugu cevaplara bu
baslik altinda yer verilmistir.

- Etkinlik siirecini kisaca degerlendirir misiniz?

Etkinlik silirecinde kavram karikatiirleri ile 6grenciler bilgilendirildi ve tartismaci metin
yazmalar1 saglandi. Grup tartismalar1 gergeklestirildi ve GDO ile ilgili agik uglu sorular
ogrencilere soruldu. Etkinlikler tamamlaninca O6grencilerin etkinligi degerlendirmeleri
istendi.

- Etkinligin icerigini kisaca degerlendirir misiniz?

Etkinlik siireci 68renci seviyesine uygundu. GDO konu ilgilerini ¢ekti.

- Etkinlikte gelistirilmesini diistindiigiiniiz noktalar varsa yazar misiniz?

Etkinlik 6grencileri sikmayacak nitelikteydi. Genel olarak calisma degerlendirildiginde
onlarin yaslarina ve 6grenme seviyelerine uygundu.

- Ilgili sosyo-bilimsel konunun égretiminde kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis
tartismact metin yazma etkinliklerinin kullaniimasi hakkindaki goriiglerinizi yazar misiniz?
Ogrencilerin GDO konusu hakkinda kavram karikatiirlerini okumalar1 onlarin bu konuda
bir goriis sahibi olmalarin1 sagladi. Onlar1 sikmadan eglenerek konu hakkinda tartisma
metinlerini kolaylikla yazdilar.

- Derslerinizde bu etkinlikleri kullanmayr diistintir miistiniiz? Nedenlerini yaziniz.
Zaman zaman kullandigim bir etkinlik tiirii ve bu etkinlik tiirii ile 6grenciler kisa siirede
konu hakkinda fikir sahibi olup bu konudaki goriisleriyle tartismact metin
olusturabiliyorlar.

- Etkinlik  siirecini g6z  oniinde  bulundurdugunuzda  kendinizi  nasil
degerlendirirsiniz? Kisaca yaziniz.

Etkinlik siirecinde Ogrencilerin anlayamadiklar1 noktalarda aciklayict bir tavirda
bulundum. Onlar1 yonlendirmeden bazi seyleri sezdirmeye c¢alistim. Bu yaklagimi etkinlik

boyunca siirdiirmeye ¢alistim.
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EK 19. Ogretmenin Niikleer Enerji Santrali Konusunda Gériisleri

- Etkinlik siirecini kisaca degerlendirir misiniz?

Etkinlik siirecinde 6grencilerin karikatiirler ile zenginlestirilmis tartismaci metin formlar
ile niikleer enerji santrali hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglandi.

- Etkinligin icerigini kisaca degerlendirir misiniz?

Etkinlik siirecinde tartisma metinleri sayesinde Ogrencilerin niikleer enerji santrali
konusunda bilgi sahibi olmalar1 saglandi. Ogrenciler bu asamadan sonra grup tartismasi
yaparak grup posterleri olusturdular. Etkinlik sonunda Ogrencilere agik uglu formlar
verilerek goriisleri alindi. Etkinlik siireci 6grenciler tarafindan degerlendirilerek siireg
tamamlandi.

- Etkinlikte gelistirilmesini diigiindiigiiniiz noktalar varsa yazar misiniz?

Etkinlik stireci ile ilgili gelistirilmesi gerektigini diisiindiigiim bir sey bulunmamaktadir.

- Ilgili sosyo-bilimsel konunun égretiminde kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis
tartismact metin yazma etkinliklerinin kullanilmasi hakkindaki gériislerinizi yazar misiniz?
Yapilan c¢aligmada kavram karikatiirlerinin yer aldigi tartisma metinlerini okumalar1
ogrencilerin bu konu hakkinda fikir sahibi olmalarimi sagladi. Etkinlik sayesinde
sikilmadan konu hakkinda tartisma metinlerini kolaylikla yazdilar.

- Derslerinizde bu etkinlikleri kullanmay: diisiiniir miisiiniiz? Nedenlerini yaziniz.
Zaman zaman kullandigimiz bir etkinlik tiiri. Bu etkinliklerle 6grenciler kisa siirede konu
hakkinda  bilgi sahibi olup bu konudaki goriisleriyle tartismact  metin
olusturabilmektedirler.

- Etkinlik  siirecini  goz  oniinde  bulundurdugunuzda  kendinizi  nasil
degerlendirirsiniz? Kisaca yaziniz.

Etkinlik siirecinde 6grencilerin anlayamadiklari noktalar hususunda agiklayici bir tavirda
bulundum. Onlar1 bir goriis konusunda yonlendirmedim ve bu tavri etkinlik boyunca

surdirdim.
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EK 20. Ogretmenin Klonlama Konusunda Gériisleri

- Etkinlik siirecini kisaca degerlendirir misiniz?

Etkinlik siirecinde 6grencilere sunulan karikatiirler ile zenginlestirilmis tartismaci metin
formlar1 ile onlarin klonlama hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglandi.

- Etkinligin icerigini kisaca degerlendirir misiniz?

Etkinlik siirecinde tartisma metinleri sayesinde Ogrencilerin klonlama konusunda bilgi
sahibi olmalar1 saglandi. Ogrenciler bu asamadan sonra grup tartismasi yaparak grup
posterleri olusturdular. Etkinlik sonunda 6grencilere acik uclu formlar verilerek goriisleri
alindi. Etkinlik siireci 6grenciler tarafindan degerlendirilerek siire¢ tamamlandi. Ogrenciler
siire¢ esansinda eglenerek konu hakkinda bilgi edinme firsat1 yakaladilar.

- Etkinlikte gelistirilmesini diisiindiigiiniiz noktalar varsa yazar misiniz?

Etkinlik stireci ile ilgili gelistirilmesi gerektigini diisiindiigiim bir sey bulunmamaktadir.

- Ilgili sosyo-bilimsel konunun égretiminde kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis
tartismact metin yazma etkinliklerinin kullanilmasi hakkindaki gériislerinizi yazar misiniz?
Yapilan uygulamada 6grencilerin yapilandirmaci bir yaklagimla ile ilgili konu hakkinda
kisa siirede bilgi sahibi olmalar1 saglandi. Sahip olduklar1 bilgiler 1s18inda tartismaci metin
yazarak fikirlerini gelistirdiler. Bu etkinlikler sayesinde kisa siirede etkili 6grenme
saglandi.

- Derslerinizde bu etkinlikleri kullanmayt diistiniir miisiiniiz? Nedenlerini yaziniz.
Derslerimde bu yontemi kullanmayi disiintiriim. Bu etkinlikler sayesinde Ogrencilerin
mevcut konu ile ilgili kisa silirede fikir sahibi olup kendi goriislerini savunduklarini
gordiim.

- Etkinlik  siirecini g6z  oniinde  bulundurdugunuzda  kendinizi  nasil
degerlendirirsiniz? Kisaca yaziniz.

Etkinlik siirecinde 6grencilerin anlayamadiklart noktalar hususunda agiklayici bir tavirda
bulundum. Sorduklar sorulara onlar1 yonlendirmeyecek, goriislerini etkilemeyecek sekilde

yanitlar verdim.
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EK 21. (")gretmenin HES Konusunda Yiiriitiilen Siire¢ Hakkindaki Goriisleri

- Etkinlik siirecini kisaca degerlendirir misiniz?

Etkinlik siirecinde 6grencilere sunulan karikatiirler ile zenginlestirilmis tartismaci metin
formlari ile onlarin HES hakkinda bilgi sahibi olmalar1 saglandi. Ogrenciler konu ile ilgili
acik uclu sorular1 cevaplandirdilar. Grup calismalarin1 gergeklestirdiler. HES hakkinda
gergeklestirilen etkinlik siireci degerlendirilerek calisma sonlandirildi.

- Etkinligin icerigini kisaca degerlendirir misiniz?

Etkinlik igerisinde HES konusu ele alindi. Sosyo-bilimsel olan bu konuyu tartismaci metin
yazarak kavram karikatiirlerinden elde ettikleri bilgiler ile 6grenmeye c¢alistilar.

- Etkinlikte gelistirilmesini diisiindiigiiniiz noktalar varsa yazar misiniz?

Etkinlik siireci ile ilgili gelistirilmesi gerektigini diisiindiigiim bir sey bulunmamaktadir.

- Ilgili sosyo-bilimsel konunun égretiminde kavram karikatiirleri ile zenginlestirilmis
tartismact metin yazma etkinliklerinin kullanilmasi hakkindaki gériislerinizi yazar misiniz?
Bu etkinlikler kullanilarak 6grenciler kisa siirede bilgi sahibi olup goriislerini savunma
firsat1 buldular.

- Derslerinizde bu etkinlikleri kullanmayt diistiniir miisiiniiz? Nedenlerini yaziniz.
Diisiiniiriim ¢tlinkii 68rencilerin kisa siirede SBK hakkinda fikir sahibi olmalarini sagliyor.

- Etkinlik  siirecini  goz  oniinde  bulundurdugunuzda  kendinizi  nasil
degerlendirirsiniz? Kisaca yaziniz.

Ogrenci sorularmi cevaplandirdim. Etkinlik siirecinde 6grencileri olasi bir yanita
yonlendirici tavirda bulunmadim.
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ARASTIRMA iZiN BELGESI

Yo SINOP VALILIGI
3F

[ Milli Egitim Midiirliigii

Sayr :25072426-604.01.01-E.20192921 28.11.2017
Konu : Arastirma Isleri

SINOP UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

flgi  :Sinop Universitesi Rektorliigii'niin 17.11.2017 tarih ve E.7409 sayih yazisi

Sinop Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi
Tezli Yiiksek Lisans Programi ogrencisi Nazli ULKER HANCER’in “Kavram Karikatiirleri
ile Zenginlestirilmis Tartiymali Metin  Yazma Etkinliklerinin Sosya-Bilimsel Konularin
Ogretimde Kullanimi Uzerine Bir Eylem Arastirmasi™ konulu tez ¢alismasim Sinop Boyabat
Atatiirk Ortaokulu 7.simf 6grencilerine uygulanabilmesi ile ilgi Olur  ckte bilgilerinize
sunulmustur.

Bilgilerinizi arz ederim.

Nevzat TURKKAN
Milli Egitim Miidiirii

Ekler: Onay ve ekleri (69 sayfa)

Dagitim: Boyabat flge Milli Egitim Miidiirltga

BELGENIN ASLI
ELEKTRONIK IMZALIDIR
2814412007

Erdem URHAN
Sef
umhuriyet Meydam Hikidmet Konagi Kat:2 37000 /SINOP Bilgiiyin: Erdal KOCADAG  AR-GI
Felefon No: 0(363)261 1987 -173
Faks: (36812611507

e-pusta: argeSToameb gov e Internet Adresi ¢ httpoisinoparge mehogov . te

Bu evrak giivenli eleh K imza ife lannistr, hups:evraksorgu meh.gov.r ad ten aB7C-bf44-3a2b-b3ff-9eae kodu ite tevit edilebilir
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T.C.
SINOP VALILIGI
il Milli Egitim Midiirltigi

Sayr :25072426-604.01.01-E.20137567 27/1172017
Konu : Arastirma Isleri

VALILIK MAKAMINA

ilgi :Sinop Universitesi Rektorliigii'niin 17.11.2017 tarih ve E.7409 sayili yazisi

Sinop Universitesi Matematik ve Fen Bilimleri Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi
Tezli Yiksck Lisans Progranu égrencisi Nazhh ULKER HANCER in “Kavram Karikatiirleri
ile Zenginlestirilmis Tartismali Metin Yazma Etkinliklerinin Sosya-Bilimsel Konularin
Ogretimde Kullammui Uzerine Bir Eylem Arastirmasi” konulu tez ¢alismasini Sinop Boyabat
Atatiirk  Ortaokulu  7.simuf  6grencilerine  uygulanabilmesi ile ilgi yaz ve ekleri.
Miidirligtimiizde olusturulan Komisyon tarafindan incelenmistir.

Yapilan incele sonrasi s6z konusu calismanin egitim ve Ogretimi aksatmayacak
sekilde gonilliiliik esasina dayah olarak uygulanmasi, uygulamalarda sadece yazimiz ekinde
gonderilen ¢aligmanin kullanilmas: sarts ile ¢alismanm yiiriitiilmesinde Midiirliigiimiizce bir
sakinca goriilmemistir.

Makamlarmmzea da  uygun gorildigi  takdirde “Kavram Karikatirleri  ile
Zenginlestirilmis  Tartisgmali  Metin - Yazma  Etkinliklerinin -~ Sosya-Bilimsel Konularin
Ogretimde Kullanimi Uzerine Bir Eylem Arasturmasi”™ proje etkinliginin Sinop Boyabat
Atatiirk Ortaokulu 7.smif 6grencilerine uygulanmasim Olurlariniza arz ederim.

Nevzat TURKKAN
il Milli Egitim Miidiirii

OLUR
271172017
Mehmet TANISIR
Vali a.

Vali Yardimcisi

Ekler:
1-Komisyon tutanagi
2-Dilekge ve ekleri (68 sayfa)

Hiktimet Konag SINQP Aynanli bilgi igin Erdal KOCADAG
Elektronik ag: wwaw.sinop.meb.gov e Fel 0368 261 1987-175
EopostzargesTiaemeb govar hitpisinoparge.meb.gov.ir Fax:0 368 26| 150

Bu evik guvenli clektronik imza ile imzakanmustir. hitps:/evraksorgu.meb govar adresinden 633e-1007-3f83-bb21-727f kadu ite teyit edilebilir
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Kisisel Bilgiler

Ad Soyad

Uyrugu
Dogum Tarihi
Dogum Yeri

E-posta Adresi

Egitim Bilgileri

Lisans

Yiiksek Lisans

Is Deneyimi

Haziran 2013-Mart 2014

Mart 2014-

Yayinlar, Calismalar

Makale

OZGECMIS

Nazli ULKER HANCER

T.C.
31.07.1987
Uskiidar

nazliulker461@gmail.com

Kimya/ Karadeniz Teknik Universitesi 2012
Kimya Ogretmenligi / Karadeniz Teknik Universitesi
2011

Kahramanmaras Siit¢ii Imam Universitesi/ Saglik
Bilimleri Enstitiisii Tibbi Biyokimya Anabilim Dali /
Devam ediyor

Sinop Universitesi/ Fen Bilimleri Enstitiisii- Fen Bilgisi
Egitimi

Ozel Ugur Akar Ozel Egitim ve Rehabilitasyon
Merkezi / Kurum Miidiiri

Sinop Universitesi Boyabat Meslek Yiiksekokulu /
Ogretim Gorevlisi

Kiling, M., Sager, H., Ganiyusufoglu, E., Doboglu, Y. ve
Hanger, N. U. (2018). Yaz ve Kis Aylarin1 Igeren
Doénemlerde Yas ve Cins Gruplarina Goére D Vitamin
[25(OH)D3] Diizey Degisimleri. Kahramanmaras Siitgii
Imam Universitesi Tip Fakiiltesi Dergisi, 13(3), 77-80.

Karatas, F.O. ve Ulker, N. (2014). Kimya
Ogrencilerinin Nanobilim ve Nanoteknoloji
Konularindaki Bilgi Diizeyleri. TUSED, 11(3), 103-
118.
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Bildiri Ulker, N. ve Karatas, F.O. (2014). Meslek Yiiksekokulu

Ogrencilerin@n Nano-Teknoloji ve Uygulama
Alanlariyla Ilgili Goriisleri. Balkan Egitim ve Bilim
Kongresi.
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