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OZET

Ogrencinin Adi-Soyadi Sevim KUGU

Anabilim Dah Egitim Bilimleri Anabilim Dali

Damismanin Ad Yrd. Dog. Dr Yiicel OKSUZ

llkogretim 1. Kademede Kaynastirma Egitimine Iliskin
Tezin Adx Ogretmen ve Ebeveyn Tutumlarmmn Kaynastirma
Ogrencilerinin Temel Akademik Beceri Diizeylerine

Etkisi

Bu arastirmanin amaci, ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen
ve ebeveyn tutumlarini belirlemek ve bu tutumlarin kaynastirma ogrencilerinin temel
akademik beceri diizeylerine etkisini incelemektir. Arastirma, 2009-2010 egitim-
ogretim yilinda Samsun Milli Egitim Midiirliigii'ne bagli 25 ilkdgretim okulunda
kaynastirma egitimine devam eden 100 Ogrencinin Ogretmeni ve ebeveyni ile

yiiriitilmiistiir.

Bu arastirma, nicel arastirma yontemlerinden betimsel ve bagintisal bir calismadir.
Arastirmada, veri toplama araclar1 olarak Nesrin Ozbaba (2000) tarafindan olusturulan
“Kaynastirma Egitimine iliskin Tutum Olgegi”, Zeynep Tiras (2000) tarafindan
gelistirilen “Temel Akademik Beceri Olcegi”, ogretmen ve ebeveynlerin Kkisisel

bilgilerini 6grenmek icin hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu” kullanilmistir.

Verilerin analizi, SPSS programi kullanilarak yapilmistir. ilkogretim 1. kademede
kaynastirma egitimine devam eden Ogrencilerin ebeveynlerinin ve Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimine iliskin tutum puanlar1 arasinda farkliligi belirlemek amaciyla
bagimsiz 6rneklem gruplari icin t-testi kullanilmistir. T testi sonuclarina gore 6gretmen
ve ebeveyn tutumlar1 arasindaki farkin p=.001 diizeyinde ©Onemli oldugu tespit
edilmistir. Bu bulgular, kaynastirma egitimine iliskin ebeveyn tutumlarinin 6gretmen

tutumlarina gore daha olumlu oldugunu gostermistir.




Ogretmen ve ebeveyn tutumlar ile kaynastirma 6grencilerinin temel akademik beceri
diizeyleri arasindaki iliski, ki kare testi ile analiz edilmistir. Elde edilen sonuglarin
yorumlanmasinda anlamhilik diizeyi p=.05 olarak kabul edilmistir. Arastirma
sonucunda, kaynastirma 6grencilerinin temel akademik beceri ve alt boyutlar1 olan dil
gelisimi ve sayl-zaman beceri diizeylerinin Ogretmen tutumlarina gore degismedigi
goriilmiistiir. Yine, bu 6grencilerin temel akademik ve dil gelisimi beceri diizeylerinin
ebeveyn tutumlar ile iliskili oldugu bulunmustur. Ebeveynlerin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca, 6grencilerin temel akademik beceri
diizeylerinin yiikseldigi, olumluluk diizeyi azaldik¢a da beceri diizeylerinin diistiigii
goriilmiistiir. Ogrencilerin say1-zaman beceri diizeyleri ile ebeveyn tutumlari arasindaki
iliski incelendiginde, ebeveyn tutumlarinin Ogrencilerin bu beceri diizeylerini

etkilemedigi belirlenmistir.

Anahtar Sozciikler: [Ikogretim, Kaynastirma Egitimi, Tutum, Temel Akademik Beceri
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ABSTRACT

Student's Name and Sevim KUGU

Surname

Department's Name Departmant of Educational Sciences
Supervisor Yrd. Dog. Dr Yiicel OKSUZ

The Effect of The Teachers’ and Parents’ Attitudes
Towards Inclusive Education on The Basic Academic

Name of the Thesis Skills Levels of The Integrated Students in The First

Stage of Primary Education.

The aim of this research is to determine the teachers’ and parents’ attitudes towards
inclusive education and examine the efects of these attitudes on the basic academic skill
levels of the integrated students in the first stage of the primary eduation. The research
is involved 100 teachers and parents of the students studying in inclusive education in
25 public schools under the control of the Ministery of Education in Samsun, in the

academic year of 2009-2010.

This research is a descriptive and relational study. In the research, “The Scale of
Attitude Towards Inclusive Education” formed by Nesrin Ozbaba, “The Basic
Academic Skill Scale” developed by Zeynep Tiras and “Personal Information Form”
prepared for teachers and parents to learn personal information were used as data

collection means.

Data analyses were performed using SPSS. The independent group t test was used to
determine the difference between the attitudes towards inclusive education scores of the
teachers’ and the parents’ of the students attending inclusive education in the first satge
of primary education. Accordiong to the results of paired t-test, the difference between
the teachers and parental attitudes were found to be significant at the level of p=.001.
These findings suggest that parental attitudes towards inclusive education has shown

that more positive than the teachers’ attitudes.

11




The relationship between the teacher and parental attitudes and mainstreaming
students’ basic academic skill levels was analyzed with the chi-square test. As the
interpretation of the results obtained, p=.05 level of the significance was accepted. It
was understood from the research that basic academic skills and its sub-dimensions are
language development and number-time skill levels of the integrated students didn’t
change according to teachers’ attitudes. On one occasion, it was found that there was a
significant relationship between these students’ basic academic skill and language
development skill levels and parental attitudes towards inclusive education. It was
observed that parents’ attitudes towards inclusive education increased the level of
positivity, students’ basic academic skill levels increased, but that there was a
decreasing level of posivity towards skill levels. As the relationship between the
students’ number-time skill levels and parental attitudes were examined, it was
determined that parental attitudes didn’t affect the perfomence of students’ in these skill

levels.

Key Words: Primary Education, Inclusive Education, Attitude, Basic Academic
Skills.
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ONSOz

Diinyada ve iilkemizde 6zel egitime ihtiyaci olan bireylerin egitimine yonelik yapilan
diizenlemeler ve aragtirmalar, Ozel egitimin giin gectikce O©nem kazandiginm
gostermektedir. Ozellikle 6zel gereksinimli bireylerin akranlari ile birlikte normal smmif
ortaminda egitim aldiklart kaynastirma egitimi, uygulama asamasinda sorunlar1 da
beraberinde getirmistir. Arastirma, bu sorunlardan biri olan tutumlarin, ogrencilerin

akademik basarisi iizerine etkisini belirlemeye yoneliktir.

Arastirmanin her asamasinda Onerileri, katkilar1 ve yOnlendirmeleriyle calismama
bilimsel bir anlam ve igerik kazandiran ve her konuda destegini esirgemeyen saygideger
hocam Saymn Yrd. Dog¢. Dr. Yiicel OKSUZ’e ve istatistiksel analizlerdeki
yardimlarindan dolayr Sayin Yrd. Do¢. Dr. Hact Bayram YILMAZ’a tesekkiir ederim.

Arastirma gorevlisi Melek BABA ve Arastirma Gorevlisi Ceren CEVIK’e degerli

katkilarindan ve sabirlarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Sayin Miidiiriim Mustafa OZDIL’e, 6gretmen arkadaslarima ve yakin arkadasim Demet

ASCI’ ya caligmalarimdaki hosgoriisii, sabr1 ve iistiin anlayisi i¢in tesekkiir ederim.

Her zaman oldugu gibi 6grenim hayatim boyunca da hep desteklerini hissettigim sevgili
annem Behiye KUGU’ya ve sevgili babam Aydin KUGU’ya en icten duygularimla

tesekkiir ederim.
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BIRINCIi BOLUM

GIRIS

Sosyal bir varlik olan bireyin, icinde bulundugu topluma hem uyum saglayabilmesi hem
de iiretim giiciinii kullanarak gelistirebilme roliinii yerine getirebilmesi, etkili bir sekilde
planlanan egitim siirecinin sonucunda ortaya cikabilmektedir. Bu 6zelliklere sahip bir
siire¢, bireysel farkliliklar1 ortaya c¢ikarip onlart gelistirebilme fonksiyonunu
gosterebilmektedir. Her bireyin farkli bedensel yapiya ve islevlere, 6grenme
ozelliklerine ve hizina, duygusal ozelliklere sahip oldugu yani her bireyin farkli bir
diinya oldugu bilinen bir gercektir. Genel egitim hizmetlerinin, bu farkliliklarin ¢ok
belirgin olarak goriildiigii bireylerde yetersiz kalabildigi ve 6zel egitim hizmetlerini

gerektirdigi gozlenmektedir.

Ozel egitim, 6zel gereksinimli bireylerin yetersizligini engele doniistiirmeyi 6nleyen,
onlarin toplumda bagimsiz yasayabilmelerini saglayan, uyumlu ve iiretken bireyler
olmasin1 destekleyen becerilerle donatan egitim olarak tanimlanmaktadir (Ataman,
2003: 19). Kisaca ozel egitim, 0zel gereksinimli bireylere uygun ortamlarda verilen

egitim olarak da ifade edilmektedir.

Ozel gereksinimli bireyler, bireysel ozellikleri ve 6grenme yetenekleri bakimindan
akranlarindan farkliliklar1 olan bireyler olarak aciklanabilir (Avcioglu v.d., 2009: 29).
Bu tamim, farkli Ozelliklere sahip ©zel egitime gereksinimi olan tiim bireyleri

kapsamaktadir.

Ozel gereksinimli bireyler, sahip olduklar1 bu ozelliklere gore dikkat eksikligi ve
hiperaktivite bozuklugu, dil ve konusma bozuklugu, duygusal ve davranis bozuklugu,
gorme yetersizligi, isitme yetersizligi, ortopedik yetersizligi, 6zel 6grenme giicliigii,
zihinsel yetersizligi, siire§en hastaligi, serebral palsili, otistik, iistiin yetenekli olan

bireyler olarak siralanabilir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006).



Ozel gereksinimli bireylerin  gereksinimlerinin  karsilanabilmesi ve egitim
hizmetlerinden en 1iyi sekilde yararlanabilmeleri icin bireysellestirilmis egitim
programlarina ve ilgili hizmetlere ihtiyaclar1 oldugu bilinmektedir. Bu hizmetlerin

sunuldugu uygulamalardan biri de kaynastirma egitimi uygulamalaridir.

Kaynastirma egitimi, en basit haliyle 6zel gereksinimli 6grencilerin en az yardimla
temel akademik becerilerini ya da sosyal becerilerini karsilamalari amaciyla normal
egitim ortamlarina yerlestirilmesi olarak tanimlanabilir (Friend ve Bursuck, 2002: 3).
Daha genis bir tanimda ‘bireysellestirilmis egitim plan ve programlari icerisinde uygun
goriillen Oziirlii  cocuklarla, normal akranlarinin egitim ve sosyal yonlerden
biitiinlestirilmesi’ seklinde aciklanmaktadir (Soysal, 1996: 29). Bir bagka tanimda ise,
0zel gereksinimli 6grencinin sinif 6gretmeni kontroliinde normal egitim sinifina okul
giinliniin biiyilk bir boliimiinde gereksinimleri karsilayacak sekilde en iist diizeyde

egitim almasi icin yerlestirilmesi seklinde ifade edilmistir (Strain ve Kerr, 1981: 74).

Schulz, Carpenter, Turnbull (1984: 21), yaptiklari tanimda normal simniftaki
yerlestirmenin kaynastirma olarak nitelendirilebilmesi icin okul zamaninin en az bir
kismim olusturmasi gerektigini belirtirlerken Sar1 (2003: 5) kaynastirmayi, engelli
ogrencilerin, engel derecesine gore ortaya c¢ikan ihtiyaglarinin normal akranlariyla

birlikte egitim alarak sinif ortaminda karsilanmasi olarak ifade etmistir.

Bu tanimlara birlikte bakildiginda kaynastirma kavraminin, hem o6zel gereksinimli
ogrencinin akranlariyla birlikte ayni simif ortaminda egitilmesi gerektigini hem de bu
egitim sirasinda 6grenciye saglanan destek egitim hizmetlerini kapsadigini goriiyoruz.
Ozel gereksinimli dgrencilerin sosyal ve akademik agidan egitim hizmetlerinden en iist
diizeyde yararlanabilmelerini saglamayr amaclayan kaynastirma egitimini daha iyi
anlayabilmek i¢in Once ©zel egitimin ve kaynastirmanin tarihi gelisimini incelemek

yararl olacaktir.

Ik ¢aglarda ihmal ve istismar edilen, Hristiyanligim kabuliinden sonra da kilise
tarafindan koruma altina alinan 6zel gereksinimli bireylerin egitimine iligkin sistemli ilk

caligmalarin Avrupa’da 1700’lii yillarda, Amerika Birlesik Devletleri’nde ise 1800’lii



yillarda basladig1 soylenebilir. 1817 yilinda A.B.D.’de ilk olarak isitme engelliler i¢in
acilan okuldan sonra farkli engel gruplar i¢in ¢esitli okullar agilmaya baslanmistir. Bu
yillarda agilan okullar, egitimle birlikte bakimin da verildigi yerler niteligindedirler

(Sucuoglu ve Kargin, 2006: 31).

Ozel egitimin 19. yiizyilldan 20. yiizy1l yarilarina kadar engelliler icin ayristirilmis
egitim ortamlarinda verilmesi gerektigi inancinin yaygin oldugu soylenebilir. Bu
donemlerde 6zel gereksinimli 6grencilerin normal egitim programindan ayri egitim
ortamlarinda egitildikleri goriilmektedir. Bu egitim ortamlari, engelli bireylerin egitimi
icin 0zel olusturulmus ve bu cocuklarin diger cocuklardan farkli olan yoOnlerini
gidermek ve onlardan ayr1 tutmak i¢in giivenli ortamlarda yapilandirilmis olan 6zel
tedavi amach yerlerdir (Kuz, 2001: 1). Zamanla bu egitim ortamlarinin da cesitli
olumsuz yonleri ortaya cikmistir. Bu durum, engelli ¢ocugu olan ebeveynlerin ve
egitimcilerin, engelli ¢cocuklarin egitim alabilecegi alternatif ortamlar aramasina neden
olmustur (Jenkinson, 1996: 10). Bu arayislarla birlikte diinyada insan haklari, esitlik
diisiinceleri ve demokrasi alaninda birtakim gelismeler yasanmaya baslanmistir. 1950’11
yillarin baslarinda A.B.D.'de, ¢ocuklar1 6zel egitim okullarinda okuyan aileler bir araya
gelerek, cocuklarin kendilerine sans verildiginde Ogrenebildigini, bu sansin normal
siniflarda egitim goren akranlariyla birlikte verilmesi gerektigini savunmuslardir.
Aileler, c¢ocuklarinin egitim gereksinimlerinin en iyi sekilde karsilanabilmesini
saglamak amaciyla goniilli kuruluglar olusturmuslar ve c¢ocuklarinin egitimde firsat
esitligi hakkini elde etmeye calismiglardir. 1960’11 yillarda ise egitimciler, cesitli Oziir
gruplarindaki cocuklarin normal yasitlariyla egitim almalart hakkinda diisiinmeye
baslamiglardir. Kaynastirma egitimi, bu yillarda, tiim ¢ocuklara egitimde firsat esitligi
saglanmas1 gerektigi goriisiinden ortaya ¢ikan bir felsefe olarak baslamistir. Bu felsefi
goriigle birlikte, ©zel gereksinimli cocuklar normal smniflara yerlestirilmeye ve
kaynastirmayla ilgili bilimsel arastirmalar yapilmaya baslanmistir. Yapilan
arastirmalarda kaynastirmanin, c¢ocugun etiketlenmesini ortadan kaldiran, sosyal
statiisiinii arttiran, ona daha iyi bir 6grenme ortami saglayan, 6grencinin 6zelligine daha
uygun hizmet alabilmesini kolaylastiran bir uygulama oldugu belirlenmigstir (Batu ve
Kircaali-iftar, 2005: 11). Bu gelismeler iizerine kaynastirma uygulamalar1 egitimciler

tarafindan desteklenmis, ¢esitli yasa ve yonetmelikler de diizenlenmeye baslanmistir.



1970 yilindan sonra acilan davalar, yapilan elestiriler sonucunda kaynastirma
uygulamalar italya (1971), Norveg (1976), Ingiltere (1974), Fransa (1975) gibi bir¢ok

iilkenin yasalarinda yer almistir (Sucuoglu ve Kargin, 2006: 36).

ABD’de 1975 yilinda okul cagindaki 6zel gereksinimli bireylerin uygun egitsel
hizmetlerden yararlanmalarin1 amaclayan “Tiim Engelli Cocuklarin Egitimi Yasasi
(Education of All Handicapped Children Act, PL 94-142)” ile ilk defa; fark
gozetmeksizin degerlendirilme, bireysellestirilmis egitim programlarinin hazirlanmasi,
en az kisitlayici egitim ortami, devlet okullarinin programlarindan ve hizmetlerinden
yararlanma, karma egitim ve yasal uygulama hakki gibi 6nemli kararlar alinmigtir
(Fiscus ve Mandell, 1997: 14-15). “Tiim Engelli Cocuklarin Egitimi Yasas1” daha sonra
genigletilerek 1990 yilinda “Yetersizligi Olan Bireylerin Egitimi Yasast (Individuals
With Disabilities Education Act, IDEA PL 101-476)” adin1 almis ve yetersizligi olan
hicbir ¢cocugun parasiz egitimin disinda birakilamayacag belirtilmistir. Bu yasanin
ardindan 1997 yilinda “PL 105-17” yasas1 yiiriirliige girmis ve 0zel gereksinimli
bireylerin akranlariyla birlikte normal okullarda egitim gormeleri gerektigi kabul

edilmistir (Sucuoglu ve Kargin, 2006: 38).

Ulkemizde kaynastirma egitiminin tarihine bakildiginda, 6zel gereksinimli ¢ocuklarm
egitimindeki ilk uygulamayi, Osmanli Devleti donemindeki {iistiin yeteneklilerin egitimi
icin acilan “Enderun Mektebi” olusturmaktadir. Yine ayn1 dénemde Istanbul’da isitme
ve gorme engelli cocuklar icin simiflar acilmistir. Kurtulus Savasi doneminde “ Ozel
Izmir Sagirlar ve Korler Miiessesesi” adinda bir okul acilmis, 1950°1i yillara kadar da
egitime devam etmistir. 1950’den sonra Saglik Bakanli§i’na bagli olan 6zel egitim
hizmetleri, Milli Egitim Bakanligi’na devredilmis ve bircok yeni diizenlemeden sonra
1952 yilinda Gazi Egitim Enstitiisii’'nde, 1965 yilinda Ankara Universitesi’nde ve 1983
yilinda Anadolu Universitesi biinyesinde “Ozel Egitim” alaninda egitimciler
yetistirilmeye baslanmistir (Kargin, 2003). 1960’11 yillarin en 6nemli 6zelligi ise, 6zel
egitime gereksinimi olan bireylerin haklariin 1961 Anayasasi’ndaki ‘222 Sayili
[Ikogretim ve Egitim Kanunu” ile devlet tarafindan garanti altina alinmis olmasidir.
1970’11 yillarda giderek daha fazla sayida engelli 6grencinin 6zel egitim okullarinda,

ilkogretim diizeyinde egitim aldig1 goriilmektedir. Farkli engel gruplarindaki ¢ocuklara



yonelik ayr1 yatili giindiizli okullarin sayisinda artis goriinmektedir. 1983 yilinda
yiiriirlige giren 2916 sayih “Ozel Egitime Muhtac Cocuklar Yasasi” ile ozel
gereksinimli bireylere 0zgii ilk kapsamli yasanin adimlar1 atilmistir. 1990 yilinda
diizenlenen XIII. Milli Egitim Surasi’nda 6zel egitime gereksinimi olan bireylerin
yaygin egitim olanaklarindan daha fazla yararlanmalarin1 saglayacak Onlemlerin
alinmas1 karari alinmistir. Kaynastirma egitimi, 1997°de ¢ikarilan 573 sayili Kanun
Hiikmiinde Kararname ve buna dayali olarak 2000 yilinda yiiriirliige giren “Ozel Egitim
Hizmetleri Yonetmeligi” ile yaygin olarak uygulanmaya baslanmistir (Kargin, 2004: 8).
S0z konusu yasa ile ilgili yonetmelige gore, ozel gereksinimli ¢ocuklarin, en az
kisitlayict ve uygun egitim ortamina, akranlariyla birlikte egitim alabilecek bicimde

yerlestirilmeleri karara baglanmustir.

Bugiin iilkemizde 0©zel gereksinimli Ogrencilerin  kaynastirma uygulamalari
benimsenmekle birlikte 6zel egitim okullar1 da varligini siirdiirmektedirler. Ulkemizde
Milli Egitim Bakanligi’ndan elde edilen bilgilere gore 2004 yilinda gérme engelliler
icin 16, isitme engelliler icin 47 ve ortopedik engelliler icin 4 ilkdgretim okulu
bulunurken isitme engelliler icin 14, ortopedik engelliler icin 2 meslek lisesi
bulunmaktadir. 132 is egitim merkezi ile birlikte toplam 213 06zel egitim okulu,
faaliyetlerine devam etmektedir. Giinlimiizde bu saymin daha da arttigr goriilmektedir.
Yine MEB istatistikleri, iilkemizde kaynastirma egitimi alan 6zel gereksinimli 6grenci
sayisinin 2004 yilinda 43.000 iken 2010 yilinda bu saymin 76.200’e yiikseldigini
gostermektedir (Sucuoglu ve Kargin, 2006: 48; Yekta, 2010: 11). Kaynastirma egitimi
alan Ogrenci sayisindaki bu artig, beraberinde uygulamalarda karsilasilan sorunlari
giindeme getirmistir. Literatiire bakildiginda bu sorunlarin, uygun personel ve destek
hizmetlerin olmayisi, genel ve Ozel egitimin farkli algilanisi, fiziksel c¢evrenin

yetersizligi ve olumsuz dgretmen ve ebeveyn tutumlar: oldugu goriilmektedir.

Ozel gereksinimli 6grencilere ve Ogretmenlere genel egitim siniflarinda yeterli 6zel
egitim destegi saglanamamasi, kaynastirma uygulamalarinda en sik yasanan sorunlardan
biridir. Kaynastirma egitiminde, 0zel gereksinimli birey, hicbir 6zel egitim destegi
almadan normal egitim simifina yerlestirilmemelidir. Ogretmenin yetersiz kaldig

durumlarda 6gretmene ve kaynastirma ogrencisine gerekli destek hizmetler



saglanmalidir (Sucuoglu ve Kargin, 2006: 54). Iki ya da daha fazla bireyin bir arada

calistig1 destek hizmetler, kaynastirma uygulamalarinin 6n kosulu olarak goriilmektedir.

Ozel gereksinimli cocuklarin egitiminde 6zel egitim destek hizmetleri; kaynak oda
egitimi, smif ici egitim, Ozel egitim damsmanhig olmak ilizere ii¢ sekilde

saglanabilmektedir (Batu ve Kircaali-iftar, 2005: 43).

Normal smifta egitim gormekte olan 6zel gereksinimli dgrenciler, onemli derecede
yetersiz kaldiklar1 derslerde ya da ek calismaya ihtiya¢c duyduklar alanlarda normal
siiftan c¢ikarilarak kaynak odaya alinirlar. Kaynak odada, kaynak Ogretmen ya da
uzman, bireysel ya da kiiciik grupla egitim yapar (Batu ve Kircaali-iftar, 2005: 43).
Kaynak oda egitiminin en biiyiik avantaji, engelli 6grencinin geri kaldig1 derslerde ya da
konularda okul ortamindan ayrilmadan egitim almasidir. Ayrica kaynak oda egitimini
veren Ogretmenle smif Ogretmeni birebir iletisim kurma imkanma da sahip

olabilmektedir (Akkoyun, 2007: 20).

Kaynastirma uygulamasinin yiiriitildiigii simifta, gerekli oldugu zaman 06zel egitim
ogretmeni ya da yardimcr Ogretmenden smif-i¢i yardim almabilir. Simif-i¢i yardim,
kaynastirma Ogrencisine yonelik oldugunda simf Ogretmeni simifin geri kalaniyla
Ogretim yaparken yardimci Ogretmen kaynastirma oOgrencisiyle bireysel olarak
caligabilir. Bunun tersi de olabilir. Simif 68retmeni kaynastirma Ogrencisiyle bireysel
calisirken yardimel dgretmen simifin geri kalaniyla ders yapabilir. Ornegin matematik
dersinde tiim sinifla problem ¢ozme iizerinde calisirken, kaynastirma 6grencisiyle sayi
kavrami iizerinde calisilabilir (Aslan, 2008: 26). Sinif i¢i yardim uygulanirken destek
egitim uzmani ve smif Ogretmeni, Ogretim sorumlulugunu, plan yapma isini,
degerlendirme isini ve smif kontroliinii paylasirlar. Sinif i¢i yardimda Ogrenciye
saglanan destek hizmeti sinif icinde yapilir. Simif 6gretmeni ve destek uzman gorev
paylastmini dogru yaparlarsa, simif ici yardimda kaynastirma oOgrencisi kendisini

ayricalikli hissetme imkan1 da bulamaz ( Salend, 1998: 67-68 ).

Ozel egitim damsmanlig, sinifinda kaynastirma Ogrencisi bulunan normal sinif

ogretmeninin, kaynastirma Ogrencisine iliskin olarak aldigi damisma hizmetidir. Ozel



egitim danigsmanligl, bu konuda uzmanlasmis ©6zel egitim Ogretmenleri tarafindan
saglanabilir (Batu ve Kircaali-iftar, 2005: 44). Bu hizmet, sinif 6gretmeninin engelli
ogrenciye uyguladigi programla ya da farkli konulardaki sorunlar ile ilgili diizenli
olarak danmisabilecegi bir uzmanin mevcut olmasi agisindan yararhdir. Ozel egitim
danismanligi, alaninda uzmanlagsmamis bireyler tarafindan ya da sistemli bir sekilde

yapilmazsa zararl olabilir (Akkoyun, 2007: 21).

Kaynastirma destek hizmetlerine genel olarak baktifimizda bu hizmetlerin bazi
avantajlar1 ve dezavantajlar1 oldugu goriilmektedir. Destek egitim hizmetleri ile
ogrencilere gerekli yardimin aninda yapilmasi ve akranlarn ile arasindaki belirgin
farkliliklarin en aza indirilmesi amaclanir (Kuz, 2001: 13). Bu nedenle destek hizmet
tiirlerinden hangisinin, hangi durumlarda uygulanacagi iyi tespit edilmelidir. Yeterli
diizeyde destek hizmet saglanamazsa kaynastirmadan yararlanma orani azalabilir.
Ulkemizde, normal egitim okullarinda sinif gretmenine 6zel gereksinimli 6grencinin
belirlenmesinde,  degerlendirilmesinde,  bireysellestirilmis  e§itim  programi
hazirlanmasinda ve 6gretimin planlanmasinda ve uygulanmasinda yardim edecek destek
servisler, yeterli diizeyde bulunmamaktadir (Sucuoglu ve Kargin, 2006: 54). Bu
servislerin yetersizligi, kaynastirma egitiminin etkili bir sekilde uygulanamamasina

sebep olmaktadir.

Ozel egitim ve genel egitim programlarini uygulama bakimindan cok biiyiik farkliliklar
olmasina ragmen genel egitim okullarinda gorev alacak 6gretmenler 6zel egitime iliskin
yetersiz donanimla mezun olmaktadirlar. Ulkemizde kaynastirma uygulamasi yasal ve
uygulama diizeylerinde kabul gérmesine ragmen Ogretmen yetistiren programlarin
iceriginde kaynastirma ve ozel egitime iligskin derslerin bulunmadig1 gozlenmektedir.
Bu durum, hizmet i¢i egitim uygulamalariyla ¢oziilmeye calisilmaktadir. Bu sikintinin
giderilebilmesi i¢in tiim O6gretmenlerin mesleki egitimleri sirasinda 6zel gereksinimli
bireylerin egitimlerine yonelik uygulamali ve kuramsal dersler almasi gerekmektedir.
Nitekim literatiirde yapilan arastirmalarda, genel egitim siniflarinda gorev yapan
ogretmenler, kendilerini 6zel gereksinimli 6grenciler i¢cin hazirliksiz hissettiklerini ve
isbirligi icin de yeterli zamanlari olmadiklarini belirtmislerdir (Sucuoglu ve Kargin,

2006: 55).



Ozel gereksinimli 6grenciler, engellerinden dolayr 6zel olarak diizenlenmis egitim
ortamlarina ihtiya¢ duymaktadirlar. Dik merdivenler, dar koridorlar, uygun olmayan
tuvaletler, ulagsmakta zorluk c¢ekilen kantinler, sesi fazla geciren duvarlar, yiiksek
tavanlarin fazla yanki yapmasi, siniftaki yazi tahtalariin yiiksek olmasi, kaynastirma
ogrencilerinin karsilastigi giicliikler arasinda yer almaktadir (Pivik, Mccomas,
Laflamme, 2002; Akt: Sucuoglu ve Kargin, 2006: 55). Aym sekilde siniflarin kalabalik
olmasi, sinifta farkli engellere sahip birden fazla 6grencinin bulunmasi durumlarinda da,
ogretmenin 0zel gereksinimli ¢ocuklarla ilgilenebilmesi giic olmaktadir (Biber, 2009:
74). Okullarin fiziki yapisinin dgrencilerin en az yardimla bagimsiz hareket etmelerine
imkan saglayacak bicimde diizenlemesi, kaynastirma egitimini olumlu yonde

etkileyecektir.

Kaynastirma uygulamalarinin basarili bir sekilde gerceklesememesinin en Onemli
nedenlerinden biri de olumsuz 6gretmen, yonetici ve ebeveyn tutumlaridir. Kaynastirma
uygulamasinda engelli bireyin egitim alacagr kaynastirma okulunun yonetici ve
ogretmenlerinin istekli olup o Ogrenciyi kabul etmesi ve kaynastirmayi basariya
ulastirmada kararl1 olmas1 gerekmektedir. Engelli bireyi kabul etmeyen yonetici ve
ogretmenler, kaynastirmanin uygulanmasi asamasindaki biiyiik engellerden biri olarak
goriilmektedir (Kuz, 2001: 33). Aym sekilde 6zel gereksinimli ogrencinin ebeveynleri
de kaynastirma egitiminin basarisinda Onemli yer tutmaktadir. Cocugun egitimi
konusunda anne-babalarin ilgisiz tutum sergilemeleri, kaynastirma egitiminin

etkililigini azaltmaktadir (D6nmez, 2007; Akt: Biber, 2009: 72).

Ailenin kaynastirmaya istekli olmasi, 6gretmenin aileyi yardimci olarak kullanmasini
kolaylastirmaktadir. Aile kaynastirma egitiminin yararina inanmiyorsa, Ogretmenin
aileden yardim alma olasilig1 azalacak ve kaynastirma egitiminin bagartyla uygulanmasi
cok miimkiin olamayacaktir (Kargin, Acarlar, Sucuoglu, 2005; Akt: Giileryiiz, 2009:
20).

Cocuklarin egitiminden sorumlu olan Ogretmenlerin gorevlerini yerine getirirken

oncelikle 6grencilere yonelik tutumlarinin olumlu olmast gerekmektedir. Bunun igin



ogretmenler, Ogrencileri bir birey olarak kabul etmeli, onlarin kendilerini ifade
etmelerine, yaraticiliklarinin ortaya cikmalarina imkan verecek ve destekleyecek
ortamlar olusturmalidir. Siniftaki tiim Ogrencilere onemli ve degerli oldugu duygusu
hissettirilmelidir. Ayrica sinifindaki 6grencilerine kendi davranislari ile model olmali ve
bireysel farkliliklara saygi gostermelidir (Chubon, 1982; Combs ve Harper, 1967;
Horne, 1985; Akt: Onder, 2007: 17).

Ogretmenlere, 6zel gereksinimli dgrencilerin simif ortaminda akranlari ile akademik ve
sosyal anlamda biitiinlesmesini saglayarak sosyal-duygusal gereksinimlerinin
karsilanmasinda biiyiik sorumluluk diismektedir. Ciinkii 6zel gereksinimli dgrencilerde
sosyal beceri yetersizlikleri, akademik becerilerde basarisizlifa yol acabilmektedir.
Dolayisiyla, akademik basar1 ile sosyal becerilerin birbiriyle iliskili oldugu
diisiiniilebilir (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005: 42). Ilkogretim okullarinin  temel
amagclarindan birinin 6grencilere akademik beceriler kazandirmak oldugu sdylenebilir.
Temel akademik beceriler, her bireyin yasamsal etkinliklerini yerine getirirken hayati
boyunca kullanabilecegi becerilerden olusur (Sanir, 2009: 27). Ozel gereksinimli birey
icin gerekli olan temel akademik beceriler, gelecekteki gereksinimleri ve temel
aritmetik, okuma yazma, zaman, para ve sayr sayma gibi beceriler gbz Oniinde
bulundurularak, oOncelik sirasina gore oOgretilmelidir. Beceri Ogretimi yapilirken,
Ogrencinin var olan performans diizeyi, yasadigr sosyal cevre ve cocugun giinliik
ihtiyaclar1 da bilinmelidir. Kaynastirma ortamlarinda egitim alan 6zel gereksinimli
bireyler, akademik olarak basarili olmalar1 i¢in kaynastirma ortamina yerlestirilirler.
Ancak hem kendi ozellikleri hem de fiziksel ¢evrenin yetersizligi nedeniyle normal
gelisim gosteren akranlarina gore daha ¢ok akademik basarisizlikla karsilasabilirler

(Sucuoglu ve Kargin, 2006: 267).

Onceleri, 6zel egitim gerektiren bireylerin akademik anlamda bir sey yapamayacagi
diisiincesi yaygin iken giiniimiizde bu anlayisin degismeye basladigi goriilmektedir.
Yapilan aragtirmalar, Ozel egitim gerektiren bireylerin verilen firsatlar ve yapilan
diizenlemeler  dogrultusunda,  kendilerinden = beklenilen = bircok  beceriyi
kazanabildiklerini gostermistir. Bu bireylere yonelik beceri 6gretimi lizerine yapilan

arastirmalarda 6zel gereksinimli bireylerin basarili olduklar1 gézlenmistir (Sanir, 2009:



2). Yapilan bir arastirmada kaynastirma uygulamalarinin yiiriitiildiigii bir okulda, biitiin
kaynastirma Ogrencilerinin okuma, sozciik bilgisi ve dil becerilerinde iist diizeyde
ilerledikleri goriilmiistiir (Sucuoglu, 2006: 15). Ancak, kaynastirma hakkinda yeterli
bilgisi olmayan ve 6zel gereksinimli 6grencileri sosyal, akademik ve duygusal yonden
yeterince tamimayan Ogretmenler, 0zel gereksinimli Ogrencilerin normal akranlarini
olumsuz yonde etkileyecegini ve egitim programinin 6zel gereksinimli Ogrencilere

sosyal ve akademik anlamda bir sey katmayacagini ifade etmislerdir (Salend, 2001: 27).

Smif diizeyinde Ogretmenin tutum ve davranislari, egitim faaliyetlerini ve 6grencileri
dogrudan etkilemektedir. Sekercioglu (2010: 17)’nun Morgan (1991)’dan aktardigina
gore tutumlar duygu, diisiince ve davranig olmak iizere ii¢ bilesenden olusmaktadir. Bu
bilesenler, tutumlarin olumlu veya olumsuz olmasini, dolayisiyla diisiinceleri, duygulari

ve davranislarn etkilemektedir.

Ogretmen tutumlari, hem Ogrencilerin benlik imajlarm1 hem de akademik
performanslarint olumlu ya da olumsuz etkilemektedir (ED 289885, 1985: 2).
Kaynastirma egitiminin amaci, 6zel gereksinimli ¢cocugu normal hale getirmek degil,
onun ilgi ve yeteneklerini en iyi sekilde kullanmasimi saglamak ve toplum icinde
yasamasini kolaylastirmaktir. Bu nedenle 6gretmenlerin olumsuz tutumlarinin olumluya
doniistiirmek igin smiftaki 0grenci sayisinin az olmasi, gerekli destek hizmetlerinin,
personel ve materyal desteginin saglanmas1 gerekmektedir. Ozel gereksinimli bireyleri
1yl taniyarak ve engel tiirleri hakkinda bilgi sahibi olarak ogretmenlerin olumsuz tutum
ve davraniglarinin ortadan kaldirildigi gozlenmistir (Bilen, 2007; Goéziin ve Yikmis,
2004). Ozel gereksinimli ogrencilerin ihtiyaclarina uygun sekilde egitim ortami
olusturularak akademik olarak basarilar arttirilabilir (Morse, 1996). Ayrica kaynastirma
ortaminin iyl hazirlanmasi durumunda Ogrencilerin hem sosyal hem de akademik
anlamda becerilere sahip olmalar1 ve bagimsiz olarak hayatlarini siirdiirmeleri

saglanabilir.
Giiniimiizde cagdas egitim, bireylere gereksinimleri dogrultusunda bireysel farkliliklar

dikkate alarak hizmet sunmak iizere planlanmaya baslanmistir. Dolayisiyla 6zel

gereksinimli bireylerin topluma uyum saglayabilmesi amaciyla onlarin mevcut
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bedensel, zihinsel ve sosyal becerilerini gelistirecek sekilde egitim gereksinimlerinin
karsilanmas1 6nem kazanmustir (Diken ve Sucuoglu, 1999: 25). Ozel gereksinimli
cocuklara yasamlarim siirdiirebilmesi i¢in kazandirilacak bilgi ve becerilerden bazilar
dil gelisimi, okuma, anlama, anlatma, yazma, hesap, 6lgme, zaman, para gibi temel
akademik becerilerdir (Battal, 2007: 45). Bu becerilerin 6grencilere kazandirilmasinda
ogretmen ve ebeveynlere biiyilk sorumluluklar diismektedir. Bu nedenle, 6gretmen ve

ebeveyn tutumlarinin 6grencilerin basarisindaki roliiniin incelenmesi gerekmektedir.

1.1. PROBLEM DURUMU

Kaynastirma egitimi, egitimde firsat esitligi ilkesini gerceklestirmek i¢in en uygun olan
egitim olarak goriilmektedir. Kaynastirma egitimi iillkemizde yasal olarak zorunlu hale
getirilmesine ragmen, uygulamalarda cesitli sorunlarla karsilagildigi icin istenen
diizeyde gerceklesememektedir. Bu sorunlardan en onemlisi, olumsuz Ogretmen ve
ebeveyn tutumlaridir. Bu tutumlar, 6grencinin hem sosyal gelisimini hem de akademik
anlamda basarisim1 olumsuz etkilemekte, Ogrenciye zarar vermektedir. Akademik
anlamda gerekli temel beceriler, her kaynastirma Ogrencisinin hayatlarinda islerine
yarayabilecek becerileri kapsadigindan Ogrenmesi ve Ogretilmesi gereken zorunlu
beceriler arasindadir. Ogretilen akademik becerilerin, 6grencilerin yasamini bagimsiz
olarak siirdiirmelerindeki etkisi de g6z Oniine alindifinda olumsuz tutumlarin
ogrencileri akademik anlamda nasil etkileyecegi de bu arastirmanin neden yapildigim

ortaya koymaktadir.

Bu arastirmada ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine iliskin Ogretmen ve
ebeveyn tutumlarinin kaynastirma ogrencilerinin temel akademik beceri diizeylerine

etkisi incelenmistir.

1.2. ARASTIRMANIN AMACI
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Egitim, toplumda normal gelisim gosteren cocuklar kadar 6zel egitime ihtiyac1 olan
cocuklar1 da kapsamaktadir. Diinyada “Tiim Cocuklar icin Egitim Yasas1 (Education for
All Children Act)” iilkemizde ise 1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanunu, zorluga ya
da engele bakmaksizin tiim ¢ocuklarin egitim alma hakki oldugunu kabul etmektedir.
Ancak, kaynastirma egitimi ile 1ilgili mevzuat incelendiginde, kaynastirma
uygulamalarinin  nasil yapilacagina iliskin bilgilere yeterince yer verilmedigi
goriilmektedir. Uygulamalarda yasanan bu yetersizlikler, hem oOgrencilerin egitimini

zorlastirmakta hem de 6gretmen ve ebeveyn tutumlarini olumsuz etkileyebilmektedir.

Bu aragtirmanin amaci, Samsun ilinde bulunan ilkogretim 1. kademede kaynastirma
egitimi alan Ogrencilerin egitimini zorlagtiran faktorlerden biri olan Ogretmen ve
ebeveyn tutumlarini belirlemek ve bu tutumlarinin kaynastirma ogrencilerinin temel

akademik beceri diizeylerine etkisini incelemektir.

Bu amaclar dogrultusunda asagidaki sorulara cevap aranmistir:
1-ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden oOgrencilerin
ebeveynlerinin ve simif Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari

arasinda fark var midir?

2-Ikogretim 1. kademe kaynastirma 6grencilerinin temel akademik beceri diizeyleri,

ogretmen tutumlarina gore farklilik gdstermekte midir?

2-a) lkogretim 1. kademe kaynastirma 6grencilerinin dil gelisimi beceri diizeyleri,

Ogretmen tutumlarina gore farklilik gostermekte midir?

2-b) Ilkogretim 1. kademe kaynastirma ogrencilerinin sayr ve zaman beceri

diizeyleri, 6gretmen tutumlarina gore farklilik gostermekte midir?

3-Tk6gretim 1. kademe kaynastirma dgrencilerinin temel akademik beceri diizeyleri,

ebeveyn tutumlarina gore farklilik gostermekte midir?
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3-a) Ilkogretim 1. kademe kaynastirma dgrencilerinin dil gelisimi beceri diizeyleri,

ebeveyn tutumlarina gore farklilik gostermekte midir?

3-b) Ilkogretim 1. kademe kaynastirma ogrencilerinin sayr ve zaman beceri

diizeyleri, ebeveyn tutumlarina gore farklilik gostermekte midir?

1.3. ARASTIRMANIN ONEMi

Kaynastirma uygulamalari, 6zel gereksinimli 6grencilere, yasamlarini bagimsiz olarak
sirdiirebilmeleri i¢in gerekli olan akademik becerileri kazandirma ve normal akranlari
ile birlikte ayni e8itim ortaminda bulunarak sosyallesmesini saglama amaciyla ortaya
cikmistir. Bu uygulamalarinin basarili bir sekilde yiiriitiilebilmesinde Ogretmen ve
ebeveyn tutumlarinm etkili oldugu diisiiniilmektedir. ilgili literatiir incelendiginde
kaynastirmaya yonelik ogretmen ve ebeveyn tutumlarin 6grencilerin temel akademik
beceri diizeylerini nasil etkiledigine iliskin arastirmaya rastlanmamis olmasi1 boyle bir

arastirmanin yapilmasi geregini ortaya koymaktadir.

Bu arastirma ile olumsuz 6gretmen ve ebeveyn tutumlarinin kaynastirma dgrencilerinin
egitim siire¢leri boyunca kazanmalar1 gereken temel akademik beceri diizeylerine
etkisinin degerlendirilmesi, Onerilerin olusturulmasi ve sonraki yapilacak caligmalara da

kaynak teskil etmesi beklenmektedir.

1.4. DENENCELER
1- Ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden Ogrencilerin
ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari, sinmif 6gretmenlerine gore

daha olumludur.

2-Tkogretim 1. kademe 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarmin

olumluluk diizeyi arttik¢ca 6grencilerin temel akademik beceri diizeyleri artmaktadir.
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2-a) Ilkogretim 1. kademe oOgretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikga kaynastirma Ogrencilerinin dil gelisimi

beceri diizeyleri artmaktadir.

2-b) Ilkogretim 1. kademe ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca kaynastirma 6grencilerinin say1r ve zaman

beceri diizeyleri artmaktadir.

3-flkogretim 1. kademe kaynastirma ogrencilerinin ebeveynlerinin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca Ogrencilerin temel

akademik beceri diizeyleri artmaktadir.

3-a) Tlkogretim 1. kademe kaynastirma Ogrencilerinin ebeveynlerinin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca 6grencilerin dil gelisimi

beceri diizeyleri artmaktadir.

3-b) Ilkogretim 1. kademe kaynastirma 6grencilerinin ebeveynlerinin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarimin olumluluk diizeyi arttik¢a 6grencilerin say1 ve zaman

beceri diizeyleri artmaktadir.

1.5. SAYILTILAR

1. “Kaynagtirma Egitimine Iliskin Tutum Olcegi” kaynastirma egitimi alan dgrencilerin
ogretmenleri ve ebeveynlerinin tutumlarini ortaya koyar niteliktedir.

2.“Temel Akademik Beceri Olgegi” kaynastirma egitimi alan ogrencilerin temel
akademik beceri diizeylerini belirleyecek niteliktedir.

3. Arastirmaya katilan 6gretmenler ve ebeveynler, tutum Olcegi maddelerine ictenlikle
ve gercek diisiincelerini ifade edecek sekilde cevap vermislerdir.

4. Bu konuda yapilan literatiir taramasi, arastirmanin gecerliligi agisindan yeterlidir.
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5. Arastirmada kullanilan 0l¢me araci ve izlenen yontem, arastirmanin gegerliligi

acisindan yeterlidir.

1.6. SINIRLILIKLAR

1. Arastirma Orneklemi, Samsun ilinde ilkogretim okullar1 1. kademede bulunan
kaynastirma 6grencileri, simif 6gretmenleri ve ebeveynleri ile sinirlidir.

2. Bu arastirmada elde edilen bulgular, 2009-2010 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.

3. Bu arastirma, Nesrin Ozbaba (2000) tarafindan olusturulan “Kaynastirmaya iliskin
Tutum Olgegi nin 6lctiigii nitelikler ve ogrencilere uygulanan Zeynep Tiras (2000)
tarafindan gelistirilen “Temel Akademik Beceri Olgegi” dogrultusunda kazandirilan
beceriler ile sinirhdir.

4. Bu arastirmada elde edilen tiim bulgular, simf Ogretmenlerinin ve ebeveynlerin

Olcege ve forma verdikleri yanitlarla sinirlidir.

1.7. ARASTIRMANIN TEMEL KAVRAMLARI

Ozel Egitim: Ozel egitime muhtag cocuklarin egitimleri icin 6zel olarak yetistirilmis
personel ve gelistirilmis egitim programlari ile bu cocuklarin 6ziir ve Ozelliklerine

uygun ortamda siirdiiriilen egitimdir (Ozel Egitim Hizmetleri Yonetmeligi, 2006).

Kaynastirma: Ozel gereksinimli bireylerin gereksinimlerinin tipine, derecesine ve
kullanilacak yontemlere bagli olarak normal egitim programlarina yerlestirilmeleri ve
akranlar ile esit egitim kosullarinda birlikte egitilmeleri siirecidir (Woolfolk, 1993;

Akt: Diken, 1998).

Tutum: Kisilere, kiimelere, nesne ya da diisiincelere yonelik oldukca siireklilik
gosteren dnceden bicimlenmis duygu, diisiince ve inanclar biitiiniidiir (Ozyiirek, 2006:

11).
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Akademik Beceri: Ogrencilerde 6grenme siireci icerisinde kazanilmasi, gelistirilmesi
ve yasama aktarilmasi tasarlanan okuma, yazma, hesap gibi akademik kabiliyetlerdir

(http://ttkb.meb.gov.tr).
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IKiNCi BOLUM

fLGILI YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1. YURT ICINDE YAPILAN YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.1.1. Kaynastirma Egitimine iliskin Ogretmen Tutumlar1 fle ilgili Yapilan

Calismalar

Atay (1995), yaptig1 c¢alismada, Oziirlii ¢ocuklarin akranlariyla bir arada egitim aldigi
kaynastirma programlarina kars1 6gretmen tutumlarin1 ve bu tutumlara etki edebilecek
faktorleri belirlemeyi amaglamistir. Bu arastirmaya 1992-1993 egitim-6gretim yilinda
Ankara il merkezinde kaynastirma egitimi alan Ogrencilerin devam ettigi okullarda
gbrev yapan 96 6gretmen katilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma egitim programlarina
kars1 tutumlarim belirlemek icin “Entegrasyona Karst Tutum Olcegi” kullanilmistir.
Arastirma sonuglarina gore Orneklem grubunda bulunan Ogretmenlerin %84.4’iiniin
meslek hayati boyunca engelli ¢ocuklarla karsilastiklar1 ve %95.8’inin ziirlii cocuklarin
egitim aldiklarinda topluma yararli olacaklar1 inancim tasidiklart goriilmiistiir. Ancak,
fazladan materyal, kaynak ya da yeni diizenlemeler gerektiren engel tiplerinin

kaynastirilmalarina yonelik olumsuz tutum sergiledikleri belirlenmistir.

Giiven ve Onder (1995), tarafindan yapilan bir calismada, okul &ncesi egitim
kurumundaki yonetici ve 68retmenlerin kaynastirma uygulamasina yonelik tutumlari
incelenmistir. Aragtirma bulgularina gore, kaynastirma uygulamasin1 ogretmenlerin %
28.8’inin hi¢ uygun bulmadigi, % 37.5’inin biraz, % 16.1’inin olduk¢a ve % 6.5’inin
cok uygun buldugu goriilmiistiir (Akt: Orhan, 2010: 23).

Sahbaz (1997), siif Ogretmenlerinin engelli 6grencilerin normal egitim ortamlarina
kaynastirilmas:1 ile ilgili tutumlarmin  degistirilmesinde  farkli  bilgilendirme
yontemlerinin etkililigini karsilastirmak icin On test-son test uygulamali deneysel bir

calisma gerceklestirmistir. Bolu ilinde ¢alisan ilkokul 6gretmenleri arasindan segilen 80
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ogretmene  “Kaynastirmaya lliskin ~ Goriisler Olgegi”  (Kircaali-Iftar, 1996)
uygulanmistir. Deneysel uygulama oncesinde olusturulan 4 grup arasinda herhangi bir
fark olup olmadig1 6n testle kontrol edilmis, gruplarin kaynastirma egitimi hakkindaki
tutumlar1 arasinda fark bulunamamistir. Daha sonra deney gruplarina deneysel
uygulama yapilmistir. Deneysel uygulamanin Ogretmen tutumlarini degistirip
degistirmedigini belirlemek amaciyla uygulanan son test ANOVA sonuglari, gruplarin

farklilasmadigin1 gostermistir (Akt: Diken, Unlii, Karaaslan, 2008: 65).

Diken (1998), yaptig1 arastirmada, sinifinda zihinsel engelli cocuk bulunan ve
bulunmayan simif Ogretmenlerinin zihin engelli ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik
tutumlarim1 karsilastirmistir. Bu tutumlarla iligkili 6gretmen ve Ogrenci ozelliklerini
belirlemeyi amaclamistir. Betimsel ve bagintisal olan bu arastirmanin Orneklemini,
kaynastirma uygulamasi yapilan ilkogretim okullarindaki sinifinda zihinsel engelli
cocuk bulunan 53 simif 6gretmeni ile sinifinda zihinsel engelli cocuk bulunmayan 56
stnif 0gretmeni olmak iizere toplam 109 simf 6gretmeni olusturmustur. Arastirmada,
sinif dgretmenlerinin zihinsel engelli ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlarin
belirlemek amaciyla Kircaali-Iftar (1996) tarafindan gelistirilen “Kaynastirmaya iliskin
Goriisler Olcegi” kullanilmistir. Arastirma, dgretmen tutumlarinin, 6gretmenlere ait
cinsiyet, mesleki deneyim, egitim durumu, kaynastirma ile ilgili egitim alip almama
degiskenleri ile Ogrencilerin yas ve cinsiyet degiskenlerine gore farklilasip
farklilasmadigin1 test etmistir. Arastirma sonucunda elde edilen bulgular, smifinda
zihinsel engelli cocuk bulunan sinif 6gretmenlerinin tutumlarinin sadece zihinsel engelli
cocugun cinsiyetine gore farklilastigini gostermistir. Ayrica, arastirma kapsamindaki
Ogretmenlerin tamamina yakini, kaynastirma Ogrencileri ile ilgili olarak destek

hizmetlere gereksinim duyduklarin ifade etmislerdir.

Kayaoglu (1999), bilgilendirme programlarinin sinif O6gretmenlerinin kaynastirma
ortamindaki isitme engelli ¢ocuklara yonelik tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla
ogretmenlere yonelik bir bilgilendirme programi gerceklestirmistir. Yapilan analizler
sonucunda bilgilendirme programinin sinif Ogretmenlerinin isitme engelli cocuklara

yonelik tutumlar1 {izerinde olumlu etkisi oldugu tespit edilmistir. Arastirmada ayrica,
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Ogretmen tutumlarini, cinsiyet, engelli 6grencilerle daha 6nceden ¢alisma deneyimi gibi

degiskenlerin etkilemedigi goriilmiistiir (Akt: Karacaoglu, 2008: 82).

Diken ve Sucuoglu (1999) nun yaptiklart calisma, sinifinda zihin engelli ¢ocuk bulunan
stmif Ogretmenleri ve bulunmayan simif Ogretmenlerinin zihin engelli ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutumlarinin  karsilastirilmasi ve bu tutumlarla iliskili
ogretmen ve 6grenci Ozelliklerinin belirlenmesi amaciyla, betimsel ve bagintisal olarak
diizenlenmistir. Arastirma grubunu, kaynastirma uygulamasi yapilan ilkogretim
okullarinda siifinda zihinsel engelli ¢ocuk bulunan ve bulunmayan 109 sinif 6gretmeni
olusturmustur. Arastirmada arastirmacilar tarafindan gelistirilen “Bilgi Formu” ve
“Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi” (Kircaali-Iftar, 1996) kullanilmistir.
Aragtirma bulgulari, zihin engelli cocugun cinsiyetinin tutumlar iizerinde -etkili
olmadigini, smif Ogretmenlerinin zihin engelli kiz Ogrencilere, erkek oOgrencilere
nazaran daha olumlu tutum sergilediklerini gostermistir. Bu calismanin sonucunda, sinif
ogretmenlerinin zihin engelli ¢cocuklarin bulundugu siniflarda calismaya karsi olumsuz
tutum icinde olduklar1 ve tutumlarinin olumlu yonde degistirilmesine yonelik ©n

hazirlik calismalarinin yapilmasi gerektigi ortaya ¢ikmugtir.

Ozbaba (2000), okul oncesi donemde kaynastirma programlaria kars1 engelli cocuga
sahip olan ve olmayan anne babalar ile kurumda gorev yapan Ogretmenlerin
tutumlarinin, cesitli degiskenler acisindan iligkisinin belirlenmesine yonelik bir
arastirma yapmistir. Arastirmada, veri toplama aract olarak arastirmaci tarafindan
gelistirilen “Okul Oncesi Donemde Kaynastirmaya Karst Tutum Olcegi” ile
ebeveynlere ve egitimcilere yonelik bilgi toplama formu kullamlmistir. Orneklem
grubunu, Istanbul’da kaynastirma programi uygulayan 5 okul 6ncesi egitim kurumunda
egitim alan 40 engelli, 260 engelsiz cocugun ebeveynleri ve bu kurumlarda ¢alisan 32
egitimci olusturmustur. Egitimcilerin okul ©Oncesi donemde kaynastirmaya Kkarsi
tutumlari, kurum i¢indeki gorev, yas, cinsiyet, medeni durum, egitim diizeyi, brans, 6zel
egitim ve kaynastirma konusunda egitim almis olma, Ogretmenlik tecriibesi, ¢ocuk
sahibi olma gibi degiskenler agisindan incelenmis, bu degiskenlerin 6gretmen tutumlari
iizerinde anlamli bir farkliliga yol agmadig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin, ek kaynak ve

materyal gerektirmeyen engelli ¢ocuklarin kaynastirma egitimine karsi olumlu tutum
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icinde olduklar1 ancak Ogretmenlik egitimleri sirasinda kaynastirma konusunda yeterli

egitim almadiklar belirlenmistir.

Temel (2000)’in yaptig1 arastirmada, anaokulu 6gretmenlerinin kaynastirma hakkindaki
gorlislerinin  incelenmesi amaclanmistir. Arastirma Orneklemi, 118 anaokulu
ogretmeninden olugmustur. Veri toplama araci olarak Ogretmenlerin Ozel egitim ve
kaynastirma siireci hakkindaki goriislerini belirlemeye yonelik bir anket uygulanmistir.
Bulgular, kaynastirmaya iliskin goriisler ile 6zel egitim dersi alma durumu arasindaki
iliskinin 6nemli oldugunu ortaya ¢ikarmistir. Ayrica, mesleki deneyim, engelli ¢cocukla
calisma, yas ve ailede engelli cocuk bulunmas: ile kaynastirmaya olan tutum arasinda

onemli bir iligki olmadig1 goriilmiistiir.

Kuz (2001)’un yaptig1 arastirmanin amaci, kaynastirma egitimi uygulamasi i¢inde yer
alan engelli ve engelsiz 6grencilerin, bu dgrencilerin ebeveynlerinin ve 6gretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarimi belirlemektir. Ayrica, tutumlarn etkileyen
degiskenleri ve bu uygulamadan elde edecekleri yararlar1 incelemektir. Bu amacla
iilkemizde ve diger iilkelerde yapilan caligmalari ve sonuglarini, veri tabanlarini ve
yayinlart tarayarak derlemistir. Arastirma sonucunda, kaynastirma egitiminin engelli
ogrencilere saglayacag: yararlar genel olarak kabul edilse de, okul yoneticilerinin ve
sinif 6gretmenlerinin kaynastirmaya iliskin hem olumlu hem de olumsuz tutumlarinin
oldugu goriilmistiir. Olumsuz tutumlarin, Ogretmenlerin kaynastirma egitimi
hakkindaki eksik bilgilerinden ve destek hizmetler konusunda yetersizliklerinden
kaynaklandig ifade edilmektedir. Kaynastirma egitiminin engelli olmayan ogrenciler
tizerinde olumsuz etkileri olduguna dair kesin kanit bulunamamakla beraber engelli
olmayan Ogrenciler ve ebeveynlerinin hem olumlu hem de olumsuz tutumlara sahip
olduklarma dair celigkili bulgulara rastlanilmistir. Kaynastirma uygulamasina yonelik
baz1 c¢ekinceleri olmasina ragmen en olumlu tutuma sahip tarafin engelli 6grencilerin

ebeveynlerinin oldugu goriilmiistiir.
Sargin ve Siinbiil (2002)’iin yapmis olduklari ¢alismada, ana sinifi dgretmenlerinin,

okul Oncesi egitim doneminde uygulanan kaynastirma (entegrasyon) egitimine ve bu

egitim programi igerisinde yer alan engelli cocuklara yonelik tutumlarini belirlemeye
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calismiglardir. Katilimcilara “Kaynastirmaya Karst Tutum Olcegi” ve arastirmacilar
tarafindan gelistirilen bir anket uygulanmigstir. Calismanin sonucunda katilimcilarin
genelde kaynastirma egitimine karsi tutumlarinin olumlu olduklar goriilmiis, fakat
engelli cocuklara yonelik tutumlarin engel tiirlerine gore farklilastigi, engel diizeyi

agirlastik¢ca olumsuz tutum i¢inde olduklari belirlenmistir.

Ustiin ve Yilan (2003), calismalarinda Amasya ilindeki okul 6ncesi 6gretmenlerinin
zihinsel engelli ¢ocuklarin kaynastirma yoluyla egitimlerine iliskin tutumlarini, meslek
tercih sebepleri, yas gruplari, mesleki deneyimleri ve mezun olduklar1 okullar ile
zihinsel engelli c¢ocuklarin ana simiflarinda bulunmasi gerektigine olan inang
degiskenleri bakimindan incelemislerdir. Arastirma sonucunda, zihinsel engelli
cocuklarin kaynastirma yoluyla egitimlerine yonelik 6gretmen tutumlarinin olumsuz

oldugu saptanmistir (Akt: Diken, Bozkurt, Giildenoglu, 2009: 383).

Kaya (2003) yapmis oldugu calismada, yonetici, rehber Ogretmen ve simif
ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalar1 ile ilgili olarak bilgilerini ve bu
uygulamalara kars1 tutumlarini aragtirmay:r amaglamis ve buna yonelik anket formlari
gelistirip  kullanmustir.  Arastirma sonucunda, arastirma grubunun kaynastirma
uygulamalan ile ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklari, kaynastirma uygulamalarina

kars1 olumsuz tutum gosterdikleri goriilmiistiir.

Avcioglu, Eldeniz-Cetin ve Ozbey (2004) tarafindan yapilan calismada, sinifinda
kaynastirma Ogrencisi bulunan siif ve brans Ogretmenlerinin kaynastirmaya yonelik
tutumlarinin belirlenmesi amaglanmistir. Calisma grubunda bulunan 12 6gretmene
goriismeler aracilifiyla 19 soru yoneltilmistir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin ¢ogu,
kaynastirma uygulamalarinda yer alacak smif Ogretmenlerinin bu konuda yogun bir
egitim almalarinin  gerekli oldugunu, simifta Ozel gereksinimli bir ¢ocugun
bulunmasinin, sinifindaki normal gelisim gosteren Ogrenciler agisindan yararl
olacagini, Ogrenciler arast farkliliklarin anlasilmasimi  ve kabul edilmesini

kolaylastiracagini ifade etmislerdir (Akt: Yigen, 2008: 23).
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Orel, Téret ve Zerey’in (2004) yaptiklari “Sinif Ogretmeni Adaylarinin Kaynastirmaya
Iliskin Tutumlarmin Incelenmesi” adli calismada engelli cocuklarin toplumla
biitiinlesmeleri ve bagimsiz yasam becerilerini kazanmalarinda kaynastirma
programlarinin basariyla yiiriitilmesinin 6nemli oldugunu, smif Ogretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin bunu etkiledigini belirtmislerdir. Simif 6gretmeni
adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlarinin, kaynastirma dersi alip almamama
degiskenine gore incelendigi arastirmada, veri toplama araci olarak arastirmacilar
tarafindan gelistirilen “Bilgi Formu” ve Kircaali-iftar (1996) tarafindan gelistirilen
“Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olgegi” kullamlmgtir. Arastirmada incelenen
degiskenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlar iizerindeki etkisi Tek Faktorlii Varyans
analizi ile belirlenmistir. Arastirma sonucunda, kaynastirma dersi almanin simf
ogretmeni adaylarinin kaynastirmaya ilisin tutumlar iizerinde olumlu yonde degisiklige

yol agtig1 goriilmiistiir.

Goziin ve Yikmis (2004), kaynastirma konusunda hazirlanan bilgilendirme programinin
Ogretmen adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlar iizerinde etkisini belirlemek
amaciyla bir ¢calisma yapmislardir. Arastirma “On-test-son test” kontrol gruplu, bagiml
degiskeni Ogretmenlerin kaynastirmaya yonelik tutumlari, bagimsiz degiskeni ise
kaynastirma konusunda hazirlanan bilgilendirme programi olan bir c¢alismadir.
Bilgilendirme programinda, kaynastirma egitimi hakkinda hazirlanan bilgilerin
sunulmasi; simiilasyon c¢alismalari, kaynak konusmacilarin katilimi, 6zel gereksinimli
cocuklarla etkilesim ve grup tartismasi teknikleri yer almistir. Arastirmada kullanilan
“Kaynastirmaya Iliskin Goriisler Olcegi”(Kircaali-iftar, 1996), deney ve kontrol
gruplarina, bilgilendirme programi oncesi ve sonrasinda ayni zamanda uygulanmistir.
Aragtirma sonuclarinda kaynastirmaya yonelik bilgilendirme programinin 6gretmen
adaylarinin kaynastirmaya yonelik tutumlart iizerinde olumlu yonde anlamli bir farklilik

gosterdigi ortaya ¢ikmistir.

Yigitler (2005) ¢alismasinda, sinif 6gretmenlerinin 6zel 6grenme giicliigiine iliskin bilgi
diizeyleri ile 6zel 6grenme gii¢liigli olan cocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlart
arasindaki iligkinin incelenmesini amaglamistir. Arastirma sonucunda, 6zel dgrenme

giicliigii olan ¢ocuklarin kaynastirilmasina yonelik tutumlarinin, 6zel 6grenme giicliigii
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olan bir yakini bulunup bulunmama ve 6zel 6grenme giicliigii konusunda bilgilerinin
yeterli olup olmama degiskenlerine gore farklilastig1 goriilmiistiir. Ogretmenlerin ozel
ogrenme giicliigiine iliskin bilgi diizeyleri ile 6zel 6grenme giicliigii olan ¢ocuklarin
kaynastirilmasina yonelik tutumlar1 arasinda istatistiksel acidan anlamlhi bir iliski

bulunmadig tespit edilmistir (Akt: Diken, Unlii, Karaaslan, 2008: 179).

Bilen (2007), bu calisma ile simif Ogretmenlerinin kaynastirma uygulamalarinda
karsilagtiklar1 sorunlarla ilgili goriisleri ve c¢Oziim Onerilerini almig ve simf
Ogretmenlerinin cinsiyet, yas, mezun olduklar1 boliim, kidem ve siniflarindaki 6grenci
sayilari, bu sorunlara olan etkisi ile tutumlari arasindaki iliskilerin neler oldugunu
arastirmigtir. Arastirma, ilkogretim okullarinda gorev yapan 110 6gretmenin katilimiyla
yiiriitiilmiistiir. Arastirmada veri toplama arac1 olarak “Kaynastirmaya iliskin Goriisler
Olgegi”(Kircaali-Iftar, 1996) kullanilmistir. Arastirma sonucunda, sinif 6gretmenlerinin
kaynastirmaya yonelik tutumlarinin, mezun oldugu boliim, kaynastirma egitimi alma,
rehberlik servisinden destek alma degiskenlerine gore farklilastigr goriilmiistiir. Simif
ogretmenliginden mezun olanlarin, kaynastirma egitimi alanlarin ve rehberlik

servisinden destek alanlarin kaynastirmaya yonelik daha olumlu tutumlara sahip

olduklar1 belirlenmistir.

Karacaoglu (2008), yaptigi calisma ile oOgretmenlerin okul iklimi algilar1 ve
kaynagtirmaya iliskin tutumlar1 arasindaki iliskiyi tespit etmeyi amaclamistir.
Arastirmada veri toplama araglart olarak bilgi formu, O6gretmenlerin okul iklimi
algilarim belirlemek icin “Orgiitsel Iklimi Betimleme Anketi” (Halpin ve Croft, 1966),
kaynastirmaya iliskin tutumlarini tespit etmek amaciyla da Nesrin Ozbaba (2000)
tarafindan gelistirilen “Okul Oncesi Dénemde Kaynastirmaya Karsi Tutum Olcegi”
kullamilmistir.  Arastirma ile okullardaki Ogretmenlerin okul iklimi algilari ile
kaynastirmaya iliskin tutumlarinin birbirini etkileyip etkilemedigi arastirilmis ve bu
amaca iliskin bulgular cinsiyet, yas, medeni durum, mesleki kidem, mevcut okulunda
bulunma siiresi, ¢alistiklar1 ilge, mezun olduklar1 boliim, calistiklar1 okul imkanlarini
algilamalar1, kaynastirma egitiminde yakini olup olmadigi, smifinda kaynastirma

ogrencisi olup olmamasi, kaynastirma ile ilgili egitim alip almadig1 degiskenleri

23



acisindan incelenmistir. Arastirma sonucunda, Ogretmenlerin okul iklimi algilar ile

kaynastirmaya iliskin tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski olmadig1 ortaya ¢cikmustir.

Imrak (2009), 6gretmen ve ebeveynlerin, okuléncesi donemde kaynastirma egitimine
iliskin tutumlarin1t incelemis, kaynastirma egitimi uygulanan simiflardaki akran
iliskilerini gozlemeye yonelik bir calisma yapmistir. Arastirmada, Ogretmen ve
ebeveynlerin tutumlarini belirlemek amaciyla “Okul Oncesi Dénemde Kaynastirmaya
Karsi Tutum Olcegi” (Nesrin Ozbaba, 2000) kullanilmistir. Kaynastirma egitimi
uygulanan smniflardaki akran iligkilerini, yapilandirilmamis gozlem yonteminden
yararlanarak incelemistir. Arastirma sonucunda, 6gretmenlerin tutumlart ile mesleki
kidem, kaynastirma konusunda egitim alma, sinifinda yardimci personel bulunma
durumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmustur. Kaynastirma uygulamasi yapilan
siiflarda, olumsuz sosyal iletisim davramiglarinin daha az goriildiigii ve Ogretmen
tutumlarimin akran iligkilerinde etkili oldugu belirlenmistir. Normal gelisim gosteren
cocuklarin, 6zel gereksinimli ¢ocuklar1 genellikle aralarina alip kabul ettiklerini ve

birlikte oyun oynadiklarini belirtmistir.

Eksi (2010), calismasinda sinif Ogretmenlerinin ve 0Ozel egitim Ogretmenlerinin
kaynastirma uygulamalarma iliskin tutumlarini belirlemeyi amaglamistir. Veri toplama
araclar olarak kisisel bilgi formu ve “Kaynastirmaya Iliskin Tutum Olgegi” (Nesrin
Ozbaba, 2000) kullanmistir. Calisma sonunda ilkogretim okullar1 sinif dgretmenlerinin
tutumlari ile 6zel egitim dgretmenlerinin kaynastirma egitimine karsi tutumlart arasinda
anlamli  bir farklibik goriilmiistir. Ozel egitim Ogretmenlerinin  kaynastirma
uygulamalariyla ilgili tutumlarinin, simif Ogretmenlerine gore daha olumlu oldugu

bulunmustur.

Zaglh (2010), Sakarya ilinde gorev yapan okul Oncesi Ogretmenlerin zihinsel
yetersizligi olan ¢cocuklarin kaynastirma yoluyla egitilmelerine iligkin tutumlarini tespit
etmeyi amagladigr arastirmasinda 106 okul Oncesi egitim Ogretmeni ile yiirlitmiistiir.
Aragtirmaya katilan 6gretmenlerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarin1 belirlemek
amaciyla, Sucuoglu, Atay ve Cift¢i (1997) tarafindan gelistirilen “Zihinsel Engelli

Ogrencilere  Yonelik Ogretmen Tutumlart Olgegi” kullanilmistir.  Arastirma
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sonuglarinda, 6gretmenlerin ¢ogunlugu tarafindan, zihinsel engelli cocuklar1 gormekten
rahatsiz olmadigi, bu ¢ocuklardan korkmadiklari, bu ¢ocuklarin sikic1 olmadiklar ifade
edilmistir. Ayrica ogretmenler, zihinsel engelli cocuklarin normal ¢ocuklarla arkadas
olabilecegini diisiinmektedirler. Ogretmenlerin zihinsel engelli 6grencilere yonelik
genel tutumu ile kaynastirma egitimine iligkin tutumlart arasinda anlamli bir iligki

bulunmustur.

2.1.2. Kaynastirma Egitimine iliskin Ebeveyn Tutumlar1 ile flgili Yapilan

Calismalar

Kaynastirma 0Ogrencisinin gelisiminde biiyilk Oneme sahip olan ailelerin 6zel
gereksinimli ¢cocuklarin egitiminde anne-babalara yonelik tutum ve beklentileri, anne-
babalik rolleri ve ¢cocuklarinin egitimine cesitli asamalarda katilimlarina yonelik cesitli
arastirmalar yapilmistir. Bu boliimde kaynastirmaya iligkin ebeveyn tutumlar ile ilgili

arastirmalara yer verilmistir.

Firat (1994) tarafindan yapilan calismada, normal ¢ocugu olan ebeveynler ile zihinsel
oziirlii cocugu olan ebeveynlerin, zihinsel oOziirlii c¢ocuklara karsi tutumlarinin
incelenmesi amaclanmistir. Arastirma O6rneklemini, normal ¢ocugu olan 70 anne-baba
ile zihinsel 6ziirlii ¢ocugu olan 70 anne-baba olusturmustur. Arastirma sonucunda,
normal ¢cocugu olan anne ve babalar ile zihinsel engelli olan anne ve babalar arasindaki
tutumlar arasinda anlamli bir fark goriillmemistir. Normal ¢cocugu olan anne-babalarin
zihinsel oziirlii ¢ocuklarin kaynastirma egitim programlarina daha olumlu baktiklar

diistiniilmektedir.

Metin (1995), ¢alismasini, anaokuluna devam eden dort-alt1 yas arasindaki 146 ¢ocugun
anne ve babasinin katilimi ile gerceklestirmistir. Calisma sonuglarina gore, kaynastirma
uygulamalarinda en az tercih edilen grubun =zihinsel engelli 6grenciler oldugu
belirlenmigtir. Calisma sonucunda, katilimci anneler, kaynastirma programlari
sayesinde cocuklarinin  toplumdaki farkliliklart  kabul etmeyi Ogrendiklerini

belirtmiglerdir. Babalarin cogu ise, bu programlarin ¢ocuklarini olumsuz yonde
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etkileyecegini, Ogretmenin egitim islerini zorlastiracagini diisiinmektedirler (Akt:

Yigen, 2008: 27).

Ayaz (1996), yaptig1 calismada oOziirlii ¢ocugu bulunan ailelerin kendi cocuklarim
yetistirme tutumlari, normal c¢ocuga sahip anne babalarla karsilagtirmali olarak
incelemeyi amaglamistir. Arastirmada aile islevlerine iliskin degerlendirmeler ile
ailenin, ¢ocugun, sosyal, psikolojik, ekonomik ve demografik ozellikleri arasindaki
iliskiler degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda, Oziirlii ¢cocuga sahip olan ailelerin
istatistiksel ag¢idan anlamli bir farkla, c¢ocuklarina karst nasil davranacaklarini
bilemedikleri, baz1 zamanlarda, pismanlik, suc¢luluk, yilginlik, tahammiilsiizlik gibi

duygularinin oldugu gozlenmistir (Akt: Diken, Unlii, Karaaslan, 2008: 54).

Donmez, Avci ve Arslan (1997) yapmis olduklar ¢alismada, kaynastirma uygulamalari
yapilan ve yapilmayan okullardaki 6gretmenler, normal Ogrenciler, kaynastirma ve
normal Ogrencilerin ebeveynlerinin kaynastirma uygulamalarina iligskin goriislerini
incelemislerdir. Calisma sonucunda, 6grenci, 6gretmen ve anne-babalarin kaynastirma
uygulamalarina iligkin goriislerinde istatistiksel olarak Onemli farkliliklar oldugu
goriilmiistiir. Kaynastirma uygulamalarinin yapildigi okullardaki 6gretmenler ve 6zel
gereksinimli Ogrenci anne-babalarinin 6zel gereksinimli ¢ocuklarin kaynastirma
egitimine yerlestirmelerini daha uygun bulduklar1 belirlenmistir. Ayrica, bu calismada
kaynastirma uygulamalarinin 6zel gereksinimli 6grencilerin sosyallesmesinde Onemli

bir roliiniin oldugu ortaya ¢cikmistir (Akt: Tiirkoglu, 2007: 15).

Karamanh (1998), arastirmasinda, bir yil ve daha fazla siire ile kaynastirma egitimine
katilmakta olan 6zel gereksinimli cocuklarin aileleri ile normal ¢ocuklarin ailelerinin
kaynastirma egitimine daha olumlu baktiklarint belirtmislerdir. Ayrica, 6zel
gereksinimli ¢cocuklarin 6ziir tiirlerinin ailelerin tutumlarim etkiledigi, ailelerin isitme ve
konusma oziirli 6grencilere karst olumlu; zihinsel, ortopedik ve gorme Oziirli

ogrencilere karst olumsuz tutum gosterdikleri de belirlenmistir (Akt: Gk, 2009: 7).

Batu (1998), yapmis oldugu calismada Ogretmenlerin, velilerin ¢ocuklariyla

ilgilendiklerinde, ev oOdevlerine yardim ettiklerinde daha basarili olduklarimi dile
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getirdigini vurgulamistir. Kaynastirma programlarina velilerin ¢ok biiyiik oldugu katkis1

oldugu goriisiinii ifade etmistir.

Ozbaba (2000) tarafindan yapilan ¢alismada, kaynastirma programi uygulanan bir okul
oncesi egitim kurumuna devam etmekte olan engelli ve normal gelisim gosteren ¢ocuga
sahip anne-babalarla, bu egitim kurumunda gorev yapan egitimcilerin okul Oncesi
donemde kaynastirma egitimine karsi tutumlarinin belirlenmesi amacglanmistir.
Arasgtirmada veri toplama araclari olarak anne-babalara yonelik kisisel bilgi formu,
egitimcilere yonelik kisisel bilgi formu ve okul 6ncesi donemde kaynastirmaya karsi
tutum Ol¢egi kullamlmistir. Arastirma sonucunda, Oziirlii cocuga sahip olma, programa
katilan oOziirlii cocuktan rahatsiz olma, 6ziirlii cocugun programdan etkilenme durumu,
sahip olunan Oziirlii ¢ocugun Oziir tiirli, programa katilim siiresi degiskenlerinin

ebeveynlerin tutumlarinda anlaml farkliliga yol a¢tig1 bulunmustur.

Sahin (2000), arastirmasi ile 6zel gereksinimli cocuklarin ailelerinin ¢ocuklarina karsi
gosterdikleri tutumun, ¢ocugun oziir tipi acisindan farklilik gosterip gostermedigi ve
ailelerin cocuklarina gosterdikleri tutum ile ¢cocugun davranislar1 arasindaki iliski olup
olmadig1 incelemeyi amaclamistir. Arastirmada, veri toplama araglart olarak “Aile Bilgi
Formu, Aile Hayati ve Cocuk Yetistirme Tutum Olcegi ve 4-18 Yas Cocuk ve
Genglerde Davramis Degerlendirme Olgegi” kullanilmistir. Arastirmada annelerle
gorlisme yapilmistir. Aragtirma bulgularinda, engelli cocuk annelerinin ¢ogunun (%47 )
koruyucu tutuma sahip oldugu bulunmustur. Orneklemi olusturan anneler, cocuklarin
sosyal etkinliklere katilimlarinin, normal gelisim gosteren yasitlart oraninda oldugunu
belirtmislerdir. Ancak, annelerden alinan cevaplardan, 6zel gereksinimli ¢ocuklarin
katildiklar1 sosyal etkinlik sayisinin normal gelisim gosteren yasitlarindan daha az
oldugu tespit edilmistir. Ayrica, 6érneklemdeki ¢ocuklarin davranislan (yeterlik, sorun
davraniglar) ile c¢ocuklarinin tamilari arasinda pozitif bir iliski bulunmustur.
Orneklemdeki anne tutumlar ile ¢ocuklarindaki sorun davramslar arasinda anlaml bir

iliski goriilmiistiir.

Temir (2002), cocugu kaynastirma egitimine devam eden ailelerin sorunlart ve

beklentilerini arastirmistir. Bu amacla 110 ebeveyne anket uygulamis ve yiizde, frekans
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degerlerine bakmistir. Ailelerin cogunlugunun egitim kurumlarindan, toplumu o6zel
gereksinimli bireyler hakkinda bilgilendirmelerini bekledikleri sonucuna ulasmustir.
Ailelerin tamamina yakini kendisini kaynastirma programinin bir pargasi olarak
gordiiklerini belirtmislerdir. Ayrica, 6zel gereksinimli cocuklarinin normal gelisim
gosteren ¢ocuklarla arkadaslik kurma, kabul gérme, birlikte ders ¢alisma gibi konularda

sorunlar yasadigi tespit edilmistir.

Onciil (2003) calismasinda Eskisehir ilinde kaynastirma uygulamasinin yapildig: bir
ilkogretim okulunda normal gelisim goOsteren ¢ocuk anne-babalarinin kaynastirma
uygulamasina iligskin goriislerini almay1 amac¢lamistir. Arastirmada, yart yapilandirilmis
gorlisme teknigi kullamlmistir. Calisma sonucunda, arastirmaya katilan annelerin
kaynastirma uygulamasina iliskin tutumlarinin olumlu oldugu; ancak, kaynastirma

uygulamasi konusunda annelerin bilgilerinin yeterli olmadig: belirlenmistir.

Celik (2003), zihinsel yetersizlige sahip cocugu olan anne-babalarin, okulda anne-baba
katilimina iligkin goriislerini belirlemek amaciyla yaptigr arastirmayi, 110 zihinsel
engelli ¢cocugun ebeveyni ile gerceklestirmistir. Calisma sonucunda, zihinsel engelli
cocugu olan anne-babalarin ¢ogunlugunun okulda egitime katilim alanlarini onemli
bulduklari, bunlara gereksinim duyduklari ve ¢ocuklarimin egitim siirecine katilmayi

istedikleri belirlenmistir (Akt: Yigen, 2008: 28).

Avcioglu, Sazak-Pinar ve Oztiirk (2004), calismalarinda okul ©ncesi egitim
kurumlarinda uygulanan kaynastirmaya yonelik ogretmen ve normal gelisim gosteren
cocuga sahip anne-babalarinin tutumlarini incelemeyi amaglamiglardir. Calismanin
orneklemini 21 okul Oncesi egitim 6gretmeni ve 91 normal gelisim gosteren cocuga
sahip anne-baba olusturmustur. Arastirma sonucunda, normal gelisim gosteren ¢ocuga
sahip anne-babalarinin okul Oncesi egitim kurumlarinda uygulanan kaynastirmaya
iliskin tutumlar ile onlarin cinsiyetleri ve yaslar1 arasinda bir iligki oldugu bulunmustur

(Akt: Tirkoglu, 2007: 13).

Yigen (2008) bu arastirma ile cocugu ilkogretim kademesinde kaynastirma

uygulamalarina devam eden anne-babalarin; kaynastirma uygulamalarina iligkin goriis

28



ve beklentilerini belirlemeyi amaclamistir. Arastirmanin Orneklemini 28 anne-baba
olusturmustur. Arastirmada, yari-yapilandirilmis goriisme teknigi  kullanilmistir.
Arastirma sonucunda, kaynastirma 6grencilerinin ¢ogunlukla; “Orta Diizeyde Zihinsel
Yetersiz” tanisina sahip olduklari, anasinifina gitmedikleri, kaynastirma egitimi disinda
destek egitim almadiklar1 belirlenmistir. Ayrica, kaynastirma ogrencilerinin, arkadaslari
ile sorun yasamadigi ve smifindaki diger Ogrencilerin anne-babalarinin kaynastirma

ogrencisine yonelik tutumlarinin olumlu oldugu tespit edilmistir.

Imrak (2009) yaptif1 calismada, ogretmen ve ebeveynlerin, okul ©ncesi donemde
kaynastirma egitimine iliskin tutumlart incelenmis, kaynastirma egitimi uygulanan
siniflardaki akran iligkileri gézlenmeye ¢alisilmistir. Calisma sonucunda, ebeveynlerin
tutumlar1 ile 6zel gereksinimli ¢cocuk sahibi olma, kaynastirma egitimini sakincali
bulma, aylik gelir, 6grenim durumlari ve kaynastirma egitimine alinmasini tercih

ettikleri Oziir gruplari arasinda anlamli iliski bulunmustur.

2.1.3. Akademik Becerilerle ilgili Yapilan Calismalar

Eripek (1983), zihin engelli 6grencilerin okuma becerilerine iligkin yaptig1 arastirmada,
Eskisehir ve Kiitahya illerinde bulunan alt 6zel siniflarin 4. ve 5. siniflarina devam eden
165 egitilebilir zihin engelli 6grencinin ilkokul siniflarina goére okuma becerilerini
degerlendirmistir. Arastirma sonucunda, bu o&grencilerin % 36,36’simin 1. simif,
%26,67’sinin ilkokul 2. smif seviyesinde okuma becerisi kazandiklar1 belirlenmistir

(Akt: Ozsoy, Ozyiirek, Eripek, 1998: 166).

Demirtel (1997), calismasini ilkokul/ilkdgretim okullar1 biinyesindeki 6zel simif
ogrencileri ile ayn1 okullar biinyesindeki kaynastirma ogrencileri ile gerceklestirmistir.
Aragtirmada veri toplama araglar1 olarak zihin engelli 6grencilerin uyum davraniglarini
belirlemek icin AAMD (Uyumsal Davranis Skalasi), kelime dagarcigi diizeyini ortaya
cikarmak i¢cin de Peabody (Resim Kelime Testi) kullanilmistir. Arastirma bulgulari,
kaynastirma ve 0zel siniflara giden zihin engelli 6grencilerin dil gelisimi ve say1 zaman

becerileri alanlarindan aldiklar1 puanlarin ortalamalar1 arasindaki farkin anlamli
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olmadigin1 ve 6zel simiflara giden Ogrencilerin bu becerileri yapabilmede kaynastirma

uygulamasina devam eden 6grencilere yakin oldugunu gostermistir.

Batu (1998) yaptig1 calismada, kaynastirma uygulamasi yapilan bir kiz meslek lisesinde
kaynastirma Ogrencisi bulunan siniflarda derse giren Ogretmenlerin kaynastirma
egitimine iligkin goriis ve Onerilerini belirlemeyi amaclamistir. Elde edilen bulgularda
ogretmenler, kaynastirma Ogrencilerinin daha cok okumaya yonelik derslerde basarili
olduklarimi  belirtirken sayisal derslerde basarisiz  olduklarin1  belirtmislerdir.
Ogretmenler sayisal derslerin Ogrencilerin seviyesine uygun, daha islevsel hale
getirilmesi gerektigini de onermislerdir. Ogrencileri derse katmaya calistiklarini ama

onlar i¢in degisik etkinlikler diizenlemeye gerek duymadiklarini da eklemiglerdir.

Tiras (2000), ayristirma ve kaynastirma egitimine devam eden egitilebilir diizeyde
zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerin temel akademik becerileri ile okula uyumlar:
ararsindaki farki incelemek amaciyla yaptign arastirmada Uyumsal Davrams Olgegi
kullanmistir. Arastirma, 6zel egitim okuluna devam eden 9—12 yas grubunda bulunan 25
egitilebilir zihinsel yetersizligi olan 6grenci ve normal smiflarda kaynastirma egitimi
alan 25 zihinsel yetersiz Ogrenci ile yiiriitiilmiistiir. Elde edilen bulgularda, ayristirma
egitimine devam eden egitilebilir diizeyde zihinsel yetersizligi olan dgrencilerin ifade,
anlama, say1 ve zaman becerileri puan ortalamalarinin kaynastirma egitimine devam
eden egitilebilir diizeyde zihinsel yetersizligi olan Ogrencilerden daha yiiksek oldugu

gbzlenmistir.

Akcamete, Giirgiir ve Kis (2003) tarafindan hazirlanan “Kaynastirma Programlarina
Yerlestirilmis Ozel Gereksinimli Ogrencilerin Okuma Yazma Becerilerine Iliskin
Ogretmen Goriisleri” konulu arastirmada 111 Ogretmenin  goriisii  alinmistir.
Arastirmanin sonucunda kaynastirma Ogrencilerinin okuma yazma becerilerinin
gelisiminde engel tiiriiniin, sinif diizeyinin ve destek hizmet alanlarinin etkili oldugu
bulunmustur. Aynm1 zamanda, Ogretmenlerin engelli 6grenciler ile c¢alismis olma
ozelliklerinin de okuma yazma becerilerinin gelisiminde 6nemli oldugu belirlenmistir

(Akt: Eksi, 2010: 50).
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Sucuoglu ve Ozokcu (2005)’nun, ilkokul smiflarina devam eden kaynastirma
ogrencilerinin sosyal becerilerini, akranlariyla karsilastirarak inceleme amaciyla yaptigi
arastirmada 53’1 kaynastirma 6grencisi olan 613 68rencinin sosyal becerileri, “Sosyal
Beceri Derecelendirme Olcegi” kullanilarak degerlendirilmistir. Arastirma bulgulari,
kaynastirma Ogrencilerinin sosyal becerileri ile akademik yeterliliklerinin akranlarindan
az, problem davramiglarinin ise akranlarindan fazla oldugunu gostermistir. Ayrica,
akademik yeterlik 6l¢eginden alinan puanlarin 6zel gereksinimli 6grenciler igin, sinif
diizeylerine gore farklilasmadigi, bir baska deyisle simif diizeyi arttikca akademik
yeterliligin artmadigi bulunmustur. Sosyal becerilerin az, problem davranislarin fazla

olmasinin akademik yetersizligi ortaya ¢ikardig: diisiiniilmektedir.

Colak (2007), arastirmasinda kaynastirma programi uygulanan iiciincii sinif diizeyindeki
bir siiftaki sosyal yeterlik 6zelliklerinin betimlenmesi ve iyilestirilmesi ¢alismalarinin
incelenmesini amaclamistir. Bu amagla, zihinsel 6grenme yetersizligi tanis1 konmus bir
Ogrenci, alt1 normal gelisim gosteren 6grenci, sinif 0gretmeni, okul rehber 6gretmeni,
cocuklarin aileleri, arastirmaci, tez danigmanlar1 ve iki uzmanin katilimiyla bir arastirma
yapmistir. Uygulanan sosyal beceri egitim programi sonrasinda okul rehber 6gretmeni,
siifta uygulanan sosyal becerilerle ilgili etkinliklerin 6grencilerin akademik ve sosyal
becerilerini ve 0gretmenin bilgisini, davraniglarim1 ve mesleki 6z giivenini gelistirdigini
bildirmistir. Aileler de cocuklarinin akademik ve sosyal becerilerde gelistiklerini

belirtmislerdir.

Kircaali-Iftar, Ergenekon, Uysal (2008) yaptiklar1 arastirmada, temel toplama ve
cikarma becerilerinin 6gretiminde sabit bekleme siireli 6gretim yonteminin etkililigini
sinamak amaciyla, tek denekli arastirma yontemlerinden davranislar arasi ¢oklu baslama
modeli kullanmislardir. Arastirma sonunda, temel matematik becerilerinin 6gretiminde

uygulanan etkili yontemler ile 68rencilerin hedeflenen becerileri kazandigi belirtilmistir.

Sanir (2009), yaptig1 arastirmada kaynastirma egitimine devam eden &grencilerin
akademik 0grenme ile ilgili karsilastiklan giicliiklerin 68retmen ve aile goriislerine gore
degerlendirmisti. Arastirmaya katilan ogretmenlerin siniflarinda bulunan kaynastirma

ogrencilerinin engel tiirleri hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 goriilmiistiir
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Gortisme yapilan 6gretmenlerin geneli kaynastirma ogrencisini sinifina kendi istegiyle
almadigin1 belirtmislerdir. Goriigme yapilan Ogretmenler, 6grencileri destekleyerek
derse ve sosyal etkinliklere kattiklarin1 belirtmislerdir. Ogrencilerine odev veren
ogretmenler, 6grencilerin normal miifredat programina uygun 6dev yapamadiklarini ve
sadece gorsel ve yazmaya yonelik odevler verdiklerini belirtmislerdir. Ogretmenler,
kaynastirma oOgrencilerinin akademik becerileri yapabilmeleri i¢in bazi Onkosul
becerileri kazandiktan normal egitim simifinda egitim gormeleri gerektigini, aksi
takdirde bu ogrencilerin 6zel egitim Ogretmeni tarafindan 6zel egitim kurumlarinda
egitim gormeleri gerektigini vurgulamislardir. Ogrencilerin sayisal ve sozel derslerde
yeterli basariyr gosteremediklerini Ozellikle sayisal becerilerde engel durumlarindan
dolay1r basarisiz olduklarimi ifade etmislerdir. Arastirmaya katilan ailelerin biiyiik
cogunlugu cocuklarinin kaynastirma egitimine devam etmelerini kendilerinin istedigini,
cocuklarinin okuma ve yazma gibi temel akademik becerilerini normal arkadaslariyla
birlikte dgrenmelerini arzuladiklarimi dile getirmislerdir. Aileler kaynastirma egitimine
devam eden c¢ocuklarinin basarilarin1 yeterli bulmadiklarini, c¢ocuklarina verilen
Odevlerin cocuklarinin yapisina uygun olmadigini, ¢ocuklarinin bu 6devleri
yapamadigini, 6gretmenlerinden ¢ocuklarin akademik basarisizligiyla ilgili ve simiftaki
davranis ve uyumu konusunda sikayet aldiklarini, aile ve arkadaslarindan sikayet

almadiklarini belirtmislerdir.

2.2. YURT DISINDA YAPILAN YAYIN VE ARASTIRMALAR

2.2.1. Kaynastirma Egitimine iliskin Ogretmen Tutumlar1 fle ilgili Yapilan

Cahismalar

Shotel, Iona ve McGettigan (1972), ilkokullardaki kaynastirma siniflarinda, 6zel egitim
gerektiren cocuklara karsi Ogretmen tutumlart iizerine bir c¢alisma yapmislardir.
Ogretmenlerin normal programlarda yapilan kaynastirmaya karsi tutumlarinda, 6ziirlii
cocuklarin potansiyelleri, sosyal yetenekleri ve bu c¢ocuklarla ¢alisan 6gretmenlerin
yeterlilikleri, 6zel egitim yontemleri ve materyalleri géz 6niinde bulundurularak anket

diizenlenmistir. Iki farkli grup ele alinmistir. Bir grup 6gretmen, kaynastirmaya yonelik
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kaynak odasi olan bir okulda calismaktadir, diger grup ise, 6zel sinifi olan bir okulda
gorev yapmaktadir. Kaynak oda seklinde kaynastirma programina sahip okulda gorev
yapan Ogretmenlerin diger gruba gore daha olumlu bir tutum icinde olduklari

gozlenmistir.

Harasymiw ve Horne (1976) yaptig1 arastirmada, 0gretmenlerin kaynastirma egitimine
kars1 tutum ve diisiincelerinde, hizmet ici egitim programlarinin etkilerini incelemistir.
Aragtirma sonuglari, hizmet i¢i egitim programlarinin Ogretmenleri olumlu yonde
etkiledigini ve Ogretmenlerin Oziirlii cocuklarla calismalari sirasinda daha az kaygi

duydugunu ortaya koymustur.

De Leo (1976), arastirmasinda, egitimcilerin normal siniflara kaynastirilan egitilebilir
zihinsel oOziirli c¢ocuklara karsi tutumlarinda oynadiklari rolii ortaya koymaya
calismistir. Calisma sonucunda, 6zel egitim midiirii, 6zel egitim Ogretmenleri ve
yoneticilerin en ¢ok olumlu tutuma sahip grubu, normal sinif 6gretmenlerinin ise en ¢cok

olumsuz tutumu sergileyen grubu olusturdugu goriilmiistiir (Akt: Atay, 1995: 19).

Vacc ve Krist (1977), yaptigi arastirma ile duygusal problemi olan cocuklarin
kaynastirlldigr kaynastirma programlarina kargi O6gretmen tutumlarini belirlemeye
amaclamiglardir. Arastirma sonucunda, Ogretmen tutumlarinin bu ¢ocuklarin normal
okullarda, ©zel siniflarda ayristirilmalart gerektigi yoniinde oldugu goriilmiistiir.
Ogretmenler, duygusal problemi olan ¢ocuklarin normal cocuklar tarafindan kabul
edilmedigini ve onlarin normal smifta yer almalarmin Oziirli olmayan g¢ocuklara
olumsuz bir etkisi olabilecegi seklinde diisiindiiklerini belirtmislerdir. Ozel gereksinimli
cocugun normal sinifa yerlestirilirken smifta cocuk sayisinin daha az olmasi ve
yardimcilarinin  bulunmas:1 gerektigini ifade etmislerdir. Ayrica Ogretmenler,
kaynastirma uygulamalari konusunda ©zel egitim kursunun kendilerine yararl

olabilecegini savunmuslardir (Akt: Atay, 1995: 20).
Mandell ve Strain (1978) simif mevcudu 25-27 dgrenci arasinda olan dgretmenlerin

tutumlarinin daha kalabalik simif mevcudu olan 6gretmenlerin kaynastirmaya iliskin

tutumlarina gore daha olumlu oldugunu ortaya cikarmistir.
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Lake (1978), ortaokul oOgretmenlerinin zihin Oziirlii  6grencilerin  siniflarina
kaynastirilmalarina yonelik tutumlarin1 ve nedenlerini belirlemek amaciyla bir ¢alisma
yapmistir. Calisma sonucunda, ortaokul Ogretmenlerinin kaynastirma o6grencilerini
kabul eder bir tutum icinde olduklar1 goriilmiistiir. Ancak, ogretmenler, bu bireylere
sunulan ogretim ve destek hizmetlerin nasil olmas1 gerektigi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklarini, kaynastirma programlarina karsi olumsuz goriis gelistirdiklerini

ifade etmislerdir (Akt: Uysal, 1995: 34).

Larrivee ve Cook (1979), 1000 normal simif 6gretmeni ile ¢alisarak, kurumlarla ilgili
degiskenlerin, oziirlii cocuklarin kaynastirildigi kaynastirma programlarinda 68retmen
tutumlari iizerine etkilerini arastirmistir. Ozel egitime gereksinimi olan ogrencilerin
kaynastirllmalarina karst Ogretmen tutumlarina; kaynastirma programlarina karsi
olusturulan genel felsefe, 6zel gereksinimli 6grencilerin sinif i¢i davranislari, sinifi
diizenlemek icin olusturulan diisiince ve goriisler, 6zel egitime muhta¢ duyan cocuklarla
calisma yeteneginin algilanmasi, 6zel gereksinimli cocuklarin akademik alandaki

gelisimi olmak iizere bes faktoriin etki ettigini belirlemistir.

Mark (1980), ilkokul ve ortaokul 6gretmenlerinin egitilebilir zihin 6ziirlii 6grencilerin
kaynastirllmasina iligkin  goriiglerini  karsilastirdiginda, ilkokul Ogretmenlerinin
tutumlarinin, ortaokul Ogretmenlerinin tutumlarina goére daha olumlu oldugunu

belirlemistir (Akt: Zagl, 2010: 44).

Stephens ve Braun (1980), normal okullardaki simif Ogretmenlerine egitilebilir
diizeydeki, zihinsel, fiziksel ve duygusal O6ziirlii bulunan c¢ocuklari kendi siniflarina
kabul etme istekliligini, diizenledikleri bir anketten aldiklar1 cevaplarla bulmaya
caligmiglardir. Arastirma, sec¢ilmis 10 okuldaki 1034 Ogretmen ile yiiriitiilmiistiir.
Ogretmenlerin %61°i 6ziirlii cocuklarla calismaya istekli olduklarini belirtirlerken,
%39’u bunun boyle olmadigini dile getirmislerdir. Ayrica, 6zel egitim dersleri almis
ogretmenlerin engelli ¢ocuklar1 kabul etmeye daha istekli oldugu goriilmiistiir. Simif

ogretmenlerinin ilkogretim 7. ve 8. simif 6gretmenlerine gore kaynastirmaya daha istekli
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oldugu da bulunmustur. Ogretmenlerin engelli cocuklar1 egitme konusundaki yetenegi
ve kendine olan giiveni, engelli ¢cocuklarin toplumun faydali bir iiyesi olma inanci ve
devlet okullarinda engelli Ogrencilerin egitilmesi gerekliligi ile engelli 6grencilerin

kaynastirilmasi konusundaki istekliligi arasinda anlamli bir iligki oldugu belirtilmistir.

Hannah ve Plinner (1983), 6grencinin engel ozellikleri ile ilgili bilgi eksikligi, engelli
ogrencilerle deneyim sahibi olma ve engel tipine gore 6gretmenin egitim alip almamasi
degiskenlerinin, Ogretmen tutumlarinin olumsuz olmasina neden oldugunu

belirtmektedir ( Akt: ED 289885, 1985: 4).

Harvey ve Greenway (1984) 6gretmenlerin ¢esitli kurslardan sonra kaynastirmayla ilgili
yeterliliklerinin ve kendilerine giivenin arttigini, daha olumlu yaklagimlari

benimsediklerini belirtmislerdir.

Horne (1983) calismasinda, 6zel egitim alaninda giris dersi alan ilkokul 6gretmenlerinin
kaynastirma goriisiine karsi tutumlarini belirlemeye calismislardir. Arastirma sonucu,
ogretmenlerin hizmet i¢i egitim programlarina ihtiya¢ duyduklarini gostermistir. Ayrica
ogretmenler, 6zel gereksinimli cocugun sinifin programini ve diizenini 6nemli derecede
degistirecegine inandiklar1 i¢in kaynastirma egitimi konusunda calisma icin istekli

olmadiklarin1 sdylemislerdir (Akt: Atay, 1995: 20).

Center ve Ward (1987) tarafindan Avustralya’da yapilan bir arastirmada, ozel
gereksinimli cocuklara kars1 devlet okullar1 ve 6zel okullardaki 6gretmenlerin tutumlari
incelenmistir. Arastirmanin sonucu, kaynastirma ortaminda bulunan 6zel gereksinimli
cocuklara kars1 6gretmen tutumlarinin yansittigi olumsuzlugun, etkili 6gretim becerileri

ve destek personelin sagladig1 yardimla giderilebildigini ortaya koymustur.

Garvar-Pinhas ve  Schmelkin  (1989), arastirmalarinda engelli  cocuklarin
kaynastirilmasina yonelik Ogretmen ve yonetici tutumlarmin engelli 6grencilerin
akademik, sosyal, duygusal ve davranigsal gelisimine yonelik etkilerini belirlemeye
caligmiglardir. Arastirmanin 6rneklemini, ilkogretim okul midiirleri, 6zel egitim

miidiirleri, stmf ve Ozel egitim Ogretmenleri olmak iizere dort grup olusturmustur.
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Arastirma sonucunda farkli dort grubun kaynastirmaya karst tutumlarinda anlamli
farklilik goriilmiistiir. Ozel egitim dgretmenleri akademik anlamda en az pozitif tutum

sergileyen grubu olusturmuslardir.

O’Reilly ve Duquett (1988), yaptiklar1 arastirma sonucunda Ogretmenlerin
kaynastirmaya yonelik tutumlarini etkileyebilecek faktorlerin 6gretmenin yasi, 0gretim
yapilan smifin diizeyi, 0zel gereksinimli ¢ocugun engel tiirii, engel derecesi ve
ogretmenin okul yonetiminden ve destek hizmet personelinden almis oldugu destek

miktar1 oldugunu belirtmektedir (Akt: Zagli, 2010: 45).

Myles ve Simpson (1989) tarafindan yapilan ¢alismada, engelli 6grencilerin kendi
siniflarina  kabuliinii  kolaylastiran degisiklikler hakkinda bilgi amaghh 100 simif
ogretmenine anket uygulamistir. Sinif i¢i 6zel degisikliklerin kaynastirma uygulamasina
iliskin tutumlarmm etkiledigi tespit edilmistir. Ogretmenlerin kaynastirma uygulamasini
basariyla yiiriitebilmek i¢in, danigmanlik hizmetleri, hizmet i¢i egitim gibi destek

hizmet beklentileri oldugunu ortaya koymuslardir.

Siegel (1992)’ in yapugr calisma, Ogrenme engelli oOgrencilerin smiflarinda
kaynastirilmasina yonelik 6gretmen tutumlarimi belirlemigstir. 4. simiftan 6. sinifa kadar
44 ogretmen, siniflarindaki 68renme engeli olan ve olmayan dgrencilere yonelik tutum
anketi, kisisel ozelliklerine yonelik personel bilgi formu ve siniflarindan secilen her
ogrenci icin davrams profili doldurmustur. Ogretmen tutumlarinin 6grenme engeli
olmayan Ogrencilerle karsilastinldiginda, 6grenme engelli Ogrencilere karsi daha
olumsuz oldugu goriilmiistiir. Ancak, bu dgrenciler i¢in olumsuz tutum yerine daha ¢ok
ilgili bir tutum sergilemislerdir. Ogretmenlerin 6grencileriyle olan basarili iliskilerinin,

biiylik oranda olumlu dgretmen tutumlariyla ilgili oldugu diistiniilmektedir.

Barton (1992) calismasinda, normal siiflardaki engelli 6grencilerin kaynastirilmasina
yonelik geleneksel 6gretmen tutumlari ve sonuclarmni incelemistir. Illiois ozellikle
Chicago’daki devlet okullarindaki kaynastirma uygulamalarinin en az kisitlayici ortam
ve cagdas egitim kavramlart ile alakali oldugu tespit edilmistir. Bu calismada

Chicago’da 31 ilkdgretim Ogretmene kaynastirmaya yonelik tutumlar ile ilgili sorular
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sorulmustur. Rapor edilen olumlu tutumlarin, yapilan bir pilot calisma tarafindan
desteklenmedigi goriilmiistiir. Hem literatiir hem de bu ¢alisma, kaynastirma egitimini
destekler gibi goriinse de sinif 6gretmenlerinin hizmet ici egitimlerle ozel egitim
ogretmenlerinin destekleyici yardimlari ve yonetici destegine de ihtiyaglart oldugu

ortaya ¢ikmistir.

Giangreco ve arkadaglart (1993), simifinda ileri derecede zihinsel engelli Ogrenci
bulunan 19 Ogretmenin kaynastirma egitimine yonelik goriislerini almiglardir. 17
ogretmen kaynastirma uygulamasinin baslangicinda engelli 6grencilere olumsuz tepki
gosterdiklerini ancak siniflarindaki zihin engelli Ogrencileriyle daha fazla zaman
gecirdikce ve engelli olmayan Ogrencilerinin Oziirlii arkadaslarim1 kabullenislerini ve
oziirlii 6grencinin digerlerinden cok da farkli olmadigimi gordiikce, daha farkli bakis

acisina sahip olduklarini ifade etmislerdir (Akt: Batu, 2000: 25).

Siegel ve Jausovec’in 1994 yilinda yaptig1 arastirmada engelli tiim dgrencileri normal
siniflara yerlestirmek icin yapilan kaynastirma uygulamalarina, 6zel egitime muhtac
ogrencilerin egitiminden sorumlu olan smf Ogretmenleri tepki gOstermistir.
Kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in egitimciler, simif 6gretmenlerinin tutumlarini
gelistirmek ve becerilerini arttirabilmek i¢in hizmet i¢i egitime ihtiya¢ duyduklarina
karar vermislerdir. Bu konudaki arastirma, tutum gelistirmede, 6gretmen yetistirme
programinda edinilen bilgilerin, hizmet i¢i egitimlerde yapilan sunumlara gore daha az
etkili oldugunu gostermektedir. Bu diistinceyle New Mexico okul bolgesinde 3 defa
2’ser saat siiren bir calistay ve arastirmact ogretmenlerin danisma icin uygun oldugu 3
giinii iceren bir hizmet i¢i egitim uygulanmistir. Calistaylar, kaynastirmaya genel bir
bakis acis1 saglamis, 0zel egitim 6grencilerine yonelik tutumlarinda degisimlere neden
olmus ve tutumlarmin daha olumlu olduklar1 gostermistir. Ogretmenler tam kaynastirma
uygulamasina tepki gostermeye devam etseler de, 6zel egitim dgrencilerinin 6zel egitim
siniflarinda okul giiniiniin bir boliimii i¢in yar1 zamanlh kaynastirilmalar1 konusunda da

fikir birligi saglayamamustir.

Fulk ve Hirth (1994)’tin yaptiklar1 arastirma sonucunda, kaynastirma egitiminin

ogretmenlerinin cogunlugunu zorladigi kabul edilmistir. Ogretmenlerin  %50’si
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kaynastirma egitimine karsi olumlu tutum sergilerken % 37’si ise olumsuz tutum
sergilemistir. Ogretmenler, siniflarin daha az ogrenci sayisma sahip olmasi, normal
ogretmenlerle ©Ozel egitim Ogretmenlerinin igbirliginin daha fazla olmasi, 6zel
gereksinimli Ogrenciler icin yapilan testler ve diizenlemelerin degistirilmesi gibi

hizmetlerin olmasi gerektigini de belirtmisglerdir.

Leyser, Kapperman, ve Keller (1994)’in yaptiklar1 calismada, iiniversite mezunu
ogretmenlerin daha az egitim alan O0gretmenlere gore kaynastirma uygulamasina karsi
daha yiiksek olumlu tutumlara sahip olduklarim tespit etmislerdir ( Akt: Ertung, 2008:
19).

Ward, Yola ve Bochner (1994) tarafindan yapilan ¢alisma ile engelli ¢cocuklarin normal
sinif ortamlarina yerlestirilmelerinin uygun oldugu kabul edilmistir. Altt grup
egitmenden elde edilen tutum verilerine gore, yerlestirilen bu 6grenci gruplari arasinda
engel Ogrencilerin sahip oldugu engel tiirii ve derecesine durumuna gore belirgin

farkliliklar oldugu, bunun da tutumlar etkiledigi belirtilmistir.

Dickens-Smith (1995) kaynastirma egitimine yonelik smif ve 0Ozel egitim
ogretmenlerinin tutumlar1 ve personel gelisim etkinlikleri sonucu olarak ortaya ¢ikan
tutum degisikliklerini belirlemeyi amaclamistir. Chicago Devlet okullarinda ¢alisan ve
kaynastirma iizerine hizmet ici egitim seminerine katilan 6zel egitim 6gretmenleri (100)
ve siuf ogretmenlerine (100) seminerden Once ve sonra bir anket uygulanmistir. Hem
0zel hem de smf Ogretmenlerinin ¢ogunlugu, hizmet i¢i egitim sonrasinda
kaynastirmaya kars1 egitim oncesine gore daha 1limli tutumlar gostermistir. Katilimcilar,
tim Ogretmenlerin ve yoneticilerin kaynastirmaya dahil edilmesini énermislerdir. Bu
calismayla kaynastirma basarisinin personel gelisimine bagli oldugu sonucu ortaya

cikmustir.

Monahan ve arkadaslar1 (1996), normal egitim ortaminda 6zel gereksinimli 6grencilerin
kaynastirilmasina yonelik siif Ogretmenlerinin tutumlarimi incelemistir. Bu amacla,
ogretmenlere “kesinlikle katiliyorum”dan “hi¢ katilmiyorum”a dogru 5 maddelik lgek

yorumlarina yer verildigi 25 ifadeden olusan bir anket uygulanmistir. Ogretmenlerin %
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60’1t smif Ogretmenlerinin olumsuz tutumundan dolayr kaynastirmanin basarili
olamayacagini; smif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli Ogrencilere yonelik yeterli
Ogretim becerilerine sahip olmadigini; smif Ogretmenlerinin 6zel gereksinimli
ogrencileri 0zel egitim smiflarina gondermeyi tercih ettiklerini; sinif ve Ozel egitim
ogretmenlerinin normal smifta 6zel gereksinimli biitiin 6grencilerle igbirligi gostermesi
gerektigini; kaynastirmanin basarili olabilmesi i¢in yeterli kaynaklarin mevcut
olmadigini; 6zel gereksinimli 6grencilerin normal sinif ortaminda sosyal becerilerini
gelistirebilecegini gostermistir. Anket sonuclari arasinda tiim Ogretmenlere Ozel
gereksinimli 6grencilerle etkili ¢alismasimi saglayacak tutum odakli egitim verilmesi

onerilmistir.

Dev ve Belfiore (1996)’da yaptig1 calismada kaynastirmanin basarisinda 6gretmenlerin
roliinii ve kaynastirma ogrencilerine yonelik 6gretmen tutumlarini incelemistir. Bunun
icin Hindistan, Yeni Delhi’de 4 6zel ilkdgretim okulundaki sinif 6gretmenlerine anket
uygulamistir Arastirma sonuclari, zihinsel engelli, 6§renme engelli ve fiziksel engelli
olmak iizere 3 tip Ogrenci yetistirme konusunda Ogretmenlerin tutumlar1 bakimindan
tartisilmistir. Katilimeilarin %78’ den fazlasi simiflarinda engelli 68rencileri egitmek igin
istekli oldugunu belirtmistir. Bununla beraber 6gretmenlerin %60’1 engelli dgrenciler
icin ayri simiflar olmasmin en iyi oldugunu savunmustur Bu konudaki Ogretmen
tavsiyeleri farkindalik yaratma, erken tanilama, yerlestirme sorunlari, teknolojik
uyarlamalar, program uyarlamalari, yapisal ve teknolojik uyarlamalar, sosyal-duygusal
etkiler, aile katilimi, egitim ve idari destek olmak iizere 9 kategoride siralanmistir.
Hemen hemen tiim Ogretmenler bir 6zel egitimcinin danismanligmin ve engelli
ogrencilere Ogretirken daha fazla sabrin ve 6gretim yontemlerinin degistirilmesinin

gerekli oldugunu belirtmistir.

Kis-Glavas, Lelia ve arkadaslar1 (1996) arastirmalarinda, Zagreb (Crotia)’in bir sehrinde
ve ¢evresindeki alanda zihinsel ve diger gelisimsel engelli cocuklarin kaynastirilmasi ile
ilgili 17 ilk6gretim okulundaki 194 6gretmenin tutumlarini incelemislerdir. Arastirma
sonucunda, kaynastirmaya yonelik olumsuz Ogretmen tutumlarinin nedenlerinin
gelisimsel giicliigli olan c¢ocuklar icin kaynastirmanin avantajlarini bilme, normal

okullarin donanimina yonelik tutumlar, kaynastirmanin diger Ogrenciler iizerindeki
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etkileri, 6zel gereksinimli Ogrencilerin ihtiyaglar1 ve ozellikleri arasindaki benzerlik
iliskisi, kismi kaynastirmaya yonelik tutumlar gibi faktorlerin oldugu tespit edilmistir.
Ayrica, en az 5 yillik tecriibeye sahip 36 yas alti bayan 6gretmenlerin en olumlu tutuma,
15 yildan fazla tecriibeye sahip 36 yas iistii erkek Ogretmenlerin en olumsuz tutuma

sahip oldugu ifade edilmistir.

Scruggs ve Mastropieri (1996), ogretmenlerin tutumlarina yonelik yaptiklar1 kapsamli
arastirmada, Ogretmenlerin biiyilk c¢ogunlugunun kaynastirma egitimine olumlu
baktiklarini, smiflarinda ©6zel gereksinimli Ogrenci olmasina isteksiz olduklarini
belirlemislerdir. Ogretmenlerin biiyiik cogunlugu, 6zel gereksinimli dgrencinin sinifin
diizenine olumsuz yonde etki edecegi ayrica bu Ogrencilerin daha fazla ilgiye
gereksinim duyacaklarini ifade etmislerdir. Arastirmadaki bir grup Ogretmen, Ozel
gereksinimli dgrencilerin egitiminde yonetici destegi, yeterli zaman ve egitim ara¢ ve
gerecleri ile destek egitim hizmetlerinin yeterli olmas1 ve engelliler i¢in 6zel 0gretim
yontemlerinin  uygulanmasi halinde kaynastirmanin  basariyla uygulanacagini
belirtmislerdir. Ayrica 6gretmenler 6zel gereksinimli 6grencilerin engel tiirlerinin hafif

ve orta diizeyde olmasini tercih etmislerdir.

Bunch, Lupart, Brown (1997) tarafindan yapilan calisma sonuglari, egitimcilerin
tutumlarinin iki alana boliindiigiinii gostermektedir. Birincisi, is yiikii ile ilgili gii¢li
sartlara ve kaynastirmanin normal sinif 6gretmenlerine etkisi ve siniflarinda 6zel egitim
ogrencilerinin kaynastirildigr ogretmenler i¢in hizmet Oncesi ve hizmet i¢i mesleki
gelisim ve yonetici desteginin yeterliligi ile ilgilidir. Ikinci alan ise; 6gretmen yeterliligi
ve kaynastirma ile ilgili olumlu tutumlar ile ilgilidir. Genel olarak arastirmada olumlu
tutumlar, normal simif 6gretmenlerinin yeterliligi, kaynak Ogretmenle isbirligi icinde
calismast ve normal 6grencilerin kaynastirilma etkisi, okul-aile isbirligi ihtiyacina

iliskin bulgularin etkileri tartisilmagtir.

Cochram (1998), normal egitim siniflarinda kaynastirilmis 6zel gereksinimli 6grencilere
iliskin tutumlar1 belirlemeye yonelik bir ¢calisma yapmustir. Aragtirmanin 6rneklemint,
516 (308 normal, 186 ozel egitim) dgretmen olusturmustur. Veri toplama araci olarak

“Kaynastirmaya Yonelik Ogretmen Tutum Olcegi” kullanilmistir. Ozel egitim
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ogretmenlerinin ortaokul 6gretmenlerine gore kaynastirmaya yonelik daha iyimser veya

olumlu tutumlara sahip olduklar1 goriilmiistiir.

Barrafato (1998), 6gretmen ve ebeveyn yaklasimlari, 6gretmenlere verilen hizmet ici
egitim ve planlama gibi faktorlerin, okul Oncesi egitimde kaynastirma uygulamalarina
nasil etki ettigini arastirmistir. Arastirma sonucunda, 6zel gereksinimli cocuklarin diger

cocuklarla sosyal yonden kaynastig1 ve cevrelerine uyum sagladiklar tespit edilmistir.

Avramidis, Bayliss ve Burden (1999), tarafindan yapilan arastirmada, basarili
kaynastirma uygulamalarinin olumlu egitimci tutumlara bagli oldugu tespit edilmistir.
Orneklem grubunu iiniversitenin egitim fakiiltesinden mezun 155 6gretmen adayi
olusturmustur. Arastirma sonucunda, kaynastirmaya yonelik tutumlarin olumlu oldugu
goriilse de, 6grencilerin Oziir derecesine gore degistigi goriilmiistiir. Ayrica duygusal ve
davranigsal sorunlar1 olan ¢ocuklarin diger 6zel gereksinimli ¢ocuklara gore daha fazla

kayg1 yarattig1 belirlenmistir.

Mastropieri ve Scruggs (2000), kaynastirmaya iliskin olumsuz goriislere sahip olan
ogretmenlerin, 0Ozel gereksinimi olan Ogrencilere uygun Ogretim programi
hazirlamamalarinin ve uygulama konusunda da yeterli donanima sahip olmamalarindan
kaynaklandigin1 belirtmislerdir. Bu durumun da kaynastirma uygulamasi Oniinde bir
engel olusturdugunu ve kaynastirmaya devam eden Ogrencilerin genel egitimde

zorlanmalarina neden oldugunu belirtmislerdir (Akt: Yekta, 2010: 35).

Kuester (2000) calismasinda, olumlu oOgretmen tutumlarinin problem davranislar
azalttigin1 bulmustur. Ayrica, kaynastirma ogrencisinin sahip oldugu oziir tiiriiniin de

problem davranis ilizerinde etkili oldugu ifade edilmistir ( Akt: Yekta, 2010: 35).

Cook, Tankersley, Cook, Landrum (2000) yaptiklar1 ¢calismalarinda, engelli 68rencilere
yonelik tutumlar incelemislerdir. Ogretmen tutumlari, ilgi, endise, kayitsizlik ve
reddedilme olmak {iizere dort kategoride arastirilmistir. Yapilan ki kare analizleri
sonucunda engelli 6grencilerin kaynastirilmasina yonelik 6gretim deneyimi ile tutumlari

arasinda iligki oldugu goriilmiistiir. Kaynastirma siniflarinda 6gretim deneyimine sahip
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olma ile kaynastirmaya aday engelli 6grenciler i¢in duyulan endise arasinda yiiksek
oranda iliski bulunmustur. Sonuclar, kaynastirma deneyiminin etkisi, 6zel egitimdeki
resmi egitim, isbirligi, siniftaki ozel egitim personelinin destegi ve sinif mevcudunun
engelli Ogrencilerin kaynastirilmasina yonelik endise ve reddetme tutumlarini

etkiledigini gostermistir.

Avramidis, Bayliss ve Burden (2000), yaptiklar1 ¢alismalarinda hizmet Oncesi ve
sonrasinda kaynastirma egitimi ile ilgili egitim almis, kaynastirma konusunda deneyim
sahibi olan 6gretmenlerin, egitim almamis Ogretmenlere gore kaynastirmaya yonelik
daha olumlu tutumlara sahip olduklarin1 gozlemislerdir. Bulgular, kaynastirmaya

yonelik tutumlarin olusmasinda mesleki gelisimin 6nemini gostermistir.

Cook (2001), bu arastirmasinda engelli ogrencilere yonelik tutumlarin engelin tiiriine
gore farklilasip farkhilagsmadigimi incelemistir. 70 simmif 6gretmeninin kaynastirmaya
yonelik ilgi, endise, kayitsizlik ve reddetme tutumlari arastirilmistir. Sonuclar, 6gretmen
tutumlarinin  68rencilerin engel tiiriiniin siddetine ve beklentilerine gore degistigini

gostermistir.

Tracie (2009), yaptig1 calisma ile normal egitim siniflarindaki agir derecede engelli
ogrencilerin  kaynastirilmalarina  yonelik  tutumlar1  belirlemeyi  amaclamistir.
Arastirmada kullanilan anket, engelli 6grencilere yonelik 6gretmen tutumlarini, 6grenci
engelinin agirligina, ogretmen tipine ve Ogretmenin agir engelli 6grencilerle caligsmis
olma durumuna gore degisip degismedigini sorgulamistir. Arastirma 113 6gretmen ile
yiriitilmistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak “Engelli Bireylere Yonelik
Ogretmen Tutumlari” anketini uygulanmistir. Arastirma sonucunda, Ofretmen
tutumlarinin 6grencinin engel tiiriinlin siddetine gére onemli bir sekilde farklilastig
goriilmiistiir. Ayrica, 6zel egitim Ogretmenleri ile sinif Ogretmenleri arasinda da

tutumlarin anlamli olarak farklilastig1 ortaya ¢cikmistir.

42



2.2.2. Kaynastirma Egitimine iliskin Ebeveyn Tutumlar1 ile flgili Yapilan

Calismalar

Turnbull, Winton, Blacher, Salkind (1982), kaynastirma uygulamasi yapilan bir
anaokulunda normal gelisim gdsteren ¢ocugu bulunan ebeveynlerin, ayn1 programda
engelli cocugu bulunan ebeveynlerin kaynastirmay: desteklediklerini bulmuslardir. Her
iki gruptaki ebeveyn de kaynastirmanin en biiyiilk yararinin Ogrencilerin sosyal
gelisiminde goriildiigiinii belirtmislerdir. Ebeveynlerin en biiyiik endisesinin, 6gretmen
yeterlilikleri, 6gretmen yetistirme programlarinin yetersizligi, ¢cocuklarin kaynastirma
ortaminda ihtiya¢ duyduklar1 bireysel egitimi alip almama ve egitim miifredatiyla ilgili
oldugunu bulmuslardir. Ebeveynlerin tutumlarini, kalip yargilar, korkular ve

dedikodularin 6nemli miktarda etkiledigi goriilmiistiir ( Akt: Kuz, 2001:29-31).

Abramson ve arkadaglarinin (1983) Ogrenme giicliigii olan c¢ocuklarin aileleri ile
yaptiklar1 goriisme sonuclarinda ailelerin %40°1 kaynastirmaya olumlu bakarken %37’ si
olumsuz bulmus, %23’1 ise kararsiz kaldigr goriilmiistiir. Aym calismada ailelerin
yarist kismi kaynastirmanin ¢ocuklari i¢in daha yararli oldugunu belirtirken, bir boliimii

tam kaynastirmay: desteklemistir (Akt: Kuz, 2001: 29).

Hayes ve Gunn (1988) 105 simif 6gretmeni ve 41 ebeveyne kaynastirmaya yonelik
tutum Olcegi uygulamistir. Calismalarini  kaynastirma programi uygulanan ve
uygulanmayan iki okuldaki orneklem grubuyla yapmislardir. Kaynastirma programinin
oldugu okulda bulunan Ogretmen ve ailelerin, kaynastirma programi olmayan diger
okuldaki deneklere gore daha olumsuz bir tutum izledikleri goriilmiistiir. Ayrica, 6zel
gereksinimli ¢ocuklarla ¢calismis olma deneyimi ile olumlu tutumlar arasinda anlamli bir

iliski oldugu bulunmustur.

Galant ve Hanline (1993), yaptiklar1 arastirma ile kaynastirma ortamlarinin engelli
cocuklarin biiyiime ve gelisimini destekledigini ve hiikiimet politikasinin en az
kisitlayici ortamlart savundugunu gostermislerdir. Kaynastirma ortamindaki ¢ocuklarin
ebeveynleri, akranlarinin alay, s6zlii taciz gibi olumsuz etkilesimler disinda kaynastirma

ortamlarinin ¢cocuklarin sosyal iletisimini olumlu yonde etkiledigini ifade etmislerdir.
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Gottlieb ve Leyser (1996), normal simmflardaki 0Ogrencilerin anne-babalarinin
kaynastirmaya iligkin tutumlar1 on yil arayla iki kez degerlendirmislerdir. Her iki
degerlendirmede de ailesinde engelli birey bulunan anne-babalarin tutumlar ile
ailesinde engelli birey bulunmayan anne-babalarin tutumlar1 karsilagtirilmistir.
Ailesinde oOziirlii birey bulunan ailelerin ikinci degerlendirmede olumlu tutumlar
sergiledigi tespit edilmistir. Ailesinde oziirlii birey bulunmayan ailelerin tutumlarinda

ise degisiklik bulunmamustir (Akt: Onciil, 2003: 12).

Palmer, Borthwick-Duffy, Widaman (1998), yaptiklar1 arastirma sonucunda
kaynastirma uygulamalarinin etkinligi konusunda fikir birligi olmadigini, bu konuda iki
ayrt grup olustugunu gostermislerdir. Birinci grup, kaynastirma programlarinin
ogrencilerin sosyal ve akademik beceriler kazanmasina ortam sagladigi savunurken
ikinci grup ise akademik becerilere en iyi 6zel programlarla simif disinda ulasabilecegi
ve kaynastirma programlarinin kaldirilmast gerektigini savunmustur. Arastirma
sonuglari, ebeveynlerin kaynastirmaya karsi tutumlarinin farkli degiskenler tarafindan

etkilendigini gostermistir.

2.2.3. Akademik Becerilerle ilgili Yapilan Calismalar

Blazevic (1972), 6gretmenlerin, 6zel egitim siniflarinin normal sinif ortamlarina gore
daha fazla akademik, sosyal ve mesleki yardimlar sagladigimi ifade ettiklerini ortaya
koymuslardir. Egitilebilir zihinsel engelli cocuklarin, normal siniflarda akademik
becerileri kazanma konusunda zorlandiklar1 ifade edilmistir. Ayrica, Ogretmenler,
egitilebilir zihinsel engelli cocuklarin davraniglarini normal ¢ocuklara gore farkli olarak
algilamakta ve bu cocuklar1 sinifta diizen bozucu olarak gormektedirler (Akt: Atay,

1995: 19).
Nancy ve Slavin (1983) yapmis olduklari “Hafif diizeydeki engelli oOgrencileri

kaynastirmanin akademik ve sosyal sonuglar1” adli arastirmalarinda basariyr artirmak,

sosyal ve duygusal uyumu ve akademik acidan engelli 6grencilerin engelsiz simif
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arkadaslar1 tarafindan sosyal anlamda kabul edilmesini saglamak i¢in tasarlanan
programlarin sonuclarini ele almiglardir. Bu arastirma, bireysellestirilmis egitimle ya da
akademik engelli Ogrencilerin duygusal uyumu, davraniglari, benlik saygilart ve
basarilar1 i¢in iyi hazirlanmis  kaynaklarla desteklenen diizenli siiflara
yerlestirilmelerini Onermektedir. Deneysel calismalar, isbirligine dayali ogrenme ve
bireysel egitim programlarinin benlik algisini, kaynastirilmis akademik engelli
ogrencilerin davraniglarin1 ve engelli olmayan sinif arkadaglar1 tarafindan kabullerini

gelistirdigini gostermistir.

Weiner (1985), kaynastirma ortamina devam eden ve etmeyen hafif derecede engelli
ogrencilerin akademik basarilarinin karsilastirildigi 50 arastirmay1 incelemistir. Calisma
sonucunda, kaynastirma siniflarina devam eden 6grencilerin akademik basar1 diizeyinin
%80, 6zel egitim kurumlarina devam eden 6grencilerin ise akademik basari diizeyinin

%50 oldugu belirlenmistir (Akt: Unsal, 2007: 2).

Conway ve Gow (1988) yaptiklar1 arastirmada, ©Ozel gereksinimli Ogrencilerin,
ogretmenlerin smiftaki diger normal Ogrencilerin akademik ve sosyal ihtiyaglarim
karsilama yeteneklerini azalttigini belirtmislerdir. Kaynastirmanin etkili olabilmesi i¢in
grup O6gretim tekniklerinin (isbirlik¢i Ogrenme, akran Ogretimi, karsilikli 6grenme)
uygulanmasi gerektigini savunmuglardir. Ayrica kaynastirma ortaminda akademik ve
sosyal beceri Ogretiminin 6zel sinifta baglayip normal sinif ortaminda uygulanmasi ve

desteklenmesi gerektigini de ifade etmislerdir.

Scruggs ve Mastropieri (1992), etkili kaynastirma stratejilerinin hafif diizeydeki engelli
ogrencileri basarisindaki etkisini incelemistir Yapilan deneysel arastirmalarda etkili
kaynastirma stratejilerinin hafif derecedeki Ogrencilerin Ozeliklerinin otaya koymus
oldugu dikkat eksikligi, hafiza ve zeka seviyelerini, dil ve sosyal, duygusal
davraniglarini, isteklendirme ve temel 6z bakim becerilerini, orgiitsel ders calisma
becerilerini etkiledigini ifade etmislerdir. Kaynastirma uygulamalarindaki sorunun, 6zel
gereksinimli 6grencilerin bireysel farkliliklarini ve kisilik 6zelliklerini hesaba katmayan
egitim yontemlerinin kullanilmasi oldugunu belirtmislerdir. Ogrencilerin 6zelliklerinden

dolay1 dikkatlerinin gelistirilmesi i¢in 6gretmenlerin etkili egitim modelleri ile ortamlar1
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diizenleyerek materyalleri sirasina uygun kullanmalari, ilgili miifredat ve kaynaklara

basvurmalar1 gerektigini vurgulanmistir (Akt: Sanir, 2009: 24).

Fuchs, Fuchs ve Fernstrom (1993)’niin yaptiklari calismanin amaci, matematik ogretimi
icin Ogrencilerin 6zel egitim kaynak odalarindan normal sinif ortamlarina gegisi basarili
bir sekilde hazirlama siirecini uygulamaktir. Bunun i¢in 42 hafif engelli 6grenci deney
ve kontrol gruplarina ayrilmistir. Ogrencilerin matematik seviyeleri calisma 6ncesi ve
sonrasi miifredata bagli olarak Ogretmenler tarafindan oOlciilmiistiir. Kontrol grubu
ogrencilerinin kaynak odada gecen zamani degismez iken deney grubu Ogrencilerinin
kaynak odada gecen zamani siirekli azaltilmistir. Zaman verileri, deney grubu
ogrencilerinin kaynak odada daha iyi performans gosterdigini, smif ortaminda
ilerlemelerinin durdugunu gostermistir. Bu durumun kaynastirma egitimi politikasina
ters diistiigii, ayr1 egitim ortamlarinin Ogrencilerin akademik becerileri kazanmasi
acisindan normal sinif ortamindaki kaynastirma uygulamalarina gore daha etkili oldugu

gozlenmistir.

Buysse ve Donald, (1993) calismalarinda, kaynastirma uygulamalarinin sonuglarini
iceren 22 aragtirmay1 gézden gecgirmislerdir. Bu arastirmalarda kaynastirmanin 6zellikle
engelli Ogrencilerin akademik becerileri ve sosyal kabulleri iizerindeki etkilerinin
arastirildiginmi  belirtmiglerdir. S6zii edilen c¢alismalarin sonuglart incelendiginde,
akranlar1 ile ayni smifta okuyan engelli 6g8rencilerin akademik basarilarinin arttig
goriilmiis ve bu dgrencilerin matematik ve okuma becerilerinin, ayristirilmis siniflarda
okuyan engelli akranlarininkine gore normal gelisim gosteren akranlarinin becerilerine

daha fazla yaklasti1 vurgulanmistir (Akt: Unsal, 2007: 2).

Sharpe (1994) tarafindan, kaynastirma ogrencilerinin siniflarindaki normal gelisim
gosteren akranlarinin akademik gelisimlerine olan etkileri arastirilmistir. Calismada,
kaynagtirma simiflarinda Ogrenim goéren normal gelisim gosteren Ogrencilerle,
kaynastirma 6grencisi bulunmayan genel egitim simiflarinda 6grenim goren normal
gelisim gosteren Ogrenciler dil, okuma, sanat ve matematik gibi cesitli alanlardaki
becerileri acgisindan karsilagtirilmislardir. Arastirma sonucunda, iki grup arasinda

anlaml bir fark olmadig1 goriilmiistiir (Akt: Turhan, 2007: 31).
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Schulz ve Carpenter (1995) tarafindan yapilan arastirmanin bulgularinda, smif
ogretmenlerinin kaynastirma ogrencilerine karsi olumlu tutum icinde olmalar1 ve
kaynastirma ortamin1 desteklemeleri gerektigi belirtilmistir. Ayrica arastirma
sonuglarinda, kaynastirma oOgrencisinin basaris1 ile 6gretmenin basar1 beklentisinin
birbiri ile iliskili oldugu goriilmiistiir. Ogretmenin basar1 beklentisi yiiksek diizeydeyse,
Ogrencinin basarily; diisiik diizeydeyse, kaynastirma dgrencisinin basarisiz oldugu ifade

edilmistir (Akt: Yekta, 2010: 35).

Morse (1996), O0grenme giicliigii olan Ogrencilerin akademik ihtiyaglarinin nerede
karsilanmasi gerektigi ile ilgili bir arastirma yapmustir. Arastirma sonucunda, 6zel
gereksinimli Ogrencilerinin hem akademik hem de duygusal olarak diizenli siniflara

kaynastirilmasinin onlar agisindan faydali olacagi belirtilmistir.

Cartwright, Cartwright ve Ward (1985) yaptiklari arastirma ile 6zel egitim siniflarindaki
0zel gereksinimli 6grencilerin, normal egitim siniflarindaki benzerlerinden daha basarili
olmadiklarin1 gostermistir. Madden ve Slavin (1983) hafif engelli ¢ocuklarin normal
egitim smiflarinda, ayristirtlmis siniflarindaki benzerlerinden daha fazla akademik

beceri kazandigin1 gostermistir (Akt: Jobe, Rust ve Brissie, 1996).

Johns Hopkins Universitesi’nde kaynastirma ortamlarinin etkililigini degerlendirmek
amaci ile yapilan bir ¢alismada ilkogretim 1., 2. ve 3. sinmiflara devam eden engelli
ogrencilerin akademik basarilart engelli olmayan akranlarinin akademik basarilar ile
karsilastirllmistir. Giin boyu siiren ve “Herkes i¢cin Basar1” adi altinda uygulanan
program sonucunda her iki grubun okuma becerilerinde ve dramatik oyun becerilerinde
artis oldugu goriilmiistiir. Bu sonug, uygun kaynaklar saglandiginda tiim 6grencilerin
potansiyellerini en 1yi sekilde kullanabilecegini gostermektedir

(www.weac.org/resource/june96/speced.htm; Akt: Unsal, 2007: 2).
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UCUNCU BOLUM

YONTEM

3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Samsun’da bulunan ilkogretim okullarinin 1. kademesinde uygulanan kaynastirma
egitimine iliskin Ogretmen ve ebeveyn tutumlarinin kaynastirma 6grencilerinin temel
akademik beceri diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu arastirma, nicel

arastirma yontemlerinden betimsel ve bagintisal bir ¢aligmadir.

Betimsel arastirmalarda, bir konudaki mevcut durum arastirilir. Bir arastirma evreni
belirlenir ve ¢cogu zaman bu evrenden bir 6rneklem alinir. Bu 6rneklem bir ya da birkag
degisken acgisindan incelenir. Bagintisal arastirmalarda ise, iki ya da daha fazla
degiskenin aralarinda bir iliski olup olmadigs; bir iliski bulunmasi durumunda ise, bu
iliskinin ne diizeyde oldugu incelenir. Iki degisken arasindaki iligki, biri arttiginda
digerinin de artmasi seklinde olabilecegi gibi (olumlu/pozitif); biri arttiginda digerinin
azalmasi (olumsuz/negatif) seklinde de olabilir (Kircaali-Iftar, 2006; Akt: Orhan, 2010:
28).

Bu calisma, ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin
ogretmenleri ve ebeveynlerinin kaynastirma egimine yonelik tutumlarinin belirlenmesi
yoniiyle betimsel, kaynastirma 6grencilerinin temel akademik beceri diizeyleri ile
Ogretmen ve ebeveyn tutumlart arasindaki iligkinin incelenmesi yOniiyle de bagintisal

bir ¢calismadir.

3.2. EVREN VE ORNEKLEM
Arastirmanin evrenini, 2009-2010 egitim-0gretim yilinda Samsun ilinde, resmi

ilkogretim okullarinin 1. kademesinde 6zel egitim gerektiren 6grencilere kaynastirma

egitimi veren smif Ogretmenleri ve bu Ogrencilerin ebeveynleri olusturmaktadir.
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Arastirmanin Orneklem grubunu belirlemek amaciyla, Samsun Rehberlik Arastirma
Merkezi (RAM) ile goriisiilmiis ve Samsun ili merkez il¢ede, hangi okulda ne kadar
kaynastirma ogrencisi oldugu bilgisi RAM Miidiirliigii’nden alinmistir. RAM’ dan
almman listedeki okullarla telefon ile iletisim kurularak ilkogretim 1. kademede
kaynastirma egitimine devam eden Ogrencilerin sayist 6grenilmistir. Orneklem
seciminde, tabakali Ornekleme yontemi kullamilmistir. Secilecek olan ilkdgretim
okullar1, sosyo-ekonomik ve kiiltiirel durumlar1 dikkate alinarak alt diizey, orta diizey ve
iist diizey olarak ii¢ gruba ayrilan bolge okullar1 arasindan olmustur. Ulasimin kolayligi,
zamanin sinirli olmasi, ekonomik faktorler gibi nedenlerden dolayr okullar, amach
olarak secilmistir. Samsun merkez ilgelerdeki sinifinda kaynastirma dgrencisi bulunan
25 ilkogretim okulunda toplam 145 kaynastirma oOgrencisi oldugu tespit edilmistir.
Aragtirmanin  orneklem grubunu olusturan 145 kaynastirma Ogrencisinin sinif
ogretmenlerine ve ebeveynlerine veri toplama araclari uygulanmistir. Veri toplama
formlarmin 100 tanesi geri donmiistiir. Arastirmanin 6rneklem grubunu, 100

kaynastirma 6grencisi, 100 sinif 68retmeni ve 100 ebeveyn olusturmustur.

Arastirma kapsaminda 100 tam zamanli egitilebilir zihinsel engelli 6grenci i¢in form

doldurulmustur.

Tablo 1: Ogrencilerin Yas ve Cinsiyete Gore Dagilimlar

CINSIYET

OGRENCI KIZ ERKEK TOPLAM
YAS f % f % f %
7 yas 1 1 1 1 2 2
8 yas 6 6 6 6 12 12
9 yas 5 5 11 11 16 16
10 yas 9 9 19 19 28 28
11 yas 11 11 24 24 35 35
12 yas 3 3 4 4 7 7
TOPLAM 35 35 65 65 100 100

Tablo 1 incelendiginde, kaynastirma egitimine devam eden dgrencilerin % 35’inin kiz,

%65’inin erkek oldugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yas dagilimmna bakildiginda;
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%?2’sinin 7 yas, %12’sinin 8 yas, %16’simnin 9 yas, %28’inin 10 yas, %35’inin 11 yas

ve %7 sinin 12 yas oldugu goriilmektedir.

Tablo 2: Ogrencilerin Okullara ve Simflara Gore Dagihmlar:

Okullar Lsmmf | 2.smmf | 3.smmf | 4.smf | S.simf
1-23 Nisan Ilkogretim Okulu 1 2 2 4 1
2-Giilsiim Sami Kefeli {lkogretim Okulu 3 2
3-Ilkadim Ilkogretim Okulu 2 1 6
4-Alparslan ilkogretim Okulu 1 1
5-Istiklal Ilkogretim Okulu 1 1
6-Mustafa Kemal Ilkogretim Okulu 2 1
7-Belediye Ilkogretim Okulu 1 2 2
8-30 Agustos Ikogretim Okulu 1
9-Ticaret ve Sanayi Odasi [kogretim O. 1 4 2
10-Ilyaskoy Tiirk-is ilkogretim Okulu 3 2 2 2 3
11-Seyfi Demirsoy ilkogretim Okulu 1 1
12-Fahrettin Ulusoy Ilkdgretim Okulu 2
13-Bayindir ilkégretim Okulu 1
14-Kocatepe Ilkogretim Okulu 1 1 1
15-Canik Fatih Tlkogretim Okulu 4
16-100. Y1l TIk6gretim Okulu 1 2 1 1
17-Fatih Temiz ilkogretim Okulu 1 1 2
18-Haskoéy Cumhuriyet {lkogretim Okulu 1 2 2 4
19-Toptepe Canik ilkgretim Okulu 1 1
20-Kutlukent 80. Y1l [Ikégretim Okulu 2 1
21-Kutlukent Sehit Ugur Birinci 1.0. 1
22-Tekkekoy Ilkogretim Okulu 2
23-Tekkekoy 19 Mayis ilkogretim Okulu 1 1
24-Kamuran Celik flkogretim Okulu 1 1 1
25-Dr. Liitfiye-Kenan Yilmaz 1.0. 1

f 8 12 18 28 34

%o 8 12 18 28 34
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Tablo 2 incelendiginde, arastirmaya katilan kaynastirma 6grencilerinin % 8’inin 1. siif,
% 12’sinin 2. smif, %18’inin 3. sinif, %28’inin 4. sinif ve %34’ liniin 5. simif 6grencisi

oldugu goriilmektedir.

3.3.VERi TOPLAMA ARACLARI

Arastirmada, Ogretmenlerin ve ebeveynlerin bazi kisisel 6zelliklerini belirleyebilmek
icin hazirlanan “Kisisel Bilgi Formu”, kaynastirma egitimine iliskin O6gretmen ve
ebeveyn tutumlarini belirlemek icin “Kaynastirma Egitimine Iliskin Tutum Olcegi” ve
ogrencilerin temel akademik beceri diizeylerini tespit etmek icin ise; “Temel Akademik

Beceri Olcegi” kullanilmistir.

3.3.1. Kisisel Bilgi Formu: Kisisel bilgi formu, 6gretmenler ve ebeveynlerin, kisisel
bilgilerinin toplamasi amaci ile kullanilmistir. Bu amagla, ebeveynler i¢in hazirlanan
formda ebeveynlerin yasi, 6grenim diizeyleri, ¢calisma durumlari, kaynastirma egitimini
sakincali bulup bulmadiklarma iliskin sorulara yer verilmistir. Ogretmenler igin
diizenlenen formda ise yas, 6grenim durumu, mesleki kidem, 6zel egitimle ilgili hizmet
ici egitim alma durumlari, kaynastirma konusunda egitim alma durumlari, kaynastirma
egitimi uygulanan siniflarda gérev alma durumlari, 68rencilerin yas ve cinsiyetine

iliskin sorular bulunmaktadir.

3.3.2. Kaynastirma Egitimine iliskin Tutum Olcegi: Bu arastirmada 6gretmenlerin
kaynastirmaya iliskin tutumlarim tespit etmek amaciyla Goniil Kircaali-iftar’in
“Kaynastirmaya lliskin Goriisler” adli calismas1 ve Mehmet Ozyiirek’ in “Engelli
Kisilere Yonelik Degistirilen Tutumlarin ~ Siirekliligi” adli  ¢alismalarindan

yararlanilarak, Nesrin Ozbaba (2000) tarafindan gelistirilen tutum 6lgegi kullanilmustir.

Arastirmada kullanilan olcegin gecerlik ve giivenirlik calismalari Ozbaba (2000)
tarafindan yapilmistir. Tutum Olgegini bir hafta ara ile iki kez uygulayan arastirmaci,
elde edilen sonuglar arasindaki iligskiyi Pearson Korelasyon katsayisi ile hesaplamigstir.

Analiz sonucunda korelasyon katsayis1 .97 olarak bulunmus, tutum 6l¢eginin giivenilir
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oldugu sonucuna varilmistir. Testin i¢ tutarhilik katsayilarma bakildiginda Spearman
Brown i¢ tutarlilik katsayisinin .90, ve Cronbach Alpha giivenirlik katsayisinin ise .92
olarak hesaplandig1 goriilmiistiir. Bu katsayilardan yola ¢ikilarak testin giivenilir oldugu

ifade edilebilir.

Tutum olcegi 30 maddeden olusmaktadir. Olcegin derecelendirilmesi 1-Hig
katilmiyorum, 2-Az katiliyorum, 3-Katiliyorum, 4-Cok katiliyorum, 5-Tamamen
katiliyorum seklinde diizenlenmis olup olumsuz maddelerde tam tersi bir kodlamaya
gidilmistir. Olgegin 12 maddesi olumlu ifadelerden olusurken 18 maddesi olumsuz
ifadelerden olusmaktadir. Olcekten alinabilecek olasi en diisiik puan 30; en yiiksek
toplam puan 150dir. Puan azaldikca, tutum olumsuzlasmaktadir. Olcekten aliabilecek
ortalama puan 90’dir. Olgekte “Normal simifta bulunmak, 6ziirlii 6grencinin gelisimini
hizlandirir”, “Oziirlii 6grencilerin egitimini en iyi sekilde gerceklestirecek kisiler, 6zel

egitim dgretmenleridir” gibi maddeler bulunmaktadir.

3.3.3. Temel Akademik Beceri Olcegi: Egitilebilir Diizeyde Zihinsel Yetersizligi Olan
Ogrencilerin Uyumsal Davramslar1 Olcegi (AAMD Adaptive Behavior Scale, 1974;
AAMD Adaptive Behavior Scale, Public School Version, 1975) zihinsel engelli bireyler
icin kullanilmak {izere gelistirilmis bir davranis derecelendirme 6lgegidir. Bu ol¢ek, bir
bireyin kisilik 6zelliklerini, temel akademik becerilerini ve bazi1 sosyal davraniglarinin
digerleriyle karsilastirilmasini saglayacak bilgiler elde etmemize yarar. Olcek, Shirley
Epir tarafindan Tiirkce’ye cevrilmis ve Ankara’daki alt 6zel siiflardaki egitilebilir

zihinsel engelli ¢ocuklara uygulanmistir (Epir: 1976: 1).

Olgek iki boliimden olusmaktadir. 1. bsliim 63, 2. boliim 33 maddeden olusmaktadir.
Bu aragtirmada kullanilan “Temel Akademik Beceri Olgegi”, ogrencilerin temel
akademik beceri diizeylerini yansitan dil gelisimi ve sayi-zaman alt boyutlart ile ilgili

maddeler alinarak Zeynep Tiras (2000) tarafindan olusturulmustur.

Olgegin giivenirligine iliskin bulgular, 6lcegin egitilebilir zihinsel engelli grencisi olan

15 6gretmene bir ay ara ile iki defa uygulanmasi sonucu elde edilmistir. iki uygulama
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sonrasinda Olgegin tutarlilik katsayilari, ifade alt boyutu icin .82; anlama alt boyutu

icin .85 ve sayi-zaman alt boyutu i¢in .86 olarak hesaplanmustir.

Olgegin gecerliligi uzman goriisii ile belirlenmistir. Rehberlik ve Arastirma
Merkezindeki on uzman ve simf Ogretmeninden, Olcekteki maddelerin kapsam
bakimindan uygunlugunu, anlatim bakimindan anlasilirligi ve alt problemleri
coziimlemek icin gerekli bilgileri toplamaya yeterli olup olmadigin1 degerlendirmeleri
istenmistir. Uzmanlar ve 6gretmenlerle yapilan sozlii goriismeler sonunda maddelerin

uygun oldugu belirlenmistir.

Olgegin maddeleri gelisimsel bir siraya gore diizenlenmistir. Bu nedenle 6lcegin bir alt
boyutunda, bir puan ne kadar yiiksek olursa, kaynastirma 6grencileri icin davranisin o
derece olumlu ve kabul edilebilir oldugu sdylenebilir. Olcekte normatif verileri elde
etmek icin ortanca tablolar1 kullanilmigtir. Ortanca, bir normatif 6rneklemin dagiliminin
orta noktasidir. Bu puan ¢ogu kez grubun tipik olarak tanimlanacak bireyini belirtmek
icin kullanilir. Ortancanin altinda alinan puan, o davranmisin kazanmilmadigini ifade

etmektedir (Epir, 1976: 23).

Olgekte iki tip madde vardir. Bunlardan birincil tipteki maddeler ile miimkiin olan
davraniglardan sadece birinin secilmesi istenmektedir. Maddeler giicliik sirasina gore

dizilmis (3-2-1-0) olup bireyin yapabilecegi davranis isaretlenip puanlanir.

1-Bazen icinde “ciinkii” ve “ama” bulunan uzun ciimleler kurar. ()
2-“Ni¢in”, “nasil” ve “ne” gibi kelimeleri kullanarak soru sorar. ()
3-Basit ciimlelerle konusur. (%)
4- Ciimle kuramaz. () 1puan

Ikincil tipteki maddelerde ise, birey icin uygun olan davramislarin isaretlenmesi

istenmektedir.

1-Haftanin giinlerini isimlendirebilir. (x)
2-Sabah ve 6gleden sonraki kavramlarin dogru olarak kullanir. (x)
3-Giin-hafta, dakika-saat, ay-y1l arasindaki farki anlar. ()
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4-Yukaridakilerden higbiri. () 2puan

Baz1 maddelerde ise biitiin davraniglar olumsuzdur. Bu davranislardan birey i¢in uygun
olanlar seg¢ilir. Tiim davraniglardan puanlanan davranmislar ¢ikartilip puanlama yapilir.

“Yukaridakilerden hicbiri” secenegi isaretlenmigse en yiiksek puan alinir.

1-Konusmasi algak, zayif, fisilt1 halinde veya zor isitilebilir. (x)
2-Konusmasi yavas ve duraklayaraktir. (x)
3-Konusmasi hizli ve acelecidir. ()

4-Tikanarak, duraklayarak ve diger diizensiz kesintilerle konusur. ( )

5-Yukaridakilerden hig biri. () 5-2=3 puan

3.3. VERILERIN COZUMLENMESI

Verilerin analizinde, ilk olarak kisisel bilgiler formu ile elde edilen bilgiler incelenmis
ve gerekli tablolar olusturulmustur. “Kaynastirma Egitimine Iliskin Tutum Olcegi” ve
“Temel Akademik Beceri Olcegi’nden elde edilen veriler, SPSS paket programina
aktarilmis ve incelenerek gerekli kodlamalar yapilmistir. Arastirmada incelenen

degiskenlerin niteliklerine uygun olarak asagidaki istatistiksel analizler yapilmistir:

1. Ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden ogrencilerin
ebeveynlerinin ve simif 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine iliskin tutum puanlari

arasindaki farklilig belirlemek amaciyla bagimsiz 6rneklem gruplari i¢in t-testi analizi,
2. Qlkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine iliskin Ogretmen ve ebeveyn
tutumlarinin  kaynastirma Ogrencilerinin temel akademik beceri diizeylerine etkisini

belirlemek amaciyla ki kare testi yapilmistir.

Elde edilen sonuclarin yorumlanmasinda anlamlilik diizeyi bagimsiz 6rneklem gruplart t

testi icin .001, ki kare testi icin ise .05 olarak kabul edilmistir.
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DORDUNCU BOLUM

BULGULAR

Bu boliimiinde, arastirmanin denencelerini test etmek i¢in yapilan istatistik islemler

sonucunda ortaya c¢ikan bulgulara yer verilmistir.

Denence 1: ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden ogrencilerin
ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari, sinif 6gretmenlerine gore daha

olumludur.

Bu denence ile, ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin
ebeveynlerinin ve simf Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin

karsilastirilmas1 amaglanmustir.

Bunun icin ornekleme giren ogretmen ve ebeveynlerin tutumlarimin puan ortalamalari
arasindaki farkin anlamlilik testi (t-testi) ile yapilan istatistik analiz sonuclarina ait

sayisal bilgiler Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: ilkogretim 1. Kademe Kaynastirma Ogrencilerinin Ebeveynlerinin ve
Siif Ogretmenlerinin Kaynastirma Egitimine Yonelik Tutum Puanlarma iliskin T

Testi Sonuclari

Grup Tiiri n X SS sd t P
Tutum_ortalama Simf (")gretmeni 100 83,89 13,35 198 5,91 .000
Ebeveyn 100 95,08 13,42 197,99 591 .000
P <.001 Onemli

Tablo 3’e bakildiginda ebeveynlerin ve sinif 6gretmenlerin kaynastirma egitimine
yonelik tutum puan ortalamalar1 arasindaki farkin .001 diizeyinde 6nemli oldugu

goriilmektedir (t (198)=5.91; p< .001).

Tablo 3’te yer alan istatistiksel bilgiler ve bunlara dayali olarak ortaya ¢ikan sonuglar,

ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin (x=95.08), 6gretmenlerin
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tutumlarina (x=83.89) gore daha olumlu oldugunu gostermekte ve arastirmanin bu

denencesini desteklemektedir.

Denence 2. ilkogretim 1. kademe Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin  olumluluk diizeyi arttikca kaynastirma oOgrencilerinin temel akademik

beceri diizeyleri artmaktadir.

Bu denence ile ilkdgretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden dgrencilerin
temel akademik beceri diizeylerinin kaynastirma egitimine yonelik Ogretmenlerinin
tutumlarina gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaglanmistir. Bunun i¢in
ogrencilerin temel akademik beceri diizeyleri ile 6gretmen tutumlar1 arasindaki iligki, ki

kare (x2) testi ile analiz edilmistir.

Ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin temel akademik
beceri diizeylerinin kaynastirma egitimine yonelik 0gretmen tutumlarina gore farklilik

gosterip gostermedigine iliskin ki kare testi sonuglart Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: llkégretim 1. Kademe Kaynastirma Ogrencilerinin Kaynastirma
Egitimine iliskin Ogretmen Tutumlarma Gore Temel Akademik Beceri Diizeyleri-

Ki Kare Testi Sonuclari

Temel Akademik
Tutum Diizeyi Beceri Diizeyi Toplam X2 sd P Anlamhhk
Yiiksek | Diisiik diizeyi
Olumlu N 21 28 49
% 42.9 57.1 100.0
Olumsuz N 26 25 51
% 38.5 61.5 100.0 .66 1 416 p>.05
Toplam N 47 53 100
% 47.0 53.0 100.0

Tablo 4 incelendiginde ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden
ogrencilerin temel akademik beceri diizeyleri ile 6gretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin ortanca puanlar1 arasindaki farkin .05 diizeyinde 6nemsiz oldugu

bulunmustur (x%(1) = .66, p>.05).
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Tablo 4’de yer alan istatistiksel bilgiler ve bunlara dayali olarak ortaya c¢ikan sonuglar,
ilkogretim 1. kademe kaynastirma 6grencilerinin temel akademik beceri diizeyleri ile
Ogretmen tutumlar1 arasinda bir iliski olmadigini; 6grencilerin temel akademik beceri
diizeylerinin 6gretmen tutumlarina gore degismedigini gostermekte ve aragtirmanin bu

denencesini desteklememektedir.

Denence 2a. Ilkogretim 1. kademe Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikga kaynastirma Ogrencilerinin dil gelisimi beceri

diizeyleri artmaktadir.

Bu denence ile ilkdgretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin
dil gelisimi beceri diizeylerinin kaynastirma egitimine yonelik 6gretmen tutumlarina
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaglanmistir. Bunun i¢in 6grencilerin
dil gelisimi beceri diizeyleri ile 6gretmen tutumlari arasindaki iliski, ki kare (x2?) testi ile

analiz edilmistir.

[Ikogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden ogrencilerin dil gelisimi
beceri diizeylerinin kaynastirma egitimine yonelik simif Ogretmenlerinin tutumlarina
gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin ki kare testi sonuglar1 Tablo 5’de

verilmistir.

Tablo 5: lilkoégretim 1. Kademe Kaynastirma Ogrencilerinin Kaynastirma
Egitimine iliskin Ogretmen Tutumlarma Gére Dil Gelisimi Beceri Diizeyleri - Ki

Kare Testi Sonuclar:

Dil Gelisimi
Tutum Diizeyi Beceri Diizeyi Toplam X2 sd P Anlamhhk
Yiiksek | Diisiik diizeyi

Olumlu N 21 28 49

% 42.9 57.1 100.0
Olumsuz N 28 23 51

% 54.9 45.1 100.0 1.45 1 228 p>.05
Toplam N 49 51 100

% 49.0 51.0 100.0
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Tablo 5 incelendiginde, ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden
ogrencilerin dil gelisimi beceri diizeyleri ile Ogretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin ortanca puanlari arasinda farkin .05 diizeyinde onemli olmadigi

bulunmustur (x%(1) = 1.45, p>.05).

Tablo 5’de yer alan istatistiksel bilgiler ve bunlara dayali olarak ortaya c¢ikan sonuglar,
arastirmanin bu denencesini dogrulayici nitelikte degildir. Yani, ilkogretim 1. kademe
kaynastirma ogrencilerinin dil gelisimi beceri diizeyleri ile 6gretmen tutumlar1 arasinda
bir iliski olmadigi; 6grencilerin dil gelisimi beceri diizeylerinin 6gretmen tutumlarina

gore degismedigi anlasilmaktadir.

Denence 2b. ilkogretim 1. kademe oOgretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarimin olumluluk diizeyi arttikca kaynastirma Ogrencilerinin sayi-zaman beceri

diizeyleri artmaktadir.

Bu denence ile ilkdgretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden dgrencilerin
sayl-zaman beceri diizeylerinin kaynastirma egitimine yonelik Ogretmen tutumlarina
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaglanmistir. Bunun i¢in 6grencilerin
sayl-zaman beceri diizeyleri ile 6gretmen tutumlari arasindaki iliski, ki kare (x?) testi ile

analiz edilmistir.

[Ikogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin sayi-zaman
beceri diizeylerinin kaynastirma egitimine yonelik simif 6gretmenlerinin tutumlarina
gore farklilik gosterip gostermedigine iliskin ki kare testi sonuglari, Tablo 6’da

verilmistir.

Tablo 6: Ilkégretim 1. Kademe Kaynastirma Ogrencilerinin Kaynastirma
Egitimine Iliskin Ogretmen Tutumlarmma Goére Say1-Zaman Beceri Diizeyleri - Ki

Kare Testi Sonuclar:

58



Sayi1-Zaman
Tutum Diizeyi Beceri Diizeyi Toplam X2 sd P Anlamhihk
Yiiksek | Diisiik diizeyi

Olumlu N 15 34 49

% 30.6 69.4 100.0
Olumsuz N 16 35 51

% 314 68.6 100.0 .00 1 935 p>.05
Toplam N 31 69 100

% 31.0 69.0 100.0

Tablo 6 incelendiginde, ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden
Ogrencilerin sayi-zaman beceri diizeyleri ile O0gretmenlerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin ortanca puanlar1 arasindaki farkin .05 diizeyinde 6nemsiz oldugu

goriilmiistiir (x2(1) =.00, p>.05).

Tablo 6’da yer alan istatistiksel bilgiler ve bunlara dayali olarak ortaya c¢ikan sonuglar,
ilkogretim 1. kademe kaynastirma Ogrencilerinin sayi-zaman beceri diizeyleri ile
Ogretmen tutumlar1 arasinda bir iliski olmadigini; Ogrencilerin sayi-zaman beceri
diizeylerinin 6gretmen tutumlarina gore degismedigini gostermekte ve arastirmanin bu

denencesini reddetmektedir.

Denence 3. Iilkogretim 1. kademe kaynastirma oOgrencilerinin ebeveynlerinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca Ogrencilerin

temel akademik beceri diizeyleri artmaktadir.

Bu denence ile ilkdgretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin
temel akademik beceri diizeylerinin kaynastirma egitimine yonelik ebeveyn tutumlarina
gore farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaglanmistir. Bunun i¢in 6grencilerin
temel akademik beceri diizeyleri ile ebeveyn tutumlar1 arasindaki iliski, ki kare (x2?)

testi ile analiz edilmistir.
[Ikogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin temel akademik

beceri diizeylerinin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarina gore

farklilik gosterip gostermedigine iliskin ki kare testi sonuglar1 Tablo 7°de verilmistir.
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Tablo 7: ilkoégretim 1. Kademe Kaynastirma Ogrencilerinin Kaynastirma
Egitimine Iliskin Ebeveyn Tutumlarma Goére Akademik Beceri Diizeyleri - Ki

Kare Testi Sonuclar:

Temel Akademik
Tutum Diizeyi Beceri Diizeyi Toplam X2 sd P Anlamhihk
Yiiksek | Diisiik diizeyi
Olumlu N 30 18 48
% 62.5 37.5 100.0
Olumsuz N 17 35 52
% 32.7 67.3 100.0 8.90 1 .003 P<.05
Toplam N 47 53 100
% 47.0 53.0 100.0

Tablo 7 incelendiginde, ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden
ogrencilerin temel akademik beceri diizeyleri ile ebeveynlerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin ortanca puanlarn arasindaki farkin .05 diizeyinde 6nemli oldugu

bulunmustur (x%(1) =8.90, p< .05).

Tablo 7°de yer alan istatistiksel bilgiler ve bunlara dayali olarak ortaya c¢ikan sonuglar,
ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca
ogrencilerin temel akademik beceri diizeylerinin yiikseldigini, olumluluk diizeyi
azaldik¢a da beceri diizeylerinin diistiigiinii gostermekte ve arastirmanin bu denencesini

desteklemektedir.

Denence 3a. Ilkogretim 1. kademe kaynastirma o6grencilerinin ebeveynlerinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca 6grencilerin dil

gelisimi beceri diizeyleri artmaktadir.

Bu denence ile ilkdgretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden dgrencilerin
dil gelisimi beceri diizeylerinin kaynastirma egitimine yonelik ebeveyn tutumlarina gore
farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaglanmistir. Bunun i¢in 6grencilerin dil
gelisimi beceri diizeyleri ile ebeveyn tutumlar1 arasindaki iliski, ki kare (x2) testi ile

analiz edilmistir.
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[Ikogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin dil gelisimi
beceri diizeylerinin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarna gore

farklilik gosterip gostermedigine iliskin ki kare testi sonuglar1 Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: ilkogretim 1. Kademe Kaynastirma Ogrencilerinin Kaynastirma
Egitimine Iliskin Ebeveyn Tutumlarina Gére Dil Gelisimi Beceri Diizeyleri - Ki

Kare Testi Sonuclar:

Dil Gelisimi
Tutum Diizeyi Beceri Diizeyi Toplam X2 sd P Anlamhihik
Yiiksek | Diisiik diizeyi

Olumlu N 30 18 48

% 62.5 37.5 100.0
Olumsuz N 19 33 52

% 36.5 63.5 100.0 6.73 1 .009 P<.05
Toplam N 49 51 100

% 49.0 51.0 100.0

Tablo 8 incelendiginde, ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden
ogrencilerin dil gelisimi beceri diizeyleri ile ebeveynlerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin ortanca puanlarn arasindaki farkin .05 diizeyinde 6nemli oldugu

goriilmiistiir (x2(1) =6.73, p<.05).

Tablo 8’de yer alan istatistiksel bilgiler ve bunlara dayali olarak ortaya c¢ikan sonuglar,
arastirmanin bu denencesini dogrulayici niteliktedir. Yani, ebeveynlerin kaynastirma
egitimine yonelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca 6grencilerin dil gelisimi beceri
diizeylerinin yiikseldigi, olumluluk diizeyi azaldik¢a beceri diizeylerinin diistiigii

anlasilmaktadir.

Denence 3b. ilkogretim 1. kademe kaynastirma ogrencilerinin ebeveynlerinin
kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca 6grencilerin sayi-

zaman beceri diizeyleri artmaktadir.
Bu denence ile ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin

sayl-zaman beceri diizeylerinin kaynastirma egitimine yonelik ebeveyn tutumlarina gore

farklilik gosterip gostermedigini belirlemek amaclanmistir. Bunun i¢in Ogrencilerin
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sayl-zaman beceri diizeyleri ile ebeveyn tutumlari arasindaki iliski, ki kare (x2?) testi ile

analiz edilmistir.

lkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin sayi-zaman
beceri diizeylerinin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarina gore

farklilik gosterip gostermedigine iliskin ki kare testi sonuglar1 Tablo 9’da verilmistir.

Tablo 9: ilkégretim 1. Kademe Kaynastirma Ogrencilerinin Kaynastirma
Egitimine iliskin Ebeveyn Tutumlarma Gére Sayi-Zaman Beceri Diizeyleri - Ki

Kare Testi Sonuclar:

Sayi1-Zaman
Tutum Diizeyi Beceri Diizeyi Toplam X2 sd P Anlamhihk
Yiiksek | Diisiik diizeyi

Olumlu N 19 29 48

% 39.6 60.4 100.0
Olumsuz N 12 40 52

% 23.1 76.9 100.0 3.17 1 .075 P> .05
Toplam N 31 69 100

% 31.0 69.0 100.0

Tablo 9 incelendiginde, ilkdgretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden
ogrencilerin sayi-zaman beceri diizeyleri ile ebeveynlerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarinin ortanca puanlar1 arasindaki farkin .05 diizeyinde 6nemsiz oldugu

bulunmustur (x%(1) =3.17, p>.05).

Tablo 9’da yer alan istatistiksel bilgiler ve bunlara dayali olarak ortaya cikan sonuglar,
[lkogretim 1. kademe kaynastirma Ogrencilerinin sayi-zaman beceri diizeyleri ile
ebeveyn tutumlart arasinda bir iligki olmadigini; Ogrencilerin sayi-zaman beceri
diizeylerinin ebeveyn tutumlarina gore degismedigini gostermekte ve arastirmanin bu

denencesini reddetmektedir.
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BESINCi BOLUM

TARTISMA VE YORUM

Bu bolimde ilkogretim okullarinin 1.kademesinde kaynastirma egitimine yoOnelik
Ogretmen ve ebeveyn tutumlarinin belirlenmesi ve bu tutumlarin kaynastirma
ogrencilerinin temel akademik beceri diizeylerine etkisinin incelenmesi ile ilgili daha

once verilmis olan bulgular tartisilmis ve yorumlanmaistir.

Bulgularin tartisitlmasi  ve yorumlanmasi, genellikle “Bulgular” bdoliimiindeki

aciklamalara paralel olarak yapilmistir.

Arastirmanin birinci denencesinde, kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen ve ebeveyn
tutumlar1 Karsilastirnlmistir. Bulgular, “ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine
devam eden Ogrencilerin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlari, simif
ogretmenlerine gore daha olumludur” denencesini destekler nitelikte ¢ikmistir. Bu
sonug, 6gretmen tutumlarinin ebeveyn tutumlarina gore daha olumsuz oldugunu ortaya
koymustur. Literatiirde, 6gretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlart {izerine
bircok arastirma yapildigi (Diken ve Sucuoglu, 1999; Kaya, 2003; Kuz, 2001), bu
arastirmalarda  O0gretmenlerin  tutumlarinin  genellikle olumsuz yonde oldugu

belirtilmektedir.

Ogretmenlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarimi etkileyen degiskenlerin
belirlenmesi amaciyla yapilan arastirmalarda ise, kaynastirma uygulamasi yapilan
sinifin mevcudunun ( Mandell ve Strain, 1978, Cook v.d., 2000), 6zel gereksinimli
ogrencinin engel tiirii ve derecesinin (Ward, Center, Bochner, 1994; Atay, 1995;
Avramidis, Bayliss, Burden, 1999; Ozbaba, 2000; Cook, 2001; Tracie, 2009),
ogretmenlerin kaynastirma egitimi hakkinda sahip oldugu bilgi diizeyi ve aldig1 destek
hizmetlerin (Myles ve Simpson, 1989; Monahan v.d., 1996; Temel, 2000; Kuz, 2001;
Kaya, 2003; Orel, Toret, Zerey, 2004; Goziin ve Yikmis, 2004), ogretmenlerin 6zel
gereksinimli 6grencilerle ilgili deneyim ve etkilesiminin (ED 289885,1985: 4; Sucuoglu

ve Kargin, 2006: 271) ogretmen tutumlar1 {izerinde etkileri oldugu goriilmiistiir.
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Literatiirden elde edilen bu bilgiler, 6gretmen tutumlarinin neden olumsuz oldugunu

destekler niteliktedir.

Ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin daha olumlu oldugu
goriilmektedir. Bu tespit, ebeveynlerin 6zel gereksinimli ¢ocuklarini, normal egitim
siniflarinda akranlar ile birlikte egitim gérmelerini istemeleri ve kaynagtirma egitiminin
yararina inanmalar1 ile yorumlanabilir. Bu konuyla ilgili literatiirde de kaynastirma
uygulamalarina yonelik ebeveyn tutumlarinin olumlu oldugu belirtilmekte (Kuz, 2001;
Yigen, 2008; Temir, 2002; Onciil, 2003) ve arastirmanin  bu denencesini
desteklemektedir.

Bu sonuglara gore, kaynastirma egitimine iliskin 6gretmen ve ebeveyn tutumlari
arasinda anlaml bir fark oldugu, ebeveyn tutumlarimin 6gretmen tutumlarina gore daha

olumlu bulundugu goriilmiistiir.

Aragtirmanin ikinci denencesinde ilkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine
yonelik 6gretmen tutumlarinin kaynastirma Ogrencilerinin temel akademik beceri
diizeylerine etkisi incelenmistir. Bu denence olusturulurken olumsuz O6gretmen
tutumlarimin 6grencilerin akademik basarisini olumsuz etkiledigi ve basar1 diizeyini
distirdiigiine 1iligkin arastirma sonuglar1 dikkate alinmistir (ED 289885, 1985: 2;
Carpenter ve Schulz, 1995; Salend, 2001: 27). Ancak, arastirma sonucu elde edilen
bulgular, “Ilkogretim 1. kademe oOgretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin  olumluluk diizeyi arttikca kaynastirma oOgrencilerinin temel akademik
beceri diizeyleri artmaktadir” denencesini destekler nitelikte ¢cikmamustir. Bu sonug,
kaynastirma 6grencilerinin temel akademik beceri diizeyleri ile 6gretmen tutumlari
arasinda bir iliski olmadigini, beceri diizeylerinin Ogretmen tutumlarma gore

degismedigini gdstermektedir.

Literatiirde, kaynastirma Ogrencilerinin temel akademik beceri diizeylerini etkileyen
degiskenlerin belirlenmesi amaciyla yapilan ¢alismalarda ise, 6grencilerin sosyal beceri
diizeylerinin ve problem davramslarinin (Sucuoglu ve Ozokgu, 2005: 60; Sucuoglu ve

Kargin, 2006: 268; Sanir, 2009), 6grencinin engel tiirii ve derecesinin (Sucuoglu ve
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Kargin, 2006: 279), 6gretmenlerin basar1 beklentisinin (Schulz ve Carpenter, 1995),
normal smiflarin kalabalik olmasinin (Tiras, 2000: 71) 6grencilerin beceri diizeylerini
etkiledigi goriilmiistiir. Bu sonuglarin, aragtirma denencemizle dogrudan iligkisi olmasa
da aragtirmada ortaya c¢ikan bu bulguyu destekledigi soylenebilir. Saglikli bir yorum
ancak, daha genis bir 6rneklem grubuyla ve diger degiskenleri dikkate alan yeni

arastirmalarla yapilabilir.

Ikinci denencemizin bir alt boyutu olan “Ilkogretim 1. kademe Ogretmenlerinin
kaynastirma egitimine yoOnelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca kaynastirma
ogrencilerinin dil gelisimi beceri diizeyleri artmaktadir” denencesini, arastirma bulgulari
desteklememektedir. Bu sonug, o0grencilerin dil gelisimi beceri diizeyleri ile 6gretmen
tutumlar1 arasinda anlamli bir iliski bulunmadigini, 6grencilerin bu beceri diizeylerinin
ogretmen tutumlarina gore farklilik gostermedigini ortaya koymaktadir. Literatiire
bakildiginda, o6grencilerin dil gelisim diizeylerini etkileyen baska degiskenlerin
olduguna iligkin caligmalara rastlanmistir. Bu c¢alismalarda, her ¢ocugun 6grenme
hizinin farkli oldugu, bazi ¢ocuklarin dil ve konusma gelisimini destekleyecek yeterli
ornek ve ortamlardan yoksun bulundugu (Eripek, 1993: 95), kaynastirma 6grencilerinin
okumay1 ge¢ 6grenmelerinden dolayr okudugunu anlamada yetersiz kaldiklar1 (Jordan,
1976; Akt: Eripek, 1993: 96), 6grencilerin okuma yazma becerilerinin gelisiminde
ogrencinin engel tiiriiniin, sinif diizeyinin ve destek hizmet alanlarinin etkili oldugu
(Akcamete v.d., 2003; Akt: Eksi, 2010: 50) goriilmiistiir. Ayrica, Eripek 1983 yilinda
yaptigr arastirmasinda kaynastirma Ogrencilerinin dil gelisimi alaninda yetersiz
oldugunu, 4. ve 5. simuf kaynastirma Ogrencilerinin okuma diizeyinin 1.ve 2. simif
diizeyinde kaldigim belirlemistir (Akt: Ozsoy, Ozyiirek, Eripek, 1998: 166).
Ogrencilerin dil gelisim diizeylerini etkileyen bu degiskenler de dikkate aliarak

ogretmen tutumlarinin etkisini incelemeye yonelik yeni ¢aligmalar yapilabilir.

Arastirma bulgulari, ikinci denencemizin diger alt boyutu olan “Ilkdgretim 1. kademe
ogretmenlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca
ogrencilerin sayi-zaman beceri diizeyleri artmaktadir” denencesini reddetmektedir. Bu
sonug, 0grencilerin sayi-zaman beceri diizeyleri ile 6gretmen tutumlar: arasinda anlaml

bir iliski olmadigini, 6grencilerin bu beceri diizeylerinin 6gretmen tutumlarina gore
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degismedigini gostermektedir. Literatiirde bu konuyla ilgili benzer sonuglara ulasan
calismalar bulunmaktadir. Bu ¢alismalar, kaynastirma ogrencilerinin sayisal becerilerde
engel durumlarindan dolay1 basarisiz olduklarini1 gostermistir (Sanir, 2009; Batu, 1998).
Eripek, (1993: 98), ogrencilerin bu basarisizligin1 sayisal derslerdeki muhakemenin
okuma ve kavramaya bagli olmasi ve yetersiz, uygun olmayan yontemlerin kullanilmasi
ile aciklamaktadir. Gerek bu konuda yapilan calismalar, gerekse diger literatiir bilgileri,

arastirmanin bu denencesi ile ilgili bulgular1 destekler niteliktedir.

Bu sonuglara gore, kaynastirma 6grencilerinin temel akademik (dil gelisimi ve sayi-
zaman) beceri diizeylerinde 6gretmen tutumlarinin bir etkisinin olmadigi, 6grencilerin

bu becerilerini etkileyen baska faktorlerin oldugu soylenebilir.

Arastirmanin iiclincii denencesinde, kaynastirma ogrencilerin temel akademik beceri
diizeylerine ebeveyn tutumlariin etkisi incelenmistir. Bulgular, “Tlkogretim 1. kademe
kaynastirma Ogrencilerinin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin
olumluluk diizeyi arttik¢a 6grencilerin temel akademik beceri diizeyleri artmaktadir”
denencesini destekler niteliktedir. Bu sonug, ebeveynlerinin kaynastirma egitimine
yonelik tutumlarmin olumluluk diizeyi arttikca Ogrencilerin temel akademik beceri
diizeylerinin yiikseldigini, olumluluk diizeyi azaldikca da beceri diizeylerinin diistiigiinii
gostermektedir. Literatiirde bu konuyla ilgili benzer sonuclara ulasan ¢alismalar da
arastirmanin  bu denencesini desteklemektedir. Bu c¢alismalarda, ebeveynlerin
cocuklarinin okuma yazma gibi temel akademik becerileri normal arkadaslariyla birlikte
ogrenmelerini istedikleri, okulda verilen kaynastirma egitimini 6nemsedikleri ve bu
siirece katilmak istedikleri goriilmiistiir (Celik, 2003; Sanir, 2009). Batu (1998: 114),
arastirmasinda ebeveynlerin cocuklariyla ilgilendiklerinde, ev odevlerine yardim

ettiklerinde ¢ocuklarinin daha basarili olduklarini belirlemistir.

Arastirma bulgular, iiciincii denencemizin bir alt boyutu olan “ilkogretim 1. kademe
kaynastirma Ogrencilerinin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin
olumluluk diizeyi arttikca Ogrencilerin dil gelisimi beceri diizeyleri artmaktadir”
denencesini destekler niteliktedir. Bu sonug, ebeveynlerin kaynastirma egitimine

yonelik tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca 6grencilerin dil gelisimi beceri
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diizeylerinin yiikseldigini, olumluluk diizeyi azaldikca da beceri diizeylerinin diistiiglinii
gostermektedir. Bu konuyla ilgili literatiirde de buna benzer bulgulara rastlanmistir.
Ebeveynler, cocuklarinin geleceginden endise duyduklar icin ¢ocuklarinin bazi temel
becerileri 0zellikle cocugun bagimsiz islevlerde bulunabilmesi ve tehlikelerden
korunabilmesi i¢in gerekli olan “dur”, “giris”, “dikkat”, “Oliim tehlikesi” gibi bazi
uyarici isaretleri okuyabilmeleri yoniinde yeterli okuma becerisini kazanmasi i¢in daha
fazla ugrasmaktadir (Eripek (1993: 98). Bu nedenle, ebeveynlerin &gretmenler ile
isbirligi icinde calistigi, cocuklariyla ilgilendikleri ve ev odevlerine yardim ettikleri
diistiniilebilir. Kaynastirma 6grencilerinin bu becerileri kazanabilmeleri icin baz1 ek
uygulamalara ihtiya¢c duydugu da bilinmektedir. Ebeveynler, cocuklarinin bu ihtiyacini,
normal egitim siniflar1 disinda 6zel egitim kurumlar tarafindan verilen destek egitim
hizmetleri ile gidermesini saglayabilir. Gerek bu konuda yapilan ¢alismalar, gerekse

diger literatiir bilgileri, arastirmanin bu denencesini dogrular niteliktedir.

Uciincii denencemizin diger alt boyutu olan “ilkogretim 1. kademe kaynastirma
ogrencilerinin ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarinin olumluluk
diizeyi arttikca Ogrencilerin say1 ve zaman beceri diizeyleri artmaktadir” denencesini,
arastirma bulgular1 reddetmektedir. Bu sonug, kaynastirma 6grencilerin sayi-zaman
beceri diizeyleri ile ebeveyn tutumlart arasinda anlamli bir iliski bulunmadigini,
ogrencilerin bu beceri diizeylerinin ebeveyn tutumlarina gore farklilasmadigini
gostermektedir. Literatiirde, 6grencilerin sayi-zaman beceri diizeylerini etkileyen baska
degiskenlerin olduguna iliskin ¢alismalara ulasilmistir. Bu calismalarda, kaynastirma
ogrencilerine yonelik aritmetik (say1-zaman), Ogretiminde parmakla sayma gibi yetersiz
ya da uygun olmayan yoOntemlerin uygulanmasinin, dikkatsizlikten kaynaklanan
yanligliklarin ve 6grencilerin okuma hatalarinin (Cruickshank, 1948 ve Kirk, 1964; Akt:
Eripek, 1993: 98) ogrencilerin sayi-zaman beceri diizeylerini etkiledigi goriilmiistiir.
Ayrica, 0Ozel gereksinimli Ogrencilerin okul yasamlari sonunda ulasabilecekleri
akademik basar1 diizeyinin muhtemelen iki ile altinc1 simf diizeylerinde kaldig
belirtilmektedir (Ozsoy, Ozyiirek, Eripek, 1998: 166). Bu sonuclarin saglikli bir sekilde
yorumlanabilmesi icin, bu degiskenleri dikkate alan yeni c¢aligmalarin yapilmasi

gerekmektedir.
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Bu sonuglara gore, kaynastirma ogrencilerinin temel akademik ve dil gelisimi beceri
diizeylerinin ebeveyn tutumlarina gore degistigi, ebeveyn tutumlarinin olumluluk
diizeyi arttikca beceri diizeylerinin yiiksek, olumluluk diizeyi azaldikca da diisiik oldugu
goriilmiistiir. Ogrencilerin say1-zaman beceri diizeyleri ile ebeveyn tutumlari arasindaki
iliski incelendiginde, ebeveyn tutumlarimin Ogrencilerin bu beceri diizeylerini

etkilemedigi belirlenmistir.

Bu arastirmanin bulgulari, kaynastirma Ogrencilerinin temel akademik beceri
diizeylerini yiikseltme acisindan degerlendirildiginde, arastirmada denenen Ogretmen
tutumlarmin  6grencilerin  akademik beceri diizeylerini etkilemedigini, ebeveyn
tutumlarinin ise akademik ve dil gelisimi diizeylerinde etkili oldugunu ortaya
koymaktadir. Ogrencilerin beceri diizeylerini yiikseltmede baska degiskenlerin etkili

oldugu ve bu degiskenlerin de incelenmesi gerektigi goriilmektedir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmada ortaya ¢ikan bulgulara dayali olarak varilan genel sonug ve

Onerilere yer verilmistir.

6.1. SONUCLAR

Samsun’daki ilkogretim okullar1 1. kademede uygulanan kaynastirma egitimine iliskin
Ogretmen ve ebeveyn tutumlarinin kaynastirma 6grencilerinin temel akademik beceri
diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yapilan bu calismada iic onemli sonug elde

edilmistir.

Kaynastirma egitimine iligkin 6gretmen tutumlari ile ebeveyn tutumlari arasinda anlamli
bir farklilik (p<.001) bulunmustur. Kaynastirma egitimine iliskin ebeveyn tutumlarinin

Ogretmen tutumlarina gore daha olumlu oldugu goriilmiistiir.

[Ikogretim 1. kademe kaynastirma 6grencilerinin temel akademik beceri ve alt boyutlart
olan dil gelisimi ve say1 zaman beceri diizeyleri ile 0gretmen tutumlar1 arasinda bir
iliski olmadig1; 6grencilerin bu beceri diizeylerinin 6gretmen tutumlarina gore farklilik

gostermedigi tespit edilmistir.

[lkogretim 1. kademede kaynastirma egitimine devam eden 6grencilerin temel akademik
ve dil gelisimi diizeyleri, ebeveynlerinin kaynastirma egitimine yonelik tutumlarina
gore farklilik goOstermektedir. Yani; ebeveynlerin kaynastirma egitimine yonelik
tutumlarinin olumluluk diizeyi arttikca, 6grencilerin temel akademik ve dil gelisimi
beceri diizeylerinin yiikseldigi, olumluluk diizeyi azaldik¢ca da beceri diizeylerinin
distiigii gortilmiistiir. Kaynastirma ogrencilerin sayi-zaman beceri diizeyleri ile ebeveyn
tutumlar1 arasinda bir iliski olmadigi, ebeveyn tutumlarinin 6grencilerin bu beceri

diizeylerini etkilemedigi bulunmustur. Bu sonuglar, beklentiye tam olarak uygun
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diismemekle birlikte bazi aragtirma sonuclar ile benzerlik gostermektedir. Saglikli bir

yorum yapabilmek i¢in yeni ¢aligmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

6.2. ONERILER

Aragtirmanin sonuglar1 dikkat alinarak uygulamaya ve arastirmacilara yonelik asagidaki

Onerilerde bulunulabilir.

6.2.1.Uygulamaya Yonelik Oneriler

1-

[lkogretim oOgretmenleri ve ozel gereksinimli 6grencilerin ebeveynlerinin,
ogrencilerin engel tiirii ve Ozellikleri hakkinda bilgilendirilmeleri saglanarak

kaynastirmaya yonelik olumlu tutumlar gelistirmelerine yardimci olunabilir.

Kaynastirma Ogrencisi bulunan genel egitim siniflarinda Ogrenci sayisi
azaltilarak Ogretmenlerin kaynastirma ogrencilerine daha fazla zaman ayrilmasi

saglanabilir.

Sinifinda kaynastirma 6grencisi bulunan sinif 6gretmenlerine 6gretimi planlama,
ogrencinin Ozelliklerine gore egitim ortamini diizenleme ve bireysellestirilmis
egitim planlar1 hazirlama gibi uygulamalara yonelik 6gretmenlere daha fazla

bilgi verilebilir.

Kaynastirma ogrencilerine temel akademik becerilerin Ogretimi yapilirken

uygulanacak etkinlikler, onlarin seviyesine uygun ve islevsel hazirlanabilir.

Kaynastirma 6grencilerine beceri 6gretimi yapilirken akran 6gretimi, isbirligine

dayali 6grenme, karsilikli 6grenme gibi etkili grup yontemlerine yer verilebilir.

6.2.2. Arastirmacilara Yonelik Oneriler
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1-Kaynastirma Ogrencilerinin temel akademik beceri diizeylerinin farkli bagimsiz

degiskenlerle iliskisi incelenebilir.
2-Kaynagtirma oOgrencilerinin sosyal beceri diizeyleri ve problem davranislarinin
temel akademik beceri diizeylerine etkisini incelemeye yonelik c¢alismalar

yapilabilir.

3-Ogretmen ve ebeveyn tutumlarinin kaynastirma ogrencilerinin sosyal beceri

diizeylerine etkisini belirlemeye yonelik ¢alismalar yapilabilir.

4-Cocugu kaynastirma egitimine devam eden ailelerin cocuklarini akademik yonden

destekleme becerilerini gelistirici programlarla ilgili aragtirmalar yapilabilir.
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ile isaretleyiniz.

Okulunuzun Adi:...........coooiiiiii e,

Ogrencinizin Cinsiyeti:................. Ogrencinizin Yast:................
Cinsiyetiniz: ( ) Erkek ( ) Bayan

Meslekteki Kidem Yilmz: .................. Yasimz: ......................

Egitim Diizeyiniz:
( ) Lise

( ) On Lisans

( ) Lisans

() Yiiksek Lisans-Doktora

Daha once kaynastirma programi

uygulanan bir simifta gorev yaptimz mi?

Evetse ne kadar siire:

( )Evet () Haywr

Kaynastirma egitimi konusunda egitiminiz
var m1?

( )Evet () Haywr

Evetse ne tiir bir egitim aldimz ?
( ) Hizmet ici Egitim

( ) Lisans Egitiminde

( ) Kursa katildim

( ) Seminere katildim

() Lisansiistii egitim
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EK 3: EBEVEYNLER iLE ILGILI KiSISEL BILGi FORMU

Sayin veli,

Asagida, ailelerin kaynastirma egitimine iliskin tutumlarim belirlemeye yonelik sorular

yer almaktadir. Arastirmada higbir sekilde isim kullamilmayacaktir. Liitfen size en uygun gelen

secenegi isaretleyiniz. Arastirmaya saglayacaginiz katkilar icin tesekkiirler.

Sevim KUGU

Ondokuz May1s Universitesi

[kogretim- Stmf Ogrt. Yiiksek Lisans Ogr.

Yakinhk dereceniz: ( )Anne

( )Baba

Annenin Egitim Durumu:
( )Okur-yazar degil

( )Okur-yazar

( Hilkogretim mezunu

( ) Lise mezunu

( )On lisans Mezunu

( )Lisans Mezunu

( )Yiiksek Lisans-Doktora

Babamn Egitim Durumu:
( )Okur-yazar degil

( )Okur-yazar

( Hilkodgretim mezunu

( )Lise mezunu

( )On lisans Mezunu

( )Lisans Mezunu

( )Yiiksek Lisans-Doktora

Annenin Calisma Durumu:
( )Ev hanim

( )Serbest Meslek

( YMemur

( )sci

( )Diger

Babanin Calisma Durumu:
( )Calismiyor

( )Serbest Meslek

( )Memur

()sei

( )Diger

Evinize Giren Aylk Gelir:
( ) 500 TL ve alt1
( )1000-1500 TL
( )2000 TL iizeri

( )500-1000 TL
( )1500-2000 TL

Ozel gereksinimli cocugunuzun normal gelisim gosteren cocuklarla aym simfta egitim

gormesini nasil karsiliyorsunuz?

( )Sakincali buluyorum.

( )Sakincali bulmuyorum.
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EK 4: KAYNASTIRMA EGIiTiMINE iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Asagida ilkdgretim okullar1 1. kademede gorev yapmakta olan sinif 6gretmenleri ile
kaynastirma Ogrencisi ebeveynlerinin kaynastirmaya iliskin tutumlarint belirlemeye yonelik
sorular bulunmaktadir. Her maddedeki fikre ne derece katildiginizi cevap siitununda size uygun
gelen yeri isaretleyerek ( x ) belirtiniz. ifadelere katilma dereceleriniz 6lcegin iistiinde (hig
katilmiyorum, az katiliyorum, katiliyorum, ¢ok katiliyorum, tamamen katiliyorum) yer
almaktadir. Dogru ya da yanlis cevap yoktur. ifadeleri sadece kendi fikirleriniz ve inanglarimz

dogrultusunda cevaplandiriniz.

Katilmiyorum
Katiliyorum
Katiliyorum
Katiliyorum
Tamamen
Katiliyorum

Cok

Hig
Az

1. Ozel egitim gerektiren c¢ocuklar icin ©6zel okullar
olmamalidir.

2. Ozel egitim gerektiren gocuklarin 6zel topluluklarda
yasamalar1 ve egitilmeleri onlar icin daha iyi olur.

3. Ozel egitim gerektiren cocuklarin normal ¢ocuklarin
egitim aldig1 ortamlarda egitim almalar1 hemen hemen
olanaksizdir.

4. Ozel egitim gerektiren cocuklardan beklenenlerin
normal c¢ocuklardan beklenenlerden farkli olmasi
gerekir.

5. Ozel egitim gerektiren ¢ocuklar genellikle
kendilerine benzeyen cocuklarla olmaktan daha mutlu
olurlar

6. Ozel egitim gerektiren ¢ocuklar normal ¢ocuklarin
birbirleriyle kurduklar1 sosyal iletisimi asla kuramazlar.

7. Kaynastirmanin sagladigr toplumsal etkilesim,
ogrenciler aras1 farkliliklarin anlagilmasim ve kabul
edilmesini kolaylastirir.

8. Oziirlii dgrencinin normal simfta davranis sorunlart
gosterme olasiligt ayrnistirilmis  sinifta  gosterecegi
davranig sorunlarindan daha fazla degildir

9. Oziirlii 6grenciye normal sinifta gosterilecek 6zel ilgi
diger 0grencilerin zararina olur.

10. Normal smifta bulunmak, o6ziirli 6grencinin
gelisimini hizlandirir.

11. Oziirlii 6grencilerin kaynastirilmasi, normal sinif
diizeninde onemli degisiklikler yapilmasini
gerektirmez.

12. Normal smiftaki rahathik, o6ziirli ©6grencinin
karmasa yagamasina yol acar.

13. Simifta 6ziirli bir 6grencinin bulunmasi, normal
ogrencilerin farkliliklara saygi gostermeyi 0grenmesini
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saglar.

14. Oziirlii 6grencinin kaynastirilmasi, bagimsizlik
kazanmasina katkida bulunmaz.

15. Kaynastirma ogrencisi bulunan bir simifta kontrol
saglamak, kaynastirma 6grencisi bulunmayan bir sinifta
kontrol saglamaktan daha zor degildir.

16. Oziirlii ogrencinin kaynastirilmasi, siniftaki normal
ogrencilerin sosyal gelisimi ac¢isindan yararlidir

17. Oziirlii 6grencinin kaynastirilmasi, siiftaki normal
ogrencilerin dil ve zihinsel gelisimi agisindan zararh
degildir.

18. Smifta oziirlii bir dgrencinin bulunmasi, normal
cocugun gelisimini hi¢bir sekilde engellemez.

19. Oziirlii 6grenci, normal simifta karmasaya yol
acabilir.

20. Oziirlii d6grenciye, normal siniftaki tiim etkinliklere
katilabilmesi i¢in her tiirlii firsat verilmelidir

21. Ogziirlii cocuklarm siniftaki biitiin etkinliklere
katilmalarina gerek yoktur.

22. Ozel siniftaki ayristirilmus egitim, 6ziirlii 6grencinin
toplumsal ve duygusal gelisimi acisindan yararh
degildir.

23. Ozel siniftaki ayristirilmis egitim sayesinde oziirlii
cocuk normal gelisim gosteren ¢ocuklardan korunmus
olur

24. Ozel siniftaki ayristirilmis egitim, 6ziirlii 6grencinin
zihinsel gelisimi icin daha elverisli bir ortam saglamaz

25. Ozel simiftaki ayristirilmis egitim, gocugun geligimi
icin normal sinifta alacagi egitimden daha faydalidir

26. Oziirlii ogrencilerin egitimini en iyi sekilde
gerceklestirecek kisiler, 6zel egitim 6gretmenleridir.

27. Normal simmf Ogretmenleri kaynastirma sirasinda
oziirli ogrenci icin gerekli egitimi saglayacak
yeterlilikte degildir.

28. Opziirlii ¢ocuklarin ders zamanlar1 disinda normal
cocuklarla birlikte olmalar1 daha uygundur

29. Orziirlii 6grenciler icin hazirlanmis ©6zel okullar
sayesinde normal cocuklar oziirlii 6grencilerden
gorebilecekleri zararlardan korunmus olur.

30. Ozel okullarda verilen egitim ile 6zel simflarda
verilen egitim, kaynastirilmis sinifta verilen egitimden
daha faydal1 degildir.
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EK 5: TEMEL AKADEMIK BECERi OLCEGI

Asagida zihinsel engelli kaynastirma Ogrencilerinin temel akademik becerilerini belirlemeye

yonelik ifadeler yer almaktadir. Liitfen ifadeleri okuyup 6grencinize uyan secenegi ( X ) ile isaretleyiniz.

A-IFADE

1) YAZMA (Birini isaretleyin)

1-Anlasilir ve mantikli mektuplar yazar..............cooiiiiiiii ()
2-Kisa ve hatirlatict notlar yazabilir.............cooooiiii i, ()
3-40 kelime yazabilir. ... ....o.oouiu i, ()
4-10 kelime yazabilir.........o.oiuiii i ()
5-Kendi adint yazabilir.............oooiuiiii ()
6- Higbir kelime yazamaz...........oooovuiiiiiiiii it ()

2) KONUSMA (Uygun olanlar isaretleyin)

1-Konusmasi algak, zay1f, fisilti halinde veya zor isitilebilir.....................ooo. ()
2-Konusmasi yavas ve duraklayaraktir............ooiiiiiiiiiiiicic e ()
3-Konusmasi hizl1 ve acelecidir............ooiiiiiiiii e, ()
4-Tikanarak, duraklayarak ve diger diizensiz kesintilerle konusur......................... ()
S5-Yukaridakilerden hi¢ biri.........ooeiiuiiiiiiii e ()

3) CUMLELER (Birini isaretleyin)

1-Bazen i¢inde “ciinkii” ve “ama’ bulunan uzun ciimleler kurar............................ ()
2-“Nigin”, “nasil” ve “ne” gibi kelimeleri kullanarak soru sorar........................... ()
3-Basit climlelerle KONUSUT..........oiiiiii i e e e as ()
4-CUMIE KUTAIMAZ. . ... e e e et ()

4) KELIME KULLANISI (Birini isaretleyin)

1-Resimler hakkinda bir sey anlatirken hareketlerini belirtebiliyor........................ ()
2-Bir sey anlatirken insanlara ve esyalara isim verebiliyor..................c..cooiiet. ()
3-Bildigi esyalart isimlendirebiliyor. ... ..o ()
4-Istediklerinin dogru ismini sOyleyebiliyor...............c..viiuieiiiiiiiieeeieeii. ()
5-Kelimelerin isimlerini bilmiyor............ooooiiiiiiiiii e ()
B- ANLAMA

5) OKUMA (Birini isaretleyin)
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1-4.s1f seviyesinde veya daha biiyiik cocuklar icin yazilmis kitaplari okur.............( )
2-2.smuf seviyesindeki ¢ocuklar icin yazilmig kitaplari okur................cooi ()
3-Basit hikayeler okur ve resimli dergiler oKur...............coooiiiiiiiiii i, ()

4-Cesitli isaretleri okur, 6rnegin “Dur”, “Polis”, “Hastahane”, “Erkek”, “Kadin” v.s...( )

5-10dan fazla kelimeyi gorerek tanir.............cooiiiiii i ()
6-10dan az kelimeyi gorerek tanir veya hic tantyamaz...............ccoeeeiiiiiinna.. ()

6) KARMASIK TALIMATLAR (Uygun olanlar isaretleyin)

1-Esyanin durumunu gosteren “iistiinde”, “icinde”, “altinda”, “yaninda” gibi kelimeleri
kapsayan yonergeleri anlar............cooooiiiiiiiii e ()
2-Birbirini izleyen talimatlari anlar yani “Once siraya otur sonra defterini a¢” gibi.....( )

3-Karar vermesini gerektiren talimatlar1 anlar. Ornegin ; “Eger boyleyse bunu, degilse onu yap”

ED0. ()
4-Yukaridakilerden hi¢ Diri........c.oveiiniiiiiie e ()
C-SAYI VE ZAMAN

7) SAYILAR (Birini isaretleyin)

1-Basit toplama ve ¢ikarma islemlerini yapar...........cooovuiiiiiiiiiiiiiiii i ()
2-10 veya daha fazla esya sayabilir..............cooiiiiiiiiii ()
3-Mekanik olarak (ezbere) 10’a kadar sayar...........cooeeviiiiiiiiiiiiiniiiiian, ()
4-Tki esyay1 “bir”, “iKi” diyerek SAYAT..............oervueiiineriieeiieeiie e e, ()
5-Bir ve ¢ok arasinda ayirim yapabilir............cooiiiiiiiiiiii ()
6-Hicbir say1 anlay1s1 YOKtUTL. ..o e ()

8) ZAMAN (Uygun olanlar1 isaretleyin)

1-Zamani, saate bakarak dakikasina kadar dogru soyleyebilir.......................c.... ()
2-Zaman araliklarim anlar.Ornegin; 3:30,4:30 @ibi.eeneieii ()
3-Zaman ayriliklarim anlar.Ornegin; 9:15’in 9’u ceyrek geciyor oldugunu.............. ()
4-Belirli faaliyetleri saatin gosterdigi zamanla birlestirebilir......................ool. ()
5- Yukaridakilerden highiri.........coooeiiuiiiniiiiii e ()

9) ZAMAN KAVRAMI (Uygun olanlari isaretleyin)

1-Haftanin giinlerini isimlendirebilir...............oo ()
2-Sabah ve 6gleden sonraki kavramlarin dogru olarak kullanir............................. ()
3-Glin-hafta, dakika-saat, ay-yil arasindaki farki anlar....................o ()
4-Yukaridakilerden hiChiri.........c.ovuuiiiiiniiii e e ()
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