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OZET

Ogrencinin Adi-Soyadi Mazhar UNAL

Anabilim Dah Tiirkce Egitimi

Yrd. Dog. Dr. Seyma

Damismanin Adi -
BUYUKKAVAS KURAN

Tezin Ad1 6. Smif Ogrencilerinin Okuma
Tutumlarimin Okudugunu

Anlamaya Olan Etkisi

Bu arastirmada, ilkdgretim 6. smifta okuyan 6grencilerin okuma tutumlar1 ile okuma
ilgi ve Ozelliklerinin okudugunu anlamaya olan etkisi arasindaki iliski belirlenmeye

calisilmastir.

Aragtirmanm verilerini, 2010-2011 6gretim yilinda Afyonkarahisar ili merkezinde
bulunan Maresal Fevzi Cakmak Ilkégretim Okulu’nun 6. smifinda okuyan 103 &grenci

olusturmustur.

Arastirma siirecinde Olgme aract olarak Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen
“Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi”, “Okuma Ilgileri ve Ozellikleri Anket
Formu” ve farkli metin tiirlerinde (6ykiileyici, siir ve bilgi verici) “Okudugunu Anlama
Smavlar1” kullanilmistir. Toplanan verilerin analizinde aritmetik ortalama, frekans ve
yiizde degerleri ile T-Testi, ANOVA sonuglar1 kullanilmistir. incelemeler SPSS 11.5
programiyla gerceklestirilmistir. Bulgularin iligkilendirilmesinde anlamlilik diizeyi

(p<0.05) .05 olarak kabul edilmistir.

Arastirmanin sonuglarmna gore, dgrencilerin okuma tutumlar: ile okudugunu anlama
diizeyleri arasinda yiiksek diizeyde ve anlamli bir iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin
“Okuma Aliskanhigma iliskin Tutum Olgegi” puan ortalamasmin “yiiksek” seviyede
oldugu sonucuna varilmstir. “Okudugunu Anlama Sinavlari’nda kiz d6grencilerin erkek

ogrencilerden daha basarili oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayis1



ile “Okudugunu Anlama Smavlar1” arasinda genel anlamda iligki oldugu ve evlerinde
bulunan kitap sayisinin artmasi ile sinavlardan alinan puanlarin artmasinda pozitif yonlii
iliski goriilmiistiir. “Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi’nde en diisiik puan

2

“Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum.” ile “Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.”
maddeleri almistir. Ogrencileri kitap okumaya biiyiik oranda yonlendirenlerin anne ve

babalar1 oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Okuma, okudugunu anlama, okuma ilgisi, okuma tutumu, okuma

aliskanlig1.



ABSTRACT

Student’s Name and Surname Mazhar UNAL

The Department of Turkish
Department’s Name

Education
) Yrd. Dog. Dr. Seyma
Name of the Supervisor .
BUYUKKAVAS KURAN
Name of the Thesis The effect of 6th grade students’

reading attitudes upon reading

comprehension

In this study, it was tried to determine the correlation between 6" grade students’
reading attitudes, interest and characteristics and the effect upon reading

comprehension.

103 6" grade students from Maresal Fevzi Cakmak Primary School in Afyonkarahisar

constitute research data.

During the research, as means of assessment “Attitude Scale towards Reading Habit” ,
“A Questionnaire Form on reading interest an characteristic” and on different text types
(informative, narrative and poem) “Reading Comprehension Tests” were used.
Arithmetic mean, frequency analysis and percentage scores, T-test, ANOVA results
were used to analyze the data obtained. Analysis were carried out by SPSS 11.5

software. Significance level was accepted as (p<0,05) .05 while associating findings.

According to results of study, a high and meaningful correlation was determined
between students’ reading attitudes and reading comprehension level. Students’
“Attitude Scale towards Reading Habit” average points were found on high levels. It
was defined that girls are more successful than boys in “Reading Comprehension
Tests.” It was determined that there is a correlation between the number of books in

students’ houses and reading comprehension tests and also a positive correlation was



seen between number of the increasing book in their houses and marks students’ got in
tests. “I like reading Turkish Classics” and “I like reading Foreign Classics” items got
lowest mark from students in “Attitude scale towards reading habit”. It was found that

parents direct largely students towards reading.

Keywords: Reading, reading comprehension, reading interest, reading attitude, reading
habit.



ON SOZ
Bilgiye ulagsmanin en kolay yolu okuma edimidir. Okuma siirecinde okudugunu
anlayabilmek ise bilgiye ulastirabilecek en 6nemli asamadir. Okuma eyleminde harfleri
bilme, okuma eyleminin sadece baslangi¢c asamasi olarak kabul edilebilir. Gorsel okuma
da buna eklenirse okumanin farkli boyutlari ortaya g¢ikar. Bununla birlikte okuma
eyleminde, harfleri bilme siirecinin yaninda okunanlari anlama ve anlamlandirmada
daha fazla cabaya ve yetkinlige ihtiya¢ duyulur. Ayrica anlama, kelimelere baglh bir
olaydir, kelimelerle ifade edilir. Bunlar da metinlerin yorumuyla ilgilidir. Metinlerin
yorumu, okuyanim c¢evreyi algilayisindan; kendi yasma ait 6zelliklerinden; tarihi ve
sosyal siireclerden; kendini algilayisindan bagimsiz gerceklesemez. Bir metni anlamak

oncelikle o metnin ait oldugu dili anlamakla ilgilidir.

Bu caligmada ilkogretim 6. Smif dgrencilerinin okuma tutumlari ile okuma ilgi ve

ozelliklerinin okudugunu anlamay1 ne derecede etkiledigi izerinde durulmustur.

Bu ¢alismanin biitiin agsamalarinda hi¢bir yardimi esirgemeden yol gosteren hocam Yrd.
Dog. Dr. Seyma BUYUKKAVAS KURAN’a; o&lceklerin gelistirilmesinde ve
uygulanmasinda fedakarliklarda bulunan Dog. Dr. Siileyman DUNDAR ve Yrd. Dog.
Dr. Ibrahim KILIC’a; metinlerin se¢imi ve metinlerle ilgili sorularin hazirlanmasinda
onemli degerlendirmelerde bulunan Dog. Dr. Celal DEMIR ve Yrd. Dog¢. Dr. Hakan
ULPER’e; énerileriyle ¢alismamin sekillenmesinde katkilar saglayan Dog. Dr. Mustafa
KIRCI’ya; uygulamalarda yardimci olan okul yoneticileri ve Tiirkge 0gretmenlerine;

destegini hi¢gbir zaman esirgemeyen aileme tesekkiir ederim.

Samsun, 2012 Mazhar UNAL
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GIRIS
Bu bolimde arastirmanin problem durumu, amaci, 6nemi, varsayimlari,

smirliliklar1 ve tanimlar1 yer alir.

A. Problem Durumu

Dil ara¢ olarak ele alindiginda, dilin kalicilig1 o dili kullanan ve isleyen insanlar
sayesinde olur. Insanlar dili herhangi bir arag olarak kullanmazlar, kullanamazlar. Dilin

kurallarina uyarlar ve dili yeni kurallar ekleyerek gelistirirler.

Bir dil nesilden nesile gesitli yollarla aktarilir. Daha anne karninda baglayan sesleri
duyma evresi bebegin dil ediniminde ilk agamay1 olusturur. Bebek, diinyaya gelmesiyle
de ailenin iletisim kurma vasitalarini iyice tanimaya baglar. Seslerin ayirimina varan
bebek, bu sesler araciligiyla bazi isteklerinin karsilandigimi fark eder ve ortamin dil
becerilerini aktif olarak kullanmak ister. Seslerden sonra ¢esitli heceleri, kelimeleri ve

ctimleleri kullanmaya baslayan ¢ocuklar iletisimde 6nemli asama kaydetmis olacaktir.

Okul oOncesi egitim ve Ogretim faaliyetleri ¢ocugun dil gelisimini olumlu yonde
etkileyecektir. Cocuklar birbirleriyle iletisim kurarak dil gelisimini devam ettirir ve
kullandig1 dili daha iist seviyelere ¢ikartma olanagi bulur. 1lkdgretimin ilk yilinda
kazandirilmas1 amaglanan okuma eylemi ile de ¢ocuklar farkli tiirde metinler
aracilifiyla yeni kelime ve climleler edinecek, bu sayede duygularini, diisiincelerini ve
cesitli durumlar1 daha kolay ifade etme olanagi bulacaktir. Okumay1 6grenen ¢ocuklarin

dil gelisimi daha da kolaylasacaktr.

Dil ediniminde kullanilan araglardan biri ve en yaygimn olani edebi eserler araciligiyla
olanidir. Metinlerin okunmasi ve anlamlandirilmasi bu amaca ulasmada temel eylem
olarak karsimiza c¢ikar. Metinlerin okunmasinda ve anlamlandirilmasinda metinleri

okuyanin 6zellikleri, ilgileri ve tutumlari iletisimi olumlu veya olumsuz yonden etkiler.



Ayrica metin tiirlerinin ve metin tiirlerine bagli okumanin okudugunu anlamaya etkileri

dikkate alindiginda okuma eyleminin karmasiklig1 karsimiza ¢ikar.

B. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu caligmada Tiirkge dersi O0gretim programinin anlama boyutunda yer alan okuma

becerisinin okuma tutumundan etkilenme diizeyinin belirlenmesi amag¢lanmustir.

Bu amaca ulagmak i¢in, su alt problemlerin cevaplar1 aranmistir:

1. Ilkdgretim 6. smif dgrencilerinin okuma aliskanlhigina yonelik tutum dlgegine iliskin

bulgular nelerdir?

1.1. Ogrencilerin her bir maddeden aldiklar1 puanlar1 hangi diizeydedir?
1.2. Ogrencilerin tutum puanlari cinsiyete gdre anlamli bir fark gosterir mi?
1.3. Ogrencilerin her bir tutum maddesine katilim diizeyine iliskin bulgular

nelerdir?

2. 1lkdgretim 6. siif dgrencilerinin okuma ilgileri ve 6zellikleri arasmnda iliski var

midir?
2.1. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayis1 miktar1 hangi diizeydedir?
2.2. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi cinsiyete gore farklilik gosterir mi?

2.3. Ogrencileri kendi istekleri disinda okumaya yonlendiren kisi veya kisilerin

dagilim oranlarina iligkin bulgular var midir?

2.4. Ogrencileri kendi istekleri disinda okumaya yonlendiren kisi veya kisilerin

dagilim orani cinsiyete gore farklilagir mi?
2.5. Ogrencilerin okumaktan hoslandig1 metinler hangi tiirlere yoneliktir?

2.6. Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar1 metin tiirii cinsiyete gore farklilagir

mi1?



2.7. Ogrencilerin gazete okuma siklik oranlar1 hangi diizeydedir?
2.8. Ogrencilerin gazete okuma sikliklari cinsiyete gore farklilik gosterir mi?
2.9. Ogrenciler kitap okumak i¢in yeterli zaman bulabilmekte midir?

2.10. Ogrencilerin kitap okumak igin yeterli zaman bulabilmeleri cinsiyete gore

farklilik gosterir mi?

2.11. Ogrencilerin kitap okumay1 sevdikleri zaman dilimine ait bulgular var

midir?

2.12. Ogrencilerin kitap okumayi sevdikleri zaman dilimi cinsiyete gore farklilik

gosterir mi?

2.13. Ogrencilerin bir yil icerisinde okumak istedikleri kitap sayis1 oranlarina

iligkin bulgular var midir?

2.14. Ogrencilerin bir y1l icerisinde okumak istedikleri kitap sayis1 cinsiyete gore

farklilik gésterir mi?

2.15. Ogrencilerin son bir y1l igerisinde okuduklar1 kitap sayististenilir seviyede

midir?

2.16. Ogrencilerin son bir yil igerisinde okuduklar1 kitap sayis1 cinsiyete gore

farklilik gésterir mi?

2.17. Ogrencilerin ailelerinde kitap okuyan kisi veya kisilere ait bulgular var

midir?
2.18. Ogrencilerin kitap okumaya haftada ayirdiklari siireler yeterli midir?

2.19. Ogrencilerin kitap okumaya haftada ayirdiklar1 siire cinsiyete gore farklilik

gosterir mi?

2.20. Ogrencilerin televizyon seyretmeye haftada ayirdiklari siire ne diizeydedir?



2.21. Ogrencilerin televizyon seyretmeye haftada ayirdiklari siire cinsiyete gore

farklilik gosterir mi?
2.22. Ogrencilerin ¢ocuk dergisi takip etmeleri istenilir oranda midir?

2.23. Ogrencilerin gocuk dergisi takip etmeleri cinsiyete gore farklilik gdsterir

mi?

2.24. Ogrencilerin okuduklar1 ¢ocuk dergisine verdikleri yanitlara iliskin

bulgular var midir?
2.25. Ogrencilerin evlerine kitap alma siklik oranlar1 ne diizeydedir?

2.26. Ogrencilerin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye edilen “Yiiz Temel

Eser” igerisinden secerek kitap okuma oranlarina ait bulgular ne yondedir?

2.27. Ogrencilerin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye edilen “Yiiz Temel

Eser” igerisinden secerek kitap okuma oranlari cinsiyete gore farklilagir mi?

2.28. Ogrencilerin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye ettigi “Yiiz Temel

Eser” icerisinden en ¢ok begendigi kitaplar hangi eserlere aittir?

2.29. Ogrencilerin, Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye ettigi “Yiiz Temel

Eser” igerisinde oldugunu diistindiigii eserlere ait bulgular nelerdir?

2.30. Ogrencilerin simdiye kadar okuduklar1 kitaplar icerisinden en ¢ok

begendikleri kitaplara ait oranlara ilisikin bulgu var midir?
2.31. Ogrencilerin okullarinda kiitiiphanevar midir?
2.32. Ogrencilerin evlerinde kiitiiphane(kitaplik) var nudir?

2.33. Ogrencilerin kendilerine ait kitaplik olmasin1 isteme yiizdesi ne

diizeydedir?



2.34. Ogrencilerin kendilerine ait kitaplik olmasmi istemeleri cinsiyete gore

farklilik gosterir mi?

3. Ikdgretim 6. smif dgrencilerinin farkli metin tiirlerindeki (8ykiileyici, siir ve bilgi
verici) okudugunu anlama smavlarindan aldiklar1 puanlarin oranlar1 ve ortalamalari

hangi diizeydedir?

3.1. Ogrencilerin dykiileyici metin tiirii smavindan aldiklar1 puanlarin dagilim

orant hangi diizeydedir?

3.2. Ogrencilerin siir tiirii smavindan aldiklar1 puanlarm dagilim orani hangi

diizeydedir?

3.3. Ogrencilerin bilgi verici metin tiirii smavindan aldiklar1 puanlarm dagilim

orant hangi diizeydedir?

3.4. Ogrencilerin dykiileyici metin tiirii smavindan aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 hangi diizeydedir?

3.5. Ogrencilerin siir tiirii metin tiirii smavindan aldiklar1 puanlarm ortalamalar1

hangi diizeydedir?

3.6. Ogrencilerin bilgi verici metin tiirii smavindan aldiklar1 puanlarin

ortalamalar1 hangi diizeydedir?

3.7. Ogrencilerin farkli metin tiirii sinavlarindan aldiklar1 puanlar cinsiyete gore

farkhilasir mi?

4. ilkoégretim 6. smf dgrencilerinin evlerindeki kitap sayis1 ile farkli metin tiirii

smavlarindan aldiklar1 puanlar ve tutum 6l¢egi ortalamalar1 arasinda iliski var midir?

4.1. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi ile dykiileyici metin tiirii smavindan

aldiklar1 puanlar ve tutum 6l¢egi ortalamalari arasinda iliski var midir?

4.2. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayis1 ile siir tiirii sinavindan aldiklar1 puanlar

ve tutum Olcegi ortalamalar1 arasinda iliski var midir?



4.3. Ogrencilerin evlerindeki kitap saysi ile bilgi verici metin tiirii smavindan

aldiklar1 puanlar ve tutum Slgegi ortalamalari arasinda iliski var midir?

5. Qlkogretim 6. sinif dgrencilerinin okumaya yonelik tutumlari ile farkhi metin
tiirlerinde(dykiileyici, siir ve bilgi verici) okudugunu anlama basarilar1 arasinda anlaml

bir iliski var midir?

5.1. Ogrencilerin tutum olgegi toplam puanlar1 ile oykiileyici metin tiirii

smavindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski var midir?

5.2. Ogrencilerin tutum dlgedi toplam puanlari ile siir tiirii smavindan aldiklar

puanlar arasinda anlamli bir iligki var midir?

5.3. Ogrencilerin tutum 06lgegi toplam puanlar1 ile bilgi verici metin tiirii

smavindan aldiklar1 puanlar arasinda anlamli bir iliski var mdir?

C. Arastirmanin Varsayimi ve Sinirhhiklar
Arastirmanin varsayimlar1 sunlardir:

1. Arastrmada uygulanan farkli metin tiirlerinde okudugunu anlama yazili smavlari,
okuma ilgileri ve ozellikleri anket formu, okuma aligkanligma iliskin tutum o&lgegi

arastirmay1 temsil etme i¢in yeterli sayilir.

2. llkogretim 6. smif 6grencilerinin farkli metin tiirlerinde anlama smav sorularina

verdikleri yanitlar 6grencilerin okuma ve anlamlandirma becerilerini yansitir.
3. Orneklem arastirma icin yeterlidir.
Bu ¢aligmada,

1. 2010-2011 ogretim y1l1,



2. Afyonkarahisar il merkezinde bulunan Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu 6.

smif 6grencileri,

3. Ikdgretim 6. smif dgrencilerinin okuma tutumlarinin okudugunu anlama diizeylerine
etkisini belirlemek i¢in uygulanan okuma aligkanligna iligkin tutum 6lgegi ile okuma

ilgileri ve 6zellikleri anket formu,

4. Yenilenmis Bloom taksonomisiyle hazirlanan, farkli metin tiirlerindeki (6ykiileyici,

siir ve bilgi verici) yazili sinavlari ile smirhdir.

D. Arastirmanin Temel Kavramlar (Tanimlar)

Ana dil: Ana dili, baslangigta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iligkili
bulunan ¢evrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en gii¢lii

baglarini olusturan dildir (Aksan, 2006: 81).

Dil: Insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 5grenme faaliyetlerinde anahtar rol

oynayan dogal bir aragtir (MEB, 2006: 2).

Okuma: Yazili metnin {iretildigi dilin anlamsal ve dilbilgisel 6zelliklerini taniyan
bireylerin, belirli amaglar dogrultusunda, hizli bir bicimde kod ¢6zerek ve birtakim
stratejiler kullanarak gerceklestirdikleri, duyussal yonii de olan yinelemeli bir

anlamlandirma siirecidir (Ulper, 2010: 3).

Kazanim: Kazanimlar; 6gretim silirecinde Ogrencilerin edinecekleri bilgi, beceri ve

aliskanliklar1 kapsar (MEB, 2006: 8).

Elestirel Okuma: Okurun okuduklarmni yargilamasi, sorgulamasi ve kendi aklini

kullanarak bir yargiya varmasidir (Unal, 2006: 57).

Ilgi: Bireylerin, zorlama olmaksizin yapmaktan hoslandiklar1 etkinlik veya etkinlik

alanlart ilgileri olusturur (Erkus, 2006: 73).

Aliskanhik: Ogrenme sonucu diizenli olarak yapilan davramslardir (Giiney, 1998: 10).



Metin: Bir yaziy1 bi¢im, anlatim ve noktalama o&zellikleriyle olusturan kelimelerin

biitiinii olarak tanimlanir (Tiirkge Sozliik, 2005: 1382).

Metin: Okumaya konu olan, basili ve yazili, anlam ve anlatim biitlinliigii bulunan her

sey genis anlamda bir metindir (Ozdemir, 2005: 36).

Okuma Ahskanhgi: Bireyin okuma edimini yasam boyu gerceklestirebilmesine,

okuma aligkanlig1 denir (Doganay, 2001: 41).

Okunabilirlik: Bir yaziyt belli bir diizeydeki 6grencinin okuyup anlayabilmesine,
okunabilirlik denir (Ozbay, 2009: 35).

Tutum: Tutum, bireylerin belli bir kisiyi, grubu, kurumu veya bir diisiinceyi kabul ya
da reddetme seklinde gozlenen, duygusal bir hazir olusluk hali veya egilimidir

(Temizkan, 2009: 258).

Ogretim Program: Ogretim programu, egitim programinda gosterilen kazanimlarin
gergeklesebilmesi i¢cin gerekli olan 6gretmen, konular, egitim ortamlari, yontem, teknik,
fiziki imkanlar, ders araglari, 6lgme ve degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan bir

biitiindiir (Ozbay, 2006: 15).

E. ilgili Yayin ve Arastirmalar

Bu boliimde 6grencilerin okuma becerileri, okuduklarin1 anlama diizeyleri ve okuma

tutumlar lizerinde yapilan arastirmalar zaman dizini biciminde siralanmustir.

Yesiltas (1988), tarafindan gerceklestirilen “Universiteli Kadmlarm Gazete Okuma
Aligkanlhigr” adli arastirmada siireli yayinlardaki okuma aligkanlhigini tespit etme
amacglanmistir. Arastirmanin evrenini iiniversitede egitim alan ve Istanbul Cemberlitas
Kiz Yurdu'nda kalan 200 Ogrenci olusturmustur. Arastirma acik ve kapali uclu

sorulardan olusan 35 maddelik bir anketle gerceklestirilmistir.



Arastirmada 6grencilerin % 40.5°1 “arada sirada” gazete okuduklarini belirtmistir. Her
giin gazete okuyan Ogrencilerin orani ise % 20 olarak tespit edilmistir. Dergi okuma

oranina bakildiginda 6grencilerin % 66.5’1 dergi okumuyorum, yanitini vermistir.

Yilmaz (1990), tarafindan gergeklestirilen “Okuma Aliskanligi Ve Yenimahalle ilge
Halk Kiitiiphanesi” adli arastrmada okuma aligkanligi  kazanmada halk
kiitiiphanelerinin islevi tizerinde durulmustur. Aragtirmada okuma aliskanliklar1 ile halk
kiitliphanelerini kullanma arasindaki iligki tespit edilmistir. Arastirmanin amaci
Yenimahalle Ilge Halk Kiitiiphanesinin 12-24 yas arasindaki okuyucularmm okuma

aliskanliklarinda nasil bir etkiye sahip oldugunu belirlemektir.

Devrimci  (1993), tarafindan gergeklestirilen 5. Smif Cocuklarinda Okuma
Aliskanhiginim Incelenmesi” adli arastirmada 5. smif dgrencilerinin okuma ilgileri ve
aliskanliklarini belirleme amaglanmistir. Okuma aliskanlhigina etkisi oldugu diisiiniilen
durumlar incelenmistir. Bu durumlar ailelerin sosyoekonomik diizeyleri, ebeveynlerin
o0grenim durumlart ve cinsiyet degiskeni olarak belirlenmistir. Arastirmanin
orneklemini 200 Ogrenci olusturmustur. Ogrencilerin  okuma aliskanliklarmi
belirleyebilmek amaciyla 25 sorudan olusan bir anket formu diizenlenmistir. Sorularin
ikisi acik uclu, yirmi ii¢ii kapali u¢ludur. Ogrenci grubundaki ailelerin egitim durumlari
incelendiginde alt ve {ist sosyoekonomik diizeyler arasinda egitim seviyeleri

bakimindan anlamli farkliliklar belirlenmistir.

Doékmen (1994), tarafindan gergeklestirilen “Okuma Becerisi, Ilgisi Ve Aliskanligi
Uzerine Psikososyal Bir Arastrma” adli galismada, dgrencilerin okuma becerilerini,
ilgilerini ve aligkanliklarini belirleyerek bunlarm arasindaki iligkiyi ortaya g¢ikarmak
amaglanmustir.  Ogrencilere okuma becerileri testi, okuma ilgisi 6lgegi, okuma
aliskanliklar1 anketi, kiitiiphane kullanim anketi ve okuma aliskanligi i¢in ¢6ziim

onerileri anketi uygulanmstir.

Arastirma evrenini 853 Ogrenci olusturmustur. Bu katilimcilarmn 284’1 iiniversite
ogrencisi, 324’0 lise O6grencisi, 197°si ilkokul 6grencisi ve 4821 kiitliphaneci ve

Ogretmenlerden olusan uzmanlardir.



Aragtirma sonucunda Ogrencilerin okuma ilgileri ile okudugunu anlama diizeyleri

arasinda iliski tespit edilmistir.

Mavi (1995), tarafindan gergeklestirilen “Okuma Hatalarinin Okuma Aliskanligina
Etkisi” adl1 aragtirmada, 6. smifta 6grenim goren 6grencilerin okuma hatalarinin okuma
aliskanligina etkisi tespit edilmistir. Arastirmanin 6rneklemini Altindag, Kegioren ve

Mamak il¢elerindeki ilkdgretim 6. sinif 6grencilerinden 156 6grenci olusturmustur.

Calismada ilk olarak 6grencilerin sesli ve sessiz okuma hatalar1 ve yoneltilen sorularla

anlama diizeyleri tespit edilmistir.

Ogrencilerin hoslandiklar: tiire iliskin verdikleri cevaplara bakildiginda “hikaye” %

54.49 ile en yiiksek orana sahipken, “roman” % 22.4, “siir” de % 8.97 orana sahiptir.

Tazebay (1995), tarafindan gergeklestirilen “Ilkokul Ugiincii Ve Dérdiincii Sinif
Ogrencilerinin Okuma Becerilerinin Okudugunu Anlamaya Etkisi” adli arastirmada
ilkokul 3. ve 4. simif 6grencilerinin okuma becerilerinin okudugunu anlamaya olan etkisi
iizerinde durulmustur. {lkokul ii¢iincii ve dordiincii siif 6grencilerinin okuma esnasinda
yaptiklar1 okuma hatalarimi okudugunu anlamaya olan etkisi incelenmistir. Arastirma
icin sesli ve sessiz okuma metinleri ile gozlem formlar1 ve okudugunu anlama testleri

kullanilmstir.

Ogrencilerin okuma hizlar1 ile okudugunu anlama arasinda ters oranti tespit edilmistir.
Ogrencilerin sesli ve sessiz okuma hizlar1 arttikca okudugunu anlama puanlar:

diismiistiir.

Coskun (2002), “Lise Ikinci Smif Ogrencilerinin Sessiz Okuma Hizlar1 ve Okudugunu
Anlama Diizeyleri Uzerine Bir Arastirma” adlh yiiksek lisans tezinde Ogrencilerin
okuma hizlar1 ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi g¢esitli degiskenler

acisindan incelemistir.

Arastirmada haber metni, bilimsel igerikli metin ve edebi metinlerde 6grencilerin sessiz

okuma hizlar1 ile okudugunu anlama diizeyi arasinda olumlu bir iliski tespit edilmistir.
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Balc1 (2003), tarafindan gerceklestirilen “Ankara’daki Universite Ogrencilerinin Bos
Zaman Etkinliklerine Katilimlarinin Arastirilmasi” adli ¢alismada lisans diizeyinde
O0grenim goren 803 Ogrenci drneklem olarak alinmistir. Arastirmanmn amaci tiniversite
ogrencilerinin bos zamanlarmi nasil degerlendirdiklerini belirleyebilmektir. Arastirma
sonucunda sadece iki kisinin bos zamanlarinda kitap okudugu tespit edilmistir. Geriye
kalan o6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun spor yapmak, internet, sinema-tiyatro gibi

etkinliklerle bos zamanlarmi degerlendirdikleri tespit edilmistir.

Giineyli (2003), tarafindan gergeklestirilen “Metin Tiirlerine Gore Okudugunu Anlama
Becerisinin Smanmasi (Tiirkiye-Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti Universiteleri Uzerine
Bir Arastirma)” adli arastirmada, sinif 6gretmenligi boliimiindeki 6grencilerin metin
tiirlerine gore okudugunu anlama becerilerinin tespiti amaglanmistir. Arastirmanin

evrenini 160 6grenci olusturmustur.

Arastirmada Ogrencilerin 6gretici metinleri anlama diizeyleri edebl metinleri anlama

diizeylerine gore daha yiiksek bulunmustur.

Kuzu (2004), tarafindan gerceklestirilen “Etkilesimsel Modele Uygun Okuma
Ogretiminin Tiirk¢e Bilgilendirici Metinleri Anlama Diizeyine Etkisi” adli arastirmada
etkilesimsel modelin temel alindig1 bir okuma 6gretiminin 6grencilerin bilgilendirici
metinleri anlama diizeylerine etkisi tespit edilmistir. Arastrmada On test ve son test
modelli deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Ogrencilerin anlama diizeyini tespit
etmek amaciyla kisa yanith yirmi sorudan olusan okudugunu anlama olgegi
uygulanmistir. Arastrma sonucunda etkilesimsel modelin 6grencilere okudugunu
anlama becerisinin “kavrama”, “uygulama” diizeyindeki davranislar1 kazandirmada

geleneksel yontemlere oranla daha etkili oldugu belirlenmistir.

Keles (2005), “Bolvadin Ilgesi Merkez I1kdgretim Okullarindaki 8. Smif Ogrencilerinin
Okudugunu Anlama Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli calismasinda, sekizinci smif
ogrencilerinin okudugunu anlama becerilerinin gelisimini tespit etmeye caligmigtir.
Arastirmada cesitli degiskenler kullanilmistir. Arastirma sonucunda ailenin gelir
diizeyinin yiiksek olmas1 gibi degiskenlerin 6grenci basarisina olumlu yonde bir etkiye

sahip oldugu belirlenmistir.

11



Kovacioglu (2006), tarafindan gerceklestirilen “Ilkdgretim Ikinci Smiflarda Aile
Cevresi Ve Cocugun Okumaya Karst Tutumu Ile Okudugunu Anlama Becerisi
Arasmdaki Iliskiler” adli arastrmanmn amaci ilkdgretim ikinci smifta okuyan
ogrencilerin okudugunu anlama becerisine aile ve g¢evrenin etkisini belirleyerek okuma
tutumlar1 ile okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iligkiyi ortaya koymaktir.
Arastrmanm Srneklemi Istanbul’da Sariyer ve Eyiip ilgelerindeki iki ilkdgretim
okulunda bulunan 146 ikinci sinif 6grencisidir. Veri toplama araci olarak; okudugunu
anlama testi, okumaya yonelik tutumlar1 belirlemeye yarayan ciimle tamamlama testi ve
ogrencilerin annelerine uygulanan okuma aliskanliklarim1 ortaya c¢ikaran bir anket

kullanilmastir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin okudugunu anlama diizeyleri ile evlerinde yayin
bulundurma arasinda anlamli bir iligki bulunmustur. Okudugunu anlama diizeyi diisiik
olan dgrencilerin evlerinde dergi, gazete ve kitap bulunma oranlarmin da diisiik oldugu
sonucuna ulagilmistir. Okudugunu anlama diizeyi yliksek olan 6grencilerin evlerinde ise
bu durum tam tersidir. Bununla beraber Ogrencilerin okumaya ydnelik tutumu ile
okudugunu anlama diizeyleri arasinda anlamli bir iligki tespit edilmistir. Okudugunu
anlama diizeyi diisilk olan Ogrencilerin okuma faaliyetlerine olumsuz yaklastiklari
gorilmiistiir. Okudugunu anlama diizeyi yiiksek olan 06grencilerin ise okuma
faaliyetlerine daha olumlu yaklastiklar1 goriilmiistiir. Bu arastirmanin sonucunda okuma
aliskanliklarmnin ve ilgilerinin okudugunu anlamay1 olumlu yonde etkiledigi sonucuna

varilmistir.

Kaya (2006), tarafindan gergeklestirilen “Ilkdgretim 4. Sinif Tiirkce Dersinde Bazi
Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama Ve Tutuma Etkisi” adli arastirmada
Ogrencilerin 6grenme stratejilerinin okudugunu anlamaya ve Tiirk¢e dersine yonelik
tutuma olan etkisi iizerinde durulmustur. Ogrenme stratejilerini, 6gretmen merkezli
yontemle karsilagtirarak bu sonucglarin okudugunu anlamaya ve Tiirk¢e dersine iligkin
tutuma etkisini ortaya ¢ikarmaya calisilmistir. Arastirmada Tiirkge dersine ydnelik
tutum 6lcegi ve okudugunu anlama testi kullanilmistir. Aragtirmanin 6rneklemini Hatay
ilinin Altin6zii ilgesindeki ilkogretim okulundaki oOgrenciler olusturmustur. Bu
aragtirmada deneysel g¢aligmanm Ogrenci tutumlarinda herhangi bir etkiye neden

olmadig1 tespit edilmistir.

12



Suna (2006), “ilkdgretim Ogrencilerinin Okuma ilgi ve Aliskanliklarini Etkileyen
Etmenlerin Analitik Olarak Incelenmesi ve Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans
tezinde, ilkdgretim Ogrencilerinin okuma ilgi ve aligkanliklarini etkileyen etmenlerin

analitik olarak incelenmesi ve degerlendirilmesi amaglanmuistir.

Arastirma sonucunda 6grencilerin kitap okumaya ilgi duyduklar1 ve yiiksek diizeyde
okuma aligkanligma sahip olduklar1 tespit edilmistir. Arastrmada 6grencilerin okuma
ilgi diizeylerinin cinsiyete, simf diizeyine ve ebeveynlerin 6grenim durumuna gore
farklilast1g1 sonucuna varilmistir. Ogrencilerin okuma ilgisi diizeyleri ile okuma ilgi ve
aliskanliklarmni etkileyen etmenlere iliskin goriisleri arasinda anlamli bir iliski tespit

edilmistir.

Unal (2006), tarafindan ilkogretim besinci smniflar iizerinde gergeklestirilen “Ilkdgretim
Ogrencilerinin Elestirel Okuma Becerileri Ile Okudugunu Anlama Ve Okumaya Iliskin
Tutumlar1 Arasmdaki Iliski” adli ¢alismanmn amaci Eskisehir ilindeki ilkdgretim besinci
smif 6grencilerinin elestirel okuma becerileri ile okudugunu anlama ve okumaya iligkin
tutumlar1 arasindaki iligkiyi ortaya cikarmaktir. Arastrma 14 ilkdgretim okulunda
bulunan 1012 besinci sinif 6grencisinden elde edilmistir. Arastirmada okumaya iligskin

tutum 6lgedi, elestirel okuma 6lgegi ve okudugunu anlama testleri kullanilmistir.

Sonugta arastirmaya katilan Ogrencilerin elestirel okuma becerileri 6lgeginden aldigi
puanlarin aritmetik ortalamasmin 5 tlizerinden 2.79 oldugu tespit edilmistir. Buradan
hareketle 6grencilerin elestirel okuma diizeylerinin yeterli olmadigina karar verilmistir.
Aragtirmaya katilan 6grencilerin okuma tutum diizeylerini belirlemek amaciyla
uygulanan okuma tutum 6l¢eginden aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi 5 iizerinden
2.82 olarak belirlenmis ve Ogrencilerin okuma tutumlarmin da orta diizeyin altinda
oldugu ifade edilmistir. Ogrencilerin okudugunu anlama diizeylerini belirleyebilmek
icin uygulanan okudugunu anlama testinden aldiklar1 toplam puanlarm aritmetik
ortalamast 20 iizerinden 12.69 olarak tespit edilmistir. Bu durum &grencilerin

okudugunu anlama diizeylerinin orta seviyede olduguna isaret eder.

Cakici (2007), “On Orgiitleyicilerin Okumaya Yonelik Tutum Uzerindeki Etkileri” adli
cahiymada, on orgiitleyicilerin dgrencilerin  Ingilizce okumaya ydnelik tutumlari

iizerindeki etkisini ve bu etkinin cinsiyetle iligkisini incelemek amaciyla yapilmistir.
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Arastirmada On test-son test deneysel arastirma modeli kullanilmistir. 9. Smiflardan 41
kiz, 21 erkek olmak iizere 62 dgrenci iizerinde, ingilizce Okudugunu Anlama dersinde
gerceklestirilmistir. Arastirmanim verileri, Ingilizce Okumaya Y6nelik Tutum Olgegi ile

elde edilmistir.

Arastirma sonucunda 6n orgiitleyicilerin  dgrencilerin Ingilizce okumaya ydnelik
tutumlarini “deger verme” alt boyutunda etkiledigi; “ilgi” alt boyutunda ise etkilemedigi

saptanmistir.

Temizkan (2007), “Ilkdgretim Ikinci Kademe Tiirk¢e Derslerinde Okuma Stratejilerinin
Okudugunu Anlama Uzerindeki Etkisi” adli doktora tezinde, dgrencilerin okuma
stratejilerinin bilgilendirici metinlerde okudugunu anlama seviyeleri {izerindeki etkisini
tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmanin 6rneklemini 24’er kisilik iki 6grenci grubu
olusturmustur. Arastirmada deney grubu Ogrencileriyle birlikte yedi hafta boyunca
okuma stratejilerine uygun olarak diizenlenmis dersler islenmistir. Arastirmanin kontrol

grubunda ise geleneksel 6gretime devam edilmistir.

Arastirma sonucunda deney grubu 6grencilerinin deney oncesi okudugunu anlama testi
sonucunda elde edilen basar1 puanlar1 ile deney sonrasi basar1 puanlari
karsilastirildiginda biiyiik bir farkliligin  oldugu tespit edilmistir. Bu arastirma
sonucunda okuma stratejilerinin, 6grencilerin bilgilendirici metinlere yonelik sorulara

dogru yanit verme oranini artirdig1 sonucunu ortaya ¢ikartmustir.

Ates (2008), “Ilkogretim Ikinci Kademe Ogrencilerinin Okudugunu Anlama Diizeyleri
ile Tiirkge Dersine Karsi Tutumlar1 ve Akademik Basarilar1 Arasindaki Iliski” adli
doktora tezinde, ilkdgretim ikinci kademe Ogrencilerinin okuduklarini anlama
diizeylerini Olcmek, bu beceriyi etkileyen degiskenleri saptamak ve Ggrencilerin
okuduklarini anlama diizeyleri ile Tiirkge dersine olan tutumlar1 ve akademik basarilar
arasinda nasil bir iligki oldugunu tespit etmek amaglanmistir. Arastirma genel tarama
modeline uygun olarak gerceklestirilmistir. Arastirmanm evrenini Konya ilindeki
ilkogretim okullarinda 6grenim gdéren 160 erkek ve 186 kiz dgrenci olusturmustur.
Arastirmada, Ogrencilerin kisisel bilgilerini 6grenmek amaciyla “Ogrenci Tamima
Formu”, “Tiirkce Dersine Iliskin Tutum Olcegi” ve “Okudugunu Anlama Olgegi”

kullanilmaistir.
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Elde edilen veriler, bagimsiz degiskenlerin bagimli degiskenler iizerindeki etkisini

ortaya ¢ikartacak sekilde incelenmistir.

Aragtirma sonucunda kiz 6grencilerin Tiirkge dersine yonelik tutumlari, okudugunu
anlama puanlarinin ortalamalari, Tiirk¢e dersi akademik basar1 puanlarinin ortalamalari

ve genel akademik basari puanlarinin ortalamalar1 erkek dgrencilerden yiiksek ¢ikmuistir.

Arastirmada ailelerin gelir durumunun okudugunu anlama puan ortalamalari ile Tiirkce
dersi akademik basar1 puan ortalamalariyla iliskili oldugu tespit edilmistir. Ebeveynlerin
egitim durumlarinin 6grencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumlarini etkilemedigi halde

okudugunu anlama puan ortalamalarini etkiledigi belirlenmistir.

Aragtirmada Ogrencilerin okudugunu anlama testinden aldiklar1 puanlara bakilarak
okudugunu anlama diizeyleri yiiksek ve orta olan Ogrencilerin Tiirk¢ce dersine karsi
tutum puan ortalamalari, okudugunu anlama diizeyi diisiik olan 6grencilerden anlamli

diizeyde farklilik gosterdigi tespit edilmistir.

Arastirmada okudugunu anlama testinden yiiksek not alan 6grencilerin Tiirk¢e dersi
akademik basar1 puan ortalamalari, okudugunu anlama testinden diisiik ve orta olan

ogrencilerden anlamli diizeyde yiiksek bulunmustur.

Arastirmada Tirkge dersine yonelik tutum puanlar1 ile okudugunu anlama testinden
aldiklar1 puanlar, Tiirk¢e dersi akademik basaris1 ve genel akademik basar1 arasinda ¢ok

diisiik bir iligki tespit edilmistir.

Ozbay vd. (2008), tarafindan gergeklestirilen “Tiirkge Ogretmeni Adaylarmin Okuma
Aligkanligima Yonelik Tutumlarinin Cesitli Degiskenlere Gore Degerlendirilmesi” adli
arastrma, Tiirkce Ogretmeni adaylarinin okuma aliskanhigima yonelik tutumlarmin
cesitli degiskenlere gore farklilik gosterip gostermediklerini tespit etmek amaciyla
gerceklestirilmistir. Arastrmanin drneklemini Gazi Universitesi Egitim Fakiiltesi
Tiirkge Ogretmenligi Ana Bilim Dali 1, 2, 3 ve 4. smiflarinda dgrenim géren 320
Ogrenci olusturmustur. Arastirmada veri toplama aract olarak Gomleksiz (2004)

tarafindan gelistirilen likert tipi tutum o6l¢egi kullanilmistir. Arastrma sonuglarinda
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ogrencilerin okuma aligkanligina yonelik tutumlarinda cinsiyet, okuma siklig1 ve siirekli

yaym takip edip etmeme degiskenlerine gore anlamli farkliliklar tespit edilmistir.

Temizkan (2008), “Tiirkge Ogretmeni Adaylarinmn Ogretmenlik Meslegine Y&nelik
Tutumlar1 Uzerine Bir Arastrma” adli ¢alismasinda Tiirkce Ogretmeni adaylarinm
ogretmenlik meslegine iligkin tutumlarini degerlendirmistir. Arastirmanin 6rneklemini
Gazi Universitesi, Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimii 4. siiflarindan
160 6grenci olusturmustur. Veri toplama aract olarak “Ogretmenlik Meslegine Yonelik

Tutum Olgegi” kullanilmustir.

Arastirma sonucunda 6gretmen adaylarinin 6gretmenlik meslegine ilgi duyduklari, bu
meslegi sevdikleri ve meslekle ilgili birgok alanda kendilerini yetersiz hissettikleri

sonucuna varilmistir.

Balc1 (2009), “Ilkdgretim 8. Smif Ogrencilerinin Okuma Aliskanlik ve Ilgileri Uzerine
Bir Arastirma” adli doktora tezinde, ilk6gretim 8. sinif 6grencilerinin okuma ilgileri ve
aliskanliklar1 ile okuma ilgileri ve okudugunu anlama diizeyleri arasindaki iliskiyi

belirleme amaglanmistir. Arastirmada tarama modeli kullanilmistir.

Aragtirmanin evrenini 2007-2008 6gretim yilinda Ankara ili merkez ilgelerinde bulunan

ilkdgretim 8. smif 6grencileri olusturmustur. Orneklem olarak 390 6grenci segilmistir.

Arastirmada veri toplama araci olarak “Kitap Okuma Aliskanlhigna iliskin Tutum
Olgegi”, “Okuma Ilgi ve Aliskanliklar1 Anket Formu” ve “Okudugunu Anlama Testi”
Kullanilmistir. Analizler SPSS 15.0 programiyla gerceklestirilmistir.

Arastirma sonucunda ilkogretim 8.sinif Ogrencilerinin okuma aligkanligma iligkin
tutumlarinin  yiiksek diizeyde oldugu belirlenmistir. Ogrencilerin okuma ilgi ve
aliskanliklarina verdikleri yanitlardan hareketle kitap okuma aliskanliklarmin televizyon
seyretme aligkanliginin gerisinde kaldig1 ve smavlardan dolay: kitap okumaya yeterli

vakit aywramadiklar1 tespit edilmistir.

Aragtirmada 6grencilerin okuma aligkanligma iliskin tutum diizeyleri ile okudugunu

anlama basar1 diizeyleri arasinda diisiik bir iliski bulunmustur.
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I. BOLUM

I. ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

. 1 OKUMA

Okuma: “l. Yaziya gecirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak
veya ayni zamanda seslere ¢evirmek. 2. Yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri
ogrenmek” (TDK, 2005: 1494). Okuma, goziin satirlar lizerinde sigramasi sonucu
kelime sekillerini gdrerek, bunlarm anlamlarin1 kavrama ve seslendirmedir (Oz, 2001:
193). Okuma, ses organlari ve géz yoluyla algilanan isaret ve sembollerin beyin
tarafindan yorumlanarak degerlendirilmesi ve anlamlandirilmasi stirecidir (MEB, 2006:
6). Okuma, basili veya yazili sozciikleri duyu organlarimiz yoluyla algilama, bunlari
anlamlandirip kavrama, yorumlamadir (Ozdemir, 2005: 11). Okuma, bir yaziy,
sOzctikleri, ciimleleri, noktalama isaretleri ve Oteki Ogeleriyle goérme, algilama ve
kavrama siirecidir (Kavcar vd., 1998: 41). Demirel, okuma eylemini bilissel
davraniglarla psikomotor becerilerin ortak calismasiyla yazili sembollerden anlam
cikarma etkinligi, olarak tanimlar (2003: 77). Okuma, gérme, algilama, seslendirme,
anlama, beyinde yapilandirma gibi gbz, ses ve beynin cesitli islevlerinden olusan
karmasik bir siirectir (Giines, 2007: 117). Okuma, fiziksel ve zihinsel dgelerin birlikte
kullanildig1 karmasik bir dil becerisidir (Ozbay, 2009: 2).

Okumanin tamimlarindan da anlasildig1 {lizere, bir yazinin harflerini, sozciiklerini,
imlerini tamimak ve bunlarin anlamlarini kavramaktir. Bu eylem gérme, seslendirme
yonlerinden fizyolojik, kavrama yOniinden ruhsal bir siirectir (Gogiis, 1978: 60). Bu
stirecin gerceklesmesinde semboller, kaynak ve aliciya gereksinim vardir (Rusen, 1991:
14-15). Okuma, cok yonlii, ¢cok boyutlu bir etkinliktir. Bu yiizden okumay1 sadece
harfleri tanima olarak adlandiriimaz (Ozdemir, 2005: 29). Okuma eylemi ayn1 zamanda,
bastan sona, onlimiizdeki metni okuma yasantimizin ge¢misi, simdisi, gelecegi arasinda

bir etkilesme olarak kabul edilir (Goktiirk, 2007: 132).
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Yapilandirmac1 yaklasim okumayi, bireyin 06n bilgileriyle metindeki bilgileri
iliskilendirerek, biitlinlestirerek yeni anlamlar olusturdugu aktif bir siire¢ olarak
aciklamistir (Giines, 2007: 118). Okuma siirecinde okurun, metni algilamasi, bellege

yerlestirmesi ve anlami yapilandirmasi vardir (Giinay, 2001: 15-17).

Her okuma bir etkilesim siirecidir. Bu etkilesimde karsimiza okur ve yazar ¢ikar. Okur,
metnin anlamlandirilmast i¢in gereken cabayi gosteren kisidir. Yazar, okuyacagimiz
metni kuran, olusturan, belirli bir iletisim siireci i¢inde bize sunan kisidir (Ozdemir,
2005: 30-32). Bu etkilesim bir goniilliiliik siirecidir. Herhangi bir okur, bir metni se¢ip
okumaya bagladig1 an, iletinin alicis1 olarak, gondericiyle iletisime istekliligini
gostermis olur (Goktiirk, 2007: 81). Iletisim sirasinda okurun ve yazarin cesitli
ozellikleri devreye girer; ciinkii okuma, metindeki bilgiyi, daha Once edinilmis
bilgilerden de yararlanarak kavramaktir. Bu nedenle okuma eylemi, metin i¢i ve
metinler arasi bilgiyi degerlendirme, bilgiler arasinda baglantilar kurma, anlama, bir

sonuca ulasma gibi pek ¢ok bilissel islemi gerekli kilan bir eylemdir (Savas, 2006: 112).

Okuma etkinligi her seyden once uygun fiziksel unsurlarin bir arada calismasiyla
meydana gelir (Temizkan, 2009: 11). Bununla birlikte okuma etkinli§i sirasinda,
yazilarin nasil okunacagi bilgisi ve bunu yapmak i¢in duyulan gereksinim de bir araya

getirilerek gerceklestirilir (Savas, 2006: 59).

Okuma biligsel gelisim agisindan olduk¢a onemlidir. Bireyin ruhsal ihtiyaclarma da
cevap veren bir beceridir. Ayrica okuma, gelisigiizel degil, belirli amaglar
dogrultusunda gerceklestirilen bir eylemdir (Temizkan, 2009: 10). Ayn1 zamanda
okuma, insan kisiligini gelistiren, diisiince donanimin1 zenginlestiren etkili bir aragtir.
Okuma, davranis ve diisiiniis giiciimiizii de besler, gelistirir (Ozdemir, 2005: 19-22).

Okuma, zihin gelisimine en biiylik katkiyr saglayan oOgrenme alanmidir (Glines,

2007:117).

Okuma, insanin yeni kelimeler Ogrenerek, anlayislar kazanarak, yaraticiligini
gelistirerek ufkunu genisletir ve derinlestirir (Akyol, 2006: 29). Bireyler bilgilerinin %
80’ini okuyarak elde ederler (Rusen, 1991: 15-16). Ogrencilerin bilgiye en kolay
ulagacaklar1 yol okuma ile olur. Bu yOniiyle okuma, bilgi edinmenin en saglam, en

sistemli, en dogru yoludur (Tosunoglu, 2009: 48). Okuma yoluyla elde edilen bilgiler
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cesitli sekillerde kullanilir. Okuma ile edinilen bilgilerin yazili anlatimlardaki fikirlerin
olusturulup gelistirilmesinde ve okuyucuya aktarilmasinda ¢ok biiyiik bir pay1 vardir.

(Ozdemir ve Binyazar, 1998: 157-158).

Giliniimiizde okuma, bir zorunluluk halini almistir (Bayram, 2001: 1). Okuryazar orani
ile ekonomik kalkinma arasinda iliski tespit edilmistir (Bircan ve Tekin, 1989).
Dolayisiyla okuma, toplumlarin gelismislik diizeyini de etkiler (Yilmaz, 1993: 27-28).
Ulkelerin gelisim siirecinde iilkenin fertlerinin okuryazarlik diizeyi ilk basta ele alnmasi

gereken bir konudur.

Bir okurun metinden aldigi bilgiler1 belirli bir biitiinciil tutarhilik iginde
yapilandirabilmesi acgisindan metni belirli bir akis hizinda okuyabilmesi son derece
gerekli bir eylemdir (Ulper, 2010: 72). Okuma hizinda karsilasilan bu durum, okuldaki
okuma-yazma ogretiminden kaynaklanir. Okuma becerisi okulda kazanildigi i¢in
yetiskinlerin bu konudaki eksikliklerinin kaynaginda kuskusuz okulda aldiklar1 okuma-
yazma egitiminin yetersizligi yatar (Savas, 2006: 3). Birgok Ogrenci farkli okuma
kaynaklarini taniyamadan Ogrenimini tamamlar. Okullarda verilen Ogretim
faaliyetleriyle okuma becerisi, 6grencinin farkli kaynaklara ulasarak yeni bilgi, olay,
durum ve deneyimlerle karsilasmasini saglar (MEB, 2006: 6). Ogrencilerin okuma
hizlarmin diigmesinde metin ve metni olusturan yapilarin diizgiin islemeyisi etkendir.
Bir metnin yap1 taglari olan sozciiklerin okunakli yazilmamasi, tiimcelerin belirli bir
diizen igerisinde olmamasi yani birbirinin i¢ine ge¢mis olmasi, kagidin okumayi
zorlastiric1 nitelikte olmasi, harflerin ¢ok kiiciik yazilmasi vb. gibi bir¢ok etmen,
okunabilirlik kavrami icerisinde ele almabilir (Ulper, 2010: 101). Okunabilirlik
yoniinden uygun olmayan metinlerin {ist diizey zihinsel davranislar1 gelistirmesi

beklenemez.

Ogrencilerin diger derslerde ve alanlarda da basarili olmalari, okuma becerilerini
yeterince gelistirmelerine baghdir (Giines, 2007: 118). Ancak biitiin insanlar okumadan
ayn1 zevki almazlar ve ayni okumayla ilgili ayn1 becerileri gelistiremezler; ¢linkii
bireysel ve cevresel farkliliklar vardir (Akyol, 2006: 29). Bu farkliliklardan birisi de
ailedir. Aile, cocugun beden, zihin ve dil gelisiminde dolayisiyla da okuma yeteneginde

etkili bir unsurdur (Temizkan, 2009: 29).
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Okumanm Ogrenimi ile baglatilan sesli okumalar c¢ocugun okuma aligkanligi
kazanmasinda 6nemli bir yere sahiptir (Devrimci, 1993: 13). Okuma c¢alismalarina sesli
okuma ile baglanilmasinin nedeni, 6gretmenin, 6grencilerin okumadaki gelisimlerini
takip edebilmesidir (Yal¢in, 2002: 60). Sesli okuma, okuma gelisimini, okumadaki
aksakliklarin belirlenmesini, 6grencinin telaffuzunu gelistirmesini ayrica okumaya kars1
istek duymasii saglar (Cift¢i, 2000: 178). Sesli okuma, bireylerin iyi dinleme
aliskanliklar1 kazanmalarinda da etkili olur (Kavcar vd., 1997: 44). Ogrencilerin
okullarda sesleri dogru telaffuz etmesi saglanir. Ogrencilere harfleri dogru seslendirme
becerisinin yaninda bagka Ozelliklerin de kazandirilmasi gerekir. Cogu zaman,
ogrencilerin bir metni okumasi yeterli goriilerek 6grencilerin okuma aligkanliginin
gelistirilmesi ithmal edilmistir (Cift¢i, 2000: 178). Okuma-yazma becerisinin
kazandirilmasmin ardindan okuma aligkanhigmin gelistirilmesi gerekir; ¢linkii okuma,
yasamimizin belirli bir asamasinda ya da caginda baslayip biten bir etkinlik degildir
(Ozdemir, 2005: 12). Ogrencilere okur olma &zelligi kazandirilmalidir. Okuryazar
olmak ayr1 sey, okur olmak ayr1 seydir. Bir¢ok kisi okula baglayisindan kisa bir siire
sonra sesleri taniyarak anlam ¢ikarir. Boylece okuryazarlik becerisini kazanir. Ancak
yasamin akist icinde bu beceriyi siirekli kullanma geregini duymaz, bir yana birakir
(Ozdemir, 2005: 9). Ug bes harfi seslendirmek, kekeleyerek okumak; sadece admi
soyadmi yazmak veya bir yaziya bakarak aynisini kopyalamak gibi basit seviyede bu
becerileri gergeklestirmek okuryazar olmak anlamina gelmez (Tosunoglu, 2009: 49).

Okuma yazma ile iist diizey anliksal beceriler gelistirilmelidir.

Amerika Birlesik Devletleri’nde 2000 yilinda yapilan, Ulusal Egitimi Degerlendirme
Arastirmasi, 4. Smif Ogrencilerinin % 37’sinin, daha baslangic diizeyinde
okuyabildigini gdstermistir. Ingilizce konusulan iilkelerde dgrenciler 4. Siifa kadar
okumay1 Ogrenir, 4. Siniftan sonra ise 6grenmek icin okur. Bu silirecin bu kadar geg
baglamasinin sebebi Ingilizce sozciiklerin okunus ve yazilislarmin birbirinden farkl
olmasidir. Tiirkcede ise sozciikler biiyiikk Olciide yazildiklari gibi okunduklarindan
ogrenciler 1. sinifin sonuna dek okumay1 sokerler (Savas, 2006: 3). Okumay1 6grenen
ogrenciler, dikkatlerini yogunlastirarak kelime, ciimle ve paragraflarin anlamlarini
kavrarlar. Kelime, ciimle ve paragraflardan ilgi duyduklari ve gerekli gordiikleri
bilgileri secerler. Segilen bilgiler dogrultusunda siralama, smiflama, sorgulama, iligki

kurma, elestirme, ¢ozlimleme, problem ¢6zme, degerlendirme ve sentez yapma gibi {ist
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diizey zihinsel islemleri gergeklestirirler (Giines ve Akyol, 2005: 20-21). Okuma ile
birlikte 6grenciler, dil ve kisiligi sistematik olarak gelistirmenin en etkili araglarindan

birisini elde etmis olurlar (Ozbay, 2009: 2).

Okuma, i¢inde bulundugumuz bilgi toplumunda bize ¢ok degisik sekillerde sunulan
bilgi yiginlar1 arasindan bilingli bir se¢im yapabilmektir (Yildiz vd., 2006: 136). Bu
bilingli se¢imi yapabilmek igin iyi bir okuyucu olmak gerekir. Iyi bir okuyucunun

ozelliklerini Fornshell su bigimde siralamastir:

Iyi bir okuyucu;,

Anlamak i¢in okur,

Okuma amaclarini belirler ve bu amaclar icin siklikla okur,

Okurken onceki bilgi ve deneyimlerinden yararlanir,

Okumaya deger verir ve okumay: sever,

Okuduklarint paylasmay, okuduklart hakkinda diger insanlarla konusmayt sever
goniillii olarak ve siklikla okur,

Farkly ve genis bir yelpazede, farkli konularda bilgi sahibi olmak, kendi yasamini
gelistirmek, simdi, buradanmin otesindeki diinyaya a¢ilmak icin okur,

Okuduklar: hakkinda diigiiniir, okuduklarini elestirel bir bakis acisi ile inceler ve
okuduklar: arasinda baglantilar kurar (Aktaran: Suna, 2006: 15; Fornshell,
2003: 13-14).

Iyi bir okuyucu okuma ile i¢ gerilimlerinden ve bunalimlarindan uzaklasarak diisiinsel
bir eylem gergeklestirmis olur. Okuma diisiinsel bir eylem oldugu i¢in okudugunu

anlama, okuma eyleminin en 6nemli asamalarmdandir.

I. 2 OKUDUGUNU ANLAMA

Anlama: 1. Bir seyin ne demek oldugunu, neye isaret ettigini kavramak. 2. Yeni bilgileri
eskileriyle bir araya getirerek sonug niteliginde bagka bir bilgi edinmektir (TDK, 2005:
101). Onciil, anlamay1, yazili ya da sozlii dilin anlamimn yakalama, kavrama isi, olarak
tanimlar (2000: 55). Anlama, goriilenlerden, duyulanlardan, okunanlardan veya bir

kelimeden, s6zden, davranigtan, olay ve olgudan bir sonu¢ ¢ikarma, mesaj alma, ne
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demek istendigini veya neye isaret ettigini kavrama ve bilgi edinmedir (Karakus, 2005:
91). Anlama, zihinsel bir siirectir ve dogrudan gozlemlenerek bu siirec tespit edilemez
(Akyol, 2008: 29). Ozbay, anlama ve anlamlandirmanin zihinsel bir siire¢ oldugunu
belirtir ve bu siire¢te okunanlarin beyinde algilanmasi ve anlamlandirilmasinin gesitli

arastirmalara ragmen tam olarak agiklanamadigini belirtir (2005: 43).

Amagsiz bir okuma diisiiniilemez (Ozdemir, 2005: 36). Okumanin asil amac1 anlamadir.
Anlamanin ve okumanin tanimlarindan anlasildig tizere, bu iki eylem zihinsel bir
stirectir. Bu zihinsel siire¢ yazar ve okuyucu arasinda aktif bir iletisimi gerekli kilar.
Okuma, kelimeleri, ciimleleri oradan da paragraf ve metni gérmek ve seslendirmek

eyleminin 6tesinde diislinsel bir ¢aba (Sever, 2004: 14) olarak karsimiza ¢ikar.

Ulper, bir okurun anlam kurma siirecinde yazarm {irettigi metin ile etkilesime gectigini
belirtir. Okur, bu etkilesim siirecinde yazarin, artalan bilgisini, amacm, kiiltiirel yontinii
vb. Ozelliklerini katarak iirettigi metni; okur, yine amacini, artalan bilgisini, kiiltiirel
yoniinii vb. 6zelliklerini katip yeniden kurarak anlamlandirir (2010: 43). Anlamlandirma
asamasinda dogru anlama ve yazarin niyetini dogru tespit etme Onemlidir. Dogru
anlamaktan kasit, bize aktarilmak istenen bilgi, duygu, diisiince vb.’ni, oldugu gibi, bir
yanlisliga yol agmadan ve higbir siipheli nokta kalmayacak bi¢imde, biitiin boyutlar1 ile
kavrama demektir (MEB, 2006: 7).

Almay1, anlamay1 engelleyen nedenlerin basinda alicinm isteksizligi gelir (Ozdemir,
2005: 32). Okur bir metni anlamak igin ¢abalarsa amacina ulasmaya baslar. Aksi
durumda anlama olaymin ger¢eklesmesi s6z konusu olamaz. Bu sebeple okumak,
yazinin anlamina goniilli katki yapmaktir. Yani yazmin anlami ile On bilgileri
birlestirmek, yazmin anlamin1 yeniden anlamlandirmak ve yeni anlami zihinde
yapilandirmaktir (Giines, 2007: 122). Anlama eyleminde, bireyin artalan bilgisinin

yaninda istekliligi de etkili olmus olur.

Anlama ile sonuglanmayan bir okuma etkinligi ger¢ek amacma ulagmamis demektir
(Temizkan, 2009: 40). Okuma eyleminin gergek amacina ulasmamasinin 6niinde gesitli
engeller vardir. Okunacak metinde 6grencinin bildigi kelime sayis1 ne kadar c¢oksa
okudugunu anlama diizeyi o derece yiiksek olur (Ozbay, 2009: 61). Ogrencilerin

okuyacaklar1 metinlerin sozciik 6zelliklerinin dikkate alinmasi gerekir. Bir metinde
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okuyucunun anlamini bilmedigi sozciiklerin miktarinin yaklasik % 5’ten fazla olmasi,
metnin anlagilmasini tehlikeye sokar. Okuyucu anlamini bilmedigi sdzctiklerin anlamin1
metindeki diger sozciiklerin yardimiyla da bulamazsa, metinle verilen bildiriyi anlamas1
giiclesir. Okuma sirasinda, sozciikleri okuma islemi ile sozciiklerden anlam ¢ikarma
islemi bir arada goétiiriilmezse, ¢ocuklar okuduklari metinden sézel mantik kurma
yoluyla anlam ¢ikarma becerileri gelistiremezler. Bu da onlarin okuduklart metin
eglendirici Ogeler igeriyorsa, eglenememelerine, bilgilendirici amagla yazilmigsa

bilgilenememelerine yol agabilir (Savas, 2006: 61-116).

Bir metinde okuyucunun anlammi bilmedigi kelime sayisi ¢oksa metnin anlaminin
kavranmasinin zorlasmasi yaninda, okuyucunun okuma hizmni yavaslattigi da ortadadir
(Ozbay, 2009: 60-65). Okuma hizmin yavaslamasiyla birlikte metnin okunmasi ve
anlasilmasi acisindan olumsuz bir etki yapar. Buna karsin, sozciiklerin hizli ve otomatik
olarak tanindig1 bir siire¢ i¢inde gergeklesen okuma edimi daha verimli olacaktir (Ulper,
2010: 2). Okuma hiz1 yavas olan bireyler okuma eyleminden ¢abuk vazgegecek, boylece

okuma eylemi aligkanliga doniisemeden birakilacaktir.

Giines, okudugunu anlamanin etkilesimsel bir anlama oldugunu belirtir ve {i¢ bilesenden

olustugunu tespit eder: Bunlar okuyucu, metin ve okuma ortamidir.
Okuyucu, metinden okuduklarini anlayan ve zihninde yapilandiran kisidir.
Metin, anlamada 6nemli olan 6gelerden biridir. Metnin 6zellikleri okumayi etkiler.

Okuma ortami, okuyucunun metni anlamak i¢in ugrastigr ortamdir. Okuma ortami
psikolojik, sosyal ve fiziksel ortam olarak ii¢ yonden ele alinir. Psikolojik ortam,
okuyucunun okuma amaci, ilgisi, psikolojik durumu vb. olarak belirlenir. Sosyal ortam,
okuma sirasinda i¢inde bulunulan sosyal ortam yani 6gretmenin, arkadaslarm tutumu,
gliriiltic durumudur. Fiziksel ortam, metin durumu, aydinlik vb. olarak tanimlanir (2007:
142-143).

Yapilandirmaci yaklagima gore okuma sadece anlamak i¢in yapilmaz; ¢iinkii okuma,

sadece yazilanlarin sifresini ¢c6zme ve buna anlam ekleme islemi degildir. Okuma
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stirecinde okuyucu, amaci ¢ercevesinde caligmalar yapar ve metindeki bilgilerle 6n

bilgilerini biitiinlestirerek zihninde yapilandidir (Giines, 2007: 120).

Okuyarak anlama siirecinde anlama asamasi, okumanin zihinsel yOniiyle ilgili bir
stirectir (Temizkan, 2009: 17). Bu siirecin iyi isleyebilmesi i¢cin bazi yOntemler

gelistirilmigtir. Demirel’e gore bunlar:

Yazida ele alinan konuyu belirlemek,

Anlami bilinmeyen sozciiklerle, anlasilmayan ciimle ve paragraflari saptamak,
Ana fikri arastirip bulmak,

Yardimc fikirleri incelemek,

Yazinin genel diistince ve anlatim yapisimi ¢tkarmak (2003: 83).

Bu yontemden anlasildig1 izere metnin ana diisiincesi, yardimci diisiinceleri, konusu ve
anlatimm yapisinin kavranmasi bir metni anlama ve anlamlandirmada Onemlidir.
Okuma eyleminin temel amac1, okunan metni anlamlandirmaktir (Ulper, 2010: 43). Bu
yiizden okumay1 6gretme ¢alismalarinda hedef, cocugun okudugunu anlama becerilerini
de gelistirmek olmalidir (Savas, 2006: 67). Okudugunu anlama becerisini gelistiren

bireyler metnin iletisini rahat kavrarlar (Ozbay, 2009: 53-54; Ulper, 2010: 4).

Okuma eylemini gergeklestirirken, okuyucu anlayip anlamadigini kontrol etmelidir.
Okuyucu, okuduklarmni anlamiyorsa tekrar okuma, soézliilk kullanma, soru sorma, gibi
degisik yollara da basvurabilmelidir (Ozbay, 2009: 53). Degisik yollara yonelerek
okuma eylemi devam ettirilirse, okuyucunun anlama becerisinin yaninda baska

becerileri de gelisir.

Okudugunu anlama becerisinin gelisiminde, Ogrencinin seviyesine uygun metin
se¢imine de dikkat edilmesi gerekir (Ozbay, 2005: 54). Ogrencinin diizeyine uygun
olmayan metinlerin Ggrencilere okunmasi ve okutturulmasi anlamanin ve
anlamlandirmanin gerceklesmesini engeller. Okuma bir iletisim siirecidir. Okuyucu
okuma siirecinde bir bakima yazarla diyaloga girer. Bu siirecte yazarin sdylemek
istediklerini kendi kelime hazinesini kullanarak yeniden diizenlemeye calisir (Ozbay,

2009: 53). Okuyucunun yazarin ilettiklerini iletisim sirasinda ve sonrasinda yeniden
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yapilandirmast gerekir. Okurun bir metni degerlendirebilmesi ve sonrasinda
elestirebilmesi, her seyden Once, o metnin tiim ydnleriyle kavranmasini gerektirir.
Metnin kavranmasidan sonra okur, metnin iletisini degerlendirerek olumlu veya

olumsuz anlamda elestirebilir (Ulper, 2010: 5).

Bir metnin anlamlandirilmasinda metnin olusturulus bi¢cimi de dnemlidir; ¢linkii metnin
Olusturulus bi¢iminde hem okurun hem de yazarm iginde bulundugu yasamin etkileri
goriilir. Ayrica her yazinsal metnin temel anlatim Orgiisiinii, o metnin i¢inde
yogruldugu ortamin gergek ya da diisiinsel olgular1 da belirler. Onemli olan, bu anlatim
orgiisii ile ger¢ek yasam baglaminin birgok yonii arasindaki iliskiyi kavramaktir. Kimi
yerde metnin temel Orgiisii, yasam gergeklerinin degisik yOnlerine, kimi yerde de
yasamin toplumsal, tarihsel, kiiltiirel akigi, metnin gizli anlam gii¢liiklerine 151k tutar
(Goktiirk, 2007: 49). Metnin orgiisiiniin okuyucu tarafindan kavranmasiyla anlama
diizeyi ortaya c¢ikmaya baglar. Anlama diizeyinin belirlenmesinde ¢oziimleme,
degerlendirme ve yeni bir sey liretme basamaklarinda anlamaya ve yapilandirmaya
iliskin bulgular elde edilir (Giines, 2000: 60-62). Anlamanin ¢oziimleme, degerlendirme
ve yeni bir sey iliretme basamaklarinda okuyucunun sozciik dagarciginin yiiksekligi

metnin anlatim diizeyinin belirlenmesinde etkili olur.
Smith ve Dechant (1961), anlama becerisini asagidaki 6gelerle agiklarlar:

Sembol ile anlam arasinda ¢agrisim yapma,

Kelimelere metnin genel yapisina uygun anlam verebilme,

Deyimlerin, ciimlelerin, paragraflarin ve parcanin biitiiniiniin tasidigi anlami
kiictikten biiyiige dogru olmak iizere anlama, gerektiginde parcalarla biitiin
arasinda anlam iligkisi kurabilme,

Okuduklarini degerlendirebilme, yazarin amacini ve duygu durumunu anlama,
Metindeki fikirleri ge¢mis yasantilariyla bagdagtirabilme (Aktaran: Dékmen,
1994: 25-26).

Okuyucular anlamay1 daha iyi gerceklestirebilmek i¢in stratejiler kullanirlar. Okuma
stratejileri, okuyucularin bir islemi nasil kavradiklarma, okuduklarindan nasil anlam
cikardiklarma ve okuduklarini anlamadiklarinda ne yaptiklarina isaret eder (Temizkan,

2009: 103). Okuma stratejilerini, metin tiirlerine gore daha etkili kullanan okuyucular,
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etkisiz kullanan okuyuculara gore basarili olma oranlarimi artirirlar ve okuduklarini
anlayan okuyucular ortaya ¢ikar. Bu da beraberinde baska basarilar1 getirir. Ogrencilerin
okudugunu anlama diizeyleri ile akademik basarilar1 arasinda olumlu iliski daha 6nceki

arastirmalarla tespit edilmistir (Tazebay, 2005; Karatay, 2007).

I. 3 OKUMA ILGiSi

Okuma, yazili bir metin yoluyla anlatilanlar1 okuyup anlamay1 gerektiren karmasik bir
islemdir (Savas, 2006: 59). Bu islemin gerceklesmesinden sonra Ogrencilere cesitli
gorevler diiser. Kimi Ogrenciler okumaya karst bir istek duyar, kimileri ise ¢esitli
nedenlerden dolay1 okuma eylemini ger¢eklestirmez. Okumay1 6grenip, okuma eylemini
gerceklestiren bireylerin okuma ilgileri yiiksektir. Ilgi kelimesi Tiirkge Sozliikte, “belirli
bir olay veya etkinlige yakinlik duyma, ondan hoslanma ve ona oncelik tanima” olarak
tanimlanir (TDK, 2005: 955). Okuma ilgisi de bir kimsenin belirli okuma parcalarina,
ara¢ ve gereclerine karsi gosterdigi ilgidir (Alaylioglu ve Oguzkan, 1976: 226). Her
bireyin yasma gore ilgi duydugu metin tiirleri vardir. Ogretmenlere ve ailelere,
ogrencilerin okuma ilgilerinin olugsmasinda biiyiik gérevler diiser. Ebeveynlerin Kitap
okumasi ve evlerine kitap almasi ¢ocuklarin kitaba karsi ilgilerinin artmasini
saglayacaktir (Gonen vd., 2004: 9). Ayrica ilgi, 6gretim siirecinde énemli unsurlardan
birisidir (Giines, 2007: 42). Basarili bir 6gretmen, 6grencilerinin ilgilerini tespit eder,
tespitleri dogrultusunda o6grencilerine kitaplar okutur. Bununla birlikte Ogrencilere,
istemedikleri kitaplar zorla okutturulmamalidir (Diinya, 2002: 198). Ogrencilerin

okumaya ilgi gostermelerine yardim edilmelidir.

Elverigli cevre kosullari, kisinin okumaya karsi istek duymasini, okumaya zaman
ayirmasini, okumayi bir bilgi edinme araci olarak kullanmasini saglar (Temizkan, 2009:
58). Bu acidan ailelere biiyiik gorevler diiser. Aile ¢gocugun ilgi ve yas seviyesine uygun
kitaplar1 temin etmeli, miimkiinse evde bir Kitaplik olusturmalidir (Akyol, 2007: 17
Ozbay, 2009: 46). Okumaya ilgi duyan ebeveynlerin ¢ocuklar1 da bu suretle kitap
okumaya ilgi duyan bireyler olarak yetisecektir. Okumaya olan ilgi genel anlamda

tutumlarla alakali oldugu gibi okuma materyalinin tiir ve igerigiyle de yakindan
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alakalidir. Ogrencilerin ilgileri dogrultusunda yapilacak calisma ve ydnlendirmeler

okumanim bir aliskanlik olarak yerlesmesini saglayacaktir (Ozbay, 2009: 71).

. 4 OKUMA TUTUMU

Tutum, “tutulan yol, davranig” (TDK, 2005: 2014)’tir. Tutum, belli bir nesne, durum,
kurum, kavram ya da diger insanlara kars1 6grenilmis, olumlu ya da olumsuz tepkide
bulunma egilimidir (Tezbasaran, 1997: 1). Tanimlardan anlasildig1 lizere tutumlar
bireylerle ilgilidir ve bireylerin i¢ diinyasin1 yansitir. Tutumlarin yasantt ve
deneyimlerle olustugu ve 6grenme siireciyle ilgili oldugu bilinir (Tavsancil, 2006: 65).
Tutumlarm kazandirilmasinda egitim kurumlar1 énemli bir rol iistlenir (Onciil, 2000:
1083). Egitim kurumlari, Ogrencilerin okuma eylemine karst olumlu tutum
gelistirmesini kolaylastirmalidir. Egitimi bir siire¢ olarak kabul edersek, bu siirecte
ogrencilerin olumsuz tutumlarinin degistirilmesi ve olumlu tutumlarinin gelistirilmesi
stirecin baslangi¢ noktasi olarak kabul edilir (Arkonag, 2001: 157). Okula yeni baslayan
bireylerin okula karsi olumlu tutumlar gelistirmesi beklenir. Okula karsi olumlu
tutumlar gelistirmenin yaninda okuma ve yazmaya da ayni olumlu tutumlarin
gelistirilmesi amaglanir. Fakat okulda okuma ve yazmay1 6grenme agisindan 6grenciler
arasinda fark olmasi kagmilmazdir. Ogretmenden beklenen ise bu farkin ortadan
kaldirilmasmin yaninda 6grencilerin tiimiine okuma ve yazmaya karsi olumlu bir tutum
kazandirmasi, onlarin elestirel ve kurgusal diisiinme yeteneklerini gelistirmelerine
yardimci olmasidir (Savas, 2006: 111). Bu sebeple okullarda 6gretmenlere biiyiik

gorevler diiser. Ogretmenlerin kendi tutumlar1 da 6grencileri etkiler.

Okuma ve yazmay1 6grenen 6grencilerle daha da yakindan ilgilenmek gerekir. Okuma
ve yazma eylemi sadece okulun sinirlarinda yapilan bir eylem olmamalidir. Bu yiizden
Ogrencilerin tutumlarmin olumlu olmasi okuma ve yazma eyleminin siirekliligini saglar.
Ciinkii cocugun, kendi basina ve akici sekilde okuyabilmesi i¢in okumay1 sékmesi
yaninda okuma ve yazmaya karsi olumlu bir tutuma, elestirel ve imgelemeli diisiinme

yetenegine de gereksinimi vardir (Savas, 2006: 112).

27



Basarili bir okuma eylemi gerceklestirmek ve okumadan zevk almak i¢in, okunacak
materyale yaklasim, yani okuma tutumu ¢ok onemlidir. Ornegin bir roman okurken
takinilacak okuma tutumu, mesleki bir kitap, dergi veya gazeteye karsi olandan daha
farklidir; hatta roman i¢in daha degisik bir okuma ¢evresi gerekli olacaktir (Yildiz vd.,
2006: 123). Okuma eyleminin Ozelliklerini eksiksiz bir sekilde yerine getiren
okuyucular ayni zamanda okumaya olumlu tutum gelistiren etkili ve verimli

okuyuculardir. Bu sayede de okuma eyleminden yiiksek verim alirlar.

Tutumlar 6zellikle ¢cocukluk caglarinda, aile fertleri ya da iliski i¢inde bulunulan diger
insanlardan etkilenmeye yatkindir (Ozbay, 2009: 68). Bu etkilenme dgrencilerin ileriki
donemlerine de tesir eder. Ogrencinin iginde bulundugu ¢evre imkanlari, yasadigi ortam
ve sosyoekonomik diizey, dgrencinin hayatin1 dogrudan etkiler. Ogrencinin egitim ve

ogretim faaliyetlerine yon verir (Temizkan, 2009: 29).

Tutumlarm 6lgiilmesinde bireylere sunulan tutum ifadelerine verilen tepkilerden elde
edilen Olgiimler kullanilir (Erkus, 2003: 157). Tutumlar, dogrudan gozlenemeyen ve
dolayli yollardan anlasilan egilimlerdir. Tutum 6l¢egi de bireyin i¢ diinyasini ortaya
¢ikarmak iizere olusturulmus bir dizi ciimleye bireyin tepki vermesi i¢in hazirlanmis

anketlerdir (Tavsancil, 2006: 107).

I. 5 ELESTIREL OKUMA

Okuma; goérme, algilama, seslendirme, anlama, beyinde yapilandirma gibi goz, ses ve
beynin g¢esitli islevlerinden olusan karmasik bir siliregtir. Bu siirece c¢izgi, harf ve
sembollerin algilanmasiyla baslanir (Gilines, 2007: 117). Algilanan kodlar ¢esitli
sekillerde bireyler tarafindan anlamlandirilir. Bu anlama ve anlamlandirmada bireysel
farkhliklar etkilidir. Okuyucunun durumu, takindigi tutumu, diinya goriisii, kelime
dagarcig1 gibi bir¢cok etken vardir. Bu etkenler dogrultusunda bazi okuyucular elestirel

bir tutum gelistirebilir.
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Elestirel diistinme bir entelektiiel gelisim araci olarak ilk defa 1970’li yillarda Perry
tarafindan ortaya konmustur. Bu kisisel gelisim Belenky ve arkadaslar1 tarafindan daha

sonraki yillarda gelistirilerek giiniimiize kadar gelmistir (Ozden, 2003: 163).

Demirel, elestirel diisinmenin temelde bilgiyi degerlendirme {izerinde etkili oldugunu

belirtmis ve elestirel diistinmenin bes boyutu bulundugunu agiklamistir:

Tutarhhik:  Elestirel  diisiinen, diistincedeki  tezatliklart  ortadan
kaldirabilmelidir.

Birlestirme: Elestirel diistinen, diisiincenin tiim boyutlarini ele alabilmelidir.
Uygulanabilme: Kisi anlayabildikierini de ekleyerek anladikiarint bir modelde
kullanabilmelidir.

Yeterlilik: Elestirel diisiinen kisi, deneyimlerini ve sonuclarini saglam bir
sekilde oturtabilmelidir.

lletisim Kurabilme: Elestirel diisiinen kisi, diisiindiiklerini birlestirerek
anladiklarin cevresine anlagilir bir sekilde iletebilmelidir (2003 226-227).

Elestirel okuma, bireylerin okuma eylemiyle edindigi bilgileri daha onceki bilgileriyle
karsilastirmay1 gerektirir. Bu karsilastirma sonucunda daha onceki bilgileriyle yeni
edindigi bilgiler arasinda benzerlikler ve farkliliklar olacaktir. Bu farklilik ve
benzerlikler uzlasim sonucu daha saglam temellere oturtulacaktir.

Ozdemir, elestirel okumanin basat niteligini, okurun okuduklarmni yargilamas,
sorgulamasi, bir bagka deyisle kendi aklini kullanarak bir yargiya varmasi (2005: 18)

olarak tanimlar.

Bireyin elestirel okumay1 gerceklestirebilmesi i¢cin okuma aligkanligi da kazanmasi

gerekir.

I. 6 OKUMA ALISKANLIGI

“Aliskanlik, bir seye alismis olma durumu” (TDK, 2005: 75) olarak tanimlanir.

Aligkanliklarm bir¢ok ¢esidi vardir. Bunlarin baginda da dgretimle ilgili olanlar1 gelir.
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Okuma; hayat1 zenginlestiren, insanlarin bilgi ve kiiltiir kazanmasinda anahtar rol
oynayan ve siirekli gelistirilmesi gereken bir beceridir (Ozbay, 2009: 58-59). Bu
becerinin zamanla gelistirilmesi gerekir; ¢iinkii aligkanlhiga doniismeyen, kullanilmayan

bir beceri zamanla yiter (Ozdemir, 2005: 17).

Okuma aligkanliginin kazanilmasida bir¢ok etken vardir (Kayalan, 1992: 15). Bunlarin
basinda aile ve okuldaki Ogretim yasantis1 gelir. Okuma aliskanhiginin
kazandirilmasinda aileye ve okula biiylik gorevler diiser (Devrimci, 1993: 10). Bireyi
cevresiyle bir biitiin olarak diisiinilirsek, bireyin sosyal ¢evresi de okuma aligkanligini

etkiler (Ozbay, 2006: 163).

Cocugun veya gencin okuma aligkanlig1 kazanmasinda 6zellikle aile iginden okuma
aliskanligina sahip bir 6rnege gereksinim vardir (Temizkan, 2009: 164). Boylece 6rnegi
olan davramslarm gerceklesmesi kolaylasacaktir. Ulkemizde, ailelerin 6grencilere
okuma aliskanlig1 kazandirmada yeteri kadar ilgi gostermedigi bilinmektedir (Y1lmaz,
2007: 133). Yapilan bir arastirmada, yalnizca okulda verilen egitimin g¢ocuklarin
okuma-anlama becerilerini gelistirme ve okuma aliskanhigi kazandirmada yetersiz
kaldig1 tespit edilmistir (Savas, 2006: 18). Ogrencilerin okuma aliskanlig1 kazanmasinda
ve bu becerilerinin gelistirilmesinde aile ile okulun birlikte hareket etmesinde yarar
vardir. Bununla birlikte okuma aligkanlhiginin yerlesmesinde, bireylere verilen okuma
egitiminin 6nemi biiyiiktiir (Dokmen, 1994: 34-35). Okuldaki egitimle birlikte bireyin
yeni bir sosyal ortama girmesi ve bu ortamin gereklerini yeteri kadar yerine getirmesi

basarili bir 6gretim donemi gerceklestirmesini kolaylastiracaktir.

Bireylerin okuma aliskanlig1 kazanmalar1 ve bunu devam ettirecek diizeye gelmeleri
ilkdgretimin ilk yillarinda gerceklesir (Bayram, 1990: 2). Bireylerin okuldaki bu ilk
yillarinda bazi durumlari iyice irdelenmelidir. Ogrencilerin ilgi duyduklari tiirlerin tespit
edilmesi, okuma aligkanligmni olusturmada oOnemli bir yere sahiptir. Okuma
aliskanliginin yerlesmesinde, ¢ocuklarn ilgi duyduklar: tiirlere gore hareket edilmesi,
bu davranisin kazandirilmasini kolaylastiracaktir (Bastiirk, 2004: 12). Okuma
aligkanlhigr kazanan ogrenciler, diger Ogrencilere Ornek olacak uygulamalara dahil

edilmelidir.
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Sosyoekonomik yapiya bagli olarak kiiltiirel g¢evresi gelismis bireylerin okuma
aliskanlik ve yeterliligi daha iist diizeydedir. Bireyin i¢inde bulundugu toplumsal
yapmin, 6zellikle de kiiltiir ve arkadas ¢evresinin onun zihninin gelisimini, tutum ve
davraniglari etkiledigi bilinen bir gergektir (Temizkan, 2009: 29). Okuma aligkanlig1

ile bireylerin zihin gelisiminin devam ettirilmesi gerekir.

Okuma aligkanliginin kazandirilmasinda kiitiiphanelerin rolii vardir. Okul ve smif
kiitiiphaneleri, 6zellikle kendi imkanlariyla okuma olanagi bulamayan 6grenciler i¢in
onem tasir (Temizkan, 2009: 61). Kiitiiphanedeki zengin kaynak cesidi bireylerin
ilgilerine cevap verebilecek nitelikte olmalidir. Bu yiizden okumay1 6gretmek egitim
kurumlarmin islevi, okumay1 sevdirip aliskanlik haline getirmek kiitliphanelerin birinci
gorevidir (Savas, 2006: 146). Ayrica kiitliiphanelerin temelde {ic dnemli islevi vardir;
okuma etkinligi i¢in firsatlar olusturma, ister biiyiik ister kiiclik olsun, toplumun tiim
iiyelerinde okumaya karsi istek meydana getirme ve okullarla ortak ¢alismalar yapmadir

(Savas, 2006: 144).

Amerikan Kiitiiphaneler Birliginin belirledigi él¢iitlere gore:

Cok Okuyan Okuyucu: Bir yilda 21 ve daha fazla kitap okuyan,
Orta Diizey Okuyucu. Bir yilda 6-20 kitap okuyan,

Az Okuyan Okuyucu. Bir yilda 1-5 Kitap okuyan,

Okuyucu Olmayan: Hig kitap okumayan kisidir (Yiimaz, 1990: 9).

Yapilan bir arastirmada, Ogretmenlerin % 28’inin ayda bir kitap okudugu tespit
edilmistir (Ozen, 2001: 45). Bilgi toplumlarinda, okuma aliskanligmin yerlesmesinde
O0gretmenlere biiyiik gorevler diismesine ragmen yeterli diizeyde kitap okuyan 6gretmen
sayisinin az oldugu tespit edilmistir. Son yillarda farkl tilkelerde yapilan arastirmalarda
basta yetiskinler ve Ogrenciler olmak {izere hemen her yas grubunda okuma
aligkanlhigmin zayifladigi saptanmistir (Aktaran: Balci, 2009: 97; Gambrell, 2005: 588).

Okuma aligkanligi, okuma eylemini devam ettirebilen bireylerin sahip oldugu bir
ozelliktir. Zaten okumasini bilen; ama hi¢ okumayan biri ile okumasini bilmedigi i¢in
okuyamayan biri arasinda bir fark yoktur (Ozdemir, 2005: 17). Okuma aliskanligmin
yerlesmesinde bireylerin orgiin egitim kurumlarindan bu aligkanligi kazanarak mezun

olmas1 gerekir. Birlesmis Milletler Orgiitii, 9 yildan daha az egitim almis bireyleri
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islevsiz okuryazar olarak kabul eder (Savas, 2006: 9). Bu yilizden okuma aliskanliginin
olusmasi uzun bir siireci kapsar.

Okuma aliskanlig1 olan bireylerin, okuma aligkanligi olmayan bireylere gore farkli ve
olumlu 6zellikleri vardir. Okumay1 aliskanlik haline getiren bireyler kitaplara karsi
ilgilidir, okumaya kars1 olumsuz tutum gelistirenlerle miicadele eder (Gtileryiiz, 2003:

114-115).

1. 7 METIN

Metin, anlaml iligkiler olusturan ciimleler dizisidir (Giinay, 2001: 34). Bir metnin basili
ve yazili, anlam ve anlatim biitiinliigii bulunmas1 gerekir (Ozdemir, 2005: 36). Bununla
birlikte metin bi¢im ve noktalama 6zellikleriyle olusturulan kelimelerin biitiinii (Tiirkge

Sozliik, 2005: 1382) olarak da tanimlanir.

Metni sadece yaziya gecirilmis bir biitiin olarak gérmemek gerekir. Metni okuma ve
anlamlandirmada okuyucu faktorii de onemlidir. Ciinki her okur, bir metni, kendi
kisisel konumuna, duygusal yapisina, diisiinsel yetisine gore yasar (Goktiirk, 2007:
134). Bu kisisel konum igerisinde, bireyin ge¢mis yasantilar1 da etkilidir. Metinle
iletisime ge¢me, daha Once okunan edebi metinlerdeki tecriibelere baghdir (Yildiz,
2006: 117). Iletisim, bu yoniiyle tek tarafli degildir. Goktiirk, metni canli bir varhiga
benzetir, okurla olan bagi, onceki anlarin simdiyi bi¢cimlendirmesi anlaminda bir geri

donts iliskisi, olarak kabul eder (2007: 78).

Metinle iletisime geg¢me, bireyin durumunu da dogrudan ilgilendirir. Bireyin
durumunun o metni anlama ve anlamlandirmaya uygun olmamasi okumanin
amaclariin gergeklesmesini engeller. Bu sebeple metin se¢iminin 6grencilerin diizeyine
uygun olarak yapilmasit ¢ok Onemlidir. Ciinkii 6grencinin metni, halihazirda sahip
oldugu okuma-anlama stratejileri ve becerileri yardimiyla okuyabilmesi gerekir (Savas,

2006: 128-129).
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I. 8 METIN TURLERINE GORE OKUMA

Anlamsal ve anlatisal biitiinliik tasiyan bir tiimce, bir paragraf, bir kitap ya da kitabin
herhangi bir bdliimii, kisacas1 yazili olan her sey bir metin olarak degerlendirilir (iseri,
1998: 11). Her seyden dnce metin bir biitliindiir ve biitiinii olusturan parcalar vardir. Bu
parcalar belli bir oncelik veya sonralik sirasina gore diizenlenir. Bir biitlin, basi, ortasi
ve sonu olan seydir. Bas, herhangi bir seyin zorunlu sonucu olmayan seydir. Bundan
sonra ise zorunlu olarak bir sey gelir. Son ise tersine, bir baska seyden sonra zorunlu
olarak gelmesi gereken ve gelen seydir. Ne var ki, sonun ardindan higbir sey gelmez.
Son olarak orta ise, bir baska seyden sonra gelen ve kendinden sonra da bir bagka seyin
gelecegi seydir (Aristotales, 2010: 27). Metinlerin bu yapisi, onlar1 okuyanlarin ve

onlar1 anlamlandiranlarin farkl okuma tiirleri gelistirmesine neden olmustur.

I. 8. 1 Bilgilendirici Metinleri Okuma

Bir konuda okuyucuya bilgi vermek, onu aydinlatmak, diisiincelerini goézden
gecirmesini saglamak amaciyla yazilan metinler bilgilendirici veya bilgiye dayali
metinler olarak bilinir (Temizkan, 2009: 182). Bilgilendirici metinler bir yazarm, bir
konu hakkindaki diisiincesini ya da bakis acisin1 ortaya koymak amaciyla ya da bilgi
vermek amaciyla yazmis oldugu metinlerdir. O nedenle 6ykii metinleri gibi kurgusal
nitelikli degildir (Ulper, 2010: 59). Bilgilendirici metinler ayn1 zamanda bir konuyu

betimlemeyi de amaglar.

Bilgilendirici metinleri diger metin tiirlerinden ayiran bazi 6zellikler vardir ve bu

ozellikler bilgilendirici metin tiiriinii farkli okumay1 gerektirir.

Bilgilendirici metin yapilar1 hakkindaki bilgi azligr ve ilgi eksikligi okudugunu
anlamay1 da olumsuz etkiler (Ozbay, 2009: 29). Ciinkii bilgilendirici metni anlayarak
okumanm ilk adimi, konusunu bulmaktir (Ozdemir, 2005: 54). Zaten bilgilendirici
metinlerin asil amaci, degisik sekillerde algilanmaya uygun yapilar olusturmadan bilgiyi

okuyucuya aktarmaktir.
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Bilgilendirici metinler, giindelik dilin, anlamlar1 herkesge bilinen sozciikleri ile
olusturulan, anlasilmasi i¢in okurdan g¢ok yonlii c¢abalar gerektirmeyen, olaylari,
durumlar1 gergek diinyadaki nedensellik bagi iginde sunan yazilarin, kitaplarm tiimiinii
icerir. Bu metinlerde kullanilan dil, duygusal ve ¢agrisimsal bir nitelik tasimaz,
kelimeler herkesge bilinen somut anlamlar igerir. Bu ylizden metnin i¢inde hayal giicii

yok gibidir (Ozdemir, 2005: 37-39).

Okuyucu, bilgilendirici metinleri okurken konuyu ve konuya bakis agisii belirleyerek,

metnin iletisini yazarmn aktardigi sekliyle algilayarak amacina ulagir.

I. 8. 2 Oykiileyici Metinleri Okuma

Oykiileyici metinlerde verilen bilgi, belirtilmemistir, deneylerle {iretilmemistir.
Ogretmeyi degil, yasatmayr amaclar (Ozdemir, 2005: 44). Kullanilan dil de bilgi
vermeyi amacglamaz. Aslinda her metnin bir bilgi degeri vardir; ama verilen bilgi kimi
metinlerde bu diinyaya aittir, kimilerinde ise kurmaca aleme aittir. Verilen bilgi de
okuma siireciyle degisebilir. Gergekte her yazinsal metnin okunusu sirasinda okurun
edindigi bilgi, anlik degil, okuma siireci boyunca gelisen bir birikimin yeni asamasidir.
Yazinsal metnin 6zelligi, hem metnin alanina elden geldigince ¢ok bilgi sikistirabilmesi,

hem de degisik okurlara degisik nitelikte bilgi iletmesidir (Goktiirk, 2007: 78).

Oykiileyici her metin bir diinya, bir yasant1 sunar bize (Ozdemir, 2005: 111). Sunulan
bu yasant1 gercegin birebir aynist degildir. Higbir kurmaca metin, gercek yasamdaki
deger Ol¢iilerini, durumlari, davranig ilkelerini oldugu gibi kopya etmez, bunlar arasinda
belli bir se¢gme yaparak, secilen ogeleri kendi aralarinda yeniden diizenler (Goktiirk,

2007: 77). Diizenleme sirasinda kisi, yer ve nesne betimlemelerinden yararlanabilir.

Oykiileyici metinleri okurken asil amag, sdylenenlerden sdylenmemis olan1 ¢ikarmaktr
(Ozdemir, 2005: 121). Metnin iletisini kavrarken metnin bdliimlerini de iyi ayirt etmek
gerekir. Iyi kurulmus oykiilerin ne gelisigiizel bas1 olabilir ne de gelisigiizel sonu,
tersine, bas ve son yapilar arasindaki biitiinliigli ger¢eklestirmelidir (Aristotales, 2010).

Iyi kurulmus metinlerin anlasiimasi da bdylelikle kolaylasacaktir.
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I. 8. 3 Siirleri Okuma

Siir; gerek icerik, 0z, gerekse s6ze doniistiirme, sunulus acgisindan 6zgiin, etkilemeye,
duygulandirmaya yonelik, yarati niteligi tagiyan bir so6z sanati tirliniidiir (Aksan, 1993:
8). Siir zengin simgelerle, ritimli sozlerle, seslerin uyumlu kullanimiyla ortaya ¢ikan
sanath anlatim bi¢imi; diis giicline, hayale, imgeye, gonle seslenen; ani, duygu, cosku
uyandiran, etkileyen yon anlamina gelir (Temizkan, 2009: 221). Siirlerin bu
ozellikleriyle bireylere bircok 6zellik kazandirilabilir. Fakat siirler okur kitlesinin yas
seviyeleri gozetilerek hazirlanmis metinler degildir. Ancak ¢ocuk siirlerini nitelik olarak

bu siniflamanin disinda tutmak gerekir (Ozbay, 2009: 25).

Siirlerin yapisi, diger edebi tiirler igerisinde farklilik arz eder (Ozbay, 2009: 24-25;
Temizkan, 2009: 221). Bu yap1 6zelliginden dolay1 dgrencilerin ne tiir siirleri begenip
okuyacaklarini1 tespit etmek zordur. Ilkdgretim diizeyindeki bir &grencinin siiri
anlayabilmesi i¢in siire¢ i¢inde bu metinlerin anlamlandirilma 6rnekleriyle karsilagsmis
olmasi gerekir. Burada da en énemli gorev Tiirkce dgretmenlerine diiser (Ozbay, 2009:
27). Zaten bir siirin anlami bir baska siirdir (Yavuz, 2010: 45). Metinler arasilik siir
tiirtinde de gegerlidir. Bir siirin, diger siirlere olan benzerligi ve diger siirlerden ne

Olciide ayrildigi o siire yeni bir ¢ergeve kazandirmis olacaktir.

[Ikogretimde siirlerin okunmasiyla ogrencilerin hayal diinyalar1 zenginlesir ve

ogrenciler farkli anlatim 6zellikleri kazanir.

Farkli tiirde metinleri okuma ve okudugunu anlama egitim siireci igerisinde
kazandirilmalidir (Ozbay, 2006: 163). Her yas doneminde 6grencilerin ilgi duyduklar
metin tiirleri degisir. 1lkdgretimin ilk yillarmda metin tiirii cesidi azken, ilerleyen
yillarda metin tiirlerinde farkliliklara gidilmelidir (Y1ldiz, 2006: 123-124). Bu sayede

ogrencilerin farkl tiirleri tanimalar1 saglanabilir.

Yapit ve eser(metin) ayrimini ilkogretimde 6grenciler tam olarak kavrayamayabilir.
Bircok 6grenci yapitin yazara, metnin de okura ait oldugundan haberdar degildir.
Aslinda metin, okura kendisi i¢in anlam ve etki iiretmek {izere bir gdsterenler
orglitlemesi olarak verilmistir (Yavuz, 2010: 24). Okuyucu bu verilenleri kendi

slizgecinden gecirerek yeniden olusturmalidir.
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Bir metin iki silirecte ele alinir. Bunlardan ilki metnin iiretimidir ve yazara aittir. Bu
{iretim siireci sonunda yapit ortaya cikar. Ikincisi de metnin tiiketimidir. Bu da
okuyucuya aittir. Bunlardan herhangi biri yoksa iiretim ve tiikketim siireci tamamlanmig
olmaz (Yavuz, 2010: 14). Tiiketim siirecinde okul kiitiiphanelerine biiylik gorevler
diiser. Hem okunacak metnin bulunmasi hem de okuma ortaminin saglanmasinda

kiitiiphaneler etkin olmalidir.

1. 9 DIiL

Dil, insanlar arasinda iletisimi saglayan ve biitiin 6grenme faaliyetlerinde anahtar rol
oynayan dogal bir aractir (MEB, 2006: 2). Bu arag, bir milletin, bir cemiyetin sahip
oldugu en giizel, en birlestirici kiiltiir unsurudur (Okay, 1998: 27). Ayni zamanda dil,
bir toplum olgusudur, kurallar1 bireylere dayatilir (Piaget, 2007: 65). Insanlar dil
sayesinde, daha onceki bilgileri, hayatlari, tecriibeleri 6grenir ve var olanlar1 da daha

sonraki zamanlara aktarabilir.

1. 9. 1 Dil Ogrenimi ve Ogretimi

Dil, zihinsel becerileri gelistirme aracidir (Giines, 2007: 24). Bu zihinsel beceriler
anlama ve anlatma becerileriyle gelisir. Bireyler ne kadar iyi bir dinleyici, konusmaci,

okur ve yazar olabilirse o kadar daha etkili diisiinebilir ve etkili diistinebildikleri oranda

dil becerilerini de gelistirebilirler (Sahinel, 2002: 20).

Dil dersleri tiim derslerin temeli kabul edilir ve bu derslerde zamanla gelistirilen
ozellikler kazandirilir. Bu siiregte bilgiden ¢ok beceriler gelistirilir. Bir dili konugmak-

yazmak, bilgiden ¢ok beceri niteligi gosterir (Gogiis, 1978: 41).

Dil 6gretiminin temel hedefi, 6grencilerin, dilin farkli baglamlarda aldig1 goriiniimleri
kavramalari, dil araciligiyla kendilerini ifade edebilmeleri, degisik bilgi kaynaklarina
ulasarak duygu, diisiince ve hayal diinyalarin1 zenginlestirmeleridir (MEB, 2006: 2). Dil
ogretimi ile okuyan, okuduklar1 iizerinde diisiinerek yeni bilgileriyle eski bilgilerini

karsilastiran cagdas insanlar ortaya ¢ikmalidir.
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Insanlar dilin varligiyla bicimlenir. Dili ne kadar basarili kullanirsa, bireylerin
kimlikleri o kadar saglikli olur. Biitiin varliklar dildir aslinda ve bireyler bu dili
kullanmay1 6grendigi dl¢lide insan olur. Dil, zamana karsi, 6liime, yokluga karsi duran
bir giictiir (Oflazoglu, 2001: 214). Bu gii¢ her giin daha da geliserek aktarilmaya devam
eder.

I. 9. 2 Ana Dili Ogretimi

Ana dili, insanin i¢inde dogup biiylidiigli aile ya da toplum gevresinde ilk 6grendigi
dildir (Vardar, 1980: 20). Insanlar duygu, diisiince ve hayallerini en iyi ana dilleriyle
anlatabilirler. Tanpinar’in su sozleri bu durumu agiklar niteliktedir: On {i¢ asirdan beri
mubhtelif liigatlerin arasinda dolasan Tirk diistincesi ancak Tiirk¢enin i¢inde kendisini

bulabilecegine inanmustir (2005: 104-105).

Ana dili 6gretiminin bireylere dogru, agik ve etkili bir iletisimi gerceklestirebilecek
dilsel becerileri kazandirma, onlarin diistinme giiclerini gelistirme, yetkinlestirme ve
toplumsallagma siireclerine katkida bulunma gibi temel amaglar1 vardir (Sever, 2004: 6).
Zaten ana dili ediniminde i¢cinde dogup biiyiidiikleri ¢evre kosullar1 ne denli ayr1 olursa
olsun ¢ocuklarm dilleri ayn1 siireclerden gegerek dgrendikleri goriiliir. Onemli olan da
Ogrenilen dilin daha da gelistirilerek bireyin sosyal yasamima aktarilmasimi

kolaylastirmaktir.

Okullarda verilen ana dili 6gretiminde metinler kullanilir. Bu metinler araciligiyla bilgi
yerine bazi beceriler kazandirilir. Ogrenciler okuyarak ve dinleyerek dgrenme becerisini
kazanrrlar, konusarak ve yazarak da duygu, diisiince ve hayallerini aktarma becerisini
kazanirlar. Ogrencilerin, metinle iletisime gegmeden dnce metinle ilgili beklentisinin ve
okuma amacinin yaninda metinlerin dil ve anlatim 6zelliklerini de bilmesi okudugunu
anlama basarismi arttiracaktir (Ozbay, 2009: 30). Okudugunu anlama basarisini arttiran

bireyler ana dillerini daha etkili kullanabilecektir.
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I. 10 TURKCE DERSi OGRETIiM PROGRAMI’NIN AMACLARI

IIkogretimde okutulan Tiirkge dersi bir bilgi dersi degildir. Aksine beceri dersidir.
Ogrencilerin edindikleri birikimler {izerine yenilerini insa etmeleri, karsilastiklar:
sorunlara alternatif ve yaratici ¢dziimler liretmeleri, bir grup igerisinde beraber ¢alisma
biling ve cesaretine ulasmalari, liretme ve tartisma etkinliklerine katilmalari, farkli
aragtirma yontem ve tekniklerini kullanmalari, olay ve durumlar1 kendi deneyimlerinden
hareketle dogru olarak anlamalari, disiplinler arasi bir bakis kazanmalar1 Tiirk¢e dersi
Ogretim Programi’nmn temel amaglarini olusturur (MEB, 2006: 2). Bu amagclara
ulagmak icin, Tilirk¢e programlar1 6zenle diizenlenmeli ve egitim-6gretim amagclar1 i¢in

hedef davraniglar belirlenmelidir (Ozbay, 1997: 35).
Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nin “Genel Amaglarr’nin 4. maddesinde:

Anlama, siralama, iliski kurma, siniflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme, analiz-
sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri, amaglanmistir
(MEB, 2006: 4). Tiirk¢e dersinin bu amaglar1 sayesinde 6grenci merkezli 6gretim ile
aragtiran ve sorgulayan bireyler yetistirilecektir (Gomleksiz, 2004: 188). Bu amaglara
ulagmak i¢in Tiirkge dersinin verimli gegmesi gerekir. Ayrica 6grencilerin derse etkin

katilimi1 ve 6grencilerin derse karsi ilgilerinin siirekli olarak yiiksek tutulmasi gerekir.

Tirkge 6grenimi; anlama, yorumlama, iletisim kurma becerilerinin gelismesine yonelik
olan dinleme/izleme, konusma, okuma, yazma gibi temel dil becerileri ile dil
bilgisinden olusur (MEB, 2006: 2). Bu temel dil becerileri birbiriyle etkileserek bir

arada yiiriitiilmelidir.
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Tablo 1: Tlkégretim Tiirkce dersi (6, 7, 8. Simiflar) Ogretim Programm Temel Dil

Becerileri ve Dil Bilgisi Oranlan

Temel Dil Becerileri Oran(%o)
Dinleme 15
Konusma 20

Okuma 30
Yazma 20
Dil Bilgisi
Simiflar Oran(%o)
6 15
7 15
8 15

(MEB, 2006: 10).

Bugilinkii egitim sistemimiz, daha ¢ok, okuma iizerine kurulmustur. Bu sebeple

okumanin egitim sistemimizin hedeflerine ulasmadaki etkisi olduk¢a fazladir (Ozbay,

2009: 3). Ilkogretim Tiirkce Dersi (6, 7, 8. Smiflar) Ogretim Programi incelendiginde

temel dil becerileri ve dil bilgisi oranlar1 igerisinde okuma becerisinin orani diger dil

becerilerinden fazladir.

I. 10. 1 Okuma Becerisinin Amaglar

Okuma; kelimeleri, ciimleleri veya bir yaziy1 biitiin unsurlariyla gérme, algilama,

kavrama ve anlamlandirma etkinligidir. Okuma etkinlikleriyle 6grencilere, okudugunu

daha hizli ve dogru anlama, ¢ok yonlii ve yaratic diisiinme, farkli duygu ve diislincelere

saygilt olma, yapici elestirilerde bulunma gibi beceriler kazandrilabilir (MEB, 2006:

205). Kazandirilan bu becerilerin sonraki 6gretim yasantilarinda gelistirilmesi beklenir.

39




Ogrencilerin anlayarak okumalarmni saglayacak bilgi ve becerilerin uygulamalarla
yasama gegirilmesi de Tiirk¢ce 6gretiminin amaglar1 arasinda yer alir (Sever, 2002: 16-
17). Farkli kaynaklar1 okuyan Ogrencilerin hayatta karsilastiklari durum ve olaylara
¢Oziim liretmesi kolaylasacaktir. Fakat ililkemizde 6zellikle smnif iginde anlam kurma
sadece ders kitaplarmdaki metinlerle sinirli kalmaktadir. Bu da okuma zevkini olumsuz
yonde etkiler, 6grencilerin metinler arasi iligkiler kurmalarin1 engellemekte ve sorunlari
¢ozmede farkhi bakis acilar1 gelistirememelerine sebep olur (Ozbay, 2009: 31).
[Ikogretimde dgrenciye okuma aliskanligi kazandirma sorumluluk ve gabasi genellikle
Tiirkge O6gretmenlerine diiser, disiplinler arasi yaklasim goz ardi edilir. 1981 Temel
Egitim Okullar1 Tiirkce Egitim Programindaki 6zel maclarda, kitap sevgisini
gelistirerek bos zamanlar1 kitap okuyarak degerlendirme aligkanligi kazandirmak,
hedeflenmistir (MEB, 2000. 12). Bu hedefe ulasmak i¢in okullarda gorev yapan biitiin

ogretmenlerin 1s birligi yapmasi gerekir.

Okuma 6gretiminde bazi amagclar belirlenerek, etkinlikler ona gore diizenlenirse hedefe
veya hedeflere ulagmak kolaylasacaktir. Bu hedefler dogrultusunda okuma 6gretiminin

amagclarini Giines, soyle siralar:

Dil becerilerini gelistirme

Iletisim becerilerini gelistirme

Ogrenme ve anlama becerilerini gelistirme

Zihinsel becerileri gelistirme

Sosyal becerileri gelistirme

Zihinsel bagimsizlik becerilerini gelistirme (2007: 123-124).

© o~ w0 D P

Bu hedeflere ulagsmak i¢in etkili okuma siirecinde yapilmas1 gerekenler vardir:
1. Okuma oncesinde yapilabilecekler;

a. Goz gezdirme,
b. Okuma icin amag olusturma,
c. On bilgileri okuma ortamina getirme,

d. Tahminler yapma.
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2. Okuma sirasinda yapilabilecekler;

a. Ak bir sekilde okuma,
Anlamayr kontrol etme,

Cc.  Yardimc stratejileri kullanma.
3. Okuma sonrasinda yapilabilecekler,

a.  Okunanlari ozetleme,

Okunanlart degerlendirme (Akyol, 2006: 30).

Bireyler okuma ediminin basariya ulasmasinda farkli yollar deneyebilir. Onemli olan

denenen bu yollarla anlama ve anlamlandirmay1 daha 1yi gerceklestirmektir.

I. 10. 2 Dinleme Becerisinin Amaclar

Dinleme, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat
harcamak bi¢iminde tanimlanabilir (Sever, 2004: 10). Dinleme becerisi, konusan kisinin
vermek istedigi iletiyi, pliriizsiiz olarak anlayabilmeyi, s6z konusu uyarana karsi1 tepkide

bulunmay1 igerir (Demirel, 2003: 70).

iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan biri olan dinleme/izleme, verilen
iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme becerisidir. Gorsel ve
isitsel araglarm hayatin her alaninda giderek yaygilasmasi ve bu araglarin egitimde
kullanilmas: etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilar (MEB, 2006: 5).
Dinleme/izleme etkinlikleriyle 6grencilerin dinledikleri {izerinde diisiinmelerini

saglamak amaclanir. Boylelikle 6grencilerin anliksal eylemleri etkinlestirilir.

Dinleme/izleme faaliyetlerinin amacma ulasabilmesi igin ¢esitli formlar ve
degerlendirme Olciitleri  kullanmak gerekebilir. Bu formlarin  ve Olgiitlerin

kullanilmaszyla siirecin verimliligi kontrol edilecektir.
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I. 10. 3 Konusma Becerisinin Amaclar

Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasmi, bilgi ve birikimlerini
paylasmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan en etkili
aractir. Konusma, genellikle bilgi aktarimi becerisi olarak bilinir. Bu aktarimin saglikli
gerceklestirilmesi iletisimin dogru ve etkili bir bigimde yapilmasini saglar. Programda,
konugma becerisinin gelistirilmesiyle; Ogrencilerin Tiirk¢e dersinin estetik zevkine
vararak ve zengin sO0z varhigindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade
edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklar1 sorunlar1 konusarak c¢6zebilmelersi,
yorumlayip degerlendirmeleri amaglanir. Konugsma becerisi, 6grencilerin gevreleriyle
iletisim kurmalari, isbirligi yapmalari, ortak karar vermeleri ve karsilastiklar1 sorunlari

¢ozmeleri agisindan da 6nemlidir (MEB, 2006: 6).

Konugma becerisinin gelistirilmesinde Ogrencilere, kendilerinin ve arkadaglarinin
konusmasini  degerlendirme firsatlar1 verilmelidir. Boylece 06grenciler kendi
konugmalarmin baska Ogrenciler tarafindan nasil algilandigini goérme firsatini
yakalayacaktir. Ayrica Ogrenciler kendi konusmasimi degerlendirme Olgekleriyle 6z

elestiri yeteneklerini de gelistirmis olacaktir.

l. 10. 4 Yazma Becerisinin Amaclar

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacima uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasimda en etkili araglardan biridir. Tiirk¢e Ogretim Programi’nda yazma
becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve izlenimlerini
dilin imkanlarindan yararlanarak ve yazil anlatim kurallarina uygun sekilde anlatmalart,
yazmay1l kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistiirmeleri ve yazma yetenegi
olanlarm bu becerilerini gelistirmeleri amaclanir (MEB, 2006: 7). Bu amaglari
gerceklestirmek igin &grenciler yazma c¢alismalarma 6zendirilmelidir. Isteklendirme
sadece okulda yapilacak yazma g¢aligmalariyla smirli kalmamali, 6grencilerin okul
disinda da yazma ¢alismalarini isteyerek yapmalari icin ¢esitli firsatlar olusturulmahdir.
Yazma calismalar1 sirasinda 6grencilerin ¢esitli kaynaklara bagvurmalar1 saglanmalidir.

Bu kaynaklar iginde; sozliik, imlad ve yazim kilavuzu en ¢ok kullanilacak olanlaridir.
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Ogrenciler yaz1 yazarken sozliikten faydalanarak yeni kelimelerin anlamlarii 6grenip
tiimce iginde anlamma uygun olarak dogru kullanmay1 da 6grenecektir. Imla ve yazim
kilavuzu ile yazilarindaki noktalama ve yazim yanliglarim fark edecek, boylelikle

ogrendiklerini uygulama ¢aligmasi yapmis olacaktir.

Dort temel dil becerisinin  gelistirilmesinde, okullardaki 6grenme ve Ogretme
etkinliklerinin yaninda, ailenin bu konuda biling¢li olarak hareket etmesi de 6nemlidir.
Bu nedenle 6gretmen, aile ile is birligi yaparak dilin giizel ve bilingli kullanilmasi
amaciyla aileyi yOnlendirmeli ve birlikte hareket etmek i¢in gerekli Onerilerde
bulunmalidir (MEB, 2006: 55). Ogretmenin bu 6nerilerde bulunmasi icin ¢esitli dlgme
ve degerlendirme calismalariyla 6grencinin gelisim hizini takip etmesi ve Ggrencinin
sergilemesi gereken davranislar1 da saptayarak i¢inde bulundugu sinifinin diizeyine gore
ne durumda oldugunu saptamasi gerekir. Sorumluluk sadece Ogretmenin ve ailenin
iizerinde degildir. Yapilandirmaci yaklagima gdre 6grencinin siire¢ igerisinde aktif
olmas1 gerekir. Bu siiregte sorumluluk dgrencinin {izerinde olmalidir. Ogrenci anlama

ve zihinde yapilandirma sorumlulugunu yerine getirmelidir (Giines, 2007: 140).

I. 11 INSAN DAVRANISLARI

Insan davranislar1 genellikle iice ayrilir. Bunlar; bilissel davramslar, duyussal
davranislar ve devinissel davranislardir. Bilissel davraniglarda bilginin animsanmasi,
okudugunu anlama ve karsilagilan problemi ¢6zme gibi zihinsel etkinliklerin oldugu
beceriler vardir. Duyussal davranislarda; ilgi, tutum, deger yargisi, kaygi, 6zgiiven vb.
duygularin veya egilimlerin oldugu beceriler baskindir. Devinissel davraniglarda ise
kas-kemik ve zihin koordinasyonuyla ilgili becerilerin baskin oldugu sdylenebilir
(Savas, 2006: 83).

Bireylerin davraniglariin tespit edilmesinde c¢esitli araclar kullanilir. Biligsel ve
duyussal davraniglar yazili, sozli, kisa yanith, dogru-yanlis, coktan secmeli anket,
tutum Olcegi, ilgi envanteri gibi dolayli dlgmeler yapan araglarla dlgiilebilir (Savas,

2006: 84). Devinigsel davranislarin ise dogrudan gzlemlenmesi miimkiindiir.
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Bu arastirmada biligsel alandaki davranislar ile duyussal alandaki davraniglarin tespiti
amaglanmugtir. Biligsel alandaki davraniglar arasinda bir siralama yapilacak olursa, bu
genellikle asamali olur, ¢linkii baz1 davranislarla diger davraniglar arasinda iliski ve

nedensellik vardir.

Bilissel, duyugsal ve devinigsel alandaki davraniglarin kendi iginde asamali olarak

siralanmasina taksonomik yaklagim adi verilir (Atilgan vd., 2009: 113).

I. 11. 1 Bilissel Alandaki Davramislarin Asamah Siniflamasi

I. 11. 1. 1 Bilgi (Hatirlama)

Biligsel alanin bilgi basamaginda; kavram, olgu, sembol, siniflama, kuram, arag, 6lgiit,
teknik, ilke ve genellemelerin bilgisinin, ders esnasinda Ogretmenden veya ders
kitabindan alindigi gibi hatirlanmasi beklenir. Bu basamaktaki davranmiglarda 6lgme
yapilan bireyden bilgiyi alis1, ara¢ veya yontemleri kullanmasi1 beklenmez. Bu alandaki
davranislar ol¢iiliirken 6grencilerin bilgiyi hatirlamasi, kendilerine verileni oldugu gibi

yansitmasi beklenir (Atilgan vd., 2009. 86-87).

Bilgi basamagi, Tiirkce Dersi Ogretim Programi’nda okuma becerisinin “Olay, yer,
zaman, sahis, varlik kadrosu ve bunlarla ilgili unsurlar1 belirler.” kazaniminin

gerceklesmesini saglar.

. 11. 1. 2 Kavrama

Ogrencinin bilgiyi anlamadan ezberlemesi egitim-dgretim siirecinin igerisinde istenilen
bir davranis degildir. Bilgi anlamli olarak degerlendirildiginde, kavranildiginda istenilen
davranisa yaklasilir. Bu basamakta 6grencilerden konuyu veya olay1 agiklayabilmelert,
bilgiyi kendilerine 6zgii bir bicimde ifade etmeleri, kavramlarin birbirinden farkini

anlayabilmeleri beklenir (Atilgan vd., 2009: 90).
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Kavrama diizeyindeki davraniglarda bireyin verilen bilginin ifade edilisini degistirmesi
veya degistirildiginde tanimasi; bilgiyi anlamini bozmadan yeniden diizenlemesi veya
yeniden diizenlenerek verildiginde bilgiyi hatirlamasi; bilgiyi kendi climleleri ile
yeniden ifade etmesi veya bilgiden ulasilabilecek kestirimleri yapabilmesi beklenir
(Atilgan vd., 2009: 90). Buradaki amag¢ bireyin daha 6nce 6grendigi bir bilgiyi, hig
gormedigi sekliyle verildiginde de fark edebilmesidir.

Kavrama basamag, Tiirkce Ogretim Programi’nda okuma becerisinin “Okuduklarmdaki
ortiilii anlamlar1 bulur.”, “Okuduklarmi kendi ciimleleriyle, kronolojik sira ve mantik
akis1 icinde Ozetler.”, “Metnin planini kavrar.”, “Metnin baglamindan hareketle kelime
ve kelime gruplarmin anlamlarini ¢ikarir.”, “Okuduklarindaki 6znel ve nesnel yargilar
ayirt eder.”, “Metne iliskin sorulara cevap verir.” kazanimlarinin gerceklesmesini

saglar.

I. 11. 1. 3 Uygulama (Konuya uygun problem ¢6zme, yazma, se¢cme, anlatma)

Uygulama basamaginda; bilgi ve kavrama basamaginda elde edilen yeterliliklerin yeni
bir problemle karsilasildiginda da bu problemin c¢oziimiinde ise kosulmasi soz
konusudur (Atilgan vd., 2009: 92). Bu sebeple uygulama basamagi gosterip yaptirma
basamagi olarak kabul edilir. Uygulama basamagindaki davraniglarin ger¢eklesmesi igin
bilginin 6grenilmis ve kavranilmis olmasi gerekir. Bu nedenle uygulama basamagindaki
davranislar1 6lgen bir sorunun anlamayi1 da 6l¢tiigli soylenebilir. Ancak bu basamakta
esas Olctlilen davranis bilgiyi transfer etme ve yeni problem durumlarinda kullanmaktir.
Uygulama basamagindaki davraniglar1 6lgcebilmek i¢in daima yeni bir problem durumu
verilmelidir (Atilgan vd., 2009: 92). Ogrencinin uygulama basamaginda basarili
olabilmesi, daha 6nce 6grendigi ¢oziim yolunu yeni problem karsisinda uygulayarak

¢Oziime ulagsmasina baghdir.
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I. 11. 1. 4 Analiz (Coziimleme)

(Coziimleme basamaginda bir biitiiniin 6gelerini, bu dgeler arasindaki iliskileri, biitiiniin
olusturulma yollarin1 belirlemede kullanilan zihinsel beceriler 6n plana ¢ikar.
Cozliimleme basamaginda biitlin parcalarina ayrilarak, biitiinden parg¢aya gidilmis olur.
Bu basamaktaki davraniglar, biitiiniin hem igerik yoniinden hem de bigimsel yonden

¢oziimlenmesini gerektiren davraniglardir (Atilgan vd., 2009: 92-93).

Tirkge Ogretiminde, metnin Ozetlenerek parcalar arasindaki iliskinin tespitinde bu
basamaktan yararlanilabilir. Metnin olay orgiisiinii belirleyen bir 6grenci ¢oziimleme

basamagindaki davranislar1 ger¢eklestirmis kabul edilir.

Coziimleme basamagi, Tiirkce Ogretim Programi’nda okuma becerisinin “Metindeki
anahtar kelimeleri belirler.”, “Metnin konusunu belirler.”, “Metnin ana fikrini/ana
duygusunu belirler.”, “Metindeki yardimci fikirleri/yardimer duygular1 belirler.”,
“Anlatimin kimin agzindan yapildigini belirler.”, “Metindeki sebep-sonug iliskilerini
fark eder.”, “Metindeki amac-sonug iliskilerini fark eder.”, “Metni olusturan unsurlar

arasindaki gecis baglantilarini fark eder.” kazanimlarmin gerceklesmesini saglar.

I. 11. 1. 5 Degerlendirme

Degerlendirme basamaginda verilen veya gelistirilen Olgiitlerle iirlinler, diislinceler,
kurumlar, yontemler ve teknikler hem niteliksel hem de niceliksel o6zellikleri
bakimindan karsilastirilir ve bunlar hakkinda bir yargiya varilir (Atilgan vd., 2009: 96).
Bu sebeple Tiirkce derslerinde okutulan metinlerin 6grenciler tarafindan yorumlanmasi

saglanarak, metinlere 6grencilerin elestiri getirmesi beklenir.

Degerlendirme basamagi, Tiirkge Ogretim Programi’nda okuma becerisinin “Metnin
tiiriyle ilgili ozellikleri kavrar.”, “Metne iliskin karsilastirmalar yapar.”, “Kendisini
sahis ve varlik kadrosunun yerine koyarak olaylari, duygu, diisiince ve hayalleri
yorumlar.”, “Siirin kendisinde uyandirdigi duygular1 ifade eder.”, “Siir dilinin

farkliligin1 ayirt eder.” kazanimlarinin ger¢eklesmesini saglar.
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Degerlendirme basamagi Bloom’un taksonomisinde en iist diizeydeki biligsel becerileri
kapsar. Degerlendirme basamaginin taksonomide en {ist diizey davranislar1 sergilemesi
ve sentez (yeni bir sey liretme) basamagindan sonra gelmesi elestirilen bir noktadir;
¢linkii sentez basamagindaki bir¢ok davranisin gergeklesmesinin 6niinde daha karmagik
ve yeni lriinler ortaya koyan bir slire¢ vardir. Bu elestiriler yerinde bulunarak son
yillarda yapilan taksonomi revizyonlarinda degerlendirmeye, sentez (yeni bir sey
iiretme) basamagmdan once yer verilmis, daha alt basamaktaki davraniglar olarak

smiflandirilmistir (Aktaran: Atilgan vd., 2009: 95-96; Karthwohl, 2002).

Tablo 2: Taksonomi Tablosu (Yenilenmis Bloom Taksonomisi)

1. Bilgi(Hatirlama)

2. Anlama(Kavrama)

3. Uygulama

4. (Coziimleme

Bilissel Siire¢ Boyutu

5. Degerlendirme

6. Yeni Bir Sey Uretme

(Aktaran: Atilgan vd., 2009: 111; Karthwohl, 2002’den)

47



I. 11. 1. 6 Sentez (Yeni bir sey iiretme)

Sentez basamagi Ogrencilerin yeni bir sey iliretme becerilerini gosterdikleri veya
gosterecekleri davraniglari kapsar. Bu basamakta Ogrencilerin yeni bir iirlin ortaya
koymalar1 beklenir. Bu basamaktaki davraniglarin ortaya konulmasi istendiginde,
ogrencilere Ozgilirce tiretecekleri ortam veya kosullarin saglanmasi gereklidir (Atilgan

vd., 2009: 94).

Sentez basamaginda dgrencinin {iriiniiniin l¢iilmesi islemi zordur. Onceden belirlenen
birtakim Olgiitlere gore degerlendirme yapilamamasi; liretim siirecinde dogru-yanlis
ayriminin olmamasi yaraticiligm 6lctilmesini ve degerlendirilmesini zorlastirir (Atilgan
vd., 2009: 94). Tirkce Ogretiminde, bu basamaktaki davraniglarin 6lgiilebilmesi igin
proje odevleri, sozlii smavlar, performans gorevleri ve yazili smavlarin kullanilmasi

gerekir.

Sentez basamaginda 6grencinin verecegi lirlinlin benzersiz olmasi beklenir. Bu sebeple
Tirkge 6gretiminde 6grencilerden hikaye-siir yazmak, resim yapmak, model kurmak,
bilgi iiretmek, bir ¢alisma plan1 yapmak, c¢oktan se¢meli bir sinav hazirlamak gibi

davraniglar1 géstermeleri beklenir (Atilgan vd., 2009: 95).

Sentez basamagi, Tiirkge Ogretim Programi’nda okuma becerisinin “Metinde ortaya
konan sorunlara farkli ¢oziimler iiretir.”, “Metindeki ipuclarindan hareketle metne
yonelik tahminlerde bulunur.”, “Metnin Oncesi ve/veya sonrasma ait kurgular yapar.”,

“Okudugu metne farkli bagliklar bulur.” kazanimlarinin gergceklesmesini saglar.

Bloom ve arkadaslarinin siniflamasina gore hedefler ve davranislar; bilissel, duyussal ve
davranigsal olmak iizere ii¢ alana, her alan da kendi i¢inde basamaklara ayrilmistir.
Ozellikle egitimle ilgili insan davramslarini bu {i¢ ana sinifta incelemek kabul géren bir

yaklagimdir.
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I. 11. 2 Duyussal Alandaki Davranislar

Bireyin duyugsal alandaki davraniglarnin tespitinde genellikle tutum olgekleri, ilgi

envanterleri, 0z yeterlilik anketleri uygulanir.

Tutum 0Olgegi, bireylerin belli bir nesneye, konuya, kisiye vb. yakinlik veya uzaklik
diizeyini belirleme amaciyla kullanilan araglardir (Atilgan vd., 2009: 130). Tutumlarin
Olciilmesinde genellikle likert tipi Olcekler kullanilir. Likert tipi dlgeklerle, 6l¢iilmek
istenen tutumla ilgili ¢cok sayida olumlu ve olumsuz ifade yazilir. Bu ifadeler icin,
“Tamamen katiliyorum.”, “Katiliyorum.”, “Kararsizim.”, “Katilmiyorum.”, “Kesinlikle
katilmiyorum.” bigiminde tepkide bulunulur (MEB, 2006: 220). Bu sayede

katilimeilarin ifadeye katilma ve katilmama dereceleri saptanmis olur.

Ogrencilerin duyussal alandaki davranislarinin tespitinde ilgi envanterleri de kullanilir.
Katilimcilarin, dnceden hazirlanan sorulara verdikleri yanitlardan hareketle ilgilerini

tespit etmek kolaylasir.

I. 12 Tiirkce Dersi Ogretiminde Olcme ve Degerlendirme

Tiirkge dersinin 6gretimi silirecinde 6lgme ve degerlendirme uygulamalar {i¢ boyutta ele

almabilir. Bunlar; 6gretimin basinda, 6gretim siirecinde ve 6gretim siirecinin sonunda

yapilan degerlendirmelerdir (MEB, 2006: 214).

Ogretim siirecinin basinda yapilan lgmelerle ogrencilerin  dersin  hedeflerine
ulagmadaki yeterlilik ve durumlarinin tespiti yapilir. Bu asamada 6grencilerin Tiirkce
dersine olan tutumlar1 ve okuma tutumlari, dil becerileri ve dil bilgisindeki hazir

bulunusluklar: belirlenir.

Ogretim siirecinde yapilan degerlendirmelerle dgretimdeki kalite ve dgrencilerin siireg
igerisindeki eksikliklerinin belirlenmesi amaglamir. Ogrenme siireci icinde, dgrencileri
daha iyi gozlemlemek, degerlendirmek agisindan yapilan degerlendirme “siireg
degerlendirmesi” olarak ifade edilir (MEB, 2006: 214). Bu degerlendirme ile

Ogrencilerin siire¢ igerisinde etkinligi denetlenmis olur.
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Ogretim siirecinin sonunda yapilan degerlendirmelerle siire¢ igerisindeki herkesin

verimliligi, aksayan yonleri ve yetersizligi veya yeterliligi tespit edilmis olacaktr.

Biligsel alandaki davraniglarin tespitinde kullanilan araglardan birisi de yazili
smavlardir. Yazili smavlar, yanitlayicinin sorulan sorularin yanitlarmi diisiiniip
hatirlayarak ve hatirladigi yaniti organize edip yazili olarak sundugu smav tiiriidiir

(Atilgan vd., 2009: 146).

Yazili sinavlar {ist diizey davraniglar1 6lgmek icin kullanilir. Baz1 yazili smavlarda daha
alt diizey davraniglar1 Glgen sorular vardir; fakat bu alt diizey davranislari 6lgen
sorularm yer aldig1 baska smnav tiirleri de bulunmaktadir. Bunlara eslestirme, dogru-

yanlis ve bosluk doldurma sinav tiirleri 6rnek olarak gosterilebilir.

Yazili sinavlarin hazirlanmasinda, uygulanmasinda ve puanlanmasinda ¢esitli olumlu ve

olumsuz ornekler vardir.

Yazili sinavlarin puanlanmasinda dort teknik kullanilir. Bu tekniklerin giivenilirliginde
bir siralamaya gedilecek olursa giivenilirligi en disiikten en yiiksege dogru genel

izlenimle, siiflamayla, siralamayla ve anahtarla puanlanabilir (Atilgan vd.: 2009: 164).
Yazili Smavlarin Puanlanmasinda Kullanilan Teknikler:

1. Genel Izlenimle Puanlama: Puanlayici veya ogretmen Ogrencilerin yanit
kdagitlarini ayri ayri bastan sona okuduktan sonra her bir kdgida genel
izlenimine, edindigi kaniya gére bir puan verir.

2. Swmiflama Yoluyla Puanlama: Yanitlayicilarin kdgitlarina puanlayict veya
ogretmen tarafindan hizlica géz atilarak ‘iyi, orta, zayif” gibi swmiflara
ayrilmast ve daha sonra bu siniflardaki kdgitlarin kendi iginde puanlanmasidur.

3. Swralama Yoluyla Puanlama: Tiim yanitlayicilarin kdgitlart puanlayict veya
ogretmen tarafindan tek tek birbiriyle karsilagtirilarak okunur ve en iyiden en
zayifa dogru ya da en zayifian en iyiye dogru siraya konur. Biitiin kdgitlar bu
sekilde siralandiktan sonra en iyi kdgida en yiiksek puan, digerlerine de buna
gore azalan puanlar verilir.

4. Puanlama Anahtari Kullanma: Bu teknikte puanlayict veya O6gretmen

yanitlayicilardan beklenen yamnitlari listeler. Bu listeye yanit anahtari veya
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olciitler listesi adi verilir. Sonra bu listedeki yamitlarin her birine kag puan
verilecegini belirleyerek puanlama cetvelini olusturur. Ogrencilerin verdigi
yanitlardan puanlama anahtari ile karsilastirilarak uygun olan puanlar verilir

(Atilgan vd., 2009: 156-157).

Yazili sinavlar1 hazirlarken dikkat edilmesi gereken bazi noktalar vardir. Bunlar:

a. Sorular stmirlandirilmali, genel sorular sorulmamalidir.
b. Sorular acik ve anlasilir olmalidr.
C. Swmavdaki sorular birbirinden bagimsiz olmalidir.

d. Sorular mutlaka belli davranmisi yoklayan nitelikte olmali, kitabin belli
verlerinden alinmuig ifadeleri icermemelidir.
e. Uzun ve az sayida soru yerine kisa ve ¢ok sayida soru tercih edilmelidir.

f.  Sorularda ifade ve yazim hatalart olmamalidir (MEB, 2006: 219).

Yazili smavlar; dili kullanma, karsilagilan sorunu ¢6zme, yeni diisiinceler olusturma, var
olan diisiinceleri elestirme, 68renilenleri problem ¢6zmede uygulama gibi davraniglarin

Olciilmesinde kullanilan en uygun smav tiirtidiir.
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II. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde; aragtirmanin modeli, 6rneklem, veri toplama araglari, veri toplama siireci,
farkli tiirlerdeki metinlerde okudugunu anlama yazili sinav sorular1 ve uygulamada

kullanilacak 6lgeklerin belirlenmesi ve veri ¢oziimleme teknikleri yer almaktadir.

Il. 1 Arastirma Modeli

[Ikogretim 6. siif dgrencilerinin okuma tutumlari ile okuma ilgi ve aliskanliklarmin
okudugunu anlamaya olan etkisini belirlemeyi amaglayan bu arastirmanin modeli,
iliskisel tarama (survey) modeli, olarak bilinir. Iliskisel tarama modellerinden
betimleyici arastirmalar var olan durumu ortaya ¢ikarmayi amaglar (Comlekgi, 2001:
28).

Iliskisel tarama modeli, iki ve daha ¢ok sayidaki degisken arasinda birlikte degisim

varligin1 ve/veya derecesini belirlemeyi amaclayan arastirma modelleridir (Karasar,
2003: 81).

Bu arastirmada, ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutum, ilgi ve
aliskanliklar1 ile farkli tiirlerdeki metinlerde okudugunu anlama basarisini ortaya
cikararak durum tespiti yapmak ve okumaya yoOnelik tutum, okuma ilgisi ve farkl
metinlerde okudugunu anlama basaris1 arasindaki iliskiyi ortaya c¢ikarmak
amacglanmaktadir. Bu arastirma nitelik olarak uygulamali bir alan arastirmasidir. Alan
arastirmasi, pek cok insanm tutumunu, duygu ve diisiinceleri ile cesitli demografik
ozelliklerini belirlemeyi amaclar (Balci, 2009: 149-150). Alan arastirmasindan elde
edilen verilere dayanarak, degiskenler arasindaki iligkiler bulunabilir. Buna ek olarak,
belirli bir 6zellik yoniinden, farkli olan deneklerin 6l¢timleri karsilagtirilarak, gruplar

arasinda fark olup olmadig1 belirlenebilir (Hovardaoglu, 2007: 69-90).
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Bu ¢alisma ayni1 zamanda verilerin degerlendirilmesi bakimindan nicel bir aragtirmadir.
Nicel arastirmalarda Olgme, veri isleme ve istatistiki yontemlerle betimleme vardir

(Geray, 2004: 54; Balct, 2009: 150).

IL. 2 Orneklem

Arastirmanm Orneklemini 2010-2011 yilinda Afyonkarahisar ili merkezinde bulunan
Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim Okulu’ndaki 103 6. simif 6grencisi olusturmustur.
Arastirmada 6. smif Ogrencilerinin  se¢ilmesinin  sebebi, birinci kademede
yapilandirmaci yaklasima uygun 6grenim gorerek ikinci kademeye gelenlerin sadece 6.

smiflar olmasidir.

II. 3 Veri Toplama Araclan

Arastirma verileri 6rneklem olarak alman 6grencilerin “Okuma Aliskanligma Iliskin
Tutum Olgegi”, “Okuma Ilgi ve Ozellikleri Anket Formu” ile “Farkli Tiirlerde
(Oykiileyici, Siir ve Bilgilendirici) Okudugunu Anlama Yazili Sinavlari”na verdikleri

cevaplardan elde edilmistir.

Uygulama Afyonkarahisar 11 Milli Egitim Miidiirliigii’nden izin alinarak Maresal Fevzi
Cakmak Ilkogretim Okulu’nda 2010 Mayis ay1 igerisinde gerceklestirilmistir. Okullarda

gergeklestirilen uygulamalarda her bir 6lgme araci igin bir ders saati kullanilmistir.

I1. 3. 1 Okuma Tutum Olcegi

Bu arastirmada, ilkogretim 6. smif Ogrencilerinin okumaya yonelik tutumlarini

belirlemek amaciyla kullanilan tutum 0Olgegi Gomleksiz  (2004) tarafindan
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gelistirilmistir. Olcek 21°i olumlu, 9’u olumsuz olmak iizere 30 tutum ciimlesinden
olusmaktadir. 30 maddeden olusan tutum 6lgeginde alinabilecek en yiiksek puan 150, en

diisiik puan 30’dur.

Gomleksiz (2004) tarafindan gelistirilen ve bu arastirmada kullanilan tutum o6lgeginde
bazi ifadelerde anlasilabilirligi artirmak amaciyla Balc1 (2009)’da bes madde iizerinde
degisiklik yapilmistir. Bu arastirmada da bu bes maddedeki degisikliklerle birlikte bir
madde iizerinde daha degisiklik yapilmistir.

Tablo 3: Kitap Okuma Aliskanhgina fliskin Tutum Olgeginde Yapilan

Degisiklikler
Madde Sirasi Olcekteki Madde ifadeleri
Eski | Yeni Eski Yeni
Kitap okuma analiz, sentez | Kitap okuma ¢dziimleme, yeni bir
23 21 | ve yorumlama becerisini sey liretme ve yorumlama becerisini
gelistirir. gelistirir.

Olumlu ve olumsuz tutum maddeleri karigik olarak verilmedigi i¢in Ogrencilerin
maddelere dikkatli yanit veremeyecekleri diisliniilerek maddelerin sirasinda
degisiklikler yapilmistir. Bu degisikliklerle 6grencilerin maddelere daha dogru yanitlar
verecekleri varsayilmistir. Ayrica amaca uygun tespitlerin kolaylasmasi i¢in bazi

maddeler daha 6n siralara alinmastir.
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Tablo 4: Kitap Okuma Ahskanhgina iliskin Tutum Olgegindeki Siralamada

Yapilan Degisiklikler
Madde Olcekteki Madde ifadeleri
Sirasi
Eski | Yeni Eski Yeni
1 1 | Kitap okumay1 sevmiyorum. Kitap okumay1 sevmiyorum.
_ Iyi bir okuyucu olabilecegime
2 2 | Kitap okuma aligkanligim yok. _
inantyorum.
Kitap okumanin sikic1 oldugunu
3 3 Kitap okumay1 gerekli buluyorum.
diistiniiyorum.
4 4 | Kitap okumay1 gereksiz buluyorum. | Kitap okuma aligkanligim yok.
] ) Okuma kuliiplerinin olusturulmasini
5 5 | Kitap okumaktan nefret ediyorum. |
istiyorum.
6 6 Iyi okuyamadigim i¢in okumay1 Gazetelerin etki alaninin ¢cok genis
sevmiyorum. olduguna inaniyorum.
Gazete okumay1 gereksiz
7 7 | Hig¢ kitap okumuyorum.
buluyorum.
g g Bos zamanlarimda kitap okumak Kitap okumanin sikici oldugunu
hosuma gider. diistiniiyorum.
9 9 Okumanin 6nemli olduguna Bos zamanlarimda kitap okumak
Inanmiyorum. hosuma gider.
10 10 Iyi bir okuyucu olabilecegime Okuma, duygular1 ifade etme
inantyorum. kolaylig1 saglar.
‘ _ Tiirk klasiklerini okumay1
11 11 |Kitap okumay1 gerekli buluyorum. )
seviyorum.
12 12 Okuma kuliiplerinin olusturulmasini | Yabanci klasikleri okumay1
istiyorum. seviyorum.
Okuma becerisinin smavlardaki
13 | 13 |Gazete okumay1 gereksiz basar1y1 olumlu yonde etkiledigine
buluyorum. inantyorum.

55




Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis

Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1

14 | 14
olduguna inantyorum. daha iyi anlamamizda etkilidir.
Okuma, duygular1 ifade etme ) )
15 15 Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.
kolaylig1 saglar.
16 16 Tiirk klasiklerini okumay1 Kitap okuma hizl1 diisiinme
seviyorum. aliskanlig1 kazandirir.
Yabanci klasikleri okumay1
17 17 ] Okuma zihinsel kapasitemizi artirir.
seviyorum.
Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1
18 | 18 _ Okuma hayal diinyamizi gelistirir.
daha 1y1 anlamamizda etkilidir.
19 19 Kitap okuma hizl diisiinme Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi
aliskanlig1 kazandirir. gelistirir.
20 | 20 |Okuma zihinsel kapasitemizi artirir. | Kitap okumaktan nefret ediyorum.
Kitap okuma ¢oziimleme, yeni bir
21 21 | Okuma hayal diinyamiz1 gelistirir. | sey iiretme ve yorumlama becerisini
gelistirir.
- - Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi | Okuma, bilmedigimiz diinyalarin
gelistirir. kapilarini agar.
Kitap okuma ¢odziimleme, yeni bir
23 | 23 | Okumanmn 6nemli olduguna
sey iretme ve yorumlama becerisini |
o inanmiyorum.
gelistirir.
_ Okuma sayesinde gegmisle
24 | 24 |Okuma, bilmedigimiz diinyalarin
glinlimiiz arasinda baglant1
kapilarini agar. o
kurabiliriz.
o o Farkl tiir kitaplar okumak hayata Gelisigiizel kitap okumam, kitap
bakis agimiz1 olumlu yonde etkiler. |konusunda secici davranirim.
Okuma sayesinde ge¢misle
Okumanin olaylara bakis agimizi
26 | 26 |gilinlimiiz arasinda baglanti

kurabiliriz.

gelistirebilecegi inancindayim.
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27 | 27 |Gelisigiizel kitap okumam, kitap Iyi okuyamadigim i¢in okumay1
konusunda seg¢ici davranirim. sevmiyorum.
2s | 28 Okumanin olaylara bakis agimizi Kendime ait bir kitapligin olmasini
gelistirebilecegi inancindayim. istiyorum.
29 | 29 |Kendime ait bir kitapligin olmasmi | Hi¢ kitap okumuyorum.
istiyorum.
Okuma becerisinin smavlardaki
o Farkl tiir kitaplar okumak hayata
30 | 30 |basarty1 olumlu yonde etkiledigine
bakis acimizi olumlu yonde etkiler.
inantyorum.

I1. 3. 2 Okuma lgileri ve Ozellikleri Anket Formu

Ogrencilerin demografik bulgularmi ve bireysel dzelliklerini tespit etmek amaciyla
hazirlanmistir. Kisa stirede birgok bilgiyi toplamay1 saglamasi sebebiyle tercih edilir.
Anket iceriginin belirlenmesinden sonra buna uygun acik ve kapali uglu sorularin
yazilmas1 6nemlidir. Bu amagla 6grencilerin okuma ilgilerine yonelik 19 tane kapali

uglu, 2 tane de acik uglu soru hazirlanmistir.

Maddelerin yazimmdan sonra sorularin kapsam gegerliligini saglamak i¢in Tiirkce
Ogretmeni ve uzmanlarin gorislerine basvurulmustur. Anket, Tiirk¢e egitimi alan
istatistik bolimii 2 Ogretim {iyesi tarafindan

uzmanit 5 Ogretim {iyesi ve

degerlendirilmistir. Degerlendirmeler dogrultusunda ankete son sekli verilmistir.

I1. 3. 3 Farklh Metin Tirlerine Gore Yazili Sinavlar

Ogrencilerin farkli metin tiirlerinde okuduklarmi anlama basar1 diizeylerini belirlemek
amaciyla gelistirilen bu sinavlarda agik uclu sorular sorulmustur. Oykiileyici, siir ve

bilgilendirici metin tiiriiyle ilgili birer metin secilmis ve smavda her metin tiirtiyle ilgili
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acik uglu 6 soru kullanilmistir. Bu sorular Bloom taksonomisine gore hazirlanmistir.
Metinlerin se¢iminde 5 Tiirkce Ogretmeninin ve 5 Tiirkge egitimi alan uzmaninin
gorlisiine basvurulmustur. Degerlendirmede, metinlerin uygunluk derecesine gore
“Uygun / Kismen Uygun / Uygun Degil” segeneklerinden birinin isaretlenmesi istenmis,

3’ten 1’e dogru bir puanlama yapilarak metinlerin uygunluk derecesi tespit edilmistir.

Tablo 5: Uygulamada Kullanilan Metinlerin Tiirk¢ce Ogretmeni ve Uzman

Goriisiinden Aldiklar1 Puanlar

M -I .E -E -E -E -E
e )z 2l 2L E|:ElEEs o EEE|E
= = | = 3 = = = Bl = B|E& e e e e
= — = — = — = pat o= — N N N N N
= oo | = obn | = oBn | B obp| = HEp| D o | D | D | D
- 0 la QO s QO + QOlwv QO |4 a |l | |6
Oykiileyici
] 3 3 3 2 2 3 2 2 3 2
Metin
Siir Tiirii
Metin 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3
(Testi)
Bilgilendirici
Metin 3 3 3 3 3 3 13 |13|2]3
(Miirekkep
Yalamak)
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Il. 4 Farkh Tiirdeki Metinlerin Yazili Sorularini Degerlendirme Araclar

Ogrencilerin farkli metin tiirlerinde okuduklarmi anlama basar1 diizeylerini belirlemek
amactyla gelistirilen bu smnavlarin cevap anahtarlar1 hazirlanmistir. Oykiileyici, siir ve
bilgilendirici metin tiirliyle ilgili se¢ilen metinlerin hepsini ayri ayr1 cevap anahtarlari
hazirlanarak puanlama yapilmistir. Metinlerin cevap anahtarlarinin se¢ciminde 5 Tiirkce
O0gretmeninin ve 5 Tirkge egitimi alan uzmanmnin goriisiine bagvurulmustur.
Degerlendirmede, metinlerin yapisma gore hazirlanan cevap anahtarlar1 uygunluk
derecesine gore “Uygun / Kismen Uygun / Uygun Degil” segeneklerinden birinin

isaretlenmesi istenmis, 3’ten 1’e dogru bir puanlama yapilarak metinlerin uygunluk

derecesi tespit edilmistir.

Tablo 6: Uygulamada Kullanilan Metinlerin Cevap Anahtarlarinin Tiirkce

Ogretmeni ve Uzman Goriisiinden ve Aldiklar1 Puanlar

Metinler
= = = = 'z
$ELE|ZEZEEE|E|E|E|E S
= B = 5= 8= 8= % e e e e e
= ol = - = - o= — = b N N N N N
= oof = oBn | = B0 | B 0p| B H8p | D | D - D D
) - Ol Oled Oldt Ol O | N ™ < Lo
OyKkiileyici
Metin 3 3 3 2 2 3 2 2 3 2
Siir
(Testi) 3 2 3 3 3 2 3 3 3 3
Bilgilendirici
Metin
(Miirekkep 3 3 3 3 3 3 3 3 2 3
Yalamak)
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Tablo 7: Bloom Taksonomisi Belirtke Tablosu

=
< 2
HEDEE <§t S N = N =
KONULAR Q < _ ] Z = 3
] o ) < = > o
— ]
= |z |2 | % = | O
X 5 3
=
a
OYKULEYICi
] X X X X XX 6
METIN
SIiR TURU
] X X X X XX 6
METIN
BILGILENDIRICI
) X X X X XX 6
METIN

Il. 5 Veri Toplama Siireci

Her bir 6lgek i¢in bir ders saati (40 dakika) kullanilmistir. Uygulama sirasinda

arastirmaci ve dersin Tiirk¢e 6gretmeni birlikte hareket etmistir.

Il. 6 Verilerin Coziimlenmesi ve Analizi

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okumaya yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla
kullanilan “Okuma Aliskanhigna Iliskin Tutum Olgegi’nden elde edilen verilerin
degerlendirilmesinde aritmetik ortalama, standart sapma, frekans (f) ve yiizde (%)

degerleri kullanilmistir.
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin aligkanlik ve ilgi diizeylerini belirlemek amaciyla
kullanilan “Okuma Ilgileri ve Ozellikleri Anket Formu”ndan elde edilen verilerin
frekans (f) ve ylizde (%) degerleri kullanilmistir. Veriler cinsiyet degiskenine gore
degerlendirilmistir. “Okuma Ilgileri ve Ozellikleri Anket Formu”nda yer alan acik uglu
sorulara verilen tim yanitlar tek tek ele alinmistir ve frekans degerleri tespit edilmistir.

Elde edilen veriler cinsiyet degiskenine gore yeniden degerlendirilmistir.

Okudugunu anlama smavlarinda bilgi ve kavrama diizeyi sorular1 10 puan lizerinden;
analiz, degerlendirme ve sentez diizeyi sorular1 20 puan lizerinden degerlendirilmistir.
Degerlendirme sirasinda 3 farkli puanlayici gorev almistir. Gorev alan puanlayicilarin
verdikleri puanlarin aritmetik ortalamalar1 esas alinarak veriler SPSS 11.5 {izerinden

degerlendirilmistir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin okudugunu anlama smavlarindan aldiklar1 puanlarin
aritmetik ortalamalar1 ve standart sapmalar1 almmustir. [Ikdgretim 6. smif dgrencilerinin
okudugunu anlama smavlarindan aldiklar1 puanlarin  farkli metin tiirlerinde
(bilgilendirici, oykiileyici ve siir) anlamli bir farklihk gosterip gostermedigini
belirleyebilmek i¢in ANOVA testi yapilmustir. Ogrencilerin okuma aliskanhigina iliskin
tutum Olceginden aldiklar1 puan ile farkli metin tiirlerinde okudugunu anlama
testlerinden aldiklar1 puan arasindaki iliski i¢in Pearson Koreldsyon Katsayis1 degerleri

kullanilmstir.
[Ikogretim 6. siif dgrencilerinin evlerindeki kitap sayis1 ile farkls tiirlerdeki metinlerde

okudugunu anlama smavlarindan aldiklar1 toplam puanlar arasindaki iligkinin

belirlenebilmesi igin de Tek Faktorlii Varyant Analizi (ANOVA) yapilmustir.

61



III. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastirmanim bu bolimiinde 6grencilerin demografik 6zelliklerine ait bulgular sadece
cinsiyet degiskenine gore belirlenmistir. Ilk hazirlanan demografik bilgi anketinde
ogrencilerin anne ve babalarmin egitim diizeyr sorusu Milll Egitim Bakanliginin
“B.08.0.EGD.0.07.00.00.605.99-57/464”  tarihli ~ sayis1  gerek¢e  gOsterilerek
cikartilmistir. Tablo 8’ de arastrmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gore dagilimi

goriilmektedir:

Tablo 8: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Dagilimi

Cinsiyet Frekans Yiizde
Erkek 63 61.2
Kiz 40 38.8

Toplam 103 100.0

Tabloda goriildiigii gibi erkek 6grenciler (63 kisi, % 61.2) arastirmada 6nemli bir orani
olusturur. Kiz dgrenciler (40 kisi, %38.8) erkek dgrencilere oranla daha diisiik bir orana
sahiptir. Kiz ve erkek 6grencilerin dengeli bir sekilde dagilmamasi sonuglarin cinsiyete
gore genellenebilmesini engellememektedir. Daha 6nce yapilan arastirmalar dikkate

alindiginda arastirmalarda kiz ve erkek 6grencilerin esit olmadigi tespit edilmistir.
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Ikogretim 6. Simf Ogrencilerinin Okuma Aliskanhgmna Yénelik Tutumlarina
iliskin Bulgular:

“Okuma Aliskanhigma Iliskin Tutum Olgegi” her bir &grenciye uygulanarak
tablolastirilmistir. Olgekte yer alan her maddenin frekans, yiizde, aritmetik ortalama ve
standart sapmasi hesaplanmistir. Elde edilen bulgular, degiskenler dikkate alinarak
yorumlanmistir. Bu boliimde, ilkogretim 6. sinif 6grencilerinin okuma tutumlari, tutum

Olceginden elde edilen verilere gére hazirlanmistir.

Tutum Olgeginde alinan toplam puanlar 30—150 arasinda degismektedir. Bu aralik ii¢ es
parcaya boliinerek, 30—70 aras1 puan alanlar “diisiik”, 71-110 aras1 puan alanlar “orta”,

<

111-150 puan alanlar “yiiksek” diizeyde tutum gdosterenler olarak ii¢ esit kiimeye
ayrilmistir. Arastirmaya katilan dgrencilerin “Okuma Aliskanligmma Iliskin Tutum

Olgegi’nden aldiklar1 toplam puanlara gore tutum diizeyleri Tablo 9°da gdsterilmistir.

Tablo 9: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutum Puanlarinin Dagihm Diizeyi

Diizeyler Frekans Yiizde
Diisiik (30—70) 1 1.0
Orta (71-110) 15 14.6
Yiiksek (111-150) 87 85.4

Toplam 103 100.0

Tablo 9’dan elde edilen sonuglara gore tutum puanlarinin toplami “diisiik” (30—70) olan
1 6grenci, tutum puanlarinin toplami “orta” (71-110) olan 15 6grenci, tutum puanlarinin
toplami1 “‘yiiksek” (111-150) olan 87 yedi 6grenci tespit edilmistir. Bu verilerden
hareket edildiginde arastirmaya katilan Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (% 85.4)
“yliksek” diizeyde okuma tutumuna sahiptir. “Orta” ve “diisiik” diizeyde okuma
tutumuna sahip olan Ogrenciler Orneklemin sadece % 15.6’sin1 olusturmustur. 6.
smiftaki 6grencilerin bu derecede okuma tutumuna sahip olmalar1 &grenciler igin

olumlu bir durum olarak tespit edilmistir.
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin tutum puanlarmin gruba gore durumu Tablo 10°da

gosterilmistir:

Tablo 10: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutum Puanlarinin Aritmetik

Ortalamasi ve Standart Sapmasi

Aritmetik Ortalama Standart Sapma

4.3337 0.59790

Tablo 10°da goriildiigii gibi 68rencilerin grup icerisinde yiiksek diizeyde tutuma sahip
olduklar1 anlagilmistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin tutum puanlarmin cinsiyete
gore degisiklik gosterdigini tespit etmek amaciyla cinsiyetlerin grup puanlar1 Tablo

11°de gosterilmistir:

Tablo 11: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutum Puanlarinin Cinsiyete Gore

Aritmetik Ortalamasi ve Standart Sapmasi

Aritmetik Ortalama Standart Sapma
Cinsiyet Erkek 4.1767 0.67653
Kiz 4.5808 0.32387
Toplam 4.3337 0.59790

Tablo 11°’den anlasildig1 gibi kiz 6grencilerin erkek 6grencilere oranla okuma tutum

puanlarinin daha yiiksek oldugu sonucuna varilmistir.

Arastirmaya katilan ogrencilere uygulanan “Okuma Aligkanligina Iliskin Tutum
Olgegi’nden elde edilen bulgular, 6grencilerin okuma tutumlarmin belirlenmesinde
onemlidir. Tutumlarm 6l¢iilmesinde bireylere 6lgme ve dlcek kurallarmna uygun olarak
hazirlanmig, gegerlik ve glivenirligi saglanmis climle, sifat ya da ifadeler dizisi sunulur.
Bireylerin bu ciimle, sifat ya da ifadeler dizisine ger¢ek duygulari dogrultusunda tepkide

bulunmalari istenir. Bu yoniiyle tutum 6lgekleri “bireyin i¢ diinyasini ortaya ¢ikarmak
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iizere olusturulmus bir dizi ciimleye/ifadeye bireyin tepki vermesi i¢in hazirlanmis
anketlerdir” (Tavsancil, 2006: 107). Arastirmaya katilan d6grencilerin i¢ diinyalarindaki
isteklerinin hangi boyutta oldugunu anlamak i¢in her bir tutum maddesinin frekans ve

yiizde durumlart tespit edilmistir. Tablo 12°de bu durum gosterilmistir:

Tablo 12: “Kitap Okumay1 Sevmiyorum.” Maddesine Ait Sonuclar

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans | Yiizde

Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmiyorum. 63 61.2 4.29 1.081
2. Katilmiyorum. 20 19.4
3. Kismen katihyorum. 10 9.7
4. Katihyorum. 7 6.8
5. Tamamen katihyorum. 3 2.9

~ 19

“Okuma Aliskanhigma Iliskin Tutum Olgegi’ndeki ilk soru olan “1. Kitap okumay1
sevmiyorum.” maddesi Ogrenciler tarafindan yiiksek diizeyde “Hi¢ katilmiyorum.”
yanit1 verilmistir ve bu 6grenci grubunun % 61.2°sine sahiptir. “Tamamen katiliyorum.”
maddesini isaretleyen sadece ii¢ 6grenci vardir. Maddenin Aritmetik ortalamasi 4.29
olarak tespit edilmistir. Aritmetik ortalamanin yiiksek olmasi 6grencilerin genel
anlamda kitap okumayir sevmeme fikrine katilmadiklarini gosterir. “Kitap okumay1
sevmiyorum.” maddesi tutum 6l¢egindeki sekiz olumsuz soru kokiine sahip maddeden

bir tanesidir.
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Tablo 13: “Iyi Bir Okuyucu Olabilecegime Inaniyorum. ” Maddesine Ait Bulgular

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans | Yiizde

Ortalama Sapma
1.Hi¢ katilmiyorum. 0 0.0 4.3010 0.82646
2. Katilmiyorum. 3 2.9
3. Kismen katilhyorum. 15 14.6
4. Katihlyorum. 33 32.0
5. Tamamen katihyorum. 52 50.5

~ 19

“Okuma Aligkanligma Iliskin Tutum Olgegi’ndeki ikinci soru olan “2. Iyi bir okuyucu
olabilecegime inaniyorum.” maddesi 6grenciler tarafindan bir dnceki maddeye oranla
daha da yiiksek diizeyde puan almistir. Maddeye “Hi¢ katilmiyorum.” diyen 6grenci
yoktur. Buradan 6grencilerin iyi bir okuyucu olabileceklerine inandiklar1 ve kendilerine
maddesini

bu yonden giivendikleri tespit edilmistir. “Tamamen katiliyorum.”

isaretleyen 6grenciler, grubun % 50.5’ini olusturmustur.

Tablo 14: “Kitap Okumay1 Gerekli Buluyorum.” Maddesine Ait Bulgular

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans Yiizde

Ortalama Sapma
1.Hi¢ katilmiyorum. 7 6.8 4.3398 4.1165
2. Katilmiyorum. 4 3.9
3. Kismen katihyorum. 8 7.8
4. Katihyorum. 12 11.7
5. Tamamen katiliyorum. 72 69.9

> 199

“Okuma Aliskanligima iliskin Tutum Olgegi”ndeki {iiincii soru olan “3. Kitap okumay1
gerekli buluyorum.” maddesi “Tamamen katiliyorum.” diyen o6grenciler grubun %

69.9’unu  olusturmustur, “Hi¢c katilmiyorum.” diyenler ise grubun % 6.8’ini
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olusturmustur. Maddenin aritmetik ortalamasi da 4.3398 olarak tespit edilmistir. Bu

yOniiyle maddenin ortalama puani yiiksektir.

Tablo 15: “Kitap Okuma Ahskanhgim Yok.” Maddesine Ait Bulgular

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans | Yiizde

Ortalama Sapma
1. Hic¢ katilmmyorum. 95 53.4 4.1165 1.21511
2. Katilmiyorum. 25 24.3
3. Kismen katihyorum. 10 9.7
4. Katihyorum. 6 5.8
5. Tamamen katiliyorum. 7 6.8

“Okuma Aliskanligna Iliskin Tutum Olgegi’ndeki dordiincii soru olan “4. Kitap okuma
aliskanligim yok.” maddesi 6l¢egin olumsuz diger bir sorusudur. Bu maddenin aritmetik
ortalamasi (4.1165) diger maddelere gore biraz diisiiktiir; fakat genel anlamda maddenin
puani yiiksek olarak tespit edilmistir. “Kitap okuma aligkanligim yok.” maddesine “Hig

katilmiyorum.” diyen 6grenciler grubun % 53.4’{inii olugturmustur.

Tablo 16: “Okuma Kuliiplerinin Olusturulmasim Istiyorum.” Maddesine Ait

Bulgular
Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma

1. Hic katilmyorum. 7 6.8 3.9417 1.24322
2. Katilmiyorum. 7 6.8
3. Kismen katihyorum. 19 18.4
4. Katilyorum. 22 21.4
5. Tamamen katiliyorum. 48 46.6
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“Okuma Aliskanhigma Iliskin Tutum Olgegi”nin besinci sorusunda &grencilerin
“Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum.” maddesine orta diizeyde bir puan
verdikleri anlagilmistir. Maddeye “Tamamen katiliyorum.” diyenlerin sayis1 grubun

sadece % 46.6’sin1 olusturmustur.

Tablo 17: “Gazetelerin Etki Alaninin Cok Genis Olduguna inaniyorum.
Maddesine Ait Bulgular

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans | Yiizde

Ortalama Sapma
1. Hic¢ katilmmyorum. 4 3.9 4.0485 1.07902
2. Katilmiyorum. 4 3.9
3.Kismen katihyorum. 21 20.4
4. Katihyorum. 28 27.2
5. Tamamen katihyorum. 46 44.7

= 299

“Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi’nin altinci maddesi olan “6. Gazetelerin
etki alaninin ¢ok genis olduguna inaniyorum.” 6grenciler tarafindan “Katiliyorum.” ve
“Tamamen katiliyorum.” siklar1 grubun % 71.9’unu olusturmustur. Bu maddenin

aritmetik ortalamasi 4.0485 olarak tespit edilmistir.

Tablo 18: “Gazete Okumayi Gereksiz Buluyorum. ” Maddesine Ait Bulgular

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans | Yiizde

Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmiyorum. 56 54.4 4.2913 0.98649
2. Katilmiyorum. 30 29.1
3. Kismen katiliyorum. 12 11.7
4. Katillyorum. 1 1.0
5. Tamamen katiliyorum. 4 3.9
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“Okuma Aliskanhigina iliskin Tutum Olgegi”nin olumsuz maddelerinden biri olan “7.
Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.” maddesinde 6grencilerin % 54.4’lniin “Hig
katilmiyorum.” sikkini isaretlemesi gazete okumanmn onemli ve gerekli oldugunu
diisiindiiklerini gosterir. “Tamamen katiliyorum.” diyen O6grencilerin frekansi sadece

4’tir.

Tablo 19: “Kitap Okumanin Sikici Oldugunu Diisiiniiyorum. ” Maddesine Ait

Bulgular
Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma

1. Hi¢ katilmiyorum. 63 61.2 4.2524 1.14377
2. Katilmiyorum. 18 17.5
3. Kismen katihyorum. 12 11.7
4. Katihyorum. 5) 4.9
5. Tamamen katihyorum. 5) 4.9

“Okuma Aliskanhgna iliskin Tutum Olgeginin sekizinci maddesinde 6grencilerin
kitap okumanin sikict olmadigi goriisiinde c¢ogunluk olusturduklar1  goriliir.
Ogrencilerin sadece % 4.9’luk kismu bu diisiinceye tamamen katildiklarmni belirtmistir.
Bu diisiinceye “Katiliyorum” diyenlerin sayis1 da “Tamamen katiliyorum.” diyenlerle

aynidir. Maddenin aritmetik ortalamasi 4.2524 olarak hesaplanmustir.
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Tablo 20: “Bos Zamanlarimda Kitap Okumak Hosuma Gider. ” Maddesine Ait

Bulgular
Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma

1. Hi¢ katilmiyorum. 7 6.8 4.1068 1.27504
2. Katilmiyorum. 6 5.8
3. Kismen katihyorum. 18 17.5
4. Katihlyorum. 10 9.7
5. Tamamen katihyorum. 62 60.2

Arastirmaya katilan 6grencilerin bu maddeye verdikleri yanitlar incelendiginde “Hig
katilmryorum.” diyenler grubun sadece % 6.8’ini olusturmustur. Bu maddenin aritmetik

ortalamas1 4.1068 olarak belirlenmistir.

Tablo 21: “Okuma, Duygulan ifade Etme Kolayhg Saglar. ” Maddesine Ait

Bulgular
Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma

1. Hi¢ katilmmyorum. 5 4.9 4.4466 1.07309
2. Katilmiyorum. 3 2.9
3. Kismen katiliyorum. 7 6.8
4. Katihyorum. 14 13.6
5. Tamamen katiliyorum. 74 71.8

Verilen cevaplardan hareketle ogrencilerin “Okuma, duygular1 ifade etme kolayligi
saglar.” diisiincesini yiiksek diizeyde kabul ettikleri anlagilmistir. Maddenin aritmetik

ortalamasi 4.4466 olarak tespit edilmistir.
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Tablo 22: “Tiirk Klasiklerini Okumay1 Seviyorum. ” Maddesine Ait Bulgular

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans | Yiizde

Ortalama Sapma
1. Hic¢ katilmmyorum. 14 13.6 3.6019 1.38861
2. Katilmiyorum. 7 6.8
3. Kismen katihyorum. 22 21.4
4. Katihlyorum. 23 22.3
5. Tamamen katihyorum. 37 35.9

“Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi”nin on birinci ve on ikinci sorusu klasik

eserlerle ilgili olan maddelerdir. Bu iki madde tutum Olgeginde en diisiik aritmetik

ortalamalara sahiptir.

Tablo 23: “Yabanci Klasikleri Okumay Seviyorum. ” Maddesine Ait Bulgular

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans | Yiizde

Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmmyorum. 15 14.6 3.6408 1.49413
2. Katilmiyorum. 12 11.7
3. Kismen katiliyorum. 13 12.6
4. Katihyorum. 18 17.5
5. Tamamen katillyorum. 45 43.7

“Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.” tutum olgeginin diisiik puan alan diger bir

maddesidir. 3.6408 aritmetik ortalamaya sahiptir. Universite 6grencileri {izerinde

yapilan arastirmada klasiklesmis eserlerin daha sik okundugu tespit edilmistir

(Dilidiizgiin, 2004: 15),
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Tablo 24: “Okuma Becerisinin Sinavlardaki Basariy1 Olumlu Yonde Etkiledigine

Inaniyorum. ” Maddesine Ait Bulgular

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans | Yiizde

Ortalama Sapma
1. Hic¢ katilmmyorum. 2 1.9 4.5728 0.88120
2. Katilmiyorum. 2 1.9
3. Kismen katihyorum. 9 8.7
4. Katihyorum. 12 11.7
5. Tamamen katihyorum. 78 75.7

“Okuma becerisinin smavlardaki basarityr olumlu yonde etkiledigine inaniyorum.”

tutum dlgeginin yiiksek puan alan bir diger maddesidir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi1 bu

diisiinceye “Tamamen katiliyorum.” demistir. Maddenin bu derecede yiliksek ortalamaya

sahip olmasinda 6gretmen ve ebeveyn telkinlerinin etkili oldugu diisiincesi hakimdir.

Tablo 25: “Kitap Okuma Insanlari ve Diinyay1 Daha Iyi Anlamamizda Etkilidir. ”

Maddesine Ait Bulgular

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans | Yiizde

Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmmyorum. 2 1.9 4.4563 0.98793
2. Katilmiyorum. 6 5.8
3. Kismen katihyorum. 7 6.8
4. Katihyorum. 16 15.5
5. Tamamen katiliyorum. 72 69.9

“Okuma Aliskanligmna Iliskin Tutum Olgegi’nin on dérdiincii maddesinde égrencilerin

cevrelerini anlama ve anlamlandirmalarmda okumanin 6nemini vurgulayan bir climle

yer almustir. Ogrencilerin sadece %1.9’u bu diisiinceye “Hi¢ katilmiyorum.” yamitmni
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vermistir.“Katilmiyorum.”  diyenlerin orant da 5.8’de kalmistr. “Tamamen

katiliyorum.” diyenlerin orani grubun % 69.9’udur.

Tablo 26: “Kitap Okumay1 Gereksiz Buluyorum. ” Maddesine Bulgular

Aritmetik Standart
Secenekler Frekans | Yiizde

Ortalama Sapma
1. Hic¢ katilmmyorum. 73 70.9 4.4369 1.10852
2. Katilmiyorum. 17 16.5
3. Kismen katihyorum. 5 4.9
4. Katihyorum. 1 1.0
5. Tamamen katiliyorum. 7 6.8

Okuma tutum Olgeginin olumsuz maddelerinden biri olan “Kitap okumay1 gereksiz
buluyorum.” maddesine “Hi¢ katilmiyorum.” diyenler grubun % 70.9’unu
olusturmustur. “Tamamen katiliyorum.” diyenler sadece yedi kisidir. Bu da grubun %
&.8’ini olusturmaktadir. Ogrencilerin yiiksek diizeyde puan verdikleri bu maddenin

aritmetik ortalamasi 4.4369 olarak hesaplanmistir.

Tablo 27: “Kitap Okuma Hizh Diisiinme Ahskanhg Kazandirir. ” Maddesine Ait

Bulgular
Secenekler Frekans | Yiizde | Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmiyorum. 2 1.9 | 4.653465 0.82284
2. Katilmiyorum. 1 1.0
3. Kismen katihyorum. 9 8.7
4. Katillyorum. 16 15.5
5. Tamamen katiliyorum. 73 70.9
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“Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi’nin on altinci maddesi olan “Kitap okuma

hizli diisiinme aligkanligi kazandirir.” 6grenciler tarafindan biiyiik bir oranda kabul

gormiistiir. Ayn1 zamanda tutum 0Jlgeginde en yiiksek aritmetik ortalamaya sahiptir.

4.653465 ile dgrencilerden en yiiksek puani almistir. Ogrencilerin biiyiik bir kismi kitap

okuma ile hizli diigiinebilme aliskanlig1 arasinda iliski oldugu tutumunu gelistirmistir.

Tablo 28: “Okuma Zihinsel Kapasitemizi Artirir. ” Maddesine Ait Bulgular

Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmiyorum. 3 2.9 4.5340 0.89460
2. Katilmiyorum. 2 1.9
3. Kismen katihyorum. 4 3.9
4. Katihyorum. 22 21.4
5. Tamamen katiliyorum. 72 69.9

“Okuma zihinsel kapasitemizi artirir.” maddesine “Tamamen katiliyorum.” diyen

ogrencilerin sayis1 72 (% 69.9)’dir. Bu madde de 6grenciler tarafindan yiiksek katilim

diizeyine sahiptir. “Hig¢ katilmiyorum.” diyenlerin sayis1 3 (% 2.9)’tiir.

Tablo 29: “Okuma Hayal Diinyamizi Gelistirir. ” Maddesine Ait Bulgular
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Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hic katilmyorum. 1 1.0 4.5825 0.77364
2. Katilmiyorum. 2 1.9
3. Kismen katihyorum. 6 5.8
4. Katilyorum. 21 20.4
5. Tamamen katiliyorum. 73 70.9




“Okuma Aliskanlhigma Iliskin Tutum Olgegi’nin on sekizinci maddesi olan “Okuma
hayal giliciimiizii gelistirir.” ifadesi tutum Ol¢eginin en yiiksek puani alan dordiincii
maddesidir. Aritmetik ortalamasi 4.5825 olarak hesaplanmustir. Ogrencilerin bu ifadeye
katilim oranlarmin yiiksek olmasinda yaslarin payinin biiylik oldugu goriisii hakimdir.
6. smif 6grencilerine yonelik kitaplarm biiyiik bir kismi, hayal giiclerine hitap edecek

sekilde olusturulmustur.

Tablo 30: “Okuma Cok Yonlii Diisiinme Becerisi Gelistirir. ” Maddesine Ait

Bulgular
Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma

1. Hi¢ katilmiyorum. 1 1.0 4.5049 0.77805
2. Katilmiyorum. 1 1.0
3. Kismen katihyorum. 9 8.7
4. Katihyorum. 26 25.2
5. Tamamen katihyorum. 66 64.1

Tutum Olgeginin on sekizinci maddesi olan “Okuma ¢ok yonlii diisinme becerisi
gelistirir.” diisiincesine “Tamamen katiliyorum.” ve “Katiliyorum.” Tercihleri, grubun

% 89.3’linii olusturur. Maddenin aritmetik ortalamasi bircok maddeye oranla yiiksektir.

Tablo 31: “Kitap Okumaktan Nefret Ediyorum. ” Maddesine Ait Bulgular
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Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hic katilmyorum. 80 7.7 4.5340 1.05548
2. Katilmiyorum. 11 10.7
3. Kismen katiliyorum. 5 4.9
4. Katilyorum. 1 1.0
5. Tamamen katiliyorum. 6 5.8




“Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi”nin yirminci maddesi olan “Kitap

okumaktan nefret ediyorum.” ifadesi 6lcegin olumsuz maddelerindendir. Ogrencilerin

% 77.7’s1 bu gorlise “Hi¢ Katilmiyorum.” tercihini yaparak yanit vermistir. Bu goriise

“Tamamen katiliyorum.” ve “Katiliyorum.” diyen kisi sayis1 sadece 7 (% 6.8)’dir.

Tablo 32: “Kitap Okuma Coziimleme, Yeni Bir Sey Uretme ve Yorumlama

Becerisini Gelistirir. ” Maddesine Ait Bulgular

Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmiyorum. 3 2.9 4.3981 0.96345
2. Katilmiyorum. 2 1.9
3. Kismen katihyorum. 11 10.7
4. Katihyorum. 22 21.4
5. Tamamen katihyorum. 65 63.1

Arastirmaya katilan 6grencilerin “Kitap okuma c¢oziimleme, yeni bir sey iliretme ve

yorumlama becerisini gelistirir.”

diisiincesine Ogrencilerin biiylik bir kismimin

katildiklar1 anlagilmistir. Maddenin aritmetik ortalamasi 4.3981 olarak hesaplanmistir.

Tablo 33: “Okuma, Bilmedigimiz Diinyalarin Kapilarin1 Acar. ” Maddesine Ait
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Bulgular
Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma

1. Hic katilmyorum. 3 2.9 4.2718 1.13063
2. Katilmiyorum. 9 8.7
3. Kismen katilryorum. 10 9.7
4. Katilyorum. 16 15.5
5. Tamamen katiliyorum. 65 63.1




“Okuma Aliskanligina iliskin Tutum Olgegi”nin yirmi ikinci maddesi olan “Okuma,
bilmedigimiz diinyalarin kapilarmin agar.” ciimlesine “Hi¢ katilmiyorum.” diyenler
grubun 2.9’unu, “Katilmiyorum.” diyenler grubun 8.7’sini, “Kismen katiliyorum.”
diyenler grubun 9.7’sini, “Katiliyorum.” diyenler grubun 15.5’ini, “Tamamen
katiliyorum.” diyenler grubun 63.1’ini olusturur. Maddenin aritmetik ortalamasi 4.2718

olarak tespit edilmistir.

Tablo 34: “Okumanin Onemli Olduguna inanmiyorum.” Maddesine Ait Bulgular

Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmmyorum. 68 66.0 4.1553 1.41253
2. Katilmiyorum. 13 12.6
3. Kismen katihyorum. 5 4.9
4. Katihyorum. 4 3.9
5. Tamamen katihyorum. 13 12.6

Tutum Olgeginin olumsuz bir sorudan olusan yirmi ii¢lincii maddesi olan “Okumanin
onemli olduguna inanmiyorum.” goriisiine “Hi¢ katilmiyorum.” diyenlerin sayisi

grubun % 66.0’s1n1 olusturmustur.

Tablo 35: “Okuma Sayesinde Ge¢misle Giiniimiiz Arasinda Baglanti Kurabiliriz. ”
Maddesine Ait Bulgular

Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hic katilmyorum. 4 3.9 4.2621 1.07522
2. Katilmiyorum. 3 2.9
3. Kismen katiliyorum. 16 15.5
4. Katilyorum. 19 18.4
5. Tamamen katihyorum. 61 59.2
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Maddenin aritmetik ortalamasi 4.2621 olarak tespit edilmistir. Bu yoniiyle maddenin
ortalamas: yiiksektir. Ogrencilerin, ge¢mis ile giiniimiiz arasida bag kuran kaynaklarmn
kitaplar oldugunu gosteren bir maddeye yliksek puan vermesi tarih bilincinin ve dilin

tastyic1 6zelliginin kitaplar sayesinde aktarildigina inandiklarini gosterir.

Tablo 36: “Gelisigiizel Kitap Okumam, Kitap Konusunda Secici Davranirim. ”
Maddesine Ait Bulgular

Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmiyorum. 12 11.7 3.8932 1.42741
2. Katilmiyorum. 7 6.8
3. Kismen katihyorum. 17 16.5
4. Katihyorum. 11 10.7
5. Tamamen katihyorum. 56 54.4

“Okuma Aliskanligma Iliskin Tutum Olgegi™nin “ Gelisigiizel kitap okumam, kitap
konusunda segici davranirim.” maddesi Ogrenciler tarafindan orta diizeyde puan
almistir. Maddenin aritmetik ortalamasmin bu kadar diisiik olmasinda, 6grencilerin
kitap seciminde yeterince yonlendirilmedikleri diisiincesini ortaya ¢ikarmistir. 6.
smiftaki 6grencilerin  kitap se¢iminde onlara yol gdstermek konusunda okulda
ogretmenlere, evde de ebeveynlerine sorumluluk diismektedir. Ogrencilerin en azindan
Milli Egitim Bakanhginin tavsiye ettigi “Yiiz Temel Eser” i¢erisinden se¢ilmis kitaplari

okumaya yonlendirilmesi gerekir.
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Tablo 37: “Okumanin Olaylara Bakis Acinuizi Gelistirebilecegi Inancindayim.
Maddesine Ait Bulgular

Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hic¢ katilmmyorum. 3 2.9 4.4660 0.94781
2. Katilmiyorum. 2 1.9
3. Kismen katihyorum. 9 8.7
4. Katihlyorum. 19 18.4
5. Tamamen katiliyorum. 70 68.0

Tutum o6lgeginin yirmi altinct maddesi olan “Okumanin olaylara bakis ag¢imizi
gelistirebilecegi inancindayim.” tiimcesine “Hi¢ katilmiyorum.” diyenlerin sayisi
grubun % 2.9’unu, “Tamamen katiliyorum.” diyenler % 68.0 (70 kisi)’ini

olusturmustur. Aritmetik ortalamasi (4.4660) yiiksek bir maddedir.

Tablo 38: “Iyi Okuyamadigim icin Okumay1 Sevmiyorum. ” Maddesine Ait

Bulgular
Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma

1. Hi¢ katilmmyorum. 82 79.6 4.5728 1.00588
2. Katilmiyorum. 9 8.7
3. Kismen katihyorum. 6 5.8
4. Katihyorum. 1 1.0
5. Tamamen katiliyorum. 5 79.6

~ 19

“Okuma Algkanhgma Iligkin Tutum Olgegi”nin yirmi yedinci maddesi olan “Iyi
okuyamadigim i¢in okumay1 sevmiyorum.” ifadesine 6grencilerin % 79.6 (82 kisi)’s1
“Hi¢ katilmryorum.” yanitin1 vermistir. Ogrencilerin 6z algilarmin yiiksek olmasi,
okuma tutumunu ve okudugunu algilamayi olumlu etkiledigi daha 6nceki aragtirmalarda

konu olmugstur. Arastirmaya katilan 6grencilerin biiyiik bir kismmin kendi okumalarina

79



kars1 olumlu yargilara sahip oldugu anlasilmistir. Maddenin aritmetik ortalamasi 4.5728

olarak tespit edilmistir.

Tablo 39: “Kendime Ait Bir Kitapligin Olmasimi istiyorum. ” Maddesine Ait

Bulgular
Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma

1. Hi¢ katilmiyorum. 4 3.9 4.4369 1.00655
2. Katilmiyorum. 2 1.9
3. Kismen katiliyorum. 9 8.7
4. Katihyorum. 18 17.5
5. Tamamen katiliyorum. 70 68.0

Tutum O6lgeginin “Kendime ait bir kitapligin olmasmi istiyorum.” Maddesi de yiiksek
puan almistir. S6z konusu maddeye “Tamamen katiliyorum.” diyenler grubun % 68.0
(70 kisi)’ini olusturmustur. Arastrmaya katilan &grencilerin sadece % 5.8 (6 kisi)’i
kendilerine ait bir kitaphigin olmasini istememistir. Maddenin aritmetik ortalamasi

4.4369 olarak hesaplanmustir.

Tablo 40: “Hi¢ Kitap Okumuyorum. ” Maddesine Ait Bulgular

Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmiyorum. 83 80.6 4.6408 0.87284
2. Katilmiyorum. 10 9.7
3. Kismen katihyorum. 6 5.8
4. Katillyorum. 1 1.0
5. Tamamen katiliyorum. 3 2.9
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“Okuma Aliskanhgmna Iliskin Tutum Olgegi’nin yirmi dokuzuncu maddesi olan “Hig
kitap okumuyorum.” ciimlesi tutum olgegindeki en yiiksek puan alan ikinci maddedir.
Arastirmaya katillan Ogrencilerin sadece % 2.9 (3 kisi)’u bu goriise tamamen
katildiklarini belirtmistir. Bu goriise “Katiliyorum.” diyenler de grubun sadece %1.0 (1
kisi)’ini olusturmustur. “Hi¢ katilmiyorum.” diyenlerin ylizdesi ise 80.6 (83 kisi) olarak
tespit edilmistir. Arastirmaya katilan 0grencilerin okulunda hafta i¢i her giin “okuma
saati” uygulamasi yapilmaktadir. Bu uygulamaya ragmen arastirmaya katilan
ogrencilerden 4’{iniin bu maddeye olumsuz yaklasmasi Ogrencilerin yeterince takip
edilmedikleri diisiincesini ortaya ¢ikarmaktadir. Ayrica bu ifade, tutum Olgeginde en

yiiksek puan alan ikinci maddedir. Aritmetik ortalamasi 4.6408 olarak tespit edilmistir.

Tablo 41: “Farkh Tiir Kitaplar Okumak Hayata Bakis Acimizi Olumlu Yonde
Etkiler. ” Maddesine Ait Bulgular

Secenekler Frekans | Yiizde Aritmetik Standart
Ortalama Sapma
1. Hi¢ katilmmyorum. 4 3.9 4.5922 0.97455
2. Katilmiyorum. 3 2.9
3. Kismen katiliyorum. 3 2.9
4. Katihyorum. 11 10.7
5. Tamamen katiliyorum. 82 79.6

Arastirmaya katilan 6grencilerin bu maddeye verdikleri ortalama puan 4.5922 olarak
hesaplanmistir. Madde bu ydniiyle yiiksek bir ortalamaya sahiptir. Ogrencilerin % 3.9
(4 kisi)’u bu goriise “Hi¢ katilmiyorum.” yanitin1 verirken “Katilmiyorum.” diyenler
grubun %2.9 (3 kisi)’unu, “Tamamen katiliyorum.” diyenler de grubun %79.6 (82
kisi)’smn1 olusturmustur. Tutum 6l¢egindeki bu madde dlgegin en yiiksek puanini alan

tictincli maddedir.
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Ikogretim 6. Smmf Ogrencilerinin Okuma Tlgileri ve Ozelliklerine Iliskin

Bulgular:

Arastirmanin bu boliimiinde ilkdgretim 6. smif Sgrencilerinin okuma ilgileri ve
Ozellikleri arasindaki iliskiye dair elde edilen sonuglara yer verilmistir. Ayrica
Ogrencilerin okuma aligkanligina iligkin tutumlarinda cinsiyetin; okuma ilgi ve
aliskanliklar iizerindeki sonuglara etkisi de incelenmistir.

Ogrencilere yoneltilen “Okuma llgileri ve Ozellikleri Anket Formu” on dokuz sorudan
olugsmustur. Sorulardan on yedi tanesi, 6grencilere en uygun olani isaretlemesi seklinde
hazirlanmistir, iki tanesi Millt Egitim Bakanliginin tavsiye ettigi “Yiiz Temel Eser” ile
ilgilidir. Bulgulara ait frekans (f) ve ylizde (%) degerleri tablolastirilarak a¢iklanmistir.
Arastirmaya katilan Ogrencilerin  okuma tutumlar1 ile cinsiyet ve okumaktan
hoslandiklar: tiir arasinda iliski tespit edilmistir. Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar

tiirlin belirleyicisi olarak cinsiyet degiskeni gosterilebilir.

Tablo 42: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerindeki Kitap Sayisi

Kitap sayis1 Frekans Yiizde
10-20 kitap 10 9.7
21-40 kitap 11 10.7
41-80 kitap 25 24.3
81-160 kitap 17 16.5
161-250 kitap 16 15.5
251 + kitap 24 23.3

“Okuma Ilgileri ve Ozellikleri Anket Formu”ndan elde edilen verilere gore, arastirmaya
katilan 6grencilerin “Evinizdeki kitap sayis1 yaklasik olarak kactir?” kapali uclu soruya
verdikleri cevaplar dikkate alindiginda evlerinde 10-20 arasinda kitap olanlar grubun %
9.7 (10 kisi)’sini, 21-40 yanitin1 verenler grubun %10.7 (11 kisi)’sini, 41-80 yanitini
verenler grubun 24.3 (25 kisi)’iinii, 81-160 yanitin1 verenler grubun 16.5 (17 kisi)’ini,
161-250 yanitin1 verenler grubun 23.3 (24 kisi)’iinii olusturmustur. Bu soruya benzer

sorular diger arastirmalarda da sorulmustur; fakat diger arastirmalardaki sorular “Ders

82



kitab1 haricinde evinizdeki kitap sayisi kactir?” seklinde hazirlanmistir. Bu ¢alismada,
ders kitabinin da evdeki diger kitaplara dahil edilmesi gerektigi diisiiniilerek
cikartilmamigtir. Arastirmaya katilan 6grencilerin evlerindeki kitap sayisi ile cinsiyetin

ilgili olacagin1 diislinerek Tablo 43 hazirlanarak yorumlanmustir:

Tablo 43: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Evlerindeki Kitap

Sayis1
Sahip Olunan Kitap Sayisi Toplam
10-20 | 21-40 | 41-80 | 81-160 | 116-250 | 250+
Erkek | N 9 9 13 9 10 13 63
*q; Yiizde | 143 | 143 | 20.6 14.3 15.9 20.6 | 100.0
2 |Kiz [N 1 2 12 8 6 11 40
N Yiizde | 2.5 5.0 30.0 20.0 15.0 27.5 | 100.0
N 10 11 25 17 16 24 103
5
?O,_ Yiizde | 9.7 10.7 | 243 16.5 15.5 23.3 | 100.0
=

Tablo 43 incelendiginde 6grencilerin cinsiyete gore evlerindeki kitap sayisinda farklilik
oldugu anlasilmistir. 10-20 arasinda evlerinde kitap olan erkek O&grenciler kiz
ogrencilerden bir hayli yiiksektir. Erkek ogrencilerin % 14.3 (9 kisi) niin evinde 10-20
arasinda kitap oldugu tespit edilmistir. Kiz dgrencilerin ise sadece % 2.5 (1 kisi)’inin
evinde 10-20 arasinda kitap oldugu anlagilmistir. 21-40 arasinda kitap olan erkek
Ogrencilerin oran1 kiz 6grencilerin oranindan yiiksek oldugu tespit edilmistir. Buna gore
erkek Ogrencilerin evlerinde 21-40 arasindaki kitap yiizdesi 14.3 (9 kisi) olarak
hesaplanmigstir. Kiz 6grencilerin evlerinde 21-40 arasindaki kitap yiizdesi 5.0 (2) olarak
hesaplanmigtir. 41-80 arasindaki kitap sayisi oranlarinda kiz 6grencilerin istiinliigi
goriiliir. 41-80 arasindaki kitap sayisi kiz 6grencilerin evlerinde %30 (12 kisi) olarak

tespit edilmistir. Erkek 6grencilerin evlerindeki kitap sayis1 ise 20.06 (13 kisi)dir. 81—
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160 arasindaki kitap sayist oranlarma bakildiginda kiz 6grenciler %20.0 (8 kisi), erkek
ogrencilerin  %14.3 (9 kisi)liik orana sahip oldugu tespit edilmistir. 160—250 arasinda
evlerinde kitap olan kiz 6grenciler % 15.0 (6 kisi), erkek dgrenciler 15.9 (10 kisi) olarak
hesaplanmistir. Evlerinde 250 ve istii kitap olan Ogrencilere bakildiginda kiz
Ogrencilerin grup igerisinde ¢ogunlukta oldugu anlasilmistir. Kiz O6grencilerin
evlerindeki 250 ve tstii kitap sayis1 oran1 %27.5 (11 kisi) olarak tespit edilmistir. Erkek
ogrencilerin ise % 20.6 (13 kisi) olarak tespit edilmistir. Tabloya bakildiginda genel
anlamda kiz 6grencilerin evlerindeki kitap sayis1 erkek dgrencilerin evlerindeki kitap
sayisindan fazladir. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisnin dnemi kadar 6grencileri
okumaya yonlendiren kisi ve kisilerin orani da Onemlidir. Bu amagla Tablo 44

hazirlanarak 6grencileri okumaya yonlendiren kisiler tespit edilmeye ¢alisilmigtir:

Tablo 44: Arastirmaya Katilan Ogrencileri Kendi Istekleri Disinda Okumaya

Yonlendiren Kisi veya Kisiler

Frekans Yiizde
Anne ve baba 76 73.8
Ogretmen ve arkadas 27 26.2

Tablodan anlasildig: lizere 6grencileri okumaya yonlendiren kisiler arasinda “anne ve
baba”nin 6nemi biiyliktiir. Arastirtmaya katilan d6grencilerin % 73.8 (76 kisi)’1 anne ve
babasmnm kendilerini okumaya yonlendirdigini belirtmistir. Daha Once yapilan
arastrmada Ogrencileri okumaya yonlendiren kisilerden anne ve baba orani %45.1
olarak tespit edilmistir (Balc1, 2009: 218). Ogrencilerin %26.2 (27 kisi)’si de kendilerini
okumaya yoOnlendiren kisilerin 6gretmen ve arkadaslari oldugunu belirtmistir. Bu
tablodan O0gretmenlerin, Ogrencileri yeterince okumaya yOnlendiremedikleri

anlagilmistir.
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Tablo 45: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kendi Istekleri
Disinda Okumaya Yonlendiren Kisi veya Kisiler

Ogrencileri Okumaya Yonlendiren Toplam
Kisiler
Anne-baba Ogretmen-arkadas

Cinsiyet Erkek | N 47 16 63
Yiizde 74.6 25.4 100.0

Kiz N 29 11 40
Yiizde 72.5 22.5 100.0

Toplam N 76 27 103
Yiizde 73.8 26.2 100.0

Arastirmaya katilan 6grencileri okumaya yonlendiren kisiler cinsiyet degiskenine gore
incelendiginde birbirine yakin sonuglar ¢ikmistir. Erkek &grencileri okumaya
yonlendiren anne-baba sikk1 %74.6 (47 kisi), 6gretmen-arkadas sikki %25.4 (16 kisi)lik
orana sahiptir. Kiz d6grencileri okumaya yonlendiren anne-baba sikki % 72.5 (29 kisi),
ogretmen-arkadas sikki ise 22.5 (11 kisi)’lik orana sahiptir. Bu durumda cinsiyete gore

ogrencileri okumaya yonlendiren kisiler arasinda farklilasma diisiik diizeydedir.

Tablo 46: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okumaktan Hoslandiklar1 Metin

Tiirii Oranlan

Frekans Yiizde
Bilgi verici metinler 37 35.9
Oykiileyici metinler 53 51.5
Siir 13 12.6

Aragtirmaya katilan Ogrencilerin okumaktan hoslandiklart metin tiirleri, 6grencilerin
metinleri anlama diizeylerini etkilemektedir. Bu goriis daha 6nce yapilan arastirmalarda
tespit edilmistir, ilkogretim 8. sinif 6grencilerinin okumay1 tercih ettikleri metin tiiriiniin

(bilgilendirici, oykiileyici ve siir), bilgilendirici, siir ve Oykiileyici metinler testinden
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aldiklar1 toplam puan degiskenine gore anlamli bir fark gosterdigi sonucuna varilmistir
(Balc1, 2009: 404—405). Ogrencilerin %51.5 (53 kisi)’i dykiileyici metinleri okumaktan
hoslandiklarini belirtmistir. Bilgi verici metinlerin grup igerisindeki puanm1 % 35.9 (37
kisi) olarak tespit edilmistir. Ogrencilerin siirlerden hoslanma oran1 sadece % 12.6 (13
kisi) dir. 6. smifa giden 6grencilerin dykiileyici metinlerden hoslanmalar1 o doneme ait
gelisim ozellikleriyle ilgilidir. Zaten c¢ocuklarin ilgi ve zevkle okuduklar1 eserlerin
basinda hikaye ve romanlar gelir (Oguzkan, 2006: 99). Cocuklar hikdye ve roman
disinda eserler de okurlar fakat hikdye ve romanlar bu donemdeki bireylerin hayal
giiclerine ¢ok daha uygun oldugu icin daha fazla tercih edilirler. 6. sinif 6grencileri,
somut islemler donemi olarak adlandirilan ve 7-11 yaglar1 aras1 kabul edilen evreden,
soyut islemler donemi olarak bilinen ve 11-18 yaslar1 arasini kapsayan doneme gecis
asamasindadirlar. Bu donemdeki bireyler tam olarak soyut diisiinememekte ve hayal
giigleri gordiikleri ile sinirli kalmaktadir. Kurtman Ersanli, bu goriisii destekleyerek
sunlar1 ekler, bu donemdeki bireylerin soyut kavramlar: anlamakta sikinti ¢ektigi bilinen

bir gergektir (Ersanli, 2005: 135-138).

Tablo 47: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Okumaktan

Hoslandiklar1 Metin Tiirii Oranlan

Metin tiirii Toplam
Bilgi verici metin | Oykiileyici metin | Siir
Erkek | N 24 32 7 63
o Yiizde 38.1 50.8 111 100.0
Cinsiyet
Kiz N 13 21 6 40
Yiizde 325 52.5 15.0 100.0
N 37 53 13 103
Toplam
Yiizde 35.9 51.5 12.6 100.0

Ogrencilerin okumaktan hoslandiklart tiir ile cinsiyetleri iliskilendirildiginde dykiileyici
metin ylizdelerinin birbirine yakin oldugu anlasilmistir. Erkek 6grencilerin % 50.8 (32

kisi)’1 Oykiileyici metinleri okumaktan hoslandigini, kiz dgrencilerin % 52.5 (21)’1
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oykiileyici metinleri okumaktan hoslandigini belirtmistir. Oykiileyici metinden sonra
ogrencilerin her iki cinsiyet i¢in de en yiiksek diizeyde hoslandig1 tiir bilgi verici
metinlerdir. Erkek 6grencilerin % 38.1 (24 kisi)’i, kiz 6grencilerin % 32.5 (13 kisi)’i
bilgi verici metinleri okumaktan hoslandigmi belirtmistir. Ogrencilerin okumaktan en az

diizeyde hoslandig1 tiir ise siirdir.

Tablo 48: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Gazete Okuma Sikhklan

Frekans Yiizde
Her giin 13 12.6
Hafta sonlan 34 33.0
Haftada birkac giin 29 28.2
Gazete okumuyorum. 26 25.2
Digerleri 1 1.0

Ogrencilerin gazete okuma sikliklar1 incelendiginde “Gazete okumuyorum.” diyen
ogrenciler grubun % 25.2 (26 kisi)’ini olusturmustur. “Haftada birka¢ giin” diyenler
grubun % 28.2(29 kisi)’sini olusturmustur. “Hafta sonlar1” yanitin1 verenler grubun %
33.0 (34 kisi)’m1 olusturmustur. “Her giin” yanitin1 verenler grubun % 12.6 (13
kisi)’sin1 olusturmustur. “Digerleri” yanitini veren sadece bir 6grenci vardir ve “Liitfen
belirtiniz” kismini cevaplamamistir. Tablo incelendiginde 6grencilerin en ¢ok hafta
sonlar1 gazete okuduklar1 ortaya ¢ikmistir. Bunu “Haftada birka¢ giin” yanit1 takip
etmigtir. Karakog¢’un 1. smiflar lizerinde yaptig1 arastirmada 6grencilerin giinliikk gazete
takip etme oranlar1 %59.2°dir (Karakog, 2005: 68). 2001 yilinda gergeklestirilen
arastrmada da yetiskinlerin giinliik gazete okuma siirelerinin ortalama 1-2 saat
civarinda oldugunun tespit edilmesi yas grubu biiyiidiik¢ce gazete okuma stirelerinin de

arttigin1 gostermistir (Bayram: 2001, 35).

Sonuglar, IIkoégretim Tiirkge Dersi (6,7,8. Smiflar) Ogretim Programi okuma becerisi

kazanimlarindan okuma ilgi ve aligkanliklar1 agisindan degerlendirilecek olursa:
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Ogrencilerin “Siireli yaymlar1 takip eder.” kazamminda gazete okuma sikliklar:
incelendiginde “her giin” okuyan 6grenci orani sadece % 12.6°dir. Ogrenciler bu

kazanima istenilen diizeyde ulasamamuistir.

Arastirmaya katilan 0grencilerin cinsiyete gore gazete okuma sikliklart Tablo 49°’da

gosterilmistir:

Tablo 49: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Gazete Okuma

Sikhiklar
Gazete okuma sikhgi
Her | Hafta | Haftada | Gazete Digerleri | £
giin | sonlar1 | birkag okumuyorum. é‘
giin
Erkek | N 9 17 19 18 0 63
o 100.
T 143 27.0 30.2 28.6 0
= O
] o~
P
2 | Kz N| 4 17 10 8 1 40
O
@ 100.
T 10.0 42.5 25.0 20.0 2.5
= O
=
N1 13 34 29 26 1 103
S
2 o 100.
o T 12.6 33.0 28.2 25.2 1.0
= >:_:» 0

Arastirmaya katilan dgrencilerin cinsiyete gore “Hangi siklikla gazete okuyorsunuz?”
sorusuna “Gazete okumuyorum.” diyen erkek ogrenciler, erkek Ogrenci grubunun
%28.6 (18 kisi)’sin1 olusturmustur. Ayni yanit1 veren kiz Ogrenciler, kiz 6grenci
grubunun %20.0 (8 kisi)’in1 olusturmustur. “Gazete okumuyorum.” diyen erkek 6grenci

oran1 kiz 6grenci oranindan yiiksektir. “Haftada birka¢ giin” yanitin1 veren erkek
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ogrenciler, erkek 6grenci grubunun % 30.2 (19 kisi)’sini olusturmustur. Ayni yaniti
veren kiz 6grenciler, kiz 6grenci grubunun % 25.0 (10 kisi) 11 olusturmustur. Bu yanit1
veren erkek Ogrenci orami kiz Ogrenci oranindan yiiksektir. “Hafta sonlar1” yanitini
veren erkek Ogrenciler, erkek 6grenci grubunun % 27.0 (17 kisi)’im1 olusturmustur.
Ayni1 yanit1 veren kiz 6grenciler, kiz 6grenci grubunun 42.5 (17 kisi)’ini olusturmustur.
Bu yanit1 veren kiz 6grencilerin grup icerisinde cogunlugu olusturdugu tespit edilmistir.
“Her gilin” yanitin1 veren erkek 6grenciler, erkek 6grenci grubunun %14.3 (9 kisi) iinii
olusturmustur. Aymi yanit1 veren kiz 6grenciler, kiz 6grenci grubunun % 10.0 (4
kisi)’m1 olusturmustur. “Digerleri” yanitin1 veren sadece bir kiz 6grenci vardir ve
durumunu belirtmemistir. Tablo 49 genel olarak incelendiginde kiz ve erkek 6grenciler
arasinda belirgin bir durum tespit edilmemistir. Arastirmaya katilan 6grencilerin kitap
okumak i¢in yeterli zaman bulup bulamadiklarimi tespit etmek amaciyla Tablo 50

olusturulmustur:

Tablo 50: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kitap Okumak I¢in Yeterli Zaman

Bulabilme Oranlan

Frekans Yiizde
Evet 60 58.3
Bazen 41 39.8
Hayir 2 1.9

Tablo 50 incelendiginde Ogrencilerin “Kitap okumak icin yeterli zaman bulabiliyor
musunuz?” sorusuna % 58.3 (60 kisi)’liniin “Evet” yanitin1 verdigi tespit edilmistir.
Ogrencilerin bu yamti vermesinden, degerlendirebilecekleri bir bos zamana sahip
olduklar1 goriiliir. “Bazen” yanitn1 veren Ogrenciler grubun % 39.8 (41 kisi)’ini
olugturmustur. “Hayir” diyen sadece 2 6grenci tespit edilmistir. Bu 6grenciler de grubun
% 1.9’unu olusturmustur. Tablo 50’den alasildig: iizere, Ogrencilerin yiiksek oranda
kitap okumaya yeterli zaman bulabildiklerini gosterir. Arastirmaya katilan 6grencilerin
cinsiyete gore kitap okumak i¢in yeterli zaman bulabilme oranlar1 Tablo 51°de

gosterilmistir:
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Tablo 51: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumak Icin

Yeterli Zaman Bulabilme Oranlarn

Ogrenci yamitlar Toplam
Evet | Bazen | Hayir
Erkek | N 34 28 1 63
o Yiizde 54.0 44.4 1.6 100.0
Cinsiyet

Kiz N 26 13 1 40

Yiizde 65.0 325 2.5 100.0

N 60 41 2 103

Toplam

Yiizde 58.3 39.8 1.9 100.0

Her iki cinsiyette de Ogrencilerin yarisindan fazlasi kitap okumak i¢in yeterli zaman
bulabildiklerini belirtmistir. Kiz 6grenciler, kiz 6grenci grubunun % 65.0 (26 kisi)’ 1
olusturmustur. Erkek Ogrenciler, erkek ogrenci grubunun % 54.0 (34 kisi)’in1
olusturmustur. “Bazen” yanitim1 veren erkek O6grenci orani, kiz 68renci oranindan %

11.9 yiiksektir. “Hayir” yanitin1 veren kiz ve erkek 6grenci sayisi esittir.

Tablo 52: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kitap Okumay: Sevdikleri Zaman

Dilimi Oranlan

Frekans Yiizde
Sabah 16 15.5
Ogle 7 6.8
AKksam 29 28.2
Gece 51 49.5

Ogrencilerin hangi zaman diliminde kitap okumay1 sevdikleri incelendiginde “Gece”
yanitin1 veren dgrencilerin (% 49.5) cogunlukta oldugu anlasilmistir. “Gece” yanitini, “
% 28.2 ile “Aksam” yanit1 takip etmistir. “Ogle” yamitm verenler grubun % 6.8’ini
olusturmustur. “Sabah” yanitin1 verenler grubun 15.5’ini olusturmustur. Bu sorudan

ogrencilerin gilinlin diger zamanlarina gore gece kitap okumay1 daha c¢ok sevdikleri

90



tespit edilmistir. Tablo 53’te 6grencilerin cinsiyete gore kitap okumay1 sevdikleri zaman

dilimleri belirlenmistir:

Tablo 53: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumayi

Sevdikleri Zaman Dilimi Oranlan

Ogrencilerin zaman dilimleri Toplam
yanitlan
Sabah | Ogle | Aksam | Gece
Erkek | N 9 4 18 32 63
o Yiizde 143 | 6.3 28.6 50.8 100.0
Cinsiyet

Kiz N 7 3 11 19 40

Yiizde 175 | 7.5 27.5 47.5 100.0

N 16 7 29 51 103

Toplam

Yiizde 155 | 6.8 28.2 49.5 100.0

Tablo 53 incelendiginde kiz ve erkek Ogrenciler arasinda zaman dilimi bakimindan
belirgin bir ayrim tespit edilmemistir. Erkek ogrencilerin % 14.3’t “sabah” yanitini
vermistir. Kiz 6grencilerin % 17.5°1 “sabah” yanitin1 vermistir. Erkek 6grencilerin %
6.3’1 “0gle” yanitin1 vermistir. Kiz 68rencilerin % 7.5°1 “6gle” yanitini vermistir. Erkek
ogrencilerin % 28.6’s1 “aksam” yanitin1 vermistir. Kiz 6grencilerin % 27.5’1 “aksam”
yanitini vermistir. “gece” yanitin1 veren erkek dgrenciler, erkek 6grenci grubunun (%

50.8) yarisindan fazladir. Kiz 6grenciler ise % 47.5 oranina sahiptir.
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Tablo 54: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bir Y1l Icerisinde Okumak Istedikleri
Kitap Sayis1 Oranlan

Frekans Yiizde
1-5 kitap 6 5.8
6-10 kitap 4 3.9
11-15 kitap 9 8.7
16-20 kitap 17 16.5
21+ kitap 67 65.0

Ogrencilerin okuma 6z algilar1 ile okumak istedikleri kitap sayis1 birbiriyle iliskilidir.
Tablo 54’te 6grencilerin bir yil icerisinde % 65.0 (67 kisi)’1 21 ve istii kitap okumak
istedigini gostermistir. Bu oram1 16-20 kitap yanit1 takip etmistir. 16 ve tistii kitap
okumak isteyen 6grenci sayist grubun % 80’ini ge¢mistir. 11-15 kitap okumak isteyen
ogrenciler, grubun % 8.7 (9 kisi)’sini olusturmustur. 6-10 kitap okumak isteyenler,
grubun % 3.9 (4 kisi) unu olusturmustur. 1-5 kitap okumak isteyenler grubun % 5.8 (6

kisi)’ini olusturmustur.

Tablo 55: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Bir Yil icerisinde
Okumak istedikleri Kitap Sayis1 Oranlan

Kitap sayisi Toplam
1-5 | 6-10 | 11-15 16-20 21+
Erkek | N 6 3 5 12 37 63
o Yiizde | 95 | 4.8 7.9 19.0 58.7 100.0
Cinsiyet

Kiz N 0 1 4 5 30 40

Yiizde | .0 | 25 10.0 12.5 75.0 100.0

N 6 4 9 17 67 103

Toplam

Yiizde | 5.8 | 3.9 8.7 16.5 65.0 100.0
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Aragtirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore bir yil icerisinde okumak
istedikleri kitap sayis1 incelendiginde 21 ve iistii kitap okumak isteyen kiz 6grenciler kiz
ogrenci grubunun % 75.0 (30 kisi)’in1 olusturmustur; erkek 6grenciler, erkek 6grenci
grubunun % 58.7 (37 kisi)’sini olusturmustur. Her iki cinsiyette de 21 ve {istll kitap
okumak isteyenler gruplarinin yarisindan fazladir. 1-5 arasinda kitap okumak isteyen
erkek Ogrenci sayist altidir. 1-5 arasinda kitap okumak isteyen kiz 6grenci yoktur.
Arastirmaya katilan 6grencilerin son bir yil igerisinde okuduklar1 kitap sayis1 Tablo

56°da gosterilmistir:

Tablo 56: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Son Bir Y1l icerisinde Okuduklar
Kitap Sayis1

Frekans Yiizde
1-5 kitap 1 1.0
6-10 kitap 16 15.5
11-15 kitap 17 16.5
16-20 kitap 21 20.4
21+ kitap 48 46.6

Tablo 56 incelendiginde 6grencilerin 1-5 kitap okuma oram1 % 1.0 (1 kisi)’dir. 6-10
kitap okuma oranlar1 % 15.5 (16 kisi)’tir. 11-15 kitap okuma oran1 %16.5 (17 kisi) tir.
1620 kitap okuma orani % 20.4 (21 kisi)’tiir. 21 ve iistii kitap okuma oran1 % 46.6 (48
kisi)’dir. Arastrmaya katilan 6grencilerin yarisina yakini (% 46.6) 21 ve isti kitap
okudugunu belirtmistir. Top¢u’nun arastirmasinda ise %33.1 ile en yiiksek oran “ayda

1-3 aras1” kitap okudugunu belirten 6grencilerdedir (Topgu, 2005: 152).
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Tablo 57: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Son Bir Y1l I¢erisinde
Okuduklan Kitap Sayis1 Oranlan

Kitap sayisi Toplam
1-5 | 6-10 | 11-15 16-20 21+

Erkek | N 1 11 9 12 30 63
§ Yiizde | 1.6 | 17.5 14.3 19.0 47.6 100.0

2 Kiz N 0 5 8 9 18 40
© Yiizde | .0 | 125 20.0 22.5 45.0 100.0

N 1 16 17 21 48 103

Toplam

Yiizde | 1.0 | 155 16.5 20.4 46.6 100.0

Arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyet degiskenine gore son bir yil icerisinde
okuduklar1 kitap sayisi incelendiginde 1-5 arasinda kitap okuyan erkek dgrenci yiizdesi
1.6 (1 kisi)’dir. 1-5 arasinda kitap okuyan kiz 6grenci tespit edilmemistir. 6-10 arasinda
kitap okuyan erkek 6grenci yiizdesi 17.5 (11 kisi)’tir, 6-10 arasinda kitap okuyan kiz
O0grenci oram yiizdesi 12.5 (5 kisi)’tir. 11-15 arasinda kitap okuyan erkek Ogrenci
yiizdesi 14.3 (9 kisi)’tiir, 11-15 arasinda kitap okuyan kiz 6grenci yiizdesi 20.0 (8
kisi)’dir. 16-20 arasinda kitap okuyan erkek 6grenci ylizdesi 19.0 (12 kisi)’dir, 16-20
arasinda kitap okuyan kiz 68renci yiizdesi 22.5 (9 kisi)’tir. 21 ve lstii kitap okuyan
erkek Ogrenci yiizdesi 47.6 (30 kisi)’dir, 21 ve istii kitap okuyan kiz 6grenci yiizdesi
45.0 (18 kisi)’dwr. Tablo 57 incelendiginde genel olarak kiz 6grencilerin son bir yilda

erkek O0grencilerden daha fazla kitap okudugu belirlenmistir.

Tablo 58: Aragtirmaya Katilan Ogrencilerin Ailelerinde Kitap Okuyan Kisi Oram

Frekans Yiizde
Annem okur. 25 24.3
Babam okur. 8 7.8
Her ikisi de okur. 69 67.0
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Tablo 58 incelendiginde arastirmaya katilan grencilerin ailelerinde kitap okuyan kisi
orani incelendiginde “Annem okur.” diyen 6grenciler grubun % 24.3 (25 kisi)’iini
olusturmustur. “Babam okur.” diyen 6grenciler grubun % 7.8 (8 kisi)’ini olusturmustur.
“Her ikisi de okur.” diyen 6grenciler grubun % 67.0 (69 kisi) mi1 olusturmustur. Sadece
bir 8grenci soruyu yamtlamamustir. Ogrencilerin yarisindan fazlasinm anne ve babasinin

kitap okudugu tespit edilmistir.

Tablo 59: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kitap Okumaya Haftada Ayirdiklan

Siire Oranlan

Frekans Yiizde
1 saatten az 6 5.8
1-2 saat 31 30.1
3-5 saat 29 28.2
6-8 saat 16 15.5
9 saat ve iistii 21 20.4

Aragtirmaya katillan Ggrencilerin  kitap okumaya haftada ayirdiklar1 siireler
incelendiginde “1 saatten az” diyen 6grenciler grubun % 5.8 (6 kisi)’ini olusturmustur.
“1-2 saat” kitap okuyan 6grenciler grubun 30.1 (31 kisi)’ini olusturmustur. “3—5 saat”
diyen 6grenciler grubun % 28.2 (29 kisi)’sini olusturmustur. “6-8 saat” diyen dgrenciler
grubun % 15.5 (16 kisi)’ini olusturmustur. “9 saat ve iistii” diyen 6grenciler grubun %

20.4(21 kisi)’iinii olusturmustur.
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Tablo 60: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kitap Okumaya

Haftada Ayirdiklan Siire Oranlan

Kitap okuma siiresine verilen yamtlar Toplam
1 1-2 35 6-8 9 saat
saatten | saat saat saat ve iisti
az
Erkek | N 5 20 17 11 10 63
o Yiizde 7.9 31.7 27.0 17.5 15.9 100.0
Cinsiyet
Kiz N 1 11 12 5 11 40
Yiizde 2.5 27.5 30.0 12.5 27.5 100.0
N 6 31 29 16 21 103
Toplam
Yizde 5.8 30.1 28.2 15.5 20.4 100.0

Tablo 60 incelendiginde 6grencilerin cinsiyete gore kitap okumaya haftada ayirdiklar

siire oranlarinda cinsiyete gore farklilik azdir. Belirgin olarak “9 saat ve tistii” kitap

okuyan kiz 6grenciler [ % 27.5 (11 kisi) ] erkek 6grencilerden [ % 15.9 (10 kisi) ]

fazladir. Arict’'nin gerceklestirdigi arastirmada ise televizyon izleme %22.8 ile kitap

okuma seceneginden (%55.4) sonra gelmistir (Arici, 2005: ).

Tablo 61: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Televizyon Seyretmeye Haftada

Ayirdiklan Siire Oranlan

Frekans Yiizde
1 saatten az 5 4.9
1-2 saat 24 23.3
3-5 saat 31 30.1
6-8 saat 21 20.4
9 saat ve iistil 22 21.4
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin televizyon seyretmeye haftada ayirdiklar siire oranlari
incelendiginde “I saatten az” yanitin1 verenler grubun % 4.9 (5 kisi) unu olusturmustur.
“1-2 saat” yanitim1 verenler grubun % 23.3 (24 kisi)’linii olusturmustur. “3-5 saat”
yanitint verenler grubun % 30.1 (31 kisi)’ini olusturmustur. “6-8 saat” yanitini verenler
grubun % 20.4 (21 kisi)’tinli olusturmustur. “9 saat ve {istii” yanitin1 verenler grubun %
21.4 (22 kisi) inii olugturmustur. Baska bir arastirmada da 6grenciler bos zamanlarinda
cogunlukla televizyon seyrettiklerini (%24.2) belirtmistir. Kitap okuma (%23.3) ikinci
sirada yer almistir (Cigek Cetinkaya, 2004: 52).

Tablo 62: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Televizyon
Seyretmeye Haftada Ayirdiklan Siire Oranlan

Televizyon seyretme siiresine verilen Toplam
yanitlar
1 1-2 3-5 6-8 9 saat
Saatten | saat | saat saat ve listil
az
Erkek | N 3 13 18 10 19 63
o Yiizde 4.8 20.6 | 28.6 15.9 30.2 100.0
Cinsiyet
Kiz N 2 11 13 11 3 40
Yiizde 5.0 275 | 325 27.5 7.5 100.0
N 5 24 31 21 22 103
Toplam
Yiizde 4.9 23.3 | 30.1 20.4 21.4 100.0

Tablo 62 incelendiginde “1 saatten az” yanitin1 veren erkek Ogrenciler erkek 6grenci
grubunun % 4.8 (3 kisi)’ini olusturmustur. “1 saatten az” yanitin1 veren kiz dgrenciler
kiz 6grenci grubunun % 5.0 (2 kisi)’in1 olusturmustur. “1-2 saat” yanitin1 veren erkek
ogrenciler erkek Ogrenci grubunun % 20.6 (13 kisi)’sin1 olusturmustur. “1-2 saat”
yanitin1 veren kiz dgrenciler kiz 6grenci grubunun % 27.5 (11 kisi)’ini olusturmustur.
“3-5 saat” yanitin1 veren erkek ogrenciler erkek 6grenci grubunun % 28.6 (18 kisi)’smn1

olusturmustur. *“3-5 saat” yanitin1 veren kiz dgrenciler kiz 6grenci grubunun % 32.5 (13

97



kisi)’ini olusturmustur. “6-8 saat” yanitin1 veren erkek ogrenciler erkek Ogrenci
grubunun % 15.9 (10 kisi)’unu olusturmustur. “6-8 saat” yanitin1 veren kiz d6grenciler
kiz 6grenci grubunun % 27.5 (11 kisi)’ini olusturmustur. “9 saat ve listii” yanitini veren
erkek ogrenciler erkek 6grenci grubunun % 30.2 (19 kisi)’sini olusturmustur. “9 saat ve
istl” yanitint veren kiz Ogrenciler kiz &grenci grubunun % 7.5 (3 kisi)’ini

olusturmustur.

Tablo 63: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cocuk Dergisi Takip Etme Oranlan

Ogrenci yamtlar Frekans Yiizde
Evet 82 79.6
Hayir 21 20.4

Arastirmaya katilan 6grencilere yoneltilen “Cocuk dergisi takip ediyor musunuz?” soru
biitiin 8grenciler tarafindan yanitlanmistir. Ogrencilerin dértte iigiinden fazlasi [ % 79.6
(82 kisi)’s1 ] “Evet” yanitin1 vermistir. “Hayir” yanitin1 veren 6grenciler grubun % 20.4
(21 kisi)linii olusturmustur. Balci’nin gergeklestirdigi arastirmada, dergi takip ettigini
sOyleyen Ogrenciler arastirmaya katilan 6grencilerin % 20.5’ini olusturmustur (Balci,
2009: 341).

Ogrencilerin “Siireli yaynlar1 takip eder.” Kazanimiyla ilgili olarak ¢ocuk dergisi takip
etme oranlar1 incelendiginde, diizenli olarak ¢ocuk dergisi okuyan 6grenci oraninin %
79.6 oldugu goriiliir. Dolayisiyla, 6grencilerin ilgili kazanima ulastiklarmi séylemek
miimkiindiir.

Tablo 64’te 6grencilerin cinsiyete gére cocuk dergisi takip etme oranlar1 belirtilmistir:
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Tablo 64: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Cocuk Dergisi Takip

Etme Oranlan

Ogrenci yamitlar Toplam
Evet Hayir
Erkek | N 44 19 63
Cinsiyet Yiizde 69.8 30.2 100.0
Kiz N 38 2 40
Yiizde 95.0 5.0 100.0
Toplam N 82 21 103
Yiizde 79.6 20.4 100.0

Tablo 64’te arastirmaya katilan Ogrencilerin cinsiyete gore ¢ocuk dergisi takip etme
oranlar1 incelendiginde “Evet” yanitin1 veren erkek ogrenciler, erkek 6grenci grubunun
% 69.8 (44 kisi)’ini olusturmustur. “Evet” yanitin1 veren kiz 6grenciler kiz 6grenci
grubunun % 95.0 (38 kisi)’mi1 olusturmustur. “Hayir” yanitim1 veren erkek ogrenciler
erkek 6grenci grubunun % 30.2 (19 kisi)’sini olusturmustur. “Hayir” yanitini veren kiz
ogrenciler kiz 6grenci grubunun % 5.0 (2 kisi)’m1 olusturmustur. Kiz 6grencilerin
biiyiik bir ¢ogunlugunun ¢ocuk dergisi takip ettigi anlasilmistir. Erkek 6grencilerin {igte

ikisinden fazlas1 da ¢ocuk dergisi takip ettigini belirtmistir.
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Tablo 65: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cocuk Dergisine Verdikleri Yamtlara

fliskin Bulgular
Dergi adi Frekans
Bilim Cocuk 64
Bilim Teknik 1
Go Girl 1
Gonca 5
Kids Bilim Cocuk 1
Merakl1 Minik 3
Migo 2
Semerkant 1
Toplam 78

Ogrencilerin  “Cocuk dergisi takip ediyorsaniz belirtiniz?” kismina verdikleri
yanitlardan hareketle 6grencilerden 64°ti Bilim Cocuk yanitin1 vermistir. Buna gore
Bilim Cocuk 6grenciler tarafindan en ¢ok tercih edilen bir dergi 6zelligindedir. Bilim
Cocuk’tan sonra en ¢ok takip edilen dergi Gonca ¢ocuk dergisidir. Ogrencilerden 5’i bu
dergiyi takip ettigini belirtmistir. Merakli Minik adli dergiyi takip eden 3 6grenci tespit
edilmistir. Migo adli dergiyi 2 6grenci takip etmektedir. Bilim Teknik, Go Girl, Kids
Bilim Cocuk, Semerkant adl1 dergileri birer kisi takip ettigini belirtmistir. Ogrencilerden
78’1 takip ettigi derginin admi yazmistir, ¢ocuk dergisini takip ettigini soyleyip

dergisinin adin1 yazmayan 4 grenci mevcuttur.

Tablo 66: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerine Kitap Alma Sikik Oranlan

Ogrenci yamtlar Frekans Yiizde
Haftada 46 44.7
Ayda 49 476
Yilda 5 4.9
Hicbir zaman 3 2.9
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Tablo 66°da Ogrencilerin evlerine kitap alma siklik oranlari tespit dilmistir. Evlerine
“Haftada” kitap aldigmi belirten 6grenciler 6grenci grubunun % 44.7 (46 kisi)’sini
olusturmustur. “Ayda” kitap aldigmi belirten 6grenciler grubun % 47.6 (49 kisi)’sin1
olusturmustur. “Yilda” kitap aldigmmi belirtenler grubun % 4.9 (5 kisi)’unu
olusturmustur. “Hi¢bir zaman” yanitini verenler grubun sadece % 2.9 (3 kisi)’unu
olusturmustur. Bu tablodan 6grencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu evlerine kitap alindigini

belirtmistir.

Tablo 67: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Milli Egitim Bakanhg Tarafindan

Tavsiye Edilen “Yiiz Temel Eser” icerisinden Secerek Kitap Okuma Oranlan

Ogrenci yamitlar Frekans Yiizde
Evet okuyorum. 77 74.8
Hayir okumuyorum. 26 25.2

MillT Egitim Bakanhiginin tavsiye ettigi “Yiiz Temel Eser” igerisinden segerek kitap
okuma oranlar1 Tablo 67 incelendiginde “Evet okuyorum.” diyen 6grenciler grubun %
74.8 (77 kisi)’ini olusturdugu goriiliir. Balci’nin 2009°da yaptigi arastirmada “100
Temel Eser” igerisinden kitap okuyorum, diyenler arastirma grubunun % 52.6’smn1
olusturmustur (Balci, 2009: 297). “Hayr okumuyorum.” diyenler grubun % 25.2 (26
kisi)’sini olusturmustur. Ogrencilerin yaklasik dortte iigii “Yiiz Temel Eser” igerisinden
secerek kitap okudugunu belirtmistir.

Ogrencilerin cinsiyete gére Milll Egitim Bakanhginin tavsiye ettigi “Yiiz Temel Eser”

icerisinden kitap okuma oranlar1 Tablo 68°de belirtilmistir:
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Tablo 68: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Milli Egitim Bakanhg
Tarafindan Tavsiye Edilen “100 Temel Eser” Icerisinden Secerek Kitap Okuma

Oranlan
Ogrenci yamtlar
Evet Hayir Toplam
okuyorum. | okumuyorum.
Erkek | N 42 21 63
o Yiizde 66.7 33.3 100.0
Cinsiyet
Kiz N 35 5 40
Yiizde 87.5 12.5 100.0
N 77 26 103
Toplam
Yiizde 74.8 25.2 100.0

Milli Egitim Bakanliginin tavsiye ettigi “Yiiz Temel Eser” igerisinden segerek kitap
okudugunu belirten erkek Ogrenciler erkek oOgrenci grubunun % 66.7 (42 kisi)’sini
olusturmustur. Milll Egitim Bakanliginin tavsiye ettigi “Yiiz Temel Eser” icerisinden
secerek kitap okudugunu belirten kiz 6grenciler kiz 6grenci grubunun % 87.5 (35
kisi)’ini olusturmustur. “Hayir okumuyorum.” diyen erkek ogrenciler erkek oOgrenci
grubunun % 33.3 (21 kisi)’linii olusturmustur. “Hayir okumuyorum.” diyen kiz
ogrenciler kiz 6grenci grubunun % 12.5 (5 kisi)’ini olusturmustur. Kiz 6grencilerin
dortte iigiinden fazlas1 Milli Egitim Bakanliginin tavsiye ettigi “Yiiz Temel Eser”
icerisinden segerek kitap okudugunu belirtmistir. Erkek Ogrencilerin ise yaklasik {icte
ikisi Milli Egitim Bakanlhiginin tavsiye ettigi “Yiiz Temel Eser” icerisinden secerek

kitap okudugunu belirtmistir.
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Tablo 69: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin, Milli Egitim Bakanhginin Tavsiye
Ettigi “100 Temel Eser” Icerisinden En Cok Begendigi Kitaba Iliskin Bulgular

Eser Adi Yazar Adi Frekans
Dede Korkut Hikayeleri 6
Dokuzuncu Hariciye Kogusu Peyami Sefa 3
Falaka Omer Seyfettin 6
Kasagi Omer Seyfettin 1
Sefiller Victor Hugo 8
Tiirk Masallarindan Se¢meler 1
Yalniz Efe Omer Seyfettin 3

Tablo 69 incelendiginde 6grencilerden 31°1 “Yiiz Temel Eser” icerisinden en ¢ok
begendigi kitab1 belirtmistir. Victor Hugo nun Sefiller adli eseri 8 68renci tarafindan en
¢ok begenilen eser olarak belirtilmistir. Ardindan Dede Korkut Hikayeleri ve Omer
Seyfettin’in Falaka adli eseri altisar 6grenci tarafindan en ¢ok begenilen eserlerdendir.
Yine Resat Nuri Giintekin’in Acimak adli eseri, Peyami Sefa’nin Dokuzuncu Hariciye
Kogusu adli eseri ve Omer Seyfettin’in Yalniz Efe adl1 eserleri iicer 6grenci tarafindan
en ¢ok begenilen eser olarak belirtilmistir. Tiir Masallarmdan Se¢meler ve Omer
Seyfettin’in Kagag1 adl1 eseri bir 6grenci tarafindan en ¢cok begenilen “Yiiz Temel Eser”

olarak belirtilmistir.
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Tablo 70: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin, Milli Egitim Bakanhgmnin Tavsiye
Ettigi “100 Temel Eser” Icerisinde Oldugunu Diisiindiigii Eserlere Ait Bulgular

Eser ad1 Yazar adi Frekans

Altin Isik Ziya Gokalp 1
Atasozlerinden Se¢meler 1
Bremen Mizikacilari Grimm Kardesler 1
Biiyiikk Umutlar Charles Dickens 4
Cocuk Kalbi Edmondo de Amicis 3
Denizler Altinda 20.000 Jules Verne 3
Fersah

Dort Kardestiler Giilten Day1oglu 2
Fadis Giilten Day1oglu 1
Fareli Koyiin Kavalcisi Grimm Kardesler 1
Hacivat ve Karagoz 1
Heidi Johanna Spyri 1
Insan Ne ile Yasar Lev Tolstoy 3
La Fontaine Masallar1 La Fontaine 3
Polyanna Eleanor H. Porter 1
Seksen Giinde Devr-i Alem Jules Verne 1
Suna’nin Sergeleri Giilten Dayioglu 1
Seker Portakali Jose Mauro De 14

Vasconcelos

Ulkemin Efsaneleri Zeki Burdurlu 8

“Milll Egitim Bakanligi’nin ilkdgretim okullar1 i¢in tavsiye ettigi Yiiz Temel Eser
icerisinden en c¢ok begendiginiz kitab1 asagiya yazmiz (Hatirliyorsaniz yazarmi da
yaziniz.).” ciimlesine 14 &grenci Seker Portakali; 8 6grenci Ulkemin Efsaneleri; 4
ogrenci Biiyiik Umutlar; 3 6grenci Cocuk Kalbi, Denizler Altinda 20.000 Fersah, insan
Ne ile Yasar, La Fontaine Masallari; 2 6grenci Dort Kardestiler, 1 68renci Altin Isik,
Atasozlerinden Se¢meler, Bremen Mizikacilari, Fadis, Fareli Koylin Kavalcisi, Hacivat
ve Karagoz, Heidi, Polyanna Seksen Giinde Devr-i Alem, Suna’nin Sergeleri yanitmi

vermislerdir.
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Tablo 71: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Simdiye Kadar Okuduklan Kitaplar

Icerisinden En Cok Begendikleri Kitaba iliskin Bulgular

Eser ad1 Yazar ada Frekansi
Acimak Resat Nuri Giintekin 1
Akilli Pireler Giilten Dayioglu
Alacakaranlk Stephenie Meyer
Ateste Acan Cigekler Halit Ertugrul
Ay’a Yolculuk Jules Verne

Balonlu Sakiz Agaci Alexander McCall Smith
Bir Geng Kizin Gizli Defteri Ipek Ongun

Bir Kiigiik Osmancik Vardi Hasan Nail Canat
Biiyiik Umutlar Charles Dickens
Dede Korkut Hikayeleri -

Demir Maske Alexandre Dumas

Denizler Altinda 20.000 Fersah

Jules Verne

Dersimiz Ataturk

Turgut Ozakman

Dort Kardestiler Giilten Dayioglu
Diinyanin Merkezine Yolculuk Jules Verne
Ejderha Nasil Egitilir Bruce Coville
Falaka Omer Seyfettin
Gemide Macera Enid Blyton
Harry Potter J. K. Rowling
Heidi Johanna Spyri
Ince Memet Yasar Kemal
Incili Kavak Agaci Ayse Yamag
Kasag1 Omer Seyfettin
Katie Kazoo’nun Okul Maceralar1 Nancy E. Krulik
Kayp Giil Serdar Ozkan
Kilig Adast Alexandre Dumas
Koy Cocugu Fatma Giiner
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La Fontaine Masallar1

La Fontaine

Kumral Ada-Mavi Tuna

Buket Uzuner

Mavi Sagh Kiz

Burcak Cerezcioglu

Mercan Adasi

Robert Michael Ballantyne

Fafa ile Mimi Ozlem Ada
Mo’nun Gizemi Giilten Dayioglu
Nasrettin Hoca -
Oyuncak Araba Ferhat Atik
Parobat Daginin Esrar1 Giilten Day1oglu
Piraye Canan Tan
Robin Hood Howard Pyle
Saftirik Greg’in Giinliigii Jeff Kinney
Selindrella Ekin Atalar
Sefiller Victor Hugo
Seksen Giinde Devr-i Alem Jules Verne
Son Pigmanlik Fayda Verir Erol Ergiin
Spartakiis Cehennem Arenasi -
Suna’nin Sergeleri Giilten Dayioglu

Seker Portakali

Jose Mauro De Vasconcelos

Seytanin Labirenti

John Saul

Su Cilgin Tiirkler Turgut Ozakman
Ulkemin Efsaneleri Zeki Burdurlu
Vampir Glinliikleri L. J. Smith
Vampir Vittorio Anne Rice

Yaz Arkadaslari

Jodi Lynn Anderson

Zamanin Bekgileri Serisi |

Marianne Curley
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Aragtirmaya katilan 6grencilerin “Simdiye kadar okudugunuz kitaplar igerisinden en
cok begendiginiz kitap hangisidir? asagiya yazmiz (Hatirrlhiyorsaniz yazarmi da
yaziniz.).” sorusunu dgrencilerin 87’si cevaplamistir. Ogrencilerden 9°u Harry Potter; .
6 ogrenci Seker Portakali yamitmi vermistir. Alacakaranlik ve Ulkemin Efsaneleri

yanitin1 veren 4’er 0grenci tespit edilmistir. Dort Kardestiler, Mo’nun Gizemi, Sefiller,
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Suna’nin Sergeleri 3’er 0grenci tarafindan en ¢ok begenilen eser olarak belirtilmistir.
Falaka, ince Memed, Incili Kavak Agaci, Piraye, Selidrella, Yaz Arkadaslar1 2’ser
Ogrenci tarafindan en ¢ok begenilen eser olarak belirtilmistir. Acimak, Akilli Pireler,
Ateste Acan Cigekler, Ay’a Yolculuk, Balonlu Sakiz Agaci, Bir Gen¢ Kizin Gizli
Defteri, Bir Kii¢iik Osmancik Vardi, Biiyilkk Umutlar, Dede Korkut Hikayeleri, Demir
Maske, Denizler Altinda 20.000 Fersah, Dersimiz Atatiirk, Diinyanin Merkezine
Yolculuk, Ejderha Nasil Egitilir, Gemide Macera, Heidi, Kasagi, Katie Kazoo’nun Okul
Maceralari, Kayip Giil, Kilig Adasi, Koy Cocugu, La Fontaine Masallari, Mavi Ada,
Mavi Sagh Kiz, Mercan Adasi, Mimi ile Fafa, Nasrettin Hoca, Oyuncak Araba, Parobat
Dagmin Esrari, Robin Hood, Saftirik Grek’in Giinliigli, Seksen Gilinde Devr-i Alem,
Son Pigsmanlik Fayda Verir, Spartakiis Cehennem Arenasi, Seytanin Labirenti, Vampir
Giinliikleri, Vampir Vittorivce, Zamanm Bekgileri Serisi I 1’er 6grenci tarafindan
simdiye kadar okudugu en giizel kitap olarak belirtilmistir. En ¢ok begenilen eserlerin
tespit edilmesi arastirma grubundaki 6grencilerin ilgi duyduklari tiir ve eserlerin ortaya
cikartilmasmi saglar. Sahiner’in yaptigi arastirmada da 6grencilerin popiiler kitaplara

ilgi duyduklari ortaya ¢ikmistir (Sahiner, 2005: 37).

Tablo 72: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okullarinda Kiitiiphane Bulunma

Oranlan
Ogrenci yamitlar Frekans Yiizde
Evet 103 100.0
Hayir 0 0.0

Arastrma Afyonkarahisar merkezinde bulunan Maresal Fevzi Cakmak Ilkdgretim
Okulunda gerceklestirilmistir. “Okulunuzda kiitiiphane var mi?” sorusuna biitiin
ogrenciler “Evet” yanitini vermistir. Baska okullarda yapilan daha dnceki arastirmalarda

da ayni durum tespit edilmistir (Balc1, 2009: 348).
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Tablo 73: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerinde Kitaphk Bulunma Oranlan

Ogrenci yamtlar Frekans Yiizde
Evet 93 90.3
Hayir 10 9.7

Tablo 73’te Ogrencilerin evlerinde kitaplik bulunma oranlar1 gdsterilmistir. “Evet”
yanitint veren 6grenciler grubun % 90.3 (93 kisi) iinii; “Hayir” yanitini verenler grubun

% 9.7 (10 kisi)’sini olusturmustur. Bu tablodan o6grencilerin biiyiik ¢ogunlugunun

evlerinde kitaplik oldugu anlagilmustir.

Tablo 74: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Kendilerine Ait Kitaphk Olmasim

Isteme Oranlarn

Ogrenci yanitlar Frekans Yiizde
Evet 98 95.1
Hayir 5) 4.9

Arastirmaya katilan 6grencilerin kendilerine ait kitaplik olmasini isteme oranlar1 Tablo
74’te gosterilmistir. Ogrencilerin % 95.1 (98 kisi)’i kendisine ait kitaplik olmasini
istemektedir. “Hayir” yanitin1 verenler grubun sadece % 4.9 (5 kisi)’'unu olusturmustur.
Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore kendilerine ait kitaplik olmasini isteme

oranlar1 Tablo 75°te gosterilmistir:
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Tablo 75: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Kendilerine Ait

Kitaphk Olmasim isteme Oranlan

Ogrenci yamitlar
Toplam
Evet Hayir
Erkek | N 59 4 63
o Yiizde 93.7 6.3 100.0
Cinsiyet
Kiz N 39 1 40
Yiizde 97.5 2.5 100.0
Toplam N 98 5 103
Yiizde 95.1 4.9 100.0

Aragtirmaya katilan erkek Ogrencilerin % 93.7(59 kisi)’si kendilerine ait kitaplik
olmasini istemektedir. Kiz 6grencilerin kiz 68renci grubu igerisindeki oran1 ise % 97.5
(39 kisi)’tir. “Hayir” yanitin1 veren erkek ogrenciler erkek 6grenci grubunun % 6.3 (4
kisi)linii olusturmustur. “Hayir” yanitin1 veren kiz 6grenciler kiz 6grenci grubunun %

2.5 (1 kisi)’ini olusturmustur.

Ilk6gretim 6. Simf Ogrencilerinin Farkh Metin Tiirlerinden (Oykiileyici Metin,
Siir ve Bilgilendirici Metin) Aldiklar1 Puanlara Iliskin Bulgular:

Tablo 76: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oykiileyici Metin Sinavindan
Aldiklar1 Puanlar

Ogrenci puanlar Frekans
40 1
43
45
48
50
52
55

N = e
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56

58
60
63
64
65
66
67

68
69

70
71

73
74
76
77

78
79
80
81

82

83
84
85
86

87

88
89

90
91

92
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93
94
95
96
97

N I Y = S Ry SN

Arastirmaya katilan 6grencilerin dykiileyici metin sinavindan aldiklar1 puanlara iliskin
sonuglar Tablo 76’dan anlasildig1 iizere, alinan en diisiik puan 40 olarak tespit
edilmistir. 45 puanin altinda puan alan sadece iki 6grenci vardir. 45-54 arasinda puan
alan dort 6grenci tespit edilmistir. 55-69 arasinda puan alan on sekiz 6grenci tespit
edilmistir. 70—84 arasinda puan alan kirk 6grenci tespit edilmistir. 85 ve iistli puan alan
39 ogrenci tespit edilmistir. Ogrencilerin dortte iigiinden fazlast 70 ve iistii puan
almistir. 55 puanin altinda puan alan 6grenci sayisi sadece altidir.

Arastirmaya katilan 6grencilerin siir sinavindan aldiklar1 puanlarin listesi Tablo 77’de

gosterilmistir:

Tablo 77: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Siir Sinavindan Aldiklar1 Puanlar

Ogrenci puanlar Frekans
35 1
40
41
43
51
53
57
60
61
62
63
65
67

L e Y B Y B S B 2 | I ) B e e N

111



68
69
70
71
72
73
74
76
77
78
79
80
81
82
83
84
86
87
88
89
90
91
92
93
94
96
97
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Tablo 77°de, alinan en diisiik puan 35°tir. 44 ve altinda puan alan dort 6grenci vardir.
45-54 arasinda puan alan iki 6grenci vardir. 55—-69 arasinda puan alan on bes 6grenci

vardir. 70—84 arasinda puan alan otuz dokuz 6grenci vardir. 85 ve iistii puan alan kirk {i¢
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ogrenci vardir. Seksen iki 6grenci 70 ve iistii puan almistir. 55’in altinda puan alan alt1

Ogrenci tespit edilmistir.

Tablo 78: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Sinavindan
Aldiklar1 Puanlar

Ogrenci puanlar Frekans
45 1
50
51
54
55
60
65
66
67
68
69
70
71
72
73
74
75
76
78
80
81
82
83
84
85
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86

87

88

89

90

91

92

93

94

95

96
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Arastirmaya katilan 6grencilerin bilgi verici metin simnavindan aldiklar1 puanlar dikkate

alindiginda 45 puanin altinda puan alan hi¢cbir 6grenci tespit edilmemistir. 45-54

arasinda puan alan dort 6grenci vardir. 55-69 arasinda puan alan on iki 6grenci vardir.

70-84 arasinda puan alan otuz sekiz 6grenci vardir. 85 ve {istii puan alan kirk dokuz

ogrenci vardir.

Tablo 79: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Oykiileyici Metin Smnavi Puan

Ortalamalarina iliskin Bulgular

En diisiik puan

En yiiksek puan

Aritmetik ortalama

Standart sapma

40.00

97.00

78.3398

12.99740

Tablo 79’da 6grencilerin dykiileyici metin smavindan aldiklari en diisiik ve en yiiksek

puanlar gosterilmistir. Alinan en diisiik puan 40’tir, en yiiksek puan 97°dir. Oykiileyici

metin smavindan elde edilen aritmetik ortalama 78.3398’dir ve standart sapma

12.99740’t1r.
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Tablo 80: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Siir Snavi Puan Ortalamalarina

fliskin Bulgular

En diisiik puan

En yiiksek puan

Aritmetik ortalama

Standart sapma

35.00

97.00

78.9903

13.53101

Tablo 80’de ogrencilerin siir sinavindan aldiklar1 en diisiik ve en yiiksek puanlar

gosterilmistir. Siir smnavindan aliman en diisilk puan 35°tir, en yiiksek puan 97’dir.

Smavin aritmetik ortalamasi 78.9903 olarak hesaplanmistir. Sinavin standart sapmasi

13.53101 olarak tespit edilmistir.

Tablo 81: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Bilgilendirici Metin Sinavi Puan

Ortalamalarina Iliskin Bulgular

En diisiik puan

En yiiksek puan

Aritmetik ortalama

Standart sapma

45.00

96.00

81.1456

11.50908

Tablo 81°de 6grencilerin bilgi verici metin smavindan aldiklar1 puanlar gosterilmistir.

Smavdan alinan en diisiik puan 45°tir, en yiikksek puan 96’dir. Smavin aritmetik

ortalamas1 81.1456 olarak hesaplanmistir. Standart sapmasi 11.50908 olarak tespit

edilmistir.
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Tablo 82: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Cinsiyete Gore Farkh Metin Tiirii

Sinav Puan Ortalamalarina iliskin Bulgular

Metin g N | Aritmetik S sd. t p F
tiirleri Z
5 ortalama
é 63 74.8413 | 14.27179 | 100.163 | -3.627 | .000 | 17.032
Oykiileyici | L
Metin
N 40 83.8500 | 8.19177
i
é 63 74.3016 | 14.34330 | 98.946 | -4.883 | .000 | 12.706
T
Siir
N 40 86.3750 | 7.76807
N4
é 63 78.2857 | 12.66495 | 100.721 | -3.316 | .000 | 16.507
Bilgilendirici | W
Metin
5 40 85.6500 | 7.57712

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyete gore farkli metin tiirli sinav puanlarina gore,

erkek dgrencilerin dykiileyici metin sinavindan aldiklar1 puanlarin aritmetik ortalamasi

74.8413 iken kizlarin 83.8500°dir. Buradan kiz dgrencilerin dykiileyici metin sinavinda

daha basarili olduklar1 anlagilmistir. Erkek ogrencilerin siir sinavindan aldiklar

puanlarin aritmetik ortalamasi 74.3016 iken kiz 6grencilerin siir sinavindan aldiklar1

puanlarin aritmetik ortalamasi 86.3750’dir.

Kiz 6grencilerin siir sinavinda da erkek

Ogrencilerden basarili olduklar1 anlasilmistir. Bilgi verici metin smavi aritmetik

ortalamalar1 incelendiginde erkek Ogrencilerin aritmetik ortalamasi 78.2857 olarak

hesaplanmistir. Kiz 6grencilerin bilgi verici metin sinavi aritmetik ortalamasi 85.6500
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olarak hesaplanmistir. Kiz 0Ogrencilerin biitlin metin tiirleri smavlarinda erkek

Ogrencilerden daha yiiksek puanlar aldiklar1 tespit edilmistir.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerindeki Kitap Saysi ile Farkh Metin
Tiirlerinden Aldiklar1 Sinav Puam Arasindaki iliskiye Ait Bulgular:

Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi ile metin tiirlerinden aldiklar1 puanlar arasmndaki

iligki metin tiirlerini anlamadaki basarilarini yansitmaktadir.

Tablo 83: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerindeki Kitap Sayisi ile
Oykiileyici Metin Tiirii Puanlar Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Evdeki Kitap \ Metin Puanlar Standart Tutum Olgegi
Sayisi Ortalamasi Sapma Ortalamasi
10-20 10 72.6000 16.20151 4.070
21-40 11 70.4545 11.14777 3.893
41-80 25 77.4400 12.86494 4.285
81-160 17 78.0588 11.63223 4.341
161-250 16 77.6250 12.53728 4.318

250 ve iistii 24 85.9583 10.82461 4.700
Toplam 103 78.3398 12.99740 4.333

Tablo 83’te evlerinde 10-20 arasinda kitap olan Ogrencilerin Oykiileyici metin
smavindan aldiklar1 puan ortalamasi 72.6000’diir. Evlerinde 21-40 arasinda kitap olan
Ogrencilerin Oykiileyici metin sinavindan aldiklar1 puan ortalamasi 70.4545dir.
Evlerinde 41-80 arasinda kitap olan 6grencilerin Oykiileyici metin sinavindan aldiklari
puan ortalamasi1 77.4400°dwr. Evlerinde 81-160 arasinda kitap olan ogrencilerin
Oykiileyici metin sinavindan aldiklar1 puan ortalamasi 77.0588’dir. Evlerinde 161-250
arasinda kitap olan 6grencilerin dykiileyici metin smavindan aldiklar1 puan ortalamasi
77.6250°dir. Evlerinde 250 ve iistii arasinda kitap olan 6grencilerin dykiileyici metin

smavindan aldiklar1 puan ortalamasi 85.9583’tlir. Tablo 83’ten anlasildig1 iizere
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evlerinde 10 ile 20 arasinda kitap oldugunu sdyleyen Ogrencilerin dykiileyici metin
smavindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile evlerinde 250 ve istii kitap oldugunu
sOyleyen Ogrencilerin Oykiileyici metin sinavindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
arasinda 13.3583 puanlik fark tespit edilmistir. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayis1 ile
okuduklar1 metinleri anlama arasinda yiiksek iliski vardir. Ogrencilerin evlerindeki kitap
sayist arttikga, 6grencilerin Oykiileyici metinleri anlama diizeyleri de artmistir. Evdeki

kitap sayis1 ile metinleri anlama arasinda dogrusal bir iliski tespit edilmistir.

Tablo 84: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerindeki Kitap Sayisi ile Siir Tiirii
Puanlan Arasindaki fliskiye Ait Bulgular

Evdeki Kitap N Metin Puanlar Standart Tutum Olgegi
Sayisi Ortalamasi Sapma Ortalamasi
10-20 10 74.9000 15.87766 4.070
21-40 11 65.4545 14.348827 3.893
41-80 25 80.3600 13.45635 4.285
81-160 17 80.1765 11.52299 4.341
161-250 16 75.5000 13.56466 4.318
250 ve iistii 24 86.9583 7.05555 4.700
Toplam 103 78.9903 13.53101 4.333

Tablo 84’te evlerinde 10-20 arasinda kitap olan 6grencilerin siir smnavindan aldiklar1
puan ortalamasi 74.9000°diir. Evlerinde 21-40 arasinda kitap olan Ogrencilerin siir
smavindan aldiklar1 puan ortalamasi 65.4545°tir. Evlerinde 41-80 arasinda kitap olan
Ogrencilerin siir tlirli metin smavindan aldiklar1 puan ortalamasi 80.3600°d1r. Evlerinde
81-160 arasinda kitap olan Ogrencilerin siir tiirii metin smnavindan aldiklar1 puan
ortalamas1 80.1765°tir. Evlerinde 161-250 arasinda kitap olan Ogrencilerin siir tiirii
metin smavindan aldiklar1 puan ortalamas1 75.5000’tir. Evlerinde 250 ve {istii arasinda
kitap olan 6grencilerin siir tiirli metin sinavindan aldiklar1 puan ortalamas1 86.9583 tiir.
Tablo 84’ten anlasildig: iizere evlerinde 10 ile 20 arasinda kitap oldugunu sdyleyen
ogrencilerin siir tiirii metin smavindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile evlerinde 250

ve {listli kitap oldugunu sdyleyen Ogrencilerin siir tiirii metin sinavindan aldiklar1
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puanlarin ortalamasi arasinda 12.0583 puanlik fark tespit edilmistir. Evlerinde 10-20
arasinda kitap olan 6grencilerin puanlarinin ortalamasi ile evlerinde 21-40 kitap olan
Ogrencilerin puanlarmin ortalamasi arasinda ters yonli iliski tespit edilmistir.
Ogrencilerin evlerindeki kitap sayis1 artmasima ragmen puanlarmin ortalamasinda diisiis
gerceklesmistir. Tablo 84’e genel olarak bakildiginda evlerindeki kitap sayisinin daha

fazla oldugunu belirten 6grencilerin siir sinavindan aldiklar1 puanlar artmustir.

Tablo 85: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Evlerindeki Kitap Sayasi ile
Bilgilendirici Metin Tiirii Puanlar1 Arasindaki Iliskiye Ait Bulgular

Evdeki Kitap| N Metin Puanlar Standart Tutum olgegi
Sayisi Ortalamasi Sapma ortalamasi
10-20 10 79.5000 8.11377 4.070
21-40 11 74.3636 10.79141 3.893
41-80 25 80.6400 13.75645 4.285
81-160 17 83.5294 10.21713 4.341
161-250 16 78.2500 14.36895 4.318
250 ve iistii 24 85.7083 7.14739 4.700
Toplam 103 81.1456 11.50908 4.333

Tablo 85°te evlerinde 10-20 arasinda kitap olan Ogrencilerin bilgilendirici metin
smavindan aldiklar1 puan ortalamasi 79.5000’diir. Evlerinde 21-40 arasinda Kitap olan
Ogrencilerin bilgilendirici metin smavindan aldiklar1 puan ortalamasi 74.3636’dur.
Evlerinde 41-80 arasinda kitap olan Ogrencilerin bilgilendirici metin sinavindan
aldiklar1 puan ortalamasi 80.6400°diir. Evlerinde 81-160 arasinda kitap olan
Ogrencilerin bilgilendirici metin smavindan aldiklar1 puan ortalamasi 83.5294’tiir.
Evlerinde 161-250 arasinda kitap olan &grencilerin bilgilendirici metin smavindan
aldiklar1 puan ortalamasi 78.2500°diir. Evlerinde 250 ve istii arasmda Kitap olan
ogrencilerin bilgilendirici metin smavindan aldiklar1 puan ortalamasi 85.7083’tiir. Tablo
85’ten anlasildig1r ilizere evlerinde 10 ile 20 arasinda kitap oldugunu sdyleyen
ogrencilerin bilgilendirici metin smavindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi ile evlerinde

250 ve istii kitap oldugunu sdyleyen Ogrencilerin bilgilendirici metin sinavindan
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aldiklar1 puanlarin ortalamasi arasinda 6.2083 puanlik fark tespit edilmistir. Genel
anlamda, ogrencilerin evlerinde kitap miktar1 ile 6grencilerin bilgilendirici metin

smavindan aldiklar1 puan arasinda iliski tespit edilmistir.

Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Okumaya Yénelik Tutumlan ile Farkh
Metinlerde (Oykiileyici, Siir ve Bilgilendirici) Okudugunu Anlama Basarilar
Arasindaki iliskiye Ait Bulgular:

Arastirmanm bu boliimiinde arastrmaya katilan 6. smif 6grencilerinin okuma tutum
Olgeginden aldiklar1 puanlarin toplamu ile farkli metin tiirlerinde (6ykiileyici metin, siir,
bilgi verici metin) okudugunu anlama smavindan aldiklar1 puanlar arasindaki iligkiye ait
tespitler yer almistir. Degiskenler arasindaki iliski pearson korelasyon katsayisi

degeriyle aciklanmstir.

Tablo 86: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutum Olg¢egi Toplam Puanlan ile

Oykiileyici Metin Smavindan Aldiklar1 Puan Arasindaki Korelasyon

Tutum Oykiileyici Metin
Toplam Toplam
Tutum Toplam Pearson Korelasyon | 1 0.609
P .000
N 103 103
Oykiileyici Metin | Pearson Korelasyon | 0.609(**) 1
Toplam P .000
N 103 103
**p <0.05

Tablo 86°da tutum 6l¢egi toplam puanlari ile 6ykiileyici metin smavindan alinan toplam
puanlar arasinda yiiksek diizeyde, pozitif ve anlamli bir iliskinin oldugu tespit edilmistir
(r=0.609, p<0.05). Bu verilerden okuma tutum 6l¢eginden alinan puan yiikseldikce

oykiileyici metin sinavindan alinan puanlarmn da yiikseldigi anlagilmigtr.
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Tablo 87: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutum Olgegi Toplam Puanlar ile

Siir Sinavindan Aldiklar1 Puan Arasindaki Korelasyon

Tutum Siir
Toplam Toplam
Tutum Toplam Pearson Korelasyon | 1 0.623
P .000
N 103 103
Siir Pearson Korelasyon | 0.623(**) 1
Toplam P .000
N 103 103
**p <0.05

Tablo 87’°de tutum 6lgegi toplam puanlari ile siir tiirii metin smavindan alinan toplam

puanlar arasinda yiiksek diizeyde, pozitif yonlii ve anlamli bir iligki tespit edilmistir

(r=0.623, p<0.05). Bu verilerden okuma tutum 6l¢geginden alinan puan yiikseldikg¢e siir

smavindan alinan puanlarmn da yiikseldigi anlagilmastir.

Tablo 88: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutum Olg¢egi Toplam Puanlar ile

Bilgilendirici Metin Sinavindan Aldiklar1 Puan Arasindaki Korelasyon

Tutum Bilgilendiri Metin
Toplam Toplam
Tutum Toplam Pearson Korelasyon | 1 0.491
P .000
N 103 103
Bilgilendirici Pearson Korelasyon | 0.491(**) 1
Metin P .000
Toplam N 103 103
**p <0.05
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Tablo 88’de tutum Olg¢egi toplam puanlari ile bilgilendirici metin sinavindan alinan
toplam puanlar arasinda orta diizeyde, pozitif yonlii ve anlaml1 bir iligki tespit edilmistir
(r=0.491, p<0.05). Bu verilerden okuma tutum 0l¢eginden alinan puan yiikseldik¢e

bilgilendirici metin simavindan alinan puanlarin da yiikseldigi anlasilmustir.

Tablo 89: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutum Olgegi Toplam Puanlar ile
Oykiileyici Metin Sinavindan Aldiklar1 Puan Arasindaki iliskiye Ait ANOVA

Bulgulan
Sabit Tutum Ol¢eginin r
Etkileme Miktar
Metin Anlama 21 13.231 % 61

Korelasyon katsayisi (r=0.609) dikkate alindiginda 6ykiileyici metin sinavindan alinan
toplam puanlarin varyantsmin %61’inin okuma aligkanligi tutumundan kaynaklandigi
anlasilmistir. Bu tablodan tutum 6lgegi toplam puaninin “1” puan artmasi durumunda

Oykiileyici metin sinavindan alman puanin 13.231 artmas1 beklenir.

Tablo 90: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutum Olg¢egi Toplam Puanlar ile
Siir Siavindan Aldiklar1 Puan Arasindaki iliskiye Ait ANOVA Bulgular

Sabit Tutum Olgeginin r
Etkileme Miktan
Metin Anlama 17.925 14.091 % 62

Korelasyon katsayist (r=0.623) dikkate alindiginda siir tiirii metin smavindan alinan
toplam puanlarin varyantsmin %62’sinin okuma aligkanlig1 tutumundan kaynaklandig:
anlagilmistir. Bu tablodan tutum 6lcegi toplam puaninin “1” puan artmasi durumunda

siir sinavindan alian puanin 14.091 artmasi beklenir.
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Tablo 91: Arastirmaya Katilan Ogrencilerin Tutum Olcegi Toplam Puanlar ile
Bilgilendirici Metin Smavindan Aldiklar1 Puan Arasindaki iliskiye Ait ANOVA

Bulgulan
Sabit Tutum Ol¢eginin r
Etkileme Miktar
Metin Anlama 40.159 9.458 % 49

Korelasyon katsayisi (r=0.491) dikkate alindiginda bilgilendirici metin smavindan
alman toplam puanlarm varyantsinin %49’unun okuma aligkanlig1 tutumundan
kaynaklandig1 anlagilmistir. Bu tablodan tutum 06lge§i toplam puanmin “1” puan

artmasi durumunda bilgilendirici metin sinavindan alinan puanin 9.458 artmasi1 beklenir.
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IV. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu boliimde arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan hareketle yapilan 6neriler
yer alir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglarindan elde edilen sonuglar alt problemlere

gore ayr1 ayri bagliklar halinde verilmistir.

IV. 1. Sonuglar

IV. 1. 1. Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

1.1.1. Ogrencilerin okuma tutumlar1 % 85.4’le “yiiksek diizeyde” olarak tespit

edilmistir.

1.1.2. Arastirmaya katilan kiz 6grencilerin okuma tutum 06lgegi puanlarinin
aritmetik ortalamas1 (4.5808), erkek oOgrencilerin okuma tutum Olgegi

puanlarinin aritmetik ortalamasindan (4.1767) yiiksek ¢ikmistir.

1.1.3.1. Ogrenciler “Kitap okumay1 sevmiyorum.” maddesine % 61°lik oran ile
“Hi¢ katilmiyorum.” yanitini vermistir. Ogrencilerin genel anlamda kitap

okumay1 sevdikleri anlagilmistir.

1.1.3.2. Ogrencilerin “lyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum.” maddesine
% 50.5°1 “Tamamen katiliyorum.” yaniti1 vermistir. Ogrencilerin 6z yeterlilik

algilarinda kendilerine yeteri kadar glivenmedikleri anlagilmastir.

1.1.3.3. Ogrencilerin “Kitap okumay1 gerekli buluyorum.” maddesine % 69.9
oraninda “Tamamen katiliyorum.” yanitin1 vermeleri, kitap okumanin grenciler

tarafindan bir ihtiyag olarak algilandigin1 gostermektedir.

1.1.3.4. Ogrencilerden “Kitap okuma aliskanligim yok.” maddesine “Hig

katilmiyorum.” ve “Katilmiyorum.” yanitim1 verenler grubun % 77.7’sini
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olusturmustur. Bu maddeden hareketle Ogrencilerin istenilen diizeyde kitap

okuma aligkanligina sahip oldugu sdylenebilir.

1.1.3.5. Ogrencilerin “Okuma kuliiplerinin  olusturulmasmi istiyorum.”
maddesine verdikleri yanitlardan maddenin aritmetik ortalamasi 3.9417 ile orta
diizeyde cikmustir. Ogrencilerin, okuma kuliiplerinin olusturulmasma fazla

yatkin olmadiklar1 anlagilmigtir.

1.1.3.6. Ogrencilerin “Gazetelerin etki alanmm ¢ok genis olduguna inanryorum.”
maddesine verdikleri cevaplarin aritmetik ortalamasi 4.0485 ile yiiksek diizeyde
cikmistir.  Ogrencilerin  gazetelere bakis acisinin  olumlu yonde oldugu

sOylenebilir.

1.1.3.7. Ogrencilerin “Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.” maddesine yiiksek

diizeyde katilmadiklar1 belirtilebilir.

1.1.3.8. Ogrencilerden “Kitap okumanm sikict oldugunu diisiiniiyorum.”
maddesine “Hi¢ katilmiyorum.” ve “Katilmiyorum.” diyenlerin oran1 % 78.7
tespit edilmistir. Ogrencilerin biiyiik bir cogunlugu kitap okumanin sikici

olmadigmi belirterek, kitap okumaktan zevk aldiklarmi ifade etmislerdir.

1.1.3.9. Ogrencilerin “Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider.”
maddesine 4.1068’lik aritmetik ortalama ile yiiksek diizeyde katildiklar1
anlasilmistir. Ogrencilerin bos zamanlarin1 kitap okuyarak degerlendirdikleri

sOylenebilir.

1.1.3.10. Ogrencilerin “Okuma, duygular1 ifade etme kolayligi saglar.”
maddesine verdikleri yanitlardan kendilerini daha iyi ifade edebilmelerini

saglayan okuma eylemini benimsemis olduklar1 anlasilmistir.

1.1.3.11. Ogrencilerin “Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum.” maddesine
verdikleri yanitlarin bu derecede diisiik ortalamada olmasi, 6grencilerin bu
eserlere karg1 yeterince yonlendirilmedikleri diisiincesini ortaya ¢ikartir. Aslinda
Milli Egitim Bakanliginin tavsiye ettigi “Yiiz Temel Eser” igerisindeki birgok

eser klasik sayilabilecek niteliktedir. Klasik sayilan eserlerin 6grenciler arasinda
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sikict olarak nitelendirildikleri gercegi géz Oniine alindiginda bu eserlerin daha
cazip sekillerde Ogrencilere sunulmasi amaglanmalidir. Ogrenciler klasik
eserlere daha etkili sekilde yonlendirilerek bu eserlere karst olumlu tutum
gelistirmelerine yardimct olunmalidir.  “Tiirk klasiklerini okumay1 seviyorum.”
maddesinin “Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.” maddesinden daha diisiik

puan almasi da dikkati ¢eken diger bir konudur.

1.1.3.12. Ogrencilerin “Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.” maddesine
verdikleri yanitlardan yabanci klasikleri de istenilen diizeyde sevmedikleri

sOylenebilir.

1.1.3.13. Ogrencilerin “Okuma becerisinin sinavlardaki basariyr olumlu ydnde
etkiledigine inantyorum.” maddesine verdikleri cevaplardan arastirmaya
katilanlarin okuma becerisinin faydalarina inandiklar1 sonucu ¢ikar. Maddenin

aritmetik ortalamasi 4.5728 olarak tespit edilmistir.

1.1.3.14. Ogrencilerin “Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi anlamamizda
etkilidir.” maddesine 4.4563 aritmetik ortalama ile katilim diizeyi géstermeleri,

okumanin insanin ufkunu agan bir eylem oldugunu kabul ettiklerini géstermistir.

1.1.3.15. Ogrencilerin “Kitap okumay1 gereksiz buluyorum.” maddesine “Hig
katilmiyorum.” ve “Katilmiyorum.” diyenlerin toplam orani 87.4 olarak tespit
edilmistir. Ogrencilerin kitap okumanmn bir ihtiya¢ oldugu konusunda hem fikir

olduklar1 sdylenebilir.

1.1.3.16. Ogrencilerin “Kitap okuma hizli diisiinme aliskanhigi kazandirir.”
maddesine 4.653465’lik aritmetik ortalama ile katilmalar1 onlarin Kitap

okumanin zihinsel faaliyetleri hizlandirdigini kabul ettiklerini gostermistir.

1.1.3.17. Ogrencilerden “Okuma zihinsel kapasitemizi artirir.” maddesine
olumsuz yanit verenlerin orani sadece % 4.8’dir. Ogrencilerin biiyiik bir
boliimiinlin, okuma eylemi ile anliksal becerilerinin gelisecegini benimsemis

olduklar1 sdylenebilir.
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1.1.3.18. Ogrencilerden “Okuma hayal diinyamiz1 gelistirir.” maddesine
“Tamamen katiliyorum.” diyenlerin oran1 % 91.3’tiir. Dolayistyla 6grencilerin

okuma edimiyle diis diinyalarmin gelisecegi inancina sahip oldugu goriiliir.

1.1.3.19. Ogrenciler, “Okuma ¢ok ydnlii diisiinme becerisi gelistirir.” maddesine

4.5049 aritmetik ortalama ile katilmiglardir.

1.1.3.20. Ogrencilerden “Kitap okumaktan nefret ediyorum.” maddesine “Hig

atilmiyorum.” ve “Katilmiyorum.” diyenler grubun % 88.4’iinii olusturmustur.

1.1.3.21. Ogrencilerin “Kitap okuma; ¢dziimleme, yeni bir sey iiretme ve
yorumlama becerisini gelistirir.” maddesine 4.3981 aritmetik ortalamayla yiiksek

oranda katildiklar1 sdylenebilir.

1.1.3.22. Ogrencilerden “Okuma, bilmedigimiz diinyalarin kapilarmi agar.”
maddesine “Katiliyorum.” ve “Tamamen katiliyorum.” diyenler grubun %
78.6’sin1  olusturmustur. Ogrenciler okuma eylemi ile yeni yerlerin ve

diisiincelerin varligindan haberdar olduklarmi belirtmistir.

1.1.3.23. Ogrencilerden “Okumanm énemli olduguna inanmiyorum.” maddesine
“Hi¢ katilmiyorum.” ve “Katilmiyorum.” diyenlerin oranm1 % 78.6’dir ve bu

sonucun istenilen diizeyde oldugu séylenebilir.

1.1.3.24. Ogrencilerin “Okuma sayesinde ge¢misle giiniimiiz arasinda baglanti
kurabiliriz.” maddesine 4.2621°lik aritmetik ortalamayla yiiksek oranda
katildiklar1 sdylenebilir.

1.1.3.25. Ogrencilerin “Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda segici
davranirim.” maddesine 3.8932’lik aritmetik ortalama ile orta diizeyde

katildiklar1 anlasiimistir.

1.1.3.26. Ogrencilerden “Okumanin olaylara bakis acmmizi gelistirebilecegi
inancindayim.” maddesine “Katiliyorum.” ve “Tamamen katiliyorum.” diyenler
grubun % 86.4%iinii olusturmustur. Ogrenciler, okuma eylemiyle olaylar

karsisinda farkli tutumlar takinabileceklerini belirtmistir.
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1.1.3.27. Ogrencilerin “lyi okuyamadigim igin okumayr sevmiyorum.”

maddesine yiiksek oranda katilmadiklar1 sdylenebilir.

1.1.3.28. Ogrencilerin “Kendime ait bir kitapligm olmasmi istiyorum.”
maddesine 4.4369’luk aritmetik ortalama ile katildiklar1 dikkate alindiginda,

ogrencilerin yiiksek oranda bu istege sahip olduklar1 anlasilir.

1.1.3.29. Ogrencilerden “Hi¢ kitap okumuyorum.” maddesine “Hig
katilmiyorum.” ve “Katilmiyorum.” diyenler grubun % 3.9’unu olusturdugu ve
bu tutumun 6grencilerde istenilen diizeyde oldugu sdylenebilir. Ayrica bu madde

tutum Olgeginde aritmetik ortalamasi en yiiksek ikinci maddedir.

1.1.3.30. Ogrencilerin “Farkli tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi olumlu
yonde etkiler.” maddesine verdikleri cevaplardan, bu tutuma ulasanlarin

sayisinin yiiksek oldugu sdylenebilir.

1.2. Tkinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

1.2.1. Ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisinm istenilen diizeyde olmadig:

anlagilmistir.

1.2.2. Ogrencilerin evlerinde bulunan kitap sayisinda cinsiyete gore bir farklilik

tespit edilmemistir.

1.2.3. Ogrencileri kendi istekleri disinda okumaya yonlendiren kisi veya kisilerin

biiyiik oranda anne ve babalar1 oldugu sdylenebilir.

1.2.4. Ogrencileri, kendi istekleri disinda okumaya ydnlendiren kisi veya

kisilerin cinsiyete gore farklilastig1 sdylenemez.

1.2.5. Ogrencilerin okumaktan en ¢ok hoslandigi metin tiiriiniin % 51.5 ile
oykiileyici metinler oldugu anlasilmustir. Oykiileyici metinleri sirastyla % 35.9

ile bilgi verici metinler ve % 12.6 ile de siir tiiri takip etmektedir.
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1.2.6. Ogrencilerin okumaktan hoslandiklar1 metin tiirlerinin cinsiyete gore
farkhilastig1 sdylenebilir. Ozellikle de kiz 6grencilerin siir ve dykiileyici metin

tiirlinii, erkek 6grencilere oranla okumaktan daha fazla hoslandig1 anlasilmistir.

1.2.7. Ogrencilerin gazete okuma sikliklarinmn istenilen oranda olmadig:

sOylenebilir.

1.2.8. Ogrencilerin gazete okuma sikliklarinda kiz dgrencilerin hafta sonlari,
erkek Ogrencilere gore daha fazla orana sahip oldugu anlasilmistir. Gazete

okumadigini belirten erkek 6grenci orani, kiz 6grenci oranindan % 8.6 fazladir.
1.2.9. Ogrencilerin kitap okumak i¢in yeterli zaman bulabildigi anlagilmustir.

1.2.10. Ogrencilerin kitap okumak icin yeterli zaman bulabilme oranlar:
cinsiyete gore farklilasmistir. Kiz 6grencilerin, erkek 6grencilere oranla kitap

okumak i¢in daha fazla zaman bulabildigi sdylenebilir.
1.2.11. Ogrencilerin % 49.5’i geceleri kitap okudugunu belirtmistir.

1.2.12. Ogrencilerin kitap okumay: sevdikleri zaman diliminin cinsiyete gore bir

farklilik gostermedigi anlasilmistir.

1.2.13. Ogrencilerin bir yil icerisinde okumak istedikleri kitap sayis1 orani

istenilen diizeydedir.

1.2.14. Ogrencilerin bir y1l igerisinde okumak istedikleri kitap sayisinimn cinsiyete
gore farklilagtig1 soylenebilir. Kiz 6grencilerin % 75.0°121 ve Ustii kitap okumak
isterken, erkek oOgrencilerin % 58.7°si 21 ve {stii kitap okumak istedigini

belirtmistir.

1.2.15. Ogrencilerin son bir yil igerisinde okuduklar1 kitap sayisi istenilen

diizeydedir.

1.2.16. Ogrencilerin son bir yil igerisinde okuduklar1 kitap sayis1 miktarinda

cinsiyete gore farklilagsma tespit edilmemistir.
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1.2.17. Ogrencilerden hem annesi hem de babasi kitap okuyanlar grubun %

67.0’sini olusturmustur.

1.2.18. Ogrencilerin kitap okumaya haftada ayirdiklar1 siirelerin istenilen

diizeyde olmadig1 sdylenebilir.

1.2.19. Ogrencilerin kitap okumaya haftada ayirdiklar1 siireler cinsiyete gore

farklilik gostermistir.

1.2.20. Ogrencilerin televizyon seyretmeye haftada ayirdiklari siirenin kitap

okumaya ayirdiklar siireden daha fazla oldugu sdylenebilir.

1.2.21. Ogrencilerin televizyon seyretmeye haftada ayirdiklar: siireler cinsiyete

gore farklilik gostermistir.

1.2.22. Ogrencilerin ¢ocuk dergisi takip etme oranlar1 % 79.6 ile istenilen

diizeydedir.

1.2.23. Ogrencilerin ¢ocuk dergisi takip edip etmemeleri cinsiyete gore farklilik

gostermistir.

1.2.24. Ogrencilerin biiyiik bir ¢ogunlugu (64 kisi) Bilim Cocuk dergisini takip
ettigini belirtmistir.
1.2.25. Ogrencilerin evlerine kitap alma sikhiklar1 incelendiginde “haftada” ve

“ayda” yanitin1 veren 6grencilerin orani grubun % 92.3’{inii olusturmustur.

1.2.26. Ogrencilerin % 74.8 (77 kisi)’i Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye

edilen “Yiiz Temel Eser” igerisinden secerek kitap okudugunu belirtmistir.

1.2.27. Ogrencilerin Milli Egitim Bakanhg: tarafindan tavsiye edilen “Yiiz
Temel Eser” igerisinden secerek kitap okumalar1 cinsiyete gore farklilik

gostermistir.
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1.2.28. Ogrencilerin Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan tavsiye edilen “Yiiz
Temel Eser” igerisinden en c¢ok begendigi kitaplar swrasiyla Sefiller, Dede

Korkut Hikayeleri ve Falaka’dir.

1.2.29. Ogrencilerin “Milli Egitim Bakanlhig1r’nin ilkdgretim okullar1 icin tavsiye
ettigi “Yiiz Temel Eser” igerisinden en ¢ok begendiginiz kitabi agsagiya yaziniz.
(Hatirhyorsaniz yazarint da yaziniz.)” maddesine verdikleri cevaplardan
ogrencilerin % 48.5436 (50 kisi)’sinin “Yiiz Temel Eser” icerisinde olmayan

kitab1 yazdig tespit edilmistir.

1.2.30. Ogrencilerin simdiye kadar okuduklar1 kitaplar igerisinde en ok

begendigi kitaplarin cogunlugunu yabanci eserler olusturmustur.

1.2.31. Arastirma bir okulda gergeklestirilmistir. Arastirma yapilan okulda

kiitiiphane mevcuttur.
1.2.32. Ogrencilerin % 90.3’{iniin evinde kitaplik oldugu anlasilmistir.

1.2.33. Ogrencilerden sadece % 4.9 (5 kisi)’u kendilerine ait bir kitaplik

olmasini istemedigini belirtmistir.

1.2.34. Ogrencilerin kendilerine ait kitaplik olmasmi isteme oranlar1 cinsiyete

gore farklilik gdstermemistir.

1.3. Ugiincii Alt Probleme Iliskin Sonuclar

1.3.1. Ogrencilerin dykiileyici metin tiirii smavindan aldig1 en diisiik puan 40, en
yiiksek puan 97°dir. Ogrencilerin puanlar1 dagilim gostermistir. 85 ve {istii puan

alan 39 6grenci tespit edilmistir.

1.3.2. Ogrencilerin siir tiirii sinavindan aldig1 en diisiik puan 35, en yiiksek puan

97°dir. 85 ve listii puan alan 43 dgrenci tespit edilmistir.
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1.3.3. Ogrencilerin bilgilendirici metin tiirii smavindan aldig1 en diisiik puan 45,

en yiikksek puan 96°dir. 85 ve iistii puan alan 49 6grenci tespit edilmistir.

1.3.4. Ogrencilerin dykiileyici metin smavindan aldiklar1 puanlarm ortalamasmin
78.3398 ile diger metin smavlari icerisindeki en diisiik ortalamaya sahip oldugu

sOylenebilir.

1.3.5. Ogrencilerin siir tiirii smavindan aldiklar1 puanlarin  ortalamasi
78.9903 tiir. Ogrencilerin siir tiirii smavindan aldiklar1 puanlarm diger metin

tiirli smavlart icerisinde ikinci yliksek ortalamaya sahip oldugu anlagilmistir.

1.3.6. Ogrencilerin bilgilendirici metin smavindan aldiklar1 puanlarin ortalamasi
81.1456’dr. Diger metin tiirii sinavlar1 icerisinde, bilgi verici metin sinav

puanlarinin ortalamasinin en yiiksek oldugu anlagilmistir.

1.3.7. Ogrencilerin farkli metin tiirii smavlarindan aldiklar1 puanlar cinsiyete

gore farklilik gostermistir.

1.4. Dérdiincii Alt Probleme iliskin Sonuclar

1.4.1. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayis1 arttikca genel olarak, oykiileyici

metin smav puanlari ve tutum 6lgegi puan ortalamasinin da arttigi soylenebilir.

1.4.2. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayisi arttikca genel anlamda siir tiirii sinav

puanlar1 ve tutum 6l¢egi puan ortalamasinin da arttig1 anlasilmstir.

1.4.3. Ogrencilerin evlerindeki kitap sayis1 artikga genel olarak, bilgilendirici
metin smnav puanlart ve tutum Olcegi puan ortalamalarmin da arttigi tespit

edilmistir.
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1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

1.5.1. Ogrencilerin tutum &lgegi toplam puanlari ile dykiileyici metin tiirii
smavindan aldiklar1 toplam puan arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin

oldugu tespit edilmistir (r=0.609, p<.05).

1.5.2. Ogrencilerin tutum 6lgegi toplam puanlari ile siir tiirii metin smavindan
aldiklar1 toplam puan arasinda yiiksek diizeyde anlamli bir iligkinin oldugu tespit

edilmistir (r=0.623, p<.05).

1.5.3. Ogrencilerin tutum o6lgegi toplam puanlar1 ile bilgilendirici metin
smavindan aldiklar1 toplam puan arasinda orta diizeyde anlamli bir iligkinin

oldugu tespit edilmistir (r=0.491, p<.05).

Ogrencilerin dykiileyici metin smavindan aldiklar1 toplam puanlarin % 61’inin

okuma aligkanlig1 tutumundan kaynaklandig1 anlasilmistir.

Ogrencilerin siir tiirii metin smavindan aldiklar1 toplam puanlarm % 62’sinin

okuma aligkanligi tutumundan kaynaklandig1 anlagilmistir.

Ogrencilerin bilgilendirici metin smavindan aldiklar1 toplam puanlarm %

49’unun okuma aligkanligi tutumundan kaynaklandig1 anlasilmistir.

Sonuglar genel olarak degerlendirildiginde, 6grencilerin okumaya yonelik tutum
diizeyleri yiikseldikce okudugunu anlama smavindan aldiklar1 puanlarin da

diizenli bir sekilde ylikseldigi sonucuna varilmistir.
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IV. 2. Oneriler

Arastirmanin bu bolimiinde, elde edilen sonuglardan hareketle okuma ilgi ve
aliskanligmmin  kazandirilarak gelistirilmesi ve okudugunu anlama becerisinin

gelistirilmesi i¢in uygulanabilecek oneriler sunulmustur:

Cesitli arastirmalarla ortaya konan okuma tutum ve ilgisinin, okul hayatinin ilk
yillarinda yiiksek olmasima ragmen ilerleyen yillarda azaldigi anlasiimistir. Ogrencilere
okul hayatinin ilk yillarindan itibaren okuma O6gretiminin yaninda okuma ilgi ve
tutumlarm  gelistirecek  ¢aligmalar  yapilmalidir. IIkdgretim  birinci  kademe
O0gretmenlerinin baglatacaklar1 c¢alismalar, ilkogretim ikinci kademe &gretmenleri
tarafindan devam ettirilerek, 6grencilerin okuma ilgileri canli tutulmalidir. Okuma ilgisi
ve okuma tutumunun gelistirilmesinde sorumluluk sadece ilkogretim birinci kademe
ogretmenleri ile Tiirkce 6gretmenlerine birakilmamali, biitiin 6§retmenlere ortak bir

sekilde gorev paylasimi yapilmalidir.

Okuma ogretiminin gerceklestirilmesi, diger dil becerileriyle birlikte yiriitiilmelidir.

Becerilerin birbiriyle etkilesim halinde olmasina 6zen gosterilmelidir.

Okudugunu anlama basarisiin artirilmasinda sézciik dagarciginin genis olmasi gerekir.
Bu amagla 6zellikle de sozliikkten faydalanma calismalar1 yapilmalidir. Bunun yaninda
Tirkge dersi 6gretmenleri, 6grencilere ders kitaplar1 disindan Tiirk¢enin dil ve anlatim
yoniinden en etkin eserlerine ulasabilmeleri i¢in kilavuzluk yapmalidir. Farkli
kaynaklara ulasan Ogrenciler daha fazla metinle etkilesime girdikleri i¢in etkin ve

edilgen kelime dagarciklar1 gelismeye baslayacaktir.

Okuma aliskanligmin gelistirilmesi okullarda yapilacak c¢aligmalarla baslatilmalidir.
Oncelikle her okulda kiitiiphane bulunmalidir. Okullardaki kiitiiphaneler, her yas
diizeyine uygun ve zengin kitaplar1 icermelidir. Cesitli tiirden kitaplarin kiitiiphanelerde

olmasi, farkl: tiirlere ilgi duyan okuyucularin yetismesine olanak saglayacaktur.

Okuma alisgkanliginm yerlesmesinde, d6grencilerin evlerinde yeteri kadar kitabin olmasi1
da etkilidir. Evlerinde kitap sayisi fazla olan 6grenciler, kitap sayis1 az olan 6grencilere

gore okudugunu anlama sinavlarinda daha basarili olmustur. Bu amagla 6gretmenler ile
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ebeveynler, 0grencilerin ilgi ve aligkanliklarina uygun olarak evlerinde okuyacaklari
tiirleri tespit ederek okuma eyleminin aligkanlik haline gelmesini saglayacak kitaplar1

temin etmelidir.

Okuma eylemi Oncesinde, sirasinda ve sonrasinda uygulanacak stratejilerin 6gretilip,
uygulanmasma Onem verilmelidir. Bu sayede okudugundan zevk alan bireyler

yetisecektir.

Milli Egitim Bakanlig: tarafindan 6nerilen “Yiiz Temel Eser” igerisinden ogrencilerin
ilgi ve oOzellikleri dikkate alinarak cesitli okuma c¢alismalar1 yapmalarina firsat

verilmelidir.

Kitap okuma ilgi ve aliskanliginin kazandirilmasinda 6grencilere ¢esitli yazar ve sairleri
tanitan bilgiler verilmelidir. Miimkiinse bu yazar ve sairlerle 0grencilerin bir araya

getirilmesi saglanmalidir.

Tiirkge Ogretim Programu (6,7 ve 8. Smiflar)’nda yer alan (MEB, 2006) “Okuma
Gelisim Dosyas1” her 6grenci i¢in olusturulmalidir. Dosyanin igerigi her dénem
sonunda Ogretmen tarafindan degerlendirilerek, Ogrencilerin eksiklikleri varsa bu

eksiklikleri giderme ¢alismalar1 yapilmalidir.

Ogrencilerin okuduklar1 kitaplar simif ortaminda belli siirelerle incelenmelidir. Bu
incelemeler belli 6l¢iitler etrafinda gergeklesirse 6grencilerin dlgiitlere uygun ve diizenli

bir sekilde hazirlanmasina olanak verilmis olur.

Tirkge ders kitaplart icin secilen metinlerin dil ve anlatim yoniinden c¢ocuklarin

seviyesine uygun ve ilgisini ¢ekecek nitelikte olmasina 6zen gosterilmelidir.

Ogrencilerin okuma tutumlarini belirlemek amaciyla sene baslarinda tutum Slgekleri
uygulanmalidir. Daha sonra smifa katilan 6grenciler olursa onlara da bu o&lgekler
bireysel olarak uygulanmalidir. Tutum diizeyleri diisiik olan 6grenciler belirlenerek, bu

olumsuz tutumlarini gidermeye yonelik ¢aligmalar yapilmalidir.

Aragtirmada elde edilen sonuglara gore dgrencilerin okudugunu anlama sinavlarinda en

basarili olduklar tiiriin bilgi verici metinler oldugu anlasilmstir. Ogrencilerin siir ve
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Oykiileyici metinlerde de basarili olmalar1 i¢in ¢esitli metinleri tanitmanin yaninda, bu

metinlerden okudugunu anlama ¢aligmalarina 6nem verilmelidir.

Okudugunu anlama ¢aligmalarinda metne yonelik sorular, bilgi basamagi ve kavrama
basamaginda kalmamalidir. Bu diizeydeki sorularin kavranmasmin ardindan analiz,
degerlendirme ve sentez basamaklarina yonelik sorular belli bir sira dahilinde 6grenciye

yoneltilmelidir. Ozellikle {ist diizey davranislarm gelistirilmesine dzen gosterilmelidir.

Tirkge 6gretiminde 6grencilerin dil becerileri dlgiiliirken test sorularindan ziyade yazili

sorulara, kisa yanith sorulara ve bosluk doldurma sorularma yonelinmelidir.
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EK 2: OKUMA ALISKANLIGINA iLiSKiN TUTUM OLCEGI

Sevgili Ogrenciler,

Okuma aliskanligina iliskin goriis ve diisiincelerinizi degerlendirmek amaciyla bir tutum 6lgegi gelistirilmistir. Okuma aliskanligryla

ilgili olan asagidaki cimleleri okuyunuz. Bu goériislere katilim durumunuzu sag tarafta gosterilen bes secenekten birisini

isaretleyerek (ilgili yere X isareti koyarak) belirtiniz. Segenekler “Tamamen Katiliyorum.”, “Katiliyorum.”, “Kismen Katiliyorum.”,

“Katilmiyorum.” ve “Hi¢ Katilmiyorum.” seklinde verilmistir. Sizin i¢in en uygun segenegi isaretleyiniz. Arastirmaya olan

katkilarinizdan dolay1 tesekkiir ederim.

Mazhar UNAL
OMU Tiirkge Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

MADDELER

[Tamamen

Katiliyorum.

—_

. Kitap okumay1 sevmiyorum.

Katiliyorum.

Kismen

Katiliyorum.

Katilmiyorum.

Hi¢ Katilmiyorum.

. Iyi bir okuyucu olabilecegime inantyorum.

. Kitap okumay1 gerekli buluyorum.

. Kitap okuma aligkanligim yok.

. Okuma kuliiplerinin olusturulmasini istiyorum.

. Gazetelerin etki alaninin ¢ok genis olduguna inantyorum.

. Gazete okumay1 gereksiz buluyorum.

. Kitap okumanin sikici oldugunu diisiiniiyorum.

O oo | | w»n| K| WL D

. Bos zamanlarimda kitap okumak hosuma gider.

—_
(=]

. Okuma, duygulari ifade etme kolaylig1 saglar.

—_
—_

. Tiirk klasiklerini okumayi seviyorum.

—_
N

. Yabanci klasikleri okumay1 seviyorum.

—_
W

. Okuma becerisinin sinavlardaki basariy1 olumlu yonde etkiledigine inantyorum.

—_
N

. Kitap okuma insanlar1 ve diinyay1 daha iyi anlamamizda etkilidir.

—_
W

. Kitap okumayi gereksiz buluyorum.

—_
N

. Kitap okuma hizl1 diisinme alisgkanlig1 kazandirir.

—_
~

. Okuma zihinsel kapasitemizi artirir.

—_
oo

. Okuma hayal diinyamiz1 gelistirir.

—_
Ne)

. Okuma ¢ok yonlii diisiinme becerisi gelistirir.

N
o

. Kitap okumaktan nefret ediyorum.

2

—_

. Kitap okuma ¢dziimleme, yeni bir ey iiretme ve yorumlama becerisini gelistirir.

22.

Okuma, bilmedigimiz diinyalarin kapilarim agar.

23.

Okumanin 6nemli olduguna inanmiyorum.

24.

Okuma sayesinde gegmisle giinliimiiz arasinda baglant1 kurabiliriz.

25.

Gelisigiizel kitap okumam, kitap konusunda segici davranirim.

26.

Okumanin olaylara bakis agimz1 gelistirebilecegi inancindayim.

217.

Iyi okuyamadigim igin okumay1 sevmiyorum.

28.

Kendime ait bir kitapligin olmasini istiyorum.

29.

Hig kitap okumuyorum.

30.

Farkli tiir kitaplar okumak hayata bakis agimizi olumlu yonde etkiler.
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EK 3: OKUMA ILGILERi VE OZELLIKLERi ANKET FORMU
Sevgili Ogrenciler,
Bu anket sizlerin okuma ve okuma ile ilgili 6zelliklerinizi degerlendirmek amaciyla gelistirilmistir. Bu
anket formunda okuma ilgi ve 6zelliklerinize ydnelik olarak belirlene sorularda sizler i¢in en uygun olan
secenegi (ilgili yere X isareti koyarak) isaretleyiniz. Arastirmaya yapmis oldugunuz katkidan dolay1
tesekkiir ederim.
Tiirkge Ogretmeni Mazhar UNAL
OMU Tiirkee Egitimi Yiiksek Lisans Ogrencisi

KIiSISEL BILGILER

Ad:
Soyad:
Cinsiyetiniz: () Erkek () Kiz

1. Annenizin egitim diizeyi nedir?
( ) Okuma yazmasi yok. () Okuryazar. () Ilkokul mezunu.

( ) Ortaokul mezunu. ( ) Lise mezunu. ( ) Universite mezunu.

2. Babanizmn egitim diizeyi nedir?
( ) Okumayazmasi yok. () Okuryazar. () Ilkokul mezunu.

( ) Ortaokul mezunu. ( ) Lise mezunu. ( ) Universite mezunu.

3. Evinizdeki kitap sayis1 yaklasik olarak kactir?
()10-20 ()21-40 ()41-80 ()81-160 ( )161-250 ( )250+

4. Kendi isteginiz disinda sizi okumaya yonlendiren kimdir?

( )Anne ( )Baba ( )Ogretmen ( ) Arkadas ( ) Digerleri (Liitfen belirtiniz........... )

5. Hangi tiir metinleri okumaktan daha ¢ok hoslanirsiniz?

() Bilgi verici metinler ( ) Oykiileyici metinler ( ) Siir
6. Hangi siklikla gazete okursunuz?
( )Her giin () Hafta sonlar1 () Haftada birka¢ giin () Gazete okumuyorum.

() Digerleri(Liitfen belirtiniz................. )

7. Kitap okumak i¢in yeterli zaman bulabiliyor musunuz?

( )Evet ( )Bazen () Hayir
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8. Hangi zaman diliminde kitap okumay1 seversiniz?

( )Sabah ( )Ogle ( )Aksam () Gece

9. Bir yil igerisinde okumak istediginiz kitap sayisi kagtir?
()15 ()6-10 ()11-15 ( )16-20 ( )21 veiisti

10. Son bir y1l igerisinde yaklasik kag kitap okudunuz?
()15 ()6-10 ()11-15 ()16-20 ( )21 veisti

11. Ailenizde kimler kitap okur?
( ) Annemokur. () Babam okur. () Her ikisi de okur.

12. Kitap okumaya haftada kag saat siire ayirabiliyorsunuz?
()lsaattenaz. ()1-2saat. ( )3-5saat. ()6-8saat. ( )9 saat ve istiL.

13. Televizyon izlemeye haftada kag saat siire ayiriyorsunuz?

()1lsaattenaz. ()1-2saat. ( )3-5saat. ( )6-8saat. ( )9 saat ve Usti.

14. Cocuk dergisi takip ediyor musunuz?

( ) Evet (Ismini yaziniz................... )  ()Hayr

15. Evinize ne siklikla kitap aliyorsunuz?

( )Haftada ( )Ayda ( )Yilda ( ) Hicbir zaman

16. Milli Egitim Bakanliginin ilk6grenim okullari i¢in tavsiye ettigi “100 Temel Eser” i¢erisinden
secerek kitap okuyor musunuz?

() Evet okuyorum. () Hayir okumuyorum.

17. Milli Egitim Bakanliginin ilk6grenim okullar1 i¢in tavsiye ettigi “100 Temel Eser” igerisinden en

cok begendiginiz kitabi asagiya yaziniz.(Hatirliyorsaniz yazarmi da yaziniz.)

18. Simdiye kadar okudugunuz kitaplar icerisinde en ¢ok begendiginiz kitap hangisidir? Asagiya
yaziniz.(Hatirliyorsaniz yazarini da yaziniz.)

19. Okulunuzda kiitiiphane var mi1?
( ) Evet ( ) Hayir
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20. Evinizde kitaplik var mi1?
( ) Evet ( ) Hayir

21. Kendinize ait bir kitapligin olmasini ister misiniz?

() Evet ( ) Hayir
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EK 4: OYKULEYICi METIN VE METNIiN SORULARI

“Ah!” dedi fare. “Diinya her giin daha da kiiciiliiyor. Baslangicta o kadar biiytlikti ki
korkuyordum. Devam ettim yliriimeye. Sonunda, uzaklarda sagda ve solda duvarlar
gordiigimde mutluydum. Fakat bu uzun duvarlar o kadar hizli birbirine yaklasiyor ki

son odadayim ve odanin kdsesinde i¢ine dogru yiiriidiiglim kapan var.”

“Sadece gidis yoniinii degistirmelisin” dedi kedi ve onu yedi.

Franz KAFKA

SORULAR
1. Metindeki karakterleri asagiya yaziniz.
2. “Diinya her giin daha da kiiciiliiyor. Baslangicta o kadar biiyiiktii ki korkuyordum.”
climlelerinde anlatilmak istenen diislinceyi kendi kelimelerinizle asagiya yaziniz.
3. Metnin geneline gore fare diinyanin biiyiikliigiinden neden korkuyor?
4. Sizce yazarin bu metni yazig amaci nedir? Asagiya yaziniz.
5. Metnin geneline gore mutlulugun smir1 nelerdir?
6. Bu metinde, fare ile karsilasan kedi siz olsaydmiz ne yapardimiz? Sebepleriyle

yazmiz.
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EK 5: SIIR TURU METIN VE METNIN SORULARI
TESTI

Dolu bir testi idim ben,
Bas asagi ettiniz beni;

Eh, bosaliverdim derken...

Iyi mi ettiniz yani?

Sevgiler vardi igimde
Ezgiler vard, iyilikler...
Bosaltiverdiniz, hem de

Diisiiriip kirmaktan beter.

Hos, yine bir testiyim ben,

Yine varim ama bombos...

Ahmet Muhip DIRANAS

SORULAR

1. Siirdeki kisi kendini hangi sebeplerden dolay1 testiye benzetiyor?

2. “Sevgiler vardi i¢imde
Ezgiler vard, iyilikler...
Bosaltiverdiniz, hem de
Diisiiriip kirmaktan beter.” Misralarinda anlatilan duyguyu kendi kelimelerinizle

yaziniz.

3. Duygularindan yoksun bir kisinin 6zelliklerini “Testi” siirinden hareketle agiklayiniz.

4. Siirde verilmek istenenleri begenip begenmediginizi sebepleriyle yaziniz.

5. Metne yeni bir baglik bulunuz?

6. “Testi” imgesiyle anlatilan duygu baska hangi nesnelerle anlatilabilir? Yazdigmiz

nesnelerden birisini segerek bu siirdeki duyguyu anlatan bir siir yaziniz.
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EK 6: BILGILENDIRICi METIN VE METNIiN SORULARI

MUREKKEP YALAMAK

3 Uzun yillar tahsil gormiis, ilim 6grenmis kisiler hakkinda

: “miirekkep yalamig” denir. Bu deyim bize matbaadan
evvelki zamanlarin el yazmasi kitaplar1 ve hattatlar1 yahut
miistensihlerinden yadigardir.

El yazmasi1 kitaplarin sayfasi hazirlanirken, piriizleri
kaybolsun ve kalemin kayganligi saglansin diye
parsomenlerin {lizeri ahar denilen bir tiir sivi ile cilalanir,
ardindan da mihrelenir imis... Kitap kurtlarmin pek
sevdigi ahar, aslinda, suyu goriince hemen erir. Aharin bu
ozelliginden dolay1 eski zamanlarin hattatlar1 yahut kopya usulii kigit cogaltan
zanaatkarlar1 (miistensihler), bir hata yaptiklar1 vakit onu silmek icin (miirekkep
silgi heniiz icat edilmemistir) ser¢e parmaklarmmin ucunu agizlarinda islatip hatali
harf veya kelimenin {izerine siirerler, boylece tizerindeki ahar dagilir aharla birlikte
hata da kendiliginden kaybolur gidermis... Miirekkep, bezir isinden hazirlandigi
icin suda ¢Ozlilmesi tabiidir. Bu ylizden el yazmasi eserler asla su ve tiirevleri ile
temas ettirilmez. Ancak, kitap heniiz yazilma asamasindayken miirekkebin bu
Ozelligi hattatlarin isine yarar, gerek divitlerinin ucunda kalan miirekkep lekelerini
gidermek ve temizlemek, gerekse sayfaya kiigiik bir tirfil yahut imla koymak icin
diviti tekrar miirekkebe bandirarak israf etmek yerine, ucunu dillerine degdirir ve
oradaki miirekkebin ¢oziiliip kullanilmasini saglarlarmis. Bu durumda da dillerinin
miirekkep olmasi, yani miirekkebi yalamis olmalar1 kaginilmazdir. Sonucta eskiler,
bir insanin yaladigr miirekkep miktarinca ilminin ziyadelestigini varsayarlar ve
okuma yazma bilenlerin pek az oldugu ¢aglarda azicik da olsa miirekkep yalamis
olmayi, toplum i¢inde saygi alameti olarak alirlarmas.

Iskender PALA

SORULAR

Metnin geneline gore “miirekkep yalamis” deyimi kimler i¢in kullanilir?

“Miirekkep yalamig” deyimini kendi kelimelerinizle agiklayiniz.

Metnin konusu nedir?

Metnin genelinde verilmek istenen ana diislince ve yardime1 diisiinceler nelerdir?
Miirekkep yalamak ile okuyup yazmak arasindaki iliskiyi agiklaymiz.

Insanlar, okuma yazma eylemini bilmeselerdi hayatimizda ne gibi farkliliklar olurdu?
Sebepleriyle yaziniz.

ocouarwdE

156



EK 7: METIN SECIiMI iCIN KULLANILAN UZMAN GORUSU FORMU

Sayin Uzman,

Ekte sunulan metinler “Ilkdgretim 6. Simf Ogrencilerinin Okuma Tutumlarmin
Okuduklarint Anlamaya Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde ogrencilerin farkli metin
tirlerinde okuma tutumlarinin ve aliskanliklarinin anlama diizeylerine etkisini
belirlemek amaciyla kullanilacaktir.

Metinler farkli kitaplardan secilmistir ve gorsellerle desteklenmistir. Metinlerin
arastrma amacimi gerceklestirmeye yonelik gecerliligini 6lgmek icin goriisiiniize
basvurulmus ve her metnin uygunluk diizeyini belirleyebilmek i¢in “Uygun / Kismen
Uygun / Uygun Degil” se¢eneklerine yer verilmistir. Liitfen metinlerin ait olduklar:
tiirlin 6zelliklerini yansitip yansitmadiklarini dikkate alarak sizin i¢in uygun segenege
(x) 1sareti koyunuz. Metinlerle ilgili belirtmek istediginiz hususlar1 metinlerin altina
ekleyebilirsiniz. Arastirmaya gosterdiginiz ilgiden dolayi tesekkiir ederim.

Mazhar UNAL

OMU Tiirkce Egitimi Boliimii

UYGUN
KISMEN
UYGUN
UYGUN
DEGIL

METIN YAZAR

Bilgilendirici Metin

MUREKKEP YALAMAK iskender PALA

Oykiileyici Metin

Franz KAFKA

Siir

TESTi Ahmet Muhip DIRANAS
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EK 8. METIN SECiMi ICiN KULLANILAN TURKCE OGRETMENI
GORUSU FORMU

Saymn Tiirk¢e 6gretment,

Ekte sunulan metinler “Ilkdgretim 6. Simf Ogrencilerinin Okuma Tutumlarinin
Okuduklarint Anlamaya Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde ogrencilerin farkli metin
tirlerinde okuma tutumlarinin ve aliskanliklarinin anlama diizeylerine etkisini
belirlemek amaciyla kullanilacaktir.

Metinler farkli kitaplardan secilmistir ve gorsellerle desteklenmistir. Metinlerin
arastirma amacin1 gerceklestirmeye yonelik gecerliligini 6lgmek icin goriisiiniize
basvurulmus ve her metnin uygunluk diizeyini belirleyebilmek i¢in “Uygun / Kismen
Uygun / Uygun Degil” seceneklerine yer verilmistir. Liitfen metinlerin ait olduklari
tiirlin 6zelliklerini yansitip yansitmadiklarini dikkate alarak sizin i¢in uygun segenege
(x) 1sareti koyunuz. Metinlerle ilgili belirtmek istediginiz hususlar1 metinlerin altina
ekleyebilirsiniz. Arastirmaya gosterdiginiz ilgiden dolayi tesekkiir ederim.

Mazhar UNAL

OMU Tiirkce Egitimi Boliimii

UYGUN
KISMEN
UYGUN
UYGUN
DEGIL

METIN YAZAR

Bilgilendirici Metin

MUREKKEP YALAMAK iskender PALA

Oykiileyici Metin

Franz KAFKA

Siir

TESTi Ahmet Muhip DIRANAS
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EK 9: METINLERIN CEVAP ANAHTARI ICIN KULLANILAN UZMAN
GORUSU FORMU

Sayin Uzman,

Ekte sunulan metinler “Ilkdgretim 6. Simf Ogrencilerinin Okuma Tutumlarmin
Okuduklarint Anlamaya Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde ogrencilerin farkli metin
tirlerinde okuma tutumlarnin ve aligkanliklarinin anlama diizeylerine etkisini
belirlemek amaciyla kullanilacaktir.

Metinler farkli kitaplardan secilmistir ve gorsellerle desteklenmistir. Metinlerin cevap
anahtarinin aragtirma amacmi gerceklestirmeye yonelik gecerliligini 6lgmek icin
gorlisliniize basvurulmus ve her metnin cevap anahtarinin uygunluk diizeyini
belirleyebilmek icin  “Uygun / Kismen Uygun / Uygun Degil” seceneklerine yer
verilmistir. Liitfen metinlerin cevap anahtarlarinin ait olduklar1 tiirtin 6zelliklerini
yansitp yansitmadiklarini dikkate alarak sizin i¢cin uygun segenege (x) isareti koyunuz.
Metinlerle ilgili belirtmek istediginiz hususlar1 metinlerin altina ekleyebilirsiniz.
Arastirmaya gosterdiginiz ilgiden dolay1 tesekkiir ederim.

Mazhar UNAL

OMU Tiirk¢e Egitimi Boliimii

UYGUN
KISMEN
UYGUN
UYGUN
DEGIL

METIN YAZAR

Bilgilendirici Metin

MUREKKEP YALAMAK Iskender PALA
Oykiileyici Metin
FABL Franz KAFKA
Siir
TESTI Ahmet Muhip DIRANAS
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EK 10: METINLERIN CEVAP ANAHTARI iCiN KULLANILAN TURKCE
OGRETMENI GORUSU FORMU
Saymn Tiirk¢e 6gretmeni,
Ekte sunulan metinler “Ilkogretim 6. Smif Ogrencilerinin Okuma Tutumlarmin
Okuduklarint Anlamaya Etkisi” adli yiiksek lisans tezinde Ogrencilerin farkli metin
tiirlerinde okuma tutumlarmin ve aligkanliklarinin anlama diizeylerine etkisini belirlemek
amaciyla kullanilacaktir.
Metinler farkli kitaplardan seg¢ilmistir ve gorsellerle desteklenmistir. Metinlerin cevap
anahtarinmn arastrma amacmi gerceklestirmeye yonelik gecerliligini 6lgmek i¢in
gorlislinlize basvurulmus ve her metnin cevap anahtarinin uygunluk diizeyini
belirleyebilmek icin  “Uygun / Kismen Uygun / Uygun Degil” seceneklerine yer
verilmigtir. Liitfen metinlerin cevap anahtarlarinin ait olduklar1 tiirlin 6zelliklerini
yansitip yansitmadiklarini dikkate alarak sizin i¢in uygun secenege (X) isareti koyunuz.
Metinlerle ilgili belirtmek istediginiz hususlar1 metinlerin altmma ekleyebilirsiniz.
Arastirmaya gosterdiginiz ilgiden dolay1 tesekkiir ederim.
Mazhar UNAL
OMU Tiirkce Egitimi Boliimii

UYGUN
KISMEN
UYGUN
UYGUN
DEGIL

METIN YAZAR

Bilgilendirici Metin

MUREKKEP YALAMAK iskender PALA

Oykiileyici Metin

Franz KAFKA

Siir

TESTi Ahmet Muhip DIRANAS
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EK 11: OGRENCILERIN YAZILI KAGITLARINDAN ORNEKLER

e

5k
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