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TURKCE OZET

Ogrencinin Adi-Soyadi Hiilya DEMIR
Anabilim Dah Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Damsmamn Adi Prof. Dr. Metin EKER

ELESTIREL TEORI VE SOSYO-KULTUREL
Tezin Adx BILESKELER = EKSENINDE  ELESTIREL
SANAT PEDAGOIJISI

OZET

Bu calismada Frankfurt Okulu ile ortaya ¢ikan elestirel teorinin etkisiyle temellenen elestirel
pedagojinin sanat egitimine olan yansimalar1 sosyo-kiiltiirel baglamlar dikkate alinarak
incelenmistir. Elestirel pedagojinin sanat egitimi miifredatina monte edilmesi ile bireyin ve
toplumun gelecege bilingli bakabilmesini saglamada etkili olabilecek durumlara kaynaklik eden
Ogelerin tespiti yapilmaya calisilmistir. Sanat egitiminin 0zgiir dogasini korumasini saglayan
pedagojik yapilanmalar ile bireyin potansiyellerinin ve giiciiniin farkina varmasina katkisi
olacak bir sanat egitimi modeli bi¢iminde elestirel sanat pedagojisinin kabul edilip
edilemeyecegi sorgulanmistir. Bu arastirmanin  amaci; sanat egitiminin  etkilesim
degiskenliklerini belli bir sistem icinde diisiinmenin geregini ortaya cikarmak ve buna baglh
olarak birey, toplum ve diger olgularin ortak pedagojik potansiyellerini birlestirmek icin
elestirel teori ve pratiklerinin sanat egitimine yansima bicimlerini incelemektir. Bu tez
calismasinda sanat egitiminin gelecekci model arayislarinda 6n plana ¢ikan coklu bakis acisimin
ve etki sahalarimin ©Oneminin doguracagi yeni problem durumlarma odaklanmada gecerli
tespitlerin neler oldugu arastirilmustir. Sanat egitiminde post-modernist igeriklerin genel
ozellikleri ve elestirel pedagojinin post-modern pedagoji ile ilintisinde 6n plana ¢ikan yeni sanat
pedagojisinin nasil konumlandirilacagi belirlenmeye calisilmistir. Elestirel pedagojinin diger
cagdas pedagojik olusumlarla iligkisinin iizerine oturdugu bir etkilesim agnin hangi
iceriklerden olusacagi ortaya konmustur.

Anahtar Sozciikler

Elestirel teori, elestirel pedagoji, elestirel sanat pedagojisi.
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ABSTRACT

In this study,the reflections of critical pedagogy that based on the effect of critical theory which
emerge by Frankfurt school to art education have been invesigated by considering socio-cultural
concepts.With adding critical pedagogy to art education curriculum, it is tried to determine the
facts that weid the individual look future counsciously.It is questioned that pedagogic structures
that provide the art education keep its free nature and in an art education model form, an art
education model that contributes the individual notice his potential and power will be accepted
or not.The aim of this research is to find out the need for thinking art education variables in a
system and related to this, to combine the community’s and the other facts’ common pedagogic
potentials , reflection forms of critical theory and practice have been inverstigated.In this thesis
study, multiple point of view that bulk large on art education’s futurist model search and valid
determinations on focusing new problem conditions resulted by effect areas importance have
been inquired.It is tried to determine the general features of post-modernist contents in art
education and how the new art pedagogy bulking large because of the relation between critical
pedagogy and post-modern pedagogy will be positioned.It is stated the relation between crtical
pedagogy and the other modern pedagogic creations based on an interaction web will form from
which contents.
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Critical theory, critical pedagogy, critical art pedagogy.
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ONSOZ

Bilginin her cesidine bir¢cok yoldan ulasilabilen, gorsellikle kusatilmig bir cagda
yasiyoruz. Kiiltiirel olusumlar, gorsellerin ve bilginin paylasim big¢imleri insanligin
yasayisini sekillendirmekte; bilgiye, sanata, bilime kars1 aldig1 konumda belirleyici rol
tistlenmektedir. Gorselligin eskiye nazaran daha fazla kiiltiirellik kazanmistir. Gazete,
televizyon, dergi, internet gibi medya organlarinmm gorseller yoluyla etkinliginin
artmasi, insanlar iizerinde diisiinme, bilgiyi sorgulama, olaylar1 ¢oziimleme gii¢lerinin
korelmesi gibi olumsuzluklara yol agmakta ve bilgiye ulagmada hazir kaliplara
alisilmasma neden olmaktadir. Bu durum kacmilmaz olarak egitime de yansimaktadir.
Yasamin karmasasi icinde bireyin cevresini dogru algilayarak kendi 6znelligini ve
elestirel potansiyelini kaybetmeden ayakta kalabilmesini saglayacak olusumlarin ve
yapilanmalarin ihtiyact on plana ¢ikmaktadir. Sorgulayan bireylerin yetistirilmesi ve
onlara elestirel bir vizyon kazandirmanin yolu egitimden 6zellikle sanat egitiminden
gecmektedir. Sanat egitiminin 6zgiir ve yaratic diisiinebilen, soru sorabilen, kiyaslama
yapabilen, baskiya karsi direng gostererek, dayatilan tek dogruyu degil, duruma ve
zamana gore degisebilen ¢oklu dogrular1 bulmak ile bilin¢lenmis bireyler yetistirmek
icin ugrasir. Sanat egitiminin hedeflerini giiglestiren baski, tahakkiim, politika, ideoloji,
medya, kiiltiirel bozulmalar, hizli teknolojik gelismeler elestirellik ile bir ¢oziimlenmeye
gidilmesinin  gerekliligini sanat egitimi alaninda her gegcen giin daha da
hissettirmektedir. Sanatin ve sanat egitiminin oneminin “bos vakit degerlendirme’’ araci
olarak goriildiigii bir ¢cevre i¢cinde bireylere farkl diisiinebilmeyi, hosgoriiyii, saygiyi,
diinyaya bagska acilardan bakabilmeyi kazandirmanin yollar1 aranmaktadir. Sanat egitimi
iceriklerinin kendini yenilemesine ve giiniimiiziin beklentilerine karsilik verebilecek,
sosyo-Kkiiltiirel bileskelerin hangi formlardan ac¢imlanabileceginin tespitine yardimci
olacak bir metodolojiye, kurama ve en Onemlisi elestirel diisiinebilmeyi saglayacak
sanat egitimi iceriklerine ihtiya¢c vardir. Elestirel teoriden referans alan elestirel
pedagojinin sanat egitimine sunabilecegi okuryazarlk, elestirel biling, Ozgiirlik ve
ayrimciligin kaldirilmas: potansiyelleri, diislenen sanat egitimcisine, sanat dgrencisine
ulasmanin ve ¢agdas sanat egitiminin tam anlamiyla gerceklesmesine bir firsat olarak
diistiniilebilir.

Hiilya DEMIR
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BIiRINCi BOLUM
GIRIS

1.1  PROBLEM

Egitimde yeni egilimleri tartigmanin salt pedagojik gerekcelerinin yetersiz kalacagmin
diistiniildiigii bir donem icinde yasamaktayiz. Egitim ile iliskilendirilen olgularin biiyiik
Olciide etki ettigi yeni egitsel baglamlar ya da bileskelerin merkez kilindig1 yeni tartigma
ve caligmalarin onem kazanmaya bagsladigina sahit olmaktayiz. Egitime doniik bakis
acillarmin ve model arayislarmin cesitliligini ve miisterek gerekceler iizerinden

farkliliklarin 6nemine dayanan problem alanlarinin gelisimlerini takip etmekteyiz.

Egitimde bireyin kendi potansiyellerine ve giiclerine olan inancini yiiceltecek
motivasyonlar ile sosyal, kiiltiirel ve dolayisiyla sanatsal eslestirmelerin yeni deneyim
ve yeterliklere karsilik gelmesi, pedagojik bir inceleme dogrultusu olusturmaktadir.
Egitim acisindan bireye daha fazla donatilar kazandirmanmn ve sorumluluklar
yiikklemenin miifredat ile olan ilintisini saglamada elestirel pedagojinin bir potansiyel
icerip icermediginin tespiti ve bunun 6zellikle sosyal ve Kkiiltiirel bileskelerini saglayan
sanat ve sanat egitimine kapsam olusturup olusturmadiginin tartisilmasi bir problem
olarak sunulabilir. Bu baglamda elestirel sanat pedagojisin konum ve hedefleri
acisindan elestirel pedagoji ile ne kadar uyum sergiledigi ve sosyo-kiiltiirel bileskeler
ekseninde ne kadar gergeklesebilme olasiligmin bulundugunun irdelenmesi geregi

ortaya ¢cikmaktadir.

S6z konusu tespitler ve yonelimler ile iliskili olarak bu calismanin problem ciimlesi;
“Bireyden hareketle sosyo Kkiiltiirel olgular ¢oziimleyebilmenin pedagojik yonelimi
olarak elestirel teorinin sanat-kiiltiir-toplum iliskisi icin sahip oldugu varsayilan
potansiyellerinin nasil egitsel donatilara doniistiiriilebilecegine iliskin sanat

egitimsel olanaklarin olup olmadigimin arastirilmasr’ biciminde sunulabilir.



1.2

1.3

ALT PROBLEMLER

. Elestirel sanat pedagojisi sanatin mi1 yoksa egitimin mi tesirini 6n plana ¢ikarir?

Bunlarin disinda bir olgu mudur?

. Elestirel sanat pedagojisi elestirel pedagojinin genel amaglarinda oldugu gibi

bireyin sosyal ve kiiltiirel sorumluluklarina iligskin biling ve davramis Oriintiileri

geligtirir mi?

. Elestirel pedagoji, bireyi digerlerinden farkli olarak algilanmasma zemin

hazirlayan ayrimlastirict ve dzgiirlestirici anlayislar1 beslemekte midir?

. Elestirel pedagoji deneyimlerin standartlagtirilmasina katki saglar mi? Yoksa

standartlasmis deneyimleri bireysel farkliliklar ile yeniden karakterize etmeyi mi

on plana ¢ikarir?

. Toplumun 0zgiirlestirilmesinde, demokratiklestirilmesinde, sosyal mensubiyet

duygusunun pekistirilmesinde ve kiiltiirel paylasimciligin  saglanmasinda

elestirel sanat pedagojisinin toplumsal rolleri nedir?

. Cagdas egitim sistemleri ile iligkisinde kiiltiir ve sanata ait metinlerin

coziimlenmesine yonelik yontemlerin bir zorunlulugu olarak elestirel pedagoji

tasviri yapilabilir mi? Miimkiin miidiir?

. Elestirel sanat pedagojisi kiiltiirel gerek¢eleri miifredat icerigi yaparken direng

ve strateji kavramlarmi ne kadar 6nemsemektedir?

. Elestirel pedagoji bir olasiliklar pedagojisi midir? Alternatifler iiretir mi?

Kendini bir gii¢ yapisi olarak lanse edebilir mi? Elestiri otoriter bir tahakkiime
doniisiir mii? Ya da bunlarin tam tersi elestirellik; olasilik ya da alternatifleri
miimkiin oldugunca azaltmaya gayret gosteren, gii¢, otorite ya da tahakkiimiin

karsisinda durmay1 diisiinen karakterde mi ortaya ¢ikar?

ARASTIRMANIN AMACI

“Elestirel teori ve sosyo-kiiltiirel bileskeler ekseninde elestirel sanat pedagojisi” baglikli

bu calisma; “20. Yiizyilin ikinci yarisindan giiniimiize kadar etkisini sosyal, kiiltiirel,

politik ve sanatsal alanlarda hissettirmis olan elestirel teorinin pedagojik yonelim ve

yapilanmalara iliskin temellerine odaklanmak, elestirel teorinin sosyo-Kkiiltiirel
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bileskeleri ile iliskisinde sanata ve sanat egitimine yansima olanaklarini tespit etmek ve
cagdas sanat egitiminin elestirel sanat pedagojisi kapsamli agilimlariyla orantili bir
miifredat gerekceleri ve hedeflerinin gergeklesme olasiliklarmin gegerliligini ortaya

cikarmak™ amacindadir.

1.4  ARASTIRMANIN ONEMi

Bu calisma, giincel pedagojik tartisjma dogrultular1 icinde 6nemli yer isgal eden ve
egitim yapilanmalarina biiyilk Olciide referans oldugu diisiiniilen elestirel teorinin
sosyal, politik, ideolojik ve ekonomik igeriklerinin oldugu kadar kiiltiirel ve sanatsal
iceriklerinin de oldugu varsayimindan hareketle egitim ile de dogrudan temasi oldugunu
ongormektedir. Bu baglamda elestirel teorinin igerik, yontem ve kapsamlari agisindan
egitim ile ilintili diisiiniilmesi onemli goriilmektedir. Elestirel teorinin sanat egitimine
doniik bakis agist ya da perspektiflerini agimlayabilecek izdiisiimlerinin gelistirilmesi
konusu tartisilmaktadir. Dogal olarak elestirel teori ile sanat egitimi arasmdaki bagi
olusturabilecek kiiltiire] olgularim bir elestirel pedagoji ekseni olusturabilecegi
diisiincesinin desteklenmesi gerekmektedir. “Elestirel teori ve sosyo-kiiltiirel bileskeler
ekseninde elestirel sanat pedagojisi” baslikli bu tezin sanat egitimi agisindan birden

fazla 6nem kapsamlar1 s6z konusu olabilmektedir:

a) Cagdas sanat egitimi yapilanmalarina katkis1 acisindan calismanin 6nemi:
Giiniimiizde sanat egitimi lizerine tartisma ve arayislarin gecmise oranla daha yogun
yasandigini soyleyebiliriz. Sanat egitiminin ¢agdas niteligi olarak belirlenmis bulunan
bir vargt ya da model Orneklerinin heniiz netlige ve kapsamliligi oraninda
uygulanmishiga kavustugunu soylemek de miimkiin olamamaktadir. Genel olarak
bakildiginda cagdas sanat egitiminin yerine degisken sanat egitimi kurgularinin aldigini
gormekteyiz. Sanat egitimine iliskin yapilanmalarin ortak 6zelliklerinden biri olarak
degiskenligin sabitlenmesi siireclerinin de pratikte karsilik bulamadiginin alt1 ¢izilebilir.
Elestirel sanat pedagojisinin yapilanma bi¢cimi ¢agdas sanat egitiminin yapilanma
siirecleri icinde bir 6rnek kapsam olabilir. Ozellikle elestirel teorinin 6ngoérdiigii bireysel
potansiyellerin daha fazla 6nemsenmesi ve yiiceltilmesi olgusu ile paralel olarak sanat

egitiminde bu potansiyellerin degerlendirilmesi diisiincesi oOrtiistiiriilebilir. Kiiltiiriin bir



dinamigi olarak sanatsal tiretimlerin kiiltiirel iiretimler olarak giincel kilinmasma katki
yapabilecek anlayis ve kavrayis dogrultulariin islendigi bir sosyo-kiiltiirel baglam ile
elestirel sanat pedagojisinin paydas kilinmasi saglanabilir. Sonug¢ olarak “Elestirel teori
ve sosyo kiiltiirel bileskeler ekseninde elestirel sanat pedagojisi” adli bu tez ¢aligmasi,
cagdas sanat egitiminin yasayacagi yeni model arayislarina, yeni yapilanmalara ve
miifredat igeriklerine dogrudan etki ve katki saglayabilecek potansiyellere sahiptir

diyebiliriz.

b) Elestirel sanat pedagojisinin post-modern sanat egitimi ile iliskisinin
coziimlenmesi acisindan cahsmanin o6nemi: Post-modernizmin dogasi sosyal,
kiiltiirel, ekonomik, politik vs. sdylemlerin uygulamalardaki karsiliklar: ile sanat1 zaman
zaman iliskilendirmektir. Ciinkii post-modernizm kendini en iyi sanatsal iiretimler ile
kiiltiirel karsiliklarinda gosterebilmektedir. Bu agidan bakildiginda post-modern sanat
ile post-modern Kkiiltiir arasindaki organik bagin post-modern sanat egitimi i¢in de
gecerli olabilecegi diisliniilebilir. Dolayisiyla cagdas sanat egitimi tanimi belli bir
oranda post-modern sanat egitimi tanimiyla benzerlikler gosterebilmektedir. Diger
taraftan elestirel pedagoji ile post-modern pedagoji arasindaki iliskinin de dikkat ¢ektigi
sOylenebilir. Zira elestirel pedagojinin genel olarak post-modern pedagojiyi
bicimlendirdiginin agirhkli olarak kabul gordiigii vurgulanmaktadir. Elestirel sanat
pedagojisinin hem elestirel pedagoji ile post-modern pedagojinin paydas kilabilecegi bir
post-modern baglami hem de elestirel sanat pedagojisinin post-modern sanat ve
dolayisiyla post-modern kiiltiirel soylemler ve igerikler ile ifade edilebilecek bir post-
modern baglami s6z konusudur. Elestirel sanat pedagojisi post-modern sanat egitimi
bashigi altinda gosterilebilecek ve post-modern sanat egitiminin genel 6zelliklerini

yansitabilecek bir 6nem sergileyebilmektedir.

¢) Miifredat yansilan acisindan calismanin onemi: Elestirel sanat pedagojisinin
dogal olarak miifredat yansilarindan bahsedilebilir. Ancak sistemlesmis ya da
modellesmis Orneklerinin  sekillenmemis olmasimmin altinda miifredata iliskin
deneyimlerin yetersizligi sOylenebilir. Genel olarak elestirel pedagoji ve dolayisiyla
elestirel sanat pedagojisinin sanat egitiminin normal miifredatlarinin i¢inde etkin

kilinmasi1 s6z konusudur. Buna bagli olarak degisik miifredat yansilar1 iizerinde



durulabilir. Elestirel sanat pedagojisi elestirel kuram ile elestirel uygulamalar arasindaki
tutarliligr miifredat icinde degerlendirebilir. Elestirel sanat pedagojisi kiiltiire, gorsel
kiiltire ve diger Kkiiltiirel cercevelere giincel yanitlar saglayabilir. Elestirel sanat
pedagojisi bireysel odakli miifredat zorluklarina karsin yeni deneyimler ve yontemler
gelistirebilir. Sonu¢ olarak elestirel sanat pedagojisinin kabaca miifredat iceriklerine
yonlendirebilecegi bireysel, sanatsal, kiiltiirel, sosyal igeriklerin varligi, bu tez

caligmasii miifredat yansilari agisindan da 6nemli kilabilir.

d) Bireyin kendi potansiyelleri ile orantih bakis acisi ve biling gelistirmesine zemin
hazirlamak acisindan cahsmanmin 6nemi: Geleneksel egitim ve dolayisiyla sanat
egitimi uygulamalarmin ortak Ozelliklerinden biri, merkezi kilinmis resmi egitim
kaliplari, ideolojileri ve tutumlarmin birey iizerinde yarattigi tahakkiimiin pedagojik
davraniglardaki izleri olarak sunulabilir. Bireye iliskin yeni tanmim ve pedagojik
kapsamlarinda artik yanitlar1 olan, reflekslere sahip, biling ve bakis agis1 sahibi,
pedagojik 0zne olarak etkin, egitim icinde soz sahibi 0zgiir kimlik gostergelerinden
teskil oldugu pedagojik yapilanmalara 6n plandadir. Biitiin sahip oldugu inang, biling ve
giicii kendi potansiyellerinin giicii ile orantili goren bir kimligin olusumunda elestirel
pedagojinin ve elestirel sanat pedagojisinin katkisindan bahsedebiliriz. Sonug¢ olarak
elestirinin egitsel yeni yonelimlerine bireysel dinamiklerin giic katmasi kacimilmazdir

denebilir.

1.5 ARASTIRMANIN YONTEMi

“Elestirel teori ve sosyo-Kkiiltiirel bileskeler ekseninde elestirel sanat pedagojisi” konulu
bu caligma literatiir taramasma dayali bir ¢caligmadir. Sahip oldugu kuramsal temel ve
pedagojik pratikleri iligkili kilabilecek bileskelerin tespiti ve analizi i¢in elestiri, elestirel
teori, sanat, sanat egitimi, elestirel pedagoji, elestirel sanat pedagojisi, popiiler kiiltiir,
okuryazarlik egitimi vs. gibi konu basliklarii inceleyen Ingilizce ve Tiirkge kitap,

dergi, elektronik kitap ve elektronik dergiler taranmustir.

Calismanm yontemsel yapilanmasinda temel yaklasimi kuram ile eylem arasindaki

temel mantigin baglamsal olarak incelenmesi belirlemistir. Buna bagli olarak birinci
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boliimde calismanin problem kapsamu ve alt problemler ile ¢calismanin ama¢ ve dnemi
ile varsayimlar ortaya konulmustur. Ikinci boliimde, elestiri ve elestirel teorinin
kavramsal incelemesi gerceklestirilmis ve tezin varsayimlarindan birini olusturan sanat
elestirisi ile elestirel sanat pedagojisi aymrmminin gerekgeleri izah edilmistir. Uciincii
bolimde elestirel teori ile sosyo-Kkiiltiirel kavramlar, konular ve alanlar arasindaki
iliskinin tasviri gerceklestirilmistir. Dordiincii boliimde ise, pedagoji, genel pedagoji ve
elestirel pedagojinin incelenmesi gerceklestirilmistir. Besinci bolim elestirel teori,
elestirel pedagoji ve sosyo-Kkiiltiirel bileskelerin incelenmesinin ardindan elestirel sanat
pedagojisinin yapilanma dogrultularini, diger alanlar ile etkilesim bi¢imlerini ve egitsel
ortam ve aktorlerini ortaya c¢ikarmaktadir. Altinct boliim, genel bir degerlendirmenin
yapildigi, problem, alt problemler ve varsayimlar arasindaki temel baglamin tartisildig:

boliim olmustur. Calisma yedinci boliimde sonug ve vargilar ile bitirilmistir.

1.6 VARSAYIMLAR

1-) Bu tez ¢aligmasinin en 6nemli varsayimini, “‘sanat elestirisi ile elestirel pedagojinin
temel ayrimlarinin oldugu/olmasi gerektigi” diisiincesi olusturmaktadir.

2-) Elestirel sanat pedagojisi kavrammin bu c¢alisma icin bir disiplin olarak degil
disiplinel bir pratik oldugu varsayilmaistir.

3-) Elestirel sanat pedagojisinin sosyo-kiiltiirel bileskelerine ait eksenini popiiler kiiltiir
ve iceriklerinin olusturdugu kabul edilmistir.

4-) Elestirel pedagojinin post-modern pedagojinin temel anlayisini karakterize ettigi ve
dolayisiyla  elestirel ~ sanat  pedagojisinin  post-modern  sanat  egitimini
bicimlendirebilecegi varsayilmustir.

5-) Okuryazarlik egitiminin sanat egitimine sokulmasi gereginde elestirel pedagojinin

roliiniin var oldugu kabul edilmistir.

1.7  SINIRLILIKLAR

Calisma; sanat egitiminin elestirel teori ile dogrudan ya da dolayh iligkisini betimlemek
icin sosyo-kiiltiirel icerikler ile sinirlandirilmistir. Dolayisiyla kiiltiir ve sanatin ¢agdas

dinamikleri ile diger sosyal olgular arasinda varsayilan pedagojik iliskileri merkeze



almistir. Elestirel pedagojinin, elestirel sanat pedagojisinin ingasindaki etkilerinin hangi
baglam ve igerikle smirli tutulacagini ise kiiltiirel olgularm egitsel olgular ile olan temas

noktalar1 belirlemistir.
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YOK ulusal tez veritabaninda 1995-2011 yillar1 arasinda “Elestirel teori ve sosyo-
kiiltiirel bileskeler ekseninde elestirel sanat pedagojisi’’ adli tez ¢aligmasina yakin
icerikli yedi adet tez ¢aligmasi bulunmaktadir. Bunlardan alt1 tanesi yiiksek lisans
bir tanesi doktora tezidir. Yedi adet tez caligmasmin basliklar1 ve igerikleri
incelendiginde elestirel teori, elestirel pedagoji, elestirel diislinme, sanat egitimine
elestirel bir yaklasim ve sanat egitiminde elestirel teori konular1 ele alimmuistir.

Ancak elestirel sanat pedagojisi konusuna deginen tez calismasina rastlanmamaistir.



iKiNCi BOLUM
ELESTIRIi, ELESTIREL TEORI, SANAT ELESTIRiSI

2.1 Elestiri

Elestiri, “bir insani, bir eseri, bir konuyu dogru ve yanls yanlarin1 bulup gostermek
amaciyla inceleme isi, bir edebiyat veya sanat eserini her yoniiyle degerlendirerek
anlagilmasin1 saglamak amaciyla yazilan yazi tiirii, bilginin temellerini ve dogruluk
durumunu inceleme, smama, yargilama, tenkit (TDK, 1988: 451)” olarak
tanimlanmaktadir.  Elestiri sozciigli, giinimiiz Tiirkcesinde “tenkid” kelimesinin
karsilig1 olarak kullanilmakta olup, Tiirk¢e, Arap¢a, Osmanlica, Latince, 1ngilizce VS.
gibi sozliiklerde farkli bigimlerde karsihiklarini gérmek miimkiindiir. “Ornegin Yunanca
"Kritikos" kelimesinden gelen "Critic" (hilkkmetme) karsilig1 olarak dilimizde
kullandigimiz "tenkid" kelimesi "nakd" kokiinden tiiremistir. "Nakd", bir seyi satin
alirken verilen akce, kiymet Ol¢iisiidiir ve tenkid, o seyi kiymetlendirme anlamini tasir
(Tansel, 1978:192)”. Kiymet, deger Ol¢iisii olarak da sozliikklerde ifade edilen elestiri,
daha genis olarak soyle aciklanmaktadir:

“Sanat, edebiyat ve bilimsel eserleri inceleyerek onlar hakkinda bir hitkkme varma,
degerlendirme sanati olarak (Fr. Critique, Ing. Critisizm, Alm. Kritik) aciklanan tenkit
kelimesi, Fransizca ‘critique’ soziinii, karsilamak i¢in Tanzimat’tan sonra tiiretilmistir.
Yap1 olarak Arapgaya uygun (tef’il vezninde) tiiretilmesine ragmen Arapgada
kullanilmayan bir sozdiir. Eskiden ‘tenkid’ kelimesi yerine ‘ilm-i nakd’ tabiri
kullanilmigtir. Edebiyat-1 Cedideciler ‘critique’ kavrami igin “’nakd” kokiinden
tiretilmis olan ‘’tenkad, tenakkud, intikad, tenkid” kelimelerini, Tanzimatcilar ise
‘muaheze, muhakeme’ kelimelerini bu anlamda kullanmiglardir. Cumbhuriyet
doneminde ‘tenkid’ kelimesi ile beraber  ‘elestiri’ kelimesi de kullanilmaya
baglanmistir. Bugiin ‘tenkid’ kelimesi yerine ‘elestiri, elestirme’, ‘tenkid eden’
anlamindaki ‘miinekkit’ kelimesi yerine de ‘elestirmen’ kullanilmaktadir” (Erverdi,

Kara, Kutlu, 1998: 308).”

Elestiri, tenkid ya da kritik etme sozciikleri dilimizde ayni big¢imleriyle hala
kullanilmaktadir. Burada her ii¢ sozciigiin ayniligim ya da farkliligini etimolojik olarak
(kelime kokeni agisindan) betimlemek yerine, icerikleri arasindaki benzerlikleri ya da

ortisme durumlarim1 ortaya koymak gerekmektedir. Genel olarak bakildiginda



yukaridaki sozliik karsiliklarinin biiytik olciide elestirinin “inceleme isi, yargilama,
degerlendirme, deger bicme ve hiikme varma” gibi igeriklerde Ortiistiikleri

goriilmektedir.

Elestiri sozciigiiniin 6zellikle sanatsal, bilimsel eserler ile ilgisinde anlam bulan bir
karakteri s6z konusudur. Buradan hareketle elestirinin sanatsal, bilimsel ve dolayisiyla
akademik bir bakisin, yaklasimimn, eylemin yapisiyla biitiin oldugunu sdylemek
miimkiindiir. Daha detayli bakildiginda ise elestiri; Kantemir’e gore “bir sanat ya da
diisiince eserini tanitirken, zayif ve giiclii yonlerini belirtme, bir yazarmn gercek degerini
yansitma amactyla yazilan yazilar (Kantemir, 1997:237)” Hancerlioglu’'na gore
“degerlendirme, yargilama ve ayirt etme anlamlarin dile getiren (Hangerlioglu, 1996:
81)”, Cevizciye gore de “bir kisiyi, bir diisiinceyi, bir eserti titiz, dikkatli bir incelemeye
tabi tutma eylemleri ile aciklanan bir sozciiktiir (Cevizci, 2002: 349).” Buraya kadar
elestiri sozciigliniin sozliik karsiliklari verilmistir. Dolayisiyla yapilacak yorum, bir
yorum olmaktan ziyade bu karsiliklar1 tamamlayici olmak durumundadir. Elestiri bir
durum ya da nesnenin soyut ve somut niteliklerini merkez alarak hakkinda olumlu ve
olumsuz yorumlamalara gitmek olarak ifade edilebilir. Sanat eserine yonelik elestiri ise
eser hakkinda bir hilkkme varma, eseri sorgulama, eseri Ozellikleri bakimindan
degerlendirme, esere bir deger kazandirma, onu takdir etme kavramlarinda karsilik

bulmaktadir.

Elestirinin sozliik karsiliklarinin ve anlamlarin disinda, bazi anlayis, pratik ya da
kapsamlara baslik olmasindan bahsedebiliriz. Bunlar; tarihi elestiri, sosyolojik elestiri,
izafi elestiri, izlenimci elestiri, yapisalci elestiri, yap1 bozumcu elestiri, marksist elestiri,
politik elestiri, okuyucu tepkisi elestirisi, psikanalitik elestiri, feminist elestiri, kiiltiirel
elestiri, sanat elestirisi vb. olarak siralanabilir. Tez calismasinin ana eksenini ve
egitimbilimsel belirleyenini teskil eden elestiri sozciigiinii, 20. yiizy1l icinde ortaya
cikmis diisiince bicimleri, akimlar, ideolojiler, pedagojik yapilar ya da toplumsal
ozellikler acismmdan ne tiir iceriklerde ele almdigimi ve hangi yOnelimlerin genel

niteleyeni olduguna bakmakta yarar goriilmektedir (Bkz: Tyson, 2000).
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Tyson yapisalci elestiriyi “eserin anlammi yorumlamak icin eserin yapisimi agiklama
veya degerlendirme faaliyetinde bulunma (Tyson, 2006: 209) olarak tanimlamaktadir.
Bu tanimma ek olarak yapisalci elestiriyi, “yapisalci sistem yoluyla metinden anlam
cikarmanin, metnin altinda yatan yapinin karakterini simgelemenin ‘matematik formiilii’
gibi aciklanabilecek bir metin grameri (Tyson, 2006: 451)” olduguna dikkat
cekmektedir. Yapisalci elestiri; kiiltiir elemanlarmi, baskici sistemi ya da yapiyi
vurgulayan ve onlarin iligkileri agisindan anlasilmast  gereken kuramsal bir
paradigmadir. Yapisalci elestiri, elestirilen nesne, kavram ya da eserin anlamina degil,
elestirdigi varligin bi¢cimsel kurgusuna 6nem veren bir karakter sergiler. Yapisalciliga
karsit bir karakter sergileyen yapi bozumcu elestiriden de burada soz etmek gerekir.
Tyson’a gore yap1 bozumcu elestiri “metnin kendi celiskilerini kapsayici bir temayla
cozmek yerine analiz ederek metindeki ideoloji veya ideolojiler hakkinda
ogrenilenlerdir (Tyson, 2006:452)”. Yap1 bozumcu elestiri bir metnin veya eserin zayif
noktalarindan yola ¢ikarak mevcut diizenine farkl acilardan elestiri getirme ve boylece
metnin veya eserin yeniden yaratim siirecine gitmesini saglamak olarak tanimlanabilir.
“Yap1 bozumculuk elestirel olarak diisiinme yetenegimizi gelistirir ve dilimize entegre
edildigi i¢in farkinda olmadigimiz ideolojiler tarafindan belirlenen tecriibelerimizi daha
1yl gbrmemizi saglar. Bunun yam sira bu avantajlar1 bize sundugu i¢in, ideolojinin
hayatimizda oynayabilecegi baskici roliin farkina varmamizda yardimei olan Marksizm,
Feminizm ve diger teoriler icin cok faydali bir aractir (Tyson, 2006:258)”. Yapi
bozumun metnin yorumlanmasi, elestirel okuma ile olan iliskisi sebebiyle sanat diline
ve sanat eserini okumaya/coziimlemeye yansimalart mevcuttur. Yapit bozumcu elestiri,
yapisalciliga gore daha elestirel bir yapidadir. Bu yiizden yapisalct elestiriden ziyade
yap1 bozumcu elestiri, tecriibelerimizi ve tecriibelerimizdeki ideolojiyi ortaya ¢ikardig:
icin tez caligma konusuna daha yakin bir karakter sergilemektedir ve ayrica c¢aligma
konusunun ana ekseni olan elestirel pedagojinin genel hedefleri ile tutarh bir yapidadir.
Elestirel pedagoji bilgiyi sorgulamakta, yeniden yapilandirmakta, yap1 bozumculuk ise
metinde ve sanatta elestirel okuma ile yeniden yorumlama-yapilandirma yapmaktadir.
Yap1 bozumcu elestiri edebi dilin yani sira sanat dilinin de elestirisine deginmektedir.
Tyson, diger elestiri tiirlerini ‘Critical Theory Today’ adh kitabinda su sekilde

tanimlamaktadir:
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“Psikoanalitik elestiri; metin kasith veya kasitsiz olarak karakterlerin psikolojik
istekleri, ihtiyaclar1 ve celiskilerinin sunumuyla nasil sekillendigi ya da yazarin
psikolojik istekleri, ihtiyaclari ve celiskilerinin nasil bir form aldigini, Marksist
Elestiri; metinin kapitalizm ve/ya klasizmin sunumuyla nasil sekillendigini ve bu
sunumun baskici sosyo-ekonomik ideolojileri destekleyici ya da yikict olup
olmadigini, Okuyuc u Tepkisi Elestirisi, okuyucularin bir metni okurken nasil anlam
cikardiklarini ve ¢ikardiklari anlamla metin arasindaki iliskinin ne oldugunu, Kiiltiirel
Elestiri; calisan sinif kiiltiirel iiriinleri (popiiler kurgu ve filmler gibi) ve calisan sinif
kiiltiirel riinlerinin “yiiksek™ kiiltiir tiriinleri (saygin goriilen edebiyat gibi) ile
karsilastirilmast ile ilgili olarak, metinin ne ¢esit bir kiiltiirel is yaptig1, yani metinin
tiretildigi andan insanlarin kabul etme siirecine kadar sosyo-politik giic yapisini
destekleyen veya yikan ideolojileri nasil ilettigini ve degistirdigini (Tyson, 2006:

451)” inceler.

Moran ise sosyolojik elestiriyi; “biiylik bir 6lciide betimleyici; eser hakkinda bir deger
yargist tagimayan, durumu tespit etmekle yetinen, bazen de normatif deger yargilari

veren (Moran, 2002: 87)” elestiri olarak tanimlamaktadhir.

Kiiltiir elestirisi, elestirel teoride tiim toplumsal pratiklerin degerlendirilmesinde,
elestirel pedagojide de coklu sinif yapilanmalarinin arastirilmasinda tabii bir baglam
olusturur. Bu nedenle daha detayli olarak diger boliimlerde deginilecektir. Yukarida
elestiri tiirleri ana hatlar1 ile acgiklanmistir. Sanat elestirisi, tez calismasinin ana
eksenlerinden bir digerini olusturmaktadir. Bu sebeple sanat elestirisi ayr1 bir alt bashk

olarak incelenecektir.

Elestirinin organik olarak i¢cinde barindirdigi akademik yaklasim cesitli diisiiniirlerin
elestiri tizerine temellenen diisiince sistemleri gelistirmelerini saglamistir. Bu diisiince
sistemleri bir¢cok alanda etkisini gostermistir. Elestirinin en ¢ok hakim kilindigi teori

stiphesiz Frankfurt Okulu’nda yapilandirilan elestirel teoridir.

2.2 Elestirel Teori

Elestirinin sozlilk karsiliklarini verdikten sonra elestiri kavraminin daha detayli
incelenerek, sanatsal ve bilimsel bir karakterinden ve buna bagl tutumlarin 6zelliklerine

yansidigindan bahsedilmistir. Bu ele alisin sonucunda, elestirinin kuramsal bir
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yapilanma potansiyeline de sahip olabilecegini diisinmemiz konusunda bizi
kosullandirdigint da soyleyebiliriz. “Elestiri, Frankfurt Okulu’nun adini belirleyecek
kadar onemli bir kavramdir. ilk kez Horkheimer tarafindan kullanilan * Elestirel
Kuram™ kavrami bu Okul’'u tanimlamakta kullanilan en ©Onemli adlandirmadir
(Dellaloglu, 2007: 31)”. Goriilmektedir ki, elestiri kavrami, bir diisiince yapisini
temellendirecek ve bircok alanda etkisini gosterecek kadar kapsamlilik gosterdigi gibi,

kuramsal temeller olusturabilecek potansiyellere de sahiptir.

Elestirel teorinin ortaya c¢ikist 3 Subat 1923 yilinda Almanya’da Frankfurt
Universitesine bagl olarak kurulan Toplumsal Arastirma Enstitiisii’niin (diger adi ile
Frankfurt Okulu) tarih, estetik, sanat, felsefe, sosyoloji, siyaset bilimi, psikanaliz,
miizikoloji gibi ¢esitli disiplinler tizerine elestiri temelli bir diisiince akimi gelistirmeleri
ile baglamistir. Marksizm’den etkilenen kuram neo-Marksist bir perspektif ile dzellikle
toplum elestirisine odaklanmigstir. Dellaloglu, Elestirel teoriyi “yararlanilabilecek tiim
disiplinlerden yararlanarak genel bir toplumsal felsefe, kuram olusturma cabas1™ olarak
aciklamakta ve “Frankfurt Okulu’nun bu tiir disiplinler iistii tavri, ¢cok yonliiliigi kendi
icinde modern toplumun dayattig1 toplumsal isboliimiine ve dar uzmanlagmaya da ciddi
bir elestiri icermekte (Dellaloglu, 2007: 23)” demektedir. Yani mevcut disiplinler
tizerinden felsefe ve elestiri boyutunu birlestirerek topluma yoneltilecek bir elestiri
sistemi, bir diisiince yapist olusturulmaya calisilmistir. Adorno ise, elestirel teoriyi,
“neo-Marksist bir bakis acisindan gelisen birey ve toplum arasindaki iligkinin bir
yansimast (Wardekker-Miedema, 1997: 47)” olarak ac¢iklamistir. Kuramin 6nemli
0gelerinin birey ve toplum oldugunu ve kuramin amacinin iki ana hat arasindaki siyasi,
ideolojik, egitimsel, sanatsal, felsefi vb. iligkileri irdelemekte oldugunu goérmekteyiz.
Elestirel teorinin inceleme menzili aileden medyaya, ekonomiden devlete, egitimden
siyasete kadar uzanan genis bir alanda, Marksist ve Freudiyen bir bakis acisi ile tarih,
kiiltir ve ekonominin analizini, elestiriyi temel alarak yapan ve 6ziinde bir Alman
felsefesini, bir diisiince sistemini yansitmaktadir. Frankfurt Okul’u amag¢ olarak cesitli
disiplinlerin biitiinlesmesini, ideolojinin elestirisini ve teori-pratik birlikteligini esas

almaktadir.
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Dellaloglu, “Frankfurt Okulu’nun elestirel bir bagka boyutu da psikanalizdir. Okul,
birey ve toplum arasindaki iligkinin c¢oziimlenmesinde, Marksizm ve Freudiyen
psikanalizin birlikte kullanilabilecegini (Dellaloglu, 2007: 51)” diisiinmiistiir. Elestirel
teorinin bir¢cok bilimsel savunudan etkilendigini ve bunlardan birinin de psikanaliz
oldugunu gormekteyiz. Elestirel teorinin psikanaliz disinda yukarida ag¢iklanmaya

calisilan Marksist elestiriden ozellikle etkilendigini soyleyebiliriz.

Elestirel teoride evrensel bilgiler yoluyla gercekligi betimleyerek ¢oziimlemek yerine
gercekligi elestirerek ¢oziimlemek temel hedef olarak belirlenmistir. Toplumu tarihi
acidan kurulmus bir gerceklik ve insan yaratiminin bir iiriinii olarak goren elestirel
teoriye gore birey, yaratma ve doniistiirme siirecine fiilen ve diisiince bazinda bir biitiin
olarak katilarak toplumu meydana getirmelidir. Elestirel kuramim toplumsal durumlara
yonelik elestirileri fiziksel ya da mekanik unsurlarin disinda daha insani ve Kkiiltiirel
olusumlar iizerine yoOnlenmisti. Bu nedenle antropolojik bakimdan toplumsal
olusumlar, nesneler gibi fiziksellik gerektiren yOntemlerle analiz edilemezler. Bu
yoniiyle toplumsal durumlarinin soyutlugu elestiri ile incelendiginde somutlasabilecegi
goriisii edinilebilir. Frankfurt Okulu, toplumun elestirisini yaparak bir acidan da
sorunlar1 somutlagtirma gorevi iistlenmektedir. Elestirel teorinin psikanalatik, Marksist

etkilenimlerinin yaninda bir yoniiyle diyalektik elestiri pratigi de s6z konusudur.

“Elestirel teori elestiri yaparken diyalektik elestiriyi de kullanmistir. Iki farkl elestiriyi
diyalektik elestiriye ulagsmak icin birlikte kullanmistir. Bunlar: ickin (immanent) ve
Askin (trancendent) elestiridir (Dellaloglu, 2007: 31)”. Ickin elestiri nesnenin disindaki
bir ol¢iitii kapsamayan, nesnenin merkezine odakl hareket eden elestiri tiiriidiir. Askin
elestiri ise nesnenin kendi i¢ Ol¢iilerini kapsam dis1 tutarak nesne disindaki kurallar ile
durumu elestirir. Elestirel teori diyalektik elestiriyi yapabilmek i¢in ickin ve askin

elestirinin nesneye ve cevreye olan elestirel bakisindan faydalanmustir.

Bresler, ‘International Handbook of Research in Arts Education’ adli kitabinda “Elestirel
teori gelisiminin, goriis cizgileri, isleyis dayanakliligi, yiiksek estetik, bilgisayar oyun
pedagojisi ve cevreleri, teknolojik kararlilik ve sosyal kontrol ve genclik medya

saplantilarinin kesfi gibi mecazi yorumlarla zenginlestirilmis (Bresler, 2007: 1375)”
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oldugundan bahsetmektedir. Teknoloji, sosyal cevre ve pedagoji liggeni icindeki
Ogrencinin yeni evreni olarak sunulan detaylarin biiyiik boliimiiniin teknoloji referansli
oldugunu gormekteyiz. Bu ifadede elestirel teorinin, ¢cagdas toplumsal parametreler ile
cok cabuk ve esnek iligki kurabildigi kanisi agirhk kazanmaktadir. Ciinkii Bresler
burada Ozellikle teknolojik niteliklerle ilintili bir kuramsal temastan bahsetmektedir.
Bilgisayar teknolojilerinin ¢ocuk ya da geng kitleyi etkileme oranlar1 ve bunlarm genis
bir kapsama alami oldugu gercegi diisiiniiliirse elestirel teorinin bu alanlar {izerine

yogunlagmas1 ve bu incelemelerin pedagojiye yansimasi da kacmilmazdir.

Aoki, Apple, Bowers ve Gouldner gibi teorisyenlerden aktaran Hamblen, “elestirel
teoride elestiri i¢in toplumsal bilin¢ yaklasiminit 6nermis ve toplumsal bilincin elestiri
icin temel olusturdugunu(Hamblen, 1988: 87)’" belirtmis ayrica elestirel teorinin “nasil
bir alan olarak incelendigi, kimin tarafindan tanimlandigi, kabul edilen tanimlarin
disinda ne oldugunu (Hamblen, 1988: 87)’" ve benzeri konular1 giindeme getirmistir.
“Elestirel kuramcilarin metodolojileri, bir sorunun problemli boyutlarini analiz etmek
icin sik sik (1) konunun tarihi gelisimi ve kokenleri, (2) bazi kiiltiirler arasi ortamlarda
konunun nasil kabul edildigi ve (3) 6grenci deneyiminin fenomenolojik diinyasinda
konunun nasil ifade edildigi ile iliskide bir inceleme icermeyi (Hamblen, 1988: 87)”
Onermistir. Burada elestirinin ya da elestirel teorinin beslendigi gerekcgelerin tarihi
gelisimi ve kokenlerine inme geregi isaret edilmektedir. Ciinkil bir¢ok teori, varlik ve
gelisim gerekcelerini ge¢mis ile ilintili siireclerde karakterize etmektedir. Kiiltiirel ve
tarthi gecmis elestirel teori icin dnemli referanslardan biridir. Diger taraftan elestirinin
kiiltiirleraras1 anlam1 ve pratigi ile iliskisinde olas1 diisiince birligi, yapilanma siirecleri
veya yasam deneyimleri icinde elestirinin ve elestirinin teorik kapsaminin yeni
acilimlar1 ortaya c¢ikabilmektedir. Sonucta ise tiim bu kapsamlarin ortak paydasinda
elestiriyi konumlandirmak ve bunu egitim ile ilintili kilmak, hem sosyal bir olgu i¢inde
elestirel teorinin yerlesikligine hem de pedagojik karsiliklarmin doygunlastirilmasina
gonderme yapmak durumundadir. Elestiri, kiiltiirel bileske saglayici ya da payda
olusturucu potansiyel olarak goriilmekte, devaminda bahsi gecen ii¢ maddeden
liciinciisiinde olaym 6grencideki yansimasi, onu etkileme bi¢imi ve ifade durumu ortaya
konulmaktadir. Bunun yam sira elestirinin yukarida bahsi gegen referanslarin disinda

pedagojik referanslara ihtiya¢ duydugunu da gdrmekteyiz.
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“Elestirel Teori, diigiincelerle gercek arasindaki acikligi 6lgme cabasidir. Kullandig
yontem de ickin elestiridir. ickin elestiri Akil Tutulmasi’'nda soylendigi gibi, ‘tarihsel
baglamu icinde, var olanin karsisina kendi kavramsal ilkelerinin iddialartyla ¢ikmak,
boylece ikisi arasindaki iligkiyi elestirmek ve onlari agsmak’ demektir. Bir olguyu,
kendi ilkesiyle elestirmektir bu. Dayandigi varsayim da, olgu ile kavram arasindaki

‘indirgenemez gerilim’ dir (Horkheimer, 2010: 42)”.

Elestirel teorinin gerceklestirmek istedigi hedef, giic ve tahakkiim iliskilerini biling
seviyesini yiikseltmek ve birey ve toplumun Ozgiirlesmesi i¢in elestirel bir yol
gostermektir. Bu hedeflerinin hayata gecirmek isterken bazi kor noktalar1 olugsmustur.
Elestirel] teorinin kuramsal cercevesinin kendi icinde biitiinliik tagimamasi,
genellemelere detayli incelemelerden daha cok Onem vermesi, disiplinleraras1 bir
yaklasima agirlik vermesine ragmen toplumun ¢éziimlemesini sadece felsefe temelinden
yaparak toplumun dar bir ¢oziimlemesi ile yetinmesi, 0grencinin, egitimcinin, is¢inin,
kadinin, etnik gruplarm, demokratik vatandasin kapitalist sistem i¢indeki konumunu
belirlemedeki yetersizligi, baskiya karsi ¢coziimlerinin verimsiz kalist olumsuz yonleri

olarak diisiiniilebilir.

2.3 Sanat Elestirisi

Yukarida elestiri, tenkid ya da kritik olarak dilimizde kullandigimiz ve igeriklerinin
biiylik olciide ortiisiik gorerek ele aldigimiz soézciiklerin, aslinda, bilimsel ve sanatsal
caligmalar iizerine odaklanan bir kuramsal taban olusturduguna yonelik tespitlere
deginmistik. Buradan hareketle ve ¢calismanin ana ekseninde yer alan sanat egitimine de
temas ettirmek amaciyla elestirel teori ile sanat elestirisinin iliskisini betimlemek

gerekmektedir.

Sanat insanin siibjektif gercekliginin objektif ifadesi olarak tarih boyunca Kkiiltiiriin,
sosyalligin ve hatta egitimin bir dinamigi ve vasitasi olagelmistir. Genel olarak bir
tarithsel perspektif olusturuldugunda onceleri ¢aglarla ifade edilen sanat, daha sonralar1
daha kisa zaman dilimleri icinde donemlerle, modernizm i¢inde akimlarla ve post-
modern donem icinde de anlayislarla aciklanmaya, betimlenmeye calisiimistir. Bu
siirecler icinde sanat ile temasin olanaklari siirekli irdelenmistir. Sanat¢i eser ve

izleyicilerin profilleri ve devaminda sanat eserinin algilanmasi, alimlanmasi,
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¢cOziimlenmesi, yorumlanmasi gibi siiregleri i¢inde elestirinin varligi giindeme gelmistir.

Hatta elestiri, sanatsal bir eylemin ya da mekanizmanin ismi de olmustur.

Carroll sanat elestirisinin; “sanat eserlerini elestirmenin sozlii yolu” oldugunu,
‘elestirinin sadece bir sanat eserini degerlendirme meselesi olmadigini, sanat eserlerini
tanimlamay1, smiflandirmayi, yorumlamay1 ve ¢oziimlenmesini igeren bir¢ok aktiveyi
(Carroll, 2009: 13)” kapsadigini belirtmektedir. Burada sanat elestirisinin sadece eseri
yorumlamak ve sanat eseri hakkinda konugsmaya karsihk geldigi goriisii
desteklenmektedir. Anderson’a gore ise sanat elestirisi; “sanat hakkinda yazmak ya da
konugmaktir. Sanat elestirisi, bireyi ve toplumu kisisel sanat olaylar1 ya da ¢aligmalari
takdire ve anlamaya dogru yonlendirir. Estetik teoriye katkilar1 ve onun tarafindan
bilgilendirilmesine ragmen sanat elestirisi estetik sorgulamadan ayrilir (Anderson, 1993:
199)”. Dolayisiyla sanat elestirisi, sanat1 takdir etmek icin elestiriye ihtiya¢ duyulmasi
gerektigine ya da takdir icin elestirinin referansi gereklidir goriisiine bagl kalmamizi
gerektirmez, yani takdir i¢in sanat elestirisi tek eylem olmamalidir. Bunun yani sira
sanat elestirisi ile estetik arasindaki iligski sanatsal sorgulamanin diginda diisiiniilen bir
iliski gibi ifade edilmistir Bu goriise tamamen katilmamakla birlikte estetik
sorgulamalarin giiniimiizdeki pratik karsilii tamamiyla sanat olmayabilecegini
belirtmek gerekir, giincel yasantinin Ozellikle begeni ve tiiketim dogrultular ile
iliskilendirildiginde sanattan ayrilabilir. Bu durumda su soru giindeme gelmektedir:
Neden sanat elestirisi yapariz? “Sanat eserlerini anlamak ve takdir etmek i¢cin sanat
elestirisi yapariz (Anderson, 1993: 204)”. Insanoglunda gevreye karsi bilme, tanima,
anlam yiikleme arzusu her alanda oldugu gibi sanat alaninda da devreye girmektedir.
Sanat eseri ile karsilasan insan o eseri bir takim bireysel ya da akademik metotlar
kullanarak anlamaya, ¢6zmeye bunu basardiginda da kendisinde olusan etkilenmeler
sonucu eseri takdir etmeye yOnelir. Sanat egitiminde elestiri, eseri salt duygusal olarak
degil akademik olarak da bir takim arastirma sorular1 sorarak eseri tamimaya,
anlamlandirmaya yoneliktir. Sanat lizerine yapilan elestiriler kesin dogrular bulmak
amacli degildir, sanat elestirisi nesnel yorumlara acik oldugu gibi icinde Oznel
yorumlarda icerir. Sanat elestirisi ile gerceklestirilmek istenen bir eser karsisinda oldugu
gibi giinliik hayatta yasananlara karsisinda bir tanimlama, yorumlama, anlamlandirma,

degerlendirme bilgisi kazandirmaktir. Bu noktada yeni bir soru giindeme gelebilir.
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Yapilan tiim sanatsal caligmalarin sonucu bir sanat eseri dogurur mu? Her yapilan
sanatsal caligma bir sanat eseri olarak nitelendirilmeyebilir ancak icinde anlamlar
barindirtyorsa elestiriye acik demektir. Bu da baska bir soruyu daha giindeme getirir:
Sanat eseri biz anlamlandirmak istedigimiz i¢cin mi anlam kazanir, yoksa kendi i¢cinde
bir anlam1 oldugu i¢in mi, biz bu anlam ¢oziimleme yaparak ortaya ¢ikaririz? Yapilan
caligmay1 sanat eseri dememizi saglayacak akademik kriterleri tagiyorsa, her sanat eseri
diye nitelendirilen eserin anlamli oldugunu iddia edebiliriz. Bu durumda anlamsiz
olarak nitelendirilebilecek bir sanat eseri diisiiniilemez. Peki deger i¢cin anlam sart
midir? “Eger anlam bulmaya calisiyorsak bu, sanatin i¢inde anlam oldugunu
varsaydigimizi ima eder (Anderson, 1993: 204)”. Anlam bulamadigimiz bir eser bizde
olumlu ya da olumsuz hicbir etki yaratimina neden olmadig: icin o esere deger verme
gereksinimi de hissetmeyiz. Ortiilii mesajlar1 agiga ¢ikarma girisimlerimiz sanat eserini
anlamlandirma istegimizden kaynaklanir ve eserde anlam bulma, onu tanima cabalar1
bizi sanat elestirisi yapmaya gotiirii. Anlam buldukca begenilerimiz olusur,
begenilerimiz olustuk¢ca esere deger vermeye baslariz. Sanat elestirisi esere deger
vermenin bir yolu olarak diisiiniilebilir. “Aradigimiz, sunulanin her zaman acik
olmadigini, ama anlamaya deger oldugunu ima eder (Anderson, 1993: 204)”. Buradan
su sonuca varabiliriz. Sanat eserinde anlam bulma asamasi onu takdir etmek icin bir
onciildiir. Ancak anlam bulma edimi, anlam olusturma cabalarma doniisiirse,
olusturdugumuz anlamlar, sanat¢inin yiikledigi anlamlardan farkli ise bu siire¢ bizi yine
elestirel bir siirecin bagslangicina gotiirecektir. Her sanat eserinin bir mesaj verme
kaygist olmadig salt sanatginin kendi imgelemini diga vurmasinda araci oldugu da
diisiiniiliirse, eserin karsisinda bireyin bdyle sorular sormasi mesaj kaygisi icermeyen
eserler karsisinda elestiri yapan bireye kendi acisindan mantikli goriinse de sanat
edimini gosteren kisilerin bakis acisindan gereksiz goriilebilir. Asil dnemli olan anlamak
icin anlam bulmaktir. Anlamadigimiz bir eser hakkinda ilgisiz anlam olusturma

cabalarina yonelmek degildir.

Sanat elestirisi iki ana koldan izlenimsel (empresyonist) elestiri ve nesnel (bilimsel)
elestiri olarak yapilmaktadir. Izlenimsel (empresyonist) elestiri: sanat eserinin alicida
olusturdugu etki, zevk ve degerlerden yola cikilarak yapilan elestirilere denmektedir.

Nesnel (bilimsel) elestiri: eser igerigi hakkinda objektiflik esas almarak bilimsel
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kurallarla yapilandirilarak bigim, kurgu vb. yonleri hakkinda yapilan elestiridir. Sanat
elestirisi yapacak bireyin bilimsel bir elestiri yapabilmesi i¢in bir takim yontemler

izlemesi gerekmektedir.

Anderson, elestiriyi yapacak kisi i¢in “Arastirmaci elestiride, elestirmen, tanim ve
yorumlama bitene kadar aklimi diger fikirlere kars1 agik tutar, ciinkii i¢ gorii gelistikce,
ilk degerlendirme degigsmeye ihtiya¢ duyabilir (Anderson, 1993: 202)” yorumunu
yapmaktadir. Elestirinin tiim agamalar1 siiresince elestiriyi yapacak kisinin algilarini her
tiirli uyarana karsi agik tutmasi, esere yonelik bilimsellik tasiyan, sistematik ve nesnel
bir elestiri yapabilmesi i¢in eline dogru ipuglart gecirmesini saglayacaktir. Caliyma
konusunun gereksemeleri acgisindan sanat elestirisine baktigimizda sanat elestirisinin
pedagojik boyutunu da ele almanin dnemi ortaya ¢ikmaktadir. Sanat egitimcisinin sanat
elestirisi yapma siireclerinde sanat ogrencilerine rehber konumda olmasi gerektigi ve
tabii olarak sanat egitimcisinin rehber konumda olmasi i¢in bu siirecin agsamalarmi iyi
bilmesinin gerekliligi giindeme gelmektedir. Sanat egitimcisi yetistiren kurumlarin
(Universitelerin - Egitim Fakiilteleri) 6grencileri i¢in hazirlanmis sanat egitimi
programinda yer alan sanat elestirisi dersleri ile gelecek¢i sanat egitimi modellerini ne
derece yansitmaktadir? Sanat egitimi miifredatindaki sanat elestirisi dersi ile sanat
egitimcisi yetistiren kurumlardaki gelecegin sanat egitimcileri olan Ogrencilere sanat
elestirisi alaninda ilerde kendi 6grencilerine rehber olma konusunda ne derece faydali
olmaktadir? Bu sorular sanat egitimcisi yetistiren kurumlarin kendisine yOneltmesi

gereken sorularidir.

Sanat eserinin elestirisini yapabilmek ic¢in sanat dili ile ilgili tecriibe ve bilgiye sahip
olmak gerekir. Akademik bir sanat elestirisi yapabilmek i¢in bir takim teorik bilgileri
referans alma ihtiyaci duyulur. Dellalogluna gore, sanat yapitlarm degerlendirmede
kullanilacak iki 6l¢ii vardir ve “bunlardan birincisi, tematik diizeylerin ve ayrintilarin
ickin olan bi¢cimsel yasalarla ne Slciide tiimlestirilebildigi; ikincisi bu tiimlestirmede,
eksiler bile olsa, olumsuzlama niteliginin ne dlgiide korunabildigidir (Dellaloglu, 2007:
75)”. Bu ifadeden sanat elestirisinin, eseri tanimanin yaninda eser hakkinda bir takim
verilere ulagarak bunlardan olumlu ve olumsuz yargilar ¢ikarma ve bunlar1 nesnel

bicimde sunma edimi oldugu c¢ikarimi yapilabilir. Dellaloglu akademik bir sanat
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elestirisi metodu sunmaktan ziyade sanat elestirisinin degerlendirme asamasinin nasil
olmas1 gerektigine dair Oneri sunmaktadir. Ancak akademik bir sanat elestirisi sadece
degerlendirme asamasindan ibaret olmamalidir. Ciinkii eseri tanimadan ve iginde
barindirdigi 6geleri anlamadan dogrudan degerlendirme yapmak akademik agidan

yeterli olmayacaktr.

Sanat Elestirisi Metotlarinin Asamalar:

1. ASAMA 2. ASAMA 3. ASAMA 4. ASAMA
Feldman Tanimlama Formal Analiz Yorumlama Degerlendirme
(Coziimle)
Anderson Tanim Yorum Degerlendirme -

a)bu nedir?
b) bu ne anlama
gelir?

¢) 6nemi nedir?

Sembollerin Sembol ve Sembolik anlami -
Ricoeur tizerinde imge gelisimini arama
durma takip etme
Tablo-1

Bu tabloda ii¢ sanat elestirisi kuramcisinin sanat elestirisi yaparken kullanmasina
yonelik belirledikleri islem basamaklarini gormekteyiz. Feldman ve Anderson’un
asamalar1 son derece benzerlik gostermektedir. Anderson yorumlama asamasina gegmek
icin ¢Oziimlemeyi tanim basamagi i¢inde yapmaktadir. Ricoeur ise iki teorisyenden
farkli olarak elestiriyi basamaklara ayirmak yerine her siirecte elestirmene bir takim

Oneriler sunmaktadir.
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Akademik sanat elestirisi yapmada uygulanan farkli sanat elestirisi metotlarinin
mevcuttur. Sanat elestirisi uygulamalarinin teori boyutunu olusturan teorisyenlerin
kuramlarindan daha detayli bahsetmek gerekir. Anderson’a gore “...sanat elestirisinde
sorulmasi gereken yalnizca iic ana soru burada Onerilebilir: a) Bu nedir? b) Bu ne
anlama gelir? ¢) Onemi nedir? Bu ii¢ soruya yanit verme girisimleri, elestirinin birincil
geleneksel siireclerine sebep olmaktadir: a) tanim b) yorum c) degerlendirme. Dahas1 bu
lic siirecten herhangi birinin eksik olmasi durumunda sonu¢ akademik sanat elestirisini
tamamuyla gelistiremez (Anderson, 1993: 199)”. Tanim yorum ve degerlendirmenin bir
acilimi  ‘tepki, analiz, yorum, sorgulama ve sentez olarak sunulmustur. Sanat
elestirisinin belli bir metot ¢evresinde kaliplastirilmasi elestirebilir, ancak metod deger
sire¢ ve sonug i¢in onemlidir. Anderson’un sanat egitimi i¢in Onerdigi elestiri metodu

icin su sekilde islem basamaklari1 da vardir:

“I- Tepki
II- Algisal analiz
A.Temsil
B.Resmi analiz
C.Resmi karakterlendirme
III- Kisisel yorum
IV- Baglamsal Sorgulama
V- Sentez
A.Coziiniirlik
B.Degerlendirme (Anderson, 1993: 205)”.

Feldman ise ‘Sanat Elestirisi ve Okuma’ adli makalesinde okuma edimini 6n plana
cikararak “gorsel sanatlar1 yorumlamak i¢in ...pek bilinmeyen bir elestirel metot sunar.
Bu metodun dort asamast vardir: tamimlama, formal analiz, yorumlama ve
degerlendirme (Feldman, 1981: 78)”. Feldman’in ve Anderson’un yontemlerinde, iki
yontemde benzerlikler mevcuttur. Ikisinde de sanat elestirisinin bilimsel bir nitelik
kazanmasi; tanim, yorum, degerlendirme asamalarindan gecmis olmaya baglanmistir.
Anderson’un siraladigi bu iic madde, sanat elestirisinin geleneksel pratigine isaret
etmekle beraber, gliniimiize ait bir metodolojiyi ortaya koymada yetersiz goriinmektedir.

Bu nedir, ne anlama gelir, onemi nedir sorularinin baglangic olarak sadece eseri

21



tanimaya karsilik geldigini gormekteyiz. Sorulan ii¢ soru ve ardindan gelen ii¢ asama ile
sanat elestirisi agirlikli olarak bir yazma edimi olarak yansitilmaktadir ancak yazmadan
once sanat elestirisi yapabilmek i¢in okuma hadisesinin gerceklesmesi gerekmektedir.
Okuma is1 ger¢eklesmeden yorum, degerlendirme siireclerine gegilmesi nesnel olmayan
bir sonuca gotiirebilir. Tanim asamas1 okuma hadisesi ile birlik icinde bir asama olarak
diisiiniilmelidir; clinkii elestiren kisi, eseri tanimlarken eserin i¢indeki mevcut yapiyi

gorerek hem eseri tanimlamis hem de eseri okumus olur.

Smith’in “Teaching Aesthetic Criticism in The Schools” (1973) adli eserinden aktaran

13

Anderson “... Oncelikli olarak, profesyonel bir elestirmen bile, yeni bir parca ile
karsilastiginda, arastirmaci elestiri yapmalidir (Anderson, 1993: 202)” demektedir.
Buradan da anlasilacagi lizere sanat elestirisi yapacak kisi kim olursa olsun dogru yonde
elestiri yapabilmek icin Onyargilarindan kendini armdirmasinin 6nemli oldugu ve
boylece esere nesnel bakabilmesinin gerekliligi ortaya ¢ikmaktadir. Eseri yorumlamada
bireyin eser iizerindeki sorgulamalar1 ve bireyin i¢ diinyasinin 1s1gmda ilk akla gelen
anlamlandirmalar1 sonucu ortaya ¢ikan basit verileri Once yetersiz goriinebilir ancak bu

veriler eserdeki ikonlar1 ve mesajlar1 ¢éziimlemede bireye Onciil olur ve bu sayede

yorumlama giicii gelisir.

Anderson sanat elestirisinde tanimin cesitli sekilleri var olduguna deginmekte
“geleneksel olarak, tanimi; teshis, ¢oziim ve gorsel bir 6gedeki sozel, yanilsamaci ve
aciklayici ozellikler tizerinde yogunlagsma (Anderson, 1993: 201)” olarak belirtmektedir.
Anderson’unun sanat elestirisi metodunda “’tanim”olarak gecen basamak, Feldman’in
metodunda tanimlama asamasina karsilik gelmektedir. Feldman’in elestirel metodunun
tanimlama basamaginda “bir sanat eserindeki gorsel detaylar1 belirlemek,
isimlendirmek, farkliliklar1 belirlemek ve anlatmak (Feldman, 1981: 79)” vardir. ki
farkli metodun ayni asama ile basladigim1 gérmekteyiz. Ricoeur’ un sanat elestirisi
metodu ise Feldman ve Anderson’un sanat elestirisi metoduna goére biraz daha farklilik
gostermektedir. Yukarida da belirttigimiz iizere Ricoeur sanat elestirisini basamaklara
ayirmaktansa elestiriyi yapan kisiyi yonlendirecek bir takim tespitlerde bulunmaktadir.
“ilk olarak elestirmenlere estetik sembolleri yorumlama sorunuyla iligkili bir dizi

elestirel strateji gelistirmeyi tavsiye eder” bunun yaninda elestiriyi yapacak kisiye
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“baslangi¢ prosediirii olarak... sembollerin tam olmas1 iizerinde durmay1 (Mason, 1982:
74)” oOnerir. Ciinkii elestirinin dogru bir yolda ilerleyebilmesi i¢in elestirecek olan
kisinin belirli bir kavram bilgisine ve yOonteme ihtiyaci vardir. Bu bilgi ve yontem
sayesinde elestirilen kavram ya da kavramlar, olgu/olgular her acidan incelenmis ve
anlasilmis olacaktir. Anderson ise “sanat elestirisinde tanimin cesitli sekilleri vardir.
Geleneksel olarak, tanmim; teshis, sokme ve gorsel bir 6gedeki sozel, iliizyonal ve
aciklayici1 oOzellikler iizerinde yogunlagmustir (Anderson, 1993: 201)”seklinde
aciklamaktadir. Yani tanimlama: eserde goriilenlerin envanterini ¢ikarma, esere dikkatli
yaklasarak detaylar1 yakalama, eserin kimligini belirleme, iiretenini, tiiriinii, adini,
yapim zamanmi, icinde barindirdigi simgeleri teshis etme siirecidir. Uc teorisyenin
elestiri metodunun ilk islem basamagini inceledigimizde varilan sudur ki: elestiri
siirecini baslatabilmek icin elestirilecek olant dogru olarak teshis etme, eserin
uyaranlarindan dogru algilar edinme elestirme isini yapan kisinin diger asamalara dogru

olarak gecmesini saglayacak ilk islem basamagidir.

Anderson’un sanat elestirisi metodunun ikinci siireci olan yorumlama basamagi,
Feldman’in metodunda da ikinci olarak yer alan basamakla aynidir. Ricoeur ise
elestirmene bu evrede “bir metnin simgecilik ve imgelerinin gelisimini takip etme
(Mason, 1982: 74)”06nerisini sunmaktadir. Bu basamakta eser yapisal olarak
incelenmekte, bicim kurgusu coziimlenmekte, simgelerin anlamlar1 aranmaktadir
diyebiliriz. Tanimlama ve formal analiz yaparken dogru bir algilamada bulunmak,
renkleri, degerleri, bicimleri, dokulari, kompozisyonu ve bu gorsel oOzelliklerin
tamamin1 ayrintilar1 gézden kacirmadan incelemek esas alinirken, yorum ve yargi
basamaklarinda ise eserin konusu ve dnemi hakkinda degerlendirmeleri yapmak esas
alinmaktadir. Bu asamalar; eseri gormeye baslama, esere anlam yiikleyebilme, yapisini
bicimsel a¢idan inceleme ve esere deger bicme giici kazandirma agisindan Onemli
basamaklardir. Bu ne anlama gelir, 6nemi nedir sorular1 elestiride yorumlama
basamagma dikkati ¢ekmekte ve eserin bi¢cim yapisinin ve nesnel verilerini nasil
gordiigiimiizii ve bize ne ifade ettigini sorgulamamizi saglamaktadir. Bize ifade
ettiklerini yorumladigimiz asama son asama degerlendirme asamasidir. Feldman bu

asamay1 su sekilde acikliyor:
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*“...elestirinin iiclincii ve dordiincii basamagi- yorum ve degerlendirme- tanimlamanin
ve gorsel sekil ve iligkilerin analizinin Gtesine daha yiiksek anlam seviyelerine geger.
Bu asamalar ¢alismanin biitiin olarak ne anlama geldigi ile ilgili ¢ikarim yapmak;
belirsiz bir yorumun ileri siiriilmiis gorsel gerceklere uyup uymadigini test eden
hipotezler; alternatif, esit derecede gecerli yorumlari ve anlam seviyelerini birlestirme
ve sentezleme cabalart ile yaratict sorun ¢ozme ve calismanin One siiriilen
degerlendirmelerini desteklemek icin tiimdengelimli ve tiimevarimli mantik gibi

karmasik bilissel becerileri igerirler (Feldman,1981: 80)”.

Bu asamada artik tiim veriler elde edilmis, hipotezler kurulmus test edilmis ve
hipotezlerin test edilmesi sonucu ele gecen bilgiler eser hakkinda somut fikirlere
doniismeye baslamistir. Eserin barindirdig: ileti, ana fikri, yapilis amaci, onemi, degerli
olup olmayis1 bu asamada anlam bulmaktadir. Ricoeur’da degerlendirme asamasinda
elestirmene “bir metnin diizeninde, yapisinda veya tarzinda sembolik anlami aramak
(Mason, 1982: 74)” gorevini yiiklemektedir. Elestirenin sanat elestirisi yontemlerini
kullanarak bu anlamlara ulastiginda, degerlendirmesine de ulasmis olmaktadir. Ug
teorisyenin degerlendirme asamasi i¢in agikladiklar1 ardindan elestiren i¢in somut
bilgilerden hareketle eserin basarili olup olmadigi, estetik kriterler tasiyip tasimadigi,
gercekliginin, gorselliginin, anlatiminin ne derece dogru oldugu sorulari yanit
bulmaktadir. “Bu sekilde gen¢ sanat elestirmenine hem mantiksal hem de ampirik
arastirma ve tartisma metotlarmin kullaniminda tecrilbbe ve egitim verilir
(Feldman,1981: 80)”. Sanat elestirisi konusunda Feldman’in tanimlama, ¢dziimleme,
yorum, yargi asamalarindan olusan ‘arastirici sanat elestirisi’ metodu Anderson’un

tanim, yorum, degerlendirme bahsedilen sanat elestirisinin ekseni olarak diisiiniilebilir.

Inceledigimiz elestiri metotlar1 hem sanat egitimcisine, ogrencilerine hem de sanat
elestirmenligini bir uzmanlik alani olarak icra eden kisilere yol gosterici asamalar
icermektedir. Sanat Ogrencilerinin yaptiklar1 elestiri daha c¢ok eseri anlama, bilme,
coziimleme eylemlerine doniik iken profesyonel bir sanat elestirmeninin elestirisi,
baskalarinin bakarken gozden kacirdigi mesajlar1 yakalamak, eserin toplum ig¢in
anlamim belirlemeye yardimci olmak, izleyici ile sanat eseri arasinda koprii kurmak ve
hatta bu eylemi daha da kapsamli hale tasimaktir. Profesyonel elestirmenin bunu
basarabilmesinin yolu eser karsisinda tecriibelerine dayanarak kati ve degismez

yorumlar yapmaktansa arastirmaci kimligini kaybetmeden ve bu kimligini elestirinin ilk
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adimlarinda kullanmasi ile gerceklesebilir. Sanat elestirmenindeki yiikiimliilik sanat
egitimcileri icinde gecerlidir. ~ Sanat egitimcileri de yeri geldiginde birer sanat
elestirmeni konumunda olabilir. Eser karsisinda tanimlama yapamayan, eseri analiz
edemeyen, eserden edindigi ipuglar1 ile ¢ikarimlarda bulunamayan 6grencileri ile eseri
bulusturmay1 bagaramayan bir sanat egitimcisi, 68rencilerine sanat elestirisi konusunda
ne kazandirabilir? Boyle bir sanat egitimcisi sadece kuramda kalan bilgilerle
ogrencilerine rehberlik edebilir. Once sanat egitimcisi eser ¢oziimlemesini yeterli ya da
dogru yapabilmeli, kendini bu alanda yetkin konuma getirebilmelidir. Sonra

ogrencilerine rehberlik etmelidir.

“Bir sanat yapitini incelemek, onun yorumlanig bicimlerini de incelemeyi icerir. Bu
inceleme, yapitin olusumundan algilanmasma dek olan biitiin siirecleri de i¢ine alir.
Ayni zamanda yapitin ve siireglerin toplumsal biitiinle iliskileri siirekli gboz Oniinde
tutulmahdir (Dellaloglu, 2007: 61)”. Dellaloglu, sanat eserini elestirmek ile eserin
sadece fizikselligini degil bunun yaninda nasil ifade edildigini, olusum asamalarini,
icinde barmdirdigr sembollerle varmak istedigi sonucu ve bunun toplum iizerinde ne
gibi etkileri oldugunu yani sanat eseri ile toplum iliskisini incelemenin dnemli oldugunu
ifade etmektedir. Yapitin tek basina yorumlanamayacagini, yapitin meydana geldigi
yerdeki toplumdan kiiltiirel izler tasiyacagi, bu iligkilerin eserin dogru yorumlanmasi

adina iizerinde devamli durulmasi gereken bir konu olduguna dikkat ¢cekmektedir.

Yukarida sanat elestirisinin tanimina, neden gerekli olduguna ve akademik bir sanat
elestirisinin nasil yapilmasi gerektigine, elestirmenin ne gibi yiikiimliilikklerinin
olduguna deginildi. Sanat elestirisinin sadece sanat adina incelenmesi yeterli degildir.

Egitim i¢cindeki konumsal a¢ilimini da incelemek gerekir.

2.3.1 Sanat Elestirisinin Egitime Yansimalar

Egitimin her alaninda oldugu gibi sanat derslerinde de elestiri yer almaktadir. Sanat
egitiminde elestiri, bir hedefe ulasmak icin tasarlanan ve uygulamaya konulmas1 sonucu
ortaya c¢ikan iiriiniin, ddevin, resmin vs. ne derece belirlenen hedef dogrultusunda
sonuca ulastigini gormek i¢in kullanilmaktadir. Sanat egitiminde elestiri, bu yoniiyle bir

tiir iirtin degerlendirmesi olarak algilanabilir ancak sanat elestirisi sadece iiriine yonelik

25



bir degerlendirme yapmak degildir. Elestirenin sanata, sanat¢iya ve sanat¢inin fikrinin
bir iiriinii olan sanat eserine sorgulayici bir anlayisla yaklagsmasini saglayarak sanati her

yOniiyle elestirmektir.

Okullarda egitsel acidan sanat elestirisini iki kategoride degerlendirmek dogru olabilir.
[Iki sanatgilarin eserlerinin reprodiiksiyonlarmin ya da miize derslerinde sanat
eserlerinin incelenmesinin iginde ele alinabilecek sanat eserlerine yonelik elestiri;
ikincisi ise okul i¢inde/smifta 6grencilerin yaptiklar: sanat ¢calismalarinin, tiretimlerinin
elestirilmesi olarak gosterilebilir. Birinci elestiride aktif unsur 6grenciler olmalidir.
Ogretmenler bu noktada ogrencileri aktif kilmalidir. Ikincisinde ise aktif unsur
ogretmenin kendisidir. Ciinkii elestirilecek (olumlu-olumsuz degerlendirmeye tabi
tutulacak) sanat caligmasi 6grenciye aittir. Egitim kurumlarinda sanat elestirisi yapacak
kisiler 6gretmenler ve Ogrenciler oldugu i¢in hem 6gretmene hem de Ogrenciye sanat
elestirisi yaparak sanati, sanat eserini, sanat fikrini tanima, anlama, ona deger bigme,
yorumlama gibi faaliyetleri uygulama gorevi diismektedir. Anderson, sanat elestirisinin
tamamen teknik bir konu oldugunu, bir resme uygulanan belirli Oldiiren basit
uygulamalar oldugunu ifade etmektedir. Ayrica sanat elestirisinin iceriginin teknolojik
olarak becerilere hakim olmak, sanat elestirisinin egitim amaclar1 icin en belirgin
imasinin, Ogrencilere becerilerin daha genis bir yelpazesini sunmak, kavramlar
altindakilere ulagsmay1 6gretmek, sorusturma siirecinde dengeye tesvik etmek oldugunu
belirtmektedir (Bkz. Anderson, 1991: 20). Egitim ortaminda sanat elestirisinin sadece
teknik bir konu olarak kisir bir alandan gergeklestirildigini ifade etmekte ve sanat
elestirisinin en 6nemli amaglariin, 6grenciye beceri konusunda kapsamli bir 6rneklem
yaratma ve karsilastiklar1 sanat eserlerinin icinde gizli olan mesajlar1 aciga c¢ikarma

oldugunu aktarmaktadir.

Sanat elestirisinin egitim ile iligkisi 6grencilerin sadece sanat alaninda degil tiim egitim
alanlarinda sorgulayici bir bakis agis1 edinmelerini saglar ve sanata ve sanat eserine
yonelik diistinme bi¢cimlerinde olumlu gelismeler kaydetmelerine yardimci olur. Sanat
elestirisini yapacak Ogrenciye rehberlik etmesi gereken Ogretmenin, Ogrenciyi

nesnelligini korumasina destek verici konumda yer almasi onemli goriilmektedir.
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Sanat elestirisinin egitim uygulamalar1 i¢in farkli metotlarindan bahsedilebilir. Egitim
ortamlarinda en cok uygulanan sanat elestirisi metodu reprodiiksiyon (yeniden iiretim,
cogaltim, tipkibasim) incelemesidir. Feldman’in sanat elestirisi metodu, egitim
ortamlarinda reprodiiksiyon incelemesi seklinde yaygm olarak kullanilan bir metod
halinde karsimiza ¢ikmaktadir. Feldman, “Bir 6gretim kaynagi olarak Michelangelo'nun
David’ini gormek icin Floransa'ya seyahat etmek gerekmez. Reprodiiksiyonlar1 da
egitimsel amag i¢in gayet yeterli gorebilirsiniz. ...reprodiiksiyonlara bakiyor oldugumuz
gercegi icin Oziir dilememize gerek yok; onlar elestiri egzersizi icin otantik estetigi
karsilarlar (Feldman, 1981: 54)” demektedir. Burada sanat elestirisi derslerinin kisitli
imkanlarla yapildigmma ancak bunun sanat elestirisi yapmaya ve estetik sorgulama
deneyimleri yasamaya engel olmadigma vurgu yapmaktadir. Sanat elestirisi icin
reprodiiksiyonlarin yeterli bir ara¢ olduguna isaret edilmektedir. Smif ortaminda
verilmeye calisan sanat elestirisi derslerinde reprodiiksiyon incelenmesi ile 6grencinin
muhakeme giicii gelistirilebilir. Elbette reprodiiksiyondan alinabilecek haz ile orijinal
eserden almabilecek haz arasinda siiphesiz farklilik olacaktir ancak eserin iletmek
istedigi mesaj ve yapildig1 donemdeki sanat anlayisi, kosullar1 hakkinda bilgi edinme ve
estetik yorumlamalara gidebilme gibi bircok firsat sunmasi agisindan sanat elestirisinde
elestirel bir ders igerigi olarak kullanilmasi yararl olarak diisiiniilebilir. “Bir sanat eseri
muazzam miktarda bilgi verebilir... Insan sanat eserlerinden olusan inceleme ile - tarih,
cografya, ekonomi ve sosyal iliskileri hakkinda bircok siradan bilgiyi Ogrenebilir
(Feldman, 1973: 54)”. Sanat eserinden edinilecek bilgilerin sadece sanat alaninda
olmadig; tarihi, cografik, ekonomik ve kiiltiirel ilgiler a¢isindan da bilgi verici bir tablo
cizdigi ayrica sanat eserinin estetik begenilere hitap etmesinin yani sira bilgi aktaricisi
rolii de istlendigi ifade edilmektedir. Sanat eserine bakan Ogrenci sanat eserindeki
sembolleri ¢oziimleyerek Kkiiltiirel bilgi edinebilecegi gibi kendi kiiltiirel birikimleri ve
duygusal diinyasinin etkisinde de eserde bulunan mesajlar1 anlamlandirmaya
calisilabilir. Bu bilgiler eseri okumaya calisan 6grenci acisindan faydalidir. Ogrenci
eseri anlamlandirmak icin eser karsisinda kendisine Feldman’in sanat elestirisi
metodunda belirledigi islem basamaklarini (tamimlama, c¢oziimleme, yorumlama,
degerlendirme) uygulayarak eserin mesajlarin1 agiga ¢ikarma ve eser hakkinda kendi
mecazlarini ve yargisim olusturmaya gabalar. Ogrencinin bu edimi sanat eserini okuma

cabasi olarak nitelendirilebilir. Orijinal ya da reprodiiksiyon eser karsisinda arastirmact
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bir kimlik {istlenen Ogrenci, eseri okuma hadisesini gerceklestirdiginde, eseri
yorumlamaya baglar. Sanat elestirisi yapacak kisi siradan bir bakis acisi ile bakan birine
anlamsiz goriinebilecek sekil ve renkleri anlamlandirmaya, eserin derinliklerinde yatan
sesleri duymaya, onlar1 ¢oziimlemeyi ve yorumlamayi ama¢ edinir. Burada baslangicta
Ogrencinin, eseri birey 0znelligi igerisinde bir anlamlandirma giidiisii tasidigin1 ve bu
giidii ile eseri sorgulamaya basladigint ancak daha sonra arastirma sorularinin
cevaplarindan edindigi izlenimler sonucu nesnel ve akademik degerlendirmelere

yoneldigini sdyleyebiliriz.

‘Sanat Elestirisi’ adl1 alt baglhkta Ricoeur’un sanat elestirisi metoduna da deginmistik.
Ricoeur’un metodunun sanat egitiminde uygulanmasmin nasil olacagi {iizerinde
durursak; Onerdigi metotta elestiriyi yapacak kisiye yani Ogrenciye “bir metni
yorumlamaya, cevirmeye ve dinlemeye yogunlagsmayi tavsiye etmekte ve sanatsal
degerleri yakalayarak “cevirmeden kasti farkli inang, yaklasim ve deger sekilleriyle
uzlagsmak, uzaklig1 fethetmek veya yabanciyr bilindik yapmaktir (Mason, 1982: 74)”.
Elestiri yaparken 6grencilerin metnin goriilmeyen kisimlarint da gorebilmesi sorununa
temas etmektedir. Goriilmeyeni gormeye calisirken Ogrencinin kendi var olan
gerceklerini metinde var olanlarla ve kendi ideolojisi ile uyusturmaya caligmasi elestirel
sorgulama yaptiginin bir gostergesi olarak diistiniilmelidir. Bu goriis ile dgrencinin
metin baglamini yorumlarken uzaklari1 yakinlastirmak, bilinmeyenleri bilindik hale
getirmek, farkliligi uyumsamak gibi cerceveler icinde elestirel olmaya calisirken
nesnelligini de 6n planda tutmasinin onemi agirlik kazanmaktadir. Ogrenciden esere
yonelik cok yonlii bakis agisi ile tezatliklar1 ve benzerlikleri i¢inde barindiran bir elestiri

getirmesi beklenmektedir.

Ayrica Ricoeur’dan aktaran Mason’a gore;

“Elestirinin bir 6nsezi, tahmin veya iddiadan esinlendigini ve kisinin soru yoneltme
tarziyla yonlendigini diisiindiigti icin, elestirmenlere yorum bilimin ilkelerine sadik
kalmay1 tavsiye eder. Diger bir deyisle, elestirmenlerin arastirmalarinin dongiisel
olacagini ciinkii belirli bir biitiin hakkinda varsayimlarinin biitiiniin parcalarinin
taninmasini beraberinde getirecegini ve dolayisiyla bir metnin detaylarini incelerken

biitiinii incelemis olacaklarint belirtir. Dahasi, elestirmenler inanmak icin anlamalari
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gerektigini ve anlamak i¢in de inanmalar1 gerektigini kabul etmelidirler (Mason, 1982:

75)”.

Burada estetik bir metnin incelenmesine, yorumlanmasmna veya yeniden iiretilmesi
temellerine gore bir isleme tabi tutulmasi anlaminda elestirel bir yaklasimin iginde
gecerli bazi yontemlere vurgu yapilmaktadir. Ogrencinin elestiri yapacagi eseri
anlayabilmesi i¢in 6nce o esere inanmasi gerektigi, inandig1 zaman anlayabilecegi, ayni
sekilde anlamasinin da yine inanmasindan gegtigi tespiti vardir. Inanmak icin anlamak;
Ogrencinin kendisinde elestirel bir potansiyel ve yargi giici olduguna inanci ile orantili
bir elestirel tutumu cagristirmaktadir. Dolayisiyla kendinden kaynakli bir etkilesimin
elestirel tutum ile temasi islenmektedir. Anlamak i¢in inanmak ise; esere yonelik, eserde
sakli iletim wunsurlarinin  ve iletim giicliniin elestirende uyandirdigr etkiyi
cagristirmaktadir. Kaynak eserdir ve ona temas etmek 6nemlidir. Bunun yani sira sanat
elestirisi yaparken, Ogrencinin detaya inmesi biitiinii gormesinde faydali olacaktir.
Gestalt psikolojisinde biitiin ve parcanin birbirinden ayr1 diisiiniilememesi; parca
olmadan biitiiniin, biitiin olmadan da parcanin bir anlam1 olmayacagi goriisiinde oldugu
gibi, biitlinii goriis 6grenciyi kimi zaman parca iizerinde daha detayli bir yorumlamaya
gotiirecektir. Detaylardan edindikleri de biitiinii daha iyi algilamasini saglayacaktir.
Ricoeur, elestiri yaparken yorum bilimin ilkelerine sadik kalan ve savlarini bu ilkeler
151g¢1nda olusturan 6grencinin eserin metnine hem icerden hem de disaridan bakabilmeyi
basaracagini ifade etmektedir. Mason, Ricoeur’un elestiri metodunun, sanat elestirisi
ogretmenleri ve Ogrencileri i¢cin faydali oldugunu ve bu metot ile &grencilerin ve
Ogretmenlerin sanat eserini takdir edecegine, sanat eserini sembolik, kurgusal ve
metinsel olarak gormelerini saglayacagina dikkat cekmektedir. Bu metot 6gretmen ve
Ogrencinin elestirel bilince, yorumlamaya uygun davranislarda bulunmasin saglayabilir

ve dgrencinin sanat eserini ¢coziimlemesinde elestirel bir ac1 olusturabilir goriinmektedir.

Sanat elestirisi yaparken tanimlama ve ¢oziimleme asamalariin ardindan yorumlamaya
baslayacak ogretmen ve 6grencinin, yorumlama basamagini degerlendirme basamag ile
karistirmamast gerekir. “Yorumlamayi, anlami karmasik olan herhangi bir nesnenin
anlamimin agiklanmasi ¢abasi olarak goren sanat egiticilerine, Ricoeur genel anlamda
yorumlama i¢in metin yorumlamasini bir paradigma olarak sunar (Mason, 1982: 77)”.

Egitimcilerin yorumlama kavrammi sadece karmasik olani agiklama olarak
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adlandirdiklarint  belirtilmektedir. Ancak yorumlama edimini, bu kadar basite
indirgemek elestirel bakis acisindan eksik bir ifadedir. Ciinkii sanat eserini yorumlamak,
coziimlemek ayr1 ayr1 seylerdir. Elestirel bakis acisi, sanat eserini degerlendirmede bir
kapsam olusturabilir. Bir resmi herkes yorumlayabilir ama herkes elestiremez. Ricoeur,
yukarida egitimcilere yorumlamayi, okuyucunun metni anlamlandirmasi, ona bir anlam
yiikleyerek yiikledigi anlamlar tizerinden ¢ikarimlara gitmesini saglayan bir degerler
yargis1 olarak diisliniilmeleri gerektigini soylemektedir. Egitimciye diisen gorev
karmasik nesnenin anlamini herkes tarafindan aymi sekilde anlagilmasini saglayacak
bicimde hazir kaliplarla agiklayarak yorumlamayi basitlestirmek yerine Ogrencinin
yorumlamayi, bilgi ve deneyimlerinden eklemeler yaparak yeniden anlamlandirmasina
(yeniden yapmasina) destek olmak ve bu isi 6grencinin kendi deneyimlerine birakirken
Ogrenciye ayn1 zamanda tarafsiz olarak yonlendirmektir. Kisacasi, bireye kalip yorumlar

sunmak yerine bireyin kendi deger sistemi icinde yorumlamaya gitmesini saglamaktur.

Zor bir metnin ya da sanat eserinin yorumlanmasi, elestirel pedagojinin okuryazarlik
eylemi ile iliskisini 0n plana c¢ikarir. Okuryazarlik kavrami kendi iginde elestiriyi
icermektedir. Karmasiklik elestirinin bir geregi degildir, bir kosulu hi¢ degildir. Ancak
zor bir eserin yorumlanmasi i¢in, okuryazarlik donanimma gerek duyulmasi ve bu
donanimin pedagojik bir mesele olarak ele alimilmasi gerekliligi s6z konusudur. Burada
acimlamaya calistiZimiz konu sanat elestirisinin bir okuma hadisesi oldugu ve egitim
ortamlarinda karmasik ya da basit nasil olursa olsun bir sanat metnini (elestirel olarak)
nasil okuyacagim1 ve degerlendirecegini Ogrencilere kavratmaktir. Sanat elestirisinin
tanimin1 ve metotlarimi agiklarken Feldman, Ricoeur ve Anderson’un sanat elestirisi
metotlarina deginilmisti. Anderson’un diger metotlardan daha detayli, dogrudan egitime
yonelik bir elestiri taksonomisi mevcuttur. Bes basamaktan olusmaktadir: “ I- Tepki, II-
Algisal analiz: A.Temsil, B.Bi¢imsel analiz. C.Bicimsel karakterlendirme, III-Kisisel
yorum, IV-Baglamsal Sorgulama, V- Sentez: A. Coziim/leme B. Degerlendirme.”
Elestirinin digsal olgulardan icsel olgulara taginmasina; algisal/fiziksel durumlardan
sentezsel/zihinsel durumlara tasmmasima; nesnel gerceklikten ©Oznel gerceklige ve
mecazilesmeye ya da imgeleme tasinmasina yonelik bir grafik 6zelligi sergilemektedir.
Ortaya elestirel bir siire¢c konulmus ve bu siirecin asamali (taksonomik) gelismesine

iliskin ayrintilar1 ortaya koyulmaktadirr. Bu asamalar1 daha detayli incelersek: “Ilk
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kademe, birincil, sezgisel degerlendirmeci tepkiden olusmaktadir (Anderson, 1993:
205)”. Tepki basamag eser karsisindaki nesnel, gozlenebilir ve sezgisel ilk disa vurum
ifadeleri olarak aciklanabilir. Ogrencinin yiiz yiize geldigi eser hakkinda diisiindiigiinii,
onu anladig1 ya da anlamadigin1 veyahut takdir ettigini belirten sozlii aciklamalar olarak
da tamimlanabilir. Yani Ogrenci bu asamada eserin kendisinde uyandirdigi hislerin
karsihigin1 ortaya koymaktadir. Ikinci asama algisal analiz asamasidir. ““Algisal analiz
ilk tepkide ele alinan nesnel ve gozlenebilir Ozellikleri tanimlamayi igermektedir
(Anderson, 1993: 205)”. Tanima asamasinda ortaya ¢ikan kanilarin olumlu ve olumsuz
niteliklerinin belirlendigi asamadir. Bu agsamada diisiinceler her tiirlii (i¢sel) bireysel ve
bireyin ¢evresinden gelen bulgulardan etkilenip yon degistirebilir. ilk ©nsezileri
tanimlamanin bu siireci boyunca ilk Onsezi gizli kanit bulma nedeniyle degisebilir.
Siire¢ icinde bu degisime izin verilmelidir. Ik izlenimlerin ilerleyen asamalarda
detaylara indikce degiskenlik gostermesi olumlu karsilanmasi gereken bir durum olarak
aciklanmistir. Ciinkii basta olusturulan tepkiler daha ¢ok duygusal egilimlidir. Daha
sonra nesnel veriler saptandikca tepkilerin yaklasim bi¢imi dogal olarak degiskenlik
gosterir. Algisal analizin ilk evresi temsildir. IIk yanit1 ortaya cikaran objektif
ve gozlemlenebilir nitelikleri agiklamay1 icerir, ilgi uyandiwran en bariz vasiflarinin
temsili ile algisal analiz baslar. Temsil diger bir deyisle bir sey ile karakterize etme
asamas1 olarak ifade edebilir. Burada sanat metninin i¢inde yer alan imgelemlerin
Ogrenci tarafindan desifre edilmesi, bir mesajin ileticisi yani temsilcisi konumuna
getirilmesi s6z konusudur. Ogrenci bu noktada ilgisini ¢eken 6zellikleri desifre ederek
bir sonraki asamaya kendini hazirlar. Algisal analizi, elestiri ilerledik¢e giderek daha
ince niteliklere gitmek igin derinlestirmek gerekir. Burada devreye algisal analizin
ikinci evresi olan bigimsel analiz girer. “Bu asamada formlar arasindaki, form ve
tematik icerik arasindaki onemli iliskiyi kesfetmek, sanat eserinde anlamin, 6nemli
iliskinin nerede oldugunu aramak Onemlidir ve 6grencilerin her biri nasil ve neden
uygun olup olmadigint gdérmeleri i¢in yonlendirilmeli, duruma uymayan anlam noktalar1
bulmada kullanan ilkeleri bunlar1 atmalilardir (Bkz. Anderson, 1993: 206)”. Sanat
eserinde metin tiim parcalarinda goriilen anlam zenginligi, bir¢ok yorum yapma imkani
verir. Temay1 anlatmak icin kullanilan formlar ana fikri temsil eder. Ogrencinin formlar
lizerinden sanat eserini anlamasimin ve form ile tema arasmndaki 6nemin ne oldugunun

sorgulamasmin vurgusu burada dikkat cekmektedir. Formlar1 dogru c¢oziimleyemeyen
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bir Ogrencinin yanlis bir iliskiyi kesfedip kesfetmeyecegi, formun sadece temayi
anlatmak icin bir araci gorevi goriip gormedigi sorular1 giindeme gelebilir. Formun
gorevi sadece temayi iletmek degil ayni zamanda estetik bir kurguyu da desteklemektir.
Ogrenci formlar1 ¢oziimlerken hem estetik hem de tematik acidan ¢oziimlemelidir. Tek
bir a¢idan formlar1 incelemek Ogrenciyi yanls iliskiler kurmaya yonlendirebilir veyahut
eksik bir iliski kurmasina neden olabilir. Sanat egitimcisinin, dgrencinin form ve tema
arasinda dogru iligkiler kurarak eserin anlamini bulmasinda koprii olmasi ve uygun
olmayan elestirel ilkelerden Ogrenciyi uzaklastirmasi gerektigi sonucu ortaya
cikmaktadir. Yani 0grenciye diisen elestirel sorgulamanin yani sira sanat egitimcisinin

de dogru yonde rehberlik yapma gorevi diismektedir.

Algisal ¢oziimlemenin son evresi bigimsel karakterlendirmedir. Bu evrede,

“sanat caligmasini anlamanin kalbinde konun nasil bir stil tasidigini gérmek ve bu
nedenle hassasiyetle bazi bigimsel nitelikleri tanimlamak ¢ok 6nemlidir. Bu bir analiz
kombinasyonu ve yaratici bir projedir ve yorumlama igin bir koprii vazifesi goriir.
Bicimsel karakterlendirme daha karmagik, yaniltict olabilir ve ilk yanitin
derinlemesine tekrari olabilir, eger bu yanit hala uyuyorsa, ya da cok farkli olabilir.
Bicimsel karakterlendirme oldukca genis olabilir ama egitici elestiri durumunda

oldukga kisa da olabilir (Anderson, 1993: 206)”.

Bicimsel analiz (¢Oziimleme) calismasi, bicimin varlik gerekcelerinden fiziksel
ozelliklerine ve hatta pargalarina kadar bir¢ok cesitliligin arasindaki organik bagi arama
ya da gorme isleminde bir tiir karakterlendirme siirecini de islemis olacaktir. Yani bir
varlig1 pargalarina, elemanlarina ayrimlastirirken bir ¢oziimleme siireci, bu elemanlarin
yeniden bir biitiin olusturma o©zelliklerinde miimkiin olabilecek bir karakterin de
gozlemlenmesi islemi soz konusu olacakti. Bu yiizden egitsel pratikler icinde
¢coziimleme c¢alismalarina doniik potansiyellerin biiyiikk oranda gozlemlendigi siireg
olarak karakterlendirme siirecini gosterebiliriz. Bicimsel analiz evresinde sanat
eserindeki cizgi formlarini inceleyerek anlam bulmaya gidilmektedir. Iki evrenin birbiri
ile tutarlik gostermesi ana agamalardan yorumlama asamasina gegecek olan dgrencinin
emin adimlarla ilerlemesini saglar. Tutarlilik géstermemesi durumunda Ogrenci tekrar
kendine ve esere sorular yonelterek kendinde bulunan elestirel potansiyeli yeniden

kullanir. Tutarh cevaplara ulasana kadar bu islemleri tekrarlar ¢iinkii dogru bir elestiri

32



yapmasi buna baglidir. Ogrencinin bunu basarmasinin ardindan iiciincii ana asama olan
kisisel yorum asamasina ge¢cmesi beklenir. Kisisel yorum asamasi “ilk miidahale ve
icerik, bicim ve karakter analiz sonuclari 1s18inda toplanan algisal bilgilerin bir
sentezidir. ...Her zaman elestirel siirecte, bu asamada yaratici izdiisiim elestirilen olay
ya da nesnenin kaynaginda 6grencinin kalmasini saglamak icin gorsel kanitlara geri
basvurmalidir. Basarili yorum kisisel deneyime katlanmay1 getirir, formlarin kastt: ve
anlam1 oldugunu varsayar ve sanat eserinin sadece yiizeyinden 6te bir seyler sdyler
(Anderson, 1993: 206)”. Kisisel yorum asamasi, karakterlendirme siirecinin islendigi
bicimsel ¢oziimleme siirecinin bir diger asamasi olarak, karakterlendirmeye gecisi de
ifade eder. Boylece karakterlendirmenin bigimde verili ya da kodlanmis bir dogalligin
yorumlamaya tagmnmasindaki kisisel anlayis ya da kavrayis yapisinda yeniden
diizenlenmesi soz konusu olmaktadir. Yorum asamasmin dogru yapilmas: diger ana
asamalarin alt evreleri ile birlikte basarili bir gsekilde tamamlanmasma bagli
goriinmektedir. Bu asama bizi kisisellestirilmeyen karakterlendirmelerin yorum olma
olasiliginin gerceklesemeyecegi sonucuna da vardirabilir. Yorumlama asamasinin algisal
bilgilerin sentezi olarak diisiiniilmesini, 6grencinin dis diinyasinda olan sanat eserini
nesnellik siizgecinden gecirerek icsellestirmesi olarak diisiinebiliriz. Icsellestirdiklerini
sezgisel yansimalar1 ve nesnel verileri ile homojen haline getiren ve baglamlar kurabilen
O0grenci artik yorumlamayi basariyla disa vurabilecek hale gelmistir diyebiliriz.
Ogrencinin, yorumunu ortaya koyarken sezgilerini ve iiretken bakisini kendi kisisel
tecriibelerini de elestirel siirece dahil edebilir. Burada 6grenci yorumlarmin sanat
eserinin form ve anlaminin dtesine gegecek seviyeye tagimasinin onemi vurgulanmstir.
Yorumlarmi dile getiren 6grencinin gecmesi gereken diger bir ana asama ise baglamsal
sorgulamadir. Mitler’den aktaran Anderson’a gore baglamsal sorgulama “yorumlama
ardindan, baglamsal ve tarihsel bilgileri 6gretmene tanitmak, 6grencileri baglamsal ve
tarthsel bilgilerde arastirma sahibi yapmak, eserin yapim kosullarma ve yapildig:
zamandan beri onun yasamina bakis acisi eklemeyi saglamak, kim, ne, ne zaman,
nerede, is ¢evresi, neden ve nasili icererek calisma hakkinda bilgi toplamak (Anderson,
1993: 206)” fiillerini icerir. Dikkat ¢eken nokta yorumlamalarini baglamlar olusturarak
yapacak olan dgrenci baglami bu asamada eserden iceriksel ve tarihsel bilgi edinmek,
sanat yapitinin sembolik agidan ¢oziimlemesi, eserin yaratildigi cagin kiiltiiriinii ve

diinya goriisiinii, sanat¢cinin kisiligini yansitan bir belge gibi diisiinmesi ve bu bicimde
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kullanmasi olarak ifade edilmekte. Diger elestiri metodlarinda eser hakkinda plastik
kavramlar1 ve yapilis yili, eser tiirii vb. konular1 elestiri merkezine alma isi ilk
basamakta yani tanima asamasinda yapilirken burada son agsamalara birakilmaktadir.
Bunun sebebi 0grenciyi eserin tiirli, yapilis donemi, sanatcist gibi bilgilerinden bagsta
uzak tutarak tamamen nesnel bir elestiri yapmaya itmek olabilir. “Ogrenciler, bir
uzmana ya da hatta sanatgiya bile ters diisenin anlamu icin bir tez kanitlayabilir ve gorsel
kanitlara isaret edebilir, 6grencilerin konumlar1 bunun i¢in dikkate alinmalidir. Gorsel
imgeleme giiciiniin doganin bir sunumunda yatiyor oldugunu hatirlarsak- farkli insanlar
farkli anlamlar farkl seyler demektir ki bunun kabul edilmesi gerekir (Anderson, 1993:
206)”. Ogrenci bulgularmin eseri iireten sanat¢iya ve eseri elestiren bir uzman
elestirmene bile ters gelebilecek sonuglar ortaya ¢ikarmasimin miimkiin oldugunu bunun
da her bireyin ¢evresine bakisinin ve ¢evresini anlamlandirma gergeginin farkli olusu ile
aciklandigini, bu ylizden normal olarak kabul edilmesi gerektigi belirtilmektedir. Nesnel
verilerle nesnel bir senteze ulasma cabasi olarak goriilen tiim bu asamalar sentezin

ikinci evresi olan ve son evre olan degerlendirme ile nihai amacina ulagmaktadir.

Degerlendirme evresinde “calismanin hiikmii toplumsal alana uzatilabilir mi? Icerik,
konu ve sanat¢i insan olarak bizim i¢in Onemli mi yoksa Onemsiz mi? Zayif veya
giiclii teknik ve kompozisyon 6zellikleri nelerdir? Tema igerigin ele alinisindan nasil
etkilenir? Algilar ekli degerler islemi sirasinda nasil degistirilmis veya gii¢lendirilmis
olabilir? (Anderson, 1993: 207)” sorular1 giindeme gelmektedir. Sanatsal
degerlendirmenin cesitliligine iliskin bir tespit s6z konusudur. Toplum, sanat¢i, teknik,
icerik ve izleyici algisma odaklanilarak, degerlendirmenin  degiskenlikler
icerebilecegine deginilmektedir. Sanat eserinin estetik begenilere hitap etmesinin
yaninda toplumsal iletiler tasima gorevinin olduguna temas edilmektedir Sanat eseri
veya Ogrencinin yapigl sanat calismasinin toplumsal bir mesaj icerme amaci tasiyip
tasimadigmin tartisilmasi soz konusudur. Ogrencinin, sanat eseri veya kendi yaptigi
sanat ¢aliymasina yonelik degerlendirmesinde ¢aligma igeriginin neye, kime gore 6nemli
oldugunu belirlemesi, sanat eserini yapan bireyin kisisel Ozelliklerinin caligmay1
degerlendirmede bir kistas olarak kullanip kullanmayacagina karar vermesi, teknik ve
kompozisyon kurgusunu belirli sanat kuramlar1 cergcevesinde incelemesi, konunun

yansitilmasinda icerik araclarinm kullanimmnm konuyu ne boyuta tasiyacagi yani
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konunun bu kullanimdan ne yonde etkilenecegini kesfetmesi gerekmektedir. Sentez
asamasi ¢Oziimleme ve degerlendirme evrelerinde bu sorularin yanitlanmasi ile son

bulmaktadir.

Anderson’un taksonomisinin genel olarak ortaya koydugu metodu soyle 6zetleyebiliriz.
Sanat elestirisinin sanat eserine ait fizikselliginden elestirici 0zne karakterine kadar
gecerli bir siireci anlamlandirdigin1 gormekteyiz. Fiziksel algilamaya iliskin tepki ve
algilamanin zihinsel imgelere kadar taginma siireci, elestirinin malzemesi iizerine
odaklanilmas1 geregine isaret etmektedir. Buraya kadar elestirinin ana 0zelligi
diyebilecegimiz subjektif boyutun ya da kisisellestirmeye iliskin islemin heniiz
baslamadigim1  sOyleyebiliriz. Kisisel yorum basamagi ile algilarin kisisel
karakterlendirmelerine gegisi gorebiliyoruz. Ardindan kisisel yorumlarn diger yorum
ya da anlayiglar ile temasmin gozlemlenmesi ve ardindan bu baglantilarin
besleyebilecegi bir sentez asamasi s6z konusu olmaktadir. Sanat elestirisinin karmagik
bir dogas1 oldugu yoniindeki kanaatleri zorlayan bir taksonomi olarak Anderson modeli,

sanat elestirisinde siibjektivitenin 6nemini daha ¢ok 6n plana ¢ikarmaktadir.

Barett’ten aktaran Anderson ‘“egitimsel sanat elestirisi ve Ogrenci sanat eserlerinin
elestirisi es anlamli degildir, bu cok onemlidir. Elestiriler oncelikle kendilerinin ve diger
ogrencilerin algiladigi kavramsal sonlar ve teknik anlamda gelisim amaciyla ¢alisan
ogrencilerin egzersizidir (Anderson, 1993: 206)” demektedir. Egitimsel sanat elestirisi
gibi bir smmiflama ve bu tiir altinda yapilan elestirel calismalarin bir egzersiz olarak
adlandirilmasi, 6grencinin olaya iliskin isteklendirmelerinin ve ilgisinin sinanmasia ve
desteklenmesine hem zemin hazirlamakta hem de 6grencinin elestirel potansiyellerini
gozlemleme firsati olusturmaktadir. Sanat elestirisinin egitimsel deneyim mi
kazandiracagl yoksa sanatsal deneyim mi kazandiracagi sorusu burada giindeme gelir.
Sanat elestirisinin kazandirmasi1 gereken hem egitimsel acisindan deneyim, hem de
sanatsal acidan deneyimdir. Ciinkii sanat egitiminin hedeflerinden biri, 6grenciyi hem
egitsel hem de sanatsal agidan gelistirmektir. Ama sunun da alt1 ¢izilebilir; sanatsal
deneyim ayni zamanda egitsel deneyimi karsilayabilir ancak egitsel deneyim belli
oranlarda sanatsal deneyimi karsilayabilir. Tam olarak karsilamast miimkiin degildir.

Ciinkii sanat ile egitimin miisteregini cogunlukla elestiri saglar diyemeyiz.
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Anderson “sanat elestirisi, 6grencilerin kendilerinin ki ve diger kiiltiirlerdekindense
genellikle profesyonel sanat ve sanatkarlar tarafindan yapilmis sanat eselerine bakiyor,
caligmanin anlamin1 ve dnemini belirleme amaci ile ve insanlik haline ne diyebildigine
bakiyor (Anderson, 1993: 207)” demektedir. Bu sanat elestirisinin egitime yansimasinda
iki tiirli sanat elestirisi yapilmasi gerektigini gostermektedir. ilki profesyonel bir
sanat¢inin ¢aligmasini sanat elestirisi metodlar1 kullanarak elestirmek, ikincisi ise
0grenci calismast olan sanat iirlinlerini sanat elestirisi metodlar1 kullanarak elestirmek.
Ikisi arasindaki farklilik birinin sanat otoritelerince ve kiiltiirel olarak sanat eseri olarak
addedilmesi digerinin ise Ogrencinin yaptiZ1 sanatsal bir c¢alisma olarak
degerlendirilerek sanat eseri vasfindan ayrilmasi. Egitimde bu iki tiire yonelik yapilan
elestiri, 6grencinin sanat elestirisi yapabilme giicii kazanmasi agisindan son derece
Oonemlidir. Anderson, “bu, yontemli olarak yapildiginda sadece Ogrencilerin temel
icerigini ve arttirilmis bir bilinglilikle gelen duyarliligini gelistirmez ayrica genelde
diistinmeyi ve sanat hakkinda sistematik diistinme yolunu da 6gretir (Anderson, 1993:
207)” savunusunda bulunmaktadir. Sanat elestirisini sistematik bir bicimde yapma
giiclinii 6grencilere kazandirmak onlarin sadece sanat eserini anlamasina degil ayrica bir
diisiince sistemi kazanmasina, c¢evrelerine karsi duyarli olmalarma katki sunmasi
acisindan Oonemli goriilmektedir. Feldman, ““sanat elestirisi bize sadece gorsel sanatlarin
dillerini okumak icin faydali bir metot sunmaz, ayni zamanda bunun hem gorsel hem de
sozel siirecleri iceren karmagik bir biligsel siire¢ oldugunu ve sonucta okuma da dahil
olmak {iizere temel bilissel becerilerin gelismesine 6nemli Ol¢iide katkida bulunur
(Feldman, 1981: 90)” olarak ifade etmektedir. Buradan da anlasilacagi lizere sanat
elestirisi salt bir sanat dili okuma arac1 degil, gorsel ve sozel diinyayr algilama, onun
karmagikligin1 ¢oztimlemedir. Biligsel bir beceri olan okuma, diinyay1 okuyabilmek i¢in

yapilan sistematik bir metodun dnemine temas eder.

Sanat elestirisinin sanat egitimin biligsel icerikleri ve temelleri ile uzlagmasinda
yontemsel siirecler sadece sanat egitimine degil sanati anlamak ve ¢dziimlemek icin
olast durumlarmma da katki sunabilir. Sanat elestirisinin amaci egitim ortamlarinin
disinda oldugu gibi egitim ortamlarinin i¢cinde de eser ile okuyucu arasindaki mesafeleri
kisaltmak ve okuyucunun eseri Oziimsemesini saglamaktir. EZitime yansiyan sanat

elestirisi eser ile birey arasinda olan duvari nasil yikabilecegimizi sezdirmeli ve
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O0grencinin degisik algilama, gorme, yollar1 kazanabilmesi igin farkli beceriler

kazanmay1 sunabilmelidir.
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UCUNCU BOLUM
ELESTIREL TEORi VE SOSYO-KULTUREL BiLESKELER

3.1 Elestirel Teori ve ideoloji-Politika Iliskisi

19. yiizyildan itibaren gelisen hiimanist ve sosyalist degerlerin daha etkin ve politik
kilindig1 bir 20. Yiizyil so6z konusu olmustur. Dogal olarak bu yiizyilin sosyo-kiiltiirel
baglamlari i¢ine politikanin dahil edilmesine zemin hazirlayan bir olgu olarak elestirinin
giiciine isaret etmek gerekiyor. Ozellikle yiizyiln ikinci yarisindan sonra Marksist
elestirinin sosyal anlamda etkisinin gelistiginin ve daha sonra kendisinin elestirisine
dondiigiinii soyledigimizde, ideolojik ya da politik olarak elestirinin yonlendiriciligi 6n

plana ¢ikmaktadir.

Genel olarak bakildiginda elestirinin bireysel ve toplumsal bilin¢clenmenin bir vasitasi
olmasindan dolay1 ideoloji ve dolayisiyla politikayla organik bir bagi vardir. Yani
bireysel bilin¢, bakis acisi, diinya goriisii ve benzeri gelisimlerin yaninda toplumsal
biling, goriis ve kabullerin dogrudan tesiri altinda bulunan ideoloji ve politika,

elestirinin ideoloji ve politika ile olan kavramsal bagini ortaya ¢ikarmaktadir.

Elestirel teori ile sekillenen elestirel pedagoji, ideoloji ya da politikay1 sosyal kilmanin
egitim ile ilgisini aciklamamizi miimkiin kilmaktadir. Ciinkii elestirellik, kendi dogallig1
icinde politik olma durumunu sergilemektedir. Ideoloji veya politikanin egitsel
ortamlara, miifredat igeriklerine dogrudan yansimasa bile dolayli yansimasi
kacmilmazdir diyebiliriz. Egitim icinde ideoloji, demokrasi, politik sdylem ve
eylemlerin yer almasinin miimkiin durumlar1 tartisilmali ve egitsel calismalarin
odaklarindan biri haline tagmmaldir. Ideolojinin elestirel teori ile olan bagmtisina
deginmeden Once ideoloji kavraminin icerigine bakmak, konuyu aydinlatmak acisindan
faydali olacaktir. Ideoloji, etkin olan hiikiimetin uygulamalar1 olmadan toplumsal sinf,
moral ve estetik deger sistemi ve en dnemlisi 6zne olmadan diisiiniilemez. Zira ideoloji,
Oznenin varligini kullanarak bir diisiince sistemini toplumda uygulamaya gegirir.
Elestirel teorisyenler ideolojiyi elestirirken Marx’dan etkilenmisler ve ideolojiyi bircok

konu ile temas ettirerek Marx’mn yOntemine benzer ancak daha elestirel olarak
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incelemislerdir. Ozellikle, ideolojiye kars1 elestirel biling silahini kullanmanin iizerinde
durmuslardir. Sosyal iligkiler ile biitiinlesik bir yapr sergileyen ideolojinin yanlis
algilanmasmm1  ve  yorumlanmasmi ortaya ¢ikararak durumlar1t  diizeltmeyi
amaclamigslardir. Ik olarak iktidar iliskilerini sakli tutan ve bu iliskileri mesrulastiran
gerceklerin sistemli ve bilingli bir sekilde tahrif edilmis (asli bozulmus) bir
degerlendirmesi olarak ideolojiyi elestirmislerdir. ~Daha sonra ideolojinin
tahakkiimiindeki egitim yapilanmalar1 {izerinde olumlu ve olumsuz etkilerini
coziimlemislerdir. Elestirel teorisyenlerden Adorno ve Horkheimer, “en yeni ideolojiler
en eski ideolojilerin yeni baskisindan baska bir sey degildir. Sinifli toplumun gelisimi
daha Once kutsanan ideolojileri yalanci ¢ikardik¢a hep daha eski ideolojilere geri gidilir
(Adorno-Horkheimer, 2010: 81)” diyerek ideolojiye elestiri getirmislerdir. Ideolojilerin
tarthsel gegmislerine sahip olmalarina ragmen iceriklerinin degismedigine deginilmekte
ancak smifsal toplumsallagmanin bu ozelligi belli oranlarda
yikabilecegine/yikabildigine vurgu yapilmaktadir. Dolayisiyla smifli toplum yapisi,
smifsalligin getirdigi bir elestirel gerekce ortaya koyabilmektedir. Siniflar arasindalik bu
geleneksel ideolojik kaliplar1 bagka tiirlii tartisma zeminlerine tagimakta ve bunu
elestirel mekanizmalar1 aktif kilarak gerceklestirmektedir. Yeni bir ideoloji sistemi
kurmanin eskisi iizerinden yeniden yapilanma yaparak yeni bir seymis gibi sunmaktan

baska bir seye benzemedigi 6ne ¢ikarilmaktadir.

Slater’a gore ideoloji elestirisi, “dogrudan ideolojik miicadeleye gotiiriir (Slater,1998:
103)’°. Elestiri burada miicadelenin bir bicimi ya da bir mekanizmasi olarak
degerlendirilebilir. Bu ideolojiyi elestirme ediminin bile ideolojik bir yapi sergiledigini
gostermektedir. Zaten elestirinin kendisi i¢cinde ideoloji barmndirdigl i¢in bu sonugla

karsilagilmasi sasirtic1 degildir.

“Frankfurt Okulu’nun ¢aligmalarinin en biiytik boliimii,”” ideolojilerin elestirisi’” basligi
altinda toplanabilir. Ideoloji, Frankfurt Okulu igin bir siyasi akimin hatta bir smifin
sistematik diinya goriisii degildir (Horkheimer, 2010: 41)” daha ¢ok Marx’m Hegel’in
Hukuk Felsefesinin Elestirisi’'nde ortaya koydugu ideoloji tanimiyla (normatif olarak
dogru ama ampirik olarak yanlis biling), Ekonomi Politigin Elestirisine Katki’daki

tanimmnin (nesnel acidan zorunlu bir yanilsama, fetisizm) ve Nietzsche ile Freud’un
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diistincelerinin gergin bir bilesiminde 1srar ederler (Horkheimer, 2010: 42)’’. Buradan
Frankfurt Okulu’nun ideolojiyi siyasi veya bir sinifa ait sistemli bir diinya algilayisi
olarak ele almaktan ziyade Marx’1n ideoloji perspektifine uygun bir yanls bilinglenme
olarak ele almislardir diyebiliriz. Frankfurt Okulu’nun ideolojiyi ele almas1 kaginilmaz
bir durumdur c¢iinkii okulun gergeklestirmek istedigi Ozgiir toplumun olusabilmesi
ideolojinin baskisindan toplumun ve bireyin kurtarilmasi ile saglanabilir. Okulun
ideolojiye yanlis biling olarak bakmasinin sebebi de oOzgiirliigii kisitlayacak bir
yonlendirilmis bilin¢ olusturdugu i¢in olabilir. Yanlis bilinclenmenin yani ideolojinin
etki alanin en genis oldugu alanlardan birinin de egitim oldugu diisiiniiliirse Frankfurt
Okulu diisiiniirlerinin egitim igine ge¢cmis ideolojiyi de analiz etmelerinin ihtiyaci

giindeme gelmektedir.

Egitim her tiirlii politik ve ideolojik degisiminden etkilenebilecek bir yap1 ozelligi
sergiler. Zira egitimin konusu insan yetistirmedir, politika ve ideolojinin nesnesi de
insandir. Bu sebeple ideolojinin egitim ortamlarina yansimasi engellenemez. Ideoloji
nesne olarak gordiigii insam kendi emelleri dogrultusunda sekillendirmek amaci
giitmekte insanin kendisi olmasina firsat vermemekte bunu gerceklestirmek icin de
egitimi arac1 kilmaktadir. Bunlarin yani sira ideoloji egitim ortaminda bir deger, inang
sOmiiriiciisic konumu da almaktadir. Elestirel teorinin felsefesinde olan elestiri, smif
yapilanmalarma girdiginde ideoloji ve politikayr da beraberinde getirmektedir.
Bilincaltina egemen gii¢lerin kendilerine ait fikirlerin tahakkiimleri ile ya da gizlice
empoze edilmesi yoluyla hedeflerine ulagsmakta oldugu egitim yapilanmalarinda
yullardir gozlenen bir olgudur. Elestirel teori bu konuya hassas olarak egilmektedir.
Elestirel teori elestirel pedagoji modeli ile ideolojinin ve politikanin egitim ortamimdaki
konumunu sorgulayic1 bir yaklasimi egitimcilere ve Ogrencilere sunmaktadir. Bu
yiizden egitim ortamma elestirel pedagojinin girisi ile resmilik kazanmis ideolojilerin

elestirisi baglamustir diyebiliriz.

3.2 Elestirel Teori ve Kiiltiirel Doniisiimler

Kiiltiir yap1 itibariyle degisken ve dinamik bir olgudur. Aslinda sabitler ile tanimlanan

ya da beslenen ancak giiniimiizde daha degisken ve dinamik bir olgu haline gelmistir.
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Hem direnci hem de direncin yerini alan doniisiimii simgeleyebilir. Bir toplumun deger
ve inang sistemleri ile catisma gostermeyen yeni Kkiiltiir 6geleri toplumda kolayca
kabullenip yayilabilir. Ornegin Islamiyet’ten onceki Tiirk’lerin yasayis tarzinin islam
kiiltiiriiniin tarz1 ile benzerlik géstermesi sonucu kolayca Tiirk toplumu tarafindan kabul
edilmesi ve Tirk kiiltiiriintin bir pargas: haline getirilmesi gibi. Toplumlarin kiiltiirel
doniisiimlere diren¢ gostermemeleri kiiltiirel gelismisliklerinin bir gostergesi olarak da
diisiiniilebilir. Burada kiiltiirler aras1 hoggorii 6n plana ¢ikmakta benzer olani 6ziimseme
ancak catisan degerleri dislama s6z konusudur. Kendi kiiltiirlerinin digsinda ki mevcut
kiiltiirlerle iletisimde olan toplumlarin kiiltiirel doniisiimlere daha meyilli oldugunu
sOyleyebiliriz ancak bu ifadeden belirli bir topluma ait kiiltiiriin farkli kiiltiirler ile
temasinda kendi kiiltiirel 6zelliklerinin bozulmasi, tereddilesmesi (yozlagsmasi) ya da

sadece olumsuz yonde etkilenecegi anlami ¢ikarilmamalidir.

“Kiiltiir kavrami, toplumun fiziksel temeliyle iligkili olarak var olmaktadir ve bdyle bir
iliskinin agiklayict giicii, kiiltiiriin spesifik iceriginde, egemen ve bagimli sosyal
gruplarla iligkilerinde, kiiltiirleri yasallastirma uygulamalarinda ve egemenlik, direnme
iliskileri gelistirmedeki rollerinde bulunur (Giroux,1997:260)”. Kiiltiiriin ait oldugu
cevre Kkiiltiirler ile olan iliskisi baglaminda egitimsel, ideolojik, politik, sanatsal,
ekonomik vb. birgok yonlii olabilmektedir. Elestirel teori i¢in kiiltiir, bu acilardan

Oonemli bir ¢caligma alanidir.

“Kiiltiir ¢caligmasi ilk olarak politika ve giic kavraminin kurumlar, dil, simgeler ve
kiiltir yoluyla farkli istek, zaman ve mekan ekonomilerinde nasil isledigini
anlamamiza yardimci olur. Kiiltiir ve giiciin kritik analizinde kiiltiirel caligmalar
yetiskin okuma-yazma, sinif analizi ve genclik alt kiiltiirleri, feminizm, irkg¢ilik,
popiiler kiiltiir ve kimligini politika konularin1 adres gostererek teori ve baglam-
spesifik caligmalar arasindaki iliskileri vurgulamistir (Giroux, 1997: 259). Ikinci
olarak, kiiltiirel caligmalar onun ilime transdisiplinerlik ve Otesi yaklasimiyla
akademiyi yeniden canlandirmigtir. Ugiincii olarak, kiiltiirel calismalar, gii¢ bilgi,
sosyal kimlik ve istek haritalar1 yaratmak icin popiiler ve olagan yoluyla nasil
calistigint analiz etmek igin kuramsal cergeveler saglar. Burada onemli olan yeni
elektronik medyanin bilgi, mantik ve yeni kiiresel kiiltiir formlarmin tiretimini yeniden
tamimlayan goriintiiler, sesler ve diger simgesel uygulamalari nasil harekete
gecirdiginin  anlagilmasidir.  Dordiincii  olarak, entelektiielin  oncii ve seckinci

kavramlarinin aksine, kiiltiirel calismalar entelektiiel ¢calismalarin algakgoniilliiliik ile
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gii¢c kazandigmi belirtir, act ¢ekmeyle ilgili ahlaki vurgusuna dikkat ceker ve alternatif
goriig ve politika ortaya koymak icin halk entelektiiellerinin elestirinin Stesine gitmesi

gerektigine dikkat ceker.(Giroux, 1997: 260)”.

Burada Kkiiltiir itizerinde caliyma yapmanin politika ve giic kavraminm nasil
aktarildiginin yollarmi bulmada yardimci bir caligma alani oldugu ifade edilmektedir.
Ayrica gii¢, bilgi, sosyal kimlik ve istegin yogun oldugu alanlar1 belirlemek ve nasil
isledigini ¢oziimlemek agisindan katki saglayacagi on plana ¢ikarilmistir. Kiiltiirel bir
calisma gerceklestirmenin alanda, 6zelikle sosyoloji ve sosyal bilimler alanina katki
sagladigini ve bunlarin yansimalarinin sanat alaninda da goriildiigiinii soyleyebiliriz.
Popiiler kiiltiir calismalar1 6zellikle bunu dogrular niteliktedir. Kiiltiir caligmasinda en
onemli gorevin halk entelektiiellerine yani aydin kesime yiiklenmesi oldugu dikkat
cekicidir. Aydin kesimin yaninda buna egitimcilerin de eklenmesi gerekir. Ciinkii halk
entelektiiellerinin yapacaklari teorik caligmanin pratige dokiilmesini saglayacak olanlar
egitimcilerdir. Giroux kiiltiirel ¢caligmalar icin ayrica “kiiltiirel ¢aligmalar, yiiksek ve
popiiler kiiltiir arasindaki elitist ayirimi bir kenara birakarak, giinliik yasamin objelerini
sosyal analizin mesru kaynaklar1 haline getirerek kuramsal bir hizmet sunmus
(Giroux,1997:260)” oldugunu da eklemektedir. Anlatilmak istenen kiiltiiriin
coziimlenmesi ile farkli kiiltiir kesimlerinin arasindaki duvarlar1 yikmak ve popiiler

olan1 (moda olan1) mesrulastirmak olarak diisiiniilebilir.

Sonug olarak, Kkiiltiir elestirel teorinin ana caliyma alamidir. Bu alanda yapilan kiiltiirel
caligmalar Frankfurt Okulu ve diisiiniirlerini elestirel bir ¢éziimleme yapmaya itmis ve
kiiltiirtin alt kimliklerini sorgulamaya gotiirmiistiir. Bu sorgulama ve ¢dziimleme sonrasi
kiiltiirtin farkli formlar1 elestirel teori’nin endiselerindeki hakliligi dogruladig: kanisi

agirlik kazanmustir.

3.3 Modernizmden Post-modernizme Geciste Elestirel Teorinin Gelisimi

Genel olarak bakildiginda elestirinin bir mekanizma olarak gecisleri, doniistimleri ya da
yenilikleri motive ettigi diisliniilebilir. Yukarida belli oranlarda bunun tespitleri
sunulmaya calisildi. Bir onceki olguyu, akimu, iislubu, toplumsal yapiyi, ideolojiyi,

anlayisi elestirmek ve ardindan yeni bir durumun zeminin hazirlamak gibi bir siirecin
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siklikla yasandigi bir diinyadayiz. Toplumsal doniisiimlerin gergeklesmesi, i¢inde
bulunulan kosullarin dogru kavranmip iyi Oziimsenmesine ayrica baghdir. insanlhigin
yasadig1 olay ve olaylardan etkilenis bicimleri yasandiklar1 andan itibaren gelecege
dogru siirekli degisim gostermektedir. Insan dogasmin 6nemli ozelliklerinden birisi
degiskenliklere olan adaptasyon giiciidiir. Kiiltiirel, sosyolojik, politik, ekonomik, etik,
sanatsal her tiirli alan kendisini baskin olarak gosteren degisim kavramu karsisinda
diren¢ gosterememis ve degisime ayak uydurmustur. Degisim, modernlik ve modernizm

kavramui ile yakindan alakalidir.

Modernizmin Ronesans ile basladigi kabul edilmektedir. “Modern” koken itibariyle
Latince bir kelimedir ve “modo (son zamanlar, tam simdi)’dan tiiretilen modernus,
hodiernus (hodie=bugiin) terimlerinden gelen ve diisiincedeki aciklik ve en yeni ve en
son dile getirilmis diisiinceler iizerine bilgi (Cevizci, 2003: 270)” olarak ifade
edilmektedir. Yasanan zaman icinde ki en son ve en yeni bilimsel, sosyo-kiiltiirel,
ekonomik, sanatsal vb. gelismelerin modernlik kavrami iginde anlam buldugunu
sOyleyebiliriz. Modernlik “batida onsekizinci yiizyilda ortaya ¢ikan, o zamanlardan bu
yana da toplumsal, ekonomik, siyasal dizgeler demetine gonderme yapan bir semsiye,
ilerici ekonomik ve yOnetsel ussallastirma yanminda toplumsal diinyanin
ayrimlastirilmas: (Sarup, 2010: 184)” ifadelerinde karsilik bulmaktadir. Baz1 tarihgiler
modernlik kavramin1i Ronesans ile smirlar, ancak, Elestirel Teori’nin Onciilerinden
Habermas boyle bir smirlandirmaya gitmemistir. Modernizm kavrami ise “genel
olarak, geleneksel olani yeni olana tabi kilma tavri, yerlesik ve alisilmis olani yeni
ortaya ¢ikana uydurma egilimi ve ya diisiince tarzi... toplum teorisini kentlesme ve
endiistrilesmenin, geleneksel otoritenin ¢okiisii ve liberal/demokratik diisiincelerin
yiikselisinin ve nihayet modern bilimin etkisiyle diinya goriisiinde vukuu bulan
degismelerin sonucu olan yeni toplumsal ve politik kosullara uyarlamay1 amaglayan
tavir, hareket (Cevizci, 2003: 272)” olarak aciklanmaktadir. “Modernizm (6zellikle
sanayicilik sonras1) iki boliime ayrilir. Ilk olarak, modernizm 6zgiirliik ve evrensel baris
gibi hedefler icin cabalayan bireylerle ilgilidir. Aydinlanma doneminde ve sonrasinda,
modernizm bireysel serbest ve elestirel diisiinceyi, sosyal sorumlulugu, mantigi,
akilciligl, bilimsel gelisme ve degisimi vurgular. Giiciin siirekli arastirma, kesif ve

yenilik yoluyla dogay1 kontrol etmek i¢in insanlarin eline verildigi iddia edilir (Kanpol,
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1999: 31)”. Modernizim geleneksel olani yenilikle harmanlama gorevi iistlenmektedir.
Geleneksele tamamen karst ¢ikmamakta, onun iizerinde yenilik, gelisme olmasma
odaklanmaktadir. Genel olarak modern, modernlik ve modernizmin igerik olarak bilimin
1s1ginda  yenilik¢i, uyum saglayici, gelenekselligi degistirici, demokratikligi ve
Ozgirliigii artiric1  oldugunu ve politiklik, toplumsalligi icinde barmdirdigimi
sOyleyebiliriz.  Biitiin bu degisim, doniisiim, gelisim ve yeniligin bilgi temeliyle
olustugu, bilgiyi referans aldigr ve ayrica bilim, bilimsellik, akilcilik dogrultusunda
oldugu gozlemlenmektedir. Bunlar1 gerceklestirmeye calisan modernizmin elbette

sikint1 yasadig1 durumlar1 mevcuttur. Newman ve Holzman’dan aktaran Wardekker:

“Modern toplum zitliklar ve celiskilerle pozitif bir sekilde basa ¢cikmayr neredeyse
imkénsiz hale getiriyor ciinkii tzerleri kapamiyor veya negatif olarak
degerlendiriliyorlar. Bunun anlami sudur, kapitalist toplumda, kiginin gelisimi (adina
devrimsel eylem denilen) var olan yapilarin asilmasi gerektigi noktada durur.
Gelisimlerinde, insanlar var olan yapilara ve kiiltiirel 6gelere baghdirlar ve bagiml
hale getirilirler, bu da tarihin sorunu demektir. Bu, tabii ki olumsuz sekilde

degerlendirilir (Wardekker, 1997: 58).”

Burada, modernizmin toplumun iizerindeki olumsuz yanlari ortaya konulmustur.
Modernizim, celigkilere elestirel gozle bakip onlar1 ¢coziimlemek yerine celiskileri ya
ortbas etmis ya da olumsuz bir durum olarak degerlendirip iizerine diisiinmeye engel
olmustur. Toplumu olusturacak bireyin kisisel gelisiminin mevcut diizen ve sosyal
unsurlara baglh oldugu ifade edilmekte bunun da birey gelisimini olumsuz yonde
etkiledigi savunulmaktadir. Yoruma istinaden su sorular akla gelebilir: Kiiltiire bagimli
bir birey mi daha olumlu gelisebilir yoksa kiiltiiriinii 6ziimsemis ancak kiiltiirden
bagimsiz bir birey mi daha iyi kisisel gelisim gosterebilir? Kiiltiirel yapilara ve 6gelere
bagimli hale getirilen insanin kisilik gelisimi ne denli dogru bir yonde ilerleyebilir?
Toplumdan soyutlanmis bir birey celiskiler i¢inde kalisini kendi kisilik gelisiminde
pozitif bir ivmeye doniistiirdiigiinde toplumdan bagimsizhigin yararli oldugu
diisiiniilebilir. Ancak boyle gelisim gosteren bir bireyin icinde yasamak zorunda oldugu
topluma ve o toplumun modernlik olarak addeddigi (evrensel dogrular1 sorgulamadan
oldugu gibi kabullenme gibi) degerlere ters diistiigiinde yasayacagi sikintilar da goz ardi
edilemez. Zaten, toplumun kendisine zit diigen bir bireyi icine kabul etmek yerine

dislama yoluna gitmesi sdz konusu olabilir. Bireyin modern toplumun degerlerini
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dislanmama korkusu ile kabul edisi sz konusu olacaksa ki bu da bireyin toplumdan
farkli kimlik kazanmasmi saglayan cesitlilige 6nem vermenin ve ¢ok boyutlulugun
koreltilmesi ve tek tiplestirilmesi demek olabilir.  Etikte  ve  toplumda  celiskili
konumda olan birey acisindan olumsuz bir durum meydana gelmesine ve Kkisisel
gelisimin gerilemesine sebep olabilir. Ayn1 celiski toplum icinde de bireye karsi vuku
bulacaktir. Celiski kavraminin duruma, zamana, mekéana gore degistigi de diisiiniiliirse,
burada tartisilmasi gereken hangi ¢eliskinin dogru oldugundan ziyade bu celiskilerden
olumlu bir sonu¢ dogup dogmadigidir. Modernizim bu asamada bireyin c¢eliskilerini
coziimlemesinde yetersiz kalmaktadir. Modernizmin yetersizliklerine bir tepki olarak da
post-modernizim kavrami giindeme gelmektedir. Frankfurt Okulu diisiiniirleri
modernizmi bir aydinlanma hareketi olarak degerlendirmislerdir ve * getirdikleri
toplumsal elestiri, bir bakima modern aklin elestirisidir. Bunun temelinde de
Aydinlanma’nm ulastig1 sonuglar yatmaktadir. Frankfurt Okulu’na gore Aydinlanma’nin
vardig1 sonu¢ kendi kendini imhadir ve bunun iki ana nedeni vardiwr. Bunlardan ilki
Aydinlanma’min  akli getirdigi noktada bireyin silinigidir. ...Ikinci neden ise,
Aydinlanma’nm 0zne ile dogay1 kesin olarak birbirinden kesin ¢izgilerle ayirmasinda
yatmaktadir (Dellaloglu, 2007: 37)”. Frankfurt Okulu’na gére modernizmin
aydinlanmay1 6n planda tutmasinin bireyin varligi ve 6zne-doga etkilesimi ag¢isindan bir

tehdit olusturdugu diisiiniilmektedir.

Post-modernizm, modernizmin sorgulanmadan herkes tarafindan kabul edilmesi zorunlu
olan evrensel degerler ve dogrular oldugu goriisiinii kabul etmemis, bireyin edilgen
konumda olmasina karsi durmus ve modernizme bir tepki olarak ortaya ¢cikmis oldugu
yaygm bir kamidir. post-modernizm ilk emareleri sanatta goriilmeye baslanmis daha
sonralart modern topluma ve modernin i¢inde ki bireyin konumuna yonelmistir.
Giiniimiizde tamimimnin hala netlestirilememesinden dolay1 post-modernizmin kelime
olarak modernin elestirisi- modern sonrasi, dtesi gibi bir tanimin1 yapmak, yetersiz bir

tanimlama olacaktir. post-modernizm:

“yeni diisiincelerin, yeni fikirlerin, yeni siyasal, ekonomik, kiiltiirel ve sanatsal
gelismelerin ¢oziimlenmesinde ve nitelenmesinde tanimlayici 6ge olarak siirekli
kullanilmistir. Sozciik bir yandan agiklayici, ¢oziimleyici, niteleyici ve tanimlayici bir

nitelik kazanip giiclenirken, o6te yandan toplumun her tiirli etkinligiyle
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iligkilendirilerek; bilimden dine, bireyden devlete kadar ve kiiltiirel bi¢cimin tiim
boyutlan iginde yayginlasmistir. Ama bu yayginlasma post-modernizm sozctigiinii
sorunlu bir sozciik haline getirirken, bununla birlikte sozctigtin tam olarak neye
karsilik geldigini, anlamini ve niteligini saptamak da zorlasmistir (Yamaner, 2007:

11)”.

Post-modernizmin sorunlu bir kavram olmasmin nedenlerini agiklamak i¢in toplumsal
olusumlarin tek basina referans olmasi durumu yetersiz kalabilir. Bu sorunu en hafife
indirgemenin yolu post-modernizmi sanatsal ya da Kkiiltiire] bir hareket ya da
donemsellestirme ile paralel diisiinmekten gecebilir. S6z konusu donemsellestirmenin
sanatsal veya Kkiiltiirel iceriklerle kendini gostermesi neticesinde modernizm ve post-
modernizmin nasil ayrimlastirilacag: sorunu giindeme gelmektedir. Lyotard’dan aktaran
Yamaner’e gore ayrica “post-modernizm modern toplumun radikal bir elestirisi olarak
tanimlandigida bile modernizmin sonrasi degildir...modernizm icinde yer alan, belli
donemlerde yeniden ortaya cikan elestirel bir soylem tarzi (Yamaner, 2007: 11)’" ‘dir.
Sarup ise post-modernlik teriminin su giinlerde cesitli bireysel ve toplumsal kimlik
bicimlerine vurguda bulundugunu belirtmektedir (Bkz. Sarup,2010). Post-modernlik ve
post-modernizm moderni sorgulamakta modernin eksik yoOnlerine isaret etmektedir.
Modernizm, aydinlanmaya 6nem vermekte ve akli 6n planda tutmakta, ¢cevreyi akil ile
kavramay1 ama¢ edinmekte, bilimi yol gosterici gérmekte, evrensel bilgiye ve evrensel
ahlaka onem vermekteyken post-modernizm; her seyin goreceli oldugunu, evrensel
genel gecer dogrular olmadigini bu dogrularin zamana, mekéana, kisiye, olay ve olgulara
gore degisik yorumlanabilecegini, insanin tek dogruya hicbir zaman ulasamayacagini,
dogru olanin yalmizca tercihler olabilecegini, her seyin gecici tiiketilebilir, tiikkenebilir
oldugunu, her seyin zamana bagl oldugunu ve bu yiizden tarihsel ve gecici oldugunu

one siirmiistiir diyebiliriz.

Modern ile post-modern zit gibi goriinse de post-modernizm ile modernizmin arasinda
bir koprii kurmak isteyen elestirel teorisyenler de olmustur. Kellner’dan aktaran
Weiner’in post-modern-modern uzlasimim sdyle aciklamaktadir: “Politik ve psikolojik
kapasitelerimizi sinirlayacak/genisletecek sosyal yapilarm olabilmesi ihtimalini
reddetmeyecek ve olusturdugumuz ya da bizden olusturulan kisisel ve sosyal

kimliklerden dogan ve gelisen ¢ok referanshi gerceklikleri kotiilemeyecek sekilde
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moderni ve post-moderni uzlastirmak i¢cin miicadele etmeliyiz (Weiner, 2003: 56)” .
Modern ile post-modernin uzlasiminin hem politik ve psikolojik olarak sinirlandirici bir
yapilanmasi olmasi gerektigi hem de kisisel ve sosyal kimliklerin varlig1i sonucu ortaya
cikan gerceklerin olumsuzlanmayacagi bir birlesimden sz edilmektedir. Bu goriise
katilmmayabilir, ¢ilinkii modernin bireyi ve toplumu belirli normlara gore smirlandirma

arzusu post-modernin dzgiirlesme amacina ters diisen bir durumdur.

Bir kesim diisiiniir modernizmin gecerliliginin doldugunu ©ne siirmekte ve post-
modernizmi savunmakta iken elestirel teorisyenlerden Habermas, modernizmin
siirdiiglinii ancak post-modernizmin modernizm ile ice ice gecmis bir hadiseyi
olusturdugunu diisiinmektedir. Habermas’a gore “modernlik tamamlanmamuis bir proje
(Kizilgelik, 1994: 88)” dir ve “post-modernizm icindeki dgeler zaten modernizmin
icinde vardr (Kizilgelik, 1994: 88)’’. Habermas su sorular1 da giindeme getirmistir:
“Gergekten de post-modernistlerin iddia ettigi gibi modernite gecmiste mi kalmigtir?
Yoksa biiylik bir tantanayla ildn edilen post-modernitenin gelisi bir diizmeceden mi
ibarettir? ‘Post-modern’, 19. yiizyilin ortalarindan beri kiiltiire]l moderniteye tepki olarak
gelisen etkili tutumlar1 ¢ok goze batmadan miras edinen bir slogan midir? (Habermas,

1996: 38)”.

Kizilceligin yukaridaki ifadesinden post-modern sdylemlerin aslinda modernin bir
tekrar1 gibi algilandig1 anlasilmaktadir. Habermas’in post-moderni modernin yeni bir
baskis1 olarak diisiindiigii goriilmektedir. Aslinda Habermas’in post-modernizmi ele
alis1 kaliplagsmis yargilar1 ve temel varsayimlari ciirlitmekten ziyade post-modernist
fikrin istenmeyen siyasi ve kiiltiirel ciktilarmi elestirel teori perspektifi ile

yorumlamaktir diyebiliriz.

Sonug olarak modern ile post-modern elestirel teorinin tartisma alaninda olmus kimi
teorisyenleri tarafindan modern bitmis olarak addedilirken kimi teorisyenleri tarafindan
modernin devami olarak post-modern kabul gormiistiir. Post-modern ile modernin
uzlasimmin dar bir alanda miimkiin oldugu ancak bilgi, toplum ve bireye bakis

yaklagimlar1 agisindan birbirine zit bir yapida oldugu ortaya ¢cikmustir.
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3.4 Elestirel Teori ve Post-modern Kiiltiir

Elestirel teori post-modernizme paralel bir olusum olarak gdsterilmeli midir? Ya da
post-modernizme kosut bir gelisme midir? Post-modernizm, kendisini karakterize
ederken ve modernizm ile arasindaki ayirimi netlestirirken bir vasita olarak elestiriden
ve dolayisiyla elestirel teoriden faydalanmis midir? Kuskusuz bu sorularin mantiken en
kisa ve pratik cevabmi vermek miimkiindiir. Ciinkii post-modernizminin genel tartigma
eksenini modernizm ile eslesik diisiinmeye egilimli olursak, dogrudan dogruya elestiriyi
adres gostermemiz gerekebilir. Bunun nedeni ise modernizmin elestirisi olmasayd1 post-
modernizm olamazdi goriisiine dayandirilabilir. Diger taraftan post-modernizm baslh
basina elestiri midir sorusunu diisiindiiglimiiz zaman yine bir karmasa sz konusu olur,
o da, post-modernizmin donemsel bir niteligi oldugu tezine karsit bir sdylemi ortaya
koyar. Kisacas1 post-modernizmin post-modernizm olmasimi saglayan icerikleri biiyiik
Olciide elestirel teori ile iliskilendirmenin mantigin1 daha kolay bulabiliriz. Mesele
burada elestirel teorinin temel kaynaginin sanatsal, Kkiiltiirel ya da toplumsal
izdiisiimlerinde nelerin s6z konusu oldugu ile baglantihidir. Kiiltiirel yapilarin post-

modern niteliklerini agiklamaya ¢alisarak baslamakta yarar vardir.

Genel gecerliligi olan kiiltiirel degerlerin, kurallarin gegerliligini yitirmeye baslamasi ve
yerel kiiltiirel degerlere yeni gelen dis kiiltiirel durumlarin etkileri post-modern kiiltiiriin
sorun olarak goriip inceledigi bir durum olarak karsimiza c¢ikmaktadir. Elestirel
teorisyenler de post-modern donem iginde kiiltiir lizerindeki giic ve tahakkiim
durumlarina bir elestiri getirmis, toplum konusunu ¢oziimlemeye tabi tutmustur. Kitle
kiiltiirii, kiiltiir  endiistrisi, tiiketim toplumu vb. baghklar altinda kiiltiirii
yorumlamuglardir. Elestirel teorisyenlerin kiiltiir degerlendirmelerine ge¢cmeden Once
kiiltiir kelimesinin tanimini inceleyelim. “Kiiltiir: Tarihi, toplumsal gelisme siireci
icinde yaratilan biitiin maddi ve manevi degerler ile bunlar1 yaratmada, sonraki nesillere
iletmede kullanilan, insanin dogal ve toplumsal cevresine egemenliginin Olgiisiinii
gosteren, araclarin biitiinii. Bir topluma ve ya halk topluluguna 6zgii diisiince ve sanat
eselerinin biitiinii, bireyin kazandig1 bilgi (TDK, 1988: 947)’" olarak aciklamaktadir.

Kiiltiiriin, bilgi aktaricis1 gorevi oldugunu, bir toplulugun fikir ve sanat alanindaki
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toplumsal birikimlerini ifade ettigini, toplumun kimligini meydana getirdigini
sOyleyebiliriz.

“Kiiltiir antropologlara gore, toplulugun diiyeleri tarafindan harekete gecirildiginde
tiyelerinin cesitliligi arasinda uygun ve kabullenilebilir sayilan davranmiglar {iireten
kurallarin ve standartlarin bir bileskesidir (Haviland, 2010: 29)”. Kiiltiirii iiretenin insan
ve insanlarin bir araya gelmesi ile yaptiklar1 davranig kaliplarindan olusan bir olgu

olarak agiklandigimi gormekteyiz.

Adorno ve Horkheimer’dan alintilayan Giroux’a gore:

“Frankfurt Okulu’nun elestirisinin merkezinde kiiltiir analizi vardir. Hem geleneksel
sosyolojik tanimlarda hem de Ortodoks Marksist kuramda bulunan kiiltiiriin tanimi ve
roliinii reddeden Adorno ve Horkheimer, tarihi deneyim ve giinlitk hayatin gelisiminde
anahtar bir rolii olan bir kiiltiir goriisii gelistirdiler. Diger yandan, Frankfurt Okulu
kiiltiiriin toplumdaki politik ve ekonomik yasam siireclerinden ayr1 otonom bir gekilde
yasadigina dair genel sosyolojik goriisii reddediyordular. Onlarin gériisiine gore, boyle
bir perspektif kiiltiiriin etkisini yok ediyordu ve boyle yaparak kendisine anlamini

veren tarihi ve sosyal baglamdan kendisini soyutluyordu (Giroux, 1997:

47)”.demektedir.

Adorno ve Horkheimer kiiltiirii geleneksel ve Marksist kuramdan daha farkli olarak ele
almislardir. Kiiltiirtin tarithi deneyim rolii ile ge¢misten giiniimiize yasananlarin bir
aktaricis1 oldugunu ve Kkiiltiir ile edinilen tecriibenin gelecek icin bir anahtar gorevi
gordiigiinii ifade etmisler. Eger Kkiiltiir politik ve ekonomik siireclerden ayr1 olarak ele
alinirsa kiiltiiriin etkinligini kaybedecegini ve kiiltiirii olusturan tarihi ve sosyal baglam

ile olan bagin1 koparacagini savunmaktadirlar.

Knight ve Pearl ise kiiltiiriin genglik ile olan iligkisinin kiiltiire sahip ¢ikilmasi lizerinde
onemli etkisi oldugunu belirtmisler ve bu konuya iliskin soyle bir ifadede
bulunmuslardir: “Giintimiiziin gengligi vatandasliklar1 ya da isleri hakkindaki endiseden
daha cok kiiltiirleri hakkinda endiselidir. Genglik kiiltiir tarafindan saridmis ve mest
olmustur. Gengler, Kkiiltiir ilizerinden deger ve duygu gelistirirler. Kiiltiir, gencler
tizerinde giiclii bir etkidir ve siniflarda reddedilemez (Knight, Pearl, 2000: 205)”.

Kiiltiiriin toplumun geng¢ kesim ile sik1 ve derin bir iligkisi oldugunu gosterilmektedir.
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Genglerin deger ve duygu gelisimlerinin kiiltir yolu ile gerceklesebilecegi
savunulmustur. Kiiltiiriin genc¢ bireyler iizerinde ve toplumsal smiflarda hatta egitim
ortamlarinda ret edilemeyecek kadar giiclii bir etkisi oldugu anlatilmigtir. Bunun sebebi
olarak ticari ve ideolojik kaygilarla tiiketim nesnelerinin genclerin eglence araci haline
getirilmesi ve bunun bir kiiltiir haline doniistiiriilmesi diisiiniilebilir. Knight ve Pearl
Giroux’un, kiiltiiriin demokrasi ile olan iligkisine de deginmistir. Kiiltiirli “demokratik
smif programlarinin 6nemli bir bileseni (Knight, Pearl, 2000: 205)” olarak tanimlamis
ve “demokratik bir smifin1 amacinin kiiltiirii yeniden yapilandirmak olduguna (Knight,
Pearl, 2000: 205)” inandiklarimi belirtmislerdir. Buna ek olarak da “bir demokratik
kiiltiir, tanim1 geregi cesitlilikle baslar ve dahasi biitiin hissi yalnizca olumlu bir duygu
baghiligina merkez oldugunda cesitlilik karsilanabilir (Knight ve Pearl, 2000: 204)”
demistir. Cesitlilik olmasaydi demokrasiden bahsedilemezdi. Cesitlilikler arasindaki
paydalari, ortakliklar1 veya paylasimlar1 ortaya cikaran Kkiiltiirel olusumlar, aymi
zamanda demokratik bir gostergeyi de sergilemis olurlar. Bagka bir ifadeyle kiiltiir,
homojenligin (benzerliklerin birlikteligi) oldugu kadar heterojenligin (farkliliklarin
birlikteligi) biciminde tanimlanabilir nitelik ortaya koyar. Kiiltiiriin demokrasiye gii¢
sagladig1 gibi demokrasinin de Kkiiltiiriin yeniden olusumuna destek oldugu, kaynak
sagladig1 soylenebilir. Dolayisiyla kiiltiir otoriteye karsi saglam durur, 6grenme
ortamlarmni herkes igin bir firsat haline getirir, esitlige deger verir, bilgiden hareketle
temellenirse demokratik bir smif yapisim1 o kadar ortaya cikarabilir. Burada elestirel
teorinin kiiltiir ve demokrasi olan iliskisine kisaca bir giris yapmak faydali olacaktir.
“Elestirel bilinclenme yoluyla, insanlar icinde bulunduklar1 siyasal, ekonomik,
toplumsal ve Kkiiltiirel kosullar1 tarihsel olarak ele alip sorgulayabilme becerisi
gelistirmelidirler. Bunun da amaci, bireylerin demokratik bir toplumun yaratilmasinda
“0zne” roliinii oynamalarim1 olanakli hale getirmektedir (Freire, 2000: 8)”. Freire,
elestirel bilince sahip olan bir toplumun demokratik toplum haline gelmesinin
gerekcelerini daha yalm bir indirgemede bulunarak, sorgulayan birey ile saglanabilecek
bir “6zne” ifadesine tagimaktadir. Ozne, sorgulayabilme becerisi ile anlam
kazanmaktadir. Dolayisiyla demokrasi i¢inde 6znel karakter sergileyebilmenin bir yonii

de sorgulayan birey olmaktan ge¢cmektedir.
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“Kiiltiir tartigilabilir ve ikna edici otoriteye, kapsamliliga, neden ve bilginin temeli
izerinde kararlar vermeye, evrensel katilima, devredilemez ama sonu olan haklara, ideal
O0grenme ortaminin yaratimina ve esitlige deger verdigi zaman demokratik olur (Knight
ve Pearl, 2000: 204)”. Kiiltiirii olusturan temel unsurlarin ortak ozelliklerine yonelim
sergileyen bir anlayis, demokratik olmaya adaydir. Bunun tersi bir anlayis ise
antidemokratik olabilmektedir. Ortaya ¢ikan temel egilim, kiiltiiriin demokratik ve anti-
demokratik icerikleri ve bunlara iligkin pratikleri, paylagimlar ve tiiketimi biciminde

gosterilebilir.

Post-modern donem icinde kiiltiiriin genel agilimlarina bakildiginda ise, kiiltiiriin deger
olarak nelere karsilik gelebilecegi tartismalar1 veya yoOnelimleri ©n plana
cikarilmaktadir. “Post-modern sdylemler kiiltiiriin iiretilme, dagitilma, yorumlanma ve
tilketilme sekillerindeki radikal degisiklikleri vurgular; dahasi, kiiltiirii gittikce artan
kiiresel, bilimsel, teknolojik ve bilgi iireten aletler aginda iiretici ve yaratici bir gii¢
olarak yetersiz bir sekilde analiz eden kuramsal modelleri sorgularlar (Giroux, 1997:
197)”. Post-modernistler kiiltiirii iiretilebilir, dagitilabilir, yorumlanabilir, tiiketilebilir
bir olgu olmas: iizerinde koktenci bir anlayisla yapilan degisikliklere dikkat
cekmektedirler. Kiiltiirii analiz eden kuramlarin kiiltiire bakisinin sadece kiiresellesen
diinyada bilimsel, teknolojik bilgi iireten bir kapsam i¢inde yaratict giice sahip bir olgu
olarak gérmek olmasina post-modernizm karsi1 ¢ikmaktadir. Post-modernizm, kiiltiiriin
“bireysel kimlikler, kiiltiirel diller ve yeni sosyal olusumlar yaratmada yeni elektronik
ortamim gittikce artan giicli ve karmasik roliine (Giroux, 1997: 197)” dikkat
cekmektedir. Elektronik ortam ile kastedilenin teknolojik ¢evrenin kiiltiir i¢indeki birey
kimligi, kiiltiirel dil ve toplumsal olusumlarin iizerinde giiclenen karmasik yapilar

oldugunu, bunun da kiiltiirii sekillendirdigini soyleyebiliriz.

Post-modernizmin gencler tarafindan nasil algilandig1 konusu kiiltiir yaratiminda 6nemli
bir konudur. Post-modernist goriise sahip genclerin gelecege bakislari iizerine Castells,

Anshaw’dan sunu belirtir:

“Birgok post-modernist geng icin yiizyiln sonunda eriskin olarak ortaya cikmak,

umuttan geri ¢ekilme ve modernist meydan okumayi secip gelecegi sekillendirmek

yerine gelecegi ertelemeye calismak anlamina gelir. Post-modern kiiltiirel elestiri
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gencler arasindaki can sikintisinin ¢ogunu ele gecirmis ve “radikal bir smirin
karamsarcilig1 olan seyin artik bir nesil tarafindan paylasildigini” belirmistir. Bir¢ok
yorumcu i¢in, genglik “yabanci” olmustur ve gercek diinyadan kopmustur (Castells,

Freire ve digerleri, 1999: 104)”.

Gelecegi ertelemeye calismak ile ifade edilen durum, genclerin modernligi
sorgulamadan kendilerini post-modern diinya i¢inde bulmalarina destek veren egilim
olarak kendilerini c¢evrelerinden soyutlamalar1 ve karamsarlifa biirlinmeleri
gosterilebilir. Post-modernizmin amact gengleri gelecegi kars: karamsarliga diisiirmek
ve gercek diinyaya yabancilastirmak degil onlar1 icinde yasadiklar1 diinyay1
sorgulamaya itmektir. Elestirel teoride bu noktada toplumun parcasi bireye elestirel bir

bilin¢ kazandirarak onlar1 diisiinmeye sevk etmek niyetindedir.

Post-modern doneme girilmesi ile kiiltiiriin farkli boyutlarinin incelemeye alinmasina ve
yeni kiiltir kavramlarinin ortaya c¢ikmasina sebep olmustur. Bunlardan biri ‘Kitle
Kiltiirii’diir. Kitle kiiltiirii felsefe sozliigiinde, “kitle toplumun kiiltiirel alandaki ifadesi;
kitleyi olusturan bireylerin, okuryazar olsalar da, klasik egitimden yoksun kaldiklar:
icin, siradan veya diisiik diizeyde ve hi¢cbir zaman segici olmayan begenilere sahip
olmalariyla belirlenen kiiltiir tiirii (Cevizci, 2003: 235)” olarak tanimlanmaktadir.
Okuryazarlik burada okumay1 yazmay1 bilme manasinda kullanilmis ve kitle kiiltiiriine
tabi olan toplum kesiminin klasik egitim siizgecinden ge¢medigi i¢in karsilastigi bir
olay ya da olguya herkesin diisiinebilecegi tarzda bakan ve hi¢cbir zaman farkh bakis
acilar1 elde edemeyecek bir kesim oldugu ifade edilmistir. Bu ifadeden klasik egitim
sisteminin bireyin se¢ici olmasina fayda sagladig: diisiiniilebilir. Ancak kitle kiiltiirii
tistte gecen tanima ek olarak bir toplumun zengin-fakir ya da aydin-halk kesimi arasinda
fark olmaksizin kitle iletisim araglar1 yolu ile birtakim yonlendirmelerin yapilmasi
sonucu birbirine benzeyen insanlarin olusturdugu bir kiiltiir tiiri olarak da
tanimlanabilir. Farkli kesimleri ortak bir zevkte ve fikirde birlestirmesinin disinda,
aralarinda ucurum olan aydin-halk kesimini birlestirmesi olumlu bir degisim olarak
diisiiniilebilir. Bunun yaninda kitle kiiltiiri kiiltiirel bir cokmenin de gostergesi olarak
diisiiniilmelidir. Ciinkii kitle kiiltiiriiniin olustugu yerde insanlarin begenilerini en diisiik
seviyede ortak bir paydada bulusarak bazi kiiltiirel degerlerin bozulmaya, unutulmaya

hatta yok olmaya yiiz tutmasina sebep olmakta, insanlarin secici yanim orselemektedir.
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Adorno, endiistriyel topluma elestirel bir degerlendirme getirmek amaci ile kitle kiiltiirii
kavraminin yerini kiiltiir endiistrisi kavramima biraktigimi belirtmistir. Ayrica “farkli
olanlar aym kilmir. ...her seyin her seyle 6zdes olmasmin bedeli hi¢gbir seyin kendiyle
0zdes olmamasiyla Odenir (Adorno, Horkheimer, 2010: 30)” diyerek Kkiiltiiriin
yozlagmasi ve bireylerin aynilagmasi, ayn1 begenilere yoneltilmesine dikkat ¢ekmekte
ve bunun da farkhiligin, se¢iciligin ortadan kalkmas: ile sonug¢landigmi sdylemektedir.
Bu olumsuz tabloya su ifadeleri eklemek yerinde olacaktir: ‘’Kitlelerin bugiinkii
gerileyisi duyulmamis olam kendi kulaklariyla isitme, dokunulmamis olana kendi
elleriyle dokunma becerisinden yoksun olmalaridir; yenik diigsmiis her bir sdylencenin
yerini alan yeni bir korliikk bicimidir (Adorno, Horkheimer, 2010: 59).”” Kitle kiiltiirii,
bir tiir toplumsal gerileyisin ya da Kkiiltiirel gerileyisin izahati olarak sunulmaya
calisildig1 zaman bazi sorunlar1 da beraberinde giindeme getirebilir. Bir gerileyisin
genel olarak Kkiiltiirel bir arka plan1 olmasini kabul etmek, kiiltiirel icerigin nasil kiiltiirel
kilmdigim1 agmay1 gerektirebilir. Bu acidan kitle Kkiiltiirii, sahip oldugu Kkitlesel
niteliginden otiirii, ortak duygu, davramis ve beklentilerinde bir tesir altinda kalarak
bunlar1 ortaya koymak durumunda olacaklar1 kanaatini 6nemsememize yol agmaktadir.
Kitle kiiltiiri, kitlenin tahakkiimii ile olusan kiiltiir degil, kitlelere empoze edilen
davranig, duygu ya da paylasim kaliplarinin tesirinde olusan bir Kkiiltiir izlenimi
sunmaktadir. “Kitle kiiltiirii toplumsal bir gercekliktir. Arkasinda yatan en Onemli
dinamik kapitalizmdir. Bu olguyla i¢ ice gecmemis herhangi bir kitle kiiltiirii yoktur
(Kahraman, 2007: 235)”. Kapitalizm dogrudan kitle kiiltiirii demek degildir, ancak, kitle
kiiltiirtiniin  yaraticisidir denilebilir. Ciinkii kapitalizmin hayatiyetinin gayesi ayni
zamanda onun mevcudiyetinin gerekcesine dayandirilmak durumundadir. Kapitalizmi
ayakta tutan etkenlerden biri de kitle kiiltiirli olarak diisiiniilebilir. Kitle kiiltiirii diger
ad1 ile Kkiiltiir endiistrisi kapitalizmin amacmna hizmet eden bir yapidadir. Kitle
kiiltiirtiniin  tiiketim kiiltiirii ile olan bagi da kapitalizmin etkisini artirmaktadir.
Kapitalizm ile sanat arasindaki bag diisiiniildiigiinde, bu bagin aslinda kapitalist
amaclara hizmet etme durumuyla ortaya c¢iktigmi gorebiliriz. Sanat ve dolayisiyla
kiiltiir, kitle kiiltiirli yaratmada kendini yetkin goren bir gii¢ olarak donatildiklarina
inandirilmiglardir. Sonucta kiiltiir endiistrisi demek i¢in, kiiltiirii endiistriyel kilan araca
ve dinamiklere bakmak, yani sanata yonelmek gerekecektir. Kiiltiir sanat olmaksizin ya

da sanatsal vasitalar, amacglar ve yoOntemler kullanilmaksizin endiistrilesemez.
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Dellaloglu’nun bu konuya katki saglayacak su goriisiinii de eklemek yerinde olacaktir:
“Yanlis sanatin, bilimin, felsefenin bir bicimi de kiiltiir endiistrisidir. Kiiltiir
metalastirilarak, endiistrinin sadece bir sektorii olur. Sonunda boyle bir endiistri
toplumunda insan da bir meta-nesne haline gelir. Bu, insanin seylesme durumudur. Bu
durumdan insan1 kurtaracak olan yine insandir, bireydir. Kurtulma araci da yine sanattir,
kiiltiirdiir. (Dellaloglu, 2007: 9)”. Kitleyi insanlar olusturmaktadir. Insanlarin hangi
sebeple olursa olsun bireysellige yonelik motivasyonlara daha fazla egilim gostermeleri
ile kitlesellesmenin Oniine gecilebilir. Burada elestirel yaklagimlarin 6neminin altini bir
kez daha cizmek gerekiyor. Kitlesel manipiilasyonlara karsi bireysel davranis
sergilemenin yontemini elestirellik ile desteklemek dogru bir yol olabilir. Elestirel
teorinin kitle kiiltiirii ile olan ilgisini bu karsitlik icerisinde betimlemek olasidir. Sanat,
kiiltiir endiistrisinin ne diigmani ne de dostu olarak goriilmedir. Ancak buna karar
verecek olan Ozne Kkiiltiir endiistrisi degildir, sanatin kendisi olmali seklinde
diisiiniilebilir. Sanat, kiiltiir endiistrisine boyun egerse intiharini hazirlayacagi, karsi
cikarsa yine intiharmi alt yap1 olusturacagi sdylenebilir. Egitimin rolii burada devreye
girmeli ve elestirlyi onemsemek durumunda olmalidir. Bu duruma bir yontem olarak
sanatin Once kendisini elestirmesi sonra Kkiiltiir endiistrisini elestirmesi Onerilebilir.
Kiiltiir endiistrisi bu sartlar icinde kendi mesrulugunu saglamlastirmak i¢in kendini
elestirmeye ihtiya¢ duyabilir. Sanat bu elestiriyi kiiltiir endiistrisinin yapmasini
engelleyecek c¢oziim yollar1 aramalidir. Elestirel teori ¢oziime destek olabilecek

potansiyeli ile sanat ve kiiltiir endiistrisinin elestirisine yol gosterebilir.

Sonu¢ olarak, elestirel teori kiiltiir konusu ile yakindan ilgilenmistir. Kiiltiirii bir
inceleme sahasi olarak ele almis ve kiiltiirii ¢oziimlemeye ve Kkiiltiire elestirel
yaklagsmay1 hedeflemistir. Kiiltiir yapilarinda ki olumsuz degisimlerin bertaraf
edilmesini ama¢ edinen elestirel teori, bireyin ve toplumun kurtulusunun sanata ve
kiiltiirel kimlige elestirel yaklasmak ile miimkiin olabilecegini savunmustur. Tezin ana
ekseni olan kiiltiiriin, sanat ile korunabilecegi vurgusu bu bolimde One ¢ikmis ve

elestirel sanat pedagojisi olusumunu destekler yap1 sergilemistir diyebiliriz.
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3.5 Elestirel Teori ve Popiiler Kiiltiir

Elestirel teorinin post-modern kiiltiir ile olan iligkisinin incelenmesi ile kitle kiiltiiriiniin
ortaya c¢ikis1 popiiler Kkiiltlir kavrammmn da incelenmesi gerekliligini giindeme
getirmistir. Elestirel teori ile ilintili olan elestirel pedagojinin varlik sebebini popiiler
kiiltiir kuvvetlendirmistir. Bu kuvvetlendirme elestirel pedagojiye destek olmak
manasinda degildir. Elestirel pedagojinin ortaya ¢ikis sebeplerini kuvvetlendirmek
manasindadir. Popiiler kiiltiiriin, okula yansimasi, okul ve popiiler kiiltiir iligkisi ve
kiiltiirel yapilar ile pedagojik karsilagtirmalarin 6nem kazandigi bir ¢ag icinde olmamiz
da bu durumu desteklemektedir. Daha da 6nemlisi popiiler kiiltiiriin etkisi altinda kalan
cocuk ve genglerin zamanlarinin ¢ogunu gecirdigi okul ortamlarda popiiler kiiltiir ile
meydana gelen degisimlerin okulun gerekliligini, islevini ve hedeflerini yeniden
sorgulama ihtiyacini dogurmasi sz konusu olmustur. Elestirel teorisyenler de popiiler

kiiltiir sorgulamasinin baslangi¢ yerini okullar olarak tayin etmisledir.

Farkli kiiltiir tiirleri birbirlerinden beslense de iclerinde birbirlerine zit karakterler
barindirdiklar1 da dikkate alinmasi gereken bir hadisedir. Popiiler Kkiiltiir, kitle
kiiltiiriiyle, egemenlik Kkiiltiiriiyle, ideolojiyle, ekonomiyle, siyasetle, sanatla, ig diinyasi
ve eglence diinyasiyla siki bir iligki icerisindedir. Bu iligkiler ayn1 zamanda bir karsitlik
miicadelesinin gostergesi olarak da diisiiniilebilir. Bu kadar farkl iliskiler i¢inde olan
popiiler kiiltiirtin okul ortamina yansilarinin varlig: tartisilmas: gereken bir durumdur.
Geng kusagin yasadigi duygusal diinyanin popiiler kiiltiirden etkilenmesinin kag¢inilmaz
olusu da dikkate alindiginda bu konuya egilmenin 6nemi artmaktadir. Universite
kapsam icinde olmak iizere okul cocugu ve daha sonrasinda gen¢ olarak
nitelendirilebilecek 7-25 ve iizeri yastaki bireylerin gelisim donemlerindeki ozellikleri
diistintildiigiinde popiiler kiiltiiriin bu kusak {izerinde etkili olmasinin sebepleri daha 1yi
anlasilacaktir. Buraya kadar olumsuz bir tablo cizerek popiiler kiiltiire giris yapilmistir.

Popiiler kiiltiir soyle aciklanmustir:

“klasik musikiyi, ciddi ve agir romanlart siir, dans ve bale gibi nispeten az sayidaki
egitimli insan tarafindan anlasilip estetik degeri takdir edilen iriinleri ihtiva eden
yiiksek kiiltiirtin tam karsit1 olan kiiltiir; herkes, ozellikle de genis yiginlar tarafindan
kolaylikla alimlanan vasati kiiltiir iiriinlerinden meydana gelen sanatsal degeri, estetik

niteligi diisiik kiiltir oldugunu gormekteyiz. Esas amaci eglendirmek, hosca vakit
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gecirmek olan, modern yasamin yordugu, kapitalist iiretim iliskilerinin demoralize
edip korlestirdigi insanlardan pek az bir caba ve odaklanma isteyen bu kiiltiir tiiri,

olumlayici bir kiiltiir tiirii olup, gerceklikten kagis saglar (Cevizci, 2003: 323)”

Cevizci popiiler kiiltiiriin yiiksek kiiltiire zit bir yap1 sergilemesini, biiyiik kitleler
tarafindan kabul gdrmiis olmasini ve insanin diisiinmesine ve yonelimlerde bulunmasina
ket vurarak insanlar1 edilgen konuma getirmesini, gerceklikleri ortbas ederek bireyleri
hayal diinyasma ittigini ifade etmektedir. Kahraman’a gore popiiler kiiltiir i¢in “genis
bir tanimlamayla ele alinirsa, alt kiiltiirleri, marjinal kiiltiirii, kiiltiir endiistrisine
yaslanan kiiltiirii de kapsar. Her ne kadar alt kiiltiirler, marjinal kiiltiirler yer yer, zaman
zaman popiiler kiiltiirle catigsa ve ona secenek olarak ortaya ciksa da boylesi bir
algilama kabul edilebilir (Kahraman, 2007: 188)”. Bu ifade giriste aciklamaya
calistigimiz popiiler kiiltiir ve diger kiiltiir cesitleri ile olan iliskisi bakimindan ele
alinmakta hatta bazi Kkiiltiir tiirlerinin popiiler Kkiiltiire alternatif olarak bile

sunulabilecegini ima etmektedir.

Popiiler kiiltiir giiciinii nereden almakta ve nasil bu kadar yaygin hale gelmektedir? Bu
sorulara cevap bulmaya calistigimizda popiiler kiiltiiriin bir ara¢c olarak sanati
kullanmasini incelemek gerekir. Ciinkii popiiler kiiltiirde, sanatin ama¢ olmasi, 6zellikle
onun Ozgiirligiinde ve 6zgiinliigiinde saklidir. Ancak popiiler kiiltiir biiyilk oranda bunu
ipotek altina alabilmektedir ve kendini empoze edebilecek bir vasita olarak sanata
gorevler yiikklemeyi amaclayabilmektedir. Popiiler kiiltiir, gen¢ kusak tarafindan begeni
toplayacak niteliklere sahip miizik, afis, film, reklam vb. sanat iiriinlerinin ya da sanat
degeri tasimayan ki¢ iirlin olarak nitelendirilen popiiler iirtinlerin gen¢ kusaklarin
bulundugu ortamlara siiriilmesi ile aktiflik kazandigini savunusunda bulunulabilir.
Ogrencilerin zaaflarindan faydalanan giiclerin yonlendirmeleriyle genc kusak bireylerin
estetik begeni duygularinin giiciin ve baskinin istekleri dogrultusunda giidiilenmesi
yoluyla popiiler kiiltiiriin ideolojik temelleri gen¢ kusagin bellegine tasmabilmektedir.

Knight ve Pearl’da popiiler kiiltiirii okul boyutu i¢inde ele almistir:

“Genglik biiyiisii popiiler kiiltiirle okullagmanin oldiiriiciiligiinii yansitir. Popiiler
kiiltiir bityiileyici olabilir ancak bu c¢oziimlerden daha fazla problemlere neden olur.
Popiiler kiiltiir artik okullarda daha giiglendirici degil; onemli olmayan bilgi iiretir;

ikna edici liderlik icin hicbir durum olusturmaz; birlestirmeden daha fazla boler ve
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konu dist olma egilimindedir. Bunu degistirmek i¢in dgrenciler demokratik kiiltiiriin

yaratilmasina dahil olmalar1 gerekir (Knight ve Pearl, 2000: 205).”

Elestirel pedagojinin ortaya cikisini popiiler kiiltiir-okul iliskisinin yeni ve karmasik
yapist saglamistir goriisiiniin burada desteklendigini gormekteyiz. Elestirel pedagoji i¢in
gerekli bir baglam insas1 s6z konusu oldugunda, popiiler kiiltiiriin amaclarindan biri gibi
gostermeye calistig1 politik miisterekler yaratma ve bunu davranis ve kaliplara tasima
cabasi, okul icinde dogrudan tesir olusturabilecek bir 6zellikte degerlendirilebilir.
Popiiler kiiltiiriin okullardaki yansimasi, okul-popiiler kiiltiir iliskisi ve daha da
Oonemlisi, aktorlerinden onemli bir boliimiinii olusturan cocuk ve gencglerin zamanlarini
gecirdigi okul ortamlarinda kiiltiirel yapilar ile pedagojik karsilagtirmalarin 6nem
kazandig1 bir ¢cag icinde olmamiz dolayisiyla okulun ya da okullasmanm gerekliligi,
islevi ve hedefleri sorgulanmaya baslanmistir. Sonug olarak elestirel pedagojinin ortaya
cikisin1 popiiler kiiltiir-okul iligkisinin yeni ve karmasik yapisi saglamistir goriisi
burada desteklenmektedir. Kahraman ise popiiler kiiltiiriin yikiciligi iizerine

13

odaklanmistir: “...yikiciligindan otiirti kinamak popiiler kiiltiir olgusuna daha bastan
kars1 ¢ikmak demektir (Kahraman, 2007: 192)’°. Popiiler Kkiiltiiriin yikic1 bir yapiya
sahip olmast olumsuz bir yam olarak ifade edilmistir. Popiiler kiiltiiriin yikici1 olmas1
sebebi ile kinanmasi, elestirilmesine zemin hazirlamistir diyebiliriz. “Popiiler kiiltiir
elbette yikici ve tiiketicidir. Fakat popiiler kiiltiiriin en Onemli niteliklerinden birisi
demokrasiyle kurdugu hassas iliskidir. Biitiin o olumsuz boyutlarina karsin popiiler
kiiltiir belli bir direnme alan1 agcmistir kendine (Kahraman, 2007: 193)”. Kiiltiirel olarak
actig1 bu direnisin bir demokratiklesme hareketi olarak diisiiniilmesi gerektigine dikkat
cekilmistir. Knight ve Pearl, popiiler kiiltiire kars1 bir ara¢ olarak egitim ortamlarda
demokrasi/ demokratik kiiltiir olusturma fikrini ortaya atmaktadirlar ancak burada
gozden kacan bir durum s6z konusudur. Popiiler kiiltiiriin demokrasi ile zit karakter
sergiledigi diisiiniilmemelidir, ¢iinkii popiiler kiiltiir de etki ettigi alanlar icerisinde bir
direnis olusturarak demokratik bir tavir sergiler konumdadir. Popiiler kiiltiir yapi itibari
ile demokratik bir hareket olarak varsayilabilir ama demokrasinin varhig ile kiiltiirel
yapilar i¢inden silinme tehdidi ile kars1 karsiya kalmasi da s6z konusu olabilir. Bu kadar
celiskinin i¢inde popiiler kiiltiiriin giictinii hala hissettirebilmesi ilgingtir. Yine Knight ve
Pearl’in ifadesine istinaden popiiler kiiltiiriin, bilginin neye ve kime gore Onemli

oldugunu iizerine aldigini sdyleyebiliriz. Burada ifade etmek istenilen popiiler kiiltiiriin
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giiciinii toplumun zayif noktalar1 ve popiiler kiiltiiriin arkasindan duran politik gii¢
gerceginden almakta oldugudur. Son derece dikkat ¢ekici bir hizla giic kazanan popiiler
kiiltiirtin bireyleri egitim sistemi icinde tek tiplesmeye gotiiriirken nasil boliicti konuma
geldigi de ayrica incelenmesi gereken bir durumdur. Popiiler kiiltiir:
® Dbireylere ayn1 (gorsel) yayinlar izleterek,
® ayni miizigi dinleterek,
® ayni tarzda giyinmelerini saglayarak tek tip bireyler tireterek,
e farksizligin egemen oldugu (bu farksizlik bireyler arasi esitlik anlaminda degil
farklilig, gesitliligi yok etme anlamindadir) bir toplum yaratma amaci giiderek,
e aydin kesim ile halk arasindaki farki kaldirarak algilar1 kaliteli ile kalitesiz
arasindaki ayrimi fark edemeyecek hale getirerek,
e okul yapilar1 i¢ine sorgulamadan kosulsuz kabul giidiisiinii agilayarak ve
bu tiirde davranmayan bireyleri toplumda ve egitim ortamlarinda dislayarak
bunu saglayabilir. Bu farkli ve swradan diisiinen bireyin bir arada yasamasina izin
vermeyen bir kiiltiir tiirtidiir. Bu kiiltiir yapis1 icinde herkes aym ozelliklere sahip
olmaya zorlanmaktadr. Ogrenciler bu sistem icerisinde kendi baslarina
demokratiklesme cabalar1 ile bir yere varamayabilirler bu yiizden basta egitimcilerin
demokratik olmalar1 ve 6grencilerin demokratiklesme siirecine katki saglayan bir

politika izlemeleri gerektigi 6nemle savunulmaktadir.

“Popiiler kiiltiir asla derinlesmeyen, koyulasmayan, daima ylizeysel olmay1 hedef alan
bir anlayistir. Pragmatizmin (Yararcilik) kiiltiirel alandaki yansimasi oldugundan,
popiiler kiiltiir, sadece somut sonuglarla ilgilidir. Temel diirtiileri uyarmay1 hedef alir.
Bu yaniyla aglatir, giildiiriir, korkutur, tizer ve mutlu eder. Onlarin disinda kalan
alanlara acilmayi asla diistinmez (Kahraman, 2007: 113)’’. Popiiler kiiltiiriin bir duruma
derinlemesine yaklagmak yerine yiizeysel bir sekilde yaklasarak sebeplerden ¢cok sonucu
hedef alan bir kiiltiirdiir. insanlarm duygusal yonlerine merkezlenmistir bu yiizden de
bu kadar etkili olarak yayilmistir. Kahraman popiiler kiiltiir ile ilgili bagka bir noktaya
daha temas ediyor: “Popiiler kiiltiir yerlesik degerlere bir tehdit olusturur (Kahraman,
2007: 188)’’. Popiiler kiiltiiriin yerlesik kiiltiir yapisi lizerinde deger yargilari, estetik

begeniler ve ahlak gibi konularda olumsuz etkiler olusturdugu ifade edilmektedir.
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Siiphesiz popiiler kiiltiir bir kiiltiir icine yayildiysa orada artik bazi degerlerin tahrip

olmas1 s6z konusu olacaktir.

“Popiiler kiiltiir, kitle tiretiminin, kiiltiir endiistrisinin bir {irlinii olarak ortaya ¢ikarken
amag klasik kiiltiirde oldugu gibi yapitin neredeyse yoktan var edilmesine dayanmaz.
Insanlarin ortada duran yapiti anlamak icin 6zel bir ¢aba harcamasi istenmez. Tam
tersine birbiri ardinca iiretilen yapitlar yepyeni goriinse de aslinda birbirinin tekraridir.
Hepsinden daha onemlisi, ortadaki nesnenin daha once iiretilmis, insanlarin aligik
oldugu imajlarin yeniden paketlenisinden ibaret olmasidir. Kisacast sorun igerik
olarak da bi¢im olarak da bir ambalaj sorunudur. ...biitiin sorun bir imaji ayakta

tutmak onun i¢in de gene mevcut imajlardan yaralanmaktir (Kahraman, 2007: 57)"°.

Popiiler kiiltiiriin toplum {izerinde uyusturucu, sorgulamaktan vazgecirici, zaten var
olan1 yeni bir sey gibi kabul ettirici etkileri s6z konusudur. Popiiler kiiltiir, Kahraman’in
da ifade ettigi gibi en sade acgiklamasi olarak bir c¢esit paket/ambalaj sorunudur.

Ambalajinin albenisi i¢eriginin eskiligini Ort bas eder konumdadir.

Sonug olarak, popiiler kiiltiiriin olusmaya basladigi alanlar da toplumun begeni diizeyini
diisiiren, farkl diisiinme becerileri yok eden, bireylerin ayni seylere ihtiyag duymasi
saglayan, ylizeysel bakis1i hedefleyen, popiilerlik kavramu ile ideolojik gii¢cleri birey

tizerinde mesru kilan bir kiiltiir meydana gelir diyebiliriz.
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DORDUNCU BOLUM
PEDAGOJi VE ELESTIREL PEDAGOJi

4.1 Pedagojinin Gelenekselligi ile Geleneksel Pedagojinin Ac¢ilimi

Elestirel pedagojiye deginmeden ©nce pedagojiyi acgiklamak gerekmektedir. Genel
anlamiyla pedagoji ¢ocuklarm egitilmesini konu edinen bir disiplin olarak
tanimlanabilir. Ancak bu tanim yeterli degildir, bir egitim disiplini olmasmin yaninda
bireyin ruhsal, bedensel ve kisilik gelisimini nasil olumlu yone kanalize edebilecegini
arastiran ve uygulamaya koyan bir metotlar dizgesi, bir bilim dali olarak da

diistiniilmelidir.

Gabel’a gore pedagoji “egitmenler tarafindan yonlendirilebilen bir seydir, bir nesnedir
(Gabel, 2002: 179)”. Bu goriis tartigmali goriinmektedir. Pedagojiyi sadece egitmenler
yonlendirmez. Pedagoji kiiltiirel ya da politik veya diger sosyal olgular ile iligkili
tutuldugu zaman, bunlarin da yonlendirmesine tabi olur. Zaten tabi olmaz ise elestirellik
hayatiyet bulamaz ve pedagojik bir olguya doniisemez. Pedagojinin insan merkezli bir
konu oldugu siiphesizdir. Zaten pedagoji biliminin ortaya c¢ikis nedeni de insan ve
insanin nasil egitilecegidir. Janusz Korczak, Benjamin Bloom, Celestin Freinet,
Friedrich Frobel, Gloria Jean, Watkins (Bell Hooks), Henry Girox, Jan Amos
Komensky, J. Jean Piaget, Johann Heinrich Pestalozzi, John Dewey, Lev Vygotsky,
Maria Montessori, Paulo Freire, Rudholf Steiner, Simon Soloveychik, William G. Perry
gibi isimler pedagoji biliminde biiyiik etkileri olan kisilerdir. Bu isimlerin aralarinda yer
alan Henry Giroux, Paulo Freire gibi teorisyenler, elestirel teori ile pedagoji bilimine

bagska bir boyut getiren teorisyenlerdendir.

Gecmisten giiniimiize dek pedagoji alaninda bir¢ok arastirma yapilmis ve bunlarin
sonucunda pedagojik metotlar gelistirilmistir. Egitimde birey konusu ve bireye
uygulanan egitimin ¢ikmazlar1 giiniimiizde onemle irdelenmektedir. Elestirel pedagoji

de bu irdelemeyi yapan bir pedagoji tiirii olarak karsimiza ¢ikmaktadir.
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Pedagoji insan1 dzgiirlestiren bir konumda mi1 yoksa smirlandiran bir konumda midir?
Pedagojiye elestirel bir bakis acist ile yaklasildiginda kisirlagtiran noktalara ¢oziim
getirdigi diisliniiliirse bireysel deneyimlerin Ozgiirlestirici sonug¢larinin bu sorunun
cevabimda incelenmesi ihtiyact dogacaktir. Geleneksel pedagojinin Ozelliklerine

bakildiginda sikintilt durumlarinin tespiti daha kolay olacaktir.

Geleneksel pedagojide 6grenci, 6gretmen, yonetim, sinif, rol, statii, gibi alt sistemleri
olan okullarin yapilanmasi Ogretmen merkezlidir. Geleneksel pedagoji Ogretmen
basarisinin ogrencilerin sinav sonuglarindan aldigi notlar ile degerlendirilmekte oldugu
bir pedagoji yapilanmasidir. Geleneksel pedagojide dgrenci notlarinin basari yiizdesi
Ogretmenin basarisina bir kanit olarak goriildiigii gibi egitim sisteminin de bagar1
seviyesine bir kanit olarak kabul edilmesi 6n plandadir. Genel pedagojinin uygulandigi
egitim ortamlarinda ik, siif, cinsiyet faktorleri géz oniine alindiginda her 6grencinin
esit basar1 firsatina sahip oldugunu sdylemek zordur. Geleneksel pedagojiye sirf bu

yoniinden dolayi bile biiyiik bir elestiri getirilmesi gereklidir.

Geleneksel pedagojinin alt yapisinda toplumdaki gii¢ ve iktidar iligkilerinin yansimasini
gormek kacimilmazdir. John Locke’un insan beynini bos bir levha olarak goérmesi bu
pedagojinin temel felsefesi olarak kabul edilip amaci geleneksel bir pedagoji anlayisi
ile bu bos levhalar1 istendik davranislarla doldurmak oldugunu soyleyebiliriz (Bkz.
Locke, 1952). Geleneksel pedagojide 6grenci nesne konumunda goriiniirken kimligini
kaybetmekte ekonomik beklentilerin bir hizmetcisi haline getirilmektedir. Geleneksel
pedagoji 68renciyi sessizlestirmekte ve sessizliginin bir bagkaldiriya doniismesine engel
olmaktadir. Giroux geleneksel pedagoji i¢in “batinin ilerlemis iilkelerinde iiretilmis ve
desteklenmistir” demektedir ve devaminda “° amag¢, heniiz kapitalist sistemin tam
yerlesmedigi {lilkelerde sistemin yerlesmesini saglamanm (Giroux, 2007)” altini
cizmektedir. Anlasildig: lizere geleneksel pedagojinin kapitalist sisteme hizmet ettigi ve
bu sistemin bir parcast olmalar1 i¢in 6grencileri egittigi kanist 6n plandadir. Gelismis
olan iilkelerin az gelismis iilkeler tizerine hakimiyet kurmasini saglayacak en onemli

araglardan birinin egitim oldugu da diisiiniilirse bu kanmin dogrulugu gz Oniine

cikacaktir.
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Wardekker pedagojik kuramlar i¢in bazi tespitlerde bulunmustur: “Pedagojik kuram
imkansizlastirilamaz fakat egitimin dayanaklarini ve amaclarini politik sorular olarak
yeniden formiile etme gorevi ile karsi karsiyadir. Su anda, bir¢ok egitimci bu gorevin
farkinda degildir (Wardekker, 1997: 60)” Egitim kuramlarinin olmadig: bir diinyanin
diisiiniilemeyecegi ifade edilmektedir. O zaman pedagojik kuramlarmn gorevi egitimin
temellerini kiiltiirel, toplumsal vb. alanlarda oldugu gibi politik acidan ele almak,
sorgulamaktir diyebiliriz. Wardekker burada ozellikle egitimcilerin iizerlerine diisen
egitim iceriklerini ve yapilanmasmi politik olarak sorgulama yiikiimliilikklerinin
farkinda olmadigini, egitim ile politika arasinda baglam kurmanmn bilincinde
olmadiklarin1 belirtmektedir. Castells ise “geleneksel cagdashigin temelinde degistiren
Ozne ile degisen nesne arasindaki ayrimina dikkat cekerek, kiiltiirii 6grenci-nesneye
aktaran Ogretmen-O0zne, is¢i-nesnenin bilincini canlandiran parti-6zne, doga-nesneyi
kotiiye kullanan toplum-6zne. Giincel ¢agdashik krizi bu 6zneleri ve temellerindeki
mutlak gerceklikleri (kiiltiir, Ozgiirlestirme, gerceklik, gelisme) yasadisi kildigini
(Castells, 1999: 70)” soylemektedir. Elestirel pedagojinin 0zneyi daha aktif kilmak ve
hakimiyetini saglamak icin potansiyelleri isleme anlayis1 sergilemesi, s6z konusu
potansiyellerin gelenek ve cagdashk aymrimindan c¢ikmasi gerektigi goriisiiniin de
degersiz kilinmasmi gerektirebilir yani cagdashigin geleneksellikten dinamik almasi,
yararlanmasi ve siireklilestirmesi gibi bir bakis, 6znenin bu giinkii konumuna da temasi
gerektirir. Toplumda her roldeki bireyin edilgen halini etkin bir hale doniistiirmenin
¢Oziim yollar1 elestirel pedagoji temellerinde aranmalidir. Giiniimiizde artik 6grencinin,
pedagojik caligmanin nesnesi olmasi yerine Oznesi olmasini gerektiren pedagojik
yaklagimlarin ihtiyaci soz konusudur. Pedagojinin geleneksel yapis1 bugiiniin
ihtiyaglarma cevap veremeyecek durumdadir. Ciinkii her kesimden bireyin bilgiye
kolayca ulagsilabilmesine olanak sunan teknolojik gelismeler egitim sisteminin dayattig1
tarafli bilgilerle yetinilmemesine, bilginin sorgulamasina neden olmaktadir. Bu durum
gelenekselligin yikim siirecinin de sebebi olarak goriilebilir. Modernizmde aklin 6n
plana ¢ikmasi post-modernizmde de bireyin 6n plana ¢ikmasi farkli pedagojik
kuramlarin temellerinin atilmasina geleneksel pedagojiden cagdas ya da gelecekci
pedagoji modellerinin ortaya c¢ikmasin1 saglamistir. Bauman, modern pedagojiyi
“olasilig1 diigsman, diizeni gorev goren bir diizenleme uygulamasi tarafindan diizenlenen

pedagojik bir donanmim (Aktaran Castells, 1999: 100)” olarak ag¢iklamaktadir. Yani
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modern pedagojinin evrensel bilgilerle rasyonalistlikle yol aldigini agiklamaktadir.

Modern pedagojide kisiye gorelik yani olasilik ihtimali yoktur.

Modern pedagojide,

“kamu okulunu yapilandiran diizenleme, yetki verme uygulamas: farkliik ve
kararsizlik korkusu ile ifade edilir. Etkileri kamu okullarinin yapisini derinden etkiler

ve asagidakileri igerir:

e  Epistemik kibir ve kesinlige inang kiiltiirel farkliliklarin tehdit olarak goriildiigii
pedagojik uygulamalari ve kamu alanlarini onaylar.

e  Bilgi uzmanlik ve kontroliin bir amaci olarak miifredata konur.

e Ogrenci, haksiz giic iliskilerine bakmaksizin tek temsil kaynag: olarak ayricalik
sahibi olur (Castells, 1999: 100)”.

Castells’in sundugu kamu okullarma modern pedagojinin yansimalaridir. Bauman’in
modern pedagoji tanimina uyan bir 6zellikte bilginin kesinligine verilen 6nem goze
carpmaktadir. Degismez kesin bilgi 6n plandadir. Bir diger dikkat cekici konu ise
kiiltiire] farkhiliklarin  modern pedagojide bir tehdit olarak onay gormesidir.
Tektiplestirilmeye calisilan bir toplum izlenimi vermektedir. Bagka bir ilgin¢ madde ise
ogrencinin ayricalik sahibi oldugunun savunulmasidir. Ogrencinin haksiz ve dengesiz
bir giiciin etkin oldugu pedagojik ortamda ayricalik kazanmasi digerlerinin diglanmasini

da beraberinde getirir ki bu da modern pedagojinin kisir yoniinii temsil etmektedir.

4.2 Genel Pedagojiden Elestirel Pedagojiye Gecis

Bireyin yasadig1 toplumun standartlarini, deger yapilarimi ve inanglarimi 6grenmesinde
etkili olan tiim sosyal siirecleri igeren egitim, bilgi, antropoloji ve kiiltiir alanindaki tiirlii
gelismeler ile her gecen giin daha bagska bir boyut kazanmaya baslamistir. Toplumsal ve
kuramsal agidan post-modernizm gibi felsefi olusumlarin ve gelisim psikolojisi
alanindaki bulgularin giindeme gelmesi genel pedagoji anlayisinin temellerinin yeniden
sorgulanmasi ihtiyacini dogurmustur. Fransiz filozof Jean Jacques Rousseau ve onun
gibi daha nice egitim uzmanmin egitim lizerine sorgulamalarinin bu gelismelere kadar
genel pedagoji iizerinde etkili oldugu goriilmiistiir ancak giiniimiiz yasam bigimi,

teknolojik gelismeler, kiiltiirel etkilesimler ve gelisen diisiince sistemleri genel
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pedagojinin gecerliligini sinar duruma gelmistir. Burada Genel pedagojinin hangi
yonlerden eksik ve yetersiz oldugunu incelemek gerekir. Genel pedagoji ile ifade edilen

modern pedagoji olarak da literatiirde yer alan pedagoji olarak diisiiniilebilir.

Gabel’a gore “son on yilin bilimsel tartigmalarindan biri de toplumda pedagojinin
soylem ve pedagoji fonksiyonu ile ilgili olmustur. Pedagoji teorilestirilmis,
kavramsallastirilmis ve analiz edilmis, pedagojide insan konusunu anlamanm dnemine
bagl bir caligma biitiinliigii ile sonuclandirilmistir (Gabel, 2002: 177)”. Pedagoji
alaninda yapilan caligmalarin sdylem ve fonksiyonlar1 iizerine oldugu goriilmektedir.
Pedagojiye ait kuram olusturma ¢abalarmin 6nem kazandig1, pedagojinin insan1 daha iyi
anlamaya yarayacak yonlerini analiz etmenin on planda oldugu ifade edilmistir. Giroux’
a gore ise “son yirmi yilda pedagojinin getirmis oldugu bazi 6nemli kuramsal
kazanimlar1 tanimamak i¢in bilin¢li bir reddedis vardir. Bu sessizligin igerisinde
disipliner politika buyruklari, akademik sinirlart asmay1 reddetme, orijinallik, rekabet ve
elitizmin buyruklarin1 destekleme gizlidir (Giroux, 1997: 167)”. Giroux, kiiltiir
caligsmalarinin pedagojik calismalarla olan baglantisini ortaya koymakta bunun yam sira
bu alanda calisma yapanlarin tespit ettikleri bulgular1 kendi politik konumlari, kendi
akademik simnirlarini agsma korkusu ve daha bir¢ok nedenden otiirii kabullenmeyislerine
dikkat cekmektedir. Goriildiigii iizere pedagoji alaninda iyilestirmeye yonelik caligmalar

yapilmakta ancak elde edilen verilerle bir pratik olusturmada sikint1 yaganmaktadir.

Brezilyali egitimci, teorisyen Paulo Freire pedagojiyi birkag tiire ayirmistir bunlardan
biri bankaci egitim, digeri sorun tanimlayic1 egitim ve en Onemlisi elestirel egitim(
elestirel pedagoji) ‘dir. Freire, sorun tanimlayici egitim ile bankaci egitimi su sekilde

yorumlamuistir:

“Sorun tanimlayici egitime gore, insan, kendi icinde yasadigi diinyay: elestirel bir
bicimde algilamak icin kendini gelistirir. Boylece insan, ic¢inde yasadigi diinyayi
duragan bir gerceklik olarak degil, tersine degisim siireci i¢inde bir gerceklik olarak
goriir. Bankaci egitim anlayis1 gercekligi mit haline getirme ve insanin iginde yasadigi
diinyada var olmasmi aciklayan gergeklikleri gizleme cabasi igindedir. Sorun
tanmimlayici egitim, gerceklikle ilgili mitleri ortadan kaldirmaya calisir. Bankaci egitim
anlayigi, diyaloga direnirken; problem tamimlayict egitim, diyalogu bilingliligin

olusmasinda vazgegilmez bir 6ge olarak goriir. Bankaci egitim 6gretmenleri bilgiyi
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aktaran Ogrencileri ise edilgen bilgi alicilar1 ve yardim edilmesi gereken nesneler
olarak goriir. Sorun tanimlayict egitim, Ogretmenleri Ogrenmeyi kolaylastiran,
ogrenmeye rehberlik eden kaynak kisi, 6grencileri ise 0grenme siirecinin bir ortagi,
elestirel olarak diistinebilen Ozneler haline getirmeye calisir. Bankaci egitim,
yaraticiligi engeller ve insanlart evcillestirirken; sorun tanimlamaya dayali egitim,

yaraticiliga dayalidir ve insanlar 6zgiirlestirmeyi hedefler (Freire, 2000: 13)”.

Freire’nin bu tespitlerinden hareketle asagidaki tablo ortaya c¢ikarilabilir:

SORUN TANIMLAYICI EGITIM BANKACI EGITIM
OZELLIKLERI OZELLIKLERI
e Bireysel gelisime ve diinyay elestirel e Bireyin var olma nedenlerini bireyden

algilamaya yardimect,

gizleyen,

Gergekligin tek olmadigini kavratan,

sorgulamaya iten,

Gergegin tek ve degismez oldugunu
kabul ettirerek bireyden kendi
beklentileri dogrultusunda karsilik
bekleyen

Karsilikli etkilesime 6nem vererek

bilinglenmeye yardimci olan,

Karsilikli diyalogu reddedip tek tarafli

diyalogu 6n plana cikaran,

Ogretmene rehber, 6grenciye aktif rol

veren,

Ogretmene aktif, 6grenciye pasif rol

veren,

Ogrenmeyi kolaylastiran, 6grenciye

bilgiyi kesfetme firsati veren,

Ogretmen tarafindan hazir-kalip bilgiyi

pasif durumdaki 6grenciye sunan,

Yaraticilig1 ve o6zgiirliigii destekleyen,

gelistiren

Yaraticilifa ve ozgiirliige ket vuran

Tablo-2

Iki egitim tiiriiniin arasindaki ucurumlar olusturulan tabloda acikca goriilmektedir.
Sorun tanimlayic1 egitim geleneksel goriilen bankaci egitime gore daha cagdas bir
egitim 6zelligi sergiler goriinmektedir. Sorun tanimlayici egitim Freire’nin bir diger ve
en onemli egitim tiirli olarak belirledigi elestirel egitim tiiriine yakmlik gostermekte
ancak tam karsiligi olmamaktadir. Farklar1 belirlemek igin elestirel pedagojiyi daha
detayli incelemek gerekir. “Freire’nin yaklasimi var olan geleneksel egitim anlayisinin

radikal bir elestirisini yapmak ve onu yanliglayarak ona segenek olabilecek yeni bir
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egitim kurami ve uygulamasi gelistirip bunu yeni bir egitimsel soylem olarak
sunmaktadir. Bu yeni egitimsel sdylem, en genel anlamiyla ‘elestirel pedagoji’ ya da
‘ezilenlerin pedagojisi’ olarak adlandirilabilir (Freire, 2000: 12)”. Burada elestirel
pedagojinin neden ve nasil ortaya ¢iktig1 belirtilmektedir. Freire ‘Yiiregin Pedagojisi’
adl kitabinda okuma yazma bilmeyen ve toplumda cehaletleri ile ezilen bir kesit halini
alan insan topluluklar1 iizerinde yaptig1 arastirmalar sonucu ‘ezilenlerin pedagojisi’
diger adi ile ‘elestirel pedagoji’ teorisini yapilandirmistir. Freire’nin elestirel pedagojisi
geleneksel pedagojiye bir tepki olarak ortaya ¢ikmistir. Ciinkii yukarida da tanimlamaya
calistigimiz geleneksel ve Freire’nin yorumuyla bankaci egitim ezen kesimin isteklerine

aracilik eden bir yapi sergilemektedir.

“Freire’nin ¢alismasi, baskiy1 bir yere koymak ve yabancilagmanin kendi kendini yok
eden formiillerinin etkilerini degistirmek icin bir zemin olusturur. Nadiren anlasildigi
ve uygulandig icin, pedagojinin kategorisel islevi ile miicadele eder; adil bir diinyanin
gereksinimleri i¢in gercegi yola getirir ve evdeki, okuldaki, iiniversitedeki, toplumdaki
ve daha biiyiilk kamusal ve yonetimsel alanlardaki, degisken liminallik (suur esigine

ait) bolgeleri ve elestirel aktivite i¢in yeni yerler yaratir (Mclaren, 1993: 23)”.

Freire’nin elestirel pedagojisi sayesinde elestirelligin ev, okul, liniversite, toplumda ve
daha biiyiik kamusal ve yonetimsel alanlarda aktiflik kazanabilecegi, baskinin izlerinin
silinmeye calisilacagi anlasilmaktadir. McLaren, “Freire’nin pedagojisinde diyalog
ogretmenler ve ogrenciler i¢cin geleneksel otoriter akil hocast yaklasiminin yerine pratik
bir secenek olarak ortaya cikar. Islevsel veya kiiltiirel edebi kiiltiiriin bagimsiz ve somut
bilgi iddialarmin aksine, Freire’nin yaklagimi bilginin, dilin yap:1 ve kullaniminin sosyal
ortamla iligkisini ele alan bir “dil oyunlarinda” hali hazirda var olan ve son derece
topluma uygun hale getirilmis anlamlarla bagliligin1 vurgular (McLaren, 1993: 14)”
demektedir. Ogrenci ile ogretmen arasindaki iletisimin baskici dgretmen karsisinda
edilgen Ogrenci yerine yeni bir uygulama olarak ikisinin de aktif oldugu bir pedagoji
onermektedir. Freire bilgiyi geleneksel pedagojideki gibi tarafli ve somut hali ile kabul
etmek yerine bilgiyi toplum ve kiiltiir ile olan dilsel iligkisinde incelemenin daha 6nemli
oldugunu vurgulamaktadir. Boyle bir inceleme bilgiyi somut ve tarafli hali ile alarak
modernlik anlayisinda ki gibi evrensel dogrular olarak kabul etmektense post-modern

anlayistaki gibi bilgiyi bulundugu konuma gore degerlendirme firsati sunacaktir.

66



Modernizmde yer alan egitim algismnin evrensel bilgi iizerine kurulu olduguna tez
caligmasimin onceki boliimlerinde deginilmistir. Modernizmin akli 6n planda tuttuguna,

akilcilik ugruna bireyin varhigini tehdit eder duruma geldigine de deginilmistir. Oakes;

“Modernizmin karsiligt bireyin kapitalist siirece olan degismez inanci, mutlak basari,
wk arayist ve bu cesit yasam gortisiinden kaynaklanan degerlerin gercek bir varlik
simgeledigi varsayimidir. Bu ¢esit modernizm igerisinde, mantik, gerceklik, gercek ve
akilcilik serbest ve yaratici bireyle es degerdir. Modern agidan, okullar dogal olarak
ogrencileri yarismaya ve esit olmayan iiretim iligkilerine iter. Bu ylizden, uzun vadede
ekonominin iyiligi icin takip gerekli goriilse de, 6grencileri boler ve hakimiyetine alir
ve ig giictinde fonksiyonel ve regiile esit olmayan yerlere zorlar (Aktaran Kanpol,

1999: 32)” demektedir.

Burada modern pedagoji yapilanmalarmin 6grenciyi siirekli bir yarig ortami iginde
tuttugu ve bu yarig ortamindan ekonominin olumlu etkilenecegi savunulmaktadir.
Modern pedagoji bu yoniiyle pedagojinin gelenekselligini de yansitir diyebiliriz. Ciinkii
bireyi bir giiciin yonlendirmesiyle bir amag¢ ugruna egitmesi yoniiyle gecmis pedagojik
uygulamalardan farki yok gibi goriinmektedir. Cagin gereklerine ne bankaci egitim, ne
de modern egitim tam anlamiyla cevap vermektedir. Freire, ‘bankaci egitime’ karsi
‘sorun tanimlayict’ egitimi, evcillestirmeye kars1 6zgiirlestirmeyi, islevsel okuryazarliga
kars1 ‘elestirel okuryazarligr’, yani sozciikleri ve diinyay1 okumayi, ‘sessizlik kiiltiiriine’
kars1 ‘elestirel bilinglenme’ kiiltiiriinii, monologa kars1 diyalogu beraberce kullanmigtir
(Freire, 2000: 12)”. Geleneksel olarak konumlandirabilecegimiz bankaci egitim,
evcillestirme, islevsel okuryazarlik, sessizlik kiiltiirii ve monologun yerini gelecek¢i bir
egitim anlayis1 olan elestirel pedagojide yer bulan sorun tanimlayici egitim, elestirel
okuryazarlik, elestirel bilinglenme ve diyalog halinde olma ile degistirmenin gerekli
oldugunu vurgulamaktadir. Bu degisimi gerceklestirmenin yolunun da elestirel pedagoji
uygulamalarindan gececegi anlasilmaktadir. “Ihtiyac duyulan sey, hem geleneksel
pedagojik, hem yapilandirmact pedagojik uygulamalarin belirleyici ve yenilikci
karakterlerini ortaya ¢ikaran yeni bir elestirel pedagojidir (Zavarzadeh, Morton, 1990:
61)”. Zavardeh ve Morton’un elestirel pedagojiden beklentileri geleneksel ile
yapilandirmaci yaklagimu birlestirerek daha oteye tasiyan yenilik¢i bir pedagojik ortam
yaratmasidir. Kincheloe elestirel pedagojiyi “biitiin dinamiklerin egitimi sekillendirme

yollarmin ve kendilerinden adil ve yaratici sekillerde bahseden yeni pedagoji
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formlarmin farkia varmak (Kincheloe, 2008: 195)” seklinde aciklamaktadir. Elestirel
pedagojiye bir farkindalik yaratma gorevi yiiklenmektedir. Wardekker ise elestirel
pedagoji i¢in:

“Ozgiirlestirici-elestirel pedagoji(ya da kisaca elestirel pedagoji) egitimle ilgili
diisiincelerde nispeten yeni bir “paradigma”dir. Hem adi hem de temel kavramlar1 ve
ilgileri adimna elestirel teori denilen, 1930’larda ortaya ¢ikan neo-Marksist Frankfurt
okulunun sosyolojik ve felsefik teorisinden gelir. 1970’lerde birg¢ok kisi tarafindan
sosyal bilimlerdeki, ozellikle egitim alanindaki hem nomolojik(yasa bilimi ile ilgili)
hem de yorum geleneklerine tutarli ve giiclii bir alternatif olarak takdir gordii. Elestirel
pedagojinin ilk savunuculart Klafki, Mollenhauer ve Lempert gibi Almanlardi, fakat
benzer teoriler Anglo-Amerikan cevrelerinde de hizla gelisti. Elestirel pedagoji,
bir¢oklar1 tarafindan egitim icin ge¢misteki biitiin yaklasimlari toplumsal egitim
kosullarinin agik elestirileriyle sentezledigi i¢in (kendi iddialarina gore), nihai olmasa

da, en azindan mevcut en iyi paradigma olarak goriilityordu (Wardekker, 1997: 45)”

demektedir.

Elestirel pedagojinin kaynagi olarak ne gecmisin egitim yaklasimlari, modelleri ya da
politikalar1 gosterilebilir ne de suandaki bir egitim modelinin ya da politikasinin
icerikleri ve bunlarin toplumsal yansimalar1 olarak gosterilebilir. Elestirel pedagojinin
bir paradigma olmasini gerektiren gercekler kosullarin pedagojinin 6n plana
cikartilmasina doniik anlayisin da pedagojinin kosullart ile ¢eliskiye diismesidir. Elestiri
post-modern kiiltiiriin ya da kiiltiirlenmenin bir geregi olarak pedagojik paradigma
kimligi kazanirken kosullarin yarattigt bir pedagojik yapilanmanm cergevesini

betimlemektedir.

Kanpol, elestirel pedagojinin kavramsal olarak ve uygulamali olarak neye benzedigini
anlamak i¢in, tartismay1 iki alana bolmek gerektigini belirtmis: “Geleneksel bolim ve
geleneksele elestirel karsiliklar. Bu geleneksel ve elestirel bilesenler akademide —sadece
egitimde degil, ayn1 zamanda felsefe, sosyal bilimler ve beseri bilimler okullarinda da-
yaygin olarak modernizm ve post-modernizm olarak bilinen rehber epistemolojik
semsiye altinda gozden gecirilmelidir (Kanpol, 1999: 31)”. Elestirel pedagojinin
sadece okul-egitim ortamina degil daha genis kapsamli bir alana felsefeye, sosyal

bilimlere, beseri bilimlere, akademik ortamlara etki etmis oldugu ifade edilmektedir.
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Kanpol elestirel pedagoji ile geleneksel pedagojiyi bir tablo haline getirerek konuya

daha acgiklik getirmistir:
GELENEKSEL (Modernizm) ELESTIREL TEORI
(Modernizm ve Post-modernizm)

Kiiltiirel Yeniden Uretim Kiiltiirel Uretim Olarak
Olarak Hegemonya Kars1 Hegemonya (Direnc)
Carpiklik Direng
Vasiflama Yeniden Vasiflama
Cok kiiltiirliilik Fark Icinde Benzerlik
Bireycilik Bireysellik
Negatif Rekabet Pozitif Yarigmast
Otoriterlik Otorite
Kontrol Demokrasi
Geleneksel Giig Elestirel Giig
Geleneksel Okuryazarlik Elestirel Okuryazarlik

Tablo-3 (Kanpol, 1999: 31)

Tablo geleneksel pedagojinin yukarida aciklamaya calistigimiz kisir yonlerini acikca
gostermektedir. Elestirel Teori’de bu kisir yonlere bir elestiri getirir goriinmektedir.
Modernizmin bu tabloda hem geleneksel hem de elestirel boliimde yer aldigini
gormekteyiz. Modernin ortaya c¢iktigi donemlerde gosterdigi karakteristik 6zellikler
geleneksel pedagojiye uygun goriiniirken son donemlerinde bu 6zelliklerinin elestirel

13

yonde degisime ugradigi sdylenebilir. Kanpol’a gore “...elestirel teori ve elestirel
pedagoji ayrilmaz bir sekilde birbiriyle iligkilidir (Kanpol, 1999: 27)”. Ciinkii elestirel
pedagojinin ortaya ¢cikmasinin temelleri elestirel teorinin yapisi ile tiimlesiktir. Elestirel
teorinin hedeflerinin gerceklesmesini saglayacak ara¢ pedagojidir diyebiliriz. Gabel

gorusiine gore:

“Elestirel teorinin mutlaka her marjinal grup i¢in forma girmesi gerekmez. ...Elestirel
pedagoji farkli kosullarda farkli goriinebilir ve farkli ihtiyaclara yanit olabilir ancak

elestirel pedagoji, yer ve sosyal ortam ne olursa olsun baz1 tutarh 6zellikleri olmasidir.
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Pedagojik yerler 6nemli olmakla birlikte, yer elestirel pedagoji icin tek kriter degil ve
kapsayici bir yer varsa bile liberal veya doniistiiriicii uygulamalar1 garanti degildir.
Belki de 6grenci icin daha fazla 6nemli olan pedagojik iliskiler ve yollari, pedagojik
baglamlarda kullanilan gii¢ ve sestir, kendilerini bulmakta igindedir (Gabel, 2002:
195)”.

Elestirel pedagojinin sosyal statii ve ortam ne olursa olsun birbiri ile c¢elismeyen
niteliklere sahip bir teoriye dayanarak ortaya bir takim Ozellikler koymas1 gerektigi
savunulmaktadir. Elestirel pedagojinin 6zgiirlestirici bir tavir sergiledigi ve doniisiimleri
sagladig1t 6n plana c¢ikarilmakta ve bunun icin sadece pedagojik ortamlar olarak
kastedilen okullar degil okul dis1 yerlerin de kapsama alanina girebilecegine dikkat
cekilmektedir. Ancak bu alanlarda tam anlami ile 6zgiirlestirici anlamda ve bir takim
degisim saglayic1 tavirlarin sergilenebilecegi diisiiniilmemektedir. Bahsedildigi gibi
elestirel pedagoji sadece belirli siniflara 6rnegin engelli insanlara ya da ezilen baski
goren insanlara yOnelik sinirli bir uygulama degildir her kesime hitap eden her
kesimden Kkiiltiirel sorunu kendi sorunu haline getirip doniisiimcii ve Ozgiirliikk¢ii
¢Oziimler arayan bir uygulamadir. Elestirel pedagojinin okullarda diglanan ve ayricalikli

olarak kabul edilen iki farkl tabakay1 inceleme konusu edindigi de ortadadir.

Elestirel pedagojinin okulla olan iligkisinin incelenmesi tez konusunun amaci agisindan
onemlidir. Elestirel pedagoji uygulamalarinin okul ortamlarina yansimalar1 cesitli
tepkilere yol agmigtir. Castells, “post-modernizmle iligkili kiiltiirel politikayla ve ¢ok
kiiltiirliilik ve elestirel pedagoji gibi egitim gelismeleriyle karsilasan 21. Yiizyil
egitimcileri goz korkutucu bir miicadeleyle kars1 karsiyadir (Castells, 1999: 2)” diyerek
elestirel pedagojinin kolay kolay anlasilip uygulamaya gecirilebilen bir pedagojik
kuram olmadigmin vurgusunu yapmustir. Freire ise “egitimcinin yeni toplumun ortaya
cikmasina Ozel katkis1 elestirel yaklasimlarin olusturulmasma yardimci olacak elestirel
egitimdir, ¢iinkii insanlarin tarihi siirece kavustugu bilinglilik onlar1 mantiksizlik icin
kolay bir av haline getirmistir. Sadece naiften elestirele gecisi kolaylastiran ve insanlarin
zamanin zorluklarin1 anlama yetenegini artiran bir egitim insanlar1 gegisin duygusal
giiciine direnmeye hazirlayabilir (Freire, 2005: 29)” seklinde aciklamakta ve daha ¢ok
elestirel pedagojinin nerede ortaya ciktigi ya da devreye girmesi gerektigine temas

etmektedir. Gegisin ¢oziimlenmesi, benimsenmesi ya da onaylanmasinda elestirelligin
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ve elestirel pedagojinin 6n planda olmasi gibi bir sonug¢ ortaya ¢cikmaktadir. Egitimciye
yeni toplumun yaratilmasma elestirellikle katkida bulunmasini saglayacak olanin
elestirel pedagoji oldugunu sdylemekte ve bunu yapabilme giiclinii elestirel pedagojide

bulabileceklerini belirtmektedir.

Elestirel pedagojinin amaci nedir, 6zellikleri nedir, neyi hedefler? Bu konuda Freire’ye
gore Oncelikli olarak “Ozgiirliige kavusmaya hizmet eden pedagoji okuryazarliklari,
ozellikle elestirel pedagoji, okullarda geleneksel olarak hice sayilmis marjinalize
edilmis 6grencilerle ilgili (Gabel, 2002: 177)” bir calismada yaklasima bakmak gerekir.
Bu ifadeye gore elestirel pedagojinin hedeflerinden birinin bireyi ve toplumu
Ozgiirlestirmek oldugunu sdyleyebiliriz. Diger yandan okul ortaminda dislanan, ezilen
ve ayricalik sahibi bireyi konu edindigi gormekteyiz. Bu durum sadece okul ortaminda
degil insanin oldugu her alanda yasanmaktadir. Freire, yasanan bu esitsizliklerin
¢Oziimil icin elestirel pedagojinin en yogun olarak pratige dokiilmesi gereken yerin okul
oldugunu savunmaktadir. Bu konuyla ilgili olarak Mclaren, Freire’nin su goriisiine yer

vermistir:

“Freire icin, koleligin ideolojik makinelerine direng gosteren en 6nemli alanlardan biri
okullardir. Kendi baglarina sosyal degisim icin yeterli olmamalari, caresizlik icin bir
neden degil, en radikal demokrasi rityasin1 gergeklestirmeye yardimci olabilecek,
sosyal birliklerin ve hareketlerin igaret¢isi olmalidir... Freire bireylerin belirli sosyal
rolleri uygulamalar1 icin pedagojik kurallar 6nermek yerine, daha cok baskalarina
saygi tizerine kurulmus ve etik niyet seviyesinde bir davranig, sadakatten umuda
bildirilen bir yasam prensibi ve bize miiltecinin, alcakgoniilliiniin, tarihi sorumlulugun
ve Ozgiirliigiin hikayesini anlatan Oykiisel bir hayal giictinii 6nerir (Mclaren. 1993:

23)”.

Egitim ortamlarmin tek basina sistemi ve sosyal yapiy1 degistirme giiciiniin olmayisinin
bu degisime zemin hazirlamasina engel olmayacag1 goriisii hakimdir. Pedagojik kurallar
ile Freire’nin ortaya koymak istedigi ekonomik ve siyasi amaglar ugruna bireye belirli
rollerin egitim icinde kazandirilmasi olarak diisiiniilebilir. Freire bu pedagojik kalip
roller yerine bireyin varhifina saygi duymaya ve onu Ozgiirlestirmeye giden bir
pedagojiden yani elestirel pedagojiden s6z etmektedir. Gabel, “pedagojiye yaklagimin
bir yolu onu bir konu olarak ele almak dahasi pedagojide konu dis1 hicbir seyin

olmadigin1 géz Oniinde bulundurmaktadir (Gabel, 2002: 178)”. Pedagojinin sadece
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insana hayatini idame ettirebilmesi i¢in gerekli yasam tecriibelerini edindirmekten ote
bir bilim oldugunu, i¢inde insana dair her seyin, politikanin, ekonominin, ideolojinin,

giiciin, ahlakin, sayginin ve daha bir¢ok insani durumun yer alabilecegi belirtilmektedir.

Kincheloe, elestirel pedagojiyi olusturan temel kavramlar: soyle siralamaktadir:

“Temelinde sosyal ve egitimsel adalet ve esitlik vizyonu vardir, egitimin dogasi geregi
politik oldugu inanci iizerine kurulmustur, ...okullarin 6grencileri incitmemesi ile
ilgilenirler, ... Kelimeyi ve diinyayr ve sorun c¢ikarma siirecini okuyan,

Ogretmenlerin arastirmaci olmasi gerektigi goriisiine dayanir, ... Ogretmenlerin
ogrencilerinin arastirmacisi olduklar1 goriisiine dayanir, ... Sosyal degisim ve zekanin
gelistirilmesinde hassas bir denge olusturulmasi ile ilgilenir, ... Toplumun “ayrim”lart,
baski ve boyun egme ile karsilagan bireylerin tecriibeleri ve ihtiyaglari ile ilgilidir,
bilimin diizenlemek ve kontrol etmek icin bir giic olarak kullanilabilecegi
farkindaligina dayanir, egemen giictin zararh etkilerine direnmeye adanmistir, 6zenli
ve degisen bir egitim yaratmada karisikligin 6nemine uyum saglar, egitim ve bilgiyi
sekillendirmede neo-somiirgeci yapilarin derin etkisini anlamaya odaklanmaistir, temel

bir boyutu bilgiyi anlamas1 ve kullanmasidir (Kincheloe, 2008: 10)”.

Kanpol’a gore ise elestirel pedagoji “insanlar arasindaki ik, smif ve cinsiyet gibi
faktorlere dayali farkliliklar: ciddiye alan bir kiiltiirel-politik aractir. En radikal haliyle
elestirel pedagoji, ezileni ezilmisliginden c¢ikarmayi ve insanlar1 ortak bir elestiri ve
miicadele dilinde birlestirmeyi amaglar (Kanpol, 1999: 27)’. Elestirel pedagojinin
adalet ve esitligi on planda tuttugunu, egitimin politikligini mercek altina aldigimni,
okuryazarliklarmn Ogretilmesine Onem verdigini, Ogretmen ve Ogrencinin karsilikli
olarak arastirmaci bir kimlige sahip olmasi gerektigini, ezene, somiirgeye ve baski
kuran sisteme karsi oldugunu, bilgiyi sorgulayarak Oziimsemeye Onem verdigini
gormekteyiz. Bu Ozelliklere ait uygulama kapsamlarimin nasil belirlenecegi tartisilmasi
gereken bir hadisedir. Gabel, elestirel pedagojinin kapsamini ve konumunu belirlemek

icin bir takim sorular yonetmistir:

“Bir pedagojiyi miimkiin oldugu kadar 6zgiirliik¢ii bir sdylemde, heniiz savunmasiz ve
mevcut riskli bir yerde ve kendi metinlerinin anlaticilar1 olan pedagojik katilimcilar
oldugu bir yerde konumlandirabilir miyiz? Bu pedagoji 6grenci ve Ogretmenlerin
yetenek cesitlerini hesaba katacak ve fark edecek mi? Bu pedagoji beslenmeye ve alti

degistirilmeye ihtiyact olan ya da oncelikle bas ve goz hareketleri ile iletisime gecen,
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okullarda 6nemli miktarda yardima ihtiya¢ duyan insanlar1 icerebilir mi? (Gabel,

2002: 184)”.

Elestirel pedagojinin kapsayacagi kitlenin sinirlar1 burada sorgulanmaktadir. Ogretmen
ve Ogrencilerin sahip olduklar1 potansiyellerin elestirel pedagojinin iceriginde yer bulup
bulamayacag1 soru isaretidir. Elestirel pedagojinin uygulamaya baslanacagi yasin
smirlar ¢izilmeye ¢alisilmaktadir. Okul Oncesi donemde kendi ihtiyaclarini tek basina
halledemeyen bireylerin elestirel bir biling olusturmasina katki saglamanin simnirhilig:

vurgulanmustir.

Elestirel pedagoji giiciin mesru kilmaya calistig1 kapitalist durumlara karsi insanligi
bilinclenmeye tesvik eden bir girisim olarak algilanmalidir. Elestirel pedagoji mevcut
diizene getirdigi sorgulama ile okullarin ik, simif, cinsiyet iliskilerindeki adaletsiz
durumu yeniden yorumlamaktadir ve 0gretmenleri bu siire¢ icince yeniden iiretimin
ogreticileri roliine koymaktadir. “Elestirel pedagojinin savundugu gibi diinyada ve
kesinlikle egitim diinyasinda cok az sey tarafsizdir (Kincheloe, 2008: 10)”. Elestirel
pedagoji de ashinda bir taraf olma durumudur, ancak bu taraflilik insanin
Ozgiirlesmesine ve birey kimligini korumasma ve bilgiyi iireten ve anlamlandiranin
kendisi olmasma yardimci olmak yOniinde hayata ge¢cmektedir. Cesit cesit otoriteler
(iktidar, ekonomi, politika, medya vb.) tarafindan bireylerin toplum i¢i menfaati sz
konusu olmaksizin ideolojilerin menfaati adma bilgi iiretimi yapilmaktadir. Bu bilgiler
de medya ve okul yapilanmalar1 yoluyla kiiltiirlenme siireclerine empoze edilmektedir.
Elestirel pedagoji, yukarida da vurgulandigi iizere salt bilgiyi 6grenme yerine edinilen
bilgiyi anlamlandirma, sorgulama, Oteye tasima ve bilgiyi yeniden yapilandirarak
bireyleri toplum i¢indeki konumlarmi sorgulamaya itmek amaglar1 i¢in caligmaktadir.
Elestirel pedagoji bilginin hem iiretim siirecini hem de iiretim sonrasi siireclerini konu
alan1 edinir. Ayrica bilgi ile yap-boz gibi oynar ondan yeni bilgiler iiretilmesine araci
olur, yeni tiretilen bilginin nerede nasil kullanilacagini arastirir ve bilginin tam kapsamli

bir incelemesini igerir.

Sonug olarak, mevcut pedagojiler tek basina yeterli goriillmemektedir. Buna ek olarak
yapilandirmact pedagojik yaklasimlarin da gelecek¢i anlayis iceren yanlarinin

katilmasiyla olusturulacak elestirel pedagoji uygulamalarmma gereksinim vardir.
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Geleneksel pedagoji bireyselligi cogunluk icinde eriterek politik yani tek agidan
anlamlandirmakta, ama¢ konumuna yerlestirmekte, elestirel pedagoji ise bireysellige ve
bireyin 0Ozgiinliigiine ve otoriteye bagli kalmaksizin varligmi ortaya koymasina
odaklanmakta, politikayr bir ama¢ olarak degil ara¢ olarak gormektedir. Elestirel
pedagojide, eski var olan durumda ileriye doniik bir degisim, var olan durumlar
icerisindeki farklilik ve benzerlikleri ayirt etme, sabit fikirlere kars1 bir durus sergileme
gibi karakteristik ozellikler vardir. Elestirel pedagoji, bilginin dnceden belirli kaliplarla
yapilandirilmasmin nedenini ve bir takim gerceklik kurgularinin egemen Kkiiltiir
tarafindan mesrulastirilarak onaylanirken digerlerinin hangi emellerin gerceklestirilmesi

ugruna digarida brrakildigini sorgulamaktadir.

4.3 Elestirel Pedagoji ve Egitim Yapilanmalarina Etkisi

Elestirel pedagoji egitim yapilanmalarinda yeni bir paradigma olarak goriinebilir. Ancak
teorik temelleri elestirel teori ile birlikte gelisen bir pedagojik sdoylem olarak
gosterilebilir. Her egitim alanina etkisi ayn1 derecede olmasa da egitim iceriklerine
elestirel uygulamalar halinde yansimasi ile varli@inm sesi git gide daha iyi

duyulmaktadir.

Kincheloe, elestirel pedagoji terimini kisa bir sekilde tanimlamayi zor buldugunu
belirtmekte, bunun da nedenini “elestirel pedagojinin kendini benimseyen egitimci ve
ogrencilerden ¢ok fazla sey isteyen karmasik bir kavram olarak” gostermektedir ve
devaminda ‘“elestirel pedagoji Ogretmek miifredatin, standartlarin ve kitaplarin
gerektirdigi birka¢g pedagojik teknik ve bilgi 6grenmekten daha fazlasi (Kincheloe,
2008: 8)” biciminde agiklamaktadiwr. Ilging olan daha fazlasii ne ile aciklamak
durumunda oldugumuz degil, daha fazlaya neden ihtiya¢ duydugumuzdur. Klasik
miifredatin yetemedigi yerde devreye giren bir ifade olarak daha fazla, cagin gereklerine
ya da gerekcelerine karsilik olarak neyin miifredatlasmak zorunda oldugunu orta
koymak gerekmektedir. Bir ¢6ziim olarak elestire pedagoji incelendiginde Wardekker’a
gore “egitim sdyleminde Onemli yeni bir paradigma ve suanda uygulama da elestirel
pedagojiden yoksun. ...Elestirel pedagojinin bir yonii kaybolmamalidir ki bu egitimin

politik dogas1 ve amaclar1 hakkinda etik bir soylem gerekliligi iizerine vurgu yapmasidir
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(Wardekker, 1997: 45)”. Egitim sistemine elestirel pedagoji anlayismin girmesi sarsici
bir etki yaratmis, var olan egitim sistemin aksakliklar1 giin yiiziine ¢ikmis ve bunlara
cOziimler aranmis ve halen de aranmaktadir. Elestirel pedagojinin pratige dokiilmesinde
yasanan giicliikler daha cok kuramsal temelde kalmasina sebep olmustur. Bu kuramsal
hali uygulanabilir hale gec¢isini gozlemlemek ic¢in elestirel pedagojinin igeriginin ve

yonelimlerinin 1yi anlagilmasi gerekir.

Elestirel pedagoji i¢in Gabel,

“durusu goz oniine alindiginda bir post-modern ¢agda teori ve pratik arasindaki tam
stireklilik olmasi miimkiin degildir ... teorinin ingasi i¢in er ya da ge¢ uygulama igin
daha pratik ve uygulanabilir olabileni umut eder, ...bu pedagoji gercek diinyada
icerdigi zorluklari kabul eder ve farkli insanlarin farkli tercihleri ve ihtiyaglari
oldugunu olasiligin1 fark eder. Ayni zamanda (elestirel pedagoji) oOzgiirlestirici
pedagoji 6grencilerin ve ailelerinin istek ve ilgileri ve 6gretme 6grenmenin gercek
diinyast hakkinda yararliyken de kavramsalligi icermelidir (Gabel, 2002: 192)”

ifadesinde bulunmaktadir.

Weaver, Daspit, Knoblauch, Brannom gibi teorisyenlerin yazdigi makalelerden aktaran
Leard ve Lashua elestirel pedagojiyi, “elestirilebilir, popiiler kiiltiir ve egitimi baglayan,
giiclin sunumu hakkinda sorularla iligkili olan ve okullarda gerceklikleri degistiren
(Leard, Lashua, 2006: 258)” bir kuram olarak tanimlamaktadir. Elestirel pedagojinin;
okullarda gercekleri degistiren bir kuram olarak yorumlanmasi ¢arpici bir tespittir ve
elestirel pedagojinin egitim yapilanmalarina yaptig1 katkiy1r dogrudan agiklamaktadir.
Okullarda gergek olarak kavratilan bilgi ver degerlerin dogruluk derecesini sinayan ve
dogru olmadigina dair bulgular elde edildiginde degistirilmesine 6n ayak olan bir kuram

olarak elestirel pedagojinin pedagojiye ve bilgiye olan katkilar1 ortaya konmaktadir.

Elestirinin hayatin her alaninda var olmasi ka¢milmaz bir hadisedir ancak bu durum
gerceklesirken de etik bir alan i¢inde yer almak durumundadir. Politik bir ¢izgide duran
egitim, icerisinde elestirel pedagoji vurgusu ile politik amaglar1 ve dogayr etik bir

sekilde elestirebilir.

“tehlikeyi onlemek icin ve kuram ve uygulama arasinda orta yolu bulmak i¢in, eylem

arastirmasi sorunla ilgili biitiin kisiler — Ogretmenler, yardimcilar, ebeveynler ve
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cocuklar- arasinda igbirligini gelistirmek icin elestirel metot tesvik edilmistir. Eger
elestirel pedagoji, kanli canli konulariyla direkt ve somut bir iliski kurularak bir ¢ocuk
yetistirme teorisi olarak goriilecekse, o zaman bu sekilde bir isbirligi gereklidir.
...Elestirel pedagojinin uygulama-yabancilasmasi ve bu pedagojinin siklikla olumsuz
olan karakteri (6rn, elestirel pedagoji somut pedagojik diisinme ve davranisa yapici
elestirel bir sekilde katkida bulunmaz) ve eylem arastirmasindaki basarisizliklar
(elestirel pedagojinin paradigmatik metodu olarak goriilen) elestirel pedagojiye karst

su anda siiregelen olumsuz yaklagimda etkili olmugtur (Wardekker, 1997: 53)".

Elestirel] pedagoji, pedagojinin olumlu yonde gelisimine katki saglayabilecek bir
kapsami temsil etmedigi seklinde bir yaklasimla degerlendirilmis, ancak, elestirel
pedagoji zaten pedagojinin genel yonelimlerine, amaglarina ve yontemlerine dogrudan
katki yapabilmenin bakis acisini ve yontemini anlamli kilmanin siire¢lerini 6n plana
cikarmak 1ile ilgilidir. Elestirel pedagoji yaptig1 elestirilerle egitime her yoOniiyle
pedagojik bir katki saglamak zorundadir, problem bunu nasil gerceklestirecegi iizerinde

merkezlenmektedir.

Elestirel pedagoji, pedagojinin yonelimlerine hedeflerine ve diger yontemlerine elestirel
bakis ile katki saglamaktadir. Amag¢ pedagojik yapilandirmalarin olusumuna yardimci
olmak gibi goriinse de ashinda elestirel pedagoji, pedagojiyi degil insani
degistirmektedir, insan1 On plana ¢ikarmakta, insanin bakis acisina yonelik bir

saptamay1 egitsel mevzu haline doniistiirmektedir.

Wardekker elestirel pedagojinin ilgi alamini su sekilde agiklamaktadir: “Elestirel
kuramin yaklagimindan ilham alarak, elestirel pedagoji egitimin sosyal i¢ ice gecmisligi
sorunu ve bunun giiniimiiz Bat1 toplumundaki kacimilmaz politik karakteri ile ilgilenir.
...Diger kuramlarin tabii olarak kabul ettigi egitimin amaci, i¢sel olarak tutarl insan,
toplumun su anki kosullarinda egitimin gercek¢i hatta miimkiin bir sonucu olarak
goriilemez (Wardekker, 1997: 49)”. Egitimin sosyal i¢ ige gecmisligi elestirel
pedagojinin de normal pedagojik siirecler gibi sosyal dinamiklere sahip olmasi
kuskusuzdur ancak politik ekonomik kiiltiirel ve sanatsal olgularm da sosyal kapsamlar
icinde kaynasmas1 ve pedagojik cerceveyi daha genis ve esnek kilma siireclerine etki

etmesi s0z konusudur.
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Weiner elestirel pedagojinin egitimdeki baska bir boyutuna diyaloga dikkat ¢ekiyor:
“elestirel pedagoji baglaminda diyalog hem Ogrencilerin hem de 6gretmenlerin fikir ve
inan¢larindan sorumlu tutulduklart anlamina gelir (Weinner, 2003: 58)”. Elestirel
pedagoji icindeki diyalog, bireyin (hem egitimci hem 6grenci) sorumluluklarinin farkina
varmasini ve sorumluluklarinin da bir bakima bireyselliginin gostergesi olabilecek
diyaloglara doniismesini ve disa vurulmasi miimkiin kilabilir. Bireyin (hem egitimci
hem 6grenci) sorumluluklarinin farkina varmasimi ve sorumluluklarinin da bir bakima
bireyselligin gostergesi olabilecek diyaloglara doniismesini ve disa vurulmasini
miimkiin kilar. Freire’ye gore de ‘“elestirel diisiinmeyi gerektiren diyalog, elestirel
diisiinmeyi de yaratabilecek durumdadir (Freire, 2010: 70)”. Diyalog kurmanin 6ziinde
elestirel diisiinmeyi barmdirdigr agiktir. Elestirel diisiinme gerceklesmeden diyalog
kurulamayacagima gore diyalog kurmak elestirel diisiinmenin de yaratilmasina dogrudan
katki saglamaktadir. Egitimin en Onemli araci olan diyalog kurmanin bile elestirel

pedagojiyi destekler bir karakterinin oldugunu gérmekteyiz.

Simon’dan aktaran McLaren.

“Freire kisisel deneyimler paralelinde genis toplumsal taleplerdeki zitliklarini ogretir
ve giinlik yasam dili ve pedagoji arasindaki politik iliskiyi egitimciler restore
etmelidirler. Biitiin pedagoji uygulamalar1 gercegin rejimleri, ayricalikli kurallar ve
sosyal diizenlemeler icinde yapilandigi icin 6nemli sorular giindeme gelir: Hangi
pedagojik formlar potansiyelin kurtulusuna izin verir ve sosyal ve kurumsal yapilarda
hem simifta hem de toplumda boyle engelsiz kapasiteler yetistirmek icin ne yer almali?

(McLaren, 1993: 10)”.

Bu sorular, ortaya ¢ikarilmak istenen elestirel pedagojinin caliyma alaninin amacini ve
yonelimlerini belirlemede faydali goriinmektedir. Elestirel egitmenlerin toplumda bu
potansiyeli ortaya ¢ikarmalari, toplumu sorgulamalarindan ge¢cmektedir. Bu sorgulayis
sayesinde hem smifta hem de toplumda potansiyellerin 6zgiirlesebilir dogrultular:
ortaya cikabilir. Giinlik yasam dilinin pedagojik dil olmasini nasil diisiinebiliriz?
Giinliik deneyimlerin elestirel pedagojiye malzeme olmasini dogal buluyor isek, giinliik
yasam dilinin de pedagojik kilinmasmi bir gerektirme olarak diisinmemiz yerinde

olacaktir.
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“Egitimin sosyal i¢ ice gecmisligi elestirel pedagojinin de normal pedagojik siirecler
gibi sosyal dinamiklere sahip olmasi kuskusuzdur ancak politik ekonomik kiiltiirel ve
sanatsal olgularin da sosyal kapsamlar icinde kaynasmas1 ve pedagojik cerceveyi daha
genis ve esnek kilma siireclerine etkilemektedir. Yani elestirel pedagoji post-modern
sosyal kosullar1 biiyiik Olciide ciddiye almak ve pedagojik sorun yapmak niyetinde
olmak durumunu mesru kilmak i¢in ¢cabalamak durumundadir (Wardekker, 1997: 51)”.
Kimligini kaybetmeden, farkl kiiltiir ve bolgelerde birliktelik ve basar1 gosterebilecek
insanlar1 yetistirmekle yiikiimlii olarak diisiindiiglimiiz ¢agdas egitim; icinde politik,
ekonomik, sanatsal durumlara doniik pedagojik miidahalelere gereksinim duymaktadir.
Okullarin kalipsal/resmi egitim anlayislar1 ¢ercevesinde bireyin sikismiglhigina sanatsal
olgularin destegi Onerilebilir. Elestirel pedagoji zamanla kiiltiiriin olusumuna katk1
saglayacak kadar kiiltiirle biitiin bir deger haline gelebilir. Bu potansiyele sahip bir
pedagojidir.

Baker’dan aktaran McLaren “sosyal iligkilerin baskisi ve ahlaki agidan tercih edilen
yapilara toplu yon vermek sadece okullarin doniistiirme gorevi degil, ayn1 zamanda
biiyiik ekonomik, sosyal, koyliiniin ve kiiltiirel sistemin giiciinii de sorunsallastirilmali
(McLaren, 1990: 41)” demektedir. Okullarin doniistiirdiigii sey, Ogrenciyi 0znel
degerlerle donatip 6znel kilmak mi1? Eger boyle ise, doniistiiriicii olarak okul, bu
doniisiimii politik ve elestirel deneyimler ile mi gerceklestirecektir? Elbette okulun
gorevi 6grenciyi 6znel degerlerle giiclii kilmaktir. Ancak okulun bunu gergeklestirirken
politik ve elestirel deneyimleri géz ardi etmesi miimkiin degildir, c¢iinkii egitimde,
Kincheloe'nin de sdyledigi gibi “cogu kisinin goriisiiniin tersine demokrasi ve adalet
sorunlari, 6gretim ve 6grenimin temel 6zelliklerinden ayr1 degildir (Kincheloe, 2008:
9)”. Buna ek olarak McLaren’nin belirttigine gore “politik olanin egitilebilir oldugu
gibi, egitim de politiklestirilebilir; yani, politik hareketin pedagojik bir dogasi oldugu
gibi, egitimin de politik bir dogasi vardir (McLaren, 1993: 11)”. Egitimin politik
yOniiniin tamamen yok edilmesi gibi bir durum s6z konusu degildir. Zaten egitim kendi
basma birine bir davranig1 6gretme gorevi ile politiklik sergilemektedir. Bu sebeple
elestirel pedagojinin egitime yansimalarinda politikayr egitimden ayristirma amaci
yoktur. Bunun yerine politikanin egitim {iizerindeki olumsuz yanlarini bertaraf etme

cabasi vardir. Kincheloe, “elestirel pedagoji konusunun savunmasi bilginin karmasik
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kokenine girmek icin Ogretmenlere, egitim liderlerine ve Ogrencilere karsi bir
miicadeledir. Elestirel pedagoji sevgi, saygi ve adalet 1s1ginda calistigimiz zaman higbir
seyin imkansiz olmayacagina inanir (Kincheloe,2008:9)” agiklamasinda bulunmaktadir.
Gercekte elestirel pedagojiyi en cok tartisan, inceleyen ya da uygulamak isteyenler ne
ogretmenlerdir, ne egitim liderleridir ne de dgrencilerdir, bilakis, teorisyenlerdir. Burada
tizerinde calisilmasi gereken durum, elestirel pedagoglardan dnce elestirel teorisyenlerin
varhigimdan hareketle, egitimcilerin ve egitim liderlerinin elestirel pedagojiyi
benimsemesi, sahiplenmesi ve okul i¢inde wuygulamasi icin motivasyonlarin
degerlendirilmesi gerekmektedir. Elestirel teorisyenlerin toplumu, bireyi ve okulu
Ozgiirlestirme c¢abalarinin anlam bulmasi icin, Ozgiirlestirecek elestirel calismalarin
uygulayicilar1 olan Ogretmenlerin teori ve uygulamay: iyi Oziimsemelerine yardimci
olmalar1 gerekmektedir. “Teori amag¢ olarak Ozgiirlestirici uygulamay1 almalidir, fakat
ayn1 zamanda bu ¢esit uygulamadan biraz uzak kalmayi gerektirir. Teori ve uygulama
belirli birinin digerinin i¢inde eridigi bir birlik olmayan bir miittefikligi simgeler
(Giroux,1997: 45)”. Teorinin ve uygulamanin birlikteliginin esas alinmasi 6nemli

goriilmektedir.

4.4 Elestirel Pedagoji ve Kiiltiirel Baglam

Elestirel teoriden temellerini alan elestirel pedagoji, elestirel teorinin kiiltiir konusuna
verdigi onemin egitim i¢cinde de incelemesi i¢in ¢aligmaktadir. Elestirel teorinin esasi
kiiltiirel elestirilerde bulunmaktir. Kiiltiire yonelik yapilacak elestirilerin sorgulanmasi
gereken alanlarindan biri de egitimdir. Egitim icinde kiiltiiriin incelenmesini ve kiiltiirel
tiretimlerin degerlendirmesini yapacak olan da elestirel pedagojidir. Bu nedenle elestirel

pedagoji kiiltiirel caligmalar iizerine 6nemle egilmektedir.

Kincheloe’ye gore Kkiiltiirel arastirmalar: “akademik disiplinlerin nasil meydana
geldigini ve popiiler kiiltiiriin belirli sosyo-politik, kiiltiirel ve ekonomik amaclar icin
kullanilma yollarim1 sorgulayan bir sdylemi anlamaktir (Kincheloe, 2008: 196)”.
Weiner’a gore ise “Insanlara nasil kiiltiirel calisma yapacaklarini 6gretmek, insanlar ve
etraflarindakilerle aralarina mesafe koymay1 saglayan politik bir stratejidir. Bu bir karsi-

uisttinliik stratejisidir yani, neyin neden oldugunu ifade eden genel kaninin devamliligina
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zarar verir. Elestirel pedagojinin kiiltiirel calismas1 kisaca, onun ne oldugu ve dnceden
ne olabilecegi arasinda koprii kuran bir metottur (Weiner, 2000: 71)”. Bir Kkiiltiirel
caligmanin elestirel pedagoji ile olan ilintisini, hegemonya, baski, egemenlik
gostergeleri icine gizlenmis gii¢ler acisindan tasvir etmenin dogru olacagi kanaati sz
konusudur. Bir bagka ifade ile giicli, ekonomik, politik, kiiltiirel ve pedagojik
basliklarda diisiinebilir ve 0Ozellikle Ogrencinin Kkiiltiirel mensubiyetleri itibari ile
acimlayabiliriz. Kiiltiir olusumu iizerinde baskin ideolojiler ekseninde meydana gelen
kaliplasmis bir anlayisin hakim olmasi bu anlayisinda birey unsurunun iizerinde
kendisini c¢evresinden soyutlamasma gidecek kadar olumsuz bir etki yapmasi soz
konusudur. Elestirel pedagoji bu noktada devreye girerek kiiltiir olusumunda kimlik,
gii¢, bilgi, sinif, istiinlik vb. kavramlara karsi sorgulayici bir yaklasimi 6n plana
cikarmaktadir. Weiner, elestirel pedagojinin kiiltiirel arastirmalarini olusturan pedagojik
uygulamalar1 su sekilde tanimliyor: “egitimcilere ve diger kiiltiir ig¢ilerine eklemsel
sirece nasil katilacaklarmi Ogretmeyi igceren uygulamalardir. Bu sekilde, bu
uygulamalar bilgi/giiciin liretimi ve bozulmasi1 ve farkli kiiltiirel uygulamalar gibi
goriinenleri kartografik bir sekilde planlama ile ilgilenirler (Weiner, 2000: 58)”.
Egitimciler ve Kkiiltiirel iiretimlerde bizzat rol alan kisileri (reklamci, sanat¢i, medya
mensuplar1 vs. gibi ) ifade eden kiiltiir is¢ileri giice iliskin egitsel degerlendirmelerde
giindeme gelebilecek provokasyonlar ya da bozulmalara karsi Ogrencilerin, sosyal
deneyimlerine yansiyabilecek, elestirel kimlik olusumlarini giindeme getirebilecek

tutumlarma yonelim sergileyebilirler.

“Bir elestirel pedagoji kiiltiir caligmas1 6grencilere bir yanda yeni ortaya ¢ikan kiiltiirel
gerceklikler diger yanda hegemonik sosyal giigler karsisinda yaratici bir sekilde
diisiinebilecekleri tamamlanmamis teorik ve metodolojik bir cergeve sunmalidir
(Weiner, 2000: 58)”. Elestirel pedagoji, oncelikli olarak Kkiiltiirel ve sosyal olmak
zorundadir gibi bir yargiya biiyiik 6l¢iide destek verecek teorik gerekge ve yontemsel

donanimlara sahiptir diyebiliriz.

Giroux’a gore “okullara celiskili politik degerler ve uygulamalar tasiyan kiiltiirel yerler
olarak isaret ederek, okullarm toplumun daha genis organizasyonlarinin bir ifadesi

olarak nasil caligilabilecegini arastirmak miimkiin olur, ozellikle de okul yasamini
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karakterize eden igerik, metot ve egitim arastirmas1 modlarinin sinif ve cinsiyet temelli
yapist bakimindan (Giroux, 1997: 62)”. Kiiltiiriin politikadan, egemen giiclerden ve
toplumsal durumlardan etkilenmesi s6z konusudur. Egemen gruplarin kendi amaglarma
destek veren kiiltiire] durumlar1 mesru kilma ¢abalarinin ve egemen gruplara tabi olmak
durumunda kalan diger gruplarin durumlarmnin incelenmesinin gerekliligi ortadadir.
Okulun inceleme alami olarak se¢ilmesinin nedeni olarak Kkiiltiiriin asilandigi ve
yapilandirildigi yerler olmasi ve toplumun bir modelini temsil ediyor olmasindan
kaynakhdir. Kiiltiiriin gii¢ ve politikadan etkilenmesi demek okullarin da bu durumdan
etkilenmesi anlamma gelecegi icin kiiltiir elestirisinin okul ortaminda yapilmasinin
elzemligi ortaya ¢ikmaktadir. Tyson’a gore “bazen elestirel kuramlar o kadar birbiri
icerisine gecer ki, hangi sekillerde farkli olduklarmi belirlemek zordur, 6zellikle de
uygulayicilar bu farkhiliklar hakkinda aym fikirde degilken. Durum yeni tarihi ve
kiiltiirel elestiride de aynidir. Bu iki alanin o kadar cok ortak kuramsal dayanagi vardir
ki, edebi yoruma yaklasimlar1 da oldukca benzerdir ( Tyson, 2006: 281)”. Kiiltiiriin
tarihle olan ayrilmaz bag: kiiltiir elestirisi ve tarih elestirisi yapilirken birbirlerinin
alanlarma ister istemez temas etmek durumunda kalmalarina vesile olur. Buna ek olarak
Tyson’a gore kiiltiirel elestiri {ic yonii ile yeni tarihi elestiriden ayrilmaktadir: “1-
Kiiltiirel elestiri ezilmis gruplar1 desteklemekte daha agik bir sekilde politiktir. 2-Politik
yonelimi yiiziinden, analizlerini yaparken kiiltiirel elestiri Marksist, feminist ve diger
politik kuramlardan yararlanir. 3- Kiiltiirel elestiri, daha dar anlamda, 6zellikler popiiler
kiiltiirle ilgilidir ( Tyson, 2006: 297)”. Elestirel pedagoji ile sosyo-kiiltiirel bileskeler
olusturan faktorlere ne oldugunun bir tespiti ortaya konmaktadir. Kiiltiirel elestiri ile
elestirel pedagojinin temasinda kiiltiir endiistrisi, ekonomik ve politik gerekgeler ne
derece belirleyici olduklarna deginmekte yarar vardir. Kiiltiirel elestiri politiklik
barindirmaktadir. Bu politiklik kiiltiir baghgmin icinde cesitli kiiltiir tiirlerinin ( maddi-
ekonomik kiiltiir, manevi kiiltiir, alt kiiltiir, tist kiiltiir, gercek kiiltiir, ideal kiiltiir, popiiler
kiiltiir vb.) var olmasindan kaynakhidir. Kiiltiirel ve sosyal benzerlikler ve farkliliklar
toplum karakterinin belirlenmesinde rol oynar. Bunlarin rol oynamasi da bir takim
giiclerin (politik, ekonomik, ideolojik vb.) baskisi altinda gerceklesmekte bir kiiltiir
siyaseti izlenmesine neden olmaktadir. Kiiltiirel elestiri de baski altindaki kiiltiir

tiirlerine elestirel bir temas ¢abasindadir.

81



Giroux’a gore kiiltiirel caligmalar:

“ilk olarak, politika ve giiciin kurumlar, dil, simgeler ve kiiltiir yoluyla farkl: istek,
zaman ve mekan ekonomilerinde nasil isledigini anlamamiza yardimci olur. Kiiltiir ve
giic ile ilgili elestirel analizinde, kiiltiirel caligmalar yetiskin okuryazarligindan sinif
analizine, genclik alt kiiltiirlerinden feminizme, rke¢iliga, popiiler kiiltiire ve kimlik
politikasina uzanan meseleleri ele almak icin kuram ve konuya o6zel arastirmalar
arasindaki iliskileri vurgulamustir (Giroux, 1997: 259).” “ikinci olarak, kiiltiirel
calismalar ilime disiplinler arasi ve kiiltiirlerarasi yaklagimi ile akademiyi
canlandirmustir. Ugiincii_olarak, kiiltiirel caligmalar, giiciin bilgi, sosyal kimlik ve istek
haritalar1 yaratmak icin popiiler ve olagan yoluyla nasil calistigini analiz etmek igin
kuramsal cerceveler saglar. ...Yiiksek ve popiiler kiiltiir arasindaki elitist ayirimi bir
kenara birakarak, kiiltiirel calismalar giinlilk yasamin objelerini sosyal analizin mesru
kaynaklar1 haline getirerek kuramsal bir hizmet sunmustur. Dordiincti olarak,
entelektiielin oncii ve seckinci kavramlarinin aksine, kiiltiirel calismalar entelektiiel
calismalarin algakgoniilliiliik ile giic kazandigini belirtir, act ¢ekmeyle ilgili ahlaki
vurgusuna dikkat ceker ve alternatif goriis ve politika ortaya koymak icin halk
entelektiiellerinin elestirinin Otesine gitmesi gerektigine dikkat ceker (Giroux, 1997:

260)”.

Kiiltiirel caligmalar yapmanin politika ve giiclin nasil isledigini anlamamiza yardimci
oldugunu, disiplinler aras1 ve kiiltiirleraras1 yaklagimi ile bilime katki sagladigmi, giicti
ve sosyal kimligin durumunu anlamamiza ve belirlememize yardimci oldugunu, halktan
kopuk olmayan bilakis halk ile i¢ ice olan bir elestirel calisma oldugunu gormekteyiz.
Giroux’a gore “insan ve sosyal adalet i¢in olasiliklar1 artirmada deneyimleri degistirme
tesebbiisii olarak tanimlanan elestirel pedagoji, kiiltiirel ¢caliymalarin farkli yerlerinin
Otesine giden bir dizi diisiinceyi bilgilendiren sosyal iliskilere olan ihtiyaci goriiniir
kilar. (Giroux, 1997: 170)”. Burada elestirel pedagojinin bir kiiltiir caligmasinin ekseni
ya da yontemi olabilecek potansiyeller icermekte oldugunu anlasilmaktadir. Weiner’a
gore ise “bir elestirel pedagoji kiiltiirel calismasi ...Diyalog ortami yaratarak,
O0grenci/0gretmen ve 0gretmen/dgrencinin artik 6grenme siirecinin disinda kalmamasi,
aksine direkt olarak icine dahil edilmesi saglamir. Ogrenciyi dinlemek ve ondan
ogrenmekle, d6gretmen sadece Ogrencinin deneyimlerini mesrulastirmaz, ayni zamanda
kendini elestiriye ve tartismaya acar (Weiner, 2000: 58)”. Elestirel pedagojinin kiiltiirel
calisma iceriklerine yonelim sergilemek, egitimsel deneyimler ile kiiltiirel deneyimleri

miistereklerde bir araya getirmenin yolunu gostermektedir. Zira egitim ortamlari
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icindeki Ogrenciler ve egitimcilerin kiiltiir ile gii¢ arasindaki iliskiye odakladig: elestirel
caligmalar, giiclin giderek demokratiklesmesine, esnek durus saglamasina ve egitsel

diyalogun gerceklestirilmesine olumlu katkilar saglayabilmektedir.

“Ogrencilere hegemonyay1 6gretmek bir elestirel pedagoji kiiltiir cahismasinda en zor ve
onemli kavramlardan biridir. Zordur ¢iinkii 0grenciler genellikler sagduyularinin bazi
dis giicler tarafindan meydana geldigi fikrine diren¢ gosterirler. Kaba bireyselcilik
caginda yetisen ogrenciler genellikler sistemik ve kurumsal giiciin yaptiklar1 se¢imleri,
sorduklar1 sorulari, hayal ettikleri gelecegi etkiledigini kabul etmeyi iirkiitiicii bulurlar
(Weiner, 2000: 68)”. Burada hegemonyayi baski ile ideolojik besleme gibi
degerlendirip, 6grencilerin bu hegemonyay: kiiltiirel karaktermis gibi algilatilmasma
kars1 direnclerinin olabilecegi durumuna aciklik getirmek gerekmektedir. Kiiltiirel bir
kimlik kiiltiirel bir gereklilik olarak bakildiginda ideolojik baskilarin 6grencilerdeki
yansimalar1 ¢cogunlukla direng olarak kendini ortaya koymakta bireysel kimlik olusumu
caginda olan Ogrencilerin kurumun ya da sistemin secimlerine karsi iirkiitiicii bir
tedirginlik sergilemelerine yol a¢maktadir. Bireye/6grenciye i¢inde bulunduklar:
kaliplasmis yapidan cikip eklemsel siirece katilmanin yollarin Ogretilmesi onlari
sorgulamaya yoneltebilir. Gii¢ kavraminin birey ve toplum {iistiindeki uyusturucu etkisi
kiiltiir icerisine yerlestirilen pedagojik uygulamalarin varlig: ile mercek altina alinabilir

ve boylece bireyin yasadigi cevreye farkindaligi saglanabilir.

Giroux ve Hall’dan aktaran Leard ve Lashua’ya gore “elestirel pedagoji ve kiiltiirel
caligmalar Ogrencilerin kiiltiirlerinde, kimliklerinde ve yasamlarindaki anlamlarini
aciklayabilme ve insd edebilmesini temsil eden popiiler kiiltiirii nasil kullandigini
anlamaya yaklasimlar onerir. Bu yaklasimlar onlarm kendi gerceklerini anlama yoluyla
kendi sunumlarin1 insa etmeye cesaretlendirilen gengligi ve kiiltiirel sunumlarin ana
goriintiisiinii sorgular (Leard, Lashua, 2006: 247)”. Kiiltiir ile egitsel iligkilerin post-
modern pedagoji acisindan degerlendirilmesinin gercek¢i ve gecerli potansiyellerinin
popiiler kiiltire temas etmekle (popiiler kiiltiir ile ancak bugiiniin egitiminin
aciklanabilir. Popiiler kiiltiiriinde kendi icerisinde belli bir giiciin kurallar1 cergevesinde
isledigini mesela medyanin, kapitalizmin vs. diisiindiigiimiizde bunun gercek¢i ve

gerekli potansiyelleri oldugunu soyleyebiliriz) miimkiin olacagmi savunan Giroux

83



kiiltiirel metinlerin ¢oziimlenme siireclerini ele almanin yeni yontemi olarak baglam ile
metin arasindaki iligkiyi on plana c¢ikarmaktadir. (Yani metnin elestirisi metinin
savundugu ya da temsil ettigi giicii baglamlastirmak olarak gosterilebilir.) Daspit ve
Weaver’a gore “elestirel pedagojinin bagimsizlagsmasi popiiler kiiltiiriin yiiksek/diisiik
kiiltiirtin geleneksel fikirlerin, baskinin ve ikinci olana atilmanin Gtesinde yeniden
tanimlanmasi ihtiyacim1 vurgular (Daspit, Weaver, 1999: XVII)”. Elestirel pedagoji
kiiltiirtin yeniden iretilmesine bir firsat olarak goriilmektedir. Elestirel pedagojinin
uygulamalar1 arttikca kiiltiiriin, 6zellikle popiiler kiiltiiriin, baskinin ve otekilestirilmeye
calisilanlarin daha derin sekilde elestirel olarak incelenmesi artar ve yeniden ele alinisi

basglar.

Giroux’dan aktaran Knight, “elestirel pedagoji popiiler kiiltiirii kesfetti ve sasirtici
olmayan sekilde, her seye giicii yeten, her seyi kapsayan hegemonik etkiler tarafindan
bozulmus olarak bulundu (Knight, 2000: 205)”. Elestirel pedagojinin ana ekseninde
bulunan kiiltiirel kapsam, popiiler kiiltiir oldugu i¢in, popiiler kiiltiiriin demokratik ya da
anti demokratik kiiltiirel icerikleri nasil isledigi ya da bunlara nasil baktig1 elestirel teori
ve tez igerigi acsindan onemlidir. Giroux’a gore elestirel pedagoji “kiiltiirel bir politika
ve bir cesit karsi-hafiza olarak gelistirilmelidir (Giroux, 1997: 221)”. Elestirel
pedagojinin  kiiltiirel acidan politiklik sergiledigi acikti. Ancak bu politiklik
Ozgiirlesmeye ve ayrimciligin yok edilmesine hizmet eden bir politiklik olarak
diistiniilmelidir. Elestirel pedagoji aksi yone hizmet eden pedagojik ve kiiltiirel durumlar
ile savasmak icin vardir. Savasimin en giiclii silah1 da bilinglendirme veya Giroux’un
deyimiyle karsi-hafiza gelistirmektir. “Giinliik yasamda popiiler kiiltiir iistiinliigiiniin
isareti elestirel pedagojiyi dogrular, acik secik belirtir ve kiiltiirel calismalarin temel ilgi
alanlarin1 genisletir. Kiiltiirel calismalar elestirel sosyal teorinin odagi yoluyla popiiler
kiiltiiriin elestirisi ve yeniden yorumlanmasinin dnemini vurgular ( Tavin, 2003: 199)”.
Elestirel pedagojinin diger kiiltiirel alanlar1 inceleme konusu edinmesinin yani sira,
onceliginin popiiler kiiltiir olmasinin gerekgesi olarak giinliikk yasamda popiiler kiiltiiriin
baskin olmasi1 ve etkisinin her alanda oldugu gibi egitim ortamina da yayiliyor olmasi
sz konusudur. “Ogrenci ve 6gretmenlerin ortaya ¢ikmasi ve yetismesi potansiyelinin
tamamen miimkiin olmasi, popiiler kiiltiir metinlerinin elestirel pedagoji bi¢imleri

olarak goriilmesi ¢oklu okumalar sayesindedir (Daspit, Weaver, 1999: XXV)”. Coklu
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okumalar elestirel pedagojiyi destekleyen formlardir. Medya okuryazarligi, gorsel
okuryazarlik, kiiltiir okuryazarhi@i, enformasyon (bilgi) okuryazarligi, sanatsal
okuryazarliklar ve daha bircok okuryazarlik yani ¢oklu okuma tiirii ile popiiler kiiltiir

metinleri elestirel pedagojinin icinde ele alinmaktadir.

Giroux, “genel pedagojiler ve bunlar: i¢ine alan daha biiytik giic olusumlar1 arasinda
benzerlikler kurarak, Giroux Kkiiltiirel aragtirma projelerinde popiiler kiiltiiriin pedagojik
boyutlarina donmeyi siddetle savunur. Bu sekilde, metnin elestirisinden baglam ve
metin arasindaki iliskiye geceriz. (Weiner, 2000: 205)”. Popiiler kiiltiirii yaratan giicleri
medya, kiiltiir endiistrisinin diger unsurlari, teknolojik gerektirmeler ve vs. biciminde
diistiniirsek, gii¢c ile metnin temsil ettigi baglamin ne oldugu daha net olarak anlagilir
yani temsil ettigi giicii baglamlastirmak demek elestirinin merkezi haline getireceg§imiz
medya elestirisi popiiler kiiltiiriin yarattig1 kiiltiir endiistrisinin iizerine odaklanmak
olarak diisiiniilmelidir. Popiiler Kkiiltiiriin pedagojik boyutlarna donmek demek
yasadigimiz ¢agin i¢indeki toplumun medya, baskin gii¢, okul, miifredat gibi 6geler
yoluyla bizlere (topluma) empoze edilen fikir, ideoloji ve tek boyuttan ya da bizlerden
bakmamiz istendigi boyuttan olaya bakarak sorunlara donmek ve onlar hakkinda
yorumlamaya gitmek diye de diisiiniilebilir. Giroux’un bu doniise ehemmiyet vermesi
popiiler Kkiiltiiriin pedagojisi ile elestirelligin arasindaki problemi derinlemesine
incelemeye yarayacak onemli bir bag olmasindan kaynaklanabilir. Daspit ve Weaver’a

gore ise

“Popiiler kiiltiirtin gercekligi kendini okullarda cesitli agik ve kapali sekillerde ifade
etmesine ragmen popiiler kiiltiir igerikli akademik ders konusu 6grenciler tarafindan
kisisel alanin istila edilmesi olarak goriilmektedir. Direncin ve temsilin potansiyel
olarak serbest noktalari, yatirim ve ifade yoluyla yerlestirildiginden, okullar tarafindan
boyle zayiflatict kiiltiirel formlarin kullanilmasi sonug olarak 6grencileri zayiflatabilir.
Ozgiirliikgli deneyimler sunan gii¢leri dislamayalim diye her giin ki Ogrenci
deneyimlerini, mantiksal olarak birlesmedikleri yerde kurumsal cercevelere sokma

konusunda dikkatli davranilmalidir (Daspit, Weaver, 1999:125)”.

Okul ile popiiler kiiltiiriin temasinda, popiiler kiiltiiriin ¢eldiricileri, yanilgilari, empoze
ettigi ya da kiskirttigi duygu ve hazlarm pedagojik ortamlara tasmmasi ile muhtemel
problem icerikleri vurgulanmaktadir. Popiiler kiiltiiriin pedagojik ortamlarda
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incelenmesinde 6grencilerin kisiselligine dokunulmasi konusu énemli bir problem teskil
etmektedir. Popiiler Kkiiltiirii elestirelim derken Ogrencilerin bireysel tercihlerinin
elestirilmesi haline doniismesi tehlikeli olabilir. Burada bu dengeyi egitimcilerin iyi

saglamasi gereklidir.

“Akademisyenler olarak biz, 6grencilerin, 6gretmenlerin ve yoneticilerin popiiler kiiltiir
metinlerini nasil anlayabildiklerini ve bu metinleri coklu okumalarini nasil
yapilandirdiklarmi ya da popiiler kiiltiir metinlerinin okurlarimi nasil yapilandirdigimizi
sorgulamaliyiz. Kiiltiirel caligmalarin disindaki ¢ogu akademisyenin bu soruyu ele
almamalarinin temel nedeni akademik ve “popiiler” bilgi hakkinda ki geleneksel,
epistemolojik varsayimlarda bulunmus olmalaridir (Daspit, Weaver, 1999: XVIIII )”.
Popiiler kiiltiir elestirisi diye bir tartisma veya inceleme alanlarma elestirel pedagoji
caligsmalarinda sik¢a rastlanilmaktadir. Popiiler kiiltiir elestirisinin okul i¢inde miifredata
yansimast ile kiiltiirel bir karsililk bulma arayisma tasmmasmin  “nasil” ile
iliskilendirilmesine sahit olunmaktadir. Nasillarin cevaplanmasi {izerine oturtulan bir
ders yapilanmasinda elestirinin niyeti ve mahiyeti, kiiltiiriin ve Kkiiltiir elestirisinin
gerekcelerine odaklanmayi gerektirmektedir. Zaten yontem bu oldugu zaman elestirilen

kiiltiiriin ad1 popiiler olmak zorundadir.

Popiiler Kkiiltiir elestirisi ile popiiler kiiltiir metinlerinin egitim ortamlarmda ve
dolayisiyla sanat egitimi biinyesinde konu ve malzeme olmasini saglayan etmenler,
gorsel kiiltiire temas etmesinden ve bundan dinamiklik almasindadir diyebiliriz. Diger
yandan popiiler kiiltiir elestirisi kiiltiirel metinlerin geleneksel karsiliklar1 sorgulamanin
bir boyutunu olusturmaktadir. Bir bagka deyisle geleneksel direncglerin yeni kiiltiir
formlarina kars1 diren¢ gostermesi ¢ogu sanat egitimi miifredatina tasmabilir bir
durumdur. Ikinci konu ise kiiltiiriin  epistemolojisidir. Bugiiniin  kiiltiirel
parcalanmisliklar1 ve degiskenliklerinin en ¢ok aciklanmasinda daha c¢ok sorun
yasandig1 goriilmekte ve bu da o kiiltiirel epistemolojilerin sikintili olmasindan
kaynaklanmaktadir. Kiiltiirel anlam ve igerigin kuramsallagsmasi, elestirel pedagojinin
dogrudan nesnesini ortaya koymakta ancak, ¢dziimlenmesinde cok destek alamadigi bir

karmagik yapiy1 da ortaya koymaktadir.
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Fiske’den aktaran Leard ve Lashua “popiiler kiiltiir calismasi yalnizca yapilisi iizerinden
kiiltiire] mallar1 caligmay1 gerektirmez ayrica insanlarin onlar1 kullanma yollarmi
calismay1 da gerektirir (Leard, Lashua, 2006: 261)” demektedir. Daspit ve Weaver’a

gore ise de ilk olarak ilgilenilmesi gereken konu;

“poptiler kiiltiirii nasil okudugumuz iken, ikinci konu popiiler kiiltiirii nasil
gordiigiimiizdiir. Elestirel teorisyenlerin popiiler kiiltiir metinlerini, elestirel pedagoji
bicimleri olarak kabul ettigimiz zaman ayni zamanda alternatif diinya goriislerini
yaratirken bu metinlerin miicadele ettigi gii¢ bloklar iizerinde yogunlagsmaya baslariz.
Elestirel teorisyenler, popiiler kiiltiir metinlerini okumayi 6nerdiklerinde bu metinlerin
miicadele ettigi gii¢c bloklarinin hegemonik statiilerini vurguluyorlar (Daspit, Weaver,

1999: XXI)”.

Bir kiiltiir metnini okumak eger onu nasil gordiigiimiize bagl ise, nasil gordiigiimiiziin
cevab1 okumay1 da ortaya koyar. Ancak bu ikisi arasinda karsitliklar olabilir ve
olmalidir da. Nasil gordiigiimiiz siibjektif bir durumu nasil okudugumuz ise objektif bir
durumu isaret ettigi icin, ikisinin ayirrmak daha dogru olabilir. O zaman elestirel sanat
pedagojisinin i¢ine hem gérmeyi hem de okumay: katip, ayr1 ayr1 degerlendirmekte

yarar vardir.

Kiiltiirel elestirinin diger onemli konularindan bir ise ¢ok kiiltiirliiliiktiir. “Cok kiiltiirlii
ve ¢ok ikl bir toplum miifredati, 68rencilere verilenin Otesini hayal etme ve kendi
kiiltiirlerini ve dolayisiyla ...elestirel bicimde kimliklerini benimsemelerine imkan tanir.
...Ulusal kimlikle ilgili var olan tartismalar1 da yeniden tamimlamaya yardimci
olmahdir. ...Cok Kkiiltiirliilik eski inaniglara meydan okumada ve yeni olasilik
projelerini formiile etmede 1srarcidir. Bu biitiin elestirel egitimcilerin ele almasi gereken
bir meydan okumadir (Giroux, 1997: 252)”. Elestirel pedagojinin ¢ok kiiltiirliliigi
calisma konusu edinmesi sayesinde ogrencilerin kendi kimliklerini ¢oklu kiiltiirler

icinde tanimlayabilme ve 6ziimseyebilme yetisi kazandirr.
Kiiltiiriin iizerinde giiclii olanm giiciiniin ve politikasinin baskisi da elestirel pedagoji
konusunda kiiltiiriin incelendigi ayr1 bir boyut olarak diistiniilmelidir.

“Otekilestirme ve her sekliyle somiirgeci baski....Taklit ...Bireysel ve kolektif

kiiltiirel kimlik miicadelesi ve bununla iligkili yabancilik, evsizlik (kisinin kiiltiirel
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“ev”’i veya kiiltiirel aidiyeti olmamasi hissi), cifte biling (iki zit kiiltiiriin sosyal ve
psikolojik talepleri arasinda kalmak), ve melezlik (kisinin kiiltiirel kimligini iki veya
daha fazla kiiltiiriin karisimi olarak yasamasi, bu duygu kimi zaman evsizlige pozitif
bir alternatif olarak tanimlanir) temalari....politik gelecegin kendi-kendine tanimiyla
stireklilik ihtiyaci. Bu genel konular somiirge sonrasi elestirinin psikoloji ve ideoloji,
ya da daha belirgin bicimde bireysel kimlik ve kiiltiirel inaniglar, arasindaki yakin

iliskinin farkina varilmasini gosterir ( Tyson, 2006: 426)”.

Bireyin evsizlestirilmesi yani herhangi bir gruba ve etnik kokene baghliginin
kalmayacak derecede kiiltiirel degerlerinin somiiriilmesi sonucu bireyin arada sikigmasi
ne kendi kiiltiiriine ne de bagka bir kiiltiire tam anlamiyla aitlik duygusu hissedememesi
durumu kiiltiir elestirisinin otekilestirme olarak a¢imlamaya calistigi sorundur. Cifte
bilin¢ ifadesi ile anlatilmak istenen bir yere ya da duruma ait olamama duygusudur ve
dogru bir tespittir. Bu sorunu yasayan bireylerin ve gruplarin arada sikismighiklar: tek
bir kiiltiirel bilince sahip olmalarina engel olmakta ve iki farkl kiiltiiriin psikolojik ve
sosyal talepleri baski ile benimsetilmeye calisilmaktadir. Bir insanin ¢ifte bilince sahip
olmast miimkiin degildir. Zaten yasanan sikismislik da iki bilincin bir arada mevcudiyet
gosteremeyecek olmasindan kaynaklidir. Elestirel pedagoji bu konuya nasil temas
edebilir? Smif ortaminda kiiltiirel okuryazarlik oOgrencilere kazandirilarak kiiltiirel
kimliklerini korumalar1 ve diger Kkiiltiirel farkliliklarmi anlamayi, saygi duymayi
veyahut hosgorii ile karsilamayr davramig bicimine doniistiirmeleri saglanabilir. Bu
yorumlamalardan ortaya ¢ikan demokratikligin kiiltiirel durumlara ve egitim ortamlarina

islenmesidir.

“Egemen gii¢ bloklar1 somiirge merkezlerinde iiretilen bilgileri baglamindan ayirir ve
somiirge gruplarmin bilgilerini kiigiimser (Kincheloe, 2008: 23)”. Bu duruma engel
olabilmek icin elestirel pedagojinin demokrasi ekseninde kiiltiir elestirisi yapmasi
gerekir. Demokrasinin agirlikta oldugu sosyal durumlar ve egitim ortamlarinda egemen

gii¢ bloklarinin hakimiyeti zayiflar, ezilen kesimin direnci yiikselir.

“Bir demokratik kiiltiir tanim1 geregi cesitlilikle baslar ve dahasi biitiin hissi yalnizca
olumlu bir duygu bagliligina merkez oldugunda cesitlilik karsilanabilir. Yani merkez
empoze edilemez. ...Merkez hi¢bir 6grencinin kendi duygularinin rencide olmadig1 bir

anlasmanin miizakere edilmesinden daha fazlasi olmayabilir (Knight, 2000: 205)”.
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Demokrasi ile kiiltiir yapilanmasinin siki bir iliski icinde oldugu ortadadir. Kiiltiir ne
kadar otoriteye karsi saglam durur, 6grenme ortamlarin1 herkes icin bir firsat haline
getirir, esitlige deger verir, bilgiden hareketle temellenirse o kadar demokratik bir sinif
yapist ortaya cikar. Kiiltir okullardan ve demokrasiden etkilendigi gibi
demokratiklesme de kiiltiirii ve okul yapilanmalarini sekillendirebilir. Kargilikli dinamik

bir etkilesim s6z konusudur.

4.4.1 Tiiketim Kultiirii

Tiiketim kiiltiiriiniin ortaya ¢ikis1 kapitalizmden temellenerek sermayenin maddi kazang
saglayacak metalarin lizerine yogunlagmasi ve bu metalarin toplumlara gorsel ve yazili
medya yoluyla ihtiya¢ olarak algilatilmasi sonucu insanlarda o mali alma, tiikketme
bilinci olusturulmasi ile baglamistir. Tiiketim, bir mali kullanip, harcamaktir. Tiiketici
ise bu edimi gergeklestiren kisidir. “Elestirel pedagoji ¢ercevesi icerisinde tiikketim, mal
ve hizmetlerin edinimi, kullanim1 ve tasfiyesinden daha fazlas1 anlamina gelir. Tiiketim
gii¢, ideoloji, cinsiyet ve sosyal sinifin yayildigi ve birbirini sekillendirdigi bir yeri
temsil eder (Sandlin, McLaren, 2009: XIII)”. Tiiketime iliskin pedagojilere elestirinin
dahil olmasindan sonra degismeyen konular s6z konusudur. Yani elestirel pedagojinin
genel konular1 ve baghklar1 tiiketim pedagojileri icin de gecerlidir diyebiliriz.
Tiiketimin, elestirinin pedagojik bileskeleriyle bag kurmak zorunda oldugu
goriilmektedir. Elestirel pedagoji icin tiiketim yalnizca bir {riiniin harcanmasi,
kullanilmas1 degildir bundan daha 6tesi kiiltiirii sekillendiren bir aracgtir. *“Tiiketim bir
iriiniin, sosyal hayatindaki belirli anlari, anlasmalari, simgesel formatlar1 ve
aliskanliklar1 icerir. Kiiltiirel objelerin tiiketilmesi tiiketiciler tarafindan gii¢lendirebilir,
kiiciiltebilir, mahrum edebilir, Ozgiirlestirebilir, Ozsellestirebilir ve kliselestirebilir
(Sandlin, McLaren, 2009: XIV)”. Burada dikkat ¢eken nokta, tiiketim cergevesi iginde
pedagojik nesneler halinde ele alinabilecek olan aligkanliklarin ve miisterek kilma
psikolojilerinin incelenmesi olarak gosterilebilir. Bireyin ve toplumun kendi iradesi ile
bir metay1 giiclii hale getirebileceginin isterse yine ayni irade ile onun varhigimi tehdit
edebileceginin vurgusu goze carpmaktadir. Kendisinde boyle bir potansiyel barindiran
insan nasil oluyor da tiiketim kiiltiirii furyasina kapilabiliyor sorusu akillar1 kurcalar.

Certeau’dan aktaran Sandlin ve McLaren;
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“Tiiketim, post-modern diinyada kimlik yaratma siirecinin tamamlayicist haline gelir;
merkezinde fikirlerin ifade edilmesi ve anlam yaratma oldugu icin sembolik hale gelir.
Bu bakis agisina gore, kisiler satilik olan belirli tarzlara kendilerini uydurmazlar;
bunun yerine, kendi kimlik duygularini yaratmak igin, kendi tarzlarini ve kimliklerini

aktif olarak pazarda satilanlart uygun hale getirerek, degistirerek ve kisisellestirerek

meydana getirirler (Sandlin, McLaren, 2009: 5)” seklinde belirtmektedir.

S0z konusu olay ilk olarak kimlik olgusunun tiiketim ile iligkilendirilmesidir ki, bu
zaten pedagojinin ve elestirel pedagojinin odagindadir. Ikinci nokta ise,
kisisellestirmenin gerekcelerini kendinde izah etme geregini hissettirecek durumlarin
pedagojik kilinmasi olarak gosterilebilir. Yani, bir moda unsurunu kisisellestirmek i¢in,
kendisini o format i¢inde nasil hissedeceginden, ondan estetik haz duymaya kadar giden
stire¢ i¢cinde, kendisiyle 6zdes bir gosterge yaratmak cabasi s6z konusudur. Bu durum
statiiko, kimlik, kiiltiirel kimlik, yasamsal deneyimler vs. gibi bir¢ok c¢iktinin

coziimlenmesinde kullanilabilir.

“Elestirel Teori’'nin farkli c¢esitlerinde, kapitalizm tarafindan aldatilmis kisi olarak
tilkketici, merkezi bir yere sahiptir. Elestirel Teori etkili tiiketim paradigmalar1 saglar,
ornegin tiikketimin sadece bir iiretim refleksi olarak goriildiigii Marksist paradigma ve
yabancilagsmis bilin¢, manipiilasyonun ve pasifligin kaynagi olarak goriilen Frankfurt
Okulu gibi (Sandlin, McLaren, 2009: 36)”. Tiiketicinin kapitalist sistem tarafindan
kandirilan konumda olmasi carpici bir tespittir. Tiiketici olan birey ve topluma Elestirel
Teori’nin bakis1 bilinglerinin  kotiiye kullanildigi, pasiflestirildikleri yOniindedir.
Elestirel Teori tiikketimin bu hallerine c¢esitli yorumlamalar getirerek ¢oziim yollar:
aramaktadir. Coziim yollarmi her tiirli ortamda denemek durumundadir. “Elestirel
uygulamalar formal egitim kurumlarinin hem icgerisinde hem de disarisinda meydana
gelir ve hem iiretim hem de tiiketim siireciyle ilgilidirler (Sandlin, McLaren, 2009:
10)”. Goriiyoruz ki elestirel uygulamalarin amaci sadece tiikketime ve tiiketim kiiltiiriine
bir elestirellik getirmek degil ayn1 zamanda tiiketimin 6nciilii olan iiretime de elestirellik
sunmaktir.  “Elestirel direnme sadece tiiketimle iligkili materyal iiriinler ve baski
stireclerine kars1 calisarak degil, ayn1 zamanda goriintiiler ve belirli goriintiilerin anlami1
ve bu goriintiilere yapilan yatirimlar yoluyla sembolik alanda meydana gelir (Sandlin,

McLaren, 2009: 10)”.
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“Neyin tiiketildigi ve nasil tiiketildigi hem farklhilik gosteren (digerlerinden belirli
farklilik gosteren) hem de birlik gosteren (belirli digerleri ile ayn1 anlama gelen) kimlik
sembolleri olarak islev goriirler. Tiiketim bunu yapabilir ¢iinkii kimligi sekillendirmede
tiretimden veya isten daha esnek ve dinamiktir (Sandlin, McLaren, 2009: 38)”.
Tiiketimin kisilik sekillendirmede etkisi s6z konusudur ve bu etkinin bir¢cok alandan
daha carpict1 ve hizli oldugu goze carpmaktadir. Bu durumun okul ortamina olan
yansimalar1 da diisiiniildiigiinde dogurabilecegi sonuclar elestirel pedagojinin istedigi
yonde olmayacaktir. Elestirel pedagoji, bu duruma okul ortaminda dur diyebilmek i¢in
elestirel tiiketici okuryazarlhigini tegvik etmektedir. “Egitimde tiikketimin ciddiye alinmasi
gerektigini ve sadece tiiketimin pedagoji olarak nasil isledigini degil, ayn1 zamanda
direnen bir “elestirel tiikketim pedagojisinin” neye benzedigini anlamaya caligmamiz
gerektigini (Sandlin, McLaren, 2009: 15)” savunan Sandlin ve McLaren; “Ogrencileri
elestirel tiiketici okuryazarligi i¢in hazirlamak onlar1 kendi ve komsu ¢evrelerde giinliik
hayati etkileyen sosyal, ekonomik ve politik meseleler iizerine toplumda konusmalarda
ve tartigmalarda aktif olarak yer almaya tesvik ederek demokrasinin koklerini
derinlestirir. Bu yolla, 6grenciler elestiren sosyal varliklar olarak, tarih tarafindan
yazilan degil, tarih yazan kisiler olarak demokratik yasama katilacak cesareti ve ahlaki
sorumlulugu edinirler (Sandlin, McLaren, 2009: 65)” demektedirler. Bu ifade ile tiiketim
kiiltiiriiniin olumsuz etkilerine bir ¢6ziim Onerisi olarak topluma ve cevreye ait sorunlara
kars1 duyarli, o sorunlar1 sorgulayan, ¢6ziim yollar1 gelistiren bireylerin yetismesini
saglayacak bir elestirel okuryazarlik c¢oziimii sunmaktadirlar. “Elestirel tiikketim
pedagojisi politik, ekonomik, sosyal ve ideolojik dinamikleri gdormezden gelemez.
Diinyadaki cocuklarin ticari olarak tiretilmis ¢ocuk kiiltiiriiniin aslinda sadece ¢okuluslu
sirketlerin ve yandaslarinin cikarlarina hizmet ettigini anlamasi Onemlidir (Sandlin,
McLaren, 2009: 140)”. Tiiketim pedagojisinin ayrilmaz bir iliski i¢inde oldugu politika,
ekonomi, sosyal ve ideolojik dinamikler ayni zamanda onun ayakta kalmasmi
saglayanlar da oldugu i¢in bagini koparmasit miimkiin degildir. Tiiketim pedagojisine
elestirellik getirecek bir pedagojinin cokuluslu sirketler ve ona hizmet edenlerin
amaclarmin  gerceklesmesi ugruna c¢ocuklart kullandigmi kavramasi gerektigi
vurgulanmaktadir. Kellner’da elestirel pedagojinin tiikketim kiiltiirline  yonelik
incelemesinde elestirel siirece dikkat cekmektedir:  “Elestirel siire¢ Onemlidir,

hegemonik cevrelerde catlaklar1 ortaya ¢ikararak ‘sosyal trendleri ve egilimleri teshis
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etmeye’ yonelir (Aktaran Weiner, 2000: 93)”. Baskinin oldugu ortamda sosyal trendler
ve egilimler siiphesiz olacaktir c¢iinkii baski bireyi ve toplumu buna yonlendirmektedir.
Tiiketim kiiltiiriiniin yapmaya calistig1 sey de hegemonik gii¢c ve ¢cevreden destek alarak
belirli bir amag icin sosyal trendler ve egilimler olusturmaktir. Burada elestirel siirecin
Onemi On plana ¢ikmaktadir. Elestirel siirecin sorunlarin yerini tespit etmede ve kokiine

inmede bireye, egitimciye her kesimden insana yardimc1 olacagi ifade edilmektedir.

Eker’e gore “tiiketim kiiltiirii, tiikketim estetigi ve dolayisiyla kiiltiir endiistrisinin post-
modern donemin tanimlari ve icerikleri oldugunu diisiiniirsek, gelecegin perspektiflerine
etki olasiligin1 da kabul etmemiz gerekmektedir. (Eker, Aslan 2011: 192)”. Tiiketimin
her tirlii kapsaminin gelecek¢i bakis acisi edinmedeki roliiniin Onemine dikkat
cekilmektedir. Ayrica tiikketim kiiltiiriiniin etkilerinin 6zellikle sanat pedagojisi alaninda
olan goz Oniine almmasim gerekliligi 6n plana c¢ikmaktadir. Ciinkii estetigin ve
kiiltiiriin bir tireticisi olarak diisiiniildiigiinde sanatin, tikketim kiiltiirii ve tiiketim estetigi
ile siki bir iliskide olmasi ka¢inilmaz bir durumdur. Pedagojik durumlara tiiketim
kiiltiirtiniin yansimalar1 s6z konusu olacaksa bunun Oncelikli olarak sanat egitimi

alaninda olmasinin gerekgeleri de onem kazanmaktadur.

Sonug olarak tiiketim kiiltiiriiniin elestirel pedagoji i¢indeki yerini konumlandirmaya ve
elestirel teorisyenlerin tiikketime ve tiiketim kiiltiirtine hangi acilardan nasil baktiklarma
deginilmistir. Tiiketim kiiltiirii egitimde 6nemli bir paradigma olarak goriilmeli ve buna
uygun olarak elestirel tiiketim okuryazarligi gibi bilinglenme ve kiiltiirlenme siirecleri
elestirel pedagoji kapsaminda sisteme dahil edilmelidir. Sanat egitimi ile olan iliskisi ise

daha detayl olarak elestirel sanat pedagoji boliimiinde islenecektir.

4.5 Elestirel Pedagojide Okul ve Birey

Devletin is giicilinii karsilamak ve devletin siyasi etkiligini siirdiirmek amacinda olan bir
egitim yapilanmasinmn bireyin 06z varligin1 kaybetmesine yol acmasi -elestirel
pedagojinin okul ortaminda ©6nem kazanmasma yol acmustir. “Egitim, bireyin
davranislarinda kendi yasantis1 yoluyla ve kasith olarak istendik degisme meydana

getirme siireci (Ertiirk, 1972: 12)” olarak tanimlanmaktadir. Egitimin bu tanim ifadesi
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bile egitimin birilerinin amacima hizmet etmeyi giitmesini ima etmektedir. Egitimin
bireyin davranisina kasitl olarak istendik bir yon vermesi, egitimin kimin isteklerine ve
kasithiligma gore olacaginin tartigmasini giindeme getirmektedir. Egitim tanimin bu
boliimde tartisilmasinin sebebi egitimin amacini gerceklestirecek olan kurumun okul
ortamlar1 olmasidir. Okullar hangi amaca hizmet etmelidir? Okullar ne i¢cin 6grencileri
egitmelidir? Okullarin siyasi ve ekonomik hedefleri olmali mi olacaksa ne yodnde
olmalidir? Okul bireye ve topluma ne gibi katkilar saglar? Bu sorulara cevaplar bu
baslik altinda aranacaktir. Elestirel pedagoji okula bircok pedagoji tiiriinden daha fazla
onem vermektedir. Ciinkii okulun potansiyeli diger kurumlarin potansiyelinden daha
fazladir ve hitap ettigi kesim olarak diisiiniildiigiinde en cabuk etkilenecek birey

kesimine yani ¢cocuklara ve genglere yonelik olmasi giiciinii artirmaktadir.

Egitimin bireyin kisisel ve sosyal gelisimine ve toplumun kiiltiirel zenginlesmesine
katki saglayabilmesi ve insan1 Ozgirlestirici giicliniin acia ¢ikarilabilmesi icin
kapitalist sistemin etkisinden soyutlanmas1 ve elestirel pedagojinin kuram ve uygulama
bilgisine ihtiyac1 vardir. Thtiyac1 vard1 ciinkii “Okullarda bilgi iiretimi her zaman giig
iligkilerinde belirli yerler isgal eder. Yaratict olduklarmi iddia ettiklerimiz de dahil
olmak {iizere biitiin bilgi formlar1 kac¢inilmaz bir sekilde degerlendirici seceneklerle
iliskilidir (McLaren, 1993: 23)”. Okullarda iiretilen bilginin okul disinda bir durum
yada gii¢ ile olan baginm artik kabullenildigi bir ¢ag olarak giiniimiizde, yaraticiligin
bilgi ile olan birlikteligini de disaridaki giigclerin (teknoloji, medya, vs. gibi) etki ettigi
sOylenebilir. Bu konuya ilisgkin McLaren egitimsel liderlik kavramini ortaya atmakta ve
egitimsel liderlik i¢in “okul miifredat ve uygulamalarina hakim olan diger demokrasi
bozukluklariyla ve asimetrik gii¢ iligkilerini siirdiiren politika ile sosyal mekanikleri
sistematik olarak elestirmeyi iceren bir sOylemle mesgul olmalidir (McLaren, 1990:
39)” demektedir. Egitimsel liderlik giice ve gii¢ iliskilerine bagh politik bir varlik
oldugu zaman, egitimin dogasmin dismndaki olgulara miidahalesi s6z konusu olmaya
baslar ve dogal olarak demokratik ve sosyal sdylemlerin okul i¢inde elestiriye malzeme
olmas1 kacmilmaz olur. Bu durumda egitimsel liderlik; liderin kim oldugundan ziyade
liderlik ya da otorite vasiflarinin ne olduguna iliskin bir 6zellik cagristirir. Egitimsel
liderlik; sosyal, politik, pedagojik degerlerin ya da islevlerin biitiinlesmesine zemin ve

olanak saglayan bir elestirel mekanizmay1 okul miifredatlar: i¢cine tagimayi cagristirir.
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Dolayisiyla egitimsel liderlik, ¢esitliliklerin ve baskin olgulari dengesini, uzlagimini ve
birlikteligini saglayan unsur anlamina gelebilir. McLaren bu konuya dair sunu da
belirtiyor: “Boyle bir soylem dilin biitiinliik ve benzerliginde daha fazla ifade
edilemeyebilir. Bunun yerine bu, okul dilinin miicadelesi, devrim ve sosyal sorumluluk,
toplumsal ve esitlikci bir ilgi mercii olarak egitim sunan radikal degisimin ne oldugunu
tam olarak gosteren bir dili istihdam etmek zorundadir (McLaren, 1990: 39)”. Egitsel
liderlik ile elestirelligin temasini saglayan asil mekanizma dildir diyebiliriz. Bu dilin
gercek karakteri, s6z konusu degiskenlikleri ve farkli olgular1 biitiinlestirmede
kullandig elestirel grameri de ag¢iklamalidir. Bu dil, kiiltiirel, sosyal, sanatsal, politik ve

insani bir payday1 islemek iizere gelistirilen bir egitsel dil olarak da gosterilebilir.

Elestirel pedagoji okul ortamina demokrasi agirligmin konulmas: ile politik yaninin
eritilebilecegi goriisiinii savunmaktadir. Ancak demokratik egitim verdigi diisiiniilen
egitim kurumlarmda bile baskinin imarelerinin goriilmesi s6z konusu olabilir. John C.
Calhoun ve Richard Nixon demokratik bir okulda baskinmn kendini gosterebilecegi
formlar1 maddelestirmistir. Onlara goére “Demokratik okullar”da baski Oncelikle:
[Mliizyon ( ve ya suretinin aksi hayal kiriklig1), karmasa ( Sorunlari netlestirmek yerine
karistirmak), oyalama — ilgiyi 6nemliden onemsize ¢cekmek ( Belki de Amerika’daki en
biiyiik sorun), bolme — giig¢siizleri birbirine diisiirerek gii¢ saglamak yoluyla agiklanir

(Aktaran Knight, 2000: 221)”.

Demokrasinin okul ortamu i¢inde illiizyon, karmasa, oyalama, bolme gibi kavramlarin
karsiligina denk getirilmeye ya da bu kavramlardan temellenen bir yapiya sahip
olmasinin otoritelerce istenmesi ile ortaya gz boyayan bir demokrasi anlayisi ¢ikmistir
diyebiliriz. Elestirel pedagoglarda ve post-modernist tavirla kars: bilingleri uyandirarak,
sorgulamaya tesvik ederek, ezilen ile ezen arasindaki farkliliklari kiiltiir ve egitim
yapilar1 i¢inde ¢6zmeye calisarak demokrasi adi altina gizlenen sisteme zit bir tavir

sergilemektedir.

“Elestirel pedagojiye donersek, bireyin sosyal cevresindeki celiskilerin farkinda
oldugunu belirtmek onemlidir. Elestirel pedagojinin ¢ok formlu bir duruma tepkisi
farklidir, ¢iinkii “modern” bir kisilik kavramimi benimser. Cok formluluk gecici ve
potansiyel olarak tehlikeli bir durum olarak goriiliir; ideal olarak kimlik ya o durumun

disindaki bir kuralla (Habermas’da oldugu gibi) ya da cok formlu kaza eseri
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ozelliklerini asan etkilesimli durumlarin formal o6zellikleri ile meydana gelmelidir.
Pedagoji bireysellik ile sosyal séylem arasinda bir iiriindiir. Ogrenciler ve gretmenler

metinsel, iliskisel pedagojiye hayat verir (Gabel, 2002: 179)”.

Bireyin sosyal cevresindeki celiskilerden anlagilmasi gereken, o bireyin sosyal
elestirinin ¢eliskilerden beslenmesi gibi bir sonu¢ ortaya ¢ikar mi? Birey ile sosyal
cevresi arasinda yasadigi celiskiyi betimlemenin ilk adimi, sosyal ¢evrenin kendisiyle
celistigini iddia etmek, inandiklari, benimsedikleri, hoslandiklar1 bicim ya da yasanti
karakterleri ile iliskisini betimlerken bunu c¢eliski olarak ifade edebilir. Bireyin icinde
bulundugu sosyal konum icerisinde yiiz yiize geldigi celiskileri anlamlandirabilmesini
saglayan elestiridir. Celiskilerden giic kazanmayan bir elestirinin varlig1 diistiniilemez.
Ciinkii elestiriye kaynak saglayan zaten celiskidir. Celiskinin oldugu yerde elestirilecek
bir durumda var demektir. Bu sebeple bireyin celiskileri de elestirel pedagojinin

konusunu olusturur.

Pedagoji sOyleminin bireysellik ile sosyal sOylem arasinda olmasi detayr 6nemli
goriilebilir. Sosyal soylemler degiskendir. Bu durumda sosyal soylemler ile bireysellik
arasindaki baglar, o donemin, cagin pedagojik gerektirmesi olarak sunulabilir.

Pedagoji insam1 hem toplumsallastirir hem de bireysellestirir diyebiliriz. “Elestirel
pedagojinin Onemli basamagi kisilik olusumunda askin bir ilkenin varligini
reddetmesidir. Yine de, egitim amaci olan tutarl ve kendi kendine 6zdes bir kisi elestirel
kuramda korunur (Wardekker, 1997: 51)”. Elestirel pedagojide bulunan o6zgiirliik
kavrami sonuglarin olumlu ya da olumsuz olmasina bakmaksizin degisime kars1 direncli
olanlar iizerinde bir umut vaat etmektedir. Bireyin elestirel teori tarafindan korunan
tutarh kisiligi ile toplumun 6zgiirliigiiniin farkina varmasi ve kisilik olusumunda bilinen
diinyanin disinda var olan ilkelerin varhiginin elestirel pedagojide reddedilisi de bu
Ozgiirlesmeye olan gereksinimi ortaya koymaktadir. “Problem diinya da yeri ya da
kendinin bir anlami1 olmayan ya da olamayan boyle bireyler degildir (Gabel, 2002:
185)”. Problem bu bireylerin bu durumlarina sessiz kalmalarmin saglanmasi ve
kendilerini bulmalarina izin verilmemesidir. Elestirel pedagoji birey icin “ahlaki insan,
adalet goriisiinii ve nezaketini birlestirir. Elestirel pedagoji ayni zamanda Kkisinin
inanclarmin ve fikirlerinin egitimle nasil biitiinlesik oldugunu ele alr. ...Elestirel

pedagoji gelenegi icin adalet ve sevgi en yiiksek derecede hiikiim siirer. Bu durumda,
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elestirel pedagoji ahlaki ve hatta bazilari icin ruhsal bir girisimdir (Kanpol, 1999: 27)”
Kanpol’un da ifade ettigi gibi elestirel pedagoji bir sevgi pedagojisidir, 6ziinde insani
sevme ve ona deger verme yatmaktadir. Bu sebeple bireyin inancinin ve fikirlerinin
egitimle iliskili olacagini bilir ve bu veriden yola ¢ikarak bireyin adil bir diinyada 6zgiir

yasamasina yardimc1 olacak yollar1 gosterir.

Freire, elestirel pedagojinin bireyin 6zgiirliigiine yardimci olmasinin yanmda bireyin de
sorunlu yanlarinda dikkat cekmekte, 6zellikle bireyin elestirilebilir konumda olmasini
su ifadesiyle vurgulamaktadir: “Kisinin sonugsuzlugunun bilinci onu elestirilebilir kilar
(Freire, 2000: 93)”. Yani bireyin kendi gelecegi iizerinde bir hilkkme varamayisi onun
elestirilebilir bir durum olarak goriilmesini saglar. Elestirel pedagoji de bireyin bu halini

sosyal cevrede ve okulda sorgular durumdadir.

Elestirel pedagoji okula ve bireye yonelttigi sorgulama ile okulun ve bireyin baskidan

arinmasina ve ozgiirliigiine kavusmasina agik bir kapi sunmaktadir.

4.5.1 Elestirel Pedagoji ve Ogretmen

Egitim ortammin O©nemli elemanlarmdan olan Ogretmene elestirel pedagoji
uygulamalarinda en biiyilk sorumluluk diismektedir. Ciinkii elestirel pedagojinin
uygulayic1 konumunda olacak kisiler egitimciler, dgretmenlerdir. Ogretmenler elestirel
pedagojinin amaclarmi ve gereklerini ne kadar iyi ¢oziimler ve dziimser ise o derece
teorik ve uygulama alaninda basar1 elde ederler. Ogretmenin elestirel pedagojideki rolii
en basit ve genel haliyle 6grencileri sorgulamaya ve Ozgiirliiklerini yaratmaya tesvik
etmeleri ve Ogrencilere elestirel bir dil dgretmeleri olarak diisiiniilebilir. Daha detayli
inceledigimizde ise Freire, “egitmenleri, sadece gorsellik icin elestirel bir dil olusturan
degil, ayn1 zamanda Ogretilebilir bir kalp, yeni ve devrimsel bir bicimde seven, sefkati,
empatiyi ve merhameti davet eden bir kalp olarak isimlendiriyor ( Aktaran Mclaren.
1993: 24)”. Freire, 0gretmenlerin sevgiyl ve adaleti on planda tutarak Ogrencilerin
kendilerini ve cevrelerindeki bireyleri anlamalarina, anlamlandirmalarina rehber

olmalarm dile getiriyor. Elestirel pedagojinin felsefesini ise Groenke sdyle ozetliyor:
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“Elestirel pedagoji felsefi temellerini biiyiik sosyokiiltiirel ve politik itici giiglerle
ogrencilerin sosyo-ekonomik hareketliligini artirmak ve zekalarini gelistirmek igin
calisan giiclii, profesyonel Ogretmen kavrami iizerine kurar. Elestirel pedagojide
ogretmenler bu sosyal ve egitimsel dinamikleri aragtirir, miifredatlarini egitimin ¢oklu
makro-bilgileri ve 6grencilerin kendilerini toplumda ve ¢evrelerinde bulduklari mikro-
durumlar cevresinde tasarlarlar. Bu cesit Ogretmenler, elestirel pedagoji ve ilgili
disipliner alanlardaki bilim adamlari, 6gretmenler, ebeveynler, 6grenciler, toplum
tiyeleri, profesyonel sosyal hizmet saglayicilari ve sosyo-politik organizasyonlar
arasinda koalisyon kurarlar. Bu baglamda, elestirel pedagojiyi takip eden dgretmenler
yeni egitim psikolojileri/6grenme teorileri, okullarin ve iginde yasayan geng insanlarin
yeni kiiltiirel arastirmalarint ve bu toplumlarda yasayan ve calisan organik
entelektiiellerden alinan bilgileri desteklemek icin goriiglerini uygulayan ciddi egitim
ogrencileridirler. Bu dgretmenler igcinde yasadigimiz diinyayr yeniden sekillendiren
fikirlerin giicii ile insanoglunun su anda oldugundan c¢ok daha iyi olabilecegi ve
insanoglunun kaderinin bu fikirlerle baglantili oldugu inanci ile motive olurlar

(Groenke ve Hatch, 2009: 34)”.

Goriildigti  gibi elestirel pedagojinin hayatiyet bulmast giiclii ve profesyonel
ogretmenlerin yetistirilmesine baghdir. Ogretmenin gorevi ogrenciyi aktif kilmak,
sosyal ve egitimsel dinamikleri takip ederek, onlar1 arastirarak kendi sinif ortamina gore
tasarlamak, devlet, toplum, aile, okul, yonetim gibi alanlarda tampon gorevi yapmak,
Omiir boyu 6grenci kimligini kaybetmeden pedagojik gelismeleri takip ederek bunu
egitim ortamina yansitmak, gelecege umutla bakarak insanhigin daha iyiye gitmesine

motive olmak ve motive etmek olarak belirlenmektedir.

Brent, egitimci Shor’un elestirel egitimde dgretmenin konumuna dair bulgularina ise su

sekilde yer veriyor:

“Shor, smnifta elestirel biling olusturmak igin, Ogretmenin roliinii yeniden
tanimlamistir. 60'larin ¢ok radikal hiimanistleri aksine, o kritik yorumlarin geleneksel
ogrenci / 6gretmen rollerinin basit bir rahatlama yoluyla bir sinifta otomatik olarak
olusturulabilecegine inanmiyor. Shor’a gore Ogretmen sorumludur; tartisma
diizenlemek zorundadir; o tartismanin verimli gorevler gelistirir oldugunu gormek
zorundadir. Bu yaklagimin, ‘sinifa bir giindem ile gelmeli ama her seye de hazirlikli
olmali” diyerek 6gretmenin iistiine agir gerilimler koydugunu soyliiyor (Brent, 1981:

828).
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Egitimcinin rolii olarak elestirel biling olusturmak, sinif icinde aktif 6grenci tipine ait
sorgulayici, ¢oziimleyici, yorumlayic1 potansiyeller kazandirmak ile miimkiin gibi
goriinmektedir. Bilin¢ olusumu ayni zamanda biling rol modelini de gerektirebilir.
Egitimcinin rol model olarak elestirel biling olusumunda 6grencilere rehberlik etmesinin

de beklendigi anlasilmaktadir.

Brent’e gore egitim ortamlarinda ¢esitli 6gretmen tipleri vardir:

“Ozgiirlestirici" smnifta, Diizenleyici Ogretmen- Hep birlikte sinifi cagirr, insanlar
oldugunu goriir, Yardimc1 Ogretmen -Nasil yapilacagini, nasil proje arastirilacagini
gosterir, Savunucu Ogretmen - Ogrenciler tarafindan gozden kagan perspektifler
sunar, Muhalif Ogretmen - Mistik veya mantiksiz diisiinceye kars1 tartisir, Ogretim
liyesi-Tartismalar ~ dongiisellestiginde smnifi ileri tagir, Kaydedici Ogretmen -
Ogrencilerin  6grendiklerini gozden gegirmelerinde yardimci olur, Arabulucu
Ogretmen -Merkez noktasinda ki kapali anlasmazliklari ele alir, Kiitiiphaneci

Ogretmen -Kaynak malzemeleri saglar (Brent, 1981: 828)”.

Elestirel pedagoji bu dgretmen tiplerinin tek bir 6gretmenin 6zellikleri haline gelmesini
hedefler goriinmektedir. Ciinkii elestirel pedagojide dgretmenin omuzlarina her alanda
yiikler binmektedir. Elestirel egitim verecek bir 6gretmen sinifinda yeri geldiginde
Ozgiirlestiren, yardimci, arabulucu yeri geldiginde ise diizenleyici, kaydedici,
kiitiiphaneci, savunucu, muhalif, 6gretim iiyesi rollerine biiriinmek durumundadir. Eger
yerine gore bu rollere giremez ise istenen verimi alamayacagi goriisii savunulabilir.
Ogretmenin kalitesinin bu kadar ¢ok kritere baglanmasi1 6gretmenin isini zorlastiric
goriinmektedir. Freire, “Ogretmen kaplar1 ne kadar cok doldurursa, o kadar iyi bir
ogretmendir. Kaplar ne kadar pisiriksa, doldurulmalarina izin veriyorsa, o kadar iyi
ogrencidir (Freire, 2006: 49)” goriisiinii elestirel pedagoji a¢isindan sakincali gormiistiir.
Ciinkii yukarida bahsedilen 6gretmen tiplerini uygulayacak bir elestirel egitimci, kaplar1
tika basa doldurmak ile degil kaplar1 gerektigi kadar ve dogru sekilde doldurmak ile
ilgilenecektir. Kaplarin pisirik olmasi ile kastedilen sessiz ve sorgulamayan ve bilgiyi

oldugu gibi kabul eden dgrenci elestirel pedagojinin kars1 ¢iktig1 bir 6grenci tipidir.

Weaver’in Ogretmen roliine bakis acgist ise daha gelenekseldir, Weaver’a gore

“Ogretmenler, giinliikk yasam tecriibelerinin ¢esitli yonlerini yansitan ve ifade etmeye
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yarayan bilgiler iletirler. ...Ogretmenler kendilerini sahnede tanimlarlar ve bir tiyatroda
ya da televizyon karsisinda akran izleyicilerle tecriibeler yasamanin gururunu duyarlar.
Bu sebeple Ogretmenler popiiler kiiltiir metinlerini dogal, gecerli, giinliik bilgileri
ogretmek olarak goriirler (Daspit, Weaver, 1999: 100)”. Ogretmenlerin giinliik yasam
tecriibeleri bir kiiltiirel metnin ¢coziimlenmesinde tek basina yeterli gelebilir mi? Bunun
icin bir altyapi1 ve donanima ihtiya¢ duyar mi? Bu ihtiyac1 kendisine hissettirecek
gerekceleri de kendisinde goOrebilir mi? Yani, kendisini elestirel birey olmaya
zorlayacak diirtiiyii sergileyebilir mi? Bu bakis agisinda olan 6gretmenlerin amaci kendi
tecriibelerini 0grencilere sanki onlarin tecriibeleriymis gibi aktararak bilgi ve deneyim
edinmelerini saglamaktir. Ancak elestirel pedagojide istenen 6gretmenin deneyiminden
cok ogrencinin kendisini deneyimlemesi ve bilgiyi ve sosyal metinlerin ¢oziimlemesini
kendi tecriibeleri ile olusturmasidir. Ogretmenin bu konuda kendi tecriibeleri ile
yetinmemesi bunu elestirel bir alt yapi ile desteklemesi gerektigi diisiiniilmesi gereken

bir konudur.

Gronke ve Hatch 6gretmen yetistirme adina yapilan calismalarin elestirellik boyutunu
“Devlet okullarinin ve 6gretmen iiniversitelerinin sosyal degisimi etkileyebilecek yerler
oldugu inanciyla, bugiin elestirel ¢aligmalar yaptiklarini iddia eden 6gretmen egitimi
programlarinin temel 6geleri haline gelen seyleri uyguladilar (Groenke, Hatch, 2009:
4)” biciminde agiklamaktadir. Anlasildig tizere yapilan calismalarin tam anlamui ile
elestirel calismalar degildir ve elestirel 6gretmen yetistirmede yetersiz kalmistir. Burada
onemli olan bir ifade devlet okullarinin ve Ogretmen yetistiren egitim kurumlarinin
sosyal degisimi etkileyebilecek hatta baglamasini saglayabilecek yerler oldugu inancinin
benimsenmesidir. Bu da bir 6nceki boliimde okulun elestirel egitimdeki roliinde

toplumsal yapiya ve sosyal degisime olan katkisin1 gdzler 6niine sermektedir diyebiliriz.

Castells elestirel egitimin amacinin “egitimcilere garpisan ve gelisen egitim ve sosyal
reform sOylemlerinden kaynaklanan politik ve epistemolojik bir mayin tarlasinda yol
almada yardimci olmak (Castells, 1999: 2)” oldugunu ifade eder. Yukarida da
aciklamaya calistigimiz 6gretmene diisen agir gorevlerin aslinda egitimcilere yasadiklari
egitimsel ve sosyal reform celiskilerini ¢ozmede yardimci olmak oldugu,

olumsuzluklar1 bertaraf etmenin araci olarak elestire] pedagojinin 6gretmenlere bir
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pedagojik arac olarak sunuldugu goriilmektedir. McLaren’in bu zor kosullar altinda
ogretmenlere Onerisi “kiiltiirel secenekleri incelemeli ve ne derece Ozgiirlestirici veya
baskici oluklarini (McLaren, 1993: 23)” diisiinmeleridir. Kiiltiiriin, kiiltiir tiirlerinin
(popiiler kiiltiir, kitle kiiltiirii, tiiketim kiiltiirti, sessizlik kiiltiirii vb.) okul ortaminda
bireyin lizerinde hangi yonde 6zgiirlestiren mi yoksa baskilayarak sessizlestiren mi bir
etkiye sahip oldugunu coziimlemelerinin faydali olacagini savunmustur. Daspit ve
Weaver, “Egitimciler olarak biz kendi i¢ dilnyamiza donmeli ve miimkiin olan her seyle
kendimizi yeniden okumaya baslamaliyiz yoksa pedagojinin baslangicindan beri
direndigi tek metin, tek ajanda, tek bakis acis1 tuzagina diisecegiz. Ne kadar serbest
birakilmis bir konu gibi goriinse de bu Ogrencilerimizin ¢ogul seslerini
degersizlestirmekte ve uzaklastirmaktadir. Tekrar 6grencilerimizle okumaya baslarken
kendimizi okumanin tam zamanidir (Daspit, Weaver, 1999: 40)” diyor. Egitimcinin
kendini yeniden okumasi, birka¢ karsilik bulabilir. Birincisi kendini yeniden
tanimlamasi, ikincisi; kendini ve c¢evresini nasil konumlastirdigini ¢oziimlemesi,
ticiinciisii ise, kendi elestirel pedagojik potansiyellerini fark etmesi, gelistirmesi veya
yeniden degerlendirmesini ifade edebilir. Sonugta bunlarn ii¢ii de, elestirel pedagojinin

egitimci profili i¢in gecerli durumlar olabilir.

“Elestirel pedagoji ¢gretmenlerin ve Ogrencilerin islerini yeniden yapilandirmasina
yardimct olur boylelikle biitiin 6grencilere katkida bulunur. Bu baglamda elestirel
egitmenler boyle bir cabanin giic temelli diinyada giderek arttigin1 anlamislardur.
Bunun 6gretmen egitimi ile ne alakasi var diye sorabilir elestirmenler. Demokrasi
icinde yasadiklarini iddia ederler. Neden biitiin zamanimiz1 politik konularla gecirmek
zorundayiz? Odak noktamiz Ogretme ve Ogrenme degil mi? Ama demokrasi
kirilgandir. Sadece Ogretmenler mi baskin Kkiiltiirel giiciin 6nceden belirlenmis
bilgisinin yoneticileridir? Ogretmenler sadece kendilerine sdyleneni yapan gorev

insanlar1 midir? (Kincheloe, 2008: 9)”.

Demokrasi elestirel pedagoji egitmenleri i¢in bir kurtarici ¢evre anlami ifade edebilir.
Bu cevre i¢indeki egitimcinin giicii ise tartisilabilir. Elestirel pedagojide otorite tayini
yapmak icin okul dis1 olgular1 da hesaba katmak gerekebilir. Demokrasi egitimin
ayrilmaz bir parcasi olarak diisiiniilmelidir. Demokrasiden uzak bir diizlemde ilerleyen
O0grenim-6gretim etkinlikleri kendi icinde elestirel pedagojiye konu olacak tiirden

sorunlar dogurur. Elestirel pedagojinin ve egitimin demokrasi ve politika ile olan
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iliskisini  Ogretmenler kavrayamaz ise uygulayacaklar1 ders programlarinda

demokrasiden mahrum kalacak ve dgrencilerin 6zgiirlesmesi siireci yetersiz gelisebilir.

Giroux, Ogretmenlerin elestirel egitimi daha iyi kavrayabilmeleri icin cevaplamalari
gereken sorular oldugunu ifade ediyor. Bu sorular: “1) sosyal caligmalar bilgisi nedir? 2)
bu bilgi nasil iiretilir ve mesrulastirilir? 3) bu bilgi kimin ¢ikarlarina hizmet eder? 4) bu
bilgiyi kim elde edebilir? 5) bu bilgi smifta nasil dagitilir ve yeniden iiretilir? 6) daha
genis toplumda hangi smif sosyal iliskileri tiretimin sosyal iligkilerine paraleldir? 7)
egemen degerlendirme metotlar1 nasil mevcut bilgi formlarin1 mesrulastirir? 8) var olan
sosyal ¢alisma bilgilerindeki ideoloji ve objektif sosyal gerceklik arasindaki cgeligkiler
nelerdir? (Giroux, 1997: 28)”. Peki, bu tespit neye yarayacaktir? Bu sorulara yanit
bulan bir elestirel egitimci, bilginin iretilmesinde, konumlandirilmasinda, yeniden
tretilmesinde, hedef kitlesine yOnlendirmede, toplumla baginda, not degerlendirme
sisteminde, ideoloji ve gerceklik ile olan iliskisinde ne kadar 6nem arz ettigini tespit
edecektir. Bu tespit sayesinde elestirel egitimci bilginin aktaricist degil bilginin
yapilandirilmasma rehberlik edici ve bilginin dogrulugunun sorgulanmasini saglayici bir
gorev iistlenecektir. “Ogretmen her konuda dengeli tedavi vermek ve sorular ortaya
cikarmay1 saglamak i¢in cabalar ve 6grencilerin ¢abalar1 yiizeysel ya da ciddi 6nyargili
oldugunda daha fazla arastrma onermektedir (Knight, Pearl, 2000: 204)” Ogretmen
Ogrencileri  sorgulamaya tesvik edici ve Ogrencileri smif i¢i durumlari
sorunsallagtirmaya itici bir gorev iistlenmektedir. Egitimcilerin 6grencinin Onyargisi ve
ilgisizligi karsisinda ya da yetersiz ¢abasi karsisinda yilmamast gerektigi boyle bir
durumda daha c¢ok sorular yonelterek Ogrenciyi arastirmaya yiireklendirmesi énemli
goriilmektedir. “Egitimsel yol gostericilik’ (egitim uygulamasinda tarafsizliga izin
vermez) egitimcilerden politik olan etikleri ve riiyalar1 desteklemeleri istenir.) Bu
sebeple, tarafsizlik imkansiz oldugu i¢in egitimsel uygulama, egitimcilere karar verme,
kacinma ve 6grencilerin katildig1 gorevleri tercih etme sorunlulugu sunar (Castells ve
arkadaslari, 1999: 85)” Castells ve arkadaslar1 burada 6nemli bir konuya, elestirel
pedagojinin tam olarak karsi ciktigi bir konuya temas etmektedir. Ogretmenlere
geleneksel pedagojide yiiklenen politik olan etikleri ve riiyalar1 destekleme gorevi ve bu
gorev sebebiyle egitim ortamlarinda daima bir secim yapma ve taraf olma durumu ile

karsilagilacag belirtilmektedir. Elbette ki egitim ortaminda bir taraflihik s6z konusu
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olacaktir ancak elestirel pedagojinin O6gretmenlerden bekledigi taraf olurken adil
olmalar1 ve bunun kimsenin Ozgiirliigiinii ve demokratikligini kisitlar hale

gelmemesidir.

“Freire’ye gore “0Ozgiirliikk¢ii bir egitim c¢alismasinin varolus nedeni uzlagsma
giidiisiindedir. Kutuplar1 6yle uzlastirmahdir ki, her iki taraf da ayn1 anda dgrenciler ve
ogretmenler olmalidir (Freire, 2010: 51)”’. Bu ifade elestirel pedagojinin gayesini
Ozetler niteliktedir. Elestirel egitimin yapmak istedigi 6gretmen ve dgrencinin karsilikli
diyalog halinde olarak yeri geldiginde rollerini degismesi ve diinyay1 okumay1 birlikte

O0grenmesidir diyebiliriz.

4.5.2 Elestirel Pedagoji ve Ogrenci

Egitimin i¢inde Ogrencinin varligiin olmazsa olmaz durumu elestirel pedagoji icin de
gecerlidir. Her egitim durumu Ogretmen, Ogrenci, Ogretilecek bilgi ve bilgiyi
yonlendiren amaclardan olusur. Ogrenci egitim durumunun kilit noktasidir. Egitimin,
Ogrencinin gelisimine ve yetismesine yardimci olma amacindan sapmasi egitimin
Ogrencilerin 0znel giiclerini gérmede hasar yol acabilir ve dolayisiyla nesne haline
gelmelerine neden olur. Elestirel pedagoji egitimin dgrenciler lizerinde gerceklestirmeye
calisilan baskin giiclerin ve politikanin amaglarina karsi bir olusum olarak karsimiza

cikmaktadir.

Giroux, “politik olmayan pedagojiler ogrencileri sessiz ve gii¢siiz kiiltiirel nesneler
haline getirir, elestirel pedagoji Ogrencilerin kendi anlamlarmin yazari olmalarina
yardimu temin etmelidir (Aktaran McLaren, 1990: 42)” demektedir. Elestirelligin politik
olmay1 zorunlu gérmesi gerektigi inanciyla temellenen bu goriis, elestirel pedagojinin
politik bakis agilarini da belirledigini ortaya koymaktadir. Elestirel pedagoji, elestirinin
malzemesini politik malzemelerden bulmak durumunda diye bir tespit s6z konusu
olmaktadir. Elestirel pedagojinin politik deneyimlere ihtiyag duymasidir. Hatta politik
deneyimleri olan egitimciler ya da 6grencileri dnemsemesi diisiiniilebilir. Ama bu bir
sorundur ve pedagoji, ne elestiriye ne de politikayr tam merkeze alir. Pedagojinin

merkezinde insan vardir.

102



Elestirel pedagoji ideolojiden arinmis, politik yonii notrlestirilmis bir pedagojik kuramin
miimkiin olma olasiliklarmi zorlamaktadir. Boyle bir pedagojik kuramun varhigi
Ogrencinin egitimin nesnesi durumunda yeniden egitimin Oznesi konumuna
getirebilecegi diisiiniilmelidir. Ogrencinin bireysel giiciiniin yeniden farkina varmasini
saglayacak olan elestirel pedagoji bunlarin yaninda onlarin topluma faydali birer
elestirel vatandas olabilme potansiyellerini de 6n plana c¢ikarmaya calisir. Knight ve

Pearl,

“ogrenciler giiclerini kullanarak ve giiclerinin ¢ok az oldugu durumlar1 yagayarak ve
her ikisini de vatandaslik sorumlulugunu anlamak i¢in kullanarak, sorumlu vatandas
olmayr Ogrenirler. Vatandasliga hazirlanirken, Ogrenciler sinif ortamimi OSnemli
konularla ilgilenen bir kurum olarak yapilandirarak hiikiimeti icat ederler. Kabiliyetli
vatandaslar hazirlamak icin kurulan bir Ogrenci hiikiimeti, vatandaglarinin
devredilmez haklarii garanti altina alir, kurallar koyar, ihlalcilerle ilgilenir, yiiriitme

ile ilgili kararlar alir, gelisir ve harcamalar yapar (Knight, Pearl, 2000: 202).”

Ustte agiklanmaya calisildig: iizere elestirel pedagojinin genel pedagojiye dahil ettigi
durumlardan birisi de, 6grencinin kendisini bir gii¢ olarak gdormesi, tanimlamas1 ya da
sunmasidir. S6z konusu giice sahip birey olarak dgrenci, sorgulamanin, elestirinin kendi
acisindan miimkiin durumlarina odaklanmak ve bu konuda yeteneklerini gelistirmek
icin pedagojik bir ¢cevre yaratilmasini ve egitsel ortamlarda elestiriye motive edilmesini
isteyecektir. Bunun yani sira elestirel pedagoji sinif ortaminda 6grenciyi vatandas olarak
bilin¢ sahibi olmaya tesvik eder, haklarin korunmasinin gerekliligini Ogrencilere

kavratmaya calisir diyebiliriz. Giroux,

“elestirel pedagoji 6grencilerin ve digerlerinin sosyal, politik ve ekonomik yardimeilik
sanslarmi siirlamaktan ziyade genisletmeye adanmis 6gretme ve 6grenmenin oldugu
bir perspektiften calisir. Yardimci olarak, Ogrencilerin ve digerlerinin nasil risk
almacagmi ogrenmeleri, giiciin iiretici ve egemen bir gii¢c olarak nasil farkli sekilde
calistigint anlamalari, diinyayr farkli perspektiflerden yorumlamayi 6grenmeleri ve
giinlik var olusu yoneten genel varsayimlarin o6tesinde diisinmeye hazir olmalari

gerekmektedir (Giroux, 1997: 169)”.

Elestirel pedagojinin temel dogrultusu o6grencilerin sosyal, politik ve ekonomik
yonlerde ufkunu agmak onlara risk almayr 6gretmek, giiciin formlarmni sorgulatmak,

diinyayr okumalarimi saglamak ve kaliplagsmis bilgilerden daha fazlasini bulmaya
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yoneltmektir diyebiliriz. Bu becerileri kazanan 6grencilerin kendi i¢ diinyalarina ve

cevrelerine duyarsiz, ilgisiz kalmalar1 miimkiin degildir.

Mevcut egitim sisteminin 0grenci algisinda birtakim olumsuz yargilar olusturmasi s6z
konusudur. Knight ve Pearl bu durumlardan birine su sekilde deginiyor: “Ogrenciler
caligma diinyasi icin hazirlik, egitim ve is arasindaki iliskinin ¢ok iyi farkindadir. Onlar
en 1yi igin gelismis yiiksek bir egitime gitmekle oldugunu biliyorlar. Onlar okul
kariyerlerinin erken donemlerinde kendileri i¢in yiiksek Ogrenim olup olmadiginin
farkinda da oldular. Elestirel pedagoji, boyle hiyerarsik bir takip sistemini kinamaktadir
(Knight, Pearl, 2000: 204)”. Ogrencilere daha okulun ilk yillarinda dayatilan is
diinyasina hazirlanma giidiisii ve bunun yalnizca ¢ok iyi okullarda okumaktan gegecegi
algis1 kendilerine olan 6zgiivenlerini tartmalarina sebep olmaktadir diyebiliriz. Boyle is
ve 1yi okul iizerine temelli bir egitim sistemi okula basladiktan sonra gelecekleri adina
1yi okullarda okuyarak is diinyasinda firsat bulma diizeylerinin olup olamayacagina dair
olumsuz duygulara kapilan Ogrenciler yaratmaktadir. Oysa gelecekte is bulmanin
yalnizca 1iyi okullardan ge¢medigi ve her bireyin kendine gore yapabilecegi is
potansiyellerinin oldugu gercegi gdz ardi edilmektedir. Burada bireyin kisiligine saygi
duyulmamakta yalnizca sistemin beklentilerine karsi verip verilemeyecegi degerli
bulunmaktadir. Elestirel pedagojinin bu sisteme karsi oldugu goriilmekte ve boyle bir

siralama yapmanin dogru olmadigini savundugunu anlamaktay1z.

4.6 Elestirel Pedagojiyi Destekleyen Diger Pedagojik Formlar

Elestirel pedagojinin tek basina varligini siirdiiren bir pedagoji olmadigini belirtmek ve
elestirel pedagojinin varsayimlari ile bazi yonler agisindan paralel dogrultuda giden
post-modern pedagoji, anti pedagoji, feminist pedagoji, politik pedagoji gibi pedagoji
formlarmin varligindan bahsetmek gereklidir. Bu formlarin disinda Marksizm,
hiilmanizm, Freudyien-psikanaliz, rasyonalizm, modernizm, post-modernizm ve
pozitivizmin elestirel yansimalari elestirel pedagojide géormek miimkiindiir. Elestirel
pedagojinin felsefi alt yapisina en yakin olan pedagojinin iist kapsayici yapisiyla post-
modern pedagoji oldugu soylenebilir. Ancak elestirel teorisyenlerden Habermas’in

post-modernizme kars: ¢iktigi da vakidir (Bkz. Kizilgelik, 2008: 313).
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“Elestirel teorinin ilk kusagi, modernlik-post-modernlik tartismalariyla mesgul
olmamustir. Onlar daha ¢ok Marksist teoriyi giincellestirme, yeniden degerlendirme ve
degisen sosyal kosullarla iliskilendirme yoluna gitmislerdir. Buna karsin elestirel
teorinin ikinci kusagi, ozellikle de Habermas, modernlik-post-modernlik tartigmalariyla
dogrudan ilgilenmistir (Kizilgelik, 2008: 312)”. Ilk kusak elestirel teorisyenlerin odak
noktasmin Marksist teori ve sosyal durumlardan olusmasinin nedeni bu konularin
¢oziimlenmeden post-modernligin ¢coziimlenmesine gecilememesinden kaynakli olabilir.
Ciuinkii kiiltiirii yeniden yorumlamadan ve Marksist teori ile temas ettirmeden post-
modernin kiiltiirle ve egitimle olan iligkisini irdelemek baglamlarin dogru incelenmesini

engelleyebilir.

Post-modern pedagojinin elestirel pedagoji gibi bireyin Ozgiirliigiinii 6nemsemesi,
varligma saygi duymasi ve evrensel bilgiye karsi durmasi s6z konusudur. Bu yonleriyle
elestirel pedagojiye destek veren bir pedagojik form olarak diisiiniilebilir. Feminist
pedagojinin elestirel pedagoji ile bagi farkli cinsiyetlere olan adaletsiz muameleden
gecmektedir. Feminizm de elestirel teori de ayrimciliga dur demenin yollarini
aramaktadir. Bunu saglayabilmek i¢cin de egitim ortamlarna demokrasi, elestiri,

0zgiirliik gibi kavramlar1 yerlestirmeye calismaktadirlar.

Feminizm, “toplumsal hayatin yeniden yapilandirilmasi icin daha genis bir politik
miicadelenin bir parcasi olarak farkliligin 6nemini savunur. ... Oznelliklerin ve politik
hayatin meydana getirilmesinde kurumsal yapilarin 6nemini kabul ederek, insan
faaliyetleri ve sosyal yapilar arasindaki iliskiyi kabul eden sosyal elestiriyi destekler
(Giroux, 1997: 215)”. Giroux’un da belirttigi gibi feminizmin yeniden yapilandirma,
politik miicadele kavramlari iizerine odaklanmasi durumu vardir. Bu durumun egitime
yansimalar1 ka¢cmilmazdir. Elestirel pedagojinin de yeniden yapilandirma ve politikay1
ele aldigmna onceki boliimlerde deginilmistir. Bu yonlerden iki pedagojik formun

miisterek bir paydada bulustugunu séylenebilir.

20. Yiizyillm sonlarma dogru giindeme getirilen anti pedagoji baska bir pedagojik
boyutu ele almaktadir. Anti pedagoji okulsuz toplum diisiincesiyle elestirel pedagojiden
farkli karakter sergilemektedir. Elestirel pedagoji okula kars1 ¢cikmamakta okulu yeniden
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yapilanmanin bir firsati ve Ozgiirlestirici, demokratik uygulamalarin yapilacagi
kurumlar olarak gormektedir. Bu farkli yaklasimlari ile birbirlerinden ayrildiklar:
sOylenebilir. Ancak anti pedagoji “pedagojik organizasyonlar toplum gibi bireyin
gelecek diisiincesi hakkinda karar vermektedir (Oelkers ve Lehmann, 2003: 15)” goriisii
ile elestirel pedagojinin savundugu pedagojik durumlarin ideoloji, gii¢, politika gibi
nedenlerden dolayi tutsakligina yakin bakis acis1 icermektedir.

Elestirel pedagojiyi destekleyen diger bir pedagojik form ise politik pedagojidir. “Politik
pedagoji tiim ezilen insanlar arasinda duygu ve yiikiimliiliik bagi kurmak, okullarin
sosyal kopya araclarindan fazlalagmasmi saglamak, Kkiiltiirel stilleri yabancilagsma
belirtilerini ayr1 gruplar1 bir araya getiren itici giiciin i¢inde zithga ¢cevirmek, giice beyaz
bakisin giiclinii azaltmamiza ve odaklanmamamiza yardimci olabilir (Mclaren. 1993:
24)”. Politikanin i¢cinde c¢ok yiizliilik, degiskenlik kavramlarini barindirdigi
diistiniildiigiinde politik pedagoji ile elestirel pedagojinin birbirine yakin anlamlar1 ifade
ettigi disiiniilebilir. Egitimcilerin politik pedagojiyi sadece bir giic unsuru olarak
algilamasindan uzaklasmalar: ile bu pedagojinin pratikte tecriibelerle harmanlanmis bir
bicimde toplumun en basit 6rnegi olan sinif ortamina getirilmesi toplumun aynasi olan
smifin giic kavramini olumsuzlamasina, kiiltiir aktarimini sorgulanmasina ve ayrimciligi
ortadan kaldirmasina firsat verebilir goriinmektedir. Egitmenlerin politik bakis acisi
tizerindeki etkileyici rolleri yadsinmamalidir. Egitmenlerin bu rolleri sayesinde empatik
anlayisla yetisen 6grenciler, ezen ile ezilen arasindaki iliskiyi kavrayan ve bu iliskiye

neden olan sebepleri sorgulayan birer vatandaslara doniisebilir.

Elestirel] pedagojinin icinde yansimalarini gordiigiimiiz psikanaliz ve Marksizm’e
donersek: “Elestirel teorisyenler, oncelikli olarak Marksizm ile psikanalizin sentezini
disiplinler arasindaki simirlarin ortadan kaldirilmasi ve uzmanlagsmanin yok edilmesi,
yani disiplinler arasi/iistii caligmalara zemin olusturmas: noktasmnda benimsemislerdir
(Kizilgelik, 2008: 84)”. Dellaloglu, “Frankfurt Okulu’nun elestirel bir baska boyutu da
psikanalizdir. Okul, birey ve toplum arasindaki iliskinin ¢oziimlenmesinde, Markisizim
ve Freudgu psikanalizin birlikte kullanilabilecegini (Dellaloglu, 2007: 51)” ifade
etmistir Bircok alanda okul diisiiniirlerinin psikanaliz kuramu elestirel bakis acilarina

yansittiklarmi gormekteyiz ancak Frankfurt Okul’u, psikanaliz elestirel boyutu sanat
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alanina yansitmamustir. Bilakis “Adorno boyle bir yaklasima agik¢a karsidir. Adorno’ya
gore psikanalatik kuram, temel olarak sanat eserlerini yaraticilarinin biling diginin bir
projeksiyonu olarak degerlendirir (Dellaloglu, 2007: 54)”. Burada sanat {riiniiniin
bilingsiz bir edim olarak algilandig1 goriilmektedir. Adorno’nun bdyle bir aciklama
yapmasindaki sebep sanati psikanaliz dogrultusunda ve psikanalizin sanata bakisi
izerinden yorumlamasindan kaynaklidir. Bu agiklamalardan kuvvet alarak elestirel
pedagojinin psikanalatik kuram ile olan iliskisinde sanata, sanat eseri iiretimine ve

sanat¢iya farkli anlamlar yiikledigini sdyleyebiliriz.

“Adorno, Marks’in materyalist diyalektiginden ve Hegelci idealizme yonelik
elestirilerinden ¢ok sey Ogrenmistir (Bottomore,1989: 16)”. Elestirel teorisyenlerin
onciilerinden gelen Adorno’nun Marksizm’den ve Marksizm’in elestirisinden

temellenen bir elestirel teori yapilandirdigini sdyleyebiliriz.

4.6.1 Post-modern Pedagoji

Egitim her gecen giin degismekte ve doniistiiriilmektedir. Bu sebeple kendini yenilemek
durumundadir. Gelenekselligin bittigi, modernin moda oldugu ancak modernligin bile
gecerliliginin sorgulandigi bir cagda artik post-modernligin 6nem kazandigini
gormekteyiz. Cogu alanda oldugu gibi egitim alanina da post-modernin etkileri
mevcuttur. Post-modernligin diinyaya bakismin elestirel teori ile olan benzerlikleri
ikisinin birbirinden etkilenmesini saglamistir diyebiliriz. Elestirel teorinin ortaya ¢ikisi
1920’lerde ve post-modernizmin ikinci diinya savast sonrast 1950’11 yillarda etkinlik
kazandig1 diisiiniiliirse elestirel teorinin post-modernizmi etkiledigi kams1 dikkate
almabilir. Post-modernizmin ve elestirel teorinin ortak paydalarmin egitimle olan

iliskisini incelemenin gerekliligi dogmustur.

Knight’a gore “Post-modernizmin gelisi ile elestirel pedagoji karmasiklasmustir, politik
arenalarin sinirinda gittikge azalan bir risk altinda olmustur. Post-modernistlere gore
demokrasi bir firsattir ve vaattir ve onlar tarafindan sadece bir efsane olarak algilanir ve
taraftarlar1 kiistah¢a diizenbazliktan sugludurlar (Knight, 2000: 203)”. Demokrasiyi

kullanarak insanlarin iizerinde kurulan gii¢ iliskileri okullarda en bariz drneklerini sinif
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ortaminda Ogretim etkinlikleri esnasinda gostermektedir. Demokratikligi yani herkesin
esitligini savunur gibi goriiniip kendi amaclarina dogru bireyleri yonlendiren politik,
kiiltiirel, ekonomik baski unsurlarmin post-modernistler tarafindan bireylere vaatler
verip kandiran otoriteler olarak goriilmesi sasirtict degildir. Post-modernizm ve elestirel
pedagojinin demokrasi ile iliskisi karmasik da olsa bu durumdan kurtulmaya bir firsat
olmas1 sebebiyle bambaska bir ufuk agmustir diyebiliriz. Worth “elestirel pedagojinin
tamamen yanls oldugu ve yerini post-modern teorilere birakmasi gerektigi anlami
cikarilmamalidir. Elestirel pedagojinin niyetleri post-modern teoride en azindan bir
alanda devam ettirilmelidir (Worth, 1993: 6)” diyor. Post-modernizmin elestirel teoriden
daha iyiyi ya da ileriyi yansitmadig: ikisinin arasinda {iistiinliik farki yapmanin yersiz
oldugu bunun yerine ikisinin birlikteliginden bir pedagojinin yaratilmasmi daha dogru
olacagimmi soyleyebiliriz. Ciinkii ikisinin de bireye ve egitime dair yakaladigi
Ozgiirlestirici noktalar vardir. Ancak elestirel teorideki duruma nesnel bakma hadisesi
post-modernizm i¢in gecerli olmayabilir. Elestirel pedagojinin bireyin kimlik olusumu
izerine etkileri post-modernizminkilerle farklhilik gosterebilir. “post-modernizmin
yapisinda gorecelik tehlikesi vardir. Kimlik olusumu i¢in evrensel bir ilke olasiligin
reddedersek, o zaman degerler ve normlar i¢in hi¢ referans noktas: kalmaz mi1 ve egitim
sonucta mesru olmaktan ¢ikar mi? Bir¢cok egitimci tam da bu sebepten post-modern
teorilerden hoglanmaz. ...kimlik olusumu ve kisinin gelisimi, kisilerin yaptiklari
secimlerden sorumlu olduklar1 tamamen politik girisimler olarak goriiliir (Worth, 1993:
6)”. Egitimcilerin post-modern pedagojiye bakis acilari, elestirel pedagojinin destegi ile
netlestirilebilir. Kimlik olusumlarina ait egitsel siirecler ile post-modern kosullarin
paralelligini kurmak bir egitimci i¢in zor goriinebilir. Ancak kosullariyla 6zdes
olabilmenin sosyal tarafi, egitimin ve egitimcilerin rollerini giiniimiizde daha da 6nemli
kilmistir. post-modernizm pedagojide kimlik olusturabilecek bir durum mudur?
Kimligin olusumu iizerinde ne gibi etkileri vardir? Worth’a gore “ihtiya¢ duyulan sey
kisisel kararlar1 verildigi gibi kabul etmeyen, aym zamanda tarihsel ve toplumsal
kategorilere de basvuran bir kimlik olusumu politikasidir. Gorecelige dayanan bir post-
modern kavram tarihi reddeder ve tarihin yerine sosyal degisiklikleri koymaya calisir
(Worth, 1993: 6)”. Worth, post-modernizmi kimlik yaratiminda politik bir durum olarak
aciklamaktadir. Post-modernizmin gorecelilik kavraminin pedagojiye sunabilecegi

katkilar kisilik ve karar olusumunda bir cesitlilik yaratmasi olarak diisiiniilebilir. Post-
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modernizm bir cesit bireyin kendisini ifade etmede sectigi yol olarak da diisiiniilebilir.
Castells’e gore “post-modern bir pedagoji gen¢ neslin degisen tutumunu, simgelerini ve
arzularint dile getirmelidir (Castells ve arkadaslari, 1999: 110)”. Post-modern bir
pedagojinin, genglerin arzularini ve doneme, duruma gore degisen ve farklilik gosteren
tutumlarini ifade etmelerine yardimci olacak post-modern bir soylem dili saglamasi
miimkiin kilinmaktadir diyebiliriz. Post-modern pedagojiden beklentinin bu ydnde
oldugu soylenebilir. Lipsitz ise post-modern pedagojinin ayricalikli gruplari ilizerine
yogunlagmistir, Lipsitz i¢in post-modernizm “bagiml ve dislanmis gruplara politik ve
kiiltiirel kelime dagarcig: iiretmek icin yeni firsatlar sunarken, onlara kendi sosyal
diinyalarindan anlam ¢ikarmada yardimci olacak giic-hassas bir soylem gelistirmistir
(Aktaran Giroux, 1997: 198)”. Post-modernizmin pedagojik igeriklere olan etkileri
yukarida bahsedildigi gibi sadece normal swradan bir vatandas konumundaki gengler
izerinde degildir. Bunun yam sira bir topluluga baglh veya herhangi bir topluluktan
tercihleri sonucu diglanmis bireyler icin politik ve kiiltiirel agidan kendilerini ifade
etmelerinde onlara anlam zenginlikleri saglayan bir araci olma oOzelligi de
sergilemektedir. Post-modern sdylemin zorlugu ise bireyin i¢ diinyasinda bir kesife
cikmasina ve i¢ diinyasii anlamlandirmasina yardimci olurken pedagojik yoniinii goz
ard1 etmesinden kaynaklanabilir. Bu post-modernizmin pedagojiyi Onemsemedigi
anlammna gelmez. Sadece post-modernist bir pedagojik yapilanmanin geleneksel
pedagojiyi reddettigi anlamma gelebili. Oyle ise post-modern pedagojinin

gerceklestirmek istedikleri nedir?

“Post-modernizm gii¢ / bilgi denklemini asindirdi. Smifta bu, 6grencilere daha
elestirel etkilesimli rol vermektedir. Ogrencilerin uzmanlarca tanimlanmis konuyla
ilgili bilgiyi pasifce asimile etmelerindense bir konu alani ve sosyal ve siyasal baglam
arasindaki aracilify, iligkileri ve bagimliligi kesfetmelerine izin verir. Bu siire¢ icinde
cok Onemli sorular yoneltilebilir: Bilgi nasil olusturulmaktadir? Kim tarafindan?
Kimin i¢cin? Ne amagla? Bilgi politik ve sosyal sistemlere nasil gii¢ ve sekil verir? Bir
ozellikle kisisel olarak olusturulmus ya da belirli bir smif, irk, cinsiyet, cinsel tercih
temsilcisi olarak beni nasil ilgilendirir? Kimin bakis noktasini, deneyimi ya da
hassasiyetini icerir? Tarihsel baglamlarin bilgi olarak kodlanabilen etkilerini nasil

degistirir? (Worth, 1993: 6)”".

Ogrencileri bilgiyi pasif olarak algilayan degil bilgiyi kendi i¢ diinyalarinda

konumlandiran ve anlamlandiran bilgi iireticileri statiisiine eristiren yapilandirmaci ve
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post-modern pedagoji, bilginin sadece bilgi olmadigi, bilgi iiretilirken Oncesinde ve
sonrasinda ne gibi kiiltiirel, politik, ideolojik, egitimsel vb. amaclar tasidigim fark
etmeye baslayan Ogrenciler olusmasina olanak vermistir. Post-modern perspektiften
yansiyan bir pedagoji, hangi bilginin hangi amaca hizmet edecegini, hangi bilginin
hangi tecriibelere ve kisi goriislerine dayandiginin tespitinde, tarihsel olarak tasnif
edilerek bireylere kodlanan bilgiler altindaki mesajlarin anlamlarini1 6grenen 6grenciler
yaratilmasinda ve Ogrendikleri sonucu bilgiyi degistiren bireyler olugsmasinda etkili

olacaktir.

Post-modern  pedagojinin  bilgiyi  konumlandirmasinmmn = yani  swra  okulu
konumlandirmasimin da incelenmesi gereklidir. “post-modern pedagoji giiciin farkli
gruplar arasinda okullari, demokratik kamu alanlar1 olarak hayal eden daha genis bir
cabanin lizerinde nasil yazildigindan bahsetmelidir. Bu durumda otorite oto elestiri ile
iligkilendirilir ve 68rencilerin kendilerine ve bagkalarina sorumlu oldugu politik ve etik
bir uygulama haline gelir (Castells ve arkadaslari, 1999: 111)”. Post-modern
pedagojinin, okulu politik durumlarin, farkliligin ve giiciin tartisildigi, demokratik
ortamlarin olusturuldugu alanlar haline doniistirmek istedigi sOylenebilir. Simif
ortamma getirilecek bu tarzda bir elestiri uygulamas: ile ogrencilerinin hem kendi
izerlerindeki giicii hem de baska insanlar iizerine uygulanan giicii sorgulamalar:

[13

saglanabilir. Post-modern pedagojide okullar ayrica “yeni demokratik toplumlar
yaratmayla ugrasan; doniisiim, uzlagsma ve direng¢ yerleri olarak organize olan kamu
alanlar1 gibi diisiiniilebilir (Castells ve arkadaslari, 1999: 111)”. Okul ortaminda sinifin
toplumun kiiciik bir 6rnegini temsil ettigi diisiiniiliirse post-modern pedagojinin okul
ortaminda demokratik toplum meydana getirme cabasi icinde uzlagma, direng ve
doniisiimii barindirmasi dogal karsilanmalidir. Ciinkii bu kavramlarin olmadig1 yerde
demokrasinin varlig1 s6z konusu olmayabilir. Giroux’da post-modern pedagojideki bu
goriisiin elestirel pedagojide olmasi gerektigine dikkat cekmekte ve bunu soyle dile
getirmektedir: “Elestirel pedagojinin dili okullar1 demokratik kamu alanlar1 olarak
kurmalidir (Giroux, 1997: 218).” Hem post-modern pedagojide hem de elestirel

pedagojide okulu demokratik bir kamu alani haline getirme hedefi oldugunu ortaya

cikmustr.
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Demokratik olma durumu, demokrasi siirekli on plana ¢ikarilirken post-modernizmin
taraflilik yani1 goz ardi edilmemelidir. Post-modern pedagoji ile elestirel pedagojinin
miisterek olarak isledigi ana temalardan biri taraf olma durumudur. Taraf olma durumu,
elestirelligin politik, sosyal ve her seyden once bireysel bakis agilarimi gelistirmenin
vasitast olarak gormenin geregine isaret etmektir. Taraf olma, elestirelligin dogasinda
vardir ama pedagojinin dogasinda var midir? Bu soruna ¢6ziim olusturabilecek vargiyi
sekillendirmek i¢in, egitimin degisen dogasi iizerinden hareket edip, post-modern
pedagoji ile temaslandirmak gerekmektedir. O zaman ortak bir nokta yakalanabilir.
Post-modern pedagojinin goreceli olusu ve her an her seye gore degisebilir olma

durumu elestirelligin taraf olma durumu ile benzerlik gostermektedir diyebiliriz.

4.6.2 Anti-Pedagoji

Mevcut egitim paradigmalarinin birey ve toplum iizerindeki olumsuz etkilerine elestirel
pedagojinin disinda da elestiri getiren yeni bir s0ylem olarak anti-pedagojiyi agimlamak
gereklidir. Bireyin Ozgiirliigiiniin elinden alinmasina, basmakalip bir sekilde
yetistirilmesine ve sessizlestirilmesine karst bir diren¢ mekanizmasi olarak anti-
pedagojinin varhig1 ortaya cikmustir. Anti-pedagojinin temellerini anti-psikiyatriden
aldigim soylemek yerinde olacaktir ¢linkii anti pedagoglar da anti-psikiyatrisler gibi var
olan durumun aksakliklarinin uygulamadaki sistem ile ¢oziilemeyecegini buna dur
demenin  gerektigine inanirlar. “Anti-pedagoglar ~ kurumlar1  tamamiyla
reddetmektedirler. Onlar ‘anti-psikiyatri’ ile adlandirilandan etkilenmislerdir (Oelkers
ve Lehmann, 2003: 41)”. Oelkers ve Lehman’in da tespit ettigi gibi anti-pedagoji ve
anti-pedagoglar okul gibi kurum yapilarina karst bir biinyeyi barmdirmaktadir.
Ostermeyer’den aktaran Oelker ve Lehmann’a gore ise, “anti-pedagoglar sadece
geleneksel egitim diisiincesine ve onlarin alisilagelmis ispatlamalarina kars1 ¢cikmiyorlar,
aynt zamanda bu diisiinceden hareketle egitim ve Ogretim mesru kurumlarinin
diizenlenmesinde de karsi ¢ikiyorlar. Geng insan ister cocuk yuvasinda olsun isterse
okulda, her yerde “uslu durmayi, sessiz olmayr ve ellerini konusturmayi”
ogrenmektedir. Her sey onun basarabilme ve hareket isteminin susturulmasi i¢cin hizmet
etmektedir (Oelkers ve Lehmann, 2003: 40)” Anti-pedagojinin ana savunusu okulsuz

toplumdur. Bu aciklama gostermektedir ki anti-pedagojiye gore okul kurumlari,
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Ogrenciyi yani ¢ocugu baskilayan, aktifligini pasiflestiren ve en Onemlisi sessizlik
kiiltiiriiniin  olusturuldugu yerlerdir. Bourdieu’dan aktaran Yildirim ise okullari,
“aktardiklar1 bilgilerle egemen sinif(lar)in ¢ikar ve degerlerini mesrulastirirken, muhalif
gruplar i¢in 6nemli olan bilgi tiirlerini arka plana iterler. Yani okullar, aktardiklar: bilgi
ve kiiltiirle dogruluk ve nesnellik adma esitsizligi siirdiirmektedirler. Fakat okullar,
esitsiz bir topluma uyum saglayabilen ve buna hevesli olan dgrencileri pasif varliklara
doniistiiren, a¢ik ve ortiilii bilginin karsi konulmaz bir sekilde 6gretildigi yeniden iiretim
kurumlarmdan ibaret degildir (Yildirim, 2010: 78)”" . Bourdieu, okulun gii¢ i¢in hizmet
ettigini, pedagojik yapilanmalar ile giiciin ¢ikarlarini sinif ortamimda mesru hale
getirdigini, giiclin dengeyi bozarak okulun icinde esitsizlik yarattigini belirtmektedir.
Daha farkli boyutlarda olumsuz etkileri olabilecegi gibi bunun yaninda okulun yararl
bilgilerin de aktaricist olabilecegine isaret etmektedir. “Bu giinkii anti-pedagoglarin
hatas1 okulu ve egitimi sert bir sekilde elestirmelerinde yatmamakta, aksine anti-
psikiyatrinin tecriibe ve tezlerini etraflica incelemeden bu iddialar1 ve tecriibeleri
O0gretim kurumlarina nakletmelerinde yatmaktadir ve bunlar1 “olusumunu tamamlamis
kurumlar” olarak hapishane, ruh hastaliklar hastanesi ve buna benzer yerlerle
Ozdeslestirmektedirler (Oelkers ve Lehmann, 2003: 42)”. Hapishane, akil hastanesi gibi
benzetmeler okul kurumu icin ¢ok keskin ve bilimselligi tartisilabilir tespitlerdir. Ciinkii
anti-psikiyatri alanindaki s6z konusu deneyimlerle egitim ortamimdaki pedagojik
durumlarin degerlendirilmesi sonugsuzluga veyahut alakasiz sonug¢lara mahal verecektir.
Anti-pedagoglarin anti-psikiyatrinin tozleri ile okulu elestirmeleri hatali yonlerini
gostermektedir. “Okul bir egitim kurumu olmaktan c¢ok bir pazar, isletme odakli bir
kurum, bireyleri timar etmeye calisan bir bakimevi, gbzetim altina almaya calisan bir
hapishane ve de insanlar1 elestirel diisiinceye karsi duyarsizlastiran ideolojik bir aractir.
Okul bazen bu oOzelliklerinden birisini bazen de aym1 anda birden fazlasini
gostermektedir. Okul gii¢ iliskilerinin tiretildigi bir kurumdur (Yiddirim, 2010: 121)”.
Yildirim’in da Oelkers ve Lehman’in goriisiinii destekler bir anti-pedagoji aciklamasi
yaptig1 goriilmektedir. Okulun gii¢ iliskilerinin iiretildigi bir yer olarak kabul edilmesi
egitimin tarafli olusunu da ifade edebilir. Giiciin hakim oldugu bir kurumda elestirel
diisincenin gelisimi de sekteye ugrayacaktir. Anti-pedagojinin giice olan elestirisi
elestirel pedagojinin gii¢ elestirisi ile bu yonden benzerlik gostermektedir diyebiliriz.

“anti-pedagoji miimkiin olan zorlamanin karsisina zorunlu Ozgiirligli koymaktadir
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(Oelkers ve Lehmann, 2003: 101)”. Baski ve zorlamanin ¢6ziim yolunu zorunlu bir
Ozgiirlige baglanmasi daha dogrusu Ozgiirliigiin zorunluluk haline getirilmesi,
Ozgiirliigiin kelime anlamui ile ¢elisen bir durum olarak diisiiniilebilir. Anti-pedagojinin
niyeti zorlamanin olmadigi, goniilliigiiniin esas oldugu o6zgiir bir pedagojik diinya
yaratmak olarak algilanmalidir. Burada anti-pedagojinin elestirel yonii s6z konusudur.
“Anti-pedagojik elestiri elbette kendisi farkinda olmaksizin pedagojik gelenegin zayif
yanmi ortaya c¢ikarmaktadir (Oelkers ve Lehmann, 2003: 111)”. Anti-pedagoji, bunu
bilin¢li olarak yapmiyor olsa da geleneksel pedagojiye elestirel teori ve post-modernizm
gibi farkli bir perspektiften elestiri getirmektedir. “anti-pedagoji, pedagojinin énceden
takdim ettigi genel gecer degerler olarak aracilik ettiklerini elestirmektedir (Oelkers ve
Lehmann, 2003: 123)”. Modern ve geleneksel pedagojide ki evrensel dogruya post-
modern pedagojideki gibi kars1 oldugu diisiiniilebilir.

Avusturyali filozof ve toplum elestirmeni Ivan Illich hem elestirel pedagojiyi hem de
anti-pedagojiyi savunmustur. Yildirim, Illich’in elestirel pedagojisine aciklik getiriyor:
“Illich’in elestirel pedagojisinin dayandig1 son nokta olarak okulsuzlagmayi, okulsuz bir
toplum idealini gérmek miimkiindiir. Illich okulsuzlasmay: bilgi ve deneyimin
kuramsallastirilarak pazarlanmasina ve baski araci haline gelmesine alternatif olarak
ortaya koyar. Okulsuzlagma demek bireyin kendi deneyimine ve yeteneklerine
garantorliik yapacak herhangi bir otoritenin olmamasi demektir (Yildirim, 2010: 201)”.
Onun elestirel pedagoji goriisii okulsuz bir toplumdan yanadir. Okulsuz bir toplum
bilginin ticari hale gelmesine, baskmin giic kazanmasma, kars1 coziim olarak
goriilmektedir. Dikkat ceken diger bir husus ise bireyin yetenegine ve tecriibesini
koruyacak, sertifikalandiracak bir otorite mevcudiyetinin ortadan kaldirilmasmna da

okulsuz bir toplum diisiincesinin firsat yaratacagidir.

Anti-pedagojinin 6zelliklerini Oelkers ve Lehmann su sekilde agikliyor:

“anti-pedagoji 6grenme ve Ogretme iliskilerini degil, sadece egitim yetkisini ve
pedagojik megrulastirmayi reddeder. Oyle ki anti-pedagoji, gocugun ilgilerini vurgular
ve cocugun ihtiyaglarini dikkate alir. ...Ogrenme 6gretmeye bagl degildir. insan her
zaman bagka birisinin ona bir sey Ogretmesinden daha cok sey Ogrenir. Bunu ise
neredeyse her an yapar. Diger taraftan ise; bazi seyler sadece derslerde

ogrenilmektedir. ...tniversite hdkimiyet sanati i¢in de bir elit tabaka meydana
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getirmek icin Ogretim yapmaktadir. ...anti-pedagoji, varolugscu baskilarla egitimin
cocuklari siirekli olarak olumsuz bicimde yonlendirmesinden dolayr kaldirilmasinin
zorunlu oldugunu iddia etmektedir. ...anti-pedagoji, mutlu ¢ocukluktan degil cocugun
mutlulugundan s6z etmektedir. Ciinkii anti-pedagoji, cocugun 6znelligini gelistirmek

istemektedir (Bkz. Oelkers ve Lehmann, 2003: 5, 29, 69, 98,165).”

Anti-pedagojik olma durumu tamamen egitime karsi olma durumu degildir. Anti-
pedagojik olmak okul kurumuna ve egitimin kurumlagsmasina karst olmaktir. Ciinkii
anti-pedagoglar okulu, cocugun 6zgiirliigiinii kisitlayan ve sessizlesmesine neden olan
kurumlar olarak tamimlamaktadirlar. Anti-pedagoji egitim kurumlarini kaldirmak
istemekte ancak yerini alabilecek bir pedagojik modeli tam anlami ile sunmakta yetersiz
kalmaktadir. Ciinkii anti-pedagojinin de kendi i¢inde tutarsiz yanlar1 mevcuttur. Bireyi
on plana ¢ikarmak ve akli da buna ilave etmek isterken genel pedagojinin amaclari ile

miisterek bir yakinlagsma yakalamaktadir.

Bireyin kendi kendini egitmesi ile bagkalar1 tarafindan sistemli olarak egitilmesi
arasinda sliphesiz farkliliklar olacaktir. Egitim kurumlari, denenmis ve ispatlanmis
evrensel bilgileri ¢cocuga aktarmak ile yiikiimliidiir. Anti-pedagoji ise bireyin dogrulara
kendisinin ulagsmasindan yanadir. Ancak her bireyin yasam siireci i¢in her bilgiye dogru
olarak ulagsmasi ve hayatini idame ettirebilecek kadar siirdiirmesine yarayacak bilgiye
ulagmas1 miimkiin olmayabilir. Bu da bireylerin bazi giiclerin etkisinde kalmasina sebep
olabilir. Her iki durumda da, anti-pedagojik siireclerde de geleneksel pedagojik
sireclerde de giiciin, bilginin, bireyin ve toplumun durumu irdelenmekte ancak tam
anlamiyla post-modern ve elestirel bir pedagojik yapilanmaya yaklasamadiklar1 ve

gilinlimiiziin egitimsel sorunlarina ¢6ziim olamadig1 sonucuna varilabilir.

4.6.3 Feminist Pedagoji

Bu basliga kadar pedagojinin gelisimi, tiirleri, etkilendigi diisiince sistemleri ve onlarla

olan egitimsel iligkisi incelendi. Son olarak pedagojinin feminizm ile olan iliskisi

elestirel pedagojinin yansimalari ile degerlendirilecektir.
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Feminizmin ortaya cikis1 19. Yiizyila dayanmaktadir ancak etikliligini 1960’11 yillardan
itibaren gostermistir. Felsefe sozliiglinde feminizm; “kadinlar i¢in erkeklerle esit sosyal
ve politik haklar talep eden hareket veya ogreti, ...erkek ve kadin cinsiyetleri arasindaki
iliskiyi bir esitsizlik, tabiiyet ya da baski iliskisi olarak goren ve dolayisiyla bu baskinin
kaynaklarmi ya da nedenlerini ortaya c¢ikarip, baskiy1 ve esitsizligi ortadan kaldirmay:
amaglayan teori (Cevizci, 2002: 155)”, Sim’in ‘post-modern Diisiincenin Elestirel
Sozligi’ ne gore “kadinlarla erkekler arasindaki mevcut iktidar iligkilerini degistirmeyi
amaglayan bir politika (Sim, 2006: 31)”, Andree’nin ifade ettigine gore Robert
Sozliigiinde ise “Kadinlarin toplum icindeki roliinii ve haklarin1 genisletmeyi ongdren
bir doktrin (Andree, 1993: 6)” olarak tanimlamaktadir. Kadin haklar1 savunucusu olarak
tanina yazar Bell Hooks’ da ‘Herkes icin Feminizm’ adli kitabinda feminizmi,
cinsiyet¢iligi, cinsiyet¢i somiirii ve baskiy1 sona erdirme amaci icin ¢aligan bir hareket
olarak agiklamaktadir (Bkz. Hooks, 2012). Feminizmin yaygin olarak bilinen ‘erkek
diismanhgr’ karsiligmin bu sozlikksel tamimlamalarda olmadigr ortaya ¢ikmaktadir. O
halde feminizm bir cesit erkek cinsiyetine yonelik bir bagkaldir1 degildir. Feminizm
mevcut diizene ve bu diizen i¢indeki cinsiyet sebebiyle yapilan haksizlik ve
dengesizliklere karsi bir baskaldir1 oldugu kanisi agirhik kazanmaktadir. Feminizm,
erkek egemenliginin yerlesik oldugu diinyanin kaldirilmasi icin ugragmak ve kadimin bir

birey olarak erkeklerle esit deger kazanma ¢abasi olarak tanimlanabilir.

Kadmin yeri tarihin sayfalarinda bile adindan bahsedilmeyerek bir haksizliga maruz
kalmustir. “Iktidarm erkeklere ait, dolayisiyla eril oldugu bir diinyada tarih bilimi,
onceleri yalmiz giicliilerle ilgilendikten sonra, iscilerin ve koyliilerin gecmisteki
durumlarina ilgi gostermeye baslamistir ama giiniimiize degin kadinlarin tarihini hep
g0z ard1 etmistir (Andree, 1993: 7)” Kadinlarin toplumdaki yerinin goz ardi edilisi,
onlarin mevcut potansiyellerinin her alanda oldugu gibi egitim alaninda da dikkate
alinmayis1 feminizmin feminist pedagojiyi dogurmasini da saglamistir. Kiz cocuklarmin
egitim diinyas: i¢inde ki konumu feminist pedagojide ¢ok hassas olarak sorgulanmigtir.
Kizlarin egitildigi zaman toplumdaki eril giiglerin yasakladigi tiim kimliklere

biiriinebilecek potansiyellere sahip oldugu goriisii hakimdir.
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Grumet’ten aktaran Sandell feminizmin pedagojiye olan yonelisini su sekilde
yansitiyor: “Egitim alaninda kadinlarin hikimiyetini, fakat paradoksal agidan da gii¢
kaybini taniyarak, feministler okulun hiyerarsik ve ataerkil yonlerini, miifredatin1 ve
metotlarini, “gizli miifredatin” nasil kadinlarin basarisina karsi calistigimi belirleyerek
irdelediler (Sandell, 1991: 179)”". Pedagojik miifredatlar cinsiyete gore ayrim yaptigi
ve kadmin basarili olmasmin Oniinde bir engel teskil ettigini savunan feministler

pedagojiye miidahalede bulunmuslardir.

Lather ise “her konu feminist bir konudur ve nerdeyse her egitim makalesi bakisi ile
yapilan feminist caligmalarin c¢esitliligini belli eder. ...boyle calismalar kisinin
sorgulama merkezinde cinsiyetin toplumsal yapisint koyan feminist ¢calismalar yapmak
icin Ornek teskil eder (Lather, 1992: 91)” oldugunu varsayiyor. Her konunun feminist
bir konu oldugu goriisii, beraberinde her elestirel etkinligin ya da yonelimin de feminist
olabilecegi goriisiine paraleldir diyebiliriz. Her konunun feminist olmasinin
kacmilmazlig1 kadini temsil ediyor olmasindan kaynaklidir. Pedagojinin de igeriginin
insan egitimi olmasi sebebiyle feminizmi de icinde barmmdirmasi bir gerekliliktir.
“Feminist teorinin egitime uygulanmasindan ortaya ¢ikan feminist pedagoji alternatif
bir egitim modelini temel alir (Sandell, 1991: 180)’. Geleneksel pedagojiye karsi
cagdas ve post-modern pedagoji ile benzer yapi sergileyen feminist pedagoji egitimde
kadinin cinsiyeti yiiziinden firsatlardan mahrum birakilmasini sorgular. “Feminist
pedagoji kuramda, duygular aile iligkileri, bilincalt1 ve irrasyonel ile iligkili feminist
Ozgiirligli belirlemeye hizmet eder. Bu kavramsal araglar bu analizlerde politika ve
tarthteki kokenlerini sakliyorlar, wrk¢i ve smif Onyargilarmi gérmezden geliyorlar ve
kamu giiciinii yok ettigi icin daha baskici giincel kapitalist ideoloji hareketleri ile

kesigme noktalarini gizliyorlar (Goodman, 2004: 33)’".

Penn’e gore “Feminist pedagoji, egitimin yeniden yapilanmasina karsilik gelecek icin
genis bir yelpaze sunar. Feminist pedagoji nedir sorusuna feminist 6gretmenler olarak
verecek bircok cevap vardir (Penn, 1997: 217)”. Egitimin yeniden yapilanmasinin
gerekliligi ortadadir ve elestirel pedagoji de egitimin yapilandirilmasma hizmet
etmektedir ancak feminist pedagojinin sundugu bu genis egitim yelpazesinden

faydalanmayan elestirel pedagoji bir yoniiyle eksik kalacaktir. Feminist pedagojiyi en
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iyi tanimlayacak olanlarin bu alanda bir¢cok soruna taniklik etmis olan feminist
Ogretmenler olacagi goriisii de ifade edilmektedir. Feminist teorisyenlerin egitim
ortamimdaki  feminizm  sorunlarma feminist Ogretmenler kadar derinden

yaklasamayacag1 agiklanmaya ¢alisilmistir diyebiliriz (Bkz. Penn,1997:217).

Sandell, sinif ortaminda 6gretmen ve Ogrencinin konumunu feminist pedagojiye gore

konumlandirarak belirtiyor:

“Pratik agidan, feminist pedagojinin savunuculari konularin sunulmasinda, 6gretmenin
ve Ogrencinin roliinde ve smiflarin yapisinda degisiklik onerir. Konu sunumunda
onerilen degisiklikler ders konularinda ii¢ seviye —teori, arastirma ve 6grencinin (ve
ogretmenin) gozlemleri ve gecmisi- arasinda ozel iliskiler kurmayi icerir. Konu
sunumunda Onerilen degisiklikler ogretmen ve oOgrencilerin geleneksel rollerini
degistirmeli, yeni aktivite ve bilgilere yol agmalidir. Hem Ogrenciler hem de
ogretmenler (disaridan) otoritelerin  bilgilerine bagimli  olmaktansa, kendi

uzmanliklarimi gelistirerek giiclenmelidirler. (Sandell, 1991: 182)*’.

Feminist pedagojinin geleneksel pedagojiye karsi tepkide oldugu ifade edilmigtir.
Geleneksel pedagojideki kesin olarak belirli 68renci ve 6gretmen konumlarinin feminist
pedagojide tipkr elestirel pedagoji ve post-modern pedagojideki gibi doniisiimlii olarak
degisebilir oldugunu anlatmaktadir. Otorite kavrami yine elestirel pedagoji ve post-
modern pedagojide oldugu gibi feminist pedagojide diglanmaya ve etkileri yok
edilmeye calisilmaktadir. Otorite ile yonetilmek yerine kendilerini gelistirerek giiclii
konuma gelmelerini Ogrenci ve Ogretmenlere Onermektedir. Maher’den aktaran

Sandell’e gore

“Feminist pedagoji teorilerinde, Ogretmenlerin smifta Ogrencilerin giiclenmesine
yardimci olabilecekleri bazi yollar vardir. Bu yollardan birisi konu olarak kendinden
faydalanmaktir. Bagka bir yaklagim ogrencilerin kendilerini arastirmaci olarak
kullanarak uzmanlagmalaridir. Bu sekilde, diger 6gretme yollarindan ¢ok daha fazla,
ogretmenler Ogrencilerden sadece sorulart cevaplamalarini degil, onlari ortaya
cikarmalarini, bilgiyi Ogrenmenin yani sira, yaratict olmalarint isteyebilirler.
Ogrencileri 6zne ve arastirmaci olarak gérmek ogretmenlerin ders yapilarini gozden
gecirmelerini gerektirir. ...Feminist pedagojiyi kullanarak, Ogretmen “simiiltane
cevirmen” islevi goriir ve bir¢ok perspektifi yorumlar, 6grencilerin dykiinmesi icin

hem yardimci hem de iletisimci bir model olur (Sandell, 1991: 183)”".
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Feminist pedagojide 6gretmene énemli roller verilmistir. Ogretmene diisen bu rollerden
biri ise bu vasiflarin kazandirilacagi Ogrencileri arastrmaya yiireklendirmek,
arastirmaya ilk adim olarak kendilerini kesfetmelerini saglamak, bilgiyi kesfedenler
haline doniismelerine destek olmaktir. Giiciin etkilerinden kurtularak uygulanmasi

gereken bu yontemler elestirel pedagojinin de savundugu yontemlerdir.

Goodman, yukarida cesitli goriislere desteklemeye calistigimiz elestirel pedagoji
feminizm-feminist pedagoji iliskisine baska bir acidan deginmektedir: “Elestirel
pedagojinin feminist elestirisi 6zelin giiclinii kapsamli analiz etmesi ve ona direnmesi
bakimmdan elestirel pedagojinin cinsiyet baskisina kars1 gelme potansiyelini
tantyamamustir. Aslinda, Dewey'in gelisimciligi ve 1960larin ve 1970lerin feminist
bilin¢lendirmelerinden c¢ikip, egitim kuramlarini yeni sosyal hareketlerle birlestirerek,
“feminist pedagoji” yandaslarinin elestirel pedagojinin ant-feminizmi dedikleri sey icin
elestirel pedagojiyi elestirmistir. (Goodman, 2004: 21)". Elestirel pedagojinin diger bir
ad1 ile Ozgiirliigiin pedagojisi olmasi, her tiir etnik gruba, irka, smifa ve en onemlisi
cinsiyete sunmaya calistig1 esitlik, baskidan kurtulma ve Ozgiirlesme durumlari
Goodman’in yukaridaki tespiti ile celismektedir. Bu sebep ile bu goriise
katilmmayabilir. Aksi olarak elestirel pedagojinin feminizmi ve feminist pedagojiyi
destekledigi ve feminist pedagojinin uygulanmasina uygun zeminler hazirladig:
sOylenebilir. Giroux bu goriisii ispatlar nitelikte su agiklamay1 yapmaktadir: “Elestirel
pedagoji kavraminin temelinde farkliligm post-modern kavramimi politigin stiinligii
izerine feminist vurgu ile birlestiren bir fikir politikas1 vardir (Giroux, 1997: 224)”.
Feminist vurguya yani feminizmin egitime olan yansimalarina 6nem verdigi bu ifadeden

acikca anlagilmaktadir.

Sonug olarak, elestirel pedagoji ile feminist pedagoji benzer sorunlara temas etmekte ve
¢Oziim aramaktadir. Feminist pedagojide Onemli olan cinsiyet sorunu elestirel
pedagojinin de kapsaminda yer almaktadir. Feminist pedagojinin ortaya koymak istedigi
egitim yapilanmasi erkek ya da kadin olarak ayrimin yapilmadigi, insan olarak herkesin

esit oldugu pedagojik bir ortam yaratmak ve bunun yansilarini hayat i¢inde gdrmektir.
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BESINCi BOLUM
ELESTIREL SANAT PEDAGOJiSI

5.1 Genel Sanat Pedagojisi ile Elestirel Pedagojinin Temasi / Uyusmasi

Sanat egitimi ¢ok genis bir kiiltiirli ve Kkiiltiirel etkinligi kapsar. Sanat egitimi sadece
plastik sanatlardan (resim, heykel, seramik, grafik, yazi...) ibaret degildir. Fonetik,
ritmik ve dramatik hata fiziksel alanlar1 da ( edebiyat, dans, miizik, tiyatro, sinema..)

icerir.

Sanat egitiminin ‘gorsel sanatlar’ dersi adi altinda sanat egitimi miifredatinda sadece
plastik sanatlar1 kapsar bicimde yer almasi, sanat egitiminin kaplamini tam anlamiyla
yansitmamaktadir. Ciinkii sanat egitimi sadece gorsellige hitap eden bir egitim tiirii
degildir. Bunun yaninda sanat egitimi bir nevi kiiltiir egitimidir. Diger sanat dallarinin
ve sanatin egitiminin bir kiiltiir ve kiiltiirlenme bi¢imi olarak verilmesinin goz ardi
edilmesi s6z konusudur. Sanat egitiminin diger disiplinler ile temaslandirilmamasi ve
sanat derslerinin sadece kendi ekseni i¢inde degerlendirilmesi, disiplinler arasi iliskiden
muaf tutulmasi1 giincel sanat egitimi sorunlarinin basinda gelmektedir. Arnheim’in,
“sanatlar giderek hos beceriler kazandirmanin bir yolu olarak, birer eglence ve kafa
boslatma arac1 olarak ele almiyor. Hakim disiplinler, sozciiklerin ve sayilarin
Ogrenilmesi lizerinde daha kat1 bicimde dururlarken, sanatlara olan yakinliklar giderek
belirsizlesiyor; sanatlar da cazip bir eklenti haline indirgeniyor; herkesin asil onemlisi
bunlar diye diisiindiigii konularla ilgili derslere kiyasla sanatlara ayrilan ders saati sayis1
azaliyor (Arnheim, 2007: 17)” bigimindeki ifadesi de bu goriisii desteklemektedir. Sanat
egitiminin sadece kafa dinlendirmek, bos vakti doldurmak, hobi edinmek adina resim
yapmay1 6gretmek olamadiginin kavranmasi ve sanat egitiminin her egitim alanina

katk1 saglayacak bir vizyon egitimi oldugunun 6nemsenmesi gereklidir.
Ozsoy’da “resim-is derslerini, sadece uygulama agirlikli ya da “resim” ve “is” ile smnirl

olarak diisinmek c¢agdas uygulamalarla bagdasmaz ve yaygin sanat Ogretimi

teorilerinde de artik yeri yoktur (Ozsoy, 1996: 37)” seklinde ifade ederek sanat
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egitiminde resim-ig derslerinin kapsamimin dar bir menzilde diisiiniilmesinin ¢agdas

egitim ile bagdasmayacagini vurgulamaktadir.

“Sanat pedagojisi genel pedagoji ile siki iliskidedir; genel pedagojinin temel
belirlemeleri ve bilgilerine, didaktige, tarihine, egitim psikolojisine ve gelisim
psikolojisinin verilerine dayanir; tiim bu sayilan alanlar da buna karsilik sanat
egitimbiliminin verdigi bilgilerden yararlanir (San, 2003: 19)”. Sanat egitiminin genel
pedagoji ile olan iliskisinin Onemi ve birbirinden bagimsiz olarak diisiiniilmemesi
gerektigi ortaya konulmustur. Ancak, giinlimiizde sanat egitimbiliminin bulgularina
diger egitimbilim alanlarina verildigi kadar yeterli deger verilmemesi durumu halen s6z
konusudur. Sanat egitiminin dneminin anlasilmasina yardimci bir kuram olarak elestirel
teorinin varligi giindeme gelmektedir. Elestirel teorisyenlerin, sanati ve sanat egitimini
bir toplumun kurtulus araci (Bkz. Dellaloglu, 2007: 57) olarak gormeleri sanat
egitimiyle 6zel olarak ilgilenmelerini saglamigtir. Sanat egitiminin diger disiplinleri
destekledigini savunan elestirel teorisyenler elestirelligin sanat egitimi ile birlesmesinin
tim egitim alanlarmma yarar saglayacak bir birlesim olacagi iizerinde durmuglardir.
Ancak sanat egitimi ile elestirel pedagojinin iliskilendirilmesine olanak saglayan genel
sanat egitiminin Ozelliklerine deginmek gerekir. “Sanat egitimi, konunun dogasini ve
ilgili disiplinleri 6grenmek anlamina gelir; agiklayici bilgi kavramu ile ilgilidir. ...Sanat
yoluyla egitim genel anlamda en Onemli faktoriin egitim oldugu, en 6nemli etmenin
Ogrenci oldugu kavramini temel alir; bu durumda yontemsel bilgi “nasil yapilacagini
bilmek” onceliklidir (Hickman, 2005: 19)”. Hickman’in sanat egitimini, 6grenciyi ve
sanat egitiminin nasil yapilacagi problemini on planda tutuldugu bir egitimsel ¢caligma
olarak tanimladigim soyleyebiliriz. Villaverde’ye gore ise “sanat genclerin soylemlerle
deney yaparak; yasadiklar1 yerlerle ve toplumla tutarh baglar kurarak; sanatsal yetenege
ragmen var olan biitiin entelektiiel, duygusal, kinestetik, sosyal veya giindelik sinirlari
asabilecek pedagojik bir ara¢ yaratarak daha fazla 6zgiirliilk kazanabilecegi bir alandir.
Yaraticilik, algi, 6nsezi ve sabrin bilesimi sanatsal yetenegi olusturur ve biitiin bunlar
genclerin  deneyimlerine elestirel pedagojinin ilave edilmesiyle gelistirilebilir
(Villaverde, 1998: 196)”. Villaverde sanatin varliginin ve egitime yansimalarinin ne
gibi olumlu sonuglar doguracagi iizerinde durmustur. Sanatin elestirel geleneklere

paralel bir durusu her zaman s6z konusu olmayabilir. Gelenek haline doniigmiis elestirel

120



bir tutum, sanatin dogasina aykir: durabilir. Bu bakimdan, 6zgiirliigiin daha fazla elde
edilebilecegi alan olarak sanat, kendi adma geleneksel elestiriyi dislayabilir ve bunun

yerine daha ¢agdas bir yaklasim olan elestirel pedagojiyi destekleyebilir.

Gorsel sanatlar egitimi i¢in gercekten dnemli olan soru, sanatin elestirel ¢caligmalarda
fazladan-estetik ve fazladan sanatsal degeri olup olmadigidir. “Elestirel sanat arastirmasi
kendi icinde degerli olmakla ve disaridan bunun dogrulanmasina ihtiya¢ duymamakla
beraber, sanatin yeni taninan biligsel 6nemi bugiin egitim agisindan en dnemli seydir
(Feldman, 1981: 90)”. Egitimin sanat ile birlikteligi elestirel caligmalara destek
saglayacak potansiyeli yaratir. Ayrica sanatin elestirel dogasi, elestirel egitim ve elestirel

arastirmalarla uyumlu oldugunu da ekleyebiliriz.

Giroux’dan aktaran Villaverde, Giroux’un elestirellik ile sanati temas ettiren su séziine
yer vermektedir: “pedagoji, degisim, doniistiiriim ve ogrenme kosullar1 altinda dogan
bilgi, giic, istek ve deneyim sekillerine dikkat ¢eker. ...Elestiriyi miimkiin kilan elestirel
gelenekleri onurlandirmak i¢in sanatcilari, 6grencileri ve diger kiiltiirel isgileri asi
vatandaglar olmaya tesvik eder (Villaverde, 1998: 196)”. Tesvik sanatin dogasimndan
kaynaklanan ve paylasimi 6n plana c¢ikaran bir isteklendirmeyle elestiriyi, sanat ve
sanatctya ulasmanin yolunu canlandirir. Elestiri tesvik olarak pedagojik icerige
dontismektedir. Giroux’un pedagojiyl yeniden yapilandirilmak i¢in yiireklendirdigi
kesim i¢inde sanat¢ilarin olmasi dikkat ¢ekidir. Bu tegvikte sanat¢inin da davet almasi
pedagojiye yonelik elestirel sorgulamalarda onemli bir kimligi oldugunun gostergesi
olarak diisiiniilebilir. Villaverde “yaraticilik, algi, Onsezi ve sabrin bilesimi sanatsal
yetenegi olusturur ve biitiin bunlar genglerin deneyimlerine elestirel pedagojinin ilave
edilmesiyle gelistirilebilir (Villaverde, 1998: 196)” bi¢cimindeki yorumu ile de sanatsal
yeteneklerin gelistirilmesi ve becerilerin genglere kazandirilmasimin elestirel pedagoji

ile kuvvetlendirilebilecegini belirtmektedir.
Hickman ise elestirel pedagoji uygulamalarinin sanata egitimine yansimasini su sekilde
aciklamaktadir:

“Sanatta elestirel calisma (a) 6grencilere sanatin neden ve ni¢inini anlayabilecekleri ve

yasayabilecekleri inanglar vermektir (b) bunun gergekligini kurmaya calisan
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aciklamalardir. Ac¢ik bir mantik ve makul bir acgiklama elde etmek igin elestirel
calismalarla yiizlesmek ve bunu yaparken de Ogrencilerden itirazlart goérmezden
gelmek yerine cesaretlendirmek gibi bir gorevimiz var. Sonu¢ mantikli ve aydinlatict
inanctir. Bu tarafta Ogretmenin rolii ile ilgili memnuniyetsizlik bazi durumlarda
sanatgilar teftis etmeye yol agmistir. Bunun yani sira, bize rafine elestirel calismalarin
bizi nereye gotiirecegini gosterecek elestirmenlere ihtiyacimiz vardir. (Hickman, 2005:

49)”.

Sanatta elestiri, sanatin dogasini mantigin1 veya makul karsilanma durumuna
odaklanmak zorundadir. Ciinkii bu koprii kurulmazsa, ne mantik kavranabilir ne de
sanatciya ylizlesme, sanat eseriyle yiizlesme veya elestirmenin kendisiyle yiizlesmesi

mimkiindiir.

Giroux sanat egitiminin elestirel pedagojik yapilanmalar1 {izerine agiklamalarda
bulunmaktadir. Giroux’a gore sanat kavramlar, siirec ve materyallerle miicadele ederek
genclerin yasamlarinda ve toplumdaki yerini yeniden sekillendirmeleri i¢in bir yer
saglar. Sanat, bu yoniiyle genclere toplum i¢inde konumlarim belirlemede kendilerinin
s0z sahibi olmasi firsatin1 sunar. Sanat, bu firsat1 genclere sunmaya kimlik isi ile baslar,
direnclerini iiretici hale getirmeyi, normlari, ayrintilari, kiiltiirel uygulamalari, giic
iliskilerini ve biitiin bilgi iiretimi nosyonlarint sorgulamalarin1 saglar. Giroux’a gore
genclerin kendilerini ¢evreleyen gizemleri ¢ozmesinin tek yolunun sosyal elestirilere
maruz kaldiklar1 pedagojik miidahalelerdir. Pedagoji insanlarin kendilerini anladig1 ve
bagkalar1 ve cevreyle ilgili oldugu siirecleri kullanmaya calisan metinsel, sozsel ve
gorsel uygulamalarin bir yapilandirmasi olarak goriilmelidir (Bkz.Villaverde, 1998:
204). Genglere yonelik toplumsal elestiriler ile pedagojik miidahalelerin paralellik
gostermesi, genclerin Ozgiirliigiine bir tiir konformist (uymaci) miidahale bi¢iminde
degerlendirilebilir. Gen¢ neslin biligsel yapilarinin olusturulmasi iizerinde sanatin
bicimlendirici, yonlendirici bir rehber gorevi oldugu anlasilmaktadir. Geng zihinlerin,
toplum yapismin i¢inde var olan siyasi sisteme elestirel sanat yolu ile bir ¢oziimleme ve
bagskaldir1 yada meydan okumasiyla elestirel biling devamlilik gosterebilir. Sanat
egitimcilerinin nesnel bir elestirel sanat egitimcisi kimligine sahip olmasi1 pedagojik
miidahalelerin yapilmasimnda gerekli bir karakterdir. Sanat ve pedagoji birlikteligi
elestiriyi de i¢ine aldiginda genclerin potansiyellerinin 6tesine ge¢cmelerinde bir koprii

olmakta boylece gengler var olan kurgu yasam diizenleri icinde figiiran gibi
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yasamaktansa kendi yarinlarinin uyarlayicilar: yani iireticileri konumunda olmak icin

bir firsat yakalamaktadir.

“Sanat genclige radikal demokrasi ve elestirel vatandaslikla bulusma, anlama, ¢alisma
kosullar1 saglar. Bu ister bireysel ister kolektif olsun sanat-yapma siireci yoluyla
miimkiindiir. ...Sanat kisiselin okulda olmasma izin verir, bu da bazen ¢ogu
ogrencinin hissettigi yabancilasmay1 ve anlamsizlig1 azaltir. Sanat, elestirel pedagoji,
gii¢c ve genclik bir yerde kesistiginde, olasiliklar artar, farkliliklarin pesinden gidilir ve
umut ve hayal giicli pedagojisi ortaya cikabilir. ...Sanat ve elestirel pedagoji
arasindaki iligki hayatlarin1 yagama sekillerini radikal olarak degistirebilecek anlamli
ogrenme tecriibeleri yaratarak genglerin biligsel kapasitelerini geleneksel beklentilerin

otesine ¢ikarmayi saglar (Villaverde, 1998: 206)”.

Sanat yaparak, demokrasi ve vatandasligin 6zii kavranabilir hale gelir mi? Elestirel
anlayis ile yogrulmus bir sanat egitimi coklu perspektiflerin dogmasini saglar bu da
ideolojik giiciin etkisini kirarak, nesnel bilginin ve arastirmanin giicii ile yetigen biling¢li

elestirel ve demokratik vatandaslar yetismesinde etkin rol oynar.

Hickman Tallack’mn “Elestirel Calismalar: Egitimin kalbinde degerler” adli

T3N3

makalesinde “ ‘elestirel ¢caligmalarin’ pratik atdlye sanatindan ayrilmasi gerektigini ve
sanat liretimine ‘kole’ olmamasi gerektigini savunmustur (Hickman, 2005: 22)”. Atelye
uygulamalari ile elestirel pedagojiyi sinirlandirmak dar bir alan i¢inde ¢éziimler aramak
gibi olacaktir, elestirel pedagoji salt sanat eseri iiretimi lizerinden ortaya konacak bir
egitim yaklasimi degildir sanat disinda teoride politik, ekonomik, Kkiiltiirel etkenler

odaginda da egitimi sorgulamaktadir.

5.2 Elestirel Sanat Pedagojisinde Sistem Yapilanmasi

Elestirel sanat pedagojisinin elestirel pedagoji ile dogal olarak Ortiismesini
saglayabilecek bir sistem 6zelliginden bahsedilebilir ya da bastan ongoriilebilir. Cilinkil
elestirel sanat pedagojisi, genel elestirel pedagojinin birey ve kiiltiir tanimlamalarini
kullanir. Cagdas kiiltiir ve toplumda bireyin yeniden tanimlanmasina, yonlendirilebilir
yeni Ozelliklerinin gelistiginin farkina varilmasina ve bireyin ge¢mise oranla kendisine
olan giiveninin daha fazla islenmesine zemin hazirlayan degisik ama yontemsel olarak

merkezi caliymalar s6z konusudur. Elestirel sanat pedagojisinin sistem 0Ozelligi
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sergilemesi i¢in elestirinin, sanatin ya da pedagojinin hakimiyeti diisiiniilebilir. Kapsam
acisindan bakildiginda bir pedagojik sistem 6ngoriisiine katilmak miimkiindiir. Sanatsal
ya da elestirel] kapsamin sistemin tiimiinii yansitmasi tartigmali olabilir. Burada
vurgulanmasi gereken durum, elestirel sanat pedagojisinin bagimsiz bir olgu ya da
yonelimden ziyade hem sanata hem de bireysel potansiyellere bagimli igeriklerinin etkin

oldugudur.

Genel olarak bakildiginda sanat egitiminin sistem yapilanmasina ait Orneklerin
zenginliginden tarihsel agidan bile olsa bahsedemiyoruz. Ciinkii dinamik bir olgu olan
sanatin egitsel sabitler ile sistematize edilmesi giic olmustur. Bu yilizden sanat
egitiminde model arayislarinin coklugundan bahsedilebilir ama yerlesmis ve uzun
zaman dayanabilecek modellere rastlanmamaktadir. Yukarida da belirttigimiz gibi
elestirel sanat pedagojisinin pedagoji semsiyesi altinda sistemlesmesi ve elestirel
pedagojiden referans almasi normaldir. Sanat ile olan bagimi ise Ozellikle elestirel
pedagojinin sosyo-kiiltiirel caligmalarina yogunlasmak i¢in etkin kildigi ve genel sanat
egitiminin hem nitelik olarak hem de pratik olarak degismesi gerektiginin islendigi

biciminde ifade edebiliriz.

Egitim sistemlerinin genel hedefleri ile elestirel pedagojinin genel hedeflerinin
tutarhliginda bir sanat egitiminin modeli yapilanmasimni olusturacak farkli unsurlar
vardir. Bu unsurlarin menzili politikadan egitime, ekonomiye, ideolojiye, kiiltiirlenme

stireclerine kadar uzanmaktadir.

“Radikal demokrasi, elestirel vatandaghik ve gii¢ iliskilerinin anlasilmasi,
yorumlanmasi ya da sorgulanmasinda ve geleceklerinin sekillenmesinde gencler aktif
katilimer olabilirler. Su anda geg¢misteki sanat iiretme siirecinden miras kalan
miicadeleler araciligiyla Ogrenilen dersler, olasiliklarin sapmasi ve g¢oklulugunu
benimseyen bir siire¢ yerine, tekil cevaplarla sonuglanan yakinsak bir islem ihtiyacini
giderir. Aksine, siire¢c ¢esitliligi ve olasiliklarin fazla olmasmi kapsar. Gii¢ ve
kararsizligi merkezsizlestirme de bazen kimlik ve tanimdaki alisilmadik degiskenlikle

iligkilendirilen endigeyi azaltabilir (Villaverde, 1998: 206)”.

Elestirel sanat pedagojisinin sosyal anlami, elestirel vatandashik bilincinin ve

diisiincesinin dinamik kilinmasinda ideolojik, politik, ekonomik ve diger seceneklerin
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sanat yoluyla irdelenmesini, onaylanmasim ya da reddedilmesini saglamak olarak
gosterebiliriz. Ozellikle cocuk ve geng iizerinde konusu ele aldigimizda sanatin ve
kiiltiirel olgularin sanat ile olan baginin pedagojik mekanizma olarak sunulmasi
miimkiin olmaktadir. Villaverde bu konuda Giroux’un soyle dedigini belirtiyor:
“Olumsal gelecegi okuma girisiminin bir parcasi olarak agilan farkliliklar, olasiliklar ve
birden ¢ok goriiniim i¢indeki bir pedagojinin bir ana anlati perspektifi yerine belirli
kavramlarin c¢aligmasini, siirecini ve faaliyetini sorunsulastirmasmi varsayar, bu
pedagojinin sinirlt ve emirli olmayan temel ilkesi olmalidir (Villaverde, 1998: 206)”.
Sorunsallagtirma, ¢6ziime odaklamanm yontemidir. Ozellikle egitim ortamlarinda
Ogrencinin sorunlara ¢oziim iiretme yeterliklerinin elestirel mekanizmada bir giice
doniismesi saglanabilir. Bunun neticesinde pedagojinin 6znesi olarak bireyler, giiciin,
otoritenin, kiiltiiriin ve toplumun da Oznesi olarak deger kazanmaktadirlar. Sanat ve
sanatin giincel icerik ve yonelimleri, 6grencilerin, bircok alanda kendilerini ispatlama

sanslarini elde etmelerine de odaklanmaktadir.

5.2.1 Okuryazarhklar

Okuryazarliklar denilince yaziliy1 okuma ya da okuma yazma eyleminden daha derin
boyutlar ifade ettigi anlagilmalidir. Giinliik hayat icinde, okuma-yazma ve okuryazarlik
kavramlari, c¢ogunlukla karistirilmakta ve birbirinin yerine yanhis sekilde
kullanilmaktadir. Okuryazarlik, TDK’nin sozliigiinde sadece “okur-yazar olma durumu
(TDK,1988: 1103)” olarak tanimlanmistir. Bu tanim okumay1 ve yazmay: bilen kisiyi

tanimlamak i¢in dogru, ancak okuryazarliklar: tanimlamak i¢in yetersiz bir tanimdir.

Kellner’a gore “Okuryazarlik, toplumun anlamlastirdig: iletisim simgelerini etkili bir
bicimde kullanabilmek konusunda yeterlik kazanabilmektir (Kellner, 1995:104).”
Okuryazarlik, 1962 yilinda UNESCO tarafindan da su sekilde tanimlanmistir:
“Kendinin ve ic¢inde yasadigi toplumun gelismesine katkida bulunabilecek okuma-
yazma ve hesap yapma becerilerine sahip, grup ve topluluk icindeki gorevlerini etkin bir
sekilde yerine getirebilmesi i¢in gerekli bilgi ve becerileri kazanma (UNESCO, 1976:
79) 7. UNESCO’nun, okuryazarlik tanimmi daha genis bir eylem silsilesi kaplamina
aldig1 goriilmektedir. Okuryazarlik okuyup yazabilmeden daha fazlasi, diinyay1
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okuyabilme ve anlamlandirabilme, yasam hakkinda Kkiiltiirli olma yetilerini
hedeflemektedir diyebiliriz. Okuryazarhklarin, elestirel okuryazarlik, medya
okuryazarligi, e-okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, bilgi okuryazarligi, sanatsal
okuryazarliklar, elestirel okuryazarlik, kiiltiirel okuryazarlik, ekonomik okuryazarlik,
eko-okuryazarlik, tiiketici okuryazarligi gibi farkl tiirleri mevcuttur. Elestirel sanat
pedagojisinde Ogretilmesinin faydali olacagi diisiiniilen okuryazarlik tiirleri, elestirel
okuryazarlik, medya okuryazarligi, kiiltiirel okuryazarlik, gorsel okuryazarlik, sanatsal

okuryazarliklar ve tiiketici okuryazarlig1 olarak siralanabilir.

Bir okuryazarlik metodolojisi agisindan bakildiginda, okuma ve yazma ediminin ayri
ayr1 islem ve siireclerin bir aradaligini gerektirdigini ya da zorunlu gordiigiinii
sOyleyebiliriz. Bir bagka ifade ile okuma ve yazma, ister sanat eserinin karsisinda, ister
bir sanatsal olayin icinde ya da bir gorsel kiiltiir metnin karsisinda temelde ayni farkli
islemlerin birlikteligini 6n plana ¢ikarir.  Birinci boliimde bahsedilen sanat elestirisi
metotlarindan Feldman’im metodolojisinde ki dort maddenin ilk ikisi, yani tanimlama ve
formal analiz okuma edimi ile agiklanabilir. Yorumlama ve degerlendirme islemi ise
yazma edimi ile a¢iklanabilir. Burada sunun alt1 ¢izilmek istenmektedir; sanat elestirisi
bir okuryazarlik metodu ile aktif oldugunda, hem okumayi1 hem de yazmay: gerektirir.
Zira ne tanimlama tek basina yeterlidir, ne de degerlendirme tek basina yeterlidir. Bu
yiizden okuryazarliklarin sanat egitimine yansimasi onemlidir. Sanat egitimine katkisi
olacagi diisiiniilen okuryazarlik tiirlerini tanimlamadan 6nce Feldman’in okuryazarhk ve

insan iizerindeki etkisine yonelik tespitlerini inceleyelim:

“Egitimli bir insan ortaminin pek cok ozelligi ile 6zellikle gorsel, elektronik cevre,
diizenlenmis mekénsal cevre, medya cevresi ile basa cikabilecek biri olarak
tamimlanmis olabilir. Cevre davranislarimizin kontroliiniin tasarimi igin iyi bir
anlagmadir; genellikle cevre bize tercih ettigimiz ya da ihtiyactmiz olan bir
komplonun bizi bir pargasi yapar gibi goriiniir boylece bazi kuruluslarin bizden
yapmamizi istedigi sekilde davranislar1 yapacagiz. Genellikle bu bir seyler satin
almaya zorlar. Grafik ortami ve elektronik ortam her zaman bize bir sey anlatmaya
calisiyor: ne isteyecegimizi, nasil yasayacagimizi, iyi bir yasam igin neye saygi
duyacagimizi. Eger egitim bu kadar degerliyse, bu dengeleyici bir giic olmali. ikna
edici bu giiclere karsi, hatta makul sartlarda bile miicadele etmeyi saglayabilmeli

(Feldman, 1973: 52).”
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Bu ifadeden c¢evrenin insan iizerindeki olumsuz etkilerinden kurtulmasini saglayacak bir
okuryazarlik egitimine ihtiya¢ duyuldugunun sinyalleri alinmaktadir. Tkna edici giicler
bireyleri diren¢ gosteremeyecekleri bir sartlanmishga adapte eder bicimde
gostermektedir. Ornegin medya ikna edici bir gii¢ ise, medya okuryazarlig1 bir giice
kars1 bir diren¢ mekanizmasimni aktif kilmanm pedagojik igerigi olabilir. O halde bu
durumun elestiri ile ilgisi nedir? Elestiri, direncin en Onemli pratigi olarak devreye
girebilir. Bu yiizden medyanin olumsuz etkiler yaratan giiciine karsi bir direng
yaratilacaksa bunun yolu elestiriden ge¢cmek durumundadir. Egitimli olmak cevre
tarafindan sunulan gerekseme diirtiisiine kars1 koymada yeterli midir? Birey kendisi
tizerine kurulan diizenek icinde kendisinden beklenen tepkiyi vererek isteneni
tilketmekte, istenmeyeni aklindan bile geciremeyecek hale getirilmektedir. Bu durumda
egitimin, bireyin iizerine medya tarafindan kurulan baski ile bas etmesinde birey i¢in
yeterli bir kalkan olmadig1 goriilmektedir. Egitim ile birlikte bireyi donanimli hale
getirecek baska bir egitim yani okuryazarlik egitimi bireyin ¢evresi ile basa ¢ikmasinda
onemli bir bilinglendirme yolu olarak kullanilmalidir. Okuryazarlik ile kusatilmig bir
birey cevresi tarafindan iizerine konan ablukay1 bertaraf etme yetisi kazanir. Yildirim,
Freire’nin  “okuma-yazmanin ideolojik ve politik boyutu diisiiniilmeden onu
coziimlemek olanakli degildir (Yildirim, 2010: 103)” bicimindeki ifadesine dikkat
cekiyor. Okuma yazmanin yani okuryazarligin, bireye ¢cevrenin baskisina kars1 durmada
yardimci olmasinin yani swra siyasi yoniinii de ele almanin 6nemli oldugu {iizerinde
durmaktadir. Okuryazarliligin bu politik durumu ile bir taraflilifa biirtindiigiini
sOyleyebiliriz. Ciinkil bir duruma kars1 tepki gosterme davranist o duruma kars1 politik
bir durusu da ifade eder. Burada politika olumsuzlanmamakta sadece okuryazarliginda
icinde secimleri ve tepkileri ile taraf olma durumunu temsil ettigi anlatilmaktadir.
Freire’nin ‘Yiiregin Pedagojisi’ kitabinin 6n soziinde Orhan Kocgak “Okuma-yazmayi
elestirel bilin¢clenme siirecinin bir parcasi olarak ele alir (Freire, 2000: 8)” demektedir.
Okuryazarlik egitiminin elestirel pedagojiden ayr1 diisiiniilemeyecegi, birbirini destekler

olduklar1 goriilmektedir.

Bir metni okumay1 diisiindiiglimiizde, metnin ic¢indeki Orgiiyli, plastigi ya da gorsel
hikdyeyi bize sunulan nesnel bi¢imini referans alarak tanimaya ya da tanimlamaya

calistyoruz. Dolayisiyla bu durum, metnin yaraticisinin, iireticisinin sunduklarini
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asamayacak bir tanimlamay1 merkez almak durumundadir. Metni ya da eseri okumak ya
da yazmak, elestirinin nesnelligi iizerine somut ve yeterli donammmu elde etmeyi
gerektirecek bir islem olarak degerlendirilebilir. Okuryazarlik uygulamalar1 sanat
egitimi i¢inde uygulandigi zaman, sanat egitimcisinin, okumanin nesnelligi ile ilintili
somut ve yeterli donanimi Ogrencide ortaya cikarabilecek cesaretlendirmeleri de
donamim gerekcelerinden biri yapabilir. Ogretmenin elestirel potansiyeli ile 6grencinin
ortaya cikarilacak potansiyeli arasindaki uyum, zaten sanat egitiminin de temel
sorunlarindan biridir. Okuryazarlik tiirlerinden elestirel okuryazarlik bu soruna bir
coziim getirebilir. Freire, “elestire]l okuryazarlik hem sozciikleri hem de diinyay:
okumayi, yani Ozgiirlestirici bir siireci ifade eder (Freire, 2000: 14)” demektedir.
Diinyay1 okumak, egitimin iletisimsel, etkilesimsel ve disiplinler arasindaligi gibi
kavramlar1 yeniden degerlendirmemizi ve yorumlamamizi saglayacak yonelimleri isaret

etmektedir.

“Elestirel okuryazarlik yargilayabilme, gorsel bilgiyi, kisisel deneyimle karsilastirma
ve iliskilendirme ile ilgilidir. G6z ontine alinmis ve bildirilmis tepkileri, fikirlere,
gorsel cevreye ve kiiltiirel gelenege cevirmekle ilgilenmesi gerekir. Elestirel beceriler,
uygulama ve destekle beraber zaman icinde gelisir. Ogrenmede gelisim yiiksek
karsithkta ki genis gorsel kaynaklara ulasimu igerir. Ogrencilere asina olmadiklar1 bir
sanat eseri tanitilirken, sorgulamanin stratejik asamalarini kullanmak yararlt olabilir.
Bu tarz bir yaklasim sorularin ve etkinliklerin ii¢ seviyesini bilgiye, tanimlamaya ve

yoruma dayal1 olarak birlestirir (Prentice, 2002: 42).”

Elestirel okuryazarligin gorsel olarak sunulmus verileri okuyucunun kendi tecriibeleri
ile baglantilandirarak, hakkinda bir degerlendirme yapabilmesi durumu olarak
aciklamaktadir. Elestirel becerilerin gelisimi yapilacak uygulamalara, iginde yeterince
problem barindiran ve c¢oOziilmeyi bekleyen gorsellere ve bir rehberin yardimina
baglanmistir. Elestirel okuryazarlikk uygulamalarinin  6grencinin  sanat  eserini

yorumlamasinda yardimci bir gorevi gorecegi belirtilmistir.

Freire’ye gore ‘“elestirel okuryazarlikla listesinden gelinecek olan ‘sessizlik kiiltiirii’diir
(Yidirim, 2010: 104)”. Sessizlik kiiltiirii ile belirtilmek istenen kiiciik yaslardan
itibaren meraki Orselenen ve en sonunda sorgulayissiz kabul eden kitleler haline gelmis

insanlarin  kiiltiiri olarak diisiiniilebilir. Bu Kkiiltiirlin  olumsuzlugunun ortadan

128



kaldirilmasinin  elestirel okuryazarlik egitimi almis bireylerden, vatandaslardan
olusacagi inanct On plandadir. Elestirel okuryazarlik sadece kiiltiirel bozulmalarin
¢Oziimii icin degil sanati anlamak sanatin hak ettigi degere kavusmasini saglamak i¢inde
bir firsattir. Elestirel okuryazarli@in bir alt tiiri olarak medya okuryazarlig:
diisiiniilebilir. “’Politik bir tiriin ve pedagojik strateji olarak medya okuryazarligi, yorum
stratejileri ve sosyal degisim stratejileri 6gretmek anlamina gelir. Politik egitimin bir
sekli olarak, medya okuryazarligi 6grencilere farkli teknolojiler ve kamu alanlari
yoluyla {iretilen ve sirkiiler olan bilgi, deger ve giicii elestirel olarak nasil
yorumlayacaklarin1t Ogretir ve bunu daha genis kamu sOylemleri ile iliskilendirir
(Sandlin, McLaren, 2009: 254).”  Giicii, bilgiyi ve teknolojiyi dogru yorumlayarak
nasil kullanacagini medyayr nasil okuyacagmi Ogrenerek anlayabilir. Medyanin
bagimsiz bir sistem olmadigi diisiiniiliirse politik olmasi tabii bir durumdur. Burada
onemli olan egitimcilerin ve Ogrencilerin medyanin olumsuz yoOnlerini bertaraf
etmelerine yardimc1 olacak bir okuryazarlik olarak medya okuryazarligmi
ogrenmeleridir. Ozellikle sanat egitimcilerinin kiiltiiriin aktaricis1 konumunda olmalar1
sebebiyle Ogrencilerine  kiiltiiri dogru  okumayr ve Kkiiltiiriin  gelecegini
sekillendirenlerden medyayr da dogru c¢oziimlemeleri hususunda yardimci olmalari
gerekmektedir. Freire’de ‘Ezilenlerin pedagojisi’ adli kitabinda egitimin tarafsiz
olamayacagmi savunmustur. Egitimin ya gen¢ kusagin bugiinkii sistemin mantigina
entegrasyonunu kolaylastirmakta sisteme uygunluk saglamakta kullanilan bir arag
olarak isledigini ya da erkeklerin ve kadmlarin gercekligi elestirel olarak ele aldiklari,
diinyalarmin doniistiiriilmesine nasil katilacaklarimi kesfettikleri bir arag, "bir 0zgiirliikk

pratigi” haline gelen bir kavram olarak ifade etmistir (Bkz. Freire, 2010).

Hickman, “ham ve islenmis bilginin birbirini giiclendirmek i¢in kapasitelerinin
kullanilmasinda biiyiik potansiyel vardir. Islenmis bilginin belirlenmesinde medya
caligmalarmin rolii acik oldugu icin, miifredattaki varligi, ortada olan degerlendirme ve
elestirmeyi kolaylastirma 0zelligi, sanat ve tasarim ve elestirel caligmalar arasinda bir
baglant1 kurabilir (Hickman, 2005: 64) tespitinde bulunmaktadir. Medyanin sanat ile
olan ilintisi sanat egitimine de etki etmektedir diyebiliriz. Bilginin ham halinin okul
ortamma gelmedigi medyanin sekillendirmesi ile islenmis bir hal alarak okul

miifredatina sizdig1 anlasilmaktadir. Bu bilginin egitim ortaminda yapilandirilmasma
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engel olmaktadir diyebiliriz. Bunu 6nlemenin yolu elestirelligin hakim kilindig1 bir
medya okuryazarligi pedagojisinin sanat ve tasarimla ilgili egitim ortamlarinda
mevcudiyetinden gecmektedir diyebiliriz. Ciinkii medya tasarimlari, kurgular1 biiyiik
Olciide sanatsal siireclerden ve teknolojiden ge¢mektedir. Bu yiizden medya ile sanat ve
sanat egitimi gorsel medya {iretimleri agisindan kesismektedir. Alverman ve

arkadaslarindan alintilayan Kavoori,

“Elestirel medya okuryazarligi en iyi, medyanin nasil giinlik hayatin bir parcasi
oldugunu anlamaya yonelik kiiltiirel caligmalar1 diisiinerek tanimlanan bir kavramdir.
Bu elestirel diisiincenin nasil insanlarin diinya ile ilgili bilgilerini yapilandirmalarini
ve diinyada sahip olduklart cesitli sosyal, ekonomik ve politik yerleri farkina
varmalarma yardimci oldugunu anlamayi igerir. Bu ayni1 zamanda karmasik sosyal ve
kiiltiirel baglamlarla iletisim kurduklarinda ne gibi metinsel pozisyonlar almalari

gerektigine kendilerinin karar vermesi beklenen aktif okuyucu kitlesi yaratmayla

ilgilidir (Kavoori, 2004: 101)”” demektedir.

Okuryazarlik zaten elestirel bir durumdur. Okuryazarhiga elestirel okuryazarlik sifatinin
eklenmesi gereksizdir. Okuma sanat¢iin bize verdiklerini ortaya koyduklarini birebir
anlamak, coziimlemektir. Yazma ise empati kurarak kendini metnin ya da eserin i¢ginde
gorerek disa vurumlarini ortaya koymaktir, yani yorumlamaktir. Dolayisiyla Alverman
ve arkadaslar1i burada okuyucu kitlesinin sosyal-kiiltiirel iletisim kurmasinda,
baskalarin1 ¢oziimlemesinde algiyr on plana cikarmaktadir. Medya okuryazarlig:
kiiltiirel bir okuryazarhiktir. Elestirel diisiincenin, insanlarin diinya ile ilgili bilgilerinin
yapilandirmalarim1 ve diinyada sahip olduklar1 cesitli sosyal, ekonomik ve politik
yerlerin farkina varmalarina nasil yardimci olduguna bir aciklama getirilmistir. Medya
okuryazarligi kiiltiirel bir olay olduguna gore ayni zamanda sosyo-kiiltiirel, politik

etkilesimi de ortaya koyar, iligkilendirir.

Sosyal ve Kkiiltiirel iletisimimizin okuyucu i¢in gecerli yontemleri olarak bakildiginda
medya okuryazarlig1 sosyal ve kiiltiirel karmagik olgularin igerdigi yogun ve okunmasi
zor metinler, iletisim nesneleri ya da tiiketim bigimleri i¢cin bir kisinin kendi metinsel
durumunu kendisinin yaratmasimi On plana c¢ikarmaktadir. Yani birey ya da okuyucu
kendi metinsel kurgusunu ya da pozisyonu ile sosyal ve kiiltiirel karmasik olgular:

okuyabilir durumda goriilmektedir.
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“Medya calismalarinin temel amagclarindan biri bireylere fotograflarda gayri mesru
olani dikkate almayarak mesru olani diistindiirebilmesidir. Bu medya, calismalarini
anlamin metinler, diyagramlar, haritalar, esitlikler, deneyler, saha gozlemleri ile icerme
ve cikarma yoluyla arandigi egitimin ana damarina koyar. Medya calismalariyla
iligkilendirilerek, elestirel calismalar da egitimin ana damarma konulur (elestirel
calismalarin sanat ve tasarimla iligkilendirilmesi bunu basaramamistir) (Hickman,

2005: 63).”

Gorsellige hitap ederek mesru olmayanin géz ardi edilmesini mesru olanlar ile saglamak
medyanin bir tiir politikas1 olarak diisiiniilebilir. Medya ile elestirel calismalar bu
durumun incelenmesi noktasinda etkin kilinabilir. Elestirel bir okuryazarlik olan medya
okuryazarligi ¢oziim olarak goriilebilir. Bu durumdan ayri olarak Hickman, elestirel
caligmalar ile ilgili yukarida onermis oldugu sanat ve elestirel ¢caligmalarin birlikteligin
ise yaramadigmi ve ortak bir noktada birbirlerinden beslenemediklerini belirtmektedir.
Aslinda sanatta tek dogrunun olmayist ve duruma gore bilginin degismesi hali
elestirellik potansiyeli barindirdiginin bir gostergesi olarak kabul edilebilir. Hickman’in
bu goriisiine bu sebeple katilmmayabilir. Sanatin ve sanat egitimin yapisi i¢ine

elestirelligin hakim kilinmas1 miimkiin bir durumdur.

“Elestirel pedagoji ve popiiler medya okuryazarligi okullarin elestirel iliskileri hakkinda
diisiinmek i¢in bir baglam saglar. Bu egitime bir yaklagim Onerir, yansitma ve diyalog
yoluyla, giiciin etkisi vasitasiyla 6grencilerin karsilastiklar1 gereksinimler sorgulanabilir
(Leard- Lashua, 2006: 246).” Okula elestirel pedagoji ve popiiler medya okuryazarlhigi
uygulamalarinin getirilmesi giiciin, altinda sikisip ezilen ve anlam karmasalar1 yasayan

ogrenciye bir 151k, bir kap1 olarak sunulabilir.

Brereton, Kellner, Lusad, Mclaren, Hammer, Sholle, & Reilly, Aufderheide, Gitlin,
Sholle &Denski gibi feminist teorisyenler, kiiltiir arastirmacilart ve post-modern
analistlerden aktaran Kavoori “Elestirel pedagoji Ogrencilerin bu geleneksel giic
iliskilerini devam ettiren varsayimlarla ilgili elestirel diisiinmeye tesvik etmeyi amaclar.
Elestirel yaklagimi benimseyen bazi medya egiticileri 6grencilerin toplumun medya
iriinleri tarafindan iletildigi sekilde politik ve kiiltiirel varsayimlarini elestirel bicimde
inceleyebilme yeteneklerini filizlendirmek iizerine odaklanirlar (Kavoori, 2004: 101).”

Yukarida aciklanan elestirel medya okuryazarliginin pedagojik alt yapisina destek sunan
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arastirmalarin sahipleri teorisyenler, kiiltiir arastirmacilart ve post-modern analistler
aslinda elestirel pedagojinin elestirel diisiinceye yaratiminda dgrencilerin nasil motive
olacaklar1 yOniinde etkileyebilecekleri potansiyelleri icermekte oldugunu anlatmaya
calisgmiglardir. Kavoori, teorisyen Frank’dan aktariyor: “Bazilar1 da elestirel medya
okuryazarliginin gorevinin medya metinleri ve uygulamalarinin hem bozulmasini hem
de yeniden yapilmasmi icerdigini ileri siirerler. Ornegin, 6grenciler kendi isyan ve
direnglerini saldirgan bir sekilde tamimlayan ve metalastiran reklam stratejilerini
anlamaya tesvik edilirler (Kavoori, 2004: 101).” Elestirel medya okuryazarliginin
medyanm metinlerini yeniden yapilandirmasma yardimci olurken bir yandan da medya
uygulamalarinin ¢ikarlarina olan yonlere engel olmasi ile medyanin amaglarina zarar
verici Ozelliklerinin oldugu ifade ediliyor. Medyanin siddet iceren metinlerini
ogrencilerin kendi duygularmin ifadesi gibi algilatmasi ve bu tiir medya Uriinlerinin
coziimlemesine dgrencileri itmesi medya okuryazarligini kotiiye kullanmasina bir isaret
olabilir. Medyanin bu kadar incelenmesi sonucu elestirel medya pedagojisinin varligimi
mesru kilmistir denebilir. Elestire] medya pedagojisinin yapmasi1 gerekeni Kavoori,
“post-modernizm kosullar1 altinda ¢ok kiiltiirliilligti anlamali ve karmagik baglantisiyla
ilgilenilmelidir. Cevap bu geng¢ yetigkinlerin son derece bagimli post-modern bilgiye
doymus yasamlarinin karmasikligindadir. Tecriibelerinin  bircogu onlara geri
yansitilmistir, kendi narsizmleri sayesinde tekrar onlara geri satilmak i¢in yeniden
paketlenmistir (Kavoori, 2004: 110)” biciminde ifade etmektedir. Post-modernizm,
yapis1 geregi medya Kkiiltiirliniin genis bir kitlesini yaratmada etkin bir kimlik
sergilemistir. Dolayisiyla elestirel medya egitiminin temelde post-modern bir izdiisiim
yaratti@i sOylenebilir. Post-modern kiiltir kendi kitlesini yOnlendirmede ve
giidimlemede medyay1 kullanmaktadir. Post-modern perspektif ile medyaya
bakildiginda aslinda yapilanin, olani-bilineni yeni bir seymis gibi ve kendilerine ait bir
duyguymus gibi genglere satmak oldugunu gérmekteyiz. Elestirel medya pedagojisinin
bu durumu ¢6ziimleyebilmesi i¢in ¢ok kiiltiirliiliigli inceleme konusu olarak ele almasi
gerektigine dikkat c¢ekilmektedir. Kisaca elestirel medya pedagojisi tarihsel, toplumsal,
politik, ekonomik ve kiiltiirel baglamlarm Onemini ve bu baglamlarin egitim siirecine
nasil yansidiginin sorgulanmasini saglayan bir pedagojik okuma formu olarak
diistiniilebilir. Sanatta da aymi problemler s6z konusu olabilmektedir. Sanatta bu

duruma dur diyebilmenin yolu elestirel tiikketici okuryazarligindan ge¢gmektedir.
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“Ogrencileri elestirel tiiketici okuryazarligi gelistirmeye hazirlamada 6nemli birinci
adim onlara anlaml tecriibeler kazandirmak (6rnegin, medya okuryazarligi, kiiltiirel
okuryazarlik yoluyla) ve dgrencilerin giinliik hayattan sinifa getirdikleri tecriibeleri
onaylamaktir. Ogrenci tecriibeleri ekonomik okuryazarlik, medya okuryazarligi, eko-
okuryazarlik, tiiketici okur-yazarligi ve kontrolsiiz global kapitalizm ile harekete
gecen sosyal ve ekonomik politikalarin elestirisi ile baglantili diger okuryazarlik
formlarna yardimci olmak igin dizayn edilmis konu bazli miifredat ile
iliskilendirilebilirler. ~ Ikinci  olarak, egitimciler =~ grencilere tecriibelerini
kavramsallagtirmaya, analiz etmeye, kuramsallagtirmaya ve elestirel sekilde

yansitmaya yardimci olacak “elestiri dili” ve “olasilik dili” sunabilirler ( Sandlin,

McLaren, 2009: 65)”.

Sanatin da tiiketim metas: haline geldigi bir c¢ag icinde olmamiz bu okur-yazarlik
tiirliniin 6nemini daha da artirmaktadir. Thtiyacimiz olmayan tiiketim mallarinimn, sanat
triinleri de dahil olmak iizere begeni ve zaaflar iizerinden bir takim cikarlar ugruna
ihtiya¢ olarak algilatilmasini sorgulayan bir okuryazarlk tiirii olarak diistiniilmelidir.
Tiiketici egitimine yonelik elestirel pedagojinin uygunlugu ile tiiketime yonelik 6gretim
stireclerinde elestirel pedagojinin uygunlugu arasinda bagdaslasma olmalidir. Pedagoji
o0gretimden ziyade egitim motivasyonlarini énemsemek durumundadir. Bunun geregi
ise, 0gretimin miifredatlastirilmas1 daha ¢ok okul i¢i olurken, egitimsel motivasyonlar
genel olarak tiim kamuyu ilgilendirebilmektedir. Kamusal biling, kamusal direng ya da

motivasyon, egitimin sorunu olarak incelenebilir.

Kiiltir okuryazarhigi: “Kendi kiiltiirii ve diger kiiltiirlerin deger, gelenek ve
inanclarindaki benzerlik ve farkliliklar1 anlayabilme ve takdir edebilme yetenegi, ...
Kiiltiir okuryazarligi, toplumsal hayati belirleyen kiiltiirel etkileri tarihsel yapisi i¢inde
ele alabilmek, kiiltiirii olusturan temel kisi ve sembollerin farkina varabilmek ve bunlar1
giindelik akil yiiriitmelerin ve iletisimin bir parcasi haline getirebilme (Bkz. Hirsch,
1989)” olarak tanimlanmaktadir. Kiiltiir okuryazarligi egitimi almis bir ogretmen ve
ogrenci farkl kiiltiirlere kars1 hosgorii kazanir, farkl kiiltiirlerin ve kendi kiiltiiriiniin
tarthi gecmisi hakkinda bilgi sahibi olur, tarihi bilgilerin zaman, mekén ve kisilere gore
kurgulanmig bir bilgi oldugunun farkl kiiltiirlerde farkli bicimlerde yansitilabildiginin
farkina varwr, kendi kiiltiirii ile farklh kiiltiirlerin sanatsal, siyasi, ekonomik, toplumsal

gecmisini kargilagtirmay1 ve tespit ettigi farkliliklardan ¢ikarimlarda bulunmayi 6grenir.
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Ozellikle farkli kiiltiirlerin sanat geg¢mislerinden kendi kiiltiirii hakkinda bilgi
edinebilecegi gibi o Kkiiltiiriin ge¢misi hakkinda da bilgi edinebilmeyi ve edindigi
bilgileri dogru yorumlayabilme yetisini kazanir. Elestirel bir sanat egitiminin olmazsa
olmazlarindan biri olarak kiiltiir okuryazarlig1 sanat egitimcisinin ve sanat dgrencisinin
gecmisi, simdiyi ve gelecegi elestirel okumasina fayda saglar diyebiliriz. Elestirel sanat
pedagojisi uygulamalarinin elestirel okuryazarlik boliimlerinden diger bir Snemli
okuryazarligi ise gorsel okuryazarliktir. Belki de elestirel sanat pedagojisi i¢in en
onemli okuryazarhk tiirtidiir. Ciinkii  sanatin 151 gorsellikledir.  Gorselligi
cOziimlenemeyen bir sanat amaclarina ulasmak i¢in kullandig1 yollarda engellere ve

yanlis yone saptirilmaya maruz kalabilir. Debes’e gore gorsel okuryazarlik;

“insanoglunun, gorerek ve ayni zamanda diger duyulariyla edindigi deneyimlerle
olaylar1 birlestirerek gelistirebilecegi bir grup gorsel yeterlilie verilen addir. Bu
yeterliliklerin gelisimi, normal bir insanin 6grenimi icin temel teskil etmektedir.
Bunlar gelistiginde bireyin ¢evresinde karsilastigi goriinen olaylari, nesneleri,
sembolleri, dogal ya da yapay olaylar1 yorumlayabilen veya farkini ayirabilen gorsel
okuryazar olmasi saglanir. Bu yeteneklerin yaratict yonde kullanilmasi yoluyla birey,
digerleriyle iletisim igerisine girer. Bu yeterliliklerin degerinin bilinmesi yoluyla da
birey, cevresindeki gorsel saheserlerden zevk alir ve yorumlayabilir (Debes, 1969a:

14).”

Ausburn ise gorsel okur-yazarligi, “bir bireyin, gorsel iiriinleri anlamasi, kullanmasi ve
bagkalar1 ile iletisim kurabilmesini saglayan bir grup beceri (Ausburn, 1975: 293)”
biciminde tamimlamaktadir. 21.yy gorsellerle kusatilmis bir ¢ag oldugu icin gorsel
okuryazarligi olan ihtiya¢ giderek artmaktadir. Bireyin sanat eserinden haz duymasini
ve sanat eserini degerlendirme giiciinii kazanmasi ve bunun yanmda yasamindaki gorme
duyusuna hitap eden tiim deneyimlerini bilin¢li bir sekilde anlamlandirabilmesi gorsel
okuryazarlik ile saglanabilir goriinmektedir. Bu yoniiyle elestirel sanat pedagoji
kuramini destekler goriinmektedir diyebiliriz. Gorsel iirtinleri almasi ile kastedilen
bireyin gorsel icerigin bilingli, elestirel izleyicisi ve tiiketici olmasi olarak diisiiniilebilir.
Gorsel dili okuyabilmek i¢in gorsel okuryazarlik egitimine hem diger disiplinler de hem

de sanat egitiminde ihtiya¢ vardir.
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Kavoori, Masterman’in medya egitimi ile ilgili su soziine deginmektedir:

“Kiiltiirel yeniden {iiretim medya egitimi icin zayif bir amactir. Elestirel degildir.
Ozgiirlestirmekten ziyade kolelestirir. Hareket ve degisime karsi tepkileri dondurur.
Giincel egilimleri benimser ve boylelikle uyum ve riayeti tesvik eder. Diger yandan,
medya egitimi medya metinlerinin nasil meydana geldigi ile ilgili (ve daha farkli nasil
yapilabilecekleri ile ilgili) sorular sorarak ve medya metinlerinin belirli insan
secimlerinin {irtinii oldugunu iddia ederek sadece pratik elestiriyi tesvik etmekle
kalmaz, ayn1 zamanda gergek elestirel uygulamay! da tesvik eder (Kavoori, 2004:
101)”.

Bu tespiti giiclendirecek onemli goriisii, kiiltiirel yeniden iiretim aslinda bir tiir kiiltiir
motivasyonu olarak diisiinmemizi gerektirebilir. Ciinkii kiiltiirel yeniden iiretim bir
gerekseme iiretimidir ya da tiiketim i¢in bir gerekseme iiretimidir. Bu ac¢idan elestirel
olmas1 diisiiniilemez goriinmektedir. Bu ac¢idan bakildiginda elestirellik ile kiiltiirel
yeniden liretimin paralellik sergilemesi ya da ortiismesi beklenemez. Bu yargimizin
neticesinde elestirel okuryazarligm nasil veya nigin ortaya ¢iktigini1 gormek miimkiindiir

diyebiliriz.

Kiiltiiriin alanlardan biri olan medyanin i¢inde barindirdigi metinlerin tarafsiz metinler
oldugu soylenemez, bu durum da ister istemez uygulamali bir elestirinin varligma gerek
duyuldugu anlasilmaktadir. Tarafli medya metinlerinin elestirel bakis acgis1 ile
incelenerek tarafsiz hale getirilmesi medya egitiminin temel amaclarindan biri olarak
goriilmektedir. Burada ki gercek ve pratik elestiriden kasit sadece diisiinsel manada
degil uygulamada da medya egitiminin i¢inde elestirinin yer almas1 gerektigi olabilir.

Sonug olarak, okuryazarliklarin elestirel sanat pedagojisine olan olumlu katkilar:
ortadadir. Elestirel okuryazarlik, medya okur-yazarligi, gorsel okur-yazarlik, Kkiiltiir
okuryazarligi, tiiketici okuryazarligi, bu okuryazarlik tiirlerinin miifredatta yer aldig bir
sanat egitimine ihtiya¢ vardir. Bu ihtiyacin sebebi de hizla gelisen teknoloji ile
gorselligin on plana ¢iktig1 bir bilgi caginda sozlii ve yazili bilgiden ziyade gorsel
bilginin 6nem kazanmas1 bu bilgileri okuyabilecek egitimcilere ve 6grencilere gerek

duyulmasini saglamistir.
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5.2.2 Elestirel Sanat Pedagojisi ve Kiiltiir Elestirisi

Sanatin, pedagojinin ve elestirinin (elestirel teori) kesigme noktasi kiiltiirdiir. Sanat
egitiminin elestirellikle temasinin sonucunda elestirdigi konu kiiltiirdiir. Kiiltiir; sanat,
pedagoji ve elestiriyi bir arada tutar ve birlikte calismalarina katki saglar. Ancak ii¢
unsurun her tiirlii hatasinin yaptirnrmmi kiiltiir 6der. Bu sebeple kiiltiirii konusunun
incelenmesi ve iyilestirilmeye calisilmas: gereklidir. Elestirel teorinin ¢aliygma konusu
kiiltiir oldugu icin elestirel pedagoji ve elestirel sanat pedagojisinin de agirlikli olarak
caligma alam kiiltiir olacaktir. Asagida sanat, pedagoji, elestiri ve kiiltiiriin iligkisini

gosteren bir tablo yer almaktadir.

Elestirel
Sanat
Pedagojisi

PEDAGOIJI

KULTUR
ELESTIRISI

Sanat Elestirel
Elestirisi Pedagoji

Tablo-4

Tabloda goriildiigli iizere sanat ve pedagojinin birlesiminden meydana gelen sanat
egitiminin inceleme alani kiiltiir elestirisine zemin hazirlamaktadir. Sanat ve elestirinin
birlesiminden meydana gelen sanat elestirisinin inceleme alani kiiltiirdiir. Pedagoji ve
elestirinin birlesiminden meydana gelen elestirel pedagojinin inceleme alani yine kiiltiir
elestirisine ¢ikmaktadir. Kiiltiir elestirisi de ister istemez bizi elestirel sanat pedagojisine

gotiirmektedir.
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Bourdieu’ya gore kiiltiir “okul icinde mevcut olan en 6nemli kaynaktir (Bourdieu, 1971:
192)”. Okulun gorevlerinden biri de kiiltiirii gelecek nesillere aktarmak oldugu i¢in

kiiltiirti kaynak olarak almasi tabii bir durumdur. Knight’a gore ise kiiltiir

“her zaman okullarin en 6nemli olmasa da 6nemli bir endisesi olmustur. Sadece kiiltiir
temelinde farkli anlayislara sahip okullarda yetigkin otorite ve genellikle genclik degil
ayn1 zamanda yetiskinlerde kiiltiiriin tedavisinde ne olmasi gerektigi iizerine
kendileriyle giderek savasmaktadirlar. Cesitlilik ve ¢ok kiiltiirliiliik, okullarda son
derece tartismali konulardandir ve 6gretmenler ¢ok kiiltiirliiliigiin hem 6ncesinde hem
de mesleki gelisim hizmetinde kiiltiiriin cesitli formlarina maruz kalirlar. Ne
ogretmenler programlart gelistirir ne de kiiltiir savaslar1 6grenciler iizerinde bilyiik

etkiye sahiptir (Knight, 2000: 205)”.

Knight, Bourdieu’ya kismen katilmakla birlikte kiiltiiriin sorunlarinm tartigildigl ve
¢Oziim arandigi yerlerin sadece okullar olmadigi yetiskin toplumunda sorunlarin
farkinda oldugu ve c¢oziim arayisinda oldugu ifade etmektedir. Ogretmenlerin
programlar1 gelistiremeyeceklerini savunan Knight Ogrenciler iizerinde de kiiltiirel
sorunlarmm etki birakmadigini ifade etmektedir. Bu goriise katilmamakla birlikte
ogretmenlerin okul ortaminda sanat dersleri ile kiiltiiriin ve programlarini gelistiricileri
olabilecegini belirtmek gerekir. Kiiltiir savaslarinin Ogrenciler {izerinde etkisinin
kiiciimsenmesi biiyiik bir sorunu gormezden gelmek olarak diisiiniilebilir. Ciinkii kiiltiir
sorunlarindan biiyiik bir sorun olarak karsimiza c¢ikan popiiler kiiltiir hem sanat
egitiminin hem de diger egitim alanlarmin c¢aligmalarmi sekteye ugratmaktadir.

Worth’un aktardigina gore

“Peter McLaren duygusal abluka arasindaki esitligi ve bir arabuluculuk 6rnegi olarak
popiiler kiiltiirii kullanarak ideoloji haline getirilmis programlari temel kilmak icin bir
direnis modunu 1) dgrencilerin duygusal ablukasi popiiler kiiltiirde yatmaktadir ve 2)
diizenlenmis kiiltiirle iliskili elestirinin bazi tiirlinde var olan popiiler kiiltiir olarak
konumlandirir. imtiyazin ve popiiler kiiltiiriin etkisi her ikisinde de yikicidir, elestirel
dile onceden hazirlanmis bir kolaylik olarak popiiler kiiltirden koklenen duygusal

kusatmaya diiserler (Worth, 1993: 8)”.

Popiiler kiiltiir kendi icersinde elestiriyi bekler pozisyonda durur, bagka ifade ile popiiler
kiiltiiriin temsilcilerinin ¢ogunu ortaya koyan gengler, elestiriyi hem yapan hem de

kendilerine karsi elestiri gelistiren bir kitleyi teskil eder. Bu bakimdan elestirel pedagoji,
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elestirel dil tizerinde tahakkiim olustururken genclerin duygusal tepkimelerini hesaba

katmak durumdadir.

Giroux, elestirel pedagojinin popiiler kiiltiirii kesfettigini ve sasirtict olmayan sekilde,
her seye giicii yeten, her seyi kapsayan hegemonik etkiler tarafindan bozulmus olarak
bulundugunu ifade etmistir (Bkz. Knight, Pearl, 2000: 205). Elestirel pedagojinin ana
ekseninde bulunan kiiltiirel kapsam, popiiler kiiltiir oldugu i¢in, popiiler kiiltiiriin
demokratik ya da anti demokratik kiiltiirel icerikleri nasil isledigi ya da nasil baktigi tez

acisindan onemlidir.

Nelson, Treichler ve Grossberg’den aktaran Tavin, “kiiltiirel ¢caligmalar, diger kiiltiirel
uygulamalar1 ve toplumsal ve tarihsel yapilar ile ilgili olan iiretim bi¢imi olarak popiiler
kiiltirti  aragtirir.  Kiiltiirel calismalar  bir  toplumun sanatlarmin, inanglarmin,
kurumlarimin ve iletisim uygulamalarinin tiim dizi ¢alismalar1 dolayisiyla kararhdir.
Kiiltiirel caligmalar elestirel sosyal teorinin odagi yoluyla popiiler kiiltiiriin elestirisi ve
yeniden yorumlanmasinin 6nemini vurgular (Tavin, 2003: 199).” Elestirel pedagojinin
kiiltiirel caligmalar ile organik iligkisinin yadsinamayacagi gercegi artik ortadadir.
Ancak, kiiltiirel ¢caligmalar ile elestirel pedagojinin iliskisini dogrudan kurmak aslinda
cok da pedagojik degildir. O yiizden kiiltiirel ¢calismalar ile elestiriyi ilk Once temas
ettirmekte yarar vardir. Elestirel-sosyal teori kiiltiir iliskisi, elestirel sanat teorileri kiiltiir

iligkisi, elestirel popiiler tiretim yapilar: kiiltiir iligkisi gibi...

Kiiltiire yonelik “modernizmin post-modern elestirisi bircok popiiler kiiltiir formunun
ciddi sekilde incelenmesine olanak saglar, fakat bazen gecerli icerik agisindan giizel
sanatlar1 sorgular. Eger belirli tiirler ¢ikarilirsa, kiiltiirel yasamin ozgiirliigii gelisemez,
ya da bir veya birkac tiiriin isteksizce sergilendigi bir miifredatta gelisemez (Bresler,
2007: 44).” Bresler’in ifadesinden bazi kiiltiirel durumlarin yok edilmesinin ozgiirliige
smirlama getirebilecegi goriisii anlasilabilir. Bu durumda popiiler kiiltiir, 6zgiirliikler
kiiltiirii miidiir, yoksa ozgiirliiklerin kisitlandig: bir kiiltiir miidiir? Popiiler kiiltiire kars1
diren¢ gosteren bir elestirel sanat pedagojisi kiiltiirel cesitlige smirlayict mi yaklagir?
Popiiler kiiltiir bireye ve topluma kendini 0zgiirmiis gibi hissettiren ama gizil olarak

Ozgiirliiklerini ellerinden alan bir Kkiiltiirdiir. Ciinkii  popiiler kiiltiiriin  amaci
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Ozgiirlestirmek degil kapitalizmin ve egemen giiclerin dayatmasi olan metalasan her
seyi bir amag¢ ugruna insanlara sessizce kendi begenileriymis gibi sunmaktir. Elestirel
sanat pedagojisinin popiiler kiiltiire kars1 diren¢ sergileyen yapisi tam aksine kiiltiiriin
Ozgirliigiinii kisitlamak yerine popiiler kiiltiiriin 6zgiirligiinii elinden almasma engel

olur.

“Giinliik yasamda popiiler kiiltiir iistiinliigiiniin isareti elestirel pedagojiyi dogrular, agik
secik belirtir ve kiiltiirel caligmalarin temel ilgi alanlarini genisletir. (Tavin, 2003:
199)”. Popiiler kiiltiiriin baskin olusu ve etkilerinin kontrol edilemeyisi elestirilmesine
neden olmustur. Popiiler kiiltiire karsit bir kiiltiir olusumunu saglayacak ekseni de
elestirel pedagojinin 6zellikle de elestirel sanat pedagojisinin saglayacagini soylemek

yerinde olacaktir.

“Popiiler kiiltiir icinde yaygin ve iliskili bir yasanti bulmamiza ragmen hala temel
elestirel pedagojik ikilemin yiiziine baktik. Ne yapmamiz gerekirdi? Elestirel
pedagojinin prensiplerini, O0grenci sesini, Ogrenci bilgisini ve Ogrenci tepkisini
birlestiren, yansitan ve onaylayan bir egitim uygulamasina ceviren bir smif ici
uygulamasinda popiiler kiiltiiriin ~ paylagilmis tecriibesini  kullanmak (Daspit,
Weaver,1999: 28)”. “Elestirel pedagoji analiz ve popiiler Kkiiltiir yorumuyla
bilgilendirilmis sanat egitimi pratikte 68rencileri 6zel ve bagimsiz tarihsel, sosyal veya
ekonomik konularla kars1 karsiya mesgul etmelidir (Tavin, 2003: 200)”. Elestirel
pedagojinin hem egitim icerisindeki sosyal, kiiltiirel, ideolojik vb. problemli yanlari
analiz ederek hem de popiiler kiiltiiriin olusumu sonucu ortaya ¢ikan sorunlarin elestirisi
ile harmanlanmis bir sanat egitimi modelini egitim sistemine sunmasi 6grencilerin baski
altinda kalmadan hiir bir sekilde cevrelerindeki sosyo-kiiltiirel, ekonomik, politik ve
tarihi konulara ilgili olmalar1 elestirel pedagojinin sorgulayici ve popiiler Kkiiltiirii

irdeleyici roliiyle saglayacaktir denilebilir.

“Sanat eserlerinin arastirilmasinin amaci eserlerin ortaya ¢iktig kiiltiirleri ve toplumlari
arastirmak oldugu icin, Ogrencilerin Kkiiltiirlerini medyadan goriintiilerin elestirel
yorumlanmasi yoluyla, miizelerde karsilagilan tiirden giizel sanatlar tiiriinden eserleri

hi¢ diisiinmeden, yorumlamaya yonlendirilmesi miimkiindiir. Bu sanssiz bir olasiliktir,
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fakat yasam ciddidir ve elestirel vatandaslik 6nemli bir amactir ( Bresler, 2007: 41)”.
Sanat egitimcilerinin tespitlerinden biri olarak gosterilmek kaydiyla c¢ocuklarin
kiiltiirlerini sosyal mekanlar ya da okul i¢i ortamlardan ziyade medyadan ve medya
tretimlerinden kiiltiirti ve kiiltiiri okumayr 6grenmek durumunda kalmalari ve bu
goriintiiniin pedagojik sorun olarak islenmesi neticesinde elestirel pedagojinin bir bagka
hedefi kiiltiir elestirisini ortaya ¢ikmaktadir denebilir. Bu ayn1 zamanda gorsel kiiltiir ve

medya olunca, sanat egitiminin de dogrudan ilgisini ¢ekecek bir konudur.

Elestirel bireyler yaratmaya yardimci olma amaci giiden bir elestirel sanat pedagojisinin
politikadan bagimsiz kalmasi ve politik olmayan bir kiiltiir elestirisi yapmas1 miimkiin
degildir. Bu yiizden elestirel sanat pedagojisi, politika ve kiiltiir birbirleri ile temas
etmek durumundadir bu da ister istemez egitimin de politiklesmesine ve politik
kiiltiirlenmelere neden olmaktadir denebilir. Elestirel sanat pedagojisi sanatsal liretimler
tizerinde elestirel konular, icerikler, tepkiler yada davrams sergileyebilecek alan
ozelligine sahiptir. Bu ylizden politika ve kiiltiir etkilesiminde sanatin birlestirdigi yada
ayrimlastiriciligr ortaya c¢ikabilir. Elestirel sanat pedagojisi egitim ortami i¢inde
ogrencileri sosyal olgular icinde yer alamaya ve esitligin hakim oldugu kamusal
alanlarm yaratiminda rol almaya ve politik hadiselere ¢cok yonlii bakabilmeye elestirel
sanat etkinlikleri ile tesvik eder bdylece elestirel bilince ve elestirel bir dile sahip
demokratik vatandaslar yetistirilebilir. Worth’a gore “istek ve elestirel bir dil fikri,
eglenceli olmaya ihtiyaci olan derslerde psikolojik sarsintiya ugrayan Ogrenciler icin
bazi ana rotalar olabilir (Worth, 1993: 8)”. Boylece dgrenciler elestirel sorgulamalar i¢in
kendilerine agilmis olan kapilardan iceri girebilir ve derslerin sikict yanlarmdan

kurtularak aktif olarak elestirel dilin kullanicilar1 roliinii iistlenebilir.

“Elestirel pedagoji popiiler kiiltiir yoluyla 6grencileri i¢in en yaygm ve anlamli ortak
deneyimlerden birini fark eder. Tabii ki popiiler kiiltiir sorgulama, teorik analiz ve siyasi
proje alanina bagl olarak sik sik ¢atisan yollarin genis bir yelpazesinde tanimlanmaistir.
Her tanim popiiler kiiltiire kars1 ya da yazarin kendi argiimanini yapmak i¢in tuttugu
ideolojik konumuna dayanir (Tavin, 2003: 198)”. Elestirel pedagojinin en zengin
kaynag1 olarak gosterildiginde popiiler kiiltiir, elestirel pedagojiye sadece malzeme

vermek ile kalmaz, elestirel pedagojinin metodolojik tutumlarimi ve bakis acilarmi da
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bir bakima insa eder. Popiiler kiiltiiriin en 6nemli 6zelligi, kendini mesru kilmada ve
kitlelere kendini kabul ettirmede oldukca cazibeli ve dinamik goriinmesidir denebilir.
Dolayisiyla bu kadar kolay kabullenmenin bir adim sonrasi icin soz konusu
elestirelligin, direncin ya da tutumlarin pedagojik dayanagini elestirel pedagojinin
olusturacag1 ve bu yiikii agirlikli olarak tasiyacagi oldukca aciktir. Buradan, ayrica
elestirel pedagoji sadece genc kusak iizerinde ki popiiler kiiltiirii etkisine deginmekle
kalmiyor ayrica yetigskin kusak aliskanliklar iizerindeki etkisini de inceleme alaninin

icine dahil ediyor oldugu sonucu da ¢ikarilabilir.

“Morgan’nin belirttigi gibi sanat smifi, popiiler kiiltiiriin, saglanan Kkiiltiirel isaretler
izerine resmedilen davetkar uygulamalar ve yerel siyaseti adres gostermeleri icin
yeniden ifade etme yoluyla popiiler kiiltiiriin yorumlandigr edimsel bir alan haline
gelebilir (Tavin, 2003: 200)”. Elestirel pedagoji, yapilan kiiltiire metodolojik yaklasim
belirlerken, yapilmis kiiltiire kars1 belirledigi yontemimden farklilik sergilemek
durumundadir. Tiiretilmis kiiltiir ile iiretilen kiiltiire kars1 pedagojik durus ve kapsamlar

degiskenlik gdstermek durumundadir.

Tavin, Garoian’in ‘’sanat egitiminde popiiler kiiltiiriin analizinin “elestirel katilimcilar
olarak izleyicileri ve politik kurumu yeniden konumlandirir ve yaraticiliklarim saglar...
kendi kisisel kimlikleri ile ilgili bu tiir edimselligi tartisir. Bu anlamda popiiler kiiltiiriin
analizi politik gercek yasam sorunlariyla mesgul olmak i¢in 6grencilere meydan okur
(Tavin, 2003: 200) dedigini ifade etmektedir. Elestirel katilimcilik, izleyiciye verilmis
bir rol miidiir? Elestirel katilimcilik, popiiler kiiltiiriin kitlesine dahil bireyin bir gorevi
midir? Elestirel katilimcilik ne tiir yaraticihk saglayabilir? Icra noktasinda olmayan bir
izleyicideki yaraticilik ¢iktilar1 elestirel pedagoji icinde nasil ve ne ile belirlenebilir?
Sanat siniflarinin popiiler kiiltiiriin etkilerinin, yayilmasinin ve dogurdugu sonuglarinin
ezbere kabullenildigi bir yer olmaktansa tartisildigi, yorumlandigi, gerektiginde

miidahale etmeye cesaretlendirilen bir ortam haline getirilmesi 6n goriilmektedir.

Kiiltiir elestirisinin baska bir ayagini olusturan kiiltiir ise, gorsel kiiltiirdiir.

“*Gorsel kiiltiir konusu, elestirel pedagojiye benzerdir, belli soylemsel bosluk iginde

insa ve baglam iizerinden herhangi bir zamanda tanimlanir. Halbuki 6zel anlamlar
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belirli soylemler icinde konumlandirilmig iken, gorsel kiiltiiriin semantik alanini
belirlemeye girisim yapan birisi kaynagin cogu yoluyla ii¢ dizi alakasiz konseptin
dizisini bulabilir. Bu diziler gorsel kiiltiir konumu olarak goriiliir:

*Fenomenolojik: imgelem, gosterim, gormenin pratigi ve imgeler yoluyla derinden
etkilenen bilincin ve 6znelligin deneyiminin iginde gliniimiiziin durumunun bir tanimi.
* Maddesel: Gortintiilerin, el yapimi, obje, islevselci ve aygitin kapsayict bir disa
vurumu.

* Pedagojik: Girisimleri yorumlamak icin disiplinler 6tesi bir proje ve cagdas kiiltiir

araciligiyla gorsel deneyim zenginligi i¢inde analizi (Tavin, 2003:201, 202)”.

Elestirel pedagojide yontem olarak proje kavrami, post-modern egitim ya da sanat
egitiminin sik¢a kullandigi bir miifredat kavrami olarak dikkat c¢ekiyor. Elestirel
caligmalar ya da miifredat yapilanmalar1 i¢in projeler gelistirmenin Orneklemleri 6n
plana cikiyor. Bu durum elestirel sanat pedagojisinin gorsel kiiltiir konusu iizerine

calismasinin dnemini agikliyor.

Gorsel kiiltiir caginda yasiyor olmamiz sebebiyle gorsel kiiltiiriin ekonomik, kiiltiirel,
toplumsal yaydig: iletileri anlamlandirma ve yorumlama giiciine ihtiya¢ da ortaya
cikmakta bu da gorsel kiiltiir ile elestirel pedagoji arasinda bir baglant1 kurulmasimi
gerektirmektedir.  Gorsel Kkiiltiiriin farkli otoritelerce farkli anlamlar1 ve tanimlari

olabilir.

“Cogu zaman, sanat Ogretmenleri, yorumlama siirecini sanat iiretme siirecinden ayri
diistiniirler, yine de, atelye yorumlari, yorumlar1 yazma, konusma ve duymaktan gelen
fikirlerle zenginlesir. ... eser, gorsel sanatin giiciinii gdzler Oniine sermesine ragmen
kisisel secimlerin kiiltiirel formlara nasil katkida bulundugu, bunun zithgiyla
kiiltiirelligin ve toplumun bireysellige nasil isledigini yansitan bir cesit kiiltiirel elestiri
haline gelmistir (Yokley, 1999: 22).” Bireysellik; kisiye 0zgiiligii, 6znelligi, bireyin
objektifini, tekilligi ifade eder. Bireysellik toplumdan beslendigi gibi toplumda
bireysellikten beslenebilir. Dini se¢im, politik se¢im, fikir, yasam secimi, gibi bireysel
secimlerin dogurdugu sonuglar klasik (elit) kiiltiir, geleneksel Kkiiltiir, popiiler kiiltiir,
maddi kiiltiir, manevi kiiltiir, post-modern kiiltiir, ekonomik kiiltiir, bireysel kiiltiir gibi
coklu tiirleri ifade eden kiiltiirel formlarm olusumunda etkin rol oynar. Bireyselligin

olusumunda da toplum ve Kkiiltiiriin politik, sosyal ve ekonomik c¢esitli etkenleri s6z
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konusudur. Meydana getirilen sanat eseri i¢cinde topluma ve bireye ait celiskileri
barindirmaktadir. Yani sanat {riinii toplumun ve bireyin bir elestirisidir. Buradan
hareketle sanat eserinin, bireyselligin ve kiiltiiriin olusumunda bir cesit elestiri gorevi
istlendigi ifade edilebilir. Sanat ile Kkiiltir ve birey elestirisi yapilabilecegi

anlasilmaktadir.

5.2.3 Feminist Sanat Pedagojisi

Elestirel pedagoji ile elestirel sanat arasindaki ilintinin organik parcalarindan birisi,
feminist teorinin ve dolayisiyla feminist sanatin icerikleri olarak gosterilebilir. Elestirel
pedagojinin gereklerini aciklamada sosyal ve kiiltiirel baglamlari, gii¢lerin ya da gii¢
iligkilerinin 6nemine sik sik deginilmektedir. Ayni baglamlarin feminist elestiri,
feminizm ya da elestirel feminist sanat icin de gecerli olma durumu, kadinlara yonelik
bir parantez acarak tartisilabilir degerdedir. Temel olan sey, elestirel sanat pedagojisinin
de elestirel feminist sanati ve feminist pedagojiyi tiimiiyle kucaklamak zorunda
oldugudur. Sanat egitimcisi olmak c¢ogu konu iizerinde uzmanlik sahibi olmayi
gerektirecek bir altyapiy1 zorunlu kildig1 icin, feminist egitsel icerikler sanat egitimcisi
yetistirilmesinde ve sanat egitiminde Onemli bir uzmanhk konusu olarak
diisiiniilmelidir. Feminist sanat egitimi tiim sanat egitimlerinin i¢ine modifiye edilmesi
gereken bir sanat egitimi alanidir. Sandell, feminizmin egitim ve sanat ile olan iliskisini

asagidaki tabloda gostermistir:

EGITIM
(Butlin seviyelerde)

Sanat
Egitimi

Kadinlarin
Atolyeleri

Feminist
Sanat
Egitimi

Sanat
Diinyast

Kadinlarin
Sanat
Hareketleri

Tablo- 5

Feminist Sanat Egitimi: Egitim ve sanat diinyasinda feminizm diinyasinin yeri. (Sandell, 1979: 19)
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Tabloya gore egitim, feminizm ve sanat diinyasinin kesistigi noktalar birbirlerinden
farkl yerlerde kesigse ve birbiri ile baglantili olsa da ii¢ ana unsurun miisterek kilinmasi
feminist sanat egitimi kesismesi ile gosterilmistir. Bu tablo feminizmin sanat egitiminde
konumlandirilmasin1 ve hangi alanlarla iligkili olarak incelenebilecegini agikca

gostermektedir.

Hicks, feminist sanat egitiminin amacini su seklide agikliyor: “Feminist sanat egitiminin
ilk amac1 bir cesitlilik ve farklhilik egitimi olarak adlandirilabilir. Bu sanat egitimi,
Ogrencilerin kendi Kkiiltiirel gecmislerinin yam1 sira toplumumuzu ve diinyamizi
olusturan farkli kiiltiirlerle ilgili bilgi ve farkindaliklar1 artirir..., ...alternatifleri
karsilastirmalarin1 ve daha fazla tercih seceneginden se¢im yapmalarimi saglar (Hicks,
1990: 44)’. Hicks feminist sanat egitimini kiiltiirel farkliliklarm ve cesitliliklerin
ogrencilerde farkindalik yaratmasina olanak saglayan, dgrencilerin ¢oklu secenekleri
karsilagtirarak zengin bilgi ve deneyimlerle se¢cim yapmalarini saglamak icin bir
secenek olarak gormektedir. “Sanat egitiminde feminizm ¢ok acik olarak statii sorununu
ele almistir (Collins, 1979: 57)’’. Feminist sanat egitimi erkeklerin 6n planda oldugu bir
diinyada konumunun ne oldugunu ele almistir. Elestirel pedagojinin smf, cinsiyet
ayrimina kars1 olmasi feminist sanat egitimin de karsi ¢iktig1 bir durumdur. Bu yonleri
ile elestirel feminist sanat pedagojisi modeli sanat egitiminin i¢ine yerlestirilebilir bir

egitim modeli olarak goriinmektedir. Collins,

“sanat egitimi teorisinde ve uygulamasinda, toplumda ve okullarda sanatin statiistinii
ve sanat diinyasinda kadmin statiisiinii artiracak sekilde reformlar yapmakla ciddi
sekilde ilgilenen feminist sanat egitmenleri bu amaclarin uygun olup olmadigi ve
hangi sartlar altinda oldugunu belirlemek igin kadin/sanat/statii iliskisini elestirel
olarak incelemelidirler. ...Bir¢ok kisi tarafindan temelde feminen goriinen bir
aktivitede erkek egemenliginin olmasi paradoksunu arastirabiliriz. Eger kadmlarin
gelecegi ve sanatin ve sanat tarihinin gelecegi hakkinda olumlu bir baglanti
bulamiyorsak, belki de boyle bir baglanti yaratmay: kesfedebiliriz (Collins, 1979:
58)”

sekilinde bir Oneriyi feminist sanat egitimine katki olarak sunmaktadir. Collins,
feminist sanat egitimcisinin sanatin toplumdaki yerini, sanatta ve toplumda kadmin
statiisiinii incelemesi gerektigini ve bunu incelemesini gerektiren nedeni olarak erkek

egemenliginin hakim kilinmis olmasinin gosterilebilecegini aciklamaktadir. Sanat tarihi
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alaninda kadin sanat¢ilarin isimlerinden erkekler oranla ¢ok az bahsedilmesi de kadinin

statiisiiniin sanatta geri plana itildiginin bir gostergesi olabilir.

“Post yapisalcilik, Marksizm ve psikanaliz gibi elestirel metotlar1 kullanarak, sanat ve
beseri bilimlerde feministler statilkoyu stratejik olarak sarsan uygulamalarin
basmdadirlar (Garber, 1990: 17)’. Garber’mn da belirttigi gibi feministler post-yapisalci,
Marksist ve psikanalatik elestirel metotlar1 sanata ve hatta sanat egitimine cevirerek
statiikonun temellerini sarsmay1 hedeflemislerdir diyebiliriz. Statiikonun 6n planda
tutulusu feminizmin dogasi ile alakalhidir. Feminizm kadmlarin toplum icinde her
alandaki konumunu ve islevini belirlemeye ve karsi cins ile esit haklara ve giice sahip

olmay1 saglama hedefinde olan bir hareket oldugu icin statiikoyu sorgulamasi gereklidir.

“Feminizmin sanatin ve sanat egitiminin feminen taninmasiyla olasi negatif bir
iligkiye ragmen, feminist pedagojideki fikirlerin kadinlarin egitimi ve biitiin
cocuklarin smifta demokratik reform yoniinde gelistirme potansiyeline sahiptir.
Feminist pedagoji sadece kadinlarin egitimsel ihtiyaclarint vurgulamaz, aynt zamanda
sanatin miifredat ile ilgili esitlik ihtiyaclarim1 da vurgular. Sanat Ogretmenligi
egitiminde feminist pedagoji sadece kadmnlarin statiistinii artirma degil, ayn1 zamanda
biitiin bireyleri sanatsal olarak giiclendirme gibi siiregelen ihtiyaglara yonelen sanat
egitimi icin etkilesimli bir siire¢ modeli sunabilir. Feminist pedagojinin degeri sanati
bir disiplin olarak degistirebilecek diizeltici potansiyelinde ve isbirlik¢i 6gretmen ve
ogrenci gelisimini tesvik eden gelistirilmis egitim stratejileri ile toplumu degistirme

potansiyelinde yatar. (Sandell, 1991: 185)

Sanat egitimi, sanatin giiclinii toplumsallastirma ve toplumun yararina kullanmada bir
disiplin olarak Onemsenmelidir. Sanat egitiminin toplumu Ozgiirlestirmek ve esitlik¢i
coziimlere destek olmak isteyen dogasi feminizmin salt erkek diismanligi olmayan tiim
cinsiyetlerin demokrasi i¢cinde yasadig1 bir egitim ortami olmasi fikrini kabul edebilir.
Sandell feminizmin sanat egitimine entegre olmasini biraz daha detayl olarak su sekilde
aciklamaktadir: “Feminist sanat egitimi kavramsal ve edebi bir ideoloji olarak feminizm
ve sanat egitiminin teori pratiginin bir karmasidir. Su anki dogasinin elestirel bir sekilde
arastirilmas1 gerekmektedir. Sanat egitimi hem sanat¢ilarin egitimini hem de insanlar1
sanat ve sanatin toplumla iliskisi {lizerine egitmek demektir. Sanat egitimine
uygulandiginda feminizm ya sanatciyr feminizm yoluyla egitme siireci ya da sanat

yoluyla feminizm hakkinda egitmek anlamina gelebilir (Sandell, 1979: 18)”. Sandell,
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feminizm ile sanat egitiminin iligkisinin gerekgelerini 6n plana ¢ikarmustir. iki egitme
yonteminin sonuc¢lar1 da feminist sanat egitimin beklentilerine cevap verecek
potansiyele sahiptir denilebilir. Feminist sanat teriminin sanat egitimi ve feminist
teorinin miisteregi sorunsuz olarak egitsel kilinabilir. Ciinkii bu unsur i¢cin feminist

bileske 6zellikle sanat¢1 egitimi agisindan yeterli olabilmektedir.

Hicks’e gore “feminist sanat egitiminin nihai amaci farkliliklar1 olan bir toplumun
egitimini vermektir. ... Amacimiz 6grencileri genele liye olarak giiclendirmek degil,
amacimiz farkli bir sosyal ve politik hayat adina anlamak, elestirmek ve baskici
geleneklere karsi c¢ikmak igin ihtiyac duyulan idealleri ve yetenekleri asilamaktir
(Hicks, 1990: 45)’’. Feminist sanat egitiminin amacinin sadece tek bir cinsiyet kimligini
On plana ¢ikarmak olmadigini bunu yerine farkliliklarin mevcut oldugu toplumlara karsi
hosgoriiyle ve birlikte sevgi ve saygi ile yasayabilme egitimi vermek oldugu
goriilmektedir. Amag¢ 6grencileri birey olarak giiclendirmek degil elestirmeyi 6greterek
maskiilen baskiya karsi diren¢ gostermelerini saglamak ve bunun yaninda ideallere
sahip olmalarina yardimci olmaktir. Yetenek asilanabilen bir sey degildir. Hicks’in
yetenegi asilanabilir bir sey olarak tanimlamasi tartigilabilir. Yetenek dogustan gelen bir
giic olduguna gore sonradan asilanmasinin olasiligint konusmak anlamsiz olacaktir.
Burada yetenek yerine beceri kazandirilmas: daha uygun olacaktir diyebiliriz. Sanat
Ogretmenlerine diisen gorev Ogrencilere feminist bir sanat egitimi vererek sistemi
elestirmeye, farkliklara hosgoriiyle yaklagsmaya yiireklendirmektir. Collins, “sanat
ogretmenleri kadin sanat 6grencilerinin cinsiyet ayrimi gostermeyen beceriler, tutumlar
ve davranislarm kazanimi i¢in ugrasmali ve hem iyi kadin hem de iyi sanat¢1 olma gibi
yanlis yonlendirilmis tesebbiislerden kaynaklanan igsel catigmalarla basa ¢ikmalarina
yardime1 olmalhidirlar (Collins, 1979: 88-89)’” diyerek feminist sanat egitimcisine diisen
gorevlere bir yenisini eklemektedir. Feminist sanat egitimi alan kiz 6grencilerin cinsiyet
ayrimciligi yapmadan sanatsal beceri ve davranis kazanmalarinda iyi kadin olmak ile iyi
sanat¢1 olmak arasinda kalmanin sikintisindan kurtulmalarmda sanat egitimcisinin rolii

cok daha fazla onem kazanmaktadir.

Feminist sanat egitimi verecek bir okulun ders igerigine ve metoduna iliskin Ament bazi

tespitlerde bulunmustur:
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“Sanatla ilgili feminist goriisleri temel alan bir sanat programinda, sanatla ilgili ¢esitli
perspektifler ele alinir ve farkli sanatsal gelenekleri anlamanin gerekli bir bileskeni
olarak sunulur. Dahasi, sanat her zaman tek bir sanat eserine yogunlasan ayri
derslerdense kapsamli arastirmalar kullanan iceriklerde diisiiniiliir. Ogrenciler bircok
sanat¢inin (hem kadin hem erkek) igbirlik¢i calisma gelenegine paralel etkilesimli bir
sistemde calisarak sanat yapmayi ve sanati takdir etmeyi Ogrenir. Degerlendirme,
ogrencinin farkli sanat kavramlarimi kapsamli bir sekilde anladigini gosterme
yetenegine yogunlasir. En degerli olarak gosterilen artistik gelenekler insan
tecriibelerinden cevreyle uyumlu bir sekil de anlam c¢ikarmaya ve bu tecriibeleri

zenginlestirmeye odaklananlar olacaktir (Ament, 1998: 61)°.

Feminist sanat egitiminde, geleneksel sanat egitiminde uygulanan sanat eseri iizerinden
sadece sanat¢isi, yapim yili teknigi, komposizyonu gibi teknik bilgilere odaklanan bir
sanat egitimi vermek yerine sanat eserleri, sanat¢i, eserin iiretim asamasi, eserin
olusmasinda etkili faktorler, eserin igerigi, tasidigi anlam, en Onemlisi 6grenciye ne
ifade ettigi elestirel tutumlarla sorgulanmaktadir.  Boyle bir sanat egitiminde
degerlendirme geleneksel sanat egitiminden farklidir. Ogrencinin sanat eserini ve sanati
takdir etme davranis1 kazanmasi ve sanatsal kavram ve uygulamalar1 anlayip

anlamamasi yani tecriibe haline getirmesi iizerine odaklanir.

Feminist pedagojinin fikirleri ve uygulamalar1 sanat Ogretmenlerine bir c¢esit
bagimsizlik sunabilir. Hem kisisel hem de konu ve toplum merkezli etkilesimli
pedagojileri kullanan sanat Ogretmenleri, sikici bilgi iletme Ogretim metotlarini
asabilirler. Feminist pedagojinin simnifta ve meslekte isbirligi, birlikte calisma ve
iletisime verdigi Onem sanat egitimi alanmin 6zgiirliigiine de katkida bulunacaktir.
Feminist pedagojinin temel bilesenleri sanat dgretmenlerinin profesyonel gelisimini
artirmada yardimci olabilir. Bu temel bilesenler sunlardir: a) isbirligi: okullarda ve
toplumda konunun marjinallestirilmesi ile savasmak {lizere sanat egitimini ve agini
gelistirmek i¢in sanat 0gretmenlerinin birlikte calisma istegini yerlestirmek, b) birlikte
caligma: sanat Ogretmenlerinin arasinda ve baski gérmesinde ayrimciligr azaltmak icin
egitim seviyelerinin ve yarigmaci engellerin hiyerarsisini yok etmek ve c) etkilesim:
hem 6zne hem de arastirmaci olarak ben kavrammin gelismesi i¢in 6grenci ve 6gretmen
ithtiyaglarmi karsilamak. Feminist sanat egitimi her iki cinsiyetin de kendi kendini

gerceklestirmede aktif bir rol oynamak i¢in gorsel becerilere ve duyulara esit sekilde

147



ulasabildigi daha insancil bir diinya i¢in katkida bulunabilir. Bu yolda atilacak ilk adim
sanat 0gretmenlerinin cinsiyet ayrimciligi olmayan bir sekilde egitilmesi, ya da tekrar

egitilmesidir (Bkz. Sandell, 1991: 26, 184, 185).

5.3 Elestirel Sanat Pedagojisinin Ozneleri /Aktorleri

Elestirel sanat pedagojisi uygulamada olan bir sanat egitimi modeli degildir. Elestirel
teori ekseninde, bilgi iiretiminde karsilikli gérev alan 6gretmen ve 68renci diyaloglar:
bir elestirel pedagoji uygulamasi ortaya ¢ikarmaktadir. Sanat egitiminin 6znelerini basta
sanat 6grencileri olmak {izere sanat 6gretmenlerini de igcerir. Ancak bunun diginda sanat
egitimini etkileyen okullagsma, politika, medya, kiiltiir gibi etkenlerin varligindan da sz

etmek gerekir.

Asagida Heinig’in sanat Ogretiminde sanat, ders ve c¢ocuk Ogelerinin 6nem

dagilimini gosteren semasi bulunmaktadir.

18.yy. | 1810 1840 | 1870
Sanat 1 4 4 4
Ders 4 1 1 1
Cocuk | 4 4 4 4

Renklerin agiklamalar1

1- On planda

4- Onemsiz

Tablo- 6 (San, 2003: 117)
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Heinig’in tablosu incelendiginde sanat egitiminde 1900’lii yillara kadar Onceligi
agirhikli olarak ‘ders’in aldigi arkadan sanatin ve son sirada da cocugu/dgrencinin
yerlestigi goriilmektedir. Bu durum 1900’1i yillarin sonrasinda da pek degismeyen bir
tablo ozelligi sergilemektedir. 1900’lerden sonra sanatin ders ve Ogrenciden sonra
geldigi gozlenmektedir. 1930’lu yillarda ise sanata verilen Onemin artmasi sebebiyle
sanatin miifredat icinde siralamasinin degismis ve daha on plana alinmigtir. 1960’lardan
itibaren ise sanat birinci Oncelige miifredatta kavusmus goriinmektedir. Ancak
glinimiizde bu durumu boyle midir? Tartisilmas1 gereken bir konu olarak ele
alindiginda, sanat ile sanat egitiminin paralelligine iligkin sorular giindeme
gelebilmektedir. Sanat ve sanat egitimi yasadigimiz ¢ag i¢cinde dnemli bir disiplin olarak
goriilmektedir, ancak bir takim ideolojik ve siyasi giiclerin hedeflerini

gerceklestirmelerinde 1yi bir ara¢ oldugu i¢in 6nemli goriilmektedir.

-----

karsilastiklar1 sorun durumlarina karsi tanimlama, ¢éziimleme, yorumlama becerileri
kazanmak iken bu durumun amacindan baska yone dogru yonlendirilmesine engel
olmak elestirel sanat pedagojisinin varligi ile saglanabilir oldugu goriinmektedir.

Elestirel bir sanat egitiminin aktorleri ilk olarak dgrenci ve dgretmenden olugmaktadir.

5.3.1 Ogrenci

Ogrencinin 6n planda tutuldugu bir egitim sisteminin icinde sanat egitiminde dgrencinin
konumu ne olacaktir ve Ogrenciden beklenen sanatsal beceri ve kazanimlar neler
olacaktir? Bourdieu’ya gore “her birey devam ettigi okul tiiriine gore bir takim temel ve
derin Oriintiiler kazanir. Bu oOriintiileri kendi diisiinceleri ile birlikte organize eder ve
boylece kendi 0zel karakterini ve bilin¢ yapisimi olusturur (Bourdieu, 1971, 193)”.
Burada dikkat ceken, okulun sagladigi Oriintiilerin (davrams, diisiince, iletisim,
cOziimleme ve bicimlendirme Oriintiileri) bireyde/6grencide biling karakterinin teskiline
olan katkisidir. Kisilik ya da anlayis olarak bir pedagojik Oriintii sonucu, sanat
egitiminin de Onemsedigi bir Oriintiidiir. Zira sanat, son derece kisisellik iceren bir
olgudur. Bourdieu’nun ifade ettigi durum sanat egitimi veren okullar i¢in de gecerlidir.

Sanat egitimi alan bir 6grencinin kazanmasi beklenen bir takim davramslar vardir.
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Ornegin sanata deger verme, sanat eserini okuyabilme, cevresine ve sanatsal aktivitelere
ilgi duyma, kendi kiiltiirel degerlerini tanima, bilme ve kiiltiiriin sanattaki formlarini
kavrayabilme vb. Sanat egitimi alan 6grencilere yonelik sinif ortaminda diizenlenen
egitsel etkinliklerin elestirellikle temas ettirilmesi elestirel teorinin hedeflerinden biridir.
“Sanat hakkindaki sinif tartigmasi hem Ogrencilerin, hem baskalarmnin eserleri, bicim,
icerik ve bu boyutlar arasindaki i¢sel iliski oldugu kadar icerik ve niyetin gbz Oniinde
bulundurulmas: hususunu da igerir. Sanat eserlerini icerik ve amacinin arastirilmasi,
anlamin nasil olusturuldugunu ve belirtildigini gosterir ve eserin {iiretildigi alana goz
atma sans1 sunar. ...Farkl kiiltiirel ve toplum tarafindan verilen tepkiye kars1 esit gecerli
anlam setleri olusturulabilir (Prentice, 2002: 38)”. Smnif ortaminda sanat eserinin
incelenmesi sadece sanat eserini anlamaya hizmet etmez bunun yaninda sanat eseri ile
verilmek istenen toplumsal ve kiiltiirel mesajlarin 6grenilmesini ve toplumu bu sorgular
gozle incelemeye de hizmet eder diyebiliriz. Sanat Ogrencileri ne kadar ¢ok bu
uygulamalarin, elestirel tartismalarin icinde yer alirsa o kadar okuryazar olur da
diyebiliriz. Okuryazarlk, yukarida deginilen kisisellestirmelere iliskin yontemleri ve
kazanimlarin degerlendirildigi bir siire¢ olma 6zelligi de sergiler. “Sanat egitiminde ve
sanatta elestirel uygulama 6grenci yasaminda nasil gérev yaptig1 ve sanat diinyasinda
nasil kisisellestirilerek yapisallagtirildigt  ve yaratildigi ile ilgili hakiki sanat
deneyimlerini dogurur (Cary, 1998: 64)”. “Elestirel uygulama yaratici ifade, kiiltiirel
baglantilar1 ve kendini yansitici ve baskici giiclere direnme anlamina gelen ve
motivasyonun destegi gibi unsurlar yoluyla fark edilmeden gercekleri ortaya ¢ikararak
Ozgiirlestirici bir etkiye sahiptir (Cary, 1998: 65)”. Cary’nin de ifade ettigi gibi sanat
egitimine elestirel uygulamalarin girmesi, kalip yorumlarin benimsetilmesi yerine
O0grenciye gercek bir sanat deneyimi yasatma firsati sunar. Elestirel uygulamalarin
Ogrenciyi sorgulamaya tesviki ile 6grencinin fark etmeden Ozgiirliigiine kavusmasini
saglayan bir calisma haline doniisiir. Sanat egitimi ne kadar 6zgiir kosullar altinda
gerceklesirse Ogrenciler de o kadar 0zgiir olabilirler. Bu sebeple sanat egitiminin
Ozgiirlestirilmesi onemlidir ve elestirel sanat pedagojisinin hedeflerinden biri sanat
egitimi alan Ogrenciler Ozgiirlestirmektir. Ya da oOzgiirliiglin ne demek olduguna,
degerine ya da dnemine odaklamaktir. Habermas’da 6zgiirlesme ile ilgili su sekilde bir
aciklamada bulunmustur: “Egemenlikten kurtulmus olan iletisimin yayginlagmasi,

bireysellesmeye ve ozgiirlesmeye (Habermas, 1971, 93)” yardimci olur. Egemenlik

150



altinda olan bir egitim diyalogunun Ozgiirlesmeye ve birey olarak varhigi ortaya

koymaya yardim edemeyecegi anlagilmaktadir.

Gabel’a gore, “Bel Hooks’un ilgilendigi pedagojinin merkezi ilkelerinden biri
ogrencilerin bakimidir; o, pedagoji onlara diinyada nasil yasayacaklarmni 6greterek ve
onlar1 biitiin insanhigin varlig1 gibi gorerek Ogrencilerimizin ruhunun bakimimi
gerektirdigini not eder (Gabel, 2002: 179)” Yasamsal deneyimlerin icinde yer alan
estetik deneyim ile iligkisinde sanat ve sanat egitimi, ruhsal doygunluk, rahatlama veya
iyilestirmeler icin genis olanaklar ve paylasimlar sunar. Ogrencilerin ruhsal
yasantilarina sanat ve sanat egitiminin degisik motivasyonlariyla katki saglanmasi

onemlidir.

“Sanat, bireyin yasadigi toplumda etrafinda olup bitenlere karsi kendini farkli
bicimlerde ifade edebildigi dinamik bir siirectir (Hicks, 2004: 281)”. Sanat; 6grencilerin
bireysel olarak kendilerini disa vurmanin bir yolu olmanin yaninda onlara elestirel
diisiinme, baska acilardan sorunlara bakabilme, pratik coziimler diisiinebilme, farkli
kiiltiirlerle etkilesime gecebilme olanagi saglar diyebiliriz. Sanat egitimi alan bir
Ogrencinin bu becerileri kazanmasi i¢in sanat alaninda {iistiin yeteneklere sahip olmasi
sartina gerek yoktur. Zaten sanat egitiminin amaci da yalnizca profesyonel ressamlar
yetistirmek degil, sanati anlayan ve Freire’nin deyimiyle sanat yoluyla ‘diinyay:

okuyabilen’ bireyler yetistirmektir.

Giiniimiiz sartlar1 i¢inde sanat egitiminin yoklugu biiyilk bir kaos yaratir. Ciinkii
etrafimizda bizi kusatan o kadar ¢ok gorsel unsurlar var ki bunlara dogru anlamlar
yikkleyemez isek yasamakta zorlanmaya ¢evreye uyum saglamada sikinti yasamaya
baslariz. Sadece sanat Ogrencilerine degil tiim temel disiplinlerde egitim goren
ogrencilere yonelik bir elestirel sanat pedagojisinin varligindan s6z etmek gerekebilir.
Castell sanati insanlarmn arasindaki farkl noktalar1 ve ¢atigmalar1 onarmak icin ¢alisan
ve insanlarin birlikteligi icin ugrasan bir 6zelligi olduguna deginmektedir (Bkz. Castell,
2001). Sanatin bu yonii tim Ogrencilerin alacagi egitim igerisine elestirel sanat

pedagojisinin monte edilmesi ile ¢oziilebilir.
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5.3.2 Ogretmen

Elestirel sanat pedagojisinin hayatiyeti iyi egitilmis elestirel sanat egitimcilerinin
varligina dayanmaktadir. Sanat egitimcileri, sanat Ogretmenleri elestirel sanat
pedagojisini uygulayacak kisiler olduklar1 icin 6nce kendileri bu pedagojik formasyona
sahip olmalar1 gereklidir.

Hickman i¢in,

“bir 6gretmende genellikle konusuna hakim olmak icin gerekli en yiiksek uzmanlik
yoktur ve disaridan yapilan katki Ogretmenin bilgilerini yenilemesine yardimci
olabilir, fakat ogretmen de isini elestirel olarak gozden gecirebilir ve siirekli bir
gozden gecirmeyi desteklemek icin sanatcilari, miizeleri, sergileri ziyaret edebilir.
Elestirel caligmalar hem materyal ve medya, pratik beceriler ve bu sekilde elde
edilebilecek zihinsel keskinlikte bu elestirel ¢alisma icin mitkemmel bir firsat saglar

(Hickman, 2005: 50)”.

Acikga goriilmektedir ki Ogretmenin sanat egitimcisinin  kendini yenilemesi
gerekmektedir. Ciinkii cag siirekli degismektedir ve egitimden beklentiler caga gore
degismektedir. Icinde yasanan donemin gereklerine ayak uyduramayan bir sanat
egitimcisinin  kendini tekrar etmekten baska secenegi kalmamaktadir. Sanat
egitimcisinin  verdigi dersler uzmanligm gelistirmesi icin egitimciye ortamlar
yaratmaktadir. Sanat egitimcileri bu derslerden sonra kendini siirekli elestirel bir
slizgecten gecirmeli ve gelisimine katki saglayacak miizelerle, sergilerle ve ozellikle
sanat¢ilarla iletisim halinde olmalidir. Mesleki uzmanlig1 i¢in bu cabay1 gosteren bir
sanat egitimcisi ayn1 zamanda elestirel bir calismay1 da gerceklestirmis olacaktir. Kendi
yeterliliklerini elestirellikle sorgulayan bir sanat egitimcisi bunu Ogrencilerinin bakis

acilarma da asilayabilir.

Hatch, elestirel pedagojiyi uygulayacak Ogretmenlere yonelik su Onerilerde

bulunmustur:

“Hizmet oncesi 6gretmenleri olduklart yerde kabul etmeli ve elestirel egitimci olarak
ogrencilerin 6gretme ve farklilik yaratma isteklerini dikkate alarak gelisimlerinde
ileriye tagimalidir. Elestirel pedagojinin ilkelerini 6gretmen egitimi programlarinda

saglanan egitim tecriibelerine uygulamalidirlar. Program tecriibeleri boyunca elestirel
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yaklasimlar: birlestirmelidirler, elestirel pedagojik bakis acilarii gelistirmek igin bir
dizi egitim firsati saglamalidirlar (kampiiste ve okullarda ve toplumlarda).Hizmet
oncesi Ogretmenler sehirdeki okullarda is bulduklarinda, elestirel pedagojik gelisimi

desteklemeye devam etmek i¢in yollar bulmalidirlar. (Groenke, Hatch, 2009: 102)”.

Ogretmenlerin gorevlerine baglamadan once verilecek bir elestirel egitim progranu ile
elestirel pedagojik bakis agist kazanmig olarak smif ortamlarinda egitim etkinlikleri
yapmalarmin saglanabilecegi ifade edilmektedir. Bu beceriyi kazandiracak yerler ve
uygulamalar O0gretmen egitimi yapan iiniversiteler ile mezun olduktan sonra bagli
bulunduklar1 kurumlarda verilen hizmet i¢i egitimlerdir. Elestirel pedagoji egitiminden
gecmis Ogretmenler, siniflarinda aldiklar1 bu egitimi daha da Gtelere tasiyacak elestirel
uygulamalar yapacak hale gelebilirler. Sanat egitimcileri yukarida Hickman’m belirttigi
gibi alanlar ile ilgili aktivitelere katilmalar: ile Hatch’in 6nerdigi hizmet 6ncesi elestirel
pedagoji egitimini birlestirerek smiflarinda elestirel sanat pedagojisi modelini kendileri,

ogrencilerinden aldiklar1 doniitler 151g81nda olusturabilecek hale gelebilirler.

Kincheloe, “elestirel 6gretmenler dgrencilerin etraflarindaki diinyay: incelemeleri ve bu
siire¢ icerisinde kim olduklarini ve onlar1 neyin sekillendirdigini 6grenmeleri gerektigini
(Kincheloe, 2008: 11)” vurguluyor. “Bu baglamda 6grenciler ne kadar garip goriinse de
epistemolojik olarak bilgili alimler olmalidirlar. Bu sekilde, bilgileri analiz etmeye ve
yorumlamaya, arastirma yapmaya ve diinyadaki insanlarin iyiligi i¢in Oonemli olan
arastirmalar konusunda ilim sevgisi gelistirmeye davet edilirler (Kincheloe, 2008: 11)”
demektedir. Elestirel Ogretmenlerin, Ogrencileri bilgileri yorumlama, inceleme,
insanlarm 1yiligi adina arastirmalar yapma ve bilgiye sevk edinme konusunda tesvik
edici calismalar1 yonlendirmeleri gerekmektedir. Bu yontem elestirel giice héakim
olmalar1 i¢in bilginin giiciine hidkim olmalarim1 baslatmak olabilir. Bu sayede bilgi
yOniinden eksigi olmayan Ogrenci, bilgiyi analiz etmekte de sikinti ¢ekmez mantigi
yiiriitiilebilir. Ayn1 yaklasim sanat egitiminde kullanilacak olursa ortaya nasil bir tablo
cikacaktir? Sanat egitiminde bilginin Onemi tartigmasizdir ancak sanat iriinlerinin
ortaya ¢cikmasini saglayan sadece salt bilgi degildir, bilginin yaninda yaraticilik yetenegi
yani iiretkenlik giicline, hayal giiciine sahip olmak da gerekmektedir. Elestirel sanat
pedagojisi agisindan bakildiginda sanat egitiminde bilginin 6grenci haznelerine

yiiklenisi sonrasi, bilgiyi yorumlamaya yonelmeleri ve uygulamalarinda analizler
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yapabilmelerini saglamak icin yasadiklar1 topluma ait sosyal sorunlar Oone siiriilerek
bilginin analizine ilgileri cekilebilir. Ogretmenlere bunu saglayabilecek giiciin elestirel
teorinin anlagilmasindan gectigini Cary su sekilde ifade etmektedir: “Ogretmenler,
Ogrenciler, sanatgilar, aydinlar ve cagdas sanat egitimi kiiltiirimiizde sanat egitimi
kurumlariyla ilgili herkes elestirel teori perspektifinden sunulan bir tarihle sanat egitimi
tarithi iizerine yansitilacak degisim i¢in zaman ve mekan yaratabilirler (Cary, 1998:
103)”. Sanat egitimcisi hem elestirel durumlar ortaya koymak ve bunu 6grencinin fark
etmesini saglamak hem de Ogrencinin 1ilgisini elestirel sorgulamaya cekmek

durumundadir.

Darts, Kincheloe’nin “Elestirel sanat egitimcileri sanat egitimi ve okul yoluyla
toplumun demokratiklesmesine kendilerini adamisladir ve Ozgiirlestirici amaglarina
gizli giic sekillerini aciga cikararak, bunlarin farkina vararak ve bunlara direng
gostererek ulagsmaya caligirlar (Darts, 2004: 319)” ifadesine dikkat cekmistir. Toplumun
demokratiklestirilmesinde sanatin, estetigin kiiltiirel ve toplumsal potansiyellerini
islemek {lizere belirlenmis bakis acilarinda ortaya cikan politik igerikler sanat
elestirisinin bu anlamda bir giicii temsil edebilecegi inancin1 da beslemektedir
diyebiliriz. Sanatin esnek ve Ozgiir bakis acilariin sosyal yansilar olusturmasi ve politik
iceriklerde rol almas: ile elestirel sanat pedagojisinin varligi ve gerekliligi lizerine
calismalarin yogunluk kazanmasina yol actig1 goriilmektedir. Burada yine 6nemli roliin
elestirel sanat egitimcisine diismesi gerekmektedir. Darts, Yokley ve Freedman’dan
“elestire]l sanat egitimcilerin olasilik projeleri yoluyla ideolojik olusumlar1 ve hayatin
biitiin yonlerini sorgularken, sanatsal yollarin giiciinii politik hareketle birlestirdiklerini
one siirer. Bu yiizden, elestirel sanat egitimi baskiy1 aciga cikarma ve lizerine gitme ve
sosyal degisimleri cesaretlendirme yolu olarak goriiliir (Darts, 2004: 319)” ifadesini
aktarmistir. Bu savunun oldukga islenir olmasina katki saglayan temellerin sosyal,
kiiltiirel ve sanatsal gelismelerin oldukc¢a hizli ve dinamik kilindig: bir cagda yasiyor
olmamiz olarak gosterilebilir. Elestirel sanat egitimi, baskinin egitim yoluyla Ortbas

edilmesini engellemek icin elestirelligi kilavuz kabul eder.

Sanatin giicli, egitimle per¢inlenirse toplumun Ozgiirlesmesi ve toplumun

demokratiklesmesi amaclarina hizmet eder. Elestirel sanat egitimcisinin hem okulda
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hem de toplumda Ozgiirlesmeyi fark ettirici konumda olmasi ve buna direng
gosterenlerden de demokratik gelisim adina bir seyler 6grenmeyi amag¢ edinerek sanat
yoluyla toplumu yoOnlendirmesi, sanat egitimcisinin toplum miihendisligi gorevini
istlendigini ortaya koymaktadir. Toplum miihendisi olarak sanat egitimcisini toplumu
olusturan bireylerden ¢ok toplumu karakterize eden kiiltiirel ve sanatsal degerlere
odaklanir.  Elestirel sanat egitimcisinin topluma karsi bu gorevi sayesinde toplum
baskidan siyrilmanin yollarmi 6grenmekte, baskiya karsi direng gosterme ve baskiyi
sorgulama gibi elestirel davraniglara kadar gidebilmekte ve boylece elestirel pedagoji

anlayisinin yapmak istedigi degisimler elestirel sanat bilinci yoluyla saglanmaktadir.

“Sosyal islerle ugrasan sanatcilarin eserlerini siniflarina tanitan sanat egitmenleri bu
eserleri ¢evreleyen sosyo-kiiltiirel, politik, estetik, tarihi ve pedagojik karmasalarin
katmanlarinin incelenip kesfedilebilecegi egitici alanlar acarlar. Ogrencilerine bu
eserleri tanitarak, sanat egitmenleri sanatin sosyal roliiniin ve politik islevinin mahrum
edilmis kavramlarint 6grencileriyle sorgulamaya baslayabilirler. Eger 6grencilerin
sanatin gii¢, kiiltiir ve demokratik vatandaglikla olan sosyal ve politik iliskilerinin
anlamalar1 ve bunlari iceren konusmalara katilmalar1 bekleniyorsa bu 6nemlidir. Eger
sanat egitiminin Ogrencilere gorselin igerisinde gizlenmis ideolojik ve politik
miicadeleleri anlama ve bunlarla anlamli bir sekilde ugragma giicii vermesi

gerekiyorsa, sanat egitmenlerinin ilk olarak bu miicadeleleri goriiniir kilmasi

gerekmektedir (Darts, 2004: 319)”.

Sanat¢i ile sanat egitimcisinin sosyal ugrasilari arasinda aslinda pek fark aramamak
gereklidir. Ciinkii s6z konusu sanatsal etkinlikleri icra eden sanatcilar ile sanat
egitimcilerinin dogru empati kurmasi durumu, sanat egitimi ortamlarinda egitimcinin
sanat1 yonlendirme, degerlendirme ya da c¢oziimleme siireclerine iliskin roliinii
etkilemektedir. Sanat egitiminin Onemli bir boyutu olarak analitik bakis agisini
etkinlestirme, sanat ve estetigin sosyo-kiiltiirel ve politik islevleri iizerine diisiinmeyi ve
bir islem gerceklestirmeyi elestiri lizerinden gerceklestirmek durumundadir. Elestirel
pedagojinin miicadele adina bir misyon iistlenmesi beklendiginde, sosyokiiltiirel ve
politik miicadeleler igcin sanat ve elestirinin Onemi yadsinamaz goriinmektedir.

Green’den aktaran Darts

“Green, sanatin Ogrencileri farkindalik ve diren¢ alanmna gotiirecek bir pedagojik
strateji olarak kullanilabilecegini aciklar: bos sekilcilik, didaktizm ve elitizmle

miicadele etmeyi umarak, biz bircok O0gretmen, sanatin ortaya cikardigi farkindalik
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sokunun giindelik hayata daha az kapilmamiza neden olduguna ve merak etmeye ve
sorgulamaya yonlendirdigine inaniyoruz. Sanatin bizi endiseli birakmasi ya da
kiskirtmasi nadir rastlanan bir sey degildir. Sanat bizi bazen baska var olma sekilleri
diisiinebilecegimiz yerlere ve bunlari fark etmenin ne anlama gelecegini diisiinmeye
itebilir. Fakat bu gibi yerlere itilmek insanlar1 pasiflige ve fazla uysalliga direnmeye

istekli olmay1 gerektirir (Darts, 2004: 319)”.

Bu vurguyu degerlendirmek gereklidir. Ciinkii sanat ile elestirinin 0zde farklilik
sergilemesini gerektiren detaylara inmenin miimkiin oldugu bir vurgu olarak
diisiiniilmelidir. Zira elestirelligin kiskirticiligl ya da endiseyi merkez almasi ile sanatin
bu durumlar1 farkliliklar icerebilir. Sanatin kiskirticiliginin elestiri ile tolere edilmesi

beklenebilir.

Sosyokiiltiirel, politik, estetik, tarihi ve pedagojik karmasalarin katmanlarmin incelenip
kesfedilebilecegi egitici alanlar agmakla yiikiimli olan sanat egitimcileri, bunu
basarabilmek icin smif ortamina getirdikleri cesitli toplum kesitlerini konu edinmis
sanat eserlerini 6grencilere tanitmakla yetinmemelidir. Sanat egitimcisinin kendi politik,
ideolojik ve etik diinyas1 kapsaminda bu tanitimin 6grencinin zihninde yer etmesine izin
vermemeli objektif olarak evrensel degerler kapsaminda 6grenci zihninde bir uyarim,
farkindalik olusturmalidir. Sanat 6grencilerinin ve diger 6grencilerin sanatin giic, kiiltiir
ve demokratik vatandaslikla olan sosyal ve politik iligkilerini fark etmelerini ve bu fark
edisin sonucu olarak gereken degerlendirmeleri yapabilmeleri elestirel sanat
pedagojisinin sanat egitimi miifredat yapilanmalarinda olusmasint istedigi bir

zihniyettir.

“Sosyal islerle ugrasan sanatcilarin eserlerini ve giindelik hayata daha az kapilmamiza
neden olan bagka gorsel sunum sekillerini 6grencilere tanitarak, sanat egitmenleri
“Ogrencilerin giindelik-gorsel deneyimlerinin karmasasini yeniden gozden gecirmeye”
sevk edebilir. Gorsel sanatgilar ve popiiler gorsel metinlerin yaraticilari tarafindan
kullanilan ikna edici stratejileri ve estetik taktikleri ortaya ¢ikarmak ve bozmak iizere
ortak bir pedagojik caba ile sanat egitmenleri 6grencilerini gorsel sunumun ideolojik
ve sosyal giiciinii daha iyi anlamaya yonlendirebilirler. ...Eger Ogrenciler gorsel
sanat¢ilarin niyetlerini ve sosyal motivasyonlarni daha iyi anlamak istiyorlarsa ve
gorsel icerisinde var olan ideolojik miicadele ve kiiltiirel giicleri ortaya ¢ikarmak,
yorumlamak ve bunlara anlamli bir sekilde cevap vermek istiyorlarsa, bu gorsel

anlayis gereklidir (Darts, 2004: 320)”.
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Giindelik gorsel deneyimlerle ifade edilmeye calisilan durum, gorselligin kiiltiir olgusu
olarak algilanmasmdan hareket etmekle ve giinlik yasamin cogu siireclerine dahil
olmasi ile sanatin gorsel deneyimlerinden ayrilmaktadir. Dolayisiyla sanat egitimcilerini
ikili bir bakis agic1 gelistirip deneyimsel kilmalar1 gerekmektedir. Yani giinliikk yasama
yansiyan gorsel kiiltiir etkileri bir genelleme ortaya koymaktadir, ancak, sanata ait
gorsel deneyimler daha 6zel ve dar kapsamlidir. Sonugta sanat egitimcinsin hem gorsel
kiiltiirtin giinliik yasam deneyimleri acisindan elestirel kilmaya 6zen gosteren sanat
egitimcisi aym1 zamanda sanata da hakimiyet sergilemek durumundadir. Buraya ilave
olarak giinliik gorsel deneyimlerin yaraticis1 konumunda sanatgilarm varligl cogu kez
sz konusu degildir. Ozellikle, medya ve diger unsurlarm iginde yer alan diger imaj
tasarimcilarinin varligi soz konusu degildir. Sanatin, 6grencinin demokratik vatandasligi
kazanmasinda, sanat eserlerinin iireticileri tarafindan vurgulanan ve giinlik yasam
deneyimlerinde kendilerinin karsilastig1 ideolojik, politik ve kiiltiirel sembollerin ifade
ettigi anlamlarin farkina varmasinda yadsinamayacak derecede giicii vardir. Bu gii¢
dogru kullanilirsa istenilen demokratik toplum iitopyasma ulagmadaki engel olarak
goriilen baski, direng, smif, ideoloji, siyaset gibi unsurlar etkisini kaybedecek ya da

degisime ugrayacaktir.

Taylor’a gore, “Ogretmenler olarak biz sadece Ogretmiyoruz, bir yasam tarzini 6rnek
teskil ederiz. Tek bir insan bile fark yaratabilir. Gruplarca insan daha fazlasini da yapar.
Anlamli sanat egitimi hizmet tecriibeleriyle, sanatin giiciinii paylasmak ve ogrenmek,
tiniversitelerdeki sanat egitimi programlarma hizmet-08renimini entegre etmekle
miimkiindiir ve miimkiin olabilecektir ve bu yaratici siire¢ sayesinde, Ogrenciler ve
toplum, etkileyici ve anlamli post-modern bir sanat eseri ile ¢cevrelerine anlayis, hosgorii
katilim getirmek icin beraberce ¢alismaktadir (Taylor, 2002: 139)”. Egitim kurumlarinin
sorumlu ve gelecek¢i bireyler yetistirilmesi konusunda model 6rnek olarak egitimcilerin
cagdas misyonlarma isaret edilmekte ve farkliligin tarz, anlayis icin Onemine vurgu

yapilmaktadir.

“Tehlikeli bellek ve elestirel biling, elestirel sanat pedagojisi i¢in zorunlu
temellerdendir. Ogretmenler, oOgrenciler ve diger elestire]l sanat pedagojisini

temellendirenler sanat egitiminin elestirel tarihinin bazi bilgilerine uygulamalarinin
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icine dahil ederek ulasabilirler (Cary, 1998: 103)”. Tehlikeli bellek ile kastedilen
gecmisin hatalarinin farkinda olup bunlar1 gelecekte yasamamak i¢in kendini hazirlayan
bellek olarak diisiiniilebilir. Elestirel biling ve tehlikeli bellegin elestirel sanat
pedagojisinin gerekli unsurlar1 olarak diisiiniilmesi, bellegin ge¢mise doniik islev
gormesi ile bilincin simdi ve gelecege iliskin motivasyonlarma gore bir elestirel sanat
pedagojisinin alt1 ¢izilmektedir. Elestirel bilincin yalnizca elestirel sanat pedagojisi igin
onemli oldugunu soyleyemeyiz, diger elestirel pedagojik alanlar i¢in de gecerlidir.
Ancak sanat egitimine olan katkilar1 diger disiplinlerin i¢ine de yansiyacaktir
diyebiliriz. Bu sebeple 6gretmenlerin sanat egitiminin tarihine elestirellikle bakarlarsa
tespit ettikleri aksakliklar1 yeni uygulayacaklar1 sanat egitimi derslerinde diizeltme

imkani1 bulabilirler.

5.3.3 Okul

Okul kurumunun varligi ihtiya¢ iizerine uzun siireden beri degisik tartigmalar soz
konusu olmaktadir. Elestirel pedagoji okula ve okullasmanin getirdigi sonuglara bircok
acidan elestiri getirmistir, ancak birey ve toplumun Ozgiirlesmesi i¢in anti-pedagoji

yanlilar1 gibi okulun tamamen kaldirilmasini savunmamagtir.

Greenfield’a gore “cogu insanin okullardan bekledigi sey, kendi yasamlarinda merkezi
yer isgal eden anlam ve degerleri yansitmasidir. Eger bu bakis agis1 dogru ise okullar,
insanlarin kendi imajlar1 i¢cinde olusturduklar: kiiltiirel olusumlardir. Ancak boyle bir
okul formu, onlarin okula inanmalarina neden olur ve yine bdyle bir okul formu,
insanlarmn okul siireclerine giivenerek katilmalarimi saglar (Greenfield, 1973,570)”.
Freire ise “egitimi ve okulu ideolojik ve yanli bir kurum olarak goriir (Yildirim, 2010:
85)”. Okuldan beklenen bireyin kisisel beklentilerine ve ihtiyaclarina cevap vermesidir.
Insanlarin  beklentilerine cevap bulmalarmdan dolayr inanmalarimi firsat bilerek
onlardan faydalanmak isteyen giicler bulunabilir. Okullar, bu sebeple cesitli otoritelerce
onceden belirlenmis tanmimlarm aktarildig: yerler olarak goriilebilir. Ancak Ogrencileri
kiiltiirlenmelerine ilave olarak kendilerinin de kiiltiir iireticileri olmalar1 islenebilir.
Okul, yetiskinler tarafindan tanimlanan sosyal gorevleri genclere kazandirmanin bir

arac1 olarak da goriilebilir. Her iki goriiste de bir ama¢ ugruna okulun insani egitmesi
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s0z konusudur. Burada 6nemli olan amaglar ugruna okul sisteminin bireyin ozgiirliigiinii
ne derece ve hangi yonde etkiledigidir. Illich’e gore “egitim kurumu biitiin kurumlara
kaynaklik eden, ona destek sunan ve kurumlarin siirekliligini saglayan bir nitelige
sahiptir. Egitim kurumu sosyallesmeyi, orgiitlemeyi, bilinglenmeyi, istihdami saglar. Bu
ozelliklerinden dolay1 ¢ok boyutlu bir yapiya sahiptir (Yildirim, 2010: 169)”. “Okulun
temel Ozelliklerinden biri de siirekli olarak evrensel bilgi, dogruluk, kiiltiir ve uyum
olarak sunulan burjuva ideolojisinin asilanmasidir. Bu sanat, saf bilim, felsefe vb. kiiltiir
aracihigiyla karmagsik bicimde gerceklestirilir. Ogrenciler daha sonra yapacaklari ileri
diizeydeki caligmalar i¢cin gereken soyut diisiinceyi gelistirmek ve burjuva ideolojisinin

etkin yorumlayicilar1 olmak icin tesvik edilirler (Yildirim, 2010: 79)”.

Sanat bilim, felsefe ve Kkiiltiir araciigiyla karmasik bicimde gerceklesen okul isi
hedeflerin dogru ve acik olarak degerlendirilmesine olanak saglamak acisindan elestirel
pedagoji ve elestirel/sanat pedagojisini adres gosterebiliriz. Bir durum hakkinda
bilinglenmek demek o duruma yonelik bir davranmis Oriintiisiinii 6grenmek ve ona gore
davranmak demektir. Bir nevi taraf olma durumudur. Sanatin, bireyi otorite, medya,
politika ve c¢evrenin kasitli olarak bilinclendirmesi ve okullarin bu amaca hizmet
etmesine dur diyecek potansiyeli vardir. O halde elestirel sanat pedagojisi ile yapilmak
istenen; okulun, sanat egitimindeki giicli ortaya ¢ikarmasina hizmet ettirmek. Bu giicii
burjuva sinifi ile alt sinif ayrimini ortadan kaldirma ve 6zgiirlesmeyi saglamak yararina

kullanmak diyebiliriz.

“Eger okullar, genc insanlar i¢in daha ilgili alanlar haline gelirse genclerin popiiler
kiiltiirti kullanmalar1 yoluyla egitimcilere anlattiklar: hikayelerini dinlemek yararhdir.
(Leard, Lashua, 2006: 247)”. Elestirel sanat egitimi popiiler kiiltiiriin yarattig1 olumsuz
etkileri yok etmenin bir ¢oziimii olarak elestirel sanat egitimi kullanilabilir. Okullarin
ilgi cekici hale getirilmesi ile genglerin kiiltiirel aktiviteleri ve secimleri ile yasamlarma
daha yakindan bakma firsat1 yakalanabilir.

Elestirel teori okul ve sistemin ¢iktist olan yani "0gretme" nin, 6grenme iizerindeki
baskisini elestirir ve deneyimsel 6grenme yaklagimini destekler. Sanat egitimi evrensel
dogrular tizerine kurulu bir disiplin olmadig1 i¢in deneyimsel 6grenme yaklasimina

yatkin bir disiplindir. Bu sebeple elestirel caliymalarin sanat egitimi ile birlesmesinden
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dogacak bir elestirel sanat pedagojisi formunun okullar ile iliskilendirilmesi onem arz

etmektedir.

5.3.4 Okul Dis1 Aktorler

Egitimi dogrudan okulun aktif hale getirmesinin yaninda dolayl olarak etkileyen medya
ve politika gibi dig aktorler mevcuttur. Bu dis aktorlerin egitime olan olumlu ve
olumsuz katkilar1 géz ardi edilemez. Medya hem politikadan etkilenmekte hem de
egitimi etkilemektedir. Bu durumda medyanin siirekli degisebilen bir yapisi oldugu ve
duruma gore yonlendirebildigini sdyleyebiliriz. Medya ve egitim birbirinden ayr: iki
durum olarak diisiiniillemez. Medya ve egitim birbirleri ile homojen bir bag i¢indedir.
Egitimi sadece bireyin davranisinda degisiklik yapilmasi, medyayr da sadece kitle
iletisim araglar1 bi¢ciminde bilginin yayilmasi seklinde algilamak dogru olmayacaktir.
Yiiksel ve Demiray “Basin hedef kitle i¢cin belirli siireyle yaymlanan haber, bilgi,
diisiince ve kanilarm somutlastirilmis bicimidir (Yiiksel ve Demiray, 1988: 32)’’

biciminde medyayi tanimliyor.

Tablo-7, Egitimin Medya ve Politika iliskisi

Medyanin kendisi basli baslina biiyiik bir gii¢c olarak diisiiniilebilir. Medya kontrol
edilmedigi takdirde medya ozgiirliigli ad1 altinda bircok alanda biiyiik dengesizliklere
yol acabilecek potansiyele sahiptir denilebilir. Bunun farkinda olan politik gii¢ler, bu
giicii baskilayarak ya da bu medya patronlar: ile uzlagima giderek kendi amaglarinin
gerceklesmesi icin kullanmaya calisabilirler. Medyanin egitim ile olan ayrilmaz bagmin
farkinda olduklar1 i¢in de egitime dogrudan miidahale etmek yerine medyay: araci
kilarak mesru gibi goriinen miidahaleler de bulunabilirler. Schaffer ve Lamn’a gore

“egitim ve medya kimleri, kimlere ve nelere gore nasil sekillendirecegi,
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sosyallestirecegi yani toplumsal kurumlarin islevlerinin a¢iklanmasinda mihenk tasidir
(Schaefer ve Lamn, 1995: 110-111)"". Medyanin toplum, birey ve kiiltiir tizerindeki

onemine dikkat cekilmektedir.

Medyanin onemli iletisim araglar1 olan televizyon ve internet giiniimiizde neredeyse
informal okullar roliinii iistlenmeye baslamistir. Okula gitmeyen bireyin bu araglarin
yardimu ile okula giden birey ile neredeyse ayni hazir bulunusluk diizeyine sahip olmasi
saglanmaktadir. Medya bu yoniiyle basli basma egitime ortak olmakta hatta bazen
egitim kurumlarmdan rol bile calmaktadir. Medya sadece egitime degil politikaya da
rakip olabilecek potansiyele sahiptir. Bu nedenle egitim-medya-politika bu ii¢liiniin
birbiri ile ayrilmasi cok zor goriinen bir bagi vardir. Elestirel pedagoji bu bagin
durumunu ve gelecegini arastirmakta ve egitimi medya ve politikanin esaret altina alici

etkilerini kirmay1 hedeflemektedir.

Politika kendi 6zgiir olup bireyi ve toplumu tutsak etmek ve toplumu siniflara ayirmak
ister. Medya kendini 0zgiirlestirip bireyi ve toplumu 0zgiirliikk adina bilin¢lendirmek ve
smiflar aras1 bag kurmak ister. Egitim ise hem bireyin hem toplumun hem de insanhik
icin olan tiim durumlarin 6zgiirlesmesini ve smiflar arasi farkliliklarin yok edilmesini,
esit bir diinya yaratilmasini ister. Ozgiirliigiin kazanilmasi ve farkliliklarmn yok edilmesi,
esit firsat saglanmasi elestirel teorinin elestirel pedagoji ile gerceklestirmek istedigi

nihai hedeflerdir.

Sanat egitimi uygulamalarinda politika ve medyanin bilingli yOnlendirmelerinden
kurtulmak i¢in elestirel sanat pedagojisi bir umuttur. “Bazi egitimciler, genclerin,
fotograf cekmek, Oykili kareleriyle (storyboard) diisiinceleri planlamak ve organize
etmek, metinler yazmak ve kamera Oniinde oynamak, kendi internet sayfalarini
tasarlamak veya bir haber Oykiisiinii bildirmek deneyimlerini yasamadik¢a kitle
iletisiminin  gercek anlamda elestirel tiiketicileri haline gelemeyeceklerine
inanmaktadirlar (Hobbs, 2004: 126)’. Medya iiriinlerine ve ¢iktilarina karsi elestirel
edimlerde bulunmak i¢in 6grencilerin tecriibe sahibi olmalar1 onemsemektedir. Ayni1 sey
politik durumlar icin de gecerli olabilir. Ogrencilerin politika iizerine elestiri

yapabilmeleri i¢in kendilerinin aktif olarak politika ile ilgilenmeleri gerekebilir. Ancak
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bu sayede elestirel tiiketici kimligi kazanabilirler. Politika ve medya i¢in gegerli olan
durum elbette sanat egitimi i¢inde gecerli olacaktir. Sanat etkinligi yaparak, miizeler
gezerek, sanatcilarla work-shoplar yaparak, sanatin amaclarmi idrak ederek, bir sanat
eserinin yapim asamalarii inceleyerek ve benzeri aktiviteler yaparak, ancak o zaman

elestirel yorumlamalar yapabilirler.

Ideoloji ile ayrilmaz bag1 oldugu iddia edilen/6ngoriilen egitimin politika ile baginin da
giiclenmesine neden olmaktadir. Egitimin politik tarafi yok sayilamaz veya tamamen
ortadan kaldirilamaz. Ciinkii egitim aslinda bir politika sorunudur. Egitim planli bir
etkinliktir ve bu planlamalar devlet ve devletin politikas1 tarafindan yapilandirilabilir.
Peki, politikanin toplumsallasmak adma egitime olan getirilerinin yani swra toplumu
olumsuz yonlendirmesi nasil engellenebilir? Bu olumsuzluklarin bertarafi elestirel
pedagoji ile miimkiin kilinabilir. Sanat bir toplumun aydinlanmasinin Onciilerinden

oldugu i¢in sanat egitimi alaninda 6zellikle elestirel pedagojinin varligina ihtiyac vardir.

5.4 Elestirel Sanat Pedagojisinde Miifredat Yapilanmalari

Elestirel sanat pedagojisine yonelik mevcut bir uygulamanin /modelin sanat egitimi
miifredatlarma tam anlamiyla gectigi sOylenemez. Bu yonde yapilmaya calisilan
elestirel uygulamalardan elde edilen bulgularla miifredat iceriklerinde elestirel yeniden
yapilandirilmalara gidilmeye calisiimasidir. Elestirel bir sanat egitimi miifredatinin
yapilanmasinda etkin rol oynayacak ana kisi ise sanat egitimcileridir. Elestirel pedagoji
merkeziyet¢i program hazirlama cabalarinin baskisina karsi ¢ikmakta ve programin
arastirmact Ogretmenlerin cabalariyla olusturulmasi gerektigini belirtmektedir. Bu

anlamda 0gretmen onemlidir.

Tek basina teknik bilgi 6gretmek sanat egitimi i¢in yeterli bir miifredat icerigi degildir.
Degisen cagin gereklerini yerine getirebilmek ve baskici yapilarin egitim {iizerine
yaydiklar1 sis perdesinin kaldirilmasi i¢in elestirellige, elestirel bir sanat pedagojisi
modeline ihtiya¢ vardir. Ancak tek basina elestirel bir miifredat degisikligi yapmak
yeterli olmayacaktir. Bu yeni yapilanma ya 6gretmenlere hizmet i¢i egitimler verilerek

ogretilmeli veyahut daha kokiine inerek tiniversitede aldiklar1 6gretmen egitiminin igine

162



yerlestirilerek kazandirilmalidir. Yoksa tek boyutlu bir elestirel miifredat degisikligi

istenen sonuglarm elde edilememesine neden olabilir.

“Bugiin elestirel caligmalar sanat ve tasarim miifredatinin kabul gormiis bir
bilesenidir. Bir dizi ugras ve aktivite i¢in sanat ve tasarim miifredatinin temel
disiplinleri olarak goriilen pratik bilesenleri giiclendiren kolektif bir terimdir.
Gegerliligi konusunda herkes hemfikir olsa da, model igerigi hakkinda ¢ok az genel
fikir birligi vardir. Elestirel aragtirmalar ustii kapali konu, ugraglar ve gelisim
kriterlerinden olusmasina ragmen, sanat ve tasarim egitimi toplumu bunlar aleniymis
gibi davranir. Iliskili, olusturulmus bir sonucun basardig1 diisiiniilmedikge, elestirel

calismalar yiiksek kredi almazlar (Hickman, 2005: 55)”.

Bir bilesen olarak kabul gérmiisliik miifredat i¢inde dikkatleri cekmek icin yapilabilecek
kiicik uygulamalarim1 biiyiik tesirle yol agmasini saglamakta, sanat elestirisinden
hareket eden elestirel calismalar1 adres gostermektedir. Elestirel calismalar, elestirel
sanat pedagojisinin gereclerinden veya gerekcelerinden biri olarak degerlendirilmelidir.
Elestirel sanat egitimi sadece elestirel pedagojinin degil cagdas sanat egitiminin de bir
egitim modeli olarak uygulamaya gecirilmelidir. Hickman elestirel pedagojinin
varhigmin  kabul gordiigii ancak yapilan elestirel caligmalarin  miifredat
yapilandirilmalarinda etkili olmus ve ulusal miifredat igeriklerine alinmig olsa da
iceriklerinin nasil sanat egitimi ile iliskilendirilecegi ve sanat egitimcilerinin bu elestirel
uygulamalar1 nasil yOnlendirecegi konusunda tam bir netlik olmadigmi ifade
etmektedir. Oncelikle elestirel yaklasimin ne oldugu ve neyi hedefledigi kavranmalidir.
“Elestirel yaklasim, siire giden egitim programlarmin dil, anlam, davranis stilleri,
diisiince ve degerler agisindan egemen sinifa yonelik oldugunu dolayisiyla azinlik
kiiltiiriinden gelen c¢ocuklarin konusma, davranis, tutum ve degerler agisindan
dezavantajli olduklarmni vurgulamaktadir (McLaren, 1989)’. Amac¢ ayricalikli olarak
goriilen gruplar ile ezilen grup olarak goriillen kesimin egitim ortami igerisinde
esitliginin saglanmasidir. Bu amag elestirel pedagojinin uygulanacagi her egitim
alaninda ana hedef olmak durumundadir. Elestirel pedagojinin miifredat
yapilandirmalarina kazandirmak istedigi temel 6zellik her kesim ve diizeyden insana
esit egitim ve 0grenim imkan1 sunan bir egitim yapilanmasi ile onlarin 6zgiirlesmesine

hizmet etmektir.
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Hickmann’a gore miifredata elestirel uygulamalarin alinmasi iki seyi belirtmektedir: “a)
“disiplin igerisinde disiplin” oldugunu (sanat ve tasarim baglami disinda bir rolii
yoktur), ve b) hizmet eden bir disiplindir. “yapma” veya “uygulama” ugraslarma hizmet
eder...(Hickman, 2005: 55)”. Egitim bash basma kendisi bir disiplin etme isi oldugu
icin kapsamima dahil edilecek yeni bir miifredat modeli de bir alt disiplin olarak egitim
icinde yer alacaktir. Disiplin i¢inde disiplin ifadesi ile bu agiklanmaya ¢aligilmis olabilir.
Sanat ve tasarimin disinda elestirel calismalarin bir rolii olmamasi goriisiine
katilinmayabilir. Ciinkii elestirel uygulamalar sanat disinda da uygulama iceren bir¢ok
egitim alani icerisine monte edilebilir. Sanat egitiminin uygulama yonii agirlikli goriinse
de teorik bir yoniin de oldugu goz ardi edilmemeli ve elestirel uygulamalar sadece sanat
egitiminin pratik yonii ile degil teorik yonii ile de iliskili olmalidir. Ayni durum diger

egitim alanlar1 i¢in de gegerlidir.

Hickman sanat egitimine uygulanabilecek elestirel bir uygulama projesini su sekilde

planlamay1 6nermektedir:

“Her bir temaya sirayla odaklanan boyle bir miifredat denetimi her birinin miifredatta
kapladigr yerin acik bir tanitimini sunar, bazilarinin nerede baskin olduklarin,
hangilerinin yetersiz oldugunu, ihmal edildigini veya gelisigiizel sekilde ilgilenildigini
belirtir. Her biri ile yeterince, tamamen bilgi, beceri ve anlayis ile kusatilmis sekilde
ilgilenmek i¢in haftalarca siiren projelere ihtiyag vardir. Eger projeler icin yaklagik
yarim donem ayrilirsa, her bir tema yillik olarak tekrar ziyaret edilebilir. Daha uzun
zamanlarda tek bir proje icerisinde iki ya da daha fazla proje ele alinabilir. Bu sekilde
yapilandirilan bir miifredat galeri, miize ziyaretlerini, taslak defteri kullanma iceren
lokasyon caligmalarini, gerekli pratik beceri ve aktivitelerin temel dgretisini miimkiin

kilar (Hickman,2005: 91)”.

Hickman, sanat egitiminin miifredat yapilanmalarinda amag¢ olarak 3 metottan soz

etmektedir:

“1-) Orijinal olarak pratik sanat eseri yapimina yogunlasin ve pratik siirecle ilgili
faydali geri bellek yoluyla elestirel calismalardan bazi degerlendirme fikirleri edinin.
Bu yolla iki sey yapabiliriz. Ilki yaratici sanat eserlerinin ortaya cikmasina izin
verecek sekilde 6gretmek, ikincisi ise geleneksel okullara ve prosediirlere siki sikiya
bagli sanatin ortaya ¢ikmasina izin vermektir. Elestirel calismalar her zaman ikincisini

goz oOniinde bulundurmuslardir, fakat yaratici sanatin ortaya ¢ikmasina vermeleri
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gereken destegi vermemislerdir. 2-) Gergekten Onemli igerik olarak elestirel
calismalara yogunlagin, c¢linkii egitimde ana gorev sanati yapmak degil,
degerlendirmek olmalidir. Pratik caligmanin faydasi elestirel caligma hiikiimlerini
dogrulamak icin gerekli ornekleri saglamak olacaktir, fakat sanat¢i olarak yiiksek
uzmanlik iretmek icin Ogrencileri pratik sanat egitiminde sistematik bir sekilde
egitmek icin kullanmak olmayacaktir. 3-) Sistematik pratik calisma iki farkli bakis
acist olarak degil, sanatin ne oldugu, nasil yapilmast gerektigi ve nasil
degerlendirilmesi gerektigini anlamlandiran pratik bir aktivite olarak adim adim

elestirel yetenegin gelisimini takip etmistir (Hickman, 2005: 44)”.

Elestirel uygulamalarin yarim dénemler halinde uygulanmasinin sonucunda miifredatta
baskin olana veyahut dnemsenmeyen durumlarm tespit edilebilecegi ve diizeltilmesi
icin galeri, miize ziyareti, eskiz defterleri kullanmanin yararli olabilecegi ifade

edilmistir.

Mevcut sanat miifredatinin elestirel sanat miifredatlarina doniigmesi i¢in bir takim
caligmalar yapilmig ve olumlu sonuglar alinmistir. Ancak uygulamalarin azligi ve
elestirel teorinin elestirel pedagojiye olan yansimalarinmm sanat egitim icinde
yapilandirilmis bir miifredat halinde sunumunun 6gretmenlerce iyi 6ziimsenememesi bir

takim yontem sorunlarina yol agmustir.

5.4.1 Yontem Sorunlary/ Karsilasilan Giicliikler

Elestirel sanat pedagojisinde teori ve uygulama daima egitimciler i¢in bir karmasik yap1
olarak kalmistir. Kimi egitimciler teoriyi agirhikta kimi egitimciler ise uygulamayi
agirhikta gorerek elestirel uygulamalar yapmayi denemistir. Ancak elestiri teorik bir
ozellik sergiler. Elestirel sanat pedagojisinde hem teorinin hem de uygulamanin
birlikteligi istenilen hedeflerin gereklesmesine hizmet edecegi i¢in iki durumun
birlikteligini saglayacak yontemlerin bulunmasina ve denenmesine ihtiya¢ vardir.
Uygulanmaya calisilan elestirel sanat egitiminin ¢esitli yontemleri mevcuttur. Bu
yontemlere asagida detayli olarak deginilecektir.

Groenke ve Hatch, Ada ve Olave’nin dgrencilerin diisiincelerine rehberlik etmesi i¢in

olusturdugu diisiince tablosunda:
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“Tanimlayict (adlandirma) asamasinda ne, nerede, ne zaman, kim, niye? Sorun ne?
Celiskiler ne? Kisisel yorum asamasinda (iliski kurma) bunun benimle ne ilgisi var?
Bunu daha 6nce yasadim m1 veya gordiim mii? Beni nasil hissettiriyor? Baskalarini
nasil hissettiriyor? Elestirel analiz (diisinme/tepki verme) asamasinda gegerli bir
sorun mu? Neden? Burada mi oluyor? Kime? Nasil? Baskalarinda veya kendimde
degisim yaratmak icin ne gibi fikirlerim var? Bu baskalarii daha genis bir baglamda
nasil etkiler? Benden daha biiyiik olabilecek baska ne faktorler vardir? Yaratici veya
sosyal hareket (yapma) asamasinda, sorunu ¢o6zmek igin ne yapabilirim/iz? Nasil
baslarim/riz? Bu siire¢ hakkinda iizerimde etki birakan ne 6grendim? Bununla ne

yapacagim? Ne zaman? Kim benimle birlikte olacak? Nasil? (Groenke, Hatch, 2009:

118)” sorularina cevap aranmaktadir.

‘Tamimlayici, kisisel yorum, elestirel analiz, yaratici veya sosyal hareket’ asamalari
elestirel diisiinmeye sevk edilecek 0grencilere uygulanacak bir elestirel yontem olarak
karsimiza ¢ikmaktadir. Sanat elestirisinde oldugu gibi burada da once durum her agidan
taninmaya tanimlanmaya ¢aligilmaktadir. Tanimlama islemi bittikten sonra elde edilen
celigkili kisimlar hakkinda ikinci asama olan kisisel yorum asamasina gecilmekte ve
0znel yargilar ortaya konmaktadir. Buraya kadar sorun ¢ikmadan uygulanabilecek bir
metot olarak devam etmektedir, ancak ‘elestirel analiz’ asamasi en Onemli basamagi
olarak diisiiniilmelidir. Bu asamada Ogretmenin dogru yonlendirmeleri Ogrencinin
yaratici fikirler ve faydali tespitlerde bulunmasia yardimci olacaktir. Sanat egitimcisi
bu konuda kendini yetersiz hissederse bu 6grencinin diisiinme sekline olumsuz sekilde
yansiyacaktir. Bu asamada gerekli sey Ogrencinin elestirel analiz yapmaya tesvik
edilmesi ve diisiincelerinin nesnel bir sekilde dogru yone kanalize edilmesidir. Diger bir
Onemli asama ise ‘yaratici sosyal hareket’ asamasidir. Elestirel analiz asamasi tam
anlamiyla gerceklestirilemez ise yaratict sosyal hareket asamasinda sorun durumuna
elestirel bir ¢oziim getirmek zorlasir. Sunulan elestirel yontemin istenen Ogrenci
kazanimlarina karsilik vermesi ©Once yOntemin iyi kavranmasi sonra da sanat
egitimcisinin elestirel yontemi iyi yonetmesinden gecmektedir diyebiliriz.

Ellsworth ise baglam i¢i stratejiler adini verdigi pedagojik bir model 6nermektedir:

“Gergekligi sorgulamak anlam yok demek degildir; aksine anlam baglantisaldir ve bu
yiizden tarihsel ve kiiltiirel konumdadur. ...Bu sinifin ¢eligkili ve degisen bolgesinin
kabul edilmesidir. Bu 6neriden hareketle bircok 6gretme baglaminda su fikirler ortaya
cikar: ilk olarak, bir stiidyo sanat programinda hem baslangic hem de ileri seviye

fotograf siiflarinda; ikinci olarak, sanat boliimleri i¢in elestirel kuram seminerlerinde;
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ticiincii olarak, hem sanat hem de diger boliimleri i¢in genel egitim siniflarinda. Bu

ornekler ders seviyeleri agisindan farklilik gosterse de, herhangi bir stiidyo sinifina

cevrilebilirler (Mckenna, 1999: 76)”.

Gercekligi sorgulamak, sanatin temsili sorgulamak olarak aktarilirsa pedagojik bir
sikint1 ortaya cikabilir. Eger sanat bir temsilden ibaret ise. Temsili sorgulamaktan
gercegi sorgulamaya gitmek bir yontem olabilir. Sonu¢ olarak gercek ile olan
baglantisalligimn yasama ve deneyimleri iligskin bilincin, sanatsal izdiistimlerini sanatsal
biling olarak tanimlamak ve elestiriyi de sanatsal temsillerin elestirisi olarak ela almak
tercih edilmelidir. Elestirel sanat pedagoji miifredatina da bu sekilde gecirilmelidir.
Mckenna kendi smifinda uygulamadigi bir elestirel sanat uygulamasindan Ornek

gostermektedir:

“Erkeklikle ilgili degisen fikirler iizerine calisan bir 6grenci, sigara reklamlarini kol3j
yapmig ve gelistirmistir; baska bir 6grenci cizimlerde Freudiyen semboller kullanan
50’lerin  goriintiilerini  eklemistir.  Bu  gorsel odevler kabataslak  olarak
degerlendirilirler; amac farkl diisiince ve bakis sekillerine asina olmaktir. Ogrenciler
gorsel olarak calismaya, metne bagimli kalmamaya ve icerik ve seklin nasil bir arada
calistiklarii diistinmeye tesvik edilirler. Bu cesit 6devler simifin hiyerarsik kosullarimni
degistirebilir; 6rnegin, bir tartigmaya girmeye pek yanagmayan bir 6grenci kuramsal
materyalin uygulamasini gosteren giiglii gorsel ¢alisma getirebilir (Mckenna, 1999:

77).

Her bireyin ayni derecede giriskenlik gosteremeyecegi ve her bireyin kendini ifade
etmede iyi olamayacagi diisiiniilirse McKenna’nin uyguladig1 farkli ve coklu bakis
acilarini barindiran projesi, elestiride bulunmada kendini eksik hisseden 6grencilere
birer firsat olmasi ile yararli bir uygulama olarak goriilebilir. Buradan su ¢ikarimda
yapilabilir 6grencileri direkt sozlii olarak bir elestiri yapmaya itmektense gorsel ogeler
yardimi ile metine baghh kalmaksizin elestiri yapmaya yoneltmek onlardaki elestiri
potansiyelini ortaya cikarmada etkili bir yontem olmustur. Ogrencilerin elestirel
yontemlere iligkin motivasyonlarinda uygulama c¢aligmalar1 ile teorik c¢aligmalarin
birlikteligini savunmak dogru kabul edilebilir. Metin ve goriintii arasindaki bag,

ogrenciler icin bir elestirel motivasyona temel olusturabilir.
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Marshall, sanatta problem ¢oziimiine yonelik savunulari su sekilde a¢iklamistir:

“Eksiksiz bir problem kavramina gore, problem biligsel (kuramsal), sozlii ve sonug
odaklidir; maksatli ve intizamli diisiince siireci gerektirir. Problem ¢oziimiinii sanatin
bir metodu olarak tasarlayabilmek icin bu kriterler gereklidir. Bu, mesela, sanatin,
neyin genellenebilir olduguna dair fikirler (Aristotelyen komedi gibi) tizerine kurulu
olmasmi ve anlaminin ampirik olarak dogrulanabilmesini gerektirir. Dahasi,
sorgulama metoduna bagl kalarak, sanatsal ¢cabanin tiim bigimleri oldukca tutarli bir
stirece tabi olmalidir. Sanatsal edimin baslangi¢ sathasinda belirli bir ortam (gorsel,
miiziksel ya da yazinsal) acikca belirlenir. Benim gordiigiim sekliyle, bir problemin

ifadesi ancak muhtemel bir ¢oziime atifla anlamlidir (Marshall, 1972: 16)”.

Problem ¢Oziimii sanatin bir metodu olarak kullanilacaksa deneylere basvurmak
gerekecektir. Sanatta genel gecerlilik gormiis kesin dogrular mevcut degildir bu da
denencelere bagvurarak sorun ¢dzmeyi gerektirir. Denencelerin verileri miizikte nota,
edebiyatta metin, resimde ise kompozisyon olabilir. Sorgulama metodu ile sanat iiretimi
evrelerinin analizi yapilirken baslangi¢ evresinde sanatin diisiinsellik ile baglamasi yani

somut verilere dayanmamasi sorgulanmasini giiglestirebilir.

5.5 Elestirel Sanat Pedagojisi Sanat Egitimi icin Bir Model midir?

Elestirel sanat pedagojisi bir sanat egitimsel model olarak tanimlanabilir mi? Pedagojik
yapilanma ve sistem 6zelligi sergilemesine karsin, sanat egitiminin tiim boyutlarina tesir
edecek bir yapilanma 6zelligi sergiler mi?. Bu anlamda elestirel sanat pedagojisi bir
sistem olusumuna ya da egilime kaynaklik edebilir mi ? Metodolojik siirecleri tasvir
edebilir hatta kurgulayabilir mi? Kuskusuz bu calismanin temel sorularini ihtiva eden ve
ana dogrultusunu teskil eden elestirel sanat pedagojisi ile genel ya da geleneksel sanat

egitiminin baglantilari, bizim cevaplarimiza katki saglayacaktir.

Anderson, elestirel sanat pedagojisinin sanat egitiminde gerceklestirmek istedigi
hedefleri su sekilde aciklamaktadir: “Elestirel sanat pedagojisinin istenilen egitim
kazanimlar1 elestirel diisiinme yetenegini/becerisini ve sanat bilgisini icerir.
Kazanimlarin desteklenmesi 6grencinin sanat hakkinda anlayabildigini konusmasi ve
anlayabilmesi yoluyla yaygin anlasilan sanat dilinin baslatilmasin1 ve Ozenini icerir

(Anderson, 1991: 23)”. “Elestirel diisiinme yetenegi/becerisi ile sanat bilgisi” agisindan
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bakildiginda elestirel sanat pedagojisinin genel potansiyeline varmak olasidir. Bu iki
unsur, belki de sanat egitiminin geleneksel anlamda bakildiginda da es gectigi bir
eksikligi giindeme getirmektedir. Sanat egitiminde diisiinme becerilerine iligkin
miifredat iceriklerinin yogunluk kazanmamis olmasi ve alan olarak sanat bilgisinin
giincellenmesi ve gelistirilmesinin (ya da kuramsallastirilmasi) saglanamamis olmasi ile
iligkisinde elestirel sanat pedagojisinin bu eksikligi kapatma amacinda olabilecegini
sOyleyebiliriz. Bu yiizden elestirel sanat pedagojisinin iki énemli kavrama da paralel
olarak islerlik kazandirmasi gerekmektedir. Sanat egitiminin ve sanatin da miisterek
onem atfettigi “potansiyeller (dogustan gelen giicler: zeka, yaraticilik, sezgi, imgelem,
bulug giicii vs) ile kapasite (beceri, edebilme, yapabilme vs) kavramlari, elestirel sanat
pedagojisinin de hem potansiyellerine hem de kapasitesine dogrudan varmamizi
saglayabilecektir. Diger bir deyisle elestirel sanat pedagojisinin bireyde varsaydigi bu
donanimlarin disa vurulmasinda, isletilmesinde anlam kazanacagi kuskusuz

goriilmelidir.

Yetenegin tarifini artik potansiyeller ve kapasiteyi agcimlayan “yeti ve yeterlik” in
birlikteligi olarak sunmak durumundayiz. Bu anlamda yetenege iligkin tespit ve
tanimlarim elestirel sanat pedagojisi ile olan bagin saglamak miimkiin olabilmektedir.
Cary’e gore “yetenekli’ 6grenciler, belirli bir gii¢ iliskisi i¢inde olusturulmus kriterlere
uygun olan sanati iiretmek icin 6grenme kapasitesi oldugu goriilen 6grencilerdir (Cary,
1998: 64)”. Yetenegin bir kapasite olarak gosterildigi Cary yaklagiminda dikkat ceken
durumun, sanati1 gelistirmede, iiretmede ya da tasarimlamada Ogrenmenin Onemi
oldugudur. Bu anlamda 6grenme kapasite ile iliskili diisiiniilebilir ancak potansiyellerin
Ogretilmesi durumu sd0z konusu olamaz. Yaraticilik Ogretilemez ama yaraticiligin
mekanizmalar1 pedagojik nesneler olarak diisiiniilebilir. Sanat egitimcileri sanatin ve
sanat egitiminin sorunlarina ¢oziim iliretmenin yollarimi aramakta ve ¢oziim olabilecek
sanat miifredatlarinin kesfi icin ugragmaktadirlar. Elestirel sanat pedagojisi bu duruma
post-modern pedagojinin gozliigiiyle ve elestirel teorinin destegiyle coziim yollari
iretebilir. Darts, Duncum, Freedman, Tavin’den alintilayan Sandlin ve Mclaren’a gore
de sanat egitimcileri “elestirel kendini ifadeyi ve politik faaliyeti destekleyen ve tiiketici
giidiimlii kiiltiiriimiiziin dikkatli bir sekilde arastirilmasini tesvik eden bir egitimin

Onemini tartismaktadirlar (Sandlin, Mclaren, 2009: 240)”. Giiniimiizde kiiltiirel
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giidiimliiliikten bahseden teorisyenler, elestirel pedagojinin, elestirel kendini ifade
olarak egitimde merkez kilmaya calistig1 bireysel bakis acilarinin digavurumlara
doniismesi, kuskusuz sanat egitiminin dnemli bir meselesidir. Elestirel kendini ifade ile
kiiltiirel giidiimliilik gibi c¢eligkili bir iliskinin egitim ortamlarmmda neden islenmesi

gerekli bir noktay: isaret ettigi ortadadur.

Sanat egitimcisinin sosyo-politik donanimlari, sanat egitimcisinin sosyo-kiiltiirel,
sosyo-psikolojik donanimlarini tasiyan bir yam olarak diisiiniilecekse, sanat
egitimcisinin mutlaka sosyolog kimliginin ortaya ciktigini sdylemek gereklidir. Sanat
egitimcisinin gelisimciligi, estetik uzmanlagma, sanatsal bakis agisi, kiiltiirel genetik
uzmani gibi vasiflari olacak ise, o zaman sanat egitimcisi kiiltiir elestirmeni ya da sanat
elestirmeni de olabilir. Sanat egitimcisinin donanimlar1 ve nitelikleri ne paralel olarak
gorevleri de genisleyip biiylimeye basliyor ise, sanat egitimcisinin 6nemi elestirel
pedagojinin amaclar1 ve tartismalar: ile biiyiik Olciide oOrtiismek durumundadir. Sanat
egitimcisi dogal olarak elestirel sanat egitimcisi olmasinin gerekliligi 6n plana

cikmaktadir.

Elestirel sanat pedagojisinin bir diger boyutu da farkliliklara verdigi onemin yaninda
teori ile pratik arasindaki rekabeti yok etmek ve bunun yerine birlikteligi getirme
cabasidir. Gabel’a gore “bilgiden ziyade yeteneklerin farkliliklarinin ilan edilmesi,
elestirel pedagoji boyle farklhiliklar1 géz ardi eder ve tiim pedagojik konular arasinda
benzer akademik yetenek oldugunu farz eden teorik konulari insa eder (Gabel, 2002:
191)”. Bu goriise katilabiliriz. Ciinkii elestirel pedagojinin diger elestirel tiplerden
(sanat elestirisinden, kiiltiir elestirisi vs. ) pratik olmama Ozelligi ile ayrilmasi soz
konusudur. Kuramsal kilinmas1 s6z konusudur. Elestirel sanat pedagojisi i¢in ise bu
gecerli degildir. Her ikisi de gereklidir. Sanatin uygulama agirlikli olmasi kurami goz
ard1 etmesini gerektirmez aksine kuram ile birlesen bir uygulamanm varligindan sanatta

ve sanat egitiminde bahsetmek gerekir.

Elestirel pedagojide akademik yetenekle kastedilen nedir? Bu, bilgiyi gereken yerde
gereken sekilde kullanabilme yetisi olarak diisiiniilebilir. Bu ifadeden elestirel

pedagojide oldugu gibi diger pedagojik alanlarin da ayni tarz akademik yetenekler
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gerektirdigi anlasilabilir. Ancak bu goriise tamamen katilmamakla birlikte elestirel
pedagoji tek diizeligin ve kaliplasmisligin karsisinda bilingli bir durus sergileme, farkli
yaklagimlara acik olma ve yetenekleri bir potansiyel olarak ortaya koyabilme gibi farkli
karakterler gerektirdigini soylemek gerekir. “Elestirel pedagoji cazip olmasina ragmen
farkli yeteneklerin insanlar1 hesaba katilmaya baslanana kadar elestirel pedagojik
soylemler tamamen kapsayict kabul edilemez (Gabel, 2002: 197)”. Elestirel pedagoji
farkliklara 6nem veren tek tiplesmeye karsi olan ve Ozgiirligiin yaygm oldugu bir
toplum yaratmanin hayalini kurmaktadir. Her disipline ayni sekilde bir elestirel
pedagojinin eklenmesi durumunun dogru olmadig1 goriisii burada hakimdir. Kimi egitim
disiplinin teorik boyutunun kimi disiplinin de uygulama boyutunun daha 6n planda
olduguna dikkat cekilmektedir. Ancak farkli bireylerin farkli yeteneklerine Onem

verilmedigi gibi bir durum s6z konusu degildir.

Sanatsal bir calisma yapan birey i¢ ve dis diinyasin1 bir yorumlamaya ve
degerlendirmeye giderek bunun digsavurumunu sanat ile saglamig olur. Bu yoniiyle sanat
icinde elestirel potansiyel olarak gosterilebilecek bir yorum barindirir. Ayrica elestiri
sanatin daha iyi anlasilmasini saglamak i¢in bir firsattir. Hem sanat elestirisi yapilmasi
hem de elestirel bir sanat egitiminin uygulanmasi agisindan bu durumun birlikteliginin
sanat egitimi miifredatina yansimalarinin olumlu sonuglar dogurma olasilig1 hesaba

katilmalidir.

Elestirel sanat pedagojisi sanat etkinliklerinin siirecini ve ortaya ¢ikan iiriinleri elestirme
amacinda degildir. Boyle bir amag sanat elestirisi kapsaminda yer alabilir. Elestirel sanat
pedagojisi sanatin dilini ve bilgisini de i¢inde barindirarak onu anlamlandirmaya ya da
yapim asamalar1 hakkinda bilinglendirmeye tesvik amaci giider. Ogrencilerin sanatsal
tretim tekniklerinde, kurgulamalarinda sanatsal bilgilerine ve yorumlama gii¢clerine
miidahale ederek dar alanlarda sikismalarmdan ziyade sorgulayarak ufuklarini agacak
bir sanat pedagojisinin arayisi icindedir. Geahigan’dan aktaran Hickman’a gore elestiri
disiplini sadece ‘’sanat eserlerinde anlam ve deger arastirmasin icerir (Hickman, 2005:
106)”. Sanat eserlerindeki anlam arastirmasi, sanat¢cinin sanat eserine Yyiikledigi bir
icerige gonderme yapar. Sanat eserinde deger arastirmasi ise, sanat eserini

yorumlamaya., ¢oziimlemeye ya da elestirmeye calisan bireyin sanat eserine yiikledigi
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degeri ifade eder. Elestiri disiplini sanatta sadece sanat elestirisine karsilik gelmektedir.
Elestiri disiplini, eserin Ozelliklerini anlamaya yonelik olmas1 agisindan elestirel sanat
pedagojisinden farkhidir. Elestirel pedagoji yalniz sanat eserine yonelik bir elestiri
olmadig: icin sanatin nasil 6gretildigi ve bunun sonucunda ne gibi kiiltiirel, yasamsal

becerilere katki sagladig: ile ilgilidir.

Hickman,“egitim amaclar1 icin sanat elestirisi nasil kavramsallagtirilmalidir? Smif icin
sanat elestirisini diisiiniince, bunun en 1iyi sekilde bir soylem seklinde degil, disiplinli bir
arastirma seklinde incelenebilecegini (Hickman, 2005: 101)” savunmaktadir. Egitimin
gayelerine hizmet edecek sanat elestirisinin kavramsallasmasina yardimci olacak bir
egitim yapilanmasi, elestirel pedagojinin bu yapilanmalara elestirel giicli hakim kilmasi
ile saglanabilir. Burada elestirel teorinin yansimalar1 ile sekillenen elestirel sanat
pedagojisi bir sanat elestirisi disiplini olusturmada basvurulmas: gerekli kaynak

alanlardan biri olmalidir goriisiinii savunmak gerekir.

Cary ise, elestirel sanat pedagojisi ve sanat elestirisi iligkisine su sekilde deginmektedir:
“Elestirel sanat pedagojisinde, estetik yargilarin sekillenme siirecinde, estetik deneyim
ve sanat elestirisi ¢cercevelendirmesi biligsel uzlasimi ve Oziimsemenin askin limitini
vurgular (Cary, 1998: 124)”. Elestirel sanat pedagojisi, estetik deneyime sahip olmak ve
sanat elestirisi metotlarin1 kullanabilmek ile smirh bir sanat egitimi modeli degildir.
Elestirel] sanat pedagojisi bunlardan cok daha Otesini sosyo-Kkiiltirel durumlarin
degisimini, demokrasiyi, esitligi, farklihgi, Ozgirliigii, okuryazarhigi, bilin¢liligi,
hosgoriiyli ve sevgiyi biligsellikle uzlastirmanin ve benimsenmesinin pedagojisi olarak

anlasilmalidur.

Sanat elestirisi ile elestirel sanat pedagojisinin arasinda varsaydigimiz farki acikca
gosteren belirtilerden biri de, elestirel sanat pedagojinin sablonik ya da ezberci
kaliplardan uzak durmasidir. Dolayisiyla bu kalipsal yaklasimlarin sanata ve ona ait
estetige kars1 bir olumsuzluk gostergesi olabilecegi soylenebilir. “Dogalar1 geregi, ezber
elestiri modelleri sekilci bir estetik gosterirler. Sekilcilik bir sanat eserini kendine yeten
bir varlik olarak degerlendiren bir goriistiir ve bir izleyicinin bir sanat eserini dikkatli bir

sekilde incelemesi yoluyla. Ornegin sanat¢i veya sanat eserinin iiretildigi baglam ile
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ilgili bilgilere basvurmadan, yeterince anlayabilecegini varsayar (Hickman, 2005:
100)”. Yani ezberci bir kalipla yapilan elestiri elestirel sanat pedagojisinin mantigina
kaliplagsmig/ezber olmasi hali ile uygun degildir diyebiliriz. Sanat eseri ile baglantiya
girmek demek, sanat eserinin tiim siireclerini kapsamak durumunda olmay1 gerektirir.
Yani sanat eseri ile eserin sanatcisini, donemini, tiretildigi kosullar1 ve yansittigi olgular:
birlikte kavramak s6z konusu olmalidir. Buna bagh estetik durum, ayrica kendi

belirleyenleri 151g1inda kendini gosterebilir.

Sanat egitimi uygulama agirlikli bir egitim alami olarak disiiniilmektedir. Ancak
kuramsal boyutunun mevcudiyeti de goz ardi edilmemelidir. “Sanat kurami ve sanat
yapmak arasindaki karsitlik genellikle gorsel karsiti sozel zeka acisindan dile getirilir.
Bircok Ogrenci de kurama karsi direnclidir ve bir gesit anti-entelektiiellik elestirel
kuramlarin politik boyutuna cevap olur (Mckenna, 1999: 75)”. Sanat kurami ile sanat
pratigini dogal bir birliktelik diginda algilamaya yonlenirsek hem teoriyi ifadede ve
oziimsemede hem de pratigi acimlamada yetersiz kaliriz. Iki kavramm zitliklarindan ve
benzerliklerinden dogan problemleri bir biitiin olarak degerlendirerek elestirel bir
acimlamaya gidilmelidir. Boylece pratigin ve kuramin biitiinliiglinden dogan bir sanat

elestirisini elestirel pedagoji ile bagdastirabiliriz.

Elestirel pedagojinin yansimalarinin sanat elestirisindeki karsiliklarin1 gérmek i¢in
elestirel sanat caligmalarina donmek gereklidir. “Sanat egitiminde karar verme,
vazge¢me ve sonra tekrar karar verme sik goriilen bir olaydir: zihinsel hareket ve pratik
koordinasyon hareketi sanatta bilin¢li zihne uygun bitmeyen bir silsiledir. Bunu
arastirmak sanat eserlerinde farkindaligi yiikseltebilir ve elestirel caligmalar yaratici
eserler igcin Ogrencilerin zihinlerini Ozgiirlestirmede Onemli bir rol oynayabilir
(Hickman, 2005: 47)”. Yaraticithik bir zihinsel potansiyeldir. Dolayisiyla zihinsel
Ozgiirlesme olanak saglamak ya da bu konuda bir motivasyon saglamak icin elestirel
pedagojinin  yontemlerinin faydasindan bahsedebiliriz. Sonu¢ olarak elestirel
potansiyeller ile sanatsal potansiyellerin Ortiismesi, yaraticilik 6rneginde oldugu gibi
ciddi bir dzgiirlesim siirecine ve beklentisine karsilik gelmektedir denilebilir. “Elestirel
pedagoji iiretim, yonetme ve etki kosullarimi arastirmak icin deneyimle ilgilenir.

Pedagoji ve deneyim sorunu arasindaki iliskide radikal olan sey deneyimin i¢
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isleyislerini irdelemesidir; nasil bilgi irettigini, Oznellestirme sekillerinin yapisinda
bulunabilecegini irdeler (Giroux, 1997: 169)”. Deneyim belli acilardan bakildiginda
Oznellestirmenin bir baska ifadesi olabilir. Yani Oznelligin nesnellik ile olan genel
iliskisinden hareketle 6znelligin degiskenligine ve dinamikligine dogrudan varilabilir.
Sanati, sanat eserini elestirerek deneyimlemenin katkis1 bireyin kendini ve cevresini
sorgulamasmin elestirel bir boyuta tasinmasi ile agiklanabilir. Burada elestirel pedagoji
bir eserin fikir agsamasindan uygulama asamasina kadar gecen siirecte sadece plastik
degerlerini degil sosyo-kiiltiirel, ideolojik, politik ve egitimsel baglamlarin1 da kesfetme

ve okuyabilmenin bir firsat1 olarak ele alinmalidir.

Hickman’a gore “Elestirel calismalarin mantikli biligsel bir yapisi olmali ve sanat
eserlerinin uygulamasi ve degerlendirilmesine nasil katkida bulundugu gosterilmelidir.
Pratik ¢alismanin eksikliginde dogan biligsel diisiinceyi saglamalidir (Hickman, 2005:
39-43)”. Elestirel bir calismanin mantikli olmasi, elestirilen nesnenin yaraticist olan
sanat¢cinin mantiksalligi ile elestiren kisinin mantiksallig1 arasindaki birligi saglamak ile
dogrudan iligskilendirilmistir. Yani sanat eserinin ve elestirinin mantiksal gercekligi ve
orantililigi hem sanat eserini hem de elestiriyi kaliteli kilabilir, bilin¢li bir hale

tastyabilir.

“Bir¢cok egitimci literatiirde verilen elestirel sdylem metotlarin1 elestirel inceleme
modelleri olarak goriirler, fakat bu iki kavram oldukg¢a farklidir. Inceleme arastirmak,
bilgi aramak ve benzeri anlamina gelirken, konusma veya yazma dilsel bir aktivite, dilin
bir kullanimi anlamma gelir. (Hickman, 2005: 101)”. Bir metod model olabilir mi?
Model kapsamli bir kavramdir. Bir sisteme tabi olabilir, bir anlayisa bagl gelisebilir,
hepsinden 6nemlisi bir yapinin kendisi olabilir. Bir sonugtur, deneyime, sinamaya ve
kullanima gore bir siire¢ icinde degerlendirilebilir. Yontem ise, bir modelin nasil inga
edilecegine, o model icinde gecerli pedagojik siirecleri dogru ve faydali kilmanin
vasitast olabilir. Dolayisiyla elestirel sdylemlerin kendilerine has metodlar icermesi
dogaldir, ancak elestirel inceleme modelleri olmast i¢in mutlak surette
deneyimsellestirilmesi, kullanilmasi ve degerlendirilebilmesi gereklidir. Elestirel
inceleme bir elestirel siirectir, elestirinin tiimiinii ihtiva etmeyen bir siirectir.

Degerlendirme, yorumlama ya da yargilamanin Oncesine isaret eder. Elestiri ile
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incelemenin miisterek bir ¢alisma disiplini olmasina miifredat icinde yer verilebilir.
Elestiri bir kavrama formu olabilir, elestiri bir tespit formu olabilir, elestiri bir okuma
formu olabilir, elestiri ayn1 zamanda bir degerlendirme formu da olabilir. inceleme
formu tek basima elestirel olamaz, ancak elestirel yaklasimin inceleme metodu olmasi
diigiiniilebilir. Inceleme daha objektiflik, elestiri subjektiflik sergiler. Incelemenin
objektif yapisi ile elestirinin subjektif yapisi, incelemeyi elestiri formu olarak
gdrmemizi engeller.

Elestirel sanat pedagojisinin sanat egitimine sunabilecegi katkilardan su sekilde
bahsedilebilir: secilen eserler iizerine siirekli ve genis araliklarla yogunlasma, ¢ocuklari
yogun bir sekilde sorgulamak, diyalog icine c¢ekmek, cocuklara belirli miktarda
baglamsal bilgi saglamak, eserin birden fazla yorumunu diisiinmek igin
cesaretlendirmek, fikirlerine yani farkli anlamlara deger vermek, yorumlarini
aciklamalarini istemek elestirel sanat pedagojisi icin uygulanabilir bir yontem icerigi

olarak diisiiniilebilir (Bkz. Hickman, 2005).

Hickman, sanat egitimcileri ve sanat O6grencilerine yardimci olmasi i¢in bir eseri

elestirel yorumlamada kullanilabilecek maddeler siralamistir:

e “Elestirel cevap eserin yakin, detayli ve siirekli yorumuna baglidir.

e  Bir eseri yorumlamak karmasik bir siiregtir.

e  Bir eserin anlam1 net degildir. Tek bir tanimlayici anlam yoktur. Yorumlamak
anlam c¢ikartmaktan ¢ok, anlam incelemektir.

e Bir imgenin yorumu yorumlayan kisiye ve hangi baglamda yorumladigina gore
degisir, cocuklarmn yorumu birbirlerinden ve Ogretmeninkinden farklilik
gosterebilir. Anlam ve baglam arasinda bir iligki vardir.

e Esere verilen anlamlar1 kagiilmaz olarak sanat¢ciinkiyle ayni olacak diye bir sey

yoktur (Hickman, 2005: 110)”.

Elestirel sanat pedagojisi i¢cinde hem Ogretmenlerin/sanat egitimcilerinin hem de
Ogrencilerin stratejik durumlari s6z konusudur. Bu stratejinin iki kutbu olarak 6gretmen
ile Ogrenciyi ele alirsak, soran ile cevaplayan iligkisini giindeme getirmemiz
gerekmektedir. Ogretmen elestirel sanat pedagojisi accisindan ders iginde sorularmi
elestirel kilmalidir. Yani sanatin yorumlanmasi, imgenin anlamsal veya baglamsal

acidan ortaya koyduklar1 karmasik icerik diizenini 6grencinin cevaplayacagi sorular
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biciminde formiilize etmelidir. Sorularin elestirel kilinmasi cevaplarin da elestirel
olmasina sebep olabilecektir. Bunun sonucunda drenci ve 6gretmenin diyalogu sanat ya
da sanat eseri merkezli bir elestirinin karakterize olmasini saglayacaktir. Bunun yaninda
ogretmenin ogrencilere izin verecegi yontemler de giindeme gelebilir. Ornegin farkli
baglantilar kurmak, sanatsal elestirinin yontemlerinden biri olarak sunulabilir. 6znel bir
bakis acisinin yoruma doniigsmesi i¢in farkliligi 6nemsemek gerekebilir. Dolayisiyla
bireysel farkliliklarin ve devaminda bireysel bakis acilarinin farkliliklarina dogru giden
bir yaklasimi besleyebilir. Bunu eserin karmasik yapisini daha da karmagik kildig1 ya da
kilacag1 diisiiniilebilir ancak, elestirel pedagoji farkliliklara da ©ncelik verecek
yaklasimlar1 desteklemektedir. Farklilik bireysel bilince, bilis 6zelliklerine ve kavrayis
diizeylerine ayrica bir islerlik kazandirabilmektedir. Elestirel potansiyeller biligsel
potansiyelleri aktif kilmak durumundadir. Biligsellik, elestirelligin zorunlu durumudur.
Biligselligin iisluplagmasi ise, bilisin subjektif giiciinii simgelemek ile ilgilidir. Sanat
elestirisi mecazi acimlamanin iizerine yogunlasir. Elestirel sanat pedagojisi ise bu
acimlananin biligsel siireclerini sanatsal siireclerle paralel diisiinmemizi miimkiin

kilacak yontemleri arastirmak ya da olusturmak ile ilgilenir.

Sanat egitiminin oldugu kadar elestirel sanat pedagojisinin de bireye sagladig1 donatilar1
belli bicimlerde kategorize edebiliriz. Elestirellik artik bu kategorilerin en dnemlisidir
diyebiliriz. Diger bir kategorik durum ise estetiktir. Elestirel sanat pedagojisinin estetik
ile olan baginin irdelenmesi gerekmektedir. Elestirel sanat pedagojisi elestirel bir estetik
pedagojiyi dogurabilir mi? Elestirinin kendisi bir estetik kaygiyr biinyesinde tasiyor
olabilir mi? Dogal olarak estetik, bir sorgulamanin neticesi olarak ve bireysel bir hazzin
gostergesi olarak giindeme getirilirse, elestirel sanat pedagojisinin de Onemli
iceriklerinden biri olabilmektedir. “Elestirel estetikler mantiken daginik, istikrarsiz bir
proje gibi goriinebilir. Fakat elestirel estetikler, elestirel sanat pedagojisi gibi, tamamiyla
kendi kasith 6znelliginin ve baglamsal yonlendirmesinin bilincinde olan bir yorumlayici
sOylesidir (Cary, 1998: 269)”. Estetik kategori, sanat egitimi i¢inde dogal olarak
elestiriyi biinyesinde hisseder bir olgudur. Estetigin elestirel olmasi, ¢agdas estetigin
yasadig1 degisimi ya da doniisiimii de aciklamakta katki saglar. Diger taraftan daginik
ve istikrarsiz goriiniig, estetigin dogasindan gelmez, elestirinin dogasindan kaynaklanir.

Kisacas1 elestiri, estetikte sanatin disinda olgularm da etkili olmaya basladigini
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gostermektedir. Bu yiizden popiiler kiiltiire ait bir estetik yapilanmanin elestirilmesinin
kaynag, popiiler kiiltiiriin kendi icerikleridir. Sanatsal elestirinin bu anlamda fark ortaya

koydugunu soyleyebiliriz.

“Elestirel estetiklerin itibar ettigi kitle ve popiiler kiiltiir 6zellikle dgrencilerin sanat
diinyasini, kisisel sanat diinyalarmin 6nemli bilesenleri gibi gecerli sanat formlarii
ifade eder. Elestirel estetikler gercek diinyadan izole edilmis bir sanat diinyasi kavramini
reddeder (Cary, 1998: 286,305)”. Gercek diinya i¢cinde sanati konumlandirma amaci
giiden elestirel estetiklerin karsisinda popiiler kiiltiiriin sanata ve sanatgiya yiikledigi
yeni anlam ve misyonlar dikkat cekmektedir. Buradan hareketle egitim ortamlarinda
klasik sanat ve sanat¢i kavrammin “yOnlendirdigi” estetik ve tiiketim olgularinin
yanimda popiiler kiiltiiriin hakimiyetindeki sanat ve sanat¢inin “yonlendirildigi” estetik
ve tiiketim olgular1 arasinda bir aymrim yapilmak zorundadir. Geleneksel sanat egitimi
icinde sanat genellikle itici giictiir ve yOnlendiren unsur olarak islenmistir. Popiiler
kiiltiiriin hakim oldugu giiniimiizde ise sanat egitimi sanata genel olarak onlendirilmis
unsur olarak bakmaktadir. Bunun sonucu, sanat ve sanatgi iistiine elestirilerin popiiler
kiiltiir kalkan icinde ne kadar etkili ve basarili olacagi sorunu ortaya cikabilir. Elestirel
pedagojinin estetik iizerine ¢alismalarinda goz ardi edilmemesi gereken konulardan biri
olarak popiiler Kkiiltiiriin estetik yonlendirmeleri, sanat egitiminin sorunlarindan biri
olarak izah edilebilir. Elestirel sanat pedagojisinin malzemesinin ¢ogunlukla popiiler
kiiltiir olacag1 ve bunun ayn1 zamanda sanat1 ve sanat egitimini de kapsayan metinlerin
popiiler kiiltiir metinleri ile paralellikler sergileyebilecegi ya da popiiler kiiltiir
metinlerinin  kendisinin sanatsal form 6zelligi sergileyebilecegini soylenmek

istenmektedir.

Sanatin popiiler kiiltiirden ayr1 tutulmasi pedagojinin de kabul etmek istemedigi ya da
benimsemeyecegini diisiindiigli bir konumlandirmadir. O yiizden elestirel sanat
pedagojisi, kendi icerigini ve malzemesini popiiler kiiltirde aramak istemeyebilir.
Dolayisiyla sanatin kiiltiirel durumlardan (popiiler kiiltiir gibi) izole edilmesi problem
yaratabilmektedir. Tavin’e gore “elestirel pedagoji popiiler kiiltiir roliinii bilgi insasi,
sosyal arzu ve Ogrenci faaliyeti ile ilgili olarak sorunsallastirir. Elestirel pedagojiye ek

olarak, "gorsel kiiltiir" olarak adlandirilan yeni bir projenin tahayyiil ve goriintii yoluyla
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kurulan 0znellik yoluyla miicadele etmek ve onu anlamak icin popiiler kiiltiir
caligmasimi destekledigi ortaya cikmustir (Tavin, 2003: 198)”. Popiiler kiiltiir elestirel
pedagojinin var olmasini saglayan unsurlardan biri olarak diisiiniilebilir. Buradan
popiiler kiiltiiriin icinde birtakim sorunlar barmdirdigini ve bu sebeple elestiriye agik
oldugu kanisini edinebiliriz. Popiiler kiiltiiriin etki alanlarmin genis bir Kkitlesini
gorsellikle kusatilmis okul cagindaki bireylerin olusturdugu diisiiniiliirse elestirel sanat
pedagojisi ile analiz edilmesi, sorgulanmasi gerekliligi onem arz etmektedir. Popiiler
kiiltiirtin, ©Ogrenciler iizerindeki tiiketim giidiilerini tetikleyici ve sosyal arzularini
devletin ve egitim politikalarinin istekleri dogrultusunda yonlendirici olmas1 sebebiyle
elestirel sanat pedagojisinin caliyma alanina girmektedir. Carry’e gore “Popiiler kiiltiir
estetik deneyim i¢in zengin bir baglami destekler. Elestirel sanat pedagojisi sanatin
bireysellikten ve saygin bir rol oynayan baglantisizlik i¢indeki bir elestirel estetiklerin
sorumlulugundan bagimsiz yorumlamaya acik diger biitiin metinler gibi bir metin
olduguna itibar eder (Cary, 1998: 287)”. Elestirel sanat pedagojisini yalnizca popiiler
kiiltiir tizerinden konumlandiramayiz. Aksi takdirde elestirel sanat pedagojisi dogrudan
popiiler kiiltiir-sanat pedagojisi olmaya baslar. Diger taraftan elestirel sanat
pedagojisinin bir estetik egitimi modeli olusturmasi ile elestirel sanat pedagojisini bir
sanatsal egitim modeli olusturmasi gibi bir ayirimm kaynagmi da popiiler kiiltiiriin

desteklemesi kaginilmaz olabilir.

Elestirel sanat pedagojinin sosyal yansimalar1 da dikkat ¢ekicidir. Sosyo-kiiltiirel olgu
olarak sanati ve sanat ile temas halinde olan insanlarin hangi tiir igi yapiyor olurlarsa
olsunlar, bir sekilde elestirel sanat pedagojisinin hedef kitlelerinden ve elestirel sanat
pedagojisinin dogrudan muhatabi olabilirler. “Sanat¢ilar, avukatlar, sosyal calisanlar ve
digerleri metalasmamis kamu alanmi genisletmek i¢in kendilerine diger Kkiiltiirel
calisanlarla birlesme firsat1 sunan bir pedagoji ile ilgilenen entelektiieller olarak rollerini
kabul etmelidir (Sandlin, Mclaren, 2009: 256)”. Burada halk entelektiielleri tabiri ile
0zdes bir tanimlama s6z konusu. Bu grubun i¢inde belki de en vasiflisi ve etkilisi sanat
egitimcisidir denebilir. Egitimcilerin ardindan da etkili olabilecek olan kisiler gencler
yani 6grenciler seklinde ifade edilebilir. “Sanat, genclerin etkilesim igerisinde oldugu
politik, duygusal ve entelektiie]l baglamlarin bir araya toplanmasmi saglar. Genglerin

sanat yapma siireci sayesinde c¢eliski ve karsitliklar1 seslendirme sanslari1 vardir
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(Villaverde, 1998: 196)”. Sanatin gen¢ kusak iizerinde politik, duygusal, ideolojik,
felsefi, kiiltiirel bir koprii kurma gorevi oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Geng kusak bu sanat
kopriisii sayesinde i¢cinde yasadigi toplumun celiskilerini ve smirhiliklarmi digsavurum
giiciine erisecektir ve boylece kendini daha iyi ve anlamli ifade etme ve Kkiiltiirel
degisimin bilin¢li bir parcasi olma firsat1 bulacaktir. Bu giicli genglere kazandiracak bir
sanat egitiminin igeriginde bunu saglayacak elestirel bilgi ve potansiyelin olmasi
gerekir.

Giroux ve McLaren’a gore: “Baglamsal, elestirel bilginin gelisimi i¢in dnemli olan sey
Ogrencilerin tecriibelerinin seslerinin diyalogun 6nemli bir pargasi oldugunun kabul
edilmesi, onaylanmasidir; fakat 6grencilerin seslerinin onaylanmasi demek 6grencilerin
tecriibelerine verdikleri anlamlar1 egitmenlerin goriindiigi gibi kabul etmeleri gerekir
demek degildir. Elestirel egitmenin gorevi bireylerin deneyimlerini yansitabilecekleri
ve sekillendirebilecekleri ve bazi durumlarda deneyimleri sosyal sorumluluk adina
degistirebilecekleri bir dil edinmelerini saglamaktir (McLaren, 1992: 8)”. Onay; egitim
ortamlarinda gecerli bir diyalogun mutlak gostergesi olarak kabul edilmelidir.
Elestirinin sdzel oldugunu kabul etmenin yaninda elestiride sozel olarak ortaya konulan
bir eylem ile bir kiyaslama ve sonuca varma oldugunu sdyleyebiliriz. Sanat hem gorsel
bir materyaldir hem de kendine ©6zgii gorsel bir grameri vardir. Bu nedenle sanat
elestirisinde cift dilli olma durumu s6z konusudur. Cift dillikten kasit s6zel dil ile gorsel
dildir. Sozel gramer diger elestiri alanlarinda kullanilabilir ancak sanat elestirisinde
ancak gorsel dil ve sozel dil bir araya gelebilir. Sanat elestirisi diger elestirel
metotlardan farkli olarak cift dillilik ile yapilmasi gereken bir elestiri tiiriidiir. Sanat
elestirisinin 0ziinde de sanat iiriiniinii gorsel ve sozel bir dil ile elestirme vardir. Sanat
elestirisinde Ogrencinin dili de sanat egitimcisinin dili de 6nem arz etmektedir. Sanat
elestirileri icinde Ogrencilerin tecriibelerine yer vermedikce kisitli bir alanda
gerceklesen bir elestirel perspektif meydana gelir. Teksesliligin ¢oklulastirilmasinda
yasanacak sorgusuz kabuller elestirel egitmenin Ogrenciyi dogru yonlendirmede ve
sekillendirmedeki eksikligine isaret eder. Elestirel egitmenin sahip oldugu gorsel ve
sozel dil ve bunu Ogrenci deneyimleri iizerinde kullanmasi ve kullandirmasi

konusundaki altyapisi, bu acidan 6nemlidir.

179



Elestirel sanat pedagojisinin diger bir boyutu da baglamlasmasidir. Day, baglami;
“stirekli degisen tarihsel ve Kkiiltiirel baglantili bir cerceveyi destekleyen veya
smirlandiran faktorler, durumlar ve celiskili 6geler bileseni” olarak ac¢iklamaktadir.
Anderson ve Jones gibi sanat egitimcilerinin “baglami sosyokiiltiirel bir olay olarak”
diisiindiiklerini diger bazi sanat egitimcilerinin ise “baglamu belirli grup degerlerindeki
farkliliklar yiiziinden g¢oklu-aciklayict” olarak diisiindiiklerini belirtmistir (Bkz. Day,
2008). Elestirel sanat pedagojisini temelini saglam kurmak i¢in baglamlastirmak
mecburidir. Ancak, sosyo-kiiltiirel baglam olarak ele aldigimizda tek basina yeterli
gelmeyecegi kesindir. Ciinkii sanat sadece kiiltiirel bir gerceklik degildir. Bu yilizden
baglamlarin sayis1 ¢ogalacaktir. Zaten elestirelligin ya da elestirel pedagojinin ve
dolayisiyla elestirel sanat pedagojisinin goriintiisii, degisken ve cesitlilik 6zelliklerine
sahip birden fazla baglami dikkate almasi ve devaminda, ortak genel bir baglama
tasinmasidir. O da elestirellik olarak gosterilebilir. Day’e gore “baglamsal arastirma ¢ok
modelli oldugundan, arastirmacilarin segebilecegi genis bir metot seckisi vardir.
Metotlar olgu arastirmasi, etnografya ve karsit-site analizleri gibi nitel Orneklerden
anket, goriisme ve bilgisayar veri analizi nicel tekniklerine kadar uzanir (Day, 2008:
440)”. Day, elestirel sanat pedagojisinin baglamsal acilimint destekleyecek bir takim
baglamlara su sekilde aciklik getirmektedir:

e  “Okul baglamlari; okul kiiltiirii, kabile olarak okullar, hizmet i¢i programlar
ve etkili ve etkisiz egitimi igerir.

e Toplum baglamlari: toplum-merkezli egitimi, folk sanat sitelerini, farkli
varlik adaptasyonlarini/uyarlamalarin1 (yasam boyu Ogrenme ve cinsiyet
sorunlari) ve miize-zenginlestirme programlarini igerir.

e  Kiiltiirlerarasi baglamlar: cok kiiltiirlii agiklamalari, yerli kiiltiirel anlayislari,
kiiltiirler arast karsilastirmalari, uluslararasi yaz okullarini, Kkiiltiirlerarast
egitimi ve popiiler kiiltiiriin kiiresellesmesini igerir.

e  Elektronik baglamlar: video-disk ve yiiksek metin gibi elektronik ortamlari,
etkilesimli web sitelerini, tele-konferansi ve uzaktan egitim derslerini igerir.

Secgimler bazen kesisebilir (Day, 2008: 440)”.

Day’in aktardigina gore Carroll “paradigmalar (degerler dizgesi) uygulama ve kurami
yoneten inang, deger, kanun ve uygulama toplulugudur ve biiyiikk toplumu birlesik
sosyal ortamlardan ziyade Ozel ortamlara aymrma egilimindedir. Paradigma analizi

metodolojisi onemlidir ciinkii sanat egitmenleri genelde kendi davraniglarmi etkileyen
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etkilerin, degerlerin ve durumlarm farkina varmazlar (Day, 2008: 499)”. Elestirel sanat
pedagojisi *“ ifadesindeki li¢ kavramdan hangisinin paradigmayi destekledigi sorusuna
cevap aradi@imiz zaman, sanat ve pedagojiyl bicimlendiren ve niteleyen gerceklik
olarak elestiriyi paradigma ekseni ve niteligi olarak gostermemiz gerekmektedir. O
halde, elestirellik bir inang, deger, kanun ya da uygulamaya iligkin eylemin ve niyetin

kapsamin da sergilemek zorundadir diyebiliriz.

Elestirel teorinin ve elestirel pedagojinin ortaya cikisi, gelisimi ve kiiltiirel durumlarla
olan iligkileri tez kapsaminda incelenmeye calisilmistir. Elde edilen tespitler
dogrultusunda elestirel sanat pedagojisinin sanat egitimi icin bir egitim modeli
olabilecegi konusunda goriisler agirlik kazanmigtir. Sanat tarihsel acidan bakildiginda

baskin kiiltiir icinde hakimiyetin bir arac1 olarak kullanilmaktadir.
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ALTINCI BOLUM
6.1 DEGERLENDIRME

“Elestirel teori ve sosyo-Kkiiltiirel bileskeler ekseninde elestirel sanat pedagojisi” konulu
bu tez caligmasinin boliim yapilanmalar: agirlikli olarak tez isminin a¢iliminin kategorik
ve asamal1 gecisleri saglayabilecek bicimde kurgulandigini soyleyebiliriz. Bu baglamda
kavramsal incelemeler, alan incelemeleri ve baglantisal degerlendirmelerin s6z konusu
oldugu boliimlerin i¢inden ¢ikan tespitler ve vargilar ile sonuc¢landirilmistir. Tez

caligmasinin boliimlerinin tek tek degerlendirilmesi ise asagida ¢ikarilmagtir.

Birinci bolimde “Elestirel teori ve sosyo-kiiltiirel bileskeler ekseninde elestirel sanat
pedagojisi” adl1 calismamizin problem durumu, alt problemleri, amaci, onemi, yontemi,
varsayimlar1 ve sinirlhiliklarinin ortaya konulmustur. Giiniimiizde bireyin egitim
acisindan kazandigi yeni anlamlar ve misyonlar ile iligkisi ve bu iliskinin diger tarafinda
yer alan sanat, kiiltiir ve toplum i¢indeki etkisinin bir problem kapsami olusturdugunu;
elestirel teorinin cagdas egitim yOnelimleri i¢in Onemli bir referans nitelige sahip
olmasindan hareketle sanat1 ve kiiltiirii ¢oziimleyebilmek ve sanat ve kiiltiir vasitali
pedagojik donatilarin giiciinii ortaya koydugunu ve elestirel sanat pedagojisinin elestirel
teoriden dinamik aldig1 kadar sosyal ve Kkiiltiirel kapsamlar ile dogrudan egitsel temas
sagladigin1 soyleyebiliyoruz. Calismanin giris boliimii, varsayimlarin ve problem
durumlarimin gerekgeleri ile tezin hedefi agisindan bir yapilanmanin ifadesini de

hazirlamigtir diyebiliriz.

Tez ¢aligmasini ikinci boliimiinde elestiri kavraminin kokeni, ne anlama geldigi, hangi
alanlarla iliskili olduguna kisaca deginilmistir. Ardindan elestirel teorinin ortaya ¢ikisi,
gelisimi ve etkiledigi egitimsel yapilanmalar agiklanmaya calisilmis, 6zellikle sanat
egitimi ile olan iligkisinin bireyin ve toplumun Ozgiirlesmesinde oynayacag: etkenler
acimlanmustir. Elestirinin sanat egitiminde kullanilan sanat elestirisi yontemine olan

yansimalar1 incelenmistir.

Ugiincii boliimde elestirel teori baglamina katkis1 olsan igerikler olarak ideoloji, politika

kiiltiirel doniistimler, modernizm, post-modernizm, kitle kiiltiirii ve popiiler kiiltiir
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iliskisi arastirilmistir. Elestirel teorinin moderni ve post-moderni elestirdigi, post
modernizmin elestirel teoriden destek aldigi, kitle kiiltiirii ve popiiler kiiltiiriin ise

karsisinda durdugu ortaya konulmustur.

Dordiincii bolimde pedagojinin geleneksel yapist irdelenmis ve gelenekselligini yikip
cagdaslastiracak bir potansiyel olarak elestirel pedagojinin varhig: tartisilmistir. Genel
pedagojinin eksik yOnlerinden beslenen elestirel pedagojinin egitim yapilanmalarina
sunabilecegi elestirel durumlar incelenmistir. Elestirel pedagojide olmasi gereken rehber
Oogretmen ile Ozgiir 6grenci konumunun Onemine deginilmistir. Elestirel pedagoji
destekleyen pedagoji tiirlerinden biri olarak post-modern pedagoji ile elestirel
pedagojinin benzerlik gdsteren yonlerinin bulgular1 paylasilmustir. Elestirel pedagojiye
diger destek veren pedagojilerden feminist pedagoji ile antipedagojinin goriisleri

baglaminda elestirel pedagojinin ortak paydalar1 ve farkli noktalar1 irdelenmistir.

Besinci boliimde ise geleneksel sanat egitiminin elestirel pedagoji ile kurabilecegi
etkilesim aginin haritasi ¢ikarilmaya ¢alisilmis, okuryazarlik tiirlerinin elestirel pedagoji
ile olan tutarll yapisinin sanat egitimi ile olan tutarh@ ile ortak noktada
birlesebileceginin goriisii belirtilmistir. Elestirel pedagojinin sanat egitimine Ozgiirliik,
esitlik, diinyayr farkli gozlerden yorumlayabilme, elestirel okuyabilme ve Kkiiltiiriin
tireticileri olabilme potansiyeli sunan bir elestirel sanat pedagojisi yapilanmasini ortaya
koydugu tespiti yapilmistir. Elestirel sanat pedagojisi ile kiiltiirel durumlar1 kabul edip
benimseyen degil Kkiiltiiriin yaratici roliinii alabilecek kisilerin giicli tartisilmistir.
Elestirel sanat pedagojinin uygulamasinda yer alacak olan okul, 6gretmen, 6grenci
icgeni iginde elestirel pedagojinin sadece bu dgelere degil sanat ile temas1 bulunacak
biitiin insanlarm ve kurumlarin etkisi ac¢iklanmugtir. Elestirel teorinin uygulama hali
olarak elestirel pedagojinin varligi ile sanat egitimini cagdas egitim anlayisina
yaklastiracak durumlarin tespiti yapilmistir. Sanatin sadece Kkiiltiirel bir iiretim alani
olmadig1 bunun yaninda kiiltiirel tiiketim ile olan iliskisine de kisaca deginilmeye
calistlmigtir. Son olarak besinci boliimde elestirel sanat pedagojisinin miifredat
yapilanmalarina olan etkisi ve miifredata olan montesinde okulun, 6gretmenin ve

Ogrencinin yasayabilecegi giicliikler tespit edilmis kuram ve uygulama arasindaki
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kopukluga deginilmistir. Elestirel sanat pedagojisinin sanat egitimi i¢in bir model olma

olasilig1 irdelenmistir.

Altinc1 bolimde tezin genel bir degerlendirilmesi yapilmig, yedinci boliimde tez
arastirmasinin sonucunda elde edilen goriisler 15181nda sonu¢ ve vargilar kismi ortaya
konmustur, arastrmalar sonucunda problem ciimlesi ile ¢oziimlenmeye calisilan
elestirel sanat pedagojisinin sanat egitimine olabilecek olumlu yansimalarinin

gerekcelerinin hakliligi ve dogrulugu gosterilmistir.
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YEDINCIi BOLUM

7.1 SONUC

Cagdas egitim anlayislarina dogrudan ya da dolayli olarak tesir eden faktorlerin
cesitliliginden ve esnekliginden bahsedebiliriz. Ozellikle sosyo-kiiltiirel olgularmn 6n
plana cikardig1 yeni sosyal ve kiiltiirel seceneklerin giinliik yasami oldugu kadar egitim
anlayislarin1 ve ortamlarini da mesgul ettigini vurgulayabiliriz. Egitimde ve toplumda
tektipligin degersiz kilindigi, degiskenliklerin, farkliliklar ya da parcalanmanin birey
tizerinde odaklandirildigr bir donem iginde bulunmaktayiz. Dolayisiyla egitim icin
gecerli ve gergcekeci olasiliklarin - serimlenmesine iliskin - ¢caligmalar  giderek
cogalmaktadir. “Elestirel teori ve sosyo-kiiltiirel bileskeler ekseninde elestirel sanat
pedagojisi” konulu bu caligma; bir kuramsal kapsam ile sosyo-kiiltiirel kapsam arasinda
bir iligkinin betimlenmesi olasiligimi pedagojik bir hedef olarak belirleyip, bireyin
kendine, bilincine, zihinsel gii¢clerine ve potansiyellerine olan inancii yiiceltmek
amacmda olmustur. Cesaretin, direncin ve stratejinin egitimde yeniden anlam
kazanmasma vesile olan sanatsal ve kiiltiirel tiretim ve tiiketim bi¢imlerinin incelenmesi
ve egitim siireglerinde nasil bir nitelik sergileyeceginin ¢oziimlenmesi s6z konusu

olmustur.

Elestirel sanat pedagojisi elestirel teorinin pratikteki yansimasini saglamis durumdadir.
Elestirinin bireyden topluma dogru yonlenmesinde egitimin vasita kilinmasina paralel
olarak sanatin ve sanat egitiminin de degerli goriilmesi kacmilmazdir. Elestirel sanat
pedagojisinin bilyiik dlciide elestirel pedagojiden destek aldigi ve dolayisiyla da post-
modern pedagojik Ozellikleri haiz oldugu sodylenebilir. Post-modern sanat egitimi
lizerine c¢alismalarin  yogun oldugu giiniimiizde elestirel sanat pedagojisinin
yontemlerinden ve iceriklerinden faydalanilmalidir. Sanat egitimi yalnizca elestirinin
hakimiyetini gerektirmez ya da yalnizca elestiriden ibaret degildir. Projektif 6zelliklere
sahiptir ve gelecekcidir denilebilir. Ge¢misin disiplin temelli sanat egitimi i¢inde gecen
elestiri ile organik bagi olmasinin yaninda gelecegin sanat egitimi yonelimleri i¢in de
onemli bir yol gostericiligi s6z konusu olabilecektir. Elestirel sanat pedagojisi sadece

sanat 6grencilerini degil, sanat egitimcilerini ve dolayisiyla sanat ile temas halindeki
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tiim insanlar: ilgilendirmektedir. Ciinkii pedagojik problem yaptig1 ve merkeze aldig:

elestiri olgusu tamamiyla 6znel bir varolusu ve giicii isaret etmektedir.

Sonug olarak, sanat egitiminin salt kendisi olarak bir anlam ve kapsam olusturmasi
diisiincesi terk edilmistir. Onun yerine ¢oklu bakis acilarinin ve degerlerin 6nemine atif
yapilan yoOnelimlerin tercih edilmesi on plana ¢ikarilmaktadir. Dogal olarak sanat
egitiminin gelecege iligskin perspektifleri i¢inde kiiltiiriin, kiiltiirel yeni alanlarin sanat ile
olan bagmin giderek artmasmna ve gorselligin kiiltiirel genisligi etkin kildigi bir
goriintimde elestirel sanat pedagojisinin yeni problemleri ve beklentileri ortaya ¢ikacak

goriinmektedir.

7.2 Vargilar

e Egitimde ¢agdaslasmanim yolunun yeni egilimlere bagh gerekgeli anlayislardan
gectigini ve birey/0grenci ihtiyaclarinin belirlenmesini miimkiin kildigini
sOyleyebiliriz.

e Elestirel sanat pedagojisi; bir sanat pedagojisidir ancak sanatin hakim goriintiisii
altinda yapilanmis degildir. Elestirel sanat pedagojisi bir pedagojik kapsamdir ve
sanatla olan ilintisinde sanatin nesnesinden ¢ok oznesine odaklanir. Oznel
potansiyellerin elestirel potansiyeller ile Ortiismesi diisiincesinden hareketle
pedagojik baglama tasinir.

e Elestirel sanat pedagojisi sanatin daha cok ve cabuk kitlesel kilinmasina yonelik
projelerin bir parcas: ya da mekanizmasi olmamalidir. Bunun yerine, sanatsal
deneyim ve paylasimin sosyal ve dolayisiyla kiiltiirel uyumunda etkin bir rol
istlenmelidir.

e Elestirel sanat pedagojisi bireyin kendisini ve cevresini anlamasmin yaninda
kendini anlatabilmesini de miimkiin kilabilecek donanim ve becerileri
saglayabilmelidir.

e Kiiltiirel cesitliliklerin ve degiskenliklerin bir iiretim ve tiiketim mekanizmasi
biciminde izahlarinim yayginlik kazandig: giiniimiizde elestirel sanat pedagojisi,
bir kiiltiirel iiretim bi¢ciminden daha cok Kkiiltiirel tiikketim bigimlerine
odaklanmak durumundadir. Ciinkii elestirel sanat pedagojisi ile sanat elestirisini
birbirinden ayirmanin temel gerekcesi olan sanatsal tiiketimin stratejik temelleri
olmasi gerektigi goriisiidiir.
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Elestirel sanat pedagojisi ile elestirel diger pedagojik tiirler arasinda bir farkin
oldugunu vurgulamak gerekmektedir. Genelde sanatin dogasindan kaynaklanan
orijinallik, 6zgiinliik ve 6zerk degerlerin diger alanlarda bu kadar yogun olarak
islenmedigi soylenebilir. Ozelde ise elestirel sanat pedagojisi, bireysel
potansiyelleri ihtiva eden yaraticilik, sezgi, imgelem, bulus ve kesfe iliskin
giicleri elestirellige yapacagi katkilarin onemi iizerinde durulabilir. Bu baglamda
elestirel sanat pedagojisi bireyin kendisini dnemsemesi oraninda kendisini
elestirmesine de zemin hazirlayabilir. Bir baska ifade ile egitimde otokritik
mekanizmasinin etkin olarak 6n plana ¢ikarilmasi saglanabilir.

Sosyal yasamda deneyimlerin olusmas1 ve karakterize olmas1 egitim ortamlarina
gore daha hizli ve kapsamli olabilmektedir. Okullarda ise deneyimin niteligi
degisebilmektedir. Hatta egitimin deneyimsellestirilmesi genel olarak bir
problemin altim1 cizmekle esdeger diisiiniilebilir. Bir baska ifade ile pedagojik
deneyimlerin sosyal deneyimlere kosut olabilmesinin yolunun egitim ile
yasamin bileskesinden gectigi seklinde sOylenebilir. Deneyimin okul ile okul
disinin olgularin ortak sonucu olabilecegi diisiincesini biiyiik dlciide ve yalnizca
elestirel pedagoji saglayabilir diyebiliriz. Ozellikle okul i¢i deneyimlerin tutum
ve davraniglara yansi olusturmasinda elestirinin egitsel yontemleri etkili olabilir.

Disiplinel bir pratik olarak elestiri, elestirel sanat pedagojisini bir disiplin
yapmak icin yeterli bir arka plana sahip degildir. Genel pedagojinin veya sanatin
disiplin olarak hikim kilindig1 bir kullanimda elestirellik, eylem karakterini ve
mekanizmasini ortaya koyan kapsama karsilik gelmektedir. Bu yoniiyle elestirel
sanat pedagojisinin miifredat iceriklerine veya yoOnelimlerine dogrudan tesir
etme giiciine sahiptir diyebiliriz.

Elestirel] pedagojinin gerekcelerini besleyen olgulardan biri olarak baski ve
diren¢ icerikli bir pedagojik kapsam, elestirel sanat pedagojisi icin de ayni
oranda gecerli olmayabilir. Sanat egitimi baskinin veya direncin pedagojisi
olmaktan ¢ok, ozgiirligiin ve smirsizhigin hedef alindig1 olanaklar alani olarak
ifade edilmektedir. Bu yoniiyle bakildiginda baskiy1r veya direnci dogrudan
islemek zorunda kalmaz.

Elestirel sanat pedagojisi belli oranlarda sosyal psikolojik, antropolojik, kiiltiirel
genetik, cok kiiltiirliiliikk gibi farkliliklar veya ozgiirliiklerin ¢agdas tiim sdylem
ve eylem alanlariyla iliskilendirilebilir. Politik, ideolojik ve ekonomik yansilari
olabilecegi gibi toplumun daha demokratik olmasina katki yapabilir.

Bugiin kitlesel pedagojik pratiklerin veya kamusal egitim tartigmalarinin
yasandigin1 ve dolayisiyla egitimin dogrudan kiiltiirel icerikler ile iligkisinin
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giiciine gonderme yapildigim gormekteyiz. Ozellikle popiiler Kkiiltiir ve
uzantilarinin egitim i¢in genis perspektifler sundugunu ve bu genisligin egitim
pratikleri ac¢isindan zor siirecleri ¢agristirdigr diisiiniiliirse elestirel pedagojinin
ve elestirel sanat pedagojisinin giiciine ve geregine olan inancin artmasi normal
olacaktir.

Elestirel pedagojinin bir onay ya da ret pedagojisi olup olmadig: tartigmasi
onemli goriilebilir. Hem egitsel anlamda hem de sosyal ve kiiltiirel anlamda
onay ve ret kavramlarmin daha fazla dnemsenmesi gerektigini vurgulayabiliriz.
Dolayisiyla elestirel sanat pedagojisinin bireyin egitsel oldugu kadar sanatsal,
kiiltiire] ve toplumsal sorumluluklara iliskin biling ve deneyim kazanmasini
saglayacagini soyleyebiliriz. Bu baglamda toplumsal ve kiiltiirel mensubiyeti
pekistirmede etkili bir pedagojik icerik olarak elestirel sanat pedagojisine vurgu
yapabiliriz.

Elestirel sanat pedagojisinin bir okuryazarlik pedagojisi olarak ele alinmasina
isaret edilebilir. Ciinkii sanat elestirisini elestirel sanat pedagojisine malzeme
yapmanin yontemlerinden biri oldugu kadar, sanatin gorsel kiiltiirel egilimlerini
de ¢oziimleyebilmenin yolu olarak dikkat ceker.

Elestirel sanat pedagojisi bir strateji pedagojisi olarak ifade edilebilir. Ciinkii
strateji cagdas sanatin oldugu kadar kiiltiiriin ve toplumun da 6nemli bir kavrami
olmak yolundadir. Bu anlamda elestirel sanat pedagojisi popiiler kiiltiiriin i¢ine
hapsedilmis ya da kamufle edilmis politik, ideolojik ve ekonomik gii¢ veya gii¢
iliskilerinin karsisinda bir konum almanin ve cevap vermenin potansiyellerine
gonderme yapmaktadir. Strateji, Ongoriiler ile beklentilerin bireysel bakis
acilarinda yeniden boyutlandirilmasini sagladigi gibi bir biling icerigine de
doniistiirebilmektedir.
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