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ONSOZ

Sosyal Bilgiler 6gretim programinin 6grenci merkezli anlayisina bagli olarak derslerde
O0grenme-0gretme  slireglerinin~ 6nemi  artmistir.  Calismamizin ~ konusunun

belirlenmesinde bu faktor etkili olmustur.

Ogrenme-dgretme siirecleri denildiginde ilk akla gelen dgretim stratejileri, yontemleri,
teknikleri ve materyalleridir. Bu ¢aligma ile Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin 6grenme-
Ogretme stiregleri kapsaminda yer alan 6gretim etkinliklerini derslerinde kullanma
durumu ortaya koyulmaya calisilmistir. Mevcut durumun belirlenmesinden hareketle
eksikliklerin tamamlanmasina ve yanliglarin diizeltilmesine yonelik Onerilerde
bulunulmustur. Calismanin bu alanla ilgili yapilacak arastirmalara 151k tutacagi tahmin

edilmektedir.

Sosyal Bilgiler dersindeki 6grenme-0gretme siireclerine yonelik bu calisma dort
boliimden olusmaktadir. 1. bolimde arastirma konusu ile ilgili teorik bilgilere yer
verilmig, calismanin problem cilimleleri, sinirliliklari, sayiltilari, amaci ve Onemi
tizerinde durulmustur. Ayrica bu boliimde arastirma konumuz ile ilgili yapilmis
arastirmalar hakkinda da o6zet bilgi verilmistir. II. boliimde aragtirmanin modeli, veri
toplama araglar1 hakkinda aciklamalar yapilmis ve c¢alisma grubu, verilerin
degerlendirilmesi iizerinde durulmustur. III. boliimde arastirmanin bulgular1 ortaya
konulmus ve bunlarla ilgili yorumlar yapilmistir. IV. boliimde ise arastirmadan elde

edilen bulgular 6zetlenmis ve Oneriler ortaya konulmustur.

Kapsami ve amaci1 yukarida belirtilen ¢alismanin yapilmasinda en énemli katki payina
sahip olan, bu konunun galisilmasini onerip beni tesvik eden danisman hocam Sayin
Yrd. Dog. Dr. Necati TOMAL’a, tez inceleme komitemde bulunan ve beni destekleyip
yardim eden hocalarim Yrd. Dog¢. Dr. Mehmet AYDIN ve Yrd. Dog¢. Dr. Pelin
ISKENDER ve katkilarin1 benden higbir zaman esirgemeyen anabilim dali hocalarima

tesekkiir ederim.
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OZET

Bu aragtirma, 6. Sinif Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin “Yeryiiziinde Yasam” iinitesinin
ogretiminde hangi davraniglart gosterdiklerini, yani derslerde hangi 6gretim
stratejilerini, yontem, teknik ve materyalleri kullandiklarini belirlemek ve Onerilerde

bulunmak amaciyla yapilmistir.

Calismamizda nitel arastirmada veri toplama teknigi olan gézlem kullanilmistir. Sosyal
Bilgiler dersindeki 6grenme-ogretme siireclerinin belirlenmesi amaciyla Samsun ilinde
gorev yapan 10 Sosyal Bilgiler 6gretmenleri gozlemlenmis ve yukarida belirtilen
iiniteyle ilgili 6gretmen davramslar tespit edilmeye calisilmistir. Ogretmenlerin
gozlenmesi amaciyla yapilandirilmigs gozlem formu hazirlanmistir.  Gozlemin
yapilmasinda Sosyal Bilgiler 6gretmenligi programinda okul deneyimi dersini alan 20
ogretmen adayindan yardim almmistir. Ogretmen adaylarina gozlem yapmadan dnce
ilgili veri toplama teknigi konusunda bilgi verilmistir. Calismanin objektifligi ve Sosyal
Bilgiler 6gretmenlerinin dogal davranmasi i¢in gozlem, ilgili 6gretmenlerden gizli
tutulmustur. Calismamizda gozlemlenen Ogretmen davraniglarina iliskin yilizdeler ve
frekanslar verilmistir. Ayrica yapilandirilmis goézlem formunda yer alan acik uglu
sorularla ilgili 6gretmen adaylarinin gozlemlerinden hareketle tanimlama kategorileri

olusturulmustur ve bunlara iligkinde frekanslar ve ytizdeler ortaya konulmustur.

Arastirmamizin sonuglarina gore, sunus yoluyla 6gretim Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin

en fazla kullandiklar1 stratejidir. Diiz anlatim ve soru-cevap bu strateji kapsaminda en



cok kullanilan yontem ve tekniklerdir. Bulus yoluyla 6gretim stratejisi kapsaminda
degerlendirebilecegimiz beyin firtinasi teknigi de pek ¢ok Ogretmen tarafindan tercih
edilmektedir. Ilgili iinite kapsaminda en ¢ok kullanilan materyal ise haritalardir. Bu

sonuglarin benzer ¢alismalarla ortiistiigii gériilmektedir.
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SUMMARY

This research was made to define what behaviour the 6th grade Social Sciences
Teachers show, what teaching strategies, methods, techniques and materials they use

while teaching the unit ‘Life on Earth’ and to give some advise.

In our study, observation, which is a data gathering technique in qualitative research,
was used. 10 Social Sciences teachers working in Samsun were observed to define
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assessed within the discover teaching strategy, is preferred by many teachers. The most
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BOLUM I
GiRiS

Aragtirmanin bu boliimiinde, ¢alisma konusu olarak ele alinan problem durumu,
kavramsal ¢ergeve, ilgili arastirmalar, problem ciimlesi ve alt problemler, aragtirmanin
amaci, Oonemi, smirhiliklar, sayiltilar ve aragtirma icerisinde adi gecen bazi temel

kavramlarin tanimlarina iligkin bilgilere yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Diinyaya gelen her insanin yasamini devam ettirebilmek ve g¢evreye uyum
saglayabilmek i¢in bir¢ok davranisa sahip olmasi gerekir. Bu davranislarin bir kismi
(emme, soluma vb.) dogustan gelirken, 6nemli bir kismi ise sonradan kazanilir.
Sonradan kazanilan davranislar ise bireylerin kendi kendilerine 6grendikleri davranislar
ile bagkalarina bakarak 6grendikleri davranislardan olusur. Cevreye uyum saglamasi,
ihtiyaglarim1  karsilamasi agisindan biiyiikk paya sahip ‘baskalarindan 6grenilen’
davraniglarin  hepsi ‘egitim’ yoluyla gerceklesir. “Ihtiyaclarinin karsilanmasi ve
yeteneklerini gelistirebilmesi icin insanlar hayatlar1 boyunca siiren bir yetisme ve
yetistirilme siireci i¢ine girerler. En genis anlami ile egitim, bu yetisme yetistirilme

stirecini kapsayan bir kavramdir” (Ergiin ve Ergezer, 1999:1).

Insanlarin yasama uyum saglamasi igin temel faktér olan egitimin alan yazinina
bakildiginda bir¢ok taniminin yapildigini gérmekteyiz. Ertiirk (1972:12) egitimi, bireyin
davraniginda kendi yasantis1 yoluyla kasithi olarak istendik degisme meydana getirme
siireci olarak, Binbasioglu (1988:11) ise 6grenme ve Ogretim sonucu, kisiyi iginde
yasadigi toplumun deger yargilarina uygun olan yetenek ve tutumlar ile olumlu (pozitif)
nitelikte olan diger davranis bigimlerini gelistirmesine yonelik siire¢ler ya da bununla

ilgili siireglerin tlimii olarak tanimlamstir.



Yapilan tanimlarda Ozellikle egitimin istendik davranis degisikligi siireci oldugu
tizerinde durulmustur. Bireylerde davranig degisikliginin saglanmasi ise Ogrenme

stireciyle meydana gelmektedir.

Insan1 diger canlilardan ayiran en 6nemli &zelliklerden biri 6grenme yetenegine sahip
olmasidir. Bu bakimdan bir¢ok egitimci 6grenme lizerinde arastirmalar yaparak tanimlar
yapmiglardir. Daha once yapilan tanimlarin ¢ogu davranis¢lr akimin egemen oldugu
tanimlarken; 1970’li yillardan sonra Ogrenme tanimi yeni boyutlarla yapilmaya
baslanmustir. “Ogrenme, degisik bicimlerde tanimlanmakla beraber, psikologlarin ¢ogu
O0grenmenin, bireyin ¢evresiyle etkilesim kurmasi sonucu olustugu ve bireyin
davraniglarinda degisiklik meydana getirdigi goriisiinde birlesmektedirler” (Fidan ve
Erden, 1987:12). Baz1 6grenmeler kisinin kendisi tarafindan yapilirken bazi 6grenmeler
ise baska kisilerin yardimi ile gergeklesir. Boyle davranislar ise “6gretim” ile olur.
Egitimciler tarafindan Ogretim c¢esitli sekillerle tanimlanmistir. Fidan (1986:18)
Ogretimi, hedeflerle belirlenen davraniglarin 6grenciye kazandirilmasi i¢cin 6grenme
yasantis1 olusturma siireci olarak, Ertiirk (1986:83)’e gore Ogretim, herhangi bir

ogrenmeyi kilavuzlama veya saglama faaliyetleridir.

Yasamin bir¢cok alaninda meydana gelen gelismeler ve olusturdugu degismeler insanin
yasama uyum saglamasini, toplumlasmasini, kiiltiirel mirasin gelecek nesillere
aktarilmasini kolaylastiran egitimi de etkilemistir. Bunun sonucu olarak egitimin
kendisinden beklenen roliinii ¢agin gerekleri gercevesinde yerine getirebilmesi igin
egitimde yeniden yapilanmaya gidilmis, bilgilerin dogrudan aktarilmasi yerine
‘ogrenmeyi 0grenme’ On plana ¢ikmistir. Bu dogrultuda egitimciler ‘ne Ogretecegiz’
sorusu yerine ‘neyi, nasil Ogretecegiz?’ sorularmni sorarak programin ‘egitim

durumlarin1’ yani ‘6gretme-0grenme siirecini’ 6n plana ¢ikarmiglardir.

“Programin Ogretme-O6grenme siirecini ilgilendiren boyutu, 6grencilerde, davranis

degisikligi yaratabilecek gerekli bilgi ve becerilerin nasil bir egitim ortaminda, hangi



yontem ve tekniklerle ve hangi arag-gerecler yardimiyla gergeklestirilebilecegi
sorulartyla yakindan iligkilidir” (Aykag, 2006:44). istendik 6grenmelerin &grencilere
kazandirmada ©nemli bir roliiniin olmasi, bu siireci programin en islevsel boyutu
yapmaktadir. Cilinkii dinamik bir yapiya sahip olan bu siireg, bilgilerin 6grenciler
tarafindan anlamlandirilmasina, kalici 6grenmelerin gerceklesmesine hizmet eder. Bu
sebeple egitimde meydana gelen gelismeler ile rehber konumuna gelen 6gretmenlerin,

O0gretme-ogrenme siirecini bilimsel bir sekilde diizenlemeleri gerekmektedir.

Ogrencilerin ¢agm bilgi teknolojisinden yararlanmalarini, bireysel, toplumsal,
ekonomik anlamda yasanan degisimlere ayak uydurmalarini saglayan Sosyal Bilgiler
programinda bu hedefleri gergeklestirmek i¢in gerekli olan strateji, materyal, yontem
vb. unsurlar1 kapsayan Ogretme-0grenme siire¢leri onem arz eder. Egitimdeki
yeniliklerle dogru orantili olarak kendini yenileyen, 2005’ten itibaren agamali olarak
uygulanan Sosyal Bilgiler programinda Ogretme-6grenme siiregleri, yapilandirmaci
O0grenme kuramina gore diizenlenmistir. Bu diizenleme ile Ogrenci siirecin merkezi,
Ogretmen ise siire¢ boyunca 6grencilere rehberlik eden kisi durumuna gelmistir. Siiregte
cesitli materyallerin, yontemlerin, kullanilmasi 6grencileri derslerde aktif duruma
getirmektedir. Bu yararlarin yanina 6grencilerin ¢ogu tarafindan sikici, ezbere dayali bir
ders olarak gordiikleri Sosyal Bilgilere olan tutumlarinda olusan olumlu degismeleri de

ekleyebiliriz.

Ogrencilerde sorumluluk duygularim gelistiren, onlarm demokratik ve etkin vatandaslar
olmalarin1 saglayan, Sosyal Bilgiler programi uygulanirken, kullanilacak stratejilere,
materyallere, yontem ve tekniklere yani 6gretme-68renme siireglerine dikkat edilmesi
gerekmektedir. Bu amagla asagida dgrenme-6gretme siireglerinin kapsadigt unsurlar

ayrintili bir sekilde agiklanmistir.



1.2 Kavramsal Cerceve

Ogrenme-dgretme siiregleri denilince dgretim ve dgrenme stratejileri, gretim ydontem
ve teknikleri, materyalleri akla gelmektedir. Asagida arastirmaya derinlik kazandirmak
ve kuramsal arastirmayla ilgili alt boyutlarin daha i1yi anlagilmasini saglamak amaciyla

bu konu basliklar ile ilgili ayrintili bilgi verilmeye ¢alisilmistir.

1.2.1 Ogretim Stratejileri

Ogretimin nasil olmasina, daha iyi bir dgretimin yapilmasi igin nelerin gerektigine dair
birgok arastirma yapilmistir. Ogretim stratejileri bu arasgtirmalarin sonucunda meydana
gelmistir. Ogretim stratejilerin iyi anlasilmasi, strateji kavramimin yéntem ya da teknikle
karistirtlmamast igin ‘strateji’ ve ‘Ogretim stratejisi’ kavramlarmin tanimlarina goz
atmamiz gerekmektedir. Cesitli egitimciler tarafindan yapilan tanimlardan bazilar1 su

sekildedir:

“Clark ve Starr’a gore strateji, dersin hedefine ulasmasini saglayan olduk¢a genel
bir yaklasimdir. Strateji smif igi Ogretim etkinliklerinin belirlenmesinden,
degerlendirilmesine kadar dersle ilgili 6gretim siirecine yon verir. Bu ydnden
strateji, dersin hedeflerine, 6grencilerin istenilen davraniglara ulasmasini saglayan;
yontem, teknik ve arag gereglerin belirlenmesine yon veren genel bir yaklagimdir”
(Akt: Caligkan, Yavuzer, Demir, 2001:165).

“Ogretim stratejisi, dgrencinin dgrenmeyi gergeklestirmek icin duyugsal durumunu
etkileyecek, bilgi secip oOrglitlenmesine yardimci olacak cabalara iliskin kararlar ve

cabalardan olusur” (Un A¢ikgdz, 1996:97).

Yapilan bu tanimlar dogrultusunda ogretim stratejilerini; Ogrencilere hedeflerin
kazandirilmas: i¢cin gerekli olan yontemlerin, tekniklerin, ortam o6zelliklerinin
belirlendigi genel bir cergeve olarak ifade edebiliriz. Ogretmenlere sinif ici etkinliklerin
diizenlenmesinde, etkili 6gretim saglanmasinda yol gdsterici olan 6gretim stratejileri ile

ilgili birgok siiflama yapilmistir. Bu siniflamalardan bazilar su sekildedir:



“Jacopsen ve arkadaslar1 {i¢ temel Ggretim stratejisi lizerinde durmuslardir. Alan
yazinda da yaygin olarak kabul gdren bu siniflamaya gore O6gretim stratejileri
asagidaki gibi siralanabilir;

Sunus yoluyla 6gretim;
Bulus yoluyla 6gretim,;
Aragtirma-inceleme yoluyla 6gretim;” (Akt: Sahan, Isitan, Uyangdr. 2011:287).

“Farkli bir yaklagim ise 6grenme ve Ogretme stratejilerini 6grenci ve Ogretmen

acisindan iki grupta ele alir”

Ogretmen Acisindan Ogretim Stratejileri Ogrenci Acisindan Ogrenme
Stratejileri

Sunusg yoluyla 6gretim stratejisi Tekrar Stratejisi

Bulus yolusla 6gretim stratejisi Orgiitleme Stratejisi
Arastirma inceleme yoluyla 6gretim stratejisi Anlamlandirma Stratejisi

Tam 6grenme ve etkili 6gretim stratejisi
Kubasik (isbirligine dayali) 6gretim stratejisi
(Vural, 2004:115).

1.2.1.1 Sunus Yoluyla Ogretim Stratejisi (Reception Learning)

Ogrencilerin bilgileri kesfetmekten ziyade hazir olarak aldig1 bu strateji, David Ausubel
tarafindan bulus yoluyla 6gretim stratejisine alternatif olarak gelistirilmistir. Bu yontem

bazen ‘ilke-yontem’ bazen de ‘alis yoluyla 6grenme’ olarak adlandirilmaktadir.

Timdengelim yonteminin kullanildigi bu strateji, siire¢ boyunca 6gretmen-6grenci
arasinda yogun bir etkilesimi gerektirdiginden dolay1r 6gretmene Onemli gorevler
diismektedir. Ogretmen, alict konumunda olan 6grencilerin pasif kalmasmi engelleyerek
siirece aktif katilmalarini saglamaya calisir. “Asil 6nemli faktoriin 6gretmen oldugu,
once kavram ve genellemelerin smifa verildigi sunus yoluyla 6gretme stratejisinde
Ogretmen, aciklayict Ornekleri sunar ve konu Ogrenciler tarafindan tam olarak

anlasilincaya kadar 6rnekleri vermeye devam eder” (Bilen, 1989:14).



Bu stratejinin iyi bir sekilde uygulanmasi igin Oncelikle planlamasinin dikkatlice
yapilmasi gerekmektedir. Planlanmasinda izlenecek temel asamalar1 Bilen (2002:83) su

sekilde agiklamistir:

“Sunus yoluyla 6gretme yaklagimi planlarken temel asama izlenmelidir:

1. Oncelikle, dgrencinin kavramasi amagclanan bilgiler ve kazanmalar1 6ngériilen
davranislar belirlenmelidir.

2. Ikinci asamada Ogrencilerin belirlenen hedefleri kazanabilmelerini saglayacak
ders igerigi belirlenmelidir.

3. Son olarak kazandirilmasi 6ngériilen hedeflere uygun drnekler segilmelidir.”

Neyin, nasil 6gretilecegine dair planin yapilmasimin ardindan uygulama asamasina
gecilir. Uygulanmasinda ii¢ temel asama vardir. “Bunlar; (1) On organize edicilerin
sunulmasi(baslangic), (2) 6grenilecek yeni konunun, materyalin sunulmasi (gelisme),

(3) biligsel orgiitlenmenin giiglendirilmesi, asamalaridir” (Senemoglu, 2010:478 ).

1.2.1.1.1 On Organize Edicilerin Sunulmasi

Ausubel, materyallerin 68rencinin sahip oldugu semalara uygun hale gelmesi i¢in 6n
organize edicilerin kullanilmasimin gerekliligini savunur. Sunus yolunu kullanan
Ogretmen, dersin baginda yeni bilgiler ile 6n bilgiler arasinda bag kuran 6n organize

edicileri kullanarak dersin biitliniinii gosterir.

1.2.1.1.2 Ogrenilecek Yeni Konunun, Materyalin Sunulmasi

Asubel’in ilerlemeci farklilagtirma adi verdigi bu asamada 6grenci, genel kavramlardan
Ozel bilgilere dogru ilerler. Bilginin 6grenci tarafindan daha iyi anlasilmasi ig¢in
verilecek konunun 6grencilerin 6n 6grenmeleriyle iligskilendirilmesi, sunumun anlasilir
bir dil kullanarak yapilmasi ve gorsel 6gelerle desteklenmesi gerekmektedir. Boylece

yeni bilgilerin 6grenciler tarafindan anlamlandirilmasi saglanir.



1.2.1.1.3 Bilissel (")rgiitlenmenin Giiclendirilmesi

Sunus yoluyla 6grenme stratejisinin son asamasi, verilen bilgilerin 6grenci tarafindan
anlamlandirtp anlamlandirilmadiginin  sorularla belirlenmesine dayanir. Sorular
sonucunda eksikliklerin ortaya ¢ikmasi halinde, bu eksik bilgilerin giderilmesi igin
Ogrenciye firsatlar taniir. Senemoglu (2010:482) bu asamay1 su sekilde tanimlamistir:
“...0grencinin konuyu bir biitlin olarak gormesinin saglandigi, eksik ve yanlis
ogrenmelerinin diizeltildigi ve bilgiyi yeni durumlara uygulanmasini saglayarak

transferin gergeklestirildigi bir asamadir.”

1.2.1.2 Bulus Yoluyla Ogretim Stratejisi (Discovery Teaching)

1960’11 yillarin basindan giiniimiize degin pek ¢ok iilkede uygulanan bu strateji, Jerome
S. Bruner tarafindan gelistirilmistir. ilke, kavram ve fikirlerin 6grencilere tiimevarim

yoluyla kazandirilmaya ¢alisildig bu stratejiye “Ornek-kural” yontemi de denmektedir.

“Bruner’in (1974) bulus yoluyla 6grenme yaklagiminda 6grencinin, 6grenmede aktif
olarak, bagimsiz ve girisimci, bir bilim adam1 gibi deneyler yaparak kesfedici 6zellige
sahip olmas1 gerektigini vurgulamistir” (Akt. Duman, 2008:34). Kesfedici o6zellige
sahip olan Ogrenci, 6grenme siireci boyunca aktiftir. Bilgiye 6gretmen rehberliginde
kendisi ulasir. Ogretmen dgrencilerin 6grenmesi gereken kavramlari, ilkeleri dogrudan
vermez; Ogrencinin iyi bir sekilde 6grenebilecegi ortamlar hazirlar. Yani 6gretmen
sunus yolunda oldugu gibi bilgiyi dogrudan sunan kisi degildir. “Bu yaklagimda,
O0gretmenin gorevi 6grenciyi yonlendirmek ve ona rehberlik etmektir. Baska bir deyisle,
Ogrenciye hazir bilgiyi sunmayan 6gretmen, takdim ettigi kavram, ilke ve bilgilerin 15181
altinda yaptig1 yonlendirmelerle, bizzat 6grencinin bilgiyi kesfetmesi ve bulmasi icin

uygun ortamlar hazirlamalidir” (Demircioglu, 2003:140).

Bu stratejiyi kullanan 6gretmenlerin dikkat etmesi gereken hususlar vardir. Bunlardan

birisi; 6gretmenlerin dgrencilerde merak duygusunu uyandirmasidir. Ciinkii “Ogretim,



Ogrencilerin merakini uyandiracak bir problemle baglar” (Senemoglu, 1998:471). Bu
problemin &grenci i¢in anlamli, faydali, gercek yasamda karsisina ¢ikabilecek nitelikte
olmast gereklidir. Ancak bu durumda Ogrencinin dikkati c¢ekilerek derse Kkarsi
giidilenmesi saglanir. Dikkat edilmesi gereken bir baska durum ise etkinliklerin
kavrama, analiz, sentez ve uygulama boyutunda olmasi gerektigidir. Davranislarini
biligsel, duyussal, psiko-motor alaninin iist basamaklarinda sergileyen dgrenciler kendi

deneyimleriyle sonuca ulastiklari i¢in 6grendiklerinde kalicilik saglanacaktir.

Bu yontemde Bruner, 6grenmede tiimevarim yolunun istiinligiinii savunmustur.
Ogretimin tiimevarim yoluyla isletilmesi ile dgrencilerin arastirma yaparken konunun
uzmani gibi hareket etmeleri gerceklesir. “Ogrenci, problemi ¢dzerken tarihi bir tarihgi
gibi ya da cografyayr bir cografyact gibi calisir, ilkeleri ve genellemeleri kendisi
bulunur” (Sahan v.d. 2011:297). Bu stratejiyi uygulayan dgretmen sinifinda tartisma,
soru-cevap, miinazara, rol yapma, gosterip yaptirma, drnek olay, drama, beyin firtinasi,
grupla g¢alisma, ¢ember tartisma, panel, agik oturum gibi yontem ve tekniklerden

yararlanir.

Bu strateji siire¢ boyutunda 6grenci ve Ogretmen agirligina gore yapilandirilmis ve
yapilandirilmamis olmak tizere ikiye ayrilmaktadir. Yapilandirilmis bulus, 6gretmenin
hedef ve davraniglar1 belirledigi bulus tiirii iken; yapilandirilmamis bulus ise,
ogrencilerin planlanmamig bir ortamda kavramlari, problemin ¢oziimiinii kendisinin

bulmasidir.

Matematik, fen bilimleri, yabanci dil gibi 6n kosul ve yatay iligkilerin yogun oldugu
derslerde etkili olarak kullanilan bu stratejinin uygulama boyutunda egitimciler plan
konusunda ikiye ayrilmiglardir. Bazi egitimciler planin bulusu sinirlandiracagini,
bazilar1 ise planin bulusu daha kisa siirede olusturacagini savunmaktadirlar. Fakat
egitim-Ogretim silirecinin istenen diizeye ulagmasini, yiiksek verimin alinmasi igin

uygulanan plan bu stratejide de uygulanmaktadir.



“Plan basamaklar1 su sekildedir:

1. Bulus yoluyla 6grenciye kazandirilacak kazanimlarin belirlenmesi.
2. Kazanimlarin gerceklestirmesinde kullanilacak somut 6rnek ve 6rnek olmayan
durumlarin saptanmasi.

3. Belirlenen &rneklerin  basitten karmasiga dogru siralanmasi.  Orneklerin
Ogrencinin merakini canli tutacak sekilde bir anlamda hayat ile iligkilendirilmesi.
4. Bulus yoluyla Ogrenmenin ilk baslarinda bulusa ulagsma zaman alabilir ve
konudan uzaklasma s6z konusu olabilir. Bu durum da goz oniine alinarak

zamanin belirlenmesi” (Sahan v.d. 2011:299).

Plan boyutunda sunus yoluyla 6gretime benzeyen bu strateji uygulama asamasinda
tamamen farklidir. Sunus stratejisinde soyutlamalar ve genellemeler 6nceden sunulur;
bulusta ise Ogrenciler soyutlamay1 ve genellemeyi kendileri bulurlar. Bu nedenden
dolay1r bulus yoluyla ogretim esnek olmalidir yani Ogrencilere sonuglart elde

edebilmeleri igin gerekli zaman, ipuglari verilmelidir.

1.2.1.3 Arastirma-inceleme Yoluyla Ogretim Stratejisi (Inquiry Teaching)
Ogrencilerin arastirma-inceleme yaparak Ogrenmesine dayanan &grenci merkezli bu
strateji, J. Dewey tarafindan gelistirilmistir. Konu alanmi igerisinde problem ya da
coziilmesi gerekli bir durum varsa her derste kullanilabilen bu strateji, gercek
problemlerle karsi karsiya gelen Ogrencinin ¢esitli yontemleri kullanarak, bu
problemlere ¢oziim Onerisi bulmalarina dayanir. Bu stratejide problemler, sorunlar

Giiltekin’e (2008:67-64) gore dort farkli bigimde ¢oziiliir. “ Bunlar;

Zihnin olaylardan, 6rneklerden, 6zel durumlardan kanunlara, kurallara ya da
ilkelere ulagmasi; timevarim yontemi,

Zihnin kanunlardan, kurallardan o6rnek olaylara inerek yeni bir yargida
bulunmasi; timdengelim yontemi,

Bir biitiinii elemanlarina ayirma; ¢oziimleme yontemi,

Coziimleme yoOntemi ile elemanlarma ayrilan biitlinli tekrar olusturmak igin
elemanlarin belli bir diizen iginde birlestirilmesi; biresim yontemidir.”

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinde oldugu gibi bu stratejide de Ogretmen rehber
konumundadir. “Ogretmen dgrencilere kaynak eser ya da kisiler dnerir, bu kaynaklardan

yararlanma yollarin1 gosterir, 6grencilerse bu yolla istenen bilgiye ulasir” (Sahan v.d.



2011: 306). Cok yonlii etkilesime dayanan bu strateji, Ogretmen rehberliginde

Ogrencilerde bilimsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesine ¢aligilir.

Ogrencilerde bilimsel diisiinme becerilerinin gelistirilmesi amaglanan bu stratejinin
hedeflerine ulagmasi i¢in, 6gretmen problem ¢dzme, rol yapma, yaratici drama, gezi,
gbzlem, karar verme, drnek olay, laboratuvar gibi birgok yontem ve teknigi siirece dahil

eder.

1.2.1.4 Tam Ogrenme ve Etkili Ogretim Stratejisi

Benjamin S. Bloom tarafindan gelistirilen bu model, Carroll’'un okulda 6grenme
modelinin gelistirilmesi ile olugmustur. “Bloom, Carrol’un kavramsal modelinden
kaynaklanan birgok aragtirma sonucunu inceleyerek, birgok egitim ve Ogretim
etkinligine temel olan okulda 6grenmeye iliskin bir model gelistirmistir. Tam 6grenme
ad1 verilen bu model hemen hemen tiim 6grencilerin, okullarin 6gretme amacini giittiigii
yeni davraniglart O0grenebilecekleri goriisiinii temel alir” (Biiyiikkaragéz ve Civi,

1997:72).

Ogretimin olabilmesi igin gerekli olan 6geleri ele alip, onlar1 agiklamastyla Carroll’un
okulda 6grenme modelinden ayrilan bu modelde, gerekli kosullar saglandig takdirde
biitlin 6grencilerin 6grenebilecegi diisiincesi vurgulanmaktadir. “Amerikali bilimci
Bloom, “Isin basindan beri olumlu 6grenme kosullar1 saglanmis ve bu olumlu 6grenme
kosullar1 6gretme-0grenme siireci boyunca devam etmis ise diinyada herhangi birinin
Ogrenebilecegi her seyi hemen herkes Ogrenebilir” sayiltisina dayali olarak,
kazandirilmas: gereken davramiglarin en az % 80-90’min, Ogrencilerin  biiyiik
cogunluguna kazandirilabilecegini savunmakta ve gelistirdigi “Tam Ogrenme Modeli”
ile de tiim ogrencilerin okulda Ggretilenleri 6grenebilecegini belirtmektedir” (Demir,

2010:194).

“Tam Ogrenme, basarityr normal dagilim egrisinden iiggen dagilima gotiiren ya da

okuldaki %20 oranindaki beklendik basariyr %75 ile %90’a hatta %95’e ¢ikaran bir



o0grenme siirecidir” (Demirel, 2000:139). Basarinin beklenen diizeyde gerceklesmesi
icin bu modelde, 6grencilere ek zamanin verilmesi, 6grenme olanaklarinin saglanmast
ve On hazirliklarin  yapilmasi gibi degiskenler bulunmaktadir. Bu degiskenleri

Senemoglu (2010:446) su sekilde gostermistir:

Sekil 1: Okulda Ogrenme Kuramindaki Bashca Degiskenler

Ogrenci Nitelikleri Ogretim Ogrenme Uriinleri
Bilissel Giris Davraniglari ———> ——>Ogrenme diizeyi ve cesidi
Duyussal Giris Ozellikleri ———> ——> Ogrenme hiz1

—> Duyussal {iriinler

!

Ogretim Hizmetinin Niteligi

v v v v

Ipuclar Katilma Pekistirme  Doniit ve Diizeltme

1.2.1.4.1 Ogrenci Nitelikleri

Ogrencilerin bir konuyla ilgili daha énce dgrendikleri bilgi ve beceri olarak adlandirilan
giris davraniglarindan olusan Ogrenci nitelikleri, Ogrencilerin 6grenme diizeyini
belirleyen en onemli unsurlardir. “Tam 6grenme modelinde, 6grenci nitelikleri, ‘On
bilgi, beceri ve yeterlilikten olusan bilissel davraniglar1’ ve ‘ilgi, tutum, akademik benlik
kavrami olarak verilen duyussal giris 6zellikleri’ olarak ifade edilmektedir” (Aydin,

2006:144).

1.2.1.4.2 Ogretim Hizmeti Niteligi

Ogrenme-6gretmenin siirecinde bulunan bu degisken, bir biitiin olarak kullanildiginda

o0grenme diizeyini arttiran dort faktdrden olusmaktadir. “Bunlar; ipuglari, 6grenci



katilimi, pekistirme, geri bildirim (doniit) ve diizeltme’ dir” (Biiyiikkaragéz ve Civi,

1999:66).

1.2.1.4.2.1 ipugclan (isaretler)
Tam Ogrenme modelinin unsurlarindan biri olan ipuglarini, 6grencileri dogru sonuca
ulastiran mesajlar olarak tanimlayabiliriz. Kullanilan isaretler, mesajlar sdzel olabilecegi

gibi farkl tiirden de olabilir.

“Ipucu tiirleri;

1. Sozel ipuglari; konusmada sirasinda seste yapilan vurgular, sozlii yonergeler,
ornekler, sorular sozel ipuglarina 6rnek olabilir.

Grafik, sema, harita, model, tablo vb.

Film, resim, diyalar vb.

Gosteri, oyun, drama vb.

Ani, 6yki, sarky, siir, bilmece, tekerleme vb.

Jest, mimik, el-kol hareketleri” (Demir, 2010:199).

S~ wN

Cesitli tiirleri olan ipuglarimin G6gretme siirecinde sagladigi c¢ok sayida yarar

bulunmaktadir. Bu yararlar Gokalp (2011:335) tarafindan su sekilde siralanmigtir:

“Ogrenciye neler dgrenecegini duyurmak,

Ogrenciye dgreneceklerine nasil ulasacagini gdstermek,

Ogrenilecek dgeleri ve bu dgeler arasindaki iliskileri ortaya koymak,

Ogrenme isinde en kritik noktalar1 6grenciye duyurmak,

Ogrencilerin dikkatini belli noktalar {izerine gekmek,

Ogrenciyi diisiinmeye sevk etmek,

Ogrenciyi cevap vermeye dzendirmek,

Ogrencinin konu ile ilgili eski bildiklerini hatirlatmak, bunlarla yeni dgrenecegi
bilgiler arasinda iliskiler kurmasina ve boylelikle yeni bilgileri daha kolay
O0grenmesine yardimci olmak.”

1.2.1.4.2.2 Pekistirme

Davraniglarin tekrar edilme sikligini arttiran pekistirme 6gretim hizmeti niteliginin bir
baska oOgesidir. Egitimde ogrencilerin dogru yaptigi davranislar pekistirilir. Dogru
davraniglarin - sikligin1 arttirmak i¢in pekistirme siiresinde kullanilan uyaricilara
pekistire¢ denir. Pekistirme olumlu ve olumsuz olmak iizere iki gruba ayrilir. Olumlu
pekistirme ortama konuldugunda, olumsuz pekistirme ise ortamdan istenmeyen bir

durumun ¢ikarilmasiyla istenilen davranislarin yapilma sikligini arttirir.



1.2.1.4.2.3 Ogrenci Katihm

“Katilim, 6grencinin 6grenme siireci sirasinda kendisine sunulan ipuglar1 ve yonergeler
(agiklamalar) dogrultusunda 6grenme icin bir seyler yapmasidir” (Demir, 2010:200).
Ogretim asamasinda 6grencinin derse katilimi, dgrenme cabasi icerisinde oldugunu

gosterir. Bu durumda konularin 6grenci tarafindan anlasilmasini kolaylastirir.

1.2.1.4.2.4 Geri Bildirim (Doniit) Ve Diizeltme

Doniit, 6grenciye 0grendiklerinin egitimin hedeflerine uygun olup olmadigiyla ilgili
bilginin verilmesidir. Yonlendirici, glidiileyici ve pekistirici olmak iizere ii¢ ¢esit doniit
bulunur. “Ogretme-6grenme ortaminda &grenciler dgretmenin sordugu soruya dogru
yanit vermisse, Ogretmenin bu yanit lizerinde “dogru, yanlig, tamam, eksik” gibi
yapacag1 islemler doniit niteligi tasir ve bu doniit 6grenciyi yonlendirir. Ogrencinin
yaptig1 davranis ya da soruya verdigi yanit dogru ise verilen doniit, 6grencilerin

pekistirilmesini sagladig gibi giidiileyici bir 6zellik de tasir” (Demir, 2010:201).

Diizeltme ise, 6grenmede var olan eksikliklerin ya da yanlislarin giderilmesidir.
Ogrenme diizeyini belirleyen temel unsurlardan olan déniit ve diizeltme tam
ogrenmenin 6nemli unsurlarindandir. Ciinkii bunlar, ayr1 ayr1 her 6grenciye yaptiklar
davranisin dogru ya da yanlis oldugunu, eksikliklerinin giderilmesi igin nelerin

yapilabilecegini gostermesi agisindan dgretimi bireysellestirir.

1.2.1.4.3 Ogrenme Uriinleri

“Ogrenci niteliklerine ve Ogretim hizmeti niteligine baglh olarak degisen 6grenme
tirtinleri, bu iki degigkenin etkilesimi ile ortaya ¢ikar. Bagimli degisken olan 6grenme
iriinleri; 6grenme diizeyini ve ¢esidini, Ogrenme hizin1 ve duyussal iirlinleri

kapsamaktadir” (Gokalp, 2011:336).



1.2.1.4.4 Uygulama Asamasinda izlenecek Adimlar

Bu modelin okullarda uygulama asamalarint Senemoglu (2010:462) su sekilde

gostermistir:

Sekil 2:Tam Ogrenme Modelinin Ogretme-Ogrenme Siirecinde Uygulanis

Yukaridaki sekilde gosterdigimiz uygulama asamalarint su sekilde yorumlayabiliriz:
Hedefini uygulamay1 yapacagi sinifin diizeyine gore belirlemekle ise baslayan 6gretmen
hedefleri dogrultusunda iiniteleri tespit eder. Ogrencinin tam 8grenmis niteligine sahip
olmasi i¢in gerekli standardin belirlenmesinden sonra, 6grencilerin hazir bulunusluk
diizeyine bakarak Ogretme-6grenme ortamu belirler. Ogrencilerin 6n 6grenmelerinde
eksikliklerin goriilmesi takdirde bu eksikliklerin giderilmesi i¢in tamamlama ogretimi
uygular. Eksikliklerin tamamlanmasinin ardindan yeni {initenin Ogretilmesi ig¢in
caligmalar yapar. Unitenin dgretimi bittikten sonra izleme degerlendirmesi yapar. Bu
degerlendirmenin sonuglarina bakarak tam &grenme oOlgiitiine ulasamayan &grencileri
belirler. Bu 0lgiite ulagsmalar1 icin 6grencilere ek etkinlikler yapar. Bunun ardindan
paralel izleme testi uygulayip tam 6grenme 6l¢iitiine ulasilip ulagilmadigina bakar. Eger

oOl¢iite ulagilmigsa yeni 6gretilecek konuya geger.



1.2.1.5 Kubagik (Isbirligine Dayah) Ogretim Stratejisi (Cooperative Learning)

Ogrencilerin ortak bir ama¢ dogrultusunda kiigiik gruplar olusturarak birlikte
calismalarina dayanan isbirligine dayali 6grenme, grupla 6grenme siirecidir. Bu siireg
ile ilgili bir¢ok tanim yapilmistir. “Christion isbirligine dayali 6grenmeyi su sekilde
tanimlar: 6grencilerin kiiclik gruplar olusturarak bir problemi ¢6zmek ya da bir gorevi
yerine getirmek {izere ortak bir ama¢ ugruna birlikte calisma yoluyla bir konuyu
ogrenme yaklagimidir” (Akt: Biiylikkaragoz ve Civi,1997:132). Ekinci (2010: 94)’ye
gore isbirligine dayali 6grenme, 0grencilerin ortak 6grenme hedeflerini gerceklestirmek
icin kiigiik gruplar halinde birlikte calistig1 ve isbirlikli basarilar1 i¢in ddiillendirildikleri

Ogretimsel stirecleri betimlemek icin kullanilan bir kavramdir.

Tarihi 18.yy’a dayanan kubagsik 6grenmenin ogretimde kullanilmasi yaygindir. Ciinkii
igbirligine dayali 6grenme tekniklerinin O6grenme diizeyini arttirmada etkili olup
olmadigini arastiran ¢aligsmalar yapilmig ve bu ¢alismalarin birgogunun sonucu olumlu
cikmistir. “Bu ¢alismalarda, isbirliginin 6zellikle diisiik yetenekli 6grencilerin problem
¢ozme ve iist diizey 6grenme becerilerini, yarismaci ortamlardan daha ¢ok gelistirdigi
gozlenmistir” (Senemoglu, 2010: 498). “Arastirmalar 6grencilerin etkinlikler ya da
uygulamalarda kiiciik gruplar, ikili c¢alismalarla isbirligine dayali c¢aligmalarin
olusturulmasi durumunda biiyiik egitsel kazanclar saglayabileceklerini ortaya

koymustur” (Giiven, 2004:136).

1.2.1.5.1 isbirligine Dayali Ogrenmenin flkeleri

Ogrencilerin derse etkin katilimini saglayan bu teknik, smifta &grencilerin kiigiik
gruplara ayrilmasiyla yapildigindan ¢ogu zaman grup c¢alismasiyla karistirilmaktadir.
Oysaki smifta Ogrencileri gruplara ayirmak isbirligine dayali Ogrenmenin
gerceklesmesine yeterli olmayacagi gibi verimli de olmamaktadir. Yapilan ¢alismanin
isbirligine dayali 6grenme olabilmesi ve basariyla uygulanabilmesi igin gerekli unsurlar

bulunmaktadir. “Bunlar, (1) pozitif veya olumlu baghlik, (2) yliz ylize destekleyici



etkilesim, (3) bireysel sorumluluk, (4) kisilerarasi veya sosyal beceriler ve (5) grup

stirecine yansimadir” (Saban, 2002:190).

1.2.1.5.1.1 Pozitif Veya Olumlu Baghhk

Grup tyelerinin birbirine bagli olmasi anlamima gelen olumlu baglhlik, isbirliginin
onemli unsurlarindan biridir. Olumlu baghlikta 6grenci, kendisinin bagarisinin
gerceklesmesi i¢in grubun diger liyelerinin de basarili olmasiyla miimkiin olacagini

bilir, boylece her 6grenci ortak bir cabay1 gergeklestirmek i¢in 6zverili ¢aligir.

1.2.1.5.1.2 Yiiz Yiize Destekleyici Etkilesim

Gruplara ayrilmis 6grencilerin gergeklestirmeleri gereken amaclar1 vardir. Bu amaglara
ulagmak igin gerekli olan grup iiyelerinin birbirlerini desteklemesi, cesaretlendirmesi,

birbirlerine yardim etmeleri gibi unsurlar1 ifade eder.

1.2.1.5.1.3 Bireysel Sorumluluk

Ogrencilerin kendi galismalar1 ve cabalar1 hem 6grenciye hem de gruba yansir. Bu
bakimdan her 6grenci kendinin yapabilecegi gorevleri en iyi sekilde yapar. “Aksi
takdirde, bireysel sorumlulugun olmadig1 bir durumda gruptaki en iyi Ogrenci, tiim
sorumlulugu tstlenip isi yapabilir ve gruptaki diger kisilerin 68renmesi goz ardi

edilebilir” (Senemoglu, 2010:500).

1.2.1.5.1.4 Kisilerarasi veya Sosyal Beceriler

“Sosyal veya kiigiik grup becerileri, bir grubun basarili olmasi i¢in gerekli olan
niteliklerdir. Isbirligine dayali 6grenme gruplarinda dgrenciler, hem akademik konuyu

(vani, verilen gorevi) hem de grubun bir ekip ruhu ile caligmasini miimkiin kilan



kisileraras1 veya sosyal becerileri (yani, ekip ¢aligmasini) dgrenmekle ylikiimlidiir”

(Saban, 2002:195).

1.2.1.5.1.5 Grup Siirecine Yansima

“Grup siireci, hangi grup eylemlerinin yararli ya da yararsiz oldugunu betimlemek,
hangi eylemlerin siirdiiriilmesi ya da degistirilmesi konusunda karar vermek i¢in grubun
durumunun tanimlanmasidir” (Cubukcu, 2011:514). “Grup slirecinin amaci; grup
amagclarinin basarilmasi icin igbirlikli ¢abalara katkida bulunmada iiyelerin etkililigini

belirlemek ve gelistirmektir” (Ekinci, 2010:97).

1.2.1.5.2 isbirligine Dayali Ogrenme Gruplarinin Olusturulmasi

Ogretmenin verdigi projeyi tamamlamak ya da daha dnce anlattigi konuyu isbirligine
dayali O0grenmek amaciyla dort-altt sayilart arasinda kii¢iik gruplar olusturulur.
Gruplarin birbirinden farkli 6zelliklere, gesitli 6grenme diizeyine sahip 6grencilerden
olusmas1 gerekmektedir. Ogretmenlerin biitiin unsurlara dikkat ederek olusturduklari

gruplarin 6zeliklerini Saban (2002:204) su sekilde belirtmistir:

1. “Gruptaki her iiye, grup olarak bir sonuca nasil ulasacaklarini veya bir soruya
nasil cevap bulacaklarin bilir,

2. Ogrenciler, grup iginde 6grendiklerini daha dnce dgrendikleri ile iliskilendirir,

3. Ogrenciler, gruptaki herkesin aktif katilimini cesaretlendirir,

4, Ogrenciler, gruptaki iiyelerin ne sdylemeye calistiklarim dikkatli bir sekilde
dinlemeye ve anlamaya c¢alisir,

5. Ikna olmadikga, higbir iiye fikirlerini degistirmez,

6. Ogrenciler, insanlar1 degil, insanlarin ileri siirdiikleri fikirleri elestirir.”

1.2.1.5.3 isbirligine Dayah Ogrenme Teknikleri

“En yaygin olarak kullanilan igbirligine dayali 6grenme teknikleri sunlardir: 1-
Ogrenci Takimlar1 ve Bagar1 Béliimleri (OTBB) 2- Takim- Oyun- Turnuva (TOT)
3- Isbirligine Dayali Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon (IBOK) 4- Takim



Destekli Bireysellestirme (TDB) 5- Karsilikli Sorgulama (KS) 6- Birlestirme 7-
Birlestirme II” (Senemoglu, 2010:501).

1.2.1.5.3.1 Ogrenci Takimlar1 ve Basar1 Boliimleri (OTBB)

Ogretmenler performans diizeylerine, cinsiyetlerine gore Ogrencileri heterojen bir
sekilde gruplara ayirirlar. Olusturulan bu gruplar, 6gretmenin dersi anlatmasindan sonra
grubu olusturan tiim bireylerin konuyu derinlemesine 6grenmeleri i¢in kendi i¢lerinde
calisirlar. Birlikte calisan 6grenciler, daha sonra bireysel olarak simnava alinirlar. Siav
puanlart O6grencilerin Onceki performanslarini agsma ya da ayni diizeye ulagsma
derecesine gore verilir. Daha sonra grup puanlarini belirlemek i¢in d6grencilerin bireysel

aldiklar1 puanlar toplanir. Ve ardindan belli dl¢iitlere ulasabilen gruplara 6diil verilir.

1.2.1.5.3.2 Takim- Oyun- Turnuva (TOT)
Ogrenci takimlar1 ve basar1 boliimleri teknigiyle benzer yanlarinin oldugu bu teknigin

uygulanmasi su sekildedir:

“Ogretmen dersle ilgili sunusunu yaptiktan sonra, dgrenciler, heterojen gruplara
ayrilirlar. Materyalle ilgili soru ve problemleri cevaplamada birbirlerine yardim
ederler. Takimda yer alan 6grenciler konuyu birbirlerine &grettikten sonra, diger
takimlardaki 6grencilerden ayni diizeyde olan iki Ogrenci ile turnuva masasinda
yarigirlar. “Turnuva masas1” ayni diizeyde olan ve degisik takimlara ait iic
Ogrenciden olusur ve turnuva haftada bir yapilir. Turnuva masasindaki {i¢ 6grenci,
kendi takim ¢aligmalar1 sirasinda ¢ozdiikleri problemlere benzer sorulari
cevaplamaya caligarak yarigirlar. Her masada kazanan 6grenci, takimina alti puan
kazandirir. Her hafta diizenlenen turnuvada kazanan yarigmacilar bir sonraki hafta
bir {ist diizey yetenek grubundaki masalarda yarisirlar. Boylece, 6grencilerin kendi
icinde ilerlemelerine olanak verilir” (Akt: Senemoglu, 2010:505).

1.2.1.5.3.3 Isbirligine Dayah Birlestirilmis Okuma ve Kompozisyon (IBOK)
Okuma-yazma faaliyetleri amaciyla Slavin ve Stevens tarafindan gelistirilmistir.

Isbirligine dayali dgrenme teknikleri son yillarda eklenen bir tekniktir.

“Isbirligine dayali birlestirilmis okuma ve kompozisyon teknigi, geleneksel olarak
kullanilan yetenek-temelli okuma gruplart yaklagimimi desteklemek {izere
gelistirilmistir. Siniftaki her okuma grubundan ikiser kisilik takimlar olusturulur.
Ogretmen, bir okuma grubuyla calisirken, ikiser kisilik calisma takimlar1 karsilikly
Ogretme (reciprocal teaching) teknigiyle birbirlerine anlamli okuma ve yazma
becerilerini 6gretmeye calisirlar. Bu becerileri 6grenmeyle ilgili etkinlikler; yiiksek



sesle okuma, okuduklar ile ilgili tahminde bulunma (okudugu Gykiiniin sonucun
tahmin etme vb.), sorular sorma, 6zetleme, okuduklar1 6ykii ile ilgili kompozisyon
yazma, gibi temel okuma yazma etkinlikleridir. Takimlar, testleri hazirlama, yazma
ve yazdiklarim1 gézden gegirme-diizeltmede birbirlerine yardim ederler ve ¢ogu
zaman takim kitaplar1 yayinlanir. Takimlar, okuma ve yazma 6devlerinin tiimiinde,
iiyelerin gosterdigi performans ortalamasina gore odiillendirilirler. Boylece,
isbirligine dayali 6grenmenin temel 6zellikleri olan basari i¢in esit sans, 6grenme
icin grup destegi ve en son ortaya konan performansta, bireysel sorumluluk
gerceklestirilmis olur” (Akt: Senemoglu, 2010:506).

1.2.1.5.3.4 Takim Destekli Bireysellestirme (TDB)

“Slavin ve arkadaglan tarafindan gelistirilmis bir baska igbirligine dayali 6grenme
teknigi de takim destekli bireysellestirmedir (Slavin,1983). Bu teknik matematik
ogretiminde kullanilmak iizere gelistirilmistir. OTBB tekniginde oldugu gibi
Ogrencilerden dort ya da altisar kisilik heterojen gruplar olusturulur. Her 6grenci
once kendi sececegi baska bir dgrenciyle birlikte programli 6gretim materyalini
kullanarak calisir. Gerekli okuma ve g¢alisma yapraklarini tamamladiktan sonra
iinitenin alt boliimleriyle ilgili izleme testi alirlar. Birlikte ¢alisan bu iki 6grenci
birbirlerinin cevap kagitlarin1 puanlarlar. Takimin puanlari, her {iyenin her hafta
aldig1 testlerden elde ettigi test puanlarindan toplanarak elde edilir. Eger takim
puant Onceden belirlenen takim standardim1 asmus ise her iye, bir belge ile
odiillendirilir. Bu teknikte bir takim digerine kars1 yarigsmaz, sadece, takim énceden
belirlenen takim standardini agmaya ¢aligir. Ayrica, 6gretmen testleri puanlama ve
kaydetme isiyle ilgilenmez. Ogretmen bu ise ayracagi zamani gerektiginde
Ogrencilere bire bir yardim etmede ve grup olarak acgiklamalarda bulunmak iizere
kullanilir” (Akt: Senemoglu, 2010:507).

1.2.1.5.3.5 Karsihikli Sorgulama (KS)

“Bu teknik farkli yas diizeylerinde ve konu alanlarinda kullanilabilir. Karsilikli
sorgulama, 0zel materyalleri ve Ozel degerlendirme iglemlerini gerektirmez.
Ogretmen konuyu sunduktan sonra, dgrenciler ikili ya da {i¢lii gruplara ayrilirlar.
Birbirlerine konuyla ilgili sorular ve cevaplar verirler. Ogretmen, dgrencilerin nasil
sorular sormalar1 gerektigi konusunda bilgi verir. Ogrenciler kendi sorularimni
olustururlar ve sonra karsihikli sorularimi sorup cevaplarlar. Ogretmen 6grencilere
ipucu olusturmak iizere, bazi soru kkii drnekleri verebilir. Ornegin;

...................................... nasil kullanirdiniz?
...................................... benzerlikleri ve farkliliklar: nelerdir?
...................................... olsaydi sonucu nasil etkilerdi?

...................................... olmamasi i¢in ne gibi 6nlemler almak gerekir ?”
(Cubukgu, 2011:518).



1.2.1.5.3.6 Birlestirme

“Bu igbirligine dayali Ogrenme teknigi Aranson tarafindan gelistirilmistir.
Ogrenciler, bes alt1 kisiden olusan gruplara ayrilirlar. Tiim gruplar ayni iiniteyi
Ogrenirler. Ancak, linite bes-alt1 alt boliime (konuya) ayrilir. Her gruptaki bir {iye,
initenin bir boliimiinii 6grenmek iizere seger. Her iiye kendi konusunu okur. Daha
sonra farkli gruplardaki ayni konuyu alan iiyeler bir araya gelerek “uzmanlik
gruplarin1” olustururlar. Uzmanlik gruplarinda konu aciklanir, derinlemesine
tartigilir. Uzmanlik grubundaki 6grenciler, konularimi tam olarak dgrendikten sonra
kendi gruplarina donerler. Konularini diger grup arkadaslarina 6gretmeye caligirlar.
Ogrenciler, grup icinde iinitenin tiim bdliimlerini birbirlerine dgrettikten sonra, tiim
iiniteyi kapsayan bir izleme testi alirlar. Izleme testinden elde ettikleri puanlar
bireysel olarak degerlendirilir (Akt: Senemoglu, 2010:508).

1.2.1.5.3.7 Birlestirme 11

“Slavin, birlestirme teknigini yeniden diizenleyerek “Birlestirme II” teknigini
onermistir. Birlestirme II teknigi, OTBB ve TOT tekniklerinde oldugu gibi dort-
bes-alt1 kisilik 6grenci gruplariyla uygulanir.

Birlestirme II’ de her 6grencinin hemen baglangigta {initenin belli bir konusunu
segmesi yerine; Once gruptaki tiim 6grenciler, iinitenin tiim konularimi okur; daha
sonra uzmanlagacaklari konuyu segerler. Degisik gruplardan aynmi konuda
uzmanlasacak 6grenciler, konularini tartismak tizere “uzmanlik gruplar1” nda bir
araya gelip konularmi tam olarak 6grenmeye calisirlar. Uzmanlik gruplarinda
Ogrenmeleri tamamlandiktan sonra kendi gruplarina doniip diger arkadaslarina
kendi konularin1 6gretirler. Daha sonra 6grenciler, tiin iiniteyi kapsayan bir izleme
testi alirlar. OTBB icin gelistirilen puan sistemi kullanilarak takim puanlari
hesaplanir ve en yiiksek puani olan gruplar gesitli sekillerde odiillendirilir” (Akt:
Senemoglu, 2010:508).

1.2.2 Ogrenme Stratejileri

Degisen ve gelisen diinyada bilgi de siirekli artmaktadir. Bilginin gelisip artmasi ise bu
bilgilerin 6grenmelerinin nasil gerceklesecegi sorununu dogurmustur. Egitimcilerin bu
soru lizerinde ¢aligmasi1 Ogrenme stratejilerini meydana getirmistir. Egitim {izerine
aragtirma yapan bir¢ok arastirmacit Ogrenme stratejilerinin tanimint yapmistir. Bu

tanimlar su sekilde tablolastirilmistir:



Tablo 1: Farkh Yaklasimlara Gore Ogrenme Stratejisi (OS) Tamimlamalar

Yazarlar 0S nedir? 0S ne igindir?
Brown ve Tasarlanmis planlar, programlar veya Ogrenmeyi arttirmak, gelistirmek
arkadaslari etkinliklerin sistematik uygulamalari
(1983)

Derry ve Belirli bir 6grenme durumu igin birey Bilgi ya da becerinin kazanilmasini
Murphy tarafindan uygulamaya konulan zihinsel kolaylastirmak
(1986) taktiklerin toplami

Bilissel olarak yapilan rutin islerin Belirli gbrevleri basarmak
Kirby (1988) segi_lmesi, bir araya ge.ti.rilmesi vg

yeniden tasarlanmasi igin gerekli olan

araglar
Mayer (1988) Ogrenicinin kasith/amach davranigslari Ogr.encmln bilgiyi isleme sirecini

etkilemek
Nisbet ve Bireyin uygun se¢imler yapabilmesi Belirli 6grenme durumlariyla ilgili
Shucksmith | ve esnek bir sekilde uyumu igin ihtiyaclari karsilamak
(1986) birlestirilmis islemler dizisi
] Genel uygulamalar veya islemler Kazanilmis bilginin ve performansin

Rigney depolanmasi ve geri ¢agrilmasina
(1978) yardimci olmak
Schmerk islemler dizisi Ogrenmeyi gerceklestirmek
(1988)
Wade ve Amacli olarak secilmis ve dikkatlice Belirli bir amacin etkililigi
arkadaslari izlenmis farkli taktiklerin bir bittni
(1990)
Weinstein ve | Ogrencinin kastith olarak katildig Ogrencinin bilgiyi kodlamasini
Mayer o6grenme siirecindeki dislince etkilemek
(1986) ve davraniglarn

(Akt: ilhan, 2011:226)

Ogrencilerin 6grenme  siireclerinin farkina varmasi olarak da tanimlayabilecegimiz
ogrenme stratejileri dgrenciler igin biiyiikk oneme sahiptir. Ogrenciler bu stratejiler
sayesinde neyi nasil 0grenebileceklerini bilirler. Boyle 6grencilerin yetistirilmesi ise
siiphesiz dgretmenlere diismektedir. Ozellikle Sosyal Bilgiler dgretmenlerinin dikkat
etmeleri gereken husustur. Ciinkii Sosyal Bilgiler, birgok sosyal bilimi kapsadigindan
ierigi fazladir. Bol miktarda bilgi, ilke, kavram bulunmaktadir. Ogrenme stratejilerini
kullanmadan konularin 6gretilmesi, 6grencileri ezbere gotiirmektedir. Nitekim bu ders
ogrenciler tarafindan genellikle ezber dersi olarak goriildiigiinden 6grencileri dersten
sogutmaktadir. Sosyal Bilgiler 6gretiminin amaglarina daha kolay ulagmasi, 6gretiminin
daha etkili olabilmesi i¢in oOgretmenlerin Ogrenme stratejilerini kullanmalar1 ve

ogrencilere Ogretmeleri gerekmektedir. Bu stratejilerin sayesinde bilgiler, anlamli




biitiinler halinde ya da parcalar halinde 6grencilere sunularak ezber dnlenmis olur. Bu
amagla, asagida Ogrenme stratejileri agiklanmis ve Sosyal Bilgiler dersindeki

kullanimlarina 6rnekler verilmistir.

1.2.2.1 Tekrar Stratejisi

Bir metni sesli veya iginden tekrar okunmasi seklinde gerceklesen stratejidir. Bu
yollarla 6grenilen bilgi kisa siireli bellekte daha uzun siire kalirken, uzun siireli bellege
gonderilemez. “Schunck, bu stratejinin Ogrenilen bilgiyi hiyerarsik bir sekilde
orgiitlemedigini, bu nedenle (bilginin) uzun siireli bellekte (USB) anlamli bir sekilde
depolanmadigini belirtmektedir. Anlamsal ¢cagrisimlar kurulmayan bilginin USB’de geri

cagrilmasi da zor olmaktadir” (Ilhan, 2011:229).

Bu stratejide kullanilan unsurlar abartili bir sekilde yapilmadigi takdirde 6grencilere
yararli olmaktadir. Mesela okunulan metinde 6nemli yerlerin altinin ¢izilmesi, metne
tekrar dontildiigiinde biitiin metnin okunmasi yerine sadece dnemli yerlerin okunmasini
boylece de zamandan tasarruf edilmesini saglar. Ornegin; Sosyal Bilgiler 6. simf
Ogrencisi ‘Diinya’y1r Kesfediyoruz’ konusunda 6gretmenin yapmis oldugu ‘Ekvator’

tanimini, birkag kere tekrar edebilir, altin1 ¢izebilir, defterine not alabilir.

1.2.2.2 Anlamlandirmayi (Kodlama) Giiclendirici Stratejiler

“Anlamlandirma  stratejileri, Ogrencilerin yeni bilgileri ge¢cmis yasantilarinda
kazandiklar1 bilgilerle iligkilendirmeleri esasina dayanir” (Erden ve Akman, 1998:156).
Anlamay gii¢lendirici stratejiler, yeni konunun 6grenilmesinde 6grencinin daha dnceki
bilgilerinden yararlanarak, zihinlerinde kendilerine ait yorumlarda bulunmalaridir.
Boylece 6grenciler bilgileri anlamli hale getirir, bilgileri tekrar kullanmak {izere uzun
siireli bellege gonderirler. “Ornegin, 6grenci Endiistri Devrimi’ni baslatan olay
hakkinda bilgi edinecekse, oncelikle “endiistri devrimi” kavrami hakkindaki bilgisini

kendi kendine hatirlatacak, daha sonra bu devrimi baslatan olayr uygun stratejileri



kullanarak yeni bilgileri anlamlandiracaktir(kodlayacaktir). Bu amacla; 6rnegin endiistri
devrimini baglatan olaylar1 ve endiistri devriminin olusumunu sematize edebilir”

(Senemoglu, 2010:563).

1.2.2.3 Orgiitleme Stratejisi

Ogrencilerin yeni bilgilerini &n Dbilgileriyle yeniden yapilandirmasma dayanan
orgiitleme, 6grencinin anlamlandirma diizeyini yiikseltici bir stratejidir. Bu stratejide
not alma, Ozetleme, uzamsal temsilciler (spatial representations) olusturma, SQ4R

teknikleri kullanilir

1.2.3 Ogretim Yontemleri

‘Igerigin nasil dgretilecegi?” sorusunun cevabi olan dgretim ydntemi, dgrenci merkezli
egitim sistemimizde biiylik oneme sahiptir. Cilinkii bu sistemde, birbirinden farkl
ozelliklere sahip olan Ogrencilerin her birinin konular1 anlamlandirarak 6grenmelerine
0zen gosterilir. Bu nedenle 6gretmenlerin, egitimin hedeflerinin kazandirilmasi i¢in
yontemleri iyi bilmeleri gerekmektedir. Egitimciler tarafindan cesitli yontem tanimlari
yapilmigtir. Sozer (1998:80) “Bir sorunu ¢ozmek, bir deneyi sonuglandirmak, bir
konuyu 6grenmek ya da dgretmek gibi amaglara ulasmak icin bilingli olarak segilen ve
izlenen diizenli yol” olarak yontemi tanimlarken Kocak (2011:7) ise “Bir dersin
hedeflerine ulasmak ve konuyu 6gretmek icin stratejiye uygun olarak segilen ve izlenen

diizenli yoldur” seklinde tanimlamistir.

Yontem, egitimdeki degisikliklerle yeni bir boyut kazanmistir. Geleneksel yontem
anlayisi; Ogrencinin  pasif oldugu, bilginin sézel aktarimina dayanmaktayken
giiniimiizdeki yontem anlayisi ise 6grencinin aktif, iletisimin ¢ok yonlii oldugu, iist
diizey oOgrenmelerin  gerceklesebildigi anlayisa dayanmaktadir. Bu nedenle
Ogretmenlerin yontem bilgilerinin ¢ok iyi olmalari, hangi konuda hangi ydntemin

kullanilacaginin farkinda olmalar1 gerekmektedir.



Ogretmenler, derslerde konularm 6gretiminde kullanacaklar1 yontemleri belirlerken
dikkat etmeleri gereken hususlar bulunmaktadir. “Bunlart su baslik altinda

toplayabiliriz:

Ogretmenin yonteme yatkinlig
. Zaman ve fiziksel imkanlar
Maliyet

. Ogrenci grubunun biiyiikliigii
Konunun 6zelligi

. Ogretim sonucunda 6grencide gelistirilmek istenen nitelikler” (Kiigiikahmet, 1999:72-
73).
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Ogretmenlerin bu hususlara dikkat ederek kullanabilecekleri ydntemler ¢ok fazladir.
Birden fazla yontemin kullanilmasi diger derslerde oldugu gibi Sosyal Bilgiler
egitiminde de basarinin artmasini saglayacaktir. Bu dogrultuda asagida Sosyal Bilgiler
egitimi yazarlarimin kitaplarindan yararlanilarak, Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan

yontemler agiklanmaistir.

1.2.3.1 Diiz Anlatim Yontemi

Ogretmen tarafindan bir konunun ayrintili bir sekilde sinifa aktarilmasima dayanan bu
yontem, egitimde kullanilan en yaygin yontemdir. “Modern yontemler arasinda yer

verilmemesine karsin en sik kullanilan yontemlerden birisidir” (Cilenti, 1988: 17).

Genellikle sunus yoluyla dgretim stratejisinde kullanilan bu yontemi daha ¢ok bilgi
diizeyindeki hedeflerin kazandirilmasi i¢in kullanilir. “Anlatim yontemine, daha ¢ok
belli bir konu ile ilgili bilgi aktarirken, belli bir konuya giris yaparken ya da belli bir
konuyu Ozetlerken basvurulmaktadir” (Saban, 2002:248). Bu yontemin uygulandigi
siniflarda genellikle iletisim tek yonliidiir. Ogretmen konulari ayrintisiyla anlatir,
ogrenci ise pasif dinleyici olarak sinifta yer alir. Aslinda kabul edilen bu anlayis
yanlistir. Yanhis kullanimindan dolayr ‘etkisiz yontem’ olarak da adlandirilan bu
yontemin ‘formal anlatim’ ve ‘informal anlatim’ olmak tizere iki ¢esidi bulunmaktadir.

Ogretmen bir plan icinde tek yonlii olarak konuyu anlatiyorsa bu formal anlatimdir ve



bu anlatim tiirtinde 6grenci pasiftir. Belli bir hedefi gelistirmek iizere yapilmamus,
giincel konular1 da igeren, iletisimin tek yonlii olmadigi diiz anlatim ¢esidi ise informal

anlatimdir. Burada 6grenci aktiftir.

Egitim sistemimizde Ogretenlerin sik¢a yararlandiklart bu yontem Sosyal Bilgiler
dersinde de en fazla kullanilan yontem olarak sdyleyebiliriz. “Bugiinkii Sosyal Bilgiler
Ogretiminde tercih edilen veya uygulanan genel 6gretim ydntemi, ‘Diiz Anlatimdir’
(Takrir). Sosyal Bilgiler dersi ‘vatandaglik aktarimi’ yaklagimi dogrultusunda
yiiriitiilmektedir. Bu paralelde yukarida da belirttigimiz gibi okullarda yalnizca anlatim
teknikleri kullanilmaktadir”(Oztiirk, 2005:51). Ozellikle Sosyal Bilgiler konularmin
fazla, zamanin ise kisith olmasi 6gretmenleri bu yontemi kullanmalarina sevk etmistir.
Ciinkii bu yontem kisa zamanda fazla miktarda konularin aktariminda biiyiik kolaylik

saglamaktadir.

1.2.3.2 Tartisma Y ontemi

Ogrencilerin bir soru veya konu ile ilgili diisiincelerini ortaya koymalarini,
tartismalarin1 ve sonucgta bir ¢éziim Onerisi iiretmelerini temel alan yontemdir. Bu
durum bulus yoluyla 6gretim stratejisinde kullanilmasini kaginilmaz kilmistir. “Bu
yontem, daha ¢ok bir konunun kavranmasi asamasinda karsilikli goriisler ortaya
konurken, bir problemin ¢6ziim yollar1 aranirken ve degerlendirme c¢alismalari
yapilirken kullanilir. Bu a¢idan bulus yoluyla o6gretim yaklasiminda ve kavrama

diizeyindeki davranislarin kazandirilmasinda kullanilir” (Demirel, 1994:47).

Ogrencilerin bir konu iizerinde diisiinmelerine, diisiindiiklerini ifade etmelerine ve
stirece aktif katilmalarimi saglarken iist diizeyde Ogrenmelerine olanak saglayan bu
yontem karsilikli iletisime dayandifindan soru- cevap teknigiyle karistirilmaktadir.
Soru- cevap tekniginde iletisim Ogretmen ve Ogrenci arasinda olurken, tartisma

yonteminde ise iletisim 6grenci-08retmen, dgrenci-6grenci arasinda gerceklesmektedir.



Iletisimin ¢ok ynlii olmasi tartigma yonteminin egitimciler tarafindan daha fazla tercih

etmesini saglamistir.

1.2.3.3 Ornek Olay Incelemesi

Ogrencilerin siirece katilarak daha etkili dgrenmelerini saglayan bu ydntem, gercek
hayatta karsilagilan ya da karsilasilabilecek olan bir olayin sinif i¢inde incelenerek
¢dziilmesine dayanmaktadir. Ele alinacak bu olay gercek ya da hayali olabilir. Ornek
olayr kapsayan bir rapor lizerinde calisan Ogrenciler problem ¢6zme yoOnteminin
basamaklarini takip eder gibi olay1 6grenir, verileri degerlendirerek bir ¢oziime ulasir.
“Ornek olay yonteminde &grenciler problem ¢dzme yonteminde oldugu gibi neden ve
nicin sorularina cevap verecek sekilde arastirma yaparlar. Bu arastirma sonucunda elde

ettikleri bulgular1 analiz ederek bir gercege ulasmaya calisirlar” (Basar, 2001:218).

Bulus yoluyla 6gretim stratejisinde sik¢a kullanilan bu yontemde, 6gretmen ya da
ogrenciler toplumsal, ¢cevresel vb. olaylari sézel ya da yazili bir sekilde sinifa getirirler.
“Ozellikle sosyal bilimlerde pek ¢ok konu ornek olay bigiminde smifa getirilebilir”
(Kiiciikahmet, 2001:91). Smifta kisa bir sunum yapilir. Ornek olayin daha iyi
anlasilmas: i¢in sorular sorularak tartisma agilir. Ogrenciler bu konudaki fikirlerini

sOyleyerek ¢coziim Onerileri iiretirler.

Daha ¢ok duyussal hedeflerin kazandirilmasinda kullanilan, 6grencilerin siirece aktif
olarak katildigi, kalict 6grenmelerin saglandigr bu ydntemin uygulama asamasinda

izlenecek asamalar bulunmaktadir. Bu asamalari su sekilde aciklanmistir:

“Simif kalabalik ise 4-6 kisilik kii¢iik gruplar olusturulmasi,

e Ornek olayin, dgrencilere (sinifa ya da gruplara) yazili metin olarak, gosteri
araglart (sinevizyon, tepegdz vb.) ile birlikte perdeye yansitarak, ya da rol
oynama ve dramatizasyon teknikleri kullanilarak canlandirilarak verilir.

o Konuyla ilgili sorular sorularak 6rnek olayin daha iyi anlasilmasina ¢alisilir.



e Ornek olayin, nedenleri, nasil olustugu, ornek olayda kisiler varsa yanls ve
olumlu davraniglari, nasil gelistigi, nasil olmasi gerektigi {izerine smifta sorular
sorularak tartisma agilir.

e Olayin incelenip, aydinlatilmasindan sonra ogrencilere “sizce nasil olabilirdi”
gibi sorular sorarak alternatif ¢oziim Onerileri iiretmeleri saglanir.

e Ornek olayin bu oneriler ve ¢dziim 6nerileri dogrultusunda yeniden yazilmasi ya
da 4-6 kisilik gruplar olusturularak canlandirilmasi istenir.

e (Calisma sonunda ortaya c¢ikan iriinler 6grencilerle birlikte degerlendirilir”

(Aykac, 2006:202).

1.2.3.4 Problem C6zme Yontemi

Temelinin John Dewey tarafindan atilmis olan problem ¢6zme yontemi, yasamla ilgili
gercek problemlerin ¢dziimiine dayali bir yontemdir. Ogrenci merkezlidir ve bilimsel
arastirma  slirecini  temel alir. “Bu  yontemde tlimevarim, tiimdengelim,
analiz(¢oziimleme), sentez (birlestirme) gibi zihnin en yiiksek fonksiyonlari

kullanilmaktadir” (Tasli, 1996:269).

Ezbercilige karsi olan, arastiran 6grenci olusturmaya ¢alisan ilkogretim programlari igin
vazgegilmezdir. Ogrenci hazir bilgiyi 6grenip ezberlemek yerine, yaraticiligini ve
diisinme yetenegini kullanarak kendi g¢abalariyla sonuca ulasir. Bdylece oOgrenciler
Ozgiirce diislinebilen, arastirabilen, yaparak-yasayarak dgrenebilen bireyler haline gelir.
Bu bakimdan bu yontem Sosyal Bilgiler i¢cin de kacinilmaz bir hal almaktadir. “Sosyal
bilgiler 6gretiminde problem ¢ézme yontemi, dgrenciye demokratik kurallar ¢ergevesi
icerisinde birlikte yaparak ve yasayarak Ogrenme yollarim1 kavratmasi bakimindan

biiylik 6nem tasir” (Karagdzoglu, 1996:33).

Giinliik yasama uygulanabilir bir yontem olan problem ¢6zme, amaclarina ulasmasi i¢in

uygulama basamaklarina dikkat etmek gerekmektedir. Bu asamalar1 su sekildedir:

1. “Problemi tespit etmek, tanimlamak ve problemler baglantili tamamlayicilar
belirlemek.

Coziim i¢in varsayimlar olusturmak

3. Problem hakkinda bilgi toplamak ve analiz etmek

no



4. Sonuglara ulagmak
5. Bu sonuglar1 sinamak™ (Aykag, 2006:217).

1.2.3.5 Gozlem Gezisi Yontemi

Ogrencinin dis diinyayr tanima firsatt buldugu bu ydntem, planli ve amagh yapilan
etkinlikleri kapsar. “Gozlem gezisi yontemi ile belli 6gretim amaclarinin
karsilanabilmesi i¢in onceden hazirlanmis bir plan ¢ergevesinde belli olaylarin veya
durumlarin ger¢ek diinyada incelenmesine yoOnelik olan gergeklestirilen biitiin

faaliyetleri kapsar” (Saban, 2002:270).

Ogrencilerin bilgileri oldugu gibi ezberlemesi yerine, bilgileri anlamlandirarak
O0grenmelerini saglayan bu yontem, ezber ders olarak algilanan Sosyal Bilgiler dersinin
de vazgegilmez yontemlerinden birisidir. Clinkii Sosyal Bilgiler, dgrencilerin ¢evreyi
tanimalarini, ¢evreye ayak uydurmalarini saglar. Bu durum ise bilgilerin ezberlenmesi
ile degil, dgrencilerin gorerek, yasayarak Ogrenmesiyle saglamir. Ozellikle Sosyal
Bilgiler dersinin igerdigi tarih ve cografya konularinin 6gretilmesinde alan gezileri

vazgecilmez etkinliklerdir.

1.2.3.6 Rol Yapma Yontemi

Bir olaymn, durumun bir grupla dramatize edilmesine dayanan bu yoOntem,
ogrencilerin yaparak-yasayarak Ogrenmelerine yardimeci olan yontemlerden
biridir. Egitim ortamin1 eglenceli hale getirdiginden dolayr Ogrencilerin derse
kars1 1ilgisini arttiran bu yontemin uygulama asamalart bulunmaktadir. Rol

oynama yontemi baglica bes asamada gerceklestirilir:

a. “Smifta rol oynama ortamim olusturmak. Bu asamada, Ogrencileri rol
oynamaya motive edecek dogal bir sinif ortami olusturulur, 6grencilere rol oynama
hakkinda bilgi verilir ve sinifta dramatize edilecek oyun veya problem durumu
Ogrencilere tanitilir.

b. Roller i¢in ogrencileri segmek. Bu asamada, ilk Once Ogrenciler oynanacak
rollerin genel ozellikleri hakkinda bilgilendirilir. Diger bir deyisle, bu asamada
durum ve roller tasvir edilir ve roller i¢in géniilliiler istenir. Burada dikkat edilmesi



gereken nokta, rol dagitimmin oncelikle konuyu ya da dolay: iyi kavrayan ve
kendilerini roliinii canlandiracaklar1 kisilige iyice adapte edebilen Ogrenciler
arasindan yapilmasidir.

c. Rol oynama icin sahneyi diizenlemek. Roller paylastirildiktan sonra provalara ve
rollerin canlandirilacagi sahne diizeninin olusturulmasina gegilir.

d. Rollerin oynanmasi. Bu agamada, rol alan 6grenciler siniftaki diger 6grencilerin
oniinde rollerini canlandirirlar.

e. Rol oynama siirecinin tartisilmasi. Bu asamada, oyunun gii¢lii ve zayif yonlerine
iligkin olarak smifgca bir degerlendirilmesi yapilir, canlandirilan oyun ile gergek
hayatin iliskisi kurulur ve oneriler gelistirilir” (Akt:Saban, 2002:262).

1.2.3.7 Gosterip Yaptirma Yontemi

Ozellikle &grencilerin psikomotor becerilerinin gelistirilmesine dayanan bu yontem,
Ogrenci ve Ogretmen merkezlidir. Davranisin 6grenci tarafindan yapilabilmesi igin
Ogretmen gosterir (0gretmen merkezli), 6gretmeni izleyen 6grenci daha sonra davranist

gerceklestirmeye calisir(68renci merkezli).

1.2.3.8 Karma Yontem

Birden fazla stratejinin, yontemin kullanilmasina dayanan karma yontem su seklide

aciklanmustir:

“Bir derste Ogrenciye kazandirilacak hedef davranmiglar biligsel, duyussal ve
devinissel alanin degisik basamaklarinda olabilir. Ornegin sosyal bilgiler dersinde
bilgi, kavrama, uygulama diizeyindeki hedef davranislarin kazandirilmasi
kararlagtirillabilir. Boyle bir durumda bir strateji ve Ogrenme ydntemi ise
kosulamayabilir; ¢iinkii kazandirilacak hedef davraniglarin diizeyleri farklidir. Bu
nedenden dolay1, her hedef davranisina uygun 6grenme stratejisi ve yontemi segilip
uygulanmalidir. Yani bilgi diizeyi i¢in sunus yolu stratejisi ve diiz anlatim,
kavrama i¢in bulus yolu stratejisi ve gldiimlii tartisma; uygulama igin ise
aragtirma- sorusturma stratejisi ve Ornek olay ya da gosterip yaptirma yontemi
secilip kullanilmalidir. Iste birden fazla farkhi diizeyde hedef davranislan
kazandirmak i¢in uygun ve degisik yontemlerin bir arada kullanilmasina karma
yontem denir” (Sonmez 1999:232).

1.2.4 Ogretim Teknikleri

Alan yazinina baktigimizda bazi egitimcilerin teknigi yontem bashgi altinda ele

aldiklarim1 gérmekteyiz. Bu durumun yontem ile teknik arasinda kesin bir sinirin



cizilmediginden kaynaklandigin1 sdyleyebiliriz. Yontemin uygulama bi¢imi olarak
tanimlayabilecegimiz teknigi Kogak (2011:7) su sekilde agiklanmistir: “Ogrenme
hedeflerine ulasmak i¢in se¢ilen yontemi uygulamaya koyma bi¢imi yani yardimci

yoldur”.

Ogrenme-dgretme siirecinin yap1 taslarindan teknik, Sosyal Bilgiler programinin
hedeflerinin gergeklestirilmesinde 6nemli paya sahiptir. Bu nedenle asagida Sosyal

Bilgiler derslerinde en ¢ok kullanilan teknikler agiklanmstir.

1.2.4.1 Soru-Cevap Teknigi

Sokrat metodu olarak adlandirilan bu teknik, 6grencileri 6grenme-6gretme siirecinde
diisiinmeye ve konusmaya yoneltmek amaciyla 6gretmen tarafindan sorulan sorular ve
Ogrencilerin bu sorulara verdigi cevaplardan olusan tekniktir. ‘Soru-cevap’ bazi
kaynaklarda yontem olarak bazi kaynaklarda ise teknik olarak ele alinmaktadir.
Kullanildig1 duruma gore degistigi icin her iki sekilde dogru olarak kabul edilmektedir.
“Eger bir ders islenirken soru-cevap iizerine sekillendirip uygulanmis ise yontem olarak
kabul edebildigimiz gibi tartisma, grup calismasi, drama gibi yontemlerle birlikte
degerlendirme amaciyla da kisa stireli diislinme ve yanit vermeye dayali olarak

kullanilmissa teknik olarak kabul edilebilir” (Aykag, 2006:179).

Daha ¢ok anlatim yonteminde monotonlugu gidermek amaciyla kullanilan bu teknik,
dersin tiim boliimlerinde uygulanabilir. Giris bolimiinde 6n kosul bilgiler i¢gin, gelisme
boliimiinde 6grencinin derse katilmasi i¢in, sonug¢ boliimiinde ise hem tekrar hem de

degerlendirme amaciyla kullanilir.

Biligsel alanin her basamaginda bu teknigi kolaylikla kullanabilecek 6gretmenin dikkat
etmesi gereken unsurlar bulunmaktadir. “Ogretmen bu yontemi uygularken sorulari ile

ogrencilerin yalnizca gercek hatirlama ile cevap vermelerini degil diigiinmelerini de



saglamalidir. Sorular 6grencileri kendi biligsel yeteneklerini kullanmalarina imkan
saglamalidir” (Kiigiikahmet, 2001:78). Ogretmen sorular1 sorarken kisiye yonelik degil
sinifa sormalidir. Eger smiftan herhangi bir cevap gelmezse Ogretmen, bir siire
bekledikten sonra birkag 6grenciye soru yoneltebilir. Eger 6gretmen 6grencilere teker
teker sorular soracaksa sira ile degil de karisik sormasi gerekmektedir. Boylece her
Ogrencinin dikkatini derse ¢ekmis olur. Yanlis cevap veren Ogrencilere ceza yerine

ipucu vererek cevabi bulmalarini saglamalidir.

1.2.4.2 Beyin Firtinas1 Teknigi

Bu teknik, 6grencilerin bir konu ile ilgili kisa siirede fazla sayida fikir iiretmelerine
dayanan bir tekniktir. Ogrencilerin iirettikleri bu fikirlerin dogruluguna-yanlisligina
bakilmaz. Ciinkii amag; O6grencilerin bir konuyla ilgili birden fazla fikir iireterek

Ogrencilerde yaratici problem ¢6zme becerisini gelistirmektir.

Bu teknik, ¢ok sayida fikrin iiretilip yOnetici tarafindan tahtaya yazilmasi yani fikir
tiretme, yazildiktan sonra bu fikirlerin siiflandirilip sonunda degerlendirme yapilmasi
yani fikirleri degerlendirme boéliimlerinden olusur. Bu iki boliimden olusan beyin
firtinasin amacina ulasmasi1 &gretmene bilyiik roller diismektedir. Ogretmen her
seyden Once teknigin kullanilmasina hakim olmalidir. Bu teknigi uygulayacagi konu ile
ilgili 6grencileri bilgilendirmeli, segecegi problemin 6grenci seviyesine uygun olmasina
dikkat etmelidir. Segecegi problem ogrencilerin dikkatini ¢ekecek diizeyde olursa,
ogrencilerin katilim istegi o diizeyde artacak ve bodylece yaratici fikirler ortaya

cikacaktir.

1.2.4.3 Drama Teknigi

Ogrencilerin hangi durumda nasil davranmalar1 gerektigini yasayarak Ogrenmelerini
saglayan bu teknik, 0grencileri aktif olarak derse katilmalarima imkan tanidigi icin

anlamli 6grenmeyi saglar. Bilinen en eski yontemlerden olan drama, soyut olan olgulari



rol yaparak, tiyatro etkinliklerinden faydalanarak oyun seklinde verilmesinden dolay1
ozellikle somut islemler doneminde olan ilkogretim cagindaki 6grenciler i¢in iyi bir

yontemdir.

Bu teknigi uygulamak isteyen 6gretmen, once konuyla ilgili sinif oniinde 6grencilere
drama yaparak canlandiracaklar1 karakterler hakkinda gerekli bilgileri verir. Daha sonra
Ogrenciler, karakterlerine uygun bir sekilde drama sergilerler. Drama sonrasi ise
konunun daha iyi anlagilmast icin, hangi roliin neden daha fazla tercih edildigi,
Ogrencilerin canlandirdigt  karakterler hakkinda neler diisiindiikleri, var olan
problemlerin ¢6ziimiine yonelik alternatif ¢oziim Onerilerinin konusuldugu tartisma
ortami olusturulur. Bu sekilde gergeklestirilen bu teknik uygulama durumlarina gore ii¢
gruba ayrilmaktadir. Bunlar; 6grencilerin i¢inden geldigi gibi davrandiklari, tamamen
dogaglama olan ‘dogal drama’, daha ¢ok yetiskin 6grencilere yonelik olan ‘bigimsel
drama’ ve Ogrencilerin Onceden yazilmis bir metin olmadan, kendilerine ait
diisiincelerine, anilarina, yaratict Ozelliklerine dayanarak olusturduklar1 olay ya da
durumlart sahip olduklart her tiirlii arag gereci kullanarak sergiledikleri grupla yapilan

‘yaratict drama’ dir.

1.2.4.4 Grup Calismalan

Ogrencilerin isteklerinin 6n planda tutularak olusturulan gruplarla bir konu iizerinde
caligmalarina dayanan, boylece 6grencide 6zellikle sorumluluk duygusunu gelistiren bir
tekniktir. Ogrencilerin yaninda dgretmenlerin de aktif olarak siirece katildigi bu teknigin
basarili bir bi¢imde uygulanmasi ve amacini ulagsmasi i¢in 6gretmenlerin her seyden
once teknigi biitiin yonleriyle bilmesi, 6grencilerin 6zelliklerini ve isteklerini dikkate
alarak heterojen bir grup olusturmasi gerekir. Gruplar olusturulduktan sonra sira
ogrencilerin seviyelerine, grup yapilarina uygun konular dagitilmasina gelir. Dagitilan
konularin grup iginde c¢alisilmas1 sirasinda Ogretmen gerekli olan materyalleri

saglayarak siire¢ boyunca 6grencilere rehberlik yapar.



1.2.4.5 Metafor ve Analojiler

Benzesme, andirma anlamlarina gelen metafor ve analojileri Sonmez (1999:221) su
sekilde tanimlamistir: “En az iki olgu, nesne arasinda temel ve zorunlu olarak bir
Ozellige dayanarak bilinmeyen hakkinda bir yargiya varma siireci...” Smif ortaminda
Ozellikle soyut kavramlari somutlastirarak daha kalici 6grenme imkani saglayan bu
caligsmalarin amaglarina ulagsmasinda 6zellikle 6grencilerin birbirlerine benzetilen ya da

birbirleriyle karsilastirilan nesnelerin 6zelliklerini bilmeleri gerekmektedir.

1.2.4.6 Miinazara Teknigi

Ogrencilere bilimsel diisiinme 6zelligi kazandirmaktan ziyade dzellikle bir diisiinceyi
savunabilme becerisi kazandirmaya yonelik yapilan bu teknik, onceden belirlenen
konuyla ilgili tez ve anti tez seklinde goriis bildirecek iki gruptan olusur. Simif
ortaminda licer ya da dorder kisilerden olusan miinazara gruplart olusturulur. Bir
konunun olumlu ve olumsuz yanlarini alan gruplar savunacaklar1 goriislerle ilgili 6n
hazirlik yaparak disiincelerini karsi gruba kabul ettirmeye caligirlar. Jiiri tarafindan

belirlenen siirenin dolmasiyla miinazaray1 kazanan grup ilan edilir.

1.2.4.7 Miizakere Teknigi

Demokratik becerilerin gelismesine yardimci olan miizakere teknigi, olumlu ya da
olumsuz belli bir karara varmak i¢in toplu olarak bazi konularin konusulup oylama ile
sonuglandirildig1 tekniktir. Bu teknigi smif ortaminda kullanmak isteyen Ogretmen,
ogrencilerin anlasamadiklar1 konuyu iyi bir sekilde belirleyerek, 6grenciler arasinda
olas1 kavga gibi istenmeyen durumlarin ortaya c¢ikmamasi igin ortami ayarlamasi

gerekmektedir.



1.2.4.8 Egitsel Oyunlar Teknigi

Egitsel oyunlar, oOgrencilerin O6grenmelerini, Ogrendiklerini pekistirmelerini ve
tekrarlarin1 daha eglenceli bir ortamda yapmalarini saglayan tekniktir. Oyun ¢ocuklarin
vazgecilmez unsurudur. Cocuklar oyun oynarken kendilerini 6zgiir hissettikleri igin
yaraticiliklar1 ortaya c¢ikmaktadir. “Cocuk konusma, diisiinme, yaraticiligini ortaya
cikarma ve gozlem yetenegini oyunla sergileme olanagi bulur” (Omeroglu vd, 2003:11).
Bu nedenden dolayr oyunu egitimden ayr1 diisiinemeyiz. Oyunu egitimde kullanirken
dikkat edilmesi gereken hususlar vardir. Oncelikle dgretmenin bu teknigi tam olarak
uygulamak igin gerekli donanima sahip olmasi gerekmektedir. Ogretmen oOgrenci
katihmima olanak saglayacak sekilde planlamali ve oyunun kurallarin1 6grencilere

ogretmelidir.

1.2.4.9 Yarismalar

Egitim ortamin1 hareketlendiren, dgrencilerin aktif katilimini gerceklestirerek kalici

ogrenmenin gergeklesmesini saglayan tekniklerden birisidir.

1.2.4.10 Goriisme Teknigi

Konuyla ilgili bilgilerin uzman kisiler tarafindan smif ortaminda paylasilmasina
dayanan tekniktir. Bu teknik ile dgrenciler uzmanlarin konularla ilgili diisiincelerini,
bilgilerini 6grenme imkéani bulurlar. Boylece konuyla ilgili daha iyi bilgiye ulasan

ogrenci farkli yas ve meslek gruplarindan birilerini tanima firsat1 bulur.

1.2.5 Ogretim Araclari ve Materyalleri

Icerigi aktarmak amaciyla kullanilan farkli iletisim kanallar1 dgretim araglari olarak
tanimlanirken, 6gretim araglar1 kullanilarak icerigin sunulmasimi kapsayan tiriinleri ise

Ogretim materyalleri olarak tanimlayabiliriz.



Yapilandirmaci yaklasimin temel alindigi giiniimiiz 6gretim ortamlarinda 6grenci
katilimi, aktiviteleri 6n plana ¢ikmistir. Bu sistemde 6grenci verilenleri ezberlemek
yerine, konular1 arastirir ve anlamlandirir. Ozellikle konularin anlamlandirmasinda
Ogretim ortamlarinda kullanilan farkli ara¢ ve gereclerin biiyiik bir rolii vardir. Bu
durum ara¢ ve materyallerin kullanimini vazgecilmez kilar. Arag ve materyaller
egitimde ¢ok farkli roller iistlenir. Ustlendigi bu roller Edgar Dale (1969) tarafindan

olusturulan yasant1 konisinde su sekilde belirtmistir:

Sekil 3: Yasant1 Konisi

(Akt: Giilbahar, 2006:262)

Dale’nin yasant1 konisinin dayandigi bilimsel aragtirmalar sonucunda insanlarin duyu
organlarmin 6grenmeye etkisi Yanpar Sahin ve Yildirim (1999:13-14) tarafindan su
sekilde aciklanmistir: “Zaman sabit tutulmak {izere insanlar, okuduklarinin %10 unu,
isittiklerinin %20’sini, gordiiklerinin %30’unu, hem goriip hem isittiklerinin %50’sini,

sOylediklerinin % 70’ini, yapip soylediklerinin % 90’11 hatirlamaktadirlar.”

Materyaller, 6gretimin kaliciligini saglayan en 6nemli unsurlardan biri olarak karsimiza

cikmaktadir. Ogretimde zenginligi saglar. Dikkat ¢ekerek dgrencileri motive ederler,



Ogrenilenleri somut duruma getirerek Ogrenme-Ogretme siirecini monotonluktan

kurtarir, 6gretilecek konu tizerinde pratik yapma imkani saglar. Materyallerden en iist

diizeyde yararlanmak icin 6gretmenlerin rolii biiyiiktiir. Ciinkii materyallerin konuya,

ogrenci seviyesine uygunlugu gibi énemli asamalarmi 6gretmen belirler. Ogretmen,

derslerde kullanacak araglarin 6zelliklerini, olasi yararlar1 ve smirliliklarini bilen, etkili

o6grenme materyalleri hazirlayan ya da &grencilerin materyal hazirlamasina rehberlik

eden kisidir. Yapilan arastirmalar ogretmenlerin, arag ve materyalleri etkili olarak

kullanmadiklarin1 ortaya koymaktadir. Alkan (2005:72) 6gretmenlerin etkili ve verimli

kullanmamalarinin nedenlerini su sekilde belirtmistir:
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“Ogretmen ve yoneticilerin isteksizligi,

Arag eksikligi,

Gereg almak i¢in yeterli 6denegin olmamast,

Yeterli tesis ve yerin olmamasi,

Ogretmenlere yardim edecek egitim teknolojisi ve gorsel isitsel araclarinin
uzmanlarinin olmamasi,

Belirli bir kademedeki dgrenciler igin gerekli 6gretim gereclerin yetersizligi,
Gereksinim duyulan arag-gerece zamaninda ulasilamamasi,

Ogretim arac ve gerecleri ile ilgili kaynaklarm geregi gibi bilinmemesi.”

Bircok sebepten dolayr materyalleri ve araclar1 yeterli bir sekilde kullanamayan

Ogretmenler i¢in egitimciler bir¢ok Oneride bulunmuslardir. Bu onerileri Hesapgioglu

(1994:295) su sekilde ifade etmistir:
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“Gorsel-isitsel araclardan faydalanmada uygulanacak is iyice planlastirilmalidir.
Araglar kullanilmadan 6nce dgrenciler bu konuda hazirlanmalidir.

Aragclarin hizmet edecegi amag 6nceden iyice belirlenmelidir.

Ogretmen, ders icin en uygun araglari segmelidir.

Birden fazla ara¢ kullanildiginda, bunlarin dersin esas amaci disinda bir yonde
kullanilmalarim 6gretmen engellemelidir.

Ogretmen, araglara kars1 6grencilerin aktif bir tepki gdstermelerini istemelidir.
Araclarin uygulama sirasinda biitlin  6grencilere uygulanabilmesi ya da
goriilmesi gerekiyorsa biitlin 6grencilere goriilmelidir.

Dersin verimin i¢in, araglarin ¢esitli tiirleri kullanilmalidir.”

Tiim detaylarin ayrintisiyla planlandiktan sonra kullanima hazirlanan ara¢ ve

materyallerin Sosyal Bilgiler 6gretimi i¢in ayr1 bir 6nemi vardir. Cilinkii Sosyal Bilgiler



ogretimi cogunlukla soyut kavramlardan olusmaktadir. Ornegin; Tiirkiye’de goriilen
iklim tiplerini anlatirken Ogretmen, harita araciligiyla Tiirkiye’nin neresinde hangi
iklimin goriildigiinii gostererek Ogrencilerde kalici 6grenmeyi saglayabilir. Ayrica
Sosyal Bilgiler egitiminin verildigi 6grenci yas araligi somut diisiince evresinde olan
ogrencileri kapsamaktadir. Soyut olan kavramlar1 somutlastirarak anlamli hale getirmek

icin bu derste ara¢ ve materyallerin kullanimi 6n plana ¢ikmaktadir.

Sosyal Bilgiler 6grenciyi hayata hazirlayan, hayatta karsilasabilecek sorunlara ¢6ziim
yollar1 sunabilen, etkili vatandas yetistirmeyi amaglayan hayatin i¢inde olan bir ders
oldugundan dolay1r hayatin i¢inde var olan her materyal Sosyal Bilgiler 6gretiminde
kullanilir. Bu nedenle bu derste kullanilabilecek materyalleri sinirlandirmak zordur.
Sosyal Bilgiler dersinin hedeflerini kazandirmada kullanilacak arag- geregleri Sonmez

(1999:212-218) su sekilde siniflandirmustir:

“Gergek esya, giysi ve kalintilar, anitlar, siis esyalari, silahlar, paralar vb.,

Yeryiizii sekilleri,

Cevredeki bitki ve orman ortiisii, yagislar, sicaklik,

Cevredeki kurum ve kurulusglar, gérevli, yetkili ve ilgili kisiler,

Uc boyutlu modeller, giines sisteminin basit modeli, maketler,

Bilgisayar,

Televizyon, video, sinema, radyo, teyp, ses bantlari,

Tepegdz, epidiyaskop, projektor,

Kum masasi, elektrikli dilsiz haritalar, tuz haritasi, plastik ya da kagittan

maketler, oyuncaklar, bebekler, mankenler, kiire,

10. Pusula, termometre, barometre, yagmur Ol¢iisii, riizgar firildagr ve oku, saat,
takvim,

11. Tarih ve cografya seridi,

12. Haritalar, atlaslar, resimler, fotograflar, krokileri planlar, grafikler, levhalar,

13. Kuklalar, birbirini izleyen resim seti (flagkartlar), ¢izgi resimler, figiirinler,
afisler, kitaplar, ansiklopediler, dergiler, gazete kiipiirleri, prospektiisler,
brosiirler,

14. Kara tahta, pazen tahta (flannel board), manyetik tahta, biilten tahtasi, cam ve

beyaz tahta.”
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1.2.5.1 Gercek Esya, Giysi Ve Kalintilar, Anitlar, Siis Esyalari, Silahlar, Paralar
vb.

“Eski uygarliklardan kalan mezarlar, kiliseler, camiler, havralar, hanlar, hamamlar,
kaleler, kiimbetler, kopriiler, evler, saraylar, takilar, giysiler, oturma, yatak, mutfak,

ticaret ve ulasim arag- geregleri, yazili, yazisiz kalintilar {ic boyutlu gorsel iletisim



araglaridir” (Sonmez, 1999:212). Gergek nesnelerden sinifa getirilebilecek her ara¢ bu

gruba girmektedir.

1.2.5.2 Yeryiizii Sekilleri

Yeryiizii sekilleri, Sosyal Bilgilerde ozellikle cografya disiplini ile ilgili konularin
Ogretiminde hedef ve davraniglar1 kazandiran dogal arag-gereglerdir. Bu arag gereclere
ogrencilerin kolayca ulasabilecekleri dag, ova, deniz vb. unsurlar1 alabiliriz. Ogretmen
yerylizl sekilleriyle ilgili konular1 anlatirken, gerekli izinleri alarak 6grencilere ¢evreyi

gezdirir. Boylece bu konular ile ilgili hedeflenen davranislar kolayca kazandirilir.

1.2.5.3 Cevredeki Bitki ve Orman Ortiisii, Yagislar, Sicakhk

“Okulun bulundugu cevredeki bitki oOrtiisii, ormanlar, korular, makilikler, kar, dolu,
kiragi, yagmur gibi yagis tiirleri, aylara, mevsimlere gore sicaklik dagilimi dogal
verilerdir” (Sonmez, 1999:213). Ornegin; ‘Yeryiiziinde Yasam’ {initesinde yer alan
Tiirkiye’de goriilen iklim tiplerini anlatirken 6gretmen, 6grencilere okulun gevresindeki
konuyla ilgili mevcut olan bitki Ortiisiinii, varsa ormanlik alanlarin1 gezdirerek, yagis ve
sicaklik ile ilgili verileri 6grencilere takip ettirerek, konu ile ilgili hedef ve davranislari

ogrenciye kolayca kazandirabilir.

1.2.5.4 Cevredeki Kurum ve Kuruluslar, Gorevli, Yetkili ve ilgili Kisiler

Konu ile ilgili kisileri bulmak birinci elden bilgilere ulagsmay1 saglar. Konu ile ilgili
kisileri okullara getirmek ya da Ogrencileri okulun bulundugu cevredeki hastane,
belediye, panayir, fuar gibi alanlara gotiirerek alanlar1 gezdirmek ve kisilerle
goriistiirmek ilk elden bilgi sagladigindan 6grencilerde bilginin kaliciligl saglanmis

olur.

1.2.5.5 U¢ Boyutlu Modeller, Giines Sisteminin Basit Modeli, Maketler

Modeller ve maketler gercek nesnelere ulasilmadigi zamanlarda kullanilan araglardir.
Bu araglar1 68retmenin yaninda, 6grenciler de kullanabilir. Bunun i¢in gerekli sartlarin
saglanmas1 gerekmektedir. Ogrencilerin yapmis olduklari materyallerin sergilenmesi
Ogrencilerde heves uyandiracagindan dolay:r siirece aktif katilim saglanmis olur. Bu

guruba “... kabartma haritalar, dag, ova, vadi, yayla, gol, deniz vb. yeryiizii sekillerinin,



eski tarihi anitsal eserlerin, kentlerin algidan, kagittan modelleri, maketleri olabilir”

(S6nmez, 1999:214).

1.2.5.6 Bilgisayar

Egitim ortaminda oldugu gibi Sosyal Bilgiler &gretiminde de kullanilan en etkili
araclardan birisidir. Bilgisayar, Ogretimi bireysellestirir. Yani 6grenciler kendi
hizlarinda ilerleme imkani bulur. Bilgisayar sayesinde Ogrenciler konulari istedikleri
kadar tekrar etme imkami bulur, hemen doniit aldiklarindan dolayr nerede yanlis

yaptiklarini goriirler.

1.2.5.7 Televizyon, Video, Sinema, Radyo, Teyp, Ses Bantlar1

Teyp, ses bantlari, radyo 6gretimde isitsel 6zelligi olan araclarken, televizyon, video,
sinema hem gorsel hem de isitsel olan araglardir. Bu araglarla pek ¢ok toplumsal olaylar
egitim ortamma getirilip sunulabilir. Ozellikle televizyon ve video ile &grencilere
gormedikleri bircok yeri gérme, konularla ilgili filmleri izleme imkan1 saglamaktadir.
Boylece 6gretimde kalicilik saglanir. Birden fazla duyu organina hitap ettiginden dolayi
kalicilik paymin ¢ok oldugu filmleri, 6gretmenler Milli Egitim Bakanligt Radyo

Televizyon Merkezinde bulunan arsivlerden edinebilirler.

[sitsel olan diger araglardan olan ses bantlarinin hazirlamasi kolaydir. Sosyal Bilgiler
dersinde, giincel olaylar ile belirli giin ve haftalar konusunda radyodan teybe
kaydedecegimiz ¢esitli programlar1 (konusmalar, acikoturumlar, forumlar vb.) gerek
duyuldugunda, smifta 6grencilerimize dinleterek bir tartisma ortami yaratabilir, bilgileri
genisletilebilir. Kullaniminin da basit oldugu bu isitsel araglarda 6grenciler dikkatlerini
uzun slire koruyamayacaklarindan dolayr gerekli  yonergelerin  belirtilmesi

gerekmektedir.

1.2.5.8 Tepegoz, Epidiyaskop, Projektor
Bilgisayar, video gibi araclarda bulunan materyallerin biiyiilterek yansitildig: projektor,

isitsel ve gorsel goriintiilerin yansitilmasini sagladigindan dolayr kullanim alan1 genistir.



Tepegdz, onceden ya da ders sirasinda saydam bir materyal {izerine konu ile ilgili
resimlerin, yazilarin, grafiklerin ¢izilip, biyiitiilerek ekrana yansitan bir aragtir.

Ogretmenin ya da dgrencinin kolayca hazirlayabilecegi bir materyaldir.

Opak projektor olarak da adlandirilan epidiyaskop ise saydam olmayan her tiirli yazi,
grafik ya da sekillerin renkli olarak biyiltilip ekrana yansitilmasidir. Ders igin
hazirlanan bu sunumlar 68rencinin seviyesine, kiiltiir diizeyine uygun olmali, 6gretmen

kisa konusarak 6grencinin agiklama yapmasina imkan saglamalidir.

1.2.5.9 Kum Masasi, Elektrikli Dilsiz Haritalar, Tuz Haritasi, Plastik ya da
Kagittan Maketler, Oyuncaklar, Bebekler, Mankenler, Kiire

Kiireler Sosyal Bilgiler derslerinde en fazla kullanilan materyallerden birisidir. “Kiireler
ogrencilerin,  kendilerini  yeryiiziine  uyarlamalar1  ve/veya  yeryiiziinde
konumlandirabilmeleri i¢in hala en etkili materyallerden biridir” (Yanpar Sahin,
2003:289). Ug boyutlu olan kiirenin dgrenciler tarafindan kullanimi kolaydir. Ornegin
“Yeryliziinde Yasam” initesinde 6gretmen, kiire kullanarak konuda gecen enlem,

boylam, ekvator gibi terimleri anlatabilir.

Istendik davranislar1 6grenciye kolayca kazandirabilecek olan elektrikli dilsiz haritalar

ise yerylizii sekilleri, tilkeleri, illeri gibi unsurlar1 oyun esliginde 6greten araglardir.

Ogrencilerin konularla ilgili baz1 hedef davraniglarini kendilerinin yapip sunabilecekleri
kum masasi ise, aktif katilimi gerceklestirdiginden dolay: dersi eglenceli hale getirerek,

ogrencilerin derse karsi ilgisini arttirir.

Plastik ya da kagittan maketler, oyuncaklar, bebekler, mankenler ise 6grencilerin derse
aktif olarak katilimlarini saglayan, bilgileri somutlastirarak, bilgilerin kaliciligin
saglayan arag-gereclerdir. Bolgeler konusunda ele alinan bir bolgenin giyimini,
kusamini, niifus yapisin1 gostermek amaciyla bebekler ya da mankenlerden
yararlanilirken; boélgenin yeryiizii sekilleri ya da ayn1 6zellige sahip illerini, ilgelerini

plastikten ya da kagittan yapilmis maketlerle gosterilebilir.



1.2.5.10 Pusula, Termometre, Barometre, Yagmur Olciisii, Riizgir Firilldag ve
Oku, Saat, Takvim

“ 11, ilge, kdy, mahallenin iklimi ile ilgili verilerin toplanmasinda termometre,
barometre, riizgar firildagi ve oku; yon bulmada pusula, yildizlar, saat, agaclar, taslar,
kayalar vb. zamanla ilgili davranislarin kazandirilmasinda saat ve takvim egitim

ortaminda hem 6gretmen, hem de 6grencilerce kullanilmalidir” (S6nmez, 1999:217).

1.2.5.11 Tarih ve Cografya Seridi

Soyut olan kavramlar1 barindiran tarih dersinde 6grencilerin, olaylarin sirasini, siiresini
kavramalarina boylece anlamli 6grenmenin gerceklesmesine imkan saglayan tarih seridi
tizerine konularla ilgili resimler asilmasi, ilgili tartigmalarin yapilmast dersin
ogretiminde c¢ok etkilidir. Cografya konular ile ilgili olgularin nasil meydana geldigini
somutlastirarak sunan ara¢ ise cografya serididir. Sinif duvarlarina asilan bu seritlere
Ogretmen, konu ile ilgili yapmis olduklart etkinlikleri asmaya 6zen gdstermelidir. Bu
durum 6grenci tarafindan 6diil olarak nitelendirilecegi i¢in derse karsi ilgisini ve dersten

alacag1 verimi arttirir.

1.2.5.12 Haritalar, Atlaslar, Resimler, Fotograflar, Krokiler, Planlar, Grafikler,
Levhalar

Kusbakis1 goriiniis ile belirli bir olgek dahilinde kiigiiltiilerek diizleme aktarilan
haritalar, Sosyal Bilgiler dersinin vazgecilmez unsurlarindan oldugu i¢in her sinifta ya
da okulda bulunmalidir. Ciinkii haritalar, 6zellikle tarith ve cografya dersinin hedef
davraniglarint  kazandirarak ogrencilerde kesfetme, bir biitiinii gorme, algilama

ozelliklerini gelistirir.

Atlaslar; 6zellikle tasinmasinin kolay olmasindan dolay: Sosyal Bilgiler dersinde yararli
olan bir materyaldir. Smif seviyesine ve konuya gore kullanilan atlaslarda resimler,
fotograflar bulunabilir. Gorsel olmalarindan dolayr 6grencilerin ilgisini ¢eken resimler
ve fotograflar; “sunus yoluyla 6grenmede sunusu zenginlestirmek, bulus yoluyla
O0grenmede merak uyandirmak wuyarict sunmak ve ipucu vermek amaciyla,

kullanilabilir” (Yanpar Sahin, 2003:299). Konuyla ilgili yapilan resimlerden ve ¢ekilen



fotograflardan aciklamalar1 yazilarak bir albiim i¢inde toplanabilir ya da hazirlanan tarih

ya da cografya seritlerine asilabilir.

Yaz1 ve resimlerin genellikle bir karton iizerinde goriintiilendigi levhalar, 6grencilerin
dikkatlerini konu iizerine ¢ekmek amaciyla ekonomik gereclerden yapilan, giincel

bilgileri igeren araglardir.

Krokiler, planlar ise uygulamaya konuldugunda 6gretim ortaminda Ogrencilerin daha
etkili bir 6grenim gormelerini saglayan diger materyallerdir. “Bunlar Ogrencilerce
diizenlenmeli ve tarih ve cografya seritlerine asilmali, yeri gelince kullanilmalidir”

(Sonmez, 1999:218).

1.2.5.13 Kuklalar, Birbirini izleyen Resim Seti (Flaskartlar), Cizgi Resimler,
Figiirinler, Afisler, Kitaplar, Ansiklopediler, Dergiler, Gazete Kiipiirleri,
Prospektiisler, Brosiirler

Kuklalar hem 6gretmenlerin hem de 6grencilerin kullanabilecekleri araglardir. “Bunlar,
aile kurallari, toplumsal kural ve davraniglar, demokratik yasayis ilkeleri, diizgiin
konusma ve toplumsal iletisim amaglarinin kazandirilmasi i¢in hem Hayat Bilgisi hem

de Sosyal Bilgiler derslerinde kullanilabilir” (Yanpar Sahin, 2003:306).

Ozellikle asamali konularin 6gretiminde, giinliik olaylarin degerlendirilmesi vb.
konularin 6gretiminde kullanilan flagkartlar yani birbirini izleyen resim seti, 6grenci

seviyesine gore yeterli biiyiikliikte olmalidir.

Milli egitimin egitim programimna uygun olarak hazirlanan, Ogrencinin O6grenme
yasantilarina kaynaklik eden bir diger ara¢ ders kitaplaridir. Ders kitaplar1 Sosyal
Bilgiler egitiminin vazgegilmezlerinden bir tanesidir. Bu durumun nedenleri arasinda,
programa uygun olarak hazirlanan kitaplarin fazla yer kaplamamasi, takip agamasinda,
Odevlendirme asamasinda ogretmenlere kolaylik saglamasi, tasimasimin kolay olmasi
gibi unsurlar siralayabiliriz. Birgok kolaylig1 olan ders kitaplarinin 6gretim agamasinda

tek kullanilmasi G6grencileri ezbere siiriikleyerek, bilgilerin kaliciliginin olusmasini



engeller. Bu sebeple ders kitaplarinin yaninda okulun ve Ogretmenin imkanlart

dogrultusunda konuyla ilgili bagka materyallerinde kullanilmas1 gerekmektedir.

Ders kitaplar1 haricinde kullanilan kitaplar ve ansiklopediler ise son doénemlerde
teknolojinin gelismesinden dolay1 kullanimlarinda azalma goriilmektedir. Fakat yazil,
uzun siire kalict olmalar1 gibi nedenlerden dolayr 6nemini higbir zaman kaybetmeyecek

bu materyaller 6grencilerin arastirmaci yoniiniin gelismesini saglar.

Dersleri zenginlestirmeye yardimci olan, 6grencileri aktif hale getiren bir diger arag ise
brosiirler ya da el kitapgiklaridir. Ogrenciler konulariyla ilgili tek ya da grup halinde ¢ok
yonlii brosiirler hazirlayabilirler. Grup bilincinin de gelismesine olanak saglayan bu
caligma, ilgili olan konunun ayrintili ve kalic1 bir sekilde dgrenilmesini saglar. “Sosyal
bilgilerin hedef davraniglartyla ilgili her tiirli ¢izgi resimler (¢op adam), figiirinler,
dergiler, gazete kiipiirleri, prospektiisler sinif kitapliginda bulunmalidir. Ogrenciler her
tirli kaynaklar1 toparlayip sinifa getirmeli ve egitim ortaminda kullanilmalidir”

(Sonmez, 1999:218).

1.2.5.14 Kara Tahta, Pazen Tahta (Flannel Board), Manyetik Tahta, Biilten
Tahtasi, Cam ve Beyaz Tahta

Her an kullanabilecegimiz materyal olmasi, konularin istenilen detayda sinifa
aktarilmasinda kolaylik  saglamasindan dolayr tahta, vazgecilmez Ogretim
araclarindandir. Kolay bir sekilde kullanilan tahtalarda yazilanlarin silinme
zorunlulugundan dolay1 bilgiler kalict olmamaktadir. Fakat teknoloji kendini 6gretim
aract olan tahtalarda da gdstermistir. Teknoloji sayesinde tahtalardan istenilen yazinin
alinmast imkanin1 getirmistir. Tahtalar1 simifta herkesin rahatlikla gorebilecegi
ulasabilecegi bir yere sabitlemelidirler. Yeri geldiginde aktif bir sekilde kullanilmalidir.
“Ogrencilere Tiirkiye nin bdlgenin, ilin, ilgenin, kdyiin haritasi, krokisi, plani ¢izilirken,

resimler, grafikler sunulurken tahtalar ise kosulabilir” (Sonmez, 1999:218).

Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan arag ve materyalleri yukarida agikladiklarimiza
ek olarak bir iinite ile ilgili yapilmis tiim caligmalarin toplandigi iinite dosyasini,

caligma yapraklarini, iinitenin ya da konunun sonug¢ boliimiinde kullanilan bulmacalari,



akrabalik iligkilerinin Ogretiminde etkili olan aile agact (soyagaci), yap-bozlari,
efsancler, destanlar, siirler, tiirkiiler vb. unsurlardan olusan edebi tiriinleri de 6rnek
olarak verebiliriz. Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan arag veya materyalleri daha da
zenginlestirebiliriz. Cilinkii hayatla birebir uyum saglayan bu ders de hayatin i¢indeki
materyalleri kullanmamiz miimkiindiir. Fakat 6nemli olan &gretimde kullanilan bu
araglarin dersin hedeflerine, Ogrencilerin biligsel gelisimine uyumlu bir sekilde,

O0gretmen rehberliginde kullanilmasidir.

1.3 Problem Ciimlesi
Bu arastirmada ele alman problem “6. smif Sosyal Bilgiler dersinde bulunan

‘Yeryliziinde Yasam’ iinitesindeki 6grenme- 6gretme siirecleri nasildir?”.

1.4 Alt Problemler
1.Sosyal Bilgiler 0Ogretmenleri dersin giris boliimiinde hangi davranislari

gostermektedir?

2.Sosyal Bilgiler 0Ogretmenleri dersin gelisme bolimiinde hangi davranislar

gostermektedir?

3.Sosyal Bilgiler 06gretmenleri dersin sonu¢ bdliimiinde hangi davranislari

gostermektedir?
4. Sosyal Bilgiler 6gretmenleri derslerinde hangi materyalleri kullanmaktadirlar?

5.Sosyal Bilgiler 6gretmenleri derslerinde hangi Ogretme stratejileri, yontem ve

teknikleri kullanmaktadirlar?

6.Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme-ogretme siirecleri ile ilgili en 6nemli problemler

nelerdir?

7.0gretme-6grenme siiregleri ile ilgili problemlerin ¢dziimleri nelerdir?



1.5 Sinirlamalar

Bu arastirma;
1. Samsun 1li ile,

2. Bu aragtirma, 2011-2012 egitim-6gretim yilinda gérev yapan 10 6gretmenin Sosyal

Bilgiler dersinde gbzlem yapilmasi ile,

3. Ondokuz Mayis Universitesi, Sosyal Bilgiler Ogretmenligi programinda &grenim

goren 20 6gretmen adayinin Sosyal Bilgiler dersinde gézlem yapmasi ile,

4. Gozlem 6. sinif “Yeryliziinde Yasam” {initesi ile sinirhidir.

1.6 Sayiltilar

Bu aragtirma asagidaki sayiltilara dayali olarak yapilmstir:
1.Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin derste dogal davrandiklar1 varsayilmistir.

2.Yapilandirilmis gozlem formunun 6grenme-6gretme siiregleri ile ilgili yeterli bilgi

alinabilecek sekilde diizenlendigi kabul edilmistir.

3.0gretmen adaylarinin  dgrenme-dgretme  siirecleri ile ilgili gozlem yapabilecek

yeterlilikte oldugu varsayilmstir.

1.7 Tammmlamalar

Sosyal Bilgiler: “Sosyal Bilgiler, biitiin gesitleriyle yeryiiziine bagl olaylar1 tanitan,
bunlarin olus sebeplerini agiklayan, vatandaslik hak ve ddevlerinin, sorumluluklarinin
neler oldugunu belirten, kisaca insan ve onun sosyal ve fiziki ¢evresiyle ge¢miste,

giiniimiizde ve gelecekteki etkilesimini ortaya koyan bilgilerdir” Déonmez (2003:32).



Geleneksel Yontem: “Tek yonlii iletisime dayanan 6gretmen merkezli yontemler”

(Kiigiikahmet,1999:38).

Ogrenme Stratejileri: “Ogrenme stratejileri; Ogrencilerin, bagimsiz olarak kendi
O0grenme gorevlerini  gergeklestirmelerini  saglayan teknikler, ilkeler ya da
aligkanliklardir (Y1lmaz ve Siinbiil 2003:119).

Yontem: “ Yontem, gergege en kisa yoldan ulasmak i¢in kullanilan zihinsel ve islemsel

stiregler olarak ele alinabilir” (Sonmez, 1999:23).

Teknik: “Ogretim konularin1 sunmada basvurulan 6zel yol ya da 6gretim ¢aligmalarimi

yiiriitme bi¢imi, 6gretmenlerin 6gretme yéntem ve yollar1” (Onciil, 2000:865).

1.8 Arastirmanin Amaci
Bu c¢alismanin ana amaci, 6.simif Sosyal Bilgiler dersi “Yeryiiziinde Yasam”
tinitesindeki 6gretmen davranislarini belirlemek ve sorunlarin ¢oziimiine yonelik

onerilerde bulunmaktir. Arastirmamizin alt amaglarini su sekilde ifade edebiliriz:

1.Dersin girig boliimiindeki 6gretmen davranislarini belirlemek.

2.Dersin gelisme boliimiindeki 6gretmen davraniglarini belirlemek.

3. Dersin sonug boliimiindeki 6gretmen davraniglarini belirlemek.

4. Derste kullanilan 6gretim stratejileri, yontem, teknik ve materyalleri ortaya koymak.

5.Sosyal Bilgiler dersindeki 6gretmen davranislar ile ilgili sorulara ¢6ziim Onerileri

getirmektir.



1.9 Arastirmanin Onemi

Giiniimiizde 6grenci merkezli egitimin dnemi artmaktadir. Ogrencilerin etkin katilimini
saglamak, kalic1 6grenmeler i¢in gereklidir. Sosyal Bilgiler dersinde verilen bilgilerin
kaliciligi ve 6grencilerin derse karsi tutumlari; biiylik Olgiide 0grenme ve Ogretme
stireclerine baghdir. Bu baglamda Sosyal Bilgiler dersindeki 6gretme ve Ogrenme
siireclerinin arastirilmasi ve degerlendirilmesi onemlidir. Yapilacak bu arastirmayla
Sosyal Bilgiler dersindeki 6grenme ve 6gretme siirecleri ile ilgili problem durumlari ve
bunlarin nedenleri ortaya koyulabilecektir. Ayrica bu ¢aligmada problem durumlarinin
¢Oziimiine yonelik getirilecek Onerilerin daha verimli Sosyal Bilgiler dersi igin

ogretmenlere yol gosterici olacag diistintilmektedir.

1.10 Tlgili Arastirmalar

Sonmez (2006), “ilkdgretim Sosyal Bilgiler 7. Smif Karadeniz Bélgesi Konusunun
Gorsel Aracg-Gereglerle Ogretiminin  Ogrencilerin  Akademik Basarisina Etkisinin
Degerlendirilmesi” adli arastirmasi kapsaminda “Karadeniz Bolgesi” konusunun
islenisinde gorsel arag-gere¢ kullanilarak 6grenim goéren 6grencilerin geleneksel 6gretim
yontemiyle 6grenim goren Ogrencilere gore daha basarili oldugu tespit edilmistir. Elde
edilen bulgular dogrultusunda; Sosyal Bilgiler dersinde gorsel ara¢ gere¢ kullanmanin
basarty1 arttirmasi bakimindan geleneksel 6gretim yontemine goére daha etkili bir

yontem oldugu sonucuna ulagilmistir.

Cahskan ve Turan (2008), tarafindan yapilan “Arastirmaya Dayali Ogrenme
Yaklagimmin Sosyal Bilgiler Dersinde Akademik Basariya Ve Kalicilik Diizeyine
Etkisi” adli arastirma kapsaminda, Ankara ili, Elmadag Ilcesinde bulunan Lalahan ve
Yasar Dogu ilkogretim okullarinin 7. Sinif toplam 60 6grenci, deney ve kontrol grubu
olmak ftizere iki gruba ayrilmistir. Arastirmada, akademik basari testinden elde edilen
nicel veriler ve ¢alismanin sonunda Ogrenciler ile yapilan goriismelerden toplanan
veriler sonucunda, arastirmaya dayali 6grenme yaklasiminin Sosyal Bilgiler dersinde
geleneksel 6grenme yaklasimlarina gore 6grencilerin akademik basarilarini arttirmada

ve bilgilerin kaliciligini saglamada daha etkili oldugu tespit edilmistir.



Kazu ve Yesilyurt (2008), tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Ogretim Arag-
Gereglerini Kullanim Amagclar1” konulu arastirmada, Elazig il merkezinde devlet ve
0zel ilkégretim okullar1 ikinci kademe 430 brans 6gretmeni ile calisma yapmisglardir.
Yapilan ¢alisma sonucunda Ogretmenlerin arag-gerec ile 6grenme-0gretme siireglerine
cesitlilik katma, Ogrencilerin yaparak yasayarak Ogrenmelerine katki saglama,
motivasyon ve dikkati arttirma gibi amagclarinin oldugu ancak, Ogrencilerin

yaraticiliklarini gelistirme, problem ¢6zme gibi amaglarinin olmadig ortaya ¢ikmustir.

Ozsahin (2009), “Karikatiirlerle Cografya ogretimi” adli calismasinda, cografya
egitiminde karikatiirlerin Onemi ve cografya Ogretiminde karikatiir kullaniminin
avantajlar1 ornek bir uygulama ile ortaya ¢ikarilmaya calisilmistir. Uygulamada elde
edilen veriler, cografya 6gretiminde karikatiir kullaniminin olumlu ydnde bir etkisi

oldugunu gostermistir.

Unal ve Celikkaya (2009), tarafindan yapilan “Yapilandirmaci Yaklagimin Sosyal
Bilgiler Ogretiminde Basari, Tutum ve Kalicihiga Etkisi (5. Sinif Ornegi)” konulu
arastirmada, Erzurum ili Askale ilgesi Ibrahim Polat Ilkogretim Okulundaki 5-A ve 5-B
subelerinde 6grenim goren 21 erkek ve 20 kiz olmak iizere toplam 41 6grenci deney ve
kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmistir. Calisma sonucunda, yapilandirmaci
ogrenme ilkelerine gore islenen dersin, Ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine iliskin

basarilarini arttirdigi, tutum yoniinden ise bir degisikligin olmadig1 tespit edilmistir.

Tuncer ve Giiven (2007), tarafindan yapilan “Ogrenme Stratejileri Kullaniminin
Ogrencilerin Akademik Basarilar;, Hatirda Tutma Diizeyleri Ve Derse Iliskin Tutumlar
Uzerindeki Etkisi” konulu arastirmada, Canakkale Omer Mart Ilkdgretim Okulu’nda
deney ve kontrol grubu olarak belirlenen 5-A ve 5-C siniflarinda toplam 85 6grenci
deney ve kontrol grubu olmak iizere ikiye ayrilmistir. Yapilan c¢alisma sonucunda
ogrenme stratejilerinin kullanildigi deney grubundaki 6grencilerin, MEB. 2004 6gretim
programinin uygulandigi kontrol grubundaki Ogrencilerden daha basarili olduklari

sonucuna ulagilmistir.



Ulusoy ve Giiliim (2009), tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Ve
Cografya Konular1 Islenirken Ogretmenlerin Materyal Kullanma Durumlarr” konulu
arastirmada, Adiyaman ili merkez ilgesinde goérev yapmakta olan 190 sinif ve Sosyal
Bilgiler 6gretmeni ile calisilmistir. Yapilan ¢alisma sonucunda, materyal kullanimi
konusunda Ogretmenlerin istekli oldugu, ancak gerek materyal bulma konusunda
eksiklikler olmasi, bilgi teknolojisi siniflarinin olmamasi, zaman ve maddi olanagin
olmamasi gibi gerekcelerle materyal kullanma konusunda tam olarak istenilen diizeyde
olmadiklari, 6gretmenlerin derslerde gerek tarih, gerekse cografya konular1 olsun en ¢ok

kullandig1 materyaller harita, fotograf ve resim oldugu ortaya ¢ikmaistir.

Ayva (2010), “Sosyal Bilgiler Dersi Ogrenme Ogretme Siireci ile Ilgili Ogrenci
Gortsleri” adli calismasi ile Sosyal Bilgiler dersinde 6grenme 0gretme siirecinin 4. sinif
Ogrenci goriiglerine gore degerlendirilmesi amaglanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda
2009-2010 egitim dgretim yilinda Istanbul IELEV Ozel 125. Yil Ilkdgretim Okulu 4.
Sinifa devam eden 43 6grenci ile ¢alisma yapilmistir. Yapilan arastirma sonucunda,
Ogrencilerin aktif 6grenme yontemlerini olumlu bulduklari, bu yontemle ders islendigi

zaman derslerin daha eglenceli, daha verimli gectigi ifade edilmistir.

Aykag (2007), “Sosyal Bilgiler Dersinde Aktif Ogretim Yontemlerinin Kullanilmasiin
Ogrencilerin Derse Karst Tutumuna, Erisi Diizeyine Ve Kaliciiga Etkisi” adl
calismasinda belirlenen amaci gergeklestirmek i¢in 2004-2005 6gretim yilinda, Ankara
ili, Kegidren ilgesi Ulviye Fenmen ilkogretim Okulu’nda 6grenim goren 48 dgrenci ile
calismistir. Yapilan bu ¢alisma sonucunda aktif 6grenme yontemlerinin kullanilmasinin

o0grenmenin kalicilig1r ve 6grencilerin derse karsi tutumlarinda geleneksel yontemlere

gore daha etkili sonuclar verdigi ortaya ¢ikmustir.

Gezer ve Akpmar (2010), tarafindan yapilan “Ogrenen Merkezli Yeni Egitim
Yaklagimlarmin Ogrenme-Ogretme Siirecine Yansimalar1” adli arastirma, &grenci
merkezli egitim yaklasimlarinin 6gretmenler tarafindan nasil algilandigini, gergeklesen

degisimlerin 6grenme-Ogretme siirecine ne derecede yansidigini belirlemek amaciyla



yaptlmistir. Bu amag¢ dogrultusunda g¢esitli branslardan olusan 225 ortadgretim
Ogretmen ile calisma yapilmistir. Calisma sonucunda, 6gretmenlerin yeni egitim
yaklasimlarin fikir olarak benimsediklerini fakat 6grenme-6gretme siirecine tam olarak

yansitamadiklar1 sonucuna ulasilmistir.

Sakalli, Hiirsen ve Ozcmar (2009), tarafindan yapilan “Ogretmen Adaylariin
Gozlemine Gére Ogretmenlerin Ogretim Yontemlerini Kullanma Sikliklar1” konulu
aragtirmada, Yakin Dogu Universitesi alan 6gretmenligi programinda ve Atatiirk
Ogretmen Akademisi pedagoji sertifikas1 programinda O6grenim goren toplam 71
ogretmen adayi ile ¢aligilmistir. Ogretmen adaylarmin gozlemlerine gore, dgretmenler
diiz anlatim, soru cevap yontemlerini her zaman; forum, konferans, miinazara gibi

yontemleri ise hi¢ kullanmadiklar1 sonucuna varilmstir.



BOLUM II
YONTEM

2.1 Arastirma Modeli

Arastirmada nitel aragtirmada veri toplama teknigi olan gézlem kullanilmistir. Gozlem,
herhangi bir ortamda ya da kurumda olusan davranisi ayrintili olarak tanimlamak
amaciyla kullanilan bir yontemdir (Yildirim ve Simsek, 2008:169). Yapilandirilmamis
ve yapilandirilmis olmak tizere iki tiirii olan gbzlem, arastirmacinin uygun buldugu her
tiirlii ortamda veri toplama aract olarak kullanilabilir. Bu yontem, insan davranislarini

derinlemesine inceleyerek biitiinciil bir anlayis ile agiklar.

2.2 Evren (Calisma Grubu) ve Orneklem

Bu arastirmada, ¢alisma grubu 2011-2012 egitim-0gretim yilinda Samsun ilinde gérev
yapan 6.smif Sosyal Bilgiler dgretmenleri olusturmaktadir. Orneklem ise farkli cinsiyet

ve kidemdeki 10 6gretmendir.

2.3 Veri Toplama Aracimin Hazirlanmasi

Arastirmamiza konu olan Ogrenme ve Ogretme siirecleri kapsamindaki Ogretmen
davraniglarinin belirlenmesi amaciyla yapilandirilmis gézlem formu hazirlanmistir. Bu
form dort boliimden olugmaktadir. 1. boliimde dersin giris boliimiinde bulunmasi
gereken 0gretmen davraniglarina, II. boliimde gelisme boliimiinde bulunmasi gereken
Ogretmen davraniglarina, III. boliimde dersin sonu¢ bdliimiinde bulunmasi gereken
ogretmen davraniglarina yonelik sorulara yer verilmistir. IV. bolimde ise Sosyal
Bilgiler o6gretmenlerinin derslerde kullandiklar1 stratejiler, yontem, teknik ve
materyaller ile ilgili acik uclu sorular bulunmaktadir. Ogretmen adaylar1 bu sorular
1s18inda  gozlemler yapmuslardir. Yapilandirilmis gézlem formunun I, IL. ve [l
boliimiindeki maddelerin belirlenmesinde Milli Egitim Bakanligi’nin agikladig

yeterlilikler dikkate alinmistir.



2.4 Veri Toplama Aracinin Uygulanmasi

Ogrenme-0gretme  siirecleri kapsaminda yer alan Ogretmen davramslarmin
gozlemlenmesi amaciyla Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilgiler Ogretmenligi
programinda okuyan ve okul deneyimi dersi alan Ogretmen adaylarindan yardim
alimmistir. 20 6gretmen aday1 yapilandirilmis goézlem formu ile “Yeryiiziinde Yasam”
{initesinin islenmesi sirasinda farkli derslerde gdézlem yapmustir. iki 6gretmen aday1 bir
O0gretmeni gozlemleyecek sekilde bir diizen olusturulmustur. Kisacasi 10 Sosyal Bilgiler
ogretmenini 20 6gretmen adayr gdzlemlemistir. Ogretmen adaylarina goézlemi nasil
yapacaklar1 konusunda egitim verilmistir. Ogretmen adaylarinin okul deneyimi dersi
kapsaminda yaptiklar1 gozlemler, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinden gizli tutulmustur.

Burada amag, Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin dogal davranmalarini saglamaktir.

2.5 Verilerin Degerlendirilmesi

Arastirmamizda, gozlem formunun L,II. Ve III. boliimlerinde yer alan 6gretmen
davraniglarina iliskin SPSS ile elde edilen frekanslar ve yiizdeler verilmistir. Formun
IV. bolimiinde ise Sosyal Bilgiler 6gretmenlerinin kullandiklar1 stratejileri, yontem,
teknik ve materyalleri belirlemek amaciyla agik uglu sorular bulunmaktadir. Ogretmen
adaylarinin bu sorular1 cevaplamalari, ders boyunca yaptiklar1 gozlemlerle miimkiin
olmustur. Formun IV. bolimii ile ilgili gozlem sonucglar1 SPSS ile analiz edilmis ve
tanimlama kategorileri olusturulmustur. Bu kategorilere iliskin de ylizdeler ve frekanslar

ortaya koyulmustur.



BOLUM III
BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde, arastirmanin amacina paralel olarak hazirlanan yapilandirmis goézlem

formundan elde edilen bulgular ve yorumlara yer verilmistir.

3.1 Dersin Giris Béliimiindeki Ogrenme-Ogretme Siireclerine Yonelik Bulgular ve

Yorumlar

Ogretmen adaylarmin gézlemlerine gore dgretmenlerin dersin giris boliimiindeki

O0grenme-ogretme siiregleri ile ilgili sonuglar Tablo 2°de verilmistir.

Tablo 2: Ders Etkinliklerinin Dagilim

f %
Maddeler °
Evet Hayir Evet Hayir
Dersin basinda konu
1ile ilgili merak uyandirdi. 5 15 25 &
o | Bir 6nceki konu ile ilgili 18 2 90 10
ogrencilere sorular sordu.
3 | Bir 6nceki konunun 15 5 75 25
kisa bir tekrarini yapti.
4 Kovnunun giincel olaylarla 18 2 90 10
baglantisini kurdu.
OKS ' de cikabilecek sorulara
> dikkat cekti. 13 ! 65 3
6 | Odevleri kontrol etti. 15 5 75 25

Gozlem formundaki birinci madde olan “Dersin basinda konu ile ilgili merak
uyandwrdi.” ifadesinin, 5 6gretmen adayr (% 25) tarafindan evet olarak, 15 6gretmen
aday1 (%75) tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Bu durum
Ogretmenlerin, dersin basinda Ogrencilerde konu ile ilgili merak uyandirmadiklari

anlasilmaktadir. Oysaki o6grencilerde merak uyandirmak, dersin giris boliimiinde



yapilmasi gereken 6nemli etmenlerden biridir. Ciinkii sinif ortaminda onlarca uyaran
bulunmaktadir. Bu durum onlarin dikkatini dagitmakta ve derse adapte olmalarinm
engellemektedir. Iste bu noktada dikkatin onemi devreye girer. Ogrencilerin bir konuya
dikkati gekilerek, zihinsel enerjilerini 6grenilecek konuya odaklamalar1 saglanir. Dikkati
saglayan unsurlardan birisi konuyla ilgili merak uyandirmaktir. Arastirmanin bu
bulgusu 6gretmenlerin Sonmez’in (1999; 223), “6grencide merak ve ilgi uyandirip onun
en Ust diizeydeki hedef davranis lizerindeki yogunlasmasini saglamak™ tespitini ihmal
ettiklerini gostermektedir. Ornegin inceledigimiz altinc1 simif “Yeryiiziinde Yasam”
tinitesinde bulunan “Diinya kagit {izerinde” konusu incelenirken 6gretmenin sinifa
minyatiir oyuncaklarla girmesi, bu oyuncaklarin gerceklerinin belirli bir oranda
kiigiiltiilmiis modelleri oldugunu sdylemesi 6grencilerde harita bilgisi konusuna karsi

merak uyandirmay1 saglayabilir.

Gozlem formundaki ikinci madde olan “Bir dnceki konu ile ilgili 6grencilere sorular
sordu.” ifadesinin, 18 6gretmen aday1 (% 90) tarafindan evet olarak, 2 6gretmen aday1
(%10) tarafindan ise hayir olarak, gozlem formundaki {iglincli madde olan “Bir onceki
konunun kisa bir tekrarmm yapti.” ifadesinin, 15 6gretmen aday1 (% 75) tarafindan evet
olarak, 5 6gretmen aday1 (%25) tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir.
Ogretmenlerin gogunlugu tarafindan yapilan bu iki aktivite eger konular birbirleriyle
ilgili ise konular aras1 baglantiyr saglamak; eger ilgili degilse de bir dnceki konuyu
hatirlama diizeyini ortaya ¢ikarmak icin yapilmasi gereken unsurlardir. S6z konusu
olan bu iki madde egitimde bilinenden bilinmeyene ilkesi ile agiklanmaktadir.

Kiigtikahmet (2001:39) bu ilkenin 6zelliklerini su sekilde maddelestirmistir:

1. Ogretmen yeni konuya baslamadan 6nce bir &nceki derste dgrenilenleri tekrar
etmeli,

2. Gegmis dersi tekrar ederek kaliciligi saglamali,

3. Konuyu anlamayan, yanlis anlayan ya da eksik anlayan 6grencilere konuyu
dogru ve tam anlama imk&nm verilmeli, bu yolla 0Ogretimin kalicilig
saglanmalidir. Bu ilkeyi uygulayan 6gretmen yalnizca gecen dersi kalici hale
getirmekle kalmayacak bunun yaninda yeni derse de Ogrencinin ilgisini
¢ekecektir.



Arastirmanin  bu bulgusu, goézlem yaptifimiz Ogretmenlerin ¢ogunun egitimin
ilkelerinden biri olan ‘bilinenden bilinmeyene’ ilkesine gore hareket ettiklerini, boylece

Ogrencilerinin konular arasi iliskiler kurarak 6grendiklerini soyleyebiliriz.

Gozlem formundaki dordiincii madde olan “Konunun giincel olaylarla baglantisini
kurdu.” ifadesinin, 18 Ogretmen aday1r (% 47,4) tarafindan evet olarak, 2 6gretmen
aday1 (%5,3) tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Veriler arasi iliski
dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan
O0gretmen sayisindan fazla oldugunu soOyleyebiliriz. Giincellik yani aktiialite,
ogrencilerin yasadiklar1 hayatla karsi karsiya gelmeleri, ders konulariyla giincel olay ve
sorunlar arasinda iliski kurmalar gerceklestirilirse saglanabilir. Konular islenirken
giincelligin saglanmas1 ile konular Ogrenciler tarafindan anlamlandirilarak, kalici
O0grenmelerin olugsmast gergeklesir. Glincelligin amacina ulagmasi i¢in, konu ile ilgili
olmasina ve dengeli bir sekilde dagilmasina dikkat edilmesi gerekmektedir. “Boyle bir
dengenin kurulmasi, biiylik 6l¢iide ilkogretim yillarinda ve ilkdgretim Ogretmenleri
tarafindan saglanir. Segici olmak kaydiyla kitap ve gazete okumanin, radyo dinlemenin,
televizyon izlemenin, bilgisayar kullanmanin ya da g¢esitli iletisim araglarini
kullanmanin yararli birer faaliyet oldugunun 6grencilere benimsetilmesi gibi” (Aksoy,
2003:239). Yapilan gozlem sonucunda Ogretmenlerin ¢cogunun, 6grencilerin konulari
anlamalarinda yarar saglayabilecek giincelligin 6neminin ve giincelligin 6zellikle
ilkogretim yillarinda gergeklestiginin farkinda olduklarini, bu sebepten dolay1 ders

slirecinde egitimin ‘giincellik’ ilkesine gore hareket ettiklerini soyleyebiliriz.

Gozlem formundaki besinci madde olan “OKS’ de c¢ikabilecek sorulara dikkat cekti”
ifadesinin, 13 6gretmen aday1 (% 65) tarafindan evet olarak, 7 dgretmen aday1 (%35)
tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Bu oran dogrultusunda
ogretmenlerin ¢ogunun derslerinde ¢ikabilecek sorulara dikkat ¢ektiklerini, bu durumun
1yi bir liseye gitmek isteyen Ogrenciler lizerinde olumlu bir etki birakabilecegini ifade

edebiliriz.



Gozlem formundaki altinct madde olan “Odevieri kontrol etti.” ifadesinin, 15 égretmen
aday1 (% 75) tarafindan evet olarak, 5 6gretmen aday1 (%25) tarafindan ise hayir olarak
kodlandig1 goriilmektedir. Sayisal ifadeler dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan
O0gretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan Ogretmen sayisindan fazla oldugunu ifade
edebiliriz. Smif i¢i O6grenmeleri desteklemek ve Ogrencileri aragtirma yapmaya
yoneltmek amaciyla Ogrencilere verilen siif dis1 etkinliklerden olan ddevler,
ogrencilerin bilgi ve becerilerini arttirmayr ve aymi zamanda derste ogrendiklerini
pekistirerek bilgilerin daha kalici hale getirilmesini saglamaktadir. Verilen 6devlerin
konu ile ilgisinin olmasma, Ogrenci seviyesine uygun olmasina dikkat edilmesi
gerekmektedir. Aksi halde ddevler, 6grencilerden daha ¢ok velileri tarafindan yapilacak,
bu durum da 6devlerin amacina ulagmasini engelleyecektir. Yapilan gézlem sonucunda,
ogretmenlerin ddevleri kontrol etmeleri, 6devlerin 6neminin bilincinde olduklarini ve
verilen Odevlerin amaglarina ulasmasinda biiyiik bir adim oldugunun bilincinde
oldugunu gostermektedir. Arastirmamizin bu bulgusu, Aladag ve Dogu (2009)
tarafindan yapilan “Fen ve Teknoloji Dersinde Verilen Odevlerin Ogrenci Gériislerine
Gore Degerlendirilmesi” adli ¢alisma ile elde edilen ev ddevlerini kontrol etmelerinin

ogrencilerin ddevlere daha fazla dnem vermelerini sagladig1 bulgusuyla ortiismektedir.

3.2 Dersin Gelisme Béliimiindeki Ogrenme-Ogretme Siireclerine Yonelik Bulgular

ve Yorumlar

Ogretmen adaylarinin gozlemlerine gore ogretmenlerin dersin gelisme béliimiindeki

O0grenme-0gretme siiregleri ile ilgili sonuglar Tablo 3’te verilmistir.



Tablo 3: Ders Etkinliklerinin Dagilim

0
Maddeler f o
Evet Hayir Evet Hayir

Ogrencileri ezberden ¢ok

7 |diisiinmeye ve arastirmaya sevk 12 8 60 40
etti.
Derste ¢esitli 6gretim

8 tekniklerinden yararlandi. ! 13 35 65

9 Konuda gegen kavramlari 19 1 95 5
acikladi.
Konu ile ilgili 6nemli

10| kavramlar1 tahtaya yazd. 14 6 70 30

11 Kovnunun giinliik yasamla 18 5 90 10
baglantisini kurdu.

12 | Karikatiirlerden yararlandu. 2 18 10 90

13 Tahta){a konpyla 11.g11.1 cesitli 13 7 65 35
sematik sekiller ¢izdi.

14 Kavram haritalarindan 5 15 o5 75
yararlandi.

15 Og:,rencﬂerln etkin katilimini 14 6 70 30
sagladu.

16 Konl_lya uygun ornekler 19 1 95 5
verdi.

17 Dogru cevabi buldurmak 16 4 80 20
icin ipucu kulland.

18 Gezi-gozlem teknigini ) 20 ) 100
kullandx.

19 K"onu 11.e ilgili fotograflar 9 11 45 55
gosterdi.

20 | Animasyonlardan yararlandi. 3 17 15 85

21 {(Vltaptq bulunan fotograflari 17 3 85 15
ogrencilere yorumlatti.

Gozlem formundaki yedinci madde olan “Ogrencileri ezberden ¢ok diisiinmeye ve

arastirmaya sevk etti.” ifadesinin, 12 6gretmen aday1 (% 60) tarafindan evet olarak, 8



Ogretmen aday1 (%40) tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Oranlar
dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan
O0gretmen sayisindan fazla oldugunu sdyleyebiliriz. Bu durum, Sosyal Bilgiler dersinin
ogrenciler tarafindan sevilme oraninmi arttirabilir. Cogu 6grenci Sosyal Bilgiler dersini
ezber bir ders olarak goérdiiklerinden ders onlara sikic1 gelmektedir. Ogretmenlerin ezber
yerine Ogrencileri diislinmeye yoneltmesi, Ogrencilerin kafasindaki bu diislinceyi
degistirmesini boylece 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersini sevmelerini, derse severek
calismalarin1  saglayabilir. Oztiirk ve Baysal’m (1998) “ilkdgretim 4-5. Smuf
Ogrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersine Yoénelik Tutumu” adli galismasiin sonuglar
yaptigimiz yorumu dogrular niteliktedir. Bu calisma sonucunda oOgretmenleriyle iyi
iletisim kurabilen, 6gretim etkinliklerini sik kullanan, dersle ilgili arastirma yapan
ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine karst daha olumlu tutuma sahip oldugu ortaya
cikmistir.  Yaptigimiz  yorumu dogrular nitelikte olan bir baska calisma
Kuyubasioglu’nun  (2009) “ Ilkdgretim Sosyal Bilgiler Dersinde Yaratict Diisiinme
Becerilerinin - Kazandirilmas: ile 1lgili Ogretmen Ve Ogrenci Goriisleri” adli
calismasidir. Kuyubasioglu yapmis oldugu bu calisma ile 6grencilerin yaratict diistinme
ile islenen dersleri daha zevkli bulduklar1 boylece derse karsi ilgilerinin arttigini tespit

etmistir.

Gozlem formundaki sekizinci madde olan “Derste cesitli 6gretim tekniklerinden
yararland:.” ifadesinin, 7 6gretmen aday1 (% 35) tarafindan evet olarak, 13 dgretmen
adayr (%65) tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Oranlar
dogrultusunda bu aktiviteyi yapan Ogretmenlerin oraninin bu aktiviteyi yapmayan
ogretmenlerin oranindan daha diisiik oldugunu gérmekteyiz. Oysaki 6gretim teknikleri
O0grenme-Ogretme siirecini olusturan, 6grencide kalici bilgilerin olugsmasini saglayan
unsurlardan birisidir. Teknik, Onciil (2000:865) tarafindan “Ogretim konularim
sunmada basvurulan 6zel ya da 6gretim caligsmalarini yiiriitme bi¢imi, 68retmenlerin
Ogretme yontem ve yollar” ifadesiyle agiklanmistir. Yapilan goézlem sonucunda
Ogretmenlerin ¢ogunun 6grencilerin ilgisinin siire¢ boyunca canli durmasini saglayan,
dersi eglenceli hale getiren farkli, yeni tekniklerden yararlanmadiklarini sdyleyebiliriz.

Bunun nedeni olarak, zaman problemini verebiliriz. Ciinkii Sosyal Bilgilerdeki konular



yogun fakat ders siiresi azdir. Ogretmenlerin de kisa siirede daha fazla bilgi

verebilecekleri teknikleri (soru-cevap vb.) kullandiklarini ifade edebiliriz.

Gozlem formundaki dokuzuncu madde olan “Konuda gecen kavramlart acikladi.”
ifadesinin, 19 6gretmen aday1 (% 95) tarafindan evet olarak, 1 6gretmen adayi (% 5)
tarafindan ise hayir olarak, gorligme formundaki onuncu madde olan “Konu ile ilgili
onemli kavramlar: tahtaya yazdi.” ifadesinin, 14 6gretmen aday1 (% 70) tarafindan evet
olarak, 6 6gretmen aday1 (% 30) tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir.
Bu oran Ogretmenlerin ¢ogunun konularda gegen kavramlart tahtaya yazarak
acikladigin1 gostermektedir. Nesnelerin, olaylarin ortak 6zelliklerini kapsayan, onlart
ortak ad altinda toplayan kavramlar soyuttur. Soyut olan bu unsurlar1 6grencilerin
anlamasi i¢in somut hale girilmesi yani Ogretmen tarafindan ¢esitli metotlar ile
kavramlarin agiklanmasi gereklidir. Kavram ogretiminin 6grencilere pek ¢ok yarari
bulunmaktadir. Bunlardan bir tanesini Doganay (2003:234) “Sosyal bilgiler 6gretiminde
kavram temelli d6gretimin 6grencilerin akademik basarilar tizerinde olumlu etkilerinin
oldugu saptanmistir.” seklinde belirtmistir. Arastirmamizin bu bulgusu 6gretmenlerin
Doganay’mn belirttigi diisiinceye sahip olduklarini, bu nedenle ders siirecinde konuda
gecen kavramlart agikladiklarmi sdyleyebiliriz. Ogretmenlerin ellerinde bulunan
Ogretmen kilavuz kitaplarinda her {nitenin baglangicinda Ogrencilere verilecek
kavramlar ve bunlarin hangi diizeyde verilecekleri bulunmaktadir. Konuda gegen
kavramlar eger Ogrenciler tarafindan ilk defa karsilasilmis ise giris diizeyinde, daha
once karsilagilmis fakat ¢ok ayrintiya inilmemisse gelistirme, eger daha Onceki
konularda verilip ayrintiya girilecekse pekistirme diizeyinde verilir. Farkli diizeylerde
verilen kavramlar sayesinde Ogrenciler konuyu islerken bilmedikleri kelimeler
olmadiklarindan dolayr kafalarinda soru isareti olmadan dersi anlayabileceklerini
sOyleyebiliriz. Ele aldigimiz iinitede gegen kavramlar 6gretmen kilavuz kitabinda su
sekilde verilmistir:

e Giris diizeyinde verilecek kavramlar: Cag, Ekvator, Iskan, Kutup, Milat,

Okyanus, Uygarlik,
e QGelistirme diizeyinde verilecek kavramlar: Bolge, Cografi konum, Harita, Kita,

Kronoloji, Niifus, Olgek, Sehirlesme, Yiizyil,



e Pekistirme diizeyinde verilecek kavramlar: Beseri ortam, Dogal ortam, Iklim,

Yerlesme, Yon

Gozlem formundaki on birinci madde olan “Konunun giinliik yasamla baglantisini
kurdu.” ifadesinin, 18 6gretmen aday1 (% 90) tarafindan evet olarak, 2 6gretmen aday1
(% 10) tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir. Oranlar arasindaki iligki
dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan
Ogretmen sayisindan fazla oldugunu sdyleyebiliriz. Konularin giinliik yasamla baglantisi
Ogrencileri daha aktif hale getirerek, bilgilerin daha kalic1 olmasini kolaylastirir. Ciinkii
O0grenme baglamsaldir, yani birey c¢evresiyle yakin bir iliski i¢inde oldugundan 6grenci
tizerinde cevrenin de etkisi vardir. Aksoy ( 2003:230-231) konularin giinliik yasamla
olan baglantisnin dnemini “Ogrenci siirekli iletisim icinde bulundugu ortam, olgu ve
olaylar1 daha kolay algilama ve 6grenme egilimindedir. Bu egilim veya istek tiim
bireylerde dogal bir motive edici giictiir. Bu giic 6grenciyi aktif tutar.” ifadeleriyle
belirtmislerdir. Arastirmanin bu bulgusu 6gretmenlerin cogunun, Aksoy’un tespitlerini
benimsediklerini, siire¢ boyunca c¢ogunun konularin islenisinde giinlik yasamla
baglantilar kurduklarmi sdyleyebiliriz.  Ornegin, {initemiz icerisinde yer alan
“Gecmisten Gliniimiize Yerlesme” konusu islenirken, 6grencilerden ge¢misteki kdy
yasantilar1 ile simdiki kdy yasantilarini karsilagtirmalarini isteyebiliriz. Bu durum
ogrencilerin iki unsur arasindaki iligkiyi kurarak bilgileri anlamlandiracak boylece kalici

bilgilerin saglanmast miimkiin olacaktir.

Gozlem formundaki on ikinci madde olan “Karikatiirlerden yararlandi.” ifadesinin, 2
O0gretmen aday1 (% 10) tarafindan evet olarak, 18 6gretmen aday1 (% 90) tarafindan ise
hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. ifadeler dogrultusunda, derste bu aktiviteyi
yapmayan Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapan Ogretmen sayisindan daha fazla
oldugunu belirtebiliriz. Bu bulgular, 06gretmenlerin birgogunun ders islerken
karikatiirlerden yararlanmadiklarim1 gostermistir. Karikatiirler 6grencilerin var olan
bilgilerinin ya da diisiincelerinin ortaya ¢ikarilmasini, derslerin daha verimli bir sekilde
islenmesini saglar. Durualp’in (2006) yapmis oldugu “ilkdgretimde Sosyal Bilgiler

Ogretiminde Karikatiir kullanimi” adli calismasinin bulgulari yapmis oldugumuz



yorumu dogrular niteliktedir. Bu ¢aligmasinda karikatiir kullanilarak yapilan 6gretim

yonteminin geleneksel 6gretim yonteminden daha basarili oldugu saptanmistir.

Gozlem formundaki on lg¢ilincli madde olan “Tahtaya konu ile ilgili ¢esitli sematik
sekiller ¢izdi.” ifadesinin, 13 0gretmen aday1 (% 65) tarafindan evet olarak, 7 6gretmen
adayr (% 35) tarafindan ise hayir olarak kodlandig1r goriilmektedir. Bu sonuglar
dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan
O0gretmen sayisindan fazla oldugunu soyleyebiliriz. Sekillerin ¢izilmesi, 6grencilerin
zihinlerinde yeni bir semanin olusmasina ya da var olan semanin gelismesine yardimei
olur. Yani 6zlimsenme yasanarak, ogrenme igsellestirilir. Boylece, kavramlar arasi
baglant1 kurularak bilgilerin anlamlandirilmasin1 bu durum ise bilgilerin kaliciliginin

gerceklesmesini saglar.

Gozlem formundaki on dordiincii madde olan “Kavram haritalarindan yararland:.”
ifadesinin, 5 6gretmen aday1r ( % 25) tarafindan evet olarak, 15 6gretmen aday1 (%75)
tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Verilen sayilar dogrultusunda,
derste bu aktiviteyi yapmayan Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapan Ogretmen
sayisindan daha fazla oldugunu sdyleyebiliriz. Oysaki kavram haritalar1 6grencilerin
konular1 anlamlandirmasinda 6nemli bir role sahiptir. Novak tarafindan gelistirilen
kavram haritas1 anlamli 6grenmenin gergeklesmesi icin etkili bir yoldur. “Martin’e
(1994) gore kavram haritasi bir disiplin ya da onun alt disiplinlerini kapsayan kavramlar
arasindaki iligkileri ve hiyerarsileri gosteren bilissel yapilarin iki yonlii sunumlaridir”
(Akt: Yanpar Sahin 2003:296). Kavram haritalar1 sayesinde kavramlar arasi iliskiler
kurularak yeni bilgiler kazandirilabilir. Yine bu sayede 6grenciler konuda gegen tiim
kavramlar1 gordiikleri i¢in yanlis iliskilendirdikleri kavramlar diizeltebilir. Ogretmen
yeri geldiginde dgrencilerde kavram zenginligi yaratmak amaciyla ilgili yeni kavramlar
ekleyebilir. “Bu yoniiyle kavram haritas1 duragan olmaktan 6te dinamik bir 6zellige
sahiptir” (Aykag, 2006:236). Kurnaz’in (2010) yapmis oldugu “Kavram Haritalarinin
Ogretim Siirecinde Kullanilmas:: Bir Aksiyon Arastirmas1” adli ¢alismasinda, kavram
haritalarmin kullaniminin 6grencilerin basarilarini arttirdig tespit etmistir. Arastirmanin

bu bulgusu o6gretmenlerin kavram haritalarinin, kavram Ogretimine olan biiyiik



katkisinin farkinda olmadiklarini, bu yiizden kavram haritalarindan yararlanmak yerine

geleneksel sekillerle kavram 6gretiminde bulunduklarini séyleyebiliriz.

Gozlem formundaki on besinci madde olan “Ogrencilerin etkin katilimim saglad.”
ifadesinin, 14 6gretmen aday1 (% 70) tarafindan evet olarak, 6 6gretmen aday1 (% 30)
tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir. Oranlar dogrultusunda, derste bu
aktiviteyi yapan 6gretmen sayisinin, aktiviteyl yapmayan Ogretmen sayisindan fazla
oldugunu sdyleyebiliriz. Egitim sisteminde meydana gelen degisme ile O08retmen
merkezli anlayistan 6grenci merkezli anlayisa dogru gecis yapildi. Boylece Ogrenci
bilgileri pasif alicisindan aktif alicisi halini aldi. Egitim sistemimizin dayandigi
yapisalct dgretim kuramina gore “Ogrenme, bireylerin bakis agilarmi paylasma, bilgi
aligverisinde bulunma ve isbirli§i i¢inde bagkalariyla olan etkilesimleri sayesinde
gelisir” (Ozden, 2005:71). Ogrencilerin derse etkin olarak katilmasi, yaparak-yasayarak
ogrenmenin gerceklesmesini sagladigi icin bilgilerde kalicilik da saglanacagini, derste
ogrencilerin etkin katilimini saglayan 6gretmenlerin derste disiplin sorununun da dniine
gecilecegini sOyleyebiliriz. “Ayrica 6grenciyi merkeze alindigi ve aktif katilimin
saglandigi, Ogrenciye ve disilincelerine deger wverildigi, bilginin yasamla
biitiinlestirilerek anlamlandirildigi bir 6grenme- 0gretme ortami saglamak da Sosyal
Bilgiler dersine karsi olumlu tutumlar gelistirmesine katki saglayacaktir” (Doganay
2003:40). Arastirmanin  bu bulgusu O6gretmenlerin, Doganay’in diislincelerini
benimsediklerini, derse Ogrencilerin etkin katilimmnin 6neminin farkinda olduklarimi

sOyleyebiliriz.

Gozlem formundaki on altinct madde olan “Konuya uygun érnekler verdi.” ifadesinin,
19 6gretmen aday1 (% 95) tarafindan evet olarak, 1 6gretmen aday1 (% 5) tarafindan ise
hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Belirttigimiz sayilar dogrultusunda, derste bu
aktiviteyi yapan Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan Ogretmen sayisindan fazla
oldugunu ifade edebiliriz. Ornekler konulari somut hale getirir. Sosyal Bilgilerde
bulunan konularinin ¢ogu soyut kavramlardir. Bu soyut kavramlarin somut islemler
doneminde olan Ogrencilerin anlamasi i¢in Ogretmenlerin konular1 Orneklerle
aciklamalari yararlidir. Orneklerin sagladigi bu yarar, drneklerin giinliik yasamla olan

iliskisiyle dogru orantilidir. “Ogrenmeyi kitap satirlar1 arasindan degil, gercek hayatin



icinden orneklerle yapmak” (Ozden, 2005:73). Ornekler &grencilerin giinliik yasamla
ilgili oldugunda 6rnekleri daha iyi anlamlandiracak 6grencide bilgi daha kalic1 olacaktir.
Aragtirmanin bu bulgusu dogrultusunda 6gretmenlerin ¢cogunun drneklerin 6grenci igin
oneminin farkinda olduklarini, bu nedenle derslerde 6grencilerin anlayabilecekleri,

konularla ilgili ¢esitli 6rnekler verdiklerini ifade edebiliriz.

Gozlem formundaki on yedinci madde olan “Dogru cevabi buldurmak igin ipucu
kullandi.” ifadesinin, 16 O0gretmen adayr (% 80) tarafindan evet olarak, 4 6gretmen
aday1 (% 20) tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Oranlar arasindaki
iliski dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan 6gretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan
ogretmen sayisindan fazla oldugunu sdyleyebiliriz. Sénmez (1999:32) “Ipucu dogru
yanit gelmedigi zaman, 6grencinin yanit1 bulmasi i¢in ortama sunulan hatirlatici, sorunu
¢Oziicli uyaricidir.” seklinde tanim yapmistir. Tanimdan da anlasilacagi tizeri bu durum,
yazili, sozel ya da gorsel ipuglarini kullanilarak gerceklesmektedir. Arastirmanin bu
bulgusu dogrultusunda Ogretmenlerin ¢ogunun, SOnmez tarafindan tanimi yapilan
ipuglarinin yararlarmin farkinda olduklarini bu nedenle derste dogru cevabi direk
sOylemektense ipuclart kullanarak 6grencilerin bilgileri ezberlemelerinden kurtardigini
dile getirebiliriz.

Gozlem formundaki on sekizinci madde olan “Gezi-gézlem teknigini kulland:.”
ifadesinin, 20 6gretmen aday1 (% 100) tarafindan hayir olarak kodlandig1 gériilmektedir.
Oranlar dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan 6gretmenin olmadigini sdyleyebiliriz.
Smif dist 6gretim tekniklerinden olan gezi ve gozlem teknikleri 6grencilerde cevre ile
okul arasinda bir bag olusturmay1 amacglamaktadir. Boylece bilgilerin ve kavramlarin
ogrenciler tarafindan daha kolay anlamlandirilmasini gergeklestirir. “Ders disi
etkinlikler, egitimde, cocugun kendisinin goérev almasi gerekliligi diisiincesi
dogrultusunda dogmustur ve bu baglamda denilebilir ki; ders dis1 etkinliklerin dogusu
geleneksel sinif d6gretimine karsi bir tepkinin disavurumudur” (Binbasioglu, 2000:15).
Arastirmanin bu bulgusu dogrultusunda cesitli egitimciler tarafindan da yararlarinin
belirtildigi, kullaninminin tavsiye edildigi gezi-gézlem teknigini G6gretmenlerin
kullanmadiklarin1 sdyleyebiliriz. Ele aldigimiz iinite i¢inde de yer verilmesi gerekirken

ogretmenler tarafindan uygulatilmamas: dikkat ¢ekicidir.



Gozlem formundaki on dokuzuncu madde olan “Konu ile ilgili fotograflar gosterdi.”
ifadesinin, 9 6gretmen aday1 (% 45) tarafindan evet olarak, 11 6gretmen aday1 (% 55)
tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir. Oysaki ele aldigimiz iinitede bol
miktarda fotograf kullanilabilir (tarihi esya, savas, kisi, ticari faaliyetler, sehir vb.).
Gergekleri oldugu gibi yansitan fotograflar ile 6grencilerin dikkati konuya ¢ekilir. Soyut
unsurlar1 somutlagtirarak, hatirlamay1 kolaylastirir ve konunun daha iyi anlagilmasini
saglar. Bir¢ok yarari olan fotograflarin, 6gretmenlerin ¢ogu tarafindan kullanilmadigini
arastirmanin bu bulgusu dogrultusunda belirtebiliriz. Inceledigimiz iiniteye uygun
oldugu halde fotograflarin fazla kullanilmamasi ise ilgi ¢ekicidir. Akbaba (2005)”Tarih
Ogretiminde Fotograf Kullanimi” adli ¢alismasinda tarih 6gretiminde fotograf

kullaniminin 6grencilerin akademik basarilarinin arttirdigi tespit edilmistir.

Gozlem formundaki yirminci madde olan “Animasyonlardan yararlandi.” ifadesinin, 3
Ogretmen aday1 (% 15) tarafindan evet olarak, 17 6gretmen aday1 (% 85) tarafindan ise
hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Degerlere gore derste bu aktiviteyi yapan
Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan oOgretmen sayisindan az oldugunu ifade
edebiliriz. Ug boyutlu gériintiilerin olusmasini saglayarak, goriintii zenginligi yasatan
animasyonlarin kullanimmin bu kadar az olmasinin nedenlerinden biri okullarda
yasanan imkansizlik olabilir. Oysaki derslerde animasyonlarin kullaniminin artmasi

bilgilerin kaliciligini arttirdigi i¢in dersin hedeflerine ulagmasi ig¢in 6nemlidir.

Gozlem formundaki yirmi birinci madde olan “Kitapta bulunan fotograflar: 6grencilere
yorumlatti.” ifadesinin, 17 6gretmen aday1 (% 85) tarafindan evet olarak, 3 6gretmen
aday1 (% 15) tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Arastirmanin bu
bulgusu bize gozlem yaptigimiz 6gretmenlerin biiyiik bir ¢ogunlugunun, fotograflari
Ogrencilere yorumlatarak, ogrencilerin ders siirecinde aktif olmalarim1 sagladiklarini
soyleyebiliriz. Ogretmenlerin bu davraniglari, M.E. B. tarafindan hazirlanan kilavuz
kitaplarin1 kullandiklarin1 gosterebilir. Ciinkii bu kitaplarda konu ile ilgili resimlerin,
fotograflarin sorular sorularak &grencilerin yorum yapmasi belirtilmistir. Ogrencilerin
aktif olmasina dayanan egitim sisteminde fotograflarin yorumlanmasi Onemlidir.
Yorumlar sayesinde derse aktif olarak katilan Ogrencilerin nasil gordiiklerini, nasil

algiladiklar1 anlagilir. Ayrica Ogrenciler arasindaki algilama farklar1 da ortaya



cikarabilir. Yararlarinin bunlarla siirli olmadig1 fotograf yorumlarinin yapilmasi i¢in

3

Ogretmenler tarafindan sorulan sorular ¢esitli diizeylerde olabilir. “...su tarzda sorular

sorabiliriz:

Bilgi: fotografta bulunan herhangi bir nesne gosterilerek bu nesnenin ismi,
ozellikleri nedir? Vs.

Kavrama: fotografta bulunan nesne veya nesnelerin iglevlerinin ne olduguna iligkin
sorular

Analiz: fotografta bulunan nesnelerin siniflandirilmasi istenebilecegi gibi bu nesne
veya O0gelerin birbirleriyle olan iligkisine yonelik sorularda sorulabilir.

Sentez: fotografla iligkili olarak veya fotograftan yola c¢ikarak bir hikaye
olusturmalar1 veya bir senaryo tasarlamalari istenebilir.

Degerlendirme: fotografta goriilen temanin veya fotografta yer alan herhangi bir
6genin durumuna iliskin sorular yoneltilebilir’ (Gokkaya ve Orug 2003:152).

3.3 Dersin Sonu¢ Béliimiindeki Ogrenme-Ogretme Siireclerine Yonelik

Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarinin gozlemlerine gore Ogretmenlerin dersin sonug bdliimiindeki

O0grenme-ogretme stiregleri ile ilgili sonuglar Tablo 4’de verilmistir.

Tablo 4: Ders Etkinliklerinin Dagilinm

f %
Maddeler ’
Evet Hayir Evet Hayir
29 9grencﬂere konu ile ilgili 11 9 55 45
on calisma yaptirdi.
23 | Konu ile ilgili 6grencilerin 9 11 45 55
materyaller getirmesini sagladi.
24 | Unite sonundaki testleri 14 6 70 30
ogrencilerle birlikte ¢ozdii.
25 | Ilgi gekici 6devler verdi. 9 11 45 55
Performans 6devleri verirken
26 | 6grencilerin isteklerini goz 7 13 35 65
oniinde tuttu.




Gozlem formundaki yirmi ikinci madde olan “Ogrencilere konu ile ilgili én calisma
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vaptirdi.” ifadesinin, 11 0gretmen adayi (% 55) tarafindan evet olarak, 9 6gretmen
adayr (% 45) tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Bu degerler
dogrultusunda gozlemlenen 6gretmenlerden, bu aktiviteyi yapan ile yapmayanlarin
sayisinin birbirlerine yaki oldugunu ifade edebiliriz. Ogretmenlerin ellerinde bulunan
ogretmen kilavuz kitabinda, bir sonraki konuya gegmeden Once Ogrencilerden
getirmelerinin istendigi, arastirmalarin yapilmasinin istedigi derse hazirlik kisimlari
bulunmaktadir. Ornegin; “Dért Mevsim Tiirkiye “ konusunda dgrencilerde hava durumu
hazirlik kisminda belirtilmektedir. Bu dogrultuda baktigimizda bu aktiviteyi yapanlarin
sayisinin daha fazla olmasinin gerektigini sOyleyebiliriz. Cilinkii konudan Once

istenilenler hedef davranislara yoneliktir, bu durumda dersin hedeflerine ulasmay1

kolaylagtiracaktir.

Gozlem formundaki yirmi {i¢iincii madde olan “Ogrencilere konu ile ilgili materyaller
getirmesini istedi.” ifadesinin, 9 6gretmen aday1 (% 45) tarafindan evet olarak, 11
ogretmen aday1 (% 55) tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir. Degerlere
gore belirtilen ifade de hayir secenegini isaretleyen 6gretmen adayi sayisi ile evet
secenegini isaretleyen Ogretmen adayr sayisi arasinda farkin az oldugu, fakat hayir
secenegini isaretleyen Ogretmen adayr sayisinin daha fazla oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin bu bulgusu dogrultusunda dgretmenlerin dersin sonug boliimiinde Sonmez
(1999:234) tarafindan “Gelecek ders icin Ogrencilerce yapilacak hazirliklar varsa,
onlarin bildirilmesi” sekliyle belirttigi bu unsuru dikkate alan 6gretmen sayisinin az
oldugunu sdyleyebiliriz. Oysaki 6grenciler tarafindan ders i¢in 6n hazirligin yapilmasi,
ogrencileri daha motive edecek boylece dersin hedeflerine ulasmay1 kolaylastiracaktir.
Bir 6nceki maddede de belirttigimiz gibi 6gretmen kilavuz kitaplarinda derse hazirlik
boliimiinde 6grencilerin bir sonraki konu ile ilgili hangi ¢calismalarin yapilmas: gerektigi
belirtilmektedir. Ornegin; ‘Diinya Kagit Uzerinde’ konusu igin &grencilerden sinifa

araba, bebek gibi oyuncaklarin getirilmesi belirtilmistir. (Geng vd. 2009:77)



Gozlem formundaki yirmi dérdiincii madde olan “Unite sonundaki testleri 6grencilerle
birlikte ¢ozdii. ” ifadesinin, 14 6gretmen adayi (% 70) tarafindan evet olarak, 6 6gretmen
aday1 (% 30) tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir. Ortaya ¢ikan oranlar
dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan
ogretmen sayisindan fazla oldugunu ifade edebiliriz. Unite sonundaki degerlendirme
sorular1 bosluk doldurma, dogru-yanlis, coktan segmeli ve agik uglu sorulardir. Sorular
tiim Uniteyi kapsadigi i¢in derste bunlarin ¢oziilmesi linitenin 6zeti anlamini tasir.
Derste ¢oziilmesi, Ogrenciler tarafindan unutulan bilgilerin tekrar edilmesini

saglayacagindan dolayi kalict bilgilerin olusmasi gerceklesir.

Gozlem formundaki yirmi besinci madde olan “Iigi ¢ekici édevier verdi.” ifadesinin, 9
ogretmen aday1 (% 45) tarafindan evet olarak, 11 6gretmen aday1 (% 55) tarafindan ise
hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir. Oranlar arasindaki iliski dogrultusunda, derste
bu aktiviteyi yapan 6gretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan dgretmen sayisindan daha
az oldugunu sdyleyebiliriz. Arastirmanin bu bulgusu dogrultusunda 6gretmenlerin cogu
tarafindan farkli, ilgi ¢ekici Odevlerin verilmedigini belirtebiliriz. Oysaki ders dis1
etkinliklerden biri olan 6devler 6grenilen bilgi ve becerilerin daha iyi anlagilmasini,
pekistirilmesini saglar. Bu durumun gergeklesmesi i¢in ise Ogrencilerin ddevleri
isteyerek, severek yapmalarini gerektirir. Bu nedenle 6gretmenler verdikleri 6devlerde
Ogrencilerin ilgilerini ¢ekebilecek, gilincel konularla iligkili o6devler vermeleri
gerekmektedir. Aladag ve Dogu (2009) tarafindan yapilan “Fen ve Teknoloji Dersinde
Verilen Odevlerin Ogrenci Gériislerine Gore Degerlendirilmesi” adli ¢alisma sonucu
yaptigimiz yorumu destekler niteliktedir. Calismada 6devlerin gilincel konularla ilgili

olmasi, dgrencileri 6dev yapmada istekli kildiklar tespit edilmistir.

Gozlem formundaki yirmi altinct madde olan “Performans gorevieri verirken
ogrencilerin isteklerini goz oOniinde tuttu.” ifadesinin, 7 o6gretmen adayr (% 35)
tarafindan evet olarak, 13 6gretmen aday1 (% 65) tarafindan ise hayir olarak kodlandig:
goriilmektedir. Degerler dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan 6gretmen sayisinin,
aktiviteyi yapmayan 6gretmen sayisindan daha az oldugunu ifade edebiliriz. Bu bulgu
dogrultusunda 6gretmenlerin performans gorevleri verilirken 6grencilerin isteklerini géz

tinlinde tutmadiklarint bu durumun ise O6grencilerin performans gorevlerine karsi



olumsuz tutumlara sahip olmasina neden oldugunu sdyleyebiliriz. Calismamizin bu
bulgusu, Akdag’m (2009) “ilkogretim 6. Ve 7. Smuf Sosyal Bilgiler Ogretim
Programmin Ogrenci Goériislerine Goére Degerlendirilmesi” adli calismasinda elde
edilen, 6grencilerin proje gorevlerinin konularmin agir oldugundan fazla sevmedikleri
bulgusu ile ortiistigli goriilmektedir. Oysaki her {initenin sonunda bulunan performans
Odevleri, 6grencilerin sahip oldugu bilgileri, becerileri gilinliik hayatla iliskilendirerek
ortaya koyduklar1 kisa g¢alismalardir. Bu baglamda performans gorevlerini yapan
Ogrencilerin giinliikk hayatlar1 devreye girdiginden dolay1r 6gretmenlerin bu gorevleri

verirken 6grencilerin isteklerini g6z dniinde tutmalarinin gerektigini sdyleyebiliriz.

3.4 Dersin Biitiin Béliimlerindeki Ogrenme-Ogretme Siireclerine Yonelik Bulgular

ve Yorumlar

Ogretmen adaylarinin gozlemlerine gdre dgretmenlerin dersin biitiin béliimlerindeki

O0grenme-6gretme stiregleri ile ilgili sonuglar Tablo 5°te verilmistir.

Tablo 5: Ders Etkinliklerinin Dagilim

Maddeler f %
Evet Hayir Evet Hayir
Anlasilir ve akici bir dil
27 | kulland.. 16 4 80 20
Sorularin cevaplarinm
28 diisiinmeleri i¢in 6grencilere 16 4 80 20
vakit verdi.
Soru cevap teknigini kullandig1
29 | zaman konu biitiinligi ) 20 - 100
bozuldu.
Anlagilmayan sorularla
301 §1gili ipucu verdi. 15 > 7 25
31 Ogrencileri soru sormaya 14 5 70 30

Ozendirdi.

Jest ve mimikleri etkili bir
32/ ekilde kullands, 18 2 90 10




33 Konular aras1 baglanti 17 3 85 15
kurdu.

34 | Diisiindiiriicii sorular sordu. 16 4 80 20

35 Ses tonunu etkili bir sekilde 19 1 95 5
kullandi.
Ders arag ve gereclerini sinif

36 | diizeyine uygun bir sekilde 12 8 60 40
kullandi.

Gozlem formundaki yirmi yedinci madde olan “Anlasilir ve akict bir dil kullandi.”
ifadesinin, 16 6gretmen aday1 (% 80) tarafindan evet olarak, 4 6gretmen aday1 (% 20)
tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Istendik davranislari saglayan
Ogelerden biri olan 6gretmenler bu hedefleri gergeklestirmek icin yapilmasi gereken en
onemli unsur giizel, akici bir dil kullanmasidir. “Kullandigimiz dil, 6grenmeyi etkiler.
Arastirmacilar insanlarin 6grenirken kendi kendilerine konustuklarini isaret etmislerdir.
Ogrenme ve dil birbirinin i¢ine ge¢mis durumdadir” (Ozden, 2005:63). Arastirmanin bu
bulgusu dogrultusunda dgretmenlerin birgcogunun, dilin akic1 ve gilizel kullanilmasinin
egitim-0gretim siirecinde ¢ok Onemli bir yere sahip olugunun farkinda olduklarini,
dersin hedeflerine daha kolay ulasabilmek igin ders siireci boyunca anlasilir bir dil

kullandiklarini sdyleyebiliriz.

Gozlem formundaki yirmi sekizinci madde olan “Sorularin cevaplarimi diisiinmeleri
icin ogrencilere vakit verdi.” ifadesinin, 16 O6gretmen adayi (% 80) tarafindan evet
olarak, 4 6gretmen aday1 (% 20) tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir.
Elde edilen degerler sonucunda, evet secenegini isaretleyen 6gretmen aday: sayisinin
hayir secenegini isaretleyen O0gretmen adayr sayisindan fazla oldugu goriilmektedir.
Arastirmanin bu bulgusu O6gretmenlerin bir¢ogunun Soénmez’in (1999:33) “Hedef
davraniglarin kazandirilmasi icin yeterli zaman verilmelidir.” ifadesine gore hareket
ettiklerini sdyleyebiliriz. Ogrencilerin neleri anladiklarini, neleri anlamadiklarmi ortaya
cikarmak i¢in sorulan sorulara 6gretmenler 6grencilerin diistinmeleri i¢in yeteri kadar
siire vermezlerse O6grencilerin kendilerine olan giivenlerinin sarsilabilir. Bu durum

O0grenme- Ogretme siirecinde iyi bir sinif ortaminin olugsmasini engeller ¢linkii iyi bir



siif ortaminin saglanmasi i¢in gerekli unsurlardan bir tanesi, 6gretmenlerin 6grencilere
sorular1 cevaplamalari i¢in uygun siire tanimasidir.

Gozlem formundaki yirmi dokuzuncu madde olan “Soru-cevap teknigini kullandigi
zaman konu biitiinliigti bozuldu.” ifadesinin, 20 6gretmen aday1 (% 100) tarafindan
hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Elde edilen bulgular dogrultusunda goézlem
yaptigimiz Ogretmenlerden hepsinin sordugu sorularla dersin anlam biitiinligiinii
koruduklarimi sdyleyebiliriz. Konu biitlinliigiiniin saglandig1 sorularla konularin daha 1yi

anlasilmasi saglanirken, konuda gegen bilgiler arasi baglant1 da kurulabilir.

Gozlem formundaki otuzuncu madde olan “Anlasilmayan sorularla ilgili ipucu verdi.”
ifadesinin, 15 6gretmen aday1 (% 75) tarafindan evet olarak, 5 dgretmen aday1 (%25)
tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Oranlar arasin iligki
dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan
Ogretmen sayisindan fazla oldugunu soyleyebiliriz. Gelisme boliimiinde “Dogru cevabi
buldurmak i¢in ipucu kulland:.” maddesinin yorumunda belirttigimiz gibi 6gretmenlerin
cevab1 hemen vermek yerine ipuglarimi kullanarak 6grencilerin cevabi bulmalarini
saglamalari, 6grencilerin aktif katilimini saglayarak etkili 6grenme gerceklesebilir.

Gozlem formundaki otuz birinci madde olan “Ogrencileri soru sormaya ozendirdi.”
ifadesinin, 14 6gretmen aday1 (% 70) tarafindan evet olarak, 6 6gretmen aday1 (% 30)
tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Degerlere gore, derste bu
aktiviteyl yapan Ogretmen sayisinin, aktiviteyl yapmayan Ogretmen sayisindan fazla
oldugunu ifade edebiliriz. Arastirmanin bu bulgusu sonucunda, Ogretmenlerin
birgogunun derste dgrencileri soru sormaya 6zendirdigini sdyleyebiliriz. Soru sormaya
0zendiren Ogretmenlerin bu davraniglart dogrultusunda, Ogrencilerin aktif katilimim

saglayarak, anlamli 6grenmenin gerceklesmesini hizlandirabilir.

Gozlem formundaki otuz birinci madde olan “Jest ve mimikleri etkili bir sekilde
kullandi.” ifadesinin, 18 O0gretmen adayr (% 90) tarafindan evet olarak, 2 6gretmen
aday1 (% 10) tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir. Aragtirmanin bu
bulgusu Sakalli, Bakay Ve Hiissein (t.y.) tarafindan yapilan “Ogretmenlerin Ogretme

Stratejilerini Kullanmalarina Yonelik Gortislerinin Belirlenmesi” adli ¢alismasinda elde



edilen, “6gretmenlerin ses tonlamasina, jest ve mimiklere dikkat ettikleri...” bulgusuyla
ortiismektedir. Ogretmenlerin kullandiklari jest ve mimikler sayesinde dgrenci nerede
yanlis nerede dogru yaptigini bilmektedir. Bu bakimdan bunlarin hem pekistire¢ hem de
doniit- diizeltme olarak kullanilabilecegini sdyleyebiliriz. Ornegin; dgrencinin sorulan
soruyu yapmast halinde 6gretmenin mimiklerinden yanlis oldugunu anlarsa cevabin

dogrusunu bulmaya yonelir. Bu durumda diizeltme olur. Cevap dogru olursa dgretmenin

’

Gozlem formundaki otuz Tlg¢iincii madde olan “Konular arasi baglanti kurdu.’
ifadesinin, 17 6gretmen aday1 (% 85) tarafindan evet olarak, 3 6gretmen aday1 (% 15)
tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir. Oranlar arasin iligki
dogrultusunda, derste bu aktiviteyi yapan Ogretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan
Ogretmen sayisindan fazla oldugunu soyleyebiliriz. Arastirmanin bu bulgusu
dogrultusunda 6gretmenlerin yarisindan fazlasinin konular arasi baglanti kurarak dersi
isledigini ifade edebiliriz. Konular arasi baglantinin kurulmasi sayesinde Ogrenciler
konular arasi iligki kurarak, var olan 6n 6grenimleri sayesinde benzerlikleri, farkliliklar
gorebilir, yanlis 6grenmeleri varsa onlar1 diizeltebilir. Bdylece 6grencinin §grenmesi
daha anlamli ve daha hizli olabilir. “Bu kolay ve c¢abuk 6grenme ogrencinin 6z
giiveninin artmasina, cesaretle calismaya baglamasina ve basariya ulagsmasina neden
olacagi icin egitsel degeri yliksek...” (Kiiciikahmet, 2001:39).

Gozlem formundaki otuz dordiincii madde olan “Diisiindiiriicii sorular sordu.”
ifadesinin, 16 6gretmen aday1 (% 80) tarafindan evet olarak, 4 6gretmen aday1 (% 20)
tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir. Degerler dogrultusunda,
Ogretmenlerin biiyiik ¢ogunlugunun o6grencilere soru sordugunu sdyleyebiliriz. Bu
durum 6grencilerin derse aktif olarak katilmalarini, ezberlemek yerine anlamlandirarak
O0grenmelerini  saglayabilir. Boylece smif i¢i etkili Ogrenme-6gretme ortamini

olusturabilir.

Gozlem formundaki otuz besinci madde olan “Ses tonunu etkili bir sekilde kulland:.”
ifadesinin, 19 6gretmen aday1 (% 95) tarafindan evet olarak, 1 6gretmen aday1 (% 5)

tarafindan ise hayir olarak kodlandig1 goriilmektedir. Elde edilen oranlar dogrultusunda,



derste bu aktiviteyi yapan d6gretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan ogretmen sayisindan
fazla oldugunu ifade edebiliriz. Ses tonunun etkili bir sekilde kullanilmasinin bir¢ok
yarar1 vardir. Ogretmenin ses tonunu iyi bir sekilde kullanmasi dersi monotonluktan
kurtarabilir. Soyle ki, dgretmenlerin dersi hep aynmi ses tonuyla anlatmasi 6grenciler
tizerinde can sikintisinin olugmasima neden olurken, vurgulara dnem vererek sesini
kullanmas1 0Ogrenciler {iizerinde uyarict etki yapabilir. Arastirmanin bu bulgusu
dogrultusunda &gretmenlerin  birgogunun, derste ses tonunu etkili bir sekilde
kullaniminin 6neminin farkinda olduklarini, ¢ogunun ders anlatirken ses tonunu etkili

bir sekilde kullandigin1 sdyleyebiliriz.

Gozlem formundaki otuz altinci madde olan “Ders arag-gereglerini sinif diizeyine
uygun bir sekilde kulland:.” ifadesinin, 12 6gretmen aday1 (% 60) tarafindan evet
olarak, 8 dgretmen aday1 (%40) tarafindan ise hayir olarak kodlandigi goriilmektedir.
Degerlere gore, derste bu aktiviteyi yapan 6gretmen sayisinin, aktiviteyi yapmayan
ogretmen sayisindan fazla oldugunu sdyleyebiliriz. Ogrenme-6gretme siireglerinin en
iyi sekilde gergeklestirilmesi icin gerekli olan unsurlardan biri olan materyallerin
Ogretmenlerin ¢ogu tarafindan siif diizeyine uygun bir sekilde kullandiklarini ifade
edebiliriz. Boylece derslerde gorsellik saglanarak konularin 6grenciler tarafindan daha

iyi anlagilmasi saglanir.

Gozlem formundaki otuz yedinci madde olan “Bir ders boyunca ogretmenin
ogrencilere soru sorma sikligi. ” ifadesinin, 12 6gretmen adayi1 (% 60) tarafindan sik sik
olarak, 7 6gretmen aday1 (%35) tarafindan bazen, 1 6gretmen aday1 (%5) tarafindan ise
nadiren olarak kodlandig: goriilmektedir. Oranlar dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin
cogunun ‘sik sik’ secenegini isaretlediklerini gérmekteyiz. Bu dogrultuda 6gretmenlerin
cogunun ders siirecinde 6grencilere soru sordugunu soyleyebiliriz. Diger boliimlerde
soru sorma ile ilgili ortaya c¢ikan bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin 6grencilere
yeteri kadar soru sordugunu, sorular i¢in gerekli zamanin verildigini, yanhs sorularda
dogru cevaplarin 6grenciler tarafindan bulunmalar1 i¢in gerekli ipuclarinin verildigini

kanit olarak gdsterebiliriz.



Gozlem formundaki otuz sekizinci madde olan “Ogrencilerin cevaplarina doniit verme
stkligr.” ifadesinin, 3 6gretmen aday1 (% 15) tarafindan her zaman, 6 6gretmen aday1
(%30) tarafindan sik sik, 9 6gretmen aday1 (%45) tarafindan bazen, 1 6gretmen aday1
(%5) tarafindan nadiren, 1 6gretmen adayi (%5) tarafindan ise higbir zaman olarak
kodlandig1 goriilmektedir. Degerler dogrultusunda bu ifadeye ‘bazen’ segenegini
isaretleyen Ogretmen adaylarinin ‘sik sik’ ve ‘her zaman’ seceneklerini isaretleyen
Ogretmen adayr sayisindan fazla oldugunu fakat sayilar arasinda fazla bir farkin
olmadigini, ‘her zaman’ segenegini isaretleyenlerin sayisinin ise her ikisinden az
oldugunu goérmekteyiz. Doniit 6grenciye, verdigi cevaplarin dogru olup olmadigini
anlama imkan1 sunar. Bir anlamda 6gretimin bireysellesmesini saglar. Aragtirmamizin
bu bulgusu dogrultusunda 6gretmenlerin bircogunun, Ogrencilere doniit vermenin

Ooneminin farkinda olmadiklarini ve derslerinde ¢ok sik kullanmadiklarini sdyleyebiliriz.

Gozlem formundaki otuz dokuzuncu madde olan “Ogretmenin konuyu Ogrencilere
anlattirma siklig1.” ifadesinin, 2 6gretmen aday1 (%10) tarafindan sik sik, 9 6gretmen
aday1 (%45) tarafindan bazen, 5 6gretmen aday1 (%25) tarafindan nadiren, 4 6gretmen
aday1 (%20) tarafindan ise hi¢bir zaman olarak kodlandigi goriilmektedir. Elde edilen
sayisal veriler dogrultusunda Ogretmen adaylart tarafindan en fazla isaretlenen
secenegin ‘bazen’ oldugu, °‘nadiren’ ve ‘higbir zaman’ seceneklerini isaretleyen
Ogretmen adayr sayilarinin birbirine yakin oldugunu, en az ise ‘sik sik’ isaretleyen
ogretmen adaymnin oldugunu gérmekteyiz. Arastirmanin bu bulgusu dogrultusunda
gozlem yaptigimiz Ogretmenler igerisinde, konuyu ‘bazen’ Ogrencilere anlattiran
ogretmenlerin sayisinin fazla oldugunu soyleyebiliriz. Derslerde o6grencilerin aktif
olmas1 gerekirken Ogretmenlerin konular1 anlatmasi, aliskanliklardan ileri gelebilir.
Oysaki konular 6grenciler tarafindan hazirlanip smifta anlatilirsa ve bunun ardindan

ogretmenler konunun kisa tekrarini yaparsa bilgilerin kaliciligr saglanmis olur.

3.5 Gozlem Yaptigimiz Ogretmenlerin Kullandiklar1 Ogretim Stratejilerine

Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarinin  gdzlemlerine gore ogretmenlerin derslerde kullandiklar:

stratejilere yonelik sonuglar Tablo 6’da verilmistir.



Tablo 6: Kullamlan Stratejilerin Dagilim

OGRETIM
A f %
STRATEIJISI
Sunus 20 100
Bulus 5 25

Gozlem formundaki “Derste kullandigi ogretim stratejilerini yazimiz” agik uglu
sorusuna Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin dagilimina baktigimizda;
Ogretmenlerin en ¢ok kullandig1 stratejinin, sunus yoluyla 6gretim stratejisi oldugu, bu
stratejinin yaninda az da olsa bulus yoluyla ogretim stratejisinin kullanildigini
gérmekteyiz. Igerigin fazla, ders saatinin ise az oldugu Sosyal Bilgiler dersinde
Ogretmenlerin Ozellikle sunus yoluyla Ogretim stratejisini tercih etmelerinin nedeni
olarak, bu stratejinin kisa siirede fazla bilgi vermeye uygun olmasindan kaynaklandigini
sOyleyebiliriz. “Kisa zamanda ¢ok bilgi kazandirilmasi, anlamli 6grenmeyi saglamasi ve
zaman agisindan tasarruf saglamasi bu yaklagimin iistiin yonleri olarak gosterilebilir”
(Demircioglu, 2003:139). Ozellikle yeni bir konunun 6gretilmesinde tercih edilen bu
strateji, etkili kullanilmas1 halinde 6grencilerin basarilarini arttirir, aksi halde dersi
ezbere dayali bir ders, Ogrenciyi ise pasif haline getirir. Sosyal Bilgiler dersinde
Ogrencinin basarisini arttiran, dersin hedeflerine ulagmasini kolaylastiran daha etkili
stratejiler bulunmaktadir. Nitekim stratejilerle ilgili yapilan bir¢ok ¢alisma yorumumuzu
dogrular niteliktedir. Ozdemir’in (2005) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Isbirligine Dayali
Ogrenme Yonteminin ilkdgretim 6. Smiflarin Problem Cozme Basarisina Etkisi” adli
calismasinda, geleneksel 6gretim modeline gore isbirligine dayali 6grenmenin basariy1
daha ¢ok arttirdigi, Karaca’in (2007) “Sosyal Bilgiler Ogretiminde Tam Ogrenme
Modelinin Uygulanabilirligi” adli caligmasinda geleneksel 6gretim modellerinin
ogretmeni aktif, Ogrenciyi ise pasif duruma getirirken, tam O6grenme modeliyle
ogrencilerin daha aktif, Ogretimin daha kaliteli hale geldigi, Uludag’in (2003)
“lIkdgretim Besinci Sinif Sosyal Bilgiler Dersinde Arastirma — Inceleme Yoluyla
Ogretim Ve Geleneksel Ogretimin Akademik Basariya Etkisi” adli calismasinda
inceleme yoluyla 6gretimin 6grencilerin basarisint daha ¢ok arttirdigi, Ocak’in (2004)

“Bulus Yoluyla Ogretimin Ogrenmede Kalicihiga Etkisi” adli calismasinda, bulus



http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-tur=ayrintili&-skip=0&-max=10&AdSoyad==Abbas%20Karaca

stratejisinin sunus stratejisinden daha fazla zaman aldigini; fakat bulus stratejisinde

O0grenmenin daha kalici, 6grencilerin daha istekli daha aktif oldugu sonucuna ulagmistir.

3.6 Gozlem Yaptigimiz Ogretmenlerin Kullandiklar1 Yontemlere Yonelik Bulgular

ve Yorumlar

Ogretmen adaylarmin gozlemlerine gore Ogretmenlerin  derslerde kullandiklar:

yontemlere yonelik sonuglar Tablo 7’°de verilmistir.

Tablo 7: Kullamlan Yontemlerin Dagilimi

YONTEMLER f %
Soru Cevap 20 100
Diiz Anlatim 18 90
Tartisma 6 30
Rol Yapma 2 10

Gozlem formundaki “Derste kullandigi yontemleri yazimiz.” agik uglu sorusuna
ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin dagilimina baktigimizda; 20 6gretmen aday1
(%100) soru-cevap, 18 dgretmen adayr (%90) diiz anlatim, 6 6gretmen aday1 (%30)
tartisma, 2 Ogretmen adayi (%10) tarafindan ise rol yapma yazdigi goriilmektedir.
Bulgular dogrultusunda 6gretmenlerin yontem olarak en fazla soru-cevap yontemini
kullandiklarin1 sdyleyebiliriz. Arastirmanin bu bulgusu Oztas Ve Turan’in (2009)
“...0gretmenlerin en fazla soru-cevap yontemini kullandiklar1 ve belli yontemlerde
odaklastiklari...” bulgusuyla Ortiistiigii goriiliir. Elde ettigimiz bu bulguyla ortiisen bir
diger arastirma ise; Sakalli, Hiirsen, Ozcmar (2009) tarafindan yapilan “Ogretmen
adaylarinin goézlemine gore Ogretmenlerin Ogretim yontemlerini kullanma sikliklar1”
adli galismalarinda elde ettikleri “Ogretmen adaylarinin gézlemlerine gére dgretmenler

diiz anlatim, soru cevap yontemlerini her zaman sinirlar1 igerisinde, ev ddevi, sinif igi




uygulamalar, problem ¢6zme, gosterip yaptirma yontemlerini sik, proje, ornek olay
inceleme, tartisma, benzetim, bilgisayar destekli egitim, 6zel ders gozlem, egitsel
oyunlar, igbirlik¢i 68retim, beyin firtinasi, gezi ve yansitma yontemlerini az sinirlari
icerisinde kullanmakta, ekip Ogretimi, deney, rol oynama, mikro Ogretim teknigi,
demeg, soylev, goriisme, sergi, drama, konferans, miinazara, sempozyum, seminer,
panel, alti sapkali diisiinme teknigi, forum ve zit panel, yontemlerini hi¢ sinirlar
icerisinde kullanmakta olduklar1” bulgusudur. Konularin 6gretilmesi i¢in izlenilen yol
olarak tanimlayabilecegimiz yontemler egitimin hedeflerine ulasmasinda 6nemi bir role
sahiptir. Yontemlerin bu 6énemine sahip oldugunu bilen 6gretmenlerin ise derslerde bazi
yontemlere agirlik vermesi dikkat ¢ekicidir. Bu durumun simiflarin kalabalik, konularin
fazla olmasindan, maliyetin yetersizliginden vb. nedenlerden kaynaklandigini
sdyleyebiliriz. Catak’m (2008) “6. Sinif Yeni Sosyal Bilgiler Ogretimi Programidaki
Ogretme-Ogrenme Siireclerine Yonelik Ogretmen Goériisleri” adli alismasinin “...yeni
programda kullanilmas1 dngoriilen yontem tekniklerin uygulanmasi i¢in sinif sayilarinin
uygun olmadigi ve gerekli teknolojik alt yapmin mevcut olmadigi...” bulgusu

yorumumuzu dogrular niteliktedir.

3.7 Goézlem Yaptigimz Ogretmenlerin Kullandiklari Ogretim Tekniklerine

Yonelik Bulgular ve Yorumlar

Ogretmen adaylarmin gozlemlerine gore Ogretmenlerin  derslerde kullandiklar:

tekniklere yonelik sonuglar Tablo 8’de verilmistir.


http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-tur=ayrintili&-skip=0&-max=10&AdSoyad==Kerem%20Çatak

Tablo 8: Kullamlan Tekniklerin Dagilim

TEKNIKLER f %
Beyin Firtinasi 4 20
Gortis gelistirme 2 10
Egitsel oyunlar 1 )
Balik kilg1g1 1 5

Gozlem formundaki “Derste kullandigi 6gretim teknikleri yaziniz” agik uglu sorusuna
Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin dagilimina baktigimizda; 4 6gretmen aday1
(%20) beyin firtinasi, 2 6gretmen aday1 (%10) goriis-gelistirme, 1 6gretmen aday1 (%5)
egitsel oyunlar, 1 Ogretmen adayr (%5) tarafindan ise balik kil¢ig1 yazildigi
goriilmektedir. Ogretmen adaylarinin vermis olduklari cevaplar dogrultusunda elde
edilen bulgulara gore, derste kullanilan tekniklerin materyaller gibi cesitlilik
gostermedigini, 6gretmenlerin az bir kisminin derslerde beyin firtinasi, goriis-gelistirme,
egitsel oyunlar ve balik kil¢i1g1 gibi teknikleri kullandiklarini sdyleyebiliriz. Bu durumda
Ogretmenlerin yeni programda oOgrencinin aktif katilimima olanak saglayan bazi
tekniklere yer verdigini ifade edebiliriz. Nitekim Catak’in (2008) “6. Sinif Yeni Sosyal
Bilgiler Ogretimi Programindaki Ogretme-Ogrenme Siireclerine Yonelik Ogretmen
Goriigleri” adli calismasinda  “Ogretmenlerin  uygulamalarinda yeni ydntem ve

tekniklere yer verdikleri...” sonucuna varilmistir.

3.8 Goézlem Yaptigimz Ogretmenlerin Kullandiklart Materyallere Yonelik
Bulgular ve Yorumlar
Ogretmen adaylarmin gozlemlerine gore oOgretmenlerin  derslerde kullandiklari

materyallere yonelik sonuglar Tablo 9’da verilmistir.


http://tez2.yok.gov.tr/tezvt/liste.php?-tur=ayrintili&-skip=0&-max=10&AdSoyad==Kerem%20Çatak

Tablo 9: Kullamlan Materyallerin Dagilim

MATERYALLER f %

Harita 16 80
Tahta 14 70
Kilavuz Kitabi 11 55
Tarih Seridi 3 15
Evden Getirilen 3 15

Cesitli Materyaller

Bilgisayar 3 15
Atlas 2 10
Kiire 1 5

Gozlem formundaki “Derste kullandigi materyalleri yazimiz” agik uglu sorusuna
Ogretmen adaylarinin verdikleri cevaplarin dagilimina baktigimizda; 16 6gretmen aday1
(%80) harita, 14 6gretmen aday1 (%70) tahta, 11 6gretmen day1 (%55) kilavuz kitabi, 3
o0gretmen aday1 (%15) tarih seridi, 3 6gretmen aday1 (%15) bilgisayar, 3 6gretmen aday1
(%15) evden getirilen ¢esitli materyaller, 2 6gretmen aday1 (%10) atlas, 1 6gretmen
aday1 (%5) tarafindan ise kiire yazildig1 goriilmektedir. Arastirmanin bu bulgusu
dogrultusunda, gozlem yaptigimiz 6gretmenlerin en fazla harita, tahta gibi materyalleri
kullandiklarini, o6gretmen kilavuz kitabinda belirtilen materyallerin  ¢ogunu
kullanilmadiklarii séyleyebiliriz. Calismamizin bu bulgusu, Ulusoy ve Giiliim (2009)
tarafindan yapilan “Sosyal Bilgiler Dersinde Tarih Ve Cografya Konular1 Islenirken
Ogretmenlerin  Materyal Kullanma Durumlari” adli calismasinda elde ettigi
“Ogretmenlerin derslerde gerek tarih, gerekse cografya konulari olsun en ¢ok kullandig
materyaller harita, resim oldugu goriilmektedir.” bulgusuyla ortiistiigli goriilmektedir.
M.E. B. tarafindan 6gretmenlere yol gostermesi i¢in hazirlanan ve biitlin 6gretmenlerde
bulunan bu kitaplarda ele aldigimiz “Yeryliziinde Yasam” iinitesinde kullanilmas1

gereken materyaller belirtilmistir. Bunlar; harita, kiire, atlas, gazete ve TV haberleri,




diinyanin farkli dogal ortamlarindaki giinliik yasami yansitan fotograflar, buluntu ve
kalinti resimleri, tarih serididir. Kilavuz kitabinda belirtilen bu kadar materyalin
kullanilmasi gerekirken 6gretmenler tarafindan bunlarin az bir miktarinin kullanilmasi
dikkat c¢ekicidir. Oysaki yeni egitim sisteminin dayandigi yapilandirmacilik egitim
kuraminda materyaller 6nemli bir yere sahiptir. Ciinkii 6grenci merkezli olan bu karam
bilgilerin ezberlenmesine degil, arastirilarak anlamlandirilmasina dayanir. Bu durumun
olusmasinda ise materyallerin rolii biiyliktiir. Ciinkii materyaller bir¢ok duyu organina
hitap ederek bilgilerin anlamlandirilmasin1 saglar. Boylece Ogrencileri ezberden
kurtararak basarilarint arttirir. Egitimciler tarafindan yapilan calismalarda materyal
kullanimmin 6grenci basarisini arttirdigi sonucuna ulasilmistir. Ornegin; Meydan’in
(2001) ilkogretim birinci kademe Sosyal Bilgiler 6gretimi kapsaminda cografya
konularmin islenisinde laboratuvar ve gorsel - isitsel materyal kullaniminin 6grencilerin
niteliksel gelisimine etkisinin degerlendirildigi calismasinda ve Dogan’in (1998)
materyaller lizerine yaptig1 aragtirmasinda, materyal kullanilan siniflardaki 6grencilerin
basarilarinin daha yiiksek oldugu ortaya cikmistir. Egitimde materyal kullaniminin
o6nemli oldugu halde fazla kullanilmamasi ise yapilan arastirmalarda ortak bir sonucu
ortaya ¢ikarmistir. Yilmaz ve Tepebas’in (t.y.) ve Yilmaz’in (2009) yapmis olduklari
calismalarda, okullarin arag-gere¢ ve d6gretim materyalleri agisindan yetersiz oldugunu,
bu yetersizliklerin yapilandirmaci yaklasimin gercek sinif ortaminda uygulanmaya

gecirilmesini oldukg¢a zorlastirdigi sonucuna varilmistir.



BOLUM 1V
SONUCLAR VE ONERILER

Calismanin bu bdliimiinde, bir oOnceki bolimde verilen bulgular ve yorumlar

maddelestirilmek suretiyle 6zetlenmis, sonuglar ile iligkili Onerilerde bulunulmaya

calisilmigtir.

4.1 Sonuclar

Yapilan ¢aligma ile ulagilan sonuglar sunlardir:

Ogretmenlerin biiyiik bir cogunlugunun;

1.

10.

Dersin giris kisminda, ddevleri kontrol ettikleri ve bir dnceki derste islenen
konuyu hatirlatmak amacryla kisa bir genel tekrar yaptiklari,

Dersin giris kisminda, dgrencilerin merakini uyandiracak etkinlikleri genelde
yapmadiklari,

Ders siiresi boyunca ses tonunu, jest ve mimiklerini etkili bir sekilde
kullandiklari,

Anlatimda akici ve anlasilir bir dil kullandiklari,

Sorularla konu biitlinliigiinii ve dersin akigin1 bozmadiklari,

Konularda gegen kavramlarin Ogretimine Onem verdikleri, kavramlar
acikladiklar1 fakat kavram oOgretiminde Onemli olan kavram haritalarindan
yeterince yararlanmadiklari,

Konularin gilincel olaylarla ve Ogrencilerin yasantilariyla baglantilarim
kurduklari,

Derslerinde anlatim, soru-cevap gibi klasik yontem ve teknikleri kullandiklari
ancak kilavuz kitapta iinite i¢in Onerilen gezi-gézlem, miize egitimi vb. alternatif
Ogretim yontemlerine bagvurmadiklari,

Dersin isleniginde harita, kilavuz kitap ve haritadan yogun bir sekilde
yararlandiklari,

Unite islenirken 8.simifta girecekleri sinavda soru ¢ikabilecek konulara vurgu

yaptiklari,



11. Dersin islenigsinde daha ¢ok sunus yoluyla Ogretim stratejisini tercih ettikleri,

bulus ve arastirma-inceleme vb. stratejilere daha az bagvurduklari,

12. Ders kitabindaki fotograflarla ilgili sorular sorduklar1 ve bu sorular1 6grencilerin

cevaplayabilmeleri icin yeterli zaman verdikleri ancak kitaptaki fotograflar

disinda konu ile ilgili baska fotograflari kullanmadiklari,

13. Cesitli sekiller cizerek, Onemli kavramlari yazarak vb.lerini yaparak yazi

tahtasin1 yogun bir sekilde kullandiklari,

14. Unite sonlarinda bulunan, genel tekrar niteliginde olan iinite testlerini

ogrencilerle birlikte yaptiklari sonucuna varilmistir.

4.2 Oneriler

6.sinif sosyal bilgiler dersindeki O6grenme-0gretme siireglerinin  degerlendirilmesi

amaciyla yapilan arastirmanin sonuglart dogrultusunda getirilen 6neriler sunlardir:

1.

Ogretmenlerimizin biiyiik bir bdliimiiniin derslerinde soru-cevap, diiz anlatim
gibi klasik yontemleri kullandiklar1 ve alternatif yontemlere yeterince
bagvurmadiklarmi daha 6nceden belirtmistik. Ogretmenlerimizin belirttigimiz
alternatif yontem ve teknikleri daha ¢ok kullanabilmeleri i¢in hizmet igi
egitimlere ihtiyag¢ vardir.

Ogrenme ortaminda 6grencilerin daha ¢ok duyu organindan yararlanmasi icin
ogretmenlerin materyal kullanimina agirlik vermeleri gerekir.

Yeteri kadar materyali olmayan okullarin biitgeleri dogrultusunda ilgili yerlerden
materyal temin etmeleri gereklidir.

Ogretmenlerin derslerde daha fazla etkinlik yaptirabilmeleri i¢in haftalik ders
saati arttirilmalidir.

Her Ogrencinin kavrama hizi ve sekli ayni olmadigindan dolayr dersin
islenisinde farkl: stratejiler, yontemler, teknikler kullanilmalidir.

Ogrencilerin arastirma yapmalari, performans gorevleri sunmalari i¢in gerekli
imkanlar1 okul idaresi saglamalidir.

Sosyal Bilgiler 06gretiminde gezi-gozlem yoOnteminin yaygin olarak
kullanilabilmesi i¢in bu yontemin alt yapisinin hazirlanarak programlarda

zorunlu hale getirilmesi gereklidir.



8. Smiflar, programda Ongoriilen etkinlikleri yapmaya ve temel becerileri
kazandirmaya olanak taniyacak bi¢cimde diizenlenmelidir.

9. Ogrenme ve Ogretme siirecleri kapsammda yer alan etkinliklerin
uygulanabilmesi i¢in sinif mevcutlar kalabalik olmamalidir.

10. Okullarda dersin etkililigini artirmak i¢in c¢agdas standartlarda Ogretim
teknolojilerine ve materyallerine yer verilmelidir.

11. Ogretmenler derslerini islerken sunus yoluyla dgretim stratejisi disinda diger

Ogretim stratejilerinden de yararlanmalidir.
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EK

Yapilandirilmis Gozlem Formu

Asagida bir dersle ilgili aktiviteler bulunmaktadir. Bu aktivitelerin yapilmasi
durumunda E harfini, yapilmamasi durumunda ise H harfini koyunuz.

Konu:
Tarih:

Dersin basinda konu ile ilgili merak uyandirdi.
Bir onceki konu ile ilgili 6grencilere sorular sordu.
Bir 6nceki konunun kisa bir tekrarini yapti.
Konunun giincel olaylarla baglantisini kurdu.
OKS ' de cikabilecek sorulara dikkat ¢ekti.
Odevleri kontrol etti.
Ogrencileri ezberden ¢ok diisiinmeye ve arastirmaya sevk etti.
Derste c¢esitli 6gretim tekniklerinden yararlandi.
Konuda gegen kavramlari agikladi.

. Konu ile ilgili 6nemli kavramlari tahtaya yazdi.

. Konunun giinliik yasamla baglantisin1 kurdu.

. Karikatiirlerden yararlandi.

. Tahtaya konuyla ilgili ¢esitli sematik sekiller ¢izdi.
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. Kavram haritalarindan yararlandi.

. Ogrencilerin etkin katilimini sagladh.

. Konuyu uygun 6rneklerle agikladi.

. Dogru cevabi buldurmak i¢in ipucu kullandu.

. Gezi-gozlem teknigini kullandi.

. Konu ile ilgili fotograflar gosterdi.

. Animasyonlardan yararlandi.

. Kitapta bulunan fotograflar1 6grencilere yorumlatti.

N NN R R R P
NP O ©om~N o Ul

. Ogrencilere konu ile ilgili 6n ¢aligma yaptird.

. Konu ile ilgili 6grencilerin materyaller getirmesini sagladi.

. Unite sonundaki testleri dgrencilerle birlikte ¢ozdii.

. Ilgi ¢ekici 6devler verdi.

. Performans 6devleri verirken 6grencilerin isteklerini goz 6niinde tutuyor.
. Anlasilir ve akici bir dil kullandi.

. Sorularin cevaplarini diistinmeleri i¢in 6grencilere vakit verdi.

. Soru cevap teknigini kullandig1 zaman konu biitiinliigii bozuldu.

. Anlasilmayan sorularla ilgili ipucu verdi.
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. Ogrencileri soru sormaya 6zendirdi.



32. Jest ve mimikleri etkili bir sekilde kullandi.

33. Konular aras1 baglanti kurdu.

34. Diistindiiriicii sorular sordu.

35. Ses tonunu etkili bir sekilde kullandi.

36. Ders arag ve gereclerini sinif diizeyine uygun bir sekilde kullandi.

Asagidaki aktivitelerin 6gretmenler tarafindan yapilma sikhigina gore kutucuklar:
isaretleyiniz.
37.Bir ders boyunca égretmenin 6grencilere soru sorma siklig1.
Sik sik () Bazen () Nadiren()
38. Ogrencilerin cevaplarina déniit verme siklig1.
Her zaman() Sik sik () Bazen () Nadiren() Higbir zaman()

39. Ogretmenin konuyu dgrencilere anlattirma siklig1.
Sik sik () Bazen () Nadiren() Higbir zaman()

Asagidaki sorular cevaplayimz.

40. Derste kullandig1 6gretim stratejilerini yaziniz.
41. Derste kullandig1 yontemleri yaziniz.

42. Derste kullandig1 6gretim teknikleri yaziniz.
43. Derste kullandig1 materyalleri yaziniz.



