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OZET

Ogrencinin Adi-Soyadi | Seher CICEK

Anabilim Dah Tiirkce Egitimi

Danismanin Adi Yrd. Dog. Dr. ilknur KARAGOZ

Ilk6gretim 7. Simif Ogrencilerinin Anlatisal Metin Yazma
Tezin Ad1

Becerilerinde Esdizimsel Oriintiileme Goriiniimleri

Bu caligmada, ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin anlatisal metinlerindeki esdizimsel
Orlintiileme goriintimleri belirlenerek Ogrencilerin degiskenlere bagli olarak kavram

diinyalarindaki gelisimin tespit edilmesi amag¢lanmistir.

Betimsel nitelikli aragtirma, iliskisel tarama modelinde (nedensel karsilagtirma)
tasarlanmistir. Ayrica arastirmada; Osgood (1959) tarafindan bir igerik ¢oziimleme
teknigi olarak gelistirilen ve bir iletideki tek tek Ogeler yerine Ogeler arasindaki

iligkileri inceleyen iliski analizi teknigi kullanilmustir.

Arastirmaya katilan 7. sinif 6grencilerine belli bir konu ile ilgili anlatisal metin (Oykii)
yazdirilmis ve Bacanli tarafindan gelistirilen sosyo-ekonomik diizey (SED) olcegi
uygulanmustir. iliski analizinin uygulanmasinda 7. simf 6grencilerinin yazdiklar: ortak
konulu anlatisal metinlerdeki sézciikler dilbilimin alanina giren esdizimsel Oriintiileme
acisindan ¢ozlimlenmistir. Bu amagcla, anlatisal metinlerdeki kayit birimler saptanmis
ve bu kayit birimler ad soylu ve eylem soylu (AS ve ES) kavram alani, AS ve ES

bagintili sozciikler olarak iki grupta siniflandirilmistir. Ardindan anlatisal metinlerde




bu iki gruba giren sozciiklerin sayisi tespit edilmistir ve elde edilen veriler, SPSS-11.0

paket programiyla karsilastirilarak degerlendirilmistir.

Aragtirmanin evrenini; Kastamonu ilinde, 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 6grenim
goren 7. smif dgrencileri olusturmustur. Orneklemi ise Kastamonu il merkezindeki ve
Seydiler ilge merkezindeki ilkogretim okullari igerisinde yer alan sosyo-ekonomik
diizeyleri diisiik, orta ve yliksek olan 7 farkli ilkdgretim okulunda 6grenim goren 225

Ogrenci olusturmustur.

Calisma sonucunda su sonuglara ulasilmistir:

AS ve ES kavram alan1 sozciiklerinin esdizimsel Orilintiileme goriiniimleri
incelendiginde; AS ve ES kavram alan1 sozciiklerini, yliksek seviyede kullanan
Ogrencilerin oran1 % 12,4’le diisiik diizeydedir. Bu Oriintiilemelerin genel ortalamasi,

% 9,63’tlir ve bu ortalama ¢ok diisiiktiir.

AS ve ES bagintili sozciiklerin esdizimsel oriintiileme goriiniimleri incelendiginde; AS
ve ES bagintili sozciiklerini, yliksek seviyede kullananlarmm orami % 1,8’le ¢ok
diisiiktiir. Bu oriintiilemelerin genel ortalamasi, % 50,22’dir ve bu ortalama normal bir

diizeydedir.

AS ve ES kavram alami sozciikleri ile AS ve ES bagmtili sozciiklerin esdizimsel
Ortintiileme goriiniimleri arasinda, pozitif ve korelasyon katsayis1 r=0,292 (p< .001)

diizeyinde anlaml1 bir iligki vardir. AS ve ES kavram alani s6zciiklerini yliksek seviyede



kullanan &grenciler, bagintili sozciikleri de yiliksek seviyede kullanmistir. Bu ¢ikarim,

orta ve diisiik seviyedeki 6grenciler i¢in de gecgerlidir.

Ogrencilerin anlatisal metinlerindeki AS ve ES kavram alan1 sozciiklerinin esdizimsel
orlintiileme goriintimleriyle; cinsiyet, diizenli olarak kitap okuma aliskanligi edinip
edinmeme durumu ve Tiirk¢ce 6gretmeni degistirme sikligi arasinda anlamli farklar
tespit edilmistir.

Ogrencilerin anlatisal metinlerindeki AS ve ES bagntili sozciiklerin esdizimsel
ortintiileme goriiniimleriyle; cinsiyet, babanin meslegi, ailenin sosyo-ekonomik diizeyi,
Ogrencilerin evlerinde kitaplik bulunup bulunmama durumu, giinlik tutma
aligkanligina sahip olup olmama durumu ve diizenli olarak kitap okuma aliskanligi

edinip edinmeme durumu arasinda anlamli farklar vardir.

Anahtar Sozciikler: Tiirkge egitimi, yazili anlatim, anlatisal metin, esdizimlilik,

program.



ABSTRACT

Student’s Name and Surname | Seher CICEK

Department’s Name ) )
The Department of Turkish Education

Name of the Supervisor Yrd. Dog. Dr. ilknur KARAGOZ

Duality of Patterning Views in Skills of Writing
Name of the Thesis Expressive Texts of 7" Grade Primary School
Students

The purpose in this research is to define students’ progress in terms of their world of

notion and concept via determining 7" grade students’ collocation patterning views on

expressive text.

Descriptive research is designed in contingency analysis (causal comparison).
Furthermore in this research | used contingency analysis technique which is developed
as a content analysis technique by Osgood (1959) and this technique examine

relevance between items and it doesn’t take into consideration items one by one.

In this research 7" grade students was asked to write a story and socio-economic level
(SEL) developed by Bacanli was implemented. In implementation of contingency
analysis, stories about the same subject written by students and the words in these
stories were analyzed in terms of collocation patterning. With this purpose key words
in expressive text were detected and these key words were classified in two groups as
noun origin and verb origin (NO and VO) conception field or NO and VO relevant

words.




After that | determined the number of the words in this two groups taking place in
expressive texts and then these data were assessed via comparing SPSS-11.0 program.

The population of this research consists of 7" grade students in 2011-2012 academic
year in Kastamonu. Sample group consist of 225 students from 7 different primary
schools in Kastamonu and Seydiler and these students were selected from different

socio-economic levels “low, medium and high”.

The following conclusions were reached as a result of this research;
When | examine the conceptual field words’ duality of patterning views | can see that
percentage of the students who are using NO and VO conception field word with high

level is % 12,4 and it is low level.

General average of the conceptual field words’ duality of patterning views is % 9,63

and this average is very low.

When I examine words’ duality of patterning views, relevant with NO and VO, the
percentage of students who are using the words relevant with NO and VO with high
level is % 1,8 and it’s very low also. Words relevant with NO and VO used by students
and general average of these words of duality of patterning view is % 50, 22 and this

average is normal level.

Positive and correlation coefficient between NO and VO and their duality and
patterning view is r=0,292 and it is a meaningful connection. Students who are using
NO and VO conception field words with high levels, are using the relevant words with

high level, too.



This inference is also valid for low and mid level students. Between there are
meaningful differences students’ duality of patterning views of NO and VO conceptual
field words in expressive texts and sex, habit of reading book regularly and frequency

of changing Turkish teacher.

There are also meaningful differences between students’ duality of patterning views of
NO and VO relevant words and sex, father’s job, socio-economic status of family,
whether students have bookshelf and enough book at home or not, keeping a diary or

not and reading a book regularly.

Key Words: Turkish education, written expression, expressive texts, collocation,

program.
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ON SOz

Dil, bireyler arasindaki iletisimi saglayan etkili bir unsurdur. Bu nedenle dile
hakimiyet ve dilin olanaklarindan en iyi sekilde yararlanma her birey i¢in

vazgecilmezdir.

Insanlar dili sozlii ve yazili olmak iizere iki farkli sekilde kullamirlar. Dili sozlii
kullanma becerimizi i¢inde yasadigimiz ¢evrede, yazili kullanma becerimizi ise orgiin

egitim kurumlarinda 6greniriz.

Tiirkge, ana dil, 6gretimi okullarda sistemli ve programli olarak yiiriitiiliir. 2006 yilinda
yenilenip yayimlanan Tiirkce Ogretim Programi’nda (TOP), temel dil becerileri olan
dinleme-izleme, okuma, konusma ve yazma alanina ait kazanimlar madde madde
siralanmisg, ayrica etkinlik ornekleri verilip gerekli agiklamalar yapilmis ve egitim-
Ogretimin ayrilmaz bir pargasi olan dlgme ve degerlendirme siirecine iliskin pek ¢ok

form da s6z konusu programa eklenmistir.

“likdgretim 7. Simf Ogrencilerinin Anlatisal Metin Yazma Becerilerinde Esdizimsel
Oriintiileme Goriiniimleri” adli bu galigma, ilkégretim 7. simf 6grencilerinin yazdig
anlatisal metinlerdeki esdizimsel oOriintiileme goriiniimlerini tespit etmek amaciyla
yapilmigtir. Calisma sonucunda 6grencilerin kavram diinyalar1 belirlenmis ve tiimceleri

baglamada sozciiksel bagdasikligin 6nemli bir ara¢ oldugu goriilmiistiir.

Vil



Giris ve 4 boliimden olusan bu ¢alismanin giris boliimiinde; problem durumu, amag,
varsayim ve sinirhiliklar, temel kavramlar ve ilgili yayin ve arastirmalara yer

verilmistir.

Birinci boliimde temel dil becerileri, metin kavrami ve esdizimlilik konusuna
deginilerek aragtirmanin kuramsal c¢ercevesi ¢izilmistir. Arastirmanin  modeli
calismanin ikinci boliimiini teskil eden “Yontem” baghigi altinda tanitilmistir. Bu
boliimde, calisma evreni ve drneklem hakkinda bilgi verilmistir. Uygulamalarin nerede

yapildigi, verilerin nasil toplandig1 ve ¢6zlimlendigi aciklanmstir.

Calisma sonucunda elde edilen bulgu ve yorumlar ii¢iincii boliimde “Bulgular ve

Yorum” baglig1 altinda verilmis ve sonuglar tartisiimistir.

“Sonu¢ ve Oneriler” ise calismanin dordiincii boliimiinii olusturmustur. Bu boliimde
arastirmada ulasilan sonuglar ve bu sonuglardan yola ¢ikilarak yapilan oOnerilere yer

verilmistir. Sonuglar, alt problemlere gore ayr1 basliklar altinda agiklanmistir.

Caligmamin biitiin agamalarinda; benden bilgi, ilgi ve yardimlarini1 esirgemeyen, bana
yol gosteren degerli hocam, damismanim Yrd. Dog. Dr. Ilknur KARAGOZ’e; bu
calismadaki verilerin degerlendirilmesinde bana vakit ayirip yardim eden degerli
hocam Kastamonu Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliim Baskan1 Yrd.
Dog¢. Dr. Muammer ERGUN’e ve iizerimde emegi olan biitiin hocalarima; anlatisal

metin yazma uygulamalarini yaptiran G6gretmenlere ve bu uygulamayr yaparak

viii



arastirmanin gerceklesmesini saglayan dgrencilere ve son olarak daima ve her durumda
yanimda olan, beni kosulsuz ve karsiliksiz seven canim aileme goniilden tesekkiir

ederim.

Samsun, 2012 Seher CICEK
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GIRIS

A. Problem Durumu

Kisinin i¢inde dogup biyiidiigii toplumdan 6grendigi dil ana dilidir. Birey mensubu
oldugu toplumun dilini ilk 6nce ailesinden 6grenmeye baslar ve bu becerisini kuralli ve
sistemli bir sekilde gelistirmeye 6rgiin egitim kurumlarinda devam eder. ilkdgretim
birinci sinifta okuma-yazma becerisini kazanan bir ¢ocugun iist siniflarda dinleme-
izleme, okuma, konusma, yazma alanlariyla ilgili daha kapsamli ve daha karmasik
kazanimlara ulagmasi amaglanir. Ayn1 zamanda bu siiregte egitime muhatap olan birey,

ana dili sevgisini tatmasi ve dilin sanat islevinin de farkina varmasi beklenir.

Ulkemizde &rgiin egitime baslama yasi altidir. Son yillarda hayata gecirilen projeler
sayesinde biitiin 6grencilerin okul Oncesi egitim almasi i¢in gayret gosterilmis ve
onlarin var olan becerileri bu yasta gelistirilmeye baglanmistir. Okul 6ncesi egitimden

gecen bireyler ilkokula baslar ve sekiz yil boyunca kesintisiz egitim alirlar.

Anadili egitimi bireye dort temel dil becerisinin kazandirilmasini amaglar. Bunlar;
dinleme-izleme, konusma, okuma ve yazma becerileridir. Dinleme-izleme ve okuma
becerileri dilin anlamaya yo6nelik boyutunu, konusma ve yazma becerileri ise dilin
anlatmaya yonelik boyutunu teskil eder. Bireyler okuma ve yazma becerilerini ilk

olarak ilkdgretim birinci smifta kazanirlar ve her iki beceri de ortadgretim ve



yiiksekdgretimde gelistirilir. Bu becerilerin belli bir {ist sinir1 yoktur. Her birey aldigi

egitimle bu beceri alanlarimni daha ileriye tasiyabilir.

Yazma becerisinin esasini teskil eden yazinin icadi insanlik tarihinde ¢igir agmistir;
¢linkii ““Yaz1 olmasaydi gegmisin s6zii bugiin yeniden iiretilemezdi.” (Aksan ve Aksan,
1991: 102). Her millet, gelecege uzanmak ve kiiltiirlerini gelecek nesillere aktarmak
amaciyla yazma beceri ve imkanlarini gelistirmek igin ¢aba géstermistir. Bu durum
“S6z ugar, yaz1 kalir.” atasoziiyle de vurgulanmistir. Ayrica yazili anlatim, bireyin

kendisini muhataplarina ifade etmesinde etkili bir aragtir.

Yazili anlatimin esasini, dili etkili ve dogru kullanabilme becerisi olusturur. Ana dili
kullanma becerisi ilkogretim birinci kademede sinif 6gretmenleri, ikinci kademede ise
Tiirkce Ogretmenleri vasitasiyla gelistirilmeye caligilir; bu egitim ve Ogretim
faaliyetleri Tiirkge Dersi Ogretim Programlar1 aracihigiyla biitiin yurt genelinde ortak
olarak yiiritiiliir. Bu sayede biitiin iilkede dilde, kiiltiirde ve iilkiide ortak nesiller

yetistirmek hedeflenir.

Tiirkge Dersi Ogretim Programi (2006: 4) ile Tiirk Milli Egitimi’nin genel amaglar1 ve
temel ilkelerine uygun olarak yazili anlatim ile ilgili 6grencilerin su hedeflere ulasmasi

amaclanmgtir:

“l. Duygu, diisiince ve hayallerini sozlii ve yazili olarak etkili ve anlasilir

bi¢imde ifade etmeleri,



2. Tiirkgeyi, konusma ve yazma kurallarina uygun olarak bilingli, dogru ve ozenli

kullanmalari,

3. Anlama, swralama, iliski kurma, simiflama, sorgulama, elestirme, tahmin etme,

’

analiz-sentez yapma, yorumlama ve degerlendirme becerilerini gelistirmeleri.’

Programda 6grencilerin yazili anlatim becerisine yonelik kazanimlar sunlardir: yazma
kurallarin1 uygulama, planli yazma, farkli tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini
degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aliskanligi kazanma, yazim ve
noktalama kurallarin1 uygulama. Farkli tiirlerde metinler yazma ana baslig1 icerisinde

olay [anlatisal metin (6ykii)] yazilar1 yazma kazanimina ulasmalar1 hedeflenmistir.

Yazili anlatim becerisi pek ¢ok kitap, makale ve Tiirk¢e egitimi alaninda hazirlanan
yiiksek lisans ve doktora tezlerinde ¢esitli yonlerden ele alinmistir. Mevcut kaynaklar,
su ana kadar 2005 yilinda kabul edilen TOP’de yer alan yazili anlatim becerisi ile ilgili
kazanimlara yonelik herhangi bir ¢alisma yapilmadigimi goésteriyor. Bu kaynaklarda
ogrencilerin yazili anlatim becerileri genel olarak kompozisyon yazma, tahkiye
becerileri, yazim yanlislari, anlatim bozukluklar1 vs. yonlerden ele alinmakla birlikte
0zel olarak Gykiileyici metin yazma becerisine gereken 6nem verilmemistir (Sallabas,

2008: 38).

Ayrica yapilan kaynak taramalari neticesinde ulasilan calismalarda 6grencilerin
Oykiileyici metin yazma becerileri programdaki kazanimlara ulasip ulasamama
yoniinden degerlendirilmistir. Esdizimlilik ile ilgili ¢calismalarda ise farkl iilkelerdeki
metinler (bk. Adalar, 2004) ya da farkli siniflarin ders kitaplarindaki metinler (bk.

Tasigiizel, 2007) esdizimlilik yontemiyle karsilastirilmistir; fakat 6grencilerin



olusturduklar1 anlatisal metinleri esdizimlilik yontemiyle inceleyen bir caligmaya
rastlanmamistir. Hem 2005 yilinda kabul edilen TOP’deki yazili anlatim becerisi ile
ilgili kazanimlara yonelik ¢alismalarin hem de esdizimlilikle ilgili calismalarin azlig,
bizi bu galismay1r yapmaya sevk etmistir; ¢iinkii yazili anlatim becerisiyle ilgili
kazanimlarin ~ beklenilen/istenilen diizeyde gerceklesip gerceklesmedigini
belirleyebilmek agisindan esdizimlilikle ilgili calismalar bizi Onemli sonuglara

ulastirabilir.

[Ikogretim 7. simf dgrencilerinin kavram diinyalarindaki gelisim ve bunun anlatisal
metin yazma becerilerine, ¢esitli degiskenler acisindan, nasil yansidiginin tespiti bu

arastirmanin problem durumunu teskil eder.

B. Arastirmanin Amaci ve Onemi

Bu c¢aligma Tiirk¢e dersi 6gretim programinin temel dil becerisinden olan ve bu
becerilerin uygulama boyutunu olusturan “yazma” becerisiyle ilgilidir. Bu ¢aligmada
ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin anlatisal metinlerindeki esdizimsel Oriintiileme
goriiniimleri belirlenerek dgrencilerin kavram diinyalarindaki gelisimin ortaya konmasi

amaclanmustir.

Bu genel amaca ulagmak icin asagidaki alt problemlerin cevaplar1 aranmistir:

[Ikdgretim 7. simif 8grencilerinin anlatisal metinlerindeki;



1. Esdizimsel Oriintiileme goriiniimleri nasil gergeklesmistir?

2. AS ve ES kavram alam soézciiklerinin esdizimsel Orilintiileme goriiniimlerinde

cesitli degiskenler acisindan anlamli bir fark var midir?

Ad soylu ve eylem soylu kavram alan1 sozciiklerinin esdizimsel Oriintiileme

goriiniimleri;

2. 1 Cinsiyete,

2. 2 Babanin egitim durumuna,

2. 3 Annenin egitim durumuna,

2. 4 Ailenin sosyo-ekonomik diizeyine,

2. 5 Ailedeki birey sayisina gore,

2. 6 Babanin meslegine,

2.7 Annenin meslegine,

2. 8 Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalarinin olup olmama

durumuna,

2. 9 Ogrencilerin evlerinde kitaplik bulunup bulunmama durumuna,

2. 10 Ogrencilerin evlerine siireli yaym alma sikligina,



2. 11 Ogrencilerin giinliik tutma aliskanligia sahip olup olmama durumuna,

2. 12 Ogrencilerin diizenli olarak kitap okuma aliskanlig1 edinip edinmeme

durumuna,

2. 13 Ogrencilerin okul dncesi egitim alip almama durumuna,

2. 14 Ogrencilerin sinif gretmeni degistirme sikligina,

2. 15 Ogrencilerin Tiirkge dgretmeni degistirme sikligina gore anlamli bir fark

gosteriyor mu?

3. AS ve ES bagitih sozciiklerin esdizimsel Oriintilleme goriiniimleri ¢esitli

degiskenler agisindan anlamli bir fark ortaya koyuyor mu?

Ad soylu ve eylem soylu bagintili sdzciiklerin esdizimsel oriintiileme goriintimleri;

3. 1 Cinsiyete,

3. 2 Babanin egitim durumuna,

3. 3 Annenin egitim durumuna,

3. 4 Ailenin sosyo-ekonomik diizeyine,

3. 5 Ailedeki birey sayisina gore,



3. 6 Babanin meslegine,

3. 7 Annenin meslegine,

3. 8 Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait ¢alisma odalarmin olup olmama

durumuna,

3. 9 Ogrencilerin evlerinde kitaplik bulunup bulunmama durumuna,

3. 10 Ogrencilerin evlerine siireli yaym alma sikligina,

3. 11 Ogrencilerin giinliik tutma aliskanligma sahip olup olmama durumuna,

3. 12 Ogrencilerin diizenli olarak kitap okuma aliskanlig1 edinip edinmeme

durumuna,

3. 13 Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alip almama durumuna,

3. 14 Ogrencilerin sinif dgretmeni degistirme sikligina,

3. 15 Ogrencilerin Tiirkge 6gretmeni degistirme siklifina gore anlamli bir fark

ortaya koyuyor mu?

[k gretim birinci ve ikinci kademede ders saati en fazla olan ders Tiirkcedir; ¢iinkii
ana dilinde basariy1 yakalayan bir 6grenci diger derslerde de basar1 gosterir. Ayrica

biitiin derslerin kazanimlarina, anlama ve anladiklarint muhatabina dogru ve diizgiin



bir sekilde anlatmakla ulasilabilir. Zira: “Ana dili 6gretimi, Ozellikle ilkdgretimde
biitliin derslerin temelini olusturur. Ana dilinde yetkinlige ulastik¢a diislince yapisi,
yorum giicii gelisen; duygu ve begeni inceligi kazanan; milli ve evrensel Kkiiltiir
birikimini anlamaya calisarak kimligini gelistiren bir 6grenci, ana dili dersi disindaki
diger derslerde de biiyiik 6lgiide basarili olur.” Yal¢in (2002: 1) Boylece &grenci
basarma hazzini yasar, 6z giiven sahibi, ayaklar1 yere basan ve hayata hazir bir birey

haline gelir.

[Ikogretimin ana dersi olan Tiirkge dersindeki temel dil becerilerinden okuma ve
dinleme-izleme dilin “anlama” boyutunu; konusma ve yazma ise dilin “anlatma”
boyutunu kapsar. “Tiirkce dersi bir bilgi dersi degil; dinleme, konusma, okuma, yazma

becerilerini kazandirmay1 amaglayan uygulamali bir sanat dersidir.” Yal¢in (2002: 1)

Tiirkce dersinde yapilan uygulamalar Olglistinde kazanimlara ulagilabilir; ctlinkii
yapilan arastirmalar sonucunda insanlarin okuduklarmmin %10’unu, duyduklarinin
%20’sini, gordiiklerinin %50’sini, goriip duyduklarinin %70’ini, yaptiklarinin %80 ini,
baskalarina oOgrettiklerinin  %95’ini unutmadiklar1 tespit edilmistir. Uygulamanin
onemi, “Isitirsem unuturum, goriirsem hatirlarim, yaparsam dgrenirim.” denerek Cin

atasoziinde de vurgulanmastir.

Yazili anlatim, bireyin kendini dogru ve amacina uygun olarak ifade etmesinde ve
iletisim kurmasinda en etkili araglardan biridir (TOP, 2006: 7). TOP’de (2006: 7)
yazma becerisinin gelistirilmesiyle; ogrencilerin duygu, diisiince, hayal, tasar1 ve

izlenimlerini dilin imkanlarindan yararlanarak yazili anlatim kurallarina uygun sekilde



anlatmalari, yazmay1 kendini ifade etmede bir aliskanliga doniistiirmeleri ve yazma

yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmaistir.

Bu calismada, 6grencilerin kavram diinyalar1 dil bilimsel bir yontem olan esdizimsel
Ortintiileme yontemiyle belirlenmistir. Calisma esnasinda, yazili anlatim ile ilgili daha
once yapilan ¢aligmalar taranmistir (bk. Cigek, 2012: 13-27). Tarama sonucunda ilk,
orta ve yiiksekdgretim 6grencilerinin yazma becerilerini ve yazma becerisindeki ¢esitli
degiskenleri 6lgmek igin pek ¢ok arastirma yapildigi goriilmiistiir; fakat Oykiileyici
(anlatisal) metin tiirtinii ve esdizimliligi arastiran ¢aligma sayisinin diger alanlara gére

daha az oldugu sonucuna ulagilmis ve bdyle bir ¢alismanin yapilmadigi goriilmiistiir.

Bu tezden elde edilen sonuclar; hem O6grencilerin Tiirk¢e dersinde yer alan yazma
becerisindeki hedeflere ulasmasinda ilgililere hem de 2005 yilinda kabul edilen, 2006
yilinda da uygulamaya konulan TOP’deki yazma alanmin gelistirilmesinde

programcilara yardimci olacak ve rehberlik edecektir.

C. Arastirmanin Varsayimlari ve Sinirhhiklar:

Arastirmanin varsayimlari sunlardir:

1. Arastirma i¢in ilkdgretim 7. sinif 6grencilerine uygulanan kisisel bilgi formlar ile
Ogrencilere yazdirilan anlatisal metinler, evreni ve 0rneklemi temsil etmek icin yeterli

sayilmistir.



2. llkdgretim 7. smif dgrencilerinin yazili anlatimlarinin (anlatisal metin) dgrencilerin

gercek seviyesini yansittigl kabul edilmistir.

3. Ogrencilere anlatisal metin yazdirmak amaciyla segilen 6ykii konusu, programda

belirtilen kazanimlar dogrultusunda belirlenmistir.

4. Orneklemin evreni temsil ettigi varsayilmustir.

Bu ¢alisma;

1. 2010 — 2011 egitim - 6gretim yiliyla,

2. Kastamonu il merkezinde 5 ve Seydiler ilge merkezindeki 2 ilkdgretim okulunun 7.

siifinda 6grenim goren 225 dgrenciyle,

3. Tlkogretim 7. smif dgrencilerinin esdizimsel oriintiileme goriiniimlerini belirlemek

i¢in dgrencilere yazdirilan anlatisal metinler ve SED Olgegi ile simirlidir.

D. Arastirmanin Temel Kavramalari

Bu arastirma; “dil, ana dili, yazili anlatim, 6gretim programi, kazanim, metin, anlatisal
metin, kavram, kavram alam, baglam, bagdasiklik, tutarlihik, esdizimlilik/esdizimsel

oriintiileme” temel kavramlariyla iliskilidir.
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“Dil; distince, duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam yoniinden ortak olan
Ogeler ve kurallardan yararlanilarak baskalarina aktarilmasini saglayan, ¢ok yonlii, cok
gelismis, bir dizgedir.” (Aksan, 2009: 55) “Insan topluluklarmmn anlasma, bildirisme

aracidir.” (Adali, 2009: 20)

Tiirkge dersi dgretimiyle ilgili biitiin ¢caligmalar, ana dilimizin geligmesine hizmet eder.
“Ana dili; baslangicta anneden ve yakin aile ¢evresinden, daha sonra da iliskili bulunan
cevrelerden 6grenilen, insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en giiglii baglarini

olusturan dildir.” (Aksan, 2009: 81)

Bir beceri dersi olan Tiirkgenin uygulama alanlarindan biri de yazili anlatimdir. “Yazi/:
anlatim; her tirlii olay, disilince, durum ve duygulari, dili en giizel sekilde kullanarak
belli bir plan dahilinde baskalarina ve yarmnlara ulastirmaya, bdylece kaliciligini

saglamaya firsat veren bir aragtir.” (Aktas-Giindiiz, 2009: 163)

Tiirk¢e dersinde yapilan tiim ¢aligmalar, biitlin yurt genelinde ortak olarak kullanilan
ogretim programlariyla vasitasiyla planlanir ve yiiriitiiliir. “Ogretim programi; egitim
programinda gosterilen kazanimlarin gergeklesebilmesi icin gerekli olan &gretmen,
konular, egitim ortamlari, yontem, teknik, fiziki imkénlar, ders araglari, Slgme ve

degerlendirme gibi unsurlar1 kapsayan bir biitiindiir.” (Ozbay, 2006: 15)

Diger derslerde oldugu gibi Tiirk¢e dersinde de yapilan 6gretim-6gretim faaliyetleri

sonucunda Ogrencilerde olusmasi beklenen davranig degisiklikleri kazanimlar seklinde
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ifade edilmistir. “Kazanim,; Ogrencilere 6gretim siiresince kazandirilacak olan bilgi,

beceri ve davranislardir.” (TOP, 2006: 8)

Tirkge dersi 6gretim programinda yer alan kazanimlara ulasilmasinda en etkili arag,
Ogrenci seviyesine uygun secilmis segkin metinlerdir. “Metin: Dilsel a¢idan metin,
birbirini izleyen, sirali ve anlamli biitiinler olusturan tiimceler dizisidir. Bu dizilig
rastlantisal bir durum degildir, aksine yazar tarafindan bilingli olarak belli bir mantik
sirasina gore, dilbilgisel ulamlara metnin isleyisine gore yapilmistir.” (Giinay, 2007: 44)
Tiirkge Sozlik’te (2005) metin; bir yaziyr bigim, anlatim ve noktalama ozellikleriyle

olusturan kelimelerin biitiinii olarak tanimlanir.

Metinler; genel olarak Oykiileyici, bilgilendirici ve siir olmak iizere ii¢ grupta
toplanmistir. Metin tiirlerinden biri de dykii, masal, roman gibi dykiileyici tiirleri i¢ine
alan anlatisal metinlerdir. “Anlatisal metin; bir kiginin (anlatici) belli bir bakis acis1 ile
birbiriyle ilintili olaylar dizisini belli bir uzam ve zaman icine koyarak kurguladig
metin tipleridir. Boyle bir tanimdan yola ¢iktigimiz zaman bir anlat1 i¢in, anlatici, anlati
kisileri, birbiriyle ilintili olaylar dizisi, kurgulama, bakis a¢isi, uzam ve zaman ogeleri
gereklidir. Bunlara ek olarak anlatinin belli bir ana fikri ve izlegi ile anlatinin anlatma
diizenini de belirtmek gerekir. Anlatidaki olaylar, anlaticinin belirledigi belli bir diizen

iginde sunulur.” (Giinay, 2007: 231)

Icinde yasadigimiz diinyadaki olaylari, canlilar1 ve durumlari kavramlar vasitasiyla
adlandiririz. “Kavramlar (concept); insanin ¢evresindeki nesnelere, olay ve durumlara

ait kisisel gozlem ve deneyimlere dayanan tasarimlarinin zihinde yer eden ve bir

12



soyutlamayla (abstraction) dile doniisen yonudiir, gostergelerin gosterilen yanidir. Bir
dilin s6z varhigim1 temel alarak kavrami kabaca bir tanimla ‘bir sozliikte madde basi

olarak yer alan sozciikler’ bigiminde niteleyebiliriz.” (Aksan, 2006: 40 — 41)

Birlikte goriilme ihtimali yiiksek olan sozciiklerin bir araya geldiklerinde olusturduklar
birliktelikler, kavram alanlar1 olusturur. Kavram alani kurami,; soézcik alani, dil alanm
gibi terimlerle anilan bir kuramdir. 1931 yilinda Alman dilcisi Trier tarafindan ortaya
atilan bu kuramin temeli, kavramlarin zihinde birbirinden soyutlanmis olarak ayri ayri
bulunmadiklari, bir mozaik gibi birbirleriyle sinirlandiklari, i¢inde birbirlerini

etkiledikleri alanlar olusturduklar1 bigiminde agiklanabilir (Aksan, 2006: 42).

Bir sozciik hangi baglamda kullaniliyorsa ona gore anlam kazanir, ayrica bir sdzcliglin
ne kadar ¢ok baglami varsa o kadar ¢ok anlami vardir. Buna g¢okanlamlilik denir.
Tiirkge Sozlik’te (2005) baglam; bir dil birimini gevreleyen, ondan 6nce veya sonra
gelen, bircok durumda s6z konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen
birim veya birimler biitiinii olarak agiklanmistir.

Bagdasik bir metin; anlamsal ve dilbilgisel kopukluklarin olmadigi ve bu sayede bir
biitiinliik teskil eden, iyi yapilandirilmis bir metindir. “Bagdasiklik; metindeki
kelimelerin ve ciimlelerin bir silsile halinde, birbirlerine baglanma durumuna ifade eder,
metnin yiizeysel yapisindaki dilbilgisel iligkiler yoluyla olusan baglantilarla ortaya

¢ikar.” (Coskun, 2009: 234)

Metnin anlam boyutunu olusturan derin yapi, metnin tutarlilik diizeyiyle iliskilidir.

“Tutarliik; metindeki anlamsal/mantiksal uyum, biitiinliiktir. Metindeki dilsel,
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dilbilgisel uyum, anlamsal-mantiksal uyumun ortaya konulusunda metnin alicisina

ipuglar1 verir.” (Kegik ve Uzun, 2007: 11)

Herhangi bir konuyla ilgili olusturulan metinlerde, bir arada bulunma egilimi gosteren
sozciikler esdizimlilik olusturur. “Esdizimlilik/esdizimsel oriintiileme sadece ayni
baglamda kullanilmalarindan dolay: iliskilendirilen soézciiklerin yarattigi baglantilari
kapsar. Diger bir deyisle ayni1 konulari isleyen metinlerde bir arada kullanilma egilimi
gosteren sozciiklerin, birbirleriyle esdizimsel bir iliski i¢inde olduklar1 ifade

edilmektedir.” (Oktar, 1997: 163 - 164)

E. ilgili Yaymn ve Arastirmalar

Ogrencilerin yazili anlatim becerileri, anlatisal metin ve esdizimlilik alanlariyla ilgili

tespit edilen mevcut ¢alismalar kronolojik olarak sdyle siralanabilir:

Oktar (1997), “Cevreye Iliskin Haber Metinlerinde Esdizimsel Oriintiileme” adli
caligmasinda; genel olarak sozciiksel baglasikligin, 06zel olarak da esdizimsel
baglasikligin gii¢lii bir ara¢ oldugu varsayimimin gegerli olup olmadigim1 gdstermek
amaciyla c¢evreye iligkin yazili haber metinlerinde kullanilan esdizimsel Oriintiileri
¢coziimlemistir. Veri tabani, 1991-1995 yillar1 arasinda nisan aymin ilk haftasinda 6
giinliik gazetede c¢ikan cevreye iliskin haber metinlerinden olusmustur. Metinler
Bagint/iliski Analizi yontemiyle ¢dziimlenmistir. Alt: giinliik gazetede ¢ikan gevreye

iliskin haber metinlerinin ana temalarinin arasindaki iliskilerin yapisini betimlemek i¢in
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uygulanan Bagmty/iliski Analizi sonuglarinin her gazete igin anlamli farkliliklar

sergiledigi gorilmistiir.

Yagcioglu (1999), “Gazete Kdse Yazilarinda Esdizimsel Oriintiilleme ve Ideoloji” adli

makalesinde:

1. Metinlerde ideolojinin tastyicist oldugu diisiiniilen esdizimsel oriintiilemenin ¢esitli
giinliik gazetelerin kose yazarlarinin siirekli aydinlik i¢in bir dakika karanlik eylemi
cergevesinde esdizimsel Oriintiileme araciligiyla ne tiir bir diinya goriislinii, yani
ideolojiyi dogallastirdiklar1 ve dolayistyla hangi okuyucu konumlarini sunduklarinin

saptanmasini,

2. Bagdasikliktan yoksun oldugu diisiiniilen kose yazilarinda ise bu durumun esdizimsel
oriintiileme diizeyinde de ortaya c¢ikabilen bir parcalanmadan kaynaklanip

kaynaklanmadiginin aragtirilmasini amaglamistir.

Arastirmanin veri tabanini1 8 farklh giinliik gazeteden tesadiifi 6rneklem yoluyla segilen
ticer metin olmak iizere toplam 24 metin olusturmustur. Arastirmada kose yazilari,

Osgood tarafindan gelistirilen Baginty/iliski ¢dziimleme yontemiyle ¢dziimlenmistir.

Aragtirma sonucunda elde edilen veriler; esdizimsel Oriintiilemenin metinsel
diizenlemeyi, baglam olusturmayr ve metinsel tutarliligi saglamada Onemli rol
oynadigin1 ve boylece sdylem boyunca s6ylem konusunun canli tutulmasina katkida

bulunan bir diizenek oldugunu dogrulamistir. Yapilan ¢oziimlemeler, metin
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bagdasikliginin ideolojiyle iliskili oldugunu ve bu iliskinin esdizimsel Oriintiileme

yardimiyla kuruldugunu ortaya koymustur.

Yagcioglu (2002), “Gegmis mi? Gilinlimiiz mii? : Catisma Soyleminde Tarihselligin
Kurgulanmasinda Esdizimsel Oriintiilemenin Ideolojik Islevleri” adli makalesinde; 1990
sonrasinda, laiklik mutabakati ¢ercevesinde 1923°te kurulan Tiirkiye Cumhuriyeti’nin
kurdugu soylemsel diizenin kamusal alanda ve kurumlarda toplumsal pratiklerin
uygulanmasi konusunda ortaya ¢ikan bir meydan okumayla karsilagsmasi sonucu ortaya
cikan yeni sOylemsel olusumlarda “cagdas olma”, “cagdaslik” sOzciigiinliin yeni ve
alisilmadik sozciiklerle eklemlenerek (articulation) kullanilmasinin ideolojik boyutlarin
arastirmayr amaclamistir. Arasgtirmanin veri tabanim1 28 Subat 1997 ile Mayis 1999
arasinda Cumhuriyet ve Akit gazetelerinde yayimlanan 44 kose yazisi olusturmustur,

kose yazilari Osgood tarafindan gelistirilen Bagmti/Iliski ¢dziimleme ydntemiyle

¢Oziimlenmistir.

Elde edilen veriler 15181inda sdylemi bir eklemleme siireci olarak ele alan ve bu siireci
toplumsal gergeklikte toplumsal aktdrlerin her an birbirinden kopmaya, ayrilmaya hazir
gecici birlikteligi, muhatab1 {izerine kurulan tarihsel biresimlerin eklemlenme
egilimlerine benzerligini ortaya koyan SOylemsel Eklemlenme Modeli’nin sdylemsel
farkliliklarda ortaya ¢ikan toplumsal doniigiimler tizerine odaklanmaya imkan sagladig:
gorilmistiir. Disiplinlerarast c¢alismalar acisindan, esdizimsellik bagintist i¢inde
olumsal olarak birbirlerine eklemlenen sdylemsel ogeler, sdylemin iiretildigi anla ilgili
toplumsal haritanin da c¢izilmesini sagladigindan 06zellikle tarihsel belgelerin

incelenmesinde onemli islevlerinin olacagi sOylenmistir.
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Temizkan (2003), “Yazili Anlatim Etkinligi Cergevesinde Tiirkce Ogretmenlerinin
Yaptiklar1 Calismalara Iliskin Bir Degerlendirme” adli yiiksek lisans tezinde,
ilkogretim okullar1 7. sinif Tiirk¢e 6gretmenlerinin yazili anlatim etkinligi ¢ergevesinde
yaptiklar1 uygulamalar1 ve bu uygulamalarin 6grencilerin yazili anlatim becerilerini
gelistirmede ne kadar etkili oldugunu arastirmistir. Arastirma betimsel niteliktedir.
Arastirmada Antakya merkezdeki 21 ilkogretim okulunun 7. siniflarimi okutan 60
Ogretmene uygulanan anket ve bunlarin i¢inden random yontemiyle secilen 18
Ogretmenin 6grencilerine ait 400 adet kompozisyon kagidi, veri toplama araglari olarak
kullanilmistir. Elde edilen veriler sonucunda o6gretmenlerin yaptiklarini belirttikleri
uygulamalarin genelde ideal uygulamalar oldugu saptanmis, buna karsin 6grencilerin
kompozisyon kagitlarindan elde edilen sonuglarin istenen diizeyde olmadigi

gOriilmiistir.

Temur (2004), “llkogretim 5. Smif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Beceri Diizeyleri ile
Okul Basarilar1 Arasindaki iliski” adli calismasinda, ilkogretim 5. simif dgrencilerinin
yazili anlatim beceri diizeyi ile okul basarilar1 arasinda bir iliskinin var olup olmadigini
belirlemeye caligsmistir. Aragtirmanin evreni Ankara ili Cankaya ilge sinirlari igerisinde
bulunan ilkogretim okullarindaki 5. smif ogrencileridir. Veriler {i¢ asamada
toplanmistir. Birinci asamada arastirmaci tarafindan gelistirilen 30 soruluk “yazili
anlatim beceri testi” kullamlmustir. Ikinci asamada ise dgrencilere bir kompozisyon
yazdirilmistir. Bu kompozisyonlar bir uzman, bir ilkdgretim miifettisi ve arastirmaci
tarafindan degerlendirilmistir. Ugiincii ve son asamada ise arastirmaya katilan
ogrencilerin y1lsonu matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler ders basari notlar1 arastirmaci
tarafindan sinif 6gretmenlerinden alinmistir. Elde edilen test puanlari, yazili anlatim
puanlart ve ders notlar1 SPSS’ te degerlendirilmistir. Yazili anlatim becerisi ile

ogrencilerin matematik, fen bilgisi, sosyal bilgiler derslerindeki basarilar1 arasindaki
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iliski regresyon analizi ile ¢6ziimlenmistir. Arastirmada elde edilen bulgulara gore
ilkogretim 5. smif Ogrencilerinin yazili anlatim beceri diizeyleri ile okul basarilar

arasinda anlamli ve pozitif bir iliski oldugu sonucuna ulasilmistir.

Belet (2005), “Ogrenme Stratejilerinin Okudugunu Anlama ve Yazma Becerileri ile
Tiirk¢e Dersine iliskin Tutumlara Etkisi” adli doktora tezinde deneme modellerinden
kontrollii 6ntest sontest modelini kullanmistir. Arastirmaya 200-2005 6gretim yili giiz
doneminde Ahmet Olcay ilkdgretim Okulu’na devam eden 5-A, 5-B smiflarindaki
ogrenciler katilmistir. Arastirma; deney grubunda 22, kontrol grubunda 21 olmak iizere
toplam 43 ogrenci lizerinde yiirlitiilmistiir. Arastirmada veri toplama araci olarak
arastirmaci tarafindan gelistirilen basar1 testleri, ders materyalleri ve yapilandirilmig
gozlem formlari ile Acat (2000) tarafindan gelistirilen ‘Tiirkce Dersine iliskin Tutum
Olgegi’ kullamlmistir. Arastirma sonunda, ilkdgretim besinci simf Tiirkce dersinde
ogrenme stratejilerinden not alma, 6zetleme ve kavram haritalarinin kullanildigi deney
grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol grubundaki 6grencilerin okudugunu
anlama becerileri, yazma becerileri ve Tiirk¢e dersine iligkin tutumlar1 arasinda deney

grubu O6grencileri lehine anlamli bir fark oldugu tespit edilmistir.

Anilan (2005), “Yazili Anlatim Becerilerinin Gelistirilmesinde Kelime Agi Olusturma
Yonteminin Etkililigi” adli doktora tezinde, ilkdgretim 5. simif Tiirk¢e dersinde kelime
ag1 olusturma yonteminin 6grencilerin yazili anlatim becerilerinin gelisimine etkisini
belirlemek istemistir. Arastirmada ger¢cek deneme modellerinden ‘Ontest - sontest
kontrol gruplu model’ kullanilmistir. Arastirmaya iliskin uygulama, 2003 - 2004
ogretim yilinin ikinci doneminde, Eskisehir Merkez Kurtulus Tlkdgretim Okulu 5/A ve
5/B 6grencileri iizerinde beser hafta siireyle gerceklestirilmistir. Arastirma kapsamina

5A ve 5/B smifindan belli 6zellikleri ile denklestirilmis yirmi ikiser 6grenci alinmustir.
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Arastirma sonucunda, Tiirkge dersi yazili anlatim ¢alismalarinda kelime ag1 olusturma
yonteminin uygulandigr deney grubu ile geleneksel 6gretimin uygulandigi kontrol
grubundaki 6grencilerin yazili anlatim becerileri arasinda istatistiksel bakimdan deney

grubu lehine anlamli bir fark oldugu belirlenmistir.

Kocak (2005), “Bolu Ili Ilkogretim 5 ve 8. Smuf Ogrencilerinin Yazili Anlatim
Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde; ilkdgretim 5 ve 8. simf
Ogrencilerinin yazilt anlatim becerilerini incelemek, inceleme sonunda ulagilan veriler
dogrultusunda 6nerilerde bulunmak istemistir. Arastirmanin evrenini 2004-2005 egitim-
Ogretim yilinda Bolu ilinde okuyan ilkdgretim 5 ve 8. smif 6grencileri olusturmustur.
Ormeklemi ise, Bolu’daki ii¢ okulun 5. ve 8. smf ogrencileri olusturmustur.
Ogrencilerin ilgi duyduklar1 ve i¢ ige bulunduklari konularda yazi yazarken daha
basarili olduklar1 sonucuna ulasilmistir. Arastirma sonucunda ilkégretim 5 ve 8. smif
ogrencileri arasinda yazili anlatim yoniinden belirgin bir farkin olmadigi ve okuma
aligkanliklari, anne-babalarin egitim durumlari, meslekleri ve diger faktorlerin yazili
anlatim ¢aligmalarinda 6nemli bir etken oldugu tespit edilmistir.

Adalar (2005), “Arapga ve Tiirk¢e Ders Kitaplarindaki ‘Yardimlagma’ ve ‘Arkadashk’
Konulu Metinlerin Karsilastirilmasi: Bir Esdizimsel Oriintiileme Coziimlemesi Ornegi”
adli calismasinda, Arapca ve Tiirk¢enin anadili 6gretim kitaplarindaki ortak konulu
metinlerde gecen sozciikler, dil bilimin bir aragtirma konusu ve yontemi olan esdizimsel
Oriintiileme yontemine gore degerlendirilmistir. Tiirkiye Cumhuriyeti Milli Egitim
Bakanlig tarafindan yayimlanan ilkokul 2 ve 3. sinif ders kitaplar1 ile Arap iilkelerinden
Libya, Urdiin, Suriye ve Liibnan ilkokullarinda okutulan 2 ve 3. siif ders kitaplarinin
esdizimsel Oriintiileme yontemi ile karsilastirilmasi yapilmistir. Metinlerde sunulan
kavram diinyalarindan hareketle, hem farkli siyasal rejimlerle yonetilen Arap iilkelerinin

kendi aralarindaki hem de bu iilkelerle Tiirkiye arasindaki ortak ve farkli yonlerin
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belirlenip degerlendirilmesi hedeflenmistir. Calisma sonucunda, tiim tilke metinlerinde
kavram alan1 sozciiklerinin kullanimi agisindan birbirine yakin sayisal veriler elde
edilmistir; ancak Liibnan ders kitabi, metnin uzunlugu ve bagmtili sozciiklerin ¢ok
olmast bakimindan diger iilke ders kitaplarindan ayrilmistir. Ayni1 konuyu, farkli
tilkelerdeki ve aymi yastaki ¢ocuklara verirken kavramsal ag¢idan ¢ok biiyiik farkliliklarin

olmadig1 goriilmiistiir.

Coskun (2005), “ilkégretim Ogrencilerinin Oykiileyici Anlatimlarinda Bagdasiklik,
Tutarlilik ve Metin Elementleri” adli doktora tezinde, ilk6gretim 5 ve 8. smifta 6grenim
goren fakli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 372 0Ogrencinin Oykiileyici anlatimlarin
bagdasiklik, tutarlilik ve metin olma Olgiitleri agisindan degerlendirmistir. Arastirmada
Ogrencilerden kendilerine verilen 10 konudan birini segerek bir hikdye yazmalar
istenmistir. Ogrencilerin yazdiklar1 hikayelerin degerlendirilmesinde “bagdasiklik
diizeyi degerlendirme Olcegi”, “hikaye unsurlari degerlendirme olcegi”, “Oykiileyici
anlatim tutarlilik  degerlendirme Olgegi” kullanilmigtir. Arastirma sonucunda;
ogrencilerin yazdig1 hikayelerde metin uzunlugu, tutarlilik diizeyi, hikdye unsurlar
puan1 ve bagdasiklik diizeyi arasinda istatistiksel olarak anlamli, olumlu ve yliksek
diizeyde iliskiler oldugu belirlenmistir. Arastirma sonucunda; elde edilen bulgulardan

yola cikilarak 6gretmenlere, 6gretmen yetistirenlere, egitim teftislerine, ders kitaplarina,

anne ve babalara yonelik oneriler siralanmigtir.

Coskun (2006), “llkdgretim 5. Simif Ogrencilerinin Kompozisyon Yazma Becerileri
Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 5. simf dgrencilerinin
yazili anlatim becerilerini belirlemeyi amaclamistir. Bu amagla 6grencilerin yasi,

cinsiyeti, sosyo-ekonomik diizeyi, anne-babanin egitim diizeyi, kitap okuma sayisi, okul
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Oncesi egitim alip almama durumunun 6grencilerin yazili anlatim becerisi lizerindeki
etkisi ve ogrencilerin Tiirk¢e dersine yonelik tutumunun, 6grencilerin yazili anlatim
becerilerini yordama diizeyi incelenmistir. Arastirma, 2005-2006 egitim-6gretim yilinda
Edirne ilindeki ilkogretim okullarinda 156 ilkégretim 5. smif Ogrencisiyle
gerceklestirilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin yazili anlatim becerileri okul
Oncesi egitim alip almamasina, kitap okuma sayisina, annelerinin egitim diizeyine,
sosyo-ekonomik diizeye gore farklilik gosterirken cinsiyete, anne-babanin bitirdigi okul

durumuna gore anlamli bir fark géstermemistir.

Kirbas (2006), “Ilkdgretim Sekizinci Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin
Degerlendirilmesi” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 8. sinif 6grencilerinin yazili
anlatimlarinda yaptiklar1 imla, noktalama kurallarinin uygulanmasi ve planlama
hatalarin1 tespit etmeye c¢alismistir. Arastirmanin evrenini, Erzurum ili 8. simf
ogrencileri olusturmus; arastirmanin drneklemini ise Erzurum merkezden farkli sosyo-
ekonomik diizeyden olmasina dikkat edilerek secilen 6 okulun 171 ilkogretim 8. sinif
Ogrencisi olusturmustur. Calisma anket yapilarak hazirlanmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin yazili anlatim becerileri; okul, cinsiyet, ailenin aylik geliri, Tiirkce
dersinden 1. dénem aldig1 not ve en ¢ok sevdigi ders gibi degiskenlere gore farklilagtig

tespit edilmistir.

Celikpazu (2006), “Erzurum Merkez Ilge Ilkdgretim 6. Smif Ogrencilerinin Yazili
Anlatim Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli yiiksek lisans tezinde, Erzurum merkez
ilgedeki ilkogretim okullarinin 6. smif 6grencilerinin yazili anlatim calismalarinda
yaptiklart yanliglar belirlenip bu yanlislarin sebepleri ve karsilasilan sorunlarla ilgili

¢Oziim Onerileri lizerinde durulmustur. Arastirma orneklemini Erzurum merkezde yer
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alan farkli mahallelerdeki 14 ilkogretim okulu olusturmus ve bu okullarin 6. siniflarinin
birer subesinden yirmiser yazili smav kagidi alinmis, toplam 280 kagit {izerinde
inceleme yapilmistir. Arastirma sonucunda, 6grencilerin basarilarini etkileyen en biiyiik
faktoriin yerel agzin etkisiyle ortaya ¢ikan okuma-yazma aliskanlifinin yetersiz olmasi

tespit edilmis ve ¢esitli Oneriler getirilmistir.

Aver (2006), “Ilkdgretim Sekizinci Smif Ogrencilerinin Yaptiklar1 Yazili Anlatim
Yanhslariin Incelenmesi (Mugla 1li Ornegi)” adli yiiksek lisans tezinde, Mugla il
merkezindeki 10 ilkogretim okulundaki 8. sinif 6grencisinin en ¢ok yaptiklar1 yazili
anlatim yanlislarim belirlemeye calismistir. Ogrencilere “Kendinizi tanitimz.” konulu
bir yazili anlatim calismasi yaptirilmis, yazili anlatim kagitlar1 gozlenebilir otuz bir
maddelik davranisa gore ve verilerin tamami degerlendirilerek olusturulan olgiitlere
gore degerlendirilmistir. Arastirmanin 6rneklemini, Mugla il merkezindeki 10
ilkdgretim okulunun 8. siniflarindan rastlantisal yontemle segilen 100 8. sinif 6grencisi
olusturmustur. Aragtirma betimsel niteliktedir. Aragtirma sonucunda, gozlenebilir otuz
bir davranisin on birinde cinsiyete gore anlamli fark bulunmus ve bunlarin hepsinde kiz
ogrencilerin basarili oldugu, yirmi davranista ise cinsiyete gore anlamli bir fark
olmadig tespit edilmistir. Aragtirma sonunda, yazili anlatim amaclarmin gergeklesmesi

icin uygulamaya doniik, cok yonlii dnlemlerin alinmasi gerektigi belirtilmistir.

Sallabas’in (2007), “ilkogretim Besinci Simif Ogrencilerinin Kendini Yazili Olarak
Ifade Etme Kazanimlaria Ulasma Diizeyi” adli yiiksek lisans tezi, betimsel niteliklidir.
Aragtirmanin evrenini Ankara’da 6grenim goren ilkdgretim 5. siif Ogrencileri
olusturmus, orneklemi ise Ankara merkez ilkogretim okullarindan sosyo-ekonomik

diizeyleri diisiik, orta ve yiiksek olan; 3 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 120
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ilkdgretim 5. sinif dgrencisi olusturmustur. Ogrencilerin ifade edilen kazanimlara
ulagma diizeylerini belirlemek i¢in onlara bilgilendirici ve Oykiileyici tiirlerde metinler
yazdirilmig, Ogrenci kagitlari kazanim maddelerinden olusturulan bilgilendirici ve
Oykiileyici metin yazma Olce8ine gore degerlendirilmistir. Arastirma sonucunda,
Ogrencilerin 6lgiilen kazanimlarindan 12’sine istenen diizeyde ulastiklari, 10’una istenen
diizeyde ulasamadiklar1 tespit edilmistir. [lkdgretim 5. simif dgrencilerinin dykiileyici ile
bilgilendirici metin yazma becerilerinde, 6ykiileyici metin yazmanin lehine anlamli bir
fark tespit edilmistir. Ogrencilerin yazili anlatimlarindaki ortak kazamimlara iligkin
Oykiileyici ile bilgilendirici metin yazma becerileri puan ortalamalar1 arasinda,
bilgilendirici metin yazmanimn lehine anlamli bir fark tespit edilmistir. Ogrencilerin
yazili anlatim becerileri arasinda; anne ve babanin 6grenim diizeyi, ailenin gelir diizeyi,
kendine ait bir oda ve ¢alisma masasi olmasi, evde kitaplik bulunmasi, eve siireli yayin
alinmasi ve okul 6ncesi egitim alma durumlarina gére anlamli farklar bulunmustur.

Tasigiizel (2007), “ilkdgretim Tiirkge Ders Kitaplarinda Ogretici Nitelikteki Metinlerin
Esdizimsel Oriintiileme Goriiniimii” adli calismasinda metinlerin tutarhilik diizeyini
gozlemlenebilir kilmayr amaglamustir. Ilkogretim 6, 7, 8. smf Tirkge ders
kitaplarindaki metinlerin soylem yapisi simiflar arasi beklenen olasi kavramsal
gelismeler de g6z Onilinde bulundurularak metindilbilimsel veriler c¢ergevesinde
¢Ozliimlenmistir. Arastirmanin veri tabanim1 MEB 6, 7, 8. simf Tiirk¢e ders
kitaplarindaki metinler olusturmustur. Arastirma sonucunda, MEB tarafindan ilkogretim
ogrencileri i¢in hazirlanan Tiirkge ders kitaplarmin 6grencinin kavramsal gelisimini
tetikleyici yonde bilingli bir edim i¢inde olmadigi ve bu durumun agik belgesi olarak
ders kitaplarindaki metinlerin kavramsal agidan bir gelisme, biliylime gostermedigi

sonucuna ulagilmistir.
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Bagc1 (2007), “Tiirke Ogretmeni Adaylarinin Yazili Anlatim Derslerine Yonelik
Tutumlari ile Yazma Becerileri Uzerine Bir Arastirma” adli doktora tezinde, Tiirkce
O0gretmeni adaylarinin Yazili Anlatim derslerine yonelik tutumlar1 ile yazili anlatim
bilgi ve beceri diizeylerini belirlemek istemistir. Arastirma betimsel niteliktedir.
Aragtirmanin evrenini, iiniversitelerin Tiirkge Egitimi Boliimii son simnif 6grencileri,
orneklemini ise 8 iniversitenin egitim fakiiltelerinden random ydntemle belirlenen
toplam 570 6grenci olusmustur. Arastirma sonucunda, Tiirkge 6gretmeni adaylarinin
yazili anlatimin gelistirilebilir bir beceri oldugu bilincini kazandiklari; fakat adaylarin
yazili anlatim becerilerindeki yetersizliklerinden yakindiklart ve mesleki yasamlarinda
da bu alanda sikint1 ¢ekeceklerine inandiklar1 tespit edilmistir. Yine adaylar derslerde
iyi ve dogru yazilmis metinlerden yeterince faydalanamadiklari i¢in dersin sayisinin ve
haftalik ders saatinin artirilmasini istemislerdir. Ogrencilerin biiyiik ¢ogunlugu Yazili
Anlatim  derslerinin  kendilerinde olumlu tutum gelistirdigine inandiklarini
belirtmiglerdir. Tiirkge Ogretmeni adaylarin Yazili Anlatim bilgisi genel basari
ortalamalar1 %76 olarak tespit edilmis ve aragtirmanin son bdliimiinde adaylarin yazili
anlatima yonelik bilgilerini beceriye doniistiirebilme yeterlilikleri de incelenmistir.
Inceleme sonunda, I. Ogretimdeki Tiirk¢e 6gretmeni adaylarin II. Ogretimdeki adaylara
gére Kompozisyon Degerlendirme Olgegine uygun yazili anlatim (kompozisyon)

metinleri olusturmada daha basarili oldugu sonucuna ulasilmistir.

Biiyiikikiz  (2007), “Ilkdgretim Sekizinci Smf Ogrencilerinin  Yazili  Anlatim
Becerilerinin S6z Dizimi ve Anlatim Bozuklugu Agisindan Degerlendirilmesi” adli
yiiksek lisans tezinde, farkli sosyo-ekonomik diizeylerdeki 105 ilkdgretim 8. sinif
Ogrencisinin yazili anlatim becerileri s6z dizimi ve anlattm bozuklugu agisindan
degerlendirilmistir. Arastirmada Ogrencilerden kendilerine verilen 11 konudan birini

secerek kompozisyon yazmalar1 istenmis, bu kompozisyonlarda Ogrencilerin
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kullandiklar1 climle yapilart ve yaptiklar1 anlatim bozukluklari incelenmistir. Calismada
Ogrencilerin toplam 1360 ciimle kullandig1 ve Ogrenci basina ortalama 12,9 ciimle
diistiigii belirlenmistir. Ogrencilerin yazdig ciimleler anlatim bozuklugu bakimindan
degerlendirildiginde 12 tiirde toplam 311 anlatim bozuklugu tespit edilmistir. Elde
edilen bulgular 1s181inda, Ogrencilerin yazili anlatim becerilerinin gelistirilmesine

yonelik onerilerde bulunulmustur.

Ozkara (2007), “6+1 Analitik Yazma ve Degerlendirme Modelinin 5. Smif
Ogrencilerinin Hikdye Edici Metin Yazma Becerilerini Gelistirmeye Etkisi” adli
doktora tezinde, Ogretimi ve degerlendirmeyi birlestiren 6+1 Analitik Yazma ve
Degerlendirme Modeli’nin 6grencilerin hikaye edici metin yazma ve yazdiklar1 metni
degerlendirme becerilerinin gelistirilmesinde etkili olup olmadigini belirlemeye
calismistir. Arastirmanin c¢alisma evrenini 2005-2006 egitim-6gretim yili  bahar
doneminde Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan pilot okul olarak belirlenen Ankara ili
Kecidren ilgesinde bulunan Haci Mustafa Tarman [lkdgretim Okulu 5. sinif dgrencileri
olusturmus, yine ayn1 okulun 5. smiflarindan iki sube deney ve kontrol grubu olmak
tizere Orneklem olarak belirlenmistir. Arastirmada Ontest-sontest kontrol gruplu
deneysel model kullanilmistir. Arastirma sonucunda; deney grubu ile kontrol grubunda
bulunan 6grencilerin yazdiklar: hikdye edici metinlerden aldiklari sontest toplam puan
ortalamalar1 karsilagtirildiginda, deney grubunda bulunan Ogrencilerin hikaye edici

metin yazma becerilerinin anlamli diizeyde gelistigi gozlenmistir.

Temizkan (2008), “Tiirkce ve Smif Ogretmeni Adaylarmin Yazili Anlatim
Calismalarin1  Diizeltme ve Degerlendirme Durumlari” adli ¢aligmasinda, Gazi

Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Tiirkce Ogretmenligi Béliimii ile Sinif Ogretmenligi
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Bolimi son smiflarinda egitim-6gretim goren Ogretmen adaylarinin yazili anlatim
caligmalarim1  diizeltme ve degerlendirme durumlarini tespit etmeyi amacglamistir.
Aragtirmada veri toplamak amaciyla arastirmaci tarafindan gelistirilen toplam 33
maddeden olusan  ‘bilgilendirici ve Oykiileyici metinleri degerlendirme formu’
kullanilmistir. Arastirmanin 6rneklemi 40 Tiirk¢e 6gretmeni adayi ile 36 siif 6gretmeni
aday1 olmak iizere toplam 76 6gretmen olusmustur. Arastirma sonucunda, dgretmen
adaylarinin bilgilendirici ve dykiileyici metinleri diizeltme ve degerlendirme agisindan

yeterli diizeyde olmadiklar1 tespit edilmis ve verilere dayanarak oneriler getirilmistir.

Art (2008), “Ogrencilerin Hikdye Edici Metinlerinin Coziimleyici Puanlama
Yonergesine Gére Degerlendirilmesi (6 ve 7. Siif Ornegi)” adli doktora tezinde, 6 ve 7.
siifta 0grenim goéren 623 Ogrencinin yazdigi hikdye edici metinler; ¢oziimleyici
puanlama yonergesine gore dis yapi, dil ve anlatim, diizenleme 6zellikleri bakimindan
degerlendirilmistir. Cozlimleyici puanlama yonergesine gore metinlerde dis yap1 olarak
bicim ve kurallar (yazim ve noktalama); dil ve anlatim olarak sozciik, ciimle, paragraf,
anlatim; diizenleme olarak baslik, serim, diigiim, ¢oziim, ozelliklerinin ne diizeyde
oldugu tespit edilmeye calisilmistir. Tarama modeline gore hazirlanan arastirmada,
dokiiman incelemesi teknigi kullanilmis ve Ogrencilerden yasadiklar1 veya sahit
olduklar1 bir olayr hikdye etmeleri istenmistir. Aragtirma sonucunda, her iki sinif
seviyesinde de kiz O&grencilerin erkek Ogrencilerden daha basarili  metinler
olusturduklari; 6. sinif Ogrencilerinin basar1 ortalamalarina gore ciimle, digim ve
¢oziim oOzellikleri bakimindan 7. smif 6grencilerinden daha basarili olduklari; 7. smif
Ogrencilerinin yazdigr metinlerin degerlendirme ortalamalarmma goére bicim, kural,
sozclk, paragraf, baslik, serim Ozellikleri bakimindan 6. sinif 6grencilerinden daha

basarili oldugu; iki sinifin anlatim &zelligi ortalamasmin ayni oldugu sonuglaria
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ulagilmistir. Aragtirmada Tirk¢e 0gretmenlerine, egitim kurumlarina ve aragtirmacilara

yonelik Oneriler getirilmistir.

Yilmaz (2008), “Ilkogretim Altinct Smf Ogrencilerinin Oykiileyici Metin Yazma
Becerileri” adli yiiksek lisans tezinde, ilkdgretim 6. siif 6grencilerinin Oykiileyici
metin yazma beceri diizeyini tespit etmek istemistir. Aragtirma betimsel niteliklidir.
Arastirma evrenini Corum’da 6grenim goéren ilkogretim 6. sinif 6grencileri olusturmus,
orneklemi ise Corum Merkez ilkdgretim okullarindan sosyo-ekonomik diizeyleri diisiik,
orta ve yiilksek olan 3 ilkdgretim okulunda 6grenim goren 150 ilkdgretim 6. simif
ogrencisi olusturmustur. Ogrencilerin yazdiklar1 metinler &ykiileyici metin yazma
Olcegine gore degerlendirilmis ve ¢alisma sonucunda Ogrencilerin Gykiileyici metin

yazma becerilerinin istenen diizeyde olmadigi tespit edilmistir.

Pilten (2008), “Tirrkcede Es Anlamlilik” adli ¢alismasinda, ¢agdas anlam bilim
caligmalarinin 1518inda es anlamlilik kavramimin tarihini c¢agdas Tiirk lehgeleri
(Tirkmen ve Tiirkiye Tiirkcesi) arasinda karsilastirmali olarak inceleyerek bu kavramin
genel Tiirk dili i¢indeki yerini tayin etmeyi amaclamistir. Bu baglamda Tiirk dilinde es
anlamlilik konusunun kapsami gz Oniine alinarak “izdirap kavrami” calisma evreni
olarak tespit edilmistir. Izdirap sozciiklerinin arasindan ise ¢esitli faktorler géz Oniine

aliarak emgek sozciigii 6rneklem olarak se¢ilmistir.

Calismanin birinci boliimiinde es anlamlilik kavrami hakkinda c¢agdas dil bilimcilerin
bakis ve yaklasimlari ele alinmustir. Ikinci béliimde ise esdizimlilik iliskisinin

sozcliklerin anlamsal yapilarina ve kullanim alanlarina etkisinin tayin edilmesi amaciyla
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oncelikle emgek sozciigiiniin anlam ve esdizimsel 6zellikleri tespit edilmistir. “emgek”
sozclgiiyle esdizimlenme  0Ozelligine sahip olan sozciiklerin  esdizimsellik
aligkanliklarimin gelisimi ve degisimi, bu iliskinin tarihsel siire¢ i¢inde sozciiklerin
yerini alan diger sozciiklere etkisi Eski Tiirkgeden cagdas Tiirk lehgelerine dek
izlenmistir. Daha sonra 1zdirap sozciikleri mutlak es anlamlilik, bilissel es anlamlilik,

yakin es anlamlilik iliskilerine gore degerlendirilmistir.

Pilten bu c¢alismasinda, emgek sozciigiiniin esdizimlerini inceleyerek Tiirkgede es
anlamliliga dair tespitlerde bulunmustur. Ayrica esdizimlilikle ilgili bilimsel calismalar
inceleyerek J. R. Firth, Sinclair, Leech, Hoey, Halliday ve Hasan, Partington gibi dil
bilimcilerin esdizimlilikle ilgili goriislerini agiklamis ve ¢alismamizin kuramsal

temeline kaynaklik etmistir.

Kolag (2009), “ilkégretim Tiirkge Ders Kitaplarinda Yer Alan Metinlerin Tiir
Agisindan Degerlendirilmesi” adli ¢galismasinda, 2007 yilinda Milli Egitim Bakanligi
tarafindan hazirlanarak okullara dagitilan ilkogretim Tiirkge ders kitaplarinda (1-5; 6-
8) yer alan metinlerin niteligine ve tiirlere gore dagilimmna bakilmistir. Tiirkge ders
kitaplarinda yer alan toplam (144+93) 237 metin tiir 6zellikleri acisindan tek tek
incelenmis, metinlerin tiirlere gore dagilimma bakilmistir. Arastirma betimsel
niteliklidir. Arastirma verileri nitel arastirma yontemlerinden dokiiman incelemesi
yoluyla toplanmistir. Arastirma sonucunda Tiirkge ders kitaplarinda, TOP’de yer alan
ve 8. smif diizeyindeki Tiirk¢e kitaplarinda yer almasi zorunlu tutulan elestiri ve destan
tiirline yer verilmedigi goriilmiistiir. Kolag, sekiz adet 6neri siralamis ve bu 6nerilerin
en onemlileri ise sunlar olmustur:  Ilkdgretim Tiirkge ders kitaplarinda yer alan

metinlerin se¢iminde; Tiirk¢e programinda yer alan amaglarla ortiisen, 6grencilere ana
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dilini sevdirecek, kurallarini sezdirecek metinler se¢ilmelidir. Ogrencileri ana dilini
gelisim siireci iginde bilingle, 6zenle ve gilivenle kullanmaya yodneltecek; gelisim
diizeylerine, ilgi ve yoOnelimleri uygun metinlere yer verilmelidir. Biitlin tiirlerin
Ozelliklerinin kavranabilmesi, giizelliklerinin kesfedilebilmesi i¢in ¢aba gosterilmeli,

gereksiz yere bazi tiirlere agirlik verilip diger tiirler ihmal edilmemelidir.

Sallabas (2009), “ilkégretim Besinci Sinif Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin
Cesitli Degiskenler Bakimindan Degerlendirilmesi” adli ¢aligmasinda, Ankara ili
Merkez ilkégretim okullarinin iigclinden segilen 120 Ogrenci {izerinde, cesitli
degiskenlerin Ogrencilerin yazili anlatim becerisi lizerinde anlamli fark olusturup
olusturmadigini arastirmistir. Arastirma sonucunda, Ogrencilerin yazma becerisi
cinsiyet, ailedeki birey sayis1 ve giinliik tutup tutmama aligkanligina gére anlamli fark
olusturmamistir. Babanin ve annenin egitim diizeyi, ailenin gelir diizeyi, kendine ait
oda ve caligma masasinin olup olmamasi, evde kitaplik bulunup bulunmamasi, evlerine
stireli yayin alma siklig1 ve okul dncesi egitim alip almama degiskenlerine gére anlamli

farkliliklar olusturmustur.

Goger (2010), “Egitim Fakiiltesi Ogrencilerinin Yazili Anlatim Becerilerinin Siireg
Yaklasimi1 ve Metinsellik Olgiitleri Ekseninde Degerlendirilmesi (Nigde Universitesi
Ornegi)” adli galismasinda, egitim fakiiltesi dgrencilerinin yazili anlatim becerilerini
kullanma durumlarini belirlemeyi amaclamistir. Bu amagla 6grencilerden degisik zaman
dilimlerinde bes ayr1 konuda kompozisyon yazmalar1 istenmis ve daha sonra
kompozisyonlar incelenmistir. Incelenen dokiimanlar, tiim ¢aligmalar arasindan random
ornekleme yontemiyle segilmistir. Kompozisyonlar yazma siireci bilesenleri ve

metinsellik Slciitleri acisindan incelenmistir. Arastirmanin evrenini Nigde Universitesi

29



Egitim Fakiiltesi Smif Ogretmenligi béliimiinde okuyan iigiincii simif &grencileri,
orneklemi ise evreni olusturan 6grenciler arasindan random 6rnekleme yoluyla secilen
10 6grenci olusturmustur. Arastirma sonucunda egitim fakiiltesi 6grencilerinin yazili
anlatim calismalarinin iirtin odakli oldugu belirlenmistir. Bunun bir sonucu olarak
kompozisyonlarin metinsellik dl¢iitlerine kismen sahip oldugu sonucuna ulasilmistir ve
Yazili Anlatim derslerinin uygulamaya doniik planlanmasi gerektigi  Onerisi

getirilmistir.

Goriildigu tlizere yapilan ¢alismalar, ilkogretim ve yliksekdgretim 0grencilerinin yazili
anlatim becerilerinin ¢esitli degiskenler (anne-babanin egitim durumu, sosyo-ekonomik
diizey vb.) acgisindan incelenmesi iizerine yogunlagmistir. Ayrica 6grenme stratejilerinin
yazili anlatim becerisine etkisi, yazma becerisiyle okul basaris1 arasindaki ve yazili
anlatima yonelik tutum arasindaki iliski arastirilmistir. Ogrencilerin  yazdiklari
Oykiileyici ve bilgilendirici metinler; imla, noktalama kurallarina uygunluk, planlama,
dis yapi, dil ve anlatm ve TOP’deki kazanmimlara ulasma bakimindan

degerlendirilmistir.

Farkli {ilkelerdeki metinleri ya da farkli simflarin ders kitaplarindaki metinleri
esdizimlilik yontemiyle karsilastiran ¢alismalarin da oldugu goriilmis; fakat
ogrencilerin olusturduklar1 anlatisal metinleri esdizimlilik yontemiyle inceleyen bir

calismaya rastlanmamaistir.
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Ayrica, yapilan tarama sonucunda ulagilan Pilten, Tasigiizel, Adalar, Oktar ve
Yagcioglu'nun calismalari; bu aragtirmanin kuramsal temellerinin kurulmasina ve

arastirmadaki yontemin belirlenmesine 151k tutmustur.

Emgek sozciigiiniin esdizimlerini inceleyerek Tiirk¢ede es anlamliliga dair tespitlerde
bulunan Pilten (2008) calismasinda, esdizimlilikle ilgili bilimsel ¢aligmalar1 incelemis
ve J. R. Firth, Sinclair, Leech, Hoey, Halliday ve Hasan, Partington gibi dil bilimcilerin
esdizimlilikle ilgili goriislerini agiklamis ve ¢alismanin kuramsal temeline kaynaklik

etmistir.

Adalar’in (2004) farkli {ilkelerdeki metinleri, Tasigiizel’in (2007) de farkli siniflarin
ders kitaplarindaki metinleri esdizimlilik yontemiyle karsilastirdigi calismalar;

esdizimlilik yonteminin uygulanmasi bakimindan ¢aligmaya yon vermistir.

Oktar (1997) ve Yagcioglu (1999) ise inceledikleri metinlerde Osgood tarafindan
gelistirilen baginti/iliski analizini uygulayarak esdizimsel oriintiilemeleri goriiniir kilmig
ve bagdasikligin saglanmasinda esdizimin islevini ortaya koymuslardir. S6z konusu
calismalar, baginti/iliski analizinin uygulanmasi noktasinda arastirma i¢in 6rnek teskil

etmistir.
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. BOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

I. 1 Dil Becerileri

Anlatma ve anlagilma ihtiyacindan dogan dil; duygu, diisiince ve isteklerin bir toplumda
ses ve anlam yoniinden ortak olan Ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina
aktarilmasini saglayan ve her gegcen giin gelisen bir vasitadir. Dilin iireticisi ve

kullanicist olan insanlar, iletisimi dildeki kelimeler veya isaretler vasitasiyla saglarlar.

Dil, insanlar arasinda anlasmayr saglayan en yaygin ve en giiclii aragtir. Bu arag;
hayatin hemen biitiin alanlarinda tiirlii diisiinceleri, duygulari, tutumlari, inanglari,
deger yargilarin1 anlama ve anlatmada ve yasanan olaylarla ilgili bilgileri, kiiltiir
birikimini aktarmada kullanilir (Ozbay, 2006: 1). Dil, insanin tiim evrenle
karsilagmasidir. Dil; adlandirarak evreni bi¢imler, diizenler, dilce yeniden kurar. Evren,
insan i¢in dile getirdigi kilikta vardir. Boylece dil; evreni insana agar, insanin evrenin

i¢cine sokulabilmesini gerceklestirir (Uygur, 2005: 68).

Erkman-Akerson (2008: 31) dilin islevlerini dort grupta toplamistir: bilincimizin
bilincine varma, diisiinceyi gelistirme (hatta miimkiin kilma), iletisim kurma, bilgiyi

koruma, saklama, aktarma.



Bu islevlere dilin millet olmadaki birlestirici 6zelligini de eklemek gerekir; cilinkii
millet olabilmenin ilk ve ana sartlarindan biri ayni1 dili konugmaktir. Milletlerin var
olma teminatlar1 dildir. Bu nedenle her millet kendi gelenek goreneklerini, kiiltliriini
yasatan ana dilini gelistirmek mecburiyetindedir.  Atatiirk’iin fikir babasi olarak
taninan Gokalp’ a gore (2006: 47) millet: “Dil, din, ahlak ve sanat bakimlarindan ortak
olan, yani ayni egitimi almis bireylerden olusan bir topluluktur.” (Ayrica bk. Kaplan

2001: 35)

Biitiin bu hayati ve ilmi islevleri gerceklestirirken ana dili devreye girer ve bireyin dis
diinyayla iletisimini saglar. Ana dili, dilin belli insan topluluklarina 6zgili olmasinin bir
sonucudur ve insanin ilk olarak basta ailesinden olmak iizere etkilesimde bulundugu

yakin ¢evresinden 6grendigi ilk dildir.

Ana dili toplumu bir arada tutan ve toplumun bekasini saglayan en 6nemli unsurdur.
Tarih dillerini kaybetmis milletlerin ¢opliigii durumuna gelmistir. Tarih kitaplarindan
ogrenilen Hititler, Urartular, Stimerler gibi daha nice milletin sadece ismi ve kurdugu
medeniyetler biliniyor; fakat bir insan ¢ikip kendisinin Stimerli oldugunu iddia
edemiyor; ¢linkii Siimerce 6lii bir dildir. Dolayisiyla bir insan ya da toplum, dili
olmadigi siirece kimliksiz ve kisiliksizdir, adeta siirekli dolagsmaya mahk(m bir
miiltecidir. Boyle bir durumda, bilinen ilk yazili eseri 8. yiizyilda olusturulmus
(Koktiirk Yazitlar1) Tirkce gibi koklii ve zengin bir dile sahip olmanin 6nemi bir kat

daha artar.
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[Ikdgretim ve ortadgretimde okutulan Tiirkge dersi; programin temel, ders saati en fazla
olan ve yapilan Ogrenci se¢gme smavlarinda en c¢ok soru gelen derstir. Ayrica,
Ogrencilerin diger derslerde ve giinliik hayatlarindaki iligkilerinde basarili olabilmeleri,
sevilen ve saygideger bir birey olabilmeleri ana dillerini kullanma kabiliyetlerine
baglidir. Bu nedenle Tiirkge 6gretimi biiyilk 6nem arz ediyor. Yapilan egitim-0gretim
caligmalariyla ana dili sevgisi ve ana dili bilincinin 6grencilere kazandirilmasi, bu
amagla biitiin egitim ve 6gretim kurumlarinda uygun yontem ve tekniklerin kullanilmasi

ve uygun ortamlarin olusturulmasi hedefleniyor.

Tiirkce dersi bir bilgi dersi, sadece bir dil bilgisi dersi degildir. Bu ders; dinleme-izleme,
okuma, konugsma, yazma becerilerini kapsayan bir dil becerisi dersidir. Bu temel beceri
alanlarinda 6grencilere kazandirilmak istenen davraniglar ‘amag¢ ve kazanimlar’ basligi
altinda maddeler halinde siralanmistir. Bu temel dil becerilerine ek olarak dil bilgisi
konu alanindaki kazanimlar 6, 7 ve 8. sif olarak ayrilmis ve bu kazanimlar yine

maddeler halinde belirtilmistir.

Ayrica bu temel dil becerilerinin yaninda TOP’de (2006: 5) “temel beceriler” bashg1
altinda su maddeler yer almistir: Tiirkgeyi dogru, giizel ve etkili kullanma, elestirel
diisiinme, yaratici diisiinme, iletisim kurma, problem ¢ozme, arastirma, karar verme,
bilgi teknolojilerini kullanma ve girisimcilik. Bu becerilerin; 6grencilerin dil
becerilerindeki gelisimleriyle baglantili oldugu, yatay olarak bir yilin sonunda, dikey
olarak da sekizinci sinifin sonunda kazanilacagi ve hayat boyu kullanacagi belirtilmistir.
Temel dil becerilerinden dinleme-izleme ve okuma dilin anlama boyutunu; konusma ve
yazma ise dilin anlatma boyutunu olusturur. Bu beceriler bir biitiin olarak goriilmeli ve

bdylece birbirinin tamamlayicisi olmalidir. Yalgin (2002: 2) “Ana Dili Ogretiminde
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Dikkat Edilmesi Gereken Temel Hususlar” basglig1 altinda alt1 temel ilke belirlemistir ve

bir ilkesinde bu konudan soyle bahsetmistir:

“Girisik ozellikler gosteren dil becerilerinin gelistirilmesinde biitiinsellik anlayis

hayata gecirilmelidir.

Tiirkce  oOgretimi;  dinleme,  konusma, okuma, yazma  becerilerinin
kazandiriimasimi  amaclar. Tiirkce dersleri, girisik nitelikli bu becerilerin
tiimiiniin  kazandirilmasina yonelik olmali, buna uygun egitim ortamlari
olusturulmalidir. Bireyin ana diliyle dogru, acgik ve etkili bir iletisim
gerceklestirmesi, dort temel dil becerisinin biitiinsellik icinde gelismesine
baghdir. Bu becerilerden birinin gelisimi oOtekinin gelisimine de katki saglar.
Ornegin, okudugunu anlama becerisindeki  gelisme, kelime hazinesini
zenginlestirmekte; bu durum dgrencinin yazma ve konusma becerilerini de
etkileyerek daha iyi yazip konusabilmesini saglamakta; bu gelismeler ise

>

dinledigini anlamayi ve ogrenmeyi kolaylastirmaktadir.’

DIiL
(TURKCE)

/ \

Anlama Anlatma

AN

Dinleme-izleme  Okuma Konusma Yazma

Sekil 1: Temel Dil Becerileri
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I. 1. 1 Dinleme-izleme Becerisi

“Dinleme, isittigimizi anlamak ve saklamak ya da isittigimizi anlamak amaciyla dikkat
harcamak bi¢iminde tanimlanabilir.” (Sever, 2011: 10) “Dinleme, konusan ya da sesli
okuyan bir kisinin vermek istedigi mesaji, tam olarak anlayabilme becerisidir.” (Ozbay,
2006: 5) Dinleme ses uyaranlarini dikkate alarak onlar1 bellegimizdeki seslerle
ortiistiiriip anlamlastirma cabasidir. Isitilen sesin iz diisiimii, bellegimizde kodladigimiz
sesin iz dlisiimi ile aynilagmasi ve ayni kavramin zihnimizde canlanmasi sonucu ortaya
cikar (Ungan, 2009: 136). Kisacast; dinleme isitme ile baslar, isitilenlerin beyinde

anlamlandirilmasiyla devam eder.

Dinleyici; bildirisim eyleminde konusucunun bildirisini yonelttigi, kendine 0zgii
kurallarla gerceklesen bildiriyi algilaylp ¢oziimleyen kisi/alicidir (Vardar, 2007).

Dinleyici/alici, dinleme esnasinda isittiklerini ¢6ztimledigi i¢in etkindir.

Dinleme-izleme becerisi 6nemli bir alandir; ¢linkii insanlar 6grendikleri bilginin gogunu
dinleyerek elde ederler. Bu durum “iki dinle, bir sdyle.”, “S6z giimiisse siikiit altindir.”
ya da dinleyicinin bilgi, beceri, deneyim ve hazir bulunusluluguna dikkat ceken

“Dinleyen sdyleyenden arif olmali.” gibi daha bir¢ok atasdziinde de yasar.

Ortalama olarak insan faaliyetlerinin yarisina yakini dinlemekle gecer. Minnesota
Universitesi'nden Dr. Lyman K. Steil’in yaptig1 dinleme ile ilgili arastirmalarda,

insanlarin her giin iletisime ayirdiklar: stirenin % 9’unda yazi yazdiklari, % 16’sinda
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okuduklari, % 30’unda konustuklar1 ve % 45’inde ise dinledikleri sonucuna ulagilmaistir.
Yani iletisimin yarisina yakini dinlemekle gecer (Aktaran: Ari, 2008: 179; Ailes, 1996:
69). Yapilan arastirmalarda da dinlemenin 6grenmedeki etkisi sayisal verilerle

desteklenmistir.

TOP’de (2006: 5) dinleme-izleme etkinlikleriyle ilgili olarak su alt kazanimlara yer

verilmistir:

e Dinleme-izleme kurallarini uygulama,

¢ Dinleneni-izleneni anlama ve ¢dziimleme,
e Dinlediklerini-izlediklerini degerlendirme,
e S0z varligini zenginlestirme,

e Etkili dinleme-izleme aligkanligi kazanma.

Bu programa gore dinleme/izleme, iletisim kurmanin ve 6grenmenin temel yollarindan
biri olup verilen iletiyi dogru bir sekilde anlama, yorumlama ve degerlendirme
becerisidir (Ozbay, 2010: 83). Bu kazanmmlar ile &grencilerin aktif birer dinleyici
olmalari; yani dinlerken anlama, degerlendirme, elestirme, kelime hazinelerini
gelistirme gibi becerileri kazanmalar1 hedeflenmistir.

Dinleme-izleme eylemi esnasinda dinleyici etkin olmalidir. Adali (2009: 32) dinleyenin

etkin olmasi1 gercegini soyle ifade etmistir:

“Genelde dinlemenin bir eylemsizlik durumu oldugu diisiiniiliir. Yaygin bir

kanwya gore, dinleyen edilgen bir kisidir. Oysa soze dayall iletisimin eksiksiz
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gerceklesmesi, alici konumundaki dinleyicinin de yaratici bir etkinlik icinde
olmasini gerektirir. Dinleme génderilen bir iletiyi alma ve yorumlama siirecidir.
Algilama, kavrama gibi birtakim zihinsel davramislart icerir. Bir iletisimin
saglikl yiiriitiilmesinde dinleyenin ve konusanin sorumluluklar: esittir. En etkili
konusmalar bile sagir duvarlar karsisinda caresiz kalir. Ogrenimde bilgiler
genellikle sozlii olarak aktarildigi icin iyi bir dinleyici olma, basarili olmanin

temel kogullart arasinda yer alir.”

Isitme ile dinleme farkli kavramlardir. insanlar dis diinyadayken pek ¢ok farkli sesle
karsilagirlar, adeta bir ses deryasina dalarlar; fakat sadece dinlediklerini anlarlar. Baska
bir deyisle birey, pek ¢ok ses duyar ama algida secicilik becerisini kullanarak sadece

kendisine lazim olanlar1 dinler.

Isitmede dikkat yoktur, dinlemede dikkat vardir; yani dinleme kulagin isitme islevini
bilingli olarak kullanmadir. Bir anlamda dinleme, dikkatli isitmedir ya da isitme,

dikkatsiz dinlemedir (Zengin ve Zengin, 2006: 13).

Gorsel ve isitsel araglarin hayatin her alaninda giderek yayginlagmasi ve bu araglarin
egitimde kullanilmas etkili bir dinleme/izleme egitimini gerekli kilmustir (Ozbay, 2006:
83). Gelisen teknoloji ile beraber 6grenme ortaminit olusturan siniflar; projeksiyonlar,
akilli tahtalar, sesli sunular ve daha pek ¢ok bilgi teknolojileri iiriinleri ile donatilmistir.
Ogrenci eskiden oldugu gibi sadece dgretmenin sesli uyaranlari ile degil, daha pek ¢ok

sesli uyaranla da karsilastigindan dinleme-izleme egitimi daha 6nemli bir hal almstir.
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2006°da yayimlanan yeni TOP’deki her temada bir dinleme metni yer almistir. Bu
dinleme metinleri araciligiyla, programda dinleme-izleme alani bashigi altinda siralanan

kazanimlara ulasilmasi hedeflen

I. 1. 2 Okuma Becerisi

Okuma, yaziya gegirilmis bir metne bakarak bunu sessizce ¢oziimleyip anlamak veya
ayn1 zamanda seslere ¢cevirmek, yazilmis bir metnin iletmek istedigi seyleri 6grenmektir
(Turkee Sozlik, 2005). Okuma, okuyucu ve yazar arasinda uygun bir ortamda
gerceklesen goriis aligverisidir (Akyol, 2009: 15). Okuma, bir yaziy1, kelimeleri,
climleleri, noktalama isaretleri ve diger Ogeleriyle gorme, algilama ve kavrama
eylemidir (Unalan, 1999: 84). Okuma; yazili ve basil isaretleri dil, dudak, dis, girtlak
gibi ses organlar1 ile seslendirerek ya da sessiz olarak ¢oziimlemek ve bu

coztimlediklerini de algilayip anlamaktir.

Karmagik bir siire¢ olarak nitelendirilen okuma; goérme ve seslendirme yoniiyle
fizyolojik, kavrama yoniiyle de zihinle ilgili bir siiregtir. Bu karmasik siirecin kisiye
kazandirilmas: ¢aligmalarina okuma egitimi denir (Ozbay, 2006: 7-8). Okuma eylemi;
gorme, konusma ve diisiinme organlariin birlikte ve esgiidiim iginde caligmasini

gerektirdigi icin karmasik bir eylem olarak nitelendirilmistir.

Yapilandirmaci yaklagima gore okuma ii¢ alt alana ayrilmistir. Bunlar: okuma, etkilesim

ve sOzllii anlamadir. Alt alanlar okumanin bilesenleridir (Giines, 2007: 140). Giines’e
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gore (2007: 140-142) okuma; gorme, anlama ve zihinsel yapilandirma basamaklarinda
olusur. Etkilesim; fiziksel ve =zihinsel olmak {izere iki ¢esittir. Okurun okuma
malzemesiyle etkilesimi fiziksel, okurun okuduklarin1 anlama ¢abasi zihinseldir.
Okumay1 anlama alaninda ise okuyucu, metin ve okuma ortami devreye girer.

Okumanin cesitleriyle ilgili olarak kaynaklarda farkli gruplandirmalar yapilmstir.
Okumay1 genel olarak sesli, sessiz okuma ve insat (yliksek sesle siir okuma) olmak
lizere iige ayrrmak miimkiindiir (Kavcar vd., 2005; Unalan, 1999). Cemiloglu (2004:
165-167) okumay1 sesli ve sessiz okuma olmak iizere ikiye ayirmistir. Aktas ve Giindiiz
(2009) “Cesitli Okuma Becerileri ve Teknikleri’ baslig1 altinda okuma c¢esitlerini sekiz
baslik altinda incelemistir. Bunlar: amagsiz okuma, kolay okuma ya da 6zgiir okuma,
arastirma amacli ya da bilgi odakli okuma, sesli okuma, sessiz okuma, toplu okuma,
giidiimli okuma, elestirel okuma. Giines (2007) ise okuma tiirlerini; sesli okuma, sessiz
okuma, sorgulayici okuma, paylasarak okuma ve bagimsiz okuma olmak iizere bes

farkli baglikta toplamistir.

Gelisen bilgi ve teknolojinin etkisiyle okuma cesitlerinde de degisiklik olmasi
kacinilmaz ve sevindirici bir durumdur; fakat okuma becerisinin dgretim siirecinde en
fazla sesli ve sessiz okuma iizerinde durulmalidir. Diger okuma ¢esitleri, 6Zrencinin

gelisimiyle paralel olarak zamanla olusacaktir.

Sesli okuma; yaziy1r gérme, kelimeleri fark etme, kelimelerin goriintiilerini ve anlamini
zihinsel sozliikten bulma, seslendirme ve anlama islemidir (Giines, 2007: 153). Sesli
okuma, goz ve bellek iligkisi sonucu yaziya aktarilmis anlamin konusma organlariyla
ifadesidir (Aktas ve Giindiiz, 2009: 50). Sesli okuma esnasinda gdz, kulak, konugsma

organlarimin tiimii ve zihin devreye girdigi i¢in esgiidiim, dikkat ve odaklanma gerekir.

40



Sessiz okuma; ses organlarindan herhangi birini hareket ettirmeden, gévde ve bas
hareketleri yapmadan yalniz gdzle yapilan okuma faaliyetidir (Unalan, 1999: 85). Sessiz
okuma; kelimeleri ve climleleri seslendirmeden, gozle takip ederek yapilan okumadir
(Giines: 2007: 156). Sessiz okumada sesli okumadaki konugma organlari ve duyma
organi devre dis1 kalir. Sessiz okuma, okuyucuya sesli okumaya gore daha fazla okuma
ve anlama hizi saglar; fakat sessiz okumaya ilkdgretim birinci sinifta yer verilmesi
yanlig ve yersiz olacaktir. Bu okuma ¢esidine ancak dgrencinin sesli okuma becerisini

kazandig1 anlagildiktan sonra yer verilmelidir.

Okuma becerisi ilkogretim birinci sinifta 6grencilere kazandirilir ve kapsamu ilerleyen
yaslarda genisletilir; fakat Onemli olan bireylere diizenli okuma aliskanligi
kazandirmaktir. Diizenli olarak okuma aligkanligi kazanan birey; kendisini zihinsel ve
duygusal yonden yeterli hisseder, gerekli bilgi ve becerilerle donanir; ¢iinkii okuma

bilgi edinmenin en etkili ve en temel yollarindan biridir.

Okuma aligkanligi, insanin kendisini ve yasama ¢evresini anlayabilmek i¢in okumay1
bir arag olarak gdrmesi ve bu araci kullanma istegi olarak tanimlanabilir (Ozbay, 2009:
56). Aliskanliga déniismeyen, kullanilmayan bir beceri zamanla yiter (Ozdemir, 2007:
17). Dil becerileri igerisinde okumanin tiim derslerin temelini olusturmasi bakimindan

ayr1 bir yeri oldugu sdylenebilir (Ozbay, 2009: 59).

Okuma her giin yedigimiz ekmek, her giin icti§imiz su gibi vazgecilmez ve temel bir

ihtiya¢ olmalidir. Hiiseyin Avni Dede isimli sair, “Sairler ekmek yiyor; ama firincilar
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siir okumuyor.” diyerek bu garip durumu ¢ok etkili ve kendine yarasir bir sairanelikle

anlatmustir.

Her gegen giin yeni bilgilere ulasildigi, dogru diye bildiklerimizin yanlislandigi bir hiz
ve iletisim caginda, ¢agin ve medeniyetlerin gerisinde kalmamak icin millet olarak
okur-yazar sayimizi arttirmanin yaninda diizenli okur sayimizi da yiikseltmemiz
gerekiyor. Bu nedenle ana dili sevgisini tattirmada ve kazandirmada basta aileye

ardindan 6gretmenlere biiyiik gorev diisliyor.

TOP’de (2006) &grencilere okuma aliskanligini kazandirmak ve var olan yeteneklerini
gelistirmek i¢in degisik yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi vurgulanmis, on
dort okuma yontem ve teknigine yer verilmis ve bunlarin amag¢ ve uygulanislari

aciklanmugtir.

Bu yontem ve teknikler sunlardir: sessiz okuma, sesli okuma, goz atarak okuma,
Ozetleyerek okuma, not alarak okuma, isaretleyerek okuma, tahmin ederek okuma, soru
sorarak okuma, s0z korosu, okuma tiyatrosu, ezberleme, metinlerle iligkilendirme,

tartisarak okuma, elestirel okuma (TOP, 2006: 69-71).
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I. 1. 3 Konusma Becerisi

Sozli iletisimin temelini teskil eden konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim
kurmasini, bilgi ve birikimlerini paylagsmasini; duygu, diisiince, hayal ve gdzlemlerini
ifade etmesini saglayan en etkili aractir (MEB, 2006: 6). Konusma, iki ya da daha ¢ok
sayida bireyin sozlii bildiri aligverisinde bulunmasi, belli bir dilsel topluluktan bireyler
arasindaki sozlii bildirisimdir (Vardar, 2007: 137). (Ayrica bk. Yangin, 1999: 82;

Unalan, 1999: 108, Senbay, 2005: 30).

Konusucu, dilsel bildiriyi olusturarak dinleyiciye yonelten kisidir. Her konusucu
zorunlu bir dinleyicidir; bu olguyu belirtmek igin konusucu-dinleyiciden soz edilir.

Bildirisim kuraminda konusucuya verici denir (Vardar, 2007: 137).

Sozlii iletisimde konusma eyleminin gergeklesmesi i¢in bir dinleyiciye ihtiya¢ vardir.
Konusucu iletisini, segtigi sozciik ve kurdugu ciimlelerle etkili bir sekilde dinleyici-

alictya ulastirmak, anlatmak i¢in konusur.

Konusmanin fiziksel, fizyolojik, psikolojik ve toplumsal olmak iizere 4 temel niteligi
vardir. Konusma, ses dalgalarinin havada yayilmasi ile gerceklestigi icin fiziksel,
konusma esansinda beyin, i¢ organlar, ses telleri, dudak, dis vb. birlikte kullanildig1 i¢in
fizyolojiktir. Konugmanin psikolojik niteligi anlam bilimle agiklanir. Anlam bilime gore
biz kavramlarin kendi iizerinde degil, o kavramlara iliskin kendi deneyimlerimiz iizerine

diisiiniip konusuruz. Bu bakimdan konustugumuzda dis diinyanin kendisi tlizerinde
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degil, dogrudan dogruya dis diinyaya iliskin kendi tepkilerimiz {izerinde konusuruz.
Konusma, toplumsal yasamin bir iiriiniidiir. insanoglu birlikte yasamaya basladig1 andan
itibaren diger insanlarla iletisim kurma ihtiyaci hissetmistir. Konusma, dil kullanarak
iletisim kurma yoludur; bu nedenle toplumsal yani agir basan bir beceridir. (bk.

Demirel, 2002: 90)

Asil olan konusma dili, sézlii dil oldugu icin dil derken hep ses de denir. Insan yazarak
veya okuyarak gecirdiginden ¢ok daha fazla zamani konusarak gecirir (Aydin, 2007:
14). Bu nedenle giiniin biiylik bir boliimiinii konusarak gegiren dgrencilere etkili ve

giizel konusma becerisinin kazandirilmasi gerekir.

Egitimin temel araci olan konugmayi, ¢cocuklar okula gelmeden once iyi kotlii 6grenmis
olurlar. “Konusmay1 saglayan ilk sart, dogustan gelen konusma yetisidir. Bu yeti de
yalmzca insanlarda vardir.” (Yangin, 1999: 83) insanoglu diinyaya konusma yetileri ile
beraber gelir ve bu yetiler zamanla olgunlasir, bu sayede ¢ocuk ailesi ve ¢evresinden
edindigi ana dilini konugma becerisini kazanir. Cocugun ¢evresinden 6grendigi dil yerel
ag1z ozellikleri tasiyabilir ve bu durum 6grencinin akademik basarisin1 olumsuz yonde
etkileyebilir. Yangin (1999: 83-84), yerel agizla konusma aligkanliginin degistirilmesi
i¢in on dort yasin sinir oldugunu, bunun zaman alan bir siire¢ oldugunu vurgulamis ve

bu konuda 6gretmenlere biiylik gorevler diistiiglinii belirtmistir.

TOP’de (2006: 6) konusma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencinin estetik alg
olusturarak ve zengin s6z varligindan faydalanarak kendilerini dogru ve rahat ifade

edebilmeleri, sosyal hayatta karsilasacaklart sorunlar1 konusarak ¢6zebilmeleri,
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yorumlayip degerlendirebilmeleri amacglanmistir. Bu amaglara ulagabilmek igin
programda “konusma kurallarimi uygulama, sesini ve beden dilini etkili kullanma,
hazirlikli konusmalar yapma, kendi konusmasini degerlendirme, kendini sozlii olarak

ifade etme aliskanlig1 kazanma” kazanimlarina yer verilmistir.

Konusma; bireyin sosyal hayatinda iletisim kurmasmi, bilgi ve birikimlerini
paylagmasini, duygu, diisiince, hayal ve gozlemlerini ifade etmesini saglayan etkili bir
aractir (Ozbay, 2006: 7). Dogru konusma dgretiminin temelini iletisim olusturur. Dogru
konusma o6gretiminde hedef; amaca uygun kelime se¢gme ve kullanma, diizgiin ciimle
kurma, ciimle siralama, siniflandirma gibi temel kavramlari uygulamaktir (Ari,
2008:163). Egitim kurumlarinda verilen konusma derslerinin amaci, G6grencilerin
diisiince ve duygularim1 dil kurallarina uygun, dogru ve etkili bir bicimde anlatma
yetenegi kazandirmaktir. Konugma 6gretimi de yazma 6gretimi gibi bazi formiillerin
ezberlenmesiyle degil, uygulamayla dgrenilecek bir etkinliktir (Aktas ve Giindiiz, 2009:
99).

Dogru ve diizgiin konusma becerisi, iyl konusanlar1 6rnek almak ve derslerde bu alana
gerekli zamanmi ayirarak konusma egitimi yapmakla miimkiin olur. Bu nedenle
ogretmenler derslerde sadece diiz anlatim yontemini degil, 6grenciyi etkinlestirecek
farkli yontemleri de kullanmalidir. Ayrica ogretmenler, Ogretmenlik mesleginin
Ogrenciyi konusturma becerisi oldugunu hi¢ unutmamalidir ve 6grencilere kendilerini

ifade etmeleri i¢in firsat vermelidir.
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l. 1. 4 Yazma Becerisi

Beyinde yapilandirilmis duygu, diisiince ve istek ve bilgilerin belli isaretler kullanilarak
kayda gegirilmesine yazma denir. Bunlarin kayda gegirilmis haline de yaz: denir.

Yazi, bir yoniiyle fotografa da benzer. Diislincemizin, duygularimizin bir anda
dondurulmasi olarak bakabiliriz yaziya. Bir fotografin okunmasi ne denli ¢esitlemeye
aciksa bir yazinin okunmasi da o denli ¢esitlemeyi igerir. Gelip gegici olan bir diisiince,
bir duygu bir anin iginde sabitlestirildiginde, onun o sabitlestirilmis cergevesi i¢inde

durup diisiinme imkanin1 elde etmis oluruz (Ozdendren, 2006: 13).

Yazili hi¢gbir belgesi olmayan pek ¢ok dil vardir. Yazi dili, sonradan konusma diline
eklenmistir. Sesle, harf ya da yaziy1 birbirine karistirmamak gerekir. Yazinin biricik

varlik sebebi, dilin asil birimi olan sesleri gostermektir (Aydin, 2007: 14).

Yazimin icadi insanlik tarihinde bir donlim noktasidir; insanoglu olusturdugu kiiltiirt,
medeniyeti, sanat ve bilim iirlinlerini saklama imkanina kavugsmus ve bu insanlik i¢in
bir devrim olmustur. Farkli milletler yazi sayesinde daha hizli, daha etkili ve daha dogru
bicimde kiiltlir ve bilgi alisverigsine baglamis ve medeniyet, insanligin ortak birikimiyle

daha emin adimlarla ilerleme firsatin1 yakalamistir.

Yazma, bireyin dil becerileri alanindaki biitiin kazanimlar1 biinyesinde barindiran
onemli bir beceridir; ¢linkii yazma, etkili ve daha kalic1 bir iletisim yoludur. Yaziyla

duygu, diisiince ve hayaller baskalarma aktarilabilir, sinirlar hatta caglar Otesine
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tasinabilir (Bagci, 2011: 88). Yazi, kalicilig1 ve kolay paylasimi sayesinde insanoglunun
dogustan beraberinde getirdigi konugsma yetisine istiinliik saglamis ve insanlarin
vazgecilmezi olmustur. “S6z ugar, yazi kalir.” ataséziinde yazinin bu iistiinliigii etkili bir

bigimde anlatilmistir.

Adali (2009, 31-32) yazinin s6z karsisinda belli bir istiinligi oldugunu soyler. Bu
istlinliiglin kimilerine gore hakli, kimilerine gore ise haksiz bir istiinliik oldugunu da

belirtir ve bu iistlinliik sebeplerini soyle agiklar:

“a) Yazi toplumsal agidan kalici ve aktaricidir. Toplumun yasamsal, kiiltiirel,
sanatsal tiim varligim tasiyan dil, yazi kalici kilar ve yazilan sey kusaktan kusaga
aktarilabilir.

b) Yazili dil degismez ve duragandir, dolayisiyla séze gére tutucu ve kuralcidir.
Kalict oldugu icin okuyucu yazili eseri tekrar tekrar okuyabilir ve kapsamini

anlatmak istediklerine bagl olarak istedigi kadar genisletebilir.”

Adalr’ya gore (2009: 32) yazinin salt gorsel olusu, gorsel ve iletisimsel olan sozli dil
karsisindaki zayif yoniidiir; ¢linkii yazili dilde alict ve verici birbiriyle dogrudan
iletisime gegemez, bu iletisim eser (yazili metin) vasitasiyla olur. Bu sebeple her ikisi de
birbirlerinin tepkilerini 6lgemez, bu durum da yanlis ve eksik anlamalar1 beraberinde

getirir.

Yazma becerisi, bireyin kendini ifade etmesinde ve iletisim kurmasinda en etkili
araglardan biridir. Yazma becerisinin gelistirilmesiyle; 6grencilerin duygu, diisiince,

hayal, tasari ve izlenimlerini dilin yazili anlatim imkanlarindan yararlanarak
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anlatmalari, yazmay: kendini ifade etmede bir aligkanliga doniistirmeleri ve yazma
yetenegi olanlarin bu becerilerini gelistirmeleri amaglanmistir. Bu amaglara uzun bir
siire¢ sonunda ulasilir ve bu amacglara ulasmak icin 6zendirici ve seviyeye uygun
uygulamalar yapilmalidir. Ayn1 zamanda yazma becerisi; dinleme-izleme, okuma,

konusma ve dil bilgisi etkinlikleriyle de desteklenmelidir (TOP, 2006: 7).

TOP’de (2006: 7) “yazma alam” bashig1 altinda su alt baslklar yer almistir: yazma
kurallarin1 uygulama, planlt yazma, farkl tiirlerde metinler yazma, kendi yazdiklarini
degerlendirme, kendini yazili olarak ifade etme aligkanligi kazanma, yazim ve
noktalama kurallarini kavrama ve uygulama. Bu alt basliklarda ise yazma alani ile ilgili

hedeflenen kazanimlar maddeler halinde siralanmustir.

TOP’de (2006: 7) yazma calismalarinin amacina ulasabilmesinin ancak geri bildirim
alinmasi; yani degerlendirilmesiyle miimkiin olabilecegi belirtilmistir. Calisma
kitaplarinda yer alan 6lcekler sayesinde degerlendirme islemine sadece 6gretmen degil,
ogrencinin kendisinin ve arkadaslarmin da katilmasi saglanmistir. Olgekler “Kendi
Yazdiklarmi Degerlendirme, Arkadasinin Yazdiklarini Degerlendirme” seklinde ayri
ayrt Ogrenci g¢aligma kitaplarinda yer almigtir. Bu sayede Ogrencilerin elestirme,
elestiriye tahammiil etme, yorumlama ve degerlendirme 6zelliklerinin gelistirilmesine

calisilmistir.

Her 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi, ilgi, yetenekleri, bilgi ve beceri diizeyi farkh
oldugu i¢in yazma calismalarinda farkli yontem ve teknikler kullanilmalidir. Ogrenci

agir, seviyesine uygun olmayan ve siirekli yapilmasi istenen yazma calismalariyla
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bunaltilmamalidir. Ogrenci i¢in yazma islemi bir yiik degil, zevkli ve eglenceli bir

ugrasa doniistiiriilmelidir.

Aktas ve Gilindiiz’e gore (2009: 165-168) iyi yazi yazmak i¢in goéz Oniinde
bulundurulmasi gereken birtakim ilkeler vardir. Bu ilkeler; ana dilini kullanma
becerisi, bireysellik/iislup, gdzlem yapmak, okumak ve diisiinmektir.

Iyi bir yaz1 elde etmek icin her seyden 6nce ana dildeki sdzciiklerin dogru ve yerinde
kullanilmast, islenen konunun belli bir plan dahilinde yiiriitiilmesi gerekir. lyi bir yaz1
olusturmak i¢in ikinci asama ise yazanin duygu diinyasiyla ilgilidir. Yazar
diisiincelerini edebi esere doniistiiriirken bakis acisina, yazinin tiiriine, anlatim tarzina
gore sOzciikleri bir segime tabi tutar. Yazar; eserinde anlatacagi birikimleri, olaylar1 ve
durumlan etrafin1 gézlemleyerek ve gecmiste olusturulmus basyapitlari okuyarak elde
eder. Zihinsel etkinlikler ise yazin alt yapisini olusturur. Diigiinmeyen insan iiretken
olamaz, verimsiz durumdan kendini kurtaramaz; daha da onemlisi 6grendiklerini

igsellestiremez (Aktas ve Giindiiz, 2009: 165-168).

l.1. 4.1 Yazilh Anlatim

“Yazili anlatim, her tirlii olay, diisiince, durum ve duygular, dili en giizel sekilde
uygulayarak belirli bir plan dahilinde baskalarina ve yarinlara ulastirmaya, bdylece
kaliciligin1 saglamaya firsat veren bir ara¢ olarak tanimlanabilir. So6zli anlatimin
aninda diizeltilebilir olmasinin kolayligina karsin, yazili anlatimin da genis kitlelere ve
gelecek kusaklara ulagsma gibi bir ayricaligi vardir.” (Aktas ve Giindiiz, 2009: 163)

Yazili anlatim; kisinin duygu, diisiince, hayal ve deneyimlerini yazarak anlatmasidir.
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[lkégretim okullarmin birinci ve ikinci kademesinde, geleneksel olarak dgrencilerden
siirekli olarak bir kompozisyon yazmalari istenir. Fransizcadan Tirkgeye gecen
kompozisyon (composition); duygu, diislince, goriis ve hayallerin diizenli bir bigimde,
acik, canli, carpici bir anlatimla s6zlii veya yazili olarak ortaya konulmasidir (Kavcar
vd., 2005: 115). Kisacas1 kompozisyon bir metin tiirii degil, sézlii veya yazili ¢alisma
demektir. Ogrencilere degisik metin tiirlerinde yazma ¢alismas1 yaptirilabilir.
Ogrencilerden yalmizca kompozisyon yazmalarni istemek, ne yapacaklarimni
bilmediklerinden, bir siire sonra sikilmalarina yol agabilir. Bu yiizden onlara gerekli
aciklamalarda bulunarak cesitli tiirlerde yazma firsatlar1 olusturmak gerekir (Yangin,
1999: 89). Bu sekilde ogrenciler kendi diisiince diinyalarim1 kurabilecek ve 6zgiin

fikirler iiretebileceklerdir (Goger, 2010: 179).

Okullarda kompozisyon ve yazili anlatim kavramlariyla belirtilen yazi ve yazma
calismasi; bir konu ile ilgili duygulari, diisiinceleri, tasarilari, goriilenleri, yasananlari,
hayal ve umutlari birtakim kurallar gergevesinde derli toplu anlatabilme teknigidir.
Ancak, geleneksel anlayigin bir sonucu olarak kompozisyon atasozii ya da dzdeyisin
aciklanmasi olarak diisiiniiliiyor ve uygulaniyor. Bu anlayisin disina ¢ikarak farkl tiir

ve igerikte yazma ¢alismalarinin yaptirilmasi gerekir (Goger, 2010: 179).

Kompozisyonun amaci; sozlii ve yazili anlatimin temel kurallarini 6gretmekle
kalmayip bunlardan yararlanarak okuma-yazma aligkanligini kazandirmaktir. Bu
amaca ulagsmak i¢in ilk ve ortadgretim kurumlariyla tiniversitelerin bazi bdliimlerindeki

yazili anlatim (kompozisyon) derslerinde dogru, gilizel ve etkili bir anlatim becerisi
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kazandirilmaya, sanat eserlerinden zevk alma ve bunlar1 elestirebilme yetenegi

gelistirilmeye calisilir (Bagci, 2011: 89).

Ozdemir (2010: 14) sdzlii ve yazili anlatimi olusturan birimler hakkinda sunlari

sOylemistir:

“Sozlii anlatim da, yazili anlatim da dille gerceklestirilir. Bu yonden dili
olusturan ses, sozciik, ciimle gibi ogeler ayni zamanda anlatimin olusumunda da
yver alwr. Bu dilsel birimler, konu, amag, anlatilan, diisiinsel diizen (plan) diye
adlandirilan oteki ogelerle biitiinleserek anlatim orgiisiinii olugturur. Bu yonden
sozlii ve yazili anlatimda basarili olma, bu ogeleri, anlatimdaki yerlerini ve

islevlerini tamimayi gerektirir.”

Duygu, diisiince, hayal, tasari ve izlenimlerimizi bir biitiinlik ve belli bir disiplin
icerisinde anlatmamizi saglayan yazili anlatim su asamalardan olusur: konu, amag,

plan, baslik, anlatim, 6l¢cme ve degerlendirme.

1.1.4.1. 1 Konu

Bir metinde “Ne anlatilmis?” sorusunun cevabi konuyu verir; metinde bahsedilen,

tizerinde s6z sdylenen olay, durum, varlik vb. konudur.
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Ogrencinin yazili anlatim becerisinin degerlendirilmesi ve gelistirilmesi amagclaniyorsa
ilk olarak 6grencinin kendini rahatca ifade edebilecegi konular belirlenmelidir. Yazma
caligmalarinda 6gretmenin konuyu hazir olarak vermesi ve Ogrenciyi tek konu ile
sinirlandirmast dogru degildir. Onemli olan dgrencinin bir seyler yazabilmesi, yazma
sirecini yasayabilmesidir (Coskun, 2009: 57-58). Konuyu secerken her seyden Once
konunun 6grencinin ilgisini ¢ekmesi lazimdir. Yabanct oldugu, ilgisini ¢ekmeyen bir
konuda yazi yazmak Ogrenci i¢in daha isin baslangicinda basarisiz olmak demektir
(Aktas ve Giindiiz, 2009: 177). Ogrencilere yazili anlatim konusu verilirken konu
ogretmenin yonlendirmeleri esliginde 6grencilerle birlikte belirlenmeli; 6grencinin ilgi

alanlari, bilgi birikimi dikkate alinarak 6grencilere farkli yazma konular1 verilmelidir.

Yazar ya da sairler konu bulmakta zorlanmaz. Pek ¢ok sair ya da yazar ayni konuyu
islemesine ragmen biri herkesin begeniyle takip ettigi, okuyucularinin yeni eserlerini
merakla bekledigi bir sanat¢i olurken bir bagkasi ise ayni konuyu islemesine ragmen
eserleri okunmayabilir ya da begenilmeyebilir. Iste bu noktada, yazarm ne
anlattigindan ¢ok “nasil” anlattigi 6nemli olur. Begenilme, takdir edilme, okunma
“tislup”a baghdir. Yine ayn1 konu pek ¢ok yazar tarafindan degisik bakis agilar1 ve

isluplarla islenebilir ve meraklilar tarafindan severek okunabilir.

Bu nedenle bir yazarin basarili olabilmesi; yazili anlatim konusunu 1yi segmesi, dogru
anlamast ve konunun sinirlarint diizgiin belirlemesine baglidir. Bu tercihlerini dogru
yapan yazar; konusu ilizerinde yogunlasacak, duygu ve diisiincelerini etkili ve basarili

bir bi¢imde anlatabilecektir.
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[lk ve ortadgretim kurumlarindaki &gretmenler; konu segiminin yazili anlatim
becerisini etkiledigi ger¢egini gbz Oniinde bulundurarak yazili anlatim ¢alismalarinda,
konu belirlerken Ogrencilerinin de goriislerini almali; Ogrencilerine onlarin ilgi,
yeteneklerine ve hazir bulunusluk diizeylerine uygun yazili anlatim konular

vermelidirler.

1.1.4.1.2 Amag

Bir metinde “Bu metin ni¢in yazilmistir?” sorusunun cevabi, amaci verir. Amag; bir

metinde okurlara ya da dinleyicilere verilmek istenen ileti, ana diisiincedir.

“Ana diislince, yazinin amag ciimlesidir. Yazimiz1 yonlendiren, bakis a¢imizi yargi
durumuna getiren ciimledir.” (Unalan, 1999: 121) Ana diisiince; paragrafi olusturan
climlenin veya climlelerin anlattig1, yazinin muhatap tarafindan anlasilmasi istenen en
0z mesaji, duygusudur. Ana diisiince paragrafta bir climle olarak bulunabilecegi gibi,

daginik olarak da yer alabilir (Y1lmaz, 2008: 269-270).
Ana diisiince ciimlesi; bilgi toplama ve anlatacaklarimizi bulma isini kolaylastirir.

Yazimiza birlik, biitiinlik kazandirir; ¢linkii yazimizin o6rgiisli, bu ciimle, yani ana

diisiince ya da amag ciimlesi iizerine kurulur (Ozdemir, 2010: 111).
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Ana diisiince ya da amag, tiimevarim paragraflarinda paragrafin sonunda; timdengelim
paragraflarinda paragrafin basinda yer alir, bazen de paragrafin biitiiniine yayilmig

olabilir. Bu anlaticin tercihine bagli bir durumdur.

Ana diisiince mutlaka bir yargi bildirmeli ve kesinlik bildirmelidir. Yilmaz’a gore

(2008: 270) ana diisiince ve yardimci diislince climleleri su dort 6zelligi tasimalidir:

“1. Acik ve ozlii bir ciimle olmalidir.

2. Tartismaya, agiklama yapmaya, oOrnek vermeye, ispata, sebep-sonug
baglantilar: kurmaya, gelisip genisletmeye uygun olmalidir.

3. Anlasilir olmali, degisik yorumlamalara yol agmamalidir.

4. Ana fikir ciimlesi konu degildir. O konu hakkindaki diigiincemizdir. Oyleyse

ana fikir ciimlesi yazarin iletmek istedigi mesaj olmalidir.”

Her yazinin bir amaci vardir, amagsiz bir metin diisliniilemez. Bir metinde bir ana
diisiince vardir; fakat ana diisiinceyi degisik acilardan destekleyen yardimci diisiinceler
de mutlaka olmalidir. Her paragraf bir diisiinceyi biinyesinde barindirir. Bu diigiinceler
okuyucu ya da dinleyiciyi ana diisiinceye yonlendirir, okuyucunun ya da dinleyicinin
ana diislinceyi daha ¢abuk tespit etmesine ve onu daha iyi kavrayip anlamasina yardime1

olur.

54



1.1. 4. 1. 3Plan

Metinde anlatilan duygu, diisiince ve olaylarin yaziya gegcirilis sirasina “plan” denir.

“Plan, yazida konunun iglenisi sirasinda ortaya ¢ikabilecek ayrintilardan kurtulmak i¢in
ele alacak fikirlere diizen vermektir.” (Bagci, 2011: 96) Yilmaz (2008: 271) plani, bir
eserin gerceklestirilmesi amaciyla uyulmasi tasarlanan diizen olarak tanimlamis ve
planlart ifadeyi sekillendirme bakimindan olay agirlikli, duygu agirlikli ve diislince

agirlikli olmak iizere tice ayirmistir.

Eger iistiinde s6z sahibi oldugumuz ve dar ¢erceveli bir konu hakkinda s6z sdyleyecek
ya da yazi yazacak olursak planimizi zihnimizden yapip zorluk ¢ekmeden amacimiza
ulagabiliriz; fakat eger konumuz karmasik, zor ve uzun bir anlatim gerektiriyorsa

basarili olmak i¢in mutlaka plan yapmamiz gerekir.

Yazili ve sozlii anlatimda basarili olabilmek icin herhangi bir konuda ifade edebilecek
bir seylerin olmas1 yeterli degildir. Ayn1 zamanda bunlarin derli toplu, diizenli bir
sekilde anlatilmasi gerekir. Tutarli ve kendi i¢inde biitiinliik tagiyan bir yaz1 ancak planlt
bir yazidir (Baget, 2011: 96). Yazinin konusundan hareketle zihinde tasarlanan ana ve
yardimci fikirlerin belli bir diizen igerisinde yaziya gegirilmesi gerekir. Yazi yazacak
bireyin bir plan fikrine sahip olmasi ve giris, gelisme ve sonug¢ boliimlerini bu plan

cercevesinde olusturmasi gerekir (Goger, 2010: 183).
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Bir paragraf giris, gelisme ve sonug climlelerinden olusurken metinler ise giris, gelisme

ve sonug¢ boliimlerinden olusur.

Paragrafin konusunu ve ana diisiincesini sezdiren giris ctimlesi, agiklanmaya ve
gelistirilmeye muhtagtir. Kendinden 6nce gelen bir ciimlenin agiklayicis1 olmayan giris
climlesi, hi¢cbir zaman bir baglagla baslamaz. Genellikle ciimle basinda kullanilan
edatlarla baglayan gelisme ciimlesi, Qiris climlesinde ortaya konulan diisiincelerin,
diisiinceyi gelistirme yollartyla gelistirildigi cimleler oldugu igin 6zet niteligi tagimayan
ciimlelerden olusur. Bu ciimleler, kendinden Onceki ve sonraki ctimlelere dil-anlam
yoniinden baglanarak bagdasik ve tutarli bir paragraf olusturulmalidir. Kesin yargi
bildiren sonug¢ ciimlesi ise bir 6zet niteligi tasir ve bundan dolayi, bunun i¢in, demek ki,

Oyleyse, su halde vb. baglayici edatlarla baslayabilir. (bk. Zengin ve Zengin, 2006: 114)

Timdengelim paragraflarinda paragrafin ilk climlesi, timevarim paragraflarinda ise

paragrafin son ciimlesi kesin bir yargi bildirir ve ana diisiinceyi verir.

I. 1. 4. 1. 4 Bashk

Baslik yazinin igerigi hakkinda okuyucu ya da dinleyiciye bilgi veren, yazinin 6ziinii
olusturan kelime ya da kelime grubudur. Tiiketicisinin ilgisini ¢cekmekte baslik biiyiik
Olctide etkilidir; bu nedenle baslik ilgi ¢ekici, carpici, albenili ve etkileyici olmalidir.
Baglik ayrica yazarin deniz feneri, yol gostericisidir. Yazar1 amaglar1 dogrultusunda

yonlendirir ve onun amacindan sapmasin1 engeller.
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Baslik yazinin adidir. Dogada goriilen her varligin bir adi oldugu gibi her yazinin da
bir bashg vardir. Bagliksiz metin tamamlanmamis bir ¢alismadir. Bashk, yazanin
konudan uzaklagmasini 6nler; yazar1 konunun i¢ine ¢eker. Yazinin 6zgiinliigii baslikla
saglanir. Iyi se¢ilmis bir baslik ayn1 zamanda yazinin icerigi hakkinda bilgi de verir.
Ayrica bagslik, islenilen diisiinceye uygun oldugu takdirde yazi daha anlamli ve etkili

olur (Aktas ve Giindiiz, 2009: 175).

Yaz1 tamamlanip kontrol edildikten sonra konuya uygun, ana fikrin 6ziinii yansitan bir
baslhik yazilmahdir. Baghigin {ig, dort sozciikten fazla olmamasina dzen gosterilmelidir
(Goger, 2010: 185). Bagslik icerigi yansitmal, icerige gore cok genis ya da dar kapsamli
olmamalidir (Coskun, 2009: 67). Yaziya baslamadan 6nce yaziya bir baglik koyulabilir
ve sonra bagligi daha orijinal hale getirmek i¢in baslik iizerinde diisliniiliip gerekirse

baslik degistirebilir. (bk. Yilmaz, 2008: 271)

I.1.4.1.5 Anlatim

Kisinin iletmek istediklerini, belli dil kurallar1 i¢inde sozlii ya da yazili olarak disa
vurmasina anlatim (ifade) denir. Zihinde tasarlananlari dile doniistiirme islemidir
anlatim (Adali, 2009: 93). Ozdemir’e gore (2010: 149) anlatim bir kimseye bir sey
hakkinda bir sey sdyleme, bir sey anlatma isidir. Bage1 (2011: 85) ise anlatimi “bir
konu hakkindaki duygu ve diisiincelerin s6z ya da yazi ile ifade edilmesi” olarak

tanimlamistir.
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Tanimlardan da anlasildigi lizere anlatim bireyin anlama, anlagilma ihtiyacindan dogan
dogal bir durumdur ve sozlii de yazili da olabilir. Bu nedenle anlatim sozlii ve yazil
anlatim olarak ikiye ayrilir. Birey i¢inde bulundugu imkanlara ve ihtiyaglarina gore
iletisini muhatabma ulastirmak i¢in iki anlatim tiirlinden birini secer ve anlatimini
belirledigi amaclarma gore sekillendirir ve yonlendirir. Ozdemir’e (2010: 149) gore

s0zIii ya da yazili anlatim yolunu segen bireyin amaglar1 sunlar olabilir:

“1. Bir seyi aciklama, bir fikri aydinlatma, bir durum ya da karakteri inceleme,
bir terimi tammlama isteyebiliriz. Boyle hallerde amacimiz agiktir: Okuyucu ve
dinleyiciye bilgi verme.

2. Okuyucumuzun ya da dinleyicimizin bir konu ya da olgu iizerindeki yerlesmis

duygu, diistince, davranis ve kanilarim degigtirmeyi amaglariz.

3. Duyduklarimizi, gordiiklerimizi okuyucu ve dinleyicimizin de bizimle birlikte
duymasini, onlarin icerisinde yer almasini isteriz. Bunlar ¢ok degisik seyler
olabilir: “Bir doga goriintiisii, bir kentin caddesi, bir kedi, bir yaris ati, bir

kimsenin ytiz gériintiisii” gibi.

4. Okuyucumuz ve dinleyicimize bir olayi olusuyla birlikte, gelisme halinde
vermeyi isteriz. Bu olmus ya da olabilecek herhangi bir olay olabilir. Bunda da

amacimiz: Onlart bu olaywn icerisine gotiirme, olaylart olug, gelisme ve zaman

’

sirasina gore anlatmadir.’

“Anlatim tarzin1 belirleyen en 6nemli unsur, anlaticinin amacidir.” (Karadag, 2011:
147) Yukarida siralanan amaglar; aciklayici, tartigmaci, betimleyici ve Oykiileyici
olmak tizere dort “anlatim bi¢imi”ni ortaya c¢ikarmistir. S6zlii ya da yazili anlatimi
kullanan birey amaglar1 dogrultusunda bu anlatim bigimlerinden birini ya da birkagini

kullanabilir; yani bir metinde ya da konusmada birden fazla anlatim bigimi olabilir.
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I. 1. 4. 1. 5. 1 Aciklayic1 Anlatim

Karadag’a gore (2011: 149) yazili anlatimda en ¢ok bagvurulan anlatim tarzi olan
aciklayici anlatim; belli bir kavram hakkinda bilgi veren, okuyucu ya da dinleyiciyi
aydinlatan anlatim bi¢imidir. Bilimsel yapitlarda, ders kitaplarinda, ansiklopedilerde
orneklerini gordiigiimiiz agiklayict anlatimda sanatsal amac yoktur (Karadag, 2001:
89). Bu amag dikkate alindiginda agiklayicit metinlerin dili yalin ve nesnel olmalidir
(Karadag, 2011:149). Aciklayict anlatimda smiflandirma, inceleme ve karsilastirma
yonteminden ya da gorsel ve ana diisiinceyi destekler nitelikteki resim, plan ve

semalardan yararlanilir (Aktas ve Glindiiz, 2009: 201).

Disiinceyi gelistirme yollarindan tanimlama, Orneklendirme, sayisal verilerden
yararlanma, tanik gosterme, somutlastirma, konunun ziddimi diisiinme-zitliklardan
yararlanma, ilgi kurma-iliskilendirme ve alint1 yapmadan agiklayict anlatim bigiminde

yararlanilir.

Aciklayic1 anlatim bicimi; makale, deneme, elestiri, fikra (kdse yazisi), ilan, dilekge,

davetiye gibi diisiince agirlikli yazilarda kullanilir.

59



I.1. 4. 1. 5. 2 Tartismaci Anlatim

Tartisma kelimesi Tiirkge Sozliik’te (2005) “birbirine karsit diisiinceleri karsilikli
savunma” olarak tanimlanmistir. Tartismaci anlatim ise bir konuda bagkalar1 tarafindan
ileri siiriilen distlinceleri ¢iirlitmeyi veya bu konuda okuyucunun kanilarini
degistirmeyi amaglayan anlatim tiiriidiir (Coskun, 2009: 82). Tartigmaci anlatim ile
ortaya konulan fikirlerin dayanaksiz oldugu kanitlanmaya calisilir ve okuyucularin
fikirlerini degistirmek amaglanir. Kanit gésterme 6n planda olup ortaya atilan goriisiin
dogrulugu kanitlar siralanarak gosterilmeye calisilir (Goger, 2010: 184). Bu tiir
anlatimlarda ise islenen konunun acik, tartismaya uygun nitelikte ve tek yonlii olmasi

gerekir. Aksi takdirde inandiricilik vasfi ortadan kalkar (Aktas ve Giindiiz, 209: 203).

Yazar; okuyucu ya da dinleyicinin kendisi gibi diisiinmesini saglamak, kendisi gibi

duyup diistinmeye ikna etmek i¢in tartismaci anlatim bi¢imini kullanir.

Bu anlatim bi¢iminde diisiinceyi gelistirme yollarindan karsilastirma, sorularla agilim
yapma, zitliklardan yararlanma, ornekleme, ilgi kurma-iliskilendirme vb. teknikler

kullanilir.

Tartismaci anlatim bi¢imine elestiri, deneme, makale, fikra (kdse yazis1), roportaj gibi
diisiince agirlikli tiirlerde ve miinazara, agik oturum, panel gibi tartisma ve

bilgilendirme agirlikli s6zlii anlatimlarda da sik¢a bagvurulur.

60



I.1.4.1.5. 3 Betimlemeyici (Tasviri) Anlatim

Tasvir, bir seyi sozle veya yaziyla anlatma, goz o6niinde canlandirma anlamlarina gelen
betimleme; dilin biitiin imkanlarin1 kullanarak bes duyu organi ile algiladigimiz
herhangi bir nesne, kavram vb. seylerin biitiin ayrintilariyla gozler oniine serilmesi,
zihinde canlandirilmasidir; anlatilan seyi adeta gérmeden 6nce gormek, gérmiis kadar

olmaktir.

Ozdemir’e (2010: 186) gdre betimleme sozciiklerle resim ¢izme isidir. Varliklarin
niteliklerini ve bu niteliklerin duyularimiz {izerinde uyandirdigi izlenimleri belirtmedir.
Betimleyici anlatim ¢alismalarinda genellikle Kisi, yer, olay, nesne vb. nin ayirt edici
Ozellikleri one c¢ikarilarak betimlenir (Goger, 2010: 184-185). Betimlemede aymi
zamanda “i¢ goriiniis” dedigimiz, bireyin davraniglar1 ve duygulariyla ilgili olan kisilik
Ozelliklerini de kapsar (Giines, 2007: 184). Betimlemede varliklarin o6zelliklerini,
niteliklerini anlatan sifatlar yogun olarak kullanilir, ayrica benzetmelere ve mecazlara

sik¢a basvurulur.

“Betimleme gozleme dayanir. Tek basina bir yazi tiirii degildir.” (Aktas ve Giindiiz,
2009: 204) Yazar betimleme yaparken betimledigi varligin ¢evresindeki diger
varliklara gore dikkat ¢eken niteliklerini dile getirir. Bu agidan betimlemede gézlem
becerisi ¢ok &nemlidir (Coskun, 2009: 70). Iyi bir gozlem yetenegine sahip olan

bireyler, betimlemede daha basarili olacaklardir.
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Betimleyici anlatima hikaye, roman, ani, gezi yazisi, siir gibi anlatisal tiirlerde sikca

bagvurulur.

I 1. 4. 1. 5. 4 Oykiileyici Anlatim

Hikaye edici yazma; bir ya da birkag¢ kisiyi, bir anty1, bir donemi, bir durumu hikaye
unsurlarin1 (karakterler, olay, yer, zaman) kullanarak anlatmadir (Giines, 2007: 185).
Oykiileme; anlatima canlilik kazandirmak amaciyla yasanmis olaylar1 anlatmak ya da
bazen yasanmasi miimkiin olan olaylarla ilgili kurgu yaparak o olaylar1 anlatmaktir
(Goger, 2010: 184). Olay merkezli bir anlatim bi¢imi olan Oykiileyici anlatimda;
olaylar art arda siralanir, heyecan ve merak 6geleriyle okuyucu ya da dinleyici olayin

icine ¢ekilmeye calisilir.

Oykiileyici anlatim eylem (olay) merkezlidir ve bir olay baska bir olayin
tetikleyicisidir. Ozdemir’e gére (2010: 199) dykiilemede eylem, olgularm birbirini
etkilemesinden dogar. Bir durumdan digerine, bir sahneden baskasina zincirleme
olarak gegilir. Olaylarin gelisimi ve birbirine baglanis1 hareket 6gesiyle olur. Bu tarz
anlattimda  oncelikli amag; okuru diigiindliirmekten c¢ok, olay araciligiyla

heyecanlandirmaktir (Aktas ve Giindiiz, 2009: 210).

Betimlemede duragan bir anlatim varken oOykiilemede tam tersine hareket vardir.
Betimlemede bir varlik ya da i¢inde bulunulan durumu tasvir etmek, zihinlerde

canlandirmak icin pek ¢ok sozciik kullanilir ama geriye doniip bakildiginda zaman ve

62



mekanda hig¢ ilerlenmedigi, zaman ve mekanin dondugu (hareket anlaminda) goriiliir.
Oykiilemede ise tam tersine, her sey hareket halindedir, duraganlik yoktur. Zaman

akar; insanlar, mekanlar ve olaylar bu akan zaman i¢inde siirekli degisir.

Oykiileyici anlatim; benzetme, betimleme, monolog ve diyaloglardan yararlanma,
somutlastirma, ziddimi diistinme/zitliklardan yararlanma, duruma uydurma, yasamla
iliskilendirme vb. tekniklerin kullanildigr anlatim bigimidir. Anlatim, birinci ya da

ticiincii teklik sahsin agzindan yapilir (Giines, 2010: 184).

Bu anlatim bi¢imine Oykii, roman, ani, giinliikk, biyografi vb. gibi anlatisal tiirlerde

bagvurulur.

Yazili anlatimin ortaya ¢ikmasini saglayan birtakim ogeler vardir. Bu dgelerin basinda
sesler gelir. Bazen bir ses bir kelimeyi karsilayabilir, kelimeler climleleri, climleler
paragraflari, paragraflar da metinleri olusturur. Kelimeler bir kavrami Kkarsilar,

climleler yargi bildirir, bir paragraf ise bir diigiince birimidir.

Bir ya da birden fazla sesten olusan, her biri bir kavrami karsilayan ses birligine
kelime/sézciik denir. Bir kelimenin tek basina séylendiginde ya da okundugunda insan
zihninde canlanan ilk anlami temel anlamdir; fakat bir kelimenin anlami iginde
bulundugu baglama gore degisebilir. Bir kelimenin ne kadar ¢ok baglami varsa o kadar

anlami vardir ve buna ¢okanlamlilik denir.
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Birey, ana dilinin temel tasi olan kelimelere ne kadar ¢ok hakim olur ve s6z dagarcigini

gelistirirse bir o kadar gilinliik hayatinda ve is hayatinda basarinin kapilarini aralar.

En genel tanimiyla ciimle; bir diisiinceyi, bir duyguyu, bir durumu, bir olay1 yargi

bildirerek anlatan kelime veya kelime dizisidir (Karahan, 1999: 44).

Sonu¢ olarak; ciimle kesinlikle yargi bildirmelidir, climle yargiyr bildirdigi i¢in
climlenin olmazsa olmazi yiiklemdir ve ciimlede bir diger dnemli unsur ise 6znedir.
Cimle yiiklem, o©zne, nesne, yer tamlayicisti ve zarf tlimlecini biinyesinde
barindirilabilir; yiiklem ve Ozne cilimlenin temel ogesiyken, digerleri ciimlenin

yardimci 6geleridir.

Ciimleden daha biiyiikk birimlerden biri olan paragraf ise bir diisiince birimidir, her
paragrafta bir ana fikir olur. Ikinci bir ana fikir islenecekse ikinci bir paragraf yapilir.
Paragraf sekil olarak, bir satir basiyla baslayan ve ikinci satir basina kadar devam eden
metin pargasidir. Paragraflar birleserek metinleri olusturur, bazen bir metin bir

paragraftan olusabilir.

Paragraflarda giris, gelisme ve sonug climleleri vardir. Bu yap1 metinde giris, gelisme
ve sonug¢ boliimlerine doniisiir. Giris climlesi; konuya giris yapildigi, konunun 6ziiniin
ortaya kondugu climle ya da ciimlelerdir. Giris ciimlesi asla bir baglacla baslamaz.
Gelisme climlesi konunun ortaya kondugu; ana fikri agiklayan, gelistiren Grneklerin

verildigi climlelerdir. Sonug¢ climlesi ise bir 6zet climlesidir, kesin yargi bildirir ve
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edatlarla baglayabilir. Tiimdengelim paragraflarinda ana fikir, paragrafin giris

climlesinde; timevarim paragraflarinda ise ana fikir, sonug ctimlesinde yer alir.

Her yazinin bir amaci, okuyucu ya da dinleyicisine vermek istedigi bir iletisi vardir.
Yazar, amacina ulagmak i¢in diisiinceyi gelistirme yollarina bagvurabilir. Diislinceyi
gelistirme yollar1 ise sunlardir: tanimlama, 6rnekleme, karsilastirma, tanik gésterme ve

alint1 yapma ve sayisal verilerden yararlanma.

Tanimlama; bir kavrami, bir varlik ya da nesneyi nitelik ve 6zelliklerine ve bu
ozellikleri hazirlayan neden-sonug iligkisine gore tanitmaktir. Tanimlamalarin yazidaki
yeri smirhdir. Islemekte oldugumuz konunun birtakim anahtar kavramlari olabilir.
Bunlar c¢okluk, tanimlamalarla belirginlestirilir (Binyazar ve Ozdemir, 2006: 120).

Tanim climlesi “Bu nedir?” sorusuna cevap verir.

Anlatmak istediklerimizi somutlagtirmak, zihinde daha belirgin hale getirmek igin,
orneklemeye basvururuz. Adali’ya gore (2009: 192) drnekleme; diisiinceyi kanitlamak,
aciklamak iizere en c¢ok kullanilan yontemdir. Benzerlik ve temsil etme temeline
dayanir. Ornek; bir geneli temsil etmek iizere secilir, o genelle benzesir ya da onun

iginde yer alir. Burada 6nemli olan, 6rnegin benzesme ve temsil etme yetenegidir.

Iki kavramin, iki varligin ya da iki seyin arasindaki benzerlik ve zitliklar1 anlatma isine

karsilastirma denir.
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Diisiinceyi gelistirme yollarindan biri de tanik gostermek ve alinti yapmaktir.
Diisiincelerin gegerliligini bir baska kisinin, lizerinde durulan konuda uzman oldugunu
kanitlamis bir kisinin taniklig1 yoluyla temellendirme teknigidir, tanik gésterme (Adali,
2004: 195). Alintilar hi¢ degistirmeden aktarilirsa tirnak i¢inde gosterilir, alint1 yapilan

kaynagin kiinyesi yazilir.

Sayisal verilerden yararlanma da bagvurulan yollardandir. Bu yontem daha ¢ok
diisiince yazilarinda, bilimsel igerikli yazilarda kullanilir. Yazar; diislincesinin
dogrulugunu, hakliligini, gegerliligini ispat etmek igin istatistiklerden, belgelerden ve

sayisal verilerden yararlanir.

I.1. 4. 1. 6 Yazma Yontem ve Teknikleri

TOP’de (2006) dgrencilere yazma aliskanligini kazandirmak ve var olan yeteneklerini
gelistirmek icin degisik yontem ve tekniklerin kullanilmasi gerektigi vurgulanmaistir. Bu
amagla programda on bes yazma yontem ve teknigine yer verilmis, bunlarin amag ve

uygulanislart agiklanmustir.

Bu yontem ve teknikler TOP’de (2006: 69-71) sdyle siralanmistir: not alma, Ozet
cikarma, bosluk doldurma, kelime ve kavram havuzundan secerek yazma, serbest
yazma, kontrollii yazma, giidiimlii yazma, yaratic1 yazma, metin tamamlama, tahminde
bulunma, bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma, bir metinden hareketle yeni

bir metin olusturma, duyulardan hareketle yazma, grup olarak yazma, elestirel yazma.
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Not alma yontem/teknigi; Ogrencilerin okunan veya dinlenilenlerin  6nemli
noktalarin1 secebilmesini, bilgi ve diisiincelerini siniflandirabilmesini ve sistemli

calisma becerisini kazanmalarini saglar ve zaman kaybini onler.

Ozet cikarma yéntem/teknigi; Ogrencilerin anladiklarin1 kisa ve 6z bir sekilde
anlatma becerilerini gelistirmeyi, onlara bilingli ve diizenli ¢alisma aliskanligini

kazandirmay1 amaclar.

Ogrencilerin okuduklarini, dinlediklerini-izlediklerini anlamalarini ve anladiklarini,
konunun/metnin  baglamimma uygun olarak anlatma becerilerini gelistiren

yontem/teknik ise bosluk doldurmadir.

Kelime ve kavram havuzundan segerek yazma,; Ogrencilerin 6grendikleri kelime,
kavram, atasozii ve deyimleri anlatimlarinda kullanmalarini saglayarak kalict kilmak

ve boylece s6z varliklarinin zenginlestirmeyi amaglayan bir yontem/tekniktir.
Ogrencilerin herhangi bir konudaki duygu, diisiince ve hayallerini yazmalarimni
saglayarak ifade giiclerini ve yazili anlatim yeteneklerini gelistiren yontem/teknik

serbest yazmadir.

Kontrollii yazma; kelimeler, ciimle yapilari ve ifade kaliplarinin Tirk¢enin

kurallarina uygun sekilde yazilmasini hedefler.

Ogrencilerin bir konu hakkindaki bilgilerini, duygularin1 ve diisiincelerini etkili bir

sekilde anlatma becerilerini gelistiren yontem/teknik giidiimlii yazmadir.
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.....

gelistirmeyi hedefler.

Metin tamamlama yontem/teknigi; 6grencilerin okuduklarindan hareketle duygu,
diisiince ve hayal diinyalarmi zenginlestirir, onlar1 etkin duruma getirerek yorum

yapma ve fikir yiiritme becerilerini gelistirir.

Tahminde bulunma yontem/teknigi; Ogrencilerin okuduklarindan hareketle duygu,
diisiince ve hayal diinyalarini zenginlestirir. Onlar1 etkin duruma getirerek yorum

yapma ve fikir yiiriitme becerilerini gelistirir.

Bir metni kendi kelimeleriyle yeniden olusturma yontem/teknigi; Ogrencilerin

kendine 6zgii ifade sekillerini ve tisluplarini gelistirir.

Bir metinden hareketle yeni bir metin olusturma yontem/teknigi, Ogrencilerin hangi
tiirde yazmaya yatkin olduklarin belirleyen ve yaraticiliklarini o yonde gelistirmeyi

amaglar.

Duyulardan hareketle yazma ydntem/teknigi; ogrencilerin algilama gii¢lerini ve

dikkatlerini gelistirmeyi hedefler.

.....

birligi yapmalarini ve birbirleriyle etkilesimde bulunarak grup bilinci kazanmalarin

saglar. Boylece 6grencilerin kisisel gelisimlerine yardimci olur.
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v’ Elestirel yazma yontem/teknigi; Ogrencilerin olay ve durumlara tarafsiz bakma,
yorum yapma, fikir ve ¢dziim iiretme becerilerini gelistirmeyi hedefler. (bk. TOP,

2006: 69-71)

I. 1. 4. 1. 7 Olcme ve Degerlendirme

Hedefe varip varmadigimizi ya da ne Olgiide vardigimizi anlamak igin, &grenci
becerilerinin ve davraniglarinin degerlendirilmesi gerekir. Bundan dolay1 6lgme ve
degerlendirme, egitim ve 0gretimin ¢cok dnemli bir boyutudur (Kavcear vd., 2005: 103).
Olgme; belli bir nesnenin ya da nesnelerin belli bir 6zellige sahip olup olmadiginin,
sahipse bunun derecesinin gozlenip gozlem sonuglarinin sembollerle ve ozellikle de
say1 sembolleriyle ifade edilmesidir. Degerlendirme, 6l¢gme sonucunda ortaya konulan
sayisal verilerin belli dlgiitlere gore yorumlanmasidir (Ozbay, 2006: 25). (Ayrica bk.
Glines, 2007: 347; Cemiloglu, 2004: 200)

Olgme, yapilan egitim ve dgretim galigmalar1 sonucunda programda belirtilen hedeflere
ulasilip ulasilmadigini ya da ne oranda ulasildigini tespit etmek, ¢iktilari kontrol etmek
amaciyla yapilan nesnel calismalara denir. Degerlendirme ise elde edilen ¢iktilara,
verilere bakarak basar1 ya da basarisizligin sebeplerini tespit etmek, istisarelerde
bulunmak, yorum yapmak ve gerekli onlemleri almaktir. Degerlendirme; 6lgme
sonuglarma bakilarak yapilan, 6lgmeyi de kapsayan, dlgmeye goére daha 6znel bir

yorumlama stirecidir.
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Goger (2009: 376) oOlgme ve degerlendirme arasindaki iliskiyi su sekilde

tablolastirmistir:

Tablo: 1 Ol¢me ve Degerlendirme Arasindaki fliski

Olcme Degerlendirme

Objektiftir, kigilere gore degigmez. Kigisel goriigler etkili olabilir.

Nitelikleri élgiim veya élgiimlerle | Iki unsurun karsilastirilmast ya da olciimlerin bir 6lciitle

oldugu gibi kaydetmekle yetinir. karsilastirllmasina ve yoruma dayanir (Tiirkmen, 2003:
182-203).

Gozlem ve dlcme aract sonucu elde | Olcme sonucu elde edilen verilerin  belirlenmis  bir

edilen verilerle ifade edilir. olgiitle karsilastirilmast sonucu ortaya ¢rkan yargidir.

Isaret, say1 ya da sembollerle ifade | Yapilan yorum, varilan karar yazisiyla ifade edilir.
edilir.

Degerlendirmenin ~ onkosulu  ve | Olgme sonuglarina dayanir, 6lcmeyi de kapsar.
temelidir.

Ogrencilerin konusma, okuma, yazma ve dinleme becerilerini ne kadar kazandiklarimi
dlegmek bir hayli zordur (Ozbay, 2006: 25). Tiirkce dgretimindeki bu zorluk dersin
kazanimlar1 sonucunda ortaya ¢ikan davranmiglarin soyut olmasindan kaynaklanir. Bu
nedenle dinleme-izleme, okuma, konusma ve yazma becerilerini degerlendirmede

farkli 6lcekler gelistirilmistir. Bu dlgeklere TOP’de (2006: 242) yer verilmistir

Tablo: 2 Yazilh Anlatimi Degerlendirme Formu

Ogrencinin ad1 ve soyadi:

Sinifi:

Verilmesi Ogretmenin
Yazih anlatimda aranacak ozellikler ..
gereken puan verecegi puan
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Kagidin kenarlarinda, paragraf ve satir

= aralarinda uygun bosluklar birakilmistir. °
:g Diizgiin, okunakli ve islek bir yaz c
kullanilmgtir.
Baslik konuyla ilgilidir. 5
Konu, mantiksal tutarlilik ve biitiinliik i¢inde
anlatilmastir. °
Paragraflar arasinda uygun gecis
saglanmistir. °
Her bir paragrafta tek bir duygu ve diisiince c
islenmigtir.
Yazida verilemek istenen ana  fikre
ulasilmistir. 10
- Ana fikir ve duygu, yardimci fikir ve 10
£ duygularla desteklenmistir.
% Alint1, 6rnek ve benzetmeler yeterli olup 10
z icerige uygundur.
& Sonu¢ ifadesi konuyu baglayict ve
etkileyicidir. °
Cimle kuruluglar1 dil bilgisi kurallarina
uygundur. °
Kelimeler yerinde ve dogru anlamda c
kullanilmugtir,
Ciimlede kelime tekrarlart yapilmamistir. 5
Konuyla ilgili kaynaklara basvurulmus ve
yeterince yararlanilmistir. °
Konuyu kendine 6zgii ifadelerle anlatmistir. 5
Yazida yazim kurallarina uyulmustur. 5
«
> c_Ecs Noktalama isaretleri dogru yerde
E E kullanilmstir. °
S 2
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Olgekte puanlanan dzelliklerin 6rnek olarak verildigi, ihtiya¢ halinde degerlendiricinin

ekleme ya da ¢ikarma yapabilecegi not olarak belirtilmistir.

Ilkogretim 1. Kademe Tiirkge sorularina iliskin 1747 sayili Tebligler Dergisi’nde
(MEB, 1973) yayimmlanan genelgede yazili anlatim ¢aligmalarinin  nasil

degerlendirilmesi gerektigi anlatilmistir:

“Kompozisyon ¢alismalarmmin amaci, ogrencilere belli yerlerde ve zamanlarda
degil, hayatin biitiin etkinliklerinde gerektigi gibi anlatma, yazma giicii ve
aliskanliklarimi kazandirmaktir. Her yazili sinavda mutlaka bulunmast gereken
kompozisyon sorusunun cevabina not bareminde en asagi %40 yer verilmelidir.
Yazili anlatim degerlendirilirken yalniz ‘kompozisyon’ sorusunun cevabi degil;
belli bir oranda imtihan kagidimin biitiinii, s6z dizimi, imla, noktalama anlatim

acularindan degerlendirilmelidir. ”

Egitim ve 6gretimin amaci 0grencilere hedeflenen davranislart kazandirmak oldugu
icin egitimde Olgme ve degerlendirme son derece onemli bir duruma gelmistir.
Yapilandirmaci yaklagima gore olusturulan yeni program 6grenci merkezlidir ve bu
bakis acis1 6lgcme ve degerlendirmeyi de etkilemistir. Yapilan 6lgme ve degerlendirme
calismalar1 sonucgtan ¢ok siirece yoneliktir. Bu ¢aligmalar, d6grenciye not vermekten
ziyade Ogrencilere rehberlik etmeyi, uygun 6grenme ortamlarinin olusturulmasini,
ogrencilerin eksiklerinin giderilmesini ve gelecekteki egitim-6gretim ¢aligmalarinin bu

dogrultuda planlanmasina 1s1k tutmay1 amacglamistir.

Yapilandirmacit yaklagim olgme ve degerlendirme siirecini de etkilemis ve Tiirkge

ogretiminde yeni bir degerlendirme anlayisini getirmistir. Bu yeni anlayis, daha ¢ok
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O0grenme siirecine odaklanarak Ogrencilerin dil ve zihinsel becerilerinin gelisimini
degerlendirmeyi amagclar. Ogrenciyi yargilamak yerine gelisimine yardimci olmay 6n
plana alan bu yeni degerlendirme anlayisinda, 6grencinin gelisimini izlemek ig¢in

degerlendirmenin stirekliligi iizerinde durulur (Giines, 2007: 347).

Glines (2007, 349) degerlendirme asamalarini baslangig, siire¢ ve sonug¢ degerlendirme
ile 6grencinin kendisini degerlendirmesi, yani 6z degerlendirme olmak iizere dort
grupta incelemistir. Yildiz (2008: 355) ise Olgme ve degerlendirme uygulamalarini
Ogretim silirecinin basinda, Ogretim siireci esnasinda ve sonunda (g¢iktilarin
degerlendirilmesi) olmak iizere {i¢ boyutta ele almistir. Olgme ve degerlendirme
asamalar1 6gretmenler tarafindan bu sekilde uygulandig: takdirde daha sistemli, daha
kontrollii bir egitim-0gretim gerceklesecek, ayrica Ogrencilerin  eksiklerinin

tamamlanmasi ve yanliglarinin giderilmesi firsat1 dogacaktir.

Unalan (1999: 137) degerlendirmenin yararlarini su sekilde siralamistir:

“Ogrencilerin seviyelerini, amaglanan davranislara hangi él¢iide yaklastiklaring

belirlemeye yarar.
Ogretmenin izledigi yolun, yaptigi égretim c¢alismalarimn verimini olgmeyi
saglar. Boylece yani onlemler almaya, yeni yontemler ve ¢alismalar planlamaya

gotiiriir.

Daha genis 6lgiide diisiiniildiigii zaman, programlarin gelistirilmesinde yol

gosterici olur.”
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Yapilan egitim-0gretim ¢alismalari; sinavlar, proje ve performans 6devleri ve ders ici
performans oOdevleri ile degerlendirilir. Tiirk¢e dersinden her dénem ig¢in {i¢ yazili
siav, ti¢ ders i¢i etkinlik, bir performans ddevi (zorunlu), 6grenci ilgili dersten proje
Odevi aldiysa bir de proje notu verilir. Ayn1 zamanda Ogrencilerin dinleme-izleme,
okuma, konusma ve yazma becerileri 0gretmen kilavuz kitaplarinda ve ¢alisma
kitaplarinda yer alan kontrol listeleri, dereceli puanlama anahtarlari, 6z ve akran
degerlendirme formlari, tema degerlendirme formlar1 vb. araglarla ders i¢i etkinliklerde

stirekli takip edilir.

l. 2 Metin

Dil, dil egitimi; edebiyat, edebiyat egitimi ve iletisim gibi alanlarla ilgisi olmasi
bakimindan “metin” kavrami gittikge 6nem kazanmaya baslamistir. Boylece metinle
ilgili ¢alismalar artmig, hem metin kavraminin anlaminda bir degisme, gelisme olmus

199 ¢C

hem de “metin bilgisi”, “metindilbilim(i)” kavramlar1 ortaya ¢ikmistir (Cegen, 2011:

131).

Metin; dil bilimde, inceleme konusu olan diizlemdeki sozceler biitinidir (Vardar,
2002: 38). Birbirini izleyen climleler, sozler ve gorsellerden olusan anlamli yapilar
olarak tanimlanan metinler; bilgi, duygu ve diisiincelerin yerlestirildigi oriintiilerdir
(Giines, 2007: 215). Metin, bas1 ve sonu ile kapal1 bir yap1 olusturan, bildirisim degeri
tastyan dilsel gostergelerin art arda geldigi anlamli yap1 olarak tanimlanabilir (Giinay,

2007: 44-45). Adali’ya gore ise (2009: 221) metin aksam eve ge¢ donecegimizi
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bildiren nottan, gazete dergi yazilarina, yazinsal iriinlere kadar yazili olan her seyi

kapsar. (Ayrica bk. Tiirkge Sozliik, 2005; Cegen, 2011: 132; Ayata, 2005: 20).

Metin diizeyi sOziin asama asama ulasabilecegi en iist diizeydir: sesler, sozciikler,
tiimceler diziminin olusturdugu en iist diizey (Goktiirk, 2010: 28). Metni olusturan
tiimcelerin dizilisi; rastlantisal bir durum degildir, aksine yazar tarafindan bilingli
olarak belli bir mantik sirasina gore, dilbilgisel ulamlara ve metnin isleyisine gore
yapilmistir. Metin, onu olusturan tiimceler toplamindan fakli, kendine 6zgii bir
biitiindiir. Timcelerden olusan degil, tiimcelerle gerceklesen anlamli bir yapidir

(Glinay, 2007: 44-45).

Tiim tanimlarda vurgulanan farkli 6zellikler bir arada disiiniildiigiinde, metin a)
herhangi bir dilsel iiriin (ya da bildiri); b) bir tiimce (ya da s6zce) dizisi; ¢) bildirisim
ortaminda kullanilan dil birimi ya da d) bi¢imsel, soyut (derin) birim olabilir (Aktaran:

Aksan-Aksan, 1991: 98; Berruto, 1979: 498).

Metnin dil 6gretiminde vazgecilmez bir ara¢ olmasi, metin incelemede degisik akimlar
ve inceleme yontemlerinin ortaya g¢ikmasii saglamis ve beraberinde de bu bilim
dallarina ait kavramlar olusturulmustur. Metin ¢oziimlemeleriyle beraber ortaya ¢ikan

iki alan metin bilgisi ve metindilbilim (veya metin bilim) dir.

Metin bilgisi ile metindilbilim (veya metin bilim) kavramlari ise zaman zaman

birbirinin yerine ve es anlamli kullanilsa da metin bilgisi, klasik metin tahlilini

75



cagristirir. Oysa metindilbilim, metni bir bilim konusu olarak alip bagka bilimlerle

iliskileri ¢ergevesinde inceler (Cegen, 2011: 131).

1960’1 yillarin sonunda gelismeye baslayan metindilbilim sézlii ve yazili metinlerin
dilbilgisel ve anlamsal yapilartyla iletisimsel boyutunu ele alir. Baska deyisle,
metinlerin iiretilme ve alimlanmasindaki diizenlilikleri saptamaya ¢alisir. Cesitli metin
inceleme yontemleri birbirinden fakli olsa da hepsinin inceleme birimi metindir.
Inceleme konusu artik metin igindeki tek tek tiimceler degil; metnin tiimii, metni
olusturan dgeler arasindaki baglar, metnin bir biitlin olarak yapis1 ve islevidir. Tiimce-
Otesi bir anlayisla inceleme konusuna egilen metindilbilim; bir siir, bir oyki, bir
dilekge, bir gazete makalesi ya da herhangi bir bilimsel yazi olsun, her tiirlii dilsel
olguyu metin yapan Olciit ve kurallar1 saptar. Boylece ¢esitli metin tiirleri arasindaki
degisik yap1 ve islev ozelliklerini ortaya ¢ikarir (Oralis-Ozil, 1992: 37). (Ayrica bk.
Cecen, 2011: 132; Ayata, 2005: 22-23)

Metindilbilimin getirdigi yeni anlayisla metin inceleme ¢aligmalarina; metnin
olusturma siirecini kapsayan on-metin, metne yonelik degerlendirmeleri kapsayan
metin-sonrasi da dahil edilmistir. (bk. Rifat 2007: 4-8) Baz1 arastirmacilar ise metnin
yapisinda bulunan unsurlart metin i¢i ve dis1 olarak degerlendirmis ve metin dist
Ogelerlerden olan kitabin kapagi, icindekiler boliimii, kaynaklari, 6n soz, ithaf, baski
bilgileri gibi daha ¢ok okuyucuyu metne hazirlayan unsurlart da metin inceleme
calismalarma katmuistir  (bk. Ozbay, 2009: 16). Rifat ve Ozbay’in belirttigi gibi
metindilbilim ¢ergevesindeki metin incelemelerinde, metin ve metin dis1 Ogeler

yorumlama siirecine dahil edilir ve kapsamli bir ¢aligma yapilir.
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Tirkge 6gretiminde metinler esastir; fakat metinler amag degil, programda belirtilen
kazanimlara ulasmak icin bir aractir. Hedeflenen kazanimlara ulasmak i¢in metinler
birinci sirada vazgecilmez unsurdur (bk. Kolag, 2009: 588-600); ¢iinkii 6grenci ¢alisma
kitaplarindaki dinleme-izleme, okuma, konusma, yazma ve dil bilgisi becerilerini
kazandirmak i¢in yapilan etkinliklerin tamami metinlerle ilgilidir; bu nedenle yasa ve

seviyeye uygun metin se¢mek ¢ok dnemlidir.

Cesitli metin tiirleri vardir ve amaclar dogrultusunda hangi metin tiiriiniin se¢ilecegine

karar verilir; metin tlirlerinin gruplandirilmasinda ise farkliliklar vardir.

Egitim bilimciler, egitim-6gretime konu olan c¢alismalari; duyussal, bilissel ve
devinigsel alan olarak adlandirirlar ve bundan yola ¢ikarak anlatima konu olanin bir
duygu, bir bilgi, bir hareket olusuna dayanarak metinleri olaya dayali, diislinceye

dayali ve duyguya dayali (siir) olmak {izere ii¢ grupta incelerler (Cemiloglu, 2004: 31).

Adali (2009: 221) metinleri kurmaca (6ykii, siir, roman, oyun vb.) ve kullanmalik
(makale, gazete haberi, yemek tarifi vb.) olmak iizere iki 6bekte incelemistir. Ozdemir
(2010: 239-286) yazili anlatim tiirlerini &gretici ve bilgilendirici tiirler, yasatict ve

yasant1 kazandirici tiirler olmak {izere iki grupta toplamustir.
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Aktas ve Giindiiz (2009: 261-353) edebi metin ve 6gretici metin ayrimina gitmis ve
edebi metinleri kendi i¢inde anlatma esasina bagli kurmaca metinler, lirik metinler ve

kurmaca metinler olarak {i¢ 6bekte incelemistir.

Giines (2007: 217-218) ve Coskun (2009: 252-258) metinleri Oykiileyici ve
bilgilendirici olmak iizere iki grupta incelemistir. Ozbay (2009: 17-22) metinleri
bilgilendirici, Oykiileyici ve siir olmak {lizere ii¢ grupta toplamistir. Cegen ise
(2011:132) ¢ok farkli tasnifler olmakla birlikte metinlerin genel olarak bilgilendirici,

Oykiileyici ve siir olmak iizere tice ayrildigini belirtmistir.

Kiran ve Kiran (2007: 45) metinleri betimsel, anlatisal, agiklayic1 ve kanitlayic1 olmak
tizere dorde ayirmigtir. Anlatisal metnin bir olay1, bir olguyu, bir dykiiyli anlattigini;
olaym akisini belli bir zamana ve uzama yerlestirdigini ve olayin evrelerini anlatarak

stiresini ve sinirlarini saptadigini belirtmistir.

Giinay (2007: 230) metin tiirlerini ‘metin tipi’ diye adlandirmis ve yazarin niyetine ve
metnin diizenlenisine bagl olarak metin tiplerinin farklilagtigini belirterek metinleri
dokuz farkli bashkta gruplamistir. Bunlar: anlatisal, betimleyici, soylesimsel,
s0zbilimsel, kanitlayici, aciklayici, buyrumsal, 6nceden haber verici ve iistiin metin
tipidir.

Anlatisal metin tipi, bir kisinin (anlatic1) belli bir bakis acis1 ile birbiriyle ilintili olaylar
dizisini belli bir uzam ve zaman igine koyarak kurguladigi metin tipidir. Roman, 6ykii,
masal, tiyatro, destan, halk hikayeleri, roportaj (spor ve gazete) vb. anlatilar bu grupta

degerlendirilir (Glinay, 2007: 231).
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Yeni Tiirkge Dersi Ogretim Programu (1-5. siniflar) ders kitaplarinda her temayla ilgili
Oykiileyici metin, bilgilendirici metin ve siir olmak tizere {i¢ farkli tiirden metinlerin

bulunmasi esas alimuistir (Coskun, 2009: 252).

2005 ve 2006 yillarinda hazirlanan TOP’lerde, énceki programlardan farkl olarak ders
kitaplarina alinacak metinlerin tiirleri belirlenmistir; fakat bu iki programda “metin
tiirii” kavramlarinmn farklilastig: goriiliir. 2005 Tiirkge Dersi Ogretim Programi’nda (1-
5. siniflar) metin tiirii “anlatim bi¢imi” olarak degerlendirilmis ve ders kitaplarina
alimacak metinlerin dykiileyici metin, bilgilendirici metin veya siir olmas1 gerektigi
belirtilmistir. 2006 Programi’nda (6-8. siniflar) ise metin tiiri “edebi tiir” olarak
degerlendirilmis ve her siifta hangi edebi tiirlere (siir, hikaye, ani, deneme, tiyatro,
masal, fabl, makale, sohbet, roman vb.) zorunlu olarak yer verilecegi belirlenmistir

(Coskun ve Tas, 2008: 70).

Metin tiirlerine verdikleri isimler farklilagsa da arastirmacilarin ¢ogu metinleri
Oykiileyici, bilgilendirici ve siir olmak lizere 3 grupta toplamis ve programlarda da bu 3
gruptaki metin tiirlerine yer verilmistir. “Ilkdgretim 7. Sinif Ogrencilerinin Anlatisal
Metin Yazma Becerilerinde Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimleri” adli bu arastirmada,
Ogrencilere anlatisal metin (Oykiileyici) grubuna giren Oyki tlirlinde metinler
yazdirildigr i¢cin kuramsal g¢ercevede Oykiileyici ve bilgilendirici metinler hakkinda

bilgi verilmistir.
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I. 2. 1 Bilgilendirici Metin

Okuyucuyu bildigi ya da hi¢ bilmedigi bir konuda aydinlatmak, ona bilgi vermek
amaciyla olusturulan metinlere kullanmalik/bilgilendirici metinler denir: makaleler,
gazete haberleri, yemek tarifleri vb. Diislince yazisi olan bilgilendirici metinlerde,
bilinmeyen kavramlar daha ¢ok oldugu i¢in bu tiir metinlerin anlasilmas1 oykiileyici

metinlere gére daha zordur.

Bilgilendirici metinlerde bir gercegi, bir diisiinceyi, bir gozlem ve deneyimin sonucunu
yazar okuyucuya iletmek ister. Amaci, okurlarin bilgi dagarcigini zenginlestirmektir.
Dil, duygusal bir boyut tasimaz (Ozdemir, 2010: 239); ¢iinkii sanat kaygisindan ziyade
okuyucuya bilgi vermek, fayda saglamak agir basar. Bilgilendirici metinlerde anlatim
acik, kesin ve yalin olarak kullanilir. Kelimeler ger¢cek anlamiyla kullanilir; siisli,

mecazli kelimelere yer verilmez (Giines, 2007: 218).

Coskun (2009: 258-259); bilgilendirici metinlerde metin yapisinin olusturulmasinda
yazarin tercihiyle birlikte konunun igeriginin belirleyici oldugunu, metinde
kullanilacak biiyilik yapinin (tutarlilik) olusturulmasinda cesitli yollara bagvuruldugunu

belirtmis ve bu yollar1 sdyle siralamstir:

“Tanitmaya Yonelik Metin Yapisi: Ele alinan kavram veya varligin tamitilmasi
amacwla yazilan metinlerde kullamilir. Bu tiir metinlerde merkezdeki kavram
veya varligin ne oldugu, tiirleri, ozellikleri, yararlar, zararlar: vb. anlatilabilir,

konuyla ilgili 6rnekler verilebilir.
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Kronolojik Swralamaya Dayali Metin Yapisi: Belli bir sira icinde gerceklesen
olay ve durumlart konu alan metinlerde kullamlr. Ozellikle tarihi bilgilerin
verildigi olaylarin anlatiimasinda kullamlr. Bilgilendirici anlatimda, zaman

siralama bildiren baglama 6geleri metindeki gegisleri ifade etmek icin kullanilir.

Karsilastirmaya Dayali Metin Yapisi: Birbiriyle iligkili kavram, durum, mekdn,
arag, kisi gibi herhangi iki varhg iistiinliik, benzerlik veya farkiiliklar
bakimindan karsilagtirmayr amacglayan metinlerde kullanilir. Bu tiir metinlerde
“benzer sekilde, farkli olarak, 0ysa, diger taraftan” gibi ifadeler kullanilir.

Problem Cozmeye Dayali Metin Yapisi: Merkezinde bir problemin oldugu
metinlerde goriilen bu yapida sirasiyla su asamalar yer alir: problemin ortaya

konulmasi, problemin nedenleri, problemin ¢éziim yollari, sonug.”

Bilgilendirici metinler iizerinde yapilacak anlama c¢alismalarinda, kavram
haritalarindan yararlanmak son derece yararlidir. Vakilifard ve Armand’in (2006)
yabanci dil 6grenen iki grup ilizerinde yaptiklari arastirma; kavram haritas: ile egitim
alan deney grubunun, gelencksel yontemle egitim alan kontrol grubuna gore metnin
yapisini kavrama, metindeki temel diisiinceleri belirleme ve kelime dagarcigi gelisimi
bakimindan daha basarili oldugunu ortaya koymustur (Coskun, 2009: 258). Ozellikle
bilgilendirici metinlerde yeni bilgilerle ve anlamin1 bilmedigi kelimelerle yogun olarak
karsilasan birey, bunlar1 anlamakta zorlanacaktir. Bu durumda bilgilerin daha ¢abuk
kavranmasi, uzun siireli bellege gonderilmesi ve soyut bilgilerin somutlastirilmasinda

kavram haritalarindan yararlanilmasi biiyiik fayda saglayacaktir.

Bilgilendirici metin tiirleri arasinda makale, deneme, soylesi, fikra, elestiri, inceleme,
roportaj, mektup, giinliik, ani, gezi yazisi, biyografi ve otobiyografi yer alir. Genel
olarak her tiiriin kendi i¢inde kendine 6zgli 6zellikleri olsa da Kolag (2009: 603)

bilgilendirici metinlerin genel 6zelliklerini su basliklar altinda toplamustir:
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Tablo 3: Bilgilendirici Metinlerin Genel Ozellikleri

Bilgilendirici Metinler

Bilgi verme amaclhdir.

Nesnel bilgilere yer verilir.

Sozciikler ve ciimleler gercek anlamlartyla yer alir.

Tanimlar, yer, zaman, miktar gibi somut bilgiler igerir.

Sunulan somut, sayisal bilgiler grafiklere, ¢izelgelere, tablolara doniistiiriiliir.

Anlatici nesnel bir tutum izler.

Anlaticinin izine neredeyse hi¢ rastlanmaz.

Anlatim sade, ciimleler kisadir.

O O N| O O B W N| =

Terimler ve teknik kelimeler yogun olarak kullanilir.

=
o

Okur bilgi almaya odaklanir.

[
[

Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar acik ve nettir.

[N
N

Yazarin sundugu iletilerin gercek yasamda karsilig1 vardir.

Cemiloglu (2004: 51) dil ve diisiince gelisimi yoniinden ilkogretim I. Kademede
bilgilendirici metinlerin kullanilmasimin dogru olmayacagini, bu tiir metinlerin

[Ikogretim 1I. Kademede ve II. Kademeye hazirlik olan 5. sinifta kolaydan zora ve

yiizeyselden derinlemesine dogru bir yol izlenerek uygulanmasi

belirtmistir. Gelisim psikolojisinin verilerine ve gozlemlere dayanilarak soyut diisiinme
becerisine on bir on iki yas dolaylarinda ulasildigi tespit edilmistir. Bu yiizden

bilgilendirici metinlerin kullanimma II. Kademede yer vermek ¢ok daha dogru

olacaktir.
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. 2. 2 Oykiileyici Metin

Oykiileyici metin tiirleri arasinda hikaye, roman, tiyatro, masal, efsane, destan, fabl yer

alir. Genel olarak her tiiriin kendi i¢inde kendine 6zgii 6zellikleri olsa da Kolag (2009:

603) dykiileyici metinlerin genel 6zelliklerini su basliklar altinda toplamistir:

Tablo: 4 Oykiileyici Metinlerin Genel Ozellikleri

Oykiileyici Metinler

1 | Olaya dayalidir. Olay ya da olay orglisii igerir.

2 | Bir ana diisiinceye sahiptir.

3 | Kisi, zaman ve mekan ogelerine yer verilir.

4 | Olay ya da olay orgiisii belli bir plana bagli kalinarak anlatilir.

5 | Duygusal, diissel ogelere yer verilir.

6 | Sozciikler ve climleler acikca goriinen anlamlar disinda baska anlamlar da
cagristirir.

7 | Metnin sonunda yazarin iletmek istedigi mesaj ya da mesajlar ortiiktiir.

8 | Okurun, yazarin iletmeye ¢aligtigi ileti ya da iletileri anlayabilmesi i¢in ¢aba harcamasi
gerekir.

9 | Anlatimda 6znellik vardir.

10 | Anlatic1 bellidir.

11 | Yazarin kendine 6zgii bir anlatim bi¢imi vardir.

12 | Yazarin sundugu iletilerin gercek yagamda karsiligi olmayabilir.

13 | Estetik kayg1 gozetilerek yazilir.

Kisa 6ykii, yazarin gercek ya da tasarladigi bir olguyu kendi bakis agisiyla anlattigr diiz

yazilardir. Kisa Oykiiler; genellikle okuru eglendiren, yazildigi toplumun yoresel

ozelliklerini tasiyan bir karaktere sahiptir (Balc1, 2006:192-193). Oykii; yasanmis ya da
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yaganmas1 olast olaylarin kahramanlar, yer ve zaman ogeleriyle anlatildigi kisa
eserlerdir. Kisa Oykiiler, metin olabilme Olgiitlerini biinyelerinde barindirdiklarindan

metindilbilimin inceleme alanina girer.

Oykiileyici eserlerde yazarin amaci, ger¢ek ya da imgesel bir olayin okuyucu
tarafindan diiglenilmesini ve okuyucunun Oykii lizerinde yogunlasmasini saglamaktir.
Bu tiir eserler; gercek yasami degil, imgelemsel ikinci bir diinyayr sunar. Her anlati,
yasanilani aktarma, bunlari seriiven iginde gosterme gibi 6zellikler tasisa da diis/gercek
ikilemi i¢indeki anlatici, yasam ve yasamdan kalan izler baglaminda olaylar sunar. Bir
baska sekliyle yazar; kendi diinya goriisii, anlatict kimligi ve diisiince boyutu i¢inde bir

olaylar dizisini okuyucuya sunar (Giinay, 2007: 232).

Hikaye, insanlik tarihinde binlerce yildir kullanilan bir metin tiiriidiir. Zamana ve
kiiltiirlere gore birtakim degisikler gosterse de hikaye, metin elementleri en somut
bicimde tespit edilebilen ve metin yapist bakimindan insanlarda ortak beklentiler
olusturan bir tiirdiir. Her toplumda ve her kiiltiirde hikdye ve masallar, ¢ocuklarin en
cok ilgi duydugu tiirlerdendir. Cocuklarin ilk dil edinimlerinde hikdyeler ve masallar
onemli bir yere sahiptir. Hikdye ve masallar belli bir yasa kadar ¢ocuklarin hayatinin

bir pargasidir adeta (Coskun, 2009: 252-253).

Hikaye olaya dayal tiirlerin tipik 6rnegidir. Hem fazla uzun olmadigi i¢in tamaminin
siif icerisinde incelenebilmesi yoniinden, hem de olaya dayali eserlerde rastlanan
ogelerin hemen hepsine agirlikli olarak yer vermesi bakimindan ilkogretimin her

devresindeki Tiirkce Ogretiminde yararlanilabilecek bir metin tiiriidiir. Tiirkce
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derslerinde hikayeyi olusturan 6geler ve bunlar lizerinde yapilabilecek sozli ve yazili
inceleme-yorumlama ¢alismalari sdyle siralanabilir: olay, kahramanlar, ¢evre, zaman,

mesaj, plan, anlatim teknikleri, tiir bilgileri (Cemiloglu, 2004: 32).

Temizyiirek (2008) “Farkl1 Tiirlerdeki Metinlerin ilkdgretim 8. Smiflarda Okudugunu
Anlamaya Etkisi” adli ¢aligmasinda ilkdgretim 8. sinif 6grencileri ile yaptigi ¢alismada
okudugunu anlamada metin tiirlerinin etkisinin olup olmadigin1 tespit etmeyi
amaglamis ve arastirma neticesinde okudugunu anlamada metin tiirlerinin etkili oldugu
sonucuna ulasmustir. Ilkdgretim 8. siif Ogrencilerinin  dykiileyici metinleri,

bilgilendirici metinlere gére daha iyi anladiklar1 tespit edilmistir.

Tiirkge ders kitaplarinda yer alan bilgilendirici metinler ve Oykiileyici metinler
karsilagtirildiginda, bilgilendirmeye yonelik olan metinlerin daha zor kavrandigi
goriiliir. Oykii metinleri ise metnin yapis1 ve kullamlan dilin dzellikleri itibariyle daha
kolay anlagilir (Celik, 2010: 51). Bu sebeple 6grencilere dinleme-izleme, okuma,
konusma ve yazma becerilerini kazandirmak i¢in dykiileyici metinlerden faydalanmak
cok yerinde bir karar olacaktir. Ders kitaplarinda yer alacak Oykiileyici metinlerin
seciminde ise titizlik gosterilmesi; Ogrencileri iyiye, giizele, dogruya yonlendirecek

metinler se¢ilmesi ¢ok 6nemlidir.

Cesitli arastirma sonuclari; 6grencilerin dykiileyici metinleri bilgilendirici metinleri
gore daha cabuk kavrayip daha iyi anladiklarin1 ortaya koydugu igin “Ilkogretim 7.
Sinif Ogrencilerinin Anlatisal Metin Yazma Becerilerinde Esdizimsel Oriintiileme

Gorilinlimleri” adli bu aragtirmada, 6grencilere dykiileyici metin grubuna giren dykii
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tiriinde metinler yazdirilmistir. Calisma, 6grencilerin yazdigi bu dykiiler iizerine

temellendirilmistir.

I. 3 Esdizimlilik

Esdizimlilik/esdizimsel oriintiilleme kavrami; metin olabilme Olgiitlerinden ikisi olan
bagdasiklik ve tutarlilikla, kavram ve kavram alani ve baglam konulariyla dogrudan

iliskilidir.

. 3. 1 Esdizimlilik ve Esdizimsel Oriintiileme

Esdizimlilik terimi, bugiinkii modern dil bilimindeki anlaminda ilk kez ingiliz dil
bilimci J. R. Firth tarafindan kullanilmistir (Pilten, 2008: 40). Esdizimlilik, iki ya da
daha ¢ok sayida dil biriminin genellikle ayn1 dizimlerde yer almasidir. Esdizimlilik
kavrami, sozliikkbilime dagilimsal 6lgiitlerin uygulanmasindan kaynaklanir ve birimlerin
anlam yoniiniin dizim i¢i kullanimlariyla yakindan iliskili oldugu goriistine baglanir

(Vardar, 2007: 94-95).

Halliday ve Hasan (1976) sozciiksel baglasiklik (lexical cohesion) adi altinda, metinde
kullanilan sézciikler arasinda var olan ¢esitli anlamsal iliskileri, yineleme (reiteration)
ve esdizimlilik (collocation) olmak iizere iki genis alt-grupta toplamislardir. Yineleme,

bir sozciigiin anlamimin metinde daha dnce kullanilmis bir sézcliglin anlamini ¢esitli
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bigimlerde animsatmasini igerir. Ornegin, metinde daha once kullanilmis bir sézciik
aynen yinelenir. Ayrica, bir sozciik daha 6nce kullanilmig bir s6zciikle esanlamlilik ya
da yakin-esanlamlilik i¢inde olabilir ya da konusucu/yazar daha 6nce kullandigi bir
sozcuge, daha genel bir anlam tasiyan bir sozciikle géonderimde de bulunabilir. Sonug

olarak hangi bi¢gimde olursa olsun yinelenen sdzciiklerin gondergeleri ortaktir (Oktar,

1997: 163).

Bu calismada, veri tabanini olusturan metinleri esdizimsel Orilintiileme agisindan
¢oziimlemek amacglandigi i¢in yinelemeler tizerinde degil, esdizimlilik kavrami iizerinde

durulacaktir.

Halliday (1966: 153), sozciiklerin esdizimlenebilirliklerine yeni bir boyut ekleyerek
“takim” gorlislinii ortaya atar. Bu gorlis uyarinca esdizimlenmeyi “birlikte bulunan
sozliikksel parcaciklar arasindaki dogrusal bir birlikte bulunma iligkisi” olarak
tanimlarken “takim”1 “esdizimlenmede birlikte bulunma ayricaligina sahip iiyelerin
gruplagmasi” olarak niteler. Bu duruma sun (giines) sozctigii ile es dizimlendiklerinden
ayni sozciik setine ait olan bright (parlak), hot (Sicak), shine (parlak), light (1s1k) ve

come out’u (dogmak) drnek verir (Pilten, 2008: 42).

J. R. Firth (1957) esdizimliligi, “Bir so6zciigii devam ettirdigi arkadasliklarla
yargilamalisiniz.” slogani ile agiklamistir. “Modes of Meaning” isimli makalesinde
anlam tiirlerini siniflarken “esdizimlilik yoluyla anlam”a da yer vermistir (1957: 194).
Bu anlam tiiriiniin dizisel (paradigmatic) bir seviyede olmadigini, “dizimsel

(syntagmatic) bir seviyede oldugunu belirtmistir (1957: 196). Diger bir yandan,
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sozliiksel parcaciklarin dizimsel iliskisi, bir sozciigiin diger sozciiklerle bir araya gelme
yetenegiyle iliskilidir. Firth (1968: 181) bu gozlemlerinden hareketle esdizimlemeyi
“Verilen bir sozctigiin esdizimlilikleri, o sézctigiin aliskanlhiga bagli veya geleneksel
yerleridir.” seklinde tanimlamustir. Firth esdizimliligi “sozciiklerin devam ettirdigi bir
ortaklik” olarak tanimlar (1968: 182). Firth sozciiklerin esdizimlenmesini karsilikli bir

beklenti (mutual expectation) olarak goriir (Pilten, 2008: 40-41).

Diger bir tanimlama Leech (1974: 20) tarafindan yapilmistir. Leech anlamlarla ilgili
yapmis oldugu smiflamada “esdizimsel anlam”a da yer vermistir. Esdizimsel anlam,
bir sozciigiin kendi c¢evresinde bulunmaya egilimli sozciiklerin anlamlarinin

aciklamalarindan elde ettigi ortakliklarindan ibarettir (Pilten, 2008: 43).

Esdizimlilik/esdizimsel oOriintiileme sadece ayni baglamda kullanilmalarindan dolay1
iligkilendirilen sozciiklerin yarattig1 baglantilar1 kapsar. Diger bir deyisle, ayn: konulart
isleyen metinlerde birarada kullanilma egilimi gosteren sozciiklerin, birbirleriyle
esdizimsel bir iliski icinde olduklar: ifade edilir. Ashinda, esdizimsel sozciiklerin
arasinda, kullanildiklar1 metnin konusuyla bagdastiriimalarinin disinda, herhangi bir
sistematik iligki yoktur. Ornegin, “vahset”in tartisildigi bir metinde yok etme ve savas
sozciiklerinin bir arada kullanilma siklig1 s6z konusu metnin esdizimsel tutarliliina
katkida bulunur (Oktar, 1997: 163-164).

Birgok dil bilimsel c¢alisma, Ogelerin  birlikte goriillme  6zelligi  olarak
tanimlayabilecegimiz esdizimlilik ve metinsel bagdasiklik arasindaki bagmtinin giiglii

oldugunu ortaya koymustur (Yagcioglu, 2002: 121).
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Glinlimiizde yapilan arastirmalardan elde edilen bilgilere gore, sozciiksel tutarlilig
saglayan esdizimsel Oriintiileme, metin konusunu gelistirmede gerekli olan 6nemli
kavramlari yansitir, dolayisiyla da metindeki temel fikirleri ortaya ¢ikarir (Adalar, 2004:

15).

Esdizimlilik, sozciiksel-dilbilgisel (lexicogrammar) katmanda yer alan sozciiksel
yapilarin incelenmesidir. Sozciiksel ogeler, karsilikli beklentiye dayanan baglamda
esdizimselligi gozlenen bir sozcligiin dizimsel olarak iki yaninda neyin bulunduguna
bakilarak incelenir. Bu anlamda, eger sozciik gece ise esdizimlerinden birisi biiyiik
olasilikla karanlik olacaktir (Oktar, 1997: 164). Bu da metinlerde aralarinda herhangi bir
zorunlu iliskisi olmamasina ragmen birlikte goriilme olasiliklarinin yiliksek olmasi
nedeniyle aralarinda bagdasiklik bagintis1 varmig gibi algilanan esdizimsel sozciikler
tizerine egilmemizi gerektirir. S6zgelimi, aynit anlamsal alana ait olmalar1 nedeniyle
‘tiitlin’, ‘pipo’ ve ‘tiittlirmek’ sozciikleri arasinda bagdasiklik iligkisi kurulur

(Yagcioglu, 2002: 122).

Esdizimsel oOriintiileme, asal tiimcelerin olusturdugu ve kendi iginde bir anlam
biitlinliigli olan metinle; bilgi akisiyla higbir iliskisi olmayan, bilgi degeri tasimayan
tiimcelerin olusturdugu metin arasindaki smirlarin ¢izilmesine yardimci olur. Bu
baglamda esdizimsel Oriintiileme c¢Oziimlemesi, metnin yapisina yonelik olarak
sozclksel tutarlilik ve metinsel bagdasiklik iliskisini ortaya c¢ikarmayir Ongoren

caligmalarda uygun bir aragtirma yontemidir (Adalar, 2004: 15).
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I. 3. 2 Bagdasikhk

De Beaugrande ve Dressler, (1981) metni bildirisimsel bir ger¢eklesme bigimi olarak
tanimlamis ve herhangi bir dilsel yapinin metin olabilmesi i¢in 7 metinsellik 6l¢iitiiniin
tiimiini birden yerine getirmesi gerektigini One slirmiiglerdir. Bu iki dil bilimcinin
ortaya attig1 metinsellik Olgiitleri, ¢ok tartisilsa bile bir¢ok dil bilimci tarafindan kabul
gormiistiir. Bu 6l¢iitler sunlardir: bagdasiklik/baglasiklik, tutarlilik, amaca uygunluk,
kabul edilebilirlik, bilgilendiricilik, duruma uygunluk ve metinlerarasiliktir (Ayata,

2005: 329).

Metinlerde biitiinliik/bagdasiklik ¢aligmalari, bagdasikligi (coherence) metinselligin
Olgiitlerinden biri olarak kabul eden ‘tiimce 6tesi dil bilim’ ¢aligmalariyla 1970’lerde

baslamistir (Adalar, 2004: 6).

Bagdasiklik; metindeki dilsel, dilbilgisel uyum, yani biitiinlikktiir (Kegik ve Uzun,
2007: 11). Metni olusturan ciimle ve sodzceler arasindaki bi¢imsel ve dilbilgisel bag
bagdasiklik olarak tanimlanir (Aydin, 2007: 121). Bir yazinin metin olmasini saglayan
metin ici iliskileri kuran dille ilgili ozelliklerin timiinii bagdasiklik belirtir. Bu
ozellikler metin diizeyinde farkli bi¢cimlerde goriilebilir (Giinay, 2007: 71).
Metinselligin temel Olgciitlerinden biri olan bagdasiklik, bir Ogenin sdylemdeki

yorumunun bir bagka 6geye bagl oldugu durumlar1 kapsar (Uzun, 1995: 36).
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Bir metindeki tiimcelerin anlamsal ve sdzdizimsel baglantis1 olan bagdasiklik, climleyi
olusturan oOgelerin kendi aralarinda kurduklar1 dilbilgisel ve anlamsal iliskiler

araciligiyla saglanir. Bu 6l¢iit metnin yiizey yapisiyla ilgilidir.

Her metnin bi¢im ve dilbilgisi agisindan bagdasik bir yapist olmalidir (Aydin, 2007:
212). Bagdasik bir metin; bicimsel belirticilerin, yani tutarlilik iligkilerini saglayan
Ogelerin metinde oldukca az sayida bulunmalar1 halinde bile tiimcelerin veya daha
biiyliik metin parcalarinin anlamli bir bigimde konu veya bir ana izlek gercevesinde
birbirine baglandig1, “biitiinliigii” olan bir metin olarak tanimlanabilir (Yagcioglu,

1999: 55).

Uzun (1995: 36-67), “Orhon Yazitlarinin Metindilbilimsel Yapisi” adli eserinde
bagdasikligi metin olabilmenin tek oOlgiitli olarak kabul eden Halliday ve Hasan’in
bagdasiklik iligkilerinin tiirlerini gonderim ve degistirim ana bagliklar1 altinda
topladiklarini; gonderimi dilin anlam diizeyiyle, degistirimi ise bi¢im diizeyiyle ilgili
gordiiklerini belirtmistir. Uzun, eserinde Halliday ve Hasan’in ayrimimna uyuldugunu

sOyleyerek bagdasikligi iki ana baglikta incelemistir:

a. Gonderimsel bagdagiklik:
Onciil/ bagimsiz gonderim dgeleri: Kisi zamirleri, Gosterme sifatlar1.

Ardil/ bagimli génderim dgeleri: yelik ekleri, Belirtme durumu eki, Kisi ekleri.

b. Bigimsel-sozliiksel bagdasiklik:
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Baglaglar, Degistirim, Sozciik iliskileri ve sozciiksel bagdasiklik, Eksilti, Zaman-

goriiniis-Kip.

I. 3. 3 Tutarhhk

Tutarlilik  (coherence), metindeki anlamsal-mantiksal uyum, yani biitiinliiktir.
Metindeki dilsel, dilbilgisel uyum, anlamsal-mantiksal uyumun ortaya konulusunda
metin alicisina ipuglart verir (Kecik ve Uzun, 2007: 11). Bir metin bi¢im ag¢isindan
oldugu gibi anlam agisindan da bir biitiin olusturur. Metindeki anlam, mantik bag:
tutarhiliktir (Aydin, 2007: 123). Bu terimin Tiirkge karsiligi degisik kaynaklarda
baglasiklik olarak da goriilebilir (Adalar, 2004: 6).

Tutarlilik, 6nermeler arasindaki mantiksal orgii-desen olarak tanimlanabilir. Tutarlilik,
hedef metinlerin yapilandirilisint (texture) ortaya koyar. Bu da metinselligin
degismeyecek tek Olciitii olarak tutarliligi gérmemizi zorunlu kilar (Tasigiizel, 2007:

77).

Bir metni tutarliligt bakimindan incelemek, {list yap1 olarak genel metin c¢evresinde,
Metnin tiimiinii anlamsal olarak degerlendirmek demektir. Tiimcelerin siralanigini ve
aralarindaki iligskileri ele almak, bagintisal bir inceleme; genel olarak metnin

biitiinltigilinii ele almak ise tutarlilikla ilgili bir degerlendirmedir (Adalar,2004: 6).
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Bir metindeki tutarlilig: incelemek igin bazi1 6zelliklere dikkat etmek gerekir. ilk olarak,
metnin tutarli olmasi i¢in dgelerin ¢izgisel gelisimi iginde izlek (konu), kisi, yer ya da
olay bakimindan yinelenmesi ve temel bir izlek cercevesinde gelismesi gerekir. Bu
durum; okuyucunun metinde gecen seyleri anlamasimi ve kisi, olay ya da durum
arasinda iliski kurmasini kolaylastirir. Ikinci olarak; bir metnin tutarli olmasi, her yeni
bilginin Oncekilerle ilintili, bagintili olmasi1 ve Onceki bilgilere katki yapmasi ile
gerceklesir. Metnin tutarli olmasi igin iyi bir diizenlenme bi¢imi, plan da olmalidir.
Verilen bilgi, belirli bir diizenlenmeyle aliciya aktarilmalidir. Metinde her sey yerli
yerinde olmalidir. SOylenmek istenen her seyi anlatabilmek i¢in gerekli her seyin
sOylenmesi de bir metni tutarli kilar. Son olarak; bir metnin tutarli olmasi, anlamsal
olarak da tutarli olmay1 gerektirir. Basta sdylenilen bir sey, metnin sonunda tam karsiti
bir duruma dontismiisse burada anlamsal olarak tutarsizlik vardir. Tutarlilik acisindan,

metinde karsit diistinceler bir arada olmamalidir (bk. Glinay, 2007: 117-121).

Dil, birbirine paralel iki boliimden olusur. Bunlardan ilki diisiincede sekillenen yapi,
ikincisi de s6ze yansiyan sozde sekillenen yapidir. S6ziin zihindeki yapisina derin yapi,
sOziin sdylenen veya yazilan goriintiisiine de yiizey yap: denir. Bir bakima derin yap1
climledeki biitlin anlam dgelerinden olusan soyut anlam yapisidir. Yiizey yap1 ise derin
yapida var olan anlamin acgiklanig bicimi, sese, kelimelere dokiilerek

gerceklestirilmesidir (Aydin, 2007: 63).

Bagdasiklik metnin yiizey yapisiyla ilgili, tutarlilik ise metnin derin yapisiyla ilgilidir.
Metnin anlamsal ve mantiksal iligkilerini; bagdasiklikta on ylizden, tutarlilikta arka
yizden takip ederiz. Tutarlilik, metindeki anlamsal-mantiksal uyumdur. Metindeki

mantiksal baglanti olarak da tanimlanabilir.
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Bagdasiklik metnin yiizeyinde dilsel 6geler araciligiyla goriilebildigi halde, tutarlilik
derin yapida olusan anlamlar arasindaki mantiksal baglantidir ve tutarliligi gosteren
belirli dilsel 6geler yoktur. Tutarlilik ilk basta metnin ylizeyinden algilanmaz, belli bir
yorum siireci gerektirir. Boliimsel ve biitiinciil tutarlilik olmak {izere ikiye ayrilir.

Metindeki boliimsel tutarlilik, biitiinciil tutarliligin bir islevidir.

I. 3. 4 Kavram ve Kavram Alam

Kavram; ortak ozellikler tasiyan bir dizi olgu, varlik ya da nesneye iliskin genel
nitelikli bir anlam igeren, degisik deneyimlere uygun diisen dilsel kokenli her tiirlii
tasarim, diisiinii, imge; bir nesne, varlik ya da olusun anliksal imgesi; gosterilen olarak

tanimlanabilir (Vardar, 2007).

Aksan (2009: 149-151) kavramin herkesge benimsenmis bir tanimini vermek

olanaginin bulunmadigini sdylemis ve kendi kavram taniminm §dyle ifade etmistir:

“1) Kavram, diinyadaki nesnelerin, bi¢imlerin, olgu, durum ve devinimlerin dilde
anlatim bulusudur. Bu anlatim, tuz, ip, su; yireklilik, ¢copcatan, aclik; hasiralti,
tepeden inme, acikgoz gibi degisik ses ve bicimlerle, degisik yollardan
gerceklesir, somut ve soyut diye nitelendirdigimiz kavramlar: olugturur.

2) Kavram, diinyadaki nesnelerin ortak niteliklerine dayanan, dile 6zgii bir

genelleme, bir soyutlamadir: agag, bitki, hayvan, ¢icek, memeli... gibi.”
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Kavramlar (concept) insanin cevresindeki nesnelere, olay ve durumlara ait kisisel
gbzlem ve deneyimlere dayanan tasarimlarinin zihinde yer eden ve bir soyutlamayla
(abstraction) dile donilisen yoniidiir, gostergelerin gosterilen yanidir. Bir dilin s6z
varligin1 temel alarak kavrami kabaca bir tanimla ‘bir sozliikte madde basi olarak yer
alan sozciikler’ bi¢iminde niteleyebiliriz. Ancak bunlardan bir boliimi bir nesneyi, bir

niteligi; bir boliimii de bir olayi, bir olus ya da devinimi gosterir (Aksan, 2006: 41).

Aksan’a gore (2006: 41-42) kavramlar; insanoglunun yetistigi ¢evreye, birikimlerine
ve ruhsal yapisina gore bireyden bireye ayrimlar gostermekle birlikte ayni dil birligi
icindeki insanlarda asag1 yukari belli bir niteli§e sahiptir. Zihnimiz bize yalnizca tek
tek sozcliklere bagl olarak kavramlar1 tanima olanagini degil, ayn1 zamanda onlarin
iligkili olduklar1 baska kavramlarla baglanti ve ayrimlarin1 tanima olanagini da verir;
ayrica zihnimiz, kavramlarin bagka ogelerle ortaya koyduklar1 kuruluslari tanima ve

¢ozme yetisine de sahiptir.

Kavram alani kurami; kavram ve anlam konulari islenirken ozellikle deginilmesi
gereken bir gelisme, kavram alani (conceptial field), anlam alani, dil alanm1 gibi

terimlerle anilan bir akimdir (Aksan, 2009:161).

Kavramsal alan deyimi J. Trier’den kaynaklanir ve yapisal bir anlayis1 yansitir. Bu
bilgin, anligin kavramsal kesimine iligkin sozciikleri incelemis ve bunlarin yap1 kuran
diizenli bir biitiin olusturdugunu, bu biitiinde yer alan her birimin Obiirlerine bagimli
oldugunu ispatlamistir. Bu anlayisa gore, bir kavramda beliren degisiklik komsu

kavramlarin ve onlar1 belirten sozciiklerin de degisime ugramasina neden olur.
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Sozciikler, kavram alanlarini kaplayan dilsel alanlar olusturur; bir diinya goriisiinii dile

getirir (Vardar, 2007).

1931 yilinda Alman dilcisi Trier tarafindan ortaya atilan bu kuramin temeli, kavramlarin
zihinde birbirinden soyutlanmis olarak ayr1 ayri bulunmadiklari, bir mozaik gibi
birbirleriyle sinirlandiklari, icinde birbirlerini etkiledikleri alanlar olusturduklar
bigiminde ac¢iklanabilir. Tiirkgeden birkag 6rnek verecek olursak alinmak, incinmek,
kirilmak, giicenmek, darilmak, kiismek gibi yakin anlamlilarin olusturdugu bir alanin
varligimmi diisiinebiliriz. Bu ogelerin degerleri ve birbirlerinden ayrimlari, alan i¢inde

birbirlerine gore belirlenir (Aksan, 2006: 42-43).

Alman dil bilimci Weisberger’in goriisiine gore dil, diinyayr s6ze doniistiirme olayidir;
insanlar bir dil ara-diinyasinda yasarlar ve bu diinyay1 birbirleriyle sinirlanmis biitiinler,
kavram alanlar1 halindeki dil 6geleri kurar. Dil alani, dil ara diinyasinin bir kesitidir.
Burada belirtilmek istenen gergek; insanin diinyay1 anadilinin penceresinden tanidigi ve
kavramlarin, kavram alanlarinmn o dile 6zgii oldugudur. Ornegin Tiirkgede yikama
isleminin degisik sozciikleri olan yikamak, ¢alkalamak, durulamak, sartlamak
kavramlarinin -6zellikle sonuncu kavramimn- timiiyle aynini bagka bir dilde bulmak
kolay degildir. Ayn1 bi¢imde; bortmek, kizartmak, kavurmak gibi aralarinda ayni
islemin derece farklari bulunan Ogelerin karsiliklar1 her dilde ayni kavram alanim
olusturmaz. Tiirk¢ede, 6zellikle renkler diinyasinda goriilen ¢esitliligi ve kendine 6zgii

nitelikleri baska bir dilde bulamayiz (Aksan, 2006: 43).

Bu aragtirmada 6rneklem olarak sec¢ilen 6grencilerden ‘okumay: ¢ok isteyen ama ayni

zamanda da koyde yasadigi icin ailesine yardim etmek zorunda olan bir ¢ocugun
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vasami’ konulu bir Oykii yazmalar1 istenmistir. Bir 6grencinin yazdigi asagidaki

Oykiide AS ve ES kavram alani sozciikleri su sekilde tespit edilmistir:

SABREDEN DERVIS MURADINA ERMIS

Bir kiz ¢ocugu kdyde yasiyormus. Bu kiz biiylimiis, yasin1 basini almisg. Ve

cevresindekiler okula giderken bu kiz ¢ocugu lizgiin lizgiin onlari izlermis. Annesi,

babasi da kizlarini okula géndermek istiyormus fakat maddi durumlari yoktur. Anne,

babas1 tek basina kdy islerini yapamadiklar i¢in kizlarinin da kdy islerini yapmalarina
izin verirlermis. Bir giin Fatma kdyde inekleri sagiyormus. Koyiin muhtari kizin bu
durumunu gérmiis. Cok liziilmiis. Ve gereken yerlerden izin alarak Fatma’nin yatilt
okumasina karar verilmis. Fatma’nin galiba dilekleri gergeklesiyormus. Allah onun da

yiiziine bakiyormus. Fatma yeni okulunda ¢ok calismis. Fatma seneler sonra biiytimiis

ama bu kez biiyiik giin gelmis. Fatma’nin hangi meslegini secebilecegi sinav gelmis

catmis. Fatma sinava girmis ve ¢ok gilizel bir puan almis, sonunda doktor olmus.

Fatma’nin hayati artitk tamamen degismis. Fatma bagskalarinin ona degil de, onun
baskalarina yardim edebildigine ¢ok seviniyormus. Ayni zamanda da mesleginin
kiymetini biliyormus. (Aysel ZOROGLU, Candarogullar ilkdgretim Okulu, 7/D, 367)

Ad soylu kavram alam sozciikleri: [maddi (durum), yatili, okuma, okul, sinav,
doktor, meslek]
Eylem soylu kavram alani sozciikleri: [okula git-, okula gonder-, ¢alig-, meslek seg-

sinava gir-, puan al- (doktor) ol-]
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I. 3. 5 Baglam

Baglam; bir dil birimi ¢evreleyen, ondan dnce ya da sonra gelen, birgok durumda s6z
konusu birimi etkileyen, onun anlamini, degerini belirleyen birim ya da birimler
biitiinii olarak tanimlanabilir (Vardar, 2006). Bir baska ifadeyle, bir gdstergenin
birlikte bulundugu oteki gostergelerle olusturdugu ve anlamini aydinlatan biitiindiir
(Aksan, 2006: 74). Belli bir kavramin kesinlesmesi yalnizca sozciigiin birlikte
bulundugu oOgelere degil, gostergenin iginde gegtigi sdzcelere ve konuya da baghdir

(Aksan, 2009: 200).

Aksan (2009: 164) yapisalcilik akimimin temsilcilerinden A. J. Greimas’in gosteren-

gosterilen ikiligini ¢ikis noktasi alarak ulastigi su iki sonuca yer vermistir:

“1.Bir tek terimin (biz buna yol, kalem gibi bir ad, bir sozciik ya da gosterge
diyebiliriz) bir anlami yoktur.

2. Anlamin 6n kosulu baginti’dir (relation). Bu baginti sozciigiiyle bilginin
anlatmak istedigi, iki sozciigiin birlikte kavranabilmesi igin bulunmasi gerekli
ortak yanlari ya da bunlarin birbirinden aywt edilebilmelerini saglayan
baskaliklaridir. Ornegin kesif ucagi ile aver ucagi tamlamalarinda ucak ortak
vani, kesif ve avci ise baskaligi gostermektedir. Biiyiik’le kiiciik'te ortak yon
niceliktir, bunlar nicelik a¢isindan bir betimleme saglar; ayriliklar: ise birinin

kiigtik, birinin biiyiik olusudur.”

Bir sozciiglin anlam1 tamamen baglami tarafindan belirlenir. Aslinda bir s6zciigiin ne
kadar baglami varsa o kadar da anlami vardir. Bununla birlikte, sdzcliglin ayni

zamanda tek bir varlik olma 6zelligi ortadan kaybolmaz; deyim yerindeyse sozciik

98



kullanim baglamlarinin sayisi kadar pargalanmaz (Aktaran: Aydin, 2003: 209;
Volosinov, 2001: 138).

Bir sozciik hangi baglamda kullaniliyorsa ona gore anlam kazanir. Sozciigiin baglami
olduguna gore ciimlenin ve metnin de baglami vardir. Cliimlenin anlami ve gorevi
kesin olarak kullanildig1 metinden yola ¢ikilarak anlasilir. Biitiin metinler birbirleriyle
iligkili ciimlelerden olusur. Bir metni olusturan climleler arasinda baglar bulunur.
Metindilbilim ve sdylem ¢6ziimlemesi, metni veya sdylemi bir biitiin yapan baglari

belirlemeyi hedeflemistir (Aydin, 2007: 120-121).
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II. BOLUM

YONTEM

1. 1 Arastirma Modeli

Ikogretim 7. siif Ogrencilerinin anlatisal metinlerindeki esdizimsel 6riintiileme
goriinlimlerini ¢esitli degiskenler acisindan belirlemeyi amacglayan bu calisma,

betimsel nitelikli ve iliskisel tarama modelinde (nedensel karsilastirma) tasarlanmustir.

“Betimsel arastirmalar, verilen bir durumu olabildigince tam ve dikkatli bir sekilde
tanimlar. Egitim alanindaki arastirmalar, en yaygin betimsel ydntem tarama
calismasidir; cilinkii arastirmacilar bireylerin, gruplarin ya da (bazen) fiziksel
ortamlarin (okul gibi) 6zelliklerini (yetenekler, tercihler, davramislar vb.) oOzetler.”
(Bliytikoztiirk vd., 2008: 21) Tarama modeli, dil bilimde es zamanli yontemi karsilar.
Es zamanli yontem, dilin belli bir zamandaki kullanimi1 sirasinda olusan iligkileri ve
baglantilar1 incelemeyi esas alir. “Iligkileri ve baglantilar1 inceleyen arastirma,
cogunlukla iliskisel arastirma olarak da adlandirilir. Korelasyonel ve nedensel
karsilastirma yontemleri, iligkisel arastirmanin baglica 6rnekleridir.” (Biiytikoztiirk vd.,
2008: 22) Nedensel karsilagtirmali arastirmalar, yasanmis herhangi bir olayin neden
meydana geldigini, olayin meydana gelmesinde nelerin etkili oldugunu incelemek
amaciyla yapilan calismalardir. Baska bir deyisle, bagimsiz ve bagimli degisken
arasindaki nedensel iliskiyi belirlemek amaciyla yapilan arastirmalar, nedensel

karsilagtirmali arastirmalar olarak ifade edilir (Karakaya, 2009: 72).



Ayrica aragtirmada, Osgood (1959) tarafindan bir igerik ¢oziimlemesi teknigi olarak
gelistirilen ve bir iletideki tek tek 6geler yerine ogeler arasindaki iliskileri inceleyen

Iliski Analizi teknigi kullanilmustir.

Osgood, bu teknigin uygulanmasinda asagidaki siralamay1 6nermistir:
1. Kayit birimlerin (6rnegin: anahtar sozciikler) saptanmasi ve gerekirse
siniflandirilmasi,
2. Mesaj veya metnin pargalara (baglam birimleri) béliinmesi,
3. Kodlama: Kayit birimlerin her parcada bulunup bulunmamasinin saptanmasi,
4. Birlikte-goriilme frekanslarinin hesaplanip bir olumsallik matrisi {izerinde
gosterilmesi ve tesadiifi birlikte olus ylizdesi ile karsilastirilmasi,

5. Sonuglarin temsil edilmesi ve yorumlanmasi (Bilgin, 1995: 100).

Iliski Analizi teknigiyle; bir kelimenin ka¢ kez goriildiigii degil, kelimenin hangi
kelimelerle birlikte goriildiigii belirlenir ve bu sayede metinlerin esdizimliligi ortaya
konur. Bu teknik, incelenen metin sayilarinin az oldugu aragtirmalarda kullanilmaya

daha uygundur.

Bu arastirmada, Iliski Analizi tekniginin birinci adimindan faydalanilmis ve bu teknik
dilbilimin bir arastirma konusu ve yontemi olan esdizimsel Oriintiilleme yontemiyle
birlestirilmistir. iliski Analizi’nin uygulanmasinda ilkégretim 7. smif dgrencilerinin
yazdiklar1 ortak konulu anlatisal metinlerdeki sozciikler, esdizimsel Oriintiileme
yontemiyle ¢oziimlenmistir. Bu amagla anlatisal metinlerdeki kayit birimler saptanmis

ve bu kayit birimler AS, ES kavram alan1 ve bagintili sdzclikler olarak iki grupta
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smiflandirilmistir. Ardindan anlatisal metinlerdeki AS, ES kavram alani ve bagintili
sozctklerin sayisi tespit edilmistir ve elde edilen veriler SPSS - 11.0 paket programiyla

karsilastirilip degerlendirilmistir.

Arastirmanin bagimsiz degiskenlerini; cinsiyet, babanin 6grenim durumu, annenin
ogrenim durumu, Ogrencilerin ailesindeki birey sayisi, babanin ve annenin meslegi,
Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait calisma odasinin olup olmamasi, 6grencilerin
evlerinde kitaplik bulunup bulunmamasi, 6grencilerin evlerine siireli yayin girme
siklig1, 6grencilerin okul Oncesi egitim alip almamalari, 6grencilerin giinliik tutup
tutmadiklari, dgrencilerin diizenli olarak kitap okuyup okumadiklar1 ve 6grencilerin
ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi olusturmustur. Bagimli degiskeni ise Ogrencilerin

anlatisal metinlerindeki esdizimsel Oriintiilleme goriiniimleridir.

11. 2 Evren ve Orneklem

1. 2. 1 Evren ve Calisma Evreni

Aragtirmanin evrenini biitiin Tiirkiye’deki 7. sinif 6grencileri olusturur. Arastirmanin
calisma evrenini ise Kastamonu ilinde 2010-2011 egitim-6gretim yilinda 6grenim

goren 7. sinif 6grencileri temsil eder.
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I1. 2.2 Orneklem

Aragtirmada c¢alisma evrenine giren tiim 7. sinif 6grencilerinden 6rneklem alma yoluna
gidilmistir. Blyiikoztiirk vd. (2008: 83) ornekleme yontemlerini siniflandirmada
Frankel ve Wallen (2006) tarafindan da benimsenen, evren birimlerinin 6rneklem i¢in
esit secilme olasiliklarinin esit olmasi olarak tanimlanan “seckisizlik™ 6l¢iit olarak
almiglardir. Bu arastirmada segkisiz olmayan 6rnekleme yontemlerinden olan amagsal

orneklemenin benzesik drnekleme ¢esidi secilmistir.

Amagcsal 6rnekleme calismanin amacina bagl olarak bilgi agisindan zengin durumlarin
secilerek ayrintili olarak inceleme yapilmasina imkan tanir. Benzesik Ornekleme,
evrenden arastirmanin problemi ile ilgili olarak benzesik bir alt grubun veya durumun
secilerek calismanin bunlar iizerinde yiiriitiilmesidir. Benzesik 6rneklemede amaca
bagli olarak Oncelik verilen sadece benzesik bir alt grubun seg¢ilmesi s6z konusudur
(Bliyiikoztiirk, 2008: 88-89). Benzesik ornekleme yapilarak kiigiik, benzesik bir

orneklem olusturulmus ve belirgin bir alt grup tanimlanmaya calisilmistir.

Kastamonu il merkezinde ve Seydiler ilgesinde bulunan sosyo-ekonomik diizeyi alt,
orta ve iist olarak belirlenen ilkdgretim okullarmin listesi Kastamonu Il Milli Egitim
Miidiirliigii’nden alinarak benzesik Ornekleme yapilmistir. Ardindan benzesik
orneklemler igerisinden tesadiifi yontemle okullar secilmistir ve bu okullardaki 7. sinif

Ogrencilerinden arastirmanin 6rneklemi olusturulmustur.
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Ormeklemde, sosyo-ekonomik bakimdan iist diizeyi temsil eden Bahgesehir Koleji ve
Ozel Aral Fen ilkdgretim Okulu Koleji’nden 75 &grenci; orta diizeyi temsil eden Ali
Fuat Darende ilkdgretim Okulu, Sehit Serife Baci ilkdgretim Okulu ve Candarogullari
[k gretim Okulu’ndan 75 dgrenci; alt diizeyi temsil eden Seydiler ilge merkezindeki
Seydiler Yatili IIkogretim Bolge Okulu ve Sehit Ersin Yenel {lkdgretim Okulu’ndan 75

olmak {izere toplam 225 6grenci yer almistir.

Arastirmanin 7. sinif 6grencileri iizerinde gerceklestirilmesinin sebebi, anlatisal tiirdeki
metinlerin (O0ykii, masal, ani, tiyatro vb.) 7. sinifa kadar ogrencilere kazandirilmis
olmasidir. Siir, hikdye, an1, masal, fabl, deneme, tiyatro, mektup 6. sinifta; siir, hikaye,
deneme, ani, tiyatro, sohbet (sOylesi), gezi yazisi, biyografi 7. sinifta; siir, hikaye, ani,
makale, roman, deneme, sohbet (sdylesi), elestiri, destan ise 8. sinifta kazandirilmasi

gereken tiirlerdir (MEB, 2006: 57).

Anlatisal metin tiirtindeki oykii (hikaye) biitiin siniflarda ortaktir; fakat farkli tiirlerde
metinler yazma bagligi altindaki “Olay yazilar1 yazar.” kazanimina 6zellikle 6 ve 7.
smifta agirlik verilmistir, “Diislince ve bildirme yazilar1 yazar.” kazanimina ise 7.
smiftan baglamak tizere 6zellikle 8. smifta yer verilmistir (MEB, 2006: 33-34). Bu
sebeple anlatisal metin tilirlindeki bu aragtirma i¢in en uygun sinifin 7. smif olduguna

karar verilmistir.
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I1. 3 Veri Toplama Araclar

Aragtirmanin verileri, Orneklem olarak secilen Ogrencilere yazdirilan anlatisal
metinlerden elde edilmistir. Biitiin 6grencilerden ‘Okumayi c¢ok isteyen ama ayni
zamanda da kdyde yasadigi i¢in ailesine yardim etmek zorunda olan bir ¢ocugun
yagamini anlatan’ bir Oykii yazmalar1 istenmistir. Uygulamaya katilan 6grencilerin
sosyo-ekonomik diizeylerini tespit edebilmek icin Ogrencilere Kisisel Bilgi Formu

doldurtulmustur.

I1. 3. 1 SED (Sosyo-ekonomik Diizey Ol¢egi)

Arastirmada c¢aligma evrenine giren Ogrencilerin sosyo-ekonomik diizeylerini
belirleyebilmek i¢in Bacanli (1997: 97-106) tarafindan hazirlanan ve Celik (2010: 106-
107) tarafindan da baz1 degisikliklerle gelistirilen SED 6l¢egi kullanilmistir.  Ayrica
Olcege “19. soru: Kag tane siif 6gretmeniniz oldu?” ve “20. soru: Kag tane Tiirkce

ogretmeniniz oldu?” diye iki soru daha eklenmistir.

Olgegin  puanlanmasinda  (12. soru hari¢) maddeler kategorilestirilerek
degerlendirilmistir. 1. maddede her bir okula ayr1 numara verilerek okullar
kodlanmistir. 2. maddeden baslayarak secilen sikka gore 1’den baslayarak 1, 2, 3, 4...
seklinde puanlar verilmistir. Biitiin maddelerde ilk sik en diisiik, son sik en yiiksek

puani almistir. 12. maddede ise isaretlenen her bir secenek i¢in 1 puan verilmistir.
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Uygulama sonucunda her bir maddenin puanlar1 toplanmis ve toplam puan elde

edilmistir.

Olgekten elde edilen puanlarin aritmetik ortalamasi, standart sapmasi1 hesaplanmis ve
dagilimm normal oldugu gorilmistiir. Normal dagilim egrisine gore Ogrencilerin

sosyo-ekonomik diizeyleri alt, orta ve {ist olarak belirlenmistir.

I1. 3. 2 Esdizimsel Oriintiileme Goriiniimlerini Belirleme Formu

Ogrencilerin anlatisal metinlerindeki esdizimsel &riintiileme gériiniimlerini belirlemek

icin asagidaki formdan yararlanilmistir.

Tablo: 5 Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerini Belirleme Formu

Ad soylu sozciikler Eylem soylu Ad soylu sozciikler | Eylem soylu

sozciikler sozciikler
Kavram alani Kavram alani Bagntili sozciikler Bagntili sozciikler
Sozciikleri sozctikleri
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Toplam: Toplam: Toplam: Toplam:

GENEL TOPLAM: GENEL TOPLAM:

I1. 4 Veri Toplama Siireci

Kastamonu il Milli Egitim Miidiirliigii'nden 2010-2011 egitim-6gretim yilinda
uygulama yapilacak okullar i¢in izin alinmistir. Ardindan bu okullara gidilerek 6nce
okul yonetimiyle, daha sonra da Tirkce dersi 6gretmenleriyle goriisiilerek uygulama

yapilacak siniflar ve tarihler belirlenmistir.

Uygulama, 12 Mayis - 23 Mayis tarihleri arasinda onceden belirlenen yedi okulda
yapilmustir. Ogrenciler anlatisal metinlerini bir ders saati (40 dk) boyunca Tiirkce

dersinde yazmislardir, ardindan da SED 6l¢egini doldurmuslardir.

I1. 5 Anlatisal Metin Yazma Konusunun Belirlenmesi

Ogrencilerden ‘Okumay: cok isteyen ama ayni zamanda da kéyde yasadig icin ailesine

yardim etmek zorunda olan bir ¢ocugun yagami’ konulu bir 6ykii yazmalar1 istenmistir.

Orneklem olarak segilen dgrencilerin biiyiik bir kisminmn sosyo-ekonomik bakimdan
alt diizeyi temsil etmesi ve sosyo-ekonomik bakimindan alt diizeyde olan dgrencilerin

iist diizeydeki oOgrencilerin gelisim diizeyine ulasamayagi; fakat st diizeydeki
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ogrencilerin diger 6grencilerin gelisim diizeyine inebilecegi diistiniildiigii i¢in bu oykii

konusu secilmistir.

Sonug olarak; dgrencilere verilen bu 6ykii konusu belirlenirken 6grenci seviyesine ve
Tiirkge programinda yer alan temalarin uygunluguna dikkat edilmistir. Ayrica Tiirkce
egitimi alaninda c¢alisan akademisyenlerle ve Tiirkce Ogretmenleriyle goriis

aligverisinde bulunularak bu konuya karar verilmistir.

I1. 6 Verilerin Coziimlenmesi ve Analizi

Arastirmanin amaglar1 dogrultusunda toplanan veriler, verilerin 6zelliklerine uygun
analiz teknikleri ve SPSS-11.0 paket programi kullanilarak ¢oziimlenmistir. Bulgular
tablolar halinde sunulmustur ve yorumlanmistir. Arastirma sirasinda su iglemler

yapilmistir:

1. Aragtirmaya katilan ilkogretim 7. smif 6grencilerinin sosyo-ekonomik diizeylerini

belirlemek amaciyla 6grencilere kisisel bilgi formlar1 doldurtulmustur.

2. Arastirmaya katilan ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin yazdiklar1 anlatisal
metinlerdeki (Oykii) kavram alam1 ve bagmtili sozciikler esdizimsel Oriintiileme
yontemiyle ¢oziimlenerek elde edilen veriler ‘Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerini
Belirleme Formu’na islenmis ve Ogrencilerin metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES

kavram alani ve bagintili sozciiklerin toplami elde edilmistir.
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3. Ogrencilerin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram alan1 sozciikleri
ve bagintili sézciiklerin toplami 6grencilerin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinin
belirlenmesini saglamistir. Ogrencilerin esdizimsel oriintiileme goériiniimleri ile kisisel
bilgi formlarindan belirlenen degiskenler arasinda anlamli bir fark olup olmadig: tespit

edilmistir.

4. Olgme araglarindan elde edilen verilerin ¢dziimlenmesinde yiizde (%), frekans (f),

aritmetik ortalama ( x ), standart sapma (Ss) gibi betimsel istatistikler kullanilmistir.

5. Varyanslarin homojenligini test etmek icin Levene testi uygulanmistir. Elde edilen
degerlerin iki degisken arasindaki anlamliligini test etmek amaciyla dagilimlar normal

ve varyanslar homojen oldugu i¢in t testi kullanilmistir.
6. Elde edilen degerlerin ikiden fazla degisken arasindaki anlamliligini test etmek i¢in

tek yonlii varyans analizi (ANOVA) ve bu anlamliligin hangi gruplar arasinda

oldugunu anlamak amaciyla varyanslar homojen oldugu i¢in Tukey testi kullanilmistir.
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I11. 1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: ilkogretim 7. sif dgrencilerinin anlatisal metinlerindeki esdizimsel

ortintiileme goriiniimleri nasil gerceklesmistir?

III. BOLUM

BULGU VE YORUMLAR

Tablo 6. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular I

AS ve ES Kavram Alam Sozciikleri

AS ve ES Bagintih Sozciikler

Diizey N % N %
Diisiik Seviye 87 38,7 154 68,4
Orta Seviye 110 48,9 67 29,8
Yiiksek Seviye 28 12,4 4 1,8
Toplam 225 100,0 225 100,0

Tablo 6°da ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin anlatisal metinlerindeki esdizimsel

orlintiileme goriintimlerinin tespit edilmesi sonucunda ortaya ¢ikan degerler goriiliiyor.

Ogrencilerin  kullandiklar1 AS ve ES kavram alani sozciiklerinin toplamina

bakildiginda; AS ve ES kavram alani sozciiklerini 87 6grenci diisiik seviyede, 110

Ogrenci orta seviyede, 28 dgrenci ise yliksek seviyede kullanmistir.




AS ve ES kavram alan1 sozciiklerini diisiik seviyede kullananlarin oran1 % 38,7, orta
seviyede kullananlarin oran1 % 48,9, yiiksek seviyede kullananlarin orani ise % 12,4

olarak gerceklesmistir.

Ogrencilerin kullandiklar1 AS ve ES bagintili sézciiklerin toplamina bakildiginda; AS
ve ES bagitili sozciikleri 154 6grenci diisiik seviyede, 67 O0grenci orta seviyede, 4

Ogrenci ise yiiksek seviyede kullanmistir.

AS ve ES bagintil1 sozciikleri diisiik seviyede kullananlarin oran1 % 68,4, orta seviyede

kullananlarin oran1 % 29,8, yiiksek seviyede kullananlarin orani ise % 1,8dir.

Tablo 7. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular IT

X Ss N
AS ve ES
Kavram Alam Sézciikleri 9,63 4,623 225
AS ve ES
. 50,22 23,381 225
Bagintih Sozciikler

Ogrencilerin kullandiklar1 AS ve ES kavram alan1 sozciiklerinin esdizimsel riintiileme

goriinlimlerinin genel ortalamasi1 % 9,63, standart sapmasi ise 4,623 ’tiir.

Bu verilere gore AS ve ES kavram alanit sozciiklerinin esdizimsel Oriintiileme

gorliniimlerinin genel ortalamasi ¢ok diisiiktiir.
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Ogrencilerin kullandiklar1 AS ve ES bagmtili sozciiklerin esdizimsel &riintiileme
goriinlimlerinin genel ortalamasi1 % 50,22, standart sapmasi ise 23,381 dir.
Bu verilere gore 6grencilerin kullandiklart AS ve ES bagintili sézciiklerin esdizimsel

ortintiileme goriiniimlerinin genel ortalamasi % 50,22 oraniyla normal bir seviyededir.

AS ve ES kavram alanmi sozciikleri ile AS ve ES bagintili sdzciikler arasinda Pearson
Korelasyon Katsayis1 hesaplamasi yapilmigtir, aralarinda pozitif ve Korelasyon

Katsayisi r=0,292 (p<001) diizeyinde anlaml1 bir iliski bulunmustur.
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I11. 2 ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: Ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin anlatisal metinlerindeki AS ve ES
kavram alami sdzciiklerinin esdizimsel Oriintiileme goriiniimleri arasinda ¢esitli

degiskenler acisindan anlamli bir fark var midir?

I11. 2. 1 Cinsiyete gore anlamh bir fark gosteriyor mu?

Tablo 8. Ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Cinsiyete Gore T Testi Sonuglar

Cinsiyet N X Ss Ort. F t
y Fark P
AS ve ES Kiz 110 | 1043 | 4824 | 1,566
kavram alani 1,299 2,572 ,011
sozciikleri Erkek 115 8,86 4,304 1,566

Tablo 8’de ilkogretim 7. siif ogrencilerinin AS ve ES kavram alan1 sozciiklerinin
esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinin cinsiyete gore t-testi sonuglart verilmistir.
Tablo incelendiginde; kiz 6grencilerin anlatisal metinlerindeki esdizimsel Oriintiileme
goriinlimlerinin ortalamas: 10,43, erkek Ogrencilerin ise 8,86’dir. Kiz Ogrencilerin
kullandiklar1 kelimelerin ortalamasi erkeklere gére daha yiiksektir, kiz 6grenciler ile

erkek 6grenciler arasinda p=,011 diizeyinde anlaml1 bir fark bulunmustur.
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I1I. 2. 2 Babanin egitim durumuna gore anlamh bir fark gosteriyor mu?

Tablo 9. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS

ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiileme Goériiniimlerinin

Babanin Egitim Durumuna Goére Ortalamalari

Babanin Egitim Durumu N X Ss
Higbir okul mezunu degil 3 9,33 5774
Hkégretim mezunu 84 9,18 4534
AS ve ES . .
Lise ve dengi 66 9,14 4,693
kavram alam
sozciikleri Lisans (tiniversite) 58 10,62 4,716
Lisaniistii (yliksek lisans,
14 10,57 4,033
doktora)
Total 225 9,63 4,623

[Ikdgretim 7. siuf 6grencilerinin AS ve ES kavram alani sozciiklerinin esdizimsel

oriintiilleme goriiniimlerinin ortalamalari; babasi okur-yazar olmayanlarin 9,33,

ilkogretim mezunu olanlarin 9,18, lise ve dengi okullardan mezun olanlarin 9,14, lisans

mezunu olanlarin 10,62, lisansiistii mezunu olanlarin 10,57 dir.

Tablo 10. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar

AS ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiileme Goriiniimlerinin

Babanin Egitim Durumuna Goére Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES kavram
alam sozciikleri

Levene Statistic

Serbestlik derecesi

,203

4-220

,937
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[Ikdgretim 7. sinuif dgrencilerinin AS ve ES kavram alami sdzciiklerinin esdizimsel

Oriintlileme goriiniimlerinin babanin egitim durumuna gore farklilasip farklilasmadigini

tespit etmek amaciyla varyansin homojenligine bakilmis, Levene .200) = 0.203 ve

p=.05" ten (p=,937) biiyiik oldugu i¢in varyans homojen olarak bulunmustur.

Tablo 11. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar

AS ve ES Kavram Alam Sozciiklerinin Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerinin

Babanin Egitim Durumuna Gore Anova Testi Sonuclar:

AS ve ES
kavram alam

sozciikleri

Serbestlik | Ortalama e
Derecesi Kare P
Gruplar arasi 4 25,699
1,207 ,309
Grup igi 220 21,290

Tablo 11°de ilkogretim 7. smif 6grencilerinin AS ve ES kavram alani sozciiklerinin

esdizimsel oriintiileme goriiniimlerinde, babanin egitim durumuna gore farklilasma olup

olmadigina Anova Testi ile bakilmig ve p .05’ten (p=.309) biiyiik oldugu i¢in babanin

egitim durumuna gore farklilasma bulunmamastir.
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I1I. 2. 3 Annenin egitim durumuna gore anlamh bir fark gosteriyor mu?

Tablo 12. Tlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Kavram Alam Sozciiklerinin Esdizimsel Oriintilleme Gériiniimlerinin

Annenin Egitim Durumuna Goére Ortalamalar:

Annenin Egitim Durumu N X Ss
Higbir okul mezunu degil 8 11,63 3,462
Hkégretim mezunu 123 9,24 4,617
AS ve ES . .
Lise ve dengi 41 9,49 4,796
kavram alam
sozciikleri Lisans (liniversite) 44 10,11 4,785
Lisansiistii (yliksek lisans,
9 11,44 3,644
doktora)
Total 225 9,63 4,623

[Ikdgretim 7. siuf dgrencilerinin AS ve ES kavram alami sdzciiklerinin esdizimsel
Oriintlileme gorliniimlerinin ortalamalari; annesi okur-yazar olmayanlarin 11,63,
ilkoégretim mezunu olanlarin 9,24, lise ve dengi okullardan mezun olanlarin 9,49, lisans

mezunu olanlarin 10,11, lisansiistii mezunu olanlarin 11,44 tiir.

Tablo 13. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Annenin Egitim Durumuna Gére Varyansin Homojenligi Testi

Levene Statistic Serbestlik Derecesi p
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Levene Statistic

Serbestlik Derecesi

AS ve ES kavram
alam sozciikleri

448

4-220

174

[Ikégretim 7. Smf dgrencilerinin AS ve ES kavram alan1 sozciiklerinin esdizimsel

Oriintlileme goriiniimlerinin annenin egitim durumuna gore farklilasip farklilasmadigini

tespit etmek amaciyla varyansin homojenligine bakilmis, Levene (s.020) = 0,448 ve

p .05’ten (p=,774) biiyiik oldugu i¢in varyansin homojen oldugu sonucuna ulasilmstir.

Tablo 14. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS

ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Annenin Egitim Durumuna Gére Anova Testi Sonuclari

AS ve ES
kavram alam

sozciikleri

Serbestlik
.| Ortalama Kare F p
Derecesi
Gruplar arasi 4 22,926
1,074 ,370
Grup igi 220 21,341

Tablo 9’da ilkogretim 7. smf &grencilerinin AS ve ES kavram alani sozciiklerinin

esdizimsel Oriintiileme gorlinlimlerinde annenin egitim durumuna goére farklilagsma olup

olmadigina Anova Testi ile bakilmig ve p .05’ten (p=.370) biiyiik oldugu i¢in annenin

egitim durumuna gore farklilagma bulunmamastir.
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I11. 2. 4 Ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamh bir fark gosteriyor mu?

Tablo 15. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Kavram Alam Sozciiklerinin Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerinin

Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Ortalamalar:

Ailenin Gelir Diizeyi N X Ss
ASve ES |Alt Sosyo-Ekonomik Diizey 68 9,37 4,498
kavram alam |Orta Sosyo-Ekonomik Diizey 61 8,85 4,222
sozciikleri (st Sosyo-Ekonomik Diizey 96 10,30 4,895

[Ikdgretim 7. siif dgrencilerinin AS ve ES kavram alami sdzciiklerinin esdizimsel
Oriintiileme goriiniimlerinin ortalamalari; ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi alt diizeyde
olan ogrencilerin 9,37, orta diizeyde olanlarin 8,85, iist diizeyde olanlarin ise

10,30°dur.

Tablo 16. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintilleme Gériiniimlerinin

Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Anova Testi Sonuclar:

Serbestlik
AS Ve ES . Ortalama Kare F p
kavram alani Derecesi
sozciikleri Gruplar arast 2 42,460 2,005 ,137
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Grup i¢i 222 21,179

Tablo 16’da ilkogretim 7. smif 6grencilerinin AS ve ES kavram alani sdzciiklerinin
esdizimsel Oriintiileme goriinlimlerinin  ailenin  sosyo-ekonomik diizeyine gore
farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve p .05’ten (p=.137) biiyiik

oldugu i¢in farklilagsma bulunmamustir.

I1I. 2. 5 Ailedeki birey sayisina gore anlamh bir fark gosteriyor mu?

Tablo 17. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklari
AS ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerinin

Ailedeki Birey Sayisina Gore Ortalamalari

Ailedeki Birey —
Sayisi N X S$
1-2 3 10,00 2,646
AS ve ES
kavram alam 3-4 100 9,43 4,672
sozciikleri 5-6 82 9,91 4,630
7 ve Usti 40 9,50 4,707
Total 225 9,63 4,623

[Ikdgretim 7. siif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram
alan1 sozciiklerinin ortalamalar1 ailesinde 1-2 kisi bulunanlarin 10,00; 3-4 kisi
bulunanlarin 9,43; 5-6 kisi bulunanlarin 9,91; 7 ve {istli sayida kisi bulunanlarin ise

9,50°dir.
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Tablo 18. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiileme Goériiniimlerinin

Ailedeki Birey Sayisina Gore Varyansin Homojenligi Testi

Levene Statistic Serbestlik Derecesi p

AS ve ES kavram

. 511 3-221 ,675
alam sozciikleri

[lkogretim 7. smif dgrencilerinin AS ve ES kavram alan1 sozciiklerinin esdizimsel
Oriintiileme goriiniimlerinin ailedeki birey sayisina gore farklilasip farklilagsmadiginm
tespit etmek amaciyla varyansin homojenligine bakilmis, Levene 31 = 0.511 ve

p .05’ten (p=,675) biiyiik oldugu i¢in varyans homojen olarak bulunmustur.

Tablo 19. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Kavram Alam Sozciiklerinin Esdizimsel Oriintiileme Goriiniimlerinin

Ailedeki Birey Sayisina Gore Anova Testi Sonuglar:

Serbestlik Ortalama Kare F
AS ve ES Derecesi P
k 1
aYrain 2 a.nl Gruplar arasi 3 3,909
sozciikleri ,181 ,909
Grup ici 221 21,606

Tablo 19’da ilkogretim 7. sinif dgrencilerinin AS ve ES kavram alani sozciiklerinin
esdizimsel Oriintilleme goriiniimlerinde ailedeki birey sayisina gore farklilagma olup
olmadigina Anova Testi ile bakilmig ve p .05’ten (p=.909) biiyiik oldugu i¢in ailedeki

birey sayisina gore farklilasma olmamastir.
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I1I. 2. 6 Babanin meslegine gore anlamh bir fark gosteriyor mu?

Tablo 20. Tlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar

AS ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Babanin Meslegine Gore Ortalamalar:

Babanin Meslegi N X Ss
Isci (toprak,sanayi, vs.) 44 7,84 3,900
Ciftci (kendi topraginda) 36 10,47 4,884
AS ve ES
Memur 78 10,28 4,330
kavram alam
sozciikleri Esnaf/Tiiccar 41 9,51 5,381
Serbest Meslek (doktor, avukat
26 9,69 4,452
vb.)
Total 225 9,63 4,623

[Ikdgretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram

alan1 sozcliklerinin ortalamalar1 babasinin meslegi is¢i olanlarin 7,84; ¢ift¢i olanlarin

10,47; memur olanlarin 10,28; esnaf/tiiccar olanlarin 9,51; serbest meslek olanlarin ise

9,69’dur.

Tablo 21. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS

ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Babanin Meslegine Gore Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES kavram

Levene Statistic

Serbestlik Derecesi

alam sozciikleri

1,229

4-220

,300
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[Ikogretim 7. sif 6grencilerinin AS ve ES kavram alam sdzciiklerinin esdizimsel

Oriintlileme goriiniimlerinin babanin meslegine gore farklilasip farklilasmadigini tespit

etmek amactyla varyansin homojenligine bakilmis, Levene s.200) = 1,229 ve  p .05’ten

(p=,300) biiyiik oldugu i¢in varyans homojen olarak bulunmustur.

Tablo 22. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS

ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Babanin Meslegine Gore Anova Testi Sonuglari

AS ve ES
kavram alanm

sozciikleri

Serbestlik
.| Ortalama Kare F p
Derecesi
Gruplar arasi 4 50,051
2,401 ,051
Grup igi 220 20,847

Tablo 22°de ilkdgretim 7. siif Ogrencilerinin AS ve ES kavram alani sozciiklerinin

esdizimsel Orlintileme goriiniimlerinde babanin meslegine gore farklilasma olup

olmadigina Anova Testi ile bakilmig ve p .05’ten (p=,051) biiyiik oldugu i¢in babanin

meslegine gore farklilasma olmamustir.
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I1I. 2. 7 Annenin meslegine gore anlamh bir fark gosteriyor mu?

Tablo 23. Tlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar

AS ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Annenin Meslegine Gore Ortalamalari

Annenin Meslegi N X Ss
Ev kadimni 168 9,46 4,596
Isci (toprak, sanayi vb.) 4 5,50 3,317
AS ve ES
Memur 44 10,39 4,535
kavram alam
sozciikleri Esnaf/ Tiiccar 2 8,00 2,828
Serbest meslek (doktor, avukat 7 11,71 5,765
vb.)
Total 225 9,63 4,623

[Ikdgretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram

alan1 sozciiklerinin ortalamalari, annesi ev hanimi olanlarin 9,46; is¢i olanlarin 5,50;

memur olanlarin 10,39; esnaf/tiiccar olanlarin 8,00; serbest meslek olanlarin ise

11,71 dir.

Tablo 24. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS

ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Annenin Meslegine Gore Varyansin Homojenligi Testi

Levene Statistic

Serbestlik Derecesi

AS ve ES kavram
alam sozciikleri

434

4-220

,784
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[Ikogretim 7. sif 6grencilerinin AS ve ES kavram alam sdzciiklerinin esdizimsel

Oriintlileme goriinlimlerinin annenin meslegine gore farklilasip farklilasmadigini tespit

etmek amaciyla varyansin homojenligine bakilmis, Levene (s.200) =0,434 ve p .05’ten

(p=,784) biiyiik oldugu i¢in varyans homojen olarak bulunmustur

Tablo 25. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS

ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Annenin Meslegine Gore Anova Testi Sonuclari

AS ve ES
kavram alam

sozciikleri

Serbestlik
.| Ortalama Kare F p
Derecesi
Gruplar arasi 4 33,518
1,585 ,179
Grup igi 220 21,148

Tablo 25°te ilkdgretim 7. smif dgrencilerinin AS ve ES kavram alani sozciiklerinin

esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinde, annenin meslegine gore farklilasma olup

olmadigina Anova Testi ile bakilmig ve p .05’ten (p=,179) biiyiik oldugu i¢in annenin

meslegine gore farklilasma bulunmamastir.
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III. 2. 8 Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait calisma odalarinin olup olmama

durumuna gore anlamh bir fark var gosteriyor mu?

Tablo 26. Ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin
Evlerinde Kendilerine Ait Caliyma Odalarinin Olup Olmama Durumuna Gore T

Testi Sonuclar

Calisma - Ort.
N X Ss F t p
AsveEs | odast Fark
kavram alam |Evet 149 9,33] 4,516 -,882
Sozciikleri  |Hayir 76| 10,21 4,801 -,882| 1,319 | -1,356 77

Tabloda ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin AS ve ES kavram alani sozciiklerinin
ortalamalarinin kendilerine ait ¢alisma odasit olup olmama durumuna gore t-testi
sonuclar1 verilmistir. Evlerinde kendilerine ait ¢alisma odasi olan 6grencilerin AS ve
ES bagintili sozciiklerinin ortalamalar1 (9,33), calisma odasi olmayanlarinkine gore
(10,21) dustik cikmastir; fakat p degeri .05’ten biiyiik (p=,177) oldugu i¢in anlamli bir
fark yoktur.
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III. 2. 9 Ogrencilerin evlerinde kitaplik bulunup bulunmama durumuna gore

anlaml bir fark gosteriyor mu?

Tablo 27. ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Evlerinde Kitaphk Bulunma Durumuna fliskin T Testi Sonuglar

Evinizde
kitaphk | N X Ss ort. F t p
AS ve ES p Fark
kavram alam | Yar m?
Sozcikleri |Evet 151 9,81 4779 551
152 ,840 ,402
Hayir 74 9,26 4,294 551

Tabloda ilkégretim 7. sinif Ogrencilerinin AS ve ES kavram alani sdzciiklerinin
ortalamalarinin evlerinde kitaplik bulunup bulunmama durumuna gore t-testi sonuglari
verilmistir. Evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerin kullandiklar1 AS ve ES kavram
alanm1 sozciiklerinin ortalamalari (9,81), evlerinde kitaplik bulunmayanlara gore (9,26)
yiiksek ¢cikmustir; fakat p degeri .05’ten biiylik (p=,402) oldugu icin anlamli bir fark

yoktur.

126




III. 2. 10 Ogrencilerin evlerine siireli yayin alma (gazate, dergi) sikkhgna gore

anlamh bir fark gosteriyor mu?

Tablo 28. ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Evlerine Siireli Yayin (gazete, dergi) Girme Sikhgmna iligkin Ortalamalar

Eve siireli yayin —
girme sikhigi N X Ss
AS ve ES Hig girmez 23 8,87 4,713
kavram alam |Ayda bir ol 9,33 4,293
Sozciikleri Haftada bir 80 9,91 4,907
Her giin 71 9,76 4 550
Total 225 9,63 4,623

Tablo 28 incelendiginde ilkogretim 7. smif Ogrencilerinin anlatisal metinlerinde
kullandiklar1t AS ve ES kavram alani sozciiklerinin ortalamalari; evlerine siireli yayin
hi¢ girmeyenlerin 8,87, ayda bir girenlerin 9,33, haftada bir girenlerin 9,91, her giin

girenlerin 9,76°dur.

Tablo 29. Tlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin
Evlerine Siireli Yaym (gazete, dergi) Girme Sikhigma Iliskin Varyansin

Homojenligi Testi

AS ve ES Levene Statistic Serbestlik Derecesi p

kavram alani

v . 1,065 3-221 ,365
sozciikleri
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[Ikogretim 7. sif dgrencilerinin AS ve ES kavram alani sozciiklerinin esdizimsel
Oriintlileme goriinlimlerinin evlerine siireli yaym girme sikligma gore farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla varyansin homojenligine bakilmis, Levene (-
21 =1,065 ve p .05’ten (p=,365) biiyikk oldugu i¢in varyans homojen olarak

bulunmustur.

Tablo 30. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Evlerine Siireli Yayin Girme Sikh@ina iliskin Anova Sonuglari

Serbestlik Ortalama Kare F
AS ve ES Derecesi P
k 1
aYrain 2 a.nl Gruplar aras1 3 8,460
sozciikleri ,393 , 758
Grup i¢i 221 21,544

Tablo 30°da ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve
ES kavram alami sozciiklerinin esdizimsel Ortintiileme goriiniimlerinde, evlerine siireli
yayin girme sikligina gore farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve p
.05’ten (p=,758) biiyiik oldugu icin evlerine siireli yayin girme sikligina gore

farklilasma bulunmamuistir.
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II. 2. 11 Ogrencilerin giinliik tutma ahskanliklagina sahip olup olmama

durumuna gore anlamh bir fark gosteriyor mu?

Tablo 31. ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Giinliikk Tutma Ahskanhklarima Gore T Testi Sonuclar:

Giinliik
tutar N X Ss ort. F t p
AS ve ES R Fark
kavram alam | MISHMZ.
sozciikleri |Evet 46 9,96 5,497 415
7,001 474 ,637
Hayir 179 9,54 4,384 415

Tabloda ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES
kavram alan1 sozciiklerinin ortalamalarinin giinliik tutma aligkanliklarina gore t-testi
sonuclar1 verilmistir. Giinliik tutan 6grencilerin AS ve ES kavram alani s6zciiklerinin
ortalamalar1 (9,96), giinliik tutmayanlara gore (9,54) yliksek ¢ikmistir; fakat p degeri

.05’ten biiytik (p=,637) oldugu i¢in anlaml1 bir fark bulunmamastir.

129




III. 2. 12 Ogrencilerin diizenli olarak kitap okuma ahskanlig edinip edinmeme

durumuna gore anlamh bir fark gosteriyor mu?

Tablo 32. ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS

ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Diizenli Kitap Okuma Ahskanhklarina Gore T Testi Sonuclari

Diizenli ort
kitap okur| N X Ss ' F t
AS ve ES Y Fark p
kavram alam | Musunuz?
Sozciikleri |Evet 128 10,16 4872 1,228
2,792 1,987 ,048
Hayir 97 8,93 4,194 1,228

Tabloda ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES

kavram alan1 sozciiklerinin ortalamalariin diizenli kitap okuma aligkanliklarina gore t-

testi sonuglar1 verilmistir. Diizenli kitap okuyan 6grencilerin AS ve ES kavram alani

sozciiklerinin ortalamalar1 (10,16), diizenli kitap okumayanlara gore (8,93) yiiksek

cikmistir; p degeri .05 ten kiigiik (p=,048) oldugu i¢in anlamli bir fark bulunmustur.
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III. 2. 13 Ogrencilerin okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gére anlamh bir

fark gosteriyor mu?

Okul oncesi egitim alma durumuna gore ilkdgretim 7. Sinif 6grencilerinin anlatisal
metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram alani sdzciiklerinin ortalamalarinda anlaml
bir fark bulunmamistir. AS ve ES kavram alani sozciikleri ortalamalarmin t degeri

0,258’ dir, p degeri .05’ten biiyiik (p=,797) oldugu i¢in anlamli bir fark yoktur.
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III. 2. 14 Ogrencilerin siif 63retmeni degistirme sikhgina gore anlamh bir fark

gosteriyor mu?

Tablo 33. ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Goriiniimlerinin Simf

Ogretmeni Sayisina Gore Ortalamalar

Smif Ogretmeni -
Sayisi N X Ss

1 76 9,87 5,211

AS ve ES 2 45 8,56 3,811

kavram alam 3 34 935 3.481
Sozciikleri

20 8,95 4,071

5 ve daha fazla 50 10,68 5,097

Total 225 9,63 4,623

[Ikdgretim 7. siif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram
alanm1 sozciiklerinin esdizimsel orlintiileme goriinlimlerinin ortalamalari; ilkdgretimde 1
sinif Ogretmeni olan 6grencilerin 9,87, 2 smif Ogretmeni olanlarin 8,56, 3 smif
O0gretmeni olanlarin 9,35, 4 sinif 6gretmeni olanlarin 8,95, 5 ve daha fazla olanlarin ise

10,68 dir.
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Tablo 34. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin Siif

Ogretmeni Sayisina Iliskin Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES Levene Statistic Serbestlik Derecesi p

kavram alam
3,672 4-220 ,006

Sozciikleri

[Ikogretim 7. smif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram
alan1 sozciiklerinin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinin evlerine siireli yaymn girme
sikligina gore farklilasip farklilagmadigimni tespit etmek amaciyla varyansin
homojenligine bakilmis, Levene (s.220=3,672 ve p=.05’ten (p=,006) kii¢iik oldugu icin

varyans homojen degildir.

Tablo 35. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Goériiniimlerinin Simif

Ogretmeni Sayisina iliskin Anova Sonuglar

Serbestlik Ortalama Kare F
AS ve ES Derecesi P
kavram al
L. a a.nl Gruplar arasi 4 30,812
Sozciikleri 1,454 217
Grup igi 220 21,197

Tablo 35’te ilkdgretim 7. simif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklari1 AS ve
ES kavram alan1 sozciiklerinin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinde, ilkogretimdeki
sinif 6gretmeni sayisina gore farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve p
.05’ten (p=,217) bilyik oldugu icin smif Ogretmeni sayisina gore farklilasma

bulunmamustir.
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III. 2. 15 Ogrencilerin Tiirkce 6gretmeni degistirme sikhgina gore anlamh bir fark

gosteriyor mu?

Tablo 36. Ilkégretim 7. Stmf Ogrencilerinin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Kavram Alam Sozciiklerinin Esdizimsel Oriintiileme

Gériiniimlerinin Tiirk¢ce Ogretmeni Sayisina Gére Ortalamalari

Tiirkce _
Ogretmeni N X Ss
Sayisi

AS ve ES 1 53 9,17 4,750
kavram alam 2 109 9,50 4,388
Sozciikleri 3 32 8,75 4,135
4 31 11,74 5,253
Total 225 9,63 4,623

[Ikdgretim 7. siif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram
alan1 sozciiklerinin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinin ortalamalari, ilkégretimde
Tirk¢e 0gretmeni sayist 1 olanlarin 9,17, 2 olanlarin 9,50, 3 olanlarin 8,75, 4 olanlarin

11,74 diir.

Tablo 37. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Tiirkce Ogretmeni Sayisina iliskin Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES Levene Statistic Serbestlik Derecesi p

kavram alani
, 738 3-221 ,531

sozciikleri
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[Ikdgretim 7. simf dgrencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklart AS ve ES kavram

alan1 sozciiklerinin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinin ilkogretimdeki Tiirkge

Ogretmeni Sayisina gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla varyansin

homojenligine bakilmis, Levene (3.201)= 0,738 ve p .05’ten (p=,531) biiyiik oldugu i¢in

varyans homojen olarak bulunmustur.

Tablo 38. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS

ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

Tiirkce Ogretmeni Sayisina iliskin Iliskin Anova Sonuclar:

AS ve ES
kavram alam
sozciikleri

Serbestlik
.| Ortalama Kare F p
Derecesi
Gruplar arasi 3 58,662
2,812 ,040
Grup igi 221 20,863

Tablo 38’de ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve

ES kavram alan1 sozciiklerinin esdizimsel oriintiileme goriintimlerinin ilkdgretimdeki

Tiirkge dgretmeni sayisina gore farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmig

ve p .05’ten (p=,040) kiiciik oldugu icin Tiirkce 0gretmeni sayisina gore farklilagsma

bulunmustur.

Bu farkliligin hangi meslek gruplart arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla

(varyanslari homojen oldugu i¢in) Tukey Testi uygulanmustir.
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Tablo 39. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiileme Goériiniimlerinin

Tiirkce Ogretmeni Sayisina Gore Tukey Testi Sonuclari

Tiirkce Ogretmeni Sayis Ortalama Fark Std. Error P
2 -335 765 972
1 3 420 1,023 977
4 -2,572 1,033 ,064
1 335 765 972
2 3 755 918 844
4 -2,237 930 ,079
1 -420 1,023 977
3 2 -,755 918 844
4 -2,992" 1,151 ,049
1 2,572 1,033 ,064
4 2 2,237 930 ,079
3 2,992" 1,151 ,049

Tablo incelendiginde 3 Tiirkge dgretmeni olanlar ile 4 olanlar arasinda .05diizeyinde

(p=.049) anlamli bir fark bulunmustur.

4 Tirkge 6gretmeni olan Ogrencilerin, ilkogretimde 3 Tiirk¢e 6gretmeni olanlara gore
anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram alani sozciiklerin esdizimsel

ortintiileme goriiniimlerinin ortalamas1 daha yiiksektir.
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IN1. 3 Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

Alt Problem: ilkdgretim 7. simif dgrencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS
ve ES bagmtili soézciiklerin esdizimsel Oriintiilleme goriiniimleri arasinda ¢esitli

degiskenler acisindan anlamli bir fark var midir?

I11. 3. 1 Cinsiyete gore anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 40. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagintih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintilleme Gériiniimlerinin Cinsiyete

Gore T Testi Sonuclar

- Oort.
Cinsiyet N X Ss F t
AS ve ES y! Fark p
gintil
bagmuh 1, 110, 5896 25738 17,103
sozciikler 6,742 5,882 ,000
Erkek 115 41,86 17,219, 17,103

Tablo 40°ta ilkogretim 7. simif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklari AS ve
ES bagintili sozciiklerin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinin cinsiyete goére t-testi
sonuglart gosterilmistir. Tablo incelendiginde; kiz 6grencilerin anlatisal metinlerindeki
esdizimsel Oriintiileme goriinlimlerinin ortalamasi 58,96, erkek 6grencilerin ise 41,86
oldugu goriilecektir. Kiz 6grencilerin kullandiklar1 kelimelerin ortalamasi erkeklere
gore daha yiiksektir, kiz dgrenciler ile erkek Ogrenciler arasinda p ,000 diizeyinde

anlamli bir fark bulunmustur.
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I11. 3. 2 Babanin egitim durumuna gore anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 41. TIlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin Babanin

Egitim Durumuna Goére Ortalamalar:

Babanin Egitim Durumu N X Ss
Higbir okul mezunu degil 3 52,00 26,851
Hkégretim mezunu 84 4515 21,057
AS ve ES . .
. Lise ve dengi 66 51,48 23,480
bagintili
sézciikler |Lisans (liniversite) 58 55,48 25,721
Lisaniistii (yliksek lisans,
14 52,50 22,722
doktora)
Total 225 50,22 23,381

Tablo incelendiginde ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin anlatisal metinlerinde
kullandiklar1 AS ve ES bagintili sozciiklerinin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinin
ortalamalari; babasi okur-yazar olmayanlarin 52,00, ilkégretim mezunu olanlarin
45,25, lise ve dengi okullardan mezun olanlarin 51,48, lisans mezunu olanlarin 55,48,

lisansiistii mezunu olanlarin 52,50°dir.

Tablo 42. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagintih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerinin Babanin

Egitim Durumuna Gore Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES Levene Statistic Serbestlik Derecesi p
bagitih
sozciikler 197 4-220 940
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[Ikdgretim 7. simf 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagmtili
sozclklerinin esdizimsel oOriintiileme goriiniimlerinin babanin egitim durumuna gore
farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla varyansin homojenligine bakilmis,
Levene (s.220=0,197 ve p=.05"ten (p=,940) biiyiik oldugu icin varyans homojen olarak

bulunmustur.

Tablo 43. Tlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Goériiniimlerinin Babanmn

Egitim Durumuna Goére Anova Testi Sonuglar:

Serbestlik | Ortalama F
AS ve ES Derecesi Kare P
bagintil
PABIML | G ruplar arasi 4 987,358
sozciikler 1,833 ,123
Grup i¢i 220 538,643

Tablo 43’te ilkdgretim 7. siif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklari AS ve
ES bagmtili sozciiklerinin esdizimsel oOrilintiileme goriiniimlerinin babanin egitim
durumuna gore farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve p .05’ten

(p=,123) biiyiik oldugu i¢in babanin egitim durumuna gore farklilagma bulunmamustir.
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IIL. 2. 3 Annenin egitim durumuna gore anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 44. Tlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintilleme Goriiniimlerinin Annenin

Egitim Durumuna Goére Ortalamalar:

Annenin Egitim Durumu N X Ss
Higbir okul mezunu degil 8 61,00 18,470
Hkégretim mezunu 123 47,23 24,595
AS ve ES . .
. Lise ve dengi 41 56,37 26,398
bagintili
sézciikler |Lisans (liniversite) 44 51,02 16,170
Lisansiistii (yliksek lisans,
9 49,67 21,024
doktora)
Total 225 50,22 23,381

Tablo incelendiginde ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin anlatisal metinlerinde
kullandiklar1 AS ve ES bagmtili sozciiklerin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinin
ortalamalari; annesi okur-yazar olmayanlarin 61,00, ilk6gretim mezunu olanlarin
47,23, lise ve dengi okullardan mezun olanlarin 56,57, lisans mezunu olanlarin 51,02,

lisansiistii mezunu olanlarin 49,67°dir.

Tablo 45. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin Annenin

Egitim Durumuna Gore Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES Levene Statistic Serbestlik Derecesi p
bagintih

- 1,403 4-220 ,234
sozciikler
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[Ikdgretim 7. simf 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagmtili
sozclklerinin esdizimsel Oriintiilleme goriiniimlerinde annenin egitim durumuna gore
farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla varyansin homojenligine bakilmis,
Levene (s-220=1,403 ve p .05’ten (p=,234) biiyiik oldugu i¢in varyans homojen olarak

bulunmustur.

Tablo 46. flkogretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintilleme Gériiniimlerinin Annenin

Egitim Durumuna Goére Anova Testi Sonuglar:

Serbestlik
.| Ortalama Kare F
AS Ve ES Derecesi p
bagintil
"agin 1h Gruplar arasi 4 902,693 1,671 ,158
sozciikler
Grup igi 220 540,182

Tablo 46’da ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS
ve ES bagmtili sozciiklerinin esdizimsel oriintiileme goriinlimlerininde, annenin egitim
durumuna gore farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmig ve p .05’ten

(p=.158) biiyiik oldugu i¢in annenin egitim durumuna gore farklilasma bulunmamastir.
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I11. 3. 4 Ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamh bir fark ortaya koyuyor

mu?

Tablo 47. Tlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Bagmtih Soézciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Goriiniimlerinin Ailenin

Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Ortalamalar:

Ailenin Sosyo-Ekonomik Diizeyi ‘ N X Ss.
ASveES |AltSosyo-Ekonomik Dizey | 68 44,37 21,353
bagmtih | Orta Sosyo-Ekonomik Diizey | 61 52,79 26,965
szeiikler (st Sosyo-Ekonomik Diizey | 96 52,74 21,748

[Ikdgretim 7. smf 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES
bagmtilt sozciiklerin esdizimsel Oriintlileme goriiniimlerinin ortalamalari, ailesinin
sosyo-ekonomik diizeyi alt seviyede olan 6grencilerin 44,37; orta seviyede olanlarin

52,79; iist seviyede olanlarin ise 52,74 dir.

Tablo 48. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintilleme Gériiniimlerinin Ailenin

Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Anova Testi Sonuclari

Serbestlik Ortalama Kare F
AS ve ES Derecesi P
bagintil
"agin n Gruplar arasi 2 1670,180
sozciikler 3,113 046
Grup i¢i 222 536,534
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Tablo 48’de ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS

ve ES bagintili sozciiklerin esdizimsel oriintiileme goriiniimlerinde, ailenin sosyo-

ekonomik diizeyine gore farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve

istatiksel olarak p .05 diizeyinde (p=,046) anlaml1 bir farklilik bulunmustur.

Bu farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla (varyanslari

homojen oldugu i¢in) Tukey testi uygulanmstir.

Tablo 49. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS

ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin Ailenin

Sosyo-Ekonomik Diizeyine Gore Tukey Testi Sonuglar:

Ailenin Sosyo-Ek ik Diizeyi Ortalama Std.
- onomil uzeyl
y y Fark (I-J) | Error P
Alt Sosyo-Ekonomik  [Orta Sosyo-Ekonomik
. ; -8,419 4,085 ,100
Diizey Diizey
Ust Sosyo-Ekonomik
SoONO 8372 | 3671 | 061
Diizey
Orta Sosyo-Ekonomik |Alt Sosyo-Ekonomik
ASve ES |.. . 8,419 4,085 ,100
Diizey Diizey
bagintih - -
sézciikler U.s.t Sosyo-Ekonomik 047 3703 1.000
Diizey
Ust Sosyo-Ekonomik  |Alt Sosyo-Ekonomik
? 50 . Y 8,372 3,671 ,061
Diizey Diizey
Orta Sosyo-Ekonomik
-,047 3,793 1,000

Diizey

Yapilan Tukey testi sonucu incelendiginde, iist sosyo-ekonomik diizeyle alt sosyo-

ekonomik diizey arasinda p .05’ten biiyiik oldugu i¢in (p=0.061) istatiksel olarak

anlamli olmayan bir farklilik bulunmustur.
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I1I. 3. 5 Ailedeki birey sayisina gore anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 50. Tlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar

AS ve ES Bagmtili Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiileme Goriiniimlerinin Ailedeki

Birey Sayisina Gore Ortalamalar

Ailedeki Birey -
Sayisi N X Ss
1-2 3 58,00 12,767
AS ve ES
bagmth |34 100 49,86 21,503
sozciikler 5-6 82 49,57 25,937
7 ve Usti 40 51,88 23,489
Total 225 50,22 23,381
Tablo incelendiginde; ilkdgretim 7. smif Ogrencilerinin anlatisal metinlerinde

kullandiklart AS ve ES bagintili sozciiklerin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinin

ortalamalarinin ailesindeki birey sayisit 1-2 kisi olanlarin 58,00; 3-4 kisi olanlarin

49,86; 5-6 kisi olanlarin 49,57; 7 ve istii kisi olanlarin 51,88 oldugu goriilmiistiir.

Tablo 51. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar

AS ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiileme Goriiniimlerinin Ailedeki

Birey Sayisina Gore Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES
bagintih
sozciikler

Levene Statistic

Serbestlik Derecesi

,834

3-221

476
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[Ikdgretim 7. simf 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagmtili
sozclklerinin esdizimsel Oriintiileme goriinlimlerinin ailedeki birey sayisina gore
farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla varyansin homojenligine bakilmis,
Levene (3221)=0,834 ve p .05’ten (p=,476) biiyiik oldugu i¢in varyans homojen olarak

bulunmustur.

Tablo 52. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintilleme Gériiniimlerinin Ailedeki

Birey Sayisina Gore Anova Testi Sonuglar:

Serbestlik
. | Ortalama Kare F
AS ve ES Derecesi P
bagintil
PRSI G ruplar arast 3 112,804
sozciikler ,204 ,893
Grup igi 221 552,545

Tablo 52°de ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS
ve ES bagintili sozciiklerinin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinde, ailedeki birey
sayisina gore farklilagma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve p .05’ten

(p=,893) biiyiik oldugu i¢in ailedeki birey sayisina gore farklilagma bulunmamustir.
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II1. 3. 6 Babanin meslegine gore anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 53. Tlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar

AS ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin Babanin

Meslegine Gore Ortalamalar:

AS ve ES
bagintih
sozciikler

Babanin Meslegi N X Ss

Isci (toprak,sanayi, vs.) 44 40,11 19,187
Ciftci (kendi topraginda) 36 54,47 21,981
Memur 78 55,62 26,134
Esnaf/Tiiccar 41 48,22 22,112
Serbest Meslek (doktor,

avukat.vb.) 26 48,42 19,898
Total 225 50,22 23,381

Tablo incelendiginde;

ilkdgretim 7.

smif Ogrencilerinin anlatisal metinlerinde

kullandiklar1 AS ve ES bagmtili sozciiklerin esdizimsel orilintiileme goriintimlerinin

ortalamalarinin babasinin meslegi is¢i olanlarin 40,11; ciftci olanlarin 54,47; memur

olanlarin 55,62; esnaf/tiiccar olanlarin 48,22; serbest meslek olanlarin ise 48,42 oldugu

gorilmistir.

Tablo 54. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar

AS ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerinin Babanin

Meslegine Gore Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES
bagintih
sozciikler

Levene Statistic

Serbestlik Derecesi

522

4-220

,719
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[Ikdgretim 7. simf 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagmtili
sozcuklerinin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinde, babanin meslegine gore
farklilasma olup olmadigini tespit etmek amaciyla varyansin homojenligine bakilmis ve

p .05’ten (p=,719) biiyiik oldugu i¢in varyans homojen olarak bulunmustur.

Tablo 55. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Goériiniimlerinin Babanin

Meslegine Gore Anova Testi Sonuglari

Serbestlik Ortalama Kare F
AS ve ES Derecesi P
bagintil
"agin o Gruplar aras1 4 1915,913
sozciikler 3,672 ,006
Grup igi 220 521,760

Tablo 55°te ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve
ES bagintili sozciiklerinin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinde, babanin meslegine
gore farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve p .05’ten (p=,006) kiiciik

oldugu i¢in farklilagma bulunmustur.

Bu farkliligin hangi meslek gruplari arasinda oldugunu belirleyebilmek amaciyla

(varyanslari homojen oldugu i¢in) Tukey Testi uygulanmustir.

Tablo 56. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerinin Babanin

Meslegine Gore Tukey Testi Sonuclar:

147




Meslek Ortalama Fark p
Isci (toprak,sanayi, vs.) Ciftei (kendi topraginda) -14,359" ,044
Memur -15,502" ,004
Esnaf/Tuiccar -8,106 ATT
Serbest Meslek (doktor,
( -8,309 ,583
avukat,vb.)
Ciftci (kendi topraginda) Isci (toprak,sanayi, vs.) 14,359" ,044
Memur -1,143 ;999
Esnaf/Tuccar 6,253 , 752
Serbest Meslek (doktor,
6,049 ,842
avukat,vb.)
Memur Isci (toprak,sanayi, vs.) 15,502" ,004
Ciftci (kendi topraginda) 1,143 ,999
Esnaf/Tiiccar 7,396 ,449
Serbest Meslek (doktor,
7,192 ,634
avukat,vb.)

Tablo incelendiginde babasi is¢i olanlar ile ciftci olanlar arasinda .05diizeyinde

(p=.044) anlaml1 bir fark bulunmustur.

Babasinin meslegi ciftci olan 68rencilerin babasinin meslegi is¢i olanlara gore anlatisal

metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagintili sozciiklerin ortalamasi daha ytiksektir.

Babas1 is¢i olanlar ile memur olanlar arasinda .01 diizeyinde (p=.004) anlamli bir fark

bulunmustur.
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Babasinin meslegi memur olan Ogrencilerin, babasinin meslegi is¢i olanlara gore
anlatisal metinlerinde kullandiklart AS ve ES bagintili sézciiklerin ortalamasi daha

yiiksektir.
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III. 3. 7 Annenin meslegine gore anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 57. Tlkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintilleme Goriiniimlerinin Annenin

Meslegine Gore Ortalamalar:

Annenin Meslegi N X Ss
Ev kadini 168 49,59 25,280
Isci (toprak, sanayi vb.) 4 49,75 15,650
AS ve ES
. Memur 44 51,50 16,892
bagintili
sozciikler Esnaf/ Tiiccar 2 43,50 20,506
Serbest meslek (doktor, avukat
7 59,57 15,598
vb.)
Total 225 50,22 23,381

[Ikdgretim 7. siif dgrencilerinin AS ve ES bagmtili sézciiklerin esdizimsel driintiileme
goriinlimlerinin ortalamalari, annesinin meslegi ev kadini olanlarin 49,59; is¢i olanlarin
49,75; memur olanlarin 51,50; esnaf/tiiccar olanlarin 43,50; serbest meslek olanlarin

ise 59,57’dir.

Tablo 58. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Baginti Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiileme Goriiniimlerinin Annenin

Meslegine Gore Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES Levene Statistic Serbestlik Derecesi p
bagitih

- 1,414 4-220 ,230
sozciikler
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[Ikdgretim 7. simf 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagmtili
sozclklerinin esdizimsel Oriintiileme goriinlimlerinin babanin meslegine gore farklilasip
farklilasmadigini tespit etmek amaciyla varyansin homojenligine bakilmis, Levene (.
20=1,414 ve p .05’ten (p=,230) biyik oldugu i¢in varyans homojen olarak

bulunmustur.

Tablo 59. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintilleme Gériiniimlerinin Annenin

Meslegine Gore Anova Testi Sonuclar:

Serbestlik
. | Ortalama Kare F
AS ve ES Derecesi P
bagintil
PABIMIL | G ruplar arasi 4 210,566
sozciikler ,381 ,822
Grup i¢i 220 552,766

Tablo 59’da ilkdgretim 7. smif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS
ve ES bagmtili sozciiklerinin esdizimsel oOrilintiileme goriinlimlerinde annenin
meslegine gore farklilagma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve p .05’ten

(p=,822) biiyiik oldugu i¢in annenin meslegine gore farklilagsma bulunmamustir.
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III. 3. 8 Ogrencilerin evlerinde kendilerine ait calisma odalarinin olup olmama

durumuna gore anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 60. Ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerinin Evlerinde

Kendilerine Ait Calisma Odalarinin Olup Olmama Durumuna Goére T Testi

Sonuclarn
1
C?ilsma N X Ss ort. F t
oaaniz
AS ve ES : Fark P
bagmtih var mi:
sozciikler  |Evet 149 52,38| 24,388 6,376
,118 1,947 ,053
Hayir 76| 46,00 20,778 6,376

Tabloda ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES
bagmtilt sozciiklerinin ortalamalarinin kendilerine ait ¢alisma odasi olup olmama
durumuna gore t-testi sonuglari verilmistir. Evlerinde kendilerine ait ¢alisma odas1 olan
ogrencilerin AS ve ES bagintili sozciiklerinin ortalamalart (52,38), ¢alisma odasi
olmayanlarinkine gore (46,00) yaklasik 6 puan yliksek ¢ikmustir; fakat p degeri .05’ten
bliyiik (p=,053) oldugu i¢in anlamli bir fark bulunmamastir.
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III. 3. 9 Ogrencilerin evlerinde kitaplik bulunup bulunmama durumuna gore

anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 61. Ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerinin Evlerinde

Kitaphk Bulunma Durumuna iliskin T Testi Sonuclari

Evinizde
kitaphk | N X Ss ort. F t p
AS ve ES P ) Fark
bagmtih var mi:
sozciikler  |Evet 151 53,71 23,593| 10,601
,008 3,263 ,001
Hayir 74 43,11 21,382 10,601

Tabloda ilkdgretim 7. sif Ogrencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklart
kullandiklar1t AS ve ES bagintili sdzciiklerinin ortalamalarmin 6grencilerin evlerinde
kitaplik bulunma durumuna gore t-testi sonuglari verilmistir. Evlerinde kitaplik
bulunan ogrencilerin kullandiklart AS ve ES bagintili sozciiklerinin ortalamalari
(53,71), evlerinde kitaplik bulunmayanlara gore (43,11) yaklasik 10 puan yiiksek
cikmistir ve  p degeri .05’ten kiigiik (p=,001) oldugu i¢in istatiksel olarak anlaml1 bir

fark bulunmustur.
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III. 3. 10 Ogrencilerin evlerine siireli yayin alma (gazete, dergi) sikhna gore

anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 62. ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Goriiniimlerinin Evlerine

Siireli Yayin (gazete, dergi) Girme Sikligina iliskin Ortalamalar

Eve siireli yayin —
girme sikhig N X Ss

Hig girmez 23 47,87 24,915
AS ve ES :
bagitili Ayda bir 51 53,80 29,158
sozciikler Haftada bir 80 49,51 20,678

Her giin 71 49,21 21,251

Total 225 50,22 23,381

[Ikogretim 7. simif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagintili
sOzciiklerin ortalamalari, evlerine siireli yaym hi¢ girmeyenlerin 47,87, ayda bir

girenlerin 53,80, haftada bir girenlerin 49,51, her giin girenlerin 49,21 dir.

Tablo 63. flkogretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Goriiniimlerinin Evlerine

Siireli Yayin (gazete, dergi) Girme Sikhigna iliskin Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES Levene Statistic Serbestlik Derecesi p
bagintih

. 1,397 3-221 ,245
sozciikler
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[Ikdgretim 7. smf 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES
bagintil1 sozciiklerin esdizimsel oriintiileme goriiniimlerinin evlerine siireli yayin girme
sikligima gore farklilasip farklilagmadigimi tespit etmek amaciyla varyansin
homojenligine bakilmis, , Levene (3.201)=1,397 ve p .05’ten (p=,245) biiyiik oldugu i¢in

varyans homojen olarak bulunmustur.

Tablo 64. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiileme Gériiniimlerinin Evlerine

Siireli Yayin Girme Sikh@ina iliskin Anova Sonuglari

Serbestlik
. | Ortalama Kare F
AS ve ES Derecesi P
bagintil
PABIMIL | G ruplar arasi 3 298,141
sozciikler ,542 ,654
Grup i¢i 221 550,029

Tablo 64’te ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve
ES bagintili sozciiklerin esdizimsel oOriintiileme goriiniimlerinde, evlerine siireli yayin
girme sikligina gore farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve p .05 ten
(p=,654) biiyik oldugu icin evlerine siireli yayin girme sikligina gore farklilagma

bulunmamastir.
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II. 3. 11 Ogrencilerin giinliik tutma ahskanhkhgma sahip olup olmama

durumuna gore anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 65. Ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintilleme Gériiniimlerinin Giinliik

Tutma Ahskanhklarina Gore T Testi Sonugclari

Giinliik | . « | o . :
AS ve ES tutma Fark P
sintil
bagmtih e o 46 | 59,91 | 22,893 | 12,181
sozciikler ,116 3,217 ,001
Hayir 179 | 47,73 | 22911 | 12,181

Tabloda ilkogretim 7. smif oOgrencilerinin AS ve ES bagintili sézciiklerin
ortalamalarinin gilinliik tutma aligkanliklarina gore t-testi sonuglari verilmistir. Giinliik
tutan Ogrencilerin AS ve ES bagmtili sozciiklerinin ortalamalar1 (59,91), giinliik
tutmayanlara gore (47,73) yiiksek ¢ikmistir ve p degeri .05’ten kiigiik (p=,001) oldugu

i¢in anlamli bir fark bulunmustur.
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II. 3. 12 Ogrencilerin diizenli kitap okuma ahskanhg edinip edinmeme

durumuna gore anlamh bir fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 66. Ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin Diizenli

Kitap Okuma Ahskanhiklarina Gore T Testi Sonuclar

Diizenli
olarak - Ort.
. N X Ss F t
ASVEES \\itap okur Fark P
bagintili musunuz?
s peiik]
SOECURIET Evet 128 | 53,82 | 25,510 | 8,346
2,039 2,688 ,008
Hayir 97 45,47 | 19,355 | 8,346

Tabloda ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES
bagintili sdzciiklerin ortalamalarinin diizenli kaitap okuma aligkanliklarina gore t-testi
sonuglar1 verilmistir. Diizenli kitap okuyan 6grencilerin AS ve ES bagintili sdzciiklerin
ortalamalar1 (53,82), diizenli kitap okumayanlara gore (45,47) yliksek cikmistir ve

p degeri .05’ten kiiclik (p=,008) oldugu i¢in anlamli1 bir fark bulunmustur.
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III. 3. 13 Ogrencilerin okul éncesi egitim alip almama durumuna gére anlamh bir

fark ortaya koyuyor mu?

Okul oncesi egitim alma durumuna gore ilkogretim 7. simif Ggrencilerinin anlatisal
metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagmtili sozciiklerin ortalamalarinda anlamli bir
fark bulunmamistir. AS ve ES bagintili sozciikleri ortalamalarinin t degeri 1,374 “tiir, p

degeri .05 ten biiylik (p=,171) oldugu i¢in anlaml1 bir fark bulunmamustir.

158



III. 3. 14 Ogrencilerin siif 63retmeni degistirme sikhgina gore anlamh bir fark

ortaya koyuyor mu?

Tablo 67. Ilkégretim 7. Simif Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagintih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin  Simif

Ogretmeni Sayisina Iliskin Ortalamalar

Simif Ogretmeni -
Sayisi N X Ss

1 76 50,16 16,608

AS ve ES 2 45 46,33 24,148

bagmtih 3 34 53,15 31,109
sozciikler

20 50,80 25,040

5 ve daha fazla 50 51,60 25,226

Total 225 50,22 23,381

[Ikdgretim 7. simf dgrencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagmtili
sozciiklerin esdizimsel Orlintiileme gorliniimlerinin ortalamalari, sinif 6gretmeni sayist 1
olan dgrencilerin 50,16; dgretmen sayist 2 olanlarin 46,33; dgretmen sayist 3 olanlarin

53,15; 4 olanlarin 50,80; 5 ve daha fazla olanlarin ise 51,60 dur.

Tablo 68. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Kavram Alam Sézciiklerinin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin

IIkogretimdeki Sinif Ogretmeni Sayisina iliskin Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES Levene Statistic Serbestlik Derecesi p
bagintih

. 2,780 4-220 ,028
sozciikler
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[Ikdgretim 7. smf 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES
bagintili sézciiklerin esdizimsel oriintiileme goriiniimlerinin ilkdgretim I.Kademedeki
O0gretmen sayist gore farklilasip farklilasmadigini tespit etmek amaciyla varyansin
homojenligine bakilmis, Levene (s.220) = 2,780 ve p .05’ten (p=,028) kiiciik oldugu i¢in

varyans homojen olarak bulunmamustir.

Tablo 69. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS
ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin Simf

Ogretmeni Sayisina iliskin Anova Sonuglar

Serbestlik
. | Ortalama Kare F
AS ve ES Derecesi P
bagintil
PABIMIL | G ruplar arasi 4 268,330
sozciikler ,486 , 746
Grup i¢i 220 551,716

Tablo 69°da ilkogretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve
ES bagintili sdzciiklerin esdizimsel oriintlileme goriiniimlerinin sinif 6gretmeni sayisina
gore farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve p .05’ten (p=,746) biiyiik

oldugu icin ilkdgretimdeki sinif 6gretmeni sayisna gore farklilasma bulunmamugtir.
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III. 3. 15 Ogrencilerin Tiirkce 6gretmeni degistirme sikhigina gore anlamh bir

fark ortaya koyuyor mu?

Tablo 70. Ilkégretim 7. Stmf Ogrencilerinin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar

AS ve ES

Bagintih

Sozciiklerin Esdizimsel

Tiirkce Ogretmeni Sayisina Gore Ortalamalar

Oriintiileme Goriiniimlerinin

AS ve ES
bagintih
sozciikler

Tiirkee _
Ogretmeni N X Ss
Sayisi
1 53 52,19 21,178
2 109 50,69 25,559
3 32 42,78 18,421
4 31 52,90 22,973
Total 225 50,22 23,381

[Ikdgretim 7. simf 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagmtili

sozciiklerinin esdizimsel Orilintiileme gorlinlimlerinin ortalamalari, Tiirkce Ogretmeni

sayist 1 olanlarin 52,19; 2 olanlarin 50,69; 3 olanlarin 42,78; 4 olanlarin 52,90’dur.

Tablo 71. flkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar1 AS

ve ES Bagmtih Sézciiklerin Esdizimsel Oriintiilleme Gériiniimlerinin Tiirkce

Ogretmeni Sayisina iliskin Varyansin Homojenligi Testi

AS ve ES
bagintih
sozciikler

Levene Statistic

Serbestlik Derecesi

,896

3-221

444
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[Ikdgretim 7. smf 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES
bagintili sézciiklerin esdizimsel Oriintiilleme goriiniimlerinin Tiirk¢e 6gretmeni Sayisina
gore farklilasip farklilagsmadigini tespit etmek amaciyla varyansin homojenligine
bakilmis ve p .05’ten (p=,444) biiyilk oldugu i¢in varyans homojen olarak

bulunmustur.

Tablo 72. ilkégretim 7. Simf Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinde Kullandiklar
AS ve ES Bagmtih Sozciiklerin Esdizimsel Oriintiileme Goriiniimlerinin Tiirkce

Ogretmeni Sayisina iliskin iliskin Anova Sonuclar

Serbestlik Ortalama Kare F
AS ve ES Derecesi P
bagintil
"agin n Gruplar arasi 3 741,068
sozciikler 1,362 255
Grup i¢i 221 544,017

Tablo 72’de ilkdgretim 7. sinif 6grencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve
ES bagintili sozciiklerin esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinde, Tiirkge Ogretmeni
sayisina gore farklilasma olup olmadigina Anova Testi ile bakilmis ve p .05’ten

(p=,255) biiyiik oldugu i¢in Tiirk¢e 6gretmeni sayisina gore farklilasma bulunmamagtir.
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IV. BOLUM

SONUC VE ONERILER

IV. Sonuclar

VI. 1. 1 Birinci Alt Probleme iliskin Sonuclar

[Ikdgretim 7. smif ogrencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES
kavram alam sozciiklerinin esdizimsel oOriintiileme goriiniimlerinin toplamina
bakildiginda, AS ve ES kavram alan1 sozciiklerini 87 6grenci diisiik seviyede, 110

Ogrenci orta seviyede, 28 dgrenci ise yliksek seviyede kullanmistir.

AS ve ES kavram alan1 sozciiklerini; diisiik seviyede kullananlarin oran1 % 38,7, orta
seviyede kullananlarin oram1 % 48,9, yiiksek seviyede kullananlarin oram ise % 12,4

olarak gerceklesmistir.

Bu verilere gore AS ve ES kavram alani sozciiklerinin yiiksek seviyede kullanilma

oran1 % 12,4’le diistik seviyededir.



Ogrencilerin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram alani1 sozciiklerinin
esdizimsel Oriintiilleme goriiniimlerinin genel ortalamasi % 9,63, standart sapmasi ise

4,623 olarak gerceklesmistir.

Bu verilere gore AS ve ES kavram alant sdzciiklerinin esdizimsel Oriintiileme

goriiniimlerinin genel ortalamasi ¢ok diistiktiir.

Ogrencilerin anlatisal metinlerinde kullandiklart AS ve ES bagntihi sézciiklerin
esdizimsel oriintilleme goriiniimlerinin toplamina bakildiginda; bu soézciikleri 154
Ogrenci diisiikk seviyede, 67 Ogrenci orta seviyede, 4 6grenci ise yliksek seviyede

kullanmustir.

AS ve ES bagintili sézciikleri diisiik seviyede kullananlarin oran1 % 68,4, orta seviyede

kullananlarin orani1 % 29,8, yiiksek seviyede kullananlarin orani ise % 1,8’dir.

Bu verilere gore AS ve ES bagintili sdzciiklerin yiiksek seviyede kullanilma orani %

1,8’dir ve diisiiktiir.

Ogrencilerin kullandiklar1 AS ve ES bagmtili sozciiklerin esdizimsel &riintiileme

gorliniimlerinin genel ortalamasi % 50,22, standart sapmasi ise 23,381 dir.
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Buna gore Ogrencilerin kullandiklari AS ve ES bagmtili sozciiklerin esdizimsel

oOrtintiileme goriiniimlerinin genel ortalamasi % 50,22°dir ve normal bir seviyededir.

AS ve ES kavram alani sozciikleri ile AS ve ES bagntili sozciiklerin esdizimsel
orlintiileme goriiniimleri arasinda pozitif ve korelasyon katsayisi r=0,292 (p<001)
diizeyinde anlamli bir iliski bulunmustur. Buna gore; AS ve ES kavram alani
sozciiklerini yiiksek seviyede kullanan Ogrenciler, bagmtili sozciikleri de yiiksek
seviyede kullanmistir. Bu ¢ikarim, orta ve diisik seviyedeki Ogrenciler i¢in de

gecerlidir.
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VL. 1. 2 ikinci Alt Probleme iliskin Sonuglar

[lkogretim 7. siif dgrencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES kavram

alan1 sozctiklerinin esdizimsel Oriintiileme goriinlimlerinin ortalamalart;

1. Cinsiyete gore anlamli bir fark gostermistir. Kiz 6grencilerin anlatisal metinlerindeki
esdizimsel Orlintiileme goriiniimlerinin ortalamasi, erkek 6grencilere gére anlamli bir

sekilde yiiksek ¢cikmustir.

2. Babanin 6grenim durumuna gore anlamli bir fark géstermemistir.

3. Annenin 6grenim durumuna gore anlamli bir fark gostermemistir.

4. Ailenin sosyo-ekonomik diizeyine gore anlamli bir farklilik gostermemistir.

5. Ailedeki birey sayisina gore anlamli bir fark géstermemistir.

6. Babanin meslegine gore anlamli bir fark gostermemistir.
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7. Annenin meslegine gore anlamli bir fark gostermemistir.

8. Evlerinde kendilerine ait ¢alisma odas1 olup olmama durumuna goére anlamli bir fark
tespit edilmemistir.
9. Evlerinde kitaplik bulunan 6grencilerin evlerinde kitaplik bulunmayanlara gore

yiiksek ¢ikmistir; fakat anlamli bir fark bulunmamaistir.

10. Evlerine siireli yayin alma sikligina gére anlamli bir fark gostermemistir.

11. Giinliik tutan 6grencilerin giinliik tutmayanlara gore yiiksek ¢ikmistir; fakat anlaml

bir fark bulunmamustir.

12. Diizenli kitap okuma aligkanligina sahip olup olmama durumuna gore, diizenli

kitap okuma aliskanligina sahip olanlar lehine anlamli bir sekilde farklilagmistir.

13. Okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gore anlaml bir fark gostermemistir.

14. Smif 6gretmeni sayisina gore anlamli bir fark géstermemistir.

167



15. Tiirkge dgretmeni sayisina gore farklilasmistir. {lkdgretimde 4 Tiirkce dgretmeni
olan Ogrencilerin anlatisal metinlerinde kullandiklart AS ve ES kavram alam
sozclklerin esdizimsel Oriintiileme goriinlimlerinin ortalamasi, ilkdgretimde 3 Tiirkce

O0gretmeni olanlara gore yiiksek ¢cikmustir.
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VI. 1. 3 Ugiincii Alt Probleme liskin Sonuclar

[Ikogretim 7. smif dgrencilerinin anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagmtili

sozclklerin esdizimsel oriintiilleme goriiniimlerinin ortalamalari,

1. Cinsiyete gore anlamli bir fark gostermistir. Kiz 6grencilerin anlatisal metinlerindeki
esdizimsel Oriintiileme goriiniimlerinin ortalamasi erkek Ogrencilere gore anlamli bir

sekilde yiiksek ¢cikmustir.

2. Babanin 6grenim durumuna gore anlamli bir fark gostermemistir.

3. Annenin 6grenim durumuna gore anlamli bir fark gostermemistir.

4. Ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi iist diizeyde olan Ggrencilerin, alt diizeyde olan
ogrencilere gore yliksek ¢cikmistir; fakat p .05 ten biiyiik oldugu i¢in (p=0.061) istatiksel

olarak anlamli olmayan bir farklilik bulunmustur.

5. Ailedeki birey sayisina gore anlamli bir fark géstermemistir.
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6. Babanin meslegine gore anlamli bir fark gostermistir. Babasinin meslegi ¢ift¢i olan
Ogrencilerin babasinin meslegi is¢i olanlara gore anlatisal metinlerinde kullandiklar1 AS
ve ES bagintili sozciiklerin ortalamasi yliksek c¢ikmistir (¢iftci > isci). Babasinin
meslegi memur olan Ogrencilerin babasinin mesle8i is¢i olanlara goére anlatisal
metinlerinde kullandiklar1 AS ve ES bagintili s6zcliklerin ortalamasi yiiksek ¢ikmistir

(memur > isci).

7. Annenin meslegine gore anlamli bir fark gostermemistir.

8. Evlerinde kendilerine ait ¢alisma odasi olan &grencilerin, evlerinde calisma odasi

olmayan 6grencilere gore yiiksek ¢ikmistir; fakat anlamli bir fark tespit edilmemistir.

9. Evlerinde kitaplik bulunan 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilagmistir.

10. Evlerine siireki yayin alma sikligina gére anlamli bir fark gostermemistir.

11. Giinliik tutan 6grenciler lehine anlamli bir sekilde farklilagmastir.

12. Diizenli kitap okuma aligkanlifina sahip olanlar lehine anlamli bir sekilde

farklilagsmustir.

170



13. Okul 6ncesi egitim alip almama durumuna gore anlamli bir fark géstermemistir.

14. Sinif 6gretmeni sayisina gore anlamli bir fark géstermemistir.

15. Tiirk¢e 6gretmeni sayisina gore anlamli bir fark gostermemistir.
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VI. 2 Oneriler

Aragtirma sonucunda elde edilen bulgular ve sonuglar 1s181nda su 6neriler getirilebilir:

1. Kiz dgrencilerin anlatisal metinlerinde esdizimsel oriintiilemeleri kullanma becerileri,

erkek 0grencilere gore yiiksek seviyededir.

Arkadas cevresi kiz 6grencilere gore daha genis olan erkek 6grencilerin arkadaglariyla
gecirdigi slire daha uzun olabilir; fakat erkek 6grenciler, bu siireyi sportif ve kiiltiirel
faaliyetlerde degil, sanal ve kapali ortamlarda (internet cafe, bilardo salonlar1 vb.)

geciriyor olabilirler.

Kiz 6grenciler, erkek dgrencilere gore ergenlik donemine daha erken girerler. Ergenlik
doneminin baslangic evresinde olan 7. simftaki erkek Ogrenciler ise zihinsel
faaliyetlerini fiziksel degisimlerine yogunlastirirlar. Bu sebeplerle, erkek Ogrenciler

kizlara gore basarisiz olmus olabilirler.

Bu durumun ortadan kaldirilmasi i¢in 6grencilere yazili anlatim konusu verilirken konu
ogretmenin yonlendirmeleri esliginde 6grencilerle birlikte belirlenebilir; 6zellikle erkek
ogrencilerin ilgi alanlarini, bilgi birikimini dikkate alarak farkli yazma konulari (TV,

telefon, bilgisayar vb. ile ilgili konular) verilebilir. Bu sayede bildigi ve ilgi alanina
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giren konuda kendini rahatca ifade eden erkek Ogrenciler de yazma siirecini

yasayabilecektir.

2. Babasmin meslegi ¢ift¢i olan 6grencilerin anlatisal metinlerinde AS ve ES bagintili
sozciikleri esdizimsel Oriintiileme becerileri, babasinin meslegi is¢i olanlara gore

yiiksektir.

Babasi c¢iftci olan dgrenciler, babalarinin yaptig: is itibariyle onlarla daha fazla vakit
gecirirler. Babasi is¢i olan ¢ocuklar ise babalari farkli il veya iilkelerde ¢alistiklar: i¢in
babalariyla fazla vakit ge¢irme imkéani bulamadiklar1 i¢in baba sevgisi ve otoritesinden
yoksun kalirlar. Ayrica tarim sektoriiniin getirisinin her gecen giin azaldig iilkemizde
ciftcilik yapan aileler, ¢ocuklarin1 okumaya daha fazla tesvik ediyorlar. Bu sartlar, ¢iftci
¢ocuklarin basarisint olumlu, is¢i ¢ocuklarinin basarisini ise olumsuz etkilemis

olabilir.

Babasinin meslegi memur olan dgrencilerin anlatisal metinlerinde AS ve ES bagintili
sozciikleri esdizimsel Oriintiileme becerileri, babasinin meslegi is¢i olanlara gore yiiksek

seviyededir.

Memurlarin egitim diizeyi, iscilerden daha yiiksek ve sosyal-kiiltiirel ¢evreleri iscilere

gore daha genis oldugu i¢in memur ¢ocuklari is¢ilere gore daha basarili olmus olabilir.
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Memur ve giftei cocuklartyla is¢i cocuklart arasindaki bu farkin kapatilmasi igin
ailelerinden uzakta calismak zorunda olan babalar, ¢ocuklariyla bir araya geldikleri
sinirli zamanlarin1 onlarla birlikte sosyal-kiiltiirel faaliyetlerde gegirebilirler. Isci
babalar, firsat buldukga c¢alistiklar1 tilkeyi gezip deneyimlerini ve bilgi birikimlerini

cocuklariyla paylasabilirler.

3. Arastirma sonucunda; anne ve babanin egitim durumu, annenin meslegi ve ailedeki
birey sayisi, okul Onscesi egitim alma, sinif 6gretmeni degistirme sikligi, 6grencilerin
evlerine siireli yayin girme sikilig1 degiskenleriyle; 6grencilerin anlatisal metinlerindeki
esdizimsel Oriintiileme becerileri arasinda anlamli bir fark olmadigi tespit edilmistir. Bu
sonuca gore; ailedeki birey sayisi, anne-babanin egitim durumu ve annenin meslegi,
okul oOncesi egitim alma, sinif 6gretmeni degistirme sikligi ve Ogrencilerin evlerine
stireli yaym girme sikiliginin dil becerilerinden olan yazmanin kazanimiyla dogrudan

bir etkilesim i¢inde olmadig1 sdylenebilir.

4. Abraham Maslow (1943) ihtiyaglari; ‘ihtiyacglar hiyerarsisi teorisi’ne gore fizyolojik,
giivenlik, ait olma-sevgi, sayginlik ve kendini gerceklestirme olmak lizere bese ayirmis
ve bunlart bir piramide yerlestirerek gorsellestirmistir. Ona gore, birey bir smiftaki
ithtiyaclar1 tam olarak gideremeden bir iist diizeydeki ihtiya¢ sinifina, dolayisiyla kisilik
gelisme diizeyine gecemez, yani Oncelikle fiziksel ihtiyaclar karsilandiktan sonra diger

ithtiyaglarin giderilmesine sira gelir.

Bu aragtirma sonucunda; ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi iist diizeyde olan 6grencilerin

anlatisal metinlerinde AS ve ES bagintili sdzciikleri esdizimsel oriintiileme becerileri,
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alt diizeyde olan Ogrencilere gore yiiksek ¢ikmistir; fakat p .05’ten biiyiik oldugu igin

(p=0.061) istatiksel olarak anlamli olmayan bir farklilik bulunmustur.

Ogrencinin ailesinin sosyo-ekonomik diizeyi ile dgrencilerin anlatisal metinlerinde AS
ve ES bagmtili sézciikleri esdizimsel Oriintiileme becerileri arasinda dogru bir oranti

vardir. Sosyo-ekonomik diizey gelistik¢e bu beceri de artmuistir.

Bu farkin kapatilmasi igin, ailelerin sosyo-ekonomik diizeylerinin iyilestirilmesi ve
Milli Egitim sistemimizin temel politikasi olan ‘egitimde firsat esitligi’nin saglanarak

biitiin 6grencilerin ayn1 sartlarda egitim almasi gerekir.

5. Evlerinde calisma odasit bulunan &grencilerin anlatisal metinlerinde AS ve ES
bagintili sdzciikleri esdizimsel oriintiileme becerileri, bulunmayan 6grencilere gore daha
yiiksek ¢ikmistir; fakat p .053 oldugu i¢in istatiksel olarak anlamli olmayan bir farklilik

bulunmustur.

Akademik faaliyetler; huzurlu, sessiz, sakin, dis etkenlerden uzak mekanlarda ¢ok daha
verimli bir sekilde yapilir. Giiniimiizde artik ders calisilan yerdeki duvarlarin renginin
bile insan tlizerinde degisik etkiler yarattig1 biliniyor. Bu nedenle, 6grenciler i¢in aileleri
evlerinde, okul yonetimi de okullarda diizenli ders c¢alisilabilecek ortamlar
olusturmalidir. Bu odalarda calisma masasi, sandalyesi, kitaplar i¢in raflar olmali; oda

1yi aydinlatilmali ve uygun sicaklikta olmalidir.
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6.Evlerinde kitaplik bulunan Ogrencilerin  anlatisal metinlerinde esdizimsel

Oriintiilemeleri kullanma becerileri, bulunmayanlara gore yliksek seviyededir.

Ogrenciler, evlerinde kitaplik olusturmaya tesvik edilebilir. Kitaplik ve okullardaki
kiitliphaneler, sadece 100 Temel Eser’le degil; yeni ¢ikan yerli ve yabanci yazarlarin
kitaplariyla zenginlestirebilir. Universitelerin ilgili boliimleri Ilkdgretim I ve II. Kademe
icin tavsiye niteliginde okunacak kitaplar listesi yayinlayabilir ve bu listeler her sene
yeni eserler eklenerek genisletilebilir. Resmi yazigmalar kanaliyla, biitiin 6gretmenler
bu listelerden haberdar edilip 6gretmenler sinif kitapliklarini ve okul kiitiiphanelerini bu

kitaplarla zenginlestirebilirler.

7. Glinliik tutan 6grencilerin anlatisal metinlerinde esdizimsel Oriintiilemeleri kullanma
becerileri, tutmayanlara gore yiiksek seviyededir. Bu sebeple, Tiirkge Ogretmenleri,
Ogrencileri glinliik tutmaya 6zendirebilir, performans 6devi olarak ‘giinliik tutma’ 6devi
verebilirler. Ogrenciler, zaman zaman yazdiklarm smifta arkadaslariyla paylasirken
ogretmen yanliglart tespit edebilir, varsa eksiklikleri giderebilir. Boylece, dgrencide

yazma aligkanlig1 olusturulabilir, yazma 6grenci i¢in bir ihtiyag halini alabilir.

8. Diizenli kitap okuyan Ogrencilerin anlatisal metinlerinde esdizimsel Oriintiilemeleri
kullanma becerileri, diizenli kitap okumayanlara gore yiiksek seviyededir. Bu durum
temel dil becerilerinin birbiriyle iliskili olmasimin ve birbirini etkilemesinin bir
sonucudur. Her gecen giin yeni bilgilere ulasildigi, dogru diye bildiklerimizin
yanliglandig1 bir hiz ve iletisim ¢aginda, ¢agin ve medeniyetlerin gerisinde kalmamak

icin millet olarak okur-yazar sayimizi arttirmanin yaninda diizenli okur sayimizi da
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yiikseltmemiz gerekiyor. Bu amagla ana dili sevgisini tattirmada ve kazandirmada basta
aileye, ardindan &gretmenlere ve okul ydnetimine biiyiik gérev diisiiyor. Ozellikle
YIBO’ larda ortak olarak belirlenen saatlerde belletici 6gretmenler gézetiminde “okuma
saatleri” diizenlenebilir, dereceye giren 6grenciler odiillendirilebilir. Aileler de kitap
okuma hususunda cocuklarina iyi 6rnek olmalidir. Bu amacla veliler de evlerinde

okuma saatleri diizenleyebilirler.

9. Tiirkge dersini 4 farkli 6gretmenden alan 6grencilerin anlatisal metinlerinde AS ve
ES kavram alan1 sozciiklerini esdizimsel Oriintiileme becerileri, 3 farkli 6gretmenden

alanlara gore daha yiiksektir.

Bu sonug 1s181inda, ayni egitim bolgesinde ve ayni okulda calisan 6gretmenler igbirligi
yapabilir; yillik planlar, derslerin islenisi, performans ve proje ddevleri, yazili sinavlar
hakkinda goriis aligverisinde bulunabilirler. Sene bast ve sene sonunda yapilan ziimre
toplantilar1 siklastirilip bu toplantilarda uygulamaya doniik kararlar almabilir. Ozellikle
ayni ilcede calisan 6gretmenler, kendilerini ¢ok daha uzman hissettikleri konularin
islenisi esnasinda Ilce Milli Egitim Miidiirliikleri’nin izniyle okul degisikligi yapip o

konuyu farkli okullarda anlatabilirler.

10. Her 6grencinin hazir bulunusluk diizeyi, ilgi, yetenekleri, bilgi ve beceri diizeyi
farkli oldugu icin yazma caligmalarinda farkli yontem ve teknikler kullanilmalidir.
Ogrenci agir, seviyesine uygun olmayan ve siirekli yapilmasi istenen yazma
calismalarryla bunaltilmamahdir. Ogrenci icin yazma islemi bir yiik degil, zevkli ve

eglenceli bir ugrasa doniistiiriilmelidir.
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11. Tlkdgretim okullarinda ve &zellikle ikinci kademede yazili anlatim calismalarinda,
geleneksel olarak yazi tilirii belirtilmeden 6grencilerden “bir kompozisyon yazmalar1”
istenir.  Oysa kompozisyon yazili anlatim demektir. Ogrencilerden yalnizca
kompozisyon yazmalarini istemek, bir siire sonra sikilmalarina yol agabilir. Bunun i¢in
ogrencilere ¢esitli yazma firsatlar1 yaratmak gerekir. Ogrencilere yazacaklar tiir
hakkinda bilgi vererek degisik tiirde metin yazma ¢alismalar1 yaptirilabilir. Bu sayede,
Ogrencilere dogru, diizgiin ve etkili bir yazili anlatim becerisi kazandirilarak
Ogrencilerin sanat eserlerinden zevk alma ve bunlar elestirebilme yetenegi

gelistirilebilir.

12. Ogrencilere, genel ag ortammdan kopyalama-yapistirma agirlikli 6devler degil,
kendilerini yazili olarak ifade edebilecekleri 6devler verilmelidir. Ogretmenler bu
Odevleri titizlikle degerlendirip Ogrencilerine mutlaka geri bildirimde bulunmalidir.
Ogretmenler, yazili anlatim 6devlerinin degerlendirilmesinde TOP’ deki yazili anlatim

formlarinda mutlaka faydalanmalidir.
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EKLER



Ek 1: izin Belgesi

’ 1.C.
KASTAMONU VALILIGI
Milli Egitim Mudirlagl

Sayi :B.08.4 MEM.4.37.00.09.020- Z 290

Konu: Anket

VALILIK MAKAMINA

KASTAMONU

lgi: a)Milki Egitim Bakanligina Bagh Oku) ve Kurumlarda Yapulacak Arastirma ve Arastuma Destegine
Yonelik Izin ve Uygulama Yonergesi.
b)Ondokuz Mayis Universitesi Rektérliigiinin 10.12.2010 tarth ve 9372 sayili yazilari.

Ondokuz Mayts Universitesi Rektorligtinin ilgi yazilar ile Universiteleri Egitim Bilimleri
Enstitist Tirkee Egitimi Anabilim Dals Yiiksek Lisans Oprencisi Seher CICEK’in merkez ilge ve
Sevdiler ilgesindeki ilkégetim okullaninda “Itkégretim 7. Simf Ofrencilerinin Anlatisal Metin Yazma
Beccrilerinde Esdizimsel Oriintiileme Gérlintimieri” konulu tezi ile ilgili anket calismas: yapmak
1stedigi bildirilmektedir.

S8z konusu Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstititsii Tirkge Egitimi Anabilim
Dah Yiksek Lisans Ogrencisi Seher CICEK in “Ilkégretim 7. Simf Ogrencilerinin Anlatisal Metin
Yazma Becerilerinde Esdizimsel Orintilleme Goriiniimieri® konulu anketi (2 sayfa) 2010-201]
cfitim dgretim yihnda merkez ilge ve Seydiler ilgesindeki ilkégetim okullarinda okul yénetimi ve
dgretmenle igbirligi i¢inde efitim Ggretim faaliyetlerini aksatmadan uygulanmasi Miidirltgamizee
uygun gortiimektedir

Makamlarnmzca da uygun géritidigi takdirde olurlarimza arz ederim.

oskun
Milli Egium Midir V.

OLUR

Jram 07
Valj a.
Vali Yardimetsi

Il Egitim Moduriude

ST00ACASTAMONU .. [T
Tol: 0366 2141517-214 1001214645 R ST IS ropn
Fakss 0366 214644 ’ 444 0 632/ BAFTON]
kastam onumem B eb gordr OESTEK]
htlg fikastanonu meb gov.ir

B t——
LGITIMOL i § <

7 B o ot Bt
JUIOLUN
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Ek 2: Esdizimsel Oriintiilleme Goriiniimlerini Belirleme Formu

Ad soylu sozciikler Eylem soylu Ad soylu sozciikler | Eylem soylu
sozciikler sozciikler

Kavram alani Kavram alani Bagintili sozctikler Bagntili sozctikler

Sozciikleri sozciikleri

Toplam: Toplam: Toplam: Toplam:

GENEL TOPLAM: GENEL TOPLAM:

196




Ek 3: Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinin Esdizimsel Oriintiilleme Acisindan

Coziimlendigi Ornekler

Ornek 1:
Ad soylu sozciikler | Eylem soylu Ad soylu sozciikler Eylem soylu
sozciikler sozciikler
Kavram alani Kavram alani Bagmtili sdzciikler Bagmtili sozciikler
Sozciikleri sozctikleri
okuma okumay1 sev- kundak inek yetistir- | bul-
(dogru)
okul ailesine bak- bebek tarla sat- tas tagi-
miidiir bakmak zorunda anne devamsizlik | kaybet- | tesekkiir
kal- et-
smav oku- kardes berbat don- acikla-
ogretmen okula git- aile fikir kaza buralara
gecir- gel-
hoca evi gegindir- cocuk muhtar kal- ode-
(felgli)
ilkogretim (okulu) okula gel- sehir mantikl inek giit- | inan-
eve ekmek getir- mabhsiil para tarlaya devam
bak- et-
para kazan- kaza tavuk aksa- aklina
gel-
okul ag- kiz inek konus- sag ol-
okul yap- yas pazar tasi-
agabey evlat ne giine
dur-
sag temel besle-
diisiince konusma pazara
gotur-
tas borg basindan
eksik
etme-
doktor yasam anlas-
aylik felgli temel at-
yil ogul
ay baba
zaman koy
zeki yetenekli
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kiigtik sirma
sar1 c1g
sabah 6gle
Allah ad
Toplam: 7 Toplam: 11 Toplam: 50 Toplam: 27

GENEL TOPLAM: 18

GENEL TOPLAM: 77

Ornek 2:
Ad soylu Eylem soylu Ad soylu sozciikler Eylem soylu sozciikler
sozciikler sozciikler

Kavram alam

Kavram alanm

Bagintili sdzctikler

Bagmtili sozciikler

Sozciikleri sozciikleri

okul kitap oku- koy git-

yazmak okula git- anneanne gor- yemek

yap-

okutmak oku- gocuk sor- dov-

okuma okula gonder- ev kal- at-

kitap okumasini iste- gegim gel- bak-

Ogretmen gec¢imini sagla- kiz takip et- incele-
balkon yaklag- ilerle-
konusma konus- dog-
kagmak arkadas ol- de-
nefes iste- ver-
anlatma kag- bil-
anlayabilmek test ¢oz- agla-
hayal pur dikkat izle- | goriis-
baba firsat bul- ayril-
anne vazgeg- anlat-
yemek basla- duygulan-
kardes kani 1sin- kabul et-
giin cesaret bul- konus-
yas agzinda sev-

gevele-

bavul nefes al- yola ¢ik-
sabah Ogretmen ol- topla-
yol hiingiir hiingiir | otur-
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agla-

sOyle-

Toplam: 6 Toplam: 6

Toplam: 22

Toplam:45

GENEL TOPLAM: 12

GENEL TOPLAM: 67

Ornek 3:

Ad soylu sozciikler | Eylem soylu Ad soylu sozciikler Eylem soylu
sozciikler sozciikler
Kavram alam Kavram alani Bagintili sdzciikler Bagintili sdzciikler
Sozciikleri sozctkleri
ogretmen bak- hikaye yas yasa- koy-
okul yardim et- koy yol ol- ver-
ders calis- ev aksam uyan- bil-
kitap okula git- tarla yorgun git- kabul
ettir-
bilgi ogren- kardes yatak gor-
okuma-yazma oku- yas oda sor-
anne az canint
yak-
baba aslinda yap-
kolay zaman de-
zor gece dokil-
(vas)
yine sebep devam
et-
sabah yaklasik yat-
gocuk ay izin ver-
yan kimse al-
cevap farkinda bul-
is giin farkina
var-
goz stirekli kontrol
et-
damla son dov-
Toplam: 6 Toplam: 6 Toplam: 36 Toplam: 22
GENEL TOPLAM: 12 GENEL TOPLAM: 58
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Ornek 4:

Ad soylu Eylem soylu Ad soylu sozciikler Eylem soylu
sozciikler sozciikler sozciikler
Kavram alani Kavram alani Bagintili sozciikler Bagintili sozctikler
Sozciikleri sozctikleri
okuma okula git- Dervis yer yasini gel-
basin al-
okul okula génder- | Koy dilek muradina | seg-
er-
simav calig- cocuk galiba sabret- gelip
cat-
puan siava gir- cevresindekiler | allah yasa- ol-
yardim et- lizgiin yiiz biiyii- degis-
anne sene izle- sevin-
baba sonra iste- bil-
durum kez yap- bak-
is giin izin ver-
tek basina meslek sag- (inek)
(yalniz)
inek sonunda gor-
muhtar doktor tiziil-
hayat tamamen | gerek-
baska kiymet karar
veril-
zaman izin gergekles-
Toplam: 4 Toplam: 5 Toplam: 30 Toplam: 23
GENEL TOPLAM: 9 GENEL TOPLAM: 53
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Ornek 5:

Ad soylu Eylem soylu Ad soylu sozciikler Eylem soylu sozciikler
sozciikler sozciikler
Kavram alani Kavram alani Bagintili sozciikler Bagntili sozctikler
Sozciikleri sozctikleri
okuma oku- hayat sonra mleslek sahibi | agla-
ol-
gecin- merhaba yine sev- bak-
durum madem iste- karar
Ver-
koti cocukluk glit- gel-
arkadas dayak gbnder- devam
et-
meslek kars1 karsilas- dayan-
kader i¢ oyna- Op-
siirekli giin kac- sor-
baba sert dov- ornek
ver-
koyun kurt inan- kal-
dag galiba vazgeg-
bazen gece yasa-
oyun karar ye-
ev hala aldiris et-
son Istanbul de-
doktor el sOyle-
mutlu bag bahge | duy-
sefil iyi git-
bari basla-
Toplam: 1 Toplam: 2 Toplam: 37 Toplam: 28
GENEL TOPLAM: 3 GENEL TOPLAM: 65
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Ek 4: Kisisel Bilgi Formu

KiSISEL BiLGi FORMU (SED OLCEGI)

Sevgili dgrenciler, bu form Ondokuz Mayis Universite’sinde yapilacak bir arastirma
icin hazirlanmistir. Arastirmanin dogru sonucglanabilmesi i¢in sizden beklenen, biitiin
sorulara dogru cevap vermenizdir. Kisisel bilgileriniz kesinlikle gizli tutulacaktir.
Gosterdiginiz duyarlilik i¢in sizlere tesekkiir ediyorum.

Seher CICEK

Tiirkge Ogretmeni

2. Cinsiyetiniz: Kiz () Erkek: ()

3. Babanizin 6grenim durumu:
() Hicbir okul mezunu degil
( ) llkdgretim mezunu
( ) Lise ve dengi
() Lisans (liniversite)
() Lisansiistii ( yiiksek lisans, doktora)

4. Annenizin 6grenim durumu:
( ) Ilkdgretim mezunu
( ) Lise ve dengi
() Lisans (liniversite)
() Lisansiistii ( yliksek lisans, doktora)
5. Ailenizdeki birey sayisi (siz dahil):
1-2( ) 34( ) 56( ) 7vedisti( )

6. Oturdugunuz ev kime ait?
( ) Kira ( ) Lojman () Kendimize ait
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10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

Evinizdeki oda sayis1 ( mutfak haric):

( ) Tek oda () 3 oda ve salon

( ) Tek oda ve salon ( ) 4 ve daha fazla oda ve salon
( )2 oda ve salon

Oturdugunuz evin 1sitma diizeni:
( ) Soba ( ) Kalorifer ( ) Kat kaloriferi ya da klima

Babanizin meslegi:

( ) Isci (toprak, sanayi vs.) () Esnaf/ Tiiccar
( ) Ciftei ( kendi topraginda) () Serbest meslek (doktor, avukat vb.)
( ) Memur

Annenizin meslegi:

( ) Evkadini () Esnaf/ Tiiccar
( ) Isci ( toprak, sanayi vb.) () Serbest meslek (doktor, avukat vb.)
( ) Memur

Ailenizin ortalama aylik geliri ka¢ TL’dir?
570 TL’den az ( ) 570-720 TL () 750-1000TL( )
1000 -1250 TL ( ) 1250-15000 TL( ) 1500-2000 TL( ) 2000TL tistii( )

Ailenizin sahip oldugu esyalar: (Birden fazla isaretleyebilirsiniz. Eger ayn1 esyadan
birden fazla varsa parantez i¢ginde rakamla belirtiniz.)

() Buzdolab1 ( ) CD’li ve kumandali miizik seti
( ) Derin dondurucu ( ) Uydulu ve kablolu TV

( ) Bulasik makinesi ( ) Ozel araba

( ) Ev (daire) ( )Bilgisayar

( ) Camasir makinesi () Yazlik ev

Evde kendinize ait bir ¢alisma odaniz var m1?
Evet () Hayir ()

Evinizde kitaplik var m1?
Evet () Hayir (1)

Evinize hangi siklikta siireli yayin (gazete-dergi) girer?

Hig girmez () Ayda bir () Haftada bir () Her giin ()

Okul 6ncesi egitim( anaokulu egitimi) aldiniz m1?
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Evet () Hayir ()

17. Gunluk tutar misiniz?
Evet () Hayir ()

18. Diizenli olarak kitap okur musunuz?
Evet () Hayir ()

19. Kag tane sinif 6gretmeniniz oldu?
1() 2() 3() 4() 5Svedahafazla( )

20. Kag tane Tiirkge Ogretmeniniz oldu?
1() 2() 3() 4 ve daha fazla ( )

Not: Liitfen biitiin sorular1 cevaplandirimz.
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Ek 5: Ogrencilerin Anlatisal Metinlerinden (6ykii) Ornekler

as A S s R
Ovykii Konusu: Okumay1 ¢ok isteyen ama aym zamanda da kodyde/ yasadif icin QESHI@
anrdlm etmek zorunda olan bir ¢ocugun yasamini anlatan bir dykii yazimiz. ' '

T et

~ Not: Diizgiin ve okunakl bir sekilde yaziniz.

Ad-Soyad: Dal.hen KW**—"*"‘“ Okul: Bohecchir kelzji Smf: +-A No:4Q
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Oykii Konusu: Okumay: g:ok isteyen ama aym zamanda da kéyde yasadifi icin ailesine
yardim etmek zorunda olan blr ¢ocugun yasamini anlatan bir oykl yazimz.

Not: Diizgiin ve okunakh bir sekilde yazlmz

Ad-Soyad: ja<5Mur bAlMSELP‘“f)‘kul @QRQSQHP Vo\qa: Simf: 3/ A No: 3&
AT C ce

ﬁnf\Q_QN\Q{V\\r\ LD\(TJ(\Q 8 *S‘M

Rane anneme  36tdum 0\59‘?)(\’0‘“ 3 b\

(Jof\a(m~§ ve 2ol 2ol ?)QC“M G‘h’\" 305\Q3Q ™
(\n.-\m éQ

) { N [
Bomon L\ep by Cocule 3’3!\){0,«\‘

M Mk b eode ol
ot\almis

Wocole kg ade da ol . «JJWS V‘O‘jQ ‘j C
ol maSum

Qe annem Aen bace W\ \Ao{\celx) 5rLfUMm. - i

o\ \ao.mak\{" conths (32)}2(;'5“2{“(\ o t(l’?éf:\v._lj\ei)‘btﬁl takid

eéqrg tice } ‘JM‘ oSi') kOnmmﬂ( af ch\as o\mak wlo cl‘gm:\&

“SQ hean \(QCQ(A.\_ﬂnAQQN\leUH\ loa\kmr\unéq test
Cogerleon Likap oboclken pur diklat e wzlerdi g\rg'\m
S\(SQ{ EU\UP todice BIQ \conusma:&o\ SHM Wadice '}lL_
e QQC.mok istedl ama Sonfa nedense ua?ci)(’a&‘

W onct bhaadgn sudan kosvsmoya basladle, Baha senfq
Bebcimize  Lonimi2  snay Kendimde Cesaret: bolop
"\OHCQ"JQ. neden hep biat Haklp Q“‘-gnt\ Sof dom.
Hotice 1l once Q%Qméa bir Senler Sed@lémodﬁ_
lOO.,SlQ(}\/QmQ sonfq efin e nefes ol &A‘Q{MO:\Q
LJGSlQé\ ”B% ok ola ‘3“'\‘“93(' Gok wtecdim, Qkuaui},ycx?mol\

bi ¢ Séjlwu inC,LJQ\g mil stetdim. én ijo\g ‘AQ«JQ ‘oo ogr(’*mm
Q\(“Q‘L)I\[‘ OO)fQJ‘m(Jn o\éuo)umﬁa be fim qbn oV o
~ocok lacy O‘cofmo’d\”c\eé Vol
3\5 jo(éu‘ \ra2 thA

ja Mavon
56 (ocken lnungof "W“‘SUF

YA 3Qlcl Ué’r\ sonlg +Qk¢((){‘ O¥al a’rr\nojq
OO\Schkll

et N/ 2

207



"o bama V& anneme 5&jleé‘(%‘.m<\q S0 kigsin Otur yemol
yop kardeslerine kol a;jomor,%ﬂg 5 kacdesis, €qor sl
ok vla %sﬂc\c,r\t.xak_ digerlecs de isier clljo(io(',t—\oklaul(: annlm
benim okumami sityof omo bunu babama S%jfzé\\g\néQ.
ba bom onne mle 'DQ(\‘\CIQ, ASu;jo(,éQr\“‘\ O\LOBUP aa a%him

u‘-)N}p\\o,(\ ‘oer\ Q\njo(um L)Qlu mrum‘t\r\cel} O(QN\_BO%UM Sf,no(v

%Q\é‘fq‘méz ok uma UO>\M Sl‘\‘i'\\kgq_ tllQ[‘U:jD(,BQboma bu%u/\
J

éof%um rjbn:;m vae c&ec\iii\”’\éa @aPla\m Leske éégma sad
A_‘\\aoﬂ Sentn JQr\mc\e_ Sl E0n maberin vefsejé'\m 0
\o\t(Sen-v%un\an shuledikdlen Sonfa ‘e man B Ao dg\':jQ(C‘U-L.
\"\O)I;CQ':;‘C Dmm Shfbsmem\z’& T (131\\,_&&_ Btoraen ewd
S*H‘\m.OEalerm hQPs§n1 anneme anlotdven . RAanem e Gired
clulj?)u\oné\.ﬂnneme Hadice -"a'..:\é'. Isdonbol o gaturme ‘ls%eé;%,\

; T
Q{f“éf‘\@& %u(\
a cilocaldnle, Euine

: Aoticeyle !
DO'alQétm vl  annlm ,CQbot g tje

[(-Dr\u(s—{um ol SQU\:\A\\(‘\‘)Q(W sa boh UO\
%HH bauo{uno 40?“7‘("(}30‘&‘\‘\95“ sabah l’\Q.’P‘O‘,f\\\(#Q UO\O‘

Bl b,

Ua*\cQ,‘nin E)’ﬁ“Q%an\“\g \JO\U“CL =%

208



Oykii Konusu: Okumayi ¢ok isteyen ama ayni zamanda da k(‘iyde yasadify igin ailesine
yardim etmek zorunda olan bir gocugun yagamini anlatan bir dykii yaziniz.

Not: Diizgiin ve okunakli bir sekilde yazinz,
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Oyku Konusu: Okumay: gok isteyen ama aym zamanda da koyde yasadig icin ailesine
- yardim etmek zorunda olan bir gocugun yagamim anlatan bir dykii yazmiz.

Not: Diizgiin ve okunakli bir sekilde yazimz.

Ad-Soyad: Zeynep VUR AL Okuk:Seht Serife ReeiisoSmf: 718 No:32

KOCOK KI2IN R2ML

Gerife Absaroy’a ook amo  ghzel ilaesi Qm\juf.yun Calce
Rogonde yosiyor dv. Nece tanm 80px30(|0fc{:” Orcoda 'Pomu\l,m\s}r,se—
ket pateon o, 394754{«;Horgu, hlede toplam 7 Lis vordi & Lacdes
lerdi . Lo bigokler i »oldugu iein 0 hep toclada  qaMsiyar. ailesine
yorden edigordu. My yoswnda oldgy  ho Be oLja gtmemish e
Olﬂwmﬂ'dqzm& do \m\miﬂor‘du. Qv en SG\LSG\L mexnha@: el -
g meslel hGM§ife!;L e Jandarmada komu’r?n\\\chﬁ\@p wolpin
ek alidi g oplar 5“!0; Ho\gma&uco@m bilirele

fmo  bir gon borarim  verdi  basosno sdyleyereldi
kool }s*@&i'g’mi,‘_@g\e de &gph: SS%\eé\ bq_bos|f\0.@g\oqb.

ha ol olwmadi <o \.oGHGdan' sleim i bopama2sak Ge-
C"“e-me‘d‘z, heen de kelarn okula 3'\“1@ M GG HC‘?

| ?@ﬂ?@ g@lqdo(gy E;‘H“, ohea, O enq \\)c‘uh mfkoc\asx Sa-
HLQq anloddy derc:\‘&m. O da mbleds

K sadece kpnusgmnond
OFQIHQ\

ik buaidan gdecelbdi obulon Yaeh &
3 20sh sehite | QL lcCaGk oeldi oha loyray
o (=AM \JO\F'd\, Ovun POFHO(»J al
dyle ‘\deileﬁ \LMO\S\(\AQ bile
Okul ik yy barsising

$g1e ciler den anlad

verai  bagocal 4,
séﬂ\edr’gin’a
B\Y S\:(G
1% Verig merkedon .0
CQ-I\\ O!I\Arr o Qg Di‘)wkh

| |,

QLU‘ O‘Av’(‘i‘unu
89(@ Bai‘d\m é-

%;rcl: CWE O apin

Ok\)acxrh\ao(ﬂu. C)ifdi bt

Ae L)l\@c‘@‘z loq UmUdM\O\Q ,

A

210



[

Govenlil oorevlisi  els bag  ed 0‘6_3\»@” win - oounla karss
mady  dam kop\éan clbacaken cnuder witeis  Olenal by
celdi. Serife'nin  derding dictedi Aol oo bir o kador do
hak \Jerdi,Coc:ému okolg wollam ool er
Rradigp ‘jo(‘aciol(\mo‘\d\
lor onlashla.

VAt migmis e
Olashige aileshe ,CﬁrGéC\eD Loousho

2erife nin iMisac\on Foralonacgld, Mod or Yardim  edecd
4
AT g Falacat, kar  oig Lo‘mo\ﬁqmu.,c@\f, ﬂ'\u‘\'luddu Secifa
bew  de wal
\/tuow

Sont 0 ol -
< Muddr : 0‘du ! Oy O\AU\C&Q ofe Ve L’)O‘S

%ﬁris LQ'*lﬂo\ isted:, Yenatis: %3\0{ Se[en

eSr Gp yardim  cimel e Lolmonol
iain, .

\0\&1 Qo O, oclasxm
ogfexiler; erlerden

C20ev Lapatmol

211



4 Oyki Mmé'ommmmmmm«uy&'mmmm
yardim etmek zorunda olan bir gocugun yasamini anlatan bir dyki yaziniz.

Not: Ditzgin ve okunakh bir ekilde yazinz |
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Oykii Konusu: Okumayi ¢ok isteyen ama aym zamanda da koyde yasadigi icin ailesine
yardim etmek zorunda olan bir gocugun yagamin anlatan bir dykii yazinmz.

Not: Diizgiin ve okunakl bir sekilde yaziniz.
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Oykii Konusn: Okumay ¢ok isteyen ama aymi zamanda da kdyde yasadifi igin ailesine
yardim etmek zorunda olan bir gocugun yagamini anlatan bir 6ykii yazimz. P
Not: Diizglin ve okunakh bir gekilde yazimz. _
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Oykii Konusu: Okumay1 ¢ok isieyen ama ayni zamanda da koyde yagadigl i¢in anesine
yardim etmek zorunda olan bir gocugun yasamini anlatan bir dykii yazimiz.

Not: Diizgiin ve okunakls bir sekilde yaziniz.
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Oykii Konusu: Okumay: ¢ok isteyen ama aynt zamanda da koyde yagadig igin ailesine
yardim etmek zorunda olan bir gocugun yagamini anlatan bir $yku yaziniz. :
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- Oykii Konusu: Okumay: cok isteyen ama aym zamanda da koyde yasadii icin ailesine
: yard:metmekmnmdaolmbh‘mxgunyaaammmﬂmbiréykﬂyamz
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