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OZET

Ogrencinin Adi-Soyad1 | Burgin YASMUT

Anabilim Dal Giizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali

Bilim Dah Miizik Egitimi Bilim Dali

Danismanin Adi Prof. Dr. Siileyman TARMAN

Tezin Ad1 Piyano Egitiminin Miiziksel Isitme, Okuma ve

Yazma Davraniglarina Etkisi

Bu arastirma, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi
Bolimii, Miizik Egitimi Anabilim Dali 6grencilerinin, lisans egitiminde ve lisans
egitimi Oncesinde aldif1 piyano egitiminin, “Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma”
dersindeki davranmiglarim1 etkilemesine yonelik tutumlarin1 belirlemek amaciyla

yapilmistir.

Arastirmada ele alinan problemlere yanit bulabilmek i¢in gegerli ve giivenilir bir tutum
Olcegi gelistirilmistir. Daha sonra bu dlgek arastirmanin evren ve drneklemini olusturan
Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Miizik

Egitimi Anabilim Dal1 6grencileri lizerinde uygulanmistir.

Elde edilen bulgulara gére; piyano egitiminin; 0grencilerin miiziksel isitme, okuma ve
yazma davraniglarina yonelik tutumlarint etkiledigi gorlilmiistiir. Arastirmada;
Ogrencilerin lisans egitimi gordiikleri sinif diizeylerine gore, ders disinda giin igerisinde
calistiklar1 piyano dersinin ortalama siliresine gore, ders disinda giin igerisinde
calistiklar1 “Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma” dersinin ortalama siiresine gdre ve
“Bireysel Piyano Egitimi” dersini almadan 6nce dersin amacini bilip bilmemelerine
gore, “Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma” dersindeki davranislarinin etkilenmesine

yonelik tutumlar1 arasinda anlamli farkliliklar bulunmustur.

il



Bu dogrultuda 6grencilerin dersin hedeflerinden dnceden haberdar olmalari ile piyano
calma ve miiziksel isitme okuma yazma c¢alismalarinin birlikte yliriitiilmesinin en
belirleyici etkenler oldugu saptanmistir. Bu nedenle Ogretmenler ogrencilerini ders
oncesinde mutlaka dersin hedeflerinden haberdar etmeli ve onlari; miiziksel isitme,

okuma ve yazma derslerini, piyano basinda sistemli olarak ¢alismaya tesvik etmelidir.

Anahtar Sozciikler

Miizik Egitimi, Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma Egitimi, Piyano Egitimi, Solfej,

Tutum
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ABSTRACT

Student’s Name and Surname Bur¢cin YASMUT

Division’s Name The Division of Fine Arts Education
Department’s Name The Department of Music Education

The Name of the Supervisor Prof. Dr. Siileyman TARMAN

The Name of the Thesis The Effect of Piano Education on Musical

Hearing, Reading and Writing Behaviours

This study has been carried out to determine the attitudes towards the effect of the piano
education which the students of Ondokuz Mayis University, The Faculty of Education,
The Department of Fine Arts Education, The Division of Music Education have taken
before and during their Bachelor degree education on their behaviour in the course

“Musical Hearing, Reading and Writing”.

To find answers to the problems handled in the study, a valid and reliable attitude scale
was developed. Afterwards, this scale was applied on the students of Ondokuz Mayis
University, The Faculty of Education, The Department of Fine Arts Education, The

Division of Music Education who were the universe and the sample of the research.

Upon the findings acquired, it was seen that the piano education affected the students’
attitudes towards their musical hearing, musical reading and musical writing behaviour.
Moreover, it was found that there were relevant differences among students’ attitudes
towards their behaviours’ being affected in the course “Musical Hearing, Reading and
Writing”; 1- according to their class levels at Bachelor’s Degree, 2- according to the
average time of their practising the Piano lessons during a day aside from the course, 3-
according to the average time of their practising ‘Musical Hearing, Reading and
Writing” lessons during a day aside from the course, 4- according to the fact whether
they know the aim of the ‘Individual Piano Education’ course before they take the

lessons or not.



Accordingly, the students’ formerly being informed about the goals of the course and
to cary out the piano education and musical hearing-reading-writing studies together are
the most determining factors. For this reason, the instructors definetely have to inform
their students about the goals of the course formerly and they have to encourage them to

study the musical hearing, reading and writing courses systematically on the piano.

Key Words

Music Education, Musical Hearing, Reading and Writing Education, Piano Education,

Solfége, Attitude
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ONSOZ

Bilimsel bir yolda ilerlemenin yiikledigi sorumlulukla; kimi zaman o uzun uzadiya
koridorlarin sonundaki 15181 yakalama heyecaniyla, kimi zaman da, benden daha sonraki
donemlere birakacagim bilgilerin birilerini aydinlatabilecegi umuduyla ve de bu

heyecanin coskulu kam¢ilamasiyla ¢iktim bu yola.

Egitim hayatimin bu giine kadar gecen kismini sevgi ve sabirla bana asilayan tiim
Ogretmenlerime basta olmak iizere; beni okutup bu giinlere getirmek adina sabirla,
emekle ve sicacik sevgileriyle bana maddi ve manevi her konuda destek olan anne ve
babama ve hayatimin her doneminde bana yoklugunu hi¢ hissettirmeyen, biricik
yegenlerim Ceylin ve Riizgar’in sevgili annesi ve babasi ablam Berna Aydin’a ve
agabeyim Musa Aydin’a bana verdikleri maddi ve manevi destekleri adina sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Arastirmalarim boyunca ilgisini, bilgisini ve destegini benden hi¢ esirgemeyen sevgili
tez danismanim Prof. Dr. Siileyman Tarman’a ve bu siire zarfinda benden hi¢gbir maddi
ya da manevi karsilik beklemeden tiim soru isaretlerime cevap olan ve yoluma 1s1k tutan
Yrd. Do¢. Dr. Cagatay Giiven ve Dog¢. Dr. Melek Kalkan’a en igten tesekkiirlerimi
sunarim. Meslegimi sevmemdeki ilk Ornegim, canim Ogretmenim, agabeyim ve
meslektasim Kadir Ozal’a ve sevgisini sicacik yiireginde tasiyan ve bunu siirekli bana
asilayan; miiziksel yetenegi ile kendisine hayran kaldigim ve kalacagim ilk piyano

Ogretmenim sevgili Meryem Yetis’e sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Miizik egitimim siiresince bana asilanan tiim degerli bilgiler ile akademik bir yola bag
koymami saglayan, lisans ve yiiksek lisans egitimim boyunca bilgilerinden siiphesizce
sonuna kadar yararlandigim ve adlarim1i buraya yazamadigim Ondokuzmayis
Universitesi Miizik Egitimi Anabilim Dali &gretim elemanlarina, bir dmiir boyu
tagiyabilecegim bu paha bigilemez armaganlari olan degerli bilgiler adina sonsuz

tesekkiirlerimi sunarim.

Bur¢in YASMUT
Samsun, 2013
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1. BOLUM

GIRIS

Miizigin her alaninda dogru isitebilen, egitimli ve ayn1 zamanda da ne isittigini iyi bilen
kulaklara sahip bireylere ihtiya¢ vardir. Miizikle ilgili tiim alanlarin temelini olusturan
ve bu alanlar1 besleyen bir ana kdk konumunda olan “Miiziksel Isitme, Okuma ve
Yazma” (MIOY) egitimi ile iyi isitebilen bireylerin yetistirilmesi amaclanir ve kulak

egitimi bu bakimindan énemlidir.

Bireyler sahip olduklar1 konugma dilini belirli gramer kurallar ¢ergevesinde kullanir ve
bu sayede kendilerini rahatca ifade ederler. Miizigin de eger bir ifade dili oldugu
diistintiliirse, bu dilin olusmasi1 ve kullanilmasi sirasinda rol oynayan baslica 6geler
(ritim, Olct, dizi, tonalite-makam, ezgi, bi¢cim, orgii-doku, hiz, giirliik ve anlatim vb.)
MIOY dersinde &grenilir. Miizik egitiminin bu tiim kademelerinde gerekli olan ve
miizigin alfabesini 6greten MIOY egitiminin, bireylerin her tiirlii miiziksel, mesleki ve
sanatsal gelisimlerindeki yeri 6nemli oldugu gibi, piyano egitimi de, bireyin isitme,
okuma ve yazma yeteneginin gelismesinde ve psikomotor becerilerinin gelismesindeki

yeri olduk¢a dnemlidir.

Miizik egitiminin vazgecilmez ¢algis1 olan piyanonun, ¢ok sesli calig 6zellikleri ile
dogru ve temiz sesi kolay iiretme olanagi sayesinde, bireye kazandirilmak istenen
miiziksel duyum, istenilen yonde gerceklestirilir. Usta bir kulak egitimcisinin, iyi akort
edilmis piyano ile gergeklestirdigi MIOY egitiminin; bireyin isitme, okuma ve yazma
egitimindeki alt yapinin olusturulmasinda 6nemli bir rolii vardir. .Yonetken’in de

belirttigi gibi;

Piyanonun, sabit perdeli olmasi, ses smirlarinin genisligi, armonik polifonik
karaktere sahip eslik ¢algisi olarak kullanima uygunlugu, her ¢esit ¢ok sesli eserin
indirgemesinin icra edilebilirligi, koral ve orkestral eserlerin ¢alinabilirligi ve eser
analizine elverisli olmasi bakimindan piyano; miizik egitiminde, miizik
Ogretmeninin kullanacagi temel ¢algilarin basinda gelmektedir (1952).



Bu durumda nitelikli bir piyano egitiminin, MIOY egitimine saglayacagi miiziksel
destek ve her tirli iliski sayesinde, bireyin egitimi daha saglikli bir sekilde

gergeklestirilir.

Piyanonun genis teknik olanaklari; MIOY derslerinde uygulanan aralik isitme, eslikli
solfej okuma, ses tekrari, tek ve ¢ok sesli yazma (dikte) caligsmalarinin giivenilir sekilde
yiiriitilmesini saglar. Ayni zamanda miizikteki tiim kavramlar, (araliklar, akorlar,
ezgisel yapilar, niianslar vb.) piyano i¢in yazilmis etiit ve pargalarda sik¢a kullanildigi
ve somut sekilde gozle goriildiigii igin, bireylerin MIOY davranislarini daha rahat
o0grenmelerini saglar ve piyano sayesinde kuramsal ve pratik kavramlar somut hale
gelir.

“Miizik 6gretmenleri calgilarimi sinifta solfej egitimi yaparken yardimci, dinleti

yaparak ve sarkilara eslik ederek de begeni egitiminin geregi olan bir ara¢ olarak

kullanirlar. Bu durum miizik egitiminde kullanilan calgilarin, miizik egitiminde

Ogretici ve estetik amaglara gore islevlerinin oldugunu ortaya koyar” (Bilgin, 2006:
328).

Kisacast MIOY egitimi ve Bireysel Piyano Egitimi (BPE) birbiriyle hangi diizeyde
uyumluysa ve beraber yiiriitiiliirse; mesleki miizik egitiminde, bireyin miiziksel davranisg

ve yaraticilik olgusu da o denli gelisme olanagina sahip olur.
1.1 Egitim

“Bireyleri ve toplumlar1 bicimlendirme, yonlendirme, degistirme, gelistirme ve
yetkinlestirmede en etkili siireglerin basinda egitim gelir” (Ugan, 2005: 14). “Egitim;
bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla istendik davraniglar meydana getirme
stirecidir” (Ertiirk, 1997). “Kisiler dogdugu andan oliinceye kadar bir egitim siirecinin
icindedir. Bu egitim siirecine ‘siirekli egitim-yasam boyu egitim’ denir” (Kiigiikahmet,

2003).

“Egitim; bilim, teknik ve sanatin her ii¢linii de kapsayan bir icerikle diizenlenerek,
bireyleri ve toplumlar1 bicimlendirme, yonlendirme, degistirme, gelistirme ve
yetkinlestirmede en etkili siire¢ niteligi kazanir. Boyle bir egitim, bireyi bireysel,
toplumsal ve Kkiiltiirel boyutlariyla, bedensel, bilissel, duyussal ve devinigsel
davranig yapilartyla dengeli bir biitiin olarak, en uygun ve ileri diizeyde
yetistirmeyi amaclar” (Ugan, 1989: 51-55).



Ucan’a gore cagdas bir egitimin ii¢ ana boyutu ya da ii¢ ana bileseni vardir. Bunlar;

199 <e

“bilim egitimi”, “teknik egitimi” ve “sanat egitimi’dir (2005: 14).

1.2 Sanat Egitimi

Sanat egitimi, glizel sanatlarin tiim alanlarin1 ve bigimlerini i¢ine alan, okul i¢i ve okul
dis1 yaratic1 egitimdir. Sanat egitimi, kisiye estetik yargi yapabilme konusunda yardimci
olmayr amaclarken, yeni bicimleri hissedip, eglenmeyi ve heyecanlarin1i dogru
bigimlerde yonlendirmeyi 6gretir. Sanat egitimi, kiginin duygu, diisiince ve izlenimlerini
anlatabilmek, yetenek ve yaraticiligini estetik bir seviyeye ulastirmak amaciyla yapilan
egitim faaliyetlerinin tlimidiir. Sanat egitimi; “bireye kendi yasantis1 yoluyla amagh
olarak belirli sanatsal davranislar kazandirma ya da bireyin sanatsal davranisinda kendi
yasantisi yoluyla amagl olarak belirli degisiklikler olusturma siirecidir” (Ucan, 1996:

70).

Sanat egitimi; 6zgiin bulus ve kisisel yaklagimlar1 destekler, pratik diisiinceyi gelistirir.
Olaylar1, olmadan da beyinde gergeklestirebilme giiciinii arttirir. “Insan diisiince, duygu
ve isteklerini anlatmak i¢in ¢alisir. Bu insanin en dogal gereksinimidir. Insanin diisiince,
duygu ve isteklerini en uygun araglarla ve en giizel bicimde anlatmasina yardim edecek

egitimin nasil olmasi1 gerektigini giizel sanatlar egitimi inceler” (Basaran, 2007).

Sanat egitimi iki temel goriise indirgenebilir. Bu iki goriis; bireyin egitiminin agirlik
kazandig, sanat yoluyla egitim ve bunun karsisinda, sanatin agirlik kazandigi, sanatin
anlatilmas1 ve anlasilmasi i¢in uygulanan sanat i¢in egitim goriisleridir. Kurumlarda
“sanat i¢in egitim” goriisli dahilinde verilen sanat egitimi; kullanilan arag/gerec, izlenen
yontem/teknik, gerceklestirilen ortam/diizey, Ongoriilen agama/siire ne olursa olsun;
genel, 6zengen (amator) ve mesleki olmak tizere ili¢ ana amaca yonelik gerceklesir ve bu
ana amaclardan hangisine yonelik ise, ona gore nitelik kazanir. Bu tanima gére sanat
egitimi; “genel sanat egitimi”, “Ozengen sanat egitimi” ve “mesleki sanat egitimi”

olmak iizere li¢ ana tiir lizerinden incelenir (Ugan, 1996: 125).



Bu egitim alaninda birey; resim, miizik, tiyatro, dans, siir, 6ykii, roman, heykel,
seramik, fotograf, yaratici drama, film, video gibi sinirsiz sanat evreninden, kendine en
uygun dili se¢gme sansina sahip olarak kendini ifade olanagi bulmaktadir. Sanat
egitiminin baslica kollarindan biri de miizik egitimidir. “Miizik egitimi, daha ¢ok sessel
ve isitsel nitelikli bir sanat egitimi olarak gilizel sanatlar egitiminin en Onemli

dallarindan birini olusturur” (Ugan, 2005: 14).

1.3 Miizik ve Miizik Egitimi
Miizik:

Tarih boyunca birgok filozof, miizik olgusunun insanlar iizerindeki olumlu etkilerinden
bahsetmis ve miizigi egitimin en 6nemli pargalarindan biri olarak kabul etmistir. Platon
(MO. 427-347) miizigi “Ritim ve armoni, insan ruhunun derinlerinde, ruh ve beden
arasinda duran, viicudun zarafetini ve insan zekasini One ¢ikaran, dogru yolda
oldugunun tek ve en giiglii gostergesidir” seklinde aciklamistir. Konfiigyiis ( MO. 552-
479) miizigin kisisel ve toplumsal giiciine isaret etmis, “Ustiin insan, miizigi, kiiltiiriin
milkemmellesmesi yolunda kullanan insandir. Miizik yayginlagtiginda, insanlar
arzularia ve ideallerine ulastiginda, biiylik uluslarin ortaya c¢iktiklarini gorebiliriz”

demistir (Tarman, 2006: 9 ).

“Miizik, duygu, diisiince, tasarim ve izlenimleri, belirli bir amag ve yontemle, belirli bir
giizellik anlayisina gore islenerek birlestirilmis seslerle isleyip anlatan estetik bir

biitlindiir” (Ugan, 2005: 10).

Miizik ii¢ temel 6genin kullanimiyla olusan isitsel bir dildir: ses, ritim ve armoni.
Cogu zaman belli sembol sistemiyle ifade edilir. Bu ii¢ 6genin sayisiz birlesimi,
biitiin diinyada dikkat cekecek derecede farkli tiirlerin ortaya g¢ikmasina yol
acmaktadir (Tarman, 2006: 18).

“Insan ve miizik, gecmiste oldugu gibi giiniimiizde de birey ve toplum yasamu iizerinde
onemle durulan baslica konular, kavramlar ve olgular arasinda yer almakta, her ele
alimisinda yeni boyutlar kazanmaktadir” (Ugan, 1996: 9). Insan hayatinda miizigin bu

denli 6nemli olmasi “onun (miizigin) insan yagaminin degisik boyutlarindaki ¢ok yonlii



islevlerinden kaynaklanir. Bu islevler bireysel, toplumsal, kiiltiirel, ekonomik ve

egitimsel olarak bes kiimede toplanabilir.

e Miizigin bireysel islevleri, bireyin dengeli ve doyumlu, saglikli ve basarili,
duyarli ve mutlu olmasi icin biligsel, duyugsal ve devinigsel yapilari tizerinde

olumlu izler birakan miiziksel uyarilma tepkide bulunma bigimlerini kapsar.

o  Miizigin toplumsal iglevieri, bireyler, birey ile toplum, toplumsal kesimler ve
toplumlar arasinda tanigma, anlasma, kaynasma, paylasma, yaklasma, isbirligi,

birlesme ve biitlinlesme saglanmasinda miizigin oynadigi rolleri kapsar.

o  Mizigin kiiltiirel islevleri, kiltirii artirici, kiiltiirel oOzellikleri tasiyic1 ve
kusaktan kusaga aktarici, kiiltiirler aras1 iligkileri zenginlestirici miiziksel

birikim ve etkinlikleri kapsar.

o  Miizigin ekonomik islevleri, sanatsal 6z korunmakla birlikte miizik alaninda
giderek belirginlesen sunu-istem, tiretim dagitim-tiiketim iliskilerinin agir bastigi

calisma ve diizenlemeleri kapsar.

o  Miizigin Egitimsel islevieri, bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik islevlerin
diizenli, saglikli, etkili, verimli ve yararli olmasini saglamaya yonelik miiziksel
O0grenme-0gretme etkinliklerini ve bunlara iligkin diizenlemeleri kapsar” (Ugan,

2005: 13).
Miizik Egitimi:

“Aristo (M0.384-322) ‘iyi bir karaktere ulasmada erken ve yogun bir miizik egitimi”
nin énemini vurgulamistir. Ortagag boyunca miizik; geometri, astronomi ve aritmetikle
birlikte, egitimin dort temel boyutundan biri sayilmistir” (Tarman, 2006: 9 ). Miizigin
egitimdeki yeri ve Onemine Aristo (M.O. 384-322) ayrica su ciimlelerle dikkat

cekmektedir. “Duygularin anlatimi konusunda hig¢bir sey ritim ve sarki kadar giiglii



degildir. Mademki miizik o denli gercek bir giictiir, o halde mutlaka c¢ocuklarin

egitiminde kullanilmalidir” (Y6netken, 1952).

“Giiniimiizde miizik egitiminin bireylerin kisilik gelisimlerinde ve sosyallesmelerinde
katkida bulundugu ger¢egi giderek daha ¢ok kabul gormektedir. Miizik egitimi, insanin
yakin ¢evresi ile miizik yoluyla iliski kurabilmesini, toplumsallagmasini, miizigi bilingli

olarak iireten ve tiiketen bir birey olmasini saglar” (Turhan, 2010: 6).

Miizik Egitimi, temelde, bir miiziksel davranis kazandirma, bir miiziksel davranig
degistirme veya bir miiziksel davranig degisikligi olusturma, bir miiziksel davranig
gelistirme siirecidir. Bu siirecte daha ¢ok, egitim goren bireyin kendi miiziksel
yasantisi temel alinir, bu temelden yola ¢ikilarak belirli amaglar dogrultusunda
planli, diizenli ve yontemli bir yol izlenir ve bu yolla belirli hedeflere erisilir.
Miizik egitimi yoluyla, birey ile ¢evresinin, 6zellikle miiziksel ¢evresi arasindaki
iletisim ve etkilesimin daha saglikli, daha diizenli, daha etkili ve daha verimli
olmasi beklenir (Ugan, 2005: 14).

Miizik egitimi bireylerin, giderek de toplumlarin saglikli, saygin becerikli,
yordaml, diiriist, caligskan, tiretken, uyumlu ve ¢agdas olabilmeleri i¢in bir diisiince
ve davranig egitimidir. Miizik egitimi ile kazandirilmak istenen her boyut giderek
toplum ya da toplumlar1 maddi ve manevi olarak besler, bigimlendirir ve yiiceltir.
Maddi ve manevi saglam yetigmis bireylerden saglam toplumlar olusur (Unal,
1989: 240).

Genel anlamiyla “Miizik egitimi, ‘bireye, kendi yasantisi yoluyla amagl olarak belirli

miiziksel davraniglar kazandirma siirecidir” (Ugan, 2005: 36).

Miizik egitimi siireci bu amaglar dogrultusunda cesitli ilkelere dayali olarak bilingli,

amagli ve yontemli bir yol izlenerek gergeklestirilir.

Miizik egitimini yonelik oldugu amaca gore ii¢ smifta toplanir. Bunlar ilk kez Ucgan

tarafindan; “genel miizik egitimi”, “6zengen miizik egitimi” ve “mesleki miizik egitimi”

olarak siiflandirilmig ve miizik egitimcilerince kabul gérmiistiir (Tarman, 2006: 9 ).

Genel miizik egitimi, “saglikli ve insanca bir yasam icin ayrim gézetmeksizin herkese
yonelik, asgari-ortak genel miizik kiiltiiriinii kazandirmayr amaclayan miizik egitimi

tiridiir”.



Demek ki genel miizik egitimi, toplumda ortak bir kiiltiir olusturmasi, bu kiiltiir ve
gelenegin gelecek nesle aktarilmasi bakimindan 6nemlidir. Ayrica, genel miizik egitimi
stiresince, bireylere kendi miizik kiiltiirleri ile ilgili bilgilerin verilmesinin yaninda

evrensel miizik kiiltiirii ile ilgili bilgilerin de verilmesi dnemlidir.

“Biitlin bu o6zellik ve nitelikleriyle genel miizik egitimi oncelikle ‘genel egitim’in bir
boyutudur, ¢ok Onemli bir parcasidir, belirleyici, tamamlayict ve biitiinleyici bir

ogesidir” (Ugan, 2005: 31).

“Genel miizik egitimi, bireyleri miizik alaninda sanat¢1 yapmaz; ancak, miizik alaninda
neyin sanat oldugu ya da sanatin ne oldugu konusunda bireyleri diislindiirtir. Miizik
alanindaki yetenekleri, amator veya mesleki miizige yonlendirmesi gibi bir islevi de

vardir” (Sengiil, 2006: 7).

Ozengen (Amatér) Miizik Egitimi, “miizige ya da miizigin belli bir dalinda 6zengence
(amatorce) ilgili, istekli ve yatkin olanlara yonelik olup, etkin bir miiziksel katilim, zevk
ve doyum saglamak ve bunu olabildigince siirdiriip gelistirebilmek icin gerekli

miiziksel davranislar kazandirmayi amaglar” (Ugan, 2005: 31).

Bu egitimde bireyin yetenekli olmasi degil, istekli olmasi dnemlidir. Bu egitim,
genellikle miizik dershaneleri, kurslar ve 6zel dersler yolu ile bir miizik egitimcisi
ya da bir ¢algi 6gretmeni tarafindan yiiriitiiliir. Uzman bir egitimei bulunmamasi
durumunda birey; arkadaslari, anne-babasi, ya da gesitli yazili ve gorsel yaymlarin
da yardimiyla miizik egitimine kendi kendine baglayabilir ve bunu siirdiiriip
gelistirebilir (Tarman, 2006: 10).

Bu baglamda miizik sanatinin yayginlagsmasinda herkesce istenip baslanabilen 6zengen

miizik egitiminin ve bu egitimi veren kurum ve kuruluslarin 6nemi vardir.

“Amator miizik egitimi, ayni zamanda mesleki miizik egitiminin de hazirlayicis1 ve bir

alt basamagidir” (Tarman, 2006: 10).



1.4 Mesleki Miizik Egitimi

Mesleki miizik egitimi, farkli miiziksel alanlar1 kapsayan, 6gretmenlik ve miizikle ilgili
bilgi ve becerilerin kazandirildigi, temel miiziksel davranislarin edinildigi ve bununla
birlikte sanatsal goriis ve diislinceler 1s18inda, geleneksel olgulart gelistirerek yeni
kusaklara yaymak amaci1 tagiyan ve ayrica miizigin 6gretimi ile ilgili bir¢ok ¢aligsmalarin
yapildigi bir egitim siirecidir. Meslek yasantisinda gerekli olan her tiirlii bilgi, beceri ve

davranislarin kazandirilmasi, mesleki egitim siireci igerisinde gergeklestirilir.

Mesleki miizik egitimi, miizik alaninin biitlinlind, bir kolunu ya da dalini, o biitiin
kol ya da dal ile ilgili bir isi meslek olarak segen, segcmek isteyen, segme egilimi
gosteren, segme olasiligl bulunan ya da Oyle goriinen ve miizige belli diizeyde
yetenekli kisilere yonelik olup dalin, isin ya da meslegin gerektirdigi miiziksel
davraniglar ve birikimi kazandirmay1 amaglar (Ugan, 2005: 32).

Ucgan’a gore Tiirkiye Cumhuriyeti’nin ilk altmis yilinda mesleki miizik egitimi su alt

basliklar altinda incelenip betimlenebilir:

- Miizik 6gretmenligi egitimi

- Bestecilik ve seslendiricilik egitimi

- Miizik arastirmacilig1 egitimi

- Calgt yapimcilik/onarimeilik egitimi

- Askeri miizik/bandoculuk egitimi

- Ilkokul ve anaokulu 6gretmeni yetistirmede miizik egitimi
- Din adam yetistirmede miizik egitimi

- Yurtdisina 6grenime gondererek mesleksel miizik egitimi

- Mesleki miizik egitiminde yabanci uzmanlardan yararlanma (Ugan, 2005: 46).

Bu kollarin bir¢ogunu igerisinde bulunduran, modern Tiirkiye Cumhuriyeti’nin biitiin

mesleki miizik egitimi kurumlarini su sekilde siralayabiliriz:

- Konservatuvarlar

- Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri [Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri]

- Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Boliimleri

- Giizel Sanatlar Fakiilteleri Miizik Bilimleri Boliimleri (Tarman, 2006: 11).



Mesleki Miizik Egitimi’nin 6nemli bir boyutu da, ¢alg egitimidir.
1.5 Calg1 Egitimi

Ugan ve Gilinay’in da Miizik Egitimi tanimindan yola ¢ikarak ¢algi egitimi; galgi
Ogretimi yolu ile bireylerin ve onlarin olusturduklar: topluluklarin; devinimsel, duyussal
ve biligsel davranislarinda kendi yasantilart yolu ile ve kasitli olarak istendik
degisiklikler olusturmak ya da onlara bu nitelikte yeni davraniglar kazandirma siireci

diye tanimlanabilir (1980).

Calg1 egitimi "bireyin c¢algl c¢almaya yonelik davranislarinda, kendi yasantisi
yoluyla ve kasith olarak istendik degismeler meydana getirme siireci" olarak
tanimlanabilir. Calg1 egitimi "temelde, calgi ¢almay1 6grenebilme, calgi calmayi
gelistirebilme ve calgiyr etkin kullanabilme basamaklarmi gelistirecek bigimde
programlanip yiiriitiliir" (Tarman, 1996: 10).

Miizik egitiminin dnemli bir boyutu olarak calgi egitimi; bireylerin mevcut durumdaki
ve gelecekteki miiziksel yasantilarimi bigimlendirmek iizere miiziksel davranis
kazandirma ve miiziksel davranis degisikligi olusturmada etkili ve vazgecilmez bir
stirectir. Uslu’ya gore calgi egitimi; insanin kendisini yakindan taniyabilmesi, var olan
yeteneklerini fark edebilmesi, bu egitim araciligiyla mevcut becerilerini gelistirip, yeni
beceriler elde edebilmesi ve bu sayede kendisini gergeklestirebilme sansi veren bir

ugras olmasindan dolay1 miizik egitiminin énemli bir koludur (2006).

Calg1 egitimi, miizik 6gretmeni adaymin kuramsal bilgilerini, uygulamaya aktarmasi
acisindan ve hem destekleyici hem de pekistirici bir egitim olmasi agisindan énemlidir.
“Mesleki miizik egitimi kapsaminda yer alan miizik 6gretmenligi egitimi genel olarak;
calgi egitimi, ses egitimi, isitme ve kuram egitimi boyutlarin1 icermektedir. Bu
boyutlarin igerisinde calgi egitimi miizik 6gretmeni yetistirme programlarinda sekiz
yartylli kapsayan ve miizik dgretmeninin bigimlenmesinde ¢ok onemli disiplinlerden

biridir” (Cilden, 2003: 297).

Calg1 egitimi, miizik 6gretmeni aday1 i¢in ¢ok dnemlidir ve temel bir boyuttur. Bu
boyuta gercekten 6nem verilmesi ve c¢algida olabildigince gelismeyi amaglamak
icin, her cesit olanagin kullanilmasi, her giin sistemli olarak uzun saatler boyu
calisilmast kaginilmaz bir zorunluluktur. Boylece birey, alacagi calgi egitiminin



yardimiyla; olusturacagi egitim miizigi dagarcigi disinda, ulusal ve evrensel
diizeydeki miizik yapitlarindan derlenmis seckin bir dagara da sahip olacak ve en
iyi bigimde mesleki yasantisina hazirlanacaktir (Albuz, 2001: 8).

Miizik egitiminde belirlenen amaca, kullanilacak bir ¢algi yardimiyla daha kolay ve
saglikli bir bicimde ulasilir. Calgi egitimi, Ogretmen ve Ogrenci arasinda birebir
gerceklesen ve planl olarak yiiriitiilen bir egitim siirecidir. Bu siire¢ i¢cinde dgrenci calgi

hakkinda teknik bilgi ve becerileri 6grenir (Yalginkaya, 2002: 353).

Calgi egitiminin miizik egitimi igerisindeki yerinin dnemi biiyiik oldugu gibi toplumlar

icerisinde de dnemli bir boyutunu oldugu sdylenebilir. Kurtuldu’ya gore calgi egitimi;

Toplumsal yasamin igerisindeki yerini kiiltlirel ve sanatsal unsurlarin paylasilmasi,
yayilmasi, tasmip aktarilmast ve gelistirilip yasatilmasina bagli olarak
saglamlastirmigtir. Calg1 egitimi bu oOzellikleriyle onemli sosyal ve kiiltiirel
faaliyetlerin odaginda yer alan bir egitim bi¢imidir. Toplumlarin yasantisinda ve
gelisiminde pay sahibi olan miiziksel unsurlar, c¢algt egitiminin Onemini
arttirmaktadir. Calgi egitimi yoluyla toplumlarin ve toplumlari olusturan bireylerin
sanatsal zevklerinin gelisimi ve bu yolla kisisel gelisimin saglanmasi c¢algi
egitiminin ciddi bir boyutudur. Bu yonleriyle ¢algi egitimi, miizik egitiminin
onemli bir pargasini olusturmaktadir (2007: 10).

Calg1 egitiminin toplumsal boyutuna dikkat ¢eken Uslu’ya gore ise;

“Calgt calma, calgi yoluyla insanin kendisiyle Ozdeslesip biitiinlesmesine
kaynaklik eder ve insanlarin duygularini ifade etmesinde ve toplumsallagsmasinda
etkin rol oynayan miizik sanatinin énemli bir boyutudur. Miizik egitimcisi aday1,
calgisinda kazanacagi bilgi ve becerileriyle miizisyenligi 6grenecek, ¢algisindaki
olumlu gelismeler yoluyla yetenegini gelistirecek ve cevresiyle daha iyi iletisim
kurarak kendine olan 6z giivenini gelistirecektir. Bu gelismeler ayn1 zamanda onun
ruh sagligia da olumlu yonde katkilar saglayacaktir (1996: 105).

Calg1 egitiminin baglica amaclar1 arasinda; calgiyr dogru teknikle ¢alma, verimi
arttiracak sekilde caligma siiresini ayarlama, miizik kiiltiirlerini ¢algi yoluyla en 1yi
sekilde kavrama ve miizikal becerileri arttirma yer alir. Calgt egitiminin temel amaci
kimi zaman sadece ¢algi calabilme yetisi kazandirmak gibi goziikse de, aslinda bu
amacin daha kapsamli bir hedefe odaklandigi ve bireyin kisisel miizik gelisimine de

bliylik katki sagladigi sdylenebilir.
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Calgi1 egitimin amaci, temelde 6grencinin bir ¢algiy1 belli bir diizeyde calabilmesini
saglayarak, calgi ¢alma becerisi yaninda miizik sevgisini gelistirmek ve aymn
zamanda miizik bilgisini arttirmaktir. Calgi egitiminde &grenilen ¢alginin 6grenci
diizeyine uygun olarak teknigi, dagari ve seslendirme becerisinin, ¢alan 6grenci ile
dinleyenler i¢in zevk verici olmasi amaglanir (Giinay, 1973: 133).

Calgr egitiminde temel amag calgiy1 ¢alabilmenin de 6tesinde, onu ayrica en etkin
sekilde kullanma bilinci kazandirmaktir. Bireyler calgi calarken yeteneklerini
gelistirerek yasadiklar1 gelisimi miiziksel aktivitelerine yansitmaktadirlar. Bu
durum calgi egitiminin diger tiim miiziksel davraniglara olumlu yansimalari olarak
da agiklanabilir (Kurtuldu, 2007: 10-11).

Calgi egitimi, uzun ve zorlu bir yol olmakla birlikte ayn1 zamanda 6zenli, sabirli ve
planli ¢aligma gerektiren bir siirectir. Bu zorlu yolda nitelikli egitimi etkileyen {i¢ temel
faktorden soz edilebilir. Bunlar; 6grenci 6gretmen ve 6gretim programidir. Bireysel
olarak yapilan calgi egitimi derslerinde Ogretmen-O6grenci arasindaki iletisim ve
belirlenen 6gretim yontemi, hedeflenen davranislari edinme siirecinde etkin bir rol
oynar. Bu ylizden, etkili ¢calg1 calmayla ilgili temel teknik ve miizikal davranislar bireye
kazandirarak bu temel davranislarin gelistirilmesinin  ve etkili ¢algr calmaya
dontstiirilmesinin onilinii agcacak kisi olan 6gretmenin rolii bu egitim siirecinde c¢ok

onemlidir (Turhan, 2010: 9).

Gortldiigii gibi, miizik egitiminin baslica boyutlarindan biri olan ¢algr egitimine iliskin
O0gretmenin, O0grenciye verecegi calgi egitimine yonelik belli amaclart olmalidir. Bu

amaclar 6gretmen acisindan asagidaki bicimde siralanabilir:

- Calgi sevgisini kazandirabilmek,

- Ozengen miizik egitimine uzanmak,

- Mesleki miizik egitimine yonlendirmek,

- Calg egitiminin 6grenciler lizerindeki etkilerini arastirmak,

- Calgilarin ¢alinma tekniklerine iligskin bilgi aktarmak,

- Calgt ogretimini kolaylastirici ve asama kaydetmeyi saglayici yontemler
gelistirmek.

- Calg1 egitiminde calgi terimlerinin Ogrenilmesi ve calgi ¢almada gereken

tekniklerin kavranmas biligsel alani,
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- Calgmin sevilmesi, calmaya iligkin disiplinli ¢alismaya yonelik bir tutum
gelistirilmesi ve ¢algi ¢almaya yasantida yer verilmesi duyussal alani,

- Calgl calmada iki elin es glidiimiiniin saglanmasi, ¢algr calmada karsilasilan
problemleri ¢dzmeye yonelik davraniglarin kazanilmasi ise devinigsel alani

kapsamaktadir (Turhan, 2010: 11-12).

Okullarda verilen miizik egitimlerinde kullanilan en 6nemli ¢algi egitimlerinden biri de

piyano egitimidir.

1.6 Piyano Egitimi

Miizik 6gretmenligi lisans programi ders tanimlarinda “piyano egitimi ve 0gretimi, bu
programin temelini olusturur” ifadesi yer alir. Bu da piyano egitimini, aslinda calgi
egitiminin en 6nemli boyutu yapar. Piyanonun miizik 6gretmenligi egitiminin “temel
calgis’” olarak tanimlanmasi, piyano egitimini de miizik Ogretmenligi egitiminin
olmazsa olmazi durumuna getirmektedir. Bu sebeptendir ki piyano egitimi; miizik
Ogretmeni yetistirme hedefinin baslangi¢ noktasindan itibaren, miizik 6gretmenligi

programlarinda 6nemli bir yere sahiptir.

Piyano miizik 6gretmeninin yetistirilmesinde, alan derslerinde etkili ara¢ niteligindeki
tek calgidir (Kivrak, 2003: 209). Tecimer’e gore piyano ise miizik egitimcileri
tarafindan, miizigi c¢alma, dinleme ve okuma becerilerini kazanma, miizigi anlama,
miizik bilgisi olusturma ve diger miizik caligmalarina temel olusturma bakimindan, en

evrensel ve en temel ¢algi olarak kabul edilmektedir (2004: 160).

“Nitekim 1924°te kurulan Musiki Muallim Mektebi’nin  1925’te  yayinlanan
talimatnamesinden; 1998’de yiiriirliige girip glinlimiizde de uygulanmakta olan ‘Miizik
Ogretmenligi Lisans Programi’na degin piyano egitimi kesintisiz siirdiiriilen ‘temel bir

calg” konumundadir” (Aydiner, 2008: 1-2).

Piyanonun, ses siir1 genisligi sunmasi, tusesi nedeniyle de sabit bir ses tutarlilig elde

etme zorlugunun ve bozuklugunun bulunmamasindan, calgi egitimi kapsaminda &n
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plana ¢ikan bir ¢algidir. Bu nedenle piyano egitimi, miizik programlarinin vazgeg¢ilmez

bir pargasidir.

Piyanonun gelisimini tamamlamis ve ¢ok sesliligi tamamiyla igerisinde barindiran
yapisi, onun miizik egitimindeki iglevini arttirmistir. Cok sesli miizigin etkin
oldugu mesleki miizik egitimi kurumlarinda piyano egitimi, diger kurumlara gore
daha 6n plandadir. Dolayisiyla miizik O6gretmeni yetistiren kurumlarda, miizik
bilimleri boliimlerinde, konservatuarlarda ve Anadolu Giizel Sanatlar Liseleri’nde
hemen her 6grenci temel piyano egitimi almaktadir. Bu durum piyano egitimini,
diizeyini, Onemini ve yapilan c¢alismalarin niteligini etkilemistir. Piyano
giinimiizde tiim miizik kurum ve kuruluslarinda birinci derecede Onemli calgi
olarak yerini almistir (Kurtuldu, 2007: 11).

Piyano baglhi basma bir ¢algi olmanin disinda, miizik egitiminin pek ¢ok alaninda ve
asamasinda kullamlan ve kullanilmasi gereken zorunlu bir calgidir. Ornegin miizik
egitiminin, en temel alanlarindan olan armoni, kompozisyon, san, isitime ve solfe]
egitiminin saglikli bir bicimde yiiriimesi i¢in, son derece gerekli bir ¢algidir. Piyano,
solo bir calgi olmasinin yaninda en ¢ok tercih edilen bir eslik calgisidir. Coksesli
egitimin yapilabilmesini kolaylastiran yapisi ile miizik egitimi i¢inde piyano egitimi,

cok titiz ve eksiksiz yliriitiilmesi gereken bir siiregtir (Petenkaya, 2006: 3).

Ercan’a gore “Piyanosuyla okul sarkilarina eslik edebilen, bizzat kendisi ¢alarak miizik
dinletme gibi etkinliklerde bulunan 6gretmen, dersini zevkle izlenir hale getirdigi gibi,

ogrenciye de begeni kazandirmis olacaktir’(aktaran; Bilgin, 2006: 328).

Zuckmayer ve digerleri (1976), piyano ile yapilan esliklerde miizik Ogretmenleri,
ogrencilerle beraber miizik yapmak ve onlar1 ayni tempo ve ton i¢inde tutmak yaninda,
sarkiyr soylerken 6grencilerin piyanoyu dinlemelerini saglayarak onlara cok seslilik

duygusunu da kazandirmis olurlar (aktaran; Bilgin, 2006: 327-328).

“Piyano, hem calgi egitiminin Oonemli bir alanimi olusturmakta hem de okul miizik
egitiminde ara¢ olarak kullanilmaya en elverisli calgi olarak nitelendirilmektedir”

(Bulut, 2004: 199).

Piyano egitiminin miizik 6gretmenligi egitimindeki vazge¢ilmez yeri ve Onemi;
“miizikal olanaklari, genis edebiyati, ¢ok sesliligi kavrama, desifre, miiziksel isitme
ve armoni yOniinden bilgilenme” gibi miizigin bu ¢ok Onemli boyutlarinda
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gelismeye yardimecir olmasi ve destekleyici Ozelliginden kaynaklanmaktadir.
Boylece miizik 6gretmeni olarak yetisecek bir adayin piyanoyu islevsel olarak
kullanabilmesinin, miizik alanina iligkin diger derslerinin 6zellikle armoni
kontrpuan-eslikleme, miiziksel isitme-okuma, miizik bicimleri vb. diger derslerinin
de gelisimine katki saglayacagi sdylenebilir. Bununla birlikte piyanonun bir solo
calglt olmasinin yani sira, baska calgilara ya da insan seslerine eslik etmekte
kullanilmas1 6nemini daha da arttirmaktadir. Bu ozellikler piyanoyu, miizik
Ogretmenligi egitiminde ve meslek yasaminda onemli bir konuma oturtmustur
(Y1ilmaz, 2006: 584).

Piyano egitimi, miizik egitiminin hemen hemen her tiiriinde verilen bir egitimdir. Bu
egitim bireyin biligsel, devinigsel ve duyussal davraniglarinin tiimiinii birden igeren

uygulamalar1 kapsamasi bakimindan da son derece dnemlidir.

Tung, “Ote yandan, bir miizik egitimcisinin her zaman kullanmasi gereken temel calgisi
ise; hi¢ kuskusuz ki ¢oksesli miizigin bel kemigi sayilan piyanodur. Miizik 6gretmenligi
Ana Bilim Dali 6gretim programi incelendiginde de bu durum acgik ve net olarak
goriilecektir. Dolayistyla piyano kendi alan 6zelligi yani sira 6teki diger alan derslerinde
de destekleyici ve tamamlayici roliinii mutlaka yerine getirmelidir. Iste bu alanlardan
birisi Armoni-Kontrpuan ve Eslik dersidir” (2009: 4) diyerek miizik egitimi icerisinde
piyanonun diger bir alan ders ile yakindan iligkisinin énemini belirterek, piyanonun
miizik egitimindeki 6nemine dikkat ¢cekmistir. Ciink{i piyano, yapisi itibariyle bu ve
benzeri alan derslerinde kullanilabilecek, ¢cok seslilige de oldukga elverisli bir ¢algidir.
Ayrica MIOY dersindeki basar1 gostergelerine gére; piyanonun kullanilabilirlik diizeyi,

Ogrencinin basarisina da direkt olarak etki etmektedir.

Bunun gostergesi olarak bu alanda yapilan bir arastirmaya gore; “Miiziksel isitme,
okuma ve yazma egitiminde basarili olan tiim 6grencilerin piyano egitiminde de basarili
olduklar1 goriilmiistiir. Piyano egitiminde basarisiz olan Ogrencilerin miiziksel isitme,
okuma ve yazma egitiminde de basarisiz olduklar1 ya da degerlendirme sisteminin alt

sinir1 olan 60 puan dolaylarinda not aldiklar1 goriilmiistiir” (Bas, 2000: 65)

Bu anlamda BPE ile MIOY dersleri birbirleriyle iliskilidir. Bu yiizden, 6grencileri

miiziksel anlamda yetistiren kurumlardaki temel derslerden biri de MIOY dersidir.
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1.7 Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma Egitimi

MIOY egitimi; sesin tiim ozelliklerini algilamaya yonelik bir amag tasir. Bireye, ses
yapisindaki degiskenlere karsi farkindalik kazandirmanin da yani sira Sevgi’ye gore
MIOY egitimi; miiziksel sesin yapisinda var olan Ozellikleri algilamaktir. Miizigin
olusumunda rolii olan siire, ylikseklik, ¢okseslilik, niians gibi alt boyutlardaki yapiy1
fark edebilmektir (1997). Miiziksel isitme, bilingli isitme ve bilingsiz isitme olarak
ayrilabilir. MIOY egitiminde bilingsiz isitmenin bilingli isitmeye doniistiiriilmesi
amaglanir. Bu egitimi alan bireyler ilk kez gordiikleri miizik yazisini sese
dontistiirebilme (desifre) ve miiziksel ses ya da sesleri miizik yazisina doniistiirebilme
(dikte) becerisini kazanirlar. Bu boyutlarin her birinin gelismesini saglamaya yonelik
calismalar bir digerini olumlu yonde etkileyip anlamli bir biitiin olusturarak miiziksel

okuryazar elemanlar yetistirilmesine yardimci olurlar.

MIOY dersinin ders programlari bakimindan tarihsel gelisimini Aydogan soyle

acgiklamaktadir:

Daha onceki ortadgretim miizik programlarinda solfej adi altinda kismen yer
verilmekte olan MIOY a iilkemizde ilk kez, bir gergeve programi anlayisi i¢inde
1924 yilinda Musiki Muallim Mektebi Talimatnamesinde, “Musiki Kiraat1” (
miiziksel okuma ) adiyla yer verilmeye baslandigi, bu okulun 1937-1938 6gretim
yilinda Gazi Orta Ogretmen Okulu ve Terbiye Enstitiisii’ne “Miizik Subesi” olarak
baglanmasinda ise adimm, “Kulak Terbiyesi” bi¢iminde degistirilmis oldugu
goriilmektedir. Ancak, bu iki ders admmin es anlamli olmadig1 agiktir; biiylik bir
olasilikla ayni igerigin once “okuma” , sonra “miiziksel isitme” agirlikl1 olarak ele
alindig1 sdylenebilir. 1969-1970 6gretim yilinda uygulamaya konulan programla
birlikte bu iki 6genin bir araya getirilerek “Kulak Egitimi ve Solfej” bigimine
doniistiiriildiigii goriilmektedir. Gazi Egitim Enstitiisii’niin Gazi Yiiksek Ogretmen
Okulu olarak yeni bir yapilanmaya girismesiyle birlikte bu kez, 1978-1979 6gretim
yilindan baslayarak Miiziksel Isitme Okuma’ya doniistiiriildiigii goriilmektedir.
Ancak kimi ilgililerin bu ada “Yazma” Ogesini de ekleyerek kullandiklar
bilinmektedir. MIO, yalnizca miizigin isitme ve okuma boyutlariyla smirli olmayip
“Yazma” ve “Temel Miizik Bilgileri”ni de kapsamaktadir. Dolayisiyla, “Temel
Miizik Bilgileri ve Miiziksel Isitme Okuma Yazma Egitimi” gibi adeta ders
tammmna yakin bir ad ortaya g¢ikmaktadir; “Miiziksel Isitme ve Okuma”
bicimindeki kisaltmanin bir ders ad1 olarak daha uygun diistiigii diisiiniilmektedir
(Aydogan, 1998: 20).
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MIOY dersi, miizik alanina iliskin temel miizik terim ve bilgilerin yan sira, miiziksel
isitme-algilama, miiziksel okuma, miiziksel yazma, miiziksel diisiinme (tasarlama),

miiziksel yaratma ve miiziksel ¢oziimlemeyi de kazandirmay1 amaglar.

MIOY dersinin yer aldigi miizik ile ilgili tiim bdliimlerde bu dersin; kuramsal ve pratik
olarak uygulanan diger brans derslerini destekleyici, gelistirici ve tamamlayici

ozellikleri vardir.

Temelde isitme ile baslayan miizik egitiminde, Miizik Teorisi ve Isitme Egitiminin,
onceligini miizigin her dalinda korumasi, gerek c¢algi gerekse ses egitiminde oncelikli

rolii oynamasi beklenir.

“Miiziksel Isitme Okuma Yazma dersi uygulamali (galgi, koro, orkestra vb.) derslerin
tiimiiniin, teorik (armoni, kontrapunk, miizik bi¢cimleri vb.) derslerin ise birgcogunun 6n
kosuludur. Bu alandaki gecikmis bir basari, diger alanlardaki egitimin hizin1 kesmekte

ve onlarin da basarisin1 engellemektedir” (Albuz, 1996: 193).

Miiziksel isitme, okuma ve yazma egitimi mesleki miizik egitiminin temelini
olusturmakta ve mesleki miizik egitimi i¢in gerekli olan diger temel dersler de
miiziksel isitme, okuma ve yazma egitiminin yardimi ile gelismektedir. Bir bagka
deyisle miiziksel isitme, okuma ve yazma egitimi temel alan dersidir.

Miiziksel isitme, okuma ve yazma dersi ile &grenciler; ulusal ya da evrensel
nitelikteki miizikleri dogru seslerle ve zamanlamalarla Ogrenebilme, tekrar
edebilme, gerektiginde duyulan bir miizigi notaya alabilme becerileri kazanacaktir.
Miizik 0grenimi gormekte olan dgrenciler, calgi derslerinde kendilerine verilen
caligma parcalarin1 ve eserlerini istenilen sekillerde seslendirebilecek ve calgi
¢alma becerileri de bu dogrultuda gelisecektir (MEB, 2012).

Miiziksel isitme okuma ve yazma becerilerini miizik yeteneginin en dnemli gostergeleri
olarak diisiinebiliriz. Ciinkii bir bireyin miizik yetenegini 6lgerken, miizikal yetenegin
en biiyiik pay1 olarak isitme-okuma ve yazma diisiiniilmektedir. Nitekim miizik ile ilgili
boliimlerin giris sinavlarinda sinavin en biiylik agirhiginda isitme-okuma ve yazma

puanlari olusturmaktadir (Bagct, 2009).
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Farkli isimlerle adlandirilsa da, solfej egitiminden beklentilerin ve amacin benzer
oldugu soylenebilir. Teorik ve pratik olarak uygulanan, brans derslerini
tamamlayici, gelistirici ve destekleyici bir niteligi olan solfej egitiminin amaci;
miiziksel duyarliliga sahip, miizik yoluyla anlama, yorumlama, yaratma
becerilerini  gelistirebilen, miizigin temel kavramlarmi ve miizigin dilini
kavrayabilen, soyledigi, caldig1 ve dinledigi eseri analiz edebilme yetisine sahip
bireyler yetistirmektir. Ayrica miiziksel elestiri yapabilme, biligsel, duyussal,
devinissel yetenegin gelistirilmesi ve estetik duygusu kazandirma hedefleri de bu
amag igerisinde bulunmaktadir (Yazan, 2007: 8).

MIOY, Tiirk ve Bati1 miiziginde armoni-kontrpuan, miizikte stil, {islup ve tiir, gesitli

yapilar1 ve egitim-okul miizigi orneklerini inceleme, analiz, arastirma, tek ve ¢ok ses

algilama, ritmik yapilar1 tanima, nota ¢oziimleme (desifre) okuma ve yazma, miizik

uretm

e tekniklerini kapsar (Ozbek, 2003).

Miizik egitiminde birgok amaca hizmet eden MIOY egitiminin genel amaglarim Ozbek

(2003) soyle siralamistir:

(8]

NS e

S

Miizik yoluyla anlama, anlatma, dinleme, yaratma giiclinii gelistirebilme.

Tiirk Miizigi ve Bat1 Miizigi arasindaki fark ve benzerlikleri ayirt edebilme.
Tiirk Miiziginin, Diinya Miizigi i¢indeki yeri hakkinda fikir ve yorum sahibi
olabilme.

Miiziksel duyarliligi, diisiinmeyi, yorumlama ve yaratmay: gelistirebilme.
Miizigin tiim diinyadaki tek ortak dil oldugunu kavrayabilme.

Miizigin temel kavramlarini ve dilini kavrayabilme.

Miizik egitimi yoluyla Tiirk toplumunun sosyo-kiiltiirel gelisimine katkida
bulunabilme.

Miizik egitimi yoluyla zamani verimli kullanabilme.

Miizik yoluyla tek bagina ve grup i¢inde sorumluluk alabilme.

10. Miizik yoluyla disiplinli ¢alisma aligkanliklar1 kazanabilme.

1.

Ulkemizi ulusal ve uluslararasi miizik etkinliklerinde temsil edebilme.

12. Miizik yoluyla milli birlik ve beraberlik bilincini gelistirebilme.

13. Atatiirk'iin Cagdas Tiirk Miizigi'ne iliskin goriis ve diisiincelerini kavrayabilme.

14. MTIE [Miiziksel Teori ve Isitme Egitimi] dersinde edinilen bilgi ve becerileri

diger derslerde ve giinliik hayatta kullanabilme yetenegini gelistirme.
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15.
16.
17.
18.
19.
20.
21.
22.
23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

Miizikle ilgili temel kavramlar anlayabilme.

Temel Miizik Teorisi / kavramlari bilgisine sahip olabilme.

Miiziksel yaratma becerisi kazanabilme.

Eslik yapma-yazma becerisi kazanabilme.

Bir okul sarkisini / halk tiirkiisiinii ¢ok seslendirme becerisini kazanabilme.
MTIE dersine kars1 olumlu bir tutum gelistirebilme.

MTIE dersinin miizikteki / miizik egitimindeki yerini ve énemini kavrayabilme.
Diziler, calgilar ve insan sesleri arasindaki temel iliskileri kavrayabilme.

Giinlik hayatta miizik yaparken bir sarkiya pratikten eslik yapma becerisi
kazanabilme.

Yaratici ve elestirici diisiinme yetenegi gelistirebilme.

Miizik begenisi (estetik duygusu) gelistirebilme.

Miizik dinleme aligkanlig1 kazanabilme.

Bireyin biligsel, duyussal ve psiko-motor (devinissel) miizik yetenegini
gelistirebilme.

Bireye miizik yapma, miizik dinleme, miizik yazmada, miizikle ilgili arag-gere¢
ve kaynak kitap se¢mede, miizik etkinliklerini izleme, elestirme ve
degerlendirmede bilgi, goriis, diistince ve anlayis kazandirabilme.

Glnliik hayatta miizikten yeterince yararlanabilmesi i¢in gerekli olan temel

miuzik kiiltiirini kazanabilme.

MIOY egitimi; miizik kuramlari, miiziksel isitme, miiziksel okuma, miiziksel yazma,

miiziksel ¢oziimleme ve miiziksel tasarim-yaratmaya iliskin davranis degisikliklerini

hedefleyen yapisiyla mesleki miizik egitiminin en temel alan1 durumundadir.

MIOY dersinin énemini daha iyi vurgulayabilmek icin; “Miiziksel Isitme”, “Miiziksel

Okuma”, “Miiziksel Yazma”, “Miiziksel Coziimleme” ve “Miiziksel Tasarim-Yaratma”

kavramlarini ayr1 ayr1 agiklamak gerekir.
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1.7.1 Miiziksel Isitme

Miiziksel isitme; duyulan miiziksel sesleri belirli kurallar ¢cercevesinde ifade edebilmek
adina; sesleri algilama, tanimlama, birbirinden ayirt etme ve ¢éziimleme davranislarina

odaklanan bir egitimdir.

Miiziksel isitme; isitme yoluyla algilanabilir miiziksel 6ge ve iliskileri tanima,
¢cozlimleme ve ayirt etme yetenegidir. Miiziksel 6ge ve iligkiler denince ilk akla
gelen sunlardir: Miiziksel ses yiiksekligi ve ses niteligi, ses giirligii, ses rengi, ses
tiirdi, ton tiird, ritimsel ve ezgisel iliskiler, araliklar ve iki ya da daha cok sesli
tinlayiglardir. Bunlari tanima, ayirt etme, ¢oziimleme, adlandirma, yazma vb.
konular miiziksel isitmenin basamaklarim olusturur (Ozgiir, 1996).

“Miizikalite c¢alismalar1 ilk olarak bu derste kazandirilir. Hiz terimleri, niians
terimleri, ifade terimleri, miizikal isaretler, miizik kuramlarinin énemli bir kismi
MIOY dersinin dnemli bir parcasidir” (Ergakir, 2007: 7).

Miizik yetenegi belirli alt yeteneklerden ya da yetenek kiimelerinden olusur.
Bunlarin en &nemlilerinden biri kuskusuz, “Miiziksel Isitme Yetenegi”dir.
Miiziksel Isitme Yetenegi, miizik yeteneginin temelini ve belkemigini olusturur.
Genis anlamiyla miiziksel isitme; isitme duyusuyla algilanabilir miiziksel biitiin,
0ge, gereg, Ozellik ve iliskileri (dogru) algilama, tanima, animsama (hatirlama),
ayirt etme, ¢ézme ve ¢oziimleme yetenegidir (Ugan, 2005: 19).

Miiziksel isitme egitiminde, kazandirilmasi gerekilen belirli becerilere odaklanilir ve bu

egitim bu siire¢ dogrultusunda gerceklestirilir..

Miiziksel isitme becerisi, sesler ve ses birlesimlerini ayirt etme iizerinde odaklanir.
Miiziksel isitme becerisi temelde miiziksel seslerin yiikseklik, siirerlilik, tinlarlik ve
giirliik yapilar ile ve bu 6zellikler bakimindan birbirleri ile olan yatay- dikey birlesim

ve Oriilisleri tizerine kurulur (Ugan, 2005: 19-20).

“Miiziksel igitme, bir yandan boyutlar1 bakimindan (a) yatay isitme, (b) dikey isitme, (c)
yatay-dikey isitme ve (¢) ¢apraz isitme; diger yandan kapsam bakimindan (a) ses igitme,
(b) ritim isitme, (c) ezgi isitme, (¢) karakter isitme ve (d) orgli-doku isitme gibi farklh
siif ve tiirlere ve her tiir de kendi i¢inde cesitlere ayrilir” (Ugan, 2005: 20).
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Miiziksel igitme becerisi, 0grencilerin 6gretmenle sinifta ¢aligmalarinin yani sira, kendi

bireysel ¢calismalarinin sonucunda da gergeklesen bir egitim siirecidir.

Miiziksel isitme Dersi Unite Konular

—

Miizik Sesleri - (Temel Kavramlar)

Miizik Yazisi - I (Temel Miizik Isaretleri)

Miizik Yazist - II (Temel Miizik Terimleri)

Miizik yazisinda kullanilan isaretler — kisaltmalar ve terimler
Miizik yazisinda notalarin gruplara ayrilmasi

Miizikte 6l¢ili ve zaman

Miizik yazisinda gegici boliinmeler

Miizik yazisinda temel makamsal terimler ve isaretleri

 ® N kWD

Miizikte araliklar

—
=]

. Mod, Gam ve Tonalite

—_—
—

. Miizikte Alterasyon

—_
[\

. Miizikte Modiilasyon
. Akor bilgisi
. Armoni bilgileri ve Kadanslar

—_ = =
wm B~ W

. Suislemeler

. Vokal (Ses) Miizik ve tiirleri

—_ =
~N N

. Enstriimantal (Calgi) Miizigi ve tiirleri

. Akustik bilgisi

—_— =
O o0

. Mizikte Homofoni ve Polifoni

. Bellek gelistirme (Denizer, 2008).

[\
S

1.7.2 Miiziksel Okuma (Solfej Yapma)

“Miiziksel okumaya uluslar aras1 miizik teknolojisinde solfej denilmektedir ve miizik

egitiminde son derece dnemli bir islevi vardir” (Aydogan, 1998: 38)
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Miiziksel okuma veya solfej i¢in; notalarin isimlerini peslik-tizlik derecelerine gore
seslendirmektir denilebilir. Sozlilk anlamiyla solfej; notalarin isimlerini sesli olarak

okumaktir (Kennedy, 1996: 686). Notalar1 sozlii olarak sdylemektir (Apel, 1970: 785).

Miiziksel okuma veya solfej i¢in; herhangi bir miizik yazisini, igerisinde yer alan tiim

degiskenlerle birlikte seslendirme-ifade edebilme denilebilir.

”Bir miizik yazisim1 miizigin harfleri olarak nitelendirebilecek notalarin ad, yiikseklik,
stire (ritim), hiz, giirlik ve ayirtilariyla seslendirmeye “miiziksel okuma (solfej)” denir.
Miiziksel okumanin amaci 6grencinin zihinsel olarak sesleri ve araliklar1 anlamasi ve

miizikal olarak uygulayabilmesidir” (Ozgiir, 1999:4).

“MIOY egitimi &ncelikle miiziksel okuma ile baglar. Miiziksel okuma olarak
adlandirilan bu egitimde Oncelikle belirli mantiksal siralamalarla sesler Ogretilir.
Ardindan yine belirli mantiksal yaklasimlarla araliklar 6grenciye tanitilmaya g¢aligilir”

(Ercakar, 2007: 7).

“Miiziksel okuma egitimi; miizik eserlerinin notalarini, adlari, tartimlari, diklikleri, hiz,
giirliik ve karakteriyle okuma becerisi kazandirmaya yénelik bir egitimdir” (Ozbek,

2003).

Miiziksel okuma Ogrenme alani, ezgisel okumanin (solfej) yani sira ritmik okuma

calismalarin1 da kapsar.

Bir miizik yazisini seslere ¢evirmeye miiziksel okuma denir. Miiziksel okuma
miizik yazisini, miizigin harfleri olarak nitelendirilebilecek notalarin ad, yiikseklik,
stire (ritim), hiz (tempo), giirliik ve ayrintilariyla seslendirmedir. Miiziksel okuma,
okumanin &zelligine gore farkl tiirlere ayrilabilir. Ornegin; gozle (igten) okuma,
sesli okuma; desifre okuma (6n okuma), yorumsal okuma; bona (tartim) okuma,
dizi okuma, akor dizisi kadans okuma, ezgi okuma; tek sesli okuma; Sol
anahtarinda okuma, Fa anahtarinda okuma vb. Bu okumalardan bazilar1 kendi
iclerinde farkli tiirlere ayristirnilabilir, ornegin makamsal okuma; tampere ses
sistemine diizeninde okuma, geleneksel ses diizeninde okuma vb. Miziksel
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okumanin en basitinden bir ritmi, araligi, ezgiyi okumadan; en karmasigi
durumundaki (partisyon) okumaya degin ulagsabilen ve her davranigin, kendinden
sonra gelenin bir 6n kosulu alan olduk¢a genis bir agilim1 vardir” (Aydogan, 1998:
10-32-38).

Miiziksel okuma (solfej yapma) ezgisel nitelikteki okuma pargalarini, 6l¢li rakamina,
ses siirelerine ve ses yiiksekliklerine uygun olarak tonal-modal durumlar g6z 6niinde
bulundurularak okumadir. Bu baglamda tonalite ve modalite (makam) tanima becerileri,
ogrencilerin okuduklar: solfej ve dikte pargalarindaki tonal ve modal (makamsal) yapiy1
bulmaya ve kavramaya yonelik becerilerdir. Ogrencilerin, bu becerileri kazanmalari

miizikal gelisimlerine katkida bulunarak miizigi bilin¢li yapmalarini saglayacaktir.

Ayn1 zamanda miiziksel okuma veya solfej yaparken desifre becerisi kazanmak
onemlidir. Bu baglamda desifre, MIOY dersindeki tanimiyla; ezgisel nitelikteki okuma
parcalarinin, 6l¢ii rakamina, ses siirelerine, ses araliklarina, miizikal ifade ve giirliikk
terimlerine uygun olarak ilk bakista okunmasidir. ki tiir desifre vardir: Birincisi, ilk
defa ele alinan bir eseri yavas yavas ve her notasini inceleyerek okumak; ikincisi, eseri
temposuna yakin bir hizda ve temiz seslendirmeye dikkatten c¢ok, eserin karakter ve

anlatimina dikkat gdstererek okumaktir (Fenmen, 1991).

Desifre, miizik diinyasinin sihirli kapisim1 aralayan en onemli 6gelerden ve
miizisyenin elindeki en 6nemli anahtarlardan biridir. Giiglii bir desifre, mesleki
miizik egitiminin vazgegilmez bir Ogesidir. Ayrica yapit hakkinda ilk
bilinglenmedir. Daha sonraki ¢alismalar bu ilk anlamanin iistiinde sekillenir. Bu
anlama ne olgiide net ve dogruysa, yapiti ¢almak ve okumak o Ol¢iide gabuk ve
dogru olur (Ozgiir, 1995a:15).

Bir miizikal okuma veya solfej pargasini ilk bakista okuyabilmek, miizik egitimi
siirecinde basarilmast gereken Onemli bir asamadir. Desifre becerisini kazanan
Ogrenciler seviyelerine uygun bir ezgisel okumayi rahatlikla yapabilir. Bu beceri
Ogrencilerin calgi egitimlerindeki gelisimleri agisindan da olduk¢a onemlidir (MEB,

2012).

Solfej zihinde tonun, araliklarin hesaplanmasi pratigidir. Diisiincede olusan ve
sesle ifade edilen solfej sirasinda 6nce bir miizik eseri goriiliir, zihinde canlandirilir
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ve ardindan sesli olarak okunur. Bu okuma eylemi nota ismi ya da bir vokal sesle
olabilir. Zihinde ton ve araliklar hesaplanirken bulunulan tonun adi, majér — mindr
olusu; eger mindr ise ¢esidi ve sansible’si (yeden) diisiiniiliir. Bu yontemle solfej
okuma caligmasi sirasinda, her sesin dizi igerisindeki gorevi ve dizinin seslerinin
birbirleriyle iliskileri kullanilarak bir c¢esit grafik cizilir. Solfej sadece nota
adlarindan ibaret degildir. Okunacak eserin Ol¢ii sistemi, tartimsal giigliikleri,
niianslari, tabiat1 ve formu da g6z Oniine alinmalidir. Tiim bu sartlar saglandiktan
sonra “diislinerek solfej okumaya” baglamak gerekir. Ciinkii solfej, yukarida da
sOylendigi gibi belli bir sistem igerisinde diisiincede olusan ve sesle ifade edilen bir
eylemdir (Ozaltunoglu, 2003).

Miiziksel okuma, 6grenme alani icerisinde temelden baglamak {izere makamsal ve tonal
yapidaki miiziklerden 6rnekler barindirmaktadir. Bu 6grenme alani ile amaclanan ise;
tonal miizik ve makamsal miizik yonlerinden 6grencilerin gelisimlerini gergeklestirmek
ve c¢algl, orkestra, ses ve koro egitimlerindeki diizeylerine dogrudan katkida

bulunmaktir.

Miiziksel okuma (solfej yapma) becerisinin gelisimi, 0grencilerin calgi egitimindeki

gelisimine ve diger miizik alani derslerine dogrudan katkida bulunur denilebilir.

Bir diger miiziksel okuma tiirii ise eslikli okumadir. Eslikli okuma, okuma parcalarinin

yazildig1 dizi sistemine gore bir calgi ile cok seslendirilerek okunmasidir. Ozgiir’e gore:

Ogrencinin ton / makam duygusunun gelistirilmesi, 6l¢ii ve ritimleri kavramasi,
temiz okumasina yardimci olmasi, miiziksel ifade giiclinli arttirmasi, ¢ok sesli
duyma, algilama yeteneklerinin gelistirilmesinde eslikli okumanin rolii
yadsinamaz. Yerinde ve dogru yapilan eslikli okumanin, miiziksel okumanin
hedefledigi davramslarin pekismesinde dnemli bir katkis1 bulunmaktadir (Ozgiir,
2001: 933).

Miiziksel Okuma Egitimi Dersi Unite Konulari

1. Basit 6l¢iilerde ritmik okuma (Sol-fa-do anahtarlari ile)
Bilesik odlgiilerde ritmik okuma

Birlesik (Karma) dlgiilerde ritmik okuma

Eal

Basit-Bilesik ve Karma olgiilerde ezgisel okuma (tek sesli)
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Entonasyon caligmasi

Araliklar lizerine ezgisel okuma

Major-Mindr dizi ve tonaliteler tizerine ezgisel okuma
Akor sesler lizerine ezgisel okuma

Alterasyonlu ezgisel okuma

. Modiilasyonlu ezgisel okuma

. Modlar ve Makamlar iizerine ezgisel okuma

. Diger diziler lizerine ezgisel okuma (pentatonik-hegzatonik vd.)
. Miiziksel anlatim 6geleri lizerine ezgisel okuma

. Siislemeler tizerine ezgisel okuma

. Ezber okuma

. Transpoze (Anahtarli) okuma

. Desifre okuma

. Anahtarl ezgisel okuma

. Cok sesli pargalar iizerinde ezgisel okuma (Denizer, 2008).

1.7.3 Miiziksel Yazma (Dikte Yapma)

“Sesleri miizik yazisinin 6geleriyle ifade etmeye ‘miiziksel yazma’ denir” (Apaydinli,

2006: 15).

“Miiziksel yazma egitimi; calinan, sdylenen ya da dinletilen miizik eserlerini; nota
bi¢cimleri, diklikleri, tartimlar1 ve Olgiisii ile notaya alma, transpoze yapma, giizel ve

islek nota yazma becerisi kazandirmaya yénelik bir egitimdir” (Ozbek, 2003).

Bir¢ok miiziksel becerinin ayni anda gerceklestirildigi dikte yapma caligmalari; ritim
algilama, sesleri algilama, tonaliteyi ayirt etme gibi farkli unsurlar igerisinde barindiran

bir egitim oldugu i¢in dnemlidir.

“Miiziksel yazma, basindan bu yana i¢ duyus (kulak) egitiminin 6nemli bir pargasi
olmustur. Ciinkii duyulan miizige anlam verebilmeyi, sesleri diizene koyabilmeyi en iyi

ogreten ve dlcen yontem budur” (Aydogan, Ozgiir, 1999: 5).
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Miiziksel yazma (dikte yapma) ezgisel nitelikte yazilmis olan pargalari, 6l¢li rakamina,
ses siirelerine ve ses yiiksekliklerine uygun olarak tonal-modal durumlar g6z 6niinde

bulundurularak yazmadir. Dikte yapma da miiziksel bellek ile ilgili bir konudur.

“Miiziksel bellek, isitilen, okunan, yazilan, dinlenen, s6ylenen, ¢alinan miizikleri ya da
miiziksel Ogeleri, biraktiklari izler yoluyla akilda tutma, saklama ve gerektiginde
hatirlama giiciidiir” (Ugan, 2005: 23). Ogrencilerin yaptig1 dikte ¢aligmalari onlarin

miiziksel bellegini gelistirecek ve alg1 yetilerini de giiglendirecektir.

“Dikte c¢aligmalarmin amaglarn arasinda 6grencinin  duydugu, seslendirdigi,
kendisinin veya bir bagkasinin eserini notaya alabilmesini, MIOY dersi egitimini
destekleyen, tamamlayan bir unsur olmasini, genel miizik bilgisi adi altinda
toplanan (nota isimleri, anahtar, donanim, hiz, giirliikk, anlatim vb.) terim ve
isaretleri Ogrenmesini, yaratict yetenegini gelistirebilmesini, ¢evre miizikleri
derleyebilmesi sayilabilir” ( Ozgiir, Ulkii, 1995b: 1).

Miiziksel yazma 6grenme alani, tonal ve makamsal dikte yapmanin yam sira tartim
yazma ¢alismalarin1 da kapsayacak sekilde diisiiniilmiistiir. Burada hedeflenen
ogrencilerin tonal ve makamsal yapida duyduklar1 miizikleri algilayip dizek (porte)
lizerine aktarmasi, tartim yazma calismalariyla da nota degerleri, tartim bilgisi, 6l¢l

kavrami gibi konular1 pekistirerek ritim duygusunu gelistirmeleridir (MEB, 2012).

Apaydinli (2006: 16)’ya gore; “Miiziksel yazma; miiziksel diisinmeyi kolaylastirir,

miiziksel yaraticiligr gelistirir”.

Yine Apaydinlt (2006: 16)’ya gore; Miiziksel yaraticiliga iliskin etkinlikler miizik
dilinin Ogelerini daha 1y1 kavramaya yardimci olur. Miiziksel okumayr en iyi
tamamlayabilecek ¢alisma, miiziksel yazmadir ve birbirinden farkli iki boyutu vardir.
Bunlardan ilki, “isitilen sesleri yazma (dikte etme)”, ikincisi “miiziksel diisiinceleri-
tasarilar1 yazma (yaratma)’dir. Ik boyut olan “isitilen sesleri yazma (dikte etme)” de

dort gruba toplanabilir. Bunlar:

1. Ezgisel Dikte
2. Ritmik Dikte

25



3. Aralik Diktesi
4. Akor Diktesi

Ezgisel dikte; bir galgi ile calinan bir melodinin ses yiiksekliklerine ve ritmik yapisina

uygun bir bi¢imde notaya aktarilmasidir.

Ritmik dikte; bir ¢alg1 ya da elle ¢alinan ritim climlelerinin tartimiyla yazilmasi olarak
ifade edilebilir.

Aralik diktesi; piyano ile calinan ve ayni1 anda basilan iki sesin notaya aktarilmasidir.

Akor diktesi; piyano ile ¢calinan ve ayni anda basilan ii¢ sesin notaya aktarilmasidir.

Miiziksel Yazma Egitimi Dersi Unite Konular1 (Dikte ve Nota Yazma Cahsmalari)

—

Ritim Dikte,

Ezgisel Dikte (Tek sesli tonal ve makamsal ezgilerin diktesi),
Alterasyonlu Dikte,

Modiilasyonlu Dikte,

Ezgisel ve Armonik araliklarin diktesi,

Akor Dikte,

Dikte yoluyla eserler tizerindeki eksiklikleri tamamlama,

Dogru, islek ve giizel nota yazma,

A AN

Yazarak transpozisyon ¢alismalari olarak siralanabilir (Denizer, 2008).

1.7.4 Miiziksel Tasarim-Yaratma

Miizikal tasarim- yaratma; “Bir miiziksel biitliniin tiimiinii, bir par¢asini, bir 6zelligini

ya da miizikal bir 6geyi zihinde ilk kez ya da yeniden canlandirma giiciidiir. Onceki bir
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miizikal algiyr zihinde yeniden canlandirma da bir miizikal tasarimdir. Miizikal

tasarimin ¢esitli calisma ve denemelerle gelistirilebilir” (Ucan, 2005: 23-24).

“Yaraticihi@in gelistirilmesi i¢in ¢ok bilgiye gerek yoktur; bu yetenek solfej egitimin
daha basinda iken, li¢ sesin 0gretimi tamamlandigi zaman, mevcut bilgilerin sinirlar
icinde Ogrencilere kiiciik kiigiik besteler yaptirilarak, gelistirilmege baslanabilir (...)”
(Sun, 2008: VI).

“Ogrencide yaraticilik yeteneginin gelistirilmesi, bestecilige yetenegi olanlari ortaya
cikaracagi gibi, diger Ogrencilerin de (sesleri- nota bigimlerini- kuruluslari vb.) bir
miizik parcasini olusturan biitiin 6geleri daha iyi kavramalarina yardimci olacaktir *

(Sun, 2008: VI).

“(...) Miiziksel yaraticilik; miiziksel isitme, algilama, belleme, kavrama, okuma, yazma,
¢dziimleme ve diisiinme etkinliklerinin bir devamidir. Ogrencide yaraticilik yeteneginin
gelistirilmesi, bestecilige yetenegi olanlar ortaya ¢ikaracag gibi, diger 6grencilerin de
bir miizik pargasini olusturan biitiin 6geleri (sesleri, nota bi¢imlerini, kuruluslar1 vb.)

daha iyi kavramalarina yardimci olacaktir” (Aydogan, 1998: 42).
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Miiziksel tasarim-yaratma aslinda yukarida agiklanan “miiziksel isitime”, “miiziksel

okuma” ve son olarak “miiziksel yazma” 6gelerinin her birinin devamai niteligindedir.

1.7.5 Miiziksel Coziimleme

“Her sanat dalinda form (bi¢im, sekil) vardir ve sanat yapitlar1 form i¢inde yerini bulur

ve bir deger kazanir” (Cangal ve Erdener, 1977).

Form, bi¢im ya da sekil; miizik yapitinin i¢ine dokiildiigii kaliptir denilebilir. “Miizik

yapitinin bigimi, ezgi kesitlerinin art arda siralanmasiyla, zamanin akisi iginde olur”

27



(Sun, 1998). Bir miizik yapitinin formu, ezgiyi olusturan belirli noktalar takip edilerek

algilanabilir, adlandirilabilir.

“Algilama ve ¢dzlimleme, miizik yapitlarinin kurulus, yapt ve bigimlerini dinlerken
yapitin anlasilmasina, dolayisiyla daha iyi duyumsanmasina olanak saglar. Herhangi bir
miizik yapitinin ¢oziimlenerek gerektigi gibi seslendirilip yorumlanmasinda form

bilgisinin 6nemli bir rolii vardir” (Aydogan, 1998).

MIOY dersi, miiziksel ¢oziimleme yoluyla miizik bigimlerini uygulamali olarak
O0grenmenin en ideal ortamini1 hazirlamaktadir. Okunan, yazilan, yaratilan, dinlenen her
yapitin bir bi¢imi olduguna gore, bu yapitlar {izerindeki ¢éziimlemeler, form bilgisinin

yasama gecirilmesinde kolaylik saglamaktadir (Apaydinli, 2006).

1.8 Problem

Bu arastirmada Miizik Egitimi Anabilim Dali programinda yer alan Bireysel Piyano
Egitimi dersinin, Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma dersindeki davranislara yonelik
tutumlara olan etkisinin belirlenmesi hedeflenmistir. Bu hedef dogrultusunda

olusturulan ana problem cilimlesi agagidaki gibidir:

“Piyano egitimi; miiziksel isitme-okuma ve yazma davranislarina yonelik tutumlari

etkilemekte midir?”

Bu ana problem ¢er¢evesinde agagidaki alt problemlerin yanitlar1 aranacaktir.
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1.8.1 Alt Problemler

Ogrencilerin, mezun olduklar lise tiiriine gore, MIOY dersindeki davraniglarinin

etkilenmesine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin, lisans egitimi gordiikleri simif diizeylerine gére, MIOY dersindeki
davraniglarinin etkilenmesine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark var

mudir?

Ogrencilerin, okul miizik egitimlerine baslamadan 6nce piyano egitimi alip
almamalarina gére MIOY dersindeki davramiglarinin etkilenmesine ydnelik

tutumlar: arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin, okul miizik egitimlerine baslamadan 6nce MIOY egitimi alip
almamalarma gére, MIOY dersindeki davramslarmin etkilenmesine yonelik

tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Ogrencilerin, ders disinda giin igerisinde calistiklar1 piyano dersinin ortalama
siiresine gore, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik tutumlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Ogrencilerin, ders disinda giin igerisinde ¢alistiklart MIOY dersinin ortalama
siiresine gore, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik tutumlari

arasinda anlaml bir fark var midir?

Ogrencilerin, BPE dersini almadan &nce, dersin amacimmi bilip bilmemelerine
gore, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik tutumlar1 arasinda

anlaml bir fark var midir?
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1.9 Arastirmanin Amaci

Bu arastirma; Egitim Fakiiltesi, Gilizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Miizik Egitimi
Anabilim Dali’nda (GSEB-MEABD) lisans 1. 2. 3. ve 4. siiflarda egitim goren
ogrencilerin BPE derslerinin, MIOY derslerindeki miiziksel davramislarma yonelik

tutumlari lizerindeki etkilerini, belirlemek amaciyla yapilmustir.

1.10 Arastirmanin Onemi

Bu arastirma; MIOY derslerinde, miiziksel isitme, okuma ve yazma davramslarini
kazandirmada karsilagilan giicliiklerinin BPE dersi ile yakindan iligkinin kurularak
giderilmesi diisiincesi bakimindan 6nemlidir. Ayn1 zamanda, bulgular ve yorumlardan
elde edilecek sonuglar sayesinde, BPE derslerinin MIOY derslerindeki miiziksel
davraniglara yonelik tutumlan iizerindeki etkilerini ortaya ¢ikaracagl disilincesi
bakimindan ve bu dogrultuda yeni yaklagimlara neden olacag: diisiincesi bakimindan

Onemlidir.

Ayrica bu arastirma, dgrencilerin MIOY dersinde karsilastiklar ¢ok sesli isitme, okuma
ve yazma gigcliiklerinin, BPE dersi ile yakindan iliski kurulamamasinin verdigi
eksikliklerden ortaya ¢iktigi diisiiniilerek ¢ikacak sonuglara, ¢6ziim Onerileri getirme
diisiincesi bakimindan 6nemlidir. Bu dogrultuda; MIOY dersi iizerinde basar1 diizeyini
arttirmak, 0grencilerin karsilastiklar1 ¢ok sesli isitme, okuma ve yazma giigliiklerinin
giderilmesi i¢in her iki ders arasinda yakin iliski kurdurulmasim saglayarak; miizikal
formasyonu giiclii, iy1 bir bilgi birikimine ve yiiksek diizeyde miizikal becerilere sahip

Ogretmenler yetistirmeyi hedeflemek bakimindan dnemlidir.

1.11 Smmirhkhlar

Bu arastirma; Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, GSEB-MEABD’de, 2011-
2012 ogretim yilinda egitim gormiis olan lisans 1. 2. 3. ve 4. simf 6grencilerine

uygulanan tutum 6lgegi ve literatiir taramasi sonucu ulasilan kaynaklar ile sinirlidir.
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1.12 Sayiltilar

Egitim Fakiiltesi, GSEB-MEABD, lisans 1. 2. 3. ve 4. smiflarda egitim goren

ogrencilerin, ankette verdikleri yanitlar, kendilerinin samimi ve gercek gortsleridir.

Veri toplama amaciyla kullanilacak tutum oOlgegi, arastirmayr amacina ulastiracak;

yeterli ve gecerli bilgileri ortaya ¢ikaracak niteliktedir.

1.13 Tanimlar

Cok Sesli Duyma Becerisi: Ses kiimelerini algilayabilme, ses kiimelerini

siniflandirabilme.

Dikte: Miiziksel yazma.
Legato: Bagli calis.

Modal: Mod yapisina sahip.
Modiilasyon: Gegki.

Miiziksel Davrams: Insanin miizikle ilgili gézlenebilir etkinliklerinin tiimii (Tarman,

2006: 23).

Miizik Egitimi: Bireye kendi yasantis1 yoluyla amacli olarak belirli miiziksel

davranislar kazandirma siireci (Ugan, 2005).

Miiziksel Isitme: Isitme yolu ile algilanabilir miiziksel dge ve iliskileri tanima,

¢Oziimleme ve ayirt etme yetenegi.

Miiziksel Okuma: Sesleri; adlari, tartimlari, ses yiikseklikleri, hizi ve niians karakteri

ile soyleyebilme.

Miiziksel Yazma: Duyulan, ¢alinan veya okunabilen ses ya da ses kiimelerini isimleri,

yiikseklikleri, tartimlar1 ve Ol¢iisii ile miizik yazisina doniistiirebilme.
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Miizik Yetenegi: Miiziksel isitme-ayrimsama, miiziksel okuma-yazma ve miiziksel
s0yleme-calma becerilerinden bir ya da birkacina iliskin devinissel, duyussal ve biligsel

davranislar biitiinii (Tarman, 2006: 28).

Niians: Sesin giirliik derecesi.

Olgii: Bir miizik parcasinin siire olarak birbirine esit birimleri.
Ozengen: Amator.

Perde: Bir miizik sisteminin dizilerinde yer alan sesler.
Senkop: Olgii icerisindeki temel vurgu yerlerinin aksatilmas.
Solfej: Miiziksel okuma.

Ton: Miizik icerisinde biitiin nota ve akorlarin, bir ¢ikis noktast durumundaki notayla

ilgileri.
Tonal: Klasik Bat1 Miizigi ton yap1 sistemine sahip.
Vurus: Bir 6lgiiniin esit boliimleri.

Piyano: On parmak ile ¢alinan tuslu bir ¢algi.
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2. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin evren ve Orneklemi, bilgi toplama araglari, bilgilerin
toplanmasi ve bilgilerin analizinde kullanilan istatistiksel yontemlerle ilgili agiklamalara

yer verilmistir.
2.1 Arastirmanin Yontemi

Bu arastirma betimsel bir arastirma olup, tarama modeli ile yapilmistir. Tarama
modelleri “ gegmiste var olan bir durumu var oldugu sekliyle betimlemeyi amaglayan

arastirma yaklagimlaridir” (Karasar 2009: 77).

2.2 Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin hem evreni hem de drneklemi; Samsun Ondokuz Mayis Universitesi,
Egitim Fakiiltesi, GSEB-MEABD programinda, 2011-2012 yariyillarinda egitim
gdrmiis olan toplam 126 6grenciden olusmaktadir. Orneklemin sayisal dagilimi Tablo

2.1’deki gibidir.

Tablo 2. 1 Evren ve Orneklemin Sayisal Dagilim

Kiz Erkek Toplam
1.simf 16 14 30
I 2. simf 10 22 32 I

3. simif

4. simif

2.3. Verilerin Toplanmasi

o | Arastirma; ilgili literatiir, kiitiiphane koleksiyolari, makaleler, var olan tezlerin

incelenmesi ve konuyla ilgili Ondokuz Mayis Universitesi GSEB-MEABD ki

Ogretim elemanlarimin  gorlisleri  Olgiit alinarak olusturulan  6lgek  sonucunda
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betimlenmeye c¢alisilmistir. Veri toplamak i¢in bu arastirma adina olusturulan 6l¢egin
gecerligini sinamak amaciyla secilen 6lgiit anket olarak, Bahar Giidek’in gelistirmis

oldugu “Piyano Dersine Yo6nelik Tutum Olgegi” (Giidek, 2008) kullanilmustir.

2.3.1 Ol¢cme Aracinin Gelistirilmesi Asamalari

Gelistirilecek tutum Olgeginin maddelerinin  olusturulmasi1 asamasinda su yollar

izlenmistir;

Tutum 06lgegi icin en kullanigh ve yaygin tiir olan, Likert tipi 6lgek secilmistir.“Likert
tipi Olgek tutumlarn 6lgmede kullanilan en yaygin yontem niteligi tasir ( Karasar 2009:

78)”.

Tirkiye kosullar1 ¢ercevesinde gelistirilen 6lcegin gegerlik calismalar igin Oncelikle
alaninda uzman kisilerin goriisleri alinmis, ardindan da testte yer alacak maddeler
olusturulmustur. Basta 51 madde igeren test, uzman kisilerce bir kez daha incelenip
gereksiz goriilen 8 madde testten cikartilmis ve test 43 maddeye indirgenmistir. Ayrica
testte yer alan olan bu tutum ciimlelerinin kolay anlasilir olmasi i¢in genis zamanh

fiillere dikkat edilmistir.

Maddeler 5’11 likert seklinde “Tamamen Katiliyorum”, “Katiliyorum”, “Orta Derecede
Katiliyorum”, “Az Katiliyorum”, “Hi¢ Katilmiyorum” seklinde derecelendirilmistir.
Daha sonra 43 madde icin giivenirlik calismalari, Samsun ilkadim Giizel Sanatlar ve
Spor Lisesi dgrencileri ve Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, GSEB-
MEABD o6grencileri iizerinde, toplam 142 kisiye uygulanmistir. Elde edilen veriler
tizerinde Cronbach Alfa giivenirlik katsayis1 ve madde test korelasyonlar1 hesaplanmasi
yapilmis, Cronbach Alfa gilivenirlik katsayisi ,935 bulunmustur. Degeri 0,30°dan kiiclik
olan 5 madde testten c¢ikartilmis, geriye 38 madde birakilmistir. Testin son halinin
verilebilmesi i¢in gecerlik caligmalari asamasina geg¢ilmis, uzman bir egitimci tarafindan
olciit gecerligi tiirlerinden biri olan “Benzer Olgekler Gegerligi” (Convergent Validity)
uygun goriilmistiir. Secilen benzer 6l¢ek olarak da Bahar Giidek’in gelistirmis oldugu
“Piyano Dersine Yonelik Tutum Olgegi” (2008) kullamlmustir. Gegerlik ¢alismast icin
her iki test de birbirlerine ilistirilmis; bu arastirmanin evren ve 6rneklemini olusturan

Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Fakiiltesi, GSEB-MEABD 6grencileri iizerinde,
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toplam 126 kisiye uygulanmistir. Tez igerisindeki bulgular i¢in de ayrica bu sonuglar
kullanilmistir. Gegerlige iliskin uygulama sonucunda elde edilen veriler bilgisayar
ortamma SPSS (The Statistical Package for The Social Sciences) programindan
yararlanilarak her iki test arasindaki korelasyona bakilmis, dlglimler arasindaki birlesme
derecesi yeterli ¢cikmis ve s6z konusu dlgekler arasinda istatistiksel olarak anlamli bir

iliski bulunmustur. Tablo 2.2°de de gegerlik sonucuna ait sayisal bilgiler verilmistir.

Tablo 2. 2 Benzer Olcekler Gegerligi Yontemi, Gecerlik Calismasina Ait

Korelasyon

Piyano Piyano Egitiminin MIOY
Dersine Dersindeki Davranislari
Yonelik Etkilemesine Yonelik Tutum
Tutum Olgegi | Olgegi

Piyano Dersine Pearson 1 JIT1**

Yonelik Korelasyon
Tutum Olgegi Sig. (2-tailed) ,000

N 126

Piyano Egitiminin | Pearson 1
MIOY Dersindeki | Korelasyon
Davraniglari Sig. (2-tailed)
Etkilemesine N

Yonelik Tutum
Olgegi

** Korelasyon, 0.01 seviyesinde anlamlidir (2-tailed).

Tablo 2.2°de her iki test arasindaki korelasyona bakilmis ve elde edilen sonucun 0.01
seviyesinde anlamli oldugu goriilmiistiir. Bu da, arastirmada kullanilmak i¢in gelistirilen

Olcegin, gecerli bir 6lgek oldugunu gostermektedir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi ve Yorumlanmasi

Arastirmadan elde edilen bulgular, uzman egitimcilerin goriisleri Olgiit alinarak
olusturulan anketin verileri lizerinde istatistiksel olarak ¢oziimleme yapilmis ve sayisal

degerleri igeren tablolar yorumlanmistir.
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2.4.1 Verilerin Analizi

“Piyano Egitiminin MIOY Dersindeki Davramislari Etkilemesine Yonelik Tutum
Olgegi’nin gelistirilmesine iliskin uygulamalar sonucunda elde edilen veriler, bilgisayar
ortamina SPSS programindan yararlanilarak, olumlu ciimleler “Tamamen Katiliyorum”,
seceneginden®, “Hi¢ Katilmiyorum™ seg¢enegine dogru 5, 4, 3, 2, 1 seklinde; olumsuz
climleler “Hi¢ Katilmiyorum” se¢eneginden “Tamamen Katiliyorum™ se¢enegine dogru

1,2, 3,4, 5 seklinde puanlanmastir.

Alt problemler dogrultusunda yapilan uygulama sonucunda elde edilen verilerin anlaml
olup olmadiklarin1 belirlemek i¢in, SPSS programindan yararlanilmis ve veriler
tizerinde Korelasyon, t-testi (Paired Samples T-Test), Varyans Analizi (Analysis of
Variance) ve Siralamali-Tek Yonlii Varyans Analizi (Kruskal-Wallis Test) yapilmustir.

Coziimlemelerde, anlamlilik seviyesi olarak 0,05 kullanilmig olup, *p>0,05 olmasi
durumunda anlamli farkliigin olmadigi, *p<0,05 olmasi durumunda ise anlamh

farkliligin oldugu belirtilmistir.

2.5 llgili Arastirmalar ve Yaynlar

Bas (2000), “Gazi Egitim Fakiiltesi, Miizik Egitimi Bolimii 1993-1994 Girisli
Ogrencilerin, Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma Egitimi ile Piyano Egitimindeki
Basarilar1 Arasindaki Iliski” adl1 yiiksek lisans tez ¢calismasinda miiziksel isitme, okuma
ve yazma egitimi ile piyano egitimindeki basarilar arasindaki iligkiler incelenmis olup,
anlamhilik diizeyini gosteren bulgular elde edilmistir. Iki alandaki Ogrenci basari
durumlar arasindaki iligki anlamli ve olumlu yonde sonu¢ vermis, ancak birbirlerini
etkileme oranlarinda yil ve yariyillara gore farkliliklar oldugu goriilmistiir. Miiziksel
isitme, okuma ve yazma egitiminde basarili olan tiim 6grencilerin piyano egitiminde de
basarili olduklar1 goriilmiistiir. Piyano egitiminde basarisiz olan 6grencilerin miiziksel

isitme, okuma ve yazma egitiminde de basarisiz olduklar1 ya da degerlendirmede basari
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kabul edilen dilimin, alt sinir1 dolaylarinda not aldiklar1 goriilmiistiir. Sonug olarak iki

alanin basar1 ve basarisizlik iliskileri dogru orantili ¢ikmustir.

Bilgin (1998), “ilkdgretim Okullarinin 2. Kademesinde Miizik Egitiminde Kullanilan
Sarkilarm, Gazi Universitesi Gazi Egitim Fakiiltesi Miizik Egitimi Boliimii Cikish
Miizik Ogretmenleri Tarafindan Piyano ile Esliklenmesi” adl1 doktora tez ¢alismasinda,
Gazi Universitesi, Egitim Fakiiltesi, Miizik Egitimi Boliimii ¢ikish miizik
O0gretmenlerinin "Armoni-Kontrpuan ve Eslikleme" ile "Piyano" egitiminde kazandiklar1
bilgi ve becerileri, ilkogretim okullarinin 2. kademesinde miizik egitiminde kullanilan
sarkilarin piyano esliklemesine nasil ve ne 6l¢iide yansittiklarini saptamak amaciyla
degerlendirme yapilmistir. Elde edilen veriler sonucunda miizik 6gretmenlerinin;
"Armoni-Kontrpuan ve Eglikleme" ile "Piyano" egitiminde kazandiklar1 bilgi ve
becerileri, okul sarkilarinin esliklenmesine yeterince yansitamadiklart goriilmiistiir.
Ayn1 zamanda yapilan calismada; "Armoni-Kontrpuan ve Eslikleme" ile "Piyano"
egitiminin yeniden gdzden gecirilmesi, dersler arasi esglidiimiin saglanmasi, daha
islevsel bir egitim verilmesi gerektigi iizerinde durulmus ve gerekli Onerilerde

bulunulmustur.

Sokezoglu (2003), “Ogretim Elemam ve Ogrenci Gériislerine Gore Gorsel, Isitsel ve
Dokunsal Alg1 Tiirlerinin Piyano Egitimindeki Kullanilma Diizeyi” baghikli yiliksek
lisans tezinde; gorsel, isitsel ve dokunsal algi tiirlerinin piyano egitimindeki
kullanilirliligr incelenmis olup, bu tiirlerin hepsinin kullanildigini, ancak en ¢ok gorsel
alginin, daha sonra isitsel ve dokunsal algilarin agirlikli olarak kullanildig1 ve piyano
egitiminde gorsel, isitsel ve dokunsal algilarin kullaniminin dersi aktif hale getirecegi,
Ogrencinin  dersteki basarisini  olumlu yonde etkileyecegi ve bu algilarin
gelistirilebilecegi saptanmistir. Ayrica arastirmada, gorsel, isitsel ve dokunsal 6grenci
tiplerinin oldugunu ve bunlara yonelik Ogretim stratejilerini belirlemenin, 6grenci

basarisi iizerinde etkin ve gegerli bir yontem olacagini dnermistir
Tarman (1997), “Miizik Egitiminin Calgi Egitimi Boyutunda Bilgiyi Isleme Kuraminin

Ise Kosulmas1” isimli bildiride, ¢algl egitiminin miizik egitiminin temel ve &nemli

boyutlarindan biri oldugu belirtilmis ve g¢algi egitimi, "bireyin calgi ¢almaya yonelik
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davraniglarinda kendi yasantist yoluyla ve kasitli olarak istendik degismeler meydana
getirme siirecidir" seklinde tanimlanmustir. Bildiride calgi egitiminde Bilgiyi Isleme
Kuraminin kullanilmasinin ¢algiyr etkin kullanabilme hedefine ulagsmada onemli bir
ara¢ olacagl belirtilmistir. Bildiride, Bilgiyi Isleme Modeli’nin kisa bir tanimi
yapildiktan sonra, yine kisaca ¢algi egitimine doniik bazi 6nerilerde bulunularak ¢alisma

tamamlanmustir.

Turhan (2004), “Miizik Teorisi ve Isitme Egitimi Dersi Siirecinde Ogrencilerin
Basarilarin1 Etkileyen Faktorler ve Ogrencilerin Basar1 Diizeylerinin Yiikseltilebilmesi
I¢in Miizik Egitimi Anabilim Dallarinda Aliabilecek Onlemler”, bashkl yiiksek lisans
tezinde, bilissel hedef davranislarin smmanmasi ve Olgiilmesinin biliylik sorunlar
cikartmadigin1 ancak smav kaygisiyla ilgili olarak, kaygi diizeyinin 6grencilerin okul
basarisinda etkin oldugunu belirtmistir. Ayrica 6grencilerin basarilarini etkilemede arag
ve gerecin, kullanilan ara¢ sayisinin ve niteliginin, 6gretme yontem ve tekniginin,
pekistirme, ipucu, doniit, diizeltme, 6grenci katilimini saglama, Ogreticinin niteligi,
O0gretme ortaminin fiziksel yapisi ve siirenin, 6grenmenin niteligine 6nemli olgiide etki

eden degiskenler oldugunu belirtmis
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3. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boéliimde alt problemlerin ¢oziimiine iliskin verilerden elde edilen bulgular ve
bunlarin yorumlarina yer verilmistir. Bulgular ve yorumlar, alt problemlerin sirasina

uygun olarak agagida siralanmaistir.

Piyano egitimi ile MIOY davramislar1 arasindaki iliskiye ait bulgular ve dgrencilerin
MIOY davranislarina karst tutumlarinin; mezun olduklari lise tiiriine, kaginci sinifta
okuduklarina, daha once piyano egitimi alip almadiklarina, daha énce MIOY egitimi
alip almadiklarina, glinde ortalama kac saat BPE dersine ¢alistiklarina ve BPE dersinin
ne amaca hizmet ettigini bilip bilmediklerine gore degisme gosterip gostermedigine

iliskin bulgular asagida sunulmustur.

3.1 Birinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin; mezun olduklar1 lise tiiriine gore, MIOY dersindeki davranislarinin

etkilenmesine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu alt problemde, 6grencilerin; mezun olduklar lise tiiriine gore, MIOY dersindeki
davraniglarinin etkilenmesine yonelik tutumlar1 arasinda anlaml bir fark olup olmadig:
incelenmistir. Ornekleme giren o6grencilerin davramglarinin etkilenmesine ydnelik

tutumlar1 arasindaki puanlarina ait sayisal bilgiler Tablo 3.1 'de verilmistir.

Tablo 3.1 Ogrencilerin; Mezun Olduklari Lise Tiiriine Gore, MIOY Dersindeki

Davramslarinin Etkilenmesine Yonelik Puanlarina Ait Grup Istatistikleri

Mezun olunan lise tiiriine gore ‘ N ‘ T ‘ S ‘ t

GSSL 94 | 156,7021 26,48547

) 415%
Genel Lise 32 | 153,6875 38,06398

*p>.05



Tablo 3.1°e bakildiginda gruplar arasindaki farkin 6nemsiz oldugu goriilmektedir
(*p>.05). Buna gdére mezun olunan lise tiiriine gore, BPE’nin, MIOY dersindeki

davranislar1 etkilemesine yonelik tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

3.2 ikinci Alt Probleme fliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin lisans egitimi gordiikleri simf diizeylerine gore, MIOY dersindeki

davranislarinin etkilenmesine yonelik tutumlari1 arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu alt problemde, dgrencilerin lisans egitimi gordiikleri sinif diizeylerine gore, MIOY
dersindeki davraniglarinin etkilenmesine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark
olup olmadigr incelenmistir. Ornekleme giren o6grencilerin  davramislarinin
etkilenmesine yonelik tutumlari arasindaki puanlarina ait sayisal bilgiler Tablo 3.2, 3.3

ve 3.4'te verilmistir.

Tablo 3.2 Ogrencilerin Lisans Egitimi Gordiikleri Simf Diizeylerine Gore, MiOY
Dersindeki Davramislarimin Etkilenmesine Yonelik Puanlarina Ait Tanimlayici

Sayisal Bilgiler

Ogrencilerin lisans egitimi gordiikleri —
smif diizeylerine gore

X

1. Simf 168,4375 24,61961
2. Siif 162,9688 27,20470
3. Simf 144,7857 26,25707
4. Sinif 146,7353 33,52006
Toplam 155,9365 29,71457

Tablo 3.2°ye bakildiginda, gruplarin Ogrencilerin lisans egitimi gordiikleri simif
diizeylerine gore, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik tutumlar
arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in tek yonlii varyans analizi

uygulanmistir. Bu uygulamaya iliskin sayisal bilgiler Tablo 3.3'te verilmistir.
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Tablo 3.3 Ogrencilerin Lisans Egitimi Gordiikleri Simif Diizeylerine Gore, MIOY

Dersindeki Davramislarimin Etkilenmesine Yonelik Puanlarina Ait Varyans Analizi

KT (Kareler
Toplami)

Sonuglar

SD (Serbestlik
Derecesi)

KO (Kareler
Ortalamasi)

Gruplar aras1
Gruplar i¢i
Toplam

12943,316
97426,176
110369,5

3
122
125

4314,439
798,575

*p<.05

Tablo 3.3'teki varyans analizi sonuglari incelendiginde ortalamalar arasindaki farklarin

anlamli oldugu goriilmistiir (*p<.05).

Bu sonuglar, ornekleme giren 6grencilerin lisans egitimi gordiikleri sinif diizeylerine
gdre, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine ydnelik tutumlari arasinda anlaml

sekilde farklar oldugunu gdstermektedir (*p<.05).

Tablo 3.4 Ogrencilerin Lisans Egitimi Gordiikleri Simif Diizeylerine Gére, MIOY
Dersindeki Davramislarinin Etkilenmesine Yonelik Puanlarina Coklu

Karsilastirma Bilgileri
Scheffe

(D Sif
1. Simf

Ortalamalar Arasindaki Farklar (I-J)

5,46875
23,65179*
21,70221*

-5,46875

18,18304
16,23346
-23,65179*
-18,18304

-1,94958

-21,70221*
-16,23346
1,94958

2. Siif

3. Sif

4. Simif

S N o e Fal ol
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Tablo 3.3’teki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek igin gruplar
birbirleriyle karsilastirllmigtir.  Tablo 3.4’te, Coklu Karsilastirma (Multiple

Comparisons) Scheffe testi sonuglar1 goriilmektedir. Bu testin sonucunda;

1. Sinif ve 3. Sinif arasinda ve

1. Sinif ve 4. Sif arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir.

3.3 Uciincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin, okul miizik egitimlerine baslamadan ©6nce piyano egitimi alip
almamalarina gére MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik tutumlari
arasinda anlamli bir fark var midir?

Bu alt problemde, 6grencilerin, okul miizik egitimlerine baslamadan 6nce piyano
egitimi alip almamalarina gére MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadifi incelenmistir. Ornekleme giren
ogrencilerin davraniglarinin etkilenmesine yonelik tutumlar1 arasindaki puanlarina ait

sayisal bilgiler Tablo 3.5 'te verilmistir.

Tablo 3.5 Ogrencilerin, Okul Miizik Egitimlerine Baslamadan Once Piyano
Egitimi Alp Almamalarina Gére, MIOY Dersindeki Davramslarinin

Etkilenmesine Yonelik Puanlarina Ait Grup Istatistikleri

Okul miizik egitimlerine baglamadan 6nce
Piyano Egitimi alanlar/almayanlar t

Evet 38 | 156,6053 | 30,80588 | .165*
Hayir 88 | 155,6477 | 29,40640

*p>.05
Tablo 3.5’e bakildiginda gruplar arasindaki farkin O6nemsiz oldugu goriilmektedir
(*p>.05). Buna gore Ogrencilerin, okul miizik egitimlerine baslamadan once piyano
egitimi alip almamalaria gére MIOY dersindeki davramislarinin etkilenmesine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.
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3.4 Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin, okul miizik egitimlerine baslamadan o6nce MIOY egitimi alip
almamalarma gére, MIOY dersindeki davranislarmin etkilenmesine yonelik tutumlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

Bu alt problemde, dgrencilerin, okul miizik egitimlerine baslamadan &nce MIOY
egitimi alip almamalarina gére, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadifi incelenmistir. Ornekleme giren
Ogrencilerin davraniglarinin etkilenmesine yonelik tutumlar1 arasindaki puanlaria ait

sayisal bilgiler Tablo 3.6 'da verilmistir.

Tablo 3.6 Ogrencilerin, Okul Miizik Egitimlerine Baslamadan Once MIOY egitimi
alip almamalarina Gore, MIOY Dersindeki Davramislarimin Etkilenmesine

Yonelik Puanlarina Ait Grup istatistikleri

Okul miizik egitimlerine baglamadan
once MIOY egitimi alanlar/almayanlar

X

Evet 158,5873 | 32,81504
Hayir 153,2857 | 26,24969

*p>.05

Tablo 3.6’ya bakildiginda gruplar arasindaki farkin 6nemsiz oldugu goriilmektedir
(*p>.05). Buna gore dgrencilerin, okul miizik egitimlerine baslamadan 6nce MIOY
dersini alip almamalarina gore MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli bir fark yoktur.

3.5 Besinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin, ders disinda giin igerisinde ¢alistiklar1 piyano dersinin ortalama siiresine
gore, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik tutumlari arasinda

anlamli bir fark var midir?
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Bu alt problemde, 6grencilerin, ders disinda giin igerisinde ¢alistiklar1 piyano dersinin
ortalama siiresine gore, MIOY dersindeki davranislarmin etkilenmesine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi incelenmistir. Ornekleme giren
ogrencilerin davraniglarinin etkilenmesine yonelik tutumlar1 arasindaki puanlarina ait

sayisal bilgiler Tablo 3.7, 3.8 ve 3.9'da verilmistir.

Tablo 3.7 (")grencilerin, Ders Disinda Giin I¢erisinde Calistiklar Piyano Dersinin
Ortalama Siiresine Gore, MIOY Dersindeki Davramslariin Etkilenmesine

Yonelik Puanlarina Ait Tammmlayic1 Sayisal Bilgiler

Giin igerisinde c¢alisilan BPE dersinin ortalama
siiresine gore

X

1 Saat 156,3462 | 21,50524
2 Saat 168,1613 | 11,66790
3 Saat ve tlizeri 180,0000 | 4,66667
Bazen 152,3913 | 31,63997
Hig 120,0000 | 42,50882
Toplam 155,9365 | 29,71457

Tablo 3.7°deki gruplar arasinda, 6grencilerin giin igerisinde calistiklar1 piyano dersinin
ortalama siiresine gdre, MIOY dersindeki davranislarmin etkilenmesine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal-Wallis

Testi, uygulanmistir. Bu uygulamaya iliskin sayisal bilgiler Tablo 3.8'de verilmistir.
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Tablo 3.8 Ogrencilerin, Ders Disinda Giin Icerisinde Calistiklar1 Piyano Dersinin
Ortalama Siiresine Gore, MiIOY Dersindeki Davramslarimin Etkilenmesine

Yonelik Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi Sonuclari

Siralamalar

Giin igerisinde calilan BPE SO (Sira SD (Serbestlik
dersinin ortalama siiresine gore Ortalamasi) | Derecesti)

1 Saat 59,50 4

2 Saat 73,65

3 Saat ve lizeri 95,35
Bazen 60,84
Hig 32,23
Toplam

*p<.05

Tablo 3.8’de, ders disinda, giin icerisinde farkli siirelerde piyano dersine calisan
ogrencilerin “Piyano Egitiminin Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma Dersindeki
Davranislart Etkilemesine Yonelik Tutum Olgegi” testinden aldiklar1 puanlarinin

Kruskal Wallis testi sonuglar1 verilmistir.

Analiz sonugclari, 6rnekleme giren 6grencilerin, ders disinda giin icerisinde calistiklari
piyano dersinin ortalama siiresine gére, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine
yonelik tutumlar arasinda anlamli sekilde farkli oldugunu géstermektedir (*p<.05). Bu
bulgu, piyano dersine yonelik degisen calisma siirelerinin MIOY davranislara gore
farkl etkilere sahip oldugunu gdsterir. Sira ortalamalar1 dikkate alindiinda, 3 saat ve
iizeri calisan Ogrencilerin  MIOY dersindeki davramslarma karst tutumlarinin
etkilenmesinde en yiiksek degere sahip oldugu, bunu 2 saat, bazen, 1 saat ve hi¢

cevabini verenlerin izledigi goriilmektedir.
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Tablo 3.9 (")grencilerin, Ders Disinda Giin Icerisinde Calhstiklar Piyano Dersinin

Ortalama Siiresine Gore, MiOY Dersindeki Davramslarimin Etkilenmesine

Scheffe

(J)Siire

Yonelik Puanlarina Ait Coklu Karsilastirma Bilgileri

Ortalamalar Arasindaki Farklar (I-J)

2 Saat

3 Saat ve lizeri
Bazen

Hig

-11,81514

-23,65385
3,95485

36,34615*

1 Saat
3 Saat ve Uzeri

Bazen
Hig

11,81514
-11,83871
15,76999
48,16129*

1 Saat
2 Saat

Bazen
Hig

23,65385
11,83871
27,60870
60,00000*

1 Saat

2 Saat

3 Saat ve lizeri
Hig

-3,95485
-15,76999
-27,60870
32,39130*

1 Saat
2 Saat ve lizeri
3 Saat ve lizeri
Bazen

-36,34615*
-48,16129*
-60,00000*
-32,39130*

Tablo 3.8°deki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in gruplar
birbirleriyle karsilastirilmistir. Tablo 3.9’da, Coklu Karsilagtirma-Scheffe testi sonuglari

goriilmektedir. Bu testin sonucunda:

e Giinde ortalama 1 saat calisanlar ve hi¢ calismayanlar,
e Giinde ortalama 2 saat calisanlar ve hi¢ calismayanlar,
e Giinde ortalama 3 saat ve lizeri ¢alisanlar ve hi¢ ¢alismayanlar,

e Bazen calisanlar ve hi¢ calismayanlar arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir.
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3.6 Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin, ders disinda giin icerisinde ¢alistiklart MIOY dersinin ortalama siiresine
gore, MIOY dersindeki davramslarmin etkilenmesine yonelik tutumlari arasinda

anlaml bir fark var midir?

Bu alt problemde, dgrencilerin, ders disinda giin igerisinde calistiklar1 MIOY dersinin
ortalama siiresine gdre, MIOY dersindeki davranislarmin etkilenmesine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadifi incelenmistir. Ornekleme giren
Ogrencilerin davraniglarinin etkilenmesine yonelik tutumlar1 arasindaki puanlaria ait

sayisal bilgiler Tablo 3.10, 3.11 ve 3.12°de verilmistir.

Tablo 3.10 Ogrencilerin, Ders Disinda Giin i¢erisinde Calistiklar1 MiOY Dersinin
Ortalama Siiresine Gore, MiOY Dersindeki Davramslarimin Etkilenmesine

Yonelik Puanlarima Ait Tamumlayici Sayisal Bilgiler

Giin icerisinde calisilan MIOY dersinin ortalama

S

1 Saat 168,1875 | 18,14714
2 Saat 174,2500 | 16,61110
3 Saat ve lizeri 180,5000 ,70711
Bazen 152,3485 | 32,21681
Hig 136,4444 | 29,08653
Toplam 155,9365 | 29,71457

sliresine gore X

Tablo 3.10°daki gruplar arasinda, 6grencilerin giin icerisinde ¢alistiklar1 piyano dersinin
ortalama siiresine gore, MIOY dersindeki davranislarmin etkilenmesine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigini belirlemek i¢in Kruskal-Wallis

Testi, uygulanmistir. Bu uygulamaya iligskin sayisal bilgiler Tablo 3.11°de verilmistir.
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Tablo 3.11 Ogrencilerin, Ders Disinda Giin Icerisinde Calistiklar1 MiOY Dersinin

Ortalama Siiresine Gore, MiIOY Dersindeki Davramslarimin Etkilenmesine

Yonelik Puanlarina Ait Kruskal-Wallis Testi

Siralamalar

Giin icerisinde calisilan MIOY
dersinin ortalama siiresine gore

Sonuclari

SO (Sira
Ortalamasi)

SD (Serbestlik
Derecesi)

X

1 Saat

2 Saat

3 Saat ve lizeri
Bazen

Hig

Toplam

*p<.05

76,80
88,56
95,00
60,38
36,67

4

19.716*

Tablo 3.11°de, ders disinda giin igerisinde farkli siirelerde MIOY dersine calisan

ogrencilerin “Piyano Egitiminin Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma Dersindeki

Davraniglar1 Etkilemesine Yonelik Tutum Olgegi” testinden aldiklari puanlarmin

Kruskal-Wallis testi sonuclar1 verilmistir.

Analiz sonugclari, 6rnekleme giren 6grencilerin ders disinda, giin icerisinde calistiklari

toplam MIOY siiresinin MIOY dersindeki davranislarini etkilemesinde anlamli sekilde

farkli oldugunu gostermektedir (*p<.05). Bu bulgu, MIOY dersine yonelik degisen

calisma siirelerinin MIOY davranislarina gore farkli etkilere sahip oldugunu gosterir.

Sira ortalamalar1 dikkate alindiginda, 3 saat ve iizeri calisan &grencilerin MIOY

dersindeki davraniglarina karsi tutumlarinin etkilenmesinde en yiiksek degere sahip

oldugu, bunu 2 saat, 1 saat, bazen ve hi¢ cevabini verenlerin izledigi goriilmektedir.
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Tablo 3.12 Ogrencilerin, Ders Disinda Giin I¢erisinde Calistiklar1 MiOY Dersinin
Ortalama Siiresine Gore, MiOY Dersindeki Davramslarimin Etkilenmesine

Yonelik Puanlarina Coklu Karsilastirma
Bilgileri

Scheffe

(J)Siire Ortalamalar Arasindaki Farklar (I-J)
2 Saat -6,06250

3 Saat ve lizeri -12,31250
Bazen 15,83902
Hig 31,74306%*
1 Saat 6,06250
3 Saat ve lizeri -6,25000
Bazen 21,90152
Hig 37,80556%*
1 Saat 12,31250
2 Saat 6,25000
Bazen 28,15152
Hig 44,05556
1 Saat -15,83902
2 Saat -21,90152
3 Saat ve lizeri -28,15152
Hig 15,90404
1 Saat -31,74306*
2 Saat ve tizeri -37,80556*
3Saat ve lizeri -44,05556
Bazen -15,90404

Tablo 3.11°deki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek i¢in gruplar
birbirleriyle karsilastirilmistir. Tablo 3.12°de, Coklu Karsilastirma-Scheffe testi

sonuglar1 goriilmektedir. Bu testin sonucunda:
e Giinde ortalama 1 saat calisanlar ve hi¢ calismayanlar,

e Giinde ortalama 2 saat calisanlar ve hi¢ caligmayanlar arasinda anlaml

farkliliklar goriilmiistiir.

49



3.7 Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgu ve Yorumlar

Ogrencilerin, Bireysel Piyano Egitimi dersini almadan 6nce dersin amacim bilip
bilmemelerine gore, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik tutumlar

arasinda anlaml bir fark var midir?

Bu alt problemde, Ogrencilerin, BPE dersini almadan &nce dersin amacini bilip
bilmemelerine gore, MIOY dersindeki davramislarinin etkilenmesine yénelik tutumlari
arasinda anlaml1 bir fark olup olmadifi incelenmistir. Ornekleme giren 6grencilerin
davranislarinin etkilenmesine yonelik tutumlar1 arasindaki puanlarina ait sayisal bilgiler

Tablo 3.13, 3.14 ve 3.15'te verilmistir.

Tablo 3.13 Ogrencilerin, BPE dersini almadan 6nce dersin amacim bilip
bilmemelerine Gére, MiIOY Dersindeki Davramslarimin Etkilenmesine Yonelik

Puanlarina Ait Tamimlayici Sayisal Bilgiler

Bireysel Piyano Egitimi dersinin amacini bilip
bilmemelerine gére X S

Miizikal anlamda geliserek, diger tiim miiziksel 160,9619 | 24,65178
dersleri bu egitimle pekistirmeyi saglamak

Piyanist olmak 153,1000 | 43,39086
Higbiri 110,5455 | 21,96981
Toplam 155,9365 | 29,71457

Tablo 3.13’teki gruplar arasinda, 6grencilerin BPE dersini almadan 6nce dersin amacini
bilip bilmemelerine gére, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark olup olmadigi olmadiginmi belirlemek i¢in Kruskal-
Wallis Testi, uygulanmistir. Bu uygulamaya iligkin sayisal bilgiler Tablo 3.14’te

verilmistir.
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Tablo 3.14 Ogrencilerin, BPE dersini almadan 6nce dersin amacim bilip
bilmemelerine Gére, MIOY Dersindeki Davramslarimin Etkilenmesine Yonelik

Puanlarma Ait Kruskal-Wallis Testi Sonug¢lari

Siralamalar

Bireysel Piyano Egitimi dersinin SO (Sira SD (Serbestlik
amacint bilip bilmemelerine gore Ortalamasi) | Derecesi)

Miizikal anlamda geligerek, diger 68,17 2 21.277*
tiim miiziksel dersleri bu egitimle

pekistirmeyi saglamak
Piyanist olmak 67,85
Higbiri 15,00
Toplam

*p<.05

Tablo 3.14’te, 6grencilerin BPE dersinin amacini bilip bilmemelerine gore “Piyano
Egitiminin Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma Dersindeki Davramslari Etkilemesine
Yonelik Tutum Olgedi” testinden aldiklar1 puanlarmin Kruskal-Wallis testi sonuglar

verilmistir.

Analiz sonuglari, Ornekleme giren Ogrencilerin BPE dersinin amacii  bilip
bilmemelerinin, MIOY dersindeki davranislarinin etkilemesinde anlaml1 sekilde farkli
oldugunu gostermektedir (*p<.05). Bu bulgu, BPE dersinin amacimi bilip
bilmemelerinin, MIOY davranislarina gére farkli etkilere sahip oldugunu gosterir. Sira
ortalamalar1 dikkate alindiginda, Miizikal anlamda geliserek, diger tiim miiziksel
dersleri bu egitimle pekistirmeyi saglamak olan BPE dersinin amacinin, 6grencilerin
MIOY dersindeki davranislarina karsi tutumlarmin etkilenmesinde en yiiksek degere

sahip oldugu, bunu piyanist olmak ve higbiri cevabini verenlerin izledigi goriilmektedir.
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Tablo 3.15 Ogrencilerin, BPE dersini almadan 6nce dersin amacim bilip
bilmemelerine Gére, MiOY Dersindeki Davramslarinin Etkilenmesine Yénelik

Puanlarma Ait Coklu Karsilastirma
Bilgileri

Scheffe

(I) Amag (J)Amag Ortalamalar
Arasindaki
Farklar (I-J)
Miizikal anlamda geliserek, Piyanist olmak 7,86190
diger tiim miiziksel dersleri
bu egitimle pekistirmeyi
saglamak Hicbiri 50,41645*
Piyanist olmak Miizikal anlamda geliserek, -7,86190

diger tiim miiziksel dersleri bu

egitimle pekistirmeyi saglamak
Hicbiri 42,55455*
Higbiri Miizikal anlamda geliserek, -50,41645*
diger tiim miiziksel dersleri bu

egitimle pekistirmeyi saglamak
Piyanist olmak -42,55455%*

Tablo 3.14’teki farkliligin hangi gruplar arasinda oldugunu belirlemek icin gruplar
birbirleriyle karsilastirilmistir. Tablo 3.15’te, Coklu Karsilagtirma-Scheffe testi

sonuclari goriilmektedir. Bu testin sonucunda:

e BPE dersinin amacin “miizikal anlamda geliserek, diger tiim miiziksel dersleri

bu egitimle pekistirmeyi saglamak” ve “higbiri” diislincesine sahip olanlarla,

e BPE dersinin amacin “piyanist olmak™ oldugu diislincesine sahip olanlar ve

“higbiri” diisiincesine sahip olanlar arasinda anlamli farkliliklar goriilmiistiir.
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4. BOLUM

SONUC VE ONERILER

Bu béliimde; arastirma sonucunda elde edilen bulgulara dayali genel sonuglara ve bu

dogrultuda gelistirilen dnerilere yer verilmistir.

4.1 Sonuglar

Bu arastirma, Piyano Egitimi’nin MIOY dersindeki davranislar etkilenmesine yonelik

tutumlar1 arasinda anlamli farklilik olusturup olusturmadiginin ortaya konmasi amaciyla

gergeklestirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda elde edilen bulgularin sonuglar1 asagida

verilmistir.

Ogrencilerin mezun olduklari lise tiiriine gore, MIOY dersindeki davranislarinin
etkilemesine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir fark bulunmamigtir. Buna
gdre mezun olunan okul tiirii; MIOY dersindeki davranislara yonelik tutumlar

etkilemede 6nemli bir degisken degildir.

Ogrencilerin, lisans egitimi gordiikleri simf diizeylerine gore, MIOY dersindeki
davraniglarinin etkilenmesine yonelik tutumlarn arasinda anlamli farkliliklar
oldugu bulunmustur. Buna gore lisans simf diizeyleri; MIOY dersindeki

davraniglara yonelik tutumlarini etkilemede 6nemli bir degiskendir.

Ogrencilerin, okul miizik egitimlerine baslamadan &nce piyano egitimi alip
almamalarina gére MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine y&nelik
tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Buna gore okul miizik
egitimine baslamadan 6nce piyano egitimi alip almamak; MIOY dersindeki

davraniglara yonelik tutumlari etkilemede 6nemli bir degisken degildir.

Ogrencilerin, okul miizik egitimlerine baslamadan once MIOY egitimi alip

almamalarina gore BPE dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik



tutumlar1 arasinda anlamli bir fark bulunmamistir. Buna goére okul miizik
egitimine baslamadan once MIOY egitimi alip almamak; MIOY dersindeki
davraniglara yonelik tutumlar etkilemede 6nemli bir degisken degildir. Bunun
yan1 sira, miiziksel isitme, okuma ve yazma ¢aligmalarinin, okul miizik egitimi

oncesinde BPE’den ayr1 tek basina baglamasi 6nemli bir degisken degildir.

Ogrencilerin, ders disinda giin igerisinde galistiklar1 piyano dersinin ortalama
siiresine gére, MIOY davramslarinin etkilenmesine ydnelik tutumlari arasinda
anlamli farkliliklar oldugu bulunmustur. Buna gore ders disinda giin igerisinde
calisilan piyano dersinin ortalama siiresi; MIOY dersindeki davranislara yonelik

tutumlar1 etkilemede 6nemli bir degiskendir.

Ogrencilerin, ders disinda giin icerisinde ¢alistiklart MIOY dersinin ortalama
siiresine gore, MIOY davramislarinin etkilenmesine yénelik tutumlar1 arasinda
anlaml farkliliklar oldugu bulunmustur. Buna gore 6grencilerin ders disinda giin
icerisinde calistlan MIOY dersinin ortalama siiresi; MIOY dersindeki
davraniglara yonelik tutumlar1 etkilemede onemli bir degiskendir. Bunun yani
sira, MIOY dersine yonelik tutumlarm etkilenmesinde tek basina giin igerisinde
calisilan piyano dersinin ortalama siiresi degil, MIOY dersine ayrilan ortalama
giinliik calisma siiresi de 6nemli bir degiskendir. Bu da MIOY dersinin
kendisine ¢alismanin ve bu calismanin da piyano egitimiyle desteklenmesinin

anlaml farkliliklar dogurdugu sonucunu ortaya ¢ikarmaktadir.

Ogrencilerin, BPE dersini almadan once dersin amacim bilip bilmemelerine
gore, MIOY dersindeki davranislarinin etkilenmesine yonelik tutumlari arasinda
anlamh farkliliklar oldugu bulunmustur. Buna gére BPE dersini almadan 6nce
dersin amacin1 bilip bilmemek; MIOY dersindeki davranislara ydnelik tutumlar

etkilemede 6nemli bir degiskendir.
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4.2 Oneriler

Yukaridaki sonuglara yonelik oneriler, asagidaki gibidir.

Miizik derslerinde; miiziksel isitme, okuma ve yazma becerisini gelistirmeyi
hedefleyen Ogretmenler; lisans sinif diizeylerini ayirt etmeksizin piyano
egitimine 6nem vermeli ve bunun bilincini her smif diizeyinde, 6grencilere

asilamalidir.

Miizik derslerinde; miiziksel isitme, okuma ve yazma becerisini gelistirmeyi
hedefleyen 6gretmenler; 6grenciler i¢in bireysel caligma saatlerini diizenleyici
sistematik bir program olusturmalidir. Ayrica alan1 ne olursa olsun, MIOY ya da
BPE dersi disindaki diger miizik derslerini yiiriiten dgretmenlerin iyi isitebilen
kulaklara sahip Ogrencileri yetistirmeyi hedefledikleri disiiniildiigiinde;
Ogrencilerin giin icerisinde calistiklar1 piyano dersinin ortalama siiresinin
diizenlenmesi i¢in; 6grenci ve O0gretmen isbirligi icerisinde olmalidir. Egitim
icerisinde, calisma siirelerinin 6grencilerde kalici davranis haline getirilmesi

hedeflenmelidir.

Miizik derslerinde; MIOY davramislarini gelistirmeyi hedefleyen 6gretmenler,
ogrencilere; diger derslerce de desteklenen bu egitimin hem siire¢ igerisinde,
hem de calisma hayatlar icerisinde ne denli 6nemli oldugunun ve olacaginin
bilincini vermelidir. Ogrencilerin derse ayirdiklar calisma siiresinin disiplinli ve
diizenli bir sekilde yiiriitiilmesini saglamak amaciyla planlar yapilmalidir. MIOY
dersinin, piyano egitimi ile nasil desteklenebileceginin anlatildig: bir egitim ve

Ogretim sistemi hedeflenmeli ve uygulanmalidir.

Ogrencilerin okulda egitimini gordiikleri derslerin amaclarini ve hedeflerini
biitiinliyle anlamalar1 saglanmalidir. Hedef ve amac1 bilmeyen bir 6grenci, aldigi
derse farkli anlamlar yiikleyebilir ve bu hususta bu ders i¢in yanlis ¢alisma
davraniglar1 gelistirebilir. Ancak dersin amag¢ ve hedefini biitiinliyle 6ziimseyen
bir 6grenci, akademik basar1 diizeyinde bir adim 6ndedir. Bu da onu, edinecegi

meslekte yetkin kilmak adina 6nemli bir adimdir. Bu hususta, 6gretmenler;
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ogrencilere derslerin amaglarint ve hedef davraniglarini, egitim ve o6gretim
siireclerinin en basinda acikca sdylemeli ve onlar1 bu amaglardan ve hedeflerden
haberdar etmelidir. Ayrica 6grencinin bunlar1 kavramasini, onlar1 kazandiklar

davraniglar agisindan takip ederek saglamalidir.
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EK-3

PIYANO EGITIMININ MiOY DERSINDEKI DAVRANISLARI
ETKILEMESINE YONELIK TUTUM OLCEGI

YONERGE
Degerli Ogrenciler;

Bu anket, Egitim Fakiiltesi Glizel Sanatlar Egitimi Boliimii, Miizik Egitimi Anabilim
Dali Ogrencilerinin “Piyano Egitimi” siiresince kazandiklar1 tutum ve davranislarin,
“Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma” dersindeki tutumlar1 nasil etkiledigini 6l¢mek
amactyla “Piyano Egitiminin Miiziksel Isitme Okuma ve Yazma Davranislarina Etkisi”

konulu tez ¢alismasina veri toplamak i¢in hazirlanmistir.

Ankette 38 adet soru bulunmaktadir ve katilma derecenizi belirtmeniz istenmektedir.

13

Yanitlarimiz1 “ Tamamen Katiliyorum, Katiltyorum, Orta Derecede Katiliyorum, Az

Katiliyorum, Hi¢ Katilmiyorum” siitunlarinda yer alan bogluklara “X” seklinde

belirtiniz.

Ankette vermis oldugunuz cevaplar tamamen gizli tutulacak ve bu arastirma disinda

kullanilmayacaktir.

Bu arastirmanin amacina ulagmasi, ankette yer alan sorularin tarafsiz, eksiksiz ve

ictenlikle cevaplandirilmasina baglidir.

Katk1 ve yardimlariniz i¢in tesekkiir ederim.

Saygilarimla
Bur¢in YASMUT
OMU Egitim Bilimleri Enstitiisii

Miizik Egitimi Bilim Dal1 Yiiksek Lisans Ogrencisi
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KiSISEL BILGILER

1. Cinsiyetiniz?

() Kiz () Erkek

2. Mezun oldugunuz lise tlirii?

() Genel Lise () Konservatuvar

() Glizel Sanatlar Lisesi

3. Kaginci smiftasiniz?

() 1. Smf ()2.Smf ()3.Smf ()4.Smf ()4 Smf+
4. Okul miizik egitiminize baslamadan 6nce piyano egitimi aldiniz m1?
() Evet () Hayrr

5. Okul miizik egitiminize baslamadan énce Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma egitimi
aldiniz m1?

() Evet () Hayrr
6. Dersleriniz disinda giinde ortalama kag saat piyano dersine ¢alisirsiniz?
() Hig ()Bazen () lsaat () 2saat () 3saat ve lizeri

7. Dersleriniz disinda giinde ortalama kag saat Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma
dersine calisirsiniz?

() Hig ()Bazen () lsaat () 2saat () 3saat ve lizeri

8. Miizik Egitimi Anabilim Dali programinda yer alan “Bireysel Piyano Egitimi”
dersinin amaci sizce nedir?

() Piyanist olmak

( ) Miizikal anlamda geliserek, diger tiim miiziksel dersleri bu egitimle pekistirmeyi
saglamak

() Higbiri
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PiYANO EGIiTiMiNIiN MiOY DERSINDEKI
DAVRANISLARI ETKILEMESINE YONELIK
TUTUM OLCEGI

KATILIYORUM

KATILIYORUM

ORTA DERECEDE
KATILIYORUM

HiC KATILMIYORUM

1. Miiziksel Isitme, Okuma ve Yazma egitimi, Bireysel
Piyano Egitimi dersinden ayri diigiiniilemez.

o| TAMAMEN

O

]

o | AZ KATILIYORUM

[m}

2. Piyano ¢alarken karsilagtigim cesitli tartimlar
sayesinde, dikte parcasinda duydugum tartimlari daha
kolay yazarim.

O

O

3. Piyano eserlerine bag (legato) yapmay1 6grenmem,
solfej parcalarinda karsilastigim baglar1 daha kolay
kavramami saglar.

4. Piyanoda basit, bilesik ya da aksak zamanli (4/4,
6/8, 5/8 vb.) dl¢ii sayilarinda yazilmis parcalari
onceden calmis olmam, bu zamanlardan herhangi
birinde yazilmis dikte parcasinin kag¢ kaglik oldugunu
bulmam kolaylastirir.

5. Piyanoda iki el i¢in farkli olan ezgileri ayn1 anda
diistiniip ¢alabiliyor olmam iki veya daha ¢ok sesli
(SATB) solfej parcasi okuma becerimi gelistirir.

6. Piyanoda ¢ok desifre yapmak, solfej okumada
desifre becerimi gelistirir.

7. Piyanoda basit, bilesik veya aksak zamanl (4/4, 6/8,
5/8 vb.) 6l¢ii sayilarinda yazilmis parcalar: 6nceden
calmig olmam, bu zamanlardan herhangi birinde
yazilmis solfej parcasinin ritmini el ile vurmami
kolaylastirir.

8. Piyano ¢alarken karsilagtigim cesitli ezgi kaliplari,
dikte parcasi igerisinde yer alan benzer ezgi kaliplarin
yazmami saglar.

9.Piyano derslerinde 6nceden ¢almis oldugum eserler
sayesinde, isitme dersinde karsilastigim ezgileri daha
kolay duyarim.

10.Piyanoda ¢aldigim minor, major veya makamsal
tonlardaki eserler sayesinde, bu tonlardan herhangi
birinde yazilmis solfej parcasini daha kolay
seslendiririm.

11. ilk kez karsilastigim solfej parcasini seslendirirken,
piyanonun tuslarini goziimde canlandirmak araliklari
bulmamda bana yardimci olur.

12.Piyano calarken karsilastigim ¢esitli ritim kaliplar
sayesinde, ritim okuma parcalarinda karsilagtigim
kaliplar1 daha kolay ¢6ziimlerim.
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13. Piyanoda ¢aldigim mindr, major veya makamsal
tonlardaki eserler, bu tonlardan herhangi birinde
sorulan dikte parcasini daha kolay yazmami saglar.

14. Piyano c¢almak, tartim kaliplarin1 daha kolay
O0grenmemi saglar.

15. Aralik diktesi yazarken duydugum araligin kagl
oldugunu anlamak i¢in piyanonun tuslarin1 goziimde
canlandirmak, bana yardimei1 olur.

16. Piyanoda 6nceden karsilastigim modiilasyonlar
(parga icinde ton degisikligi) sayesinde, solfej
parcalarinda karsilastigim modiilasyonlar1 daha kolay
yaparim.

17. Piyano calarken karsilastigim ¢esitli ezgi kaliplart
sayesinde, solfej icerisinde karsilastigim benzer ezgi
kaliplarini daha kolay seslendiririm.

18. Piyano calmak, basit, bilesik ya da aksak zamanli
(4/4, 6/8, 5/8 vb.) 6l¢ii sayilarin1 6grenmemi
kolaylastirir.

19. Piyanoda ¢aldigim mindr, major veya makamsal
tonlardaki eserler sayesinde, bu tonlardan herhangi
birinde sorulan dikte parcalarinin hangi tonda
oldugunu daha kolay bulurum.

20. Piyano calarken karsilastigim c¢esitli ritim kaliplari
sayesinde, ritim diktelerinde karsilastigim kaliplari
daha kolay yazarim.

21. Piyanoda siirekli fa anahtarini kullantyor olmak, fa
anahtar1 kullanarak dikte yazmami kolaylastirir.

22. Piyano calarken karsilagip yaptigim niianslar (forte,
piano vb.), solfej okurken de karsilastigim benzer
niianslari, daha kolay yapmami saglar.

23. Piyano calarken onceden karsilagtigim
modiilasyonlar (par¢a i¢inde ton degisikligi) sayesinde,
dikte parcalarinda karsilagtigim modiilasyonlar1 daha
kolay yazarim.

24. Piyanoda ne kadar ¢ok desifre yaparsam, dikte
yazmak o kadar ¢ok kolaylasir.

25. Caldigim piyano eserlerinde siirekli degisik
ezgilerle kars1 karsiya kalmam sayesinde, duydugum
ezgi tekrar1 kaliplarin1 daha kolay tekrar ederim.

26. Piyano calarken karsilastigim cesitli tartim
kaliplari, solfej okurken karsilastigim tartim kaliplarint
seslendirmeme yardimcidir.

27. Solfej eserlerinin esliklerini kendi kendime piyano
ile ¢alabilmek, solfeji verimli sekilde 6grenmemi
saglar.
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28. Piyanoda caldigim eserlerin hangi tona sahip
olduguna dikkat etmek, dikte parcalarinda tonu
bulmamu kolaylastirir.

29. Piyanoda cok eser ¢almis olmak, miiziksel yaratma
(dogaglama, beste yapma) becerimi gelistirmede
etkilidir.

30. Piyanoda solfej parcalarini kendi bagima
calabilmek, bu pargalar1 daha kolay 6grenmemi saglar.

31. Piyanoda fa anahtarini kullanabiliyor olmak, fa
anahtariyla yazilan solfej parcalarini daha kolay
okumami saglar.

32. Bir nota {izerine aralik olusturmaya ¢alisirken,
piyanonun tuslarini géziimde canlandirmak, bana
yardimei1 olur.

33. Piyanoda c¢ok desifre yapmak, solfej parcalarinda
da desifre yapma becerimi gelistirir.

34. Piyanoda iki el i¢in farkli olan ezgileri ayn1 anda
diisiiniip ¢alabiliyor olmak, iki veya daha ¢ok sesli
dikte parcasi yazma becerimi gelistirir.

35. Piyanoda 6nceden ¢almig oldugum farkli yapidaki
eserler sayesinde, isitme dersinde karsilastigim
araliklar1 daha kolay duyarim.

36. Piyanoda c¢aldigim eserlerin hangi tona sahip
olduguna dikkat etmek, solfej parcalarinda tonu
bulmam kolaylastirir.

37. Piyanoda cesitli eserler calmam, isitme dersinde
akorlar1 ayirt etmemde bana yardimer olur.

38. Piyanoda ¢aldigim mindr, major veya makamsal
tonlardaki eserler sayesinde, bu tonlardan herhangi
birinde yazilmis solfej parcasinin hangi tonda
yazildigini kolaylikla bulurum.
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PIYANO DERSINE YONELIK TUTUM OLCEGI (Giidek, 2008)
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1. Piyano dersine hevesle gelirim. | | | | |
2. Piyano dersi ile iliskili her seye merak duyarim. i i i i i
3. En sevdigim ders piyano dersidir. mi mi mi mi mi
4. Piyano dersi hi¢bir zaman ilgimi ¢gekmedi i i i i i
5. Piyano dersi olmaksizin tamamlanacak bir egitimin | O mi mi mi mi
yetersiz olacagini diislinliyorum.
6. Piyano ders saatlerinin artmasini isterim. m m m m m
7. Beni miizige baglayan, piyano dersidir. m m m m m
8. Piyano dersini sabirsizlikla beklerim. i i i i i
9. Piyano dersi segmeli bir ders olsa ¢ok sevinirim. o o o o o
10. Kendimi bildim bileli piyano dersi almak | | | | |
istemigimdir.
11. Bence piyano dersi miizik 6gretmenleri i¢in m m m m m
gereksizdir.
12. Piyano dersini hi¢ kagirmak istemem. O O O O O
13. Universiteyi bitirdikten sonra asla piyano dersiile | o i i i i
ilgili birsey gormek istemiyorum
14. Piyano derslerine katilamadigimda tiziiliirim. i i i i O
15. Piyano dersinde huzur bulurum. m m O O O
16. Piyano dersinden keyif almiyorum. m m m m m
17. Keske her ders piyano dersi gibi olsa. i i i i i
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18. Piyano derslerinde verilen her eseri ayirt etmeksizin
zevkle galisirim.

19. Piyano derslerinin neden zorunlu oldugunu
anlayamiyorum.

20. Piyano dersi benim i¢in her zaman 6nemli olmustur.

21. Piyano dersinden sonra kendimi bikkin hissederim

22. Piyano dersine ge¢ kalmak bile beni ¢ok rahatsiz
eder.

23. Piyano dersiyle ilgili etkinliklere severek katilirim.

24. Piyano dersinin 6nlimde bir engel gibi oldugunu
hissederim.

25. Piyano dersinde verilen 6devleri severek yaparim.

26. Piyano dersinin beklentilerime cevap vermedigini
diistintiriim.

27. Piyano ve piyano dersiyle ilgili konusmaktan biiyiik
zevk alirim

28. Piyano dersinin saatleri keske daha fazla olsa.

29.Piyano dersinin benim yetenegimi ortaya
cikaramadigini diislinliriim.

30. Piyano dersi sikici bir derstir.
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