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OZET

Ogrencinin Ad1 Soyadi1 | Hiilya ALTUNBEY

Anabilim Dal [Ik6gretim Fen Bilgisi Egitimi

Danismanin Adi Dog. Dr. Erol TAS

Web Destekli Yapilandirilmig Gridlerin
Tezin Ad1 Uygulanabilirliginin Degerlendirilmesi

Bu ¢aligmada [lkdgretim 8. sinif fen ve teknoloji dgretim programinda yer alan ‘Canlilar
ve Enerji Iliskileri’ iinitesi i¢in gelistirilen klasik ve web tasarimli yapilandirilmis
gridlerin 6grencilerin basarilarina, fen ve teknoloji dersi ile bilgisayara yonelik
tutumlarina olan etkisi arastirilmistir. Yar1 deneysel ger¢eklesen bu ¢alisma 2010-2011
egitim Ogretim bahar. Yariyilinda Samsun ili Atakum ilgesindeki bir ilkogretim
okulunda 8. sinifta 6grenim goéren 36 deney, 36 kontrol grubu olmak {izere toplam 72
Ogrencinin katilimiyla yiirtitiilmistiir. Calismanin amaci dogrultusunda arastirici
tarafindan klasik ve web tasarimli yapilandirilmig gridler gelistirilmistir. Deney grubuna
web destekli yapilandirilmis grid, kontrol grubuna ise klasik yontemle yapilandirilmis
grid uygulamasi yapilmistir. Veri toplama araci olarak basari testi, fen ve teknoloji
tutum Olcegi ile bilgisayar tutum 6lgegi kullanilmistir. Veri toplama araglariyla elde
edilen veriler SPSS 18.0 istatistik paket programi ile analiz edilmistir. Basar1 testinden
elde edilen bulgulara gdre son test sonuglarinda deney grubu ogrencilerinin ortalama
puanlarinin daha yiiksek oldugu ve istatistiksel a¢idan kontrol grubundan 6nemli bir
farkliligr oldugu gorilmistiir (tzo= 4,357, p<0,05). Ayrica fen ve teknoloji tutum
olgeginin son test sonuglarma gore fen ve teknoloji dersine karsi kontrol grubu lehine
anlaml bir fark goriilmiistiir (tz0) = 2,962, p<0.05). Deney grubunda bilgisayar tutum
Olceginden elde edilen On test son test verilerine gére anlamli bir farklilik goriilmemistir

(tes= 0,700, p>0,05). Arastirmadan elde edilen verilerden hareketle web tasarimli



yapilandirilmis  gridlerin G6grencilerin basarisinda, fen ve teknoloji dersine karsi

tutumlarinda etkiye sahip oldugu tespit edilmistir.

Anahtar Kelimeler: Fen Egitimi, Web, Yapilandirilmig Gridler, Basari, Tutum



ABSTRACT

Student Hiilya ALTUNBEY
Department Elementary Science Education
Supervisor Dog. Dr. Erol TAS

Evaluation of theWeb Based Structural Grids’

Title of the Thesis Applicability

In this study, classic and web designed structural grids were investigated the effects on
students’ achievement, attitudes towards science and technology lessons and using
computers developed for ‘Living Things and Energy Relations’ unit found in 8. Grade
science and technology curriculum. With quary-experimental research desing, the study
was carried out at spring term in 2010-2011. Samples consisted of total 72 students
(control group=36, experimental group=36) attending at a primary school in Atakum-
Samsun. In this direction, the materials (classic and web designed structural grids) were
developed by the research before the study. The classic materials were used in the
control group during the teaching process. Also the web designed materials were used in
the experimental group at the same way. In order to data collect, achievement test,
attitude tests towards using computer and science and technology lesson were
performed to the two groups as pre test-post test. The data obtained from the data
collecting tools were analysed with the help of SPSS 18.0 statistics package program.
According to the results obtained from the achievement test, arithmetic mean for
achievement was higher in the experiment group in terms of the control group and an
important difference was seen as statistical (tz0)= 4,357, p< 0,05). Besides, a significant
difference according to post test results of the science and technology attitudes test were
found in benefit of control group after the research (tz0= 2,962, p< 0,05). In terms of
the results obtained from the computer attitudes scala an important difference weren’t
seen in the experimental group (tzs= 0,700, p>0,05). As a result of the research, web
designed structural grids were determined to have effects on students’ success, attitudes
towards science and technology lessons.

Keywords: Science Education, Web, Structural Grids, Achievement, Attitude



ONSOZ

Bu c¢alisma Ogrenme siirecini destekleyen alternatif tekniklerden biri olan
yapilandirilmis grid tekniginin, fen ve teknoloji dersinde oOgrencilerin akademik
basarilari, ilgili derse yonelik tutumlar1 ve teknoloji kullaniminin bilgisayara yonelik
tutum tizerinde anlamli bir etkisi var midir? problemine dayali bes alt problemden
olusmaktadir. Gergeklestirilen bu calismada ilkogretim 8. sinif Fen ve Teknoloji dersi
Canlilar ve Enerji liskileri iinitesine ait konularin dgrenilmesinde web destekli 6gretim
materyalinden yararlanilmistir. Web destekli materyalin iiniteye yonelik kavram

yanilgilarinin azaltilmasinda ve fen tutumlari iizerinde etkili oldugu goriilmektedir.

Tez calisgmam sirasinda saat ve mekan sinir1 tanimadan calismama destek olan
danigmanim Dog. Dr. Erol TAS’a tesekkiir ederim. Yrd. Dog¢. Dr. Sonmez Pamuk’a,
calismanm bel kemigi olan web destekli dgretim materyalini hazirlayan Ogr. Gor.
Erdem Kaya’ ya, yiiksek lisans egitimimde ve meslek hayatimda manevi desteklerini
esirgemeyen suan calismakta oldugum Samsun Final Dergisi Dershanesi idarecilerine,
gerek tez calismam gerekse yiiksek lisans egitimim boyunca varligiyla bana destek olan
Fatma BULUT ATALAR’a ve Evsen AYMEN PEKER’e tesekkiir ederim. Maddi ve

manevi anlamda her zaman yanimda olan aileme ¢ok tesekkiir ederim.
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BIiRINCi BOLUM

GIRIS

Icinde bulundugumuz sartlardan en iyi sekilde yararlanabilmek i¢in bir program dahilinde
hareket edilmektedir. Egitimde de ayni durum s6z konusudur. Egitimin kalitesini
artirmak, her gecen giin degisime ugrayan bilimsel ve teknolojik gelismelerin gerisinde
kalmamak adina iilkemizde 1924 yilinda Tevhid-i Tedrisat Kanunu ile Egitim alaninda
program ¢alismalar1 baglamistir. Tevhid-i Tedrisat Kanununun kabuliinden sonra
Tiirkiye’deki program gelistirme calismalari; Harf Inkildbina kadar olan dénem (1923-
1928); 1960’11 yillara kadar olan donem (1928-1960); Modernlesme donemi (1960-1984);
Kapsamli program gelistirme faaliyetleri (1984- ) olmak iizere baslica dort ana dénemde
incelenebilmektedir (Unal, Costu ve Karatas, 2004). 1970°1i yillarda baslayan modern fen
uygulamalar1 gelisim ve degisim siireci igerisinde siirekli yenilenmistir. 1980°1i yillarda
ise tim diinyay1 etkileyen bilgi edinme, bilginin aktarim yollarinin degismesi ve
gelismesi sonucu bilimsel bilgileri anlamaktan cok, bu bilgileri uygulamak 6n plana
cikmistir (Gilicim ve Kaptan, 1992). 1990’11, 2000°1i yillar1 kapsayan fen bilgisi 6gretim
programinin etkililigine yonelik calismalar ile de giinimiizde fen ve teknolojinin
sagladiklarinin  6gretime yansitilmasindan etkili  bir sekilde yararlanilmaktadir.
Gilinlimiizde de hala elestirel bakis acisiyla ele alinan bu programlar giiniin kosullarina
uygun sekilde planlanip, uygulanmaya konmaktadir. Uygulamalar sonucundaki
doniitlerle O6gretim programlarinin etkililigi, eksik yonleri, uygulama asamasinda
karsilagilan problemler analiz edilerek ihtiyaclar dogrultusunda hazirlanan programda

tyilestirme ¢aligmalar1 yapilmaktadir.

Degisen ¢evre kosullarina uyum saglayabilmek adina yenilenen fen ve teknoloji dersi
ogretim programinda bilgiyi ezberleyen Ogrenciler yerine, bilgiyi yasantilar1 sonucu
onceki bilgileriyle baglanti kurarak yeniden yapilandiran, iireten ve yaraticilik giiclinii

kullanan 6grencilerin yetismesi konularinda yeni diizenlemelere yer verilmistir.



Dolayisiyla, Tirkiye’de 2005-2006 6gretim yilinda uygulamaya konulan yeni fen ve
teknoloji dersi 6gretim programi yapilandirmaci yaklagim basta olmak iizere ¢oklu zeka
kurami g¢ercevesinde kazanimlardan 6l¢gme degerlendirmeye kadar programin dort temel
0gesinde yenilikler sunarken, 6gretme-6grenme siirecinde kullanilan strateji, yontem ve

tekniklerin de niteliklerinde degisime sebep olmustur.

Piaget, Bruner ve Vygotsky'nin temelini olusturdugu ve yeni fen ve teknoloji
programinda etkisi goriilen yapilandirmaci yaklasim, 6grenme ortamini ve bu ortamla
bireyin etkilesimini 6n planda tutan bir yaklagimdir. Yapilandirmaci yaklasima gore bir
bilgi daha Onceden Ogrenilmis bilgilerle bag kurularak yeniden yapilandirilir. Birey
tarafindan olusturulan yeni bilgi {izerinde bireyin yasantilarinin etkisi sz konusudur. Bu

sekilde bilgilerin kalicilig1 saglanmaktadir.

Yapilandirmacilik, davranigg1 yaklasimin temel alindigi bir egitim anlayisindan bilissel
yaklasima dogru degisimi ifade etmektedir (Giirol, 2002). Bu degisim neticesinde gergek
yasama uyum saglamak agisindan okullarda olusturulacak Ogrenme ortamlar1 da
yapilandirmact yaklasimdan etkilenecektir. Ogretme-6grenme siireglerinde bireylerin
Ogrenme siirecine katilarak tiretkenlik ve yaraticiliklarini kullanabilecekleri ortamlarin
varlig1 da 6nem kazanmaktadir. Yapilandirmacilik bir siire¢ yaklasimidir ve bu yaklasim
gerek 0gretme-08renme siirecinin gerek bu siirecteki degerlendirme bigciminin geleneksel

ogretim ortamlarindan farkli olmasina sebebiyet verir.

Fen ve teknoloji 6gretim program: hazirlanirken yapilandirmaci yaklasim felsefesinden
hareketle kazanimlara ulagilmada ve kazanimlarin yoklanmasinda geleneksel yaklagimlar
yetersiz kalmaktadir. Bu 6grenme kuramina gore hazirlanmis kazanimlarin etkin bir
sekilde kazanilip, 6lgiilebilmesi geleneksel yaklasimlarla birlikte alternatif yaklagimlarla
miimkiin olmaktadir. Boylece hem 6grenme siirecine hem de 6grenme siireglerinin

denetlenmesine 6nemli katkilar saglanmaktadir.



Candur (2007, s. 10) 6lgmeyi, dlgiilen niteliklerin aralarindaki iligkileri koruyacak sekilde
bu niteliklere say1 ve sembollerin atanmasi islemleri; Biiylikoztiirk (2010, s. 3), gézlenen
bir olaya belli kurallara gére deger verme, sayisallagtirma islemi; Bilyilikoztiirk, Cokluk
Bokeoglu, Kokli (2009, s. 7) gozlenen bir olayr simiflama ya da deger verme ile
sonuglandirilan bir islem olarak tanimlamaktadir. Olgmeye ait bu tanimlardan yola
cikarak egitimde Olgmenin tanimini yapacak olursak, Ogrencilerde hedeflere yonelik
gelisim siirecindeki degisimin, degisik tekniklerle sayilarla veya sembollerle belirlenmesi
seklinde ifade etmek miimkiindiir (Karahan, 2007). Degerlendirme ise, belirli bir amaca
yonelik gerceklestirilen 6lgme islemi sonrasinda elde edilen dl¢limlerden yola ¢ikilarak
bir standarda gore mevcut durum hakkinda karara varma siirecidir. Egitim 6gretimin

etkili olabilmesi i¢in bu siireg igerisinde 6nem teskil etmektedir.

Olgme ve degerlendirme idareciyi, 6gretmeni, dgrenciyi ve veliyi bu siirece dahil ederek
egitim ortamlarmin nitelikli yap: kazanmasi igin rehber gorevi goriir. Ogrencilere
kendilerini tanimalart ve eksik olduklar1 alanlara yonelik tamamlayici g¢alismalar
yapmalar1 i¢in geri bildirimde bulunur. Idareci ve ogretmenlere hedeflere ulasiima
diizeyine iliskin bilgiler saglayarak egitim hizmetinin niteligini artirmaya yonelik
planlamalar yapmaya; velilerin de 6grenci gelisimleri hakkinda bilgi sahibi olmalarina
yardimcr olur (Url 1: http://iogm.meb.gov.tr/files/sizeozel/olcmevedegerlendirme.pdf,
16.05.2011).

Yeni fen ve teknoloji miifredat: agirlikli olarak yapilandirmaci ve ¢oklu zeka kuramina
dayal1 6grenme teorilerinin temel felsefelerine gore yapilandirilmasiyla (Tas, Apaydin ve
Cetinkaya, 2011) 6grenci 6grenmelerini ve 6grencinin birbirini tamamlayan, performansa
dayal1 becerilerini 6gretme-0grenme siireci igerisinde ¢ok yonlii degerlendirme sistemi ile

stirekli 6l¢iiliip degerlendirilmesi saglanmaktadir.

Bilginin yapilandirilmasi ile birlikte hem 6gretme-6grenme siirecinin hem de 6grencinin
bu siirecteki performansinin degerlendirilmesi iiriin boyutundan, siire¢ ve iirliniin birlikte
degerlendirilmesine dogru yon degistirerek geleneksel yaklasimlara gore daha fazla

ogrenci merkezli olan alternatif tekniklerin kullanilmasi 6n plana ¢ikmistir. Bu yiizden


http://iogm.meb.gov.tr/files/sizeozel/olcmevedegerlendirme.pdf,%2016.05.2011
http://iogm.meb.gov.tr/files/sizeozel/olcmevedegerlendirme.pdf,%2016.05.2011

ogrencinin 6grenme siirecini de destekleyen alternatif tekniklerin 6grenme ortaminda

kullanilmast Milli Egitim Bakanlhigi (MEB) tarafindan 6gretmenlere Onemle tavsiye

edilmektedir (MEB, 2005).

Bu sebepten ¢oktan se¢meli testler, dogru yanlis sorulari, eslestirme sorular1 tamamlama
(bosluk doldurma) sorulari, kisa cevapli yazili yoklamalar, uzun cevapli yazili
yoklamalar, soru-cevap gibi geleneksel tekniklerin yaninda; performans degerlendirme,
tiriin segki dosyasi (portfolyo), kavram haritalari, yapilandirilmis grid tanilayici dallanmis
agac, kelime iliskilendirme, proje, drama, goriisme, yazili raporlar gosteri, poster, grup
ve/veya akran degerlendirmesi, kendi kendini degerlendirme (MEB, 2006) olarak
karsimiza ¢ikan alternatif tekniklerin kullanilmasi 6grenme siirecinde daha gegerli ve

giivenilir sonuglara ulasmak adina daha fazla yarar saglayacaktir.

Ogrenme siirecinde ve bu siirec sonunda kullanilabilen geleneksel yaklasimlart
tamamlayan alternatif yaklasimlarin igeriginin, yararlarinin, sinirliklarinin ve dikkat

edilmesi gereken noktalarinin neler oldugunu kisaca belirtmek gerekirse:

Performans degerlendirme, 6grencilerin bir konudaki bilgi ve becerilerini yansitmalarina
olanak veren, ogrencilerin iist diizey zihinsel becerilerinin gelismesine yardimci olan,
iriin ve siirecin birlikte degerlendirilebildigi tamamlayict bir 6lgme-degerlendirme

bi¢imidir.

Uriin segki dosyast (portfolyo), belirli bir amaca yonelik 6grencinin belirli bir zaman
diliminde harcadig1 ¢abayi, basarisin, ilerleyisini, gii¢lii ve zayif yonlerini ortaya koyan
calisma orneklerinin toplanmasidir. Toplanan bu calisma ornekleri dnceden belirlenen

olgiitlerle degerlendirmeye alinir (Baki ve Birgin, 2002).



Kavram haritalar1, kavramlar arasi baglantilarin hiyerarsik diizen igerisinde kurularak 6n
bilgilerle yeni 6grenilen bilgilerin anlamli hale gelmesini saglar. Kavramlar arasi kurulan
baglantilarla bilginin gorsellesmesi de saglanir. Kavram haritalarinin olusumu haritay1
olusturan kisilerin bilissel yapisindan etkilenebilecegi igin aynmi konuya ait harita
olusturucuya bagli olarak farkli yapida sekillenebilir (Kaptan, 1998). Kavram haritalari
hem anlamli 6grenmenin saglanmasinda hem de Ogrenmelerin degerlendirilmesinde

etkilidir.
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BITKILERE AIT KAVRAM HARITASI ANA SAYEA

Sekil 1: Web Destekli Kavram Haritas1 Ornegi (Cetinkaya, 2010)

Yapilandirilmis grid, segme gerektiren maddelerden olusur. Bir kutunun birden fazla
sorunun se¢enegi olmasindan dolayr yapilandirilmis gridlerde secenek sayisi goktan
secmeli maddelerden fazladir (Yazicioglu, 2007). Yapilandirilmis gridle ilgili detayh

bilgilere ¢alismanin ilerleyen bdliimlerinde yer verilecektir.

Tanilayici dallanmis agag, belli bir konuda 6grencilerin 6grendiklerini tespit etmek i¢in
kullanilabilecek degerlendirme aracidir. Segimlik ifadelerden olusturulan dallanmig
agacta temelden ayrintiya giden bir siraya gore dogru ve yanlis ifadelerin 6grenciler

tarafindan seg¢ilmesi istenir (Korkmaz vd., 2008). Hem 0&grencilerin eksik olduklari



konular1 ve sahip olduklari kavram yanilgilarini belirlemede hem de &grenmenin

gerceklestirilmesinde etkilidir.

Kelime iliskilendirme, herhangi bir konuya ait kavramin 6grencinin biligsel yapisindaki
kavramlara yakinlik derecesine gore bagka kavramlar1 cevap olarak ortaya ¢ikarmasidir

(Bahar ve Ozatl1, 2003).

Proje, genis kapsamli ve okul ile gergek hayat arasinda bag kurularak 6grencilerin st
diizey zihinsel becerilerini gelistiren performans odevleridir. Bireysel ve grupla
yiriitiilebilen, konusu 6grenci tarafindan ya da 6gretmenin hazirlayacag listeden segme
yoluyla belirlenebilen, smif iginde veya smif diginda arastirma becerilerinin
gelistirilebilecegi calismalardir (MEB, 2008).

Drama, 6grencilerin bilgilerin kullanimiyla bir durum karsisindaki davranislar1 yaparak
yasayarak 6grenebilecekleri, yaraticiligr gelistiren bir 6gretme teknigidir. Kisinin kendine
olan giivenini, problem ¢dzme, etkili ve dikkatli dinleme yetenegini gelistirir (Demirel,

2005).

Goriisme, sozel iletisim yoluyla 06grenciden bilgi edinmek amaciyla kullanilir.
Ogrencilerin ¢aligmalar1 ve konular1 anlama diizeylerinin daha iyi degerlendirilmesi igin
gortisme sirasinda Ogretmenin belli 6l¢iitleri igeren formlar kullanmasi ve &grencinin

miimkiin oldugunca 6lgiitlerden haberdar edilmesi 6nemlidir (MEB, 2008).

Yazili raporlar, 68rencinin ya da grubun calismasina ait ilerleme hakkinda bilgi verir.

Elde edilen yazili liriinler basarinin degerlendirilmesine de yardimci olabilmektedir.



Gosteri, gorsel materyaller yardimiyla anlatim yontemini etkili hale getirecek sekilde bir
isin nasil yapilacagini1 gostermek ya da genel ilkeleri agiklamak i¢in kullanilan tekniktir.
Bu teknigi kullanirken gorsel materyalin izleyici olan 6grenciler tarafindan goriilmesine,
iyl duyulmasina, merak uyandirmasina, 0grencileri soru sormaya cesaretlendirmesine

dikkat edilmelidir (Demirel, 2005).

Posterler, bir arastirmanin veya ¢alismanin biitiin olarak sunuldugu bir aragtir (Tasdere,
2010, s. 69). Bir mesaj1 olan basliklar, kullanilan resimler ve kelimeler acisindan dikkat

cekici sekilde hazirlanmalidir.

Grup ve/veya akran degerlendirmesi, Ogrencilerin kendilerinin disinda yasitlarinin
caligmalarini degerlendirmesidir. Akran degerlendirmesi bir ya da birden fazla 6grencinin
elestirel bakis acistyla her hangi bir c¢alismayr degerlendirmesi seklinde
yapilabilmektedir. Bu degerlendirme ile Ogrencilerin yapilan c¢alismalar1 birbirinden
ayiran yonlerini belirleyip ¢oziimlemeleri, geri bildirimde bulunulmasi, 6grencilerin

degerlendirme becerilerinin gelistirilmesi saglanir (Temizkan, 2009).

Kendi kendini degerlendirme, literatiirde 6z degerlendirme olarak da yerini almaktadir.
Bu degerlendirme ile Ogrenci, performansina disaridan bakarak kendi kendini
degerlendirir. Boylece Ogrencinin kendini tanimasi saglanir. Degerlendirme siirecinde
ogrenci aktif oldugu icin kisisel yanliligin da degerlendirme siirecine katilabilmesi s6z
konusudur. Ancak bu durum zamanla asilabilecek bir sorun niteligi tagimaktadir (Egri,
2006).

Goriildugii gibi alternatif teknikler kavram yanilgilarini tespit etmeye, anlamli 6grenmeyi

saglamaya, 6grencilerin eksik ve zayif yonlerini belirlemeye yardimci olmaktadir.

Yenilenen Fen ve Teknoloji Programi’nda yer alan alternatif tekniklere iliskin
Ogretmenlerin yeterince bilgi sahibi olmadiklari, c¢esitli nedenlerden bu teknikleri

derslerinde tam anlamiyla kullanamadiklar1 yapilan pek ¢ok ¢alisma ile goriilmektedir.



Coruhlu, Nas ve Cepni (2009) calismasinda 6gretmenlerle yaptiklar1 miilakatlar sonucu
bu durumun 2004 6gretim programinin tanitimi amaciyla gerceklestirilen 3-4 giinlikk
egitim seminerlerinin siiresinin, tim alternatif tekniklerin kullanim ozelliklerinin tam
anlamiyla Ogrenilebilmesi adina yeterli olmamasindan kaynaklandigini belirtmislerdir.
Bu sebepten de dgretmenlerin kilavuz kitapta yer alan formlarin nerede ve ne sekilde
uygulanabilecegi konusunda, o6zellikle portfolyo (6grenci iiriin dosyasi), performans
degerlendirme, yapilandirilmis grid, tanilayict dallanmis aga¢c ve proje konularinda
sorunlar yasadiklarimi belirlemislerdir. Il ve ilgelerde gorev yapan 40 dgretmenin yaridan
fazlasinin performans degerlendirme, Ogrenci firiin dosyasi, yapilandirilmis grid,
tanilayici dallanmis aga¢ ve drama konularinda hizmet i¢i egitime ihtiyag duydugunu

belirtmislerdir.

Senel” in (2008) calismasinin amacit da fen ve teknoloji Ggretmenlerine alternatif
tekniklerden o6grenci iiriin dosyasi, performans degerlendirme, yapilandirilmis grid ve
tanilayic1 dallanmis agag ile ilgili olarak bir hizmet i¢i egitim kurs programi hazirlamak
ve etkililigini aragtirmaktir. Orneklemini Trabzon il ve ilgelerinde gérev yapan 40 Fen ve
Teknoloji 6gretmeninin olusturmus oldugu calismada yapilan durum tespiti ve ihtiyag
belirleme asamasinda elde edilen veriler ile 6gretmenlerin yeni miifredattaki 6lgme ve
degerlendirme teknikleri hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklar1 belirlenmistir.
Ogretmenlerin  degerlendirme tekniklerini derste nasil kullanilip, nasil puanlama
yapilacagi hakkinda yeterli bilgi sahibi olmadiklarindan simiflarinda daha ¢ok bildikleri

geleneksel 6lgme-degerlendirme tekniklerini kullandiklar1 belirlenmistir.

Saglam Arslan, Devecioglu Kaymak¢t ve Arslan (2009), 6gretmenlerin 6grenci
calismalarinin degerlendirilmesi amaciyla kriter belirleme, 6lgek hazirlama, 6gretim
programinda veya dgretmen kilavuz kitaplarinda yer alan olgekleri kullanma konusunda
zorluklar yasadiklarmi, yeni bir 6l¢ek hazirlamanin zaman alici olmasi veya hali
hazirdaki oOlgeklerin karmasik gelmesinden dolayr bu tir Olgekleri not vermede
kullanmaktansa, kanaat notu kullanarak degerlendirme yapmayi tercih ettikleri
belirtilmistir. Ayrica arastirmacilar bu g¢alismada, yurt genelinde yapilan merkezi

yerlestirme sinavlarinin yeni 6lgme degerlendirme yaklasimlartyla olan uyumsuzlugunun



uygulamalar1 olumsuz yonde etkileyen en Onemli nedenlerin basinda geldigine

deginmektedirler.

Karahan (2007) tarafindan yapilandirilmis grid, tanilayici dallanmis aga¢ ve kavram
haritalar1 ile gergeklestirilen bu ¢alismada da bu alternatif teknikler ile elde edilen
puanlarin ortaya c¢ikarilmasinin ve degerlendirme asamasinin uzun zaman aldigina
deginilmistir. Bu calismada deney ve kontrol grubuna ders anlatimi ve uygulanan
tekniklerin degerlendirilmesi arastirmaci tarafindan gergeklestirilmistir. Arastirmaci
yapilandirilmis gridlere ait cevaplarin anlamsal ve islevsel siraya gore yapilan

degerlendirmelerinin oldukg¢a zorlayici olduguna deginmistir.

Okur (2008), 4. ve 5. Siif Ogretmenlerinin Fen ve Teknoloji Dersinde Kullanilan
Alternatif Olgme ve Degerlendirme Tekniklerine Iliskin Gériislerinin Belirlenmesi adli
calismasinda oOgretmenlerin alternatif tekniklerin kullanimi konusunda yasadiklar1 en
biiylik problemin, ders saatlerinin yetersiz olmasi ve sinif mevcudunun fazla olmasindan

kaynaklandigini belirtmislerdir.

Buldur’ un (2009) g¢alismasindaki amag, Ogretmen adaylarinin alternatif 6lgme ve
degerlendirme yaklagimlarina yonelik okuryazarlik diizeylerinin ve 6z Yyeterliklerinin
tespit edilerek bunlarin gelistirilmesidir. Nitel ve nicel yontemlerin birlikte kullanildig:
aragtirmasinda calisma grubunu 2008-2009 egitim-6gretim yilinda Cumhuriyet
Universitesi, Egitim Fakiiltesi, [Ikdgretim Boliimii, Fen Bilgisi Ogretmenligi Ana Bilim
Dali, dordiincii smifta 6grenim goren 25 6fretmen adayr olusturmaktadir. Ogretmen
adaylarmin biiylik bir kism1 Okul Deneyimi II dersinin uygulama kisminda okullarda
yaptiklart gézlemler sonucunda Ogretmenlerin alternatif yaklasimlart derslerinde
yeterince kullanmadiklarini belirtmislerdir. Bu sebepten 6gretmenlerden bu tekniklerin

kullanim1 konusunda gerekli bilgileri 6grenemedikleri belirlenmistir.

Bu ¢alismalardan hareketle alternatif tekniklerin 6gretmenler tarafindan gerektigi gibi

kullanilmama nedenlerini toparlayacak olursak: Yeni 6gretim programlarinda yer alan
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alternatif tekniklerin tanitilmast amaciyla diizenlenen seminerlerin siiresinin ilgili
tekniklerin tam anlamiyla dgretilebilmesi igin yeterli olmamasi. Ogretmenler tarafindan
bu tir tekniklerin hazirlanma, uygulanma ve yorumlanma ag¢isindan zaman alic1 ve
zahmetli goriilmesi. Sinif mevcutlarinin kalabalik olmasi ve ders saatlerinin bu tiir
teknikleri uygulayip, degerlendirme igin yeterli olmamasi. Okul deneyimi derslerinin
ogretmen adaylarina alternatif tekniklerle ilgili bilgileri saglama konusunda yetersiz
kalmasi. Yurt genelinde yapilan merkezi yerlestirme smavlarinda kullanilan 6lgme
degerlendirme teknigi ile yeni programlarda yer alan alternatif 6lgme degerlendirme

tekniklerinin kullaniminin paralellik géstermemesi seklinde ifade etmek miimkiindiir.

Genel olarak alternatif tekniklerin hazirlanmasi, uygulanmasi ve bu tekniklerin
uygulanmast sonucu elde edilen sonuglarin yorumlanmast ac¢isindan zorluklar
goriilmektedir. Ayrica, ‘Yapilandirilmis Grid® ve ‘Tanilayict Dallanmis Agag’
tekniklerinin 6gretmenler tarafindan en az bilinen dolayisiyla en az kullanilan teknikler

oldugu goriilmiistiir (Okur ve Azar, 2011).

Ogretmenlerin alternatif tekniklere derslerinde yer vermeleri adina bu konuya ait
getirilebilecek ¢oziim oOnerilerine bakacak olursak: Alternatif yaklasimlarin geleneksel
yaklagimlara gore daha masrafli olmasindan, okullarin arag-gere¢ gibi eksiklikleri
tamamlanarak ogretmenlere bu konuda destek saglanmalidir. Ogretmen adaylarma
alternatif yaklasimlar ile ilgili teorik ve uygulamaya yonelik egitimler birlikte
verilmelidir. Ogretmen adaylarinin alternatif yaklasimlart kullanmaya yonelik 6z
yeterliklerini arttiracak egitimler, 6z yeterligi etkileyen faktorler gz ardi edilmeden
verilmelidir (Buldur, 2009). Ogretmenlere hem 6gretme 6grenme aract hem de alternatif
O0lcme degerlendirme araci olarak kullanilabilen bu teknikler hakkinda hizmet ici

egitimler verilebilir.

Vygotsky’ nin ileri siirmiis oldugu yakinsal gelisim alanina (the zone of proximal
development) gore birey bilgiyi alma siirecinde aktiftir. Ayrica bir bireyin 6grenmeye

yonelik potansiyeli bilgi sahibi bireylerle beraber oldugunda ortaya ¢ikar ve bireyin bir
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uzmanin yardimiyla gergeklestirebilecegi performans, bireyin tek basina gergeklestirecegi
performanstan ¢ok daha fazladir (Vygotsky, 1978). Vygotsky bu goriisii ile yakinsal
gelisim alanmin temelinde yer alan is birlikli 6grenmenin, bireylerin bilissel gelisimleri
iizerindeki etkisi vurgulanmaktadir. S6z konusu etkilesim ile bilissel gelisim olumlu

yonde desteklemektedir.

Okullarda alternatif tekniklerin kolaylikla uygulanmas: ve bu tekniklerden elde edilen

sonuglarin daha nitelikli olmasi i¢in sinif mevcutlarinin azaltilmasi saglanabilir.

Programda yer alan alternatif teknikler hakkindaki agiklamalar gerek ogretmen kilavuz
kitabinda gerekse 6grenci ders kitaplarinda yetersiz oldugundan, bu teknikler uygulama
ve kullanim agisindan hem oOgrencileri hem de ogretmenleri aydinlatacak igerikle
kullanimina sunulmalidir. Buna ek olarak In¢ Akyol’ un (2009) fen ve teknoloji dersini
veren Ogretmenlerin, Kilavuz kitapta yer alan tekniklerle ilgili yeterliliklerini belirlemek
amaciyla yiiriittiigii calismasi sirasinda kullandigi yar1 yapilandirilmis miilakatlarla fen ve
teknoloji dersine giren 10 simif 6gretmeni ile 10 fen ve teknoloji 6gretmeninin kilavuz
kitaplarda yer alan alternatif teknikleri incelemediklerini tespit etmistir. Bu sebepten
ogretmenlere kilavuz kitaplarin kullanimina yonelik bilgilendirme calismalarinin da

yiiriitiilebilmesi yoniinde de oneride bulunulmaktadir.

Yapilandirmaci yaklagimi temel alan yakinsal gelisim alaninin 6gretme-6grenme siireci
tizerindeki etkisi géz Oniinde bulunduruldugunda 6gretmen ve 6grenciye diisen rollerde
de geleneksel yaklasimlara gore degisiklik s6z konusudur. Bu siirecin amacina uygun
uygulanabilmesi i¢in de bu alanda yapilan ¢alismalar ile 6gretmenlerin degisen ve gelisen
teknikler hakkinda ne kadar donanimli olduklari, bu teknikleri ne derecede
kullanabildikleri, teknikleri kullanirken karsilastiklart sorunlar1 belirlemek ve cesitli
¢Oziim Onerilerinde bulunmak Onemlidir. Alternatif tekniklerin kullanimina ve
degerlendirilmesine dair Ogretmenlerin bilgi alabilecekleri merkezlerin olmasinin
yenilenen Ogretme-o6grenme siirecine olumlu yonde etkisi olacagini vurgulamak

miumkindir.
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1.1.  Arastirmammn Problem Durumu

Ogrenme siirecini destekleyen alternatif tekniklerden biri olan yapilandirilmis grid
tekniginin, fen ve teknoloji dersinde 6grencilerin akademik basarilari, ilgili derse yonelik
tutumlar1 ve teknoloji kullaniminin bilgisayara yonelik tutum iizerinde anlamli bir etkisi
var midir? Bu probleme dayanarak asagidaki alt problemlere ait su sorulara cevaplar

aranmistir.

1.2.  Arastirmanin Alt Problemleri

Fen ve teknoloji dersinde kullanilan Web Destekli ve Klasik Yapilandirilmig Gridlerin

ilkogretim 8.sin1f 6grencilerinin basarina etkisi var midir?

[Ikogretim 8. sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinde Web Destekli Yapilandirilmis
Grid kullanmasi ile 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarinda anlamli bir farklilik var

midir?

[Ikdgretim 8. smif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinde Klasik Yapilandirilmis Grid
kullanmasi ile ogrencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir
farklilik var midir?

[Ikdgretim 8. sinif dgrencilerinin fen ve teknoloji dersinde Web Destekli Yapilandirilmus
Grid kullanmasi ile 6grencilerin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlarinda anlamli bir

farklilik var midir?

Web Destekli Yapilandirilmis Gridllerin uygulanabilirligi s6z konusu mudur?
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1.3. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada alternatif tekniklerden biri olan Yapilandirilmig Gridlerin Klasik ve Web
Destekli yapilarmin 6grencilerin akademik basarilarina, fen ve teknoloji dersi ile

bilgisayara yonelik tutumlarina etkilerinin incelenmesi amaglanmuistir.

14. Arastirmanin Onemi

[Ikdgretim fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan iinitelerin icerikleri ve iinite
kazanimlarina yonelik hazirlanan etkinlikler incelendiginde, Ggrencinin yaparak ve
yasayarak 0grenmesini saglayan bir yapiya sahip oldugu goriilmektedir. Bu etkinliklerle
ogrencilerin zihinsel becerilerinin de aktif hale getirilmesi saglanmaktadir. Dolayistyla
yapilandirmaci yaklasimin da etkisiyle Ogrenciyi merkeze alan bir egitim-0gretim
ortaminda sadece diiz anlatima ya da Ogretim materyali olarak ders kitaplarina baglh
kalmak bu ortamlarin verimli olmasini engelleyecektir. Bu sebepten egitim-6gretim
ortamlar1 birden fazla duyu organina hitap edecek, Ogrencilerin gorsel ve zihinsel

becerilerini harekete gecirecek sekilde donatilip zengin hale getirilmelidir.

Bilindigi gibi fen ve teknoloji dersi, fizik, kimya ve biyoloji konulariyla i¢ igedir.
Ozellikle biyoloji konularmin soyut kavramlara fazlasiyla yer vermesinden dolay:
ogrencilerde ve gelecegin ogretmenlerinde bir¢ok kavram yanilgisinin goriilmesine sebep
olmaktadir (Tekkaya, Ozkan ve Sungur, 2001; Selvi ve Yakisan, 2004; Dikmenli, Cardak
ve Oztas, 2009; Kete, Horosan ve Namdar, 2012). Biyoloji alaninda yapilan ¢alismalar
incelendiginde (Bayar, 2009; Kose, Ayas ve Tas, 2003; Kose ve Usak, 2006; Tekkaya ve
Balci, 2003; Bilen ve Aydogdu, 2010) kavram yanilgilarinin 6zellikle fotosentez ve

solunum konularinda yogunlastig1 goriilmektedir.

Fotosentez ve solunum konular1 ekosistemi olusturan {ireticiler, tiiketiciler, besin zinciri

besin agi, madde dongileri ve kimyasal tepkimelerle iliskilidir. Dolayisiyla bu
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konulardaki kavram yanilgilarinin bir bagka konunun da anlasilmasini dogrudan ya da
dolayli olarak etkileyebilecegi soylenebilir. Bu konulara ait kavram yanilgilarinin
sebepleri olarak iinitelerin birbirleriyle baglantili olmas1 (Tekkaya, Ozkan ve Sungur,
2001), ders kitaplarinin yetersizligi, bilimsel dil ile giinliik kullanilan dilin farkli olmas1
(Kose ve Usak, 2006) gosterilebilir. Bu sebepten ogrencilerde olusan kavram
yanilgilarinin sonraki 6gretim kademelerine yansimamasi i¢in en etkin yollarla 6gretim
etkinliklerinin zenginlestirilmesi saglanmalidir. Kavram yanilgilarinin giderilebilmesi
icin Oncelikle bu yanilgilarin tespit edilmesi ve giderilmesinde etkili olabilecek bilgisayar

destekli 6gretim materyallerinden yararlanilmasi saglanabilir (Kose, Ayas ve Tas, 2003).

Giliniimiizde World-Wide-Web (WWW) toplayan, paylasan ve dagitan 6nemli bir arag
olmaya baglamistir. Web tabanli teknolojiyle egitimde de hizli bir sekilde bilgi paylasimi
saglanilmaktadir. Egitimciler online 6grenme ortamlart ve bu 6grenme ortamlarinda
bulunan araglar1 kullanarak 6grencilerin c¢aligsmalarini degerlendirmektedirler (Zaiane,
2001a). Web tabanli 6grenme sistemlerinde Ogrencilere kullanici adlari ve sifreler
verilerek, her Ogrencinin sisteme girigi takip edilebilmektedir. Boylece Ogrencilerin
sisteme baglanma ve bagli kaldiklari siire, inceledikleri ders notlari, tamamladiklar
Odevler tespit edilerek 6grencinin ders basarist hakkinda da bilgi sahibi olunmaktadir
(Url2:http://www.aku.edu.tr/AKU/DosyaY onetimi/UZEMORTAK/Desler/bilgisayar2/we
b-tab-ogr.pdf, 25.06.2013).

Ayrica bir¢cok caligma bilgisayar tabanh testlerin 1y1 calistigim1 ve her bir 6grencinin
bilinmeyen yonlerinin taninmasi i¢in Ogretmenlere ve Ogrenciye yardimci oldugunu
gostermektedir. Bu testler egitim kurumlarmin web sitelerine konabilir ve 6grencilerin
herhangi bir zamanda, herhangi bir yerden bu testlere ulasmalar1 saglanabilir. Ogrenci
buradan ilgili testi segerek anlayamadigi yerleri tespit edebilir (Ahmad, Al-Mashari, Al-
Lawati, 2010). Bu sebepten hem ¢agimiz teknolojisine uygun web sistemlerinin hem de
ogrenim siirecinde 6nemli bir yere sahip olan alternatif tekniklerin bir arada sunulmasinin
O0grenme ortamlarin1 zenginlestirip, O6gretimin kalitesi {izerinde etkili olabilecegi
sOylenebilir. Ciinkii web dinamik, genis, zengin ve Onemlidir (Zaiane, 2001b) ve
alternatif yaklasimlarin da sadece ders sonunda kullanilmayip ders siirecinin igine de

dahil edilmesiyle 6grencilerin 6grenme siirecinde sorumluluk almalar1 saglanarak, bu
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durumun onlarin yaraticiliklari ve iist diizey biligsel becerileri tizerinde etkili olabilecegi

diisiiniilmektedir (Sasmaz Oren, Ormanci ve Evrekli, 2011).

Bu arastirmay1 6nemli kilan noktalar:

Fen ve teknoloji dersinin biyoloji konular1 igerisinde yer alan ‘Canlilar ve Enerji
Mliskileri’ iinitesinin kazanimlarma ulasilmasi acisindan beklenen sonucu verebilmesi ve

etkili sekilde bu iiniteye ait konularin 6grenilebilmesi agisindan 6nem tagimaktadir.

Ogrencilerdeki mevcut kavram yanilgilarinin azaltilmasi acisindan da énemli bir yere

sahiptir.

Web destekli 6gretim materyali kullaniminin fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar

etkilemesi agisindan énemlidir.

Hazirlanan web destekli yapilandirilmis gridler i¢in uygulanan mail sistemiyle, gridleri
uygulayanlara ogrencilerin cevap kagitlar1 mail olarak gonderildiginden kagittan

ekonomikligin saglanmasi agisindan da 6nem tasimaktadir.

Uygulanan mail sistemi, web destekli 6lgme iizerine ¢alismalar yapan arastirmacilara

katk1 saglayabilme agisindan da 6nemlidir.

1.5. Arastirmanin Simirhihiklar:

Arastirma;
e 2010-2011 egitim 6gretim yil1 ile sinirhidir.
e Samsun ili Atakum ilgesinde yer alan bir Ilkégretim Okulunda okuyan 72
ilkdgretim 8. sif 6grencileri ile sinirlidir.
e Fen ve Teknoloji Dersi ilkdgretim 8. simif ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ {initesi ile

sinirhidir.
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e Bu calisma, ‘Basar1 Testi’, ‘Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi’ ve ‘Bilgisayar

Tutum Olgegi’nin 6l¢tiigii niteliklerle sinirlidr.

1.6. Arastirmanin Sayiltilar:

Bu arastirmanin sayitlilar1 asagidaki sekilde belirlenmistir.

e Ogrencilerin ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ {initesi, ‘Besin Zincirinde Enerji Akis1,
Madde Dongiileri’ ve ‘Enerji Kaynaklar1 ve Doniisiim’ konularini i¢eren sorulari
titizlikle cevapladiklar1 kabul edilmistir.

e Ogrencilerin Fen ve Teknoloji Tutum Olgegini samimiyetle cevapladigi kabul
edilmisgtir.

e Ogrencilerin Bilgisayar Tutum Olgegini samimiyetle cevapladigi kabul edilmistir.

e Orneklemin evreni temsil edebilecegi kabul edilmistir.
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IKINCi BOLUM

KURUMSAL CERCEVE

2.1. Konu ile Tlgili Bazi Temel Kavramlar

Bu boliimde web destekli 6l¢me degerlendirme ve yapilandirilmis gridle ilgili olarak yurt

disinda ve yurt i¢inde yapilan yayin ve aragtirmalar incelenmistir.

2.1.1. Web Destekli Ogretim ve Olgme-Degerlendirme

Bilgisayar ve internet kullaniminin artmasi, uzaktan egitim, bilgisayar destekli egitim, e-
ogrenme, web destekli egitim gibi uygulamalarinin ortaya ¢ikmasina ve gelismesine katk1
saglamistir (Arikan, 2006, s. 25). Dolayisiyla gilinlimiizde etkin 6grenmenin
saglanabilmesi i¢in teknoloji kapsaminda cesitli 6gretim sistemlerinden yararlanmak
miimkiindiir. Burada egitim kurumlarinda teknolojiyi egitim siireci igerisine dahil eden
ogretmenlere biiyiik sorumluluklar diigmekte olup, 6gretmenlerin hizmet 6ncesi ya da
hizmet i¢i egitimlerle teknoloji kullanimina ait bilgilerle kendilerini gelistirmeleri dnem

kazanmaktadir.

Egitim siireclerinde teknolojinin nasil kullanilmas: gerektigi konusunda Amerika Birlesik
Devletleri’nde ortaya gikan Ogretmenlere Yénelik Ulusal Egitim Teknolojisi Standartlari
(National Educational Technology Standards for Teachers — NETS*T): Teknoloji
islemleri ve kavramlar; Ogrenme ortamlar1 planlama, tasarimi ve deneyimleri; Ogretme,
ogrenme ve program; Olgme ve degerlendirme; Verimlilik ve mesleki uygulama; Sosyal,
ahlak, hukuk ve insan konular1 basliklar1 altinda toplanmistir. NETS*T’ e gore,
ogretmenler cesitli teknikleri kullanarak konuyla ilgili 6grenci 6grenmelerinin 6l¢iilmesi

icin teknolojiye basvurmaktadirlar. Veri kaynaklarin1 toplama, analiz etme, sonugclari
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yorumlama ve bulgularin paylasilmasiyla 6gretim uygulamalarini gelistirmek ve 6grenci
ogrenmelerini en iist diizeye ¢ikarmak icin teknoloji kullanmaktadirlar. Ogrencilerin
O0grenme, iletisim ve verimlilik agisindan teknoloji kaynaklarini uygun kullanip
kullanmadiklarim1 ~ belirlemek icin ¢ok sayida degerlendirme yontemlerinden

yararlanmaktadirlar ( Url 3: http://cnets.iste.org/Teachers/pdf/page09.pdf, 12.04.2013).

Ogretim amacl teknoloji kullanimina ait calismalar incelendiginde genelde teknoloji
kullannominin 6zelde ise bilgisayar, internet ve web destekli uygulamalarin 6grenmeler,
derse ve smav sistemine yonelik tutumlar, kavram yanilgilarinin giderilmesi iizerinde

etkili oldugu goriilmektedir.

Nguyen ve Kulm (2005), Using Web-Based Practice to Enhance Mathematics Learning
and Achievement calismasinda 6rneklem olarak 50 ilkogretim 7. simif &grencisiyle, 45
ilkdgretim 8. sinif 6grencisi se¢ilmistir. Her bir kademe kendi i¢cinde gruplara ayrilarak,
bir gruba kisa cevapli, eslestirme ve coktan se¢meli matematik sorularinin bulundugu
web destekli uygulama aract uygulanirken, diger gruba kagit-kalem uygulamasi
yapilmistir. Testlerde yer alan her sorunun cevabi i¢in onay butonlar1 yer almaktadir.
Ogrenci sorulara verdigi cevaplari onay butonu ile onaylamaktadir. Testin sonunda da not
butonuna tikladigi zaman her bir soruya verdigi dogru ve yanlis cevaplar
gorebilmektedir. Sistem, Ogrenci soruya yanlis cevap verdiginde agiklayici bilgilerle
ogrenciyi dogru cevabi bulabilmesi i¢in yonlendirmektedir; dogru cevap verdiginde ise
ogrenciyi bilgiyi pekistirmesi adina ev 6devlerine yonlendirmektedir. Elde edilen veriler
sonucunda web uygulamasmin yapildigi gruplarin daha hizli sekilde geri bildirim
almalarindan dolay1 ¢alismaya daha istekli dahil olduklar1 ve daha basarili olduklari

gorilmiistiir.

Nguyen, Hsieh ve Allen (2006), The impact of Web-Based Assessment and Practice on
Students’ Mathematics Learning Attitudes adli ¢alismada web tabanli degerlendirmenin
8. smif Ogrencilerinin matematik 6grenmeleri tizerindeki etkisi incelenmistir. Deneysel

yontem kullanilarak gergeklestirilen bu c¢alismada deney grubuna web tabanli, kontrol
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grubuna da geleneksel degerlendirme uygulanmistir. Calisma sonucunda web tabanl
teknolojinin  6grencilere cevaplarin dogruluguna yonelik acgiklayici bilgilerle kisa
zamanda geri bildirim vermesinden dolay1 deney grubunda 6grenilenlerin daha anlamli

olmasini sagladig tespit edilmistir.

Cassady ve Gridley’ in 2005 yilinda {iniversite 6grencileri tizerinde yapmis olduklar: The
Effects of Online Formative and Summative Assessment on Test Anxiety and
Performance calismada web destekli test uygulamasinin dgrencilerde sinav kaygisini

azalttig1 gorilmistir.

Bodmann ve Robinson (2004) bilgisayar tabanli ve kagit kalem testlerini hiz ve
performans acisindan degerlendirdikleri g¢aligmalarinda ayni sorulardan olusan hem
bilgisayar temelli test hem de kagit temelli test kullanmiglardir. Test 4’er segenekli 30
sorudan olugmaktadir. Testlerin tamamlanmasi i¢in 6grencilere verilen zaman sinir1 ise
35 dakikadir. Bilgisayar temelli test icin web temelli 6gretim sistemi olan Activelnk
kullanilmistir. Bu sistemle ekrana tek bir soru ve bu soruya ait cevap secenekleri
gelmektedir. Ogrenciler standart radyo diigmeleri yoluyla cevaplardan birini segip
iizerine tiklamaktadirlar. BOylece bir saniye i¢inde cevaplarin gonderilmesi islemi
gerceklesmektedir. Burada soruya cevap verildikten sonra verilen cevap
degistirilmemektedir. Sorulara da atlanarak cevap verilememektedir. Ogrencilerin
sorulara toplamda ne kadar zamanda cevap verdiklerini géstermek i¢in de bir saat sistemi
bulunmaktadir. Kagit temelli testi alanlarin sorulara cevap verme siireleri de testin
uygulandigr sinifta bulunan gorevli tarafindan not edilmistir. Bu calisma {iniversitede
Egitim psikolojisi boliimiinde 6grenim gérmekte olan toplam 55 6grenciye uygulanmistir.
Smif, 28 ve 27 dgrenciden olusan iki gruba ayrilmustir. Ik grup bilgisayardaki, ikinci
grup ise kagittaki ilk testi cevaplamistir. Test sonuglar1 arasinda anlamli bir fark
bulunmamustir; fakat teste cevap verme siireleri arasinda farklilik s6z konusudur. Deney
grubu, kontrol grubuna gére sorulara 4 dakika daha erken cevap vermistir. ikinci olarak
da 58 {iniversite Ogrencisi rastgele 3 gruba ayrilmislardir. Ogrencilere 30 soruluk, 4
secenekli sorularin cevaplanmasi i¢in 35 dakika siire verilmistir. Bilgisayarlarda da ii¢

farkli ara yiiz kullanilmigtir. 1. Ara yiiz kagit-kalem testine benzerlik gostermekte boylece
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ogrenciler her bir soruyu tekrar gérme, cevaplarini degistirme ya da soruyu atlayabilme
sansina sahip olabilmektedir. 2. Ara ylizde, biitiin test sorular1 tek bir ekranda kagit kalem
testindeki gibi goriilebilmekte; fakat bir soruya cevap verildikten ya da soru atlandiktan
sonra tekrar ayni soruya doniis yapilamamaktadir. 3. Ara yiizde ise, sorular tek tek ekrana
gelmekte ve oOgrenciler bir soruyu cevaplamadan ikinci soruya gegememektedirler.
Ayrica sorulara tekrar donerek cevaplarini kontrol edememektedirler. Sonug olarak
Ogrenci performanslar1 arasinda bir fark bulunmamistir ve 3. Ara yiizli kullanan grubun
sorulara ortalama 2,5-4 dakika arasinda daha kisa stirede cevap verdikleri goriilmiistiir.
Az soru igeren testler i¢in bu zaman farki pek dnemli olmasa bile daha fazla soru igeren
testlerde bilgisayar uygulamasmnin kazandirdigi zaman agisindan daha pratiklik

saglayabilecegi sonucuna varilmistir.

Tsai, Lin ve Yuan (2001), arastirmalarinda 6grenciler icin web destekli kavram haritalari
gelistirerek, bu haritalarin kullaniminin  6grenci basarilarina ve web sisteminin
kullanimina yonelik etkisini arastirmiglardir. Arastirmada 17 yaslarindaki toplamda 76
lise 6grencisi yer almistir. Deney ve kontrol grubu olmak tizere 38’er kisiden olusan iki
grup olusturulmustur. Deney grubuna web destekli, kontrol grubuna da klasik kavram
haritalar1 kullanilmigtir. Arastirmanin sonunda gruplarin basarilar1 arasinda anlaml
farklilik meydana gelmemistir. Deney grubunda web destekli sistemin kullanilmasinin

olumlu tutumlar gelistirdigi gérilmiistiir.

Ulkemizde de egitimde teknoloji kullanimma yénelik pek ¢ok calisma yapilmis olup
(Cepni vd., 2012; Cetinkaya ve Tas, 2011; Coklar, Vural ve Sahin, 2009; Karacak Deren,
2008; Kaptan, Altikardes ve Camurcu, 2002; Karahoca, Karahoca ve Giinoglu, 2009;
Varol, 1997), bu c¢alismalar sonucunda elde edilen veriler dogrultusunda teknolojinin ve
teknolojinin bir pargast olan bilgisayarin ve web sistemlerinin egitim ortamlarindaki
yerini belirlemek, iilkemiz igin standartlar olusturmak miimkiin hale gelmektedir. Ciinkii
yiiriitiilen bu ¢alismalar neticesinde arastirmacilar hem mevcut durumla ilgili hem de ne
yapilmasi gerektigiyle ilgili konu ile ilgili birimlere yol gosterici nitelikte bilgiler

vermektedirler.
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Aydogmus (2006) calismasini 40 ilkdgretim 8. siif Ogrencisi ile gerceklestirmigtir.
Calisma deney ve kontrol grubu iizerinden karsilagtirmalar yapilarak yiirtitiilmistiir.
Ogrenciler 4 gruba ayrilmislardir. Her bir grubun farkli metin icerikli web destekli
materyal kullanarak ¢alismasi saglanmistir. Web destekli materyaller; metin 6ncesi soru
bulundurma, metin i¢inde soru bulundurma, hem metin 6ncesi hem de metin i¢inde soru
bulundurma, hi¢ soru bulundurmama o&zelliklerine sahiptir. Soru bulundurmayan
materyalin uygulandigi grup kontrol grubu olarak belirlenmistir. Ug hafta siiren bu
calisgma sonucunda diiz metin igeren web materyaliyle calisan grupla igeriginde soru
bulunan web materyali ile calisan gruplarin 6grenmeleri arasinda anlamli bir farklilik
goriilmiistiir. Bu anlamli farklililk deney grubu Iehinedir. Calismanin sonucunda,
o0grenmenin verimliligi ile soru kullanimimin arasinda kuvvetli bag olduguna

deginilmistir.

Cetinkaya ve Tas (2011), canlilarin siniflandirilmast konusu {izerine hazirladiklar1 web
destekli kavram haritalar1 ve anlam ¢6ziimleme tablolarinin d6gretmen adaylar tizerindeki
etkisini incelemiglerdir. Egitim fakiiltesi fen bilgisi 0gretmenliginde 6grenim gérmekte
olan 50, doérdiincii sinif 6gretmen aday1 deney ve kontrol gruba ayrilarak, deney grubuna
web destekli etkilesimli kavram haritalar1 ve anlam ¢éziimleme tablolari, kontrol grubuna
ise klasik kavram haritalar1 ve anlam ¢6ziimleme tablolar1 kullanilarak ders islenmistir.
Web destekli kavram haritalar1 etkilesimli olarak tasarlanmistir. Kavram haritasinin yer
aldig1 sayfanin altinda haritanin olusturulmasinda yer alacak kavramlar bulunmaktadir.
Bu kavramlar siiriiklenerek ilgili bosluga birakilacak sekilde tasarlanmistir. Bu tasarim ile
ogrenci dogru noktaya dogru kavrami yerlestirdiginde sistem bu duruma onay verip
kavram harita tizerindeki yerini almaktadir. Diisliniilen noktaya yanlis kavram segimi
yapildiginda ise secilen kavram bu noktaya yerlesmeyerek sayfanin altindaki yerine
donmektedir. Bu sekilde 0Ogrenci aktif kilinarak Ogrenmenin gerceklesmesi
saglanmaktadir. Web tasarimli anlam ¢o6ziimleme tablolarinda ise 6grenci dogru kabul
ettigi cevaplari mouse yardimiyla isaretlemektedir. Tablo tamamlandiginda ise
‘cevaplarimi kontrol et’ butonuna tikladiginda dogru cevaplarinin yaninda onay isaretini,
yanlis cevaplarinin yaninda da ¢arpi isaretini gérmektedir. Calisma sonucunda 6gretmen

adaylarina 6n test-son test olarak uygulanan basar1 testleri karsilastirmas: ile deney
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grubunun kavram yanilgilarinin azalmasinda web destekli uygulamanin daha etkili

oldugu goriilmiistiir.

[Ikogretim Ogrencilerinin ve Velilerin Web Tabanli Performans Degerlendirme Programi
Hakkindaki Goriisleri (Cepni v.d., 2012) adli ¢galismada mevcut durum tespiti i¢in survey
yontemi kullanilmistir. Calisma Trabzon il merkezinde 2011-2012 egitim-6gretim
donemi giiz doneminde 382 ilkdgretim 6grencisi ve 343 veli ile yiiriitiilmiistir. Calisma
kapsaminda web sayfasi olusturularak, Ogrencilerin bu web sayfasini kullanmasi
saglanmistir. Uygulamanin isleyisi ve islevi hakkinda bilgi sahibi olabilmek ic¢in de
ogrencilere ve velilere anket uygulanmistir. Aragtirma sonucunda Ogrencilerin ve
velilerin Web Tabanli Performans Degerlendirme Programina karst olumlu goriislere
sahip olduklar1 belirlenmistir. Web tabanli uygulamanin 6grencilerin = 6lgme-
degerlendirme yontemlerine olumlu egilim gostermelerine yardimci oldugu sonucuna
varilmigtir.  Velilerin de Ogrencilerin degerlendirme siirecine aktif katilimlarimi

saglanmasindan dolay1 program hakkinda olumlu goriisler bildirdikleri goriilmiistiir.

Karahoca, Karahoca ve Giinoglu (2009), Web Tabanli Sinav Otomasyon Sisteminin
Kullanilabilirlik Analizi adli ¢alismasinda uygulanan web tabanli test sonucu egitim
ogretimde klasik sorular yerine web tabanli sorularin kullanilabilirliginin bilgisayar
bilgisi, 6grenim goriilen boliim, bolim ve bilgiye gore memnuniyet gibi degiskenler
agisindan tespit edilmesi amaglanmigtir. 2007-2008 yilinda Endiistri Meslek Lisesinin
Bilgisayar Teknolojileri ve Ingaat Teknolojisinde &grenim gérmekte olan toplam 52
ogrenciyle yiriitiilen bu ¢alismada, veri toplama araci olarak 35 soruluk likert tipli besli
dereceleme Olgegi kullanilmistir. Uygulanan 6lgek sonucunda hem bilgisayar
teknolojilerinde hem de insaat teknolojisinde 6grenim gormekte olan 6grencilerin web
tabanli sistemi olumlu Karsiladiklar1 tespit edilmistir. Caligmada kullanilan web tabanli
testlere verilen cevaplarin bitiminde 6grenci dogru ve yanlislarini, toplamda aldig1 puani

gorebilecek sekilde sonug sayfasina yonlendirilmektedir.

Kaptan, Altikardes ve Camurcu (2002), Marmara Universitesi Teknik Egitim

Fakiiltesinde hazirlanan web tabanli egitim materyalleriyle sinav teknikleriyle ilgili
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degerlendirme ve oOnerilerde bulunulmustur. Kullanilan smav teknikleri Dogru-Yanlis,
Bosluk Doldurma, Eslestirmeli ve Coktan Seg¢meli soru tiplerinden olusmaktadir.
Calisma sonucunda basar1 belirlemeye yonelik sinavlar i¢in web tabanli uygulamadan
dogabilecek aksakliklarin giderilmesi i¢in gerekli giivenlik oOnlemlerinin alinmasi

gerektigine yonelik goriis bildirilmistir.

Giiraksin vd. (2007), calismalarinda web tabanli egitimde gilivenlik i¢in kullanici

girislerine alternatif kodlama yontemi tlizerinde durmuslardir.

Yiriitilen bu arastirma ile Ogretmenlerin Ogretme-O6grenme siireci igerisinde
kullanabilecekleri alternatif teknikler arasinda hi¢ kullanmadiklar1 ya da az kullanarak
sinif iginde uygulamaya calistiklar1 (Saglam Arslan, Devecioglu Kaymakgi ve Arslan,
2009) iki teknikten biri olan yapilandirilmis gridlerden genis Ol¢iide bahsedilerek web

tasarimli yapilandirilmis gridler hakkinda aydinlatic bilgiler verilecektir.

2.1.2. Yapilandirilmis Grid ve Yapisi

Alternatif tekniklerden biri olan yapilandirilmis gridler 6grenci merkezli dgretimde
ogrencilerin biligsel yapilarinin ortaya ¢ikarilabilmesi i¢in sinifta kullanilabilen etkin bir
grafiksel 6gretme-6grenme aracidir. Bu arag ilk olarak Egan’ i (1972) calismalar ile
ortaya konmustur ve farkli aragtirmacilar da kendi ¢alismalarinda bu araci kullanarak
yapilandirilmis gridlerin gelismesini ve bu alternatif teknigin genis bir alana yayilmasini

saglamislardir (Johnstone, 2003).

Ogrencinin bilgiyi yapilandirma seklinin 6gretmen tarafindan gdrmesine olanak
saglarken Ogrencinin biligsel yapisit ile 6gretmen arasinda bir iletisim kurulur. Bu
sebepten yapilandirilmis  gridlere ‘Yapisal Iletisim Gridleri’ de denilmektedir
(Yazicioglu, 2007).
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Yapilandirilmis grid, Sekil 2 ‘deki gibi satir ve siitunlarin birlesmesiyle yasa ve 6grenim

seviyesine bagli olarak 9, 12, 16 ve 20 kutucuktan olusacak sekilde hazirlanir.

4 5 3]
7 8 9
10 11 12

Sekil 2: Yapilandirilmis Gridlerde Satir ve Siitun Gosterimi

Fakat literatiirde Karacak Deren’ in 2008 yilina ait Ilkogretim 8. smif Genetik Unitesinin
5E Modeline Gore Tasarlanan Multimedya Destekli Ogretimin Ogrencilerin Erisi ve
Tutumlarina Etkisi c¢alismasinda &grencilere uygulanan ve Sekil 3’te yerini alan 7

kutudan olusan yapilandirilmig gridlere de rastlanmuistir.

B Toolbar Settings :
Sinufi ;
humarasi :
1) Sitoplazma 2) Kromozom 3) RNA 4) Riboz
5) Gen 6) Protein sentezi 7) Urasil

Yukanda numaralandinimis kutucuklarda verilen kavramlarla ilgil asadidaki sorulan yanitlayiniz.

Sorular

Sekil 3: Kutu Sayis1 7 Olan Yapilandirilmis Grid (Karacak Deren, 2008)

Ayrica literatiirde kutularin bagimsiz sekilde bulundugu yapilandirilmis gride de
rastlanmistir. Sekil 4’te goriilen bu grid Kagan (2008) tarafindan 151k konusuyla ilgili

kavram yanilgilariin tespit edilmesi amaciyla 9. sinif 6grencilerine uygulanmistir.
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1-Gece
olma
durumun 2-Gilindiiz 3-Kiiglik 10- Gozden
olma 151k gelen
durumu kaynag: 1smlarm
cisime
ulagmasi
- 5-Hava .
4-Bityiik e 6-Su ortami
151k - ortanu 11-Hareket
-Hareke
kaynagi halindeki
— bir araba
9-Cisimden far1
B-1sinlarim vansivan
7- Bosluk Cisme Ismlarm 5
artam ulasmasi sbze 12-Hareket
f 2 .
ulasmasi hﬂl““_‘le el
feneri

Sekil 4: Bagimsiz Kutular Seklindeki Yapilandirilmis Grid (Kacan, 2008)

Johnstone vd. (1983) yaptiklart ¢alismalar sonucu yapilandirilmis gridlerin ilkogretim
birinci kademelerdeki 6grenciler igin 12, ilkdgretim ikinci kademelerdeki igin 16 ve
ortadgretim kademelerindeki Ogrenciler icin ise 20 kutucuktan olusabilecegini

belirtmislerdir (Akt: Durmus ve Karakirik, 2005).

Kutular igerisinde formiiller, tanimlar, resimler, kavramlar....vb. ¢alisilan konu ile iligkili
her tiirlii ifadeye yer verilebildigi literatiirdeki ¢alismalarla goriilmektedir (Hassan, Hill
ve Reid, 2004; Yazicioglu, 2007; Bahar, Oztiirk ve Ates, 2002; Ersoy, 2008; Sarigiil,
2009; Ozdener ve Kavas, 2008).

2.1.2.1.  Yapilandirilmis Grid Hazirlamis Ornegi

Aragtirma sirasinda 0gretme-o6grenme aract olarak kullanilan Enerji Kaynaklar1 ve Geri
Dontisiim  konusuna ait yapilandirilmis gridlerin hazirlanis 6rnegi ile bu aracin

olusturulma asamalarini1 Sekil 5 ve Sekil 6’y1 takip ederek su sekilde agiklayabiliriz:
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Yapilandirilmis grid hazirlanirken ilk olarak yapilandirilmis gridin kullanilacagi konu ile

ilgili bir soru sorulur.

Ornegin; ‘Kutularin hangisinde veya hangilerinde yenilenebilir enerji kaynaklar
bulunmaktadir?’ sorusu soruldugunda bos kutularin igerisine Sekil 5’te oldugu gibi

rastgele olacak bicimde sorunun cevabi yerlestirilir.

1 2 3 Z
e 1
Riizgar enerjisi Biokiitle
6 7 3
1

Hidroelektrik Jeotermal enerji
enerji
9 10 11 T

Giines enerjisi
Sekil 5: Enerji Kaynaklar1 ve Geri Doniisiim Konusuna Ait Ornek Uzerinden

Yapilandirilmis Gridlerin Hazirlanma Asamasi 1

Ik soru bu sekilde yazilip, cevabi kutucuklara yerlestirildikten sonra ikinci soruya gegilir.

Yine ilk soruda oldugu gibi 6nce soru sorulur.
Ornegin; ‘Kutucuklarin hangisinde veya hangilerinde yenilenemez enerji kaynaklari

bulunmaktadir?’ sorusu soruldugunda soru ile ilgili cevaplar Sekil 6’da oldugu gibi

kutucuklar igerisine rastgele yerlestirilir.
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1 2 3

-55 q

o

ﬁm Biokiitle

Riizgar
enerjisi
6
Hidroelektrik Jeotermal enerji ,, -
. Niikleer enerji
enerji
10 11 12
Komiir Glines enerjisi

Dogalgaz

Sekil 6: Enerji Kaynaklar1 ve Geri Doniisiim Konusuna Ait Ornek Uzerinden

Yapilandirilmis Gridlerin Hazirlanma Asamasi 2
Bu sekilde bos kutularin igerisi, sorulan sorularin cevaplari ile doldurulur.
Gridlerdeki her bir kutucukta bir ya da birden fazla soru ile iliskili cevap bulunabilir.
Omegin {iclincii sorumuzu ‘Kutularin hangisinde veya hangilerinde fosil yakitlar
bulunmaktadir?’ seklinde hazirlarsak 2. sorunun cevabmi olusturan 4., 8., 9. ve 11.

Kutulardan 4., 9. ve 11. kutular 3. sorunun da cevabinda yer alacaktir. Dolayisiyla bu

kutular birden fazla soru ile iligkili olmus olacaktir.
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2.1.2.2.  Yapilandirilms Grid Analizi

Yapilandirilmig grid tekniginin nasil analiz edildigine bakacak olursak:

Yapilandirmis gridlerin analizinde iki farkli yontem kullanilmaktadir. Bu ydntemler
ogrencilere sorulan sorulara dair cevaplarin mantiksal bir siraya gore dizilmesinin ya da

gerekli cevaplarin sadece secilmesinin istenmesine gore degismektedir.

Eger sadece gerekli cevaplarin secilmesi isteniyorsa;
Cl_C3
C2 (4 formiili kullanilir.

C1: Secilen dogru kutucuk sayisi  C3: Secilen yanlis kutucuk sayisi
C2: Toplam dogru kutucuk sayis1  C4: Toplam yanlis kutucuk sayisi

Bu formiile gore Ogrencilerin puanlar1 -1 ile +1 arasinda degismektedir. Bu puanin
yorumlamasini kolaylastirmak i¢in puan 1 ile toplanarak negatifligi ortadan kaldirilir,

elde edilen say1 da 5 ile garpilir. Boylece puanlar 1 ile 10 arasinda bir degere doniisiirler.

Eger soruda isleve gore siralama isteniyorsa;
Ornegin; sorunun cevab islevsel siraya gore kutu numarasi 1-12-7 olan cevaplar ise;

1,12’ den 6nce mi gelmis? Cevap evet ise, art arda m1 geliyorlar?

12, 7> den 6nce mi geliyor? Cevap evet ise, art arda mi1 geliyorlar? Sorulari sorularak

cevaplar incelenir.
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Her ‘evet’ cevabi i¢in 1 puan, her ‘hayir’ cevabi i¢in 0 puan verilerek toplam puanlar
hesaplanir. Eger sorunun birinci kisma hayir cevabi verildiyse, ikinci kisim puanlamada

dikkate alinmaz.

2.2.  Yapilandirilmis Grid Avantaj ve Dezavantajlar:

Her kutucugun bir ya da birden fazla sorunun cevabini igerebilmesinden dolayr konuyu
tam bilmeden dogru kutucuklarin secilmesi; Sorunun igerigine goére bu kutucuklarin
islevsel ve mantiksal siralamasinin yapilmasi giic olacaktir. Bu sebepten dogru cevaba
sans basaris1t ile ulasilma olasihigi disiik olacaktir. Ayrica, yapilandirilmis grid
teknigindeki  kutucuklarin  igerisine  kelimeler, resimler, formiiller, tanimlar
yerlestirilebildiginden Ogrencilerin hem sozel hem de gorsel diisiinebilmelerine olanak
verilmektedir (Cakmakli, 2008). Bu 6zelligi ile teknigin bir¢ok alanda kullanilabilmesi
saglanmaktadir (Bahar, Cihangir ve Goziin, 2002). Ogrencinin dogru veya yanlis olarak
verdigi cevap Ogrencinin biligsel yapisindaki kavramlar arast iligkileri ortaya
koymaktadir, bilgi agindaki eksiklik veya aksakliklar1 da ortaya koymasi agisindan
onemli bir aragtir (Johnstone, Bahar ve Hansell, 2000). Yapilandirilmis gridin olumlu
ozelliklerinin yaninda aracin yapisindan kaynaklanan hazirlama, uygulama,
degerlendirme ve zaman agisindan uygulayici ve kullaniciya bir takim zorluklar
yasatmaktadir (Aydin, Bahar ve Karakirik, 2004). Ozellikle degerlendirme acisindan ele
alindiginda uygulayict eger elle puanlama yaparsa, dlgme sonuclarina tesadiifi hata
karisma ihtimali s6z konusudur. Ustelik hazirlanan gridlerde yer alan sorulara rastgele
secime ya da mantiksal siralamaya dayanarak verilen cevaplar farkli puanlama sekline
sahip olacagindan, uygulayicinin hesap islemlerine bogulmasi s6z konusudur. Dolayisiyla
kalabalik siniflarda 6grencilerin sorulara verdikleri cevaplara dair doniitler almas1 uzun

zaman alacaktir.
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UCUNCU BOLUM

LITERATUR VE ILGILI CALISMALAR

Danili ve Reid (2005), Assessment Formats: Do They Make a Difference? Calismasinda
15-16 yas grubunda kimya egitimi almakta olan Yunanistan’daki toplamda 1004, 10.
Siif O6grencisine ¢oktan seg¢meli, kisa cevapli, yapilandirilmis iletisim gridi seklinde
hazirlanan ii¢ farkli kagit kalem testini g¢oktan seg¢meli-kisa cevap, kisa cevap-
yapilandirilmis  iletisim gridi  (yapilandirilmis  grid), kisa cevap-¢oktan se¢meli-
yapilandirilmis iletisim gridi seklindeki ikili, tigclii konbinleriyle bes farkli kimya konu
grubunu igcerecek sekilde Ogrencilere uygulanmigtir. Testler arasindaki iligki
belirlenmistir. Coktan se¢meli, kisa cevapli test ve yapilandirilmis grid arasinda 0.30-0.71
araliginda degisen korelasyon tespit etmislerdir. Bu uygulama ile bir 6grencinin iyi olup
olmadigini anlamak i¢in bir degerlendirme aracinin yeterli olmadig1 sonucuna varilmistir.
Bu durumun nedeni olarak da 6lgme aracinin 6lgtiigli konu igerigi, sorularin sorulus sekli

ve sorulara verilen cevap seklinin farkli olmas1 gosterilmistir.

Johnstone, Bahar ve Hansell (2000), A Structural Communications Grids: A Valuable
Assessment and Diagnostic Tool for Science Teacher c¢alismasinda yapilandirilmis

gridlerin hazirlanmasi, analiz sekli, yararlar iizerinde durulmustur.

Yapilandirilmis grid tekniginin organik kimyada uygulanmasiyla karsimiza ¢ikan Hassan,
Hill ve Reid’ in (2004) Ideas Underpinning Success in an Introductory Course in Organic
Chemistry calismasiyla Ogrencilerin biligsel yapilarimin giicli ve zayif yanlarim
belirlemede yapilandirilmis gridin etkili oldugu belirtilirken, organik kimya dersi alan
367 iiniversite 0grencisine uygulanan 12’1i yapilandirilmis grid ile donem sonu siavini
karsilagtirmiglardir. Baz1 sorular arasindaki korelasyonu 0.19 ile 0.34 arasinda degisen

aralikta bulmuslardir.
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Johnstone ve Ambusaidi (2001), Fixed-Response Questions with a Difference
caligmasinda dogru/yanlis testi, venn diyagrami ve yapilandirilmis gridin o6zellikleri
iizerinde durulmustur. Bu tekniklerin aslinda eskiden de var olan teknikler oldugu; fakat

diger geleneksel tekniklerin kullaniminin tercih edildigi belirtilmistir.

Durmus ve Karakirik (2005), A Computer Assessment Tool for Structural
Communication Grid ¢alismalarinda yapilandirilmis gridlere ait 6zelliklere yer vererek
yapilandirmig gridlerin kullaniminin 6grencilerin 6grenmelerini derinlemesine inceleme
firsat1 verdigine deginmislerdir. Calismada bilgisayar destekli hazirlanmig 3 siitun ve 3

satirdan olusan yapilandirilmig gride yer verilmistir.

Bahar, Aydin ve Karakirik’ in (2009) A Diagnostic Study of Computer Application of
Structural Communication Grid adli calismasi Yapilandirilmis iletisim Grid® inin
bilgisayar tabanl tasarlanip gelistirilmesini ve bu bilgisayar tabanli 6l¢gme degerlendirme
programinin dgretmen adaylari, fen Ogretmenleri ve Ogretim iiyelerinden olusan 154
katilimec1 {izerinde test edilmesini konu edinmektedir. Elde edilen bulgulara gore,
katilimcilarin yapilandirilmis iletisim gridi teknigini bilgisayar ortaminda kolay bir
sekilde kullandiklari, bu yazilima karst olumlu gorlislere sahip olduklar1t ve
yapilandirilmis iletisim gridinin kagit kalem teknigini kullanmaktansa, bilgisayar tabanlh

yapilandirilmis iletisim gridi teknigini kullanmay tercih ettiklerini ileri siirmiislerdir.

Karacak Deren’ in 2008 yilinda fen ve teknoloji dersi 8. sinif konusu olan genetik {initesi
iizerine SE modeline gore tasarladigi multimedya destekli 6grenme ortaminda Slgme
degerlendirme boliimiinde yapilandirilmis grid sorularina da yer vermistir. Calismasinda,
bu ortamlarin 6grencilerin dikkatini ¢ektigini ve dgrencilerin derse kars: ilgilerinin arttig

belirlemistir.

Cakmakli (2008), yapilandirilmis iletisim gridi testinin bilgisayarda uygulanmasinin
katilimcilar iizerinde pozitif etkiler biraktigini, 6lgmenin de hemen yapilmasindan

katilimcilarin biiyilk memnuniyet duyduklarin1i ve bunu bir¢ok kez dile getirdiklerini
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belirtmistir. Ayni zamanda test bilgisayarda cevaplandigi i¢in testin eglenceli hale gelerek

bu durumun sinav kaygisinda azalmaya sebep oldugunu tespit etmistir.

Biris¢i vd. (2011), c¢alismada ilk olarak arastirmaci tarafindan smif 6gretmenliginde
O0grenim gormekte olan 3. siif 6gretmen adayma web sayfasi tasarimina iliskin teorik
bilgiler verilmistir. Daha sonra da ilkogretim 4. ve 5. smf fen ve teknoloji dersi
miifredatindaki konular tespit edilerek 6gretmen adaylarindan anlam ¢6ziimleme tablosu,
kavram agi1, kavram haritasi, bilgi haritasi, yapilandirilmis grid ve tanilayicit dallanmig
agac olmak iizere alt1 G6gretim materyaline yonelik web sayfasinin tasarlanmasi
istenmistir. Nitel olarak gergeklestirilen ¢aligmada veri toplama araci olarak Ogretmen
adaylarinin olusturduklart web sayfalarinin dokiiman analizi ve yar1 yapilandirilmig
miilakatlar kullanilmistir. Boylece Ogretmen adaylarinin web sayfalarini tasarlarken
karsilastiklar1 sorunlar belirlenmeye c¢alistimistir. Ogretmen adaylarmin karsilastiklar:
sorunlarin olusturacaklar1 web sayfasinin igerigi belirleme ve bu igerigi web ortamina

aktarma oldugu belirlenmistir.

Senol’ un 2011 yilinda gergeklestirdigi Bilim ve Sanat Merkezlerinde Kullanilan Ogretim
Yontemlerinin Incelenmesi galigmasinda, bu merkezlerde gorev yapan &gretmenlerin
iistiin yeteneklilerin egitiminde bagvurduklar1 teknikler ve bu tekniklerin kullanilma
sikliklart belirlenmistir. Betimsel gerceklestirilen bu ¢alismaya 318 6gretmen katilmistir.
Calismada veri toplama araci olarak da Ogretmenlerin kisisel bilgilerini ve {istiin
yeteneklilerin egitiminde kullandiklar1 teknikleri ne kadar siklikla kullandiklarini
belirlemeye yonelik 29 maddeden olusan 5° li likert tipinde bir anket kullanislardir.
Anketlerin analizi sonucu 6gretmenlerin {istiin yeteneklilerin egitiminde yapilandirilmis

gridleri ‘Bazen’ kullandiklar tespit edilmistir.

Giines vd.” nin 2010 yilinda 6gretmenlerin kavram 6gretimini nasil gerceklestirdiklerini,
kavram yanilgilarin1 nasil belirleyip giderdiklerini tespit edebilmek icin nitel
gergeklestirdikleri aragtirmada 6gretmenlere 1 kapali uglu, 7 acik ug¢lu sorulmustur.

Arastirmanin 6rneklemini olusturan 11 fen bilgisi, 10 smif 6gretmeninden ‘Kavram
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ogretiminde kullandiginiz yontemleri en ¢ok kullandigimizdan en az kullandiginiza dogru
siralar misin1z?’ sorusuna aldiklar1 cevaplar ile fen ve teknoloji dersinde fen bilgisi
ogretmenlerinin ~ %27,3’liintin  bes teknik igerisinden dordiinci sirada; Smif
Ogretmenlerinin ise %?20’sinin bes teknik igerisinden {igiincii sirada yapilandirilmig

gridleri kullandiklar1 belirlenmistir.

Oztiirk (2011) galismasinda, ilkdgretim 8. siif fen ve teknoloji dersine ait canlilar ve
enerji iligkileri konusunun alternatif tekniklerden kavram haritasi, yapilandirilmig grid ve
tanilayici dallanmig agag kullanilarak islenmesinin 6grencilerin fen ve teknoloji dersine
yonelik tutumlart lizerindeki etkisini aragtirmistir. 2010-2011 egitim O6gretim yilinda
gerceklestirilen bu calismanin 6rneklemini 30 deney, 30 kontrol grubu olmak {izere
toplam 60 6grenci olusturmaktadir. Calisma haftada 4 saat olmak iizere, toplam 3 haftalik
streyle yuriitilmiistiir. Dersler deney grubuna alternatif Olgme degerlendirme
tekniklerinin kullanimiyla, kontrol grubuna ise geleneksel yontemlerle yliriitiilmiistiir.
Calisma sonucunda deney grubu Ogrencilerinin fen ve teknoloji dersine yonelik
tutumlarindaki anlaml farklilik, bu tekniklerin kullaniminin ilgili derse yonelik tutum
tizerinde etkili oldugunu gostermektedir. Bu durumun sebebi olarak ise, alternatif 6lgme
ve degerlendirme tekniklerinin geleneksel 6lgme ve degerlendirme tekniklerine gore

gercek hayatla daha fazla iligkili olarak 6grenciyi merkezde kabul etmesi goriilmiistiir.
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DORDUNCU BOLUM

YONTEM

Bu boliimde aragtirmanin evreni, 6rneklemi, arastirmada kullanilan veri toplama araglari

ve verilerin analizi ayrintili olarak agiklanmustir.

4.1. Arastirmanin Yontemi

Bu arastirmada ilkogretim 8. sinif fen ve teknoloji miifredatinda yer alan ‘Canlilar ve
Enerji Iliskileri’ adli iinite icin klasik ve web tasarimli yapilandirilmis gridler
gelistirilmistir. Bu {initenin i¢erigindeki konularin 6gretimi sirasinda kullanilan klasik ve
web destekli yapilandirilmis gridlerin 6grencilerin fen ve teknoloji basarisi, fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumu ve web uygulamasinin bilgisayara yonelik tutum
tizerindeki etkisi aragtirllmistir. Bu amagla gelistirilen web destekli materyal ders
igerisinde deney grubuna 5 haftalik dersin 2 haftasinda her biri bir kez uygulanmak tizere
iki kez konuyla ilgili 6n bilgiler saglandiktan sonra uygulanmistir ve uygulamanin
ol¢iilmek istenen degiskenler {izerindeki sonuglar1 degerlendirilmistir. Kontrol grubuna
ise ayni Ogretmen tarafindan ayni siirede ders igerisinde ayni yapilandirilmis gridlerin
kagit-kalem yapis1 kullanilmistir. Béylece iki yapinin 6grencilerin 6grenmeleri tizerindeki
etkinligi ile yapilandirilmis gridlerin derslerde uygulanabilirliginin tespit edilmesine

caligilmistir.

(Calismada web destekli materyal kullanim1 gerceklesecegi i¢in secilen okulun bilgisayar
laboratuarinin ve bu okulun 6grencilerinin de teknolojik materyalleri kullanabilme
becerilerine sahip olmasina dikkat edilmistir. Samsun ilinin Atakum ilgesinde bulunan bir
ilkogretim okulu bu kriterleri tasidigi i¢in bu okul g¢alismanin yiiriitiilmesine uygun

bulunmustur.
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Onceden olusmus gruplar iizerinde arastirma yapilacagi igin arastirmada yar1 deneysel
desen kullanilmigtir. Uygulama Oncesinde deney ve kontrol gruplarina on test
uygulanarak, gruplarin akademik basarinin 6n test sonug¢larinda esit olmasma dikkat
edilmistir. Bunun sebebi ise ¢alismanin gecerliginin etkilenmesinin engellenmek

istenmesidir.

Yar1 deneysel desen kullanilarak gergeklestirilen bu aragtirmanin bagimsiz degiskenlerini
farkli yapilarda hazirlanmis yapilandirilmis gridler olustururken; bagimli degiskenlerini

Ogrenci basarilari, fen ve teknoloji dersi ile bilgisayara yonelik tutumlar1 olusturmaktadir.

4.2. Arastirmanin Cahisma Grubu

Aragtirmanin Orneklemini 2010-2011 egitim-6gretim yilinda Samsun ilinin Atakum
ilgesinde 6grenim gérmekte olan 36°s1 deney, 36’s1 kontrol grubunu olusturan toplam 72

8. sinif 6grencisi olugturmaktadir.

4.3. Materyalin Tasarim

4.3.1. Arastirma Icin Tasarlanmms Yapilandirilmis Gridler

Fen ve teknoloji dersi igerigi giinlilk yasamla baglantili olmasina ragmen, fotosentez
kavrami gibi soyut ve anlasilmasi zor kavramlar1 da biinyesinde bulundurmaktadir. Bu
soyut kavramlarin varligi da o6grencilerde kavram yanilgilarinin olusmasina neden
olmaktadir (Kdse, Ayas ve Tas, 2003). Oztiirk’ {in (2011, s. 5) calismasinda belirttigi gibi
kavram yanilgilarinin olugsmasinin temel sebebi, yeterli deney yapilmamasi, kullanilan
ogretim yontem ve tekniklerinin uygun olmayis1 ve 6gretmenlerin derslerini diiz anlatim

yontemiyle islemeleri gosterilebilir.
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Bu arastirmada 6grencilerde kavram yanilgilarina sebep olabilecek soyut kavramlarin yer
aldig1 ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ {initesi ele alinarak arastirmanin amacina yonelik
incelemeler yapilmistir. Bu iinite ile ilgili 6grencilerin bir¢ok kavram yanilgisina sahip
oldugunu ileri stiren ¢alismalar mevcuttur (Bacanak, Kii¢iik ve Cepni, 2004; Kose ve
Usak, 2006; Kose, Ayas ve Tas, 2003; Yirik ve Cakir, 2000). Arastirmada
yapilandirilmis grid 6grencilerin 6grenme siirecini destekleyen bir materyal olarak web
destekli ve klasik yapisiyla kullanilmistir. Boylece hem soyut kavramlarin 6gretiminde
zihinsel stiregleri aktif kilacak hem de ders isleyisini tek diizelikten kurtaracak bir yapi

meydana getirilmistir.

Arastirmada ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ iinitesine ait kavram yamlgilarinin tespiti
saglanarak, konuyla ilgili kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili olabilecek

yapilandirilmig gridler hakkinda bilgi verilecektir.

Yapilandirilmis grid teknigi arastirmaci tarafindan Besin Zincirinde Enerji Akis1 ve
Madde Dongiileri ile Enerji Kaynaklar1 ve Geri Donlisiim olmak iizere iki baslik halinde
hazirlanmistir. Besin Zincirinde Enerji Akis1 ve Madde Dongiileri ile Enerji Kaynaklari
ve Geri Doniisiim olmak iizere iki temel baslik halinde ele alinan ilkdgretim 8. sinif
‘Canlilar ve Enerji lliskileri’ fiinitesinin kazanimlarmi o6zetle: Besin zincirinin
baslangicinda ireticilerin bulundugunu, fotosentez denklemi ile birlikte fotosentez
olaymnin nasil gergeklestigini ve fotosentezin canlilar i¢in Onemini, ireticilerle
tiikketicilerin besin zincirindeki iliskisini ve iireticilerin besin zincirindeki tiiketicilerin
enerji ihtiyaglarint karsiladigini, oksijenli ve oksijensiz solunumun nasil gerceklestigini,
Solunumun canlilar i¢in 6nemini, fotosentezle solunum arasindaki iligkiyi, madde
dongiilerinin hayatimizdaki yeri ve Onemini kavrama seklinde ortaya koyabilmek

miimkiindiir.
Bu kazanimlar dogrultusunda, Besin Zincirinde Enerji Akist ve Madde Dongiilerine

yonelik hazirlanan yapilandirilmis grid 20 sorudan (Ek 1), Enerji Kaynaklar1 ve Geri

Déniistime ait yapilandirilmig grid de 8 sorudan (Ek 2) olusmaktadr.
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Besin Zincirinde Enerji Akis1 ve Madde Dongiileri i¢in hazirlanan yapilandirilmig grid
sorularindan iki tanesinin cevabi mantiksal siraya uygun sekilde secime, Enerji
Kaynaklar1 ve Geri Donlisiim konusunun sorular1 da dahil olmak {izere diger sorularin

cevaplari ise rastgele secime dayanmaktadir.

Web destekli yapilandirilmis gridlerin yapisi, once kagit-kalem testi sekline hazirlanarak
daha sonra 2011 yilinda bir Ogretim Gorevlisi tarafindan tasarlanmis bilgisayar

programina aktarilarak olusturulmustur.

Iki farkli yapida hazirlanan yapilandirilmis grid tekniginin 6grenci basarisma etkisini test
etmek amaciyla 2010-2011 egitim-0gretim yilinin 2. somestrinde, ilkdgretim ikinci
kademe 8.sinif Ogrencilerinden olusan iki grup segilerek, kontrol grubunda arastirici
tarafindan gelistirilen klasik yapilandirilmig gridler, deney grubunda ise web destekli
yapilandirilmis  gridler kullanilmigtir. Yapilandirilmis gridlerin  6grenciler tarafindan
kullanilmast sirasinda iki gruba da ayni Ogretmen tarafindan rehberlik yapilmistir.
Ogrenciler grid icerindeki sorulara cevaplar ararken hem &gretmenlerinden hem de
arkadaslarindan yardim alabilmektedirler. Boylece dgrencilerin 6grenme siirecine aktif
katilimlar1 saglanmaya calisiimistir. Ogrenciye siire¢ icerisinde dgretmenin 6n bilgileri
hatirlatici, 6grencileri bilgiyi bulmaya yonelik yonlendirici tavri, dgrencilere verilen
ipuclart ve 6gretim siirecindeki 6gretmen rehberligi ile yapilandirilmis gridlere 6gretim

materyali 6zelligi kazandirilmistir.

4.4. Veri Toplama Araclari

Arastirmanin amacina ydnelik verilerin toplanabilmesi Bilgisayar Tutum Olcegi (Ek 3),
Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi (Ek 4) ile Basar1 Testi (Ek 5) kullamlmistir. Bu boliimde

de veri toplama araclarina yonelik detayl bilgilere basliklar halinde yer verilmistir.
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4.4.1. Bilgisayar Tutum Olgegi ile Fen ve Teknoloji Tutum Olcegi

Kullanilan bilgisayara ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutum oOlgekleri ise farkli
arastirmacilarin ¢alismalarindan kullanilmak {izere alinmistir. Bilgisayar Tutum Olgegi
olarak 28 sorudan olusan ve Eda Yiiksel (2010) tarafindan gelistirilen, Fen ve Teknoloji
Tutum Olgegi olarak da 20 sorudan olusan ve cronbach-a giivenirlik katsayis1 0.87 olan,
Serkan Ozkan (2010) tarafindan gelistirilen olgek kullanilmistir. Segilen tutum
Olceklerinin 5 1i likert tipi olmasina dikkat edilmistir. Bu sekilde 6lgme aracinin

duyarhiligindan yararlanilarak daha hassas dlgiimler yapilmasi amaglanmistir.

4.4.2. Basan Testi

Fen ve teknoloji dersine ait arastirmada kullanilan basar1 testi dgrencilerin ilkogretim 8.
Sinif Fen ve Teknoloji Dersi ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ iinitesine ait konularla ilgili
basarisin1 5lgmek amaciyla hazirlanmistir. Unitede yer alan Besin Zincirinde Enerji Akisi
ve Madde Dongiileri konusuna ait 17 kazanim; Enerji Kaynaklart ve Geri Doniisiim
konusuna ait 6 kazanim incelenmistir. Daha sonra bu kazanimlar Bloom taksonomisine
gore Biligsel Alan, Duyussal Alan ve Devinissel Alan olmak iizere boliimlendirilmistir.
Olusturulan belirtke tablosu dikkate alinarak arastirmaci tarafindan hazirlanan Basari
Testi toplamda 25 maddeden olusan c¢oktan se¢meli test seklinde hazirlanmistir.
Hazirlanan testin analizi igin de dnceki yillarda ‘Canlilar ve Enerji iliskileri® adl1 {initenin
icerdigi konular1 goren toplam 58 Lise 1 Ogrencisine bu test uygulanmigtir. Uygulama
sonucunda elde edilen verilerle tek uygulamaya dayali test giivenirlik analizleri

yapilmistir.

Olgme aracinin giivenirligini belirlemek igin i¢ giivenirlik yontemlerinden Kuder ve

Richardson tarafindan gelistirilen KR 20 formiilii kullanilmistir.
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KR 20, testi olusturan maddelerin i¢ tutarlili§1 hakkinda bilgi vermektedir. Giivenirlik kat
sayilar1 0.00 ile 1.00 arasinda deger almaktadir. Kat saymin 1.00’a yakin olmasi testte yer
alan maddelerin birbiriyle tutarli oldugu ve aym 6zelligi 6l¢tiigii anlamina gelir (Demirel,
2005, s. 197). Basan testinin analizi sonucunda KR 20 giivenirlik katsayisi 0,76
bulunmustur. Bu durum testi olusturan maddelerin birbirleriyle tutarli oldugunu

gostermektedir.

Madde giicliik indeksi 0.00 ile 1.00 arasinda deger almaktadir. Bu deger 0.00’a yakinsa
bu durum maddenin zor oldugunu gostermektedir (Demirel, 2005, s. 222). Arastirmada
kullanilan basar1 testine ait maddelerin giigliik indeksine bakarak 3, 4, 7, 10, 20 numaralt
sorularin 0,2’ den diisiik deger alarak 0.00’a yaklastig1 goriilmiistiir. Bu sebepten bu
maddelerin testten c¢ikartilmasiyla yerlerine o sorularla ayni kazanimlari 6lgen yeni

sorular eklenerek 25 soruluk basari testine son sekli verilmistir.

Tutum o6lgekleri ve basari testi de aragtirmadan dnce ve sonra olmak iizere on test-son test
olarak ornekleme uygulanmistir. Basar1 testleriyle 6grenci 6grenmelerindeki degisimin,
tutum Olgekleri ile de Ogrencilerin fen ve teknoloji dersine ve bilgisayara olan
tutumlarindaki degisimlerinde anlamli farkliligin olup olmadiginin belirlenmesi

planlanmustir.

Boylece ilgili konulara yonelik hazirlanan klasik ve web destekli yapilandirilmig gridlerin
ogrencilerin 6grenmelerine etkisi, fen ve teknoloji dersine ve bilgisayara karsi olan

tutumlarindaki degisim arastirilmistir.
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4.5. Arastirmanin Uygulanmasi

Aragtirma sirasinda kullanilan Web tasarimli  yapilandirilmis gridlerin  uygulanis

asamalari su sekildedir:

Klasik olarak gelistirilen yapilandirilmis gridler Adobe Flash CS4 Professional yazilimi
kullanilarak web tasarimli hale getirilmistir. Adobe Dreamweaver CS4 programi ile
internet sayfasi igerisine yerlestirilmistir. Ogrenciler animasyonlara ulasabilmek igin

http://www.fenogretimi.com internet adresindeki Canlilar ve Enerji Unitesi igin Web

Destekli Yapilandirilmis Grid Materyali baglantisiyla web tasarimli yapilandirilmis
gridlere ulasabilmektedir (Ek 6). Ogrenci ilgili linke tikladiginda Enerji Kaynaklari ve
Geri Donilisiim ve Besin Zincirinde Enerji Akist — Madde Dongiileri isimli sayfalara
ulagsmaktadir (EK 7).

Ogrenci ilgili baglantiya tiklayarak yapilandirilmis gridlere ulasir (EK 8). Islemi
gergeklestirmek istenilen konu ile ilgili linke tiklandigi zaman, ad ve soyadla giris
yapilabilen bir ekran gelmektedir. Tlgili kutuya ad-soyad yazarak sisteme giris
gerceklesebilmektedir (Ek 9). Ad ve soyad yazilmadigi takdirde sisteme giris
gerceklesmemektedir. Bir uyart mesaji ile kullanici  tekrar giris ekranina

yonlendirilmektedir (Ek 10).

Ad ve soyad yazarak gergeklestirilen islem sonrasinda yapilandirilmis grid testine
baglanir (Ek 11). Yapilandirilmis grid testinde sorulmus ‘bir soru’ ve diger soruya gegis
icin ‘sonraki soru’ butonu ekrana gelmektedir (Ek12). Sorunun cevabi oldugunu
diistiniilen kutularin se¢iminden sonra ilgili soruya verilen cevaplara ait numaralar cevap

boliimiinde ekrana gelmektedir (Ek 13).

Enerji kaynaklar1 ve Geri Doniisiim ile ilgili yapilandirilmis grid testinde 8 soru igin 12

adet sabit sekil, Besin Zincirinde Enerji Akisi ve Madde Dongiileri ile ilgili
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yapilandirilmis gridlerde ise 20 soru igin 16 adet sabit sekil bulunmaktadir. Ogrenci her

bir sekle ilk tikladiginda tiklamis oldugu seklin numarasi cevap kagidina islenir.

Ogrenci aym sekle tekrar tikladiginda (verdigi cevaptan vazgegmis sayilir ve) sekle ait
numara cevap kagidindan silinir. Ogrenci ilgili soruyu cevaplamay bitirdigi takdirde bir
sonraki soruya ge¢mek i¢in ‘Sonraki Soru’ diigmesine tiklar. Bu sekilde tiim sorular
cevaplayan Ogrenci testin son ekranindaki ‘Gonder’ diigmesine tiklayarak cevap
anahtarin1 sunucu bilgisayara kaydeder ve arastirmacilarin e-posta adreslerine resim

formatinda ek olarak gonderir (EK 14).

Her ne kadar uygulayiciya gelen maillerde gonderen adi ‘Bilinmiyor’ seklinde goriinse de

(Ek 15), mailler agildiginda ekrana gelen tabloda 6grencilerin adi goriintiilenecektir.

Ciinkili baslangicta 6grencinin ad1 ve soyadi yazilarak sisteme giris yapilmistir ve son

asama da dahil biitiin islemler bu isim altinda gergeklestirilmistir.

4.6. Verilerin Analizi

Arastirmanin amaci dogrultusunda evrenle ayni 6zellikleri tasidigi diisiiniilen iki grup
yari deneysel desenle segilmistir. Verilerin 6lgiimle toplanmasi, 6rneklemin 30’un
iizerinde olmasi, Orneklemin rastlantisal seg¢ilmis olmasi, verilerin normal dagilim
gostermesi ve verilerin homojen olmasi nedeniyle bagimsiz orneklemler icin verilere
parametrik t-Testi analizi yapmaya karar verilmistir. Veri toplama araglari ile elde edilen

veriler SPSS 18.0 istatistik paket programi kullanilarak analiz edilmistir.

Verilerin dagilimmi ve homojenligini gostermek i¢in de asagidaki test teknikleri

uygulanmistir.

41



Verilere Kolmogorov-Smirnov Testi ile Leverne F Testi uygulanmistir. Kolmogrov-
Simirnov Testi herhangi bir degisken yoniinden birbirinden bagimsiz iki grubun
dagilimlarinin benzer olup olmadigini tespit etmek ic¢in kullanilmaktadir (Giingdr ve
Bulut, 2008). Leverne F Testi de verilerin homojenligi hakkinda bilgi vermektedir
(Arslan, Celik ve Celik, 2009). Arastirmada veri analizinde Kolmogrov Simirnov Testi
kullanilmasi ile verilerin normal dagilim gosterdigi; Leverne F Testi uygulanmasi ile de
verilerin homojen oldugu bilgisine ulasilmistir. Verilerin analiz edilmesinden sonra

ortaya ¢ikan sonugclar, Bulgular boliimiinde sunulmustur.
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BULGULAR VE YORUM

BESINCI BOLUM

Bu béliimde ilkdgretim 8. Siif ‘Canlilar ve Enerji Iliskileri’ iinitesine ait 6n test ve son

test uygulamalarina dayali Bagsar1 Testi ve Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi ile Bilgisayar

Tutum Olgeginden elde edilen verilerin analizi icin gerceklestirilen istatistiksel islemler

ve bu islemler sonucunda ortaya ¢ikan bulgulara yer verilmistir.

5.1. Basan Testine Ait Bulgular

Calismanin baglangicinda Ogrencilere Basar1 Testi on test olarak uygulanmis ve

Ogrencilerin bu konuya ait 6n bilgileri tespit edilmistir. Deney ve kontrol gruplarinin 6n

test Basar1 Testi sonuglar1 Tablo 1’°deki gibidir.

Tablo 1: Uygulama Basinda Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar1 Testine

Verdikleri Cevaplar ve Yiizde Dagilimi:

SORULAR | DENEY GRUBU (DG) (N=36) | KONTROL GRUBU (KG)(N=36)
D[ % | Y] % |[B]| % |D]| % | Y| % |B| %

1 15 (416620 | 56 | 1 |277|26 722210 [27,77] 0 | O

2 8 (2222287777 0| 0 | 5 1388318611 0 | O

3 31| 86 | 4 |1111] 1 |2,77| 15 [4166 | 19 | 52,77| 2 | 555

4 12 (333323 (6388 | 1 [277| 7 19,4429 [8055]| 0 | 0

5 14 (38,88 | 20 |5555| 2 |555| 17 |4722| 18 | 50 | 1 | 2,77

6 13 (36,1123 6388 0 | 0 |17 [4722|19 (5277 0 | O

7 19 [52,77| 16 | 44,44 | 1 |2,77| 8 |2222 |28 [77,77| 0 | O

8 33(9166| 3 | 833 |0 | 0 |28 |77,77| 7 1944 1 | 2,77
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9 9 25 |27 75 | O 0 4 (111128 | 77,77 | 4 | 1111
10 13 | 36,11 | 21 | 58,33 | 2 |555| 20 | 5555 | 16 | 44,44 | O 0

11 23 16388 |12 (3333 | 1 (2,77 |13 36,11 |22 (61,11 | 1 | 2,77
12 11 | 30,55 | 23 | 63,88 | 2 | 555 | 14 | 38,88 | 20 | 5555 | 2 | 5,55
13 15 | 41,66 | 21 | 58,33 | O 0O |14 3888| 19 | 52,77 | 3 | 8,33
14 9 25 |27 75 |0 0 9 25 | 25(6944 | 2 | 555
15 20 | 5555 |15 |4166 | 1 |2,77| 22 |6111| 14 |38,88| O 0

16 17 | 47,22 | 18 | 50 1 1277|17 47,22 | 17 | 47,22 | 2 | 555
17 22 161,11 |12 | 3333 | 2 |555| 154166 |18 | 50 | 3 | 833
18 26 | 72,22 |10 | 27,77 | O 0 [15]4166 |19 |52,77| 2 | 555
19 22 161,11 |13 |36,11| 1 | 2,77 | 14 | 38,88 | 20 | 5555 | 2 | 5,55
20 16 | 44,44 | 20 | 55,55 | O 0 8 |22,22| 23 |6388| 5 |13,88
21 24 166,66 | 10 | 27,77 | 2 |555| 13 | 36,11 | 21 | 58,33 | 2 | 5,55
22 20 | 5555 | 16 | 44,44 | 0 0 [11|3055| 24 |6666| 1 | 2,77
23 24 166,66 | 12 | 33,33 | O 0 |13(3611|22 61,11 1 | 2,77
24 16 | 44,44 | 19 | 52,77 | 1 | 2,77 | 18 | 50 | 16 |4444 | 2 | 555
25 5 1388 |31 8611| 0 O |16 44,44 |19 | 52,77 | 1 | 2,77

D: Dogru, Y: Yanlis, B: Bos

Uygulamanin basinda deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n test olarak Basar1 Testine

verdikleri dogru cevap ylizdeleri Sekil 7°de verilmistir.
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Sorular

Sekil 7: Deney ve Kontrol Grubu (")grencilerinin On Test Olarak Basar1 Testine

Verdikleri Dogru Cevap Yiizdeleri

Tablo1’de gorildigi gibi deney grubunda yer alan Ggrencilerin On testteki sorulara
verdigi dogru cevaplarin oran1 %13,88 ile %91,66 arasinda degismektedir ve 3.,7.,8.,11.,
15., 17., 18., 19., 21., 22. ve 23. sorularda %50’nin {izerinde basarili olduklari
goriilmektedir. Kontrol grubundaki 6grencilerin ise On testteki dogru cevap oranlari
%11,11 ile %77,77 arasinda degismektedir. 1., 8., 10. ve 15. sorularda basar1 oranlarinin
%50’nin tizerinde oldugu goriiliirken; 24. soruda ise bu oran %50°dir. 8. ve 15. sorularda
da her iki grubun da basari oraninin %350’nin iizerinde oldugu goriilmektedir. Her iki
grubun 6grencilerinin en rahat 8. soruya cevap verdigi, 14. soruya da esit derecede cevap

verdikleri goriilmektedir.

Deney grubunun %22,22’si, kontrol grubunun %13,88’ i 2. soruyu dogru yanitlamistir.
Bu soruya ait yanlig cevaplar incelendiginde ise deney grubunun %77,77’sinin, kontrol
grubunun ise %44,44’ iinilin yapay 1s1k kaynagini fotosentez i¢in gerekli gérmedigi tespit

edilmistir.

Basar testindeki 9. soruyu ise deney grubunun %25’ 1, kontrol grubunun %11,11° 1 dogru

yanitlamistir. Deney grubunun %36,11°1 bu soruya D yanitin1 verirken, kontrol grubunun
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%27,77° si B yanitin1 vermistir. Ogrenciler tarafindan cevap igin tercih edilen her iki
secenekte de ’Bitkiler solunum sonucu besin tiretir’ ifadesi yer almaktadir ve 6grencilerin

de bu ifadeyi dogru kabul ettikleri goriilmektedir.

Deney ve kontrol grubunun %25’ inin 14. soruyu dogru yanitladigi goriiliirken, drneklem

genelinde 6grencilerin cevaplarinda B sikkina yogunlastiklar1 goriilmektedir.

Deney grubunun %13,88’ 1, kontrol grubunun ise %44,44° i 25. soruya dogru cevap
vermistir. 25. soruda 6grenciler agisindan dogru kabul edilen ifadeler arasinda niikleer
enerjinin hem 1sinma hem de elektrik enerjisi tiretiminde kullanilmasinin kabulii s6z

konusudur.

Uygulama sonrasinda deney ve kontrol gruplarinin son test basari testi sonuglari

tablodaki gibidir.

Tablo 2: Uygulama Sonunda Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Basar

Testine Verdikleri Cevaplar ve Yiizde Dagilimu:

SORULAR | DENEY GRUBU (DG) (N=36) KONTROL GRUBU (KG)
(N=36)

D % Y| % B|] % |[D| % |Y| % |B| %
1 34 194441 2 | 555 | 0 0 |28|77,77| 8 22220 0
2 21 |58,33|15(4166 |0 0 [20|5555|16 44440 0
3 28 | 77,77 8 (2222 |0 0 [(16|44,44 2055550 0
4 2 | 555 |30(8333|4|11,11| 8 | 22,2228 |77,77|0 0
5 34 (9444 | 2 | 555 |0 0 (23/6388|13/36,11|0 0
6 21 |58,33|15(4166|0 0 [(23|6388|13/36,11|0 0
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7 32 18888 | 4 11,11 |0 0 |15(4166|21|5833|0 0
8 35 (9722|1277 |0 0 (2877778 22220 0
9 12 | 33,33 |24 |66,66 | O 0 |17 (472219 |52,77 |0 0
10 19 | 52,7715 |4166 | 2 | 555 |11|30,55 |17 |47,22 | 8 | 22,22
11 17 | 47,22 119 |52,77 | O 0 5 (11388|31(8611|0 0
12 25 169,44 |11 |30,55|0 0 (27| 75 | 7 (1944 |2 | 555
13 33 |9166| 3 | 833 |0 0 |17 (47,22 |17 | 47,22 |2 | 555
14 15 | 41,66 | 21| 58,33 | 0 0 (17472219 52,77|0 0
15 27| 75 | 9| 25 |0 0 |27 75 | 9] 25 |0 0
16 18 | 50 |[18| 50 |0 0 31833 |31(8611|2 | 555
17 20 | 5555 |16 44,44 |0 0 |15|4166|21|5833|0 0
18 32 18888 | 4 111,11 |0 0 |25(69,44|11|3055|0 0
19 27| 75 | 9| 25 |0 0 |19(52,77|15|4166 | 2 | 555
20 26 | 72,22 10| 27,77 |0 0 |21(5833|13|36,11|2 | 555
21 30 | 8333 | 6 |16,66 |0 0 (215833 |15/4166 |0 0
22 26 (72229 | 25 | 1] 2,77 | 21|58,33|15|4166|0 0
23 29 | 8055| 7 19,44 |0 0 |16[44,44|20|5555|0 0
24 17 4722118 | 50 |1 | 2,77 |26|7222|10|27,77|0 0
25 11 | 30,55 |25|69,44 | 0 0 2 | 555 (32(88,88| 2| 555

Uygulamanin sonunda deney ve kontrol grubu Ogrencilerinin son test olarak Basari

Testine verdikleri dogru cevap yiizdeleri Sekil 8’deki gibidir.
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Sorular

Sekil 8: Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Son Test Olarak Basar1 Testine

Verdikleri Dogru Cevap Yiizdeleri

Tablo 2’ de goriildiigii gibi deney grubunda yer alan 6grencilerin son testteki sorulara
verdigi dogru cevaplarin orant %5,55 ile %97,22 arasinda degismektedir ve 4., 9., 11.,
14., 24. ve 25. sorularda %50 nin altinda basarili olduklart goriilirken; 16. soruda %50
basarilidirlar. Bu sorularin disinda kalan 18 soruda ise %50’nin {izerinde bir basar1 orani

s0z konusudur.

Kontrol grubundaki 6grencilerin ise son testteki dogru cevap oranlar1 %5,55 ile %77,77
arasinda degismektedir. Basar1 oranininl., 2., 5., 6., 8., 12., 15, 18., 19., 20,, 21., 22. ve
24. sorularda %50’nin {izerinde oldugu goriilmekteyken geriye kalan sorularda %50’ nin

altinda bagarili olduklar1 goriilmektedir.
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Tablo 3: Deney ve Kontrol Grubu Basar1 Testinin On Test Sonuclarma Iliskin T-
Testi Sonuclar:

DG 48,555 16,565 1,26 p=,27
KG 36 40 15,536

Deney ve kontrol gruplariin 6n test basar1 puanlarina gore diizenlenmis bagimsiz gruplar

t-testi analiz sonuglar tabloda goriilmektedir. Tablo 3 incelendiginde deney ve kontrol
gruplar1 arasinda anlaml farkliliklarinin olmadig: goriilmektedir (t70)= 1,26, p>0.05). Bu
sonu¢ bize, gruplarin basari yoniinden birbirine yakin oldugunu ve yakin &grenme
diizeylerinde uygulamaya baslandigin1 gostermektedir. Bu da segilen 6rneklemin ¢alisma

icin uygunlugunu gosterir.

Tablo 4: Deney ve Kontrol Grubu Basari Testinin Son Test Sonuclarna fliskin T-

Testi Sonuclar:

DG 36 65,66 14 4,357 p=,000
KG 36 50,11 16,212

Deney ve kontrol gruplarinin son test basari puanlarina goére diizenlenmis bagimsiz
gruplar t-testi analiz sonuglart Tablo 4’te goriilmektedir. Tablo incelendiginde deney

grubu Ogrencilerinin son test ortalama puanlari 65,66, standart sapmalari 14 olarak
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goriiliirken, kontrol grubu Ogrencilerinin son test ortalama puanlart 50,11, standart
sapmalar1 16,212°dir. Son test sonuglarina gore deney grubu ogrencilerinin ortalama
puanlarinin daha yiiksek oldugu ve istatistiksel agidan deney grubu lehine 6grenci

basarisinda anlamli bir farklilik gériilmistiir (t70)= 4,357, p<0,05).

5.2.  Fen ve Teknoloji Dersi i¢in Tutum Olgegine Ait Bulgular

Bu olcek, fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlardaki degisimi incelemek agisindan
ilkogretim 8. Sif 6grencilerinden olusan deney ve kontrol gruplarina on test ve son test

seklinde uygulanmstir. On test ve son test sonuglari tablolarda gosterildigi gibidir.

Tablo 5: Deney ve Kontrol Grubu Fen ve Teknoloji Dersi Tutum Olgegine Iliskin T-

Testi Sonuglar:

DG 36 71,38 12,341 0,123 p=,903
KG 36 71 14,438

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinin 6n test
sonuglarma iliskin diizenlenmis bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglart Tablo 5’te
goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin 6n test tutum ortalamalar1 71,38 iken kontrol
grubu dgrencileri igin bu ortalama 71°dir. On test sonuglarma gore fen ve teknoloji

dersine kars1 gruplar arasinda anlaml bir fark goriilmemektedir (tzg)= 0,123, p>0,05).
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Tablo 6: Uygulama Sonrasi Deney ve Kontrol Grubu Fen ve Teknoloji Dersi Tutum

Olcegine Iliskin T-Testi Sonuglar

DG 36 71,5 14,064 2,962 p=,004

KG 36 79,83 9,333

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinin son test
sonuglarina iligkin diizenlenmis bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglart Tablo 6’ da
goriilmektedir. Deney grubu 6grencilerinin son test tutum ortalamalar1 71,5 iken kontrol
grubu Ogrencileri i¢in bu ortalama 79,83’tlir. Son test sonuglarina gore fen ve teknoloji
dersine kars1 gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmektedir, istatistiksel agidan kontrol

grubu lehine anlaml farklilik g6zlenmistir (tz0) = 2,962, p<0.05).

5.3. Bilgisayar Tutum Olcegine Ait Bulgular

Bu olgek, bilgisayara karst 8. smif Ogrencilerinin tutumlarini belirlemek amaciyla
aragtirma icin secilen deney grubuna eslestirilmis 6rneklem t testi on test ve son test
olarak uygulanmistir. Béylece uygulama 6ncesinde ve sonrasinda bir fark olup olmadig:

belirlenmeye calisilmigtir.
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Tablo 7: Deney Grubu Bilgisayar Tutum Olcegine Iliskin T-Testi Sonuglar

DG 36 77,03 22,51 0,700 p=,13
36 78,17 15,56

DG

Deney grubu 6g8rencilerinin bilgisayar tutum o6lcegine iliskin t-testi sonuglar1 Tablo 7’ de
goriilmektedir. Deney grubu Ogrencilerinin On test tutum ortalamalar1 77,03 iken son test
tutum ortalamalar1 78,17 ‘dir. Sonuglar istatistiksel ag¢idan incelendiginde ise p>0,05 oldugu
icin anlamli bir farklilik yoktur. Bilgisayar tutum o&lgeginin 6n test uygulamasinda 36
ogrencinin 34’iiniin evinde kisisel bilgisayar1 oldugu; son test uygulamasi sonrasinda ise,
ogrencilerin tamaminin kisisel bilgisayara sahip oldugu tespit edilmistir. On test sonuglardan
elde edilen verilere gore, 36 6grenciden 30’ unun evinde internet kullandigi ve bu durumun
son test uygulamasinda da degismedigi goriilmiistiir. On test ve son test sonuglarinin her
ikisine gore 15 6grencinin gelecekte ‘Bilgisayar Miihendisligi, Bilgisayar Ogretmenligi ve

Bilgisayar Programciligi” mesleklerinden birini se¢meyi diistindiikleri tespit edilmistir.
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ALTINCI BOLUM

SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1. Sonug ve Tartisma

6.1.1. Basanr Testi

Arastirmadan elde edilen verilere dayali olarak Ogrencilerin basari testindeki genel
basarisina bakacak olursak, web destekli yapilandirilmis grid c¢alismasinin uygulandigi
deney grubunun, klasik yapilandirilmis grid uygulanan kontrol grubuna gore daha basaril

oldugu goriilmiistiir.

Web destekli yapilandirilmis grid ve klasik yapilandirilmis tekniginin uygulanabilirligini
belirlemek amaciyla uygulama oncesi On test olarak uygulanan basar1 testinden elde
edilen sonuglara gore deney grubu ortalamasi Xdeney)= 48,55 ve kontrol grubu ortalamasi
ise Xkontroy= 40 bulunmustur. Deney ve kontrol gruplarinin 6n test basar1 puanlarina gore
diizenlenmis bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglari 1se tzo= 1,26, p>0.05 oldugu i¢in
de dgrencilerin basar1 yoniinden birbirine yakin oldugu ve yakin 6grenme diizeylerinde

uygulamaya baslandig1 goriilmektedir.

Uygulama sonrasinda ise deney grubunun basari ortalamasi Xdeney)= 65,66, kontrol
grubunun basar1 ortalamasi ise Xontoy= 50,11 olarak tespit edilmistir. Son test
sonuclarina gore deney grubu Ogrencilerinin ortalama puanlarinin, kontrol grubu
Ogrencilerinin puanlarina daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Son testten elde edilen veriler
icin de uygulanan bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglarina gére de deney grubunun,
kontrol grubundan 6nemli bir farklilig1 oldugu sonucuna varilmustir (tzo= 4,357, p<0,05).

Elde edilen bu istatistiksel sonuclara gore fen ve teknoloji dersinde web destekli
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yapilandirtlmis gridlerin kullaniminin, klasik yapilandirilmig gridlere oranla 6grenci

basarisinda daha etkili oldugu sonucuna varilmistir.

Akgay vd.” nin (2005) caligmas1 fen egitiminde bilgisayar destekli 6gretim yonteminin
Ogrenci basarisina etkisini belirlemek i¢in 6. simifta 6grenim gérmekte olan 50 6grenciyle
yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerden deney ve kontrol gruplari olusturulmustur. Deney grubu
Ogrencilerine bilgisayar destekli 6gretim yontemi, kontrol grubuna ise klasik yontem
kullanilarak ¢igekli bitkiler konusunun 6gretimi gerceklestirilmistir. On test- son test
uygulamalar1 sonucu elde edilen verilere gore bilgisayar destekli 6gretim yonteminin

ogrenci basarisini artirmada etkili oldugu gortilmistiir.

Akcay vd.” nin (2007) arastirmasinda bilgisayar destekli Ogretimin klasik 6gretim
uygulamalari ile karsilastirilmast s6z konusudur. Bu amagla kimya dersi alan ortadgretim
10. smiftaki 100 ogrenci ile 2 deney, 1 kontrol grubu olmak iizere ii¢ grup
olusturulmustur. Deney gruplarindan birine aktif 6grenme materyali kullanilarak
bilgisayar destekli 6gretim, digerine ise hem bilgisayar destekli 6gretim hem de klasik
anlatim yontemi kullanmilmistir. Kontrol grubuna ise sadece klasik anlatim yontemi
kullanilmistir. Arastirma sonuglarma gore deney gruplarmin kontrol gruplarma gore
kimya dersinde daha basarili oldugu goriilmiistiir. Deney gruplart i¢inden de klasik
anlattm yontemi ile bilgisayar destekli Ogretimin birlikte kullamildigi grubun

basarisindaki artisin daha fazla oldugu goriilmiistiir.

On test uygulamasi sirasinda 2. soruya verilen cevaplar neticesinde égrencilerin %61,11°
inin fotosentezin gerceklesmesinde yapay 151k kaynaginin gerekli olmadigini yoniinde
tercih yaptiklar1 goriilmektedir. Buna ragmen 9. sorunun I. dnciiliinde yer alan ‘Bitkiler
en fazla mor ve kirmizi 1s1kta fotosentez yaparlar.” Ifadesini kapsayan siklar1 dgrencilerin
toplamda %50’si isaretlemistir. Son test uygulamasinda ise &grencilerin toplamda %
40,27’si 2. soruya A yanitint vermistir. Bu oran 6n test sonucu elde edilen orana kiyasla

diisiik bulunmustur. Ogrencilerin %56,94’{i bu soruyu dogru cevaplamistir. Bu sonug
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uygulama sonunda o&grencilerde bu konuyla ilgili kavram yanilgisinin azaldigini

gostermektedir.

Bacanak, Kiiciik ve Cepni (2004), Ilkégretim Ogrencilerinin Fotosentez ve Solunum
Konularindaki Kavram Yanilgilarmin Belirlenmesi: Trabzon Orneklemi c¢alismasinda da
5. ve 8. smf 6grencilerinin fotosentez ve solunum kavramlarini anlama diizeyleri ve
kavram yanilgilar1 ac¢ik uglu ve kisa cevapli sorularin yer aldigi testlere verilen cevaplarla
karsilagtirma yapilarak incelenmistir. Calisma sonucunda bitkilerin, 1s18a neden ihtiyag
duyduklarimi  belirlemek amaghi sorulan soruya 8. simf Ogrencilerinin cevap
veremedikleri, 108 besinci smif 6grencisinin ise %51,85’inin kismen cevap verdigi
belirlenmistir. Bu durumun nedeni ise, Ogrencilerin 1518 fotosentezdeki goérevini
anlayamayip, 151k kelimesini sadece fotosentez taniminda kalip seklinde kullanmalari

gosterilmistir.

Arastirmadan elde edilen verilerin analizleri sonucunda ©On test uygulamasinda
ogrencilerin %56,94’linlin 4.sorunun III. 6nciilii olan ‘Bitkiler 15181n olmadig1 ortamlarda
solunum, 15181n oldugu ortamlarda fotosentez yaparlar’ ifadesinin yer aldig1 siklar1 dogru
kabul ettigi goriilmiistiir. Bu durum fotosentez ve solunum konusuna ait 6grencilerde var

olan bagka bir kavram yanilgisini1 daha ortaya ¢ikarmstir.

Son test uygulamasinda ise 6grencilerin %76,38 ‘inin kavram yanilgisi igeren ifadenin
yer aldigr III. Onciilii igeren siklart isaretledikleri goriilmiistiir. Bu konuya ait kavram
yanilgisina Tekkaya ve Balci’nin 2003 yilinda 198 lise 6grencileriyle gerceklestirdiklersi,
amaci lise Ogrencilerinde fotosentez ve solunum konularinda var olan kavram
yanilgilarini  belirlemek olan Ogrencilerin Fotosentez ve Bitkilerde Solunum
Konularindaki Kavram Yanilgilarinin Saptanmasi adli c¢alismada da rastlanmustir.
Calismanin 6rneklemini 63 lise 1, 67 lise 2, 68 lise 3 dgrencisi olusturmaktadir. Kavram
yanilgilarinin belirlenmesi i¢in agik ug¢lu, dogru yanlhs ve coktan se¢meli sorularin
bulundugu Fotosentez Kavram Testi 6grencilere uygulanmistir. Uygulama sonucunda lise

1 6grencilerinin %55,5’inin, lise 2 6grencilerinin %45,3 liniin, lise 3 6grencilerinin ise
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%22,1’inin ‘Bitkiler sadece geceleri solunum yapar’ kavram yanilgisina sahip olduklar

gorilmiistir.

Kose ve Usak’in (2006) fen bilgisi O0gretmen adaylarinda fotosentez ve bitkilerde
solunum konularinda goriilen kavram yanilgilarini belirlemek igin yiirtittiikleri ¢alismada
da benzer durum séz konusudur. Bu ¢alismanin érneklemini de Fen Bilgisi Ogretmenligi
Lisans programinda 6grenim gormekte olan 100, 2. sinif 6gretmen aday1 olugturmaktadir.
Kavram yanilgilarini belirlemek icin iki asamali ve ¢oktan se¢meli 20 sorudan olusan
‘Fotosentez ve Bitkilerde Solunum Kavram Testi’ kullanilmistir. Uygulana test
sonrasinda dgretmen adaylarinin % 25’inin “Yesil bitkiler glindiiz fotosentez yaparken
geceleri-hig¢ 151k enerjisi olmadigl zaman- solunum yapar’, %3’linlin de ‘Yesil bitkiler
fotosentez yaparken hi¢ solunum yapmazlar’ kavram yanilgisina sahip olduklar

belirlenmistir.

Yiiriik ve Cakir (2000), Lise Ogrencilerinde Oksijenli ve Oksijensiz Solunum Konusunda
Goriilen Kavram Yanilgilarinin Saptanmast adli ¢alismasina kaynaklik etmesi igin lise
diizeyinde islenilen kavramlar ve ders programini inceleyerek kaynak taramasi yapmistir
ve biyoloji Ogretmenlerinin goriislerini de alarak Ogrencilerde var olan kavram
yanilgilarim1 belirlemistir. Calismada kullanmak i¢in hazirladigi dort segenekli, 20
sorudan olusan ¢oktan se¢meli test sorularinin ¢eldirici kisminda bu kavram yanilgilarina
yer vermistir. S6z konusu kavram yanilgilarindan biri de ‘Solunum sonucunda glikoz
iretilmesi’ dir. Arastirmacilar hazirladiklar testi 67 lise birinci siif, 56 lise ikinci sinif
ogrencisine uygulamislardir. Uygulama sonucunda kendi ¢alismalar1 kapsaminda da yine
ayni kavram yanilgisina ulagsmiglardir. Benzer kavram yanilgisina bu arastirmanin 6n test
uygulamasinda rastlanmistir. Basari testinin 9. sorusunun II. Onciiliinde yer alan
‘Bitkilerde solunum sonucu besin iiretilir.” ifadesini, 6rneklemi olusturan 6grencilerin
%76,38’inin dogru kabul ettigi goriilmistiir. Bu ifadenin yer aldig1 siklar1 toplamda 55
ogrenci isaretlemistir. Sadece 13 6grenci bu ifadenin yer aldigi maddeyi yanlis olarak

kabul etmistir.
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Son test uygulamasinda ise orneklemi olusturan G6grencilerin 29°u ‘Bitkiler solunum
sonucu besin iiretir’ ifadesinin oldugu siklar1 yanlis kabul etmistir. Orneklemin %40,27’si
soruya dogru cevap vermistir, %59,72’si de bu ifadenin yer aldig1 siklardan birini dogru
kabul etmistir. Uygulama sonunda Ogrencilerde olusan kavram yanilgisinin azaldigi

goriilmektedir.

Gelistirilen Basari testi ile 8. siif dgrencilerinin Canlilar ve Enerji Iliskileri {initesine ait;

‘Bitkilerde solunum sonucu besin tretilir.’

“Yesil bitkilerde fotosentezin gerceklesmesi i¢in yapay 151k kaynagina gerek yoktur.’

‘Bitkiler 15181in olmadig1 ortamlarda solunum, 1$18in oldugu ortamlarda fotosentez
yaparlar.” seklinde kavram yanilgilarina sahip olduklar1 goriilmekteyken geleneksel

yontemle ve web destekli yapilandirilmis grid uygulamasi sonunda ise;

‘Bitkilerde solunum sonucu besin {iretilir.’, ‘Yesil bitkilerde fotosentezin ger¢eklesmesi
icin yapay 1s1k kaynagma gerek yoktur.’ Kavram yanilgilarina sahip olduklart

goriilmektedir.

Uygulama sonunda kavram yanilgilarina sahip dgrenci sayisinda azalma meydana geldigi
goriilmektedir. Bu durum gerek web destekli yapilandirilmis grid gerekse klasik
yapilandirilmig grid olsun, dgretim materyali olarak da kullanilan bu alternatif teknigin
ogrencilerin kavram yanilgilarim1 giderme konusunda etkili bir teknik oldugunu
gostermektedir. Hala ogrencilerin bu konuyla ilgili kavram yanilgilarinin olmasi
ogrencilerin fotosentez konusunu tam olarak kavrayamadiklar1 ve ezber yontemini tercih

etmis olabilecekleri yoniinde bir goriis ileri siirlilmesine olanak vermektedir.

Arastirmada elde edilen oranlar goz Oniine alindiginda ‘Bitkiler 1518in olmadigi

ortamlarda solunum, 15181n oldugu ortamlarda fotosentez yaparlar.” kavram yanilgisinin
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uygulama sonucunda giderilemedigi goriilmiistiir. Bu durum Ogrencilerin 6grenme
sirasinda sorgulama, konuyu ve konular arasindaki iligkiyi mantiksal agidan ele alma
konusunda yetersiz kaldiklarin1 gostermektedir. Bu sebepten de fotosentez ve solunum

konularinin 6grenciler tarafindan birbirleriyle iligskilendirilememesi s6z konusudur.

On test ve son test uygulamalari incelendiginde ogrencilerin 25.soruya istenilen
dogrultuda cevap veremedikleri belirlenmistir. Deney grubunun 6n testte % 13,88 ‘inin,
son testte ise % 30,55 inin; Kontrol grubunun ise 6n testte % 44, 44’ {iniin, son testte ise
% 5, 55” inin soruya dogru cevap verdigi goriilmektedir. Ilgili soruya bakildiginda enerji
kaynaklarinin kullanim alanlarina yonelik bir soru oldugu goriilmektedir. Dolayisiyla
ogrencilerin enerji kaynaklarinin kullanim alanlartyla ilgili problem yasadiklari, giinliik

yasamla mevcut konuyu iligkilendiremedikleri goriilmektedir.

Aydin’in (2010) ¢aligmasinin amaci, ilkogretim 4. ve 5. simif Fen-Teknoloji-Toplum-
Cevre 6grenme alaninin Ogrencilerde ¢evre bilinci kazandirmasma yonelik 30 sinif
dgretmeninin goriislerini ortaya koymaktir. Ogretmenlerden birinin enerji kaynaklarinin
kullanim1 gibi bilgilerini 6grencilerine anlatim yontemini kullanarak aktardigini
belirtmistir. Arastirmaya dahil olan 6gretmenlerin birkaginin ¢evre bilincine ait goriigleri
ise, bu bilincin ilkégretimden once kazandirilmasit ve ayri bir ¢evre dersinin olmasi
gerektigi yoniindedir. Ayrica Ertas, Sen ve Parmaksizoglu’nun (2011) calismasinda
gezilerin Ogrencilerin enerji kaynaklarinin kullanim alanlarinin kavranmasi yoniinde

olumlu etkilere sahip oldugu goriilmiistiir.

Enerji kaynaklar1 ve enerji doniisiimleriyle ilgili bilgilerin alindig1 4. ve 7. siifta, bu
konularin anlatiminda izlenen yontem ve kullanilan tekniklerin, 8. smiftaki yenilenebilir
ve yenilenemez enerji kaynaklarina ait bilgilerin 6grenilmesini, pekistirilmesini ve

giinliik yagsama aktarilmasini zorlastirmis olabilecegi sdylenebilir.
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6.1.2.  Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinin 6n test
sonuglarma iligkin diizenlenmis bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglarina gore deney
grubu 6grencilerinin 6n test tutum ortalamalar1 71,38 iken kontrol grubu 6grencileri i¢in
bu ortalama 71°dir. On test sonuglarina gére tzo= 0,123, p>0,05 olup fen ve teknoloji

dersine kars1 gruplar arasinda anlamli bir fark goriilmemektedir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin fen ve teknoloji dersine karsi tutumlarinin son test
sonuclarmna iliskin diizenlenmis bagimsiz gruplar t-testi analiz sonuglarina gére deney
grubu 6grencilerinin son test tutum ortalamalar1 71,5 iken kontrol grubu 6grencileri igin
bu ortalama 79,83’tiir. Son test sonucglarina gore fen ve teknoloji dersine karst gruplar
arasinda anlamli bir fark goriilmektedir. Istatistiksel agidan incelendiginde ise; tzo) =
2,962, p<0.05 olmasindan dolay1 kontrol grubunun deney grubundan onemli farklilig
oldugu sonucuna varilmistir. Deney grubundaki &grencilerin 6n test ve son test tutum
ortalamalar1 kendi i¢inde karsilastirildiginda web destekli yapilandirilmig gridlerin fen ve
teknoloji dersine yonelik tutumda degisiklik meydana getirmedigi sonucuna varilmistir.
Bu durum web destekli uygulamalarin, klasik yontemlere oranla derslerde sik yer
verilmemesinden ve uygulamanin 6grenci tutumlarinda degisiklik yaratacak kadar yeterli

stirede uygulanmamasindan kaynaklanabilir.

Calisma sirasinda kullanilan kagit kalem testi seklinde cevaplanan yapilandirilmis grid
sorularinin tamami bir kerede 6grencilerin ellerinde bulunmaktadir. Boylelikle 6grenciler
sorulara cevap vermeye istedikleri sorulardan baslamaktadirlar. Ayrica bu yapida cevap
verilmeden gecilen sorulara tekrar doniis yapilabilmektedir ve diizeltmeler, cevapsiz
birakilan sorularin cevaplanmasi gibi islemlere olanak vermektedir. Oysaki c¢alisma
sirasinda  kullanilan web destekli yapilandirilmig grid sorulart bir kere ekrana
gelmektedir. Ogrenci cevap vermeden gectigi sorulara ya da yanls cevap verdigini
distinlip diizeltme yapmak istedigi sorulara tekrar donememektedir. Bu sebepten

buradaki engellenme duygusu deney grubunda fen ve teknoloji dersine yonelik tutumu
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ters yonde etkilemis olabilir. Kullanilan bilgisayar ara yiiziiniin yan1 sira ¢alismadaki veri
toplama araglartyla tespit edilememis i¢ ve disg faktorlerin de bu sonucun ortaya

cikmasinda etkili olabilecegini sOylemek miimkiindiir.

Akilli (2008) tarafindan yiirtitiilen ¢alismanin amaci, ilkdgretim 6. sinif fen ve teknoloji
dersinde bilgisayar kullanimimin 6grencilerin erisi diizeylerine, kaliciliga ve ilgili derse
kars1 tutumlarina etkisini belirlemektir. 2006-2007 egitim Ogretim yilin1 kapsayan bu
caligmada 27 deney, 26 kontrol grubunu olusturmak iizere toplamda 53 6grencinin
katilimi s6z konusudur. Calisma sirasinda fen ve teknoloji dersi, deney grubu
ogrencilerine bilgisayar kullanilarak iglenmistir. Veri toplama araci olarak da basar1 testi,
fen ve teknoloji tutum O6lgegi ve yart yapilandirilmis goriisme formlart kullanilmustir.
Calismanin sonucunda deney grubunun fen ve teknoloji dersinde daha basarili oldugu;
ancak kontrol grubuyla bu derse karsi tutumlarinda anlamli bir farkliligin olmadig: tespit

edilmistir.

Ozkan (2010), ¢alismasinda ilkogretim 6. sinif dgrencilerinde web destekli islenen fen ve
teknoloji dersi ile 6grencilerin bilgisayara ve fen ve teknoloji dersine yonelik tutumlar ile
akademik basarilari arasindaki iligskiyi 16 hafta siireyle incelemistir. 2008-2009 egitim
ogretim yilinda gergeklestirilen bu calisma 29 deney, 29 kontrol grubu olmak iizere
toplam 58 ilkogretim 6. smif 6grencisiyle yliriitiilmiistiir. Veri toplama araglari ile elde
edilen sonuglara gore deney grubunun akademik basarisinin daha yiiksek oldugu
goriiliirken, web destekli ortamin fen ve teknoloji dersine yonelik tutum iizerinde kontrol

grubu ile aralarinda anlamli bir farklilik olugturmadigi sonucuna varilmistir.

Altinok (2004) tarafindan 2002-2003 ogretim yilinda ilkogretim 5. smifta 6grenim
gormekte olan toplam 1042 Ogrencinin katilimiyla gerceklestirilen c¢alisma ile
ogrencilerin fen bilgisine yonelik tutumlarinin basar1 giidiileri {izerindeki etkisi
incelenmistir. Bu calismada kullanilan fen bilgisine yonelik tutum ve basar1 giidiisii
Olceklerinin analizi sonucunda &grencilerin fen dersine yonelik tutumlarinin basari

giidiistinii etkiledigi goriilmiistiir. Ayrica arastirmada bilgi toplanan bir diger konu da
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ogrencilerin 6gretmenin fen 6gretimine yonelik tutum algisinin 6grencilerde fen tutumu
izerine etkisidir. Bu amacla da veri toplama araci olarak fen 6gretimine yonelik tutum
ogrenci alg1 Olcegi kullanilmistir. Elde edilen veriler sonucunda 6gretmenin fen
Ogretimine yonelik tutumunu olumlu algilayan 6grencilerin fen dersine yonelik olumlu

tutumlar gelistirdigi goriilmustiir.

Kozcu Cakir, Senler ve Go¢men Taskin’in 2007°de gergeklestirdikleri c¢alismalarinin
amaci ilkogretim II. Kademe Ogrencilerinin fen bilgisi dersine yonelik tutumlarimin
belirlenmesidir. Calismanin 6rneklemini  2004-2005 egitim-6gretim yilinda Mugla
Merkez ilgesinde ilkogretim Il. Kademede (6., 7. ve 8. siifta) dgrenim gdrmekte olan
440 ogrenci olusturmaktadir. Sinif diizeyi, cinsiyet, yasanilan yerlesim birimi, anne ve
baba egitim durumu, ailenin sosyoekonomik durumu, 6grencilere ait caligma odasinin
varligi, fen dersindeki basari durumu algis1 gibi cesitli faktorlerin fen tutumu iizerindeki
etkisi aragtirllmigtir. Veri toplama araci olarak tutum oOlg¢eginin yani sira ¢alismanin
amacina uygun olan demografik 6zellikleri i¢eren anket kullanilmigtir. Toplanan veriler
dogrultusunda smif diizeyi, kendilerine ait calisma odasmnin varligi ve fen bilgisi
dersindeki basari algisi ile fen bilgisi dersine yonelik tutumlar arasinda anlamli bir iliski
oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin simiflar1 ve yaslari artttkca fen bilgisine yonelik
tutumlarinin azaldigi; kendilerine ait ¢alisma odas1 olanlarin derslerinde basarili olduklari
icin fene yonelik tutumlarinin da olumlu yonde etkilendigi belirlenmistir. Fen bilgisi
dersinde basarili olduguna yonelik algi tagiyan 6grencilerin de fen tutumlarinin olumlu

etkilendigi goriilmektedir.

Ogrencilerin fene yonelik tutumlarini dgretmen, okul ortami, aile, basar1 ve diger
faktorler etkileyebilmektedir (Oztiirk, 2011). Bu sonuglardan yola c¢ikarak cesitli
durumlarin ilgili derslere yonelik tutumlar iizerinde de etkili olabilecegi sdylenebilir. Bu

durumlar fen ve teknoloji dersine yonelik tutumdaki farliligin nedeni olarak gosterilebilir.
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6.1.3. Bilgisayar Tutum Olcegi

Bilgisayar tutum olgeginden elde edilen verilerle ortaya konulan bagimli gruplar t-testi
sonucuna gore t(zs5)= 0,700, p >0,05 oldugu icin anlamli bir farklihik gériilmemektedir.
Ortalamaya bakildiginda ise; on test Xdeney) = 77,03 olup son test Xgeneyy= 78,17 olarak
tespit edilmistir. Bilgisayar tutum Olgeginin 6n test uygulamasinda 36 Ogrenciden
34’1linlin, son test uygulamasinda ise Ogrencilerin tamaminin kisisel bilgisayara sahip
oldugu tespit edilmistir. On test ve son test sonuglarmin her ikisinde de 30 dgrencinin
evinde internet kullandig1 ve 15 6grencinin de ‘Bilgisayar Miihendisligi, Bilgisayar
Ogretmenligi ve Bilgisayar Programcilig’ mesleklerinden her hangi birini gelecekte

secebilecekleri tespit edilmistir.

Deney grubu 6grencileri kisisel bilgisayara sahip olduklart i¢in bilgisayar kullanimina
aliskindirlar. Bu durum 6grencilerin dersteki basarilarinin artmasina sebep olup, derse

yonelik tutumlarinda anlamli farklilik yaratmamais olabilir.

(Calismada yararlanilan bilgisayar tutum 6lceginin gelistiricisi Yiiksel (2010), ilkdgretim
7. ve 8. smif dgrencileriyle gerceklestirdigi ¢alismada 108 dgrenciden 97’sinin evinde
bilgisayarin oldugunu belirlemistir. Evinde bilgisayar bulunan O6grencilerin de diger

ogrencilere gore bilgisayara karsi daha olumlu tutumlarinin oldugunu tespit edilmistir.

Akcay, Tiiysiiz ve Feyzioglu (2003) Bilgisayar Destekli Fen Bilgisi Ogretiminin Ogrenci
Basarisina ve Tutumuna Etkine Bir Ornek: Mol Kavrami ve Avogadro Sayis1 adli
caligmasinda 2001-2002 egitim ogretim yilinda miifredatta yer alan ilkogretim 8. sif
mol kavrami ve avogadro sayist konulari kullanilarak hazirlanan bilgisayar destekli
programin Ogrencilerde fen bilgisi dersine, bilgisayara tutumlarina ve fen bilgisi
dersindeki basarilarina etkisi arastirilmistir. 152 kisiyi kapsayan bu ¢alisma ile
olusturulan deney grubunun, kontrol grubuna kiyasla bilgisayara, fen bilgisi dersine

yonelik tutumlarinda ve fen bilgisi dersindeki bagarilarinda olumlu yonde gelisme oldugu
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goriilmistiir. Yine bu calismada da 152 6grenciden 36’sinda kisisel bilgisayar bulundugu

tespit edilmistir.

Ozalp Yaman ve Cagiltay (2004) Miihendislik Egitiminde e-Smav arastirmasinda,
mihendislik egitimi sirasinda 1.sinifta aliman Genel Kimya dersinin sinavlariin
bilgisayar ortaminda uygulanmasini incelemistir. Bu amagla, iki gruba ayrilan ve
toplamda 76 6grenciden olusan arastirmaya katilan 6grencilerden bir grubun siavlarinin
bilgisayar, diger grubun ise kagit-kalem ortaminda olmasi saglanmistir. Arastirmanin
sonuglarna gore, Ogrencilerin sinavi bilgisayar ortaminda almalarinin, basarilarina
herhangi bir etkisinin olmadigi goriilmiistiir. Bu durum olusmasinda 6grencilerin biiyiik
cogunlugunun evinde bilgisayarinin bulunmasi ve bilgisayar ara yiiziiniin 6zelliklerinin

etkisi lizerinde durulmustur.

Yenice (2003), ilkogretim 8. sinif diizeyinde bilgisayar destekli fen 6gretimi yonteminin
ogrencilerin fen ve bilgisayar tutumlarina etkisini incelemistir. Caligmasi sonunda ise,
bilgisayar destekli fen egitiminin tutumlart olumlu yonde etkiledigini ve bilgisayar
kullanma siiresi ile bilgisayara yonelik tutumlar arasinda anlamli iliskilerin oldugunu

tespit etmistir.

Giil ve Yesilyurt’a (2011) ait Yapilandirmact Ogrenme Yaklasimina Dayali Bilgisayar
Destekli Ogretimin Ogrencilerin Tutumlar1 ve Basarilar1 Uzerine Etkisi adli ¢alisma
Kocaeli ilinin Korfez ilgesindeki ilkdgretim 4. sinifta 6grenim gérmekte olan 56 6grenci
ile yiiriitilmiistiir. Caligmanin uygulanmasi 2008-2009 6gretim yilinin giiz dénemine
aittir. Ogrenciler 28’er kisilik deney ve kontrol grubu olmak {izere iki gruba
ayrilmiglardir. ‘Soluk Alip Verme’ konusu ele alinarak islenen derslerde deney grubuna
bilgisayar destekli Ogretim, kontrol grubuna ise MEB Fen ve Teknoloji Programina
uygun 6gretim yontemleri kullanilarak 1 haftayr kapsayan ders anlatimi gergeklesmistir.
Verilerin toplanmasi i¢in de fen ve teknoloji dersine yonelik tutum o6lcegi, bilgisayara
yonelik tutum Olgegi ve basari testi kullanilmistir. Toplanan verilerin degerlendirilmesi

sonucunda da istatistiksel agidan deney grubunun kontrol grubundan bilgisayara yonelik
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tutum ile basar1 testinde anlamli farkliligi oldugu sonucuna varilmistir. Tutumdaki bu
degisimin sebebi olarak bilgisayarin motivasyon artirict 6zellige sahip olabilmesi ve
bilgisayar ile yapilandirmaci yaklasimin uygun sekilde birlestirilerek ders anlatiminin
gergeklestirilmesi gosterilmistir. Bu durumlarin dersteki basariyr da artirabilme ihtimali
tizerinde durulmustur. Ancak bilgisayara yonelik tutum ile fen ve teknoloji dersindeki
basar1 lizerinde etkili olan bu durum fen ve teknoloji dersine yonelik tutumda her ne
kadar deney grubunda olumlu artisa sebep olsa da gruplar arasinda farklilik

yaratmamistir.

Cetin ve Glinay (2010), ilkogretim 8. sinif fen ve teknoloji dersine ait ‘Maddenin Halleri
ve Is1’ initesinin anlatimina yonelik web tabanli 0gretim materyali gelistirmislerdir.
Ogrencileri 21 kisilik deney ve 31 kisilik kontrol grubuna aywrmislardir. Deney grubu
Ogrencileriyle web tabanli 6gretimle dersi yliriitiirken, kontrol grubu &grencilerine de
mevcut Ogretim programiyla dersleri yiirlitmiislerdir. Uygulama Oncesi ve sonrasinda
uygulanan {nite basar1 testinde deney grubunun daha basarili ve web tabanli 6gretime

yonelik tutumlarinin yiiksek oldugu goriilmiistiir.

Atungekic ve Aksu (2011), web destekli 6grenme ortamlarinin internet kullanimina
yonelik tutum diizeylerine etkisini belirlemek amaciyla yiiriittiikleri ¢alismayr 3. sinifta
ogrenim gérmekte olan 60 sinif 6gretmeni adayiyla gergeklestirmislerdir. Deney grubuna
web destekli probleme dayali 6grenme ortami, kontrol grubuna probleme dayali 6grenme
ortami olusturmuslardir. Calisma sonucunda tutum Olgeklerine ait On test- son test
verileriyle deney grubunun internet kullanimina yonelik tutum diizeylerinde artis oldugu

gorilmiistiir.

Giinbatar ve Cavus (2011), Student’s Attitudes Relating to Web Mediated Problem Based
Learning adli ¢caligmalarini tek grup {izerinden yiiriitmislerdir. Calisma Egitim Fakiiltesi
[Ikdgretim Béliimiinde &grenim gdrmekte olan Bilgisayar 1 dersini almis olan ve
Bilgisayar II dersini almakta olan 30 birinci simif 6grencisiyle yiiriitilmiistiir. Calisma

grubuna 7 hafta Web Tabanli Probleme Dayali Ogrenme yaklagimiyla ders islenmistir.
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Uygulama sonucunda web tabanli probleme dayali 6grenme tutum dlgegi uygulanmis

olup, bu 6grenme siirecine yonelik olumlu tutumlarin oldugu belirlenmistir.

Celik ve Bindak (2005) calismasinda ilkdgretim okullarinda gorev yapan 6gretmenlerin
cinsiyet, brans, gorev yapilan okul, 6gretmenlerin bilgisayara sahip olma/olmama
durumlar, bilgisayar kullanma sikliklar1 gibi degiskenler dogrultusunda bilgisayara
yonelik tutumlarini incelemistir. Siirt’te gorev yapan 261 Ogretmene bilgisayar tutum
Olcegi ile anket formu uygulanarak gerceklestirilen bu ¢alismada, Ogretmenlerin
bilgisayar kullanma sikliklar1 ‘Hi¢ kullanmiyorum’, ‘Ayda birka¢ saat kullaniyorum’,
‘Haftada birkag¢ saat kullantyorum’, ‘Haftada birkag¢ giin kullantyorum’, ‘Giinde birkag
saat kullaniyorum’, ‘Her giin siirekli kullaniyorum’ seklinde gruplandirilmistir.
Bilgisayar1 her gilin kullanan &gretmenlerin bilgisayara yonelik olumlu tutumlari
digerlerine gore istatistiksel olarak yiiksek derecede anlamli bulunmustur. Ogretmenler
bilgisayar1  olup/olmayanlar  seklinde gruplara ayrilip, uygulanman Olgek
degerlendirildiginde bilgisayar1 olanlarin, olmayanlara goére daha olumlu tutuma sahip

oldugu goriilmektedir.

Sezer (2011), caliyma Selguk Universitesi Cografya Ogretmenligi Anabilim Dalinda
ogrenim goren 163 6gretmen adayimi kapsamaktadir. Ogretmen adaylarmda 74’ {iniin
kendine ait bilgisayar1 bulunmaktadir. Calismada veri toplama araclari olarak kisisel bilgi
formu ile bilgisayar destekli egitim yapmaya iligskin tutum 6lgegi kullanilmistir. Toplanan
veriler dogrultusunda, 6gretmen adaylarinin bilgisayar destekli egitime yonelik olumlu
tutumlarmin oldugu ve bu tutumun kendi bilgisayar1 olanlarda ortalama olarak yiiksek
cikmis olmasina ragmen, istatistiksel agidan bu durumun anlamli bir farklilik yaratmadigi
goriilmektedir. Bilgisayar destekli egitime iliskin tutum puan ortalamalar1 arasinda
bilgisayar kullanma siklig1 bakimindan anlamli bir farklilik s6z konusudur. Bilgisayari
her giin kullanan 6gretmen adaylarinin tutum puan ortalamalari 3,81 iken, haftada birkag
saat kullananlarin 3,50’dir. Bilgisayar1 kullanma siiresi ile bilgisayar destekli egitime
iliskin tutum arasinda dogru orant1 goriilmektedir. Bunun sebebi olarak da bilgisayar

deneyiminin tutum iizerinde etkili olabilmesi gosterilmektedir.
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Kose, Savran Gencer ve Gezer (2007) Meslek Yiiksekokulu Ogrencilerinin Bilgisayar ve
Internet kullanimma yénelik tutumlarini belirleme amach yiiriittiikleri calismada
ogrencilere Bilgisayar ve internet Kullanimima Yo6nelik Tutum Anketini uygulamislardir.
Calismaya katilan 277 6grencinin %45’inin kisisel bilgisayara, %63’linlin de internet
erisimine sahip oldugu belirlenmistir. Anketten elde edilen verilerin analizi sonucunda ise
kisisel bilgisayar1 ve internet erisimi olan 6grencilerin bilgisayar ve internet kullanimina

yonelik olumlu tutumlarinin oldugu belirlenmistir.

Ogrencilerin evlerinde bilgisayara sahip olma durumlar, bilgisayarlarinda internet
erisiminin olup olmamasi, web destekli dgretim materyallerinin derslerde kullaniminin
ogrenciler tizerindeki etkisi gibi faktorlerin bilgisayara yonelik tutumlar iizerinde etkili

oldugu goriilmektedir.

6.2. Oneriler

Arastirmada elde edilen bu sonuca dayali olarak su Oneriler getirilebilir:

Arastirmadan elde edilen sonuglar ‘Canlilar ve Enerji Iligkileri Kavram Basari Testi’nin
ogrencilerin konu ile ilgili kavram yanilgilarini belirlemede gecerli ve giivenilir oldugunu
ortaya koymaktadir. Gelistirilen bu basar1 testi ile 6grencilerin ilgili konuya yonelik

kavram yanilgilari tespit edilebilir.

Bu tiir bir arastirmanin daha uzun bir siireyi kapsayacak sekilde uygulanip sinanmasi
saglanabilir. Ciinkii web destekli uygulamanin gergeklestirildigi 6grencilerde fen ve

teknoloji dersine yonelik tutum degisimi ortaya konamamustir.
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Yiritilen arastirma sonucunda da web destekli yapilandirilmis grid kullanilan grubun
bagar1 testinde daha iyi sonu¢ almasindan dolayi, Ogretmenler web destekli

yapilandirilmis gridlere derslerinde yer verecek sekilde ders planlamalar yapabilirler.

Ekici, Uzun ve Saglam (2010), ilkogretim II. Kademedeki 270 6grencinin bilgisayar
kullanma sikliginin bu 6grencilerin bilgisayara yonelik tutumlarini nasil etkiledigini
incelemistir. Ogrenciler deney ve kontrol grubu olmak iizere iki gruba ayrilmuslardir.
Ogrencilerin bir &gretim yili boyunca haftada 1 saat bilgisayar dersi almalar
saglanmistir. Ancak deney grubunun bu derslere ek olarak 6gle aralarinda da bilgisayar
laboratuarlarindan yararlanmalarina olanak saglanmistir. Sonu¢ olarak 6. ve 7. smif
Ogrencilerinin bilgisayara yonelik tutumlarinda artis oldugu belirlenmistir. 8. smif
ogrencilerinde bu artisin gozlenmemesini nedeni olarak da bilgisayarla olan olumsuz
yasantilarin varligi olabilecegidir. Buradan destekle derslerde web destekli uygulamalara
yer verilitken kullanilacak olan bilgisayarla 6grencilerin etkilesmesi ve bilgisayara

yonelik tutumlarda olumlu sonuglarin ortaya ¢ikmasi saglanabilir.

Bu arastirma 8. smif 0grencileriyle gerceklestirilmistir. Benzer arastirma farkli 6grenim

kademelerine de uygulanarak sonuglarin genellenebilirligi artirilabilir.

Ogrencilerde uygulama sonunda da varligini koruyan kavram yanilgilarinin ilgili konuya
ait bilgi eksikliginden mi, fen ve teknoloji dersine olan tutumlarindan dolayr mi, yoksa
yapilandirilmis grid tekniginin yapisindan mi kaynaklandigimi tespit etmek icin

ogrencilerle goriisme yapilabilir.

Web destekli yapilandirilmig gridlerde yer alan sorulari deney grubundaki ogrenciler
bilgisayar ile internet kullanimiyla web destekli olarak cevaplamislardir. Web ortamindan
elde edilen veriler uygulayiciya mail sistemi ile ulastirilmistir. Bu sebepten
yapilandirilmis gridlerin web uygulamasi sirasinda kagit, kalem, ¢ogaltilma... konusunda
masraf yapilmamistir. BOylece bu noktalarda tasarrufa gidilmistir. S6z konusu

ekonomiklikten dolay1 web destekli bu uygulamaya okullarda yer verilebilir.
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Web destekli yapilandirilmig gridlerin nasil kullanilacagi konusunda 6gretmenlerin ve
Ogretmen adaylarmin bilgi ve becerilerini artirmaya yonelik hizmet i¢i ve hizmet 6ncesi

egitimler verilebilir.

Yapilandirilmis grid tekniginin uygulanacagi bilgisayarlarda donanimsal ve yazilimsal alt
yaptya dikkat edilmelidir. Aksi halde teknik ekonomikligini ve egitimde kullanisli olma
ozelligini kaybedecektir.
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EKLER
Ek 1:
CANLILAR VE ENERJI iLISKILERI

Besin Zincirinde Enerji Akist - Madde Dongiileri
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1. Yukaridaki kutularin hangisi ya da hangilerinde fotosentez sonucu olusan iiriinler yer
almaktadir?

2. Yesil bir bitki fotosentez sirasinda hangilerini disaridan alabilir?

3. Yaprak hiicrelerindeki fotosentez icin gerekli olan madde ya da maddeler hangi

kutucuklarda yer almaktadir?

4. Siyah bantla sarilmis yapraklara iyot damlatildiginda renk degisimi goriilmemektedir.
Bu durum, yukaridaki kutucuklarda yer alan hangi madde ya da maddelerin bitki

tarafindan alinmamasindan kaynaklanmaktadir?

5.Bir besin piramidi hazirlamak istersek ilk basamakta kutucuklardan hangilerine yer
verebiliriz?

6. Yaprak —»1 — II — Kartal

Besin zincirinde numaralandirilmis yerlere sirasiyla hangi canlilar yazilmalidir?
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7. Tiiketici oldugu halde besin piramidinde yer almayan ve azot dongiisiinde énemli rolii

olan canli grubu hangi kutu ya da kutularda yer almaktadir?

8. Enerji piramidinde, piramidin tepesine dogru ¢ikildikca kullanilabilir enerjinin azaldigi
gortiliir. Yukaridaki kutucuklardan enerji piramidinde kullanabileceklerimize bakarsak,
hangi kutucuktaki canli i¢in kullanilabilir enerji miktarinin daha az oldugunu

sOyleyebiliriz?

9. Su+ 11

«— B Canlisi

A Canlis1 Besint] ,,

A canlis1 fotosentez, B canlis1 da solunum yapiyorsa, bu canlilar tarafindan aciga

cikarilan maddeler sirasiyla hangi kutucuklarda yer almaktadir?

10. Beslenirken, konusurken, kosarken kullandigimiz enerji ¢esidi hangisidir?

11. Oksijenli ve oksijensiz solunumun ortak {iriinii hangi kutucukta yer alan enerji veya
enerjilerdir?
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12. Oksijenli solunumda harcanan madde ya da maddeler hangi kutucuklarda yer

almaktadir?

13. Oksijenli solunumda agiga ¢ikan iiriin ya da iirinler hangi kutucuklarda yer

almaktadir?

14. Kutucuklarin hangisi ya da hangilerinde dogada dongiisii ger¢eklesen maddeler

bulunmaktadir?

15. Niikleik asit, protein ve vitaminlerin yapisinda bulunan madde ya da maddeler hangi

kutucuklarda yer almaktadir?

16. Dogada ger¢eklesen madde dongiilerinden birbirleriyle yakindan iligkili olanlar hangi

kutucuklarda yer almaktadirlar?

17. Dogalgaz, odun ve komiir gibi maddelerin yanmasi sirasinda tliketilen; yogurt
bakterileri gibi pek cok bakterinin ATP iiretimi i¢in hiicresel solunumda kullanmadigi

madde hangi kutucukta yer almaktadir?
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18. Yukarida yer alan kutucuklarin hangisinde ya da hangilerinde yer alan maddelerin
artis1 Diinya sicaklifinin artmasina, dolayisiyla iklim degisikliginin olmasina neden olan

maddeler yer almaktadir?

19. Yukarida yer alan kutucuklardan hangisi ya da hangilerinde yer alan maddeler sera

etkisine neden olur?

20. Mert deney tiipiiniin icerisine kire¢ suyu koyar. Derin bir nefes alip, aldigi nefesi
kireg suyu dolu olan tiipiin igerisine birakir. Bunun sonucunda kire¢ suyunun
bulaniklastig1 goriiliir. Nefes verirken kire¢ suyunun bulaniklasmasina neden olan madde

ya da maddeler hangi kutucuklarda yer almaktadir?
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Ek 2:

CANLILAR VE ENERJI iLISKILERI

ENERJI KAYNAKLARI VE GERI DONUSUM

YAPILANDIRILMIS GRiD

1 3 4
Riizgar enerjisi Biokiitle Giines enerjisi Petrol
5 7 8
= l
e ‘
e ===
Kagt

Jeotermal enerji

Niikleer enerji

Dogalgaz

Cam

Plastik

]
>

Komiir
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Yukaridaki kutularin hangisinde veya hangilerinde ;

1. Yenilenebilir enerji kaynaklari bulunmaktadir?

2. Fosil yakitlar bulunmaktadir?

3. Yenilenemez enerji kaynaklar1 bulunmaktadir?

4. Elektrik enerjisi liretiminde kullanilan enerji kaynaklar yer almaktadir?

5. Hem 1sinma hem de elektrik enerjisi iiretiminde kullanilan enerji c¢esitleri yer

almaktadir?

6. Cevre dostu enerji kaynaklar1 yer almaktadir?

7. Hangi maddelere geri doniisiim logosu yerlestirilir?

8. Enerji ve madde tasarrufu saglayabilmemiz ve evimizde, okulumuzda yeniden
kullanabilecegimiz maddeler elde edebilmemiz i¢in geri doniislimiinii

gergeklestirebilecegimiz atik {irtinler yer almaktadir?
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Ek 3:

BIiLGISAYAR TUTUM OLCEGI

Ad1/ Soyadi:
Simifi:

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek( )

5
cE Ele |5 |5
o S > = sl =
Eol 5|3 |S |E
S S |2 |= |E
3 Zig |E 3
=
1. Bilgisayar iyi bir arkadas gibidir. () ) | ( ( (
2. Bilgisayar beni sikiltyor olmaktan kurtarir. () ) | ( ( (
3. Herkes bilgisayar kullanmay1 6grenmelidir. | () ) | ( ( (
4. Bilgisayar 6zel ogretici gibidir. () ) | ( ( (
5. Her ev bilgisayara sahip olmalidir. () ) | ( ( (
6. Bilgisayar kullanmak insanin ufkunu () ) | ( ( (
genisletir.
7. Bilgisayar etkili bir 6grenme aracidur. () ) | ( ( (
8. Bilgisayar kullanarak ¢ok fazla sey () ) | ( ( (
Ogrenilebilir.
9. Bilgisayar kullanmak diger 6grencilerle () ) | ( ( (
etkilesimimi artirir.
10. Bilgisayar kullanmay1 denedigimi
diistindiigiimde kendimi boguluyormus gibi () ) | ( ( (
hissederim.
11. Bilgisayarlarla ¢alismak beni rahats1z () ) | ( ( (
hissettirir.
12. Bilgisayarlar bana sikici gelir. () ) | ( ( (
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13. Bilgisayarlarla ¢alismak kendimi diger CHLCH)LCHTCHT )
insanlardan soyutlanmis hissettirir.

14. Bilgisayarlar beni korkuturlar. (H)LCH)Y[CHICHTC)

15. Bilgisayarlarla dolu bir odaya girerken (CH)YLCYLCHTCHTO)
huzursuz olurum.

16. Bagkalar1 bilgisayar hakkinda konusurken | ( )| ( ) [( )[(C )| ( )
kendimi aptalmigim gibi hissederim.

17. Bilgisayarlar beni hayal kirikhigma ugratir. | ( )| ( ) | ( )| )| ( )

18. Bilgisayarlardan hoslanan insanlar (CHYLeHY(eHireHre)
genellikle tuhaftir.

19. Bilgisayarlara kars1 diismanlik (H1LCHY(teHreHro)
hissediyorum.

20. Bilgisayarlar kafami karistirir. (CHYLCHY(eH1eHreH
21.Bilgisayarda bir problem oldugunda (H1LCHY(eHreHro)
genellikle kendim ¢ozerim.

22. Yeni bir bilgisayardaki programlari (H1LCHY(eHreHro)

calistirabilecegime eminim.

23. lleri seviyede bilgisayar isleri yapabilirim. | ( )| ( ) {( )| ( )| ( )

24. Bilgisayar iizerinde yeni bir problem (CHYLeHY(teHireHreH
denerken kendimi iyi hissederim.

25. Islerimi bilgisayarla yapabilecegime CHLeH)Y(eHireHre
eminim.

26. Bagskalar1 bana bilgisayarla ilgili bir bilgi (H)YLCHYLCHTCHTO)
sorunca kendimi 6nemli hissederim.

27. Bilgisayarlar: kullanirken kendime giivenim | ()| ( ) [( )[( )| ( )
fazladur.

28. Bilgisayarla ilgili bir¢ok seyi kendi kendime | ()| ( ) |( )[( )| ( )
ogrenebilirim.

*Evinizde bilgisayar kullaniyor musunuz? Evet () Hayir( )
*Evinizde internet kullantyor musunuz? Evet( ) Hayir( )

*Gelecekte asagidaki mesleklerden birini seger misiniz? Evet( ) Haywr ( )

— Bilgisayar Miihendisligi
— Bilgisayar Ogretmenligi
— Bilgisayar Programciligi
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Ek 4:

FEN VE TEKNOLOJi TUTUM OLCEGI

Adi/ Soyadi:
Sinifi:

Cinsiyet: Kiz( ) Erkek( )

=
=
S sl
z = = S | o 5
= = = - T e
g s| 3| 2|22
2 | 2| E| E|EE
i = = Z|YE
E =l B B
g
N2
1. Fen ve teknoloji derslerini severim. ( ) ) Y| ()
2. Fen ve teknoloji dersi gereklidir. ( ) ) Y| ()
3. Fen ve teknoloji dersine kars1 olumlu hislerim| ( ) ) )| ()
vardir.
4. Fen ve teknoloji derslerini ilging ve zevkli| ( ) ) ) | ()
buluyorum.
5. Fen ve teknoloji derslerinin ¢ok sikict oldugunu| ( ) ) ) | ()
diisiiniiyorum.
6. Fen ve teknoloji derslerinin gereksiz oldugunu| ( ) ) ) | ()
diisiinliyorum.
7. Fen ve teknoloji derslerine sikilmadan ( ) ) )| ()
zevkle ¢aligirim.
8. Fen ve teknoloji konular1 anlasilmayacak kadar| ( ) ) ) | ()
karmasik ve zordur.
9. Fen ve teknoloji dersinden korkarim. ( ) ) )| ()
10. Fen ve teknoloji derslerinin giinliik yasamda| ( ) ) ) | ()
onemli bir yeri vardir.
11. Elimden gelse tiim okullardaki fen ve ( ) ) )| ()
teknoloji derslerini kaldiririm.
12. Fen ve teknoloji 6grenmenin bana yararl | ( ) ) )| ()

olacagini diisiinmiiyorum.
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13. Fen ve teknoloji dersi ile ilgili her seye
ilgi duyarim.

14. Fen ve teknoloji derslerine mecbur oldugum
icin galistyorum. Mecbur olmasam ¢alismam.

15. Fen ve teknoloji ile ilgili deney ve
gozlem yapmaktan hoglanirim.

16. Fen ve teknoloji dersinde ilgimi c¢eken
konular arttirilirsa bu ders benim i¢in daha zevkli
olur.

17. Fen ve teknoloji ile ilgili kitaplar1 okumaktan
hoslanirim.

18. Fen ve teknoloji derslerini sevmem.

19. Fen ve teknoloji derslerinde basarili olmak
icin elimden gelen her seyi yaparim.

20. Fen ve teknoloji dersleri ¢ok ilgi cekici ve
eglencelidir.
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Ek 5:

8. SINIF CANLILAR VE ENERJI ILISKIiLERI

KAVRAM BASARI TESTI

1)Bitki fotosentez sirasinda hangilerini disaridan alir?

I- Organik besin
I1- Oksijen
I11- Karbondioksit

A)lvell B) Yalniz I
C) Yalnmz III D) I, Il ve lll

2)Yesil bitkilerde fotosentezin gerceklesmesi icin hangisi gerekli degildir?
A) Yapay 151k kaynagi

B) Giines 15181

C) Klorofil

D) Oksijen

3)

7

&,
¢ s
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Yukaridaki resimde gosterilen;
I numara, fotosentez i¢in bitkinin disaridan aldigr maddedir.
Il numara, iireticilerin fotosentez yapabilmeleri i¢in sahip olduklar1 hiicrelerdir.

11 numara, fotosentez sonucu bitkide depolanan maddedir.

Bu bilgilerle Fotosentez denklemi olusturmak istersek, I-11 ve 11l numaraya
sirasiyla asagidakilerden hangileri getirilmelidir?

A) Besin Karbondioksit Klorofil

B) Klorofil Besin Karbondioksit
C) Su Klorofil Besin

D) Su Besin Klorofil

4) |- Fotosentez CO2’ in alindig1, O2’ in verildigi gaz degisimi islemi degildir. Giines

enerjisinin, kullanilabilir enerjiye donistiiriildigii bir islemdir.

- Insanlar ve hayvanlar ihtiya¢ duyduklari enerjiyi iireticilerin fotosentez sonucu

urettikleri besinlerden saglarlar.

I11- Bitkiler 1181 olmadig1 ortamlarda solunum, 1s18in oldugu ortamlarda fotosentez

yaparlar.
Yukaridaki bilgilerden hangileri dogrudur?
A) Yalniz I B) Ivell

C) lvelll D) I, I1velll
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5) SOLUNUM
GLiKOZ o,

+ +

I I
FOTOSENTEZ

Yukarida verilen solunum ve fotosentez olayinin ger¢eklesmesi icin I ve Il numarah
olan sirasiyla asagidakilerden hangileri getirilmelidir?

A) Besin Oksijen

B) Klorofil Su

C) Oksijen Su

D) Su Klorofil
6) I- Oksijen kullanilir

- Glikoz harcanir Geg kaldim

ﬁggo O
I1l-  Suaciga cikar ).

Jods A

v M“"h

kosmaliyim!

Yukaridakilerden hangileri oksijenli solunum icin gegerlidir?

A) Yalniz [ B) [ ve III

C) llve I D) I, Il ve lll
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7) Asagidaki bilgilerden hangileri dogrudur?

I- Maya mantarlari, oksijensiz solunum sonucu yasamlar1 i¢in gerekli enerjiyi elde

ederler.

I1- Oksijenli solunum sonucunda ATP elde edilirken, Oksijensiz solunum sonucunda
ATP elde edilmez.

I11- Kas hiicrelerinde, yeterli oksijenin olmadig1 durumlarda oksijensiz solunum goriiliir.
A)Ivell B) Yalniz I

C)lvelll D) I, Il ve lll

8) Asagidaki olaylarin hangilerinin gerceklesmesinde oksijensiz solunum goriiliir?

I-Yogurdun mayalanmasi

[1-Siitten peynir yapimi

[11-Yiirtime
A) Yalniz [ B)lvell
C) Yalmiz Il D)L, I veIll

9) Asagidaki bilgilerden hangileri dogrudur?

- Bitkiler en fazla mor ve kirmizi 1s1kta fotosentez yaparlar.
- Bitkilerde solunum sonucu besin tiretilir.

I11-  Fotosentezde besin tiiketilir, glikoz iiretilir.

A) Yalmz I B) Yalniz II

C) llve I D) I, Il ve lll
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10) Asagidaki olaylardan hangileri fotosentez olayinin gerceklestigini gosterir?

I-Atmosferdeki CO2 miktarinin azalmasi.
I1-Siyah bantla sarilmis yapraklara iyot damlatildiginda renk degisiminin
goriilmemesi.

I11-Yesil yapraklar {izerine iyot damlatildiginda mavi-mor renk olustugunun

goriilmesi.
A) lvell B) Yalniz II
C) lvelll D) I, Ive I

11) |- Hayvanlar da bitkiler gibi Giines enerjisini kullanarak ATP firetirler.
I1- O2 fotosentezin yan {iriiniidiir.

I11-Bir bitkinin tiim hiicrelerinde fotosentez yapilabilir.

Yukaridaki bilgilerden hangileri dogrudur?

A) Yalmz I B) Yalmiz I
C) Il velll D) Yalnmz III

12) |- Ayrnstiricilar besin piramidinin en istiinde yer alirlar.
I1- Bitkiler hem gece hem de giindiiz solunum yaparlar.
I11-Bitkiler en fazla yesil 151kta fotosentez yaparlar.

Yukaridaki bilgilerden hangileri dogrudur?

A)1 vell B) Yalmiz II
C)lvelll D) Yalniz IIT
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13) Besin piramidi ile ilgili asagidakilerden hangisini soylersek dogru olmaz?
A) Asagidan yukariya dogru ¢ikildik¢a birey sayisinda azalma meydana gelir.
B) Ureticiden tiiketiciye dogru enerji aktarimi gergeklesir.

C) Asagidan baglayarak bir iist basamaga aktarilan besin ve enerji miktarinda artma
meydana gelir.

D) Ureticilerden tiiketicilere dogru aktarilan enerji miktarinin gésterildigi piramide enerji
piramidi denir.

14)
I- Kartal

II- Havug
I11- Tavsan
IV- Atmaca

Yukarida verilenlerle besin piramidi olusturmak istersek, piramidin en altindan en
iistiine dogru nasil bir siralama yapaniz?

A) I-11-111-1V
B) H-111-1V-I
C) -1l-1-1v
D) IV-I-111-11

15)Asagida besin piramidi ile ilgili verilenlerden hangileri dogrudur?

I-Piramidin tabaninda her zaman tiiketiciler
bulunur.
II-Tabandan yukar1 dogru gidildikce birey sayis1 azalir.
I11-Piramidin tepesine dogru ilerledik¢e kullanilabilir enerjinin azaldig1 goriiliir.

A) Yalniz [ B)Ivell
C) llve I D) I, 1l ve lll
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16) Dogada dongiisii gerceklesen maddelerden bazilar1 asagida verilmistir. Bu
maddelerden hangilerinin dongiileri birbirleriyle daha cok iliskilidir?

I- Su
I1- Karbon
I11- Oksijen
IV- Karbondioksit
V- Azot
A)lvell B) Il ve I
C) I, Il ve lV D) I, IV veV

17) Havadaki CO2 miktariin artmasi asagidakilerden hangisi ya da hangilerinin
gerceklesmesine neden olur?

I- Fotosentez hizinin belli bir degere kadar artmasina.
- iklim degisikliginin olmasina.
[11- Sera etkisinin artmasina.

IV- Diinya sicakliginin artmasina.

A)lvell B) Il ve Il

C) I, Hvelll D) I, 11, T ve IV

18) Asagidakilerden hangisi yenilenebilir enerji kaynagidir?
A) Fosil yakitlar B) Petrol

C) Biokiitle D) Dogalgaz
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19)

Oksijen ile Karbon
donglisii arasinda

dogada surekli bir

Hayvan atiklarindaki
azotlu bilesikler

ayristiricilar tarafindan

ayristirilarak topragin

@
% MERT

Yukarida verilen Berk ve Mert’ in konusmalariyla ilgili hangisini soylersek dogru
olur?

A) Berk, dogadaki su dongiistinden bahsetmektedir.
B) Mert bize, karbondioksit dongiisiine ait bilgi vermektedir.
C) Berk’ in bahsettigi dongiilerde bulunan oksijen ve karbondioksit sera gazlaridir.

D) Mert, azot dongiisiine ait bilgi vermistir.
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20)

Komiir Dogalgaz

¥

Jeotermal Nikleer
Enerji Enerji
1 v

Kullanildiklarinda yenilenmeleri uzun zaman alan enerji kaynaklari hangileridir?

A)lvell B) I, 1l ve Il
C) I, IlvelV D) I, 11, Il ve IV

21)Hangileri ¢cevre dostu enerji kaynaklaridir?

I- Giines Enerjisi
I1- Biokiitle

I11- Jeotermal Enerji

A) Yalniz [ B) Yalmiz II
C)lvell D) I, 1l ve lll
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22) Asagidakilerden hangisi kiiresel isitnmanin bir sonucu degildir?

A) Iklim degisikligi.
B) Karbondioksit miktarinda artma.
C) Buzullarin erimesi.

D) Okyanuslarin yiikselmesi.

23) Hangi maddelerin geri doniisiimle yeniden kullanilmasi saglanarak, cevreye ve
ekonomiye katkida bulunulur?

I- Cam
II- Plastik
I11- Metal
A) Yalniz [ B)Ivell
C) Yalniz III D)L, Il ve III

24) Asagidakilerden hangileri fosil yakitlardir?

I- Komiir

[1- Petrol

I11- Dogal gaz
A) Yalmiz [ B) Yalniz II
C)lvell D) I, Il ve Il
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25)Asagida verilen enerji kaynaklarindan hangileri hem elektrik hem de 1sinma
enerjisi iiretiminde kullanilir?

A) Fosil yakitlar ve Jeotermal enerji
B) Hidroelektrik ve Riizgar enerjisi
C) Niikleer enerji ve Riizgar enerjisi

D) Fosil yakitlar ve Niikleer enerjisi

CEVAP FORMU

Ad1/ Soyadr:

1 1@ | (®)|@©|«@

2 1@ [ (M | (© | @
Smif /No:

3 1@ | (bB | © @

4 0@ | B | © | @

5 1@ | B | @© @

6 | @ | (b | © | @

7@ | ()| (© | @

8 | @ | (B | © @

9 | @ (B | © | @

10| @ | (b) | (© | (d)
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111 @ | () | (¢ | (d)

12 | @ | (b) | (¢) | (d)

131 @ | ()| @© | @

14 | @ | () | ) | (d)

151 (@ | (b) | (© | (d)

16 | (@ | (b) | (© | (d)

171 @ | (b) | (¢ | (d)

18 | @ | (b) | (¢) | (d)

191 @ | (b) | @© | @

20 | (@ | (B | (© | (@

21 | (@ | (B | © | (@

22 | (@ | (B | © | @

23 | (@ | (B | © | @

24 | @ | 0 | ) | @

25 | (@ | (B | (© | (@

Testin siiresi 30 dakikadir.

BASARILAR
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Ek 6:

\’ 2
Cnogretime.con

Q& Y¥rd Dog. Dr. Erol TAS a Calisma Grubu f7 Yayular

Gelistirilen Ogrenme Ogretme Araclan

* Madde ve Ist initesi icin gbrils gelistirme materyal
* Madde ve Isu iinitesi icin dallanmus goriis gelistirme materyali, Branched Vision Development Material (BVD)

ndnlms Grid Materyali
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Ek 7:

CANLILAR VE ENERJI ILISKILERI

# Fnerii Kaynaklar ve Geri Dénistim
» Besin Zinclinde Eneril Akisi - Madde Dénailer]
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Ek 8:

CANLILAR VE ENERJI ILISKILERI

Besin Zincirinde Ener{i Akisi - Madde Dénatileri
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Ek 9:

112



Ek 10:

CANLILAR VE ENERJI iLISKILERI
Besin Zincirinde Enerji Akisi - Madde Dongiileri
YAPILANDIRILMIS GRID

Lutfen adinizi ve soyadinzi ilgili kutucuga giriniz!!!

__Temam_
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Ek11:

Hiilya ALTUNBEY T—
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Ek 12:
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Ek 13:
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Ek 14:

CANLILAR VE ENERJI iLISKILERI
Besin Zincirinde Enerji Akisi - Madde Dongiileri
YAPILANDIRILMIS GRID
CEVAP KAGIDI
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Ek 15:

Gelen kutusu

Goster: Timii =~ Okunmamig ~ Kigilerden = Sosyal ag giincellemeleri = Gruplardan = Diger her sey

@ (Bilinmiyor) > Deneme - Mail
@ (Bilinmiyor) -] Deneme - Mail
0 (Bilinmiyor) -] Deneme - Mail
@ (Bilinmiyor) -] Deneme - Mail
0 (Bilinmiyor) "4 Deneme - Mail
0 (Bilinmiyor) 4 Deneme - Mail
i (Bilinmiyor) >4 Deneme - Mail
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