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OZET

Ogrencinin Adi1 Soyadi | Fatma BULUT ATALAR

Anabilim Dah [Ikdgretim Egitimi

Damismanin Adi Yrd. Dog. Dr. Mustafa ERGUN

[Ikdgretim 7. Smif Fen ve Teknoloji Dersi
Maddenin  Yapist Ve Ozellikleri Unitesinin
Tezin Adu Transpozisyon Didaktik Teorisinin Ogretmenin

Transpozisyonu Basamagina Gore Incelenmesi

Bu c¢alismanin amaci, ilkdgretim 7. sinifin 4. iinite (Maddenin Yapisi ve Ozellikleri) 3.
boliim (Elektronlarin Dizilimi ve Kimyasal Ozellikleri) ve 4. bélim (Kimyasal Bag)
konulart ile ilgili Transpozisyon Didaktik Teorisine gore “Ogretilecek bilgi’’nin
“Ogretilen bilgi’’ye donlistiiriilmesi siirecindeki giicliik ve doniistimleri baglaminda;
ogretmenin mezun oldugu boliimiin, ¢alisma yilinin, 6gretmenin 6zel alan yeterliinin
etkisini ortaya ¢ikarmaktir. Calismanin 6rnek kitlesini Samsun ili merkezinde bulunan 4
farkli okuldan segilen 5fen ve teknoloji 6gretmeni ve onlarin 7. sinifa giden toplamda
159 o6grencisi  olusturmaktadir. Calismanin  veri toplama siireci 3 asamadan
olugsmaktadir. Birinci asamada c¢alisma grubunu olusturacak Ogretmenlerin tespiti
amactyla Ogretmen bilgi formlart kullanilmig ve 5 fen ve teknoloji Ggretmeni
belirlenmistir. Ikinci asamada segilen konunun anlatimi sirasinda arastirmaci tarafindan
siif ortaminda gdzlemler yapilmistir. Ugiincii asamada ogretmenlerden gdriisme
sorularina, 6grencilerinden ise 6grenci anketine yanit vermeleri istenilmistir. Caligmanin
sonucunda 6gretmenlerin elektronlarin dizilimi ve kimyasal bag konular ile ilgili sahip
oldugu kavramlarla fen ve teknoloji Ggretim programi arasinda paralellik oldugu
sonucuna varilmistir. Ogretmenlerin, 6gretmen basamagidaki bilgi doniisiimiiniin,
mezun olduklari boliimlerle iligkili oldugu, kimya bolimii ve kimya Ogretmenligi

mezunu Sgretmenlerin Kimya konularimi1 6grencilere daha iyi aktardiklari, kimya



konularinda 6grencilerini daha aktiflestirdikleri sonucuna varilmigtir. Fen ve teknoloji
ogretmenlerine gore ilgili konunun 7. simf Ogrencilerine uygun olmakla birlikte
O0gretmenler konular1 anlatirken 6gretim programinin disina ¢gikmamaya 6zen gosterseler
de konunun daha iyi anlasilmas1 ve 6grencilerden gelen sorulara cevap verebilmek igin
bazen ogretim programimin disina ¢iktiklari, arastirmacinin gdzlemlerine gore
doldurulan fen ve teknoloji 6zel alan yeterlik formu sonuglarina gore yeterligi en yliksek
olan 6gretmen kimya 6gretmenligi mezunu, en diisiik olan 6gretmen ise biyoloji boliimii

mezunu oldugu goriilmektedir.

Anahtar Kelimeler: Fen ve Teknoloji, Didaktiksel Doniisiim Teorisi, 6gretmenin

transpozisyonu, elektronlarin dizilimi, kimyasal bag



ABSTRACT

Student Fatma BULUT ATALAR
Department Elementary Education
Supervisor Assis. Prof. Mustafa ERGUN

Evaluation of Didactic Transposition For
Material Structure And Properties Unit In The
Title of the Thesis 7th Class Primary Science and Technology
Lesson According to Teacher Transposition
Step

The purpose of this study is to reveal the effects of graduation departments, experience
years and competence about special scientific site of science teachers on the process of
transition of the scientific knowledge to the knowledge be taught by teachers about the
3th (of Electrons and Chemical Properties) and 4th (Chemical Bound) chapters in the
4th unit at the level of 7th grade, according to the Transposition Didactic Theory.

Working groups are selected from four different schools in the centre of Samsun
province. In the working group, there are five science and technology teachers and 159
students who are at the level of 7th class. Data collection process is composed of three
stages. In the first stage five science and technology teachers were determined based on
the data collected via teacher information forms. At the second stage, lessons were
recorded by researcher. The last stage, giving answers to the interview questions wanted
from the teachers and made questionnaires for students. At the end of this study,
knowledge of teachers about “Electrons and Chemical Properties” and “Chemical
Bound” subjects show parallelism with science curriculum was determined. Transition
of knowledge is related with teacher’s graduation department. Teachers who are
graduated from chemical teaching and department of chemistry, teaches chemical units

better and more activate students in the lesson.



Related unit is found suitable for the 7th grade students and teachers show attention for
not go off the subject while teaching the unit. However, it is observed that sometimes

teacher went off the subject for teaching the unit better to the students.

Results from researcher’s observation shows that teacher who are graduated from
chemical teaching has the highest professional competence and the lowest competence

level was found in the teacher who are graduated from department of biology.

Key Words: Science and Technology, Transposition Didactic Theory, teacher

transposition, arrangement of electrons, chemical bond.



ONSOZ

Bu ¢alisma ilkogretim okulu 7. simif Fen ve Teknoloji dersi Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri iinitesinde yer alan Elektronlarin Dizilimi ve Kimyasal Ozellikler ile
Kimyasal Bag konusu fen ve teknoloji Ogretmenleri tarafindan Ggrenciye nasil
aktarilmaktadir ana problemi iizerine temellendirilip bes alt problemden olusmaktadir.
Yapilacak bu c¢alisma konusu itibariyle egitim literatiirlinde ilk olma Ozelligini
tasimaktadir. ik kez 1982 yilinda Yves Chevallard’m tammladigi “Didaktiksel
Doniisiim Teorisi”ne gore Ogretilecek bilgiden, Ogretilen bilgiye ge¢is basamagini
olusturan Ogretmenin transpozisyon basamagi ve bu siirece etki eden etmenlerin
bilinmesiyle 6grencilere verilmesi planlanan bilgilerin degisimlerinde 6gretmenlerin
mezun olduklar1 boélimlerin, mesleki tecriibelerinin ve 06zel alan yeterliklerinin
belirlenmesi bakimindan 6nem tasimaktadir. Calismanin ¢alisma grubunu; 5 fen ve

teknoloji 6gretmeni ve 159 6grenci olugturmaktadir.

Tez calismamin yaninda yiliksek lisansimin her asamasinda bana sonsuz giiveni ve
destegi ile hep yanimda olan degerli hocam ve tez danigmanim Sayin Yrd. Dog. Dr.

Mustafa ERGUN’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim.

Hayatimda dostum, sirdasim, koruyucum olmayi basaran esim Ilyas ATALAR a, bu kis
diinyaya gelerek bana en giizel hediyeyi veren benim biricik kizzim Dilara’ya cok

tesekkiir ederim.

Ayrica diinyaya gelisimden bu giine kadar her zaman yanimda olan, bana destek veren
dogru yolu gosteren, fikirlerine ¢cok deger verdigim babam Kemal BULUT a, sefkatini
hi¢ esirgemeyen, beni benden daha ¢ok diisiinen annem Nazmiye BULUT’a, benim
goriinmez koruyucu kalkanim agabeyim Gokhan BULUT’a ¢ok tesekkiir ederim. Ayni
seyleri diisiiniip, ayn1 dilden konustugum canim arkadaslarim Elif TURKEL ve Hiilya
ALTUNBEY e ¢ok tesekkiir ederim.
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BIiRINCIi BOLUM
1. GIRIS

Gliniimiizde yasanan hizli ekonomik, sosyal, bilimsel ve teknolojik gelismeler yasam
seklimizi onemli &lgiide degistirmistir. Ozellikle bilimsel ve teknolojik gelismelerin
hayatimiza etkisi, giinimiizde belki de ge¢miste hi¢ olmadigi kadar acik bir bigimde
gorillmektedir. Kiiresellesme, uluslararasi ekonomik rekabet, hizli bilimsel ve teknolojik
gelismeler gelecekte de hayatimizi etkilemeye devam edecektir. Biitiin bunlar dikkate
alindiginda tilkeler, giiglii bir gelecek olusturmak icin her vatandasin fen ve teknoloji
okuryazari olarak yetismesinin gerekliliginin ve bu siiregte fen derslerinin anahtar bir
rol oynadigimin bilincindedir. Fen ve Teknoloji dersi 6gretim programinin vizyonu,
bireysel farkliliklar1 ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji okuryazari
olarak yetismesidir. (MEB, 2006)

Bilimsel okuryazar olan bireyler yetistirmek bazi temel becerilerin Ogrencilere
kazandirilmasim gerektirir. Ogrencilerde var olan yeteneklerin kesfedilmesi ile elestirel
diistinme, mantiksal ¢ikarimlar yapma ve problem ¢6zme gibi bilimsel becerilerinin
gelistirilmesi de ancak 6grenmenin gergeklestirildigi ortamlarin anlamli ve saglikli hale

getirilmesine baglidir (Ustiiner, Sancar, 1999).

Mantikli ve bilimsel muhakeme yapma yetenegine sahip bireylerin yetistirilmesinin
temel amacg olarak belirlendigi bir fen ya da kimya egitimini gergeklestirecek olan
O0gretmenin de bu tiir yeteneklere sahip olmasi gerekmektedir (Demircioglu ve
digerleri., 2001; Ayas, Demircioglu, 2002). Ciinkii O6gretmenin kendisinin sahip
olmadig1 bir yetenegi Ogrenciye kazandirmasi beklenemez. Bu asamada Ogretmen
yetistiren egitim kurumlarina 6nemli gorevler diismektedir. Fen bilgisi 6gretmen
adaylarinin etkili fen 6gretmenleri olabilmeleri i¢in 6zellikle soyut diisiinme yetenegini

kazanmis olmalar1 gerekmektedir (Serkan, 2007).

Ogretmenlerin dgretecekleri temel kavramlarla ilgili olarak yamlgilar tasimamalari

ogrencileri i¢in son derece onemlidir. Cilinkii 6gretmenin sahip olabilecegi yanlis ya da



eksik bilimsel bilginin sinif ortaminda aynen 6grencilerine aktarilma olasiligi oldukca
yiiksektir (Bradley, Mosimege, 1998; Demircioglu, Ozmen, Ayas, 2001). Ayrica
O0gretmen adaylarinin, 6gretmen olduklarinda 6nceki Ogrenimleri boyunca sahip
olduklar1 eksik ve yetersiz bilimsel bilgilerini sinif ortamina tasimalari, fen 6gretim
stirecinde kendilerini yetersiz hissetmelerine neden olmaktadir (Fitc, Fisher, 1979).
Schoon ve Boone (1998) bilimsel olarak daha fazla dogru kavramlara sahip sinif
Ogretmenlerinin 6nemli oranda daha yiiksek 0z yeterlilik gosterdiklerini ortaya
koymuslardir. Bu sebeple 6gretmenlerin, formal 6gretmenlik egitimleri siirecinde yeterli
diizeyde alan bilgisine sahip olmalari son derece dnemli oldugu sOylenebilir. Ciinkii
Ogretmenlerin, 0grettikleri fen bilgisi icerigini tam anlamamalart ve bazi 6n kavramlara
sahip olmalari, 6grencilerin sahip oldugu yanilgilarin biiyiik bir kismini1 agiklamaktadir

(Pardo, Portoles, 1995).

Brousseau (1983)’nun Ogrenme engellerine neden olan kavram yanilgilarini
kaynaklarina gore siniflandirdiginda dort ana baglik altinda toplandigi gozlenmektedir.

Bunlar:

Didaktik kokenli kavram yanilgilari,
Epistemolojik kokenli kavram yanilgilari,
Ontogenetik kokenli kavram yanilgilari,

Kiiltiirel kokenli kavram yanilgilaridir (Giingér, Ozgiir, 2009).

Didaktiksel yanilgilar, 6gretmenlerin 6gretimde kullandiklart strateji segimlerine
baghidir. Her 6gretmen, kendi bilimsel ve didaktiksel kanisina gore bir proje, bir 6gretim
programi, bir metot yani didaktiksel transpozisyonu gerceklestirirken kullanacagi
kendine ait inanglara sahiptir. Ogretmenin etkili olacagina inandig1 ve bu yiizden sectigi
strateji, bazi Ogrenciler igin gercekten etkili olurken; digerleri i¢in olmayabilir.
Ogrenciler, kavrami dgretim sirasinda karsilastiklar1 dgretim yontemi, ders kitab1 gibi
herhangi bir sebeple bilimsel olarak dogru kabul edilen bilgiden farkli olarak
olusturuyorlarsa, didaktiksel bir 6grenme engeli ile karsilasmis olurlar (Giingdor, Ozgiir,
2009).



Ogretimde kavram iicgeninin koselerini gretmen, dgrenci ve bilgi iizerine kuran, ayrica
koselerin kendi igindeki iliskilerini inceleyen didaktik ile ilgili yapilan caligmalar
Ozellikle de son 20 yilda giderek artmaktadir. Yves Chevallard (1982)’1n “Bilim Adami
Bilgisinden Ogretilen Bilgiye — Didaktiksel Doniisiim” adli eserinde ilk kez kullanilan
“Didaktiksel Donlistim Teorisi’yle Chevallard, bilimsel bilgiden 6grenilecek bilgi ve
ardindan 6grenilmis bilgi arasindaki doniisiimlerden bahsetmistir ve bu teoriyi (1985)
“bir bilginin 6gretilen bir bilgi oluncaya kadar gecirdigi doniisiimlerin tamami” seklinde
aciklamigtir. Chevallard’a gore bilgi dontisimi “dis didaktiksel doniisim” ve “i¢
didaktiksel doniisiim” olmak tizere iki basamaklidir. Dis didaktiksel doniistim; bilimsel
bilgilerden 6grenilecek bilgilere gecisten olusurken i¢ didaktiksel doniisiim; 6grenilecek

bilgilerden 6grenilmis bilgilere gecisten olusmaktadir.

Bu calisma didaktiksel doniisiim teorisinin i¢ didaktiksel doniisiimii temelleri {izerine
kurulmustur. Calisma, konusu olarak 7. smif fen ve teknoloji dersinin 4. iinitesindeki
secilen konularin, belirlenen ve egitim aldiklar1 lisans programlar1 birbirinden farkli
olan 5 fen ve teknoloji 6gretmenleri tarafindan nasil ve ne sekilde yansitildiginin ortaya
¢ikarilmasi amaciyla durum c¢aligsmast niteligindedir. Calismada segilen konunun
Ogretim programindaki yeri, kazanimlari, Ogrenci kitaplart ve oOgretmen kilavuz
kitaplarindaki durumlar1 incelenmesinin ardindan belirlenen fen ve teknoloji
ogretmenlerinin ders anlatimlar1 sinif ortaminda arastirmaci tarafindan takip edilerek
veriler toplanilmigtir. Egitim aldiklar1 lisans programlar1 birbirlerinden farkli olan
ogretmenlerin ders isleyisleri, konu hakkindaki bilgilerini (ilgili konularda gegen

anahtar kavramlari) aktaris bicimleri karsilastirilmaya calismistir.

1.1. Arastirmanin Problem Durumu

Ogrenme-dgretme siirecinin Kalitesi 6gretmenin bu siirecte gdstermis oldugu davramslar
ve onun yeterliligi ile iliskilidir. Ogretmenin tasidigi nitelikler 6grenme-6gretme
stirecinin verimliligini 6nemli Olgiide etkileyen etkenlerin basinda gelmektedir.
Ogrencilerin derslerde basarili olmalari, bir meslege yonelmeleri, hayata bakis agilari,

bagkalarina saygili ve hosgoriilii kisilige sahip olmalar1 6gretmenin tasidigi niteliklerle



ve bunlar1 sinif i¢i ve dis1 egitim 6gretim etkinlikleri icerisinde verebilmesine baglantili

olarak farkliliklar gostermektedir (Zengin, Akgiin, 2010).

Ulkemizde ilkogretim 2. kademesindeki fen ve teknoloji dersine, Egitim Fakiiltesi Fen
Bilgisi Ogretmenligi boliimii mezunlarinin yan1 sira farkli fakiiltelerin (fen, fen-
edebiyat, mithendislik vb.) farkli boliimlerinden (fizik, kimya, biyoloji, ziraat, cevre vb.)
mezun olmus ve formasyon (alan egitimi) belgesi almig farkli meslek gruplarina sahip
kisilerin dgretmen olarak girdigi bilinmektedir. Ogretmenlerin alan bilgileri ve mesleki
yeterlikleri kisilerin bireysel yetenekleriyle birlikte mezun olduklari bolimlerden
aldiklar1 egitim ve 6gretimle de ilgilidir. Bu sebeplerden dolayidir ki farkli boliimlerden
mezun olmus fen ve teknoloji 6gretmenlerinin dgretim programindaki ayni bilgileri

ogrencilere farkli sekillerde aktarilmasina sebep oldugu diisiiniilmektedir.

1.2. Problem Ciimlesi

[Ikogretim okullar1 2. kademe 7. smif Fen ve Teknoloji dersi Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri iinitesinin 3. boliimiinde yer alan Elektronlarin Dizilimi ve Kimyasal
Ozellikler ile 4. boliimiinde yer alan Kimyasal Bag konularmin Transposizyon Didaktik
Teorisi 6gretmen basamagina gore, fen ve teknoloji 6gretmenleri tarafindan 6grencilere

nasil aktarilmakta ve bu siirecte 6gretmenler nelere dikkat etmektedirler?

1.3. Arastirmanin Alt Problemleri

Calisma, belirtilen problem ciimlesi iizerine temellendirilmekle birlikte, ana problem

climlelerine baglh kalinarak asagida belirtilen bes alt problemden olusmaktadir.

Alt problem 1: Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin elektronlarin dizilimi ve kimyasal bag
konulart ile ilgili sahip oldugu kavramlar ile 6gretim programi igerigi arasinda nasil bir

iliski vardir?



Birinci alt problem ile ¢aligma grubunda yer alan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ilgili
konuyu derste anlatirken kullandiklar1 terimler, ifadeler, kavramlar ile Ogretim
programinda belirtilen kavramlar arasindaki uyum incelenmek istenilmistir.
Ogretmenlerin segilen konular1 dgretim programu ile iinitenin amag ve genel odagina
uygun olarak anlatip anlatmadiklar1 birinci alt problem ile ortaya ¢ikarilmasi

amaglanilmistir.

Birinci alt problemden beklenen durum; ilgili konu, 8. siniftaki konuya giris niteliginde
oldugundan ve metal ya da ametal terimlerini kullanmadan igeriklerinden
bahsetmelerine ragmen 6grencilerin genellikle 6zel egitim kurumlarinda 6grendikleri
metal ve ametal terimlerini kullanmak zorunda kalmalariyla 6gretmenlerin konu

anlatiminda 8. sinif miifredatina kaymalar1 yoniindedir.

Alt problem 2: Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin elektronlarin dizilimi ve kimyasal
bag konularinda Ogretmen basamagindaki bilgi doéniisiimiinde, mezun olduklari

boliimlerin etkisi var midir?

Ikinci alt problem ile dgretmenlerin kendilerinde var olan bilgilerinin dgrenci seviyesine
uygun olarak doniistiiriilmesinde, segilen konu dahilinde ders kayitlar1 ve 6gretmen
goriismelerine dayanarak, Ogretmenlerin mezun olduklar1 bdoliimlerin etkisi ortaya

¢ikarilacaktir.

Ikinci alt problemden beklenen durum; fen bilgisi (ve teknoloji) &gretmenligi
boliimiinden farkli boliimlerden mezun olan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin, 6gretim
programindaki tiim konulara hékimiyetlerinin birbirlerinden farkli olmasidir. Lisans
bilgileri dogrultusunda ilgili konunun 6gretmenlerdeki 6zel alan yeterligi birbirlerinden
farkli olacagindan Ogrenciye aktarimlari da farkli olacaktir. Secilen konunun kimya
olmas1 nedeniyle caligmaya katilan 6gretmenlerden kimya ogretmenligi ya da kimya
boliimiinden mezun olan 6gretmenlerin kimya altyapilar1 ve Ogrenciye aktarmalari

bakimindan lehine olmasit yoniindedir. Biyoloji veya fizik boliimii ve/veya



ogretmenliginden mezun Ogretmenlerin ise kimya konularindaki yaklagim ve
anlatimlarmin kimya Ogretmenliginden mezun olanlara gore daha farklt olmasi

beklenilmektedir.

Alt problem 3: Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin elektronlarin dizilimi ve kimyasal
bag konularindaki 6gretmen basamagindaki bilgi doniisiimiinde mesleki tecriibelerinin

etkisi var midir?

Ugiincii alt problemde ogretmenlerin belirlenen konunun &grencilere aktarilmasiyla
mesleki deneyimlerinin iligkisi ortaya konulacaktir. Ogretmenlerin eski 6gretim
programinda yer alip yeni Ogretim programinda c¢ikarllan Ogelere dikkat edip
etmediklerine, yeni Ogretim programina uyumlarina bakilacaktir. Miifredattaki
degisimleri benimseyip benimseyemedikleri ile birlikte konuya hakimiyeti de
incelenecektir. Ayrica deneyimlerinin avantajlari1 nasil kullandiklariyla birlikte

yetismekte olan yeni nesil 6grencilerle iliskileri ders kayitlari araciligi ile incelenecektir.

Ucgiincii alt problemden beklenen durum; arastirmacinin ders gozlemlerine dayanarak
deneyimli 6gretmenlerin (emekliligi yaklagsmig) yeni miifredata uyum zorlugu ¢ekmeleri

yoniindedir.

Alt problem 4: Fen ve teknoloji 6gretmenlerinin elektronlarin dizilimi ve kimyasal
bag konularindaki Ogretilecek bilgileri 6grenci diizeyine ne derecede uygun olarak

aktarabilmektedir?

Dordiincii alt problemde iiniversite ya da enstitiide 6grenilen temel bilgilerin 6grenciye
aktarimi sirasinda 6gretmenlerin bilgiyi basitlestirme ya da 08renci seviyesine uygun
haline getirme becerilerine bakilmistir. Bu alt problemde bilgi doniisimiindeki
Ogretmen basamaginin arastirilmast 6n plana ¢ikacaktir. Bunun i¢in ders kayaitlari, sinav

sorular1, 6grencilere dagitilacak caligma kagitlar1 ve 6gretmen goriisleriyle elde edilen
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verilerin analizi yapilmistir. Ogretmen basamagindaki bilgi doniisiimiiniin en belirleyici
unsurlart ve bu unsurlarin birbirleriyle iliskileri belirlenecektir. Diger ii¢ alt
problemdeki ifadeler ile dordiincii alt problem harmanlanip bunlarin disinda elde edilen

bulgularla birlikte 6gretmenin transpozisyonuna ulasilmstir.

Dordiincti alt problemden beklenen durum; fen veya fen edebiyat fakiiltesi ¢ikish
Ogretmenler ile egitim fakiiltesi ¢ikislt 6gretmenlerin farkliliklarinin agiga ¢ikmasidir.
Egitim fakiiltesi mezunu 6gretmenlerin alan egitimi dersleri gormeleri 6grenciye bilgiyi
aktarmada kolaylik saglamakta, bilgi 6grenciye daha rahat aktarilmaktadir. Bunun yani
stira deneyim yil1, 6gretmenin sahsi kabiliyeti, okulun donanimi, sinifin fiziksel sartlari

da dikkate alinarak anlamli sonuglarin elde edilmesi 6n goriilmektedir.

Alt problem 5: Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin 6zel alan yeterlilikleri mezun

olduklar1 boliimlere gore degisiklik gostermekte midir?

Besinci alt problemde, 6gretmenlerin mesleki yeterliliklerinin 6gretmenlerin mezun
olduklar1 boliimlere gore farkliliklarinin olup olmadigina bakilacaktir. Bu alt problem
icin Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan hazirlanan Talim Terbiye Kurulunca
uygun bulunan Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri’nde arastirma igin

uygun olan yeterlilikler segilmistir.

Besinci alt problemden beklenen durum; egitim fakiiltesi ya da FKB mezunu
ogretmenlerin fen ve teknoloji 6zel alan yeterliklerinin fen edebiyat fakiiltesi mezunu

Ogretmenlerden daha {ist diizeyde olmalar1 yoniindedir.



1.4.  Antropolojik Didaktik Yaklasinu ile Calismanin iliskilendirilmesi

Calismadan elde edilen bulgular analiz edilirken Yves Chevallard (1992a) tarafindan
gelistirilen antropolojik didaktik yaklasimindaki kullanilan nesne, birey ve kurum
kavramlart ele alinmistir. Chevallard (1992a) tarafindan gelistirilen ve bu calismaya

uyarlanan kavramlar Tablo 1°de verilmistir.

Tablo 1: Antropolojik Didaktik Yaklasimma Gore Nesne, Birey ve Kurum

Kavramlarimin Gosterimi

Kurum Birey (Ogretmen) Nesne (Konu)
Okul Kodu | Kodu | Formasyon Durumu | Kodu Konusu
I X, M, F Fen ve Teknoloji Egitimi
I, X, M, E Elektronlarin Dizilimi ve Kimyasal
Ozellikleri
I, X5 M K Kimyasal Bag
I3 X4 M,
I X5 Ms

F: Fen ve teknoloji egitimi

E: Elektronlarin dizilimi ve kimyasal 6zellikleri
K: Kimyasal bag

I: Ogretmenin gorev yaptigi okul

X: Ogretmen

M: Ogretmenin formasyon durumu



Verilen tabloya gore;

e Segilen 6gretmenlerin secilen konularla iliskilerinin formiilleri;

o Genelde R(X;, F) 6zelde ise R(X4, E) ile R(X;, K)
o Genelde R(X,, F) 6zelde ise R(X,, E) ile R(X,, K)
o Genelde R(X3, F) 6zelde ise R(X3, E) ile R(X3, K)
o Genelde R(X,, F) 6zelde ise R(X,, E) ile R(X,, K)
o Genelde R(Xs, F) 6zelde ise R(X5, E) ile R(Xs, K) seklindedir.

Calismada segilen konu fen ve teknoloji dersi biinyesinde oldugu i¢in R(X;, F)
ifadesinden genelde diye bahsedilirken, ilgili konularin boéliimlerine gore
iligkilendirilme yapilirken R(X;, E) ile R(X;, K) ifadelerinden o6zelde diye
bahsedilmektedir. Burada X; kodlu 6gretmenin Elektronlarin dizilimi ve kimyasal
ozellikleri ve Kimyasal bag konulariyla ilgili iliskisinden bahsedilirken R(X;, E) ile
R(X;, K) formiilleri, fen ve teknoloji egitiminde genelleme yapilirken R(X;, F) formiilii

kullanilmaktadir. Ayni durum diger 6gretmenler i¢cinde gegerlidir.

e Secilen d6gretmenlerin calistiklar1 okullarla konu iligkilerinin formiilleri;

o Genelde R( I, F)
o Genelde R( I, F)
o Genelde R( I3, F)
o Genelde R( 14, F) seklindedir.

R( I;, F) formiilii X; kodlu 6gretmenin ¢alistigi kurumun fen ve teknoloji egitimiyle
iligkisini ifade etmektedir. Diger formiillerde ayni sekilde kurumlarin fen ve teknoloji

egitimiyle iligkisini ifade etmektedirler.



e Secilen 6gretmenlerle mezun olduklar1 boliim iliskilerinin formiilleri;

o Genelde R(X;, M,)
o Genelde R(X,, M,)
o Genelde R(X3, M5)
o Genelde R(X,, M,)
o Genelde R(X5, Ms) seklindedir.

R(Xy, M;) formiilii X; kodlu 6gretmenin mezun oldugu boliimle olan iliskisini ifade
etmektedir. Diger formiillerde ayn1 sekilde dgretmenlerin mezun olduklar1 boéliimlerle

iliskisini ifade etmektedirler.

e Ogretmenlerin genelde fen ve teknoloji egitimleri iligkilerinden yola ¢ikarak

ogretmen okul iligkilerinin formdilleri;

o Genelde R(X;, F)~R(I;, F)
o Genelde R(X,, F) ~R(I,, F)
o Genelde R(X3, F) ~R(I5, F)
o Genelde R(X,, F) ~R(I,, F)
o Genelde R(Xs, F) ~ R( 14, F) seklindedir.

R(X1, F) ~ R( I, F) formiiliiyle X; kodlu 6gretmenin genelde fen ve teknoloji egitimi ile
ile X; kodlu 6gretmenin ¢alistigi kurumun genelde fen ve teknoloji egitimi ile olan
iliskisinin uyumundan bahsedilmektedir. Eger &gretmenin fen ve teknoloji egitimi
yiiksek ve ayn1 zamanda calistifi okulun da genelde fen ve teknoloji egitimi yiiksek ise
R(X;, F) ~ R( I}, F) uyum igerisindedir seklinde agiklanir. Diger formiillerde ayni
sekilde 6gretmenlerin ve okullarinin genelde fen ve teknoloji egitiminin uyumlarini

ifade etmektedir.

10



e Ogretmenlerin genelde fen ve teknoloji egitimleri iliskilerinden yola ¢ikarak

O0gretmen mezun olduklar1 boliim iligkilerinin formiilleri;

o Genelde R(X,, F) ~R(M,4, F)
o Genelde R(X,, F) ~ R(M,, F)
o Genelde R(X3, F) ~ R(M3, F)
o Genelde R(X,, F) ~ R(M,, F)
o Genelde R(Xs, F) ~ R(Ms, F) seklindedir.

R(X1, F) ~ R(M,, F) formiilityle X; kodlu dgretmenin genelde fen ve teknoloji egitimi
ile X; kodlu 6gretmenin mezun oldugu boliimiin genelde fen ve teknoloji egitimi ile
olan iliskisinin uyumundan bahsedilmektedir. Eger 6gretmenin fen ve teknoloji egitimi
yiiksek ve ayni zamanda mezun oldugu boliim de fen ve teknoloji egitimi ile ilgili ise
R(X1, F) ~ R( I, F) uyum igerisindedir seklinde aciklanir. Diger formiillerde ayni
sekilde Ogretmenlerin ve mezun olduklar1 boliimlerin genelde fen ve teknoloji

egitiminin uyumlarini ifade etmektedir.

1.5. Arastirmanin Amaci

Bu c¢alismadaki genel amag, Transpozisyon Didaktik Teorisine dayanarak, dgretimsel
stiregte  “Ogretilecek bilgi’’nin “Ogretilen bilgi’’ye donistiirilmesinde 6gretmenler

tarafindan olusturulma siirecine etki eden etmenleri saptamaktir.

Calisma, fen ve teknoloji 6gretmeninin sahip oldugu bilgiden ¢ikip dgretilecek bilgi
olma yolunda karsilagilan giigliik ve doniisiimler ile 6gretmenlerin mezun olduklari
bolimlerin, mesleki deneyimlerinin, ele alinan fen konusuyla ilgili alan bilgileriyle ne

derecede etkili olduklarinin tespiti lizerine temellendirilmistir.
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Bu amag¢ dogrultusunda ele alinacak konu olarak ilkdgretim 7. sinifin 4. {initesinde
islenilen Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri iinitesinin 3. ve 4. konular1 olan “Elektronlarin
Dizilimi ve Kimyasal Ozellikleri” ile “Kimyasal Bag” segilmistir. Bu konularinin

arastirma konusu olarak secilmesinin nedenleri ise;

e Atom ve kimyasal bag konularinin soyut kavramlara dayanmasi

e Ogrencilerin (6gretmenlerin anlatim ve ¢izimlerinden de kaynaklanabilecek) bu
konularda dogru imajlar olusturamayip kavram yanilgisinin olusmasina miisait
bir konu olmas1

e Ogretim programi geregi dgretmenlerin konu anlatimlarinda smirlandirmanin

olmasindan dolayidir.

Kimyasal baglar konusundaki kavramlar, maddenin yapis1 basta olmak iizere fiziksel ve
kimyasal degisim, hal degisimi, kimyasal tepkimeler, termodinamik ve kimyasal
reaktiflik gibi bircok énemli kimya konusunun temelini olusturmaktadir (Unal, 2003).
Bu nedenle, baglar ile ilgili kavramlarin 6grencinin zihninde dogru bir sekilde
yapilandirilmasit ¢ok O6nemlidir (Nicoll, 2001). Ancak kimyasal bag ve iligkili
kavramlar, insanlarin ¢evrelerinden edindikleri deneyimleriyle veya gozlemleriyle sahip
olabilecekleri tiirden kavramlar degildir. Herhangi bir insanin bir atomun yapisini veya
baska atomlarla olan iliskilerini gézlemlemesi miimkiin olmadigindan, diger bir ifadeyle
bag ve onunla ilgili kavramlarin soyut olmalarindan 6tiirli 6grencilerin kimyasal bag ile

ilgili kavramlar1 anlamakta zorlandiklar1 goriilmektedir (Ozmen, 2007; Baykan, 2008).

Ogrencilerin  kendi deneyimleriyle somutlastiramadiklari kimya kavramlarinda
dgretmenlere diisen gdrev ve sorumluluk artmaktadir. Ogretmenin anlatimi, verecegi
ornekler, yapacagi c¢izimler ve somutlastirmalar neticesinde Ogrencilerde kavram

yanilgilari olusabilmektedir.
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1.6.  Arastirmanin Onemi

Bu calismada, ilkdgretim 7. smif fen ve teknoloji dersi 4. {initesinde yer alan
“elektronlarin dizilimi ve kimyasal oOzellikler” ile “kimyasal bag” konularindaki,
O0gretmenlerin sahip olduklar1 bilgileri 6grencilerin seviyelerine gére doniistiirmelerinde
ogretmenlerin mesleki tecriibelerinin, mezun olduklar1 boliimlerin etkisini agiga

cikartmak amaclanmistir.

Yapilan bu c¢aligma konusu itibariyle Didaktiksel Doniisiim Teorisi’nin ilgili fen
kavramlarina uygulanmas: bakimindan ilk olma 6zelligini tasimaktadir. Ilk kez 1982
yilinda Yves Chevallard’in tanimladigi “Didaktiksel Doniisim Teorisi’ne gore
Ogretilecek bilgiden, Ogretilen bilgiye gecis basamagmi olusturan Ogretmenin
transpozisyon basamagi ve bu silirece etki eden etmenlerin bilinmesiyle 6grencilere
verilmesi planlanan bilgilerin degisimlerinde 6gretmenlerin alan bilgilerinin, mezun

olduklar1 boliimlerin ve mesleki tecriibelerinin belirlenmesi bakimindan dnemlidir.

Yapilan incelemelerin sonucunda, calisilan konu dahilinde 6gretmenlerin yasadigi
sorunlarin belirlenmesiyle bulunan bulgular ve getirilen Oneriler dogrultusunda

O0grenme-6gretme silirecinin niteligini arttirmak agisindan da 6nemlidir.
Ayrica bu c¢alisma, transpozisyon didaktik teorisini ve Ozelliklerini Tirk egitim

cevrelerine tanitmak ve fen Ogretimi arastirmalarinda kullanilmasi igin bir teorik

kapsam olusturabildigini gostermesi agisindan da dnemlidir.

1.7. Arastirmanin Sayiltilar

Bu ¢aligma belirtilen sayiltilar dogrultusunda gerceklestirilmistir.

e (alismada yer alan Ogretmenler ve Ggrenciler veri toplama araglarma cevap

verirken gergek diisiincelerini ifade etmektedir.
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e (alismaya katilan okullar, 6gretmenler ve Ogrenciler ( 0zel ders almamis,
dershaneye gitmemis olmak vb.) benzer sartlara sahiptir.
e (alismaya katilan fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ilgili konuda derslerinin

kayit altina alinirken dersi aragtirmacidan etkilenmeden anlatmaktadir.

1.8. Arastirmanin Smmirhhiklar:

Bu caligma belirtilen sinirliliklar dogrultusunda gergeklestirilmistir.

1. TIkdgretim 7. simf fen ve teknoloji dersi, Maddenin Yapisi ve Ozellikleri {initesinin
“Elektronlarm Dizilimi ve Kimyasal Ozellikleri ile “Kimyasal Bag“ konulariyla
sturhidir.

2. Samsun il merkezinde bulunan 4 ilkogretim okuluyla sinirlidir.

3. Birbirinden farkli bélimlerden mezun olan 5 fen ve teknoloji dgretmeninden 7.
smiflara ders veren 6gretmenlerle sinirhidir.

4. 159 tane 7. sinif 6grencisiyle sinirhdir.

5. 2010 — 2011 egitim dgretim yilin1 kapsamasiyla sinirlidir.
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IKINCi BOLUM

2. KURUMSAL CERCEVE

Arastirmanin  bu boliimiinde, ¢alismanin temelini olusturan teorik kavramlara
deginilmistir. Bunun i¢in de didaktik kavramina, didaktik sistemi ve isleyisine,

didaktiksel doniigiim teorisine genel hatlariyla yer verilmistir.

2.1. Didaktik Nedir?

Didaktik kelimesi (Yunanca) didaktitos’tan gelmekte olup ilk defa sifat olarak 1554
yilinda Biiyiik Larousse ansiklopedisinde kullanilmistir. Didaktik kelimesi giiniimiize
kadar farkli anlamlar kazanmakla birlikte; Comenius (1649) Didaktica Magna (Biiyiik
Didaktik) adli eserinde didaktik kelimesini pedagoji kelimesinin es anlamlis1 olarak,
1960°ta Fransizca Robert sozliigiinde Ogretim sanati olarak, Lacombe’un (1968)
Encyclopedia Universalis adli eserinde didaktik kavrami pedagoji ile yari es anlamli,
Mialaret (1979) fen egitimi sozligiinde “egitim icin gerekli olan metot, teknik ve
prosediirlerin biitiinii” olarak tamimlanmistir. 1980’11 yillara gelindiginde ise didaktik
kelimesine yeni anlamlar yiiklenilmeye baslanilmistir. Bu zamana kadar pedagoji ile es
anlaml tutulup, pedagojinin yan dali olarak goriiliirken, aslinda didaktigin psikoloji,
epistemoloji, bilim tarihi, bilim felsefesi gibi bilim dallariyla etkilesim iginde olan bir
bilim olarak diistiniilmeye baslanilmistir. Pedagoji biliminin nesnesi daha ¢ok egitimin
genel metotlar1 ile ilgili sorunlar iken didaktik daha c¢ok fen alanlarindaki

uygulamalardir (gorsel araglarin kullanimi, bilgisayarin kullanimi vb.) (Kaya, 2010).

Didaktik aragtirmacilar tarafindan tekrar giindeme getirilmis ve son 30 yildir anlam
tamamiyla tersine ¢evrilmistir. Baglangigta didaktik kelimesi sifat olarak 6zel bir igerik
olmaksizin giizel bir metot anlamima gelirken gliniimiizde 6zel bilgilerin uyumu ile

ugrasan ve icerik sorumlulugu alan anlamini tasir (Astolfi ve Develay, 1998; aktaran
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(akt) Yildirim, 2008). Son yillarda en temel anlamiyla didaktik; bir 6grenme ortaminda
ogrenmeyi iyilestirme amaci giiden bilimsel bilim dali olarak tanimlanmaktadir (Therer,

1992; akt. Saglam, 2008).

2.2. Didaktik Sistemi ve Sistemin Isleyisi

Develay’a (1985) gore didaktik sistemin isleyisi liggen modeli ile ortaya konulmustur
(Yildirnrm 2008). Bu modele gore liggenin kdoseleri Ogretmen, Ogrenci ve bilgi

kavramlarindan olusmakta olup Sekil 1°de verilmistir.

OGRENCI
(PSIKOLOJIK KOSE)
Tanimlama ve Kavramlastirma Didaktiksel Anlagsma
BILGI OGRETMEN
(EPISTEMOLOJIK KOSE) (PEDAGOJIK KOSE)

Kavramsal Aglar (Amaglar — Engeller)
Didaktiksel Doniistim
Bilimsel Bilgiler

Sekil 1: Didaktik Sistemin Tsleyisi
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Sekil 1°de gosterildigi gibi didaktigin li¢ temel 6geleri, liggenin koseleriyle, 6gelerin
birbirleriyle olan etkilesimleri ise liggenin kenarlariyla sematize edildigi didaktik

ticgenini agiklayacak olursak;

Ogretmen (Pedagojik) Késesi : Fonksiyonel ya da pedagojik tarafi ifade eder. Bu kose
tiim pedagojik beklentilerden, bilgiyle iliskili inang¢lardan, felsefelerden oldukca fazla
etkilenen bilissel ve kiiltiirel yapilar hakkindadir (Speranza, 1992, akt: Sbharagli, 2004).
Bu kose didaktiksel engeller ile ilgilidir (Giingor ve Giingor, 2009).

Ogrenci (Psikolojik) Kosesi : Genetik ve psikolojik tarafi ifade eder. Bu kose kisisel,
kiiltiirel ya da biligsel projelerle, okullastirma (scholarisation) tarafindan filtrelenmistir.
Bu kose birey ve kavram arasindaki kisisel 6grenmelere iliskindir. Bu kdse ontogenetik

engeller teorisi ile ilgilidir (Baragli, 2004; akt. Giingdr ve Giingor, 2009).

Bilgi (Epistemolojik) Kaosesi : Ontogenetik ve epistemolojik tarafi olan akademik
bilgidir. Bu kose epistemolojik engeller teorisi ile ilgili olan kdsedir. Bu engeller,

bilginin kendisi ile dogrudan iligkilidir (Baragli, 2004; akt. Giingor ve Giingér, 2009).

Ogretmen — Bilgi Kenar1 : Bu kenar bilimsel bilgi ile 6gretmenin etkilesimidir.
Ogretmen, kavramlarim pedagojik alan bilgisi, degerleri, sosyal ve profesyonel
yasantilar1 ile yogurarak okutulacak bilgi haline doniistiiriir. Bu siire¢ O0gretmen
transpozisyonudur. “Ogretmek” kavramiyla ifade edilir ve &gretmede bilginin
kurumsallagsmasi (Chevallard, 1992) ve egitimin aktarimi (Chevallard, 1985, 1994;
Cornu & Vergnioux, 1992, aktaran: Baragli, 2004 ) en 6nemli unsurlardan ikisidir. Bu
iliski Ogretmenin 6grenmeye, Ogretmeye, alan bilgisine, epistemolojik tercihlerine,

ogrencilere kars1 tutum ve degerleri ile iliskilidir. (Gilingor ve Giingdr, 2009).

Ogretmen — Ogrenci Kenar1 : Bu kenar didaktiksel bir siiregtir. Ogretmenin 6grenciye

bilgiyi aktardigi siire¢ bu kenara aittir. Okutulacak bilgi, okutulan bilgiye burada
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dontigiir. Bu siirecte, 6gretmenin Ogrenci lizerinde etkisi vardir ve bu aktarim
(devolution) olarak ifade edilir. Ogretmenler dgrencileri dnerilen egitim aktiviteleri
icine sokmaya calisirlar. Bu, 6grencileri bireysel olarak bir bilissel siirece sokmak igin
o0gretmenlerin duydugu bir sorumluluktur. Bu durumda 6grenciler ister istemez bilissel
bir siirece dahil olurlar. Ayrica O6grencilerin konuya olan ilgileri (involvement),
ogrencilerin kendi bilgilerini yapilandirma siirecini de etkilemektedir. Ilgi ve aktarim

arasinda adidaktik durumlar olusabilir (Brousseau, 1986; akt.Giingor ve Giingor, 2009).

Ogrenci — Bilgi Kenar1 : Bu kenar “dgrenmek” kavramiyla ifade edilir. Ogrenci bilgiyi
sadece Ogretmeninden edinmez. Ders kitaplari, yardimci kitaplar, internet kullanimi,
aile, medya, akranlar1 vb. etkenler 6grenci ve bilimsel bilgi arasinda etkilesime neden
olmaktadirlar. Cesitli 6grenme teorileri, kavramlarin dogalar1 ve rolleri, epistemolojik
engeller teorisi bu kenardaki iliskinin igerdigi yapilardir. Bu kenar bilimsel bilginin,

Oziimlenen bilgiye etkisini igermektedir (Glingér ve Gilingor, 2009).

2.3. Didaktiksel Doniisiim Teorisi

Yves Chevallard 1980 yilinda Fransa’da “Didaktiksel Doniigiim” iizerine ilk kursunu
“Matematik Didaktiginde Ilk Yaz Okulu”nda vermistir ve “Didaktiksel Doniisiim”
kavramini, sosyolog Michel Verret’nin (1975) “Calismalar Zamani” (Le temps des
études) adl kitabinda bahsettigi kavramlardan esinlenerek gelistirmistir. Bu tarihten
itibaren yapilan ¢alismalarla “Didaktiksel Déniisiim” kavramiyla birlikte noosfer* (ya da
egitim lizerine diislinenlerin alani), dgretilecek bilgi2 (savoir a enseigner), Ogretilen
bilgi® (savoir enseigné), bilimsel bilgi (savoir savant) terimleri de eklenmistir (Bosch &
Gascon, 2006; akt. Yildirim, Sahin, 2009b).

! Noosfer: Egitim sistemi ve toplum temsilcilerinin olusturdugu didaktik fonksiyonlarin diisiiniildiigii alan
(Chevallard, 1991, s.15).

? Savoir & enseigner: Bu kavram Tiirkgede (genel olarak ders progranu ve kitabindaki bilgiler, bilginin
smif iginde kullanilmasindan 6nceki durumu) didaktik sistemin iki eleman1 olan 6gretmen ve dgrenci
tarafindan algilanisina gore 6gretilecek bilgi ya da 6grenilecek bilgi olarak kullanilabilir.

3 Savoir enseigné: Bu kavram, Tiirkgede (siuf iginde bahsi gecen bilgiler anlaminda) 6gretilen bilgiler ya
da 6grenilmis bilgiler olarak kullanilabilinir.
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[lk olarak, Chevallard ve Johsua (1982) “Bir Didaktiksel Déniisiim Analiz Ornegi:
Mesafe Kavrami” (Un exemple d’analyse de la transposition didactique : la notion
de distance) adli makalelerinde kullandiklar1 “Didaktiksel Dontiigsiim Teorisi”, “bir
bilginin dgretilen bir bilgi oluncaya kadar gecirdigi doniigiimlerin tamami™ olarak
ifade edilmistir. Bu tamimlama, bilim adam bilgisi ile dgretilen bilgi arasinda bir
ayrim yapmaya ve bu ikisinin isleyisini incelemeye yonlendirmistir (Chevallard,

1985, akt. Yildirim, Sahin, 2009a, s. 47).

Chevallard (1985) didaktiksel doniisiim kavramini, matematik egitimi {izerine

kurmustur. Fakat giinlimiizde sadece matematik alaninda degil dil, felsefe, sosyal

bilimler, miizik, fizik egitimi, teknoloji alanlarinda da kullanilan bir teori haline

gelmistir.

Michel Verret (1975) didaktiksel doniisiim ¢alismalarinin dort sartini |

Her sey 6grenilemeyecegi icin dgretilecek bilginin secilmesi,

Bilgi ile onu bulan kisinin hikayesinin ayrilmast,

Gelisen kazanimlar i¢in Ogretimin planlanmasi yani bilginin programlanabilir
olmasi,

Ogretim programlar1 arasindaki sosyal kontrol igin bilginin yayginlasmasi

gereklidir seklinde siralamustir.

Okul tarafindan yansitilan bilgi, filtre edilmis, doniisiime ugramis, yorumlanmis,

deforme olmus bir bilgidir (Johnaert, 1988). Oyleyse bu bilimsel bilgiler 6gretilecek

bilgiler durumuna kim ya da kimler tarafindan doniistiiriiliir? Yves Chevallard (1985)

bu donilistimiin  kimler tarafindan gergeklestirildigini agiklamak i¢in noosfer

kavramindan soz etmistir. Bunlar, {niversiteler, pedagojik problemlerle ilgilenen

ogretmenler, miifettisler ve kitap yazarlaridir. Tiim bunlar bilimsel bilgilerden

Ogretilecek bilgilere gecis icerisinde yer alan temel elemanlardir.
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Ogretilecek Ogretilen Oziimlenen

bilgi bilai bilgi
Program gelistirme Ogretmenin Ogrencinin bilgiyi
komisyonunun doniistimii doniistimii zihninde yapilanmasi
Di1s Dontisiim I¢c Déniisiim
Arastirmacilar, program Egitimciler

tasarimcilari. vazarlar v.b.

Sekil 2: Didaktiksel Doniisiimiin Basamaklari

Sekil 2’de Bosch, Chevallard ve Gascon’un (2005) didaktiksel doniisiimiin

basamaklar1 arasindaki iliskileri verilmektedir.

Didaktiksel — doniisiim  bilimsel  bilginin  {iretilmesinden  Ogrenci  tarafindan
Oziimsenmesine kadar gecen siireci ve bu siirece eslik eden gecis ve doniisiimlerin
incelendigi bir teoridir ve genel olarak i¢ ve dis doniisiim olarak iki agsamadan olusur.
Bunlar, bilimsel bilgilerden Ggrenilecek bilgilere gegis ve daha sonra &grenilecek

bilgilerden sinif igerisinde gergeklestirilen 6grencilerin 6grenilmis bilgilerine gegistir.

Didaktiksel dontisiimde dort bilgi tiirii vardir. Bulardan birincisi bilimsel bilgidir.
Bilimsel arastirmalar sonucu elde edilen, bilimsel cevreler tarafindan kabul goren

bilgilerdir. Yani, bilim adamlar1 tarafindan mevcut sartlar icerisinde dogrulugu kabul
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edilen bilgidir. Universitede iiretilen bilgi bu kategoriye girmektedir. ikinci bilgi tiirii
ogretilecek bilgidir. Ogretilecek bilgilerin referansi olarak dgretim programlarindan ve
ogretmen yardimeci kitaplarindan bahsedilir. Ogretim programi bilgisi, ders kitabi
bilgisi, 6gretmenin plan hazirlamak ic¢in kullandig1 bilgi 6gretilecek bilgilere 6rnektir.
Uciincii bilgi tiirii dgretilen bilgidir. Ogretmenin Ogretecegi bilgiyi yorumlayarak,
konuyu islerken kullandigi ve 6gretmenin 6gretim etkinlikleri c¢ergevesinde sordugu
sinav sorularin1 cevaplayabilmek i¢in gerekli olan bilgiler 6gretilen bilgilerdir.
Dérdiincii bilgi tiirii ise dziimlenen bilgidir. Ogrencilerin konuyla ilgili zihinlerinde
yapilandirdiklar bilgileri kapsamaktadir. Metinsellestirme ya da resmilestirme olmayip
sadece zihindeki bilgi oldugu icin dogru ya da yanlig olabilir ve de 6grencide kavram

yanilgisini olusturabilir

Ogretilecek bilgiden 6gretilen bilgiye geciste etkin rol dgretmenlerindir. Ogretmenin
doniisiimii etkileyen faktdrler de i¢ ve dis degiskenler olarak ikiye ayrilirlar. Ogretmenin
formasyonu, mesleki tecriibesi i¢ degiskenlere; calistigi kurumun akademik basaris1 ve

sinavlara karsi tutumu ise dis degiskenlere 6rnek olarak verilebilir (Kaya, 2010).

Didaktiksel doniistim teorisinde 6gretmenle ilgili olan doniisiimler dis doniisiim ve i¢

doniisiim olmak tizere iki boliimden olugmaktadir.

Bu ayrim Sekil 2’de goriildigii gibi dis didaktiksel dontsiim (La Transposition
didactique externe) “bilimsel bilgilerden dgretilecek bilgilere gegis” ve i¢ didaktiksel
doniisim (La Transposition didactique interne) “ogretilecek bilgilerden ogretilen
bilgilere ge¢is” olarak ifade edilir. Dig didaktiksel doniisiimde bilimsel bilgilerin
Ogrenilecek bilgilere doniisiimiinde 6grenilecek bilgi olmadan 6nce bilimsel bilginin
bircok degisime maruz kalmasm kapsar. I¢ didaktiksel doniisiimde ise dgrenilecek bir
bilgiyi gercekten Ogrenilmis bir bilgi yapan egitim sistemindeki i¢ etkilerin ve

doniistimlerin tamamini kapsamaktadir.
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2.4.

Didaktiksel Déoniisiim Sisteminin Ozellikleri

Didaktiksel doniisiim teorisi ile bilimsel bilgilerin degisimini sekillendiren i¢ ve dis

olmak tizere iki tip etki vardir.

1. Dus Etkiler: Egitim sistemi ve onun c¢evresiyle iligkilerine bagli olan etkileri

kapsamaktadir. Bilimsel bilgi ve 6grenilecek bilgi arasindaki ayrim ile 68renilecek

bilgi ve wvelilerin bilgileri arasindaki ayrimlar dis etkilerin farkliliklarini

olusturmaktadir.

2. I¢ Etkiler: Bilimsel bilginin 6gretime doniisiimiindeki etkileri kapsamaktadir. ¢

etkileri baz1 bilim adamlar1 su basliklar altinda incelemislerdir:

Bilginin Sadelestirilmesi: Otonom bir sdylem igerisinden ¢ikabilen kismi

bilgilerin siirlandirilmasi olasiligidir.

Bilginin Kisisellikten Arindirilmasi: Bilgi ile bilgiyi ortaya g¢ikaran kisilerden

ayrilmasidir. Anonim bilgilerin olusmasimmi 6ngormekle birlikte bilgiyi
kokeninden, bilimsel bilgiler alanindan ve fiiretilis tarihinden ayirmaktadir.

Kisacasi bilgi ve bilgiyi bulan kisinin birbirinden ayrilmasini ifade etmektedir.

Bilginin Oziiniin Kullanilmas:: Bilginin olusumu sirasinda yapilan yanlisliklari

ya da bilginin o6nceki hikayesini giderilmesi gerekmektedir. Elde edilen
sonuglara maksimum diizeyde genellik verebilmek icin baslangicta 6ne siiriilen
problemlerin orijinin unutarak sadece soyutlama yolunda ise yarayan olan
kavramlara yer vermektir. Kisacas1 6zel bir bilginin alanindan karmagik bir

bilginin kesilmesini ifade etmektedir.

Bilginin Programlanabilirligi: Bilimsel gelismelerin takip edilmesi ve buna

gbre egitimin planlanmasinin yapilmasidir. Bilginin lineer sekilde belli bir
mantik diizenine gore egitim programlar tarafindan kendi hikayesinden farkl

olarak organize edilmesidir.
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e Bilginin Yaygmlastirilmasi: Iletilecek bilginin anlasilmasinda ve yayilmasinda

acitk tammmlama yapilmasidir. Ozellikle bilginin ders programlar ile
belirlenmesidir.

e Egitimin Sosyal Denetimi: Uzmanlarca denetleme prosediiriine uygun olarak

egitimin yasal ve kuralli kontroliiniin yapilmasidir (Chevallard, 1985; akt.

Yildirim, 2008).

Didaktiksel doniisiim teorisi, aragtirmacinin sundugu bilginin bilimsel bilgi 6zelliklerine
sahip olabilmesi i¢in, bilginin i¢ ve dis etkiler altinda degisimlere maruz kalmasi

gerektigini ifade eder.

Bu etkiler bilginin metinlestirilmesini saglar ve soylevsel agiklamalarin olusumuna izin
verir. Ozel bilgilerin sinirlandirilmasi, iiretilen nesnelerin disar1 atilmasi, programlanan
bilginin ilerleme normlar1 olarak metinlestirilmesi ve bilginin yayginlasmasi egitimin
belirlenen hedeflerden itibaren sosyal kontroliine izin veren metinlestirmeden ibarettir

(Prudhomme, 1999).

Ogrenilecek bilgilerin 6zellikleri belirlenirken iki tiirlii zorlukla karsilasilabilir.
Bunlardan birincisi; 6grenilecek bilgiler, 6grencilerin yas seviyelerine gore organize
edilmesidir. Ikincisi ise meydana gelen ilerlemeler ile olusan bilgilerin 8grencilerin bilgi

seviyelerine uygun olmasidir.

Bilimsel bilginin &gretim nesnesi haline getirilmesinde yapilan doniigiimleri 6gretim
hipotezleri ve epistemolojik analizler kadar sosyal engellerde etkide bulunur. Ogretmen
kendi inisiyatifi ile bilimsel bilgiyi &gretim nesnesi yapamaz. Ogretmenin resmi
programlarin hazirlanmasinda dogrudan bir rolii yoktur. Ogretmenin iizerinde

kurumlarin, kitaplarin, yillik sinav sorularinin de etkileri mevcuttur (Brousseau,1986).

23



Kurumlar

|

Programlarin icerigi

~ [N

Yillik sinav konular1 < Kitaplar

S~

Ogretmen

Sekil 3: Ogretmen Uzerindeki Etkiler

Brousseau (1986) 6gretmen tizerindeki etmenleri kurumlar, programlarin igerigi, yillik
sinav sorular1 ve Kkitaplar seklinde agiklamistir. Sekil 3’te bu etkilerin iliskileri

gosterilmektedir (Yildirim, Sahin, 2009b).

Ogretmenin dersinin icerigi iizerinde en fazla etkisi olan ders kitabidir. Genel olarak
ogretmen yalnizca Ogrenilmis bilgiler seviyesinde miidahale edebilir. Ogretmen
ogrenilecek bilgileri sadece programlardaki bilgilerle sinirlandiramaz. Ciinkii
ogretmenler ders programlarinin yaninda kullandiklar1 ders kitaplarinin igerigi de

Ogrenilecek bilgiler tasimaktadir (Yildirim, 2008).

2.5. Didaktiksel Sistemin Cevreyle Olan iliskisi

Didaktik sistem c¢evresiyle iliskili dinamik bir sistem olup, c¢evresiyle olan

etkilesimlerini a¢iklayan kavramlar asagida agiklanmistir.

Didaktik Sistem: Ogretmen, dgrenci ve bilgi arasindaki etkilesimlerden olusur.
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Stricto Sensu Didaktik Sistemi: Chevallard tarafindan belirlenen didaktik sistemlerin
tamamint birlestiren bir ¢evredir. Bunun yaninda farkli seviyelere miidahale eden
didaktik fonksiyonlarina izin veren yapisal diizenlemelerin tamamidir. Ornegin, didaktik

sistemler arasinda 6grenciler etkilesimini diizenleyen ¢esitli formlardaki araglari igerir.

Sosyal Cevre: Egitim sisteminin Stricto sensu’sunu kapsayan ¢evre, sosyal g¢evredir.
Veliler, bilim insanlari, politik makamlar (karar veren ve uygulayan) bu cevreyi

olusturur.

Noosfer: Sosyal ¢evre ve stricto sensu egitim sistemi arasinda aracidir. Gelisen, uzlasan,
catismalara karar veren ve yoOnlendiren egitim sistemi temsilcileri (program
komisyonlari) tarafindan fikirlerin tiretildigi araci fikir alanidir (Abrougui, 1997). Temel
olarak, 6gretme hakkinda diislince alan1 noosferdir. Noosfer kelimesi yunanca “noos”

ve “sphere” kelimeleri ile tliretilmis diiglince alan1 anlamina gelmektedir.

Noosfer

Didaktik Sistem

-Ogretmen -Ogrenci

- Ogrenilmis Bilgi

Stricto Sensu Didaktik Sistemi

Sekil 4: Didaktik Sistemin Cevreyle Olan Tliskisi

Sekil 4’te Chevallard’a gore didaktik sistemin ¢evreyle olan iligkisi agiklanan terimlerle

birlikte gosterilmektedir.
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Didaktik Sistem

Ogretmen Cevre, Veliler,

Ogrenci Bilim Adamlari,

Egitim Uzmanlari,
Miifettigler

Ogretilen Bilgi

SINIF TOPLUMSAL YAPI

Ara Tabaka( Lato Sensu)

Sekil 5: Noosfer Kavrami

Sekil 5°te Chevallard ve Johsua (1982)’e gore sinifta baslayan 6gretilen bilgi, 6gretmen
ve Ogrenciyi kapsayan stricto sensu didaktik sistemi ile veliler, bilim adamlari,
miifettisler, ¢evreyi kapsayan toplumsal yap1 arasinda didaktik sistemle biitiinlesmis bir
ara tabaka vardir ve buna lato sensu didaktik sistemi adi verilir. Bu ara tabakada cevre

ile egitim sistemi arasinda birikimlere yol agan ¢atigmalar ve uzlagsmalar yer almaktadir.

Egitim i¢in birinci problem, ¢evre ile egitim sistemin uyusmasidir. Bu uyusma ¢esitli ve
farkli planlarla gerceklestirilmek zorundadir. Bilgi planlar1 basit olarak iki baski
tarafindan karakterize edilebilir. Tlk olarak didaktik sistem icerisinde yer alan bilginin,
egitimin ve toplumsal olarak desteklenen ve kabul edilen sosyal projelerin mesruiyetini
zayiflatmasin diye ve ayni zamanda bilim insanlarinin didaktik sistem icerisinde var

olan bilgiyi reddetmesini engellemek i¢in bilimsel bilgilere yeterince yakin olmasi
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gerekir. Boylece bilgi, bilim insanlarinca da anlasilabilir. ikinci olarak, 6gretilen bilgi,
velilerin yani ebeveynlerin bilgilerinden de yeterince uzak kalmalidir. Diger bir ifadeyle
buna toplum igerisinde siradanlagmig (bilimsel bilgilerden oldukca uzaklagmis) bilgiler
denir (0zellikle de okullarda siradanlagmis bilgilerdir). Her iki durumda, 6gretilen
bilgilerin eskimesini ve egitim sistemi ile ¢evresinin uyusmamasi kavramini
gostermektedir. Bilim insanlari dogal sorumluluklari hissettiren ¢agdas bilgi formlarina
asir1 yabanci, gercek olmayan bir egitim olmasindan endise etmektedirler. Veliler ise
dinamizm eksikliginin ve kohnelesmis egitim sisteminin yetersizligine ikna olmuslardir.
Ogretmenlerin gorevini yapmasmi engelleyen ve omuzlarmna yiiklenen egitimsel
fonksiyonlarinin beklentisiyle, 6gretmenler bir ¢ift siipheci (akademik ve toplumsal)
bakisla rahatsiz hissetmektedirler. Bu uyusmay1 olusturmak i¢in bilimsel bilgilerden
gelen bilgi akis1 zorunlu olmaktadir. Ogretilen bilgi topluma gére yaslanmis olmaktadir.
Yeni bir katki, uzmanlarin bilimsel bilgileri ile olan mesafeyi kapamak ve velilerinkiyle
araya bir mesafe koymayi basarmakla miimkiindiir. Bu didaktiksel doniisiim siirecinin

kokenidir (Chevallard, Johsua,1982).

2.6 . Antropolojik Didaktik

“Chevallard antropolojik didaktik teorisini nesne, birey ve kurum kavramlari
lizerine inga etmistir. Birinci temel kavram nesne (obje) kavramidir ve teori
igerisinde “O” ile sembolize edilmektedir. Bir nesne tiim varligiyla, maddi ya da
manevi olarak en azindan bir birey i¢in var oldugunda s6z konusudur. O zaman her
sey nesnedir, bireyler de buna dahildir. Yedi sayisi, baba kavrami, ¢ocuguyla gezen
geng baba kavrami ya da dayanma, cesaret fikri, matematik kavramlari (logaritma,
tiirev, v.b.), fen kavramlari (hiicre, madde, ses, v.b.) gibi. Ozellikle tiim isler, yani
bilerek insan aktivitesi ile yapilan tiim tretimler bir nesnedir” (Yildirim, Sahin,
20094, s. 47,48).

“Ikinci temel kavram ise birey kavramdir ve “X” ile sembolize edilmektedir.
Burada bahsi gegen birey kelimesi bir yanilgiya yol agmamalidir. Cok kiiciik
¢ocuklarinda dahil oldugu tiim kisiler bir bireydir. Kesinlikle zaman igerisinde X’in
bireysel iligkisinin sistemi gelisir: onun i¢in var olmayan nesneler var olmaya,
digerlerinin varligi durmaya baslar ve sonunda X’in bireysel iliskisi degisir”
(Chevallard, 2002, akt. Yildirim, Sahin, 2009a, s. 48).
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“Bir X bireyinin bilissel diinyasinin evrimi ve olusumunu agiklamak igin {igiincii
temel kavram kurum kavramudir ve “I” ile sembolize edilmektedir. Bir | kurumu
sosyal alan igerisinde sadece cok kii¢iilmiis bir gelismeye sahip olan sosyal diizenin
tamamini icermektedir. Yani I i¢inde sunulan farkli p durumlari ile mesgul olan bir
X bireyidir. O zaman sinif (6gretmen ve dgrencinin temel iki durumunun oldugu)
bir kurumdur” (Chevallard, 2002; akt. Yildirim, Sahin, 2009a, s. 48).

“Bu ii¢ temel kavramin ardindan bireysel ve kurumsal iligki kavramlar
gelmektedir. Buna gore; bir nesneyi (O) bir kurum (I) ya da bir birey (X) tanidigt
sirada o (O) nesne, o kurum (I) ya da o birey (X) i¢in var olmaktadir. Daha acik bir
tamimlamayla birey ile nesne arasinda bireysel iliski R(X,0) ya da kurum ile nesne
arasinda kurumsal iliski R(I,0)’dan so6z edilmektedir. Oyleyse bir nesnenin
varligindan ancak bir birey (X) ya da kurum (I) tarafindan biliniyorsa s6z edilebilir.
Bu teori igerisinde kurum kavrami merkezi bir rol igermektedir. Cilinkii hangi
kurum olursa olsun nesne ile bireysel iliskisi kurumlara baglidir” (Y1ildirim, Sahin,
20094, s. 48).

“Daha genis olarak ele alinirsa bu teorinin temel kavramlari nesne, birey, kurum ve
bu kavramlar arasindaki iliski (kurumsal ve bireysel) olarak formiile edilir. Eger X
bireyinden O nesnesine bireysel bir iligki R(X,0) var ise, X bireyi i¢in bir O
nesnesi vardir. Ayni bi¢imde I kurumundan O nesnesine kurumsal bir iligki R;(O)
var ise, | kurumu igin bir O nesnesi vardir. Sonug olarak, eger X’den O’ya bir
bireysel iliski varsa (ya da I’dan O’ya R3(0)) X’in (ya da I’'nin) O’yu tanidigi kabul
edilir’ (Chevallard, 1992b, akt. Yildirim, Sahin, 2009a, s. 48).

“Bu teori ¢ercevesinde bakildiginda, bir bireyin bilgi ile olan bireysel iligkisi o
bireyin dgrenmesinin zaman igerisindeki degisimi olarak ele alinmaktadir. Bu
bireyin o nesne ile ilgili olarak dncesinde bir iliskisi yoksa var olmaya ya da var ise
gelismeye ve degismeye basladigt s6z konusu olmaktadir. Kurumsal iliski
boyutunda ise kurumlar X’i ve O’yu kapsamaktadir. Dolayisiyla X bir I
kurumunun elemanidir ve O ile ilgili bireysel iliskisi X’in I kurumu ile ilgili
kurumsal iligkisinin R(I,O) sartlar1 altinda degismesi ve gelismesi séz konusudur”
(Yildirim, Sahin, 20094, s. 48).

“Didaktik olaylarin antropolojik yaklagimi, didaktiksel doniigiim kavramini biiyiik
Ol¢ilide zenginlestirmeye ve genisletmeye olanak saglar. Bu durum en sonunda ayni
bilginin, kurumsal iliskilerini belirleyebilmek icin bilginin kurumsal iligkilerinin
farkli kurumlar igerisinde karsilastirma calismalar1 yapmasimi saglar. Ornegin bir
bilgi bilim cevresi tarafindan bilimsel bilgi olarak kurumsallastirir. Antropolojik
yaklasim, bilgiler ile farkli kurumsal iligkileri karsilastirma firsatin1 verir”
(Yildirim, 2008, 5.59).
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UCUNCU BOLUM
3. LITERATUR VE iLGILi ARASTIRMALAR

Grosbois, Ricco ve Sirota’nin (1992) ¢alismasinin amaci hiicresel solunumun kavramini
Ogrencilerin kavramlari, ders kitaplar1 ve programlari seviyesinde didaktiksel doniisiim
yaklasimi ile incelemek olup solunum kavramimi tarihsel olarak analiz edip, ders
kitaplarini inceleyip, ders programlarini epistemolojik analizlerini yapmistir. Ardindan
ise Ogrencilerin ders kitaplarindaki bilgilerin ne kadarimi aldiklar1 ile G6grencilerin
bilgilerinin olusturulmasi {izerine giincel bilimsel bilgilerin etkisi, hangi bilimsel
yontemle kazanilmakta oldugu arastirilmistir. Calismanin sonucunda Fransa’daki egitim
reformundan 6nceki lise fen kitaplarinin bilgilerinin giincel bilimsel olmadigi, reform
sonrasindaki kitaplarin bilimsel takip acisindan giincellenmis oldugu bulunmustur. Lise
biyoloji programlarinin tiimevarim yontemini kullanirken goézlemin etkinlikler
igerisinde énemli bir yeri oldugu goériilmiistiir. Ogrencilerde ise yiizeysel solunum ile
molekiiler seviyedeki solunum olaylari ile ilgili bilgilerin birlestiremedikleri ¢alismada

bulunan sonuglardan birisidir.

Abrougui’nin (1997) ¢alismasinin amaci insan genetigi ile ilgili egitim icerigini Fransa
ve Tunus Kkarsilastirmasi yaparak ortaya c¢ikarmak olup genetigin tarihsel ve
epistemolojik analiziyle birlikte iki tilkenin lise 1lve 3 ile 8. smf biyoloji ders
kitaplarindaki kavramlari, resimlemeleri ve insanla ilgili Ornekleri ele alarak
karsilastirma yapmustir. Tunus’taki genetik O6gretiminin Fransa’ya gore daha cok
kavramsal fakat daha az resimlendirilmis oldugu, genom ve ¢evre arasindaki etkilesimin
Fransa’ya gore daha az ve insan genetiginin etik kazanimlarinin eksik oldugu ile birlikte
Tunuslu lise biyoloji 6gretmenleriyle onlarin lise 3 6grencileriyle yapilan ¢aligsmayla da
ogretmen ve Ogrencilerin genetik egitimi sirasinda karsilastiklar1 giigliikler ortaya

cikarilmistir.

Chatoney’in (1999) tez calismasinda teknoloji egitimi ile ilgili ders programlari,

O0gretmen uygulamalar1 ve 6grenci kavramlarini analiz ederek Fransa’daki ilkdgretim
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birinci kademesinde didaktiksel doniisiimiinii incelemektedir. Calismada sonug¢ olarak
yapilan analizlerde teknoloji ders iceriginde en fazla fizik konularina yer verildigi ve
teknoloji egitimi amacglarinin kavramsal degil de teknolojik olusum modeli lizerine
oldugu ayrica ortiik aktivitelerle 6gretmenin isinin zorlastig1r ve karisik bir durumun
olustugu ortaya cikarilmistir. Ilkdgretimin biitiin birinci kademesine ayni tip bilgi
verilmesinden dolay1 kavramlarin diizenlenmesine ve seviyeye gore verilmesine engel

olusturdugu da ¢alismanin ortaya ¢ikardigi sonuglardan birisidir.

Yildirirm’in (2002) caligmasinin amaci Fransa’daki ve Tirkiye’deki ders kitaplarinin
genetik Ogretimi igerisinde kromozom kavramini baz alarak, bilimsel bilgilerin
Ogretilecek  Dbilgilere doniisiimii  asamasinda gerceklesen degisiklikleri ortaya
cikartmaktir. Amaca yonelik olarak Tiirkiye ve Fransa’daki 8. sinif fen bilgisi ile lise
son smif biyoloji ders programlari ve kitaplarindaki genetikle ilgili tinitelerdeki
kromozom kavramlari analiz edilmistir. Inceleme neticesinde Fransa’daki ders
kitaplarmin insan genetigiyle ilgili Orneklerin ve gorsel 6gelerin islevselliginin
Tiirkiye’deki kitaplardan daha etkili oldugu, incelenen tiim kitaplarda kromozom
kavraminin daha cok temel genetik kavramina giris icin kullanildigi, diger genetik
kavramlarima gore daha fazla Onem verildigi, sosyokiiltiirel farkliliklardan otiirii
kitaplarda kullanilan kalitsal hastaliklarin  se¢imine yansidigi ve Fransa’daki
kitaplarindaki gorsellerin Tiirkiye’dekine gore sayisal, ¢esitlilik ve de kalite bakiminda

daha fazla oldugu, fakat daha az kavramsal oldugu sonucuna varilmistir.

Quessada ve Clement’in (2005) c¢alismasinin amaci giincel lise biyoloji programlarina
uygun iki farkli yayin evinden yayinlanan lise son fen sinift biyoloji ders kitaplarinin,
insanin evrimi kisimlariin didaktiksel doniisiim yaklasimi ile karsilagtirma yaparak
incelemek olup ders kitaplarinda kullanilan semalarin {i¢ kategoriye gore analizi
yapilmistir.2002 programi ile hazirlanan kitaplarda evrim anlayis1 merdiven bicimi ile
birlikte cali dali modeli ile de verildigi, stratigrafik semalar ile filogenetik soyagacinin
kullanildiklart kitaplardaki ¢ali dali evrim kavramu ile ilgili agiklamalarin kisa oldugu ve

noktali denge modeli ile hi¢bir bag kurulmadig: ortaya ¢ikarilmigtir.
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Khanh Hang’in (2005) calismasinin amaci 1970 yilindan beri farkli iilkelerde egitim
sistemi icerisinde fizik dersi kapsamindaki enerji kavraminin 6nemini Fransa — Vietnam
orneginden ortaya ¢ikartmak olup Fransa ve Vietnam lise programlarini inceleyerek
genel olarak enerjiye giriste 6zel yaklasimin daha ¢ok tercih edildigi ve enerji
kavramlarmin ortiik tarzla verildigi sonucuna varilmustir. Universite kitaplarinda enerji
kavraminin daha farkli alanlarda da kullanilmasina kars1 lise kitaplarinda sadece fizik
kitaplarinda kullanildig1, ancak her iki iilkede lise fizik kitaplarinda enerji daha
kapsamli {iniversite kitaplarinda ise daha az yogun ve Onemli oldugu ortaya

¢ikarilmstir.

Yavuz (2005) calismasinda Fransa’daki matematik ders programlarini, ders kitaplarini,
Ogretmen ve Ogrencileri inceleyerek degisken ve tablo kullanimi ile fonksiyon
kavramini didaktiksel doniisiin teorisine gore incelemistir. Bu c¢alismada bilginin ders

programlari, ders kitaplar1 ve sinif igerisindeki durumu ortaya ¢ikarilmistir.

Pelitoglu (2006) tez calismasinda sindirim sistemi konusunda didaktik orijinli kavram
yanilgilarinin  analizini yapmakla birlikte bu kavram yanilgilarim1 Transpozisyon
Didaktik Teorisiyle aciklamistir. Calismada oncelik sindirim konusuyla ilgili 6n test
hazirlanmis ve 64 Ogrenciye uygulandiktan 2 ay sonra aymi Ogrencilere tekrar
uygulanarak son test olarak degerlendirilmistir. Ayrica secilen 6grencilerin sindirim
konusu ile ilgili dersleri kaydedilmistir. On testte 6grencilerin kavram yamlgilarinda
homojenlik goriilmiistiir. Son testte ise anatomi, mekanik sindirim, sindirim fizyolojisi
ve kimyasal sindirimle ilgili didaktiksel kavram yanilgilar1 gézlenmistir. Kavram
yanilgilarindaki bu farkliligi da okutulacak bilgi referanslarinin se¢imiyle olusan

okutulan bilginin farkliligindan kaynaklandig1 sonucuna varilmigtir.

Yildirim’in (2008) tez calismasinda ilkdgretim 8. smif seviyesinde genetik 6gretimi
tizerine didaktik sistemin iki onemli olusumu olan “6gretmen ve bilgi” kavramlarina

yogunlasarak genetik Ogretiminin igerigini belirlemeyi amaglayarak didaktiksel
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dontigiimiin iki ayr1 asamasini, i¢ ve disg didaktiksel donlisim kavrami “bilimsel
bilgilerden Ogretilecek bilgilere ve Ogretilecek bilgilerden Ogretilen bilgilere gegis”
seklinde ele alinarak analiz etmistir. Bu ¢alismada birbirinden bagimsiz ii¢ ayr1 analiz
yer almaktadir. Ik asamada genetik ile ilgili bilimsel bilgilerin tarihsel ve epistemolojik
analizi yapilmis ve genetik ile ilgili bilimsel bilgilerin neler oldugu kaynaklar taranarak
tespit edilmistir. Ikinci asamada ilkdgretim 2. kademe 8. simif Fen ve Teknoloji
derslerinde verilen genetik tinitesi ile ilgili icerik goz Oniine alinarak gecmisten
giinlimiize ders programlarina giren genetik kavramlar1 incelenmistir. Son asama bir i¢
didaktiksel doniisiim ¢alismasi olup genetik kavramlarmin 6gretmenler tarafindan nasil
ve ne sekilde yansitildiginin ortaya ¢ikarilmasi amaciyla yapilan bir durum tespit
caligmasidir. Calisma grubunu ise bes ayri okulda gorev yapan bes farkli 6gretmen
olusturmaktadir. Durum ¢alismalarinda 6énemli yer tutan veri kaynaklarindan gozlem,
goriisme ve dokiiman inceleme kullanilmis olup nitel veri analizi ile degerlendirilmistir.
Tiim bu analizlerin ardindan sonuglar bir biitiin olarak degerlendirildiginde bilimsel
bilgilerin akademik cevrelerce kabuliiniin ardindan ders programlarina dgretilecek bilgi
olarak girisinin ¢ok uzun donemler sonunda gerceklesmekte oldugu bulunmustur.
Ancak gliniimiizde daha siklikla degistirilen programlar sayesinde bilgilerin
yenilenmesine daha fazla dikkat edildigi goriilmektedir. Ogretmenler ile ilgili yapilan
durum tespit ¢alismasiin sonucunda; Ortadgretim Kurumlari Sinavinda (OKS) basari
orani yiiksek olan okullarda goérev yapan li¢ 0gretmen genetik ile ilgili olan ders
igerigini olustururken ders programlarina goére OKS smavinin etkisinde daha fazla
kaldiklar1 bulunmustur. Diger taraftan OKS smavi basari orani diisiik olan okulda
calisan iki Ogretmenin genetik ile ilgili derslerinin igeriginin olusturulmasinda ders

programlarinin etkisinde daha fazla oldugu ortaya cikarilmistir.

Saglam Arslan (2008) calismasinin ilk boélimiinde, didaktik bilimini tanitmayr ve
benzer bilim dallar1 ile arasindaki farkliliklar1 ortaya koymakla birlikte ikinci
boliimiinde didaktik biliminin en 6nemli teorik cercevelerden biri olarak anilan ve
1980’11 yillarda Y. Chevallard tarafindan ortaya atilan Antropolojik Kuram tanitilmis ve
konuyu iliskin ornek calismalar tartisilmistir. Incelenen dokiimanlarin analizinden,

Antropolojik Kuramin 6zellikle herhangi bir konunun 6gretim ve 6grenim durumlari
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arasindaki etkilesimi agiklamayr amag¢ edinen alan Ogretimi arastirmalarina yeni bir

bakis acis1 katacag goriilmektedir.

Giingdr ve Ozgiir’iin (2009) c¢alismasmin amaci ilkdgretim besinci sinif dgrencilerinin
sindirim sistemi ile ilgili sahip olduklar1 kavram yanilgilarindan didaktik kokenli
olanlarin nedenlerini belirlemek olup bu amagla 48 tane ilkogretim besinci sinif
ogrencisine sindirim sistemi ile kavram yanilgilar1 6n-test ve son-test olarak kullanilan
bir anket ile belirlenerek 6gretmen, ders kitab1 ve ogretim programindan kaynaklanan
didaktik kokenli nedenleri arastirilmistir. Bu amag¢ dogrultusunda 6gretmenlerden ders
kayitlari, 6grencilerden 6n test ve son test ile yar1 yapilandirilmig goriigme ve 6gretim
programi ile ders kitaplariyla ilgili veriler toplanilmis, betimsel olarak analiz edilmistir.
Ogretim programlari, ders kitaplari, ders kayitlar1 ve dgrenci gériismelerinin analizleri
yapilarak belirlenen kavram yanilgilarinin didaktik ortamdan kaynaklanan nedenleri
belirlenmistir. Arastirmanin sonuglarindan birinin 6grencilerin sindirim sistemi  ve
bosaltim sistemi organlari arasinda yanlis bir iliski kurmakta olduklaridir. Bu nedenlerin
bilinmesinin ve Ogretim ortaminda gerekli diizenlemelerin yapilmasinin, didaktik
kokenli kavram yanilgilarinin olusmasini engelleyebilecegi disiiniilmektedir. Didaktik
kokenli kavram yanilgilart belirlenirken epistemolojik ve kiiltiirel kdkenli oldugu
diisiiniilen kavram yanilgilarina da deginilmis ancak bunlar {izerinde derinlemesine bir

analiz yapilmamustir.

Yildirrm ve Sahin’in (2009a) calismasinin amaci, antropolojik didaktik teorisini ve
ozelliklerini Tiirk egitim ¢evrelerine tanitmak ve fen Ogretimi arastirmalarinda
kullanilmast igin bir teorik kapsam olusturabildigini gostermektir. Makalede, dokiiman
analizi yapilarak oncelikle bu teorinin bilesenleri tanitilmig, ardindan fen 6gretiminde
kullanilmasimma o©rnek olabilecek bir ¢alisma iizerinde uygulamasi gosterilmistir.
Calismanin sonuglarindan biri de antropolojik teorisi matematik 6gretiminde oldugu
kadar fen Ogretimi alaninda da kurumsal ve bireysel iligkilerin ortaya ¢ikarilmasinda

etkin bir ara¢ olarak kullanilabilecegi yoniindedir.
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Yildirim ve Sahin (2009b) ¢alismasiyla, didaktiksel doniisiim siiregleri analiz etmistir ve
Ozellikleri tanimlamistir. Diger taraftan bu teori cercevesinde fen alaninda yapilmis

caligmalara yer verilmistir.

Yurdatapan ve Sahin (2012) calismasinda 8. siif seviyesinde didaktik sistem icerisinde
Ogretmen ve bilgi ilizerine yogunlagarak genetik Ogretiminin igerigini belirlemeyi
amaclamiglardir. Calismasi durum tespiti olmakla birlikte iki farkli 6§retmen grubuyla
gozlem, gorisme ve dokiiman incelemesi kullanilip nitel veri analize ile
degerlendirilmistir. Calismanin sonucunda OKS’de basar1 orani yiiksek olan okulda
gorev yapan Ogretmenin genetikle ilgili olan ders igeriginin olusturulmasinda OKS’nin
etkisinin daha fazla oldugu, diger taraftan OKS basarini oran1 diisiik olan okulda calisan
ogretmenin genetikle ilgili olan ders igeriginin olusturulmasinda ders programlarinin

etkisinin daha fazla oldugu ortaya ¢ikmustir.

Cokelez’in (2009) calismasinin amaci ilkdgretim 2. kademedeki 6grencilerin fen
egitiminin temel kavramlarindan olan maddenin tanecikli yapisiyla ilgili olarak tanecik
kavrami1 konusunda model olusturma silirecinde Kkarsilastiklar1 zorluklar ve bu
zorluklarin zaman iginde nasil degistigini incelemek ile bu konudaki 6grenilmis bilginin
ortaya konulmasi ve oOgretilecek bilgi ile aradaki sapmanin belirlenmesi, bunlarin
tartisilmasi ve ¢6ziim Onerilerinde bulunmasidir. Bu amag¢ dogrultusunda 163 grenciye
9 acgik uclu sorudan olusan test uygulanarak veriler toplanilmistir. Caligmanin
sonucunda, literatiirde bulunmayan 8 kavram yeni kavram yanilgisiyla birlikte
ogrencilerin tanecik modelini hangi goriisler temelinde olusturduklar: belirlenmis,

Ogrenilen bilginin 6gretilecek bilgi ile ortiismedigi ortaya konulmustur.

Kaya’nin (2010) tez ¢alismasimnin amaci, 6. sinif maddenin tanecikli yapisi iinitesinin,
bilimsel bilgilerin bir takim degisikliklere maruz kalmasiyla olusan Ogretilecek
bilgilerin neler oldugu, Ogretilecek bilgilerin neler oldugu, &gretilecek bilgilerin
ogretmenler tarafindan nasil yansitildigir ve 6gretmenler tarafindan yansitilan dgretilen
bilgilerin 6grenciler tarafindan nasil anlasildigini belirlemek olmakla birlikte SBS
basarilarina gore belirlenen 2 ilkdgretim okulundaki 120 6. sinif 6grencisi ile 2 fen ve

teknoloji 6gretmeniyle ¢alisilmistir. Ogrencilere 6n test ve son test uygulanarak veriler
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toplanilmistir. Caligmanin konusunu olusturan maddenin tanecikleri yapisi {initesinin
programdaki gelisim siireci ile SBS sorulari incelenmistir. Calismada 6gretilen bilgi,
Ogretmenlerin dersleri kayit altina alinmis, 6gretmenlerin simav sorular1 incelenilmis,
Ogretmenlere anket uygulanarak, 6ziimlenen bilgi ise 6grencilere uygulanan son testin
analizleriyle belirlenmistir. ¢alismada, bilimsel bilgilerin 6gretilecek bilgi olmasinin
uzun zaman aldigi, maddenin tanecikli yapisi Unitesinin kazanimlarinin Onceki
programlara gére daha kapsamli oldugu, SBS sorularinin 6gretim programiyla paralel
oldugunu, 6n test sonucu Ogrencilerin bilgi diizeyinin homojenlik gosterirken dgretim
sonras1 farkli okullarda gorev yapan ve &gretim programini referans aldigini belirten
ogretmenlerin dersi farkli sekilde yansitmalar1 6grenciler arasindaki 6ziimlenen bilginin

farkliligina yol actig1 sonuglaria varilmastir.

Kilig’in (2007) tez c¢alismasinin amaci 9. smuf o6grencilerinin kimyasal baglar
konusundaki yanlis kavramalarinin giderilmesinde analojilerle 6gretim modeli ile
geleneksel ogretim yaklasimimin etkilerinin karsilastirilmas:t olup bu Karsilastirma
ogrencilerin konuyla ilgili kavramalarina etki edebilecegi diisiiniilen Onbilgileri,
mantiksal diisiinme yetenekleri ve bilimsel islem becerileri kontrol altina alinarak
yapilmigtir. Kontrol grubu ve deney grubu olarak belirlenen 9. Smifa giden toplam 48
ogrenci calismanin Orneklemini olusturmaktadir. Kimyasal baglar konusu kontrol
grubunda geleneksel ogretim yaklasimiyla, deney grubunda ise analojilerle 6gretim
modeliyle islenilmistir. Konunun islenmesinden Once Bilimsel islem beceri testi,
Mantiksal Diisiinme Grup Testi, Kimyasal Baglar Onbilgi Testi uygulanilmis olup,
Kimyasal Baglar Kavram Testi ise konunun islenmesinden o6nce ve sonra tekrar
uygulanilmigtir.  Literatiirden tespit edilen yanlis kavramalarin giderilmesinde
analojilerle ogretim modelinin etkisini belirleyecek iki basamakli ¢oktan seg¢meli
kavram testi ve bir 6gretim materyali hazirlanilmistir. Ogrencilere uygulanan test
sonuglart degerlendirmelerin sonucunda, 9. Smuf &grencilerinin kimyasal baglar
konusundaki yanlis kavramalarinin giderilmesinde diger degiskenler kontrol altina
alindiginda analojilerle 6gretim modelinin geleneksel 6gretim yaklagimindan daha etkili
oldugu goriilmiistiir. Sonuglar ayn1 zamanda konuyla ilgili 6n bilgileri ve mantiksal

diisinme yetenekleri daha iyi olan 6grencilerin kimyasal baglar konusunu daha iyi
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kavradiklarin1 gostermistir. Diger yandan &grencilerin bilimsel islem becerilerinin,

onlarin kimyasal baglar konusunu anlamalarinda etkili olmadigi tespit edilmistir.

Genel’in (2008) tez c¢alismasinin amaci; Kimyasal Baglar konusunda 6grencilerin
o0grenmede yasadiklar1 giicliikler ve kavram yanilgilarinin tespit edilmesi, bunlarin
giderilmesi i¢in ihtiya¢ duyulan 6gretme yontem ve tekniklerinin belirlenmesi ve
Ogrenci seviyelerine uygun materyalleri gelistirerek uygulamaktir. Bu arastirmada,
Ogrencilerin, konuyla ilgili hedeflenen davranislar1 ne 6l¢iide kazandiklar1 arastirilarak,
olas1 kavram yanilgilarini tespit etmek i¢in basari testleri gelistirilmistir. 250 6grenciye
konular anlatilmadan 6nce otuz sorudan olusan 6n test uygulanmistir. Uygulanan 6n test
sonuclar1 ve siniflarin 6nceki yillardaki basarilar1 da goz onilinde bulundurularak, 125
kisilik deney ve 125 kontrol gruplar1 olusturulmustur. Kontrol grubuna diiz anlatim ve
soru-cevap yontemi kullanilarak konular anlatilmistir. Deney grubunda ise, dnceden
hazirlanan bilgisayar destekli sunumlar, ii¢ boyutlu materyaller, kavram haritalari,
kavram aglari, anlam ¢ozlimleme tablolar1 kullanilmis ve deneylerle desteklenmis
bicimde ders anlatimi yapilmistir. Deney ve kontrol gruplarina konu anlatiminin
bitimlerinde konuyla ilgili son test uygulanarak sonuglar ¢ikartilmistir. Arastirmanin
sonucuna gore kontrol grubu ile deney grubu arasindaki farkin deney grubu lehine
anlamli oldugu gozlemlenmistir. Elde edilen bu bulgulara goére, deney grubu
ogrencilerinin, uygulanan calisma ile konulari daha iyi kavrayabildikleri ve konu

hakimiyetlerinin olusturuldugu sonucuna ulagilmstir.
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DORDUNCU BOLUM

4.  YONTEM

Calismanin bu boliimiinde sirastyla, arastirmanin modeli, aragtirmanin ¢aligsma grubu,

veri toplama araclar1 ve verilerin toplanma siireci hakkinda bilgilendirme yapilmistir.

4.1. Arastirmanin Modeli

Aragtirmanin modeli, aragtirmanin problemine ve veri toplama siirecine uygun olarak,
nitel aragtirma yontemlerinden biri olan durum (6rnek olay) calismasi olarak secilmistir.
Nitel aragtirma; “Goézlem, goriisme ve dokiiman analizi gibi nitel toplama yontemlerinin
kullanildigi, algilarin ve olaylarin dogal ortamda gercek¢i ve biitiinciil bir bi¢imde
ortaya konmasina yonelik nitel bir siirecin izlendigi arastirmadir.” (Y1ldirim, Simsek,
2008, s.39). Nitel arastirma tekniklerinin sahip olmasi gereken 6zellikler alanyazinda
farkli baglik altinda ele alinsa da (Bogdan ve Biklen, 1992; Goetz ve LeCompte, 1984;
Patton,1987) en cok karsilagilan 6zellikleri arasinda dogal ortama duyarlilik saglamasi,
arastirmacinin katilimer rolii olmasi, biitiinciil yaklagima sahip olmasi, algilarin ortaya
konmasini saglamasi, arastirma desenine esneklik sagmasi ve tiimevarimei analize sahip

olmasi ifade edilebilir (Yildirim, Simsek, 1999).

Denzin ve Lincoln (1994) nitel aragtirmanin inceleme nesnesine iliskin olarak
yorumlayici, natiiralist yaklasimi icerdigini ifade etmektedir. Nitel arastirmanin
inceleme nesneleri dogal ortamlarinda, fenomenleri insanlarin onlara yiikledikleri
anlamlar sayesinde girisimde bulunmasi demektir. Nitel arastirma, bireylerin
yasamlarindaki rutin ve problematik anlari, anlamlar1 tanimlamaya ¢alismalar1 ve ¢esitli
empirik materyal setleri (vaka incelemesi, kisisel deneyim, i¢ebakis, yasam Oykiisii,

goriisme, gozlemsel, tarihsel ve gorsel metinler) icermektedir (Kus, 2003).
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Durum c¢alismalar1 bazen bir olay, bir kisi ya da bir grubun 6zel bir durumu {izerinde
yogunlasan, buradan elde edilen verilerle arastirmaciya ¢ok ince ayrintilari, sebep-sonug
ve degiskenlerin karsilikli iligkileri cinsinden agiklayabilmesine olanak saglayan, nitel
arastirma yaklasimlarinin sahip oldugu 6zellikleri tasiyan bir arastirma yontemi olarak
kabul edilmektedir (Cepni,2007, s.35,36). Ayrica durum ¢aligmast Yin tarafindan
“Giincel bir olguyu kendi gercek yasam cercevesi (igerigi) iginde ¢alisan, olgu ve
icinde bulundugu icerik arasindaki sumirlarin kesin hatlariyla belirgin olmadigr ve
birden fazla kanit veya veri kaynaginin mevcut oldugu durumlarda kullanilan, gorgiil

bir arastirma yontemidir.”’ Seklinde tanimlanmistir (Y1ildirim, Simsek, 2008, s.277).

4.2.  Arastirmanin Calisma Grubu

Aragtirmanin ¢alisma grubunu 2010 — 2011 egitim 6gretim yili, Samsun il merkezindeki
4 farkli ilkogretim okulunda gorev yapan 5 fen ve teknoloji Ogretmeni ile aym
ogretmenlerin 7. smuftaki toplam 159 &grencisi olusturmaktadir. Calisma grubuna

katilacak okullarda gorev yapan 6gretmenler segilirken;

1. 2010 — 2011 egitim 6gretim yilinda 7. simiflarin dersine Fen ve Teknoloji dersine
girmeleri,
2. Lisans derecesini aldiklar1 boliimlerin birbirlerinden farkli olmasi,

3. Mesleki deneyim siirelerinin birbirlerinden farkli olmas,

hususlar1 g6z oniinde bulundurulmustur.

Calisma kapsaminda ulasilan 12 fen ve teknoloji 6gretmeninden sahip olmalari istenilen
kriterleri karsilamast ve calismada goniillii olmasi bakimindan c¢alisma grubu 5
ogretmene indirgenilmistir. Belirlenen okullarda gorev yapan fen ve teknoloji

Ogretmenlerinin mezuniyet bilgileri ve deneyim yillar1 Tablo 2’de gosterilmistir.
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Tablo 2: Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Bilgileri

Mezun Olunan Kurum Mezun Olunan Béliim Ogretmen | Mesleki Deneyim

Egitim Enstitiisii Fizik Kimya Biyoloji(FKB) 01 31yl
Kimya Boliimii 02 17 yil

Fen Edebiyat Fakiiltesi i _ -
Biyoloji Boliimii 03 18 yil
Kimya Ogretmenligi 04 13 yil

Egitim Fakiiltesi _ _
Fen Bilgisi Ogretmenligi 05 9 yil

Tablo 2’de goriildiigii gibi secilen 5 Ogretmenin mezun olduklar1 bolimlerle

mesleklerindeki deneyim yillarinin farkli olmasina 6zen gosterilmistir.

Ogretmenlerin ¢alistiklart okullarn 2009 yili Samsun 11 Milli Egitim Miidiirliigii niin 8.
sinif SBS Istatistikleri’ndeki basar1 durumlari gbz &niine alinarak segilmistir. Tablo 3’te
ogretmenlerin ¢alistiklar1  kurumlar ile kurumlarm 2009 yili Samsun il SBS

ortalamalarina gore basar1 durumlar1 verilmistir.

Tablo 3: Secilen Okullarin 2009 Yili SBS Basari Durumlari

IIkogretim Okullar1 | Ogretmen Tipi Okulun Basar1 Durumu
01 01 yiiksek
02 02 yiiksek
02 03 yiiksek
03 O4 diisiik
04 05 orta

O1 6gretmeni Ol kurumunda ¢alismakta ve bu kurumun 2009 yili SBS basarisi il
ortalamasina gore yiiksektir. O2 ve O3 gretmenleri O2 kurumunda ¢alismakta ve bu
kurumun 2009 yili SBS basarist il ortalamasina gore yiiksektir. O4 dgretmeni O3

kurumunda c¢alismakta ve bu kurumun 2009 yili SBS basarisi il ortalamasina gore
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diisiiktiir. O5 6gretmeni O4 kurumunda calismakta ve bu kurumun 2009 yili SBS

basarisi il ortalamasina gore orta seviyededir.

4.3. Arastirmamin Veri Toplama Araclar

Calisma grubunda yer alacak olan fen ve teknoloji 6gretmenlerine ulasilmasi amaciyla,
Samsun il Milli Egitim Miidiirliigii Istatistik Boliimiince yaymlanan SBS istatistiklerine
gore basarili, orta ya da diisiik seviyelerdeki okullar tespit edildikten sonra MEB’den
alinan izinler dogrultusunda (EK 1) okullardaki Ogretmenlere ulasilmistir.
Ogretmenlerden arasinda calismanin amacina ve planina uygun olanlarin tespiti
amaciyla 6gretmen bilgi formlar1 kullanilarak 6gretmenlerden bilgi toplanmistir (EK 2)
. Ogretmenlerin ¢alismada goniillii olmalarma da dzen gdsterilmistir. Birinci asamada
calisma yapilacak Ogretmenler ve siniflar1 belirlendikten sonra ikinci asama olarak
ogretmenlerle beraber belirlenen giin ve saatlerde ders kayitlar1 yapilmig ve tgiincii
asamada kendilerinden 6gretmen goriisme sorularina yanit vermeleri istenilmistir (EK
3). Ders anlatim1 sirasinda arastirmaci sinifta gozlem yapmis ve dersin sonunda yine
aragtirmaci tarafindan 6grencilere yonelik hazirlanan anketler uygulanmistir (EK 4).
Asagidaki tablo 4’te calisma siiresince kullanilan veri toplama araglari ve amaglari

detayli olarak verilmistir.

Tablo 4: Arastirmada Kullamilan Veri Toplama Araclari ve Amaglari

Veri Toplama Araclari Amaclar
Yirtirliikte olan 6gretim programinda ilgili konunun nasil
Fen ve Teknoloji Ogretim yer aldigini, ogretmenlerin bilgiyi ne kadar aktarmalari
Program gerektigini  0grenmek amaciyla Ogretim  programi
incelenmistir.

Ilgili konunun Milli Egitim Bakanhg tarafindan
7. Smif Fen ve Teknoloji Ogrenci | onaylanan ve &grencilere onerilen ders ve ¢alisma
Ders ve Calisma Kitab1 kitaplarinda nasil yer aldigimi degerlendirmek amaciyla
bu kitaplar incelenmistir.

. Ogret kil kitabinda ilgili k
7. Sumf Fen ve Teknoloji gretmen kilavuz kitabinda ilgili konunun Ogretmene

e nasil 1s1k tuttugunu ve 6gretmenlerin kilavuz kitabindaki
Ogretmen Kilavuz Kitabi ; & &

bilgilerden ne derecede yararlandiklarini degerlendirmek
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amaglanmustir.

Arastirma i¢in uygun olan 6gretmenleri tespiti amaciyla,
okullarda fen ve teknoloji 6gretmeni olup 7. siniflarin

Ogretmen Bilgi Formu dersine giren Ogretmenlerin ders programlarini ve

Ogretmen tarafindan hazirlanan ilgili konunun planinm
saptamak i¢in hazirlanilmis ve uygulanilmistir.

Ogretmenlerin dersi isleyislerini, grencilere bilgiyi nasil
aktardiklarin1 tespit etmek amaciyla ilgili konunun

Ders kayitl
ers kayitar anlatildigi  zaman zarfinda derslerde arastirmaci

Ders Takibi tarafindan ses kayitlar1 yapilmustir.

Ogretmenlerin ~ 6zel alan yeterliklerini  belirlemek
Gozlem formu | amaciyla MEB tarafindan hazirlanan olgiitlere gore ders
takibi esnasinda arastirmaci tarafindan doldurulmustur.

Secilen 6gretmenlerin derslerine girdikleri 6grencilerden

Ogrenci Anketi ogretmenleri hakkindaki fikirlerini 6grenmek amaciyla

hazirlanilmis ve uygulanilmistir.

Ogretmen bilgi formlarma dayanilarak secilen fen ve

Ogretmen Goriisme Sorular teknoloji 0gretmenlerinin ¢alisma ic¢in gerekli ayrmtilari

o6grenmek, amaciyla hazirlanilmis ve uygulanilmistir.

1. Ogretim programlari: 2004 — 2005 egitim 6gretim yilinda uygulamaya giren ve

calisma yapilirken ylriirliikte olan Fen ve Teknoloji 6gretim programi incelenerek
calisma icin belirlenen konunun ele alinis bi¢imini belirlemek amaglanmistir. Diger
taraftan fen ve teknoloji Ogretmenlerinin gerek ders anlatimlarimin gerek sinav
sorularinin gerekse de Ogrencilere verecekleri ¢alisma kagitlarinin - §gretim

programiyla uyumunu belirlemek amaclanmistir (1. alt problem).

7. Simif fen ve teknoloji 6grenci ders ve ¢alisma kitabi: 7. Sinf fen ve teknoloji
ogrenci ders ve calisma kitaplarinda ilgili konunun 6grencilere ne derecede nasil

aktarildigini belirlemek amaciyla incelenmistir (1. alt problem).

7. Smif fen ve teknoloji 6gretmen kilavuz kitabi: 7. Sif fen ve teknoloji
ogretmen kilavuz kitaplarinda ilgili konunun 6gretmenlere nasil aktarildigini, 6grenci

ders kitaplarindaki mevcut bilgilerin haricinde 6gretmenlere sunulan alternatif bilgi,
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yontem, drnekleme, modellemelerin vb. oldugunu belirlemek amaciyla incelenmistir

(1. alt problem).

Ogretmen bilgi formu: Samsun ilinde bulunan merkez ilkdgretim okullarindaki fen
ve teknoloji dersi dgretmenlerinden tez calismasi i¢in uygun olan &gretmenleri
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan hazirlanilmig bilgi edinme formudur.
Hazirlanan bu form araciligi ile Ogretmenlerin mezun olduklar1 boliimler,
mesleklerindeki deneyim yillari, 2010 — 2011 egitim Ogretim yillinda 7. sinifa ders
verip vermedikleri, eger 7. siniflara ders veriyorlarsa haftalik ders programlari
bilgilerine ulasilmistir. Elde edilen bilgiler dogrultusunda tez ¢alismasi i¢in ulasilan
Ogretmenlerden; mezun olduklar1 boliimlerin ve mesleklerindeki deneyim yillarinin

farkli olmas1 bakimindan uygun olanlar1 belirlenmistir.

Ders Takibi: Calisma grubundaki 6gretmenlerinin 7. sinif maddenin yapisi ve
Ozellikleri tinitesinin anlatilmasi sirasinda arastirmaci tarafindan ders takibi
yapilmustir. Ders takibi sirasinda arastirmaci ses kaydiyla birlikte MEB tarafindan
hazirlanan Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan Yeterlilikleri 6lgiitlerinden olusan

gbzlem formunu doldurmustur.

Derslerdeki ses kayitlari ile birlikte fen ve teknoloji dgretmenlerinin ilgili konuyu
derste Ogrencileriyle nasil islediklerini, nelere dikkat edip etmediklerini, 6gretim
programinin Onerileri dogrultusunda konuyu isledikleri, bilgiyi dgrencilerine nasil
aktardiklarini, bilgi doniisiimlerini ne derecede gerceklestirdiklerini ortaya ¢ikarmak
hedeflenmistir. Elde edilen ses kayitlar1 ¢ozlimlenip yazili dokiiman haline
getirildikten sonra glivenilirligi arttirmak amaciyla dersin G&gretmenlerine
onaylatilmistir. Ses kayitlar1 ile farkli boliimlerden mezun olmus, mesleklerinde
farkli deneyim yillarina sahip fen ve teknoloji 6gretmenlerinin farkliliklar1 ortaya

¢ikarmak amaclanmaistir (4. alt problem).

Derslerde aragtirmacinin gézlemlerine gore doldurulan goézlem formu ile calisma
grubundaki Ogretmenlerin fen ve teknoloji 6zel alan yeterliliklerinin agiga

cikarilmas1 hedeflenmistir (5. Alt problem). Goézlem formu MEB Ogretmen
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Yetistirme ve Egitimi Genel Midiirliigiince hazirlanan Talim ve Terbiye Kurulunca
uygun bulunan, Bakanlik tarafindan 25 Temmuz 2008 tarihinde yiiriirlige konulan
Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan Yeterliliklerindeki 24 yeterlik iginden

calismaya uygun olan 18 yeterlik segilerek hazirlanilmustir.

Ogretmenin kendi gelisim alanm belirleyip, bu alanda gelisimini saglamak igin
sahip olmas1 gereken bilgi, beceri ve tutumlari igeren “Ogretmenlik Meslegi Genel
Yeterlikleri” ve ilkdgretim kademesi oOgretmenlerine yonelik “Ozel Alan
Yeterlikleri” gelistirilmistir.

Gelistirilmis 6zel alan yeterliklerinde; (1) yeterlik alani, (2) kapsam, (3) yeterlikler
ve (4) performans gostergeleri bulunmaktadir.

Her bir yeterlik icin, A1, A2, A3 olarak diizeylendirilen performans gostergeleri
belirlenmistir. Performans gostergelerinde ilkdgretim programlari esas alinmustir.

A1 diizeyi: Ogretmenin dgretim programina iliskin uygulamalarindaki farkindalig
ile 6gretmenlik meslegine iliskin sahip oldugu temel bilgi, beceri ve tutumlar
gosteren performans gostergelerini igerir.

A2 diizeyi: Ogretmenin A1 diizeyindeki bilgi ve farkindaliginin yani sira, gretim
stirecindeki uygulamalarinda edindigi mesleki deneyimlerle programin geregini

.....

aldig1 performans gostergelerini igerir.

A3 diizeyi: Ogretmenin A2 diizeyinde gelistirdigi uygulamalarini, 8gretimin farkl
degiskenlerini de goz oOniinde bulundurarak 6zgiin bir sekilde g¢esitlendirmesini
gerektiren performans gdstergelerini  icerir. Bu  diizeydeki performans
gostergelerine sahip olan dgretmen, 6zglin yorumuna dayali yeni uygulamalarla
alanina katki saglayabilir; meslektaslari, veliler, sivil toplum kuruluslar1 ve diger
kurumlarla siirekli igbirligi yapabilir (http://otmg.meb.gov.tr/alanfen.html).

6. (")grenci anketi: Tez ¢alismasi i¢in belirlenen fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 7.
sinifta okuyan 6grencilerine uygulamak iizere arastirmaci tarafindan hazirlanan acik
uclu 12 sorudan olusan ankettir. Ogrenci anketi sonucunda, &grencilerin
gozlemleriyle derslerine giren fen ve teknoloji 6gretmenleri hakkinda ilgili konuyu
anlatiglari, yorumlari, derste kullandiklar1 kaynaklar vb. durumlar1 hakkinda detayli

bilgi edinmek hedeflenilmistir.

Ogrencilere yar1 yapilandirilmis miilakatta sorulan sorular ve bu sorularla amaglananlar

Tablo 5°te belirtilmektedir.
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Tablo 5: Ogrenci Anket Sorulari ve Sorularin Amagclan

Soru No Ogrenci Anket Sorulari Sorularin Amaglari
Fen ve teknoloji 6gretmeninizin hangi boliimden mezun
1 oldugunu biliyor musunuz? C"evablnlz evetse hangi | Ogrencilerin, fen ve teknoloji Ogretmenlerinin hangi bolimden mezun
bolimden oldugunu yaziniz. Ogretmeniniz bu konu | olduklarini bilip bilmediklerini 6grenmek amaglanmistir.
hakkinda size bilgi veriyor mu?
Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda, fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ders
B isleyisi sirasindaki anlatimi, verdigi 6rnekleri, sordugu sorular1 vb. ne derecede
2 Ogretmeniniz isledigi konular sizin seviyenize gére mi | sadelestirip dgrencilerinin seviyelerine uygun hale getirebildiginin &grenci
anlatiyor? goriigleri dogrultusunda ortaya g¢ikarilmasi amaglanmistir. Elde edilen veriler ile
formasyon dersleri alan gretmenlerle almayan 6gretmenlerin bilgi doniisiimleri
arasindaki iligkilendirme yapilmasi1 amaglanmistir.
7. smif fen ve teknoloji miifredatindaki {initelerinden 6grencilere gore fen ve
. teknoloji  Ogretmenleri hangi konulardaki bilgi donisiimiinii daha rahat
3 Ogretmeniniz fizik, kimya ve biyoloji konularindan | sagladiklarinin  Ggrenilmesi amaglanmuistir. Buradan elde edilecek veriler
hangisini size gore daha iyi anlatmaktadir? dogrultusunda Ogretmenlerin mezun olduklar1 bolimler ile 6gretmen
basamagindaki transposizyonu arasinda iliskilendirme yapilmasina olanak
saglayacaktir.
7. smif fen ve teknoloji miifredatindaki {initelerinden O6grencilere gore fen ve
Ogretmeniniz sizi daha cok hangi konularda (fizik, ‘Eevknol‘oji .6gretmenleri hangi konularda (")grencileri' aktiﬂfzstirdiginin
4 i biyoloji) aktif olarak derse katryor? Ogrenilmesi amaclanilmistir. Buradan elde edilecek veriler dogrultusunda
1mya, biyolo] yor: ogretmenlerin mezun olduklar1 boliimler ile O6gretmen basamagindaki
doniigiimii arasinda iligkilendirme yapilmasina olanak saglayacaktir.
Ogrenci goziiyle Fen ve teknoloji Ogretmenlerinin dgretim programindaki
Ogretmeninizden islediginiz konuyla ilgili detay konulara iligkin sorularq ne de"rece-de detayli ) Pilgi Verd.igini aqlasﬂmam
5 istediginizde ya da soru sordugunuzda rahatlikla size ama-(;'lanml-stlr. Fen 'edebpv/at fakdiltesi mezunu Ogretmenlerin kendi alanlart
o dahilindeki konular ile diger alanlardaki konulara olan yaklasimlar1 arasinda
yanit verebiliyor mu? anlamli bir farkin olup olmadigi 6grencilerin verdikleri cevaplar dahilinde
ortaya ¢ikarmak amaglanmstir.
6 Dersi sadece ders kitabiyla mm isliyorsunuz yoksa | Ogretmen ve Ogrencilerin ders kitabi disinda yararlandiklar1 alternatif
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yararlanilan baska kaynaklarmmizda var mi? Cevabiniz
evetse bu kaynaklar nelerdir?

kaynaklarin 6zellikle de SBS’ye yonelik test kitaplarinin olup olmadigini
o6grenmek amaclanmistir.

Ogretmeniniz deney gerektiren konularda size deney
yapiyor mu?

Ogretmenlerin ders islerken kilavuz ve 6grenci ders kitaplaridaki deneyler ile
alternatif deneyler yapip yapmadigini Ogrenmek amaclanilmistir. Teorik
bilgilerin yasamsal deneyimlere doniistiiriilmesindeki en 6nemli etkenlerden
biri olan deney 6gretmenlerce ne derece 6nemsenmekte, 6grenciye aktarildigi
veriler dogrultusunda agi8a ¢ikarilacaktir.

Ogretmeninizin emeklisi yaklasmis bir &gretmen mi
yoksa meslegine yeni baslamis bir 0gretmen olmasini
isterdiniz? Nigin?

Bu soru ile 6grencilerin deneyim yili fazla m1 yoksa az olan 6gretmeni tercih
etme nedenlerini ortaya koymak amaclanmistir. Elde edilen veriler ile
Ogretmenlerin deneyim yillari ile 6grencilerin segimleri ortaya ¢ikarilacaktir.
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7. Ogretmen goriisme sorulari: Ogretmen bilgi formu dogrultusunda tez ¢alismasi

icin belirlenen 7. siifa ders veren fen ve teknoloji 0gretmenlerine uygulanmistir.

Aragtirmaci tarafindan hazirlanan 6gretmen goriisme sorulariyla fen ve teknoloji

O0gretmenlerinin ilgili konu hakkindaki bakis agilari, yorumlari, derste kullandiklari

kaynaklar vb. durumlarinin ortaya cikarilmasi amaglanmistir. Belirlenen fen ve

teknoloji Ogretmenleriyle arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis miilakat

seklinde

gergeklestirilmis  ve

saglanmistir (EK 2).

cevaplarin  6gretmenler

tarafindan yazmalari

Ogretmenlere yar1 yapilandirilmis miilakatta sorulan sorular ve bu sorularla

amagclananlar Tablo 6’da belirtilmektedir.

Tablo 6: Ogretmen Goriisme Sorulari ve Sorularin Amaclari

Soru
no

Ogretmen Goriisme Sorular

Sorularin Amaglari

Derse hazirlanirken yararlandiginiz
kaynaklar nelerdir? Asla vazgegmem
dediginiz bir kaynaginiz var m?

Bu soru ile 6gretmenlerin derse hazirlanirken
yararlandiklar1 kaynaklar1 agiga ¢ikartmak
amaclanmustir.

7. Smf Maddenin Yapisi ve
Ozellikleri Unitesini islerken ders
akisinizi en ¢ok belirleyen etki
hangisidir? (Birde fazla secenek
isaretlenebilir)

Ders akisinda 6gretim programinin payinin ne
kadar oldugunu ve 6gretim programiyla birlikte
nelerin tercih edildigini ortaya ¢ikarmak,
Ogrenciye  bilgiyi aktarmada yararlanilan
kaynaklar1 belirlemek amaglanmistir. 1. soruyla
iligkilidir.

egitim
yeteri kadar
diisiiniiyor

Ders islerken
teknolojilerinden
yararlandiginizi
musunuz?

Genel olarak iglenilen konuyu &grenciye
aktarirken yararlanilan egitim teknolojileri
Ogretmenin teknolojiyi kullanabilme yetenegini
acgiga ¢ikarmak amacglanmigtir. Deneyim yili az
olan ogretmenlerin teknolojiyi daha ¢ok
kullanmalar1 beklenmektedir.

7. smif Maddenin  Yapist ve
Ozellikleri iinitesindeki elektronlarin
dizilimi ve kimyasal o&zellikler ile
kimyasal bag konularmi anlatirken
ogretimi destekleyici arag ve geregler
kullantyor musunuz, kullaniyorsaniz
bunlar nelerdir?

Ogretmenlerin  ilgili  konunun anlatimlart
stirasinda ara¢ gerec¢ kullanip kullanmadiklarm
ortaya ¢ikarmak amaglanmistir.

Ilgili iinite konularin  ders
programindaki hedef ve
davraniglari1 ne derecede dikkate
aliyorsunuz? Bu hedef ve kazanimlan

Ve

Ogretim programinda belirtilen kazanimlarmn
disma ¢ikiliyor mu ya da c¢ikilma ihtiyact
hissediliyor mu sorusuna yanit aranmakla
birliktke bu soru 1. alt problemle
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Ogrencilere aktarmakta zorluklarla | bagdagmaktadir.
karsilasiyor musunuz? Cevabiniz
evetse  karsilastiginiz  zorluklar
nelerdir?
Ogretmenlerin =~ konu  anlatimi  sirasinda
. yararlandiklar1  6gretim yontemleri/teknikleri
llgili  iinitedeki ilgili  konular1 | aciga  c¢ikarilacaktir. 4. alt problemle
6 anlatirken hangi Ogretim yontem / | bagdasmaktadir. Ayrica deneyim yili ¢ok olan
tekniklerini kullantyorsunuz? Ogretmenlerin yeni 6gretim tekniklerinden ne
kadar bilgi sahibi olup olmadiklar1 da aciga
¢ikarmak amaglanmustir.
Ogretmenlerin ~ konu  anlatimi  sirasinda
ligili iinitedeki ilgili konular igin yararlandiklar1 6gretim yontemleri/teknikleri
7 sectiginiz alternatif dgretim aciga cikarilacaktir. Ayrica deneyim yili ¢ok
teknikleri/véntemleri var mi? olan dgretmenlerin yeni dgretim tekniklerinden
y ’ ne kadar bilgi sahibi olup olmadiklar1 da agiga
¢ikacaktir.
Heg;éi( unétveriilzli 11%1;;8 ko?iil:gmgﬁi Ogretmenlerin bu soruya verdikleri cevaplar
& o8 . . | 6grenci ders kitaplar1 ile 6gretmen kilavuz
gerekse Ogretmen kilavuz kitabindaki | ¢ Sy )
8 anlatimlar veterli  midi? Olmast kitaplarindaki bilgileri ne derecede yeterli bulup
erek de di“ir}lliz veva eksiklikler varsa bulmadiklar1 hakkinda nasil bir diisiinceye sahip
ﬁeler dir? & Y olduklarim ortaya ¢ikaracaktir.
e L Tgili konu igin dgretmenlerin 6n hazirlik yapma
9 gfgrlélﬁmiumtidffl IELII }l:;);lllrlllfrgr] ihtiyacinin olup olmadigi agiga cikarilacaktir.
mgusunuz’) ¢ p y Ayrica  bu soru 2. alt problemle
' bagdasmaktadir.
lgili unlt.edekl. 1'1g111 konularm 7. flgili konudaki bilgilerin 7. smf &grenci
smifta verilmesi sizce uygun mudur? — . . g b
10 Cevabiniz hayirsa hangi seviyede seviyesine indirgenmesinin uygunlugu aciga
verilmesi daha uygun olurdu? gikarilacakir.
iloili  nitedeki  ileili  konularmn Ogretmenlerin dersi dgrencilere daha uygun bir
6ggrencilerin daha iyi ganlamalarl icin sekildg anlatllma-m. igin_Ogretim programinin
11 | kullandiginiz ifadelerde hi¢ &gretim ?)']?treeilr;enlefisr?ekhgl komslunup i;llrll;‘rrl:(cll;tgtﬁ;
programinin disina ¢iktiginiz oluyor & yu
mu? kisitlamalarla tam olarak anlatip
' anlatamadiklarini agiga ¢ikaracaktir.
Ogretim programinda gecen konuyla ilgili temel
12 Asagida verilen kavramlart ders | kavramlarin 6grenciye nasil aktarildigini ortaya

esnasinda nasil tanimlarsiniz?

cikaracaktir. Kazanimlarm ve oOn bilgilerin
disinda bagka ifadeler kullanilmakta midir?
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4.4. Arastirmanmin Veri Analizi

Arastirmanin bu kisminda, verilerin nasil elde edildigi, veri toplama siirecinin nasil

isledigi hakkinda bilgilendirilme yapilmaktadir.

[k asamada; calisma konusunun belirlenmesi icin fen ve teknoloji dgretim programu,
ogretmen kilavuz kitab1 ve 6grenci ders ve calisma kitaplar1 incelenmistir. Yapilan
inceleme dogrultusunda ilkdgretim 7. sinifin 4. iinitesinde islenilen Maddenin Yapist ve
Ozellikleri {initesinin 3. ve 4. konular1 olan “Elektronlarin Dizilimi ve Kimyasal
Ozellikleri” ile “Kimyasal Bag” konularma karar verilmistir. Bu konuya nigin karar

verildigi aragtirmanin amaci kisminda yer almaktadir.

Konunun karar verilmesi ile arastirma i¢in uygun kriterlere (mesleki tecriibesi, mezun
oldugu bolim, okuttugu smif, kurumunun SBS bagaris1 vb.) sahip fen ve teknoloji
ogretmenlerin belirlenebilmesi i¢in Samsun il merkez okullarma Ogretmen Bilgi
Formlar1 dagitilmistir. Bilgi formlarindaki verilerin dogrultusunda ve goniilliiliik esasina
bagli kalinarak arastirmanin kriterlerinin  yani sira arasgtirmanin  siirecinden
etkilenmeyen, kendini rahat hissedecek, arastirmaciya yanli davranmayacak,
Ogretmenlerin ders saatlerinin ¢akismamasina da dikkat edilerek bes Ogretmen
belirlenmistir. Belirlenen dgretmenlere Ogretmen Goriisme Sorulart ydnlendirilerek
arastirmanin amaci i¢in secilen konu hakkindaki bakis acilari, yorumlari, derste

kullandiklar1 kaynaklar vb. durumlarinin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmistir.

7. sif fen ve teknoloji dersinin 4. {initesinin belirli konularinda gerekli izinler alinarak
ogretmen ders anlatimi ses kayit cihazi ile kayit altina alinmis, arastirmaciya gézlem
firsat1 taninmistir. Arastirmaci ders ses kayitlarinin yan sira fen ve teknoloji 6gretmen
0zel alan yeterliligini igeren gézlem formunu da ders siiresince doldurmustur. Tiim ses
kayitlar1 bilgisayar ortamina aktarilmis ve her kelimesine kadar yaziya cevrilerek teyit

ettirilmistir.
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Calisma grubunda yer alan 6gretmenlerin sahip oldugu 6zellikler ile arastirma sorulari

arasindaki iligkiye bakilacak olursa;

e Ol’in analiziyle; meslekteki ¢alisma yilinin fazla olmasindan dolay1, 8gretmenin
mesleki deneyim yilinin 6gretmendeki bilginin donilisiimiinde ne kadar etkili
oldugu (2. ve 3. alt problem ile iliskilendirilecektir),

e O2’nin analiziyle; kimya boliimiinden mezun olmasindan dolayr &gretmenin
mezun oldugu boliimiin, d6gretmendeki bilginin doniisiimiinde ne kadar etkili
oldugu (2. ve 3. alt problem ile iliskilendirilecektir),

e 03’iin analiziyle; biyoloji bdliimiinden mezun olmasindan dolayi, 6gretmenin
alan bilgilerinin 6gretmendeki bilginin déniisiimiinde ne kadar etkili oldugu, (2.
alt problem ile iligkilendirilecektir),

e O4’iin analiziyle; kimya &gretmenliginden mezun olmasindan dolayi,
O0gretmenin alan bilgilerinin 6gretmendeki bilginin doniisiimiinde ne kadar etkili
oldugu, (2. alt problem ile iliskilendirilecektir),

e O5’in analiziyle; fen bilgisi 6gretmenliginden mezun olmasindan dolay: fen ve
teknoloji dersinin alan 6gretmenindeki bilginin doniisiimiiniin nasil oldugu (2.

ve 3. alt problem ile iligkilendirilecektir),
Sorularina cevap almarak arastirmanin 2. ve 3. alt problemleriyle

iliskilendirilecektir.

Tablo 7°de arastirmada takip altina alinan konu bagliklar1 yer almaktadir.

Tablo 7: Gozlemlenen Derslerin Konu Bashklar:

Sif Unite Konu bagliklar

7 simif 4. {inite: Maddenin Yapisi ve | 3. Elektronlarin Dizilimi ve Kimyasal Ozellikler

Ozellikleri 4. Kimyasal Bag
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Calismaya katilan dgretmenlerin Maddenin Yapisi ve Ozellikleri iinitesine baslamay1

planladiklari, 6gretmenlerin bu ilgili konular1 anlattiklar1 ve arastirmacinin ders gézlemi

yaptig1 tarihler Tablo 8’de verilmistir. Arastirmaci 6gretmenlerin ilgili konular

anlattiklar1 zaman zarfinda ders gozlemlerini yapmustir. Ogretmenler arasinda olusan

gozlenen ders saatleri arasindaki farklar 6gretmenlerin konuyu anlatma siirelerine bagl

olarak ortaya ¢ikmugtir.

Tablo 8: Arastirmacinin Ders Gozlem Tarih ve Siireleri

Ogretmen | Ilkogretim | Uniteye baglama Konuya Aragtirmacinin | Gdzlenen
okulu tarihi (bilgi formu) | baslama tarihi | gdzlem tarihi ders saati
09.03.2011 80 dak.
11.03.2011 80 dak.
01 01 02.2011 09.03.2011 16.03.2011 80 dak.
18.03.2011 80 dak.
30.03.2011 80 dak.
o2 02 03.2011 30.03.2011 | 06.04.2011 | 80dak.
12.04.2011 40 dak.
29.03.2011 40 dak.
30.03.2011 80 dak.
03 02 03.2011 29.03.2011 05.04. 2011 20 dak.
06.04.2011 80 dak.
19.04.2011 80 dak.
04 03 18.01.2011 19.04.2011 56 04 2011 50 dak.
24.03.2011 80 dak.
05 04 22.02.2011 24.03.2011 5 032011 80 dak.
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Arastirmadaki kuramsal ¢ergeveye (transpozisyon didaktik teorisine) karar verilmesi

|

Fen ve Teknoloji Ogretim Programi )

Fen ve Teknoloji Ogretmen Kilavuz Kitabi >_ Arastirmaya uygun

konunun belirlenmesi

7.S1mif Fen ve Teknoloji Ders Kitabi

7. Sinif Fen ve Teknoloji Calisma Kitab1 __~

|

Ogretmen Bilgi Formu } Arastirmanin ¢alisma grubunun belirlenmesi

Arastirma i¢in gerekli
Ogrenci Anketi verilerin toplanilmasi

Ders Takibi

Ogretmen Gériisme Sorulari
Sekil 6: Arastirmadaki Veri Analiz Siireci

Sekil 6’da arastirmadaki veri analizi siireci 6zetlenerek gosterilmektedir.
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BESINCI BOLUM

5. BULGULAR VE YORUM

Arastirmanin bulgular kisminda, c¢alisma grubundaki &gretmenlerin teker teker ve
birbirleri arasindaki durumlar1 incelenmis, hem yatay hem dikey analizleri yapilmistir.
Ogretmenlerin analizlerinde dgrenci anketleri, dgretmen goriisme sorulari, ders kayitlart
ve fen ve teknoloji 6zel alan yeterliligi formu olmak iizere dort farkli veri kaynagi
kullanmistir. Her bir 6gretmen igin bu veri kaynaklarinin analizleri yapildiktan sonra,
arastirma grubundaki Ogretmenlerin genel bir degerlendirmesi ilgili boliim sonunda

yapilmustir.

5.1. O1 Kodlu Ogretmenin Veri Analizleri

5.1.1 Or’in Ogrenci Anketi Analizi

O1 kodlu gretmenin ders takibi yapilan smiftaki toplam 31 dgrencisine uygulanan
ogrenci anketine verilen cevaplar asagidaki Tablo 9°da yer almaktadir. Ogrenci
anketinin ilk dort sorusu 6grencinin kisisel bilgilerine yonelik oldugu i¢in bu sorularin

cevaplari tabloda belirtilmemistir.

Tablo 9: O1’in Ogrencilerine Uygulanan Ogrenci Anketlerinin Cevaplari

O1 kodlu 6gretmen | Toplam 6grenci sayist: 31

Soru Evet | Hayir | Bazen | Kimya | Biyoloji | Fizik | Yeni | Orta | Tecriibeli
5.soru 1 30

6. soru 18 13

7.soru 14 16 3

8. soru 14 25 10

9. soru 23 8

10. soru 13 17

11. soru 31

12. soru 15 14

53



Ankette 5. Soru olan “ Ogretmeninizin hangi boliimden mezun oldugunu biliyor

musunuz? ” sorusuna % 97 oraninda hayir, % 3 oraninda evet yanit1 verilmistir.

Ankette 6. Soru olan “ Ogretmeniniz isledigi konulart sizin seviyenize gorve mi
anlatiyor? > sorusuna % 58 oraninda evet, % 42 oraninda hayir yamti verilmistir. O1
O0gretmeni 6grencilerinin neredeyse yarisi islenilen konular1 kendi seviyelerinin iizerinde
bulmaktadirlar. Arastirmaci tarafindan yapilan smif ici gdzlemler sonucunda Ol
Ogretmenin konuyu anlatirken Orneklendirmelere yer verdigi, konunun daha iyi
anlasilmas1 icin somutlastirma (6rnek) yaptigi kaydedilmistir. Fakat O1’in konu
tizerinde gereginden fazla durmasi ve karmasik anlatmasindan dolayr 6grencilerin
anlamakta zorluk ¢ektigi arastirmaci tarafindan gozlenmistir. O1, 2005 yilinda degisen
Fen ve Teknoloji Ogretim Programina uyum saglayamadigi, yalinlasan konular1 eski
programa gore detaylandirarak anlatmasindan dolayr &grencilerinin zorlandigi yine
arastirmact tarafindan yapilan smif i¢i gozlemler sonucunda kaydedilmistir.
Ogrencilerin anket sorularma verdigi cevaplardan, O1’in konular1 6grencilerin 6grenme
seviyelerinin t{izerinde anlattifi, 6grencilerde konular1 anlamakta zorluk ¢ekenlerin
sayisinin fazla oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Ornegin Ogrenci 1 bu soruyu “Hayir biraz
iistiinde anlatiyor. 8. Sinifa hazirlik olsun diye ama bence daha giizel oluyor.”, Ogrenci
2 “Yani bazen anlamakta ¢ok gii¢liik ¢ekiyorum. Ashinda hocamiz iyi ama, anlattig

konulart anlamakta biraz zorlaniyorum.” Seklinde cevaplandirmistir.

Ankette 7. Soru olan “ Ogretmeniniz fizik, kimya, biyoloji konularindan hangisini size
gore daha iyi anlatmaktadir? ” sorusuna, % 45 oraninda kimya, % 52 oraninda biyoloji
ve % 10 oraninda fizik yaniti1 verilmistir (6grencilerden bazilar1 birden fazla bransi
yazdiklarindan dolay yiizdelerin toplami 100 olmamaktadir) . Ogrencilerin bu soruya
verdikleri cevaplar dogrultusunda, O1 dgretmeninin fen konular1 arasinda en iyi biyoloji
konularmi anlatirken, 6grencilerin en g¢okta fizik konularim1 anlamakta zorlandiklar

ortaya ¢cikmaktadir.
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Ankette 8. Soru olan “ Ogretmeniniz sizi daha ¢cok hangi konularda aktif olarak derse
katiyor? ” sorusuna, % 81 oraninda biyoloji, % 45 oraninda kimya ve % 32 oraninda
fizik yanit1 verilmistir (6grencilerden bazilar1 birden fazla brans1 yazdiklarindan dolay1

yiizdelerin toplami1 100 olmamaktadir).

Ankette 9. Soru olan “ Ogretmeninizden islediginiz konuyla ilgili detay istediginizde
ya da soru sordugunuzda rahathkla size yanit verebiliyor mu ?” sorusuna, % 74
oraninda evet, % 26 oraninda hayir yaniti verilmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan
gdzlemlerde, O1 6gretmeni mesleki tecriibesinden dolay1 donanimli bir 6gretmen olup
Ogrencilerin sorularini cevaplandirmakta ve dgrencilerin okul disinda edindikleri bilgiler
dogrultusunda sorduklari sorulara da program disina ¢ikmamaya Ozen gostererek

cevaplandirmaya ¢alistig1 belirlenmistir.

Ankette 10. Soru olan “ Derste yararlandiginiz kaynaklariniz var mi? > sorusuna, %
55 oraninda hayir, % 42 oraninda evet yanit1 veritken % 3’4 bu soruya cevap
vermemistir. Ol Ogretmeni ise derslerde yardimci kaynaklardan yararlandigini
belirtmistir. Arastirmacimin katildigi ders takibi sirasinda ise Ogrencilerin MEB’in

kitaplarinin haricinde bir kaynaktan yararlanilmamigtir.

Ankette 11. Soru olan “Ogretmeniniz deney gerektiren konularda size deney yapiyor
mu?” sorusuna, % 100 oraninda evet yaniti verilmistir. Aragtirmacinin katildigi ders
takibi sirasinda konu geregi bir deney olmamasina ragmen O1 dgretmeni bir ders saatini

laboratuarda islemistir.

Ankette 12. Soru olan “Ogretmeninizin emeklisi yaklasmis bir égretmen mi yoksa
meslegine yeni baslamis bir égretmen mi olmasint isterdiniz?” sorusuna % 48 yeni
baslamis, % 45 emeklisi yaklagmis yanitlart verirken, %7°si bu soruya cevap

vermemistir. Ogrenci 3 bu soruyu “ O ¢ok ama ¢ok iyi bir hocamiz. Ama gen¢ olmasini
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isterdim. Onu bilemiyorum ama bence kendime gore daha iyi anlarim diyorum.”

Seklinde cevaplandirmistir.

5.1.2  OT1’in Ogretmen Goriisme Sorular1 Analizi

Arastirmanin bu kisminda galisma gurubundaki o6gretmenlere uygulanan ogretmen
goriisme sorularina O1 dgretmeninin verdigi cevaplar dogrultusunda dgretmene ydnelik

degerlendirme yapilmaistir.

O1 genel olarak derse hazirlanirken sirasiyla 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitab,
yardimer ders kitaplari ve konuyla ilgili modellerden yararlandigini belirtmistir.
Aragtirmanin konusu olan Maddenin Yapisi ve Ozellikleri {initesini islerken kendisine
gdre ¢aligmast oldugunu ders akisim belirleyen kaynaklar olarak ayni sekilde Ogretmen

kilavuz kitabi, ders kitabi, miifredat ve test Kitaplarini belirtmistir.

O1 ders islerken teknolojik araglardan (bilgisayar, gorsel yansitma o6zellii olan
projeksiyon cihazi vb.) yeteri kadar yararlanamadigini, ilgili konuyu anlatirken daha ¢ok
atom modellerini, oyun hamurlarini ve periyodik tabloyu kullandigini ifade etmistir.
Ilgili konunun somutlastiriimasi igin derste yapilmasi amaciyla etkinlik olarak dgrenci
ders kitaplarinda yer alan atom modellerini O1’in &grencilerden etkinligi evlerinde
yapip getirmeleri kosuluyla yaptirdigi arastirmaci tarafindan gozlemlenmistir. Ayrica
O1’in belirttigi gibi periyodik tablo ilgili konuda gegmedigi igin ve 6grencilerin heniiz

periyodik tabloyu bilmemelerinden dolay1 konunun islenisinde kullanilmamaistir.

O1 genel olarak derste konularmi anlatirken fen ve teknoloji programindaki hedef ve
davraniglart dikkate aldigini, Ogretim programinin disina ¢ikmamaya calistigin
belirtmistir. Tlgili konuyu anlatirken Soru cevap, karsilastirma, 6grendiklerimizin giinliik

yasamda kullanim alanlar1 gibi yontem ve teknikleri kullandigini, bunlarin disinda farkli
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bir 6gretim teknigi kullanmadigini ifade etmistir. Arastirmaci tarafindan yapilan sinif ici
gdzlemler sonucunda O1’in daha ¢ok diiz anlatim ve soru cevap yontemleriyle dersi
isledigi, belirli 6grencilerle dersi yiriittigii, simif geneline ders konusunda hakim

olamadig belirtilmistir.

O1 ilgili konunun 7. Smifta verilmesinin uygun oldugunu ve konunun fen ve teknoloji
ogrenci ders kitaplarindaki anlatiminin yeterli oldugunu fakat konuyu 6grencilerin daha
iyi anlamalar1 i¢in bazen miifredat disina ¢iktigini belirtmistir. Buna ragmen anket
sonuclarma gdre ogrencilerin % 42’si Ol’in konuyu kendi seviyelerine gore

anlatmadigini ve ilgili konularin anlasilir olmadigini belirtmislerdir.

Ol SBS’nin arttk sadece 8. Smifta olmasinin, kendisinin konu anlatiminda bir
degisiklige sebebiyet vermedigini, dnceden dersi nasil igliyor nasil anlatiyor ise hala

ayn1 sekilde devam ettigini belirtmistir.

O1 odgretmeni goriisme formunda yer alan, maddenin yapisi ve dzellikleri {initesinden

secilen bazi anahtar kavramlarin agiklamasini agsagidaki gibi yapmustir.

Atom: Son derece gelismis elektron mikroskoplart ile goziikkmeyen en kiicliik madde

parcacigina atom denir.
Molekiil: Ametal element atomlar: arasinda elektron ortaklasmasiyla olusan yapilardir.

Elektron: Proton sayisina esit sayida ve atom ¢ekirdegi etrafinda belli hacimsel bolgede

cok hizli hareket eden ve atomun kiitlesinde etkisi olmayan — yiiklii taneciklerdir.

Katman: Atom cekirdegi etrafinda elektronlarin belli sayida dolastiklar1 hacimsel

bolgelerdir.

Iyon: Element atomlarinin kararliliga ulasmalar1 icin kendilerine soygazlarin elektron
dagilim diizenine benzetmeleri gerekir. Bunun i¢in elektron alirlar veya verirler. Anyon

ve katyon durumuna ulastiklarinda sahip olduklar: yiik degerine denir.
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Kimyasal bag: Element atomlarinin anyon ve katyon durumun ulastiklarinda birbirine

yaklagtiklarinda aralarinda olusan ¢ekim kuvvetine denir.

Iyonik bag: Element atomlar1 arasinda elektron verme elektron almayla kendilerini asil

gazlara benzetmeyle olusan bagdir.

Kovalent bag: Ametal element atomlar1 arasinda ve asil gazlarin elektron dagilim

diizenlerine ulasabilmeleri i¢in elektronlar1 ortak kullanmasiyla olusan baglara denir.

O1’in ilgili konuda yer alan anahtar kavramlarin aciklamalarma bakilarak; kavramlarin
aciklamalarinda uzun ve karmasik ifadelerle, fen ve teknoloji 6gretim programinin
iistiinde, Ogrencilerin seviyelerini ve hazir bulunusluklarint zorlayacak, 8. Siifta
anlatilan konular1 kapsayan kavramlari igerdigi ortaya ¢ikmaktadir. Metal ve ametal
kavramlart 8. Smif konusu olup oOgrencilere 7. Smifta bu kavramlar
kazandirilmamaktadir. Ol 6gretmeninin molekiil ve kovalent bag kavramlarini
tanimlarken ametal kavramini kullanmasi 7. Smif &grencisinin seviyesine uygun
degildir. Ornegin kovalent bag kavramiin Fen ve teknoloji ders kitabindaki agiklamasi
“Elektron ortaklasmas: sonucu olusan kimyasal baga, kovalent bag adi verilir’
seklindedir (Tung ve digerleri, 2011, syf 170). O1’in elektron kavrami aciklamasi ¢ok
ayrintili olup birgok bilginin ayni ciimlede verilmesi de yine 7. Smf &grencisinin
seviyesine uygun degildir. Elektron kavraminin Fen ve teknoloji ders kitabindaki
aciklamasi ise gayet basit olup elektron i¢in gerekli bilgiler oldukga basit bir dille
anlatilmaktadir. “Elektronlar ise ¢ekirdegin etrafinda yer alr.” (Tung ve digerleri,
2011, syf 145).

5.1.3 Or’in Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterligi

Arastirmaci tarafindan yapilan gerek smif i¢i gézlemler gerekse yari yapilandirimis
miilakatlar sonucunda Fen ve Teknoloji dgretmenlerinin 6zel alan yeterliklerini igeren
alt yeterlikler MEB tarafindan belirlenen performans gostergeleri g6z Oniinde
bulundurularak doldurulmustur. Tablo 10°da O1 kodlu 8gretmenin fen ve teknoloji dzel

alan yeterlik diizeyleri gosterilmektedir.
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Tablo 10: O1 Kodlu Ogretmenin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik Diizeyleri

. I L . Al A2 A3
Yeterlik Alani Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri I .
Diizeyi | Diizeyi | Diizeyi
Ogrenme-Ogretme Ogretim siirecini 6gretim programina uygun planlayabilme X
Siirecini Planlama ve Ogretim siirecinde, 6gretim program dogrultusunda dgrenme ortamlar1 diizenleyebilme X
Diizenleme Ogretim siirecinde, 6gretim programimi destekleyen materyal ve kaynaklari kullanabilme X
Ogrencilerde yasadig1 cevreyi tanmima ve inceleme meraki uyandirabilme X
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilme X
Ogrencilere, bilimin dogas1 ve tarihsel gelisimi konularinda anlayis kazandirabilme X
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilme X
Bilimsel, Teknolojik ve Ogrencilerin problem ¢6zme becerilerini gelistirebilme X
Toplumsal Gelisim Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik kavramlar1 dogru ve etkin kullanmalarini saglayabilme X
Ogrencilerin bilim ve teknoloji iliskisini anlamlandirmalarini saglayabilme X
Ogrencilere, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile toplum ve g¢evre arasindaki etkilesime X
iligkin anlayis kazandirabilme
Fen ve teknoloji 6gretim ortaminda gerekli giivenlik 6nlemlerini alabilme X
Gelisimi izleme ve Ogrencilerin gelisimlerini izleyebilme X
Degerlendirme Uygulanan 6l¢me aracindan elde edilen verileri degerlendirebilme X
Mesleki yeterliklerini belirleyebilme X
Fen 6gretimine iligkin bireysel ve mesleki gelisimini saglayabilme X
Mesleki Gelisimi Saglama | Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden X
yararlanabilme
Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim i¢in yararlanabilme X
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Aragtirmaci tarafindan derecelendirilen O1’in Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik
diizeylerinden belirtilen 18 yeterlik i¢inden 12 yeterlik Al, 6 yeterlik ise A2 diizeyinde
olup A3 diizeyinde herhangi bir yeterligi bulunmamaktadir. O1’in 4 yeterlik alanindan
Bilimsel, Teknolojik Ve Toplumsal Gelisim yeterlik alanmmin o6ne ¢iktigl

gbzlemlenmistir.

02 Kodlu Ogretmeninin Veri Analizleri

5.2.1 O2’nin Ogrenci Anketi Analizi

02 kodlu dgretmenin ders takibi yapilan smiftaki toplam 35 dgrencisine uygulanan

ogrenci anketine verilen cevaplar asagidaki Tablo 11°de yer almaktadir.

Tablo 11: O2’nin Ogrencilerine Uygulanan Ogrenci Anketlerinin Cevaplar

02 Kodlu Ogretmen | Toplam Ogrenci Sayisi: 35
Soru Evet Hayir | Bazen | Kimya | Biyoloji | Fizik | Yeni | Orta | Tecriibeli
5. soru 0 35
6. soru 34 0
7.soru 32 22 22
8. soru 33 20 19
9. soru 33 1
10. soru 18 17
11. soru 25 5 5
12. soru 9 15 10

“Ogretmeninizin hangi béliimden mezun oldugunu biliyor musunuz?” sorusuna,

%100 oraninda hayir yanit1 verilmistir.
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“Ogretmeniniz isledigi konular sizin seviyenize gore mi anlatiyor?” sorusuna, % 100
oraninda evet yanit1 verilmistir. O2’nin konular1 grencilerin seviyesine uygun olarak
anlattig1 yadsinamayacak bir oranla dgrencileri tarafindan belirtilmistir. O2’nin egitim
fakiiltesi ¢ikisli degil de fen edebiyat fakiiltesinden mezun olmasi bilgileri 6grenci
seviyesine indirgemeye, Ogrencilerin kapasitelerini anlamaya bir engel olmamustir.
Aragtirmacinin ders sirasinda yaptigi gozlemlerde, O2’nin fen ve teknoloji 6gretim
programindaki bilgilere hakim olmakla birlikte smiftaki iist diizey 6grencilerin ufkunu
acabilecek fakat onlarin kafalarmi c¢ok karistirmayacak bilgileri de aktardigi
kaydedilmistir. Ogrenci 5 bu soruyu “Evet ama bazen ek bilgi icin bir iist seviyesine

¢tkabiliyor.” Seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeniniz fizik, kimya, biyoloji konularindan hangisini size gore daha iyi
anlatmaktadwr?” sorusuna, % 91 oraninda kimya, % 63 oraninda biyoloji ve % 63
oraninda fizik yanmiti verilmistir (Ogrencilerden bazilar1 birden fazla bransi
yazdiklarindan dolay yiizdelerin toplami 100 olmamaktadir). O2’nin kimya konularma
biyoloji ve fizik konularina nazaran daha fazla hakim olmasi, kimya konularmni
ogrencilerine de daha iyi aktarmasini saglamistir. Ogrencilerin neredeyse hepsinin
O2’nin kimyay:r daha iyi anlatigm diisiinmesi O2’nin kimya boliimiinden mezun
olmasiyla da ilgili oldugu diisiiniilmektedir. Ogrenci 6 bu soruyu “Kimyada daha iyi
oldugunu diigiiniiyorum .”, 6grenci 7 ise “Hepsinde iyi ama kimya bi bagka.”, 6grenci 8
“Hepsini ¢ok iyi anlatyyor. Ama kimya iistiinde daha ¢ok emek sarf ediyor.”, 6grenci 9
ise “Bence hepsini ¢ok iyi ve anlasilir anlatiyor. Ama segmem gerekirse kimya derim.”

Seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeniniz sizi daha ¢ok hangi konularda aktif olarak derse katiyor?” sorusuna,
% 94 oraninda kimya, % 57 oraninda biyoloji ve % 54 oraninda fizik yanit1 verilmistir
(6grencilerden bazilar1 birden fazla bransi1 yazdiklarindan dolayi yiizdelerin toplami 100
olmamaktadir). Bir dnceki soruda da oldugu gibi dgrencilerin neredeyse hepsi O2’nin
kimya konularinda dgrencilerini daha aktif olarak derse kattigini diistinmektedir. Bu
durum O2’nin kimya béliimiinden mezun olmasiyla ilgilidir. Ogrenci 10 bu soruyu

“Kimya da daha ¢ok katiyor. ” seklinde cevaplandirmistir.
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“Ogretmeninizden islediginiz konuyla ilgili detay istediginizde ya da soru
sordugunuzda rahatlikla size yanit verebiliyor mu?” sorusuna, % 94 oraninda evet, %3
oraninda hayir yanit1 verirken % 3’ii bu soruya cevap vermemistir. Arastirmacinin ders
takibi swrasinda O2’nin  dgrencilerden gelen sorulara, Ogrencilere yorum giicii
kazandirabilecek sekilde rahatlikla cevap verdigi gdzlemlenilmistir. O2 gayet disiplinli
bir 6gretmen olup verdigi bilgilerin ya da sorulan sorulara verdigi cevaplarin dikkatlice
dinlenilmesini istemektedir. Ogrenci 11 bu soruyu “Anlattigi bir seyi tekrar sorunca ¢ok
kiziyor veya anlattiktan sonra anlattigt konuyu yanlhs soylesek daha fazla kizar.”

Seklinde cevaplandirmstir.

“Derste yararlandiginiz kaynaklariniz var mi?” sorusuna, % 51 oraninda evet % 49
oraninda hayir yanit1 verilmistir. Ogrencilerin yararlanilan kaynaklarda yar1 yariya farkl
cevap vermeleri, onlardaki farkindaligin tam olmamasindan kaynaklanmaktadir.
Arastirmacinin ders takiplerinde, Ogrencilerin seviye ve caligkanlik bakimindan
bazilarinin yiiksek diizeyde bazilarin ise diisiik diizeyde olmasi yani sinifin heterojen
olmasi, dgretmenlerin kullandig1 kaynaklarin farkinda olmamasini saglamaktadir. O2 de
kendisi farkli kaynaklardan yararlandigimi belirtmekle birlikte, 6grencilerden
kullandiklar1 kaynaklarmn isimlerini verenlerden Ogrenci 12 bu soruyu “Ogretmenimiz
konulart ders kitabindan isliyor. Soru soracagi zamanda bazen eski sinavlarda ¢ikmis
sorulardan soruyor. Zeka ve Basaracagim testini kullanyyoruz.”  Seklinde

cevaplandirmistir.

“Ogretmeniniz deney gerektiren konularda size deney yapiyor mu?” sorusuna, % 71
oraninda evet % 14 oraninda hayir, % 14 oraninda bazen yanit1 verirken % 5°1 bu soruya
cevap vermemistir. Ogrenci 13 bu soruyu “Evet yeterince deney yapiyoruz (her

laboratuara inince). ” seklinde cevaplandirmistir.
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“Ogretmeninizin emeklisi yaklagmis bir ogretmen mi yoksa meslegine yeni baslamus
bir ogretmen olmasini isterdiniz?” sorusuna % 25 yeni baslamis, % 29 emeklisi
yaklagmis, % 43 orta durumda yanitlar1 verirken % 3’1 bu soruya cevap vermemistir.
Ogrenci 14 bu soruyu “Su anki ogretmenimden ¢ok memnunum. Ama yeni baslamis bir
ogretmen de olabilir. Ciinkii 6gretmenimiz ne kadar geng olursa bizi o kadar iyi anlar

ve o kadar iyi ders anlatir.” Seklinde cevaplandirmustir.

5.2.2 02’nin Ogretmen Gériisme Sorular1 Analizi

02 genel olarak derse hazirlanirken ders kitabi ve etkinlik kitabma bagl kalarak
yardimet kitaplardan yararlandigini belirtmistir. Aragtirma konusu olan maddenin yapisi
ve Ozellikleri {initesini islerken ders akisini belirleyen kaynaklari 6gretmen kilavuz
kitabi, ders kitabi, miifredat, test kitaplar1 olarak siralamistir. Ogrencilerinden de
bazilar1 O2’nin testleri, yardime1 konu anlatimli kitaplar1 kullandiklarini belirtmislerdir.
02 ders islerken baz1 konular1 bilgisayardan isledigini sdylemekle birlikte ilgili konuyu
anlatirken herhangi bir ara¢ gere¢ kullanip kullanmadigini belirtmemistir. Derste
yapilan gozlemler sonucunda O2’nin konu anlatimi sonunda sinifinda bulunan
bilgisayardan internetteki vitamin sitesinden yararlandigi, bilgisayar haricinde model,
ara¢ ya da gere¢ kullanmadign gdzlenmistir. O2 yapilan goriismede bilgisayar ile
internetten aktivite yapmanin ¢ok zaman aldigi, bazen internetin kesildigi ya da
bilgisayarin yavas islem yaptigmi belirtmistir. Ayn1 durumu simiftaki dgrenciler O2
bilgisayar1 agtiginda da dile getirmis, dersin yaris1 gegecek seklinde yorumlarda

bulunmuslardir.

02 ders islerken ders programindaki hedef ve davranislar1 dikkate aldigim, kendisinin
plan hazirlamayip birgok 6gretmen gibi internetteki hazirlanmis planlarini kullandiginm
belirtmistir. Arastirma i¢in secilen konuyu anlatirken soru cevap, anlatim yontem ve
teknikleri kullandigini, bunlarin haricinde herhangi bir alternatif 6gretim teknigi
kullanip kullanmadigini belirtmemistir. Arastirmacinin ders sirasinda yapmis oldugu

gdzlemlerde O2’nin konuyu anlatirken soru cevap, anlatimm yani sira drama ydntemini
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de kullandig1 ogrencileri elektronlara benzeterek tahtanin oniinde konuyu onlarla

birlikte isleyerek dersi daha etkili hale getirmistir.

02 ilgili konunun fen ve teknoloji &grenci ders kitabindaki anlatiminin yeterli
olmadigini, konularin daha iyi anlasilmasi i¢in 6rneklendirme sayilarinin arttirilmasinin
gerekli oldugunu, ilgili konunun 7. Smifta verilmesinin uygun oldugunu fakat
ogrencilerin ilgili konuyu daha iyi anlamalar1 i¢in miifredat disina ¢ikmak zorunda
kaldigin1 belirtmistir. Ogrenci anketinde de O2’nin de belirttigi gibi bazen konu

anlatiminda iist seviyelere ¢ikildigi belirtilmistir.

Ogrencilerin SBS’ye artik sadece 8. Sinifta girmeleri ilgili konunun anlatiminda
herhangi bir degisiklige sebebiyet vermedigini belirtmistir. O2 konu anlatiminda ve
Odevlendirmelerde O6grencilerin ders kitaplarinin haricinde kaynak kitaplari, test
kitaplarin1 kullanmaktadir. Ogrencileri 7. Smifta SBS’ye girmeseler bile onlar1 test
¢ozdiirmeye, ¢oktan segmeli diger sinavlara hazirlamakta bu yiizden de fen ve teknoloji

Ogretim programinin disinda hazirlanmis sorular1 da cevaplandirmaktadir.

02 bgretmeni goriisme formunda yer alan, maddenin yapisi ve dzellikleri iinitesinden

secilen bazi anahtar kavramlarin agiklamasini agsagidaki gibi yapmastir.
Atom: Maddenin en kii¢iik yapitasi.

Molekiil: Atom gruplari.

Elektron: - yiiklii tanecik.

Katman: Yoriinge.

Iyon: + yiiklii iyon, - yiiklii iyonun ¢ekmesi ile olusan bag.

Kimyasal bag: Atomlar bir arada tutan bag.

Iyonik bag: + yiiklii iyon, — yiiklii iyonun ¢ekmesi ile olusan bag.
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Kovalent bag: Elektronlarin ortaklasa kullanilmasi ile olusan bag.

O2’nin ilgili konuda yer alan anahtar kavramlar1 agiklamalarina bakildiginda gayet basit
ve kisa climleler kurdugu goriilmektedir. Anahtar kavramlarin bu kadar agiklamasiz
verilmesi 0grencilerin kavramlar1 anlamasinda, 6grencilerin konuya hakim olmalarinda
zorluk ¢ikarabilmektedir. O2’den 6gretmen goriisme formunda kavramlarin agiklanmasi
istenildiginde kavramlar1 derste anlattigindan farkli, daha kisa ve 6zensiz bir sekilde

acikladig goriilmistiir.

5.2.3 02’nin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterligi

Aragtirmaci tarafindan doldurulan O2’nin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik
Diizeyleri Tablo 12°de belirtilmektedir. Belirtilen 18 yeterlik i¢inden 11 yeterlik A1, 7
yeterlik A2 diizeyinde olup A3 diizeyinde herhangi bir yeterligi bulunmamaktadir.
O2nin 4 yeterlik alanindan Ogrenme-Ogretme Siirecini Planlama Ve Diizenleme

yeterlik alanindaki diizeyinin daha fazla oldugu gozlemlenmistir.
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Tablo 12: 02 Kodlu Ogretmenin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik Diizeyleri

. - o . Al A2 A3
Yeterlik Alani Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri I .
Diizeyi | Diizeyi | Diizeyi
Ogrenme-Ogretme Ogretim siirecini 6gretim programina uygun planlayabilme X
Siirecini Planlama ve Ogretim siirecinde, 6gretim progranu dogrultusunda dgrenme ortamlar1 diizenleyebilme X
Diizenleme Ogretim siirecinde, 6gretim programim destekleyen materyal ve kaynaklari kullanabilme X
Ogrencilerde yasadig1 cevreyi tanmima ve inceleme meraki uyandirabilme X
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilme X
Ogrencilere, bilimin dogas1 ve tarihsel gelisimi konularinda anlayis kazandirabilme X
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilme X
Bilimsel, Teknolojik ve Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilme X
Toplumsal Gelisim Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik kavramlar1 dogru ve etkin kullanmalarini saglayabilme X
Ogrencilerin bilim ve teknoloji iliskisini anlamlandirmalarini saglayabilme X
Ogrencilere, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile toplum ve cevre arasindaki etkilesime X
iligkin anlayis kazandirabilme
Fen ve teknoloji 6gretim ortaminda gerekli giivenlik 6nlemlerini alabilme X
Gelisimi izleme ve Ogrencilerin gelisimlerini izleyebilme X
Degerlendirme Uygulanan 6l¢me aracindan elde edilen verileri degerlendirebilme X
Mesleki yeterliklerini belirleyebilme X
Fen 6gretimine iligkin bireysel ve mesleki gelisimini saglayabilme X
Mesleki Gelisimi Saglama | Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden X
yararlanabilme
Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim i¢in yararlanabilme X
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5.3 03 Kodlu Ogretmenin Veri Analizleri

5.3.1 O3’iin Ogrenci Anketi Analizi

O3 kodlu dgretmenin ders takibi yapilan smiftaki toplam 25 grencisine uygulanan

ogrenci anketine verilen cevaplar asagidaki Tablo 13’te yer almaktadir.

Tablo 13: O3 Kodlu Ogretmenin Ogrencilerine Uygulanan Ogrenci Anketlerinin

Cevaplan
03 Kodlu Ogretmen | Toplam Ogrenci Sayisi: 25
Soru Evet | Hayir | Bazen | Kimya | Biyoloji | Fizik | Yeni | Orta | Tecriibeli
5. soru 17 8
6. soru 24 1
7. soru 20 21 17
8. soru 22 20 20
9. soru 25
10. soru 8 17
11. soru 8 16
12. soru 11 6 8

“Ogretmeninizin hangi boliimden mezun oldugunu biliyor musunuz?” sorusuna % 32
oraninda hayir, % 68 oraninda evet yanit1 verilmistir. O3 boliimiinden 3. olarak mezun
olmus ve bu durumu 6grencilerine ve arastirmaciya da belirtmistir. Ogrenci 15 bu

soruyu ““ Evet biliyorum. Biyoloji’den. Boliim 3.sii. > seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeniniz isledigi konular sizin seviyenize gére mi anlatiyor?” sorusuna % 96
oraninda evet, % 4 oraninda hayir yaniti verilmistir. O2’nin konular1 grencilerin
seviyesine uygun olarak anlatti1 biiyiik bir oranla 6grencileri tarafindan belirtilmistir.
03’iin egitim fakiiltesi ¢ikish degil de fen edebiyat fakiiltesinden mezun olmasi bilgileri

Ogrenci seviyesine indirgemeye, Ogrencilerin kapasitelerini anlamaya bir engel
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olmamustir. Ogrenci 16 bu soruyu “Evet lise konularina felan girmiyor.” seklinde

cevaplandirmstir.

“Ogretmeniniz fizik, kimya, biyoloji konularindan hangisini size gore daha iyi
anlatmaktadwr?” sorusuna, % 80 oraninda kimya, % 84 oraninda biyoloji ve % 68
oraninda fizik yamit1 verilmistir (6grencilerden bazilar1 birden fazla bransi
yazdiklarindan dolay1 yiizdelerin toplami 100 olmamaktadir). O3’iin biyoloji konularma
daha fazla hakim olmasi, biyoloji konularimi1 6grencilerine de daha iyi aktarmasini
saglamustir. Ogrencilerin O3’iin biyolojiyi daha iyi anlattigini diisinmesi O3’iin biyoloji
boliimiinden mezun olmasiyla da ilgilidir. Ogrenci 17 bu soruyu “En giizel olarak
biyoloji anlatiyor.”, 6grenci 18 “Her birini iyi anlatir ve bazen bos zamanlarinda kendi
hayatini anlatir. En sevdigim hocamdir.”, d6grenci 19 “Biyoloji konularini daha iyi
anlatiyor.”, 6grenci 20 ise “Biyoloji ve kimyayr daha iyi anlatryor. Fizik ya hoca

anlatamiyor ya da ben anlamiyorum.” seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeniniz sizi daha ¢ok hangi konularda aktif olarak derse katiyor?” sorusuna,
% 88 oraninda kimya, % 80 oraninda biyoloji ve % 80 oraninda fizik yanit1 verilmistir
(6grencilerden bazilar1 birden fazla brang1 yazdiklarindan dolay1 yiizdelerin toplam1 100
olmamaktadir). O3 ders isleyisinde soru cevap, beyin firtinas1 gibi yontemlerle ya da
Ogrencilerini tahtaya kaldirarak onlarn aktif olarak siirece dahil etmektedir.
Aragtirmacinin ders takibi sirasinda yapmis oldugu gozlemlerde de O3’iin dgrencilere

her defasinda s6z hakki tanidigini kaydetmistir.

“Ogretmeninizden islediginiz konuyla ilgili detay istediginizde ya da soru
sordugunuzda rahatlikla size yanit verebiliyor mu?” sorusuna, % 100 oraninda evet
yanit1 verilmistir. O3’{in 6grencilerinin hepsi 6gretmenlerine sorduklari sorulara cevap
ve konuyla ilgili detay bilgi alabildiklerini belirtmislerdir. O3’iin biyoloji b&liimiinden
mezun olmasina ragmen fizik ve kimya konularinda da &grenci bakis agistyla yeterli

olmaktadir.
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“Derste yararlandiginiz kaynaklariniz var mi?” sorusuna, % 32 oraninda evet % 68
oraninda hayir yanit1 verilmistir. Ogrenciler O3’iin ders kitaplarinin haricinde farkli bir
kaynak kullanmadiklarin1 belirtmislerdir. Arastirmacinin ders takibi sirasinda da O3’iin
Ogrencilerine ders kitaplarinin  haricinde farkli bir kaynak kullandirmadigi
kaydedilmistir. Ogrenci 21 bu soruyu “Hayir hoca kendi bilgisi ve kitapla ders

isliyoruz.” seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeniniz deney gerektiren konularda size deney yapiyor mu?” sorusuna, % 32
oraninda evet % 64 oraminda hayir yamti verilmistir. Ogrenciler deney gerektiren
konularda O3’iin deney yapmadigimi, sadece konuya uygun arag gereg varsa onlari
gosterdigini  belirtmiglerdir. O3 dersini ¢ogunlukla smif ortaminda islemekte,
laboratuara ya da okul dis1 alanlarda ders islememektedir. Ogrenci 22 bu soruyu “Deney
degil de bir alet varsa dinamometre gibi sinifa getiriyor.”, 6grenci 23 “Hayir deney

[13

yapmiyor ama Ornek gosteriyor.”, 0grenci 24 ise “ Hayw gerek olmadi. Deney

vapmadik.” seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeninizin emeklisi yaklagmig bir dgretmen mi yoksa meslegine yeni baglamis
bir ogretmen olmasini isterdiniz?” sorusuna % 44 yeni baslamis, % 32 emeklisi
yaklasmis, % 24 orta durumda yanitlar1 verilmistir. Ogrenci 25 bu soruyu “Geng

olmasini isterdim ¢iinkii daha iyi anlatir.” seklinde cevaplandirmistir.

5.3.2 03’iin Ogretmen Goriisme Sorular1 Analizi

O3 genel olarak derse hazirlanirken 6gretmen kilavuz kitabi, Vitamin Egitim ve Dosya
yayinlarindan yararlandigimi belirtmistir. Arastirmanin konusu olan maddenin yapisi ve
ozellikleri iinitesini islerken ders akisini en ¢ok belirleyen kaynaklari ise miifredat,
o0gretmen kilavuz kitabi, ders kitabi, internet olarak siralamistir. Arastirmacinin yapmis
oldugu gozlemler sonucu O3’iin sadece 6gretmen kilavuz kitabindan yararlandigini

belirttigi gibi alternatif bir kaynak kullanmadigini belirtmistir.
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O3 genel olarak ders islerken teknolojik araglardan okullarinda var olani kullanmaya
calistigini, ilgili konuyu anlatirken elektron toplart ve interneti kullandigini belirtmistir.
Ogrencilerden alinan cevaplar dogrultusunda O3’iin deney yapmadigi, kendisinin de
belirttigi tizere okullarinda var olan araglardan gosterdigi belirtilmistir. Arastirmacinin
yapmis oldugu ders takiplerinde O3’iin belirttigi elektron toplar1 ve internet
kullanilmamig aym1 zamanda ogrencilerin ders kitaplarinda yer alan etkinlikler de
yapilmamustir. ilgili konunun anlatimda sadece drneklendirmelere yer verilmis, tahtada

cok sayida ornek ¢ozdiiriilerek konu islenilmistir.

O3 genel olarak konu anlatimlarinda ders programindaki hedef ve davranislari dikkate
aldigini, bu hedef ve kazanimlarin Ogrencilere aktarilmasinda dershanelere giden
ogrencilerin miifredat dis1 aldiklar1 bilgilerden 6tiirii zorlandigini belirtmistir. Arastirma
icin secilen konuyu anlatirken Soru cevap, beyin firtinasi, bulus yontemi, anlatim
yontem ve teknikleri kullandigini, alternatif 6gretim tekniginden dramay1 kullandigini
belirtmistir. Arastirmacinin yapmis oldugu ders takiplerinde O3’iin konu anlatiminda
soru cevap ve anlatim yontemlerini kullandig1 belirtilmistir. O3 arastirma i¢in segilen
konu i¢in 6gretmen kitabin1 dnceden okuyarak onun dogrultusunda hareket ettigini,
konunun kitaplardaki anlatiminda oyunlu etkinliklerin (6grencileri kullanarak olabilir)
olmasi gerektigini belirtmistir. Ilgili konun 7. Simfta verilmesinin uygun oldugunu,
konuyu 6grencilerin daha iyi anlamalar1 i¢in bazen diger 6gretmenlerinde yaptigi gibi
miifredat disina ciktigin1 belirtmistir. Ogrencilerin SBS’ye artik sadece 8. Sinifta
girmeleri ilgili konunun anlatiminda herhangi bir degisiklige sebebiyet vermedigini

belirtmistir.

03 dgretmeni goriisme formunda yer alan, maddenin yapisi ve dzellikleri {initesinden

secilen baz1 anahtar kavramlarin agiklamasini agagidaki gibi yapmustir.

Atom: Maddenin veya elementin biitiin 6zelliklerini gosteren en kii¢lik yapitagina atom

denir.

Molekiil: Atomlarin bir araya gelerek olusturduklar: yapilardir.
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Elektron: Atomu olusturan parcaciklardan bir tanesidir. Negatif yiikliidiir. Atomun

hacmini olusturur.
Katman: Elektronlarin donmesiyle olusan bulut.

Iyon: Yapisindaki elektron sayisi proton sayisina esit olmayan elektron alarak veya

vererek yiiklii hale gelmis atoma iyon denir.

Kimyasal bag: Elementlerin kararli hale gelebilmek i¢in baska kararsiz element ile bir

arada bulunabilme halidir.
Iyonik bag: Kararli olmak igin elektron verme ve alma seklinde kurulan bagdur.

Kovalent bag: Elementlerin elektronlarini ortaklasa kullanarak kurduklart bagdir.

03’iin ilgili konuda yer alan anahtar kavramlar1 aciklamalarina bakildiginda kurulan
cimlelerin yalin ve 7. Smif 6grencilerinin seviyelerine uygun oldugu goriilmektedir.
Kavramlarin aciklamasi ders kitabindakilere uyumlu olup fen ve teknoloji Ogretim

programi kapsamindaki bilgilere dayanmaktadir.

5.3.3.  O3’iin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterligi

Aragtirmaci tarafindan doldurulun O3’tin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik
Diizeyleri Tablo 14’te belirtilmektedir. Belirtilen 18 yeterlik i¢inden 17 yeterlik Al, 1
yeterlik ise A2, diizeyinde olup A3 diizeyinde herhangi bir yeterligi bulunmamaktadir.
03’iin tabloda belirtilen yeterlik alanlarindan herhangi birinin &n planda olmadig

gozlemlenmistir.
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Tablo 14: O3 Kodlu Ogretmenin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik Diizeyleri

. I o . Al A2 A3
Yeterlik Alani Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri I .
Diizeyi | Diizeyi | Diizeyi
Ogrenme-Ogretme Ogretim siirecini 6gretim programina uygun planlayabilme X
Siirecini Planlama ve Ogretim siirecinde, 6gretim progranu dogrultusunda dgrenme ortamlar1 diizenleyebilme X
Diizenleme Ogretim siirecinde, 6gretim programim destekleyen materyal ve kaynaklari kullanabilme X
Ogrencilerde yasadig1 cevreyi tanima ve inceleme meraki uyandirabilme X
Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerini gelistirebilme X
Ogrencilere, bilimin dogas1 ve tarihsel gelisimi konularinda anlayis kazandirabilme X
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilme X
Bilimsel, Teknolojik ve Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilme X
Toplumsal Gelisim Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik kavramlar1 dogru ve etkin kullanmalarini saglayabilme X
Ogrencilerin bilim ve teknoloji iliskisini anlamlandirmalarini saglayabilme X
Ogrencilere, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile toplum ve cevre arasindaki etkilesime «
iligkin anlayis kazandirabilme
Fen ve teknoloji 6gretim ortaminda gerekli giivenlik 6nlemlerini alabilme X
Gelisimi izleme ve Ogrencilerin gelisimlerini izleyebilme X
Degerlendirme Uygulanan 6l¢me aracindan elde edilen verileri degerlendirebilme X
Mesleki yeterliklerini belirleyebilme X
Fen 6gretimine iligkin bireysel ve mesleki gelisimini saglayabilme X
Mesleki Gelisimi Saglama | Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden «
yararlanabilme
Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim i¢in yararlanabilme X

72




5.4. 04 Kodlu Ogretmenin Veri Analizleri

5.4.1. O4’iin Ogrenci Anketi Analizi

04 kodlu dgretmenin ders takibi yapilan smiftaki toplam 38 dgrencisine uygulanan

ogrenci anketine verilen cevaplar asagidaki Tablo 15°te yer almaktadir.

Tablo 15: 04 Kodlu Ogretmenin Ogrencilerine Uygulanan Ogrenci Anketlerinin

Cevaplan

04 Kodlu Ogretmen | Toplam Ogrenci Sayisi: 38

Soru Evet Hayir | Bazen | Kimya | Biyoloji | Fizik | Yeni | Orta | Tecriibeli
5. soru 16 22

6. soru 38

7.soru 36 29 28

8. soru 31 30 26

9. soru 38

10. soru 36 2

11. soru 38

12. soru 21 13 4

“Ogretmeninizin hangi boliimden mezun oldugunu biliyor musunuz?” sorusuna % 42

oraninda evet, % 58 oraninda hayir yanit1 verilmistir.

“Ogretmeniniz igledigi konular sizin seviyenize gore mi anlatiyor?” sorusuna % 100
oraninda evet yamti verilmistir. O4 egitim fakiiltesi mezunu bir 6gretmen olup,
ogrencilerinin hepsi O4’iin isledigi konular1 kendi seviyelerine gére anlattigindan hem
fikirdirler. Arastirmacmnin ders takibinde Ogrencilerin O4’ii ¢ok sevdiklerini, onun

dersinden zevk aldiklarin1 gozlemlemistir.
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“Ogretmeniniz fizik, kimya, biyoloji konularindan hangisini size gore daha iyi
anlatmaktadwr?” sorusuna, % 95 oraninda kimya, % 76 oraninda biyoloji ve % 74
oraninda fizik yamit1 verilmistir (6grencilerden bazilar1 birden fazla bransi
yazdiklarindan dolay1 yiizdelerin toplam1 100 olmamaktadir). O4’{in genel olarak fen ve
teknoloji 6gretim programindaki konulara hakim olmasiyla birlikte, kimya 6gretmenligi
boliimiinden mezun olmasi kimya konularina daha hakim olmasin ve 6grencilere daha
rahat aktarmasini saglamistir. O4 ile yapilan goriismede “Kimya ogretmenliginden
mezun olmamdan dolayr kimyayt daha ozverili aktariyor, kitaptaki bilgiler bana yetersiz
geliyor” seklinde durumu dile getirmistir. Ogrenci 26 bu soruyu “Kimyay: daha iyi

anladim ama hepsini giizel anlatti. > seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeniniz sizi daha ¢cok hangi konularda aktif olarak derse katiyor?” sorusuna,
% 82 oraninda kimya, % 79 oraninda biyoloji ve % 68 oraninda fizik yanit1 verilmistir
(6grencilerden bazilar1 birden fazla brans1 yazdiklarindan dolay1 yiizdelerin toplami1 100
olmamaktadir). Bir dnceki soruda oldugu gibi bu sorunun cevabir da O4’iin kimya
ogretmenliginden mezun olmasiyla iliskilendirilebilir. O4 kimya konularin1 daha ok
onemsemekte, 0grencilerde kimyay1 biyoloji ve fizik konularindan daha zor oldugunu
ifade etmektedir. Ogrenci 27 bu soruyu “Atom — kimya >, Ogrenci 28 “Kimya ¢iinkii

daha zor bir konu daha iyi anlatmak istiyor.” Seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeninizden islediginiz konuyla ilgili detay istediginizde ya da soru
sordugunuzda rahatlikla size yanit verebiliyor mu?” sorusuna, % 100 oraninda evet
yanit1 verilmistir. O4 o6grencilerden gelen sorulara rahatlikla cevap ya da detay
istenildiginde bilgi verebilmektedir. Arastirmacinin ders takibi sirasinda da O4’iin
arastirma i¢in secilen konulara hakim oldugu, Ogrencilerden gelen sorulart onlarin

seviyelerine gore rahatlikla cevapladigini gézlemlemistir.

“Derste yararlandiginiz kaynaklariniz var mi?” sorusuna, % 95 oraninda evet % 5
oraninda hayrr yaniti verilmistir. O4 ile yapilan goriismelerde kendisi de ek

kaynaklardan yararlandigini, 6grenci ders kitaplarinin yetersiz kaldigini1 belirtmistir.
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Ogrenci 29 bu soruyu “ Evet var. Bunlar; internetteki ders siteleri olabilir. Farkli

kaynaklar olabilir. Dersle ilgili deneyler olabilir. > seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeniniz deney gerektiren konularda size deney yapiyor mu?” sorusuna, % 100
oraninda evet yaniti verilmistir. O4 deney gerektiren konularda ogrencilere deney
yaptirmakta olup, deneye dnem veren bir dgretmendir. Aym1 zamanda O4 ulusal proje
yarismalarina da Ogrencileriyle kimya konularinda proje hazirlayip katilan ve derece
kazanan bir ogretmendir. Ogrenci 30 bu soruyu “Evet yaptiriyor. Okulumuzun

laboratuarindan yararlaniyor.” Seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeninizin emeklisi yaklagmis bir ogretmen mi yoksa meslegine yeni baslamus
bir ogretmen olmasini isterdiniz?” sorusuna % 55 yeni baslamis, % 11 emeklisi
yaklasmis, % 34 orta durumda yanitlar1 verilmistir. Ogrenci 31 bu soruyu “Yasl ya da
emekli olmasini isterim ¢iinkii yash hocalarin eklemleri, beli daha fazla agriyor ve

rapor alwyorlar ve ders bos ge¢iyor. ” seklinde cevaplandirmistir.

5.4.2.  O4’iin Ogretmen Gériisme Sorular1 Analizi

04 genel olarak derse hazirlanirken pek ¢ok kaynaktan birden yararlandigini, hepsinden
karma yaptigini, kendine giinliik plan hazirladigini ve buna uygun gittigini ancak ders
kitabindaki miifredati agmamaya 6zen gosterdigini belirtmistir. Aragtirmanin konusu
olan maddenin yapisi ve ozellikleri iinitesini iglerken ders akisini en ¢ok belirleyen
kaynaklar1 ise miifredat, 6gretmen kilavuz kitabi, ders kitabi, test kitaplari olarak

siralamistir.

Ders islerken bol bol deney yaptigini, internetten yararlandigini, 6grencilere slayt
hazirladigini  tepegdzii yogun bir sekilde kullandigini, neredeyse ara¢ gereg

kullanmadig1 tek iinitenin bu konu oldugunu belirtmistir. O4’{in 8grencilerinin hepsi de
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dgretmenlerinin bolca deney yaptiginda hem fikirdirler. O4 arastirma konusu igin
secilen lnitede oyun hamurlariyla molekiiller yaptiklarini ve proje olarak iyonik,

kovalent bagi, atomun yapisini verdigini belirtmistir.

04 konularmi anlatirken ders programindaki hedef ve davranislar1 dikkate aldigini, fen
ve teknoloji 6gretim programinda yer alan konular1 6grencilere aktarmakta ¢ok fazla
zorlukla karsilasmadigini belirtmistir. Ilgili konuyu anlatirken soru cevap, anlatim
yontem ve teknikleri kullandigini, bunlarin haricinde herhangi bir alternatif 6gretim

teknigi kullanmadigini belirtmistir.

04 ilgili konunun Kitaptaki bilgilerin kimya mezunu oldugu i¢in kendisine gore yetersiz
geldigini ve kendi bilgilerini 7. Simif diizeyine indirgeyerek anlattigini belirtmistir. Bu
durumda da 6gretim programindaki hedeflerin biraz disina ¢ikti1 anlagilmaktadir. O4
kimya 6gretmenligi mezunu oldugu i¢in biyoloji ve fizik konularin1 6grencilerine kimya
konular1 kadar 6zverili aktarmamaktadir. Derse hazirlanirken kesinlikle dnceden ne
anlatacagii planladigin1 ve o plan dahilinde dersi anlattigini, konuyu 6grencilerin daha
iyi anlamalari i¢in miifredat digina ¢ikmamaya calistigini, hikaye anlatip giincel hale
getirdigini belirtmistir. Ilgili konun 7. Sinifta verilmesinin uygun oldugunu ancak biitiin
agir konularin 7. Smifta verilmesi ¢ocuklart yordugunu belirtmistir. SBS’nin artik
sadece 8. Sinifta olmasi ilgili konunun anlatiminda bir degisiklik olmadigini

belirtmistir.

O4 bgretmeni goriisme formunda yer alan, maddenin yapisi ve dzellikleri iinitesinden

secilen baz1 anahtar kavramlarin agiklamasini agagidaki gibi yapmustir.

Atom: Maddenin gozle goriilemeyen en kiiciik yap1 tagina atom denir.

Molekiil: Ayni ya da farkli cins atomlarin bir araya gelmesiyle olusan yapiya denir.
Elektron: Atomdaki — yiiklii tanecige denir.

Katman: Atomun etrafinda oldugu varsayilan ve elektronlarin dizildigi yoriingeler.
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Iyon: + ya da — elektrik yiiklii atoma iyon denir.
Kimyasal bag: Atomlar arasindaki elektriksel cekim kuvvetine kimyasal bag denir.
Iyonik bag: + ve — yiiklii taneciklerin elektron alisverisiyle olusturdugu baga denir.

Kovalent bag: Ametal atomlar1 arasinda elektronlarin ortak kullanilmasiyla olusan

bagdir.

O4’iin ilgili konuda yer alan anahtar kavramlar1 agiklamalarma bakildiginda kurulan
cimlelerin genellikle sade, kelime sayisinin ve seviyesinin 7. Smif dgrencilerine uygun
olmakla birlikte fakat yine de bazi kavramlarda (kovalent bag ve katman) 7. Sinifta
kullanilmayan terimlere (ametal, yoriinge) ve anlatimlara ( elektriksel ¢ekim kuvveti)
yer verilmistir. O4’{in de belirttii gibi kendisi kimya konularmin ders kitabindaki
anlatimlarin1 yetersiz bulmakta ve kendisinin sahip oldugu bilgileri indirgeyerek
dgrencilerine aktarmaktadir. O4’iin ders sirasinda verdigi kavramlarin seviyesinin ders

kitaplar1 ile sinirli olmadigi hatta daha {ist seviyede oldugu gézlemlenmistir.

5.4.3. O4’iin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterligi

Aragtirmaci tarafindan doldurulan O4’iin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik
Diizeyleri Tablo 16’da belirtilmektedir. Belirtilen 18 yeterlik i¢inden 4 yeterlik Al, 9
yeterlik A2, 5 yeterlik ise A3 diizeyinde bulunmaktadir. Arastirmacinin ders takipleri,
O0gretmen ve Ogrenci goriisme sorularina dayanarak doldurmus oldugu fen ve teknoloji
0zel alan yeterligi formunda, arastirma i¢in secilen 5 fen ve teknoloji 6gretmeninden
sadece O4’iin A3 diizeyinde yeterligi bulunmaktadir. O4’iin 4 yeterlik alanindan
Bilimsel, Teknolojik Ve Toplumsal Gelisim yeterlik alanmmin 06ne ¢iktig

gozlemlenmistir.
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Tablo 16: 04 Kodlu Ogretmenin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik Diizeyleri

. I o . Al A2 A3
Yeterlik Alani Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri I .
Diizeyi | Diizeyi | Diizeyi
Ogrenme-Ogretme Ogretim siirecini 6gretim programina uygun planlayabilme X
Siirecini Planlama ve Ogretim siirecinde, 6gretim progranu dogrultusunda dgrenme ortamlar1 diizenleyebilme X
Diizenleme Ogretim siirecinde, 6gretim programim destekleyen materyal ve kaynaklari kullanabilme X
Ogrencilerde yasadig1 cevreyi tanima ve inceleme meraki uyandirabilme X
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilme X
Ogrencilere, bilimin dogas1 ve tarihsel gelisimi konularinda anlayis kazandirabilme X
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilme X
Bilimsel, Teknolojik ve Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilme X
Toplumsal Gelisim Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik kavramlar1 dogru ve etkin kullanmalarini saglayabilme X
Ogrencilerin bilim ve teknoloji iliskisini anlamlandirmalarini saglayabilme X
Ogrencilere, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile toplum ve cevre arasindaki etkilesime X
iligkin anlayis kazandirabilme
Fen ve teknoloji 6gretim ortaminda gerekli giivenlik 6nlemlerini alabilme X
Gelisimi izleme ve Ogrencilerin gelisimlerini izleyebilme X
Degerlendirme Uygulanan 6l¢me aracindan elde edilen verileri degerlendirebilme X
Mesleki yeterliklerini belirleyebilme X
Fen 6gretimine iligkin bireysel ve mesleki gelisimini saglayabilme X
Mesleki Gelisimi Saglama | Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden X
yararlanabilme
Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim i¢in yararlanabilme X
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5.5. 05 Kodlu Ogretmenin Veri Analizleri

5.5.1. 05’in Ogrenci Anketi Analizi

05 kodlu dgretmenin ders takibi yapilan smiftaki toplam 30 dgrencisine uygulanan

Ogrenci anketine verilen cevaplar Tablo 17°de yer almaktadir.

Tablo 17: O5 Kodlu Ogretmenin Ogrencilerine Uygulanan Ogrenci Anketlerinin

Cevaplan
05 Kodlu Ogretmen | Toplam Ogrenci Sayisi: 30
soru evet hayir | bazen | kimya | biyoloji | fizik | yeni | orta | tecriibeli
5. soru 30
6. soru 29 1
7.soru 26 18 15
8. soru 24 13 17
9. soru 27 2
10. soru 7 23
11. soru 30
12. soru 17 6 6

“Ogretmeninizin hangi béliimden mezun oldugunu biliyor musunuz?” sorusuna %

100 oraninda hayir yanit1 verilmistir.

“Ogretmeniniz isledigi konular sizin seviyenize gére mi anlatiyor?” sorusuna % 97
oraninda evet, % 3 oraninda hayir yamti verilmistir. O5 egitim fakiiltesi mezunu bir
ogretmen olup, dgrencilerinin yadsmamaz c¢ogunlugu O5’in isledigi konular1 kendi
seviyelerine gére anlathgindan hem fikirdirler. Ogrenci 32 bu soruyu “Evet bizim
seviyemize gore anlatiyor.”, Ogrenci 33 “Evet. Kafamizi karistirmamaya dikkat ediyor.”

Seklinde cevaplandirmastir.
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“Ogretmeniniz fizik, kimya, biyoloji konularindan hangisini size gore daha iyi
anlatmaktadir?” sorusuna, % 80 oraninda kimya, % 43 oraninda biyoloji ve % 57
oraninda fizik yamit1 verilmistir (6grencilerden bazilar1 birden fazla bransi
yazdiklarindan dolay1 yiizdelerin toplam: 100 olmamaktadir). Ogrencilerden alinan
cevaplar dogrultusunda O5’in fen ve teknoloji &gretmenligi boliimiinden mezun
olmasina ragmen kimya, fizik ve biyoloji konulariin 6grencilere aktarilmasinda biiyiik
bir ¢ogunluk saglayamamistir. Arastirmacinin ders takibi sirasinda O5’in dgrenci
potansiyelinin heterojen oldugunu, sinifta dersle ilgili 6grencilerin sayisinin yaridan az
oldugunu gozlemlemistir. Ogrenci 34 bu soruya “Hepsi iyi ve anlasilir sekilde

anlatmaktadir.” Seklinde cevaplandirmistir.

“Ogretmeninizden islediginiz konuyla ilgili detay istediginizde ya da soru
sordugunuzda rahatlikla size yanit verebiliyor mu?” sorusuna, % 90 oraninda evet, %
7 oraninda bazen yaniti verirken % 3’ii bu soruya cevap vermemistir. Ogrencilerin
biiyiik ¢ogunlugu O5’in sorulan sorulara rahatlikla cevap verebildigini belirtmistir.
Aragtirmacin ders takibi sirasinda O5’in  &grencilerden gelen sorulara Ogretim
programinin digina ¢ikmamaya g¢alisarak cevap verdigini, eger soru detay gerektiriyorsa
bilgileri verirken seviyenin iistiinde oldugunu sdyledigi gézlemlemistir. Ogrenci 35 bu
soruyu “Evet sorular: cevaplarken kafamizi karistirmamaya dikkat ediyor ve ¢ok rahat
yamt veriyor.” Seklinde cevaplarken Ogrenci 36 ise “Miifredatin el verdigince

yanitliyor.” seklinde cevaplandirmistir.

“Derste yararlandiginiz kaynaklariniz var mi?” sorusuna, % 23 oraninda evet % 77
oraninda hayir yanitt verilmistir. Biiyliik cogunlukla 6grenciler mevcut olan fen ve
teknoloji ders ve caligma kitaplarinin haricinde kaynak kullanmadiklarimi ifade

etmislerdir.

“Ogretmeniniz deney gerektiren konularda size deney yapiyor mu?” sorusuna, % 100
oraninda evet yaniti verilmistir. O5’in fen ve teknoloji smifi olup dgrenciler fen ve

teknoloji dersinde bu sinifa gelmektedirler. Arastirmact mevcut olan fen ve teknoloji
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simifinda yeterli diizeyde deney malzemeleri, modeller, panolar vb. ara¢ gereclere
rastlayamamustir. Buna ragmen &grencilerin hepsi O5’in deney yaptigini belirtmistir.
Ogrenci 37 bu soruyu “Evet yapiyor. Hatta bizden de yapmamizi istivor.” Seklinde

cevaplandirmistir.

“Ogretmeninizin emeklisi yaklasmis bir égretmen mi yoksa meslegine yeni baslamis
bir ogretmen olmaswn isterdiniz?” sorusuna % 57 yeni baslamis, % 20 emeklisi
yaklagmis, % 20 orta durumda yanitlar1 verirken % 3’1 bu soruya cevap vermemistir.
Ogrenci 38 bu soruyu “Meslegine yeni baslamis gen¢ bir gretmen isterim. Ciinkii isine
yeni baslamis insanlar igini severek mutlu bir sekilde yaparlar.” Seklinde

cevaplandirmstir.

5.5.2. 05’in Ogretmen Goriisme Sorular1 Analizi

O5 genel olarak derse hazirlanirken &gretmen kilavuz kitabi ve internetten
yararlandigini, Maddenin yapist ve ozellikleri linitesini islerken ders akisini en cok
belirleyen kaynaklart miifredat, 6gretmen kilavuz kitabi, internet, test kitaplar1 olarak

siralamistir.
Ders islerken teknolojik araclardan yeteri kadar yararlanamadigini belirtmistir.
Ders programindaki hedef ve davranislar: dikkate aldigini belirtmistir.

llgili konuyu anlatirken problem ¢dzme, soru cevap, model hazirlama ydntem ve
teknikleri kullandigini bunun disinda konuyu anlatirken herhangi bir alternatif 6gretim
teknigi kullanip kullanmadigini belirtmemistir. Konuya hazirlanirken konularin verilis
siras1 ve ¢Oziilecek Ornekleri planladigini, konunun Kitaplardaki anlatiminda konuya
giristeki Orneklerin 6grenciler icin anlasilir olmayabilir oldugunu belirtmistir. Ilgili
konunun 7. Sinifta verilmesinin uygun oldugunu ancak elementlerin siiflandirilmasi 8.
Siifta verildigi i¢in kopukluk olabilecegini belirtmistir. {lgili konuyu 6grencilerin daha

1yl anlamalar1 i¢in miifredat disina ¢ikip ¢ikmadigini belirtmemistir.
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SBS’nin artik sadece 8. Sinifta olmasi ilgili konunun anlatiminda bir degisiklik

olmadigini belirtmistir.

05 dgretmeni goriisme formunda yer alan, maddenin yapisi ve dzellikleri {initesinden

secilen bazi anahtar kavramlarin agiklamasini agagidaki gibi yapmustir.
Atom: Elementlerin yapitast.

Molekiil: Atom gruplart.

Elektron: Atomdaki — yiiklii pargacik.

Katman: Elektronlarin bulunma ihtimalinin oldugu bolgeler.

Iyon: Elektron almis ya da vermis atom.

Kimyasal bag: Atomlar1 bir arada tutan kuvvet.

Iyonik bag: Atomlar arasinda elektron aligverisi sonucu kurulan bag.
Kovalent bag: Atomlarin elektronlar ortaklasa kullanmasi sonucu olusan bag

05’in ilgili konuda yer alan anahtar kavramlar1 agiklamalarina bakildiginda kurulan
climlelerin yalin ve 7. Smf 6grencilerinin seviyelerine uygun oldugu goriilmektedir.
Kavramlarin agiklamasi ders kitabindakilere uyumlu olup fen ve teknoloji Ogretim

programi kapsamindaki bilgilere dayanmaktadir.

5.5.3. 0O5’in Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterligi

Aragtirmaci tarafindan doldurulan O5’in Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik Diizeyleri
Tablo 18’de belirtilmektedir. Belirtilen 18 yeterlik i¢inden 10 yeterlik A1, 8 yeterlik ise
A2 diizeyinde olup A3 diizeyinde herhangi bir yeterligi bulunmamaktadir. 05’in 4
yeterlik alanindan Bilimsel, Teknolojik Ve Toplumsal Gelisim yeterlik alaninin 6ne

ciktig1 gdzlemlenmistir.
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Tablo 18: O5 Kodlu Ogretmenin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik Diizeyleri

. I o . Al A2 A3
Yeterlik Alani Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri I .
Diizeyi | Diizeyi | Diizeyi
Ogrenme-Ogretme Ogretim siirecini 6gretim programina uygun planlayabilme X
Siirecini Planlama ve Ogretim siirecinde, 6gretim progranu dogrultusunda dgrenme ortamlar1 diizenleyebilme X
Diizenleme Ogretim siirecinde, 6gretim programim destekleyen materyal ve kaynaklari kullanabilme X
Ogrencilerde yasadig1 cevreyi tanima ve inceleme meraki uyandirabilme X
Ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerini gelistirebilme X
Ogrencilere, bilimin dogas1 ve tarihsel gelisimi konularinda anlayis kazandirabilme X
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilme X
Bilimsel, Teknolojik ve Ogrencilerin problem ¢ézme becerilerini gelistirebilme X
Toplumsal Gelisim Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik kavramlar1 dogru ve etkin kullanmalarini saglayabilme X
Ogrencilerin bilim ve teknoloji iliskisini anlamlandirmalarini saglayabilme X
Ogrencilere, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile toplum ve cevre arasindaki etkilesime «
iligkin anlayis kazandirabilme
Fen ve teknoloji 6gretim ortaminda gerekli giivenlik 6nlemlerini alabilme X
Gelisimi izleme ve Ogrencilerin gelisimlerini izleyebilme X
Degerlendirme Uygulanan 6l¢me aracindan elde edilen verileri degerlendirebilme X
Mesleki yeterliklerini belirleyebilme X
Fen 6gretimine iligkin bireysel ve mesleki gelisimini saglayabilme X
Mesleki Gelisimi Saglama | Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel arastirma yontem ve tekniklerinden «
yararlanabilme
Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim i¢in yararlanabilme X
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5.6. Calsma Grubundaki Ogretmenlerin Genel Degerlendirilmesi

5.6.1 Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Ogrenci Anketlerinin Genel

Degerlendirmesi

Aragtirmanin bu kisminda segilen 5 fen ve teknoloji 6gretmenlerinin 6grencileri biitiin

olarak degerlendirilmeye alinmis ve sonuglar Tablo 19°da gosterilmistir.

Tablo 19: Ogrencilere Uygulanan Ogrenci Anketlerinin Cevaplari

Toplam Ogrenci Sayisi: 159

soru evet hayir | bazen | kimya | biyoloji | fizik | yeni | orta | tecriibeli
5. soru 34 125

6. soru 143 15

7.soru 128 106 85

8. soru 124 108 92

9. soru 146 1 10

10. soru 82 76 0

11. soru 132 21 5

12. soru 73 40 42

Ankette sorulan

musunuz?” sorusuna, % 21,4 evet, % 78,6 hayir cevab1 verilmistir. Calisma grubunu

“Ogretmeninizin hangi bélimden mezun oldugunu biliyor

olusturan 6gretmenlerin genel olarak 6zge¢mislerinden, altyapilarindan bahsetmedikleri

goriilmektedir.

Ankette sorulan “Ogretmeniniz isledigi konular sizin seviyenize gére mi anlatiyor?”

sorusuna % 90 evet, % 9,5 hayir cevabi1 verilirken 1 68renci bu soruya cevap

vermemistir. Ankete verilen cevaplar dogrultusunda ogrencilerin biiylik bir kismi

ogretmenlerinin konular1 6grencilerin seviyelerine gore anlattiklarin1 gostermektedir.
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Ankette sorulan “Ogretmeniniz fizik, kimya, biyoloji konularindan hangisini size gore
daha iyi anlatmaktadwr?” sorusuna % 80,5 kimya , % 66,7 biyoloji, % 53,5 fizik cevabi
verilmistir. Ogrencilerin bazilar1 bu soruya birden fazla alan yazdiklarindan dolay:
yiizdelerin toplami 100 olmamaktadir. Genel olarak daha iyi anlatilan konunun kimya
oldugu goriilmektedir. Sonucun kimya olarak ¢ikmasinda ¢aligma grubundaki kimya

ogretmenligi ve kimya boliimii mezunu 6gretmenlerin bulunmasi etkilemektedir.

Ankette sorulan “Ogretmeniniz sizi daha cok hangi konularda aktif olarak derse
katiyor” sorusuna, % 78 kimya , % 68 biyoloji, % 58 fizik cevabi verilmistir.
Ogrencilerden bazilar1 bu soruya birden fazla brans yazdiklarindan dolay1 yiizdelerin
toplam1 100’ii gegmektedir. Ogrencilerin cevaplarina bakilarak gretmenlerin kimya
konularinda 6grencileri daha aktif olarak derse kattig1 goriilmektedir. Bir 6nceki soruda
da oldugu gibi sonucun kimya yoniinde c¢ikmasinda calisma grubundaki kimya

ogretmenligi ve kimya boliimii mezunu 6gretmenlerin olmasinin etkisi olmaktadir.

Ankette sorulan “Ogretmeninizden islediginiz konuyla ilgili detay istediginizde ya da
soru sordugunuzda rahatlikla size yanit verebiliyor mu?” sorusuna % 91,8 evet, % 0,6
hayir, % 6,2 bazen cevabi verilirken 2 68renci bu soruyu cevaplandirmamistir. Genel
olarak ogrenciler sorduklar1 sorulara ogretmenleri tarafindan cevap aldiklarimi ya da

konuyla ilgili detay bilgi edindiklerini diisiinmektedirler.

Ankette sorulan “Derste yararlandiginiz kaynaklariniz var mi?” sorusuna, % 51,5
evet, % 48 hayir cevabi verilirken 1 6grenci bu soruya cevap vermemistir. 7. Sinifta
artik liseye giris icin bir sinavin olmamasi 6gretmenlerin MEB tarafindan verilen

kitaplar haricinde kaynak kullanimini azaltmistir.

Ankette sorulan “Ogretmeniniz deney gerektiren konularda size deney yapiyor mu?”

sorusuna, % 83 evet, % 13 hayir, % 3 bazen cevabi verilirken 1 grenci bu soruya cevap
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vermemistir. Ogrencilerin cogunlugu deney gerektiren konularda 6gretmenlerinin deney

yaptigin1 diistinmektedirler.

Ankette sorulan “Ogretmeninizin emeklisi yaklasmigs bir égretmen mi yoksa meslegine
yeni baslamig bir égretmen olmasini isterdiniz?” sorusuna, % 46 yeni, % 25 orta, % 26
tecriibeli cevabi verilirken 4 ogrenci bu soruya cevap vermemistir. Ogrencilerin
ortalamasina bakildiginda ¢ok u¢ nokta olamamakla birlikte genellikle meslegine yeni

baslamis 6gretmen istediklerini belirtmislerdir.

5.6.2. Calisma Grubundaki Fen ve Teknoloji Ogretmenlerinin Ozel Alan

Yeterliklerinin Genel Degerlendirmesi

Calisma grubunu olusturan dgretmenlerin genel olarak Fen ve Teknoloji Ozel Alan
Yeterlik Diizeyleri Tablo 20’de belirtilmektedir. Ogretmenlerimizin  yeterlik
diizeylerinin frekanslarina bakildiginda Al diizeyinde 54, A2 diizeyinde 31, A3
diizeyinde ise sadece 5 tane yeterlik oldugu ve bu 5 yeterliginde aynm1 6gretmene ait

oldugu gozlemlenilmistir.
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Tablo 20: Calisma Grubundaki Ogretmenlerin Fen ve Teknoloji Ozel Alan Yeterlik Diizeylerinin Frekanslari

. - o . Al A2 A3
Yeterlik Alani Fen ve Teknoloji Ogretmeni Ozel Alan Yeterlikleri I .
Diizeyi | Diizeyi | Diizeyi
Ogrenme-Ogretme Ogretim siirecini 6gretim programina uygun planlayabilme 4 1
Siirecini Planlama ve Ogretim siirecinde, 6gretim progranu dogrultusunda dgrenme ortamlar1 diizenleyebilme 4 1
Diizenleme Ogretim siirecinde, 6gretim programim destekleyen materyal ve kaynaklari kullanabilme 3 2
Ogrencilerde yasadig1 cevreyi tanima ve inceleme meraki uyandirabilme 5
Ogrencilerin bilimsel siireg becerilerini gelistirebilme 1 4
Ogrencilere, bilimin dogas1 ve tarihsel gelisimi konularinda anlayis kazandirabilme 3 1 1
Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirebilme 1 4
Bilimsel, Teknolojik ve Ogrencilerin problem ¢dzme becerilerini gelistirebilme 3 1 1
Toplumsal Gelisim Ogrencilerin bilimsel ve teknolojik kavramlar1 dogru ve etkin kullanmalarini saglayabilme 1 4
Ogrencilerin bilim ve teknoloji iliskisini anlamlandirmalarini saglayabilme 2 2 1
Ogrencilere, bilimsel ve teknolojik gelismeler ile toplum ve cevre arasindaki etkilesime 4 1
iligkin anlayis kazandirabilme
Fen ve teknoloji 6gretim ortaminda gerekli giivenlik 6nlemlerini alabilme 5
Gelisimi izleme ve Ogrencilerin gelisimlerini izleyebilme 4 1
Degerlendirme Uygulanan 6l¢me aracindan elde edilen verileri degerlendirebilme 3 2
Mesleki yeterliklerini belirleyebilme 3 2
Fen 6gretimine iligkin bireysel ve mesleki gelisimini saglayabilme 2 3
Mesleki Gelisimi Saglama | Mesleki gelisimine yonelik uygulamalarda bilimsel aragtirma yontem ve tekniklerinden 5
yararlanabilme
Bilisim teknolojilerinden mesleki gelisim ve iletisim i¢in yararlanabilme X
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ALTINCI BOLUM

6. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

6.1 Sonuc ve Tartisma

Bu aragtirma nitel olup bir durum tespit ¢alismasidir. Arastirmanin analizlerinden
elde edilen sonuglar nicel ¢aligmalarin tersine genellenememektedir. Arastirmanin
calisma grubunu olusturan Ogretmenlerin farkli kosullara, c¢aligma ortamlarina,
deneyimlere, altyapiya vb. sahip olmalarindan ve farkli durumlari temsil
ettiklerinden dolayr da bu arastirma iginde bile benzer durumlarda bulunan
ogretmenler agisindan bir¢ok farkliliklar oldugu ortaya ¢ikmistir. Ancak arastirmanin
analizleri i¢in bircok veri toplama araci kullanilmasi, ¢alisma grubunun dogal
ortamlarinda gézlemlenmesi elde edilen sonuglarin gergege yakin olmasini sagladig

sOylenebilmektedir.

Aragtirma grubunu olusturan Samsun ili merkez ilgelerinde bulunan 4 okuldaki 5 fen
ve teknoloji Ogretmeninden ve Ogretmenlerin 7. smuf Ogrencilerinden veriler
toplanilmis, 6gretmenler hem kendi iclerinde hem de kendi aralarinda analiz

edilmistir. Bu 6gretmenler okullarinin SBS basar1 siralamasina gore secilmislerdir.

Calismanin temel problem cilimlesini olusturan fen ve teknoloji Ogretmenleri
belirtilen bilimsel kavramlar1 6grenciye aktarirken nelere dikkat etmekte ve nasil
gerceklestirmektedir sorusundan yola c¢ikilarak yapilan Ogretmen ve Ogrenci
analizleri bulgular kismin yer almakla birlikte ¢alismanin bu boliimde elde edilen

bulgular sonuglandirilacaktir.

Birinci alt problemle ilgili olarak Ogretmenlerin elektronlarin dizilimi ve kimyasal
bag konulart ile ilgili sahip oldugu kavramlar ve ders programlarimin icerigi

arasindaki iliski incelenmistir. Ogretmen goriisme sorularinda, 6gretmenlerden
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istenen ilgili konunun anahtar kavramlarina verilen cevaplarda, genel olarak
Ogretmenlerin anahtar kavramlar1 6gretim programina uygun olarak agikladiklari,
kimya bolimii ve kimya 6gretmenligi mezunu dgretmenlerin ise bu kavramlart daha
ayrintili olarak anlattiklar1 sonucuna varilmistir. Calismada segilen konularin kimya
bransindan olmasindan dolay1r 6gretmenlerin mezun olduklar1 boliimlerin ¢alismada
secilen fen ve teknoloji konulari ile antropolojik didaktige gore olarak genelde R(X,,
E) ,R(X,, K) ile R(X,, M,) ve R(X,, E),R(X,, K) ile R(X,, M,) ile uygunluk

icermektedir.

Caligmaya katilan 6gretmenlerin derse hazirlanirken daha ¢ok &gretim programini
baz aldiklar1 goriiliirken, derse hazirlanirken yararlandiklart kaynaklarin siralamasi
Ogretim programi, Ogretmen kilavuz kitabi, ders kitab1 ve test kitaplar1 seklinde
olmustur. Yildirim (2008)’in ¢aligmasinda da belirttigi gibi bu arastirmada da dersin
planlanmast ve isleyisi esasinda ders igerigi bakimindan kullanilan kavramlarin
olusum seviyesinin genel olarak fen ve teknoloji Ogretim programi ve ders

kitaplariin sinirlandirdigi sekilde oldugu ortaya ¢ikmaktadir (Yildirim, 2008).

Ikinci alt problemle ilgili olarak Ogretmenlerin, elektronlarin dizilimi ve kimyasal
bag konularinda ogretmen basamagindaki bilgi doniisiimiinde, mezun olduklar
béliimlerin etkisi incelenmistir. Ogrenci anket sonuglarina gore genel olarak ilgili
konunun 6gretmenlerce 6grenci seviyesine uygun olarak anlatildigi, kimya boliimii
ve kimya Ogretmenligi mezunu Ogretmenlerin fen ve teknoloji dersi konulari
igerisinde kimya konularint daha iyi anlattiklar1 ve 6grencilerini kimya konularinda
daha aktif olarak derse kattiklar1 sonucuna ulasilmistir. Bu sonuca dayanarak
O0gretmenlerin mezun olduklar1 béliimlere gore isledikleri konular arasinda
farkliliklar oldugu, kendi alanlariyla ilgili konular1 daha detayl anlattiklar1 sonucuna
ulagilmistir. Caligmaya katilan 6gretmenlerin 6grenci ders kitaplarim ilgili konu igin
yetersiz buldugu, Kimya 6gretmenligi mezunu G6gretmenin ise Kitaptaki bilgilerin
yetersizliginden dolay1 kendi bilgilerini de 6grencilerine aktardigi belirlenmistir. Bu
durumda O4 kodlu &gretmenimizin 6gretim programimin disina ¢ikarak kimya

konularinda daha detayl bilgiler verdigi sdylenebilir.
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Ogretmenlerin mezun olduklar1 béliimlerin fen ve teknoloji konulari ile antropolojik
didaktige gore olarak genelde R(X,, F) ~ R(M,, F) ile R(X,, F) ~ R(M,, F) ile
uygunluk icermekte olup calismayla da paralellik gostermektedir. Ogretmenlerin
kurumlartyla olan iliskileri ise genelde R(X,, F) ~ R( I, F) ile uyum igerisindeyken,
R(X4, F) ~ R( I4, F) ile uyum igerisinde degildir. R(X,, F) ~ R( I, F) ile uyum
icerisinde olmamasinin sebebi g¢alismadaki diger parametrelerden (6grenci, fiziki
sartlar gibi) dolayr oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica R(X5, M3) durumu R(X;5, F)
olumsuz yonde etkiledigi i¢in de R(X5, F) ~ R(M;3, F) ile R(X5, F) ~ R( I3, F)

iligkileri de kendi iglerinde uyumlu olmamaktadir.

Uciincii alt problemiyle ilgili olarak Ogretmenlerin elektronlarin dizilimi ve kimyasal
bag konularindaki  6gretmen  basamagindaki  bilgi  déniisiimiinde  mesleki
tecriibelerinin etkisi ele alimmistir. Meslegindeki calisma yili fazla olan 6gretmenin
derste verdigi Orneklerin daha c¢ok ve Ogrenci seviyesine uygun oldugu, ilgili
konunun anlatiminda diger 6gretmenlerden daha ¢ok ders saati isledigi goriilmiistiir.
Mesleki tecriibesi az olan Ogretmenlerin ise daha cok ders kitabindaki ya da
giiniimiizden giincel O6rneklerden yararlandiklari gozlemlenmistir. Ankete katilan
Ogrencilerin geneli gen¢ Ogretmenleri tercih etmekte ve bunun sebebini de
ogretmenlerini kendilerine daha yakin hissetmeleri, birlikte ayn1 dili konusmalari,
ogretmenlerin daha aktif ve ding olmalar1 olarak belirtmislerdir. Ogretmenlerinin
mesleki yil1 fazla olmasim tercih edenler ise 6gretmenlerinin tecriibeli olmasindan
dolayr konulara daha hakim oldugunu diisiinmekte fakat bu 6gretmenlerin daha
cabuk sinirlenmelerini de dezavantaj olarak belirtmektedirler. Arastirmacinin yapmis
oldugu ders takiplerinde ise 6gretmenlerin mesleki yillarinin mesleki yeterliklerinde
cok farklilik ¢ikarmadigi, 6grenci, ortam ve yasantilardan dolay1 farkliliklar oldugu
sonucuna vartlmistir. Onen ve Oztuna’nin (2006) c¢alismasinda, ilkdgretim
okullarinda ¢alisan fen bilgisi ve matematik 6gretmenlerinin 6zyeterlik duygusunun
onlarin mesleki kidemlerine gore nasil degistigini incelemis ve fen bilgisi
ogretmenlerinin kidemlere gore 6z-yeterlik diizeylerinin birbirine yakin bulundugu
ortaya cikarilmistir. Saracaloglu ve Yenice (2009) tarafindan gercgeklestirilen
calismada, ilkdgretim okullarinda gorev yapan fen bilgisi ve sinif 6gretmenlerinin
fen Ogretimine yonelik 6z yeterlik inang diizeylerinin kideme gore anlamli bir

farklilik olusturmadig1 saptanmuigtir.

91



Dérdiincii alt probleme yonelik Ogretmenler elektronlarin dizilimi ve kimyasal bag
konularindaki 6gretilecek bilgileri ogrenci diizeyine uygun olarak aktarabilmeleri
incelenmistir. Ogrenci anket sonuclarina gore genel olarak ilgili konunun
O0gretmenlerce 0grenci seviyesine uygun olarak anlatildigi yoniinde ortaya ¢ikmistir.
Ilgili konuda ders programindaki hedef ve davranislar1 dikkate aldiklarini, bu hedef
ve kazanimlarin 6grencilere aktarilmasinda bir zorlukla karsilagsmadiklarini, sadece
dershaneye giden Ogrencilerin miifredat disi aldiklar1 bilgilerden dolay1
zorlandiklarmi belirtmislerdir. Ilgili konunun 7. smif dgrencilerine uygun oldugu,
calismaya katilan 6gretmenlerin konulari anlatirken 6gretim programinin disina
c¢itkmamaya O6zen gosterseler de konunun daha iyi anlagilmasi i¢in bazi yerlerde
programin disina ¢iktiklarini belirlenmistir. SBS’nin sadece 8. smifta olmasi
ogretmenlerin higbirinde ilgili konunun anlatiminda herhangi bir degisiklige

sebebiyet vermedigini belirlenmistir.

Besinci alt problemine yonelik Ogretmenlerin fen ve teknoloji ozel alan yeterlilikleri
mezun olduklari boliimlere gore degisikligi incelenmistir. Calismada arastirmacinin
gozlemlerine gore doldurulan fen ve teknoloji 6zel alan yeterlik formu sonuglarina
gore yeterligi en yiiksek olan 6gretmen kimya 6gretmenligi mezunu, en diisiik olan
Ogretmen ise biyoloji bolimi mezunu oldugu gorilmektedir. Kimya
ogretmenliginden mezun olan 6gretmenin yeterliginin yiiksek olmasiin sebepleri
olarak 0gretmenin egitim fakiiltesi mezunu olmasi ve ¢alismanin konusunun kimya
alanindan se¢ilmesi oldugu diisliniilmektedir. Bunun yani sira diger 6gretmenler
arasinda yeterlik bakimindan en diisiik biyoloji boliimii mezunu 6gretmenin oldugu
goriilmektedir. Fen ve teknoloji dgretmenlerinin kisileraras1 6z-yeterlik inanglarinin
cinsiyet ve sehir degiskenlerine gére anlamli olarak degismedigi ancak kidemlerine
ve mezun olduklart kurumlara gore anlamli bir bigimde farklilastigi ortaya
konuldugu calismalar alan yazinda mevcut olup (Saracaloglu ve Aydogdu, 2012)

yapilan bu ¢aligma ile paralellik gdstermektedir.

Caligmaya katilan  Ogretmenlerden yaridan fazlasi  teknolojik  araglardan

yararlandigini belirtmistir. Teknolojik araglardan yeterli diizeyde yararlanamayan
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Ogretmenlerin okullarinda teknolojik donanim eksikligi oldugu arastirmacinin yaptigi
gdzlemlerle de tespit edilmistir. Ozellikle de O5 kodlu 6gretmenin bu soruya hayir
cevabini vermesinin en biiylik nedeni teknolojiyi kullanamamast degil, okul ara¢ ve
gereclerinin yeterli diizeyde olmamasindandir. Ilgili konunun anlatilmasi sirasinda
arastirmacinin gdzlemlerinde teknolojiden yararlanan (bilgisayar) sadece O2 kodlu
ogretmen olmustur. Ol kodlu &gretmenimiz ise hicbir zaman bilgisayardan
yararlanmamaktadir. Ogretmenlerin ilgili konunun anlatimi sirasinda destekleyici
ara¢ ve geregleri % 40 oraninda kullanilmadiklarini, % 60 oraninda kullandiklarini
belirtmislerdir. Ogretimi destekleyici olarak atom modelleri, oyun hamurlari,
periyodik tablo, elektron toplari ve interneti kullandiklarini belirtmislerdir. Fakat
arastirmacini ilgili konunun anlatilmas1 sirasindaki gdzlemlerinde O1 ve O3 kodlu
Ogretmenlerinin belirttigi gibi herhangi bir ara¢ gere¢ kullanilmadigi tespitinde

bulunmustur.

Didaktiksel doniisiim teorisinin kullanildigi ¢alismalar (Grosbois, Ricco ve Sirota
1992; Mouly 1995; Abrougui 1997; Chatoney 1999; Yildirnm 2002; Ravel 2003;
Ozgiir 2004; Yavuz 2004; Khanh Hang 2005; Quessada ve Clement, 2005; Kaya,
2010) oOgrenme-Ogretme siirecini  analizde kullanilarak teorik alt  yapiyi

olusturdugundan bu ¢aligma ile uyum gostermektedirler.

Chatoney (1999) calismasinda ilkdgretim birinci kademesinde teknoloji egitimi ile
ilgili ders programlari, 6gretmen uygulamalar: ve 6grenci kavramlari analiz edilerek
didaktiksel doniisiim iizerinde bir derse ait programlarin ve onun Ogretmen ve
Ogrenci lizerindeki yansimalarini ortaya ¢ikartmistir. Calismada sonug olarak yapilan
analizlerde fen ve teknoloji ders igeriginde Ortiik aktivitelerle 0gretmenin isinin
zorlastig1 ve karigik bir durumun olustugu ortaya ¢ikarilmistir. Chatoney’in yapmis
oldugu ¢alisma ile bu ¢aligma 6gretim programlarin d6gretmenleri bazen zor durumda
birakip 6gretim programinin disinda bilgilere gerek duyduklarini ifade etmeleri

bakimindan benzerlik gostermektedir.

Ravel (2003) caligmasinda lise seviyesinde matematik konusunda i¢ didaktiksel

doniislim analizi yapmus, aritmetik konusunun sinifta aktarilan egitime miifredatin
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etkisi iizerinde yogunlasmistir. Biitiin bir y1l boyunca yapmis oldugu ders takipleri ile
Ogrenilecek bilgilerin ger¢ekten dgrenilmis bilgi oldugu, i¢ didaktiksel doniisiimde
Ogretmenlerin ders kitab1 yazarlarindan daha merkezi rolde oldugu, 6gretmenlerin i¢
didaktiksel doniisiimiin iki asamasinda da rol aldiklarini ortaya ¢ikarmistir. Ravel’in
caligmasiyla bu c¢alisma Ogretilecek bilginin 6grenilmis bilgi olmasi siirecinde
Ogretmenlerin 6nemli oldugu sonucu bakimindan uyum gosterirken bu c¢alismada

Ogretmenlerin bu siiregteki degiskenleri incelenilmistir.

Ozgiir (2004b) ¢alismasinda 2000 yili programi 6. Simf fen ve teknoloji ders
kitaplarindaki sindirim sistemi, (2004a) tez calismasinda yine didaktiksel doniisiimiin
degisik basamaklari ile ¢alisarak Didaktiksel doniisiim teorisinin teorik alt yapisini

olusturdugundan bu ¢aligma ile uyum gostermektedirler.

Pelitoglu (2006) calismasinda sindirim sistemi konusunda didaktik kékenli kavram
yanilgilarin1 belirlemeyi amaglayarak okutulacak bilgi, okutulan bilgi ve 6ziimlenen
bilginin analizlerini yapmistir. Ayr1 okullarda 6grenim goren dgrenciler arasindaki
farklarin  okutulan bilgiler arasindaki farkliliklardan kaynaklandigini ortaya

cikarmasiyla yapilan ¢alisma ile paralellik gostermektedir.

Yildirrm (2008) c¢aligmasinda ilkogretim seviyesinde verilen genetik Ogretimi
igeriginin Ogretmen ve ders programi tarafindan nasil yansitildigini arastirmistir.
OKS basarist yliksek okullardaki 6gretmenlerin sinavin etkisinde, OKS basarisi
diisiik okullardaki ogretmenlerin ders programinin etkisinde kaldiklarii ortaya
cikarmigtir. Giiniimiizde OKS kaldirilip 6gretim programiyla uyumlu SBS
konuldugundan dolay1 bu ¢alismada dgretmenlerin anlatiminda siav odakli belirgin
bir fark bulunmamistir. Yildirnm (2008)’mm yaptigi c¢alisma ile bu calisma

ogretmenlerin didaktiksel a¢idan incelenmesi agisindan uyum gostermektedir.

Kaya (2010) calismasinda bilimsel bilgilerin bir takim degisiklige maruz kalarak

olusan Ogretilecek bilgilerin neler oldugunu, O6gretilecek bilginin G6gretmenler
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tarafindan nasil yansitildigr ve 6grencilerin bunlar1 nasil anlasildigini belirlemeyi
amaclamigtir. Bilimsel bilgilerin 6gretilecek bilgi haline gelmesinin uzun zaman
aldigini, Ogretilecek bilginin yinelenen programlarla siirekli degistigini, SBS
sorularinin 6gretim programiyla paralellik gosterdigini, farkli okullarda gorev yapan
ve Ogretim programini referans aldigini belirten 6gretmenlerin dersi farkli sekilde
yansitmalar1 6grenciler arasindaki 6ziimlenen bilginin farklili§ina yol agtigini ortaya
cikarmigtir. Kaya (2010)’nin yaptig1 calisma ile bu ¢alisma, farkli okullarda gorev
yapan ve Ogretim programini referans aldigini belirten 6gretmenlerin dersi farkli

sekilde yansitmalar1 sonuglariyla paralellik gostermektedir.

6.2. Oneriler

Fen edebiyat bolimii mezunu fen ve teknoloji 6gretmenlerinin kendi branslarinin
harici alanlardaki konular1 da Ogrencilerine ayni beceri, istek ve basarida
aktarmalarini saglamak amaciyla fen ve teknoloji 6gretmenlerine yonelik daha uygun

(6grenme alan1 bazinda) hizmet igi ¢aligmalarin yapilmasi,

MEB tarafindan belirlenmis olan o6zel alan yeterliklerinin uygulama alanindaki
ogretmenleri bu yeterlikleri 6n plana c¢ikaracak sekilde tesvik edici planlamalarin

yapilmasi,

Ogretmenlerin dgrencilerine olan yaklagimlarmi, &gretimlerini sorgulamalari ve
kendilerine 6z elestiride bulunmalar1 igin diizenli olarak MEB tarafindan
hazirlanacak anketlere katilmalar1 ve bu anket sonuglarina gore ihtiya¢ duyduklari

alanlarda egitime tabi tutulmasi,

Ogretmenlerin kendilerini 6grencilerin goziinde nasil olduklarini 8grenmek ve
Ogrencilerin isteklerini ve sikayetlerini dinlemek amaciyla idareci tarafindan

okullarda 6grenci konseylerinin daha aktif tutulmasi,
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Alan dis1 6gretmenlerin her ne kadar Fen Bilimleri (Fizik, Kimya ve Biyoloji) olsa

da fen ve teknoloji 6gretmeni olarak alan degistirmemesi,

Fen bilimlerinin dogas1 geregi ve gelisen teknolojiyle birlikte kendini giincelleyen,
gelistiren ve yenileyen bir bilim dali olmasindan 6tiirii iiretilen her yeni bilginin fen
ve teknoloji Ogretim programina dahil edilerek giinlimiiz bilgilerinden geri
kalmamas1 i¢cin MEB tarafindan 6gretim programlari sik sik gézden gegirilmesi ve

giincellenmesi,

Ogretmenlerin dgretim programlarindaki etkinlik ve deneyleri yapabilmeleri igin
gerekli olan arag¢ gere¢ ve donanimlar tiim okullar igin esit hale getirilmesi, fen ve
teknoloji  Ogretmenlerinin  de mevcut olan durumlardan en yiiksek diizeyde

yararlanmasi,

Didaktiksel doniisiim teorisinin matematik ve fen bilimlerinin disindaki diger

alanlara yonelik ¢aligmalar yapilmast,

Calismada segilen ilgili konunun didaktiksel doniisiim teorisinin  diger

basamaklariyla da (68renci ve bilgi) ilgili caligmalar yapilmasi,

Bu calismanin fen ve teknoloji 6gretim programinda yer alan diger konularla da

yapilmasi,

Bu calismanin ¢alisma grubunun sayisi ve gesitliliginin arttirilmasi, ¢alismaya farkl

veri toplama araglarinin ve analizlerin de eklenmesi,

96



MEB tarafindan hazirlanan fen ve teknoloji 6zel alan yeterlik Ol¢iitlerindeki
diizeylerin Tirk egitim sistemine ve fen ve teknoloji 6gretmenlerinin ozellikleri,
calisma kosullart vb. durumlarini géz oniinde bulundurarak tekrardan daha uygun ve

anlasilabilir hazirlanilmasi 6nerilmektedir.
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EK 1: MEB izin Belgesi
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EK 2: Ogretmen Bilgi Formu
ILKOGRETIM FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENLERI BiLGi FORMU

Ben, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde Fen Bilgisi Egitimi
dalinda yiiksek lisans 6grencisi Fatma BULUT. Yiiksek lisans tezim ‘Ilkogretim 7.
Sinif Fen ve Teknoloji Dersi Maddenin Yapist ve Ozellikleri Unitesinin
Transpozisyon Didaktik Teorisinin Ogretmenin Transpozisyonu Basamagina Gore
Incelenmesi’ isimli ¢alisma olacaktir. Ilgili tez calismamin bir kismi siz Fen ve
Teknoloji 6gretmenlerinin yardimini gerektirmektedir. Bu calismam i¢in segilecek
O0gretmenlerin  belirlenmesi i¢in  hazirlamis oldugum anketin tarafinizdan
doldurulmasini rica ederim.

Gosterdiginiz sabir, ilgi ve yardimlarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Fatma BULUT

Adiniz- Soyadiniz:

Calistiginiz ilkdgretim okulunun adi:

Mezun oldugunuz kurum:

Mezun oldugunuz boliim:

Mezuniyet tarihiniz:

Mesleginizdeki deneyim yiliniz:

2010-2011 dgretim yilinda 7. sinif Fen ve Teknoloji dersine giriyor musunuz?

No ok owde

8. Eger bu yil 7. sinif Fen ve Teknoloji dersine giriyorsaniz Maddenin Yapisi
ve Ozellikleri Unitesine ne zaman baslamayi planladiniz? :

9. Eger 7. sorunuzun cevabi evetse asagidaki ders programinizi 7. siniflara
girdiginiz kisim kadar doldurunuz.

Giinler 1.ders | 2.ders | 3.ders | 4.ders | 5.ders | 6.ders
Pazartesi | Siif(sube)
Saat
Sali Smnif(sube)
Saat
Carsamba | Siif(sube)
Saat
Persembe | Siif(sube)
Saat
Cuma Smif(sube)
Saat
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EK 3: Ogretmen Goriisme Sorular:

FEN VE TEKNOLOJi OGRETMENiI GORUSME SORULARI

Ben, Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’'nde Fen Bilgisi Egitimi
dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Yiiksek lisans tezim ‘ilkdgretim 7. Siif Fen ve
Teknoloji Dersi Maddenin Yapist ve Ozellikleri Unitesinin Transpozisyon Didaktik
Teorisinin Ogretmenin Transpozisyonu Basamagina Gore Incelenmesi’ isimli
calisma olacaktir. Tlgili calismamin énemli bir kismin1 Ogretmen Gériisme Sorulari
olusturmaktadir. Bu sorulara vereceginiz samimi cevaplar ilgili ¢alismama ve Fen
Bilgisi Egitimine 6nemli katki saglayacaktir.

Gosterdiginiz sabir, ilgi ve yardimlarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Fatma BULUT

1. Derse hazirlanirken yararlandiginiz kaynaklar nelerdir? Asla vazge¢cmem
dediginiz bir kaynaginiz var mi?

2. 7. Siuf Maddenin Yapist ve Ozellikleri Unitesini islerken ders akisinizi en
cok belirleyen etki hangisidir? (Birde fazla segenek isaretlenebilir). Sectiginiz
kaynaklar1 6nem sirasina gore siralaymiz.

2.1.Ders kitab1 ()

2.2.0gretmen kilavuz kitabi ()

2.3.Miifredat ( )

2.4.Test kitaplar1 ()

2.5.Internet ( )

2.6.Universite ders kitaplari ()

A D ) (<] P

3. Ders islerken teknolojik araglardan yeteri kadar yararlanabiliyor musunuz?
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10.

11.

12.

7. Sinif Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Unitesindeki elektronlarin dizilimi ve
kimyasal Ozellikler ile kimyasal bag konularin1 anlatirken Ogretimi
destekleyici ara¢ ve gerecler kullaniyor musunuz, kullaniyorsaniz bunlar
nelerdir?

Ilgili iinite ve konularin ders programindaki hedef ve davranislarini dikkate
aliyor musunuz? Bu hedef ve kazanimlar1 6grencilere aktarmakta zorluklarla
karsilastyor musunuz? Cevabiniz evetse karsilastiginiz zorluklar nelerdir?

lgili iinitedeki ilgili konular1 anlatirken hangi 6gretim yontem / tekniklerini
kullantyorsunuz?

Igili iinitedeki ilgili konular i¢in sectiginiz alternatif dgretim teknikleri var
mi1?

lgili {initedeki ilgili konular igin, gerek Ogrenci ders kitabindaki gerekse
ogretmen kilavuz kitabindaki anlatimlar yeterli midir? Olmas1 gerek
dediginiz, sizin gordiigiiniiz eksiklikler varsa nelerdir?

Mgili iinitedeki ilgili konularin 6gretimi igin plan hazirliyor musunuz?

lgili iinitedeki ilgili konularin 7. simfta verilmesi sizce uygun mudur?
Cevabiniz hayirsa hangi seviyede verilmesi daha uygun olurdu?

Ilgili iinitedeki ilgili konularin &grencilerin daha iyi anlamalari igin
kullandiginiz ifadelerde hi¢ miifredatin disina ¢iktiginiz oluyor mu?

SBS’nin sadece 8. smifta olmasi sizin ilgili konuyu anlatmanizda bir
degisiklige neden oldu mu? Cevabiniz evetse bunlar nelerdir?
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13. Asagida verilen kavramlari ders esnasinda nasil tanimlarsiniz?

e Atom:

e Molekiil:
e Elektron:
e Katman:

e lyon:

e Kimyasal bag:
e Iyonik bag:

e Kovalent bag:
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EK 4: Ogrenci Anket Sorulari

Ogrenci Anketi

Ben, Ondokuz May1s Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii’nde Fen Bilgisi Egitimi
dalinda yiiksek lisans 6grencisiyim. Yiiksek lisans tezim “Ilkdgretim 7. Sinif Fen ve
Teknoloji Dersi Maddenin Yapis1 ve Ozellikleri Unitesinin Transpozisyon Didaktik
Teorisinin Ogretmenin Transpozisyonu Basamagma Gére Incelenmesi” isimli
calisma olacaktir. lgili ¢alismamin bir kismimi Ogrenci Mini Anketi olusturmaktadir.
Bu sorulara vereceginiz samimi cevaplar ilgili ¢calismama ve Fen Bilgisi Egitimine
onemli katki saglayacaktir.

Gosterdiginiz sabir, ilgi ve yardimlarinizdan dolay1 simdiden tesekkiir ederim.

Fatma BULUT

1. Adimniz — soyadiniz:

2. Okulunuzun adi:

3. Smifiniz:

4. Fen ve teknoloji 6gretmeninizin ad1 — soyada:

5. Fen ve teknoloji Ogretmeninizin hangi bdliimden mezun oldugunu biliyor

musunuz? Cevabiniz evetse hangi boliimden oldugunu yazimz. Ogretmeniniz
bu konu hakkinda size bilgi veriyor mu?

6. Ogretmeniniz isledigi konulari sizin seviyenize gdre mi anlatiyor?

7. Ogretmeniniz fizik, kimya ve biyoloji konularmdan hangisini size gore daha
1yi anlatmaktadir?
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10.

11.

12.

Ogretmeniniz sizi daha cok hangi konularda (fizik, kimya, biyoloji) aktif
olarak derse katiyor?

Ogretmeninizden islediginiz konuyla ilgili detay istediginizde ya da soru
sordugunuzda rahatlikla size yanit verebiliyor mu?

Dersi sadece ders kitabiyla mi isliyorsunuz yoksa yararlanilan bagka

kaynaklarimizda var m1? Cevabiniz evetse bu kaynaklar nelerdir?

Ogretmeniniz deney gerektiren konularda size deney yapiyor mu?

Ogretmeninizin emeklisi yaklagmis bir 6gretmen mi yoksa meslegine yeni

baslamis bir 6gretmen olmasini isterdiniz? Nigin?
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