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OZET

Ogrencinin Adi1- Soyadi Yusuf AYDIN

Anabilim Dah Tiirkce Egitimi

Danismaninin Adi Prof. Dr. Yavuz BAYRAM

Tezin Adi Erasmus Yogun Dil Kurslarinda Tiirkce
Ogrenen Yabancilara Yonelik Bir Thtiyac
Analizi

Bu arastirmada, Erasmus Yogun Dil Kurslarina (EYDK) katilan 6grencilerin ihtiyaglari
tespit edilmeye ve bu ihtiyaglar dogrultusunda kurs programinda yapilmasi gereken

glincellemelere ve degisikliklere iligkin 6nerilerde bulunulmaya galisilmistir.

Arastirmanin calisma evrenini 2014 yaz déneminde, Akdeniz Universitesi, Istanbul
Universitesi Dil Merkezi, Hacettepe Universitesi, Istanbul Sehir Universitesi ve Ege
Universitesi'nde EYDK’lere katilan 141 6grenci olusturmustur. Evrendeki (galisma
evreni) tiim birimlere ulasilabilecegi diislintildiigi i¢in Ornekleme yapilmamustir.
Evrende yer alan 141 6grenciden 63’iine ulasilmistir. Aragtirmanin 6. Problemine yanit
almak i¢in ise 2013 yaz doneminde Akdeniz Universitesinde Yogun Dil Kursuna katilan

8 Erasmus Ogrencisi rastgele secilmistir.

Arastirmada veri toplama araclarindan arastirmaci tarafindan gelistirilen anketin yani
sira yart yapilandirilmis goriisme formu kullamilmistir. Yari yapilandirilmig goriisme
formunda yer alan sorular Akdeniz Universitesi 2013 yaz déneminde EYDKye katilan
8 oOgrenciye yoneltilmistir. Verilen cevaplar oldugu gibi aktarilmig iizerlerinde

degisiklik yapilmamustir.

Aragtirmanin sonuglarina gore EYDK 6grencilerinin % 82.5°1 konusma becerisini ¢ok
onemli bulmuslardir. Konusma becerisinden sonra en ¢ok onemli bulunan ikinci dil
becerisi ise dinlemedir. Okuma ve yazma becerileri ise daha ¢ok iletisimsel engelleri

asmada kullanilabilecekleri durumda 6nemli bulunmustur.



Ogrenciler EYDK siiresince kiiltiirel ve sosyal etkinlikleri de énemli bulmuslardir.
Ozellikle Tiirk kiiltiiriinii yansitan kalip sdzleri 6grenmeyi 6grencilerin % 71.4°i gok

onemli bulmustur.

Ogrenciler EYDK’lerde ders verecek Ogretmenlerin bir yabanci dil bilmesini
istemektedir. Aym1 zamanda Ogretmenin acik ve anlasilir bir dil kullanmasi ve

Ogrencileri motive etmesi de dnemli gorilmiistiir.

Anahtar kelimeler: Erasmsus Y ogun Dil Kurslari, ihtiya¢ analizi, dort temel dil becerisi.



ABSTRACT

Student’s Name and Surname | Yusuf AYDIN
Department’s Name Department of Turkish Education
Name of The Supervisor Prof. Dr. Yavuz BAYRAM
Name of the Thesis A Needs Analysis for Foreigners Learning
Turkish at Erasmus Intensive Language
Courses

The purpose of this study is to determine the needs of Erasmus Intensive Turkish
Language Course Students and in the light of these determined needs to make some

suggestions about updatings and changes for Course Program.

The study utilized 141 Erasmus Intensive Turkish Language Course Students, who
studied at Akdeniz University, Istanbul University Language Centre, Hacettepe
University, Istanbul Sehir University and Ege University in 2014 Fall Term, as target
population. Because it was possible to reach all units in population (target population),
sampling was not made. 63 students out of 141 were reached in the population. In order
to get the answer to 6. problem of the research, 8 Erasmus Intensive Language Course
Students, taking Erasmus Intensive Turkish Language Courses at Akdeniz University,

were chosen randomly.

In the study a semi-structured interview form was used as data collection tool along
with a questionnaire which was developed by researcher. The questions on the semi-
structured interview form were posed to 8 students who studied at Akdeniz University
Intensive Turkish Language Course in 2013 summer term. The answers received were

recorded without change and correction.

According to the findings of the research, 82. 5 % of the Erasmus Intensive Turkish
Language Course Students was regarded speaking skills as very important. In the
second place listening was regarded as very significant. Reading and writing skills were
regarded as very important, since they are able to use them in handling the difficulties

during communication.



Keywords: Erasmus Intensive Turkish Language Courses, Needs analysis, four basic

language skills.



ONSOZ

Avrupa Birligi egitim programlari, yabanct dil 6gretimi acisindan ge¢gmiste oldugu gibi
giiniimiizde de 6nemli roller listlenmektedir. 1987 yilinda kabul edilen ve 2014 yilindan
itibaren Erasmus+ programi biinyesinde islerligini siirdiirecek olan Erasmus programi,
1987°den 2012 yilina kadar yaklasik 3 milyon 6grenciye farkl iilkeleri tanima ve
yabanci dil 6grenme imkani sunmustur. Tiirkiye de 2004 yilindan itibaren Erasmus
programindan faydalanmis ve iilkemize gelen ve ililkemizden giden 6grenci sayilart her

yil artmastir.

Erasmus programi cercevesinde Tiirkiye’ye gelen Erasmus Ogrencileri igin Kkursa
baglamadan once Erasmus Yogun Dil Kurslar1 diizenlenmistir. Genelde bir ay siiren
kurslarda 6grencilere temel diizeyde Tiirkge Ogretilmis, cevre ve kiiltiir tanitilmistir.
Erasmus+ programina gecilmesiyle birlikte Erasmus Yogun Dil Kurslarinin
diizenlenmesine son verilmistir. Bu, Erasmus Ogrencileri agisindan olumsuz sonug
dogurmustur. Arastirma kapsaminda goriisme yapilan biitiin 6grenciler Erasmus Yogun
Dil Kurslarinin devam etmesi gerektigini ifade etmislerdir. Kurslarda ders veren

ogretim elemanlarinin da ayn1 goriiste olduklarini belirtmek gerekir.

Erasmus Yogun Dil Kurslarinda verilecek dgretim igin bir program ya da ihtiya¢ analizi
calismast mevcut degildir. Oysa yabanci dil 6gretimi yapilirken oncelikle ihtiyac analizi
yapmak son derece Onemlidir. Bu calismada s6z konusu eksiklikten yola ¢ikilarak

EYDK o6grencilerinin ihtiyaglar1 saptanmaya calisiimustir.

Calisma giris boliimii ile birlikte 3 bdliimden olusmaktadir. Calismanin  giris
boliimiinde; problem durumu, arastirmanin amaci, arastirmanin Onemi, arastirmanin

varsayimlar1 ve sinirliliklar ve ilgili yayin ve aragtirmalar yer almaktadir.

Birinci bolimde oncelikle dil, ana dili, ikinci dil ve yabanci dil kavramlarina yer
verilmis ve bu kavramlar arasindaki farkliliklar ortaya konulmaya c¢alisiimistir.
Ardindan Avrupa Birligi, Avrupa Birliginin egitim politikalari, Erasmus ve Erasmus+
programlar1 ve Erasmus Yogun Dil Kurslari ile ilgili bilgiler verilmistir. En son olarak
egitim ve Ogretim, egitim programi ve dgretim programi, yogun Ogretim programi ve

ihtiya¢ analizi kavramlar1 tartigilmistir.



Ikinci béliimde arastrmanin ydntemiyle, veri toplama araglar1 ve veri toplama

stirecleriyle ilgili bilgiler verilmistir.

Veri toplama araglarindan elde edilen bulgular, Bulgular ve Yorum bdliimiinde

degerlendirilmistir. Bu degerlendirmelerden hareketle dnerilerde bulunulmustur.

Calismada yazim ve imla kurallar1 Tiirk Dil Kurumunun en son yayimladigi yazim ve
imla kilavuzuna bagli olarak yapilmistir. Metinlerdeki kaymalar1 6dnlemek amaciyla

tablolardaki yazilarda 11 punto kullanilmistir.

Calismalarimi yiiriittiigim siire boyunca degerli katkilariyla bana daima yol goésteren
cok degerli hocam Prof. Dr. Yavuz Bayram’a, tezimin ikinci danigsmanligini iistlenen ve
calisma konumu belirlememde degerli katkilar sunan Yrd. Dog¢. Dr. Umit Yildiz’a,
Akdeniz Universitesindeki ¢aligmalarim boyunca ilgi ve destegini esirgemeyen degerli
hocam Prof. Dr. Yusuf Tepeli’ye, bizlere giizel bir ¢alisma ortamu saglayan degerli
hocam Prof. Dr. Mehmet Aydin’a, veri toplamak i¢in kullandigim anketi hazirlamamda
biiylik katkilart olan Dog¢ Dr. Nalan Kiziltan’a ve isimleri tezin iginde gecen biitlin
hocalarima, anketleri biiylik bir dikkatle dolduran Erasmus Yogun Dil Kursu

ogrencilerine en icten tesekkiirlerimi sunarim.

Samsun, 2014 Yusuf AYDIN
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GIRiS

A. Problem Durumu

Tiim lehgeleriyle birlikte diisiiniildiigiinde Tiirk¢e, Kazakistan’dan Tiirkiye’ye Irak’tan
Kirim’a kadar oldukga genis bir cografyada ve yaklasik 220 milyon kisinin yogun
olarak konustugu kokli bir dildir (Akalin, 2014). Bunun disinda basta Avrupa olmak
tizere diinyanin degisik bolgelerinde de Tiirkgenin konusuldugu goriilmektedir. Bati
Tirkgesinin bir kolu olan Tiirkiye Tiirkgesi ise Tirkiye Cumhuriyeti’nin resmi yazi

dilidir ve Tiirkiye Cumhuriyeti sinirlari igerisinde kullanilmaktadir.

Tiirkiye, ortak tarihi ve kiiltiirel baglarindan dolay1 Orta Asya Tiirk Cumhuriyetleriyle;
Avrupa Birligine giris siirecinden dolay1 da Avrupa iilkeleriyle yakin iliski i¢erisindedir.
Bunun yami sira Tiirkiye {iniversitelerinin cesitli Ogrenci degisim programlarina
katilmalar1 ve kapilarin1 yabanct 6grencilere agmalari, son yillarda ¢ok sayida yabanci
6grencinin egitim almak icin Tirkiye’ye gelmesini saglamistir. Sayilart her yil artan bu
ogrenci kitlesi diistiniildiiginde yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin giderek 6nem

kazanan bir alan oldugu gortliir.

Yabancilara Tiirkce ogretiminin tarihi, Xl. yiizyilla Kasgarli Mahmud’un Divanii
Lugati’t-Tiirk (1072-1074) adli eserine kadar gotiiriilmektedir. Bununla birlikte modern
anlamda yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimin gelisimi ¢ok yenidir. Yabancilara Tiirk
kiiltiiriiniin ve dilinin tamtilmasi amaciyla 1984’te Ankara Universitesi biinyesinde
kurulan Tiirkce Ogretim Merkezi (TOMER), 1992 yilinda kurulan Tiirk Isbirligi ve
Koordinasyon Ajanst (TIKA) ve 2009°da kurulan Yunus Emre Enstitiisii, bu gelismenin
Uriinidiir. Bu kurumlarin yani sira birgok tiniversite, kendi biinyesinde Tiirk¢e 6gretim
merkezi kurmustur. Mevcut gelismeler dikkate alindiginda bu kurumlarin sayisinin

artacagl ongoriilebilir.

Avrupa Birligine girme yolunda ilerleyen Tiirkiye, pek ¢cok alanda oldugu gibi egitim

alaninda da Avrupa iilkeleriyle isbirligi yapmaktadir. Bu isbirligini saglamak i¢in



misyonu “Avrupa Birligi basta olmak iizere diger iilkeler ve uluslararasi kuruluslaria,
egitim ve genclik alaninda finansal destek, 6grenme ve hareketlilik firsatlar: saglayan
programlarin  yiiriitiilmesi ve yenilerinin hayata gegirilmesi” olan Ulusal Ajans
kurulmustur (Ulusal Ajans, 2013a). Ulusal Ajans, 2007-2013 yillar1 arasinda, 2014
yilindan itibaren yerini Erasmus+ programina birakan Hayat Boyu Ogrenme programini

yurutmiustir.

Hayat boyu 6grenme programi, bireylerin veya kurumlarin nerede ve hangi seviyede
olduklarna bakilmaksizin onlar1 &gretici faaliyetlere tesvik eden ve projeler
gelistirmelerine yardim eden iiniversite 6grencilerine yonelik bir programdir. Hayat
Boyu Ogrenme programinin da gesitli alt programlar1 vardir. Erasmus programi da bu
alt programlardan biridir. Erasmus programi, yiiksek Ogretim kurumlari arasinda
isbirligini artirmay1 amaglar. Erasmus programi altinda da birgok faaliyet
yiiriitilmektedir. Bunlar arasinda yer alan Erasmus Yogun Dil Kurslari (EYDK)

yabancilara Tiirkge 6gretimi agisindan oldukca dnemlidir.

EYDK’lerde yaygin sayillamayacak kadar az kullanilan ve o&gretilen dillerin
konusuldugu program iilkelerine giden Erasmus 6grencilerinin, akademik ¢alismalarina
ve stajlarina baslamadan once gittikleri ilkelerin dilini ve kiiltiiriinii 6grenmelerini
amaglanmaktadir. Kurslar, 3 ile 6 hafta arasinda yapilir ve en az 60 ders saatini igerir.
Kurslar, yalnizca baslangic ve orta diizey Ogrencileri igin diizenlenmektedir (Ulusal

Ajans, 2014b).

Siiresi ve toplam ders saati géz Oniine alindiginda EYDK’lerin yogun dil kurslar
olduklart goriliir. Dolayisiyla bu kurslarin 6gretim programlar1 ve bu programlarin
icerigi, diger dil 6gretim programlarindan farkli olmalidir. Ciinkii Ogretim siiresi
kisithidir ve bu siirede Ogrencilere ihtiyag duyacaklar1 bilgiler verilmeli ve gerekli
beceriler kazandirilmalidir. Kurslara farkli iilkelerden gelen ve farkli akademik
alanlarda calismalar yapan 6grencilerin, Tiirk¢eye karst ilgi ve tutumlarinin, EYDK
programlarina yonelik ihtiya¢ ve beklentilerinin farklilik gdsterecegi agiktir. Biitlin

bunlar EYDK &gretim programlari hazirlanirken dikkate alinmalidir.

" Bundan sonraki boliimlerde Erasmus Yogun Dil Kurslan ifadesini karsilamak iizere sadece EYDK
kisaltmasi kullanilacaktir.



Bir 6gretim programi olusturulurken, programin amacindan igerigine, dokiimanlarindan
hangi ilkelerin programda yer alacagma kadar bir¢ok degisken dnceden belirlenmelidir.
Ayn1 zamanda 6grencinin programin sonunda ne 6grenecegi de en basta planlanmalidir
(Armagan ve Kana, 2012: 150). Ogrencilerin ne 6grenmesi gerektigini diger bir deyisle
Ogrencinin gergek ihtiyacinin ne oldugunu belirleme asamasinda ihtiyag¢ analizi 6n plana
cikar. Egitimde ise ihtiya¢ analizi, 6grencilerin 0grenme ihtiyaglarina yogunlasir.
Ogrencilerin ihtiyaglar1 belirlendikten sonra bu ihtiyaglar dogrultusunda hedefler
belirlenir ve bu hedeflere yoOnelik materyaller ve Ogretim etkinlikleri, Olgme
degerlendirme yontemleri ve araglar1 gelistirilir. Bundan dolayi ihtiyag analizi, program
gelistirmenin ilk adimim olusturur (Brown, 2009: 269). Ihtiyacin saptanmasi, yapilacak
egitim etkinliklerinin programlanmasi i¢in de bilgi elde etmeyi saglayacaktir (Demirel,

2012: 69).

Mevcut EYDK’ler g6z oniine alindiginda bu kurslarin bir 6gretim programina sahip
olmadigr goriiliir. Ogretim programi olarak genellikle A1 diizeyi ders kitaplar
kullanilmaktadir. Oysa ders kitaplari, basl basma 6gretim programi degildir. Ogretim
programi ¢ok sayida bileseni olan, bir dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan
bir yasantilar diizenegidir (Demirel, 2012: 6). Kitaplar ise bu diizenegin sadece bir
pargasidir. Dolayisiyla ders kitaplarini 6gretim programi yerine koymak dogru bir

uygulama degildir.

EYDK’lerde verilen egitimi daha verimli hale getirmek i¢in Ogrencilerin temel
ihtiyaglarini belirlemek gerekir. Bu, EYDK’ler igin bir 6gretim programi olusturmanin
ilk adimi olacaktir. Aym zamanda ihtiyag saptama, mevcut durumun saglikli

degerlendirilmesine de katk: saglayacaktir.

B. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmanin temel amaci, EYDK’lere katilan 6grencilerin ihtiyaclarin1 saptamak ve
bu ihtiyaclar dogrultusunda kurs programinda yapilmasi gereken giincellemelere ve
degisikliklere iliskin onerilerde bulunmaktir. Bu amaca ulasmak i¢in asagida verilen alt

problemlere cevap aranmistir:



1. EYDK o6grencilerinin dort temel dil becerisine yonelik ihtiyaclari nelerdir?
2. EYDK o6grencilerinin dil bilgisi derslerine yonelik ihtiyaglari nelerdir?
3. EYDK 6grencilerinin kiiltiirel derslere yonelik ihtiyaclart nelerdir?

4. EYDK o6grencilerinin 6gretmenlere, materyallere, 6grenme-6gretme yontemlerine

yonelik ihtiyac¢lar1 nelerdir?

5. EYDK o6grencilerinin dlgme ve degerlendirme siireclerine yonelik ihtiyaglari

nelerdir?

6. Ogrenciler, EYDK’lerin gelecekte de devam edip etmemesi konusunda ne

diistinmektedirler?

C. Arastirmanin Onemi

Ogretim programu, belirli bir siire¢ igerisinde gelistirilen ve ¢cok sayida unsurdan olusan
bir yapidir. Bu yapit her seyden Once bir program dahilinde meydana getirilir ve
yiiriitiiliir. Ogretim siirecini planlama, Ogreticiye duygusal bir giiven verir; 6gretim
stiirecinde ise kosulacak oOgeleri 6grenmeyi saglayacak sekilde oOrgiitlemeyi saglar ve
Ogreticinin kendi 6gretim etkinliklerini izlemesini, degerlendirmesini ve diizeltmesini

saglar (Senemoglu, 2007: 399).

Ogretim icin son derece onemli ve olduk¢a karmasik bir siirec olan program
gelistirmeye basglamadan Once yapilacak ihtiyag analizi, ger¢ek ihtiyaglarin ortaya
cikarilmasin1  saglayacaktir. Boylece ihtiya¢ analizi sonrasinda ortaya koyulan
hedeflerin daha gercek¢i olmasi saglanabilir. Bu sebeple ihtiya¢ saptama, program
gelistirmenin ilk adimidir. Bu ilk adimin saglam olmasi, gelistirilecek olan programin

da saglam olmasi i¢in bir 6n kosuldur.

Tiirkiye’de 2013 yaz doneminde 12 iiniversite EYDK diizenlemistir. Bu {iniversiteler
sunlardir: Akdeniz Universitesi, Ege Universitesi, Erciyes Universitesi, Dumlupinar

Universitesi, Fatih Universitesi, Hacettepe Universitesi, Istanbul Kiiltiir Universitesi,



Istanbul Sehir Universitesi, Istanbul Universitesi, Kocaeli Universitesi, Pamukkale

Universitesi, Sakarya Universitesi ve Trakya Universitesi.

2014 kis doneminde ise 6 liniversite EYDK diizenlemistir. Bu tiniversiteler de sunlardir:
Akdeniz Universitesi, Ege Universitesi, Hacettepe Universitesi, Istanbul Sehir
Universitesi, Istanbul Universitesi. Yabanci dil olarak Tiirkge (YDTO) igin énemli bir
faaliyet olan EYDK, ogrencilerin gercek ihtiyaclarina cevap verebilecek bir 6gretim
programina sahip olmalidir. Ancak bdyle bir program yardimiyla EYDK &grencilerinin

ihtiyac¢ duyduklari bilgi ve becerileri edinmeleri saglanabilir.

Ne var ki EYDK’lerde izlenmesi gereken programa iliskin heniiz bir ¢alisma mevcut
degildir. Aym1 zamanda kurslar1 diizenleyen bu tiiniversitelerin izledikleri programlar
birbirlerinden farklidir ve bir standarttan s6z etmek giictiir. Bu ¢alismadan elde edilecek
veriler, EYDK o0grencilerinin ihtiyaglarini ortaya ¢ikarmaya katki saglayacaktir.
Calismanin aynt zamanda EYDK’ler icin gelistirilebilecek yogun bir 6gretim

programinin hazirlanmasina da onciiliikk edebilecegi diistiniilmektedir.

D. Arastirmanin Varsayimlari ve Simirhliklar:

Aragtirmanin varsayimlart:

=

Veri toplamak i¢in gelistirilen anket giivenilirdir.

N

Ankette yer alan sorular ve maddeler, istenen verilerin elde edilmesinde yeterlidir.

3. Veri toplamak icin gelistirilen ankette yer alan maddeler, hedef kitle tarafindan

dogru sekilde anlasilmis ve yanitlanmistir.

4. Yar yapilandirilmis goriisme formunda yer alan sorular, katilimcilar tarafindan

dogru anlagilmis ve samimi bir sekilde cevaplanmuistir.



Arastirmanin sinirhiliklari:

1. Arastirmada veri toplama araglarindan anket ve yar1 yapilandirilmig gériisme formu

tercih edilmistir.

2. EYDK ogrencilerinin ihtiyaglari, ihtiyag saptamak i¢in uygulanan ankette

belirtilenlerle sinirlidir.

3. Arastirma, 2014 yili Giiz Doneminde EYDK’lere katilan 6grencilerle ve 2013 yaz

doneminde Akdeniz Universitesinde EYDK lere katilmis 8 dgrenciyle sinirlidir.

E. Ilgili Yayin ve Arastirmalar

Yabanci dil 6gretimi {izerine ¢ok sayida ihtiya¢ analizi ¢alismasi yapilmistir. Bu
calismalar, daha ¢ok yabanci dil olarak Ingilizce veya ikinci dil olarak Ingilizce
(ESL/EFL English as a second language / English as a foreign language) tizerinde
yogunlasmaktadir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi (YDTO) alaninda yapilan ihtiyag
analizi ¢alismalar1 ise sinirlidir. Ayni1 zamanda EYDK ler iizerine yapilan ¢alismalar da
son derece sinirhidir. EYDK’lere yonelik ihtiyag¢ analizi calismasi heniiz yapilmamistir.
Ihtiyag analizi eksenli bu calismada da faydalanilan kaynaklarin dikkat ¢eken bir kismu,

asagida kisaca tanitilmistir.

Editorliigiinii Michael H. Long’un (2005) yaptigi Second Language Needs Analysis adli
Kitap, ikinci dilde ihtiyag analizini konu almaktadir. Eser, Michael H. Long’un kaleme
aldig1 bir girig boliimiinden ve ihtiya¢ analizine iliskin farkli konularin ele alindig1 bes
boliimden olusmaktadir. Bu bes boliim altinda ise toplam 11 makale yer almaktadir.
Her béliimde ikinci dil ihtiyaglarinin analizi, farkli alanlar altinda ele almmustir. Ilk
boliimde metodolojik konular; ikinci, tiglincii ve dordiincii boliimlerde sirasiyla kamu
sektoriinde, is sektoriinde ve akademik sektdrde ikinci dil ihtiyaglarinin analizi, besinci

boliimde ise hedef sdylemin analizi ele alinmistir.



James William Altschuld ve Jeffry L. White’in (2010) Needs Assesment: Analysis and
Priorization adli kitaplarinda ihtiyag¢ analizinde kullanilacak veriler elde edildikten
sonra bu verilerin analizi ve elde edilen verilere gore ihtiyaglara Oncelik verme
(priorization) ve onlari siraya koyma konularma yogunlasilmistir. Kitap, altt boliimden
olusmaktadir. Birinci boliimde veriye ve elde edilen verilere oncelik vermeye, ikinci
boliimde nitel verilerin analizine, iiclincii boliimde nicel verilerin degerlendirilmesi ve
analizine, dordiincii boliimde nitel ve nicel verilerin oncelik verilmek {lizere nasil bir
araya getirilebilecegine, besinci boliimde verilere dncelik vermeye, alt1 boliimde ise bazi

ek bilgilere ve onerilere yer verilmistir.

Yabanci Dil Olarak Tiirkge Ogretiminde ihtiyag analizi ve EYDK ler ile ilgili dikkat

¢eken diger ¢alismalar da asagida kronolojik olarak degerlendirilmistir.

Albayrak (2003), Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogretiminde Gereksinim Coziimlemesi:
Kara Kuvvetleri Lisan Okulu’ndaki Misafir Askeri Personele Iliskin Bir Uygulama
Ornegi adl yiiksek lisans tezinde; Kara Kuvvetleri Lisan Okulu’ndaki misafir askeri
personelin Tiirkge dil ihtiyaglarini belirlemeye ¢alismistir. Arastirma, yalnizca ihtiyag
belirlemeyle sinirhi tutulmamis bu ihtiyaglar dogrultusunda Kara Kuvvetleri Lisan
Okulundaki yabanci dil olarak Tiirkge 6gretiminin iyilestirilmesine yonelik Onerilerde
bulunulmustur. Arastirmada veriler 50 6grenci, 20 mezun ve 10 6gretmene uygulanan
anketlerden elde edilmistir. Anketler, 25 sorudan ve bes kategoriden (Tiirkge
o6grenmenin gereksinimi, dil becerileri ve alt beceriler, 6gretmen yeterliligi, egitim arag
geregleri ve askeri terimce) olusturulmustur. Anketlerde evet/hayir sorulari, ¢oktan
se¢meli sorular ve likert tipi 6l¢lim formatinda sorular kullanilmistir. Elde edilen veriler,
SPSS ve EVIS yardimiyla degerlendirilmistir. Degerlendirme sonrasinda anketlerde yer
alan her bir kategoriye iliskin Onerilerde bulunulmus ve elde edilen verilerden yola

cikilarak bir ders uygulamasi 6rnegi verilmistir.

Yildiz (2004), Beyaz Rusya Minsk Devlet Dilbilim Universitesi Yabancilar Icin Tiirkce
Dil Egitimi Programinin Degerlendirilmesi Uzerine Bir Alan Calismasi adli doktora
tezinde, Beyaz Rusya Minsk Devlet Dilbilim Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkge Dil
Egitimi Programinin degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirmada iki temel soruya

cevap vermeye calisilmistir. Bunlar:



1. Minsk Devlet Dilbilim Universitesi Yabancilar igin Tiirkce Egitim Programinin

hedeflenen ve su andaki durumu arasindaki farkliliklar nelerdir?
2. Programin hangi boyutlar1 kuvvetlendirilmeli, eklenmeli veya ayni kalmalidir?

Aragtirmada veriler, 2002-2003 yilinda Tiirk¢e Dil Egitimi Programima devam eden
Ogrencilerden ve ayni1 akademik yilda programda calisan 6gretmenlerden, mezunlardan,
programda daha once Tiirkce Ogreten Ogretmenlerden, programa devam eden
ogrencilerin ebeveynlerinden, ¢alismanin yiirtitiildiigii tiniversitenin idarecilerinden ve
program mezunlarini ¢alistiran bazi igverenlerden toplanmuistir. Verilerin toplanmasinda

anket ve goriisme kullanilmustir.

Anketler, programa devam eden dgrencilere, mezunlara ve 6gretmenlere uygulanmis ve
elde edilen sonuclar SPSS ile degerlendirilmistir. Tiim veri kaynaklar ile de goriisme
yapilmistir. Verilerden Beyaz Rusya Minsk Devlet Dilbilim Universitesi Yabancilar
I¢in Tiirkce Dil Egitimi Programinin, ihtiyaci kismen karsiladigi; ancak programin bazi
kisimlarinin degistirilmesi ve programa eklemelerin yapilmasi gerektigi sonucuna
ulasilmustir. Universiteye devam eden dgrenciler ve mezunlar arasinda Tiirkgeye karsi
yiksek ve olumlu bir tutum saptanmistir. Arastirma sonunda Beyaz Rusya Minsk
Devlet Dilbilim Universitesi Yabancilar I¢in Tiirkge Dil Egitimi Programinin dort
boyutuna (amaglar, icerik, yontem ve materyal, degerlendirme) yonelik tavsiyelerde

bulunulmustur.

Ongiin (2006), Tiirkiye 'nin Avrupa Birligi Egitim ve Genclik Programlarina Katilim:
Siirecinde Erasmus Yogun Tiirkge Dil Kursu Icin Web Tabanli Tanisal Olcek ve E-ders
Uygulamasi baslikli doktora tezinde yabanci dil olarak Tiirkce i¢in web tabanli tanisal
degerlendirme 6lcegi ve elektronik derslerin, klasik degerlendirme, yerlestirme ve ders
isleme yontemlerinden ne gibi farklarinin oldugunu ve web tabanli yiiriitiilen 6gretim

stirecinin klasik 6gretim siirecine ne 6lgiide alternatif olabilecegini aragtirmistir.

Aragtirmanin  Orneklemini, 2005-2006 akademik doéneminde Akdeniz ve Fatih
tiniversitelerinde Erasmus Yogun Tiirkce Dil Kurslarina katilan 94 6grenci ve 12
okutman olusturmaktadir. Arastirmada veriler, anket ve web tabanli tanisal dlgek ile
elde edilmistir. Anket ile elde edilen veriler, SPSS paket programiyla ¢oziimlenerek

yorumlanmistir. Web tabanli tanisal 6lgek ise bir yazilimdir. Tanisal 6lgek ve bu dlgek



cercevesinde sunulan dersler internet iizerinden yayimlanmustir. Ogrencilerden bu
Olgegin ve derslerin bulundugu internet sayfasina kayit yapmalart ve e-dersleri
uygulamalar1 istenmistir. Toplamda 15 Ogrenci sayfaya kayit yaparak e-dersleri ve
testleri yapmistir. Arastirmanin sonucunda, Erasmus Yogun Dil Kurslar1 kapsaminda
Tiirkge icin mevcut materyallerin ve miifredatin e-derslere doniistiiriilmesiyle, daha

etkili ve verimli bir 6gretim siirecinin olusturulacag: saptanmistir.

Mirici vd. (2009), “Educational Exchanges and Erasmus Intensive Language Courses:
A Case Study For Turkish Courses” adli makalede Erasmus Yogun Dil Kursu
Ogrencilerinin Tiirkiye’ye gelme nedenlerini ve Tiirk¢e 6grenme amaclarini belirlemeye
calismiglardir. Arastirmada veriler, 2005-2008 yillar1 arasinda Tiirkiye’de Erasmus
Yogun Dil Kuslarima katilan 157 6grenciden anket yoluyla toplanmistir. Arastirma
sonucuna gore Erasmus Yogun Dil Kursu Ogrencileri, Tiirkiye’ye daha cok yeni bir
kiltirii ve hayat tarzin1 tanimak igin gelmektedirler. Ayrica 6grenciler Tiirkgeyi daha
cok Tiirk kiiltiirlinli yakindan tanimak, Tiirkiye’de seyahat edebilmek ve giinliik hayatta

temel ihtiyaclari karsilamak i¢in 6grenmek istemektedirler.

Balgikanli (2010), A Study on Need Analysis of Learners of Turkish Language adl
calismasinda Florida Universitesi Avrupa Calismalar1 Merkezi’nde Tiirkge Ogrenen
ogrencilerin ihtiyaclarim belirlemeye caligsmistir. Arastirmada veri toplama araglarindan
gorlisme yontemi kullanilmistir. Veriler, Avrupa Caligsmalari Merkezi’nde Tiirkge
O0grenen dokuz Ogrenciden toplanmustir. Arastirmada elde edilen veriler, 6grencilerin
dilsel ihtiyaglari, 6grencilerin Tiirk¢e 6grenme amaglari, 6grenme kaynaklari, psikolojik
ve sosyolojik faktorler adlari altinda dort gruba ayrilmistir. Arastirmanin sonunda
Tiirkge 6grenen dgrencilerin ihtiyaglarinin ikinci dil olarak Ingilizce (EFL) 6grenenlerin
ihtiyaglarindan ¢ok farkli olmadigr ve Ogrencilerin gilindelik hayatta kullanacaklari
ifadeleri 6grenmeye ihtiya¢ duyduklar1 saptanmistir. Arastirmada orneklem son derece

kisith oldugu i¢in genelleme yapmak giigtiir.

Caliskan ve Bayraktar (2012), Yabancilara Tiirkce Ogretimi Konusunda Bir Ihtiyag¢
Analizi: Kahire Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi Ornegi adlh arastirmada Kahire Yunus
Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nde Tiirk¢e 68renen 6grencilerin dil ihtiyaglarini belirlemeyi
amacglamislardir. Bu ihtiyaclar1 belirlemek icin sekiz temel soruya yanit aranmustir.

Arastirmada veriler, Kahire Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nde cesitli kurlarda



Tiirkge Ogrenen 164 oOgrenciden toplanmistir. Veri toplamak igin Arastirmacilarin
gelistirdigi iki boliimden ve demografik sorular hari¢ 11 maddeden olusan bir anket
kullanilmigtir. Arastirmadan elde edilen verilere gore 0grenciler dinleme ve konusma
becerisinin ¢ok &nemli oldugunu diisiinmektedirler. Ogrencilerin Tiirkce &grenme
amagclar1 arasinda ise yeni bir dil 6grenme ile ticari ve diplomatik alanlardaki ihtiyaglari

On plana ¢ikmaktadir.

Koger (2013), “Program Gelistirmenin Ilk Basamagi: Yabanci Dil Olarak Tiirkce
Osretiminde Ihtiva¢c ve Durum Analizi” adli makalesinde yabanci dil olarak Tiirkce

Ogrenenlerin ihtiyaglarini saptamay1 amaglamistir.

Arastirmada veriler, Ankara Universitesi TOMER de egitim goren 40 &grenciden ve
aym TOMER’de ders veren 2 Ogretmenden toplanmustir. Arastirmada veri toplama
araclarindan gozlem, anket ve goriisme kullanilmistir. Elde edilen nitel veriler, betimsel
analiz teknigiyle, nicel veriler ise MS Excel programi kullanilarak ¢oziimlenmistir.

Arastirmada elde edilen veriler, dort baslik altinda yorumlanmustir:

Ogrencilerin yabanci dil olarak Tiirkge (YDT) 6grenme nedenleri
Ogrencilerin sosyal ihtiyaclar1 ve ilgileri

Anket bulgulari

> W e

Ogretmen faktorii: durum analizi

Aragtirmanin sonucunda yabanct dil Olarak Tiirk¢e 6grenenlerin ihtiyaglarinin dnceden
saptanarak ogrencilerin ihtiyaglarina daha iyi hitap eden ve daha etkin nitelikli
programlar hazirlanabilecegi vurgulanmistir. Arastirmaci, ayn1 zamanda g¢alismanin

sonunda bazi 6nerilerde bulunmustur.

Cangal (2013), Yabancilara Tiirkce Ogretiminde Dil Ihtivag¢ Analizi: Bosna-Hersek
Ornegi adli yiiksek lisans tezinde, Saraybosna Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nde
Tiirkge 0grenen yabancilarin dil ihtiyaglarini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmanin
temel problemi, “Saraybosna Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’nde Tiirkge 6grenen

yabancilarin dil 6grenme ihtiyaglart nelerdir?” seklinde belirlenmistir. Arastirmada bu
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temel probleme bagli dort alt problem vardir. Bu alt problemlerde Saraybosna Yunus
Emre Tiirk Kiiltiir Merkezinde Tiirk¢e 68renen yabancilarin dil 6grenme ihtiyag¢larinin
hangi alt boyutlarda (ticaret yapma, egitim ve is imkani, bireysel ilgi ve ihtiyaglar, sinif
ici iletisim kurma) yogunlastigi, dil 6grenme ihtiyaglarinin cinsiyete, yasa ve egitim

diizeyine gore farklilasip farklilagsmadigi konulari izerinde durulmustur.

Arastirmada orneklem olarak Saraybosna Yunus Emre Tiirk Kiiltiir Merkezi’'nde Egitim
goren 168 6grenciye ulasilmistir. Arastirmada veri toplamak i¢in Tiirk¢eye uyarlanan ve
tic boliimden olusan bir anket kullanilmistir. Elde edilen veriler, SPSS 21 paket
programiyla ¢déziimlenmistir. Arastirmadan elde dilen verilere gore bir alt problem
olarak ortaya konan dil 6grenme ihtiyaclarinin alt boyutlarindan “ticaret yapma” 6ne

cikmaktadir.

Sahin v.d. (2013), “Yabanc: Dil Olarak Tiirkce Ogrenen Ogrencilerin Ihtivac Algilari:
Betimsel Bir Durum Caligmas:” adli ¢alismada Hindistan’da yabanci dil olarak Tiirkce
O0grenen Ogrencilerin temel dil becerileriyle ilgili ihtiyaglar1 ve bu ihtiyaglarin sinif
ortaminda karsilanip karsilanmadigi saptanmaya caligilmistir. Aragtirmanin 6rneklemi,
Hindistan’da Jawaharlal Nehru Universitesi’nde Tiirkge Ogrenen 100 &grenciden
olusmaktadir. Arastirmada veriler, daha Once gelistirilen bir anketten faydalanilarak
toplanmis ve SPSS 17.0 paket programi kullanilarak ¢éziimlenmistir. Aragtirmadan elde

edilen verilere gore O6grenciler, en ¢ok konusma etkinliklerine ihtiya¢ duymaktadirlar.

Karababa ve Karagiil (2013), “Yabanci Dil Olarak Tiirkce Ogrenenlere Yonelik
Gereksinim (oziimlemesi” adli ¢alismada yabanci dil olarak Tiirkce oOgrenenlerin
ithtiyaglarini saptamayr amaclamislardir. Bu ihtiyaglar; 6grenme konulari, 6grenme
bigimleri, dil becerileri, ders materyalleri, simif disi etkinlikler ve degerlendirme
bagliklar1 altinda incelenmistir. Arastirmada veriler, Tilirk¢e 6grenen 305 Ogrenciden
toplanmistir. Veri toplamak igin arastirmacilar tarafindan gelistirilen bir anket
kullanilmistir. Arastirma sonucunda elde edilen veriler yorumlanmis ve Onerilerde

bulunulmustur.
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L. BOLUM

ARASTIRMANIN KURAMSAL TEMELLERI

1.1 Dil

Ferdinand de Saussure (1998), dili (langue) dil yetisinin (langage) en 6nemli ancak
sadece belli bir boliimii olarak goriir. Dil yetisi, dogadan gelen ve insanlarin bildirisim
saglama yetisiyken, dil sonradan edinilmis anlagma iiriinii bir yapidir. Bu ifadelere gore
“Konusma yetisi insanda biyolojik olarak var olan bir yetidir.” denebilir. Insan, bu yeti
sayesinde dili zamanla edinir. Saussure, dili tanimlarken, dil ve s6z (parole) ayrimina
gider. Dil; toplumsal, somut nitelikli ve bireylerden bagimsizdir. Birey, tek basna dili
ne yaratabilir ne de degistirebilir. S6z ise somut nitelikli, bireysel ve bireylerin dilin

sinirlart iginde yerine getirdikleri bir islevdir.

Chomsky’e gore (2002: 13) ise dil, sonlu ya sonsuz sayida ciimlelerden olusur ve bu
ciimlelerin her biri sonsuz bir uzunluga sahiptir ve sonlu sayida 6geden olusur. Dil
yetisi, sadece insanlara Ozgiidiir ve tiim insanlarda belirli diizeylerde vardir. Bu yeti
sayesinde basit girdilerle karmasik dilleri ortaya c¢ikarabiliriz. Dil, insanlifin ortak
biyolojik dogasi dogrultusunda belirlenir, diisiince ve davramisimiza derin bir sekilde

etki eder ve insan dogasinin ayrilmaz bir pargasini olusturur (Chomsky, 2009: 53).

Aksan (2007: 55), dili “disiince duygu ve isteklerin, bir toplumda ses ve anlam
yoniinden ortak olan ogeler ve kurallardan yararlanilarak bagkalarina aktarilmasini

saglayan, ¢ok yonlii, ¢cok gelismis bir dizge” olarak tanimlamaistir.

Dil ile ilgili yapilan tanimlara bakildiginda “foplum’ kavraminin bu tanimlarda 6nemli
bir yere sahip oldugu goriiliir. Insanlar toplum i¢inde yasarlar. Toplum, birey iizerinde o
kadar etkilidir ki tek basinayken yaptigimiz eylemler bile iiyesi oldugumuz toplum
tarafindan sekillendirilir (Hester ve Francis, 2004: 2). Toplum i¢inde hayatimizi

sirdiirmemizi saglayan en etkili arag ise dildir. Dil, hem bir iletisim araci hem de
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topluma uyumumuzu saglayan bir mekanizmadir. Toplumu olusturan bireyler, dil
araciligiyla her an iletisim ve dolayisiyla etkilesim halindedir. Bu, toplumlar i¢in de

aynidir.

Geg¢misten giiniimiize insan topluluklart ¢ok ¢esitli sebeplerden dolay1 birbirlerini
etkilemiglerdir. Bir dilin baska dillerle iliski kumasi bir toplumun baska toplumlarla
iliski kurmasi demektir (Aydm, 2014: 132). Bu etkilesim, hizla ilerleyen teknolojinin
yardimiyla son derece kolay, hizli ve etki alan1 genis bir hale gelmistir. Biitiin bunlar
sonucunda farkli dilleri konusan toplumlarin gesitli sekillerde bir araya gelmeleriyle
hem s6z konusu toplumlar hem de bireyler i¢in yeni durumlar ve bu durumlar
kargilayan yeni kavramlar olusmustur. Ana dili, ikinci dil ve yabanct dil bunlardan

bazilaridir.

I. 1. 1 Ana Dili, Ikinci Dil ve Yabanci Dil

Insanoglu, diinyaya gelir gelmez etrafindaki diinya ile etkilesime gecer. Bu etkilesimler
sonucunda insan zaman gectikte dogdugu ailenin ya da ¢evrenin dilini edinmeye baslar.
Bu siire¢ Oylesine kaginilmazdir ki kasitli olsun ya da olmasin etkilesime gegecegi bir
aile ortamindan ve g¢evreden mahrum kalan, dil edinimi igin kritik dénemi bu
mahrumiyetle gegiren ya da dil edinmesine engel bir hastaligi olan bireyler disinda, ¢ok
kiigiik yaslardan itibaren kér ve sagir olan insanlar bile dili edinirler. Iki yasindayken
gecirdigi kizil hastaligi sonucu goérme, isitme, tat alma ve koklama duyularini kaybeden
Laura Bridgman ve 19 aylikken yine ge¢irdigi bir hastalik sonucu gérme ve isitme
duyularin1 kaybeden Helen Keller, son derece basarili bir sekilde dil edinmeleriyle 6ne
cikmiglardir. Hatta Helen Keller ¢ok sayida kitap yazmustir (bk. Freeberg, 2001 ve
Koestler-Grack, 2009). Dil edinimi i¢in kritik donem dilin edinilmesi igin en énemli
zaman araligidir. Bebekler dil edinimi i¢in 6nemli olan bu donemde yukarida sayilan
sebeplerin birinden veya birkagindan dolay1 dil edinemezlerse dil merkezleri olusmaz ve
hi¢bir zaman dil edinemez hale gelirler. Bu donemim ilk 3 yil ya da ilk 5 y1l oldugunu
sOyleyen aragtirmacilar vardir (Huber, 2008: 78-79).
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Oyleyse her insan gelisim siireci igerisinde aile ortaminda ya da cevrede en az bir dil
edinir. Bu ise genel anlamiyla ana dili olarak tanimlanir. “Ana dili, baslangigta anneden
ve yakin aile cevresinden, daha sonra da iliskili bulunulan cevrelerden Ogrenilen,
insanin bilingaltina inen ve bireylerin toplumla en gii¢lii baglarin1 olusturan dildir.”
(Aksan, 2007: 81) Vardar (2002: 17) ise ana dilini “insanin i¢inde dogup biiyiidiigii aile
ya da toplum gevresinde ilk 6grendigi dil” olarak tamimlar. Kangas (1981: 18), farklh
olgiitlere ve bilim dallarina gore farkli ana dili tanimlar1 olabilecegini gostermis ve bunu

sOyle tablolastirmistir:

Tablo 1 : Tove Skutnabb-Kangas’a Gore Ana dili Tanimlar:

Olciit Ana dili Tamm Bilim Dah

Kisinin ilk 6grendigi dil. (Kisinin ilk ve en giiclii B
Koken o _ Sosyoloji
iletisimsel baglantilar kurdugu dil.)

Dil yetisi Kisinin en iyi bildigi dil. Dilbilim
Islev Kisinin en ¢ok kullandig dil. Sosyal dilbilim
Kisinin kendini 6zdeslestirdigi dil
(icsel dzdeslestirme) Sosyal psikoloji
Tutum Kisinin diger kisiler tarafindan ana dili Bireyin
konusucusu olarak 6zdeslestirildigi dil (Dissal psikolojsi
Ozdeslestirme)

Otomatiklik /Diinya | Kisinin hesap yaptig1, diisiindiigii, riiya gordiigii,
Popiiler alg1
Gortisii giinliik tuttugu, siir yazdigi vb. dil.

Toplumlar ve bireyler, siirekli etkilesim halinde olduklarindan kimi zaman birey, i¢inde
dogdugu ailede ya da cevrede birden fazla dille karsilagir. Bireyin annesi ve babasi
farkl dilleri konusuyor olabilir. Kimi zaman bireyin dogdugu aile, yasadiklar1 toplumda
konusulan dil ya da dillerden farkli bir dil konusuyor da olabilir. Bu gibi durumlarda
kisi iki dili aym anda edinebilir (es zamanli ikidillilik). Diger taraftan kisi bir dili
digerine gore daha sonra edinmeye baslayabilir (ardisik ikidillilik). Her iki durumda da
kisi birden fazla ana dili edinmis olur (Trokie, 2006: 4).
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Kangas da farkli bilim dallarina ve olgiitlere gore yaptigi tanimlardan yola ¢ikarak bir
kisinin iki ana dile sahip olup olamayacagini tartismistir. Kdkene gore kisi ayni anda iki
dili edinebilir ve iki ana dile sahip olabilir. Ornegin farkli ana dillere sahip anne ve
baba, c¢ocuklariyla siirekli olarak kendi dillerinde konusurlarsa ¢ocuk hem annesinin

hem babasinin dilini edinecektir ve dolayisiyla iki ana dile sahip olacaktir.

Dil yetisi s6z konusu oldugunda ise durum daha karmasiktir. Bu durumda kisinin
anlama konusma, okuma ve yazma gibi farkli dil becerilerini géz 6niinde bulundurmak
gereklidir. Aym zamanda kisi hayatta karsilasabilecegi farkli durumlarda sahip oldugu
varsayilan iki ana dilini esit yeterlikte kullanamayabilir. Bu durumda edincin nasil
tamimlandigi 6nemlidir. Eger dil yetisi her iki dili aym yeterlilikte kullanma olarak
tanimlanirsa bir kisinin her iki dilini ayn1 yeterlikte kullandigim sdylemek gii¢ olmakla

birlikte baz1 nadir durumlarda bu olanakl: olabilir.

Islev gdz oniine alindifinda bir bireyin iki ana dile sahip olabilecegini sdylemek ¢ok
kiiciik bir olasiliktir. Ciinkii islevsel agidan iki ana diline sahip olmak igin kisilerin sahip
olduklar1 her iki dili her durumda esit ve islevsel bir ayrim olmaksizin
kullanabilecekleri toplumlar bulunmasi gereklidir. Oysa giiniimiiz toplumlari, genellikle
kisinin sahip oldugu iki dilden birini daha On plana ¢ikarmaktadir. Tutumlar
diistiniildigiinde kisi iki ana dile sahip olabilir. Kisi, hem kendini iki dille
Ozdeslestirebilir hem de kendi disindaki insSanlar kisiyi iki dille 6zdeslestirebilir
(Kangas, 1981).

Ikinci dil, bireyin ana dilini ya da ana dillerini edindikten sonra simf iginde ya da
disinda 6grendigi/edindigi dil ya da diller olarak tanimlanabilir. (Ellis, 2003: 3) Krashen
(1989: 8), ikinci dil i¢in edinme ve d6grenme kavramlarini ayirir. Edinim, bilingaltiyla
ilgili bir siirectir ve birey bu siirecin her zaman farkinda olmayabilir. Ogrenme ise
bireyin farkinda olarak yaptig1 6grenmelerdir. S6zgelimi bireyler dil bilgisiyle ilgili ya
da dil bilgisel kurallarla ilgili konusuyorlarsa bu edinim degil 6grenmedir. Kisi neyi
nasil dgrendiginin bilincindedir. Ikinci bir dili kazanirken hem edinim hem 6grenme

devreye girer. Ancak ikinci dilin kullaniminda edinim daha merkezi bir rol oynar.

Ikinci dil, bireyin genelde egitimi ve iginde yasadig1 toplumla baglarini siirdiirmede son

derece onemlidir. Birey, ailesinin konustugu dilden farkli bir dili, ikinci dil olarak
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edinmek zorunda kalabilir. Bu siire¢, ana dili edinimi siirecinden sonra gergeklesebilir.
Ornegin Amerika Birlesik Devletleri’ne goc etmis bir aile ya da Ingilizce 6grenmenin
toplum igerisindeki hayati siirdiirmede, is hayatinda, egitimde vb. alanlarda son derece
onemli oldugu Hindistan, Nijerya gibi iilkelerde yasayan insanlar, Ingilizceyi

cogunlukla ikinci dil olarak edinmek zorundadirlar (Richards ve Schmidt, 2010: 514).

Yabanci dil ise Tiirkge Sozlik’te (2011: 2496) “I. Ana dilin disinda olan dillerden her
biri; 2. Ana dilin disinda ogrenilen uzmanlik dili” olarak tanimlanmistir. Tiirkce
Sozliik’te yer alan ilk tanima bakildiginda yabanci dil kavraminin, ikinci dil yerine de
kullamldig1 goriiliir. Tkinci tamim ise yabanci dil 6grenmek icin bir gerekgeden yola
cikilarak yapilmistir. Buna gore kisi, uzmanlik alaninda ilerlemek icin yabanci bir dil

veya diller 6grenmek isteyebilir ya da uzmanlik alaninin kendisi bir yabanci dil olabilir.

Bunlar, yabanci dil 6grenmek igin siralanabilecek sebeplerden sadece bir boliimdiir.
Yabanci dil 6grenmek, bireysel kurumsal ya da ulusal diizeyde ticaret, ekonomi, siyaset,
askerlik, bilim, caligma, turizm, egitim, kiiltiir, sanat, haberlesme vb. alanlarda
toplumlar ve insanlar arasinda iliskilerin kurulmasi ve yiiriitiillmesi igin bir zorunluluk
olarak ortaya c¢ikmustir (Demircan, 2005: 17). Yabanci dil, kisinin yakin sosyal
cevresinde ¢ok fazla konusulmayan dildir (Troike, 2006: 4). Tiirkiye’de yasayan bir

Tiirk i¢in ingilizce, Fransizca vb. diller birer yabanc dildir.

Tok ve Yigin (2013, 132-147), 57 yabanci 6grenci ile yaptiklart ¢aligmada &grencilerin
8 farkli nedenle Tiirkge 6grenmek istediklerini saptamislardir. Bunlar frekanslarina gore
sirastyla soyledir: akademik nedenler, ekonomik nedenler, turistik nedenler, akrabalik
baglari, tarihi baglar, siyasi nedenler, evlilik ve dini baglar. Bu veriler, yabanci dil
ogrenmenin ¢ok sayida nedeni olabilecegini gostermektedir. Her birey, kendine gore bir
nedenle herhangi bir yabanci dil 6grenmek isteyebilir. Hatta kisi sadece ilgi duydugu,
merak ettigi ya da sempati duydugu igin bile bir yabanci dil 6grenmek isteyebilir,

Ogrenebilir.

Yabanct bir dil 6grenmek kiseye biiylik avantajlar saglar. Nitekim Avrupa’da
yasayanlarin % 80°ni anadilleri disinda baska bir dil 6grenmenin kullanish olacagini , %
61°1 ise yurt disinda ¢alismay1 yabanci bir dil 6grenmenin sagladigi bir avantaj olarak

diistinmektedir. Herhangi bir yabanci dilde uzmanlagsmanin ¢ocuklarinin gelecegi igin
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¢ok yararli oldugunu diistinenlerin oram ise %98’dir (Europeans and Their Languages,
2014: 141). Goruldigi gibi insanlari ikinci dil edinmeye ya da yabanci bir dil
ogrenmeye iten ¢ok cesitli sebepler vardir. Ancak insanlar1 ikinci bir dil edinmeye iten

sebepler yabanci dil 6grenme sebeplerinden daha zorlayicidir.

Bu baglamda yabanc: dil olarak Tiirk¢e ogretimi, ana dili ya da ikinci dili Tiirk¢eden
farkly olan ve egitimsel, ticari, ekonomik, siyasi, kiiltiirel, sanatsal, kisisel ilgi gibi
nedenlerle ya da bunlarla iliskilendirilebilecek baska nedenlerle Tiirk¢e 6grenmek
isteyenlere Tiirk¢enin, yabanci dil ogretimde kullanilan temel ilkelere bagl kalinarak

ogretilmesi olarak tanimlanabilir.

l. 2 Avrupa Birligi’nin Tarihsel Gelisimi ve Y apisi

Temelleri her ne kadar ¢ok sonralar1 atilsa da birlesik bir Avrupa fikri kitanin uzun
tarihi boyunca ¢ok¢a giindeme gelmistir. Roma Imparatorlari, Napolyon, Hitler ve
benzeri isimler gesitli yollarla Avrupa kitasinda birligi saglamak istemislerdir (Dinan,
2013: 17). Ancak bu konuda somut adimlar, ikinci Diinya Savasi’ndan sonra atilmstir.
Bu adimlarin ilki Schuman Bildirgesi’dir. 9 Mayis 1950°de Fransa Dis Isleri Bakani
Robert Schuman’in okudugu ve kendi adiyla anilan bildirgede uluslararasi bir komiir ve
celik orgiitii kurulmast oneriliyordu. 18 Nisan 1951 yilinda alti1 iilke (Bati Almanya,
Belgika, Fransa, Hollanda, Italya, Liiksemburg), Paris Antlasmasim imzalayarak
Avrupa Komiir ve Celik Toplulugu’nu (AKTC) kurmuslardir. AKTC’nin amaci, Alman
ve Fransiz komiir-¢elik endiistrilerinin {retimini diger Avrupali devletlerin de

katilabilecekleri tek bir yetkili kurum altinda toplamakti.

Paris Antlasmasini imzalayan bu alti lilke daha sonra 25 Mart 1957 tarihinde Roma
Antlagsmasiyla Avrupa Ekonomik Toplulugu’nu (AET) ve Avrupa Atom Enerjisi
Toplulugu’nu (AAET) kurmuslardir. 8 Nisan 1965 tarihinde imzalanan Birlesme
Antlasmasiyla (Merger Treaty) AKTC, AAET ve AET tek bir komisyon altinda
toplanmis ve 1 Temmuz 1967 tarihinde antlagsmanin yiriirliige girmesiyle Avrupa
Toplulugu (AT) Kurulmustur. 1973 yilinda Birlesik Krallik, irlanda ve Danimarka
AT’ye tam iiye olmus ve toplulugun {iye sayist dokuza ¢ikmustir. 7 Subat 1992 tarihinde

imzalanan Maastricht Antlagmasi ile Avrupa Birligi (AB) kurulmustur. AB’nin olusum

17



siireci bazi zirve ve antlagmalarin etrafinda sekillenmistir ve sekillenmeye devam

etmektedir.

Cesitli tarihlerde yeni iilkelerin katilimiyla AB genislemis, bugiin 28 iiye iilkeden ve
bircok kurumdan olusan genis bir yap1 haline gelmistir. AB, ayn1 zamanda iiyelik i¢in
gereken demokratik, ekonomik ve politik Kriterleri karsilayan tim Avrupa iilkelerine
aciktir. 21. Yizyil i¢in AB, lye iilkeler arasinda saglanan barist siirdiirmeyi ve
saglamlagtirmay1; liye iilkeler arasinda isbirligini saglamayi; Avrupa vatandaslarina
giiven icinde yasayabilecekleri bir ortam olusturmay1; ekonomik ve sosyal dayanismay1
artirmayi; kiiresellesen diinyada Avrupa’nin kimligini ve g¢esitliligini korumay1 ve
Avrupalilarin paylastiklar1 degerleri tanitmayr misyon olarak belirlemistir (Fontaine,
2010: 4).

AB biinyesinde bir¢ok kurum bulunmaktadir. Bu kurumlar islevlerine goére iki
kategoriye ayirmak miimkiindiir. Bunlardan ilki AB’nin karar alma kurumlari ikincisi
ise AB’nin basta adli ve mali isler basta olmak tizere birligin isleyisini destekleyen diger

kurumlaridir (Goénen, 2011: 25). Avrupa Birligi’nin karar alma kurumlar1 sunlardir:

Avrupa Konseyi: Birligin en {ist diizey politik kurumudur. Konsey, birlige iiye iilkelerin
devlet veya hiikiimet baskanlarindan ve Avrupa Komisyonu baskanindan olusur.
Konsey, olagan olarak yilda dort kez Briiksel’de toplanir, birligin amaglarini diizenler

ve atilacak adimlarla ilgili stratejiler belirler.

Avrupa Komisyonu: Avrupa Komisyonunda, AB tiyesi her iilkeden Avrupa Komisyonu
baskani ve AB Disisleri ve Giivenlik Politikas1 Yiiksek Temsilcisi de dahil olmak {izere
bir iiye/komisyoner vardir. Bu iiyeler bes yilligina iiye iilkelerin goriis birligiyle
secilirler. Avrupa komisyonu, tartisilmasi ve kabul edilmesi i¢in Avrupa Konseyine ve
Avrupa parlamentosuna gonderilmek tizere yasa tasarilart hazirlar. Komisyona
caligmalarinda merkezi Briiksel’de bulunan ve 43 boliime ayrilan bir servis destek

vermektedir (Fontaine, 2010: 21).

Avrupa Birligi Bakanlar Konseyi: AB iiye lilkelerinin bakanlarindan olusur. Her iiye
tilke Avrupa Birligi Bakanlar Konseyinde alt1 aylik siire dilimlerinde baskanlik gorevini

yiiriitiir. Konseyin toplantilarina AB iiye {ilkelerinden birer bakan katilir. Hangi
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bakanlarin toplantiya katilacagi giindemde olan konuya gore degisiklik gosterir. Avrupa
Birligi Bakanlar konseyinin asil gorevi yasa ¢ikarmaktir. Konsey, bu yetkisini Avrupa
Parlamentosuyla paylasir. Bakanlar Konseyi, ayn1 zamanda Avrupa parlamentosuyla
birlikte AB biit¢esini de yapar (Fontaine, 2010: 22).

Avrupa Parlamentosu: Se¢imle olusturulan ve AB vatandaslarimi temsil eden bir
kurumdur. Parlamento iiyeleri, her bes yilda bir dogrudan genel secimle belirlenir.
Parlamentodaki 2009 yilinda yapilan se¢imin ardindan 736 olan parlamenter sayis1 2014
yilindaki se¢imlere kadar 754°¢ ¢ikacaktir. Avrupa Parlamentosu, yasama yetkisini AB
Bakanlar Konseyi ile paylasir. Aym zamanda Avrupa Parlamentosu AB Bakanlar
Konseyinde goriisiilen, AB’nin genislemesi de beraberinde getiren anlasmalar da dahil

olmak tizere her yeni uluslararasi anlagsmay1 onaylar.

AB’nin isleyisine adli ve mali olarak katilan kurumlarin baslicalar1 iSe sunlardir:

Avrupa Birligi Adalet Divani: Merkezi Liikksemburg’da olan AB Adalet Divani, AB
tiyesi her iilkeden bir hakimden ve bunlara yardimci olan sekiz hukuk sdzciisiinden
olusur. AB Adalet Divani, iiye iilkelerin AB yasalarina uyumlart ile ilgili davalara bakar

ve antlagmalarin dogru sekilde yorumlanip uygulanmalari konusunda faaliyet gosterir.

Avrupa Birligi Merkez Bankasi: Merkezi Frankfurt’ta olan AB Merkez Bankasi, avroyu
yonetir ve para politikalarin1 belirler. AB Merkez bankasinin esas amaci Euro

Bolgesindeki fiyat istikrarin1 saglamaktir (Fontaine, 2010: 26).

Avrupa Sayistayr: Merkezi Liiksemburg olan AB Sayistay’inin her AB tilkesinden bir
tiyesi vardir. Bu iiyeler AB Parlamentosuna damisildiktan sonra alti yilligina AB
Bakanlar Konseyi tarafindan atamirlar. AB Sayistayi, gelir ve giderleri inceleyerek
bunlarin hukuka uygunlugunu ve AB biitcesinin dogru bir sekilde kullanilip

kullanilmadigini denetler.

Yukarida sayillan kurumlar disinda, Ekonomik ve Sosyal Komite, Avrupa Birligi
Bolgeler Komitesi, Avrupa Yatirim Bankasi, Avrupa Ombudsmani, Avrupa Veri
Koruma Denetciligi de birligin diger kurumlaridir. Bu kurumlarin yan1 sira AB
biinyesinde iiye iilkelere, AB vatandaslarina ve AB kurumlarina bilgi saglayan ve onlara

uzmanlagtiklart alanlarda yol gosteren ajanslar da vardir.
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I. 3 Avrupa Birligi ve Tiirkiye iliskileri

AB’ye tam iiye olma yolunda ilerleyen Tiirkiye ile AB iligkilerinin ge¢misi, 1959 yilina
kadar gider. Tiirkiye, so6z konusu tarihte AET’ye ortaklik basvurusu yapmistir. Bu
bagvuru kabul edilmis ve 12 Eylil 1963 tarihinde bir ortaklik antlagsmasi (Ankara
Antlagsmas1) imzalanmustir. Ankara Antlasmasi, 1 Aralik 1964 tarihinde yiiriirlige
girmistir ve Tirkiye-AB iligkilerinin hukuki temelini olusturmaktadir (Avrupa Birligi
Bakanligi, 2014).

Antlagmanin birinci maddesinde Tiirkiye ile AET arasinda bir ortakligin kuruldugu
ifade edilmistir. Ayn1 zamanda antlasmanin uygulanmasini saglamak i¢in her iki taraf
hiikiimetlerinden tiyelerin olusturdugu bir Ortaklik Konseyi kurulmustur. Antlagmanin
amaci ise ikinci maddede, Tiirkiye ekonomisinin hizli bir gelisim goéstermesinin,
istihdam diizeyinin artirilmasinin ve Tiirk halkinin yasam sartlarinin iyilestirilmesinin
saglanmasina duyulan ihtiya¢ dikkate alinarak, taraflar arasindaki ticari ve ekonomik

iliskileri kesintisiz ve dengeli olarak giliclendirmeyi tesvik etmek olarak ifade edilmistir.

Bu maddeden anlasilacagi gibi Ankara Antlagsmasi daha ¢ok ekonomiyle ilgili hiikiimler
icermektedir. 10-11 Aralik 1999 tarihinde Helsinki’de toplanan Avrupa Birligi
Konseyi’nde Tiirkiye’nin AB’ye katilmaya aday bir iilke oldugu ve bu katilimda diger
aday tlkelere getirilen kriterlerin Tiirkiye i¢in de aynen gecerli oldugu belirtilmistir.
(Helsinki Zirvesi, 2014) Kopenhag Kriterleri olarak bilinen bu kriterler, 1993 yilinda
toplanan Kopenhag Zirvesi’nde belirlenmistir. Kriterler, genel olarak politika, ekonomi
ve yasamayla ilgili hiikiimler icermektedir. Bu tarihten sonra énemli bir gelisme de 16-
17 Aralik 2004 tarihinde Briiksel’de toplanan Avrupa Konseyi’nin 3 Ekim 2005°te
Tiirkiye ile miizakerelere baslama karari vermesidir. Yine ayni tarihte AB lye lilke
hiikkiimetleri bir araya gelmis ve Liiksemburg’da Hiikiimetler Arasi Konferans (HAK)

diizenlenmistir. Bu konferansta Tiirkiye i¢in Miizakere Cerceve Belgesi yayimlanmustir.

Bu ¢ergeve belgesi, Avrupa Birligi ile olan iliskilerde bir yol haritasi niteligindedir.
Cergeve Belgesi’nde miizakerelerin ortak amacinin tam tiyelik oldugu ve miizakerelerin
hizin1 Tiirkiye’nin tiyelik kosullarini yerine getirmede gosterdigi basari oldugu dile
getirilmistir (Tiirkiye Icin Miizakere Cergeve Belgesi, 2014). Cerceve Belgesinde yer

alan 35 baglik lizerinde ise miizakereler devam etmektedir.
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l. 4 Avrupa Birligi Egitim Politikalar:

[Ik somut adimlarin 1950’li yillarda atildigt ve AB’yi meydana getiren Avrupa
Biitlinlesmesi siireci baglangigta ekonomik ve siyasal giivenlik arayislari etrafinda
sekillenmistir. Bu durum, AB’nin egitim politikalarina da yansimistir. AB’nin egitimle
ilgili ilk politikalar1 mesleki egitim ile ilgilidir. Bunun bir sebebi de birligin biitiinlesme
stirecinin baslarinda ekonomi politikalarin1 destekleyecek isgiiciine ihtiya¢ duymasidir.
Dolayistyla egitim bu politikalar etrafinda sekillendirilmistir. 1957 yilinda imzalan
Roma Antlagsmasi’nda Tarim ve Sosyal Politika basliklar1 altinda yer alan bazi

maddelerde mesleki egitimden bahsedilmistir.

Ancak sonralart AB’ye ait olma hissinin sadece ekonomik ve siyasi politikalarla
saglanamayacagi, egitim ve kiiltiir ile ilgili politikalar belirlemenin de onemli oldugu
fark edilmistir. 1992 yilinda imzalanan Maastricht Antlasmasi ile birlikte sadece
mesleki egitimden degil genel egitimden de bahsedilmistir. Antlasmada Egitim, Mesleki
Egitim ve Genglik adli bir baglik agilmis ve bu baslik altinda yer alan 126. maddenin

birinci ve ikinci fikralarinda egitim politikasiyla ilgili sunlar sdylenmistir:

1. Birlik, kaliteli egitimin gelistirilmesi i¢in liye lilkeler arasinda isbirligini tesvik eder
ve gereken durumlarda iiye iilkelerin eylemlerini destekler. Birlik, bunu yaparken iiye
iilkelerin egitim programlarinin igerigi ve egitim sistemlerinin organizasyonu ile ilgili

sorumluklularina, kiiltiirel ve dilsel ¢esitliliklerine sayg1 gosterir.

2. Birlik eylemlerinde sunlar1 amaclar:

Ozellikle iiye iilkelerin dillerinin 6gretilmesi ve yaygilastirilmast yoluyla AB’nin

egitim boyutunun gelistirilmesi.

e Ogrencilerin ve egiticilerin hareketliliklerini, diplomalarin ve dgrenim siirelerinin

akademik olarak karsilikli taninmasi yoluyla tesvik edilmesi.
e Egitim Kurumlar arasinda isbirliginin tesvik edilmesi.

e Uye iilkelerin egitim sistemlerinin ortak meseleleri hakkinda karsilikli fikir ve

tecriibe aligverisinin gelistirmesi.

21



e Genglerin ve egiticilerin karsilikl1 degisiminin tesvik edilmesi.
e Uzaktan egitimin gelisiminin tesvik edilmesi (Maastricht Antlasmasi, 2014).

Maastricht Antlagsmasi’nda genel egitimin yaninda ogrencilerin ve egiticilerin
hareketliliklerinden “mobility” ve karsilikli degisimlerinden “exchange” bahsedilmesi
o6nemlidir. Bunlar, AB egitim programlarinin ayrilmaz birer parcasidir. Bunlar kadar
o6nemli olan bir baska durum ise AB’nin egitim politikalarindan faydalan tlkelerin

egitim sistemlerine miidahale etmemesi ve tek tiplestirici olmaktan uzak durmasidir.

AB, egitim alanindaki politikalarin1 hayata gecirmek i¢in ise birtakim programlar
gelistirmekte ve bunlar1 uygulamaktadir. Bu programlardan Erasmus Yogun Dil
Kurslarinin da iginde bulundugu Erasmus Programi, AB’nin uygulamaya koydugu en
onemli egitim programlarindandir ve 2014 yilindan itibaren diger AB egitim projeleri
ile birlikte Ersmus+ (Erasmus Plus) programi adi altinda islerligini siirdiirmeye devam
edecektir. AB egitim programlarinin iiye ve aday iilkelerde yiiriitiilmesini saglamak i¢in
ulusal ajanslar kurulmustur. Tirkiye’de AB egitim programlarimi ve 2014 yilindan
itibaren uygulanmaya baslayan Erasmus+ Programini, Ulusal Ajans “Tiirk Ulusal

Ajansi” yuriitmektedir.

I. 4.1 Ulusal Ajans

AB, egitim programlar1 gelistirirken, bu programlarin iliye ve aday iilkelerde
yiirlitiilmesi ve denetlenebilmesi i¢in birtakim kurumlarin varligina ihtiya¢ duymustur.
Bu nedenle ulusal ajanslarin kuruluslar1 ile AB Egitim Programlarinin ortaya ¢ikis
tarihleri kesismektedir. Ulusal ajanslarin kuruluslarindan ilk defa Avrupa Parlamentosu
ve Konseyi’nin 14 Mart 1995 tarihli ve 819/95/EC sayili kararinda bahsedilmektedir
(Unsal, 2008: 30). Séz konusu kararda iiye iilkelerin bu programm uygulanmasini
koordine ve organize etmek i¢in ulusal diizeyde gerekli adimlar1 atmalar1 gerektigi ifade
edilmistir. Bu adimlarin 6zellikle de ulusal diizeyde uygun yapi ve mekanizmalarin

olusturulmastyla atilacagl ongoriilmiistiir.
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AB ile egitim alaninda isbirligini saglamak icin ilk dnce Devlet Planlama Teskilati
biinyesinde 15.01.2001 tarih ve 2002/3547 sayili Bakanlar Kurulu karariyla AB Egitim
ve Genglik Programlar1 Dairesi Baskanligt kurulmustur (ABEGPDB). 2003 yilinda
yuriirliige giren 06.08.2003 tarih ve 4968 sayili kanunla ABEGPDB, idari, mali
ozerklige ve tiizel kisilige sahip olmustur. Merkezi Ankara’da olan ABEGPDB, Ulusal
Ajans (Tiirk Ulusal Ajansi) olarak da bilinmektedir.

Ulusal Ajans’in AB Egitim Programlarini tanitmak ve gerekli duyurular1 yapmak,
kurum ve kuruluslar ile bireyler hazirladiklar1 projeleri kabul etmek, kabul edilen
projelere AB biit¢esinden mali destek saglamak ve bu projelerin yiiriitiilmelerine iliskin

denetimler yapmak gibi gorevleri vardir.

. 4.2 Erasmus

Erasmus Programi 1987 yilinda kabul edilmistir. Programin amaci, AB iiye ve aday
iilkelerinde yiiksek Ogretim alaninda isbirligini saglamak ve karsilikli 6grenci
degisimlerinde bulunmaktir. Bu degisimler, yalniz 6grencilerle siirli tutulmamus;
ogretmenler ve personellerin de hareketliligi saglanmistir. Erasmus Programi, diger bazi
AB egitim programlariyla birlikte 1994 yilinda Socrates Programi adi altinda
toplanmustir. Socrates Programi, 1999 yilinda sona ermis ve yerine Socrates II Programi
kabul edilmistir. Socrates II Programi da 2007 yilinda AB Parlamentosu’nun
1720/2006/EC numaral karariyla yerini Hayat Boyu Ogrenme Programi’na birakmustir.
Erasmus Programi da diger bes farkli AB egitim programiyla birlikte Hayat Boyu

Ogrenme Programi adi altinda islerligini devam ettirmistir.

Hayat Boyu Ogrenme Programimin genel amaci, hayat boyu ogrenme aracilifiyla
Birligin, siirdiiriilebilir ekonomik gelisime, daha ¢ok ve iyi is imkanlarinina sahip,
sosyal dayanigmanin daha giiglii oldugu ve gelecek nesiller i¢in ¢evreyi koruyan ileri bir
bilgi toplumu olarak gelismesine katkida bulunmaktir. Ayni1 zamanda Program, birlik
iilkeleri arasinda egitimsel isbirligini, dolasimi ve karsilikli degisimi tesvik etmeyi

amaclamistir. Hayat Boyu Ogrenme programimin 6zel amaglari arasinda ise dil
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Ogrenimine ve dilsel cesitliligin desteklenmesine yer verilmesi onemlidir (Avrupa

Birligi Resmi Gazetesi, 2014).

Erasmus Programi, yiiksekdgretim 6grencilerinin AB iiye ve aday {iilkelerinde 3-12 ay
arsinda egitim gérme imkani saglamstir. Yirirliige girdiginden bu yana yillara gore

Erasmus programindan yararlana 6grenci sayisi Tablo 2°de gosterilmistir:

Tablo 2: Dénemlere Gore Erasmus Programindan Faydalanan Ogrenci Sayisi

Doénem Ogrenci Sayisi Doénem Ogrenci Sayisi
1987-1988 3.244 2000-2001 111.092
1988-1989 9.914 2001-2002 115.432
1989-1990 19.456 2002-2003 123.957
1990-1991 27.906 2003-2004 135.586
1991-1992 36.314 2004-2005 144.037
1992-1993 51.694 2005-2006 154.421
1993-1994 62.362 2006-2007 159.324
1994-1995 73.407 2007-2008 182.697
1995-1996 84.642 2008-2009 198.523
1996-1997 79.874 2009-2010 213.266
1997-1998 85.999 2010-2011 231.408
1998-1999 97.601 2011-2012 252.827
1999-2000 107.666 2012-2013 | .l

(Kaynak: http://europa.eu/rapid/press-release MEMO-13-647 en.htm)
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Goriildigii gibi kabul edildigi 1987-88 doneminde Erasmus Programindan 3.244
ogrenci yararlanmistir. S6z konusu dénemden 2003 yilina kadar bu rakam 1 milyonu,
2010 yilma gelindiginde ise 2 milyonu asmustir. 1987 yilindan 2013 yilina kadar
Erasmus Programin faydalanan 6grenci sayist 3 milyonu ge¢mistir. Erasmus Programi
cercevesinde Ogrenci ve personel hareketliligini saglamak i¢in ayrilan biitge Tablo 3’te

gosterilmistir.

Tablo 3: Yillara Gore Erasmus Ulke Merkezli Faaliyetler i¢in
Ulusal Ajanslara Ayrilmis Para Miktari

Yil Aynlan Biitce (Milyon Avro) Yil Aynlan Biitce (Milyon Avro)
1988 13.00 2001 116.19
1989 26.84 2002 121.9
1990 32.88 2003 142.53
1991 43.86 2004 168.00
1992 62.88 2005 200.96
1993 67.88 2006 245.73
1994 72.78 2007 372.25
1995 73.46 2008 416.36
1996 74.30 2009 415.37
1997 70.00 2010 434.83
1998 100.27 2011 473.91
1999 100.27 2012 547.26
2000 111.79 2013 547.14

(Kaynak: http://europa.eu/rapid/press-release MEMO-13-647 en.htm)
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Biit¢e tablosuna gore 1988 yilinda 6grenci ve personel hareketliligi i¢in ulusal ajanslara
13 milyon avro aktarilmisken, 2013 yilinda bu rakam 500 milyon avroyu asmistir.
Erasmus Programi’ndan yararlanan 6grenci sayisim artirmak ve hareketliligi saglamak
icin ayrilan biitce, programin iilkelerarasi ve kiiltiirleraras: etkilesimi saglamada ne

derece onemli gorevler listlendigini gostermektedir.

Tiirkiye ise 2004 yilindan itibaren Erasmus Programindan faydalanmaya baslamuistir.
2004-2005 akademik yilindan 2011-2012 akademik yilina kadar Erasmus progranmu ile

Tiirkiye disina ¢ikan ve Tiirkiye’ye gelen 6grenci sayilar1 Tablo 4’te gosterilmistir.

Tablo 4: Donmelere Gore Tiirkiye’ye Gelen ve Tiirkiye’den
Giden Erasmus Ogrencileri

Donem Gelen Ogrenci Sayisi Giden Ogrenci Sayisi
2004-2005 299 1.142
2005-2006 828 2.852
2006-2007 1.321 4438
2007-2008 1.982 7.119
2008-2009 2.658 7.794
2009-2010 3.336 8.758
2010-2011 4.288 10.095
2011-2012 5.269 11.826
TOPLAM 19.981 54.024

(Kaynak: http://ec.europa.eu/education/library/statistics/aggregates-time-series/country-statistics_en.pdf)

Tablo 4’e gore Tiirkiye’de her yil daha fazla sayida 6grenci Erasmus programindan
faydalanarak yurt disinda egitim almaya gitmis ve ayni sekilde Tiirkiye’ye daha fazla
saylda Erasmus Ogrencisi gelmistir. Tablo 4’te tiim yillar i¢in giden 6grenci sayisinin
gelen 6grenci sayisindan fazla oldugu goriiliir. 2004-2005 déneminde giden O6grenci

sayis1 gelen 6grenci sayisinin yaklagik 3.8 katiyken, 2007-2008 donemi hari¢ diger tiim
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donemlerde bu fark giderek azalmistir. Ancak biitiin yillar ig¢in gelen 68renci sayisi
giden 0grenci sayisindan azdir. Bu durumun sebebi, Tiirkiye {iniversitelerinin yeterli alt

yapiya sahip olmamalar1 ve gerekli tanitimlar1 yapamamalar1 olabilir.

2007-2008 doneminde giden Ogrenci sayisi, gelen 0grenci sayisinin yaklasik 3.5 kati
kadarken; 2006-2007 doneminde bu rakam 3.3’tiir. 2011-2012 doneminde ise bu oran
azalarak 2.2 olmustur. 2004-2005 déneminden 2011-2012 donemine kadar Tiirkiye’ye
gelen O0grenci sayist ise yaklasik 17 kat artmistir. Bu anlamda Erasmus Programi’nin
Tiirkiye’nin Avrupa’ya agilan Onemli kapilarindan biri oldugu ve Tiirkiye ile AB

iilkeleri arasinda 6nemli baglar kurulmasina katkida bulundugu sdylenebilir.

2007-2008 doneminden 2011-2012 doénemine kadar Erasmus programi degisim
hareketleri i¢in Tiirkiye’ye ayrilan biit¢e soyledir:

Tablo 5: Donemlere Gore Erasmus Degisim
Hareketleri I¢in Tiirkiye’ye Ayrilan Biitce

Dénem 2007-2008 | 2008-2009 | 2009-2010 | 2010-2011 | 2011-2012
Biit¢ce (Avro) 22.559.310 | 24.718.000 | 25.191.000 | 27.194.000 | 29.958.000

(Kaynak: http://ec.europa.eu/education/library/statistics/aggregates-time-series/country-statistics_en.pdf)

Erasmus programindan faydalanan Ogrencilerin her donem artisina paralel olarak
Tiirkiye’ye ayrilan biitce de artis gostermistir. Bu biitce yardimiyla Erasmus programi
ile yurt disina ¢ikan Ogrencilere yillara gore degisen aylik O0demeler yapilmis ve

degisimlerin siirekliligi saglanmistir.

I. 4. 3 Erasmus+ (Erasmus Plus)

2007-2013 yillar1 arasinda uygulanan Hayat Boyu Ogrenme ve Genglik Programlari,
2014 yilindan itibaren yerini Erasmus+ programina birakmistir. Erasmus+ programi ile
yedi farklt AB programi tek bir ¢at1 altinda toplamistir. Boylece ¢ok parcali bir yapidan
kurtulmak, programa daha sade ve basit bir yap1 kazandirmak amaglanmistir. Bu yeni

programin Erasmust+ olarak adlandirilmasinin sebebi daha once uygulanan Erasmus
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Programinin tanmnirligindan faydalanmaktir. Erasmust+ Programi’nin 2014 ile 2020
yillar1 arasinda yiiriitiilmesi planlanmaktadir. Program i¢in 14,7 milyar avroluk bir biitce
ayrilmistir. Erasmus+’tan AB iiyesi 28 iilke, 4 EFTA (Avrupa Serbest Ticaret Birligi)
iilkesi (Isvicre, izlanda, Lihtenstayn ve Norvec) ve AB aday iilkeleri olan Tiirkiye ve
Makedonya faydalanacaktir (Ulusal Ajans, 2014c).

Erasmus+ Programiyla dort milyondan fazla gen¢ ve yetiskinin yurt disinda 6grenim
gormesinin ve calismasinin saglanmast planlanmaktadir. Tablo 2’de goriildigi gibi
Ersamus programi ile 26 yilda 3 milyonu askin 6grenci degisim hareketlerine
katilmistir. Erasmus+ ile sadece yedi yilda 2 milyon yliksekdgretim Ogrencisinin yurt
disinda calismasi ve egitim gormesi planlanmaktadir. Bu durumda {ilkeler arasi
etkilesimin hi¢ olmadig1 kadar artacaktir. Bu artisin mevcut ihtiyaglarin boyutlarini
genisletecegi ve beraberinde yeni ihtiyaglar getirecegi sOylenebilir. Bu ihtiyaglarin en

onemlilerinden biri de yabanci dil becerilerinin gelistirilmesidir.

Erasmus+ ile ¢ok dillilige de vurgu yapilmis ve programin 6zel amaglar1 arasinda dil
Ogreniminin tesvik edilmesi de sayilmistir. AB Egitim ve Genglik Programlarina
katilmanin 6niindeki biiyiik engellerden birinin de dil becerilerindeki eksiklik oldugu
vurgulanmistir  (Ulusal Ajans, 2014d). Nitekim Tirkiye, Ogrenci ve personel
hareketliligi konusunda ¢ok yol kat etmis olsa da istatistikler diger Avrupa iilkelerinin
gerisinde oldugumuzu gostermektedir. Bunun sebeplerinden biri Tiirk 6grencilerin

yabanci dil becerilerinin istenen diizeyde olmamasi olabilir.

I. 4. 4 Erasmus Yogun Dil Kurslar1 (EYDK)

AB egitim programlarmin en Onemli amagclart arasinda Ogrenci ve personel
hareketliligini ve degisimini tesvik etmek gelir. AB biiylime siirecine bagli olarak
zamanla daha fazla sayida ililke AB egitim programlarindan faydalanmaya baslamistir.
Bu artis AB’de yaygin olmayan dillerin konusuldugu iilkelerin de programlardan

faydalanmas1 demektir.

AB’de Ingilizce, Almanca, Fransizca ve Ispanyolca diger dillere gére oldukca yaygin

kullanilmaktadir (Europeans and Their Languages, 2014: 5). Bu dillerin konusuldugu
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iilkelerin programlara katilmalari, kullandiklar1 dillerin yaygin olmasi dolayisiyla daha
kolayken, diger iilkeler bu konuda c¢esitli sorunlarla karsilagmislardir. Bu sorunlarin
asilmasi icin Erasmus Yogun Dil Kurslar diizenlenmeye baslannustir. ik olarak 1996
ile 1999 yillar1 arasinda Yogun Dil Hazirlik Kurslar1 “Intensive Language Preperation
Courses” adiyla pilot uygulamalar yapilmistir. Bu pilot uygulamalardan sonra kurslar
2001 yilindan itibaren diizenlenmeye baslamis ve 2004 yilinda Erasmus Yogun Dil
Kurslart  “Erasmus Intensive Language Courses” adim almiglardir (Overview of

National Agencies’ Final Reports 2006/2007).

Kurslar, Erasmus Programindan faydalanan ve dilleri yaygin kullanilmayan iilkelerde
diizenlenmigstir. Bu tilkeler sunlardir: Belgika (Flemenk Toplulugu), Bulgaristan, Cek
Cumhuriyeti, Danimarka, Estonya, Finlandiya, Hollanda, ispanya, Isveg, Isvicre, Italya
Izlanda, Kibris Rum Kesimi, Letonya, Litvanya, Macaristan, Malta, Norveg, Polonya,
Portekiz, Romanya, Slovakya, Slovenya, Tiirkiye ve Yunanistan. Hirvatistan’da ise
sadece 2011-2012 doneminde 4 EYDK diizenlenmis ve 48 o6grenci bu kurslara

katilmistir.

Ispanyolca Avrupa’da yaygm olarak kullamlan bir dil oldugundan EYDK’lerde
Ispanyolca dgretilmez. Ancak Ispanya, cok sayida 6zerk bolgeden olusan bir iilkedir ve
bu 6zerk bolgelerde Ispanyolcanmn yaninda farkli diller konusulmaktadir. Bu sebeple

Ispanya’da EYDK ler diizenlenmistir.

EYDK’lerin amaci, 6grencilere Erasmus donemlerine baslamadan once gittikleri
ilkelerin dilini 6gretmek ve bu iilkelerin kiiltiirii hakkinda bilgi vermektir. Erasmus
ogrencileri ve Comenius asistanlarinin katilabildikleri kurslar, ii¢ ile alt1 hafta arasinda
diizenlenir ve en az altmis ders saatinden olusur. Kurslar, yaz ve giiz donemi olmak
tizere yilda iki kez diizenlenir. Kurslarda daha ¢ok Al ve A2 dil diizeyinde dersler

verilir ve herhangi bir ticret talep edilmez. Kurs sonunda 6grencilere sertifika verilir.

2001 yilindan itibaren ¢esitli AB ilkeleri farkli yillarda EYDK diizenlemeye
baslamiglardir. Ornegin italya’da 2001 yilindan itibaren, Tiirkiye’de ise 2004 yilindan
itibaren EYDK diizenlenmeye baglanmistir. 2001-2002 doéneminden 2011-2012
donemine kadar 26 iilkede desteklenen EYDK ve soz konusu iilkelere gelen EYDK

ogrencileri asagidaki tabloda gosterilmistir:
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Tablo 6: 2001-2002 ile 2011-2012 Donemleri Arasinda EYDK Diizenleyen
Ulkelerdeki Desteklenen EYDK’ler ve Gelen Ogrenci Sayisi

) Desteklenen Gelen ) Desteklenen Gelen
Ulke EYDK ._EYDK Ulke EYDK _.EYDK
Sayis1 Ogrencisi Sayis1 Ogrencisi
Kuzey Kibris
Belcika 206 4405 o 18 184
Rum Kesimi
Bulgaristan 31 408 Letonya 23 382
Cek :
o 125 2042 Litvanya 46 713
Cumhuriyeti
Danimarka 66 1566 Macaristan 106 1278
Estonya 38 700 Malta 9 207
Finlandiya 133 2796 Norveg 56 1605
Hirvatistan 4 48 Polonya 128 2046
Hollanda 102 2003 Portekiz 197 3857
Ispanya 35 533 Romanya 65 1163
Isveg 158 3484 Slovakya 34 481
Isvigre 5 47 Slovenya 74 1741
Italya 368 9469 Tiirkiye 126 1965
Izlanda 10 549 Yunanistan 104 2070

(Kaynak: http://ec.europa.eu/education/library/statistics/aggregates-time-series/country-statistics_en.pdf )

Buna gore Italya, EYDK faaliyetleri agisindan 6n plana cikar. Italya, EYDK diizenlemis
tiim iilkeler arasinda en fazla destegi alan ve dgrenci ¢eken iilkedir. Italya’y1 Belgika
takip etmektedir. Tablo 6’ya gore Tirkiye desteklenen EYDK sayisina gore 26 iilke
arasinda 7. siradadir. Gelen 6grenci sayisina gore ise 10. siradadir. 2004-2005 donemi
ile 2010-2011 donemi arasindaki rakamlara bakilirsa Tiirkiye’ye gelen toplam Erasmus

ogrenci sayisinin yaklasik % 10’u EYDK 06grencisidir.

Verilere gore EYDK, Tiirkiye’nin Erasmus 6grenci hareketliliginde 6dnemli bir yere

sahiptir. Tiirkiye’ye gelen Erasmus dgrencilerinin yaklasik % 10’u Erasmus siireglerine
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baslamadan once temel diizeyde Tiirkce 6grenme ve Tiirk kiiltiirinii tanima imkanina
sahip olmustur. Erasmus+ Programi ile EYDK’lerin diizenlenmesine son verilmistir.

Ancak gerek 6gretmenler gerekse dgrenciler programin devam etmesini istemektedirler.

I. 5 Egitim ve Ogretim

Egitim ve 6gretim kavramlar1 gogunlukla birlikte ya da yanlis olarak birbirlerinin yerine
kullanilmaktadir. (Varis, 1998: 10) Ertirk (2013: 9), Tirkgede egitimin; disiplin,
sosyal hizmet, kazanti, 6grenim, sosyal kurum ve kasith kiiltiirlenme anlamlarini ifade
edecek sekilde kullanildigini belirtmistir. Goriildigi gibi egitim kavrami genis bir
anlam araliginda kullanilmaktadir. Bundan dolayr 6gretimi kapsar ya da ogretimin

yerine geger.

Tiirkge Sozlik’te (2011: 761) egitim; “cocuklarin ve genglerin toplum yasayisinda
verlerini almalart i¢in gerekli bilgi, beceri ve anlayislar: elde etmelerine, okul i¢inde
veya disinda, dogrudan veya dolayli yardim etme” olarak tanimlanmistir. Ertlirk (2013:
13) egitimi; “bireyin davramisinda kendi yasantisi yoluyla ve kasitli olarak istendik
degisme meydana getirme siireci” olarak tanimlamistir. Senemoglu (2007: 85) ise

egitimi; “istendik davranis degistirme ya da olusturma siireci” olarak tanimlar.

Ogretim kavramu, Tiirkge Sozliik’te; “belli bir amaca gére gereken bilgileri verme isi,
tedris, tedrisat, talim. 2. Ogrenmeyi kolaylastiracak etkinlikleri diizenleme gerecleri
saglama ve kilavuzluk etme igi” olarak tammlanmustir. Ogretim, bireyin yasam boyu
stiren egitiminin, okulda planli ve programli olarak yiiriitiillen kismidir. (Varis, 1998:
10-11) Ogretim, aym zamanda ogrenmenin gerceklesmesi ve bireyde istenen
davraniglarin gelismesi i¢in uygulanan siireglerin timiidiir. Fidan (1985: 10-11) ise
Ogretme ve Ogretim ayrimi yapar. Egitimde ortaya konulan hedefler, “istendik
davranislar” 6grenme yoluyla gerceklesir. Ogretme, en genis anlamda &grenmeyi
saglama etkinlikleridir. Ogretim ise okullarda yapilan planli, kontrollii ve 6rgiitlenmis

Ogretme faaliyetleridir.

Filiz (2006: 11) egitim ve 6gretimi su sekilde karsilagtirmistir:
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Tablo 7: Egitim ve Ogretim

EGITIM OGRETIM
Zaman ve yer yoniinden ¢ok boyutludur. Zaman ve yer yoniinden sinirhdir.
Her yerde olusabilir. Planli ve programlidir.
Her tiirli bilgi ve tecriibeyi kapsar. Onceden belirlenmis etkinlikleri kapsar.
Ogrenme ve 6gretimi kapsar. Egitimin alt kategorisidir.
Egitim genel anlamda temel amagtir. Genel anlamda egitimin aracidir.

Sonug olarak egitim ve dgretimin birbirleriyle ¢cok yakindan iligkili iki farkli kavram
oldugu sdylenebilir. Egitim, ¢ok genis ve O0gretimi kapsayan bir kavramdir. Ancak
yapilan tanimlara bakilarak egitimin 6gretim yerine kullanilmasi dogru degildir.
Ogretim, zaten egitim kavranimin ifade ettigi anlamlar1 tek basina karsilamamaktadur.
Bundan dolay1 bu calismada, yabanci dil egitimi ya da yabanci dil egitim programi

yerine yabanci dil 6gretimi ve yabanci dil 6gretim programui ifadeleri kullanilmstir.

I.5. 1 Egitim Programi Ve Ogretim Programi

Egitim ve Ogretim siiregleri bir plan ve program kapsaminda ilerler. Literatiirde
programla ilgili birbirine yakin ¢esitli tanimlar yer almaktadir. Program; “Belli bir
konuya iligskin olarak ¢alisma yolunu veya bi¢imini gdsteren plandir.” (Alaylioglu,
Oguzkan 1976: 258). Diger taraftan “Belli bir ¢alismanin amacini, bdoliimlerini,
yontemini ve siiresini gosteren plandir.” (Oguzkan, 1974:145). Onciil’e gore (2000:
913) “Etkinlik ya da islemlerin 6nceden saptanmis sirasini ya da zamanini gosteren bir

plan, tasarlama, izlencedir.”

Foulquié’nin ifade ettigi gibi (1994: 400) “Bir faaliyet ya da islemler cimlesinin (toren,
seyahat vb.) veya daha uzun vadeli olarak tasarlanan genis bir ¢alismalar veya kararlar
climlesinin (bir sanayi sirketinin programi, hiikimet programi, bir siyasi partinin
programi vb.) diizenini, sirasini veya zamanini ve saatlerini belirlemek amaciyla

onceden tanzim edilen plandir.”
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Egitim ve O0gretim sdz konusu oldugunda ise program “6grencilerin okulu bitirmesi,
diploma almasi ya da bir meslek ve uzmanlik alanina girebilmesi igin bir okulun, okul
tiiriiniin ya da okul sisteminin kazandirmay1 amagladigi konular1 belirten yazili belge.”
(Onciil, 2000: 913) veya “Okul siirecinin farkli asamalarinda verilecek dersleri ve
sinavlarda istenen bilgileri belirleyen belge.” (Foulquié, 1994: 400) olarak

tanimlanmstir.

Yapilan program tanimlarina bakildiginda plan ve program kavramlarinin bir arada
kullanildig1 goriiliir. Dolayisiyla programin aslinda bir planlama siireci oldugu
sOylenebilir. Egitim ve 6gretim agisindan bakilacak olursa program, egitimle ilgili tiim
durumlarin planlanmasidir. Plan, egitim ve 6gretimin iliskili oldugu biitiin kesimleri de
icine almaktadir. Plan, ayn1 zamanda 6gretim i¢in son derece dnemlidir. Ciinkii 6gretim
sirecinin basarisi biiylik Ol¢iide 6gretimin nitelikli bir sekilde planlanmasina baglidir

(Senemoglu, 2007: 398).

Plan1 belirli egitim amaglarina ulagsmak i¢in (bilgi, materyal ve etkinlikler arasinda)
Ogretim konusu olabilen etkinliklerden hangilerinin segilecegini, bunlarin 6grencilere
nicin ve nasil yaptirilacagini, ne gibi yardimcr ve tamamlayict kaynak ve araglarin
kullanilacagini, elde edilen basarinin nasil degerlendirilecegini, dnceden tasarlayip kagit

tizerinde saptamaktir.

Ogretimde plan yapmak verimi artir, dgrencileri daginikliktan kurtarir. Plan, amaglara
en uygun yontem, teknik, arag¢ ve gereclerin se¢ilmesini ve derslere hazirlikli girilmesini
saglar. Planlama, 6grencilerin 1lgi, ihtiya¢ ve yeteneklerine gore yetistirilmesini saglar,
ogretmen ve O6grencilere diizenli ve birlikte ¢alisma aligkanligi kazandirir (Kiigtikahmet,
2001 47-48).

Buraya kadar egitim ve ogretim birlikte kullanilmistir. Ancak egitim ve ogretim farkli
kavramlar oldugu gibi egitim programi ve 6gretim programi da birbirlerinden farklidir.
Egitim programi “Egitimi diizenleyen ve yonlendiren sistem.” (TDK, 762: 2011), “Bir
egitim kurumunun, ¢ocuklar, gencler ve yetiskinler i¢in sagladigi, milli egitimin ve
kurumun amaglarinin ger¢eklesmesine doniik tiim faaliyetler.” (Varig, 1994: 18) olarak

tammlanmistir.  Kiiciikahmet ise (2001: 8) egitim programini, 6gretim-6grenme
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stireclerini kapsayan Ogretim programi ve O6gretim programi disindaki faaliyetlerin

programlarinin tiimii olarak tanimlar.

Ogretim programi ise “Okul ya da okul disinda bireye kazandirilmasi planlanan bir
dersin 6gretimiyle ilgili tiim etkinlikleri kapsayan yasantilar diizenegidir ve bir egitim
basamaginda cesitli simif ve derslerde ele alinacak konularla ilgili tiim Ogretim

etkinliklerini kapsar.” (Demirel, 2012: 6).

Yapilan tanimlardan da anlagilacagi gibi 6gretim programi, egitim programinin iginde
yer alir ve egitim programu tarafindan sekillendirilir. Egitim programi, genis anlamiyla
bir tek dersin ya da sinifin programindan bir okul sisteminin iilke ¢apindaki egitim
programina kadar her tiirlii egitim ve 6gretim programidir ve ders igi ve dis1 her tiirli
calismay1 igerir. Dar anlamiyla ise egitim programi yalnizca ders ig¢i caligmalari

kapsayan dgretim programi anlamma gelir (Onciil, 2000: 913).

I.5.2 Yogun Ogretim Programlari

Bir egitim programinin birbirleriyle dinamik iliskileri olan dort temel 6gesi vardir. Bu
durumun egitim-6gretim iliskisinden dolay1 6gretim i¢in de gecerli oldugu sdylenebilir.

Bu temel 6geler asagida kisaca agiklanmustir.
Hedef: Ogrenciye kazandirilmak {izere segilen istendik dzelliklerdir.
Icerik: Belirlenen hedeflere uygun konular biitiiniidiir.

Ogrenme-Ogretme Siireci: Hedeflere ulasmak igin segilen &grenme-dgretme

modelleri, stratejileri, yontem ve teknikleridir.

Olcme-Degerlendirme: Hedef davramslarin ayr1 ayr test edilmesi, istendik
davramiglarin ne kadar kazandirildigimin ve yapilan Ogretimin kalitesinin kontrol

edilmesidir (Demirel, 2012: 5).

Bir 6gretim programinin olustururken ilk 6nce hedefler ortaya konulur. Bu hedefler

dogrultusunda igerik secilir. Daha sonra igerigin hangi yollarla hedef kitleye aktarilacagi
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belirlenir. Icerigin hedef kitleye ne olgiide basarili aktarildigi ise Olgme ve

degerlendirme yontem ve araglar ile ortaya ¢ikarilir.

Kimi durumlarda kisith siirede fazla sayida istendik 6zelligin 6grencilere kazandirilmasi
gerekebilir. Baz1 durumlarda istendik 6zelliklerin kazandirilmast i¢in siire kisithdir. Bu
durumlardan hareketle gelistirilen programlar yogun &gretim programi olarak
adlandirilir. Yogun sozciigii hem hedeflerin kazandirilma siiresine hem de programin
hedeflerine ve igerigine vurgu yapmaktadir. Yogun Ogretim programlarinda amac,
onceden belirlenen hedeflerin kisith bir siirede 6grencilere uygun igerik, 6gretme-
Ogrenme siirecleriyle kazandirilmasi ve kazandirilan davranislarin @ 6lgme  ve

degerlendirme yontem ve siirecleriyle test edilmesidir.

Yogun oOgretim programinda hedefler, igerik, Ogrenme-0gretme siireci ve Olgme-

degerlendirme ile ilgili sunlar sdylenebilir:

Yogun Ogretim Programinda Hedefler: Ogretim programinda hedeflerin aktarilmasi
belirli bir siire icinde gergeklesir. Bu siire igerisinde hedefler Ogrencilere
kazandirilmalidir. Bir 6gretim programinin basarisi, belirlenen siire i¢inde hedeflerin
ogrencilere kazandirilip kazandirilmadigiyla da iliskilidir. Ayni zamanda bir istendik
ozellik, baska bir istendik o6zellik i¢in Onkosul olabilmektedir. Bu durumda 6gretim
programi agisindan zamanlama kavrami dnemli ve belirleyicidir. Ogretim programlar
gelistirilirken ortaya ¢ok sayida hedef konulabilir. Ne var ki bu hedeflerin hepsinin
Ogrencilere kazandirilmasi, hem zaman acgisindan hem de hedef davranislarin
degerlendirilmesi agisindan miimkiin olmayabilir. Bu nedenle hedeflere 6ncelik
verilmelidir (Giirkan ve Goziitok, 1998: 43). Ozellikle yogun 6gretim programlarinda

stirenin kisitli olmasi, hedeflere 6ncelik vermeyi daha 6nemli hale getirir.

Yogun Ogretim Programinda Icerik: Egitim programlarmin temel o&gelerinden
sadece hedefler bagimsizdir. Diger 6geler hedeflere baghdir (Baykara, 2012: 164). Bu
nedenle igerik secilirken Oncelikli olarak hedefler dikkate alinmalidir. Hedeflerin yamn
sira igerigin se¢iminde ilgi ve ihtiyaclar da 6nemlidir (Varis, 1994: 157). Igerik,
belirlenen hedeflere ulagmak ve 6grenmeyi etkili hale getirmek i¢in siraya konulmalidir.
(Varank, 2012: 147) Icerik; somuttan soyuta, basitten karmasiga, kolaydan zora, yakin

cevre ve zamandan uzaga dogru asamali ve birbirinin 6n kosulu olacak sekilde
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siralanmalidir.  (S6nmez, 2004: 117-118) Yogun Ogretim programlarinda igerik,
belirlenen silirede hedeflerin 6grencilere kazandirilabilecegi sekilde secilmeli ve
diizenlenmelidir. Igerigin 6zellikle ihtiyaclar dogrultusunda belirlenmesi, ilgi gekici
olmast ve uygun yontemler kullanilarak ogrencilere aktarilmasi, zamanin verimli

kullanilmasini saglayacaktir.

Yogun Ogretim Programinda Ogrenme-Ogretme Siireci: Ogretim programryla ilgili
belirlenen hedeflere ulagmak igin secilen igerik, belirli yollarla 6grencilere aktarilir.
Demirel (2004: 41), 6grenmenin 6grenme-0gretme siirecinde gergeklesecegini ve bu
sirecin bir egitim programinin en 6nemli boyutu oldugunu sdyler. Yogun bir 6gretim
programinda kullanilacak 6grenme-6gretme modelleri, stratejileri, yontem ve teknikleri;
hedeflerin belirlenen siirede Ogrenciye aktarilmasini saglayacak sekilde ise
kosulmalidir. Ornek olarak yogun bir 6gretim programinda 6nceleri sunus yoluyla
O0grenme stratejisinin, sonrasinda ise bulus yoluyla 6grenme stratejisinin kullanilmasi

daha etkili olabilir.

Yogun Ogretim Programinda Ol¢cme-Degerlendirme: Ogretim  programiyla
Ogrencilere kazandirilmasi beklenen istendik davraniglarin ne Olgiide kazandirildigi
dlgme ve degerlendirme siirecinde belirlenir. Olgme ve degerlendirme siireci ile ayni
zamanda Ogretme-6grenme siirecinin de ne Ol¢iide basarili oldugu ortaya cikartlir.
Yogun ogretim programlarmin degerlendirilmesinde kullanilacak yontemler ve araglar,
programin hedeflerine ve siiresine gore degisiklik gosterir. Bazi yogun programlarda bir
ders igin belirlenen 6grenme alanlarmin hepsi yer almayabilir. Ornegin bir yabanci dil
ogretim programinda yazili anlatim becerilerine iliskin hedefler ya da igerik yer
almayabilir. Bu durumda yazma becerisi de dlgme ve degerlendirme siirecine dahil
edilmeyecektir. Dolayisiyla 6gretim programi hazirlanmadan 6nce ortaya konulan

hedeflere yonelik 6lgme-degerlendirme yontem ve araglarinin segilmesi 6nemlidir.

I.5. 3 Yogun Yabanci Dil Ogretim Programlar

Yabanct dil 6gretiminde “yogun” kavraminmin kullanimi degisiklik amaglara yonelik

olabilmektedir. Kimi zaman bir yilda 250 ders saati igeren bir program yogun kabul
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edilirken kimi zaman bu rakam 1.350 saate kadar ¢ikmaktadir. Ancak yogun kavrami
uzun zaman dilimlerine yayilmis yabanci dil etkinlikleri i¢in kullanilmaz. (Menut, 1953:
189) ilk ve orta 6gretimde yillara yayilmis sekilde yabanci dil 6grenen dgrenciler igin
yogun bir programdan bahsedilemez. Yogun dil programlar1 daha ¢ok 10, 50, 100 ya da
200 saatlik programlardir (Wilkins, 1979: 71).

Yogun yabanct dil 6gretim programlarinda bir yabanci dilin dgretilmesiyle ilgili ortaya
konulan hedeflere belirlenen kisith siirede ulasilmasi beklenir. Yurt disina kisa siireli
seyahat edecekler ya da bir yabanci dili akademik nedenlerle 6grenmek isteyip de

zamani kisith olanlar vb. i¢in yogun yabanci dil 6gretim programlar1 kullanilabilir.

Yabanci dil 6grenmenin egitimsel, ticari, ekonomik, siyasi, kiiltiirel vb. bir¢ok nedeni
olabilir. Bir yabanci dil 6gretim programi da bu nedenler dogrultusunda sekillenecektir.
Ciinkli bu nedenler aym1 zamanda hedeflerle yakindan iliskilidir. Egitim kurumlarinin
cesitli kademelerinde verilen yabanci dil egitiminin hedefleriyle, ticari ya da ekonomik
nedenlerle verilen yabanci dil egitiminin hedefleri farklidir. Hedeflerin farkli olmast;
icerigin, Ogretme-6grenme ve Olgme-degerlendirme  siireglerinin  de  farkhi

kurgulanmasini gerektirmektedir.

. 5. 4 Thtiyac Analizi ve Yogun Yabanci Dil Ogretim Programlari

Ihtiyag, “Savunmaya deger bir amacin gergeklestirilmesi igin gerekli ve yararli olan
husus ya da gigcli istek.” (Demirel, 2012: 72), “Canlinin g¢evresine bulunup da
yasamasini ve sagligin1 korumada kendine biiylik 6l¢iide yardimi dokunan ya da olagan
davrams yollarmni gelistiren her etmen ya da kosul.” (Onciil, 2000: 494), “Insanlarin
varliklarini siirdiirebilmeleri, olgun veya kendilerini gerceklestirmis bireyler olarak var
olabilmeleri noktasinda eksikliklerini duyduklari, dolayisiyla karsilanmasi talebiyle
ortaya ¢iktiklari maddi ve manevi seyler.” (Cevizci, 2010: 271) olarak tanimlanmuistir.
Ihtiyag, birincil ihtiyaglar, ikincil ihtiyaglar, egitimsel ihtiyaglar vb. gibi farkli anlamlart
ifade edecek sekilde de kullanilmaktadir.
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Literatiirde ihtiya¢ analizi ve ihtiya¢ degerlendirme olmak iizere iki farkli kavram
vardir. Ihtiya¢ analizi; “Bir amaca ulasmak icin gerekli istemlerin ve verilerin
¢oziimlenmesi islemi (Demirel, 2012: 70), “Gerekli 6nlemleri almak amaci ile kisilerin
ya da kiimelerin gereksinimlerinin incelenmesi.” (Onciil, 2000: 494) olarak
tanimlanmistir. Ihtiya¢ degerlendirme ise,”Bireylerin gereksinimlerini ortaya cikarma
ve bunlar arasinda Oncelik sirast yapma.” (Demirel, 2012: 71), “Bir kimsenin ya da
orgiitiin gereksinmeleri ile bu gereksinmelerin Oncelik siralarini belli etme amaci ile
yapilan degerlendirme.” (Onciil, 2000: 494) olarak tanimlanmstir. Baz1 kaynaklar ise
ihtiyag¢ analizi ve ihtiya¢ degerlendirme kavramlarin1 ayni kabul etmistir (bk. Collins ve
O’Brien, 2001: 315). Bu c¢alismada ihtiya¢ analizi ihtiya¢ degerlendirmeyi de
kapsayacak sekilde kullanilmistir.

Ogretim programlari hazirlanirken sirasiyla su asamalar izlenir:

e Programin ihtiyaglar1 ortaya konulur.

e Yapilacak egitim etkinliklerinin programlanmasi igin gerekli bilgiler elde edilir.

e Programin hedeflerinin gercek ihtiyaclari karsilayip karsilamadigi ortaya konulur.
e Programin hedeflerinin yerindeligi ortaya konulur (Demirel, 2012: 69).

Her dil 6gretim programi, bir ihtiya¢ analizine dayali olarak hazirlanmalidir. Tiim dil
Ogretim programlarinin kendi 6zel hedefleri vardir ve bu hedefler birbirlerinden az ya da
cok degisiklik gosterirler. (Long: 2005: 1) ihtiyag analizi, bir dil gretim programinin
genel degiskenleri (parameters) tizerinde ya da 6grencilerin belirli iletisimsel ihtiyaglar
tizerine yogunlasir. Genel degiskenler tizerinde yogunlasma, durum analizi olarak da

bilinir ve asagidaki sorular {izerinde durur:

e Opgrenciler kimdir?

e Ogrencilerin hedefleri ve beklentileri nelerdir?

e Ogrenciler hangi tiir 5gretim ydntemleri ile 6grenmeyi tercih ederler?

e Ogretmenler hedef dilde ne 6lgiide yeterlidir?
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e Ogretmenler kimdir?

e Ogretmenler nasil bir egitime ve uzmanliga sahiptir?

e Ogretmenler hangi 6gretme yaklasimlarim tercih ederler?
e Ogretmenlerin programdan beklentileri nelerdir?

e Programin idari baglami nedir?

e Hangi tiir engeller (zaman, biitge, kaynak vb.) vardir?

Hangi tiir testler ve degerlendirme araglar gereklidir?

Ogrencilerin iletisimsel ihtiyaclar1 belirlenirken ise asagidaki sorular iizerinde durulur:

Ogrenenler hangi ortamlarda hedef dili kullanacaklar?

e Hangi rol setleri kullanilacak?

e Hangi dil becerileri ( okuma, yazma, dinleme, konusma) kullanilacak?
e Hangi tiir iletisimsel olaylar ve s6zeylemler kullanilacak.

e Hangi yeterlilik diizeyine ihtiya¢ duyuluyor?

Bu sorulara verilecek cevaplar, ihtiyag duyulan dil becerilerini ve dil diizeylerini
belirlemede 6nemlidir. fhtiya¢ analizi, dil 6gretim programmn igerigi, Ogrenciler,
Ogretmenler ve 6gretimi etkileyebilecek yonetimsel etkenler hakkinda onemli veriler

sunar (Richards, 1995:2-3).
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II. BOLUM

YONTEM

1.1 Arastirma Modeli

Biitiin aragtirmalarin temelinde bir problem vardir. Karasar (2008: 54), problemi “Bireyi
fiziksel ya da diisiinsel yonden rahatsiz eden, kararsizlik ve birden ¢ok ¢oziim yolu
olasiligr goriilen her durum” olarak tanimlamistir. Arastirma ise mevcut problemin
¢Oziim siirecidir. Bilimsel arastirma denilen bu siireg, birbiriyle iliskili asamalardan

olusur.

Aragtirma problemi olacak her konu igin literatiir taramasi yapmak son derece
Oonemlidir. Literatiir taramasi, sadece arastirmanin basinda degil tiim siiregte yapilir
(Bliytikoztiirk, 2013: 24). Literatiir taramas1 sayesinde problem farkli agilardan goriiliir
ve daha iyi tanimlanir. Ayn1 zamanda problemle ilgili 6nceden yapilan ¢aligmalar da
gozden gecirilmis olur. Boylece arastirmact, problemin ¢6ziimii hakkinda daha saglikli

bir yol izleme imkanina kavusur (Karasar, 2008: 55).

Problemin belirlenmesinde mevcut bazi alanlardaki eksikliklerin énemli rolii vardir.
Bolim 1°de belirtildigi gibi EYDK o&grencilerinin ihtiyaglar1t gdz Oniine alinarak
hazirlanmig bir 6gretim programi yoktur. Bu eksiklik, arastirma probleminin kaynagini
olusturmaktadir. Bu eksiklikten hareketle 1yi bir Ogretim programinin nasil
olusturulabilecegi hususu giindeme alinmustir. Yapilan literatiir taramasi neticesinde bir
Ogretim programi olusturulurken 6grencilerin ihtiyaclarinin belirlenmesinin  6nemli
oldugu belirlenmis ve problem sorusu “EYDK’lere katilan dgrencilerin, dgretim

programina yonelik ihtiyaglari nelerdir?” seklinde olusturulmustur.

Ne var ki arastirmanin bir temel problemi oldugu gibi bu temel probleme bagli olarak
bazi alt problemleri de olabilir. Nitekim arastirmada EYDK'’lere katillan 6grencilerin

programin g¢esitli bilesenlerine yonelik ihtiyaglar1 da alt problem alanlarini
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olusturmaktadir. Buna gore ana probleme bagli olarak su alt problem tiimceleri

belirlenmistir:

1. EYDK o&grencilerinin dort temel dil becerisine yonelik ihtiyaglart nelerdir?
2. EYDK 6grencilerinin dil bilgisi derslerine yonelik ihtiyaclar1 nelerdir?

3. EYDK 6grencilerinin Tiirk kiiltiiriine yonelik ihtiyaglar1 nelerdir?

4. EYDK o6grencilerinin 6gretmenlere, materyallere, 6grenme-6gretme yontemlerine

yonelik ihtiyaglart nelerdir?

5. EYDK o6grencilerinin 6lgme ve degerlendirme siireclerine yodnelik ihtiyaglari

nelerdir.

7. Ogrenciler, EYDK’lerin gelecekte de devam edip etmemesi konusunda ne

distinmektedirler?

Arastirmanin problemi iyice tamimlandiktan sonra arastirma modeli belirlenmelidir.
EYDK’lere katilan dgrencilerin 6gretim programina yonelik ihtiyaglarini belirlemeyi
amaglayan bu arastirmada, tarama modelinden yararlamlacaktir. Bilindigi gibi tarama
modelleri, ge¢miste ya da halen var olan bir durumu oldugu sekliyle betimlemeyi
amaclar. Tarama modellerinde amaglar, genellikle soru ciimleleriyle ifade edilir
(Karasar, 2008: 77). Tarama modelinde tasarlanan arastirmalarda amag, bir grubun
belirli 6zelliklerini belirlemektir (Biiylikoztiirk, 2013: 14).

1. 2 Evren ve Orneklem

2014 yih giiz doneminde Tiirkiye’de, Akdeniz Universitesi’nde 8, Istanbul
Universitesi’nde 51, Hacettepe Universitesi’nde 4, Istanbul Sehir Universitesi’nde 68,
Ege Universitesi’nde ise 10 6grenci EYDK’lere katilmistir. Arastirmanin evrenini
(calisma evrenini) bu iiniversitelerde EYDK lere katilan 141 6grenci olusturmaktadir.
Arastirma kapsaminda Akdeniz Universitesi’nden 8, Hacettepe Universitesi’nden 4, Ege

Universitesi’nden 10, Istanbul Universitesi’nden 35, Istanbul Sehir Universitesi’nden
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ise 6 Ogrenciye ulasilmis ve toplamda 63 Ogrenciye anket uygulanmustir. Evrenin

tiimiine ulagilabilecegi diisiintildiiginden 6rnekleme yapilmamustir.

Aragtirmanin 6. Problemine yanit bulmak ig¢in ise 2013 yaz doneminde Akdeniz
Universitesinde EYDK kurslarina katilan 8 dgrenci rastgele segilerek bunlarla goriisme

yapilmistir. Segilen biitiin 6grenciler goriisme yapmayi kabul etmistir.

I1. 3 Veri Toplama Araglari

Bu arastirmada veri toplama araglarindan, arastirmaci tarafindan gelistirilen, anket ve

goriisme teknigi kullanilmustir.

Anket gelistirilmeden Once literatiir taramasi yapilmistir. Literatiir taramasi sonucunda
arastirmanin temel problemleri altinda belirlenen alt problemlere yonelik yazilan
maddelerden bir havuz olusturulmustur. Olusturulan bu madde havuzundan bir alan
uzmamnin® goriisleri dogrultusunda amaca en uygun maddeler secilmistir. Bu se¢im

yapilirken Avrupa Konseyi’nin hazirladigi “Diller I¢in Avrupa Ortak Basvuru Metni’
de dikkate alinmustir.

Bir sonraki asamada secilen maddeler 6grencilerin anlayabilmeleri igin arastirmact
tarafindan Ingilizceye ¢evrilmistir. Cevrilen maddeler iki Ingilizce uzmanmin® ve ana
dili Ingilizce olan bir doktora t')grencisinin3 kontroliine sunulmustur. Yapilan

diizeltmelerden sonra maddelere son halleri verilmistir.

' Yrd. Dog. Dr. Umit Yildiz, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi Tiirkge Egitimi Boliimii gretim
tiyesidir. Yabanci dil olarak Tiirkge 6gretimi tizerine galismalar yapmaktadir. Beyaz Rusya Minsk Devlet
Universitesi’nde 10 yil gorev yapmustir. (bK. http://egitim.akdeniz.edu.tr/_dinamik/86/3559.pdf)

2 Yrd. Dog. Dr. Mustafa Caner ve Yrd. Dog. Dr. Hiiseyin Kafes, Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
Yabanci Diller Egitimi Bolimii 6gretim tiyeleridir. Yrd. Dog. Dr. Mustafa Caner’in 6gretmen yetistirme
ve yabanct dil Ogretimi iizerine uluslar arasi ve ulusal ¢aligmalari  vardir.  (bk.
http://egitim.akdeniz.edu.tr/_dinamik/86/3519.pdf) Yrd. Do¢ Dr. Hiiseyin Kafes, retorik, sdylem
¢oziimleme,  dilbilim ve  dil  edinimi  alanlarinda  ¢aligmalar ~ yapmaktadir.  (bk.
http://egitim.akdeniz.edu.tr/_dinamik/86/3969.pdf)

% Shehnaz Bhore, 2013 yaz déneminde Akdeniz Universitesi'nde EYDK’ye katilmustir. Bradford
Universitesinde ekonomi alaninda doktora yapmaktadir.
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Daha sonra bu maddeler alt problemlere gore boliimlere ayrilarak tekrar iki alan
uzmannim” ve iki 6lgme degerlendirme uzmaninin® goriisiine sunulmustur. Daha sonra
2013 yaz déneminde Akdeniz Universite’sinde EYDK ’ye katilmis olan bes dgrenciye
pilot uygulama yapilmistir. Bu uygulamanin amaci, anketin 6grenciler tarafinda ne
kadar dogru anlasildigimi belirlemektir. Ogrencilerin goriisleri dogrultusunda ankette
bazi degisiklikler yapilmistir. Bu kiiclik degisikliklerden sonra anket son halini almistir.

Anket, alt1 bolimden ve 84 maddeden olusmaktadir. Anketin ilk boliimiinde
katilimeilar1 tanimaya yonelik 8 madde yer almaktadir. Ikinci boliim ise kendi icinde
dort boliime ayrilmaktadir. Tkinci béliimde dort temel dil becerisi ile ilgili (konusma,
dinleme, okuma, yazma) 37 madde, iiglincii boliimde dil bilgisiyle ilgili 7 madde,
dordiincii boliimde kiiltiir ile ilgili 13 madde, besinci boliimde 6gretmenler, materyaller
ve Ogretme-0grenme yontemleri ile ilgili 10 madde, altinct boliimde ise Olgme

degerlendirme ile ilgili 8 madde yer almaktadir.

Anketin ilk bolimii disgindaki diger maddelerin her biri i¢in; “onemsizdir, ¢ok az
onemlidir, kismen onemlidir, 6nemlidir, ¢cok onemlidir” olmak lizere 5 6nem derecesi
belirlenmistir.  Ogrencilerden her bir madde icin bir 6nem derecesi se¢meleri
istenmistir. Bu ifadeler ile 6grencilerin EYDK kapsaminda neleri ne ol¢iide 6nemli

gordiiklerinin belirlenmesi amaglanmustir.

Arastirmada kullanilan diger bir veri toplama araci ise yar1 yapilandirilmis goériisme
formudur. Goriisme formu hazirlanirken Yildiz’in (2004) “Beyaz Rusya Devlet
Dilbilim  Universitesi ~ Yabancilar Igin  Tirkge Dil Egitimi Programinin

Degerlendirilmesi Uzerine Bir Alan Calismasi” adli doktora tezinde kullandig1 goriisme

* Yrd. Dog. Dr. Umit Yildiz ve Dog. Dr. Nalan Kiziltan. Dog. Dr. Nalan Kiziltan Ondokuz May1s
Universitesi Egitim Fakiiltesi Yabanci Diller Egitimi Boliimii Ingiliz Dili Egitimi Béliimiinde &gretim
iiyesidir. Do¢ Dr. Nalan Kiziltan, Italya’da yabancilara Tiirkge dgretmis, yabanci dil olarak Tiirkge
Ogretimi iizerine ¢aligmalar yapmustir.

° Dog¢ Dr. Bayram Bigak ve Yrd. Dog¢ Dr. Giiclii Sekercioglu Universitesi Egitim Fakiiltesi, Egitim
Bilimleri Boliimii dgretim iiyeleridir. Dog. Dr. Bayram Bigak Akdeniz Universitesi Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dalinda gorev yapmaktadir. Dog. Dr.
Bayram Bigak 6l¢ek gelistirme ve SPSS uygulamali egitim istatistigi izerine ¢aligmalar yapmaktadir. (bk.
http://egitim.akdeniz.edu.tr/_dinamik/86/3384.pdf.) Yrd. Dog¢. Dr. Gigli Sekercioglu, Akdeniz
Universitesi Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Olgme ve Degerlendirme Anabilim Dalinda gorev
yapmaktadir. Yrd. Dog. Dr. Giiglii Sekercioglu ¢ok sayida projede gérev almustir ve “Sosyal Bilimler I¢in
Cok Degiskenli Istatisik: SPSS ve LISREL Uygulamalari” adli kitabin da yazarlaridandir. (bk.
http://egitim.akdeniz.edu.tr/_dinamik/86/3393.pdf)
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formlarindan faydalanilmistir. Goriisme formunda yer alacak maddeler, arastirmaci
tarafinda 6nce Tiirkge olarak yazilmis ve daha sonra Ingilizceye cevrilmistir. Yapilan
¢eviri, ana dili ingilizce olan bir doktora 6grencisiyle® degerlendirildikten sonra gerekli
diizeltmeler yapilmis ve forma son hali verilmistir. Goriisme formunda Onceden
belirlenmis 7 agik uglu soru yer almaktadir. Bu sorulardan yalnizca ilki bulgular ve

yorumlar kisminda kullanilmig ve 6. alt probleme cevap bulunmaya ¢aligilmistir.

I1. 4 Veri Toplama Siireci

Arastirmada veri toplamak icin gelistirilen anket; Istanbul Universitesi ve Hacettepe
Universitesi'nde EYDK’lere katilan ogrencilere bizzat arastirmaci tarafindan
uygulanmistir. Akdeniz Universitesi ve Ege Universitesi'nde EYDK’lere katilan
Ogrencilere anketler, posta yoluyla ulastirilmis ve anketlerin doldurulmasi saglanmustir.
Istanbul Kiiltiir Universitesi’nde EYDK ye katilan 8grencilere ise e-posta yoluyla anket

gonderilmis ve geri donen anketler degerlendirilmeye alinmustir.

2013 Yaz Doneminde Akdeniz Universitesi'nde EYDK’lere katilan 8 &grenciyle
goriisme yapilmistir. Gorlismede arastirmaci tarafindan dnceden hazirlanmis ve ucu agik
sorulardan olusan yapilandirilmis goriisme formu kullanilmistir. Dort 6grenciyle
gorlisme birebir yapilmis geri kalan alti 6grenciyle web ortaminda skype yazilimi
yardimiyla gorlisme yapilmustir. Yapilan goriismeler kayit altina alinmis, tizerlerinde

degisiklik yapilmadan yaziya aktarilmistir.

I1. 5 Verilerin Coziimlenmesi ve Analizi

Anket araciligiyla toplanan veriler, SPSS 21 programina girilmistir. Veriler tizerinde
tamamlayici istatistikler (frekans ve ylizde), agimlayict faktor analizi ve gilivenirlik
analizi yapilmistir. Elde edilen frekans ve yiizde degerleri, arastirmanin bulgular ve

yorumlar kisminda kullanilmistir. Ac¢imlayict faktoér analizi yapilarak arastirmaci

® Shehnaz Bhore
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tarafindan gelistirilen anketin yap1 gecerliliginin test edilmesi amaclanmistir. Giivenirlik

analizi ile de anketin giivenirliginin ortaya ¢ikarilmasi amaglanmustir.

Yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan 2. soruya verilen cevaplar higbir
degisiklik yapilmadan verilmistir. Goriisme yapilan sekiz dgrenci O1, 02, O3, 04, O3,
06, 07, 08 olarak kodlanmistir. Ogrencilerin verdikleri cevaplar degisiklik yapilmadan

yaziya aktarilmis ve birebir olarak Tiirk¢eye cevrilmistir.

I1. 6 Anket Uzerinde Yapilan Istatistiksel islemler

Ogrencilerin EYDK programindan beklentilerini belirlemek amaciyla gelistirilen anket
icin pilot uygulama yapilmamistir. Bunun sebebi, anketin uygulandigi 6grenci Kitlesine
bir daha ulagsma imkanm1 olmamasidir. Anketin her bir maddesi, ayr1 olarak
degerlendirilmistir. Ancak uygulama yapildiktan sonra anket {iizerinde birtakim

istatistiksel islemler yapilmistir

1. 6. 1 Faktor Analizi

Biiyiikoztiirk (2012: 123), faktor analizini “Birbiriye iligkili p tane degiskeni bir araya
getirerek daha az sayida iliskisiz ve kavramsal olarak anlamli yeni degiskenler
(faktorler) bulmayr amacglayan ¢ok degiskenli bir istatistik.” olarak tanimlamistir.
Degisken sayisi artik¢a degiskenler arasindaki basit korelasyon sayisi artacagi igin
yorumlanmasi zor bir veri yapisi ortaya c¢ikar. Faktor analiziyle degisken sayisi
azaltilarak bu zorluk giderilebilmektedir (Stevens, 2009: 325). Ancak faktor analizi
yapilirken faktorler hakkinda yorum yapmak i¢in faktér analizinin disinda
dogrulayicilar da gerektirmektedir. Aksi hilde eksik bilgilerle faktorler lizerinde yapilan
yorumlar saglikli olmayacaktir (Comrey, 1973: 211).

Anket, boliimlere ayrilmadan once faktor analizi yapilmamustir. Ancak uygulamadan
sonra veri yapisinin faktor analizine uygun olup olmadigini belirlemek igin Kaiser-

Meyer-Olkin (KMO) testi yapilmistir. Ne var Ki veri yapisinda bu haliyle KMO
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hesaplanamamistir. Bu hatanin olas1 sebepleri; degisken sayisimin anket uygulanan
ogrencilerin sayisindan fazla olmasi ve korelasyon matrisinde birbirleriyle yiiksek
olglide korelasyon gosteren ¢ok sayida madde yer almasidir (Field, 2009: 656). Bunun
lizerine anketin her boliimii (faktorii) icin ayr1 KMO testi ve faktor analizi yapilmustir.
Yani anketin her boliimii birbirinden bagimsiz olarak analiz edilmistir. Buna gore
ankette yer alan B1, B2, B3, B4, C, D, E, F faktorleri i¢in yapilan KMO testi sonuglari
sOyledir:

Tablo 8: Faktorler icin yapilan KMO Testi Sonug¢lari

Boliimler/Faktorler KMO Degeri | Boliimler/Faktorler KMO Degeri
Bl .611 B3 .856
B2 .699 B4 770
C .824 E .590
D 194 F 792

Her boliim i¢in uygulanan KMO 6rneklem uyum 6lgiitii degeri .590’1n iizerindedir. Bu
durumda her bolim igin faktor analizi yapilabilir (Tavsancil, 2010: 50). KMO
testinden sonra her boliim icin tek faktérde yapilan faktdr analizi sonuglar1 ve her
maddenin faktor yiikii degeri tablolarda gosterilmis ve faktorlerin 6z degerleri, her

maddenin faktor altinda sahip oldugu madde yiikii degeri ve ortak varyans verilmistir.

Oz deger, faktorlerce agiklanan varyansi hesaplamada ve faktdr sayisina karar vermede
kullanilan bir katsayidir. Faktor analizinde 6z degeri 1 ya da 1’den biiyiik faktorler
almir. Ancak bu deger arastirmaci tarafindan analiz sonuclarina gore artirilabilir
(Biytikoztiirk, 2012: 125). Madde yiikli degeri, maddelerin faktorle iliskisini gosteren
bir katsayidir. Ayni yapiy1 6lgmeyen maddeler atilirken faktor yiik degeri 0.45 ya da
daha {iistii olmast uygun olmakla birlikte bu deger 0.30’a kadar inebilir (Biiyiikoztiirk,
2012: 124). Stevens ise (2009: 333) bu degerin 0.40 ve tiizeri olmasi gerektigini
sOylemistir. Genel kabule gore ise faktor yiikdegeri 0.32 iizerinde olmalidir

(Tabachnick ve Fidell, 2007: 649).
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Ortak varyans ise bir degiskene iliskin faktorlerin agikladiklari ortak varyanstir ve
degiskenin faktor yiik degerlerinin karesine esittir (Biiyiikoztiirk, 2002: 473). Ortak
varyans degerinin .10’dan kii¢lik olmasi halinde o maddenin problem ¢ikarma olasilig1
yiiksektir (Cokluk, Sekercioglu ve Biyiikoztirk, 2012: 220). Maddelerin ortak
varyanslarinin .66 nin iizerinde olmasi iyi olmakla birlikte bunu karsilamak zordur
(Bliyiikoztiirk, 2012: 125). Ortak varyans, Ozellikle faktér analizinde Orneklem
biytikliigiiniin az olmasi durumunda 6nem kazanmaktadir. (McCallum, vd., 1999),
orneklemin kiigiik oldugu durumlarda ortak varyans degerinin .60 ve iizerinde olmasi

gerektigini sOylemislerdir.

Tek faktorlii olgeklerde aciklanan varyansin % 30 olmasi yeterlidir. Agiklanan
varyansin yiikksek olmasi, ilgili kavram ya da yapimnin iyi 6l¢ildiigiinin gostergesidir

(Biiyiikoztiirk, 2012: 124).

Tablo 9: B1 Faktor Analizi ve Madde Yiikii Degerleri

Maddeler Faktor yiik degeri Ortak Varyans
B1M1 .398 159
B1M2 275 .076
B1M3 .689 A75
BiM4 .349 122
B1MS5 718 516
B1M6 .642 412
B1M7 464 215
B1M8 404 163
B1M9 744 .554

Tablo 9’a gore Bl faktoriiniin 6z degeri 2.692°dir. Faktor toplam varyansin %
29.914’unu agiklamaktadir. Madde yiikii degerleri ise .275 ile .744 arasinda
degismektedir.
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Tablo 10: B2 Faktor Analizi ve Madde Yiikii Degerleri

Maddeler Faktor yiik degeri Ortak Varyans
B2M1 .545 297
B2M2 176 .031
B2M3 .602 .362
B2M4 539 291
B2M5 7122 522
B2M6 631 .399
B2M7 .867 752
B2M8 628 .395
B2M9 642 412

Tablo 10’°a gore B2 faktoriiniin 6z degeri 3.460°tir. Faktor, toplam varyansin %
38.446°stm1  acgiklamaktadir. Madde yiikii degerleri ise .176 ile .867 arasinda
degismektedir.

Tablo 11: B3 Faktor Analizi ve Madde Yiikii Degerleri

Maddeler Faktor yiik degeri Ortak Varyans
B3M1 .649 422
B3M2 671 451
B3M3 582 339
B3M4 491 241
B3M5 .900 .810
B3M6 821 674
B3M7 .766 .587
B3M8 774 .600
B3M9 .843 710

B3M10 770 .593
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Tablo 11’e gore B3 faktoriiniin 6z degeri 5.426°dir. Faktor, toplam varyansin %
54,261’ini aciklamaktadir. Madde yikii degerleri ise .491 ile .900 arasinda
degismektedir.

Tablo 12: B4 Faktor Analizi ve Madde Yiikii Degerleri

Maddeler Faktor yiik degeri Ortak Varyans
B4M1 .625 391
B4M2 418 A75
B4M3 .735 .540
B4M4 773 .598
B4M5 .806 .650
B4M6 797 .635
B4M7 .681 464
B4M8 714 510
B4M9 594 353

Tablo 12’ye goére B4 faktoriiniin 6z degeri 4.280°dir. Faktor, toplam varyansin %
47.947Unii  agiklamaktadir. Madde yiikii degerleri ise .415 ile .807 arasinda
degismektedir.

Tablo 13: C Faktor Analizi ve Madde Yiikii Degerleri

Maddeler Faktor yiik degeri Ortak Varyans
CM1 .804 .647
CM2 .807 .651
CM3 .798 .637
CM4 .675 455
CM5 443 .196
CM6 .783 .613
CM7 817 .667
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Tablo 13’¢ goére C faktoriiniin 6z degeri 3.865°tir. Faktor, toplam varyansin %

55.219’unu agiklamaktadir.

degismektedir.

Madde yiikii degerleri ise .443 ile .817 arasinda

Tablo 14: D Faktor Analizi ve Madde Yiikii Degerleri

Maddeler Faktor yiik degeri Ortak Varyans
DM1 .688 473
DM2 629 395
DM3 520 271
DM4 642 412
DM5 682 465
DM6 631 398
DM7 641 411
DMS8 .609 371
DM9 187 620
DM10 .859 .738
DM11 520 271
DM12 419 175
DM13 678 460

Tablo 14’¢ gore D faktoriiniin 6z degeri 5.460°tir. Faktor, toplam varyansin %

42.002’ini agiklamaktadir.

degismektedir.

Madde yiikii degerleri
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Tablo 15: E Faktor Analizi ve Madde Yiikii Degerleri

Maddeler Faktor yiik degeri Ortak Varyans
EM1 547 299
EM2 -134 018
EM3 .568 322
EM4 .802 644
EM5 740 548
EM6 .366 134
EM7 494 244
EMS8 599 359
EM9 698 A87
EM10 270 073
EM11 409 .168

Tablo 15’¢ gore E faktoriinin 6z degeri 3.296’dir. Faktor, toplam varyansin %

29.961’ini aciklamaktadir.

degismektedir.

Madde yiikii degerleri ise .-134 ile .802 arasinda

Tablo 16: F Faktor Analizi ve Madde Yiikii Degerleri

Maddeler Faktor yiik degeri Ortak Varyans
FM1 132 536
FM2 743 552
FM3 605 .366
FM4 .788 622
FM5 715 o111
FM6 397 157
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FM7 .686 470
FM8 669 448

Tablo 16’ya gore F faktoriiniin 6z degeri 3.662’dir. Faktor, toplam varyansin %
45.774’tni  aciklamaktadir. Madde yiikii degerleri ise .397 ile .788 arasinda
degismektedir.

Faktor yik degeri 0.30’un altinda kalan maddeler soyledir: B1M2, B2M2, B3M4,
B4M2, CM5, DM3, DM11, DM12, EM2, EM6, EM7, EM10, EM11, FM6. Bu
maddeler cikarilip tekrar islem yapildiginda KMO degerlerinin, agiklanan toplam

varyansin ve ortak varyansin genel olarak arttig1 goriilmiistiir.

Agiklanan toplam varyans degerleri ise B1 ve E faktorleri disinda % 30’un istiindedir.
B1 ve E faktorleri igin ise sirasiyla % 29.914 ve % 29.961°dir. Bu degerler, % 30’a
oldukca yakindir. Aynm1 zamanda faktor yiik degerleri .32’in altinda olan maddeler
cikarildiginda bu faktérler icin de deger %30 un {istiine ¢ikmaktadir.

Tim faktorler diisiiniildiiginde B1 ve E faktorlerinin 6z degerleri diger faktorlere gore
daha disiiktiir. Aynm1 zamanda bu faktorlerin genel olarak madde yiikii, ortak varyans

degerleri ve agikladiklar toplam varyans da diger faktorlere gore diisiik kalmustir.

I1. 6. 2 Anketin Giivenirligine Iliskin Bulgular

Anketin B1-F faktorleri i¢in giivenirlik katsayist Tablo 17°de gdsterilmistir.

Tablo 17: Anketin Giivenirligine liskin Cronbach Alpha Degerleri

Faktorler Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi
Bl .643
B2 .756
B3 .904
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B4 .856

C .854

D .880

E 732

F .823

Tiim Faktorler .938

Tablo 17°ye gore Cronbach Alpha giivenirlik katsayisi, tiim faktorler igin .643’ten
yiiksektir. B1, B2, B3, B4, C, D, E, F faktorlerinin tamami i¢in Cronbach Alpha
giivenirlik katsayisi ise .950 olarak bulunmustur. Bu degerlerden hareketle B1, B2 ve E
faktorleri oldukca giivenilir; B3, B4, C, D, F faktorleri ise yiiksek derecede giivenilirdir
(Ozdamar, 1999: 522). Tiim faktérler de yiiksek derecede giivenilirdir
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III. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Bu boliimde; oncelikle arastirmaya katilan EYDK 6grencilerine iliskin bilgiler verilmis

daha sonra elde edilen veriler alt problemler altinda yorumlanmustir.

III. 1 EYDK Ogrencilerine iliskin Cesitli Bilgiler

Tablo 18: EYDK Ogrencilerine iliskin Cesitli Bilgiler

Erkek Kadmn
Cinsiyet 26 -
Yas Ortalamasi 4
Almanca 22 | italyanca 8
Cekee 4 Katalan 1
Danca 3 Letonca 1
Estonca 1 Macarca 2
Ana dili Fince 1 Polonca 4
Fransizca 1 Portekizce 3
Hirvatca 2 Slovakg¢a 3
Ingilizce 1 Yunanca 5
1SV€§§€ 1

Tablo 18’e gore 26’s1 erkek 37’si kadindan olusan ve yas ortalamalar1 24 olan EYDK
ogrencileri 17 farkli ana dili konusmaktadir. Anketin demografik sorular kisminda yer
alan “Daha 6nce Tirkge dersi aldiniz m1 ?” sorusuna 15 6grenci evet; 48 dgrenci ise hayir

yanitin1 vermistir. Yine ayni boliimde yer alan “Tiirkiye’de gegireceginiz biitiin Erasmus
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doneminden sonra Tiirk¢e Ogrenmeye devam etmek istiyor musunuz?” sorusuna 55
Ogrenci evet; 7 Ogrenci ise hayir yanitin1 vermis, bir O0grenci ise bu soruya cevap
vermemistir. Bu sonuca gore 6grencilerin % 88’1, Tiirkiye’de gecirecekleri tiim Erasmus
doéneminden sonra Tiirkge 6grenmeye devam etmek istemektedir. Sahip oldugu stratejik
ve ekonomik potansiyelden dolayr Tiirkiye gerek Avrupa’da gerek diinyada ¢ok dnemli
bir yere sahiptir. Bu durumun Avrupali grencileri Tiirk¢e 6grenmeye yonelttigi acikca

goriilmektedir.

I11. 2 1. Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

1. Alt Problem: EYDK 6grencilerinin dort temel dil becerisine (konusma, dinleme,

okuma, yazma) yonelik ihtiyaclari nelerdir?

Tablo 19: Konusma Becerisine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

= =

s = =

=} = H=) S E

N H=] ot o

‘7 N S = c

£ < °E" — :©

D - @ E -

= = — Y =)

Q &3 2 S &

1k becerisi ) ) f.1 f. 10 f. 52
. konugma becerisi... %16 | %159 | %825
2. kendi alanimla ilgili basit konusmalar f.1 f.20 | f. 15 | f 18 f. 9
yapmak.... %1.6 | %31.7 | 238 | %28.6 | %14.3

f.1l f. 4 f. 20 f. 38

3. kendimi sozel olarak tanitabilmek... - % '1 6 | % .6 3 | %317 | %603

4. kendimi gelecekte Tiirkiye’de katilacagim | f. 3 f.6 f. 15 f. 23 f. 16
kurslarda so6zel olarak ifade etmek... %48 | %95 | %23.8| %365 | %254

S ety ol vl b | s | s | ru
L %16 | %79 | %20.6 | %69.8
problemlerini agmak...
6. tesekkiir ederim, 6ziir dilerim vb. kalip i f.1 f.1 f. 12 f. 49
sozciikleri kullanmak... %16 | %16 | %19 | %77.8
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7. Dasit sozcelerle bagkalarindan yardim i i f.3 f.9 f. 51
istemek... %48 | %143 | %81
8. Dasit sozcelerle baskalarina yardim teklif i f.5 f. 11 f. 17 O/f' 43706
etmek. .. %79 | %175| %27 | °°"
f.3 f. 18 f. 40
9. giinliik, kaba olmayan selamlama i f.2 o 0 0
ifadelerini kullanmak... % 3.2 %48 | %286 %635

Tablo 19’a gore dgrencilerin % 82.5’1 konugma becerisini ¢gok onemli gordiiklerini ifade
etmigtir. 1., 3., 5., 6., 7., 9. maddeler icin ise 6grencilerin % 50’sinden fazlasi ¢ok

onemli ifadesini kullanmustir.

Bu verilerden hareketle Ogrencilerin konusma becerisine ¢ok o©nem verdikleri
sOylenebilir. Clinkii konusma becerisi, iletisimi saglamada son derece 6nemlidir. Hatta

yabanci dil 6grenmenin en 6nemli amacinin hedef dilde konusma becerisi kazanmak

oldugu séylenebilir (Demirel, 2012: 102 ve Koksal ve Pestil, 2012: 223).

Tablo 19°a gore 6grenciler, giinliik hayatta basitce ihtiyaclarini karsilamak istemektedir.
Ozellikle frekansi 30’un ve yiizdesi 50’nin iistiinde olan maddelere bakildiginda durum
daha acik sekilde goriiliir. Ogrencilerin % 81’inin ¢ok énemli gordiigii 7. madde,
ozellikle giinlik hayatta karsilasilabilecek zorluklarmn asilmasi agisindan onemlidir. 6.
ve 9. maddelerde yer alan ifadeler de 6grencilerin biiyiik cogunlugu tarafindan onemli

ve ¢ok onemli olarak goriilmiistiir.

Bu maddeler konusmanin baglatilip bitirilmesi ve karsilasilabilecek 6zel durumlara
iliskin 6nemli ifadeler i¢ermektedir. 2. madde ise yine ayni sebeple &grencilerin %
1.6’s1 tarafindan onemsiz ve % 31.7’si tarafindan ¢ok az énemli ve % 23.8’1 tarafindan
kismen onemli olarak gorilmistiir. Diger maddelerle karsilastirildiginda 6grenciler
kendi uzmanlik alanlariyla ilgili basit konusmalar yapmayr ¢ok Onemli

bulmamaktadirlar.
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Ogrencilerin % 4.8’i 4. maddeyi énemsiz, % 9.5’ ¢ok az 6nemli, % 23.8”i kismen
Oonemli gérmiistiir. Cok 6nemli seceneginde ise 4. maddenin frekans ve ylizdesi 2.

maddede oldugu gibi diisiik kalmistir.

Tablo 20: Dinleme Becerisine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

= =
= % =
= 5 g =
o = H=} S E
N Q o re5)
.5 N : :E c
g s & = :©
) X E g o
. = =) g g =)
) <o S o
1. dinleme becerisi - f.2 .4 f. 27 f. 30
' %32 | %6.3 | %429 | %47.6
2. kendi ¢alisma alanimla ilgili basit f. 2 f. 10 f. 17 f. 14 f. 20
konusmalar1 anlamak. .. %32 | %159 | %27 | %222 | % 31.7
I . f. 2 f. 19 f. 42
3. Dbasit yonergeleri anlamak... - - %32 | %302 | %66.7
. .y f.1 f.1 f.1l f. 17 f. 43
4. basit kalip sdzleri anlamak... %16 | %16 | %16 | %27 | %683
f.1l f.5 f. 17 f. 40
5. rakamlar1 anlamak... - %16 | %79 | %27 | %635
. .. f.1 f. 4 f. 16 f. 42
6. fiyatifadelerini anlamak... - %16 | %63 | %254 | %667
7. zaman ifadelerini anlamak F.1 f.3 F.9 f. 20 f. 30
' e %16 | %48 | %14.3 | %317 | %47.6
8. bir noktadan digerine nasil gidilecegini i f.1l f.6 f. 16 f. 40
anlamak... %16 | %95 | %254 | %635
o s mmundanbi St s ||t
4 & %6.3 | %12.7 | %33.3 | %47.6
anlamak....

Tablo 20’ye gore dgrencilerin % 3.2°si dinleme becerisini ¢ok az onemli, % 6.3’0

kismen onemli, % 42.9’u onemli, % 47.6’s1 ¢cok onemli gordiiklerini ifade etmistir. 3., 4.,
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5., 6., 8., maddeler i¢in 6grencilerin % 50’den fazlas1 ¢ok onemli ifadesini kullanmustir.
Dinleme becerisinin dnemli ve ¢ok dnemli segenekleri altinda frekansi 57, yiizdesi ise
90.5’tir. Buna gore dinleme becerisi, konugsma becerisinden sonra en ¢ok 6nem verilen
dil becerisidir. Dinleme ve konusma, insanlar arasi iletisimi saglayan en onemli dil
becerileridir. Yiizde ve frekanslar1t 6nemli ve ¢cok onemli segenekleri altinda biiyiik
degerler alan maddeler giinlik hayatta temel ihtiyaglar1 karsilayacak ifadeler

icermektedir.

Ogrencilerin % 3. 2’si 2. maddeyi dnemsiz, yiizde 15.9°u ¢ok az énemli, % 27°si kismen
onemli, % 22.2°si énemli, % 31.7°si ¢ok énemli gormiistir. Konusma boliimiinde yer
alan 2. madde (B1M2) ile karsilastirildiginda B2M2 onemli ve ¢ok onemli segenekleri
altinda daha yiiksek frekans ve yiizde degeri, dnemsiz ve ¢ok az onemli segenekleri

altinda daha diisiik frekans ve yiizde degeri almistir.

Ogrenciler, kendi alanlariyla ilgili yapilan konusmalar1 anlamayi daha onemli
gormiislerdir. Konusma, karmasik bir siirectir. Konusabilmek i¢in her seyden once
dinlemek gereklidir. Ayn1 zamanda 6grenilen kelimeler, ¢esitli dil bilgisi kurallariyla bir
araya getirilmeli ve uygun telaffuz kurallariyla zihinde olusturulan climleler sese
dokiilmelidir. Konugma ile dinleme becerileri arasindaki bu farkin 6grencilerin s6z

konusu maddeler ile ilgili tercihlerini etkilemis olmasi olasidir.

Giinliik ifadeler ve basit kalip ifadeler ile ilgili olan 4. maddenin onemli ve ¢ok onemli
secenekleri altinda frekansi 60, yiizdesi ise 95°tir. Bu durum, 6grencilerin basit kalip

sOzleri anlamay1 6nemli bulduklarini gosterir.

Tiirkgede zaman ifadelerini anlamanin da 6grenciler i¢in énemli oldugu sdylenebilir.
Bununla ilgili olan 7. maddenin énemli ve ¢ok onemli segenekleri altinda frekansi 50,
ylizdesi 79.3°tlir. Bir dilbilgisi konusu olarak Tiirk¢ede zamanlarin siiresi kisith
yogunlastirilmis EYDK’lerde Ogretilmesi giigtiir. Bununla birlikte 6grenciler, giinliik

iletisimlerini saglayabilecek kadar ¢esitli zaman ifadelerini 6grenmek istemektedir.

Onemli ve ¢ok onemli segenekleri altinda frekanst 51, yiizdesi 80.9 olan 9. madde de

ogrenciler tarafindan onemli bulunmustur. Ogrencilerin ulasimla ilgili ifadeleri ve
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sozciikleri 6grenmenin kisilere rahatlik sagladigini ve bunun ¢evreyi tanimada onemli

oldugunu diistindiikleri sdylenebilir.

Tablo 21: Okuma Becerisine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

= =
= 2 u
= 5 5 =
E g Q@ ] E
o ¢ = '.a' [)
@ N o o =
=) < £ —E' :©
) g = g
. = (=] — g (=]
S o i 8 o
1 okuma becerisi i f.3 f. 13 f. 33 f. 14
' % 4.8 | %20.6 | %524 | %222
2. kendi ¢alisma alanimla ilgili basit f.5 f. 11 f.21 f. 18 f. 8
metinleri okumak... %79 | %175 | %33.3 | %28.6 | %12.7
3. ders kitaplarindaki yazili yonergeleri f.2 f.6 f. 17 f. 27 f.9
okumak... %32 | %95 | % 27 | %429 | % 14.3

4. sokaklar, Restoranlar, istasyonlar, igyerleri
gibi kamu alanlarindaki giinliik isaretleri - f.2 f.5 f.21 f. 35
%32 | %79 | %33.3| %55.6
ve yazili uyarilan okumak...

f.3 f.5 f. 17 f. 20 f. 18

5. basit e-postalar1 okumak.... %48 | %79 %27 | %317 | %286

f.3 f.9 f. 13 f. 26 f. 12

6. basit sahsi mektuplan okumak... %48 | %143 | %206 | %413 | %19

f.1 f.7 f. 17 f. 19 f. 19

7. cesitli basvuru formlarini okumak. .. %16 | %111 | %27 | %302 | 9% 30.2
8. giinliik hayatta karsilasabilecegim cihazlar f.2 f.6 f.7 f. 22 f. 26

iizerindeki yonergeleri okumak... %32 | %95 | %111 | %349 | %413
et e . f.8 f. 14 f. 15 f. 17 f.9

9. basitlestirilmis hikayeleri okumak... %127 | %222 | %238 | %27 | %143

10. Tirk kiltiiriinii daha iyi tantyabilmek igin f. 2 f. 11 f. 18 f. 16 f. 16
basit kiiltiirel metinleri okumak. .. %32 | %175 | %286 | %254 | % 25.4

Tablo 21’e gore okuma becerisi, dgrencilerin % 4.8’i tarafindan ¢ok az onemli, %

20.6’s1 tarafindan kismen onemli, % 52.4°1 tarafindan onemli ve % 22.2’°si tarafindan
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¢ok onemli olarak ifade edilmistir. Bu veriler, okuma becerisinin konugsma ve dinleme
becerilerine gore daha az ihtiya¢ duyulan bir beceri oldugunu goéstermektedir. Bunun
sebebi, okuma becerisinin giinliik iletisimi saglamada konusma ve dinleme becerileri
kadar gerekli goriilmemesi olabilir. Nitekim 4. ve 8. maddelerin frekans ve yiizdeleri
diger maddelere gore daha yiiksektir. Bu maddeler, 6grencilerin giinliikk hayatta
karsilasabilecekleri iletisim giigliiklerinin istesinden gelmeleri i¢in Onemli ifadeler
icermektedir. Okuma becerisi, iletisim sorunlarinin asilmasi i¢in kullanildigi zaman

daha 6nemli bulunmustur.

“Ders kitaplarindaki yazili yonergeleri okumak™ seklindeki 2. madde, 6grencilerin %
7.9’u tarafindan onemsiz %17.5’1 tarafindan ise ¢ok az onemli, “Basitlestirilmis
hikayeleri okumak™ seklindeki 9. madde ise 6grencilerin % 12.7’si tarafindan énemsiz,
% 22.2’si tarafindan ¢ok az 6nemli bulunmustur. Bu maddelerin énemli ve ¢cok énemli
segenekleri, diger maddelere gore daha diisik frekans ve yiizde degerlerine sahiptir.
Bunun sebebi, s6z konusu maddelerin giinlik hayatta karsilasilabilecek iletisim
sorunlarin1 ¢ozmede gerekli ifadeler icermemeleri olabilir. Bu maddeler, 6zellikle A2-

B1 diizeyinde kazanilmas1 gereken becerilerle yakindan iligkilidir.

5. 6. ve 7. Maddelerin 6nemli ve ¢ok 6nemli se¢enekleri altinda aldiklar1 frekans ve
yiizde degerleri (f. 38, % 60.3) aymdir. Aym sekilde her iki madde i¢in, diger ii¢
secenegin de frekans ve ylizdeler birbirine yakindir. Bu maddeler birbirlerine yakin
ifadeler icermektedir. EYDK 6grencileri igin ¢esitli forumlar1 okuyabilmek ve basit e-
postalar yazabilmek 6nemlidir. Ozellikle emniyet miidiirliiklerinde, iiniversitelerde
yapilacak islemler i¢in 6grencilerden bir takim formlar doldurmalar: istenebilir. Bu tiir

durumlara kars1 hazirlikli olmak, giinliik hayatta yapilacak islemleri kolaylastirir.
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Tablo 22: Yazma Becerisine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

— =
S 2 .
= g 5 =
2 = S = c
7 ’ = = Q
@ N S = c
£ ] £ —E' )
) 22 = 22
= (=] - L (=]
Q &3 2 S &
1. yazma becerisi i f.7 f. 23 f. 22 f. 11
' % 11.1 | %365 | %349 | %175

2. Erasmus Yogun Dil Kursu siiresince basit f.1 f. 10 f. 17 f.21 f. 14
ve kisa metinler yazmak... %16 | %159 | %27 | %33.3| %222

f.1 f.1 f. 12 f. 30 f. 19

3. basit bilgi formlarim doldurmak... %.1.6 %.1.6 %190 | %47.6 | % 30.2

f. 4 f.9 f. 20 f. 18 f. 12

4. basit e-postalar yazmak... %.6.3 % '14.3 %317 | %286 | %19
. f.7 f. 12 f. 20 f. 13 f. 11

5. basit mektuplar yazmak... %111 | %19 | %317 | %206 | %175
6. sozlii iletisimde problem yasadigim £ f6 11 f 26 f 18

durumlarda yazili olarak iletisime %'3 2 %'9 5 %'17 5 %'41 3 %.28 6
gecgebilmek. .. ' ' ' ) '
. D : f.5 f.6 f. 22 f. 22 f.8

7. kelimeleri dogru sekilde yazmak... %79 | %95 | %349 | %349 | 9% 12.7
8. noktalama igaretlerini dogru bir sekilde f.7 f. 14 f. 23 f. 11 f. 8

kullanmak... %111 | %222 | %365 | %175 | % 12.7

f.6 f.6 f. 18 f. 15 f. 18

9. EYDK derslerinde Tiirk¢e not tutmak. .. %'9 5 %'9 5 | 9286 | %238 | % 28.6

Tablo 22’ye gére yazma becerisi, 6grencilerin % 7’si tarafindan ¢ok az onemli, % 36.5’i
tarafindan kismen onemli, % 34.9u tarafindan énemli ve % 17.5’1 tarafindan ¢cok nemli
olarak gorlilmiistiir. Bu veriler de okuma becerisinden elde edilen verilere paralellik
gostermektedir. 1. maddenin onemli ve ¢ok onemli segenekleri altinda frekansi 33,
yiizdesi ise 52°dir. Diger 3 dil becerisiyle karsilastirildiginda (konusma f. 62, % 98.4,
dinleme f. 57, % 90.5, okuma f.47, % 74.6) yazma becerisinin frekans ve yiizdesi,

onemli ve ¢ok 6nemli secenekleri altinda daha diisiiktiir. Dolayisiyla yazma becerisi,

61



Ogrenciler tarafindan diger dil becerileri arasinda en az ihtiya¢ duyulan beceri alanidir.
Buna gore okuma becerisinde oldugu gibi yazma becerisi de giinliik hayatta iletisim
kurmak ve karsilagilabilecek iletisim problemlerini agsmak i¢in ¢ok fazla gerekli

goriilmemistir.

Ogrencilerin % 47.6’sinin énemli ve yiizde 30.2°si ¢ok onemli gordiigii 3. madde “basit
bilgi formlarin1 doldurmak™ ile dgrencilerin % 41.3’linlin énemli ve % 28.6’sinin ¢ok
onemli gordigi 6. madde “sozli iletisimde problem yasadigim durumlarda yazili olarak
iletisime gecebilmek™, glinlik hayatta ihtiyac1 karsilayacak kadar iletisim kurma ve
kargilasilabilecek iletisim problemlerinin iistesinden gelme ile ilgili onemli ifadeler
icermektedir. Benzer sekilde 6grencilerin % 11.1°inin dnemsiz ve % 22.2’sinin ¢ok az
onemli gordigli 8. madde, giinlik ihtiyaglart karsilama konusunda gerekli
goriilmemistir. Nitekim noktalama isaretlerini dogru kullanmak, daha ¢ok B1 ve sonraki

diizeylerde kazanilmasi gereken bir beceridir.
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I11. 3 2. Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

1. Alt Problem: EYDK o6grencilerinin dil bilgisi derslerine yonelik ihtiyaclar

nelerdir?

Tablo 23: Dil Bilgisine iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

- =
= =
= E =
5 5| E <
S S 2 = 5
2 N g = c
=) < = —E' :©
) 2 = g
= = — @ =3
Q &3 2 5 &
1 dil bileisi f.l f.5 f. 14 f. 20 f. 23
- OF DRSIsL. %16 | % 7.9 | %222 | %317 | %365
2. il bilgisini diger dil becerileriyle birlikte f.1 f.6 f. 12 f. 24 f. 20
Ogrenmek. .. %16 | %95 | %19.0 | %38.1| % 31.7
3. dil bilgisi konusunu 6grendikten sonra f.1 f.3 f. 13 f. 29 f. 17
konuyla ilgili pratik yapmak... %16 | %48 | %206 | %46 | %27
4. dil bilgisi derslerinde yazili metinler ve f.1 f.2 f. 15 f. 26 f. 19
gorsel materyaller... %16 | %32 | %238 | %413 | %30.2
ST e i dn | o [ 15 | 2| 1o | 1o
v %95 | %79 | %349 | %333 | %14.3
O0grenmek
6. dil bilgisi konulariyla ilgili diizenli olarak f.2 f.3 f. 10 f. 24 f. 24
ornekler gébrmek ve doniitler almak... %32 | %48 | %159 | %38.1 | % 38.1
ey e . . f. 4 f.7 f. 29 f. 23
7. dil bilgisi 6grenirken kelime de 6grenmek % 6.3 - %111 | %46 | %365

Tablo 23’te goriildiigi gibi dil bilgisini 6grencilerin % 1.6’s1 ’i dnemsiz, % 7.9°u ¢ok az
onemli, % 22.2’si kismen onemli, % 31.7°si onemli, % 36.5’1 ¢ok az onemli olarak
ifade etmislerdir. Dort temel dil becerisi ve dil bilgisi birlikte diistiniildiigiinde,
ogrencilerin dort dil becerisi arasinda sadece yazma becerisini dil bilgisinden daha
diisik oranda onemli ve ¢ok onemli gordiikleri ortaya ¢ikmaktadir dir. 2. maddenin

onemli ve ¢cok onemli secenekleri altinda frekansi 54, yiizdesi 69.8°dir.
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3., 4., 6. ve 7. maddelerin ylizdeleri de énemli ve ¢ok énemli segenekleri altinda 70’in
tizerindedir. Bu, Ogrencilerin dil bilgisi derslerinin diger dil becerilerinden ayri ve

soyutlanarak islenmesini istedikleri seklinde yorumlanabilir.

5. maddenin énemsiz Ve ¢ok az onemli segenekleri altinda frekansi 11, yiizdesi 17.4
onemli ve ¢cok dnemli segenekleri altinda ise frekansi 30, yiizdesi 47.6°dir. Ogrencilerin
% 349°u da bu maddeyi kismen oJnemli gormektedir. Diger maddelerle

kargilastirildiginda 5. madde 6grenciler tarafindan daha az 6nemli goriilmektedir.
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I11. 4 3. Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

3. Alt Problem: EYDK 6grencilerinin kiiltiirel derslere yonelik ihtiyaclari nelerdir?

Tablo 24: Kiiltiirel Derslere Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

= =
£ 5 : 2
S5 % 8 ¢
£ = 2 = S
g 2 z E <
£ =) Z 2 =
S <o i 5 o
, - i f.1 - f.7 f. 25 f. 30
1. EYDK’lerde kiiltiirel etkinlikler... % 16 %111 | % 39.7 | % 47.6
, . f.l f.7 f. 15 f. 40
2. EYDK’lerde sosyal etkinlikler... % 1.6 - %111 | % 238 | % 635
3. EYDK’de Tiirk Tarihi ve Tiirkiye f.2 f.8 f. 20 f. 22 f. 11
cografyasi dersleri almak... %32 | %127 | %317 | %349 | %175
¢ e Tt e1 | 7 e || p
v Ve cetlaz VOl 9616 | %11.1 | %31.7 | %33.3 | %22.2
Ogrenmek ve anlamak...
5. EYDK’de milli ve dini bayramlari f.2 f.5 f. 25 f. 20 f. 11
O6grenmek... %32 | %79 | %39.7 | %31.7 | %175
A N S BN R P
% 1.6 %238 | %27 | %47.6
katilmak. ..
T il vl b solem g | 12 [ ro |t | s | s
. %32 | %95 | %317 | %254 | %30.2
edinme firsatin1 yakalamak...
8. EYDK’de Tiirk yemeklerini ve Tiirk f.1 f. 4 f. 13 f. 20 f. 25
mutfagini 6grenmek... %16 | %6.3 | %206 | % 31.7 | % 39.7
9. EYDK’de geleneksel Tiirk sanatlarin f.3 f. 10 f. 29 f. 10 f. 11
tanimak %48 | %159 | %46.0 | %159 | % 17.5
, . e f.6 f.8 f. 25 f. 15 f.9
10. EYDK’de Tiirk miizigini tanimak... %95 | %127 | %397 | %238 | %143
11. EYDK de kiiltiir hakkinda bilgilimi
artirabilecegim Turk kiiltiiriine has f.l f.4 f. 10 f. 18 f. 30
sembolleri, tabulari, batil inanglari %16 | %63 | %159 | %28.6 | %47.6

Ogrenmek. ..
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12. EYDK de Tiirk kiiltiiriinii yansitan kalip f.1 f.6 f.11 f. 45
sozleri 6grenmek. .. % 1.6 %95 | %175 | %714

f. 12 f. 10 f. 23 f. 10 f.8

13. EYDK’de Tiirk giyim tarzim tanmimak... %19 | %159 | %365 | % 15.9 | % '127

Tablo 24’e gore 1. madde 6grencilerin % 1.6 s1 tarafindan onemsiz, % 11.1°1 tarafindan
kismen onemli, yiizde 39.7’si tarafindan onemli, % 47.6’s1 tarafindan ¢ok onemli olarak
goriilmiistiir. 2. Madde ise Ogrencilerin 1.6’s1 tarafindan dnemsiz, 11.1°1 tarafindan
kismen énemli, % 23.8’1 tarafindan onemli, % 63.5’1 tarafindan cok dnemli olarak
goriilmistir. Bu rakamlar, EYDK’lerde Kkiiltiirel ve sosyal etkinliklerin gerekli

bulundugunu gostermektedir.

Anketin bu boliimiinde frekanst 45 ve yiizdesi 71.4 olan 12. madde on plana
cikmaktadir. Ogrenciler, giinliik iletisimde énemli yeri olan ve kiiltiirel izler tasiyan
kalip sozleri 6grenmeyi onemsemektedirler. Ciinkii kalip sozler, iletisimde kolaylik

saglar ve orijinal s6z bulma arayislar1 gerektirmez (Marti, 2011: 109).

6. madde, 6grencilerin % 27’si tarafindan onemli ve % 47.6’s1 tarafindan ¢ok onemli
bulunmustur. Bu durumda 6grencilerin gezi etkinliklerini gerekli bulduklar
sOylenebilir. EYDK &grencileri, tarihi ve turistik yerlere diizenlenen gezilerle ¢evreyi
tanima ve kiiltiirel birikimlerini artirma firsat1 yakalamis olacaklardir. 6. maddeyle
benzer sekilde Ogrencilerin % 28°6’st 11. maddeyi onemli, % 47.6’s1 ¢ok onemli
bulduklarini ifade etmislerdir. Semboller, tabular, batil inanglar gibi unsurlar kiiltiiriin
onemli pargalaridir. Bunlar1 tanimak, kimi durumlarda iletisimde yasanacak sorunarin
astlmasim saglayabilir. Sozgelimi bir toplumda tabu olarak kabul edilen bir olguyu

bilmek, sdzkonusu topluma ve kiiltiire yabanci biri i¢in avantajlar saglayacaktir.

Ogrencilerin % 19’u 13. maddeyi énemsiz, % 15.9’u ¢ok az énemli, % 36.5°i kismen
onemli olarak gormiistiir. Bu rakamlara bakilarak EYDK 6grencilerinin Tiirk giyim
tarzini tanimay1 ¢ok gerekli bulmadiklart sdylenebilir. 9. ve 10. maddeler i¢in de durum
benzerdir. Miizik ve sanat, kiiltiiriin ¢ok Onemli parcalaridir. Ancak giinliik temel

ihtiyaglarin 6ncelikli oldugu durumlarda bunlarin ikinci planda kaldiklar sdylenebilir.
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Anketin bu kisminda 5.,7., 9., 10. ve 13. maddelerin frekans ve yiizdelerinin kismen
onemli seceneginde en yiiksek oldugu goriilmektedir. 3. ve 4. maddelerde ise kismen
onemli secenegi frekans ve yiizde agisindan ikinci siradadir. Ogrenciler, bu boliimde yer
alan ifadeleri bazi durumlarda gerekli baz1 durumlarda ise gerekli gormediklerini ifade
etmislerdir. Bu maddelerin igerdigi ifadelerin, 6grenciler tarafindan iletisimi saglamada
zorunlu goriilmedigi; daha ¢ok iletisimi kolaylastirma ve hedef kiiltiirii tanimada

kolaylik sagladiklar diisiiniilebilir.
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I11.5 4. Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

4. Alt Problem: EYDK &grencilerinin 6gretmenlere, materyallere, 6grenme-0gretme

yontemlerine yonelik ihtiyaglar1 nelerdir?

Tablo 25: Ogretmenlere, Materyallere, Ogrenme-Ogretme Yéntemlerine
Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

- =
g = =
= g 5 =
=] = H=) ] E
N Q o 5}
-5 N = E c
g ] g = :©
) - = £ =<
. = = g g =
o) o 5 o
1. dersleri sadece Tiirkge (hedef dil) £.5 f. 18 f. 16 f. 14 f. 10
kullanarak anlatmalari.... %79 | %286 | %254 | %222 | %159
2. Ogretmenlerin bir yabanci dil (6rnegin f.1 f.1 f.5 f.7 f. 49
Ingilizce) bilmeleri. .. %16 | %16 | %79 | %111 | %778
3. Ogretmenlerin grup galismasi f.2 i f. 15 f. 27 f.19
0 0 0
yaptirmalart... % 3.2 % 23.8 | %42.9 % 302
4. ogretmenlerin derslerde drama f. 4 f. 17 f. 22 f. 13 f.7
tekniginden faydalanmalari. .. % 6.3 %27 | %349 | %206 | %111
5. ogretmenlerin derslerde rol oynama f.8 f. 12 f. 12 f. 19 f. 12
teknigini kullanmalart. .. % 127 | %19 | %19 | %30.2| %19
o oy . f.1 f.5 f. 22 f. 27 f.8
6. derslerin bir kitaba bagl islenmesi %16 | %79 | %349 | %429 | %127
7. Ogrencilerin ve 6gretmenlerin Tiirkge f9 £ o4 f 19 f7 f 4

Ogretimine yoOnelik bilgisayar

%143 | %381 | %302 | %111 | %6.3
programlarini kullanmalari...

8. Ogretmenlerin. 0grencilerin akademik ve £ 2 £ 7 £ 13 f. 20 £ 21

kiiltiire} 1ht1yac;}ar1n1P farkinda qlmalan ve | o '3.2 % '11.1 %206 | %317 | % 33.3
dersleri buna gore diizenlemeleri. ..

o Spemaleindenloidboliodid | go | ps | i | 2 | £
) ' %127 | %79 | %286 | %317 | %19.0
videolar kullanmalari...
10. dgretmenlerin ders anlatirken kullandiklar i i f.1l f. 12 f. 50
dilin agik ve anlasilir olmasi. .. %16 | %19.0 | % 79.4
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11. 6gretmenlerin 6grenme siirecinde
Ogrencileri motive edip onlara cesaret - -
vermeleri...

f.6 f. 14 f. 43
%95 | %222 | %68.3

Tablo 25’e¢ gore 2. Madde, 6grencilerin % 1.6’s1 tarafindan dnemsiz, % 1.6’s1
tarafindan ¢ok az onemli, % 7.9’u tarafindan kismen onemli, % 11.1°1 tarafindan onemli
ve % 77.8°1 tarafindan ¢ok omemli olarak goriilmiistir. Benzer sekilde 10. Madde
ogrencilerin % 1.6°s1 tarafindan kismen onemli, % 19’u tarafindan onemli ve % 79.41
tarafindan ¢ok onemli olarak goriilmiistiir. 11. madde ise dgrencilerin % 9.5°1 tarafindan
kismen onemli, % 22.2’si tarafindan onemli ve % 68.3’l tarafindan cok onemli

gorilmiistiir.

Bu rakamlar, yabanci dil Ogreten bir Ogretmenin hangi Ozelliklere sahip olmasi
gerektigini acik sekilde ortaya koymustur. Buna gore Ogrencilerin biiyiik bir kismi
ogretmenlerin bir yabanci dil bilmesi gerektigini sOylemistir. Ayni1 sekilde derslerde
acik ve anlasilir yonergeler kullanmasinin ve motivasyonun 6grenme agisindan énemi
de wvurgulanmistir. 1. maddeye bakildiginda ogrencilerin derslerde hedef dilin
kullanbmmi ¢ok gerekli gdrmedikleri sdylenebilir. Ozellikle 2. madde ile
karsilastirildiginda  durum daha net olarak goriiliir. Ogrenciler, smf icinde
ogretmenlerle kolaylikla iletisim kurabilmeyi ve ¢ok fazla zaman ve ¢aba harcamadan
hedef dili 6grenmeyi istemektedir. Bu ise ancak 6gretmenin ve dgrencilerin ortak bir
yabanci dil (Ingilizce gibi) bilmeleri durumunda miimkiindiir. Ogrencilerin meraklarin
uyandirma, 6grenme siirecini zevkli hale getirme ve ders sirasinda 6grencilerin dikkat
slirelerini en tiist diizeye ¢ikarma, onlari motive etmekle miimkiindiir (Barin, 2008: 142).
Noam Chomsky’de Nikaragua’da verdigi dersler sirasinda kendisine dil 6gretimi ile
ilgili yoneltilen bir soruya, 6gretme olgusunun % 99’unun G6grencinin ilgisini derse
¢ekmek oldugunu ve bunun sadece dil 6gretimi i¢in degil diger 6grenmeler igin de

gecerli oldugunu dile getirmistir (Chomsky, 2009: 204-206).

3 madde ise Ogrencilerin % 3.2’si tarafindan dnemsiz, % 23.8°1 tarafindan kismen
onemli, % 42.9’u tarafindan onemli, % 30.2’si tarafindan ¢ok onemli goriilmiistiir. Bu
maddenin 6nemli ve ¢ok dnemli se¢enekleri altinda yiizdesi ise 73.1°dir. 4. madde i¢in
Ogrencilerin toplam % 31.7’si 5. maddede igin ise 49.2°si onemli ve ¢ok onemli

ifadelerini kullanmistir. Buna karsin 4. madde i¢in &grencilerin 33.3°{, 5. madde i¢in
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31.7’si dnemsiz Ve ¢ok az onemli ifadelerini kullanmuslardir. 3., 4. ve 5. maddeler
birlikte degerlendirildiklerinde dgrencilerin grup ¢alismasina daha ¢ok 6nem verdikleri
goriilir.  Clinkli gruplar halinde yapilan caligmalarda Ogrenciler arasi iletisim ve

dayanigsma daha tist diizeydedir.

6. madde, 6grencilerin % 1.6s1 tarafindan dnemsiz, % 7.9u tarafindan ¢ok az onemli, %
34.9’u tarafindan kismen onemli, % 42.9’u tarafindan onemli, % 12.7’si tarafindan
kismen onemli olarak goriilmiistiir. Bu maddenin 6nemli ve ¢ok onemli segenekleri
altinda frekansi 35, yiizdesi 55.6°dir. Ogrencilerin cogunlugu, derslerde bir kitabin takip

edilmesini 6nemli bulmuslardir.

7. madde, dgrencilerin % 14.3’0 tarafindan énemsiz, % 38.1°1 tarafindan ¢ok az onemli,
% 30.2°si tarafindan kismen onemli olarak goriilmiistir. Bu maddeyi 6nemli ve ¢ok
Oonemli goren 6grencilerin toplam yiizdesi ise 17.4’tlir. Bu rakamlara gbre Ogrenciler,
derslerde bilgisayarla dil 6grenmeyi gerekli bulmamustir. Bilgisayar programlari, dil
o0grenmede her ne kadar avantajlar saglasa da sinifta bilgisayar kullaniminin sinif igi
iletisimi etkilemesi olasidir. Bilgisayar programlart sinif disinda da verimli ve bir
ogretmene bagimli olmadan kullamilabilir. Dolayisiyla 06grenciler, smmf icinde

birbirleriyle ve 6gretmenle karsilikli iletisim kurmay1 daha 6nemli bulmuslardir.
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I11. 6 5. Alt probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

5. Alt Problem: EYDK 6grencilerinin dlgme ve degerlendirme siireglerine yonelik

ithtiyaglar1 nelerdir?

Tablo 26: Ol¢me ve Degerlendirme Siireclerine Iliskin Frekans ve Yiizde Degerleri

= =
= 2 .
£ 5 : 2
IS 3 S = &
i) N = '§ c
=) < = — :©
) 2 E £ v
= =) — L =)
Q &3 2 5 &
1. Ogretmenlerin 68rencilerin ilerlemelerini fa £ 9 £ 23 £ 18 £9

6lemek ve degerlendirmek i¢in ¢oktan

0 0 0 0 0
se¢meli testler kullanmalart. .. %63 | %143 | %365 %286 | %143

2. gg{etrllierzilgrln Egr§nclillenn 1ler%em(ele.rn)11 £ £ 7 £ 22 £ 4 f8
egerlendirmek i¢in kisa sinavlar (quiz %32 | %111 | %349 | %381 | %127
yapmalari...
3. 0Ogrencilerin portfolyo yardimiyla 6l¢iiliip f.5 f. 15 f. 30 f. 12 f.1
degerlendirilmesi... %79 | %238 | %476 | %19 | %16
4. ogrencilerin performans ddevleriyle f.5 f. 11 f. 25 f. 17 f.5
6l¢iiliip degerlendirilmesi. .. %79 | %175 | %39.7 | %27 | %79
5. ogrencilerin birbirlerinin ilerlemelerini f. 13 f. 14 f.21 f. 13 f.2
degerlendirme olanagina sahip olmalart... | %20.6 | %222 | % 33.3 | %206 | % 3.2
otk wirtele 01| te |t [ w | s
& . sup %16 | %95 | %222 | %27 | %39.7
degerlendirmek...
7. Kkiltiir igerikli dersleri 6lgme ve f.6 f. 11 f. 27 f. 13 f.6
degerlendirme siirecine dahil etmek... %95 | %175 | %429 | %206 | %95
8. dgrenciler gibi 6gretmenlerin de gesitli f3 f8 £ 20 £ 15 £ 17

yollarla (6rnegin 6grenciden alinan

o o - 0 0 0
doniitlerle) olgiiliip degerlendirilmesi. .. %48 | %12.7 | %3L7| %238 | %27.0

Tablo 26’ya goére 6. madde, Ogrencilerin % 27’si tarafindan onemli ve % 39.7’si
tarafindan ¢ok omemli goriilmistiir. 8. madde ise Ogrencilerin % 23.8’i tarafindan

onemli, % 27’si tarafindan ¢ok onemli bulunmustur. Bu durum, &grencilerin giinliik
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hayatta karsilasabilecekleri  durumlara karst hazirlikli  olmayr istediklerini
gostermektedir. Ogrenciler i¢in 6l¢me ve degerlendirme araglarmdan kisa smavlar ve
coktan segmeli testler de ©On plana c¢ikmustir. Performans &devleri ve portfolyo
yardimiyla yapilacak ol¢e ve degerlendirmeyi 6nemli ve ¢ok Onemli bulan 6grenci
sayist ise daha azdir. Bu durumda kisa sinavlar ve ¢oktan se¢meli testler, 6grenciler

tarafindan daha kullanigli bulunmus olabilir.

Bu béliimde 6zellikle kismen onemli segenegi 6n plana ¢ikmaktadir. 1., 3., 4., 5., 7. ve
8. maddelerde frekans ve yiizde kismen onemli segenegi lizerinde toplanmaktadir. Bu
durumda Ogrenciler, 6lgme ve degerlendirme araglarinin ve siireglerinin kimi durumlar
icin 6nemli kimileri i¢in ise 6nemsiz oldugunu vurgulamislardir. Tablo 26’dan genel
olarak olgme ve degerlendirme ara¢ ve siireclerinin 6grenciler agisindan ¢ok Onemli

olmadig1 anlasilmaktadir.

Anketin bu kisminda dort temel dil becerisi ve dilbilgisi ile dogrudan ilgili 6lgme
degerlendirme araglar1 ve siireglerine iliskin madde yer almamasi bir sinirlilik olarak
goriilmektedir. Dort temel dil becerisi birbiriyle ilgkili olarak gelisir. Ancek bu
becerilerin gelisimlerinin 6l¢iilmesinde ve degerlendirilmesinde farkli araglar ve Olgiitler
kullanilabilir. Bunlarin belirlenmesi ihtiyaclarin daha ayrintili olarak ortaya
cikarilmasim1  saglayacaktir. Dilbilgisinin ise diger dil becerileriyle birlikte
degerlendirilmesi gerektigi diisiiniilebilir. Bu noktada 6grencilerin fikirlerinin alinmasi

onemlidir.
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I11. 7 6. Alt Probleme iliskin Bulgular ve Yorumlar

6. Alt Problem: Ogrenciler, EYDK lerin gelecekte de devam edip etmemesi konusunda

ne diistinmektedirler?

6. alt probleme cevap bulmak i¢i yar1 yapilandirilmis goriisme formunda yer alan 2.

soru kullanilmistir. S6z konusu soru soyledir:
Sizce bir proje olarak Erasmus Yogun Dil Kurslar: gelecekte de devam etmeli mi?

Do you think that Erasmus Intensive Language Courses should continue as a project in

the future?

Ogrencilerin bu soruya verdikleri cevaplar hi¢ degisiklik yapilmadan asagida

gosterilmistir.

O1: “It must. | would have been lost without knowing a bit of Turkish.”
Devam etmeli! Biraz Tiirk¢e bilmesem kaybolurdurm.

02: “Answer is simple, that is one of the best ways, how students can see other world,
other countries, other cultures, that is the way how we can understand each other more
than we do. This is the way how we can learn things, that is most important to us-

communicate.”

Cevap basit. Ogrencilerin farkli diinyalari, iilkeleri ve kiiltiirleri gormesinin en iyi
yollarindan biri budur ve bdylece birbirimizi her zamankinden daha iyi anlayabiliriz. Bu

yolla yeni seyler 6greniriz ve bu, iletisim kurmamiz i¢in en énemli seydir.

03: “Of course. This kind of courses is helpful if you have to start a new life in a new
country where you do not know the language, people and the culture. And that is

exactly what Erasmus is.”

Elbette. Bu tarz kurslar; dilini, insanlarim ve kiiltiiriinii tanmimadigimiz yeni bir iilkede,

yeni bir hayata baslamak durumundaysaniz yararlidir. Bu da zaten Erasmus’un ta

kendisidir.
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04: “Yes, of course it should be continued. There’s no better way to get an international
student familiar with basics of Turkish Language and Culture of the country where they

will spend at least one semester.”

Elbette devam etmeli. Tiirkge ile ilgili temel bilgileri ve en az bir somestr kalacagi bir

iilkenin kiiltiiriinii bilen uluslararasi 6grenci yetistirmenin daha iyi bir yolu yok.

05: “Yes, because by this opportunity everyone can start or even learn a new language
without putting too much energy in it. If I could | would go again and again just to learn

other languages.”

Evet. Ciinkii herkes bu firsatla ¢ok enerji harcamadan yeni bir dili 6grenmeye
baslayabilir hatta 6grenebilir. Eger firsatim olsa, sadece farkli dilleri 6grenmek i¢in bile

olsa, defalarca bu firsati degerlendirdim.

06: I personally think that EILC project should have a future because it gives you
some knowledge about the languages less studied in Europe, it’s the first impact with
the country where you are going to stay, it gives you the possibility to visit different
cities within the same country and, of course, it enriches of several points your Erasmus
experience. For these reasons I think it’s very important to guarantee the continuity of

this project, it would be a pity for the next Erasmus students to lose this opportunity.”

Ben sahsen EYDK projesinin gelecekte de var olmasi gerektigini diisiiniiyorum. Ciinkii
bu proje size Avrupa’da az kullanilan diller hakkinda bilgi verir: Proje, kalacaginiz iilke
ile ilgili ilk izlenimi saglar, aym iilkede farkli sehirler gérme firsat1 sunar ve tabii ki
sizin Erasmus deneyiminizi ¢esitli acilardan zenginlestirir. Bu sebeple ben projenin
devaminin saglanmasini olduk¢ca Onemli buluyorum. Gelecek donem Erasmus

ogrencilerinin bu firsat1 kaybetmis olmalari ne yazik.

O7: “It should be continued, because it is the best preparation for survive in other
country and it is beginning of get knowledge about language and culture of other

country.”
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Devam etmeli. Ciinkii EYDK, yabanci bir iilkede yasayabilmek i¢in en iyi hazirlik yolu.
EYDK, yabanci bir iilkenin dili ve kiiltiiri hakkinda bilgi edinme siirecinin de

baslangici.

08: “Yes, it should definitely continue. Through the language, the EILC gives students
the chance to better understand the culture of the country in which they'll study.
Learning a basic level of the language allows students to better integrate in their

Erasmus environment, so they can feel a little less foreigners.”

Evet, mutlaka devam etmeli. EYDK, dil yardimiyla 6grencilere 6grenim gorecekleri
ilkenin kiiltiiriinii daha 1yi anlama firsati veriyor. Temel seviyede dil o6grenmek,
Ogrencilerin  Erasmus programiyla ic¢inde bulunduklar1 g¢evreyle daha iyi
biitiinlesmelerini  saglar ve boylece Ogrenciler (kendilerini) daha az ‘“yabanci”

hissederler.

Verilen cevaplar degerlendirildiginde, goriisme yapilan Ogrencilerin tamaminin
EYDK’lerin devam etmesini istedikleri goriilmektedir. Ozellikle EYDK lerin yeni bir
dili ve kiiltiirii tanima konusundaki katkis1 vurgulanmustir. Ogrenciler, EYDK leri yeni

bir lilkeyi ve kiiltiirii tantmanin ilk adimi olarak gormektedirler.
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IV. BOLUM

ONERILER

Erasmus+ ile birlikte EYDK’lerin diizenlenmesine son verilmistir. Kendileriyle
goriisme yapilan 8 6grenci ve EYDK’lerde ders vermis olan 6gretim elemanlari, bu
kurslarin devam etmesi gerektigini diisiinmektedirler. Bu kurslar, Erasmus 6grencilerine
temel seviyede iletisim kurabilecek kadar dil becerisinin kazandirilmasi ve yeni bir
kiltiriin tanitilmasi acisindan olduk¢a Onemlidir. Kurslar, bu ag¢idan bir g¢esit
oryantasyon siireci olarak da goriilebilir. Bu bilgiler 1s1iginda EYDK'’lerin

diizenlenmesine devam edilmesi 6nemlidir.

Aragtirmanin  kuramsal kismindaki verilere bakildiginda Tiirkiye’nin Erasmus
Programindan faydalanmaya basladigi 2004 yilindan itibaren, Erasmus Programiyla
Tirkiye’ye gelen Ogrenci sayist Tiirkiye’den giden O68renci sayisindan az olmustur.
Bunun sebepleri arasinda Tiirkiye iiniversitelerinin alt yap1 eksiklikleri, tanitim
yetersizlikleri sayilabilir. Tiirkiye’ye gelen dgrenci sayisini artirmak i¢in tiniversitelerin
ve ilgili kuruluslarin (AB Bakanligi, Ulusal Ajans gibi) isbirligi yapmalar

gerekmektedir.

Siiresi kisitli ve ders saatleri kisa bir siireye sikistirilmis EYDK’lerde ve benzer diger
yabanci dil 6gretim kurslarinin, 6grencilerin ihtiyaglari dogrultusunda hazirlanmis bir
ogretim programu olmalidir. Ogretim programimin &grenci ihtiyaglar1 dogrultusunda
hazirlanmas1 onemlidir. BOylece belirlenen hedefler daha tutarli olacaktir. Ancak
Ogrencilerin ihtiyaglarinin yani sira 6gretmenlerin ve bu kurslar1 diizenleyenlerin de
goriislerinin alinmasi daha verimli bir Ogretim siirecinin olusturulmasi agisindan

gereklidir.

EYDK’lerde dersler sadece bir kitaba bagl kalinarak islenmemelidir. Kitap, bir 6gretim
programinin  kendisi degil &gretim programimin  hedeflerine ulagmak igin

kullanilabilecek araglardan biridir. Kitaplar, diger materyallerle desteklendikleri zaman
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daha verimli bir 6gretim ortami olusturulabilir. Ogrenme ortamu kitapla simirlt

tutulmamali ¢esitli gorsel ve isitsel materyaller kullanilmalidir.

Erasmus yogun dil kurslarinin programlarinin iletisimsel yaklasim dikkate alinarak
gelistirilmesinin daha olumlu sonuglar vermesi olasidir. Ciinkii iletisimsel yaklasim
dilin iletisim yoniine vurgu yapmaktadir. Arastirmanin sonuglarma gore Ogrenciler,
cevreleriyle iletisim kurmay1 ve karsilasabilecekleri iletisimsel engelleri agsmay1 daha

O6nemli gormektedirler.

Siiresi kisitli olan EYDK’de 6gretimin verimliligini artirma bakimindan motivasyon
onemlidir. Ogrenciler de motivasyonun ve dgretmenler tarafindan desteklenmenin gok
onemli oldugunu vurgulamislardir. Derslere baslamadan 6nce 6grencilerin dikkatlerini
¢ekecek problemler ortaya koymak ve ders siiresince bunlara ¢oziim getirilmeye
calisilmak, o6grencilerin dikkatlerini derse ¢ekme ve motivasyonu saglama agisindan

yararl olabilir.

Biiyiik ¢cogunlugu Tirkgeyi ilk defa 6grenecek olan 6grenciler ile konusurken acik, net
bir telaffuz ve tane tane konusmak, derslerin verimliligi icin 6nemlidir. Ogrenciler acik
ve anlasilir olmayan bir dil ile karsilastiklarinda ilk once dinlediklerini anlamak i¢in
yogun caba gosterseler de zamanla dinlemeyi birakacak noktaya gelebilirler. Sonugcta
derse kars1 ilgi ve dikkat azalabilir. Bu durumun Oniine gegmek igin Ogretmenler

derslerde agik ve anlasilir bir dil kullanmalidir.

EYDK’lerde ders verecek 6gretmenlerin Tiirk¢e disinda baska bir yabanci dil 6zellikle
Ingilizce bilmeleri &nemlidir. Bu kurslara katilan 6grencilerin biiyiik gogunlu, hig
Tiirkge dersi almamislardir. Bu nedenle 6grencilerle 6gretmenler arasinda olusabilecek
iletisim problemleri, ortak bilinen bir dilin yardimiyla belirli bir noktaya kadar asilabilir.
Ne var ki bu, derslerin ikinci bir yabanci dil yardimiyla yiiriitilmesi anlamina

gelmemelidir.

Ogrencilerin cevreyi ve kiiltiirii tamimalar1 agisindan 6nceden belirlenmis cesitli
mekanlara yapilacak geziler 6nemlidir. Gezilerin yapilacagi yerler, bu nedenle dikkatli

secilmelidir. Bu geziler i¢in sehir miizeleri, tarihi ve turistik mekanlar secilebilir.
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Dil ve kiiltiir birbiriyle ¢ok yakindan iliskilidir. EYDK’lerde Tiirk¢e 6gretiminin yan
sira Tiirk kiltlirtiniin de tizerinde durulmalidir. Kurs programiin igeriginde kiiltiirel
ogeler gdz oniinde bulundurularak secilmelidir. Ozellikle kalip sozlerin dgretilmesi
kiiltiir transferi i¢in 6nemlidir. Kalip sozler sadece 6grencilere iletisim kurmada kolaylik

saglamaz ayni1 zamanda kiiltiiriin 6grenilmesi agisindan da 6nem tasirlar.

Ogrenciler barmnma ve beslenme konusunda bilgi verilmeli ve rehberlik edilmelidir. Bu
ama¢ i¢in hazirlanmis brosiirler ve kitapgiklardan faydalanilabilir. Ayni zamanda
teknoloji de kullanilarak cesitli sosyal paylasim sitelerinde gruplar olusturulabilir ve

bunlar iizerinden bilgi paylasimi yapilabilir.

Ogrencilere spor yapma imkam sunmak ve sportif faaliyetleri desteklemek de son
derece onemlidir. Ciinkii spor, sadece fiziksel bir etkinlik olmakla kalmaz toplumsal
biitiinlesme silirecine de katki saglar. Bu baglamda EYDK o6grencilerinin spor
yapabilmeleri icin 6nlemler alinmalidir. Ozellikle takim sporlari, Tiirk dgrenciler ve

yabanci 6grenciler arasinda yapilacak karsilagsmalar desteklenmelidir.
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EKLER

EK 1: IHTIYAC ANALIZi ANKET FORMU

NEEDS ASSESSMENT QUESTIONNAIRE
Dear student,

This questionnaire is prepared to gather data for my MA thesis conducted at Ondokuz
Mayis University, Institute of Educational Sciences, Turkish Language Education MA
Program.

This questionnaire aims at gathering data about your needs and expectations in relation
to Erasmus Intensive Language Course (EILC) Program. While reading the statements,
please take into consideration that this is an intensive course consisting of only four
weeks and at least sixty hours in total.

The questionnaire has 6 parts and 84 items in total: The first part consists of
demographic questions, and the items in the second part question your needs and
expectations from language skills from the Erasmus Intensive Language Course
Program. In the third part, there are items that try to figure out your grammatical needs
and expectations from the Erasmus Intensive Language Course Program and the fourth
part is allocated to statements about your needs and expectations for the cultural side of
the Erasmus Intensive Language Course and Program. The items in the fifth part try to
figure out your perceptions on the teachers and teaching materials. In the sixth part of
the questionnaire there are statements related to assessment and evaluation.

This questionnaire is only used for the purpose of this study, and your responses will be
kept confidential. Additionally, you do not need to write your names on the interview
form, this is optional.

The success of this study depends on your honest responses; therefore, please read the
questions carefully.

I would like to take this opportunity to thank-you for your time, and for taking part in
this task. Please feel free to contact me at any time if you would like to discuss any part
of this questionnaire.

Regards,

Research Assistant Yusuf Aydin, Ondokuz Mayis University Turkish Language
Education Departmen, Samsun, Turkey.

E-mail: ysf.aydn66@gmail.com
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PART A

PERSONAL INFORMATION

Please answer the following questions by crossing <] in the appropriate response and
writing in the space provided.

1. GENDER: MALE [ ] FEMALE [ ]

2. Age:

6. Have you ever taken Turkish language course before?
[] Yes
[ ] No

7. If yes, what is your Turkish language proficiency level now?

Beginner: []

Pre-intermediate L]
Intermediate L]
Upper-intermediate ]
Advanced ]

8. Do you want to improve your Turkish after your whole Erasmus period in Turkey?

Yes [] No []
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PART B

LANGUAGE SKIILS

PART B1

SPEAKING

Please read the following statements about your speaking

needs and expectations from Erasmus Intensive Language

€
g |
o
Course Program, and put a cross (x) into the box according to g g— =
what extent you find them important. g |8 |2 g
g E g g |8
Statements é‘ 2 g g £
= o
| believe that = = |8 g— %
o |0 |=2 |= >
1. Speakingis...
2. speaking about my field of the study in Turkish is ...
3. introducing myself orally in Turkish is...
4. expressing myself in my future courses in Turkey is....
5. coping with my communication problems orally (in

shops, restaurants, airports, etc.) in Turkey is...

using formulaic expressions, such as thank you, sorry,
orally in Turkish is ...

7. asking for help with basic sentences is...
8. offering help with basic sentences is ...
9.

using simple everyday polite forms of greetings in Turkish
is...
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PART B2

LISTENING

Please read the following statements about your listening

needs and expectations from Erasmus Intensive Language

.
c
g |8
e |5 -
Course Program, and put a cross (x) into the box according to g o =
what extend you find them important. 2 S E ju
g |E | |2 |8
Statements S = |8 |8 | E
-_ —
| believe that E E S |8 |2
= — o
5 16 |5 |E |~
1. listeningis ...
2. understanding basic conversations about my area of study
is...
3. understanding short simple directions is ...
4. understanding familiar daily expressions and basic phrases
is ...
5. understanding numbers is ...
6. understanding prices is ...
7. understanding time expressions is ...
8. understanding simple directions regarding how to get
from one place to another s ...
9. understanding simple and short audio warnings, and

information given in public transportation vehicles is ...
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PART B3

READING

Please read the following statements about your reading
needs and expectations from Erasmus Intensive Language
Course Program, and put a cross (x) into the box according to

)
c
g | £
. . g |8 1S
what extent you find them important. T | € 8
E 8 |3 5
Statements g |E |§ | & g_
o () ES‘ S —
. Qo =] — -
I believe that E E |3 |8 ¢
' o
5 6 |s |E |~
1. readingis ...
2. reading basic Turkish texts about my field of the study is
3. reading written instructions in a course book is ...
4. reading daily signs and written notices in public areas such
as streets, restaurants, railway stations, work places, is ...
5. reading simple e-mails is ...
6. reading simple personal letters is ...
7. reading various application forms is ...
8. reading simple instructions on equipments used in daily
lifeis ...
9. reading simplified stories in Turkish is ...
10. reading simple Turkish cultural texts to learn more about

Turkish culture is ...
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PART B4

WRITING
Please read the following statements about your writing
needs and expectations from Erasmus Intensive

Language Course Program, and put a cross (x) into the
box according to what extent you find them important.

Statements
| believe that

Moderately important
Very important

Of little importance

Unimportant
Important

1. writingis ...

N

writing short and simple texts in Turkish while
studying on Erasmus intensive language course is ...

3. filling in basic information forms in Turkish is ...

4. writing simple e-mails in Turkish is ...

5. writing simple letters in Turkish is ...

6. when oral discourse is not clear enough for me
written discourse is ...

7. spelling Turkish words accurately in writing is ...

8. using punctuation marks correctly is ...

9. taking notes in Turkish during my Turkish lessons in
Erasmus Intensive Language Course is ...

Please state if you have any further needs, suggestions and expectations about the
language skills in Erasmus Intensive Language Course Program:
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PART C

GRAMMAR

Please read the following statements about your grammar
needs and expectations from Erasmus Intensive Language
Course Program, and put a cross (x) into the box according to
what extent you find them important.

Statements
| believe that

Moderately important
Very important

Of little importance

Unimportant
Important

1. Grammaris...

2. learning grammar in context in an integrated way is ...

3. after being exposed to Turkish Grammar practicing
sentences with the related grammar points is ...

4. when I am learning grammar, texts and visual aids are ...

5. learning Turkish grammar with its similarities, differences
with my mother tongue is ...

6. getting examples and feedback regularly about the
grammar is ...

7. learning grammar together with vocabulary is ...

Please state if you have any further needs, suggestions and expectations related to the
grammar aspect of the Erasmus Intensive Language Course Program:
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PART D

CULTURE

Please read the following statements about your cultural
needs and expectations from Erasmus Intensive Language

)
c
@ I
Q T
Course Program, and put a cross (x) into the box according to I S §
what extent you find them important. e | S £ &
Statements g | E %‘ 2 é-
| believe that 8 |& |8 |E | =
e |E @ S e
g |2 |8 |2 |8
5 |6 |= |E
1. cultural activities are ...
2. social activities are ...
3. taking lessons about Turkish geography and history in the
Erasmus Intensive Language Course Program is ...
4. learning and understanding of Turkish rituals, such as
weddings, funeral ceremonies, in Erasmus Intensive
Language Course is ...
5. learning religious and national holidays in  Erasmus
Intensive Language Course is ...
6. having cultural tours to historic places organized by the
course organizers is ...
7. going to libraries, museums etc. in order to get the
opportunity to learn about Turkish Culture more is ...
8. learning Turkish food items and cuisine in Erasmus
Intensive Language Course is ...
9. learning about traditional Turkish arts in Erasmus
Intensive Language Course is ...
10. learning about Turkish music in Erasmus Intensive
Language Course is ...
11. learning Turkish symbols, taboos, superstitious beliefs etc.
which can develop my traditional and cultural
understanding in Erasmus Intensive Language Course is
12. learning formulaic expressions, such as thank you, sorry
etc., which reflect Turkish Culture is...
13. learning about Turkish dressing style in Erasmus

Intensive Language Course is...
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Please state if you have/had any further needs, suggestions and expectations from the
cultural activities and lessons in the Erasmus Intensive Language Course Program:
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PART E

TEACHERS, MATERIALS, TEACHING -LEARNING
METHODS

Please read the following statements about your needs and
expectations from teachers, materials and teaching
methods of Erasmus Intensive Language Course Program, and
put a cross (x) into the box according to what extent you find
them important.

Statements

| believe that

Moderately important
Very important

Unimportant

Of little importance
Important

1. teachers’ giving lessons only in the target language
(Turkish) is ...

2. teachers’ knowing a foreign language, such as English is

3. teachers’ carrying out group work activities is ...

4. teachers’ using a drama technique in lessons is ...

5. teachers’ using role plays in lessons is ...

6. learning topics based on a course book is ...

7. teachers’ and students’ using computer and computer
programs on language learning in Erasmus Intensive
Language Course is ...

8. teachers’ knowing students’ academic and cultural needs
and organizing the lesson accordingly is ...

9. teachers’ using songs, films and videos in order to make
their class more interesting is ...

10. teachers’ giving clear and understandable instructions is

11. teachers’ motivating and encouraging students in
teaching-learning process is ...

Please state if you have any further needs, suggestions and expectations from teachers
and teaching materials in the Erasmus Intensive Language Course:
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PART F

ASSESSMENT AND EVALUATION

Please read the following statements about assessment and
evaluation process in Erasmus Intensive Language Course
Program, and put a cross (X) into the box according to what
extent you find them important.

Statements
I believe that

Unimportant
Of little importance
Moderately important
Important

Very important

1. teachers’ using multiple choice tests to assess and
evaluate my progress is ...

2. teachers’ using quizzes to assess and evaluate my
progress is ...

3. students’ being assessed and evaluated by means of
portfolio is ...

4. students’ being assessed and evaluated through
performance projects is ...

5. my course mates’ having the option to evaluate my
progress in Erasmus Intensive Language Course is ...

6. including real life tasks into assessment and evaluation
(e.g. to be able to ask for direction) process is ...

7. including cultural lessons into the assessment and
evaluation process is ...

8. just as students, assessing and evaluating teachers in a
variety of ways (e.g. students’ feedbacks) is ...

Please state if you have any further needs, suggestions and expectations in relation to
assessment and evaluation dimension of the Erasmus Intensive Language Course
Program:
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Comment and suggestions

Please use the space below to add any further opinions, suggestions and comments in
relation to the Erasmus Intensive Language Course Program.
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EK 2: YARI YAPILANDIRILMIS GORUSME FORMU

INTERVIEW SCHEDULE

FORMER ERASMUS INTENSIVE TURKISH LANGUAGE COURSE
STUDENT’S VIEWS ON THE PROGRAM

This interview is prepared to gather data about your views on the Erasmus Intensive
Language Course Program organized at Akdeniz University, Antalya, Turkey. Your
responses will be kept confidential. In order to get reliable and accurate knowledge
please answer the questions sincerely. Your answers will help to make suggestions and
improvements for the Erasmus Intensive Turkish Language Course Program.

Thank you for your cooperation.

QUESTIONS

1. Were you satisfied with the Erasmus Intensive Language Course experience in
Turkey?

Why / Why not?

2. Do you think that Erasmus Intensive Language Courses should continue as a project
in the future?

Why / Why not?

3. Do you think that the basic language skills (speaking, listening reading, writing) and
grammar lessons were enough for you to meet your needs?

Why / Why not?

4. Do you think that the Cultural visits, trips and lessons you attended were enough to
provide you with an overall “Turkish cultural experience”?

Why / Why not?

5. Do you think that the teachers who taught you Turkish during the course had the
necessary teaching skills?

Why / Why not?
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6. Do you think that the resources, materials and teaching methods used in the Erasmus
Intensive Turkish Language Course were chosen correctly in order to teach Turkish to
you in the classroom?

Why / Why not?

7. Do you think that the assessment and evaluation technique(s) and tool(s) were well-
selected and sufficient?

Why / Why not?
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