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OZET

Ogrencinin Derya Neslihan OZKELES

Adi soyadi

Ana Bilim Dah Giizel Sanatlar Egitimi

Miizik Egitimi

Danismanin Adi Dog. Dr. Yakup Alper VARIS

Tezin Ad1 Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Anabilim Dallar1
Ogrencilerinin Calistiklar1 Eserleri Tanima ve Seslendirme
Diizeylerine iliskin Goriisleri

[OZKELES Neslihan Derya]. [Egitim Fakiilteleri Miizik Egitimi Anabilim Dallar1
Ogrencilerinin Cahstiklar1 Eserleri Tanima ve Seslendirme Diizeylerine iliskin
Gorusleri], [Egitim Bilimleri Enstitiisii Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Egitimi Anabilim

Dali Yiiksek Lisans Tezi], Samsun, [2014].

Bu arastirmanin amaci, miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin ¢alistiklar
eserleri tanima ve seslendirme diizeylerine iliskin goriislerini saptamak ve 6grencilerin
calg1 egitimi ile miizikal performans alanlarinda calistiklar1 eserlerin dogru ve etkili

seslendirmelerine iliskin 6grenme-0gretme siireclerine katkida bulunmaktir.

Arastirmanin evrenini Tirkiye’deki {iniversitelerin egitim fakiiltelerinin giizel sanatlar
egitimi bolimlerine bagli miizik egitimi anabilim dallari, 6rneklemini ise Tiirkiye’nin
her bir cografi bolgesinden ulagilabilirligine gore secilen 7 tiniversitenin miizik egitimi
anabilim dalinda 2013-2014 egitim-6gretim yilinda 6grenim goren toplam 143 §grenci

olusturmaktadir.



Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “ Miizik
Egitimi Anabilim Dali Lisans Ogrencilerinin Calistiklar1 Eserleri Tanima ve
Seslendirme Diizeylerine Iliskin Goriis Anketi” kullanilmistir. Dért bdliimden olusan
anketin birinci bolimiinde 6grencilerin seslendirdikleri eserlerin parmak numaralarina
ve dinamiklerine dikkat etme, eserleri temposuna ve stillerine uygun olarak yorumlama

gibi ¢calma tekniklerine iliskin maddeler bulunmaktadir.

Kaynak tarama yoluyla elde edilen veriler sistematik hale getirilip diizenlenmis,
anketlerden elde edilen goriislere yonelik nicel verilerin istatiksel ¢oziimlemelerinde ise
SPSS 15.0 paket programindan yararlanilmistir. Nicel verilerde, Cronbach Alfa
Giivenilirlik Formiilii, normallik smanmasi i¢in Kolmogorov-Smirnov testi, non-
parametrik testlerden Kruskal-Wallis Testi ve parametrik testlerden t-testi analizi

kullanilmustir. Istatistik sonuglar 0.05 anlamlilik diizeyinde yorumlanmistir.

Elde edilen bulgular sonucunda, lisans 6grencilerinin ¢alistiklar1 eserleri tanima ve
seslendirme diizeylerine iliskin goriislerinde ¢algi teknigine ve siisleme isaretlerine
biiyiikk Ol¢iide dikkat edildigi, seslendirme ve yorumlama siireglerinde ise eserlerin
bicimsel ve armonik yapilarma iliskin ¢6ziimlemelerin yapilmadigi sonucuna

varilmistir.

Ogrencilerin cinsiyetleri, mezun olduklar1 lise tiirii ve bireysel calgi1 degiskenlerine gore
calistiklar1 eserleri tanima ve seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri arasinda

istatistiksel olarak anlamli bir farklilik bulunamamustir.

Anahtar Kelimeler: Calgi Egitimi, Miizik Egitimi, Miizik Bigcimleri, Armoni.
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[OZKELES Neslihan Derya]. [Views of the Students of Faculty of Education Music
Education Department on Understanding and Performing the Pieces They Practice],
[Institute of Education Sciences Fine Arts Education Department of Musical Education
Postgraduate Thesis], Samsun, [2014].

The aim of this study is to determine the views of undergraduate students of Music
Education Department on the levels of understanding and performing the pieces they
practice, and to contribute their process of learning-teaching regarding correct and
efficient performance of the pieces they practice in the fields of musical performance

and instrument education.



The population of the study consists of the departments of music education in the fine
arts education departments of education faculties in the universities in Turkey, while the
samples of the study are 143 students studying in the music education departments of
the 7 universities in the education year of 2013-2014 selected from each of the
geographical regions of Turkey based on their accessibility.

The data in the study were collected through “Survey on the Views of the
Undergraduate Students of Music Education Department on the Levels of
Understanding and Performing the Pieces They Practice” developed by the researcher.
In the first part of the survey which has four parts, there are questions regarding playing
techniques such as paying attention to the dynamics and the finger numbers of the
pieces they perform, and interpreting the pieces in accordance with their tempo and
style.

The data gathered through literature review were made systematic and organised, and
SPSS 15.0 was used in the statistical analysis of quantitative data regarding the views
gathered via the surveys. Cronbach Alpha Reliability Test was used for the quantitative
data while Kolmogorov-Smirnov Test was used to test normality. Of non-parametric
tests, Kruskal-Wallis test was used while t-test analysis tests was used for the

parametric tests. The statistical results were interpreted by 0.05 level of significance.

According to the results, it was found in the views of undergraduate students on the
understanding and performing of the pieces they practice that students pay a lot of
attention to playing technique and embellishment signs while in the processes of
performing and interpreting analyses regarding the stylistic and harmonic structure of

the pieces were not done.
No significant difference was found in the views regarding the understanding and
performing of the pieces in terms of the variables of students’ gender, the type of the

high school they graduated and the individual instruments.

Key words: Instrument Education, Music Education, Musical Forms, Harmony.
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I. BOLUM
GIRIS

1.1. Problem Durumu

Miizik Egitimi Anabilim Dali lisans egitimi programi, ilkogretim ve orta Ogretim
kurumlarindaki 6grencilerin, miizik aracilifiyla zihinsel becerilerini, miizikal alg1 ve
yaraticiliklarini, ulusal ve uluslararas1 miizik kiiltiiri birikimlerini, estetik yonlerini ve
yaraticilik becerilerini gelistirmektedir. Bu sebeple, 8 yariyll boyunca miizik
ogrencilerinin Miiziksel Isitme Okuma Yazma, Miizik Kiiltiirii, Bireysel Calg1 ve

Miizik Kuramlari alanlarinda yeterince donanimli olmalar1 gerekir.

Miizik Ogretmenligi egitimi slirecinde, egitim programlar1 kapsamimda 6grencilerden
hedeflenen amaglar1 uygun ve yeterli derecede yerine getirebilmeleri beklenir
(Otacioglu, 2006: 498). Bu dogrultuda 6grencilerin gelistirmesi gereken alanlardan biri
de calg1 egitimi ve miizikal performanstir. Calgi egitimi, birgok teknik ve miizikal
becerinin 6grenilmesini gerektiren bir egitim siirecidir (Cilden, 2006: 542). Miizigin
performanst ise karmasik zihinsel ve psikomotor becerileri iceren bir faaliyettir

(Otacioglu, 2006: 498).

Miizik 6gretmeni yetistirme programlarinda sekiz yariyili kapsayan ¢algi egitimi, miizik
O0gretmeninin bigimlendirilmesinde ¢ok onemli disiplinlerden biridir. Anadolu Giizel
Sanatlar Liselerinden (AGSL) calg: egitimi alarak gelen dgrencilerin, bu programlara
ana kaynak olusturmasiyla birlikte, ¢algi egitimi ve oOgretiminin niteligi 6nem
kazanmaktadir. AGSL’den baslamak iizere iiniversiteler Miizik Ogretmenligi Anabilim
Dallarinda devam eden toplam sekiz yillik ¢alg1 egitimi siireci icerisindeki basamaklarin
her 6grenci i¢in ¢ok iyi planlanip degerlendirilmesi, ¢algi ¢alma disiplininin 6grencilere
sabirla, hi¢cbir basamak atlanmadan verilmesi biiylik 6nem tasimaktadir. (Cilden, 2003:
297).



Calg1 egitiminde, Ogrencinin yaraticiliginin gelisimine katkida bulunulmali ve bu
konuda cesaretlendirilmelidir. Calgt dersleri sadece teknik becerileri kapsamamali,
teknik becerilerle beraber calan kisinin katti31 yorumlara da yer verilmelidir. Ogrenciler
calgilarindaki yaraticiligi daha iyi kavrayip, eseri seslendirirken anlatmak istedigi
miizigin anlamini hayal ederek onu duygulariyla ve sezgileriyle en iyi sekilde sunmaya
caba gostermelidir (Cevik, 2007: 10). Bu dogrultuda calgi egitimi ve miizikal
performans alanlarimda miizik egitimi siiresince miiziksel isitme okuma yazma, armoni,
kontrpuan, miizik bi¢imleri vb. derslerle birlikte en az dort yil ¢algr egitimi almig bir
miizik 0gretmeni adaymin gerek teknik gerekse miizikal boyutta seslendirecegi eseri

kuramsal ve uygulamali olarak uygun bir bicimde yorumlamasi beklenir.

Nitelikli ve etkili bir c¢algr egitiminde, Ogrencilerin zihinlerinde miizigi
algilayabilmeleri, kurgulayabilmeleri, ifade edebilmeleri, miizikal biitiinligi
kavrayabilmeleri ve miizikal biitiinliige ulasabilmeleri, kisaca ¢algilarini iyi ¢alabilmek
icin bigimsel ¢oziimleme merkezli bir ¢algi egitim siirecinin zorunluluk oldugu

kaginilmaz bir gergektir. (Col, 2012: 460).

Bestecinin sanatsal ve mantiksal yaklagimlar:1 ile eserin yapisinda adeta organik bir
biitlinliikk olusmaktadir. Buna kosut olarak eserin yorumundaki adeta organik biitiinliik
ise yorumcusunun sanatsal ve mantiksal yaklagimlar1 sonucunda geligir. Besteleme ve
seslendirme birbirleriyle ilgili ve biri digerinin dogal sonucu olarak gelisen miizigin en
onemli halkalaridir. Bu sebeple aralarinda birbirlerini biitiinleyen ¢ok siki iliskiler
vardir. Ozellikle yorumculuk agisindan sonuca ydnelik bir durum olmasi nedeniyle, bu
iliskilerin arastirilmasi1 gerekmektedir. Ancak bu kosullarda yorumcu dogru, etkili,

sanatsal degeri yiiksek ve teknik seviyesi iistiin bir yorum yapabilir (Alpagut; 1989, 3).

Miizik 6gretmeni adaylarinin seslendirilecek eserleri kuramsal ve uygulamali boyutta
eksiksiz ve hatasiz bir bicimde ele alinarak yorumlamalari, miizigin ve meslegin

gerektirdigi 6z disiplin agisindan biiyiik nem tagimaktadir.

Ancak, uzmanlar ve dgretim tyeleri, miizik egitimi anabilim dali 6grencilerinin, ses
miizigi ve ¢algi miizigi alanlarinda miizik eserlerini yorumlarken miizigin bigimsel

Ogelerine yeterli seviyede dikkat gostermedikleri, sadece gordiikleri notalar1 ¢alarak



hata oranmni en alt seviyede tutma kaygisiyla seslendirme yaptiklar1 ve beklenen
miiziksel estetik yoruma dikkat etmedikleri goriisiinde birlesmektedirler (Akinci, 2011:
4). Oysa ki Saygun (1966: 139), miizigi: kelimelerle anlatilmasi miimkiin olmayan
duygularimizi, heyecanlarimizi, bu duygu ve heyecanlar1 sezdirecek, duyuracak tarzda
tertiplenmis sesler vasitasiyla baska ruhlara aksettirme sanati olarak tanimlamistir. Bu
tanimima gore eserlerin sadece notalar1 ile calmarak seslendirilmesinin miizikal
kimliklerini ortaya ¢ikarmada yeterli olamayacagi {izere, gerek eserin donemi igerisinde
bulundugu stil 6zellikleri gerekse besteci ile yorumcunun ve yorumcu ile dinleyicinin
arasindaki iletisimin saglamasmda eseri seslendiren yorumcunun duygu ve diisiinceleri
oldukca gerekli ve onemlidir. Aksi takdirde eserin miizikal kimligini ¢6zemeyen bir
yorumcu eserde ne anlatacagini bilmekten yoksun kalacagi gibi eserin dinleyiciler
tarafindan yanhs veya eksik anlasilmasina da neden olacaktir. Bu durumda arastirmanin

problem climlesi asagidaki sekilde olusturulmustur.

1.1. Problem Ciimlesi

Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin bireysel calgi derslerinde ¢alistiklar1
eserleri tamima ve seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir ve bu goriisler

arasmda anlamli bir farklilik var midir?

1.2.1. Alt Problemler

1. Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin bireysel ¢algi derslerinde ¢alistiklar1

eserleri ¢alma tekniklerine iliskin goriisleri nelerdir?

2. Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin bireysel ¢alg: derslerinde ¢alistiklar1
eserleri siisleme isaretlerine uygun sekilde seslendirme diizeylerine iligskin goriisleri

nelerdir?

3. Miizik egitimi anabilim dali lisans dgrencilerinin bireysel ¢alg: derslerinde ¢alistiklari

eserlerin bigimsel yapilarmi tanima diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?



4. Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin bireysel ¢algi derslerinde galistiklari

eserlerin armonik yapilarini ¢oziimleme diizeylerine iliskin goriisleri nelerdir?

5. Miizik egitimi anabilim dali lisans Ogrencilerinin calistiklar1 eserleri tanima ve
seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri arasinda mezun olduklar1 okul tiirlerine gore

anlaml bir farklilik var midir?

6. Miizik egitimi anabilim dali lisans Ogrencilerinin ¢aligtiklar1 eserleri tanima ve
seslendirme diizeylerine iligkin goriisleri arasinda bireysel c¢algilarina gére anlamli bir

farklilik var midur?

7. Miizik egitimi anabilim dali lisans Ogrencilerinin ¢alistiklar1 eserleri tanima ve
seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri arasinda cinsiyetlerine gore anlamli bir

farklilik var midur?

1.3. Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci, miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin g¢alistiklar
eserleri tanima ve seslendirme diizeylerine iliskin goriislerini saptamak ve 6grencilerin
calg1 egitimi ile miizikal performans alanlarinda ¢alistiklar1 eserlerin dogru ve etkili

seslendirmelerine iliskin 6grenme-6gretme siireglerine katkida bulunmaktir.

1.4. Arastirmanin Onemi

Bir miizik eserini iyi anlayabilmek, iyi algilayabilmek igin 6ncelikle o eserin yapisini iyi
bilmek gerekir. Miizik eserini icra ederken; kuru bir seslendirme yapmamak i¢in, o
eserin anlatmak istedigi ifadeler diisiiniiliip, yasatilip, aktarilmalidir. Eseri ifade ederken
o eserin anlatmak istedigini tam olarak anlayabilmemiz i¢in, iyi bir armoni bilgisine
sahip olmamiz gerekmektedir. Yapitlarda, melodi ve armoni bir biitiin olusturmaktadir.
Armoni; eseri icra ederken, icranin daha dolgun, miikemmel olmasini saglayacak olan
i¢sel duyusu da gelistirir. Bu da notalan ezberlemek yerine akorlar: diistinerek, bilingli
olarak ¢almay1 saglar. (Taviloglu, 2005, s6zli miilakat) Akt: (Cevik, 2007).



Eseri bir biitiin olarak algilayip, yorumlayabilmemizi saglayan temel davranislar; o
eserin karakteri hakkinda bilgi sahibi olmak (mars, vals vb.) eserin dénemine ait
ozellikleri bilmek, eserin bestecisi hakkinda bilgi sahibi olmak ve eserin formunu
coziimleyebilmek gibi konular1 kapsar. Bir miizik eserinin miizikal anlamda
yorumlanabilmesi i¢in o miizigin iyi bir sekilde 6ziimsenmis olmasi gerekir. Bu da;
parca icindeki ciimleleri, niianslari, parganin karakteristik yapisini1 anlasilmasinda
yardimct olacaktir (Cevik, 2007: 17). Bu arastirma ise miizik 6gretmeni adaylarinin
dogru ve etkili bir seslendirmede calistiklar1 eserlerin teknigi, kuramsal boyutu ve
miizikalitesine iliskin bilgi diizeylerini tespit etmek, ortaya c¢ikan eksik ve yetersiz
noktalar1 belirleyerek bu problemlere yonelik ¢oziim Onerileri getirmek ve yeni

arastirmalara kaynak teskil etmesi bakimimdan 6nemlidir.

1.5. Sayiltilar

1. Ogrencilerin anket sorularma verdikleri cevaplarda objektif olduklari,

2. Verilerin analizi siirecinde 6rneklemde yer alan her bir katilimcidan toplanan verinin

onemli oldugu varsayilmistir.

1.6. Smirhliklar

Bu arastirma; 19 Mayis Universitesi, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi, Cumhuriyet
Universitesi, Marmara Universitesi, Mehmet Akif Ersoy Universitesi, Harran
Universitesi ve Van Yiiziincii Y1l Universitesinde 2013-2014 egitim-dgretim bahar
yartyllinda 6grenim gérmekte olan 4. smif Ogrencileriyle sinirlandirilmistir. Miizik
Ogretmeni adaylarinin miizik 6gretmenligi programlarinda egitim aldiklar1 8 yariyil
boyunca miizik o6gretmenligi yeterliklerinin biiyiik bir boliimiine sahip olduklari

diisiiniilerek arastirmada 4. siif 6grencileri se¢ilmistir.



1.7. Tanimlar

Siisleme: Italyanca kdkenli bir kelimedir. Melodik dekorasyon amactyla yapilan notali
stisleme bi¢imlerinin tiimi i¢in kullanilan terim; ezgide sesleri siisleyen, siirelerini bagl

olduklar1 as1l seslerden alan ses ya da ses kiimecikleri (Fayez, 2001: 76).

Carpma: Asil notadan daha kiiciik yazilan carpma notasinin ¢engelinde onu bdlen
kiiciik bir ¢izgi bulunur. Olabildigince ¢abuk calinir, zamansizdir. Vurustan 6nce ¢ok
cabuk veya vurus sirasinda c¢alinir, bdylece vurgu esas notada kalir. Bazen iki veya {i¢

nota seklinde olabilir. Toplam siiresi esas notay1 agsmaz. (Feridunoglu, 2004: 81).

Mordan: Latince mordere 1sirmak, ignelemek anlamindadir. Kuvvetli zaman {istiinde
cabuk ve sertce calinan bu siis isareti notanin iistiinde yer alir; daha ¢ok Barok
miiziginde kullanilmistir. Seri bir sekilde bir {ist veya bir alt notaya gidip gelistir.

Yukar1 mordan ve agsag1 mordan seklinde iki ¢esittir. (Feridunoglu, 2004: 83).

Tril: Notanin istiinde “tr” harfi ile kisaltilan tril esas nota ile bir iist nota arasinda
gerceklesen ¢ok cabuk bir degisimdir. Degisimin siiresi, Ustiinde bulundugu notanin
degerine esittir. Esas notay1 belirgin hale getirmesi bakimindan ayrica vurgu gerekmez.
Herhangi bir kurali olmamakla beraber trili once agwr baslatip crescendo veya
decrescendo niiansiyla hizlandirarak bitirmek cazip bir etki yaratabilir. (Feridunoglu,

2004: 83).

Grupetto: Italyanca grup anlamma gelen nota grubunun adidir. Vokal ve ¢algi
miiziginde yer alir. Dot notadan olusan ve esas sesin etrafinda dolasarak onu siisleyen

zarif notalardir (Feridunoglu, 2004: 84).

Armoni: Yunanca Harmonia: Uyum anlamindaki sézciikten gelir. Miizigin ii¢ temel
Ogesinden biri olan armoni ayni anda duyulan farki seslerin kaynasmasidir. Armoni

aslinda dogada var olan bir olgudur. Bir cismin titresimiyle olusan her temel sesle



birlikte ondan daha hafif olan armonikleri (doguskanlari) adi verilen bir takim sesler

duyulur (Feridunoglu, 2004: 51).

Form: Sanat yapitlarinin dig goriiniis ve yapisal niteligidir. Formun en biiytik 6zelligi

birlik ve biitiinliiktiir (Cangal, 2004, ix).

1.8. Tlgili Yayin ve Arastirmalar

Doger (2012), “Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri Keman Ders Kitaplarinda Yer Alan
Siislemelerle Ilgili Ogrencilerin Bilgi ve Beceri Diizeylerinin Incelenemesi” baslikli
yiiksek lisans tezinde Giizel Sanatlar ve Spor Liseleri (GSSL) keman ders kitaplarinda
yer alan siislemelerle ilgili 6grencilerin bilgi ve beceri diizeylerini ortaya ¢ikarmak ve
GSSL' nde yiiriitiilmekte olan keman derslerinin siislemeler konusu agisindan daha
islevsel bir yapiya ve islerlige kavusturulmasina katkida bulunmayi amaglamistir.
Arastirmada, 6grencilerin biiylik bir kisminin, siisleme sembol ve igaretlerinin agilimini
bilmedikleri, tarih¢esi hakkinda bilgi sahibi olmadiklari, siislemelerden 6zellikle tist
mordan, alt mordan ve grupetto sembollerini yeterince seslendiremedikleri, siislemeleri
seslendirirken ajilite (¢alma hizi) ve sol ellerinde kasilma gibi problemler yasadiklari
ortaya ¢ikmistir. Bu bulgular g6z oniinde bulundurularak, GSSL'ndeki keman egitiminin
icerisinde yer alan siislemelere iliskin konularin ve o6gretim yontemlerinin gdzden
gecirilmesi ve diizenlenmesine dikkat c¢ekilmis, konu ile ilgili ¢aligmalar yapilmasi

hususunda onerilerde bulunulmustur.

Ercan (2003), “Piyano Egitiminde Miizikalite Kavrammin Kazandirilmas: Agisindan
Genel Yaklasimlar” adli arastrmasinda miizigin bir yasam boyu siiren beceri oldugunu,
bu nedenle 6grencilere yasamlar1 boyunca miizikten zevk almalarini saglayacak beceriler
kazandirmak, onlar1 tiim benlikleriyle sekiller ve seslerin sihirli diinyasina agarak bigim
ve ses olusturmalarma yardimci olmak ogretmene diisen en onemli gorevler oldugunu
belirtmistir. Ayn1 zamanda piyano egitiminin sadece teknik beceriyi kapsamadigi, teknik
yeterliligin giizeli yaratmak icin bir aracken, temelde Ogrencilere kendilerini miizik
yoluyla giizelce ifade etmelerini saglayacak miizikal davramslar kazandirmanin

vazge¢ilmez bir amag oldugunun unutulmamasi gerektigini belirtmistir.



Erdal (2003)’m “Barok Dénemdeki Tiirler ve Bigimlerin Bicim Bilgisi Igindeki Yeri ve
Bi¢im Bilgisi Dersinin Gerekliligi” adli yiiksek lisans tezinde bigim bilgisi dersinin
miizik 6gretmenliginde yeri ile ilgili bir takim saptamalarda bulunmak ve Barok Miizik
doneminin tarihsel siiregteki Onemine bagl olarak tiir ve bigcimlerini belirlemeyi

amaglamistir. Arastirmada veriler literatiir tarama ve goriisme formu ile toplanmaistir.

Uzmanlara yoneltilen sorular, bigim bilgisinin 6nemi, bi¢im bilgisi dersi ile ilgili
kaynaklar, bi¢im bilgisinin gerekliligi ve Bigim Bilgisi dersinde Barok Dénemin tarihsel
yeri kategorilerinde gruplandirilarak veriler betimsel analiz yontemi ile ¢éziimlenmistir.
Aragtrmanmn sonucunda goriisiine basvurulan uzmanlarin amaglanan hedefler
dogrultusunda miizigin kuramsal yanindan uygulamali boyutuna kadar, ¢6ziimlenmesi,
icra edilmesi, degerlendirilmesi ve biitiinsel bir anlayisla kavranabilmesi i¢in bigim
bilgisinin gerekliligi noktasindan uzlagmaktadirlar. Ayrica Barok Donem tiir ve
bi¢imleri belirlenmis, giiniimiiz Giizel Sanatlar Egitimi Boliimleri Miizik Egitimi
Anabilim Dallar1 ders programinda bigim bilgisi dersinin gereken énem ve kapsamda

uygulanmadig1 sonucuna ulagilmistir.

Canbay (2007)’m “Ilkdgretim Miizik Dersi Ogretim Programm “Miizikte Orgii, Doku,
Bicim, Tiir” Unitesi ve Uygulamalarmin Degerlendirilmesi” isimli doktora tezinde
[Ikogretim I1I. Kademe 7. smif “Miizikte Orgii, Doku, Bigim, Tiir” {initesi ve bu iinite
icin hazirlanan 6gretim planlari ile bu planlara iliskin uygulamalarin degerlendirilmesini
amacglamistir. Bu amagla arastirmada betimsel yonteme dayali bir desen kullanilmistir.
Arastirma, 2005-2006 egitim dgretim yilinin II. doneminde, Milli Egitim Bakanligina
bagli Ankara ili Cankaya, Mamak ve Altindag ilgelerindeki ilkdgretim okullarindan
olusturulan Srneklem iizerinden yiiriitiilmiistiir. Arastirmada “Ilkdgretim Kurumlar:
Miizik Dersi Ogretim Programi”,“Miizikte Orgii, Doku, Bicim, Tiir” iinitesinin tasarisi
incelenmis, planlama ve uygulama boyutlarmin niteligi ili¢ ay siiren bir uygulama
stireciyle belirlenmeye c¢alisilmistir. Bu baglamda iinitenin yapisi, planlanmasi,
uygulanmas: ve {niteye iligkin Ogretmen goriisleri O6nce ayr1 ayri, daha sonra
birbirleriyle olan iligkileri bakimindan degerlendirilmistir. Arastrmanm sonucunda,

linite programmin Ogretmenler tarafindan geregi gibi algilanip yorumlanmadigi,



iinitenin ve derslerin planlanma asamasinda yeterli Ozenin gosterilmedigi ve
uygulamalarm bu dogrultuda yetersiz kaldig1 ayrica, iinite programimin uygulanmasi

icin Ongoriilen slirenin tekrar gdzden gegirilmesinin gerekli oldugu ortaya ¢ikmistir.

Akinci (2011)’nm “Miizik Egitimi Ogretmenligi Anabilim Dali 3. Smmif Ogrencilerinin
Ses Miizigi Yapitlarint Yorumlamada Miizik Bigimleri Dersine Ait Kazanimlarini
Kullanabilme Durumlar1” adli yiiksek lisans tezinde, 3. sinif 6grencilerinin, ses (vokal)
miizigi yapitlarin1 yorumlamalarimda miizik bi¢imleri kazanimlarindan yararlanip
yararlanmadiklarini ortaya ¢ikarmayi amaclamistir. Yar1 deneysel olan bu arastirmada
Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali 3. siuf dgrencilerinin ses miizigi yapitlarini
yorumlamada miizik bi¢imleri dersi kazanimlarmi kullanabilme durumlarmi tespit
etmek icin ili¢ adet ses miizigi yapit1 belirlenmistir. Uzman goriisleri alinarak secilmis
olan {i¢ san yapiti, piyano eslikli olarak 3. sinifin ilk yariyili sonunda ve miizik bigimleri
dersinin bitisi olan 2.yariyili sonunda, ¢alisma grubundaki her birey tarafindan
yorumlanarak performanslar video araciligi ile ses ve goriintii kaydma alimmustir. Elde
edilen On test son test (test ve tekrar test) kayitlar1 uzman goriisleri alinarak
olusturulmus olan performans degerlendirme formuna goére degerlendirilmistir.
Arastirmanin sonucunda 6grencilerin, miizik bigimleri dersini aldiktan sonra, ses miizigi
yapitlarim1 yorumlarken motif ve ciimleleri g6z onilinde bulundurarak seslendirmede
olumlu yonde gelisme gosterdigini ortaya koymustur. Ayrica Ogrenciler motif ve
climlelerle niians terimlerini birlikte kullanarak seslendirme durumunda olumlu yénde

gelisme gostermistir.

Col (2012)’iin “Bigimsel Coziimlemeli Calg1 Egitimine iliskin Ogrenci Algilar” adli
aragtirmasimi 2010-2011 egitim dgretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi Devlet
Konservatuvart Miizik Boliimii Yayli Calgilar Anasanat Dali’nda Lisans Il, Lisans 11
ve Lisans IV. smifta 6grenim goren keman dgrencilerinin bigimsel ¢éziimlemeli galgi
egitimine iliskin algilarmin belirlenmesi amaciyla hazirlamistir. Arastirmanin temelini
olusturan “Bigimsel Coziimlemeli Calg1r Egitimi” siireci betimsel ve deneysel olmak
tizere iki boyutludur. Betimsel boyutta konuya iligkin yurt i¢i ve yurt digt kaynaklar

incelenmis, deneysel siirecte kullanilmak iizere ders planlari hazirlanmig, uzman kanisi



alinarak gozlem formu ve deney islemde kullanilacak olan etiit ve eserler belirlenmistir.
Deneysel siirecte ise 2010-2011 egitim-dgretim yilinda Afyon Kocatepe Universitesi
Devlet Konservatuvari Yayli Calgilar Anasanat Dali Lisans 2, Lisans 3, Lisans 4 keman
ve viyola 6grencileri olmak tizere toplam 20 6grenci ile ¢aligilmistir. 10°u deney, 10’u
kontrol grubunda yer alan oOgrencilerden deney grubuna bes haftalik “Bigimsel
Coztimlemeli Calgi Egitimi” verilmistir. Bu egitim siirecinde motif-ciimle-donem
iligkileri gozetilerek ve uzman kanisi alinarak belirlenen etiit ve eserler {izerinde
caligilmistir. Caligilan etiit ve eserlerde motif-ciimle-donem iligkilerini gozeterek ve
bi¢imi ortaya ¢ikararak icraya yonelik temel birtakim agiklamalara ve uygulamalara yer
verilmistir. Arastrrmadaki bigimsel ¢oziimleme egitimi alan &grencilerin algilarina
iligkin en dikkat cekici sonuglardan biri; Ogrencilerin egitim Oncesinde eserleri icra
ederken Ozellikle temiz ve ritmik c¢almaya yogunlastiklari,  motif-ciimle-donem
iligkilerini g6z ardi ettiklerini, eserin bigimsel analizini yapmadiklarini belirtmislerdir.
Ogrencilerin biiyiik cogunlugu, eserin bi¢imini, motif-ciimle-dénem iliskilerini bilingli
bir sekilde ¢oziimleyerek c¢alistiklarinda, miizigin ruhunu ortaya koyabildiklerini, daha
zevk alarak, istekli calistiklarini, 6zgiivenlerini arttirdiklarini ve motive olduklarini dile
getirmiglerdir. Ayrica, egitimin miizikal climleleme konusunda da onemli Glgiide
gelisimlerine katkisi  oldugunu belirtmisler, tekdiizelikten uzak bir icra igin

¢Ozlimlemenin 6nemli oldugunu ifade etmislerdir.

Koca (2013)’nin “Miizik Ogretmeni Adaylarmm Bireysel Calgi Ogretimi Yeterlik
Diizeyleri Ile Ilgili Gériislerinin Incelenmesi” adli arastirmasinda miizik 6gretmeni
adaylarinin bireysel ¢alg1 6gretimi yeterlik diizeyleri ile ilgili gériislerinin incelenerek
mevcut durumlarinin tespit edilmesi amaglamustir. Arastirmanin 6rneklemini 2012-2013
egitim yili bahar yariyilinda I¢ Anadolu bolgesinde bulunan bir Universitenin Giizel
Sanatlar Egitimi Boliimii, Miizik Ogretmenligi Anabilim dali 4. sinifinda 6grenim géren
miizik 6gretmeni adaylar1 olusturmaktadir. Arastirmada veri toplama araci olarak
“kisisel bilgi formu” ve acik uclu sorular kullanilmigtir. Arastirma sonuglar1 15181inda
miizik 6gretmenligi lisans programlarinda 1 saat olarak yer alan ¢alg1 6gretimi dersinin
oncelikle siiresinin arttirilmasi, mevcut ders igeriklerinin revize edilerek ¢algi egitimi

yerine Ogretimine yonelik olarak diizenlenmesi, 6gretmen adaylarma ilgili literatiiriin
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tanitilmasi ve egitim-6gretimin en dnemli pargast olan lgme degerlendirme konusunda

bilgilendirilmeleri 6nerilmektedir.

Cilden ve Ercan (2004)’m Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar Egitimi Bolimi Mizik
Ogretmenligi Anabilim Dallarmda ve AGSL Miizik Béliimlerinde Yapilmakta Olan
Calg1 Egitiminde Nitelik Sorunlar1 adli arastirmalarinda, Egitim Fakiiltelerinin Miizik
Egitimi Boliimlerine biiyiik olgiide alt yapi olusturan AGSL miizik bolimi ¢ikisl
ogrencilerin bu boliimlerdeki ¢algi egitimleri siiresinde karsilastiklar1 sorunlar ve
nedenleri konusu, 6gretmen, 6grenci ve 6gretim programlar1 agisindan ele almiglardir.
Yanlis teknik aligkanliklar ve miizikal altyap1 eksiklikleriyle miizik 6gretmeni yetistiren
kurumlara gelen 6grenciler, bu eksiklik ve yanliglarin giderilmesi i¢in bulunduklari
diizeyin ¢ok daha gerisinden baslamak ve edindikleri yanlis aliskanliklar1 diizeltmek
i¢in biiyiik ¢aba harcamak zorunda kaldiklarmi belirtmislerdir. Aragtirmacilar ayrica bu

calisma kapsaminda ilgili olarak su 6nerilerde bulunmuslardir.

1. Ogrencilerin bulundugu teknik diizeyin iistiinde etiid ve eserleri diger yasitlarmim
ilerisinde calabiliyor giidiisiiyle goriinmesi yerine, kendi diizeyine uygun etiid ve
eserlerin amaglarma uygun bir bigimde, titizlikle ve her tiirlii teknik ve miizikal ayrint1

sindirilerek 6grencinin gergek anlamda 6grenmesinin saglanmasini,

2. Calg1 egitiminde hedeflerin gereginden yiiksek tutuldugunda nitelik agisindan bazi
kayiplarin olacagi gercegi dikkate alinarak, 6grencinin ne c¢aldigindan ¢ok, caldigi eser
ya da etiidii nasil ¢aldiginin ¢ok daha 6nemli oldugunun calgi egitiminin her asamasinda
Ogrenciye hissettirilmesi ve Ogrencinin c¢alg1t c¢almada miizikten c¢ok nitelige

yonlendirilmesi gerekmektedir.
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II. BOLUM
KAVRAMSAL CERCEVE

2.1. Miizik Egitimi

Her toplumun en onemli sorunu g¢agimizin degisen ve gelisen kosullar1 i¢inde o
toplumun sosyal, kiiltiirel, politik ve ekonomik yapisina gore insan yetistirmektir
(Erdem, 1974). Insanlari, toplumlar1 ydnlendirmede, yetistirmede egitim biiyiik rol
oynamaktadir. Egitim bir siiregtir. Egitim, ‘Bireyin davramiglarinda kendi yasantisi

yoluyla kasith olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir.” (Ertiirk, 1997: 17)

Cagdas toplumlarda egitim, bireylerin bedensel (fiziki), biligsel (zihni), duyussal
(hissi), ve devinigsel (hareki) yapilariyla dengeli birer biitin halinde en ileri
diizeyde yetistirmelerini amaglar. Bu amagladir ki, ¢agdas egitim “bilim”, “sanat”
ve “teknik” alanlarimin her iclinii de kapsayan bir ¢ercevede gergeklestirilmeye
calisilir. Buna gore sanat egitimi, ¢agdas egitimi olusturan ¢ temel bilesenden
biridir. Sanat egitimi kendi i¢inde ¢esitli dallara ayrilir. Bu dallarin baslicalarindan

biri miizik egitimidir (Ugan, 2005: 176).

Miizik, kelimelerle anlatilmasi miimkiin olmayan duygularimizi, heyecanlarimizi, bu
duygu ve heyecanlar1 sezdirecek, duyuracak tarzda tertiplenmis sesler vasitasiyla baska
ruhlara aksettirme sanatidir (Saygun, 1966: 139). Yalin ve 6zIi anlamiyla miizik, belirli
bir ama¢ ve yontemle, belirli bir giizellik anlayisina gore islenerek birlestirilmis
seslerden olusan estetik bir biitiindiir. Bir egitim alan1 olarak miizik egitimi ise, sanat
egitiminin 6nemli bir boyutudur (Ugan, 2005). Miizik egitimi, sanat duyusu ve duygusu,
meslek ugrasis1 gibi temel vazgecilmezlerle bireysel varolusu hazirlayan 6nemli bir
etmendir. Bu etmenin yasantilara aktarilmasi, bilim ve teknik alanlardaki gelisimi
onemli 6lglide etkilemektedir (Kivrak, 2003).

Miizik egitimi temelde, bir miiziksel davramsg kazandirma, bir miiziksel davranig
degistirme veya bir miiziksel davranig degisikligi olusturma, bir miiziksel davranig

gelistirme siirecidir. Bu siirecte daha ¢ok egitim goren bireyin kendi miiziksel
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yasantisi temel alinir, bu temelden yola ¢ikarak belirli amaglar dogrultusunda
planli, diizenli ve yontemli bir yol izlenir ve bu yolla hedeflere ulasilir. Miizik
egitimi yoluyla, birey ve ¢evresi, 6zellikle miiziksel ¢evresi arasindaki iletisim ve
etkilesimin daha saglikli, diizenli, daha etkili ve daha verimli olmasi beklenir

(Ucan, 2005).

Her birey, miizikle iligskisinin bi¢imine, yoniine, kapsamina ve derecesine gore ondan
bir sey alir, bir sey edinir ve bir sey kazanir. Miizigin 6ziindeki egitsel nitelik, miizigin
egitsel amaclara hizmet etmesi ve egitsel gereksinimleri karsilamada veya gidermede ise
yaramasi onu ¢ok eski ¢aglardan bu yana egitimin bir boyutu haline getirmistir. Bu
bakimdan miizik 6teden beri egitimin en 6nemli kaplamsal 6gelerinden biridir (Ugan,
1996). Miizik egitimi farkli amaclara yonelik olarak kendi iginde genel, 6zengen
(amator) ve mesleki (profesyonel) olmak {izere ii¢ ana tiire ayrilmaktadir. Mesleki
miizik egitimi kisilere yonelik olup, dalin isin ya da meslegin gerektirdigi miiziksel

davranislar1 ve birikimleri kazandirmay1 amaclar (Ugan, 2005).

Mesleki miizik egitiminin bir alt boyutunu olusturan miizik 6gretmenligi egitimi ise,
bireyleri miizik alanindan G6gretmenlestirme; miizik 6gretmenligi yeterliklerini
kazandirma ve gelistirme siirecidir (Ugan, 2006). Mesleki miizik egitiminin temel

boyutlarindan biri de c¢alg1 egitimidir.

2.2. Calg1 Egitimi

Calg1 egitimi, 6grencinin bir ¢algiyr belirli bir seviyede calabilmesini, ulusal ve ulusal
miizikleri tanimasini, miiziksel bilgi, beceri, zevk ve yeteneklerini gelistirmesini saglar

(Doger, 2012: 3).

Varis (2012) calgt egitiminin, miizik egitiminin ana odak noktalarmdan birini
olusturdugunu; bireyin kendini gergeklestirmesi, 6zgiiven kazanmasi ve 0zsaygisinin
olugmasi, toplumsal etkilesime girerek saglikli bir iletisim kurmasina katki saglayan bir

stire¢ oldugunu vurgulamaktadir.
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“Miizik egitiminin ii¢ ana tiirlinden biri olan genel miizik egitiminde ¢algl egitimi;
ogrencilerin mevcut durumdaki ve gelecekteki miiziksel yasantilari bicimlendirmek
iizere miiziksel davranis kazandirma ve miiziksel davranis degisikligi olusturmada etkili

ve vazgegilmez bir siirectir” (Ozen, 1996: 106).

Egitim Fakiiltelerinin Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi Anabilim Dallarinda
yetismekte olan miizik 6gretmeni adaylarmin mesleki egitimlerinde g¢algi egitiminin
onemi biyiktiir. Cagdas egitimin Ongordiigii bilissel, devinissel ve duyussal alana
yonelik davraniglar kazandirmay1 amaglayan bu derste, dncelikle ¢algi ¢almaya iliskin
temel teknikler ve davranislarin temelinin atilmasmm yani sira, §grencinin miizigi
gercek duygular1 ve yasantilar1 igeren bir sanat olarak algilamasinin ve miiziksel

diisiinmesinin saglanmasi da dersin dnde gelen amaclar1 arasinda yer almaktadir (Ercan,
Ekinci, 2000).

“Calg1 egitimi, bir ya da birden ¢ok ¢alginin kullanilmasiyla, genellikle bireysel,
bazen de toplu bigimde yapilan, bireye miizik alaninda davramislar kazandirma
egitimi oldugu kadar, bagka alanlarda da bireyi calgi araciligi ile gelistirme,
yetistirme olarak da nitelendirilebilir. Calg1 egitiminin bir¢ok beceriyi kapsadigi
bilinmektedir. Bu egitimin ¢ok iyi programlanmis olmasi ve bireyin ¢ocukluk
yillarindan baslayarak uzun yillara yayilan siirecte planl, disiplinli, sistemli bir

sekilde, uzmanlarin denetiminde yapilmasi gerekmektedir” (Karabulut, 2009: 5).

Her calgmin kendine 6zgii teknikleri vardir ve ¢algi ¢alarken kendini ifade edebilmek
miizikal yetenekle miimkiin olabilmektedir. Biitiin ¢algilar i¢in gerekli olan temel

teknikler soyledir:

e (Calgiy1 calarken dogru bir durusa sahip olunmalidir
e (Calgi calarken el, kol ve parmaklar dogru pozisyona sahip olmalidir.
e Calginin tonu kaliteli ve kendine 6zgii olmalidir.

e Entonasyon temiz olmalidir (Ozmentes, 2005: 93-94). Akt: (Doger, 2011).

Calg1 egitimin amaci; temelde 68rencinin bir ¢algiyr belli bir diizeyde calabilmesini

saglayarak, calgi ¢calma becerisi yaninda miizik sevgisini gelistirmek ve ayni zamanda

14



miizik bilgisini arttrmaktir. Calgi egitiminde 6grenilen ¢alginin grenci diizeyine uygun
olarak teknigi, dagar1 ve seslendirme becerisinin, ¢alan 6grenci ile dinleyenler i¢in zevk

verici olmas1 amaglanir (Giinay, 1989: 133).

Miizik egitimi i¢indeki disiplinlerden biri olan ¢algi egitimi AGSL'den baglamak iizere
iiniversitelerin miizik egitimi A.B.D'larinda devam eden toplam sekiz yillik calgi
egitimi  siirect icerisindeki basamaklarin her o©grenci i¢cin ¢ok 1iyi planlanip
degerlendirilmesi, ¢algi calma disiplininin Ogrencilere sabirla hi¢cbir basamak
atlanmadan verilmesi biiyiikk 6nem tasimaktadir (Cilden, 2006: 543). Aksi halde ¢alg1
calma, bir disiplin olmaktan ¢ikarak 6grencinin teknik sorunlarla bogustugu ve giderek

dag gibi biiyiiyen sorunlar silsilesi olmaya baslamaktadir (Cilden, 2003).

Coban’a (2011:116) gore calg1 egitimi, bir calgiyr calmak icin gerekli olan biitiin

becerilerin sistematik bir sekilde kazanilmasini kapsayan uzun soluklu bir siiregtir.

AGSL’nden mezun olarak Egitim Fakiiltelerinin Miizik Ogretmenligi Boliimlerine
gelen 6grencilere baktigimizda genellikle birkag grupta smiflandirabilecegimiz 6grenci

modeliyle karsilagilmaktadir (Cilden, Ercan, 2004).

I. Grup Ogrenciler: Bu gruptaki dgrenciler, “Calg1 Calma Temel Davranislar1” tam
olarak kazandirilmadan, yanlis teknik aligkanliklar ya da teknik ve miizikal altyapi
eksiklikleriyle bulundugu seviyenin ¢ok istiinde etiid ve eserlerle karsimiza
gelmektedirler. Teknik ve miizikal eksiklik ve yanlislarin diizeltilmesi siireci bu
gruptaki 6grencilerde moral bozuklugu yaratmakta, birkag basamak geriden baslamay1
zaman kayb1 olarak gérmektedirler. Diger taraftan, bulundugu teknik diizeyin iizerinde
etlid ve eserleri yasitlarmin ilerisinde calabiliyor olduguna inandirilmasi, bu tiir
ogrencilerin sinifindaki arkadaglarii kiiglimsemesine, zaman zaman da 6gretmeniyle

olan iliskilerinde sorunlar yasamasina neden olmaktadir.
II. Grup Ogrenciler: Bu gruptaki dgrenciler, alaninda yeterince uzmanlasmus/ustalasmis

bir dgretmen ile diizenli bir ¢algr egitimi alma olanagini bulamamus, lise dgrenimleri

boyunca kisa siirelerle fakat, farkli 6gretmenlerle, ya da bir donem hi¢ 6gretmensiz
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derslerini siirdiirmek durumunda kalmis 6grencilerdir. Elbette ki, bdyle bir tabloyla
karsimiza gelen 6grencilerin ¢algisimin gerektirdigi dogru teknik ve miizikal davranislari

gostermesi beklenemez.

I1I. Grup Ogrenciler: Bu grupta ise, baz1 eksiklerle de olsa calgisinda belli bir beceriye
ulasmis, yetenekli ve gelismeye agik olup, ancak az g¢alisan, Egitim Fakiilteleri Miizik
Egitimi Bolimlerine geldiklerinde ise lise egitimleri siiresince edindikleri bilgi ve
becerileriyle yetinmek isteyip, birikimlerine fazlaca katkida bulunmak istemeyen

ogrencilerle karsilasiimaktadir.

Calg1 egitiminde calgiy1 ¢alisma siireci, calgi becerisinin gelisimi agisindan en temel
eylemlerden biri olarak goriilmektedir. Bu agidan bakildiginda 6grencinin ¢algisini nasil
calistigl, kullandig1i calisma taktikleri ve bilingli calisma aliskanliklar1 onun
performansimi O6nemli derecede etkileyen etkenler olarak karsimiza c¢ikmaktadir

(Ozmentes, 2008).

2.3. Calg1 Egitiminin Niteligi

Isin bir baska énemli yan1 da nitelikle ilgilidir. Genellikle dgrencinin, bir etiit ya da
eseri bastan sona bazi 6nemli ayrintilar1 dikkate almadan caliyor olmasi, bulundugu
teknik diizeyin iistiinde etiit ve eserleri diger yasitlarinin ilerisinde calabiliyor gériinme
giidistiyle yetistirilmesi yerine, 6grencinin teknik diizeyine uygun etiit ve eserlerin
amaclarina uygun bir bigimde titizlikle ve her tiirlii teknik ve miizikal ayrmti
sindirilerek Ogrencinin gercek anlamda Ogrenmesinin saglanmasi, calinan etiit ve
eserlerin daha nitelikli sesler elde edilerek daha etkili hale getirilmesi ve dogru ¢alisma
aliskanliklarmin  kazanilmasi1  konusunda 6grenciyi  bilinglenmeye  yOneltecek
yaklagimlarda bulunulmasi son derece dnemlidir. Daha basit anlamda ne caldigindan
cok caldig1 eser ya da etiidii nasil ¢aldiginin ¢ok daha Onemli oldugunun, calgi
egitiminin her asamasinda 6grenciye hissettirilmesi, 6grencinin ¢algi ¢almada nicelikten

cok nitelige yonelmesi agisindan biiyiik 6nem tasimaktadir (Cilden, 2003).
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Calg1 egitiminde basarili olabilmek i¢in bireyde bedensel ve ruhsal yetenegin gelismesi
gerekir. Bedensel yetenek, calgi ¢almaya doniik viicudun fizyolojik ve 6zellikle kisiye
Ozgii yapisiyla ilgilidir. Ruhsal yetenek ise miiziksel bedeni, miizige kars1 duyarlilik ve
miizikaliteye iliskin davranislarimizla ilgilidir. Basartya ulagmak i¢in bu iki yetenegin
de dengeli olarak gelismesi gerekir. Calgi egitiminin amaci da saglam bir teknikle

beraber 6grencinin miizikal gelisimini saglamaktir (Ertem, 1997: 16).

2.4. Armonik Yapi

“Miizik olusturma siireclerinin (besteleme, seslendirme/yorumlama ve dogaglama)
her birinde ¢oziimlemeli yaklasimin zorunlu olduguna inanilmaktadir. Ozellikle
seslendirme/yorumlama gibi performansa dayal: miizigin, kisinin bilissel, duyussal,
devinissel ve sezissel alanlarinin timinii kullandirmak zorunda birakmasi, bu
alanlarin birbirine dayali etkilesiminin st diizeyde olmasim gerektirmektedir.
Daha etkili bir seslendirme/yorumlamaya yardimci olacak séz konusu etkilesimin
gerceklestirilmesindeki 6n kosul, ¢alisilan etiit ya da eserin diizeyi ne olursa olsun
genel miizikal dogrular ve ¢algi egitiminin beklentileri ekseninde hem teknik hem

de miizikal disiplinler agisindan analizinin yapilmasidir” (Baggeci, 2001: 20).

Yapitlarda, melodi ve armoni bir biitiin olusturmaktadir. Armoni; esen icra ederken,
icranin daha dolgun, mitkemmel olmasini saglayacak olan igsel duyusu da gelistirir. Bu
da notalan ezberlemek yerine akorlar1 disiinerek, bilingli olarak c¢almayi saglar
(Taviloglu, 2005, sozlii miilakat) Akt: (Cevik, 2007). Armoni biliminin kurallari
uygulanarak; melodinin anlami goriiliir ve bazi sesler kuvvetli bazi sesler ise hafif
calmir. Eserde climlelerin kisimlan saptandiktan sonra ¢ikict seslerde ses
kuvvetlendirilir, inici kisimlarda ses sondiiriiliir. Ayni zamanda ciimlenin eslik eden
kisimlar1 hafif ¢alinir. Bir miizik eserini iyi anlayabilmek, iyi algilayabilmek ig¢in
oncelikle o eserin yapisini iyi bilmek gerekir. Miizik eserini icra ederken; kuru
seslendirme yapmamak i¢in o eserin anlatmak istedigi ifadeler diisiiniiliip, yasatilip
aktarilmalidir. Eseri ifade ederken o eserin anlatmak istedigim tam olarak
anlayabilmemiz igin, iyi bir armoni bilgisine sahip olmamiz gerekmektedir (Taviloglu,
2006, sozli miilakat) Akt: (Cevik, 2007). Bu goriise paralel olarak armoni dersinde

ogrencilere kazandirilacak Dbilgi ve beceriler eserlerin analiz ve yorumlama
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asamalarinda 6nemli bir yere sahiptir. Armoni bilgisi ile eserlerin tonalitesi ve
tonalitedeki degisimlerin farkedilmesi, tonik-dominant iligkisinin hissettirilmesi, ciimle
yapilar1 ile ciimlelemeye iliskin becerilerin kazandirilmasindaki etkisi ve eserlerin

bigimsel (formsal) analizlerinin ¢6ziimlenmesinde gereklidir.

2.5. Bicim Bilgisi

Fenmen (1991: 21-22) bir miizik eserini yorumlarken, eserin bestecisini, eserin yazildigi
miizikal donemi ve eserin formunun tanmmmasmi onemli oldugunu belirtmistir. Col
(2012: 460)’ e gore ise “nitelikli ve etkili bir ¢alg1 egitiminde, 6grencilerin zihinlerinde
miizigi algilayabilmeleri, kurgulayabilmeleri, ifade edebilmeleri, miizikal biitlinligi
kavrayabilmeleri ve miizikal biitiinliige ulasabilmeleri, kisaca calgilarmi iyi calabilmek
icin bi¢imsel ¢oziimleme merkezli bir c¢algi egitim silirecinin zorunluluk oldugu

kagmilmaz bir gercektir”.

“Dogru ve etkili bir miizikal ifade icin, ¢alisilan eserlerin hangi formda olduklar:
konusunda bilgiye sahip olmak, onkosullardan biridir. Miizik formu bilgisinin
olusturulmasina yonelik ilk adim ciimle yapisinin tamnmasi ve dogru
seslendirilmesidir. Ogrenci ¢aldig1 eserlerin ciimlelerini ve béliimlerini zamanla
ayirt etmeye baslayacaktir. Ogrenci ¢aldig1 eserin formuna (dans, sonat ya da rondo
formu vb.) iliskin ayrintili bilgiye sahip olmalidir. Bu formun hangi sanatsal
donemde kullanilmaya baslandiginin ve hangi miiziksel yapiy1 ifade ettiginin
belirlenmesi etkili bir miizikal yorum i¢in gereklidir. Bunun yaninda 6grenci,
eserin form bakimindan ritimsel yapisim1 iyi tanmimalidir. Seslendirecegi eserin
formunu net olarak kavrayamayan 6grenciden giiclii bir miizikal ifade beklemek

olanaksizdir” (EKinci, Giin, 2013: 65).

Miizikalitenin desteklenmesinde, eserin bestelendigi sanatsal donem, yasanilan ¢agda
insanlarin diinyaya bakis tarzi ve bestecinin eserdeki bireysel anlayis1 gibi faktorlerin
g0z Oniinde tutulmas1 dnemlidir. Bunun i¢in derinlemesine bir miizik kiiltiiriine ve genel
kiiltiire ihtiya¢ vardir. Bunu daha iyi anlayabilmek i¢in ¢almadan bir partisyonun
ifadesini ne derecede anlayabildigimize bakmak gerekir. Sanatsal donemleri tanimak

iste burada devreye girer (Sen, 1999: 6).
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“Bir miizik yapitin1 yorumlama Oncesinde bireyden, o yapitin bestecisi tarafindan
belirtilen orijinal 6zelliklerine uyulmasmin gerektigini, yapit bestelenirken bestecisine
gore nitelik kazanmig olan stil 6zelliklerini, yapitin bigcimsel 6gelerine dikkat edilerek

yorumlamasi gerektigini bilmesi ve uygulamasi beklenmektedir” (Akinci, 2011: 19).

Coetze (2008: 41) miizik donemlerinden Barok doneme ait pargalar1 calarken bu
parcalarin hangi enstriimanlar i¢in yazilmis oldugu, dramatik ve ritmik asiriliktan
kacmilarak agik bir sekilde calimmalar1 gerektigi unutulmamasini ayni zamanda bu
eserlerin asir1 detayct veya ruhsuz bir tavirla calinmamalar1 gerektigini belirtmistir.
Pamir’e gore (1984, 140-141) eserin yorumlanmasinda miizikalitenin saglanmasi igin
besteci farkliliklarina dikkat edilmelidir. Ornegin Mozart’ta dogallik ve sadelik 6n
plandadir, p-f, cresc-p ya da f-p,’lar1 abartmamak gerekir. Ciinkii o devrin ¢algilari, tini
dolulugundan ve zenginliginden yoksundular. Beethoven’in ciimlelerinde ise anlatimin
yiiklendigi dinamizm g¢ogunlukla had derecede gerilimlidir, niians isaretleri titizlikle
uygulanmalidir. Unutulmamalidir ki Beethoven’deki karsithiklar ve ani siirprizler

kendine has 6zgiinliigiidiir (Pamir, 1984: 140-141).

“Miizik biliminde stil bir miizik, estetik ve Kkiiltiir degerlendirme olgiitii olarak
tanimlanabilir. Miizikte stil igerik ve formun dialektik bagliligin1 yansitan ¢cok genis ve
anlamli bir kavramdir. Eserin icerigine bagl olan stil miizikal ve ifade araglar1 (miizik
dili, form olusumu, kompozisyon teknikleri vs) bir arada iken form anlaminda daha
yakm olabilir. Ustadlarin sosyal ve tarihi sartlar etkisinden olusan diinya goriisii,

kendini ifadesi, stilin i¢eriginde hissedilir” (Gyorrfy, 2013: 125).

Stil nedir? Stil miizigin 6zel ve farkli bir niteligidir. Yorumlanan miizigin arkasinda
bestecinin, icracinin, yorumcunun kisiligi hissediliyor ve yansitiliyorsa séz konusu
eserin, icranin stil 6zelligini tasidig1 sdylenebilir. Miizik yapitlar1 genetigi belirlenmis
bir ortaklik i¢indedir (bestecinin mirasi, ekol, akim, devir, toplum). Stil niteligi ile dogal
olarak hissetme, tanima, belirleme olanag: saglar. Unlii Rus elestirmen ve miizikolog B.
Asafyev “Kongertolar Kilavuzu” adli ¢aligmasinda stili soyle tanitmaktadir: “ Bir

bestecinin eserini digerinden ayirtedebilme veya eserin belli bir tarihi doneme ait
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oldugunu belirleyebilme stilin esas 6zelligi ve temel ¢izgisidir (Nazaykinsky, 2003).
Akt: (Gyorrfy, 2013: 126). Stil yukarida s6z edilen agilardan kendi iginde
smirlandirilarak degerlendirilebilir. Stil kelimesi bazen yontem veya akim, bigim, i¢erik
Ozelligi, yazim tarzi anlammda da kullanilmaktadir. Stil ve bi¢cim kelimelerini
karigtirmadan eseri tanimaya yardimci olma yaklasimi da onemlidir. Miizikte element,
arag, 0gelerin lisluplarin bir arada toplu sekilde kullanilmasinin son hali stil olarak
adlandirilabilir. Stil taniminin igeriginde armonik, melodik, polifonik, ritmik materyal
bulunmaktadir ve bunlarin kullanimi s6z konusudur (Nazaykinsky, 2003). Akt:
(Gyorrfy, 2013: 126). Stil sanat eserini yaratan kisinin yasadigi donemin ideolojik
icerigine ve sanatsal formuna yaklasimi, kisisel tarzi ve sanatin belli bir donemindeki
akmmin etkilerinin ve belirtilerin birlikteligidir. Stil bir sanat eserinin, sanat akimimin ve
bilimin kendine 6zgii, 6zel dili ve toplu olarak ifade araglarinin kullanim seklidir
(Mazel, 1979). Bu goriise paralel olarak eserlerdeki armonik ve bigimsel yapidaki 6ziin,

stil ekseninde bulustugu diisiiniilebilir.

Yorumculuk stili yorumlanan eserin igeriginden ve formundan kaynaklanir. Dénemin
zevk anlayis1 ve ¢alma tsluplar1 her zaman yaraticilik akimlarmin etkisi altindadir.
Yorumun esas sartlarindan birisi de yorumcunun eserin temposu, dinamigi, niianslari,
ses rengi, climleleme, gibi 6gelerin kavramasi ve icrasidir. Ama biitiin bu icracilik
ifadesinin elementleri belli bir stil cercevesinde gergeklesmelidir. Cilinkli her eser
ayricalik tasimaktadir. Eser belli bir donemin sanatsal hayatmin stilistik sisteminin bir
parcasidir. Bu parcada mikrokosmosdaki (kiiciik evren) gibi 6nceki donemin miizik
yasantilarinin yansimalar1 ile beraber yasanan donemin Ozellikleri de yansitilmaktadir

(Feynberg, 1969).

“Tabii ki farki donemlerin bir veya birka¢ eseri ile bir bestecinin stili hakkinda
konusmak dogru olmaz. Bestecinin stilini tanima Onun yaraticilifinin ve hayatinin
derinden incelenmesi ile saglanir. Bunun i¢in bestecinin onlarca eserini ¢almak,
dinlemek, Onun c¢agdas1 olan bestecilerin de eserlerini dinlemekte fayda vardir.
Ayni zamanda, yasadigi c¢agin tarihin incelenmesi, resim, siir, tarih, felsefe,
edebiyat, mimari gibi sanatin biitiin tiirlerini tanimak da stili daha iyi anlamaya
yardimc1 olur. Ancak bu kadar amagli yaklagimla yorumcu stilin esas derinligini

gosterebilir” (Gyorrfy, 2013: 145).
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“Ogrencinin miizikal gelisimi acisindan, eserlerin dnce dgretmen tarafindan bir biitiin
olarak seslendirilmesi ve Onemli ayrintilar1 Orneklendirerek agiklanmasi gereklidir.
Sanatsal donemlerden ya da bestecilerden dogan yorum farkliliklar1 &grenciye

aciklanmali ve bu durum gz 6niinde bulundurulmahidir” (Ekinci, Giin, 2013: 77).

Calg1 egitiminde, Ogrencinin yaraticiliginin gelisimine katkida bulunulmali ve bu
konuda cesaretlendirilmelidir. Calg: dersleri sadece teknik becerileri kapsamamal,
teknik becerilerle beraber galan kisinin kattig1 yorumlara da yer verilmelidir. Ogrenciler
calgilarindaki yaraticiligi daha 1yi kavrayip, eseri seslendirirken anlatmak istedigi
miizigin anlamini hayal ederek onu duygulariyla ve sezgileriyle en iyi sekilde sunmaya
caba gostermelidir (Cevik, 2007: 10).
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III. BOLUM

YONTEM

Bu bolimde arastirmanin modeli ve yOntemi, evreni ve Orneklemi, veri toplama
araglarmin olusturulmasi ve gelistirilmesi, verilerin toplanmasi, verilerin iglenmesinde

kullanilan istatistiksel yontem ve ¢ozliimlemeler ayrintili olarak yer verilmistir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirma, egitim fakiiltelerinin miizik egitimi anabilim dallarinda 6grenim géren 4.
sinif 6grencilerinin goriisleri dogrultusunda c¢alistiklar1 eserleri tanima ve seslendirme

diizeylerini ortaya ¢ikarmay1 amaglayan tarama modelli betimsel bir ¢alismadir.

Tarama modelleri, gegmiste ya da halen varolan bir durumu varoldugu sekliyle
betimlemeyi amaclayan arastirma yaklagimlaridir. Arastirmaya konu olan olay, birey ya
da nesne, kendi kosullar1 i¢inde ve oldugu gibi tanimlanmaya c¢alisilir herhangi bir
sekilde degistirme, etkileme gabasi gosterilmez. Tarama modelleri, bir arastirmada tek
basma uygulanmakla birlikte, taramanin yer almadig1 bir arastirma modelinin tek basma

var olmasi diistiniilemez (Karasar, 2003).

Aragtirmanin Deseni ve Deseni Belirleyen Asamalar
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1. Asama: Anket Taslak Formu i¢in madde havuzu olusturulmus ve madde segimi i¢in

uzman goriiglerine bagvurulmustur.

2. Asama: Uzman Degerlendirme Formu, Anket Taslak Formu’nda yer alan maddelerin

uygunlugu boyutunda uzmanlarca uygulanarak anketin kapsam gegerliligi saglanmustir.

3. Asama: On Uygulama Formu gelistirilerek, anketin 6l¢iim giivenilirliginin alinmasi

icin 6n uygulama yapilmis ve ankete son sekli verilmistir.

4. Asama: Ogrencilerin calistiklar1 eserleri tanima ve seslendirme diizeylerine iliskin

anket orneklem grubuna uygulanmustir.

5. Asama: Orneklem grubundan toplanan veriler istatistik yontemlere basvurularak

¢cOzlimlenmistir.

3.2. Evren ve Orneklem

Bu arastirmanin evrenini Tirkiye’deki tiniversitelerin Egitim Fakiilteleri Giizel Sanatlar
Egitimi Boliimii Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali Lisans 4. smif ogrencileri

olusturmaktadir.

Arastirmanm orneklemini ise evrenden ulasilabilirlik ve zaman faktorii dikkate alinarak
secilen Karadeniz Bolgesi'nden Samsun 19 Mayis Universitesi GSE Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dali, Marmara Bolgesi’nden Istanbul Marmara Universitesi
GSE Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali, I¢ Anadolu Bolgesi’nden Sivas Cumhuriyet
Universitesi GSE Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali, Akdeniz Bdlgesi'nden Mehmet
Akif Ersoy Universitesi GSE Miizik Ogretmenligi Anabilim Dali, Dogu Anadolu
Boélgesi’nden Van Yiiziincii Y1l Universitesi GSE Miizik Ogretmenligi Anabilim Dals,
Ege Bolgesi'nden Mugla Sitki Kogman Universitesi GSE Miizik Ogretmenligi
Anabilim Dali ve Giiney Dogu Anadolu Bolgesi’nden Harran Universitesi GSE Miizik
Ogretmenligi Anabilim Dalr’nin 4. smifinda 2013-2014 6gretim yilinda dgrenim gdren

toplam 143 6grenci olusturmaktadir. Dort yilin sonunda mezuniyet asamasina gelen
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miizik 6gretmeni adaylar1 olarak 6rneklem grubuna 4. sinifta 6grenim goren 6grenciler

dahil edilmistir.

Orneklem grubunu olusturan &grencilere ait demografik verilerin (6grenim gormekte
oldugu okul, cinsiyet, mezun oldugu okul ve bireysel ¢algi degiskenlerine gore) yiizde

ve frekans dagilimlari tablolastirilarak asagida gosterilmistir.

Tablo 1. Arastirmaya katilan 6grencilere iliskin frekans ve yiizde dagilimlar

O.M.U 29 20,27
M.U. 21 14,68
C.U. 20 13,98
M.A.E.U. 16 11,18
Y.Y.U. 20 13,98
M.S.K.U. 17 11,88
H.U. 20 13,98
Toplam 143 100

Arastirmaya katilan Ogrencilerin okullarma gore frekans ve yiizde dagilimlarina
bakildiginda Ondokuz Mayis Universitesi dgrencilerinin grubun %20,27’sini, Marmara
Universitesi ~ dgrencilerinin = %14,68’ini, Cumhuriyet Universitesi 6grencilerinin
%13,98’ini, Mehmet Akif Ersoy Universitesi 6grencilerinin %11,18”ini, Yiiziincii Y1l
Universitesi grencilerinin %13,98ini, Mugla Sitk1 Kogman Universitesi dgrencilerinin
%11,88’ini ve Harran Universitesi 6grencilerinin =~ %13,98’ini  olusturdugu

gortilmektedir.

Tablo 2 . Ogrencilerin cinsiyetlerine gore yiizde ve frekans dagilimlar

Kadin 81 56,6
Erkek 62 43,4
Toplam 143 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin cinsiyet dagilimlar1 incelendiginde; %56,6’smm kiz,

%43,4’1iniin ise erkeklerden olustugu goriilmektedir.
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Tablo 3. Orneklemin mezun oldugu okul degiskenlerine iliskin frekans ve yiizde

dagilhimlar
Okul Tiiri F
Genel lise 42
Giizel Sanatlar Lisesi 85
Ogretmen Lisesi 1
Meslek Lisesi 3
Diger 12
Toplam 143

%
29,4
59,4

2,1
8,4
100

Aragtirmaya katilan 6grencilerin okul degiskenine iligkin frekans ve yiizde dagilimlar1

incelendiginde; %29,4’1 Genel Lise mezunu, %59,4 1 Giizel Sanatlar Lisesi mezunu,

%.7’si Ogretmen Lisesi mezunu, %2,1’i Meslek Lisesi mezunu ve %8,4’ii ise Diger

liselerden mezun olmuslardir.

Tablo 4. Ogrencilerin bireysel calgilarina gore yiizde ve frekans dagihmlan

Keman 46 32,2
Viyola 19 13,3
Fliit 25 17,5
Baglama 13 91
Cello 13 91
Gitar 23 16,1
Klarnet 1 v
Kontrbas 3 2,1
Toplam 143 100

Arastirmaya katilan 6grencilerin bireysel ¢algilarina iliskin frekans ve ylizde dagilimlari

incelendiginde, 6grencilerin %32,2°si Keman, %13,3’i Viyola, %17,5’1 FlLit, %9,1’i

Baglama, %9,1’1 Cello, %16,1°1 Gitar, % ,7’si Klarnet, %2,1’1 Kontrbas egitimi

almaktadirlar.
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3.3. Veri Toplamada Kullanilan Araclar

Arastirmada veri toplama araci olarak, arastirmaci tarafindan gelistirilen “Miizik
Egitimi Anabilim Dah Lisans Ogrencilerinin Cahstiklarn Eserleri Tanima ve

Seslendirme Diizeylerine iliskin Goriis Anketi” kullanilmustir.

Anket, miizik 0gretmenligi bolimii dordiincii sinif 6grencilerinin ¢alistiklar1 eserleri
tanima ve seslendirme diizeylerinin niteligi ve yeterliligi geregince besli Likert tipi
derecelendirme dlcegine gore hazirlanmustir. Ogrencilerin ¢alistiklar1 eserleri tanima ve
seslendirme diizeyleri igin her segenegi belirleyen puan araliklari tablo 5’de

gosterilmistir.

Tablo 5. Anket sorularinin dereceli puanlama anahtar

Tamma ve Seslendirme Diizeyleri Derecelendirme

Hic 1
Cok Az 2
Kismen 3
Biiyiik Olciide 4
Tamamen 5

Dort boliimden olusan anketin birinci boliimiinde 6grencilerin seslendirdikleri eserlerin
parmak numaralaria ve dinamiklerine dikkat etme ve eserleri temposuna ve stillerine

uygun olarak yorumlama gibi ¢alma tekniklerine iliskin maddeler bulunmaktadir.

Anketin ikinci boliimiinde, seslendirdikleri eserlerdeki carpmalar, gruppettolar, triller ve
mordanlar gibi siisleme isaretlerini kullanabilme diizeylerine iliskin maddeler yer
almaktadir. Anketin ti¢iincii bolimiinde ise seslendirdikleri eserlerin donem 6zellikleri
ve bigimsel yapilarina iligkin bilgiler bulunurken doérdiinci bolimiinde de
seslendirdikleri eserlerin armonik yapilarini iligkin bilgi diizeylerini saptamaya yonelik

maddeler bulunmaktadir.
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2.3.1. Gegerlik

Egitim caligmalarinda Ogretimin etkiligini degerlendirmek, 6grenme eksikliklerini
saptamak gibi pek ¢ok amaglarla kullandigimiz 6lgme araglarinin Slglilmek istenen
davraniglar1 sorgulamada yeterli olmasi beklenir. Bu baglamda kapsam (icerik)
gegerliligi, testi olusturan maddelerin (sorularm) oOl¢iilmek istenen tanimmlanmisg
davranislar evrenini (biitiiniinii) O6lcmede ne derece temsil ettigine, Orneklendigine

iligkindir (Biiylikoztiirk, 2008:106).

Igerik gecerligini belirlemek isteyen bir arastirmaci, hazirladigi test, anket ya da benzeri
Ol¢li aracin1 ve amaglarini bir “uzman gruba” inceletmelidir. Grubun Onerilerine gore

yeni sekil verildikten sonra 6lgme araci kullanilabilir (Karasar, 2003: 152).

Anket gelistirmenin ilk asamasinda arastirmanin problemi g¢ergevesinde Oncelikle
madde havuzu olusturulmus ve madde havuzundan uygun sorularin se¢ilmesiyle Anket
Taslak Formu (ATF) hazirlanmistir. Anketin ikinci asamasinda ise ATF’da yer alan
maddelerin yeterlik diizeyleri, anlagilirliklari, hedefe uygunluklar1 hakkinda uzman

goriislerine bagvurulmustur.

Uciincii asamada Anket Taslak Formu’nda yer alan maddelerin kapsam gecerliligini
almak tlizere Uzman Degerlendirme Formu (UDF) olusturulmustur. Sorularin
gecerligine/uygunluguna iliskin uzman goriislerini belirlemek icin “uygun/uygun
degilse Oneriniz?” seklinde iki segenekli bir cevap formati kullanilmistir. Uzmanlarin
%70-80 oraninda uyusma gosterdikleri maddeler, elestirilere gore diizeltmeler yapilarak
ankette tutulmus, elestirilen maddeler iizerinde Oneriler dogrultusunda diizeltmeler

yapilmistir.
2.3.4. Giivenirlik
Olgme aracinin 6rnekleme bir kez uygulanmasindan elde edilen puanlar kullanilarak

giivenirlik kat sayisinin hesaplanmasinda madde varyansma dayali yontemler ve

esdeger yarilar veya testi yarilama yontemleri olmak {izere iki gruptan sz edilebilir
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(Croceker ve Algina, 1986). Bu smiflandirmaya gore madde varyansina dayali
yontemler, a) Kuder-Richardson 20, b) Cronbach Alpha ve c¢) Hoyt’'un Varyans
Analizi’dir (Karasar, 2003: 99).

Test puanlarinin giivenirliginin bir alt kestiricisi olarak kullanilan a katsayisi, 6zellikle
derecelendirme Olgeginde elde edildigi durumlarda siklikla kullanilir. o katsayisinin
hesaplanmasinda testi olusturan maddelerin 6lgmenin biitiiniiyle ne kadar tutarh

oldugunu gosterir (Karasar, 2003:100).

Giivenirlik katsayisinin pozitif yonde ve oldukca yiiksek olmas1 arzulanmaktadir. Ancak
.90 iizeri glivenirligi elde etmek genellikle zordur. Giivenirligin .70-.80 olmas1 durumu
olgme aracinmn arastrmada kullanilmasi i¢in yeterli olarak goriilmektedir (Ozgiiven,
1998). Olusturulan anketin giivenirliligini tespit etmek amaciyla Tokat Gazi Osman
Pasa Universitesi Giizel Sanatlar Egitimi Miizik Ogretmenligi 4. smif 6grencilerine
uygulama yapilmis ve anketin Cronbach Alfa giivenirlik katsayisi (o) = .948 olarak
bulunmustur. Bu degere gére Miizik Egitimi Anabilim Dali Lisans Ogrencilerinin
Calistiklar1 Eserleri Tanima ve Seslendirme Diizeylerine iliskin Goriis Anketi yiiksek

diizeyde giivenilirdir sonucuna varilmaistir.

2.4. Verilerin Coziimlenmesi

Aragtirma, miizik 6gretmenligi boliimii dordiincii sinif 6grencilerinin ¢alistiklar: eserleri
tanima ve seslendirme diizeylerini tespit etmeye iliskin durum saptamasi olup, genel
tarama modeli ¢ercevesinde gerceklestirilmistir. Kaynak tarama yoluyla elde dilen
veriler sistematik hale getirilip diizenlenmis, anketlerden elde edilen gériislere yonelik
veriler ise istatistiksel analizler i¢in SPSS (Statistical Package for Social Sciences) for
Windows 15.0 programu kullanilarak Frekans (f) ve Yiizde (%) olarak sayisal degerlere

doniistiiriiliip tablolastirilmis ve agiklanarak yorumlanmaistir.
Aragtirmada 6grencilerin cinsiyetleri, mezun olduklar1 lise tiirii ve bireysel ¢algi

degiskenlerine gore anlamli bir fark olup olmadigmma ydnelik olarak analiz tiirliniin

belirlenmesinde normallik sinanmasi i¢in Kolmogorov-Smirnov testi yapilmistir. Bu
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testin sonuglarma gore lise tiirii ve ¢algi tiirii degiskenlerine gore sig. degerleri (p=0,00)
alfa degerinden (0=0,05) kiiciik oldugundan non-parametrik testler kullanilmistir.
Ogrencilerin calistiklar1 eserleri tanima ve seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri
arasinda mezun olduklar1 okul tiirlerine ve bireysel ¢alg1 degiskenlerine gére anlamli bir
fark olup olmadigmma yonelik olarak veriler normal dagilim gostermediginden

¢oziimlenmede non-parametrik testlerden Kruskal-Wallis Testi uygulanmastir.
Ancak cinsiyet degiskenine gore anlamli bir fark olup olmadigina ydnelik olarak

orneklem biiylikliigli normal dagilim gdsterdigi i¢cin parametrik test uygulanmis ve t-

testi analizi kullanilmistir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUMLAR

Arastrmanm bu bolimiinde Miizik Egitimi Anabilim Dali Lisans Ogrencilerin

Calistiklar1 Eserleri Tanima ve Seslendirme Diizeylerine iliskin Gériis Anketi’nden elde

edilen bulgularn istatistiksel analizi ve bu bulgulara iliskin yorumlara yer verilmistir.

Bulgular, arasgtirmanin alt problemlerine gore siralanarak verilerden elde edilen her

bulgunun tablosu ayri ayri1 olusturulmus ve her tablonun altinda agiklamalara ve

yorumlara yer verilmistir.

4. 1. Miizik egitimi anabilim dal lisans 6grencilerinin bireysel calg1 derslerinde

calistiklar eserleri calma tekniklerine iliskin goriisleri nelerdir?

Tablo 6. Ogrencilerin eser cahsirken parmak numaralarma dikkat etme

durumlarina iliskin bulgular

f % %Gec. %Y1g.

Hic 11 7,7 7,7 7,7
Cok Az 13 91 9,1 16,8
Kismen 20 14 14 30,8
Bityiik Olgiide 41 28,7 28,7 59,4

58 40,6 40,6 100
Tamamen

143 100 100
Toplam

Tablo 6’ya gore oOgrencilerin, eser calisirken parmak numaralarina dikkat etme
durumlarma %7,7’si Hi¢, %9,1°i Cok Az, %14’ii Kismen, %28,7’si Biiyiik Olgiide ve

%40,6’s1 Tamamen seceneklerini isaretlemiglerdir.
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Grafik 1. Eseri Cahsirken Parmak Numaralarina Dikkat Etme

L1 Hig Grafik 1 incelendiginde ogrencilerin
bliylik bir bolimiiniin eser ¢alisirken
Ay Cok Az . . .
parmak numaralarina dikkat ettikleri
i Kismen goriilmektedir.
i Blyuk
Olglide
H Tamamen

Tablo 7. Ogrencilerin eseri ¢alisirken niianslarina (dinamiklerine) dikkat etme

durumlarna iliskin bulgular

f % %Geg. %Y1g.

Hi¢ 3 2,1 2,1 2,1
Cok Az 1 77 7,7 9,8

44 30,8 30,8 40,6
Kismen
Biiyiik Olciide 50 3 35 75,5

35 245 24,5 100
Tamamen

143 100 100
Toplam

Tablo 7’ye gore ogrencilerin eser calisirken niianslarina (dinamiklerine) dikkat etme
durumlarma %2,1°1 Hig¢, %7,7’si Cok az, %30,8’1 Kismen, %35’1 Biiyiik ol¢iide ve

%24,5’1 Tamamen se¢enegini isaretlemislerdir.
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Grafik 2. Eseri Cahsirken Dinamiklerine (Niianslarina) Dikkat Etme

Grafik 2 incelendiginde &grencilerin

LI Hig
bliylik bir boliimii eser ¢alisirken

| .. . . . .

Gok Az niianslarina  (dinamiklerine)  dikkat
& Kismen etmektedirler.
M Biylk

Olglide
H Tamamen

Tablo 8. Ogrencilerin eseri ¢alisirken kendilerini dinleme durumlarma iliskin

bulgular
f % %Geg. %Y1g.
Hic 7 49 49 49
Cok Az 17 11,9 11,9 16,8
33 23,1 23,1 39,9
Kismen
Bityiik Olciide 37 25,9 25,9 65,7
49 34,3 34,3 100
Tamamen
143 100 100
Toplam

Tablo 4.1.3.¢ gore Ogrencilerin calisirken kendilerini dinleme durumlarma iliskin
olarak %4.,9’u Hig, %11,9’u Cok az, %23,1’i Kismen, %25,9’u Biiyiik olclide ve

%34,3’ii Tamamen secenegini igsaretlemislerdir.
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Grafik 3. Eseri Cahsirken Kendini Dinleme

LI Hig

i Cok Az
i Kismen
M Biylk

Olglide

H Tamamen

Grafik.3
biiyiik bir bolimii (%60) eser calisirken

incelendiginde  &grencilerin

kendilerini dinlediklerini belirtmislerdir.

Ancak Hi¢, Cok az ve Yetersiz
segenegini isaretleyen (%40)
Ogrencilerin  ¢aligmalarmi  dinleme
durumlarma  yeteri kadar  Onem

gosterilmedigi diisiilmektedir.

Dolayisiyla da c¢alisma sirasinda dinleme aliskanhigini heniiz kazanamamis bir

ogrencinin bu durumu bireysel ¢alismalarinda daha fazla zaman ve emek kaybina neden

olabilecegi unutulmamaldir.

Tablo 9. Ogrencilerin ¢calisma sonunda eseri temposunda seslendirme durumlaria

iliskin bulgular
f % %Geg. %Yig.
Hig 11 7,7 7,7 7,7
Cok Az 25 17,5 17,5 25,2
37 25,9 25,9 51
Kismen
Biiyiik Olgiide 45 31,5 31,5 82,5
25 17,5 17,5 100
Tamamen
143 100 100
Toplam

Tablo 9’a gore Ogrenciler eser ¢alismasmim sonunda eseri temposunda seslendirme
durumlarina iliskin olarak %7,7’si Hig¢, %17,5’1 Cok az, %25,9’u Kismen, %31,5’1

Biiyiik dl¢tide, %17,5’1 Tamamen segenegini isaretlemislerdir.
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Grafik 4. Eser Cahsmasinin Sonunda Eseri Temposunda Calma

L1 Hig

i Cok Az

i Kismen

M Buyuk
Olgiide

H Tamamen

Grafik 4. incelendiginde &grencilerin
yarist (%51) calismalarinin sonunda
eseri  temposunda  seslendirdiklerini
disiiniirken kismen, ¢ok az ve hig
ogrenciler

seceneklerini  isaretleyen

calistiklar1 eserleri yeterli tempoda
seslendirmediklerini belirtmislerdir. Bu
durumda temposunda seslendirilemeyen
eserlerin  kazandiracaklar1 teknik ve
miizikal davraniglar istenilen diizeye

ulagamayabilir.

Tablo 10. Ogrencilerin ¢ahstiklar1 eserlerin calgi 6gretmenleri tarafindan

seslendirilmesine iliskin bulgular

f % %Geg. %Y1g.
Hic 21 14,7 14,7 14,7
Cok Az 15 10,5 10,5 25,2
18 12,6 12,6 37,8
Kismen
Biiyiik (")lg:iide 43 30,1 30,1 67,8
Tamamen 46 32,2 32,2 100
143 100 100
Toplam

Tablo 10’a goére Ogrencilerin

calistiklar1 eserlerin ¢algr Ogretmenleri tarafindan

seslendirilmesine iliskin olarak %14,7’si Hi¢, %10,5’i Cok az, %12,6’s1 Kismen,

%30,1°1 Biiyiik ol¢lide ve %32,2°si Tamamen seceneklerini isaretlemislerdir.
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Grafik 5. Calgi Ogretmeninin Eser Hakkinda Genel Bir Fikir Edinilmesi

Amaciyla Eseri Seslendirme Durumu

I Hig
4 Cok Az
k4 Kismen

M Biiyiik
Olgude

B Tamamen

Grafik 5 calg1

Ogretmenlerinin  biiyiilk g¢ogunlugunun

incelendiginde

Ogrencilerinin  ¢aligtiklar1  eserleri
seslendirdikleri belirtilmistir. Fakat Hig
ve Cok az seceneklerini isaretleyen ve
dilimin =~ %25’lik bolimiinii olusturan
Ogrencilerin gorlslerine goére Ogretim
elemanlarmin ¢alisilan eserleri yeterli
seslendirmedikleri

derecede  neden

diistindiirticiidiir.

Tablo _11. Ogrencilerin farkh doneme ait eserleri seslendirirken dénem

ozelliklerini (stillerini) yansitma durumlarina iliskin bulgular

f % %Geg. %Y1g.
Hic¢ 20 14 14 14
Cok Az 28 19,6 19,6 33,6
47 32,9 32,9 66,4
Kismen
Biiyiik (")lg:iide 28 19,6 19,6 86
Tamamen 20 14 14 100
143 100 100
Toplam

Tablo 11’¢ gore Ogrencilerin farkli doéneme ait eserleri seslendirirken dénem

ozelliklerini (stillerini) yansitma durumlarina iligskin olarak %14°i Hig, %19,6’s1 Cok

az, %32,9’u Kismen, %19,6’s1 Biiyiikk dlciide ve %14’ti Tamamen sec¢eneklerini

isaretlemislerdir.
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Grafik 6. Farkh Doneme Ait Eserleri Seslendirirken Donem Ozelliklerine

(Stillerine) Uygun Sekilde Yorumlama

LI Hig
i Cok Az

ki Kismen

M Biiyiik
Olclide

H Tamamen

Grafik 6 incelendiginde Ogrencilerin
yarisinin  farkli doneme ait eserleri
donem

seslendirme durumlarinda

ozelliklerine gore yorumlamaya
caligtiklari, diger yarisinin ise eserlerin
seslendirilmesinde donem o&zelliklerine
kadar  dikkat

belirtmislerdir. Bu goriise gore her biri

yeteri etmediklerini

icerisinde farkli stiller bulundurabilen
cesitli karakteristik Ozelliklere sahip
farkli nasil

birbirinden eserlerin

yorumlandigi dikkat ¢ekicidir.

4. 2. Miizik egitimi anabilim dal lisans 6grencilerinin bireysel ¢algi derslerinde

cahistiklan eserlerin siisleme isaretlerini seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri

nelerdir?

Tablo 12. Ogrencilerin cahstiklar1 eserlerdeki c¢arpmalar1 uygun sekilde

seslendirme durumlarina iliskin bulgular

f % %Geg. %Y1g.

Hic¢ 7 49 49 49
Cok Az 20 14 14 18,9
Kismen 36 25,2 25,2 441
Biiyiik Olciide 55 38,5 38,5 82,5

25 17,5 17,5 100
Tamamen

143 100 100
Toplam
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Tablo 12’ye gore Ogrencilerin ¢alistiklar1 eserlerdeki c¢arpmalar1 uygun sekilde
seslendirme durumlarina iliskin olarak %4,9’u Hig, %14’ Cok az, %25,2’si Kismen,

%38,5’1 Biiyiik ol¢lide ve %17,5°1 Tamamen sec¢eneklerini isaretlemislerdir.

Grafik 7. Eserlerdeki Carpmalar1 Uygun Sekilde Calma

L Hig Grafik 7 incelendiginde &grencilerin

biiyik  bir  bolimii  ¢alistiklari

“ 1 . .
Gok Az eserlerdeki ¢arpmalar1 uygun bigimde
i Kismen seslendirdikleri yoniinde goriis
bildirmiglerdir
M Blyik
Ol¢lide
H Tamamen

Tablo 13. Ogrencilerin c¢alstiklar1 eserlerdeki mordanlar1 uygun sekilde

seslendirme durumlarina iliskin bulgular

f % %Geg. %Y1g.
Hi¢ 11 1,7 1,7 1,7
Cok Az 28 19,6 19,6 27,3
Kismen 32 224 224 49,7
Biiyiik Olgiide 49 34,3 34,3 83,9
Tamamen 23 16,1 16,1 100

143 100 100

Toplam

Tablo 13’¢ gore Ogrencilerin galistiklart eserlerdeki mordanlart uygun sekilde
seslendirme durumlarina iliskin olarak %7,7’si Hig, %19,6’s1 Cok az, %22,4’1i Kismen,

%34,3’1i Biiylik 6l¢iide ve %16,1°1 Tamamen segeneklerini isaretlemiglerdir.
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Grafik 8. Eserlerdeki Mordanlar1 Uygun Sekilde Calma

Tablo 14. Ogrencilerin ¢alistiklar eserlerdeki trilleri uygun sekilde seslendirme

durumlarina iliskin bulgular

H Tamamen

Grafik 8 incelendiginde Ogrencilerin

bliylik  bir

eserlerdeki mordanlar1 uygun bigimde

seslendirdikleri

bildirmislerdir.

calistiklar1

yoniinde

f % %Geg. %Y1g.

Hic 9 6,3 6,3 6,3
Cok Az 24 16,8 16,8 23,1

34 23,8 23,8 46,9
Kismen
Biiyiik Olciide 40 28 28 74,8

36 25,2 25,2 100
Tamamen

143 100 100
Toplam

Tablo 14.’¢ gore 6grencilerin galistiklart eserlerdeki trilleri uygun sekilde seslendirme
durumlarna iliskin olarak %6,3’ii Hig, %16,8’1 Cok az, %23,8’1 Kismen, %28’1 Biiylik

Olciide ve %25,2°si Tamamen segeneklerini isaretlemislerdir.




Grafik 9. Eserlerdeki Trilleri Uygun Sekilde Calma

P
14

Tablo _15. Ogrencilerin c¢ahstiklar1 eserlerdeki grupettolar

LI Hig

i Cok Az
i Kismen
M Biylk

Olglide

H Tamamen

seslendirme durumlarina iliskin bulgular

Grafik 9 incelendiginde &grencilerin

bliiyik  bir  bolimi  calistiklar:
eserlerdeki trilleri  uygun bigimde
seslendirdikleri yoniinde goriis

belirtmiglerdir.

uygun sekilde

f % %Geg. %Y1g.

Hic 6 4.2 4,2 4,2
Cok Az 28 19,6 19,6 23,8

45 31,5 31,5 55,2
Kismen
Biiyiik Olgiide 38 26,6 26,6 81,8

26 18,2 18,2 100
Tamamen

143 100 100
Toplam

Tablo 15°e¢ gore Ogrencilerin c¢alistiklar1 eserlerdeki grupettolart uygun sekilde

seslendirme durumlarma iliskin olarak %4,2’si Hig, %19,6’s1 Cok az, %31,5’i Kismen,

%26,6’s1 Biiyiik 6l¢iide ve %18,2’si Tamamen se¢eneklerini isaretlemislerdir.
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Grafik 10. Eserlerdeki Grupettolar1 Uygun Sekilde Calma

L1 Hig

i Cok Az
i Kismen
M Buyuk

Olgiide

H Tamamen

Grafik 10 incelendiginde &grencilerin

bliylik  bir

calistiklar1

eserlerdeki grupettolar1 uygun bigimde

seslendirdikleri

belirtmislerdir.

yoniinde

gorus

4. 3. Miizik egitimi anabilim dah lisans 6grencilerinin bireysel c¢alg1 derslerinde

calistiklar1 eserlerin bicimsel yapilarimm tammma diizeylerine iliskin goriisleri

nelerdir?

Tablo 16. Ogrencilerin esere cahsmadan once eserin donem ozellikleri (besteci ve

bestecinin ozellikleri, sosyo-kiiltiirel yasam vb.) hakkinda arastirmalar yapma

durumlarina iliskin bulgular

f % %Geg. %Y1g.
Hic 32 22,4 22,4 22,4
Cok Az 41 28,7 28,7 51
Kismen 35 24,5 245 75,5
Biiyiik Olgiide 27 18,9 18,9 94,4

8 5,6 5,6 100
Tamamen

143 100 100

Toplam
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Tablo 16.’ya gore 6grencilerin esere ¢alismadan 6nce eserin donem 6zellikleri (besteci

ve bestecinin Ozellikleri, sosyo-kiiltiirel yasam vb. ) hakkinda aragtirmalar yapma

durumlarna iliskin olarak %22.4’i Hig, %28,7’si Cok az, %24,5’1i Kismen, %18,9’u

Biiyiik ol¢lide ve %5,6’si Tamamen segeneklerini isaretlemiglerdir.

Grafik 11. Esere Cahsmadan Once Eserin Dénem Ozellikleri (Besteci ve Bestecinin

Ozellikleri, Sosyo-Kiiltiirel Yasam vb. ) Hakkinda Arastirmalar Yapma

I Hig

i Cok Az

i Kismen

M Biiyiik
Olclide

H Tamamen

Grafik 11 incelendiginde &grencilerin
biiytik bir boliimii eserlerine caligmadan
once eserin donem oOzellikleri (besteci
ve bestecinin 6zellikleri, sosyo-kiiltiirel
yasam vb. ) hakkinda arastirma
yapmadiklari yoniinde gorls
bildirmislerdir. Oysaki c¢alisilan eserin
dogru kurgulanabilmesi, aktarilabilmesi

ve anlatilabilmesi i¢in;

yorumlama agamasindan once eserin kimlik yapisini ¢oziimlenmesi ve esere estetik bir

bakis acis1 getirmek gerekmektedir. Miizik yazisiyla donemsel etkilesimin arasidaki

bagi1 kuramayan bir yorumcu estetik bir boyuta ulasamadigi gibi, eseri anlamakta da

basarili olamaz.
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Tablo 17. Ogrencilerin eserlerine cahsmadan énce ¢alg1 63retmenleri ile eserlerin

bicimsel yapisini ¢éziimleme durumlarina iliskin bulgular

f % %Geg. %Yig.
Hic 46 32,2 32,2 32,2
Cok Az 34 23,8 23,8 55,9
Kismen 33 23,1 23,1 79
Biiyiik Olciide 23 16,1 16,1 95,1

7 49 4,9 100
Tamamen

143 100 100

Toplam

Tablo 18’e gore 6grencilerin eserlerine ¢alismadan 6nce ¢algi 6gretmenleri ile eserlerin

bi¢imsel yapisini belirleme durumlarma iliskin olarak olarak %32,2’si Hig, %?23,8’i

Cok az, %23,1’i Kismen, %16,1’i Biiyiik dlgiide ve %4,9’u Tamamen segeneklerini

isaretlemiglerdir.

Grafik _12. Ogretmenle Eseri Cahsmadan Once Eserin Bicimsel Yapisim

Coziimleme

I Hig

i Cok Az
M Kismen
H Blyuk

Olgiide

H Tamamen

Grafik 12 incelendiginde Ogrencilerin

biiyik  bir ¢ogunlugu eserlerine

calismadan Once calg1 0gretmenleri ile
bigimsel

eserlerin yapisint

coziimlemediklerine  iliskin = goriis

bildirmislerdir. Bu dagilimlara gore
genel olarak bireysel c¢algr dersini
yiiriiten 6gretim elemanlarinin bigimsel
coziimlemeli bir egitim anlayisiyla dersi
acikca

islemedikleri goriilmektedir.
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Oysa ki bir miizik eserini dogru ve etkili bir bigimde yorumlamak ancak eserin yapisini

tamamimi algilamakla miimkiindiir.

Bu durumda eserin bi¢imini tanimayan, eserin

kimligini 6ziimseyememis ve miizikal biitiinliige ulasamamis bir 6grencinin eseri

sanatsal, bilingli ve etkili bir sekilde yorumlamas1 miimkiin degildir.

Tablo 18. Ogrencilerin cahstiklar: eserleri ciimlelerine uygun bicimde seslendirme

durumlarna iliskin bulgular

f % %Geg. %Yig.

Hig¢ 7 49 49 49
Cok Az 17 11,9 11,9 16,8

55 38,5 38,5 55,2
Kismen
Biiyiik Olgiide 41 28,7 28,7 83,9

23 16,1 16,1 100
Tamamen

143 100 100
Toplam

Tablo 19’a gore 6grencilerin ¢alistiklar1 eserleri ciimlelerine uygun bigimde seslendirme

durumlarna iliskin olarak %4,9’u Hig, %11,9’u Cok az, %38,5’i Kismen, %28,7’si

Biiyiik olciide, %16,1°1 Tamamen segeneklerini isaretlemislerdir.
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Grafik 13. Eserleri Ciimlelerine Uygun Bicimde Seslendirme

Grafik 13 incelendiginde “Tamamen”

LI Hig
ve “Biiyiik Olgiide” calistiklar1 eserleri
& Cok A . . ..
Gok Az climlelerine uygun bicimde
& Kismen seslendirdiklerini belirten 6grencilerin
oraninin %45 olmasi climleleme
M Blylk
Olciide kavramini nasil tanimladiklar1
B Tamamen distindiiriiciidiir. Bir eserin miizikal

diistincesi, miizik ctimlelerinin

belirtilmesiyle ifade edilir.
Miizik climlesi ise motifin 6z yapisindan dogarak gelisen melodik, ritmik ve armonik
bilesenlerin (6gelerin) olusturdugu miizik eserinin diisiincesini olusturur. Dolayisiyla da
eserdeki ciimlelerin uygun bigimde seslendirmesinin temelinde bigim ve armoni bilgisi
yer almaktadir. Bu durumda eserlerin bigimsel ve armonik yapisina iligskin sorularin yer
aldig1 12, 14 ve 15. grafikler ile eserdeki ciimlelerin uygun bi¢imde seslendirilmesine
iligkin sorunun bulundugu 13. grafik’ten c¢ikan sonuglar birbirlerinden farklilik
gostermektedir. Bu goriislere gore eserin bigimsel ve armonik analizine dikkat etmeyen
bir Ogrencinin, eserin ciimle yapilarma gore uygun bir bi¢cimde seslendirdigini

diistinmesi oldukga ¢eliskili bir durumdur.
4. 4. Miizik egitimi anabilim dah lisans 6grencilerinin bireysel ¢alg1 derslerinde

cahstiklan eserlerin armonik yapilarimi ¢oziimleme diizeylerine iliskin goriisleri

nelerdir?
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Tablo 19. Ogrencilerin cahstiklari eserlerin armonik analizini yapmalarina iliskin

bulgular
f % %Geg. %Yig.
Hig 44 30,8 30,8 30,8
Cok Az 38 26,6 26,6 57,3
36 25,2 25,2 82,5
Kismen
Biiyiik Olciide 17 11,9 11,9 94,4
8 5,6 5,6 100
Tamamen
143 100 100
Toplam

Tablo 20’ye gore 6grencilerin ¢alistiklar1 eserlerin armonik analizini yapmalarina iliskin

olarak %30,8’i Hig, %26,6’s1 Cok az, %25,2’si Kismen, %11,9’u Biiyiik 6l¢iide ve

%5,6’s1 Tamamen se¢eneklerini isaretlemislerdir.

Grafik 14. Eserin Armonik Analizini Yaptiktan Sonra Calismaya Baslama

I Hig
( M Gok Az

i Kismen

M Buyuk
Olgude

H Tamamen

Grafik 14 incelendiginde Ogrencilerin
biiylik bir boliimii calistiklar1 eserlerin
armonik  analizini  yapmadiklarini
belirtmislerdir. Oysaki eseri olusturan
yorumlamada

Miizik

armonik yapi

vazgecilmez bir unsurdur.

eserinin ana fikrini olusturan motif dahi
biitiinliik

armonik icerisindedir.

Calistig1 eserin armonik yapismna dikkat ederek seslendiren bir 6grenci hem igsel

duyusunu gelistirir hem de eseri ezberlemek yerine armonik yliriiylisleri hissederek,

akorlar1 diistinerek daha bilingli bir seslendirme sunar. Eserlerin armonik analizlerinin

yapilmasi her ne kadar 6grenciler tarafindan gz ardi edilse de, iyi bir yorumcu olma
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yolunda miikemmellige gdtiiren en 6nemli yap1 taslarindan birinin armonik ¢dziimleme

oldugu unutulmamalidir.

Tablo 20. Ogrencilerin eserlerine ¢cahsmadan énce ¢alg1 63retmenleri ile eserlerin

armonik analizini belirleme durumlarina iliskin bulgular

f % %Geg. %Yig.
Hig 56 39,2 39,2 39,2
Cok Az 36 25,2 25,2 64,3
33 23,1 23,1 87,4
Kismen
Biiyiik Olciide 14 9,8 9,8 97,2
4 2.8 2,8 100
Tamamen
143 100 100
Toplam

Tablo 21’e gore 6grencilerin eserlerine ¢alismadan dnce ¢algi 6gretmenleri ile eserlerin
armonik analizini belirleme durumlarina iliskin olarak %39,2’si Hig, %25,2’si Cok az,
%23,1’i Kismen, %9,8’i Biiyik o0l¢iide ve %2,8’i Tamamen seceneklerini

isaretlemiglerdir.

Grafik 15. Ogretmenimle Eseri Calismadan Once Eserin Armonik Analizini

Belirleme

Grafik 15 incelendiginde Ogrencilerin

LI Hig
biiyiik bir bolimii eserlerine ¢aliymadan
\ M " .« .o .
| HGokAz once calgl Ogretmenleri ile eserlerin
i Kismen armonik  analizini  yapmadiklarmni
belirtmislerdir. Bir miizik yapitinin
M Buyuk . .
Olciide yorumlanmasinda 6ncelikle yapilmasi
H Tamamen gereken eseri olusturan teorik yapmin
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armonik kurallar igerisinde incelenmesidir. Seslendirilen eserlerin armonik yapilarin
kurgusu ciimlelemenin kaynagini olusturur. Eserin ifadesi ancak dogru ve etkili bir
climleleme ile ortaya ¢ikabilir. Bireysel ¢algi derslerinde de ¢algi 6gretmenlerinin eserin
motif-cimle—donem iliskisi icersinde hangi seslerin zayif, hangi seslerin kuvvetli
oldugunu, gerilim-¢oziliim iligkilerini ve melodinin anlatimin1 armonik kurallar
cergevesinde nasil seslendirilmesi gerektigini 0grenciye anlatarak eserin duygusunu
yasatmalidir. Bu dogrultuda calgi 6gretmenlerinin 6grencilerle eserleri ¢alismadan 6nce
armonik yapismi c¢oziimlemeleri, O0grencilerin esere kars1 yaklasimlarini, miizikal
diisiince ve ifade bi¢imlerini de etkileyecektir. Tablo 14’ten elde edilen sonuglarda ise
eserlerin sanatsal olarak yorumlanmasinda ¢algi 6gretmenlerinin armonik ¢dziimleme
bilincini 6grencilerde yeterli derecede kazandiramadiklar1 sdylenebilir. Dolayisiyla bu

durumun O6grencilerin  yorumlama becerilerini olumsuz etkilemesi kaginilmazdir.
4. 5. Miizik egitimi anabilim dah lisans 6grencilerinin cahstiklarn eserleri tamima ve
seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri arasinda mezun olduklan okul tiirlerine

gore anlamh bir farkhihk var mdir?

Tablo 21. Lise mezuniyet durumlarina gore Kruskal-Wallis testi sonuclar

Lise Mezuniyet N X sd X? p
Genel Lise 42 65,69 4 2,237 ,692
Giizel Sanatlar Lisesi 85 73,41
Ogretmen Lisesi 1 58,00
Meslek Lisesi 3 87,83
Diger 12 81,33

P<.05

Tablo 22 incelendiginde katilimcilarin galistiklari eserleri tanima ve seslendirme
diizeylerinin mezun olduklar1 okul tiirlerine iliskin goriisleri arasinda mezun olunan
okul agisindan 0.05 6nem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir. Bu durum

mezun olunan okul tiirli farklilik gosterse de lisans Ogrencilerinin ¢aligtiklar: eserleri
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tanima ve seslendirme diizeylerine iliskin goriislerinin birbirine yakinlik gosterdigi

seklinde yorumlanabilir.
4. 6. Miizik egitimi anabilim dah lisans 6grencilerinin cahistiklar: eserleri tanima ve
seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri arasinda bireysel calgilarina gore anlamh

bir farkhihik var mdir?

Tablo 22. Calg tiiriine gore Kruskal-Wallis Testi sonuclari

Calg: Tiirii N X sd X? p
Keman 46 68,35 7 10,458 , 164
Viyola 19 65,82

Fliit 25 90,78

Baglama 13 73,12

Cello 13 55,62

Gitar 23 68,00

Klarnet 1 70,50

Kontrbas 3 108,00

P<.05

Tablo 23 incelendiginde katilimcilarm c¢alistiklarr eserleri tamima ve seslendirme
diizeylerine iligkin goriisleri arasinda bireysel calgilar1 agisindan 0.05 6nem diizeyinde
anlaml bir farklilik bulunamamistir. Bu durum bireysel ¢alg tiirti farklilik gosterse de
lisans Ogrencilerinin ¢alistiklar1 eserleri tanima ve seslendirme diizeylerine iligkin

goriislerinin birbirine yakinlik gosterdigi seklinde yorumlanabilir.
4. 7. Miizik egitimi anabilim dah lisans 6grencilerinin cahstiklar eserleri tanima ve

seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri arasinda cinsiyetlerine gore anlamh bir

farkhihk var mdir?
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Tablo 23. Cinsiyete gore t-Testi sonuclar

Cinsiyet

Kadin 81 47,1235 10,11976 141 -, 127 ,468
Erkek 62 48,3065 8,98010
P<.05

Tablo 25 incelendiginde, miizik egitimi anabilim dali lisans Ogrencilerinin ¢alistiklar1
eserleri tanima ve seslendirme diizeylerine iliskin goriislerinde cinsiyet ortalamalarinin
birbirine ¢ok yakm oldugu goriilmektedir. Ogrencilerin cinsiyetlerine gére calistiklari
eserleri tanima diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0,05 diizeyinde anlamli bir farklilik
bulunamamistir. Bir bagka deyisle erkek 6grenciler ile kadin 6grencilerin ¢alistiklar
eserleri tanima ve seslendirme diizeylerine iliskin goriislerinin birbirine yakin oldugu

sOylenebilir.
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V. BOLUM
SONUCLAR VE ONERILER

Arastirmanin bu boliimiinde, elde edilen bulgular dogrultusunda ulasilan sonuglar ve bu
sonuglardan yola ¢ikilarak gelistirilen 6neriler sunulmaktadir. Sonuglar alt problemlerin

sirasma gore olusturulmustur.
5.1. SONUCLAR

5.1.1. Miizik egitimi anabilim dali lisans Ogrencilerinin bireysel calgi derslerinde

calistiklar1 eserleri ¢alma tekniklerine iliskin sonuglar;

e Miizik egitimi anabilim dali lisans Ogrencilerinin biiylik bir bdliimiiniin eser

calisirken parmak numaralarina dikkat ettikleri,

e Miizik egitimi anabilim dali lisans &grencilerinin biiyiik bir boliimiiniin eser

caligirken niianslarina (dinamiklerine) dikkat ettikleri,

e Miizik egitimi anabilim dali lisans &grencilerinin biiyiik bir bolimiiniin eser

calisirken kendilerini dinledikleri,

e Miizik egitimi anabilim dali lisans Ogrencilerinin biiyiilk bir bdliimiiniin

caligmalarinin sonunda eseri temposunda seslendirdikleri,

e Bireysel calgi dersini yiiriiten 6gretim elemanlarinin biiyiik ¢ogunlugunun

Ogrencilerinin ¢alistiklar1 eserleri seslendirdikleri,

e Miizik egitimi anabilim dali lisans &grencilerinin yarisinin farkli doneme ait
eserleri seslendirme durumlarinda donem Ozelliklerine gore yorumlamaya
calistiklar, diger yarisinin ise eserlerin seslendirilmesinde donem ozelliklerine

yeteri kadar dikkat etmedikleri tespit edilmistir.
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5.1.2. Miizik egitimi anabilim dali lisans Ogrencilerinin bireysel calgi derslerinde

calistiklar1 eserlerin siisleme isaretlerini seslendirme diizeylerine iliskin sonuglar;

Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin biiyiik bir bolimi ¢alistiklar1

eserlerdeki ¢arpmalar1 uygun bi¢imde seslendirdikleri,

Miizik egitimi anabilim dali lisans 6g8rencilerinin biiyiik bir boliimii ¢alistiklar

eserlerdeki mordanlar1 uygun bigimde seslendirdikleri,

Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin biiylik bir boliimii ¢alistiklar

eserlerdeki trilleri uygun bigimde seslendirdikleri,

Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin biiylik bir boliimii ¢alistiklar

eserlerdeki grupettolar1 uygun bi¢cimde seslendirdikleri tespit edilmistir.

5.1.3. Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin bireysel calgi derslerinde

calistiklar1 eserlerin bi¢cimsel yapilarini tanima diizeylerine iliskin sonuglar;

Miizik egitimi anabilim dali lisans ogrencilerinin biiyliik bir bolimiiniin
eserlerine calismadan Once eserin donem Ozellikleri (besteci ve bestecinin

ozellikleri, sosyo-kiiltiirel yasam vb. ) hakkinda arastirma yapmadiklari,

Miizik egitimi anabilim dali lisans Ogrencilerinin biiyiikk bir ¢ogunlugunun
eserlerine ¢alismadan Once calgi Ogretmenleri ile eserlerin bicimsel yapisini

¢Oziimlemediklerti,

Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin %65’inin ¢alistiklar1 eserlerin
armonik analizini ve %56’smin  eserlerin  bigimsel  ¢6ziimlemesini
yapmamalarina ragmen %45’inin (bliyik bir bolimil) c¢alstiklar1 eserlerin

climlelerine uygun bicimde seslendirdikleri tespit edilmistir.
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5.1.4. Miizik egitimi anabilim dali lisans O6grencilerinin bireysel calgi derslerinde

calistiklar1 eserlerin armonik yapilarmi ¢oziimleme diizeylerine iliskin sonuglar;

Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin biiyiik bir bolimi ¢alistiklar1

eserlerin armonik analizini yapmadiklari,

Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin biiylik bir boliimii eserlerine
calismadan Once calgi 6gretmenleri ile eserlerin armonik analizini yapmadiklari

tespit edilmistir.

5.1.5. Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin calistiklar1 eserleri tanima ve

seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri arasinda mezun olunan okul agisindan 0.05

onem diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamistir.

5.1.6. Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin ¢alistiklar1 eserleri tanima ve

seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri arasinda bireysel ¢algilar1 agisindan 0.05 6nem

diizeyinde anlamli bir farklilik bulunamamuistir.

5.1.7. Miizik egitimi anabilim dali lisans 6grencilerinin cinsiyetlerine gore calistiklar

eserleri tanima ve seslendirme diizeylerine iliskin goriisleri arasinda 0,05 diizeyinde

anlamli bir farklilik bulunamamustir.

5.2. ONERILER

Ogrencilerin bireysel ¢alg1 galismalari sirasinda gerek zaman gerekse emek
kayiplar1 yasamamalar1 igin ¢algi dersini yiiriiten Ogretim elemanlari
ogrencilerin kendi hatalarini fark edebilmeleri agisindan ders iginde gerekli uyari

ve doniitlerde bulunmalidirlar.
Calisilan eserlerde istendik teknik ve miizikal davranislarin kazandirilmasi i¢in

kendi tempolarinda seslendirilmeleri gerekmektedir. Eserleri belirtilen hizlarda

seslendiremeyen Ogrencilerin var oldugu disiiniildiiglinde bu eksiklige neden
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olan sebeplerin ¢alg1 dersini yliriiten 6gretim elemanlar tarafindan arastirilmali

ve calgi teknigine iligkin beceriler ve/veya eser se¢imi gozden gegirilmelidir.

Ders yiriitiilmesinde egitimde yaparak ve yasayarak ilkesi benimsenmeli,
Ogretim elemanlar1 Ogrencilerin calistiklar1 eserleri ders saatleri igerisinde
seslendirmeleri, yorumlamalidirlar. Dolayisiyla ¢algi  6gretimi  sirasinda
seslendirilen eserler 6grencilerde biligsel, duyussal, devinissel ve sezissel
becerilerin gelisimine dogrudan katkida bulunacak, g¢algi egitiminin hizin1 ve

niteligini etkileyecektir.

Eseri yorumlamadan Once bestecisi, yasanilan donemin sosyolojik boyutu,
bestecinin esere kazandirdigi stil ozellikleri gibi faktorlerin arastirilmasimin
miizikalitesi yogun ve sanatsal bir yorum i¢in gerekli oldugu bilinci 6grencilere
kazandirilmalidir. Ogrencilere ¢alistiklar: eserler {izerinde arastirma yapmanin
incelikleri aktarilmali, bu konuda 6grenciler 6devlendirilmeli ve bu durumun
aliskanlik haline getirilmesi saglanmalidir. Ancak bdyle bir ¢alisma ilkesiyle

ogrencilerin miizikalite ve estetik kimlikleri kalic1 ve basarili hale getirilebilir.

Bireysel ¢algi derslerinde eserlerin tiim boyutlariyla anlasilabilmesi igin bigim
bilgisinin 6nemi vurgulanmali, calisilan eserlerde motif-climle- donemlerin
arasindaki iligkinin yani sira bestecilerin kompozisyonlari, stil ve dénem
Ozellikleri hakkinda etraflica bilgi verilmelidir. Dogru ve etkili bir miizikal
yoruma c¢aligilan eserlerin  kimlik ve stil analizleri ile ulasilabilecegi

unutulmamalidir.

Bir yapitin miizikal biitiinliige ulasabilmesi i¢in dncelikle 6ziiniin kesfedilmesi,
rengini ve desenini olusturan ¢izgilerin belirlenmesi gerekir. Bu sebepten eserin
karakterini olusturan miizik ciimlelerinin armoni biliminin gerektirdigi bicimde
birbirlerinden  ayrilarak, eserin  miizikal disiincesi yasanilmali ve

paylasiimalidir.
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Eserlerin yapisal ve duygusal baglar1 arasinda koprii kuran armonik yapi
seslendirme ve yorumlama siireclerinde oldukga gerekli ve Onemli bir yere
sahiptir. Eserdeki motif ve ciimlelerin tespit edilmesinde (tam kararli-yarim
kararli), eserin ifadesinin algilanmasinda, gerilim-¢oziilim iliskisinin
hissettirilmesinde, miizikal ayrintilarin fark edilmesinde eserlerin bigimsel
yapilarinin  ¢éziimlenmesinin  6ziinde siiphesiz armoni bilgisi gereklidir.
Dolayisiyla, daha bilingli ve 6zgiin bir seslendirme igin siirekli armoni bilgisine
bagvurulmali, &6gretim elemanlarmin onciiliigiinde ¢alisilan eserlerin armonik
yapilar1 {izerinde tartisilmali, seslendirilerek ¢6ziimlenmeli ve bu konuda

ogrenciler tesvik edilmelidir.

Miizikal yorumlamada 6grencilerde gerekli bilgi, beceri ve donanimlara sahip
saglam bir alt yapmin olusturulmasi i¢in Bireysel galgi dersi ile iliskili olan
Miiziksel isitme Okuma Yazma, Miizik Tarihi, Armoni-Kontrpuan-Eslikleme ve

Miizik Bigimleri dersleri birbirleri ile esgiidiimlii olarak yiiriitiilmelidir.

Bireysel ¢algi dersini yiirliten Ogretim elemanlar1 kendi miizikal bilgi ve
becerilerini 6grencilerine aktarirken dersi isleyis bigimleri yol gosterici nitelikte
ve tutarli bir yaklasim igerisinde olmalidir. Bununla birlikte 0Ogretim
elemanlarinin gerek kuramsal bilgilerindeki (armoni, miizik tarihi, bigim bilgisi)
yeterliliklerini gerekse calgilarina hakim olma becerilerini gelistirici ¢alismalara
onem vermeleri, iilkemizin ulusal miizik Ogretmeni yetistirme programi
cergevesinde daha ¢agdas bir miizik egitiminin gereklerine cevap verebilmesi

acisindan son derece yararli olacaktir.

Mevcut arastirma konusu, 6gretim elemanlarinin goriislerine de yer verilen

arastirmalarla desteklenmelidir.
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Sevgili 6grenciler;

Bu anket, “Miizik Egitimi Anabilim Dali dordiincli smif Ogrencilerinin ¢alistiklart

eserleri tanima ve seslendirme diizeylerini tespit etmek amaciyla hazirlanmustir.

Anket, dort ayr1 basliktan olusmaktadir. Birinci baslikta bireysel ¢algi teknigine iliskin
bilgiler, ikinci baslikta eserdeki siisleme isaretlerini tanima ve seslendirme diizeylerine
iligkin bilgiler, iiclincii baslikta eserin bicim yapisinin taninmasina iliskin bilgiler ve
dordiincii baslikta ise eserin armonik yapismin analiz edilmesine iligkin bilgiler

bulunmaktadir.

Asagidaki maddelerde bireysel c¢algi egitimi dogrultusunda eserleri tanima Ve
seslendirme diizeyleri 17 maddede siralanmistir. Becerinin niteligi ve yeterliligine gore
puanlama yapilacaktir. Elde edilen beceri tamamen kazanilmissa 5, biiyiik dl¢iide ise 4,
kismen ise 3, Cok az ise 2, Hig ise 1 puani verilecektir. Sorular okunduktan sonra en

uygun gelecek se¢enegin altindaki kutucugun igine (X) isareti konulacaktir.

Anketle toplanan bilgiler sadece bu arastirma i¢in kullanilacaktir. Ankette kesinlikle
isimleriniz yer almayacaktir. O yiizden anket formunu dikkatlice inceleyip, goriislerinizi
ictenlikle belirtmeniz, arastrmanm saghikli olmasi agisindan biiylik bir Gnem
tastmaktadir. Isimleriniz higbir sekilde belirtilmeyeceginden vereceginiz yanitlarm
samimiyeti ve ictenligi arastrmanin sonucunu etkileyeceginden dolay1r her maddeyi

isaretlerken dikkat etmenizi rica ediyorum.

Degerli katkilarmiz i¢in ¢ok tesekkiir ederim.

Miizik Ogretmeni
Derya Neslihan OZKELES
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Kisisel Bilgiler

Cinsiyet: Bay () Bayan ( )

Mezun Oldugunuz Lise Tiirii

Genel Lise ()

Glizel Sanatlar Lisesi ( )

Bireysel Calgimiz: ...........

Ogretmen Lisesi ( )

Meslek Lisesi ()

Diger ()
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Miizik Egitimi Anabilim Dah Lisans Ogrencilerinin Calstiklar1 Eserleri Tanima

ve Seslendirme Diizeylerine iliskin Goriis Anketi

Puanlar
CALGI TEKNIiGi
112|3|4
1. | Eseri galisirken parmak numaralarina dikkat ederim
2. | Eseri ¢alisirken dinamiklerine (niianslarina) dikkat ederim.
3. Eseri galarken kendimi dinlerim.
4. | Eser ¢caligmasinin sonunda, eseri temposunda calarim.
5. | Calgt oOgretmenim eser hakkinda genel bir fikir edinmem
amaciyla eseri seslendirir.
6. | Farkli doneme ait eserleri seslendirirken donem ozelliklerine
(stillerine) uygun sekilde yorumlarim.
SUSLEME iSRETLERINI OKUMA VE CALMA
7. | Eserlerdeki ¢arpmalari uygun sekilde ¢alarim.
8. | Eserlerdeki mordanlar1 uygun sekilde galarim.
9. | Eserlerdeki trillleri uygun sekilde ¢alarim.
10. | Eserlerdeki grupettolar: uygun sekilde ¢alarim.
ESERIN BICIMSEL YAPISI
11. | Esere calismadan once eserin donem ozellikleri (besteci ve
bestecinin Ozellikleri, sosyo-kiiltiirel yasam vb. ) hakkinda
aragtirmalar yaparmm.
12. | Ogretmenimle eseri calismadan &nce eserin bigimsel yapisinm
¢Oziimleriz.
13. | Eserleri climlelerine uygun bi¢imde seslendiririm.
ESERIN ARMONIK YAPISI
14. | Eserin armonik analizini yaptiktan sonra ¢alismaya baglarim.
15. | Ogretmenimle eseri ¢aligmadan &nce eserin armonik analizini
belirleriz.
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