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ONSOZ

Egitim sistemi bireyin, kendisini gelistirmesi ve toplumun ihtiyaglarina cevap vermesini
amagclar. Bunu saglayacak derslerin biri de Sosyal Bilgiler dersidir. Egitim sistemindeki

degisim ve gelisim Sosyal Bilgiler dersinin 6nemini artirmaktadir.

Ulkemizde etkili 6grenmenin gerceklesmesi igin bircok kuram kullanilmustir.
Yapilandirmacilik bunlardan biridir. Yapilandirmacilik kuraminda yer alan 5SE Modeli
etkili O0grenmenin ger¢eklesmesinde son donemde en c¢ok bagvurulan Ogrenme
modellerinden biridir. Etkili 6grenmede derse olan tutumda onemlidir. Ogrencilerin
derslerindeki basari ile derse olan tutumlari arasinda baglanti bulunmaktadir. Sosyal
Bilgiler dersinde de 5E Modeli uygulanarak egitim sistemin amaglarina ulasmasinda ve
Ogrencilerin akademik agidan daha basarili olmasi, derse karsi olumlu tutum

gelistirmesi agisindan faydali olacagini umuyorum.
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TURKCE OZET

Ogrenci Ad1 Soyadi Medine AKBULUT
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Damisman Prof. Dr. Kaya Tuncer CAGLAYAN

Sosyal Bilgiler Ogretiminde SE
Tezin Adi Modeli Kullaniminin Ders Basarfona
ve Derse Karsi Tutumuna EtKisi

OZET

Bu aragtirmanin amaci; ilkokul 4. siif 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi “ Yasadigimiz
Yer” initesindeki konularin 6gretiminde yapilandirmaci yaklasim SE Modeline gore
hazirlanmis etkinliklere dayali siirecin 6grencinin akademik basarisina ve Sosyal

Bilgiler dersine yonelik tutumlari iizerine etkileri incelemektir.

Arastirma yontemi olarak deneysel yontem kullanilmistir. Arastirmada 6grenci
basarisim1 6lgmek icin Unliier (2008) tarafindan gelistirilen 25 soruluk ¢ Yasadigimiz
Yer Bagar1 Testi” uygulanmigtir. Tutumlarimi 6lgmek i¢in Demir ve Akengin (2010)
tarafindan gelistirilen ‘Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi’ kullanilmistir. Arastirmanin
alt problemlerin c¢oziimlenmesinde kontrol ve deney gruplarinin sonuglari

karsilastirilmis, frekans, yiizde ve akademik ortalama kullanilmistir.

Bu arastirmanin Orneklemi 2014-2015 egitim ogretim  yili Samsun Bayindir

[lkokulundaki 4. Sinif 6grencileri deney ve kontrol grubunu olusturmaktadir. Toplam 59



ogrenci katilmistir. Deney grubuna 5E Modeli dayali, kontrol grubuna ise geleneksel

yonteme yonelik etkinlikler kullanilmstir.

Arastirmanin bulgularima goére yapilandirmaci yaklagim 5E Modelinin uygulandigi
grubun kontrol grubuna gore akademik basarisinin yiiksek oldugu ve Sosyal Bilgiler
dersine yonelik tutumda ise deney grubunun lehine anlamli bir fark oldugu

gozlemlenmistir.

Anahtar kelimeler: yapilandirmaci yaklasim, 5E 6grenme Modeli, Sosyal Bilgiler

Ogretimi, akademik basari, tutum.
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ABSTRACT

The main goal of this research is to investigate the effectiveness of the 5E model in

teaching Social Studies Course in the unit “The Place We Live In” in 4™ grade of a

primary school. It examined the effects of prepare exercises regarding academic

achievement and course attitudes.

The experimental method was used in this research. “The Place We Lived in

Achievement Test” (25 questions) which was developed by Unliier (2008) was used for

measuring students’ achievement. “Social Studies Attitude Scale” which was developed

by Demir and Akengin (2010) was used for measuring student’s attitudes.

Experimental and control groups’ results were compared and frequency, percentage and

mean was used while analysing the sub problems.
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The research sample was the students who were studying in 4™ grade in Samsun
Bayindir Primary School in 2014-2015 education year. There were totally 59 students in
experimental and control groups. The exercises which were employed in experimental

group were prepared with 5E model while traditional exercises were used in control

group.

According to the results, the experimental groups’ academic achievement which was
used SE was higher than control groups’ academic achievement and the attitudes

regarding social studies course were significantly different in favor of the experimental

group.

Key Words: Constructivist approach, 5E learning Model, Social Studies Training,

Academic Achievement, Attitudes.
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1. GIRIS

Hizl1 degisen ve gelisen diinyada daha ozellikli egitim ve daha ozellikli kisi desteginin
yetistirilmesi 6nem kazanmaktadir. Kendi kendine yeterli, kendi giicinii ve yetenegini
tantyan, 0grenmeyi Ogrenmis, yani ne aradigini ve aradigini nerede bulabilecegini bilen,
diistindiiglinii oldugu gibi ifade eden, bulundugu ortami gelistirecek ve degistirecek yaratici

Ve tretici insanlar yetistirilmeye ¢alisilmaktadir (Elikesik, 2013).

Yapilan ¢aligmalara bakildigin da ( Boddy, Watson ve Aubusson, 2003; Baser, 2008; Koksal,
2009; Tirkmen, 2009; Aydin ve Yilmaz, 2010; Turgutlu ve Giirbiiz, 2011) Geleneksel
Yontemin degisen diinyaya ayak uyduramadigi goriilmektedir. Glinlimiiz egitim sisteminde

Geleneksel Yontem yerine Yapilandirmacilik yaklagimi kullanilmaktadir.

“Yapilandirmacilik” terimi, Piaget’n bireyin bilgisinin, bilginin yalitilma pargalar ile belirli
olmadigini, aksine, ¢evreye iliskin fiiller araciligiyla yasanan tecriibelere dayanan bilgi
ifadesinden olusmaktadir (Gok, 2012). “Yapilandirmacilik” kavrami, bilginin yapisini
aciklayan bir kavramdir. Yani kisi bilgiyi kendi beyninde meydana getirir.
Yapilandirmacilikta ne-nasil 6gretilmeli sorusunun yaniti bulunmaya galisiliyor. Birey bilgiyi

kendi edindigi bilgilerin iizerine kurar (Hayirsever, 2010).

Yeni bir bilgiyi Ogrenenin zihinde olustururken kanitlardan yararlanmasi, kavram
ogreniminde deneyler tasarlamasi ve edindigi yeni bilgiyi bagska durumlar i¢in kullanmasi SE
Modeli asamalarinda gergeklesir. Kanitlardan yararlanma ve deneysel calisma yapma
Ogrenenin bilimsel siire¢ becerilerini de kullandig1 bir durumdur. Bilimsel siire¢ ve kavramlari

gercek durumlara uygulamay1 saglamada SE Modeli basarili bir ydntemdir (Oztiirk, 2008).



Egitim kurumlarinin gorevlerinden biri de iyi bir yurttas yetistirmektir. Bu gorevi kisiyi
toplumsallastirarak, yasadig kiiltiirii-tarihi tanitarak, toplumun kendine sundugu imkéanlar1 ve
bu imkanlardan yararlanmasii Ogreterek saglar. Tiirkiye de egitimin onemli kismi ilkokul

doneminde verilmektedir. Sosyal Bilgisi dersi ile toplumun yapisi aktarilmaktadir (Uysal,
2006).

Yapilandirmacilik kuraminda yer alan SE Modeli ile ilgili ¢alismalar ( Kor, 2006; Brown,
2006; Ersahan, 2007; Orgill ve Thomas, 2007; Schlender, Blanke ve Mecca, 2007; Cardak,
Dikmenli ve Saritag, 2008; Yildiz, 2008; Altinay, 2009; Tiiker, 2009; Keles, 2009; Akben ve
Késeoglu, 2010; Ersoy, 2011; Onder, 2011; Bahadir, 2012) genel olarak fen ve teknoloji
dersine yonelik yapilmaktadir. Temelinde nitelikli vatandas yetistirmek olan Sosyal Bilgiler
dersi yasamla i¢ ice olan bir derstir. Bu nedenle 6grencinin 6n bilgilerinde hareket eden;
yaparak yasayarak 6grenmeye, arastirma ve inceleme yapma becerisini gelistirmeye, elestirel
bakis acist kazanmaya, aktif ve anlamli ve kalict 6grenmeye dnem veren yapilandirmacilik
yaklagimi bu ders ig¢in ¢ok uygun bir yaklasimdir (Sahin, 2010). SE Modeli de
yapilandirmaciligin 6zelliklerine sahip oldugu i¢in Sosyal Bilgiler dersi i¢in uygun bir model

olabilir.



1.1.Arastirma Problemi

1. 1lkdgretim 4. siif Sosyal Bilgiler dersi ‘Yasadigimiz Yer’ iinitesinin 6gretiminde
yapilandirmaci yaklasima dayali SE Modeli ile 6gretim goren deney grubu 6grencileri ile
Geleneksel Yontemle 6gretim goren kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilar

arasinda fark var midir?

2. Ilkdgretim 4. Smif sosyal bilgiler dersi ‘Yasadigimiz Yer’ iinitesinin Ogretiminde
yapilandirmaci yaklagima dayali SE Modeli ile 6gretim goren deney grubu Ogrencileri ile
Geleneksel Yontemle 6gretim goren kontrol grubu ogrencilerinin Sosyal Bilgiler dersine

yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark var midir?

1.2. Arastirmanin Amaci

Yapilandirmact egitimde en Onemli hedef, ¢ocugun bilgiyi yapilandirmasina, meydana
getirmesine ve aciklamasina imkan vermektir. Geleneksel Yontemde ¢ocuk bilgiyi 6gretenden
ya da kitaplardan alabilir, fakat bu bilgiyi olusturmakla aym anlamda degildir. Ogrenen kisi
karsilagtig1 yeni bilgiyi var olanlarla aciklamak i¢in yeni kurallar meydana getirir. Yani doga
ile akil arasinda anlamli bir bag olusur. Her olusum bir sonraki yeni bilginin temelidir. Yani
ogrenilenler arasinda iliski vardir. Kisi asil yapilandirmay: bilgileri kendi yorumunu da

ekleyerek iist iiste biriktirerek saglar (Sasan, 2002) .

Sosyal Bilgiler dersi 6gretimi; etkili anlamli 6grenmeyi ve bilgileri yapilandirmayr ve
yasamlarinda uygulamalarina olanak saglar. Sosyal Bilgiler dersi ile 6grenciler, yasantilarinda

kullanacaklar1 hayati bilgileri ve vatandaslik degerlerini gelistirirler (Ilter ve Unal, 2014).



Yapilandirmacilik ve Sosyal Bilgiler 6gretimin tanimlamalarina bakildiginda birbiriyle
biitiinlestigi gézlenmektedir. Bu ¢alismanin amaci da bu biitiinlesmede 4. sinif Sosyal Bilgiler
dersinde 5E Modelinin 6grencilerin akademik basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisini

ortaya koymaktir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Literatiir taramas1 yapildiginda genel olarak 5SE Modeline yonelik caligmalar fen ve teknoloji
dersine yonelik yapilmaktadir. ilkogretim 4. siif Sosyal Bilgiler dersi ‘Yasadigimiz Yer’
tinitesi 6gretiminde akademik basariya etkisi ¢alismasinda yapilandirmaci yaklagima dayali
S5E Modeli esas alindi. Bu calisma sosyal bilgiler dersi 6gretimiyle ilgili ¢calismalara katkida

bulunacaktir.

1.4 Sinirhliklar

Calisma sadece Bayimdir Ilkokulu’nda 4. Sinif 59 dgrenciye uygulanmustir. Calisma siiresi 3

haftadir. Calismada basar1 ve tutum 6l¢ekleri kullanilmistir.



2. KURAMSAL CERCEVE

2.1. Sosyal Bilgiler Ogretimi

Sosyal bilgiler terimi resmi olarak 1916 yilinda Amerika’da kabul edilmis ve Sosyal Bilgiler

terimi, dogrudan dogruya toplum ve toplumun tiiyesi olan insana dair olan bilgiler olarak tarif

edilmistir (Celen, 2014).

Sosyal Bilgiler programi Tiirkiye de 1926 yilinda ele alinmis. Dordiincii ve besinci siniflarda
okutulmustur. Daha sonra 1968 yilina kadar okul programina girmemistir. 1968 yilinda
Sosyal Bilgiler ders olarak okutulmamis. 1997-1998 yilinda ilkdgretim okullarinin 6. ve7.
siiflarinda Sosyal Bilgiler dersi uygulamasina geg¢ilmistir (Uysal, 2006).

Sosyal Bilgiler kavramini agiklamadan once sosyal bilimler kavrami ve sosyal bilgiler ile
arasindaki iliskiyi inceliyoruz. Sosyal bilimler, kisiler tarafindan iiretilen bilginin ispatlama
calisilan bilgilerdir. Sosyal bilimler, ¢cok genis anlamda, kisiler arasindaki etkilesimi arastirir.

(Gogmen, 2007).

Sosyal Bilgiler programi sadece sosyal bilimlerin dallarini degil insanla ilgilenen tim
bilimlerin dallarini igeren bir programdir. Sosyal Bilgiler, insan-¢evre etkilesim halinde olan,
cagin ozelliklerini igeren, aklini kullanan, ¢agdas-modern bireyler yetistirmeyi hedefleyen bir

derstir (Coskun, 2011).
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Sekil 1: Sosyal Bilgilerin Yararlandig: Bilgi Kaynaklar (Kaya, 2011)

Sosyal Bilgiler dersinin hedefi toplumda aktif, diisiinen, kendini ifade eden, sosyal,
sorumluluk sahibi olan bireyler yetistirmek ve ayrica hayattaki gergek problemlerle bireyleri

karsilagtirmak, bu problemlere uygun ¢6ziim yollar1 iiretmeyi 6gretmektir (Elikesik, 2013).

Sosyal Bilgiler, 6grencilerin kesfederek gergek diinya hakkinda bilgi edinmesini ve yasantilar
kazanmalarina firsat sunar. Sosyal Bilgiler dersinde 6grenciler siifta dogal ve tatmin edici
deneyimler edinir, 6grencinin meraki artirilir, akillart siirekli mesgul edinir, gelistirilir, sosyal

acidan yararli roller verilerek algis1 gelistirilir. Bu arzu edilen basarili sonuglar,



yapilandirmact siniflarda  0gretmen tarafindan, Ogretmen ve simif arasinda verimli
tartismalarin, hareketli sunumlarin, problem ¢ézmeye etkin katilimin ve heyecan verici

kesiflerin yapilmasini1 gerektirir (Ilter ve Unal, 2014).

2.2. lIkégretim Sosyal Bilgiler Program

2004 Sosyal Bilgiler 6gretim programinda yurttaglik bilgileri ve sosyal bilimlerin konularini
iceren; Ogrenmede konularinda konular bir baslik altinda toplayan; kisinin ger¢ek hayatla

iliskisini igeren; diin ve bugiiniin incelendigi ders olarak tanimlanir. (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler dersi dokuz 6grenme alani ¢ergevesinde yapilandirilmistir (MEB, 2005)

1- Birey ve Toplum

2- Kiiltiir ve Miras

3-  Insanlar, Yerler ve Cevreler

4-  Uretim, Dagitim ve Tiiketim

5-  Zaman, Siireklilik ve Degisim

6- Bilim, Teknoloji ve Toplum

7- Gruplar, Kurumlar ve Sosyal Orgiitler
8-  Giig, Yonetim ve Toplum

9-  Kiiresel Baglantilar

Teknolojinin gelismesi ve yapilandirmacilik kuraminin 6n plana c¢ikmasi Sosyal Bilgiler
Dersinin  6gretim programinin da degismesine neden olmustur. Sosyal bilimlerdeki
gelisimlere uyum saglamak icin 2004 yilinda hazirlanan Sosyal Bilgiler 6gretim programi
2005-2006 egitim Ogretim yilinda uygulanmaya bagslanmistir. Sosyal Bilgiler 6gretim

programi, degisen gelisen iilke kosullarma uygun, problemlerini ¢dzebilen aktif insanlar



yetistirmek icin sosyal ve beseri bilimlerinde icinde oldugu yontemleri harmanlayan bir

ogretim progranudir. (Unliier, 2008).

2.3.Sosyal Bilgiler Dersinin Amaclari

Sosyal Bilgiler Ulusal Konseyi (NCSS) tarafindan Sosyal Bilgilerin amaglar1 su sekilde

stralanmistir (Gonctioglu, 2010):

1- Toplumsal yasamda kisisel-kiiltiirel kimligini belirleme

2- Sosyal yasamda ve okulda etkinliklere katilma ve gozlem yapabilme.
3- Evren gerceklesen tiim konulara hassas davranma, duyarli olma.

4- Olaylara demokratik olarak karar verebilme becerisine sahip olma.

5- Toplumun igerisinde ger¢eklesen olaylara yurttas olarak katilma.

Sosyal Bilgiler dersi 6grencilerin toplumdaki rollerini gosteren, 6grencilerin sosyallesmesini
saglayan, mutlu, uyumlu kisiler olmasin1 amaglar. Sosyal Bilgiler dersi ile toplumlarin
gecmisteki, simdi ve gelecekteki baglarinin kurulmasi saglanmaktadir. Boylece birey sosyo-
kiiltiirel deneyimler edinmekte, bu konuda bilgi ve yasant1 sahibi olmaktadir. Ilkdgretim
Sosyal Bilgiler dersi ile yurttashk gorevleri ve sorumluluklari, toplumda insanlarin
birbirleriyle iligkileri, ekonomik yasama, cevreyi, yurdu ve diinyayr tanima yeteneklerini

gelistirme amaglanmaktadir (Elikesik, 2013).

Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglar1 asagidaki gibidir (MEB, 2006);

1. Birey hiir ise becerilerinin, ilgilerinin, fiziki-duygusal niteliklerinin farkinda olur.

2. Kanunlarin herkesi ilgilendirdigi kanun 6niinde herkesin esit oldugunu bilir.



3. Tiirk kiiltlir ve tarihinin olusum asamalarini bilir ve bu mirasin korunmasi gerektiginin

farkina varir.

4, Bulundugu yerin ve evrenin 6zelliklerini bilir ve insan-doga iliskisini aciklar.

5. Edindigi bilgileri uygun ortamlarda kulani ve gelistirir.

6. Ekonomi i¢inde gegen genel kavramlari kavrar.

7. Gergek hayatta yapilan igleri tanir ve her isin 6nemine inanir.

8. Farkli zamanlara ait esyalar arasinda iligkileri sorgular.

9. Teknoloji ve bilimin gelismesiyle yasamdaki etkilenmemelerin farkinda olur.

10. Bilimsel fikirler iiretir ve bunu kullanirken bilimsel etik kurallarina uyar.

11. Insan, hayat ve kamu iliskisini aciklarken sosyal bilimlerin temel terimlerini kullanir.
12. Katkinin 6nemini bilir ve problem ¢6ziimlerinde bireysel fikirlerini beyan eder.

Sosyal Bilgiler amaglarinin 6grenme ve dgretme siirecinde uygun hale getirilmesi i¢in gerekli

unsurlar (ilter, 2013):

1. Kavramlari anlama (Orn. “Degisim ve Siireklilik™),

2. Genellemeleri anlama (bir toplumdaki farkliliklar arasindaki iliskileri ve insanlar arasinda

olusan potansiyel ¢atigmalarin derecelerini tahmin etme),
3. Aktif zihinsel, fiziksel katilim yoluyla yiiksek diizeyde 6grenme yasantilarina yer verme,

4. Ust diizey diisiinme becerilerini gelistirme (farkli politik durumlar1 simiflama, arastirma,

sorgulama, elestirel diistinme, karar verme, problem ¢6zme),

5. Sosyal diinyaya iliskin tutum ve egilimleri gelistirme (gecerli bir sonu¢ olusturmak icin

yeterli kanit bulununcaya kadar adil olmayi siirdiirmede isteklilik).

Sosyal Bilgiler dersinin egitim anlayis1 Ogrenciler ve Ogretmenler igin etkili ve anlaml

olmasidir. Sosyal Bilgiler egitimi; anlamli ve faal olmalidir. Bu dlgiitler; 6greneni etkinligin
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odagina ala, 6grenenin etkinliklere faal olarak katilmasini saglayan, yasamin hakikatini konu
alan ve buna yonelik etkinlikler bulunduran, 6grencin bilgiyi ilk kaynaktan edinilmesini

saglayan, zihinsel etkinlikleri bulunduran (Oztiirk, 2011).

Sosyal Bilgilerin etkili olabilmesi 6grenme-6gretme siirecinde asagidaki bes 6zellige gore

planlanmasi gerekir. Birbirleriyle esit derecede 6neme sahip bu bes 6zellik 6nemlidir.

N

Bitlinlestirici |
{

Zorlayicl J
/

Sosyal\-‘,‘l

Bilgilerin
Glcl

( B /'ﬂ\

Temelli | \
w

Sekil 2: Sosyal Bilgilerin Ogrenme-Ogretme Ortaminda Etkili Olmasim Saglayan
Ozellikler (ilter, 2013)

2.4. Egitimde Sosyal Bilgilerin Yeri ve Onemi

Her iilkenin kendi egitim sistemine uygun bir Sosyal Bilgiler 6gretim programi olmasi
gerekmektedir. Bu programa uygun hedefler, planlar, kaynaklar ve ¢aligmalar hazirlanmalidir.
Sosyal Bilgiler dersinin okutuldugu ilkdgretimin genel amaci, 6grencileri millet bilinci

igerisinde 1iyi birer vatandas olarak yetistirmektir. Sosyallesen ve topluma ayak uydurmayi
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bilen bir 6grenci yetistirmek iilkemizde sosyal bilgiler programinin temel amacidir. Bu amag
icerisindeki ifadelere bakildiginda 6grencinin sosyallesmesi agisindan 6rnek bir birey olarak
yetismesinin yaninda, beceri ve deger acisindan da aldig1 egitim davranis olarak sergilemesi
hedeflenmistir. Ilkogretim ¢agindaki bir grencinin bu tiir davranislar sergilemesi ve bunlari
aliskanlik haline getirmesini saglayacak ilkogretimdeki ders siiphesiz Sosyal Bilgiler dersidir
(Kaya, 2011).

Sosyal Bilgiler de konular bir arada verilmeli, parca parca degil. Bireyler konuyu biitiin goriir
ve kolay Ogrenir. Bu nedenden dolay1 ilkégretimde ¢ocuk toplumsallastirilirken, ders bir
biitiin iginde verilir. Gergekte biitiin olarak verilmelidir. Biitinii anlamak ve ona uygun

yasamak daha kolay (S6nmez, 2005).

Sosyal Bilgiler 6gretimi, biitlinciil bir yaklasimla sosyal bilim disiplinlerinden g¢ocugun
seviyesine uygun olan bilgilere kendisinin arastirma, inceleme yoluyla ulagsmasini, ¢evresini
inceleyerek cesitli ¢ikarimlarda bulunmasini ve bunlarla etkin, basarili vatandas yetistirmeyi
amaglar. Cocuk, sosyal bilim disiplinlerinden bilgiler 6grenir. Bu bilgilerle ¢evresinde olup
bitenleri karsilastirir, ¢ikarimlarda bulunur, kendi ve g¢evresinde olup bitenleri algilamaya

caligir. Bunlari yaparken de basarili bir birey olma yolunda ilerler (Coskun, 2011).

Sosyal Bilgiler dersi toplumlarin kendi yapilaria uygun bireyler yetistirmede 6nemli gorev
tistlenmektedir. Sosyal Bilgiler dersi toplumsal yapiyla baglanti oldugu i¢in birey bu dersle
yasadig1 toplumu daha yakindan tanima imkani bulacaktir. Birey Sosyal Bilgiler ile sosyal
beceriler kazanarak toplumsallasmay1 ve ig¢inde yasadigi toplumla biitiinlesmeyi 6grenebilir

(Oztiirk, 2011).
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Sosyal Bilgiler, kisilerin sosyal olmasi igin birgok 6grenme alanindaki dersleri bir araya
getirerek dgrenenin yasantisini tanimasini ve diin ve bugiiniin kiyaslamasina yardime1 olan bir
derstir. Sosyal Bilgiler dersi kisiyi hayata hazirlar. Bu ac¢idan 6nemli bir derstir. (Elikesik,
2013).

2. 5. Sosyal Bilgiler ve Tutum

Kelime anlami olarak tutum kavrami “harekete hazir” anlamina gelmektedir. Bugiin ise tutum
kavrami bir yap1 olarak ele alinmakta, direkt olarak algilanmasa da davranistan dnce gelen ve
harekete onderlik eden yapidir. Tutum, sosyal psikolojinin her zaman popiileri kavramidir. Bu
poplilerligin nedeni ortaya c¢ikacak olan davranist etkilemesidir. Ayrica davranista
degisiklikler yapmak i¢in de tutumlari degistirmek gerektigi arastirmacilara anlamli bir
baslangi¢ noktast vermektedir. Sosyal Bilgiler dersine iligkin tutumlar konusunda Sosyal
Bilgilere 6zgii ve ogrencilerin kendi kendileriyle ilgili tutumlarin incelenmesi, olumsuz
tutumlarin azaltilmas: ve olumlu olanlarin da arttirilmast amaciyla Ogretim yontem ve
tekniklerinde degisiklik yapilmasi yoluna gidilip gidilemeyeceginin belirlenmesi i¢in énemli

olabilecegini ifade edilmistir (Coskun, 2011).

Tutumun 6zellikleri su sekilde siralanmistir (Celen, 2014):

1- Tutumlar dogustan gelmeyip sonradan yasantilar sonucu 6grenilir.

2- Tutumlar devamlilik arz ederler, gecici degildir.

3- Tutumlar kisinin nesneyle iliskisini diizenler ve kisinin ¢evresini anlamasini saglar.

4- Tutum sonucunda kisi nesnelere tutumun dogrultusunda yanl bir bakis agisina sahip olur.

5- Tutumlar kisinin nesneleri baska nesnelerle karsilastirmasi sonucunda olumlu ve olumsuz
olabilmekte ve olumlu/olumsuz davranislara yol acabilmektedir.

6- Tutum davranigta bulunma egilimi olup tepki degildir.
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Tutumlarin olugsmasinda biiyiilk 6neme sahip olan iletisim, duygu ve diisiincelerin ya da
bilgilerin, s6z, yaz1 hareket ve goriintii araciligiyla baskalarina aktarilmasi ve paylasiimasidir.
Sézel ifadenin etkili oldugu derslerden birisi Sosyal Bilgilerdir. Ogrenci tutumlar1 da zaten,
genel olarak isteyin gii¢lii bir kaynagi olarak yorumlanir. Dolayisiyla 6grenci tutumlarindaki
degisiklikler, 6grenci performans ve davranis diizeyinde en yapici ve uzun siireli degisiklikleri
meydana getirebilir. Sosyal Bilgiler dersi acisindan disiiniildiigiinde, derse yonelik olumsuz
tutum sergileyen bir Ogrencinin dersteki motivasyonunun ve dikkat diizeyinin diisiik
olabilecegi ve bu sebeple performansinin da bu yonde degisecegi goriilebilir. Aksine olumlu
tutum sergileyen bir 6grenci son derece istekli bir tavirla yaklasacak, dolayisiyla performansi
da bu yonde artis gosterecektir. Boylelikle ders siirecinde kavramlar1 6grenirken de daha hizli

ve kolay bir 6grenme siireci yasayacaktir (Subasi, 2013).

Son donemlerde yapilan (Aktepe, 2010; Ozkiimiis, 2010; Yesiltas, 2010; Oztiirk, 2011; Gok,
2012; Celen, 2014;Ilter, 2013) tutuma yonelik calismalara bakildiginda akademik basari ile
derse yonelik tutum arasinda anlamli bir iliski oldugu gézlemlenmistir. Eger 6grenci derse
yonelik olumlu tutum gelistirmigse akademik olarak o derste daha basarili, olumsuz tutum
gelistirmisse o derste akademik olarak basarisiz oldugu sdylenebilinir. Kisacasi Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlarin bilinmesi, tespit edilmesi 6grencilerin akademik olarak

basarili olmasinda 6nemli bir etkendir.

2.6. Yapilandirmacihik Nedir?

5E Modeli temeli yapilandirmaciliga dayanan bir 6gretim modelidir. Yapilandirmaciliktaki
gibi  bilginin birey tarafindan olusturulmasi beklenir. Bu modelde de tipki

yapilandirmaciliktaki gibi 6grenci aktiftir (Kurt, 2012).

Ingilizce’de “constructivism” olarak adlandirilan terim, Tiirk¢e’de “olusturmacilik, zihinde
yapilandirma, yapisalcilik, biitiinlestiricilik, yapilandirmacilik, insacilik” gibi farkli isimlerle

adlandirilmaktadir (Andag, 2007). Yapilandirmaciliga gore: “Kisi yeni bilgiyi agiklarken
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onceden var olan bilgilerini kullanir ve onun iizerine yeni kurallar olusturur.”
Yapilandirmacilikta 6grenenin bilgiyi, kavrami yapilandirmasi etrafiyla iligkisi sirasinda

gecirdigi yasantilar1 anlamlandirirken ortaya ¢ikar (Arslan, 2009).

Yapilandirmaci 8grenme yaklasimi, Geleneksel Ogrenme Yaklasimindan farkli olarak bilgi ve
O0grenmenin kisiye ait oldugunu ve bilginin birey tarafindan etkin bir bigimde insa edildigini
savunmaktadir (Giil, 2011). Ogrenme ve dgretmen biitiindiir. Bilgi akilda insa edilir ve bilgi
ogrenen kisinin aklina direkt gegmez. Bu durumda dgretmenin isi 6grencinin 6grenmesi i¢in
bilgilerini kendi basma insa etmesi i¢in uygun ortamlar diizenlemektir. (Nas, Coruhlu ve

Cepni, 2010).

Jean Piaget kendine yapilandirmaci demese de bilginin kisinin kendisinin olusturmasi
gerektirdigini belirtmistir. Piaget gore bilgi kisinin yasamla etkilesmesi sirasinda ortaya
cikmaktadir ve bilgi kisinin toplumla etkilesimi sirasinda olustugu olasiligi ile aciklamaktadir

(Feyzioglu, Ergin ve Kocakiilah, 2012).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagimi, 6grencinin aktif olmasi, yeni bilgiyi eski bilgilerle bag
kurarak anlayarak olusturmasina imkan verir. Yani bilgi aynen alinmaz, birey tekrar meydana
getirir. Birey var olanla yeni olana yorumlayarak Ogrenir. Amacg bireylerin araglar ve

materyallerle kendi istekleri ile 6grenmelerine imkan vermektir (Kurt, 2012).
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Sekil 3: Bir Ogretme ve Ogrenme Yaklasim: Yapilandirmacihk (Mercan, 2012)

Yapilandirmacilik, bireye 6grenmeyi gosterir. Amag yeni bilgiyi nerede nasil kullanacagini
bilen, kendini taniyan ve kendi ydntemleriyle bilgiler olusturan bireyler yetistirmektir

(Higcan, 2008).

Yapisalc1 goriis, anlamli dgrenmenin deneyimlere baglandigimi destekler. Ogrenciler,
cevrelerindekileri yorumlamalar1 sayesinde, biligsel yapiyr gelistirmek i¢in kilavuzluk eden
bir dizi deneyimlere sahiptirler ve Ogretmenlere, gerekli diizenlemeleri yapmak, var olan
yapilaria eklemeler yapmak ic¢in yardim istemeye gelirler. Fakat 6grencilerin her biri farkl
bilissel yapilara sahiptirler. Eger yeni materyal, 6grencinin diinya goriisliniin bir yansimasi

olursa, 6grenci, bilgiyi var olan temelinin iizerine yapilandirir (Ziyafet, 2008).
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Tablo 1: Yapilandirmaci ve Geleneksel Siniflarin Kiyaslanmasi (Andag, 2007)

GELENEKSEL SINIF

YAPILANDIRMACI

Ogreten geri bildirimine gére dgrenenin egzersiz

yapmast

Ozgiir 6grenen etkinlikleri

SINIF
Amag Bilgi ifade edilir. Bilgi olusturulur.
Konu odakl Sorun odakli
Miifredat
Ciddi Rahat
) Bilgi parca parga Kocaman diisiinceler
Ogretim Odag
Derinlemesine degil Derinlemesine
Planlama Ogreten yapar. Ogreten ve dgrenen yapar.
Cevabi kesin olmayan
sorular.
Ifade etme Acik uclu tartisma
Ogreten dogru yanit: arar. Ogrenci kaynakl sorular
Ogretim Akilda tutulur o
Sorun ¢oziimii
Yontemleri

Sorusturmaci
Etkin 6grenme
Birlikte 6grenme

Tek ya da toplu olusturma

Yapilandirmact 6grenme ortami ile Geleneksel 0grenme ortamlart birbirinden farklidir.

Geleneksel simnifta ders kitaba dayanir ve ¢ogunlukla 6gretmen tarafindan organize edilir.

Ogrencinin bilmesi gereken bilgiler dnceden belirlenir, ders igerigi ve 6gretim ydntemleri

onceden belirlenir. Yapilandirmaci 6grenme ortaminda islenecek konu genel hatlariyla

bellidir ancak smurlar belli degildir. Ogrenci kendi kavramlarimi kendi insa eder. Problemleri

kendi ¢oziim yollariyla ¢dzerler. Ogrendiklerini hayata uyarlarlar. Yapilandirmaci 6grenme
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ortamlarinda Ogrenciler daha fazla sorumluluk {istlenirler. Yapilandirmaci 6grenmenin
Ogrencinin motivasyonunu artirmasi, merakini uyandirmasi ve dgrencinin psikolojik agidan

daha giivenli hissetmesi agisindan 6nemi artmaktadir (Génen ve Andag, 2009).

Tablo 2: Geleneksel Goriis ile Yapilandirmaci Yaklasim Karsilastirilmasi (Kurt, 2012)

Geleneksel Goriis Yapilandirmaci Goriis
Ogrenilecek bilgi kisinin disinda bir Ogretilecek bilgi kisiye ait. Kisi
Ogreten tarafindan 6grenen iletilir. tarafindan meydana getirilir.
Ogrenenler okuduklarindan ya da Ogrenen kendi bilgisini kendi meydana
duyduklarindan 6grenir. Iyi 6grenme icin getirir. Var olan bilgilerle yeni
Ogretenin iyi anlatmad1 gerekir. ogrendiklerini anlamlandirir.

Yeni bilgi olusturma anlatilanlarin, o '
Yeni bilgi olusturma bilginin
duyulan ve okunanlarin sik

' anlasildiginin gosterilmesiyle olur.
tekrarlanmasiyla gergeklesir.

Yapilandirmacilik teorisi belli adimlar izlenerek uygulanmaktadir. Bir sisteme bagli olarak
yasayan bireylerin algilama ve biling yoluyla bilissel bir eylem gerceklestirdikleri ve
kendilerine 6zgii bir gergeklik insa ettikleri diisiincesinden hareket eden yapilandirmacilik
kuraminda 6grenme, duyu organlari, duygular, eylemler, hatirlamalar, yaraticilik, kollektif

yorumlamalar gibi etkinliklerle desteklenmektedir (Bayraktaroglu, 2011).
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Olusturulan yapisalct bir 6grenme ortaminda 0grenmenin gerceklesmesi i¢in bes 6zelligin

saglanmas1 gerekmektedir (Ozsevgeg, 2007):

1- Otantik aktiviteleri iceren kompleks &grenme ortamlar1 olusturulmalidir. Ogrenciler
giinlik hayatla iligkili problem durumlart ile karsi karsiya birakilarak bunlart ¢ézmeyi

Ogrenmelidirler.

2- Yapisalct Ogrenmenin Onemli bir tamamlayicist olan sosyal etkilesimin olusmasi
saglanmalidir. Bu sekilde Ogrenciler birbirlerinin fikirlerini paylagarak akran 6grenmesini
gerceklestireceklerdir. Bu sekilde her bir 6grenci birgok farkli acidan olaya bakis seklini

gorecekleri i¢in daha iyi anlama ve 6grenme saglanilacaktir.

3- Icerik belli bir diizene gore siralanarak farkli ve gesitli sunumlara olanak saglayacak
sekilde olmalidir. Bu sekilde 6grenciler igerigi farkli yontem ve tekniklerle ve arag-gereclerle
isleyecekleri ve sonuglarini degerlendirecekleri i¢in kismen anlamanin oniine gegilerek tam

bir anlama saglanmis olunacaktir.

4- Ogrenciler kendi anlamalar1 ve dgrenmelerinin farkinda olmalidirlar. Bu sekilde 6grenciler

diisiincelerini ve fikirlerini savunabilecek ve ¢oklu bakis agilarina sahip olacaklardir.

5- Ogrenci merkezli &grenme olusturulmalidir. Bu sekilde o6grencilerin neyi, nasil

calisacaklarina veya anlayacaklarina aktif olarak karar verebileceklerdir.

Yapilandirmacilik, faal bir zamandir. Cocuklar 6grenme asamasinda Ogrenmeyi bilirler.
Anlamlar akilda meydana gelir, dil ve 6grenme i¢seldir, 6grenme sosyal bir faaliyettir.

Ogrenmek i¢in o bilgiye ihtiya¢ duyulmas: gerekir ama bu vakit alir (Andag, 2007).

En genis anlamiyla yapilandirmacilik, dogal gercek (Ogrenilen sey gergek diinyanindir.),
bilginin tabiat1 (bilgi, kisinin aklinda sekillenir.), insanin dogasina (Anlamlar paylasilir) ve

bilimin dogasina dayanir (Caner, 2008).
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Aktaran Hayirsever (2010) yapilandirmaci 6grenme kuramina goére, Ogrenme-Ogretme
stirecinde alt1 temel 6ge vurgulanmaktadir. Bunlar “(1) Hal, (2) Kiimeleme, (3) Bag Kurma,
(4) Elestirme, (5) Gosterme ve (6)Arz. Ogretenler 6grenenlerin kendilerini iade etmeleri igin
ortami diizenlerler zaman veririler. Ogrenenlerin bildikleri ve bilmedikleri arasinda bag

kurmalarina yardim eder. Ogretenler dgrenme siirecini iyi planlamali.

Yapilandirmaci yaklasima dayanan bir ders planlanirken sunlara dikkat etmek gerekir:

1- Dersler, 6grenci merkezli anlayisi ve tiim sinifin katilimi gerekmektedir. 2- Dersler,
kiiciik gruplar ya da bireysel etkinlikler ¢ergevesinde diizenlenmelidir. 3- Derslerde,
ogretmenin kolaylastirici, egitici, kaynak zenginligi saglayici sekilde 6grencilerine

hizmet etmesi gerekmektedir (llter, 2013).

Egitim ortaminda yapisalct yaklasim uygulanirsa, 6grenci aktif ve daha fazla sorumluluk
sahibidir. Yapilandirmaci 6grenme kuramin ozelliklerini temel alan 5E Modeli, 6grencinin
merakini artiran, bilgi ve beceriler aktif kullandiran aktivitelerden olusur. SE Modeli her
asamasinda aktiftir ve kendi kavramlarini kendisi olusturur. SE Modeli bireyin yeni bilgi
o0grenmesine ya da Ogrendigi bilgiyi derinlemesine anlamasma yardim eden Ogretim
modelidir. Ogretmen derse gegmeden dnce dgrencinin 6n bilgilerini ve yamlgilarini bilmesi
gerekmektedir. Ciinkii yapisalcida 6grenci On bilgileri ve kavram yanilgilar1 6nemlidir

(Baser, 2008).

Yapilandirmaci 6grenme yaklagiminin SE Modeli, 6grenenin bulma, arastirma ilgisini artiran,
bilgi ve becerilerini faal tutan eylemlerden olusur. SE Modeline yonelik yapilan ¢alismalarin
ogrenci basarilarin1 olumlu etkiledigi ve tutumlarin1 da bu yonde etkiledigi tespit edilmistir

(Metin ve Ozmen, 2009).
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Tablo 3: Yapilandirmacihikta Ogretmen Ogrenci Rolleri (Giil, 2011)

Ogretmen

Ogrenci

Ogrencileri arastirmaya dzendirir. Ogrenci

girisimlerini cesaretlendirir.

Ogrenci etkinliklerde aktif, secer

Ogrenenlerin gelisimsel durumlari, ilgi, istekleri,
yetenek ve farkliliklar1 dikkate alinir ve etkinlikler

ona gore diizenlenir.

Ogrenme sorumlulugu 6grencidedir

Ogrenmeye uygun dgrenme alani olusturur.

Ogrencilerin var olan yasamlar1, goriisleri ve var

bilgi diizeyleri 6grenmelerine sekil verir.

Kavram ve bilgiler hakkinda fikir beyan etmeden
once 6grenenlerin var olan bilgileri, inanglar1
hakkinda bilgi edinilir ve 6grenenlerin kendi

diisiincelerinin farkinda olmalarina ¢abalanir.

Ogrenen etkinliklerde etkin olmak akilc1 sorular
sorar, 6gretmenle iletisim halinde olur ve

fikirleri tartisir.

Ogrenme ortaminda analiz, simflama, ¢dzme, bil

bakalim gibi eylemler kullanilir.

Ogrenen, etkinliklere akilci sorulariyla dahil

olur kendini gelistirir.

Ogrenenleri grup etkinliklerine katilmaya ve

birlikte ¢alismaya yonlendirilir.

Ogrenen, 6grendikleriyle kendisinde var olan
bilgi arasinda bag kurarak yeni 6grendigi bilgiyi

kendisine kazandirmaya ¢aligir.

Birinci el kaynaklardan ve iliskilendirilen fiziki

malzemeler kullanilir.

Ogrenen kavram, bilgiyi arayis bularak,
kendince analiz ederek, diisiincelerini ekleyerek,
yasantisiyla etkilesime girerek 6grendigi bilgiyi

yapilandirr.

kendisine gore yapilandirmasi i¢in

yonlendirmelerde bulunulur.

Etkinlikleri ve elestirme zamanlarini, 6grenenin

Ogrenenlerden katilime1 olma, diisiincelerini
sOyleme, elestirel fikirler sunma, planlandirma
ve 0grendiklerinle hayatla baglant1 kurmalari

gibi niteliklere sahip olmas1 beklenir.
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Ogrenen soru sorunca bir siire diisiinmesine firsat

verilir.

Ogrenenler icin bilgiler arasinda iliski kurmalari
icin zaman verilir. Yeni bilgilerin farli durumlara

uyarlanmasina firsat verilir.

Ogrenenlerin yorumlarini ifade etmelerinde

destekler.

Ogrenenlerin egitim programlartyla baglantili

Ogrenmelerini saglar.

2.7. Ogrenme Dongiisii Yaklasimi (The Learning Cycle Approach)

Ogrenme teorileri genelde 6grenme olaymin olusumu ve &grenmenin beyindeki meydana
gelis slirecini ortaya koymak i¢in sdylenen agiklamalar oldugundan, bu durumuyla dgretim
ortamlarinda kullanilamazlar. Bir 6grenme teorisinin 6grenme ortamlarinda kullanilmasini
saglayan sekline &gretim modeli denir. Ogrenme dongiisii, yapilandirmacilign temel alir,
kavramsal degisimi ¢ogaltan bir dgretimsel modeldir. Ogrenme halkas1 dgrencileri merkeze

alan 6grenmeleri destekler (Gok, 2012).

Ogrenme dongiisii yaklasimi Piaget tarafindan ortaya atilan akilsal siirecler {izerine gelistirilen
bir 6grenme seklidir. Cocuklar gelisimsel siirecte elde ettikleri bilgiyi sinif ortaminda

tartisarak 6grenme olur (Caner, 2008).
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“Ogrenme dongiisii modeli ilk olarak Robert Karplus tarafindan onerildi. Bir
ogretim yaklasimi olarak 1970°li yillarda ABD’de fen programini iyilestirme
calismalart kapsaminda, baslangicta ii¢ evreli olarak ele alinirken sonradan 5E
ogrenme dongiisii 1989 yilinda ABD ’de biyolojik bilimler program ¢calismasinda
ogretim yontemi olarak gelistivildi. Daha sonraki gelistirme c¢alismalar: ile
dongiideki evre sayist yediye yiikselmis ve modelin 7E stiriimii onerilmistir.
Ogrenme dongiisii icerik ile ilgili ogrenci diisiincelerinin somuttan soyuta
ilerlemesine yardimci olmak iizere tasarlanmistir. Arastirmalar, ogrenme
dongiistintin, yaratict ve elestirel diigiinme icin ogrencileri tesvik etmesinin
yvanminda, bilimsel kavramlarin daha iyi anlasiimasini, bilime karst olumlu tutum
gelistirmelerini, bilimsel siire¢ becerilerinin iyilestirilmesini ve ileri diisiinme
yeteneklerinin gelisimini kolaylastirdigini gostermektedir (Keles, 2010).”

Ogrenme dongiisii, deneyimsel uygulamalar1 ile &grencilerin kavramsal degisimlerine
yardimc1 olan bir &grenme yaklasimidir. Ogrenciler 6grenme déngiisiiniin - deneysel

uygulamalar1 ile bilgi ve becerilerini yapilandirilarak anlamli 6grenmeyi gerceklestirirler

(ilter, 2013).

Tablo 4: Ogrenme Déngiisii Modelinin Asamalarinin Ogrenme Deneyimlerine EtKisi

(ilter, 2013)

Sosyal Bilgiler Ogrenme Deneyimleri: Ogrencileri cesaretlendirmek igin

Bilgi toplayarak, gézlem yaparak ve dikkatlere odaklanarak bilgileri

hatirlama ve bu bilgileri 6nceki bilgilerle iligkilendirme

Ogrenciler Sosyal Bilgiler fikirleri iizerinde ¢alisirken anahtar sorular

Kesfetmeye
Giris

uretme

Sosyal Bilgilerin yeni fikirlerine iliskin 6n bilgileri ortaya ¢ikarma ve sinifa

sunma

Sosyal Bilgilerin yeni fikirleri ve 6n bilgileri ile yiizlesme
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Kesfetme agamasinin etkinlik sonuglarini tartisma
Sosyal Bilgilerin yeni fikirlerine iliskin baglantilar kurma
Yeni fikirleri ne zaman ve nasil ve hangi amaglarla kullanildigini1 agiklama
Gelistirme Yeni fikir, model ya da somut 6rnekleri yeni durumlara uygulama
Konu ile ilgili tekrarli olmayan 6rnekleri kullanarak etkinlikleri uygulama

Yeni fikirleri uygun bir sekilde kullanmak i¢in gerekli adimlari

tanimlayarak bir sonraki asamaya ge¢me

Birgok ilgili konuda yeni fikirleri uygulama
Genisletme Ogrenilen yeni bilgileri gercek diinya olaylarma transfer etme

Dersin bitiminde Sosyal Bilgiler gelisiminin 6zetini ¢ikarma

2.8. 5E Ogretim Modeli

5E Modeli bes asamadan olusur. 5E ismi modelin her asamasinin Ingilizce kelimelerinin bas
harflerinden gelir. 5SE 6grenme dongiisii modelinde 6grenme deneyimleri belli bir sirada olur.
Burada Ogrencilerin  kavramlar hakkindaki bilgisini yapilandirabilmesi i¢in zamana

gereksinimi vardir ve onlara bu firsat verilir (Higcan, 2008).
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Ogrenme Diinkiisii Asamalar1 Zihnjn islevleri

Kesfetme Oziimleme

! !

Kavram Tantmn Zihin Dengesizligi
Y l
Kavramin Uygulanmasi Yerlestirme
Diizenleme

Sekil 4: Ogrenme Dongiisii ve Piaget’in Zihnin Islevleri Modeli (Oztiirk,2008)

5E Modeli; birey yeni bilgi 6grenirken var olan bilgilerini harekete gegirir, kendi bildikleri
arasinda bag kurar kendisi tekrar yapilandirdigmi savunan Yapilandirmaci Ogrenme
Yaklasiminin ortaya koydugu kurallar tizerine kurulmus bir modeldir. 5E Modeli bilgilerin
ogrenilmesinde gerekli bir¢ok siireci igerir. Sorgulama 6grencinin kendi deneyimlerini

aciklayabilmesi i¢i 6nemlidir (Ersahan, 2007).

5E Modeli, 6grenenlerin daha anlamli olarak &grenmesini saglar. Fen dersindeki yanlig
ogrenmelerin giderilmesinde, kalict d6grenmelerin ger¢eklesmesinde ve fene karsi olumlu

tutum gelistirilmesinde etkili olacaktir (Ozsevgeg, 2007).

5E Modeli yapilandirmaci, 6grenci istegini artiran bir egitim &gretim fikridir. Deneyimlerle
ogrenmeyi amaglar, bunu dgrencilerin dikkatini cekerek ve isteklerini artirarak yapar. Istekleri
artan Ogrenciler st diizey diisiinme siirecine katilirlar. SE Modeline uygun ortamlar

diizenlenmeli ve SE Modeli dgretmene devamli olarak dgrencinin var olan bilgilerini tanima
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ve yeni kavramlar meydana getirmesine imkan verir. Ayrica bu model, 6grenenlerin var olan
yanlis bilgilerini de diizeltmelerine yardime1 olur. Ozellikle SE Modeli yanlis dgrenmelerin
oldugu konularda ders etkinligi hazirlanarak dogruyu Ogrenmeleri saglanarak Ogrencilerin
kendilerini daha iyi hissetmeleri saglanarak, 6grencilerin derse olan istekleri daha artirilmis

olacaktir (Higcan, 2008).

5E Modeli belli asamalar1 olan yapilandirmaciliga dayanan uygulanabilirdir. Deneyimlerle
ogrenmeyi saglar, bunu ogrencileri istekli hale getirerek dikkatlerini geker. Ogrenciler
desteklendikge iist diizey diistinme siirecine katilirlar. SE Modelinde 6grenci kendiliginden
istekli hale gelmez 6grenme ortami Ogrencinin istekli hale gelmesini saglayacak sekilde
diizenlenmeli. Bu anlamda 5E Modeli 6gretmen i¢in yardimci, 6grenme ortamini diizenleyen,

islevi zamana bolen bir modeldir (Ziyafet, 2008).

5E 6grenme modelinin temeli 1967 yilinda ortaya atilan, li¢ asama olarak gelistirilen (kesif,
aciklama ve genisletme) temel amag¢ Ogrencinin Ogrendikleriyle ger¢ek yasantilar
gecirmesidir. Daha sonra 3E Modeli 5E Modeli oldu. (Feyzioglu ve Ergin, 2012). 5E Modeli

yapilandirmaci bir yapiya sahip, 6grencilerin deneyimlerini insa etmesine firsat verir.
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2. 9. 5E Modelinin Asamalari

GIRIS-KATILIM

(EXPLORE)

GENISLETME
DERINLESTIRME

ELABORATE‘

Sekil 5:5E Modeli ve Asamalar:

2.9.1. Dikkat Cekme- Giris (Engage-Enter)

Bu asamanin amaci; Birey hayal giicii etkisi ile motivasyonu saglar, ilgisini ¢ektigi durum
zihninde yapilanir ve bu duruma veya probleme odaklanir. Bu basamakta, dgrencinin 6n
bilgilerine ulasmada, 6grenciye yoneltilen sorular 6nem tagimaktadir. Dikkatle hazirlanan ve
Ogrenciye yoneltilen bu sorular, Ogrencideki meraki uyandirmada ve ilgi alanlarim
belirlemede etkin rol listlenmektedir. Bu basamaktaki aktiviteler gegmis durumlarla eslesip ve
gelecek aktivitelere ortam hazirlamalidir. Bu iliski kavramsal, islemsel veya davranigsal
olabilir. (Kanli, 2007). Kurulan bu bag dikkat ¢ekme basamagini etkin kullanim acisindan
Oonem tasir. Bu basamakta ayn1 zamanda, giinliik hayattan birtakim &rnekler verilerek giris
saglanabilir ¢esitli deney, gosteri ve benzer etkinlikler de yapilabilir. Ayrica farkli bir olayla
Ogrencileri karst karsiya birakarak dikkat c¢ekme basamagi daha etkin bir sekilde

gerceklestirilebilir (Tiirker, 2009).
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Ogretmen 6grencilerin &n bilgilerini ortaya cikartir. Ogretmen &grencilerin yeni kavramla
mesgul olmalarini saglar. Ogrenci ge¢misle mevcut bilgi arasinda baglant: kumaya baslar ve

kavramlar1 diizenler (Bybee, 2009).

Sekil 6: Dikkat Cekme Asamasi

Burada 6nemli olan Ogrencilerin konuyu ilgisini ¢ekmektir. Eger biz 6gretimi, diinyada
satilacak bir iirlinlin pazarlamasina benzetirsek, ilk olarak miisterilerin dikkatlerini gekmemiz
gerekir. Dikkatleri cekilmedikce iiriinii almaya ihtiyag duymazlar. Thtiyaclarinin farkinda

olmadiklarinda onlar1 ihtiya¢ duymalari i¢in motive ederiz (Mercan, 2012).

Ogretmen, sorularla ¢ocuklarin dikkatini derse yonlendirir. On degerlendirme etkinlikleriyle

cocuklarin var olan bilgi diizeylerini tespit eder (Metin ve Ozmen, 2009).

27



Tablo 5: Giris Basamaginda Ogretmen Ogrenci Davramslar: (Kurt, 2012)

Ogrenci Ogretmen
Onceki bilgileri hatirlar. Problem yaratir.
Tgisi vardur. Sorular sorar.

Stiphe ve dengesizlikle tanisir. | Tutarsizliklar1 ortaya ¢ikarir.

Sorular1 vardir. Siiphe ve dengesizligi giderir.

Coziilecek problemleri tanimlar. | Onceki bilgileri degerlendirir.

2.9.2. Kesfetme (Exploration)

Piaget’nin teorisine gdre bu zaman dengesizlik zamanidir. Ogrencilerde Ogrenme ve
hipotezlerin olusmasi igin bir firsattir (Mercan, 2012). Ogretmen o6grencilerin yeni
ogrendikleriyle gecmisteki yanilgilar diizeltmelerine yardim eder. Ogrenci deneyimler yasar.
Ogretmen 6grencilerin yeni fikirler iiretmesinde &n bilgilerini kullanmalarina yardim eder

(Bybee, 2009).

Cocuklar arastirma yontemiyle durumu veya olayr kesfederler. Belirlenen cergeve iginde
rahatca tahminlerde bulunurlar. Acgiklamaya calistiklar1 olay veya durumlart tartigirlar.

Ogretici ¢ocuklari dinler ve birlikte ¢alismaya zendirir (Metin ve Ozmen, 2009).

Ogrenen dgretim malzemeleri ve 6devi ile i¢ igedir. Birlikte ¢alisarak sosyallesmeyi saglayan
durumlar olusur. Ogreten dgrenme malzemeleri temin ederek yonlendirici gdrev iistlenir.

Rehber konumundadir (Giil, 2011).
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Kesfetme agamasi siiresince Ogrencilere 6gretmen dogrudan talimatlar vermeksizin birlikte
calismak icin firsatlar vermelidir. Ogrencilerin sorular sormasma ve gozlemler yapmasina
yonelik kolaylastirici bir sekilde davranilmasi gerekmektedir. Piaget’nin teorisinde bu asama
dengesizlik zamanmidir. Dolayisiyla 6grencilerin  kafas1  karistirilmalidir  (saskin  hale
getirilmelidir). Kesfetme faaliyeti olarak devam eden bu asama, dersteki kavram ve fikirlerle
ilgili olarak grencilerin deneyimler yagsamasina yardimer olunur. Ogretmen direkt bir talimat
vermeden ogrencilerini birlikte ¢alismaya ve etkilesim kurmaya tesvik eder. Ogrenciler,
materyal kullanimi ve fikir yiirlitme konusunda temel bilincinin gelistirilmesi amaciyla
gbzlem, aragtirma ve kavramsal sorgulama gibi bilimsel siire¢ becerilerini kullanir. Bu asama
ogrencilerin konu ile ilgili tahminler one slirmeleri ve hipotezleri test etmeleri ve / veya
yenilerini olusturmalari, alternatifleri denemeleri ve akranlar ile tartismalari, gdézlemleri,
fikirleri ve alinan kararlar1 kayit etmeleri agisindan iyi bir firsattir. Bu asama: katilima oyun
ile baslama, beyin firtinas1 teknigi ile muhtemel alternatifleri olusturma, ara¢ gereglerle
uygulama yapma, belirli bir olguyu gozlemleme, problemle mesgul olma ve olasi ¢ozim
stratejileri gelistirme, bir model tasarlama, baskalari ile ¢oziimleri tartisma, veri toplama ve
bunlari organize etme, deneyi diizenleme ve yiiriitme, uygun kaynaklari se¢gme, tartismaya
katilma, Se¢imleri degerlendirme, riskleri belirleme ve sonuglandirma, bir arastirmanin

parametrelerini tanimlama belirleme gibi asamalarda olusur (ilter, 2013).

Tablo 6: Kesfetme Basamaginda Ogretmen Ogrenci Davramslar (Kurt, 2012)

Ogrenci Ogretmen
Hipotezler kurar ve 6ngoriide bulunur. Soru sorar ve arastirir.
Kaynaklar1 ve materyalleri inceler. Gerektiginde model olusturur.
Tasarlar ve planlar. Onerilerde bulunur.
Veri toplar. Kaynak saglar.
Olasiliklar arastirir. Anlamay ve siireci degerlendirir.
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2.9.3. Aciklama (Explanation)

Ogrenci tarafindan agiklanacak kavram, dgretmen gozetiminde ve yonlendirecegi sorular
1s1ginda  olusur. Bu asamada Ogretmen, Ogrencilerin birtakim, yanlis kavramlar
gelistirmelerine engel olur. Ogrenenlerin noksan bilgileri tamamlanir ve hatali bilgiler
dogrulartyla degisimi saglanir. Once ogrenciden aciklama beklenir sonra da &gretmen
bilimsel olarak agiklama yapar. Aciklama basamagi, dgrencinin kendi kesfinin, kelimelerle
ifadesidir. Burada birey hem durumu 6grenmis hem de igsellestirmis olur. Bu asamada
genelde ogretici sézel anlatim kullanir fakat gorsel materyallere de yer verilebilinir. Ifade
etmekle konugmak bir degil. Bu nedenle agiklama oncelikli basamaklardan biridir. Ciinkii

bundan sonra 6grenenler kendilerine yeni bilgiler meydana getirecektir (Tiirker, 2009).

Ogrenciler kavramlar1 kendi deneyimleriyle agiklar. Ogretmen dogrudan kavramlari tanitir.

Ogrencilerin kavramlar1 dogru 8grenmelerini saglar (Bybee, 2009).

Sekil 7: A¢ciklama Asamasi
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Cocuklar belirlenen konuyu dgretici 6nderliginde aciklayip, tammlamaya ¢aligirlar. Ogretici
yaptig1 agiklamalarla ¢ocuklarin konuyu derinlemesine ele almalarina yardimci olu. Cocuklar
var olan bilgi diizeylerine uygun ifadelerde bulunurlar. Ogretici cocuklarin noksan ya da

hatali bilgilerini dogrulariyla degistirmesine yardimci olur (Metin ve Ozmen, 2009).

Bu basamak Ogretenin Ogrenenlerin  kesiflerini bir araya getirerek agiklamalarda
bulunmalarin1 ve yeni bilgiler olusturmasma yardimei oldugu basamaktir. Ogrenenler kendi
ogrendiklerini  acgiklarlar.  Agiklama basamagi, Ogreten tarafindan  Ggrenenlerin
deneyimlerinden yola c¢ikarak kendi kelimeleriyle, kavramlarin sunuldugu ve agiklandigi

asamadir (Gok, 2012).

Agiklama; kavram, siire¢ ve becerilerin agik ve anlagilir bir hale geldigi eylem ya da islem
asamast anlamia gelmektedir. Aciklama siireci, 0grenme yasantilar1 icin Ogrenci ve
Ogretmenlere ortak bir kullanim saglar. Bu asamada, 6gretmen 6grencilerin giris ve kesfetme
asamasindaki dikkatlerine yon verir. ilk olarak, Ogretmen Ogrencilerden agiklamalar
yapmasini ister. Ikinci olarak; 6gretmen dogrudan bilimsel veya teknolojik olarak konu ile
ilgili agiklamalar1 yapar. Aciklamalar, arastirmaya dayali yasantilar i¢in ortak bir dil
olusturmanmn ve diizeninin saglanmasi yollaridir. Ogretmen o6grencilerin konu ile ilgili
aciklamalarini, bu asamanin baslangicina dayandirmali ve net bir sekilde agiklamalar1 6gretim
modelinin “Giris” ve “Kesfetme” asamalarindaki deneyimler ile baglantt kurmay1
saglamalidir. Bu asamadaki anahtar durum; konuya iliskin kavramlarin, siireclerin, bilgi ve
becerilerin agik bir sekilde sunulmasi ve dogrudan dogruya sonraki asamada devam

edilmesidir (Ilter, 2013).
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Tablo 7: A¢iklama Basamaginda Ogretmen Ogrenci Davramslar (Kurt, 2012)

Ogrenci

Ogretmen

Kavrayislari netlesir.

Doniit saglar.

Doniit i¢in kavrayislari paylasir.

Soru sorar, yeni problemler ve sorunlar yaratir.

Genellemelere ulasir.

Olas1 yontem i¢in model olur ya da dnerilerde

bulunur.

Olasiliklar1 yansitir.

Alternatif agiklamalar onerir.

Yeni agiklamalar arar.

Aciklamalari genisgletir ya da netlestirir.

Aciklamalar i¢in farkli yontemler kullanir

(yazma, resim vb.).

Aciklamalar degerlendirir.

2.9 4. Bilgiyi Derinlestirme (Elaboration)

Ogrenciler derinlesme asamasinda ogrendikleri bilgi ve kavramlar1 daha derinlestirerek

hayatta karsilastiklar1 sorunlari ¢dzerek yeni durumlara uygulamaya calisirlar. Ogrencilerin

bulduklariyla, edindikleri kavramlari, bilgileri hayatlarindaki yasadiklar1 bir takim sorunlari

¢dzmede kullanma asamasidir derinlestirme. Ogretmen, 6grencilerin bu asamada daha ¢ok

gbrev almalarini bekler. Ogrenciler, bilgilerini yeni durumlara uygulamalar1 konusunda

cesaretlendirilir. Bu sekilde 6gretmen dgrencinin bilgi diizeyi hakkinda daha fazla bilgi edinir.

Burada &nemli olan bilgilerin normal yasantiya uyarlanmasidir. Ogrencinin bilgilerini

sergiledigi asamadir. (Nas, Coruhlu ve Cepni, 2010). Ogrenciler kavramlar1 ve becerilerini

genisletir. Ogretmen dgrencilerin yeni deneyimlerle karsilasmasmi ve dgrendiklerini farkli

durumlara uygulamasina zemin hazirlar (Bybee, 2009).
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Tablo 8: Derinlestirme Basamaginda Ogretmen Ogrenci Davramslar (Kurt, 2012)

Ogrenci Ogretmen

o Yeni etkinlikler yaparak 6grenenlerin bilgilerini
Edindigi bilgileri yeni hallerde uygular.
farkli durumlara uygulamasina imkan saglar.

) o Ogrenenlerin yeni durumlarda kendilerini
Ogrenen var bilgileriyle sorunlari ¢éziimler. o
gelistirmelerini saglar.

Bilgiler diger dgrenenlerle paylastr. Ogrenenler analiz etmeye ydnlendirilir.

2.9.5. Degerlendirme (Evaluation)

Degerlendirme her basamakta yer almaktadir. Degerlendirme asamasi, 6grencilere kendi
anlayis diizeylerini ve kabiliyetlerini degerlendirmeye tesvik eder ve dgretmenler i¢in, egitim
hedeflerini gerceklestirme yolunda ogrencilerin kaydettikleri ilerlemeyi degerlendirme
firsatin1 sunar. Genellikle 6gretici gozlemler, yoruma dayali sorular sorar. Bu basamak
O0grencinin  Ogrendiklerini gelistirdigi basamaktir. Sonu¢ olarak yeni Ogrenilenlerin
degerlendirilerek neticeye varilir (Giil, 2011). Ogretici_dgrencilerin kendi ilerleme diizeylerine

gore degerlendirir. Ogrencinin hedefe ulasabilirligine degerlendirilir (Bybee, 2009).

Bu asamada Ogrencilerin 0grenme donglisi modeli etkinlikleri esnasinda kavramsal
anlayislarinda, bilimsel siire¢ becerilerinde, tutum ve davranislardaki degisimler gézlemlenir
ve siire¢ gelisimindeki degisimler ortaya cikartilir. Degerlendirme, 6grencilerin icerik bilgi
diizeyinin, bunlart kullaniminin, elde edilen bilgilerin, kayitlarin ve tartismalara katilimin
tespit edilmesidir. Degerlendirme, 6grenme dongiisiinde bir veya birden fazla asamada
gerceklesebilir ya da dongii tamamlandiktan sonra yapilabilir. Ogretmen derinlestirme

asamasindan sonra formal bir degerlendirmeye gidebilir. Ogrenme siirecinde &grencilerin
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kavramsal anlayislart ve degisimleri metabiligsel becerilerin etkin kullanimi gerektirir. 5E
O6grenme dongiisii modelinin dgrencilerin kiiltlirel farkliliklarin gergek diinyaya iliskin bilgi ve
becerilerin yeniden insa edilmesinde bir¢ok firsatlar yarattigini bu sayede 6grenenlerin sadece
biligsel yeteneklerin gelisimine degil, ayn1 zamanda sosyo-kiiltiirel ve duygusal gelisimlerine

de katki saglar (llter ve Unal, 2014).
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Tablo 9:

5E Modelinde Yapilabilecek Etkinlikler ve Degerlendirme (Ozsevgec, 2007)

Asamalar

Etkinlikler

Degerlendirmenin Amaci

Degerlendirmenin Tipi

Girme

Gosteri, okuma, serbest yazi,
grafikleri organize etme ve

beyin firtinasi olusturmak.

Yanlis kavramlari belirleme
ve Onceki bilgileri harekete

gecirmek.

Grup tartigmasi, goriismeler,
giinliikler tutma,

kompozisyon, gézlem.

Kesfetme

Arastirma-sorgulama ortami
olusturmak, kaynaklardan bilgi
toplama, problem ¢6zmek, bir

yontem olugturmak.

Ogrencilerin bireysel ve grup
halinde nasil galistiklarini
bulmak. Problem ¢6zmeye

kars1 olan yaklagimlar

belirlemek.

Ogrencinin gézlenmesi,
derinlestirici sorular sorma,

giinliikler tutma.

Aciklama

Ogrenciyi analiz etmek,
diisiince ve fikirleri kanitlarla
desteklemek, yapilandirilmis
sorgulama yapmak. Tartigma

icine girmek. Karsilastirma,
siniflama ya da yanlis analiz

gibi aktiviteler yapmak.

Kavramsal anlamay1

degerlendirmek.

Formal testler, kavram
haritalari, tartismalar,
goriismeler ve yazili

denemeler.

Derinlestirme

Problem ¢6zme, karar verme,
deneysel sorgulama, diisiince
yetenegi aktiviteleri
gelistirmek. Aktivitelerin
sonucuna gore karsilastirma,

Siiflandirma yapmak.

Kavramsal anlamanin yeni
durumlara uygulanigim

degerlendirmek.

Laboratuvarda uygulamali
calismalar ve yeni

problemler ¢6zme.

Degerlendirme

Yukarida Onerilen

aktivitelerden herhangi birisi,

degerlendirme araci
gelistirme, test, performans

degerlendirme, {iriin iiretmek,

giinliik tutmak, portfoy tutmak.

Ogretimin etkililigine karar

verme.

Ogrenmenin gergeklesip
gerceklesmedigine karar
vermek i¢in tasarlanmig

formal degerlendirmeler.
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3. LITERATUR TARAMASI

3.1. Tiirk¢e Calismalar

Kor (2006) calismasinda, yaptigr calismasinda besinci smiflarla ¢alismistir. Fen konusu
tizerinde iki grupla ¢alismistir. Calisma ti¢ hafta stirmiistiir. Toplam altmis kisidir. Veriler
kavram testi, miilakat ve gozlemlerden elde edilmistir. Testler Ontest ve sontest olarak
uygulanmis ve sonuglar karsilagtirilmistir. Karsilastirma t testi ile yapilmistir. Gruplar arasi
anlamli farkli bulmak ic¢in bagimsiz t testi, gruplarin kendi i¢lerinde anlamli farki bulmak i¢in
bagimli t testi uygulanmistir. Bulgular 6grencilerin konu hakkinda kavram yanilgilar
olduklarii gosteriyor. Kavram yanilgilarinin giderilmesinde yapisalci yaklasimin geleneksel
yonteme gore daha etkili oldugu goriildii. Sonuglara bakilarak fen 6gretimin diger konularinda

da biitiinlestirici 6grenme yaklasiminin kullanilmasi 6nerilmistir.

Ozsevgeg (2006) yaptigi ¢alismada besinci smiflarla ¢alismistir. Fen konusu calismistir.
Calismanin verileri basari testi, tutum anketi, sinif i¢i gézlemler ve 6grenci miilakatlarindan
elde etmistir. Uygulama sonrasinda veri sonu sonuglar1 deney grubu lehine olmugtur. Fakat
deney grubunun tutumlarinda anlamli bir fark bulunamamistir. Grup calismasinda 6grenci
iirtin dosyasi motivasyonu saglamada iyi oldugu belirtilmistir. Arastirmada 5E Modeline

uygun malzemenin kalicilik ve tutum iizerinde etkinin siiresinin tespit edilmesi Onerilistir.

Ozsevgeg (2007), yilinda yaptign ¢alismasinda fen dersinde besinci siiflarla calismistir. Fen
dersi tizerine ¢alismis. 14 6grenci tizerinde deneysel ¢alisma yapilmis. Daha sonra 34 kontrol
grubu, 37 deney grubu olan toplam 71 6grenci ilizerine uygulanmis bir ¢alismadir. Veriler
kavramsal anlama testleri, basar1 testler, tutum anketlerinden, gézlemlerden ve miilakatlardan
elde edilmistir. Calisma sonucunda gelistirilen materyalin basariyr artirdigi ve tutumlara

olumlu etkiledigi tespit edilmistir.
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Yasar ve Duman (2007) calismasinda Ogrenciler egitildigi i¢in yanlis ve hatalari kendileri
diizetebilecegini belirtmistir. Caligmada arastirmaya dayali 6gretim yontemi ve SE Modeli
tanitilmistir. Calisma silirecinde 6grenme, 6gretmen ve dgrenci rolleri lizerine durulmustur.
Tirkiye’ deki derslere uygun etkinlikler yapilmistir. Haftada iki saatten toplamda dort saat
calistlmistir. Ogrenciler kendi zevkleri dogrultusunda ders kitabi disinda bir kaynakla
calismistir.  Ogrenciler deney yapmaktan hoslandiklarni, kendi masalarinda grup
arkadaslariyla yaptiklar1 deneyleri daha iyi kavradiklarini agikladi. Ogrenciler dérdiincii adim
sonunda kendileri daha iyi hissettigini ve katilmin arttigin1 ve eglenerek 6grendiklerini
belirtti. Caligma sonucunda 6grencilerin bilimsel siire¢ becerilerini kullanmada iyilestiklerin,
bilgiyi ¢ok yonlii elde ettiklerini, kaynagi, arkadaglarini ve kendisini daha objektif

degerlendirdigini gozlemledigini belirtmistir.

Caner (2008) Bu aragtirma; Balikesir iline bagli ii¢ farkli kdy ilkogretim okulunda 2006-2007
egitim — Ogretim yilinda 6grenim goéren, 60 besinci siif 6grencisi ile yiirlitiilmistiir.
Siniflardan biri deney grubu diger ikisi kontrol grubudur. Arastirmada veri toplama araci
olarak; “Canlilarin Siniflandirilmasi’ konusuyla ilgili kavram yanilgilarini tespit etmek icin
hazirlanan bir anket, goriisme formu yaklagimi ile yapilmig bir gériisme ve verilen cevaplarin
analizi i¢in analiz tablolart kullanilmistir. Elde edilen bulgulara dayali olarak, bilgisayar
destekli materyalle desteklenen ve 5E Modeline gore tasarlanan yapilandirmaci 6grenme
ortamimin, “Canlilarin Siniflandirilmasi’> konusu kavramlarimin o6gretiminde basariyi
yiikselten ve mevcut kavram yanilgilarinin biiyiik bir boliimiinii giderici etkiye sahip oldugu

sonucuna varilmistir.

Keles (2009) Bu ¢alismada, SE Modeline uygun etkinlikler yapildi. Once pilot calisma yapildi
daha sonra ¢alisma uygulandi. Iki gruba ayrildi ¢alisma grubu. Yapilan etkinliklerin basariy1

artirdigi belirlenmistir.

Stizen (2009) Bu calismada 6n test-son test kontrol grubu deseni kullanilmistir. Calismanin
orneklemi icin rastgele iki sinif sec¢ilmistir. Caligmanin 6rneklemini, 64 ilkégretim dordiincii

siif 0grencisi, evrenini ise bu dgrencilerle benzer ozellikler gdsteren Ankara ilindeki diger
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dordiincii sinif dgrencileri olusturmaktadir. Calismanin hipotezini test etmek i¢in iliskili ve
iligkisiz 6rneklemler i¢in t-testi analizi yapilmistir. Analiz sonuclarinda, yapisalct 6grenme
modeline dayanan 5E metoduyla egitim verilen ogrencilerin, akademik basarilarinin,
geleneksel metotlarla egitim verilen 6grencilerin akademik basarilarindan anlamli derecede

yiiksek oldugu bulunmustur.

Tiirkmen (2009) c¢alismasinda iki grup olusturmustur. Calisma fen ve teknoloji dersinde
yapilmustir. 97 6grenci katilmistir. Ug hafta icinde dért saatlik bir kurs yapilmustir. Deney ve

kontrol gruplariin karsilastirilmasinda SE Modelinin daha basarili oldugu belirtilmistir.

Abken ve Koseoglu (2010) c¢aligma 6gretmen adaylarma uygulanmis.29 tane Ogrenciye
uygulandi. SE Modeline uygun etkinlikler diizenlendi ve sonug¢ olarak SE Modelinin fen

dersinde basariy1 artirdig1 gézlemlenmistir.

Keles, (2011) Bu g¢alismada ilkdgretim 6grencileri toplam 124 kisiden olugsmaktadir. Calisma
konusu gevreyle ilgili ayak izi. SE Modeline gore planlanan dersi islemistir. Aragtirmada,
deneysel yontem kullanilmistir. Verilerin analizinde iliskili 6rneklemler igin t-testi
kullanilmistir. Sonugta 6grencilerin ¢evreyle ilgili ayak izinin azaldig: belirtilmis. Bu durum

sinif diizeylerine ve cinsiyete gore farklilik gosterdigi ifade edilmistir

Bilgin, Coskun ve Aktas (2012) c¢alisma fen dersinde uygulandi.fgrencilerin sorgulayict
diisiinmeleri degerlendirilmis. Calisma grubu ikiye ayrilmis. Sorgulayici diisiinenlerin daha

basarili oldugu gozlemlenmis.
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Polat ve Bas (2012) ¢alisma grubu ikiye ayrildi. SE Modeline uygun etkinlikler diizenlendi.

Etkinliklerin uygulandig1 grubun daha basarili oldugu gézlemlenmistir.

3.2.Yabanci Calismalar

Levitt, (2002); ¢alismasinda “Burun Bilir” adli bir konuyu 5E Modeline gore planlamus.
Ogretmenler sorular1 6grencilerin kavramlar1 dgrenmesi icin kullanmislar. Ogrenciler rahat.
Ogretmenler onlar1 sorularla yonlendirerek kolay &grenmelerini saglar. Ogrencileri soru
sormaya tesvik eder. Soru sormanin 6nemi belirtilir. Sorularin 6grenmeyi sinirlamadigi,
O6grenmenin hatirlanmasinda ve dersin planlamasinda aktif oldugu belirtilmis. Yapilan ders

planlartyla 5E Modelinde soru sormanin yeri ve dnemi gosterilmeye ¢alisiimas.

Valanides, (2002) “Aspects of Constructivism” adli ¢alismasinda deneysel yontem
kullanmigtir. Caligmasini 23 kisiden olusan altinct sinif 6grencilerden olusturmustur. Sosyal
yapisalct 6grenmeyi dikkate alarak, bilgiyi yapilandirmada arasindaki karsilikli etkilesimin,
ogretmen ve fiziksel ortamm etkisi incelemistir. Ogrenciler icin tartisma ortami
diizenlenmistir. Sinif kiigiik gruplara ayrilmigtir. Her grup kendi fikrini sunmustur. Deneysel
caligmalar yapmustir. 80 dakikalik oturumlar diizenlenmistir. Bu tartismalar videoya
kaydedilmistir. Daha sonra bu video kayitlar1 analiz edilmistir. Caligma sonunda 6grencilerin
deneysel caligmaya olumlu tutum gelistirdikleri, 6grencilerin daha sosyallestigini, konuya

kars1 6grenme isteklerinin arttig1 gdzlenmistir.

Boddy,Watson ve Aubusson (2003) “A Trial of the Five Es: A Referent Model for
Constructivist Teaching and Learning” adli caligmasinda, SE Modeline dayali bir iinite
calismast gelistirilmis ve 3. siniflara uygulanmistir. 10 6grenci ¢alismanin hem katilimcisi
hem de Orneklemini olusturmustur. Geleneksel yontemle SE Modeli karsilagtirilmistir.
Ogrencilerle roportaj yapilmis ve islenen dersler videoya kaydedilmistir. Bu ¢alismada Se

modelinin hangi sekillerde nasil uygulanacagi hakkinda da bilgi verilmis. Arastirma
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sonucunda, 5E Modeline dayali iinite ¢alismasinin Ogrencilerin hoslarma gittigi tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda 5e modelinin &grencilerin iist seviyede diisiinme kabiliyetini

gelistirdigi tespit edilmistir.

Clark (2003) “Soils Ain’t Soils” adli ¢alismasinda ilkokul iigiincii sinif Ggrencileriyle
calismistir. “Toprak nedir ve neden yapilmistir?” sorusuna yanit aramislardir. 50 dakikalik
derslerle toplam 4 saat ¢alismistir. Calismasini 5SE Modeline goére yapmustir. Calisma sonunda,
5E Modelinin 6grenci isteklerini, ilgisini ve derse katilimi artirdigini, fakat 5SE Modeline gore
yapilan dersin siiresinin ¢ok uzadigini ve bunun da Ogretmenleri endiselendirdigini,
ogretmenler tarafindan ders siiresinin uzun olmasi1 Geleneksel Yontemlerin daha iyi oldugu
inanct olusturdugunu belirtmistir. Bunun yanin da SE Modeline temelli derste iiniteye
baslamadan Once dersin dnceden Ogrenci bireysel ihtiya¢ ve ilgileri diisiiniilerek ¢ok iyi
planlanmasi gerektigini, 6gretmen bu modelde 6gretmen sonuglart daha ¢abuk ede edecegi

gibi ileri ki senelere de adapte edebilir.

Newby (2004) “Using Inquiriy To Connect Young Learns To Science” adli ¢alismasinda bir
ogretmenin Sosyal Bilgiler dersi igin yaptigi ¢alismalar ve bu g¢alismalarin ikinci sinif
ogrencilerini nasil etkiledigini agiklamaktadir. Ogretmen ii¢ giin 6grencileri disar1 gikarir ve
havay1 gozlemlemelerini istemistir. Dordiincii giin 6gretmen O6grencilerden diin ve bugiinii
havanin riizgarin1 karsilastirmalarini ister onlar1 diistindiiriir, karsilastirmalar yapmasini
saglamistir. Calisma sonunda rahat hissettiklerini ve deneysel aktivitelerle 6grenci basarisinin

daha da yiikseldigini belirtmistir.

Wilder ve Shuttleworth  (2004) “Cell Inquiry: A 5E Learning Cycle Lesson” adli
caligmasinda SE Modelini kullanarak hiicre ¢alismasi yapmistir. Lise 6grencileriyle. Biyoloji-
1 dersinde 80 dakikalik bir ¢calismadir. SE Modelinin her asamasina aktiviteler yapilmis ve
degerlendirme olarak kavramlarla ilgili dogru anlayis kazanip kazanmadiklarina bakilmistir.

5E Modeli 6zetlenmistir. SE Modelinin giris asamasinda Geleneksel Yontemleri yeniden
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yapilandirarak Ogrencileri motive ettigi, bilgileri uygulamaya olanak sagladigi ve lise

ogrencilerine hitap ettigi belirtilmistir.

Kim (2005) “The Effects of a Constructivist Teaching Approach on Student Academic
Achievement, Self-Concept, and Learning Stragtegies” adli ¢alismasinda yapilandirmacilik
kuraminin 6grenci akademik basarisina, benlik tasarimlarina ve 6grenme stratejilerine etkisini
arastirmig. Grubu deney ve kontrol diye ikiye ayirmistir. Deney grubuna yapilandirmaci
yaklasimla kontrol grubuna Geleneksel Yontemle ders anlatmistir. Calisma sonunda
yapilandirmaci yaklasiminin 6grencilerin akademik basarilarina olumla etki yaptigi, benlik

tasarimlarin ve 6grenme stratejilerine etki etmedigini belirtmistir.

Brown (2006) “What’s Bugging You? A 5E Learning Cycle Introduces  Insect
Classification.” adli ¢alismasinda ilkogretim dgrencilerine bocek kavramini SE Modeli dayali
bir 6gretim modeli gelistirmistir. SE Modelinin her agsamasinda yaptiklarindan bahsetmistir.
Girme asamasinda 6grencilerin bocek kavramiyla ilgili 6n bilgilerini yoklamis ve dgrencileri
cesitli hayvanlarin oldugu miizeye gotiirmiis ve 6grenciler orada hayvanlart gézlemlerine gore
simiflamaya c¢alismistir; ucanlar ugamayanlar gibi. Kesif asamasinda, 6grenciler 3-4 erli
gruplar halinde belirli bir alanda kesfe ¢ikmistir. Bu alanda bulduklar1 bocekleri toplarlar ve
bunlarin resimlerini ¢izerek incelemeye baslamstir. Izlenimlerini tablolastirmistir. Agiklama
asamasinda, bocekler hakkinda oOgrencilerin bilgi toplamasi (internetten) i¢in 20 dakika
verilmistir. Ogrencilerin ¢izimleri {izerinde incelemeler yapilarak bdceklerin &zelliklerinin
belirlenmeye ve bocekleri siniflamaya ¢alismistir. Yaptiklariyla bilim adamlarinin yaptiklar
simiflamayr karsilagtirmistir. Derinlestirme asamasinda, ogrendiklerinden yola ¢ikarak
ogrencilerden modeller olusturmalari istenmistir. Degerlendirme asamasinda ise, formal
ogrenmeden bahsedilmis ve degerlendirmenin 6gretmen tarafindan bireysel olacag,
degerlendirmenin her asamada énemli oldugu belirtilmistir. Ogrencilerin gizerek bdceklerle

temas da bulunmasi baz1 6grencilerin bocek korkusunu yendigi de belirtilmistir.
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Campbell, (2006) “The Effects Of The S5E Learning Cycle Model On Students’
Understanding Of Force And Motion Concepts” c¢alismasinda 5. sinif 6grencilerin hareket ve
kuvvetle ilgili kavramlar1 SE Modelini kullanarak nasil kavradiklarini arastirmaya calismistir.
14 hafta siiren ¢alisma baslamadan 6nce 6grencilere on test uygulanmistir. Calisma sonunda
son test uygulanarak kavramlari nasil anladiklari analiz edilmeye calisilmistir. Calisma
sonunda Ogrencilerin kagit lizerinde ya da yapilan miilakatlarda yeterli olmadiklari
goriilmesine ragmen kuvvet ve hareketle ilgili bilgilerinin artt1ig1 gdzlenmistir. Ogrencilerin

fen dersini kitaptan 6grenmenin 1yi bir yol olmadigina inandiklar1 tespit edilmistir.

Yoon ve Onchwari (2006) “Teaching Young Children Science: Three Key Points” adli
calismasinda okul 6ncesi 6grencilerle ¢alisilmis. Bu ¢alismada okul 6ncesi 6gretmenlere fen
Ogretimin ti¢ 6nemli nokta agiklamistir. Bu noktalarin 6grenci gelisimi-bireysel farkliliklar ve
Ogrencinin sosyo-ekonomik diizeyi oldugu agiklanmigtir. Okul Oncesinde Ogretmenin fen
uzmani olmasina gerek olmadigi bu ti¢ kritere uyarak; 6gretmenin 5E Modeline uygun dersi
planlamasi, 6grenciyi yoneltecek-diisiindiirecek sorular sormasi ve zenginlestirilmis ortamlar

saglamasinin yeterli olacagini belirtmistir.

Orgill ve Thomas (2007) “Anagolies and The 5E Model” adli ¢alismasinda 5SE Modelinin her
basamaginda benzetmelerden yararlanilmasi gerektigini belirtmistir. Fen bilgisi dersindeki
soyut konularin benzesimle somutlastirilmasi gerektigi {izerine durmustur. Her asama i¢in
ornek durumlar belirtmistir. 5E Modeli ve benzesime dayali islenen dersin 6grenciyi motive
ettigini ve bu benzesimlerin giinlik hayatla iliskilendiginde verimli ders ortamlarinin

olustugunu, 6grencilerde anlamli 6grenmelerin oldugunu agiklamistir.

Schlender, Blanke, Mecca (2007) “Using the 5E Learning Cycle Sequence with Carbon
Dioxibe” adli ¢alismasinda sekizinci sinif 6grencileriyle karbon dioksit konusunu ¢alismistir.
Konuyla ilgili etkinlikler tasarlamig, dgrencilere uyguladigi aktiviteler; giris aktiviteleri ile

Olcme, veri toplama, veri analizi, medya ve internet arastirmasi, arastirma dizayn ve rapor
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yazmaya yoneliktir. SE 6grenme Modelinin, 68renciye 6grenmeye heyecan duymasina ve

karmagik bilgileri yapilandirmasinda yardimci oldugunu belirtmistir.

Stephen  ve Huziak-Clark (2007) “Tip-to-Tail: Developing a Conceptual Model of
Magnetism with Kindergartners Using Inquiry-Based Instruction” adli calismasinda 2 tane
anasimifi toplam 58 6grenci ile miknatis konusu c¢alismistir. Anasinifi 6gretmenleri 20 yihi
askin gdrev tecriibeleri var. Ug¢ arastirmaciyla hazirlanmis goriisme sorular kullanilmistir.
Derse baslamadan rastgele segilen 18 6grenciyle goriisiilmiistiir. Daha sonra da ders bitiminde
yine rastgele secilen 28 oOgrenci ile gorlstlmistiir. Gorlismeler video kaydedilmistir.
Arastirmacilar 6grencilerin sozel ve yazisal tiim verilerini kaydetmisler kodlayarak once-
sonrast diye analiz etmistir. Calisma sonrasinda 6grencilerin ¢izimleri ve verdikleri yanitlarla

konuyu anladiklarini belirtmistir.

Hokkanen (2011) “Improving student achievement, interest and confidence in science through
the implementation of the 5E learning cycle in the middle grades of an urban school”
caligmasinda Fen dersinde 5E Modelinin 6grencilerin basarisina, ilgisine ve 6z gilivenine
etkisini arastirmigtir. Bu amaca yonelik planlar diizenlemis ve 6 hafta boyunca 6grencilere
uygulamistir.  Calisma sonucunda 5E Modelinin 6grencilerin basarisina, ilgisine ve 0z

giivenine olumlu etki ettigini saptamistir.

Cornelius (2012) “The 5E Learning Cycle and Students Understanding of The Nature of
Science” 5E Modelinin fen dersinde uygulamistir. 6.-12. Siniflardan toplam 179 &grenci
calismaya katilmistir. SE 6grenme Modelinin 6grenmenin kisisel ve sosyal acidan da
ogrencilere olumlu davraniglar kazandirdigin1 ve bunun 6gretimde de olumlu sonug ortaya
koydugu goriilmiistiir. Sonug olarak yapilan aragtirma ile SE 6grenme Modeli uygulandig:
ortamda Ogrencilerin daha rahat hissettikleri, sosyal agidan 6grencilerin gelistigi ve bunun

biligsel farkindaligin gelisimini destekledigi saptanmaistir.
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4. YONTEM

4.1. Arastirmanin Tiirii ve Deseni

Yontem bir bilim dalinin ulasmaya calistigi aradigi gergeklere varmakta kullandigi akilsal
stireglerin tamamidir. Bulunmasi disiiniilen gercege ulagmada rotayr yontem ¢izer. Elde
edilen sonucun bilime uygunlugu kullanilan yontemle olgiiliir ve degerlendirilir (Yesiltas,

2010).

Arastirmada, ilkokul 4. Simif Sosyal Bilgiler dersi ‘Yasadigimiz Yer’ iinitesi ogretiminde
kullanilan 5E Modeli ve Geleneksel Yontemin 6grencilerin akademik basarilarina ve Sosyal

Bilgiler dersine kars1 tutumlarina etkisini belirlemek amaciyla deneysel model kullanilmstir.

Deneysel desen arastirma, etkisi Olgiilecek etkenin belirli kurallar ve kosullar altinda
deneklere uygulanmasi, deneklerin etkene verdigi yanitlarin Olciilmesi ve elde edilen

sonuglarin karsilastirarak karara varilmasi islemlerini igerir (Cepni, 2009)

Deneysel yontemin temeli deneydir ve deney, bir hipotezin dogrulugunu incelemek veya
bilinen bir gercegi gostermek icin kontrollii sartlar altinda yapilan bir test olarak
tanimlanmaktadir. Katilimcilar, deneysel islemden once ve sonra bagimlh degiskenle ilgili
olarak olgiiliirler. Ontest-sontest kontrol gruplu desen, bir iliskili desendir. Ontest-sontest
kontrol gruplu desen olarak bilinen geleneksel deneysel desen asagidaki gibi calisir (Toklucu,
2013):

1. Katilimcilar, deney ve kontrol grubu olarak iki grubu yerlestirilir.
2. Deney grubu bir isleme tabi tutulurken kontrol grubunda bu isleme yer verilmez.
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3. Deneyin etkisini 6lgmek i¢in kullanilan herhangi bir aragla her iki grup islem yapilmadan

once Ontestte ve genellikle ayni1 aragla igslem yapildiktan sonra sontestte tabi tutulur.

Bagimli degisken tizerinde herhangi bir fark olup olmadigimi kararlastirmak i¢in deney ve

kontrol gruplar1 karsilastirilmalidir (Subasi, 2013).

Her iki gruba ontest olarak Sosyal Bilgiler Basar1 Testi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi

uygulanmustir.

Arastirmanmin bagimsiz degiskeni; Ogrenci sayisi, cinsiyet, Sosyal Bilgiler dersi, 5E

Modeline yonelik 6gretim

Arastirmanmin  bagimh degiskeni; Ogrencilerin akademik basarilart ve derse yonelik

tutumlari.

4.2. Arastirma Grubu

Aragtirmanin evrenini, 2013-2014 egitim 6gretim yili Samsun ilindeki ilkokullar arasindan
rast gele drneklem secimi ile Bayindir Ilkokulu secilmistir. Baymdir Ilkokulu’ndaki 4.
Siniflar arsindan rastgele orneklem sec¢imi ile iki smf secilmistir. Sosyal Bilgiler dersi

ilkokulda sadece 4. sinifta okutuldugu igin arastirmada 4. siif segilmistir.

Basit rastgele orneklem secimi; arastirilan grubun her bir elemaninin segilme ihtimali esittir.
Uzerinde arastirilmasi diisiiniilen &rneklem bir listeden rastgele secilir. Burada dnemli olan
listedeki bireylerin tamaminin benzer 6zelliklere sahip olmasi ve tamaminin listeye dahil
edilmesidir (Cepni, 2009).
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Tablo 10: Arastirmaya Katilan Gruplarin Betimsel Verileri

Ogrenci Kiz Erkek
Kontrol Grubu 14 14
Deney Grubu 16 15

4.3.Veri Toplama Araglari

Arastirmada dgrencilerin basarilarim karsilastirmak igin Unliier (2008) tarafindan gelistirilen
“Yasadigimiz Yer Unitesi Basar1 Test’i, derse kars1 tutumlarini karsilastirmak igin Akengin ve

Demir (2010) tarafindan gelistirilen ‘Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi’ kullanilmustir.

4.3.1. Basar Testi

Kazanimlar belirlendikten sonra 25 maddelik dort secenekli ¢oktan secmeli bir test
hazirlanmistir. Basar1 testleri hazirlanirken bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme basamaklarinda sorular yazilmasina dikkat edilmistir. Bunun i¢in programdaki

kazanimlar dikkate alinarak belirtke tablosu hazirlanmistir.
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Tablo 11: Yasadigimz Yer Unitesi Belirtke Tablosu (Unliier, 2008)

s |5 |z 8 |Eeg |k
Kazanimlar @ % é © ;(CU é ’% % )
¥ B 8 | F

Cesitli yontemlerle cevresindeki herhangi bir
nesnenin kendisine gore bulundugu yonii bulur. | 2 1 1 - - - 4

Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla
anlatir. - - - 1 - - 1

Cizdigi sekil ve semalarda kullandig:
sembolleri aciklayan bir béliim olusturur. 1 1 - - - - 2
Cevresindeki bir yerin krokisini cizer. 1 )
Cevresinde meydana gelen hava olaylarim

gozlemleyerek bulgularim resimli grafiklere

aktarir. 3 ) ° ) ! ) °
Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari
ayirt eder. 2 3 B B 1 ) 6
Efsane, oykii, tiirkii, destan ve siirlerden
yararlanarak yasadig1 yerin cografi ozellikleri ] ] ] ) ] ] )
ile ilgili cikarimlarda bulunur

Dogal afetler karsisinda hazirhkh olur. - 3 - - - - 3
TOPLAM 9 8 3 3 2 - 25

Test hazirlanirken konunun uzmanlarinin ve Ogretmenlerin goriisii alinmigtir. Testlerin
giivenirligi i¢in ise, bagari testleri, 6rneklem grubuna benzer bir gruba uygulanmis ve testler
iki es deger yariya boliinerek O6grencilerin testin iki yarisindan aldiklari puanlar arasindaki
korelasyon hesaplanmistir. “Yasadigimiz Yer” {initesinin basari testinin giivenirlik katsayisi

0.84 bulunmustur.
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4.3.1.1. Yasadigimz Yer Unitesi Kazamimlar ve Icerigi (Unliier, 2008)

Yasadigimiz Yer Unitesinin Kazanimlari

1. Cesitli yontemlerle ¢evresindeki herhangi bir nesnenin kendisine gore bulundugu yonii
bulur.

2. Cevresinde gordiiklerini sekil ve semalarla anlatir.

3. Cizdigi sekil ve semalarda kullandig1 sembolleri aciklayan bir boliim olusturur.

4. Cevresindeki bir yerin krokisini ¢izer.

5. Cevresinde meydana gelen hava olaylarini gézlemleyerek bulgularini resimli

grafiklere aktarir.

6. Cevresinde gordiigii dogal ve beseri unsurlari ayirt eder.

7. Efsane, 6ykii, tiirkii, destan ve siirlerden yararlanarak yasadigi yerin cografi
ozellikleri ile ilgili ¢ikarimlarda bulunur.

8. Dogal afetler karsisinda hazirlikli olur.

Yasadigimiz Yer Unitesinin Icerigi

1. Yonler

2. Kroki

3. Hava Nasil Olacak?

4. Meteorolojiye Gidiyoruz
5. Takvim Yapragi

6. Dogal Cevremiz

7. Dogal Afetler
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4.3.3.2. Sosyal Bilgiler Tutum Olcegi

Demir ve Akengin (2010) tutum 6l¢egini dort ayr ilde toplam 640 kisilik bir calisma grubuna
uygulamistir. Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi, 6grencilerin duyussal dzelliklerini 8lgmeye
yonelik likert tipi bir 6l¢ektir. Bu arastirmada 6l¢ek derecelemesi su sekilde yapilmistir: “Hig
Katilmiyorum: 17, “Katilmiyorum: 27, “Kararsizim: 37, “Katiliyorum: 4” ve “Tamamen
Katiliyorum: 57tir. Test dort boyuttan olugsmaktadir. 1. Boyut -6grenme istegi; 2. Boyut -
Sosyal Bilgiler dersinden hoslanma; 3. Boyut -6gretmenden kaynaklanan tutumlar; 4. Boyut -

Sosyal Bilgiler sevgisi.

Tutum o6l¢eginin Giiverligi tespit edilmis ve Cronbach Alpha i¢ tutarlilik katsayisi; 0.932

olarak bulunmustur.

4.4 Veri Toplama Yontemi

Arastirma igin gerekli izinler alinmigtir. Bu boliimde arastirmada izlenen deneysel siireg

anlatilacaktir. Arastirmanin deneysel siireci asagidaki gibidir.

1- Arastirma, Bayindir Ilkokulu’ndan deney grubu 4/C smifindan 31, kontrol grubu 4/B
siifin dan 28 toplam 59 6grenci iizerinde uygulanmistir.

2- Deney ve kontrol grubuna c¢alismaya ge¢cmeden Once Ontest basari testi ile Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum Olgegi uygulanmistir.

3- Calisma 2013-2014 egitim Ogretim yilinda yapilmistir. ‘Yasadigimiz Yer’ tinitesi
tizerine ¢alisilmistir. Caligma 3 hafta stirmiistiir.

4- Deney grubuna 5E Modeline uygun ders plant hazirlanarak ders islenmistir.
Etkinlikleri 5E Modeline uygun olarak belirlenmistir. Egitim durumlarn diizenlenmistir.
Gelistirme bdliimiinde, 6grencilere kazandirilacak davraniglarla ilgili yerinde ve tutarli olarak

yapilan etkinlikler, 6grencilerin kazanmasi istenen davraniglara uygun strateji, yontem ve
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teknikler yer almaktadir. Ogrenciye sorulacak sorular ve dogru yanitlar, ipuglari, diizeltme ve
doniitler, pekistirenler belirlenmistir.

5-  Kontrol grubuna ise mevcut Sosyal Bilgiler dersi Gelencksel Yonteme gore ders
islenmis ve 6gretmen kilavuzda yer alan etkinlikler kullanilmistir. Ogrenci Ders ve Ogrenci
Calisma kitaplari kullanilarak 6gretmen kilavuz kitabi esliginde uygulanmistir
6- Ders anlatimi bitirildikten sonra deney ve kontrol grubuna sontest basari ve Sosyal
Bilgiler Dersi Tutum 6l¢egi uygulanmis ve arasindaki fark karsilastirilmistir.

7- Etkinlikler ve ders planlar1 arastirmaci tarafindan gelistiril hazirlanan etkinliklerde

uzman goriisii alindi. Calisma deney ve kontrol grubuna da arastirmaci tarafindan uygulandi.

4.5. Verilerin Analizi

Arastirmada deney ve kontrol gruplari arasinda basari diizeyleri ve Sosyal Bilgiler dersine
yonelik tutumlarinda fark olup olmadigi arastirilmis. Veri toplama araglari Sosyal Bilgiler
Basar1 Testi ve Sosyal Bilgiler Tutum Olgeginden olusturmaktadir. Arastirma icin kullanilan
O0lcme araglart Ogrencilere uygulandiktan sonra toplanmis ve elde edilen bilgiler bilgi
formlarina islenerek bilgisayara aktarilmistir. Veriler SPSS17 paket programinda istatistik
analizleriyle degerlendirilmistir. Veriler p 0.05 anlamlilik diizeyinde karsilastirilmistir. Analiz

asamas1 asagidaki gibidir.

1- Deney ve kontrol gurubunun sonuglari normal dagilim gosterip gostermedigi
incelendi.
2- Deney ve kontrol grubu 6grencilerin Ontest bagar1 testi puanlar1 arasinda anlamli fark

olup olmadigini iligkisiz t-testi ile analiz edilmistir.

3- Deney ve kontrol grubu &grencilerin &ntest Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi
puanlar arasinda anlamli fark olup olmadigini iliskisiz t-testi ile analiz edilmistir, frekans ve

ortalamalar1 bulunmustur.
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4- Deney grubunun oOntest ve sontest basari testi puanlari arasinda anlamli fark olup

olmadig iliskili t-testi ile analiz edilmistir..

5- Deney grubunun tutum Ol¢egi Ontest ve sontest puanlari iliskili t-testi ile analiz
edilmistir.
6- Kontrol grubunun Ontest ve sontest basar1 testi puanlart arasinda anlamli fark olup

olmadig iliskili t-testi ile analiz edilmisgtir.

7- Kontrol grubunun tutum o0l¢egi Ontest ve sontest puanlari iligkili t-testi ile analiz
edilmistir.
8- Deney ve kontrol grubunun sontest basari testi puanlari arasinda anlamli fark olup

olmadig iliskisiz t-testi ile analiz edilmistir.

9- Deney ve kontrol grubu &grencilerin sontest Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi
puanlar1 arasinda anlamli fark olup olmadigini iliskisiz t- testi ile analiz edilmis, frekans ve

ortalamalar1 bulunmustur.
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5. BULGULAR ve TARTISMA

5.1. Bulgular

Bu boliimde veri araglart uygulamasi ile elde dilen verilerin analizi ve arastirmanin alt
problemleri dogrultusunda tablolastirarak yorumlanmustir. Calismada, Geleneksel Yo6ntem
dayali 6grenme ve SE Modeline dayali 6grenme ile 6grenim goren 4. Smif 6grencilerinin
Sosyal Bilgiler dersinde ‘Yasadigimiz Yer’ tnitesiyle ilgili akademik basarilar1 ve Sosyal
Bilgiler dersine yonelik tutumlari arasinda anlamli bir fark olup olmadigi aragtirilmistir.

Bulgular ve yorumlar asagida yer almaktadir.

1- Deney ve kontrol gruplarinin verilerinin normal dagilm gosterip

gostermediginin incelenmesi

Grup biyiikligii 50°den kiigiik olmasi durumunda Shapiro-Wilk, biiyiik olmasi drurumnda
Kolmogorov-Smirnov testi yapilarak verilerin normalligi incelenir. Anlamlilik degeri p (Sig.)
0.05’den biiyiik ¢ikmasi, bu anlamlilik diizeyinde normal dagilimdan (asir1) sapma

gostermedigi, uygun oldugu sdylenir (Biiytlikoztiirk, 2010,s 42).

Tablo 12: Verilerin Normallik Durumunun incelenmesi

Kolmogorov-Smirnov?

Gruplar Istatistik df Sig.
Kontrol Grubu ,159 28 ,068
Deney Grubu 147 31 ,085
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Arastirmaya 59 O6grenci katildigr i¢in normallik degeri olarak Kolmogorov-Smirnov degeri
dikkate alindi. Sonu¢ p (Sig.) >0.05 oldugundan sonuglarin normal dagilimdan sapma

olmadigin1 gosterir. Veriler normal dagilimdan sapma olmadigi igin veri analizi i¢in t-testi

kullanilmustir.
2- Deney ve kontrol gruplarimin akademik basar1 oOntest puanlarimn
karsilastirilmasi.

Deney ve kontrol gruplarina Sosyal Bilgiler basar1 testi on-test olarak uygulanmistir. SE
Modeli 6grenme yonteminin uygulandigi deney grubu, geleneksel yontem kontrol grubu
ogrencileri arasinda Ontest akademik basar1 diizeyleri arasinda anlamli bir farklilik olup

olmadig iliskisiz t-testi ile analiz edilmis ve sonuglar asagidaki tabloda verilmistir.

Tablo 13: Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Diizeylerinin Ontest Toplam

Puanlarina iliskin Betimsel Veriler

Gruplar N X SS
Deney Grubu 31 82,94 9,248
Kontrol Grubu 28 83,14 9,001
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Tablo 14: Deney ve Kontrol Gruplarinin Akademik Basar1 Diizeylerinin Ontest Toplam

Puanlarmin Iliskisiz t-testi Analizi Sonuclar

Gruplar N X S sd t D
Deney 31 82.94 9.248
Kontrol 28 83.14 9.001 S7 087 931
p>0.05

Tabloya 14’¢ bakildiginda 6grencilerin giris yeterliliklerini tespit etmek amaciyla hazirlanan
25 maddelik Sosyal Bilgiler basari testi es zamanli olarak deney ve kontrol gruplarina
uygulanmustir. Ontest basar1 testinden elde edilen veriler iliskisiz t- testi ile analiz edilmistir.
Analiz sonucunda her iki grubun puanlarinin birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Deney
grubunun aritmetik ortalamasi 82.94 standart sapmasi 9.248, kontrol grubunun aritmetik
ortalamas1 83.14 standart sapmasi 9.001 oldugu belirlenmistir. Anlamhilik diizeyi
p=0.050larak diisiiniildiigiinde, gruplarin 6n test puanlar1 arasinda anlamli bir fark olmadig:
ve her iki grubun yaklasik olarak denk oldugu goriilmektedir. Bu durum arastirmanin saglikli

ilerlemesi ve degerlendirilmesi i¢in 6nemlidir.

3- Deney ve kontrol grubu égrencilerin ontest Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

puanlarimin karsilastirilmasi.

‘Deney ve kontrol gruplarmnin éntest Sosyal Bilgiler Tutum Olgegi puanlar1 arasinda anlamli

bir fark var midir?’seklinde ifade edilmistir. Gruplarin 6ntest tutum 6l¢egi puanlari arasinda
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anlaml1 fark olup olmadigimni bulmak i¢in tutum Slgegi Ontest puanlar iligkili t-testi ile analiz

edilmistir. Frekans ve ortalamalar1 tablo15’te gosterilmistir.

Tablo 15: Ontest Tutum Puanlarimin Deney ve Kontrol Gruplarina Gore

Degerlendirilmesi
Gruplar N X S sd t p
Deney 31 87.20 7.08
Ontest
Tutum 25 1.725 .097
Kontrol 28 86.45 7.54
p>0.05

Aragtirmaya katilan 6grencilerin 6n test tutum 6lgegi sonucglarina bakilarak, anlamlilik degeri
p=.05 oldugu diisiildiigiinde deney ve kontrol gruplarinin tutum o6lcegi sonuglart arasinda

istatiksel olarak anlamli bir farkin olmadigi gézlemlenmistir (p=0,097>0.05).
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Tablo16: Sesyal Bilgiler dersi tutum 6l¢cegi maddelerinin deney ve kontrol gruplarimin

ontest frekans ve yiizde degerleri

1 2 3 4 5
Maddeler fl % | f| % |f| % |f| % |f| %
1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigini
8 |136| 6 |10,2| 7 |119| 6 | 10,2 |32 |54,4
anlamiyorum.
2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum. 18(305| 7 |119|14|23,7|12|20,3| 8 | 13
3-Sosyal Bilgiler dersi yerine baska bir derse girmeyi
i ] 29492 5|85 |11|186|10|169| 4 | 6,8
tercih ederim.
4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem. |33 |559| 8 |136| 9 |153| 7 [119| 2 | 34
5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa... 6 |10,2| 8 |136| 9 | 153 |15|254 |21 | 35,6
6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin
24 140,71 | 1,7 | 13| 22 |12 |203| 9 | 153
azaltilmas1 gerekir.
7-Ah ah Sosyal Bilgiler olmasa.. 291492| 3|51 |8 |136|15|254| 4 | 6,8
8-Sosyal Bilgiler dersin konular1 bana ¢ok eglenceli
) 16271 7 (119 4 | 6,8 |11|18,6 | 21| 35,6
geliyor.
9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular 6grenmek bana
] 4 168 1712883 |51 |4 |68 /| 1]|525
heyecan veriyor.
10-Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular
6 /10,2 (15|254 | 7 |119| 4 | 6,8 | 27 | 458
uyandirtyor.
11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum. 8 |85 (13| 22 [12|20,3| 8 | 13,6 |21 | 35,6
12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir. 12 120,311 (186 | 7 |119| 5 | 85 | 24| 40,7
13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler
71119(12|20,3| 9 | 153 | 7 | 11,9 |24 | 40,7

dersine girmek isterim.

56




14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk veriyor. 4 |68 |6 (10214237 | 8 | 13,6 |27 | 45,8
15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili
) 9 |153(11|186|10|169| 5 | 85 |24 |40,7
kitaplar okurum.
16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Sosyal Bilgiler
6 |10,2| 9 | 15312203 | 8 | 13,6 | 24 | 40,7
dersinden soguttu.
17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Sosyal Bilgiler
Y -g”g- yu- ] Y s 3151|117 |7 1195 ]| 85 |43|729
kelimesini bile duymak istemiyorum.
18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum. 3 (51234 |3 |51 |7 1(119|44]| 74,6
19-Sosyal Bilgiler dersinde asla bagarili olamam. 4 168 |1)|17 |6 |102| 7 |11,9|41|695
20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler
2013395 (85| 3|51 |6 |102|25|424
dersini sevdirdi.
21-Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmam gerektiginde
o ] ) 23| 39 | 6 (10,2 9 |153| 7 | 11,9 |14 | 23,7
kendimi yorgun hissediyorum.
22-Hata yapmaktan korktugum icin Sosyal Bilgiler
vap s Y s 3152511117 |51|85|13| 22 |9 |153
dersinde konugsmam.
23-Sosyal Bilgiler dersinden asla iyi not alamam. 32|542| 2| 34| 8 |136|11|186| 6 | 10,2
24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢cok
) 400|678 1| 17 |7 (119 8 |136| 3 | 51
severdim.
25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir. 41169512 |34 |3 |51|8|136|5 | 85
26-Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok canim sikiliyor. 381644 |1 |17 |2 | 34 |12|20,3| 6 |10,2

1-tamamen katiliyorum 2-katiliyorum 3-kararsizim 4-katilmiyorum 5-tamamen katilmiyorum

Frekans tablosuna bakildiginda her iki gruptaki ogrencilerin Sosyal Bilgiler dersine
tutumlarinin olumsuz oldugu goriilmektedir. Fakat aym1 Ogrenciler Sosyal Bilgiler dersi

Ogretmeni i¢in daha olumlu cevaplar vermistir. Bunun sebebi de 6grencilerin sinif 6gretmeni
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ile Sosyal Bilgiler dersine giren Ogretmeninin ayni olmasidir. Test cevaplarinin duygusal

verildigi anlasilmaktadir.

4- Deney grubunun on test ve sontest basar1 puanlarinin karsilastirilmasi.

‘Deney grubu ogrencilerinin on-son test puanlari arasinda anlamli bir fark var midir?’
seklinde ifade edilmistir. Deney grubunun 6n-son test basari puanlar1 arasinda anlamli bir

farkin olup olmadigini bulmak i¢in puanlar iliskili t-testi kullanilarak analiz edilmistir.

Tablo 17: Deney Grubunun On Test ve Son Test Basar1 Puanlarmm iliskili t-Testi

Sonuclarn
TEST N X s sd t D
ontest 31 81.80 8.79
sontest 31 89.64 5.10 30 -4.150 000
p<.05

Tablo17’de 5E Modeli 6gretimin yapildigir deney grubunun ontest ve sontest puanlari iligkili
t-testi ile analiz sonuglar1 gosterilmistir. Deney grubunun 6ntest basar1 puan ortalamasi 81.80
ve standart sapmanin 8.79, sontest basar1 puan ortalamasinin 89.64 ve standart sapmanin 5.10
oldugu tespit edilmistir. Sonuglar anlamlilik degeri p=.05 ile karsilastirildiginda deney

grubunun Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli bir fark oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Bu
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bulgu 5E Modelinin Sosyal Bilgiler dersinde olumlu etki yaptigi 6grencilerin akademik

anlamda daha basarili olmalarina katkida bulundugu sonucunu ortaya ¢ikarmstir.

5- Deney grubunun tutum odl¢egi 6ntest ve sontest puanlarimin karsilastirilmasi.

‘Deney grubunun tutum 6l¢egi Ontest ve sontest puanlar1 arasinda anlamli far var midir?’

seklinde ifade edilmistir. Anlamli farki bulmak igin puanlar iligkili t-testi ile analiz

edilmistir.

Tablo 18: Deney grubunun tutum ontest-sontest iliskili t- testi sonuglari

Gruplar N X S sd t p
Deney 31 79.54 4.20
Ontest
Tutum 30 -9.52 .000
Deney 31 89.64 4.48
Sontest
p<.05
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Tablo18’e bakildiginda deney grubunun ontest ve sontest puanlari arasinda istatistiksel

olarak arastirmanin lehine fark bulunmustur (t=-9.52;p=0,000<0,05). Sontest tutum puani

ortalamas1 Ontest tutum ortalamasindan yiiksektir.

6- Kontrol grubunun ontest ve sontest basar: puanlarinin karsilastirilmasa.

‘Kontrol grubu 6grencilerinin ontest-son test puanlar1 arasinda anlamhi bir fark var midir?’

seklinde ifade edilmistir. Kontrol grubunun dntest-son test basar1 puanlari arasinda anlamli bir

farkin olup olmadigi bulmak i¢in puanlar iligkili t-testi ile analiz edilmistir.

Tablo19: Kontrol Grubunun On Test ve Son Testine Basar1 Puanlarimn liskili t-Testi

Sonuclarn
TEST N X S sd t p
ontest 28 74.53 16.78
27 -.425 .674
sontest 28 76.35 15.66
p>.05

Tablo 19’da kontrol grubunun Ontest ortalamasi 74.53 ve standart sapmasi 16.78, sontest

ortalamast 76.35 ve standart sapmast 15.66 olarak bulunmustur. Anlamlhilik degeri p= .05

olarak diisiiniildiiglinde kontrol grubunun 6ntest ve sontest sonuglari arasinda anlamli bir fark
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olmadig1 ortaya ¢ikmistir. Kontrol grubunun Ontest ve sontest puanlari arasinda bir artig

oldugu fakat bu artis istatistiksel olarak anlamli bir fark ifade etmedigi sonucuna ulasilabilir.

7- Kontrol grubunun tutum 6l¢cegi ontest ve sontest puanlarinin karsilastirilmasi.

‘Kontrol grubunun tutum 06lgegi Ontest ve sontest puanlari arasinda anlamli fark var

mudir?’ seklinde ifade edilmistir. Anlamli farki bulmak i¢in puanlar iliskili t-testi ile analiz

edilmistir.

Tablo 20: Kontrol gurubunun éntest-sontest iliskili t-testi sonuglar:

Gruplar N X S sd t p
Kontrol 28 75.42 4.24
Tutum Ontest
27 .300 .766
Kontrol 28 75.28 2.94
Sontest
p<.05
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Tablo 20’ye bakildiginda kontrol grubunun 6n test ve son test tutum puanlari arasinda

istatistiksel olarak anlamli fark bulunulamamistir (t=-.300;p=0,766>0,05).

8- Deney ve kontrol gruplarin 6grencilerinin sontest basari testi puanlarinin

karsilastirilmasi.

‘Deney grubu ile kontrol grubu 6grencilerinin son-test puanlar1 arasinda anlamli bir fark var
midir?’ seklinde ifade edilmistir. Gruplar arasinda anlamli bir farkin olup olmadigini1 bulmak

icin basari testi puanlari iliskisiz t-testi ile analiz edilmistir.

Tablo 21: Deney ve Kontrol Gruplarimn Sontest Basar1 Puanlarmn iliskisiz t-Testi

Sonuclarn
GRUPLAR N m S sd ¢ )
Deney 31 84.52 13.012
Kontrol 28 76.36 15.664 S7 -2.184 033
p<.05

Gruplara hazirlanan basar1 testi es zamanda uygulanmistir. Veriler t- testi ile analiz
edildiginde son test basar1 puanlarinda farklilasma oldugu goriilmektedir. Tablo16’da deney

grubun aritmetik ortalamasi 84.52 ve standart sapmasit 13.012, kontrol grubun aritmetik
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ortalamast 76.36 ve standart sapmasi 15.664 oldugu belirlenmistir. Puanlar arasindaki
anlamlilik degeri p=.05 olarak kabul edildiginde sonucun deney grubun lehine sonuglandigi
gorilmektedir. Deney grubu akademik agidan kontrol grubundan daha basarilidir. Sonuglara
bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinde SE Modeli Geleneksel Yontemden daha etkili oldugu

sOylenebilinir.

9-Deney ve kontrol grubu ogrencilerin sontest Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olcegi

puanlariin karsilastirilmasi.

‘Deney ve kontrol grubu dgrencilerinin Sosyal Bilgiler Dersi Tutum Olgegi puanlari arasinda
anlamli fark var midir?’ seklinde ifade edilmistir. Tutum O6lgegi puanlart arasinda anlaml
farkin olup olmadigini bulmak i¢in puanlar iliskisiz t- testi ile analiz edilmistir. Frekans ve

ortalama tablo 20°de gosterilmistir.

Tablo 22: Deney ve kontrol gruplarinin sontest tutum olcegi iliskisiz t —testi sonuclari

Gruplar N X S sd t P
Deney
31 89.5 4.4
Sontest 27 14.935 .000
Tutum Kontrol
28 75.2 2.9

p<.05
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Tablo22’deki sonuglara gore, tutum Olgegi sonuglart deney grubunun lehine olmustur
(t=14.935; p=0,000<0,05). Deney grubunun son test tutum puanlari, kontrol grubunun son test
tutum puanlarindan yiiksektir. SE Modeli 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersine karsi1 olumlu

tutum gelistirmelerine katki saglamistir.

Tablo 23: Deney ve kontrol gruplarinin sontest Sosyal Bilgiler Tutum 6l¢egi frekans ve

yiizde degerleri

Maddeler

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigini
18| 30 | 8 |133|13|21,7| 9 | 15 |11 183
anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum. 518311233 |7 |1,7|9 | 15 |36| 60

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine baska bir derse girmeyi
i ] 7111712 (33|15 25 |5 |83 30| 50
tercih ederim.

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem. 51833 5 9| 15 | 9| 15 |33 55

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa... 12| 20 | 4 | 6,7 |11 (183 |10 | 16,7 | 22 | 36,7

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin
8 [133| 4 | 6,7 |10|16,7| 9 | 15 |28 | 46,7
azaltilmasi gerekir.

7-Ah ah Sosyal Bilgiler olmasa.. 71117 - - 9| 15 |10| 16,7 | 33| 55

8-Sosyal Bilgiler dersin konular1 bana ¢ok eglenceli
) 27| 45 (132171 9| 15 | 2 | 33 | 8 | 133
geliyor.

9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular 6grenmek bana
) 31|51,7(14|233| 4|67 | 8 |133| 2
heyecan veriyor.

10-Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular
25(41,7|12| 20 (11,183 |6 | 10 | 5| 83

uyandirtyor.
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11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum. 15 25 | 8 |133|12| 20 | 6 | 10 |18 | 30

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir. 29483 |14 1233| 4 |67 | 4|67 | 8|133

13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler
o o 12 20 | 5| 83 | 25|41,7| 4 | 6,7 | 13| 21,7
dersine girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk veriyor. 35(583| 8 |133| 8 |133| 1| 1,7 | 7 | 11,7

15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle ilgili
) 12 20 |12 | 20 |12 | 20 | 6 | 10 |17 | 28,3
kitaplar okurum.

16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Sosyal Bilgiler
2133123381335 |83/42| 70
dersinden soguttu.

17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Sosyal Bilgiler
Y ggr yu- ] Y g 3 5 3 5 7 1117 4 | 6,7 |42 | 70
kelimesini bile duymak istemiyorum.

18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum. 2 133|117 |5]183|9 ]| 15 (42| 70

19-Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam. 7 (1171|147 |7 |11,7| 6 10 | 38 | 63,3

20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler
L Lo 315,79 15 | 8 |133| 5 | 83 | 6 | 10
dersini sevdirdi.

21-Sosyal Bilgiler dersine ¢aligmam gerektiginde
o o 8 |133| 6 | 10 |10 (16,7 | 8 | 133 |27 | 45
kendimi yorgun hissediyorum.

22-Hata yapmaktan korktugum icin Sosyal Bilgiler
yap sum e Y g 7 |11,7|110|16,7 | 7 | 11,7 | 3 5 |32]533
dersinde konugmam.

23-Sosyal Bilgiler dersinden asla iyi not alamam. 3 5 - - |11{183|10| 16,7 | 35| 58,3

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok
8 1133 3| 5 | 6|10 | 9| 15 |33 55

severdim.
25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir. 4 167|233 1|4 |6,7 |11)|18,3|38]63,3
26-Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok canim sikiliyor. 8 | 133 3 5 9| 15 | 5| 83 |34 56,7

1-tamamen katiliyorum 2-katiliyorum 3kararsizim 4-katilmiyorum 5-tamamen katilmiyorum

Frekans tablosuna bakildiginda ders anlatimi sonras1 bir¢ok dgrencinin Sosyal Bilgiler dersine
yonelik olumlu tutum gelistirdigi tespit edilmistir. Bu da SE Modelinin katkisin
gostermektedir. Sosyal Bilgiler 6grencilere zevkli, eglenceli, heyecan verici gelse de yine de
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madde 5 ve madde 13 bakildiginda Sosyal Bilgiler dersinin hala tercih edilme konusunda

¢ogu 0grencinin karasiz oldugu anlasilmistir.

5.2. Tartisma

Bu c¢alismada o6grenciler deney ve kontrol grubu olarak ikiye ayilmistir. Bir gruba SE
Modeline uygun diger grubu ise Geleneksel Yonteme uygun Sosyal Bilgiler dersi planlanip
islenmistir. Arastirma uygulamadan Once her iki grupta 6gretmen degisiminden dolay1

calismaya adapte olmakta biraz zorlandilar. Daha sonra siire¢ normale girdi.

Geleneksel Yontemle ders anlatilan grubun sikildi, dikkatinin konudan uzaklastigi
gozlenmistir. Ancak SE Modeli ile ders islenen grubun ise derse olan ilgisinin arttigi,
ogrencilerin kendilerinin daha rahat hissettikleri, daha aktif olduklar1 gozlenmistir. Bu da
Newby (2004), Kim (2005), Hokkanen (2011), Cornelius (2012) gibi arastirmacilarin yaptigi
sonuclarindaki gibi SE Modelinin 6grenci motivasyonunu artirdigi, dersi daha eglenceli hale

getirdigi sdylenebilinir.

Her iki gruptaki etkinlikler karsilastirildiginda Clark (2003)’ iin ¢alismasinda oldugu gibi SE
Modelin daha fazla zaman aldigi bunun da konuyu yetistirmek zorunda olan &gretmeni
endiselendirdigi gézlenmistir. Normal {inite siiresi ii¢ hafta idi. Fakat bu siire SE Modelinin

uygulandigi sinifa yetmedi.

Geleneksel Yontemle SE Modeli karsilastirildiginda Campell (2006) ¢alismasinda oldugu gibi
ogrencilerin dersi kitaplardan islemekten hoslanmadiklar1 gdzlenmistir. Ogrenciler dersin

daha eglenceli ve hareketli olmasim istiyorlar. SE Modelinde 6grenci aktif ve bilgiyi
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yapilandirdigr icin Og8renci sorumlulugu daha fazla ve Ogrenciler daha az sikildig:

gozlenmistir.
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6. SONUC ve ONERI

6.1. Sonug¢

5E Modeli ile Geleneksel Yontemle 6grenim goren 4. sinif 6grencilerin Sosyal Bilgiler dersi
‘“Yasadigimiz Yer’ {initesiyle ilgili akademik basari ve Sosyal Bilgiler dersine yonelik
tutumlar1 arasinda fark olup olmadigini arastiran bu calismada asagidaki sonuglara

ulasilmistir:

1- Arastirmaya toplam 59 o6grenci katilmistir. Deney grubu 31 kontrol grubu 28
ogrenciden olugmaktadir. Calismaya baslamadan 6nce deney ve kontrol gruplarina Sosyal
Bilgiler Dersi Basar1 testi uygulanmistir. Ontest sonuglari; deney grubu X=82.94 S$=9.248
kontrol grubun X=83.14 S =9.001 iki grubun sd=57 t=0.087 p=0.931 bulunmustur. Ontest
sonucun da p anlamlilik degeri p>0.05 oldugundan iki grubunun 6ntest sonuclarinda anlamli

bir fark olmadig1 yani gruplarin birbirine denk oldugu tespit edilmistir.

2- Aragtirmaya baglamadan once deney ve kontrol gruplarmin Sosyal Bilgiler Dersine
yonelik Ontest tutum &lgegi uygulanmistir. Ontest sonucunda p anlamlilik degeri 0.097
bulunmustur. Sonu¢ p>0.05 oldugundan iki grup arasinda anlamli fark bulunmamistir. Yani

iki grup es degerdir.

3- Deney grubuna 5E Modeline dayali, kontrol grubuna ise; Geleneksel Yontemle Sosyal
Bilgiler dersi ‘Yasadigimiz Yer’ iinitesi anlatildi. Derslerin sonunda gruplara tekrar basari
testi uygulandi. Sontest sonuclari; deney grubu X=84.52 S=13.012 kontrol grubu X =76.36
S= 15.664 ve gruplarin sd=57 t=-2. 184 p=0.033 olarak bulunmustur. Anlamlilik degeri
p<0.05 oldugundan 5E Modelinin 6grencilerin akademik basarilarina olumlu etki yaptigi

tespit edilmistir. Yani SE 6grenme Modeli akademik basariy1 artiriyor.
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4- Deney grubunun dntest sontest basari testi sonuglarma bakildiginda X éntest=81.80 S=
8.79 ve X sontest=89.64 S =5.10 ve sd=30 t=-4.150 p=0.000 olarak bulunmustur. Bu
sonuclar SE 6grenme Modelinin 6grenci akademik basarisini artirdigini ve 6grencilerin daha

basarili oldugunu gostermektedir.

5- Kontrol grubunun &ntest sontest basari testi sonuclari; X ontest = 74.53 S=1678,
Xsontest= 76.35 S=15.66 sd=27 t=-0.425 p =0.674 bulunmustur. Arastirma sonucu
anlamlilik degeri p>0.05 oldugundan Geleneksel Yontemin o6grenci akademik basarisi
tizerinde anlamli bir degeri olmadigi, ortalamay1 artiriyor fakat bu artigin istatistik agisindan
anlamli bir degeri olmadig tespit edilmistir. Geleneksel Yontemin SE 6grenme Modeli kadar

ogrenci akademik basarisinda olumlu etkiye sahip degildir.

6- Deney ve kontrol gruplarina ders anlatimindan sonra derse karsi tutumlarin1 6grenmek
icin tekrar tutum o6lgedi uygulanmustir. Sontest tutum OSlgegi sonuclart Xdeney = 89.57
S=4.47, Xkontrol=75.28 S=2.94 sd=27 t=14.93 p=0.000. Sonuglara bakildiginda anlamlilik
degeri p<0.005 oldugundan S5E Modelinin G&grencilerin derse karsi olumlu tutum
gelistirmesine de katkida bulundugu tespit edilmistir. Yani SE 6grenme Modeli 6grencilerin

derse olumlu tutum gelistirmesini saglamistir.

7- Deney grubunun Ontest sontest tutum Olge8i sonuglart p anlamlhilik degeri 0.000
bulunmustur. SE Modelinin uygulandigi sinif derse kars1 daha olumlu tutum gelistirdigi tespit

edilmistir.

8- Kontrol grubunun tutum o6l¢egi Ontest sontest verileri karsilastirildiginda anlamlilik
degeri p =0.766 bulunmustur. Yani p>0.05 oldugundan Geleneksel Yontemin Ggrencilerin

derse kars1 olumlu tutum gelistirmelerinde anlamli bir katki saglamadig: tespit edilmistir.
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Arastirma sonucunda, 5E 6grenme Modelinin dgrencilerin akademik basarilarini artirdigi ve
derse karst olumlu tutum gelistirmelerine katki sagladigi tespit edilmistir. Sosyal Bilgiler
dersinde 5E 6grenme Modeline yer verilmeli, 6grencilere 5E Modeline yonelik dersler
planlanip 6grencilerin dgrenmeleri saglanmalidir. Ogrenciler SE Modeli ile dersin her
asamasinda aktif olarak 6grenmeler daha kalict ve etkin olacaktir. Bu da dgrencilerin derste
daha basarili olmalarin1 saglayacaktir. Derste basarili olan 6grenciler 0 derse karsida olumlu

tutum sergileyecektir.

6.2.0neri

1

Derslerin SE Modeline uygun islene bilmesi i¢i sinif ortamlarin SE Modeline uygun

olarak planlanmali.

2- 5E Modelin uygulanabilmesi i¢in 0Ogretmenlere bu konuda hizmeti¢i egitim

verilmelidir.

3- 5E Modelinin uygulandigi smifta 6grenci aktif olacagindan 6gretmenin bu duruma

hosgorii ile bakmalidir.

4- SE Modelinde etkinliklerin gercek yasamda uygulanabilmesi i¢in 6dev ve projelerin

ona gore verilmesi ve bu konuda 6grenciye rehberlik edilmelidir.

5- 5E Modelinin uygulanacagi dersler ¢ok iyi planlanmalidir. Ciinkii derslerin siiresi

beklenenden uzun olabilir.

6- Her dgrenci bireysel degerlendirilmelidir. Ogrenciler birbirleriyle kiyaslanmamalidir.
Ciinkii SE Modelinde her 6grenci kendi bilgini kendisi olusturmaktadir. Kendide var

olan bilgilerle yeni bilgisini olusturmaktadir.
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EK-1

YASADIGIMIZ YER UNIiTESi BASARI TESTI;

ACIKLAMA

Bu test sizin “Yasadigimiz Yer” iinitesindeki bilgi ve becerileri ne derece 6grendiginizi
0lcmek amaciyla hazirlanmistir. Testte 25 ¢oktan se¢meli soru bulunmaktadir. Sorulari
okuyarak, sizce dogru olan segenege ¢arp1 (X) isareti koyunuz. Siire 30 dakikadir.
Basarilar dilerim.

SORULAR

1. Begiim, golgesinin en kisa oldugu 6gle vaktinde yiiziinii gdlgeden tarafa dondiigiinde

sag tarafi hangi tarafi gosterir?
A. Bati B. Dogu

C. Kuzey D. Gliney

2. Aksam yliriiylise ¢ikan Fatih yoniinii kaybediyor ancak gokytiziinde Kutupyildizi’ni

goriiyor. Evi glineyde olduguna gore Fatih’in hangi yone gitmesi gerekir?
A. Ayni yonde ilerlemelidir.

B. Saga donerek yola devam etmelidir.

C. Sola donerek yola devam etmelidir.

D. Bulundugu yoniin tam tersine gitmelidir.

! Unliier (2008) Sosyal Bilgiler Dersinde Gazete Kullaniminin Ogrencilerin Akademik Basarilarina ve
Tutumlarina Etkisi (Doktora Tezi). Anadolu Universitesi Egitim Bilimleri Enstitiisii.
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Gokee yoniinii en kolay ve en dogru asagidakilerden hangisi ile bulabilir?
A Karinca yuvalari

B.Kutupyildizi

C.Agag yosunlari

D. Pusula

4. Sema’larin evi dogu ile kuzey arasinda olduguna gore evleri hangi yondedir?
A. Kuzeybati B. Kuzeydogu

C. Dogu D. Kuzeybati

5. Emir Ali’lere ders ¢alismaya gitmek istiyordu. Ama Ali’lerin evini bilmiyordu. Ali Emir’e
evlerinin yerini kusbakisi olarak, kabataslak cizerek verdi. Ali’nin Emir’e verdigi

asagidakilerden hangisi olabilir?

A. Plan B. Harita

C. Kroki D. Olgek
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6. Ali’ler Papatya

apartmaninda oturmaktadir. Yukaridaki krokiye gore Ali’lerin evi nerededir?

A. Kirtasiyenin yanindadir.
B. Belediyenin yanindadir.
C. Atatiirk Caddesi ilizerindedir.

D. Okulun karsisindadir.

7. Ayca evi ile okul arasinin bir krokisini ¢izdi. Krokisinde asagidaki sembolii kullandi. Ayca

bu sembolii kullanmakla nereyi ¢izmek istemis olabilir?
5

A. Market B. Hastane

C. Kuafor D. Belediye

8. Aylin bir kroki ¢izdi. Krokisinde kullandig1i sembolleri agiklayan bir bolim olusturdu.

Aylin olusturdugu boliimdeki aciklamalardan hangisini yanhs yazmistir?
A. Hastane — H

B. Park — P

C. Belediye — O

D. Miize — M
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9. Onceden yasayan insanlar, teknoloji gelismediginden degisik doga olaylarma bakarak hava

tahminlerinde bulunurlardi. Asagidakilerden hangisi bunlardan biri degildir?
A. Sar1 arinin ¢ok olmasi

B. Uzayda hava balonlarinin olmasi

C. Cekirgelerin ¢ok ses ¢ikarmasi

D. At kestanesinin ¢igek agmast

10. Yilmaz’larin smifi Fen ve Teknoloji dersinde deney yaparken havanin basincini 6lgmek

istediler. Asagidaki 6l¢iim araclarindan hangisine ihtiyaclari olacaktir?
A. Barometre B. Piiliviyometre

C. Higrometre D. Anemometre

11. Melis, arkadaslarina babasinin her aksam televizyondaki hava durumu haberlerini can

kulagiyla dinledigini ve ertesi giinkii havanin meslegini etkiledigini soyledi.

Yukaridaki olaya gore Melis’in babasi ne is yapmaktadir?

A. Pilot B. Ogretmen
C. Bankada memur D. Avukat
is:canbul Samsun Trabzon
Bursa Ankara Erzurum Va

ol <> O o
P 2 Antalya = Diyarbakir
WD ~_~Adana

~ &5

“Clkibris

12. ve 13. sorular1 yukaridaki haritaya gore yanitlayiniz.
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12. Yukaridaki haritaya gore Ankara’nin hava durumu nasildir?
A. Gilinesli B. Bulutlu

C. Karla karisik yagmurlu D. Yagmurlu

13. Ozge yukaridaki haritaya bakarak bir resimli grafik olusturdu. Ozge nin yaptig: resimli
grafige gore kag¢ sehir bulutludur?

Al B.2

C. 4 D.6

14. Ulkemizdeki hava durumu tahminlerini hangi kurulus yapmaktadir?
A. Devlet Meteoroloji Isleri Genel Miidiirliigii

B. Niifus ve Vatandaslk Isleri Genel Miidiirliigii

C. I¢isleri Bakanlhig:

D. Belediyeler

15. Ustiinden adam gider, Altindan sel gider.Bilmecesinde sorulan beseri unsur nedir?
A. Deniz B. Gol

C. Koprii D. Cesme

16. Sira sira yapilar.

Baglarina karlar yagar.

Bilmecesinde sorulan dogal unsur nedir?

A. Hastane B. Dag

C. Cami D. Gol
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17. Kiz Kalesi’ni gormek icin Mersin’e gittik. Kiz Kalesi’ne vardigimizda muhtesem bir

giizellik bizi karsiladi. Orada bir hafta kaldik. Hem denizde yiizdiik, hem de Mersin’i gezdik.
Yukaridaki paragrafta gegen dogal ve beseri unsurlar hangi secenekte dogru verilmistir?

A. Kiz Kalesi - dogal unsur, Deniz - beseri unsur

B. Kiz Kalesi - beseri unsur, Deniz - dogal unsur

C. Kiz Kalesi - dogal unsur, Deniz - dogal unsur

D. Kiz Kalesi - beseri unsur, Deniz - beseri unsur

18. Buse, iilkemizde en c¢ok goriilen dogal afetleri arastirtyordu. Buse’nin arastirmasinda

asagidaki dogal afetlerden hangisi yer almaz?
A. Deprem B. Sel baskin1

C. Kasirga D. Cig

19. Akarsu ve gollerin kirletilmesi, orman yanginlari, ¢oplerin birikmesi, atik sularin artmasi

gibi olaylarin yeryiiziine yaptig1 etkilerle ilgili bir proje hazirlayan Simay’in projesinin bagligi

ne olabilir?
A. Doganin Mucizesi B. Dogal Dengenin Bozulmasi
C. Dogal Uriinler D. Dogal Giizellikler

20. Ali’nin babasi araba kullanirken deprem oldugunu fark etti. Ali’nin babast bu durumda

asagidakilerden hangisini yapmamahdir?
A. Enerji hatlarindan uzak durmalidir.

B. Alt — iist gegitlerden uzaklasmalidir.

C. Agik alanlarda durmalidir.

D. Kopriiden ge¢melidir.
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21. ILGAZ

Ilgaz Anadolu’nun Yalcin kayaliklarin
Sen ylice bir dagisin Goklere yiikseliyor
Baharda yeryiiziinde Senin dumanli basin
O cennetin bagisin Bulutlar deliyor

Yukaridaki siire gore Ilgaz’in cografi ozellikleri hakkinda asagidakilerden hangisi

soylenemez?

A. llgaz bir dagdur.

B. Ilgaz’in kayaliklar1 vardir.
C. llgaz’n kiglar1 1lik geger.

D. llgaz Anadolu’dadur.

22. Sinifta deprem g¢antasinin nasil hazirlanacagini 6grenen Dilek, eve giderek bir deprem

cantas1 hazirlamaya koyuldu. Dilek’in asagidakilerden hangisini ¢antaya koymasi uygun

olmaz?

A. El feneri B. Biskuivi

C.Su D. Atari

23.
Bahar gelir kudurursun, Seksen, doksan, yiizde yedin
Kizilirmak seni seni Kizilirmak seni seni
Ne uyursun ne durursun Asik VEYSEL

Kizilirmak seni seni
Gelin yedin kiz1 yedin

Nice ela gozler yedin
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Yukaridaki siirde hangi dogal afetten bahsedilmektedir?
A. Sel B. Deprem

C.Cig D. Erozyon

24. Ogretmenleri Kiibra’ya yeryiizii sekillerinin haritada gosterilmesi ile ilgili bir ddev
vermisti. Kiibra haritada dag, ova, deniz, plato, gol ve akarsulari gosterdi. Sira korfeze

geldiginde diisiindii. Kiibra haritada asagidakilerden hangisini korfez olarak isaretlemelidir?
A. Deniz ve okyanusun kara i¢ine sokulmus pargasi

B. Karalarin denizlerin i¢ine sokulmus pargasi

C. Akarsularin derin vadiler i¢cinde aktig1 diizliikleri

D. Karalarin i¢indeki durgun sulari

25. Gamze, fiziki haritada denizleri, akarsular1 ve golleri gostermek istedi. Gamze ne renk

kalem kullanmahdir?
A. Yesil B. Mavi

C. Kahverengi D. Fark etmez
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SOSYAL BIiLGILER DERSI TUTUM OLCEGI (EK-2)

Maddeler

Tamamen

Katihivorum

Katillyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Katilmiyorum

Hicg

1. BOYUT

(Ogrenme Istegi)

1-Sosyal Bilgiler dersinde zilin nasil ¢aldigin
anlamiyorum.

2-Sosyal Bilgiler dersinden nefret ediyorum.*

3-Sosyal Bilgiler dersi yerine baska bir derse girmeyi
tercih ederim.*

4-Mecbur olmasam Sosyal Bilgiler dersine girmem.*

5-Keske her ders Sosyal Bilgiler olsa...

6-Bence Sosyal Bilgiler dersine ayrilan siirenin
azaltilmas1 gerekir.*

7-Ah Ah keske Soysa Bilgiler olmasa...*

2. BOYUT

(Sosyal Bilgiler Dersinden

Hoslanma)

8-Sosyal Bilgiler dersinin konular1 bana ¢ok eglenceli
geliyor.

9-Sosyal Bilgiler dersinde yeni konular1 6grenmek
bana heyecan veriyor.

10 Sosyal Bilgiler dersi bende giizel duygular
uyandirtyor.

11-Sosyal Bilgiler dersini iple ¢ekiyorum.

12-Sosyal Bilgiler sevdigim dersler arasindadir.

13-Miimkiin olsa bos derslerimde Sosyal Bilgiler
dersine girmek isterim.

14-Tarihi hikayeleri dinlemek bana zevk verir.

15-Bos zamanlarimda Sosyal Bilgiler dersiyle 1lgili
kitaplar1 okurum.

3. BOYUT

(Ogretmenden

Kaynaklanan Tutumlar)

16-Sosyal Bilgiler 6gretmenimiz beni Soysal Bilgiler
dersinden soguttu.*

17-Sosyal Bilgiler 6gretmeni yiiziinden Soysal Bilgiler
kelimesini bile duymak istemiyorum.*

18-Sosyal Bilgiler 6gretmeninden nefret ediyorum.*

19-Sosyal Bilgiler dersinde asla basarili olamam.*

20-Sosyal Bilgiler 6gretmenim bana Sosyal Bilgiler
dersini sevdirdi.

21- Sosyal Bilgiler dersine ¢alismam gerektiginde
kendimi yorgun hissediyorum.

4. BOYUT

(Sosyal Bilgiler
Sevgisi)

22-Hata yapmaktan korktugum icin Sosyal Bilgiler
dersinde konusmam.*

23-Sosyal Bilgiler dersinden asla iyi not alamam.*

24-Sosyal Bilgiler dersi olmasaydi, okulu daha ¢ok
severdim.*

25-Sosyal Bilgiler dersi zaman kaybidir.*

26-Sosyal Bilgiler dersinde ¢ok canim sikiliyor.*

*Olumsuz tutum ciimleleri ifade etmektedir.
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