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Yenilenmis Bloom Taksonomisi’ne Gore 2005 Yih
Sosyal Bilgiler Ogretim Programinda Yer Alan
Kazanimlar ve Seviye Belirleme Sinav Sorulari

Tezin Adi

Bu calisma, 2005 Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (SBOP) genel amaglari,
kazanimlar1 ve Seviye Belirleme Siavi (SBS)’nda sorulan Sosyal Bilgiler sorularinin
Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT) agisindan nasil bir dagilim gdsterdiginin

belirlenmesi amaciyla yapilmstir.

Bu calisma, nitel durum incelemesi yontemiyle yapilmistir. Calismada, 16 genel amag,
149 kazanim ve 2008-2013 yillar1 arasinda sorulan 227 SBS Sosyal Bilgiler sorusu
YBT’ye gore simiflandirilmigtir. Calismada yer alan veriler dokiiman incelemesi ile elde
edilmistir. SBOP’de yer alan amag ve kazanimlara, Talim ve Terbiye Kurulu Baskanlig
(TTKB)’nin internet sitesinden ulagilmistir. Ayrica ¢alismada kullanilan SBS sorularina
ise Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Midiirliigi Sinav Hizmetleri

Daire Baskanligi’nin sitesinden ulagilmistir.

Arastirma verileri dncelikle arastirmaci tarafindan "Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme
Ile Tlgili Bir Smiflama" kitabindaki 6lgiitlere gére YBT tablosuna yerlestirilmis ve iki
asamali uzman gorisiinden gegcirilmistir. Elde edilen veriler, yilizde ve frekans

hesaplamalari kullanilarak tablolara aktarilmistir.



Arastirma sonucunda, YBT’nin biligsel siire¢ basamaklari agisindan amaglarin,
kazanimlarin ve SBS sorularinin dagilimlarinin Ortiismedigi sonucuna varilmaistir.
Programin amaglarinin ve kazanimlarinin SBS sorularina kiyasla daha tist basamaklarda
yer aldig1 goriilmiistiir. SBS sorularinin %80°e yakininin alt diizey bilissel basamaklarda
yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Bilgi birikimi agisindan ise olgusal ve kavramsal
bilgiye agirlik verildigi islemsel ve st biligsel bilginin ise ihmal edildigi sonucuna

varilmstir.
Anahtar Sézciikler: Sosyal Bilgiler Ogretim Programi (SBOS) kazanimlari, Seviye

Belirleme Sinavi (SBS), Yenilenmis Bloom Taksonomisi (YBT), Bilissel Alan, Bilgi
Birikimi Boyutu
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ABSTRACT

This study was conducted to determine how a distribution Social Science Curriculum
goals, objectives and questions of Social Science in high school entrance exam (SBS)
showed according to Revised Bloom Taxonomy (RBT).

Qualitative case study method was used in this research. In such a case, 16 goals 149
objectives and 227 questions, of which was asked of Social Science SBS between 2008
and 2013 were classified according to RBT. The data of this research have been
obtained through document analysis. Social Science Curriculum goals, objectives were
reached through the website of Board of Education. Also, questions of SBS which were
used for study obtained through the website of The Ministry of Education General

Directorate of Educational Technology Department Examination Services.

First of all, the data were placed on RBT table by researcher according to the criteria
presented “Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile Ilgili Bir Smiflama” (A Taxonomy

for Learning, Teaching and Assessing: A revision of Bloom’s Taxonomy of Educational



Objectives) and expert views were taken two times. In the analysis of collected data
were showed within the frequency and percentage tables.

The result of the study, it is indicated that goals, objectives in Social Science
Curriculum and questions of SBS have not overlapped the cognitive stages of RBT. It
Is observed that Social Science Curriculum goals and objectives are higher than
questions of SBS on the high cognitive stages of RBT. It has been reached that
questions of SBS of close to 80% were classified under metacognitive knowledge.
According to the result, in terms of knowledge dimension, while factual and conceptual
knowledge were focused on, procedural and metacognitive knowledge were ignored

both in Social Science Curriculum and in SBS

Key Words: Social Science Curriculum Objectives, High School Entrance Exam
(SBS), Revised Bloom Taxonomy (RBT), Cognitive Process, Knowledge Dimension
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BOLUM I

GIRIS

Calismanin bu boliimiinde ele alinan problem durumu agiklanmis, ¢alismanin amaci,
onemi, sayiltilart, sinirliliklart ve konu ile ilgili tanimlanmasi gereken temel kavramlara

yer verilmistir.

1.1 Problem Durumu

Gilinlimiizde bas dondiiriicii bir degisim ve donilisim yasanmaktadir. Yasanilan bu
degisim ve doniisiimii tetikleyen unsur, i¢cinde bulundugumuz yiizyila sekil veren bilim
ve teknolojidir (Kog, 2013). Bilim ve teknoloji bakimindan giiglii olan toplumlarin hem
kendi degerleri dogrultusunda yasayabilmesi hem de diinya iizerinde iyi bir konuma
gelebilmesi i¢in toplumsal kimligi muhafaza etmesi gerekmektedir. Aksi halde meydana
gelen bu hizli doniisiim siireci igerisinde toplumlarin Kimliklerini ve 6z degerlerini

kaybetmeleri kaginilmaz olmaktadir (Calik ve Sezgin, 2005).

Kiiresellesen diinyada iilkelerin Kimliklerini ve degerlerini koruyabilmelerinde egitim
onemli bir unsur teskil etmektedir. Ciinkii bir toplumunun devam edebilmesi i¢in
yetistirdigi kusaklara verdigi egitimin iyi ve nitelikli olmas1 gerekmektedir (Geng ve
Eryaman, 2008). Dogru ve etkin egitim, toplumun gelismesine katki sagladigi gibi
yasam kalitesini de yiikseltecektir. Bundan dolayr bir toplum hem varligim1 korumak
hem de daha uygar bir sekilde yasamak istiyorsa yetistirdigi kusaklara ne pahasina

olursa olsun iglevsel bir egitim vermek zorundadir (Basar, 2007).

Egitimin islevselligini belirleyecek olan unsur, “Nelerin Ogrenciler ig¢in islevsel
oldugu?” sorusudur. Uzun zamandir yaygin bir sekilde sorulmakta olan bu soru,
egitimle 1ilgili diisiincelerin sekillenmesinde rol oynayan temel unsur olarak
degerlendirilebilir. “Nelerin dgretilmeye deger oldugu?” (Anderson vd., 2014) egitimin
genel felsefesinin olugsmasinda rol oynamakla birlikte egitilmis bir insanin nasil olmasi

gerektigini de agiklamaktadir.



Ulkeler, diinya iizerinde iyi bir noktaya gelebilmek adina gesitli egitim politikalari
benimseyip uygulamaya koymaktadirlar. Uygulamaya konan programlarin ne kadar
etkin olup olmadiklarin1 degerlendirmek i¢in de Olgme-degerlendirme yoluna
basvurmaktadirlar. Program basarisin1 6lgmek ve eksikliklerini gérmek ancak “Ne
vermek istiyoruz?” sorusu dogrultusunda hazirlanan 6lgme araglari ile yapilmaktadir.
Bu olgiimler yalnizca tlilkede uygulanmakta olan o6gretim programinin amaglari,
kazanimlar1 ve program niteligini degil ayn1 zamanda programin dayandig: felsefenin de
uygulanip uygulanmadigini gostermektedir (Gelen ve Beyazit, 2007). Ulkede uygulanan
egitim sistemi hakkinda dogru bilgi elde edebilmek i¢in dlgme-degerlendirmeye biiyiik
sorumluluk diismektedir. Ciinkii Olgiilen sinavlarin sonucunun degerlendirilmesiyle
egitim politikalar1 ve egitimin niteligi sorgulanir. Bunun sonucunda da her iilke kendi

egitim politikasina yon verir (EACEA, 2009).

Tiirkiye’nin egitim politikalarina yon veren etmenlerden biri, uluslararasi siavlarda
alinan diisiik puanlar olmustur. Uluslararasi arenada yetersiz olundugunun kabulii ve bu
yetersizligin nasil giderilebileceginin arastirilmasi ile egitimde diizenleme ve yenilesme
yoluna gidilmistir (Duru ve Korkmaz, 2010). Bu diizenlemeler i¢inde dnemli olarak
nitelendirilebilecek diizenleme; kuskusuz tiim iilkede uygulanan egitim anlayisinin
degistirilmesidir. Daha 6nceden benimsenen davranig¢i yaklasim yerini yapisalct egitim
anlayisina birakmis ve Tirkiye’de uygulanan tiim O6gretim programlart bu goriis
gercevesince yenilenmistir. Bu programlardan biri de 2004-2005 yilindan itibaren
asamal1 olarak uygulanan “Sosyal Bilgiler 2005” programidir. Bu program da diger
programlar gibi yapilandirmaci egitim politikast benimsenerek hazirlanmistir (Ata,
2009; Yapict ve Demirdelen, 2007). Bu egitim anlayisinin en énemli 6zelliklerinden biri
Ogrencilerin daha {ist biligsel slireglere erismelerini saglamaktir (Ay, 2014). Davranisci
kuramin aksine yapisalci kuram, 6grenciyi merkeze alir ve Ogrencinin kendilerini
tanimalarini, yasadigi deneyimleri okul ortaminda kullanmalarini ve okul ortaminda
ogrendiklerini de yasamda kullanmalarin1 amaglar (Kaya, Topgu ve Kop, 2014). Bunun
yapilabilmesi i¢in Ogrencilerin st bilissel siire¢lerine onem verilmelidir. Ayrica
programin hedefleri, kazanimlari, &gretim siireci ile Olgme-degerlendirme siirecCi
birbirine paralel olmalidir. Ciinkii egitimin amacina ulagabilmesi i¢in biitiin

mekanizmanin ayni amaca doniik olmasi gerekir. Egitimin planli programli ve



uygulanabilir olmasi i¢in amag, somut bir sekilde belirlenmelidir. Fakat egitimin biligsel
yonii dikkate alindiginda egitim programlarinin amaclarini, kazanimlarini, etkinliklerini
ve degerlendirilmesinin somut olarak yapilabilmesi gii¢ olabilmektedir (Anderson vd.,

2014; Bloom, 1979).

Egitimde verilmek istenilen amaclarin O6grenciye kazandirilmast igin belli bash
yontemler ve smiflama sistemleri gelistirilmistir. Bu ydntem ve simiflama
sistemlerinden biri de; tim diinyada kabul goérmiis olan ve 1956 yilinda Bloom
tarafindan gelistirilen siniflama sistemidir (Tahaoglu, 2014). Bu sistemi meydana
getirirken Bloom’un temel felsefesi; 6gretim hedeflerinin somut bir sekilde goriilmesini
saglamaktir (Bloom 1979; Anderson vd., 2014). Daha acik bir ifadeyle hem egitimde
istendik amaclarin planli ve somut olarak goriilmesi hem de nitelikli bir egitim-
ogretimin gergeklesmesi i¢in bdyle bir siniflama sistemine gidilmistir. Kendisi 6l¢me-
degerlendirme uzmani olan Bloom, 6grenci ¢iktilarinin da verilen hedefle orantili
olmas1 gerekligi lizerinde durmus ve editorliigiinii yaptig1r “Taxonomy of Educational
Objectives: Cognitive and Affective Domains” adli eserinde bu durumun hem
gerekliligini hem de simiflamanin nasil yapilabilecegine dair agiklamalara yer vermistir.
Bloom ve arkadaslar tarafindan yapilan siniflama sistemi, egitime pek ¢ok yenilik ve
kolaylik getirmistir. Ulkeler, 6gretim programlarim belirlerken Bloom Taksonomisini
uzun yillar kullanmislardir. Aradan gecen bunca yila ragmen bu siniflama sistemi hala

bazi iilkeler tarafindan kullanilmaktadir.

Var olan smiflama sistemi gelistirilerek yeni bir smiflama olusturulmustur. Yeni
siniflama sistemiyle programin amaglari ve kazanimlart hem de dgretim siirecinin ne
kadar islevsel oldugunu belirleyebilmek agisindan gerek egitimcilere, gerek Olgme-
degerlendirme uzmanlarina ve gerekse 6gretmenlere yol gostermek igin taksonominin
onemli oldugu bilinmektedir (Demirel, 2007). Ayrica yapilandirmaci egitim felsefesinin
temelini olusturan biligsel O6grenme siirecinin sistemli bir sekilde kontroliiniin
saglanmasi i¢in siniflama sistemi elzem bir unsurdur. Son olarak da yeni siniflama
sisteminin amaci, ist diizey bilissel siireglerini on plana ¢ikarmaktir. Bu amag¢ 6gretim

programlarinin yenilenmesinde de biiylik onem tagimaktadir.



Yukarda ifade edilen tiim durumlar degerlendirildiginde 6gretim programinin amaglari,
kazanimlar1 ve dl¢limleri somut bir sekilde ele alinmasi i¢in, Yenilenmis Taksonominin
siniflama sisteminin uygulanabilir oldugu diisliniilmiistiir. Ciinkii 2005 yilinda
yenilenen Sosyal Bilgiler programinda amag; kendini ifade edebilen, yeniliklere ve
gelismelere agik, herhangi bir problemle karsilasildigi zaman kolaylikla bas edebilen,
aktif katilimli ve toplumsal olarak kimlik kazanmis bireyler yetistirmektir (Akdag,
2014; Tay, 2011). Bu amaglar dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersi, degismis ve ezberci
bir ders olarak nitelendirilirken artik toplumsal gereklilik olarak degerlendirilecek bir
ders konumuna eristirilmeye calisilmistir (Ata, 2009; Ulusoy ve Giiliim, 2009).
Dolayisiyla bu amag; programin hedefleri, kazanimlari ve siirecin degerlendirilmesinde
kullanilan olgme araglarinin 6nemini artirmaktadir. Bu yiizden gerek programin
degerlendirilmesi gerekse egitim sisteminin, ulusal ve uluslararasi alanda daha iyi bir
konuma gidilebilmesi i¢in ii¢ temel unsurun sistemli bir sekilde degerlendirilmesinin
gerekli oldugu diistiniilmektedir. Bu durumun etraflica ele alinmasi i¢in bu ¢aligmaya
temel olusturan problem kapsaminda Sosyal Bilgiler 2005 yili Ogretim Programi’nin
amaglart ve kazanimlar1 degerlendirilmeye calisilmistir. Ayrica yapildigi doénem
boyunca bir milyona yakin Ggrencinin hayatini belirleyen SBS (Seviye Belirleme
Sinavi)’nin Sosyal Bilgiler alanina yonelik sormus oldugu sorular YBT (Yenilenmis

Bloom Taksonomisi)’nin basamaklarina gére de siniflandirilmstir.

1.2 Arastirmanin Amaci

Bu aragtirmanin amaci 2005 yili 8gretim programu degisikliginden sonra SBOP (Sosyal
Bilgiler Ogretim Programi)’nda yer alan genel amaglar, kazanimlar ve SBS’de sorulan
Sosyal Bilgiler sorularinin YBT agisindan nasil bir dagilim gosterdigini belirlemektir.
Bu temel amag kapsaminda Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Programinda yer alan 7.
siifin sonunda 6grenciye verilmek istenilen genel amaglar, 6 ve 7. sinif kazanimlariyla
8. smif Inkilap Tarihi dersi kazamimlari YBT c¢ercevesince ele alinmasi
amaglanmaktadir. Ayrica YBT acisindan SBS 2008-2010 6 ve 7. Smif Sosyal Bilgiler
sorulartyla SBS 2008-2013 8. Sinif Sosyal Bilgiler sorularinin nasil bir dagilim
gosterdiginin belirlenmesi hedeflenmektedir. Son olarak amaglanan ise YBT agisindan

6, 7 ve 8. smiflara uygulanan SBS Sosyal Bilgiler sorularinin yillara gore nasil bir



dagilim gosterdiginin belirlenmesidir. Daha agik bir ifadeyle SBS’de sorulan Sosyal
Bilgiler sorularmin 6gretim programiyla paralel olup olmadigimin YBT kapsaminda ele

alinmasidir.

1.3 Arastirmanin Onemi

Tirkiye’de ilkdgretim alaninda 1965 yilindan sonra yapilan en 6nemli degisikliklerden
biri de 2004-2005 yilinda uygulamaya konan program degisikligidir. Programin temel
felsefesinde yatan, Ogretmenin Ogretici degil; Ogrenciye yol gosterici bir rehber
olmasidir. Bundan dolay1 egitimde esas olan 6grenmenin dgretilmesidir. Bu noktadan
bakildiginda 6gretimde sonuctan ziyade siirecin énemli oldugu goriilmektedir. Clinkii
egitim, sadece bilme olay1 degil aksine bildigini uygulama olayidir (Celikkaya, 2006).
Bildigini uygulama ise siire¢ igerisinde kazandirilan iist bilissel hedeflerle ancak
miimkiin olmaktadir. Yapilandirmaci egitimin temelinde de &grencinin yasanti
olusturmas1 hedeflenmektedir. Bu dogrultuda YBT nin egitim sistemine uygulanmasi
ile iist diizey biligsel siireglerin planlanmas1 yapilmakta ve Ogrencinin yasanti
olusturmas: saglanmaktadir. Ogretim programlari, egitim alan 6grencinin ne kadar iist
biligsel egitim almasina yardimci olursa ya da olanak saglarsa 6grenci kendini tantyacak
ve kendinin farkinda olacaktir (Ay, 2014; Bagbay, 2007). Bu sayede Ogrenci hem
ogrenmeyi gergeklestirecek hem de Ogrenmeyi kendi basma nasil yapabilecegini
belirleyecektir. Dolayisiyla da 6grenci daha derinlemesine ve kalici 6grenmeyi kendi

basina saglayacaktir.

Nitelikli bir egitim, O6gretim ve degerlendirme icin hedeflerin gergeklestirilmesini
saglayacak olan kazanimlarin etkili bir sekilde siniflandirilmas: gerekmektedir. Yapilan
siniflandirmayla hedeflerin, kazanimlarin ve 06lgme sorularinin tabloda yerlerinin
belirlenmesi saglanabilir ve 6grenim etkinlikleri ile degerlendirme somut bir sekilde ele
almir (Anderson vd., 2014; Bloom, 1979; Demirel, 2007). Bu sayede, Sosyal Bilgiler
dersine yonelik olarak nitelendirilen ezberci 6gretim anlayisi yerini, planl ve programli
ogretime birakir (Bulut, 2005; Unal ve Celikkaya, 2009). Ayrica taksonomi tablosuyla
program uzmanlari, programin amacglarimi ve kazanimlarimi somut bir sekilde

degerlendirir. Bunun sonucunda programin iyi yonleri ya da eksiklikleri net bir sekilde



ele alinir. Egitimciler, 6lgme—degerlendirme uzmanlart ve Ogretmenler program
hakkinda taksonomi tablosuyla ortak bir dil olustururlar (Airasian ve Miranda, 2002;
Anderson, 2002). Ogretim ve Ogrenim siirecinin kontrolii ¢iktis1 ve islevselliginin
degerlendirilmesi agisindan da YBT siniflamasmin 6nemli oldugu goriilmektedir.
Ogretim programlariyla dgrenciye sunulan bilissel diizey ile 6lgme-degerlendirme
diizeyinin paralel olup olmadigi noktasinda fikir vermektedir. Ogretim programiyla
O0lcme ve degerlendirme sistemine yonelik belli basli onerilerde bulunmanin egitim
sisteminin ilerlemesi a¢isindan katki saglayacagi disiiniilmektedir. Ayrica Sosyal
Bilgiler literatiiriine katk1 saglayacaktir. Cilinkii literatiir incelendiginde bu konuyla ilgili
farkli alanlarda yeterli oranda ¢alisma bulunurken Sosyal Bilgiler dersine yonelik ¢ok az
caligmaya rastlanmistir. Yukarida yer alan tiim bu ifadelerden dolayi ilgili ¢alisma 6nem

tasimaktadir.

1.4 Arastirmanin Problem Ciimlesi
2005 Yili égretim progranmu degisikliginden sonra SBOP’de yer alan genel amaglar,
kazanimlar ve SBS’de sorulan Sosyal Bilgiler sorulari, YBT ac¢isindan nasil bir dagilim

gostermektedir?

1.4.1 Alt Problemler

Belirlenen ana problem déhilinde agagidaki sorulara yanit arama yoluna gidilmistir.

1. Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Programinda yer alan;

a. 7. smifin sonunda 6grenciye verilmek istenilen genel amagclari,

b. 6. simif ve 7. simif kazanimlari,

c. 8. simuf Inkilap Tarihi dersi kazammlart YBT’ye gore nasil bir dagilim
gostermektedir?

2. YBT agisindan;

a. SBS 2008-2010 6. Smif Sosyal Bilgiler sorulart,

b. SBS 2008-2010 7. Sinif Sosyal Bilgiler sorulari,

c. SBS 2008-2013 8. Siif Sosyal Bilgiler sorular1 nasil bir dagilim gostermektedir?

3. 6, 7 ve 8. siniflara uygulanan SBS Sosyal Bilgiler sorularinin yillara gore degisimi

YBT ye gore nasil bir dagilim gostermektedir?



1.5 Varsaymmlar

1. Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Programi degisikliginden sonra yeni program
kazanimlar1 6grenciye aktarilmaktadir.

2. 2008-2013 SBS Sosyal Bilgiler sorulari, 2005 SBOP temel alinarak
hazirlanmaktadir.

3. 2008-2013 SBS Sosyal Bilgiler sorular1 degerlendirme i¢in yeterlidir.

4. Ogretim programinin amaglar1 ve kazanimlar1 degerlendirme icin yeterlidir.

1.6 Smmirhiliklar

Bu arastirma;

1. 2005 Sosyal Bilgiler Programinin hedefleri ve kazanimlariyla sinirlidir.

2. 2008-2013 SBS Sosyal Bilgiler alanina yonelik sorulmus olan sorularla sinirhdir.

3. Egitimde kullanilan farkli bilissel siniflama sistemleri olmasina ragmen bu ¢alisma

YBT yle sinirhidir.

1.7 Tanimlar

Sosyal Bilgiler Ogretim Programu: Bireylerin toplumsal varolusunu gerceklestirmek
amaci ile tarih, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, siyaset
bilimi ve hukuk gibi sosyal bilimleri vatandaslik bilgisi ile iliskilerini yansitan bir

ilkdgretim dersi programidir (MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler: Tlkogretim 4. simf ve ortaokul 5, 6 ve 7. simiflarda yer alan sosyal ve
beseri bilimlerden aldig1 bilgi ve yontemleri kaynastirarak kullanan ve ayn1 zamanda bir

cok disiplini biinyesinde barindiran bir derstir (Gazel ve Erol, 2012).

Taksonomi: Bloom ve arkadaslarinin siniflama esasia gore olusturulan, 6grenenlerin
O0grenme eylemini gerceklestirirken zihinlerinde olusan karmasik stireglerin daha kolay

anlasilabilmesini amaglayan siiflama sistemidir (Bloom, 1979).



Ol¢me-Degerlendirme: Olgme, niceliksel olarak olgiilmek istenen bilgi, beceri ve
davranisin ifade edilmesidir. Olgme, “Ne kadar?” sorusuna cevap aramaktadir.
Degerlendirme ise “Ne kadar?” sorusundan 6te “Elde edilen degerler ne ifade eder ve

stire¢ igerisinde ne yaptim?” sorusuyla ilgilenir (Remmers, Gage ve Rummel, 1960).

Kazanim: Ogretim programinda siire¢ igerisinde dgrenciye verilmek istenen istendik

bilgi, beceri, bilis ve davraniglardir.

Hedef (Amag): Egitim Terimleri sozliigiinde bu kavram iki sekilde ifade edilmektedir.
Ik olarak egitim alaninda bir etkinlige, bir eyleme ya da bir ise baslarken erisilmek
istenilen, 6grenim siirecine biitlinliik ve anlam kazandiran sonugtur.

Ikinci olarak da egitim gorevlilerince saptanan ve diizenlenen programlar sonucu
ogrenci davraniglarinda gerceklestirilmesi istenilen degis siirecidir (Egitim Terimleri

Sozliigii, 1974).



BOLUM 11

KAVRAMSAL CERCEVE

Calismanin bu boliimiinde, Sosyal Bilgiler’in tanimi, tarihi, amaci, 6nemi ve Sosyal
Bilgiler 1998 ile 2005 Ogretim Programi hakkinda bilgi verilmistir. Ayrica dlgme ve
degerlendirmenin ne oldugu, egitimde ve Sosyal Bilgiler 6gretiminde kullanilan 6lgme
ve degerlendirme yontemlerin ne oldugu agiklanmistir. Bunlarla beraber ¢alismanin
temelini olusturan “Taksonomi” kavrami agiklanmig, gerek OBT gerekse YBT
hakkinda bilgi verilmistir. Son olarak ise konuyla ilgili yapilan ¢aligmalara yer verilerek

kuramsal ¢erceve olusturulmustur.

2.1 Sosyal Bilimler ve Sosyal Bilgiler

Her ne kadar Sosyal Bilimler ile Sosyal Bilgiler kavramlar1 es anlamli gibi goriilse de
egitim-O6gretim siireci i¢inde, bu iki kavramin birbirinden farkli oldugunun bilinmesi
gerekmektedir. Sosyal Bilimler, insanin toplumsal yoniinii ele alip inceleyen akademik
disiplinin adidir (S6nmez,1998, 2005). Yapilan tanim ele alindiginda Sosyal Bilimlerin,
insanin g¢evresiyle olan etkilesimi sonucu olusturdugu ve daha ¢ok toplumsal yoniiniin

ele alinip degerlendirildigi belirtilmektedir (Akdag, 2014; Donmez, 2007; Tay, 2011).

Sosyal Bilimlerin kapsami oldukc¢a genistir. Antropoloji, iletisim bilimleri, tarih,
cografya, hukuk, psikoloji, sosyoloji, ekonomi, kent planlamas1 gibi beseri bilimler ya
da davranis bilimlerini de i¢ine alan disiplinlerden olusmaktadir (Dénmez, 2007; Sagay,
2007; Tay, 2011). Sosyal Bilimleri olusturan disiplinlerin iiretmis oldugu bilgilerin
egitim-0gretim ortamina aktarilmasi ise Sosyal Bilgiler dersi araciliiyla yapilmaktadir.
Bu dogrultuda Sosyal Bilgiler dersi Sosyal Bilimler’in elde ettigi bilgiyi topluma

ulastirmada araci olmaktadir.

Sosyal Bilgiler kavrami ilk olarak 1916 yilinda Amerika’da Milli Egitim Derneginin
Orta Dereceli Okul Teskilatlandirma Komisyonu Sosyal Bilgiler Komitesi [National
Council of the Social Studies (NCSS)] tarafindan kabul edilmistir. Bu kavrami, komite

dogrudan insana dair bir unsur olarak degerlendirmistir (Akdag, 2014; Kostiiklii, 1998).



Fakat bu kavramin tam olarak karsiladigi anlamin ne oldugu ya da olmasi gerektigi
konusunda hayli bir zaman anlagma saglanamamistir. Bu siire¢ igerisinde Sosyal
Bilgilere iliskin pek ¢ok tanimlama yapilmistir (Oztiirk, 2012). Bu tanimlar su
sekildedir: S6nmez (2005)’e gore Sosyal Bilgiler; bir toplumda kabul edilen gergekleri
ortaya ¢ikarmaya dayali bir siiregtir. Bu siire¢ icerisinde bireylerin toplumsal
gerceklerin farkinda olmalari ve yasadiklari topluma ayak uydurmalart noktasinda
Sosyal Bilgiler’in énemli oldugu ifade edilmektedir. Oztiirk ise (2006), her yonden
farklilasan diinya ve tilke kosullarinda bilgiyi temele alarak, topluma aktif bireyler
kazandirmak amaciyla sosyal ve beseri bilimler 1s18inda elde ettigi bilgiyi kaynastirarak
kullanan bir ders oldugunu ifade etmektedir. Tay (2011), bireyin toplumsal varolusunu
gergeklestirmesine ve toplumun bir pargasi haline gelmesine yardimei olacak, Sosyal
Bilimlerin iiretmis oldugu bilgiyi kullanarak bireyin iyi bir vatandas olmasinm
saglayacak bir ders olarak tanimlamaktadir. Gazel ve Erol (2012)’a gore ise ilkdgretim
4. smf ve ortaokul 5, 6 ve 7. simiflarda yer alan sosyal ve beseri bilimlerden aldig:
bilgiyi ve bilgiye ulasma yontemlerini kaynastirarak kullanan ayni zamanda da bir¢ok

disiplini biinyesinde barindiran bir ders olarak ifade edilmektedir.

Sosyal Bilimler Ulusal Konseyi’nin (NCSS) tanimlamasiyla, vatandaslik yeterliliklerini
kazandirmak i¢in, sanat, edebiyat ve sosyal bilimlerin disiplinler arast bir yaklasimla
birlestirilmesinden olusan calisma alanidir. Okul programi igerisinde bu alanin amaci;
antropoloji, arkeoloji, felsefe, edebiyat, tarih, cografya, hukuk, psikoloji, sosyoloji,
ekonomi, egitim, siyasal bilimler, din, matematik gibi alanlardan olusan sistemli bir
caligma ortami saglamaktir. Sosyal Bilgiler’in ana hedefi; kamu yararina bilgiye dayali
olarak bireylerin, mantikli, tutarh ve rasyonel karar alabilme becerisini
gelistirebilmektir. Bireylerin sosyal, toplumsal ve bireysel farkliliklari oldugu bilincine
erigtirilerek, toplumsal normlara uygun hareket etmelerini saglamaktir (NCSS, 1993;
Akt. Michaelis ve Garcia, 1996).

SBOP’de ise bu kavram, bireylerin toplumsal varolusunu gergeklestirmek amaciyla
tarth, cografya, ekonomi, sosyoloji, antropoloji, psikoloji, felsefe, hukuk gibi sosyal
bilimleri vatandaslik bilgisi ile iliskilerini yansitan bir ilkdgretim dersi olarak
tanimlanmaktadir (MEB, 2005). Bu tanimlara bakildigi zaman daha ¢ok Sosyal
Bilgiler’in toplumla olan iliskisinin 6n planda tutuldugu séylenebilir. Sosyal bilimler
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tarafindan tretilen bilgiler Sosyal Bilgiler tarafindan 6grencilere aktarilmakta ve bunun
sonucunda Dbireylerin icerisinde yasadigi topluma daha iyi adapte olmasi

amagclanmaktadir.

Genel anlamiyla ifade edildiginde “Sosyal Bilgiler” terimi kolonilesme ddneminde
genclerin topluma aktif katilimini saglanmak i¢in Kuzey Amerika’da ilkdgretimde yer
alan bilgi, deger ve becerilerden olusan bir ders olarak tamimlanmistir. Ancak ilk
donemlerde yasalari, toplumsal degerleri ve inanglar1 i¢cermekteydi. Dolayisiyla bu
derste daha ¢ok yasalarin, degerlerin ve inanglarin Amerikan toplumundaki doniisiim

stirecini igermekteydi (Vinson ve Ross, 2001).

2.2 Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihsel Gelisimi

Insan, dogal ve sosyal bir ortamda diinyaya geldiginden hayatta kalabilmek i¢in doganin
ve sosyal ¢evrenin ilke ve kurallarin1 6grenmek zorundadir (Tay, 2011). Bu nedenle fen
ve sosyal bilimler insanoglunun yasami kadar eskiye dayanmakla beraber ne zaman,
nerede ve nasil bagladigi bilinmemektedir. Ancak yapilan ¢aligmalara bakildiginda
insanoglunun var oldugu andan itibaren var oldugu soOylenebilir (Donmez, 2007
Sonmez, 1998, 1999). Bu noktadan hareketle Sosyal Bilgiler’in tarihsel gelisimi
hakkinda asagida bilgiye yer verilmistir

2.2.1 Diinyada Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihsel Gelisimi

Amerika’da genel olarak 18. yiizyilin sonlarina degin ahlak dersleri verilmekte ve
verilen bu dersler Hiristiyanlikla iligskilendirilmekteydi. Kurulan bu iliski ile vurgulanan
diisiince; Hiristiyan olanlarin olmayanlardan daha {istlin ve degerli oldugu anlayisiydi.
Daha sonraki donemlerde inancin disinda da topluma yon veren farkli unsurlarin ortaya
cikmasiyla beraber, din olgusunun toplumsal biitiinliigii saglayabilecek bir unsur
olmadig1 goriisii yayginlasmaya baslamist: (Oztiirk ve Deveci, 2011; Sénmez, 1998,
1999). 19. yiizyihn sonlarinda ABD’de meydana gelen sosyal, kiiltiirel, ekonomik,
toplumsal vb. alanlarda yasanan biiyliik toplumsal doniisiim pek c¢ok sorunun
yasanmasina neden olmustu. Bu sorunlara ¢6ziim cabalar1 sosyal bilgilerin olusmasina

zemin hazirlamistir (Kaltsounis, 1987; Michaelis ve Garcia, 1996; Oztiirk 2009; Oztiirk
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ve Deveci, 2011; S6nmez 1999). Yasanan bu hizli doniisiimle toplumu bir arada biitiin
olarak tutmanin zor oldugu goriilmistir. Bu zorluga ¢6ziim yontemi olarak da
demokrasi egitimine agirhik verilmesi gerektigi goriilmistiir (Michaellis ve Garcia,
1996). Bu durumdan yola ¢ikarak demokrasi ile toplumsal degerleri birlestirmek
amaciyla Ulusal Egitim Konseyi, 1892 yilinda ABD’de Sosyal Bilgiler dersini
diizenlemistir. Bu derste verilmek istenen bilgi, beceri, deger ve tutumlar; etkili ve
uyumlu bir vatandas yetistirmek amaci tagimistir (Vinson, 1999). Bireyin vatandashik
yeterlilik becerisini gelistirmesine yardimci olmak ve demokratik haklarimin farkinda
olan ve bu haklarin1 kullanan bireylerin yetistirilmesi amaclanmistir. Bu bireylerden
beklenen kiiltiirel farkliliklarin  farkinda olmalarini, bu farkliligin  toplumun
olusturulmasinda bir ayricalik ve avantaj olarak degerlendirilmesini saglamak
hedeflenmistir. Bu farkindalik anlayisiyla beraber bireysel ve toplumsal degerlere sahip

bireyler yetistirilmek istenmistir (Vinson ve Ross, 2001).

Kavram olarak ise ilk olarak 1916 yilinda ABD’de NCSS tarafindan kullanilmistir.
Daha sonraki yillarda bu kavram diger iilkelerde de kullanilmaya baslamis ve okul
programlarinda bu kavrama yer verilmistir (Jarolimek, 1963; Kostiiklii, 1998; Oztiirk,
2009). Okul programinda yer verilmesinin gerekgelerinden biri; insanin sosyal bir varlik
olmasi buna binaen de toplumsallagsma ihtiyacinin var olmasi olarak ifade edilebilir.
(Michaelis ve Garcia, 1996). Ciinkii bireyin saglikli toplumsallagsmasina yardim edecek
en biiylik faktorlerden birinin egitim oldugu sdylenebilir. Senemoglu (2003)’un ifade
ettigi gibi egitim; “Istendik davrams degistirme ya da olusturma siirecidir.”
Olusturulmak istenen davranis degisikliginin 6zelligi, hem toplumun beklentisi hem de
bireyin ihtiyaclar1 ile toplumun beklentisi arasindaki dengenin olusmasina zemin
hazirlayacak sekilde olmalidir. Bu dengeyi olusturan unsur ise sosyal bilimlerin iiretmis
oldugu bilginin okul ortaminda bireylere aktarilmasini saglayan Sosyal Bilgiler dersidir
(Michaelis, 1963).

Genel olarak Sosyal Bilgiler’in tarihsel siirecine bakildiginda; siyasi ve belli bir amag
dogrultusunda ortaya ¢iktig1 sdylenebilir. Bundan dolay1 bireylerin bilgi ve becerilerinin
gelismesine katki saglayarak toplumsal katilim ile demokrasiyi igsellestirmeyi
hedeflemektedir (Donmez, 2007; Merey, Karetekin ve Kus, 2012). Bu dogrultuda
bakildiginda Sosyal Bilgiler’in ortaya ¢ikis nedenini “Nasil etkin katilimli bir vatandas
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yetistirebiliriz?” sorusuna aranan cevapla 6zdeslestirebiliriz (Michaelis, 1963). Bu amag
dogrultusunda Sosyal Bilgiler dersinin programi; tarih, cografya ve yurttaglk bilgisi
derslerinden olusturulmus olup toplumun gereksinimlerine gére de yapilandirilmigtir
(Dénmez, 2007; Oztiirk ve Deveci, 2011; Sénmez, 2005). Bu yapilandirma 1960’a
degin siirerken bu yildan itibaren, toplumsal ve diinyada meydana gelen siyasal alandaki
gelismeler, bilim ve teknolojideki ilerlemeler sonucunda 6grenme-6gretme anlayigina
cesitli yenilikler getirmistir. Bu yeniliklerle birlikte hem Sosyal Bilgiler dersinin
hedeflerinde hem de dersin igeriginde yeniden diizenlemeye gidilmistir (Ata; 2009;
Akdag, 2014; MEB, 2005). Bu diizenlemelerle birlikte glinlimiize ulasmistir ve iglevini
de hala muhafaza ederek devam ettirmektedir.

2.2.2 Tiirkiye’de Sosyal Bilgiler Dersinin Tarihsel Gelisimi

Tiirk tarihi acisindan Sosyal Bilgiler genel olarak ele alindiginda, Islamiyet dncesine
kadar gétiiriilebiliriz. Islamiyet dncesinde var olan tore gelenegi toplumsal yasamin
devami i¢in olduk¢a Onem tasimaktaydi. Toplumsallagabilmek adina bu gelenegin
ogrenilmesi gerekmekteydi (Akyiiz, 2005). Bu acidan bakildiginda Islamiyet
oncesindeki tore gelenegiyle Sosyal Bilgiler’in benzer bir isleve sahip oldugu
sdylenebilir. Islamiyet’ten sonra hem dini kurallarin hem de tére kurallarinin var oldugu
bilinmektedir. Bu kurallar toplumsallasma adina biiyiik bir 6nem tagimaktadir. Bu
durum Sosyal Bilgilerin varligina isaret olarak degerlendirebilir (Akyiiz, 2005; Oztiirk,
2009; Oztiirk ve Deveci, 2012; Sénmez, 1998, 2005; Tay, 2011).

Osmanli Devletinde de diger Tiirk devletlerinde oldugu gibi toplumsal degerlerin dini
degerlerle i¢ ice oldugu goriilmektedir. Bu degerleri verecek olan ders, Sosyal Bilgiler
dersiydi. Bu dersin islevini {stlenmis olan tarih ve cografya dersleri, ilk olarak
Tanzimat Donemi’nde (1876-1909) Maarif Nezareti’ne bagli, Usul-i Cedide’ye uygun
egitim-0gretim yapan iptidailer (ilkdgretim) programinda yer almistir (Akyiiz, 2005;
Oztiirk, 2006; Oztiirk ve Deveci, 2011; Tay, 2011). 1904 ve 1913 yilinda yaymnlanan
yeni programlarla asamali olarak tarth ve cografya derslerinin yayginlagarak
programlarda yer aldigi goriilmektedir. 1913 yilinda Tedrisat-1 Iptidaiye Kanun-1
Muvakkati (ilkdgretim Gegici Kanunu) ile tarih, cografya ve buna ek olarak da

Malumat-1 Medeniye ve Ahlakiye ve Iktisadiye de programda yer almistir (Ustel, 2004).
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Cumbhuriyet’in ilani ile 1924, 1926, 1930, 1932, 1936 ve 1948 programlarinda tarih,
cografya ve yurt bilgisi dersleri ayr1 ayri disiplin olarak ele alinip okullarda
okutulmustur (Akdag, 2014; Akkus vd., 2012; Oztiirk, 2009, 2012). Bu &gretim
programlarinin  genel olarak “ilerlemecilik” anlayisiyla olusturuldugunu ifade
edilebiliriz (Ata, 2009). Ozellikle yukarida siralanan programlar igerisinde 1930
programinin daha 6zel bir yeri oldugu belirtilebilir. Bu programda Atatiirk tarafindan
davet edilen John Dewey’in biiylik bir etkisinin oldugu goriilmektedir. Davet edilen
Dewey’in, hazirladigi rapor ile egitim anlayisinin olusumunda 6nemli bir yer edindigi
goriilmektedir. 1962 yilinda ise Sosyal Bilgiler dersi olarak nitelendirilebilecek
“Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersinin 6gretim programinda yer almistir (Dewey,
1939: Oztiirk ve Deveci, 2011; Tangiilii, Karadeniz ve Ates, 2014; Yanpar, 2012).
“Sosyal Bilgiler” adi daha once kullanilan; tarih, cografya, yurt bilgisi/ vatandaslik
bilgisi ya da yurttaslik bilgisi olarak 6gretim programlarinda yer alan programin disinda
ilk olarak 1968 yilinda kullanilmistir (Oztiirk, 2009; Oztiirk ve Deveci 2011; Oztiirk,
2012; Sénmez, 1999). Sosyal Bilgiler isminin “Toplum ve Ulke Incelemeleri” dersinin
adinin degismesiyle birlikte bu tarihte 6gretim programlarinda yer aldig1 goriilmektedir.
Sosyal Bilgiler dersi 1968-1969 o6gretim yilinda ilkokullarda, 1973 — 1974 6gretim
yilinda ise ortaokullarda okutulmaya baslanmistir (Aydogan, 2008; Oztiirk, 2009; Tay,
2011). Okutulan bu programin Amerika Birlesik Devletleri’ndeki “yeni sosyal bilgiler
reform hareketleri’nin etkisi altinda kaldig: belirtilebilir (Sonmez, 1998). Bu agidan ele
alindiginda 2005 programina kadar Ogretim programini olusturan felsefi akimin
daimicilik ve esasicilik oldugu ve 2005 yilindan sonra hazirlanan programla bu felsefi
akimlarin yerine ilerlemecilik ve yeniden kurmacilik anlayisi temel alindig
goriilmektedir (Tay, 2011; Yasar, 2012). Bu programlar igerisinde 1998 ve 2005

Ogretim Programlarina ilerleyen béliimlerde daha ayrintili olarak deginilecektir.
2.3 Sosyal Bilgilerin Amaci ve Onemi

Sosyal Bilgiler 6gretiminin temel amaci, demokratik toplumun gereksinim duyacagi
etkin ve aktif katilimli bireyler yetistirmektir. Bu yonden ele alindiginda Sosyal
Bilgiler; demokratik vatandaslik egitimi siirecinde dort temel becerinin gelistirilmesini
amagclar. Bu becerilerle birlikte hem bireyin toplumsallasmasi hem de demokratik

toplumun sekillenmesinin saglanmasi da amaclanir. Bu beceriler; bilgi, vatandaslik ve
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kisisel karar alabilme becerisi (problemle bas edebilme gibi), tutum/ deger/
degerlendirme ile sosyal katilim becerileri olarak siralanabilir (Michaelis ve Garcia,
1996).

Sosyal Bilgiler, bilgi olarak ele alindiginda 6grenciye verilen tarih, yasadigi yer ve
diinya hakkinda temel olarak bilinmesi gereken bilgilerin aktarilmasidir. Beceri olarak
ise karar alma ve etkili bir sekilde verdigi karar1 uygulama becerisidir. Demokratik bir
iilkede kendi kararmi kendi verebilen etkili ve aktif bireylere ihtiya¢ duyulmaktadir
(Kaltsounis, 1987; Michaelis ve Garcia, 1996). Sosyal Bilgilerle amaglanan diger unsur
ise bireylere deger kazandirmaktir (Savage ve Armstrong, 1987). Bir bagka unsur ise
sosyal katilim becerisidir. Bu beceri dogrudan bir {ilkenin vatandasi olarak bireylerin
kendi toplumlarinda s6z sahibi olabilmesi anlamini tasimaktadir (Kaltsounis, 1987;
Michaelis ve Garcia, 1996; Savage ve Armstrong, 1987). Egitim; bireylere iginde
yasadig1 toplumlarin degerlerini ve toplumu bir araya getiren unsurlarin neler oldugunu
sunmalidir. Bu sayede bireylerin sosyallesmesi ve toplumsallasmasi saglanabilir.
Yukarida ifade edilen dort temel becerinin ana islevinin ve amacinin; insan iligskilerini
yani toplumsallasmayr meydana getirecek unsurun tek basina bilgi olmadigmi
gostermektedir (Kaltsounis, 1987). Bilgiyle birey, bir toplumda uygun olanla uygun
olmayan davranigi ayirt eder ve gerekli olan toplumsal becerileri edinmesi i¢in bireylere
kaynaklik eder (Kaltsounis, 1987; Michaelis ve Garcia, 1996). Sonug olarak Sosyal
bilgiler’in amaglari; demokratik bir toplumda bireylerin inanglarini, degerlerini,
haklarini bilerek bireylerin topluma etkin bir sekilde katilmalarin1 saglamaktir (Deveci,
2005; Michaelis, 1963).

Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinin belirlenmesinde; Barr, Barth ve Shermis”in temel
aldig1 ti¢ yaklasimi (vatandaslik aktarimi olarak, sosyal bilim olarak ve yansitict
inceleme olarak sosyal bilgiler) bir arada yansitabilmek diisiincesi etkili olmustur.
(Dénmez, 2007; Oztiirk ve Deveci, 2011; MEB, 2005; Tay, 2011). Topluma demokratik
haklarim1 bilen ve kullanan vatandaglar kazandirilmasi, bireylerin toplumsal kimlik
kazanmalarinin saglanmasi ve toplumsal degerlerin devaminin saglanmasi acisindan

Sosyal Bilgiler dersinin biiyiik bir 6nem tasidig: ifade edilebilir.
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2.4 Sosyal Bilgiler Ogretim Programlari

Sosyal Bilgiler programi, bireyin, kendinden yola ¢ikarak yasadigi ¢cevreye, topluma ve
diinyaya kabul edilebilir anlam yiikleyebilmesinin yollarini arayan ve bunlarla diinyaya
biitiinciil bir bakis agisi ile bakmasini saglayan bir siirectir (MEB, 2005). Bu dogrultuda
1998 ve 2005 Ogretim Programlari hakkinda kisaca bilgi verilmistir.

2.4.1 Sosyal Bilgiler 1998 Ogretim Programi

Sosyal Bilgiler 1998 Ogretim Programi; Ilkégretim okullarmin 4, 5, 6, ve 7. siiflarinda
Tebligler Dergisi’nde 2487 sayili ile haftada iiger ders saati olmak iizere toplam 108
saatlik bir siire ile 1998 yilinda yiiriirliige konulmustur (Aydogan, 2008; Pinarbasi,
2007). Yirurlige girdigi donemde ilkogretim sekiz yila ¢ikarildigindan egitim
programinin diizenlenmesi yapilmistir. Bununla birlikte Sosyal Bilgiler Programi’nin
hedefleri ve icerigi yeniden diizenlenmistir (Sonmez, 2005). Bu program davranisci
yaklagimi temele alinarak hazirlanmistir. Davranis¢1 yaklagimin temelinde dis uyaran
vardir. Egitim ortaminda “dig uyaran” 6gretmen ve ders kitab1 olarak tanimlanabilir.
Bu yaklasimda bireyler pasif alici olarak nitelendirilir. Ogrenmeyi belirleyecek unsur
bireyin kendisine &greten tarafindan sunulan ile sinirhdir (Karapimar, 2012; Yanpar,
2012) Ogrencilerden otoritenin sundugu bilgiyi edinmesi, bir davranis ve diisiiniis
degisikligi yasayarak sozlii ya da yazili ortamda kendine sunuldugu bigimde ifade
etmesi beklenir (Karapinar, 2012). Bu dogrultuda 6l¢gme-degerlendirme yonteminin
geleneksel bir yontem icerir. Tiim {initelerde yer alan Olgme degerlendirme
calismalarinin genel 6zelligi, sorularin biligsel alanin bilgi ve kavrama basamaklarinda
hazirlanmis olmasidir. Dolayisiyla uygulama basamagindaki sorularin yetersiz
kalmasidir. Klasik yontemle hazirlanan sorular genelde sozlii ya da yazili olarak
cevaplandirilabilecek sorulardan olugmakta ve gesitlilik gostermemektedir. Bu durum
hedeflere ne derece ulasildiginin belirlenmesinde yeterli olmadigi diisiincesini ortaya
¢ikarir (Pmarbasi, 2007; Y1lmaz,2002).
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2.4.2 Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Program

MEB (2005)’¢ gore, diinyada meydana gelen bireysel, toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik
alanda yasanmakta olan degisimi ve gelisimi; iilkemizde de demografik yapida, yasam
bi¢ciminde, bilgi teknolojisi vb. siireclerde goérmek miimkiin olmustur. Degisim ve
gelisimi yasatma ve uygulama egitim programinda bir zorunluluktur. Sosyal Bilgiler
2005 Ogretim Programi’nda; igerik, sosyal hayatin tiim ydnlerini kapsadig: varsayilan
sekiz kategoriye ayrilmistir. Yeni program dilinde her bir sinifa “ogrenme alani™ adi
verilmigtir. Bu alanmnin igerigini somutlagtirabilmek adina 6grenciye kazandirilmasi
istenen egitim-ogretim hedeflerine “kazamim” denilir. Ogrenme siirecini planlayan ve
ogretimin nasil gergeklestirilecegini belirleyen siireg¢ “6grenme- dgretme siireci” olarak
adlandirilmigtir.  Dersin etkinligini, 6gretim siirecinin verimliligini ve programin
islevselligini kontrol edebilmek i¢in “6l¢me ve degerlendirme ’ye yer verilmistir (MEB,
2005; Oztiirk, 2009; Pimnarbasi, 2007). Daha 6nce de ifade edildigi gibi 1998 Sosyal
Bilgiler Programi davramisgt bir nitelik sergilerken 2005 Ogretim Programi
yapilandirmaci bir anlayigla olusturulmustur (Ata, 2009; Karapinar, 2012). Dolayisiyla
kazanimlar bu egitim anlayisini temele alinarak olusturulmustur. Davranis¢1 yaklagimda
bilgi, beceri ve deger ayr1 kategoriler halinde ele alindigi halde yapisalci yaklagim,

bunlarin her birini anlamli bir biitiin iginde vermeyi amaglamistir (Pinarbasi, 2007).
2.4.2.1 Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Programinin Vizyonu ve Temel Yaklasim

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bagkanligi tarafindan Sosyal Bilgiler
programinin vizyonu; 21. ylizy1l ¢cagdas, Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsemis, Tiirk
tarthini ve kiltiirtinii kavramis, temel ve demokratik degerlerle birlikte insan haklarina
saygili, yasadigi g¢evreyi taniyip bu cevreye karsi duyarli, bilgiyi deneyimleri ile
harmanlayan ve sosyal bilimlerin tirettigi bilgiyi elestirel bir bakis agisiyla yorumlayan

bireyler yetistirmek olarak belirlenmistir (MEB, 2005).

Programin temel yaklasimi ise; bilgiyi liretmek ve iiretilen bilgiyi en iyi sekilde
kullanmaktir. Ciinkii diinya {izerinde 6nemli bir yer edinmek i¢in bilgi iiretmek ve
iiretilen bilgiyi en verimli sekilde kullanabilmek onemli hale gelmistir. Bu nedenle
davranig¢1 yaklasimin artik yeterli olmadig1 goriilmiistiir. Dolayisiyla daha kapsamli,

caga uygun oldugu diisiiniilen, 6grenciyi merkeze alan, 6grencinin kendi deneyimlerini,
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yasantisini egitim ortamina getirmesini temele alan, bireysel farkindaliklarini da dikkate
alarak cevreyle etkilesime olanak saglayan yeni bir yaklagim benimsenmistir. Bu
yaklasimda hedef 6grenilenin yasama aktarilmasidir (Ata, 2009; MEB, 2005; Oztiirk ve
Deveci, 2011; Yanpar, 2012; Yasar, 2012). Temel yaklasim degerlendirildiginde
kendini ifade eden ve kendi kimligini tam olarak olusturmus bireylerin yetistirilmesi
amaclanir. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelismesini saglayarak bireylerin bilgi
edinmelerinden ziyade bilgiyi nasil 6grenecekleri ve edindikleri bilgiyi yasadiklari
ortamda nasil kullanacaklari iizerinde durulur. Temel yaklasim ilkeleri dogrultusunda
ogrenciden aktif katilim istenirken ayn1 zamanda da bilgiyi pasif bir alic1 olarak degil
aktif olarak kullanan bireylerin yetistirilmesi beklenir (Ata, 2009; Arslan, 2013; MEB,
2005; Yasar,2012). Bu dogrultuda 6grencilere uygulanan 6lgme ve degerlendirmenin de
yapilandirmaci anlayisa uygun olmasi istenir. Dolayisiyla dgrencilerin basit diizeydeki
bilgileri hatirlamasiin kontrolii yerine siirecin degerlendirilmesi hedeflenmeli ve bu
dogrultuda 6lgme ve degerlendirme yontemlerinin ise kosulmasi gerekir(Sonmez, 2008;

Yilmaz, 2009).

2.4.2.2 Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Program Egitim Yaklasim

Bu programin yapisini olusturan unsurlar, temel yaklagimindan hareketle belirlenen
hedefleri gerceklestirmek i¢in diizenlenmistir. Temel yaklasim dogrultusunda hazirlanan
Sosyal Bilgiler Programi (MEB, 2005):

1. Her 6grencinin biricik oldugunu kabul eder. Ayrica 6grencilerin 6grenme siirecinde
deneyimlerini kullanmasina ve ¢evreyle etkilesim kurmasina olanak saglar.

2. Ogrencinin gelecekteki yasamina 1s1k tutarak, bireyden beklenen duyarlilig
kazanmasma ve milli kimligi merkeze alarak evrensel degerlerin benimsenmesine
onem verir.

3. Bilgi, kavram, deger ve becerilerin gelistirilmesini saglayarak, “6grenmeyi
ogrenmenin” gergeklestirilmesini 6n planda tutar.

4. Ogrencileri soru sormaya oOzendirir aym1 zamanda ogrencilerin ihtiyaclarin
karsilamasini1 amaglar.

5. Her 6grenciye ulasmak adina 6gretme yontem ve tekniklerinin gesitli olmasina

dikkat eder ve siireg igerisinde degerlendirmeyi 6nemser.
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6. Ogrencilerin haklarmi bilmesi ve sorumluklarini yerine getiren bireyler olarak

yetismesini Onemser.

Yukarida ifade edilen unsurlar ¢ergevesinde program olusturulmustur. Ayrica
programda ifade edilen genel amaglar ve kazanimlar bu temel diisiinceler dogrultusunda
sekillenmistir. Programda yer alan 7. siif sonunda 6grenciye verilmesi beklenen Genel
Amaglar, YBT cercevesinde ele alinip incelendiginden tekrara diismemek i¢in Ek- 1, 2
ve 3’te verilmistir. SBOP’de yer alan &grenme alanlari, iiniteler ve Onerilen siireler

asagidaki tabloda verilmistir.

2.4.2.3 Sosyal Bilgiler Dersi 2005 Ogretim Programi Ogrenme Alanlari ve Uniteler

Sosyal Bilgiler Dersi Ogretim Programinda yer alan 6grenme alanlari, iiniteler ve

Onerilen siireler asagidaki tablo 1, 2 ve 3’te verilmistir.

Tablo 1 Sosyal Bilgiler Dersi 6. Sinif 2012-2013 Yillarinda Ogrenme Alanlar,

Kazanim Sayisi, Kazanim Orani ve Ders Saati

KAZANIM
o . DERS
OGRENME ALANI UNITELER SAYISI SAATI
) Sosyal Bilgiler
Birey ve Toplum . ' 6 12
Ogreniyorum
Insanlar, Yerler ve Cevreler Yeryiiziinde Yasam 7 15
Kiiltiir ve Miras Ipek Yolu’nda Tiirkler 9 24
Uretim, Dagitim ve Tiiketim | Ulkemizin Kaynaklari 6 18
Kiiresel Baglantilar Ulkemiz ve Diinya 5 12
Giig, Yonetim ve Toplum | Demokrasinin Seriiveni 5 15
Bilim, Teknoloji ve Toplum Elektronik Yiizyil 5 12
Toplam | e 43 108

(Karaca, 2014).
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Tablo 2 Sosyal Bilgiler Dersi 7. Smif 2013-2014 Yillarinda Ogrenme Alanlari,

Kazanim Sayisi, Kazanim Orani ve Ders Saati

KAZANIM

DERS

OGRENME ALANI UNITELER SAYISI SAATI
Birey ve Toplum Iletisim ve Insan Iliskileri 6 12
Insanlar, Yerler ve Cevreler Ulkemizde Niifus 5 12
Kiiltiir ve Miras Tiirk Tarihine Yolculuk 8 27
Bilim, Teknoloji ve Toplum Zaman I¢inde Bilim 5 12
Uretim, Dagitim ve Tiiketim | Ekonomi ve Sosyal Hayat 6 18
Glig, Yonetim ve Toplum Yasayan Demokrasi 5 12
Kiiresel Baglantilar Ulkeler Aras1 Kopriiler 4 15
Toplam 39 108

(MEB, 2014).

Tablo 3 Tiirkiye Cumbhuriyeti Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiilik 8. Simf Ogretim
Programinin Uniteleri, Kazanim Sayilar1, Oran1 ve Siireleri

UNITELER WAZANIM | oran |DERS
SAYILARI (%) SAATI
Bir Kahraman Doguyor 6 6 6
Milli Uyanis: Yurdumuzun Isgaline Tepkiler 8 14 15
“Ya Istiklal, Ya Olim!” 7 14 15
Cagdas Tirkiye Yolunda Adimlar 25 25 27
Atatiirkciiliik 17 22 24
Atatilirk Donemi Tiirk Dis Politikas1 ve
Atatiirk’{in Oliimii 5 5 6
Atatiirk’ten Sonra Tiirkiye: ikinci Diinya Savast
ve Sonrasi 2 14 o
Toplam 80 100 108
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2.5 Olcme ve Degerlendirme

“Olgme” ve “Degerlendirme” kavramlar1 her ne kadar birbiri yerine kullanilsa da
birbirinden farklidir.  “Olg¢me”, nicelik olarak &lciilmek istenen bilgi, beceri ve
tutumunu ifade eder ve “Ne kadar?” sorusuna cevap arar. “Degerlendirme” ise ne kadar
sorusundan Ote elde edilen degerler “ne ifade etmektedir” ve siire¢ icerisinde “ne
yaptim” la ilgilenmektedir (Remmers, Gage ve Rummel, 1960). Asagida daha ayrintili
olarak egitimde ve Sosyal Bilgilerde kullanilan 6l¢me- degerlendirme hakkinda bilgi

verilmigtir.

2.5.1 Egitimde Ol¢gme ve Degerlendirme

Egitim; belirlenen egitim ve dgretim hedefleri dogrultusunda istendik yonde davranis ve
bilis kazandirma siireci olarak tanimlanmaktadir. Burada istendik yondeki davranigi ve
bilisi tanimlayan, belirli bir sinirlama ve planlama getiren hi¢ kuskusuz Ogretim
programlaridir (Senemogu, 2003; Sonmez, 2009). Ogretim programlarmnin islevselligini
kontrol eden ise ders isleme siirecinde ve ders sonrasinda yapilan Ol¢imler ve bu
Olcimler sonucu yapilan degerlendirme islemleridir(Erginer, 2006; Kabapinar ve

Ataman, 2010).

Egitimde kullanilan 6lgme-degerlendirme islemi; egitime genel olarak bakilabilmesini
saglar. Elde edilen sonuglar 6grencilerin egitim siireci igerisindeki performanslari
gosterir. Ayn1 zamanda tilkede uygulanan egitim ve 6gretim hakkinda bilgi edinmemizi
saglayacak merciler olarak degerlendirilir (Gokge, 1994; Gomleksiz ve Bulut, 2006). Bu
aciklamalardan yola ¢ikarak su yorum yapilabilir; 6l¢gme-degerlendirme sonuglar ile
belirlenen hedeflere ulasildigi goriiliiyorsa program etkin, 6gretim siireci saglikli ve

ogrencinin bu hedefleri istenen diizeyde erismis oldugu goriilecektir (Turgut, 1990).

2.5.1.1 Egitimde Kullanilan Degerlendirme Tiirleri

Egitimde yapilan degerlendirmeler belli amacglar icin yapilir. Bu yapilan
degerlendirmeler 6grenmelerin kontrolii ya da 6gretimin degerlendirilmesi seklindedir.

Degerlendirme tiirti kendi icerinde {i¢ kategoride ele alinmaktadir.
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2.5.1.1.1 Tamima ve Yerlestirme Amaci ile Yapilan Degerlendirme

Bu degerlendirme tiiriinde amag; 6grencinin, dersin, kursun, ya da belli bir {initenin 6n
kosulunu yerine getirip getirmedigini belirlemektir. Tanima ve yerlestirmeye yonelik
degerlendirme ile 6grencinin bastaki konumu ve degerlendirme asamasi sirasindaki
konumunu hem 6gretmenin hem de dgrencinin gorebilmesi agisindan 6nemlidir. Hazir
bulunusunun nasil oldugunu, gereken bilgi, beceri ve tutumunun ne kadarina sahip
olundugunu degerlendirmektedir (Cepni, 2008; Enginer, 2008; Yilmaz 2002). Ozel
yetenek sinavlari, tiniversiteye girerken yapilan simavlar (YGS ve LYS), ortaggretime
gecerken yapilan sinavlar (TEOG ve daha 6nceden yapilan SBS gibi sinavlar) ve Sosyal
Bilgiler konularinda hazir bulunusluk durumunu belirlemek amaciyla yapilan sinavlar
tanima ve yerlestirme amaciyla yapilan sinav tiirleridir. Bu degerlendirme yontemi ile
ogrencilerin kazanimlart ne kadar gergeklestirip gerceklestirmedigi bilgisini elde etme
acisindan onemlidir (Enginer, 2008; Yilmaz, 2002).

2.5.1.1.2 Yetistirme ve Gelistirme Amaci ile Yapilan Degerlendirme

Bu degerlendirme tiirii; 6grencileri egitsel acidan gruplara ya da smiflara ayirma amaci
giitmektedir. Yerlestirme ve gelistirmeye yonelik yapilan degerlendirme, siire¢ temelli
oldugu i¢in 6grencinin siire¢ igerisinde var olan eksikliklerini gidermelerine yardimeci
olmaktadir. Ogrencinin kavram yamlgilarimi siire¢ iginde giderebilmek adma 2005
Sosyal Bilgiler Programi’nin dayandigi 6lgme ve degerlendirme anlayisina uygun
olarak kullanilmas1 gereken bir degerlendirme olarak ele alinabilir (Cepni, 2008, Filiz,

2004).

2.5.1.1.3 Sonucu Goérme (Seviye Belirleme) Maksadiyla Yapilan Degerlendirme

Ogretimin ortasinda ve sonunda programin 6ngdrdiigii hedefleri ve kazanmimlar1 ne
kadarinin yerine getirilip getirilmedigini goérmek amaciyla yapilir (Aydogan, 2008;
Cepni, 2008). Sonucu gérmeye dayali 6lgme ve degerlendirme sistemi gerek Tiirkiye’de
gerekse uluslararasi arenada c¢oktan se¢meli sorularla farkli isimlerle ve donemlerde

yaydin bir sekilde kullanilmaktadir.
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2.5.2 Ol¢me Teknikleri

Egitimin sonuglarini degerlendirmek, hedefe ulagsma diizeyini belirlemek amaciyla
farkl1 6lgme teknikleri kullanilmaktadir. Bu 6l¢me teknikleri; yazili sinavlar, sozli
sinavlar, coktan se¢meli testler, bosluk doldurma, kisa cevap gerektiren sorular, dogru-
yanlig, eslestirmeli sinavlar olarak siralanabilir. Ancak bunlar igerisinde ulusal ve
uluslararasi1 alanda hazirlanan bir¢ok farkli sinavda ¢oktan se¢meli testler
kullanilmaktadir. SBS sinavinda kullanilan sorular da bu tiirde hazirlandig1 i¢in burada

yalnizca ¢oktan se¢meli soru teknigi aciklanmustir.

2.5.2.1 Coktan Secmeli Sorular

Coktan se¢meli testlerin temel ozelligi, 6grenciye, her soru ile birlikte sorunun
cevabinda sanilabilecek seceneklerin verilmis olmasidir. Bu verilenlerden hangisinin
sorulan sorularin cevabi oldugunun bulunmasi istenir. Bu testler, 6grenciden beklenen
kendine yoneltilmis olan testi okumasi, okuduktan sonra cevabi diisiiniip diger
secenekler igerisinde dogru olan segenegi isaretlenmesidir (Ozgelik, 2010; Temizkan ve
Sallabas, 2011).

Coktan se¢meli sorular genellikle li¢ ya da daha fazla segeneklidir. Bu testler, egitim
kurum ve kuruluslarin birgogunda en ¢ok tercih edilen 6lgme aracidir. Gerek ulusal
gerekse uluslararasi sinavlarda hemen hemen her alanda kullanilabilecek bir sinav
tiriidiir. Bu testlerin 6nemli 6zelliklerden biri gecerlik ve giivenirlik yoniiniin olmasidir

(Dogan, 2011; Temizkan ve Sallabas, 2011).

Coktan se¢cmeli sinav tiiriinlin ¢esitli avantajlar1 vardir. Bu avantajlardan ilki soru
yazmaya ayrilan zamanin ¢ok az oldugundan cok sayida madde kullanilabilir. Bu
durumda kapsam gegerliligini ve giivenirligini arttirir. ikinci olarak yanitlama siiresinin
kisa olmasidir. Siire kisa oldugundan O6grencilerin konsantresi bozulmadan sorulari
yiiksek motivasyonla cevaplayabilirler. Bu 6zellik bu testlerin kullanigh olma 6zelligini
arttirir (Dogan, 2011; Linn ve Gronlund, 1995). Son olarak ise c¢ok sayida kisiye
uygulanir. Bu durum kalabalik siniflarda, genis kitlerde hatta ulusal ve uluslararasi
alanlarda bu sinav tiiriiniin kolaylikla uygulanmaktadir (Dogan, 2011; Ozgelik, 2010).

Bunlarin yani sira ¢esitli sinirliliklart bulunmaktadir. Okuma ve anlamaya dayali oldugu
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icin Ogrencilerin verilen silire zarfinda cevaplamasi gerekir. Bu durum genellemeye
sebep olur. Ciinkii tiim 6grencilere ayni siire verilir fakat tiim 6grencilerin ayn1 hizda
olmayabilir. Bu durum smavin gegerliligini diisiirmektedir. Bu simnav tiiriiniin bir bagka
sinirlilign ise sans basarisinin yiiksek olmasidir. Sans basarisini azaltmak i¢in sorunun

yazmasini ve se¢enekler arasi ¢eliskenlerin arttirilmasiyla miimkiindiir (Dogan, 2011).

2.5.3 Ortaokulda Ol¢me ve Degerlendirme

Ortaokulda olgme-degerlendirme Ogrencilerin ortaokuldan liseye gecisini saglamak
amaciyla ortaokullun belli donemlerinde veya sonunda yapilir. Ortaokullarda yapilan
Olcme-degerlendirme tiirlerine bakildiginda smav sisteminin degistigini ve farklh
yillarda farkli isimlerle yapildigi gormektedir. Bu sinavlar; Liselere Giris Smavi (LGS),
Ortadgretim Kurumlari Se¢me ve Yerlestirme Sinavi (OKS), SBS, son olarak da hala
devam etmekte olan Temel Egitimden Ortadgretime Gegis (TEOG) sinavidir. 2000°1i
yillarda LGS, 2004- 2008 yillar1 arast OKS yapildi. 2008 yili itibariyle daha once
uygulanmakta olan siav yerini SBS’ye birakmistir. SBS tam olarak 2008- 2009 yilinda
uygulanmistir. Bu sinav 2013’e kadar devam etmis ve yapilan yeni bir diizenleme ile

yerini TEOG sinavina birakmistir (MEB, 2011, 2015).

2.5.3.1 Seviye Belirleme Siawi

Ulkeler kendi egitim-6gretim politikalar1 dahilinde, egitim siireci boyunca belli bash
egitim-6gretim amagclar1 belirlerler. Belirlenen bu amaglar ¢er¢evesinde bir plan ve
program olusturulup, 6grenciye belirlenen amaclar sunulur.  Ogrenciye sunulan
amaglarin; Ogrenciler tarafindan ne kadarma erisilip erisilmedigini kontrol etme
acisindan, 6lgcme ve degerlendirme faaliyeti 6nemli bir unsur teskil eder (Basol, 2015).
Ciinkii ilkemizde arz talep arasinda bir dengesizlik vardir. Bu dengesizlik, okul ve
Ogrenci sayis1 arasindaki sayisal ve niteliksel farktan kaynaklanmaktadir (Sarier, 2010).
Bu problemin giderilmesi agisindan egitim-6gretim siireci planlayicilar tarafindan
belirlenmis kistaslara tabi tutulurlar. Bu Olgiitlerden biri de Milli Egitim Bakanligi
tarafindan sekizinci smifin sonunda ortadgretim kurumlarina 6grenci se¢mek i¢in 2008
yilindan itibaren SBS adiyla 6, 7 ve 8. sinifin sonunda yapilmaya baslanan merkezi

sinavdir (Cegen, 2011).
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MEB tarafindan, Kasim 2007 Tebligler Dergisi’nde, 2602 sayili Kanun’da cesitli
donemlerde yapilan degisikliklerin yer aldigi, Ortadgretim Kurumlarina Gegis
Yonergesi’nde yayimnlanmistir. SBS, her yil haziran ayinda merkezi bir sistemle 6gretim
programlarindaki kazanimlarin temel alinarak 6grenci seviyelerini belirlemek amaciyla
yapilan bir sinavdir. Sinav sorular1 siniflara gore farkli sayida olmakla birlikte, haftalik
ders c¢izelgesinde yer alan ve yonetmelikte belirtilen derslerden, o yilin Ogretim
programi esas alinarak hazirlanmaktadir (MEB, 2007, 2011). Sorular, 6grencilerin
analiz yapma, elestirel diisiinme, yorumlama, sonuglari tahmin etme, problem ¢6zme
vb. yeterliliklerini 6lgecek nitelikte hazirlanir (Giiler, Ozdemir ve Dikici, 2012; MEB,
2011). SBS, ilkdgretimde; Tiirkge, Matematik, Fen Bilimleri, Sosyal Bilimler ve
Ingilizce dersleri kapsamaktadir (MEB, 2011).

2.5.4 Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Programinda Ol¢me-Degerlendirme

Ogrencilerin gostermis oldugu egitsel performanslari 6lgme ve kaydetme amaciyla
Sosyal Bilgilerde 6lgme ve degerlendirme yapilir. Ogretmenler; 6grencilerin Sosyal
Bilgilerle ilgili kazanimlar, kavramlar ve becerilerle ilgili bireysel ilerlemeleri,
eksiklikleri, karsilastiklar1 zorluklari belirleyen degerlemeler yaparlar. (Caliskan ve
Yigittir, 2008MEB, 2005).

Sosyal Bilgiler 6gretmenleri, yaptiklar1 dlgiimler sonucunda; 6grencilerinin bireysel
gelisimlerini akranlari igesinde degerlendirir. Hangi 6grencinin hangi diizeyde oldugunu
belirleyerek desteklenmesi gereken Ogrencilere karsi daha motive edici davranirlar
(Kabapinar ve Ataman, 2010). Amagclarin gerisinde kalanlara yardim ederek onlarin bir
ist basamaga ge¢meleri saglanir. Ayrica burada hangi amacin uygun oldugunun tespiti
de yapilir. Bu tespitle birlikte amaglarin diizeye gore durumu degerlendirilir ve bunun
sonucunda “Kazanim o6grenciye gore nasildi?” degerlendirilmesi yapilir (Cepni, 2008,

Yilmaz, 2002).

Sosyal Bilgiler Programi kapsaminda olgiilmek istenen yaratici ve elestirel diisiinme,
karar verme, problem ¢b6zme, arastirma, girisimcilik gibi genel beceriler dlgiiliir. Bunun
yan1 sira zaman Ve Kkronolojiyi algilama, degisim, siirekliligi fark etme ve kanit
kullanma gibi tarihsel becerilerin yaninda mekani algilama, gozlem yapma gibi cografi

becerilerin gelisiminin dlgiilmesini de igerir. Olgiilen bu becerilere bakilarak dgrencide
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meydana gelen ilerleme degerlendirilir (Caliskan ve Yigittir, 2008; MEB, 2005; Yilmaz,
2009).

2.5.4.1 Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Programinda Ol¢me-Degerlendirmenin Yeri

Sosyal bilgiler 1998 6gretim programi kapsaminda, geleneksel 6lgme ve degerlendirme
araclar1 olarak kabul edilen yontemler kullanilmaktaydi. Bu yontemler yazili
yoklamalar, kisa cevapli sinavlar, dogru yanlis sorular, ¢oktan se¢meli sorular,
eslestirmeli sorulardi (Karapinar, 2012). Fakat 2004-2005 yillarinda SBOP’de meydana
gelen degisimle Tiirkiye’de uygulanan egitim sistemine “Alternatif Olgme Yontemleri”
olarak isimlendirilen pek cok yontem girmistir. Bunlardan bazilar1 portfolyo (6grenci
iriin dosyasi), 6z degerlendirme, akran degerlendirme, anektod, ilgi ve tutum olgekleri

vb. siralanabilir (Ataman, 2007; Filiz, 2004; Calikan ve Yigittir, 2008; Yilmaz 2009).

Diger alanlarda oldugu gibi Sosyal Bilgiler 6gretiminde de oOlgme-degerlendirme
oldukca oOnemli yer tutmaktadir. Gerek programin hedeflerine, vizyonuna gerekse
Ogretim programinda yer alan kazanimlara ne kadar erisildigi ve bu noktada ne kadar
basarili olundugunun gostergesi, yapilan Olglimler sonrasi elde edilen niceliksel
ifadelerdir (Basol, 2015). Niceliksel verilere bakilarak yapilan degerlendirmeler
yalnizca stireci degil tiim egitim sistemi hakkinda arastirmacilara, egitimcilere ve
program uzmanlarina iyi giden ve iyi gitmeyen unsurlar noktasinda bilgi sunmaktadir

(Anderson vd., 2014; Basol, 2015; Krathwohl, 2002; MEB, 2006a).

Yilmaz (2002)’1n ifadesiyle degerlendirmedeki amag; yalnizca dgrencilerin hedefi ya da
kazanimi ne kadar yerine getirdigi degil 6grencilerin diizeylerini, bulunduklar1 yerleri,
Ogretim programlarmin hedeflerini gerceklestirip gerceklestirmedigini anlamaktir. Elde
edilen bu sonuglar egitimin ve programin ilk hedeflerinden baslayarak tiim siirecin
islenmesine yardimci olmakla beraber sistemi de degerlendirme imkani elde etmemizi

saglar.

2.5.5 Sosyal Bilgiler 2005 Programinda Yer Alan Olcme ve Degerlendirme
Yontemleri

Egitim siirecinde 6lgme araglar1 6gretmenlerin vermek istedigi kazanimlarin, becerilerin

ve degerlerin kontrol edilme siirecinin 6l¢iilmesine ve degerlendirilmesine yardimci
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olur. Egitimde ve Sosyal Bilgilerde hedeflerin, degerlerin ve becerilerin 6l¢iilmesini
saglayan ¢ok sayida 6l¢lim araci vardir. Geleneksel veya yapisalcr egitim anlayiginin her
ikisinde de mevcut olan 6lgme ve degerlendirme araglar1 sayesinde ¢iktilarin kontrolii
saglanmaktadir. Geleneksel degerlendirme metodu olarak daha ¢ok yazili siavlar, kisa
cevapl sorular, dogru yanlis testleri ve eslestirmeli testlerle akademik basari 6lglimii

yapilmaktaydi (Celikkaya, Karakus ve Demirbas, 2010).

Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Programiyla beraber bu yapilan testlere ek olarak siireci
kontrol eden performans degerlendirme yontemleri, tutum ve deger Glgekleri ¢oktan
segmeli sorular bulunmaktadir. Eklenilen bu degerlendirme araglariyla daha iist diizey
bilgi ve yeteneklerin sorgulanmasi amaglanmistir. Ogrencilerin kendini daha rahat ifade
edebilecekleri, 6grendigi bilgilerin daha uzun siire kalict olmasin1 saglayacak yontemler
gelistirilmeye calisilmis ve 6grencilerin kazanimlarinin sosyal hayatlarinda kullanmalari

hedeflenmistir (Doganay, 2008; Yilmaz, 2009).

Asagidaki tablo 4’te Ogretim programi degistirilmeden Once kullanilan geleneksel
(klasik) degerlendirme ve programin degisimi ile eklenilen alternatif degerlendirme

modelleri sunulmustur.

Tablo 4 Geleneksel ile Alternatif Olgme-Degerlendirme Yontem ve Teknikleri

Geleneksel Teknikler Alternatif Olgme-Degerlendirme

Yontem ve Teknikleri

Uriin dosyas1(Portfolyo)
Goriisme (Miilakat)

Coktan se¢meli testler

Dogru-yanl 1 .
ogri-yanils soruart Performans ddevi

Eslestirme sorulari
Tamamlama (bosluk doldurma) sorulari
Kisa cevapli yazili yoklamalar
Uzun cevapli yazili yoklamalar

Soru —cevap

Grup ¢aligmasi degerlendirme
Proje ¢alismasi
Rubrik (dereceleme 6lgegi)
Kavram haritasi
Oz-degerlendirme formu
Akran degerlendirme formu
Yapilandirilmig grid
Giinliik

(Duban ve Kiiciikyilmaz, 2008; MEB, 2006).
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2.5.5.1 Goriisme (Miilakat)

Ogrencilerle yapilan goriismeler, dgrencilerin c¢alismalar1 hakkinda 6gretmene bilgi
sunar. Ogrencilerin herhangi bir konuda eksik olup olmadiklarini gérme sans1 verir.
Gerek siniflarin kalabalik olmasindan gerekse 6gretmen-6grenci tutumundan dolay1 pek
kullanilan bir yontem degildir.

2.5.5.2 Gozlemler

Gozlem, 6gretmenin siif iginde dgrencilerini gozlemleme etkinligine dayanmaktadir.
Ogrencilerin 6gretmen tarafindan sorulan sorulara verdikleri cevaplar, grencinin derse
ve dgretim siirecine katkisinin nasil oldugu gézlemlenerek degerlendirilir. Bu yontemde

ogretmen hizli bir gozlem yapmasi gerekmektedir.

2.5.5.3 So6zlii Sunum

Bu yontem, kisilerin ana dillerini kullanabilme yetenekleri ve kendilerini dogru
ifade etme becerilerini degerlendirir. S6zIii sunum, 6grencilerin edindikleri bilgiyi
bir bagkasina anlatabilme noktasinda ne diizeyde olduklarinin 6gretmen tarafindan

goriiliip degerlendirme yapilmas: siirecidir.

2.5.5.4 Projeler

Projeler, odevler verilerek Ogrencilerin 6grenim siirecine aktif katilmalarini
saglamak amaciyla kullanilmaktadir. Bu 6l¢iim araci dgrencinin bireysel ve grup
performanslarini goérebilmek adina 6nem tasimaktadir. Projelerin dogru bir sekilde

degerlendirebilmesi i¢in 6gretmenin belli standartlar1 olmalidir.

2.5.5.5 Oz Degerlendirme

Bu degerlendirmede 6grencinin kendini degerlendirmesi beklenir. Burada amag,
bireyin kendi yeteneklerini kendisinin kesfetmesidir. Oz degerlendirmeyle birlikte
Ogrencilerin yaptig1 ¢alismalar, 6grencilere kendi performanslar1 ayni zamanda da

onlarin kendi zayif ve gii¢lii yonleri hakkinda bilgi verir.
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2.5.5.6 Akran Degerlendirmesi

Bu 0Olgme araci, akran goziiyle Ogrencilerin c¢alismasi hakkinda 6gretmenin
degerlendirme yapmasina olanak saglar. Bu Olgme aracinin eksik yonii ise

bireylerin birbirine karsi olumlu ve olumsuz tutumlaridir.

2.5.5.7 Dereceli Puanlama Anahtari (Rublic)

Dereceli puanlama anahtari, herhangi bir ¢alismanin puanlamasini i¢eren bir aragtir.
Bu puanlama aracinin kullanilmasinin nedeni hem 6grenci hem de 6gretmen igin
acik bir kalite tanimi imkani vermis olmasidir. Uriiniin sonucunun daha somut
olarak goriilmesini saglar ve degerlendirmeyi kolaylastirirken 6grencilere kendi

performansini tanima imkani da sunar.

2.5.5.8 Ogrenci Uriin Dosyasi (Portfolyo)

Ogrenci iiriin dosyasi, grencinin herhangi bir ¢calismada harcadig1 ¢abay1 ve emegi
iceren bir alternatif 6lgme silirecidir. Bu silire¢; Ogrencinin velisi, 6gretmeni ve
kendisi tarafindan kolaylikla izlenebilmektedir. Bu degerlendirme ile 6grenci 6z

sorumluluk bilinci ve kendini degerlendirme becerisi kazanir.

2.6 Taksonomi Kavram

Taksonomi, Yunanca diizenleme anlamina gelen “Taksis” ve kanun anlamina gelen
“Nomos” sozciiklerinden tiiretilmistir. Bu anlamda ele alindiginda taksonomi, siniflama
ve bu smiflamada kullanilan kurallar biitiinii olarak tanimlanabilir (Sharma, Foo ve
Morales-Arroyo, 2008). Taksonomi sozciigiin ilk kullanimi fen bilimi alanindadir. Bu
alanda yapilan siniflamalar varliklarin basitten karmasiga dogru siralanmasi seklindedir.
Daha ¢ok, bitki ve hayvanlarin tiir, cins gibi kategorilere ayrilmasi igin kullanilan bir
siiflama olmustur (Sonmez, 2009). 1948 yili boyunca taksonominin egitim alaninda
kullanilip kullanilamayacagi tartisma konusu olmustur (Forehand, 2010). Herkes
tarafindan kabul edilebilir bir taksonomi olusturulmak iizere ABD’deki yiiksekdgretim
kurumlarinda gorev yapan bir grup arastirmaci Boston’da toplanarak bir ¢aligma grubu

olusturmuslardir. Toplanan bu grup, Amerikan Psikoloji Kongresinde (American
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Psychological Association Convention), egitimin amag¢ ve hedefleri smiflandirmistir
(Bloom, 1979; Yiiksel, 2007). Ogrenim siirecinin ve egitimin bir plan ve program
dahilinde daha oOnceden belirlenen hedeflerin etkili bir sekilde kazandirilmasi
amaglanmis ve egitimin bu siiflandirma ile daha verimli ve etkin olacagina inanilmigtir

(Forehand, 2010).

Bloom ve arkadaslar tarafindan egitim hedefleri siniflama sistemine tabi tutulmustur.
Bu durum, egitim hedeflerinin somut bir sekilde ele alinmasina zemin hazirlamistir.
One siiriilen bu goriis egitim hedeflerinin basitten karmasiga, kolaydan zora ve
hedeflerin birbirinin 6n kosulu olacak sekilde siniflandirilmasi amaglanmistir (Dursun,
2014). Taksonomi (belirtke tablosu) c¢esitli sekillerde tamimlanmaktadir. Bu

tanimlamalardan bazilar1 sunlardir:

Bloom (1956)’a gore taksonominin egitim alaninda kullanilmasi 6grencilerden beklenen
davraniglari, egitimin hedefleri belirlendikten sonra asamali olarak siniflandirilmasidir.
Taksonominin giincellestirilmesine ve yeniden yorumlanip farkli bir bakisla ele
alinmasini saglayan Anderson ve Krathwohl (2010), ise taksonominin 6zel bir siniflama

oldugunu, bu siniflamanin da belli kategorilere gore yapildigini ifade etmiglerdir.

Sénmez (2004)’e gore taksonomi, verilmek istenen davranislarin basitten karmasiga,
kolaydan zora, somuttan soyuta, birbirinin 6nkosulu olacak sekilde siralamasidir. Bu
yontemle Ogrenilen davraniglar beyne kodlanir ve bireylerin ihtiya¢ duymasi halinde
geri cagirilir. Taksonomi, egitim hedeflerinin siiflamasi i¢in ve bu hedeflerin
gerceklestirilmesi i¢in ¢ok uygun olan bir metottur. Cilinkii siniflama (taksonomi)

yapilirken hedefler siniflandiriimaktadir (Anderson vd., 2014).

Bir egitim programini olusturan en dnemli unsur, hedeflerdir. Egitim programi dinamik
bir yapiya sahiptir. Dolayisiyla programi olusturan unsurlar (kazanimlar, igerik,
O0grenme-6gretme siiregleri ve Olgme-degerlendirme) birbiri ile etkilesim halindedir

(Blimen, 2006).

Taksonomi bir biitiin olarak degerlendirildigi zaman ii¢ 6nemli boyuttan olugsmaktadir.
Bu boyutlardan ilki; biligsel boyuttur. Bilissel boyut bilginin nasil kavrandigi ile
ilgilenir. Alt1 temel alandan olusur. Zihinsel siiregleri ele alir. ikinci boyut; duyusal

boyuttur. Bu boyut daha ¢ok duygu ve degerlerle ilgili olan boyuttur. Duygusal boyut
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bes basamaktan olusmaktadir. Uciincii boyut ise psiko-motor (devinimsel alan)
becerilerinden olusan alandir. Bu bdliimdeki siniflama bes basamaktan olugmaktadir.

Bu {i¢ ana smiflama icerisinde en ¢ok dikkat ¢eken ve lizerinde calisilan alan bilissel

alandir (Boom, 1979; Forehand, 2010).

Erman (2008)’a gore Orijinal Bloom Taksonomisi’nin genel olarak boyutlar1 asagidaki

tablo 5’teki gibidir.

Tablo 5 Orijinal Bloom Taksonomisini Olusturan Alanlar ve Genel Boliimleri

Biligsel Ogrenmeler Duyussal Ogrenmeler Psiko-Motor Ogrenmeler
1. Bilgi 1. Alma 1. Algilama
2. Kavrama 2. Tepkide bulunma 2. Kurulus
3. Uygulama 3. Deger verme 3. Kilavuz edinme yapma
4. Analiz 4. Orgiitleme 4. Mekanizma
5. Sentez 5. Bir deger ya da 5. Karmasik disa vuruk

6. Degerlendirme

degerler
6. Biitiliniiyle

nitelenmistik

faaliyet
6. Uyarma
7. Yaratma

(Erman, 2008).

Hedeflere yonelik simiflama yapildigi zaman, 6grenciden ne bekledigimizi ve onlara ne
vermek istedigimizi belirleyip bu noktada bir ¢erceve olusturmak gerekmektedir. Cilinkii
Ogretimin bir amaci1 vardir; her zaman bir amagla 6gretim yapilir. Bu amag; genellikle

ogrencilerin 6grenmelerini desteklemek ve kolaylastirmak igindir (Anderson, 2001).

Ogrenilmeye deger bulunan bu hedefler taksonominin hiyerarsik yapisiyla
iliskilendirilir. Alt basamak olan bilme, kavrama ve uygulama; iist basamak olarak
goriilen analiz, sentez ve degerlendirme gibi bilissel basamaklar1 destekleyecek sekilde
yerlestirilmesi amaclanir. Bu sayede en {ist basamakla en alt basamak arasindaki
zihinsel siirecinin somut olarak goriilmesi O0gretmen ve egitimcilerin hedefleridir

(Forehand, 2010).
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Taksonomi (belirtke tablosu) ilk siniflama sekli olarak ele alinan Orijinal Taksonomi ve
daha sonra yapilan degisiklikle olusturulan Yenilenmis Taksonomi olmak iizere iki ana

baslik altinda degerlendirilmistir.

2.6.1 Orijinal Bloom Taksonomisi

Biligsel alanin ilk smiflamasi Benjamin S. Bloom bagkanligindaki bir ¢alisma grubu
(Engelhart, Furst, Hill ve Hrathwohl da i¢inde bulundugu) tarafindan yapilmistir. Bu
simiflama 1956 yilinda “Egitim Hedeflerinin Siniflamasi: El Kitab1 I: Bilissel Alan
(Taxonomy of Educational Objectives: Handbook I: Cognitive Domain)” ismiyle kitap
olarak yayimlanmistir. Bu kitap diinya egitim literatiirlinde en taninmis yayinlardan
birisi olup, 22’den fazla yabanci dile c¢evrilmistir. Bu siniflama, kitabin
yayimlanmasindan yaklagik 50 yildan fazla zaman ge¢mis olmasina ragmen,
giiniimiizde halen 6nemini korumaktadir. Orijinal Bloom Taksonomisi (OBT) olarak
ifade edilen siniflama yayinlanan bu kitabi temele alir (Anderson, 2005; Kégce, Aydin
ve Yildiz, 2009).

Bu kitap ile 6grencilere verilmek istenen egitim amaglarinin biligsel hedef diizeylerine
gore sistemli bir sekilde smiflanmasi saglanmustir. Olgme-degerlendirme uzmanlari,
egitimciler, egitmenler ve dgretmenler bu taksonomi (siniflama) ile hem o6grencilere
verilmek icin amaclanan davranislart hem de bu davranislarin geri doniitlerinin somut

bir sekilde gormiislerdir (Airasian vd., 2001; Anderson vd., 2014).

Chicago Universitesi Siavlar Dairesi Miidiirii olan Benjamin S. Bloom bu taksonomiyi
daha ¢ok smav hazirlamakta yasadigi is yiikiinli azalmak amaciyla hazirlamis olsa da bir
dlgme-degerlendirme aracindan fazlasini ifade etmistir. Ifade ettigi konular arasinda ilk
olarak insanlar ikinci olarak bir tinite, ders veya miifredat programindaki hedefler, son
olarak ise belirli ders veya miifredat programimin smirlanmig boyutlarinin

cesitlendirilmesi seklindedir (Kogge, Aydin ve Yildiz; Kratwohl, 2002).

OBT’nin bilissel alandaki alt1 ana kategorinin her biri i¢in dikkatlice gelistirilmis
tanimlamalar sunmaktaydi. Bu kategoriler bilgi, kavrama, uygulama, analiz, sentez ve
degerlendirme idi. Uygulamanin disinda bu kategorilerin her biri alt kategorilere ayrildi.

Ayrilan bu her bir diizey farkli bir biligsel siireci simgelemektedir. Biligsel diizeylerin
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cesitliligini olusturabilmek icin her diizeyden egitim hedeflerinin belirlenmesi ve
belirlenen hedeflere iliskin ne kadar kazanim saglandiginin kontrolii i¢in de her
diizeyden sorularin sorulmasi gerckmektedir (Anderson vd., 2014; Bloom, 1979; Filiz,
2004; Krathwohl, 2002).

2.6.1.1 Orijinal Bloom Taksonomisi’nin Bilissel Siire¢ Boyutu

Bloom’un taksonomisi bir¢ok dgretmen ve egitimci tarafindan 6grencinin biligsel alanla
ilgili basarilarinin 6l¢iilmesinde en ¢ok kullanilan yaklagimdir. Bu taksonominin
basitten karmasiga (disiik zihinsel diizeyden yiiksek zihinsel diizeye) dogru bilgi,
kavrama (anlama), uygulama, analiz, sentez ve degerlendirme olmak {izere alt1
seviyeden olusur (Aydogan, 2008). Bu seviyeler asamali bir yap1 yani, hiyerarsik bir
yap1 sergilemektedir. Onceki gruplarda yer alan bilissel boyut siireci bir sonraki siirecin
on kosullarmni olusturur (Bekdemir ve Selim, 2008). Ifade edilen bu basamaklar asagida

daha genis bir sekilde ele alinmstir.

2.6.1.1.1 Bilgi Seviyesi

Bilgi basamagi, orijinal taksonominin en alt basamagini olusturur (Luebke ve Lorie,
2013). Bu bilissel siirecte; bilimsel bilgiler, hipotezler, teoriler, kavramlar, olgular, ilke
ve genellemelerden olusan bilgiler yer almaktadir. Bilgi seviyesinde, Ogrenciden
beklenen daha 6nceden aktarilmis olan bilgilerin hatirlanmasidir. Filiz (2004)’e gore
bilgi seviyesinde yer alan O6gretim programi hedefleri, kazanimlari, 6gretim siireci
etkinlikleri ezbere yoneliktir. Olgme igin hazirlanan sorular da &grenciye verilenin
ogrenci tarafindan ne kadarimin kavrandiginin kontrol edilmesine dayanacak sorulardan
olusur. Bu seviyede 6grenciden sadece dgretilen bilgilerin hatirlanmasi istenir. Bilimsel
bilgiler, hipotezler, teoriler, kavramlar gibi olgularin sadece anlatildiklar1 sekliyle hi¢bir

yorum getirmeden hatirlanmasi bu seviyenin kapsamina girer (Bloom, 1979).
2.6.1.1.2 Kavrama Seviyesi
Kavrama seviyesi, dgrencilere aktarilan bilgiler; dgrenciler tarafindan yorumlanir ve

farkl ciimlelerle ifade edilir. Ogrenciler bu asamada sahip olduklar1 bilgileri tablolar,

grafikler ve farkli 6rnekler kullanarak ifade ederler. Bir davranisin kavrama seviyesinde
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yer alabilmesi i¢in agikla, 6zetle, yorumla ve ayir gibi ifadelerin kullanilmig olmasi
gerekir (Bloom, 1979; Erman, 2008; Forehand, 2010).

Bloom (1979)’a gore kavrama basamaginda yer alan 6grenciler 6grendiklerini organize
edip yorumlayabilir. Buradaki yorumlama 6grencilere sunulmus olan bilgilerin zihninde
canlandirip farkl sekillerde ve farkli climlelerle ifade edebilmeleri anlamina gelir. Bu
seviyede hazirlanan sorular “agikla”, “karsilastir”, “benzerlik ve zitliklarini bul, uygun
ornek ver, tablo ¢iz ve grafikle goster” gibi ifadeler kullanilarak hazirlanir. Bu seviyede
yer alan davranisin ifade ettigi anlam, bilginin uzun siireli bellekten ¢agirilmasindan

ziyade 6ziimsenip farkli formlarla da ifade edilebilir olmasidir.

2.6.1.1.3 Uygulama Seviyesi

Kavrama kategorisinde yer alan 6grenci davraniginin bir iist basamagi uygulama
diizeyidir. Yiiritme ya da uygulama boyunca kullanilan bir prosediirii ortaya
koymaktadir (Forehand, 2010). Uygulama kategorisinde yer alan davranigin ya da
sorularin, problem ¢6zme asamalar1 vardir ve bu asamalar takip edilerek sonuca ulasilir
(Bloom, 1979). Bundan dolay1 6grencilerden beklenen onlara verilen seyleri aragtirma
probleminin basamaklarini kullanarak yeni bir problemin ¢6ziimiinii saglamaktir. Yeni
bir problemi c¢ozebilmek icin ise Ogrenciye sunulan problemi anlar, daha Onceki
bilgilerle baglanti kurar. Bu baglantiy1 kurabilmek i¢in uygulama kategorisinde yer alan

problem ¢6zme agsamalarini takip eder (Bloom, 1979).

2.6.1.1.4 Analiz Seviyesi

Kavrama ve uygulama kategorilerinin bir iist basamaginda yer alan analiz, hem
anlamaya dair hem de uygulamaya dair olan bilgi ve becerileri gerektirir (Cochran ve
Conklin, 2007). Kavrama basamag1, anlama iizerine yogunlasirken, uygulama basamagi
ilke ve genellemeleri duruma goére uygulayabilme becerisi iizerinde durur. Bu
basamaklarin daha iistiinde yer alan analiz basamagi ise materyalleri pargalara ayirma
ve bu pargalar arasindaki diger bir parca ile nasil bir iliski igerisinde oldugunu
tanimlamaktadir (Bloom, 1979). Burada 6grenciden beklenen verilenleri analiz etmesi,

siralamasi, agiklamasi farkliliklar1 bulabilmesi ve bunlar1 alt pargalara ayirabilmesidir.
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Bu seviyede Ogrencinin iist diizey zihinsel becerilerinin dlglilmesi amaglanmaktadir

(Anderson, 2005; Aydogan, 2008; Bloom, 1979).

2.6.1.1.5 Sentez Seviyesi

Ogelerin belli kurallar ve iliskiler cercevesinde bir araya getirilip bir biitiin olusturma
islemini ifade eden biligsel siire¢ boyutuna denilmektedir (Amer, 2006; Dursun, 2014).
Bu basamakta 6nemli olan unsur, yeni bir model ortaya koyabilmedir (Amer, 2006;
Bloom, 1979; Dursun, 2014). Sentez basamagini diger basamaklardan ayiran 6zellik
yaraticilig1 &n plana ¢ikarmasi ve 6zgiin iiriinlerin olusmasini saglamasidir. Ozgiinliigiin
olugmasi kisa bir zamanda olusamayacagindan sentez seviyesi zaman alicidir. Coktan

se¢meli soru tiplerinin olusturulmasi bu diizey i¢in biraz zor olabilir (Filiz, 2004).

2.6.1.1.6 Degerlendirme Seviyesi

Bloom Taksonomisi’nin en {iist diizeyinde yer alan bilissel beceriyi kapsayan seviyedir
(Razzouk ve Razzouk, 2011). Degerlendirme basamagi; siireg igerisinde bilgi, kavrama,
uygulama, analiz ve sentez basamaklarini iginde barindiran olduk¢a karmasik bir siireci
ifade eder. Bu biligsel siire¢, 6grencinin belli bir amag, fikir, ¢éziimleme, calisma,
metot, materyal ve bir Uriin ¢iktis1 hakkinda yargilama yapabilme yetisi, 6grencinin
degerlendirme diizeyine wulagsmis oldugunu gosterir. FEtkili bir degerlendirme
yapilabilmesi i¢in kistaslara yer verilmelidir. Bu kistaslar hem 0Ogrenci tarafindan

olusturulabilir hem de 6gretmenler tarafindan hazir olarak verilebilir (Bloom, 1979).

2.6.1.2 Orijinal Bloom Taksonomisi’ne Yonelik Elestiriler

Yapilan ilk smiflama, biiylik 6lgiide kabul goérmiistiir fakat daha sonraki yillarda bazi
arastirmacilar bu siiflamalari gesitli yonlerden elestirmis ve bu elestiri sonucunda yeni
siiflamalar gelistirilmistir (Yiiksel, 2007). Yapilan elestiriler ii¢ ana kategoride ele
alinabilir. Tlk olarak elestirilen unsur, taksonominin hiyerarsik ve birikimli bir yapisinin
olmasidir. Bundan dolayr herhangi bir 6gretim hedefi, ilk olarak en alt hedef
diizeyinden baslanarak asamali olarak iist diizeye ¢ikarilmaya calisiimasidir (Amer,

2006; Bekdemir ve Selim, 2008). Daha agik bir ifade ile basamaklar kolaydan zora
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dogru ilerlemekte ve bir alt basamak tamamlanmadan bir iist basamaga
gecilememektedir (Krathwohl, 2002). Ciinkii her bir basamakta yer alan davranis,
kendinden onceki basamagin davraniglarini igermektedir. Bu énemli bir eksiklik olarak
ele alimmistir. OBT’de oldugu gibi basamaklar arasinda kesin bir hiyerarsi yoktur.
Ormegin herhangi bir projenin islem basamaklarin1 bilmeden sadece ortaya konulan
iirtinden yola ¢ikarak Ogrenciler o iiriin hakkinda dissal veya igsel Ol¢iit yardimiyla
degerlendirme yapabilirler (Amer, 2006; Anderson vd., 2014; Ari, 2011; Bekdemir ve
Selim, 2008).

Ikinci olarak, &nemli bir eksiklik olarak degerlendirilen elestiri ise her bir bilissel
stirecin basitten karmasiga dogru tek boyutlu olarak siralanmasidir. OBT ele alindiginda
bazi durumlarda bilgi basamagindaki amaglarin, analiz ve degerlendirme
basamagindakilerden daha karmasik olabilmektedir. Yine ayni sekilde; degerlendirme
basamagi sentez basamaginin iistiinde yer almasina ragmen sentez basamagindan daha
kompleks degildir. Ciinkii yapilan elestirilere gore sentez basamagi degerlendirme
basamagini da kapsadigi one siiriilmekte ve daha karmasik bir yapi sergilemedigi

diistiniilmektedir (Amer, 2006; Anderson vd., 2014; Krathwohl, 2002).

Ucgiincii olarak ise OBT’nin tek boyutlu bir smiflama sistemine sahip olmasidir.
Yalnizca biligsel siire¢ boyutu yer almaktadir. Bu durum bilgi boyutunun gbz ardi
edilmesine sebebiyet vermektedir. Taksonomi igerisinde yer almasi gereken “Bilgi”
kategorisi bir hedefin igerik (konu, kavram, iligkiler vb. iiriin) boyutunu ve “Bilissel
siirec kategorisi ise fiil (eylem) boyutunu i¢ine alacak sekilde ele almasi gerektigi
savidir (Anderson vd., 2014). Ornegin, 6. Smf Sosyal Bilgiler kazanimlarindan
“Bilimsel arastirma basamaklarin1 kullanarak aragtirma yapar.” bi¢iminde bir hedef
ifadesi alinsin. Bu kazanim ifadesindeki “Bilimsel arastirma basamaklarini kullanma”
icerik boyutunu ve “Arastirma yapar” ifadesi de bilissel slire¢ boyutunu gostermektedir.
Hem igerik hem de biligsel siire¢ seklinde iki boyuta sahip oldugu goriilmektedir
(Anderson vd., 2014; Anderson, 2005; Krathwohl, 2002).

2.6.1.3 Orijinal Bloom Taksonomisi’nin Yenilenme Sebepleri

Bloom’un eski bir 6grencisi olan Lorin W. Anderson, 21. Yiizyill O6grencisi ve

ogretmenlerine Orijinal Taksonomiyi uyarlamak umuduyla 1995°te bir ¢alisma grubu
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olusturmustur. Bu ¢alisma grubunda; bilissel psikologlar (Richard Mayer, Paul Pintrich
ve Merle Wittrock), program gelistirme ve 6gretim uzmanlari (Lorin W. Anderson, Kate
Cruikshank ve James Raths) ve 6l¢me-degerlendirme uzmanlar1 (Peter Airasian, David
Krathwohl) yer almistir (Ar1, 2011; Biimen, 2006).

1995’ten 2000 yilina kadar gecen siire igerisinde sekiz egitimci ve aragtirmacinin yer
aldigt bu grup, yilda 2 kere diizenli olarak Bloom’un Taksonomisini gelistirmek
amaciyla (Anderson, 2005). Syracuse’de (NewYork/ABD) toplanmis ve bu galisma
grubunun baskan1 olarak Lorin W. Anderson ve David Krathwohl gorev yapmiglardir

(Anderson, 2005; Forehand, 2005).

Olusturulan grubun amaclarindan birisi, degisen egitim politikasina uygun bir
siniflandirma yaparak egitimin ve egitim programlarinin 6ngdrdiigii temel hedeflerin
daha dogru, tutarli ve yiizyilin ihtiyacin1 karsilamaktir (Amer, 2006; Tutkun, Giizel,
Koroglu ve Ihsan, 2012). 1956’dan bu yana egitimde pek ¢ok yenilikler ve gelismeler
yasanmakla birlikte en biiyiikk gelismelerden biri olarak nitelendirilebilecek olan
hiimanizm anlayistyla sekillenen egitim modelleri olmugstur. Bu felsefi akim diinya
capinda Ogretim programlarin yeniden yorumlanmasina neden olmustur (Ayvaci ve
Tiirkdogan, 2010). Bu akimin etkisiyle 6gretim, 6grenim ve 6grenme hedefleri yeniden
sekillenmis; davranigc1 akim yerini yapisalci kurama birakmistir. Ogrenci merkezli bu
yaklagimin Ongordiigli ist diizey bilissel becerilerin tam olarak Olgiilebilmesi icin
Bloom Taksonomisi’nin elestirilen 6zellikleri ele alinarak taksonominin yenilenmesine
gidilmistir (Anderson vd., 2014; Kog, Cift¢ci ve Sonmez, 2013). Grubun taksonomiyi
yenileme amaglarindan bir digeri ise egitimcilerin taksonomiye tekrar odaklanmalarin
saglamaktir. Bu yontemle taksonominin giincelliginin korunmasi amaglanmistir. Ciinkii
bu taksonomi, sadece tarihsel bir belge olmaktan ziyade giiniimiizde oldukg¢a yaygin
olarak uygulan degerlendirme sorulariyla ilgili olduk¢a fazla sayida fikir igermektedir
(Biimen, 2006). Yine ayn1 sekilde taksonomi bir dersin planlanmasindan uygulanmasina
ve hatta degerlendirilmesine degin kullanilabilecek bir siniflama oldugundan yenileme

geregi duyulmustur (Anderson, 2001).
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2.6.2 Yenilenmis Bloom Taksonomi

Yenilenmis taksonomi incelendiginde, 6gretimin planlanmasi siirecine; terminolojik ve
yapisal olarak bazi 6nemli yenilikler getirdigi goriilmektedir (Cochran ve Conklin,
2007). Bu yeniliklerden ilki; tek boyutlu olan taksonominin, isim ve fiil olarak iki farkli
boyutta ifade edilmesidir. Isim boyutu, bilgi birikimi boyutunu olustururken; fiil,
bilissel siire¢ boyutunu olusturmaktadir (Anderson vd., 2014; Yiiksel, 2007).
Taksonomi tablosunun bilgi birikimi (dikey) boyutunda bilgi tiirlerine yer verilir.
Bunlar; olgusal, kavramsal, islemsel bilgi ile tstbilis bilgi olmak tizere dort temel bilgi
basamagindan olusur. Daha Once de ifade edildigi gibi 6gretim hedeflerinin ve
degerlendirme sorularinin isim boyutu bilissel bilgi birikimi boyutunu olusturur
(Anderson vd., 2014; Biimen, 2006; Forehand, 2010). Asagidaki tablo 6’da daha somut
olarak gorilmektedir. Ayrica bilgi boyutunu olusturan bilgi tiirleri asagida ayrintili

olarak agiklanmugtir.

Tablo 6 YBT’nin Bilgi Birikimi ve Bilissel Siire¢ Boyutu Tablosu

Biligsel Siire¢ Boyutu
Bilgi

Birikimi Hatirlama | Anlama | Uygulama | Céziimleme | Degerlendirme | Yaratma

Boyutu

Olgusal
Bilgi

Kavramsal
Bilgi

Islemsel
Bilgi

Ustbilissel
Bilgi

(Anderson vd., 2014).
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2.6.2.1 Bilgi Boyutu

Taksonomi tablosunun bilgi boyutunda dort temel bilgi tiirline yer verilmistir. Bunlar;

olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbilis bilgisidir (Airasian vd., 2001).

2.6.2.1.1 Olgusal Bilgi

Ilgili becerileri anlamaya, tutarli ve sistemli bir sekilde hareket etmeye calisirken
kullanmis olduklar1 biitiin temel 6geleri kapsayan bilgi tiirii olarak ifade edilebilir
(Anderson vd., 2014). Bu bilgi tiirii, bir disiplin veya onun i¢indeki problemlerin
¢Oziimiinde 6grencinin bilmek zorunda oldugu bilgiyi ifade etmektedir (Kogce, Aydin
ve Yildiz, 2009). Bu diizeyde yer alan bilgi ifadesi temel bir soyutlama yani temel
diisinme igleminden daha ileri gidemez. Olgusal bilgi birikimi boyutu, terimler bilgisi
ve Ozel ayrinti bilgisi olmak iizere iki alt kategoriden olusmaktadir (Anderson vd.,
2014).

2.6.2.1.2 Kavramsal Bilgi

Kavramsal bilgi, daha karmasik ve organize edilmis bilgi formlarmin siiflamalarinin
ve kategorilerinin yapildigi alandir (Anderson, 2005; Anderson vd., 2014). Genellikle
sema ve modeller ya da farkli biligsel, psikolojik modellerin ima edilmesi ya da agik bir
sekilde belirtilmesi halinde ortaya ¢ikmaktadir (Anderson vd., 2014; Kogce, Aydin ve
Yildiz, 2009). Bir bilginin veya konunun nasil organize edilecegini, bir biitiiniin
parcalarla olan iligkisinin nasil kurulacagini ve bu parcalarin biitiinlesmesini saglayacak
olan unsurlarin sistemli ve organize edilmis bir sekilde ifade edilmesine olanak saglayan
bilgi tlridiir (Yiksel, 2007). Kavramsal bilginin ii¢ ana kategoriden olustugu
goriilmektedir. bu kategoriler; siniflamalar ve kategoriler bilgisi, ilkeler ve genellemeler

bilgisi, kuram ve genellemeler bilgisidir (Anderson vd., 2014).
2.6.2.1.3 Islemsel Bilgi
Islemsel bilgi bir seyin nasil yapilacag:, hangi siramin takip edilecegi ile ilgili bilgi

basamagini olusturan bilgi tiirinii ifade etmektedir (Cosar, 2011). Bu kategoride beceri,

algoritma, yontem, teknik ve metotlarin disiplinlerde ve 6zel alandaki Olgiitlerin temel
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alinarak bilginin kullanimini saglayan basamaktir. Olgusal ve kavramsal bilgi diizeyleri
“ne” sorusuna cevap verirken Islemsel bilgi “nasil” sorusunun yanitmi olusturur
(Anderson vd, 2014). islemsel bilgi ii¢ alt kategoride toplanmaktadir. Sirayla; konuya
0zel beceri ve algoritma bilgisi, 6zel teknik ve yontemlerin bilgisi ve uygun yontemlerin

ne zaman, nasil kullanilacagiyla ilgili 6l¢iitlerin bilgisidir (Ayvact ve Tiirkdogan, 2010).

2.6.2.1.4 Ustbilissel Bilgi

Ustbilissel bilgi bireyin kendi bilisi hakkindaki bilgisini ifade eder. Ogrencilerin
stratejik, bilissel gorevler, baglamsal, kosullu bilgilerle bireyin kendi hakkindaki
bilgisini igerir (Krathwohl, 2002). Kisi bu bilgi tiiriinde kendi bilisinden haberdardir.
Neyi, nasil en iyi sekilde 6grenebilecegini bilir ve bunu kendine ait bir yontem ve
metotla yapar (Anderson vd., 2014). Bu bilgi tiirli; stratejik bilgi, baglamsal ve
kosullarla ilgili yonler de dahil olmak iizere biligsel gorevlerle ilgili bilgi ve kendi

kendisi hakkinda bilgi olmak iizere {i¢ alt kategoriden olusur.

2.6.2.2 Bilissel Siirec Boyutu

YBT’nin bilissel siire¢ boyutunda yapilmis olan degisikliklerden biri, var olan
taksonomide yer alan biligsel siire¢ boyutunun sayisinin korunmasi fakat siralamasinda
yeni bir diizen olusturulmasidir (Krathwohl, 2002). Bu siire¢ boyutunda ii¢ kategori
yeniden adlandirilmis ve isimleri degismeden birakilan kategoriler hedeflerde
kullanildiklar1 bigime uymasi i¢in eylem formunda ifade edilmistir (Forehand, 2010).
Orijinal bilgi basamagi eylem hali olarak belirlenip yine ilk sirada yer alirmis ve
hatirlamak seviyesi yeniden adlandirilmistir. Kavrama kategorisi, anlamak kategorisi
olarak yeniden adlandirilmistir. Uygulama, analiz ve degerlendirme kategorileri isimleri
fiil olarak ifade edilmistir (Biimen, 2006). Kavrama ve sentez kategorisi; anlamak ve
yaratmak olarak yeniden diizenlenmis ve degerlendirme basamagi, sentez (yaratmak,
yeniden olusturmak) basamag ile yer degistirerek en son {ist biligsel seviye olarak ifade

edilmistir (Anderson, 2005).
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YBT deki alt kategoriler OBT’ye kiyasla daha ayrintili olarak ele alinarak 6nemli hale
getirilmistir. Acik bir ifade ile 6 biligsel siirecin i¢indeki on dokuz alt biligsel siirece
daha fazla vurgu yapilmis ve olduk¢a net bir dille ortaya konulmustur (Krathwohl,
2002). YBT’nin bilissel siire¢ boyutunu; hatirlama, anlama, uygulama, ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma olmak iizere alti diizeyden olusturmaktadir (Anderson vd.,

2001). Bu siire¢ boyutu daha ayrintili olarak asagida agiklanmaistir.

2.6.2.2.1 Hatirlama

Ogrenciye verilen bilgiyi, materyali ya da dgretimle ilgili hedefleri uzun siireli bellekten
aynen geri getirme islemidir. Hatirlama; olgusal, kavramsal, islemsel ve iistbiligsel bilgi
olabilecegi gibi birkag¢inin bir araya gelmesiyle de olusabilir (Anderson vd., 2014).
Hatirlama sirasinda 6grenciye sunulan bilgi pargasinin kendine sunuldugu sekilde ya
aynist ya da benzer bir sekilse bulup bulamadigini, yapip yapamadigini belirlemek
amactyla uzun siireli bellekle iligski kurup bellegin kontrolii sonucunda edindigi bilgidir.

Tanima ve zihinde yeniden canlandirma olarak iki alt kategoriden olusmaktadir
(Anderson, 2005).

2.6.2.2.2 Anlama

Anlama basamagi, egitim-6gretim esnasinda sozlii, yazili ve grafikle verilmis olan
mesajlarin  6grenci tarafindan yorumlanmasi, smiflandirilmasi, 6zetlenmesi, baska
sekilde ifade edilebilmesi, 6grendigi bilgilerle kiyaslama yapilabilmesi ve uzun stireli
bellekte var olan bilgilerin aciklanabilmesidir (Forehand, 2010). Ogretimde temel
amaglardan birisi 6grenmenin kalict olmasini saglamaktir. Bu dogrultuda hatirlama
diizeyinde olan bir bilgiyi daha kalici kilabilmek adina yapilacak sey hatirlamay1
artiracak hedeflerin vurgulanmasidir. Ogretimdeki transferi artirmak igin ise dikkatler
anlama basamagindan yaratmaya basamagina kadar uzanan diger bes bilissel siireci
icine alir (Anderson vd., 2014). Bu nedenle okullarda {izerinde durulan ya da
vurgulanan hedeflerin en ¢ogunu iceren smiflama kategorisi bu seviyedir. Anlama
basamagini olusturan biligsel siire¢ yorumlama, orneklendirme, simiflama, 6zetleme,
sonu¢ ¢ikarma, karsilastirma ve agiklamay1 igerir (Anderson, 2005; Anderson vd.,
2014).
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2.6.2.2.3 Uygulama

Uygulama, egitim-6gretim siirecinde verilen Ogeleri bir araya getirerek tutarli veya
islevsel bir biitiin ortaya koymayi1 kapsayan basamaktir. Burada onemli olarak
nitelendirilecek unsur, hem arastirma yapma hem de problem ¢6ziimiine gidecek siireci
tespit etmektir (Ayvaci ve Tiirkdogan, 2010). Ogrenciden beklenen gorev daha once
karsilastigi durumla bas etmesi ya da hi¢ gérmedigi bir durumda 6grendigi asamalari
kullanmasi beklenmektedir (Anderson vd., 2014). Gergeklestirme ve yerine getirme

olmak tizere iki kategoriden olugsmaktadir.

2.6.2.2.4 Coziimleme

Coziimleme, bir materyali olusturan kisimlarinin, birbiri ile olan uyumunun ve bir
biitiinii olusturan parcalarin nasil c¢alistiginin belirlenmesi ile ilgili olan siirectir.
Egitimsel iletisimlerin ¢O6ziimlenmesiyle alakali Ogrenci becerilerini ve bilissel
stireglerinin gelistirilmesiyle ilgili bircok ¢aligma alanini i¢ine almaktadir. Bu alanlar
fen bilgisi, sosyal bilgiler, beseri bilimler ve sanat 6gretmenlerinin ¢ok sik bir sekilde
dile getirdikleri nokta ¢oziimlenmenin Ogrenilmesidir. Ciinkii olgularin diisiinceden
ayrilmasmi yani gercekle hayal arasindaki farkin anlasilmasi, sonuglarin onlari
destekleyen ya da desteklemeyen diisiincelerin fark edilmesi noktasinda Onemli
goriilmektedir. Bunlara ek olarak verilen fikirlerin birbiri ile iliskisini degerlendirmede,
sOylenen sozde ya da sunulan materyalde acgik¢a sdylenmemis olanin tespitinde, yazarin
amaglarin1 destekleyen kanitlar1 ayirt etmede, basat Ogeleri belirlemede oldukga

onemlidir (Anderson, 2001).

2.6.2.2.5 Degerlendirme

Degerlendirme, standartlara ve Olgiitlere dayanan yargilamalari iceren basamaktir. Bu
boliimde kullanilan 6lg¢iitler, kalite, etkinlik, etkililik, tutarlilik ile ilgili kistaslardir. Bu
Olciitler hem bagkalar1 tarafindan hem de Ogretmenler tarafindan belirlenip
uygulanabilir. Bilissel siireclere bakildigi zaman daha ¢ok bu karar verme siirecini
gormekteyiz. Fakat verilen yargilarin degerlendirmeye doniik olup olmadiginin kontrolii

yapilmali ve ona gore karara varilmalidir. Cilinkii elde edilen tiim yargi, bir
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degerlendirme unsuru degildir. Bu bilissel siire¢ basamagi, denetleme ve yaratma olmak

tizere iki alt bagliktan olugsmaktadir (Anderson vd., 2014).

2.6.2.2.6 Yaratma (Yeniden Olusturma)

Yaratma basamagi, 6gelerin bir biitiinli olusturacak sekilde parcalari bir araya daha once
hi¢ olmamus bir bigimde organize etmeyi igerir. Ogrenci, yaratmay1 genellikle &nceki
bilgilerine  dayanarak gerceklestirmekte ve kendi deneyimleriyle koordine
edebilmektedir. Burada 6grenci hi¢ diigiiniilmemis bir gorevi yerine getirme gibi bir
tutum sergileyemez. Ciinkii burada, 6grencinin diistinebilecegi ¢erceve olusturulmustur
ve o sekilde belli bir forma gére ayarlanmistir. Ogrenci bu basamakta yaratic1 diisiinme
becerisine ihtiyag duymakla birlikte bu becerisini de gelistirmektedir. Yaratma siirecinin
asamalari; olusturma, planlama ve {iretme olmak {izere ii¢ alt basamaktan olugmaktadir.

(Anderson vd., 2014).

2.7 Konu ile ilgili Yapilan Arastirmalar

Calismanin bu bolimiinde yurt diginda ve Tiirkiye’de yapilan ¢alismalara yer

verilmigtir.

2.7.1 Konu ile flgili Yurtdisinda Yapilan Arastirmalar

Rawadieh (1998) doktora tez galigmasi, Urdiin’deki lise Sosyal Bilimler (Tarih 11-12.
simif ve Cografya 11-12. sinif) ¢alisma kitaplarinda kullanilan sorularin hangi bilissel
diizeyde yer aldiginin belirlenmesi tizerinedir. Calismada 822 sorunun Bloom
Taksonomisi’ne dayali olarak siniflamasi yapilmistir. Yapilan siniflama sonucunda,
sorularin %35’inin bilgi, %48’inin kavrama, %]1’inin uygulama olmak tizere toplamda
%84’liniin alt diizey diislinme becerilerine hitap ettigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica
calismada %9’u analiz, %4’ sentez, %3’ degerlendirme olmak {izere c¢alisma
kitabinda yer alan sorularin %16’smmin da st diizey diisinmeye yonelik oldugu

gorilmiistiir.
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Risner, Nicholson ve Webb (2000) yaptiklari ¢alismalarinda, Sosyal Bilimler ders
kitaplarinda yer alan sorularin Bloom Taksonomisi’nin hangi basamakta yer aldiklarini
tespit etmeyi amaclamislardir. Alabama, Kaliforniya ve Teksas eyaletlerinde en c¢ok
kullanilan kitap serilerinden iki seri segilerek bu kitaplardan rastgele segilen 100 soru
Bloom’un Taksonomisi’ne gore simiflandirilmistir. Yapilan smiflama sonucunda, HBJ
Yaymlarinin ders kitabinin Macmillan Yayinlarinin ders kitaplarina gore daha yiiksek
diizeyde sorular icerdigi tespit edilmistir. Calismada kullanilan iki yayimevine ait ders
Kitaplarinin toplam biligsel yiizdelikleri; %38 bilgi, %16 kavrama, %15,5 uygulama,

%9,5 analiz, %4,5 sentez ve % 16,5 degerlendirme olarak belirtilmistir.

Sultana’ (2010)’nin yaptigi ¢alismada, egitimcilerin taksonomi siniflamalarint dogru
yapip yapmadiklarini belirlemek amaclanmistir. Bu amag¢ dogrultusunda Olgme-
Degerlendirme boliimiinde okuyan 4. sinif 123 Ogretmen adayr belirlenmis ve bu
adaylar 2 gruba ayrilmistir. Bu adaylara ilk basta OBT ve YBT hakkinda anketler
uygulanmistir. Daha sonra ise her iki gruba ayrintili olarak YBT anlatilmistr.
Gruplardan birinden yalnizca igerigin siniflandirilmasi istenirken diger gruptan hem
sorular hem de igerik siiflamasi istenmistir. Arastirmanin sonucunda her iki grubun da
icerigi yanlis sinifladigi goriilmistlir. Ayrica sorulart siniflayan grubun alt diizey
sorulart dogru olarak siniflayabildigi fakat st diizey smiflamayr yapamadiklar

gOriilmiistiir.

Colaman (2013) doktora calismasinda, egitim reformlari sonucunda farkli 6gretim
stratejilerinin  benimsenmesinin miizik egitimine katkisin1 ele almistir. Yaptig
caligmada ¢oklu arastirma teknigini kullanmistir. Bu ¢alisma 10 farkli okuldan segilen
miizik 6gretmeniyle yiiriitiilmistiir. YBT’yle caligmaya katilan 6gretmenlerin 6gretim
pratigi degerlendirilmistir. Miizik egitiminde kullanilan 6gretim programi temalar ve
ana hat kavramlar1 olusturularak Ggretmenlerin egitim stratejileri YBT ye gore ele
alinmistir. Calismanin sonucunda standartlara dayali istbiligsel 0gretim stratejisinin
ogretmenlerin kendi siniflarinda kullanmasiyla birlikte 6grencilerin bilissel, duyussal ve
bedensel becerilerin gelismesine yardimci olabilecegi sonucuna ulasilmistir.

Ogrencilerin elestirel diisiinme becerilerini gelistirmelerine katki saglamak adima
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alternatif teknikler kullanmanin yararli olabilecegi de ¢aligmanin verilerine dayanilarak

Onerilmistir.

2.7.2 Konu le Ilgili Yurticinde Yapilan Arastirmalar

Es (2005), LGS’deki Fen Bilgisi sorular ile ilkdgretim okullar1 Fen Bilgisi dersi sinav
sorularm1  Bloom Taksonomisi’nin bilissel basamagina gore degerlendirmesini
yapmustir.  Arastirma sonucunda, Fen Bilgisi dersine girmekte olan 6gretmenlerin
hazirladigi yazili sinav sorularinin taksonominin bilgi ve kavrama basamaginda
yogunlastig1 goriilmiistiir. Fakat analiz-sentez-degerlendirme basamaginda ¢ok az yazil
sinav sorusunun oldugu sonucuna varilmistir. Fen Bilgisi 6gretmenligi alaninda yiiksek
lisans egitimi alan 0gretmenlerin sayist yeterli olmamakla birlikte diger 6gretmenlere
oranla analiz-sentez-degerlendirme basamagina yonelik daha ¢ok yazili sinav sorulari
hazirladiklar1 tespit edilmistir. Buna karsin analiz-sentez-degerlendirme basamagina
yonelik yazili sinav sorularini en az kullananlarin ise Fen Bilgisi 6gretmenliginden
mezunu olmayan 6gretmenlerin oldugu goriilmiistiir. Ogretmelerin mesleki deneyim ile
soru hazirlama diizeyleri arasinda bir iliskinin bulunmadigi da yapilan ¢alisma

sonucunda tespit edilmistir.

Karaman (2005) calismasinda, Erzurum ilinde bulunan sekiz lise belirlemistir. Secilen
liselerde gorev yapan 20 Fizik 6gretmeninin sordugu 450 soru Bloom Taksonomisi
kapsaminda ele alinmigtir. Arastirma genel (diiz), meslek, anadolu ve fen liselerinde
yapilmustir. Incelenen smav sorular1 arasinda anlamli bir seviye farki olup olmadigina
bakilmigtir. Meslek lisesi ve genel lisede sorulan Fizik sorulari; c¢ogunlukla bilgi,
kavrama ve uygulama seviyesinde oldugu buna karsin analiz, sentez ve degerlendirme
seviyesinde sorularin hi¢ bulunmadigi sonucuna ulagilmistir. Anadolu ve Fen liselerinde
ise, yine bilgi, kavrama ve uygulama seviyesinde sorularin sikligi gézlenmekle birlikte
cok az da olsa bu okullarda analiz, sentez ve degerlendirme seviyesine yonelik sorularin

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Unlii (2005), LGS Sosyal Bilgiler sorulari ile bu sorularin Sosyal Bilgiler Programi’na

(1998) uygunlugunu ele almayr amaglamistir. Arastirmasinin sonucunda, LGS Sosyal
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Bilgiler sorularinin Sosyal Bilgiler Programi’na uygun oldugunu fakat Segilen sorularin

siif diizeyine ve iinite dagilimina uygun olmadigina ulagsmistir.

Dindar ve Demir (2006), 5. simif Fen Bilgisi dersine yonelik sinif 6gretmenlerinin
hazirladiklar1 yazili sinav sorularini biligsel alan basamaklarina gore incelemislerdir.
Betimsel olarak ele aldiklar1 bu ¢alisma sonucunda, hazirlanan smav sorularinin bilissel

dagiliminin bilgi seviyesinde yogunlastig1 sonucuna ulagsmiglardir.

Bagbay (2007), YBT’yle projeye dayali o6gretimin biitiinlestirilmesinin  6grenme
diizeyleri iizerinde nasil bir etkiye sahip oldugunun belirlenmesini amaglamistir. Yaptig
deneysel ¢alisma sonucunda; taksonomiyle projeye dayali 6gretimin birlestirilmesinin
Ogrencilerin 6grenme diizeylerinde olumlu etkisi oldugu sonucuna ulagilmistir. Ayrica

iist bilis ve farkindalik diizeyleri tizerinde de olumlu etkisinin oldugu goriilmustiir.

Ozcan ve Oluk (2007) caligmalarinda, 6, 7 ve 8. sinif Fen Bilgisi derslerinde kullanilmis
olan sorular, dokiiman inceleme yontemiyle ele alinmistir. Arastirma sorulart Bloom
Taksonomisi’ne ve Piaget’nin soyut islem donemi ozelliklerine uygunluk dereceleri
karsilagtirilarak siniflandirilmistir.  Arastirma kapsaminda toplam 708 soru analiz
edilmistir. Incelenen sorular Piaget’e gore smiflandirildiginda %40’inm somut islem
donemine ait oldugu goriilmistiir. Bunun yani sira Bloom Taksonomisi’ne gore
siniflama yapildiginda ise %39’unun bilgi ve %32’sinin uygulama diizeyinde sorulardan

olustugu sonucuna ulagilmistir.

Afacan ve Nuhoglu (2008) calismalarinda, TIMSS-R 2000 raporunun Fen alani
incelenerek, katilan diger iilkelerden toplanan cesitli veriler, Tiirkiye’nin verileriyle
karsilastirilmistir. Ayrica; TIMSS-R smavinda “Canlilar Bilimi” baghiginda yer alan
sorular ile Tiirkiye’de her yil uygulanan LGS’de bu konuyla ilgili ¢ikmig sorular ele
alinmis ve soru tarzlari Bloom Taksonomisi’ne gore analiz edilmigtir. 1999 yilinda
uygulanan TIMSS-R ve aym yil yapilan LGS sorulari taksonomiye gore
simiflandirildiginda  TIMSS-R smavindaki sorularin daha c¢ok bilgi ve kavrama
diizeyinde oldugu; taksonominin diger basamaklar1 olan uygulama (1 soru), analiz (8

soru) diizeyinde sorulara yer verildigi sonucuna ulasilmistir. Buna karsin LGS
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sorularinin Bloom Taksonomisi’nin kavrama diizeyinde 1 soruya yer verildigi, diger
diizeylerden uygulama 3 ve analiz diizeyinde 5 soruya yer verilmis oldugu tespit
edilmistir. Ayrica her iki sinavda da taksonominin en iist diizeyinde olan degerlendirme

basamaginda higbir soruya yer verilmedigi sonucuna da ulasmuistir.

Bekdemir ve Selim (2008) calismalarinda, Revize Edilmis Bloom Taksonomisi’nin
tanitimin1 yapmis ve Yeni Ilkogretim Matematik Programi’nda yer alan cebir 6grenme
alaninda uygulamasin1 yapmislardir. Bu 6grenme alanindaki kazanimlar YBT ye gore
degerlendirildiginde, bilgi boyutu agisindan daha genel olarak matematiksel kavram ve
islemlerinin gelistirilmesi hedeflendigi goriilmiistiir. Biligsel siire¢ agisindan ise, anlama
ve uygulama yapma agirlikli oldugu buna karsin analiz etme ve yaratma gibi tist diizey

diisiinme becerilerin az oldugu sonucuna varilmistir.

Erman (2008) c¢alismasinda, 2003- 2006 yillar1 arasinda yapilmis OKS’de yer alan
toplam 40 tarih sorusu tespit ederek bunlarin madde analizi ve Bloom Taksonomisi’ne
gore degerlendirilmesi yapmustir. incelemis oldugu tarih sorularini; siif, konu ve
tinitelere gore dagilimlarini belirlenmistir. Calismanin verileri sonucunda; sorularin
daha ¢ok kavrama basamaginda oldugunu tespit etmistir. Ayrica analiz basamaginda az
soru bulunurken sentez ve degerlendirme basamaklarinda hicbir sorunun yer almadigi
goriilmiistiir.  Sorular; smuf diizeyleri, tnite ve konu dagilimi agisindan

degerlendirildigindeyse belli bir esit dagilimin olmadig1 sonucuna varilmistir.

Ayvact ve Tirkdogan (2010) c¢alismalarinda, Fen Bilgisi ve Teknoloji dersinde
kullanilan yazili sinav sorular1 YBT ac¢isindan ele almislardir. Sinavda kullanilan
sorularin %55°1 hatirlama (bilme) diizeyinde oldugu goriilmiistiir. Ayrica yaptiklari
calisma sonucunda yillara gore ortalama giigliik ve ayirt edicilik indekslerinin birbirine

yakin oldugu sonucuna ulasilmistir.

Umre (2010) calismasinda, 2008 ve 2009 SBS’de yer alan Sosyal Bilgiler sorularinin
Sosyal Bilgiler Programi’na uygunlugunu incelenmistir. Ayrica sorular1 Bloom
Taksonomisi’nin bilissel basamaklarina gore siniflamasim1 ve sorularin giigliik

durumunu degerlendirmistir. Calismasinda genel tarama modelini ve igerik analizini
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kullanmistir. Calismanin sonucunda, SBS Sosyal Bilgiler sorulari, biiylik dl¢lide Sosyal
Bilgiler Programina uygunluk gosterdigi ancak sorularin fiinite ve konulara goére
dagiliminda esitsizliklerin oldugu goriilmiistiir. Ayrica sorular Bloom Taksonomisi’nin
biligsel basamaklarina gore simiflandirildiginda, {iist diizey beceri gerektiren
degerlendirme basamagma ait hicbir sorunun bulunmadigi goriilmistir. En fazla
sorunun kavrama basamaginda yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Ayrica sorularin daha

cok ortalama giicliikte oldugunu tespit etmistir.

Cosar (2011) ¢alismasinda, 2005 yil1 {lkdgretim Matematik Dersi Ogretim Programi’na
gore hazirlanan ve 2009-2010 egitim-0gretim yilinda Manisa ilinde okutulan 6.sinif
Matematik dersi calisma kitabinda yer alan sorular1 kapsam gecerliligi ve YBT
acisindan incelenmistir. Toplam 845 soru degerlendirilmistir. Caligmanin sonucunda;
calisma kitabindaki sorularin kapsam gegerliginin iyi olduguna ulagmistir. Calisma
kitabindaki sorularin YBT agisindan yeterli olmadigin1 fakat eski programa uygun

hazirlanan kitaba nazaran daha iist diizey bilissel siirece yonelik oldugu da goriilmiistiir.

Iskamya (2011) calismasinda, Onsekiz Mart Universitesi Egitim Fakiiltesi 4. sinif Fen
ve Teknoloji dersi 6gretmen adaylarinin soru sorma becerileri ile son 10 yilda
ortadgretim kurumlar1 giris siavlarinda ¢ikan Fen ve Teknoloji sorularmi Bloom
Taksonomisi'ne gore degerlendirmistir. Ayrica ilkdgretim ikinci kademe Fen ve
Teknoloji programi 6grenci kazanimlart Bloom Taksonomisi'ne gore de ele almistir.
Calisma verileri SPSS 15.0 paket programina girilerek, gerekli analizler yapilmistir.
Elde edilen sonuglara gore Fen ve Teknoloji 6gretmen adaylarinin hazirladigi sorular
biiyiik oranda bilgi ve kavrama basamaginda yer almistir. Bununla birlikte orta 6gretim
kurumlarina 6grenci se¢me simavlarinda ¢ikmig sorular biiyilk oranda kavrama ve
uygulama basamaginda yer aldig1 goriilmistiir. Ayrica ilkdgretim ikinci kademe Fen ve
Teknoloji Programi kazanimlarinin ise agirlikli olarak bilgi ve kavrama basamaginda
yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Genel olarak degerlendirildiginde 6gretmen adaylarinin
hazirladigr sorularla orta 6gretim kurumlarina &grenci segme sinavlarinda sorulan

sorularin bilissel yonden uyumluluk gostermedigi tespit edilmistir.
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Tolan (2011) ¢alismasinda, SBS Fen ve Teknoloji sorularmin ilkégretim Fen ve
Teknoloji Dersi Ogretim Programi’na uygunlugunu incelemistir. Dokiiman incelemesi
yonteminin kullanildig1 bu arastirmanin evrenini; 2008-2010 yillarinda sorulan tiim 6, 7
ve 8. smif SBS Fen ve Teknoloji sorular1 ile Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim
Programinda yer alan tiim {inite kazanimlar1 olusturmaktadir. Calismasi, 400 kazanim
ve 142 SBS sorusundan olusmaktadir. Caligmanin bulgularina gére SBS sorulart ile
programda yer alan iinite islenis siireleri arasinda anlamli bir iligski oldugu goriilmiistiir.
Ayrica SBS’de sorulan sorularin, kazanimlari 6l¢gmede yetersiz oldugu da tespit
edilmistir. Bunlunla birlikte SBS'nin programin kazanimlarini dlgmeye yonelik
olmasma ragmen, kazanimlari elde etme diizeyini 6lgme amacindan uzaktir. Bloom
Taksonomisi agisindan SBS sorularin daha ¢ok alt diizey biligsel basamaga yonelik
oldugu st diizey bilissel basamaga yonelik gereken oranda soru sorulmadigi sonucuna

varilmigtir.

Gazel ve Erol (2012), 7. smif Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarini, dokiiman analizi
yontemi kullanilarak Bloom Taksonomisi’ne gore degerlendirmislerdir. Bu Arastirma
sonucunda, 7. sinif Sosyal Bilgiler dersi kazanimlarinin taksonomik olarak bilissel
alanda yer almasi gerektigi ve diger taksonomik alanlarla iliskili kazanimlarin da
yetersiz oldugu ifade edilmistir. Kazanimlar, {inite bazinda orantili bir sekilde hem
bilissel hem de duyussal alana hitap edecek sekilde esit oranda dagitilmasinin daha
faydal1 olabilecegi, daha sonra yapilacak olan ¢aligmalarda konu igeriklerine gore de

simiflama yapilmasinin iyi olabilecegi seklinde 6nerilerde bulunmuslardir.

Gokler, Apay ve An (2012) calismalarinda, Ingilizce Ogretim Programi 8. sinif
hedefleri, kazanimlari, SBS sorular1 ve yazili smmav sorularint Yeni Bloom
Taksonomisi’ne gore ele alinmiglardir. Calisma alanini; 8 hedef, 73 kazanim, 51 SBS
sorusu ve 747 yazili smav sorulari olusturmaktadir. Inceleme sonucunda; hedefler,
kazanimlar, SBS sorular1 ve yazili sinav sorularinin YBT‘nin biligsel basamaklarina

gore alt diizey biligsel basamaklarda toplandig1 goriilmiistiir.

Tutkun ve Okan (2012), YBT’nin ana g¢ergevesini ortaya ¢ikarmayi amaglamigslardir.

Derleme yontemini kullanarak; “OBT’nin dogusu ve temel 6zellikleri nelerdir? Orijinal
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simiflamanin  yenilenme gerekceleri nelerdir? Yenilenmis taksonomide ne tiir
diizenlemeler yapilmistir? Yenilenmis taksonomi {izerine goriisler nelerdir?” sorularina
cevap aramiglardir. Calisma sonucu 1956’dan bu yana olan degismelerin, egitim ile
ilgili disiince ve uygulamalar1 degistirmesi, taksonominin revize edilmesinin temel
gerekgesi olduguna ulasmiglardir. Ayrica Revize edilmis Taksonomide, bilgi boyutu ve
biligsel siire¢ boyutu olmak {lizere iki farkli boyut ortaya konuldugu ve bilgi boyutu
Orijinal Taksonomi’nin bilgi basamagiyla alt basamaklar1 arasinda benzerlikler oldugu

sonucuna da ulasilmistir.

Y. Tetik (2013), 1998-2012 yillar1 arasinda 8. sinif Ogrencilerine sorulan 355 SBS
Matematik sorusuyla TIMSS-2007’de yaymlanan 89 Matematik sorusu bilissel alana
gore siiflandirilip karsilagtinnlmistir. Calismasinin  sonucunda, 1998-2012 yillan
arasinda 8. sif Ogrencilerine sorulan Matematik sorularinin %29.30’u bilgi, %60’1
uygulama, %10.70’1 ise akil yiiriitme basamaginda yer aldigi goriilmiistiir. TIMSS-
2007°de yayinlanan 89 matematik sorusu biligsel diizey bakimindan ise %25.84’1i bilgi,
%61.79’u uygulama, %12.36’s1 ise akil yiiriitme alanina yonelik soruldugu goriilmiistiir.
Bulunan sonuglar Tiirkiye’de ge¢mis yillarda TIMSS ile ilgili yapilan arastirmalar

1s18inda degerlendirilmistir.

Dursun (2014), YGS’de sorulan Matematik sorulariyla 9. siif Matematik dersine
yonelik sorulan sorulari 6gretim programi ve Bloom'un siniflandirmasi gergevesinde
kargilagtirmasin1  yapmistir. Caligma sonucunda, yazili sorularmin ve 2013 YGS
Matematik sorularinin uygulama basamaginda agirlikli olarak yer aldigir gériilmiistiir.
Ayrica 6gretmen yazili soru sayisinin miifredatta ayrilan stireyle uyumluluk saglamadigi

sonucuna da erisilmistir.

Giiven (2014), 6, 7 ve 8. siif Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi'nda yer alan
sorularmi YBT’'nin biligsel siire¢ boyutuna gére analizini yapmustir. Toplam 516 soru
dokiiman analizi yontemiyle degerlendirilmistir. Elde edilen bulgular neticesinde ele
alman programda; alt diizey biligsel basamakta yer alan sorularin fazla oldugu, {ist

diizey bilissel basamakta yer alan sorularin ise az oldugu sonucuna ulasilmistir.
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Kaya (2014), YGS ve LYS Tarih sorularmin ortadgretimde uygulanan Tarih Dersi
Ogretim Programlar1 ile kapsam gecerliligi agisindan ele almustir. Bu calisma
kapsamina 2010 ile 2013 yillar1 arasinda YGS ve LYS’de sorulan Tarih sorular ile
2007 yilindan itibaren uygulamaya konulan 6gretim programi incelenmistir. Calismada,
sorularin soruldugu {initelere, program agirliklarina ve soru sayilarina bakilmistir.
Inceleme sonucunda YGS ve LYS Tarih sorulari smiflara gére homojen bir dagilim
gostermemistir. Bunun sonucu olarak YGS ve LYS Tarih sorular1 “kapsam gecerligi”
acisindan 6nemli sorunlar igcerdigi ¢alismanin bulgularina gore ifade edilmistir.

Savas (2014), Tiirkce ders kitaplarinda bulunan dinleme etkinliklerini YBT nin bilissel
basamagi agisindan ele almistir. Arastirmanin bulgulart sonucunda biligsel beceri
basamaklarinin dagiliminin dengeli olmadiginmi tespit etmistir. Anlama ve ¢oziimleme
basamaginda bir yogunlagmanin oldugu fakat degerlendirme ve yaratma basamaklarinda
cok az dinleme etkinliginin bulundugu sonucuna ulagilmigtir. Bununla birlikte alt ve tist
diizey biligsel beceri basamaklari arasinda biiylik bir farkin s6z konusu oldugu
belirtilmistir. Ayrica ¢alismada, etkinliklerin dagiliminda smif diizeylerine gore

diizensiz degisimler oldugu gézlemlenmistir.

Cevik (2015) cgaligmasinda, 2000-2008 yillart arasinda ortadgretim 9, 10 ve 11. sinif
Fizik ders kitaplarinda bulunan sorular ile OSS Fizik sorularmi, igerik ¢dziimlemesi
yontemi kullanarak Bloom Taksonomisi ag¢isindan incelenmeyi ve karsilastirmayi
amaglamistir. Arastirmada 1227 Fizik ders kitab1 sorusu ve 2000-2008 OSS’de sorulan
192 Fizik sorusu ele alinmistir. Arastirma sonucunda, ders kitaplarinda yer alan
sorularin %87’s1 alt dilizey biligsel alanlarda, %13 liniin ise iist diizey bilissel beceri
gerektiren basamaklarda oldugu gériilmiistiir. OSS sorularinin %57’si alt diizey, %43’ii
list diizey basamaklarda yer alarak, ders kitaplar1 ve OSS sorular1 arasinda anlamli bir

farkliligin oldugu sonucuna da varilmistir.

Dalak (2015), TEOG sinavlarinda yer alan sorular ile 8. sinif 6gretim programinda yer
alan sorularla ilgili kazanimlarm YBT’ye gore paralelligini ortaya koymay1
amaglamistir. Arastirma kapsaminda 2013-2014 egitim 6gretim yilinda uygulanan giiz
ve bahar donemindeki TEOG simav sorularinin tamami incelemistir. Arastirma verileri
nitel arastirma veri yontemlerinden biri olan dokiiman incelenmesi yoluyla elde

edilmistir. Aragtirma sonucunda Giiz Dénemi TEOG sinavinda yer alan Din Kiiltiirii ve
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Ahlak Bilgisi, Fen Ve Teknoloji ve Matematik Dersi sinav sorulari ile sorularla ilgili
kazanimlarin YBT’'ye gore ayni basamakta bulunma orani %50 ve iizerinde olarak
belirlenmistir. T.C. Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik, Ingilizce ve Tiirkge Dersi sinav
sorulart ile sorularla ilgili kazanimlarin YBT"ye gore ayn1 basamakta bulunma orani
%50'nin altinda kalmistir. Bahar Dénemi TEOG smavinda yer alan Din Kiiltiirii ve
Ahlak Bilgisi, Fen Ve Teknoloji, inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik, ingilizce, Matematik
ve Tiirkce Dersi sinav sorulari ile sorularla ilgili kazanimlarin YBT"ye gore aym

basamakta bulunma orani %50 ve tizerindedir.
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III. BOLUM

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, ¢calisma grubu, veri toplama ara¢ ve teknikleri ile

verilerin analizi hakkinda bilgi verilmistir.

3.1 Arastirma Modeli

SBOP 6, 7. smif Sosyal Bilgiler ile 8. sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi
kazanimlari, 6gretim programinin genel amaglari ve 6, 7 ve 8. simif SBS sorularinin
YBT’ye gore degerlendirilmesinin amaglandigr bu calisma, nitel arastirma desenleri
igerisinde yer alan durum calismasi 6zelligi gostermektedir. Nitel arastirma, belli bir
baglam ve etkilesimin bir pargasi olarak gézlem, gériisme ve dokiiman analizi gibi bir
takim felsefi girisim ve yaklasimi kapsayan bir arastirma tiridir (Merriam, 2013;
Yildirim ve Simsek, 2013). Durum ¢alismasi ise arastirmacinin ger¢ek yasam, giincel
sinirli bir durum ya da belli bir zaman igerisinde bir sistemin derinlemesine
betimlenmesidir. Bu betimleme islemi gozlemler miilakatlar, gorsel-isitsel materyaller,
dokiimanlar ve raporlar araciligi ile yapilir( Merriam, 2013; Yin, 2009). Bu ¢alismanin
arastirma problemlerinin derinlemesine betimlenebilmesi i¢in durum calismast
materyallerinden dokiiman incelemesi kullanilmigtir. Dokiiman incelemesi, arastirilmasi
hedeflenen olgu veya olaylar hakkinda bilgi igeren yazili materyallerin analiz
edilmesidir (Yildinm ve Simsek, 2013). Yazili materyal olarak kullanilabilecek
dokiimanlar; kitap, dergi, gazete, arsiv, 6gretim programi yonergeleri, ders kitaplar ile
ders ve iinite planlar1 veri kaynagi olarak kullanilabilir (Ozdemir, 2010; Yildirim ve

Simsek, 2013).

Bu ¢alismada kullanilan materyaller Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Programi, Sosyal
Bilgiler 6gretmenleri i¢in hazirlanan kilavuz kitap ve Milli Egitim Bakanlig1 tarafindan
diizenlenen SBS Sosyal Bilgiler soru kitapciklarindan olusmaktadir. Yapilan bu
calismada, bu yontemin tercih edilme sebebi; nitel arastirmada dokiimanlarin 6nemli

bir kaynak olmasi, arastirmaciya goézlem veya goriisme yapmadan verilere ulagma
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imkan1 sunmasi, bundan dolayr da zaman ve para tasarrufu saglamasidir (Simsek ve

Yildirim, 2013).

3.2 lincelenen Dokiimanlar

Bu calismada incelenen dokiimanlar, 2004- 2005 yilinda yenilenen SBOP’de yer alan 7.
smifin sonunda Ogrenciye verilmesi amaglanan 17 genel amag¢ ve 6, 7. sinif Sosyal
Bilgiler dersine ait 82 kazanimdir. Ayrica 8. sinif Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersine
ait 80 kazanim ve 6. sinif 48, 7. sinif 54 ve 8.sinif 125 SBS sorusundan olusmaktadir.
Calismada 6rneklem se¢imine gidilmemis; evreninin tamamina ulasilarak, evrende yer
alan sorular ve kazanimlar incelenmistir. Asagida yer alan tablo 7°de Sosyal Bilgiler
dersi 6gretim programinda yer alan toplam kazanim sayisi ile tablo 8’de yillar gére SBS
Sosyal Bilgiler soru dagilimlart verilmistir. Yapilan ¢aligma biligssel alanin
siiflamasiyla ilgi oldugundan Ogretim programi amaclarinda ve kazanimlarinda
duyussal alana ait ifadeler degerlendirmenin ve siniflamanin disinda birakilmistir.

Arastirmaya dahil edilmeyen kazanim ve amaglar Ek boliimiinde verilmistir.

Tablo 7 SBOP’de Yer Alan Toplam Unite ve Kazanim Sayilar:

Toplam Kazanim Sayisi
6. Sif 43
7. Simf 39
8. Siif 80
Toplam 162

(MEB, 2012a).

Tablo 8 SBS’de Sorulan Sosyal Bilgiler Sorularinin Yillara Gére Dagilimi

SBS’de Cikan Soru Sayis1

Yil 2008 2009 2010 2011 2012 2013 | Toplam
6. Stmf 16 16 16 48
7. Smf 18 18 18 54
8. Sinif 25 20 20 20 20 20 125
Toplam 59 54 54 20 20 20 227
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3.3 Veri Toplama Aragclari

Aragtirmada verilerin toplanmasi i¢in dokiiman incelemesi yontemi kullanilmistir.
Dokiiman inceleme, arastirmanin konusuyla ilgili bilgi i¢ceren materyallerin analizinden
olusmaktadir(Metin, 2014). Arastirmada kullanilan bu yontem kapsaminda SBOP
kazanimlarina ve programin genel amaglarna TTKB’nin internet sitesi kullanilarak
erisilmistir. Ayrica 2008-2013 yillar1 arasinda yapilan SBS Sosyal Bilgiler sorularina ise
Milli Egitim Bakanligi Egitim Teknolojileri Genel Miidiirliigli Smnav Hizmetleri Daire
Baskanligi’nin internet siteden ulasilmistir. Ayrica siniflama yapilmadan 6nce konunun
net bir sekilde anlasilabilmesi i¢in Bloom’un editorliigiinde yayimlanan “Taxonomy of
Education Objectives- Book I Cognitive Domain” ve Durmus Ali Ozgelik tarafindan
cevrilen “Ogrenme Ogretim ve Degerlendirme ile Ilgili Bir Simiflama Bloom'un
Egitimin Hedefleri Ile Ilgili Simflamasimin Giincellestirilmis Bigimi” Kkitaplar1 veri

toplama araglari olarak kullanilmistir.

3.4 Verilerin Analizi

Bu calisma kapsaminda; SBOP amaglari, kazanimlar1 ve SBS Sosyal Bilgiler dersine
yonelik sorular YBT tablosu dikkate alinarak arastirmaci tarafindan siniflamasi
yapilmistir. Daha sonra ise {igii liniversitede ve yedisi MEB’de gorev yapan toplam on
kisinin goriisiine sunulmustur. Alinan goriisler dogrultusunda yapilan ilk siniflama
yeniden gbzden gecirilmis smiflamanin son sekli yapilmigtir. Elde edilen verilerin
frekans (f) ve ylizdeleri (%) alinarak gesitli tablolarla agiklanmistir. Verilerin analizi
icin ilgili kaynaklar derinlemesine ele alinmis ve dogru bir betimleme yapilmaya
calistimistir. Elde edilen bilgilerle yapilan caligmalar 1s18inda belli araliklarla daha
onceki smiflamalar kontrol edilmis ve simiflama tablosuna dogru bir sekilde
yerlestirilmesinin ~ saglanmas1 amaclanmistir.  Bu durum smiflama yapilirken
arastirmacidan kaynaklanan hatalarin en aza indirilmesi i¢in yapilmistir. Ayrica
siniflama sisteminde belli ve net kurallarin olmamasi ve siniflama yapan kisinin
anlayigina, siniflama yapilan hedef ifadesinin duruma goére degismesinden (Anderson
vd., 2014) olusacak herhangi bir olumsuz durumun yasanmamasi i¢in de yapilmistir.
Yapilan siniflamalarin ne 6l¢iide benzer oldugunu belirlemek igin li¢ akademisyenin ve

Atakum’da bulunan yedi goniillii Sosyal Bilgiler 6gretmeninin degerlendirmesine

55



sunulmustur. Sosyal Bilgiler 6gretmenlerine 6nce siniflama sistemi anlatilmig, érnekler
gosterilmis ve daha sonra siniflama yapmalari istenmistir. Hem akademisyenlerin hem
de calismada yer alan goniillii 6gretmenlerin yaptigi siiflama basamaklar1 da goz
ontinde bulundurularak c¢alisma yeniden sekillendirilmistir. Calismada YBTnin
smiflama sistemi kullanilmistir. Bu smiflama sistemi iki boyuttan olugmaktadir.
Calismada kullanilan siniflamanin  yapilmasini saglayan Ornekler ve siniflama
aciklamalar1 ¢alismanin Ek boliimiinde verilmistir. Asagida YBT ye ait birkag 6rnek

sunulmustur.

3.4.1 Calsmanmn Simflama Basamaklarina Iliskin Ornekler

Calismada YBT tablosuna yerlestirilmesi beklenilen program amaglari, kazanimlart ve
SBS Sosyal Bilgiler sorularina ait ¢esitli 6rnekler asagida yer almaktadir. Biligsel diizey
ile bilgi birikimi basamaklarina ait verilen 6rnekler ¢alismada kullanilan ve siniflamasi

yapilan 6rneklerdir.

Olgusal bilgiyi hatirlama diizeyinde bir amacin, kazanimin ya da sorunun yer almasi
icin verilen ifadenin fiil boyutu biligsel siireci ve isim boyutu ise bilgi birikimi alanina
yonelik bilgi vermektedir. Fiil boyutu verilmek istenilen ya da cevaplanmasi beklenilen
ifadenin uzun siireli bellekten cagrilmas1 baska bir ifade ile hatirlanmasini
cagristirmaktadir. Olgusal bilgi basamaginda yer almasi i¢in bir ifadenin; isim boyutunu
olusturan kismin bir konu alaninin taninmis ya da bir ¢6zlimii i¢in o alana ait olarak
bilinmesi gereken zorunlu bilgiyi igerip icermedigine bakilir. Bu dogrultuda asagida

verilen SBS sorusu 6rnek olarak ele alinmustir.

Ornek 1:

Bua cephede Franss=-
Iar ve onlara destel
wveren Errmenilerie

Lirfa,L MWMiaras.,. Antep
we Adana illerinid

lcapsar. savasilds-

it T
Sanin Bey. SGatcis 20 Ekirm 1921 Anlkar=a
frmarm ve Alif Saip Antiasrmass ile bus
Bey gibi direnis cephedeki carpisrmaa—

Snderiferi vardasr. ifar somn bualdes.

Yulkarndaki sermada S=zellikileri verilen cephe
asagidakilerden hangisidir?

A Batr Cephess B) Suriye Cephesi
) Dogu Cephesi D)) Ganey Cephesi
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Yukardaki 6rnek soruda goriildiigii gibi 6grencinin bu soruyu yapabilmesi i¢in daha
onceki 6grenmis oldugu bilgiyi uzun siireli bellekten ¢agirmasi gerekmektedir. Ayrica
sorunun ¢Oziilebilmesi i¢in 6grencinin verilen ‘“‘cepheleri” zorunlu olarak bilmesi
gerekmektedir. Dolayisiyla biligsel siire¢ boyutu olarak hatirlama, bilgi diizeyi olarak da
olgusal bilgi boyutunda oldugunu sdyleyebiliriz.

YBT’nin olgusal bilgiyi anlama basamagina iligkin 6rnek olarak “yerlesme ve seyahat
ozgiirliigiinii a¢iklar” kazanimi verilebilir. Ciinkli “yerlesme ve seyahat ozgiirltigii”
kavramlart Sosyal Bilgiler alanda kullanilan terimler bilgisini olustururken “aciklar”
fiili ise taksonominin anlama basamaginda bulunan yorumlama, agiklik getirme ya da
bagka bir sekilde ifade edilmesi anlamina gelmektedir. Dolayisiyla bu gerekgelerle
ornegi verilen kazanim olgusal bilgiyi anlama diizeyine yerlestirilmistir. Buna ilaveten
“kitle iletisim ozgiirliigii ve ozel hayatin gizliligi kavramlarini, birbiriyle iliskileri

cercevesinde yorumlar” kazanimi da 6rnek olarak verilebilir.

Taksonominin islemsel bilgiyi uygulama diizeyine 6rnek olarak “bilgiyi uygun ve
cesitli bicimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman seridi vb.) kullanir,
diizenler ve gelistirir” program amaci drnek olarak verilebilir. Ciinkii isim boyutu bir
seyin nasil yapilacagina dair belli bir bilgiyi ifade ederken diizenler, kullanir ve gelistirir
fiillleri uygulama biligsel silirecine ait oldugunu gosterir. Asagida islemsel bilgiyi

uygulama basamagina iligkin 6rnek yer almaktadir

Ornek 2

Karasal iklimin dzelliklerinden biri de yaz ve
kis mevsimleri arasindaki sicakhk farkimin
yilksek olmasidir.

Buna gdre, haritada gdsterilen sehirlerden
hangisi karasal iklimin etkisi altindadir?

A) lzmir B) Sivas
C) Mersin D) Trabzon
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Kavramsal bilgiyi degerlendirme diizeyine 6rnek olarak “kurtulus Savasi'nda Dogu
ve Gliney cephelerinde yapilan miicadeleleri, sebep ve sonuglart ag¢isindan
degerlendirir” kazanimi verilebilir. Kavramsal bilgiyi olusturan kazanimin isim boyutu
“kurtulus savasinda yer alan cepheleri” yani bir yapiyr olusturan unsurlarin birlikte
hareket etmesini saglayan kategori ve siniflamalar1 icermektedir. Fiil boyutunda
gorildigli tlizere “degerlendirir” ifadesi bulunmaktadir. Bu ifade degerlendirme
basamagina gonderme yapmakta ve bilissel slire¢ boyutu olarak degerlendirme

diizeyinde oldugunu gostermektedir.
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IV. BOLUM

BULGULAR VE YORUM

Aragtirmanin bu boliimiinde, arastirma probleminin agiklanabilmesi i¢in dokiiman

analizinden elde edilen bulgulara ve yorumlara yer verilmeye c¢alisilmistir.

4.1 Sosyal Bilgiler Dersi Genel Amaglarinin Yenilenmis Taksonomisine Gore

Siiflandirilmasina Iliskin Bulgular

SBOP’de toplam 17 genel amag ifadesi bulunmaktadir. Bu amaglar iginde yer alan 1
amag; YBT nin duyussal alanina hitap etmektedir. Bu nedenle degerlendirmenin disinda
birakilmistir. Degerlendirmeye alinan 16 amacin 3’1 fiil formlarina ayrildiginda bu say
19°a ¢ikmistir. Ek-5’te goriilecegi iizere birden fazla isim ve fiil formuna sahip oldugu
icin amag¢ 2, 11 ve 15. iki farkl biligsel silire¢ kategorisinde yer almaktadir. Sosyal
Bilgiler dersi genel amaglarinin Yenilenmis Taksonomiye goére dagilimi tablo 9’da

verilmistir.

Tablo 9 SBOP’nin Amaglarinin YBT ye Gore Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
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BILGI x 2 > = = 3 _
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f % f % f % % f % f % f %

OLGUSAL 2 10553 3 [1579| 6 |3158| 1 5,26 0 0,00 | 0 | 0,00 | 12 | 63,16
BiLGi

KAVRAMSAL | 1 | 526 | 4 [2105| 0 | 0,00 | 2 | 1053 0 000 0 |000]| 7 | 3684
BIiLGi

ISLEMSEL 0 |000| 0 |000| 00000 0,00 0 0,00 0 [000| O | 000
BiLGi

USTBILISSEL | 0 [ 000 | O [ 000 | O | 0,00 | O 0,00 0 000 0 [000| 0 | 0,00
BIiLGi

3 |1579| 7 |3684| 6 [3158| 3 | 15,79 0 0,00 | O | 0,00 | 19 |100,00
Toplam
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Tablo 9°da goriildiigii gibi SBOP’de yer alan amaglarin 12’si (%63,16) olgusal bilgi ve
7’si (%36,84) kavramsal bilgi basamaginda yer almaktadir. Islemsel ve iistbilissel bilgi
diizeyinde hicbir amacin yer almadigr goriilmektedir. Olgusal bilgiyi hatirlama
basamaginda 2 (%10,53), anlama basamaginda 3 (% 15,79), uygulama basamaginda 6
(%31,58) ve ¢oziimleme basamaginda ise 1 (%5,26) amacin ¢dziimleme basamaginda
oldugu goriilmektedir. Kavramsal bilgi boyutu agisindan degerlendirildiginde kavramsal
bilgiyi hatirlama 1 (%5,26), anlama 4 (%21,05) ve kavramsal bilgiyi ¢oziimleme
diizeyinde 2 (%10,53) olmak {izere toplam 7 (%36,84) amac¢ yer almaktadir.
Degerlendirme ve yaratma basamaklarinda higbir amacin yer alamadigi tabloda

goriilmektedir.

Ogretim Programinda yer alan amaglarin genel ortalamasima bakildiginda %84,21 gibi
biiyiik cogunlugun YBT nin alt basamaklari olan anlama (%36,84), uygulama (%31,58)
ve hatirlama (%15,79) diizeyinde yogunlastig1 dikkat ¢ekmektedir. Bilgi tiirleri olarak
bulgular degerlendirildigindeyse yalnizca olgusal ve kavramsal bilgi tiiriinde amaglarin
bulundugu goriilmektedir. Bu durum taksonomide yer alan biligsel siire¢ boyutunu

olusturan hedeflerin alt diizeyde olmasinin sonucu olarak degerlendirilebilir.

Yukarida yer alan bulgulardan yola ¢ikilarak Sosyal Bilgiler dersinin genel amaglarinin
sirayla anlama, uygulama, hatirlama ve ¢ozlimleme biligsel siire¢ boyutunda
yogunlastigr goriilmektedir. Fakat degerlendirme ve yaratma basamaklarinda amag
bulunmamaktadir. Bu durum, amaclarin daha c¢ok alt diizey olarak degerlendirilen
(hatirlama, anlama ve uygulama) bilissel basamaklarda yer aldigini gostermektedir. Ust
diizey bilissel siire¢ (¢ozlimleme, degerlendirme ve yaratma) basamaklarinda ¢ok diisiik
bir oranin oldugu (%15,79) ve bu oranin da yalnizca ¢6ziimleme basamaginda

bulundugu goriilmektedir.
4.2 Ogretim Programinda Yer Alan Kazamimlara iliskin Bulgular
Bu boliimde Sosyal Bilgiler 6 ve 7. smif 2013-2014 egitim-6gretim yili ve 8. simf

Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersi 2013-2014 egitim- 6gretim kazanimlarina iliskin

bulgular yer almaktadir.
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4.2.1 6. Simf Kazammlarina iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler dersi 6. smif 6gretim programinda toplam 43 kazanim yer almaktadir.
Fakat bu kazanimlardan 5’1 biligsel alana ait olmayip duyussal alana ait oldugundan
degerlendirmeye dahil edilmemistir. Kazanimlarin siniflamasina iliskin tablo Ek-5’te
verilmistir. Sosyal Bilgiler dersi 6. sinif kazanimlarinin YBT nin bilgi ve bilissel siire¢

boyutuna gore dagilimi tablo 10°da gosterilmistir.

Tablo 10 SBOP 6.Smif Kazanimlarinin YBT’ye Gore Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
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OLGUSAL 2 | 526| 5 [1316] 0 | 0,00 | 3 7,89 3 789 | 0 | 0,00 | 13 | 34,21
BILGI

KAVRAMSAL | 0 | 0,00 | 10 [26,32| 1 | 2,63 | 9 | 23,68 3 789 | 2 | 526 | 25 | 65,79
BILGI

ISLEMSEL 0 {000| O [000]| O |000] 0 0,00 0 000 0 [000| 0 | 0,00
BIiLGi

USTBILISSEL| O [ 000 | O | 000 | O | 000 | O 0,00 0 0,00 | 0 |000| O | 0,00
BIiLGi

2 | 526 |15 (3947| 1 | 2,63 | 12 | 31,58 6 |1579| 2 | 526 | 38 | 100,00
Toplam

Sosyal Bilgiler dersi 6.smif kazanim tablosunda goriildiigii lizere, kazanimlarin 13’i
(%34,21) olgusal bilgi ve 25’1 (%65,79) kavramsal bilgi diizeyindedir. Olgusal bilgi
boyutunda yer alan 2 kazanim (%5,26) hatirlama, 5 kazanim (%13,16) anlama, 3
kazanim da (%7,89) ¢ozlimleme ve degerlendirme basamaginda yer almistir. Kavramsal
bilginin hatirlama basamaginda kazanim yer almazken anlama basamaginda 10 (%
26,32), uygulama basamaginda 1 (%2,63), c¢oziimleme basamaginda 9 (% 23,68),
degerlendirme basamaginda 3 (%7,89) ve yaratma basamaginda 2 (%5,26) kazanim
bulunmaktadir. Programin kazanimlarindan islemsel ve iistbiligsel bilgiye yer

verilmedigi goriilmektedir.
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Tablo genel olarak degerlendirildiginde, toplam kazanim oranina gore en yiiksek oranin
(%39,47) anlama basamaginda daha sonra ise ¢oziimleme (%31,58) basamaginda yer
aldig1 goriilmektedir. Ayrica degerlendirme basamaginda %15,79, hatirlama ve yaratma

basamaginda %5, 26 son olarak da uygulama basamaginda %2,63 orani goriilmektedir.

Bu degerlerin sonucunda alt biligsel siire¢ boyutunun toplam degerinin %47,36 oldugu
ve istbiligsel siire¢ boyutunu olusturan toplam degerin %52,64 oldugu goriilmektedir.
Bu bulgu 15181nda, 6. smif kazanimlariin alt diizey bilissel basamak boyutu ile iist
diizey biligsel basamak boyutunun yakin degerlere sahip oldugunu belirtebiliriz. Fakat
nispeten iist diizey biligsel siire¢ boyutunu olusturan basamaklarin daha yiiksek orana
sahip oldugu belirtebiliriz. Bilgi birikimi boyutu acisindan ele alindiginda en yiiksek
orana kavramsal bilginin sahip oldugunu (%65,79) diger oranin (%34,21) ise olgusal
bilgiye ait oldugu goriilmektedir. Ele alinan 38 kazanim igerisinde tiim biligsel siirece
yer verilmesine ragmen bilgi boyutu olarak islemsel ve iistbiligsel bilgiye yer

verilmemesi dikkate deger oldugunu soyleyebiliriz.

4.2.2 7. Smf Kazamimlarna iliskin Bulgular

Sosyal Bilgiler 7. Sinif Ogretim Programinda toplam 39 kazanim bulunmaktadir. Bu
kazanimlardan 36 kazanim  biligsel siire¢ boyutu ifade ettiginden dolay
degerlendirmeye alinmis ve 2 kazanim duyussal alanla ilgili bulunup degerlendirme
disinda tutulmustur. Bu kazanimlara iligkin siniflama tablosu Ek-5’te verilmistir.
Sosyal Bilgiler dersi 7. siif kazanimlarinin YBT’nin biligsel siire¢ boyutuna gore

dagilimi tablo 11°de gosterilmistir.
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Tablo 11 SBOP 7.Smif Kazanimlarmin YBT’ye Gore Dagilimi

BILISSEL SUREC BOYUTU
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OLGUSAL 1 278123333 1 [278] 4| 1111 3 [833] 0 ]0,00] 2115833
BiLGIi

KAVRAMSAL | 0 [ 000 | 6 [1667| O | 0,00 | 9 | 2500 0 0,00 | 0 | 0,00 | 15 | 41,67
BIiLGI

ISLEMSEL 0 |[000| 0 |000]| 00,00/ 0 0,00 0 000 0 | 000]| 0 | 0,00
BILGI

USTBILISSEL | 0 [ 000 | O [ 000 | O | 000 | O 0,00 0 0,00 0 | 000 ]| 0 | 0,00
BILGI

1 (278 |18 |50,00f 1 | 2,78 | 13 | 36,11 3 833 | 0 | 0,00 | 36 |100,00
Toplam

Tablo 11°den de anlasilacag iizere Sosyal Bilgiler 7. sinif kazanimlarin 21°1 (%58,33)
olgusal bilgi ve 15°i (%41,67 ) kavramsal bilgi basamagindadir. islemsel ve iistbilissel
bilgi boyutlarinda hi¢bir kazanim bulunmamaktadir. Olgusal bilgi diizeyinde yer alan
kazanimlardan 1’1 (%2,78) hatirlama, 12’si (%33,33) anlama, 1’1 (%2,78) uygulama,
4’0 (%11,11) ¢oziimleme ve 3’1 (%8,33) degerlendirme diizeyindedir. Kavramsal
bilginin hatirlama, uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda Sosyal Bilgiler
7. smif kazanimlari bulunmazken kavramsal bilginin anlama basamaginda 6 (%16,67)
ve ¢ozlimleme basamaginda 9 (%25) kazanim bulunmaktadir. Program kazanimlarindan
bilgi tiirii olarak islemsel ve iistbilissel bilgiye; bilissel siire¢ boyutu olarak da yaratma

basamaklarinda higbir kazanimin yer almadigi tabloda goriilmektedir.

Tabloya yerlestirilen bulgularin geneline bakildiginda %50’yle en yiiksek orana sahip
anlama basamagi oldugu goriilmistir. Daha sonra ise %36,11°le ¢oziimleme
basamaginin yliksek oranda oldugu goriilmektedir. En diisiik oranin (%2,78) ise esit
miktarda kazanimin yer aldigi hatirlama ve uygulama boyutunda oldugu elde edilen
bulgularda goriilmiistiir. Yaratma basamaginda hi¢ kazanim yer almazken {i¢iincii sirada
yer alan degerlendirme basamaginda %8,33 oraninda bulunmaktadir. Alt bilissel siire¢

boyutunu olusturan hatirlama, anlama ve uygulama diizeylerinde 20 kazanim yer alirken

63




iist biligsel diizey basamaklarinda 16 kazanim bulunmaktadir. Bu durum kazanimlarin
daha c¢ok alt diizey biligsel slire¢ boyutunda yer aldigin1 gostermistir. Fakat bununla
beraber iist diizey bilissel siire¢ basamaklarinin da azimsanmayacak oranda kazanima
yer verilmis oldugu goriilmiistiir. Bilgi birikimi agisindan ele alindiginda en yiiksek
oranin olgusal (%58,33) daha sonra ise kavramsal bilgiye (%41,61) ait oldugu ve
islemsel ve istbiligsel bilgiye yer verilmemistir. Alt ve iist diizey biligsel basamakta yer
alan kazanim sayisinin yakin olmasina ragmen islemsel ve (stbiligsel bilgi

basamaklarinda kazanimlarin yer almamasi dikkat ¢ekmektedir.

4.2.3 8. Simif Kazanmimlardan Elde Edilen Bulgular

Inkilap Tarihi Ogretim Programinda toplam 80 kazamim yer almaktadir. Programda
bulunan kazanimlardan 75’1 YBT ye gore degerlendirilmis ve 5 kazanim duyugsal alana
yonelik oldugundan degerlendirilmemistir. Degerlendirilen bu kazanimlar Ek-5°te
goriilmektedir. YBT’nin bilissel siire¢ boyutuna gére Inkilap Tarihi dersi

kazanimlarinin siniflamasi tablo 12°de verilmistir.

Tablo 12 Inkilap Tarihi Dersi Ogretim Programi 8.Sinif Kazanimlarinin YBT ye Gére
Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
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O'ﬁ?ﬁé’f"‘ 0 |000| 25 |3333] 2 | 267 | 9 | 1200 | 13 |1733| 0 | 0,00 | 49 | 6533
KAVBFéﬁ('\;"iSA'— 0 |00o| 8 |1067] 0 | 000 | 12| 1600 | 6 | 800 | 0 | 000 | 26 | 3467
ISLEMSEL
g 0 000| o |000| 0 000| 0] 000 | o |000|0]o000]|o0] 000
USTBILISSEL
henpes 0 000| o |000| 0 000| 0] 000 | o |000|0]o000]|o0] 000
Toplam 0 00033 [2400] 2 | 267 | 21| 2800 | 19 [2533] 0 | 0,00 | 75 | 100,00
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Tablo 12°de goriildiigii iizere, Inkilap Tarihi Ogretim Programi’nda yer alan
kazanimlarin 49’u (%65,33) olgusal bilgi ve 26’st (%34,67) kavramsal bilgi
diizeyindedir. Islemsel ve iistbilissel bilgi boyutlarinda higbir kazanimin yer almadig1
goriilmektedir. Olgusal bilgi boyutunda yer alan 25 kazanim, anlama (%33,33)
basamaginda 2 kazanim (%2,67) uygulama basamaginda, 9 kazanimin (%12,00)
cozlimleme basamaginda ve 13 kazanimin (%17,33) degerlendirme basamaginda
bulunmaktadir. Kavramsal bilgi boyutunun anlama basamaginda 8 (%10,67),
¢coziimleme 12 (%16) ve degerlendirme basamaklarinda 6 (%8) kazanim bulunmaktadir.
Yukardaki tabloda hatirlama ve yaratma diizeylerinde higbir kazanim yer almadig:

goriilmektedir.

Bu bulgulardan yola c¢ikarak kazanimlarin neredeyse yarisinin anlama basamaginda
bulundugu gorilmektedir. En yiliksek orandan en diisiik orana dogru siralandiginda
%44°10 anlama, %28’1 ¢oziimleme, %?25,53°1 degerlendirme ve %2,67’si uygulama
diizeyindedir. Alt diizey bilissel siirecin en alt basamaginda yer alan hatirlama ve iist
biligsel siirecin en iist diizeyinde yer alan yaratma basamaginda hi¢bir kazanim yer
almamis oldugu goriilmiistiir. Alt bilissel diizey orani ele alindiginda %46,67 dir. Ust
diizey biligsel siire¢ boyutlarinin yer aldigi ¢oziimleme ve degerlendirme boyutu
%53,33’tlir. Dolayisiyla st bilissel diizeyde daha fazla kazanimin yer aldigi
goriilmiistiir. Buna karsin alt diizey bilissel siire¢ kazanimlarinin daha az oldugu dikkat
cekicidir. Bilgi birikimi bakimindan ise kazanimlarin biiylik bir oraninin (%65,33)
olgusal bilgi boyutundadir. Diger kazanimlar da (%34,67) kavramsal bilgi
boyutundadir. Islemsel ve iistbilissel bilgiye ait hi¢bir degerin yer almamis olmasi

degerlendirme agisindan 6nemli oldugu diistiniilmektedir.

Genel olarak 6gretim programlarinin biligsel siire¢ bakimindan dagilimi ele alindiginda
6 ve 8. siif kazanimlarinin %50’den fazla bir oranla (%52,64, %53,33) st biligsel
diizeyde yer aldig1 7. sinif kazanimlarinin da %50’ye yakin oldugu (%44,44) elde edilen
bulgulardan anlagilmaktadir. Bu durum alt diizey biligsel basamaklarla iist diizey biligsel
basamaklarda yer alan kazanim oraninin bir birine yakin oldugunu gostermistir. Fakat
kendi igeresinde basamaklar degerlendirildiginde basamaklara arasi oranli bir dagilimin

olmadigr da anlagilmistir. Ciinkii genel olarak kazanimlar, anlama ve c¢oziimleme
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basamaklarinda yogunlasmistir. Degerlendirme ve yaratma basamaklarina yonelik de
ciddi bir oransal farklilik oldugu gozlemlenmistir. Ornegin 7. siif kazanimlari
degerlendirildiginde %350 oraninda anlama basamagina yonelik kazanim bulurken
yaratma basamaginda hi¢ kazanim yer almamistir. Bilgi boyutu olarak da her ii¢ sinif
kazaniminda da islemsel ve iistbiligsel bilgiye yer verilmegi goriilmiistiir. Bu bulgular
1s181inda  kazanimlarin taksonomiye dagiliminda oransal bir esitligin s6z konusu

olmadigini soyleyebiliriz.

4.3 Seviye Belirleme Smavi’nda Yer Alan Sorulara liskin Bulgular

Calismanin bu boliimii, 2008-2010 yillar1 arasinda sorulan SBS Sosyal Bilgiler 6 ve 7.
siif sorulartyla 2008-2013 yillar1 arasinda sorulan 8.smif SBS Sosyal Bilgiler

sorulardan olugmaktadir. Sinif diizeyleri ve yillar YBT ye gore ayr1 ayri ele alinmistir.
4.3.1 2008 Yilh 6. Simif Sosyal Bilgiler Sorulari

2008 yilinda yapilan SBS’de Sosyal Bilgiler 6. smif dersine yonelik toplam 16 soru
sorulmustur. Sorularin taksonomi tablosu iizerinde dagilimi Ek-5’te verilmistir. Bu

sorularin YBT nin biligsel boyutuna gore dagilimi tablo 13°te verilmistir.

Tablo 13 2008 SBS 6. Smif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT’ye Gore Dagilimi

5 BIiLISSEL SUREC BOYUTU
Z
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2 g = E a <§( s
3 2 9 = z =
. . x < = > = < i
BILGI C z 3 S 2 = o
BiRiKiMi < < > N ] g o
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w
% | f % f % f % f % f % f %
OLGUSAL 1 (625 4 [2500| 0 [ 0,00 ]| 2 | 12,50 0 [000| 0000/ 7 |4375
BiLGi
KAVRAMSAL | 0 [0,00] 4 [2500| 5 {3125 O 0,00 0 [000(| 0000/ 9 |5625
BILGI
ISLEMSEL | 0 (000 O (000 | O | 0,00 | O 0,00 0 [o000| 0 [o000]| 0] 000
BILGI
USTBILISSEL | 0 (000 O [ 000 | O | 000 | O 0,00 0 [000| 0000/ 0/ 000
BiLGi
1 (6,25 8 {5000 5 [31,25| 2 | 12,50 0 |[000| 0 | 000 ] 16 |100,00
Toplam
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Tablo 13’te goriildiigii gibi 2008 yilinda sorulan 7 soru (%43,75) olgusal bilgi ve 9 soru
(%56,25) kavramsal bilgi tiirtindedir. Olgusal bilgi diizeyinde bulunan 1 soru (%6,25)
hatirlama, 4 soru (%25) anlama ve 2 soru (%12,50) ¢oziimleme seviyesindedir.
Kavramsal bilgi boyutunda yer alan 9 sorunun 4’ (%25) anlama ve 5’1 (%31,25)
uygulama boyutundadir. Degerlendirme ve yaratma bilissel siire¢ boyutuna ait soru yer
almamaktadir. Ayrica islemsel ve istbiligsel bilgi boyutunda da higbir sorunun

bulunmadigi tablo goriilmektedir.

SBS 6. smif sorularin alt diizey bilissel boyutta yer alan soru sayis1 14’tiir. Soru sayisi
oransal olarak ifade edildiginde %87.50 gibi ¢ok yiiksek bir oran goriilmektedir. Ust
diizey bilissel siireci olusturan yalnizca iki soru bulundugu, bu sorularin da st diizey
biligsel siirecin en alt boyutunda yer alan ¢oziimleme basamaginda %12,50’yle yer
aldig1 gozlenmektedir. Bilgi birikimi bakimindan ele alindiginda kavramsal bilginin
%56,25 ile ilk sirada yer aldig1 ve ikinci sirada %43,75 ile olgusal bilginin oldugu
goriilmektedir. Alt diizey biligsel basamaklardan hatirlama basamaginin hemen {istlinde
yer alan anlama basamagimnin 8 (%50) sorudan olustugu goriilmektedir. Alt diizey

basamaklardan uygulama basamaginda yer alan soru sayist ise 5’tir (%31,25).

Tiim bu bulgular 1s181inda 2008 yili SBS’de sorulan Sosyal Bilgiler dersine yonelik
sorularin alt diizey biligsel siire¢ becerilerini dlgmeye yonelik oldugunu ve ¢ok nispi
oranda iist diizey biligsel becerileri dl¢tligli sOylenebilir. Alt bilissel siire¢ igerisinde yer
alan sorularin 6zellikle anlama basamaginda olmasi ¢arpicidir. Kavramsal bilgi ve
olgusal bilgi boyutuna yonelik sorularin yer almis olmasi; alt diizey bilissel siire¢ ile

paralel olmasinin sonucu olarak ifade edilebilir.

4.3.2 2008 Yili 7. Simif Sosyal Bilgiler Sorular:

SBS’de 2008 yilinda Sosyal Bilgiler alanina yonelik sorulan soru sayis1 18’dir. 7. simif
diizeyinde sorulan bu sorularin YBT ye gore hangi basamakta yer aldiginin dagilimi
tablo 14’de verilmistir. Ayrica SBS 2008 yili 7. simf Sosyal Bilgiler sorularinin

YBT’ye gore siiflamasina iligkin tablo Ek-5’te sunulmustur.
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Tablo 14 2008 SBS 7. Smif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
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OLGUSAL 0 [0,00] 8 |[4444] 0 [ 000 | 1 | 556 0 |[o000] 0 ]o000][ 9 |50,00
BiLGIi

KAVRAMSAL | 1 [556| 7 [3889| 0 | 000 | O 0,00 0 0,00 | 0 | 000 | 8 | 4444
BIiLGI

ISLEMSEL 0 |[0,00] O {000 1 [556 | 0 0,00 0 000 | 0 [000| 1 | 556
BILGI

USTBILISSEL | 0 [000( O [ 000 | O | 000 | O 0,00 0 000 | 0 |000]| O | 000
BILGI

1 |556| 15 (8333 1 | 556 | 1 5,56 0 0,00 | 0 | 0,00 | 18 | 100,00
Toplam

Tablo 14’e gore, SBS sorularinin 9’u (%50) olgusal bilgi tiirlinde yer almaktadir.
Olgusal bilgi tiiriinde yer alan sorularin 8’1 (%44,44) anlama ve 1’1 (%5,56) ¢oziimleme
basamagindadir. Kavramsal bilgi birikimi boyutunda 8 soru (%44,44) bulunmaktadir.
Kavramsal bilgi tiiriinde yer alan bu sorularin 1’1 (%5,56) hatirlama ve 7’si (%38,89)
anlama seviyesindedir. Son olarak 2008 yilinda 7. simifa yonelik sorulan Sosyal Bilgiler
sorularindan  1’nin  (%5,56) islemsel bilginin uygulama diizeyinde oldugu
gorilmektedir. 2008 yilinda SBS’de sorulan sorularin istbiligsel bilgi tiiriiyle
degerlendirme ve yaratma biligsel slire¢ boyutuna yonelik hi¢bir sorunun yer almadigi

goriilmektedir.

Alt diizey biligsel siirec ile tist diizey bilissel silire¢ arasindaki iliski bulgular 15181nda
degerlendirildiginde; ist biligsel siirece ¢ok ciizi oranda yer verildigi goriilmektedir.
Ciinkii sadece iist biligsel siirecin en alt basamagini olusturan ¢oziimleme basamaginda
1 (%5,56) soru bulunmaktadir. Dolayisiyla SBS sorularinin neredeyse tamaminin (18
sorudan 17’si) alt diizey bilissel siire¢ boyutunu olusturmus oldugunu hatta neredeyse
sorularin tamamima yakminin biligsel boyutun anlama basamaginda oldugunu
sOyleyebiliriz. Ciinkii 1 sorunun hatirlama, 1 sorunun uygulama diizeyinde yer almasina

karsin 15 soru anlama diizeyinde yer almaktadir. Bilgi boyutu agisindan
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degerlendirildiginde ise sorularin yarisinin olgusal, %44,44’{iniin kavramsal oldugu
goriilirken yalnizca %35,56’sinin  islemsel bilgi boyutunda oldugu bulgulardan

anlagilmaktadir.

4.3.3 2008 Y1l 8. Simif Sosyal Bilgiler Sorulari
2008 yilinda SBS’de 8. sinif Sosyal Bilgiler dersine yonelik sorulan toplam soru sayist
25’tir. Bu sorularin YBT’ye gore dagilimi tablo 15°te gosterilmistir. Ayrica hangi

kazanimin hangi biligsel boyutta yer aldigiysa Ek-5’te gortilmektedir.

Tablo 15 2008 SBS 8. Smif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

BILiSSEL SUREC BOYUTU
=
< =
p < 3 = é g
< s =) a p= P
3 Z < = z E <
. . x 3 ) > = < |
BILGE | = = 3 g 2 % 5
BIRIKIMi < < > 8 = N e
I ] -] ) &) .
S 2 g = ©
- a
w
flow | f| % | f| % |f % f % | f| % | f| %

OLGUSAL 0 [0,00] 13 [5200| O | 0,00 | O 0,00 0 0,00 | 0 | 0,00 | 13 | 52,00
BILGI

KAVRAMSAL | 0 [0,00| 10 |[40,00| 0 | 0,00 | O 0,00 0 0,00 | 0 | 0,00 | 10 | 40,00
BILGi

ISLEMSEL 0 |[0,00] O {000 2 |[800] 0 0,00 0 0,00 | 0 | 000 ]| 2 | 800
BIiLGI

USTBILISSEL | 0 [000( O | 000 | O | 000 | O 0,00 0 000 | 0 [000]| 0 | 000
BILGI

0 [0,00f 23 |9200| 2 | 800 | O 0,00 0 0,00 | O | 0,00 | 25 | 100,00
Toplam

Yukaridaki tabloya gore, 2008 SBS’de sorulan 25 Sosyal Bilgiler sorusunun 13’ii (%52)
olgusal bilgi, 10’u (%40) kavramsal bilgi ve 2’si (%8) islemsel bilgi diizeyindedir.
Ustbilissel bilgi tiiriinde higbir soruya yer verilmemistir. Olgusal bilgi tiiriinde yer alan
sorularin ve kavramsal bilgi tiirlinde yer alan sorularin tamami biligsel diizey olarak
anlama seviyesindedir. Islemsel bilgi diizeyinde yer alan 2 soru (%8) ise uygulama
diizeyinde bulunmaktadir. Fakat hatirlama, ¢éziimleme ve yaratma basamaklarinda

hicbir soruya yer verilmemistir.
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Genel olarak ele alindiginda ise sorularin neredeyse tamaminin alt bilissel diizeyin
ikinci boyutunda yer alan anlama basamaginda yogunlagmis oldugunu gérmekteyiz. Bu
durum 8. sif Sosyal Bilgiler sorularmin alt diizey bilissel siirecinde bulundugunu
gostermektedir. Ust diizey bilissel siireg olarak nitelendirilen; ¢oziimleme,
degerlendirme ve yaratma basamaginda higbir soruya yer verilmedigi goriilmektedir.
Sorular %100 alt diizey bilissel siirectedir. Oransal olarak ise %92 anlama ve %8 ise
uygulama boyutunda bulunmaktadir. Bilgi birikimi agisindan degerlendirildiginde
yaridan fazlasini (%52) olgusal bilgi birikimi %40’m1 kavramsal ve %8’ini islemsel

bilgi birikimi boyundan olustugu ifade edilebilir.

4.3.4 2009 Yilh 6. Simif Sosyal Bilgiler Sorular:

SBS’de 6. siniflara sorulan Sosyal Bilgiler sorularinin sayist 16’dir. YBT nin biligsel
siire¢ boyutuna gore hangi sorunun hangi diizeyde yer aldigi Ek-5te sunulmustur.

Asagida yer alan tablo 16°da 2009 yilinda sorulan Sosyal bilgiler sorularin YBT nin

boyutlaria gore dagilimi gosterilmistir.

Tablo 16 2009 SBS 6. Smif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU

s
s < < = & <

< S 2 = 2 > s

| < < - Z = <

. . [ng _ 5‘ E = < |

BIiLGI = = 3 5 = 4 T

BiRIKiMi < < > S = N e
- ™ < g
w

flow | f| % |f| % % fl % | f|w | f| %

OLGUSAL 2 [1250| 5 [3125| 0 | 000 | 2 | 12,50 0 0,00 | 0 | 000 ]| 9 {5625
BIiLGI

KAVRAMSAL | O [ 000 | 4 [2500| 0 | 000 | O 0,00 0 0,00 | 0 | 000 ]| 4 | 2500
BILGi

ISLEMSEL 0 000 0 [000| 1 (62511 6,25 0 000 | 0 | 000]| 2 | 1250
BILGI

USTBILISSEL | 0 [ 0,00 | 0 | 0,00 | O [ 000 | O 0,00 0 000 1 (625] 1 | 625
BILGI

2 |1250| 9 |5625| 1 | 6,25 | 3 | 18,75 0 0,00 | 1 | 625 | 16 | 100,00
Toplam
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Tablo 16°da gore, olgusal bilgi diizeyinde 9 (%56), kavramsal bilgi diizeyinde 4 (%25),
islemsel bilgi diizeyinde 2 (%12,50) ve istbilissel bilgi diizeyinde 1 (%6,25) soru
bulunmaktadir. Olgusal bilgi tiiriinde yer alan sorularin 2’si (%12,50) hatirlama, 5’1 (%
31,25) anlama ve 2’si (%12,50) ¢oziimleme basamagindadir. Kavramsal bilgi birikimi
boyutunda yer alan 4 (%25) sorunun tamami anlama seviyesindedir. Sosyal Bilgiler 6.
siif sorularmin 1’1 (%6,25) islemsel bilginin uygulama boyutunda 1’i (%6,25) de
¢oziimleme boyutundadir. Son olarak {istbiligsel bilginin yaratma diizeyinde 1 (%6,25)

soru bulunmaktadir.

Ust diizey bilissel basamaklar oranina bakildiginda %12,50’si olgusal ¢oziimleme,
%6,25’1 islemsel ¢oziimleme ve %6,25°1 iistbiligsel yaratmadan olugmaktadir. Toplam
tist diizey biligsel soru oran1 %25°tir. Alt diizey biligsel siire¢ dagilimi oransal olarak ele
alindiginda %75 oldugunu gormekteyiz. Alt diizey biligsel basamaklar kendi iginde
oransal olarak incelendiginde; %56,25’1 anlama, %12,50’si hatirlama ve %6,25’1
uygulama biligsel siirecine aittir. Bulgular genel olarak ele alindiginda; st diizey
biligsel basamaklarda yer alan oranin yiiksek olmadigini fakat 6nemli bir oranin
oldugunu belirtebiliriz. Yaratma basamaginda da sorunun yer almasi dikkat ¢eken bir
diger noktadir. Buna ragmen biiyiik bir oranin alt biligsel diizeyden olugsmus olmasi;

siav sorularinin alt bilissel basamaklarda yogunlasmis oldugunu gostermektedir.

4.3.5 2009 Yilh 7. Simif Sosyal Bilgiler Sorular:

2009 yilinda yapilan SBS’de Sosyal Bilgiler 7. sinif dersine yonelik toplam 18 soru
sorulmustur. Bu sorularin hangi basamakta yer aldigi tablo 17’de gosterilmistir.

YBT nin bilissel silire¢ boyutuna gdére hangi sorunun hangi diizeyde yer aldig1 Ek-5’te

sunulmustur.
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Tablo 17 2009 SBS 7. Smif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
S
=
s < < = & <
< s < = a2 = s
S x 3 3 > = < 4
BILGI = > o ) é o o
BIiRIKIMi < < > 8 = N e
T N ) ‘U QD .
™ d = ©
- -+ a
w
f % f % f % f % f % f % f %

OLGUSAL 4 [2222] 8 |4444] 0 [ 000 | 0 | 0,00 0 [000| 0 ]o0,00] 12| 66,67
BiLGIi

KAVRAMSAL | 3 [1667| 0 | 0,00 | 0 | 0,00 | 1 5,56 0 0,00 | 0 | 000 4 | 2222
BIiLGI

ISLEMSEL 0 000 O [000| 1 [556]| 1 5,56 0 000 0 [000] 2 1111
BILGI

USTBILISSEL | 0 [ 0,00 | 0 | 0,00 | O [ 000 | O 0,00 0 0,00 0 | 000 0 | 0,00
BILGI

7 |3889| 8 |4444| 1 | 556 | 2 | 11,11 0 0,00 | O | 0,00 | 18 | 100,00
Toplam

Uste verilen tabloya bakildiginda, olgusal bilgiyi hatirlama diizeyinde 4 (%22,22) ve
olgusal bilgiyi anlama diizeyinde 8 (%44,44) soru bulunmaktadir. Toplamda 12
(%66,67) sorunun olgusal bilgi diizeyinde oldugu goriilmektedir. Kavramsal bilgiyi
hatirlama diizeyinde 3 (%16,67) ve kavramsal bilgiyi ¢oziimleme diizeyinde 1 (%5,56)
ve toplamda 4 (%22) soru yer almaktadir. Ustbiligsel bilgi birikimi ve biligsel siirec
boyutuna bakildiginda, degerlendirme ve yaratma basamaginda sorularin yer almadigi

gorilmektedir.

Sorular genel olarak degerlendirildigi zaman 18 sorunun 16’smin alt diizey biligsel
basamaklara yonelik oldugu dikkat ¢cekmektedir. Bu sorulardan sadece 2’si iist diizey
biligsel basamagin en alt diizeyinde yer alan ¢oziimleme basamagindadir. Alt diizey
basamaklarin oransal siniflamasi; anlama % 44,44, hatirlama %38,89 ve uygulama
%5,56’d1r. Toplam oran ise %88,89’dur. Bu durum hemen hemen sorularin tamamina
yakininin alt diizey basamaklarda soruldugunu ve %]11,11 gibi ¢ok az bir oranin {ist
diizeyde yer aldigin1 géstermektedir. Bilgi birikimi boyutu agisindan ele alindiginda ise
%70 gibi ciddi bir oranin olgusal bilgi boyutunu olusturdugu geri kalan %30’un da
kavramsal bilgi boyutunda yer aldigin1 gérmekteyiz. Bu durum sorularin sadece olgusal

ve kavramsal bilgi boyutuna yogunlastigini, diger bilgi birikimlerine yer verilmemis
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oldugunu gostermektedir. Dolayisiyla bunun sebebinin sorularin alt diizey bilissel siireg

boyutunda yogunlasmasi olarak degerlendirilebilir.

4.3.6 2009 Yili 8. Simif Sosyal Bilgiler Sorulari

2009 yilinda SBS’de Sosyal Bilgiler 8. sinif dersine yonelik toplam 20 soru
sorulmustur. Bu sorularin hangi basamakta yer aldigi tablo 18’de gosterilmistir.
YBT’nin biligsel siire¢ boyutuna goére hangi sorunun hangi diizeyde yer aldigi Ek-5’te
sunulmustur.

Tablo 18 2009 SBS 8. Sinif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT’ye Gore Dagilimi

BiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
< =
> < S = = <
< s < = 2 = s
- < 3 - Z = <
.. o 3 35 = = < _|
BIiLGi = > 3 5 = o a
BIRIKIMi < < > 8 = N Qo
I ] -} 'U" &) .
o 4 = (o]
— -+ Q
w)
fl % | f| % | f| % |f % f % | f| % | f %

OLGUSAL 2 [10,00| 12 |6000| O | 000 | O 0,00 0 0,00 | 0 | 0,00 | 14 | 70,00
BILGI

KAVRAMSAL | 0 [ 000 | 6 [3000| 0 | 000 | O 0,00 0 0,00 | 0 | 000 ]| 6 | 30,00
BIiLGI

ISLEMSEL 0 000 O |000| O [000|O0 0,00 0 0,00 0 | 000 ]| O | 0,00
BIiLGI

USTBILISSEL | 0 [ 0,00 0 | 0,00 | O [ 000 | O 0,00 0 0,00 0 | 000/ 0 | 0,00
BILGI

2 [10,00| 18 |90,00| O | 000 | O 0,00 0 0,00 | O | 0,00 | 20 | 100,00
Toplam

Tablo 18°de goriildiigii gibi, olgusal bilgi diizeyinde 12 (%70) ve kavramsal bilgi
diizeyinde 6 (%30) SBS 8. smif sorusu yer almaktadir. islemsel ve iistbiligsel bilgi
birikimi boyutunda hi¢ bir soru bulunmamaktadir. Olgusal bilgi tiiriinde yer alan 2 soru
(%10) hatirlama ve 12 soru (%60) anlama diizeyindedir. Kavramsal bilgi tiirlinde yer
alan 6 sorunun (%30) tamami anlama basamagindadir. Siniflandirilan sorulardan
hatirlama, uygulama, degerlendirme ve yaratma diizeylerinde hi¢c bir soru yer

almamustir.
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Ust biligsel diizey acisindan oransal olarak ele alindiginda sorularin %100’iin alt diizey
basamaklarda hatta neredeyse tamamina yakiin alt diizey basamaginin ikinci
seviyesinde yer alan anlama diizeyine yerlestirilmis oldugunu goérmekteyiz. Toplam
soru sayisi igerisinde yalnizca 2 sorunun hatirlama ve geri kalan 18 sorunun anlama
diizeyinde yer aldigi goriilmektedir. Bu durum sorularin alt diizey biligsel siireg
basamaklarinda soruldugunu gostermektedir. Bilgi birikimi bakimindan ele alindiginda
ise %70 gibi ciddi bir oranin olgusal ve geri kalan %30’un da kavramsal bilgi
boyutunda oldugu bulgulardan anlasilmaktadir. Islemsel ve iistbilissel bilgiye ait ise

herhangi bir soru bulunmamaktadir.

4.3.7 2010 Yili 6. Simif Sosyal Bilgiler Sorular:

2010 yili SBS’de sorulan Sosyal Bilgiler soru sayis1 16’dir. Sorularin YBT nin biligsel
siire¢ boyutuna gore hangi sorunun hangi diizeyde yer aldigi Ek-5te sunulmustur.
Asagida yer alan tablo 19°da 2009 yilinda sorulan Sosyal Bilgiler sorularinin biligsel

boyut agisindan dagilimini verilmistir.

Tablo 19 2010 SBS 6. Sinif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT’ye Gore Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
S
< < = &
3 <§( = E a <§E s
_ < S = Z = <
. o o | ) E = < |
BILGI = 5 3 5 El o a
BIRIKIMI < < > S = N o
— ™ -+ =
a
w)
% | f % f | % f % f % f | % f %

OLGUSAL 1 |625|10 (6250 0 | 0,00 | 1 6,25 0 0,00 | 0 | 0,00 | 12 | 75,00
BIiLGI

KAVRAMSAL | 0 [000| 1 | 625 | 0 | 0,00 | O 0,00 0 000 0 | 000] 1 | 625
BILGi

ISLEMSEL 1 (625 0 |000]| 2 [1250| O 0,00 0 0,00 | 0 | 0,00 | 3 {1875
BIiLGI

USTBILISSEL | 0 [ 0,00 | 0 | 0,00 | O [ 000 | O 0,00 0 0,00 0 | 000 0 | 0,00
BILGI

2 |1250| 11 (68,75 | 2 |1250| 1 6,25 0 0,00 | 0 | 0,00 | 16 | 100,00

Toplam
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Yukaridaki tabloya gore, SBS’de sorulan 16 Sosyal Bilgiler sorusunun 12’si (%75)
olgusal bilgi, 1’1 (%6,25) kavramsal bilgi ve 37’1 (%18,75) islemsel bilgi diizeyindedir.
Ustbilissel bilgi tiiriinde hicbir soruya yer verilmedigi tablo 4.11°de gériilmektedir.
Olgusal bilgi tiirtinde 1 soru (%6,25) hatirlama, 10 soru (%62,50) anlama ve 1 soru
(%6,25) ¢oziimleme basamagindadir. Kavramsal bilgi tiirlinde ise 1 soru (%6,25)
bulunmaktadir. Islemsel bilgi diizeyinde yer alan sorularin 1’i (%6,25) hatirlama ve
2’51 (%12,50) uygulama diizeyindedir. Degerlendirme ve yaratma basamaklarinda higbir

soru bulunmamaktadir.

Ust diizey bilgi birikimi bakimindan ele alindiginda toplam deger igerisinde sadece iist
diizey biligsel basamagin en altinda yer alan ¢Oziimlemeye ait deger oldugu
goriilmektedir. Bu deger oransal olarak ifade edildiginde toplam oran igerisinde
yalnizca %6,25’den (1 sorudan) olusmustur. Geri kalan kisim ise alt diizey biligsel
stireglere aittir. Bu siiregler igerisinde dagilim ele alindiginda %12,50 hatirlama, %68,75
anlama ve %12,50 uygulamadir. Goriildiigii gibi yaklasik %70’e yakin bir oran anlama
boyutunda yer almistir. Hatirlama ve uygulama boyutlar1 esit oranlara sahipken
¢Oziimleme basamagi en az degere sahiptir. Bu durum 2010 SBS Sosyal Bilgiler 6. sinif
sorularmin alt diizey biligsel basamaklarint (%93,75) Olgmeye yonelik oldugunu

gostermektedir.
4.3.8 2010 Yihi 7. Stmf Sosyal Bilgiler Sorular:
2010 y1li SBS 7. simif Sosyal Bilgiler dersinden 18 soru sorulmustur. Sorularin hangi

basamakta yer aldiginin dagilimi Ek-5’te sunulmustur. Asagida yer alan tablo 20°de ise

sorulan sorularin YBT ye gore biligsel boyut acisindan dagilimini verilmistir.
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Tablo 20 2010 SBS 7. Sinif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT’ye Gore Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
S
=
s < < = & <
< s < = a2 = s
.. x 3 3 = = < 3
BILGI = > o ) é o o
BIiRIKIMi < < > 8 = N e
T N ) ‘U QD .
™ d = ©
- -+ a
w
fl| % | f % fl| % % f % fl| % f %

OLGUSAL 6 [3333] 3 [1667| 0 [ 0,00 2 | 11,11 0 [o000| 0 ]o000] 116111
BiLGIi

KAVRAMSAL | 1 [556 | 5 [27,78| 1 | 556 | 0 0,00 0 0,00 | 0 | 000]| 7 {3889
BIiLGI

ISLEMSEL 0 000 O [000| O [O000]| O 0,00 0 0,00 0 | 000 0 | 0,00
BILGI

USTBILISSEL | 0 [ 0,00 | 0 | 0,00 | O [ 000 | O 0,00 0 0,00 0 | 000 0 | 0,00
BILGI

7 |3889| 8 |4444| 1 | 556 | 2 | 11,11 0 0,00 | O | 0,00 | 18 | 100,00
Toplam

Tablo 20’e gore, SBS’de sorulan 18 sorusunun 11°si (%61,11) olgusal bilgi tiiriindedir.
Olgusal bilgi tiirlinde bulunan sorularin 6’s1 (%33,33) hatirlama, 3’1 (%16,67) anlama
ve 2’si (%11,11) ¢oziimleme basamagina yerlestirilmistir. Kavramsal bilgi boyutunda
yer alan 7 (%38,89) sorunun 1°i (%5,56) kavramsal hatirlama 5’1 (%27,78) kavramsal
anlama ve 1’1 (%5,56) kavramsal uygulama diizeyinde yer almaktadir. Islemsel ve
iistbiligsel bilgi tiirinde higbir soruya yer verilmemistir. Ayrica degerlendirme ve

yaratma basamaklarinda sorularin bulunmadig1 gézlemlenmektedir.

Alt diizey biligsel basamaklara gére sorularin dagilimi degerlendirildiginde neredeyse
sorularin tamamina yakini alt diizey biligsel basamaklarda yogunlasmistir. Sadece iist
diizey biligsel basamagin en alt diizeyinde yer alan ¢oziimleme diizeyinde 2 (%11,11)
sorunun yer aldigin1 gérmekteyiz. Geri kalan %88,89 orani alt bilissel basamaklara ait
oldugu goriilmektedir. Sira ile ele alindifinda en alt diizeyde yer alan %38,89°u
hatirlama %44,44°1 anlama ve son olarak %35,56’°s1 uygulama basamaginda yer almistir.
Yukarida yer verilen bulgular 15181inda sorulan sorularin alt diizey biligsel basamaklarda
oldugu ve st diizey biligsel basamaklara yer verilmemistir. Bilgi birikimi bakimindan

degerlendirildiginde ise islemsel ve iistbiligsel bilgi tiirlinde hicbir soru yer almazken
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%61,11 gibi ciddi bir oranin olgusal ve %38,98 gibi dnemli bir oranin da kavramsal

bilgi boyutunda yer almistir.

4.3.9 2010 Yih 8. Simif Sosyal Bilgiler Sorular:

2010 yili 8. simif SBS Sosyal Bilgiler dersine yonelik 20 soru sorulmustur. Sorularin
dagilimi Ek-5’te yer alan tabloda verilmistir. Tablo 21°de 2010 y1l1 8. sinif SBS Sosyal

Bilgiler sorularinin YBT nin basamaklarina gore dagilimi verilmistir.

Tablo 21 2010 SBS 8. Sinif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT’ye Gore Dagilimi

BILiSSEL SUREC BOYUTU
=
< =
p < S = é g
< s =) a p= P
3 Z < = z E <
. . x 3 ) > = < |
BILGE | = = 3 g 2 % 5
BIRIKIMi < < > 8 = N e
I ] -] ) QO .
S 2 g = ©
- a
w
flow | f| % | f| % |f % f % | f| % | f| %

OLGUSAL 0 (000 6 [3000] O | 0,00 | 5 | 25,00 0 0,00 | 0 | 0,00 | 11 | 55,00
BILGI

KAVRAMSAL | 0 [000| 6 [30,00] 0 | 0,00 | 3 | 15,00 0 0,00 | 0 | 000]| 9 | 4500
BIiLGI

ISLEMSEL 0 |0,00] O | 000| O |[000] O 0,00 0 000 | 0 | 000]| O | 000
BIiLGI

USTBILISSEL | 0 [000( O [ 000 | O | 000 | O 0,00 0 0,00 | 0 |000]| 0 | 000
BILGI

0 |000f 12 |60,00| O | 0,00 | 8 | 40,00 0 0,00 | 0 | 0,00 | 20 | 100,00

Toplam

Tablo 21°de goriildiigii lizere, 8. Sinif Sosyal Bilgiler SBS sorularmin 11’1 (%55)
olgusal bilgi tiirtindedir. Olgusal bilgiyi anlama diizeyinde 6 (%30) ve olgusal bilgiyi
¢Ozlimleme diizeyinde 5 (%25) soru bulunmaktadir. Geri kalan toplam 9 soru (%45)
kavramsal bilgi diizeyinde oldugu ve bunlarinda 6’siin (%30) anlama ve 3’{iniin (%15)
¢dziimleme basamaginda oldugu tabloda verilmistir. Islemsel ve iistbilissel bilgi tiiriinde
higbir soruya yer verilmemis ayrica hatirlama, uygulama, degerlendirme ve yaratma

basamaklarinda da sorularin bulunmadig: goriilmektedir.
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Alt diizey bilissel basamaklardan sadece anlama basamaginda sorularin yerlestirildigi
hatirlama ve wuygulama basamaklarima ise sorularin yerlestirilmemis oldugu
gorilmektedir. Oransal olarak ifade edildiginde ise sorularin yarisindan fazlasinin
(%60) anlama basamaginda oldugu gériilmektedir. Ust diizey bilissel basamaklardan
¢oziimleme basamaginda soru oraninin %40 oldugu goriilmektedir. Bu oran neredeyse
sorunlarin yarisinin iist diizey bilissel basamaklarda oldugunu gostermektedir. Fakat iist
diizey bilissel basamaklarin en alt diizeyinde sorularin yer almis olmas1 dikkat ¢ekicidir.
Ciinkii daha iist diizey olan degerlendirme ve yaratma basamaklarinda higbir soruya
rastlanmamistir. Her ne kadar sorularin oransal olarak iist biligsel basamaklara yonelik
oldugu diisiiniilse de iist diizey bilgi birikiminde yer alan islemsel ve istbiligsel bilgi

birikimine yer verilmemis olmasi bu durumu tam olarak dogrulamamaktadir.

4.3.10 2011 Yih 8. Simif Sosyal Bilgiler Sorular:

2011 yili 8. smif SBS’de Sosyal Bilgiler dersinden 20 soru sorulmustur. Sorularin
dagilimi Ek-5’te sunulmustur. Asagida yer alan tablo 22’de ise sorulan sorularin

YBT nin basamaklarina gére dagilimi verilmistir.

Tablo 22 2011 SBS 8. Smuf Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT’ye Gore Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU

s
s < < = = <

2 S 2 = 2 > s

| < < - Z - <

.. o 3 5' = = < _

BiLGI = = 3 5 = x T

BIRIKiMIi < < > S = N e
- ™ - g
w

f % f % f % f % f % f % f %

OLGUSAL 8 [40,00| 8 |[4000| O | 000 | O 0,00 0 0,00 | 0 | 0,00 | 16 | 80,00
BIiLGI

KAVRAMSAL | 1 | 500 | 3 |1500] 0 | 0,00 | O 0,00 0 0,00 | 0 | 000 | 4 | 20,00
BIiLGi

ISLEMSEL 0 000 0 [000| O [000]| O 0,00 0 0,00 0 | 000] 0 | 0,00
BILGIi

USTBILISSEL | 0 [ 0,00 | 0 | 0,00 | O [ 000 ]| O 0,00 0 0,00 0 | 000 O | 0,00
BILGI

9 |4500( 11 |55,00| O | 000 | O 0,00 0 0,00 | 0 | 0,00 | 20 | 100,00
Toplam
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Yukaridaki yer alan tablo 22’ye gore, SBS’de sorulan 20 Sosyal bilgiler sorusunun 16’s1
(%80) olgusal bilgi, 4’ii (%20) kavramsal bilgi diizeyindedir. Islemsel bilgi ve
uistbilissel bilgi tiirlinde hicbir soruya yer verilmedigi goriilmektedir. Olgusal bilgi
tiriinde yer alan sorularin 8’1 (%40) hatirlama ve 8’1 (%40) anlama basamagindadir.
Kavramsal bilgi tiirlinde yer alan 4 kazanimin 1’1 (%35) hatirlama ve 3’i (%15) anlama
diizeylerindedir. 2011 yilinda SBS’de sorulan Sosyal Bilgiler sorularinin hi¢ birinin
uygulama, ¢oziimleme, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda bulunmadiklar

gorilmektedir.

Alt diizey biligsel siireg basamaklarindan hatirlama basamaginda 9, anlama
basamaginda 11 soru bulunmaktadir. Oransal olarak ifade edildiginde %45°1 hatirlama
ve %55’1 anlamadir. Bu durumda en fazla sorunun anlama daha sonra ise hatirlama
diizeylerinde yer aldig1 anlasilmaktadir. Toplamda ise %100’iin alt diizey biligsel siireg
boyutunda yer aldig1 ve st diizey bilissel siire¢ boyutunda higbir sorunun yer almadigi
goriilmektedir. Bilgi birikimi bakimindan ele alindiginda neredeyse tamamina yakinin
olgusal ve onemli bir oraninda kavramsal bilgi tiiriinde yer aldigi goriilmektedir.
Ayrica islemsel ve iistbiligsel bilgiye yer verilmemis oldugu goriilmektedir. Oransal
olarak ifade edildiginde ise olgusal bilgi %80 ve kavramsal bilgi %20’dir. Bu durum
sorularin tamaminin alt diizey biligsel basamaklarda oldugunu gostermektedir. Sorularin
yaridan fazlasinin anlama ve yariya yakiinin ise hatirlama diizeyinde oldugu elde

edilen bulgulardan anlagilmaktadir.
4.3.11 2012 Yih 8. Simif Sosyal Bilgiler Sorulari
2012 yili 8. simif SBS’de Sosyal Bilgiler dersinden 20 soru sorulmustur. Sorularin

dagilimi Ek-5’te sunulmustur. Asagida yer alan tablo 23’te ise sorulan sorularin

YBT’nin biligsel boyut agisindan dagilimi gosterilmistir.
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Tablo 23 2012 SBS 8. Smif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

BIiLiSSEL SUREC BOYUTU
=
S < g = & <
< S 2 = 2 > s
- < - Z - <
o < — E = <
BILGI = = 2 ; - x T
i ~ Z O =2 I~ < &
BIiRIKIMi < < > S = > 2
I N ) ot QD <
- ™ < g
w
% | f| % | f| % | f % f % | f| % | f| %

OLGUSAL 1 |50012]6000| 0 | 000] 0 | 0,00 0 |[o000| 0 [o0,00] 136500
BiLGIi

KAVRAMSAL | 2 [10,00| 2 |10,00| 0 | 0,00 | 3 | 15,00 0 0,00 | 0 | 000]| 7 | 3500
BIiLGI

ISLEMSEL 0 000 O [000| O [O000]| O 0,00 0 0,00 0 | 000 0 | 0,00
BILGI

USTBILISSEL | 0 [ 0,00 | 0 | 0,00 | O [ 000 | O 0,00 0 0,00 0 | 000 0 | 0,00
BILGI

3 |1500| 14 |70,00f O | 0,00 | 3 | 15,00 0 0,00 | O | 0,00 | 20 | 100,00
Toplam

Tablo 23’e gore, SBS 2012’de sorulan 20 Sosyal bilgiler sorusunun 13’inii (%65)
olgusal bilgi olusturmaktadir. Olgusal bilgi tiirlinde olusturan sorulardan 1’1 (%S5)
hatirlama, 12’si (%60) anlama seviyesindedir. Kavramsal bilgi diizeyinde ise toplam 7
(%35) soru yer almistir. Kavramsal bilginin bilissel siire¢ boyutuna gore dagilimi
degerlendirildiginde 2’si (%10) hatirlama, 2’si (%10) anlama ve 3’ii (%15) ¢oziimleme
diizeylerindedir. Islemsel bilgi ve iistbiligsel bilgi tiiriinde higbir soruya yer verilmedigi
goriilmektedir. 2012 yili SBS’de sorulan Sosyal Bilgiler sorularinin higbirinin

uygulama, degerlendirme ve yaratma basamaklarinda bulunmadiklar1 goriilmektedir.

Ust diizey bilissel basamaklardan olan ¢dziimleme basamaginda 3 sorunun yer aldig1
goriilmektedir. Oransal olarak ifade edildiginde %15°dir. Degerlendirme ve yaratma iist
diizey basamaklarinda hi¢bir soruya yer verilmedigi goriilmektedir. Alt diizey biligsel
seviyede yer alan hatirlama %15, anlama %70 ve toplam ise %85 oraninin, alt diizey

biligsel basamaklara ait oldugu goriilmektedir.
Genel olarak sorular degerlendirildiginde neredeyse tamamina yakininin alt diizey

bilissel basamakta oldugu sdylenebilir. Cok nispi bir oraninsa iist diizey basamagin en

alt diizeyinde yer alan ¢oziimleme basamagindadir. Bilgi birikimi bakimindan ise 13
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sorunun olgusal ve 7 sorunun kavramsal bilgi birikiminde yer aldig1 ve dolayisiyla tiim
sorularin bu iki seviyede yer almis oldugu goriilmektedir. Oransal olarak ise %65
olgusal bilgi ve %35 kavramsal bilgi birikimi boyutunda yer almustir. Islemsel ve
uistbilissel bilgi birikimi boyutunda ise herhangi bir soruya rastlanmamistir. Genel
olarak 2012 sorularinin alt diizey biligsel basamaklar1 6lgmeye yonelik oldugu

sOylenebilir.

4.3.12 2013 Yihi 8. Sinif Sosyal Bilgiler Sorulari

2013 yili 8. smif SBS’de Sosyal Bilgiler dersinden 20 soru sorulmustur. Sorularin
dagilimi Ek-5’te sunulmustur. Asagida yer alan tablo 24’te ise sorulan sorularin

YBT’ye gore bilissel boyut agisindan dagilimi gosterilmistir.

Tablo 24 2013 SBS 8. Smif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT ye Gore Dagilimi

BILiSSEL SUREC BOYUTU
=
< =
S < é = § g
< s < = a = P
_ < 3 = Z = <
. . x 3 ) = = < |
BIiLGi = > 3 5 3 o o
BIRIKIMi < < > S = N e
I N =) } QO .
- © < = ©
- a
w
flow | f| % | f| % % f % | f| % | f %

OLGUSAL 0 (000 8 [40,00] O | 0,00 | 1 5,00 0 0,00 | 0 | 000]| 9 | 4500
BIiLGI

KAVRAMSAL | 1 [500| 6 [30,00] 0 | 0,00 | 4 | 20,00 0 0,00 | 0 | 0,00 | 11 | 5500
BILGi

ISLEMSEL 0 |0,00] O | 000| O |[000] O 0,00 0 0,00 | 0 | 000| O | 000
BIiLGI

USTBILISSEL | 0 [000( O | 000 | O | 000 | O 0,00 0 000 | 0 [000]| 0 | 000
BILGI

1 |500| 14 {7000 O | 0,00 | 5 | 25,00 0 0,00 | 0O | 0,00 | 20 | 100,00

Toplam

Tablo 24’te goriildigi tizere, sorulan 20 Sosyal Bilgiler sorusunun 9’u (%45) olgusal
bilgi, 11’1 (%55) kavramsal bilgi diizeyindedir. Islemsel bilgi ve iistbilissel bilgi
tiirlinde higbir soruya yer verilmemistir. Olgusal bilgi tiirlinde yer alan sorularin 8’1
(%40) anlama ve 1’1 (%5) ¢oziimleme basamagindadir. Kavramsal bilgi tiirlinde yer

alan sorularin 1’1 (%5) hatirlama, 6’s1 (%30) anlama ve 4’1 (%20) ¢oziimleme
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diizeyindedir. 2013 yili SBS Sosyal Bilgiler sorularinin higbirinin uygulama,

degerlendirme ve yaratma basamaklarinda bulunmadiklart gériilmektedir.

Ust diizey bilgi birikimi bakimindan ele alindiginda % 25 ¢oziimleme basamagina ait
oldugu goriilmektedir. Diger iist diizey basamaklarda yer alan degerlendirme ve yaratma
basamagina ait hi¢bir soruya yer verilmemistir. Alt diizey biligsel siire¢ basamaklari
icerisinde dagilimi ele alindiginda ise 1 soru hatirlama, 14 soru ise anlama
diizeyindedir. Alt diizey biligsel seviye icerisinde en iist basamakta yer alan uygulama
basamaginda higbir sorunun yer almadig1 goriilmektedir. Oransal olarak ise sorularin
%5’1 hatirlama ve %70’1 anlama basamagindadir. Toplamda %75°1 alt diizey
basamaktadir. Bu bulgulardan yola ¢ikarak SBS 2013 sorularmin alt diizey
basamaklarda oldugunu dolayisiyla sorularin ¢ok biiyiik bir boliimiiniin alt biligsel

stiregte yogunlasmis oldugu sdylenebilir.

4.4 Seviye Belirleme Sorularinin Yillara Gore Dagilimi ile Elde Edilen Bulgular

4.4.1 6. Simf Diizeyi Seviye Belirleme Sinav Sorularinin Yillara Gére Dagilim

2008- 2010 yillar1 arasinda 6. smif SBS Sosyal Bilgiler sorulariin YBT’ye gore
dagilimi tablo 25°te ele almmustir. Ug yil igerisinde sorulan Sosyal Bilgiler soru sayisi
48°dir. Tablo 25’te goriildiigi lizere, 2008 yilinda hatirlama biligsel boyutuna toplam 1
soru yer almaktayken 2009 ve 2010 yilinda 2 ser soru yer almaktadir. YBT nin anlama
boyutunda 2008 yilinda 8, 2009 yilinda 9 ve 2010 yilinda ise 11 sorunun yer aldigi
goriilmektedir. Uygulama boyutunda ise 2008 yilinda 5, 2009 yilinda 1 ve 2010 yilinda
2 soru bulunmaktadir. Taksonominin ¢éziimleme boyutu degerlendirildiginde; 2008

yilinda 2, 2009 yilinda 3 ve 2010 yilinda 1 soru bulunmaktadir.
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Tablo 25 2008-2010 Y1ili SBS 6. Sinif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT ye Gore Yillara Dagilimi

BILGI BIRiKiMi BOYUTU

o . OLGUSAL BILGi KAVRAMSAL BILGI ISLEMSEL BILGI USTBILISSEL BiLGi
BILiSSEL SUREC TOPLAM

BOYUTU 2008 2009 2010 2008 2009 2010 | 2008 | 2009 2010 | 2008 | 2009 | 2010
fl % |f| % f % |f| % |[f|% [f| % |[f|l%|f| % |f| % |f|% % |[f|%| f %
HATIRLAMA |1| 625 |2| 125 | 1 | 625 |0| O |0| O [0 O |O|O|O| O 1] 625 (0|0 0 (0|05 |1042
ANLAMA 4| 25 |5| 313 | 10| 625 |4| 25 |4|[25|/0| O (0|0 (O] O |O| O |O|O 0 |0]| 0|27 | 5625
UYGULAMA 0| 0 (0| O 0 0 |5| 313 |0| 0 |1] 625 |00 [1| 625 |2| 125 [0|O 0 |0]0]| 9 |1875
COZUMLEME |2| 125 |2| 125 | 1 | 625 (0| O [0l O |0|] O |O|O 1| 625 |0| O (0|0 0 |0|/0]| 6 | 125
DEGERLENDIRME |[0| 0 |0| O 0 o |0|] o |ojo|0] O |O0j[OfOl O (O O |OfO 0 |0[0] O 0
YARATMA 0ol 0 (0| © 0 o |0|] o |ojoOo|0] O |O0jOfOl O (O O |OfO 625 |0 0| 1 | 2.08
TOPLAM 7| 438 (9| 563 | 12| 75 |9| 563 |4|25|1| 625 |0| 0 |2| 125 (3| 188 |0| O 6.25 [0| 0 | 48 | 100
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Soru dagilimlarin oranlarina bakildiginda; 2008 yilinda hatirlama biligsel boyutu %6,25,
2009 ve 2010 yilinda ise %12,50°dir. YBT nin anlama boyutunda 2008 yilinda %50,
2009 yilinda %56,25 ve 2010 yilinda ise %68,15 oraninda soru goriilmektedir.
Uygulama boyutunda 2008 yilinda %31,25, 2009 yilinda %6,25 ve 2010 yilinda
%12,50’dir. Taksonominin ¢oziimleme boyutu degerlendirildiginde 2008 yilinda
%12,50, 2009 yilinda %]18,75 ve 2010 yilinda %6,25 oraninda soru bulundugu
gorilmektedir. Ayrica tabloda her li¢ yilda da degerlendirme basamaginda hi¢ bir
sorunun yer almadigi ve sadece 2009 yilinda yaratma basamaginda 1 soru (%6,25

oraninda) oldugu goriilmektedir.

Bilgi birikimi acisindan yukarida yer verilen tablo degerlendirildiginde 2008 yilinda
olgusal bilgi diizeyinde 7, 2009 yilinda 9 ve 2010 yilinda ise toplamda 12 soru yer
almistir. Kavramsal bilgi birikimi boyutuna bakildigi zaman 2008 yilinda 9, 2009
yilinda 4 ve 2010 yilinda ise 1 soru sorulmustur. YBT nin iglemsel bilgi boyutunda ise
2008 yilinda soru yer almazken 2009 yilinda 2 soru 2010 yilinda ise 3 soru yer almistir.
Oransal olarak ifade edildiginde 2008 yilinda olgusal bilgi diizeyinde %43,75, 2009
yilinda %56,25 ve 2010 yilinda %75’dir. Kavramsal bilgi birikimi ise 2008 yilinda
%56,25, 2009 yilinda %25 ve 2010 yilinda %6,25 oranindadir. YBY ’nin iglemsel bilgi
boyutunda 2008 yilinda soru yer almazken 2009 yilinda %12,50, 2010 yilinda ise
%18,75 dir.

4.4.2 7. Smif Diizeyi Seviye Belirleme Sinav Sorularinin Yillara Gore Dagilim

2008-2010 yillar1 arasindaki 7. simif SBS Sosyal Bilgiler sorularinin YBT’ye gore
dagilimi tablo 26°da ele alinmistir. Ug yil igerisinde sorulan Sosyal Bilgiler soru sayisi
54’tiir. Tablo 26’da, 2008 yilinda hatirlama biligsel siire¢ boyutunda 1, 2009 ve 2010
yilinda 7 soru bulunmaktadir. YBT nin anlama boyutunda 2008 yilinda 15, 2009 ve
2010 yilinda 8 soru goriilmektedir. Uygulama boyutunda 2008, 2009 ve 2010 yilinda 1
soru bulunmaktadir. Taksonominin ¢dziimleme boyutu degerlendirildiginde ise 2008

yilinda 1, 2009 yilinda 2 ve 2010 yilinda ise soru bulunmamaktadir.
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Oransal olarak ele alindiginda; 2008 yilinda hatirlama bilissel siire¢ boyutunda %5,56,
2009 ve 2010 yilinda %38,89°dur. Anlama biligsel siire¢ boyutunda 2008 yilinda
%83,33, 2009 ve 2010 yilinda %44,44 oraninda soru goriilmektedir. Uygulama
boyutunda 2008, 2009 ve 2010 yilinda %5,16’dir. Taksonominin ¢dziimleme boyutu
degerlendirildiginde 2008 yilinda %5,16, 2009 yilinda %11,11 ve 2010 yilinda ise soru
bulunmamaktadir. Toplam {i¢ yi1l boyunca degerlendirme ve yaratma basamaklarina ait

soru goriilmemektedir.

Bilgi birikimi agisindan yukarida yer verilen tablo degerlendirildiginde 2008 yilinda
olgusal bilgi diizeyinde 9 soru, 2009 yilinda 12 soru ve 2010 yilinda ise toplamda 11
soruya yer verilmistir. Kavramsal bilgi birikimi boyutuna bakildigi zaman 2008 yilinda
9 soru, 2009 yilinda 4 soru ve 2010 yilinda ise 7 soru goriilmektedir. YBT nin islemsel
bilgi boyutunda 2008 yilinda 1 soru, 2009 yilinda 2 soru bulunmaktadir. 2010 yilinda
hi¢ bir soruya yer verilmemistir. Oransal olarak ifade edildiginde 2008 yilinda olgusal
bilgi diizeyinde %50, 2009 yilinda %66,67 ve 2010 yilinda %61,11°dir. Kavramsal bilgi
birikimi; 2008 yilinda %44,44 2009 yilinda %22,22 ve 2010 yilinda %38,39’dur.
YBT’nin islemsel bilgi boyutunda 2008 yilinda %5,56, 2009 yilinda %11,11 ve 2010

yilinda higbir soru bulunmamaktadir.
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Tablo 26 2008-2010 Y1l SBS 7. Sinif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT ye Gore Yillara Dagilimi

BiLGi BiRiKiMi BOYUTU

OLGUSAL BILGI KAVRAMSAL BIiLGi ISLEMSEL BiLGi USTBILISSEL BIiLGi

BILiSSEL SUREC TOPLAM
BOYUTU

2008 2009 2010 2008 | 2009 2010 2008 2009 | 2010 | 2008 | 2009 | 2010
w | f| % | f| % % |f| % |[f| % f % [f| % [flow|f|l%|f|%|f|%]|f %
HATIRLAMA 0 |4 |222]|6 |333 556 (3] 16.7|1| 556 | 0 0 |0l o |ojoflo|jof|o|lO|O|O |15 27.77
ANLAMA 444 |8 | 444 | 3 | 167 389 /0| 0 [5|278| 0 0 |0| o |ojofolo|Oo|lO|O|O |31 57.40
UYGULAMA 0o |o] o |oOof| O 0 |0| 0 |1|556| 1 |556|1|556|0/0|0|0f0[0f0]|O0]|S3 5.56
COZUMLEME 556 | 0| 0 |2 |111 0 [1]556|0| 0 0 0 |1|556|0|0|0[0|0|lO|O|O]|5 9.25
DEGERLENDIRME 0o ol 0 |O]| O 0 (0] 0 |0| O 0 0 [0] o |ojlo|o|lOfo|O]|O|O]O 0
YARATMA 0o ol 0 |O]| O 0 (0] 0 |0| O 0 0 [0] o |ojlo|o|lOfo|O]|O|O]O 0
TOPLAM 50 |12 |66.7 |11 | 61.1 444 (4222|7389 | 1 |556|2|111|0|/0|0| 0|00 ]|0| O |54 100
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4.3.3 8. Smif Diizeyi Seviye Belirleme Sinav Sorularinin Yillara Gére Dagilim

2008-2013 yillar1 arasindaki 8. Sinif 6grencilerin katilmis oldugu SBS Sosyal Bilgiler
sorularinin YBT ye gore dagilimi tablo 27°de verilmistir. Bes yil igerisinde yalnizca
2008 yilinda 25 soru diger yillarda ise 20 soru sorulmustur. Bu yillar araliginda sorulan
Sosyal Bilgiler soru sayis1 125°tir. Tablo 27°de, hatirlama biligsel siire¢ boyutunda 2008
ve 2010 yillarinda soru bulunmazken 2009 yilinda 2, 2011 yilinda 9, 2012 yilinda 3
soru ve 2013 yilinda 1 soru bulunmaktadir. Taksonomisinin anlama boyutunda 2008’de
23, 2009°da 18, 2010’da 12, 2011°’de 11, 2012°de 14 ve 2013 yilinda 14 soru
goriilmektedir. Uygulama boyutunda ise yalnizca 2008 yilinda 2 soru sorulmustur.
Taksonominin ¢ézliimleme boyutuna bakildiginda 2010 yilinda 8 soru, 2012 yilinda 3
soru ve 2013 yilinda 5 soru goriilmektedir. 2008, 2009 ve 2011 yillarinda ise

¢oziimleme biligsel boyutunda herhangi bir soru tabloda goriilmemektedir.

Oransal olarak ele alindiginda ise hatirlama biligsel siire¢ boyutunda 2008 ve 2010
yillarinda soru bulunmazken 2009 yilinda %10, 2011 yilinda %45, 2012 yilinda %15 ve
2013 yilinda %5 oranindadir. Taksonomisinin anlama boyutunda 2008’de %92, 2009°da
%90, 2010’da %60, 2011°de %55, 2012°de ve 2013 yilinda ise %70 oraninda soru
goriilmektedir. Uygulama boyutunda ise yalnizca 2008 yilinda %8 oraninda soru
sorulmustur. Cozlimleme boyutuna bakildiginda 2010 yilinda %40 soru, 2012 yilinda
%15 ve 2013 yilinda %25 oraninda soru bulunmaktadir. 2008, 2009 ve 2011 yillarinda

¢Oziimleme biligsel boyutunda herhangi bir soru orani tabloda goriilmemektedir.

Bilgi birikimi agisindan yukarida yer verilen tablo degerlendirildiginde 2008 yilinda
olgusal bilgi diizeyinde 13, 2009°da 14, 2010°da 9, 2011°de 16, 2012°de 13 ve 2013’te
9 soru sorulmustur. Kavramsal bilgi birikimi boyutuna bakildigi zaman 2008 yilinda 10,
2009 yilinda 6, 2010 yilinda 9, 2011°de 4, 2012 yilinda 7 ve 2013 yilinda 11’dir.
YBT’nin islemsel bilgi boyutunda 2008 yilinda 2 soru yer almustir.

Bilgi birikimi boyutu oransal olarak degerlendirildiginde 2008 yilinda olgusal bilgi
diizeyinde %352, 2009°da %70, 2010°da %45, 2011°de %80, 2012°de %65 ve 2013’te
%45 soru sorulmustur. Kavramsal bilgi birikimi boyutuna bakildiginda 2008 yilinda
%40, 2009 yilinda %30, 2010 yilinda %45, 2011°de %20, 2012 yilinda %35 ve 2013
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yilinda %55°dir. YBT nin islemsel bilgi boyutunda ise 2008 yilinda %8 oraninda soru

yer almistir.
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Tablo 27 2008-2013 Y1l SBS 8. Sinif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT ye Gore Yillara Dagilimi

BiLGi BiRiKiMi BOYUTU
.. . OLGUSAL BIiLGi KAVRAMSAL BIiLGi ISLEMSEL BiLGi USTBILISSEL BIiLGI
BIiLiSSEL SUREC
TOPLAM
BOYUTU
2008 2009 2010 2011 2012 2013 2008 2009 | 2010 | 2011 | 2012 2013 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 | 2013 | 2008 | 2009 | 2010 | 2011 | 2012 2013
fl% | f|%|f|%|[f|%|f|%[f|%|f|%|f|%|f|%|f|%|f|%]|f|%|[f|%|[f|%|f|%|fT||[F|[%|[f|%|f|%|f|%|[f|%|f|[%|f|%|[f|%]| f %
o|jo|2(fw0|0f(0|8|40|1|5(0|j0|0|O0O|0O|]O|O|O|2|5|2|20(2|5|0|l0|0O|O|O|O|OfO|O|jO|OfOfO|O|O|O|OfOfO|JO|O|O]JO|O]f 15 12
HATIRLAMA
13|52|12(60| 6 [30| 8 |40|12|60(8|40(10|40|6|30|6|30|3|15|2|10| 6 |30|OfO(fO|O|O|JO|OfO|OfO|O|O|O|JO|OfOfO|O|O|O]|O|lO|O]O 92 73.6
ANLAMA
ojojofojofojofo|jojofojofojojojojfojojfjoyofjoyofo|0j|2|8|0jy0fo0ojo0j0fo0fo0fo0|0fO0OfO|jO|O|O|OfOfOjJO|O|JO)JO|Of 2 | 16
UYGULAMA
ojojofo0|5(2sy0f0o|j0|0(f2|{5(0|0|0|0|3|15(0|0|3|15(4|20|0|0|0O|O0O|O|O|OfO|O|JO|JOfOfO|O|O|O|OfOfO|JO|O|O]|O|O]| 16 12.8
COZUMLEME
. . ojojofojofo|jofo|jo|ofoyofojojojojojojofojoyo0jofojofofojojojojofofofofojojojojofofojojojojofoyfojo| o | o
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BOLUM V

TARTISMA VE SONUC

Calismanin bu boliimiinde, ¢alismanin amacimi gergeklestirebilmek i¢in verilerinden
elde edilen bulgular ve dayanilarak yapilan yorumlarla asagida yer verilen sonuglara
ulasilmistir. Ayrica sonuglardan yola ¢ikarak gelecekte bu konu hakkinda c¢aligmak
isteyen arastirmacilara, 6gretim programcilarina, dl¢gme-degerlendirme uzmanlarina ve

egitimle ilgilenen kisilere bazi 6nerilerde bulunulmustur.

5.1 Sonug¢

Bu calismada; 2005 SBOP’de yer alan genel amaglar, kazanimlar ve SBS’de sorulan
Sosyal Bilgiler sorularinin YBT agisindan nasil bir dagilim gosterdiginin belirlenmesi
amagclanmistir. Bu temel amag kapsaminda Sosyal Bilgiler 2005 Ogretim Programinda
yer alan genel amaclar, 6 ve 7. smif Sosyal Bilgiler kazamimlar ile 8. sif inkilap
Tarihi dersi kazanimlar1 YBT cergevesince ele alinmistir. Ayrica YBT ag¢isindan SBS
2008-2010 6 ve 7. Smuf Sosyal Bilgiler sorulariyla SBS 2008-2013 8. Smif Sosyal
Bilgiler sorularinin nasil bir dagilim gosterdigine bakilmistir. Bunlarla birlikte YBT
acisindan 6, 7 ve 8. smiflara uygulanan SBS Sosyal Bilgiler sorularinin yillara gore
nasil bir dagilim gosterdigi belirlenmeye calisilmistir. Son olarak ise SBS’de sorulan
Sosyal Bilgiler sorularmin SBOP’yle paralel olup olmadigi bulgular yardimiyla

belirlenmeye calisilmistir.

Ulkemizde yenilenen SBOP’yle, Sosyal Bilgiler dersinin amaglarinda ve hedeflerinde
degisiklige gidilmistir. Bilgiyi sunuldugu sekilde tekrar eden bireyler yerine; bilgiyi
elestiren, sorgulayan, toplumsal olarak haklarin1 bilen ve kullanan aktif katilimh
vatandagslar yetistirmek amaglanmistir. Dolayistyla hazirlanan programlardan beklenilen
temel gaye; O0grencileri iist diizey biligsel seviyeye eristirecek nitelikte olmasidir. Bunu
belirleyecek olan unsur ise programda 6grenciye sunulmak tlizere hazirlanan programin
amaglar1 ve kazanimlaridir. Bu amaglar ve kazanimlar sayesinde 6grenciler kendilerine

sunulan hedefleri gergeklestirmeye calisirlar. Programda yer alan amaglar ve kazanimlar
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ne kadar 6grenciyi hayata hazirlamaya yonelik olursa 6grenci o kadar hayatin i¢inde rol
oynamis olacaktir. Bu amaglar cergevesince hazirlanan 2005 Ogretim Programi’nin
amaclart kazanimlari YBT’ye gore ele almmistir. Ayrica programin amaglari,
kazanimlar1 ve degerlendirme unsurunun (SBS) YBT’ye gore dagilimlarinin nasil
oldugu ele alinmistir. Bu problemler dogrultusunda bulgulardan yola ¢ikilarak
programin amagclari, kazanimlari ve SBS’ye iliskin asagida yer alan sonuglara

ulasilmstir.

SBOP’de yer alan 7. sinif sonunda &grenciye kazandirilmasi planlanan amaglar ve
YBT’ nin biligsel basamaklarmma gore dagilimi ele alindiginda incelenen bulgular
sonucunda en yiiksek oranin anlama basamagma ait oldugu goriilmiistiir. ikinci sirada
ise uygulama basamagi yer almistir. Hatirlama ve ¢6ziimlemen basamaklar1 ise ayni
oranla ii¢lincli siradadir. Bu sonuca dayali olarak programda yer alan amaglarin ¢ok
biiyiik bir bolimii taksonominin alt diizey basamaklarinda yer almistir. Ayrica ¢ok az
bir oranin, {ist diizey biligsel basamaklara yonelik oldugu goriilmiistiir. Literatiir
incelendiginde, program amaglarinin ¢ogunlukla alt diizey basamakta oldugu
anlasilmaktadir. Gokler (2012)’in, yapmis oldugu calismada, Ingilizce Ogretim
Programi hedeflerinin tamamimin YBT nin alt diizey basamaklarinda oldugu sonucuna
ulasmistir. Bu durum yapilan bu c¢alismayla paralellik gostermektedir. Ciinkii bu
calismada her ne kadar tamami olmasa da %84,21 oraninda program amaclarinin alt
diizeyde yer aldigr gorlilmiistiir. Amaclarin alt basamakta yogunlasmis olmasi;
ogrencilerden beklenilen amaclarin yasama uygulanabilirliginin az oldugunu
gostermektedir. Ciinkii alt diizey biligsel siiregte yer alan hedefler ve kazimlar daha ¢ok
hatirlamay1 gerektirir (Anderson vd., 2014; Bloom, 1979). Oysa bir davranisin ya da
bilisin hayata uygulanmasi st diizey biligsel siirece daha uygundur (Basbay, 2007).
Degerlendirme ve yaratma basamaklarinda amaglarin yer almadigi goriilmiistiir. Ust
biligsel silirecin en altinda yer alan ¢6ziimleme basamaginda ise %15,79 oraninda amaca
yer verilmistir. Bilgi birikimi acisindan dagilim degerlendirildiginde yalnizca olgusal ve
kavramsal bilgi birikimine yer verildigi islemsel ve iistbiligsel bilgi tlirline ise yer
verilmedigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum alt diizey bilissel basamakta yer alan
hedefler genel olarak alt bilgi birikimleri boyutunda yer alir (Anderson vd., 2014)

goriisiinii dogrulamaktadir.
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Programin kazamimlarma iliskin sonuglar degerlendirildiginde; 6. simf SBOP’de yer
alan kazanimlarin genel olarak {ist diizey biligsel siirecte yer aldigi sonucuna
ulasilmistir. Fakat alt diizey bilissel siire¢ basamaklarinda yer alan oranla iist diizey
biligsel siirecte yer alan oran oldukca yakindir. Ciinkii oransal olarak ele alindiginda
%52,64 iist diizey %47,36 oraninin alt diizey oldugu goriilmiistiir. Ust diizey bilissel
siire¢ orani fazla olmasina ragmen kazanimlarin biiyiik bir oran1 alt diizey bilissel siire¢
basamagi olan anlamada yogunlasmis olmasi dikkat ¢ekicidir. Benzer sekilde Bekdemir
ve Selim (2008) calismalarinda Matematik Ogretim Programi kazanimlarinin daha ¢ok
anlama basamaginda yogunlastigi sonucuna ulagmistir. Kazanimlarin taksonomi
tablosuna gore dagilimlar ele alindiginda oransal bir dagilimin olmadigi bazi biligsel
stireclere iliskin kazanimlarin oram1 fazlayken bazi biligsel siireclerin ihmal edildigi
goriilmustiir. Ayrica bilgi birikimi seviyesinde bulunan islemsel ve lstbiligsel bilgi

basamaklarinin bos kaldig1 da gorilmiistiir.

7. Smuf kazanimlari ele alindiginda ise alt biligsel siire¢ basamaklarinda yer alan
kazanim oraninin nispeten iist diizey biligsel basamakta yer alan orandan fazla oldugu
goriilmustiir. Fakat genel olarak oran degerlendirildiginde her iki diizeyde birbirine
olduk¢a yakindir. Ciinkli kazanimlarin %44,44°i ist diizey ve %55,56’s1 alt diizey
bilissel siiregte yer almistir. 2005 Ogretim Programiyla amaglanan diisiinceyle program
kazanimlarinin biligsel dagilim oranlar1 sonucu ile tam olarak ortiismedigi belirtilebilir.
Ciinkii 6gretim programi degisikligiyle yapilmak istenilen 6grencinin 6grendigi bilgileri
ve edindigi becerileri yasadiklar1 ortamda kullanmalarini saglamaktir (MEB, 2005).
Fakat arastirmanin sonuglar1 ele alindiginda bu durumun pek miimkiin olmadig
sOylenebilir. Cilinkii kazanimlarin yaris1 (%50) alt bilissel siirecin ikinci basamaginda
(anlama) yogunlastig1 goriilmiistiir. Bu durumdan yola ¢ikarak 7. Sinif 6grencilerinden
beklenilen durumun daha ¢ok kendilerine sunulan bilgiyi sadece degisik bir bicimde
sunmalarint beklemek oldugu ifade edilebilir (Anderson, 2005; Anderson vd., 2014;
Forehand, 2010; Krathwohl, 2002). Ogrencinin &grendiklerini giinliik yasamda
kullanabilmeleri i¢in 6grendiklerini sadece uzun siireli bellekten ¢agirmadan ¢ok daha
fazlasina ihtiya¢ duyacaklar1 distiniilmektedir. Dolayisiyla 6grencinin 6grendigini

uygulamasin1 gerektirecek basamaklarda kazanima yer verilmegi ve bilgi birikimi
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olarak da islemsel ve {istbiligsel bagsmagin bosta oldugu goriilmiistiir. Benzer sekilde
Gazel ve Erol’un (2012) yaptiklar1 calismada da Sosyal Bilgiler 7. Sinif kazanimlarinin
kavrama diizeyinde yogunlagsmistir. Bu durumdan yola ¢ikarak bu ¢alismayla Ortiistiigi
sOylenebilir. Clinkli kazanimlarin yarisinin anlama basamaginda yer aldigi Tablo 11°de
goriilmektedir.

8. Simf Inkilap Tarihi ve Atatiirkciiliik dersi kazamimlar1 YBT’ye gore dagilimi ele
alindiginda kazanimlarin ciddi bir oraninin st bilissel seviyede yer aldigi fakat buna
karsin alt diizeyde yer alan kazanim oraninin da azimsanmayacak Olg¢iide oldugu
sonucuna ulagilmistir. Daha agik bir ifade ile %46,67 oraninda alt bilissel siire¢ %53,33
oraninda da st biligsel siireglerde kazimlar yer almigtir. Tahaoglu’nun (2014) Edebiyat
Ogretim Programina ydnelik yaptifi ¢alismada, program kazanmmlarinin alt diizey
biligsel basamaklarda yer aldigt ve yeterince iist diizey basamaklarda yer alacak
kazanimlara rastlanmadigi sonucun ulagmigtir. Yapilan bu g¢aligmayla Tahaoglu’nun
calismas1 kismen paralellik gostermektedir. Ciinkii ¢alisma bulgular1 ele alindiginda
kazanimlarin ciddi bir oranin anlama basamaginda yer almis oldugu, ¢oziimleme ve
degerlendirme basamaklarinda yer alan kazanim oraninin yakin oldugu fakat yaratma
diizeyinde hi¢bir kazanimin yer almadigi sonucuna ulasilmistir. Bu durum sonucunda
her ne kadar programda yer alan kazanimlar st diizeyde yer aliyor goriinse de

kazanimlarin belli alanlarda yogunlasmis oldugunu sonucuna ulasabiliriz.

Programin amaglar1 ve kazanimlar1 genel olarak degerlendirildiginde amaglarin % 84,21
(anlama %36,84, uygulama %31,58 ve hatirlama %15,79) gibi ciddi bir oranin alt
diizey basamaklarda yer aldig1 ve sadece %15,79 (¢6zlimleme) gibi az bir oranin iist
diizey bilissel siirece ait oldugu sonucuna ulasilmistir. Bilgi birikimi agisindan ele
alindiginda %63,16s1 olgusal bilgi ve %36,84’niin kavramsal bilgi basamagindadir.
Amaglar, YBT nin bilissel silire¢ ve bilgi birikimi boyutu agisindan esit dagilmamastir.
Sosyal Bilgiler 6. sinif kazanimlarinin %47,36’s1 (%39,47 anlama, %15,79, hatirlama,
%5 yaratma, %2,63 uygulama) alt diizey, %52,64’1i st diizey bilissel siireg
basamaklarda (%31,58 ¢oziimleme, %15,79 degerlendirme ve %5,29 yaratma) yer
almistir. Sosyal Bilgiler 7. smmif kazanimlarinin %355,56 oraninda alt diizey bilissel
basamaklarda (%36,11 ¢oziimleme %38,33 degerlendirme) yer aldig1 ve %44,44’{linlin

iist diizey basamaklarinda (%50 anlama, %2,78 hatirlama ve uygulama) oldugu
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sonucuna ulasilmigtir. 8. Sinif kazanimlarin ise % 44’1 alt diizey bilissel basamakta
(%44 anlama) ve %56’nin st diizey basamakta (%28 ¢oziimleme ve %25
degerlendirme) yer aldig1 sonucuna ulasilmistir. Tiim bu sonuglara bakilarak gerek
program amaglar1 gerekse program kazanimlarinin taksonomide yer aldig1 en yiiksek
oran anlama basamagidadir. Yine gerek program amaglarinin dagilimi gerekse
kazanimlarin YBT ag¢indan basamaklara dagilimi esit degildir. Bilissel siire¢ agisindan
degerlendirme ve yaratma basamagi, bilgi birikimi boyutu agisindan ise islemsel ve
istbilissel bilgi boyutu basamaklarinin ihmal edildigi belirtilebilir. Bu alana yonelik
olarak yapilan ¢alismalarda da benzer sonucuna ulagilmistir (Eroglu, 2007; Erdogan ve
Kuzu, 2014; Gokler, Apay ve Ari, 2012; Kablan, Baran ve Hazar, 2013; Ozdemir,
Altiok ve Baki, 2015).

2008- 2013 yillar arasinda toplam 227 SBS Sosyal Bilgiler sorusu degerlendirmeye tabi
tutulmustur. Bulgulardan yola ¢ikarak genel olarak SBS sorularina iliskin su sonuglara

ulasilmistir:

2008 yilinda SBS Sosyal Bilgiler 6. siif dersine yonelik sorulan sorularin alt diizey
biligsel basamaklarda (%6,25 hatirlama, %50 anlama, %31,25) yer aldiklar1 ve ¢ok az
bir oranin (%12,50) {ist bilissel basamagin en alt seviyesini olusturan ¢dziimleme
basamaginda oldugu sonucuna ulagilmistir. Dolayisiyla %87,50 gibi ¢ok ciddi bir oranin
alt diizey biligsel siirectedir. Bu durum, SBS Sosyal Bilgiler sorularin alt diizey biligsel
siire¢ becerilerini 6lgmeye yonelik oldugunu ve cok nispi oranda {ist diizey bilissel
siirece yonelik sorular soruldugu gostermektedir.

2008 yil1 7. siif SBS sorularin da YBT acgisindan 6. siif bilissel siire¢ basamaklarina
gore dagilimiyla benzerdir. Ciinkii sorularin neredeyse tamami (%94,44) alt bilissel
basamaklarda (%5,56 hatirlama, %83,33 anlama ve %5,56 uygulama) yer almistir.

Ust diizey olarak nitelendirilen ¢dziimleme basamaginda sadece %5,56 gibi ¢ok ciizi bir
orana ulagilmistir. 8. sinif diizeyeninde sorulan SBS sorularin biligsel basamaklar
acisindan 6 ve 7. sinif sorular1 YBT tablosuna dagiliminin ¢ok benzerlik gostermektedir.
Ciinkii sorulan sorularin tamaminin alt diizey basamaklarda yer aldig1 hatta neredeyse 7.
ve 6. Smif sorularinda oldugu gibi anlama basamagina (%92) yogunlastig1 ve ¢ok az bir

degerin (%8) uygulama basamaginda oldugu sonucuna ulagilmistir. 2008 yili SBS
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Sosyal Bilgiler sorularmin her ti¢ sinif diizeyinde %85’ten fazla bir oranla YBT nin alt
biligsel siire¢ basamaginda oldugu tespit edilmistir. Bu ¢alismanin sonucuyla ortiisen
Iskenderoglu, Erkan ve Serbest’in (2013) ¢alismalarinda, 2008-2013 yilar1 arasinda SBS
Matematik sorular1 PISA Matematik yeterlilik O6lcegi acisindan degerlendirilmistir.
Yaptiklart ¢alisma sonucunda sorularin st diizeyde yer almadigi sonucuna
ulagsmiglardir. Bu calismayla paralel olan diger bir ¢alisma ise Giiven (2014)’in Fen ve

Teknoloji alanina yonelik yaptigi ¢alismadir.

SBS 2009 6. smif sorular, YBT’nin biligsel siire¢ boyutuna gore dagilimi
incelendiginde sorularin %75’nin alt diizey biligsel basamaklarda (%12,50 hatirlama,
%56 anlama ve %06,25 uygulama) bulundugu ve %25’in ist diizey basamaklarda
(%18,75 ve %6,25 yaratma) bulundugu goriilmiistiir. 7. smif Sosyal Bilgiler sorularinin
2009 yilinda dagiliminin 6. siifla hemen hemen benzer oldugu fakat 7.sinif diizeyinde
daha yiiksek oranla sorularin alt basamakta yer aldigi sonucuna ulasilmistir. Sorularin
% 91,89°u alt diizey ve %I11,11°1 ist diizey biligsel siire¢ boyutunda yer aldig:
goriilmiistiir.  Keskin ve Aydm (2011)’in caligmalarinda, 2009 yili SBS Fen ve
Teknoloji’de sorulan sorular YBT agisindan ele almislar ve sorularin diizeylerinin
hatirlamak ve anlamak seviyesinde oldugu sonucuna ulasmiglardir. Bu durum
degerlendirilen bu c¢alismayla ortlismektedir. 2009 8. smif diizeyine yonelik SBS
sorulari, YBT nin biligsel siire¢ boyutu agisindan degerlendirildiginde %100’iin alt
diizey basamaklarda hatta neredeyse tamaminin anlama diizeyine yerlestirilmis
oldugunu sonucuna varilmistir. Ayni sekilde Gokler, Apay ve Ar1 (2012)’nin yaptiklar
calismada da 2009 yil1 SBS Ingilizce sorularmin YBT nin bilissel siire¢ dagilimina gore
dagilimin nasil oldugunu belirlemek amaciyla yaptiklari ¢calismada, sorularin tamaminin
alt diizey biligsel siirecte yer aldigini ortaya koymuslardir. 2009 yil1 SBS sorularinin ele
alman smiflar agisindan degerlendirilmesi yapildiginda her ii¢ simif diizeyinde de
sorularin ¢ok ciddi bir oranla (%90) alt diizey basamaklarda yer almistir. Sosyal Bilgiler
dersine yonelik hazirlanan yazili sorularimi inceleyen Caligkan (2011), 6gretmenlerin
hazirlamis olduklar1 sorularin da alt diizey bilissel basamaklara (yaklagik %80) yonelik
oldugu sonucuna ulagmistir. Bu durum SBS sorulari ile 6gretmenlerin derse yonelik

hazirladiklar1 sorular arasinda benzerlik oldugunu gostermektedir.
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2010 yili SBS Sosyal Bilgiler sorular1 YBT agisinda degerlendirildiginde 6 ve 7. simf
sorulari; 2008 ve 2009 yillar1 ile benzer oldugu fakat 8. sinif sorularinda, 6nemli 6l¢iide
bir farkliligin oldugu tespit edilmistir. Daha acgik bir sekilde ifadeyle 2010 yili 6. simif
diizeyine yonelik %93,75 oraninda alt diizey bilissel basamaga yonelik soru sorulmustur
(%12,50 hatirlama, %68,75 anlama ve % 12,50). Yine benzer sekilde 2010 yili SBS 7.
siif Sosyal Bilgiler sorularinin %88,99 gibi ¢ok yliksek bir oraninda alt diizey bilissel
basamaklarda (%38,89 hatirlama, %44,44 anlama ve 95,56 uygulama) oldugu
goriilmistiir. Fakat 2010 yil1 8. Smif SBS Sosyal Bilgiler sorularinin %40 gibi énemli

bir oran iist bilissel siiregtedir.

2011, 2012 ve 2013 yilinda SBS’de Sosyal Bilgiler alanina yonelik yalnizca 8. simf
sorular1 yer almistir. Bu yillara ait bulgulardan elde edilen sonuglar genel olarak
degerlendirildiginde 2011 yilinda sorularin %100’niin YBT’nin alt diizey bilissel
basamaginda (%45 hatirlama ve %55 anlama) yer almistir. 2012 yilinda ise bu oranda
bir diisiis goriilmesine ragmen %385 gibi ¢ok ciddi bir oranin alt diizeyde oldugu
goriilmiistiir (%15 hatirlama ve %70 anlama). SBS Sosyal Bilgiler sorulari,
%15’i(¢coziimleme) ise st diizey biligsel basamaktadir. 2013 yilinda bu durumun
farklilasmis ve alt diizey biligsel oraninda bir azalma olmustur. 2011 yilinda %100 olan
deger, 2012 yilinda %85’e ve 2013 yilinda %75’e diigmiistiir. Buna karsin st biligsel
stire¢ basamaklarinda bir artis goriilmiis 2011 yilinda higbir deger yer almazken 2012
yilinda %15 ve 2013 yilinda %25°e yiikselmistir. Bu durum yapilandirmact egitim
anlayis1 agisindan olumlu bir sonug olarak degerlendirilebilir. Ciinkii alt diizey bilissel
siire¢ basamaklarinda yogunlasan sorular daha cok hatirlama, anlama gibi basit ve
karmasik olmayan siireglere yonelik oldugu bilinmektedir. Buna karsin iist diizey
bilissel siiregler ise bilgiyi 6ziimseme, yeri ve zamani gelince kullanma ve herhangi bir
problemle karsilasildiginda, problemle bas edebilme becerisini gelistirmeye yoneliktir

(Anderson vd., 2014; Anderson vd., 2002; Cochran ve Conklin, 2007; MEB, 2005).

Tiim ele alman smavlar genel olarak degerlendiginde SBS Sosyal Bilgiler sorularin
yaklasik %80°1 YBT nin alt biligsel siire¢ basamaginda yer aldig1 sonucuna varilmistir.
Incelenen yillar SBS sorularinda biiyiik oranda degisim olmadig1 ve genel olarak %75

oraninda alt diizeyde yer aldig1 goriilmiistiir.
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SBS Sosyal Bilgiler 2008- 2013 yillar1 arasinda sorulan sorular, YBT nin bilgi birikimi
acisindan yaklasik %50’si olgusal bilgi %30’un iistiinde kavramsal bilgi, %8’e yakini
islemsel ve %2 civarinda oldugu goriilmiistiir. Sorular alt biligsel silire¢ boyutuna

yogunlastigindan dolay1 bilgi birikimi agisindan alt diizey oldugu yorumu yapilabilir.

SBOP kazammlariyla SBS Sosyal Bilgiler sorulart YBT’ye dagilimlarinin paralel
olmadig1 goriilmiistiir. Yani, kazanimlar daha {ist diizey bilissel basamaklara yonelikken
sorularin alt biligsel siirece yonelik oldugu gorilmiistiir. Bu durum Ogrencilerin
Ogrenecekleri bilgilerin yiizeysel oldugunu gostermektedir. Ciinkii alt diizey bilissel
siiregler daha c¢ok bilginin hatirlanmas1 ve farkli sekilde yorumlamasini igerir.
Dolaysiyla bu sonuglardan yola ¢ikarak 2005 6gretim programiyla hedeflenen amaclarla
ortismemektedir (Gomleksiz ve Bulut, 2007; Tutkun, 2012; Yapic1 ve Demirdelen,
2007). Ayrica sorularin da alt diizeyde yer almis olmasi dgretim programi aracilifiyla
Ogrenciye sunulan girdilerle 6grenciden kazanmalar1 beklenilen ¢iktilarin diizeylerinin
ayni olmadigimi gostermistir. Bu durum 0Ogretim ve degerlendirme unsuru agisindan
olumsuzdur. Ciinkii 6lgme aracinin iyi bir nitelikte olmasi icin siirecte verilen ile
Olciilenin esdeger ya da yakin olmasini gerekmektedir. Fakat bu calismada elde edilen
bulgular 1s1nda bu durumun saglanmamis oldugu goriilmiistiir (Aydogan, 2008; Dindar
ve Demir, 2006; Dursun, 2014; Gokler, 2012; Tolan, 2011). SBS degisikligi ile TEOG
siavinda bu durumun ne derece iyilestirme yapildigina yonelik Dalak (2015)’1n yaptig1
caligma sonucunda Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik kazanimlariyla TEOG sorularin ayni
basamakta yer alma oranin1 %50’nin altinda oldugunu ortaya koymustur. Dolayisiyla
buradan yola ¢ikarak her ne kadar yapilan sinavin ad1 degismis olsa da sonucun benzer

oldugu goriilmektedir.
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5.2 Oneriler

Bu boliimde, arastirma sonuglarina dayanarak birtakim oneride bulunulabilir.

1. SBOP genel amaglar1 ve kazanimlari, YBT nin bilissel siire¢ boyutundaki yerleri
daha {ist diizey biligsel basamaklart kapsayacak sekilde uzmanlarca yeniden
degerlendirilebilir. Ciinkii istedik yonde verilmek istenilen hedefler ne kadar iist
diizeyde yer alirsa bilginin o kadar kaliciliginin saglanmis olacag: diisiiniilmektedir. Bu
durumda yapilandirmaci egitim anlayisinda onemli bir unsur olarak nitelendirilen
“yaparak ve yasayarak 6grenme”, gerceklesebilir. Bunun saglanmasi i¢in degerlendirme
ve yaratma basamaklarina oOncelik verilmesi gerektigi diistinilmektedir. Ciinkii
degerlendirme ve yaratma basamaginda yer alan bir hedef ifadesi; {ist diizey bilissel
siire¢, sorgulama ve yeni bir liriin ortaya koyma gibi hedefler igerdiginden dolay1
faydali olacagi ifade edilebilir.

5 SBS sorulartyla 6gretim programi hedeflerinin bilissel diizeylerinin Ortiismedigi
sonucuna ulasilmistir. Programin hedef ve kazanimlarinin sorularla ortiisecek sekilde
hazirlanmasi i¢in program gelistirme uzmanlari ve 6lgme degerlendirme uzmanlarinin is
birliginin 6nemli oldugu belirtilebilir. Dolayisiyla sinav sorulari hazirlanirken bu
durumun g6z 6niinde bulundurulmalidir.

6 SBS sorularmin alt bilissel basamakta yogunlastigt ve st bilissel siireg
basamaklarinin ihmal edildigi gortilmiistiir. Dolayistyla bu durum 6gretim programinin
degerlendirilmesi agisindan olumsuz olarak nitelendirilebilir. Var olan bu olumsuz
sonucun giderilmesi i¢in Sosyal Bilgiler 6gretmenleri ve merkezi sinav soru hazirlama
komisyonlar1 bir araya gelerek ogrencilerin 6grendikleri bilgileri yeni durumlara
uyarlayabilecekleri ve program amagclariyla uyumlu st bilissel seviyeli sorular
hazirlayabilirler. Bu sayede hem sorularin alt diizey siirecte yer alma yogunlugu azalir
hem de sorularla program amaclar1 daha uyumlu hale gelir.

7 Program amagclarinin, kazanimlarinin ve oOlgme sorularimin hazirlanmasinda
YBT’nin dikkate alinmasi1 gerekligi diistiniilmektedir. Ciinkii gerek kazanimlarda gerek
sorularin hazirlanmasinda biligsel basamakla bilgi birikimi boyutlarinin yer yer
ortiismedigi goriilmiistiir. Eger taksonominin bilissel ve bilgi boyutu basamaklari
dikkate alinarak yapilirsa bu hedefler, kazanimlar ve sorularin diizeyleri net bir sekilde

goriilecektir.
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8 Yenilenmis Bloom Taksonominin egitimde d6gretmeler tarafindan pek kullanilmadigi
goriilmistiir. Oysa taksonominin yapilma amaci egitimde verilen amacglarin somut
olarak ele almmasma saglanmaktir. Ogretmenlerin dersleri geleneksel ve ezberci
sistemden kurtarabilmeleri i¢in 6grenciye vermek istedikleri hedeflerin somut olarak
gorebilmeleri adina 6nemli bir unsur oldugu diistiniilmektedir.

9 Bu calismada SBS smav sorulari ele alinmigtir. Bu c¢alismayir yapacak olan
arastirmacilara Oneri olarak suan uygulanmakta olan TEOG siav1 sorularina yonelik bir
calisma yapilabilir.

10 Bu ¢alismada sadece 2005 SBOP 6, 7 ve 8. sinif kazanimlar1 SBS sorularina gére ele
alinmistir. Arastirmacilara 6gretim programi hedefleri, kazanimlari, 6gretim siireci ve

degerlendirme unsuru da dikkate alinarak YBT ye gore degerlendirmesini yapilabilir.
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EKLER

EK-1 SOSYAL BiLGiLER PROGRAMIN AMACLARI

Milli Egitim Bakanligi Talim Terbiye Kurulu Bakanligi tarafindan kabul edilen yeni (2005) Sosyal
Bilgiler Dersi Ogretim Programinin genel amaglari sunlardir (MEB, 2005a: 9):

Sosyal Bilgiler dersinin son buldugu 7. simifin sonunda 6grenci;
1. Ozgiir bir birey olarak fiziksel, duygusal 6zelliklerinin; ilgi, istek ve yeteneklerinin farkina varir.

2. Tirkiye Cumhuriyeti vatandasi olarak, vatanini ve milletini seven, haklarii bilen ve kullanan,

sorumluluklarini yerine getiren, ulusal bilince sahip bir vatandas olarak yetisir.

3. Atatiirk Ilke ve Inkilaplarmin, Tiirkiye Cumhuriyetinin sosyal, kiiltiirel ve ekonomik kalkinmasindaki

yerini kavrar; laik, demokratik, ulusal ve ¢cagdas degerleri yasatmaya istekli olur.

4. Hukuk kurallarinin herkes i¢in baglayici oldugunu, tiim kisi ve kuruluslarin yasalar oniinde esit

oldugunu gerekgeleriyle bilir.

5. Tirk kiltiriinii ve tarihini olugturan temel 6ge ve siiregleri kavrayarak, milli bilincin olugmasin

saglayan kiiltiire] mirasin korunmasi ve gelistirilmesi gerektigini kabul eder.

6. Yasadig1 ¢evrenin ve diinyanin cografi 6zelliklerini taniyarak, insanlar ile dogal ¢evre arasindaki

etkilesimi agiklar.

7. Bilgiyi uygun ve gesitli bi¢cimlerde (harita, grafik, tablo, kiire, diyagram, zaman seridi vb.) kullanir,

diizenler ve gelistirir.

8. Ekonominin temel kavramlarini anlayarak, kalkinmada ve uluslararasi ekonomik iliskilerde ulusal

ekonominin yerini kavrar.
9. Meslekleri tanir, ¢aligmanin toplumsal yasamdaki dnemine ve her meslegin gerekli olduguna inanir.

10. Farkli donem ve mekanlara ait tarihsel kanitlar1 sorgulayarak insanlar, nesneler, olaylar ve olgular

arasindaki benzerlik ve farkliliklar1 belirler, degisim ve siirekliligi algilar.

11. Bilim ve teknolojinin gelisim siirecini ve toplumsal yasam iizerindeki etkilerini kavrayarak bilgi ve

iletisim teknolojilerini kullanir.
12. Bilimsel diisiinmeyi temel alarak bilgiye ulagsma, bilgiyi kullanma ve iiretmede bilimsel ahlak1 gozetir.

13. Birey, toplum ve devlet arasindaki iligkileri aciklarken, sosyal bilimlerin temel kavramlarindan

yararlanir.
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14. Katilimin 6nemine inanir, kigisel ve toplumsal sorunlarin ¢6ziimii i¢in kendine 6zgii goriisler ileri

siirer.

15. Insan haklari, ulusal egemenlik, demokrasi, laiklik, cumhuriyet kavramlarinin tarihsel siirecleri ve

giiniimiiz Tiirkiye “si izerindeki etkilerini kavrayarak, yasamini demokratik kurallara gore diizenler.

16. Farklt donem ve mekanlardaki toplumlararasi siyasal, sosyal, kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz

eder.

17. insanhigim bir parcasi oldugu bilincini tasiyarak, iilkesini ve diinyayn ilgilendiren konulara duyarlilik

gosterir.

116



EK-2 SOSYAL BILGILER 6.SINIF KAZANIMLARI

Sosyal Bilgiler Dersi 6. Stmif 2012-2013 Yilhk Plaméindan Alinan Kazamimlar

SOSYAL BiLGILER OGRENiYORUM

1.Yakin gevresindeki bir 6rnekten yola ¢ikarak bir olaymn ¢ok boyutlulugunu fark eder.

2.0lgu ve goriisii ayirt eder.

3. Bilimsel aragtirma basamaklarini kullanarak arastirma yapar.

4 Bir soruna getirilen ¢ézlimlerin hak, sorumluluk ve 6zgiirliikler temelinde olmasi gerektigini savunur
5.Sosyal bilgilerin, Tiirkiye Cumhuriyeti’nin etkin bir vatandasi olarak gelisimine katkisini fark eder.
6.Atatiirk lin iilkemizde sosyal bilimlerin gelistirilmesi i¢in yaptig1 uygulamalara 6rnekler verir.
YERYUZUNDE YASAM

1.Farkli 6l¢eklerde ¢izilmis haritalardan yararlanarak 6lgek degistiginde haritanin degisen 6zellikleri

hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
2.Konum ile ilgili kavramlari kullanarak kitalarin, okyanuslarin ve iilkemizin cografi konumunu tanimlar.

3. Diinyanin farkli dogal ortamlarindaki insan yasantilarindan yola ¢ikarak, iklim 6zellikleri hakkinda

¢ikarimlarda bulunur.

4. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tiirkiye’de goriilen iklim tiirlerinin 6zellikleri

hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

5. Haritalardan ve gorsel materyallerden yararlanarak Tirkiye’deki iklim tiplerinin dagilisinda, konumun

ve yeryiizii sekillerinin roliinii agiklar.

6. Ornek incelemeler yoluyla tarih éncesindeki ilk yerlesmelerden giiniimiize, yerlesmeyi etkileyen

faktorler hakkinda ¢ikarimlarda bulunur

7. Anadolu ve Mezopotamya’da yasamis ilk uygarliklarin yerlesme ve ekonomik faaliyetleri ile siyasal ve

sosyal yapilar1 arasindaki etkilesimi fark eder.
iPEK YOLUNDA TURKLER

1.Destan, yazit ve diger belgelerden yararlanarak, Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin siyasal, ekonomik ve

kiiltiirel 6zelliklerine iligskin ¢ikarimlarda bulunur.,
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2. Orta Asya ilk Tiirk devletlerinin kiiltiirel 6zellikleriyle yasadiklar: yerlerin cografi 6zelliklerini

iligkilendirir.

3. Giiniimiiz Tiirk Silahli Kuvvetleri’ni ilk Tiirk devletlerinin ordusu ile iligkilendirerek, Tiirk Silahli

Kuvvetleri’nin 6nemini ve gorevlerini kavrar.
4. Ipek Yolu’nun toplumlar aras1 siyasal, kiiltiirel ve ekonomik iliskilerdeki roliinii fark eder.
5. Gérsel ve yazili materyallerden yararlanarak Islamiyet’in ortaya ¢ikisi ve yayilisini inceler.

6.Tiirklerin Islamiyet’i kabulleri ile birlikte siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanlarda meydana gelen degisimleri

fark eder.

7. Dénemin devlet adamlar ve Tiirk biiyiiklerinin hayatindan yararlanarak ilk Tiirk- Islam devletlerinin

siyasal, sosyal ve kiiltiirel 6zelliklerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

8. Ornek incelemeler yoluyla kutlama ve torenlerimizdeki uygulamalarin kiiltiiriimiizii olusturan

unsurlarla iligkisini degisim ve siireklilik agisindan degerlendirir.

9.0rta Asya ilk Tiirk devletleri ve Tiirk-Islam devletlerinin Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayisina

katkilarina kanitlar gosterir.
ULKEMIZIN KAYNAKLARI

1.Ulkemizin kaynaklariyla ekonomik faaliyetlerini iliskilendirerek bunlarin iilke ekonomisindeki yerini

ve Onemini degerlendirir.
2.Tiirkiye’nin cografi 6zelliklerini dikkate alarak, yatirim ve pazarlama proje onerleri tasarlar.

3.Vatandaslik sorumlulugu ve iilke ekonomisine katkisi agisindan vergi vermenin geregini ve dnemini

savunur.

4. Dogal kaynaklarin bilingsizce tiikketilmesinin insan yasamina etkilerini tartisir.

5. Nitelikli insan giiciiniin Tiirkiye ekonomisinin gelismesindeki roliinii degerlendirir.
6.11gi duydugu mesleklerin gerektirdigi egitim, beceri ve kisilik dzelliklerini arastirir.
ULKEMIZ VE DUNYA

1. Gorsel materyalleri ve verileri kullanarak diinyada niifus ve ekonomik faaliyetlerin dagilisinin

nedenleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

2. Ulkemizin diger iilkelerle olan ekonomik iliskilerini, kaynaklar ve ihtiyaglar agisindan degerlendirir.
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3. Tirk Cumbhuriyetleri, komsu ve diger iilkelerle olan kiiltiirel, sosyal, siyasi ve ekonomik iliskilerimizi

Atatlirk™in milli dig politika anlayisi agisindan degerlendirir.

4. Ulkemizin diger iilkelerle dogal afetlerde ve cevre sorunlarinda dayanisma ve isbirligi i¢inde olmasinin

onemini fark eder

5.Uluslararas: kiiltiir, sanat, fuar ve spor etkinliklerinin toplumlar aras: etkilesimdeki roliinii degerlendirir.
DEMOKRASININ SERUVENI

1. Demokrasinin temel ilkeleri agisindan farkli yonetim bigimlerini karsilastirir.

2. Degisik donem ve kiiltiirlerde demokratik yonetim anlayiginin tarihsel gelisimini tartigir.

3. Demokratik yonetimlerde yasama hakki, kisi dokunulmazligi hakki, din ve vicdan 6zgiirligii ile

distince 6zgiirliigiine sahip olunmasi gerektigini savunur.

4.Tarihsel belgelerden yola ¢ikarak insan haklarinin gelisim siirecini analiz eder.

5.Tiirk tarihinde kadinin konumu ile ilgili 6rnekleri, kadin haklariin gelisimi agisindan yorumlar.
ELEKTRONIK YUZYIL

1.Sosyal bilimlerdeki ¢aligma ve bulgulardan hareketle sosyal bilimlerin toplum hayatina etkisine

Ornekler verir.

2.Bilimsel ve teknolojik gelismelerin gelecekteki yasam iizerine etkilerine iligkin yaratici fikirler ileri

surer.
3.T1p alanindaki bulus ve gelismelerle insan hayati ve toplumsal dayanigma arasindaki iliskiyi fark eder.
4.Telif ve patent haklari sakl1 iiriinlerin yasal yollardan temin edilmesinin gerekliligini savunur.

5.Uygulama ve eserlerinden yola ¢ikarak Atatiirk’iin akilciliga ve bilime verdigi 6nemi fark eder.
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EK-3 SOSYAL BILGILER 7.SINIF KAZANIMLARI

Sosyal Bilgiler Dersi 7. Simf

2012-2013 Yilhk Plamindan Alinan Kazanimlar

ILETiSiM VE INSAN iLiSKIiLERI

1. Tletisimi, olumlu olumsuz etkileyen tutum ve davramislar1 fark ederek kendi tutum ve davramslarryla

karsilagtirir.
2. Insanlar arasinda kurulan olumlu iliskilerde iletisimin 6nemini fark eder.
3. Insanlar aras1 etkilesimde kitle iletisim araclarinin roliinii tartigir.

4. Dogru bilgi alma hakki, diisiinceyi aciklama ozgiirliigii ve kitle iletisim 06zgiirliigi arasindaki

baglantiy fark eder.

5. Kitle iletisim Ozgiirliigii ve 6zel hayatin gizliligi kavramlarini, birbiriyle iligkileri c¢ergevesinde

yorumlar.
6. Atatiirk’iin iletisime verdigi dneme kanitlar gdsterir
ULKEMIZDE NUFUS

1. Gorsel materyaller ve verilerden yararlanarak Tiirkiye’de niifusun dagilisinin neden ve sonuglarini

tartigir.
2. Tablo ve grafiklerden yararlanarak, iilkemiz niifusunun 6zellikleri ile ilgili verileri yorumlar.

3. Egitim ve ¢aligma hakkinin kullanilmasi ile devletin ve vatandasin bu konudaki sorumluluklarini

iligkilendirir.

4.0rnek incelemeler yoluyla gdgiin neden ve sonuglarini tartisir
5. Yerlesme ve seyahat 6zgiirliigiinii agiklar.

TURK TARIHINDE YOLCULUK

1. Turkiye Selguklular1 doneminde Tiirklerin siyasal miicadeleleri ve kiiltiirel faaliyetlerinin Anadolu’nun

Tiirklesme siirecine katkilarini degerlendirir.

2. Kanitlara dayanarak Osmanli Devleti’nin siyasi gii¢ olarak ortaya ¢ikigini etkileyen faktorleri aciklar.
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3. Osmanli Devleti’nin fetih ve miicadelelerini, Osmanli’da ticaretin ve denizlerin 6nemi agisindan

degerlendirir.
4. Osmanli toplumunda hosgorii ve birlikte yasama fikrinin 6nemine dayali kanitlar gdsterir.

5. Sehir incelemesi yoluyla, Tiirk kiiltiir, sanat ve estetik anlayigindaki degisim ve siireklilige iliskin

kanitlar gosterir
6. Osmanli- Avrupa iliskileri ¢ercevesinde kiiltiir, sanat ve estetik anlayisindaki etkilesimi fark eder.
7. Seyahatnamelerden hareketle Tiirk kiiltiirline ait unsurlar1 érneklendirir.

8.0smanli Devleti’nde 1slahat hareketleri sonucu ortaya c¢ikan kurumlardan hareketle toplumsal ve

ekonomik degisim hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
ZAMAN ICINDE BIiLiM
1. Tlk uygarliklarin bilimsel ve teknolojik gelismelere katkilarina &rnekler verir.

2. Ik yaz1 6rneklerinden yola gikarak yazinm kullanim alanlarini ve bilgi aktarimindaki énemini fark

eder.
3. Tiirk ve Islam devletlerinde yetisen bilginlerin bilimsel gelisme siirecine katkilarin1 degerlendirir.

4. 15 ve 19. yiizyillar arasinda Avrupa’da yaganan gelismelerin giiniimiiz bilimsel birikiminin olugmasina

etkilerini fark eder.

5.Tarihsel siiregte diislinceyi ifade etme ve bilim 6zgiirliiklerini bilimsel gelismelerle iligkilendirir.
EKONOMI VE SOSYAL HAYAT

1. Uretimde ve yonetimde topragin énemini tarihten drneklerle agiklar.

2. Kaynaklarin, iiriinlerin ve ticaret yollarinin devletlerin gelismesindeki Onemine tarihten ve

giiniimiizden 6rnekler verir

3. Tarihten Ornekler vererek iretim teknolojisindeki gelismelerin sosyal ve ekonomik hayata etkilerini

degerlendirir.
4. Vakiflarin ¢alismalarina ve sosyal yasamdaki roliine tarihten ve glinlimiizden 6rnekler verir.
5. Tarih boyunca Tiirklerde meslek edindirme ve meslek etigi kazandirmada rol oynayan kurumlar tanir.

6. Egitimin meslek edindirme hedefini kavrayarak ilgi ve yetenekleri dogrultusunda mesleki tercihlerine

yonelik planlama yapar.
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YASAYAN DEMOKRASI

1. Tarihsel siiregte Tiirk devletlerinde yonetim sekli ve egemenlik anlayisindaki degisim ve stirekliligi

fark eder.

2. Anayasamizin 2. maddesinde yer alan Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin nitelikleri ile ilgili

uygulamalara toplum hayatindan érnekler verir.

3. Tirkiye Cumhuriyeti Devleti’nin ydnetim yapisini yasama, yiiriitme ve yargi kavramlari gergevesinde

analiz eder.

4. Siyasi partilerin, sivil toplum orgiitlerinin, medyanin ve bireylerin, giindemi ve yonetimin karar alma

stireclerini ne gekilde etkiledigini 6rnekler lizerinden tartisir.

5. I¢inde bulundugu egitsel ve sosyal faaliyetlerde isleyen siirecleri demokrasinin ilkeleri acisindan analiz

eder.
ULKELER ARASI KOPRULER

1- 20. Yiizyilin basinda Osmanli Devleti ve Avrupa iilkelerinin siyasi ve ekonomik yapisiyla 1. Diinya

Savasi’nin sebep ve sonuglarini iliskilendirir.
2. Kiiresel sorunlarla uluslararasi kuruluslarin kurulus amaglarini iliskilendirir.
3. Kiiresel sorunlarin ¢dziimlerinin yagama gecirilmesinde kisisel sorumlulugunu fark eder.

4. Diigiince, sanat ve edebiyat iiriinlerinin, dogal varliklarin ve tarihi ¢evrelerin ortak miras 6gesi olarak

yasatilmasinda insanligin sorumlulugunun farkina varir.
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EK-4 INKILAP TARIHI ve ATATURKCULUK KAZANIMLARI

T.C. inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik Dersi
2012-2013 Yilhik Planindan Alinan Kazanimlar
BiR KAHRAMAN DOGUYOR

1. Atatiirk’tin ¢ocukluk dénemini ve bu dénemde i¢inde bulundugu toplumun sosyal ve kiiltiirel yapisin
analiz eder.

2.Atatiirk’iin 6grenim hayati ile ilgili olay ve olgular1 kavrar.
3. Atatiirk’tin askerlik hayati ile ilgili olay ve olgular1 kavrar.

4.0Ornek olaylardan yola gikarak Atatiirk’iin gesitli cephelerdeki basarilariyla askeri yeteneklerini
iligkilendirir.

5.Atatiirk iin fikir hayatinin olusumuna ve gelisimine etki eden Selanik, Manastir, Sofya ve Istanbul
sehirlerindeki ortamin roliinii fark eder.

6.Atatiirk'iin 1919'a kadar bulundugu gorevler ve yaptig1 hizmetleri iistlendigi milli miicadele liderligi
acisindan yorumlar

Milli Uyamis: Yurdumuzun isgaline Tepkiler

1. I. Diinya Savasi'nda Osmanli Devletinin durumunu, topraklarinin paylasilmasi ve iggali agisindan
degerlendirir

2.Mondros Ateskes Anlagmasi'nin imzalanmasi ve uygulanmasi karsisinda Osmanli yonetiminin, Mustafa
Kemal'in ve halkin tutumunu degerlendirir.

3.Kuvay1 milliye ruhunun olusumunu, milli cemiyetleri ve milli varliga diisman cemiyetlerin faaliyetlerini
analiz eder.

4.Mustafa Kemal'in Milli Miicadele'nin hazirlik doneminde yaptig1 ¢aligmalart milli bilincin
uyandirilmasi, milli birlik ve beraberligin saglanmasi agisindan degerlendirir.

5. Misakimilli'nin kabuliinii ve Tiirkiye Biiyiik Millet Meclisi'nin agiligini "ulusal egemenlik", "tam
bagimsizlik" ilkeleri ve vatanin biitiinliigii esasi ile iliskilendirir. 8. Mustafa Kemal'in Milli Miicadele'yi
orgiitlerken karsilastigi sorunlara buldugu Coziim yollarini, onun liderlik yetenegi ile iliskilendirir.

6. Hiyanet-i Vataniye Kanunu'nun ¢ikarilma gerekgelerini ve uygulama siirecini degerlendirir.
7. Istanbul yonetimince imzalanan Sevr Antlasmasi'na kars1 Mustafa Kemal'in ve

Tiirk milletinin tutumunu degerlendirir.

Ya istiklal Ya Oliim

1. Kurtulus Savasi'nda Dogu ve Giiney cephelerinde yapilan miicadeleleri, sebep ve sonuglar1 agisindan
degerlendirir.
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2. Bat1 cephesinde Kuvayr milliye birliklerinin faaliyetlerini ve diizenli ordunun kurulmasini
degerlendirir. 6. Tiirk milletinin Kurtulug Savas: siirecinde elde ettigi askeri basarilarinin ulusal ve
uluslararasi etkilerini degerlendirir.

3. Kurtulus Savasi'nin yasandig1 ortamda Atatiirk'tin Maarif Kongresi yaparak Tiirkiye'nin milll ve ¢agdas
egitimine verdigi onemi kavrar.

4. Tiirk milletinin milli birlik, beraberlik ve dayanigmasinin ifadesi olarak Tekalif-i Milliye Kararlari’nin
uygulamalarini inceler.

5.Sakarya Meydan Savasi'nin ve Biiylik Taarruz'un kazanilmasinda Atatiirk’{in roliinii fark eder.

6.Tiirk milletinin Kurtulus Savast siirecinde elde ettigi askeri basarilarinin ulusal ve uluslar arasi etkilerini
degerlendirir.

7. Ornek eser incelemeleri yaparak dénemin toplumsal olaylarin sanat ve edebiyat {izerine yansimalarini
fark eder.

Cagdas Tiirkiye Yolunda Adimlar

1. Atatiirk¢iiliigiin amag ve niteliklerini kavrar.

2. Sevr ve Lozan antlagsmalarini karsilastirarak Lozan Antlagmasi'nin sagladigi kazanimlari analiz eder.
3. Izmir iktisat Kongresi'nde alian kararlan, milli iktisat anlayis1 ve tasarruf bilinci agilarindan inceler.
4. Ankara'nin bagkent olugunun gerekg¢elerini agiklar.

5. Cumbhuriyetin ilan edilmesini, Tiirkiye'de demokrasi rejiminin gerekleri ile bagdastirarak degerlendirir.

6. 3 Mart 1924'te kabul edilen kanunlarin gerekgelerini ve toplum hayatinda meydana getirdigi
degisimleri fark eder.

7. Atatiirk'tin ok partili siyasi hayata verdigi 6nemi kavrar.

8. Sapka ve Kiyafet Inkilabini, tekke ve zaviyelerin kapatilmasini, miladi takvim ve uluslararasi saat
uygulamasinin kabuliinii milli kimlik kazanma ve ¢agdaslasma gerg¢evesinde degerlendirir.

9. Hukuk alanindaki geligsmeleri, Medeni Kanun'un Tiirk aile yapisinda ve kadinin toplumdaki yerinde
meydana getirdigi degisiklikleri analiz eder.

10. Seyh Sait Isyami'n1 cagdas, demokratik ve laik Tiirkiye Cumhuriyeti'ne kars1 tepkiler ve uluslararasi
iligkiler acisindan degerlendirir.

11. Kabotaj Kanunu'nu milli egemenlik haklar1 ve Tiirk denizciliginde meydana getirdigi gelismeler
bakimindan degerlendirir.

12. Mustafa Kemal'e suikast girisimini cumhuriyete yonelik tehditler ¢cergevesinde yorumlar.
13. Biiyiik Nutuk'un sdylenis amaglarini, igerigini ve tarihsel niteligini kavrar.

14. Harf Inkilabin1 ve Millet Mekteplerini, egitimin yayginlastirmasi ve ¢agdas Tiirk toplumunun
olusturulmasi agilarindan degerlendirir.

15. Menemen Kubilay Olayi'n1 Tiirk milletinin cumhuriyet yonetimindeki kararlilig1 ve ¢ok partili siyasi
hayata etkisi agisindan degerlendirir.
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16. Sehir incelemesi yoluyla Cumhuriyet Doneminde mimarlik ve sehir planlamasi alaninda yapilan
caligmalara 6rnekler verir.

17. Olgii ve tartilarin degismesini ¢agdaslasma gercevesinde degerlendirir.

18. Atatiirk'tin millf kiiltiir ve milli kimlik olusturmak ve gelistirmek i¢in dil ve tarih alaninda yaptig1
calismalar1 degerlendirir

19. 1933 Universite Reformu’ndan hareketle Atatiirk'iin bilimsel gelisme ve kalkinmaya verdigi dnemi
kavrar.

20. Soyadi Kanunu'nun kabuliiniin gerekgelerini ve Mustafa Kemal'e "Atatiirk" soyadi verilmesini milli
kimlik kazanma ve ¢agdaslagma gergevesinde agiklar.

21. Atatiirk'iin kadinlara sagladig sosyal ve siyasal haklar1 donemin cesitli iilkelerindeki kadin haklariyla
karsilagtirarak degerlendirir.

22. Atatiirk Doneminde saglik alaninda yapilan isleri devletin temel gorevleri baglaminda inceler.

23. Atatiirk Orman Ciftligi 6rneginden yola ¢ikarak Atatiirk’iin modern tarimin gelisimine ve gevre
bilincine verdigi dnemi fark eder.

25. Onuncu Y1l Nutku'ndan hareketle yapi—lan inkilaplar, Atatiirk'in gelecege yonelik hedeflerini ve
Tiirk milletinin 6zelliklerini degerlendirir.

24. Ornek olaylardan yararlanarak Atatiirk'iin sanata ve spora verdigi énemi fark eder.
ATATURKCULUK
1. Atatiirk¢iiliigiin amag ve niteliklerini kavrar.

2. Donemin sartlarini goz oniinde bulundurarak diinyada ve {ilkemizde Atatiirk’iin diisiince sisteminin
olugmasinda etkili olan olaylar hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

3. Milli gii¢ unsurlarinin Atatiirk'iin yonetim anlayisindaki yerini ve 6nemini kavrar.

4. Cumbhuriyetgilik ilkesinin 6nemini ve cumhuriyet yonetiminin Tiirk toplumuna sagladig1 faydalar
kanitlara dayali olarak agiklar.

5. Bir Tiirk vatandasi olarak cumhuriyetin Tiirk milletine kazandirdig1 vatandaslik temel hak ve
sorumluluklari bilincini kazanir.

6. Atatiirk'iin milliyetgilik ilkesinden yola ¢ikarak milli birlik ve beraberligin dnemine inanir.

7. Atatiirk'iin "Tiirkiye Cumhuriyeti'ni kuran Tiirkiye halkina Tiirk milleti denir." 6zdeyisinden hareketle
"Ne mutlu Tiirk'im diyene !" ifadesinin anlam ve 6nemini kavrar.

8. Milli egemenlik, esitlik, adalet, demokratik hak kavramlarini Atatiirk¢ii diisiince sistemindeki halkg¢ilik
ilkesi ile iligkilendirir.

9. Devletcilik ilkesinin devlete siyasi, sosyal ve kiiltiirel alanda yiikledigi gorevleri agiklar.
10. Ulusal ve uluslararasi faktorlerin devletgilik ilkesinin benimsenmesindeki etkisini degerlendirir.

11. Laiklik ilkesinin devlet yonetimi, hukuk ve egitim sistemi ile sosyal alanda meydana getirdigi
degisimlerden yola ¢ikarak bu ilkenin temel esaslarini fark eder.
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12. Inkilapgilik ilkesini, Tiirk ulusunun milli kiiltiir degerlerini gelistirerek ¢agdaslagsmasinin bir araci
olarak kavrar.

13. Atatiirk ilkelerinin amaglan ve ortak 6zellikleri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

14. Atatiirk¢ii diisiince Sistemi’nden yola ¢ikarak Atatiirk ilke ve inkilaplarini olusturan temel esaslari
belirler.

15. Atatiirk ilkelerinin modern Tiirkiye'nin kurulusu ve gelismesindeki yerine ve 6nemine inanir.

16. Tirk Milli Miicadelesi'nin ve Atatiirk¢iiligiin, bagimsizlik savasi veren mazlum milletlere 6rnek
oldugunu fark eder.

17. Atatiirk ilke ve inkilaplarina sahip ¢ikma ve devamliligini saglama konusunda kisisel sorumluluk alir.
Atatiirk Donemi Tiirk Dis Politikasi Ve Atatiirk’iin Oliimii
1. Lozan Baris Antlagsmasi'nin Tiirk dis politikasinin gelisimine yaptig etkileri degerlendirir.

2. Atatiirk Donemi Tiirk dis politikasinin temel ilkelerini ve amaglarini analiz ederek Tiirk dis politikast
hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.

3. Atatiirk'iin Hatay"1 iilkemize katmak konusunda yaptiklarini ve bu ugurda gosterdigi 6zveriyi fark eder.

4. Atatlirk'iin 6liimii iizerine yayimlanan yazili ve gorsel kanitlardan hareketle onun kisilik 6zellikleri ile
fikir ve goriiglerinin evrensel degerine iliskin ¢ikarimlarda bulunur.

5. Tiirk milletinin ulu 6nderine ebedi bagliligini ve minnet duygusunu ifade etmek yoniindeki ¢cabalarini
fark eder

ATATUKTEN SONRA TURKIYE: iIKiNCi DUNYA SAVASI VE SONRASI
1. Ikinci Diinya Savasi'min sebep, siireg ve sonuglarim Tiirkiye'ye etkileri agisindan degerlendirir.

2. Tiirkiye'de ¢ok partili siyasi hayata gegisi hizlandiran gelismeleri demokrasinin gerekleri agisindan
inceler.

3. Tiirkiye'nin diinya iizerindeki konumunun Oneminden yola ¢ikarak ikinci Diinya Savasi sonrast
degisen tilkeler arasi iligkileri degerlendirir

4. Tkinci Diinya Savasi'ndan sonra Tiirkiye'de meydana gelen toplumsal, kiiltiirel ve ekonomik gelismeleri
fark eder.

5. 1945 sonrasi insan hak ve 6zgiirliikleri ile demokratik anlayisin gelisimine yonelik uygulamalara
Ornekler verir..

6. Tiirk Silahli Kuvvetlerinin 6nemini ve gorevlerini kavrar.

7. Tuirkiye Cumhuriyeti'nin temel niteliklerine yonelik i¢ ve dis tehditlere kars1 korunmasi konusunda
duyarl olur.

8. SSCB'nin dagilmasimin diinyaya ve iilkemize etkileri hakkinda ¢ikarimlarda bulunur.
9.Tiirkiye ve yakin gevresindeki enerji kaynaklarinin siyasi ve ekonomik dnemini degerlendirir.

10. Kérfez Savaslariin Tiirkiye'ye siyasi, sosyal, askeri ve ekonomik etkilerini degerlendirir.
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11. Dogal kaynaklardan verimli sekilde yararlanmaya yonelik projeleri iilkemizin kalkinma politikalar
cergevesinde degerlendirir.

12. Tirkiye-Avrupa Birligi iligkilerini tarihsel gelisimi agisindan analiz eder.
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EK-5 SBOP KAZANIMLARIN, AMACLARIN VE SBS SOSYAL BIiLGILER
SORULARININ YBT'NIN BIiLiSSEL SUREC BOYUTUNA GORE DAGILIMI

Inkilap Tarihi Ve Atatiirkgiiliik Dersi Kazanimlar1 Ybtni Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore

Dagilimi1
BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
1. o - ]
L 3.UYGULAM |4.COZUMLEM | 5.DEGERLENDIRM | 6.
BIRIKIMI KATIRLAM 2. ANLAMA n c . Y ARATMA
12K, 13K, 3.3K,
3.4K, 4.1K, 4.4K,
47K, 4.13K, 4.14K, 14K, 2.5K, 2.1K, 2.2K, 2.4K,
416K, 4.19K, 4.20K, 37K, 4.22K, 2.7K,3.2K, 3.6K,
OLGUSAL 423K, 424K 51K, | 3.4K, 4.3K, 5.4K, 5.8K, 4.8K, 4.10K,
BILGI 5.7K, 5.9K, 5.10K, 6.2K, 6.4K, 4.11K,4.15K, 4.17K,
5.12K, 5.16K, 7.12K 417K, 7.3K,
6.3K,6.5K, 7.5K,
7.6K,7.8K,
11K, 2.1K,
15K, 1.6K, 4.12K, i§§ j‘éﬁ' 2.6K, 3.1K, 4.21K,
Ilfg\I/LRGAiMSA 5.3K, 5.11K, 5.13K, 2K B oK. 4.25K,
5.14K, 7.4K, 71K 72K 6.1K, 7.11K,
7.9K, 7.10K,
ISLEMSEL
BILGI
USTBILISSE
L BILGI

Not: Not: 5. 5, 6,15, 17K ve 7. 7K duyussal alana ait kazanimlardir ve degerlendirmeye
alinmamustir.

7. Smifin Sonunda Ogrenciye Verilmesi Amagclanan Hedeflerin YBT nin Bilissel Siire¢

Boyutuna Gore Dagilimi
BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
1. - ;
BIRIKIMI HATIRLAM | 2. ANLAMA 3'UYGAL\JLAM 4.COZUMLEME S'DEGEREENDIRM 6. YARATMA
A
H2, H7,
OLGUSAL | H2, H9, H8, H11, H15 | H11,H12, H13, | H14
BILGI H15
KAVRAMSA | H6, H1, H3, H4, H5 H10, H16
L BILGI
ISLEMSEL
BILGI
USTBILISSE
L BILGI
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Not: H2, 3, 5,9, 12, 14, 17. hedeflerde duyussal alana hitap etmekte 17. kazanim
tamamen duyussal alana ait kazanimlardir.

6. Sinif Sosyal Bilgiler Kazanimlarin YBTni Biligsel Siire¢ Boyutuna Goére Dagilimi

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
1. . .
. 3.UYGULAM S 5.DEGERLENDIRM 6.
BiRIKiMI HATIELAM 2. ANLAMA A 4.COZUMLEME E YARATMA
15K, 2.2K,
OLGUSAL |1.1K, 12K, |6.5K,7.1K, 44K, 6.2K, 6.4K, |3.8K,5.3K, 45K,
BILGi 75K,
1.6K, 2.5K,
2.7K, 3.3K, 2.3K, 2.4K, 2.6K,
3.4K, 3.5K, 13K, , 3.1K, 3.2K 3.7K, 41K, 5.2K, 5.5K 42K, 7.2K,
KALV];ﬁg"fA 3.6K, 39K, 46K, 5.1K, 6.1K,
5.4K, 7.3K,
ISLEMSEL 2.1K,
BILGI
USTBILISSE
L BiLGi

Not: 1.4K, 4.3K, 6.3K,7.4K Duyussal alanla ilgili kazanimlardan olusmaktadir.

7. Smuf Sosyal Bilgiler Kazanimlarin YBTni Biligsel Siire¢ Boyutuna Gére Dagilimi

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
L 3.UYGULAM 5.DEGERLENDIRM 6.
BIRIKIMI HATIRLAM 2. ANLAMA A 4.COZUMLEME | £ YARATM
A A
1.2K, 1.4K, 15K,
16K, 2.2K 2.5K, 1.3K, 6.1K, 6.3K,
OIBGithiAL 55K, 34K 35K 3.8K. 5.6K, 6.5K 1.3K, 3.3K, 4.3K
4.1K, 5.1K5.2K
1.1K, 2.1K, 2.3K,
KAVRAMSA i'gi’ gm g'gﬁ' 24K 3.2K, 45K, |3.1K,5.3K,
L BILGI T ST 6.4K, 7.1K, 7.2K
ISLEMSEL
BILGI
USTBILISSE
L BILGI
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Not: 7. 3 ve 7. 4K Duyussal alanla ilgili kazanimlardan olusmaktadir.

2011 SBS Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT nin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BIRIKIMI 1. . - . 6.
HATIRLAMA | 2-ANLAMA | 3.UYGULAMA | 4 COZUMLEME | 5.DEGERLENDIRME | |, \ 0 A TMvA
3S, 55, 6S, 1S, 28, 4S, 95,
OLGUSAL | 7S, 8S, 16S, 12S, 138, 17S,
BILGI 19S, 20S 18S
KAVRAMSAL
BILGI 10S 11S, 14S, 15S
ISLEMSEL
BILGI
USTBILISSEL
BILGI

2008 SBS 8. Sinif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBT nin Biligsel Siireg Boyutuna Gore

Dagilimi
BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BIRIKIMI 1. - - : 6.
HATIRLAM | 2 ANLAMA | 3UYGULAM | 4COZUMLEM | 5.DEGERLENDIRM |\, n2a1m
A E E
A A
1S, 25, 38, 4S,
OLGUSAL 58, 7S, 9S, 128,
BILOl 15S, 168, 195,
22S, 24S
6S, 8S, 10S, 13S,
KAVRAMSAL 14S 188, 208,
BILGI 218, 23S, 255
ISLEMSEL 118, 17S
BILGI
USTBILISSEL
BILGI
2009 SBS 8. Smuf Sosyal Bilgiler Sorularinin YBTni Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore
Dagilimi
BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BIRIKIMI L 5 ANLAMA | 3UYGULAM | 4COZUMLEM | 5.DEGERLENDIRM | |, AF?'ATM
HATIRLAMA : A E E A
1S, 45, 58, 6S,
OLGUSAL | 3s,10S 8S, 118, 135,
BiLG 168, 175,188,
198, 20S
KAVRAMSA ﬁgfégs, 128,
L BILGI e
ISLEMSEL
BILGI
USTBILISSEL
BILGI
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2009 6. Sinif Sosyal Bilgiler Sorularinin YBTni Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore

Dagilimi
o BILISSEL SUREC BOYUTU
BILGI
BIRIKIMI HATIRLAMA UYGULAMA | COZUMLEME | DEGERLENDIRME | YARATMA
ANLAMAK
K K K K K
1S, 28, 4S,
OLGUSAL BiLGi | 35135 15S, 75,95,
168,
KAVRAMSAL 115,125,
BILGI 108, 14S
ISLEMSEL BILGI 5S, 8s,
USTBILISSEL
BILGI 6,

2008 6. Sinif Sosyal Bilgileri Sorularinin YBT nin Biligsel Stire¢ Boyutuna Gore

Dagilimi
o BILISSEL SUREC BOYUTU
BILGI
BIRIKIMI
HATIRLAMAK | ANLAMAK | UYGULAMAK | COZUMLEMEK | DEGERLENDIRMEK | YARATMAK
OLGUSAL | 4s, 2S, 38, 88,
BILGI 10S, 9s, 148,
KAVRAMSAL 1S, 115,128,
BILGI 135,
ISLEMSEL 5S, 6S,
BILGI 7S,15S,16S,
USTBILISSEL
BILGI

131




2008 7. Smif SBS sorularmin YBT nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gére Dagilimi

o BILISSEL SUREC BOYUTU
BILGI
BIRIKIMI = . 6.
1. HATIRLAMA | 2. ANLAMA 3'UYC'XJLAM 4.COZUMLEME 3 'DEGEREENDIRM YARATM
A
3S, 48, 5S,8S,
OLGUSAL 128, 168,175,
BILGI 18 118,
1S, 6S7S,
KAVRAMSA 108, 13s,
L BILGI 25, 148,158,
ISLEMSEL
BILGI 9s,
USTBILISSEL
BILGI
2009 7. Sinif SBS sorularin YBTnin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi
o BILISSEL SUREC BOYUTU
BILGI
BIRIKIMI 1 o . ] 6.
HATIRLAMA 2. ANLAMA 3.UYGULAMA | 4COZUMLEME | 5. DEGERLENDIRME |\ A A TvA
2S, 6S, ,9S,11S,
OLGUSAL | 4S,5S,8S,13S, | 12S, 14S,15S,
BILGI 18S,
KAVRAMSAL
BILGI 18,35, 75, 168,
ISLEMSEL
BILGI 10S, 17S,
USTBILISSEL
BILGI
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2010 7. Smif SBS sorularin YBTnin Bilissel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi

BiLGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BIRIKIMI - 6.
1. HATIRLAMA | 2. ANLAMA 3'UYC1JLAM HCOZEIMEEM | s DEGERLENDIRME | YARATM
A
28, 35,55, 7S
OLGUSAL L2090 9 148, 17, 188,
BILGI 158§, 16S, 118, 13S,
KAVRAMSA | 15, ‘1‘3'5* 65, 8S, 105,
L BILGI '
ISLEMSEL
BILGI 9s,
USTBILISSE
L BILGI
2010 6. Sinif SBS sorularin YBT nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gére Dagilimi
BILGI BILISSEL SUREC BOYUTU
BIRIKIMI 1. > ANLAMA | 3UYGULAM [ 4.COZUMLEM | 5.DEGERLENDIRM 6.
HATIRLAMA : A E E YARATMA
1S, 25, 3S, 58,
OLGUSAL | 16S, 7S, 8S, 95 118, 4s,
BILGI 128, 148,
KAVRAMSA 158,
L BILGI
ISLEMSEL | 135, 108, 68,
BILGI
USTBILISSEL
BILGI
2010 8. Sinif SBS sorulariin YBT nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gore Dagilimi
BILGi BILISSEL SUREG BOYUTU
BIRIKIMI 1. 2 ANLAMA 3.UYGULAM | 4.COZUMLEM | 5.DEGERLENDIRM 6.
HATIRLAMA : A E E YARATMA
25, 3S, 6S,7S 9S,, 128
OLGUSAL Lo OO L
BRIl 148, 158, 138,195, 208,
1S, 45, 5S, 8S
KAVRAMSA LT 90 O
LBILGI 178, 18S 108, 118, 168,
ISLEMSEL
BILGI
USTBILISSEL
BILGI
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2012 SBS sorularinin YBTnin Biligsel Siire¢ Boyutuna Gére Dagilimi

BILGi BILISSEL SUREC BOYUTU
BIRIKIMI 1. . By . 6.
HATIRLAMA | 2 ANLAMA | 3.UYGULAMA | 4 COZUMLEME | 5. DEGERLENDIRME | \ 0 A Tvia
1S, 3S, 5S, 8S,
25 9s, 10S, 118,
' 128, 138, 158,
16S 19S
KAVRAMSAL
BiL Gi 6S, 20S, 148,17S, 48, 7S, 18S
ISLEMSEL
BILGI
USTBILISSEL
BILGI
2013 SBS sorularinYBT nin Biligsel Siire¢ Boyutuna Goére Dagilimi
o BILISSEL SUREC BOYUTU
BILGI
BIRIKIMI 1. - - )
3.UYGULAM | 4.COZUMLEM | 5.DEGERLENDIRM 6.
HATI§LAM 2. ANLAMA A E £ VARATMA
OLGUSAL 1S,2S,45,7S,8S,
BILGI 168,188, 20S, 9s,
KAVRAMSA 5S,6S,10S,11S,12S
L BILGi 195, , 3S,14S,15S,17S,
138,
ISLEMSEL
BILGI
USTBILISSEL
BILGI
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