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OZET

6grencinin L
Gok¢e ARIFOGLU
Adi-Soyadi
Anabilim Dah Glizel Sanatlar Egitimi Anabilim Dali
Damismanin Adi Yrd. Dog. Dr. Tarik YAZAR
Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yonelik Hazirlanan Masal
Tezin Ad1 ) ]
Kitaplarindaki Gorsellerin Semantik Ag¢idan Analizi

Okul 6ncesi donemde masal kitaplart ¢ocugun yasaminda 6nemli bir yer tutmaktadir.
Masallar 6zellikle okul 6ncesi déonemde ve ilkdgretimde cocuklarin ilgisini biiyiik
Olgiide ¢ekmektedir. Masalin gizemli havasi, seriiven dolu fantastik olaylar i¢cermesi,
cogunlukla iyilerin kazanip kotiilerin yenilgiye ugratilmasi ¢ocuk i¢in masallari ilging
kilar. Bagka bir deyisle; masal, ¢ocugun diinyasina yakin bir diinya sunar. Okul 6ncesi
dénemde, masal kitaplarindaki illlistrasyonlar cocugun gorsel birikiminin olugsmasinda

etkili olmaktadir.

Okul 6ncesi donem ve ilkdgretim birinci kademede yapilan arastirmalarda elde edilen
bulgular; ¢cocuklarin dis diinyay: algilayislart ve yaraticilik 6zelliklerinin bir¢ok etkene
gore degiskenlik gosterdigini, bu degiskenligin ¢ocuklarin kisisellesme siireciyle ilgili
oldugunu, cocukta kisilik ve kimlik kazanimmin dogru orantili olarak okul Oncesi
donemde bicimlenebildigini, hazirlanan gorsel materyallerin g¢ocuklarin yaraticilik

diizeyine olumlu katki yaptigini1 gostermistir.

Okul 6ncesi donem, ¢ocugun gelisiminde egitim-0gretim acisindan baslangi¢ olarak
onemlidir. Cocugun egitimi ailede baslar, yakin ¢evre, okul ve is yasami ile devam eder.
Cocugun kazandig1 davranislar, beceriler onun hayatinin sekillenmesini saglar. Egitimin
temel amaci; dinlemeyi bilen, saglikli diigiinebilen, yorumlama kabiliyetine sahip, bilgi
iiretebilen, sorun ¢ozme yetenegine sahip, kendini ifade edebilen bireyler yetistirmektir.
Bu ise ancak dilin dogru, giizel ve etkili kullanimina baglidir. Bu baglamda Semantik
bilimi (Semiyotik), isaretlerin (signs) yorumlanmasini, lretilmesini veya isaretleri

anlama siireclerini igeren biitiin faktorlerin sistematik bir sekilde incelenmesini i¢eren




bir aragtirma sahasi oldugundan, ¢alisma kapsaminda bahsedilen masal kitaplarindaki

gorsellerin semantik agidan analizi yapilmistir.

Arastirmanin temel amaci; Okul 6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal
kitaplarindaki gorsellerin ¢ocuklarin yaraticilik diizeylerine olan etkisini belirlemek ve
semantik acidan analiz yaparak daha iyi iirlinler ortaya cikarabilmek i¢in Oneriler
sunmaktadir.Bu kapsamda, 17 maddesi bulunan degerlendirme formu kullanilarak 9
adet resimli ¢ocuk masal kitabi (MK1-MK9), okul oncesi donem masal kitaplar
degerlendirme 6lcegi dogrultusunda, Ogretim Uyeleri, Anasinifi Ogretmenleri, Pedagog
ve Illiisratdor olmak iizere alaninda uzman toplam 10 &gretim elemam tarafindan
degerlendirilmis ve elde edilen bulgular yorumlanmistir. Arastirmanin evrenini, 4,5-5
yas gurubu icin hazirlanan 2011-2014 yillar1 arasinda telif hakkina sahip olarak
yaymlanan okul oncesi donem masal kitaplar1 olusturmaktadir. En ¢ok satanlar
listesinden 3, Tiirk¢e’ye ¢evirilmis yabanci masal kitaplarindan 3 ve yerli kitaplardan da

3 adet olmak tizere toplam 9 adet masal kitab1 arastirmanin 6rneklemini olusturmustur.

Arastirma i¢in se¢ilmis olan okul 6ncesi déonem cocuklarina yonelik hazirlanan 9 adet
masal kitabinki gorsellerin semantik agidan analizi yapildiginda, tasarim ilke ve
elemanlarinin bazilarinda yeteri kadar kullanilirken bazilarinda yeterince kullanilmadig:
goriilmiistiir. Bu durum, resimlemelerin gorsellik ve ifade agisindan zayif kalmasina
neden olmustur. Okul 6ncesi dénem i¢in hazirlanan masal kitaplarinin tasariminin ¢izer
ve yayincl tarafindan yaratict ve ¢ocugun algisint gelistirici diizeyde hazirlanmasi

gerekir.

Aragtirmadan elde edilen bulgular, okul 6ncesi donem cocuklari i¢in hazirlanan masal
kitaplariin bir kisminin yeterli oldugunu,diger bir kisminin da kismen yeterli oldugunu
gostermistir. Sozkonusu masal kitaplarinin hazirlanmasinda genel olarak hedef kitle
olan okul 6ncesi donem ¢ocuklarinin, cogu zaman gelisim evreleri ve algr diizeylerinin

dikkate alinmadigi elde edilen verilerden anlagilmistir.

Semantik agidan yapilan analizler dogrultusunda elde edilen sonuglara gére; okul 6ncesi
donem cocuklarina yonelik olarak hazirlanacak olan masal kitaplarinin g¢ocuklara
faydali olabilmesi ve amacina ulasabilmesi i¢in, ¢ocuklarin yas gurubu dikkate alinmali,

alg1 diizeyleri disiiniilmeli, kitap illiistrasyonlar1 dogru iletiler tasimali,bilgi iletimi ile



ilgisi olmayan ogeleri icermemeli, anlam biitlinliigiinii bozmayacak bicimde gorseller
birbirleri ile uyumlu olmali, gorseller cocugun hayal giiciinii gelistirecek ve egitecek

nitelikte olmali, yazi-metin iliskisi kurulmali ve estetik kaygilar tasimalidir.

Anahtar Kelimeler: Okul Oncesi Masal Kitaplar;, Masal Kitabi Gorselleri, Masal
Kitaplarmin Analizi, Semantik Analiz, Semiyotik, Masal Kitab.
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) Semantic Analysis of the Illustrations Used in Story Books
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Prepared for Pre-School Children

Story books have an important role in the lives of pre-school children. Stories draw the
attention of children to a great extent especially during pre-school and primary school
years. Mysteriousness, fantastic events, adventures of the stories with a plot of victory
for good people most of the time make the stories interesting for children. In other
words, stories offer a world which is close to the world of children. Illustrations within
story books are influential for visual accumulation of the child in pre-school years.

Findings obtained from the studies conducted in the fields of pre-school and primary
school years indicated that perceptions of children regarding the outer world as well as
their creativity depend on many variables. These variety is related to children’s
individualization process. It is directly proportional to child’s personality and identity
achievement. It was also revealed that this process can be shaped during pre-school

period. Thus, illustrations contribute to the creativity of children.

Pre-school period is of importance for the development of the child as it serves as
starting point for education process. Education of the child starts within the family. It
goes on with closer milieu, school and business life. The behaviors and skills acquired
by the child shape his/her life. Main objective of education is to breed individuals who
are capable of listening, thinking straight, interpreting, producing knowledge, solving
problems and expressing oneself. This depends on a proper, nice and effective way of
using language. In this sense, semantic science (Semiotics) is a field covering the

process of systematical examination of all factors having an effect on sign
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interpretation, production or comprehension. Semantic analysis of illustrations in story

books is covered within the scope of the study.

Main purpose of the study is to determine the effect of illustrations within story books
prepared for pre-school children on the level of their creativity. By semantic analysis,
the aim was to make recommendation for better products. To this end, an evaluation
form with 17 items was employed. 9 story books for children with illustrations were
examined (MK1-MK®9). Based on pre-school period story books evaluation scale, the
findings were interpreted by 10 academicians who were Faculty Members, Pre-school
Teachers, Pedagogues and an Illustrator. Universe of the study covers pre-school period
story books with copyrights published between the years 2011-2014 designed for 4,5-5
years old children. 3 books were selected from bestsellers. 3 books were selected from
those which were written in another language but translated into Turkish. 3 were
selected from the domestic books. 9 story books in total comprised the sample of the

study.

It was seen after the semantic analysis of the illustrations that while some of the books
had sufficient principles and elements of design, the others had certain lacks. This
caused illustrations to have weakness in terms of visuality and expression. Story books
prepared for pre-school children should be designed in such way that they will improve
their creativity and perceptions Illustrators and publishers should pay attention to these

aspects.

Findings of the study indicated that some story books prepared for pre-school children
are sufficient while some are partially sufficient. The results showed that in the
preparation of aforementioned story books, developmental stages of pre-school

children, who are the target audience, are mostly ignored.

Based on semantic analysis, in order for story books prepared for pre-school children to
be beneficial and to meet the objectives, age groups of children should be taken into
account, their perception levels should be considered, illustrations in the books should
carry the right messages, the books should not cover elements without any purpose of

information, illustrations should be coherent with each other based on content integrity,
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illustrations should improve and train the creativity of children, there should be a
relationship between text and writing and there should be aesthetic concern as well.

Key Words: Pre-School Story Books, Visuals of Story Books, Analysis of Story

Books, Semiotics, Story Books.
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ONSOZ

Aragtirma, okul Oncesi donem c¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal kitaplarinin

semantik acidan analizini yapmak amaciyla hazirlanmistir.

Insan yasamimin temeli, okul 6ncesi désnemde atilmaktadir. Yilmaz’a gore; okul dncesi
egitimi, “0-72” aylik cocuklarin, tim gelisimlerini toplumun kiiltiirel degerleri
dogrultusunda yonlendiren, duygularin gelisimini ve algilama giiciinii artirarak akil
yiiriitme silirecinde ona yardimei olan ve yaraticiligini gelistiren, kendini ifade etmesini

ve 0z denetimini kazanmasini saglayan sistemli bir egitim stirecidir (Y1lmaz, 2003).

Bir bireyin hayatinda bu denli 6nemli ve islevselligi ileriki yaslardada devam eden okul
Oncesi donem, arastirma kapsamina bu sebeple dahil edilmistir. Cocuklar i¢in hazirlanan
tim gorsel materyallerin i¢inden en ¢ok sevilen ve popiiler olan masal kitaplart bu

arastirma i¢in incelenmis ve seckisiz yontem ile 9 tanesi arastirma kapsamina alinmustir.

Secgilen masal kitaplar1 anlambilimsel agidan yeniden yorumlanmis, anketlerle elde

edilen bulgular ile eksik ve olmasi gereken yonleri belirtilmistir.



TESEKKUR

Bu arastirmanin gerg¢eklesmesinde en basta destegini ve yardimini hi¢bir zaman
esirgemeyen OMU Giizel Sanatlar Fakiiltesi Gorsel Iletisim Tasarimi Boliimii 6gretim
tiyesi ve Giizel Sanatlar Enstitiisii Miidiir Yardimcisidegerli hocam, tez danigsmanim

Sayin Yrd. Dog. Dr. Tarik YAZAR’a tesekkiirlerimi sunarim.

Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-
[sEgitimi Anabilim Dali ve Giizel Sanatlar Fakiiltesi Ogretim Elemanlarma, Yiiksek

Lisans siirecinde degerli fikir ve katkilarindan dolay1 ¢ok tesekkiir ederim.

OMU Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii Egitim Programlar1 ve Ogretim
Anabilim Dali gretim iiyesi Saym Yrd. Dog. Dr. Bayram OZER’e de degerli

katkilarindan dolay1 tesekkiir ederim.

Arastirmam kapsaminda bana kapilarin1 agan ve Ogretmenleriyle yardimci olan Rize
Hacere Usta Anaokulu Miidiirii Saymn Pinar ER’e ve Ozel Bilge Anaokulu Miidiirii Sat1

TURNA ya tesekkiirlerimi ve saygilarimi sunarim.

Yiiksek lisans ¢alismam stirecinde bana maddi ve manevi destegini hi¢ esirgemeyen, her
zaman beni 6zveri ile destekeleyen sevgili esim ilker ARIFOGLU basta olmak iizere;
ailem, mesai arkadaglarim, yakin arkadaslarim ve admi buraya yazmadigim ama
calismamda dolayli olsada emegi gecen tiim sevdiklerime, hocalarima tesekkiir eder

saygilarimi sunarim.
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BIiRINCi BOLUM
1. GIRIS

Bu béliimde, ¢alismanin konusunu olusturan problem durumu belirlenmis; amag, 6nem,

varsayimlar, kavramlar/tanimlar, kapsam ve siirliliklar agiklanmistir.
1.1.Problem

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari i¢in hazirlanan masal kitaplarinda, ¢ocugun yasina uygun
olmayan iletiler, yaratic1 diislinme becerisinin olumsuz yonde gelismesinde biiyiik bir
etken olusturmaktadir.Cizerlerin masal kitaplarin1  hazirlarken kullandigi aktarim
bigimleri ve belirledigi karakterlerin ¢ocuk gelisimine uygun olmamasi ve okul 6ncesi
donem cocuklarinda olumsuz etki birakip ¢ocugun estetik begenisini olumsuz yonde

etkileyebilecegi diisiiniilmektedir.

Oysa kitaplar, ¢ocuklarin bilgilerini arttirmaya, kendilerini, yasadiklari diinyay1 ve
insanlar1 anlamalarina yardimci olmaktadir. Cocuklara uygun ve iyi kitaplar saglamak
onlarin egitsel ve kiiltiirel gelisimleri i¢in bir gerekliliktir (Kocabas, 1999:2).
Cocuklarin yasantilarinda 6nemli yere sahip olan bu yapitlarin onlarin kisilik yapilarina
uygun gereksinimlerini karsilamasi ve bilimsel veriler goz oniinde tutularak dikkatli bir

sekilde hazirlanmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Cocuklarin biligsel yeteneklerini olumlu yonde gelistirecek, yaratici hayal giiclinii
zenginlestirecek kitap sevgisini olusturacak, ¢evresiyle daha kolay iletisim saglamasina

yardimci olacak resimli 6ykil ve masal kitaplarinin yeri ¢ok dnemlidir.

Okul oncesi donem ¢ocuklarma yonelik olarak hazirlanan masal kitaplarindaki
gorsellerin alaninda uzman olmayan Kkisiler tarafindan hazirlanmasi ¢ocuklarin egitim
siirecinde olumsuz etkilenmelerine neden olabilecegi diisiiniilmektedir. S6z konusu
masal kitaplarindaki gorsellerin ¢ocuklarin egitimine daha iyi katki saglamasi ve
ozellikle yaraticilik diizeylerini gelistirebilmesi i¢cin semantik (anlambilimsel) agidan

nasil olmasi gerektigi arastirmanin temel problemini olusturmaktadir.



1.2.Alt Problemler

10.

11.

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarma yonelik olarak hazirlananmasal kitaplarinda,
cocuklar i¢in hazirlanan gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi iletebilme diizeyi
nedir?

Okul oncesi donem ¢ocuklarina yonelik olarak hazirlananmasal kitaplarinda,
farkli iilkelerden ¢ocuklarm, bu gorselleri ayni sekilde anlayabilme diizeyleri
nedir?

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarma yonelik olarak hazirlananmasal kitaplarinda,
farkli yas gurubundaki ¢ocuklarin, bu gorselleri anlayabilme diizeyleri nedir?
Okul 6ncesi donem c¢ocuklarma yonelik olarak hazirlananmasal kitaplarinda,
gorsellerin anlamlarinin yazisiz tahmin edilebilme diizeyleri nedir?

Okul o6ncesi donem c¢ocuklarina yonelik olarak hazirlananmasal kitaplarinda,
gorsellerin bilgi iletimi ile ilgisi olmayan 6geleri icerme diizeyi nedir?

Okul 6ncesi donem ¢ocuklarma yonelik olarak hazirlanan masal kitaplarinda,
gorsellerin biitiiniinde yer alan yapisal elemanlarin kullaniliginin mantikli olma diizeyi
nedir?

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarma yonelik olarak hazirlananmasal kitaplarinda,
yazi ve gorsellerin anlam biitiinliglini bozmayacak bigimde birbirleri ile
uyumlu olma diizeyi nedir?

Okul 6ncesi donem c¢ocuklarina yonelik olarak hazirlananmasal kitaplarinda,
gorsellerdeki bigimsel elemanlarin biitiiniinde ve birbirleriyle olan iliskilerinde
anlam biitlinliiglini saglama diizeyi nedir?

Okul 6ncesi donem cocuklarina yonelik olarak hazirlananmasal kitaplarinda,tiim
sayfalarda bulunan gorseller arasinda devamlilik agisindan anlamsal biitiinliigiin
varlik diizeyi nedir?

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik olarak hazirlanan masal kitaplarinda,
tasarimda yas gurubuna gore yalinlik ve basitlik ilkesine uyulma ve mesajin
gerektirdigi kadar detaylarin kullanilma diizeyi nedir?

Okul  oOncesi donem c¢ocuklarma yonelik olarak  hazirlananmasal
kitaplarinda,gorsellerde goziin bir 6geden digerine kesintisiz gecisler yaparak

anlamli bir biitiin olusturabilme diizeyi nedir?



12. Okul  oOncesi donem c¢ocuklarina  yonelik olarak  hazirlananmasal
kitaplarinda,gorsellerde kullanilan renklerin ¢ocugun dikkatini ¢ekecek ve
anlami giiclendirecek cesit ve canlilikta olma diizeyi nedir?

13. Okul o6ncesi donem c¢ocuklarma yonelik olarak  hazirlananmasal
kitaplarinda,yazili metinle ilgili olarak yapilan gorsellerin ¢ocugun hayal giiciinii
gelistirecek ve egitecek nitelikte olma diizeyi nedir?

14. Okul  o6ncesi donem c¢ocuklarma yonelik olarak  hazirlananmasal
kitaplarinda,gorsellerde diiz anlama agirlikli olarak yer verilme diizeyi nedir?

15. Okul  oOncesi donem ¢ocuklarma  yonelik olarak  hazirlananmasal
kitaplarinda,gdrsellerde yan anlama agirlikli olarak yer verilme diizeyi nedir?

16. Okul  oOncesi donem ¢ocuklarma  yonelik olarak  hazirlananmasal
kitaplarinda,yazili metinle ilgili olarak yapilan gorsellerin ¢ocugun gelisim ve
alg1 diizeyine uygunluk diizeyi nedir?

17. Okul  oOncesi donem ¢ocuklarina  yonelik olarak  hazirlananmasal

kitaplarinda kitaptaki yazilarin kolay okunabilir tiirde yazilma diizeyi nedir?

1.3.Arastirmanin Amaci
Bu aragtirmanin amaci;

Okul oncesi donem gocuklarina yonelik hazirlanan masal kitaplarindaki gorsellerin
semantik acidan analizini yaparak daha etkili nasil olabileceklerini belirlemeye
yoneliktir. Ayrica, okul Oncesi donem c¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal
kitaplarindaki gorsellerin, ¢ocuklarin yaraticilik ve algi diizeylerine olan etkisini
belirleyerekanlambilimsel agidan analiz yapmak ve daha basariligocuk masal kitaplari

ortaya ¢ikarabilmek i¢in oneriler sunmaktir.
1.4.Arastirmanin Onemi

Hikaye ve romanlar, ¢ocuklarin sinirli hayat tecriibelerini zenginlestirir; tiirlii insan
tipleri lizerinde diisiinmelerine imkan saglar; gelistirmekte olduklar1 deger yargilarinin
daha agiklik kazanmasina yardimci olur; bdylece ¢ocuklarin iginde yasadiklart
toplumsal ve kiiltiirel ortama uymalarmi biiyiik 6l¢iide kolaylastirir. Bunun disinda

hikaye ve romanlar ¢ocuklarin kendi iilkelerindeki insanlar1 ge¢misleriyle tanimalarini



kolaylastiracagi gibi onlara baska kita ve tilkelerde yasayan insanlar iizerinde bilgi ve
goriis de kazandirir. Okuma aligkanligt ve zevkinin gelismesinde, dolayisiyla bos
zamanlarin yararli bigimde ge¢mesinde hikaye ve romanlarin gocuklar igin tasidigi

onemi de belirtmek gerekir (Oguzkan,1997: 35).

Son yillarda bilim adamlarinin ve egitimcilerin ¢ocuk yazininda bulunmasi gereken
nitelikleri ortaya koyan arastirmalar yaparak bu alana dikkat ¢ektikleri gdzlenmektedir.
Tasdemir (2005) gore, “Tiirkiye’de kismen goriilen kitap inceleme arastirmalar1 genelde
ders kitaplar1 ve kitaplarin sinirli bazi boyutlar1 olan, igerik, grafik tasarimi, gorsel

Ogeler, tasarim gibi boyutlar {izerine oldugu goézlenmektedir”.

Tiirkiye’de okuloncesi donem c¢ocuklar i¢in hazirlanan 6ykii ve masal kitaplarinda
gegen iletisim tizerine odaklanmis arastirma tespit edilememistir. Bu nedenle kitaplarin
uygun oOlgiitler kullanilarak degerlendirilmesi ¢ocuk gelisimi ve egitimiyle ilgili herkese
katki saglayabilecegi diisiiniilerek bu kapsamda calismaya gerek duyulmustur. Bunun
icin Semiyotik bilimi altinda hazirlanan gorsellerin yeniden analiz edilmesi gerektigi
diisiniilmiis literatiir taramasi yapilarak semiyotik biliminin incelenmesine Kkarar
verilmistir. Isaret ve anlambilimin temel prensipleri goz 6niinde bulundurularak yeni

Oneriler sunulmustur.

Guiraud'a gore isaret biliminde anlam incelemesi artik, mantikta oldugu gibi bagintilarin
incelenmesi haline gelmistir.Bu bilim dalinda anlamin iliskiden dogdugu kabul edilir.
Guiraud, isaretleri birbiriyle bagmtilari i¢inde {i¢ simfa ayirir: Isaretler, genel olarak
birbiriyle ya ayirt edici, ya siiflayici, ya da anlamlayicit miinasebet i¢indedir ve bunun
sonucunda ayirt edici, smiflayici, anlamlayici fonksiyonlar yiiklenirler. Isaretler
arasinda miinasebet yoksa anlam da yoktur; isaretler sadece belirticidir.  Isaretler,
kapsama bagintisi icinde olabilir, bu durumda isaretlerin tanimi vardir; Isaretler kesisim
kiimesi bagintis1 i¢inde olduklarinda ise anlam tasirlar. "Kus" "vida", "kalem" gibi
birbirinden ayr1, aralarinda hi¢bir miinasebet kurulmamais ti¢ isaret, bize hicbir sey ifade
etmez. Buna karsilik, "varlik", "hayvan", "insan" isaretleri arasinda bir miinasebet
kurulmamis olsa da bu kelimelerin iglemlerinden dogan bir kapsama iliskisi vardir.
Bunlar, farkli soyutlama derecelerini ifade ederler. Buna karsilik "Kus yuvaya dondii"
gibi bir climle tegkil eden isaretler ise bir kesisim kiimesi olustururlar; yani aralarinda

miisterek olan ve farkli olan yonler vardir. Yani bu ciimleyi olusturan isaretlerin anlam



birimciklerinden bazilar1 ortak, bazilar1 farklidir: Ortak dgelere 6rnek verecek olursak:

"kus" ve "yuva" kelimelerinde "canlilik" semi ortak oldugu diistiniilmektedir.

Guiraud'a gore isaretler, bize diisiince ve duygulari iletir. Oyleyse iki cesit isaret vardir:
Birincisi bize diisiinceleri ileten itibari, nedensiz, nesnel, zihni, soyut, genel nitelikli
mantiksal isaretler; ikincisi bize duygulari ileten tabii, nedenli, 6znel, duygusal, somut
nitelikli - hissi isaretler. Bilimler, birinci tip isaretleri; edebiyat ikinci tip isaretleri
kullanir. Mantiksal isaretler, zihni deneyimizi yansitir, hissi isaretler ise bunu
basaramaz. Insan hafizasi, tutku, istek, heyecan gibi dgeleri tanimlayip yapilastiramaz,
yani kavrayamaz durumdadir. Buna karsilik mantiksal isaretler kavramamizi saglar.
Hissi isaretler ise ikonik anlatmalar olarak gergekligi yasamamizi saglar. Buna bagh
olarak edebi bir eser, bir fikri kavratmaktan, ifade etmekten ziyade genel olarak bir
olguyu yasatir. Mantiki isaretlerden de hissi isaretlerden de bir sey anlariz; ancak bu iki
olgu, iki farkli ontolojiden dogar ve iki anlam tipini temsil eder: Birisi zihni olarak

diisiinme olgusundan, digeri duygusal olarak yasama olgusundan kaynaklanir.

Bu arastirma, okul oncesi déonem c¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal kitaplarindaki
gorsellerin, ¢ocuklarin yaraticilik ve algt diizeylerine olan etkisini belirleyerek
anlambilimsel acidan analiz yapmak ve daha basarili masal kitaplarinin ortaya

cikarilmasina katki saglamasi agisindan 6nemlidir.

1.5.Varsayimlar

Aragtirmada bulgulara dayanak teskil ederek degiskenlik 6zelligi gosteren ve calisma

evreni disinda kalacak sayiltilar vardir.

1.Belirlenen caligma yonteminin, bu arastirmanin amacina, konusuna, sinirliliklarina ve

problem ¢6ziimiine uygun oldugu varsayilmaktadir.

2. Arastirmada yararlanilan kaynaklarin ve alan uzmanlarindan elde edilen verilerin

gecerli ve giivenilir oldugu varsayilmaktadir.

3. Anketten elde edilen bilgilerin arastirmanin amacina hizmet ettigi ve yapilan ankete

verilen yanitlarda 6gretim elemanlarinin samimi olduguvarsayilmaktadir.



4. Arastirmaci tarafindan anlambilimsel caligmalara yonelik olarak gelistirilen ve
bilirkisilerce degerlendirilerek olusturulan anket formunda yer alan sorulariokul éncesi
donem ¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal kitaplarindaki gorsellerin semantik agidan

analizini yapmak i¢in yeterli diizeyde oldugu varsayilmaktadir.

5. Masal kitaplarinin resimlemelerinde uygulanan farkli tekniklerin, resimlemelerin

tasarim ilkelerine uygunlugunun 6lclilmesinde etken olmadig1 varsayilmaktadir.

1.6.Kapsam ve Simirhliklar

Arastirma, 2011-2014 yillar1 arasinda okul Oncesi donem c¢ocuklarina yonelik
olarakyayimlananmasal  kitaplarini  kapsamaktadir.  Arastirmanin  simurliliklari
baglaminda 4-5,5 yas grubu i¢in hazirlanan masal kitaplari incelenmistir.Farkl
tekniklerle resimlenmis kitaplar, farkli yayinevleri, en ¢ok satanlar listesi, yerli kitaplar,
Tirk¢e’ye ¢evirilmis yabanct masal kitaplar, illiistrasyon ve ana metin iliskisi
bakimindan iyi oldugu ya da olmadig1 diisiiniilen masal kitaplar1 dikkate alinarak
bunlardan degerlendirmeye anlamli boyut katabilecegi diigiiniilen, en ¢ok satanlar
listesinden 3, Tiirk¢e’ye ¢evirilmis yabanci masal kitaplarindan 3 ve yerli kitaplardan da
3 adet olmak iizere toplam 9 adet masal kitabi arastirmanin kapsama alaninda yer

almaktadir.
Arastirma EK:7’ de belirtilen 9 ayr1 masal kitabi ile sinirlandirilmistir.

Bu aragtirma 4-5,5 yas gurubunda bulunan okul Oncesi donem c¢ocuklariyla

sinirlandirilmastir.
1.7. Tanimlar

Anlambilim (Semantik): Anlamlar1 inceleyen bilimdir. ‘Isaret ve sembollerin

belirledikleri nesneler ya da kavramlarla olan anlamsal iliskiler ele alinir’ (Yazar,

2010:126).

Algr: Algi, duyu verilerini Orgiitleyip yorumlayarak ¢evremizdeki nesne ve olaylara

anlam verme slirecine verilen ad olarak tanimlanmaktadir (Ciiceloglu, 2002).



“Her tiir gercekligin duyu organlari araciligiyla alinip zihinde bilgiye doniistiiriilmesi”

(S6zen,Tanyeli, 1992:17).

Anlamlandirma: “Alicinin, bir goOstergenin biitiin diger gosterilenler arasinda

gercektenifade ettigine inandig1 seydir” (Burton, 1995: 218).

Duyum: Duyum, duyular yoluyla edinilen basit deneyimlerdir: tat alma, zil sesi isitme

gibi 6rnekler verilebilir.
Kisinin duyular yoluyla elde ettigi izlenim, ihsas (TDK).

Gostergebilim (Semiyotik):Gostergelerin yorumlanmasini, iiretilmesini veya isaretleri
anlama siireglerini iceren biitlin faktorlerin sistematik bir sekilde incelenmesine dayanan
bir bilim dalidir. Semiyotik eski Yunancada isaret anlamina gelen semeion kelimesinden
gelir. ‘Semiyotik (Gostergebilim), isaretlerin (signs) yorumlanmasini, liretilmesini veya
isaretleri anlama siireclerini iceren biitiin faktorlerin sistematik bir sekilde incelenmesini

igeren bir arastirma sahasidir’ (Burunsuz, 2007, tr.wikipedia.org).

Semiyotik;"Sémiologie” ve "Sémiotique" hemen hemen es anlamli iki terimdir.
Avrupalilar daha ¢ok birinci terimi, Anglosaksonlar ikinci terimi kullanmaktadir. Bu

bilim dallar1 Tiirkgede "Gostergebilim" adiyla anilmaktadir (Filizok).

illiistrasyon: Kitaplara, yazili metni agiklamak ya da siislemek amaciyla konulan resim
olarak tanimlanabilir. Illiistrasyon kitab: resimlemenin, siislemenin yaninda, metnin

anlasilmasini, akilda kalmasini da saglar ve ona yeni bir yorum ekler (Keser, 2009).

[lliistrasyon sozliik olarak; izah edici resim anlamina gelmektedir. Grafik tasarim
irtinlerinden biri olan illiistrasyon, kitap i¢i metinlerin agiklayici tanimlamalarim
giiclendirmek ve daha iyi anlasilmasini saglamak amaciyla yapilan konulu resimlerdir

(Tepecik, 2002).

Okul oncesi donem: Okul 6ncesi donem, ¢cocugun dogumundan okula bagsladigi ana
kadar gegen zaman diliminde, fiziksel gelisimine bagli olarak kazanilan temel
davraniglarin ve biligsel gelisimi ile ilgili anlama ve degerlendirme yetilerinin edinildigi,

belli kavramlarin 6grenildigi donemdir (Abaci, 2000: 9).



Sembolik: “Simgesel” (Akarsu, 1988: 157).

Simge: “Belli bir insan toplulugunun uzlagarak kendisine belli bir anlam yiikledigi

somut nesne ya da igaret olarak tanimlanir” (Zillioglu, 1993: 108).

Tipografi:Yunanca'da "typos" (form) ve "graphia” (yazmak sozciiklerinden tiiremis
olan) typographia sozciigliniin Tiirkge halidir. Kavram; forma uygun yazmak demektir.
Yazi tipi, punto biiyiikliigii, satir uzunlugu, satir arasi bosluk ve benzer etkenlerin
kombinasyonlar1 ile yapilir. Harf ve yazinsal-gorsel iletisime iliskin diger elemanlarin
hem gorsel, fonksiyonel ve sanatsal diizenlemesi hem de bu elemanlarla olusturulan bir

tasarim dili, anlayigidir.

Yaraticihk: Yaraticilik bilim adamlarina gore; zekanin 6nemli bir boyutu, kisiligin
aynasidir. Onemli bir yetenek, ruhsal bir ihtiyag, doyuma ulasma yoludur (Gardner,

1982; Akt. Argun, 2004: 7).

Yaraticilik kavramimin karsiligi “Kreativitaet, Creativity”dir. Bu sozciik, “Dogurmak,
yaratmak, meydana getirmek” anlamindadir; devingen, dirik (dinamik) bir siire¢ olan

niteligi s6zciiglin anlaminda sakli bulunmaktadir (San, 1985: 9).



IKINCI BOLUM
2. LITERATUR VE iLGILI ARASTIRMALAR

Bu béliimde, okul 6ncesi donem ve ozellikleri, cocukta yaraticilik, semiyotik ve gorsel
algi, masal kitaplarinin tasarimi1 ve yaraticilik gelisimine etkisi iizerine gerekli

aciklamalar yapilmistir.
2.1. OKUL ONCESI DONEM VE OZELLIKLERI
2.1.1. Okul Oncesi Egitimin Tanim ve Kapsam

Egitim, bir toplumun yeniliklere ve ¢agdas uygarlara ayak uydurmasinin en onemli
araglarindan biridir (Ozsoy, 2007: 25).Egitim, bireylerin toplumun standartlarini,
inanglarin1 ve yasama yollarin1 kazanmasinda etkili olan tiim sosyal siireclerdir. Kisinin
yasadigl toplum icinde degeri olan, yetenek, tutum ve diger davranis bicimlerini
gelistirdigi siireglerin tiimiidiir. Egitimi, secilmis ve kontrollii bir ¢cevrenin 6zellikle de
okulun etkisi altinda sosyal yeterlilik ve optimum bireysel gelismeyi saglayan sosyal bir
stire¢ olarak da tanimlamak ayrica miimkiindiir.
Bireyin biiyiime ve gelisimi, annesinin viicudunda olusmaya basladigi andan
itibaren; egitimi ise dogumla birlikte baslayan uzun soluklu bir siiregtir. Okul
Oncesi egitim, 0-72 aylar arasinda ¢ocugun mevcut potansiyelini ortaya ¢ikarmay1
amaglayan, biligsel, dil, duygusal-sosyal, fiziksel, psiko-motor ve kisisel gelisimini

desteklemeye yonelik olarak verilen sistemli ve planli bir egitim siirecidir
(Haktanir, 2012: 312).

Bireyin hayati boyunca alacagi egitim siirecinin ilk basamagim da boylelikle okul

Oncesi egitim olusturmaktadir.

Dogumdan alt1 yas sonuna kadar olan okul dncesi yaslar, yasam siireci i¢inde en dnemli
ve kritik donemeclerden biridir. Cocugun gelisimi ile ilgili olarak ortaya ¢ikan birg¢ok
eksik durumun ya da aksakligin genellikle okul 6ncesi donemde yapilan hatalarla ilgisi

oldugu bilinmektedir (Demoulin, 1999, Akt. Turasli, 2012: 1).
Okul 6ncesi egitimin tanimi1 birgok kaynakta farkli sekillerde tanimlanmaktadir.

14. Milli Egitim Surasinda okul &ncesi egitimi, “0-72 ay gurubundaki ¢ocuklarin
gelisim diizeylerine ve bireysel oOzelliklerine uygun, zengin uyarici ve cevre
imkanlar1 saglayan, onlarin bedensel, zihinsel, duygusal ve sosyal yonden
geligsmelerini destekleyen, onlar1 toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda en iyi



bicimdeyonlendiren ve ilkdgretime hazirlayan, temel egitim biitiinliigii icerisinde
yer alan bir egitim siireci” olarak tanimlamaktadir (MEB, 1993, Akt. Turasli, 2012:
2).

MEB Okul 6ncesi yonetmeligine gore (2010), anaokulu, uygulama sinifi ve ana smiflari
okul oncesi kurumlardir. Bu kurumlarda bakim degil, okul dncesi egitim programina

gore egitim yapilmaktadir denmektedir.

Bir baska tanimda ise;Okul oncesi egitimi, “0-72 aylik ¢ocuklarm, tiim gelisimlerini
toplumun kiiltiirel degerleri dogrultusunda yonlendiren, duygularin gelisimini ve
algilama giiclinli arttirarak akil yiiriitme siirecinde ona yardimci olan ve yaraticiligini
gelistiren, kendini ifade etmesini ve 6z denetimini kazanmasini saglayan sistemli bir

egitim siirecidir” (Yilmaz, 2003: 24), seklinde betimlenmektedir.
Tanimlamalardan elde edilen bilgilere gére Okul dncesi egitim;

e Cocugun dogumu itibari ile 6 yasina kadar olan zaman dilimi iginde (0-72 ay),

e Cocugun tiim gelisim alanlarin1 (biligsel, dil, motor, sosyal ve duygusal
gelisimleri ile 6z bakim becerilerini) desteklemeye yonelik,

e Gelisimsel ozelliklerine ve bireysel farkliliklarina uygun,

e Mevcut potansiyelini ortaya cikarmasini, gelistirmesini ve kendini ifade
etmesini amaclayan,

o llkdgretimin gerektirdigi yeterliliklere ulasmasini, diger bir deyisle ilkdgretime
hazirligini saglayan,

e (Cocugun bulundugu toplumun kiiltiirel degerlerini tanimasini, benimsemesini
ve topluma uyumunu gozeten,

e Tiim bunlar i¢in uygun ve uyarici bir ¢evre olanagi sunan,

e Bir okul dncesi egitim kurumunda, ailede ya da alternatif programlarda verilen

sistemli ve planli bir egitim siireci olarak tanimlanabilmektedir. (Turaglh, 2012:
3).

Tiirkiye’de zorunlu egitimin 8 yildan 12 yila ¢ikarilmasini ve egitim sisteminin 4+4+4
seklinde kademelendirilmesini ongéren ilkogretim ve Egitim Kanunu ile Bazi
Kanunlarda Degisiklik Yapilmasina Dair Kanun Teklifi, 20 Subat 2012 tarihinde
TBMM’ye sunulmustur.
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TBMM Milli Egitim, Kiiltiir, Genglik ve Spor Komisyonu’nda 11 Mart 2012’de kabul
edilen 6287 No’lu bu kanun, 11 Nisan 2012’de Resmi Gazete’de yayimlanarak

yiiriirliige girmistir.

Buna gore erken c¢ocukluk donemi, ililkemizdeki yeni yapilanmada zorunlu temel

egitimin dort yillik ilk basamagini olusturmaktadir.

2.1.2. Okul Oncesi Egitimin Amaclar

Ulkemizde okul dncesi egitimin dncelikli hedefleri arasinda ¢ocuklarin beden, zihin ve
duygu gelisimini, iyi aligkanliklar kazanmasini saglamak ve onlarn ilkokula

hazirlamaktir.

Ulkemizdeki belirli cografyalarda yasanan sikintilar veya sartlar1 elverissiz ailelerden
gelen ¢ocuklar goz oniline alinarak, bu elverigsiz sartlart her ¢ocuk i¢in esit seviyeye
cikarmak yine okul Oncesi egitimin temel amaglarindan biridir. Olusturulacak ortak bir

yetistirme ortami, her cocuk i¢in adil bir egitim diizeyini ancak bu sekilde olusturur.

Resmi Gazetede yayinlanan 08.06.2004/25486 sayili MEB Mevzuatinda okul Oncesi

egitimin amaglar1 sO0yle siralanmistir;

a) Cocuklarin; Atatiirk, vatan, millet, bayrak, aile ve insan sevgisini benimseyen,
milli ve manevi degerlere bagli, kendine giivenen, ¢evresiyle iyi iletisim kurabilen,
diirtist, ilkeli, cagdas diisiinceli, hak ve sorumluluklarini bilen, saygili ve Kkiiltiirel
cesitlilik i¢inde hosgoriilii bireyler olarak yetismelerine temel hazirlamak amaciyla ¢aba

gostermek,

b) Cocuklarin beden, zihin ve duygu gelismesini ve 1yi aligkanliklar kazanmasini

saglamak,
c¢) Cocuklarin Tiirk¢eyi dogru ve gilizel konusmalarini saglamak,

d) Cocuklara sevgi, saygi, is birligi, sorumluluk, hosgorii, yardimlasma,

dayanigsma ve paylagsma gibi davranislar1 kazandirmak,
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e) Cocuklara hayal giiclerini, yaratici ve elestirel diisiinme becerilerini, iletigim

kurma ve duygularini anlatabilme davraniglarini kazandirmak,
f) Cocuklari ilkdgretime hazirlamaktir.

Okul 6ncesi donem egitimin temel amaclari bu maddeler ile belirlenmis olup egitim
kurumlarinda uygulanmaktadir. On hazirlik smifi olarak degerlendirebilecegimiz bu

donem egitimi, temel egitim icin bir zemin olusturmaktadir.

2.1.3. Okul Oncesi Egitimin Temel flkeleri

Ulkemizde okul oncesi egitimin genel amaglarina ulasabilmek ve dogru bir egitim
yapabilmek i¢in bazi temel ilkeler olmasi gerekmektedir. Bu ilkelerle ilgili farklh

gortisler olsa da, temelde birbirlerine benzer niteliktedirler (Giileg, 2012).

Resmi Gazetede yayimnlanan 08.06.2004/25486 sayili MEB Mevzuatinda okul 6ncesi

egitimin ilkeleri de su sekilde siralanmistir;

Okul dncesi donem egitimde;

a) Cocuklarin bedensel, bilissel, duygusal, sosyal, kiiltiirel, dil ve hareket gibi

cok yonlii gelisimlerini destekleyecek egitim ortam1 hazirlanir.

b) Egitim etkinlikleri diizenlenirken; cocuklarin yaglari, gelisim 6zellikleri,

o0grenme hizlar, ilgileri, gereksinimleri ile okulun ve ¢evrenin imkanlar1 dikkate alinir.

¢) Cocuklarin; beslenme, uyku, 6z bakim becerileri, dogru ve saglikli temel
aliskanliklar kazanmalarimin yaninda doga sevgisiyle ¢evreye duyarli olmalari da

saglanir.

d) Egitim etkinlikleri; cocuklarin, sevgi, saygi, is birligi, katilimecilik,

sorumluluk, yardimlagma ve paylasma duygularimi gelistirici nitelikte olur.
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e) Egitim, sevgi ve sefkat anlayisi i¢inde yiiriitiiliir. Cocuklara esit davranilir ve
bireysel 6zellikler g6z onilinde bulundurulur. Cocuklarin 6z glivenlerini kazanmalar igin

ceza, baski uygulanmaz ve kisitlamalara yer verilmez.

f) Egitim etkinliklerinin degerlendirilmesinde belirlenen hedeflere ne olgiide

ulasildigr tespit edilir. Planlama yapilirken bu sonuglar dikkate alinir.

g) Cocuklarin kendilerini ifade ederken; Tiirk¢e’yi dogru ve giizel

konusmalarina oncelikle 6nem verilir.

h) Sartlar1 elverissiz c¢evrelerden ve ailelerden gelen ¢ocuklar i¢in ortak bir

yetisme ortami hazirlanmasi igin ¢aba gosterilir.
1) Oyun, ¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemi olarak uygulanir.

j) Egitim programi hazirlanirken ailelerin ve icinde bulunulan c¢evrenin

ozellikleri dikkate alinir, ailenin egitime etkin katilimi1 saglanir.

k) Cocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi diizenli olarak

degerlendirilir.

MEB’in 2006 yilinda yayiladig1, “Okul Oncesi Egitimi Genel Miidiirliigii Okul Oncesi
Egitim Programi (36-72 Aylik Cocuklar I¢in) Kitab’ida okul dncesi egitimin temel

ilkeleri;
1. Okul oOncesi donem egitimi ¢ocugun gereksinimlerine ve bireysel

farkliliklarina uygun olmalidir.

2. Okul 6ncesi donem egitimi, ¢ocugun psikomotor, sosyal-duygusal, dil ve
biligsel alanlardaki gelisimini desteklemeli, 6z-bakim becerilerini

kazandirmali ve onu ilkdgretime hazir duruma getirmelidir.
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10.

Okul oncesi donem egitim kurumlarinda ¢ocuklarin gereksinimlerini
karsilamak amaciyla demokratik egitim anlayisina uygun egitim

ortamlar1 hazirlanmalidir.

Etkinlikler diizenlenirken c¢ocuklarin ilgi ve gereksinimlerinin yani sira

cevrenin ve okulun olanaklar1 da goz 6ntinde bulundurulmalidir.

Egitim siirecinde ¢ocugun bildiklerinden baslanmali ve deneyerek

Ogrenmesine olanak taninmalidir.

Cocuklarin Tiirk¢e’yi dogru ve giizel konusmalarina gereken Snem

verilmelidir.

Okul 6ncesi donemde verilen egitim ile cocuklarin sevgi, saygi, isbirligi,
sorumluluk, hosgorii, yardimlasma, dayanisma ve paylagsma duygu ve

davraniglar1 gelistirilmelidir.

Egitim, ¢cocugun kendine saygi ve gliven duymasini saglamali, ona 6z-

denetim kazandirmalidir.

Oyun bu yas grubundaki c¢ocuklar i¢in en uygun 6grenme yontemidir.

Tiim etkinlikler oyun temelli diizenlenmelidir.

Cocuklarla  1iletisimde, onlarim  kisiligini  zedeleyici  sekilde

davranilmamali, baski ve kisitlamalara yer verilmemelidir.
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11. Cocuklarin bagimsiz davraniglar gelistirmeleri desteklenmeli, yardima
gereksinim duyduklarinda yetiskin destegi, rehberligi ve giliven verici

yakinlig1 saglanmalidir.

12. Cocuklarin kendilerinin ve bagkalarinin duygularimi  fark etmesi

desteklenmelidir.

13. Cocuklarin hayal gii¢leri, yaratic ve elestirel diisiinme becerileri, iletisim

kurma ve duygularini anlatabilme davraniglari gelistirilmelidir.

14. Programlar hazirlanirken ailelerin ve i¢inde bulunulan g¢evrenin

Ozellikleri dikkate alinmalidir.

15. Egitim siirecine ¢ocugun ve ailenin etkin katilimi saglanmalidir.

16. Okul oncesi egitimde ¢ocugun gelisimi ve okul Oncesi egitim programi

diizenli olarak degerlendirilmelidir.

17. Okul oncesi donem egitimde degerlendirme sonuglart ¢ocuklarin,
Ogretmenin ve programin gelistirilmesi amaciyla etkin olarak

kullanilmalidir, seklinde siralanmastir.

2.1.4. Okul OncesiEgitimin Onemi ve Gerekliligi

Insanoglunun tiim yasami goz Oniinde bulunduruldugunda bazi yasam dilimlerinin,
psikolojik ve fizyolojik gelismeler agisindan daha kritik donemler olarak ele alinmasi
gerektigi bilinmektedir. 0-6 yas arasini kapsayan okul 6ncesi yillari kisiligin olusumu,
sekillenmesi, temel bilgi, beceri ve aliskanliklarin kazanilmasi ve gelistirilmesinde ileri

yillara olan etkisi nedeni ile yasamin en kritik donemlerinden biridir.
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Cocuga erken yaglarda saglanacak deneyimlerle elde edilecek temel bilgi, beceri ve
aliskanliklar, cocugun daha sonraki Ogrenim yasantisinin yani sira sosyal ve
duygusal yasamini da bilinglendirecek giictedir. Tesadiiflere birakilamayacak kadar
ciddi, bilimsel ve sistematik bir organizasyon ile yonlendirilmesi gereken okul
Oncesi egitim hizmeti, tim egitim sisteminin en can alic1 donemidir (Ar1, 2003:
25).

Egitimin en 6nemli amaglarindan biri, hatta en 6nemlisi bireyin i¢inde bulundugu
ortama dengeli bir sekilde uyum saglamasinin gergeklestirilmesidir. Bu uyumun
saglanmasina esas olacak saglam temellerin okul 6ncesi egitim doneminde atilmasi
gerektigi tartisilmaz bir gergektir. Bu bakimdan egitim ihtiyactmizin dnemli,
oncelikli ve agirlikli bir boliimii olan ve egitim sistemimizin ilk basamagini teskil
eden “Okul Oncesi Egitimi” hayati bir 6nem tasimaktadir (MEB, 1993).

Cocugun gelisimine imkanlar1 dar bir cevrede geleneksel yontemlerle yon vermek
yerine okul Oncesi egitim sayesinde zengin Ogrenme olanaklari sunmak zihinsel
kapasitesini ortaya c¢ikarmasini ve gelistirmesini saglayacaktir (Woolfolk, 1998, Akt.
Turash, 2012: 8).

Alnacak egitim ile zihinsel gelisim kalitesinin ve kapasitenin en iist diizeyde artmasi
kacinilmaz olacaktir. Yapilan birgok arastirma, okul dncesi egitim ile zihinsel gelisim

arasinda bir paralellik oldugunu gostermektedir.

Dogum ile baslayan fiziksel gelisime dogru orantili olarak zihinsel bir biiyiime de s6z
konusudur. Beynin temelini olusturan milyonlarca noéron, Ogrenme ve zihinsel
fonksiyonlarinda temelini olusturmaktadir. Bu noronlar da snaps ad1 verilen noktalar ile

birbirlerine baglanmaktadir. Bilginin islenmesini ve depolanmasini saglarlar.

Bebeklerin ve kiigiik yastaki ¢ocuklarin beyin gelisimi farkli donemlerde farkli
hizlarda ilerlemektedir. Ornegin 3 yasindaki bir cocugun iirettigi snaps sayis1 bir
yetigkininkinden iki kat daha fazladir. Yasamin ilk 7 yili boyunca bu hizli iiretim
devam eder ve bu yastan sonra giderek azalmaya baslar. Tekrarlanan yasantilar ve
pekistirilen snapslar kalict olmakta, erken donemde yeterince kullanilmayan
hiicreler elenmektedir (Atay, 2005). Boylece ¢ocuklarin yasamlarinin ilk yillarinda
yasadiglr olumlu ve olumsuz deneyimler zihinsel gelisimini etkilemekte bu da
yetigkinlikte zihinsel kapasitelerinin nasil olacagini belirlemektedir (Turasl, 2012:

9).
Okul 6ncesi egitimin beyin gelisimini olumlu yonde etkiledigini ispatlamak icin yapilan
onlarca c¢aligma vardir. Bir bireyin yasaminda ki ilk alti yilin 6grenme siireci

bakimindan énemli bir yeri oldugu bu caligmalar ile tespit edilmistir.

Ulkemizde yapilan bir arastirma da okul dncesi deneyimler ile sosyal duygusal
uyum arasindaki iligkinin altin1 ¢izmektedir. Okul 6ncesi egitimi almis ve almamis
olan ilkégretim birinci smif Ogrencilerinin sosyal-duygusal uyum diizeylerinin
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karsilastirildigr  arastirmanin  sonuglarina gore, okul Oncesi egitim almis
ogrencilerin almamis olanlara gore sosyal-duygusal uyum diizeyleri oldukga
yiiksek bulunmustur (Giiven, 2004, Akt. Turasli, 2012: 10).

Okul 6ncesi egitimin gerekliligini gosteren bu ¢alisma, insanin yagami boyunca siirekli
karsilasacagi bu sosyal-duygusal uyum yetisinin gelistigini ve erken donem de ¢ocuga
astlandigini tespit etmektedir.
Okul oncesi egitimin ¢ocugun tiim gelisim alanlarindaki etkisini ortaya koymasi
bakimindan ilging bulgular1 olan bir bagka arastirma iilkemizde Nalan Kuru Turash
(2006) tarafindan gerceklestirilmistir. Arastirmada okul 6ncesi donemde duygusal-
sosyal ve zihinsel yonden verilen destegin ilkokul hazirligi iizerindeki etkisi,
cocuklarin benlik algilar1 ve 6z giivenleri bakimindan incelenmistir. Arastirmada,
0zel olarak hazirlanmis bir ilkogretime hazirlik programina devam eden ve benlik
algilar1 da desteklenen okul 6ncesi ¢ocuklarinin ilkokula zihinsel bakimdan hazir
bulunusluklarinin arttigr, bu durumun da g¢ocuklarin sosyal-duygusal uyum
diizeylerini arttirdig1 saptanmistir. Cocuklar hem kendilerini daha olumlu
algilamakta ve kendilerini daha ¢ok giivenmekte hem de matematik, dil gelisimi,
fen duyarhigi, c¢izgi, el goz koordinasyonu gibi konularda daha hizli gelisim
gostermektedirler. Buna gore de, okul oOncesi egitim cocugun kendine olan
giivenini arttirmakta, kisilik yapisim1 olumlu yonde etkilemekte, dogru davranis
kaliplart edinmesini saglamaktadir. Bu durum diger insanlarla iligkilerinin

niteligini arttirmakta ve tiim bunlarin sonucu olarak da 6grenme hizi ve istegi
artmaktadir (Turasl, 2012: 13).

Okul Oncesi egitim bir bakima yasama hazirlik donemidir. Bu donemdeki ¢ocuklar
ozellikle algilama, diisiinme ve bi¢gim verme siirecleriyle ¢evrelerini tanimayi, anlamayi,
sorgulamayr O0grenmeye bagslar. Bu kazanilan yetiler de ileri yaslar i¢in kisilik

yapilanmasinda temeli saglam olusturur.

Okul 6ncesi egitimin 6neminin ve gerekliliginin, aragtirma kapsaminda 6nemli bir yere
sahip oldugu disiiniilmektedir. Egitimin temel ilke ve prensipleri dogrultusunda

verilmesi saglam bir zemin olusturacaktir.
2.1.5. Okul Oncesi Dénem Cocuklariin Temel Ozellikleri ve Gereksinimleri

Gelisimin en yogun oldugu dénem 0-6 yas arasidir. Biiyiime ve gelismenin dogru bir
sekilde seyir edebilmesi i¢in ¢ocugun bulundugu déneme gore temel gereksinimlerinin

de karsilanmasi1 gerekmektedir.

Beslenme, saglik, sevgi, sefkat, duygusal yakinlik, ilgi, egitim, bakim, giivenlik ve

sosyallesme gereksinimleri yeterince karsilanmayan cocuklarin ilk yaslarinda
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cogunlukla motor fonksiyonlarinda, zihinsel ve ruhsal gelisimlerinde gecikmeler

goriiliir (Organ, 2012).

2.1.5.1. 48-66 Ay Arasindaki Cocuklarin Temel Ozellikleri

Gelisim siireci boyunca tiim ¢ocuklar ayn1 gelisim yolunu izler. Bebek once emekler,
sonra ayakta durur, birka¢c adim atar daha sonra da yiiriir. Geligim sirast her ¢ocuk i¢in
ayni olurken gelisim hizlar farklilik gosterebilmektedir. Gelisim hayat boyu siiren bir
siirectir. Bu siireglerin her doneminin ayri bir 6zelligi ve giizelligi vardir. Cocuklugun
ilk 6 yili da gelisimin temel taslarini olusturur. Temel bilgi ve beceriler bu yillarda
kazanildig1 i¢in bu donem biiyiik 6nem tasir. Kisilik gelisimi yoniinden de biiyiik 6nem
tastyan bu yas doneminde cocuk kendisine sevgi gosteren ve saglikli gelisimini

destekleyen anne babaya ihtiya¢ duyar.

48-66 ay, okul Oncesi donem icin 4-5,5 yas araligini olusturmaktadir. Bu donemde
cocuklar kurallara daha fazla uyumludurlar. Cevrelerindeki yetigkinlerin tiim
davraniglarini izler ve onlarin gercek hayatta yaptiklarini oyunlarinda tekrarlamaktan
hoslanirlar. Soru sorup dikkatlerini ¢eken her seyle yakindan ilgilenirler. Sorgulama

becerileri bu yag donemi i¢in oldukea ileridir.

Bu dénem ¢ocuklari belli kavramlari algilar ve neden-sonug iliskisini kurmaya baglar.
Kelime dagarciklar1 artar ve ciimle yapilar1 degiskenlik gosterir. 4-5,5 yastaki ¢ocuk,
dili kolay ve dogru kullanmaya baslar. Bazi arastirmalar kiz cocuklarinin erkek

cocuklara oranla dili erken 6grenip daha etkin kullandigin1 gostermistir.

Zihinsel ve dil gelisiminin yani sira 6z bakim becerileri de ayni paralellikle gelisim
gosterir. Giyinmek, yemek yemek, sa¢ taramak, yikanmak, dislerini firgalamak... gibi
becerileri tek baslarina yapabilirler.
Ucg yas civarinda baslayan arkadas iliskileri 4 yas civarinda zenginlesmektedir. 4-5
yas cocuklariin akranlarla sosyal etkilesim kurma g¢abasi igine 3 yasindaki
¢ocuklara oranla daha ¢ok 6nemlidir. Cocuk, kurallar1 6grenmeye ve uymaya
baglamigtir. Ornegin, arkadasina oyuncagimi vermediginde arkadaginin da

kendisine oyuncagi vermedigini goriir. flgileri anne babadan c¢ok arkadaslarina
yonelir (Kandir, 2004; Onder, 2005: 102).

2.1.5.2. Okul Oncesi Dénem Cocuklarmin Temel Gereksinimleri
Okul 6ncesi yillar boyunca hizli biiyiime siirekli ve zorunlu saglik kontrolii gerektirir.

Genelde ¢ocuklar ikinci yilda iki ya da ii¢ kez, sonraki yillarda da bir ya da iki kez
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saglik kontroliinden ge¢melidir. Bu program ¢ocuklara o an ve ilerde ortaya ¢ikabilecek
saglik bakimi ihtiyaglarina ve asilarin onlari korumasma yardim eder (Orcan, 2012:

104).

Aragtirmamiz kapsaminda ele aldigimiz 48-66 ay cocuklar1 genellikle okul 6ncesi
egitim kurumlarinda devam eden cocuklardir. Bu ¢ocuklar, diger cocuklarla yakin
iliskide bulunduklarindan bazi c¢ocuk hastaliklarinin kolay bulagsmasinin da oniinii
acarlar. Bu tiir enfeksiyonel hastaliklar onlari olumsuz yonde etkileyebilir. Bunun i¢in

hijyenik ev ve okul ortaminin saglanmasindan emin olunmalidir.

Hastaliklardan korunmalari i¢in bagisiklik sistemlerinin de iyi ¢aligiyor olmasi lazimdir.
Bunun i¢in de diizenli ve saglikli beslenmeleri gerekmektedir. Bu konuda en biiyiik
sorumluluk ebeveynlere diismektedir. lyi bir beslenme ve uyku diizeni bu yas grubu

¢ocugunun en énemli temel gereksinimlerinin basinda gelir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklar kendilerini giivenli bir ortamda hissetmelidir. Her zaman
bir baskasina muhta¢ durumdadirlar. Kendilerini koruyacak yetiye heniiz sahip
olmadiklarindan, cevrelerindeki yetiskinler tarafindan siirekli gozlenmeli ve yalniz
birakilmamalidirlar. Ev ve egitim kurumundaki ortamlar1 her tiirlii giivenlik 6nlemi
alinarak muhafaza edilmelidir. Yangin riskini olusturacak aletler, sicak su kaynagi
olabilecek demlik gibi malzemeler, elektrikle bire bir temasin olabilecegi tiim olumsuz
sartlar ortadan kaldirilmali veya giivenlik 6nlemi alinmalidir. Her seyi merak ettikleri
icin deneme-yanilma yoluyla olumsuz bir bigcimde deneyim kazanmalar1 kaginilmaz
olacaktir. Bunun i¢in dnceden ¢ocuklara saglik ve giivenlik agisindan bilgiler verilmeli,

kurallara uymamalar1 halinde baglarina olumsuz seylerin gelebilecegi 6gretilmelidir.

4-6 yas geregi ¢evreleriyle etkilesimleri, kesif meraklar1 ve oyun gereksinimleri oldukca
fazladir. Psikomotor becerilerini gelistiren oyunlar ilgilerini ¢eker ve denemek isterler.
Yagslarina ve gruplarina uygun oyun ortamlari, oyun gereksinimlerinin karsilanmasin
saglar. Yemek yemek, uyumak kadar oyun oynamak da c¢ocuklarin temel gelisim

gereksinim Olglitlerinden biridir.

Robinson (1983); “Hareket, cocugun gelismesi, kendi bedenini ve ¢evresini
tantyabilmesi, gelismekte olan kaslarin1 calistirmasi, onlart giiclendirmesi i¢in

gereklidir. Hareketin zihinsel gelisimle de yakindan ilgisi vardir. “ Cocugun zihinsel
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gelisimi sozlii ifadelerle veya oturup sadece etrafina bakinarak gergeklesmez. Cocugun
hayal giiciinii uyaran tek sey faaliyette bulunmaktir. Bu bakimdan oyun, ¢ocugun
Ogretilmeden 6grenebildigi yollardan biridir. Oyunda her sey gelisir; akil, kaslar, hayal

kurma ve sosyal beceriler.” oldugunu belirtir.

2.1.6. Kendini Kamitlama ve Ozgiirliik

Ozata; Okul 6ncesi donemdeki cocuklarin basarabildikleri davramislar1 gelistirmek igin
desteklenmeye ve c¢evrelerine zarar vermemek kosuluyla 6zgilir olmaya ihtiyaglar
vardir. Bu, ¢ocugun mevcut yeterliliklerini gelistirebilmesi, yetersizliklerinin farkina
varmast kisaca kendini tanimasi ve smirlarmi O6grenmesi acgisindan son derece
onemlidir. Bu donemde sinirlamalar ancak genellik oldugu zaman kabul edilebilir bir
durumdur. Yetigkinin gereksiz ve kaygili sinirlamalari ¢ocugun girisimde bulunma
istegini kirabilecegi gibi, her tiirlii sinirlamaya karsi koyma istegini de arttirabilir,
seklinde yorumlamustir.

Psikolojik giiven digsal kaynaklidir. Bu faktdr ¢evrenin risk faktoriiniin diigiik
olmasiyla yakindan ilgilidir. Cocuklarin ¢evresel 6zelliklerini meydana getiren
etmenlerin, bunu onlara saglayan yetiskinler tarafindan dikkate alinmasi ve bu
imkanlarin onlara saglanmasi durumunda cocuklar kendilerini psikolojik olarak
daha oOzgiir hissedeceklerdir. Cocugu degerlendirirken, onun kendine 06zgi
degerlerini g6z Oniinde bulundurmali ve hayallerinden olugsmus diisiincelerini
dikkate almalidir. Cocuk bu 6zelliklerini sadece olusturdugu {iriinlere yansitmaz.
Aym zamanda, sosyal fantezileri, ifadeleri ve diger insanlarla iletigimi sirasindaki
davraniglart da bundan etkilenmektedir. Psikolojik giliven, psikolojik 6zgiirliik ve
sosyal destek cocuklarin yaraticiliklariin gelismesinde onemli bir role sahiptir.
Yetigkin, ¢cocuga elestirici bir yaklagimla davranmamali, onu rahatlatmali ve ona
destek verici davramiglarda bulunarak olusturdugu {iriinler {izerinde onunla
konugabilmelidir. Cocugun etkinlik sirasinda, yapilan etkinligi belirleyen
yonergelerin disinda yapmak istedigi bazi eklemeleri anlayisla karsilayabilmeli ve
bunun i¢in onu tenkit edici veya cezalandirici bir tutum igine girmemelidir (Argun,
2004: 59).

Psikolojik giivenini kaybeden c¢ocuk, kendini kanitlamak icinfazladan bir ¢aba
gosterecektir. Ayn1 zamanda bunun gibi durumlarda istemsiz bir ¢ekimserlik de

gosterecektir.

Cocugun kendini gerceklestirme sonucundaki basarisi, yapabildiklerine paralel bir
doyum saglar. Ortaya c¢ikan benlik basaris1 gocugun daha sonralari karsisina ¢ikan sorun
ya da engelleri agmasinda ona yardimci olma roliine sahip olacaktir (Haliginarli, 1988,

Akt. Argun, 2004:104).
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Cocuklarin, 6z giivenleri yeterli, kendilerini gelistirip gerceklestirebilen, bagimsiz
olabilen, kendini dis diinyaya ve tiim insanlara agik tutan, kendini sadece bugiin
icind egil, gelecek icin de hazirlayabilen, ¢evresine ve topluma karsi sorumluluk
duyan, iiretebilen, dengeli ama coskulu, akilli ve duyarli kisiler olmalari, bilissel ve
bilis dis1 yanlarinin birlikte egitilmesine baglidir (Argun, 2004; Akt. San, 1979:
105).

Her bireyde kendini kanitlama, benlik hissi ve kisisel 6zgiirlilk duygusu mevcuttur.
Erken cocukluk donemiyle baglayan kendinin farkina varma hissi ile bu tiir igsel
sezgilerde olusum gosterir. Cocugun kisilik kazanmasi ve bunu olumlu yonde
gelistirmesi i¢in onu kendi i¢inde kontrollii bir sekilde serbest birakmak gerekmektedir.
Yaratici bir sekilde destekleyip “kendini ifade” ve “kendini gergeklestirme™ olgularinin

olusmasina izin verilmelidir.

2.2. COCUKTA YARATICILIK
2.2.1. Yaraticihk Kavramm

Yaratma eylemi ve yaraticilik kavrami {izerine yiizyillar boyu belli tanimlamalar ve
fikirler ortaya atilmistir. Yaratma bir sezgi isidir, yaratma diirtiidiir, yaratma ilahi bir
giictlir, yaratma bilin¢le, bilingaltinin valsidir... gibi.Yaratma sozciigliniin koékeni
Latince “creare” sozciigiinden gelir. Dogurmak, var etmek, meydana getirmek tanimlari
anlamini karsilamaktadir. Yaratma, yaraticilik tiim duygusal ve zihinsel etkinliklerde az
ya da ¢ok kendini var kilmaktadir. Sadece bilimsel ya da sanatsal anlamda degil, her

tiirli alanda rastlanan bir davranis bigimidir.

Yaraticilik kavramu ile diisiince arasinda yakin ve siki bir iliski vardir. Insana 6zgii olan
diistinme yetisi onu diger canlilardan farkli kilar. Yaraticilik i¢in gerekli olan bu

kavramin 6znesi ve nesnesi insandir.

Yaraticilik diisiinsel bir islevdir. Diisiinsel alanin derinlik ve genislik acisindan
Ozgiinliigli bilgiye dayanir. Yaraticilik mutlak veya yoktan var etme anlaminda degil,
var olan kavramlar arasindaki iliskilerden yeni kavramlar ya da diisiinceler iiretmek
seklinde kullanilmaktadir. Yaraticilifin merkezinde yer alan diislince, hayal giiciine

dayali ve yatay olarak gelisir. Bu diislinceden baska bir diisiince de mantiksal olan
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analitik diisiincedir. Analitik diisiince, pek ¢ok yaratici diisiince i¢inden, mantiksal

stizgecten gecirilerek ve dikey olarak incelenerek ortaya ¢ikar.

Iki diisiince sekli birbirlerinin tamamlayicisidir. Yaratici diisiince kural tanimazken,
analitik diislince kurallara baghidir. Bu yoniiyle yaratici diislince, analitik ya da
mantiksal disiinceden farkli olarak yenilik ve farklilik getirmekle ilgilidir. Kurallara
baglh kalarak farklilik getirmek pek miimkiin degildir. Bu yoniiyle de analitik ya da
mantiksal diislince yaratici diisiinceden ayrilmaktadir. Bu nedenle mantikta kural soz
konusuyken, yaraticilikta farkliliktan s6z edilir. Yaratici diisiincenin ortaya ¢ikmasindan
sonra, bu diisiincenin mantikli olup olmadigi, kendi i¢inde kurallar1 olan bir mantik
slizgecinden gegirilerek anlasilir. Yaratici diisiincenin sorunlara ¢6ziim getirip
getirmedigi ya da sorun olmayan herhangi bir sey konusunda yenilik getirip getirmedigi

analitik diisiincenin islevleriyle ortaya cikarilir (Omeroglu, 1990, Akt. Argun, 2004: 2).

Yaratici bireyler 6grenmeye hazir ve ilgilidir. Dil anlatimlar1 akicidir. Diisiinmede esnek
ve Ozglirdiirler. Meraklidirlar. Hayal giiclinii kullanabilme, farkliliklar1 anlamaya istekli
olma, goriilmemis ve benzersiz seyler lizerinde durabilme ve riski goze alabilme

tiiriinden belirgin dzellikler tagirlar (Omeroglu, 1990, Akt. Argun, 2004: 2).

Yaraticilik i¢in hayal giicii itici bir giictiir. Albert Einstein, “Hayal giicii bilgiden daha
onemlidir” soziinde yaraticilikta hayal gilicliinin ne kadar oOnemli oldugunu
vurgulamistir. Yaraticilik kavraminin pek c¢ok tanimi yapilmistir. Bunlardan birkagi

sOyledir;

Taylor’a gore, yaraticilik “Yeni ve gecerli fikirlerin yaratilmasiyla sonuglanan bir

stirectir”.

Clemen’e gore, yaraticilik; “Daha Once goOriilmemis yontemlerle, temel amaclari

basarmaya neden olacak unsurlar1 saglayacak yeni secenekler arastirmaktir”.
Stoor’a gore, yaraticilik “Yeni bir seyi var etme yetenegidir”.

Vance’e gore, yaraticilik “Yeninin olusturulmasi ve eskisinin elden gegirilmesidir. ”
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Bentley’e gore yaraticilik “Bilginin alinmasi ve yeni bir sekil olana ya da yeni bir
diisiince olusturana kadar sekil verilmesi ve yeniden diizenlenmesi siirecidir”.
Yaraticilik kavram olusturabilmek ve kavramlar arasinda ¢ok sayida farkli iliski

kurulabilmektir. ”

Plamer’a gore yaraticilik “Baglantisiz goriinen seyleri birbirine baglayabilmektir”.

Yaraticiligin 6nemli bir insan kaynagi oldugu konusunda higbir kusku yoktur.

Bir toplumun gelismesi ve gelecegi o toplumdaki insanlarin yaraticilig1 ile yakindan
iligkilidir. Yaraticilik buluslara, buluslar da teknolojiye ve {liretime doniismektedir

(Argun, 2004: 2).

Yaraticilik sanat yapitinda oldugu kadar, bilimde ve giincel yasamda da gecerlidir.
Corbusier, “yaraticilik sabirli bir arastirmadir” demistir. Yaraticilik s6z konusu
oldugunda, bilgi ve deneyim birikiminden yararlanarak sentezleme sonucu yeni iriinler
ortaya koymak gerekir. Birbiriyle farkli olan, iligkisi olmadigini sandigimiz seylerin
iligkisini kurmak ve yeniyi yaratmak gerekir. Matisse, “gdrmek yaratmanin

baslangicidir” demistir. Yaratma bir serlivendir, bir heyecandir, bir duyarliliktir,

Yaratici Diisiince Mantiksal Diisiince
Distinme surecinin ilk agsamasinda yer alir. Dustinme surecinin ikinci agamasini temsil eder.
Yeni ve 6zgiindir. Bilgi birikimine dayanir.
Degisimin kaynagidir. Deneyimlerden yararlanir.
Yeni fikirler Uretir. Yaratici diistinceyi degerlendirir.
Kabul edilmesi gligtlr, zaman alir. Kisa zamanda kabul gorir.
Var olani geligtirir. Var olanin tizerine kuruludur, var olani korur.
Gelecege donuktdir. Gegmisin uzantisidir.
Aligilmig distinis tarzlarini kullanmaz. lyi-kéti, dogru-yanlis gibi nitelendirmeleri vardir.
Yaklagim s6z konusudur. Nesnel ya da mantiksal baglantilari vardir.
Duygular, degerler, tutumlar, sezgiler ve varsayimlari igerir. | Mantik kurallari vardir.
Yetenekler kullanilir. Matematiksel ve bilimsel distinceye uygundur.
Yanal diigiince (gok yonlii diisinme ve arama) bigimidir. Diiz gizgili, dikey diiginme bigimidir.

Sekil: 1. Rawlinson’un mantiksal diisiince ve yaratici diisiince panosu Rawlinson,
(1995, Akt. Argun, 2004: 3)
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kuvvetli bir hayal giiciidiir.Diisiince, mantiksal diislince ve yaratici diisiince olarak iki

ana baglikta ele alinmaktadir

Dogustan gelen yaraticilik yetisi her insanda bulunur. Fakat yaraticilik, canli ve siirekli
gelisen bir kavram oldugundan donemsel, bireysel ve c¢evresel olarak farkliliklar
gosterebilir. Her biinyede olusumu ve gelisimi degisebilir. Yaraticilik bireyde merak
etme, yeni bir seyler arama, g¢evresini siirekli analiz edip arastirma, etrafinda olup
bitenleri sorgulama, pratik diisinme, daha Once olmayan bir seyi tasart veya
hazirlama... gibi duyumlar kazandirir. Aslinda yaraticilik yetisi, i¢giidiisel olarak bdyle
hissetmeye tesvik eder. Cocuk veya yetiskin her bireyde yaraticilik, olusum siirecini

gelisimsel olarak farkli olsa da ayn1 kaygilarla kurgular.

Yaraticilik, var olmayan bir seyi ya da yasanmamis bir olay1 zihinde ya da boyutsal
olarak canlandirmaya olanak tanir. Kisi de yeni bir bakis agist olusur. Herkesin

gordiigiinii o farkli gosterir. Algilama ve betimlemede farkliliklar yaratir.

Yaraticilik bilim adamlarina gore; zekanin onemli bir boyutu, kisiligin aynasidir.
Onemli bir yetenek, ruhsal bir ihtiyag, doyuma ulasma yoludur (Gardner, 1982, Akt.
Argun, 2004: 7)

San’a gore “yaraticilik her bireyde var olan ve insan yasaminin her boliimiinde
bulunabilen bir yeti, giinliik yasamdan bilimsel ¢alismalara dek uzanan genis bir alani
i¢ine alan stiregler biitiinii, bir tutum ve davranis bi¢imidir.”
San (1985), Barlett’in “Ana yoldan ayrilma, deneye ag¢ik olma, kaliplardan
kurtulma” seklindeki yaraticiligl tammlamasimin yani sira, daha ¢ok sanat
alanindaki yaraticilik lizerinde duran Read, yaraticiligi ”Onceden bi¢imi ve higbir
yiizii olmayan bir seyin varlik kazanmasi.” seklinde tanimlamaktadir. Landau’nun
yaraticilik tanimu ise soyledir: “Daha once kurulmamis iliskiler arasinda iligkileri

kurabilme, boylece yeni bir diisiince semasi iginde, yeni yasantilar, deneyimler,
yeni fikirler ve yeni iiriinler ortaya koyabilme becerisidir.

Yaraticiligin dogustan geldigi, dogustan yaratici olmayan insanin sonradan yaratici
olamayacag1 goriisii artik yetersiz bir tanimdir. Son yillarda yapilan arastirmalar

gostermistir ki iyi bir egitimle herkes yaratici olabilir.

Yaraticilik, onceden birbiriyle iligkisi olmayan malzeme ve diisiinceler arasinda

baglantilar kurma, algilama, gorebilme, bilinenin ve bilincin simirlarin1  agarak
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diisiinceleri estetik bicimde yeniden diizenleyebilme, bunlarin yani sira diigiince ve

eylemlerde 6zgiinliik (orijinallik)’tiir (Stikan, 1983: 25).
2.2.2. Yaraticilik ve Egitim

Yaraticilik ve egitim, birbirlerini dogrudan etkileyen 6nemli kavramlardir. Yaratic
anlayis ve niteliklerden yoksun geleneksel egitim, giiniimiiz ¢agdas egitim
yontemlerinde kabul gérmeyen bir yaklasim olarak diisiiniiliir. Ne yazik ki bazi
okullar (formal egitim) akademik diisiinceyi on plana g¢ikararak, yaratici elestirel
disiinceyi korelten bir anlayisa sahiptir. Cagdas, yaratict egitim modelinde;
ogretmen ogreticilikten 6te, rehber ve yoneticidir. Ogrenci merkezli etkin 6grenme
yontemleri kullanilir. Sanat etkinliklerinde sonucgtan ziyade etkinlik siirecindeki
verim esas alinir (Artut, 2010: 76).

Zamanimizin bilimsel ve deneysel egitim ve dgretim sistemi i¢inde, sanat egitimine,
genel ve tiimel egitiminin bir etmeni ve bir dinamigi olarak, kesin gereksinim
duyulmaktadir. Prof. Dr. Inci San, sanat egitimine olan ihtiyaci sdyle ifade etmektedir:
“Cocuklara ve genclere verilen egitimin tiimiiniin yaraticiligi ongéren dizgelere
donligmesi gereksinimi yaninda, sanat egitimine, okul Oncesi donemden baslayarak,
cocuktaki yaratict yetiyi, onu kimi zaman iireten kimi zaman tiiketen kilarak gelistiren
bu tamamlayici egitim dalina 6nem verilmesine 6zellikle tilkemizde gereksinim vardir.”
San, bu egitimin erken ¢ocuklukta baslamasi gerektigini ise “Yaratici kilan bir egitimle
yetisen ¢ocuk ve geng, ¢evresini bicim-mekan iliskileriyle gorebilir. Bu tiir bir yetisme
icin kiigiik yastan baslayarak duyu ve duyumlarin, hem gorsel algilama, hem imgesel
diistinmenin egitildigi sanatsal etkinliklerinin uscu egitim dizgesi ig¢inde yer almasi

bunun i¢in énemlidir” .

Kirisoglu’na gore (2005), Yaraticilik ¢ok boyutlu diisiinen bir aklin {irtiniidiir. Yaraticilik
da tipki yetenek gibi, zekd gibi, yoneldigi alanlar ve yogunluk bakimindan kisiden
kisiye degisir. Bir baska ifade ile; bireylerin yaratict olduklar1 alanlar ve yaraticilik
diizeyleri farklilik gostermektedir. Kisilerin yaratict davramiglarindaki bu ayrilik;
kalitima, kiiltiir ortamina, egitim ve 6gretime gore degisiklik gosterebilir. Her insan az

ya da ¢ok imkan buldugunda yaratic1 davranis sergileyebilir, demektedir.
Cellek’e gore (2006) egitim, toplum icindeki bireylerin yasam ic¢indeki yerlerini

almalarin1 saglamaya yoneliktir. Bireyin davraniglarinda kendi yasantis1 yoluyla kasith

olarak istendik degisme meydana getirme siirecidir. Egitim, belli bir bilim dali ya da
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sanat kolunda yetistirme, gelistirme ve egitme isidir. Bu cercevede yaraticiligin 6n

planda olmas1 ¢ok 6nemlidir.
Yaraticilik ayr1 durumlar arasinda iligki kurma, genis diisiinme, soru sorma,
tartisma, derin diisiinme, deneme, kesfetme ve sinama gibi bir¢ok birbirine bagl
davranist kapsar. Bu davranislarin her biri 6grenilen davraniglardir. Kisinin
dogustan getirdigi kapasitelerle uygulamada ortaya koydugu yaratici davraniglar
arasindaki bosluk ancak g¢ocuga ve gence yaratict diisiinmenin &gretilmesiyle
kapatilabilir. Cevresindekilerden farkli soru soran 6grencinin susturuldugu, kimi
davraniglartyla aykirilik sergileyen g¢ocuklarin hosgoriiyle karsilanmadigi, kimi

sorulara farkli yanitlar bulan 6grencilerin kabul gérmedigi ortamlarda elbette
yaraticiligin gelistirilmesinden sz edilemez (Kirigoglu, 2002: 184).

Yaraticilik ve egitim arasinda bulunan ¢ok kuvvetli bir bag vardir. Dogustan gelen
yaraticilik yetisi ancak dogru programlanmis bir egitim sistemi icerisinde gelisim

gosterebilir.

San (1979); “Yaratic1 kilan bir egitimle yetisen ¢ocuk ve geng, ¢evresini bi¢im-mekan
iligkileriyle gorebilir. Bu tiir bir yetisme icin kiiciik yastan baslayarak duyu ve
duyumlarin, hem gorsel algilama, hem imgesel diisiinmenin egitildigi sanatsal
etkinliklerinin uscu egitim dizgesi iginde yer almasi bunun i¢in 6nemlidir” soziiyle

egitimin yaraticilik iizerindeki 6nemini vurgulamistir.

Milli Egitim Bakanlig1 biinyesinde ¢ikan Milli Egitim Dergisi'nde konu ile ilgili yazilan
makalede, yaraticilik egitimi almanin gocuklara sagladig yararlarin bir kagi1 asagidaki
gibidir:

Yaraticilik egitimi almak g¢ocuklarin;

* Karsilarina ¢ikan firsatlardan yararlanmalarini,

* Karsilastiklar giicliikleri yenmek icin yeni ¢6ziim yollar1 bulmalarini,
* Her seyi merak ederek soru sormalarini ve tahminlerde bulunmalarini,
* Arastirma ve deney yapma egilimlerini arttirmalarini,

* Hayal giiclerini gelistirmelerini,

* Yeni ve degisik buluslar ortaya koymalarini,

* Bir konu iizerinde ilgi ve dikkatlerini uzun siire tutabilmelerini,
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* Ayrintilara dikkat ederek yanlis ve eksiklerini hissedebilmelerini,
* Cevrelerini bigim ve mekan iligkisiyle gorebilmelerini,

» Kendilerine giivenen, kendilerini gelistirip gercgeklestirebilen ve bagimsiz

olabilen kisilikler gelistirebilmelerini,

» Kendilerini dis diinyaya, birlikte yasadiklar1 ve tiim insanlara acik

tutabilmelerini,
* Kendilerini yalniz bugiin i¢in degil, yarin i¢in de hazirlayabilmelerini,
* Dengeli ve coskulu, akilli ve duyarl kisiler olabilmelerini,
* Duygu ve diislincelerini farkli yollarla ifade edebilmelerini,
* Yeni yasantilar1 denemeye cesaretle katilmalarini,

» Ayrintilara dikkat ederek, yanlis ve eksiklikleri kolayca fark edebilmelerini
saglar (Akt. Akdis, 2013).

Yaratic1 egitimin amaci, diger kusaklarin yaptiklarini yineleyen degil, yeni seyler
yapabilme yetenegi olan insanlar yaratmaktir. Piaget’ye gore yaratici, buluscu, kesifci
insanlar denetleyici bir kafaya sahip olan ve kendilerine sunulan her seyi oldugu gibi

kabul etmeyen insanlardir (Artut, 2010: 79).
2.2.3. Yaraticih@in Boyutlar:

Gardner’a gore yaratict diistinmenin sekiz niteligi vardir. Bunlar; kelime akiciligi (word
fluency), cagrisim akiciligr (associational), fikir akiciligi (ideational fluency), anlatim
akiciligr (expressional fluency), kendiliginden esneklik (spontaneous flexibility),

orijinallik (originality), duyarli ve merakli olma niteligidir.

Kelime Akicihigri: Cocugun gereksinmelerini karsilayacak ¢ok sayida kelime

yaratmasidir.

Cagnsim Akicihigi: Belli gereksinmeleri karsilayacak anlami veren kelimeler

bulabilmektir.
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Fikir Akicihgr: Sinirh siirede gereksinmeleri karsilayacak fikirler yaratmaktir.

Ornegin; anlatilan hikayeye baslik bulma, yaptig1 resmi anlatma gibi.

Anlatim Akicihigi: Bir gereksinmeyi dile getirecek kelimeler siralamasini

yapabilmektir.

Uyum Esnekligi: Bir problemin ¢éziimiinde degisik yollar bulabilmedir.
Yeniden Tamimlama: Bilinen nesneleri degisik sekilde kullanabilmedir.
Kendiliginden Esneklik: Bir konu ile ilgili degisik fikirler bulabilmektir.
Orijinallik: Cocugun ¢ok degisik ve 6zgiil tepkiler yaratabilmesidir.

Yaraticihk: Belirli ortamda, problemler karsisinda nesneleri, kavramlari,

imgeleri zihinsel siire¢lerden gecirerek etkin akil yliriitme, yeni ¢oziim yollar1 bulma,

ifadeye yeni boyutlar kazandirma yetilerini igeren, kisiye 6zgii bir etkinliktir (Argun,

2004: 7).

Ozsoy, yaraticilhigin kriterlerini (8lgiitlerini) asagidaki gibi maddelemistir;

O N o g B~ WD

Duyarlik

Akicilik

Esneklik

Ozgiinliik
Coziimleme
Birlestirme

Yeniden Tanimlama

Tutarli Uyumlu (ahenkli) diizenleme (Ozsoy, 2003: 147-149).

Bu kriterler okul dncesi egitim alan ¢ocuklarin yaraticilik diizeyleri lizerinde de gelisim

gostermistir. Bunlar hayal giiciinii kullanma, bigimlerde 6zgiinliik ...gibi olusumlardir.

Yaraticilik hem diistinsel, hem duygusal yasami kapsamaktadir. Yaratici bir
etkinlik hemen kendiliginden olusmaz. Yaratici etkinlikler sirasinda bireylerin
etkinlige aktif katilmalarinin  saglanmasi  gerekmektedir. Bu nedenle,
cesaretlendirme ve yol gostermelerin dikkate alinmasi gerekmektedir. Etkinliklerin
sonlandirilabilmesi i¢in bireydeki Ozgilir ve esnek diisiinme, merak ve hayal
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giiclerinin harekete gegirilmesi gerekmektedir (Adigiizel, 1993, Akt. Argun, 2004:
10).

Saglanabilecek olumlu sartlar, yaraticiligin kriterlerinin basarili bir sekilde gelismesini
ve olusmasmi saglar. Bireyin kendi halinde esnek birakilmast 6zgiin fikirlerin

dogmasina zemin hazirlar.

Insan i¢in dnemli bir dzellik olan yaraticilik, ¢ocuklarin gelisiminde de biiyiik bir yer
kaplar. Onlar1 yonlendirecek ve cesaretlendirecek bir ortam Oncelikle sistemli bir egitim
cercevesinde okulda saglanir. Okul oncesi egitim bu zincir sistemin ilk basamagini
olustururken ©6nem agisindan daha biliylik bir paya sahiptir. Egitimde yapilan
diizenlemeler bunu dikkate alarak hazirlanip bilingli egitimciler tarafindan

uygulanmalidir.

2.2.4. Cocugun Tanim

“Cocuk, bebeklik ve ergenlik ¢aglar1 arasindaki insan tipidir. Genellikle konusma
ve yiiriime kabiliyetleri kazanildiktan sonra ¢ocuklugun basladigi; cinsel gelisimin
basladig1 ergenlik donemi ile birlikte ¢ocukluk doneminin bittigi kabul edilir. Ama
bu tanimlamalar gorecelidir ve kesin sinirlart yoktur. Birlesmis Milletlerin
raporlarinda 0-18 yas arasindaki insanlar ¢ocuk kabul edilirler. Bunun haricinde
cocuk kelimesi siklikla evlat anlaminda da kullanilir (Vikipedi).”

Bir bagka kaynaga gore ise cocuk,dogus ile ilk genglik donemi arasinda bulunan kiz
veya erkek olarak adlandirilmaktadir.
“Cocuk kendini var etme yolunda ¢ocukluktan ¢ikana dek eriskine bagimlidir. Var
oldugu anadan itibaren, disindaki diinyaya ait edindigi izlenimlerinde bagimli
oldugu yetigkin onun yasam Uslubunun olusmasinda yardimeci bir nitelik tagir.
Viicuduna ve g¢evresine yonelen izlenimleriyle ¢ocugun yasam tislubu olusur ve
bundan sonra izledigi yolda bu {islupla ortlisenleri 6ziimser.”. Biitiin 6mrii boyunca

ilgisi, duyumsamasi, diisiince ve davranislari yasam tislubunun yasalarina uygun
bir akis izler, ilgili tislubun yaratici ¢arki donmeye baslar”(Adler, 1998:7).

Erken g¢ocukluk yillar1 bireyin gelisimi i¢in ¢ok onemli bir donemdir. Bu donemde
bireyin tiim yasam becerilerinin temelleri atilmaktadir. Beyin gelisimi ile ilgili yapilan
aragtirmalar bireyin beyin gelisiminin yasamin ilk yillarinda ¢ok hizli oldugunu ortaya
cikarmistir. Bu nedenle okuldncesi yillarda c¢ocuklarin bilingli ve dogru bir sekilde

desteklenmesi ve yonlendirilmesi gerekmektedir.
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Dogustan on sekiz ayliga kadar, yeni dogmus bebek, sonra da siit ¢cocugudur. Hizla
gelisir, agirligt artar, boyu uzar, yiiriimeyi ve konusmay1 6grenir. Alt1 yedi yasina dogru,

dili daha zenginlesir ve ¢evresiyle daha anlasilir bigimde iligki kurabilir: bu, akil cagidir.

O zaman ikinci ¢ocukluk baslar ve bu ancak erinlikle son bulur. Bu dénemde ¢ocugun
bliylimesi daha diizenlidir. Viicudunun ¢esitli kisimlar1 degisir, siit disleri diiser, yerine
degismez disler ¢ikar. Buna paralel olarak, zekasi1 da gelisir ve daha somut bir hal alir:
sozgelimi, gordiiklerinden ve bildiklerinden yararlanarak mantik yiriitebilir, say1

sayabilir.

Bugiin ¢ocuk, ¢cok onemli ve varligiyla ¢evresini etkileyen bir konudur. Tiiketim
uygarligimiz onun beslenmesini, giyimini, hatta bos zamanimi kullanmasini 6nemli
degisikliklere ugratmistir. Kisiligini gelistirmek ve eriskin olarak dengesini saglamak
amactyla, cocuk icin her ¢esit eglence, bos zamanlar1 degerlendirme imkanlar
yaratilmigtir: ¢ocuk edebiyati, dogrudan dogruya cocuga seslenen televizyon yayinlari,
hatta reklamlar vardir. Oyunlar ve oyuncaklar konusundaki yeni yeni fikirler ise
sayllamayacak kadar boldur. Gelistirilen anaokullari, kresler, cocuk bakimi ve ana-
babanin egitimi alanlarinda saglanan asamalar insanligin ¢ocuga doniik basarilari

olmustur.

2.2.5. Cocukta Yaraticihi@in Gelisimi

Gesel ve Ilg cocuktaki yaratict1 yeteneklerin gelismesinde taklidin Onemini
vurgulamiglardir. Cocuklar dogduklart andan itibaren duyduklar: sesleri, gordiikleri
hareketleri ve daha sonra giderek dikkat ettikleri yasantilar taklit etmektedirler.
Cocugun taklit repertuar1 giderek gelismeye baslamaktadir. Oyunlarinda
yetigkinlerin konusma tarzlarini, davraniglarini, mimiklerini model almaya
baglarlar. Bu model aliglar, istendik yonde olabilecegi gibi istenmedik yonde de
olabilir. Cocuk c¢evresindeki kisileri taklit ettikten sonra zamanla kendi diinyasini
olugturmaya ve hayal diinyasi i¢inde, ¢evresinde gordiiklerini kendi yaraticiligini
da kullanarak yine g¢evreye vermeye baglar. Kendini ifade yollar1 olan resim
yapma, yaratict hareketler, hikaye anlatma, dramatizasyon sirasinda g¢ocuk
yaraticiligin en iist noktasina ulagabilmektedir (Breckenridge ve ark., 1969).

Cocuk i¢in yaraticiliin ilk olusum dénemi anne yaninda baglar. Bebeklik doneminden
itibaren baglayip biiyiimenin her evresinde farkliliklar gosteren algi diizeyi yaraticilik

icin diirtii niteligi tagir. Duyularin gelisimi ile yaraticilikta paralel bigimde bir devinim
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gosterir. 1lk 6nce dokunarak, hissederek olusan ogrenme duygusu, konusmayi

ogrendikten sonra merakli sorulan “Bu nedir?”, “O Ne?” gibi sorgulamalara dontisiir.

4-6 yaslarinda ¢ocuk yaraticilik gelisimi agisindan, ilk kez plan yapma becerisini
ogrenir. Onceden bildigi oyunlar1 ve isleri planlamaktan hoslanir. Meraki sayesinde
dogruyu ve yanlis1 6grenir, iliskilerin nedenini anlamasa bile olaylar arasinda iliski
kurar, hayali oyunda pek ¢ok rolii dener. Bu yaslarda diger insanlarin duygu ve
diistincelerin farkinda olur ve kendi davramislarinin bagkalarini nasil etkileyecegini
diisiinmeye baslar. Bu donemde yaratici yoluyla kendine giiveni gelisebilir (Turla,
2004: 21).

Yaraticilik ogretilmeyip ancak ¢ocuga rehberlik yapma ile gelistirilebilir.
Yaraticilik zengin ve cesitli deneyimlerle ortaya ¢ikmaktadir. Cocuga saglanan
uyarict ortam ve yoOnlendirme ile ¢ocuk her gecen giin daha yeni ve degisik
diriinlerin arayisi igerisine girer. Hem ailede hem okulda esnek, hosgoriilii bir
ortamin saglanmasi ¢ocugun yaraticiligt i¢in 6nemlidir (Oguzkan, Demiral, Tiir,
2001: 12).Yaraticiligin orselenmemesi ve kisitlanmamasi i¢in uygun ortam
ve sartlarin saglanmasi olduk¢a 6nem arz eder. Okul Oncesi ¢ocugunun
yonlendirilmesi veya kendisine rehberlik edilmesi bu agidan Onemlidir.
Burada sorumluluk biyiik o6lgiide smif Ogretmenine diismektedir.
Cesaretlendirilen ¢ocuk, yaraticilik kapsaminda daha fazla aktif ve atilgan
olur. Saglanan uygun sartlar ¢ocugun yaratici diisiince ve becerilerini
kullanmada olumlu diirtii niteligi tasir.

Karsilasilan problemler karsisinda kesin yargilara varmak ya da net kavramlar istemek
yerine ¢ocuktan ucu agik sorulara daha 6zgiirce cevap vermeleri beklenmelidir. Kendine

giiveni saglanip yaratici diistinmesine firsat verilmelidir.

Bu tarz yaklagimlar yarinin biiyiikleri, gelecegimiz, umudumuz olan ¢ocuklarimizin
yaraticilik diizeylerini gelistirerek onlart hem yarinlara hazirlayacak hem de gelecege
yatirim yapilmis olunacaktir (Alakus, Mercin, 2009). Ciinkii yaratici diisiinen bir birey
problemler karsisinda hizlica karar verip sartlara en uygun segenegi secip dogru olani

uygulama kapasitesine ulagsmis olacaktir.
2.2.6. Yaratic1 Cocugun Ozellikleri

Akverdi’ye gore (1953) yaratmak, var oldugunu insanin kendi kendine tasdik etmesidir
denebilir. Valery, yaradilistaki bu var oldugunu gosterme idaresine Descartes’inkine

2

uyar bir hiikiimle soyle ifade etmistir: “Yaratiyorum, o halde varim!...” .

Yaratic1 diisiince, var olmanin bir pargasi gibi diisiiniilebilir. Bu par¢canin olusumu ise
cocukluk donemine denk gelir. Yapilan bircok deneme ve arastirma gostermistir ki

kiiglik yaglarda “yaratict diisiince” daha aktif durumdadir. Gelisimini hizli ilerletir. O
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yillarda ¢ocugun yaraticilik seviyesi belirmeye baglar. Yaratici ¢ocugu maddelerle

asagidaki gibi tanimlayip bir biitiinliik icerisine alabiliriz.
Yaratici ¢ocugun tanimlanmasinda yapilan ¢aligmalarin sonuglarina gore yaratici cocuk;
* Yaraticilig1 kullanmayi gerektiren durumlarda dikkat siiresi uzun olan,
* Gereksinimlerini ortaya koymada ve organize etmede sasirtict bir kapasite
sergileyen,
* Bilinen, gilinliik yasamda sik karsilastig1 seyleri farkli yollarda kullanabilen,
* Fantezi ve mizah kullanarak problemlere bir¢ok degisik ¢6ziim yolu {iretebilen,
* Sozciiklerle oynamay1 seven, her seyi Oykiilestirerek anlatabilen ¢cocuktur.
* Karsilarina ¢ikan firsatlar1 degerlendirebilen,
* Giigliikleri yenmek i¢in yeni ¢6ziim yollar1 bulan,

* Merakli, devamli sorular soran, arastirma yapmaya egilimleri fazla olan, yeni

ve ilging buluslar i¢in ellerindeki malzemeyi degisik bigimde kullanabilen,

« {lgi ve dikkatlerini kolay yogunlastirabilen, ayrintilar1, yanhslar1 kolayca fark
edebilen, degisiklik pesinde, oyuna diiskiin, diisiince ve dilde akicilik, 6zgiirliik,
hayal giicii, deneme, sinama, bulma gibi 6zelliklere sahip, ¢evreye, dogaya karsi
duyarli, bagkalarini kopya etmeyen, farkli ve ilging seyler yaratan,

* Artistik ve estetik konulara ilgi duyan, analiz ve sentez yonleri gii¢lii olan
Cocuklardir (Artut, 2007: s.5.71-72; Darica, 2003: 21).
2.2.7. Cocuklarin Cizgisel Gelisim Basamaklari

Yapilan bir¢ok arastirma gostermistir ki, ¢ocuklarin sanatsal gelisimi, onlarin bedensel,
duygusal, sosyal ve diisiinsel gelisimleriyle dogru orantili bir bigimde devinim gosterir.
Aradaki bu siki bag, ilerleyen yasla birlikte farkliliklar gostermeye baslar. Bu gelisim

stireci basitten karmasiga dogru sistematik bir siray takip eder.
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Kellogg, cocugun sanatsal gelisimini i¢ donem dogrultusunda ele almaktadir.
1- Anlamsiz, basit karalamalar donemi (Basic Scribbles) (2 Yas)
2- Belirgin sekiller donemi (Placement Patterns) (2-3 Yas)
3- Anlamli sekiller donemi (Diagrams) (3-4 Yas)

Bir bagka egitim bilimci Lowenfeld’in gelisim evrelerine yaklasimi ise daha dogal bir
stirecin olusumudur. Gegmisten glinlimiize en c¢ok kabul goren yaklagim yine

kendisinindir. Bu yaklagima gore gelisim evreleri asagidaki gibi siralanabilir.

- Karalama evresi 2 ile 4 yas arasi

- Sema Oncesi evre 4 ile 7 yas arasi

- Sematik evre 7 ile 9 yas arasi

- Ergenlik 6ncesi evre 9 ile 11 yas arast

- Mantik ¢agi 11 ile 13 yas arasi

- Ergenlik krizi 13 yas ve Gstii  (Kirisoglu, 2002: 75).

Cocuklar duyumdan algiya, algidan kavrama, somuttan soyuta, genelden Ozele
dogru gelisirken, cevreden edindikleri malzemeyi ussal olarak islemleyerek
herhangi bir anlatim bicimiyle disar1 aktarirlar. Iste ¢izgi cocugun hem algisal, hem
ussal ve hem de resimsel malzemesidir. Bu resimsel malzeme ¢ocukta yil yil hatta
glin giin degiserek gelisir (Kirisoglu, 2002: 76).

1. Karalama Evresi (2 - 4 yas arasi)
Abacr’ya gore (2003), iki yas civarinda bilissel olarak vardig: nokta, fiziksel gelisiminin
ontindedir. Bu yaslarda ¢ocuk hareketlerini tam olarak kontrol altinda tutamaz. El-kol
hareketleri diizensiz devinimdedir. Bu yas c¢ocugunun eline kalem verip, biiyiik bir
kagidin oniline oturttugumuzda, anlamsiz ve diizensiz devinimlerin, karalama diye

adlandirabilecegimiz cizgilerle kagit izerinde somutlagtigini goriiriiz.

Bir¢ok arastirma bu donemde yapilan karalamalarin gelisigiizel oldugunu ve estetik
kayg1 tasimadigindan resimsel gelisimin ilk evresi olarak tanimlar. Koca bir alfabenin
harfleri gibi bu tiir karalamalar da ayni sekilde cocugun resimsel gelisiminin ilk

basamagini olusturur. Kellogg’a gore karalamalar, cocuk sanatinin yapitaglaridir.

33



Gelisigiizel yapilan karalamalarin temelini ¢izgiler ve ¢izgi yumaklari olusturur. ilk
basta heniiz psiko-motor gelisimini tam tamamlayamayan ¢ocuk i¢in bu ¢izgiler belli
belirsizdir. Yetiskinler i¢cin anlamsiz gibi goriinen bu tiir karalamalar ¢ocuklar i¢in daha
Onem tasir. Yagla ilerleyen gelisim siirecine paralel olarak ¢izgilerin bir diizene girmesi,
taninan sekillere biraz daha benzemesi gibi olusum stirecleri onlar1 daha mutlu eder. Bir
sey yaratma hissi onlara haz verir. Bir kere basarilmis bu eylem onu tetikler ve yeni bir
¢izim yapmasi i¢in onu diirter. Bu tiir diirtiiler tekrarlarin dogmasini saglar ki bu da

karalama evresinden saglikli bir bicimde ¢ikmalarina olanak saglar.

Koroglu’na gore; Kursun kalem ve benzeri cizer geregle Onceleri rastlantisal ya da
yetiskinde gorerek basladigi cizimlerinde kalemi bastirarak hareket ettirmektedir.
Zaman iginde, deneyerek kalemi kullanmakta ustalasmakta; dik, yuvarlak, kirik ¢izgileri
gerceklestirebilmektedir. Birbiri iizerine cizilen sekiller zamanla kopar, ayrilir. Once
yuvarlaklar tekrarlanmakta, sikildiginda koseli c¢izmeye baslamaktadir. Arada sert,
zayif, zikzak ya da dalgali ¢izimler iiretirken yuvarlak ¢izimlerine noktalar1 eklemekte
ve dikkat ¢ektigini hissettiginde de benzerlerini yapmay1 denemektedir.
Abacr’ya gore (2010), giderek kaslarini kontrol altina almaya basladik¢a eline
aldig1 kalemi dogru tutmayi basarir. Ug yasin sonlarinda karalamalar amagsiz ve
denetimsiz olmaktan ¢ikar ve Kellogg’un ‘anlamli sekiller donemi’ dedigi evrede
bilingli ¢izgilere doniismeye baglar. Dairesel gizgiler insan figiirline doniismeye
baslar. Kafa olarak betimlenen daireden kol ve bacaklar ¢ikar. Yiizde ise ilk
baslarda yalmzca gozler ve agiz olur. Govde, basin altinda ikinci bir yuvarlak
olarak ya da asagi dogru inen diiz bir ¢izgi olarak ¢izilebilir. Bir ¢ocuk ne kadar
¢ok karalama yaparsa, karalamalar o kadar ¢abuk baglangici ve sonu belli olan diiz
ve net cizgilere, kirik cizgilere ve dairesel ¢izgilere dontisecektir. Karalamalar1 bazi
cocuklar daha erken, bazilar ise daha ge¢ ederler. Bu kesinlikle cocugun

kendisinin, yasayarak deneyerek asmasi gereken bir donemdir. Cocuklarin bu
dénemi bol bol ¢izerek, boyayarak 6zgiirce calisarak gecirmeleri gerekir.

2. Sema Oncesi Evre (4 - 7 yas arasi)
Karalama evresini yasinin da ilerlemesi ile atlatan ¢ocuk, ikinci evre olan sema Oncesi
doneme gecer. Bu evrede ¢ocuklar artik dis diinyayla etkilesim i¢ine girer. Etrafinda
olup bitenleri algilayip kendince yorumlamaya, sorgulamaya baglar. 5 ile 6 yas
yaslarinda ¢ocuk kendini ifade etme yetisini kazanmaya baglar. Bunun ig¢in araglar

kullanir. Bu anlamda resim onlarin en biiyiik yardimcisidir.

Bicimsiz karalamalar yerlerini tanidik sekillere birakir. Cizmekten en ¢ok hoslandiklari

sey sliphesiz “insan” figiliriidiir. Her c¢ocuk kendince olusturdugu insan figiiriinii
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betimler. Bu figiir ¢izimi 5 yasindaki bir ¢ocukta daha orantisiz bir bigimde resmedilir.
Kocaman bir kafa yapilir. Kafadan ¢ikan bacak ve kollar gérmekte miimkiindiir. Yas
ilerledik¢e de figlir formunu diizeltmeye baglar. Biraz daha orantilara dikkat edilir. 6

yasina gelen ¢ocuk, figiirii bir mekan ya da bir olay icerisinde kurgulamaya baglar.

Ayrintilar ¢ogalir, sayfanin orasina burasina dagittigi figiir ya da 6geler bir merkez
cevresinde toplanmaya baslar ya da yer ¢izgisi dedigimiz alttaki ¢izgi lizerine daha

anlamli bi¢imde dizilir (Yavuzer,1992:42).

Artut’a gore (2006), sema Oncesi donemde tiim ¢izgiler Oonden olup yiizeysel
goriiniimdedir. Son donemlerde resimlerde derinlik faktoriinii algilayabilseler bile
zihinsel ve Dbeceri gelisim diizeyleri geregi algiladiklarmi ve  bildiklerini

cizememektedirler.

3. Sematik Evre (7 - 9 yas arasi)

Kiiciik ¢ocuklar pek ¢ok denemelerden sonra, insan ve g¢evresi hakkinda belli bir
goriige sahip olur. Bu goriis resmine belirli semalar seklinde yansir. Her ne kadar,
gercek bir objenin herhangi bir sekilde ¢izimi, sema ya da sembol olarak
nitelendirilirse de, biz burada ¢ocugun ulastig, siirekli tekrarladigi ve hi¢ kimsenin
bu goriisii degistirmesi i¢in etkileyemedigi “semadan” bahsedilmektedir (Yavuzer,
2009: 55).

Yavuzer’e gore, yaklasik 7 yaslarinda baslayan ve sekil kavramiin gergeklestigi bu
donemdeki bazi ¢ocuklarin semalar1 olduk¢a zengin bir kavramken, bazilarininki de
zayif bir sembol olabilir. Buna gore, parmak izleri gibi her bireyin kendine 6zgii
bireysel Ozelliklerinin cesitliligi vardir. Alg1 ve simgeyi kullanma becerisi de bu

baglamda farkliliklar gosterir.

Cocuk i¢in semanin olusumu, o objeyle olan tecriibesine dayanmaktadir. Kiigiik
yaslarda olan c¢ocuklarda bunun icin betimlenen semalar belirli sayidadir. Bu yas
araligindaki cocuklarin ¢aligmalarini incelerken bunu agik¢a gorebiliriz. Bunlara 6rnek

insan, agac, ev gibi semalar1 gosterilebilir.

Karalama ve sema Oncesi evrede c¢izilen insan imgesi, bu donemde daha detayli bir
bicimde resmedilir. Ciinkii algist gelisen ve farkli insanlarla iletisime gecen ¢ocuk i¢in
tasvirin bicimi de yavasca degisir. Yliziin ilizerine ¢izilen gozler, burun, agiz daha

orantili resmedilir. Eldeki parmaklar, elbisenin detaylari, saglarin bigimleri...
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gibidetaylar one cikar. Insan semasi, geometrik bicimlerle iliskilendirilip viicut

oranlariyla yer degistirilir. Mesela, ticgen etek, dikdortgen gomlek gibi. ..

Cocuk biytidiikge gorsel gergekeilige dnem vermeye baglar. 7-9 yaslarinda artik ¢ocuk
cizdigi insan semasini kagidinda rastgele bir yere koymaz. Yer-mekan kavramini
O0grenen cocuk, resminde de buna dikkat edip onlar1 mekan c¢izgisini kullanarak bir
zemin lzerine yerlestirir. Bu yerlesimde ayni sekilde bir sistemle kurgulanir. Boy
hiyerarsisine dikkat etmeye baslar. insan evden kiiciiktiir ama insan bir kediden de

biiyiiktiir gibi...

Cevresinin farkina varan, kendisinin de toplumun bireyi olarak goéren c¢ocuk,
toplumla kurdugu iliskide paylagsmayi Ogrenir. Sema Oncesi devirde “ben”,
“benim” diyen cocuk artik “biz” demeye baslar. Cocuk okul yasinda kendi istegi
ile gercegi yansitma g¢abasi igine girer. Bu devirde ¢ocuklar, bosluktaki tiim varlik
ve nesnelerin birbirleriyle baglant1 icinde oldugu sonucuna varirlar (Alakus,
Mercin, 2009: 131).

Cocugun yas ilerledikge hem gevresel algist hem de paylastigi ortamlar degismeye
baslar. Okul ¢aginin baslama doénemine tekabiil eden bu evredeki cocuk, ailesinin
disinda yeni bir ortamla tanisir. Yeni katildigi bu ortamda tek basina bir birey oldugunu
fark eder. Yagsamina katilan bu yenilik onun i¢in yepyeni bir olgudur. Yasit1 bircok

cocukla paylasilan ortam ona yeni kazanimlar saglar.

8 yas ve lizerindeki ¢ocuklar ¢izimlerinde, yalnizca tek tek nesnelerde degil ama
nesneler arasindaki iliskilerde derinligi vermeye ¢alisarak resim yaparlar. Cocuklar
artik kendilerine 6zgili bir bakis acisina sahiptirler. Oranlar ve baglantilar da bu
goriis agisina gore ayarlanir. Cizimdeki bu evre, Luquet tarafindan “Gorsel
gerceklik” diye tanimlanmistir. Bundan sonra c¢ocuklarin g¢izimleri ilerleme
gosterir; ¢ocuk biiyiidiikce gorsel agidan daha gercekei olmaya baglar (Yavuzer,
1992, Akt. Alakus, Mercin, 2009: 133).

4. Ergenlik Oncesi Evre (9 -11 yas arasi)

Bu dénemde cocuklar, gerceklerle daha fazla ilgilenmeye baglarlar. Artik ¢ocuk,
sosyal Ozgiirliigiiniin bilincine yavas yavas varmaktadir. Arkadas guruplarinda
cinsiyet farki agik¢a goriiliir. 9-11 yaslar1 arasinda ergenlik dncesi doneme giren
cocuklarin biligsel gelisimleri halen fiziksel gelisimlerinin Oniindedir. Temel
egitiminin sonlaria sarkan bu déneme “gruplasma” veya “bagkaldirma” donemi de
denmektedir. Realist bir anlayisin gelistigi kat1 gergek¢i yansimalar belirgin bir
sekilde goriiliir (Artut, 2006). Cocuk, ¢6zmesi gereken bir¢ok sorunu ¢ézmeye bu
yasta yonelir. Bu nedenle belki resimleri biraz kuru olur ama daha gercektir
(Alakus, Mercin, 2009: 133).
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Cinsiyet farki resimlerde se¢ilen konularda daha agik¢a goriiliir. Kizlar feminen
konulart secerken erkekler daha erkeksi konular1 tercih eder. Elestirilme, baskalariyla

kiyaslanma diisiinceleriyle de ¢izimlerini gostermekten kaginirlar.

5. Mantik Cagi (11 - 13 yas arasi)
Bu yastan sonra gen¢ mantik cagina girmis sayilir. Diinya olaylarini, ¢evresinde olup
biteni, yalniz somut degil soyut diisiinceleri toplayip biriktirip kavramlastirip 6grenir.
Bunu kendi yorumuyla disar1 yansitabilir (Kirisoglu, 2002: 96).
Bu donemde gocuklarin bazilari gozle gdriilen seylerle (gorsel-nesnel) ilgilenirken,
bazilar1 ise bunu yapmaya ¢aligir. Perspektif giindeme gelir. On-arka plan fikri
gelisir. Viicuttaki ayrintilar (eklemler) artik goriiliir. Insan figiiriiniin biiyiik bir
ayrintiyla ¢izildigi, tahmin edilecegi gibi, cinsel Ozelliklerden haberdar olmanin

biiyiik dl¢iide arttig1 ve bunlarin resme yansidigr gézlenmektedir (Yavuzer, 1988,
Akt. Alakus, Mercin, 2009: 134).

Gergegi yansitma giidiisti, kurulan kompozisyonlarda agik¢a goriiliir. Isik-golge, renk,
oran-oranti gergekligi daha net temsil eder. Nesneleri kendi renklerine boyamaya 6zen

gosterip perspektife dikkat ederler.

(Kirisoglu, 2002: 96).Ergenligin basladigi doneme denk gelen bu evre, saglikli bir
ergenlik i¢in biliyilk 6nem tasir. Bunalimli haller, melankoli gibi duygu devinimlerini

gbzlemlemek miimkiindiir. Baskici olmayip daha esnek olmak gerekmektedir.

6. Ergenlik Krizi (13 yas ve iistii)
Bu yastan sonra gen¢ mantik ¢cagina girmis sayilir. Diinya olaylarini, ¢evresinde olup
biteni, yalniz somut degil soyut diisiinceleri toplayip biriktirip kavramlastirip 6grenir.

Bunu kendi yorumuyla disar1 yansitabilir

Bu yaslarda resimsel konularda rastlanabilecek bir¢ok sorunla ergen kendisi basa
cikabilir. Orantisizlik ya da renkteki uyumsuzluk gibi olumsuzluklar1 kendisi
diizeltebilir. Geng, deneme yanilma yoluyla kavramlarin gergekligini &grenerek

blitlinliigii saglar.
2.2.8. Cocukta Yaraticihigr Etkileyen Olumlu ve Olumsuz Etmenler

Cocuklarda yaraticilifin gelistirilmesi i¢in okullardaki ve okul disindaki temel etkenler

asagidaki gibi siralanabilir;
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Algilarin zenginlestirilmesi i¢in ¢ocuklarin gézlem ve hafiza egitimine gerekli
Oonemi vermek.

Duygu ve diistinceleri kullanma aliskanlig1 kazandirmak, ¢abuk, cesaretli, kararl
olmalarma olanak vermek.

Cocugun cevresinin yapilan is ve resimlerle donatarak bir sanat cevresi
yaratmak.

Yeni bigimler aramaya, bulmaya ve bunlar1 anlatip yorumlamaya yoneltmek.
Hayal giiciiniin gelistirici (imgesel) oyun, miizik, O0ykii ve drama gibi
etkinliklere yer vermek, yeni gorlis ve diisiincelerin hayata gecirilmesine ortam
saglamak.

Cocugun kendi kendine calisip teknik yonden birikim ve doyum saglayacagi
ortam hazirlamak.

Arag-gereclerin anlam ve amaca uygun olarak secilmesi, ilgili konulari
cocuklarin diizeylerinde tutarak onlarin kendi yasantist ve ¢evreleriyle ilintili
olmasina 6zen gostermek.

Grup caligmalarinda ve 6zellikle problem ¢dzme siirecinde ¢ocuklarin kendi
diisiincelerini sdylemelerine dncelikle 6nem vermek.

Degerlendirme ve elestirilerde dikkatli olmaktir (San, 1979; Gokaydin, 1990;
Ustiindag, 2002; Artut, 2006).

Cocukta yaraticiligr engelleyen diger faktorler ise;

Ogrencinin yaraticiliga temel olan kaynaklardan yoksun olusu,
Cevredeki kiiltiir kaynaklarindan yeterince yaralanma firsatinin ¢ocuga

verilmemesi,

Malzeme ve arag yetersizligi,

Konunun ¢ocugun yaraticiligin gelistirecek diizeyde veya nitelikte olmamasi,
Atolye imkansizlig1 ve hep sinifta ¢calisma zorunlulugu,

Her zaman fayda amacina doniik ¢alisma zorunlulugu,

Ders saatinin azlig1 ve siirenin kisaligi, ¢ocuklara yaptirilan kopya ve geleneksel

bi¢imlerin biktirircasina tekrari,
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e Sanat egitimcisinin ders ve sinifa olan ilgisinin azlig1, cocuga mutsuz, fazla ciddi
ve yapilandirilmis ortam sunulmasi,

e Faaliyet se¢iminde basitten karmasiga, somuttan soyuta dogru hareket
edilmeyisi(Artut, 2002; San, 2003; Giirtuna, 2003; Yildiz- Sener, 2003; Argun,
2004; Kirisoglu, 2005; Artut, 2007) gibi etmenler olarak maddelenebilir.

Bunlara ek olarak stres, yorgunluk, ego, tatminsizlik gibi insani ve fiziki yetilerde ayn1

sekilde yaraticiligin gelismesinde olumsuz etmenler olarak siralanabilir.

Torrence’a gore (1960), yaraticilikta cinsiyetin kimi zaman engelleyici oldugu da
gozlenir. Yaraticilik dogasi geregi hem duyarlik ve hem de oOzgiirlikk gerektirir.
Duyarligin kadmsi, dzgiirliigiin erkeksi 6zellik olarak algilandigi ortamlarda Her iki

Cinsin Kendi Ozelliklerinden Uzaklasacaklar1 Korkusu Yaraticilig1 Engeller.

Sinif ortaminda da yaraticilifi olumsuz etkileyen bazi durumlardan da bahsedilebilir.
Bunlar; c¢aligma ortaminin elverissizligi ya da materyallerin eksik olusundan
kaynaklanabilecegi gibi sinif ortaminin kalabalik olusu ya da zamanin sinirli olusu

olarak da siralanabilir.

Ogretmenin yetersiz olusu, asir1 otoriter ya da asabi olusu hem g¢ocugun gelisimi

tizerinde hem de yaratici yetisinin gelisiminde olumsuz izler birakabilir.

Gormek yaratmanin ilk kosuludur. Estetik zenginlikten yoksun, kiiltiir kaynaklar1 sinirl
bir cevreden gelen ¢ocuktan daha varsil cevreden gelenler gibi yaratici olmasi
beklenemez (Kirigoglu, 2002: 180). Aradaki bu kiiltiirel ve g¢evresel farkin en aza
indirilmesi egitimcinin sorumlulugunda kontrol altina alinabilir. Kiiltiirel kaynaklarin
eger imkan var ise yerinde gezilip goriilmesi en uygun olanidir. Cilinkii ¢evredeki kiiltiir
kaynaklarindan yeterince yararlanma firsati ¢ocuga verilmelidir. Bunlar miize, galeri,
sergi vb. gibi mekanlardir. Eger sartlar bunlara el vermiyor ise video kaydi, fotograf,

fotografl1 dergi ve kaynak kitaplar ¢ocuklara gosterilip olumlu doniitler saglanabilir.
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2.2.9. Anaokuluna Giden Cocuklarin Kavram Anlayisi

Okul 6ncesi siniflarda ¢ocuklarin bazi sanatsal 6ge, obje ve diger varliklara iliskin bazi
kavramlar1 anlama becerilerine yonelik tespitler yapilmigtir. Hume’a gore (2000) bunlar

asagida siralanmastir.

e Geometrik ve serbest sekilleri tanimak ve ¢izmek,

e Hatlar arasindaki farkliliklar1 bulmak ve ¢izmek: kalin, ince, zikzak,
kivrilmis, diiz kesilmis.

e Acik ve koyu renkleri tanimak ve kullanmak,

e Ana ve ara renklerin tanimini bilmeden mavi, sar1, kirmizi, yesil, eflatun
ve turuncuyu tanimak,

e Taslaklarin tekrarindan model yaratmak,

e Benzer ve farkl seyleri algilamak,

e Sanat araglarini giivenli ve sorumlu bir sekilde kullanmay1 6grenmek,

e (esitli araglarin kullanim1 ve sunumundan sonra sanat araglarindaki
farkliliklar1 tanimak,

e Kendi sanatlar1 ve baska sanatcilar hakkinda konusmak,

o Kisisel olarak 6nemli diisiinceleri sdylemek,

e Evlerin, yapilarin farkinda olmak,

e Kiyafet tasarimi1 hakkinda konusabilmek (Artut, 2010: 40).

2.2.10. Gelisim Psikolojisi

Gelisim psikolojisi, bireyin kronolojik yastyla onun davranisinin tiirii arasindaki iligkiyi
inceler. Duyu organlarinin yasin ilerlemesine paralel olarak nasil gelistigi, konugma gibi
olduk¢a karmasik Onemli bir davranisin, hangi yas asamalarinda ne gibi gelisim
basamaklar1 gosterdigi gelisim psikologlarinin iizerinde ¢alistig1 sorunlara birkag 6rnek
olusturur. Gelisimsel psikolojinin diger bir konusu da ¢ocuklarin i¢inde biiyiidiigii ¢evre
ozellikleriyle onun gelistirdigi davranis tiirleri arasindaki iligkiyi incelemektir.

Insan gelisimi, cevre ve kalitim arasindaki siirekli ve karsilikl etkilesim iiriiniidiir.

Kalitimsal ozellikler, kisaca biyolojik ©on yatkinliklar olarak tanimlanabilir.

Doéllenmis yumurta asamasindan baslayarak, genler tasidiklari yapisal 6zellikler
dogrultusunda hiicreleri programlar ve bdylece cinsiyet, sa¢ rengi, fiziksel
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biiyiiklik ve hatta bir Olglide zihinsel yetenekler, cevresel degiskenler ile
etkileserek sekillenir. Buna gore insan gelisimine yon veren iki temel siire¢ s6z
konusudur. Bunlardan birincisi, Genotip, ikincisi Fenotip’tir. Genotip, ana-babadan
kalitim yoluyla gelen tiim &zellikler, fenotip ise aile, ¢evre, okul ve toplum gibi
farkli sosyal baglamlarda toplumsal iligkiler yoluyla edinilen gdzlenebilir tiim
kigisel 6zelliklerdir (Aydin, 2003: 1).

Yasadigimiz ¢evre, kiiltiir ve sosyal grup bireysel deneyimlerimizi olusturur.
Algilarimiz bu etkenlere maruz kalip sekillenir. Cocukta yasadigi cevreden belli

aliskanliklar ve deneyimler edinir. Iyi ahlak veya saldirganlik buna drnek verilebilir.

Baska bir deyisle, her birey dogumundan ¢ocukluk dénemine, ¢ocukluk déneminden
yetiskinlik donemine kadar belli yas araliklarinda bir gelisim devinimi gosterir. Fakat

bu evreler yasanilan deneyimlere gore degiskendir.

Aydin’ a (2003: 4) gore; her bireyde gelisim ortak bazi ilkelere gore olusur. Bu ilkeler

asagidaki gibi siralanabilir:

1. Gelisme, genetik ve cevresel degiskenlerin karsilikli etkilesiminin
triiniidir. Genetik aragtirmalar géz rengi, cinsiyet, beden bi¢imi, boy,
zeka gibi birgok yapisal Ozelligin kalitsal etkenlere bagli oldugunu
gostermektedir. Ancak kalitim yoluyla getirilen bir¢ok 6zelligin ¢evresel
degiskenlere gore bicimlendigi de bir gergektir. Ornegin, kalitsal zeka
potansiyelinin uygun egitim yasantilariyla desteklenmemesi halinde,
yeterince gelismedigi bilinmektedir. Ote yandan boy kilo gibi birgok

fiziksel 6zelligin gelisimi, yeterli ve dengeli beslenmeye baglidir.

2. Gelisim yasam boyu siirer. Gelisim belli asamalara boliinmiis ve her biri,
onceki asamalarin birikimlerine dayali olarak olusan bir siire¢ iginde
gerceklesir. Baska bir anlatimla gelisim, organizmanin dogum Oncesi
evreden baglayarak oliimiine dek gecen zaman dilimi iginde helozonik

halkalar seklinde olusan ve birbirini izleyen siireglerin toplamidir.

3. Gelisimin kritik donemlere 6zgili karakteristik ozellikleri, hem diizenli

hem de sigramali bir seyir icinde gergeklesir. Ornegin, ¢ocugun duyusal
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ve dilsel gelisimi arttik¢a, konusmasi da gelisirken, yliriimenin basladigi
asamada konusma yeterli bir &lgiide duraksar. Ote yandan algisal ve
zihinsel gelisme, ahlaki gelisimin Onkosulunu olustururken, ¢ocuklar
icinde bulunduklar1 sosyal ¢evre kosullarina bagli olarak ahlaki agidan

farkl gelisim Ozellikleri gosterirler.

Gelisim i¢ten disa, bastan ayaga dogrudur. Dogum oOncesi evreden
baslayarak, oncelikle basin ve sirastyla govde, kol ve bacaklarin gelistigi,
ayn1 sekilde i¢ organlarin gelisimini, bedene sekil veren digsal gelisimin

izledigi bilinmektedir.

Gelisim genelden 6zele, biitiinden pargaya dogrudur. Gelisim siiresince
de Once bedenin ana boliimleri olan bas, govde, kol ve bacaklar
olugsmakta, daha sonra bu organlar1 belli bir etkinlikte kullanmay1
saglayan ince kaslarmn gelisimi baslamaktadir. Ornegin, ¢cocuklar belli bir
gelisim asamasinda, sadece ellerini bir biitiin olarak kullanirken, ince

kaslarin gelisimi ile parmaklarini kullanmaya baslamaktadirlar.

Gelisim 06zellikleri ayrilmaz bir biitiinliikk olusturur. Gelisim alanlari
karsilikli olarak birbirlerini etkilemektedir. Ornegin ¢ocugun zihinsel
gelisimi, dil gelisimini hem etkilemekte hem de ondan etkilenmektedir.
Ayni sekilde ¢ocugun sosyal gelisimi, zihinsel ve ahlaki gelisiminin hem
nedenini hem de sonucu olmaktadir. Su halde tiim gelisim alanlari, i¢ ige

geemis bir etkilesim Oriintiistidiir.

Gelisimin kritik donemleri vardir. Organizma, belli bir zaman diliminde
baz1 gelisim alanlarinda, nispeten parametrik bir evrimlesme iginde
bulunur. Bu doénemlerde birey, belli 6grenme yasantilarina ve g¢evresel

etkilere daha duyarli bir hale gelir. Ornegin 0-3 yas grubu iginde,
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cocugun temel giiven, sevgi ve kabul gérme giidiilerinin duyurulmast,
ileri yaglarda oOzerk ve bagimsiz bir bireysellesme yetkinligine
ulagsmasina neden olur. Dolayisiyla bu donemde Ozerklesme ve
bireysellesme ¢abalarinin yetiskinlerce engellenmesi ise bireyin sosyal
gelisimini  olumsuz yonde etkiler. Su halde gercek duygu ve
diisiincelerini yansitma yeterliginden yoksun birakilan engellenmis
cocuklarin, bagimli edilgen hatta nevrotik bir kisilik yapisina sahip
olmalari, anlagilabilir bir durumdur. Psiko-analitik yaklasima gore, belli
bir psiko-sosyal gelisim evresine 6zgii gereksinimlerin karsilanmamasi,
bu donemde takilmaya neden olur. Bu tiir bireyler, bir sonraki gelisim
donemine 6zgili yeterlikleri gdsteremedikleri i¢in, duygusal ve diisiinsel
acidan gelisemezler. Bireylerde ergenlik ya da yetiskinlik donemlerinde
gozlenen davranis bozukluklarinin nedenleri de cocuklukta yeterince

karsilanamayan bu tiir ego gereksinimlerinde aranmalidir.

8. Gelisim bireysel farkliliklar gosterir. Her bireyin genotipi ve fenotipi
farkli oldugu igin, gelisim siireci de farklidir. Buna gore cocuklarin
gelisim siirecinde bazi benzer 6zelliklerin yani sira, kalitsal miraslarin ve
etkilesimin Oriintiilerinin farklilig1 nedeniyle baz1 ayriliklar gdstermeleri

de dogal karsilanmalidir.

2.2.10.1. Biligsel Gelisim
Bilis terimi dikkat, oriintii tanima, duyusal kayitlar, biligsel norobilim ve bellek gibi pek
cok bireysel siirecleri (ve yapilari) igerir. Diisiinme bu baglamda, bahsedilen bu ¢esitli

bilesenlerin organizasyonu, manipiile edilmesi ve karmasik kullaniminin bir {riini

demektir (Solso; M. Maclin; O. Maclin; 2013: 475).

Aydin’ a (2003: 29) gore ise; Bilis (cognition) terimi, gevremizi 6grenme ve anlamay1
igeren zihinsel etkinlikler karsiligi olarak kullanilir ve yaklagik olarak diisiinme terimi

ile esanlamidir.

Bu durum bazi gelisim psikologlarina gore yasla birlikte es zamanl bir degisim gosterir.
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Baska bir kaynaga gore; Biligsel gelisim, zihinsel siire¢ i¢inde algilama, hatirlama, akil
yiirlitme, karar verme ve problem ¢ézme gibi olgularda meydana gelen degisikliklerin

hepsidir (Atkinson ve Digerleri, 1999, Akt. Yildiz, 2000).

Atag’a gore (1993), biligsel gelisim bellek ve zekd gelisimi olarak tanimlanmistir.
Zekayr ise; olaylarin anlam ve iligkilerinden, sonuglara varabilme yetenegi olarak
tanimlamistir. 11k {i¢ yasta zeka; sensor-motor deneyim, ilintileri kavrama, resim tanima,
diisiincenin yeni yapisi ve sekillerin gelisimi, diisiincenin olusumu gegeklesir. Dogal ve
diger sekilleri ile diisiince, karsiliklt iligki diizeyinde diisiince semasi gibi bir yol izler.

Normalde ayrint1 idraki dort ve yedi yas arasinda gelisir.

Biligsel gelisim; bebeklikten yetiskinlige kadar, bireyin ¢evreyi, diinyayr anlama
yollarinin daha karmasik ve etkili hale gelmesi siirecidir. Cilinkii ¢ocuklar anlam
arayicilardir. Daha konusmay1 6grenir 6grenmez soru sormaya baslarlar, basit
seyler hakkinda oldugu kadar, insanin varolusu hakkinda filozof ve ilahiyatgilarin
kafasini karigtiran sorular sorarlar. Cocuklar yogun bir bigimde degerler, duygular,
anlam ve kendilerinin digerleriyle iliskilerini kesfedici sorularla ilgilenirler (Caine
ve Caine, 2002).

Gelisim psikolojisinin temelini atan ve bu konuda ¢alismalar yapmis olan Piaget, somut
etkinlikler yapmanin ya da tecriibeyle sabit deneyimler edinmenin, klasik yazma,
okuma, dinleme egitimine gore daha etkili oldugunu vurgulamistir. Okul Oncesi yas

grubu Ozellikle sanatsal etkinlik ile bu biligsel gelisim siirecini olumlu sekilde arttirdigi

yapilan calisma ve deneylerle kanitlanmistir.

Piaget, tim c¢ocuklarin gelismelerinin belirli asamalara gore gergeklesebilecegini ifade

Evre Yas Karakteristikleri
Duyusal-motor 0-2 - Simdi ve burada diinyasi

- Dil yok, erken evrede diigtince yok
- Nesnel gergeklik anlayigimin yoklugu

Islem-Gneesi 2-7 - Ben merkezcei dilgiince

- Alginin baskin oldugu muhakeme

- Mantiki diigiinceden gok sezgisel

- Korunum yetenegi yok
Somut-iglemler 7-11 veya 12 - Korunum yetenegi

- Simiflama ve iligkiler kurma yetenegi

- Sayilart anlama

- Somut diigiince
- Diiglincede tersine gevrilebilirligin geligimi

Soyut-iglemler 11-12 - Diigiince genellemesinin tamamlanmasi
14-15 ermesel dilglinme

- Varsayimla bag edebilme yetenegi
- Giiglii idealizm geligimi

Sekil: 2. Piaget'in Bilissel Gelisim Evreleri
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eder. Buna gore agagida bilissel gelisim evrelerini detayli bir bicimde gorebiliriz (Solso;

M. Maclin; O. Maclin; 2013: 462).

Okul 6ncesi ¢ocuklarin bazi sanatsal 6ge, obje ve diger varliklara iliskin bazi kavramlari
anlama becerilerine yoOnelik tespitler yapilmistir. Hume’a gore (2000) bunlar

siralanmustir.

e Geometrik ve serbest sekilleri tanimak ve ¢izmek,

e Hatlar arasindaki farkliliklar1 bulmak ve c¢izmek: kalin, ince, zikzak,
kivrilmis, diiz kesilmis. ..

e Acik ve koyu renkleri tanimak ve kullanmak,

e Ana ve ara renklerin tanimin1 bilmeden mavi, sari, kirmizi, yesil, eflatun
ve turuncuyu tanimak,

e Taslaklarin tekrarindan model yaratmak,

e Benzer ve farkli seyleri algilamak,

e Sanat araglarini giivenli ve sorumlu bir sekilde kullanmay1 6grenmek,

e (esitli araclarin kullanimi ve sunumundan sonra sanat araglarindaki
farkliliklar1 tanimak,

e Kendi sanatlar1 ve baska sanatc¢ilar hakkinda konusmak,

e Kisisel olarak 6nemli diisiinceleri sdylemek,

e Evlerin, yapilarin farkinda olmak,

e Kiyafet tasarimi hakkinda konusabilmek.

Hume tarafindan siralanan bu maddeler okul Oncesi egitim alan ¢ocuklarin kavram
anlayislarina yonelik bir c¢alismadir. Her evre ve yas grubu kendi i¢inde gelisim
diizeyini belli algilamalarla olusturur ve donemsel kazanimlar igerir. Farkli evreler
olsalar bile kendi iclerinde birbiriyle baglidirlar. Bir 6nceki donem bir sonraki donem
i¢in artilar olusturur.
Kiiciikkaragoz (2004), Piaget zihinsel gelisimin, bebek dogduktan itibaren
deneyimler kazanarak ve olgunlasma siirecine bagli olarak gerceklestigini kabul
eder. Cocuklar yasantilar ve cevreyle etkilesimleri sonucunda gelisirler. Bazi
zihinsel gelismeler sosyal gegisle bazilar1 ise olgunlagma ile olur. Sosyal gecis,
toplum kiiltliriiniin paylasimiyla olur. Bu paylasim arkadaslar, ebeveyn ile ¢ocuk

arasindaki etkilesim sonucu meydana gelir. Olgunlasma ise fiziksel biiyiime, sosyal
ve psikolojik yasanti ile ilgilidir, demektedir.

45



2.2.11. Piaget’nin Bilissel Gelisim Kuramina Iliskin Temel Kavramlar

Aydin’a gore, Biligsel gelisimi, diisinme ve akil yiiriitme ydntemlerinde gozlenen

evrelere gore smiflayan ilk psikolog Piaget’dir.

Piaget, yillarca ¢ocuklar iizerinde yiizlerce ¢alisma yapmis, zihinsel gelisimin

temellerini atan tespitler ortaya atmistir.

Cocuklarin diinyanin edilgen bir parcasi olmadigi, ancak i¢ diinyalarinin yetiskinlerden
farkli oldugu goriisiinii savunmustur Piaget. Yukaridaki tabloda da belirttigimiz gibi
biligsel gelisimi dort evreye ayirmistir. Bunlarin yaninda; bilissel gelisim, genetik ve
cevresel faktorlerin etkilesimiyle olusmaktadir. Piaget’e gore, gelisime yon veren bes

temel ilke vardir.

Sema
Olgunlagma
Yasant1
Uyum

o B~ WD

Oziimleme ve érgiitleme (Aydin, 2003: 31).

2.2.11.1. Sema

Sema kavrami, ¢ocugun uyaranlart anlaml kilmak icin kullandigi bir referans
cercevesi olarak tanimlanabilir. Bebek baslangicta tiimiiyle refleksif nitelikte
semalar kullanir, ancak biyiidiikkce olgunlagsma, yasanti ve uyum yoluyla yeni
semalar kazanir. Bagka bir anlatimla, semalar cocugun algi dayanaginin nitelik ve
icerik acisindan gelismesine bagl olarak degisir. Ancak her kosulda ¢ocuk, yeni bir
durumla Kkarsilastiginda Ogrenilmis yasantt deneyimlerini yansitan semalarini
kullanarak tepkide bulunur. Bu davranis bi¢imi sematik algi olarak bilinir (Aydin,
2003: 31).

Cocugun gozlem olusturdugu semasi, tecriibeyle bilgiye doniisene kadar tiim ayni
semalar i¢in bir orneklem olusturacaktir. Sematik algi, canli bir organizma gibi stirekli
gelisim gosterebildigi gibi uygun egitim sartlar1 saglanmazsa tam tersi bir sonugla da
korelebilir. Cocukluk doneminde sema algisinin olumlu gelisimi, ileri yaslarda

kazanimlarin1 da beraberinde getirecektir.
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2.2.11.2. Olgunlagsma

Olgunlasma, biyolojik gelisimin yani sira organizmanin gecirdigi yasantilar sonucu
kazandig1r deneyimleri tanimlamaktadir. Buna gore cocuk, diinyayr 6grenme ve
kendini gelistirme siirecinde ¢evre ile etkilesim halindedir. Bu etkilesim Oriintiileri,
onun baslangigta refleks halinde olan tepkisel davranislarini, ¢evresel uyaranlara
gore bigimlenen bi¢imli davraniglar haline getirmesine yardimei olur (Aydin, 2003:
33).

Biyolojik olgunlagsma olmadan deneyim, sosyal gecis ve dengeleme olmaz. Bu gelisim,

biligsel gelisimi de ayn1 Olgiide gelistirir.

2.2.11.3. Yasanti

Yasanti, belli davranig Oriintlilerini ¢ocuga kazandirmak amaciyla yapilandirilmis veya
yapilandirilmamis yasamsal deneyimlerin anlatimidir. Burada yapilandirilmamis terimi,
kendiliginden olusan yasantilar, yapilandirilmis terimi ise, egitim amaciyla orgiitlenen

yasant1 deneyimlerini tanimlamaktadir (Aydin, 2003: 33).

Zihin gelisimi kisinin gegirdigi yasanti1 zenginligi ile ilgili bir olgudur. Bu zenginlik,
nesneler ile ya da sinama-yanilma ile elde edinilen deneyimler yani yasantilar ile olur.
Cocugun cevresindeki nesneler ile girdigi etkilesim ona iki tiirde bir deneyim

kazandirir.

- Fiziksel Deneyim

- Mantiksal Deneyim.

Fiziksel deneyim, nesnelerin fiziki 6zelliklerinin 6grenilmesiyle kazanilir. Mantiksal
deneyim ise, bireyin igsel olarak nesneyi ya da kavrami éziimsemesi ile olusur. Oyle ki,

insan deneyimler yolu ile kendine katki saglayan tek canli tiiriidiir.

2.2.11.4. Uyum

Organizmanin ¢evreye uyum yetenegi, kuskusuz tiim canlilar i¢in ortak bir 6zelliktir ve
Piaget’'nin de biligsel gelisimi aciklamasinda temel bir kavramdir. Piaget, bilissel
gelisimi, diinyay1 6grenme yolunda bir denge, dengesizlik yeni bir denge siireci olarak
gormektedir. Diger bir deyisle, alt diizeydeki bir dengeden, iist diizeydeki bir dengeye
ilerleme olarak tanimlamaktadir. Bu dengelenme siirecinin kesintisiz isleyebilmesi ise
karsilagilan yeni obje, durum ve varliklara uyum saglamayi gerektirir.

Uyum, organizmanin belli bir uyaran grubuna diizenli ve tutarh tepkiler gelistirme
yeterligi olarak tanimlanabilir. Cocuk baslangicta kendini merkeze alan bir
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yaklagimla olay ve nesneleri degerlendirirken, zaman i¢inde bakis acis1 daha somut
ve nesnel bir nitelik kazanir. Buna goére uyum, ¢ocugun 6znel biling boyutunun
gelismesinin ve uyaricilart nesnel gercekligi i¢inde algilanmasinin anlatimidir. Su
halde uyum, cocugun gelisim siirecinin ve etkilesim Oriintiilerinin dogal bir
yansimasi olarak tanimlanabilir. Dolayisiyla ¢ocugun uyum yeteneginin gelismesi
gecirdigi yasantilarin niteligine ve igerigine baglidir (Aydin, 2003: 33).

2.2.11.5. Oziimleme ve Orgiitleme

Oziimleme, bireyin yeni karsilastigi durumlar1 &nceden var olan semalarin igine
yerlestirmesidir. Bu durum aslinda daha onceden karsilastig1 seylerin semalanarak alt
bilince girmesi ve daha sonra ilk kez karsilastig1 seye bu bildigi bilgiyle etiket vurmasi

bi¢ciminde yorumlanabilir.
Mesela; zebraya ¢izgili at demek, ilk kez gordiigi bir kaplana kedi demek gibi...

Cocuk, oOncelikle wuyaricimn  niteligini  ¢Oziimleyerek  anlamlandirma
gereksinimindedir. Bu amagla bellegindeki 6grenilmis yasant1 kaliplarindan
yararlanarak, gelistirecegi davranis bi¢imini organize eder. Ogrenme, bir anlamda
kaliplagmis bu tiir davranig Oriintlilerinin farkli nitelik ve nicelikteki tiirevleridir
(Aydin, 2003: 34).

Cocugun karsilagtigt her problem durumu, ¢ocuga yeni kazanimlar saglar. Cocuk
birbirinden bagimsiz olarak 6grendigi bilgileri, birbirinden bagimsiz biitiinler olarak
birakmadan, onlar1 birbiri ile iliskilendirip yeni bir bilgiye ulasir. Boylece daha iist
diizey ve daha dengeli zihinsel yapilar olusur. Bu duruma orgiitleme yani organizasyon

da denir.

Bilgiler, olaylar ve siirecler sistematik ve tutarli hale geldiginde cocuk, daha {ist
diizeyde biligsel yapilar kurmaya baslar. Bu da biligsel gelisimin yap1 taglarindan birini

olusturur.

Biligsel yapiy1 yeniden diizenlemeyi 6ngoren her 6grenme yasantisi, ayn1 zamanda yeni
bir 6ziimleme ve Orgiitleme etkinligini beraberinde getirir. Dolayisiyla 6grenme stirekli

olarak gelisen dinamik bir denge arayiginin {iriiniidiir (Aydin, 2003: 34).
2.3. SEMIYOTIK VE GORSEL ALGI
2.3.1. Semiyotik (Gostergebilim) Nedir?

Cocuklar i¢in hazirlanan gorsel materyaller icerik ve kavramsal olarak gelisime katki

sagladigi kadar olumsuz yonde de etkiler. Bu fikirden yola ¢ikarak, aktarim bi¢imlerinin
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estetik algida olusturdugu temel biling géz ard1 edilemeyecek kadar fazladir ve gesitlilik
gosterir.Bildirisim, amaci tasisin veya tagimasin her anlamli biitiin ¢esitli birimlerden
olusan bir dizgedir. Insanlarin birbirleriyle anlasmak i¢in kullandiklar1 dogal diller (s6z
gelimi, Tiirkce), davramislar, goriintiiler, trafik belirtkeleri, bir kentin uzamsal
diizenlenisi, bir miizik yapiti, bir resim, bir tiyatro gosterisi, bir film, reklam afisleri,
moda, sagir-dilsiz abecesi, yazinsal yapitlar, ¢esitli bilim dilleri, tutkularin diizeni, bir

tilkedeki ulagim yollarinin yapisi...0rnek olarak verilebilir.

Gergeklesme diizlemleri degisik olan bu dizgelerin birimleri de genelde, gosterge olarak
adlandirilir.Yine ¢ok genel olarak belirtecek olursak, anlamli biitiinleri, bir baska
deyisle gosterge dizgelerini betimlemek, gostergelerin birbirleriyle kurduklar
bagintilar1 saptamak, anlamlarin eklemlenis bigimlerini bulmak, gostergeleri ve gosterge
dizgelerini siniflandirmak, dolayisiyla, insanla insan, ,insanla doga arasindaki etkilesimi
aciklamak, bu amagla da bilgikuramsal, yontembilimsel ve betimsel agidan tiimii
kapsayici, tutarli ve yalin bir kuram olusturmak, gostergebilim diye adlandirilan bir

bilim dalinin alanina girer.

Gostergebilim (Semiyotik) simge, sembol ve isaretlerin yorumlanmasini, tiretilmesini
veya isaretleri anlama siireclerini iceren biitiin faktorlerin sistematik bir sekilde

incelenmesine dayanan bir bilim dalidir (tr.wikipedia.org).

Gostergebilim, insanlarin bildikleri tiim iletisim bigimlerini kullanarak nasil iletisim
kurduklarini inceleyen bilim dalidir. Gostergebilimde iletisim olgusu bir insandan Gteki
insana aktarilan enformasyon olarak ele alinir. Ancak aktarilan enformasyon tat alma,
koku alma, dokunma, goérme, duyma ve ses ¢ikartma gibi bir kisim veya biitiin iletisim
bicimlerinin kullanilmasiyla ortaya cikan anlamin bir karigimi, bir biitiinii olarak
goriiliir. Cok basit bir eylem ile kisi konusuyor, jest yapiyor, belirli bir mimigi
kullaniyor veya bagka birine dokunuyor olabilir. Yukarida sayilanlar1 tek tek veya
hepsini bir arada inceleyen gostergebilim bu yolla eylemin tamamini1 anlamaya c¢alisir.
Bu sebeple gostergebilimin nesnesi, bir toplulugun iletisim kurmak ic¢in kullandiklar
sistematik ve basmakalip degisik viicutsal aktivite Oriintiilerini analiz etmek,
benzerliklerini ve farkliliklarini ortaya ¢ikartmaktadir.

Erol’a gore (2007), bir iletisimei, ‘ne dediginiz degil, onu nasil sdylediginiz
onemlidir’, der. lletisim disiplininde gostergebilimin 6nemi bu noktada baslar. Ima
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etme, vurgu, tonlama gibi dilbilimsel 6zelliklerin 6gretilmesi zordur. Ancak mimik
ve jestler veya gorsel isaretler Ogrenilmis ve {lizerinde anlagma saglanmis
kaliplardir. Asagiya dogru ve agirlasan ses tonu dostane olmayan bir sézcede
kullanilirken buna eslik eden asik yiiz ifadesi iletisime yardimci bir anlam tasir
demektedir.

Hazirlanan masal kitaplarindaki betimlemeler, iletisimde bu baglamda kolaylagtirict
ozellikler tasir. Imgeler iletinin aktarilmasi ya da hikayenin anlamlandirilmasina
yardimei olur.

Insanoglu sembollerle, imgelerle ve ¢ok gesitli isaretlerle kusatilmis oldugu icin

bunlar1 anlamak, kategorize etmek ve iletisim i¢in kullanmak ister. Anlam mesaj

ile 0 mesaj1 acanin iligkisinden dogar. Imgeler bizi hareket etmeye zorladiginda,

biz hem onlarin mitlerden, yan anlamlardan kaynaklanan iizerimizdeki etkilerin
farkindayizdir (Erol, 2007).

Gorsel semiyoloji anlam ve ideoloji arasindaki iligkiyi agiklar. Semiyoloji
isaretlerin, imgelerin bilimi olup semiyotik analiz iletisim bilimini de i¢ine alan
cesitli alanlarda kullanilmaktadir. Gorsel semiyoloji gorsel imgelerin nasil anlam
irettigini arastiran yeni bir daldir. Gorsel imgelerin nasil hareket ettigini arastirir ve
aciklamaya calisir. Anlamin ne oldugunu agiklamaktan ziyade anlamlarin hangi
yollarla yaratildigini arastirir (Crystal,1987:119-121’den akt. Erol, G. 2007).

Moriarty’e gore (1994), isaret, gdstergebilimin anahtar kelimesidir. O baska seyin yerini
tutma siireci mesaji kodlama ve kod agma siirecindeki alict ile gonderici arasinda

anlamin yaratildig1 bir noktadir.

Bir baska seyin yerini tutan, daha dogrusu, kendi disinda bir sey gosteren her gesit
bicim, nesne, olgu vb. gdsterge diye adlandirilmaktadir. Bu kavram {istiine Eskicag’dan
baslayarak cesitli goriisler 6ne siiriilmiis, bir gostergeler dizgesi olan dil iistiine ¢esitli
diisiinceler ortaya atilmistir. Stoacilar, gosterge iistiine diisiinmiisler, 6zdeksel nesne,
0zdeksel simge ve anlami birbirinden ayirt etmislerdir. Ortacag’daki skolastik felsefe
yapitlarinda da, anlamlama bigimleriyle ilgili 6nemli gorisler ileri siirtilmiistiir
(tr.wikipedia.org).
Gostergebilim, ele aldig1 biitiincedeki anlamin olusumunu ortaya koymaya calisir.
Anlamin ortaya konmasi da belirli bir biitiinlik ve kapalilik iginde sunulan
gostergeler dizgesini bir arada ¢éziimlemek, aralarindaki iliskiyi ortaya koymak ve
yiizeysel yapidan derin yapiya dogru bir okuma siireci gerceklestirmekle
olabilecektir. Kisaca gostergebilim; ele aldigi bildiride anlamin nasil olustugunu
ortaya koyabilmek i¢in, ilk bakista goriilebilen 6gelerden, belli bir ayrintili okuma

ile elde edilecek anlamli yapilara dogru giden ¢dziimlemelere girisir (Giinay, 2002:
186).
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2.3.1.1. Gosterge Tiirleri ve Ozellikleri
Gosterge tiirleri nitelikleri bakimindan “Dogal Gostergeler” ve “Yapay Gostergeler”

olarak ikiye ayrilirlar.

o Dogal gostergeler; dis gergek diizleminde ya da dogada var olan bagintilara,
olgular arasindaki neden-sonug iliskilerine dayanir ve dolaysiz bigimde
algilanabilir; boyle algilanmayan olgularin varhigin1 gosterir. Bir olgunun
gbzlemlenmesinden yalin bir yorum aracilifiyla cikarilan sonugtur belirtinin

kaynagi (Vardar, 2001).
Duman — Atesin varligin1 gosterir.
Bulut — Yagmur yagacagini gosterir.
Kaglarin1 Catmak — Kizginlik gosterir.

e Yapay gostergeler; belli bir anlam1 aktarma, bildirisimi gerceklestirme amacina
yonelik, toplumsal gostergelerdir (Vardar, 2001: 73). Dogal gostergelerin aksine
insan yaratimidirlar. Kendi i¢inde ikiye ayrilirlar;

1. Yansitic1 Gostergeler

2. Saymaca Gostergeler

Yansitici gostergeler, Insan yapisidirlar, gercegi benzerlik izlenimi uyandiracak bigimde
yansitan gostergelerdir. Bir nedene bagli olusurlar. Ornegin, fotograf, resim, cizim,

video, ses kaydi... gibi.

Saymaca gaostergeler ise, ortiili bir anlasmaya dayanan gostergelerdir. Simgenin degeri
belli bir kiiltiirel ¢evrede gergeklik kazanir. Ornegin, dil gostergeleri, trafik isaretleri,

uyar1 sinyalleri... gibi.

2.3.1.2. Gorsellerin Semiyotik Ac¢cidan Degerlendirme Kriterleri

[saret bilimi ile ilgili olgular, karmagik bir siirece bagldir; bu siirece "'semiosis" adi
verilir. "'Semiosis" Peirce'e gore ii¢ faktor icerir: Bunlar, aldig1 bir isareti yorumlayanin
reaksiyonu "interpretant™, s6z konusu olan sey, yani nesne (representamen) ve

isaret (signe). Bu unsurlardan da {i¢ arastirma sahas1 dogmustur:
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1) Pragmatik (Lapragmatique): Konusan &zne ile isaretler arasindaki
miinasebetleri inceler.

2) Anlam bilimi (Lasémantique): isaret ile isarctlenen sey (designatum)
arasindaki iliskileri inceler.

3) Sentaks (la syntaxe): Ifade edilen seylerden ve onlari kullanan &zneden
bagimsiz olarak isaretler arasindaki formel iligkileri ve bir isaretin diger isaretlerle

birlesme kurallarini inceler (Filizok, 2001: 42)

2.3.1.3. Gostergebilim’in Onciileri

Semiyotik terimi —Fransizlarin kullandig1 sekliyle semiyoloji- Eski Yunanca’da isaret
anlamina gelen semeion kelimesinden gelir. Kokeni, tarihsel agidan eski Yunan donemi
metinlerine kadar inmekle beraber, cagdas semiyotik temelde iki kaynaga dayanir. Bu
kaynaklardan birincisi Isvigreli Dilbilimci Ferdinand de Saussure’iin Genel Dilbilim
Dersleri baslikli eseri, digeri ise Amerikali mantik¢i Charles Sanders Peirce’iin
yazilaridir. Bu iki diisliniir 20. yiizyilin baslarinda, isaretin ne olduguna yonelik
teorilerini birbirlerinden bagimsiz olarak bi¢cimlendirdiler. Bu teoriler, yirminci ylizyilin
ilk yarisindan itibaren, birbirinden oldukca farkli pek c¢ok disiplinin temelini
olusturmaya hizmet edecek sekilde gelisti. Semiyotigin gelistirdigi teoriler, edebiyat
incelemeleri basta olmak {tizere, antropoloji, gorsel sanatlar, film incelemeleri vb. pek
cok alanin temel inceleme yoOntemi haline geldi. Semiyotik tek bir disiplin gibi
goriilmekle birlikte, kullandig1 metotlar ve ulagmak istedigi hedefler agisindan, epeyce
heterojen bir disiplin olmanin yani sira degisik yaklasimlar tarafindan tesvik edilen ve
belirli bir nesnenin degisik felsefi tanimlamalar1 yoluyla olusturulan disiplinler arasi bir
yontemdir. Kiiltiirel kodlar, gelenekler veya metni anlama siireglerine gore diizenlenmis
isaretler sistemi olarak arastirilan her sey semiyotik incelemelerin konusu olmaktadir.
Mimari, moda, edebi metin, mit, resim ve filmler gibi pek ¢ok farkli disiplin

semiyotigin gelistirdigi yontemlerle incelenir

[saretlerin islevi ve dogasiyla ilgilenen diisiince sistemi oldukca zengin ve degisik
geleneklere dayanmasina ragmen, anlam ve bildirisim (communication) eski Yunan
medeniyetinden beri felsefe, mantik, gramer, epistemoloji ve diger alanlarda yazilan
batt yazininda kendini gdstermektedir. Bununla beraber Saussure ve Peirce’in

yazilarindan Onceki donemlerde gelisen isaret teorisi ile ilgili ¢alismalar bu giinkii
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anlamda semiyotik sayilmazlar. Benzer bir durum Hint, Cin, Japon ve Arap
metinlerinde goriilen isaret ile ilgili fikirler i¢in de gecerlidir. Fakat isaret teorisinin
erken donemlerdeki yansimalarini ortaya koyan bu goriislerin semiyotigin tarihi
gelisimine katkida bulundugu da bir gergektir. Nitekim Aristo, Stoacilar, St. Augustine,
Poinsot ve Locket gibi felsefecilerin calismalari Saussure ve Peirce’ten Onceki

semiyotik tarihinde 6nemli bir yer tutar.

Aristo, siir, retorik ve mantik ilizerine yazdigi yazilarda isaret teorisinin Onemini
belirtmistir. Stoizm ise Atina’da Citium Zenolar1 (Citium of Zeno) tarafindan kuruldu.
Stoacilar, diinya goriislerindeki cosmoz’u yoneten sebep ve logos tartigmalar
baglaminda isaret teorilerine dair ayrintili bilgi verirler. Augustin ise gerek zamaninda,
gerekse yasadigi devirden onceki donemlerde gelisen isaret teorilerini genis bir sekilde
aciklamistir. O, isarete dair diisiinceleri bilgi kavramiyla iligkilendirmek suretiyle tartisti
ve orta ¢ag dil felsefesinden giiclii bir sekilde etkilenen yeni bir isaretler tasnifi ortaya

attl.

John Poinsot ise (1589-1644) genellikle semiyotik tizerine yapilmis ilk sistematik
inceleme oldugu diisiiniilen Isaret Tezleri (Tractatus de Signis) baslikli eserini kaleme
aldi. Semiyotik terimine gelince, bu terim tarihte ilk defa John Locke (1632-1704)
tarafindan Insan Algilayisi  Uzerine Denemeler (Essays Concerning Human
Understanding, 1690) baslikli eserde kullanildi. Locke semiyotik terimini idealar ve
isaretlerle ilgili bir terim olarak diisiindii ve eserinde bu terimi ilk defa tafsilath bir
sekilde aciklamaya calisti. Locke’un baslattigt bu girisimden sonra, semiyotik
epistemolojik sorgulamalarin 6n varsayimina igaret eden temel bir disiplin haline geldi

(Stout.).
2.3.1.3.1. Pierce’in Semiyolojisi

Gosterge biliminin bir bilim dalina donligmesini saglayan kisi Ch. S. Peirce’tiir. Peirce,
biitiin olgular1 kapsayan bir gdstergeler kurami tasarlamis ve mantikla 6zdeslestirdigi bu

kurama «semiotic» adini1 vermistir.

Peirce’e gore, gosterge bilimi her gesit bilimsel inceleme i¢in bir basvuru cercevesi

olusturan genel bir kuramdir, Peirce, tasarladig1 bu gosterge bilimi iice ayirir:
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1. Salt dilbilgisi;
2. Mantik;
3. Salt sozbilim.

Bir mantik¢1 olan Peirce, daha ¢ok bilgiyle ve soyut diisiinceyle iliskili isaretlerle
ilgilenmistir. O isaretlerin yorumlama ve {iretim siiregleri olarak kabul ettigi semios ise

dikkati ¢cekmistir.

Peirce, semiosisi hayatin kendisiyle bir arada olan biitiin realitelerin temeli olarak goriir.
Saussure isareti iki terim arasindaki yapisal iligki gibi gordii ve isaretin ikili (dyadic)
yoniine dikkati ¢ekti. Buna karsilik Peirce isaret ile ilgili bagka bir goriis ileri stirmiistiir.
Peirce’e gore isaret triadic/iicli diir (A sign is triadic). Peirce’cli isaret hem kendi
nesnesi (isaretin gonderme yaptigi sey) hem de kendi yorumuyla (interpretant; isaretin
rettigi yaklasik fikir) iliskilendirilmek suretiyle olusturulur. Peirce’iin interpretant
kavrami1 onun isaretler {izerine gelistirdigi diisiinceyi diger diisiincelerinden
ayirmaktadir. Interpretant aslinda, kendi kendiliginden bir isarettir. Ciinkii zihinsel etki
veya diigiince nesne ile isaretin iliskilendirilmesi yoluyla genellesir. Buna ilave olarak,
interpretant anlama ve yorumlama siiregleri yoluyla, isaretin 6tesinde, daha dogrusu

interpretantin da 6tesinde bir liretim siireci demektir.

Peirce yeni yorumlamalarin daimi iiretimine dayanan bu ardi ardina gelen siireci zihinle
ilgili sinirsiz siireglerin bigimsel yapisi olarak tanimlar. Peirce’lin isaret kavrami bir
yandan ikdme ile iliskiliyken &te yandan yorumlamayla iliskilidir. Isaret kendisinin de
otesinde baska bir seyin yerine geger. Birbirini takip eden/ardsil (successive)

yorumlamaya bagli olan isaret bilginin de 6tesine gecen bir seydir.

Peirce, 1saret ile ilgili yaptig1 tanimlamaya ilaveten, isaretleri tasnif etmek i¢in yeni bir
sistem tasarlanustir. Isaretlerin sadece isaret olan nitelikleri, isaretlerin nesneleriyle
iliskileri, isaretlerin interpretantlariyla iliskileri. Yani Peirce, isaret tasnifinde bu ig

model arasinda yaptig1 ayrimdan yola ¢ikmistir: Birincisi, ikincisi ve tiglinciisii.

Birincisinde seylerin niteliini ve kendi kendilerinde olan niteligini anlatir. Ornegin

kirmizilik kirmizi nesnenin niteligidir.
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Ikincisi ise birincisi diye nitelediklerinden miras kalan &zelliklere benzemeyen aktiiel
olaylara aittir. Ikicisi nispeten baska bir seyle veya baska bir seye yonelik tepkiyle
gergeklesir.

Ucgiincii ise varligin ¢ok daha karmasik modeline dayanir; birincisiyle ikincisinin
birbiriyle iliskisinden ileri gelen genel kavramlar1 ve kanunlar1 belirginlestirir. Peirce’lin
tasnif ettigi isaret gruplart arasindaki ikonindis ve sembol iiglemesi daha sonraki
teorisyenlerin ve semiyotik Onciilerin oldukc¢a fazla dikkatini ¢ekmis ve pek cok

teorisyen bu ticleme iizerine ¢caligmalar yapmustir.

Tkon nesneye benzeyen isarettir. Bir kisiye benzeyen ve onu temsil eden portre bir ikon
olabilir. Nesneye fiziki yakinlikla iligkilidir. Sigara ve duman arasindaki iligkiye

bakarsak, bu iliskinin indis iligkisi oldugu rahatlikla goriiliir.

Sembol ise temsil ettigi nesnenin bazi gelenekleri ve kurallariyla iliskisine dayanir.
Geleneksel agidan belirli bir kavramdan ortaya ¢ikan dilbilimsel isaret bir semboldiir.
Peirce ikon, indis ve semboliin sadece birka¢ Ornege dayandigma dikkat ¢ekmistir.

Gergekte bu tiir isaret tipleri birbirinin ilavesinden baska bir sey degildir.

Peirce’lin tiglii isaret diisiincesi ve interpretant yoluyla semiosise yaptigi agiklama

yirminci yiizy1l semiyotikgileri tizerinde oldukga etkili olmustur (Stout.).
2.3.1.3.2. Saussure’iin Semiyolojisi

Gostergebilim’in Avrupa’daki oOnciisii ise F. de Saussure’diir. Saussure, soruna, bir
felsefeci, bir mantik¢1 olarak degil, bir dilbilimei olarak yaklasir. Peirce, dil-dig gosterge
dizgelerinden kalkarak dilin bu dizgeler igindeki yerini saptarken, Saussure dilden
kalkarak, baska gostergelerin isleyisini arastiracak bir bilim dalinin kurulmasini
ongoriir. Ilerde kurulmasmi istedigi ve toplum igindeki gostergelerin yasamini

inceleyecek olan bu bilim dalin1 da sémioloji terimiyle adlandirir.

Saussure’e gore, gosterge bilimi, genel gostergeler bilimi olacak, dogal dillere 6zgii
gostergeleri inceleyen dil bilimi de gosterge bilimin bir dali durumuna gelecektir.
Saussure dilbilimi gostergebilime baglarken, gosterge bilimi de toplumsal ruhbilimin,

dolayisiyla genel ruhbilimin i¢ine oturtur.
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Ferdinand de Saussure 1907-1911 tarihleri arasinda verdigi derslerde dile ve bildirisime
(communication) dair daha Once benzeri goriilmemis teorilerini ortaya atmuistir.
Saussure’lin O6grencilerinden Charles Bally ve Albert Sechehaye,hocalarinin verdigi
derslerden tuttuklar1 notlarla diger 6grencilerin notlarini toplayarak iki yillik yogun bir
calismadan sonra Saussure’iin goriislerini hem cagdaslarina hem de gelecek kusaklara
ulastiracak 6zgiin bir bilesime ulastilar. Boylece Saussure’iin meshur eseri Cours de

linguistique genérale (Paris, Payot Yayinevi) bashigi altinda 1916’da yayimlanmistir.

Kitap, Berke Vardar tarafindan Genel Dilbilim Dersleri bashigi altinda Tiirkge’ye
terciime edilmis ve 1985°te Ankara’da basilmustir.
Berke Vardar’in ifadesiyle, bu kitap XX. Yiizyilda ¢i1g1r agan, devrim yaratan temel
kitaplarindan biridir. Dilbiliminin disinda etnografya, psikoloji, edebiyat teorisi ve

semiyotik sahalarinda hangi arastirmaya bakarsanmiz bakin mutlaka Saussure’den
bahsedildigini goriirsiiniiz.

Genel Dilbilim Dersleri bugiine kadar degisik yorumlari da beraberinde getirmistir.
Bir yaniyla ge¢mise kok salan, bir yaniyla ¢agini yansitan, bir yaniyla da gelecegin
bilgi teorisini kuran ozelliklere sahiptir. Kisaca XX. yiizyilda ¢agdas dilbilimi ve
semiyotik bu kitapla baslamistir. Gergekten de Soussure sistematik tutumuyla ve
savundugu ilkelerle yepyeni bir yol agmistir. Dil anlayisi Saussure ile birlikte
temelinden degismis, cagdas bir eksene dogru yonelmistir. O, hem bir dilbilimi
yontemi gelistirmis hem de evrensel gecerliligi olan bir bilgi teorisi olusturmustur.

S6z konusu kitabinda dilin toplumsal bir kurum oldugunu ifade eden Saussure, bir ¢ok
bakimdan dilin 6teki toplumsal kurumlardan ayr1 oldugunu belirtir. Dilin 6zel niteligini
anlayabilmek icin bir takim yeni olgulara basvurmak gerektigini sdyler ve “Dil,
kavramlar: belirten bir isaretler sistemidir.” der. Boylece isaretlerin toplum hayatindaki
varligin1 inceleyecek bir bilimin tasarlanabilecegini vurgular. Bu bilimi de Gosterge
bilimi (Semiyoloji / Semiyotik) olarak adlandirir. Gosterge bilimin bize, isaretlerin ne
oldugunu, hangi yasalara baglandigin1 6gretecegini belirtir. Heniiz boyle bir bilimin
olmadigint ama mutlaka kurulmas1 gerektigini vurgulayan Saussure, bu bilimin
dilbilimi i¢inde kurulabilecegini dnerir. Onun i¢in gdsterge biliminin bulacag yasalar
dilbiliminde de uygulanabilecektir. Boylece insana iligkin olgular biitlinii i¢inde ele

alinabilecektir.
2.3.2. Gorsel Alg1

Erder’e gore, goziimiizii actifimiz anda, cevredenmesajbombardimanina ugrariz.

Ancaksinir hiicrelerinin denetimi sayesinde, gereksizbilgiler ayiklanir, dikkatimizi
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uyaran, haz veren, gereklibilgi se¢ilir, degerlendirilmekiizere bellegeve beyne ulasir.
Beyin, gelen bilgiyi isler, anlam c¢ikarir. Algilama, duyularimizinuyarilmasi ile
toplananbilgi  verisininbeyindeislenmesiylemeydana  gelen  bilinglenmesiirecidir.
Gormek, bir 151k kaynaginin varliginda, goziin gorsel uyarilis1 ve gorsel verilerin beyin

tarafindan degerlenmesidir.

Ernest Schactel; Metamorphosis (1956) adli el kitabinda algisal bir yaratici siireg
kurami gelistirdi. Ona gore, yaraticilik giidiilenme, dis diinya ile iliski kurma
gereksinmesinde yatar. Bu olgu, bir objeye degisik ve farkli gériis agilarindan
yaklasabilmeye olanak saglayan algisal bir agliktan dogar. Bu algisal eylem, yogun
ilgiyle bir arada bulunur ve geleneksel diisiinceyi yoneten kurallar tarafindan
siirlandirilmaz (Argun, 2004: 25).

Duyu organlarimiz, disaridan gelen uyarilari alir, bu uyarilar1 sinirler vasitast ile
beyindeki ilgili merkeze iletir. Boylece duyum meydana gelir. Ama bizim icin gorsel
algilama ve yorumlama bu sekliyle kalmaz aksine beyinde gelisimini siirdiiriir.

Gegmiste yasadigimiz her deneyim bugiiniimiize kilavuzluk eder.

Plastik sanatlar egitiminde gorsel algilamanin yeri son derece biiyliktiir. Dogada her giin
gordiigimiiz nesne ve mekanlar yeniden degerlendirilip yorumlandiginda farkli
bicimleri olusturur. Aslinda her gilin yanindan gecip gittigimiz agac¢ bir ressam
tarafindan resmedildiginde ve bizim o resmi gordiiglimiizde verdigimiz tepki
sasirticidir.  Ciinkii  ikinci bir kisinin goziinden goriinen aga¢ figlirii yeniden
yorumlanmustir. Aradaki bu fark, gorsel algilamanin olusturdugu bir farktir. Algi

farklilig1 sanatginin gérme duyusuyla o kisi arasindaki alg: ¢esitliligidir.

Cocuklar i¢cin de durum yasadiklar1 deneyimlere tabii olarak degisim gosterir. Gorsel
algilarinin olusmasi ¢evrelerini iyice irdelemeleriyle bagintilidir.Ciinkii;imge, duyularla
alinan bir uyaran s6z konusu olmaksizin bilingte beliren nesne, olaylar, hayal gibi

imajlardir.

2.3.2.1. Algi

EderAlgr’yr sdyle agiklamaktadir; insan deneyiminin temeli olarak algi psikolojinin
konusudur ancak, cevre algisiyla ilgili olarak fizik biliminin, gorsel sistem (g6z,
sinirler-beyin) islevleri nedeniyle biyoloji, fizyoloji, sinir bilimlerinin, felsefe ile sanat
felsefesi olan estetigin de konusu olmustur. Giiniimiiz teknolojisinin gelismesini ve

yayilmasini saglayan iletisim bi¢iminin temelini de olusturmaktadir.
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Ciiceloglu’na gore (2002); Algi, duyu verilerini orgiitleyip yorumlayarak ¢evremizdeki
nesne ve olaylara anlam verme siirecine verilen ad olarak tanimlanmaktadir. Saglikli bir
algilama i¢in islevselligi olan duyularin olmasi gerekmektedir. Bu yiizden gorsel algi

dedigimiz kavram yorumlama yapabilme becerisine baghdir.

Duyum, duyular yoluyla edinilen basit deneyimlerdir: tat alma, zil sesi isitme gibi.
Algi, basit Ogelerden cagrisim yoluyla olusturulan karmasik bir deneyim siirecidir.

Ogrenme ve bilise agi1lan yoldur.

Duyum, duyu organlarina bagl bir sinir sistemi olayi, i¢csel, kisisel deneyimdir. Algi
stireci ise sinir sisteminin daha {st boliimlerinde, beyin diizeyinde gerceklesir.
Yinelenen uyarimlarla 6grenmeye bagli olarak gelisir, degisir. Alg1 sisteminde bigimleri
tanima, birbirinden ayirma, bir araya getirerek biitlinden anlam ¢ikarma gibi karmasik
islevler yerine gelir. Algi, cevredeki nesneleri, olaylari, iligkileri duyu organlari yoluyla

anlamak, anlamlandirmak siirecidir.

Algisal 6grenme, kesfetme ve bilgiyi zenginlestirme kuramlarini da icerir. Kesfetme,
kisinin daha 6nce gozden kagirdig1 uyaranlari, 6grenme yoluyla fark etme durumudur.
Penisilin kesfine yigil1 bulasiklar arasinda olusan kiif algisinin yol agmasi anlamli bir

ornektir (Eder).

2.3.2.2. Algida Segicilik
Bircok kaynakta algi ve algida secicilik iizerine tanimlar yapilmistir. Genel olarak
baktigimiz zaman, algida secicilik; insanin algi siirecinde etkili oldugu kabul edilmis
psikolojik bir kavramdir. Cevrede bulunan uyaricilardan, olaylardan ya da nesnelerden
bir ya da birkagina dikkati yoneltmektir. Kisinin daha 6nce yasadigi deneyimlerin,
onyargilarin, riiyalarin ve benzer her tiirlii duygulanimin o anki algilama diizeyinde
etkili oldugunu ifade eder.
Algimmin bir takim temel kurallar1 vardir, bunlardan biri de c¢evresindeki
uyaricilardan ayirt edilebilmesidir. Ornegin, bir manzarada dnce hareketli nesneler
dikkati ¢eker. Etrafindaki renklerden ¢ok farkli (zit) olan renkteki nesneler daha
once dikkati ¢eker. Aymi kurali 6grenme malzemesine uygulayarak, denebilir ki,
O6grenme malzemesi cevresindeki uyaricilardan ayirt edilebilir olmalidir. Beyaz

uyaricilarin igerisinde siyah bir nesnenin dikkat ¢ekmesi gibi, belli bir vurgunun
0zel olarak yoneltildigi konular da daha iyi grenilir (Bacanli, 2014: 203).
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Aydin (2003) algida seciciligi su sekilde tanimlamaktadir; Algida segicilik, bireyin
0znel yasant1 gereklerine uygun bir se¢me ve siniflama iglemi olarak anlasilmalidir. Bu
segme islemini yoOnlendiren etmenler, uyaranlarin bazi fiziksel oOzellikleri (siddet,
bliytikliik, parlaklik, kontrast, hareketlilik vb.) ile psikolojik faktorlerden (giidii,
beklenti, ilgi, dikkat) olusturmaktadir. Ayrica eylemin yoneldigi amag, algida secici
olmay1 gerektirir. Ornegin bir kitapta resimleri incelemek isteyen biri, sadece resimli
sayfalar iizerinde dikkatini yogunlastiracaktir. Ote yandan organizmanin iginde
bulundugu psikolojik durumda, belli uyaranlar iizerinde odaklanma ile sonuglanabilir.
Buna gore saldirgan bir duygudurum i¢indeyken, sevecen bir duyguduruma oranla daha
farkli uyaranlar1 algilamaya egilimli oluruz. Kuskusuz organizmanin duygusal olarak
gergin ya da kaygili oldugu zamanlardaki gibi aclik ya da susuzluk durumlarinda da,
icinde bulundugu kosullara bagli olarak uyaranlara yonelis bicimi farklilasacaktir.
Baska bir anlatimla, a¢ bir insan i¢in oncelikli gereksinim, karnin1 doyurmak amaciyla
yiyecek bulmaktir. Dolayisiyla aglik duygusunun verdigi baskidan kurtulmak,
organizmanin edimini yonlendiren belirleyici bagimsiz degisken olacaktir. Bu durum

secici algida fizyolojik refleks olarak tanimlanmaktadir.

2.3.2.3. Alg1 ve Bellek Siireclerinin Isleyisi

Algilama siireci diislinme sistemini incelemeye ve anlamaya yetmez. Onlarin nasil
kullanilir hale geldikleri 6nemlidir. Cocuk algilama siireci i¢inde, semalar, imajlar,
semboller, kavramlar ve ilkeler gibi bilme formlar1 gelistirir. Sema, imaj ve semboller
daha ¢ok bilginin algilanmasidir. Kavramlar ise, bilginin yeniden diizenlenmesidir.
Ilkeler gelistirme ve uygulama da bilginin degerlendirilmesi ve kullanilmas: ile ilgilidir

(Ulgen ve Fidan, 1991).

Ulgen ve Fidan (1991), yapilan arastirmalar 1s18inda uyaricinin daha dogru yansitilmasi,

daha ¢ok 7-8 yasindan sonra gelistigini diisiinmektedir.

Dogdugu andan itibaren stirekli bir gelisim gosteren ¢ocuk, okul dncesi caga geldiginde

duygu sisteminin yeni bir diizeye ulastiginin farkina varmaya baglar.
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2.3.3. Semiyotik Ve Anlam liskisi

Gostergebilim; anlam evrenini ¢éziimlemeyi amagclar: Anlam olusumu, anlam yaratmak,
anlamlandirmak gibi soyut durumun dizgelestirilmesi; agiga c¢ikarilmasi gibi konular

anlamla ilgili ilk akla gelenlerdir (Giinay, 2002: 186).

“Simgelerden yola c¢ikarak hayati anlamlandirmak daha kolaylasir. Simgesel
icerikler karsilikli iletisim halindedir. Ikisinin gérevi de farklidir. Baska onemli bir
ayrim, gosteren/gosterilen ayrimidir. Sozciikler bir seye isaret ettikleri i¢in birer
gostergedirler ve bir gostergenin iki yonii vardir: Biri bir ses imgesidir ki gdsteren
adim alir. “K&pek” dedigimiz zaman agzimizdan ¢ikan ses imgesi gdsteren’dir,
bunun isaret ettigi kopek kavrami ise gasterileni’dir (Moran, 2005: 190).

Gosterge, kendisini tanimlayan ve belirleyen diger gostergelerle baglantilar ve
karsithiklar ag1 i¢inde yer alir ve anlam kazanir. Gostergelerin anlamlar1 yapilarinda
olustugu gibi diger gostergelerle arasindaki iliskiden de olusur. Gorsel iletisimin amaci
da, algilanmak ve anlasilmaktir. Bu nedenle gostergebilimin ilkelerinden ve

kurallarindan yararlanmaktadir.

Gorsel iletisimde kullanilan bir gosterge (gdsteren), sayet bir nesneyi bir varligi bir
olayt ya da kavrami (gosterileni) zihnimizde canlandirabilecegimiz bir fark
yaratabiliyorsa, o gdsterge anlam aktarma islevini yerine getiriyor demektir. Kendisi o
sey olmadigi halde, o seyi cagristirarak iletisim kurmayr saglayan her sey bir
gostergedir. Gostermek istedigi bir nesne, olgu ya da kavrami (gosterileni), zihnimizde
yeteri 6l¢iide canlandirmamiza imkan vermeyen bir gostergenin, anlam aktarma iglevini
yeteri Ol¢iide yerine getirmedigini soyleyebiliriz. Her gosterge, kullanilis amaci ve o

gostergeye yiiklenen anlamlar acisindan farkliliklar gosterir:

Nitelikleri Bakimindan
Gostergeler

v v
Dogal Yapay
Gostergeler Gostergeler

Sekil: 3. Nitelikleri Bakimindan Gostergeler
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Dogal Gistergeler; dis gergeklikte ya da dogada var olan bagintilara, olgular arasindaki

neden-sonug iligkilerine dayanir. Dolaysiz bigimde algilanabilirler.
Ornegin;

Duman, atesin varligini gosterir.

Bulut, yagmurun yagacagini gosterir.

Kagslar1 catmak, kizginlig1 gosterir.

Yapay Gostergeler ise; belli bir anlam1 aktarma, bildirisimi gerceklestirme amacina

yonelik, toplumsal gostergelerdir. Bunlarda kendi i¢inde ikiye ayrilir:

e Yansitic1 Gostergeler

Gergegi benzerlik izlenimi uyandiracak bigimde yansitan gdstergelerdir. Insan

yapimidirlar. Mesela; Fotograf, resim, ¢izim, video, ses kaydi...

e Saymaca Gostergeler

Ortiilii bir toplumsal anlasmaya dayanan gostergelerdir. Simgenin degeri belli bir
kiiltiirel cevrede gergeklik kazanir. Mesela; Dil gostergeleri, trafik isaretleri ve

lambalari, uyari sinyalleri...

_ ‘I

gosteren gosterilen
(signifiant) (signified)

Sekil: 4. Gosteren ve Gosterilen 1.

Yukaridaki ornekte kadin simgesi sol tarafta gédsterenm olarak betimlenmistir.
Algimizla birlikte beynimizde goriintiisii olusan kadin objesi de sagda temsili

gosterilen olarak isaretlenmistir.

61



kirmizi

Dur!
Sicak —
Ask

Sinirlenmek

gOsteren gOsterilen
(signifiant) (signified)

Sekil:5. Gosteren ve Gosterilen 2.

Digeri ise kadin simgesi drnegine benzeyen bagka bir drnektir. Bu sefer dil gostergeleri
kullanilmistir. Kirmizi rengi gorsel olarak sagda gorsekte onu kavram olarak zihnimizde

canlandiran simgeler siralanmistir.

Saussure’e gore; isaretleyen ve isaretlenen arasindaki karsilikli iliskiye signification
adimi verir. Olduk¢a 6nemli bu kavram Tiirkge’de genellikle anlamlama terimiyle

kargilanmaktadir.

Guiraud'ya gore ise, Isaretleme (signification) , bir nesneyi, bir varligi, bir kavrami, bir
hareketi, onlar1 zihinde canlandirabilecek olan bir isarete baglayan zihni muameleler
zinciridir. Bir bulut yagmurun isaretidir, "at" kelimesi bir hayvanin isaretidir.
Psikologlar isarete "uyaran" adini verirler. Uyaranin organizma iizerindeki etkisi,
zihinde bir bagka uyaranin imajin1 canlandirir. Bulut yagmur imajimi , kelime bir

varligin imajin1 uyandirir.

Balik kelimesini duydugumuzda zihnimizde bir balik kavrami uyanir. Bu kavram, hi¢bir
gercek baliga, nesneye uygun degildir. Bu kavram balig1 fert olarak gostermez, balik
simifin1 ifade eder. Fakat balik, eger gorsel bir sekilde karsimizda an olarak duruyor ise
gonderme saglikl bir sekilde gergeklesmez. Kavramsal olarak temsil edecegi gonderme

degisim gosterir.

Daha Onceki deneyimlerimizin zihinde kavramlarin olugsmasina biiylik Ol¢lide katki
sagladigini soylemistik. Mesela; “limon” kelimesini kullandigimiz zaman aklimiza tek
bir limon degil de tiir olarak bir gorsel belirir. Ve buna ek olarak tat alma duyumuzda
harekete gecerek limonun keskin ve eksi tadinin birden agzimizda salgilanmasina da

sebep olur. Boyle bir durumda alginin iki boyutu da aktiflesir.
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Simgeler, imgeleyici hayatin merkezindedirler; onun kalbidirler. Bilingaltinin
sirlarint ele verip, eylemlerin en gizli kalmis giiclerini ortaya cikartip, ufkumuzu
bilinmeyene ve sonsuzluga a¢maktadir. Gece olsun giindiiz olsun gordiigiimiiz
rliyalarda bilingli veya bilingsiz olarak simgeleri kullaniriz. Simgeler bizi
girisimlere tesvik eder, arzularimiza bir ¢ehre, davraniglarimiza ise bigim verir.
Kuruluslari, diizenlemeleri, yorumlar1 bircok dali yakindan ilgilendirmektedir;
(Jean, Sayin:1982).

2.4. MASAL KITAPLARININ TASARIMI VE YARATICILIK GELIiSIMINE
ETKIiSi

Turla’ya gore,4-6 yaslarinda ¢ocuk yaraticilik gelisimi agisindan, ilk kez plan yapma
becerisini dgrenir. Onceden bildigi oyunlar1 ve isleri planlamaktan ¢ok hoslanir. Meraki
sayesinde dogruyu ve yanlist Ogrenir, iliskilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar
arasinda iliski kurar, hayali oyunda pek ¢ok rolii dener. Bu yaslarda diger insanlarin
duygu ve disiincelerinin farkinda olur ve kendi davraniglarinin bagkalarini nasil

etkileyecegini diisiinmeye baslar. Bu donemde kendine giiveni gelisebilir (2004).

Kendini ve ¢evresini yavas yavas 6grenmeye baslayan ¢ocugun algi diizeyi de paralel
olarak gelisim gosterir. Etkilesimde bulundugu yardimci veya egitici materyaller bu

gelisimin dogru seviyede olgunlasmasina destek saglar.

Cocugun zihinsel, duygusal ve sosyal gelisiminde en 6nemli uyaricilardan biri kitaptir.
Yazil, yazisiz ¢ocuklar i¢in hazirlanan masal kitaplar1 onlarin yaraticiligini etkileyen

materyallerdir.

Gelisim basamaklar1 igerisinde ¢ocuk, kendine 6zgii kisilik sahibi bir bireydir.
Cocugu yetiskinden ayiran bir basamak farkindan bagka bir sey degildir. Cocuk
eksik bir yetigkin degil fakat zihinsel, bedensel, duygusal ve sosyal
gereksinimlerini tamamlamak isteyen, kelimenin tam anlamiyla bir “birey”dir. Bu
nedenle ¢ocuk kitaplarinin hazirlanmasinda ¢ocugun kisiliginin, iginde bulundugu
biliylime olgusunun ve gelisiminin gesitli evrelerini siirekli olarak g6z Oniinde
bulundurmak gerekir (Ilhan, A., 1993).

Okuma-yazma becerisi heniiz olusmamis okul dncesi ¢ocuklarda gorselligi fazla olan
kitaplar daha Onem kazanir. Ciinkii karsilastiklari bu basili {riinlerde, resimler
veyailliistrasyondedigimiz ¢izimle betimleme olayr daha ¢ok dikkatlerini ceker.

Gorseller ile bir neden-sonug iligkisi yaratmaya baglarlar. Bu nedenle, mantiksiz ya da
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onemsenmemis betimlemeler cocuklarin algi gelisimine olumsuz bir etki yapar. Bu
materyaller, ¢izim tiiriinden secilen renklere kadar biiyiik bir 6zenle hazirlanmalidir.
Bunun yaninda, bu iiriinler baski kalitesi iyi ve eglenerek kullanabilecekleri sekilde

tasarlanmalidir.

Cocukta “estetik tutumun gelismesi igin estetik bir silirecin yasanmasi gerekir.
Estetik siire¢ pasif yasamaktan ¢ok, aktif katilimi gerektirir. Estetik siirecte sadece
duymak, bakmak, tatmak ve dokunmak yetmez; dinlenenin anlasilmasi, bakilanin
goriilmesi; koklananin, tadilanin ve dokunulanin hissedilmesi ve farkinda olunmasi
gerekir.” (Ilhan, 2002).

Cocukta olusturulmak istenen biligsel gelisim ve paralelinde gelisen bir estetik begeni
s0z konusudur. Kiiciik yaslarda baslayan gorsel materyallere olan merak ve kullanilan
bu materyallerin de kurallara uygun, belli kriterleri tasimasi zorunluluk haline gelmistir.
Cocuktan baktigin1 gormesi, gordiigiinii algilamasi beklenir. Bu yiizden, gorsel iletisimi
saglamak i¢in kitaplarin gorsel alfabesini olusturan simgelerin belli bagli tasarim
Kriterlerini tasimasi gerekmektedir. Temel tasarim elemanlart ve ilkeleri bir biitiinlik
icerisinde gorsel iletisimin yap1 taslarin1 olustururlar. Tasarim kriterleri bagligr altinda

bu maddeleri siralayabiliriz.

2.4.1. Tasarim Kriterleri

2.4.1.1. Cizgi

Cizgi, noktalarin ayni veya degisik yonlerde smirli veya smirsiz olarak ardi arda
dizilmesinden elde edilen sekildir. Kalemimizle kagit iizerine dik olarak bastirdiginizda
elde edilen iz noktadir, kalemi herhangi bir yone dogru hareket ettirdiginiz zaman

ortaya ¢ikan iz ¢izgidir.
Cizgilerin yatay, dikey veya egik olarak kullanimi algilama iizerinde etkilidir. Yatay

cizgiler sabitlik ve duraganlik etkisi, dikey cizgiler gii¢liiliik etkisi ve egik cizgiler ise
hareket etKisi verir.
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2.4.1.2. Sekil-Form Iliskileri
Sekil bir yiizey iizerinde olusturulan iki boyutlu bigimlerdir. Form ise kullanilan
bigcimlerin birbirine gore yerlesimidir. Resimlenen her hikayede karakter ve simgeler,

iki boyutlu yiizey lizerinde sekil-form iliski ile yerlestirilir.

2.4.1.3. Biitiinsellik

Gorsel elemanlar ve bunlarin fonksiyonlar1 arasindaki iligki biitiinliigii olusturur. Her bir

gorsel unsur, bir mesaj iletmedeki fonksiyonu goz 6niine alinarak yerlestirilmelidir.

Gorselde nesneler ne kadar fazla birbirleriyle uyum iginde olurlarsa, resimde biitiinliik

de o 6l¢iide saglanmis olur (Alakus, Mercin, 2009: 122).

2.4.1.4. Kontur
Kontur dis ¢izgi anlamina gelmektedir. Bir nesnenin dis hatlari, sinirlar1 anlamina gelen
bu terim, nesnelerin siliietlerinin ya da kiitle i¢indeki bigimlerinin ¢izgisel olarak

belirlenmesine yarar.

2.4.1.5. Cesitlilik

Cesitlilik, degisiklik ve zitliklar iceren bir tasarim (diizenleme) ilkesidir (Buyurgan ve
Buyurgan, 2012). Dogal yasam igerisinde de ¢esitliligi hem fiziksel hem de sosyal
oalrak gormek miimkiindiir. Fiziksel olarak ele alindiginda etrafimiza baktigimizda

agaclarin, insanlarin gesitliligi hemen goze garpar (Alakus, Mercin, 2009: 123).

Tasarim ilkelerinden biri olan cesitlilik, resme farkli bir boyut kazandirarak hem

albenisini arttirmis olur hem de gorsel bir zenginlik katmis olur.

2.4.1.6. Zathk

Cisimler arasindaki herhangi bir bakimdan ortak ya da yakin nitelikler olmadig taktirde
bunlar arsinda ilgi kurmak gii¢lesir. Her biri digerine yabanci ve ilgisiz kalir. Boylece
cisimler arasinda bir birlik kurulmayinca uyusmazlik ve kargasalik gbéze carpar. Sanat
acisindan degerli goriilen her yapitta kuskusuz c¢ok iyi ¢oziimlenmis kontrast bir denge

vardir. Bir seyin degerlendirilmesinde karsitliklar daima 6n plandadir. Zithkta denge
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kurulmasi birgok seyi ¢oziimleyecektir. Zitlik; bicim, renk, doku, deger, Ol¢ii, yon,

aralik vb. bakimlardan olabilir (MEB, 2007).

Resimde yapilacak kii¢iik bir zitlik, resmi monotonluktan kurtarir. Bu tasarim ilkesi ile

kompozisyonda hareket saglanip duraganlik kaybedilir.

2.4.1.7. Denge
Diizenlemede oranin goriiniisiiyle yakindan iliski kurmaya denge denir. Ornegin;
biiyiik-kiiciik, uzun-kisa, yuvarlak-koseli, acik-koyu, parlak-mat gibi zitliklar resmi

dengede tutar.

Resmi olusturan pargalarin arasinda renk, yon, bigim, oran, ¢izgiler arasinda bir
biitiinlik olmas1 gerekir. Denge sadece renklerle degil cizgilerle, bi¢imle de
verilebilir. Denge zitliklarin oldugu yerde vardir. Dengenin olmadigi yerde bir
dengesizlik oldugu sdylenebilir. Moralarla bezenmis bir tabloda g6z onun kontrasti
olan sarty1 arayarak bir denge olusturmak ister (Alakus, Mercin, 2009: 118).

2.4.1.8. Boyut
Gorsel tasarim igerisinde kullanilan bir cismin boyutu ¢ogu zaman yaniltici olabilir.

Cisim diger cisimler ile birlikte kullanildiginda boyut acisindan bir anlam ifade eder.

Mesela bir agacin yanina ayni boyda bir ¢ocuk ¢izilirse aga¢ daha kiiciik geng bir fidan
olarak diisiiniilebilir. Alg1 olarak bdyle yansir. Dogada ki her seyi kendi boyutuna

uygun olarak 6l¢eklendirip resmetmek daha uygundur.

2.4.1.9. Renk
Dogada bulunan objelerdeki igsel 6zelliklere dayali, 1518a duyarli olan, 15181n yansimasi
yada kirilmasiyla olusan yansimanin bizdeki algiya doniismesi, olaym gbéz ve sinir

hiicreleriyle beyin tarafindan taninip algilanmasina bizdeki etkisine renk denir.

Ocvirk (1960)‘e gore, en iyi anlatim arasi olan eleman renktir, ¢linkii onun giiclii etkisi

duygularimizi direkt olarak ve kisa siirede etkiler.
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Psikolojide de Onemli bir yeri olan renk, insan i¢in olduk¢a Onemlidir. Bu durum
cocuklar iginde aymidir. Hatta parlak ve canli renkler onlar i¢in daha onceliklidir.
Cocuklar i¢in hazirlanan materyaller (oyuncak, giysi gibi malzemeler...) rengarenk

sekilde hazirlanip cazibeleri arttirilir.

Okul 6ncesi donem ¢ocuklari renkleri tanir ve onlari isimlendirebilirler. Agik-koyu gibi
renk dilini kavrarlar. Baz1 renklerin birbirleriyle karistigini da bu donemde 6grenirler.

Hatta bu detaylar onlarin hosuna gider.

2.4.1.10. Vurgu

Vurgu, eserlerde baskin unsur, ilgi odagi yaratmak i¢in kullanilir.Vurgu kisaca bir sanat
eserinde anlatilmak istenen ya da dikkat cekilmek istenen noktadir. Resimde vurgu
sekille, bicimlerle saglanabilir. Vurgu yaparken a¢ik koyu iligkisine dikkat etmek
gerekir. Vurgu yapilacak elemanin hareketi bigim, yon, renk, sekil iliskisi ¢evresiyle iyi

ayarlanmali ve arasindaki iliski iyi kurulmalidir (Alakus, Mercin, 2009: 119).

2.4.1.11. Mekan

Bir nesnenin etrafindaki, altindaki, arasindaki ve igindeki alana denir. Sanatta iki tip
mekan vardir; gercek mekan ve resimsel mekan. Ger¢ek mekan bos veya nesnelerle
dolu olabilen {i¢ boyutlu hacimdir. Resimsel mekan kagidin tuvalin veya diger

malzemelerin diiz ylizeyidir ve resim diizlemi olarak da tanimlanabilir.

Mekanda resmedilmeyen resimler yiizey ¢aligmasindan ileri gidemez. Resim sanatinda
resme derinlik kazandiran mekandir. Cocuklar i¢in hazirlanan kitaplarda da mekéan

iligkisine 6zen gosterilmelidir (Alakus, Mercin, 2009: 112).

2.4.1.12. Doku

Diinya yliziinde var olan her seyin yiizeyi bir doku tiirii ile kaplidir. Varliklarin gérme
ve dokunma duyularimizla kavrayabildigimiz dis yapr 6zellikleridir. Cesitli bitkilerin
agac,yaprak, cicek. vb. ve hayvanlarin dis goriiniisiindeki yiizey olusumlar dogal
dokulardir. Yapay dokular insanin bilgi, emek ve teknikle isleyerek estetik tasarim
kaygilari ile yaptig1 gorsel ylizey ¢alismalaridir.

Doku, gorselin hem daha gercekei goziilkmesine, hem de zeminle cisim arasinda olusan

farklilik sayesinde daha rahat algilanmasina yardimci olur.
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2.4.1.13. Alan

Gorsel materyallerde alan kullanimi materyalin anlasilabilir olmasi1 agisindan biiyiik
onem tasir. Kapali (dolu) ya da acik (bos) alanlar olarak ikiye ayirabilecegimiz alan
kullanimina en giizel 6rneklerden biri dergi ya da kitap tasarimlaridir. Bu tasarimlarda
sayfanin tamami metin ya da sekiller ile doldurulmaz. Okuyucunun igerigi daha rahat

takip edebilmesi i¢in bos alanlara yer verilir.

2.4.1.14. Ritim
Gorsel hareketin renklerin, sekillerin veya cizgilerin tekrar1 demektir. Iyi

diizenlemelerin timinde bulunan kontrollii hareketler demektir.

Miizik gibi resimde de ritim, bir hareket alani olusturur. Izleyicide heyecan uyandirir.
Ritim, birim tekrariyla da saglanabilir ya da diger tasarim elemanlar ile bir kurgu

olusturulabilir.

2.4.2. Okul Oncesi Egitim Ve Gorsel Kitle letisim Araclar

Oktay’a gore, ylizyillar boyunca insanlar isaret, resim, yazi, duman, 1shk, vurmali
calgilar gibi ¢ok c¢esitli yontemler kullanarak birbirleri ile bilgi aligverisinde
bulunmuslardir. Toplumlarin uygarlik diizeyleri gelistikce, giderek cesitlenen ve
karmagiklasan iletisim araglari, son ylizyillda teknolojinin sagladigi olanaklarla ¢ok
biiyiik ¢esitlilik gdstermektedir. Bugiin artik insanlar arasinda bilgi aligverisini saglayan
iletisim araclarinin 6nemli bir bolimi kitleler halindeki insan topluluklarina yonelik
yayinlar yapmaktadirlar. Cok sayida insana aymi anda ulasabilme firsatina sahip bu

araclara kitle iletisim araglar: ad1 verilmektedir demektedir (1986).

Bu araglardan en yaygin olarak kullanilanlar siirekli kullandigimiz dergi, gazete, kitap
ve tiirevleri gibi araglardir. Bu gorsel kitle iletisim araglarinin ¢ocuklar i¢in hazirlanan

bir alan1 da mevcuttur.

Yasar’a gore (2006); Okul dncesi donemde ¢ocuklarin yazili ve basili materyallerle
tamgtiriimasi biiyiik onem tasimaktadir. Ozellikle kitaplar ve dergilerin gocuklarin
dil ve kavram gelisimleri iizerinde c¢cok olumlu etkileri oldugu yapilan
aragtirmalarla da ortaya konmustur. Bu donemde kitaplarla tanisan ve kitaplardaki
basili sembollerin sozlii olarak ifade edildiginde anlamli, eglenceli &ykiilere
donistiigiinii  goren ¢ocuklar, okumaya ¢ok daha erken yaglarda ilgi
duymaktadirlar.
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2.4.3.

1-7 yas arasindaki ¢ocuklarin okudugu ya da kendilerine okunan kitaplar “Resimli
Kitaplar” ad1 altinda toplanir. Resimli ¢ocuk kitaplari ¢ocuklarin edebiyat alanina ait ilk
deneyimlerini yasadiklar1 6rneklerdir. Bu nedenle ¢ocuklar icin yas, gelisim 6zellikleri,

ilgi ve ihtiyaglarin1 dikkate alinarak hazirlanmis nitelikli hikaye kitaplari ¢ok onemli

Resimli Masal Kitaplar

egitim araglaridir (Tugrul, 2006; Feyman 2006).

Resimli kitaplarda basit bir Oykii, ardardaresimlerle, hem resim hem metin yoluyla
cocuga anlatilir. Hatta bazen metin hi¢ olmayabilir. Metnin varlig1 halinde, resimle

metin birbirinin tamamlayicis1 durumundadir. Resimler tek basina olay1 tanimlayacak

giictedir (Sirin, 2000, Akt. Kilig, 2012: 11).

Okul

Abaci (2003); Okuldéncesi donemi ¢cocugun kitaplarin igerigini algilamasinda yazil
anlattmin yami sira gorsel dil de c¢ok etkilidir. Bu nedenle gocuk kitaplarinda
resimlerin Onemi biiytiktiir. Biliyoruz ki algi, bireyin g¢evresini ve etkilerini,
nesneleri ve olgularini duyumsamasi ve farkinda olmasidir. Cocuk kitaplarin da
resimle yazinin i¢ i¢e olmasi, ayni sayfa da yer almasi, ¢ocuklarin anlatilanlar1 daha
kolay kavramasini kolaylastirir. Bu nedenledir ki bu kitaplar “resimli kitaplar” diye
adlandirilir. Ciinkii bu dénemde ¢ocuklarla kurulan en yakin iligki resimlerle, yani
gorsel dille olur, demistir.

oncesi donem cocuklar i¢in bu denli dnemli bir yeri olan resimli kitaplar, yasa

gore 3 boliime ayrilir;

1.
2.

2-3 yas grubu i¢in ABC Kitaplari,

4-5 yas grubu i¢in basit bir konusu olan, hikaye veya masal 6zellikleri tasiyan,

kisa metinli resimli Kitaplar,

6-7 yas grubu i¢in hareketli bir konusu olan, ¢ocugun dis diinyaya ait gelisen ilgi

ve deneyimini destekleyen detaylara sahip kitaplar (Dereobali, 2012: 262).

Ulkemizde resimli gocuk kitaplari temalarinin ve konularinin dagilimina gére
incelenmis ve cogunlukla sosyal iligkiler konusunda resimli kitap basildig
belirlenmistir. Bu aragtirmalarda doga sevgisi ve ¢evreyi koruma konularinin
%4,75 ile % 7,8; hayvanlar diinyas: ve hayvanlarla insanlarin iligkisi konularinin
ise % 2,6 ile % 11,50 gibi diisiik oranlarda ele alindigi belirlenmistir (Haktanir,
2012: 263).
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Sever’e gore(2008); Okuloncesi donemde yetiskinler tarafindan anlatilan, okunan
masal, Ooykii gibi anlatilar ¢cocuk-kitap etkilesimi adina, duyussal boyutlu ilk olumlu
davraniglarin kazanilacagi ortamlar1 yaratir. Bu donemde resimli kitaplar, ¢ocuklarda

kitaba kars1 ilgi ve sevgi uyandirir.

2.4.4. Masal Kitaplarinin Yaraticihik Gelisimine Etkisi

Turla, 4-6 yaslarinda gocuk yaraticilik gelisimi agisindan, ilk kez plan yapma becerisini
ogrenir. Onceden bildigi oyunlar1 ve isleri planlamaktan ¢cok hoslanir. Meraki sayesinde
dogruyu ve yanlist 6grenir, iliskilerin nedenlerini anlamasa bile olaylar arasinda iliski
Kurar, hayali oyunda pek c¢ok rolii dener. Bu yaslarda diger insanlarin duygu ve
diisiincelerinin farkinda olur ve kendi davraniglarinin baskalarini nasil etkileyecegini
diisiinmeye baslar. Bu dénemde yaratici yoluyla kendine giiveni gelisebilir, demektedir
(2004).

Kendini ve g¢evresini yavas yavas 0grenmeye baslayan cocugun algi diizeyi de paralel
olarak gelisim gosterir. Etkilesimde bulundugu yardimci veya egitici materyaller bu

gelisimin dogru seviyede olgunlasmasina destek olur.

Cocuk edebiyati ders ve oyun kitaplart disinda kalan edebi eserlerden olusur. Bu eserler
okul 6ncesi donemde resme yazi kadar, ya da yazidan daha fazla yer ayirdiklarindan
resimli kitap adini alirlar. Cocugun kitapla karsilasmasi 6nce sadece resimle olmakta,
daha sonra resim-sozciik, resim-ciimle, resim-ciimleler, resim-6ykii, az resim-¢ok metin

ve nihayet resimsiz metinlere dogru bir gelisme siireci izlenmektedir (Gonen).

Bebeklik doneminden baslayan renkli kartlar, az yazili kitaplar ya da belli kavramlari
konu alan kiigiik renkli, resimli kitapgiklar gelisime biiyiik katki sagladigi gibi evde

baslayan bu minik egzersizler de biiyiik keyif almalarina olanak saglar.

Kiiciik cocugun dikkat siiresi ¢cok kisa, mizah anlayisi da ¢ok somuttur. Hayal
diinyas1 yakin cevresiyle simirli, yapisi ise bencildir. 4 yasina kadar kendi
kendisiyle oynar, fakat yakininda bir bilyligiiniin bulunmasini ister. Sonra
arkadasliklar arar. Yetiskine baglilik doneminden kendi i¢inde 6zerk doneme gegis

70



yapar. Cevresini gelistirmeye ve kendine yeni iletisim alanlari bulmaya calisir.
Zamanla da benmerkezcilikten kurtularak sosyallesmesine paralel olarak
paylagmay1 6grenir. Cocuga model olunmussa, 2-4 yas arasinda ¢ocuk yetiskinle
birlikte resimlerine baktig: kitaplarla ilgili yorumlar yapmaya yavas yavas baslar.
Cocugun bu doénemde kitapla girdigi iletisim arttikca cocugun dil yetisi gelisir,
yorum yapma ve fikir iiretme yetenegi olusmaya baslar. Boylece kitap hem dil
gelistirme araci hem de etkili bir diisiinme ve iletisim aract olur. 4 yas masal ve
hikaye okuma ve anlama donemidir. Bellekleri ¢ok kuvvetli oldugundan sevdikleri
masallari, hikayeleri tekrar dinlediklerinde bir sozciigiin degismesine bile
dayanamazlar. Dinledikleri hikayeyibir biitiin olarak ezberler, hikaye igindeki
farkliliklar1 fark ederek olay devamliligini saglarlar (Yalgin ve Aytas,2003:45).

Boyama kitaplari, masal ve hikaye kitaplari, etkinlik kitaplari... gibi materyaller

cocugun ilk tanistig1 yazili veya yazisiz egitim araglaridir.

Okuma-yazma becerisi heniiz olusmamis okul dncesi ¢ocuklarda gorselligi fazla olan
kitaplar daha 6nem kazanir. Ciinkii karsilastiklar1 bu basili iriinlerde, resimler veya
illiistrasyon dedigimiz ¢izimle betimleme olay1 daha ¢ok dikkatlerini ¢ceker. Gorseller ile
bir neden-sonug iligkisi yaratmaya baslarlar. Bu nedenle, mantiksiz ya da
onemsenmemis betimlemeler cocuklarin algi gelisimine olumsuz bir etki yapar. Bu
materyaller, ¢izim tiiriinden secilen renklere kadar biiyiik bir 6zenle hazirlanmalidir.
Bunun yaninda, bu {irlinler baski kalitesi iyi ve eglenerek kullanabilecekleri sekilde

tasarlanmis olmalidir.

Sever’e gore (2003); Okul oOncesi olarak tanimlanan dénemde c¢ocugun cevresi
genislemis, ilgileri degismis olur. Bu donemde anne baba ile birlikte 6gretmen de kitaba
yonelis konusunda ¢ocugu desteklemeye baslar. Cocuk okulda grup i¢inde dinledigi
hikayelerde kendisi disindaki diger kisilerin de fikirlerini dinler ve farkliliklar1 fark
eder. Bir fikir ilizerinde tartismayi, topluluk i¢inde s6z almayr 6grenir. Okul Oncesi
dénemde ¢ocugu kitapla daha ¢ok etkilesime sokmak yaninda ¢ocuklarla birlikte ilgisini
ceken resimlerin gazete ve dergilerden kesilerek kitap olusturulmasi, kendi yaptiklar
resimlerin ve hikayelerin kitap haline getirilmesi gibi etkinlikler kitap sevgini
pekistirirken 6zgilivenlerinin de artmasinda katkida bulunur. Bu doénem ¢ocuklar, hep
ayn1 kitabin okunmasini ya da hikayelestirilmesini isteyebilir. Ciinkii budénem
cocuklarin devinimsel hareketlerde bulunduklar1 donemdir. Cocuk bu doénemde

yapabildigi hareketi sik sik yapmak ister. Bununla beraber hosuna giden,
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anlamlandirabildigi kitab1 da sik araliklarla dinlemek ¢ocugun hosuna gider. Hatta
bunda 1srarct olabilirler. Burada yapilmasi gereken kitabin okunduktan sonra ¢ocuklarin
ulasacagi bir yere konmasi ve onlarin istedikleri zaman incelemesine ve resimleri

ifadelendirerek hikayeyi anlatmalarina firsat verilmesidir.

4-6 yas donenimde gerek dil, gerekse bilissel becerilerinin gelismesi ile kitap okuma
saatleri ¢ok daha verimli geger. Bu donemde masallar, tekerlemeler, kisa hikayeler ilgi
cekicidir. Okul oOncesi donemde c¢ocuklar tekrarlart severler aynt masali onlarca—
yiizlerce kez okumanizi ya da anlatmanizi isterler ve her defasinda da keyif alirlar. Bu
tekrarlarin 6grenme iizerinde ¢ok biiyiik etkisi vardir. En sevdigi kitab1 siz ona okurken
onlar ezberlerinden size hikdyeyi sanki okuyormus gibi kelimesi kelimesine

anlatabilirler.

Cocuk psikologlar1 masallarin minikler i¢in sihirlerle dolu bir diinya olusturdugunu
vurgulamaktadirlar. Ayni1 zamanda gelisimlerinde 6nemli rol oynadigini da
belirtmektedirler. 4-6 vyasindaki giintimiiz ¢ocuklari, masallardaki olaylarin
uydurma oldugunun farkindadirlar. Fakat masal kahramanlar1 sayesinde tecriibeler
yasamakta, iyi ile kotiiyii birbirinden ayirt etmeye baglamaktadirlar. Olan biteni
¢ok daha net algilamaya baglamakta, zevkli bir sekilde diinyada iyi ile koti,
caliskan ile tembel, akilli ve aptal insanlar oldugunun farkina varmaktadirlar (Firat,
2012).

Sonug¢ olarak; ¢ocuklar i¢in hazirlanan masal kitaplar1 onlarin hem hayal gii¢lerinin
gelismesine hem de hayata dair tecriibeler edinmelerine olanak saglar. Gormedikleri,
duymadiklar1 yeni yer ve canlilar1 bu sekilde kesfederler. Gorsel hafizalarinin ve kelime

haznelerinin gelisimine de katki saglarlar.

2.4.4.1. Okul Oncesi Dénemde illiistrasyonlarin Yeri ve Onemi

Kitaplardaki anlatim ve resimlerin ¢ocuk tizerindeki etkilerinin 6nemi diinyaca kabul
edilmis bir gergektir. Resimli kitaplardaki esya ve kisilerin kii¢iik ¢ocuklar tarafindan
taninmasi, onun haz duymasi ve yasaminda basarilar edinmesi anlamina geldigi gibi ilk
dil ve diisiince zenginligi kazanmasi da buna baglidir. Resimli kitap, okul dncesi ¢aglarda,
¢ocugu dil ve resimle uyarmanin yani sira onun gelismesini saglayabilir. Hatta onu elestiren

bilinglenmeye itebilir. Kitap ¢ocugun ilk c¢atigmalarini yenmesi ve toplumsallagmasi igin

yardimc1 bir gereg olabilir (Baral, 1989; Akt. D61, 1999).
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Graham (1990) resimlerin, ¢cocuklarin hayalinde canlandirma becerilerini gelistirdigini,
bunun da anlatilanlar1 kendi olusturduklar1 imajlarla sekillendirmelerini ve hikayeye
kendi anlamlarmi yiiklemelerini sagladigi sdylenmektedir. Bu beceri hikayedeki olay

sirasinin takibinde de yardimci olmaktadir (Akt. Veziroglu, 2009).

Cocuklarin biligsel gelisiminde bu denli 6nemli bir yeri olan resimlemenin literatiirdeki
diger ismi de illiistrasyondur. Bir¢ok kaynak kitapta her iki terimi de goriiriiz. Aslen

dilimize Fransizcadan giren illiistrasyonun kelime anlami ise sdyledir;

[lliistrasyon (Fransizca: illustration), resim sanatinmn abartili ya da dogada benzeri
goriilemeyecek ve deneysel olarak kurgulanamayacak kompozisyonlarin resmedilmesi

demektir (wikipedia).

Baska bir tamimda ise; illiistrasyon, tam Tiirk¢e adiyla resimleme veya konulu ¢izim

anlamina gelen bir sanat ugrasidir.

Keser (2009) ise illiistrasyonu soyle tanimlamaktadir; illiistrasyon, kitaplara, yazili
metni aciklamak ya da siislemek amaciyla konulan resim olarak tanimlanabilir.
[lliistrasyon kitab1 resimlemenin, siislemenin yaninda, metnin anlasilmasini, akilda

kalmasini da saglar ve ona yeni bir yorum ekler.

[lliistrasyon sanatcis1 Nazan Erkmen’e gore; ‘cocuklar icin yazilan ve ¢izilenler, en
miikemmel sanat formunda olmalidir. Cocuklar i¢in yazmak, ¢izmek ¢ok ayr1 bir
sanattir ve farkli bir anlayis gerektirir. Gelisme evresinde olan bireylerde, 6zgtiveni
ve begeniyi gelistirmek ¢ok onemlidir. Bir kitabin kapagini, cildini, tipografisini,
yazi boyutunu, yazi karakterini, satir alanlarini, renklerini, baski teknigini, kitapla
ilgili her tiirlii ayrintiyr diisiinmek ve degerlendirmek zorundadir (Akt. Kaptan, A.
Ve Kaptan, S., 2004).

Kaptan’a gore; resimlemeler, sayfa diizeninde gorsel odak noktasi olusturarak,
O0grencinin algisin1 yonlendirir. Ayrica, tasarimda biitiinlik ve denge saglamak igin
resimleme kullanimina gidilir. Gerekli yerlerde tasarimin bir pargasi olarak kullanilan
beyaz bosluklar, yalinligin ve biitiinliigiin olusmasini kolaylastiracaktir. Resimlemeler,

okunurlugu artirict ve vurgulayici unsurdur. Resimleme ve tipografi, goziin tasarim
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yiizeyi iizerinde izledigi hareket sirasina gore yerlestirildiginde, 6grencinin kavrama

diizeyine olumlu yonde katkis1 olacaktir (2004).

Hans Christian Andersen Odiilii*’ne 2008 yilinda aday gosterilen iinlii illiistratér ve
ressam olan Nazan Erkmen, ¢cocugun egitiminde ve ruhsal gelisiminde illiistrasyonun
etkisini s0yle anlatmaktadir; “ Metni, yazarin yazdiklari dogrultusunda gorsellestirmek
anlaminda illiistrasyon sanati, ¢ocugu bilgilendirmeyi, egitmeyi, fantezi ve diis
kurdurmayr amag¢ edinir. Resimlemenin islevi metnin belirgin kildig1 olaylar1 ortaya
cikarmak, gorsel bir anlatim dili kurarak metni daha da zenginlestirmek, olay:
canlandirmak, hatta bundan daha genis boyutlara gotiirmektir. Resimler araciligiyla olay
simdiki zaman iginde canli tutulmaktadir. Duygu yiikli illiistrasyonlar, cocukta,
canlandirilan diinyaya katilma duygusu uyandiracaktir; ¢ocuk resmin bir pargasi olarak
olay1 yasayacaktir. Bu heyecan ile resimlerin altin1 ve devamini okumak isteyecektir.
Saglam sezgilere ve elestirel gozlemlere sahip olan c¢ocuktaki entelektiiel olusumlar,
ancak, kaliteli resimlerin yardimiyla, onlarin sanatsal uyarisiyla giiglenecek, ortaya
cikabilecektir. Ya da tam tersi olacak, kotii resimlemeler ¢ocugun i¢ diinyasini basina
yikacaktir. Bigimleme, resim diliyle konugsmak demektir. Ancak bu dilin yardimi ile
yaziyla anlatilamayanlar sanat yoluyla tamamlanir. Bu dili anlamak i¢in ¢ocuk da
kendini agsmaya calisir. Cocugun gelisimi ve kendini asmasi ancak sanat egitimi ile
gerceklesebilir. Salt egitim amaciyla yapilan resimlemeler, ¢ocuklarda diis kurma

yeteneginin gelismesini engeller.”

2.4.4.2. Diinyada ve Ulkemizdeki Cocuk Kitaplarinin Tarihsel Gelisimi
Maksim Gorki "Her kitap beni kalabaliktan, diizeysizlikten insanliga, insancilliga
yiikselten;daha iyi bir yasami anlamama ve ona karsi derin bir susuzluk duymama

neden olan bir basamaktir." diyerek kitabin yasamina kattig1 giizellikleri anlatir.

Her insanin yasaminda olmasi tavsiye edilen edebi iiriinler, kiiclik yasta cocukla
tanigtirilip ona sevdirilmelidir denmektedir. Cocuklarin kitaplarla i¢ ice olmasi onlarin

zihinsel gelisimini hizlandirirken yaratici fikirler tiretmelerine zemin hazirlamaktadir.

'Hans Christian Andersen Odiilii, her iki yilda bir (IBBY- Uluslararasi Cocuk Kitaplari
Kurulusu International Board on Books for Young People) tarafindan sanat degeri yiiksek,
kaliteli ¢aligmalari ile diinya ¢ocuk edebiyatina ve genglige hizmet eden bir yazar ve bir gizere
oylama sonucu verilen uluslararasi 6nemli ddiillerden biridir. Bu 6diil sahipleri segilirken tiim
isleri gdzden gegiriliyor. Odiil ise bir altin madalya ve berattir.
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Bugiin onerilen ya da kullanilan kitaplarin yasi ise oldukca fazladir. Kitaplarin

yararlarindan bahsetmeden once tarihsel gelisimini de bilmek gerekmektedir.

Akbas, yazinin olmadigi buna bagli olarak da yazili bir kiiltiirel birikimin olmadigi
caglarda her Bilimsel ve Sosyal alanda oldugu gibi ¢ocuk egitiminde ve bu egitimin
iktiza ettirdigi cocuk edebiyati alaninda da bu boslugu sozlii kiiltiiriin iirtinleri

doldurmakta oldugunu soylemistir.

[k ¢alismalar halk arasinda duyulan, bilinen kisa dykiiler, ninniler gibi anonim sdzlii
tirinleri olmustur.
Bagimsiz bir ¢ocuk edebiyati hareketinin baglamasi ve gelismesi dogrultusunda ilk
bilingli girisimlere sahne olan iilke, Ingiltere“dir. Ingiltere“de 16. ve 17.
yiizyillarda ¢ocuklarin en ¢ok okuduklari eserlerin basinda Aesop“un “fabl”lari
geliyordu. Bugiin bir ¢ocuk kitab1 sayilmayan, fakat 18. yiizyilin baslarina kadar

Ingiliz ¢ocuklarinin ellerinden diisiirmedikleri bir baska eser Gesta Romanorum
adli bir kitaptir (Oguzkan, 1987: 14).

Amerika’da yayimlanan ilk g¢ocuk kitaplart 6gretici bir nitelik tagimaktadir. Spiritual
Milk for Boston Babes (Bostonlu Kiiciik Cocuklar i¢cin Manevi Siit) ve Jacob Abbot“un
1850-1853 yillar1 arasinda yayimlanan Franconia Stories (Frankoniya Hikayeleri)

cocuklar1 goz oniinde tutarak hazirlanmis ilk Amerikan eserleridir (Oguzkan, 1987: 21).

Resimli masal ve oykii kitaplarinin ortaya ¢ikisi ve yayginlagsmasi gocuk kitaplar
alaninda 6nemli bir asama olmustur. Bu konuda diinyadaki gelismeler incelendiginde,
Ingiltere’de 19. yiizyildan énce yayimlanan resimli kitaplarin sayica oldukga az oldugu
gortliir. Kiiciik cocuklar i¢in okuma 6greniminde bir gere¢ olarak diisliniilen resimli
kitaplarin ¢ok sayida ve gelisen baski tekniklerinin sagladigi kolayliklarla daha ¢ekici
bigimde yayimi ancak 19. yiizyilda ger¢eklesebilmistir (Oguzkan, 1987: 19).

Siirec icerisinde resimli gocuk kitaplari, kitap icerisindeki konularin zenginlesmesi,
konu zenginlesmesinin ve farkli yazin tiirlerinin kullanilmasinin ¢izere sagladigi
yorum Ozgiirliigii, cocuga yonelik iiretimlerin sanat¢ilarin ilgisini ¢gekmesi ve bu
alanin ciddi bir alan oldugu goriisliniin yayginlik kazanmasi, dolayisiyla kitap
metinlerinin ve resimlemelerinin 6nemli sanatgilar tarafindan yapilmaya
baslanmasi, yine bu sanatgilarin resimlemede yorum getirme Ozgiirligini
kullanmas1 gibi degisikliklerle, bicim ve icerik ac¢isindan gelismis ve
zenginlesmistir. Resimli kitabin tanimi da siire¢ igerisinde degisiklikler gostermis,
bu degisiklik Bati'da resimlenmis kitap ve resimli kitap ayrimini ortaya ¢ikarmistir.
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Bu ayrim kitabin igerisindeki resimlemenin igleviyle bire bir ilgilidir(Nodelman,
1988; Lewis, 2006).

Baz1 kaynaklar, Jan Amos Comenius’in ¢ocuklar i¢in hazirladig: ilk resimli kitabin
sahibi oldugunu belirtmektedir. “Resimlerden Goriinen Diinya” (Visible World in
Picture) adli bu resimli kitab1 hazirlayan Comenius, uluslararasi egitim kavramini 6ne
siiren ilk egitimcidir. Evrensel egitim alanindaki ¢abalar1 ona "Milletlerin Ogretmeni"

(Teacher of Nations) unvanini kazandirmistir (Asilioglu, 2011).

1657 yilinda basilan Orbis Pictus (Resimli Diinya) adli eseri, ¢ocuklarin sozciikleri
resimlerle anlamlandirmasi i¢in hazirlanmustir. ilk donemlerde basilan kitaplar yalmizca
bilgi aktarma amaci giitmekteydi. Bununla birlikte sézii edilen donemlerde bile

kitaplarin resimlenmesine biiyiik 6nem verildigi goriilmektedir (Asilioglu, 2011).

1865 yillarinda resimli ¢ocuk kitaplari agisindan énemli bir gelisme de renkli baskinin
yiikselise ge¢cmesi, Britanya ve Amerika’da altin ¢cagini yasamaya baslamis olmasidir.
Baski alaninda ¢alismis en 6nemli kisilerden biri Edmund Evans“tir. Cocuk kitaplarini
resimleme ve baski teknigi konusundaki biitiin bu olumlu gelismelere karsilik ¢ogu
kitabin 19. ylizyilin ilk doneminde resimlendigi konusunda yaygin bir goriis birligi

vardir (Nodelman, 1988; Akt. Asilioglu).

19. ylizyilda litografinin Fransa’da kesfedilmesiyle birlikte bu alanda 6nemli
gelismeler saglanmistir. Ozellikle yagl boya ve suluboya teknigi ile ilgili ortak
kars1 ¢ikisa dayali olarak sadece bazi eserlerde goriilen resimleme artik biitiin
kitaplarin tamami ile rengirenk olmasmi saglammstir. Iyi desenlenmis cocuk
Kitaplarinin ve oyuncak kitaplarin satig giiciiniin bu donemde 6nemli 6lgiide arttig
goriiliir. Fakat baski teknigindeki bu gelismelere karsin, ucuz olmasi ve kolay
uygulanmasindan dolay1 ¢ocuk kitaplarinda siyah beyaz cizimler hala yaygindir.
...Bir kitabin iizerinde Cruikshank’in isminin olmasi o kitabin ¢ok satmasi i¢in
giiclii bir aract1 (Nodelman, 1988: 2; Salisbury, 2004: 10).

Resimlerle metinler arasinda bir denge olusturan c¢agdas anlamda ilk masal kitaplari, On
dokuzuncu yiizyilin son ¢eyreginde, Walter Crane, Kate Greenaway ve hepsinden 6nemli olarak
Randolph Caldecott ile yirminci yiizyllda da Beatrix Potter tarafindan hazirlanmistir
(Nodelman, 1988; Akt. Asilioglu, 2011: 35).
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Baski 6zelligi bakimindan ilgiyi ¢eken ilk resimli kitaplardan biri, William Roseoe’nun
The Butterfly’s Ball and Grasshopper’s Feast (Kelebegin Balosu ve Cayir Cekirgesinin
Soleni) adli kitabidir. Yiizyilin ortalarina dogru, 1835’den sonra renkli resimlendirme
yontemindeki ilerlemekle birlikte, ¢ocuk kitabi ressamligi alaninda da biiyiik gelismeler
gorilmiistiir (Asilioglu, 2011: 36).
On dokuzuncu yiizyilin ikinci yarisindan itibaren resimli ¢ocuk kitaplarinda ¢izerin
yorumu 6nem kazanmustir (Oncii, 2004: s.38). Siisleyici olmaktan ¢ok, aciklayici
cizgilerle iin yapan nWalter Crane’in resimledigi The Baby’s Opera (1876) ve The
Baby’s Bauquet gibi 0zgiin eserleri, Judge Parr’nin yeniden yazildigi Don
Quixote’u ve Grimm Kardeslerin Household Stories (Aile Hikayeleri) diye

Ingilizceye ¢evrilen masallar1 bugiinkii ¢cocuklarin bile ilgiyle okuduklar1 resimli
Kitaplar arasina girebilecek niteliktedir (Oguzkan, 1987: 19).

On dokuzuncu Yiizyilda yetisen iki sanat¢i, resimli kitap dalinda biiyiik basarilar
elde etmislerdir. Bunlardan biri, Under The Window (Pencere Altinda, 1879) ve
Marigold Garden (Kadife Cicegi Bahgesi, 1885) adli manzum eserlerin hem yazari
hem de ressam Kate Greenway’dir. Greenway, ayrica Robert Browning’in The
Pied of Hamelin (Fareli Koylin Kavalcis1) ve Bret Harte’in The Queen of The
Pirate Isle (Korsan Adasinin Kraligesi) adli kitaplar1 resimlendiren sanat¢1 olarak
da {in yapmustir. Grenway ile birlikte anilmaya deger ikinci sanat¢i gocuk kitaplari
ressam1 Rondolph Caldecott’tur. O, neseli, canli, igneleyici ve metnin anlagsmasina
yardimer ¢izgileriyle daha derin ve siirekli bir iz birakmistir. Caldecott’un
resimledigi kitaplar arasinda bulunan William Cowper’in John Gilpin’i (1878)
kirlart sevme konusunda ¢agimiz ¢ocuklarina bile esin kaynagi olabilecek
niteliktedir (Oguzkan. 1987: 20).

Gonen; Yurdumuzda ¢ocuklar i¢in kitap hazirlanmasi konusu en yakin tarih olarak
Tanzimat doneminde (1839-1876) ele alinmistir. Yazili cocuk edebiyatinin gelismesine
kadar; biitiin diinya ¢ocuklar1 gibi Tiirk ¢cocuklar1 da tekerlemeler, bilmeceler, masallar,
efsaneler, destanlar gibi sozlii edebiyat lriinlerinden yararlanmiglar bu arada Nasrettin
Hoca fikralarini da dinlemislerdir. XIX. ylizyilldan once ¢ocukla ilgili olarak basilmis
“Hayriyye” ve “Liitfiyye” dil ve anlatim bakimindan ¢ocuklarin anlayabilecegi diizeyde
degildir. Tanzimat doneminde diinya cocuk klasiklerinin Tiirkge’ye ¢evrilmesine
baslanmustir. Bu alanda ¢ok yonlii ve yogun iiriinler ise Ikinci Mesrutiyet (1908-1923)
doneminde goriiliir. Bu donemde, egitimci Sat1 Bey ve onun ¢agrisina uyan sairlerimiz

bilingli olarak ¢ocuk edebiyatimizin temellerini atmiglardir, demektedir.
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1923°de Cumbhuriyetin kurulmasi ve Arap harfleri yerine Latin kokenli yeni Tiirk

alfabesinin kabul edilmesi ile birlikte kisa siirede okuryazar oran1 6nemli 6lgiide artmis

ve insanlar daha fazla okumaya baslamistir (Erkmen, 2009: 183).
1928 yilinda yeni Tiirk harflerinin kabulii ile baglayan okuma-yazma seferberligi
basin-yaym alanin1 da olumlu etkilemistir. Bir yandan gen¢ yazarlarin kitaplar
basilirken bir yandan da eskiden basilmis eserler yeni harflerle tekrar basilmistir.
1928-1935 déneminde alfabe ve okuma kitabi tiiriinden yapitlar ortaya ¢ikmustir.
1930’lardan sonra taninmis ozan ve yazarlanmizin c¢ocuklar i¢in yazmaya
baglamalar1, ¢ocuk edebiyatimiz i¢in biiyilk bir kazan¢ olmustur. Bu alandaki
gelisme 1950°den sonra daha da artmis, bu donemde; Kurtulus Savasimiz,

Cumhuriyetin 6nemi, fakirlik-zenginlik gibi konular ¢ocuk dykii ve romanlarinin
merkezini olusturmustur (Gonen, 2009).

Resimleme bakimindan oldukga ilgi c¢ekici olan “Aysegiil” serisi maalesef belirli bir
siire sonra hak ettigi ilgiyi kaybetmistir. Giinimiizde Yap1 Kredi Yaymlar1 (YKY)

tarafindan yeniden basilip satisa sunulmustur.

1974 yilinda ressam ve yazar Can Goknil okul dncesi ¢ocuklarina hitap eden ilk resimli
cocuk kitabimiz diyebilecegimiz “Kirpi Masali” isimli eserini yayimlamistir. Daha
sonra 1979 yilinda ressam ve yazar Serpil Ural “Top Tavsan™ adli resimli kitabim

yayimlamigtir.

1979 yilinin Unesco tarafindan Diinya Cocuk Y1l ilan edilmesi bu alandaki yaymn ve
etkinlikleri genisletmis, ¢esitli yaymevleri cocuk yayimlarina yonelmislerdir. Boylelikle
kitap sayis1 ve kalitesi zenginlesmistir. Ruhsar Barim, Giilgin Alpoge, Fatih Erdogan,
Siikran Oguzkan gibi ¢ocuk kitaplart alaninda egitim almis yazarlar resimli kitap yazmis
ve resimlemislerdir. Baz1 yaymevleri de gelen talepler dogrultusunda ressam-yazar

isbirligi kurulmasina dikkat etmeye baslamistir (Gonen, 2009).

Ulkemizde ¢ocuk yaymlarmin ayr1 bir uzmanlik dali haline gelmesi, ¢ocuk kitabevleri,
cocuk kiitliphaneleri, cocuk kitab1 fuarlarinin, cocuklara yonelik yaym yapan
yayinevlerinin acilip, sayisinin artmasi ¢ocuklara daha iyi kitaplar iletilmesini saglamak

acisindan olumlu gelismeler oldugu sdylenebilir.

Ayrica (Tuncer, 2000) 1982-1996 yillar1 arasinda yaptigr ¢calismada ¢ocuk kitaplarinin
basiminda ilk dort sirayr zaman zaman yer degistirmekle birlikte “resimli kitap”,

“roman”, ‘“hikaye” ve “masal” tiirlerinin olusturdugunu belirtmistir. Bunlar basili
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eserlerin %80’ini olustururken “biyografi”, “fen kitab1” gibi tiirlerde ¢ok az esere

rastlanmaktadir, demistir.

Cocuklara yonelik e-kitaplar da son yillarda olduk¢a yaygilasmistir. Cagimizin
teknoloji ve bilgisayar ¢agi oldugu, cocuklarin da bilgisayar1 ve bilgisayar
oyunlarii ¢ok sevdigi diistiniildiiglinde ¢ocuklar i¢in hazirlanan e-kitaplarin bu
kitle tarafindan yogun bir kullanim gorebilecegi tahmin edilmektedir. E-kitap
(elektronik kitap, dijital kitap) dijital ortamda {iretilmis metin ve goriintiilerden
olusan ve bilgisayar veya diger dijital medya araglar araciligiyla okunabilen
kitaptir. Cogu e-kitap hali hazirda basili kitaplarin elektronik versiyonu oldugu
halde sadece e-kitap olarak olusturulanlar da son yillarda hizla artmaktadir. E-
kitaplar satin alinabilir, 6diing alinabilir, internetten indirilebilir ve hemen
kullanilabilir. Agustos 2009 tarihi itibariyle diinyada 2 milyon civarinda bedava e-
kitap bulunmaktadir (Génen, 2009).

Gecmisten giinlimiize bir seyir siiren resimli ¢cocuk kitaplari, olduk¢a devinim gdsteren
bir siire¢ gecirmistir. Bu slire¢, gerek diinya edebiyatinda gerekse iilkemiz edebiyat
alaninda olumlu gelisim gostermistir. Cocuk gelisimi icin bilimsel aragtirmalar daha

artmis, bu konudaki hassasiyet biiytimiistiir.
2.4.4.3. Okul Oncesi Dénem Cocuk Kitaplarinin Ozellikleri

Erken c¢ocukluk doneminde kitabi sevdiren Onemli 0ge resimdir. Kitab1 resimlerle
degerlendiren ¢ocuk, resmin metinde gecen her seyi anlatmasini bekler. Giizel ¢izilmis
bir resim, ¢ocuktaki estetik duygusunun gelismesini de saglayacaktir (Génen,2000).
Cocuk kitaplariin yas 6zelliklerine, anlam evrelerine ve onlarin duyarliliklarina
gore hazirlanmis olan kitaplardaki resimler tek baglarina bile ¢ocuklara kendilerine
disiindiiriilmek isteneni diisiinmelerini saglayabilir. Bu resimlerin ¢ocuklarin
anlam evreninde ve duygu diinyasinda olusturacagi imgeler onlarin dil ve biligsel
gelismelerine ve hatta gorme duyularinin estetik boyutta gelismesine olanak

saglayabilir. Bu baglamda bakildiginda bile ¢ocuk kitaplarindaki resimlerin ¢ocuga
gore olmasinin énemi daha iyi anlagilabilir (Ozer, 20006).

Okuldncesi donemdeki c¢ocuklarin, kendileri i¢in hazirlanmis kitaplardaki resimlerle
kurdugu duygusal ve biligsel bag, daha biiyiik yaslardaki ¢ocuklara gére daha yogun
olacaktir. Onlar konuyu sadece resimlerden, ya da kendilerine okunan ¢ok az metinle
resimleri iliskilendirerek anlami, anlatilan1 kavramaya caligirlar. Aslinda bu siireg
cocugun kendi diis giiciiyle metni tekrardan yazmasi, bir anlamda zihninde yeni ve

kendine gore yasamasidir. Bu acgidan bakildiginda 6zellikle okuloncesi donem ¢ocuklara
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hitap eden kitaplarin ¢ocugun bu yeniden yazma, yeniden anlama ve anlamlandirma

ugrasina yardimei olacak bir biling diizeyinde resimlendirilmelidir denebilir.
2.4.4.3.1. Icerik ve Resimleme / Illiistrasyon Yoéniinden Resimli Cocuk Kitaplar

Bilgin’e gore, Diislinen, duyarli insanlarin yetismesini hedefleyen; cagdas egitime katki
saglayacak unsurlardan biri de resimli kitaplardir. Resimler ¢ocuklar i¢in gorsel egitim
ortami olusturacak, duyulariyla diisiinme becerisini de gelistirecektir. (Sever,2003)
Cocuk resimli kitaplar sayesinde birgok algisini gelistirir. Cocuklar gorsel algilar
sayesinde farkli figiirleri, figilirler arasindaki farkliliklari, figiirlerin konumunu fark
ederler. Gordiikleri resimlerle ilgili fikir yiiriitiirken, resimlerle beraber hikayeyle ilgili
neden sonug iliskisi kurabilirler. Biligsel olarak diisiinme becerisini kullanmaya
baslarlar. Cocuklarda isitsel algi dncesinde gorsel algi gelistigi icin resimli kitaplar
cocugun algisin1 zenginlestirir, diisiinme yetilerini gelistirir (2011).

Cocuk kitaplarindaki resimler, ¢ocuklara anlatilanlar1 gérme olanagini sagladigi

gibi cocuk i¢in hikaye ve masallarin igerigini cizgilerle 6zetler. Gorsel algiyt

gelistiren resimler, cocuklarin anlama becerilerini de arttirir. Bir hikaye ya da

roman okuduktan sonra biitiinciil bir bakisla yapitin 6ziinii, izleklerini, iletisini

cikarabilmek gerekir. Ama duyu algilariyla diistinme yetisi gelismemisse bunun

gerceklesmesi ¢ok zordur. Bu durumda algilanamayan olaylar zincirine bagh

kalacak, olaylar ardindaki baglantilari kavrayamayacaktir. Bu bakimdan gorsel
sanatlarin egitimde agirlikli yer almasi gerekir. (Ipsiroglu,2000)

Cocuk yaymlarinin tagimasi gereken Ozellikler, eskiden beri lizerinde énemle durulan
bir konudur. 1962 yilinda toplanan Yedinci Milli Egitim Surasi’nda bu konuda

asagidaki kararlar alinmastir;

Cocuk yaymlari, ¢ocuklarin okuldncesi ve okul c¢agr donemleri dikkate alinarak

hazirlanmalidir.

Cocuk yayinlar1 bi¢im bakimindan asagidaki nitelikleri tagimalidir:

1. Kapak resimleri canli ve g¢ekici olmali, kitabin igerisindeki konularla ilgili

bulunmalidir.

2. Saglam ve iyi kaliteli bir kagida basilmalidir.
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3. Kitabin oylumu kalin olmamalidir, ¢ocugu iirkiitmemelidir.
4. Harfler gozii yormayacak karakterde olmali, baskisina 6zen gosterilmelidir.

5. Dergi ve kitaplarda bol resim bulunmali, bir sanat degeri tasimasina ve cocuk

psikolojisine uygunluguna dikkat edilmelidir.
6. SOz dizimi, imla ve noktalama bakimlarindan kusursuz, olmalidir.

7. Anlatimda ana dilini sevdirecek ve cocugun zevkle okumasini saglayacak bir yol

tutulmalidir.

Cocuk yayinlar1 6z bakimindan agagidaki nitelikleri tagimalidir:

1. Aile, yurt, ulus, insanlik, tabiat ve hayat sevgisi telkin edilmeli,

2. Cocuklara giizel olan seylere kars1 sevgi ve ilgi uyandirmals,

3. Nezaket, hakka saygi, yardimlasma, kahramanlik, dogruluk, 6zveri gibi erdem
olarak kabul ettigimiz giizel huylari i¢ine almali ve islemeli,

4. Devrimlerimizi ve sosyal hayatimizi sevdirmeye, gelistirmeye ve koklestirmeyi
hizmet etmeli,

5. Olumlu gelenek ve goreneklerimizi tanitip sevdirmeli,

6. Cesitli bilgileri, 6grencilerin ihtiyaglarina karsilik verecek yolda onlara belli

etmeden benimsetmeli,

7. Yazilar, cocuk psikolojisine ve ¢ocuk diinyasina uygun olmali, seviyeye gore
degerlendirilmeli.

8. Zararli yaymlarnn ortadan kaldirmak i¢in yalmiz kanuni miieyyidelerle
yetinmemeli, giizel ve 6rnek eserler vererek kotiileri ortadan kaldirilmalidir.

9. Cocuk yaymmi yapan 6zel sektorle igbirligi yoluna gidilmeli, ¢aligmalar1 verimli
ve yararli goriinenler bakanlikca desteklenmelidir. (basilan kitaplardan satin
almak, kagit yardim1 yapmak v.b.) Boylece cocuk yayinlarinin yayilma alani
genisleyerek Ozel sektdrde ilgi uyanacak, dolayisiyla zararli yayimnlara yer

kalmayacaktir.
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10. Cocuk kitaplar1 konusunda yalniz kitap ve dergi ¢ikarmakla yetinmemeli, radyo,
temsil ve gesitli yollarla propaganda isine de 6nem verilmelidir. Ozellikle
ailelerin, anne ve babalarin aydinlatilmasi i¢in siirekli bir propagandaya ihtiyag
vardir.

11. Cocuk yayinlari, bir uzmanlik konusudur. Bu bakimdan, cocuk yayinlari
bilimsel verilere gore diizenlenmek ve yiirlitmek iizere yetkili uzmanlari igine
alan bir biiro veya komite kurulmalidir. Cocuk yayinlar1 bu biiro veya komite

tarafindan yonetilmelidir (MEB, 1991).

17 Mart 2004 tarih ve 25405 sayili resmi gazetede yayimlanarak yiirlirliige giren
Milli Egitim Bakanlig1 Ders Kitaplar1 Yonetmeliginde Degisiklik Yapilmasina Dair
Yonetmeligin 6. maddesinin b) bendinde; “Yayinevlerince basvurusu yapilan
eserler; alanlarinda lisans ve/veya lisansiistii diizeyde Ogrenim gOrmiis
yazar/yazarlarin yaninda, editdr, dil uzmani, gorsel tasarimci, Olgme ve
degerlendirme uzmani, program gelistirme uzmani ile rehberlik veya gelisim
uzmani tarafindan hazirlanir.” Hilkmiine yer verilerek, ders kitaplarinin gorsel
tasariminin uzman grafik sanatcilar tarafindan yapilmasi ilkesi benimsenmistir.
Dogrudan okuldncesi donem c¢ocuk kitaplari ile ilgili olmasa da, bu diizenleme ile
kitaplarin degisik alanlardan uzmanlarin isbirligi ile hazirlanmasi geregine isaret
edilmesinin, ¢ocuk kitaplar1 agisindan 6énemli bir gelisme oldugunu kabul etmek
gerekir (Asilioglu, 2001: 40).

Aslier (2009: 6); Cocuk kitaplar1 yalniz resimli, ¢ok resim az yazili, az resim ¢ok yazili

olabilir. Fakat hi¢bir zaman resimsiz olamaz, olmamalidir, demistir.

Ciinkii, okuloncesi donem c¢ocuk kitabi denildiginde daha ¢ok resimli kitaplar akla
gelmektedir. Cocuklarin kitapla ilk karsilastiklar1 okuloncesi donemde; bol resimli,
renkli Kkitaplara ilgi gostermektedirler. Cocuklar i¢in hazirlanan sanatsal yoni giicli
kitaplar, onlarin davranislarini olumlu yonde etkilemektedir. Cocugu etkileyen resimler,
akic1 ve duru bir anlatim, kitabin kdgidinin kalitesi, baskinin hatalardan arinik olmasi
gibi 6geler bir kitabin degerini ortaya koymaktadir (Giirler, 1999; Akt, Sackesen, 2008,
Akt. Asilioglu, 2001: 41).

Okul 6ncesi donem ¢ocuk, olaya yetiskinlerden farkli olarak biraz daha gercekei bakar.
Metinde anlatilan her seyi resimde gormek isterler.Hikayenin akisi ile betimlenen
sahneler birbiriyle paralellik gostermeli, kullanilan detaylar konudan bagimsiz

olmamalidir. Yas grubu kiigiik oldugundan betimlemeler hareketli ve canli olmalidir.
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Mizanpaj yapilirken resimle yazilarin i¢ ice girmemesine dzen gosterilmelidir. Rahat

okunabilecek bir alana yazilar yerlestirilmelidir.

Metin ve resim arasindaki uyumun yani sira kullanilan renkte olduk¢a 6nemlidir. Bu yas

grubunun en sevdigi renkler ana renklerdir. Parlak kirmizi ve maviler onlar

heyecanlandirabilir.

Resimli ¢ocuk kitaplarim1 resimlerle 1ilgili Ozellikler olarak maddeler seklinde

Ozetleyecek olursak;

1.

Resimler kolay yorumlanmali, kahramanlar ya da figilirler hareket halinde
olmalidir.

Sanat degeri tagimalidir.

Resim ve sekiller ilgili metinle ayni ylizde ya da resimle yaz1 aymi sayfada yer
almalidir.

Resim ya da seklin metindeki diigiince ve olaylarin yorumunu yapabilir olmasi
gerekir.

Resimlerle metin {ist iiste gelmemeli, biri digerini kapatmamalidir.

Ilgi uyandirmasi, sanat egitiminde katkida bulunmasi ve ¢ekici olmasi bakimdan
resimlerin renkli olmasinda yarar vardir. Abartili ya da karikatiirize resimler de

olabilir.

Resimli ¢ocuk kitaplarinda igerikle ilgili olmasi gerekenleri maddeler seklinde

Ozetleyecek olursak;

1.
2.

Konular ilgi ¢ekici bigimde sunulmali, eglendirici ve diisiindiiriicii olmalidir.
Konularin islenisi bilimsel degerlere uygun olmalidir.

Atatiirk ilke ve devrimleri 6zenle goz Oniinde tutulmalidir. Bunlar agiklayici,
sevdirici ve benimsetici olmalidir.

Denemeci, yenilik¢i, yaratici, elestirici, demokratik, 6zgiir diislinceli insanlar
model olarak sunulmalidir.

Verimli ¢alisma aligkanlig1 ve iiretken bir kisilik edinme yolunda ¢ocuga katkida
bulunmalidir.

Erdemli, uygar, insan iligkilerinde nazik, demokrasi sevgisi olan, degisim ve

gelismeye acik bir kisilik olusturulmasina ¢alisilmalidir.
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10.

11.
12.
13.

14.

15.

16.

17.

18.

Demokrasi egitimine, barisciliga, bagimsiz diisiinceye tretken ve verimli
calismaya yatkin, saglikl bir kisilik olusturmaya 6zen gosterilmelidir.
Calismanin erdemi vurgulanmali, emek ve alin terine yonelik olumlu tutum
kazandirmalidir.

Yurt, ulus sevgisi ve ulusal degerler islenmeli ve ¢ocuklarin ulusu ve {ilkesiyle
gurur duymalart saglanmalidir. Bu yapilirken evrensel degerler goz ardi
edilmemeli, bagka ulus ve iilkeler de agagilanmamalidir.

Yasamay1 sevdiren, yasama bagliligi artiran, diinyanin giizelligini yansitan,
dogaya hakim olmak yerine onunla igbirligi yapici ve dogayr koruyucu bir
yaklagimla konular islenmelidir.

Cocuklara okuma zevk ve aliskanlig1 kazandiric1 olmalidir.

Mizah duygusuna yer verilmelidir.

Yeni kahramanlar yaratilabilecegi gibi, kiiltiirel genlerimizin yiiklii oldugu eski
kahramanlardan da yararlanilmalidir (Dede Korkut hikayelerindeki kahramanlar,
Nasrettin Hoca, Kéroglu, Karacaoglan, Yunus Emre, ibni Sina, Hac1 Bektas,
Keloglan gibi).

Cocugun kahramanla 0zdesim yaptigi goz Oniinde tutularak; acima, iyilik,
korku, dehset, kin, kahramanlik, 6zveri gibi kahramanlarla, insaniistii, gercek
Otesi kavramlarini iyi ve yerinde kullanan, abartmayan, sagligi bir duyarlik
gelistiren 6zellikler tasimalidir.

Cocuga kavratilmak istenen ana diislinceyi bir ders, bir ibret biciminde
vermeyip, bunu sezinletmelidir. Sonuca okuyucu ulagmalidir.

Cocugun giiven, sevgi, iyilik, giizellik, cesaret, hosgorii, sorumluluk, gerceklilik
gibi duygularinin gelismesine yardimci olmalidir.

Cocuga toplumun bir bireyi oldugu, ondan soyutlanmayacagini bilincini
vermeli, kendine ve topluma yabancilasmamasina neden olmamalidir. Bunu
yaparken, ¢ocugun “siiriilesmesine” de meydan vermemelidir. Birey ve toplum
arasinda denge kurmalidir.

Cocuklarin hayvanlara olan sevgi ve meraki goz Oniinde bulundurularak
bunlardan kahraman olarak yararlanilmalidir. Bu doga sevgisini de

gelistirecektir.
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19.

20.

21.

22.
23.

24.

25.

26.

27.

28.

29.

30.

31.

Konular ciddi/somut olarak islenebilecegi gibi komik, mizah yiiklii, gercekg¢i ya
da gercekiistiine de yonelebilir.

Konular hareketli bir bicimde islenmeli, olay hizla gelismelidir. Uzun
betimlemeler ve ruh ¢éztimlemeleri sikici olacagindan kaginilmalidir.
Cocuklarin ufkunu gelistirmesi acisindan diger toplumlarin yasayislarini konu
edinen olaylar da iglenebilir.

Insan1 oldugu gibi yansitmali (zayif ve giiclii yonleriyle, celiskileriyle).
Cocuklarin yasadiklari/yasayabilecekleri sorunlar bilinerek, diger c¢ocuklarin
sorunlarint nasil ¢ozdiiklerini islenmesi (6rnegin, bir arkadas grubuna
girebilmeyi basarma, kardes kiskanc¢ligi), onlarin sorunlarmmi dogru bigimde
cozmelerinde rehberlik yapabilir.

Cocugun estetik duygusunu etkiledigi bilinerek c¢ocuk yapitlarinda estetik

duyarlilik 6nemsemelidir.

Baskalarmin kigisel ve kutsal degerlerine katilmasa bile, saygili olmayi
ogretmelidir.
Deger aktariminda, yazara gore “iyi, dogru, yararli” degil, ulusal ve evrensel

degerler Ol¢ti alinmalidir.
Cocuga kendisini tanitmalidir.
Ana diisiincesi belirsiz ve degisik yorumlara acik yapitlar, cocuklarda ikilem ve

yanlis anlamalara neden olacagindan ana diisiincesinin agik ve net olmasi

saglanmalidir.

Az sayida kahraman olmalidir.

Zaman kronolojik sira izlemelidir. Gegmis ya da gelecege gidis gelisler
okuyucuyu sasirtabilir.

Insanlar ¢ocukken etkilenerek okuduklari kitaplar1 unutmazlar. Kitap yazanlar

da bunu unutmamalidir (Cinar, 1995).

Resimli ¢ocuk kitaplarinda igerikle ilgili olmamasi gerekenler ise soyle 6zetlenebilir;

1.

Egitimin temel ilkeleri ozellikle “egitim birligi” ilkesi ©Onemle dikkate
alinmalidir. Ayr1 diinyalarin insani yetistirilmeye ¢alisiimamalidir.
Insanlar1 yasalara uymamaya yoneltmemelidir. Yaymnlar, anayasaya, yasalara,

milli egitimin amag ve ilkelerine ters diigmemelidir. Bu zaten sug olur.
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10.

11.

12.

13.

Cocuk yaymlarinda kor inang, Onyargt ve kosullandirict anlatimdan uzak
durmalidir.

Esitlik bir deger olarak verilmenin 6tesinde, esitsizlik¢ilik yerilmelidir. Herkesin
dil, kavim, cinsiyet, siyasal diisiince, felsefi inan¢, din ve mezhep ayrimi
gozetilmeksizin yasalar karsisinda esit oldugu; hicbir kisiye, kurulusa, aileye,
ziimreye ya da sinifa ayricalik taninmayacagi 6nemle géz dniine alinmalidir.
Duygu sOmiiriisli yapilmamali (livey ana, oksiiz ¢ocuk, yoksulluk...).

Gelecege de yonelmeli (bilimkurgu), teknoloji ve degisimi yadirgamamali.
Degisme yargilanmamali (kdyden kente gelince degisme gibi)

Ideolojik yonlendirme ve onyargilardan uzak durulmalhdir. Ensesi kalm, sis
gbbekli somiiriicii patronlar; siska, catik kasli, sinirli isciler, grevler, irkimizin ve
dinimizin 6teki irk ve dinlerden istiinligli; Arap giysisi giymis, kelle ucuran
Miislimanlar, eli coplu catik kagli polisler, asagilanan toplum kesimleri (6rnegin
koyliiler, dilenciler, ¢ingeneler); sevmedigi bir ulusun bayragini yakan sinirli
gostericiler, gibi.

Olaym kahramani ya da olumlu degerler yenilmemeli, kaybetmemelidir. Bu
onlarin olumsuz duygular yasamalarina, giivensizlik duymalarina neden olur.
Cocuklarin yenilgiyi kabul etmekte zorluk ¢ektikleri de unutulmamalidir (Higbir
geleneksel masalda olumsuz ve kotliniin kazanmamasi ilgingtir).

Mutsuz aileler konu edinilmemelidir. Abartmadan, mutlu ailelerin konu
edinilmesi ise 6zellikle mutsuz ailede yasayan ¢ocuklarda “mutlu aile” kavrami
olusturacagindan yararl olabilir.

Cinsiyet duygularini tahrik edici, yanlis bilgi verici (bizi leylekler getirdi), kolay
yasama (bagkalarmin sirtindan, piyangodan para kazanma), hayalperestlik,
cinayet ve intihar egilimlerini besleyen ifadelerle, bireysel ve toplumsal siddet
anlatimlarindan kaginilmalidir.

Alinyazisi, yazgi, bagnazlik gibi insanin boynunu biiktiiren, miicadele giiciinii
kostekleyen inanislara yer verilmemelidir.

Bagka iilke halklarin1 asagilayan, kiigclimsemeyen, diismanca anlatimlar
kullanilmamalidir.  Milli duygu ve degerler bagkalarin1 asagilamadan
kazandirilmalidir.

Kadinlara ataerkil bakis acisin1 yansitan anlatimlara yer verilmemelidir.
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14. Cinsel igerikli kiifiir ve sozlere yer verilmemelidir.

15. Bedensel ve zihinsel oziirliileri kiiciimsemeyen anlatimlara, lakaplara yer
verilmemelidir (kor, topal, kambur, gerzek, aptal...).

16. Hayvan adlan kiifiir olarak kullanilmamali ve hayvanlar asagilanmamalidir

(esek, domuz, yilan, kopek...).
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UCUNCU BOLUM
3.YONTEM

Aragtirmanin bu boliimiinde arastirma modeli, evren ve orneklem, verilerin toplanmasi,
veri toplama aracinin uygulanmasi ve verilerin analizi agsamasinda yapilan ¢aligmalar

bulunmaktadir.
3.1. ARASTIRMANIN MODELI

Arastirmada betimsel analiz yaklasimi kullanilmistir.Oncelikli olarak literatiir taramasi
yontemiyle kitap ve makaleler, elektronik ortamda elde edilen kaynaklar
incelenmistir.Yazili kaynaklara ulasmada kiitiiphane, kaynak edinme ve internet yollar
kullanilmigtir. Konuyla ilgili kuramsal bilgiler, belirlenen kaynaklardan elde edilerek

alint1 veya atif ile aragtirmada sunulmustur.

Arastirmada okul oncesi donem g¢ocuklarina yonelik hazirlanan masal kitaplarindaki
gorsellerin semantik agidan analizi uzman goriisleri dogrultusunda ortaya konulmaya
calisilmigtir.Okul oOncesi donem masal kitaplarindaki gorselleri semantik acidan
degerlendirmek amaci ile aragtirmaci tarafindan literatlir taranmis ve degerlendirme
Olcegi hazirlanmistir. Degerlendirme o6l¢egi, alanindauzman olan Egitim Fakiiltesi
Egitim Bilimleri Boliimii’nden bir 6gretim iiyesi ve yine alaninda uzman olan Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Gorsel Iletisim Tasarimi Béliimiinden bir 6gretim iiyesi olmak iizere
iki ogretim iiyesi tarafindan incelenerek ‘Bilir Kisi Degerlendirme Olgegi Danisma
Formu’ kullanilmis vediizeltmeler yapilmis, veri toplama materyalinin kapsam
gecerligibilirkisi degerlendirmesiyle saglanmistir. Yapilan calisma sonucunda okul
oncesi donem masal kitaplarindaki gorselleri semantik acidan degerlendirmeye yonelik
olarak 17 madde belirlenmistir.(Bkz.Ek: 1) Her bir kriter igin uzmanlardan Kkitap
gorsellerine 1 ile 5 arasinda puanlama yapmalar1 istenmistir. 17 maddelik kriterle
incelenen her ¢ocuk masal kitabi1 ve gorseller i¢in 10alan uzmanin puan ortalamasi, o

kitabin ve dolayisiyla ilgili gorsellerin notunu olusturmaktadir.
3.2. EVREN VE ORNEKLEM

Arastirmanin evrenini, 2011-2014 yillar1 arasinda telif hakkina sahip olarak yayimlanan

4-5,5 yas okul oncesi donem masal kitaplar1 olusturmaktadir. Aragtirma probleminin



Ozelligine uygun ve arastirmacinin sahip oldugu kaynaklarla iliskili olarak 4-5,5 yas
grubu i¢in incelenen kitap se¢iminde; farkli tekniklerle resimlenmis kitaplar, farkli
yayinevleri, en ¢ok satanlar listesi, yerli kitaplar, Tiirk¢e’ye ¢evirilmis yabanci masal
kitaplari, illiistrasyon ve ana metin iliskisi bakimindan iyi oldugu ya da olmadigi
diistiniilen masal kitaplar1 dikkate alinarak bunlardan degerlendirmeye anlamli boyut
katabilecegi diisiinlilen, en ¢ok satanlar listesinden 3, Tiirk¢e’ye cevirilmis yabanci
masal kitaplarindan 3 ve yerli kitaplardan da 3 adet olmak tizere toplam 9 adet masal

kitab1 arastirmanin 6rneklemini olusturmaktadir (Bkz.Ek: 7).
3.3. VERILERIN TOPLANMASI

lgililiteratiiriin taranmas1 sonucunda arastirmanin kavramsal ¢ercevesi olusturulmus ve

gerekli olan verilerin toplanabilmesi i¢in “Degerlendirme Olgegi” hazirlanmistir.

Arastirmaci tarafindan literatiirlin taranmasiyla, okul dncesi donem masal kitaplarindaki
gorselleri semantik agidan degerlendirmeye yonelik olarak 20 maddeden olusan
degerlendirme o6l¢egi hazirlanmistir. Degerlendirme o6lgegi, alaninda uzman olan
Egitim Fakiiltesi Egitim Bilimleri Bolimii’'nden bir 6gretim iiyesi ve yine alaninda
uzman olan Giizel Sanatlar Fakiiltesi Gorsel iletisim Tasarimi Boliimiinden bir 6gretim
tiyesi olmak tizere iki 6gretim iiyesi tarafindan incelenerek, diizeltmeler yapilmis, veri
toplama materyalinin kapsam gecerligi bilir kisi degerlendirmesiyle saglanmistir. Okul
oncesi donem masal kitaplarindaki gorselleri semantik agidan degerlendirmeye yonelik
olarak 17 madde se¢ilmistir (Bkz.Ek:1). 17 maddesi bulunan degerlendirme formu
kullanilarak incelenen 9 adet resimli ¢ocuk masal kitabina gore sayisal verilere
ulasilmigtir. Okul 6ncesi donem masal kitaplar1 degerlendirme 6l¢egi dogrultusunda,
Ondokuz Mayis Universitesi Egitim Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii Resim-Is
Egitimi Anabilim Dali, 6gretim iiyesi (Profesér), Ondokuz Mayis Universitesi Giizel
Sanatlar Fakiiltesi Gorsel Iletisim Tasarimi Béliimii 6gretim iiyesi (Dogent Doktor), ve
Gorsel Iletisim Tasarmmi Boliimii dgretim iiyesi (Yardime1 Dogent Doktor), Okul Oncesi
Ogretmenligi mezunu 5 Anasmifi Ogretmeni, Egitim Bilimleri alanindan pedagog ve
Gorsel Sanatlar alanindan bir illiistratér olmak {izere alaninda uzman toplam 10 6gretim
elemani tarafindan degerlendirilmis ve elde edilen bulgular aragtirmaci tarafindan
yorumlanmstir.Olgek olusturulurken yararlanilan kaynaklar arastirmanin "Kaynakga"

boliimiinde verilmistir.
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3.4. VERI TOPLANMA ARACININ UYGULANMASI

Arastirmanin kavramsal gergevesi; ilgili literatiiriin taranmasi ile gergeklestirildikten
sonra gerekli olan verilerin toplanabilmesi i¢in secilen “Likert degerlendirme 6lgegi”

hazirlanmstir.

Her bir uzman i¢in Form 1’den bir, Form 2’den 9 adet basilip dosya bi¢imine getirilen
toplam 10 adet dosya, MK1’den MK9’a kadar etiketlenmis olan seckisiz yontem ile

secilen masal kitaplari ile birlikte uzmanlara teslim edilmistir.

Uzmanlardan 5 Anasinifi Ogretmeni Rize ili igerisinde bulunan Milli Egitim Bakanlig
tarafindan yiiriitiilen okullarda gorev alan kisiler olarak belirlenmis ve arastirmaya
katilmalarmi saglamak icin Oncelikle Rize 11 Milli Egitim Miidiirliigii'ne resmi
dilekgeyle bagvuru yapilmistir (Bkz.EK:6). Almman olumlu doniitten sonra bizzat
Anasmifi 6gretmenleriyle yiiz ylize goriisiilmiis, arastirma kapsami anlatilmis ve

calismaya dahil edilmistir.

17 sorudan olusan degerlendirme 6lgegi verileri teslim alindiginda herhangi bir hatanin
olup olmadigi kontrol edilmis olumsuzbir durum olmadig1 saptanmstir. Olgegin

homojen oldugu ve saglikli bir bigimde degerlendirmelerin yapildigi goriilmiistiir.

Arastirma kapsaminda yer alan diger 5 uzman, Samsun ilinden Ondokuz Mayis
Universitesi 6gretim iiyelerinden belirlenmistir. Arastirma dlgegi her bir uzmana masal
kitaplar ile belirli zaman araliklariyla teslim edilmistir. Tiim dosyalar teslim alindiktan

sonra veriler, ¢alisma kapsaminda degerlendirilmistir.

Her bir alt problem i¢in hazirlanan toplam 17 tabloda Likert Degerlendirme Olgegi
verileri girilip alinan ortalamalar ile 18. tablo hazirlanmistir. Bu tabloda, Her bir
arastirmacinin MK1’den MK9’a kadar olan masal kitaplarin1 genel degerlendirmesinin
ortalamasi alinarak ¢alismanin sonug¢ kismini olusturacak toplam veriler elde edilmeye

calisiimastir.
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3.5. VERILERIN ANALIZi

Masal kitaplarindaki gorsellerin incelenmesinde yayinevleri ve yazarlarin isimleri etik
acidan uygun olmayacagi gerekgesiyle belirtilmemistir.Ek:7’desirayla listelenmis olan
kitaplar, liste sirasini izlemeden, yansiz bir siralama ile (Masal Kitabit MK) MK1’ den
MK9’a kadar numaralandirilmistir. Sayisal verilerin elde edilmesinde 17 maddeden

olusan 5°li Likert Tipi 6l¢ekten yararlanilmigtir.

Kokli, Likert 6l¢egi en kullaniglt soru formlarindan birisidir.Bu 6lgek 1932°de Rensis
Likert tarafindan gelistirildigi i¢in bu sekilde isimlendirilmistir.Bu 6l¢ekler bir sahsin
tek bir objeye karst gosterdigi tutumla iliskili olarak hazirlanmis ciimle serisi igerir,

seklinde belirtmistir.

Bu 6l¢cegin en ¢ok kullanilan formatinda, dlgegin uygulandigi cevaplayicilar her bir
climleyi onaylama derecesini gostermek iizere yonlendirilir. Kisaca, bireye bir climle
sunulur ve onun iig, bes ya da yedi segenegi olan Olgekte, katilip katilmadigi

sorulmaktadir (Koklii).

Cok kisa zamanda bilgi toplamayi saglayan, tutum 6l¢iilmesinde oldukga yararl bir arag
olan Likert Ol¢eklerde, katilip katilmamak disinda baska segenekler de verilebilir
(Anderson, 1990).

Her bir kriter i¢in uzmanlardan kitap gorsellerine 1 ile 5 arasinda puanlama yapmalari
istenmistir.17 maddelik kriterle incelenen her gorsel i¢in 10 uzmanin puan ortalamast, o
kitabin notunu olusturmustur. Okul Oncesi donem masal kitaplarindaki gorselleri
degerlendirmeye yonelik Olgekte genel puanlama 5 olmak {iizere, en diisiik puan 1, en
yiiksek puan 5 olarak degerlendirmeye alinmistir. 0-1.80 puan aras1 “¢ok yetersiz”, 1.81
- 2.60 puan aras1 “yetersiz”, 2.61 - 3.40 puan aras1 “kismen yeterli”, 3.41 - 4.20 puan

arasi “yeterli”, 4.21 - 5.00 puan aras1 “cok yeterli” olarak belirlenmistir.

Elde edilen bulgular, tablolar halinde verilmis ve arastirmaci tarafindan
yorumlanmistir.Bulgularin yorumlanmasi aragtirmanin alt problemlerinin ¢6ziimiine
yonelik olarak 10 ayr1 uzmanin masal kitaplari lizerinde yaptiklar1 degerlendirmelere
verdikleri yanitlar dogrultusunda yapilmistir. Masal kitaplarindaki gorsellerin semantik

acidan analizi uzman goriisleri dogrultusunda yapildiktan sonara Tablo:18’de genel
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degerlendirme yapilmistir. Bu degerlendirmede yukarida belirtildigi gibi her soru i¢in
en digik puan 1, en yiliksek puan 5 olmak iizere 17 ayr1 degerlendirme OSlgegi
sorularinin uzman goriislerine gore genel toplamlari Tablo:18’de, 1-16 = 1 “¢ok
yetersiz”, 17-33 = 2 “yetersiz”, 34-50 = 3 “kismen yeterli”, 51-67 = 4 “yeterli” ve 68-85
= 5 “cok yeterli” puan aralifinda degerlendirilmistir MK1 ‘den MK9’a kadar
numaralandirilmig her masal kitabinin seckisiz yontemle belirlenen ikiser sayfasinin
fotokopyasi (kitabin sol ve sag sayfasi biitiin olarak alinmistir) alinmis ve ayni
gorsellerin akslariyla proporsiyonlar1 belirlenerek olusturulan krokileriyle birlikte
semantik a¢idan degerlendirmeleri yapilmistir. Budegerlendirmeler yapilirken belirlenen
en c¢ok satanlar listesinden 3, Tiirk¢e’ye ¢evirilmis yabanct masal kitaplarindan 3 ve
yerli kitaplardan da 3 adet olmak iizeretoplam 9 adet masal kitab1 kendi guruplari

i¢erisinde ele alinmustir.

Belirlenen kriterler dogrultusunda, 9 adet okul Oncesi donem masal kitab1,10 alan
uzmani tarafindan asagidaki dlgek ile ¢ok yetersiz, yetersiz, kismen yeterli, yeterli ve
cok yeterli ifadeleri kullanilarak degerlendirilmis ve puanlamalar yapilmistir (Bkz.EK:
2).

Okul oOncesi donem ¢ocuklarina yonelik olarak hazirlanan masal kitaplarindaki
gorsellerin  semantik agidan analizini yapmak amaciyla, belirlenen MKI1-MK9
araligindaki toplam 9 Masal Kitabinm1 10 uzman degerlendirmis ve elde edilen
bulgular tablolar halinde verilerek semantik agidan ilgili kitap gorselleri dikkate

alinarak degerlendirilmistir.
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DORDUNCU BOLUM
4. BULGULAR

Aragtirma kapsaminda okul oncesi donem c¢ocuklarina yonelik olarak hazirlanan masal
kitaplarindaki gorsellerin semantik agidan analizini yapmak amaciyla, belirlenen MK1-
MKO9 araligindaki toplam 9 Masal Kitabi, alanlarinda uzman 1 Profesor Doktor (Egitim
Fakiiltesi Giizel Sanatlar Egitimi Boliimii), 1 Dogent Doktor (Giizel Sanatlar Fakiiltesi
Gorsel Iletisim Tasarimi1 Béliimii), 1 Yardime1 Dogent Doktor (Giizel Sanatlar Fakiiltesi
Gorsel letisim Tasarimi Boliimii), 5 Okul Oncesi Ogretmeni, 1 Pedagog (Egitim
Fakiiltesi Egitim Bilimleri Boliimii) ve 1 llliistratér olmak iizere toplam 10 (on) ayri

uzman tarafindan degerlendirilmistir.

Bu boliimde, 10 (on) ayri uzmandan alinan veriler arastirmanin amaci dogrultusunda alt

problemler dikkate alinarak analizleri yapilmis ve yorumlanmistir.
4.1. ALT PROBLEMLERE ILiSKiN BULGULAR

Arastirma kapsami igerisinde elde edilen bulgular 17 baslik altinda tablolar halinde
verilerek sonuclar1 agisindan kisaca degerlendirilmistir. Daha sonraTablo 18°de MK1-
MKO9 araliginda bulunan 9 ayr1 masal kitabinin, uzmanlarin degerlendirmelerine gore
genel ortalamalar1 alinarak gerekli agiklama ve yorumlar yapilmistir. Arastirmada elde
edilen bulgular dogrultusunda4.2.’de ‘Okul Oncesi Dénem Cocuklarina Yénelik Olarak
Hazirlanan Ve MKI1-MK9 Araliginda Verilen Masal Kitaplarindaki Gorsellerin
Semantik Agidan Analizi’ baghg altinda gorseller lizerinden semantik diizeyde analizler

yapilmistir.

4.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Cocuklar icin hazirlanan gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi iletebilme diizeyi’

degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo:1’de verilmistir.



Tablo: 1. Cocuklar I¢in Hazirlanan Gorsellerin Anlamsal Olarak Mesaji Iyi

fletebilme Diizeyi
- c c c c c
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MKL | 3 5 4 2 4 4 2 5 5 4 |38 veter
MKk2 | 3 5 3 2 4 5 2 5 3 5 |37 veteni
MK | 4 5 3 2 4 5 3 5 4 3 |38 veteni
Cok
o I 4 4 3 5 5 3 5 5 5 143 | "
eterli
Cok
MKs | 5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 | 49 ,
Yeterli
Kismen
MKe | 5 2 3 2 5 5 2 5 3 2 | 34 ,
Yeterli
mMK7 | 3 4 4 2 4 5 2 5 4 4 | 3,7 | Yeteri
MKs | 3 5 3 4 4 5 3 5 3 4 |39 veteri
MKo | 2 5 4 4 3 5 4 5 5 5 | 42 | veteri

Tablo:1°de goriildiigii gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklar1 degerlendirmeye gore,
MK4; 4.3 ve MKS5; 4.9 ile masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi
iletebilme diizeyi, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda bulundugundan
mesaj1 iletmesi agisindan basari diizeyi “Cok Yeterli” olarak degerlendirilebilir. Bunun
yaninda, MK6; 3.4 ile en diisiik oran1 alarak basar1 diizeyinin "Kismen Yeterli" oldugu

goriilmektedir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK 1’in basar1 diizeyi 3.8, MK2;
3.7, MK3; 3.8, MK7; 3.7, MK8; 3.9, MK9; 4.2 ortalama ile “Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.
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4.1.2. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Farkli iilkelerden ¢ocuklarin, bu gorselleri ayni sekilde anlayabilme diizeyleri’

degerlendirilmis ve sonuclar1 Tablo:2’de verilmistir.

Tablo: 2. Farkh Ulkelerden Cocuklarin, Bu Gorselleri Aym Sekilde Anlayabilme

Diizeyleri
— c c c c c
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MK1 4 5 4 3 5 4 2 5 5 5 4,2 | Yeterl
MK2 3 5 3 3 5 4 2 5 2 5 3,7 | Yeterli
MK3 4 5 3 2 4 4 2 5 4 3 3,6 | Yeterli
MK4 4 4 5 2 4 3 2 5 5 5 3,9 | Yeterli
5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4,9 | Cok
MKS5 :
Yeterli
MK6 5 2 3 3 4 5 3 5 3 2 3,5 | Yeterli
MK7 3 4 4 2 4 4 3 5 4 4 3,7 Yeterli
MKS 3 5 3 4 4 4 3 5 3 5 3,9 | Yeterli
MK9 3 5 4 3 3 4 3 5 4 5 3,9 | Yeterli

Tablo:2’de goriildiigii gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklar1 degerlendirmeye gore,
MKS masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaj1 iyi iletebilme diizeyi 4.9
olarak bulunmustur. Bu sonug, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda
bulundugundan mesaji iletmesi agisindan basar1 diizeyi “Cok Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK 1’in basar1 diizeyi 4.2, MK2,;
3.7, MK3; 3.6, MK4; 3.9, MKG6; 3.5, MK7; 3.7, MKS; 3.9, MK9; 3.9 ortalamaile

“Yeterli” olarak degerlendirilebilir.
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4.1.3. Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Farkl

degerlendirilmis ve sonuglart Tablo:3’de verilmistir.

Tablo: 3. Farkhh Yas Gurubundaki Cocuklarin, Bu Gorselleri Anlayabilme

yas gurubundaki

cocuklarin,

bu gorselleri

anlayabilme diizeyleri’

Diizeyleri
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Cok
mk1 | 4 5 5 3 5 4 2 5 5 5 |43
Yeterli
MK2 4 4 3 2 5 5 2 5 2 4 3,6 | Yeterli
MK3 4 5 2 2 4 5 2 4 4 4 3,6 | Yeterli
MK4 4 4 5 2 4 3 2 5 5 5 3,9 | veterli
k
vis | 5 4 5 5 | s 4 5 5 5 3 46|
Yeterli
MK6 5 3 3 3 4 4 3 5 3 2 3,5 | Yeterli
MK7 3 4 4 2 3 5 3 5 4 3 3,6 | Yeterli
MKS 3 5 2 3 4 5 3 5 3 4 3,7 | Yeterli
MK9 3 5 4 3 4 4 4 5 4 5 4,1 | vYeterli

Tablo:3’de goriildiigii gibi 10 ayri uzmanin yapmis olduklart degerlendirmeye gore,

MK1; 4.3 ve MKS5; 4.6 ile masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi

iletebilme diizeyi, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda bulundugundan

mesaji1 iletmesi agisindan basari diizeyi “Cok Yeterli” olarak degerlendirilebilir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK2’nin basar1 diizeyi 3.6,
MK3; 3.6, MK4; 3.9, MKG; 3.5, MK7; 3.6, MK8; 3.7, MKO9; 4.1 ortalama ile “Yeterli”

olarak degerlendirilebilir.
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4.1.4. Dordiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Gorsellerin anlamlarinin yazisiz tahmin edilebilme diizeyi’ degerlendirilmis ve

sonuclar1 Tablo:4’de verilmistir.

Tablo: 4. Gorsellerin Anlamlarinin Yazisiz Tahmin Edilebilme Diizeyi

— c 'S ‘e ‘e ‘e
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MKL | 3 5 3 3 5 4 2 5 4 5 | 3,9 | veter
MK2 3 5 2 3 5 5 2 5 2 5 3,7 Yeterli
Kismen
mKk3 | 3 5 2 2 4 3 2 5 4 3 |33
Yeterli
MKa | 3 4 5 3 4 4 2 5 5 4 ]3,9 | veteri
Cok
MKs | 5 5 4 4 5 5 4 5 5 5 |47 .
Yeterli
MK6 | 5 2 4 2 4 5 3 5 4 2 | 3,6 | veter
mk7 | 3 5 4 3 3 5 3 5 5 3 [ 3,9 | veter
Kismen
mkg | 1 5 2 4 4 5 4 4 2 3 |34 .
Yeterli
MKo | 3 5 4 4 4 4 4 5 5 4 | 42 | veteri

Tablo:4’de goriildiigii gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklar1 degerlendirmeye gore,
MKS masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaj1 iyi iletebilme diizeyi 4.7
olarak bulunmustur. Bu sonug, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda
bulundugundan mesaji iletmesi ag¢isindan basart diizeyi “Cok Yeterli” olarak
degerlendirilebilir. Bunun yaninda, MK3; 3.3 ve MKS; 3.4 ile en diisiik oran1 alarak

bagari diizeyinin "Kismen Yeterli" oldugu goriilmektedir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK 1’in basari diizeyi 3.9, MK2,;
3.7, MK4; 3.9, MK6; 3.6, MK7; 3.9, MK9; 4.2 ortalama ile “Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.
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4.1.5. Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Gorsellerin bilgi iletimi ile ilgisi olmayan égeleri icerme diizeyi’ degerlendirilmis ve

sonuclari1 Tablo:5’de verilmistir.

Tablo: 5. Gérsellerin Bilgi Tletimi le Tlgisi Olmayan Ogeleri icerme Diizeyi
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mk1 | 4 > 3 3 5 4 3 4 4 4 3,9 | Yeterli
MK2 4 5 3 2 4 5 3 4 2 5 3,7 | Yeterli
MK3 4 5 3 2 4 5 3 5 3 2 3,6 | Yeterli
MK4 3 3 5 2 4 5 2 5 4 4 3,7 | Yeterli
4 2 4 5 5 4 5 5 5 4 4,3 Cok
MK5 v )
eterli
5 1 4 2 5 5 2 5 3 2 3,4 | Kismen
MK6 Yeterli
MK7 3 5 4 2 4 5 3 5 4 4 3,9 | Yeterli
MKS 4 5 2 4 5 4 4 5 3 4 4,0 | Yeterli
3 3 5 4 4 5 4 5 5 5 4,3 Cok
MK9 .
Yeterli

Tablo:5’te gorildigi gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklari degerlendirmeye gore,
MKS5; 4.3 ve MK9; 4.3 ile masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi
iletebilme diizeyi, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda bulundugundan
mesaj1 iletmesi agisindan basari diizeyi “Cok Yeterli” olarak degerlendirilebilir. Bunun

yaninda, MK6; 3.4 ile en diisiik oran1 alarak basar1 diizeyinin "Kismen Yeterli" oldugu

goriilmektedir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK 1’in basar1 diizeyi 3.9,MK2,;
3.7, MKS3; 3.6, MK4;, 3.7,MK7; 3.9, MKS; 4.0ortalamaile “Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.
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4.1.6. Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Gorsellerin biitiiniinde yer alan yapisal elemanlarin kullanihsinin mantikhi olma

diizeyi’ degerlendirilmis ve sonuglart Tablo:6’de verilmistir.

Tablo: 6. Gorsellerin Biitiiniinde Yer Alan Yapisal Elemanlarin Kullanihisinin

Mantikli Olma Diizeyi
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MK1 4 5 4 3 5 4 3 4 4 5 4,1 | veterli

MK2 4 5 3 3 5 4 3 5 3 5 4,0 | veterli

MK3 4 5 2 2 5 5 2 5 3 3 3,6 | Yeterli

MK4 4 3 4 3 4 5 3 5 4 4 3,9 | Yeterli
Cok

MK5 4 2 5 5 4 5 4 5 5 4 4,3 ;
Yeterli
Kismen

MK6 4 2 3 2 4 5 3 4 3 2 3,2 i
Yeterli

MK7 5 5 3 2 4 5 2 4 4 4 3,8 | Yeterli

MKS 1 5 2 3 5 5 3 5 3 3 3,5 | Yeterli

MK9 4 4 5 3 3 5 3 5 4 5 4,1 | veterli

Tablo:6’de goriildiigii gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklart degerlendirmeye gore,
MKS masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaj1 iyi iletebilme diizeyi 4.3
olarak bulunmustur. Bu sonug, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda

“Cok Yeterli” olarak

iletmesi agisindan basar1 diizeyi

bulundugundan mesaj1
degerlendirilebilir. Bunun yaninda, MK6; 3.2 ile en diisiik oran1 alarak basar1 diizeyinin

"Kismen Yeterli" oldugu goriilmektedir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK1’in basari diizeyi 4.1, MK2,;
4.0, MK3; 3.6, MK4; 3.9, MK7; 3.8, MKS8; 3.5, MKO9; 4,1 ortalama ile “Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.
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4.1.7. Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Yazi ve gorsellerin anlam biitiinliigiinii bozmayacak bicimde birbirleri ile uyumlu

olma diizeyi’ degerlendirilmis ve sonuglari tablo:7’de verilmistir.

Tablo: 7. Yaz1 Ve Gorsellerin Anlam Biitiinliigiinii Bozmayacak Bicimde Birbirleri

fle Uyumlu Olma Diizeyi
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MK1 3 5 4 3 5 3 3 5 4 5 4,0 | Yeterli
MK2 4 5 4 2 5 5 3 3 3 5 3,9 | Yeterli
MK3 4 5 4 2 4 4 2 5 4 5 3,9 | Yeterli
MK4 4 3 5 2 5 5 3 4 4 5 4,0 | Yeterli
5 3 5 4 4 5 4 5 5 4 4.4 Cok
MK5 :
Yeterli
4 2 3 3 5 5 3 4 4 1 3,4 | Kismen
MK6 :
Yeterli
MK7 5 3 3 3 4 5 3 4 4 3 3,7 Yeterli
MKS 3 5 3 4 5 5 4 5 3 5 4,2 | VYeterli
MK9 3 3 5 3 4 5 4 4 4 5 4,0 | Yeterli

Tablo:7°de goriildiigii gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklar1 degerlendirmeye gore,

MKS masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi iletebilme diizeyi 4.4

olarak bulunmustur. Bu sonug, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda

bulundugundan mesaj1 iletmesi ag¢isindan basar1 diizeyi “CokYeterli” olarak

degerlendirilebilir. Bunun yaninda, MK6; 3.4 ile en diisiik oran1 alarak basar1 diizeyinin

"Kismen Yeterli" oldugu goriilmektedir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK1’in basar1 diizeyi 4.0, MK2;
3.9, MK3; 3.9, MK4; 4.0, MK7; 3.7, MK8; 4.2, MKO9; 4.0 ortalama ile “Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.
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4.1.8. Sekizinci Alt Probleme Iliskin Bulgular

‘Gorsellerdeki bicimsel elemanlarin biitiiniinde ve birbirleriyle olan iliskilerinde
anlam biitiinliigiinii saglama diizeyi’ degerlendirilmis ve sonuglari Tablo:8’de

verilmistir.

Tablo: 8. Gorsellerdeki Bicimsel Elemanlarin Biitiiniinde Ve Birbirleriyle Olan

Iliskilerinde Anlam Biitiinliigiinii Saglama Diizeyi
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MK1 4 5 3 3 5 4 3 5 4 4 4,0 | veterli
MK2 4 5 4 2 4 5 2 5 2 5 3,8 | Yeterli
MK3 4 5 3 2 3 5 2 4 4 3 3,5 Yeterli
MK4 4 4 4 2 4 5 2 4 4 5 3,8 | Yeterli
Cok
MK5 | 3 5 4 5 5 5 3 5 4 | 44 _
Yeterli
Kismen
MK6 4 2 3 3 4 5 3 4 3 2 3,3 Yeteri
eterli
MK7 5 3 4 3 4 5 3 5 4 3 3,9 | Yeterli
MKS 3 5 3 3 5 5 3 4 3 5 3,9 | vYeterli
Cok
MK9 4 4 4 4 4 4 4 5 5 5 4,3 Veterl
eterli

Tablo:8’de goriildiigii gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklar1 degerlendirmeye gore,
MKS5; 4.4 ve MK9; 4.3 ile masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi
iletebilme diizeyi, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda bulundugundan
mesaji iletmesi agisindan basari diizeyi “Cok Yeterli” olarak degerlendirilebilir. Bunun
yaninda, MK6; 3.3 ile en diisiik oran1 alarak basar1 diizeyinin "Kismen Yeterli" oldugu

gorilmektedir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK 1’in basari diizeyi 4.0, MK2,;
3.8, MK3; 3.5, MK4; 3.8, MK7; 3.9, MKS8; 3.9 ortalama ile “Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.
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4.1.9. Dokuzuncu Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Tiim sayfalarda bulunan gérseller arasinda devamhhik acisindan anlamsal

biitiinliigiin varlik diizeyi’ degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo:9’da verilmistir.

Tablo: 9. Tiim Sayfalarda Bulunan Gorseller Arasinda Devamliik Acisindan

Anlamsal Biitiinliigiin Varhk Diizeyi
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MK1 4 5 3 3 5 4 3 4 4 5 4,0 | veterli

Mz | 4 5 4 2 5 5 2 5 2 5 | 3,9 | veter

w3 | 3 5 4 2 4 5 2 5 4 3| 3,7 | veter

o e 4 5 2 5 5 2 4 4 5 | 4,0 | veter

Cok

5 3 5 4 4 5 5 5 5 5 4,6

MKS Yeterli
4 4 2 3 5 4 2 4 2 2 32 Kismen

MK6 ! Yeterli

MKz | 5 4 3 2 5 4 2 5 4 4 |38 | veter

viKks | 2 5 3 3 5 4 3 4 4 5 |38 | veter

Cok

4 5 4 4 5 4 4 5 5 5 4,5

MK3 Yeterli

Tablo:9’da goriildiigi gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklart degerlendirmeye gore,
MKS5; 4.6 ve MKO9; 4.5 ile masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi
iletebilme diizeyi, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda bulundugundan
mesaji iletmesi agisindan basari diizeyi “Cok Yeterli” olarak degerlendirilebilir. Bunun

yaninda, MK6; 3.2 ile en diisiik oran1 alarak basar1 diizeyinin "Kismen Yeterli" oldugu

gorilmektedir.

Ayn sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK1’nin basar1 diizeyi 4.0,
MK2; 3.9, MKS3; 3.7, MK4; 4.0, MK7; 3.8, MKS8; 3.8 ortalama ile “Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.
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4.1.10. Onuncu Alt Probleme Iliskin Bulgular

‘Tasarumda yas grubuna gore yalinlik ve basitlik ilkesine uyulma ve mesajin
gerektirdigi kadar detaylarin kullamilma diizeyi’ degerlendirilmis ve sonuclar

Tablo:10’da verilmistir.

Tablo: 10. Tasarimda Yas Gurubuna Gére Yahnhk Ve Basitlik Tlkesine Uyulma
Ve Mesajin Gerektirdigi Kadar Detaylarin Kullanilma Diizeyi

Q

£

= 5 = - - - - © S

— © c c c S -8 sG] s &| s G| =+ c .5 c

o 25 | fs5 |E8 | EEE BT gE E|EE E|EEigE |EE|S |2

s 855 |3g |55 |58 S8E 58 /58 £ 38 {53 SE|E | @

S8 58 | 8 WE | <&0| 10| 6% O N& O| w< 4 o & SE | o o
k
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Yeterli
mK2 | 4 5 3 2 5 4 3 4 2 5 |37 ] veter
MK3 | 5 5 3 2 5 4 2 5 4 4 139 | veterl
- B 4 4 2 5 4 3 5 4 3 | 3,8 veter
MKs | 4 2 5 4 5 4 5 5 5 2 | 41 | veten
Kismen

mkell 3 2 2 2 5 5 3 5 2 1 |30

Yeterli
MK7 | 5 4 4 2 4 5 2 5 4 2 [ 3,7 veter
vKs | 2 5 3 4 5 5 3 5 3 5 | 4,0 | veter
MK | 3 3 3 4 4 4 4 5 4 5 |39 veter

Tablo:10°da goriildigi gibi 10 ayr1 uzmanm yapmis olduklari degerlendirmeye gore,
MK1 masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaji 1y1 iletebilme diizeyi 4.3
olarak bulunmustur. Bu sonug, verilerin analizinde belirtilen 4,21-5,00 aralifinda
bulundugundan mesaji1 iletmesi acisindan basar1 diizeyi “Cok Yeterli” Olarak
degerlendirilebilir. Bunun yaninda, MK6; 3.0 ile en diisiik oran1 alarak basar1 diizeyinin

"Kismen Yeterli" oldugu goriilmektedir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK2’nin basar1 diizeyi 3.7,
MK3; 3.9, MK4; 3.8, MK5; 4.1, MK7; 3.7, MK8; 4.0, MKO9; 3.9 ortalama ile “Yeterli”

olarak degerlendirilebilir.
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4.1.11. On Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Gorsellerde goziin bir ogeden digerine kesintisiz gecisler yaparak anlaml bir biitiin

olusturabilme diizeyi’ degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo:11’de verilmistir.

Tablo: 11. Gérsellerde Goziin Bir Ogeden Digerine Kesintisiz Gegisler Yaparak

Anlamh Bir Biitiin Olusturabilme Diizeyi
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MK1 4 5 4 3 5 4 3 3 4 5 4,0 | veterli

MK2 3 5 3 2 4 5 3 5 2 4 3,6 | Yeterli

MK3 4 5 3 2 4 4 2 5 3 3 3,5 | Yeterli

MK4 4 2 5 2 5 4 2 4 4 4 3,6 | Yeterli

MK5 4 2 5 4 4 5 5 5 5 3 4,2 Yeterli
Kismen

MK6 3 1 2 3 5 4 3 5 2 2 3,0 i
Yeterli

MK7 5 2 3 1 5 5 2 5 4 4 3,6 | Yeterli

MKS 3 5 3 3 5 5 3 5 4 5 4,1 | veterli

MK9 3 3 4 3 4 3 3 5 5 4 3,7 | Yeterli

Tablo:11’de gortldigi gibi 10 ayri uzmanin yapmis olduklart degerlendirmeye gore,

masal kitaplarinin hi¢ birinin"Cok Yeterli" diizeyde olmadig1 belirlenmistir.

Masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK 1’in basar1 diizeyi 4.0, MK2; 3.6, MK3; 3,5,
MK4; 3.6, MK5; 4.2, MK7; 3.6, MKS8; 4.1, MK9; 3.7 ortalama Ile “Yeterli”
olarakdegerlendirilebilir. Bunun yaninda, MK6; 3.0 ile en diisiikk orani alarak basari

diizeyinin "Kismen Yeterli" oldugu goriilmektedir.
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4.1.12. On ikinci Alt Probleme liskin Bulgular

‘Gorsellerde kullanilan renklerin cocugun dikkatini ¢ekecek ve anlanu giiclendirecek

cesit ve canlilikta olma diizeyi’ degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo:12’de verilmistir.

Tablo: 12. Gorsellerde Kullanilan Renklerin Cocugun Dikkatini Cekecek Ve
Anlam Gii¢lendirecek Cesit Ve Canliikta Olma Diizeyi
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MK1 3 3 5 5 5 4 3 5 4 5 4,2 Yeterli

MK2 5 5 3 2 5 5 1 5 2 5 3,8 Yeterli

MK3 | 5 3 4 1 5 5 2 5 4 2 | 3,6 veter

o e 1 5 4 5 5 4 4 5 4 41| veter
Cok

vis | 4 3 4 4 5 5 5 5 5 3 |43 _
Yeterli

vKe | 4 1 3 3 5 5 3 5 4 3 |36 | veterl

MK7 4 4 4 1 4 4 3 5 4 2 3,5 | Yeterli
Kismen

e 1 5 3 3 5 3 3 5 2 4 |34 _
Yeterli

MKko | 3 5 4 3 4 5 3 5 5 5 | 4,2 | veter

Tablo:12°de goriildigi gibi 10 ayr1 uzmanmn yapmis olduklari degerlendirmeye gore,

MKS masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaj1 iyi iletebilme diizeyi 4.3

olarak  bulunmustur. Bu sonug, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00

araligindabulundugundan mesaji iletmesi agisindan basart diizeyi “Cok Yeterli” olarak

degerlendirilebilir. Bunun yaninda, MKS; 3.4 ile en diisiik orani alarak basari diizeyinin

"Kismen Yeterli" oldugu goriilmektedir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK 1’in basari diizeyi 4.2, MK2,;
3.8, MK3; 3.6, MK4; 4.1, MKG6; 3.6, MK7; 3.5, MKO9; 4.2 ortalama ile “Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.
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4.1.13. On Ugiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Yazili metinle ilgili olarak yapilan gorsellerin ¢ocugun hayal giiciinii gelistirecek ve

egitecek nitelikte olma diizeyi’ degerlendirilmis ve sonuglart Tablo:13’te verilmistir.

Tablo: 13. Yazih Metinle Ilgili Olarak Yapilan Gérsellerin Cocugun Hayal
Giiciinii Gelistirecek Ve Egitecek Nitelikte Olma Diizeyi
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MKL 4 4 4 5 5 2 5 4 4 | 4,0 | veter
MK2 4 5 3 3 5 5 1 5 3 5 3,9 | Yeterli
Kismen
v | 4 5 3 2 5 3 2 4 4 2 |34 ‘
Yeterli
vKka | 4 1 5 3 4 5 4 5 4 4 13,9 veter
Cok
mKks | 4 4 5 5 5 5 5 4 5 2 |44 ‘
Yeterli
Kismen
mKks | 3 1 3 3 4 3 3 5 3 1 |29 ‘
Yeterli
MK7 | 5 4 4 1 4 5 3 5 4 3 38 veteri
MKS 1 5 3 3 5 5 3 5 3 5 3,8 Yeterli
Cok
MKk | 3 4 5 4 5 4 3 5 5 5 |43 _
Yeterli

Tablo:13’de goriildigii gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklart degerlendirmeye gore,
MKS5; 4.4 ve MK9; 4.3 ile masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi
iletebilme diizeyi, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda bulundugundan
mesaj1 iletmesi agisindan basari diizeyi “Cok Yeterli” olarak degerlendirilebilir. Bunun
yaninda, MK3; 3.4 ve MK6; 2.9 ortalama ile en diislik oran1 alarak basar1 diizeyinin

"Kismen Yeterli" oldugu goriilmektedir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK 1’in basari diizeyi 4.0, MK2;
3.9, MK4; 3.9, MK7; 3.8, MKS; 3.8, ortalama ile “Yeterli” olarak degerlendirilebilir.
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4.1.14. On Dérdiincii Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Gorsellerde diiz anlama agiwrliklt olarak yer verilme diizeyi’ degerlendirilmis ve

sonuclar1 Tablo:14’de verilmistir.

Tablo: 14. Gorsellerde Diiz Anlama Agirhikh Olarak Yer Verilme Diizeyi
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MK1 4 5 3 3 5 4 3 3 4 4 3,8 | Yeterli

MK2 4 5 3 2 4 5 3 3 3 4 3,6 | Yeterli

MK3 4 1 4 2 5 4 2 5 4 4 3,5 | Yeterli

MK4 3 4 4 3 5 4 3 5 4 4 3,9 | Yeterli
Cok

MK5 4 5 5 5 5 5 5 5 5 4 4,8 Yeter
eterli

MK6 4 2 3 2 5 5 2 5 3 4 3,5 | Yeterli

MK7 4 4 4 2 5 5 3 5 4 4 4,0 | veterli

MKS 2 5 3 2 5 5 2 5 3 3 3,5 | Yeterli

MK9 3 5 5 4 5 3 4 5 5 3 4,2 | vYeterli

Tablo:14’de gortldigi gibi 10 ayri uzmanin yapmis olduklart degerlendirmeye gore,

MKS masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi iletebilme diizeyi 4.8

olarak bulunmustur. Bu sonug, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda

bulundugundan mesaji iletmesi agisindan basart diizeyi “Cok Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK 1’in basar1 diizeyi 3.8, MK2,;
3.6, MK3; 3.5, MK4; 3.9, MK®6; 3.5, MK7; 4.0, MKS8; 3.5, MK9; 4.2 ortalamaile

“Yeterli” olarak degerlendirilebilir.

Genel olarak arastirmaya dahil edilen 9 masal kitabida "Yeterli" ve "Cok Yeterli" olarak

degerlendirilmistir.
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4.1.15. On Besinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Gorsellerde yan anlama agwrlikly olarak yer verilme diizeyi’ degerlendirilmis ve

sonuclar1 Tablo:15’te verilmistir.

Tablo: 15. Gorsellerde Yan Anlama Agirhikh Olarak Yer Verilme Diizeyi

- e 'c c c c

S [0} (] ()] ()] ()]

) S S £ £ £

2 8| 8| 2| E| B 2

S 8 o - S . P P . £

3 = c S c'? c'? c‘? :9 :9 S © .5 © i

- © = [ c g © = c = c £ © = © = © X £ B £ IS

® |E2|E2 |Eo |ES|ES|ES5 |ES |ES |E» |58 | = |3
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E .oa . O o = . C . C . C . C . C (0] o : 3 (<)
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o 1 4 3 5 4 2 4 3 3 |32 "
Yeterli
K

vz | 3 1 2 2 5 5 3 5 2 4 32| "™
Yeterli
Ki

s 3 1 3 2 5 5 2 5 3 2 31| "
Yeterli
Ki

mKka | 3 1 4 2 4 4 2 5 4 3 32|
Yeterli

- B 1 4 3 5 4 3 4 5 2 3,5 | veterl
Ki

mke | 3 3 2 2 5 4 2 5 3 1 |30 ™
Yeterli

. 1 4 2 5 5 3 5 4 3 3,5 | veterl

MKS 2 1 4 3 5 4 3 5 3 5 3,5 | Yeterli

MK9 2 1 4 3 5 3 3 5 5 4 3,5 | Yeterli

Tablo:15’de goriildigii gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklart degerlendirmeye gore,
MK1; 3.2, MK2; 3.2, MK3; 3.1, MK4; 3.2 ve MKG6; 3.0 ile masal kitabindaki
gorsellerin anlamsal olarak mesaji1 iyi iletebilme diizeyi, verilerin analizinde belirtilen
2.61-3.40 araliginda bulundugundan mesaj1 iletmesi agisindan basar1 diizeyi “Kismen

Yeterli” olarak degerlendirilebilir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MKS5’in basari diizeyi 3,5, MK7,
3,5, MKS8; 3,5ve MKO9; 3,5 ortalama ile “Yeterli” olarak degerlendirilebilir.

Gorsellerde yan anlama agirlikli olarak yer verilme diizeyi, analizler sonucunda hi¢ bir

masal kitab1 "Cok Yeterli" diizeyde degerlendirilmemistir.
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4.1.16. On Altinc1 Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Yazili metinle ilgili olarak yapilan gorsellerin cocugun gelisim ve algi diizeyine

uygunluk diizey’i degerlendirilmis ve sonuglar1 Tablo:16°da verilmistir.

Tablo: 16. Yazih Metinle Tlgili Olarak Yapilan Gérsellerin Cocugun Gelisim Ve
Alg1 Diizeyine Uygunluk Diizeyi

5 5 g S 5
E| E| E £ £ 2
. o o 2 o 2 =
= S 280 280 200 200 280 - b}
= 8s. 5. 859 |52 59|59 |52 |52 |se |£8 |[E |B
G 2 €ec | ES £ 8 £Ec | Ec | EC E € E € £ & 5 o 5
[ 5 S : & 5 8 5 8 5 8 5 8 5 8 ‘g £ >80
S8C-2 |38 |3 |32 |35 |cE |RE |<% |a2 |2 |& |8
MK1 2 5 4 5 4 3 5 4 5 4,1 | veterli
mk2 | 3 5 2 2 5 5 2 4 2 5 | 3,5 | veter
mKk3 | 3 5 3 2 4 5 2 5 4 3 | 3,6 | veter
Kismen
Mka | 3 2 5 2 3 4 1 5 4 4 |33
Yeterli
Cok
mMks | 4 4 5 4 5 5 5 5 5 2 4,4 A
Yeterli
Kismen
mke | 4 1 2 2 5 5 3 5 3 1 |31
Yeterli
Kismen
mk7 | 3 3 3 1 4 5 2 5 4 3 (33
Yeterli
vks | 1 5 3 3 5 5 2 5 2 4 |35 | veter
MK | 2 5 4 4 3 4 4 5 5 5 | 4,1 | veteri

Tablo:16’da goriildigii gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklart degerlendirmeye gore,
MKS5; 4.4 ile masal kitabindaki gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi iletebilme diizeyi,
verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda bulundugundan mesaj1 iletmesi

acisindan basar1 diizeyi “Cok Yeterli” olarak degerlendirilebilir.

Bunun yaninda, MK4; 3.3, MKG6; 3.1 ve MK7; 3.3 ortalama ile en diisiik orani alarak

basar1 diizeyinin "Kismen Yeterli" oldugu goriilmektedir.

Ayni sekilde diger masal kitaplar1 degerlendirildiginde MK 1’in basari diizeyi 4.1, MK2,;
3.5, MK3; 3.6, MKS; 3.5 ve MK9; 4.1 ortalamaile “Yeterli” olarak degerlendirilebilir.
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4.1.17. On Yedinci Alt Probleme iliskin Bulgular

‘Kitaptaki yazilarin kolay okunabilir tiirde yazilma diizeyi’ degerlendirilmis ve

sonuclar1 Tablo:17’de verilmistir.

Tablo: 17. Kitaptaki Yazilarin Kolay Okunabilir Tiirde Yazilma Diizeyi

Q
~ £
=2 s, 5. |53 |s5c9s5c8s5c H5c 85552 |E5 |E|B
29 eS| £S5 £ 8 EEHEEE EE B E: HEE B Eg |5 |5 |3
(C e 3 2 Y 523YS5: gs52 ¢gs58 Y53 . g £ >a0
=858 | S8 |SF |S:8 55835 3k sk (g2 |5 |8
Cok
A S 5 4 4 5 4 3 5 3 5 |43 A
Yeterli
Cok
MK2 | 2 5 4 4 5 4 3 5 4 5 4,4 A
Yeterli
. 5 4 3 5 4 2 5 4 5 | 41 | veter
. 4 3 4 2 4 5 3 5 4 5 | 39 | veter
N 4 2 3 3 5 5 4 5 4 2 | 3,7 | veten
. 4 3 4 3 5 5 3 5 4 4 | 4,0 | veter
. 4 4 2 4 5 3 5 4 2 | 3,7 | veten
5 5 4 4 5 5 4 5 2 5 |aa]|
MK8 ! Yeterli
Cok
- 3 5 4 5 4 4 5 5 5 |45 ,
Yeterli

Tablo:17°de goriildigii gibi 10 ayr1 uzmanin yapmis olduklart degerlendirmeye gore,
MK1; 4.3, MK2; 4.4, MKS8; 4.4 ve MK9; 4.5 ile masal kitabindaki gérsellerin anlamsal
olarak mesaji iyi iletebilme diizeyi, verilerin analizinde belirtilen 4.21-5.00 araliginda

bulundugundan mesaji iletmesi ac¢isindan basart diizeyi “Cok Yeterli” olarak

degerlendirilebilir.

Okul oOncesi cocuklart henliz okumayr Ogrenmemistir. Ancak kitaplardaki yazili
kisimlar, onlarin okuma yazmaya ilgi duymalarima neden olacak etkiye sahiptir
(Glazer,1986). Okul oncesi ¢ocuklart i¢in punto biiylikliigliniin 12-36 arasinda
degistigini, okumaya yeni baslayan bir cocuk i¢in 36 puntonun kullanilabilecegini ifade

(Cakmak ve 1994). sekilde kitaplar1

etmistir Gonen, Ayni diger masal
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degerlendirildiginde MK3’iin basar1 diizeyi 4.1, MK4; 3.9, MKS5; 3.7, MKG6; 4.0 ve
MK7; 3.7 ortalama ile “Yeterli” olarak degerlendirilebilir.

Tablo: 18. MK1-MK9 Arahginda Bulunan 9 Ayr1 Masal Kitabimin, Uzmanlarin

Degerlendirmelerine Gore Genel Ortalamalar:

©
~ I ™ < n © N © [} s £
serlendi ifadeleri X 4 4 I~ X 4 X b4 ~ &E
Degerlendirme Ifadeleri s s s s s s s s s £
1.  Cocuklar igin hazirlanan gorseller, anlamsal
o . 3,8 3,7 3,8 43 4,9 3,4 3,7 39 4,2 | 3,96
olarak mesaji iyi iletebiliyor.
2.  Farkh Glkeden gocuklar, bu gorselleri ayni
) - 42 | 37 | 36 | 39| 49 | 35 | 37 | 39 | 39 | 392
sekilde anlayabilir.
3.  Farkl yas gurubundaki ¢ocuklar, bu goérselleri
o 4,3 3,6 3,6 3,9 4,6 3,5 3,6 3,7 4,1 | 3,87
anlayabilir.
4.  Gorsellerin anlamlarni yazisiz tahmin edilebilir. 3,9 3,7 3,3 3,9 47 3,6 3,9 3,4 42 | 3,84
5.  Gorseller, bilgi iletimi ile ilgisi olmayan 6geler
patapt UL SRR 39 | 37 |36 |37 |43 |34 /|39 40]43]38
icermiyor.
6.  Gorsellerin bitiiniinde yer alan yapisal
4,1 4,0 3,6 3,9 4,3 3,2 3,8 3,5 4,1 | 3,83
elemanlarin kullanihsi mantikli.
7. Yazi ve gorseller anlam butunltgunu
. o 4,0 39 3,9 4,0 4,4 3,4 3,7 4,2 40 | 3,94
bozmayacak bigcimde birbirleri ile uyumludur.
8.  Gorsellerdeki bicimsel elemanlarin bittninde
ve birbirleriyle olan iligkilerinde anlam 4,0 3,8 3,5 3,8 4.4 3,3 3,9 3,9 4,3 3,87
butlnltgu saglanmistir.
9.  Tum sayfalarda bulunan gorseller arasinda
o 4,0 39 3,7 4,0 4,6 3,2 3,8 3,8 45 | 3,94
devamlilik agisindan anlamsal buttinltik vardir.
10. Tasarimda yas gurubuna gore yalinlik ve basitlik
ilkesine uyulmus, mesajin gerektirdigi kadar 4,3 3,7 3,9 3,8 4,1 3,0 3,7 4,0 3,9 3,82
detay kullanilmistir.
11. Gorsellerde goz bir 6geden digerine kesintisiz
gegisler yaparak anlamli bir biitin 4,0 3,6 3,5 3,6 4,2 3,0 3,6 4,1 3,7 3,70
olusturabilmektedir.
12. Gorsellerde kullanilan renkler gocugun dikkatini
cekecek ve anlami gliglendirecek gesit ve 4,2 3,8 3,6 4,1 4,3 3,6 3,5 3,4 4,2 3,85
canhhktadir.
13. Yazil metinle ilgili olarak yapilan gorseller
cocugun hayal gliciinii gelistirecek ve egitecek 4,0 3,9 3,4 3,9 4,4 2,9 3,8 3,8 4,3 3,82
niteliktedir.
14. Gorsellerde diiz anlama agirlikl olarak yer
o 3,8 3,6 3,5 3,9 4,8 3,5 4,0 3,5 4,2 | 3,86
verilmistir.
15. Gorsellerde yan anlama agirlikli olarak yer
L 3,2 3,2 3,1 3,2 3,5 3,0 3,5 3,5 3,5 | 3,30
verilmistir.
16. Yazih metinle ilgili olarak yapilan gorseller
N L . 4,1 3,5 3,6 33 4,4 3,1 33 3,5 4,1 | 3,65
¢ocugun gelisim ve algi diizeyine uygundur.
17. Kitaptaki yazilar kolay okunabilir tirde
4,3 4,4 4,1 3,9 3,7 4,0 3,7 44 | 45 | 411
yazilmistir.
Genel Ortalama | 68,1 | 64,2 | 61,3 | 65,1 | 74,5 | 56,6 | 63,1 | 64,5 | 70
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Tablo:18’de goriildigii gibi, MK1-MK9 araliginda bulunan 9 masal kitabinin, dikey
diizlemde bulunan 17 ayr1 degerlendirme Olcegi sorularma gore genel ortalamalar
bulunmustur. Bu sonug, verilerin analizinde belirtilen; 1-16 = 1 “Cok Yetersiz”, 17-33 =
2 “Yetersiz”, 34-50 = 3 “Kismen Yeterli”, 51-67 = 4 “Yeterli” ve 68-85 = 5 “Cok

Yeterli” puan araliginda degerlendirilmistir.

Elde edilen genel ortalamalara gére MK1’in basar1 ortalamast 68,1 ile “Cok Yeterli”
diizeyde oldugu goriilmektedir.

Ayni sekilde, MK2; 64,2 ile “Yeterli”, MK3; 61,3 ile “Yeterli”, MK4; “65,1 ile
“Yeterli”, MKS5; 74,5 ile “Cok Yeterli”, MK6; 56,6 ile “Yeterli”, MK7’; 63,1 ile
“Yeterli”, MKS;64,5 ile “Yeterli” ve son olarak MK9; 70 ile basar1 diizeyi “Cok

Yeterli” olarak degerlendirilebilir.

Arastirma kapsaminda okul dncesi donem ¢ocuklarina yonelik olarak hazirlanan masal
kitaplarindaki gorsellerin semantik agidan analizini yapmak amaciyla, yukarida
belirlenen 17 ayr1 degerlendirme sorularina verilen yanitlar s6z konusu masal kitaplarini

semantik acidan degerlendirmek icin alt yap1 olusturmustur.

Her bir alt problem igin Tablo:18’de, MK 1-MK9 araliginda yatay diizlemde bulunan 9
masal kitabt 10 uzmanin degerlendirmelerine goére genel ortalamalar1 da ayrica
belirlenmistir. Bu sonug, verilerin analizinde belirtilen; 0-1,80 = “Cok Yetersiz”, 1,81-
2,60 “Yetersiz”, 2,61-3,40 “Kismen Yeterli”, 3,41-4,20 “Yeterli” ve 4,21-5,00 “Cok

Yeterli” puan araliginda degerlendirilmistir.

Ornegin, “Cocuklar icin hazirlanan gérseller, anlamsal olarak mesaji iyi iletebiliyor
mu?” sorusuna iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele

alindiginda, 3,96 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

Aym sekilde, “Farkl iilkeden ¢ocuklar, bu gorselleri ayni sekilde anlayabilir mi?”
sorusu 3,92; “Farkli yas gurubundaki ¢ocuklar, bu gorselleri anlayabilir mi?” sorusu
3,87; “Gorsellerin anlamlar yazisiz tahmin edilebilir mi?” sorusu 3,84; “Gorseller,
bilgi iletimi ile ilgisi olmayan d&geler icermiyor mu?” sorusu 3,86; “Gorsellerin
biitiiniinde yer alan yapisal elemanlarin kullanilisi mantikli mi?” sorusu 3,83; “Yazi ve

gorseller anlam biitiinliigiinii bozmayacak bigimde birbirleri ile uyumlu mu?” sorusu
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3,94; “Gorsellerdeki bigcimsel elemanlarin biitiiniinde ve birbirleriyle olan iliskilerinde
anlam biitiinliigii saglanmis mi?” sorusu 3,87; “Tiim sayfalarda bulunan gérseller
arasinda devamhilik acisindan anlamsal biitiinliik var mi1?” sorusu 3,94; “Tasarimda
vas grubuna gore yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmus, mesajin gerektirdigi kadar detay
kullanilmis m1?” sorusu 3,82; “Gorsellerde goz bir ogeden digerine kesintisiz gegisler
vaparak anlamli bir biitiin olusturabilmekte mi?” sorusu 3,70; “Gorsellerde kullanilan
renkler ¢ocugun dikkatini ¢ekecek ve anlami gii¢lendirecek ¢esit ve canlilikta mi?”
sorusu 3,85; “Yazili metinle ilgili olarak yapilan gorseller ¢ocugun hayal giiciinii
gelistirecek ve egitecek nitelikte mi?” sorusu 3,82; “Gorsellerde diiz anlama agwrlikl
olarak yer verilmis mi?” sorusu 3,86; “Yazili metinle ilgili olarak yapilan gérseller
cocugun gelisim ve algi diizeyine uygun mu?” sorusu 3,65; “Kitaptaki yazilar kolay
okunabilir tiirde yazilmis mi?” sorusu 4,11ortalama ile “Yeterli” ve “Gorsellerde yan
anlama agwrlikli olarak yer verilmis mi?” sorusu 29,7 ortalama ile de “Kismen Yeterli”

diizeyde oldugu belirlenmistir.

Okul oncesi donem ¢ocuklarina yonelik olarak hazirlanan masal kitaplarindaki
gorsellerin  semantik agidan analizini yapmak amaciyla, belirlenen MKI1-MK9
araligindaki toplam 9 Masal Kitab1 hakkinda yukarida belirtildigi gibi elde edilen
bulgular 4.2.'de ilgili kitaplarin gorselleri incelenerek degerlendirmeleri yapilmistir
(Bkz. Okul Oncesi Dénem Cocuklarma Yénelik Hazirlanan ve MK1-MK9 Araliginda
Verilen Masal Kitaplarindaki Gorsellerin Semantik Acidan Analizi).

42. OKUL ONCESi DONEM COCUKLARINA YONELIK OLARAK
HAZIRLANAN VE MK1-MK9 ARALIGINDA VERILEN MASAL
KiTAPLARINDAKI GORSELLERIN SEMANTIK ACIDAN ANALIZIi

Bu aragtirmada, 2011-2014 yillar1 arasinda telif hakkina sahip olarak yayinlanan MK1-
MK9 (Bkz. Ek:7 Arastirma Kapsaminda Kullanilan Masal Kitaplar) araliginda
kodlanan 9 ayr1 masal kitabinin gorsellerinin semantik agidan analizi bu boliimiin
igerigini olusturmaktadir.Uzmanlar tarafindan yapilan degerlendirme sonuglar1 ve elde

edilen bulgular, semantik a¢idan yapilan analizlere alt yap1 olusturmustur.
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4.2.1. Cok Satanlar Gurubunda Yer Alan MK1-MK2-MK3 Kitaplarinin Semantik
Acidan Analizi

Bu boliimde ¢ok satanlar gurubunda yer alan yerli ve yabanci {i¢ masal kitabinin,

arastirmaci tarafindan yapilan semantik analizi yer almaktadir.

4.2.1.1. MK?’in Semantik Ac¢idan Analizi

Fransiz yazar ve ¢izer tarafindan ¢ocuklar i¢in kaleme aliman ve televizyona
uyarlandiktan sonra biiyiik ilgi géren Caillou, 3 yas ve lizeri ¢cocuklar tarafindan ¢ok
sevilen bir karakter olmustur. Etrafindaki hemen Cocuklar kadar ebeveynler tarafindan
da ¢ok sevilen Caillou, yasinin gerektirdigi ol¢iide saf, saygili, sorumluluk sahibi 4
yasinda bir ¢cocuktur. En istemedigi zamanlarda bile “Peekii anne” cevabini verebilecek
herkesin smirsiz iyt olmast ve Caillou’yu sevmesinin mi etkisi bilinmez ama
Caillou’nun herkesle ¢ok 1yl ge¢indigi su gotiirmez bir gercektir. Kimi zaman ig
diinyasina ¢ekilip hayaller kuran, gerektiginde kardesi ile ilgilenen, babasina yardim
eden, hatasindan dolay1 6ziir dilemeyi bilen yani kisacasi her yoniiyle ideal bir ¢ocuk

karakteri ¢izmektedir Caillou (Demir, 2011).

Sekil: 6. Caillou ve Ailesi.

Fatih Universitesi Ogretim Uyesi Pedagog Adem Giines, dizi olarak cekilen ve daha
sonra Oykil kitaplar1 yapilan bu karakterin neden bu kadar c¢ok sevilip sattigin1 2011

yilinda Aksiyon Dergisi’ne verdigi roportajda soyle anlatiyor:
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“Caillou'nun biyolojik ritmi ¢ok sakin, tam da ¢ocuklarin arzu ettigi ama anne babasinin
izin vermedigi yavaslikta bir hali var. Cocuklar, ¢cok hizli olana kendini kaptirtyor,
burada ise uyum sagliyor. Caillou ¢ocuklarin ruhsal dengesini bozmuyor. Buradaki
yonelis iradi. Bu filmde ¢ocuklar renk-151k ve ses efektleri ile yakalanip taciz edilmiyor.

Filmi hazirlayanlar ¢ocuklara tuzak kurmamas.

Caillou, hastalik atlatmis bir ¢cocuk oldugu i¢in ¢ocuklarin sefkat hissini uyandiriyor ve
kendine bagliyor. (Caillou kel bir ¢ocuk. Ciinkii hastaliktan dolayr sa¢1 dokiilmiis )
Cocuklar bunu iyi biliyor. Senaryosu ¢ok basarili, senaryo yazari ¢ocuk diinyasina ¢ok
yakin kelimeler ve ciimleler kurmus, metinlerde yetiskin enaniyeti yok. Caillou'nun
yasami ¢ok siradan ve dogal, tipki ¢ocuklarin kendi yasami gibi. Cocuk bu yiizden ¢ok
cabuk oOzdeslesebiliyor onunla.Renkse¢imiharika.Encok iic veya dort ana renk
kullanilmis, pastel renkler ve ara tonlar yok. Bu ise gozii yormuyor ve algiy1 artirtyor.
Cocuklar senaryodaki aile kavramina 6zenti duyuyor. Cizgi filmlerin genelde bir
pedagojik altyapis1 yok. Caillou'da ciimleler ¢ok kisa, anlasilabilir ve mantik sirast ¢ok

iyi planlanmis. Bu da gosteriyor ki, film bir pedagojik altyapi ile hazirlanmis.”

Caillou arkadasi George ile oynuyordy

Caillou George'u gercekten seviyordu, O cok
eglenceli birisiydi. Cailluo'nun yapmay: sevdigi
her seyi yapmay o da seviyordy
Ama hig kimse George'u gérmemisti.

Sekil:7. MK1 Masal Kitabinin 2. ve 3. Sayfasi.

Masal kitabindaki gorsellerin, anlamsal olarak mesaj1 iyi iletebilme diizeyinin basarili

oldugu goriilmistiir. Tamami 24 sayfa olan kitap kaliteli kagida parlak renklerle basilan
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masal kitabinin, kullanilan renklerle ¢ocugun dikkatini ¢ekecek ve anlami giiclendirecek
cesit ve canlilikta hazirlandigi 4,2 ortalama ile “Yeterli”olarak belirlenmistir. Ana

renklerle resimlenen kitap algiy1 tamamen lizerine toplamaktadir.

Her ne kadar resimlemede ¢izgilerin anlatim giicli 6nemli ise de renkli resimler ¢ocuklar

icin ilgi ¢ekici olmaktadir (Tir ve Turla, 1999).

Hazirlanan gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi iletebilme diizeyi yapilan anket
calismasinda ‘yeterli’oldugu gozlemlenmistir. Tasarimda yas gurubuna goére yalinlik ve
basitlik ilkesine uyulmus, mesajin gerektirdigi kadar detay kullanimina gidildigi
goriilmiistiir. Tiim sayfalar arasinda gorsellerin devamliligi koparilmamis, goéz bir

Ogeden digerine kesintisiz gecisler yaparak anlamli bir biitiin olusturmustur.

Farkli iilkelerden ve farkli yas guruplarindan bu masal kitabindaki gorselleri ayni

sekilde anlayabilme diizeyi 4,2’lik bir ortalama ile yeterli olarak bulunmustur.

Resimler semantik agidan incelendigindebelli imgeler metinle paralel bir bigcimde

sayfaya yerlestirilmistir. Tablo:15’te MK 1’in gorsellerinde, yan anlama agirlikli olarak

Sekil: 8. MK1 Masal Kitabinin Grafiksel Cizimi.

yer verilme diizeyi 3.2 ile “Kismen Yeterli” olarak degerlendirilmistir. Oyuncak bir top
ve dozer agacin hemen altina yerlestirilmistir. Sagdaki karakterin yesil icinde renkli

olusuna karsilik, agacin altindaki nesneler bir denge olusturmustur. Soldaki sayfadan
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sagdaki sayfaya gecen salincak yon vererek okuyucuyu karaktere yonlendirmektedir.
Kompozisyon iki sayfaya tamamen yayilmis 3 paralel ¢izgi ile boliinmiistiir. Yer-gok

iliskisi bu sekilde tasvir edilmistir.

Tablo:18’de, uzmanlarin degerlendirmelerine gore genel ortalamasi 68,1 ile “Cok
Yeterli” bulunan MK1 kodlu masal kitabindaki gorsellerin semantik a¢idan uygun bir

sekilde hazirlandig1 goriilmektedir.

4.2.1.2. MK2’nin Semantik A¢idan Analizi

4 Yas ve lizeri i¢in hazirlanan masal kitabr 206 sayfadir. Boyutu diger kitaplara gore
biraz daha kiiciik tasarlanmistir. 2013 basimidir. Kapak ve illiistrasyonlar pastel
tonlarda hazirlanmigtir. Tamami renkli olan kitabin baski kalitesi de ayni sekilde

yiiksektir.

Kitap, okuyucu yas Kkitlesi diistiniilerek ana karakter olan Sirin, kiigiik ¢izilmistir.
Yayinevinin bu karakter ile hazirladig1 7 yas ve iizeri ¢ocuklar i¢in serileri de ayrica
mevcut oldugu goriilmiistiir. Okul 6ncesi donem i¢in hazirlanan bu kitapta yazilar az,
resimler bolca kullanilmistir. Minik okurlarin zihinsel, sosyal, duygusal ve dil
gelisimlerine katkida bulunacak sekilde hazirlanmistir. Karakter gelisimine olumlu

nitelikler kazandiracak davranislar 6ngoriilmiistiir.

Cocugun bilissel yeteneklerini olumlu yonde gelistirecek, yaratici hayal giiclinii
zenginlestirecek kitap sevgisini olusturacak, ¢evresiyle daha kolay iletisim saglamasina
yardimcr olacak resimli Oykii ve masal kitaplarinin yerinin ¢ok 6nemli oldugu
arastirmanin ikinci boliimiinde detayli bir bigimde belirtilmistir. Okul 6ncesi donem
cocuklarmin heniiz okuma-yazma yetilerinin gelismemesinden dolay:r resimler yazi

kadar betimleyici ve anlamlandirict olmasi gerektigi diistiniilmektedir.

Tablo:18’de, uzmanlarin degerlendirmelerine gore genel ortalamasi 64,2 ile “Yeterli”
bulunan MK2 kodlu masal kitabi, gorsellerin anlamsal olarak mesaj1 iyi iletebilme,
farkli iilke ve yas gurubundaki cocuklar tarafindan ayni sekilde anlasabilme diizeyi
acisindan basarilt oldugu disiiniilmektedir. Hazirlanan gorsellerin ¢ocugun hayal
giiciinii gelistirecek ve egitecek nitelikte olmasi, tablo:13’te belirtildigi gibi 3,8 ile

“Yeterli” diizeyde oldugu goriilmektedir.
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Masal kitabinda hazirlanan gorsellerin; Anlamsal olarak mesaj1 iyi iletebilme, farkli
tilkeden cocuklarin bu gorselleri ayn1 sekilde anlayabilme, gorsellerin anlamlarini
yazisiz tahmin edebilme, gorsellerin bilgi iletimi ile ilgisi olmayan dgeleri icermemesi,
ve tasarimda yas gurubuna gore yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmasi, mesajin
gerektirdigi kadar detay kullanilmasi diizeyi bakimindan 3,7 ile “Yeterli” oldugu

saptanmistir.

Gorsellerin masal kitabimnin tiimiinde mantikli bir sekilde kullanilmasi oran oranti

kurallarina gore yeterli diizeyde uygulanmis oldugu goriilmektedir.

Dis fircam pyradd-
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DI$ Mdcunym nerede S

Eger fircalamazsam o
bak teriler benim agdzurq °d:e
islerim
irerler. Sonra da diste
I?lcrcaman kara delikler acarlar.

Sekil: 9. MK2 Masal Kitabinin 12. ve 13. Sayfasi.
Resme ve metne ayrilan yerin orani gocugun yasina gore ayarlanmalidir. {1k kitaplarda
sayfanin tiimii resimdir ve goriilebilecek uygun bir yerde yazi vardir; daha sonra

sayfanin dortte licli resim dortte biri yazi ve 7 yastan sonra sayfada yan yana resim ve

yazinin bulunmasi uygundur (Tiir ve Turla, 1999).
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Sekil:9’damasal kitabindaki ana karakter goriilmektedir. 2 boyutlu olan bu sayfalarda
¢izimin gilicii ve belirli mimik hareketleri okuyucu karakterin ne kadar telaglandigini
anlatmaktadir. 12. Sayfada yer alan karakterin sag ve sol iist kisimlarina ¢izilen sarmal
ve titrek cizgiler, karakterin ne kadarda tedirgin oldugunu gosteren isaretler kiimesidir.
Ayni sekilde 13. Sayfada karakterin sag {list tarafina cizilen dikey ii¢ ¢izgi, sikca

kullanilan bir sagkinlik, tedirginlik simgesini olugturmaktadir.

Sekil:10. MK2 Masal Kitabinin 28. ve 29. Sayfalari.

Kitabin 28. ve 29. sayfalar1 Sekil:10’da goriilmektedir. Resimlemede yer alan sembolik
birka¢ 68e okuyucuya bazi cagrisimlarla ortam ve olay bilgisi vermektedir. 29. Sayfada
bankta oturan kadin, sokak lambasi, arkada sadece tek bir kaydirak ve kaydiraktan
kayan iki c¢ocuk betimlemesi, mekanin bir ac¢ik hava park alant oldugunu
diisiindiirmektedir. Ciinkii kaydirak oyun parklarinda bulunan bir metadir. Sadece onun
resmedilmesi bile kisiye alt bilgiden ¢agrisimi saglamaktadir. Tablo:10 incelendiginde,
analiz sonuclarina gore; tasarimda yas gurubuna goére yalinlik ve basitlik ilkesine
uyulma ve mesajin gerektirdigi kadar detaylarin kullanilma diizeyi bakimindan 3,7 ile

“Yeterli” bulunmustur.
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Sekil: 11. MK2 Masal Kitabinin 28. ve 29. Sayfalarinin Grafiksel Cizimi.

28. ve 29. Sayfanin grafiksel orantisina bakildigi zaman dogru bir sekilde kompozisyon
olusturuldugu goriilmektedir. Tablo:6 incelendiginde, gorsellerin biitliniinde yer alan
yapisal elemanlarin kullanilisinin mantikli olma diizeyinin 4,0 ile “Yeterli” oldugu

gorilmiistiir.

Sagda bankta oturan bir kadin, yaninda bir kedi, arka planda oynayan iki hareketli
cocuk bir devinim saglamaktadir. Sol sayfada ana karakterin tek basina tam ortada
resmedilmesi, sag taraftaki yogunlugun dengelenmesini saglamaktadir. Y oniiniin de sag
tarafa bakmasi da izleyiciye istem dis1 yonlendirme duygusu vermektedir. Metinler agik
bir fon {lizerinde oldukca net okunmaktadir. Ayrica sag tarafta metinlere hareket
verilerek dalgali bir yonle yazilmasi da statik durumu bozup eglenceli bir gorsel
olusturmaktadir. Arastirma kapsaminda hazirlanan anket formuna gore, gorsellerdeki
bicimsel elemanlarin biitiiniinde ve birbirleriyle olan iligkilerinde anlam biitiinliigiiniin
saglanmasi basarili bir sekilde goriilmektedir. Tablo:8’de elde edilen 3,8’lik veri ile de

“Yeterli” oldugu uzmanlar tarafindan ayrica belirtilmistir.
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Hem cocuklarin davranig gelisimini hem de eglenceli vakit gecirmesi amaclayan bu

kitap icerisinde etkinliklerinde yer aldig1 bazi boliimler olusturulmustur.

49. sayfadaki etkinlikte cocuktan, hem yanls bir davranisi sorgulamasini hem de

siirlart belirlenen renksiz nesneyi boyamasi istenmektedir.

[k bakista smirlar1 olan klasik bir boyama ¢aligmasi gibi goziikse de “bahar pastasi”

terimiyle ¢ocukta yaraticiligi diirten bir kivileim yaratilmistir.

Hazirlanan gorsellerin ¢ocugun hayal giiclinii gelistirecek ve egitecek nitelikte oldugu

goriilmektedir.

Sekil: 12. MK2 Masal Kitabinin 49. Sayfasi.
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4.2.1.3. MK3’iin Semantik Acidan Analizi
Icinde 12 adet hikaye olan bir masal kitabidir. 5 yas ve iizeri i¢in hazirlanan bu hikaye

kitab1 304 sayfadir. Boyutu kii¢iik 6l¢eklidir. 2013 basimidir.

Kitap resimlemesi koyu tonlarda ¢alisilmistir. Bazen kesik kompozisyonlar, yarim kalan
veya sayfanin disina c¢ikan kurgular gbéze c¢arpmaktadir. Baski kalitesinin

diisiikliiglinden kaynaklanan matbaa sorunlarinin oldugu goriilmektedir.

Kenardq oynayacagm,

arkadasimy hig
Uzmeyecegim,
mizikgilik
yapmayacagim!
Yeni arkadasimi
COR, ok
seviyorum!

Sekil: 13. MK3 Masal Kitabinin 48. ve 49. Sayfas.

Kitabin 48. ve 49. Sayfalarinda “Bahar in Yeni Diinyas:” adl1 6ykii goriilmektedir
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Tam sirt kisma hikayenin ana karakteri denk gelmistir. Sag tarafta karakterin annesi
olan bir bayan ylizii doniik giilerek karaktere bakmaktadir. Mutfak betimlenmeye
calisilmis fakat yeterince imgeler kullanilmamistir. Bir evye ve iginde agik bir musluk,

iistte yer alan bos dolaplar mekan izleniminin ¢ocuga yeteri derecede aktarilmadigi

~
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A

Sekil: 14. MK3 Masal Kitabinin 48. ve 49. Sayfalarimin Grafiksel Cizimi.

|

diistiniilmektedir. Ayrica sol tarafta yer alan metin ile betimleme arasinda bir kopukluk
vardir. Grafiksel olarak orantiya baktigimizda bir 6n arka iligkisi ile espas yaratilmistir.
Fakat yazida arkasi doniik olarak resmedilen c¢ocugun ifadeleri betimlenirken, bu

cocukta goriilmemektedir.

Riza Filizok’a gore Isaretleme; Isaretleyen ile isaretlenenin zihinde birlesme hadisesidir,
yani kavramla ses imajinin birlesmesidir, bunun sonucunda dogan birlik ise isarettir.
Isaretleyenden isaretlenene, isaretlenenden isaretleyene gidilebilir; yani kavramdan ses
imajina, ses imajinan kavrama gidebiliriz. Kelimenin sesini duydugumuzda zihnimizde
bir kavram canlanir; tersine, kavrami diislindiigiimiizde zihnimizde ses imaj1 canlanir.
Konusan kavramdan ses imajina ulasir, dinleyen sesten kavrama ulasir. Bu durumda
isaretleme, konusan ve dinleyende birbirine ters olan iki birlesmeyi ifade eder. Ancak

her iki birlesmeden dogan isaret aynidir, biciminde tanimlanmustir.
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Sekil: 15. MK3 Masal Kitabimin 66. ve 67. Sayfasi.

Omnek kitabimizda da durumun bu sekilde oldugu diisiiniilmektedir Isaretlemeyi
yapabilecek kavramlarin gorselde olmayisi ya da yanlis yer almasi zihinde imajinin
olusumunda aksakliklara neden olacaktir. Analiz sonuglarina goére, Cocuklar igin
hazirlanan gorsellerin anlamsal olarak mesaj1 iyi iletebilme diizeyinin 3,8 ile “Yeterli”

oldugu belirlenmistir.

Tablo:4’e  bakildigt zaman MK3’tin 3,3 ile “Kismen Yeterli” olarak

degerlendirilmesinin kaginilmaz bir durum oldugu goriilmektedir.

Sekil:15’e bakildiginda, “Aynali” adli hikayenin bir illiistrasyonu goriilmektedir.

Semantik acidan analiz edildiginde resimde yer alan bazi imgeler bize mekan hakkinda
bilgi vermektedir. 67. Sayfa da biiyiik bir koyuluk i¢inde yiizii agik renk resimlenen bir
koy kadimi vardir. Yaninda da iki tane inek figlirii yerlestirilmistir. Sol kisimda
hikayenin ana karakteri yer almaktadir. Arka fonda biiyiik¢e bir alan1 kaplayan sar1 bir
zemin vardir. Yine sar1 zeminden devam eden bir koyu yesillik, lizerinde de sari

kiimeler bulunmaktadir. Sar1 kiimenin tizerinde bulunan biiyiik saman ¢atali, mekanin
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Sekil: 16. MK3 Masal Kitabinin 66. ve 67. Sayfasimin Grafiksel Cizimi.

bir koy ortami oldugunu bize isaretleyen bir imgedir. Sar1 civcivler ve inek figiirleri bir
ciftlik diisincesinin olusumunu tetiklemektedir. Fakat sar1 civcivin yine sari zemin
lizerinde betimlenmesi renk bilgisi ve kavramlari agisindan yanlis yerlestirildigi
diigiiniilmektedir.Grafiksel olarak orantisina bakildigi zaman kiiciik-biyiik, on-arka

iligkisi saglanmustir.

Gorsellerde diiz anlama agirlikli olarak yer verilmesi 3,5 ile “Yeterli”, yan anlama
agirhikli olarak yer verilmesi 3,1 ile “Kismen Yeterli” olarak belirlenmistir.Fakat
kompozisyon kurallar1 bakimindan incelediginde ana karakter dahil ii¢ form sayfa disina

tasmis, kesilmistir.

Cocuklar i¢in hazirlanan bu tarz gorsel calismalarda kapali kompozisyon tercih
edilmesinin daha uygun olacag: diisiiniilmektedir. Tablo: 6 incelendiginde, gorsellerin
biitliinlinde yer alan yapisal elemanlarin kullanilisinin mantikli olma diizeyi 3,6 ile

“Yeterli” oldugu diistiniilmiistiir.
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Sekil:17. MK3 Masal Kitabinin 240. ve 241. Sayfasi.

%

Sekil: 18. MK3 Masal Kitabinin 240. ve 241. Sayfalarimin Grafiksel Cizimi

“Refik’in Inad1” adli hikayenin 240. ve 241. sayfalar1 Sekil:27’de goriilmektedir. Sag

tarafta bulunan biiyiik mavi kisim araba olarak tasvir edilmistir. Fakat betimlemedeki
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yetersizlik yine algida aksakliklara neden oldugu anlasilmaktadir. Arabaya ait belli bagh

imgelerin olmayis1 anlamlandirma agisindan giigliikle saglanmaktadir.

Sekil:28’da grafiksel orantisina baktigimiz zaman da araba olarak betimlenen biiyiik
alan, kitabin sag sayfasini tamamen doldurmustur. Oran olarak bir dengesizlik
olusturdugu disiiniilmektedir. Gorsellerdeki bigimsel elemanlarin biitiiniinde ve
birbirleriyle olan iliskilerinde anlam bitiinliigiiniin yeteri kadar saglanmadigi

distintiilmektedir.

Gorsel hiyerarsi, tasarim ig¢indeki, gorsel unsurlart vurgulanmak istenen mesaja
gore Olciilendirme anlamina gelir. Boyut diginda; renk, agiklik-koyuluk, uzaklik-
yakinlikk ve konum da gorsel hiyerarsiyi etkileyen diger unsurlar arasinda
sayilmaktadir. Tasarimei, gorsel hiyerarsi yoluyla okuyucunun goziinii tasarim
iizerine yonlendirebilme olanagimi bulur. Hiyerarsik yapi1 iginde birbirleriyle
iistiinliik catigsmasina giren unsurlar arasina dinamik iligkiler kurabilir (Becer, 200).

Masal kitabinin; farkli iilkeden ve farkli yas gurubundan cocuklarin bu gorselleri
anlayabilme, gorsellerin bilgi iletimi ile ilgisi olmayan Ogeler igermemesi, kullanilan
renklerin ¢ocugun dikkatini ¢ekecek ve anlami giiglendirecek ¢esit ve canlilikta olmasi
ve yazili metinle ilgili olarak yapilan gorsellerin cocugun gelisim ve algi diizeyine

uygunlugu agisindan 3,6’lik bir ortalama ile “Yeterli” diizeyde oldugu saptanmistir.

Tablo:18’den elde edilen veriler ve ortalamalar géz Oniine alindiginda, bu masal
kitabinin gorsellerinin semantik agidan analizinin genel ortalamasinin 61,3 ile “Yeterli”

diizeyde oldugu goriilmektedir.

4.2.2. Yerli Kitaplar Gurubunda Yer Alan MK4-MK5-MK6 Kitaplariin
Semantik Acidan Analizi

Bu boliimde yerli gurubunda yer alan {ic masal kitabinin, arastirmaci tarafindan

semantik analizi yer almaktadir.
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4.2.2.1. MK4’iin Semantik A¢idan Analizi
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Sekil: 19. MK4 Masal Kitabimin 10. ve 11. Sayfasi.

2011 yilinda basilan, 256 sayfa bir masal kitabidir. Basim kalitesinin iyi oldugu
goriilmektedir. Kapak sert kartona ve {izeri kismen simli sekilde hazirlanmistir.Kitabin
kapag1 icerigi kadar onemlidir. Okul 6ncesinde ¢ocuk heniiz okumay1 bilmediginden

onu kitaba ¢eken ilk uyarici kitap kapagidir (Tiir ve Turla, 1999).

Sekil: 19’a bakildiginda;karakter, kiigiikten biiylige herkesin tanidig: diisiiniilen Pinokyo
oldugu goriilmektedir.

Renkli ve orantili bir bigcimde yerlestirilmis bir kompozisyon ilk bakista goze
carpmaktadir. Yanindaki hayvanlarla konusan Pinokyo merkeze yerlestirilmistir. Sag
tarafta yazi biiylikce yazilmis ve beyaz zemin iizerinde ¢ok net okunabilmektedir. Sag
alt koseye yine Pinokyo’nun yerlestirilmesinin dengeli bir uyum olusturdugu

disiiniilmektedir.
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Ayrica goz biiyiikten kiigiige, koyu tondan agik tona, renkliden renksize, alisilmamis
olandan aligilmisa dogru bir algilama sirasi izler. G6z hareketlerinin ustaca denetlendigi

bir tasarim, daima hedefine ulasir (Becer, 2006).
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Sekil: 20. MK4 Masal Kitabinin 126. ve 127. Sayfasi.

Kitabin bu boliimiinde ise Keloglanin ana karakter oldugu goriilmektedir. Ormanin
icerisinde yalniz bagma yiiriimektedir. Arkada gokyliziiniin kirmizi-turuncu tonlarda
olmasi okuyucuya zaman kavrami olarak birazdan aksamin olacagmin izlenimini
vermektedir. Ayin mavi tonun i¢ine yerlestirilmesi de bu izlenimi gii¢lendirmektedir.
Kompozisyon, mekan-form iliskisi ongoriilerek uygun bir bigimde diizenlendigi

anlasilmaktadir.

Elde edilen analiz sonuglarina gore; gorsellerin biitiiniinde yer alan yapisal elemanlarin
kullaniligtnin - mantikli olma diizeyinin 3,9, gorsellerdeki bigimsel elemanlarin
biitiiniinde ve birbirleriyle olan iligkilerinde anlam biitiinliigiinii saglama diizeyinin 3,8,

tiim sayfalarda bulunan gorseller arasinda devamlilik acisindan anlamsal biitiinliiglin
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varlik diizeyinin 4,0 ve gorsellerde goziin bir 6geden digerine kesintisiz gegisler yaparak

anlamli bir biitiin olusturabilme diizeyinin 3,6 ile “Yeterli” oldugu goriilmiistiir

Yazi ve gorsellerin anlam biitiinliigiinii bozmayacak bicimde birbirleri ile uyumlu

oldugu goriilmektedir. Farkli yas gurubundaki c¢ocuklarin bu gorselleri anlayabilme

diizeyinin de elde edilen veriler dogrultusunda 3,9 ile “Yeterli” seviyede oldugu

goriilmektedir.
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Sekil: 21. MK4 Masal Kitabinin 126. ve 127. Sayfalarinin Grafiksel Cizimi.

Bu kitaptaki gorseller semantik acidan analiz edildiginde; kullanilan bildirisimler, metin

yerlestirilmesi, mekan-form iliskisi, renk kullanim1 gibi tasarim 6geleri ve kompozisyon

kurallarinin uygun bir bicimde kullanildig: diisiiniilmektedir.

Gorsellerde diiz anlama agirlikli olarak yer verilmesi 3,9 ile “Yeterli” iken yan anlama

agirlikl olarak yer verilmesi de 3,2 ile “Kismen Yeterli” olarak belirlenmistir. Yapilan

analiz ve uzmanlar tarafindan yapilan genel degerlendirmeler ile 65,1’lik bir oranla

kitabin “Yeterli” oldugu saptanmistir.
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4.2.2.2. MK5’in Semantik Acidan Analizi
22x22 cm ebadinda ve 16 sayfadir. 2013 basimdir. Parlak bir kagida basilmistir. Basim

kalitesinin 1yi oldugu goriilmektedir.

Sekil: 22. MKS Masal Kitabimin 3. Sayfasi.

Sekil:22” ye bakildiginda sayfanin tamami resimli oldugu goriilmektedir. Metin resimli

zemin lizerine sayfanin hemen alt kismina yerlestirilmistir.

Tablo:17 incelendiginde, Uzmanlar tarafindan, kitaptaki yazilarin kolay okunabilir tiirde

yazilma diizeyinin 3,7 ile “Yeterli” oldugu diistiniilmektedir.

Kompozisyonda iki karakter vardir. Cocuk karakter agacin dalindan kaymakta, anne
olan diger karakter ise elinde kiirekle bir yere gitmektedir. Agacin iizerinde kurulan evin

pencerelerinde resmedilen ¢icekler, evin huzurlu ve mutlu bir aile ortami igerdigini bize

131



gosteren imgeler oldugu diisiintilmektedir. Yapilan birgok arastirma, ¢ocuk resimlerinde
resmedilen eve ait bu tiir detaylarin, aile ortaminin nasil oldugunu gosteren kiiciik

isaretler oldugunu gostermistir.

Tablo:15 incelendiginde, gorsellerde yan anlama agirlikli olarak yer verilme diizeyinin
3,5 ile “Yeterli” oldugu goriilmektedir. Bunun yaninda, gorsellerde diiz anlama

agirlikl olarak yer verilmesi 4,8 ile “Cok Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

Sekil: 23. MKS5 Masal kitabinin 6. ve 7. Sayfasi.

Mekan-form iligkisi agisindan bakildiginda, karakter ve nesneler uygun bir bigimde
yerlestirilmistir. Renkler parlak, yer yer soluk bir bigimde kullanilmistir. Gorselin
metnini hi¢ okumadan da bahgede bir fidan diktiklerini anlagilabilmektedir. Bu 6zelligi
ile farkli iilkelerdeki c¢ocuklar tarafindan da ayni sekilde anlasilabilir olmast 4,9 ile
“Oldukca Yeterli” diizeyde oldugu uzmanlar tarafindan elde edilen verilerle de
belirlenmigtir. Sag tarafta yer alan kiirek, bahge tirpani ve el arabasi bahge islerinde
kullanilan nesneler olarak bize bir bildirisim olarak kompozisyona katilmis oldugu
gozlemlenmektedir. Gorsellerin biitliniinde yer alan yapisal elemanlarin kullanilisinin
mantikli olma diizeyi basarili olarak goriilmektedir. Tablo:6’da 4,3 ile basar1 diizeyinin

“Cok Yeterli” olarak nitelendirildigi goriilmektedir.
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Sekil: 24. MKS Masal Kitabinin 6. ve 7. Sayfalarimin Grafiksel Cizimi.

Tablo:18’1 inceledigimizde, uzmanlar tarafindan MK5’in 74,5 ile basar diizeyinin “Cok
Yeterli” oldugu genel ortalama ile belirlenmistir. Arastirma kapsamindaki 9 masal

kitab1 igerisinde bu kitabin en yiiksek degeri aldig1 ayrica goriillmektedir.

4.2.2.3. MK6’nin Semantik Ac¢idan Analizi
16 sayfa olarak hazirlanmig bir masal kitabidir. Kitap incelendiginde gorsel anlamda
bliytlik eksikliklerin oldugu goriilmektedir. Karakterlerdeki form bozukluklarinin yani

sira uyumsuz renklendirme hikayenin zor algilanmasini saglamaktadir.

)
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Sekil: 25. MK6 Masal Kitabinin 6. ve 7. Sayfasi.
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Yagmur damlalar1 olarak yapilan beyaz sekiller olduk¢a yapay durmakta mekanin kendi
icinde tutarsizlign goriilmektedir. Grafiksel olarak gorselin orantisina baktigimizda

zemin ile form arasindaki uyumsuzluk goriilmektedir.

2

\

Sekil: 26. MK6 Masal kitabinin 6. ve 7. Sayfalarinin Grafiksel Cimizi.

Ayrica sol sayfada pencereden bakan karakter ile sag taraftaki karakterin ayni olmasi
gerekirken ayni gsekilde resmedilmedigi anlasilmaktadir. Hem sacinin hem de
antenlerinin eksik resmedildigi goriilmektedir. Bu detaylarin resmedilmemesi,
karakterin her sayfada devam etmesi gereken gorsel biitiinliiglin sekteye ugramasina

sebebiyet vermektedir.

Birlik, calisma ylizeyi {lizerinde, tasarim (diizenleme) elemanlarmin (¢izgi, doku, renk,
leke, bicim, form, bosluk, deger) tiimiiniin, tasarim ilkeleri ( hareket, denge, ritim,
vurgu, kontrast, tekrar ve cesitlilik) dogrultusunda estetik bir biitiinliik olusturmasidir

(Buyurgan, 2007).

Tablo:9 incelendiginde, tiim sayfalarda bulunan gorseller arasinda devamlilik agisindan
anlamsal biitlinliigiin varlik diizeyi, uzmanlar tarafindan 3,2 ile “Kismen Yeterli” olarak

belirlenmistir.
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Sekil: 27. MK6 Masal kitabinin 8. Sayfasi

Sekil:27°de yer alan illiistrasyonda oran,
perspektif, renk, form bozukluklarinin
biiytik hatalara sebep oldugu
distiniilmektedir. Mekan-form iliskisinin

ise zayif oldugu goriilmektedir.

Bu tarz kotli resimlenmis bir hikaye kitab1
alg1 seviyesi st diizeyde olan okul 6ncesi
cocuklar1 i¢in oldukg¢a yetersiz olacagi
diistiniilmektedir. Elde edilen analiz
sonuglarina gore, tablo 16’da yazili
metinle ilgili olarak yapilan gorsellerin
cocugun gelisim ve algt diizeyine
uygunluk bakimindan 3,1 ile “Kismen

Yeterli” oldugu saptanmugtir.

Sayfa diizeni, c¢ocukta gorsel ve isitsel algilamayi biitiinlestirmesi acisindan
onemlidir. Bundan dolayr metin ile resim diizenli ve uyumlu bir sekilde ayni
sayfaya yerlestirilmelidir. Sayfa diizeni karisik olmamali; resimler ayn1 sayfa da
gecen olaylari agiklayict durumda olmalidir (Goksen, 1985).

Tablo:18’de uzmanlarin degerlendirmelerine gore masal kitabinin genel ortalamasi

verilerin analizi kisminda belirtilen 6lgege gore 56,6 ile “Yeterli” olarak belirlenmistir.

Arastirma kapsaminda yer alan 9 masal kitabi igerisinde en diisiik ortalamay1 alan masal

kitab1 oldugu goriilmiistiir.

4.2.3. Tiirkce’ye Cevirilmis Yabanc1 Masal Kitaplari Gurubunda Yer Alan MK7-
MK8-MK9 Kitaplarinin Semantik Ac¢idan Analizi

Bu boliimde Tiirk¢eye c¢evrilmis yabanct masal kitaplar1 gurubunda yer alan ii¢c masal

kitabinin, arastirmaci tarafindan semantik analizi yer almaktadir.
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4.2.3.1. MK7’nin Semantik A¢idan Analizi

48 sayfa masal kitabidir. Boyutu diger kitaplara gére biraz daha kiiglik tasarlanmis
oldugu goriilmektedir. Ik basimi 2008 yilinda Londra’da yapilmistir. 2011 yilinda
Tiirkiye Is Bankas1 Kiiltiir Yayinlar1 tarafindan Tiirkgeye ¢evrilip basimi1 yapilmustir.

Dick hemen disarn cikip
Parasini harcamak istiyordu.
25

Sekil: 28. MK7 Masal Kitabimin 24. ve 25. Sayfalar.

Gergek bir yasam oOykiisiinden ilham alinarak hazirlanmis kisa bir masal kitabidir.
Olayin gectigi yer Ingiltere’de bulunan Londra sehridir. Kitabin tamaminda dénemin
yasam bicimi ele alinmistir. Karakter de ayni sekilde betimlenmistir. Konu itibariyle
fakir bir ¢ocugun, zengin bir tiiccar tarafindan himaye alinmasindan sonra zengin

olusunu anlatilmaktadir. Hatta ilk biiyiik parasini fareleri kovmasi i¢in aldigi kediyi

satmastyla kazanmaktadir.

136



Dick yarada. ..

gorinmiyordu, “Buras Gok pi
V6 kot kokuyor,” diye

Sekil: 29. MK7 Masal Kitabinin 8. ve 9. Sayfalari.

Kitabin tamaminda gorsellerin, olduk¢a koyu renklerde hazirlandigi goriilmektedir.
Metinler yer yer illiistrasyonlarin iginde, renkli koyu fonlar iistiinde kayboldugu

goriilmektedir.

Mekan-form iliskisi belirgin bir sekilde belirtilmistir. 24. Sayfadaki resimde, farelerin
sagdan soldan ¢ikmasi, mekanin kirli ya da tavan aras1 gibi bir yer oldugu hissini veren
imgeler olarak secildigi gozlemlenmektedir. Gorsellerin yazisiz tahmin edilebilme
diizeyi tablo 4’te uzmanlar tarafindan 3,9 ile “Yeterli” olarak belirlenmistir. Bu sekilde
farkli tlkelerdeki ¢ocuklar da bu gorselleri yazisiz kolay bir sekilde anlayabilecegi

diistiniilmektedir.

Sekil: 29°da, karakterin siirekli yiirtidiigiiniin tasviri yapilmistir. Fakat degismeyen renk

ve fon algisal olarak hep ayn1 yerde durdugu izlenimi vermektedir.
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Sekil: 30. MK7 Masal Kitabimin 8. ve 9. Sayfalarinin Grafiksel Cizimi.

Mesafeyi gosteren yol tabelasi bi¢iminde yerlestirilmis olan agik renk kiitle, hep aym
sekilde olmasi bu hissi pekistirmektedir. Sagdaki sayfada, sayfa disina tasan bazi
formlar goriilmektedir. Anlasilmalar ilk bakista olduk¢a zordur. Sagdan resme giren bir
at formu vardir. Onun hemen altindan resme giren koyu bir lekenin ne oldugu belli
degildir. Boyle bir belirsizlik bulunmasi kompozisyon agisindan uygun degildir.
Sayfadaki metinde karakterin bir sokakta oldugu anlatilirken, imgesel olarak dis mekana

ait bir nesnenin kullanilmadig1 goriilmektedir. i¢ mekan izlenimi daha baskindir.

Masal kitabinin semantik agidan analizi yapildiginda; hazirlanan gorsellerin anlamsal
olarak mesaj1 iyi iletebilme, farkli iilkeden cocuklarin bu gorselleri ayni sekilde
anlayabilme, yaz1 ve gorsellerin anlam biitiinliigiinii bozmayacak bigimde birbirleri ile
uyumlu olmas1 ve tasarimda yas gurubuna gore yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmus,
mesajin  gerektirdigi kadar detay kullanilmasi 3,7 ile "Yeterli” diizeyde oldugu

belirlenmistir.
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Tablo:18’de uzmanlarin degerlendirmelerine gore kitabin genel ortalamasi 63,1 ile

“Yeterli” olarak belirlenmistir.

4.2.3.2. MK8’in Semantik Acidan Analizi
16 sayfa bir masal kitabidir. 24x21 cm boyutunda, basim tekniklerinden biri olan kismi
lak uygulanarak hazirlanmis bir kitaptir. 2013 yilinda basilmistir. Alisik olunandan

farkli bir tarzda hazirlanmis oldugu goriilmektedir.

Usulca pencereden iceri girdi ve
odaya yayllmaya basladt.

Sekil: 31. MK8 Masal Kitabinin 8. ve 9. Sayfasi.

Sekil: 31°de kitabin 8. ve 9. sayfas1 goriilmektedir. Kitap kiiciik bir kiz ile “karanlik”
olarak resmedilen bir karakter arasinda ge¢gmektedir. Metinler oldukca kisadir. Kitaptaki
yazilarin kolay okunabilir tiirde yazilma diizeyi acisindan tablo:17°de, 4,4 ile “Cok

Yeterli” olarak uzamanlar tarafindan belirlendigi goriilmektedir.
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Sekil: 32. MK8 Masal Kitabinin 18. ve 19. Sayfasi.

Sekil: 32 incelendiginde, neredeyse tamaminda gorsel kullanilmis, yazi iki satir olacak

sekilde tercih edilmistir. Metinlerin, formlara uyacak sekilde hareketli bir bi¢imde
yerlestirildigi goriilmektedir. Bu formalarin, ¢ocuklarin algisin1 canli tutmak ve statik

bir metin yerlestirme kurgusunu bozmak i¢in yapildigi diistiniilmektedir.

Sekil: 33. MKS8 Masal Kitabimin 18. ve 19. Sayfalarinin Grafiksel Cizimi.
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Karanlik olarak resmedilen koyu leke, bir baski teknigi olan kismi lak ile
belirginlestirilmistir. Beyaz renge zit olarak kompozisyonun i¢inde dogru yerlestirildigi

distiniilmektedir.

Lak, matbaada kullanilan bir koruma ve siisleme yontemidir. Brosiir, kitap kapagi,
katalog, dosya, davetiye gibi islerde baskiy1 dis etkenlere korumak ve {iriine parlaklik
kazandirmak i¢in baski ylizeyine miirekkep gibi uygulanan bir malzemedir. Kagidin
tamamina basilabildigi gibi sadece bir bolgesine de yapilabilmektedir. Buna kismi lak

denmektedir.

Semantik agidan hazirlanan degerlendirme sorularindan elde edilen bulgulara gore;
cocuklar icin hazirlanan gorsellerin anlamsal olarak mesaji iyi iletebilme ve farkli
ilkeden ¢ocuklarin bu gorselleri ayn1 sekilde anlayabilme diizeyi 3,9 ile “Yeterli” olarak

belirlenmistir.

Masal kitabindaki yazilarin farkli formlar kullanilarak ve kolay okunabilir tiirde
yazilmasi agisindan da oldukg¢a yeterli diizeyde hazirlandigi elde edilen uzman

verileriyle de belirlenmistir.

Hazirlanan gorseller; diiz anlama ve yan anlama agirlikli olarak yer verilmesi agisindan
3,5 ile esit degerde “Yeterli” diizeyde uzmanlar tarafindan tespit edilmistir. Tablo:18
incelendiginde; uzmanlarin yapmis oldugu degerlendirmelere gore en diigiik ortalamay1

gorsellerin yazisiz tahmin edilmesinde kismen yeterli oldugu gortilmiistiir.

Tablo:18’de uzmanlarin degerlendirmelerine gore kitabin genel ortalamasi 64,5 ile

“Yeterli” olarak belirlenmistir.
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4.2.3.3. MK9’un Semantik Ac¢idan Analizi

32 sayfa masal kitabidir. Boyutu diger kitaplara nazaran daha biiyiik, 26x26¢cm ebadinda
tasarlanmis oldugu gériilmektedir. Ik basimi 2010 yilinda Londra’da yapilmistir. 2012
yilinda Tiirkce cevirisi yapilip istanbul’da basimi yapilnustir.

Pen bale dersi igin hazirdamrken
bale ayakkabilanima, giyecegim
1atlye uzun uzun bakar

O an kendini dans ederken
hayal ettigine eminim
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Sekil: 34. MK9 Masal Kitabinin 6. ve 7. Sayfalari.

Kitabin gorselleri olduk¢a minimal ve pastel tonlarda hazirlanmistir. Tablo:12’de
gorsellerde kullanilan renklerin ¢ocugun dikkatini ¢ekecek ve anlami giiclendirecek
¢esit ve canlilikta olma diizeyinin uzmanlar tarafindan 3,4 ile “Kismen Yeterli” olarak
degerlendirdigi goriilmektedir. Yazilar genelinde agik bir fon iizerine yerlestirilmistir.
Kitabin konusu; bale egitimi alan kiigiik bir kiz ile bale yapmayi seven kopegidir.

Kopegin bu meraki ¢ok icten bir sekilde betimlendigi diistiniilmektedir.
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Dogum ganam igin babam bir bale gosterising bile g
1

“Kopegim de gelebilir mi?' diye sordum, “Baleyi ¢o,

seviyor.” Kopegim kulaklarin dikip kuyrugunu buyalk b,

heyecanla salhyordu

“Hayr!” dedi babam.
defalarca soyledim. Kopekler bale yapmaz!

Bale gosterisine gitmek i
zavalh kopegimi dusunayordu
ne kadar azganda. Birden tuhaf

Sekil: 35. MK9 Masal Kitabimin 8. ve 9. Sayfalari.

Kompozisyon agisindan dengenin ¢ok iyi saglandigi diisliniilmektedir. Buna bagh

olarak metinlerde dogru yerlere resimlerle paralel olarak uyum icinde yerlestirildigi

goriilmektedir. Tablo:17°de elde edilen verilerle uzmanlarin 4,5 ile kitaptaki yazilarin

kolay okunabilir tiirde “Cok Yeterli”” diizeyde oldugunu gdstermektedir.

S

Sekil: 36. MK9 Masal Kitabinin 8. ve 9. Sayfalarimin Grafiksel Cizimi.
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Perspektif, oOn-arka iligkisi dogru bir bicimde verilmistir. Bazi sayfalarda sadece
karakterlerin resmedilip mekanin bos birakilmasi tercih edilirken belli bagli imgelerle i¢
mekan ya da dis mekan izlenimi verildigi goriilmektedir. Ornek olarak, sagda beyaz
olarak betimlenen mekanin arkada kapi kolunun yerlestirilmesi ile bir odanin iginde
olduklar1 izlenimi saglanmistir. Elbise askisinin {izerine asilmasi, bu mekan algisinin
balerin elbisesine bakildiginda anlasilmasini saglayacak sekilde yerlestirilmistir. Ana
karakter olan kiigiik kizin bakislar1 ile okuyucuya resim i¢inde de ayrica gizli bir yon
verildigi distniilmektedir.

Gorsel hiyerarsi, tasarim icindeki, gorsel unsurlart vurgulanmak istenen mesaja

gore Olciilendirme anlamina gelir. Boyut diginda; renk, agiklik-koyuluk, uzaklik-

yakinlik ve konum da gorsel hiyerarsiyi etkileyen diger unsurlar arasinda

sayllmaktadir. Tasarimei, gorsel hiyerarsi yoluyla okuyucunun goziinii tasarim

iizerine yonlendirebilme olanagmi bulur. Hiyerarsik yapi icinde birbirleriyle

ustiinliilk ¢atigmasina giren unsurlar arasina dinamik iligkiler kurabilir (Becer,
2006).

Kitabin bu sayfalar1 grafiksel olarak incelendiginde dengenin giicli bir sekilde
saglandig1 goriilmektedir. Sagdaki sayfanin tamaminin resimle dolu olmasina karsilik
soldaki sayfa olduk¢a sade fakat merkeze koymus oldugu koyu renk koltuk ve babanin
kirmiz1 kazag ile agirligi ortada toplayabildigi anlasilmaktadir. Koyu ig¢inde gazetenin
acik olmasi bu etkiyi daha da arttirmaktadir. Babanin koltugunun hemen yaninda yerde
betimlenen kupanin iizerine yerlestirilen duman imgesi, icecegin sicak oldugu
izlenimini vermektedir ve ayakta resmedilen terlikler de evde, bir i¢ mekanda oldugunu

gosteren nesneler oldugu goriilmektedir.

Sagdaki sayfada durakta bekleyen insanlar betimlenmistir. Arkadaki mekanda sehir
gorlintiisii yapilmis olmasa da bile hemen insan figiirlerinin yanina yerlestirilen durak

tabelas1 diregi mekanin bir dig mekanda, durak oldugunu gostermektedir.

Figiirler paralel bir zemin {izerine sirayla yerlestirilmistir. Metin okunmasa bile solda
dikdortgen seklinde yerlestirilmis valizin arkasinda gizlenen bir kopek oldugu
goriilmektedir. Valizin turuncu gibi sicak ve renk siddeti yiiksek bir rengin seg¢ilmesiyle

alginin direkt oraya cekilerek kopegin algilanmasinin istendigi diisiiniilmektedir.
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Durakta bekleyen insanlarin, beklerken bir seyler okudugu goriilmektedir. Mesaj olarak
izleyiciye bu sehirde yasayan insanlarin, durakta otobiis beklerken bile bir sey okuyarak

vakit gecirdikleri izlenimi uyandirilmak istendigi diisiiniilmektedir.

Kitabin kompozisyon agisindan ince diisliniilerek hazirlandig1 goriilmektedir. Kullanilan
renkler ve belli imgeler ile izleyiciyle bir etkilesim saglanmak istenmistir. Kurgu
karmagik hale getirilmeden rahatca algilanabilir bir sekilde tasarlanmigtir. Semantik

acidan da olumlu isaretlemeler yapildig1 gézlemlenmistir.

Tablo:18’de uzmanlarin degerlendirmelerine gore kitabin genel ortalamasi 70 ile “Cok

Yeterli” olarak belirlenmistir.

Okuma-yazma becerisi heniiz olusmamis okul 6ncesi ¢ocuklarda gorselligi fazla olan bu
kitaplar daha 6nem bir unsur olusturmaktadir. Ciinkii karsilagtiklari bu basili tirtinlerde,
resimler veya illlistrasyon dedigimiz ¢izimle betimleme olay1r daha ¢ok dikkatlerini
cektigi arastirmalar tarafindan ispatlanmistir. Gorsel iletisimin hemen hemen biitiin
alanlarinda kullanilan illiistrasyon farkli dil, irk ve kiiltiirden insanlarin herhangi bir

aciklamaya ihtiya¢ duymadan anlam ¢ikarabilecegi bir gorsel dildir (Kes, 2001).

Gorseller ile bir neden-sonug iligkisi yaratmaya baslarlar. Bu nedenle, mantiksiz ya da
onemsenmemis betimlemeler ¢ocuklarin algi gelisimine olumsuz bir etki yapar. Bu
materyaller, ¢izim tiiriinden secilen renklere kadar biiylik bir 6zenle hazirlanmasi
gerektigi yapilan incelemeler ile gozlemlenmistir. Zayif denebilecek seviyede piyasada

bulunan bir¢ok kitap gorsel bir kirliliginde olugsmasina zemin hazirlamaktadir.

Okul o6ncesi donemde, masal kitaplarindaki illiistrasyonlar ¢ocugun gorsel birikiminin
olusmasinda etkili olmaktadir. Ozensiz ¢izilmis resimli kitaplar, gorsel gelisimin
dengesiz yapilanmasini saglayacaktir. Ciinkii boyle bir kitap karsisinda estetik algisi
dogal olarak koétii bir bicimde gelisecek ve bigim algisinin hayal diinyasin kisitladigt
goriilecektir. Bu kaygilar yliziinden cocuk kitabi resimleyen cizerlerin bu olumsuz
kosullarin dogabilecegini diisiinerek yaptig1 ¢izimlerin bilincinde olmasi gerektigi

distiniilmektedir.
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BESINCI BOLUM
5. SONUC, TARTISMA VE ONERILER

Bu boliimde, arastirmanin bulgularina dayanarak sonug, tartismave Onerilere yer

verilmigtir.

5.1. SONUC VE TARTISMA

Aragtirmadan elde edilen bulgular, okul 6ncesi dénem ¢ocuklari i¢in hazirlanan masal
kitaplarinin bir kisminin yeterli oldugunu, diger bir kisminin da kismen yeterli oldugunu
gostermistir. Sozkonusu masal kitaplarinin hazirlanmasinda genel olarak hedef kitle
olan okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin, cogu zaman gelisim evreleri ve algr diizeylerinin

dikkate alinmadigi elde edilen verilerden anlasilmistir.

Semantik acidan yapilan analizler dogrultusunda elde edilen sonuglara gore incelenen
masal kitaplarinda; ¢ocuklara faydali olabilmesi ve amacina ulasabilmesi igin,
cocuklarin yas guruplarinin kismen dikkate alindigi, algi diizeylerinin fazla dikkate
alimmadigi, kitap illiistrasyonlarininkismen dogru iletiler tasidigi, bilgi iletimi ile ilgisi
olmayan Ogelerin kismen kullamildigi,anlam biitiinliigii acisindan gorsellerin birbiriyle
kismen uyumlu oldugu, gorsellerin g¢ocugun hayal giiciinii gelistirecek ve egitecek

nitelige fazla sahip olmadigi, estetik kaygilara ise kismen yer verildigi goriilmiistiir.

Okul o6ncesi donem ¢ocuklarina yonelik olarak hazirlanan ve arastirma igin secilmis
olan 9 adet masal kitabindakigorsellerin semantik acgidan analizi yapilmistir.
Aragtirmada elde edilen bulgulara gore tasarim ilke ve elemanlarininbazi masal
kitaplarinda yeteri kadar kullanildigi bazilarinda isekullanilmadigi goriilmiistiir.Bu

durum, illiistrasyonlarin gorsellik ve ifade agisindan zayif kalmasina neden olmustur.

Okul oncesi donem igin hazirlanan masal kitaplarinin ¢izer ve yayimnci tarafindan
yaraticit ve ¢ocugun algisimi gelistirici diizeyde hazirlanmasi gerekir. Bu arastirmanin
bulgulari, okul 6ncesi donem cocuklari i¢in hazirlanan masal kitaplarinin bir kisminin
yeterli,diger bir kismmin ise kismen yeterli oldugunu gostermistir. Arastirmada elde

edilen bulgular, masal kitaplar1 hazirlanirken hedef kitle olan okul o6ncesi donem



cocuklarinin,  gelisim  evreleri ve  algt  diizeylerinin  fazla  dikkate

alinmadiginigdstermistir.

MK1-MK?9 araliginda bulunan 9 adet masal kitabinin, 10 uzmanin degerlendirmelerine
gore genel ortalamalar1 bulunmustur. Bu sonug, verilerin analizinde belirtilen degerler
ile derecelendirilmistir. Ayrica, anket degerlendirme Ol¢egine 10 uzman tarafindan
verilen yanitlar belirlenen 9 masal kitabinin semantik agidan degerlendirilebilmesi i¢in

alt yapiy1 olusturmustur.

“Cocuklar icin hazirlanan gorsellerin, anlamsal olarak mesaji iyi iletebilme”

diizeyine yonelik bulgulardan elde edilen sonuglar;

1. MKG6 adli masal kitabinin “3,4” oranla “Kismen Yeterli” oldugu,

2. MK1, MK2, MK3, MK7, MK8 ve MK9 adli masal kitaplarinin “Yeterli”
oldugu,

3. MK4 ve MKS5 adli masal kitaplarinin “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman

tarafindan elde edilen veriler ile saptanmstir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,96 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Farkl iilkelerden ¢ocuklarin, bu gorselleri aymi sekilde anlayabilme” diizeyine

yonelik bulgulardan elde edilen sonuclar;

1. MKI1, MK2, MK3, MK4, MK6, MK7, MK8 ve MK9 adli masal kitaplarinin
“Yeterli” oldugu,
2. MKS5 adli masal kitabinin ise “4.9” oranla “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman

tarafindan elde edilen veriler ile saptanmistir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,92 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Farkl yas gurubundaki ¢ocuklarin, bu gorselleri anlayabilme” diizeyine yonelik

bulgulardan elde edilen sonuglar;

1. MK2, MK3, MK4, MK6, MK7, MK8 ve MK9 adli masal kitaplarinin

“Yeterli” oldugu,
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2. MKI1 ve MK5’in “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan elde edilen

veriler ile saptanmustir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,87 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Gorsellerin anlamlarinin yazisiz tahmin edilebilme” diizeyine yonelik bulgulardan

elde edilen sonuglar;

1. MK3 ve MKS adli masal kitaplarmin “Kismen Yeterli”,
2. MK1, MK2, MK4, MK6, MK7 ve MK9’un “Yeterli” oldugu,
3. MKS5 adli masal kitabininin “4,7”lik oranla “Cok Yeterli” oldugu

saptanmistir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,84 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Gorsellerin bilgi iletimi ile ilgisi olmayan oégeleri icerme” diizeyine yonelik

bulgulardan elde edilen sonuclar;

1. MK6’nin “3,4” ile “Kismen Yeterli” oldugu,

2. MKI1, MK2, MK3, MK4, MK7 ve MKS8 adli masal kitaplarinin “Yeterli”
oldugu,

3. MKS5 ve MK9’un ise “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan elde edilen

veriler ile saptanmistir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,86 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Gorsellerin biitiiniinde yer alan yapisal elemanlarin kullaniliginin mantikli olma”

diizeyine yonelik bulgulardan elde edilen sonuclar;

1. MK6’nin “3,2” oratalama ile “Kismen Yeterli” oldugu,

2. MKI1, MK2, MK3, MK4, MK7, MK8 ve MK9 adl1 masal kitabinin “Yeterli”
oldugu,

3. MK5’in “4,3” ile “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan elde edilen

veriler ile saptanmustir.
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Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,83 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Yazi ve gorsellerin anlam biitiinliigiinii bozmayacak bicimde birbirleri ile uyumlu

olma” diizeyine yonelik bulgulardan elde edilen sonuclar;

1. MK6’nin “3,4” ortalama ile “Kismen Yeterli” oldugu,
2. MKI1, MK2, MK3, MK4, MK7, MK8 ve MK9’un “Yeterli” oldugu,
3. MKS5 adli masal kitabinin “4,4”liik bir oranla “Cok Yeterli” oldugu 10

uzman tarafindan elde edilen veriler ile saptanmustir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,94 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

Cakmak ve Gonen’e gore; Cocugun yazilari iyi izleyebilmesi ve metinle arasinda sicak
bir bag kurabilmesi yazi, resim, yerlestirme dengesinin en iyi bicimde ayarlanmasina

baglidir diyerek yazi ve gorsellerin uyumunun 6nemini vurgulamistir (1997).

“Gorsellerdeki bicimsel elemanlarin biitiiniinde ve birbirleriyle olan iligkilerinde
anlam biitiinliigiinii saglama” diizeyine yonelik bulgulardan elde edilen sonuclar;
1. MK6’'nin “3,3” ile “Kismen Yeterli” oldugu,
2. MK1, MK2, MK3, MK4, MK7 ve MKS8 adli masal kitabinin “Yeterli”
oldugu,
3. MK5 ve MK9’un “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan elde edilen

veriler ile saptanmustir.

Bu soruya iliskin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,87 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Tiim sayfalarda bulunan gorseller arasinda devamlhlik acisindan anlamsal

biitiinliigiin varhigr” diizeyine yonelik bulgulardan elde edilen sonuclar;

1. MK6’nin “3,2” orani ile “Kismen Yeterli” oldugu,
2. MK1, MK2, MK3, MK4, MK7 ve MK&’in “Yeterli” oldugu,
3. MK5 ve MK9’un “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan elde edilen

veriler ile saptanmustir.
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Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,94 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Tasarimda yas grubuna gore yalinlik ve basitlik ilkesine uyulma ve mesajin
gerektirdigi kadar detaylarin kullanilma” diizeyine yonelik bulgulardan elde edilen

sonuclar;

1. MK6’nin “3,0” ile “Kismen Yeterli” oldugu,
2. MK2, MK3, MK4, MK5, MK7, MK8 ve MK9’un “Yeterli” oldugu,
3. MKU’in ise “4,3” ortalama ile “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan

elde edilen veriler ile saptanmuistir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,82 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Gorsellerde goziin bir ogeden digerine kesintisiz gecisler yaparak anlaml bir biitiin

olusturabilme” diizeyine yonelik bulgulardan elde edilen sonuclar;

1. MK6’nin “3,0” ile “Kismen Yeterli” oldugu,
2. MKI1, MK2, MK3, MK4, MK5, MK7, MK8 ve MK9’un “Yeterli” oldugu 10

uzman tarafindan elde edilen veriler ile saptanmustir.

Bu soruya iliskin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,70 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Gorsellerde kullanilan renklerin ¢ocugun dikkatini ¢ekecek ve anlamu giiclendirecek

cesit ve canlilikta olma”diizeyine yonelik bulgulardan elde edilen sonuclar;

1. MKS&’in “3,4” ile “Kismen Yeterli” oldugu,
2. MK1, MK2, MK3, MK4, MK6, MK7 ve MK9’un “Yeterli” oldugu,
3. MK5’in “4,3” ile “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan elde edilen

veriler ile saptanmistir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,85 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.
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Bilgin (2011) yaptig1 arastirmasinda, 1990-2010 yillar1 arasinda basilan 210 resimli
kitabin resimlemelerinde renk uyumlarina dikkat edilmedigini ve yillar arasinda tutarsiz

bir diizen izlendigini belirtmistir.

Bu baglamda, kullanilan renklerin siiphesiz birbirleriyleuyumu, renklerin anlatim ve
icerikle uyumunun olmasi, masaldaki duygularin ¢ocuga dogru gecmesini

saglamaktadir.

“Yazilh metinle ilgili olarak yapilan gorsellerin ¢ocugun hayal giiciinii gelistirecek ve
egitecek nitelikte olma” diizeyine yonelik bulgulardan elde edilen sonuclar;

1. MK3 ve MK6 adli masal kitabinin “Kismen Yeterli” oldugu,

2. MKI1, MK2, MK4, MK7 ve MK8’in “Yeterli” oldugu,

3. MKS5 ve MK9’un ise “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan elde edilen

veriler ile saptanmustir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,82 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Gorsellerde diiz anlama agirlikli olarak yer verilme” diizeyine yonelik bulgulardan

elde edilen sonuclar;

1. MKI1, MK2, MK3, MK4, MK6, MK7, MK8 ve MK9’un “Yeterli”
oldugu,
2. MKS5’in “4,8”1ik ortalama ile “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan

elde edilen veriler ile saptanmuistir.

Bu soruya iliskin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,86 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Gorsellerde yan anlama agwrlikl olarak yer verilme” diizeyine yonelik bulgulardan

elde edilen sonuclar;

1. MKI1, MK2, MK3, MK4 ve MK6’nin “Kismen Yeterli” oldugu,
2. MKS, MK7, MK8 ve MK9’un “Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan elde

edilen veriler ile saptanmuigtir.
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Elde edilen veriler incelendiginde, bu soruya yonelik secilen 9 masal kitabindan hig

birinin “Cok Yeterli” diizeyde olmadig1 saptanmustir.

Bu soruya iliskin, Uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda

da, 3,30 ile her bir masal kitabinin “Kismen Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Yazih metinle ilgili olarak yapilan gérsellerin cocugun gelisim ve algt diizeyine

uygunluk” diizeyine yonelik bulgulardan elde edilen sonuclar;

1. MK4, MK6 ve MK7 adli masal kitabinin “Kismen Yeterli”” oldugu,
2. MKI1, MK2, MK3, MK8 ve MK9’un “Yeterli” oldugu,
3. MKS5’in ise “4,4”liik bir oranla “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan

elde edilen veriler ile saptanmuistir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

3,65 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

“Kitaptaki yazilarin kolay okunabilir tiirde yazilma” diizeyine yonelik bulgulardan

elde edilen sonuclar;

1. MK3, MK4, MKS5, MK6 ve MK7 adli masal kitabinin “Yeterli” oldugu,
2. MKI1, MK2, MK8 ve MK9’un ise “Cok Yeterli” oldugu 10 uzman tarafindan

elde edilen veriler ile saptanmuistir.

Bu soruya iligkin, uzmanlarin vermis oldugu puanlarin genel ortalamasi ele alindiginda,

4,11 ile her bir masal kitabinin “Yeterli” diizeyde oldugu belirlenmistir.

Sonug olarak; yapilan arastirmada segkisiz yontem ile belirlenen 9 adet masal kitabi
icerisinde MKS adli masal kitabi, semantik agidan yapilan degerlendirmelere gore
digerlerine gore ¢ok yeterli bulunmustur. Tablo:18 incelendiginde belirlenen bulgular ve

analiz sonuglar1 “74,5”lik bir oranla bu bilgiyi dogrulamaktadir (Bkz. Tablo:18).

(Bkz. Tablo: 18) “Yetersiz” olarak nitelendirilmesi gereken MK6’nin bile “56,6” 1ik

bir oranla “yeterli” olarak nitelendirildigi saptanmustir.

Arastirmada kapsaminda kullanilan masal kitaplari, 2011 yilindan sonra yani neredeyse

yeni basilmistir. Tablo:18’e baktigimizda 1-85 arasindaki puanlamada hi¢ biri 85°lik
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yani “Cok Yeterli” diizeyde hazirlanmadig1r goriilmiistiir. Elde edilen en yiiksek veri

74,5 olarak belirlenmistir. En diisiik verinin ise 61,3 oldugu goriilmektedir.

Asilioglu’nun (2011) ve Bilgin (2011)’nin yaptigi ¢alismada, grafik sanatgilarinin ¢ocuk
kitaplarinin grafik tasarimina iliskin goriislerini almis ve Tiirkiye’de okul dncesi donem
cocuk kitab1 tasarimi ile ilgili en 6nemli sorunlardan birinin yaymevlerince ticari
kaygilarla yeterince ciddiye alinmadan hazirlanan masal kitaplarinin oldugunu

belirtmistir.

Bulgulardaki sonuglara bakildiginda okul 6ncesi donem c¢ocuklarinin kendi baslarina
diistincelerini ifade etme ve bunun farkinda olmalarinda en biiyiik rolii masal kitaplari
olusturmaktadir. ilgili literatiire baktigimizda Mutlu (2010); D&l (1999) de bu goriisii

desteklemektedir.

Yaratict diislincenin 6grenilmesi ve Ogretilmesi belirli bir egitim diizeni ile
olusabilmektedir. Bunun i¢in uygun ortamin saglanmasi ve c¢ocuga saglanilacak
sartlarin yerinde olmasi gerektigi diisiincesi Gok (2009) ve Argun (2004) tarafindan da

ayni sekilde desteklemektedirler.

Arastirmada semantik agidan yapilan degerlendirmelere gore, c¢alisma evrenini
olusturan ve okul 6ncesi donem ¢ocuklar1 i¢in hazirlanan farkl kategorilerdeki masal
kitaplar1 igerisindeen c¢ok satanlar listesinden 3, Tiirk¢e’ye cevirilmis yabanci masal
kitaplarindan 3 ve yerli kitaplardan da 3 adet olmak {izere toplam 9 adet masal kitab1

arasinda c¢ok belirgin bir fark olmadig1 gézlemlenmistir.

5.2.O0NERILER

e Arastirmada ulasilan sonuglara bakilarak, okul oncesi donemcocuklar igin
tiretilenmasal kitaplarinda g¢ocugun yaraticiliginin Oykiinme oraniyla degil,
gostergebilimsel bir ¢oziimleme ile 6lglildigiini belirtmektedir. Semantik agidan
yapilan analizler dogrultusunda ortaya ¢ikan sonuglar; incelenen yas grubunun
ozelliklerini gbéz Oniine alan, dogru bildirisimleri iceren ve estetik kaygilar
tagstyan masal kitaplarimin hazirlanmas1 gerektigini gdstermistir. Masal

kitaplarinin bu ilkeler dogrultusunda hazirlanmasi gerektigi unutulmamalidir.

153



Cocuklar i¢in hazirlanan masal kitaplar1 basit kurgular yerine semantik bilimi
ilkelerini ve tasarim ilkelerini iceren bir kompozisyon biitlinliigiinde
hazirlanmalidir.

Cocugun i¢inde bulundugu gelisim donemini ve yasadigi kiiltiirtin 6zelliklerini
birlikte diisiinerek masal kitaplarinin hazirlanmasi gerektigi bilinmelidir.
Ebeveyn ve egitimcilerin kitap se¢imlerinde daha secgici olmasi ve ¢ocuklarin
gelisimine olumlu katkilar saglayacak masal kitaplarinin tercih edilmesine
dikkat edilmelidir.

Anne-babalar ve Ogretmenlerin ¢ocuklarin gelisim alanlarini dikkate alarak,
onlarin yaslarina uygun, ilgilerini ¢ekecek, egitici ve dgretici birgok uyaricinin
bulundugu ortamlar sunmali ve onlara gelistirici materyaller se¢melidirler.
Boylece ¢ocuklarin gelisim diizeyine uygun materyalleri kullanarak diinyalar1 ve
yakin gevreleriyle olan iligkileri hakkinda bilgi edinilerek, gelisimlerini daha
saglikli tamamlamalarina yardimei olacagi diisiiniilmektedir.

Okul oncesi donem ¢ocuklar1 i¢in hazirlanan bir masal kitabinin tasarimini
yapan, ¢izenve yayinciligini yapan tim bireylerin nitelikli ¢ocuk kitaplar
hazirlama konusunda daha duyarli ve egitimli olmas1 gerekmektedir. Bu konuda
Milli Egitim Bakanligi (MEB) tarafindan uygun bir mevzuatin hazirlanmasi ve
basilan kitaplarin takip edilmesi gerekmektedir.

Masal kitaplart ve cocuk illiistrasyonlar: ile ilgili bilgi paylasimi, alaninda
uzman kigiler tarafindan medya veya egitim ili ilgili platformlarda
periyodikolarak yapilmalidir

Cocuklar i¢cin hazirlanan masal kitaplarinda gorsellerin, anlamsal olarak mesaji
1yi iletebiliyor tlirde olmas1 gerekir.

Hazirlanacak masal kitabim1 farkli iilkelerden c¢ocuklarin da inceleyebilecegi
diisiiniilerek anlasilir tiirde hazirlanmalidir.

Masal kitaplarindaki gorsellerin anlamlar1 yazi olmadan da tahmin edilebilecek
diizeyde olmalidir.

Yazi ve gorsellerin anlam biitiinliigiinii bozmayacak sekilde hazirlanmasi daha

anlamli olacaktir.
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Cocuklarin ya guruplarina gére masal kitabi tasarimlar1 yapilmali ve gorsellerde
kullanilan renkler ¢ocuklarin dikketlarini ¢ekebilecek tiirde olmalidir.
Cocuklarin hayal giiclerini giliclendirebilecek tiirde tasarimlar olmali, yan
anlamdan ziyade diiz anlama daha ¢ok yer verilmelidir.

Hazirlanacak masal kitaplarinda yazili metinle ilgili olarak yapilan gorseller
cocugun gelisim ve algi diizeyine uygun olmali, satis politikalarina dayali her
tirli olumsuz durumdan kaginilmali ve kitapta anlam biitiinliigiinii bozacak
ogelere yer verilmemelidir.

Zamanin hizla ilerledigini ve teknolojinin her anlamda giinliik hayatimiza
girdigini unutmamak gerekmektedir. Cocuklarinda bu teknolojilerle i¢ ige
oldugu diisiiniilerek onlar i¢in hazirlanan masal kitaplarinin yeni ve giincel
nesnelerle iligkili bir bicimde yeniden kurgulanmasi gerekmektedir. Teknoloji

ile cocuklar1 bu sekilde tanistirmanin daha saglikli olacag diistiniilmektedir.

Yayin sektoriine yeni yazar ve cizerlerin girmesi, yayimevlerinin giindemi ve
giincelligi gbz Oniine almasi ve yenilenmesi bu asamada ¢ok 6nemlidir (Bilgin,

2011).

Anaokulu doneminde sanat egitiminde g¢ocugu yoOnlendirirken uygulanacak
yontem, egitimcinin kendi diisiincesini kabul ettirmek seklinde olmamalidir.
Degisik arag-gere¢ ve etkinliklerle ¢ocuklarin ilgisini siirekli canli tutabilmeli
(Boga, 2008: 8). Cocuga secenekler sunularak kendisinin tercih yapilmasi
beklenmelidir. Her ¢ocugun kendi bagina bir birey oldugu unutulmamali ve ona

gore dogru bir yaklagim izlenilmelidir.
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EKLER
EK:1 DEGERLENDIRME OLCEGI

Form-1
Degerli Hocam,

“Okul Oncesi Donem Cocuklarina Yonelik Hazirlanan Masal Kitaplarindaki Gorsellerin
Semantik A¢idan Analizi” konulu Yiiksek Lisans Tez ¢aligmasini yapmaktayim. Arastirmada
uzman goriisleri dogrultusunda okul 6ncesi donem (4-5,5 yas) ¢ocuklarina yonelik hazirlanan
masal kitaplarindaki gorsellerin semantik (anlambilimsel) agidan analizini yapabilmek amaciyla
arastirmaci tarafindan degerlendirme 6lcegi hazirlanmistir.

Aragtirma probleminin 6zelligine uygun ve arastirmacinin sahip oldugu kaynaklarla iligkili
olarak 4-5,5 yas grubu i¢in incelenecek kitap se¢iminde; farkli tekniklerle resimlenmis kitaplar,
farkli yaymnevleri, en ¢ok satanlar listesi, yerli kitaplar, Tiirk¢e’ye ¢evirilmis yabanci masal
kitaplari, illistrasyon ve ana metin iliskisi bakimindan iyi oldugu ya da olmadigi diisiiniilen
masal kitaplar1 dikkate alinarak bunlardan degerlendirmeye anlamli boyut katabilecegi
diisiiniilen, en ¢ok satanlar listesinden 3, Tiirk¢e’ye ¢evirilmis yabanci masal kitaplarindan 3 ve
yerli kitaplardan da 3 adet olmak {izere toplam 9 adet masal kitab1 arastirmanin 6rneklemini
olusturmaktadir. Okul 6ncesi donem goculkarina yonelik olarak hazirlanan ve size verilen masal
kitaplar1 alfabetik sirayla listelenmis liste sirasini izlemeden, yansiz bir siralama ile (Masal
Kitabi MK) MK1’ den MK9’a kadar numaralandirilmistir.  inceleyerek asagida size
verilenDegerlendirme Olgegindeki uygun ifadeleri(X) isaretiyle liitfen belirtiniz.

Elde edilen bilgiler arastirma kapsami disinda kullanilmayacaktir. Gostereceginiz ilgi ve katki
i¢in tesekkiir ederiz. 02/05/2014

Arastirmaci: Gokce ARIFOGLU

Recep Tayyip Erdogan Universitesi

Basin-Yayin Enformasyon ve Halkla Iliskiler Birimi, RIZE
Damisman: Yrd.Dog. Dr. Tarik YAZAR

Ondokuz May1s Universitesi

Glizel Sanatlar Fakiiltesi

Gérsel Iletisim Tasarini Boliimii

Giizel Sanatlar Kampiisii, 55200 Ilkadim — SAMSUN

Goreviniz/Unvammiz: Prof. Dr. (...), Dog.Dr. (...), Yrd.Dog. Dr. (...),

Ogretmen (...). Pedagog (...), Illiistrator (...)

Cinsiyetiniz: Bay (..., Bayan (...).
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Form-2

Masal Kitabi: (............. ) (MKI1 ile MK9 araliginda hangi kitap inceleniyorsa kodunu yazimz)
5 ~ 5
t5] — = N °
> | = g & >
v 85| &8 x
. S|>|2|>|&
Degerlendirme Ifadeleri alslalsl o
1. Cocuklar i¢in hazirlanan gérseller, anlamsal olarak mesaji iyi
iletebiliyor.
2. Farkli iilkeden g¢ocuklar, bu gorselleri ayn1 sekilde anlayabilir.
3. Farkli yag gurubundaki ¢ocuklar, bu gorselleri anlayabilir.
4.  Gorsellerin anlamlari yazisiz tahmin edilebilir.
5. Gorseller, bilgi iletimi ile ilgisi olmayan dgeler icermiyor.
6. Gorsellerin biitiiniinde yer alan yapisal elemanlarin kullaniligt mantikli.
7. Yazi ve gorseller anlam biitiinliigiinii bozmayacak bi¢imde birbirleri ile
uyumludur.
8.  Gorsellerdeki bigimsel elemanlarin biitiiniinde ve birbirleriyle olan
iligkilerinde anlam biitiinliigli saglanmigtir.
9. Tim sayfalarda bulunan gorseller arasinda devamlilik agisindan
anlamsal biitiinliik vardir.
10. Tasarimda yas grubuna gore yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmus,
mesajin gerektirdigi kadar detay kullanilmisgtir.
11. Gorsellerde goz bir 6geden digerine kesintisiz gegisler yaparak anlaml
bir biitiin olusturabilmektedir.
12. Gorsellerde kullanilan renkler ¢ocugun dikkatini ¢ekecek ve anlami
giiclendirecek ¢esit ve canliliktadir.
13. Yazili metinle ilgili olarak yapilan gorseller cocugun hayal giiciinii
gelistirecek ve egitecek niteliktedir.
14. Gorsellerde diiz anlama agirlikli olarak yer verilmistir.
15. Gorsellerde yan anlama agirlikli olarak yer verilmistir.
16. Yazili metinle ilgili olarak yapilan gorseller cocugun gelisim ve algt
diizeyine uygundur.
17. Kitaptaki yazilar kolay okunabilir tiirde yazilmstir.

Diger: Varsa goriisiiniiz Litfen belirtiniz.
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EK:2 BiLiRKiSi ANKET DEGERLENDIRME OLCEGi DANISMA FORMU
Degerli Hocam,

‘Okul Oncesi Donem Cocuklarma Yonelik Hazirlanan Masal Kitaplarindaki Gérsellerin
Semantik Ac¢idan Analizi’ konulu Yiiksek Lisans Tez ¢alismasini yapmaktayim. Arastirmada
uzman goriisleri dogrultusunda okul 6ncesi donem (4-5,5 yas) ¢ocuklarina yonelik hazirlanan
masal kitaplarindaki gorsellerin semantik (anlambilimsel) agidan analizini yapabilmek amaciyla

arastirmaci tarafindan degerlendirme 6lcegi hazirlanmistir.

EK 1’de size verilen degerlendirme olceginde yer alan 20 sorunun amaca ulagma
dogrultusundaki uygunluk diizeyini asagidaki Bilir Kisi Degerlendirme Olcegi Damisma

Formunda (X) isaretiyle liitfen belirtiniz.
Gostereceginiz ilgi ve katki igin tesekkiir ederim. 15/10/2014
Arastirmact: Gokge ARIFOGLU

Danigman: Yrd.Do¢.Dr. Tarik YAZAR

Degerlendirme Uygun Biraz Uygun Uygun Degil

Soru Sirasi

Soru 1

Soru 2

Soru 3

Soru 4

Soru 5

Soru 6

Soru 7

Soru 8

Soru 9

Soru 10

Soru 11

Soru 12
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Soru 13

Soru 14

Soru 15

Soru 16

Soru 17

Soru 18

Soru 19

Soru 20

Diger diisiinceleriniz varsa liitfen belirtiniz.
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EK:3 ANKET DEGERLENDIRME FORMU
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MK1
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MK9
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EK:4 ANKET DEGERLENDIRME OLCEGi HAZIRLIK CALISMASI

N o g B~ w D P

10.

11.

12.

13.

14.

15.

16.

17.

18.
19.

20.

Cocuklar i¢in hazirlanan gorseller, anlamsal olarak mesaj1 iyi iletebiliyor.

Farkli iilkeden ¢ocuklar, bu gorselleri ayn1 sekilde anlayabilir.

Farkli yas gurubundaki ¢cocuklar, bu gorselleri anlayabilir.

Gorsellerin anlamlar1 yazisiz tahmin edilebilir.

Gorseller, bilgi iletimi ile ilgisi olmayan dgeler igermiyor.

Gorsellerin biitiiniinde yer alan yapisal elemanlarin kullanilist mantikli.

Yazt ve gorseller anlam biitiinliigiini bozmayacak bi¢imde birbirleri ile
uyumludur.

Gorsellerdeki bigimsel elemanlarin biitiiniinde ve birbirleriyle olan iliskilerinde
anlam biitiinliigii saglanmistir.

Gorsellerde kompozisyon kurallarina uyulmus, bigim, ifade, uzaklik, yakinlik,
aciklik, koyuluk gibi degerler vurgulanmak istenen mesaja gore yapilmistir.
Tim sayfalarda bulunan gorseller arasinda devamlilik agisindan anlamsal
biitiinliik vardir.

Tasarimda yas grubuna gore yalinlik ve basitlik ilkesine uyulmus, mesajin
gerektirdigi kadar detay kullanilmistir.

Gorsellerde goz bir dgeden digerine kesintisiz gecisler yaparak anlamli bir
biitiin olusturabilmektedir.

Gorsellerde kullanilan renkler c¢ocugun dikkatini c¢ekecek ve anlam
giiclendirecek cesit ve canliliktadir.

Yazili metinle ilgili olarak yapilan gorseller cocugun hayal giiciinii gelistirecek
ve egitecek niteliktedir.

Gorsellerde diiz anlama agirlikli olarak yer verilmistir.

Gorsellerde yan anlama agirlikli olarak yer verilmistir.

Yazili metinle ilgili olarak yapilan gorseller ¢ocugun gelisim ve algi diizeyine
uygundur.

Kitaptaki yazilar yas grubuna uygun olarak kolay okunabilir tiirde yazilmistir.
Kitabin boyutu, baski kalitesi, kagit cesidi vb. yas gurubuna uygun olarak
secilmistir.

Masal icerigine gore secilen karakterler ve mekan ¢ocuklarin yas grubuna gore

yapilmistir.
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EK:5 ANKET UYGULAMA GURUBU

Sira Uzmanhk
T Uygulama Gurubu Alani
1 Ogretim Uyesi Gorsel Sanatlar
Prof. Dr.
) Ogretim Uyesi Gorsel Sanatlar
Dog. Dr.
3 Ogretim Uyesi Gorsel Sanatlar
Yrd. Dog. Dr.
4 Anaokulu Ogretmeni Okul Oncesi
5 Anaokulu Ogretmeni Okul Oncesi
6 Anaokulu Ogretmeni Okul Oncesi
7 Anaokulu Ogretmeni Okul Oncesi
8 Anaokulu Ogretmeni Okul Oncesi
9 Pedagog Egitim Bilimleri
10 illiistrator Gorsel Sanatlar
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EK:6 UYGULAMA iCiN iZiN BELGELERI
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T
~ RIZE VALILIGI
1 Milli Egitim Midirligi
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EK:7 ARASTIRMA KAPSAMINDA KULLANILAN MASAL KiTAPLARI

MASAL . - c
KiTAPLARININ MASAL KITAPLARININ ISIMLERI
KODLARI
MK1 Caillou — Hayal Arkadasim
MK2 Minik Sirin
MK3 Hikaye Kutusu
MK4 Masal Kahramanlar Yarisiyor
Kupi ile Karakter Egitimi
MKS5
-Kupi Fidaniyla-
Cekirge Tino
MKG6
Akilli Cocuk
MK7
Aksam Olunca
MKS8
Kopekler Bale Yapmaz
MKO9
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EK:8 OZGECMIS

KIiSISEL BiLGILER
Adi Soyad: Gokee ARIFOGLU
Dogum Yeri ve Tarihi: Rize / 24.02.1985
EGITIM DURUMU
Lise Ogrenimi: 2003 Rize Anadolu Lisesi / Yabanci Dil Boliimii

Lisans O Srenimi: 2009 Anadolu Universitesi Giizel Sanatlar Fakiiltesi

Resim Bolimii

Bildigi Yabanci Diller: Ingilizce

Secme Karma Sergiler

2007 Avrasya Sanat Galerisi Suluboya Resim Sergisi, Eskisehir

2007 Avrasya Sanat Galerisi Karma Resim Sergisi, Eskisehir

2008 1. Ulusal izmir Suluboya Resim Dernegi Resim Yarigmasi Sergisi,
Devlet Resim ve Heykel Miizesi, [zmir

Bilimsel Etkinlikler:
2009 A.U. Giizel Sanatlar Fakiiltesi Resim Boliimii Son Simf dgrencileri

Sergisi, Sefik Bursali Sanat Galerisi, Bursa

2009 A.U. Giizel Sanatlar Fakiiltesi Y1l Sonu Mezuniyet Projeleri Ogrenci
Sergisi, Eskisehir

Kisisel Sergi

2009 A.U. Giizel Sanatlar Fakiiltesi Kisisel Resim Sergisi “Turkuaz-
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Kadin”, Eskisehir

Ulusal Sempozyumlar:

2012 “ WORLD CONFERENCE ON DESIGN, ARTS AND
EDUCATION - DAE 2012” Antalya

«The Effects Of Audio Visual Educational Aids On The Creativity
Levels Of 4-14 Year Old Children As A Process In Primary
Education»
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Rize
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Calistigim Kurum: Teknik Bilimler Meslek Yiiksekokulu/Geleneksel El Sanatlari
Boliimii / Ogretim Gorevlisi
Verdigim Dersler: Sanat Egitimi
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e-posta Adresi
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0505 464 7249
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