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ONSOZ

Insanlik kadar eski bir bilim dali olan tarih, bircok bilim dalindan yararlanmaktadir. Bu
bilim dallarinin her biri tarih bilimine 6nemli katkilar saglar. Ancak bu bilim dallar
igerisinde cografyanin ayri bir yeri vardir. Ciinkii tarihi olaylarin gegtigi mekanlar ve bu
mekanlarin 6zellikleri tarihin seyrini derinden etkilemektedir. Olayin meydana geldigi
cografyanin iyi taninmasi, olaym daha iyi ve dogru kavranip yorumlanmasini saglar.
Boylece tarih dersinin konulari daha somut temeller lizerine oturtularak 6grencilerde
kalic1 6grenme saglanabilir. Tarih dersinin konularma bakildiginda toplumlarin yasam
sekilleri, ekonomisi, siyasi ve ekonomik faaliyetleri, uygarliga katkilar1 hatta diinyay1
algilamalar1 bulunduklar1 cografya ile yakindan ilgilidir. Bir¢ok uygarlik; 6rnegin
Bozkir Uygarligi, Mezopotamya Uygarligi, Ege Uygarliklari, Anadolu Uygarligi,
medeni ve bedevi Arap Uygarligi vb. hep cografi 6zellikler ve kavramlarla ifade
edilmektedir. Dolayisiyla cografya biliminin ve tarih ile cografyanin o6zelliklerini
tagiyan tarihi cografya biliminin dogru kavranmasi, 6grencilerin tarih dersi konularini

daha iyi kavramalarina ve onlara yeni ufuklar agmalarina yardimci olmaktadir.

Tarihe baktigimizda ayni mekan {izerinde zaman icerisinde maddi ve manevi kiiltiir
unsurlarinin  biiyiik 6l¢iide degisebildigini gérmekteyiz. Ancak bir mekanin fiziki
cografya oOzelliklerinin degisebilmesi i¢in ¢ogu zaman milyarlarca yilin ge¢mesi
gerekmektedir. Dolayisiyla mekanin cografi Ozelliklerini bilmek, tarihi olay ve
gelismeleri kavramada oldukga etkili olacaktir. Bundan hareketle Ogrencilere bu
konular1 6gretecek olan tarith 6gretmenlerinin tarihi cografya ve cografya bilgilerinin
kuvvetli olmasi, Ogrencilere dersi anlatirken cografya bilgileriyle destekli olarak
konular islemeleri gerekmektedir. Oysaki iilkemizde ¢ok fazla ilgi gdrmeyen, hatta
birgok fakiiltedeki tarih bdliimlerinde ayr1 bir ders olarak verilmeyip, tarih derslerindeki
konularin igerisinde sikistirilarak anlatilan tarihi cografya bu anlamda son derece

onemlidir.



Bu calisma, ortaggretim 10. smif Ogrencilerinin yer bilgisi yanilgilarini, zihin
haritalarindaki tarihi mekanlarin bilme diizeylerini ve tarih ile cografya arasindaki
etkilesimi ortaya ¢ikartmay1 amaglamaktadir. Ogrencilerdeki harita bilgisini kavramada
goriilen yanilgilarin nedenlerine ve bunlarin 6niine gegebilmek i¢in alinabilecek ¢oziim

Onerilerine calismada yer verilmistir.

Bu ¢alisma oncesinde ve sonrasinda biitiin bilgi birikimi ve hosgoriisiiyle bana destek
olan ve yardimlarini esirgemeyen danisman hocam Yrd. Dog. Dr. Pelin ISKENDER
KILIC’a sonsuz tesekkiirlerimi sunarim. Her tiirlii konuda bilgilerini benimle paylasan
degerli hocam Saym Yrd. Dog. Dr. Nevin OZDEMIR’e tesekkiir ederim. Ayrica
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OZET

Ogrencinin Ad1 Soyadi1 | Beyhan KURT

Ana Bilim Dah Tarih Egitimi Anabilim Dal

Damisman Adi Yrd. Doc. Dr. Pelin ISKENDER KILIC

Tarihi Olaylarda Geg¢en Cografi Mekéanlar
Tezin Adi Ogrencilerin Algilama Diizeyleri

(Samsun Ornegi)

Ortadgretim 10. simf Ogrencilerinin zihin haritalarindaki tarihi mekéanlarin bilinme
diizeylerini ve tarih ile cografya bilimi arasindaki etkilesimi ortaya ¢ikartmayi
amaglayan bu calisma, Samsun il merkezinde bulunan farkli tiirdeki on ortadgretim
kurumunda 10. sinifta okumakta olan 275 6grencinin katilimiyla gergeklestirilmistir.
Uygulamada 8 adet ag¢ik uglu soru ve 2 adet yapilandirilmis dilsiz harita kullanilmistir.

Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar, SPSS 17 istatistik programinda degerlendirilmis

ve ¢ikan sonuglar tablolar halinde verilerek yorumlar yapilmistir.

Arastirma sonucunda 10. sif 6grencilerinin yer bilgisi konusunda yetersiz olduklari,
bir onceki yil gormiis olduklar1 bilgileri hatirlayamadiklart tespit edilmistir. Yine
arastirma sonuclarina gore ogrencilerin yaklasik % 20’sinin yasadiklar1 cografyay: bile
tanimaktan uzak olduklari anlasilmistir. Bu anlamda tarih dersi 6gretim programlari
hazirlanirken tarih konularinin kavranmasinda biiyiik 6nem tasiyan cografya bilimine ve
tarihi cografyaya daha genis yer verilmesi, tarihi olaylarin cografya destekli anlatilmasi
ve Ozellikle Ogrencilerin zihin haritalarin1 gelistirecek etkinliklere yer verilmesi

gerekliligi tespit edilmistir.

Anahtar Sozcukler: Tarihi Cografya, Tarih Egitimi, Cografi Mekan, Zihin Haritasi
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ENGLISH ABSTRACT

Student’s Name and Surname Beyhan KURT
Department’s Name Department of History Education
Name of the Supervisor Asist. Prof. Dr. Pelin ISKENDER KILIC

The  Perception of Students for
Name of the Thesis Geographical Places Taking Part in

Historical Events

This study aimed to find out the degree of the knowledge of historical places and the
interaction between History and Geography on grade-10 students' mind mapping. The
study was put into reality in ten high schools with various groups of 275 grade-10 high
school students in Samsun. In the application, eight open-ended questions and two
structured mute maps were used. The answers by students were evaluated according to

the SPSS 17 statistical programme and the results were commented on the charts.

At the end of the research it was understood that the grade-10 students were insufficient
for the knowledge of Geography and they had already forgotten what they learned about
these school subjects previous year. According to the research again, it was confirmed
that approximately % 20 of these students were unaware of their residencies. In this
sense, it was definitely understood that Geography and Historical Geography, which are
so significant in terms of cognition of History school topics, should be taken seriously
while preparing "Teaching Methods of History”. And also Historic events should be
taught to the students by using geography. On the other hand, especially some activities
which can help develop students mind should be taken into consideration as well.

Key words: Historical Geography, Education of History, Geographical Places, Mind
Mapping.
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GIRIS

Insanoglu giiniimiize gelene kadar bircok dénem ve ¢aglardan gegmis, her gectigi
donem ve cagda bilgi birikimini arttirmis ve kullanmistir. Bu siire¢ icerisinde diger
bilimlerde oldugu gibi tarih bilimi de kendini gelistirmistir. Tarih bilimi ve bu bilimin
Ogretimi, biitlin toplumlarda 6nemli kabul edilmekte ve lizerinde hassas bir sekilde
calisilmaktadir. Bir anlamda toplumlarin hafizasi konumunda olan tarih, gelecek
kusaklara ge¢migin olaylarin1 ve bilgisini aktarmaktadir. Siirekli degisen ve gelisen
diinyamiz, giiniimiiz insanlarinin daha donanimli ve bilgili olmasini zaruri hale
getirmektedir. Bu cercevede yasadigi bolgeyi tantyan, tarihini ve kiiltliriinii iyi bilen
nesiller, glinlimiiziin diinyasinda basariy1 yakalayacak olan bireylerdir. Bu ag¢idan

bakildiginda tarih egitiminin ne kadar 6nemli oldugu karsimiza ¢ikmaktadir.

Tarih, ge¢cmiste yasanilan olaylari yer-zaman gostererek, sebep-sonug iligkisi ig¢inde
belgelere dayali olarak objektif bir bicimde inceleyen bilim dalidir. Tarih biliminin her
ne kadar kendine 0zgu farkli metodolojisi olsa da bir¢ok bilim dalindan yararlanan
disiplinler aras1 ozellige sahip bir bilim dalidir. Tarihin yararlandigi 6nemli bilim
dallarindan birisi cografyadir. Cografya, tarihi olaylarin gegtigi yerler hakkinda saglikli
bilgiler sunmaktadir. Cografyanin sagladigi bilgiler sonucunda daha giivenilir ve
saglikli yorumlar yapilabilmektedir. Cografyanin 6nemli bir alt kolu olan tarihi
cografya, olaylarin gectigi mekanlar1 ve Ozelliklerini, ge¢misteki durumlarimi bizlere
ulastiran bir bilim alanidir (Kiitiikoglu, 1991: 11). Ulkemizde pek bilinmemesine veya
karigtirllmasina ragmen, olduk¢a 6nemli bir alani olusturmaktadir. Tarihi cografya
alanindaki en 6nemli ¢alismalar batili yazarlar tarafindan yapilmis ve bu calismalar,
tarihi cografyanin ayri bir bilim dali olarak ortaya ¢ikmasini saglamistir. Ulkemizde de
tarthi cografya alaninda ilk caligmalar yine batili yazarlar tarafindan yapilmis

(Gilimiisgii, 2010: 212), giiniimiize kadar gelisimini stirdiirerek stirekli ilerlemistir.

Tarihin farkli tanimlar1 incelendiginde genelde degismeyen ii¢ 6ge oldugu goriilmekte

ve bunlardan birisi olmazsa olayin tarih olamayacagi vurgulanmaktadir. Bu {i¢ 6ge:



Zaman, mekan ve insandir (Memis, 2012: 1). Bu arastirmada konu bu {i¢ 6geden mekan
tizerine olacaktir. Tarih bilimi taniminda da yer alan mekan veya yer kavrami, lizerinde
yasadigimiz cografyayr i¢ine almaktadir. Tarihi olaylarin 1iyi bir sekilde
degerlendirilmesi bu cografyanin Ozelliklerini bilmekten ge¢cmektedir. Cografi
Ozelliklerin bilinmesi tarihi olaylari daha iyi degerlendirip, olaylarin farkli yonlerinin

goriilmesine olanak saglamaktadir.

Insanlar ¢ok eski ¢aglardan beri yasadiklar1 mekani ve cevrelerini daha iyi tamimak ve
kavramak icin ¢esitli araglar kullanmiglardir (Demiralp, 2009: 956). Bu araglarin en
onemlisi haritalardir. Haritalar gliniimiize gelene kadar siirekli gelismis ve her alanda
kullanilarak yasamimizin vazgegilmez bir unsuru halini almistir. Cografyanin gelisimi
Ozgii¢ ve Tiimertekin’in de ifade ettigi gibi harita yapilip kullanilmasina paralel olarak

gelismistir (Ozgiic ve Tumertekin, 2000: 57).

Tuncgel’e (2002: 84) gore insanlar, yasadiklari mekani hatta daha genis kapsamli ele
aliacak olursa diinyayi, birbirinden ¢ok degisik boyutlarda algilar ve kavrarlar. Bu
farklilagma bireylerin yaslari, ilgileri, egitim seviyeleri, zihinsel kapasiteleri, yasadiklar
ortamdaki uyaranlar vb. gibi birbirinden farkli ve ¢esitli faktorlere bagli olarak belirir.
Her insanin herhangi bir konuda zihninde olusturdugu bir harita vardir. Bu haritalar
tamamen dogru olabilecegi gibi kismen dogru olabilir ya da gercek durumdan oldukga
farkli olabilir (Aksoy ve Karagali, 2015: 2). Bu baglamda zihin haritalart son yillarda

Onemi artan bir arastirma alani olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

Tungel’in (2002: 84) Downs ve Stea’dan aktardigina gore, zihin haritalari ya da bilme-
O0grenme haritalar1 insanlarin kendi mekansal g¢evreleri hakkinda bilgi birikimleri, bu
bilgilerin hafizada tutulmasi, yeniden hatirlanmas1 ve gerekiyorsa bilgileri degistirmeyi
miimkiin kilan bilme-6grenme siirecleriyle kusatilmis yapilardir. Bu zihinsel yapilarin
diizeyi cografya egitimi kadar tarih egitimi agisindan da Onemlidir. Bu yapilarin
seviyesini Ogrenmek ilerideki egitim programlart i¢in Onemli bir veri kaynagi

olusturabilir.



Bireylerin olusturduklar1 yer bilgileri veya zihin haritalar1 davranigsal cografyanin da
konusunu olusturmaktadir. Davranigsal cografya, insanlar1 cesitli ¢evrelere tepkilerinin
genis Ol¢iide onlar1 nasil algiladig ve anladigina baglh oldugunu esas alan yaklagimdir
(Ozgii¢ ve Tumertekin, 2000: 277). Aliagaoglu (2007: 19), zihin haritas1 kavraminin
davranigsal cografya c¢alismalar1 ile ortaya ¢iktigin1 ve cografyaya girdigini

belirtmektedir.

Eldeki calisma ortadgretim 10. simif 6grencilerinin zihin haritalarinda tarihi mekanlarin
bilinme dizeyini ortaya g¢ikartmayir amaglamaktadir. Ayn1 zamanda 6grencilerin bir
onceki y1l gormiis olduklart bilgileri ne diizeyde hatirladiklarini ve tarih ile cografya

bilimi arasindaki etkilesimi ne oranda kavradiklarini ortaya ¢ikartmayi hedeflemektedir.

1.1.Problem Durumu

Tarih, bir¢ok kaynakta farkli sekillerde tanimlanir. Ancak bu tanimlarda ii¢ ortak nokta
goze carpmaktadir. Bunlar insan, zaman ve mekandir. Tarihin taniminda yer alan bu {i¢

noktadan mekan, tezin konusunu teskil etmektedir.

Butun tarihi olaylar bir mekan iginde gegerler ve mekanin o&zelligi, olaylarin
degerlendirilmesinde son derece dnemlidir (Kiitiikoglu, 1991: 11). Tarihsel olgular ve
gelismeler anlatilirken mevcut kosullar icinde alinmali ve tek tek bu kosullarin
olusturdugu degisim ve gelismeler goz dniinde tutulmalidir (Ozbaran, 1992: 59). Tarihi
olaylarin gectigi mekanin tarth 6gretimi alanindaki 6neminden dolayidir ki Milli Egitim
Bakanliginin (MEB) hazirladigi ders programlarinda bu konuya 06zellikle yer
verilmistir. Ortadgretim tarih ders programlar ile ulasilmasi beklenen temel beceriler
arasinda mekan algilama becerisi de yer almaktadir (MEB 2007, 2011, 2012).
Ortadgretim  10.simif Ogrencilerinin  mekam algilama, yasadiklar1 cografyay:
taniyabilme, tarih derslerinde sik¢a bahsedilen tarihi mekanlar1 bilme ve tarih bilimi ile
cografya arasindaki iliskiyi kavrama diizeyleri arastirmamizda yanitlart aranacak

problem durumunu ifade etmektedir.



1.2.Problem Ciimlesi

Zihin haritalar1 esas alinarak ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin tarihi mekanlari bilme
diizeyleri nasildir ve Ogrencilerin konuyla ilgili bilis diizeyleri cinsiyete, 6grenim

alanina ve okul tlrlerine gore anlamli farklilik gostermekte midir?

1.3.Alt Problemler

Arastirmada bu probleme dayali olarak asagidaki alt problemlere yanit aranmistir:

1- Calismaya katilan 6grenciler tarih ve cografya bilimi arasindaki etkilesimi ne
diizeyde algilamaktadir?

2- Calismaya katilan 6grencilerin tarihi olaylarin gegtigi yerleri bilme diizeyleri
nasildir?

3- Calismaya katilan 6grencilerin tarihi yerleri bilme diizeyleri cinsiyete gore
anlamli farklilik goéstermekte midir?

4- Calismaya katilan Ogrencilerin tarihi yerleri bilme diizeyleri okul tiirlerine
gore (Fen Lisesi, Anadolu Lisesi, Ogretmen Lisesi ve Meslek Liseleri) anlamli
farklilik gostermekte midir?

5- Calismaya katilan Ogrencilerin tarihi yerleri bilme diizeyleri &grenim
gordikleri alanlara (Matematik-Fen, Turkce-Matematik, Turkce-Sosyal) gore
anlamli farklilik gostermekte midir?

6- Tarih ders kitaplar1 ve bu kitaplarda kullanilan haritalar ortaggretim 10. siif
ogrencilerinin yer bilgisi olusturmalarinda yeterli midir?



1.4.Denenceler

1- Ortadgretim 10. smif 6grencilerinin zihin haritalar1 tarihi mekanlar1 tanima

acisindan yetersizdir.

2-Tarihi mekana ait oOzelliklerin, tarihi olaylara yon verdigini kavrayan

ortadgretim 10. siif 6grencileri tarih derslerinde daha basarili olur.

3-Sosyal Bilimler Lisesinde okumakta olan 10. sinif 6grencileri tarihi mekanlart

bilme konusunda daha basarilidir.

4-Tarih derslerinde harita kullaniminin yayginlagsmasi ortadgretim 10.siniflarda

tarih derslerini sikici olmaktan kurtarabilir.

5-Mekan algis1 gelismis bireyler diinyay1 daha iyi tanimaktadir.

6-Ortadgretim 10. siif Tarih ders kitab1 6grencilerde mekan algisi1 gelisiminde

yetersiz kalmaktadir.

1.5.Sayiltilar

Aragtirmanin sayiltilarina asagida yer verilmistir:

1-Arastirmada kullanilan veri toplama araglar1 gegerli ve gilivenilirdir. Yeterli

saylda uzman goriisiine sahip olup gecerligi ve giivenirligi test edildiginden

amacina uygun olarak 6l¢iim yapabilir.

2-Calisma grubunu olusturan bireyler veri toplama araglarindaki sorulara dogru

ve igtenlikle yanit vermislerdir.



1.6.Kapsam ve Sinirhliklar

Bu arastirma, 2013-2014 egitim-0gretim yilinda Samsun il merkezindeki farkli puanla
ogrenci alan 10 okul ve bu okullarin farkli alanlarinda okuyan, seviyeleri birbirinden
farkli, 275 ortadgretim 10.smif Ogrencisini kapsamaktadir. Calismaya katilan
Ogrencilerin veri toplama aracindaki sorulara ve harita eslestirmelerine verdikleri
cevaplar, bu cevaplarin 6grencilerin 6grenim gordiikleri okul tiirleri, alanlar ve cinsiyete

gore incelenmesi ile sinirhdir.

1.7.Arastirmanin Amaci

Diinyamiz her anlamda bas dondiiriicii bir hizla degismekte ve gelismektedir. Diinyanin
gelismis olan birgok devletinin egitim kalitesini en iist seviyede tutan iilkeler oldugu
asikardir. Bulundugu cografyay1 bilen, g¢evresini iyi taniyan ve kendini gelistiren
bireyler her alanda basariy1 yakalamaktadir. Bu ¢alismanin amaci, ortadgretim 10.sinif
ogrencilerinin zihin haritalarinda yer alan tarihi olaylarin gectigi yerlerin bilinme
diizeyini ortaya ¢ikartmak, bir onceki yil gormiis olduklari bilgilerin kalicilik seviyesini
belirlemek ve tarih bilimi ile cografya arasindaki etkilesimi kavrayabilme yeteneklerini
Olgmektir. Bunun yani sira cinsiyet, alan ve okul tiirleri acisindan o6grencileri
karsilagtirarak ¢ikacak sonuglari, tarih egitiminin daha iyi seviyelere getirilmesi yolunda

kullanmaktir.

1.8.Arastirmanin Onemi

Tarih biliminin en temel O6zelliklerinden birisi olaylarin gectigi mekandir. Mekan,
tizerinde yasadigimiz cografi alandir. Tarihi olaylar, bu mekan iizerinde cereyan eder ve
bu mekanin 6zelliklerinden olumlu ya da olumsuz etkilenir. Diinyay1 tanimak 6ncelikle
harita ve yer bilgisinin gelistirilmesiyle gergeklesmektedir. Mekan algis1 gelismis

bireyler tarihi olaylar arasinda daha 1yi etkilesim kurabilir ve olaylar1 daha 1yi kavrar.



Calisma esnasinda iilkemizde 6zellikle zihin haritalari, yer bilgisi, davranigsal cografya
ve tarihi cografya alaninda yeterli ¢alisma bulunmadigi tespit edilmistir. Bu alanlar
uzerine ozellikle Tumertekin (1978), Tungel (2002), Demiralp (2009), Aliagaoglu
(2007), Aksoy ve Karacali (2015), Ozdemir (2014) ve Kizilgaoglu (2007) gibi bilim

insanlart 6nemli ¢alismalarla katkida bulunmuslardir.

Bu ¢alismada tarih 6gretim programlarinda yer alan konular itibariyle cografya bilimine
yer verilmis ve 6grencilerin bu konudaki algilart dl¢iilmeye calisilmistir. Bu ¢alismanin
daha sonraki arastirmalara bir katki sunarak, 6grencilerdeki yer bilgisi diizeylerinin
gelistirilmesine imkan verecek faaliyetlerin agirlik kazanmasi ve daha iyi bir tarih

egitimi i¢in kap1 agmasi hedeflenmistir.



BOLUM I

KURAMSAL CERCEVE iLE iLGILIi TANIMLAR VE

BU KONUDAKI CALISMALAR

Bu boliimde arastirma ile ilgili kuramsal agiklamalara yer verilerek; tarih, cografya,
tarithi cografya, zihin haritalart ve davranigsal cografya hakkinda acgiklamalarda
bulunulmus, tarih egitiminde miifredat ve kazanmimlara deginilerek harita kullanim
becerilerine yer verilmistir. Son olarak yapilan alan yazin arastirmalariyla ilgili
calismalar bu boliimde sunulmustur.

2.1. TANIMLAR

2.1.1. Tarih Bilimi ve Tarih Egitimi

Tarih, ¢ok eski ve her ddnem merak uyandiran bir bilim dali olmustur. insanligmn ortak
mirast olan tarih, ayn1 zamanda gilinlimiiz olaylarmmi daha iyi anlamamiza yardimci
olmaktadir. Tarih, ortak Ozellikleri degismemekle birlikte ¢ok farkli tanimlarla ifade
edilmistir. Bu tanimlardan birinde (Ariel ve Will Durant, 1983) tarih, “ge¢miste olan
hadiseler veya bunlar hakkindaki belgelerin verileri” (s.15) seklinde ifade edilmektedir.
Southgat (2012: 31) ise tarihi, gegmigin arastirilmasi olarak gérmiis ve geg¢misi temel
0ge olarak kullanmistir. Aribas (2009) ise tarihi, zamanin i¢ine hapsedilmis insanlik
irlinlerini, oldukc¢a fonksiyonel bir tarzda ele alarak ortaya cikartan bir bilim dali olarak

ifade etmistir.

Osmanli Devleti’nin son donemlerinde yetisen ve onemli bir tarih¢imiz olan Ahmet
Cevdet Pasa’nin (2008) ise tarihi, “insanlar1 geg¢mis olaylara ve geg¢miste Onde
gelenlerin  gizli ve agik fikirlerine muttali kildigindan, amme i¢in faydali ve
miinevverler arasinda makbul bir ilimdir” (S.37) seklinde tanimladigin1 gérmekteyiz.
Yine tarih bilimi igcin dnemli bir eser olan Tarih Nedir? Adh kitabinda Carr (2005)

tarihi, “gecmiste yagamis insan topluluklarinin yasayislarini, kiiltiir ve uygarlik alaninda



meydana getirmis olduklar1 gelismeleri neden ve sonug iliskisi i¢inde yer ve zaman
gostererek belgelere dayali olarak anlatan sosyal bir bilim dali” (s. 9) olarak ifade
etmektedir. Bu tanim giliniimiizde en ¢ok kabul goren ve bircok eserde yer alan bir

tanimdir.

Jenkins (1991) Tarihi Yeniden Diisiinmek adli eserinde tarihi, daha farkli bir sekilde

tanimlayarak su sekilde ifade etmektedir.

“Islerini; epistemolojik, yontem bilimsel, ideolojik ve pratik konumlart
acisindan karsilikli taninan yollarla yapan, tiriinleri dolagima sokuldugunda;
mantiken sonsuz ama aslinda herhangi bir verili anda var olan ve egemen
olandan marjinal olana uzanan bir tayf (goruntt) Gzerinde tarihlerin
anlamlarim1 dagitip yapilandiran gii¢ iliskilerine karsilik gelen bir dizi
yararlanma ve suiistimale konu olan, yasadiklari zamanlar tarafindan
kosullandirilmis bir grup isci (tarih¢i) tarafindan {iretilen, goriiniiste
diinyanin bir ylizii yani geg¢mis iizerine, degisken, problematik bir

séylemdir ” (s.38)

Islam Ansiklopedisi’nde (2011) ise tarih, “toplumlarin basindan gecen olaylar1 zaman
ve yer gostererek anlatan, bunlarin sebep ve sonuglarini birbirleriyle olan iligkilerini ele
alan bilim dali” (s.30) olarak zikredilmektedir. Carr ve Fontana (1992: 19) tarihi,
stireklilik ve degisim ilkelerinin karsilikli etkilesimleri ile olusan bir {irin olarak ifade

ederek, tarihin gelecegi aydinlatmak i¢in gecmisi agikladigini belirtmektedirler.

Tarihin birgok farkli tanimi bulunsa da genel olarak kabul goren tanimi sudur:
“Gecmiste yagamis olan insan topluluklariin yasayislarini, yaptiklar olaylar, kiiltiir ve
uygarlik alanindaki gelismeleri yer ve zaman gostererek, kronolojik bir tutarlilik icinde,
kaynaklarin elestirisel bir incelemesine dayanarak ve sebep-sonug iliskisi kurarak
inceleyen sosyal bir bilim dalidir” (Togan, 1985; Kiitiikkoglu, 1991; Giimiisgii, 2010;
Paykog, 1991; Kostiiklii, 1998; Memis, 1995; Aribas, 2009).



10

Gegmisten giiniimiize insanin ortaya koydugu her tiirlii faaliyeti inceleyen tarih bilimi,
biitiin diinyada oldugu gibi iilkemizde de Onem verilen bir calisma alanmni
olusturmustur. Ulkemizde 6zellikle Cumhuriyetin ilanindan sonra tarih egitimine dnem
verildigi ve giinlimiize gelinceye kadar cesitli programlarin uygulamaya konuldugu

gorulmektedir.

Diinyada yasanan hizli degisim, insanlar1 daha nitelikli ve egitimli olmaya
zorlamaktadir. Bunun neticesinde egitim programlarit her donemde giincel ihtiyaclari
karsilamak amacryla gelistirilmektedir. Bu baglamda egitim alaninda 6nemli degisimler
yasanmistir. Diinyada meydana gelen bu degisim iilkemizi de etkilemis ve 2005 yilinda
yapilandirmaci egitim anlayisina yonelik programlar hazirlanmistir (Demircioglu, 2010:
22). Yapici 0gretim, bir problemi 6grencinin kendisinin yorumlayip yapilandirarak yine
kendisine ait bir anlam olusturmasmm saglar (Duman ve lkiel, 2002: 251).
Yapilandirmact (constructivist) egitim anlayisina goére meydana gelen bu degisim,

egitim programlarini da etkilemistir.

Milli Egitim Bakanligi, yapilandirmaci egitim yaklasimina gore tarih dersleri igin de
yeni programlar olusturmus ve uygulamaya gecirmistir. Bu ¢ercevede 2007 yilinda 9.
smiflar i¢in, 2008 yilinda 10. siniflar i¢in, 2009 yilinda 11. siniflar i¢in, 2012 yilinda ise
12. siniflar i¢in yapilandirmact yaklasima uygun programlar hazirlanmistir. MEB, 2011
yilinda 10.ve 11. smiflar i¢in hazirladigr programlarda degisiklik yapmis ancak tarih
dersinin amaclar1 ayni sekilde kalmistir (MEB, 2011: 4). Bu amaglardan bir kismi
dogrudan bir kismi ise dolayli olarak cografya bilimi ile alakalidir. Ornegin;

-Tarih boyunca kurulmus uygarliklar ve yasayan milletler hakkinda bilgi sahibi
olmalari saglamak,

-Tirk milletinin diinya kiiltlir ve uygarliginin gelismesindeki yerini ve insanliga
hizmetlerini kavratmak, ogrencilerin kendilerini kusatan kiiltiir diinyalar1 hakkinda
meraklarini gidermek,

-Tarihin sadece siyasi degil, ekonomik, sosyal ve kiiltlirel alanlar1 kapsadigini

fark ettirerek hayatin i¢inden insanlarin da tarihin 6znesi oldugu bilincini kazandirmak,
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-Ogrencilerin farkli donem, mekéan ve kisilere ait toplumlararas: siyasi, sosyal,
kiiltiirel ve ekonomik etkilesimi analiz ederek bu etkilesimin glinlimiize yansimalari
hakkinda ¢ikarimlarda bulunmalarini saglamak,

-Kendi kiltiirel degerlerine bagli kalarak farkli kiiltiirlerle etkilesimde
bulunabilmelerini saglamak gibi (MEB, 2011: 4)

2.1.2. Cografya Bilimi

Cografya bilimi, tarih gibi kokenleri ¢cok eski ¢aglara dayanan sosyal bir bilim dalidir.
Tilimertekin’e (1990: 1) gore cografyanin ne zaman basladigin1 séylemek giicse de,
insanin ¢evresindeki dogal olaylarla ilk kez ilgilenmesiyle birlikte dogdugunu séylemek
yanlig olmaz. Baydil (2002: 3) ise cografyanin baslangicini insanin yaradilistyla

eslestirmenin dogru oldugunu ifade etmektedir.

Adini, Antik Yunan déneminde “ geo- yer; graphien- yazmak > kelimelerinden alan ve
“yerin tasviri” anlamina gelen ‘“geographie/cografya” baglangicindan itibaren adina
uygun bir sekilde, diinyanin tasviri olarak kabul edilmistir (Doganay ve Doganay, 2014:
10). Bugiinkii anlamini ise nispeten yakin bir dénemde, diger bir¢cok bilim dali gibi,
yeni dallara ayrilip modernlestigi XVIIIL. yilizyilda kazanmistir. Eski¢agdan beri bircok
bilimin dogusunu izleyen cografya; klasik donemden post modern yaklasimlara kadar,
kendini siirekli yenilemistir (Girgin, 2001: 130). Baslangigta biri matematik digeri
bolgesel olmak iizere iki koldan gelisen cografya, Batida ozellikle cografi kesiflerin
artmast sonucunda, Diinya’nin her tarafinin kesfedilmesi ve diger bilim dallarindaki
gelismelere paralel bir sekilde modernlesmeye baslamistir (Giimiiscti, 2012: 227). Bu
gelisim siireci sonunda giiniimiizde cografya, dogal ortam ile insanlar arasindaki
karsilikli etkilesimi arastirarak sonuglarini sentez olarak veren bir bilim dali halini
almistir. Cografyanin da diger bilim dallar1 gibi bir¢ok tanimi vardir. Ancak bu
tanimlardan ortak noktalar ¢ikartmak miimkiindiir. Insanin yasadigi her ortam
cografyadir ve dolayisiyla cografya insanin hayat alanidir. Kocalar ve Demirkaya’ya
(2014: 124) gore cografya, doga ile insan olgusu arasinda baglant1 kuran bir bilimdir.

Doga ve insan her ikisi birbirini etkileyen iki varliktir.
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Insanin yasadigi ¢evre, insanin hemen hemen tiim faaliyetlerine etki eder. Giimiiscii’ye
(2012: 240) gore cografyay: diger bilimlerden farkli kilan, asil ayirict husus mekéan ile
insan arasindaki karsilikli etkilesimi incelemesidir. Cografyayr kisaca su sekilde
tanimlayabiliriz: Insanin icinde yasadifi g¢evrenin (Diinya’nin) dogal o6zelliklerini,
insan-dogal g¢evre etkilesiminin ve bu etkilesimin sonucu ortaya koydugu beseri ve
ekonomik etkinlikleri dagilis, nedensellik ve baglilik (ilgi) prensipleri gercevesinde

inceleyerek sonuglarini agiklayan bilimdir (Aribas, 2009: 4).

Cografyanin tarihgesi oldukca eski olmasina ragmen, cografyanin iiniversitelerde formel
bir disiplin olarak okutulmasi, ancak XIX. ylizyilin son ¢eyreginde olmustur. Temel ilgi
alam1 mekéansal farklilasma olan cografya, ilk zamanlarda daha cok katalogcu ve
betimlemeci bir yaklasim sergilerken, sonralar1 daha sofistike ve analitik bir bilim dali
haline gelmistir (Glimiisgii, 2012: 43). Cografya tarihsel olarak biitlin toplumlar i¢in
onemli bir bilgi kaynagi gorevi yapmustir. Lacoste’a (2004: 23) gore iki tiir cografya
vardir. Bunlardan ilki, kokleri ¢ok eskilere dayanan egemenlerin cografyasi, digeri ise

yakin bir zamanda ortaya ¢ikan akademisyenlerin cografyasidir.

Insanoglu, dogasinda bulunan merak diirtiisii nedeniyle diinya iizerinde var oldugundan
beri, i¢inde yasadig1 ortami1 /cevreyi merak etmis, tanima ihtiyact duymus ve dolayisiyla
daha ilk zamanlardan beri insan, dogal ve toplumsal c¢evresinin bilincinde olmustur.
(Glimiisgi,2012: 44). Tumertekin (1990: 1) cografi ¢alismalarin ne zaman basladigina
dair kesin bilgi bulunmadigin1 belirterek, bu alanda ilk caligmalarin eski Yunanlilar

tarafindan baslatildigini ifade etmektedir.

Baydil (2002: 3) cografyanin tarihsel gelisimini ¢aglara ayirmis ve bes donemde ele
almistir. Glimiiscti (2012: 35) ise dort caga ayirarak incelemistir. Bununla birlikte
Tirklerde cografya ilminin gelismesine de yer vererek daha kapsamli bir ¢alisma
yapmustir. Ttimertekin’in (1990: 2-11) eserinde ise eski ¢agdan itibaren cografyanin
gelisimi Humboldt ve Ritter’e kadar getirilmis, bu bilim adamlariyla birlikte
cografyanin bilimsel kimlik kazandig belirtilerek, iilkelere gore ekollerin ortaya ¢iktigt

vurgulanmistir.
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flk¢ag’da cografya, basit baz1 gozlemler ve bu gozlemlere dayali olarak yapilan bazi
harita ¢izim denemeleriyle baslamistir. Eski ¢aglardaki cografya anlayisi ve bu ¢aglarin
cografyacilar1 hakkinda bildiklerimizin ¢ogu Iskenderiyeli Batlamyus’a dayanmaktadir
(Tumertekin, 1990: 3). Insanlarm Diinya’nin sekli hakkindaki bilgileri, yasadiklari
yerler ve hayal ettikleriyle sinirliydi. Bu diisiincelerin ortaya ciktigr ilk yerler
Mezopotamya, Nil boylar1 ve Akdeniz sahilleriydi. Bugiline kadar ulagsmis en eski harita
Babillere ait bir haritadir. Bunu Antik Yunanlilara ait haritalar ve calismalar takip
etmistir (Baydil, 2002: 4). Roma Imparatorlugu’nun ¢okiisiinii izleyen donemde
Avrupa’da Hiristiyanligin egemenligi, Yunan diinyasina ait eski bilimsel ¢aligmalarin
cogunun reddedilmesine neden olmustur. Ama o siralarda sayilart ¢ogalan

manastirlardan bazilarinda, eski eserler korunmus ve bilgiler gizli gizli yayilmistir

(Ozgii¢ ve Tiimertekin, 2000: 49).

Cografya, Ortagag’da uzun bir duraklama donemine girmistir. Ortacag bati aleminde
cografya, diger birgok bilim gibi gelismemis ve hatta gerilemistir. Roma
Imparatorlugu’nun yikilmas1 ve eskigag kiiltiiriiniin ¢okmesi ile beraber Ortagagin
basindan Hagli seferlerinin sonlarina kadar cografya ilmi, Hiristiyan aleminde oldukca
geri kalmistir. Din ve Kkilisenin baskisi ile eski klasik cografya unutulmaya yiiz

tutmustur. Bu diisiince yazili ve ¢izili biitiin eserlerde kendisini gostermistir (Glimiiscii,
2012: 53).

Lacoste’a (2004: 13-14) gore cografya, Once savas yapmaya ve iktidari kullanmaya
yarar. Biitlin miicadelelerin kaynagini cografya olusturmaktadir. Bundan dolayidir ki
cografi gelisim ilk olarak askeri alanlarda kendini gostermistir. Livingstone ve Withers
(2007: 21) cografyanin belli zaman dilimlerinde siyasal amaclar1 gerceklestirmek icin
kullanildigin1  ifade etmektedir. Cografi kesifler sonucunda biiyik somiirge
imparatorluklarinin ortaya ¢ikmasi ve siyasi cekigmelerin yasanmasi ilerde biitiin

diinyay1 etkileyecek olaylarin yaganmasina yol agmustir.

Cografi kesiflerin ardindan Batida, Yenicag ile birlikte ROnesans ve Reformun da

etkisiyle diger bilim dallarinda oldugu gibi cografya biliminde de biiyiik gelismeler ve
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dontigiimler yagamaya baslamistir. Glimiis¢ii’niin (2012: 98) ifade ettigi gibi Ronesans,
mechul alemlerin kesfedildigi biiyiik seyahatlerle biitlin bilgilere yeni temeller veren
muazzam ilmi kesifler devridir. Bu devirde cografi ufkun fevkalade genislemesi,
haritaciliktaki biiyiik gelismeler ve cografyanin da yardimcisi olan tabii ilimlerin

gelismesi sonucu, cografya yeni bir ivme ve ¢ehreye kavusmustur.

Reform ¢agiyla birlikte cografyada da reform yapmak ve hi¢ degilse kismen klasik ve
dinsel otoritelere dayanmaktan vazge¢gmek ve kisisel gozlemleri tanitmak Alman
hiimanistlere diigmiistiir. Bir iiniversiteye diizenli bir gorevle ve maagh olarak atanan ilk

cografya profesdrii Barthel Stein olmustur (Ozgii¢ ve Tiimertekin, 2000: 83).

Yeni¢agin en Onemli cografyacist1 Bernhard Varenius’tur. Yazmis oldugu eser ile
cografyada halen siiregelen bir etki birakmistir (Glimiisgti, 2012: 102). Akademik bir
bilim olarak XIX. yiizyilda (Oztiirk ve Karabag, 2013: 8) ortaya ¢ikan cografya,
Avrupa’da yaklasik 1750-1900 yillar1 arasindaki 150 yil iginde 6nemli bir mesafe kat
etmistir. Ozellikle Almanya cografya acisindan 6nemli bir bilim merkezi haline
gelmistir. Bir felsefeci olarak tanidigimiz Kant, cografya alaninda da 6nemli ¢alismalara
imza atmis ve cografyanin gelismesini saglamistir. Tlmertekin (1990: 11) cagdas
cografyanin kuruculari olarak iki Alman bilim adami olan Alexander von Humboldt ve
Carl Ritter’i gostermektedir. Her ikisi de eserlerinin birer bagyapit olmasi1 ve bilime
farkli sekillerdeki katkilar1 nedeniyle kendilerinden sonra gelen nesilleri etkileri altina
almiglar, cagdas cografyanin kuruculari olarak kabul edilmislerdir. Humboldt ve
Ritter’den sonra Avrupa’nin ve en Onemli cografyacist Paul Vidal de la Blache
olmustur. Tiimertekin (1990: 64) Onu, Fransiz cografya ekoliiniin en biiyiik ismi olarak
kabul etmektedir. Avrupa’da yasanan Aydinlanma Cagi, sadece cografya icin degil
diger bir¢ok bilim dali i¢inde ¢ok dnemli degisim ve doniistimlerin yasandigi bir donem
olmustur. Ilk defa Almanya’da 1874 tarihinde {iniversitede cografya bdliimii
kurulmustur (Giimiiscti, 2012: 111). Cografya, XX. ylizyildan itibaren bircok iilkede
gelisme gostermis dernekler, kitaplar, makaleler, dergiler sayesinde yayilmis ve
bugiinkii seviyesine ulagsmistir. Diinyadaki ilk gercek anlamda cografya dernegi 1821°de
Paris’te kurulmus, bunu 1828’de Berlin’deki, 1830°da da Londra’daki Kraliyet
Cografya Dernegi izlemistir (TUmertekin, 1990: 38).



15

Cografyanin tarihi gelisimini kisaca sunduktan sonra, bu bilimin tarih bilimiyle iligkisi
hakkinda da kisaca bilgi vermekte fayda vardir. Tarih¢i, gegmisteki olaylar arastirirken
yer gostermek zorundadir. Yer, bir ¢evredir ve tarihi olaylarin olugsmasinda ¢ok etkili bir
rol oynamistir. Tarihi olaylarin nedenleri ve yol agtig1 sonuglar, cereyan ettigi yerin,
ekonomik ve politik 6zellikleri ile yakindan ilgilidir. Konumlarin stratejik 6zellikleri
analiz edilmeden, tarihi olaylarin nedenlerini acgiklamak biiylik Olgiide gliglesir

(Doganay ve Doganay, 2014: 167).

Tarih ile cografya yillardir yan yana okutulmus, kardes iki bilgi dali goriiniimii
kazandirilmistir. Ancak ne yazik ki birbirlerinden ¢ok az aligveriste bulunabilmis, iki
ayr1 diinya niteligini koruya gelmislerdir (Ozbaran, 1992: 58). Ozbaran’1n ifade ettigi bu
eksiklik bilimlerin birbirinden etkilesimlerinin ne kadar yetersiz oldugunu bize
gostermektedir. Oysaki tarihi olaylar1 daha iyi degerlendirebilmek, cografyanin bize

sundugu imkanlar ve olanaklar ¢ergevesinde miimkiin olmaktadir.

2.1.3. Tarihi Cografya

Uzerinde yasadigimiz mekanlar giiniimiize gelene kadar birgok degisime ugrayarak
farklilasmistir. Bu mekanlarin zaman igende gecirdigi degisimleri incelemek tarihi
cografya biliminin dogmasina yol agmistir. Bugiin bile c¢ogu insanin varligindan
haberdar olmadig1 ama aslinda i¢ i¢ce yasadigimiz disiplinler arasi bir 6zellige sahip olan
tarihi cografyanin tanimi su sekildedir: Tarihi cografya, modern cografya ilke ve
yontemlerini kullanarak bir sahayi, gegmis bir zaman diliminde arastiran cografya bilim
koludur (Giimiis¢ii, 2010: 167). Bununla birlikte birgok kaynakta farkli sekilde
tanimlamalar1 da mevcuttur. Memis’e (1995: 10) gore tarihi cografya, cografi
faktorlerin tarih ilmine etkilerini inceleyen bir bilim dalidir. Baykara (2010: 42) ise
tarihi cografyayi, tarihi olaylarin gectigi cografi mekanlarin kendine mahsus
ozelliklerini ve durumlarimi agiklayan bir bilim dali olarak ifade etmektedir. Yine
Baykara’ya (1988: 5) gore tarihi cografya, cografyanin tarih icindeki yerini aciklayan
bir bilim dali 6zelligine sahiptir. Tarihi cografya Anabritannica’da (1990) “ beseri ve

fiziki cografya incelemelerinde kullanilan tekniklerden yararlanarak, ge¢miste belli bir
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zaman ya da donemde bir yerin ya da bdlgenin cografyasinda meydana gelen

degisimleri inceleyen bilim dali” (s. 413) olarak ifade edilmektedir.

Hefferman’a (2008: 1) gore yirminci yiizylldan once tarihi cografya, ¢ farkli
entelektiiel ¢cabay1 ifade etmek icin kullanilmistir. Buna gore ilk olarak; Klasik Yunan
ve Roma tabirlerinin yani sira Incil’de de belirtildigi {izere cografyalarin bir eglence yeri
oldugu, ikinci olarak tarihi cografyanin, siirlar1 degisen devletler ve imparatorluklarla
aciklanmasi ve son olarak tarihi cografyanin cografi arastirmalar ve kesiflerle ifade

edilmesidir.

Tarihi cografyanin amaci ve faaliyet alanlar1 incelendiginde bu bilimin degeri daha da
anlasilmaktadir. Glimiiscii’ye (2012: 181) gore, tarihl cografyanin gergek fonksiyonu,
gecmisteki bolgesel cografyanin yeniden insasidir. Eskikurt (2005: 47) tarihi cografya
calismalariyla asil hedeflenenin, mekanin insan davramislar1 iizerindeki etkileri ve
beseri-iktisadi faaliyetlere kazandirdigi degeri ifade ederek, bu faaliyetlerin
aciklanmasin1 kolaylastirmak oldugunu savunmaktadir. Tarihi cografya insanlarin
yasadiklar1 mekanlarin degisim siireglerini incelemeyi esas almaktadir. Giimiisgii’ye
(2012: 175-177) gore tarihi cografyayr ¢agdas cografyadan ayiran ii¢ onemli ozellik
bulunmaktadir. Bu 6zellikler; ge¢misle ilgilenmesi, degisim lizerinde durmasi ve ge¢cmis
yeniden insa etmesidir. Aribas (2009: 9) tarihi cografyay1, cografyanin dérdiincii boyutu
olarak ifade etmektedir. Ona gore, cografyanin temeli mekandir. Mekan uzunlugu,
derinligi ve yiiksekligi olan {ii¢ boyuttan olugmaktadir. Bu {i¢ boyuta zaman
eklendiginde tarihi cografya ortaya ¢ikmaktadir.

Tarihi cografyaci, temelde tarih donemlerinde yeryiiziinde herhangi bir bolgenin cografi
ozelliklerinin aragtirilmasi ve tasvirini konu edinir. Bu amagla da yeryiizli {izerinde,
insan topluluklarinin dagiliminm1 ve kurduklari devletlerin cografi durumlarini inceler.
Calismalart modern diinyanin cografi arastirmasi igin gerekli geri plani saglar (Eskikurt,
2005: 46-47). McEwen’a (2003: 102) gore, tarihi cografyacilar daha kiiltiirlidiirler
ancak bu onlarin maddiyat, arazi ve insan hayatlariyla ilgili kaygilarini

azaltmamaktadir. Tarihi cografya arastirmalari, herhangi bir bolgenin ge¢misteki cografi
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durumunu, ¢agdas cografya yontemleriyle ortaya koymaktir (Eliblyuk, 1990: 12). Bir
tilke veya sahanin tarihi cografyasini ortaya koyabilmek igin o alanla ilgili bircok belge

ve kaynaga ulagmak, bu kaynaklar1 degerlendirip kullanmak gerekmektedir.

Tarihi cografyanin tarihsel gelisimine bakildiginda ilk olarak Ilk¢ag Yunan
cografyacilarinda kendini gosterdigi goriilmektedir. Ozellikle Herodotos un eseri bu
alandaki ilk érnek sayilmaktadir (Giimiiscii, 2010: 199). Ortacag’da Islam cografyacilar
birgok alanda eser yazmuslar ve tarihi cografyaya giren konularda da oOrnekler

vermislerdir

flkgag’da oldugu gibi Ortacag’da da miielliflerin giiniimiizdeki gibi tek bir bilim dalinda
degil bir¢cok sahada galismasi, tarihi cografyanin biraz daha ileri gitmesine yol agmustir.
[k ortaya ¢iktig1 dénemlerde, heniiz modern formunu kazanmadan &nce tarihi cografya,
tarihin, insanlarin, devletlerin, imparatorluklarin, medeniyetlerin toplumsal deneyim,
kronoloji ve temel politik caligmalarina gerekli olan cografi ve c¢evresel bilgileri

saglayan yardimci bir kolu olarak geligsmistir (Glimiisgii, 2010: 201).

Tarihi cografya calismalarinda Philip Cliiver’in 1616 yilina ait Almanya’nin Tarihi
Cografyasi hakkindaki eseri ilk olma 6zelligine sahiptir (Eskikurt, 2005: 42). Diinya’da
ilk kez 1708 tarithinde Edward Wells tarafindan yazilan bir kitaba, “Tarihi Cografya”
admin verilmesi, tarihi cografya i¢in bir milat sayilmaktadir (Aribas, 2009: 14). Daha
sonra bu konuda bazi kitaplar yayimlandiysa da fazla bir yenilik getirmemis, uzun siire
tarthi cografya konusu Hiristiyanlik dini ile baglantili bir sekilde ele alinmis ve
kullamilmistir. Smith’e (1901: 10) gore tarihi cografya eski dénemlerde Incil’in

yorumlanmasiyla ¢ikan sonuglarin tarihi cografyaya uyarlanmasi seklinde algilanmustir.

Cografya gibi tarihi cografya da zamanla bazi degisikliklere maruz kalmis, uzun bir
klasik donemden sonra 1920-1950 yillar1 arasinda yapilan ¢alismalar ile “modern tarihi
cografya” donemine girmistir. Modern tarihi cografyanin baslangic1 1920’den 1930’lara

tarihlenir. Giimiis¢ii (2010: 203) tarihi cografyanin 1930’lardan sonra kendi iginde ii¢
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evreye bolindiigiinii belirtmektedir. Buna gore; 1930’lardan baslayan ve 1960’lara
kadar siiren ilk evre jeomorfoloji ve tarihi cografyaya dayali olarak yapilan
calismalardan meydana gelmektedir. Ikinci evreyi 1960-1970 arasindaki “Kuantitativ
Devrim” adi verilen ve daha cok ampirik ¢alismalarin agir bastigi donem olusturur.
1970’ten glinlimiize devam eden son evre ise tarihi materyalizm ve idealizmin hiimanist
perspektifini yansitan calismalardan meydana gelmektedir. Cografyanin biiyiik
etkisinde olan tarihi cografyanin gelecegi bazilarina gore (Muller, 2004: 7) hala sorun
icermektedir. Tarihi cografya ile gilinlimiizde cografyacilar kadar tarihgilerinde
ilgilendigi goriilmektedir. Williams (1994) bu konuda sunlar1 sdylemektedir: “Tarihi
cografyacilarin asina oldugu ve cevre tarihgilerinin sdyledigi bircok kavram ve anlatim
bicimi vardir. Bununla beraber, baz1 c¢evre tarihgileri, tarihi cografyacilarin
kavrayamadigi ya da dnemsiz gordiigii birgok tarihsel cografya konusunu daha iyi idrak
etmektedirler” (s.9).

Modern tarihi cografya son yillarda biiylik atilimlar gerceklestirmis, oOzellikle
yayimlanan dergiler, eserler ile daha profesyonel hale gelmistir. Tarihi cografya
alaninda en 6nemli mecmua “Journal of Historical Geography” (kurulusu 1975)
adindaki mecmuadir (Eskikurt, 2005: 42). Bu mecmua gilinlimiizde yilda dort defa

yayimlanmaktadir.

Tarihi cografya alaninda yapilan arastirmalarin artmasi ve g¢esitlenmesi sonucu,
uzmanlasma meydana gelmis ve bu konudaki caligsmalar1 ve egitimi desteklemek i¢in
tarihi cografyacilar bir araya gelerek birlikler olusturmuslardir. Diinya {iniversitelerinin
bazilarinda tarihi cografya alaninda uzmanlasan boliimler agilmistir. Giimiiscli’niin
(2010: 206-207) verdigi bilgiye goére ABD’de 16, Kanada’da 5, Ingiltere’de 3,
Almanya’da 1 ve Hollanda’da 1 olmak iizere, su anda Diinya’da toplam 26 Universitede

tarihi cografya alaninda uzmanlasan bolim bulunmaktadir.

Tarihi cografyanin iilkemizdeki gelisimine baktigimizda Bati’ya gore daha ge¢ basladig:
goriilmektedir. Tarihi cografyadan bahseden ilk kisilerden biri tarih¢i ve cografyaci

Yaglik¢izade Ahmed Rifat’tir. Yazmis oldugu 7 ciltlik tarih-cografya liigat1 bu donemin
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tarihi cografyadan bahseden en Onemli eserlerindendir (Aribas, 2009: 16). Ahmed
Rifat’in ¢agdasi olan Semseddin Sami de batili yazarlarin kitaplarindan ceviri yoluyla
tarihi cografyayr 6grenmis ve kullanmistir. O da Ahmed Rifat gibi tarihi cografyay1 o
donem imlasina uygun olarak “cografya-y1 tarihi” seklinde kullanmistir (Glimiiscii,
2010: 207). Aym sekilde bir cografyaci olan Abdurrahman Seref Bey de tarihi
cografyay1 tanimlayarak, bu bilimden haberdar oldugunu gostermistir. 1918 tarihinde
Celal Nuri Ileri tarafindan hazirlanan Cografya-y1 Tarih-i Miilk-i Rum isimli kitap bu

alanda iilkemizde yazilan ilk kitaplardandir (Yigit, 2013: 2).

Semseddin Sami, 6nemli eseri Kamusu’l- Alam’in 6n soziinde (Akt. Giimiisgii, 2010:

209) soyle demektedir:

“Cografya ile tarih tevem (ikiz, benzer) hiikmiindedir. Birini 6grenmek isteyen
ademin digeriyle dahi tevagguli zaruridir. Ne mahal cereyani bilinmeyen bir
vukuati 6grenmekten bir sey hasil olur, ne 6grenilen mahallin ahval ve vukuat-1
maziyesini merak etmemek mimkun olabilir. Binaenaleyh, cografya tarihe ve
tarih cografyaya muhtactir. Hatta bu iki fennin birlestigi bir subeleri vardir ki o
da cografya-yi1 tarihidir. Bugiin Strabon’un bundan 1900 sene evvel yazmis
oldugu cografyasin1 okusak, ekser mahallerinde baska bir seyyarenin
cografyasini okuyoruz zannederiz. Haritalarina baktigimizda, bildigimiz
yerlerden bahs olundugunu goriirliz, lakin ne taksimat simdiki taksimat, ne
memleketlerin isimleri simdiki isimler, ne sehir ve kasabalar simdikiler, ne
iclerinde sakin olan akvam simdiki kavimlerdir. Binaenaleyh cografya sabit bir
fen degildir. On sene evvel yazilmis bir cografya bugiin kismen cografya-yi
tarihi hiikmiine ge¢mistir. Tarih zamandir, cografya mekandir; zaman ile
mekanin birbirine miinasebeti ise zahirdir. Kiire-i arzin iizerinde bulunan,
bulunmus olan insanlarin ahval-i hazira ve maziyesini 6grenmek icin, ancak
tarih ve cografya fenlerine miiracaat edebiliriz. Bu ahvali zaman itibariyle
tarihten, mekan itibariyle cografyadan, miistereken zaman ve mekan itibariyle
dahi cografya-y1 tarihiden 6greniriz”

Bircok sahada oldugu gibi tarihi cografya sahasinda da iilkemizde ilk arastirmalar
yabanci bilim adamlarina aittir (Glimiis¢ti, 2010: 212). Bu alanda ilk eser W.E.
Ramsay’e ait olan “The Historical Geography of Asia Minor ” adli ¢calismadir. Bu
eser 1890 tarihinde Londra’da basilmistir. Bu eserde Ramsay (1960), bircok antik
kentin yerini, 6zellikleri ve ticaret yollarin1 bizzat kendi gozlemleri ve daha onceki
seyyah ve cografyacilarin eserlerine dayanak yazmistir. Bu eser Mihri Pektas tarafindan

1960 tarihinde dilimize ¢evrilerek Milli Egitim Basimevi tarafindan yayimlanmistir.
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Cumhuriyet sonrasinda Besim Darkot Milli Egitim Bakanhiginca yaymlanan Islam
Ansiklopedisine yazdig1 sehir ve bolge maddelerinde, arastirdigi yerlerin ge¢misteki
durumlar1 hakkinda bilgi verirken tarihi kaynaklara bagvurarak bu konuda ¢alisan ilk
cografyacidir. Tarihi cografya adi altinda arastirma yapan ilk Tirk bilim adami Zeki
Velidi Togan’dir (Aribas, 2009: 17). Tuncer Baykara’nin(1988) yazmis oldugu
Anadolu’nun Tarihi Cografyasina Giris I adl1 eseri bu alanda 6nemli bir eser olarak
kabul edilmektedir. Veli Sevin’in 2001 yilinda “Anadolu’nun Tarihi Cografyas1 1I”
adli eseri de dikkat cekici bir eserdir. Bilge Umar’in eseri “Tiirkiye’deki Tarihsel
Adlar, Tiirkiye’nin Tarihsel Cografyasi ve Tarihsel Adlar1 Uzerine Alfabetik
Diizende Bir Inceleme” ile D.E. Pitcher’in “Osmanh Imparatorlugunun Tarihsel

Cografyas1” adli eserleri bu alandaki diger 6nemli eserlerdir (Aribag, 2009: 17).

Daha sonraki donemlerde yapilan ¢alismalarda tarihi cografya gelisimini siirdiirmiis,
ancak Bati’daki gibi bir seviyeye ulasamamustir. Tarihi cografyanin Tiirkiye’de ¢ok iyi
bilinmedigini, bu yiizden de her bilim dalindan bu konu ile ilgilenenlerin farkli bir bakis
acisina sahip olduklarin1 ve sonugta aslinda bir tarihi cografya gercegi varken, ortaya
cok farkli diisiincede g¢alismalarin ¢iktigini soylemek miimkiindiir (Glimiiscii, 2010:
226). Elibuyik (2009: 106) de tiniversitelerimizde tarihi cografyanin yer almadigimi dile
getirerek bu alanin tarihin bir dali olarak goriildiigiinii ifade etmektedir. Eskikurt (2005:
43) bunun en 6nemli sebebi olarak meseleyi metodolojik anlamda ele alan ¢alismalarin

heniiz yeterli 6l¢iiye ulasgamamasini géstermektedir.

Tarihi cografya, cografya bilimi i¢in oldugu kadar tarih bilimi igin de 6nemli bir yere
sahiptir. Gegmiste yogun olarak yerlesme gosteren bircok yer giiniimiize gelene kadar
degisiklige ugramis ve zarar gormiistiir. Iste tarihi cografya sayesinde bu gibi yerlerin
tarithsel oOzellikleri arastirilmakta ve giiniimiize saglam bilgiler sunulmaktadir.
Kiitiikoglu (1991: 11) tarihi cografyanin yerlesme yerlerinin kurulus ve gelisimi ile
demografik, iktisadi ve sosyal yonlerini inceledigini ve tarthe kaynaklik ettigini
belirtmektedir. Tarihi cografya, unutulmus bolgelerin isimlerini, yerlesim yerlerini ve
kiiltiirlerini giin 15181ma ¢ikarir. Boylece hi¢ bilmedigimiz veya unuttugumuz 6zellikleri
bizlere hatirlatir. Ayrica canli ¢esitliliginin siirdiiriilmesi, bolgesel karakterlerin

korunmasi, kiiltiirel mirasin taninmasi da tarihi cografyanin faaliyetleri arasinda yer
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almaktadir (Giimisgii, 2010: 175). Tarihi cografyadan ozellikle mekan konusunda
yararlanilmas1 gerektigi ve mekanin tarihi olaylar {izerinde biiyiik etkiye sahip oldugu
cesitli bilim adamlar1 tarafindan belirtilmektedir (Caglayan, 1978: 134; Memis, 2012:
4).

Tarihi cografya ¢alismalarinda en 6nemli materyal kaynagi; arkeolojik buluntular, yani
onceki toplumlarin materyal kalintilari, yer isimleri, istatistiki materyal ve resmi
yazigsmalar, ¢agdas tarih ve cografya eserleri ile seyahatnameler ve ¢esitli haritalardir
(Eskikurt, 2005: 49). Ayrica Elibiiyiik’iin (1990) 6nemli makalesinde Osmanli Mufassal
defterleri, tarihi cografya acisindan oOnemli belgeler olarak kabul edilmekte ve

kullanilmaktadir.

Tarihi olaylarin gegtigi mekanlarin incelenmesi ile bu bolgelerin 6zellikleri, bu yerlerde
yasayan toplumlarin faaliyetleri tarihi olaylarin daha iyi anlagilmasini ve daha saglikli
yorumlar yapilmasini olanakli kilmaktadir. Bu esas itibariyle tarihl cografya, tarih i¢in

onemli bir 6zellik arz etmektedir.

2.1.4. Davramssal Cografya

Cografyanin temel dzelligi, mekana dayali bir bilim dali olmasidir. Insanlardaki mekan
algisinin olusumu, davranigsal cografya ve zihin haritalarinin konusu i¢inde yer alir.
Davranigsal cografya ¢aligmalari, 1960 ve 1970’li yillarda cografya disiplininin 6nemli
bir pargasi haline gelmistir. 1960’11 yillardaki ¢aligsmalar, sehir imaji1, ¢evresel imajlar,
karar verme siireci ve zihin haritalan ile ilgili olmustur (Aliagaoglu, 2007: 21). Ozgii¢
ve Timertekin’in (2000: 277) davranmigsal cografyayi, insanlarin gesitli ¢evrelere
tepkilerinin genis dl¢lide onlart nasil algiladigl ve anladigina bagl olan yaklasim olarak
tarif ettiklerini goérmekteyiz. Erbilen’e (2012: 157) gore ise davranigsal cografya,
insanlarin  yasadiklar1 c¢evreyi nasil algiladiklart ve bu algmin davranislarim

(yaklagimlarini) nasil etkiledigini inceleyen bir ihtisas koludur.
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Davranigsal cografyanin konusu, cevreyi nasil algiladigimiz ve diislincelerimiz ile
algilarimizin davranislarimizi nasil etkilediginin incelenmesidir (Ozgli¢ ve Tumertekin,
2000: 277). Aliagaoglu (2007: 19) c¢evresel algilama ve davranigsal cografya

konusundaki ¢aligmalarin dort farkli konuda yapildigini ifade etmektedir. Bunlar:

1- Mekénsal bilme-6grenme ve beseri davranis
2- Insan-gevre iliskilerinin ekolojik boyutlari
3- Cografi goriinlimiin algilanmasi ve deneyimi

4- Bireysel, sosyal ve kiiltiirel kiyaslama ¢aligmalari

Davranigsal yaklasim ile ¢evre, 6znel ve ben merkezli olarak yorumlanmaktadir. Her
bireyin kendi 6zel cografyasi vardir. Bu 6zel cografya kisilerin ihtiyaglari, arzulari,

deneyimleri, yas ve cinsiyetleri ile sekillenmektedir (Aliagaoglu, 2007: 18).

Davranigsal cografyanin yukaridaki ¢alisma konulari incelendiginde kendi c¢alisma
alanimizin yer aldigi goriilmektedir. Mekanin bilinmesi, yer bilgisi ve yasadigi

cografyay1 tanima bu ¢alismanin temel amacini olusturmaktadir.

Davranigsal cografya caligmalart iilkemizde de 1970°li yillarda baslamis ve
Timertekin’in (1978) “Beseri Cografyaya Giris” kitab1 ile kavramsal cercevesi
cizilmistir. Sonraki yillarda Tolun’un “ Davramslara Yonelik Cografya, Anglo-
Saksonlarmn ‘Behevioral Geography’si ve Sosyo-Ekonomik Deneyimleri” isimli
caligmasi izlemistir. ilerleyen yillarda yine Tiimertekin ve Ozgii¢’iin ¢aligmalar ile
gelisimini  siirdiirmiistiir. Ancak yine de calismalar yeterli seviyeye ulasamamis,

glinlimiize kadar ¢ok az calisma yapilmistir.

2.1.5. Zihin Haritalanr

Geride biraktigimiz yilizyilin son donemlerinde 6ne ¢ikan ve Onemli bir inceleme alani
olarak gelisimini siirdiiren zihin haritalari, ¢cevremizdeki herseyi zihnimize kaydedip

zamant gelince bunlar1 kullanmay1 ifade etmektedir. Zihin haritalari, insanlarin
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etrafindaki cografi ¢cevrenin tamami veya bir kismu ile ilgili elde etmis olduklar: bilgileri
diisiince veya eylemlerinde kodlamalari, depolamalari, hatirlamalari, yeniden
diizenlemeleri yoluyla stirekli bir sekilde aklin uyarlanmasi anlamina gelmektedir
(Ozdemir, 2014: 1685). Tungel’in (2002: 84) Downs ve Stea’ dan aktirdigina gére zihin
haritalar1, insanlarin kendi mekansal ¢evreleri hakkinda bilgi birikimleri, bu bilgilerin
hafizada tutulmasi, yeniden hatirlanmasi ve gerekiyorsa bilgileri degistirmeyi miimkiin
kilan bilme-6grenme siiregleriyle kusatilmis yapilardir. Tag’in (2003: 3) Cambell’dan
aktardigina gore ise gercek haritalara ¢ok benzeyen, fakat ayni zamanda olagan disi
sekilerde zihnimizde var olan haritalara zihin haritalar1 ya da kavramsal (cognitive)

haritalar adi1 verilmektedir.

Zihin haritalar1 kavrami ilk defa 1940’1 yillarin baginda Tolman tarafindan “cognitive
mapping” seklinde kullanilmistir (Tungel 2002: 86). Daha sonraki yillarda cevresel
imajlara yonelik calismalar, 1960’1 ve 1970’li yillarda ilk orneklerinin gorildiigi
davranigsal cografya ve makansal algi konusundaki calismalar i¢cin bir mihenk tas

olmuslardir (Ozdemir 2014: 1687).

Zihin haritalar1 ¢evremizdeki hemen hemen herseyle ilgili beynimizde olusturdugumuz
yapilar1 igermektedir. Tag’a (2003: 3) goére zihin haritalarimizi yerel ve kiiresel zihin
haritalar1 seklinde ikiye ayirabiliriz. Yerel haritalar yakin ¢evremizle ilgili ve giinliik
hayatta kullandigimiz haritalardir. Kiiresel haritalar ise farkli yerleri diisiinme,
yapacagimiz seyahatlerde kullandigimiz haritalardir. Her insanin herhangi bir konuda
zihninde olusturdugu bir harita vardir. Bu haritalar tamamen dogru olabilecegi gibi
kismen dogru olabilir ya da gergek durumdan oldukga farkl olabilir (Aksoy ve Karacali
2015: 2).

Zihin haritalariin olugsmasinda kisilerin ilgileri, yasantilar1 ve diinya goriisii 6nemli bir
yere sahiptir. Tiimertekin’e (1978: 30) gore zihin haritalar1 kisinin deneyleriyle ya da
edindigi bilgilerle sekillenmekte, dolayisiyla kisiden kisiye ¢ok farklilik gostermektedir.

Tas’a (2003: 4) gore ne ¢esit bir zihni haritaya sahip oldugunuz sizin i¢in neyin dnemli
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olduguna baglidir. Zihin haritalar1 tamamen kisiye 6zel oldugu icin gercek haritalar gibi

tam, biitiin ve dogru degildir.

Zihin haritalar1 zamanla beynimizde olusturulan yapilardir. Ancak gercek ile ayni
Ozelliklere sahip degildir. Tas’a (2003: 5) gore aldigimiz algilar zihnimizde silinip
bozulur ve diinyanin fakirlesen bir goriintiisiinii olustururuz. Sahip oldugumuz bu zihni
harita gergegin bir temsilidir. Zihni haritalar bizim zamanla harita ve gunlik hayatta

duyusal organlarimizla beyinlerimize yerlesen bilgilerin yigilmasi ile olusur.

Zihin haritalar1 cografi bilgi ve davranislarla ilgili degisik islevlere sahiptir. Ozdemir’in

(2014: 1687-1688) Tuan’dan aktardigina gore bu islevler su sekilde 6zetlenebilir:

“ 1- Zihin haritalart yabanci birine yol tarfi yaparken veya bir yerle ilgili
izlenimlerimizi baska birine aktarirken bize yardimci olurlar.

2- Bunun yam sira zihin haritalarimiz aklimizdaki biligsel davranislarimizi bize
tekrarlatarak, daha once ge¢mis oldugumuz bir yolda iken gergek bir haritaya
ihtiya¢ duymadan yolumuzu bulmamizi saglamaktadir.

3- Eger biz olaylari, insanlart veya yerleri hatirlamak istersek, zihin haritalarimiz
onlarin konumlarint bilmemize veya onlart istegimize gore rastgele konumlara
yerlestirmemize yardimct olan hatirlatict araglar olarak hizmet etmektedirler.

4- Gergek haritalar gibi zihin haritalart da bilgi depolama ve yapilandirma
araclaridur.

5- Zihin haritalart imgesel diinyalardir. Onlar insanlart yasadiklar: ¢evrenin
disina ¢ikmaya o6zendiren cekici teklifler sunmaktadir. Insanlarin nigin goc
ettiklerini agiklamaya yardim ettikleri icin, zihin haritalart tarihgiler ve tarihi

’

cografyacilarin da ilgi konusu olabilir.’

Zihin haritalar ile ilgili ¢calismalar giinimiizde de artarak devam etmektedir. Bireylerin
zihinlerinde olusturduklan taslaklar ve bilgiler aciga ¢ikartilarak eksik ve yanlisliklar

goriilmekte, ¢ozlim Onerileri gelistirilmektedir.
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Zihin haritalarmin daha etkili olmasi beynin iki tarafininda kullanilmasiyla alakalidir.
Townsend (1997: 95) zihin haritalari1 fazlasiyla etkili yapanin  sag-sol beyin
baglantisinin  kullanilmas1 oldugunu belirterek, zihin haritalarinin en iyl yaninin
biitlinliige ve ayrintiya odaklanmamizi kolaylastirmasi oldugunu ifade etmektedir.
Beynin tam kapasite ile kullanimi 6grenmenin daha anlimli hale gelmesini ve kalici
bilgilerin olusmasimi biiyiik oranda gerceklestirmektedir. Ozellikle beyni temel alan
yontem ve tekniklerin sosyal bilgiler, tarih, cografya gibi ezbere dayali derslerin
Ogretilmesinde 6nemli bir yere sahip olabilecegi, eski ve yeni bilgiler arasinda bag
kurularak, bilgiyi ezberden ziyade insa edip 6grenmenin daha kolay hale getirilebilecegi
ifade edilmektedir (Seyihoglu ve arkd. , 2012: 66). Zihin haritalarinin tarih ders
programlarinda da kullanilmasi, dersi sevdirecek sekilde etkinliklere agirlik verilmesi

onemli bir degisimi beraberinde getirebilir.

2.2. Tarih-Cografya iliskisi

Tarihi olaylar1 daha iyi degerlendirmek ve olaylar1 biitiin yonleriyle ele alabilmek, diger
bilim dallarindan da yararlanmay1 gerektirmektedir. Tarih bir¢ok bilim dalindan
faydalanir ve sagladigi yardimlarla daha bilimsel analizler yapar. Tarihin, baska
bilimlerle iliskisi olmaksizin gelismesi diisiiniilemez. Bilindigi {izere tarihi olusturan
insandir. O halde ¢ok kaba bir ifade ile insan1 konu alan ve onun sosyal yonil ile ilgili

hemen biitiin bilimlerin tarihle iliskisi vardir (Kostiiklii, 1998: 15).

Tarihin yararlandigi bazi bilim dallar1 sunlardir: Cografya, kronoloji, arkeoloji,
paleografya, filoloji, antropoloji, nimizmatik, diplomatik ilimi, sosyoloji, etnoloji,
epigrafi ve iktisat. Bu bilim dallarina insan ve tarihle baglantili daha birgok bilim dalini

eklemek mimkudndir.

Tarihe yardimci olan bilimlerin en basta geleni hi¢ kuskusuz cografyadir. Cografyasiz
bir tarih ilim degil, hikdye olur (Memis, 1995: 8). Togan’a gore cografyaya dayanmayan
tarih, romandan ibaret sayilmaktadir (Togan, 1985: 22). Yine Semseddin Sami’ye gore

tarih ve cografya birbirine muhtag iki bilim dali olarak ifade edilmektedir (AKkt.
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Glimiiscii, 2010: 209). Biitlin tarihi olaylar cografi bir mekan icinde gecer. Mekanin
tasviri, olaylarin degerlendirilmesi agisindan ¢ok miithimdir ve bunu da cografya yapar.
Cografi sartlar, tarihe sekil verir ve tarihin olusumunda fevkalade etkilidir (Kostukla,
1998: 15).

Kelime anlami1 “yer bilimi” demek olan cografya, mekan ile insan arasindaki karsilikli
etkilesimi inceler. Uzerinde oturulan yer ve iklim, insanlara biiyiik etki yapar. Memis’in
(1995: 8) ifadesine gore stepler ve vahalar arasindaki ebedi miicadele, tarihin temel

konularini olusturur ve cografi ¢evre, tarihin akis ve gelisiminde her zaman etkilidir.

Tarih, gec¢misteki olaylari inceler. Bu olaylarin, ayni sartlar altinda, bir daha
tekrarlanmas1 miimkiin degildir. Ancak tarih¢i, bu olaylara yer gostermek zorundadir.
Yer, bir ¢evredir ve tarihi olaylarin olusmasinda ¢ok etkili bir rol oynamistir. Tarihi
olaylarin nedenleri ve yol agtig1 sonuglar, cereyan ettigi yer (¢evre), ekonomik ve politik
(stratejik) ozellikleri ile yakindan ilgilidir (Doganay, 1992: 119). Tarihi olaylarin
meydana geldigi mekanlarin 6zellikleri tarihi olaylara yon vermekte ¢cogu zaman da
tarihin akisini degistirmektedir (Soysal, 2012: 368). Tarihi olaylarin daha iyi anlagilmasi
gelisi giizel bir cografya bilgisinden ziyade, kapsamli bir cografi bilgiye ihtiyag

gostermektedir.

Cografil faktorler, tarihin sekillenmesine yardimeci olur. Nehirler, goller, vahalar ve
biiylik denizler, adeta milletleri yerlesmek icin ¢ekerler. Zira su, canlilar ve sehirler igin
oldugu kadar, is ve ticari hayat bakimindan da vazge¢ilmez bir 6nem tagir. Misir “Nil’in
bir hediyesi” dir ve Mezopotamya da “Iki nehrin arasinda” bulunusundan dolay1 bir¢ok
medeniyetin besigi olmustur (Durant, 1983: 17-18). Soysal (2012: 368)’1n ifade ettigi
gibi her medeniyet belli bir zemin Uzerinde kurulur. Zeminin dogal sartlari, {izerinde
kurulan medeniyetin yayilip genislemesinde, dagilip yok olmasinda baslica rolii oynar.
Tarih ilminin geg¢mis Ulizerindeki sabirli arastirmalarina, cografya ilminin metot ve
metodolojisi eklendiginde, ge¢mise yonelik siibjektif agiklama ve kurgularin yerine
nispeten daha saglikli, tutarli ve 6n yargilardan arinmis bir ge¢cmis tasavvuru ortaya

cikar (Aribas, 2009: 8).
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Tarihi mekanlar, ge¢cmisten giiniimiize gelen birgcok bilgiyi biinyelerinde tasiyarak
giniimiize 151k tutarlar. Bu mekanlarin bilinmesi, tarihi olaylarin daha net
anlagilabilmesi agisindan yararli olacaktir. Mekani bilmek demek, mekani algilamak
demektir. Bir mekani1 algilayabilmek onun diinya Gzerindeki yerinin, konumunun ve
dogal durumunun farkina vararak miimkiin olabilir (Bircan, 2013: 4). Ozbaran’in
editorliigiinii yaptigi eserde (1998: 272) Didem Erel Erpulat, cografi faktorlerin tarihsel
olaylar (zerindeki etkileri incelenirken, genis bir bakis agisinin kazanildigini ve

diinyanin gesitli bolgeleri ve kiiltiirlerinin karsilastirilabildigini ifade etmektedir.

2.3. Ortaogretim Tarih Dersi Miifredatinda Harita Becerileri

Bu baglik altinda ortaggretim okullarinda okutulan tarih derslerine iliskin miifredat

bilgilerine, kazanimlara ve harita becerilerine yer verilmistir.

2.3.1. Kazanimlar

Mekan algilama becerisi, tarih programlarinda ulasilmasi1 hedeflenen temel beceriler
arasinda gosterilmistir. Bu becerilerin 6grenciye kazandirilmasi ile olayin gectigi
mekan1 fark etme, tarihi bilgileri somutlagtirma ve 6grenmenin daha kolay olmasi
amaclanmaktadir (Bircan, 2013: 4). Giiniimiizde ortadgretim kurumlarinda 9. smnif
ogrencilerine iki saat zorunlu olmak tizere Tarih 9 dersi verilmektedir (MEB, 2007: 7 ).
Yine 10. smif 6grencilerine haftada iki saatlik zorunlu olmak iizere Tarih 10 dersi
verilmektedir (MEB, 2011: 16). 11. siniflarda dort saatlik se¢meli Tarih 11 adi altinda
kiltir tarihine agirlik veren ders okutulmaktadir (MEB, 2011: 19) Ortadgretimde
zorunlu tarih derslerinden birisi de T.C Inkilap Tarihi ve Atatiirkgiiliik dersidir. Bu ders
11. smifta okuyan Ogrencilere haftada iki saat olarak verilmektedir (MEB, 2012:
20).0Ortadgretim son smif olan 12. siniflarda ise dort saatlik Cagdas Tiirk ve Diinya
Tarihi Dersi mevcuttur (MEB, 2012: 16). Biitiin bu ders programlari incelendiginde
gerek cografya gerekse harita bilgisinin 6grencilerde gelistirilmesinin amaglandigi

gorilmektedir.
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Ortadgretim tarih ders programlart incelendiginde temel beceriler arasinda gosterilen
mekan1 algilama becerisi kazanimlar arasinda yeterli diizeyde kendisine yer
bulamamaktadir. Kazanimlar, 6gretim silirecinde 6grencilerin edinecekleri bilgi, beceri,

tutum ve aligkanliklar1 kapsamaktadir (MEB, 2012: 7).

Kazanimlar incelendiginde 9. smif tarih programinda 43 kazanimin oldugu
gorulmektedir (MEB, 2007: 7). Bu kazanimlardan hi¢ birinde 6grencilerde mekan
algisinin gelistirilmesine veya harita bilgisinin gili¢lendirilmesine yonelik ifade yer
almamaktadir. Sadece etkinlik 6rneklerinde sinirlt sayida, harita kullanilmasi ve cografi

Ozelliklerin tanitilmasi ifadeleri yer almaktadir (MEB, 2007: 23)

10. sinif tarih programi incelendiginde 64 kazanimin yer aldigi goériilmektedir (MEB,
2011: 16). Bu kazanimlarda da yine harita becerilerine yer verilmedigi goriilmektedir.

Sinirl sayida etkinlik 6rneklerinde harita kullanilmasindan bahsedilmektedir.

11. sinuf tarih programlari incelendiginde Tarih 11 dersinde 33 kazamm, T.C inkilap
Tarihi ve Atatiirk¢iiliik dersinde ise 62 kazanimin oldugu gérilmektedir (MEB, 2011:
19 ve MEB, 2012: 20). Bu derslerde de yine harita becerilerine deginilmemis, etkinlik

orneklerinde sinirli olarak harita kullanilmasi ifade edilmistir.

12. siif tarih programi incelendiginde Cagdas Tiirk ve Diinya Tarihi dersinde 42
kazanimin yer aldigi goriilmektedir (MEB, 2012: 16). Bu dersin kazanimlari arasinda da
harita becerileri yer verilmedigi goriilmektedir. Etkinlik orneklerinde sinirli olarak

harita kullanilmasindan bahsedilmektedir.

Genel olarak kazanimlarda harita becerilerine yer verilmedigi, sadece etkinlik
ornekleriyle bu acigin giderilmeye ¢alisildigr goriilmektedir. Oysaki biitlin programlarda
mekani algilama becerisinin yer aldigi, buna karsilik uygulamada bu becerinin hayata

gecirilemedigi ortaya ¢ikmaktadir.
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2.3.2. Harita ve Harita Becerileri

Insan, en eski donemlerden giiniimiize kadar hem kendisini hem de yasadigi mekani
tanima, anlamlandirma ve yorumlama ¢abasi i¢cinde olmustur. Kendisini tanima cabasi
tip, ilahiyat, biyoloji, psikoloji, sosyoloji, felsefe; mekan1 tanima cabasi cografya, bunun
resmedilmesi de haritay1 olusturmustur (Tanrikulu, 2013: 13). Bir mekan bilimi olan

cografya, mekan ile ilgili bilgileri aktarmak i¢in haritalar1 kullanmaktadir (Demiralp,
2009: 955).

Degisik kiiltiirlerde ve dillerde ‘“harita” kelimesinin nereden tiiredigine ve nasil
kavramsallastigina bakildiginda farkli dillerde farkli bi¢imlerde adlandirildiklari
goruliir. Hint-Avrupa dillerinden Ingilizcede harita “map” kelimesiyle ifade edilir.
“Map” Ingilizceye Latince “mappa”, yani kumas kelimesinden girmistir. Diger pek cok
Avrupa dilinde ise, harita kavrami i¢in Latince sert kagit ya da herhangi bir dokiiman
anlamma gelen “carta” kelimesinden tiireyen “carte” (Fransizca), “katre” (Almanca),
“kharta” (Rusca) ve benzeri sozciikler kullanilmistir (Tanrikulu, 2013: 14). Gorildigi
gibi harita, bilgi tasiyan herhangi bir belge olarak degerlendirildigi i¢in, bu belgenin

tizerine aktarildig1 kumas, papiriis, sert kagit gibi malzemeyi de ifade etmektedir.

Harita, bir¢ok kisi ve kurum tarafindan farkli sekilde tanimlanmis ve esaslari ortaya
konulmustur. Bircok kaynakta birbirine yakin tanimlar verilmistir. Harita, diinyanin
tiimiiniin veya herhangi bir sahasinin belli bir oranda kiigiiltiilerek, koordinat ve yonleri
gosterilerek yapilan ve {izerinde dogal, beseri-ekonomik olaylarin veya &gelerin
dagilisin1 cesitli sembollerle gosteren sekillerdir (Tanrikulu, 2013: 13). Parker ve
Jarolimek’e (1997) gore harita, « yerytzini sembolik olarak gosteren ve temsil eden
araglardir.”(s. 127). Cografyanin gelisimi haritalarla baglantili olmus ve paralel bir
sekilde ilerlemistir. Mekanin bir diizlem iizerinde gosterilmesi cografyanin Oziinii
olusturmustur. Ozgii¢ ve Tiimertekin’e (2000) gore harita, “ bizim diinyay1 nasil
gordiigimiizii yansitan ve bu goriisii bigimlendiren gicli bir metafordur.” (s.57)
Livingstone ve Withers’in (2007: 37) ise haritay1, cografya konularina tarihsel gerceklik

veren uygulamalar seklinde tanimladiklarini gérmekteyiz.
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Tarihte bilinen en eski haritalar Catalhdyiik’te bulunan Catalhdyiik Haritasi ve Babillere
ait olan Babil Haritasidir (Ozagag, 2006: 14-15). Catalhdyiik Haritas1 ayn1 zamanda
Anadolu’da bulunan en eski harita olma 6zelligine de sahiptir (Girgin ve Ertirk, 2001:
47). Eski cagda ozellikle Yunanlilar bir¢cok bilimde 6nemli ¢alismalar yapmislar ve
bir¢ok bilimin temel 6zelliklerini ortaya koymuslardir. Cografya ve harita konusunda da
Eski Yunanlilar 6nemli ¢aligmalar yapis, bugiin bile kullandigimiz kavramlari, bilgileri

ve prensipleri olusturmuslardir.

Eski Yunan bilim insanlarindan Anaksimandros (M.0.610-546) haritaciligin kurucusu
olarak kabul edilmektedir (Ozagag, 2006: 17). Yine énemli bilim insanlarindan olan ve
Iskenderiye’de yasayan Eratostenes ve Ptolemaios ( Batlamyus) ¢izmis olduklar1 Diinya
haritalar1 ile haritaciligin gelisimine Onemli katkilarda bulunmuslardir (Girgin ve
Ertiirk, 2001: 47). Ozellikle Ptolemaios’un (M.S. 85-165) ¢izmis olugu Diinya Haritas1
kendisinden sonra gelen bircok bilim adamini etkilemis ve uzun yillar kullanilmistir.
Ayrica bilimsel kartografyanin ilk temeli Ptolemaios tarafindan atilmis, Kartografya
Rehberi adini tastyan sekiz ciltlik bir kitap yazmigtir. Calismalarinda enlem ve boylami

kullanmustir (Ozagag, 2006: 18).

Orta Cag Avrupa’sinda diger bilimlerde oldugu gibi cografya ve harita alaninda da bir
gerilemenin yasandigi goriilmektedir. Ozellikle kilisenin bilim hayatina miidahale
etmesi ve skolastik diisiincenin etkisi bilimlerin gelisip ilerlemesine mani olmustur. Bu
cagda Islam diinyas: ilerleme gdstermis ve her alanda biiyiik bir gelisme kaydedilmistir.
Islam diinyasinda 6zellikle El- Biruni ve El Idrisi yapmus olduklari diinya haritalar: ile
adlarindan soz ettirmislerdir (Ozagag, 2006: 23). Avrupa’da Ronesans’in yasanmaya
baslamasiyla bilimin her alaninda 6nemli degisimler kendini gostermis, haritacilik bu
geligsmelere paralel olarak ilerlemistir. Cografi kesiflerin baglamasiyla bir¢ok yeni bolge
kesfedilmis, bu bdlgelerin haritalar1 yapilarak haritaciligin gelisiminde 6nemli bir
donlim noktas1 yasanmistir. Gerardus Mercator’un 1569°da yapmis oldugu Mercator
Diinya Haritas1 bu dénemin en iinlii haritasim olusturmaktadir. Ilerleyen yillarda harita

yapim teknikleri geliserek bir¢ok alanda kullanilmak iizere haritalar yapilmistir.
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Tiirk tarihi incelendiginde haritacilik ve harita terminolojisinin diger bazi tabirler gibi
Arapcadan daha dogrusu Islam literatiiriinden dilimize girdigi goriilmektedir. Bununla
birlikte Bati’dan alinan kelimelerin eklenmesiyle haritacilik terimleri olusmustur
(Tanrikulu, 2013: 127). Tirk asilli Ebul Vefa (940-998) ve Ahmed El Biruni (973-
1048) harita ¢alismasi yapan ilk bilim insanlarindandir. Kaggarli Mahmud 1076 yilinda
“Divan-1 Liigat-it Tiirk” isimli yapitinda bir diinya haritas1 ¢izmistir (Ozagag, 2006:
33). Bu harita Tiirk topluluklarinin hangi bolgelerde oturduklarini géstermek amaciyla
cizilmistir. Bu eserde Kasgarli Mahmud, yeryliziinii daire olarak gostermistir. Bu
gosterim, XI. yiizyillda diinyanin yuvarlak oldugunun Tiirkler tarafindan bilindigini de
kanitlamaktadir (Tanrikulu, 2013: 133).

Osmanlilardan giiniimiize ulasan ilk haritalar denizcilik haritalar1 olup ilk 6rnekleri XV.
yiizyil baslarina aittir. Osmanlilar doneminde yapilan ilk Tiirk haritasi, 1413 tarihinde
Siileyman Tanci’nin hazirladigi Portalan ad: verilen deniz haritasidir. Ozagag’in (2006:
22) verdigi bilgiye gore “Portus” kelimesi Latince liman, kapt anlamina gelmektedir.
Portalan haritalar genelde deniz kiy1 haritalar1 olup kiyi, ada, nehir agizlari, kayaliklar
ve s1g yerleri gosteren haritalardir. Osmanli harita ¢aligmalarina bakildiginda, Osmanli
mielliflerinin Batili cografya eserlerini takip ettikleri, ceviriler yoluyla onlardan
faydalandiklar1 goriilmektedir. Bundaki en biiyiilk etken ise fetihlerin bati yonli
olmasidir (Tanrikulu, 2013: 135).

Osmanli haritacilik alaninda ortaya konan en degerli eser Piri Reis’in hazirladig
“Kitab-1 Bahriye”dir. Ayrica Osmanli haritaciliginin en onemli eseri de yine Piri
Reis’in ¢izmis oldugu Diinya haritasidir. Dogum tarihi kesin olarak bilinmeyen Piri
Reis’in, 1465-1470 yillar1 arasinda Gelibolu’da diinyaya geldigi ifade edilmistir.
Gelibolu bu siralar Osmanli deniz {issii idi. Adi Muhiddin Piri konan bu ¢ocugunun
babast Hact Mehmet’tir. O zamanlar meshur denizcilerden Osmanli Devleti’nin
Akdeniz amirallerinden Kemal Reis’in kardesinin ogludur. Piri Reis, amcas1 Kemal
Reis’in yaninda yetismis ve donanmada goérev almistir. Misir, Osmanli idaresine
girdikten sonra 1517°de Iskenderiye’ye bir filo ile giden Tiirk hiikiimdar1 Yavuz Selim’i
sahsen tanimak firsat1 bulan Piri Reis, daha 6nce hazirladig1 diinya haritasini padisaha

hediye etmistir (Inan, 2008: 9-14). Osmanlilarin bir diger 6nemli denizcisi ve haritacisi
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Seydi Ali Reis’tir. Yazmis oldugu “Mirat’iil Memalik” (Memleketlerin Aynasi) ile
gordigi yerleri eserinde anlatmis, ¢izdigi haritalar ile diger denizcilere yol gostermistir
(Ozagag, 2006: 41). Osmanlilar doneminin diger dnemli haritacilar1 arasinda Matrakg1
Nasuh bulunmaktadir. Aslinda bir tarihgi ve sanatg1 olan Matrake1, yapmis oldugu kent
minyatrleriyle de 6nemli bir yere sahiptir.

Osmanlilarm yetistirmis oldugu bir diger 6nemli bilim insan1 Katip Celebi’dir. Ozellikle
Cihannuma adli eseri son derece kiymetli bilgiler icermektedir. Cihannuma, bolgesel
cografya niteliginde olup diinyanin bir¢ok iilkesi ve Osmanli Devleti yonetimindeki
eyaletlerin fiziki cografyasmin yaninda Ozellikle beseri cografyasi, ekonomik
cografyasi, tarihi cografyasi ve kiiltiir cografyasi konularini da igermektedir (Eliblyuk,
2009: 94). Katip Celebi’nin eseri Ibrahim Miiteferrika tarafindan eklemeler yapilarak
matbaada bastirilmig ve uzun yillar Osmanli Devleti'nde ana kaynak olarak

kullanilmuastir.

Osmanli Devleti’nde harita alaninda ¢alisan 6nemli bir isim de Heinrich Kiepert’tir.
Kiepert’in hazirlamis oldugu 1845 tarihli Batt Anadolu haritasi ve sonra onun oglu olan
Richart Kiepert’in 1902°de yaptig1 Anadolu haritas1 son derece énemli bir yere sahiptir.
Bu haritalar, sonradan yapilan Tiirkiye haritalarina ana kaynak teskil etmislerdir

(Tanrikulu, 2013: 184-186)

Diinyada XVIII. ve XIX. yiizyillarda harita kullaniminin yayginlagsmaya baslamasi,
haritacilik biliminde kisilerin ortaya koydugu eserlerden ziyade bu konuda kurumlarin
on plana ¢ikmasini, haritacilik iiretim ve faaliyetlerinin daha ziyade orgiitlii kurumlarca
yapilmasint saglamistir. Osmanli Devleti’nde bu konuda ilk orgiitlii calismalarina

baslayan kurum ordu olmustur.

Cumhuriyetin ilanindan sonra uygulamaya konulan devrimler dogrultusunda, bir¢ok
kurum ve kurulusta baslatilan yenilesme ve modernlesme ¢abalar1 Tiirk haritaciliginda

da kendisini gdstermistir. Cumbhuriyetin ilanindan sonra Harita Genel Miidiirliigii
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Yasast’nin hazirlanmasi, teskilatlanma, modern alet ve techizatlarin temini ve egitim
calismalarma hiz verilmistir (Ozagag, 2006: 72). Yapilan c¢alismalar ve olusturulan
kurumlarla bugiin modern anlamda haritalar yapilmistir. Bu haritalar ihtiya¢ dahilinde

¢esitli kurumlar tarafindan kullanilmaktadir.

Haritanin tanimin1 ve gelisme siirecglerini kisaca acgikladiktan sonra haritalarin tarih
egitimindeki yeri ve 6nemine de deginmekte fayda vardir. Harita, cografya bilimi kadar
tarih bilimi icin de vazgecilmez bir materyaldir. Simsek’e (2003: 152) gore tarih
Ogretiminde belki de en sik kullanilan ara¢ tarih haritalaridir. Tarihin cografi bir
mekanda meydana gelmis olmasi, tarihi cografyaya baglamaktadir diyerek haritalarin
tarih acisindan Onemine vurgu yapmustir. Paykog (1991: 17) ise Ogrencilerin harita
okuyup yorumlayabilmeleri ve onlart etkili bir bigimde kullanabilmeleri tarih
O0grenmelerini kolaylastiran en ©onemli unsur olarak ifade etmektedir. Girgin ve
arkadaslarina (2001: 49) gore tarih derslerinde harita kullanimi, dgrencilerde pratigin
arttirllmasini ve onlarin ufkunun gelistirilmesini saglayan 6nemli etkendir. Kizilgaoglu
(2007: 341) ise harita becerisi kuvvetli olan bireylerin, kendileri ve toplumlari igin
onemli roller iistlenebilecegini ve daha basarili olacaklarini vurgulamaktadir. Haritalarin
tarih egitiminde kullanilmasi 6grencilerde tarihsel bakis acisinin gelistirilmesinde

onemli bir yere sahiptir (Gardner ve arkd. , 1997: 61).

Haritalar, tarihle ilgili yorumlarda bize yardimeci oldugu gibi, baz1 soyut kavramlari
anlamada da oldukga faydalidir (K6stiiklii, 1998: 116). Bircan ve Safran (2013: 466) ise
simiflarda kullanilan haritalarin, 6grencilerde mekan algisinin gelismesine ve tarihi
olaylar1 daha iyi kavramalarina imkan verdigini ifade etmektedirler. Buradan hareketle
tarih derslerinde haritanin énemi ortaya ¢ikmaktadir. Ogrencilerin buradaki bilgilerden
yararlanmalari, bulunduklar cografyay1 tanimalar1 ve 6nemli tarihi mekanlari bilmeleri

son derece onemlidir.

Tarih ders programlar incelendiginde becerilerin; temel beceriler ve tarihsel diisiinme
becerileri seklinde ikiye ayrildigi goriilmektedir. Paykog¢’a (1991: 13) gore beceri,
herhangi bir etkinligi siirekli olarak belli bir yeterlik diizeyinde yapabilme yetenegidir.
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Tarih ders programlar1 (MEB, 2007-2011-2012) ile ulasilmasi beklenen temel beceriler

Tiirk¢eyi dogru, etkili ve giizel kullanma
Elestirel diisiinme

Yaratici diislinme

fletisim kurma
Arastirma-sorgulama

Sorun ¢0zme

Bilgi teknolojilerini kullanma
Girisimcilik

Gozlem yapma

Degisim ve stirekliligi algilama
Mekani algilama

Sosyal katilim

Tarih ders programlarinda (MEB, 2007-2011-2012) yer alan tarihsel diisiinme beceri de

sunlardir:
>
>
>
>
>
>
>
>
>
>
>
>

sunlardir:
>
>
>
>
>

Kronolojik diistinme

Tarihsel kavrama

Tarihsel analiz ve yorum

Tarihsel sorun analizi ve karar verme

Tarihsel sorgulamaya dayali arastirma

Tarih ders programlarinda da goriildiigli lizere mekan algilama becerisi 0grencilere

kazandirilmak istenen onemli bir beceriyi ifade etmektedir. Haritalarin kullanilmasi

ogrencilerde mekan algisini gelistirecek en dnemli materyaldir. Tarih ders programlari

gibi cografya ders programlarinda da konunun ele alindigi, harita ve kiire kullanim

becerilerinin iizerinde Onemle duruldugu goriilmektedir (Demiralp, 2006: 330).

Kizilgaoglu’nun (2007: 345) belirttigine gore cografya dgretim programlarinda yer alan

harita becerileri sunlardan olusmaktadir:

>
>
>

Harita tizerinde konum belirleme
Harita tzerine bilgi aktarma

Amacina uygun harita segcme
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» Haritalardan yararlanarak hesaplamalar yapma
» Mekansal dagilis algilama
» Haritay1 dogru sekilde yorumlama

» Taslak haritalar olusturma

Gorildugi tizere harita ve harita kullanma becerisi mekansal algilamay1 olusturmak, yer
bilgisi seviyesini arttirmak ve diinyay1 tanimak agisindan son derece 6nemli bir yere
sahiptir. Payko¢ (1991: 26) temel becerilerin egitim siirecinde stirekli ele alinarak
ogrencilerin diizeylerine gore gelistirilmesi gerektigini ifade etmektedir. Boylece daha

kalic1 ve verimli bir egitim ortam1 olusturulabilecegine vurgu yapmaktadir.

Harita bilgisi ve harita kullanim1 {ilkemizde istenilen seviyenin oldukca altinda yer
almaktadir. Zaman ve arkd. (2011), harita bilgisi ve harita kullanimi ile ilgili yaptiklart
arastirmada 6nemli sonuglar elde etmistir. Bu arastirmada, 20 tarih 6gretmeniyle yapilan
goriismeler sonucu 6gretmenlerden 12’sinin harita bilgi ve becerisi acisindan kendini
yeterli gdrmedigi, 4 tanesinin kismen yeterli gordiigii yalnizca 4 tarih 0gretmeninin
harita bilgisi acgisindan kendini yeterli gordiigii ortaya konulmustur. Bu bilgilere gore
tarih 6gretmenlerimizin % 60’1 kendisini harita bilgisi konusunda yetersiz gérmektedir.
Bu calisma bizim arastirmamiz i¢inde énemli bir veri olusturmaktadir. Tarih egitimi
almis insanlarin bile yeterince harita bilgisine sahip olmamasi, Ogrencilerimizden

alacagimiz verilerin ipucunu olusturmaktadir.

Unlii tarihgi Ortayli (2009), harita bilgisi ve egitimi konusunda Tiirk toplumunun biytk
eksikliginin oldugunu su sekilde ifade etmektedir:

“Tarih bilgisi i¢in lazim olan sey Oniimiize gelen ve ilgimizi ¢eken
kaynagi okumaktir; 6zellikle bir Tiirk’iin Diinya tarihi bilgisi edinmesi
sarttir. Diinya tarihini yirmi yasindan sonra okumak ve &grenmek
6nceden hicbir temel birikim yoksa gergekten iyi netice saglamaz. Tarih
bilgisi tipki spor gibi, musiki gibi erkenden beceri edinmemiz gereken bir
alandir. Kuskusuz tarihin yaninda cografya atlasim siyasi ve fiziki olarak
ezberlemek gerekir. Gengligimiz cografya ve harita bilmiyor ve bu
konuda, maalesef Orta Asya, baz1 Ortadogu, Kuzey Afrika iilkeleri ve
ozellikle ABD gengligi ile ayni sorunu paylasiyor. Sunu itiraf edeyim,
Bati  Avrupalilar, Orta Avrupalilar, Ruslar, Uzakdogulular ve
Hindistan’in okumus gengligi cografyay1r daha iyi bilmektedir. Tarih
zamanlarda ve mekanlarda ustalikla gezinmeyi gerektirir. Bu gezinti igin
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tipki piyanistin erken yaslarda talimi gibi cografyay1 ve Diinya tarihinin

ana hatlarin1 ezberlememiz gerekmektedir.” (s. 154)
Tarih egitiminde harita kullanim1 okullardaki haritalarla da yakindan ilgilidir. MEB’in
yaptigr Egitim Ekipmani Envanteri’ne gore orta Ogretim kurumlarinda kullanilan
haritalarin sadece % 67’sinin kullanilabilir durumda oldugu belirtilmektedir (Zaman ve
arkd. , 2011: 214). Bu baglamda tarih derslerinde harita kullanim1 ve harita becerilerinin

gelistirilmesine yonelik ¢alismalar hayati 6neme sahiptir.

2.4, Tlgili Yayn ve Arastirmalar

Tarih, cografya ve tarihi cografya alaninda yaymlanmis bir ¢ok 6nemli eser mevcuttur.
Ozellikle batida bu alanlarda temel teskil eden eserler bulunmaktadir. Tarihi cografya
alaninda iilkemizde yeterince eser ve yaym ne yazikki bulunmamaktadir. Burada
arastirmanin konusu geregi daha ¢ok zihin haritalar1 ile yapilmis yurt i¢i ve yurt

disindaki ¢alismalara yer verilmistir.

2.4.1.Yurtdisinda Yapilan Calismalar

Bireylerin kendi biligsel siirecleri sonucunda olusturduklari zihin haritalarin1 konu
edinen ilk eser Lynch’in 1960 yilinda yaymladigi “The image of the City” baslikli
caligmas1 olmustur (Aksoy ve Kog, 2012: 108). Daha sonraki yillarda birgok bilim
insan1 zihin haritalar1 konusunda c¢alismalar yapmistir. Tungel (2002: 86) dogrudan
zihin haritalarim1 konu ve yaklasim olarak ele alanlarin Downs ve Stea oldugunu
belirterek, bu yazarlarin 1973’te yayinladiklar1 “image and Environment: Cognitive
Mapping and Spatial Behavior” adli eserin bu alanda ilk oldugunu vurgulamaktadir.
Bunu daha sonraki birgok calisma izlemistir. Gould ve White, ilki 1974 yilinda
yaymlanan kitaplarinda ise Ingiltere, Kanada, ABD, Tanzanya, Gana gibi cesitli
iilkelere iliskin ve farkli sekillerde derlenmis zihin haritalarin1 incelemis ve

yorumlamaistir.
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Insanlarin zihinlerindeki bilgiler yapilandirilmis haritalar ve taslak haritalar seklinde
elde edilmekte ve bu bilgilere gore yorumlar yapilmaktadir. Kiiresel 6lgekte zihin
haritalarmin  kagida aktarilmasiyla elde edilen ve “taslak harita tekniginin”
kullanilmasiyla diinya algisinin arastirilmasinda Whittaker (1972), Saarinen (1973),
Overjodet (1984) ilkleri olustururlar (Tungel, 2002: 86). Yapilandirilmig haritalarla bilgi
toplama caligmalarina 6rnek olarak Fuller ve Chapman’in (1974) gb¢ olgusu ve kiiltiir
iliskisi iizerinde zihin haritalarinin roliinii arastirdiklar1 ¢calismalari verilebilir (Ozdemir,

2014: 1688).

1985-1987 yillar1 arasinda Uluslararas1 Cografya Birligi (IGU) ve National Geography
Society’nin destegiyle, “Diinyanin Bolgesel Goriiniisii” adiyla, diinyanin zihin
haritalartyla ilgili, diinya ¢apinda ve uluslar arasi boyutta bir ¢aligma yapilarak tiim
diinyada 52 tilkeden yaklasik 4000 kadar zihin haritasi toplanmis, ardindan bu verilere
dayanilarak ¢esitli ¢alismalar yapilmis ve bunlarin bir kismi yaymlanmistir (Tungel,
2002: 86). Steven ve Coupe 1978 yilinda yaptiklar1 bir arastirma ile katilimeilarin iki
sehrin konumlarin1 yanlis bildikleri, dolayisiyla zihinsel haritalarinin yeterince dogru

olmadig1 sonucunu ortaya ¢ikartmistir (Aksoy ve Kog, 2012: 111).

1990’1 yillar boyunca zihin haritalarinin kullanilmasi. 6zellikle cografya egitimcileri
tarafindan hazirlanan taslak haritalarla diinyanin arastirilmasi ve bir 6gretim araci olarak
kullanilmas: ile ilgili birgok makale yaymlanmistir. 1994 yilinda ABD’de cografya
egitiminin iylestirilmesi i¢in alinan kararlara gore, zihin haritalarinin yasanilan mekanin
anlasilabilmesi i¢in temel araglardan birisi olarak belirlenmis, ilk ve ortadgretimin
vazgecilmez parcast haline getirilerek dordiincii simiftan itibaren her devrede ele

alinmas1 gereken standart bir yapiya kavusturulmustur (Tungel, 2002: 88).

2.4.2.Yurticinde Yapilan Cahsmalar

Ulkemizde zihin haritalariyla alakali ilk bilgiler Tiimertekin (1978) tarafindan verilmis

ve bu konuda énemli bir adim atilmustir. Ilerleyen yillarda zihin haritalarina duyulan igi
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artmig ve bircok Onemli calisma yapilmistir. Bu konuda Onemli gordiiglimiiz

calismalardan bazilarina ve igeriklerine asagida yer verilmistir.

Tuncel (2002) cografya bolimiinde okuyan 400 Ogrenciyle gergeklestirdigi anket
sonucunda égrencilerin zihinlerinde yer alan Islam iilkeleri algisinin ortaya ¢ikartilmasi
amaclanmistir. Bu calisma iilkemizde zihin haritalar1 alaninda yapilan en O6nemli
caligmalar arasinda yer almaktadir. Bu calismaya gore Ogrencilerin iiniversite Oncesi
yasadiklar1 ve egitim gordiikleri ortamlardaki uyaranlarin farkli olusu, onlarin mekan
algilar1 iizerinde de degisik etkiler yapmaktadir. Ogrencilerin iilkeler hakkindaki
bilgileri daha ¢ok yakin cevre ile ilgilidir ve giincel olaylardan hayli etkilenmektedir.
Ogrenciler taslak haritalarda iilkeleri gdstermede giigliik ¢ekmisler, Bati Trakya’daki
Tiirk ve Miislimanlar hatirlanmamis, Kuzey Kibris Tiirk Cumhuriyeti ise umulandan az
sayidaki 6grenci tarafindan hatirlanmistir. Bu sonuglar eldeki ¢alisma iginde onemli

ipuclar1 vermektedir.

Yine Tuncel (2009) tarafindan yapilan bir ¢alismada Elazig ilinin 6nemli bir caddesinin
toplumun farkli kesimleri tarafindan nasil algilandigi, zihin haritalarinin nasil
sekillendigi aragtirilmistir. Buna gore tiim niifus gruplarmin kent mekanini
algilamasinda igyerlerinin vitrin genisligi, uzun siiredir ayn1 yerde ve ayni iskolunda
faaliyet gosterme, caddenin girisinde ve kose baslarinda olmak gibi bazi nitelikler,
toplumun zihin haritalarinda yer alma agisindan belirgin olarak 6n plana ¢iktig1 tespit

edilmistir.

Tas (2003) zihinsel haritalama ve 6grencilerin zihni haritalarini gelistirmek icin yaptigi
calismada ilk ve orta okulda 6zellikle cografya derslerinin sikiciliktan kurtarilmasina
doniik aktiviteler hazirlamistir. Ogrencilerin var olan potansiyellerini en iyi sekilde
ortaya c¢ikartmak, ezberci ve sikict ders isleme anlayisin1 degistirmek ve zihin

haritalarindan azami oranda faydalanmak bu ¢alismanin amaglarini olusturmaktadir.
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Kizilgaoglu ve Unlii (2008) ortadgretim 9. smifta dilsiz haritalarin kullanimina yénelik
hazirladiklar1 aktivite Onerileri 6nemli bir ¢aligma olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Bu
calismada, cografya Ogretim programinin 9. simifa ait harita becerisi gerektiren
kazanimlarina yonelik dilsiz haritalara iliskin etkinlik 6rnekleri sunularak bireylerin
zihin haritalarindaki eksikliklerin ve hatalarin belirlenmesi ve =zihin haritalarinin

kuvvetlendirilmesi amaglanmuistir.

Ulkeryildiz ve arkadaslarmin (2009) yapmis oldugu c¢aligmada 6grencilerin zihin
haritalarinda kente iliskin deneyimle degisen ¢evre algisi incelenmis ve 6nemli sonuglar
bulunmustur. Calisma kapsaminda ogrencilerin gorsel belleklerinde Oncelikli olarak
hangi imaj Ogelerini kullandiklar1 ve bu alani hangi ¢izim stillerinden faydalanarak
zihinlerinde kurguladiklar1 incelenmistir. Arastirma bulgular taslak haritalarin agirlikli
olarak ardisik tarzda gizildiklerini, bireylerin en cok referans noktalar1 ve yollar
oncelikli olarak vurguladiklarini ortaya koymaktadir. Ayrica ¢evresel alginin zaman ve

dokuyla kurulan iliskiden ortaya ¢ikan deneyimle gelisip farklilastig1 ortaya ¢ikmaistir.

Evrekli ve Balim (2010) Fen ve Teknoloji &gretiminde zihin haritast ve kavram
karikatiiriiniin akademik basariya etkisini arastirdiklar1 ¢alisma iilkemizde yapilan bir
diger onemli c¢aligmadir. Deney ve kontrol gurubu olarak 34 ogrencinin yer aldigi
calisma sonucunda zihin haritalarinin ve kavram karikatiirlerinin kullanimina dayali
etkinliklerin fen ve teknoloji derslerinde kullanilmasinin 6grencilerin akademik
basarilarinin ve sorgulayict 6grenme becerileri algilarinin gelisimi konusunda yararl

olabilecegini ortaya ¢ikartmistir

Aksoy ve Kog (2012) Tiirkiye’de 6grenim géren lisans 6grencilerinin zihin haritalarinda
Avrupa Birligi algisini ortaya ¢ikartmak i¢in yaptiklari ¢alisma da dnemli sayilmaktadir.
Bu calisma Ankara’da o6grenim goren Tiirk ve yabanci uyruklu 514 06grenciye
uygulanmistir. Cikan sonucglara gore G6grencilerin zihin haritalarinda Avrupa Birligi
algis1 cinsiyet, bagli olduklart uyruk ve gelir diizeyine gore anlamli bir farkliliga
sahiptir. Ayrica dgrencilerin okumus olduklar fakiiltelere gére de anlamli farkliliklar

tespit edilmistir. Buna gore Hukuk ve Tip Fakiiltesinde okumakta olan 6grencilerin
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Avrupa Birligi algisinin daha yiiksek diizeyde oldugu arastirma sonucunda ortaya ¢ikan

O6nemli bir sonu¢ olmustur.

Ozdemir (2014 a) Sosyal Bilgiler Ogretmenligi 2. smifta okuyan ve Tiirkiye Fiziki
Cografyas1 dersini alan 40 Ogrenciyle gergeklestirdigi ¢alismada Ogrencilerin zihin
haritalar1 araciligr ile Tirkiyenin fiziki cografya yer bilgilerinin ne diizeyde oldugunu
arastirmistir. Bu ¢alismada 6grencilerden On test olarak bir Turkiye haritas: ¢izmeleri
ve bu harita Uzerinde Tirkiye'nin ana yeryiizii sekillerini yerlestirmeleri istenmistir.
Ayrica aragtirmaci ¢aligmaya katilan 6grencilerin kendi harita ve yer bilgisi becerilerini
degerlendiren bir 6z degerlendirme yapmalarini istenmis ve bu sayede Ogrencilerin
konuyla ilgili farkindalik diizeylerinin nasil oldugunu belirlemeye ¢alismistir (Ozdemir
2014b). Veriler elde edildikten sonra ii¢ hafta toplam alti saat Tiirkiye’nin jeolojik
ozellikleri, yerylizii sekilleri ve 6gretmen adaylarinin yer bilgilerini gelistirmeye yonelik
ders iglenmistir. Son olarak 6grencilere son test taslak haritas1 ¢izdirilerek aradaki fark
ortaya cikartilmistir. Bu calisma sonucunda Ogretmen adaylarinin harita ¢izme ve
cografi unsurlar1 haritada gosterebilme becerileri agisindan olduk¢a zayif olduklari,
ancak bu eksikliklerinin farkinda olduklar1 zaman bu becerilerini gelistirebilecekleri

ortaya ¢ikmuistir.

Aksoy ve Karagali (2015) ortaokul 7. smif Ogrencilerinin zihin haritalarinda Tirk
Diinyas1 algisin1 incelemisler ve 6nemli sonuglar bulmuslaridir. Buna gore 7. simf
ogrencilerinin zihin haritalarinda Tiirk Diinyas1 algis1 yasadiklari illere gore farklilik
gostermektedir. Ankarada egitim goren 6grencilerin Sinop ve Sanlurfa’da egitim goren
goren ogrencilere gore Tiirk Diinyas1 algis1 daha yiiksek diizeyde bulunmustur. Ayrica
Tirk Diinyast algisinin  kiz 6grencilerde daha fazla oldugu, atlas kullanan 6grencilerin
TUrk? cumhuriyetleri daha fazla tanidiklar1 bu ¢alismanin 6énemli sonuglari arasinda yer
almaktadir. Harita becerilerinin gelistirlmesine yonelik ¢alismalar, son zamanlarda bu
alana olan ilginin arttigin1 bizlere gostermektedir. Yapilan c¢alismalarin daha c¢ok
cografya dersi i¢in oldugu goriilmektedir. Halbuki en az cografya kadar tarih dersi

i¢inde harita kullanimi ve beceileri olmazsa olmaz bir nitelik tasimaktadir.
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Demiralp (2006) cografya egitiminde harita ve kiire kullanim becerilerine yonelik
Oonemli bir calisma yapmistir. Bu ¢alismada, cografi beceriler ile harita ve kiire kullanim
becerileri lizerinde durularak bunlarin kavramsal c¢ergeveleri ¢izilmeye calisiimistir.
Becerilerin cografya egitimindeki uygulamalar1 ve nasil gelistirilecekleri {lizerinde
durularak bunlarla ilgili anahtar kavramlar ile sorular tespit edilmistir. Demiralp’in
(2009) bir baska caligmasinda haritalarla 0grenmeye yer verilmis, Ogretimin her
alaninda ve seviyesinde, yas ve smif diizeyine uygun materyallerle haritalarla

O0grenmenin gergeklestirilebilecegine deginmistir.

Kizilgaoglu (2007) harita becerilerine pedagojik bir bakisla yaklastigi ¢alismasinda
Ogrencilerin haritalar1 daha iyi okuyup kavramalarina dolayisiyla yasadig: yakin ¢evreyi
ve kiiresel Olcekteki mekansal bilgileri daha iyi analiz etmelerine yardimci olacak
aktivite orneklerine yer verilmistir. Girgin ve arkd. , (2001) yapmis olduklar1 ¢alismada
cografya Ogretiminde atlaslarin yeri ve dnemine deginilmistir. Bu ¢alismada, cografya
Ogretiminin en Onemli ders araglarindan olan atlaslarin cesitleri ve egitim-0gretim

stirecindeki 6nemi ile kullanilmasindaki giigliikler ele alinmistir.

Tas (2006) cografya egitiminde gorsellestirmenin 6nemine dikkati ¢ektigi ¢aligmasinda,
mekansal algilamayi arttiracak en 6nemli araglarin haritalar oldugunu vurgulamaktadir.
Bu galismada 6grencilerin diinyadaki her tiirli mekansal diziliglerin yerlerini tespit edip,
onlar1 anlayip, yorumlamalar1 ve sebep-sonug iliskilerini aciklayabilmelerine imkan

veren Ornek aktiviteler sunulmaktadir.

Unli ve Gincegéri (2013) harita becerilerine yonelik uygulamalarm 6gretmen
tutumlarina etkisinin incelendigi ¢alismalarinda harita becerilerinin dnemini anlayan
cografya 0gretmenlerinin bu beceriyi 6grencilere kazandirmada daha istekli olduklari
ortaya cikartilmistir. Ayrica teknolojik imkanlarin olumsuz oldugu okullarda derse

hazirlanma ve uygulama yapmanin 6gretmenlerde isteksizlige yol agtig1 belirlenmistir.
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BOLUM II

YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, arastirmanin evren ve Orneklemi, veri toplama

araglari, verilerin elde edilme siireci ve verilerin ¢ozlimii kisimlar1 agiklanmustir.

3.1. Arastirmanin Modeli

Ortadgretim 10. sinif 6grencilerinin tarih ve cografya arasindaki etkilesimi ne diizeyde
kavradiklarin1 ve tarihi olaylarda gecen cografi mekanlari algilama diizeylerini
belirlemeyi amag¢ edinen bu arastirmada genel tarama (betimsel) modeli kullanilmistir.
Genel tarama modelleri, ¢ok sayida elemandan olusan bir evrende, evren hakkinda
genel bir yargiya varmak amaci ile evrenin tiimii ya da ondan alinacak bir grup, 6rnek
ya da Orneklem iizerinde yapilan tarama diizenlemeleridir (Karasar, 2013: 79).

Tanri6gen’e (2011: 60) gore tarama arastirmalarinin Gg 6nemli 6zelligi sunlardir:

1- Tarama aragtirmalarmin temel amaci, durumlarla ve olaylarla ilgili
olarak nicel veriler elde etmek ve cesitli istatistikler iiretmektir.
2- Tarama arastirmalarinda veriler, bireylere c¢esitli sorular sorularak
toplanir ve bu amagcla anketlerden ve goriismelerden yararlanilir.
3- Tarama arastirmalar1 genellikle evreni temsil eden bir orneklem

Uzerinde yaratalir.

Tarama tiirleri kesitsel, boylamsal ve ge¢mise doniik taramalar olarak
gruplandirilmaktadir. Bu arastirmada, genel tarama (betimsel) tiirlerinden kesitsel
tarama tiirii kullanilmistir. Kesitsel tarama tiirti, genis gruplari ilgilendiren durumlarda,
grubun tamamina ulasilamadigi i¢in grubun tamami, yani evrenin tamami lizerinde
degil, evren icerisinde farkli gruplar belirleyerek verilerin toplanmasidir (Tanridgen,
2011: 60). Boylece elde ettigimiz verileri evren hakkindaki genel yorumlarda

kullanabiliriz.
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3.2. Arastirmanin Evren ve Orneklemi:

Arastirmada ilk olarak ¢alisma evreni secilmistir. Evren, incelenmek istenen birimlerin
meydana getirdigi, gozlenebilir ortak karakteristiklere sahip objelerin olusturdugu, belli
bir kurala uyan 6gelerden olugmus topluluktur (Kaptan, 1989: 66). Calisma evreni
olarak Samsun il merkezinde yer alan ortaggretim kurumlarinin, 2013-2014 egitim-
O0gretim yilinda 10. smifta 6grenim goren 6grenciler tespit edilmistir. Calisma evreni
olarak 10. simiflarin se¢ilmesinin en Onemli nedeni bir onceki yil (yani 9. sinifta)
gormiis olduklart bilgileri ne diizeyde hatirladiklarini tespit etmek ve ayni zamanda
10.sinifta alan sectikleri i¢in alanlara gore basart durumlarimi degerlendirmenin

mumkin olmasidir.

Calisma evreninde yer alan okullar SBS’de (Seviye Belirleme Sinavi) yerlesen
Ogrencilerin basar1 durumlarina gore tespit edilmistir. Buna gore akademik basarisi en
yiiksek okuldan en diisiik okula kadar hepsini temsil edecek sekilde calisma evreni

secilmesine dikkat edilmistir.

Calisma evreninde yer alan ortadgretim kurumlari sunlardir: Samsun Fen Lisesi,
Atatirk Anadolu Lisesi, 19 Mayis Anadolu Lisesi, Anadolu Ogretmen Lisesi, Gazi
Anadolu Lisesi, Ibrahim Tanriverdi Sosyal Bilimler Lisesi, Samsun Ticaret Lisesi,
Imam Hatip Lisesi, Atakum Endiistri Meslek Lisesi ve Sema-Cengiz Biiberci Kiz

Meslek Lisesi.

Calisma evreni tespit edildikten sonra bu evreni yeterli dizeyde temsil edebilecek
orneklem secilmistir. Orneklem, segilen herhangi bir evrenden belirli bir yolla secilmis
daha kiiglik sayidaki obje ve bireylerin olusturdugu gruptur (Kaptan, 1989: 67).
Orneklem seciminde olasilik temelli &rneklem yontemlerinden tabakali 6rnekleme
yontemi secilmistir. Tabakali 6rnekleme, evren icindeki alt tabakalarin varligindan yola
cikilarak evren {lizerinde calismaktir (Tanridgen, 2009: 123). Tabakali 6rneklemeye
genellikle asil evren iginde ayr1 gruplarin kendilerine has ozellikleri oldugu ve bu

ozellikler arasinda belirli farklar bulundugu durumlarda yer verilir (Kaptan, 1989: 70).



44

Arastirmamizda ¢alisma evrenimiz alanlara ve okul tiirlerine gore degerlendirilecegi
icin Orneklem seciminde tabakali 6rneklem yonteminin kullanilmasi daha uygun

gorilmistiir.

Arastirma kapsaminda, ¢alisma evrenimizi temsilen belirlenen okullarda 6grenim goéren
10. simif 6grencilerinden random (sans) yoluyla segilen 312 6grenci veri toplama aracini
cevaplamiglardir. Elde edilen verilerden 37 tanesi hatali ve eksik dolduruldugu igin
degerlendirilmeye alinmamis, bdylece toplam 275 veri toplama araci degerlendirmeye

alimustir.

Arastirma kapsaminda tespit edilen orneklem grubu cinsiyete, okumus olduklari

alanlara ve okumus olduklar1 okul tiirlerine gore agsagida kisaca tanitilmistir.

Tablo 1: Cinsiyete Gore Ogrenci Sayilari

Cinsiyet
Erkek Kiz Toplam

OKUL TURLERI N % N % N %
Anadolu Lisesi 51 455 61 54.5 112 | 40.7
Fen Lisesi 15 57.6 11 42.4 26 9.5
Sosyal Bilimler Lisesi 12 44.4 15 55.6 27 9.8
Meslek Lisesi 50 62.5 30 375 80 29.1
Ogretmen Lisesi 12 40 18 60 30 10.9
TOPLAM 140 | 509 | 135 | 491 | 275 |100.0

Yukarida verilen Tablo 1’de arastirmada Orneklem olarak segilen ortadgretim
ogrencilerinin cinsiyet dagilimlar1 goriilmektedir. Buna gore, kiz 6grencilerin 135 (%

49,1), erkek ogrencilerin ise 140 (% 50,9) kisiden olustugu ve uygulama agisindan
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orneklem grubunun birbirine yakin oldugu goriilmektedir. Asagida yer alan Tablo 2’de

orneklem grubunun alanlara gore oranlar1 goriilmektedir.

Tablo 2: Alanlara Gore Ogrenci Sayilari

ALANLAR SAYI (F) | YUZDE (%)
Turkge-Sosyal 54 19.6
Turkge-Matematik | 94 34.2
Matematik-Fen 127 46.2
TOPLAM 275 100

Ortadgretim kurumlarinda Tirkge-Sosyal, Tirkce-Matematik ve Matematik-Fen
alanlart1 bulunmaktadir. Uygulama yapilan farkli tiirden okullarda alanlara gore
orneklem sayisi su sekildedir: Tiirk¢e-Sosyal 54 (% 19,6), Turkce-Matematik 94 (%
34,2) ve Matematik-Fen 127 (% 46,2). Uygulama yapilan bazi okullarda Tiirk¢e-Sosyal
siniflarin az oldugu goriilmistiir. Bunun sebebi olarak Ogrencilerin daha ¢ok Tiirkce-
Matematik alanini tercih etmeleri ve bu alanda tliniversitelerde daha fazla bolim olmasi

dikkat cekmektedir.

Asagida yer alan Tablo 3’te 6rneklem grubunun okumus olduklar1 okul tiirlerine gore

sayisal degerleri yer almaktadir
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Tablo 3: Okul Tiirlerine Gére Ogrenci Sayilar

OKUL TURLERI SAYI (F) | YUZDE (%)
Anadolu Lisesi 112 40.7
Fen Lisesi 26 9.5
Sosyal Bilimler Lisesi 27 9.8
Meslek Lisesi 80 29.1
Ogretmen Lisesi 30 10.9
TOPLAM 275 100

Arastirmada orneklem secilen okul tiirlerine ait Ogrenci sayilarina bakildiginda;
Anadolu Lisesi 112 (% 40,7), Fen Lisesi 26 (% 9,5), Sosyal Bilimler Lisesi 27 (% 9,8),
Meslek Lisesi (Imam-Hatip, Endiistri Meslek, Kiz Meslek) 80 (% 29,1) ve Ogretmen
Lisesi 30 (% 10,9) 06grenciden olustugu goriilmektedir. Fen Lisesi, Sosyal Bilimler
Lisesi ve Ogretmen Lisesi gibi okullarda dgrenciler smav puam iistiinliigiine gore
yerlesmekte ve bu okullarda 6grenci sayilar1 fazla olmamaktadir. Bu sebeple 6rneklem
grubunun bu okullarda siirlt kaldigr goriilmektedir. Uygulama yapilan bu okullarin

sayilar1 da diger okul tiirlerine oranla daha azdir. Ayrica agilan sube sayis1 da sinirhidir.

Verilerin toplandigr 2013-2014 egitim-6gretim yilinda Samsun il merkezinde toplam
68.951 ortadgretim Ogrencisi olup bunlarin 34.898°1 erkek, 34,0531 ise kiz
ogrencilerden olusmaktadir (MEB, 2014: 134). Bu veriler dikkate alindiginda
calismanin Orneklem biiyiikligli (N=275) %95 giiven diizeyinde + 5% hata pay1 ile

caligma evrenini temsil etme yetenegini tastyan bir say1 olduguna kanaat getirilmistir.
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3.3. Veri Toplama Araclari:

Calismaya katilan 6grencilerin bir 6nceki yi1l gordiikleri bilgileri hatirlama diizeylerini
O0lcmek ve yer bilgisi diizeyini belirlemek i¢in nitel arastirma yontemlerinden anket
teknigi incelenerek en uygun anket tiirii belirlenmistir. Aynt zamanda yer bilgisi

seviyelerini 6lgmek i¢in iki adet yapilandirilmig dilsiz harita kullanilmustir.

Anket, belli bir aragtirmanin amacina uygun olarak diizenlenmis soru listesidir (Cebeci,
1997: 58). Ankette 6rneklem grubunun daha 6zgiir ve kendini ifade edebilecegi agik
uclu sorular kullanilmistir. Arli ve Nazik (2004: 59) agik uglu sorulari, segenegi
olmayan, cevaplayanin sorulari istedigi gibi ifade edebildigi sorular seklinde tarif

etmektedirler.

Arastirma verilerinin toplanmasi i¢in 6rneklem gurubuna uygulanan Slgme aracinda
sekiz adet acik uclu soru kullanilmistir. Soru maddeleri hazirlanirken ilgili uzman
goriigleri alinmig, sorular orneklem grubunun 9. Sinifta gordiigii konular arasindan
secilmistir. Hazirlanan maddelerin i¢ tutarlilik giivenirlik katsayisi1 (Cronbach’s Alpha )
a = 0,76 olarak bulunmustur. Maddelerin degerlendirilmesinde asagidaki dereceli
puanlama anahtar1 (Rubrik) kullanilmistir. Buna gore tamamen dogru maddeler igin 3,
kismen dogru maddeler i¢in 2, tamamen yanlis maddeler igin 1 ve bos birakilan
maddeler i¢in 0 kullanilmistir. Elde edilen degerler SPSS 17.0 programina girilerek

degerlendirmelerde kullanilacak veriler elde edilmistir.

Yer bilgisi diizeylerini 6lgmek i¢in iki adet yapilandirilmig dilsiz harita kullanilmistir.
Bu haritalar Harita 1 ve Harita 2 olarak isimlendirilmistir. Harita 1’de Asya Kitasinda
yer alan 6nemli mekan isimleri, nehirler ve bolgeler tespit edilerek 6grencilerden bu
mekan isimlerini verilen numaralarla eslestirmeleri istenmistir. Harita 2’de ise Avrupa
Kitasinda yer alan 6nemli mekan isimleri, nehirler ve bdlgeler tespit edilerek bu
bolgelerin 6grenciler tarafindan eslestirilmeleri istenmistir. Hazirlanan bu haritalarin ig
tutarlilik giivenirlik katsayilar1 Harita 1 i¢in o = 0,91 Harita 2 i¢in ise o = 0,93 oldugu

tespit edilmistir.
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Tablo 4: Rubrik Tablosu

KABUL EDILECEK OLAN iFADELER DEGER

Tarihin tanimin1 dogru sekilde yaparsa, cografi faktorlerin tarihe
etkisini dogru sekilde ifade ederse, Maveraiinnehir, Balkanlar, 3

Kafkaslar gibi yer isimlerinin nerde olduklarini bilirse

Tarihin tanimini, cografi faktorlerin tarihe etkisini, 6nemli yer

isimlerinin neresi oldugunu kismen ifade ederse 2

Tarihin tanimin1 yapamaz, cografi faktorlerin tarihi olaylara etki
ettigini belirtmezse, 6nemli mekan isimlerinin nerde olduklarini 1

bilemezse

Sordugumuz agik uclu sorulara cevap veremeyip bos birakirsa

Puanlama giivenirliligi i¢in Ogrenci yanitlarina, ayni dereceli puanlama anahtarlari
kullanilarak iki hakemin verdigi puanlar birbirleriyle karsilastirilarak bakilmistir. Biitiin
sorulara dogru cevap verildiginde alinacak maksimum puan 84°tiir. Eldeki veri

Orneginin maksimum puani 77, minimum puani ise 2’dir. Ortalama puan ise 39’dur.

3.4. Verileri Toplama Sireci:

Verilerin toplanmas siirecinde ilk olarak Samsun i1 Milli Egitim Miidiirliigii'ne dilekge
ile bagvurulmus ve tespit edilen okullarda uygulama i¢in izin istenmistir. Valilik oluru
ile izin ¢ikmis ve tespit edilen okullarda uygulama yapilmistir. Uygulama arastirmaci
tarafindan yapilmis ve Ogrencilerin olumsuz davraniglar gostermesi engellenmistir.
Planli bir sekilde uygulanan ¢alisma bir ay slirmiis, bu uygulama sonrasinda veriler

alinmig ve degerlendirilme siirecine gecilmistir.
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3.5. Verilerin Analizi:

Aragtirmada uygulanan sekiz adet cografi mekan ile ilgili agik uglu sorulara 6rneklem
grubunun verdigi yanitlar, dereceli puanlama anahtar1 kullanilarak tamamen dogru i¢in
3, kismen dogru igin 2, yanlis i¢in 1, bos birakilan maddeler i¢in 0 seklinde
puanlandirilarak degerlendirilmistir. Orneklem grubunun cevaplarma iliskin bilgisayar
istatistik programinda bir veri olusturulmustur. Bu veriler, SPSS 17.0 programinda
cesitli istatistiki hesaplamalar yapilarak degerlendirilmistir. Uygun analiz tiiriiniin

belirlenmesinde parametrik ve parametrik olmayan testlerin 6zellikleri incelenmistir.

Parametrik olan testlerin en Onemli Ozellikleri normal dagilima sahip olmalari,
verilerinin homojen olmasi ve 6rneklem biiyiikliigiiniin 30°dan fazla olmasidir. Ancak
bunlardan herhangi birisi karsilanmiyorsa parametrik olmayan test teknikleri
kullanilmahidir (Eymen, 2007: 142). Buna gore verilerimizin normal dagilima sahip
olup olmadigin1 bulmamiz gerekmektedir. Asagidaki Tablo 2’ye baktigimizda verilerin
normal dagilima uygun olup olmadigini tespit etmek i¢in Kolmogorov- Smirnov ( K-S )
Testinin uygulandigi ve ¢ikan degerin p= .00 oldugu goriilmektedir. Bu degerin
istatistiksel anlamlilik hesaplamalarinda sinir degeri kabul edilen 0,05’den kiigiik (p=
.00) oldugu goriilmiis, bu yiizden incelenen maddelerin normal dagilima sahip olmadig1
anlagilmistir. Cikan bu sonuca gore degerlendirmelerimizde parametrik olmayan test

teknikleri kullanilmistir.

Tablo 5: Toplam Puanlarin Agiklayic istatistikleri ve Normallik Testi Sonuglar

Kolmogorv-Smirnov ( K-S ) Testi

N X S K-S P

Toplam 275 38,66 19,786 ,090 ,00

Parametrik olmayan veriler icin kullanilan analiz yontemleri: Ki-Kare Testleri,
Spearman Korelasyonu, Kruskal Wallis Test Yontemi ve Mann Whitney U-testi’nden

olusmaktadir (Eymen, 2007: 88). Verilerin analizinde iki degisken i¢in Mann Whitney
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U-testi, lic ve daha fazla bagimsiz degisken i¢in ise Kruskal Wallis Test Yontemi

kullanilmistir.

Harita bilgisinin degerlendirilmesinde, orneklem grubunun verdigi cevaplarla olusan
yiizdelik oranlar kullanilarak yorumlamalara gidilmistir. Orneklem grubunun verdigi

cevaplar tablo haline getirilerek ¢alismanin sonunda gosterilmistir.
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BOLUM IlII

BULGULAR

4.1. Maddelerin Ogrenci Cevaplarina Gore Degerlendirilmesi

Bu baslikta, orneklem gurubundan elde edilen veriler cinsiyete, alanlara ve okul
tirlerine gore gruplandirilarak degerlendirme yapilmistir. Buna goére ilk olarak
cinsiyetlere gore bir degerlendirme yapilmis, 6zellikle anlamli farkliliklarin oldugu
maddelere yer verilmistir. Daha sonra alanlara ve okul tiirlerine gore de ayni islem

yapilmistir.

4.1.1. Cinsiyete Gore Maddelerin Degerlendirilmesi

Degerlendirmeleri yaparken orneklem grubunun vermis olduklar1 cevaplar istatistik
programinda islenip, buna gore ¢ikan sonucglar toplam puanlar sekliyle yorumlama
yapmaya gidilmistir. Anlamli farkliliklarin bulundugu maddeler iizerinde o6zellikle

durulmustur.

Tablo 6: Toplam Puanlarin Cinsiyete Gore Mann Whitney U Testi Sonugclar:

Sira Sira
Cinsiyet N Ortalamas1 | Toplamm U P
Kiz 135 138,97 18761,50
Erkek 140 137,06 19188,50 9318,50 ,842

Erkek ve kiz 6grencilerin 6lgekten aldiklari toplam puanlara ait Mann Whitney U- Testi
sonuglart Tablo 6’da verilmistir. Buna gore, ¢alismaya katilan 6grencilerin toplam
puanlari incelendiginde p= .842 oldugu goriilmektedir. Bu deger p> .05 oldugundan
cinsiyete gore istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin olmadigini gostermektedir.

Orneklem grubunda genel olarak cinsiyete bagli énemli farklilik bu test sonucunda
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goriilmemektedir. Orneklem grubunun toplam puanlarma bakilarak incelendiginde
anlamli bir farkliligin olmadig1 gormektedir. Ancak maddeler tek tek incelediginde bazi

maddelerde cinsiyete gére anlamli farkliliklarin oldugu goriilmektedir.

Ormeklem grubuna yoneltilen agik uglu sorulardan birincisi tarih bilimin ne oldugudur.
Bu soruya Ogrenci “gecmiste yasamis olan insan topluluklarimin yasayislarini,
yaptiklar1 olaylar, Kkiiltiir ve uygarhk alanindaki gelismeleri yer ve zaman
gostererek sebep-sonug iliskisi kurarak kaynaklara dayah olarak inceleyen sosyal
bir bilim dahdir” benzeri bir yanit verirse tam puan almis olur. Buna gore, birinci
maddeye verilen cevaplar sonucunda ortaya ¢ikan deger p= .001 olmustur. Bu deger
p<.05 oldugundan birinci maddeye verilen cevaplar arasinda cinsiyete gore anlamli bir
farklilik oldugu goriilmektedir (Bkz. EK-1, Madde 1: 80 ). Yani tarih biliminin tanimi
cinsiyete gore anlamli bir farklihiga sahiptir. Orneklem grubunun cevaplarina
bakildiginda tarih biliminin temel O6zelliklerinin unutuldugu, bazilarinin bu soruya
giinlin tarihini yazdiklari ve bir onceki yil goriilen bilgilerin neredeyse bulyuk

cogunlugunun unutuldugu ya da bazi yanilgilarin oldugu géze carpmaktadir.

Diger acik uclu sorular tek tek incelediginde cinsiyete gére anlamli farkliligin olmadigt

goriilmektedir. Maddelere ait tablolar, ekler kisminda sunulmustur (Bkz. EK-1: 80-81).

4.1.2. Alanlara Gore Maddelerin Degerlendirilmesi

Orneklem grubunun vermis oldugu cevaplar, egitim gordiikleri alanlar bazinda da
degerlendirilmistir. Bunun igin Kruskal Wallis Test teknigi kullanilmistir. Orneklem
grubunun verdikleri cevaplar istatistiksel olarak incelenmis ve buna gore tablolar
hazirlanmistir. Ik olarak toplam puanlarin degerlendirilmesi yapilmis, daha sonra

anlamli farklilik bulunan maddeler derinlemesine incelenmistir.
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Tablo 7: Toplam Puanlarin Alanlara Gore Kruskal Wallis Test Sonuglar

Sira
Alan N Ortalamasi sd X2 P
83,83
Tirkge-Sosyal 54
139,78 2 34,576 ,000
Tirkce-Matematik | 94
159,71
Matematik-Fen 127
Toplam 275

Calismaya katilan 6grencilerin testten aldiklar1 toplam puanlarin alanlara gore Kruskal
Wallis testi sonuglart Tablo 7°de verilmistir. Buna gore 6rneklem grubunun vermis
olduklari cevaplardan anlamlilik diizeyinin p= .000 (p< .05) oldugu goriilmiistiir. Bu
degerin istatistik incelemelerinde sinir degerinden kiiciik oldugu anlagilmaktadir. Elde
edilen bu degere gore Orneklem grubunun vermis olduklari cevaplarin, okumus
olduklar1 alanlara gére anlamli bir farkliliga sahip oldugu tespit edilmektedir. Toplam
puanlarin bu sekilde incelenmesinden sonra maddelerden anlamli farkliliga sahip

olanlar tek tek incelemek yerinde olacaktir.

Orneklem grubuna birinci maddede “Tarih nedir?” seklinde ac¢ik uclu bir soru
yoneltilmis ve bu konudaki bilgilerinin &l¢iilmesi amaclanmustir. Orneklem grubundan
bu soruya “Tarih, gecmisteki olaylari yer-zaman, sebep-sonug iligkisi icerisinde
belgelere dayalt olarak inceleyen bir bilim dalidir” scklinde bir cevap vermeleri
beklenmektedir. Buna gdre verilen cevaplar incelenmis ve sonucun p= .03 oldugu
goriilmiistiir. Bu degerin p < .05 oldugu goriilmektedir. Bu degere gore tarih biliminin
ne oldugu konusunda 6rneklem grubunun okumus olduklar1 alanlar arasinda istatistiksel
olarak anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir (Bkz. EK-2, Madde 1: 82). Alanlar
arasinda Matematik-Fen bOlimiiniin digerlerine gore daha basarili oldugu, Tirkge-

Sosyal alaninin ise en basarisiz oldugu goze ¢arpmaktadir.
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Orneklem grubuna ikinci maddede “Almanya’min Osmanh Devleti’ni I. Diinya
Savasi’nda kendi tarafinda savasa dahil etmesinin cografi nedenleri nelerdir?”
seklinde acik uclu bir soru yoneltilmistir. Orneklem grubunun bu soruya “Osmanli
Devleti’nin sahip oldugu jeopolitik ve stratejik konum ve onemli yeralti kaynaklarina
sahip olmast” seklinde bir cevap vermeleri beklenmektedir. Orneklem grubumuzun
verdigi cevaplar istatistiksel olarak incelenmis ve buna gore anlamlilik diizeyinin p= .00
(p<.05) oldugu goriilmiistir (Bkz. EK-2, Madde 2: 82). Bu sonuca gore Orneklem
grubumuzun verdigi cevaplar arasinda alanlara gore istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin oldugu goriilmektedir. Bu maddede en dnemli basartyr Matematik-Fen alani,
en az basariyr ise Tirkce-Sosyal alan1 gOstermistir. Matematik-Fen alaninin Tiirkge-
Sosyal analina gore daha basarili olmasi dikkat ¢ekici bir durumdur. Zira Tiirkge-Sosyal
alani, sosyal zekasi giiclii bireylerin oldugu bir alan olarak bilinmektedir. Buna ragmen
sosyal bilimlerin en 6nemlilerinden biri olan tarih dersinde basar1 acisindan son sirada

olmasi iizerinde dikkatle durulmasi gereken bir problemin olduguna isaret etmektedir.

Orneklem grubumuza tigiincii maddede “Mezopotamya neresidir? ” seklinde acik uclu
bir soru yoneltilmis ve 6rneklem grubumuzun bu cografi bolgeyi ne diizeyde tanidiklar
tespit edilmeye calisgitlmistir. Orneklem grubumuzdan bu soruya “Furat ve Dicle
Nehirleri arasinda kalan bolgeye verilen isimdir” seklinde bir cevap beklenmektedir.
Elde edilen sonuglar istatistiksel olarak incelenmis ve anlamlilik diizeyinin p=.00
(p<.05) oldugu tespit edilmistir (Bkz. EK-2, Madde 3: 82). Buna gore 6rneklem
grubunun Gglincli maddeye verdigi cevaplar ile okumus olduklari alanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli farklilik bulunmaktadir. Bu maddende Tiirk¢e-Matematik
alanmin daha basarili oldugu goriilmekte onu Matematik-Fen ve en son Turkce-Sosyal
alani takip etmektedir. Bu maddede de Tirkce-Sosyal alanimin son sirada yer aldigi

gorulmektedir.

Orneklem grubuna dordincti maddede “Cin Uygarh@ ve Misir Uygarhg neden
kendine 6zgii uygarhiklardir?” seklinde acik uclu bir soru ydneltilmistir. Orneklem
grubumuzdan bu soruya “Cin ve Miswr uygarliklari cografi konumlarindan dolay,

etraflarimin  yiiksek daglar ve asilmast giic ¢ollerle cevrili olmast nedeniyle
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kendilerine 0zgii uygarliklar olusturmuslardir” seklinde bir cevap beklenmistir.
Omeklem grubundan alinan cevaplar, istatistiksel olarak analiz edilmis ve anlamlilik
duzeyinin p=.00 ( p<.05) oldugu tespit edilmistir (Bkz. EK-2, Madde 4: 82). Buna gore
orneklem grubunun vermis olduklar1 cevaplar ile okumus olduklar1 alanlar arasinda
istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugu ortaya ¢ikmaktadir. Alanlar1 kendi
icindeki basar1 durumlarma gore degerlendirdigimizde Matematik-Fen alaninin bu
maddeyi daha dogru ifade ettigi, bunu Tiirk¢e-Matematik boliimiiniin takip ettigi en son

olarak Turkge-Sosyal alanin yer aldig1 goriilmektedir.

Orneklem grubuna besinci maddede “Anadolu neden bir¢ok uygarhigin kuruldugu
yer olmustur?” seklinde acik uglu bir soru yoneltilmistir. Orneklem grubumuzdan bu
soruya “Anadolu cografi konumu, iklimi, su kaynaklart ve verimli topraklar
nedenleriyle tarihi boyunca bircok medeniyete ev sahipligi yapmistir” seklinde bir
cevap beklenmistir. Orneklem grubunun verdikleri cevaplara gore ortaya ¢ikan sonugta
anlamlilik diizeyinin p=.00 (p<.05) oldugu goriilmektedir (Bkz. EK-2, Madde 5: 83).
Bu deger, 6rneklem grubunun vermis olduklar1 cevaplar ile okumus olduklar1 alanlar
arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu ortaya ¢ikartmaktadir. Sira
ortalamalarina bakarak bu maddeye Matematik-Fen alaninin daha basarili bir sekilde
cevap verdigi goriilmektedir. Daha sonra sirasiyla Tiirk¢e-Matematik ve Turkce-Sosyal
alanmin geldigi goriilmektedir. Ozellikle Tiirkge-Sosyal alaninin bu maddede ¢ok diisiik

oranda bir basar1 gosterdigi goriilmektedir.

Orneklem grubuna altinct maddede “Balkanlar ve Kafkaslar isimlerini nereden
almaktadirlar?” seklinde agik uglu bir soru ydneltilmistir. Orneklem grubumuzdan bu
soru icin “Balkanlar ve Kafkaslar bu bolgede bulunan daglardan isimlerini
almaktadir” seklinde bir cevap beklenmektedir. Orneklem grubundan alinan cevaplar
dogrultusunda yapilan istatistikte anlamlilik degerinin p=.697  (p>.05) oldugu
gorulmektedir (Bkz. EK-2, Madde 6: 83). Bu degere gore 6rneklem grubunun vermis
olduklar1 cevaplar ile okumus olduklar1 alanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir
farkliligin olmadig1 goriilmektedir. Buna gére maddemizin biitiin alanlar tarafindan

daha dogru bir sekilde bilindigi ortaya ¢ikmaktadir.
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Orneklem grubuna yedinci maddede “Savaglarin kazamlip kaybedilmesinde
cografyanin etkisi nedir?” seklinde acik uclu bir soru yéneltilmistir. Orneklem
grubumuzdan bu soru i¢in “Savaslarin kazanilip kaybedilmesinde cografyanin biiyiik
etkisi vardir. Cografi faktorlerin etkisi olaylara dogrudan katki yapar” seklinde bir
cevap beklenmistir. Orneklem grubumuzun bu maddeye verdikleri cevaplar istatistiksel
olarak incelenmis ve anlamlilik degerinin p=.001 (p<.05) oldugu tespit edilmistir (Bkz.
EK-2, Madde 7: 83). Bu deger bize, verilen cevaplar ile 6rneklem grubunun okuduklari
alanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin oldugunu gostermektedir.
Alanlar bagar1 oranlarima gore incelediginde en basarili alanin Matematik-Fen alani
oldugu, onu sirasiyla Tiirkce-Matematik ve Turkge-Sosyal alanlarmin takip ettigi
gorilmektedir. Tlrkge-Sosyal alaninin hemen hemen biitiin maddelerde geri planda
kaldig1 ve basarisinin son derece diisiik oldugu 6nemli bir tespittir. Buna gore egitim
sistemimizde ciddi eksikliklerin oldugu, 6zellikle sosyal alanda okuyan Ogrencilerin

sosyal derslerde yeterince basar1 gosteremedikleri bu calismamizla ortaya ¢ikmaktadir.

Orneklem grubuna sekizinci maddede “Kolonici devletlerin cografi olarak ortak
ozelligi nedir?” seklinde acik uglu bir soru yoneltilmistir. Orneklem grubumuzdan bu
soru icin “Kolonici devletlerin ortak ézellikleri denize yakin olmalari, ticaret
yapmalar:t ve tarim yapilacak topraklarimin az olmasidir” seklinde bir cevap
beklenmektedir. Orneklem grubunun verdigi cevaplar istatistiksel olarak incelenmis,
anlamlilik diizeyinin p= .00 (p< .05) oldugu tespit edilmistir (Bkz. EK-2, Madde 8: 83).
Bu deger verilen cevaplar ile alanlar arasinda istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
oldugunu gostermektedir. Sira ortalamalarina bakildiginda en basarili alanin Matematik-
Fen alani oldugu, onu sirasiyla Tiirk¢e-Matematik ve Tirkge-Sosyal alanlarmin takip

ettigi goriilmektedir.

Genel bir degerlendirme yaptigimizda Orneklem grubunun alanlara gore Onemli
farkliliklar gosterdigi ortaya ¢ikmaktadir. Buna gore Tiirk¢e-Sosyal alan1 en basarisiz,
Matematik-Fen alani ise en basarili alan olarak ortaya ¢ikmaktadir. Elde edilen veriler
ile beklenilen verilerin ¢ok farkli oldugu agiktir. Tarih sosyal bir bilim dalidir. Sosyal
bir bilim dalinin sosyal alanda okuyan 6grenciler tarafindan yeterince algilanamamasi

ve yeterli basar1 diizeyinin yakalanamamasi iizerinde 6nemle durulmasi gereken bir
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sorun oldugunu gdstermektedir. Matematik-Fen alaninin sosyal bir alan1 bu kadar
basarili bir sekilde sonuglandirmasi da yine dikkate deger bir sonuctur. Zira tarih
dersinin sayisal alanda pek sevilmedigi ve sikict bulundugu oOrneklem grubumuz

tarafindan ifade edilmistir. Buna ragmen en basarili alan olmasi 6nemli bir sonugtur.

4.1.3. Okul Tiirlerine Gore Maddelerin Degerlendirilmesi

Bu baglikta 6rneklem grubu, okumus olduklar1 okul tiirlerine gore incelenmis ve elde
edilen degerler istatistik programinda islenerek tablo haline getirilmistir. Orneklem
grubunun verdigi cevaplar Kruskal Wallis Test teknigine gore degerlendirilmis, ilk
olarak toplam puanlar bir tablo halinde sunulmus ve degerlendirilmis, daha sonra diger
maddeler degerlendirilmistir. Anlamli farkliligin bulundugu maddeler {izerinde ayrica
durulmus, bu maddelerin hangi okullar tarafindan daha basarili veya basarisiz

cevaplandirildigi tablolar ile ortaya konmustur.

Tablo 8: Toplam Puanlarin Okul Tiirlerine Gore Kruskal Wallis Test Sonuclar

Sira

Okul Tarleri N Ortalamas1 | sd X2 P
Anadolu Lisesi 112 124,99
Fen Lisesi 26 207,73
Sosyal Bilimler Lisesi 27 207,98 4 79,488 ,000
Meslek Lisesi 80 92,88
Ogretmen Lisesi 30 183,48
Toplam 275

Farkli tiirden okullarda 6grenim goren ogrencilerin testten aldiklari toplam puanlarin
Kruskal Wallis testi sonuglari Tablo 8’de verilmistir. Tablo incelendiginde anlamlilik
degerinin p= .00 (p< .05) oldugu goriilmektedir. Bu degere gore toplam puanlara

bakarak orneklem grubunun vermis olduklar1 cevaplar ile okumus olduklar1 okul
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tirlerine gore istatistiksel agidan anlamli bir farklilik olustugu anlasilmaktadir.
Okullarin sira ortalamalar1 dikkate alindiginda en yiiksek toplam puani Fen Lisesi
ogrencilerinin elde ettigi, onu swrasiyla Sosyal Bilimler Lisesi, Ogretmen Lisesi,
Anadolu Lisesi ve Meslek Lisesi 6grencilerine ait toplam puanlarin takip ettigi

gorulmektedir.

Elde edilen toplam puanlar, bu sekilde degerlendirdikten sonra maddeler tek tek ele
alimmistir. Ancak burada maddeler tek tek verilmemis, anlamli fark bulunan maddeler
tizerinde durulmustur. Bunu yaparken tablolardan yararlanmig ve tablolar ekler

kisminda verilmistir.

Omeklem grubunun bir, iki, ii¢, dort, bes ve sekizinci maddeye verdigi yanitlardan
p=.00 (p< .05) oldugu tespit edilmistir (Bkz. EK-3, Madde 1,2, 3,4,5,8: 84-86). Elde
edilen bu degere gore, orneklem grubunun vermis olduklari cevaplar ile 6grenim
gordukleri okul tiirleri arasinda anlamli bir farklilik oldugu anlasilmaktadir. Okul tiirleri
kendi aralarinda karsilastirildiginda 6zellikle Fen Lisesinin son derece basarili oldugu,
buna karsilik Meslek Lisesinin olduk¢a basarisiz oldugu ve Sosyal Bilimler Lisesinin
kendisinden beklenen basariyr gosteremedigi anlasilmaktadir. Tarih sosyal bir bilim
dalidir. Sosyal Bilimler Lisesi gibi iist diizey bir egitimin verildigi ve sosyal zekasi
giiclii bireylerin tercih ettigi bu okulun, bekledigimiz basariy1 sergileyememesi oldukca
sasirtict bir durumdur. Buna karsilik sayisal puan tiiriiyle 6grenci alan ve fen derslerinin
daha yogun gosterildigi Fen Lisesinin, tarih gibi sosyal bir bilim dalinda diger okul
tiirlerine gore daha basarili olmasi dikkate deger bir durumdur. Diger okullar arasinda
yer alan Anadolu Liselerinin ve Ogretmen Liselerinin de beklenen basariy1 gdstermemis
olmalar ilgingtir. Ad1 gegen okullar puan Ustiinliigline gore 6grenci alan okullardir.
Buna gore daha basarili bireylerin bu okullart tercih ettigi asikardir. Ancak beklenen
basarinin gosterilmemesi diisiindiiriiclidiir. Son yillarda biitiin Genel Liselerin Anadolu
Liselerine doniistiiriilmesi, bu sonucun ortaya ¢ikmasindaki énemli bir etken oldugu

distiniilmektedir.
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Omeklem grubunun altinct maddeye verdigi yamitlardan elde edilen istatistiksel
sonuclarda p=.016 (p> .05) oldugu gortlmektedir (Bkz. EK-3, Madde 6: 85). Bu sonuca
gore orneklem gurubunun vermis olduklar1 cevaplar ile okumus olduklar1 okul tiirleri
arasinda anlamli  bir farklihk goriilmemektedir. Okullar kendi aralarinda
degerlendirildiginde Sosyal Bilimler Lisesinin diger okullardan daha basarili oldugu
gorilmektedir. Bu beklenen bir durumdur. Zira Sosyal Bilimler Lisesi sozel derslerin
agirlikli olarak okutuldugu bir okuldur. Bu madde de dikkat ¢eken bir durum Meslek
Lisesinin Anadolu Lisesinden daha basarili olmasidir. Anadolu Liseleri bu maddeyi en
basarisiz cevaplayan okuldur. Bu durum yukarda bahsedilen yargiy1 gii¢clendirmektedir.
Buna gore biitiin Genel Liselerin Anadolu Lisesine doniistiiriilmesi, mevcut okullarin

isim olarak kalitesini diislirmiistiir.

Omeklem grubunun yedinci maddeye verdigi yanitlardan elde edilen istatistiksel
sonuglarda p=.001 (p> .05) oldugu goriilmektedir (Bkz. EK-3, Madde 7: 86). Buna gore
orneklem gurubunun vermis olduklar1 cevaplar ile okumus olduklar1 okul tiirleri
arasinda anlamli bir farklilik goriilmektedir. Bu maddeyi de yine Fen Lisesi en basarili

olarak cevaplamistir. Meslek Lisesi ise bu maddeyi en basarisiz olarak cevaplamistir.

4.2. Haritalara Gore Ogrenci Cevaplarinin Degerlendirilmesi

Arastirmanin ikinci boliimii olan haritalarla ilgili calismalar bu kisimda incelenip
degerlendirilmistir. Arastirmanin asil konusunu O6grencilerin yer bilgisi diizeyleri
olusturmaktadir. Arastirmada oOrneklem grubuna iki harita sunulmus, Orneklem
grubundan belirlenen béolgeleri isimlerine gore eslestirmeleri istenmistir. Orneklem
grubunun verdigi cevaplarda dogru i¢in 3, yanlis icin 1 ve bos birakanlar i¢in 0
kullanilarak SPSS 17.0 programinda bir veri hazirlanmis, bu verilere dayali olarak
yuzdelik dilimler bulunmus ve tablolar olusturulmustur. Bu tablolara dayali olarak
yorumlamalar yapilmis, olusturulan tablolar ekler kisminda gosterilmistir. Bu boliimde,
orneklem grubunun verdigi cevaplar sonucu olusan yiizdelik dilimleri kullanarak bir
degerlendirmeye gidilmis ve oOzellikle yanilgiya diisiilen, eksik bilinen ya da bos

birakilan yer isimlerinin hangileri oldugu tespit edilmeye ¢aligiimistir.
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4.2.1. Harita 1’e Gore Ogrencilerin Degerlendirilmesi

Hazirlanan ilk haritada Orta Dogu, Hindistan, Asya bolgeleri yer almaktadir. Bu
bolgelerdeki 6nemli nehirler, goller, daglar ve yer isimlerinin miifredata gére 9. sinifta
verilmis olmasi gereken ve ders kitaplarinda yer alan isimler olmasina dikkat edilmistir.
Bu yer isimleri orneklem grubuna sorulmus ve bildikleri bu yerleri eslestirmeleri
istenmistir. Bu bilgilerin bir iist sinifta kullanilabilme diizeyleri 6l¢lilmeye ¢alisilmistir.
Harita 1 adin1 verilen bu ¢alismada, 6érneklem grubuna Mezopotamya, Maverainnehir,
Gobi Colu, Orhun Nehri, Seyhun Nehri, Ceyhun Nehri, Hazar Golu, Aral Golu, Baykal
Goli ve Altay Daglari verilmis, dilsiz haritadaki rakamlarin hangi cografi isme karsilik
geldiginin eslestirilmesi istenmistir. Yukarida adi gegen cografi yerler Tirk tarihi
acisindan 6nemli bir yere sahiptir. Bu yer isimlerini tam olarak bilmeden Tdrk tarihinin
yeterince anlasilamayacagi asikardir. Ogrencilerin vermis olduklar1 cevaplar dogru,
yanlis ve bos seklinde gruplandirilmig ve buna gore yiizdelik oranlart ¢ikarilip
degerlendirme yapilmistir. Ekler kisminda yer alan Harita 1’e ait tabloda 6rneklem
grubunun bu haritaya verdikleri cevaplar dogru, yanlis ve bos seklinde gruplandirilmis,
ayrica yiizdelik oranlar1 da verilmistir (Bkz. EK-4, Harita 1: 87). Degerlendirme
yuzdelik oranlara gore yapilmistir. Degerlendirmelerde 6rneklem grubuna yoneltilen
cografi mekanlar tek tek degerlendirilmis ve 6rneklem grubunun cografi mekéanlar

algilama diizeyleri ortaya ¢ikartilmaya ¢alisiimustir.

Orneklem grubuna dilsiz haritada 1 numara ile “Hazar Denizi” sorulmus, bu cografi
mekam tanmylp tammadiklar Slgiilmeye calistimistir. Orneklem grubunun cevaplar
incelendiginde Hazar Denizi’nin %60 oraninda dogru eslestirildigi goriilmektedir.
Hazar Denizi Tarih 9 ve Tarih 10 kitaplarinda sik¢a kullanilmaktadir. Bu sonuca gore
orneklem grubumuzun, en azindan bu cografi bolgeyi 6nemli oranda taniyip bildigi

seklinde bir yorumda bulunulabilir.

Orneklem grubuna dilsiz haritada 2 numara ile “Aral Gélii ” sorulmus ve bu cografi
yeri ne diizeyde tanidiklar1 dlgiilmeye ¢alisilmistir. Orneklem grubunun Aral Gélii'ne
verdikleri yanitlar incelendiginde %34,2 oraninda bu bolgeyi bildikleri goriilmektedir.

Aral Goliinii % 65,8 oraninda ise bilemedikleri ortaya ¢ikmaktadir. Ozellikle Tarih 9
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ders kitabinda verilen haritalarda bu bdlgenin sik¢a kullanilmadigi ve o6rneklem
grubunun biiyiik boliimiiniin bu bolgeyi tanimadig: tablodan anlasilmaktadir (Bkz. EK-
4, Harita 1: 87).

Orneklem grubuna 3 ve 4 numara ile “Ceyhun ve Seyhun Nehirleri” sorulmus ve bu
nehirleri bilme diizeyleri ol¢iilmiistiir. Calismaya katilan 6grencilerin yaklasik %19’u
Ceyhun Nehri’nin, yaklasik %18’i de Seyhun Nehri’nin haritadaki yerini dogru
gostermislerdir. Bagka bir ifade ile calismaya katilan 6grencilerin %80°den fazlasi bu
nehirlerin nerede oldugunu bilmemektedir. Bu iki nehir genelde o6rneklem grubu
tarafindan yer olarak da karistirllmis, yerleri yanlis eslestirilmistir. Bu nehirleri cogu
ogrencinin iilkemizdeki Ceyhan ve Seyhan Nehirleri ile karistirmalar da oldukga dikkat
cekici bir bulgudur. Tarih 9 kitabinda da bu nehirlere yeterli oranda yer verilmedigi,
yiizeysel olarak metinlerde gectigi goriilmiis ve bu sonucun ¢ikmasinda etkili oldugu

tespit edilmistir.

Orneklem grubundan 5 numara ile “Maveraiinnehir” Bolgesini eslestirmeleri
istenmistir. Orneklem grubunun verdigi cevaplara gore %33,8 oraninda bu bdlgeyi
dogru olarak bildikleri goriilmiistiir. Yine bu bolgeyi % 66,2 oraninda bilemedikleri
tespit edilmektedir. Maveralinnehir Bolgesi, Tarih 9 kitabinda birgok metinde
kullanilmis, ancak orneklem grubunun bu bélgeyi yeterince tanimadigi tablodan
anlasilmaktadir (Bkz. EK-4, Harita 1: 87). Ders kitaplarinda haritalarin yeterince
kullanilmamasi, bunun yerine bolca metin ve bilgi aktarilmasi 6grencileri cografi yer

isimleri konusunda yetersiz birakmaktadir.

Orneklem grubuna 6 numara ile “Baykal Golii” sorulmustur. Tiirk Tarihi agisindan
Oonemli bir yer olan bu golii, 6grencilerin ne diizeyde bildikleri dl¢lilmeye ¢aligilmistir.
Verilen cevaplarda Baykal Goli'nii bilme oran1 % 30,9 olarak bulunmustur. Baykal
Golii’ni bilmeyenlerin orant ise % 69,1 olmustur. Baykal G6li’niin 6rneklem grubunca

yeterince bilinmedigi bu sonug¢lardan anlagilmaktadir.
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Omeklem grubuna, Eski ¢ag tarih konularinda sikca gegen bir yer olan
“Mezopotamya” bolgesi haritada 7 numara ile sorulmus ve bu bdlgenin neresi
oldugunu eslestirmeleri istenmistir. Orneklem grubunun verdigi cevaplara gore %47,6
oraninda bu bdlgenin bilindigi, % 52,4 oraninda ise bilinmedigi ortaya ¢ikmistir. Bu
bolgenin nerede oldugunu bilmemek tarih bilimi agisindan da onemli bir eksikligi
ortaya koymaktadir. Tarih, yazinin icadiyla baglayan bir bilim dalidir. Yaziy1 ortaya
cikaran medeniyetin yasadigi, tarih boyunca cografi konumu ve 6zelliginden dolay1
bircok istilaya maruz kalmis, 6nemli uygarliklara besiklik etmis bu bolgenin 6grenciler

tarafindan yeterince bilinmemesi biiyiik bir eksikliktir.

Orneklem grubuna 8 numara ile Orhun Abidelerine ismini veren “Orhun Nehri”
sorulmus ve bu cografi bolgeyi ne diizeyde bildikleri dl¢iilmeye g¢alisilmistir. Verilen
cevaplara gore % 26,5 oraninda Orhun Nehri’nin yeri dogru olarak gosterilebilmistir.
Orneklem grubunun 9%73,5 oraninda Orhun Nehri’ni bilmedigi sonucu ortaya
¢ikmaktadir. Buna gore dgrencilerin biiyiik cogunlugunun Tiirk Tarihi a¢isindan 6nemli

bir yere sahip olan boyle bir nehri bilmemesi tizerinde durulmasi gereken bir husustur.

Orneklem grubuna 9 numara ile “Gobi Colii” sorulmus ve % 20,4 oraninda dogru
cevap verildigi goriilmiistiir. Yine, Gobi Colii’niin yerini bilemeyenlerin orani ise %o

79,6 olarak ortaya ¢ikmaktadir.

Orneklem grubuna son olarak “Altay Daglar” sorulmus ve verdikleri cevaplardan
yiizdelik oran c¢ikarilmigtir. Buna gore Altay Daglarinin % 22,2 oraninda bilinme
diizeyine sahip oldugu ortaya cikmistir. Orneklem grubunun % 77,8 oraninda Altay
Daglarmin bulundugu yeri eslestiremedikleri anlasiimaktadir. Orneklem grubunun
ozellikle Orta Asya’da yer alan ve Tiirk Tarihi i¢in 6nemli olan cografi yerleri yeterince

bilemedigi tespit edilmektedir.

Orneklem grubunun Harita 1’e vermis olduklar1 cevaplar genel olarak incelendiginde

Miifredatta yer alan ve 6gretildigi diisiiniilen Asya’daki bazi cografi mekanlar algilama
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diizeylerinin oldukc¢a diisiik oldugu, bir oOnceki yil goriilen konularin yeterince

kavranmadig1 veya unutuldugu dikkati cekmektedir.

4.2.2. Harita 2’ye gore Ogrencilerin Degerlendirilmesi

Arastirmanin haritalar bélimiinde yer alan ikinci harita ile 6rneklem grubuna Avrupa,
Misir, Karadeniz ve Anadolu’da yer alan cografi bolge, nehir ve devletler sorularak,
bunlarin bilinme diizeylerinin ortaya c¢ikartilmas: amaglanmistir. Bu cografi yerler
secilirken, Tarih 9 dersi miifredat programinda yer almis olmasina dikkat edilmistir.
Dolayisiyla 6grencilere bunlarin verildigi kabul edilerek, bir iist sinifta bu bilgilerin

kalic1 olma diizeyleri de 6l¢iilmeye calisilmistir.

Harita 2 adimi verilen harita ile 6rneklem grubuna Anadolu (Turkiye), Almanya,
Fransa, Ingiltere, Italya, Rumeli, Kirrm Yarimadasi, Nil Nehri, Tuna Nehri ve Mora
Yarimadasi isaretlenerek verilmis ve bu igaretli yerlerin hangi numara ile gosterildigi

sorulmus, buna gore eslestirme yapmalari istenmistir.

Orneklem grubunun Harita 2’ye verdigi cevaplar dogru, yanlis ve bos sekliyle SPSS
programina yiiklenmis ve tablolar hazirlanmistir. Olusturulan tablolar ile 6rneklem
grubunun diizeyleri belirlenmeye ¢alisilarak buna dayali yorumlamalara ve
degerlendirmelere gidilmistir. Degerlendirme yaparken ortaya ¢ikan yiizdelik oranlar

kullanilmistir.

Arastirma Oncesinde orneklem grubu tarafindan Anadolu’nun tam olarak bilinecegine
dair kesin yargilarimiz bulunmakta iken, bu diisiince hayal kirikligima ugramistir.
Arastirmada segilen cografi bolgelerin hem mifredatta yer alan hem de tarih boyunca
siyasi iligskiler anlaminda oldukga sik gegen ve ayni zamanda giincel olan bolgelerden
secilmesine dikkat edilmistir. Hi¢ olmazsa drneklem grubunun gesitli vesilelerle bu

bolgelere kulak aginaliginin olacag: tahmin edilmistir.
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Orneklem grubunun Harita 2’ye vermis olduklar1 cevaplarin yiizdelik oranlar1 ve sayisal

degerleri ekler kisminda Harita 2’ye ait tabloda verilmistir (Bkz. EK-5, Harita 2: 88)

Orneklem grubuna 1 numarada “Tuna Nehri” sorulmus, verdikleri cevaplara gore
yiizdelik oranlar olusturulmustur. Buna gore orneklem grubu, Tuna Nehrini % 44,4
oraninda bilmistir. Tuna Nehrini bilemeyen 6grencilerin orani ise % 55,6 olarak ortaya
cikmistir. Tuna Nehri, Avrupa’nin en Onemli nehirlerinden birisidir. Osmanli tarihi
acisindan dnemli bir yere sahip olan bu nehir, 6zellikle 10. sinif tarih dersinde yer alan
baz1 siyasi ve ekonomik olaylarn iginde gecmektedir. Orneklem grubu, hem 9. siif
hem de 10. smifta bu nehri derslerde yeterince gormiislerdir. Buna ragmen
bilemeyenlerin oraninin oldukga yiiksek olmasi dikkate deger bir sonugtur. Orneklem
grubunun bircogu boyle bir nehrin oldugundan bile haberdar degildir. Ciinkii bos
birakanlarin sayisi fazladir. Tarih egitiminde oOzelliklede cografya egitiminde bu

sonuclarin dikkate alinip ona gore bir egitim programi hazirlanmasi zaruri bir ihtiyagtir.

Orneklem grubuna 2 numara ile “Mora Yarimadas1” sorulmus, haritada eslestirmeleri
istenmistir. Verilen cevaplar sonucunda yiizdelik orani bulunmustur. Mora Yarimadasi,
yasadigimiz cografyaya yakin olmasit ve derslerde sik¢a islenmesi nedeniyle daha
yiiksek diizeyde bir basart orani gosterilecegi Ongoriilmiistiir. Mora Yarimadasi’ni
dogru olarak bilen 6grencilerin oran1 % 47,6 olarak bulunmustur. Bilemeyenlerin orani
ise % 52,4 olmustur. Bilemeyenlerin orani yine dogru bilenlerden fazla ¢ikmistir. Bu
sonug bize, en yakin cografi bolgelerin bile 6rneklem grubumuz tarafindan yeterince

bilinmedigini gostermektedir.

Orneklem grubuna 3 numarada “italya” sorulmus ve nerede oldugunun eslestirilmesi
istenmistir. Verilen cevaplar istatistik programina girilerek ylizdelik oranlar
hesaplanmistir. Buna gore drneklem grubunun % 63,6 oraninda Italya’yr dogru olarak
eslestirdigi goriilmektedir. italya’y1 dogru olarak eslestiremeyenlerin orani ise % 36,4
olarak belirlenmistir. Bu sonu¢ su anlamda ilgi ¢ekeidir, 6grenci yasadigi cografyaya
daha yakin olan yerleri daha az olarak bilmesine ragmen italya’nin bilinme oraninin

daha yiiksek oldugu goriilmiistiir. Bu sonugta italya’nin cografi seklinin de etkili oldugu
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diisiiniilmektedir. Tarih derslerinde genelde italya icin “Cizmeye benzeyen iilke”
seklinde bir benzetme yapildig1 ve bununda 6grencilerin hafizasinda daha kalici oldugu
diisiiniilmektedir. Dolayisiyla bazi yontem ve tekniklerle Ogrencilere bilgilerin

kavratilmaya ¢alismasinin ne derece 6nemli oldugu ortaya ¢ikmaktadir.

Orneklem grubuna 4 numarada “Kirim Yarimadas1” sorulmus ve nerede oldugunu
eslestirmeleri istenmistir. Verilen cevaplara goére Kirim Yarimadasi’ni dogru olarak
bilenlerin oran1 % 46,2 olarak ortaya ¢ikmistir. Tarih 9 ders kitabinda yer alan
haritalarda Kirim Yarimadasi gosterilmis ve metinlerde de kullanilmistir. Ayrica Tarih
10 kitabinda da Kirim ile ilgili olduk¢a fazla bilgi yer almaktadir. Son giinlerde Kirim
Bolgesi, yeniden dnem kazanmis, Rusya’nin buray1 kendi topraklarina katmasi ile biitiin
medya organlarinda haber olarak yer almistir. Biitiin bunlara ragmen Kirim’in nerede
yer aldigin1 yeterince bilmeyen bir nesil ile kars1 karsiya oldugumuzu itiraf etmeliyiz.
Kirim’in yerini bilemeyenlerin orani, % 53,8 olarak karsimiza ¢ikmaktadir. Kirim hem
gecmiste hem de giliniimiizde Tiirkiye i¢in stratejik dneme sahiptir. Ancak 6rneklem
grubunda bu Onemim yeterince farkina varilmadigi, giindeminde yeterince takip

edilmedigi tespit edilmektedir.

Orneklem grubuna 5 numarada yasadiklari mekdn “Anadolu” sorulmus ve neresi
oldugunu eslestirmeleri istenmistir. Harita hazirlanirken, Anadolu’nun sorulmasi gibi
bir diisiincemiz bulunmamaktaydi. Ciinkii onuncu sinifta okuyan biitiin 6grencilerin
Anadolu’yu, tabir yerindeyse, gozii kapali bilebilecegini diistinmekteydik. Ancak ¢ikan
sonuglar bizi hayal kirikligina ugratmistir. Buna gére Anadolu’yu bilen dgrencilerin
orant % 80,4 olmustur. Yasadig1 yeri ve yurdunu (Anadolu) bilemeyenlerin ve bos
birakanlarin oranit ise % 19,6 olmustur. Bu sonuca gore ortadgretim 10. sinif
ogrencilerin yaklasik yiizde yirmisi yasadiklar1 cografyayr bilmemektedir. Bu oran,
tarih ve cografya egitiminde biiyiik sikintilarin oldugu izlenimini uyandirmaktadir.
Bunu giderebilmek amaciyla daha ¢ok gorselliklerden, yontem ve tekniklerden
yararlanmak gerektigi sonucu ortaya c¢ikmaktadir. Harita bilgisi ve harita okumayi
bilmek son derece Onemlidir. Cesitli teknolojik imkanlarin tanindigi ve derslerde
bunlardan azami ©6l¢iide yararlanmasinin istendigi boyle bir Ogretim ortaminda

ogrencilerin bilgi eksiklikleri ve yanilgilarinin olmasi dikkat ¢ekicidir.
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Orneklem grubuna 6 numarada “Nil Nehri” sorulmus ve haritada eslestirmeleri
istenmistir. Verilen cevaplar sonucunda yiizdelik oranlar elde edilmistir. Buna gore Nil
Nehrini dogru bilenlerin oran1 % 56,4 olarak bulunmustur. Nil Nehri 6zellikle Tarih 9
ders kitabinda Misir Uygarligi kisminda islenmekte ve “Misir’in Nil’in armagani”
oldugu vurgulanmaktadir. Buna gore ¢ikan sonugta dérneklem grubunun yaridan fazlasi
Nil Nehrini dogru olarak bilmistir. Nil Nehri’ni bilmeyenlerin ve bos birakanlarin orani
ise % 43,6 olarak ortaya ¢ikmistir. Bunda da Italya &rneginde oldugu gibi bazi
benzetmelerin yapilmasi Ogrencilerde kalict 6grenmelerin saglanmasin1 daha giiglii

kildig1 tespit edilmektedir.

Orneklem grubuna 7 numarada “Ingiltere” sorulmus ve dilsiz haritamizda yerini
eslestirmeleri istenmistir. Verilen cevaplara gore ylizdelik oranlar elde edilmistir.
Orneklem grubunun vermis olduklar1 cevaplara gére % 46,2 oraminda Ingiltere’nin
dogru olarak bilindigi ortaya ¢ikmustir. Ingiltere’yi bilemeyenlerin ve bos birakanlarmn
orani ise % 53,8 olarak tespit edilmistir. Tarih 9 ders kitabinda Ingiltere’ye bircok
konuda yer verilmis ayrica Tarih 10 kitabinda da ayrintili olarak Ingiltere-Osmanl
iliskileri yer almistir. Bugiinde diinyanin en giiclii devletlerinden biri olan Ingiltere’nin,
ogrenciler tarafindan yeterince tammmmadigi anlasiimaktadir. Ogrencilerin ¢ogunun
Ingiltere’nin bir ada iilkesi oldugundan bile habersiz olduklari, Avrupa Kitasi’nin i¢inde
Ingiltere’yi gosterdikleri tespit edilmistir. Baz1 dgrencilerin de Ingiltere’nin kiigiik bir
ada iilkesi olduguna sasirdiklar1 yine arastirmamiz siiresince gozlemledigimiz bir ayrinti

olmustur. Buna gére Ingiltere’nin bilinme diizeyi yeterli olmamistir.

Orneklem grubuna 8 numarada “Fransa” sorulmus ve haritada eslestirme yapmalar
istenmistir. Buna gore Fransa’yt dogru olarak bilenlerin oram1 % 36,4 olarak
bulunmustur. Fransa’nin nerede oldugunu bilmeyenlerin ve bos birakan &grencilerin
orani ise %0 63,6 olmugstur. Fransa ile ilgili bilgilere hem Tarih 9 ders kitabinda hem de
Tarih 10 ders kitabinda sik¢a deginilmistir. Buna ragmen bilinme diizeyinin bu kadar
diisiik olmasi dikkat ¢ekicidir. Fransa da Avrupa’nin ve Diinyanin 6nemli siyasi ve
askeri gli¢leri arasinda yer almaktadir. Ortaya ¢ikan bu oran, dgrencilerin bu iilkeyi ne
kadar eksik tanidigin1 gostermektedir. Buna gore 6rneklem grubunun 9. sinifta gérmiis

olduklar bilgileri yeterli diizeyde yansitamadiklari tespit edilmistir.
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Orneklem grubuna 9 numarada “Rumeli” sorulmus ve neresi oldugunu haritada
eslestirmeleri istenmistir. Rumeli Bolgesi, miifredatta Tirklerin Anadolu’ya
girmesinden itibaren ¢ok sik gegmektedir. Ayrica Tiirkiye topraklarinin bir kisminin bu
bolgede yer almasi nedeniyle de 6grencilerin, hi¢ olmazsa biiylik ¢ogunlugunun, bu
bolgeyi bilecegi dnceden tahmin edilmistir. Buna goére Rumeli’yi dogru olarak bilen
ogrencilerin oran1 % 61,8 olarak bulunmustur. Rumeli’yi dogru olarak bilemeyenlerin
ve bos birakanlarin orani ise % 38,2 olarak belirlenmistir. Bu oranlar bize uygulama
yapmadan Once tahmin ettigimiz degerlerin biiyiik oranda gerceklestigini

gOstermektedir.

Orneklem grubumuza son olarak “Almanya” sorulmus ve haritada eslestirmeleri
istenmistir. Tarih 9. smifta o6zellikle Germen kavimlerinden bahsedilmekte ve
yasadiklar1 cografya harita ile gosterilmektedir. Tarih 10 ders kitabinda da Almanya ile
ilgili yeterince bilgi yer almaktadir. Aym1 zamanda ilkdgretimde Birinci Diinya
Savasi’ndaki miittefikimiz olarak ¢ok sik vurgu yapilmaktadir. Ayrica bir¢ok insanimiz
1960’11 yillardan itibaren bu lilkeye isci olarak gitmis ve bugiin {igiincii kusak Tiirk
toplumu bu iilkede yasamaya devam etmektedir. Bir¢ok insanimizin bu iilkede
akrabalar1 yasamaktadir. Avrupa’da en fazla Tiirk niifusunun oldugu iilke olmasi
nedeniyle en azindan bu iilkenin bilinme diizeyinin daha yiiksek ¢ikmasi beklentimiz
arasinda yer almaktadir. Buna gére Almanya’y1r dogru olarak bilenlerin oran1 % 41,1
olarak ortaya ¢ikmistir. Almanya’y1 bilemeyenlerin ve bos birakanlarin orani ise % 58,9
olarak bulunmustur. Bu oran bize Orneklem grubumuz tarafindan Almanya’nin

yeterince taninmadigini gostermektedir.
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BOLUM IV

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

5.1. Tartisma

Bu boéliimde, elde edilen bulgular dogrultusunda, daha 6nce yapilmis olan alan yazi
calismalari ile bulgular1 destekleyen ya da desteklemeyen ¢alismalara deginilerek bazi

yorumlamalar yapilmistir.

Bu calisma ortadgretim 10. siif 6grencilerinin tarihi olaylarin gegtigi yerleri bilme
diizeylerini ortaya ¢ikartmayr temel amag¢ olarak belirlemistir. Calisma sonucunda
ulastigimiz en 6nemli sonuglardan bir tanesi 6grencilerdeki harita becerisinin yeterince
gelismemis olmasidir. Harita becerileri bir anda insanlarin zihinlerine yiiklenecek bir
program degildir. Zaman iginde ve ¢ok erken yaglardan itibaren gelistirilen bir
yetenektir. Kizilgaoglu (2007) da harita becerilerinin zamanla kazanilabilecegini,
ilkdgretimden itibaren harita becerilerinin dgrencilere kazandirilmas: gerektigini ifade
etmektedir. Demiralp (2006) harita becerilerinin belirli bir program dahilinde ve ¢esitli
sinif diizeylerinde asamal1 olarak 6grencilere kazandirilmasi gerektigini ifade ederek,

ulagmis oldugumuz sonucu dogrulamaktadir.

Calisma sonucunda ulastigimiz 6nemli sonuglardan bir tanesi zihin haritalarina egitim
sistemimizde gereken dnemin ve yerin verilmemesidir. Zihin haritalar bireylerin kendi
deneyim ve yasantilari sonucunda olusturduklar1 haritalardir. Bu haritalarin egitimde
kullanilmas1 6nemli bir gelisimi beraberinde getirebilir. Tas (2003) zihin haritasi
kuvvetli bireylerin hem kendileri hem de iilkeleri i¢in dnemli roller iistlenebilecegini
ifade etmektedir. Zihin haritalarinin egitimin her alaninda kullanilmasi, ezberci egitimin
daha zevkli hale gelmesini saglayarak, kalic1 6grenmelerin ger¢eklesmesine de imkan
taniyacagi bir gergektir. Ozellikle tarih ve cografya egitiminde dilsiz haritalarin
kullanilmast 6nemli bir faaliyet olarak yapilmasi diistiniilebilir. Kizilgaoglu ve

Unlii’niin (2008) yapmis olduklar1 ¢alismada 9. siif dgrencilerinin dilsiz haritalar:
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kullanarak cografya dersi i¢in zihin haritalarin1 gelistirmelerine doniik aktivite 6rnekleri
gelistirilmistir. Boylece ulastigimiz Onemli bir sonu¢ olan tarih dersinin sikici

bulunmast durumu zihin harita etkinliklerinin arttirilmasi ile ortadan kaldirilabilir.

Aksoy ve Karagali’nin (2015) yapmis oldugu ¢alismada ulastigimiz sonuglara benzer
bulgular ortaya c¢ikmistir. Buna gore arastirmacilar 7. simif Ogrencilerinin zihin
haritalarinda Tiirk dilinyas1 algisin1 ortaya ¢ikartmak i¢in farkli sehirlerde yari
yapilandirilmis anket kullanilarak bu c¢alismayr tamamlamiglardir. Bu ¢alisma
sonucunda kiz dgrencilerin Tiirk diinyasini olusturan iilkeleri daha dogru bir sekilde
bildikleri ve anlamli bir farklilik ortaya ¢iktig1 goriilmektedir. Bizim ¢alismamizda ise,
tarihi olaylarin gectigi mekanlarin algilanmasinda cinsiyete gore anlaml farkliligin
ortaya c¢ikmadigi tespit edilmistir. Yine bu arastirmaya gore Tiirkiye’yi Tiirk
cumhuriyetleri arasinda gosteremeyen dgrencilerin oran1 % 25°tir. Bizim ¢alismamizda
da 10. sinif 6grencilerinin % 19,6’s1 Anadolu’yu haritada gésterememistir. Bu agidan
bakildiginda eldeki ¢alisma 6zellikle harita ve mekan bilgisi acisindan 6grencilerimizin

eksik olduklarini ortaya ¢ikartmaktadir.

Tungel’in (2002) Tiirk ogrencilerin zihin haritalarinda Islam iilkelerini arastirdig
caligmasi da &nemli sonuglara sahiptir. Bu calisma, dgrencilerin genel olarak Islam
iilkelerini dortte bir oraninda bildiklerini ortaya koymaktadir. Bu oranin ortaya
¢ikmasinda egitim sistemi, kiiltiirel baglar, yakinlik ve giincellik gibi faktorlerin etkili
oldugu arastirmaci tarafindan ifade edilmektedir. Arastirmaci Tiirkiye’ye yakin olan
Islam iilkelerinin daha fazla oranda bilindigini ve haritada gdsterildigini
vurgulamaktadir. Ancak bizim ¢alismamizda Ulkemize yakin olan bircok bdlgenin 10.
siif  Ogrencileri tarafindan yeterince bilinmedigi tespit edilmistir. Ornegin
Mezopotamya bolgesi % 47,6 oraninda bilinmis ve haritada gosterilebilmistir. Yine
Rumeli bolgesinin % 61,8 oraninda bilindigi ve beklenen diizeyi yakalayamadig tespit

edilmistir.

Tungel’in arastirmasinda giincel olaylarin zihin haritalarin sekillenmesinde énemli bir

yere sahip oldugu vurgulanmaktadir. Buna 6rnek olarak Cecenistan’1 vermekte ve daha
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cok Ogrenci tarafindan Cegenistan’in bilindigini ifade etmektedir. Bizim yaptigimiz
aragtirma sonucuna gore 10. sinif 6grencilerinin giincel olaylar1 yeterince takip etmedigi
tespit edilmistir. Zira arastirma yaptigimiz donemde Kirim Yarimadasinin Rusya
Federasyonu ile Ukrayna arasinda gerilime sebep oldugu, hatta iki iilkeyi savasin
esigine getirdigi biitiin televizyon kanallarinda yer almis ve gerilim uzun siire devam
etmistir. Neticede Kirim bolgesi, Rusya Federasyonu tarafindan tek tarafli olarak ilhak
edilmistir. Bu giincel olay karsisinda Kirim bolgesinin 10. smif 6grencileri tarafindan
bilinme oranmin % 46,2 oldugu c¢alismamiz sonucunda tespit edilmistir. Bu oran bize

10. sinif 6grencilerinin giincel olaylar1 yeterince takip etmediklerini gdstermektedir.

Ozdemir’in (2014) sosyal bilgiler 6gretmen adaylari ile yapti1 ¢alisma sonucunda da
onemli bulgular elde edilmistir. Buna gore bayan ve erkek 6gretmen adaylar1 arasinda
harita performansi agisindan anlamli bir fark olmadig tespit edilmistir. Bu sonug bizim
aragtirmamizi da dogrular niteliktedir. Yine Ozdemir’in ¢aligmasina gore dgretmen
adaylarinin harita ¢izme ve cografi unsurlari1 haritada gosterebilme becerileri agisindan
olduk¢a zayif olduklari tespit edilmistir. Zira bu tespit olduk¢a Snemlidir. Kendi
calismamizda da Ogrencilerin harita becerilerinin oldukca yetersiz oldugu, hatta
ogrencilerimizin beste birinin Anadolu’yu haritada gostermekten aciz olduklart tespit
edilmistir. Bu eksikligin belki de en biiylik sebebi ders saatlerinin az olmasi ve yeterli
uygulama yapma firsatinin bulunmamasidir. Ogretmenlerin biiyiik boliimii miifredati
yetistirme gerekgesiyle uygulamaya zaman kalmadigindan yakinmaktadirlar. Ayni
zamanda yetistirdigimiz 68retmenlerin de harita becerileri konusunda yetersiz kaldigi
Zaman ve arkd. (2011) yaptigi caligmada tespit edilmistir. Buna gore tarih
ogretmenlerimizin % 60’1 kendisini harita bilgisi ve becerisi konusunda yetersiz

gormektedir.

Duman ve Girgin’in (2007) egitim fakiiltesi ogrencileri ile yapmis olduklar1 harita
okuryazarhigna iliskin calismalar1 Ozdemir’in (2014) yaptign calismayr dogrular
niteliktedir. Buna gore 6grencilerin % 60,2°si okullarda mekani algilama becerisini
gelistirici etkinliklere yer verilmedigini ifade etmektedir. Bizim ¢alismamizda bu agidan

dogrulanmaktadir. Harita becerilerinin, yer bilgisinin ve mekani1 tanimanin ancak bol
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miktarda yapilacak uygulamalarla giderilebilecegi, ders saatlerinin arttirilmasi ile

uygulama yapma firsatinin artacagi 6nemli bir gercek olarak karsimiza ¢ikmaktadir.

5.2. Sonug

Insanlik kadar eski bir ge¢mise sahip olan tarih bilimi, i¢ ana 6zellik tizerinde ifade
edilmektedir. Bunlar: Zaman, mekan ve insandir. Konumuz itibariyle mekan, bizim asil
calisma alanimizi olusturmaktadir. Bu ¢alisma, drneklem grubunun bir 6nceki yil almisg
oldugu bilgileri hatirlama ve tarihi olaylarda gegen cografi mekanlarin zihin
haritalarinda ne diizeyde yer aldigimi ortaya cikartmayr amacglamaktadir. Yapilan

calismada elde edilen veriler 151g1nda ulasilan sonuglar asagidaki gibi siralanabilir.

Arastirmanin birinci boliimiinde ortadgretim 10. sinifta okuyan 6grencilerin bir 6nceki
yil gordiikleri tarih bilgilerini ne diizeyde koruduklari, bu bilgilerin cinsiyetlere, okumus
olduklar1 alanlara ve okumus olduklar1 okul tiirlerine gore anlamli bir farkliliga sahip
olup olmadigi incelenmistir. Arastirma sonuglarina gore Orneklem grubunun tarihi
olaylarin gectigi mekanlar1 algilama diizeylerinde cinsiyete gore anlamli bir farklilik

tespit edilememistir.

Arastirmada Orneklem grubunun okumus oldugu alanlara gore bakildiginda anlaml
farklilik oldugu tespit edilmistir. Ozellikle Fen-Matematik alanini hemen hemen biitiin
sorulara diger alanlara oranla daha dogru cevap verdikleri tespit edilmistir. Bu sonug
gercekten dikkate deger bir sonugtur. Zira tarith bilimi sosyal bir bilim dalidir. Dogal
olarak sosyal zekaya sahip bireylerin veya alanlarin daha basarili olmasi1 beklenen bir
durumdur. Ancak Fen-Matematik gibi sayisal zeka gerektiren bir alanin, sosyal bir
bilimde daha basarili olmas1 aragtirmamizin ortaya ¢ikarttigi 6nemli bir sonuctur. Cikan
bu sonu¢ varsayimlarimizda yer alan “ Sosyal alanda okuyan bireyler, tarihi bilgileri

daha 1yi kavrar” seklindeki 6nermemizi dogrulamamaktadir.
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Arastirmada 6rneklem grubunun okumus olduklar1 okul tiirleri ile tarihi bilgilere vermis
olduklar1 cevaplar arasinda anlamli farklilik tespit edilmistir. Buna gore Fen Lisesi diger
okul tiirlerine gore daha basarilidir. Sosyal Bilimler Lisesi’nin en basarili lise olmasi
beklenen bir durum olmasina ragmen, Fen Lisesinin daha basarili olmas1 arastirmamizla
ortaya c¢ikan Onemli bir tespittir. Zira Sosyal Bilimler Lisesi, sosyal zekasi giiclii
bireylerin tercih ettii ve puan ustiinliigiiyle gidilebilen bir okul tiiriidiir. Bu okulda
sosyal dersler daha yogun goriilmekte ve uygulanmaktadir. Buna ragmen Fen Lisesinin
daha basaril1 olmasi dikkat ¢ekicidir. Bu sonugta 6zellikle {iniversite kaygisinin énemli
bir etken oldugu disiiniilmektedir. Sosyal Bilimler Lisesindeki dgrenciler daha c¢ok
Turkge-Matematik (TM) alanin1 segmekte ve ilerde, lise bittikten sonra {iniversite i¢in
daha c¢ok boliimii tercih etme sansini yakalamaktadir. Tiirkge-Sosyal alani, uygulama
yapilan okulda tercih edilmediginden agilmamustir. Ogrencilerin sosyal bilimlere olan
ilgisi bu sebeple diismektedir. Bu sonug, Tiirkiye’deki Sosyal Bilimler Liselerinin eski

basarisini en azindan sosyal dersler agisindan kaybettigini gostermektedir.

Ogretmen Lisesi Ogrencileri Fen Lisesi ve Sosyal Bilimler Lisesine gore basari
acisindan daha geridedir. Ogretmen Liseleri de siavla 6grenci alan okullardir. Buradaki
ogrencilerin de belli bir akademik basaris1 vardir. Ancak tarih alaninda bekledigimiz

basariy1 sergileyememistir.

Anadolu Lisesinde okuyan Ogrencilerin  kendilerinden  beklenen  basariyi
gosteremedikleri elde edilen verilerle tespit edilmistir. Anadolu Liselerinin sosyal
alanlarinda okuyan Ogrencilerin yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 veya bir dnceki yil
gordiikleri konular1 unuttuklart ortaya c¢ikmustir. Ozellikle biitiin Genel Liselerin
Anadolu Liselerine doniistiiriilmesi, bu okullarin prestijini sarstig1 ve egitim kalitesini
diisiirdiigii anlasilmaktadir. Anadolu Liseleri igerisinde de bir ayrimin oldugu, 6zellikle

genel liseden doniisen okullarin basari olarak altta kaldiklar1 tespit edilmistir.

Arastirmada Ozellikle Meslek liselerinin son derece basarisiz oldugu, bir onceki yil
gordukleri bilgilerin blytk kisminit unuttuklart ya da yanilgiya distiikleri tespit

edilmistir. Oyle ki, tarih biliminin taniminin istendigi agik uglu soruya, birgok
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Ogrencinin gilinlin tarihini attig1, cogunun alakasiz bilgiler verdigi veya bos biraktig

gorilmiistir.

Arastirmada Anadolu Liselerinin basar1 seviyelerinin Meslek Liseleri diizeyine
geriledigi tespit edilmistir. Bu tespit bizleri oldukca etkilemistir. Zira Anadolu Liseleri
basar1 seviyeleri yiiksek olan ve sinavla girilen okullar konumunda bulunmaktadir.
Basar1 seviyelerinin bu kadar diismesinde belki de en oOnemli etken biitiin Genel
Liselerin Anadolu Liselerine donistiiriilmesidir. Bu yapilanma Anadolu Liselerinin
basar1 seviyesini dilislirmiis, Ogrenci kalitesini etkilemistir. Bu durum iizerinde

diisiiniilmesi ve buna goére bazi1 dnlemlerin alinmasini gerekli kilmaktadir.

Arastirmada ortaya c¢ikan Onemli bir sonu¢ da tarih dersinin &grenciler tarafindan
yeterince sevilmemesi ve ilgi duyulmamasidir. Uygulama yapilan hemen hemen biitiin
okullarda bir 6n yarginin olmast ve isteksizlik bu diisiincenin olusmasina neden
olmustur. Ogrencilerdeki bu ilgisizlik, vermis olduklar1 cevaplara da yansimus,
beklentileri yeterince karsilamamustir. Ogretim yontemleri ve teknolojilerinden daha
cok yararlanilmasi ve tarihin anlatiminda giincel olaylardan ve yasantilardan 6rnekler

verilmesi bu sorunu biiyiik dl¢lide giderecegi diisiiniilmektedir.

Aragtirmanin harita kisminda verilen cevaplar, diislindiiriici sonuglar1 ortaya
cikartmigtir. Buna gore 6grencilerin biiyiik boliimiinde mekan algisinin diigiik oldugu,
zihin haritalarinda eksiklikler oldugu ve tarihi olaylarin gectigi belli basli cografi
mekanlar1 tanimadiklart tespit edilmistir. Tarih kitaplarinda isminden sikc¢a bahsedilen
bolgeler, nehirler ve devletler yeterli diizeyde taninmamakta, karigtirllmakta veya bos
birakilmaktadir. Akademik basaris1 yliksek olan okullarda okuyan 6grenciler de bu
konuda oldukg¢a yetersizdir. Bu eksiklikler ya da yanilgilar giderilmezse ileride belirli
yerlere gelmesi beklenen bu O&grencilerin, cevresini tanimaktan uzak, diinyay:

algilayamayan bireyler olarak karsimiza ¢ikmas1 muhtemel olacaktir.
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Arastirma sonuglarina gore 6grencilerin biiyiik ¢ogunlugu ge¢miste veya giiniimiizde
diinya siyasetinde etkili olan devletleri yeterince bilmemekte veya karistirmaktadir. Son
donemde bdlgemizde ve diunyada yasanan gelismelerden habersiz ve en Onemlisi de
yasanan gelismelere kayitsiz bir genclik yetismektedir. Bu baglamda 6grencilerin biiyiik

¢ogunlugunun haber izlemedigi ve gelismelere duyarsiz kaldig1 sonucu ¢ikmaktadir.

Aragtirma sonuglarimin belki de en 6nemlisi 6grencilerin yaklasik beste birinin yasadigi
cografyay1 tanimadigi, haritada Anadolu’yu bile géstermekten aciz oldugudur. Cikan bu
sonug bize sunu gostermektedir; yetistirdigimiz ve ortak bir deger vermeye ¢alistigimiz
bireyler, var olduklar1 topraklari bilmemekte ve bunu Ogrenmek i¢in caba da
gostermemektedir. Bu eksikligin neden kaynaklandigi ve giderilmesi i¢in neler
yapilmasi gerektigi irdelenmesi gereken dnemli bir husustur. Bunun i¢in 6zellikle harita
bilgisi konusunda 6grencilerde merak uyandirilmali, ders anlatilirken mutlaka harita
tizerinde islenmeli, arastirmaya ve giincel olaylar takip etmeye Ogrenciler tesvik
edilmelidir. Kendi yasadigi cografyayr tanmimaktan aciz bir neslin, Mustafa Kemal
Atatiirk’in  gostermis oldugu muasir medeniyetler seviyesine ulasma hedefini

gerceklestiremeyecegi agiktir.

Arastirma sonucu ¢ikan bir bulgu da okullarda kullanilan etkilesimli tahtalarin haritalar
agisindan oldukga yetersiz olduklaridir. Yaklasik ii¢ yildan beri uygulanan FATIH
projesi kapsaminda siniflara yerlestirilen ve onemli bir teknolojik gelisim saglayan
etkilesimli (akilll) tahtalarin, dgrencilerin yararlanacagi ve diinyay: taniyacagi haritalar
acisindan yetersiz olmasidir. Yiikli bir program halinde gelen tahtalarda tarih haritalar
higbir sekilde yer almamakta, sadece cografyaya ait dilsiz haritalar bulunmaktadir. Bu
durum ogrencilerin tahtalardan yeterince yararlanamamasina ve diinyay1 tanimada geri
kalmalarima neden olmaktadir. Bu eksikligin giderilmesi durumunda 6grencilerdeki

akademik bagarmin yiikselecegi 6n goriilmektedir.
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5.3. Oneriler

Yapilan calisma ile ortaya ¢ikan sonuglar dogrultusunda yapilmasi gerekenler ve

alinmasi1 zorunlu olan tedbirler su sekilde siralanabilir.

1. Ogrencilerde mekan algisimi gelistirecek uygulamalara ve harita kullanimina agirlik
verilmesi Onemlidir. Bu baglamda ders kitaplarinda kullanilan haritalarin nitelik ve
nicelik olarak arttirilmas1 O6nemlidir. Ders kitaplarinda kullanilan haritalar ihtiyaci
karsilamaktan uzak goriinmektedir. Ozbaran (2015: 44-60) tarih ders kitaplarmmn higbir
sekilde istenilen seviyede olmadigini ve eksikliklerle dolu oldugunu ifade ederek, bu
eksikliklerin mutlaka giderilmesi gerektigini ifade etmektedir. Ders kitaplarinin 6grenci
diizeyine uygun olarak ve daha fazla harita ile desteklenmesi yapilacak onemli bir
calismadir. Ogrencilerin bu haritalar1 daha etkili kullanmalar1 akademik basarinin da
arttirtlmasini saglayacaktir. Ulusoy ve Giilim’e gore; giiniimiizde artik sadece anlatim
yontemine bagli kalinarak tarih ve cografya konularinin anlatilmasi ¢ok anlamli degildir
(Ulusoy ve Giiliim, 2009: 86). Bu baglamda etkili bir yasanti ve bolca kullanilan farkl

yontemler 6grencilerdeki mekan algisi eksikligini giderebilir.

2. Ogrencilere harita bilgisinin ve diinyay1 tanimanin sadece okul ortami i¢in degil, her
alanda faydali olacagina yonelik diislincenin dile getirilmesi son derece Onemlidir.
Ciinkii 6grencilerin bliylik cogunlugu, 6grenilen bilgilerin sadece okul ile smirh
oldugunu, ger¢ek hayatta uygulama sansinin bulunmadigini dile getirmektedir. Bu
diistincenin  kirilmast  6grencilerde merak duygusunun ve arastirma isteginin
arttirllmasina katki sunacagi diisliniilmektedir. Bu konuda en oOnemli gorev

Ogretmenlere diismektedir.

Mekéani algilama becerisinin eksik olmasi sadece Tiirk toplumunda karsilasilan bir
sorun degildir. Yakin bir zamanda ABD’de bir cografya 6gretmeninin yapmis oldugu
calisma, Amerikan gencliginin de bu konuda yetersiz oldugunu goézler oniine sermis ve
bu sorunun ashinda genel bir sorun oldugunu ortaya ¢ikartmistir (www. turkhaber.com,

www.haberkita.com)
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3. Okullarin teknik materyal ve harita eksikliklerinin tamamlanmasi son derece
onemlidir. Bu konuda arastirma yapan Zaman ve arkd. (2011: 214), okullardaki
haritalarin ancak % 67’sinin kullanilabilir durumda oldugunu belirtmektedir. Bu
eksikligin tamamlanmasi1 ve dgrencilerin haritadan yararlanmasi, hem tarihe olan ilginin

hem de akademik basarinin artmasina etki edecektir.

4. Ortadgretim kurumlarinda okutulan tarih ders saatlerinin az olmasi ve miifredati
yetistirme telasi, harita konusuna yeterince 6nem verilmemesine neden olmaktadir.
Tarih ders saatlerinin arttirllmasinin 6grenci basaris1 lizerinde daha etkili olacagi
disiiniilmektedir. Tabi ki 6grenme sadece siif ortaminda gercgeklestirilmemektedir.
Ders saati disinda 6grencilerde, ¢esitli ddevler, projeler ya da diger arastirma yontemleri

ile kalic1 6grenmeler gerceklestirilebilir.

5. Ortadgretim kurumlarinda 6zellikle sosyal alanlarda Tarih 9 ve Tarih 10 derslerinin
yaninda haftada bir saat harita bilgisini arttirmaya doniikk ve diinyayr tanimay1
amaglayan yeni bir ders konulmasi 6nemli bir adim olabilir. Bu dersin igeriginde tarihi
cografya, harita bilgisi, mekan algis1 gibi konular yer alabilir. Bu c¢aligma ile

ogrencilerin akademik basarilar1 arttirilabilir.

6. Ortadgretim kurumlarinda uygulanmaya baslanan ve biitiin siniflar1 teknoloji ile
bulusturmay: hedefleyen FATIH Projesi kapsaminda, siniflarda etkilesimli tahtalar
mevcuttur. Bu tahtalar dogru kullanildig1 takdirde egitimde Onemli bir gelisme
saglayabilir. Ancak bu tahtalarda harita agisindan biiyiik eksikliklerin oldugu goze
carpmaktadir. Bu tahtalara Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek, diinyayr tanimalarin
saglayacak haritalar konulmamstir. Bu eksikligin giderilmesinin 6grencilerin akademik
basarisi ilizerinde olumlu bir etki yaratacagi diisiiniilmektedir. Zira 6grenciler bos

zamanlarinda bunlari kullanabilir ve bu konudaki eksikliklerini giderebilirler.
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7. Harita bilgisi alaninda 6grencilerdeki eksikligi gidermenin bir diger yolu, onlara
rehberlik edecek bilgili, diinyay: iyi tantyan dgretmenler yetistirmektir. Bunun icin de
yiiksekogretim kurumlarinda okuyan 6gretmen adaylarina bu konuda yeterli donanimi
kazandirmak son derece dnemli goriilmektedir. Hangi brang olursa olsun her 6gretmenin
ama Ozelliklede tarih ve cografya dgretmenlerinin bu konuda kendilerini yeterli bilgi

diizeyine sahip hissetmesi, bu sorunun agilmasinda énemli olacaktir.

8. Ogrencilerin tarih dersine gdstermis olduklar: ilginin diizeyi son derece diisiiktiir.
Bunun cesitli nedenleri vardir. Bu nedenlerin iyi tespit edilip ona gore diizenlemelerin
yapilmas1 son derece onemlidir. Ozellikle uygulamaya doniik faaliyetlere agirlik
verilmesi, konular anlatilirken konunun o6zelligine uygun yontem ve tekniklerin

kullanilmast yerinde olacaktir.

9. Harita bilgisi konusunda 6grencilerin lise 6ncesi almis olduklar1 egitim son derece
onemlidir. Daha ilkokuldan itibaren mekan algisinin 6grencilerde gelistirilmesi, onlarin
hayata hazirlanmasinda ve daha sonraki egitim hayatlarinda akademik basarilarini

arttiracaktir.

10. Tarih egitiminde harita kullanimi, dersin verimi agisindan son derece onemlidir.
Ancak bu haritay1 kullanacak tarith 6gretmenlerinin kendilerini yeterince donaniml
hissetmesi gerekir. Zaman ve arkd. (2011: 212) yaptig1 arastirmaya gore tarih
ogretmenlerimizin % 60’1 kendisini harita bilgisi konusunda yetersiz gormektedir.
Dolayisiyla Tarih 6gretmenlerinin kendilerini gelistirmesi, eksikliklerini tamamlamalari
icin seminer donemlerinde bu konuya agirlik verilmesi ve belirli donemlerde hizmet i¢i
egitim kurslarina gonderilmeleri bu konuda yapilacak onemli c¢aligmalar arasinda

sayilabilir.

11. Her yil 6grencilere dagitilan ders kitaplar1 yaninda tarih atlaslarinin dagitilmas: bu

konuda 6nemli bir yenilik olabilir. Ogrencilerin ilgisini ¢ekecek sekilde diizenlenmis,
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anlasilmas1 kolay ve onlar sikmayacak tarzda hazirlanan bu atlaslar, harita bilgisi

eksikliginin giderilmesinde ve mekan algisinin olusturulmasinda yardimer olabilir.

12. Ders kitaplari tarih haritalarn agisindan yetersizdir. Bu konuda yapilacak 6nemli bir
yenilik, iinite sonlarinda konuya uygun, 6grencilerin ilgisini ¢ekecek haritalarin yer
almasidir. Ders kitaplarinda yeni bir iinite olusturularak bu eksikligin giderilmesine
doniik yasantilar olusturulabilir. Ayrica dilsiz haritalarin sayilarmin arttirilmasi ve

bunlarin uygulatilmasi son derece 6nemli bir yenilik olacaktir.



EKLER

EK-1: Cinsiyete Gore Maddelerin Mann Whitney U Testi Tablolar

Madde 1 N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami
Kiz 135 152.41 20575,50 7504,500 ,001
Erkek 140 124.10 17374,50
Toplam 275
Madde 2 N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami1
Kiz 135 144,21 19468,00 8612.000 ,176
Erkek 140 124.10 18482,00
Toplam 275
Madde 3 N Sira Sira U P
Ortalamas1 Toplamu
Kiz 135 137,30 18535,00 9355,000 |,878
Erkek 140 138,68 19415,00
Toplam 275
Madde 4 N Sira Sira U P
Ortalamas1 Toplam1
Kiz 135 140,26 18934,50 9145,500 |,610
Erkek 140 135,83 19015,50
Toplam 275
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Madde 5

N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplam1
Kiz 135 139,83 18877,00 9203,000 |,685
Erkek 140 136,24 19073,00
Toplam 275
Madde 6 N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplami1
Kiz 135 131,17 17708,50 8528,500 |,091
Erkek 140 144,58 20241,50
Toplam 275
Madde 7 N Sira Sira U P
Ortalamas1 Toplami
Kiz 135 141,04 19041,00 9039,000 |,489
Erkek 140 135,06 18909,00
Toplam 275
Madde 8 N Sira Sira U P
Ortalamasi Toplam1
Kiz 135 143,20 19332,00 8748,000 |,218
Erkek 140 132,99 18618,00
Toplam 275




EK- 2: Alanlara Gore Maddelerin Kruskal Wallis Testi Tablolar1

Madde 1 N Sira sd X2 P | Anlamli Fark
Ortalamasi
Turkge-Sosyal 54 123,75 MF-TM, MF-TS
Turkce-Matematik 94 125,20 2 11,896 | ,003 TM-TS
Matematik-Fen 127 153,54
Toplam 275
Madde 2 N Sira sd X2 P | Anlamli Fark
Ortalamasi
Turkge-Sosyal 54 103,49 MF-TM, MF-TS
Turkce-Matematik 94 139,87 2 15,575 | ,000 TM-TS
Matematik-Fen 127 151,29
Toplam 275
Madde 3 N Sira sd X2 P | Anlaml Fark
Ortalamasi
Tirkge-Sosyal 54 103,80 TM-MF, TM-TS
Turkce-Matematik 94 155,65 2 16,636 | ,000 MF-TS
Matematik-Fen 127 139,48
Toplam 275
Madde 4 N Sira sd X2 P | Anlaml Fark
Ortalamasi
Turkge-Sosyal 54 102,06 MF-TM, ME-TS
Turkge-Matematik 94 139,30 2 18,455 | ,000 TM-TS
Matematik-Fen 127 152,31
Toplam 275
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Madde 5 N Sira sd X2 P | Anlamli Fark
Ortalamasi
Turkge-Sosyal 54 93,66 MF-TM, MF-TS
Turkce-Matematik 94 139,11 2 27,408 | ,000 TM-TS
Matematik-Fen 127 156,04
Toplam 275
Madde 6 N Sira sd X2 P | Anlamli Fark
Ortalamasi
Turkce-Sosyal 54 131,19 TM-MF, TM-TS
Turkce-Matematik 94 139,84 2 722 | ,697 MF-TS
Matematik-Fen 127 139,54
Toplam 275
Madde 7 N Sira sd X2 P | Anlamh Fark
Ortalamasi
Turkce-Sosyal 54 110,06 MF-TM, MF-TS
Turkce-Matematik 94 133,12 14,553 | ,001 TM-TS
Matematik-Fen 127 | 153,49
Toplam 275
Madde 8 N Sira sd X2 P | Anlamli Fark
Ortalamas1
Turkce-Sosyal 54 100,33 MF-TM, MF-TS
Turkce-Matematik 94 137,04 2 23,786 | ,000 TM-TS
Matematik-Fen 127 154,72
Toplam 275




EK- 3: Okul Tiirlerine Gore Maddelerin Kruskal Wallis Testi Tablolar1

Madde 1 N Sira sd X2 P
Ortalamasi
Anadolu Lisesi 112 143,67
Fen Lisesi 26 198,02 4 33,733 ,000
Sosyal Bilimler Lisesi 27 138,48
Meslek Lisesi 80 109,64
Ogretmen Lisesi 30 140,02
Toplam 275
Madde 2 N Sira sd X2 P
Ortalamasi
Anadolu Lisesi 112 135,39
Fen Lisesi 26 200,90 4 57,010 ,000
Sosyal Bilimler Lisesi 27 174,89
Meslek Lisesi 80 95,80
Ogretmen Lisesi 30 172,55
Toplam 275
Madde 3 N Sira sd X2 P
Ortalamas1
Anadolu Lisesi 112 128,91
Fen Lisesi 26 199,96 4 52,548 ,000
Sosyal Bilimler Lisesi 27 193,67
Meslek Lisesi 80 104,61
Ogretmen Lisesi 30 157,18
275

Toplam




Madde 4 N Sira sd X2 P
Ortalamasi
Anadolu Lisesi 112 114,81
Fen Lisesi 26 207,92 |4 67,324 ,000
Sosyal Bilimler Lisesi 27 190,28
Meslek Lisesi 80 115,21
Ogretmen Lisesi 30 177,68
Toplam 275
Madde 5 N Sira sd X2 P
Ortalamasi
Anadolu Lisesi 112 138,13
Fen Lisesi 26 191,04 |4 39,842 ,000
Sosyal Bilimler Lisesi 27 167,91
Meslek Lisesi 80 102,19
Ogretmen Lisesi 30 160,12
Toplam 275
Madde 6 N Sira sd X2 P
Ortalamas1
Anadolu Lisesi 112 124,10
Fen Lisesi 26 156,73 ‘ 12209 016
Sosyal Bilimler Lisesi 27 165,69
Meslek Lisesi 80 139,94
Ogretmen Lisesi 30 143,58

Total

275
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Madde 7 N Sira sd X2 P
Ortalamasi
Anadolu Lisesi 112 133,59
Fen Lisesi 26 176,27 4 17,849 ,001
Sosyal Bilimler Lisesi 27 157,22
Meslek Lisesi 80 118,26
Ogretmen Lisesi 30 156,62
Total 275
Madde 8 N Sira sd X2 P
Ortalamasi
Anadolu Lisesi 112 123,21
Fen Lisesi 26 187,15 |4 53,758 ,000
Sosyal Bilimler Lisesi 27 194,67
Meslek Lisesi 80 112,35
Ogretmen Lisesi 30 168,00
Toplam 275




EK- 4: Harita 1’e Orneklem Grubunun Verdigi Cevaplar

Tariht
Olaylarda DOGRU YALNIS BOS Toplam

Gegen Cografi N % N % N % (N)

Bolgeler
Hazar Denizi 165 | (%60,0) | 42 (%15,3) | 68 (%24,7) | 275
Aral Golu 94 (%34,2) | 82 (%29,8) | 99 (%36,0) | 275
Ceyhun Nehri |51 (%18,5) | 107 (%38,9) | 117 (%42,5) | 275
Seyhun Nehri | 49 (%17,8) | 106 (%38,5) | 120 (%43,6) | 275
Maveratnnehir | 93 (%33,8) | 63 (%22,9) | 119 (%43,3) | 275
Baykal Goli 85 (%30,9) | 80 (%29,1) | 110 (%40,0) | 275
Mezopotamya | 131 | (%47,6) | 53 (%19,3) | 91 (%33,1) | 275
Orhun Nehri 73 (%26,5) | 74 (%26,9) | 128 (%46,5) | 275
Gobi Colu 56 (%20,4) |103 (%37,5) |116 (%42,2) |275
Altay Daglarn |61 (%22,2) |95 (%34,5) 119 (%43,3) |275
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EK-5: Harita 2’ye Orneklem Grubunun Verdigi Cevaplar

Tariht
Olaylarda DOGRU YALNIS BOS Toplam

Gegen Cografi | N % N % N % (N)

Bolgeler
Tuna Nehri 122 (%44,4) | 73 (%26,5) | 80 (%29,1) | 275
Mora 131 (%47,6) | 75 (%27,3) | 69 (%25,1) | 275
Yarimadasi
italya 175 | (%63,6) | 51 (%18,5) | 49 (%17,8) | 275
Kirim 127 (%46,2) | 67 (%24,4) | 81 (%29,5) | 275
Yarimmadasi
Anadolu 221 (%80,4) | 22 (%8,0) | 32 (%11,6) | 275
Nil Nehri 155 (%56,4) | 56 (%20,4) | 64 (%23,3) | 275
Ingiltere 127 (%46,2) | 80 (%29,1) | 68 (%24,7) | 275
Fransa 100 (%36,4) | 93 (%33,8) | 82 (%29,8) | 275
Rumeli 170 (%61,8) (40 (%14,5) |65 (%23,6) |275
Almanya 113 (%41,1) |89 (%32,4) |73 (%26,5) |275
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EK-6: Valilik Makaminin Verdigi Olur Yazis1

BiTing TiCs
Ko w2
F .‘",# SAMSUN VALILIGI
e = 11 Milli Egitim Miidiirliigii

N _t

Say1 :62530931/605/3365217 14/11/2013
Konu: Anket Calismasi

VALILIK MAKAMINA

ilgi ;) Milli Egitim Bakanlig1 Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Miidiirligi’niin
07/03/2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu Genelgesi,
b) Aslan YILDIRIM ve Beyhan KURT'un 12/11/2013 tarihli dilekgeleri ve okul
listeleri ile anket galismasi.

Ondokuz Mayis Universitesi Sosyal Bilimler ve Tarih Egitimi alanlarinda egitim
goren Aslan YILDIRIM ve Beyhan KURT"a ait ilgi (b) anket ¢alismalari ve okul listeleri
incelenmigtir.

ilgi (a) Genelge hitkiimleri dogrultusunda ekteki listede belirtilen okullarda, okul

~mudiirlerinin gozetim, denetim ve sorumlulugunda 10.smuf 6grencilerine "Tarih Derslerinde 3

Tarihsel Zaman Kavram Yamlgilar" ve "Tarih Olaylarinda Gegen Cografi Mekanlar
Ogrencilerin Algilama Diizeyleri" konulu anket ¢alismalarinin uygulanabilmesi hususunu;

Olurlariniza arz ederim..
Ismail YAVUZ
11 Milli Egitim Mudir V.

OLUR
14/11/2013

Osman Nuri COBANOGLU Géval Elekron
: Vali a. h

Vali Yardimcisi

EK : Anket Calismasi (10 Sayfa)

Bu belge, 5070 sayil Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince guvenli elektronik imza ile imzalanmigtir
Evrak teyidi http:/evraksorgu.meb.gov.tr adresinden efe5-5153-3bf7-a27a-fd7d kodu ile yapilabilir.

Adres: Atatark Bulvani Yeni Hiikimet Konagi Kat:3-SAMSUN Ayrintili Bilgi: CDURSUN (ORTAOGRETIM)
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EK-7: Uygulanan anket ve agik uclu sorular

Sevgili 6grenciler, bu c¢alisma tarih egitiminde mekan kavramimnin Onemini
arastirmayi, mekanin tarihi olaylara etkisini ve tarihi olaylarda gecen cografi mekanlari
ogrencilerimizin algilama diizeylerini belirlemeyi amaglamaktadir.

Calismaya katildiginiz igin tesekkiir ederiz.

Beyhan KURT

Tarih Ogretmeni
Cinsiyet : Kiz () Erkek ()
Okudugunuz Okul: Anadolu Lisesi ()
Fen Lisesi ()
Sosyal Bilimler Lisesi ()
Meslek Lisesi ()
Ogretmen Lisesi ()

Mezun Olacaginiz Alan : Turkce — Sosyal

Tirkce — Matematik
Matematik — Fen

NN N
N N N
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Liitfen asagidaki sorulari cevaplayiniz.

1-) Tarih nedir?

2-) Almanya’nin Osmanli Devleti’ni 1. Diinya Savasi’nda kendi tarafinda savasa dahil
etmesinin cografi nedenleri nelerdir?

3-) Mezopotamya neresidir?

4-) Cin Uygarligi ve Misir Uygarligi neden kendine 6zgii uygarliklardir?

5-) Anadolu neden bir¢ok uygarligin kuruldugu yer olmustur?

6-) Balkanlar ve Kafkaslar isimlerini nereden almaktadirlar?

7-) Savaslarin kazanilip kaybedilmesinde cografyanin etkisi nedir?

8-) Kolonici devletlerin cografi olarak ortak 6zelligi nedir?
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EK-8: HARITA 1

Sevgili 6grenciler, yukardaki haritada Mezopotamya, Gobi Coélii, Orhun Nehri,
Altay Daglar, Hazar Denizi, Maveraiinnehir, Seyhun Nehri, Baykal Golii, Ceyhun
Nehri ve Aral Golii numaralar ile gosterilmistir. Liitfen bu numaralar ile

gosterilen yerleri asagidaki boliimlere yaziniz
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EK-9: HARITA 2

ATLAS OKYANUSD

Sevgili ogrenciler, yukaridaki haritada Fransa, ingiltere, Anadolu, Nil Nehri,
Rumeli, Kirnm Yarimadasi, Almanya, Tuna Nehri, italya ve Mora Yarimadasi
numaralar ile gosterilmistir. Liitfen bu numaralar ile gosterilen yerleri asagidaki

boliimlere yaziniz.
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EK-10: Ogrencilerin Verdigi Yamtlara Ornekler
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