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OZET
Tiirk ve Alman Ders Kitaplarindaki Siirlerin Egitbilimsel Islevi

Funda BAYRAMOGLU
Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Bilimler Enstitiisii
Yabanci Diller Egitimi, Yiiksek Lisans, Haziran/ 2016
Danisman: Dog¢.Dr. Birkan KARGI

Bu tezde, Alman ve Tiirk egitim sisteminde ilkdgretim sonrasi hangi
pedagogjik degerlerin One ¢iktig1 ve nasil ele alindigi irdelenmistir. Bu sorulara
Alman Baverya eyaleti ve Tiirk Milli Egitim Bakanligi teblilglerindeki pedagojik
degerler dogrultusunda 5., 6., 7. ve 8. smiflarinin ders kitaplarinda yer alan siirler
karsilagtiralarak cevap aramistir. Burada tlizerinde durulmasi gereken iki ana unsur
bulunmaktadir, birincisi, edebiyat iiriinii olan siirin se¢iminin nedeni; ikincisi ise, bu
yapitlarin incelenemesindeki tutumlardir. Yapitlardaki siirler eklektik yontemle
belirlenmis ve iiretimsel yorumsal yaklasimlar 1s18inda degerlendirilmistir.

Bu amac dogrultusunda tezin birinci boliimiide Alman ve Tiirk egitim
sistemindeki egitim-politik hedefler belirlenmis ve nasil bir insan yetistirilmek
istendigi ele alinmistir. Tkinci béliimde genel olarak degerlerin kavramlastirilmasi ele
alinmis ve daha sonra her iilkenin &ne ¢ikardigi degerler belirlenmistir. Ugiincii
boliimde ise edebiyat dil kiiltiir iligskisinde siirlerin edebiyatin 6nemi ve islevi ele
alimmistir. Dordiincii boliimde ders kitaplarindaki siirlerin se¢im kriterleri ortaya
konmus ve degerler ile iliskisi ve isdendik hedeflere yonelik uygulamalar
karsilagtirmali  olarak incelenmistir. Almanca ders kitaplarindaki siirlerin
degerlendirilmesinde veya uygulamalarinda alinlama estetigi 1518inda {retimsel
yorumsal bir yaklagimin daha ¢ok oOne ¢iktigi;Tiirk ders kitaplarindan segilen
siirelerde ise dogrulayici ve didaktik bir anlayisinin benimsendigi goriilmiistiir.

Sonug olarak, Alman egitim sistemi degerler 6gretimiyle, toplum igerisinde
bireyi one ¢ikaran, bir anlamda ¢ogulculugu tesvik eden anlayisin egemen oldugu
belirlenmistir. Buna karsin Tiirk Egitim kitaplarindaki siirler de ise daha cok
betimleyici dogrulayict ve didaktik bir anlayisin egemen oldugu goriilmiistiir. Bir
diger sOylemle, bu calismada, Alman ve Tiirk ders kitaplarinda verilen degerlerin
hedeflenen bireyin yetistirilmesindeki roliine 151k tutulmustur.

Anahtar Sozciikler: Degerler, siirler, birey, egitim hedefleri, deger egitimi
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ABSTRACT
Pedagogical concept of poems in turkish and german schoolbooks
Funda BAYRAMOGLU
Ondokuz Mayis University, Educational Science Institute
Foreign Language Education, Master Thesis, June/ 2016
Cosultant: Assoc.Prof..Dr. Birkan KARGI

This work was considered that educational values highlighted in German and
Turkish education system to the basic level and how they are received. This question
was attempted by looking at the textbooks of the middle stage of classes 5,6,7 and 8
of Bavarian and Turkish textbooks to answer. For this, the poems of this teaching
workers were compared. The values were added from the educational notifications.
There are two points that need to be answered especially, the first is why poems have
been chosen for the teaching of values, the second which approaches for the analysis
of these works have been heeded. To answer these questions, the education goals of
the German and Turkish education system was noted in the first part of the thesis and
the question what people image they want to educate was answered. In the second
part the term value was explained and which value in both countries was highlighted
was shown. The third part explains the role of literature based on the relationship
between language and culture. In the fourth part of the criterias for the selctions of a
poeam in textbooks are explained and peoms were analyzed based on their values.
The poems in the German textbooks have a productive and progressive approach,
the poems in Turkish textbooks have a descriptive and didactic approach.
Finally, we can say that the German education system wants to encourage indivuals
with their educational values, therefore aims to promote individuals who need to be
promoted by a system of pluralism In Turkish textbooks we can a descriptive,
authoritarian and didactic approach.. This work has shown in which way the German

and Turkish textbooks contribute for education of the individual.

Key words: values, poems, individuals, education goals, values education,
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ZUSAMMENFASSUNG

Pidagogisches Konzept von Gedichten in tiirkischen und deutschen
Lehrwerken

Funda BAYRAMOGLU
Ondokuz May1s Universitit, Erziehungswissenschaftliches Institut
Fremdsprachen Abteilung, Masterthese, Juni 2016
Betreuer: Doz.Dr. Birkan KARGI

In dieser Arbeit wurde untersucht, welche pddagogischen Werte im deutschen
und tiirkischen Schulsystem nach der Grundstufe hervorgehoben werden und wie sie
iibermittelt werden. Diese Frage wurde durch die Betrachtung der Lehrwerke der
Mittelstufe der Klassen 5, 6, 7 und 8 der bayerischen und tiirkischen Schulbiicher
versucht zu beantworten. Dazu wurden die Gedichte dieser Lehrwerke miteinander
verglichen. Die Werte wurden dazu aus den bildungspolitischen Benachrichtigungen
entnommen. Hierbei gibt es zwei Punkte, die es besonders zu beantworten gilt. Der
Erste ist, warum Gedichte zur Wertevermittlung ausgesucht worden sind, der Zweite,
welche Ansitze fiir die Analyse dieser Werke beherzigt worden sind. Fiir die
Beantwortung dieser Fragen wurde im ersten Teil der These die bildungspolitischen
Ziele vom deutschen und tiirkischen Schulsystem festgestellt und die Frage, welches
Menschenbild sie erziehen wollen, beantwortet. Im zweiten Teil wurde der Begriff
,» Wert* erldutert und auf die hervorgehobenen Werte beider Linder eingegangen. Der
dritte Teil erldutert die Rolle der Literatur anhand der Beziehung zwischen Sprache
und Kultur. Im vierten Teil werden die Auswahlkriterien flir Schulbiicher erldutert
und Gedichte anhand ihres Werteziels analysiert. Bei den Gedichten in den deutschen
Lehrwerken wurde eine produktive und progressive Ansatzweise festgestellt, bei den
Gedichten in den tiirkischen Lehrwerken wurde eine beschreibende und didaktische
Ansatzweise erfasst. AbschlieBend kann man sagen, dass das deutsche
Bildungssystem mit ihren Bildungswerten Einzelpersonen also Individuen fordern
will, die dazu in einem System des Pluralismus gefordert werden miissen. In den
tirkischen Lehrwerken wird allerdings ein beschreibender, autoritirer und
didaktischer Ansatz verfolgt. Diese Arbeit hat ein Licht darauf geworfen, inwiefern

die Werte in den deutschen und tiirkischen Lehrwerken zur Bildung des Individuums
beitragen.

Schliisselworter; Werte, Gedichte, Individuum, Bildungsziele, Werteerziechung
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TEIL 1
EINLEITUNG

In der vorliegenden Magisterarbeit werden Gedichte in tiirkischen und
deutschen Lehrwerken der Mittelstufe anhand ihrer pddagogischen Werte bzw.
Inhalte analysiert und ausgewertet. Da Deutschland ein foderales Land ist, also aus
Bundeslidndern besteht und die alle ihre eigene Bildungspolitik haben, wurde sich
hier auf die Lehrwerke in Bayern beschriankt, da das bayerische Bildungssystem stets
bei den Leistungsvergleichen der Bundesldnder gewonnen hat. Die Tiirkei hat ein
zentrales Regierungssystem und deshalb eine einheitliche Bildungspolitik, daher gab

es hier eine Beschriankungen zu machen.

Doch bevor man iiber das padagogische Konzept dieser Lénder eine Aussage
machen kann muss man sich ihre Bildungspolitik und die dementsprechenden
Bildungsziele genauer anschauen. Aus diesem Grund habe wurden zunichst die
Bildungsziele genauer betrachtet. Die Absicht dieser Arbeit ist es zu zeigen, wie man
durch Literatur Werte vermitteln kann, also das Literatur nicht einfach x beliebig in
den Schulbiichern verwendet wird sondern auch eine Funktion hat und zwar die der

Wertervermittlung und durch diese Vermittlung die Formung eines Menschenbildes.

Die Arbeit gliedert sich fiinf Teile, im ersten Teil wird das Menschenbild als
Bildungsziel erldutert und welche Menschenbilder die tiirkische und deutsche

(bayerische) Bildungspolitik anstreben.

Der zweite Teil beginnt mit einer Definition des Begriffs ,,Werte in der
Bildung“. Danach wird die festgestellte Werteerziehung an deutschen und tiirkischen
Schulen, bei den deutschen Schulen wieder nur das Bundesland Bayern, geschildert.
Bei der Erlauterung der Werteerziehung nehme ich immer wieder Bezug auf die

jeweilige Bildungspolitik.



Im dritten Teil wird zundchst einmal den Begriff Literatur definiert und
anschliefend darauf eingegangen, welche Rolle sie im Unterricht hat. Noch genauer
wird dabei auf die Rolle von Gedichten im Unterricht eingangen und mit der

Erlduterung von produktiven Verfahren im Literaturunterricht abgeschlossen.

Der vierte Teil beginnt mit einer Erkldrung der Auswahlkriterien fiir die
Verwendung von den Gedichten in den Schulbiichern. Natiirlich auch hier wieder fiir
beide Lénder. Danach folgt eine Bewertung der literarischen Werke in den deutschen
und tiirkischen Lehrwerken. Anschlieend folgt die Analyse von ausgewéhlten
Gedichten in deutschen und tiirkischen Lehrwerken. Die Analyse erfolgt hier im

Rahmen des padagogischen Konzepts der Bildungspolitik.

Im flinften Teil, dem Schlussteil der Arbeit werden die Ergebnisse
zusammengefasst, also wie das piddagogische Konzept von Gedichten in den
Lehrwerken aufgebaut ist. Dies geschieht mit einem Vergleich der beiden Landern,
wobei hier auch auf die Bewertung, anhand des piddagogischen Konzepts, der

Bildungspolitik und das Menschenbild dieser Lander eingegangen wird.

In dieser Arbeit wurden alle Ubersetzungen vom Tiirkischen ins Deutsche von Funda
Bayramoglu  gemacht.  Auflerdem  wurde auf  geschlechtsspezifischen

Formulierungen verzichtet.
1.1 Grundlagen der Arbeit

Im Zeitalter der Globalisierung gibt es einen Informationsiiberfluss wodurch
manche Werte in unserer Gesellschaft in Vergessenheit geraten. Kultur und Sprache
verdandern sich und somit auch die Werte. Dies gilt natiirlich nicht nur fiir
Jugendliche sondern auch fiir ihre Eltern, d.h wiederrum das hier eine besondere
Aufgabe an die Schulen fillt, denn sie sind aufgrund ihrer professionellen
Ausrichtung nicht so sehr davon betroffen. Bildungseinrichtung miissen, da wo die

Eltern zu kurz kommen eingreifen.

In dieser These werden pddagogischen Konzepte von zwei relativ
verschiedener Lindern verglichen. Diese Verschiedenheit hat vielleicht ihren
Ursprung in der Religion: das eine Land ist christlich, das andere ist muslimisch.

Daher variieren auch die Werte dieser Lander oder sie haben andere Gewichtungen,
2



in einem Land legt man mehr auf den Respekt der Alteren zum Beispiel in dem
anderen vielleicht nicht so sehr. Das heisst natiirlich nicht das diese Unterschiede nur
aufgrund der Religion bestehen, auch Tradition und Geschichte beeinflussen das

Ganze, doch die Religion hat eine immense Beeinflussungskraft auf die Menschen.
1.2 Ziel der Arbeit

Ziel der Arbeit ist es zu zeigen, dass Literatur bzw. Gedichte fiir den
Sprachunterricht neben der Sprachvertiefung auch einen padagogischen Wert haben.
Zumal die Verwendung von Literatur relativ umstritten ist, wird hier versucht dies zu
wiederlegen, indem die Vorteile fiir die Verwendung von Gedichten anhand

verschiedener Aspekte gezeigt werden.

Dabei wird natiirlich auch ein Vergleich zwischen der Tiirkei und
Deutschland gemacht und zwar in Bezug auf ihre Wertevermittlung. Durch die
Auswahl der Gedichte in den Lehrwerken kann man nicht nur ein fachspezifische
Ziele, sondern auch ein pddagogisches Ziel, wie der Vermittlung eines Wertes
erkennen. Durch die Analyse der Werte, die vermittelt werden sollen, wird geholfen
eine Aussage iiber die Bildungspoltik dieser Lander zu machen. Dadurch ergibt sich
natiirlich das angestrebte Menschenbild, welches anhand dieser Aspekte erldutert

wird.

1.3 Problemstellung

Welchen padagogischen Wert hat Literatur, genauer gesagt die Gedichte und
wie werden diese vermittelt? Oder anders gesagt sind Gedichte liberhaupt fiir die
Vermittlung von Werten geeignet bzw. was macht sie geeigneter als andere

literarische Werke.

Anhand dieser Gesichtspunkte wird auch ein Augenmerk auf die
Bildungspolitik gerichtet, da ja diese Entscheidungstriger fiir die Verwendung dieser
Werke in den Lehrwerken sind. Welche Werte werden in welchem Land wie
hervorgehoben, welche sind nicht so wichtig ? Danach kann man auch eine Aussage
iiber das angestrebte Menschenbild bzw. Weltbild dieses Landes machen, ferner

sogar auch auf die Politik des Landes. Dabei kann man auch eine Aussagen zu den

3



Ansitzen der Bildungspolitik machen und hierbei die Frage, ob das Individuum die

Gesellschaft formt oder die Gesellschaft das Individuum formt, beantworten.
1.4 Hypothese

Diese Arbeit basiert auf folgenden Hypothesen: Haben Gedichte in
Schulwerken ein pddagogisches Konzept und helfen sie bei der Vermittlung von
gesellschaftlichen und kulturellen Werten? Inwiefern sind Gedichte fiir die
Werteerziehung geeignet, welche Eigenschaften machen sie dazu geeignet? Welche
Werte werden in Deutschland und welche in der Tiirkei hervorgehoben? Welches

Menschenbild wird von beiden Landern angestrebt ?



TEIL 2
ZIELE DER DEUTSCHEN UND TURKISCHEN
BILDUNGSPOLITIK

2.1 Menschenbild als Bildungsziel

Schon seit Menschengedenken gibt es bestimmte Vorstellungen dariiber, wie
der "ideale" Mensch zu sein hat. Menschenbilder sind Teil einer umfassenden
Uberzeugung oder Lehre, also die bestimmte Auffassung vom Wesen und der
Bestimmung des Menschen. Das Menschen- bzw. Weltbild kann unter anderem ein
christliches, islamisches, buddhistisches, humanistische oder ein darwinistisches

sein.

Dieses Menschenbild wird hauptsédchlich durch den Bildungskanal vermittelt.
So haben alle Lander bzw. alle Kulturen eine eigene Vorstellung eines Menschen-
bzw. Weltbildes. Dabei geben Religion, Tradition und Geschichte diesem Weltbild
eine Richtung.

Die Aufgabe eines jeden Bildungssystems, ist es eine Gesellschaft zu formen,
die mit den Anforderungen der Verfassung iibereinstimmt. Das Hauptthema unseres
Bildungssytems ist die Erziehung vom erwiinschtem Menschentypus, wobei die
Hauptaufgabe dabei bei den Bildungseinrichtungen liegt. Diese Anliegen werden im
Lehrplan eines jeden Kultusministeriums festgehalten bzw. in der Bildungspolitik

zusammengefasst.

Fiir diese These wurde die Bildungspolitik in Deutschland, genauer in
Bayern und die Bildungspolitik der Tiirkei ins Visier genommen, vor allem wird

hierbei auf die Wertevermittlung der Lénder genauer geschaut. In Deutschland wurde

5



sich auf den Freistaat Bayern beschrinkt. Fiir die Tiirkei gibt es eine

Einschrankungen zu machen.

2.1.1 Menschenbild in der deutschen Bildungspolitik

Deutschland ist ein foderaler Staat mit 16 Bundeslindern deren
Bildungspolitik zwar im Groflen und Ganzen gleich ist, doch sie kann in einigen
Punkten variieren, denn jedes Bundesland hat das Recht auf eine eigene
Bildungspolitik. Fiir diese Arbeit wurde die Bildungspolitik des Freistaats Bayern
ausgewdhlt. Die Ziele fiir die Bildung in Bayern sind in der bayerischen Verfassung
niedergeschrieben, so wird in Artikel 131 der bayerischen Verfassung das
Bildungsziel wie folgt formuliert:

1) Die Schulen sollen nicht nur Wissen und Koénnen vermitteln,
sondern auch Herz und Charakter bilden (2) Oberste Bildungsziele
sind Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor religiéser Uberzeugung und
vor der Wirde des Menschen, Selbstbeherrschung,
Verantwortungsgefiihl und Verantwortungsfreudigkeit,
Hilfsbereitschaft, Aufgeschlossenheit fiir alles Wahre, Gute und
Schone und VerantwortungsbewuBtsein fiir Natur und Umwelt. (3)
Die Schiiler sind im Geiste der Demokratie, in der Liebe zur
bayerischen Heimat und zum deutschen Volk und im Sinne der
Volkerversohnung zu erziehen. (4) Die Maddchen und Buben sind
auBerdem in der Sauglingspflege, Kindererziechung und
Hauswirtschaft besonders zu unterweisen.

(ISB.2005:10)

Bayern ist das einzige Land das in seiner Verfassung festlegt, dass Maddchen
und Buben (siche Artikel 131/4) in der Sduglingspflege, Kindererziechung und
Hauswirtschaft zu unterrichten sind. Bis 1998 wurde dieses Privileg nur den
weiblichen Schiilern zugeteilt, doch mit der Verfassungsianderung 1998 diirfen auch

die méinnlichen Schiiler an diesem Unterricht teilnehmen.

In jedem Land gibt es verschiedene FEinrichtungen die fiir die Qualitdt der
Bildungsorgane sorgen. So wie zum Beispiel das Staatsinstitut fiir Schulqualitdt und
Bildungsforschung (ISB), welches das Bayerische Staatsministerium fiir Bildung und
Kultur, Wissenschaft und Kunst bei der Weiterentwicklung des differenzierten

Schulwesens unterstiizt. Das ISB hat das Profil und den Anspruch fiir gymnasiale

6



Bildung wie folgt festgelegt:

(1) Das Gymnasium dient als Lern- und Lebensraum der
Bildung des ganzen Menschen. Dafiir werden nicht nur
Wissensbestidnde, Fahigkeiten und Fertigkeiten erarbeitet, sondern
auch  nachhaltig = Kompetenzen  aufgebaut und  die
Personlichkeitsentwicklung der Schiilerinnen und Schiiler gestarkt.
Wer ein  Gymnasium erfolgreich besucht, erwirbt eine
fachspezifisch sowie fachertiibergreifend vertiefte
Allgemeinbildung, entwickelt ein differenziertes Bild von sich
selbst und der eigenen Lebenswelt und ist zur Bildung begriindeter
Urteile sowie aufgrund einer reflektierten Werteorientierung zum
Handeln in  sozialer, 0©kologischer und 6konomischer
Verantwortung fahig. Die wissenschaftspropa-deutische
Ausrichtung gymnasialen Denkens und Arbeitens flihrt von
Jahrgangsstufe 5 an zur allgemeinen Hochschulreife nach
Jahrgangsstufe 12 und bietet somit eine addquate Vorbereitung auf
ein Studium bzw. eine anspruchsvolle Berufsausbildung.

(KMK.2003:8)

Bei den bildungspolitischen Zielen vom Bildungsland Bayern stehen die
Schiilerinnen und Schiiler im Mittelpunkt. Jedes Kind erhélt die Chance, seine
Talente und Fahigkeiten zu entwickeln. Natiirlich ist neben der Vermittlung von
Wissen auch die Personlichkeitsentwicklung und Werteerziehung eine wichtige

Aufgabe der Schulen. Bildung umfasst den ganzen Menschen.

Wenn wir also die Inhalte dieser Artikel anschauen, sehen wir, dass das
Menschenbild in Bayern auf bestimmten Werten beruht, wie zum Beispiel Ehrfurcht
vor Gott, Achtung vor religidser Uberzeugung und vor der Wiirde des Menschen,
Selbstbeherrschung,  Verantwortungsgefithl und  Verantwortungsfreudigkeit,
Hilfsbereitschaft, Aufgeschlossenheit fiir alles Wahre, Gute und Schone und
Verantwortungsbewusstsein fiir Natur und Umwelt. Erst nach der Vermittlung dieser

Werte kann sich das Menschenbild formen, welches erwiinscht wird.



Allgemein koénnen wir das gewiinschte Menschenbild in Bayern so
beschreiben: Der ideale Mensch soll alle Menschenrechte beherzigen, respektieren
und natiirlich auch in seinem alltidglichem Leben ausfiihren. Dariiber hinaus soll er
mit Wissen und Erkenntnissen ausgestattet werden und nach demokratischen
Grundwerten leben. Aber er soll auch seine Heimat bzw. sein Volk lieben und andere

Volker verstehen und respektieren.

Ziel der bayerischen Bildungseinrichtungen ist es nun genau diese Werte den
Schiilern zu implizieren, um somit die gewiinschten ,Menschen also das

gewlinschte Menschenbild zu formen.

2.1.2 Menschenbild in der tiirkischen Bildungspolitik

Deutschland und die Tiirkei sind eigentlich sehr unterschiedliche Lander, sie
haben verschiedene Religion, Kultur, Tradition und unterscheiden sich auch noch in
vielen weiteren Punkten. Doch wie sieht es nun mit dem angestrebten Menschenbild

in der tiirkischen Bildungspolitik aus?

Nach Artikel 1739 des tiirkischen Bildungsgesetz (1739 sayili Milli Egitim

Temel Kanunu) sind die Eigenschaften fiir das angestrebte Menschenbild wie folgt:

1739 Sayili Milli Egitim Temel Kanununa gore, Tiirk Egitim
Sisteminin  yetigtirmek istedigi insan tipinin  Ozellikleri
sunlardir(Baloglu, 1995): (1) Atatiirk ilkelerine, inkilaplarina ve
milliyetciligine bagl insan. (2) Iyi yurttas ve insan (3) Milli kiiltiir
degerlerini benimsemis, kiiltiirel kimlik sahibi insan (4) Meslek

sahibi insan (5) Yapici, yaratici ve verimli insan.
(METK.1973)

Laut diesem Gesetzesartikel soll folgendes Menschenbild geformt werden:
Menschen, die den Prinzipien, Revolutionen Atatiirks und dem Nationalismus treu
sind; gute Bilirger und gute Menschen sind. Diese sollen die nationalen und
kulturellen Werte verinnerlicht haben und eine kulturelle Identitét besitzen Danach

einen Beruf praktizieren und dabei konstruktiv kreativ und produktiv sein.



Neben diesen allgemeinen Eigenschaften des angestrebten Menschenbildes
wurde fiir alle Bildungsstufen, von Grundschule bis zur Universitét, Ziele fiir das

angestrebte Menschenbild formuliert.

Das Menschenbild fiir die Grundstufe bzw. Grundschule lautet:

Atatiirk ilkeleri ve inkilplarim1 benimsemis, temel demokratik
degerlerle donanmis, bireysel farkliliklari ne olursa olsun,
arastirma-sorgulama, elestirel diisiinme, problem ¢6zme ve karar
verme becerileri geligsmis; yasam boyu 6grenen ve insan haklarina
saygili, mutlu Tiirkiye Cumhuriyeti vatandagslar1 yetistirmek”
olarak ifade edilmistir.

(METK.1973)

Hiernach ist das Ziel tiirkische Biirger zu erziehen, die die Prinzipien und
Revolutionen von Atatiirk verinnerlicht haben und dabei auch mit grundlegenden
demokratischen Werten ausgestattet sind und egal, wie unterschiedlich auch die
inviduellen Unterschiede sein mogen, nicht davon abschrecken, kritisch zu denken
und zu hinterfragen und imstande sind, Probleme zu 16sen und Entscheidungen zu

treffen. Dabei sollen sie natiirlich auch die Menschenrechte respektieren.

In der Mittelstufe lautet das Menschenbild:

Genel ortadgretimin yetistirilmek istenen insan tipiyle ilgili amaci;
ogrencileri ortadgretim seviyesinde asgari genel Kkiiltiire sahip,
toplumun sorunlarini taniyan, lilkenin ekonomik, sosyal ve kiiltiirel
kalkinmasina katkida bulunan insanlar olarak yetistirmektir.

(METK.1973)

Als Ziel wird hier die Erziehung von Menschen angestrebt, die ein
durchschnittliches Allgemeinwissen haben und die Probleme der Gesellschaft kennen

und die zur sozialen und kulturellen Entwicklung ihres Landes beitragen.

Fiir die Berufsschulen:

Mesleki ortadgretimin yetistirilmek istenen insan tipiyle ilgili
amaci ise, ogrencileri hem ortadgretim seviyesinde, asgari genel
kiiltiire sahip, toplumun sorunlarini taniyan, ililkenin ekonomik,
sosyal ve Kkiiltiirel kalkinmasina katkida bulunan insanlar olarak
yetistirmek hem de c¢esitli program ve okullarla ilgi, istidat ve
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kabiliyetleri 6l¢iisiinde ve dogrultusunda meslege (veya hayata ve
is alanlarma) hazirlamaktir.
(METK.1973)

Die berufliche Sekundarbildung mochte dhnlich, wie bei den Zielen der
Mittelstufe, Menschen mit einem durchschnittlichen Allgemeinwissen erziehen, die
die Probleme der Gesellschaft kennen und die zur sozialen und kulturellen
Entwicklung ihres Landes beitragen aber auch Interesse an einer Vielzahl von
Programmen und Schulen haben. Sie sollen aber Kompetenzen und Féhigkeiten
anhand ihre Begabungen bzw. Féhigkeiten auf ihre zukiinftige Berufen vorbereitet
werden

Fir die Universitiaten soll das Ziel sein, Menschen anhand ihres Interesses
und ihrer Fahigkeiten bzw. Begabungen auszubilden und sie zu Menschen auf den

hochsten Ebenen der Gesellschaft zu machen.

Yiiksekogretim diizeyindeki egitimle yetistirilmek istenen insan
tipinin 6zellikleri, yiiksekogretimin amaglarinda belirtilmistir. Buna
gore amag, Ogrencileri, ilgi ve yetenekleri Ol¢iisiinde yurdun ve
toplumun en {ist diizeyde ve cesitli alanlardaki insan giicii
gereksinimlerine gore yetistirmek.

(METK.1973)

Die tiirkische Bildungspolitik zielt im Groflen und Ganzen das gleiche
Menschenbild an. Doch wobei bei der deutschen Bildungspolitik die Demokratie
hervorgehoben wird, wird bei der tiirkischen die Liebe zum Vaterland und
Staatsgriinder Atatiirk hervorgehoben. Dies wiederrum zeigt uns, dass in Deutschland
eine eher humanistische Weltannschauung vorhanden ist und in der Tiirkei ein

sakularistisches Weltbild besteht.

Was ist nun eigentlich humanistische Bildung? Das Ganze hat natiirlich etwas
mit Humanismus also Menschlichkeit zu tun. Die humanistische Bildung ist eine
Synthese aus moralischem Engagement und kritischem Denken. Sie zielt darauf
Menschen auszubilden, die eigenverantwortlich urteilen, entscheiden und

verantwortungsbewusst handeln.
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Ziele der humanistischen Bildung und Erziehung sind:

. Menschenrechte als {liber allen Religionen und
Weltanschauungen stehende Vereinbarung von Menschen zu
verstehen, die den verschiedenen Bekenntnissen Schutz bieten und

gleichzeitig Grenzen setzen

. Sinn und Moral ohne Riickgriff auf Religionen begriinden
zu kdnnen
o Vernunft und Rationalitidt als Grundlage menschlicher

Kommunikation und menschlichen Handelns anzuerkennen

J ein sdkulares Leben fithren und diese Lebensfiihrung
begriinden zu konnen die Bedeutung der Trennung von Staat und
Religion/Weltanschauung als Grundlage einer demokratischen
Gesellschaft zu verstehen

. wissenschaftliche Erkenntnisse auf Gesellschaft und

personliches Handeln zu beziehen.

Schmidhuber,M. (2010)

Humanistische Bildung bedeutet auch bei schlimmsten Bedingungen wie
zum Beispiel ungleiche Chancen, Entfremdung, Umweltzerstérung und 6kono-
misches und soziales Elend nach der Wiirde des Menschen zu fragen. Thr Ziel ist es
nach den Moglichkeiten von Autonomie und Freiheit, nach Gewissen und Schuld im
Hinblick auf Unrecht und Gewalt, nach Gerechtigkeit und unter welchen

Bedingungen sie erreicht werden kann zu suchen.

Menschen, in deren Wertvorstellung Selbstbestimmung einen zentralen Platz
einnimmt, handeln auf der Basis eigenstindiger Urteile, die auf gut verinnerlichten
moralischen Standards beruhen. Sie zeichnen sich durch Offenheit im Denken und in

Beziehungen aus und setzen Vertrauen in andere Menschen.

Humanistische Erziehung ist mehr als Vermittlung von Fachwissen. Sie zielt
schon im Lernprozess auf Selbstbestimmung. Dieses Ziel wird unterstiitzt, indem
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Lehrer versuchen, ein Lernklima herzustellen, in dem vertrauensvolle und
verldssliche Beziehungen aller Beteiligten vorherrschen. Kinder und Jugendliche
werden frith an Entscheidungen beteiligt, daher ist die eigene Lebenserfahrung eine
wesentliche Bezugsebene des sozialen Lernens. Humanistische Erziehung fordert
den wichtigen Prozess einer Verinnerlichung von moralischen Werten durch den

Umgang miteinander.

Dabei ist man sich jedoch bewusst, dass Werte einen Wandel erleben kdnnen.
Werte, die einmal von Menschen festgelegt wurden, haben nicht jederzeit die gleiche
Giltigkeit, sondern konnen neu verhandelt werden. Denn der Mensch ist immer einer
Verdnderung ausgesetzt und muss sich daher immer neu erfinden. Dasselbe
Phidnomen kann man ja auch bei der Sprache beobachten, obwohl sie feste Regeln

hat, wiederfihrt sie auch Anderungen und dies gilt natiirlich auch fiir die Werte.

Die Grundlage der humanistischen Bildung besteht darin, die Kinder und
Jugendliche in die Lage zu versetzen, eigene Antworten auf fundamentale Fragen
ihres Lebens zu finden. Vom humanistischen Standpunkt aus wird das Verhiltnis von
Eltern zu ihren Kindern und von den Lehrkrdften zu ihren Schiilern durch ein
schrittweises Begleiten in die Unabhdngigkeit geprigt. Das heisst, dass Eltern und
Lehrer nur Wegweiser und Unterstlitzer fiir die Kinder sind und sie so bestirken, dass
sie anehmend féhig werden, ihre eigene Lebensauffassung zu entwickeln und danach

zu leben.

Eine Erziehung zur Selbstbestimmung wird vor allem durch den Umgang
miteinander praktiziert. Kinder brauchen verlédssliche und anerkennende Begleitung
fiir eine positive Entwicklung. Ihr Bild von der Welt wird wesentlich von der Qualitit

der erlebten Beziehungen zu ihren Eltern oder Lehrer geprégt.

2.2 Allgemeine Bewertung der Werte im tiirkischen und deutschen Schulwesen

Wenn wir die Werte im deutschen und tiirkischen Schulsystem nédher
betrachten kénnen wir feststellen, dass es auf dem Papier also den Artikel bzw.
Paragrafen der Bildungspolitik nicht sonderlich viele Unterschiede gibt, doch bei der

wirklichen Vermittlung der Werte sieht das Ganze ganz anders aus.
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Zundchst einmal etwas zu den Unterschieden auf dem Papier: hier gibt es
natiirlich einige Gemeinsamkeiten wie zum Beispiel bei den demokratischen
Grundwerten, der Liebe zur Heimat bzw. zum Volk, das Leben mi anderen, das

Verantwortungsbewusstsein zur Natur und Umwelt und die Rezeptionsésthetik.

Auffillig ist, dass im tlirkischen Schulwesen ganz besonders die nationalen
Werte im Vordergrund stehen. Die Liebe zum Vaterland und dem Staatgriinder steht
an erster Stelle Solche nationalen Gefiihle wiren aufgrund der Kriegsschuld von
Deutschland im 2.Weltkrieg undenkbar. Obwohl beide Lédnder ja eigentlich
demokratisch sind, wird im tiirkischen Schulwesen nicht so viel Wert auf die
Vermittlung und Ausfithrung demokratischer Werte gelegt. Die Schiiler sollen
wissen, dass sie existieren,doch fiir die tatsdchliche Ausfiihrung dieser Rechte wird
keine Mdoglichkeit gegeben, ganz besonders nicht in der Schulpolitik, wo Schiiler
wenig zu sagen haben. In Deutschland haben die Schiiler zwar auch nur bedingt die
Moglichkeit, Entscheidungen in der Schule zu treffen, doch ihnen wird eine
respektvolle und wirkliche Plattform angeboten, wo ihre Meinungen auch respektiert

werden.

Fiir das Leben in einer Gesellschaft gibt es bestimmte Regeln, diese Regeln
unterscheiden sich durch die Kultur des Landes. In der Tiirkei wird der Respekt
gegeniiber dlteren Menschen sehr grofl geschrieben. Die Meinung von jiingeren

Menschen ist nicht so wertvoll wie die der Alteren.

Das Verantwortungsbewusstsein fiir die Natur und Umwelt ist im Zeitalter der
Technologie vielleicht etwas schwieriger zu vermitteln, doch das deutsche

Schulwesen leistet hier erheblich bessere Arbeit als das tiirkische.

Fiir die Entfaltung der eigenen Person, die ja eigentlich die Beherzigung
demokratischen Grundwerte voraussetzt, bietet das deutsche Schulwesen mehr Platz.
An deutschen Schulen werden die Schiiler dazu ermuntert, moglichst eigenstindige
Entscheidungen und Meinungsbildungen zu bilden: egal, ob diese zum
gesellschaftlichen Kontext komform sind oder nicht. Es steht also das Individuum im
Mittelpunkt. Im tlirkischen System steht das Individuum nicht so sehr im
Mittelpunkt. Es besteht eher eine didaktische Angehensweise, in der dem Schiiler
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etwas vorgegeben wird und dieser es dann ausfiihrt. Kinder sollen schon frith zur
Selbststdndigkeit erzogen werden. So schlafen Kleinkinder in eher westlichen
Kulturen beispielsweise meist alleine in einem separaten Zimmer, wihrend sie in
eher kollektivistisch geprdgten Gesellschaften oft bei ihren Eltern bzw. der Mutter
schlafen, wie zum Beispiel in der Tiirkei. Den Schiilern wird die Moglichkeit
genommen, selbststdndig zu handeln, sie werden sowohl zu Hause als auch in der
Schule zu bestimmten Meinungen gelenkt. Dennoch kann Individualismus als
Wertesystem nicht als starres Konstrukt verallgemeinert werden, da die einzelnen
Merkmale in den jeweiligen Kulturen in unterschiedlicher Gewichtung und nicht

etwa in ihrer Gesamtheit auftreten.
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TEIL 3
FESTGESTELLTE WERTEERZIEHUNG AN TURKISCHEN
UND DEUTSCHEN SCHULEN ANHAND DER
BILDUNGSPOLITIK

3.1 Was sind Werte?

Heutzutage ist die Vermittlung von Werten um so wichtiger geworden, da
durch den Informationsiiberfluss die Gesellschaft ihre Werte verliert. Doch was sind
Werte tiberhaupt? In den Alltagsvorstellungen werden Werte hdufig mit Normen und
Geboten oder Tugenden gleichgesetzt oder gar verwechselt. Als Arbeitsgrundlage

wird hier von folgendem Begriffsverstdndnis ausgegangen:

Werte: wiinschenswerte Grundhaltungen mit erstrebenswertem Ziel
und Orientierungsfunktion (moralische — religidse — politische —
dsthetische — materielle Werte).

(Schlecht,K.2009)

Werte sind bewusste oder unbewusste Orientierungsstandards, von denen sich
einzelne Individuen oder Gruppen in ihrem Verhalten leiten lassen. Es sind
grundlegende und tief verankerte Vorstellungen dariiber, was in einer Gemeinschaft
als richtig und erstrebenswert gilt. Solche kollektiven Zielsetzungen sind keineswegs
immer rational und gut begriindet, sondern konnen auch triebhaft, emotional,
weltanschaulich oder religids besetzt sein. Als allgemeine Zielorientierungen
befinden sie sich auf einer anderen, hoheren Ebene als die konkreten
Handlungsorientierungen in Form von Normen. Wihrend den Werten eine

begriindende Funktion zukommt, haben die Normen die Aufgabe, zur konkreten
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Umsetzung der abstrakten Werte anzuleiten.

Jedes Miteinander, jedes Zusammenleben, in der Familie, in der Schule, in
der Kommune, in der Nation bzw. in einer Staatengemeinschaft beruht auf Werten.
Ohne diese Werte konnte es kein geregeltes Zusammenleben in der Gesellschaft
geben, das Zusammenleben wiére hart, kalt, riicksichtslos, egoistisch, unfriedlich und

unfrei.

Werte schaffen also Mafistibe und Kriterien und somit ein geregeltes Leben.
Werterziehung ist somit nichts anderes als Personlichkeitsbildung. Fiir den Einzelnen
und sein Leben in der Gemeinschaft ist es unerlésslich, die allgemein verbindlichen
Grundregeln des Zusammenlebens zu erfahren und diese dann in sein Leben zu

integrieren.

Werte stellen das Grundgeriist des (Zusammen-)Lebens. Sie sollten
Orientierung geben und die Unterscheidung erm.glichen, was Gut
und Bose, was anstrebenswert oder doch eher zu lassen ist. Jede
Gesellschaft muss durch gemeinsame Werte verbunden sein, so
dass ihre Mitglieder wissen, was sie voneinander erwarten konnen
und dass es bestimmte, von allen getragene Grundsitze gibt, die
thnen eine gewaltlose Beilegung ihrer Differenzen ermdglichen.
Dies gilt fiir Ortliche Gemeinwesen ebenso wie fiir
Staatsgemeinschaften so der ehemalige UN-Generalsekretdr Kofi
Annan .
(Annan,K.2003)

Man geht von folgen Werten aus : moralische, religiose, politische,

dsthetische, (materielle) und Familienwerte.

Politische Werte werden in der Bildung vor allem im Zusammenhang mit den
politischen Grundwerten, z.B. Freiheit, Gleichheit oder Solidaritdt thematisiert. Die
Grundwerte finden ihren Ausdruck in der Menschenwiirde, deshalb steht der Schutz
der Menschenwiirde im Grundgesetz an erster Stelle. Die Wiirde des Menschen ist
somit ein Meta Wert, d.h. Dass die Verletzung dieses Wertes auch immer eine
Verletzung eines anderes Grundrechts beeinhaltet. Die Menschenrechte, die aus der
Wiirde und Autonomie des Menschen folgen, gelten auch gemeinhin als
Wertekonsens der internationalen Staatengemeinschaft. Die Menschenrechte sind in
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der Bundesrepublik Deutschland im Grundrechtekatalog des Grundgesetzes (GG Atrt.
1 bis 19) verankert. Sie bilden die Basis fiir die freiheitliche demokratische
Grundordnung. Diese Werte bzw. Rechte sind auch ein Bestandteil der
Werteerziehung. Politische Werte wie zum Beispiel die Wiirde des Menschen,
Toleranz, Freiheit und Gleichheit gelten als zu vermittelnde Werte in der
Bildungspolitik.

Toleranz bedeutet Respekt, Akzeptanz und Anerkennung der Kulturen unserer
Welt, unserer Ausdrucksformen und Gestaltungsweisen unseres Menschseins in all
ithrem Reichtum und ihrer Vielfalt. Laut Artikel 4 der UNESCO Kommision

Deutschland soll Toleranz an Schulen wie folgt vermittelt werden :

Artikel 4: Bildung und Erziehung

4.1 Bildung ist das wirksamste Mittel gegen Intoleranz. Der erste
Schritt bei der Vermittlung von Toleranz ist die Unterrichtung des
einzelnen Menschen iiber seine Rechte und Freiheiten und die
damit verbundenen Anspriiche sowie die Herausbildung des
Willens zum Schutz der Rechte und Freiheiten anderer Menschen.
4.2 Erziechung zur Toleranz gehort zu den vordringlichsten
Bildungszielen. Deshalb ist es notwendig, fiir den Unterricht zum
Thema Toleranz systematische und rationale Lehrmethoden zu
verbreiten, die aufkldren iiber die kulturellen, sozialen,
wirtschaftlichen, politischen und religiosen Wurzeln von Intoleranz
- und damit tiber die tieferen Ursachen von Gewalt und
Ausgrenzung. Bildungspolitik und Lehrpléne sollen ihren Beitrag
leisten zur Verstindigung, Solidaritit und Toleranz zwischen
Individuen ebenso wie zwischen ethnischen, sozialen, kulturellen,
religidsen oder Sprachgruppen und zwischen den Nationen.

4.3 Erziehung zur Toleranz soll sich bemiihen, das Entstehen von
Angst vor anderen und der damit verbundenen
Ausgrenzungstendenz zu verhindern. Sie soll jungen Menschen bei
der Ausbildung ihrer Féhigkeit zur unabhédngigen Wertung, zum
kritischen Denken und zur moralischen Urteilskraft helfen.

4.4  Wir verpflichten uns zur Unterstiitzung und zur Umsetzung
von sozialwissenschaftlichen Forschungsprogrammen und von
Lehrplinen zu den Themen Toleranz, Menschenrechte und
Gewaltlosigkeit. Besondere Aufmerksamkeit verdienen deshalb die
Verbesserung der Lehrerausbildung, der Lehrpldne, der
Unterrichtsinhalte und Lehrbiicher sowie anderer Lehrmaterialien
einschlieBlich der neuen Unterrichtstechnologien. Ziel ist die
Ausbildung solidarisch und verantwortlich denkender Biirger, die
offen sind fiir andere Kulturen, die den Wert der Freiheit schétzen,
die die Menschenwiirde ebenso wie zwischenmenschliche
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Unterschiede achten und die in der Lage sind, Konflikte zu
vermeiden oder sie gewaltfrei zu 16sen.

(UNESCO. 1977 Paris: 28.Generalkonferenz)

Der Begriff Freiheit ldsst sich eigentlich schwer definieren, da jedes
Individum eine eigene Definition dafiir hat. Eine totale Freiheit ist in einem stabilen
System nicht realisierbar, da es bestimmte Regeln und Gesetze zu befolgen sind, die
unser Zusammenleben in der Gesellschaft ermoglichen. Doch in der Bildung
bedeutet Freiheit die Mdoglichkeit zur Entfaltung der eigenen Person, also die
personlichen Entfaltungsmoglichkeiten. Doch damit Selbstbildung moglich wird,
muss das Individum die Chance auf eine Selbstmodifikation haben. Hierbei kommt
der Begriff Handlungsfreiheit auf, welcher ein aus Artikel 2 Abs.1 des Grundgesetzes
der BRD abgeleitetes Grundrecht ist.

Der Text des Artikel 2 Abs.1 GG lautet:
Jeder hat das Recht auf die freie Entfaltung seiner Personlichkeit,
soweit er nicht die Rechte anderer verletzt und nicht gegen die
verfassungsméBige Ordnung oder das Sittengesetz verstoft.

(GG.1949)

Somit garantiert das Freiheitsgrundrecht Handlungsfreiheit, diese umfasst
zum Beispiel die Vertragsfreiheit oder die Wettbewerbsfreiheit, die
Auswanderungsfreiheit oder auch das Selbstbestimmungsrecht. In der Bildung
garantiert dieses Recht die Mdglichkeit der persénlichen Personlichkeitsentfaltung,

welcher nur durch eine Handlungsfreiheit ermdglicht werden kann.

Ein anderer Wert der immer mit der Bildung in Verbindung gebracht wird ist

Gleichheit. Artikel 3 des Grundgesetzes definiert Gleichheit wie folgt:

Artikel 3

1) Alle Menschen sind vor dem Gesetz gleich.

(2) Ménner und Frauen sind gleichberechtigt. Der Staat fordert die
tatsdchliche Durchsetzung der Gleichberechtigung von Frauen und
Mainnern und wirkt auf die Beseitigung bestehender Nachteile hin.
(3) Niemand darf wegen seines Geschlechtes, seiner Abstammung,
seiner Rasse, seiner Sprache, seiner Heimat und Herkunft, seines
Glaubens, seiner religiosen oder politischen Anschauungen
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benachteiligt oder bevorzugt werden. Niemand darf wegen seiner
Behinderung benachteiligt werden.
(GG.1949)

Bei der Bildung bedeutet das nichts anderes als das jeder Mensch das gleiche
Recht auf Bildung hat, deshalb besteht in Deutschland eine Schulpflicht von neun
bzw. zehn Jahren, wobei in Deutschland die Schulpflicht aufgrund Kulturhoheit der
Lander in den einzelnen Lénderverfassungen geregelt ist. In der Tiirkei allerdings

wurde die Schulpflicht auf 12 Jahre angehoben.

Religiose Werte sind etwas komplexer und aufgrund der verschiedenen
Religionen doch recht unterschiedlich. Allerdings gibt es viele Gemeinsamkeiten.
Bei beiden Religionen steht die Gottesfurcht an erster Stelle. Natiirlich kommen auch
viele andere religiose Werte dabei auf, die ich hier alle nicht nennen will. Wenn man
von religiosen Wertevorstellungen spricht kommt man mit dem Begriff Humanismus
in Kontakt, wobei eine Definition dieses Begriffs nicht so einfach ist, da es eine
aktuelle und eine historische Bedeutung hat. Aktuell bedeutet Humanismus das
Streben nach Humanitét, also Menschlichkeit, nach Freiheit, Toleranz, Respekt vor
anderen Menschen u.4.

Bei den moralischen Werten d.h. die Entwicklung von WertmaBstiben, um
danach beurteilen zu koénnen, was richtig und falsch, zuldssig und unzuléssig, fair
und unfair oder gerecht und ungerecht ist. Dabei kommen die Begriffe

Aufrichtigkeit, Gerechtigkeit und Treue zum Vorschein.

3.2 Werteerziehung an Schulen in Deutschland

Fiir die Werteerziehung primér verantwortlich sind Eltern und Familie. Doch

sie sind auch ein Bestandteil des Bildungs- und Erziehungsauftrags der Schule.

Erziehung mit dem Anspruch der Wertevermittlung hat mit
mehreren Schwierigkeiten zu kdmpfen: Werte sind nicht immer
unumstritten und nicht immer universell. Auch Werte unterliegen
einem Wandel und Verdnderungen. Werte konnen in Konflikt- und
Dilemmasituationen miteinander in Konkurrenz treten. Hinzu
kommt, dass Erwachsene oft selbst nicht nach den von ihnen
propagierten Werten leben. Es besteht offensichtlich eine Kluft
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zwischen dem Wissen um das Notwendige und dem eigentlichen
Handeln. ,,Das Dilemma, dass die Pddagogik in den Kindern, in der
kommenden Generation etwas wecken soll, was in der alten
Generation erstirbt oder vernachldssigt wird, mag den Erziehern,
fiir deren Zeit dies zutrifft, die Aufgabe erschweren. (...) Die
Erwachsenen leben nicht so, dass die Kinder unmittelbar von ihnen
lernen konnten/sollten*, meint Hartmut von Hentig

(Hentig,H.1999: 55).

Bildung soll also ein Menschenbild erschaffen, dieses Bild variiert natiirlich
von Land zu Land, somit auch von Kultur zu Kultur. Das Hauptziel von allen
Landern ist es natiirlich Menschen mit einem guten Allgemeinwissen auszubilden,
damit diese dann eine geeignete Arbeitsstelle finden und sich dem Komplex der
Wirtschaft fiigen. Diese Anliegen werden im Lehrplan eines jeden

Kultusministeriums festgehalten bzw. in der Bildungspolitik zusammengefasst.

Hierbei werden die Werte entweder in den Prdambeln der Schulgesetze
explizit benannt oder es wird ein Bezug auf einen Wertekodex des jeweiligen
Landerverfassung genommen. So beschreibt der Artikel 131 der Bayerischen
Verfassung die obersten Bildungsziele und den Erziehungsauftrag der bayerischen

Schulen.

1) Die Schulen sollen nicht nur Wissen und Konnen
vermitteln, sondern auch Herz und Charakter bilden. (2) Oberste
Bildungsziele sind Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor religioser
Uberzeugung und vor der Wirde des Menschen,
Selbstbeherrschung, Verantwortungsgefiihl und
Verantwortungsfreudigkeit, Hilfsbereitschaft, Aufgeschlossenheit
fiir alles Wahre, Gute und Schone und Verantwortungsbewusstsein
fir Natur und Umwelt.(3) Die Schiiler sind im Geiste der
Demokratie, in der Liebe zur bayerischen Heimat und zum
deutschen Volk und im Sinne der Voélkerversohnung zu erziehen.
(4)Die Méadchen und Buben sind aullerdem in der Sauglingspflege,
Kindererziehung und Hauswirtschaft besonders zu unterweisen.

(ISB.2005:11)

Um diese Ziele erreichen zu konnen und somit ein Menschenbild erschaffen

zu konnen miissen bestimmte Werte vermittelt werden. Die unten genannten sieben
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Bildungsziele beschreiben wesentliche Elemente eines Menschen- und Weltbildes.
Sie machen Aussagen iiber notwendige Entwicklungen des einzelnen zur sittlichen

Personlichkeit im Rahmen von Staat, Volk und Vélkergemeinschaft.

Die Bildungsziele bzw. angestrebten Werte in Bayern sind wie folgt:
1) Ehrfurcht vor Gott, Achtung vor religioser Uberzeugung

Dieses Bildungsziel wird auch in der bayerischen Verfassung in Artikel 131
aufgefiihrt, durch die Vermittlung dieses Wertes soll den Schiilern verdeutlicht
werden, das der Staat nicht alles ist, sondern dass es eine hohere Macht gibt. Dabei
werden in Bayern allerdings die Grundsétze der christlichen Bekenntnisse festgelegt,
dies bedeutet aber nicht das andere Religionen nicht akzeptiert bzw. toleriert werden,
ganz im Gegenteil durch diesen Wert sollen die Schiiler Toleranz fiir andere religiose
Uberzeugungen entwickeln. Die Schule driingt nicht die Religion auf, sondern soll
dazu ermuntern die eigene Sinnerfiillung aus der religidsen Uberzeugung heraus zu

finden.

Demnach soll der junge Mensch :

. erkennen, dass der menschlichen Erkenntnis Grenzen
gesetzt sind;

. erkennen, dass der Mensch in der Religion Sinnerfiillung

seines Lebens finden kann;

. verstehen, dass die Frage nach Gott der Vernunft nicht
widerspricht;

. erkennen, dass es kein Volk ohne Religion gibt;

. offen sein fiir religioses Erleben;

. verstehen, dass der Name Gottes nicht zur Durchsetzung

eigener Zwecke missbraucht werden darf;
. begreifen, dass Ehrfurcht vor Gott vor Selbstiiberhebung

des einzelnen wie des Staates bewahrt;

. bereitsein, seine eigene Gewissens- und
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Glaubensiiberzeugung ohne Angstlichkeit zu vertreten;

. die Ausdrucksformen religioser und weltanschaulicher
Bindung respektieren;

. die Uberzeugung und Haltung des anderen in Begegnung
und Dialog verstehen und achten;

. wissen und dafiir eintreten, dass niemand wegen seiner
religidsen  Anschauung benachteiligt oder bevorzugt

werden darf.

(ISB.2005:12)

2 ) Achtung vor der Wiirde des Menschen

Die Wiirde des Menschen ist unantastbar, so lautet das erste Gesetz im
Grundgesetzbuch der Bundesrepublik Deutschland. Um eine tolerante Gesellschaft
zu schaffen, muss dieser Wert in einer Gesellschaft vermittelt werden. Sie garantiert
uns ein geregeltes Zusammenleben aber setzt auch Freiheit voraus, denn nur in

demokratischen Landern sind Menschen in bestimmten Mafe frei.

Deutschland ist allerdings das einzige Land, dass dieses Menschenrecht in
seinem Grundgesetzbuch verankert hat. Dies zeigt wiederrum wie wichtig dieser

Wert in der deutschen Bildungspolitik ist.
2a) Entfaltung der eigenen Person

Jedes Individuum ist einzigartig und unverwechselbar, doch bei seiner
Entfaltung wird er von duBeren Einfliissen gelenkt. Sie bendtigt die Hilfe anderer vor
allem die Schule muss hier im Schiiler das Bewusstsein wecken dass er nicht ein
auswechselbarer und anonymer Bestandteil einer Menge ist, sondern

unverwechselbare und unersetzbare Einzelexistenz.

Der junge Mensch soll
. versuchen, sich selbst zu erkennen;
. sich selbst gegeniiber aufrichtig sein;
. Selbstvertrauen gewinnen;
. erfahren dass es gliicklich machen kann, Schwierigkeiten zu
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meistern und etwas zu leisten;

. Selbstkontrolle und Selbstbeherrschung tiben;
. lernen, Schuld einzugestehen und anzunehmen;
. zu eigenen Uberzeugungen gelangen und zu einer

Sinngebung seines Lebens finden,;
. zu seinen Gewissensentscheidungen stehen;

. den Anforderungen anderer gerecht werden, aber auch nach
ihrer Berechtigung fragen und sie gegebenenfalls abweisen,;

. eigene Wiinsche, Anspriiche, Rechte gegen Angriffe
verteidigen, aber auch auf sie verzichten kénnen;

. iiber die eigene Rolle in verschiedenen Sozialbeziehungen
und die damit verbundenen Anforderungen nachdenken

(ISB.2005:13)

2b) Leben mit anderen; soziale Verantwortung

Jeder Mensch ist auf Gemeinschaft angelegt, sei es nun in der Familie, im
Beruf, in der Schule oder im Privatleben. Menschen sind aufeinander angwiesen, aus
dieser Einsicht erwéchst das Verantwortungsgefiihl fiir die Mitmenschen. Vertrauen,
Hilfsbereitschaft, Aufgeschlossenheit und Verstdndnis sind fiir das gemeinsame
Leben in einer Gesellschaft von besonderer Bedeutung. Die Schule muss junge

Menschen zum Leben miteinander befahigen.

Der junge Mensch soll
. Wiirde und Wert eines jeden Individuums achten;
. versuchen, andere zu verstehen, ihnen ohne Vorurteile zu

begegnen und sich selbst ihnen verstdndlich zu machen;

. wagen, anderen zu vertrauen;

. lernen, mit eigenen Unzuldnglichkeiten und denen anderer
zurechtzukommen;

. fahig werden, soziale Bindungen auf Dauer einzugehen;

. lernen, ein verldsslicher Partner seiner Mitmenschen zu

werden und in diesem Sinne sorgfiltig, plinktlich und
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taktvoll zu sein;

. eine positive Einstellung zu Arbeit und Beruf gewinnen und
die notigen Arbeitstugenden entwickeln;

. einsehen, dass das eigene Arbeitsverhalten Auswirkungen
auf das Leben aller hat und dass deshalb der einzelne im

Rahmen seiner Arbeit mitverantwortlich ist.

(ISB.2005:14)

3) Aufgeschlossenheit fiir alles Wahre, Gute und Schone

Angesichts der groBen Vielfalt von Meinungen, Uberzeugungen und Richtungen in
Wissenschaft und Philosophie sind besonders Werte wie  Erkenntnisgewinn  oder
Objektivitit in der Darstellung von Sachverhalten, Tugenden wie Gerechtigkeit,
Fairness und Toleranz, dsthetische Qualititen wie Harmonie oder Ausdruckskraft in
der jetzigen Erziehung deutlich schwieriger geworden. Die Schule muss im
wissenschaftlichen, philosophischen, 4asthetischen und ethischen Bereich ein

Wertbewusstsein entwickeln und Maf3stibe finden.

Der junge Mensch soll

. erkennen, dass zu jeder Zeit und in jeder Kultur der Mensch
in der materiellen Existenzsicherung allein sein Bediirfnis
nach Wertverwirklichung nicht befriedigen konnte;

. wissen, dass das Streben nach Qualitit und nach
Verwirklichung von Idealen die kulturelle und
gesellschaftliche Entwicklung gefordert hat;

. einsehen, dass zur ErschlieBung von Werten die
Orientierung an lberlieferten Mafstében, aber auch die
Offenheit fiir neue Erfahrungen gehoren;

. lernen, angesichts einer verwirrenden Vielfalt von Theorien
und Ideologien die Frage nach der Wahrheit zu stellen;

. sich darin iiben, wissenschaftliche Verfahren anzuwenden,
also Erkenntnisse aus der Abwégung von Alternativen zu
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gewinnen, diese liberpriifbar zu machen und gegebenenfalls
zu revidieren;
. einsehen, dass es auf der Suche nach Wahrheit auch andere

Wege der Erkenntnis gibt als den der Wissenschaft;

. Gut und Bose unterscheiden lernen und auf sein Gewissen
horen;
. im Planen, Handeln und Entscheiden auf das allgemeine

Wohl und die Bediirfnisse der Notleidenden achten;

. sittliche Werte schitzen und gut handeln;

. lernen, die Erzeugnisse von Zivilisation und Kultur,
insbesondere die Werke der Kunst nach ihrem Sinngehalt zu
erschlieBen und ihre Qualitét zu beurteilen;

. sich am Schonen in der Natur sowie an groBBen Werken und
Gedanken erfreuen und sich fiir ihre Erhaltung und Pflege
einsetzen;

. Freude daran haben FEigenes zu schaffen, selbstindige

Gedanken zu entwickeln und gestalterisch tétig zu sein

(ISB.2005:15)

4) Verantwortungsbewusstsein fiir Natur und Umwelt

Die Aufgabe der Schule ist es den jungen Menschen Naturverstindnis und
Ehrfurcht vor der Schopfung nahe zu bringen und ihnen bewusst zu machen, welchen
Preis sie fiir eine Errungenschatft, fiir einen weiteren Fortschritt bezahlen bzw. welche
Folgen diese Fortschritte fiir die Natur und Umwelt haben und ihnen Kriterien fiir die

Abwiégung dieser Entscheidungen zu geben.

Der junge Mensch soll erkennen,

. dass ihm die Welt zur Weitergabe an kiinftige Generationen
anvertraut ist;

. dass menschliche Existenz ohne Eingriffe in die Natur nicht

moglich ist und dass der Mensch damit in ein vernetztes
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System von Wirkungen und Riickwirkungen eingebunden
1st;

. dass die Natur nur begrenzt belastbar ist, dass manche
Storungen des Okosystems irreversibel sind und auf den

Menschen zuriickwirken.

(ISB.2005:17)

5) Bekenntnis zum Geist der Demokratie

Zur Bewidhrung der Demokratie ist es notwendig das unter einer Staats - und
Lebensform nach bestimmten Werten gelebt wird und das diese Staatsform geachtet
wird. Das Prinzip des neuzeitlichen Verfassungsstaates ist die Achtung vor der
Wiirde des Menschen. Diese konkretisiert sich in den Grundwerten Freiheit,
Gleichheit vor dem Gesetz und Solidaritit sowie in Rechtsstaatlichkeit und

Volkssouveranitit.

Zum Wesen der Demokratie gehort aber auch die Verwirklichung in der
Pluralitit der Meinungen, wobei diese durch rationale Argumentation,
Kompromissbereitschaft und Toleranz vertreten werden miissen. In der Demokratie
ist jede einzelne Person Subejekt und zugleich Objekt politischen Denkens und
Handelns. Die Schule muss dabei demokratisches Handeln iiben und demokratische

Plattformen in der Schule erschaffen.

Der junge Mensch soll erkennen,

. dass der Bestand der Demokratie wesentlich von
Grundwerten wie Freiheit, Gleichheit und Solidaritét
abhéngt;

. dass fiir eine freiheitliche Demokratie das Prinzip der
Rechtsstaatlichkeit eine unverzichtbare Bedingung ist;

. dass die freiheitliche Demokratie nur dann bestehen kann,
wenn jeder einzelne ein loyales Verhiltnis zu ihr hat und

sich fiir den Schutz ihrer Institutionen und die Erhaltung
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threr Grundwerte einsetzt;

. dass sich aus den Grundwerten fiir den einzelnen Rechte
und Pflichten ergeben, die weitgehend in einem
Spannungsverhéltnis zueinander stehen, und dass sich
daraus Interessenkonflikte zwischen einzelnen wie auch

zwischen Gruppen ergeben konnen;

. dass man sich, wenn nétig, mit anderen zur Wahrung und
zur Durchsetzung der Menschenrechte verbiinden muss.

(ISB.2005:19)

6 ) Liebe zur bayerischen Heimat und zum deutschen Volk

Das Bildungsziel beschreibt eine Bindung an groBlere Lebenskreise also seine
unmittelbare Ndhe seine Heimat im engeren Sinne aber auch an Bayern, an
dasdeutsche Volk und an die deutsche Sprache. Aber auch eine Zugedrigkeit zum
Kulturkreis Europa ist erwiinscht. Heimatliebe duflert sich in Zuneigung,
Wohlwollen, Bereitschaft zu Erhaltung, Hilfe und Forderung, ohne sie droht
Gleichgiiltigkeit fiir die pragenden Faktoren dieser Lebenskreise. Vaterlandsliebe
vertrigt keine Ubersteigerung, da sie sonst zu einem selbstherrlichen Nationalismus
ausarten kann.

Die Aufgabe der Schule besteht darin die Schiiler dazu zu erziehen, dass sie
sich den Raum der Heimat schrittweise erschlieBen, verantwortungsbewusst werden
gegen liber Heimat und Nation und sich fiir die Idee der Europdischen Einigung
einsetzen.

Der junge Mensch soll
. sich Bayern als geographischen, historischen, politischen

und kulturellen Raum erschlief3en;

. die Eigenart seiner engeren Heimat kennen- und
liebenlernen;
. bereit sein, Landschaft, Brauchtum und Denkmaéler der

Heimat zu pflegen;
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. aufgeschlossen werden fiir die Wahrung der Tradition und

ihre verantwortliche Fortentwicklung;

. vertraut sein mit der geschichtlichen Entwicklung
Deutschlands;

. die wieder gewonnene Einheit des deutschen Volkes als Gut
begreifen;

. sich interessieren fiir die aktuellen politischen, kulturellen,

sozialen und wirtschaftlichen Probleme, vor denen
Deutschland und Europa stehen, und bereit sein, im
Rahmen seiner Moglichkeiten zu ihrer Losung beizutragen
. die gemeinsame abendldndische Tradition und die Idee der

Europdischen Einigung hochhalten.
(ISB.2005:20)
7) Bekenntnis zum Geist der Vilkerverstindigung

Die Schule soll bei den Schiilern Verstdndnis fiir die Notwendigkeit und die
Bedingungen eines friedvollen Zusammenlebens und Zusammenwirkens der
Nationen wecken. In diesem Prozess miissen Werte wie Freiheit, Friede,

Gerechtigkeit, Solidaritdt eine entscheidende Rolle spielen.

Die aufgefiihrten Werte sollen an bayerischen Schulen vermittelt und im
Leben der Schiiler umgetzt werden. Die in der bayerischen Verfassung aufgelisteten
Werte sind natiirlich auch ein Teil der Bildungspolitik der Bundesrepublik
Deutschland. Diese Werte sind im Grunde in allen Bundesldndern gleich, da sie auch

ein Bestandteil der deutschen Verfassung sind und somit nicht wegzudenken sind.
Fiir meine These nehme ich die Bildungspolitik in Deutschland, genauer in

Bayern und die Bildungspolitik der Tiirkei ins Visier, vor allem schaue ich hierbei

auf die Wertevermittlung der Lander genauer an.
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3.2 Werteerziehung an Schulen in der Tiirkei

In der tiirkischen Bildungspolitik wurden auch einige Werte zur Vermittlung
an die Schiiler festgehalten. Die unten aufgegiihrten Werte variieren nur in einigen

Punkten mit der deutschen Werteerziehung.

a. Ogrencilere, Atatiirk ilke ve inkilaplarini benimsetme; Tiirkiye
Cumbhuriyeti Anayasasi’na ve demokrasinin ilkelerine, insan
haklari, ¢cocuk haklar1 ve uluslar arasi sozlesmelere uygun olarak
haklarin1 kullanma, baskalarinin haklarina saygi duyma, gorevini
yapma ve sorumluluk yiiklenebilen birey olma bilincini
kazandirmak,

(DEY.2000)

Ziel ist es demokratische Werte zu vermitteln, doch in erster Linie sollen die
Schiilern die Prinzipien und Werten des Staatsgriinders Atatiirk verinnerlichen. Dies

ist in jeder Rubrik der Politik Punkt Nummer eins.

b. Ogrencilerin, milli ve evrensel kiiltiir degerlerini tanimalarini,
benimsemelerini,gelistirmelerini bu degerlere saygi duymalarimi
saglamak, (DEY.2000)

Nationale und kulturelle Werte sollen vermittelt, behrzigt, progressiert und

respektiert werden.

c. Ogrencileri, kendilerine, ailelerine, topluma ve gevreye olumlu
katkilar yapan, kendisi, ailesi ve ¢evresi ile barisik, baskalariyla 1yi
iligkiler kuran, is birligi icinde ¢alisan, hosgoriilii ve paylagmayi
bilen, diiriist, erdemli, iyi ve mutlu vatandaslar olarak yetistirmek,
(DEY.2000)

Die Schiiler sollen fiir sich, fiir die Familie und fiir die Gesellschaft niitzliche
Menschen erzogen werden, die es verstchen mit anderen Menschen in der

Gesellschaft im Einklang zusammenzuleben.

d. Ogrencilere bireysel ve toplumsal sorunlari tanima ve bu
sorunlara ¢6ziim yollar1 arama aligkanlig1 kazandirmak,

(DEY.2000)
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Individuelle und soziale Probleme sollen erkannt und die Losung dieser

Probleme soll zu einer Gewohnheit gemacht werden.

e. Ogrencilere, toplumun bir iiyesi olarak beden ve ruh saghgmnin
yani sira ailesinin ve toplumun saghigimi korumak ig¢in bilimsel
sireclere ve ahlaki degerlere uygun olarak karar verme
aliskanligin1 kazandirmak,

(DEY.2000)

Die Schiiler sollen um die eigene und die Gesundheit ihrer Familien zu

schiitzen aufgrund der wissenschaftlichen und moralischen Werte sich entscheiden.

f.  Ogrencilerin kendilerine giivenen, sistemli diisiinebilen,
girisimci, planli ¢alisma aliskanligima ve elestirel bakis agisina
sahip, estetik duygular1 ve yaraticiliklar1 gelismis bireyler
olmalarini saglamak,

(DEY.2000)

Ziel ist es selbstbewusste, analytisch und kritisch denkende, initiative, innovative

Schiiler, die einen Sinn fiir Asthetik haben auszubilden

g. Ogrencilerin kendisine, ailesine ve topluma karsi sorumluluk
duyabilen, iiretken, lilkenin ekonomik ve sosyal kalkinmasina
katkida bulunabilecek yapida bireyler olarak yetistirilmesini
saglamak,

(DEY.2000)

Schiiler, die gegeniiber ihren Familien und fiir die Gesellschaft Verantwortung

tragen konnen und dabei der wirtschaftlichen und sozialen Entwicklung beitragen.

h.Ogrencilerin kisisel, toplumsal tiim kaynaklar1 ve zamanlarimni
etkin, yerinde ve verimli kullanmalarin1 saglamak,
(DEY.2000)

Die Schiiler sollen ihre individuellen und sozialen Ressourcen und ihre Zeit

effektiv und an Ort und Stelle gebrauchen.

30



1. Ogrencilere temel insani deger ve erdemleri kazandirma,
degerlere kars1 duyarlilik olusturma ve onlar1 davranisa doniistiirme
konusunda yardime1 olmak,

(DEY.2000)

Der Erwerb von grundlegenden menschlichen Werten und Tugenden und die

Nutzung dieser Wert als Handlung soll gewéhrleistet werden.

i. Ogrencilere okuma zevk ve aliskanlig1 kazandirmak,
(DEY.2000)

Den Schiilern soll Leselust und Lesegewohnheit beigebracht werden.

j.Ogrencilere Tiirk dilini sevdirerek, dilimizdeki yozlasmalarin
Oniine geg¢ilmesini saglamak,
(DEY.2000)

Die Liebe zur tiirkischen Sprache soll den Schiilern vermittelt werden um so

den Zerfall der Sprache entgegenzuwirken.

k.Her 6grencinin biricik ve tek olmasini, bu tek ve biriciklerin

coklar olabilmesini ve okullarimizi ¢oklar iginde 06zel olmayi

saglayan bir yasam merkezi durumuna getirmeyi saglamak,
(DEY.2000)

Die Schule soll zu einem Ort gemacht werden , wo Schiiler sich ihrer

Einzigartigkeit bewusst werden kdnnen.

1. Ogrencilerimizin milli, manevi ve evrensel degerleri hayata
gecirmelerini saglayarak toplumsal dayanigsma ve biitiinlesmeye
katki saglamak,

(DEY.2000)

Die Schiiler sollen die nationalen, moralischen und universellen Werte
ausleben um so zur Verwirklichung der sozialen Solidaritdit und Integration
beizutragen.

m. Degerlerimizin gelecek nesillere aktarilmasindaki 6nemli gorevi
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yerine getirerek artan ve degisen risk ve tehditlerden bireysel ve
toplumsal korunmay1 saglamak.
(DEY.2000)

Trotz der Risiken und Gefahren sollen sie fiir die Gewéhrleistung der

Ubertragung unserer Werte fiir kiinftige Generationen sorgen.

Wenn wir die oben aufgefiihrten Werte anschauen, ergibt sich folgendes
Menschenbild: Der tiirkische Biirger soll in erster Linie den Prinzipien und
Revolutionen des Staatsgriinders Atatiirk bleiben und seine nationalen und
kulturellen Werte akzeptieren und ausiiben. Er soll ein fiir die Gesellschaft
niitzliches, produktives Mitglied werden und zur wirtschaftlichen und sozialen

Entwicklung beitragen.
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TEIL 4
ROLLE VON LITERARISCHEN TEXTEN BEI DER
SPRACHLEHRE

4.1 Was ist Literatur?

Etymologisch kommt das lateinische Wort litteratura® von |, littera
(Buchstabe) und sie bezeichnet jene kleinste Einheit aus der Schrift aufgebaut ist.
Ganz allgemein ist Literatur also verschriftlichte Kommunikation mittels Sprache.
Doch nun ist auch nicht jeder Text auch Literatur, es gibt bestimmte Kriterien zu
erfiillen. Zum einen muss ein Text fiir den Rezipienten, also dem Leser, verstindlich
sein, denn wir konnen einen Text auch wenn er literarischen Wert hat nicht also
solches erkennen wenn wir die Sprache in der es geschrieben ist nicht verstehen
konnen. Daraus kdnnen wir schlielen, dass jeder Sprachrraum eine eigene Literatur
hervorgebracht hat. Natiirlich gibt es noch weiter Kriterien auf die ich aber nicht

weitereingehen mochte, da sie nicht Tatbestand meiner Arbeit sind.

Literatur untergliedert sich in drei Gattungen : Epik, Lyrik und Drama. Doch
sie ist nicht nur einfach ein Text auf einem Stiick Papier, Literatur ist auch immer ein
Stiick Kultur, da sie in jedem Land unterschiedliche Ausdrucksformen hat. Durch
Literatur kann man Erlebnisse, Emotionen und Kritik ausdriicken. Dies war auch ein
Motiv vieler Schriftsteller bzw. Poeten, sie haben ihre Erlebnisse , Gefithle und
Kritik am Leben, der Polittk und vielem anderem ausgedriickt. Durch ihre

Uberlieferung ist Geschichte fiir uns verstindlich geworden.
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4.2 Position von Literatur im Unterricht

In der Sprachlehre verwendet man viel Literatur insbesondere kurze
Romanausziige, Kurzgeschichten, Novellen oder aber auch Gedichte. Doch die
Verwendung von Literatur im Unterricht gilt immer noch als umstritten. Schiiler tun
sich beim Lesen von Klassikern wie Faust oder dhnliches schwer. Vor allem die
Sprache ldsst sich nicht gleich auf Anhieb verstehen, sie enthilt Dialekte und
verschiedene Sprachebenen, wie Altdeutsch oder Mitteldeutsch. Die Schiiler
verstehen nicht unmittelbar den Inhalt der literarischenWerke, die Sprache ist
veraltet, das Thema scheint auch nicht aktuell zu sein und somit ist das Ganze

unauthentisch und dadurch fur die Schiiler relativ uninteressant.

Es besteht also das Vorurteil, das die Sprache der Literatur eine schwere sei
oder keine "kommunikative Sprache" ist. Was die Schiiler aber leider nicht wissen
bzw. was leider auch von vielen Lehrern nicht richtig vermittelt werden kann, ist dass
die Themen der Klassiker eigentlich sehr aktuell sind, denn die behandelte Thematik
ist zeitlos und somit in jeder Zeit giiltig. Vielleicht spielt aber auch die Methodik
oder Didaktik des Lehrers eine Rolle dabei warum Literatur, vor allem Gedichte, so

ein schlechtes Image haben.

In der Sprachlehre verwendet man viel Literatur insbesondere kurze
Romanausziige, Kurzgeschichten, Novellen oder aber auch Gedichte.Doch die
Verwendung von Literatur im Unterricht gilt immer noch als umstritten. Schiiler tun
sich beim Lesen von Klassikern wie Faust oder &hnliches schwer. Vor allem die
Sprache ldsst sich nicht gleich auf Anhieb verstehen, sie enthilt Dialekte und
verschiedene Sprachebenen, wie Altdeutsch oder Mitteldeutsch. Die Schiiler
verstehen nicht unmittelbar den Inhalt der literarischenWerke, die Sprache ist
veraltet, das Thema scheint auch nicht aktuell zu sein und somit ist das Ganze

unauthentisch und dadurch fur die Schiiler relativ uninteressant.

Es besteht also das Vorurteil, das die Sprache der Literatur eine schwere sei

oder keine "kommunikative Sprache" ist. Was die Schiiler aber leider nicht wissen
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bzw. was leider auch von vielen Lehrern nicht richtig vermittelt werden kann, ist dass
die Themen der Klassiker eigentlich sehr aktuell sind, denn die behandelte Thematik
ist zeitlos und somit in jeder Zeit giiltig. Vielleicht spielt aber auch die Methodik
oder Didaktik des Lehrers eine Rolle dabei warum Literatur, vor allem Gedichte, so

ein schlechtes Image haben.

Genau aus diesem Grund wird seit einigen Jahren, genauer seit Mitte der 80er
Jahre ein neues Verfahren im Unterricht verwendet, der so genannte "produktions -
und handlungsorientierte Ansatz". Hierbei handelt es sich um einen Unterricht, in
dem die Schiiler selbst produktiv sein diirfen, indem sie Texte ergénzen,
umschreiben, szenisch umsetzen und in andere Medien transformieren (z.B. Filmen,

Malen, etc.)

Jetzt stellt sich aber die Frage was fiir eine Rolle die Literatur im

Sprachunterricht einnimmt und was fiir einen Nutzen dies flir die Schiiler hat?

Zundchst einmal ist Literatur ein Stiick Kultur und vermittelt
dementsprechend auch die Kultur eines Landes. Literatur ist nicht von heute auf
morgen entstanden, sie hat einen bestimmten Prozess durchlebt, diesen kann man in
den Werken der Poeten erkennen. Durch Literatur konnten Menschen ihre Gefiihle
bzw. Erlebnisse wiedergeben und durch die Niederschrift auf dem Papier konnen wir
Geschichte besser verstehen und das Ganze ist somit fiir die Allgemeinbildung
wichtig, denn umso frither junge Menschen sich friihzeitig in die verschiedenen
Kultursparten wie z.B. der Literatur einfithren, desto mehr konnen sie ihre

Bildungsniveau erweitern.

Doch nicht nur die Allgemeinbildung wird verbessert sondern auch die
Sprache, denn wer Biicher liest erhdlt eine Anregung fiir die eigene Sprache, der
Leser schirft seine Wahrnehmungsfihigkeit fiir eine aus dem Alltag gehobene
Sprache. Dariiber hinaus verbessert Literatur auch unseren Wortschatz und ldsst uns

in anderen Welten eintauchen, wodurch der Horizont erweitert wird.
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Dabei wird natiirlich auch die Personlichkeit eines Menschen geformt bzw.
gepragt, was die Literatur zu einem wichtigen Instrument fiir die
Personlichkeitsbildung macht. Der Literaturunterricht dient dem Erreichen von
bestimmten Erziehungs - oder Bildungszielen. Durch die Beschiftigung mit
literarischen Texten sollen Wissen, Einsichten aber auch bestimmte Werte vermittelt

werden.

4.3 Die Rolle von Gedichten im Literaturunterricht

Gedichte sind nicht allzu beliebt bei den Schiilern, man verkniipft sie mit
schwerer Sprache, Interpretation und auswendig lernen. Viele Schiiler wollen keine
Gedichte im Unterricht, weil sie IThnen unverstindlich sind. Auch die Lehrer habe
eine gewisse Scheu bei der Behandlung von Lyrik im Unterricht. Diese Abneigung

zu Gedichten entsteht durch die zu einseitige Herangehensweise im Unterricht.

Denn eigentlich sind Gedichte im Gegensatz zu anderen literarischen Werken wie
Kurzgeschichten, Novellen oder Dramen kiirzer und einpridgsamer, vor allem wenn

das Gedicht einen Reim hat macht das Ganze umso mehr Spass.

Die Tendenz zur Kiirze und Pridgnanz bei lyrischer Sprache zwingt
den Leser zur genauen Lektiire, zur Beobachtung der Sprache im
Tex. Darin liegt eine didaktische Dimension: Lyrik zeigt, wie mit
wenigen Worten viel gesagt werden kann

(Spinner 2005:6)

Kasper H. Spinner betont insbesondere die Prignanz lyrischer Texte und
nennt dies als Grund fiir die Behandlung von Gedichten im Deutschunterricht. Genau
diese Knappheit bzw. Kiirze der Gedichte haben Gedichte eine besondere
Ausdruckskraft, die im Idealfall zu einer personlichen Identifikation mit dem Gedicht
fithren kann. Spinner bezeichnet diese Identifikation als Aha-Erlebnis, das durch

bestimmte Gedichte beim Leser ausgelost wird.

Weiterhin ~ spiegeln  Gedichte  geschichtliche und gesellschaftliche
Gegebenheiten auf eine andere, besondere Art und Weise wieder. Diese

Gegebenheiten konnen in anderen literarischen Werken die Schiiler fatigieren weil
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sie etwas lidnger sein konnen, doch in Gedichten sind die Informationen kurz und
knapp und sogar noch gereimt. Dies konnte Schiiler motivieren sich ndhere mit dem

historischen Kontext auseinanderzusetzen.

Dariiber hinaus lernen Schiiler Sinnebenen kennen, die jenseits lexikalischer
Wortbedeutungen liegen, sie entdecken andere Moglichkeiten und Ausdrucksformen

der Sprache.

4.4 Produktive Verfahren im Literaturunterricht

Der traditionelle Literaturunterricht ist sehr umstritten, da er nur seinen
Schwerpunkt auf die Vermittlung der Bildungsziele setzt. Dies schafft nicht gerade
eine Leselust bei den Schiilern sondern zerstort, falss liberhaupt vorhanden, die
Leselust und Lesemotivation. AuBerdem werden die stillen, langsamen und
literaturfernen Schiiler auch vernachléssigt, da von den Schiilern erwartet wird
schnell auf die Fragen des Lehrers zu reagieren, Schiiler die etwas langer brauchen
bleiben hier auf der Strecke. Weiterhin wird bei der Textbehandlung einem zu
strengem Schema gefolgt, dies entmotiviert wiederrum die Schiiler und ihre
Vorstellungskraft bzw. Entdeckerfreude, die besonders fiir den Umgang mit

Gedichten wichtig ist.

Um diesen Problemen entgegenzuwirken wurden viele nicht traditionelle
Methoden fiir den Literaturunterricht entwickelt, wie auch schon vorher genannt
wire dies der produktions - und handlungsorientierte Ansatz nach Gerhard Haas oder

aber auch das Waldmann Modell.

Zunéchst einmal zum produktions - und handlungsorientierte Ansatz von
Gerhard Haas, ist weniger theoretisch fundiert als andere Ansétze, da er
hauptséchlich aus der konkreten Unterrichtspraxis heraus entstanden ist. Der Ansatz
von Haas geht in allererster Linie von der Schulpraxis aus, da er diese verdndern
wollte. Daneben sind aber auch weitere Einfliisse aus zeitgleichen wissenschaftlichen

Entwicklungen zu erkennen, so wie der Rezeptionsdsthetik. Die primédre Aufgabe des
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Literaturunterrichts ist nach Haas dauerhaft Leser zu gewinnen und dies konne man
nur durch dsthetisches Vergniigen an literarischen Texten erreichen. Dieses Ziel wird
nicht wie bei der Produktionsorientierung nach Waldmann durch das Erzeugen von
neuen Texten erreicht, sondern durch musikalisches, darstellendes, bildliches und

spielendes Reagieren auf literarische Texte.

Dabei trennen Haas, Menzel und Spinner den Begriff "handlungs- und
produktionsorientiert" in zwei Grundformen, ndmlich dem praktischen Handeln mit
Texten und dem produktiven Erzeugen von neuen Texten. Das praktische Handeln
stehen dabei im Vordergrund, wobei aber auch Textproduktionen in diese Vorgaben
eingeschlossen sind. Das Ergebnis der Beschiftigung mit dem literarischen Werk ist

ein Produkt oder eine Handlung.

Dem handlungs - und produktionsorientierten Literaturunterricht liegt eine
andere Vorstellung von Literatur und ihrer Funktion fiir den Menschen zugrunde als

dem traditionellen.

Danach

. ist Literatur ein Element der imaginativen und gedanklichen
Welterkundung (neben den eigenen Erfahrungen),

. ist Literatur ein Element der Lebensschmiickung, genauso
wie Musik oder Kunst,

. klart Literatur {iber die innere Befindlichkeit und

Erfahrungen des Menschen auf,

. dient Literatur der Entwicklung der emotionalen Intelligenz,
. ist Literatur ein gedankliches Spielfeld des Moglichen,
. stellt Literatur ein dsthetisches System dar.

Nach Haas sollte Literaturunterricht den Schiilern nicht nur kritische,

emanzipatorische und literarische Kompetenzen vermitteln, sondern auch:
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Emotive Kompetenz: Fihigkeit, Gefiihle zu einem Text zu
entwickeln und zu zeigen.

Kreative Kompetenz: Fidhigkeit, auf Texte aktiv, produktiv,
handelnd zu antworten.

Projektionskompetenz: Féhigkeit, literarische Texte auf reale
Situationen und Erfahrungen zu iibertragen.

Asthetische Kompetenz: Fihigkeit, einen Text als poetologische

(=die Poetik betreffende) Struktur zu sehen.

Hierbei spielt vor allem die Lehrerpersonlichkeit eine wichtige Rolle, denn
der Lehrer muss in der Lage sein die Schiiler zu motivieren und Lernprozesse zu
provozieren, d.h. dass er den den Schiilern eine individuelle Erfahrung mit einem
Text ermdglichen muss. Man unterscheidet vier Grundtypen bei den Verfahren im
handlungs- und produktionsorientierten Literaturunterricht, diese sind: das
textproduktive Verfahren, szenische Gestaltungen, visuelle Gestaltungen, akustische

Gestaltungen.

Bei den textproduktiven Verfahren unterscheidet man Restaurieren/Antizipieren
(Wiederherstellen eines urspriinglichen Zustands/gedankliche Vorwegnahme) und
Transformieren (Umwandlung, Umgestaltung). Zum Restaurieren und Antizipieren
wird z. B. das Zusammensetzen eines auseinandergeschnittenen Textes, das
Schreiben eines eigenen Textes zu einem Titel, das Verfassen eines eigenen Schlusses
gezdhlt. Das Transformieren enthdlt Methoden wie das Schreiben einer moglichen
Vorgeschichte zu einem Text, das Anfertigen eines inneren Monologs zu einer
literarischen Figur, das Erstellen von Textcollagen. Bei szenischen Gestaltungen wird
z. B. eine bestimmte Textsituation als lebendes Bild dargestellt, Textstellen werden
pantomimisch verkorpert, ein Text wird spielerisch dargeboten (als Puppenspiel, auf
Videokassette,...). Visuelle_Gestaltungen umfassen Verfahren wie beispielsweise
Bilder zu einem Text zu malen, Bildcollagen anzufertigen, eine graphische
Verlaufskurve zu einer Erzdhlung zu erstellen. Wird ein Text etwa vertont, eine
Hintergrundmusik zum Vorlesen eines Textes gesucht oder ein Text auf

unterschiedliche Weise vorgetragen, so ist von akustischen Gestaltungen die Rede.
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Ein anderes vielleicht bekannteres alternatives Verfahren im Literaturunterricht

ist das Modell von Giinther Waldmann, welches sich in 5 Phasen untergliedert.

Didaktisches Phasenmodell:

Vorphase: Spielhafte Einstimmung in literarische Texte

1. Phase: Lesen und Aufnehmen literarischer Texte

2. Phase: Konkretisierende subjektive Aneignung literarischer
Texte

3. Phase: Textuelles Erarbeiten literarischer Texte

4. Phase: Textiiberschreitende Auseinandersetzung mit

literarischen Texten

Durch diese Modelle kann Literaturunterricht anders auf eine kreativere,
produktivere Art und Weise behandelt werden, so dass es fiir die Schiiler nicht
langweilig wird. Fiir die produktive Herangehensweise an Gedichten liefert Gabrielle
Gien einen didaktischen Ansatz, wobei sie die Herangehensweise in operative,
sinnlich-dsthetische, spielerische und kreative Verfahren einteilt. Das operative
Verfahren soll zu formalen Merkmalen der Lyrik fiihren und wird durch ein aktives,
produktives Eingreifen des Lesers in den Text erreicht, indem der Text besipielsweise
zerschnitten wird und spédter wieder zusammengefiihrt wird oder aber eine
Fortsetzung zu einem Gedicht geschrieben wird. Diese aktiven Verfahren sind
aufgrund des selbststindigen Verfahrens nachhaltiger als die bloBe Présentation
formaler Fakten. Das sinnlich-dsthetische Verfahren, wie der Name schon sagt, hat
das Ziel den Schiilern lyrische texte als "dsthetische Gebilde" wahrnehmen zu lassen,
sie sollen eine Rezeptionsésthetik entwickeln. Diese dsthetische Wahrnehmung kann
durch szenische oder grafische Darstellung gefordert werden. Ein weiteres Verfahren
ist der spielerische Umgang mit Gedichten, zum Beispiel mit Sprachspielen und
Nonsensgedichten kann man in Partner — und Gruppenarbeit gut arbeiten. Beim
kreativen Verfahren wird kreatives Schreiben durch Selberschreiben von Gedichten,
Fantasiereisen, mind-maps und Schreibspiele gefordert, hierbei unterscheidet man
zwischen gebundenen und freien Formen kreativen Schreibens, wobei sich natiirlich

die freien Formen eher fiir fortgeschrittene Schreiber eignen.
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TEIL S
LITERATUR UND GEDICHTE IN DEN LEHRWERKEN DER
5.-8. KLASSEN

5.1 Auswahlkriterien der Gedichte in den Schulbiichern

Ein Lehrbuch, das der Lehrer im Unterricht einsetzt, muss mit den
Lehrpldnen des betreffenden Faches iibereinstimmen, die sich nach Bundesland,
Altersstufe und Schulart unterscheiden. Sie enthilt Lehrstoff- und materialien in

fachlich korrekter, aber altersgemafer und didaktisch aufbereiteter Form.

Lehrbiicher fiir den Unterricht in staatlichen Schulen bediirfen in Deutschland
in der Regel der Zulassung durch das Zulassung durch das Kultusministerium oder
die zustindige Behorde des jeweiligen Bundeslandes. In einigen Bundeslindern
wurde die Schulbuchzulassung abgeschafft beispielsweise in Berlin, dies gilt aber

nicht fiir das Bundesland Bayern.

Schulbiicher bilden eine eigene Gattung innerhalb der Literatur, sie sind
Biicher die eigens fiir den Gebrauch in Schulen herausgegeben worden sind. Sie

haben die Aufgabe Bereiche im Lehrplan der Facher abzudecken.

Das Angebot an Lehrwerken fiir den Deutschunterricht wéchst von Jahr zu
Jahr, deshalb stehen Lehrer oft vor einer nicht einfachen Entscheidung, welches
Lehrwerk sie fiir ihre Schiiler auswihlen sollten. Das Schulministerium erstellt eine
Kommision, die Gutachter dazu beauftragen die publizierten Lehrwerke auf ihren
Inhalt und Lehrwert zu analysieren und nach umfangreichen Verfahren entscheiden

sie, ob ein Lehrwerk fiir den Unterricht geeignet ist. Lehrer, die an Grundschulen,
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Gymnasien oder Fachmittelschulen tétig sind verpflichtet aus den Lehrwerken

auszuwdhlen, die vom Schulministerium empfohlen wurden.

Wenn man also das Lehrbuch auswahlt, kann man auf die Informationen der
Verlage zuriickgreifen, Priifungsexemplare bestellen oder in eine Buchhandlung

gehen und dort einige Lehrwerke oberfldchlich tiberpriifen.

Einen praktischen Behelf fiir die Vorauswahl des Lehrwerkes stellen sog.
Auswabhlfiihrer dar, die detaillierte bibliographische Angaben zu allen Lehrwerken
anfiihren und den Aufbau und Inhalte der Lehrwerke ausfiihrlich beschreiben. Sie
verweisen auf Rezensionen und bereits vorliegende Gutachten und lenken die
Aufmerksamkeit des Lehrenden und des Lernenden auf die Aspekte, die sie selbst

iiberpriifen sollen.

Welche literarischen Werke nun in einem Lehrwerk verwendet werden sollen,
entscheiden in erster Linie die Verldge, die die Schulbiicher erstellen. Dabei
analysieren sie zuerst den Lehrplan des Faches und folgen den Richtlinien und Zielen
von diesem. Aufgrund dieser Grundlage werden Gedichte ausgesucht, die diesem
Ziel entsprechen. In erster Linie ist es also wichtig, dass das Gedicht dem Lehrziel
des Schulfaches dient, denn jedes Werk in einem Lehrwerk muss irgendeine Absicht

haben bzw. etwas pddagogischen Wert.

5.1.1 Bewertung der literarischen Texten in deutschen und tiirkischen

Lehrwerken

Literarische Werke sind ein Bestandteil von jedem Lehrwerk bzw. Schulbuch,
sowohl im Fremdsprachen- als auch Muttersprachenunterricht. Aber vor allem im
Muttersprachenunterricht wird viel Literatur verwendet. Fiir meine These habe ich
die Lehrwerke der Mittelstufe (Klasse 5 bis 8) in Deutschland und der Tiirkei
angeschaut und kann nun folgende Aussagen bzw. Bewertungen zu den literarischen

Texten in den Lehrwerken machen.

Die deutschen Schulbiicher enthalten viele literarische Texte, wobei diese

nicht einfach x beliebig ausgewdhlt wurden, sie haben alle ein bestimmtes Lehrziel
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dem sie dienen. Dabei werden viele verschiedene literarische Texte verwendet, wie
zum Beispiel Romanausziige, Kurzgeschichten, Balladen, Dramen und Gedichte,
also jede Art von Literatur ist vorhanden und diese sind von unterschiedlichen
Epochen Klassiker wie Gothe und Schiller aber auch neuzeitliche Literatur. Die
Schiiler sollen nicht nur Klassiker lernen sondern auch gegenwértige Literatur

erfahren.

Auffillig ist dabei, dass der Schwierigkeitsgrad der literarischen Texte mit der
Hohe der Klassenstufe auch erhoht wird, die Texte sind komplexer sowohl in ihrer

Sprache als auch in deren Inhalt.

Bei den tiirkischen Lehrwerken kann man allerdings keine Steigerung des
Schwierigkeitsgrades sehen. Zwar gibt es auch hier viele verschiedene literarische
Texte, doch ein wirkliches Lehrziel haben sie nicht, vielmehr wird ein Thema
behandelt und ein Wert wie zum Beispiel die Liebe zur Natur vermittelt, ein
methodischer bzw. didaktischer Ansatz ist nicht erkennbar. Die Anzahl der
literarischen Texte ist auch nicht mit den in den deutschen Lehrwerken zu
vergleichen, diese sind wesentlich mehr, vor allem aber Gedichte werden nicht so

hiufig benutzt.

5.2 Analyse der Gedichte im Rahmen vom piédagogischen Konzept der
Bildungspolitik

Fiir diese Analyse wurde die deutschen genauer bayerischen und die tiirkischen
Schulbiicher der Mittelstufe, also der Klassen fiinf bis acht betrachtet. Alles Gedichte
in diesen Lehrwerken wurden analysiert und auf Lehrinhalt und piddagogischen Wert
hin analysiert. Die Ergebnisse dieser Analyse wurden mit den Zielen der Lehrplidne

und der Bildungspolitik verglichen und auf die Uberdeckung dieser hin bewertet.

Die Anzahl der Gedichte in deutschen bzw. bayerischen Lehrwerken erstellt
sich aus folgenden Zahlen: in der fiinften Jahrgangsstufe sind es vierunddreiBlig, in
der sechsten Jahrgangsstufe sechsundzwanzig, in der siebten Jahrgangsstufe
vierundzwanzig und in der achten Jahrgangsstufe vierundzwanzig Gedichte. Diese

Gedichte sind im gesamten Lehrwerk verteilt und sind immer mit einem Lehrziel und
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unterschiedlichen Fertigkeiten verkniipft.

Die Anzahl der Gedichte in tiirkischen Lehrwerken lasst sich wie folgt
zusammenfassen: In der flinfte Jahrgangsstufe sind es zwdlf, in der sechsten
Jahrgangsstufe sind es acht , in der siebten Jahrgangsstufe sind es fiinf und in der
achten Jahrgangsstufe sind es dreizehn Gedichte. Auch hier sind die Gedichte im
gesamten Lehrwerk verteilt und haben ein Lehrziel. Nachdem die Gedichte nun
festgestellt wurden, wurden sie anhand ihres pddagogischen Inhalts bewertet die

unten aufgefiihrt wird.

5.2.1 Ausgewiihlte deutsche Gedichte als Lehrmaterial in den Schulbiichern

Wenn wir uns die oben aufgefiihrten Werte fiir die deutsche Bildungspolitik
anschauen konnen wir Parallelen in den ausgewaihlten Literatur genauer den
ausgewihlten Gedichten in den Lehrwerken sehen. Dazu habe ich mich die
Lehrwerke der Mittelstufe, genauer die Klassen fiinf bis acht genauer angeschaut und

einige Gedichte zur Analyse ausgewéhlt, die bestimmte Werte enthalten.

Ehrfurcht vor Gott, die Achtung religidser Uberzeugung, ein Wert der
natiirlich abhéngig von der Religion des Landes ist, fiir Deutschland wére dies dann
der Christentum. Zwar ist Religion etwas ganz personliches und auch im Artikel 131
der bayerischen Verfassung wird mehrmals betont, dass die Ausiibung jeder
religidsen Uberzeugung im Freistaat respektiert wird und ist somit ein Wert denn

man seinen Schiilern gerne iibermitteln mochte.

Hierzu gibt es in deutschen Lehrwerken nicht relativ viele Gedichte, doch

n

einige waren zu finden eins davon ist das Gedicht "Der Himmel ist in dir " von
Aneglus Silesius, welches im Schulbuch der achten Klasse auf Seite 189 zu finden
ist..
Angelus Silesius
Der Himmel ist in dir

Halt an, wo laufst du hin, der Himmel ist in dir;

Suchst du Gott anderswo, du fehlst ihn fiir und fiir.

(Antzberger,J.2007:189)
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Das Gedicht ist zwar ein relativ kurzes, es besteht nur aus einer Strophe bzw.
zwel Zeilen aber ist dennoch sehr tiefsinnig. Zu dieser Tiefsinnigkeit gelangt der
Autor vielleicht durch seinen Beruf als Priester, der ihn wohlmdglich bei der
Erstellung dieses Werkes inspirierte. Silesius betont hier, dass Religion eigentlich
nicht an irgendwelchen Regeln verkniipft ist, sondern immer allgegenwiértig ist, man
tragt seinen Glauben mit sich und muss nicht woanders danach suchen bzw. andere

Menschen von seinem Glauben iiberzeugen.

Dieses Gedicht kann auf verschiedene Art und Weise im Unterricht behandelt
werden. Da dieses Werk aus der Barockepoche entstammt und diese Epoche laut
Lehrplan in der achten Klasse behandelt werden soll, finden wir es dementsprechend
im Schulbuch fiir die achten Klassen des Gymnasiums. Als Aufgabenstellung wirft
das Buch direkt die Frage auf in welcher Beziehung der Mensch nach Silesius's

Meinung zu Gott und zum Diesseits hat.

Vor der Behandlung des Gedichtes muss zuerst ein Erwartungshorizont
erbaut werden also der Lehrer muss bestimmte Vorkenntnisse zum Gedicht haben,
wie zum Beispiele Informationen zum Autor und sein Leben, politische und
gesellschaftliche Probleme in der damaligen Gesellschaft und natiirlich von welchen
philosophischen Stromen die Epoche geprigt wurde. Durch diese Vorkenntnisse
konnen die Schiiler das Gedicht besser verstehen. Nachdem nun das Gedicht gelesen
wurde, sollte den Schiilern ermdglicht werden ihre Meinungen dazu zu duflern, dabei
soll zundchst der Inhalt erfasst eine Interpretation ist im ndchsten Schritt eher
erwiinscht, denn nachdem der Inhalt vollig erfasst wurde konnen die Schiiler eine
umfangreichere Vermutung zu dem Wert, der in diesem Gedicht wiederzugeben

versucht wird gemacht werden.

Eigentlich ist hier die Botschaft des Dichters genau der Wert der den Schiilern
versucht wird zu iibermitteln,. Die Ehrfurcht vor Gott ,,[...]Halt an, wo laufst du hin,
der Himmel ist in dir[...]* (V. 1) wird hier verdeutlicht, denn egal wo man ist, ist
Gott mit einem, er ist allgegenwertig und deshalb muss man ihn fiirchten. Das man

anderen religidsen Uberzeugungen achten soll wird durch diese Zeile deutlich ,,[...]
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Suchst du Gott anderswo,du fehlst ihn fiir und fiir. [...]* (V. 2), erst wenn man die
eigene Uberzeugung nicht stindig mit Regeln verbindet also sie zu einer
Notwendigkeit bzw. Zwang werden ldsst, kann man auch andere Religionen besser
tolerieren, weil sie so nicht als Zwang aufgefasst werden sondern als individuelle
Auswahl. Durch diese Wahrnehmung kann man bei den Schiilern eine Toleranz nicht

nur fiir Religion aufbauen sondern fiir jegliche Art von Lebensweisen.

Die Wiirde des Menschen ist unantastbar, ein Grundwert der im ersten Artikel
des Grundgesetzes von Deutschland verankert ist und da er viele andere Werte wie
Freiheit, Toleranz und andere voraussetzt ist er ein Metawert. Also kann es in den
bayerischen Schulbiichern gar kein explizites Gedicht, das ausschlieBlich den Wert
,»2Achtung der Wiirde des Menschen* behandelt geben. Aber es gibt ein anndhernd
entsprechendes Gedicht im Schulbuch fiir die achte Jahrgangsstufe, auf der Seite 217

mit dem Namen ,,Umgangsformen* von Kurt Marti.

Umgangsformen

Mich ichze ich.
Dich duze ich.
Sie sieze ich.
Uns wirze ich.
Euch ihrze ich.
Sie sieze ich.

Ich halte mich an alle Regeln.

(Antzberger,J.2007:217)

In diesem Gedicht, das aus zwei Strophen besteht, werden Umgangsformen
aufgestellt. Umgangsformen zeigen den Respekt zu einer Person und durch diesen
Respekt wird die Wiirde des Menschen geachtet. Es gibt nicht fiir jede Situation ein
festgeschriebenes Verhaltensschema, doch Umgangsformen wie das man unbekannte

Menschen nicht duzen soll sind keine Regel sondern eine Art von Hoflichkeit und
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durch diese ungeschriebenen Regeln funktioniert unsere Gesellschaft.

Die Entfaltung der Personlichkeit ist ein Wert, der an Schulen mehr gefordert
werden muss. Jeder Schiiler sollte sich als ein ganz besonderes Individuum fiihlen.
Doch dies wird an vielen Schulen meist aufgrund der hohen Anzahl der Schiiler
vernachléssigt. Die Lehrer haben nicht die Zeit sich mit jedem Schiiler einzelnd zu
beschéftigen und deshalb konnen manche Schiiler ihr wirkliches Potenzial nicht
entfalten und somit auch ihre Personlichkeit. Schule sollte ein Ort sein, wo Schiiler
sich ihren Fahigkeiten und Talenten bewusst werden, hier werden Personlichkeiten
geformt, die Lehrer miissen hier die Rolle des Wegweiser iibernehmen. Dieser Wert
kann und wird auch durch Literatur iibermittelt, wie zum Beispiel im Gedicht
,funfter sein von Ernst Jandl das im Schulbuch fiir die flinfte Jahrgangsstufe auf

Seite 82 zu finden ist.

finfter sein

tir auf
einer raus
einer rein
vierter sein

tlir auf
einer raus
einer rein
dritter sein

tir auf
einer raus
einer rein

zweliter sein

tir auf
einer raus
einer rein

néichster sein
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tiir auf
einer raus
selber rein
tagherrdoktor

(Brauner,KH. vd. (hzl.)2007(A):82)

Das Gedicht besteht aus flinf Strophen, die jeweils einen Paarreim haben. Das

Thema ist ein wartender Patient in einer Arztpraxis, also eine alltdgliche Situation.

Wenn wir uns den tieferen Sinn betrachten, sehen wir dass der Mensch hier
also der Patient in der Arztpraxis nur eine Nummer beschrinkt wurde. Der Poet
kritisiert hier nicht nur das Gesundheitswesen, sondenr auch den Kollektivismus, der
den Menschen nicht als Individuum sieht sondern als eine x beliebige Zahl im
System. In der ersten Strophe ist er die Nummer vier [...] “vierter sein/...] “ (SI, V4),
in der zweiten Strophe ist es er die Nummer drei [...] “dritter seinr[...] “ (S2,V4), in
der dritten Strophe Nummer zwei [...] “zweiter sein[...] “ (S3,V4) und so weiter bis er
nun endlich dran ist. Auch in unserem Bildungssystem kommt der personliche Bezug
zu den Schiilern meist zu kurz. Doch um diesen Wert vermitteln zu konnen muss der
Lehrer tiefer graben, da dies nicht unmittelbar zu erschlieBen ist, die Schiiler miissen

dahin hingelenkt werden.

Jedes Miteinanderleben hat seine Regeln, von der kleinsten Gemeinschaft der
Familie bis hin zur grofiten der Gesellschaft. Ohne diese Regeln wire ein
Zusammenleben unmdoglich und auch die Schule hat ihre Regeln. Doch die Schule
hat noch die Aufgabe Regeln bzw. Werte wie gegenseitige Akzeptanz und Toleranz

zu vermitteln, damit ein geregeltes Leben moglich ist.

Diese Werte werden besonders gut im Gedicht ,,Wir* von Irmela Brender
wiedergegeben. Man kann dieses im Schulbuch fiir die fiinften Klassen auf Seite 215
finden. Das Gedicht besteht aus einer Strophe, die aus vierzehn Zeilen besteht mit

einem durchlaufenden Paarreim.

48



Wir
Ich bin ich und du bist du.
Wenn ich rede, horst du zu.
Wenn du sprichst, dann bin ich still,
weil ich dich verstehen will.
Wenn du fillst, helf ich dir auf,
und du fingst mich, wenn ich lauf.
Wenn du kickst, steh ich im Tor,
pfeif ich Angriff, schie3t du vor.
Spielst du pong, dann spiel ich ping
und du trommelst, wenn ich sing.
Allein kann keiner diese Sachen,
zusammen konnen wir viel machen.
Ich mit dir und dur mit mir-
das sind wir.

(Antzberger,J.2007 A) :215)

Dieses Gedicht zeigt wie wichtig gegenseitiger Respekt ist [...]“Wenn ich
rede, horst du zu. Wenn du sprichst, dann bin ich still,[...] “(V2-3) Diese Regel ist
nicht nur im Unterricht besonders wichtig, sondern auch im Berufsleben und in der
Familie soll man sich gegenseitig zuhoren und die Meinung des anderen
respektieren. Seinen Mitmeschen zu helfen ist fiir die Erzeugung einer gesunden
Gesellschaft auch wichtig, die Schiiler sollen sich gegenseitig helfen /...] “(Wenn du
fallst, helf ich dir auf]...] “(V5). Ein anderer wichtiger Punkt fiir das Zusammenleben
mit anderen ist der Respekt der gegenseitigen Lebensrdume /...] “Spielst du pong,
dann spiel ich ping/...] “ (V9). Mit dem letztem Vierzeilern/...] “Allein kann keiner
diese Sachen,zusammen konnen wir viel machen. Ich mit dir und dur mit mir - das
sind wir.“ (V11-14) zeigt die Autorin wie wichtig es zusammenzuhalten und was man

dadurch schaffen kann,

Asthetische Qualititen wie Harmonie oder Ausdruckskraft sind in der jetzigen
Erziehung deutlich schwieriger geworden. Die Schule muss im wissenschaftlichen,
philosophischen, dsthetischen und ethischen Bereich ein Wertbewusstsein entwickeln

und MaBstidbe finden um das Auge der Schiiler fiir alles Wahre, Schone und Gute zu
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schulen also der Rezeptionsidsthetik. Diese fragt nach der gedanklichen und
emotionalen Wahrnehmung kiinstlerischer Werke und inwieweit sie bereits im
Gegenstand angelegt ist bzw. erst im Prozess des Empfangs entsteht. Diese Werte

kann man entweder direkt oder indirekt vermitteln.

In Goethes Ballade ,,Der Zauberlehrling* geschieht dies indirekt. Die Ballade
gliedert sich in 14 Strophen, welche sich in den Refrain ("Walle! Walle!", z.B. in Z.
9), der nach jeder Handlungsstrophe eingeriickt vorgefiihrt wird, und den normalen

Strophen einteilen lassen.

Der Zauberlehrling

Hat der alte Hexenmeister
Sich doch einmal wegbegeben!
Und nun sollen seine Geister
Auch nach meinem Willen leben.
Seine Wort und Werke
Merkt ich und den Brauch,
Und mit Geistesstiarke
Tu ich Wunder auch.

Walle! walle
Manche Strecke,
Dass, zum Zwecke,
Wasser flie3e
Und mit reichem, vollem Schwalle
Zu dem Bade sich ergief3e.

Und nun komm, du alter Besen,
Nimm die schlechten Lumpenhiillen!
Bist schon lange Knecht gewesen:
Nun erfiille meinen Willen!
Auf zwei Beinen stehe,

Oben set ein Kopf,

Eile nun und gehe
Mit dem Wassertopf!

Walle! walle
Manche Strecke,
Dass, zum Zwecke,
Wasser fliefle
Und mit reichem, vollem Schwalle
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Zu dem Bade sich ergief3e.

Seht, er lauft zum Ufer nieder!
Wabhrlich! ist schon an dem Flusse,
Und mit Blitzesschnelle wieder
Ist er hier mit raschem Gusse.
Schon zum zweiten Male!
Wie das Becken schwillt!

Wie sich jede Schale
Voll mit Wasser fiillt!

Stehe! stehe!
Denn wir haben
Deiner Gaben
Vollgemessen! -
Ach, ich merk es! Wehe! wehe!
Hab ich doch das Wort vergessen!

Ach, das Wort, worauf am Ende
Er das wird, was er gewesen!
Ach, er lauft und bringt behende!
Wirst du doch der alte Besen!
Immer neue Giisse
Bringt er schnell herein,
Ach, und hundert Fliisse
Stiirzen auf mich ein!

Nein, nicht ldnger
Kann ichs lassen:
Will ihn fassen!
Das ist Tiicke!
Ach, nun wird mir immer banger!
Welche Miene! welche Blicke!

O, du Ausgeburt der Holle!
Soll das ganze Haus ersaufen?
Seh ich iiber jede Schwelle
Doch schon Wasserstrome laufen.
Ein verruchter Besen,

Der nicht horen will!
Stock, der du gewesen,

Steh doch wieder still!

Willst am Ende
Gar nicht lassen?
Will dich fassen,
Will dich halten
Und das alte Holz behende
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Mit dem scharfen Beile spalten!

Seht, da kommt er schleppend wieder!
Wie ich mich nur auf dich werfe,
Gleich, o Kobold, liegst du nieder;
Krachend trifft die glatte Schirfe.
Wabhrlich! brav getroften!

Seht, er ist entzwei!

Und nun kann ich hoffen,

Und ich atme frei!

Wehe! wehe!
Beide Teile
Stehn in Eile
Schon als Knechte
Vollig fertig in die Hohe!
Helft mir, ach! ihr hohen Machte!

Und sie laufen! Nass und nésser
Wirds im Saal und auf den Stufen:
Welch entsetzliches Gewdisser!
Herr und Meister, hor mich rufen! -
Ach, da kommt der Meister!
Herr, die Not ist grof3!

Die ich rief, die Geister,
Werd ich nun nicht los.

In die Ecke,

Besen! Besen!

Seids gewesen!

Denn als Geister

Ruft euch nur, zu seinem Zwecke,

Erst hervor der alte Meister.

(Antzberger,J.2005:220)

Die Ballade handelt von der Wiss- und Machtbegier und der damit
verbundenen Selbstiiberschitzung eines jungen, unerfahrenen Zauberlehrlings, der in
Abwesenheit seines Meisters versucht, einen Besen zu seinem wasserholenden
Knecht zu machen und letztlich alleine mit der von ihm unterschitzten

Gefahrlichkeit der Situation nicht fertig wird.
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Durch seine Gier ist der Zauberlehrling nicht dazu in der Lage das Wahre und
Gute bzw. das Richtige zu sehen, er wird von seiner Gier gelenkt und handelt falsch,
am Ende wird er letzlich fiir seine uniiberlegte Handlung bestraft. Doch andererseits
ermoglicht ihm seine Wissbegier und die Suche nach Selbstbestétigung das Wahre

zu finden, denn nur durch Fehler kann man lernen.

Die Vermittlung vom Verantwortungsbewusstsein fiir Natur und Umwelt_ist
ein wichtiges Ziel in der deutschen Bildungspolitik, deshalb gibt es viele Gedichte in
Lehrwerken der Mittelstufe. Eins davon ist das Gedicht ,,Die Vogel warten im Winter
vor dem Fenster von Bertolt Brecht, das im Schulbuch fiir die flinfte Jahrgangsstufe
auf Seite 206 zu finden ist. Das Gedicht, genauer die Fabel besteht aus drei
Strophen, keinem eindeutigem Reim aber einem Refrain. Thema sind hier Vogel, die
mit Kindern kommunizieren bzw. sprechen und von ihnen Hilfe fiir ihre Taten zum
Gunsten der Umwelt bzw. Natur wollen. In jeder Strophe kommt eine andere
Vogelart und bittet die Kinder um etwas und dabei erinnert sie an die eigene Hilfe
[...]“Kinder, ich bin am Ende. Und ich rief euch im vergangenen Jahr. Wenn der
Rabe wieder im Salatbeet war.[...]* (S1, V2-4). Die Kinder bedanke sich immer
jeweils fiir die Hilfe und erfiillen den Wunsch der Vogel, so wiederholt sich dieser
Dank in allen drei Strophen im Refrain[...]* Sperling, komm nach vorn. Sperling,
hier ist dein Korn. Und besten Dank fiir die Arbeit![...]*“(S1, V 06-8),
[...] “Buntspecht, komm nach vorn. Buntspecht, hier ist dein Wurm. Und besten Dank
fiir die Arbeit![...]* (S2, V6-8) und [...] “Amsel, komm nach vorn. Amsel, hier ist
dein Korn. Und besten Dank fiir die Arbeit.[...] “(S3, V5-7)

Diese gegenseitige Hilfe zwischen Tier und Mensch betont die Wichtigkeit
des Zusammenlebens von Mensch und Natur und wie wichtig es ist die Natur zu
respektieren und fiir sie Verantwortung zu libernehmen. Die Kinder iibernehmen
diese Verantwortung, indem sie den Vogeln fiir ihre Arbeit bzw. Hilfe

entgegenkommen.

Ich bin der Sperling.
Kinder, ich bin am Ende.

Und ich rief euch immer im vergangenen Jahr
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Wenn der Rabe wieder im Salatbeet war.
Bitte um eine kleine Spende.
Sperling, komm nach vorn.
Sperling, hier ist dein Korn.
Und besten Dank fiir die Arbeit!
Ich bin der Buntspecht.
Kinder, ich bin am Ende.
Und ich hdmmere die ganze Sommerzeit
All das Ungeziefer schaffe ich beiseit.
Bitte um eine kleine Spende.
Buntspecht, komm nach vorn.
Buntspecht, hier ist dein Wurm.

Und besten Dank fur die Arbeit!

Ich bin die Amsel.
Kinder, ich bin am Ende.
Und ich war es, die den ganzen Sommer lang Frith im Dadmmergrau
in Nachbars Garten sang.
Bitte um eine kleine Spende.
Amsel, komm nach vorn.
Amsel, hier ist dein Korn.

Und besten Dank fiir die Arbeit.

(Brauner,KH. vd. (hzl.)2007(A):206)

Unsere Demokratie lebt davon, das Entscheidungen moglichst transparent
sind und auch hinterfragt werden kénnen. Ganz genau das soll auch den Schiiler
beigebracht werden, alles zu hinterfragen und nicht einfach ohne zu iiberlegen zu
akzeptieren. Aus diesem Grund habe ich mir ein anonymes Gedicht aus Schulbuch
fiir die sechste Jahrgangsstufe ausgewihlt. Das Gedicht wurde von eine zwolf-
jéhrigen Schiilerin namens Maya verfasst, der Titel ist nicht genannt. Sie besteht aus

einer Strophe mit flinfzehn Zeilen mit einem zum Teil durchgehendem Paarreim.
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Kinder haben Rechte,
und zwar ganz gerechte.
Kinder diirfen spielen
und auch was beschmieren.
Kinder diirfen lachen
und was Besonderes machen.
Kinder diirfen auch was sagen
und sich mal ganz doll beklagen.
Kinder diirfen beten
und sich auch verspiten.
Kinder diirfen selbst entscheiden
und sich auch allein bekleiden.
Kinder brauchen Liebe
und bestimmt nicht Hiebe.

Kinder haben Rechte!
(Brauner,KH. vd. (hzl.)2007:110)

Die junge Verfasserin dieses Gedichtes listet hier die Rechte eines Kindes auf,
die Auswahl dieses Gedichtes in einem Lehrwerk ist besonders wichtig, denn sie
zeigt wie viel Wert auf die Meinung bzw. den Einfluss der Schiiler auf die Lehrwerke
gelegt wird und erldutert die demokratischen Rechte aus ihrer Sicht bzw. einer
Sichtweise. In den ersten zwei Zeilen mit ,,Kinder haben Rechte, und zwar ganz
gerechte.“ kann man daraus schlieen, dass sich die Kinder ihrer Rechte bewusst
sind oder bzw. das diese Rechte den Kindern vorher iibermittelt worden sind.
Demnach diirfen sie ihre eigenen Entscheidungen selber treffen. Ziel eines jeden
Bildungssystem sollte es sein die demokratische Rechte eines jeden Biirgers zu

vermitteln und sie dazu bewegen mit diesen Werten zu handeln.

Die Liebe zur Heimat ist ein Gefiihl das jeder kennt aber nicht erkldaren kann,
denn wir fiihlen uns auf irgendeine komische Weise zu dem Ort verbunden an dem
wir die meiste Zeit oder die beste Zeit unseres Lebens verbracht haben. Heimat muss

nicht immer gleich der Geburtsort oder der Ort an dem man am ldngsten gelebt hat
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sein, Heimat ist da wo man sich am besten fiihlt bzw. wo man sich dazugehorig fiihlt.
Dieses Gefiihl der Dazugehorigkeit ist in einer Gesellschaft sehr wichtig, da man so
zunédchst einmal selber gliicklich und zufrieden ist und somit ein niitzliches und
produktives Individuum fiir die Gesellschaft sein kann. Daher miissen Schulen diesen
Wert einem jeden Schiiler vermitteln, damit sie sich zuerst zur Schule dazugehdrig
fiihlen und spéter dieses Gefiihl in allen anderen Orten wiederfiihlen konnen. Dieses
Thema wurde auch in dem Gedicht von Theodor Storm, mit dem Namen ,,Die Stadt*
behandelt und ist Bestandteil im Schulbuch fiir die siebte Jahrgangsstufe und zu
finden auf Seite 97.

Die Stadt

Am grauen Strand, am grauen Meer
Und seitab liegt die Stadt;
Der Nebel driickt die Dacher schwer,
Und durch die Stille braust das Meer
Eintonig um die Stadt.

Es rauscht kein Wald, es schldgt im Mai
Kein Vogel ohn' Unterlass;
Die Wandergans mit hartem Schrei
Nur fliegt in Herbstesnacht vorbei,

Am Strande weht das Gras.

Doch hiangt mein ganzes Herz an dir,
Du graue Stadt am Meer;
Der Jugend Zauber fiir und fiir
Ruht ldchelnd doch auf dir, auf dir,
Du graue Stadt am Meer.

(Antzberger,J.2005:220)
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Das Gedicht ldsst sich formal in drei Strophen mit jeweils fiinf Versen
einteilen, mit einem Wechsel zwischen 4-hebigem und 3-hebigem Jambus und

einem Kreuzreim.

Der Dichter beschreibt in einer diisteren Grundstimmung eine am Meer
gelegene Stadt mit der das lyrische Ich verbunden ist. man es in die Epoche des
Realismus zuzuordnen. Der Inhalt 1dsst sich aufgrund der Prignanz des Werkes kurz
beschreiben: Die erste Strophe beginnt mit einer bedriickenden Beschreibung der
Lage und Stimmung in der Kiistenstadt. AnschlieBend folgt eine Darstellung der
umliegenden, monotonen und naturlosen Umgebung, gefolgt von positiveren
Wendung in der dritten Strophen, als das lyrische Ich seine Jugend mit dieser Stadt

assoziiert.

Storm mochte mit dem Gedicht sowohl die negativen Aspekte, als auch die
Verbundenheit zum Heimatort eines jeden Menschen zum Ausdruck bringen. Die
Auffiihrung der negativen Aspekte, die typisch fiir den Realismus sind, machen das
Gedicht fiir die Schiiler umso realistischer, denn Heimat, egal wie schon dieses
Gefiihl in der Ferne sein mag, ist nun mal nicht immer positiv. Die Schiiler sich zwar
ihrer Heimat verbunden fiihlen aber nicht so sehr, dass sie die negativen Seiten davon
sehen konnen, denn dies wiirde dazu fiihren das sie patriotische Gefiihle zum

Vorschein bringen, die mit den demokratischen Grundwerten nichts gemein haben.

5.2.2 Ausgewiihlte tiirkische Gedichte als Lehrmaterial in den Schulbiichern

Eines der wohl wichtigsten Werte im tiirkischen Schulwesen, ist das Erziehen
von Menschen, die die Prinzipien und Werte des Staatsgriinders Atatiirk verinnerlicht
haben. In fast jedem Lehrwerk gibt es ein Gedicht zu diesem Thema, doch warum ist
dieser Wert fiir die tiirkische Bildung so wichtig? Dazu muss man die Geschichte der
Tiirkei genauer anschauen und die Regierungsform, sie ist zwar eine demokratische
doch wie in Frankreich gibt es in der Tiirkei den Laizismus, das heisst die Trennung
von Staat und Religion. Dieses Thema ist immer noch ein sehr heikles Thema in der
Tiirkei, weil viele Politiker religiose Werte in die Politik bringen. Deshalb versucht

man in den Schulen diesen Wert zu schiitzen. Dies geschieht natiirlich nicht nur mit
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Gedichten, in jedem tiirkischen Klassenzimmer, Lehrerzimmer eigentlich so ziemlich
jedem Zimmer in einer Schule muss das Portrdit vom Staatsgriinder Atatiirk
aufgehingt werden. Die Schiiler werden unmittelbar mit diesem Wert konfrontiert,
die Gedichte im Unterricht liefern nur einen unterhaltenden oder geschichtlichen
Wert. Beispiel fiir solche Gedichte sind zum Beispiel ,,50 yil marsi ,,(50. Hymne) von

Bekir Sitki Erdogan, welches im Lehrwerk der siebten Klassenstufe zu finden ist und

eigentlich eine Hymne ist.

50. YIL MARSI
Miijdeler var yurdumun topragina tasina
Erdi Cumhuriyetim elli seref yasina
Bu riizgarla sahlanmis dalga dalga bayragim

Baska bir tug yarasmaz Tiirk'un ozgiir basina.

Cumhuriyet, ozgiirliik, insanca varlik yolu

Atatiirk'iin ¢izdigi cagdas uygarlik yolu

Yillar: bir ¢1g gibi asarak hafta hafta
Kosuyoruz durmadan kadin-erkek bir safta
Elimizde mesale, ilke ilke Atatiirk
Isiklarla donattik iilkeyi her tarafta

Cumhuriyet ozgiirliik, insanca varlik yolu

Atatiirk'iin ¢izdigi ¢cagdas uygarlik yolu

Ayni kandan feyz alir bunca toprak, bunca tas
Kili¢ tutan bilekler, verdi sabanla savasg
Teknigin dev nabzinda her adim, her dakika

Carklarda ayni tempo, yiireklerde ayni mars

Cumhuriyet ozgiirliik, insanca varlik yolu
Atatiirk'iin ¢izdigi ¢cagdas uygarlik yolu
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Biz yiirekten baghyiz elli yildir bu yolda
"Yurtta baris" ilk hedef, "Cihanda sulh" parola
Koparamaz hi¢hbir gii¢ bizi milli birlikten

Ata'mizin izinde kosuyoruz kol kola

Cumhuriyet ozgiirliik, insanca varlik yolu

Atatiirk'iin ¢izdigi cagdas uygarlik yolu

Yasasin hur ulusum, soylu gencim, benligim
Yasasin sanli ordum, sarsiimaz giivenligim
Ersin elli yillarim nice mutlu ¢aglara

Ornek olsun cihana devletim, diizenligim

Cumhuriyet ozgiirliik, insanca varlik yolu

Atatiirk'iin ¢izdigi cagdas uygarlik yolu.

(MEB.1lkogretim Tiirkce 7. 2014.72)

In diesem Gedicht lautet die Mitteilung: ,,Yurtta baris, cihanda sulh®, also
wenn Frieden im Inland ist, dann ist auch Frieden auf der Welt. In diesem Gedicht,
das den Festtag zur Republiksgriindung thematisiert werden viele nationale Gefiihle
betont und die Rolle vom Staatsgriinder Atatiirk, dem Vater der Tiirken, ohne den ein
Sieg nicht moglich gewesen wire. In allen zehn Strophen werden nationale Werte
wie Solidaritdt, Briiderlichkeit und nationaler Zusammenhalt auf eine sehr
emotionale Art und Weise ausgedriickt. Auffdllig ist hier die Lobpreisung des
Militérs, was in einem deutschen Lehrwerk wohl nicht vorkommen wiirde. Natiirlich
gibt es noch viele andere Gedichte, die diesen Wert iibermitteln sollen, doch ich kann

nur auf eins exemplarisch eingehen.

Ein weiterer Wert, der besondere Vermittlung erwiinscht sind die nationalen
und kulturellen Werte. Die Tiirkei ist ein sehr patriotistisches Land, welches diese

Gefiihle in allen Lebensraumen auslebt, so muss zum Beispiel an tiirkischen Schulen
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jeden Montag und Freitag die Nationalhymne von allen Schiilern und Lehrer
gesungen werden, dies gilt als nationale Pflicht und ein Nicht-Teilnehmen ist
unmdglich. Diesen nationaler Stolz bzw. die Liebe zur Heimat kann man in den
Gedichten finden so wie zum Beispiel im Gedicht ,,Vatan ,, (Vaterland), das im
Schulbuch der flinften Jahrgangsstufe zu finden ist. Es wurde von Ibrahim Alaatin

Govsa verfasst und besteht aus fiinf Strophen.

VATAN

Bir giin gelir bagka yerler gersen

Gonliinde bir yabancilik sezersen

Annesinden ayr1 diisen bir yavru
Gibi sizlar kiigiik kalbin iste bu

Vatan sevdasidir bu s6ze inan
Hepimizin annesidir bu vatan
Uzaklardan doniiyorken vatana
Riigar bir hos koku getirir sana

Dalgalarin lisanindan anlarsin
[stersin ki gemi yaklagsin
Bir minare goziirken sislerdenl
Kalbin tasar icindeki hislerden

Mavi gokler yesil sular sehirler
Bize seref fisildayan nehirler
Uyan diye uguldanan kokular

Diisiin yavrum bu yerlerde neler var

Iste senin miibarek memleket
Annen gibi onu sevde hizmet et
(MEB. 1lkogretim Tiirkce 5. 2014:72)

Thema in diesem Gedicht in die Liebe zur Heimat und beschreibt die Gefiihle
die man haben wird, falls man auflerhalb der Heimat sein sollte. Auch dieses Gedicht
ist ein recht emotionales und gefiihlgeladenes, die Liebe zur Heimat wird mit der
Liebe zur Heimat verglichen, im Tiirkischen heisst das nicht Vaterland sondern

Mutterland.

Fiir eine funktionierende Gesellschaft muss man einige Regeln befolgen,
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diese sind in der tiirkischen Kultur etwas anders als in der deutschen. In der
tiirkischen Kultur ist vor allem Respekt zu dlteren Menschen ein sehr wichtiger, dies
nur als ein Bespiel dazu. Mit dem Gedicht ,,Odalar ve sofalar von Sabri Esat
Siyavusgil , welches im Schulbuch fiir die sechste Jahrgangsstufe zu finden ist. Das
Gedicht besteht aus insgesamt sechs Strophen mit je vier Versen und einem

durchlaufendem Kreuzreim.

Evler bir nara benzer,
Nar tanesi, sofalar,
Aksam, yol gibi gezer;
Siikun, su gibi odalar.

Odada bir pancurun
Sofadadir giinesi;
Camlarda yanan korun
Diiser icime esi.

Odada y1g1n y1gin
Golgenin salkimlart;
Sofada yalmizligin
Duyulur adimlari.

Oda, i¢inden duyar
Oluktan diisenlerti;
Sofa, geceyi oyar,

Dinler merdivenleri.

Toplar odam kus gibi
Sofamin laflarini.
Birer bibloymus gibi
Siisler bos raflarini.

Beni duvar boyunca
Bir kum gibi ufalar.

Odam uyku dolunca
Uyumayan sofalar

(MEB. 11kdgretim Tiirkce 6. 2014:72)

Thematik ist die Beschreibung eines Hauses, das nun leer ist und der
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Vergleich zu frither, wo noch Menschen drinnen lebten. Dabei wird das Zuhause mit

einer Granatapfel verglichen, was ein Symbol fiir Fruchtbarkeit und Fiille ist.

AuBerdem sollen die Schiiler Verantwortungsbewusstsein zu Natur und
Umwelt entwickeln, dieser Wert wird auch in dem Gedicht ,,Enerji Birikimi“ von

Nesrin Sirmatel, welches im Lehrwerk fiir die fiinften Klassen zu finden ist.

Enerji Birikimi
Zenginlik kaynaklar1
Diisiiniilenden ¢ok az.
Bu gidisle diinyamizi

Beklemekte bir ¢cikmaz

Petrol tiikeniyor hizla
Aman biraz yavagla!
Korkarim ki arabamiz,

Kaliverecek yolda.

Dikkat!Muslugu az ac,
Akitma suyu bosa.
Degilsen sen odada,

Elektrigi kapa.

Ya, o en agimasizca
Tiiketilen kagitlar!
Agaclar sihirbaz m1

Oliince kagit yapar?

Insan nasil olur da
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Zamana onem vermez!
Para kazanilir ama

Zaman geriye gelmez.

Cagdas insan emegini
Har¢gamamali bosa.
Unutma ki birikim,

Olmaz yalniz parayla.
(MEB. 1lkogretim Tiirkce 5. 2014:72)

Das Gedicht besteht aus sechs Strophen und behandelt als Thematik die
Verschwendung von Energie und wie man sie sparen kann, hierbei werden genaue
Anweisungen dazu gegeben wie man nun die Energie sparen kann. Die Schiiler
miissen die Botschaft des Gedichts nicht herausfiltern, denn sie wird unmittelbar

gegeben. Sie kdnnen die Anweisungen direkt in threm Alltag anwenden.
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TEIL 6
SCHLUSSBETRACHTUNG

In der Arbeit "Pddagogisches Konzept von Gedichten in deutschen und
tirkischen Lehrwerken" wurden die Lehrplidne, Bildungsziele, bildungspolitischen
Richtlinien, Werte, Menschenbilder und die literarischen Werken also die Gedichte
betrachtet. Dazu war eine sehr intensive Recherche und das Lesen von
unterschiedlichen Quellen notwendig. Aufgrund der Analyse bzw. intensiven

Betrachtung der oben aufgefiihrten Punkte kann man einige Aussagen dazu machen.

Zunéchst einmal etwas zu den Lehrplénen, die von beiden Léndern fiir die
muttersprachlichen Facher Deutsch und Tiirkisch fiir die Mittelstufe also die Klassen
fiinf bis acht analysiert worden sind. Dabei sind einige Dinge aufgefallen, so werden
in den Lehrplinen der Tiirker die Ziele fiir den Unterricht detaillierter also
didaktischer zusammengefasst, wihrend bei den deutschen Lehrplédnen allgemeine
Ziele festgelegt sind, die Durchfithrung dieser Ziele ist nicht bestimmt. Es werden
keine genauen Aussagen dazu gemacht, welcher Lehrstoff wie zu iibermitteln ist.
Daher kann man sagen, dass die tiirkischen Lehrplidne eher ergebnisorientiert und die
deutschen handlungsorientiert zusammengestellt worden sind. Zumal die staatlichen
Schulen in der Tiirkei ein einheitliches Lehrwerk haben, sie kénnen nicht aus
verschiedenen Lehrwerken auswéhlen, wihrend in Deutschland die Schulen
Lehrwerke auswéhlen diirfen, die vom Staatsministerium fiir Bildung iiberpriift und

genehmigt wurden.

Nun ein Wort zu den Bildungszielen, zunichst einmal zu der Bildungspolitik
in Bayern und deren Ziele. Die Bildungsziele in Bayern unterscheiden sich im

Wesentlichen nicht allzusehr mit den Zielen der anderen Bundeslinder, es gibt wenn
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schon einige andere Nuancen aber keine groBen Unterschiede. Neben einem
allgemeinen Bildungsziel fiir alle Féacher gibt es auch fiir jedes einzelne
Unterrichtsfach Ziele, die je nach Schultypus variieren, daneben werden auch
Anweisungen zur Erreichung dieser Ziele gemacht. Wenn wir die Deckung der Ziele
mit den Lehrmaterialien in den Lehrwerken betrachten konnen wir sehen, dass es

sich relativ gut deckt doch dies hdngt natiirlich auch von der Lehrkraft ab.

Bei den tiirkischen Bildungszielen und der Deckung mit dem Lehrmaterial
muss leider gesagt werden, dass das vom Staat erstellte Lehrwerk einfach nicht
ausreichend zur Erfiillung dieser Ziele ist, es ist zu oberflichlich und enthilt
didaktische Liicken. Manche Ziele wurden nicht mal in den Lehrwerken
beriicksichtigt, es gibt keine Material zur Erfiillung dieser Ziele. Die tiirkische
Bildungspolitik muss alternative Lehrwerke wie in Deutschland erlauben und somit
den Schulen die Moglichkeit geben aus diesen, natiirlich vorher gepriiften

Lehrwerken eins auszuwihlen.

In dieser Arbeit lag das Augenhauptmerk auf die Wertevertmittlung in den
Lehrwerken also dem padagogischen Konzept und dies auf der Basis literarischer
Werke, explizit von Gedichten. Damit man dieses Konzept besser verstehen konnte,
musste man sich zunichst ein Bild iiber die das vorgestellte Menschenbild dieser
Lander machen. Wie soll den nun der idale Mensch in Deutschland oder in der
Tirkei aussehen? Welche Werte soll man bzw. muss man diesen Menschen
vermitteln, damit sie diesem Menschenbild gerecht werden? Und wie werden diese
Werte vermittelt, welche Instrumente werden dazu verwendert? Enthalten die

literarischen Werke einen Werteinhalt?

Die Formulierung vom Menschenbild wurde fiir beide Schulwesen ausfiihlich
gemacht, doch die deutsche Formulierung war etwas allgemeiner wohingegen die
tirkische fiir jede Niveaustufe also von Grundstufe bishin zur Universitit ein
Menschenbild formuliert hat. Die Anforderungen steigen hierbei von Stufe zu Stufe
und man geht vom Erhalt des jeweiligen Menschenbilds der Grundstufe aus. Doch

obwohl fiir jede Stufe ein Menschenbild formuliert wurde, waren die Ausfithrungen
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dazu relativ knapp, eine ausfiihrlichere Beschreibung dazu konnte Aufschluss dazu
geben und Missverstidndnisse oder falsche Intepretationsmoglichkeiten aus dem Weg

raumen.

Eigentlich sollte jeder literarische und nicht literarische Text in einem
Lehrwerk ein bestimmtes Ziel erfiillen, dies kann entweder ein Grammatikthema, ein
padagogischer Aspekt oder ein aktuelles Thema aus der Welt sein aber irgendwie
muss das Ganze etwas mit dem Unterrichtsfach zu tun haben. In den tiirkischen
Lehrwerken konnte man feststellen, dass manche Gedichte ohne jegliches Ziel im
Schulbuch platziert wurden . Bei den deutschen Lehrwerken dient jedes einzelne
Gedicht einem speziellen Lehrziel zum Beispiel mochte das Konjunktiv beibringen
und wéhlt dazu ein Gedicht mit der Thematik Wiinsche. Daraus ergeben sich
natiirlich auch noch péadagogische Ziele. Natiirlich gibt es zu jedem Gedicht weitere
Aufgabenstellungen zum Teil auch viele produktive, bei den tiirkischen Lehrwerken
kommt dies definitiv zu kurz und ist sogar in einigen Jahrgangsstufen nicht einmal

vorhanden.

Wenn man die Anzahl der Gedichte in den Lehrwerken der beiden Linder
betrachtet, konnte man feststellen, dass die Anzahl der Gedichte in den tiirkischen
Lehrwerken nicht mal die Hélfte der Anzahl der deutschen Gedichte ausmacht.
Wihrend in den Lehrwerken der Mittelstufe in Deutschland insgesamt hundertacht
Gedichte vorhanden sind, sind in den tiirkischen Lehrwerken der Mittelstufe nur
achtunddreiflig Gedichte zu finden. Auch der Schwierigkeitsgrad der Gedichte dndert
bzw. steigert sich nicht in den tiirkischen Lehrwerken, wobei in den deutschen
komplexere Balladen oder Gedichte behandelt werden. In jeder Klassenstufe in
Deutschland wird eine Epoche behandelt, die Gedichte zu diesen stammen natiirlich
aus dieser Epoche. In den tiirkischen Lehrwerken konnte kein derartiges Konzept
entdeckt ~werden. Didaktisch gesehen miisste eine  Steigerung des
Schwierigkeitsgrades stattfinden, dies konnte eine Anregung fiir das tiirkische

Bildungsministerium sein.

Ein weiterer Kritikpunkt fiir bei der Wertevermittlung anhand der Gedichte
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ist, dass bei den tiirkischen Lehrwerken dem Schiiler gar keine Moglichkeit gegeben
wurde sich frei zu den Gedichten zu duBlern, es werden immer klare didaktische
Anweisungen gegeben die Schiiler sollen gar nicht erst zum freien Denken ermuntert
werden sondenr sie sollen einfach Schemata mit Informationen ausfiillen,
produktivere Umgang mit literarischen Texten ist hier unbedingt notwendig. So eine
Angehensweise fordert in keinster Weise den Individualismus sondenr fiihrt zum
Kollevtivismus. Bei den deutschen Lehrwerken gibt es die Moglichkeit zum freien,
progressiven Denken, die Schiiler werden mit produktiven Aufgabenstellungen dazu
ermuntert, doch diese konnen natirlich auch noch erweitert und mit
Variationsalternativen erginzt werden.

Hinzu kommt das einige Werte die in den tiirkischen Bildungszielen
formuliert wurden, aber fiir die Vermittlung dieser wurden keine Lehrmaterialien
beriicksichtigt, wobei man bei manchen Werten die Anzahl der Gedichte reduzieren
konnte und dafiir Platz fiir Gedichte zu anderen Werten schaffen konnte. Um genauer
zu sein gibt es einfach zu viele Gedichte, die nationale Werte vermitteln sollen. Dies
sollte eigentlich nicht in dieser Dimension notwendig sein, da die Schiiler mit diesen
Werte tiglich konfrontiert werden. Bei den deutschen Lehrwerken kdnnte man die
Anzahl der Gedichte zu den nationalen Werten jedoch erhdhen, da diese zu kurz

kommen.

Wenn wir erstmal die Tatsache, dass beide Lander sowohl Deutschland und
die Tirkei als Rechtsform die Demokratie haben bedenken, ist es doch recht
verwunderlich, warum in einem Land Demokratie als Wert angesehen wird und in
dem anderen nicht. Die deutsche Bildungspolitik formuliert, dass sie ihren Schiiler
demokratische Werte vermitteln mochte wohingegen bei der tiirkische dies mit
keinem Wort erwdhnt wird. Dies ist auf jeden Fall ein Defizit in der
Wertevermittlung der Tiirkei, es konnen zwar die Teilwerte die fiir demokratisches
Handeln notwendig sind, als Wert erfasst worden sein doch eine explizite Nennung
als Wert wire fiir ein demokratisches Land wiinschenswert, zumal andere nationale

Werte zu sehr erwahnt wurde.

Zusammenfassend kann man sagen, dass es sehr wohl ein piddagogisches
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Konzept bei Gedichten in deutschen und tiirkischen Lehrwerken gibt, doch die
Auswahl der Gedichte spielt dabei eine sehr wichtige Rolle. Wenn die Gedichte nicht
dementsprechend gewidhlt werden kann auch mit diesem nicht im Unterricht sinnvoll
gearbeitet werden. Literarisches Material, vor allem Gedichte bieten die Moglichkeit
den Unterricht anders, neuartiger und nicht auf die traditionelle und alte, langweilige
Art zu gestalten an. Sie miissen zielentsprechend ausgewihlt werden, vor allem die

tiirkischen Lehrwerke haben viele Defizite in dieser Hinsicht, die zu empfehlenswert

waren zu verbessern.

Abschlieend kann man sagen, dass das deutsche Bildungssystem mit ihren
Bildungswerten Einzelpersonen also Individuen fordern will, die dazu in einem
System des Pluralismus gefordert werden miissen. Dahingegen werden in den
tirkischen Lehrwerken also dem Schulwesen eine beschreibender, autoritdrer und
didaktischer Ansatz verfolgt. Diese Arbeit hat ein Licht darauf geworfen, inwiefern
die Werte in den deutschen und tiirkischen Lehrwerken zur Bildung des Individuums

beitragen.
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Frida Sghanz

Niemand

= ‘ Kennt ihr wohl den Unfuggeist,
Der mit Namen Niemand heiftt?
‘Wohnt beinah in jedem Haus!
Fragt nur mal landein, landaus.
\‘ ‘Wer hat Vaters Tisch bekleckst?
Mutters Fingerhut verhext?

Mutters Nadeln, Mutters Scheren?
‘Wer nahm von den Stachelbeeren?
\_)_Ver zerschnitt den neuen Ball?
Uberall und iiberall
Ists und wars derselbe Fant®:
Niemand, Niemand, Niemand!
Niemand hat das Garn verfitzt,
Niemand hat die Wurst stibitzt,

1 Fant:frechesKind

nichrede, horstduzu.

dnspﬂciﬁ.dmbmmhsnﬂ.

20

5 und nahm den Zwischenraum heraus
umlbauhe drausein gro&es Haus.

12.3 Wirtragen Gedichte vor D

Niemand krachte mit der Ttr,
Niemand kann etwas dafiir,
Dass der Garten offen steht;
Niemand trat ins Tulpenbeet;
Niemand aR vom Apfelbrei,
Niemand riss das Buch entzwei,
Niemand warf das Glas vom Tisch!
Wenn ich ihn einmal erwisch!
Such und hasch ihn alle Tage.
Wenn ich Kinder nach ihm frage,
Kommen sie in groRe Not.
Werden feuer-feuerrot,

Doch es nennt ihn mirim Land
Niemand, Niemand, Niemand.

Christian Morgenstern
Der Lattenzaun

Eswar einmal ein Lattenzaun,
mit Zwischenraum, hindurchzuschaun.

Ein Architekt, der dieses sah,
stand eines Abends plétzlich da—
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CE
Bertolt Brecht
Die Vogel warten im Winter vor dem Fenster -

1
Ich bin der Sperling.
Kinder, ich bin am Ende.
Und ich rief euch immer im vergangnen Jahr
B Wenn der Rabe wieder im Salatbeet war.
! 5 Bitte um eine kleine Spende.
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Kinder haben Rechte,
und zwar ganz gerechte.
Kinder diirfen spielen
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42 Sehmsucht nach Heimat und Ferne - Gestalterisches Schreiben in Gedichtform Tl

Theodor Storm

! Theodor Storm (1817-1888) wurde in Husum
R geboren, das damals zum Konigreich Dénemark
;‘ gehorte. Storm studierte Jura in Kiel und wurde
ks Rechtsanwalt. Er beteiligte sich an der Volkserhe-
bung gegen die dénische Regierung Schleswigs und
wurde deswegen mit einem Berufsverbot belegt.
’ Nach Aufenthalten in Potsdam (1853) und Hei-
8 ligenstadt (1864) kehrte er 1864 in seine Heimat

rrrrry

‘ zuriick.

Uber seine Heimatstadt Husum schrieb Theodor
Storm: ,Es ist nur ein schmuckloses Stadtchen,
meine Vaterstadt; sie liegt in einer baumlosen
Kiistenebene und ihre Héuser sind alt und finster.

‘ Dennoch habe ich sic immer fiir einen angenehmen
Ort gehalten.“

adm

Esrauscht kein Wald, es schlagt im Mai
Kein Vogel ohn’ Unterlass;
Die Wandergans mit hartem Schrei

P00

e Nur fliegt in Herbstesnacht vorbei,
Die Stadt 10 Am Strande weht das Gras.
‘ Am grauen Strand, am grauen Meer Doch hingt mein ganzes Herz an dir,
Und seitab liegt die Stadt; Du graue Stadt am Meer;
® Der Nebel driickt die Dicher schwer, Der Jugend Zauber fiir und fiir
4 Und durch die Stille braust das Meer Ruht lichelnd doch auf dir, auf dir,
@ Eintonigum die Stadt. ' 1. Dugraue Stadt am Meer.

i a) In dem Gedicht kommen Elemente der Natur vor. Beschreibt, wie Natur und Stadt zueinander in
@  Bezichung gesetzt werden.
" b) Stellt zusammen, mit welchen sprachlichen Mitteln Theodor Storm die Atmosphdre und die

Stimmung der Stadt schildert.

n Heimatort so, dass ihr damit eure Brieffreundin oder euren Brief

, an dem ihr gerne wohnen oder

: “einen Fremdenverkehrsprospekt fiir
Charakteristische eurer Stadt
eszeiten, Attraktionen und Feste.
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B o Spannenderzahit ~Balladen

Johann Wolfgang Goethe
Der Zauberlehrling

Hat der alte Hexenmeister

Sich doch einmal wegbegeben!
Und nun sollen seine Geister
Auch nach meinem Willen leben.
Seine Wort’ und Werke
Merkt’ich, und den Brauch,

Und mit Geistesstarke

Tu ich Wunder auch.

Walle, walle,

Manche Strecke!

Dass, zum Zwecke,

Wasser fliefle,

Und mit reichem, vollem Schwalle
Zu dem Bade sich ergiefe.

Und nun komm, du alter Besen,
Nimm die schlechten Lumpenbhiillen!
Bist schon lange Knecht gewesen;
Nun erfiille meinen Willen.

Aufzwei Beinen stehe,

Oben sei ein Kopf.

Eile nun, und gehe

Mit dem Wassertopf!

Walle, walle,

Manche Strecke!

Dass, zum Zwecke,

Wasser fliefie,

Und mit reichem, vollem Schwalle
Zu dem Bade sich ergiefie.

79

Seht, er 1auft zum Ufer nieder;

 Wahrlich! ist schon an dem Flusse,

50

55

Und mit Blitzesschnelle wieder
Ist er hier mit raschem Gusse.
Schon zum zweiten Male!

Wie das Becken schwillt!

Wie sich jede Schale

Voll mit Wasser fullt!

Stehe, stehe!

Denn wir haben

Deiner Gaben

Voll gemessen!—

Ach,ich merk’ es! Wehe! wehe!
Hab’ich doch das Wort vergessen!

Ach!das Wort, worauf am Ende
Er das wird, was er gewesen.

s Ach!erlauft und bringt behidnde.

‘Warst du doch der alte Besen!
Immer neue Giisse

Bringt er schnell herein,
Ach!und hundert Flisse
Stiirzen auf mich ein.

Nein, nicht langer

Kannich’s lassen;

Will ihn fassen.

Dasist Tucke!

Ach!nun wird mir immer banger!
Welche Miene! welche Blicke!



\.O du Ausgeburt der Holle!
\.Soll das ganze Haus ersaufen?
Seh’ich tiber jede Schwelle
Doch schon Wasserstrome laufen.
Ein verruchter Besen,
Der nicht horen will!
Stock der du gewesen,
Steh doch wieder still!

Willst’s am Ende

Gar nicht lassen?

Will dich fassen,

Will dich halten,

Und das alte Holz behdnde

Mit dem scharfen Beile spalten.

3
®
®
®
3
3
9
Q

Seht, da kommt er schleppend wieder!
Wie ich mich nur auf dich werfe,
Glelch oKobold, liegst du nieder;
Krachend trifft die glatte Schérfe.
i ahrlich! Brav getroffen!
i ’Seht er istentzwei!
I @ Und nun kann ich hoffen,
- @Undichatme frei!

[ P

i
i

[ Wehe! wehe!
Beide Teile
I, Stehn in Eile
Schon als Knechte
Vollig fertig in die Hohe!

Helft mir, ach! ihr hohen Michte!

Der Zauberlehrling“von Goethe gehdrt zu den bekanntesten deutschen Balladen. Lest die Ballade
und fasst den Inhalt mit eigenen Worten zusammen.

10.1 Menschen in dramatischen Situationen ]

45 Und sie laufen! Nass und nasser
Wird’s im Saal und auf den Stufen.
Welch’ entsetzliches Gewasser!
Herr und Meister, hér mich rufen!—
Ach, da kommt der Meister!

o0 Herr, die Not ist groR!
Die ich rief, die Geister,
Werd’ ich nun nicht los.

JIndie Ecke

Besen! Besen!

Seid’s gewesen.

Denn als Geister

Ruft euch nur, zu seinem Zwecke,
Erst hervor der alte Meister.
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MGEHEN MIT TEXTEN UND MEDIEN

Leben und Kunstim

-1  Der Himmel ist so schon —
Wenn nicht das Leben wir

Der Himmel ist in dir

Halt an, wo ldufst du hin, der Himmel ist in dir;
Suchst du Gott anderswo, du fehlst ihn fiir und fiir.

Angelus Silesius
Zufall und Wesen

Mensch, werde wesentlich; denn wenn die Welt vergeht,
So fallt der Zufall weg, das Wesen, das besteht.
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ih a) Der Arzt und Theologe Angelus Silesius

) (1624-1677),eigentlich Johannes Scheffler;

l dufSert sich in den beiden Sinnspriichen iiber
den Menschen und sein Verhiiltnis zu Gott.
Diskutiert iiber seine Aussagen.

b) Uberle_qt, in welcher Beziehung der Mensch
nach Silesius’ Meinung zu Gott (zum
Jenseits) und zum Diesseits steht. ¢

1In Sachen Mode richtete man sich im Barock
7. Jh.) nach dem Vorbild von Paris und dem ]
fin Versailles. ; 5
Beschreibt anhand der Abbildung die fiir das 3
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