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OZET

“INSAN VE CEVRE” UNITESI ICIN SINIF DISI OGRETIM UYGULAMASININ
CEVRE OKURYAZARLIGI UZERINE ETKISI

Cigdem KARAKAYA

Ondokuz Mayis Universitesi, Egitim Bilimleri Fakiiltesi
[Ikogretim Anabilim Dali, Doktora, Mart/2016
Danisman: Yrd. Dog. Dr. Elif Omca COBANOGLU

Bu calisma, fen egitimi icerisinde yer alan “Insan ve Cevre” iinitesinin, sinif
dis1 6gretim yaklagimiyla 6gretiminin, 7. sinif 6grencilerin ¢evre okuryazarligina
etkisini belirlemeyi ve sinif dis1 6gretim yaklagimini uygulayan gruptaki 6grencilerin
siire¢ lizerine yansimalarini arastirmayr amaglamaktadir. Aragtirma kapsaminda
yapilan uygulama, 2012-2013 egitim-6gretim yil1 ikinci yariyilinda 4 hafta siireyle
yuriitilmistir.

Arastirmada, eszamanli TUiggenleme yaklasimma dayali karma desen
kullanmustir. Kontrol grubu olarak belirlenen grup (N=31), sinif igerisinde mevcut
ogretim yontem ve etkinliklerini kullanarak, deney grubu (N=31) ise 6grencilerin
O0grenim gordiikleri okula yakin olan simif dis1 bir ortamda, arastirmacilar tarafindan
hazirlanmis plana uygun 6gretim yontem ve etkinlikleri ile 6gretim gormislerdir.
Ogrencilerin “Insan ve Cevre” iinitesi iizerine ¢evre bilgileri, gevreye yonelik
duyussal egilimleri, sorumlu davranislar1 ve problem belirleme ve ¢ozme becerileri,
[k gretim Cevre Okuryazarlign Olgegi (ICOYA) ile belirlenmeye calisiimistir.

Aragtirma sonucunda kontrol ve deney gruplari arasinda, c¢evreye yonelik
duyussal egilim ve problem belirleme-¢6zme becerileri agisindan, deney grubu
lehine, istatistiksel diizeyde anlamli bir farkliligin oldugunu gdstermistir. Bunun
yaninda, sonuglar, deney grubu 6grencilerinin smif dis1 6gretim siireci boyunca
biligsel, duyussal ve devinissel kazanimlarin yanisira, 6zgiiven, liderlik gibi kisisel ve
iletisim becerileri gibi sosyal anlamda kazanimlara sahip oldugunu gostermistir. Sinif
dis1 6gretim her 6grenci i¢in ulasilabilir olmalidir.

Anahtar Kelimeler: Cevre egitimi, ¢evre okuryazarligi, smif dis1 6gretim,
stirdiirtilebilirlik.



ABSTRACT

EFFECT OF AN OUTDOOR EDUCATION IMPLEMENTATION FOR "HUMAN
AND ENVIRONMENT" UNIT ON ENVIRONMENTAL LITERACY

Cigdem KARAKAYA

Ondokuz Mayis University, Institute of Educational Sciences
Elementary Education, Ph.D, March/2016
Supervisor: Assist. Prof. Elif Omca COBANOGLU

This study aimed to identify the effect of “Human and Environment” unit via
outdoor education approach on 7th grade students’ environmental literacy level and
to investigate students’ reactions to outdoor education approach. The studt was
conducted through four weeks at the spring semester of 2012-2013 academic year.

Within mixed method research design, the control group (N=31) was taught
by current teaching methods and activities and the experimental group was instructed
by an outdoor education approach. Before and after the teaching intervention,
Elementary School Environmental Literacy Instrument (ESELI) was used as pre-post
test to determine students’ environmental knowledge of “Human and Environment”
unit, students’ affective dispositions toward the environment, students’
environmentally responsible behaviors and students’ cognitive skills on the
environmental protection.

The results revealed significantly meaningful differences between the control
and experimental groups’ meanscores of affective dispositions toward the
environment and cognitive skills on the environmental protection in the favour of
experimental group. The results showed that the experimental group had cognitive,
affective and motional gains and also, self confidence and leadership skills as
personal gains and communication skills as social gains during the outdoor education
continuum. Outdoor education should be accessible for all students.

Keywords: environmental education, environmental literacy, outdoor
education, sustainability.



ONSOZ

Insanlik doga ananin bebegi olarak diinyaya geldiginden beri, tipki bir
bebegin benmerkezci anlayisiyla tiim ihtiyaglarii ondan karsilamaktaydi. Daha

sonralar1 anlasildi ki bu karsiliks1z somiirii onu 6ldiirmekteydi.

Doga anaya verilen hasarin geri donililemez noktalara varilma ihtimali biz
insanlig1 harekete gecirdi. Cok hizli hareket etmek gerekiyordu, bu yiizdendir ki dnce
doga anay1 kurtarma i¢giidiisii ile teker teker, sonra ikigerli, tigerli guruplarla hatta
ulusal ve uluslararasi boyutta bir araya geldik. Gelecek nesillerin doga anayr bizim
gordiigiimiizden daha az gormesini istemedik. Bir Kizilderili ataséziiniin de belirttigi
gibi “Biz dogay: atalarimizdan miras degil, ¢ocuklarimizdan o6diing aldik...” Bu
nedenle insanlik olarak diisiindiik, tasindik, ¢oziimler bulduk — gegiciydi. En
sonunda, dogru bir hamle ile egitimin bu siiregte anahtar bir rol iistlendigini kesfettik.
Doga elimizden kayip gidiyordu ama egitim umudumuzdu, bdylece yiizyilin terimini

yakaladik: SURDURULEBILIRLIK...!

Beni bugiinlere getiren, doga i¢in bir seyler yapabilmeme destek olan herkese

sonsuz tesekkiirler. ..



“Stirdiiriilebilirlik i¢in egitim” anlayisina...

vi
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GIRIS

Egitim, bireylerin yasant1 ve dogrudan deneyimleri yoluyla elde ettikleri bilgi
ve beceriler biitiiniidiir (Dewey, 1938). Bireylere verilen egitimin en biiylik amaci,
insanlarin basarili ve iiretken yasamlar edinmelerine olanak saglayacak ve toplum
icerisinde sorumlu vatandaslar olarak yerini bulacaklar1 bilgi ve becerilerle
donatmaktir (Roth, 1992). Egitim siireci bireylerin 6grenme siire¢lerine dayanir. Bu
stirecler, bireylere birtakim bilgi ve becerilerin planli, programli, sistemli ve
kontrollii sekilde verilmeye calisildigi formal 6grenme; bireylerin gevreleriyle
etkilesmeleri yoluyla yasam icinde kendiliginden gerceklesen informal 6grenme
olarak iki sekilde ele alinmaktadir. Bu agiklamalardan anlasilacagi gibi okulda
zorunlu ders saatlerinde gergeklesen ogrenme formal 6grenmeye; okul disinda,
giinlik yasamda, sokakta oyun esnasinda gergeklesen Ogrenme ise informal

ogrenmeye ornektir (Sen vd., 2011).
1. Fen Egitimi

Ulkelerin gelismesinde ¢ok biiyiik ve énemli bir rol oynayan fen bilimleri,
uluslararast 6neme sahip bir bilim olmaya devam etmektedir; bu bilimin éneminin
farkinda olan flilkeler fen egitimi programlarimi gelistirmek ve fen 6gretmenlerinin
daha nitelikli olmalarini saglamak i¢in ugragmaktadirlar (Ayas, Cepni & Akdeniz,
1993).

Bireylere fen egitimi vermek iizere okullarda farkli diizeylerde okutulan fen
bilimleri dersi igerisinde fizik, kimya ve biyoloji ile bunlarla iligkili alanlara ait
kavramlar birbirinden bagimsiz veya birbirleriyle iliskili olarak ogretilmektedir

(Gilbert, Boulter & Elmer, 2000).

Giliniimilizde uluslararas1 bir takim ¢abalar, {ilke bazinda 6grencilerin fen
bilimlerinde ne diizeyde oldugunu ortaya koymaktadir. PISA  (Programme for
International Student Assessment) ve TIMMS (Trends in International Mathematics
and Science Study) adli biiyiik 6lgekli iki arastirma 6grencilerin 6grenme siireglerini
farkl1 bakislarla 6lgmektedir. TIMMS 6grencilerin ne bildigine, PISA ise bildikleri
ile neler yapabildigine odaklanmaktadir (Eurydice, 2011). Uluslararast 6l¢ekteki bu
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calismalarda iyi bir basar1 elde etmek icin uluslararasi fen programlarinda temel
hedef olarak belirtilen fen okuryazari bireyler yetistirmek dnemlidir. Roberts (2007),
fen okuryazarligmma iliskin goriisleri paylasirken, bunlarin etkilendigi iki biiyiik
politik catismay1 bir soruda birlestirerek, fen programlarinin, yalnizca bilimin ana
konularin1 mi, yoksa bilimsel oyunlarin esas rolii oynadig1 hayat kosullar1 igerisinde
yer alan bilimi mi vurguladigi iizerinde yogunlasmaktadir. Birinci soruya verilen
cevaplarin yalnizca fen bilimlerine ait bilgileri kapsadigini, ikinci soruya verilen
cevaplarin ise fen okuryazarligini kapsadigini ve bu yolda ilerlemenin fen

okuryazarlig1 kavramini ilerletecegini vurgulamaktadir.

Diinyada fen egitim programlarinin &grencilerde olusturmak istedigi fen
okuryazarligimin kavramsal anlami, farkli bilim insanlar1 tarafindan farkh
aciklanmaktadir. Fen okuryazarligi, bilimsel bilgiye sahip olma ve bunu
kullanabilme, bilimsel verilere dayali ¢ozliimlerle problemlere yaklasabilme ve insan
uygulamalarindan kaynakli durumlar1 yorumlama ve karar verebilme becerilerinin
toplam1 niteligindedir (Bybee, 1997). Bu kavram cergevesinde, bilimsel bilgiyi
bilme, problem ¢ozerken ve meselelere katilim saglarken bunu kullanma, bilimsel
olmayani ayirt etme, bilimin uygulamalarini; yarar ve risklerini anlama, bagimsiz bir
sekilde bilimsel diisiinme ve elestirel olma, bilimin dogasim kiiltiirle iliskilendirerek

anlama yeteneklerini kapsadigindan bahsedilmektedir (Norris & Philips, 2003).

Tiirkiye’de fen alanma ait bilgilerin verildigi ders olan Fen ve Teknoloji
dersi, 2005 yilindan itibaren yiiriirlige giren ilkogretim programinda belirtildigi
lizere, bireylere ilgili bilgileri kazandirmak degil, onlar1 fen okuryazari olarak
yetistirmek vizyonunu tagimaktadir. Ogretim programinda, Fen ve Teknoloji dersinin
vizyonu, bireysel farkliliklart ne olursa olsun biitiin 6grencilerin fen ve teknoloji
okuryazar1 olarak yetigsmesi olarak belirtilmektedir. Fen ve teknoloji okuryazarligi
da, bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel diistinme, problem ¢o6zme ve karar
verme becerileri gelistirmeleri, yasam boyu 6grenen bireyler olmalari, cevreleri ve
diinya hakkindaki merak duygusunu siirdiirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri,
tutum, deger, anlayis ve bilgilerin bir bilesimi olarak ifade edilmektedir (MEB,
2005).

Fen ve teknoloji dersi igerisinde ekolojik anlamiyla yer bulan cevre
konularinin 6gretimiyle, fen ve teknoloji okuryazari olarak yetistirilmek istenen

bireyler, ayn1 zamanda cevre okuryazari olarak yetistirilmek istenmektedir. Cevre
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okuryazarligi kavrami ilk ortaya atildiginda, bireyin ¢evresel bilgi ve farkindalik
diizeyi olarak tanimlanmistir (Roth, 1968). Daha sonralar1 bu terim insanin ¢evreyle
olan tiim iliskilerini i¢ine alacak kapsamli tanimlara kavusmustur. Orr (1990), cevre
okuryazarliginin, insanlarin ve toplumlarin dogal c¢evreleriyle olan iliskilerinin
kapsamli olarak anlasilmasi oldugunu belirtmekte; ¢cevre okuryazari bireylerin bilim,
teknoloji, kiiltiir ve tarimsal faaliyetlerin dogal sistemlerin isleyisi tizerindeki etkisini
bilen ve c¢evrenin siirdiriilebilirligini saglayacak saglikli cevresel kararlar alan

kisilerden olustugunu 6ne siirmektedir.

Kendisi canli bir varlik olan ve yasamini siirdiirmek i¢in diger canli ve cansiz
varliklarla etkilesim halinde bulunmak zorunda olan insan i¢in g¢evrenin Onemi
aciktir. Ancak, insanin kendi uygulamalari, 6zellikle endiistrilesmenin baglamasi ve
giderek tiim diinyaya yayilmasi ¢evrenin bozulmasini hizlandirmaktadir; daha da
kotiisii, zararli etkisi fark edildigi halde, bunun halen devam ediyor olmasidir
(Bozyigit ve Karaaslan, 1998). Cevresel problemlerin giintimiizii etkilediginin fark
edilmesiyle ¢esitli teknolojiler ve yasalar devreye girmis, bu durumun iistesinden
gelinmeye c¢alisilmistir. Ancak bu anlamda vaktin ¢ok ge¢ oldugu, bu sorunlarin
¢oziimiinde teknoloji ve yasalarin yetersiz kalacagi, bireysel davraniglarin

degistirilmesi yoniinde ¢6ziim aranmas1 gerekmektedir (Erten, 2005).

Cevre egitiminin gelisimi ¢evre sorunlarmin biiylimesi ile paralellik
gostermektedir. Insanm bireysel ve toplu faaliyetlerinden ortaya ¢ikan cevre
sorunlari, topragi, suyu, havay: tiim canlilara zarar1 dokunacak kadar biiyiik oranda
kirletmistir. Bu sorunlarla ilgili yerel caligmalarin yapildigi, koruma onlemlerinin
alindig1 siralarda, yerelde var olan sorunlarin sebeplerinin arastirilmas: ile bir
tilkedeki kirliligin bagka bir tilkenin havasini ve suyunu etkilediginin fark edilmesi
ile sorunlar boyut ve kapsam degistirmistir. Cevreye yonelik uluslararas: anlamda ilk
caba olan ve Isve¢’in baskenti Stockholm’de 1972 yilinda gergeklestirilen “Insan ve
Cevre” Konferansinda, ¢evre sorunlarinin kaynaginin insan oldugu vurgulanmaistir.
Bu girisim, uluslararasi diizeyde bir toplantilar aginin Oriilmesini saglamistir.
1977°deki Tiflis Bildirgesi ise bu sorunun Onlenmesinde g¢evre egitiminin hedef,
ama¢ ve Onemini vurgulayan ve egitimcileri bu anlamda tetikleyen ilk toplanti
niteligindedir. Unal ve Dimiski (1999) tarafindan derlenen ve ¢evre egitimi
programlarini glindem olarak dikkate alan uluslararasi ¢abalar ve bu ¢abalardan elde

edilen ¢iktilar asagidaki tabloda 6zetlenmektedir.
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Tablo 1: Cevre Egitimine Yonelik Uluslararasi Cabalar

Yil Ad Cikt1
1972 Stockholm, BM Insan Cevre hareketinde egitim boyutunun kiiresel
Cevresi Konferansi anlaminin kabulii
"Cevre Egitimi Igin UNESCO Cevre Dairesi tarafindan 136 iiye tilke
Kaynaklarin kapsaminda yiiriitiilen anket ¢caligmalar1 sonucunda,
1975 Degerlendirilmesi: Uye cevre egitimi alaninda belirginlesen ihtiyaci
Devletlerin Gereksinimleri  gidermek tizere uluslararasi egitim programi IEEP
ve Oncelikleri" anketi (Uluslararasi1 Cevre Egitim Programi) olusturuldu.
Tiflis, Hiikiimetler arasi Kﬁrese.l dﬁ;eyde gevre egitimi, Tiflis Konfe.ran.svl.il.e
1977 . IEEP'nin himayesinde yapisal ve hedefsel niteligini
Cevre Egitim Konferansi
kazanmis oldu.
UNESCO ve UNEP
igbirligi, Moskova, 1990'larda yiiriitiilecek ¢evre egitimi i¢in Tiflis
1987 Uluslararasi Cevre Bildirgesi ¢ercevesinde uluslararasi stratejinin
Egitim ve Yetistirme saptanmasi
Kongresi
IEEP, egitime siirdiiriilebilir kalkinma boyutunu
Rio de Janerio, BM Cevre  getirmekle gorevlendirildi. Siirdiiriilebilir kalkinma
1992 ve Kalkinma Konferansi ile gelecek nesillerin ihtiyaglarina cevap verecek
kaynaklar tehlikeye atilmadan bugiinkii nesillerin
ihtiyaclarina cevap verilebilecegi belirtilmistir.
BM Siirdiiriilebilir Kalkinma Komisyonunun
Selanik, Uluslararas1 Cevre ¢alisma programinin uygulanmasina katkida
ve Toplum Konferansi: bulunuldu. Egitimle ilgili maddeler arasinda
1997  Siirdiiriilebilirlik igin Tiflis Bildirgesinin tiimiiyle hala gegerli oldugu

Egitim ve Toplum Bilinci
Konferansi

belirtilmis ve siirdiiriilebilir kalkinma konusunda
egitimde yapilmasi gereken diizenlemeler igin
esaslar olusturulmustur.

Gerek uluslararas1 gerek ulusal biitiin tespitler ve kararlar, 6zellikle Tiflis
bildirgesinin ¢agris1 sonrasinda arastirmacilarin temel problemi “Bireylere erken
yasta verilecek nasil bir ¢cevre egitimi onlar1 ¢evre konusunda bilgili, olumlu tutum

ve davranisa sahip kisiler yapar?” sorusunun tiirevleri olarak sekillenmistir.

Cevre egitimi, hizla degisen diinyadaki degisikliklere yanit olusturabilecek
kapsamli ve yasam boyu bir egitim seklinde yapilandirilmahidir. Cevre egitimi,
bireyi, ¢agdas diinyanin biiyiilk problemlerini anlayacak, gelisen yasam karsisinda
tiretken bir rol oynamak i¢in gereken beceri ve Ozelliklere sahip olacak ve etik
degerlerin gerektirdigi sekilde gevreyi koruyacak bireyler yetistirmelidir (UNESCO,
1977).

Cevrenin ¢ok disiplinli yapisi, gerek kalkinma, gerek ekonomi, gerekse

yonetim acilarindan  ¢evrenin  gelecegine iliskin  birtakim  sorgulamalari

gerektirmektedir. Cevrenin gelecegi lizerine bu diislinceler temelinde, kalkinma,
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ekonomi ve yoOnetim iliskilerinin tekrar gdzden gecirilmesi “siirdiiriilebilirlik”,
“yetinme smir1”, “derin ekoloji” olarak belirtilebilecek bazi yaklasimlar1 ortaya
cikarmistir (Koktiirk, 2002). Bunlardan, derin ekoloji yaklasimi, diinya tizerinde
insanin da insan olmayanin da yasamlarinin degerli oldugu fikrini temel ilke olarak
kabul etmektedir. Yasam big¢imlerinin gesitliligi nemlidir ve insanin bunu azaltmaya
hakk1 yoktur. Yasam ve kiiltiiriin gelismesi i¢in niifus planlamas1 énemlidir. insanin,
insan olmayana agiri miidahalesi nedeniyle diinyanin durumu kotiiye gitmektedir.
Ozetle (1) Vahsi yasami koruma, (2) Insan niifus kontrolii, (3) Basit yasam (Devall &
Sessions, 1985; akt. Keller, 2008). Ayrica, temel ekonomik ve teknolojik yapiyi
etkileyen politikalar degistirilmeli; yasam standartlar1 yerine yasam kalitesine
ideolojik 6nem verilmelidir. Bu fikri benimseyen kisilerin bunlari uygulama

zorunlulugu vardir.

Derin ckoloji yaklasimina gore daha ortada yer alan ve ¢evrenin gelecegi
lizerine ortaya konulan bir yaklasim olan “siirdiiriilebilir kalkinma yaklagimi”
1972°de Stockholm’de gerceklestirilen “Insan Cevresi Konferansi”nda tartisilan eko-
kalkinma fikrinin ardindan sahne almistir (Keles ve Hamamci, 1993).
Sirdiiriilebilirlik  kavrami  ilk  olarak 1987 yilinda Brundtland raporunda
kullanilmistir. Bu raporda stidiiriilebilir kalkinma insan ve doga arasinda kurulan
dengeyle birlikte korunan smurli dogal kaynaklar ile birlikte ekonominin de
korunmasi olarak tanmimlanmistir (Brundtland Raporu, 1987; Harris, 2000).
Stirdiirtilebilir kalkinma kavraminin multidisipliner bir kavram oldugu daha ilk
ortaya atildiginda dikkat ¢eken bir durum olmustur. U¢ ana boyutun birlesmesiyle
tam bir siirdiiriilebilir kalkinma saglanacagi kabul edilmistir (Harris, 2000). Bu
boyutlar; cevresel, ekonomik ve sosyal boyut olmustur. Ozellikle ¢evresel boyutun
kazandirilabilmesi i¢in ¢evre egitimi ile birlestirilmesinin uygun olacagi 1992 yilinda
diizenlenen BM Cevre ve Kalkinma Konferansinin Gilindem 21 raporunda
belirtilmistir. Bu raporda, egitimsel amag i¢in bazi oncelikler belirlenmistir; bunlar
(1) Temel egitimin gelistirilmesi, (2) Var olan egitim igerisine siirdiiriilebilirlik
dogrultusunda bir yonelim saglanmasi, (3) Halkin anlayis ve farkindaliginin
saglanmasi, (4) Egitim ve Ogretimin yiiriitilmesi olarak siralanmistir (McKeown,
2002). Cevre ve egitimle harmanlanmig bir siirdiiriilebilir kalkinma kavraminin
bireylere biling kazandirilmasinda kolaylik saglayacag: ifade edilmistir (UNESCO,
2002).
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Zaman ilerledik¢e sehirlesme artmakta, buna bagli dogayla temas azalmakta,
bu konuda en talihsiz kisiler ise yeni nesiller olmaktadir. Dogal alanlarin ve insanin
dogayla temasinin azalmasi, i sahalarinin artmasi, yogun is yasami ve trafik,
bilgisayarda gecirilen zamanin artmasi gibi durumlar1 beraberinde getiren toplumsal
gelismeler, glinlimiizdeki ¢ocukluk deneyimlerini degistirmektedir (Freuder, 2006).
Dogayla iliski ve etkilesimi neredeyse yok denecek derecede olan, onu heniiz
tanimamis, Ozellikle sehir merkezlerinde yetisen geng nesiller, okulda 6grendikleri
derslerin kazanimlar1 geregi dogayr teorik olarak bilmek durumundadirlar. Bu
zorunlulukla, dogaya iliskin Ogrendikleri bilgilerin arasinda hava, su, toprak
kirlilikleri, iklim degisikligi, asit yagmurlari, tehlike altindaki tiirler, kaybolan
yagmur ormanlari gibi konular da bulunmakta; biitlin bunlar 6grencilerin dogay1
tehlike iceren bir yer olarak gormelerine sebep olmaktadir. Bu sekilde dogadan
korkar hale gelen ¢ocuklarin korkusunun adi ekofobidir; oysa insanlarin dogal olarak

ekofili denilen, dogay1 sevme duygusunu hissetmesi beklenir (Sobel, 1999).

Son yillarda yapilan ¢alismalar dogal c¢evrenin, yetiskinlerde psikolojik
zindelik, istiin biligsel isleyis, daha az fiziksel rahatsizlik ve hastaliklardan sonra
daha hizli toparlanma gibi iyi olmaya yonelik durumlar iizerinde koklii etkileri
oldugunu gostermektedir; ¢ocuklarda bu etkinin daha fazla olmasi muhtemeldir
(Wells & Evans, 2003). Cocuklarin dogada vakit gegirdiklerinde anlamli yararlar

elde ettikleri aragtirma bulgularindan bazilar1 agsagida paylasilmaktadir:

Dikkat eksikligi hiperaktivite bozuklugu belirtiler1 goziiken ¢ocuklar, dogayla
etkilesimleri sonrasinda daha i1yl yogunlasabilme yetenegine sahip olmaktadir

(Taylor vd., 2001).

- Dogal ¢evrede diizenli olarak oyun oynayan ¢ocuklarin, koordinasyon, denge ve
ceviklik gibi ileri motor becerileri gosterdigi ve daha az siklikta hasta olduklar

saptanmustir (Fjortoft, 2001).

- Cocuklar dogada oyun oynadiklarinda olusturduklari oyunlar, onlarin dillerini ve
isbirlik¢i  yeteneklerini gelistirip besleyen hayal giigleri ve yaraticiliklari
sayesinde daha ¢ok cesitlilik gostermektedir (Taylor vd, 1998).

- Dogal ortamlarla bag basa kalmak ¢ocuklarin farkindaliklarini, akil yiiriitmelerini

ve gozlemsel becerilerini gelistirerek biligsel gelisimlerini artirir (Pyle, 2002).
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- Doga ¢ocuklarin {izerindeki yasam stresinden onlar1 korur ve onlara giicliiklerle
bas edebilmelerinde yardimci olur. Dogayla bas basa kalmanin siiresi arttikea,

yararlar da fazlalagir (Wells & Evans, 2003).

- Cesitli dogal ortamlarda oyun oynamak zorbaligi ortadan kaldirir veya azaltir

(Malone & Tranter, 2003).

- Doga c¢ocuklarda birlik olma ve baris duygusu asilamakta ve gozlem giiciini

gelistirmekte yardim eder (Crain, 1997).

- Dogayla erken yasta gergeklestirilen deneyimler, merak duygusu ve hayal
giiclinlin gelisimiyle olumlu olarak iliskilidir (Louv, 1991). Merak yasam boyu

ogrenme i¢in ¢ok 6nemli bir motive edicidir (Wilson, 1996).

- Dogal ¢evre ¢ocuklar arasinda sosyal etkilesimi uyarir (Bixler, Floyd & Hammutt

2002).

- Dis ortamlar c¢ocuklarin bagimsizliklarinin ve 6zerkliklerinin gelisimleri igin

onemlidir (Bartlett, 1996).

Doganin bu kadar avantaji varken, dis etkenlerle gerceklesen dogadan
uzaklasma durumu bir problem olarak ele alinmalidir. Bu problem beraberinde
hayret duygusunu kaybetmeyi getirir. Oysa bu duygu ¢ocugun dogasinda vardir;
cocuklart yeni, ilging veya sasirtict olan seylerle tanistirmak, onlarin 6grenmelerini
tetikler (Dahlgren & Szczepanski, 1998). Sobel (1999)’e gore, ¢ocugun dogaya
yabancilasmasinin tek ¢6ziimii dogada yapilacak etkinlikler yoluyla ¢ocuk ve doga
arasindaki direkt iligkiyi saglamaktan ge¢mektedir. Bu sayede g¢ocuklarin dogayi

sevme, tanima, anlama, okuyabilme gibi beceriler edinmeleri miimkiin olacaktir.
2. Problem Durumu

Cocuklarda ¢evre konusunda farkindalik yaratmak ve olumlu bakis agisi
kazandirmak i¢in en etkili yol onlar1 ¢evre ile erken yasta tanistirmak, bu konuda
egitimleri erken yasta vermekten geger (Basile, 2000; Wilson, 1996). Erken ¢ocukluk
donemindeki cocuklarin c¢evreye yonelik algilar1 komsuluklara ve sosyoekonomik
zemine dayanir ve ¢evre terimi kendi arzularina ve hayal gili¢lerine gore sekillenir
(Sahin, 2008). Bu yaslarda ¢ocugun ¢evre algisi olusmaya basladigina gore, cevre
egitimi erken yaslarda verilmesi gereken bir egitim oldugu sdylenebilir. Tirkiye’de

birgok ailenin ¢ocuklarini ¢evre konusunda bilgilendirmesi ve egitmesi i¢in yeterli
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bilince sahip olmamasi nedeniyle, ¢evre egitiminin sistemli ve diizenli bir bigimde

okul dncesi ve ilkdgretim diizeyinde gelistirilmesi gerekmektedir (Simsekli, 2004).

Tirkiye’de gecmisten giinlimiize uygulanan Ogretim programlarina
bakildiginda, c¢evreye yoOnelik en fazla bilissel kazanimlara onem verildigi
goriilmiistiir (Bahar, Erdag ve Ozel, 2013). Buna ragmen, ¢evre bilgisine ydnelik
yapilmis caligmalarda ortaya konan durumlar incelendiginde, ilkdgretim 6grencilerin
cevre bilgilerinin yeterli diizeyde olmadigi ortaya konulmaktadir (Atasoy ve Ertiirk,
2008). Ortadgretim ve iiniversite diizeyindeki 6grencilerin de benzer durumda olup
cevre kavramlan ile ilgili bilgi diizeylerinin diisiik oldugu sonucuna ulasilmigtir
(Yilmaz vd., 2002). Ogrencilerin kendi cevre bilgilerini degerlendirmelerinin
istendigi bir arastirmada, hi¢ bir konuyu tam olarak bilemedikleri; kendi ifadelerine
dayal1 olarak elde edilen sonuglara gore orta diizeyde ¢evre bilgisine sahip olduklari,
cevre ile ilgili konular yalnizca agiklayabilecek kadar bildikleri anlasilmaktadir
(Incekara ve Tuna, 2010). Ogrencilerin yam sira, cevre konularini iceren branslara
sahip Ogretmenlerin dahi, kendilerini bu konuda yeterli hissetmediklerini ortaya
koyan arastirmalar da mevcuttur (Lugg & Slattery, 2003; Giiler, 2009; Okur
Berberoglu vd., 2014).

Gegmisten  gliniimlize  Ogretim  programlart  incelendiginde, c¢evre
okuryazarligina ait unsurlara verilen 6nemin giderek arttig1 goriilmektedir (Bahar
vd., 2013). Buna ragmen, Tiirkiye’de orgilin egitim kapsaminda Ogrencilere verilen
cevre egitimlerinin, bu konuda O6grencilerde hedeflenen degisimi yaratmadig
diisiiniilmektedir. Yiirtirliikkte olan 6gretim programlarinda, icerisinde ¢gevre egitimini
barindiran derslerin kapsami incelendiginde, Ogrencilerin ¢evre okuryazarligini
gelistirmeye yonelik unsurlarin tam anlamiyla yer almadigi, hatta bazi simif

diizeylerinde yiizde ellinin altinda oldugu goriilmektedir (Kisoglu vd., 2010).

Tiirkiye’de 06grencilere cevre okuryazarligi becerileri kazandirilmasina
yonelik arastirmalar oldukg¢a azdir. Uluslararasi literatiirde 1960’11 yillarda ortaya
¢ikan bu kavrama ait ulusal literatiirdeki caligmalarin 2000’li yillarda baglamasi
dikkat cekicidir (Kisoglu vd., 2010). Tirkiye’de, 1990-2007 yillar1 arasinda fen
egitimi alanindaki egilimlerin belirlenmesine yonelik yapilan genis tez taramasi
sonuglart gecmiste cevre egitimi kapsaminda yapilan tez sayisinin az oldugunu
gostermistir (Calik vd., 2008). Benzer sekilde, Goktas vd. (2012), egitim bilimleri

alaninda 2005-2009 yillar1 arasinda yapilan calismalar1 inceleyerek egilimin ne
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yonde oldugunu tespit etmeye c¢alismig; arastirma sonucunda egitim alanindaki
aragtirmalarin fen ve matematik egitiminin Otesine gitmesi, ¢evre egitimi gibi
alanlarla daha ¢ok ilgilenilmesi gerektigini belirtmistir. Glinlimiizde g¢evre egitimi
kapsamindaki c¢alismalar daha fazla olmasina ragmen bireylerin ¢evre

okuryazarligini belirlemeye yonelik ¢aligsmalara ihtiya¢ duyulmaktadir.

Bu arastirmada, c¢ocukluk c¢agindaki bireylerin ¢evre okuryazarliklarini
gelistirmede, smif dis1 6gretimin etkili olup olmadiginin sorgulamasi yapilmaktadir.
Bu sorgulamayr doguran temel nedenler ise asagidaki sekilde Ozetlenmeye

calisilmaktadir.

dogadan = sehirlesme
<<

uzaklagma

dogaya

yabancilasma
(COCUK)

DOGAYA MAKRO MUDAHALELER
ev

elektronik yAN

oyunlar okul avm

SURDURULEBILIRLIK
iciN
EGITIM

¢evre sorunlart

O

geleneksel egitimin izleri
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Sekil 1: Arastirma Probleminin Akis Semasi

Sekil 1°de wverilen, arastirmanin problem durumuna ait akis semasinda,
bireyin dogaya yabancilagmasi ve gerekceleri islenmektedir. Bu yabancilasmanin
ortaya cikardigi yasam tarziyla cevre sorunlarina bir sekilde katkida bulunan
bireylerin, geleneksel egitimin izleri dogrultusunda, ¢evre sorunlarina ait bilgileri
kitaplardan 6grenmeleri durumu, dogayr seven degil dogadan korkan bireyler
olusturmaktadir. Bir yandan da dogaya biiyilk miidahaleler yapilmakta, bunlar
degerlendirebilecek  yaklasim  olarak  siirdiiriilebilirlik  tartigilmakta  ve
stirdiirtilebilirlik i¢in egitim Onerilmektedir. Dogay1 yiizeysel bildigi igin ondan
korkan bireylerin bilinglenme ve duyarlilik yoluyla bunu asabilmesi; siirdiiriilebilir
kararlar alarak dengeli uygulamalarda bulunmasi beklenen bireylerin de bunu
gerceklestirebilmesi i¢in ¢evre okuryazarligina sahip olunmasi gerekmektedir. Kiiciik

yaglardan itibaren c¢evre okuryazarligini = gelistirmeye yonelik egitimlerle
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saglanabilecek bu becerinin, okullarda fen konularini igeren dersler basta olmak

lizere, disiplinler arasi bir anlayisla birgok derste verilmesi hedeflenmektedir.

Giinliik hayatla oldukga iligkili olan fen ve teknoloji dersi igerisindeki ¢evre
konulari, dogas1 itibariyle disartya ait konular oldugundan siif dis1 6grenme
yaklagimiyla ele alinmaya uygundur. Okutulan fen programi, egitim sisteminin sahip
oldugu ilerlemecilik anlayisi geregi, 6grenci deneyimine c¢ok Onem vermesine
ragmen okullarda, ¢evre konular1 da dahil olmak iizere neredeyse tiim konular genel
olarak sinif i¢i 6gretime uygun olacak etkinlik 6nerileri igermektedir (MEB, 2005).
Ogrencileri birgok acidan gelistirecegi diisiiniilen smif dist dgretim yaklasiminin
yiiriitiilmesine iliskin olusturulmus bir program bulunmamaktadir. Boyle bir program
olusturulmasinda, sinif disinda gercgeklestirilebilen 6grenmelerin, olusan hislerin
veya karsilagilan zorluklarin bilinmesi 6nem tasimaktadir. Bu nedenle, sinif dist
Ogretim yaklasiminin etkisini; ustiinliiklerini ve sinirliliklarini ortaya ¢ikarmaya

yonelik bir galismaya ihtiya¢ duyulmaktadir.
3. Arastirmanin Problemi

“Insan ve Cevre” iinitesinin deneyimsel dgretim yaklasimma dayali olarak
hazirlanmis sinif dis1 6gretim tasarimi kullanilarak 6gretiminin, dgrencilerin ¢evre
bilgisi, cevreye yonelik duyussal egilim, cevreye yonelik sorumlu davraniglar ve
problem ¢ézme becerilerinden olusan ¢evre okuryazarliklarina etkisi nasildir? Simif

dis1 6gretim tasarimu siirecinin 6grencilerin yasantilarina yansimalart nasildir?
4. Alt Problemler

1. “Insan ve Cevre” iinitesinin deneyimsel dgretim yaklasimina dayali olarak
hazirlanmis smif dist 6gretim tasarimi kullanilarak 6gretimi, 6grencilerin

cevre okuryazarliklarini nasil etkilemektedir?

1.1. “Insan ve Cevre” {initesinin deneyimsel &gretim yaklasimina
dayali smif dis1 6gretim tasarimi kullanilarak hazirlanmis 6gretim

uygulamalari, 6grencilerin ¢evre bilgilerini nasil etkilemektedir?

1.2. “Insan ve Cevre” iinitesinin simf dis1 6gretim yaklasimiyla
Ogretimi, Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerini nasil

etkilemektedir?
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1.3. “Insan ve Cevre” iinitesinin simf dis1 6gretim yaklasimiyla
Ogretimi, Ogrencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarini nasil

etkilemektedir?

1.4. “insan ve Cevre” iinitesinin smif dis1 gretim yaklasimiyla
Ogretimi,  Ogrencilerin  problem  ¢dozme  becerilerini  nasil

etkilemektedir?

2. “Insan ve Cevre” iinitesinin deneyimsel dgretim yaklasimima dayali sinif
dis1 Ogretim tasarimi kullanilarak 6gretimi, 6grencilerin yasantilarina nasil

yansimaktadir?
5. Arastirmanin Amaci

Aragtirma, fen ve teknoloji dersi igerisinde yer alan ve 7. Smifa ait bir {inite
olan “Insan ve Cevre” {initesinin, smmf dis1 dgretim yaklasimiyla &gretiminin,
Ogrencilerin ¢evre okuryazarligina etkisini belirlemeyi amaglamaktadir. Arastirmanin
bir diger amaci, simf digi Ogretimin Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarini nasil
etkiledigini, onlar1 daha baska hangi kazanimlara gétiirdiigiinii derinlemesine

incelemektir.
6. Arastirmanin Onemi

Cevre sorunlarinin ve buna paralel olarak cevresel endiselerin artmasi, ulusal
ve diinya ¢apinda bilincin olusmas: siireci siirdiiriilebilirlik kavramini1 beraberinde
getirmektedir. Siirdiiriilebilir bir gelecek i¢in egitim anlayisi ¢cok onemli bir tema
haline gelmis, pek ¢ok iilke egitim programlari bundan etkilenmistir. Siif dis1

Ogretim siirdiiriilebilirlik i¢in egitimin 6nemli bir uygulamasidir.

Tiirkiye’de siirdiiriilebilirlik i¢in egitim konusunda Milli Egitim Bakanlig
[Ikogretim Genel Miidiirliigii bazi bakanliklarla ortak calisma igindedir. Ayrica
UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu, Siirdiiriilebilir Kalkinma I¢in Egitim komitesi
kurmus, bu konuyu teknik ve politika boyutlar1 ile ele almaktadir. TURCEV
(Tirkiye Cevre Egitim Vakfi) tarafindan uygulanan eko-okul projesi de bu yondeki
calismalara 6rnek olarak verilebilir (UNESCO Tiirkiye Milli Komisyonu, 2014).

Stirdiiriilebilirlik i¢in egitim kapsaminda, ¢cevre okuryazarliginin herhangi bir
veya birkag bilesenini adaylarda gelistirmeyi hedefleyen, goniillii katilabilecekler

i¢in zaman zaman duyurular1 yapilan, okul disi kamp ¢alismalar1 ve doga egitimleri
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her gegen giin yayginlasarak artmaktadir (TUBITAK, 2011). Cevre egitimine yonelik
okul dis1 mekanlarda 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarimi veya sosyal gelisimini
gelistirmeyi hedefleyen izcilik ya da gezi gdzlem gibi ¢aligmalarin yan1 sira okul i¢i
mekanda ¢evre egitimini destekleyen projeler de bulunmaktadir (Blackseabox, 2012;
Yesilkutu, 2012) .

Tiirkiye’de var olan eko-okullar, doga ve bilim kamplari, izcilik gibi
faaliyetlerin tiimii belli bir Ogrenci kesimine hitap etmekte, goniilli olan ve
duyurulart takip edebilen kesimin yararlanabilecegi bir bigimde ilerlemektedir. Tiim
cocuklara ulagabilecek olan okullarda egitim yapist ise her derse iliskin temel bir
Ogretim programi, diizeylere gore ayrilan yillik planlar ve 6gretmen kilavuz kitaplari
ile Ogretim siirecini kapsamaktadir. Bu dokiimanlar, zaman zaman Onerilen gezi-
gozlem etkinligi disinda genellikle smif ic¢i etkinliklere dayali olarak

yapilandirilmistir.

Alanyazin incelendiginde siif digi 6gretimin mevcut 6gretim yapisina
alternatif olarak Onerildigi, deneyimsel 6grenme yaklagimina dayali olup, mevcut
plan ve programa uyumlu, 6gretmen kilavuzu gibi paralel dokiimanlara sahip olan bir
uygulama bulunmadigi goriilmektedir. Bu yoniiyle, bu calisma kapsaminda
olusturulan G6gretim tasarimi, okul i¢in planlanan ve disarida 6gretimi kapsayan,
sistemli bir yap1 icermesi bakimindan 6zgiindiir. Arastirmanin, okullara ilgili iinite ya
da benzer hedeflere sahip bagka ders veya iinitelere yonelik uygulama alani 6rnegi,
ogretmenlere de dersi smif disinda islemeye yonelik ortam ve yontem oOrnegi
sunacag diisiiniilmektedir. Ayrica, arastirmanin {iriinii olan, 6gretim tasarimina ait
olan ve 6gretmen kilavuzu bigiminde hazirlanmis olan planlar, 6gretmenlerin kendi
yasadiklar1 bolge kosullarina kolaylikla uyarlayabilecekleri ve uygulamasi kolay bir
ornek materyal niteligindedir. Ogretim tasarimi  bu ydniiyle, uygulayic
Ogretmenlerin ¢evresini tanimasini ve yerel iliskiler kurmasini saglama potansiyeli

tasimaktadir.

Fen ve teknoloji dersinin, dogast geregi dgrencilerde olusturmasi beklenen
dogaya iliskin kazanimlarin ve “Insan ve Cevre” {initesinin bir ¢iktis1 niteligindeki
cevre okuryazarliginin belirlenmesi, onlar siirdiiriilebilir bir yasam anlayisina itmek,
bilgisinin, duygusunun farkinda olan ¢evresine olumlu davraniglarda bulunan ve

problem ¢ozebilen bireyler yetistirmek agisindan 6nem tasimaktadir.
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7. Arastirmanin Simirhhiklar:

1. Arastirmanin Orneklemi (galisma grubu) Samsun’da Atakum Ilge Milli
Egitim Midiirliigii’'ne bagh bir devlet okulunda 2012-2013 egitim 6gretim
yil1 doneminde 7. Smif 6grencisi olan 62 6grenci ile sinirhidir.

2. Arastirma Fen ve Teknoloji dersi “Insan ve Cevre” iinitesi ile smirlidir.

3. Arastirma siiresi, 6gretim programinin 6nerdigi ders saatine uygun olarak 16
saat / 4 hafta ile sinirlidir.

4. Arastirmada, 2013 yilinda degistirilmis olan ve “Insan ve Cevre” iinitesini
daha az kazanim ve ders saati ile birlikte icermekte olan program dikkate
almmamustir. Calismanin yapildigi zaman diliminden dolay1, “Insan ve
Cevre” linitesi kazanimlar1 ve bu kazanimlar ¢ergevesinde uygulanan 6gretim

etkinlikleri, 2005 6gretim programindaki yer aldig: sekliyle sinirhdir.
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BIRINCi BOLUM
GENEL BIiLGILER

Bu boliimde c¢evre okuryazarligi ile siif dis1 6gretim yaklasimi kavramlarinin

Onemi ve bilesenlerine iliskin bilgilere yer verilmektedir.
1.1. Cevre Okuryazarhgi

Okuryazarlik kavrami ge¢misten giiniimiize farkli sekillerde tanimlanmuistir.
Bu tanimlar ve kavramin gelisimi incelendiginde, okuma, yazma ve kendi imzasini
atabilme olarak tarif edilen ilkel bir tanimdan; okuma-yazma ve aritmetik bilme,
bunlart beceri haline getirme, giinlik yasam siirdiirebilecek isler bilgileri kazanma
ve kullanabilme gibi becerileri iceren kapsamli bir tanima kavusmustur (Giines,
1994). Bilim diinyas1 genisledik¢e ve alanlar arttik¢a, okuryazarlik kavrami da fen
okuryazarligi, gorsel okuryazarlik, medya okuryazarligi, ¢evre okuryazarligr gibi

alanlara gore yeni tanimlar kazanmustir.

Cevre okuryazarli@i kavrami ilk ortaya atildiginda, bireyin cevresel bilgi ve
farkindalik diizeyi olarak tanimlanmistir (Roth, 1968). Bu tanim tek basma yeterli
olmay1p, bireyin ¢evreye yonelik bilgilerinin onun davranislarina da gézlemlenebilir
bir sekilde yansimasini da icermelidir; ekolojik goriise dayali olan bu kavram, ¢evre
ile 1ilgili sistemlerin saglikli olup olmadiklarini idrak etme ve degerlendirme, bu
sistemlerin stirdiirtilebilirligini, onarimini ya da iyilestirilmesini saglamak i¢in uygun
eylemlerde bulunma kapasitesidir (Roth, 1992). Cevre okuryazari bir birey, gevreyi
Iyi bilmenin yani sira, onun durumunu tespit edebilen, sorunlari fark edip ¢6ziim igin

gerekli eylemlerde bulunabilen kisidir (Disinger & Roth, 1992).

Cevre okuryazarligi terimi giderek insanin ¢evreyle olan tiim iligkilerini igine
alacak kapsamli tanimlara kavugmustur. Orr (1990), ¢evre okuryazarligi kavramim
insan-doga iliskileri temelinde ele almakta, bu iligkilerin her agidan belirlenmesi
olarak tarif etmekte; cevre okuryazari bireyi ise doga iizerine uygulanan tiim
faaliyetlerin onu nasil etkileyecegini tahmin edebilen ve aldigi uygun kararlarla

cevreyi siirdiiriilebilir kilan kisi olarak tanimlamaktadir.
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Roth (1992) c¢evre okuryazarligini, farkindalik, ilgi, anlama ve eylem olarak
basliklandirdigi asamali bir siire¢ olarak tanimlamaktadir. Burada, farkindalik,
insan-gevre iliskileri ve etkileri hakkinda fikre sahip olmak; ilgi, bu iliski ve etkisinin
olumsuzlugunu kabul ederek degisim inancina sahip olmak; anlama, diinden bugiine
insan-gevre iliskisi hakkinda daha derin bilgiye sahip olmak ve eylem, insan-gevre
etkilesimi ile olusan olumsuz durumu degistirmek igin aktif davraniglarda
bulunmaktir. Roth (1992) ayrica, ¢evre okuryazarliginin sézde, islevsel (fonksiyonel)
ve eylemsel (operasyonel) olmak iizere ii¢ diizeyi oldugunu da belirtmektedir. Bu
diizeylerin ne anlama geldigi su sekilde agiklanabilir: (1) Soézde c¢evre
okuryazarhgma sahip bir birey, konusma dilinde yer verilen temel cevre
kavramlarmin farkindadir, bu kavramlarin anlamlarina iliskin kabaca bir tanimlama
yapabilir. Insan-doga iliskisi ile ilgili basit diizeyde bilgiye sahiptir, farkindalik ve
duyarhiliklar1 vardir. (2) Islevsel ¢cevre okuryazarhigina sahip bir birey, cevre ve
cevre lizerine insan etkisine iligkin pek c¢ok agidan bilgi sahibidir. Cevresel
meseleleri tanimlayabilecek becerileri vardir, bunlar1 farkli acilardan analiz edip
sorunlara ¢oziim getirebilirler, Mevcut ¢evre sorunlarini tanimlarken veya sorunlara
¢ozliim ararken kisisel degerlerine gore yargilamalarda bulunabilirler. (3) Eylemsel
cevre okuryazarhgina sahip bir birey, islevsel olmanin ¢ok 6tesindedir, hem cevre
konusunda derin bir anlayis ve beceriye sahiptir, hem de rutin olarak ¢evreye yapilan
miidahalelerin etki ve sonuglarini inceler. Bu kisiler hem bireysel hem de toplulugun
bir parcasi olarak kendilerini ¢evreye sorumlu hissederler. Bu durumu yasam bi¢imi

haline getirmislerdir.

Giliniimiizde cevre okuryazarligi kavrami pek c¢ok bilim insani tarafindan
farkli asamalar gozetilerek tanimlanmaktadir. S6z konusu 6grencilerin sahip oldugu
cevre okuryazarliklarint belirlemek oldugunda, bu asamalar dikkate alinarak
olusturulmus c¢esitli Olgme araglarina rastlamak miimkiindiir. Bu arastirma
kapsaminda 6grencilerin ¢evre okuryazarligini belirlemek amaciyla kullanilan 6lgme
aracinin igerdigi bagliklar ile bu bagliklara deginen arastirmacilardan alintilar

asagidaki gibidir:
1. Cevre Bilgisi:

Cevre okuryazarligt kavraminda bilgi asamast baglangic  olarak
belirtilmektedir. Bir temel niteligi tasiyan bu basamak, yalnizca tanimlarin

karsiliklarini igeren yiizeysel bir bilgi anlami tasimamaktadir. Burada bilgi olarak
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ekoloji ve cevre bilimlerine, dogal ve toplumsal sistemlerin etkilesimlerine, ¢evre
sorunlarinin tanimlanmasina, analiz edilmesine, incelenmesine, degerlendirilmesine
ve ¢evresel eylem stratejilerinin kullanimina ait bilgi kast edilmektedir (Hsu, 1997).
Cevre okuryazarligi kavrami baghigindaki bilgi asamas1 daha derin olarak terimleri
Ogrenme, terimleri anlamlandirma, kavramlara ortak ilkeler belirleme, yeni bilgilere
ulagsma, kanitlara dayali olarak bilgiyi degerlendirme, analiz etme ve var olan
kavramsal cercevelere Ozlimseme, bir sentez olusturma anlamlarimi igermektedir
(Gayford, 2002). Bilgi asamasi baslangi¢ olarak belirtilse de bir kisinin g¢evre
okuryazari olarak anilmabilmesi i¢in tek basina yeterli degildir. Tam anlamiyla ¢evre
okuryazar1 olan bir insanin, ekoloji bilgisinden ve cevre farkindaligindan daha
fazlasina sahip oldugunu belirtmektedir (Morrone, Mancl & Carr, 2001; Moseley,
2000).

2. Cevreye Yonelik Duyussal Egilim:

Gayford (2002), cevre okuryazarligi, ¢evre bilgisine en detayli seikilde
ulagtiktan sonra, bu bilgilere dayali akilci deger yargilart olusturma seklinde
belirtilmektedir. Burada, dogaya ve yasanilan topluma yonelik farkindaliga sahip
olma konusunda, duyarlilik ve gonilliilik konularinda istekli olmaktan

bahsedilmektedir (Hsu, 1997).
3. Cevreye Yonelik Sorumlu Davranis:

Morrone, Mancl & Carr (2001), tam anlamiyla ¢evre okuryazari olan bir
insanin, bilgi ve degerlerini bir araya getirip davranisa doniistiirme yetenegine sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Cevre ile ilgili konularda istekli olmak, kisinin iginden
gelen bir sekilde cevre caligmalarinda kisisel sorumluluk almaya istek duymasi
anlamma gelmektedir (Hsu, 1997). Bu agidan istek duyma asamasinin sorumluluk
duygusunu yansittig1 sdylenebilir. Moseley (2000), ¢evre bilgisi yaninda, duyarlilik
sahibi olup ¢evre sorunlarinda etkin rol alan, sorumlu kisilere ¢evre okuryazari

adlandirmasinin yapilabilecegini vurgulamaktadir.
4. Cevreye Yonelik Problem Belirleme ve Cézme Becerileri:

Cevre okuryazarliginda, beceri sahibi olma Hsu (1997)’ya gbre ¢evre
okuryazarligimin 6nemli asamalarindan biridir; bu asamada ¢evre sorunlarini
tanimlama, analiz etme, inceleme ve degerlendirmeye; bu sorunlarin ¢éziimlenmesi

icin bir gevresel eylem plani gelistirme ve degerlendirmeye; ayrica gevresel eylem
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stratejileri kullanabilmeye yonelik beceri sahibi olmak kast edilmektedir. Hungerford
& Peyton (1977)’a gore ¢evre okuryazarligl, iletisim kurma bilgisi ve yetenegi olan
ve bunu dogallikla kullanabilen, ¢evresel sorunlar1 giderme g¢abasi i¢inde olup bunu

eyleme dokebilen, istekli kisilerin yansittig1 bir kavram olarak tanimlar.
1.2. Siuf Dis1 Ogretim

Sinif dis1 6gretim formal anlamda yeni bir 6grenme ¢esidi olmasina ragmen
¢ok uzun ve koklerinde akademik geleneklerin bulundugu zengin bir tarihe sahiptir.
Ornegin, John Amos Comenius (1592-1670) gocuklarin en iyi duygular1 araciligiyla
Ogrendigini ve disarisinin bu biitlinclil 6grenmeyi saglayacak en iyi yer oldugu
goriislinii savunur. Benzer sekilde bir filozof olan Jean Jacques Rousseau (1712-
1778) ve bir egitim reformcusu olan Johan Heinrich Pestalozzi (1746-1827)
dogrudan deneyimin etkililifine inanmaktadir. Kavramin uygulanmasi ise ilk
1861'de Frederick William Gunn tarafindan erkeklere yonelik bir kamp
organizasyonu ile baglamis, 1880'de kilise kamplari, 1889'da kizlara yonelik
kamplarla devam etmistir (Gilbertson vd., 2006).

Kelime anlam itibariyle smif dis1 6gretim igin yapilabilecek en genel tanim
“disarida”, “disaris1 icin” veya ‘“disaris1 hakkinda” yapilan egitimdir (Donaldson &
Donaldson, 1958; akt. Priest, 1986). Bu kavrami tam olarak anlayabilmek i¢in
herhangi bir agidan tanimlanamayacagini bilmek gerekir; siif disi etkinliklerin,
cevre egitiminin ve kisisel-sosyal gelisimin birer ag1 olarak ele alinabilecegi bir

biitiindiir (Higgins & Nicol, 2002).

Sinif Dasa
Etkinlikler

Kisisel ve Sosyal

Gelisim

Sekil 2: Simif Dis1 Ogretimin Kapsamm

31



Sinif dis1 6gretimi tanimlamaya calismis pek ¢ok arastirmaci, bu tanima her
gecen giin yeni bir katkida bulunan arastirmalar yapmislardir. Hammerman, simif dist
Ogretimin kayda deger deneyimler yasatabilmesine; Eaton, dersi zenginlestirmesine;
Horn, kapsayici olmasina; Skatos, biitiinciilliigline; Priest macera ve ¢evre egitimini
bir arada igermesine ve Horwood, dogal hayati geri kazandirmasina vurgu

yapmaktadir (Eaton, 1998).

Smif dis1 68retim, yaparak yasayarak 6grenme, 6grenenlerin kendi yapilarini
olusturdugu, disaridan baski ve zorlamanin olmadig: ilerlemeci egitimin unsurudur
(Dewey, 1938). Eylem merkezlidir ve ¢ok sayida aktivite ve oyun igerir, bunlar
sayesinde, Ogrenciler diger insanlarla dogada eglenceli vakit gecirirler. Oyun
planlarken kafalarini kullanirlar; bir sey insa edip yapilandirirken elleriyle calisirlar
ve birlikte eglenip iyi vakit gegirirken kalplerini ortaya koyarlar. Dolayisiyla, Patrick
Geddes’in belirttigi  “3H-Head-Hand-Heart” sinif disinda anlam bulmaktadir
(Higgins & Nicol, 2002).

Herkes i¢in 1yi bir 6grenme deneyimi olusturmak i¢in 6gretimin ¢esitli yol ve
yontemlerini kullanmak gerekir. Bu her zaman kolay olmasa da, 6grencilerini
entelektiiel, fiziksel, duygusal, estetik ve ruhsal acidan biitiiniiyle gelistirmek isteyen
bir Ogretmenin denemesi gereken bir durumdur. Smif dist 6gretim bunun
saglanmasinda 6gretmene yardimci ortam saglar (Higgins & Nicol, 2002). Sinif dis1
ogretimde smif icinde olusturulamayacak tiirden beceriler olusturulabilir. Yeni bir
ortamda olmak, insanlarin sinif i¢inde kullanmaya aliskin olmadiklar1 aktif liderlik,
takim ¢aligmasi, karar mekanizmasi gibi becerilerini galistirmasini saglar. Bireyler,
grup olarak basarili olup hedeflediklerine ulasabilmek igin olumlu davranig sergiler.
Grubu basariya gotiirecek olan kisisel basarilar, kisinin O6zgliven gelisimi ile
baskalarinin ona olan giiveninin gelisimine katkida bulunur. Disarida g¢aligmak
yaraticilig1 artirir ve bu da kendi giiclii ve zayif yonlerini kesfetmelerine yardimei
olur (Dahlgren & Szczepanski, 1998). Sinif dis1 6gretim ¢ocuklarin dogaya temasi
icin ve bunun 6nemini anlamalar1 igin bir yol olabilir. Onlarin dogay1 korumalari,
kendi ihtiyaglarini karsilamak adina ¢ok fazla kirletmekten kaginmalar1 ve gelecek
nesillerin de aym sekilde davranmalar1 gerektigini mesaj verir. Siirdiiriilebilir
gelisimi ifade eden bu mesajlarin yerine ulasabilmesi i¢in 6grencilerin kendilerine
rehber ve danisman roliindeki 6gretmenleriyle birlikte aktif ve sorumlu bir egitim

stireci yasamasi gereklidir (Sandell vd., 2005).
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Siif digt 6gretim, tematik olmasi ve farkli konu alanlarini kesistirebilmesi
sayesinde hemen hemen her konu i¢in kullanilabilir. Dayandig1 teori, insanlarin
sadece gorerek ve isiterek degil, ayrica koklayarak, hissederek, tadarak ve dokunarak
o0grenme gerceklestirmeleridir ve duyusal deneyim boyunca 6grencilerin konuyu
kavramasi, idrak etmesi agisindan olduk¢a onemlidir (Dahlgren & Szczepanski,
1998). Ogrenmenin gerceklesmesi igin, miimkiin oldugunca, &grencinin tiim
duyularin1 kullanabilmesi saglanmalidir. Bir olay1r anlamak i¢in ne kadar duyu

aktifse, olay ¢ocuk tarafindan o kadar derinlemesine anlasilacaktir (Higgins & Nicol,

2002).

Smif dis1 6gretim, biligsel alanda bilgileri hatirlama, animsama, analizleme,
sentezleme gibi slirecleri saglarken, duyussal alanda heyecan, sorumluluk, tutum,
deger gibi Ozellikleri gelistirir. Devinigsel olarak ise 0Ogrencilerin kendi

yeteneklerinin farkinda olabilmelerine imkan verir (Braund & Reiss, 2004).

Smif disinda egitim yapilirken 6grenen agisindan ii¢ adimlik bir 6grenme
siirecinin isledigi soylenir: Ilk siirec, Ogreten ile bakis acilarini degistirip
kiyaslayarak 6grenenin kendi goriisiinii yapilandirmasini saglamasidir. ikinci olarak,
kendi bakis agis1 ile var olan teorik verileri kiyaslayip, kendi goriisiinii yeniden
yapilandirir. Son adim ise yansitma siirecidir; yeni anlayislar elde etmek i¢in var olan
ve siire¢ icinde gelistirilmis kisisel ve sosyal yapilar1 bozup yeniden olusturmadir. Bu
siire¢ derin anlamalara Onciiliik eder (Higgins & Nicol, 2002). Yansitma siireci,
ayrica, edinilen deneyimin bilgiye doniismesi agisindan gerekli olan bir siiregtir
(Dahlgren & Szczepanski, 1998). Ogrenci ihtiyaglarina odaklanarak secilmis uygun
smif dig1 etkinlikler onlarin entelektiiel, fiziksel, duygusal, estetik ve ruhsal

zekalarinin gelismesinde 6nemlidir (Higgins & Nicol, 2002).

Simif disginda egitim verecek Ogretmenlerin ¢evrelerindeki arazi Onem
tasimaktadir. Yer temelli 6grenme denilen, siif disi 6gretim igerisinde anilan bu
stireg, yerel toplum ve cevrenin kullanimina dayali olup, dil, matematik, sosyal
bilgiler, fen ve ogretim programi dahilindeki diger dersleri &gretmek icin bir
baslangi¢ noktasidir (Sobel, 2005). Bu metotta amag, 6grencilerin soyut kavramlari
daha somut bir yolla anlamalarmi ve konunun ekolojik, kiiltiirel, sosyal, tarihi ve
fiziksel a¢idan iliskilerinin farkinda olmalarini saglamak olup 6grenmenin her tiirlii
cografi kosulda gergeklesebilecegi kabul edilmektedir. Etkinlikler ve yerler arasinda

ayirt edici baglantilar vardir; yer etkinligi yaratir (Dahlgren & Szczepanski, 1998).
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Bir 6gretmen okul bahgesini ya da bir park: tercih edebilecekken, bir bagkas1 daha
yabani bir alani, bir kirsali tercih edebilir. Sinif dig1 6gretimin gergeklestirilebilecegi
yerler okul bahgesi, kamp alanlari, botanik bahgeleri, hayvanat bahgeleri ve ciftlikler,
miizeler ve yaparak 6grenme merkezleri (hands-on), endiistriyel alan gezileri, fizik
ve astronomi merkezleri, medya takibi, uzaktan egitim seklinde 6zetlenebilir (Braund
& Reiss, 2004).

1.2.1. Deneyimsel Ogrenme Yaklasim

Yaparak yasayarak Ogrenmeyi savunan bir kisi olarak Dewey (1938),
ilerlemeci egitim kavramini ortaya attifinda, sinif digt 6gretimin kilit tasi olan
deneyimin 6nemini de savunmustur. Sinif dis1 6gretim yaklagimi, deneyimi merkeze
alan bir yaklagimdir. Sinif dig1 6gretim, bir agacin ana govdesini olusturdugunda,
deneyimsel 6grenmenin de bu agacin tepesinde bir yerde var oldugunun bilinmesi,
bu iki 6nemli kavramin nasil iliskilendirildigini a¢i§a vurmaktadir. Asagidaki
sekilde, smif dig1 Ogretim, deneyimsel 0grenme siireci ve her ikisiyle iliskili alt

kavramlar uygun yerler segilerek olusturulmustur.

( igsel Tliskiler

\Eknsislemik lmkih-r))
¢ Existik fliskiler

Kisileraras: iliskiler

el X
=
SINIF DISI OGRETIM <%§—§
S

~—

Cevre Egitimi

Macera Egitimi

koklama

gbrme

sezgi

atma
dokunma DEVINISSEL

Sekil 3: Deneyimsel Ogrenme Siireci ile Simif Dis1 Ogretim iliskisi (Priest, 1986)
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Buna gore, ders kitaplarindan teorik bilgi 6grenmeye dayali olan geleneksel
egitim anlayisi, 6grenci deneyimlerine daha az deger vermekte iken; ilerlemeci
egitim anlayisi, 6grencilerinin kendi deneyimleriyle kendi gevrelerindeki diinyay1

kesfetmek icin edindikleri pratik bilgilere asil 6nemi vermektedir.

gozlem

yargi bilgi
Sekil 4: Dewey’in Ogrenme Siireci (Wilderdom, 2014)

Ogrenmek igin itici gii¢ gdzlem, bilgi, yarg: (diisiince) yolu ile olusur. Bu etki
ile ¢evre sartlar1 gozden gecirilerek sonrasinda yeniden hatirlanarak yeni bir itici
giice yerini birakir, bu dongii boyle devam eder (Beard & Wilson, 2002; Peker,
2003). Bu dongiiniin ders esnasinda nasil uygulanacagmi ifade eden ve dogrudan
Dewey’in deneyim teorisine dayali olan bir bagka sekli de “Yap-Gozden Gegir-

Planla” dongiistidiir (Wilderdom, 2014).

(YAPMA-DENEYIMLEME)

E — &

(PLANLAMA-UYGULAMA) (YANSITMA & TARTISMA)

Sekil 5: U¢ Asamali Ogrenme Deneyimi Dongiisii (Wilderdom, 2014)
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Deneyimsel egitime rehberlik eden profesyonel bir kurum olan Deneyimsel
Egitim Kurumu (Association for Experiential Education), deneyimsel 6grenmeyi,
egitmenlerin bilingli bir sekilde 6greneni maruz biraktigi, bilgi, beceri ve degerleri
arttirmak i¢in yansitma siireclerine dayali olan bir yontem ya da felsefe olarak
tanimlamaktadirlar (AEE, 2014). Kurumun bu tanima dayali olarak belirledigi
ilkelerde, 6grenenin merak ve kesif duygularmin siirece hakim olmasi, arastirma,
gercek yasamda var olan problemleri ¢6zme, sorumluluk alarak elde edilen
basarilardan veya diisiilen hatalardan 6grenmeler, kisisel degerler gelistirme, egitmen
ve akranlarla sosyal paylasimlarda bulunma gibi boyutlara deginilmektedir. Bu
ilkelerde, ozellikle, deneyimsel oOgrenmede, Ogrenenlerin yasadiklarini godzden
gecirmelerini saglayan yansitma siirecinin ve bu siiregte analiz ve sentezler ile

desteklenen deneyimlerin 6nemi vurgulanmaktadir (AEE, 2014).

Yukaridaki agiklanalardan da anlagilacagi gibi bireyin 6grenmis olmasinin en
Oonemli gostergelerinden biri onun yapabilme durumuna erigsmesidir. Bu diizeye
ulasmanin egitim kapsami igerisinde goriinlir olabilmesi Ogretilecek durumun
bilesenlerini 6grenene deneyletmekle olabilecegi sdylenebilir. Deneyimleme egitim
ortamlar1 hazirlamakla baslayan bir siirectir. Bu siiregten 6grenenin haz almasi
ogrenmede onemli bir etkendir. Bu tiir bir se¢ime gidisin en Oonemli yani egitim
ortamlar1 hazirlama ve bireyin bu ortamda bulunmasindan haz duymas: oldugu

sOylenebilir.
1.2.2. Yer Temelli Ogrenme

Yer temelli 6grenme olduk¢a giincel bir kavram olmasma ragmen kokleri
Dewey’e kadar uzanmaktadir (Seel, 2012). Sinif dis1 6gretim, her ders ve her tirli
cografi kosulda gergeklestirilebilir, burada belirleyici olan yerdir, etkinligin tiiriinii
bulunulan yer yaratmaktadir (Dahlgren & Szczepanski, 1998). Ancak yer sec¢imi

onemlidir ve konuyla ilgili duyular1 aktif kilacak sekilde iliskilendirilmis olmalidir.

Yer temelli 6grenme arazi ¢alismalarini konu alan dersler i¢in uygun gibi
goriinse de, tanimu itibariyle her konu alaninin 6gretiminde kullanilabilir. Yer temelli
O0grenme kapsaminda yer se¢iminin yanisira yerel toplum iiyelerinin de egitim-
Ogretim kapsaminda rol almasi 6nemlidir (Smith & Sobel, 2010). Kisacas1 yer

temelli egitim yerel toplum ve ¢evreye dayalidir (Sobel, 2005).
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Kolorado Universitesi Cocuk, Genglik ve Cevre Merkezi tarafindan ortaya
konulan literatiir taramasindan elde edilen bulgulara gore, yer temelli 6grenme
anlayisi, ¢evreyi, disiplinler aras1 biitiinlestirme baglaminda kullanmaktadir. Ayrica,
bu 6grenme tiirii, yerel toplumu ve dogal cevreyi kesfetmeyi, bu kesif ve problem
¢ozmenin yaparak yasayarak isletilmesini, disiplinler arasi Ogretim programi,
ogrencilerin kigisel bilgi ve yeteneklerine uyumlu bir sekilde takim halinde 6grenme
ve Ogretmeyi kapsamaktadir. Arastirmalar, bu yaklagimin 6grencilere yiiksek ders
basar1 dereceleri, daha gelismis elestirel diistinme becerileri, oldukca yiiksek bir
basari motivasyonu, sorumlu davranis ve ¢evre koruma gibi pek ¢ok acilardan

faydasi oldugunu vurgulamaktadir (CYE, 2010).

Son yillarda Tiirkiye’de, TUBITAK destekli ¢cok sayida doga egitimi projesi
yapilmaktadir. Proje ayrintilari incelendiginde, proje yiiritiictilerinin ve proje
ekibinin, doga egitiminin gerceklestirilecegi alan olarak, genellikle kendi yasadiklar
yerlere yakin bolgeleri tercih ettikleri goriilmektedir. Bu da yer temelli egitimin
glinimiizde yaygin bir sekilde uygulaniyor oldugunun bir gostergesi olarak

diisiintilebilir.

Ogrencilere simif dist 6grenmeleri deneyimletme ve buradaki sonuglarin
tizerinde durma amaci goz oniline alindiginda, smif disindaki bir yerin nasil olmasi
gerektiginin de olduk¢a dnemli bir ayrint1 oldugu sdylenebilir. Sadece smifin diginda
olmak hedeflerin gerceklestirilmesinde yeterli olmayabilir. Bu nedenlerle yer temelli
O0grenmede goz Oniine alinmasi1 gereken unsurlarin dikkate alinmasi siirecin 6nemli

bir pargasi olarak diistiniilmiistiir.
1.2.3. Ogrenme Akisi1 Tasarimi

Ogrenme akisi, Cornell (2009) tarafindan gelistirilen, yapilandirmaci
yaklasim ile deneyimsel 6grenme yaklasimini bir araya getirebilecek nitelikte oldugu
diisiiniilen bir doga egitimi tasarrmdir. Ogrenme akist basamaklar1 merak
uyandirma, ilgiyi odaklama, 6grenme deneyimi yasatma ve deneyimin ya da bu

deneyimden elde edilen etkinin paylasilmasi olarak siralanmaktadir (Cornell, 2009).

Ogrenme akisinda ilk basamak olan merak uyandirma, yapilandirmact
yaklasima ait 6grenme dongiilerinde de giris, dikkat cekme ve giidiileme basamagi
olarak bulunmaktadir. Ikinci sirada yer alan ve merak uyandirilan durumu asil konu

ile bagdastiracak ilginin yaratilmasi siireci de yapilandirmaci yaklasimda kesfetme
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stireci olarak karsilik bulmaktadir. Yapilandirmaci yaklagimda 6grencilerin konuyu
uygulama yaparak 6grenme ve 6grenmelerini derinlestirme basamagi bulunmaktadir
ve bu basamak, O6grenme akigsinda, Ogrenciyi deneyime maruz birakmak ve
deneyimlerini diger Ogrencilerle paylagsmak ve Ogrenmeyi c¢ogaltmak agisindan
benzerlik gostermektedir. Degerlendirme siireci agisindan bakildiginda, geleneksel
olmayan performans degerlendirme, 6z degerlendirme, akran degerlendirme gibi
yontemlerin kullanildigi yapilandirmaci yaklasima ait yontemlerle, yansitma ve
Ogrenilenleri gézden gegirmenin ¢ok onemli oldugu 6grenme akisi dongiisii paralel

bir bakis agis1 olusturmaktadir.

Kazanimlarin  0grenen de tam Ogrenmeyle sonuglanmasi, iizerinde
diisiiniilmesi gereken diger 6nemli bir konudur. Hem simif disinda bulunup hem de
buradaki degiskenler hesaba katilarak tam O6grenmenin nasil olmasi gerektigine
iliskin sorularin yanitlanmasi gerekmektedir. Smif dis1 6gretime iligkin tasarim
konusunda en kapsamli agiklamalar1 ve uygulamalari ile dikkari ¢ceken Cornell’in
Ogrenme Akist Modeli, uygulama igin en uygun model olarak diisiiniilmiistiir.
Modelde yer alan merak uyandirma, ilgiye odaklama, 6grenme deneyimi ve
deneyimin paylasilmasi siiregleri 6grencide tam 0grenmeye yol acacak arag¢ olarak

varsayilmistir.
1.2.4. isbirlikli Ogrenme

Gilinlimiizde Ogretim programlarmin temelini olusturan yapilandirmaci
yaklagima katki getiren teorilerden biri olan Vygotsky’nin sosyokiiltiirel teorisi,
sosyal etkilesim ve kiiltiirel etkinin 6nemli rol oynadigi bir siirectir (Vygotsky,

1978).

Simgek vd. (2004), isbirlikli 6grenme igin herhangi bir 6grenme ortaminda
kiiciik heterojen gruplarla, verilen ortak bir amaca yonelik, yardimlasma ve dzgiiven
duygusu kazandiklari, problem ¢6zme ve elestirel diistinme becerileri gelistirdikleri
aktif bir dgretim siirecidir. Ogrencilerin kendileri igin oldugu kadar takimlarinin
basarili olmast icin de ek c¢aba sarf edecekleri bir Ogretim stratejisi olmasi
bakimindan igbirlik¢i grupla 6grenme ayni zamanda sosyal becerilerin de oldukca

fazla gelismesini saglamaktadir (Yiiksel vd., 2004).

Isbirlikli 6grenme sinif dis1 6gretimde kullanilmas1 oldukca yaygin kullanilan

bir yontemdir. Baz1 durumlarda, egitimciler, 1sinma etkinlikleri, baslatic1 gorevler
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veya macera miicadeleleri gibi etkinlikler yoluyla isbirlikli 6grenmeye en ¢ok
aracilik eden grup dinamiklerine ulasabilmektedir (Johnston, 2007). Sif disi
ogretim deneyimlerinde Ogrencilerin birbirleriyle sosyal etkilesimlerinin 6nemi
blyiiktiir, ancak egitmen ve Ogrenci arasindaki sosyal etkilesim de oldukca

onemlidir; egitmen de grup liyelerinden biridir (Dewey, 1938).

Cornell’m Ogrenme Akist Modelinin uygulanmasinda 6grencilerin birlikte
ekip olarak caligmalar1 gerekmektedir. Bu c¢alisma siireci ile iliskin aciklamalar
isbirlikli 6grenme baslig1 altinda yer almaktadir. Her iki modeldeki kesigsmelerin
daha 6nce de belirtildigi gibi tam 6grenmenin gergeklesmesi icin olduk¢a uygun bir

zemin hazirladig: diistiniilmektedir.
1.2.5. Siirdiiriilebilirlik Yaklasim

Ilk olarak 1987 yilinda Brundtland raporunda kullanilan siiriidiilebilirlik
kavrami, bu raporda insan-doga arasindaki hassas denge tarafindan korunan sinirh
dogal kaynaklar ile birlikte ekonominin de korunmasi olarak tanimlanmistir
(Brundtland Raporu, 1987). Multidisipliner yapiya sahip olan bu kavram, cevresel,
ekonomik ve sosyal boyutlar olmak tizere {ic ana boyut ile tam olarak

saglanabilmektedir (Harris, 2000).

Harris (2000) tarafindan bu boyutlar tanimlanmistir. Siirekli olarak hizmet ve
mal TUretilmesi ve hammaddelerin korunmasi ekonomiklik; sosyal hizmetler
acisindan esit saglik, egitim haklarina sahip olunmasi sosyallik; kaynak olarak

yararlanilan ekosistemlerin dogru kullanimi ise ¢evresellik boyutunu igermektedir.

Stirdiirtilebilirlik bashiginda yapilan uygulamalar egitim alanina da yansimis,
bununla ilgili mevcut egitim sistemlerine elestiri niteligi tasiyan pek cok yaym
tiretilmistir. Orr (1990), mevcut egitim sisteminin bizi dogamiza yabancilastirdigini,
daha kendimizi tanimadan bir yasam hakkinda endiselenmemize neden oldugunu
belirtmektedir. Ayrica biyofili adi1 verilen ve dogustan bizde var olan; diger canh
sistemlerle gen benzerliginden dolayr dogayr sevmemizi saglayan duygunun,
egitimin pratik degil de teorik temelli olmasindan kaynakli olarak azaldigini; biitiin
stres kaynakl1 patolojilerin ana sebebinin oldugu gibi, siirdiiriilebilir olmayan yollar
izlememizin de ana sebebinin bu oldugunu vurgulamaktadir. Bu nedenle, egitimin
temel hedefinin biyofili duygusuna uygun yollar izlemek olmasini, egitimin her

kademesinde ekolojinin temel ilkeleri, diisiik maliyet-sonsuz kullanim analizi,
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teknolojinin siirhiligl, siirdiiriilebilir tarim ve ormancilik ile cevre etigi gibi
konularin yer almasini onermektedir. En onemli vurgusu, pratik uygulamalarin ve

doganin ta kendisinin ¢ocuga iyi geldigidir.

Ogrenmede hedeflenen durmlarin gerceklestirilmesi siirecinde dogrudan
hedeflenmeyen ancak siire¢ icerisinde baska pek cok Ogrenmelerin gercekelsti
bilinen bir durumdur; hatta birlikte 6grenmenin oldukga giiclii bir yanini bu durumun
olusturdugu sdylenebilir. Ogrencilerin doga igerisinde, kontrollii bir bigimde
hedeflenen Ogrenme durumlarina ulasirken dogrudan hedeflenmeyen, dogayla
Ozdeslesme, dogaya empati kurma, baska canlilarin yasamlarina duyarlhilik gibi
konulara dikkat ¢ekmeleri ve kalict izllilik gdsteren 6grenmeleri gerceklestirmeleri

siirtidiiriilebilirlik ¢er¢evesinde ele alinabilir.
1.3. ilgili Arastirmalar

Konu ile ilgili yapilan aragtirmalar ulusal ve uluslararasi olmak iizere ayr1 ayri

basliklar altinda yillarina siralanarak sunulmustur.

1.3.1. Yurticinde Yayimlanan Arastirmalar

Cevre okuryazarligl ve sinmif dis1 6gretim yaklagima ile ilgili olarak yurt i¢inde
yapilan cesitli tarama arastirmalar1 ve deneysel arastirmalar mevcuttur. Bunlar
asagidaki tabloda, yazarlar, arastirma konusu, Orneklem, veri toplama ve sonug

bagliklar1 altinda sunulmaktadir.

Tablo incelendiginde, ¢evre okuryazarligmma yonelik olgek gelistirme
calismalar1 ile bir yontem uygulayarak bu yontemin etkililigini bu o6lgeklerden
yararlanarak tespit etmeye calismis arastirmalar géze carpmaktadir. Bu arastirma, bir
yontem uygulama arastirmasidir, ancak yurt i¢inde yapilan ¢aligmalar incelendiginde
genellikle okul dis1 zamanlarda yiiriitiilen etkinlikler seklindeki ¢alismalardan farkli

olarak okul kapsamina sinif dis1 6greim uygulamalarin1 katma ¢abasindadir.
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Tablo 2: Cevre Okuryazarhg: Yerli Alanyazin

Yazarlar Arastirma Konusu Orneklem Veri Toplama Sonug

Endisenin rahatlama ve giivene

Celebi Doa eitiminin Liderlik Beden egitimi ve spor Deneysel desen igerisinde gézlem doniigmesi ile karar alma, risk alarak
(2002) becerilegrinigo ctava cikmada rolii yiiksekokulu 4. simif ve grup ¢alisma notlari miicadele etme, problem ¢6zme becerisi
yag Ogrencileri kullanilmustir gelistirilmis ve takim ¢aligmasi, “Biz”

kavrami, saygi, uyumluluk gézlenmistir.

Cevre llgISIIll arttirmada ve Arazi 0oncesi, SurecCl ve sonrasi

BZ;:(C;Z \’/e cevre sorunlarina ¢oziim odakli a dayllgalr};?lgrll %‘%;Z;ﬁz%,ser ¢alismalar. Cevre ile ilgili teorik bilgilerde artma ve
Altin ya}<la$1m1n benimsenmesini Kisilik i¢ grup, toplamda Aragtirmacilar tarafindan baslangicta var olan kavram
(2002) saglamafila.uy.gllllamlat.h cevre 60 dgrenci gelistirilmis, 12 maddelik anketi yanilgilarinda diizelme bulunmustur.
egitiminin rolu kullanilmistir
oo Yo e o Gevee etk o, v
Istanbullu  arasindaki iliskinin incelenmesi. 6. smifta 6grenim goren “Cevre Okuryazarlik Anketi” gZigrenigﬁﬁ?iﬁ?l??%?nfﬁiﬁﬁif&n
(2008) Anne egitim durumunun ¢evre 681 6grenci kullanilmigtir & i 5 -
okuryazarliklig1 izerindeki GevIe okur}_/azarhglr}l herhangi bir
stkisinin incelenmesi boyutta etkilemedigi bulunmustur.
Okesli Cevre okuryazarliginin ve gesitli ikogretim 6., 7. ve 8. evre okuryazarlik anketi (bilgi, Katilimcilarda diisiik ¢evre bilgisi,
(2008) degiskenlerle iliskisinin tespit sinifta 6grenim goren 848 tutum, kullanim ve ilgi) olumlu ¢evre tutumu ve yiiksek cevre
edilmesi Ogrenci kullanilmigtir ilgisi ortaya ¢ikartlmigtir.
Uzun, Ankara’nin alt sosyo- On test — son test — izleme testi, Yesil sinif modeline eére verilen
Saglam ve ogrencilerin ¢evre bilinglerine  ekonomik diizeye sahip bir ~ deney - kontrol gruplu deneysel es'i timde u ulamaga Katdan
Varnaci ve kaliciligina, yesil sinif ilgesindeki 6. ve 7. sinif desen. Veri toplama aract; é‘rencﬁerin ev};g bilin i,erinin artid1 ve
Uzun modelinin etkisinin belirlenmesi Ogrencilerinden olusan arastirmacilar tarafindan gelistirilen & T, gevr lgierinin aris
(2008) 229 kisi Cevre Bilinci Olgegi kaliciliginin saglandigi gorilmiistiir.
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ekoloji temelli ¢cevre egitiminin,

nitel arastirma ; verilerin

Ekoloji temelli ¢evre egitimi alan
Ogretmenlerin egitimden olumlu
etkilendigi, yeterliliginin arttig1 ve cevre

Giiler ogretmenlerin ¢cevre ve doga farkl1 branslarda bulunan T
(2009) esitimine vonelik edriislerinin 24 &Sretmen toplanmasinda yar1 yapilandirilmis koruma ile ilgili goriislerinin olumlu
& etkisir}llin belirige nmsesi & goriisme teknigi kullanilmigtir. yonde degistigi, dogay1 6grenme ortami
olarak kullanmanin 6nemini
kavradiklar1 goriilmiistir.
. . .., Gevre okuryazarlik diizeyleri uygulama
tek gruplu on test-son test modeli oncesinde orta seviyede iken, gevre
evre saglig dersi kapsaminda Dot alt boyuttan olusan Cevre Sailérglieiiséggillillziﬁilin; Elre(:)tchrrlff::rrllc1
guV laiar% Ogrenci rlr)lerkezli Okuryazarhg Olgegi adaylarinin ¢evre oku gazarhk
Kisoglu uygulanan ogr leri 1. sinifta biyoloji diizevl e | Ql bi klt}lld dis
2009 ogretimin dgrencilerin gevre v Javl Calismanin uygulama siirecinde lizeylerini anlamli bir gekilde arttirdig
( ) I Ik diizevler ogretmen adaylari . a surecl S cittmiistiir. Ogrenciler] 1
okuryazarlik diizeylerine yapilan 8gretim etkinliklerine gori miistiir. Ogrencilerle yapilan
etkisinin belirlemesi iliskin 6grencilerle goriismeler goriismeler sonucunda da dgrenci
yapilmis, bunlar da aragtirmanin merkezli 6gretim yonteminin 6grenciler
nitel veri kaynag olarak islenmistir. tarafindan begenildigi ve faydali oldugu
bulunmustur.
Ogretmen adaylarinin epistemolojik
o davl inanglarinin; dogustan yetenek, ¢abuk
episgegr; etlm,e,irf‘ ay ?rmlrslahip O0grenme, her seyi bilen otorite, belirli
Olojik Inahg!art, bilgi ve basit bilgi olmak iizere
Otiirk Old]illlglzzv?é lcs)fl?l};algal ﬁlﬁzrrlflar farklt siniflarda 6grenim Schommer’in epistemolojik inang belirlenmistir. Bunlar arasinda
i i dogust tenek buk 68
(2009) arasindaki iliski ve ¢evre goren 560 6gretmen aday1 anketi ve gevre okuryazarlik anketi osustan yoleniek Vo gadu < OSIentie

davraniglarinin etkileyen
faktorlerin neler oldugunun
belirlenmesi

kullanilmustir.

faktorlerinin 6gretmen adaylarinin ¢evre
okuryazarliginin davranis boyutuyla
anlamli sekilde iligkili oldugu tespit
edilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarinin
cinsiyetleri, bulunduklar1 bolim ve
smiflarin ¢evre okuryazarliklarini
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etkiledigi sonucuna ulagilmstir.

sosyodemografik degiskenlerin
8. smif 6grencilerinin bilgi,
tutum, duyarlilik ve endise
boyutlarindan olusan ¢evre
okuryazarligina olan etkisinin
belirlenmesi

Varigh
(2009)

20 bilgi, 19 tutum, 10 duyarlilik ve
12 endiseyle ilgili sorular igeren
“Cevre Okuryazarligr Anketi”
kullanilmustir.

8. sinifta 6grenim goren
437 6grenci

Cevreye bilgisinin az ya da orta
diizeyde oldugu, ¢evreye yonelik
tutumun olumlu oldugu, ¢evre
konularina kars1 duyarli ve ¢cevre
sorunlarina kars1 endiseli olundugu
tespit edilmistir. Anne-baba egitiminin
ve annenin meslek sahibi olmasinin
cevre bilgileri izerinde etkili oldugu
sonucuna ulasilmistir.

arastirmacilar tarafindan
planlanmig bir haftalik bir doga
kampinda ¢ocuklarin, kamp
sirasinda dogada gozlemler
yapmalari ve bu gozlemlerini
uzmanlar esliginde tartisarak
dogay1 tanimalar1 ve

kesfetmeleri amaglanmaistir.

Yardimc1

(2009)

nicel ve nitel yontemler birlikte
kullanilmis olup, arastirmanin
deseni nitel arastirma desenlerinden
olgubilim (fenomenoloji) desenidir.
Veri toplama araci olarak
arastirmacilar tarafindan gelistirilen
“Dogay1 Nasil Algiliyoruz?” anketi
ile 10 tane a¢ik u¢lu soru
kullanilmustir.

ilkdgretim okullarindaki 4.
ve 5. sinift bitirmis olan
24 dgrenci

Cocuklarin doga algilarinin kamp
oncesinde hayvanlardan ve bitkilerden
olustugu, bitkilerin dogadaki islevlerini
hayvanlarinkinden daha iyi bildikleri ve

bitkileri doganin temel dgesi olarak
diisiindiikleri, ekosistem ve besin zinciri
kavramlarini bilmedikleri goriilmiistiir.
Kamp sonunda ise ¢ocuklarin bitki ve
hayvan islevlerini fark ettikleri, besin
zincirini agiklayabildikleri, ekosistem
kavramini doga kavramina yakin bir
sekilde anladiklar ve bu ylizden bu
kavrami kamp sonrasinda da tam olarak
aciklayamadiklari goriilmiistiir. Fakat
sonuglara genel olarak bakildiginda
cocuklarin doga algilarinin
genislediginin ve derinlestiginin
goriildiigl belirtilmistir.
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Erokten ve
Durkan
(2010)

Cevre Egitimi dersini almig
ogrencilerin, bu dersi aldiktan
sonra ¢cevreye karsi olan
tutumlarinda ve davraniglarinda
ne gibi degisikliklerin
oldugunun belirlenmesi

Sinif Ogretmenligi
boliimii 2. sinif da
6grenim gormekte olan
tesadiifi orneklem
yontemiyle belirlenmis
297 dgretmen aday1

On test — son test deneysel desen
kullanilarak wveri toplama araci
olarak ¢evre tutum Olcegi ve cevre
davranis testi kullanilmugtir.

Cevre Egitimi dersini aldiktan sonra
Ogrencilerin son test puanlarinin 6n test
puanlarinin istatistiksel olarak
anlamlibir derecede danha yiiksek
bulundugu ve Cevre Egitimi dersinden
sonra dgrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinda ve davraniglarinda olumlu
bir gelismenin oldugu goriilmektedir.

Ozdemir
(2010)

ilkdgretim 6grencilerinin
cevreye yonelik davraniglarina
ve algilarina, doga deneyimine
dayal1 egitim programinin
etkisinin belirlenmesi

tek gruplu deneysel desen
olup, ilkdgretim ikinci
kademe 6grenim goérmekte
olan 20 6grenci

arastirmaci tarafindan gelistirilmis
olan cevre algi dlcegi, davranis
gozlem formu ve dykiileme teknigi
kullanilmugtir.

Istatistiki olarak son test puanlarinin én
test puanlarindan daha yiiksek
bulundugu goriilmektedir. Ogrencilerin
¢evreye yonelik davranislarinin olumlu
yonde arttig1 ve gelistigi de goriilmekte
olup, bu sonug¢ davranig gozlem
formlarindan ve 6grencilerin yazdiklar
Oykiilerin ¢6ziimlenmesi sonucunda
elde edilen verilerce de
desteklenmektedir.

OZCH
(2010)

"Maceraya Dayali A¢ik Alan
Egitimlerinin Yonetsel Beceriler
Uzerine Etkisinin incelenmesi

23 goniillii

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen
macera egitimi kazanimlar1 6l¢egi
kullanilmastir.

Medeni durumun gorev odakliligini
gelistirmistir. Bunun yan1 sira macera
egitimleri egitim diizeyi daha yiiksek

olan d6grencilerin digerlerine gore
liderlik becerilerini, stratejik karar
verme ve uygulamalarini ve gérev
odakliliklarini arttiran bir faktor
olmustur. Calisma genelinde, macera
egitimlerinin yonetsel beceriler lizerinde
yarattig1 etki en fazla zaman yonetimi
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ve planlama, stratejik karar verme ve
uygulama alt boyutlarinda goriilmiistiir.

eko-okullarin 6grencilerin gevre
okuryazarligini nasil etkiledigi

Eko okul uygulamasi kapsaminda
yapilan etkinliklere katilan 6grencilerin
cevreye yonelik bilgi, tutum, gevresel
kullanim ve kaygi diizeylerinde, bu
uygulamalara katilmayan 6grencilere

Orta 6gretime devam oranla basar1 gézlenmistir. Bu grubun

Ozsoy ayrica, eko-okul etmekte olan 7. ve 8. Arastirmaci tarafindan gelistirilen Foloiik oku 1k dizevinin dah
(2010) uygulamalarmin ilkdgretim Sinifta okumakta olan 316  Gevre okur yazarlik dlgegiile gizve ~ © '(')kojlk Old Tyazarli l‘jzeyimn aha
Ogrencilerinin ¢evre hakkindaki 6grenci anlat teknigi .. }ru sex oldugu ortaya onu mustur.
‘o o Ogrencilerin yaptiklari ¢izimlerden elde
goriislerine etkisinin dil ilerde ise d bund
belirlenmesi edl en_v_erl erde I1se aeney gru u_n a,
pozitif unsurlara yer verenlerin,
digerlerinden daha fazla oldugu
gorilmiistiir.
Ogretmenlerin zaman yetersizligi,
maddi imkansizliklar ve sinif dist
. etkinliklerin prosediir zorulugundan
Sosyal Bilgiler oersinde sinif Ankara lli'nde bu J undan ogretmen anketi, veli anketi, dolayr sif dl$ll’1da. Slk.hk.la ctkinlik
. 21 okuldan, 49 6gretmen . AR . yapamadiklari, velilerin ise bu tarz
- disinda gergeklestirecek . Ogrenci goriigleri, 6grenci basari TS o
Oziir (2010) LS ) ile 6. ve 7. sinifta yer alan RIS ISP etkinliklerin 6grencilerin basarilarini
etkinliklerin 6grenci basarilarina o . testleri ve 6grenci etkinlikleri N e :
L . . 125 6grenci ve bu arttiracagini diigiindiikleri tespit
etkisinin belirlenmesi " - o kullanilmigtir S
ogrencilerin velileri edilmistir. Uygulama sonrasi
degerlendirmelerde, sinif disi
etkinliklerin 6grencilerin basarilarini
olumlu yonde etkiledigi goriilmistiir.
S ORISR . 7. simflardan olusan bir ) e e e el .
Tahiroglu, Deger egitimi yontemlerine q bir kontrol b Deneysel desen, 24 maddelik Cevre ~ Gelistirilen gevre egitimi etkinliginin, 7.
Yildirim ve uygun olarak gelistirilmis olan er;ey \Iée Ir %g rnov gru ; u Tutum Olgegi kullanilmustir siif 6grencilerinin ¢evreye yonelik
Cetin gevre egitimi etkinliklerinin olmak uzere 6= ogrencl tutumlarina olumlu yonde bir etki
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(2010)

ogrencilerin ¢evreye yonelik
tutumlarinda etkisinin
belirlenmesi

yaptig1 goriilmektedir.

Erdogan
(2011)

Ekoloji temelli yaz doga egitimi
programinin, programa katilan
ogrencilerdeki ¢evreye karsi
sorumlu davraniglarina, ¢gevre
bilgilerine ve ¢evreye yonelik
duyussal egilimlerine etkilerinin
belirlenmesi

Karma desen olup, tek grup 6n test
—son test deneysel deseni
uygulanmustir. Veri toplama araci
olarak “Doga Egitimine Katilim
Anketi”, “Demografik bilgi
Formu”, “Doga Bilimleri Bilgi
Testi”, “Duyussal egilimler Olgegi”
ve “Cevrenin Korunmasina Aktif
Katilim Anketi” kullanilmistir.

[kdgretime devam
etmekte olan 64 dgrenci

Ogrencilerin gevre bilgileri, gevreye
yonelik duyussal egilimleri ve ¢evreye
kars1 sorumlu davranig sonuglarina
bakildiginda son testlerden aldiklari
puanlarin 6n testlerden yiiksek olmasi,
uygulamadan sonra 6grencilerin ¢cevre
bilgilerinin, ¢evreye yonelik duyugsal
egilimlerinin ve ¢evreye karst sorumlu
davraniglariin arttigini gosterirken, bu
farkin istatistiksel olarak anlamli
olmadigr gorilmistiir.

Atmaca
(2012)

derslik dis1 fen etkinlikleri
egitimi ile 6gretmen adaylarinin,
fen ve teknoloji 6gretiminde

yeni yaklagimlara yonelmeleri
durumunda hem teorik bilgiler
kazanmalar1t hem de uygulama

becerilerini gelistirmis

olmalarinin saglanmasi

Karma desen olup; veri toplama
araci olarak fen dgretiminde 6z
yeterlik inanglar1 6l¢egi, 6grenci
denetimi diisiincesi dl¢egi, gozlem
formlari, goriisme formlar ve
dokiimanlar kullanilmusttir.

Hacettepe Universitesinde
6grenim goérmekte olan 34
Ogrenci

Derslik dis1 fen etkinlikleri egitimini
alan dgretmen adaylarinin konuyu daha
ciddiye aldiklari, konularda kuramsal ve

uygulama anlaminda eksikliklerini
tamamladiklarinin belirlendigi
goriilmektedir.

Okur
(2012)

cevre egitimine yonelik
gelistirilmis olan sinif dis1 ¢cevre
egitim programinin,
stirdiiriilebilir kalkinma i¢in
etkililiginin incelenmesi

hem nicel hem de nitel verilerin esit
oncelige sahip oldugu iigleme
karma yontemi; veri toplama aract
olarak ise ¢evre farkindalik 6l¢egi,
cevre bilgi testi, ¢evre tutum 0Olgegi,
acik uclu sorular, gézlemci notlari
ve kamera kayitlar1 kullanilmigtir.

farkl1 branglarda yer alan
66 Ogretmen

Gelistirilen sinif dis1 ¢evre egitim

programinin deney grubunda hem
biitiinsel bakis acis1 hem davranis

degisikligi hem de duyugsal alan
tizerinde etkili oldugu gortilmiistiir.
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Yasin
(2012)

Ogrencilerin ve 6gretmenlerin
ders dis1 etkinliklerden
beklentilerinin baz1 degiskenler
acisindan degisip
degismediginin belirlenmesi

Yozgat ilinde Tiirk Dili
Edebiyati, Beden Egitimi,
Resim Is ve Miizik
derslerinde ders dis1
etkinliklerde bulunan
ilkdgretim 2.kademe ve
lise 6grencilerinden olusan
toplam 1000 6grenci ve
300 6gretmen

Ogrenci ve Ogretmenler icin ayri
ayr1 hazirlanmis ders dis1 etkinlikler
ile ilgili anketler kullanilmigtr.

Belirlenen degiskenler agisindan
istatistiksel olarak anlaml bir fark
bulunamamustir. Ayrica ders dis1

etkinliklerin 6gretmenler tarafindan
zaman yetersizligi ya da okul

yonetiminden destek goriilememesi gibi
nedenlerle yeterince uygulanamadig,

okulun 6grencileri ders dis1 etkinliklere
yonlendirmedigi, ders dis1 etkinliklerin

planlanan amaglara ulasmadig gibi
sonuglar da tespit edilmistir.

Derman
(2013)

Biyoloji dersinin ekosistem
konularinda 6grencilerdeki
stirdiirtilebilir ¢cevre bilinci ve
ogrenme diizeyleri; cinsiyet,
tercih edecekleri meslek gruplar
ve okul bagarilarina gore farkin
belirlenmesi. Ogrenme diizeyleri
ile siirdiiriilebilir ¢evre bilinci
arasindaki iligkinin belirlenmesi

Ankara ilinde 6grenim
gormekte olan 403 tane 9.
siif ve 382 tane 12. simif

Ogrencisi olmak iizere

toplamda 785 lise
Ogrencisi

Durum caligmasi - betimsel yontem

Aragtirmaci tarafindan gelistirilen
“Siirdirilebilir Cevre Bilinci
Olgegi”, “Ekosistem Konular1

Basar1 Testi” kullanilmustir.

Ogrencilerin 6grenme diizeyleri ile

stirdiiriilebilir ¢evre bilinci diizeylerinin
yeterli olmadig1, ayrica kiz 6grencilerde
ve fen alaninda meslek sahibi olmak

isteyen O0grencilerde hem 6grenme

diizeyleri hem de siirdiiriilebilir ¢evre

bilinci diizeylerinin yiiksek oldugu
belirlenmigtir.

Erentay
(2013)

[Ikogretim 5. simf Fen ve
Teknoloji Dersi kapsaminda
“Insan ve Cevre” konusunun
islenmesinde okul dis1 doga

uygulamalarmin kullanilmasinin
ogrencilerin fene iliskin
bilgilerine, bilimsel siire¢
becerilerine ve ¢evreye yonelik
tutumlarina etkisinin ve

Ankara ilindeki bir devlet
okulunda bulunan 5. sinif
Ogrencileri

Nicel yontem - yar1 deneysel
desendir. Veri toplama araci,
arastirmaci tarafindan gelistirilen
Fen Bilgisi Testi, Cevreye Yonelik
Tutum Olgegi ve Bilimsel Siireg
Becerileri Olgegi kullanilmistir.

Ders basarisi ve bilimsel siireg

becerilerine yonelik artma gozlenmis,
doga egitim uygulamalari yapan grubun

kaliciliginin daha yiiksek oldugu fakat
cevreye yonelik tutumlar ac¢isindan doga
egitimi uygulamalarini kullanan grupta

azalma gorillmiistiir.
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kaliciliginin belirlenmesi

Fen ve teknoloji 6gretmen ve

Ogretmen adaylarinin fen ve
Karademir

Ogretmen adaylarmin okul dig1 5grenme
etkinliklerini gerceklestirmede 6grenim
. gordiikleri bolgelerin etkisinin oldugu;
. .. ny Iligkisel Tarama Modeli - veri ogretmenlerde ise bu etkinlikleri
A g tilkemizin her bolgesinde . " e
teknoloji dersinde okul dis1 toplama araci olarak okul dis1 gerceklestirmede 6znel norm iliskisinin
. T yer alan toplamda 3227 ... S : Kisinin vi -
(2013) ogrenme etkinliklerini kullanma tane dgretmen ve ogrenme etkinlikleri gergeklestirme  etkisinin yiliksek oldugu ayni zamanda
davranig amaglariin planlanmig Soretmen adavi Olcegi ile yapilandirilmig Ogretmenlerin okul dig1 6grenme
davranis teorisi yoluyla & Y goriigmeler kullanilmistir. etkinliklerini gerceklestirme
belirlenmesi amaglarmin kisi ya da kurumlarin
beklentilerine yonelik oldugu
belirlenmistir.
Akademik basari testi, cevreye karsi
) tutum 6lgegi ve sorgulayici 6grenme
Aragtirmaya dayali sinif dist On Test- Son Test Deneme Modeli  becerileri algis1 6lgegi sonuglarina gore
laboratuar etkinliklerinin kullanilmigtir. Aragtirma verileri deney ve kontrol gruplarinin 6n testleri
ogrencilerin akademik Umranive ilcesinde akademik basar1 testi, kavramsal arasinda istatistiksel olarak fark
Saglamer basarilarina, kavramsal ye reesinc anlama testi, ¢evreye karsi tutum bulunamazken, son testleri arasinda
. 1 bulunan bir ilk6gretim s e . s
Yazgan anlamalarina, ¢evreye yonelik okulundaki 7. sunif Olcegi, sorgulayici 6grenme anlamli bir fark bulundugu; kontrol
(2013) tutumlarina, sorgulayict o o . becerileri algis1 6lgegi, 6grenci grubunun 6n test ve son testi arasinda
e 6grenim goren 89 dgrenci e Lo . .
O0grenme ve arastirma goriigme formu ve arastirma istatistiksel olarak anlamli bir farkliligin
becerilerine etkilerinin becerileri rubrigi kullanilarak olmadigi, deney grubunun 6n test ve
belirlenmesi toplanmuistir.
Saflin ve 7. simif dgrencilerinin “Insan ve
Saglamer
Yazgan

son testi arasinda ise istatistiksel olarak
anlamli bir farkliligin oldugu
goriilmektedir.
43 ogrenciden olusan yar1 deneysel deney — kontrol
Cevre” linitesine yonelik kontrol grubu ile 46
akademik basarilarina, ogrenciden olusan deney
(2013) aragtirmaya dayali sinif dis1

grubu olmak tizere toplam

Deney grubunun son test puanlarimin 6n
gruplu 6n test — son test deneme
modeli uygulanmis. Veri toplama

test puanlarindan daha yiiksek oldugu
araci olarak arastirmaci tarafindan

goriilmiistiir. Ayrica genel olarak
bakildiginda simif dis1 laboratuar
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laboratuar etkinliklerinin
etkisinin belirlenmesi

89 dgrenci

hazirlanmig Akademik Basar1 Testi
kullanilmastir.

etkinliklerinin 6grencilerin akademik
basarilarin1 olumlu yonde etkiledigi
gorilmiistiir.

TUBITAK tarafindan Doga ve
Bilim Okullar1 (4004) proje

grubunda yer alan “Tipitop ve 5~ 6 yas grubunda

Giilay . < bulunan 6grencilerden
Arkadaglari ile Topragi s e e 1
i Tanworus 4" sl projenin, {C S SR I
cocuklarin dogay1 tanimalarinda . y9
(2014) olmak iizere toplamda 130

ve ¢ocuklardaki ¢evre
duyarliliginin gelismesindeki
etkililiginin belirlenmesi

Ogrenci

deneysel yontemuygulanmis.

Veri toplama aract olarak basari
bilgi testi kullanilmistir.

Deney grubu ile kontrol grubunun 6n
test, son test ve tekrar son test puanlari
arasindaki farkin istatistiksel olarak
anlamli oldugu ve bu fark ¢ocuklarin
dogay1 daha iyi tanidiklarini ve gevreye
kars1 olan duyarhiliklarinin arttigini
gostermektedir.
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1.3.2. Yurtdisinda Yayimlanan Arastirmalar

Cevre okuryazarligt ve smif dis1 Ogretim yaklasimi ile ilgili olarak yurt
disinda yapilan cesitli aragtirmalar asagidaki tabloda, yazarlar, aragtirma konusu,

orneklem, veri toplama ve sonug basliklar1 altinda sunulmaktadir.

Tablo incelendiginde, simif dist 6gretime uygulamalarinin yogunlugu ve
bunlarin alan c¢alismalar1 seklinde uygulanmasina yonelik c¢alismalar dikkat
cekmektedir. Ayrica, yurt disinda simif dist 6gretim merkezlerinin yogun olmasi
nedeniyle Ogretim programlarina yardimci etkinlikler ve arazi kamp egitimleri
tarzinda etkinliklerin 6grencilerin ¢evreye yonelik c¢esitli becerileri {izerine etkisini

sorgulayan arastirmalarin bulundugu goriilmektedir.
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Tablo 3: Cevre Okuryazarhg Yabanci Alanyazin

Yazarlar Arastirma Konusu Orneklem Veri Toplama Sonuc¢
Arastirmacilar tarafindan
Arazi Temelli Osretim Strateiilerinin 0zel olarak hazirlanmig Tiim gruplarin son testlerinde istatistiksel
Lisowski e i £ .. ] en bir test kullanilmastir. olarak anlamli diizeyde basarilar elde
- ogrencilerin ekolojik kavramlari Ortaokulda 6grenim C o . o 3 . .
ve Disinger . . Gelistirilen olgek on test,  ettikleri; ayrica, dogada yapilan egitimlerin,
anlamalarina ve akilda tutmalarina goren 0grenciler A
(1991) stkisi son test ve bitiminden 4  amaglanmig kavramlarin akilda tutulmasini
hafta sonra olmak iizere sagladigi bulunmustur.
kullanilmustir.
Calisma kapsaminda uygulanan 2 haftalik
programin
W?lf Creelf Doga Egitimi Yazv Ogrencilerin 6zsaygilarini, dogaya
b Kamp m?i(d()gal (;evrke faﬂ;l_rid?l.lg_ml’ meraklarini ve ilgilerini arttirdigi ve doga
\::Sé:ﬁr QZZiiizel :(\)/ISEa‘;fa i?;lillli elylgelfrllr;l’ becerilerini tegvik ettigi bulunmustur.
' : o o Calismada ayrica, 6grencilerin
(1994) geglse durumuvn.u. bl.r arada Verell)llecek ekosistemlerin isleyislerini ve
1 (;evrve egltlnml prog.raml otup stirdiiriilebilirligini saglayan ¢evresel eylem
olmadigina yonelik bir galisma stratejilerini 6grendiklerinde daha ¢evresel
sorumluluk davranislar gelistirdikleri
vurgulanmaktadir.
Brezilya’da 6grenim goren Lise Orta 6gretim diizeyindeki Egitim sonunda 6grencilerin, dogaya
Emmons ogrencilerinin nanformal arazi ) ~ yonelik hassasiyetleri, yaban hayvanlarina
(1997) deneyimlerinin gevresel duyarlilik, dezavantajli grup oldugu ~ Durum galismas yontemi yonelik tutumlar1 ve empati kurma

tutut ve ilgilerinin sekillenmesine nasil
katkida blunabilecegi iizerine yapilan

diistintildiigiinden
yalnizca goniillii olan 10

becerilerine yonelik olumlu anlamda
sonuglar elde edilmistir. Bunlar, dogal
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bir arastirma

kiz 6grenci

hayata bakis agilarmin eskiye gore
farklilastig, artik yaban hayvanlarinin daha
onemli olduklarimi diisiindiikleri, dogaya
yonelik korkularinin azaldigi, ¢evreye
yonelik ilgilerinin arttig1 seklinde sayilabilir.

Ogretmenlerin ¢evre okuryazarliklarini
degerlendirmek ve ¢evreye yonelik

Rastgele olarak segilen
300 goniilli orto okul
Ogretmeni

Hungerford ve Volk
tarafindan gelistirilen
cevresel vatandaglik
davranis modeli
kullanilmustir.

Caligmada 6gretmenlerin gevreye yonelik
olumlu tutumlara sahip olduklari, gevre
duyarlilik ve sorumluluklarinin oldukga

yiiksek oldugu goriilmiistiir. Ogretmenlerin

ekoloji ve gevre bilimleri ile ¢evre mesele ve

sorunlar1 hakkinda ortalama bir bilgiye sahip
olduklarin hissettikleri goriilmiistiir. Cevre
ile ilgili katilim noktasinda, 6gretmenlerin
kendilerini en iyi hissettikleri alan, ekolojik

yonetim ile tiiketim ekonomisi; en kotii
hissetikleri alan ise politik ve yasal eylemler
oldugu bulunmustur.

Hsu (1997 e
( ) sorumlu davraniglariyla iligkili cevre
okuryazarligi degiskenlerinin tespiti
sinif digt 6gretim deneyiminin
Eaton ;);Zﬁ;?ﬁzii?]grencilerinin b‘i‘lissle':ll(
e ve gevreye yoneli
(1998) sevieyey

tutumlarinin sinif ortamu ile
kiyaslanmasi

Cocuklardan olusan 85

deney 99 kontrol grubu

olmak {izere toplam 184
Ogrenci

Ontest sontest deney
kontrol gruplu desene
kulanilmis, 6n test
uygulama programlardan
1 giin 6nce, son test ise
program bitiminden 2
hafta sonra
uygulanmstir.

Cevreye yonelik tutumlarda herhangi bir
degisiklik olmamistir. Hem sinif icinde hem
de sinifdigi ¢evre egitim merkezinde
Ogrenim goren 0grenciler biligsel anlamda
kazanimlar elde etmislerdir. Bununla birlikte
smifta 6grenme ile kiyaslandiginda, simif
dis1 6grenme merkezinde yapilan egitim
siirecinde, 6grencilerin ¢ok daha biiytlik
biligsel kazanimlar sagladig1 goriilmiistiir.
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Arastirma sonucu sinif disinda deneyim
aracilig ile gerceklesen dgretimin,
ogrencilerde biligsel anlamda degisim
yaratmada etkili oldugunu gostermistir.

Ogrencilerin cevre bilgilerinde ve
farkindalik diizeylerinde yilikselme oldugu
goriilmiistiir. Ayrica, dogada deneyim
yasamig olan ¢ocuklarla, bunu yasamamig
olanlar kiyaslandiginda, doga ile giiclii ve
net bir empatik iliski oldugu; deneyimli
olanlarin, yiiksek etik degeri olan
degerlendirmeler yaptiklari, sosyal tavirlar
sergiledikleri goriilmiistiir. Yagadiklar1 bu

Alan gezileri, yiiriiylisler, kamplar,
macera etkinlikleri gibi farkli gevre
egitim programlarinin, 6grencilerin

Palmberg kendi deneyimleri ile dogayla Finlandiya’da 6grenim Nitel bir galisma olup, deneyim sayesinde doganin, cocugun kisisel
0zlem, goriisme, anket, d i anlamlar kazandigi,
ve Kuru duyussal anlamda iliski kurmasini, gormekte olan 12-13 ng .em _g(_)msme an e_ yasaminca yeni an ?m ar kazandigl
(2000) cevre duyarlihgmi, gevreye yonelik yasinda bir grup Ggrenci cizim gibi yollarla veri  sonralari ¢evreye yonelik sorumlu davranisa
’ toplanmustir. doniisecek olan sorumluluk duygusunun

davranislarini, ayrica sosyal iliskilerini
etkileyebilmek amaciyla yapilan bir
caligma

gelistigi, sonradan yapilacak etkinliklere
katilim konusunda goniillii olmalarini
saglayacak olan 6zgiiven ve bagkalarina olan
giiven duygularinin arttig1 gorilmiistiir.
Aragtirmada, gevre egitiminde ve dogaya
iligkin ¢aligmalarda, sinif dig1 6gretim
yontemlerinin rolii ve sagladiklarinin,
okullar i¢in son derece 6nemli oldugu
vurgulanmaktadir.
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Lugg ve
Slattery
(2003)

sinif dist 6gretim araciligiyla ¢cevre
egitimine dahil olan 6gretmenlerin ve
park gorevlilerinin egitimsel rolleri ve
amaclar1 incelenmekte; bunlardan
Ogretmenlerin egitimsel amaglari ve
rolleriyle iliskili bir calisma.

Sinif dig1 egitimi
miifredat détiimani ve
kismen ‘Victorian
Certificate of Education’
programi ve bunlari
uygulayan 6gretmenler

Dokiiman analizi
yapilmag ve 6gretmen
goriigme formlari
kullanilmustir.

Sinif dis1 gevre egitiminde uzmanliga sahip
olmanin 6nemi, 6greticilerin bilgi ve beceri
ihtiyaclar1 bulundugu ortaya ¢ikmustir.

Ogrencilere uygun ve gegerli bir cevre
egitiminin verilmesi durumunda, sinif dist
Ogretimleri iistlenecek gorevlilerin
egitimleriyle ilgili ele alinmas1 gereken
sorunlar bulundugu ortaya konulmustur.

Freuder
(2006)

Cocuklarin ¢evre farkindaligini ve
cevresel degerlerini gelistirmek amach
sinif dis1 oyun ortamlariin
tasarlanmasina iliskin ortaya
konulmasi gereken ilkelerin
belirlenmesi

ilkdgretim doneminde
bulunan 5-12 yas arasini
Ogrenciler

Durum ¢aligmast

Calismanin sonucunda; 6 ilke belirlenmis
olup 2 tanesi egitim amaclidir. Bunlar;
alanin bulundugu yoresel ve kiiltiirel
baglami icermesi ve sistem mantig1
igerisinde unsurlarin birbirleriyle iligkisini
tesvik etmesi olarak agiklanmaktadir.

Magntorn
(2007)

Dogay1 okuma kavrami ve bunun fen
ogretimine katkisinin belirlenmesi ve
bunun yani sira farkli 6grenci
gruplarinca doga okuma becerisinin
nasil gelistigini tanimlamak ve bu
gelisimi elestirel bakisla 6zetlemek
amaciyla yapilmis bir ¢alisma.

Ilkokul 3. ve 4. sinif
Ogrencileri, ortaokul 7. ve
8. siif dgrencileri ile
Ogretmen adaylar

Egitim Oncesi ve sonrasi
yapilan goriismeler

Ogrencilere yoneltilen
sorular

Kavram haritalar1 ve

Ekolojik dil gelisiminin, deneyim temelli
ekolojik bilginin, besin piramidi, madde
dongiileri gibi somut konularin doga
okumaya katkida bulundugu goriilmiistiir.

Fotosentez ve dogal se¢ilim gibi soyut
kavramlari 6grenilmesinde zorluklar
yasandigi; gelecegin 6gretmenlerinin dogay1
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video kayitlar

dogada 6grenmesinin saglanmasi gerektigi
ortaya konmustur.

Amerika’nin kuzeyinde bir bolgede
okullarin ¢evre egitimi ve bununla

Bolgedeki okul

Cogu okulun gevre egitimine yeterince
onem vermedigi, ¢cevre egitiminin,
egitmenler tarafindan, sinif dist 6gretim,

Bierle & e 1 e miidiirlerine ¢evrimigi e . e
. iligkili olan simif dig1 6gretim, macera N . . macera egitimi ve deneyimsel egitimin bir
Singletory e . . el 52 katilimci olarak gonderilen bir 3 .
egitimi ve deneyimsel egitim . karmasi olarak algilandigi, deneyimsel
(2008) O anket, veri toplama araci N .
alanlariyla iligkisini ortaya koymaya egitimin, bolge ortaokullarinda yeterince
. olarak kullanilmustir. .
calisan bir arastirma yayin olarak kullanilmadigi sonucuna
ulagilmustir.
Deneysel desen
e Deneyim ile 6grencilerin sucul ekosistemler
Ortaokul egitiminde siif dis1 6grenme Y 8 o .
. . . hakkinda daha bilgili hale geldikleri
Golob deneyimleri temeline odaklanmakta; e e e )
i L 10 yas ¢ocuklar1 gorililmiistiir. Bu bilgilerin deneyim
(2011) bu dgretimin etkisini Sloven ¢ocuklara Deneyim ile bilme

sorarak tespit etmeyi hedeflemektedir.

arasindaki iligkiye
yonelik agik uclu sorular

tizerinden uzun zaman gectikten sonra bile
hatirlandig1 bulunmustur.
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IKINCi BOLUM
YONTEM

Bu bolimde, arastirma problemini c¢oziimlemek tizere uygun bulunan
yonteme ait, arastirma deseninin tiirli, 6rneklem bilgileri, veri toplama araglarina ait
bilgiler, uygulamanin nasil yiiriitildiigiine iliskin siiregler ve veri analizinin nasil
yapildigina yonelik bilgilere yer verilmistir. Ayrica, arastirma siirecinde giivenirlik

ve gecerligin saglanmasi i¢in alinan 6nlemler de ilgili basliklarda yer almaktadir.
2.1. Arastirma Deseni

Arastirma, nicel ve nitel yontemlerin birlestirildigi karma bir arastirma deseni
tizerine temellenmektedir. Karma yontem tek bir veri kaynaginin yeterli olmadigi,
sonuclarin agiklanmasi gerektigi durumlarda, genel amacin birden fazla asama ve
projeler ile ele alinabildigi problemler i¢in uygun olan bir yontemdir (Creswell &
Plano Clark, 2014). Bu arastirmada, karma arastirma desenleri ig¢in Creswell
tarafindan ortaya konulan tasarimlardan eszamanli liggenleme tasarimi benimsenmis;
nicel ve nitel verilerin ayn1 zamanda toplandigi, analizlerin ayr1 ayri, yorumlamanin
ise verileri birlestirerek yapildigr bir durum ortaya konulmustur. Bu tasarim aragtirma
bulgularin1 dogrulayip giiclendirmek ve arastirmanin c¢apraz gecerliligine bakmak
istenildiginde onerilmektedir (Baki ve Gokgek, 2012). Arastirmada, karma yontem
bashigr altinda nicel veriler elde etmeye yonelik olarak olarak yari deneysel desen,
nitel veriler elde etmeye yonelik ise durum c¢alismasi tiirlerinden program yiiriitme

durum calismasz tiiriine ait desen kullanilmistir.

Nicel yontemin tercih edildigi arastirmalarda degiskenler arasindaki iliskilerin
kanitlanmasi asil amagtir (Biiylikoztirk vd., 2013). Nicel arastirmalardan, deneysel
arastirmalar, arastirmaci tarafindan olusturulan farkin, bagimli degisken {izerindeki
etkisini test etmek amaciyla yapilan ¢alismalardir. Bu mantiga uygun olarak, bu
aragtirmanin bir amaci, okul programina alternatif bir 6gretim planinin etkililigini;
bir baska ifadeyle, “Insan ve Cevre” iinitesinin sif dis1 6gretim yaklasimi
kullanilarak 6gretiminin, Ogrencileri nasil etkilemekte oldugunu belirlemek
oldugundan yar1 deneysel desen/on test-son test deney-kontrol gruplu desenin
kullanilmast uygun goriilmistiir. Deneysel arastirmalar, aragtirmaci tarafindan
olusturulan farkin, bagimli degisken iizerindeki etkisini test etmek amaciyla yapilan

calismalardir. Bu kapsamda, 7. sinif fen bilimleri dersi konusu olan “Insan ve Cevre”

56



tinitesinin siif dig1 6gretim pedagojisine uygun olarak hazirlanmis modelinin etkisini
belirlemek amaciyla deney kontrol gruplu, 6n test-son test dl¢iimlii deneysel model
kullanilmistir. Bu modelde, kontrol grubu 6grencileri mevcut 6gretime sinifta devam
ederken, deney grubu 6grencileri simif disinda 6gretime tabi olmustur, baska bir
ifadeyle, birbirine denk 2 grubun yalnizca birinde test edilen &gretim tasarimi
uygulanmistir. Tasarimin etkisinin belirlenebilmesi amaciyla 2 grup cesitli acilardan
birbirleriyle karsilastirilmistir. Her bir gruptaki ogrencilerin ilgili {initedeki ¢evre
okuryazarliklar1 iki Ogrenme ortaminin durumu ile ilgili bilgi edinilmesini

saglamistir.

Nitel aragtirmalarda degiskenler arasi iliskiyi ortaya koyacak oriintiiler elde
etmek ve tahminlerde bulunmak s6z konusudur (Biiylikoztirk vd., 2013). Bu
mantiga uygun olarak, deneyimsel Ogretime dayali smif dist Ogretim tasarimi
gerceklestirilirken 6grencilerin siire¢ boyunca nasil etkilendigini, hangi kazanimlar
elde ettigini derinlemesine incelemeyi amag¢ edinmis olan bu ¢aligmada program
yiriitme durum caligmasi deseni tercih edilmistir. Bu kapsamda 6grenci yansitma
yazilari, gozlemci formlari, video ¢ekimleri ile veriler toplanmisg; yansitma yazilari
ve gozlemci formlar1 igerik analizine tabi tutulmus, video kayitlar1 ise verilerin
giivenirligini  saglamak i¢in  kullanmilmustir.  Verileri  yorumlamada, c¢evre
okuryazarligimin bilesenleri ile siirdiiriilebilirlik i¢in egitim yaklagimindan
yararlanilmigtir. Asagida, karma desen gergevesinde, arastirmanin deney ve kontrol

gruplarinda kullanilan nicel ve nitel yontemlere iliskin tablo sunulmaktadir.

Tablo 4: Arastirma Amaclari ve Kullanilan Yoéntemler

Arastirma Amaci Arastirma Yontemi
“Insan ve Cevre” iinitesi kapsaminda deneyimsel dgretim  Nicel Yontem
yaklasimma dayali olarak hazirlanmis simif disi 6gretim  Deneysel Desen: Deney-
tasariminin &grencilerin ¢evre okuryazarliklarina etkisini  kontrol gruplu 6n test-
belirlemek son test modeli
Simif  dist  O6gretim tasariminin  uygulanma siirecinde  Nitel Yontem
Ogrencilerin yasantilarindaki yansimalarim ortaya ¢ikarmak
(6gretim gerceklestirilirken &grencilerin siire¢ boyunca Durum Calismasi: Igerik
nasil etkilendigini, hangi kazanimlar1 elde ettigini analizi
derinlemesine incelemek)

Arastirmada kullanilan nicel aragtirma yontemine iliskin desen asagidaki

tabloda yer almaktadir:

Tablo 5: Arastirmanin Nicel Yontemine iliskin Deseni
Grup Eslestirme  On test Islem Son test
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Sinif i¢i 6gretim

K (Kontrol Grubu) MEB-kazanimlari
M d M EB—one'r'lvlen gtklnhkler s

Sinif dig1 6gretim

D (Deney Grubu) MEB-kazanimlari

Sinif dis1 6gretim etkinlikleri
M: Seckisiz olmayan eslestirme, O: Kontrol ve deney gruplarina ait én test puanlart, S: Islem sonrasi kontrol ve
deney gruplarina ait son test puanlart

Arastirmanin bagimsiz degiskenini dgrencilerin “Insan ve Cevre” {initesini
islerken karsilastigi 6grenme durumlart (6gretim yontem ve teknikleri, 6grenme
ortami vb.) olusturmaktadir. Bagimsiz degisken, Ogretmenin {iiniteyi Ogretim
programinda 6ngoriilen sekilde sinif i¢i ortamda isleyen bir grup (kontrol grubu) ve
arastirmact tarafindan uzman goriigleri dogrultusunda tasarlanmis Ogretim
programini liniteye uygun olarak secilen smif dis1 ortamda isleyen, birinci gruba

denk bir baska grup (deney grubu) olmak iizere ikiye ayrilmis durumdadir.

Arastirmanin  bagimli degiskeni ¢ok boyutlu bir degisken olan c¢evre
okuryazarlik durumudur. Cevre okuryazarligi degiskeni, cevre bilgisi, c¢evreye
yonelik duyussal egilim, g¢evreye yonelik sorumlu davranigs ve ¢evreye yonelik
problem belirleme ve ¢d6zme becerisi degiskenlerinin toplami olarak ele alinan bir

bagiml degiskendir.

Cevre okuryazarligi 6lgegi, 0grencilere deneyimsel egitime dayali sinif disi
Ogretim uygulamalar1 6dncesinde On test olarak, uygulamalar bitiminde ise son test

olarak uygulanmustir.

Arastirma deseni belirlendikten sonra pilot uygulama ic¢in okul se¢imine
uygun Ornekleme yoluyla gidilmistir. Arastirmada ©on test ve son test olarak
belirlenen Olgeklerin giivenirliginin tespit edilmesine iliskin uygulamanin, asil
uygulama okulunda bir iist smif Ogrencilerini kapsamasina karar verilmistir.
Olusturulan smif dis1 6gretim uygulamasinin ise uygun Ornekleme yoluyla
belirlenen bir ortaokulda, 30 6grenci mevcutlu bir 7. siifta, ilgili liniteyi bir baska
tinite ile yer degistirme yoluyla 6nceki bir tarihe ¢ekerek uygulama yapilmasina
karar verilmistir. Olgek giivenirligine iliskin yapilan n uygulamaya ait bilgiler, veri
toplama araglarina ait agiklamalarin yapildigi boliimlerde verilmektedir. Sinif disi
Ogretim uygulamasinin pilot calismasi sonrast elde edilen geribildirimler ise

uygulama stirecine iliskin baslik altinda sunulmaktadir.
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2.2. Arastirma Orneklemi

Arastirma 6rneklemini (¢alisma grubunu) 2012-2013 egitim dgretim yilinda
Samsun ili Atakum Ilgesi'nde Milli Egitim Bakanligi’na bagl bulunan bir devlet
okulundaki 7. sinif dgrencileri olusturmaktadir. ki gruptan olusan 6rneklemde 31’
kontrol, 31’1 deney grubunda olmak iizere toplam 62 6grenci bulunmaktadir. Kontrol
grubunda 18 kiz, 13 erkek 6grenci; deney grubunda ise 17 kiz ve 14 erkek 6grenci

bulunmaktadir.

Orneklem belirleme asamasinda, ilk olarak siif dist dgretim icin uygun
kosullara sahip, dogal unsurlarin var oldugu alanlar belirlenmistir ve bunlardan birine
karar verilmistir. Samsun Il Milli Egitim Miidiirliigii ve Atakum Ilge Milli Egitim
Miidiirliigii ile goriisiilerek okullarm listesine erisilmistir. Ogretimin yapilacag: alana
ders saatleri ¢ergevesinde kolay ulasim saglanabilecek olan okullarin belirlenerek bu
okullarmn idarecileri ve 6gretmenleri ile goriismeler yapilmistir. Devlet okulunda
calisan goOniillii O6gretmenler arasindan amagli 6rnekleme yontemlerinden kolay
ulasilabilir orneklemetiirii ile 1 devlet okulu 6gretmeni ve onun yonettigi 2 sube
belirlenmistir. Goniillii 6gretmenlere yonelme nedeni secilen 6gretmenin, arastirmact
tarafindan olusturulan 6gretim tasarimini daha kolay igsellestirmesi ve uygulama
esnasinda Ogretmenden kaynaklanacak bireysel farkliliklar1 en aza indirme
konusunda dikkatli olmayi1 kabul etmis olmasidir. Aragtirmada yer almay1 kabul eden
okul adina, 6lgeklerin uygulanmasi igin resmi izin yazisi yazilmis ve kabul alinmustir.
Velilere simif dis1 bir ortamda calisma yapilacagina dair bir bilgilendirme yazisi

gonderilerek, onlarin imzalarinin ve iletisim bilgilerinin alinmasi saglanmastir.

2.3. Veri Toplama Araclar:

Bu aragtirmada, veri toplamak amaciyla kisisel bilgi formu ile birlikte nicel
yontemler 1s13inda veri toplamak icin igerisinde “Insan ve Cevre” {initesi bilgi
testinin de yer aldigi cevre okuryazarligi anketi kullanilirken; nitel yontemler
1s1¢inda ise yansitma yazilart ve gozlem formlart kullanilmistir. Arastirmada

kullanilan veri toplama araglar1 Tablo 11’de verilmistir.
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Tablo 6: Arastirma Kapsaminda Kullanilan Veri Toplama Araclarinin

Ozellikleri

Test / Olcek Kisaltma Kullanim Amaci

Kisisel Bilei Formu KB Ogrenciler ile ilgili kisisel bilgileri

; g belirlemek

gﬁ;ﬁ;?gfg;gr?}bm tesi CB Ogrencilerin cevre bilgilerini ve
Basar Testi) tinite akademik basarilarini 6lgmek
Cevreye Yonelik DE Ogrencilerin gevreye yonelik
Duyussal Egilimler ¢ duyussal egilimlerinin

Olgegi belirlenmesini saglamak
Ogrencilerin gevreye yonelik
sorumlu davraniglarinin
belirlenmesini saglamak
Ogrencilerin cevrelerindeki
PBC problemleri belirleyebilme ve
¢Ozme becerilerinin tespit
edilmesini saglamak

Cevreye Yonelik CSD
Sorumlu Davranis Olgegi

Anketi (ICOYA)

Problem Belirleme ve
Problem C6zme
Becerileri Testi

[Ikdgretim Cevre Okuryazarligi

Yansitma Yazilar YY Ogrencilerin disarida yaptiklari ders
esnasinda yasadiklarini ve
kazanimlarim farkli kaynaklarla

Video Kayitlar VK ortaya ¢ikarmak

GoOzlem Formlari GF

2.3.1. Kisisel Bilgi Formu

Ogrencilerin kendilerini tanitmaya yonelik bilgilerin yer aldigi, kisa cevapli
sorulara dayali olarak olusturulmus formdur. Bu form, &grenciler ile ilgili Sosyo

demografik ve diger kisisel bilgileri belirlemeye yonelik hazirlanmistir.
2.3.2. Ilkégretim Cevre Okuryazarhg Anketi

Arastirmada, Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarini belirlemek i¢in Erdogan
(2009) tarafindan gelistirilmis olan 5 bolim ve toplam 81 maddeden olusan
[Ikogretim Cevre Okuryazarligi Anketi (ICOYA) kullanilmistir. Olgek cevre bilgisi,
cevreye yonelik duyussal egilimler, ¢cevreye yonelik sorumlu davranig ve problem
¢ozme becerileri alt boyutlarindan olusmaktadir. 5. smif Ogrencilerine gore
hazirlanmis olan bu 6lcek, Tirkiye capinda uygulanmis oldugundan ve ilkogretim
bashgmi igerdiginden c¢evre bilgisi alt boyutu disindaki boyutlar hem c¢alisma
kapsamindaki Ogrencilerin kiiltiirel alt yapisina, hem de yas donemlerine de hitap
etmektedir. Bu durum, O6l¢egi gelistiren arastirmaci ile elektronik posta yoluyla
iletisim kurularak da teyit edilmistir. Yalnmzca bilgi ile ilgili boyutu igin, 7. smif

diizeyinde ilgili iiniteye yonelik olarak hazirlanmis olan “Insan ve Cevre” iinitesi
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basar testi, cevre bilgi testi olarak kullanilmistir. {lkdgretim Cevre Okuryazarligi
Anketi, tiim alt boyutlar1 ile birlikte EK-1’de yer almaktadir.

2.3.2.1. “Insan ve Cevre” Unitesi Basar1 Testi

Bu kisimda 6l¢ek orijinalinde yer alan sorular ekoloji ve doga tarihi bilgisi,
cevre problemi ve sorunlari ile ilgili bilgi ve cevre ile ilgili sosyo-politik-ekonomik
bilgi kapsamindadir. Bu testte, 19 ¢oktan se¢meli ve 3 dogru yanlis sorusu
bulunmaktadir. Olgekte 19 ¢oktan segmeli soruya ait boliimiin giivenirligi (KR-21
degeri) .69 olarak hesaplanmistir (Erdogan, 2009).

Bu aragtirmada, 6zel olarak bir iiniteye odaklanildigi i¢in ve akademik
basartya yonelik de veri elde etmek i¢in Giirer (2012) tarafindan hazirlanmis {inite
basar1 testi ile daha Once ulusal sinavlarda g¢evre konularma yonelik sorulmus
sorularin harmanlanmasiyla tiretilmis ¢oktan se¢meli test formunda bir bilgi testi
olusturulmustur. Giirer (2012) tarafindan gelistirilmis, kazanimlar bazinda {inite
basarisin1 6lgmeye yonelik olan, 25 g¢oktan segmeli sorudan olusan bilgi testinin
giivenirligi (KR-20 degeri) 0.84 olarak verilmistir. Bu teste ilave edilen sorularla
birlikte test 34 maddeye ¢ikarilmistir. Uzman goriisii dogrultusunda 23, 25 ve 29.

maddeler Olgekten gikarilmistir ve 6lgek 31 maddeye diistiriilmiistiir.

Calisma grubu ile ayni 6zellikleri tasiyan bir iist sinifa devam eden farkli
subelerdeki 107 oOgrenciden olusan gruba yapilan uygulama sonrasinda oOlgekte
bulunan 1, 8, 10, 22, 26, 31 ve 33. Maddelerin ayirt edicilik indeksleri (Rj degerleri)
0.29°dan diisiik oldugundan dolayr ilgili maddeler degerlendirmeye alinmamustir.
Maddelerin ayirt edicilik indeksleri 0.19°dan kiigiik olanlarin kullanilmamasi, 0.20
ile 0.29 arasinda ancak diizeltilerek kullanilmasi uygun olmaktadir (Tekin, 2000).
Maddeler s6z konusu gerek¢e ile atildiktan sonra, 24 maddelik yeni olgegin
giivenirligi (KR-20 degeri) .91 olarak, ortalama madde giigliik indeksi ise (Pj degeri)
.50 olarak tespit edilmistir.

2.3.2.2. Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler Olcegi

Bu odlgek 5. smif ilkdgretim dgrencilerinin gevre ile ilgili hislerini (duyussal
egilimlerini) belirlemek i¢in hazirlanmigtir. Bu kisimda 4°1i likertten (kesinlikle
katilmiyorum, katilmiyorum, katiliyorum ve kesinlikle katiliyorum) olusan toplam
14 madde yer almaktadir. Bu anket ile 6grencilerin ¢evreye yonelik gelistirdikleri

degerler, cevre duyarliliklari, ¢evreye yonelik tutumlari, kontrol odaklari, gevreye
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yonelik sorumluluklart ve ¢evre korumaya goniillic katilmay1 isteyip istemedikleri
dlciilmeye calisiimistir. Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler Olgegi'nin Cronbach
Alfa giivenirlik katsayis1 .78 olarak belirtilmistir (Erdogan, 2009).

Bu arastirmada, uzman goriisii dogrultusunda, o6lgek, 5°li likert tipine
dontistiiriilmek  disinda herhangi  bir degisiklige ugratilmadan, oldugu gibi
kullanilmigtir. Calisma grubuna yapilan ©6n uygulamalar sonrasinda, Olgegin

giivenirlik degeri (Cronbach Alfa degeri) .85 olarak saptanmustir.
2.3.2.3. Cevreye Yonelik Sorumlu Davrams Olgegi

Bu 6lgek 4 alt kisim ve yedi alternatifli (hig, bir, iki, {i¢, dort, bes ve besten
fazla) olusan toplam 26 davranis sozciigiinden olusmaktadir. Ogrencilerden bu
kisimlarda yer alan her bir davranisi son bir yil icerisinde ka¢ kez yaptiklar
(tekrarladiklar1) sorulmustur. Olcegin fiziksel koruma davranisi, tiikketim ve ekonomi
davranisi, kisisel ve genel ikna davranist ve politik davranis bagliklarina sahip dort
faktore sahip oldugu bilinmektedir. Bu faktorlere ait giivenirlik (Cronbach Alfa)
degerleri ise sirasiyla .71, .73, .81 ve .91 olarak verilmistir (Erdogan, 2009).

Bu aragtirmada, olgek maddeleri degisiklige ugramadan, ancak tek boyut
olarak c¢evreye yonelik sorumlu davranis puani lzerinden degerlendirilerek
kullanilmistir. Bu nedenle, calisma grubuna yapilan 6n uygulamalar sonrasinda,
cevre okuryazarligi 6l¢egi kapsaminda kullanilan bu 6l¢egin maddelerinin toplamina

ait Cronbach’s alpha giivenirlik katsayisi .90 olarak tespit edilmistir.
2.3.2.4. Problem Belirleme ve Problem Cozme Becerileri Testi

Bu kisimda yer alan iki soru verilen bir ¢evre problemi ile ilgili 6grencilerin
problem belirleme ve bu problemi degerlendirme (¢6zme) becerilerini 6lgmek icin
hazirlanmistir. Ayrica bu test, 6grencilerin bir ¢evre sorununun ¢oziimii ile ilgili
takip edecekleri bilimsel siire¢ becerilerini ve ¢oziime yonelik gosterecekleri
davraniglar1 da belirlemeyi amaglamaktadir. Giivenirligi (KR-21 degeri) .59 olarak
bulunmus olan bu testte bir durum verilmis ve bu durum ile ilgili olarak 6grencilere
iki soru sorulmustur. Bu alanda yer alan bilimsel siire¢ becerileri sdyledir; problemi
tanimlama, gézlem yapma, veri toplama, deney diizenegi hazirlama ve deney yapma,

verileri kaydetme, yorumlama ve sunma (Erdogan, 2009).

Bu arastirmada, problem ¢6zme becerisi bilesenine iliskin sorular degisiklige

ugramadan, yalnizca gruplamali olarak deney oncesi islemler, deneysel ¢aligmalar ve
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deney sonrasi islemler olmak iizere {i¢ baslik altinda kullanilmis olup yapilan 6n

uygulamalar sonucu giivenirlik (KR-20) degeri .60 olarak tespit edilmistir.
2.3.2. Yansitma Yazilari

Smif disinda egitim uygulamalarinin gergeklestirildigi her ders sonrasi
uygulanan, o giin yapilan egitim etkinliklerini degerlendirmelerini i¢eren kisa cevapl
bilgi sorulari ile yoruma dayali sorular igeren yari yapilandirilmig bir formdur. Her
ogrenci etkinlik sonunda o giin yasananlara iliskin bu formu doldurmustur. Bu form,
ogrencilerin kendileri hakkinda bilissel, duyussal ve devinigsel farkindaliklarini ifade
edebilecekleri sekilde diizenlenmistir. Ogrenci Yansitma Formlar1 Ek-3’te yer

almaktadir.
2.3.3. Gozlem Formlari

Sinif disinda gerceklestirilen egitim uygulamalari esnasinda goniillii 6gretmen
adaylarinin siirecte bulunmasi, rehber ve gozlemci olarak gorev almasi saglanmustir.
Bu kisiler yalnizca ogrencileri izleme ve gozlem formunu doldurma ile
gorevlendirilmis olup, Ogrencilerin izin verdigi Ol¢iide video kaydi almislardir.
Goniilli 6gretmen adaylarina, Celebi (2002)’nin doktora arastirmasi sonucunda
verdigi Oneri dikkate alinarak, arastirma baslamadan Once egitim verilmesi
saglanmis, etkinliklerdeki gorevine iliskin uygulamali c¢aligmalar yaptirilmistir.

Goniilli Gozlem Formlar1 Ek-4’te yer almaktadir.

Goniillii 6gretmen adaylarina, uygulamalardan yaklasik bir ay dnce, egitim
fakiiltesi binasinda, alanda gorev aldiklarinda, uygulayacaklar1 rehberlik yaklagimi
ve 0grenciler ile kuracaklari iletisim {lizerine 6 saatlik bir egitim verilmistir. Gontilli
Ogretmen adaylarma verilen bu egitimde, onlarin 6grencilerle iletisimlerinin nasil
olmasi gerektigine ve uygulama siirecini etkilemeden nasil gozlem yapabileceklerine
iliskin etkinliklere yer verilmistir. Bu etkinlikler ile dgrencilere yardimci olabilmek
ve dogru sekilde rehberlik edebilmek, 6gretmenlerin 6grencilere vermis olduklar
yonergeyi gerektiginde onlara hatirlatmak gorevlerinin, 6gretmen adaylar1 tarafindan
kavranmas1 ve benimsenmesi saglanmistir. Ayrica, Ogretmen adaylar1 pilot
uygulamaya da cagirilmis, bu sayede gorevlerini en dogru sekilde yapmalari igin

gerekli onlemler alinmistir.
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Sekil 6: Goniillii Ogretmen Adaylarina Verilen fletisim Egitimleri

2.3.4. Video Kayitlar:

Gruplara ayrilan &grencilerin etkinlik temelli 6grenme siirecinin  7.sinif
ogrencilerinin izni alinarak olusturulan goriintiilii ve sesli kayitlardir. Ogrencilerin
once ¢ekindiklerinden dolay1 kayit edilmek istemediklerini ifade etmelerinden dolay1
ilk haftanin ilk 30 dakikas1 kaydedilmemistir. Sonra, ogrencilerin kameradan
etkilenmeyebileceklerini ifade ederek izin vermelerinden dolay: ilk haftaya ait 60
dakikalik, diger li¢ haftaya ait 90’ar dakikalik zaman dilimlerinde kayit yapilmistir.
Kayitlar gézlemcilerden elde edilen verileri desteklemek ve dogrulamak amaciyla

kullanilmustir.
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2.4. Uygulama Siireci

Arastirma, 2012-2013 egitim Ogretim yilmin ikinci doneminde, Mayis-
Haziran aylar1 arasinda dort hafta siireyle, “Insan ve Cevre” {initesi kapsaminda

yiriitiilmistiir. Segilen {initeye iliskin bilgiler Tablo 13’te verilmistir.

Tablo 7: “insan ve Cevre” Unitesine iliskin Bilgiler

Konu Alam Unite Kazamm Sayisi Onerilen Siire

Canlilar ve Hayat Insan ve Cevre 12 16 ders saati

Bu calismada “Insan ve Cevre” iinitesinin se¢ilmesinin nedenleri asagida

maddeler halinde sunulmaktadir:

7. simif diizeyindeki iinitenin “Insan ve Cevre” bashigmi tasimasi; bu sayede

ogrencilere kendileriyle doga arasinda iliski kurma firsati vermesi

e Unite kapsaminda ekosistemler, biyolojik cesitlilik ve cevre sorunlari gibi
konularin, 6grencilerin dogrudan bunlara iliskin gozlem yapabilecegi yerde
islenecek olmasi

e Unite zamaninin hava kosullarinin uygun oldugu, doganin uyandig1 ve islenecek
konularla uyum saglayan imkéanlar sundugu mevsime denk gelmesi

e Mevcut 6. siniflarin brans derslerine ve 6gretmenlerine yeni alisiyor olmasi ile 8.

siiflarin bagarmasi gereken bir ulusal smavin kaygisini tagiyor olmasi seklinde

siralanabilir.

13

“Insan ve Cevre” iinitesi “...dgrencilerin; ekosistem, tiir, popiilasyon ve

habitat kavramlarin1 6grenmeleri, biyolojik ¢esitliligin dnemini kavramalari, tilkemiz
ve diinyadaki ¢evre sorunlar ile etkilerini anlamalari, {ilkemizde ve diinyadaki nesli

tilkenme tehlikesiyle kars1 karsiya olan canlilarin yok olmasinin yaratacagi sorunlari

2

ortaya koyarak is birligine dayali ¢oziimler iiretmeleri...” amacii tasimaktadir

(MEB, 2005). Bu amag¢ dogrultusunda, 6gretim programinin 6ngordiigi kazanimlar
ve bunlara Onerilen ve Ogretmenin esnekliginde degisebilir nitelikteki etkinlik

ornekleri (MEB, 2005) Tablo 14’te verilmistir.

Tablo 8: 7. Simf Ogretim Programi 6. Unite Kazamimlar ve Etkinlik Ornekleri

Ogrenme Alam: Canhlar ve Hayat
6. Unite: Insan ve Cevre
Kazanimlar Etkinlik Ornekleri
1. Organizmalarin Burada Hangi Canhlar Bulunabilir?
yasadiklar: alanlar Ogretmen, ¢esitli kaynaklardan topladigi (gazete, dergi,
ve bu alanlara insan | internet vb.) yasam alanlart resimlerini dorder kisilik
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etkisi ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Tiir, habitat,
populasyon ve
ekosistem
kavramlarini
orneklerle agiklar.

1.2. Bir ekosistemdeki
canli organizmalarin
birbirleriyle ve
cansiz faktorlerle
iliskilerini agiklar.

1.3.Farkli
ekosistemlerde
bulunabilecek
canlilar hakkinda
tahminler yapar.

1.4. Ekosistemleri canli
cesitliligi ve iklim
ozellikleri agisindan
karsilagtirir.

1.5. Ekosistemdeki
biyolojik cesitliligi
fark eder ve bunun
Oonemini vurgular.

1.6. Ulkemizde ve
diinyada nesli
tiikenme tehlikesiyle
karsi1 karsiya olan
bitki ve hayvanlara
ornekler verir.

1.7. Ulkemizde ve
diinyada nesli
tiikkenme tehlikesinde
olan bitki ve
hayvanlarin nasil
korunabilecegine
iligkin 6neriler sunar.

1.8. Cevresinde bulunan
bitki ve hayvanlara
sevgiyle davranir.

1.9. Ulkemizdeki ve
diinyadaki ¢evre
sorunlarindan bir
tanesi hakkinda bilgi
toplar, sunar ve

gruplardan olusan 6grencilere dagitir. Resimlerde gdsterilen
yasam alanlarinin 6zelliklerinin ne olabilecegine, bu yasam
alanlarinda hangi bitki ve hayvanlarin bulunabilecegine iliskin
sorular sorar. Ogrenciler soruya iliskin tahminlerini ve
nedenlerine iligskin goriislerini kaydederler. Ogretmen bu
asamada  Ogrencilerin  cevaplarina  miidahale etmez.
Cevaplarda bulunabilecek kavram yanilgilarini ve dgrencilerin
on bilgilerini de dikkate alarak degerlendirmeyi Ogretim
esnasinda yapar. Ogrenciler konu anlatimi sonrasi ve dncesi
aldiklar1 notlar1 tekrar gdzden gecirirler. Grup iiyeleri aldiklar
notlart tartigmaya acgar, gerekli diizeltmeler Ogretmen
rehberliginde yapilir (Bu etkinlik, 6grenci iiriin dosyasinda
saklanabilir).

Gezelim, Gozlemleyelim

Gezi-gozlem-inceleme amact ile Ogretmen, Ogrencileri
gruplara ayirir. Gruplar cevrelerinde bulunan bir yasam
alanin1 (g6l kenari, dere, taslik veya toprak bir alan)
inceleyerek gordiikleri varliklart ve bulunduklart yerleri, bu
yerlerin benzer ve farkli oOzelliklerini Onceden dagitilmis
gozlem formlarimi1 kullanarak kaydederler. Bu etkinlikte elde
edilen sonuclar karsilastirilip, farkli veya ayni1 yasam alaninda
elde edilen sonuglarin benzer olup olmadiklar tartismaya
acilir. Incelenen bu yasam alanlarmin biiyiiklik, canl
cesitliligi, insan etkilerine hassasiyet vb. yonlerden
ekosistemlerle karsilastirmas1 yapilabilir.

Besin Aglar1 Olusturalim

Ogretmen ot yiyen, et yiyen, hem ot hem et yiyen hayvanlara
ve bitkilere drnek teskil edecek gesitli canli isimlerini tahtaya
yazar. Bu isimlere insan da dahil edilmelidir. Ogretmen,
Ogrencilerden tahtada yazilan bu canli isimlerini kii¢iik kagit
seritlere yazmalarmi ister. Ogrenciler bu kagit seritleri
kullanarak farkli besin zincirleri olusturur. Daha sonra bazi
besin zincirlerinde ortak canli olup olmadig1 sorularak farkl
besin zincirlerinin i¢ i¢e olabilecegi besin aglar1 olusturulur.
Bu agdan yok olabilecek bir canlinin ve insanin besin agina
etkileri tartismaya acilir.

Yoremizin Zenginlikleri

Ogrencilerden yasadiklar1 gevredeki biyolojik cesitlilige drnek
olacak bitki Ornekleri getirmeleri istenir. Bu Ornekler
“Yoremizin Biyolojik Zenginlikleri” adi ile sergilenir. Sergiye
veliler de davet edilebilir.

Agaclar Benim Kardesim!

Ogrencilere 4 ve 5. siniflarda yaptiklar agag dikimi ve bakimi
etkinligi hatirlatilir. Bu etkinliklerde diktikleri agaclarin ne
durumda oldugu sorulur. Herhangi bir sebeple agac
dikemeyen Ogrenciler, aga¢ dikimi ve bakimi konusunda
cesaretlendirilir. Ogrencilere bir agaca sarilip sarilmadiklari
sorulur. Cevap “evet” ise ne hissetliklerini anlatmalari istenir.
Ogrencilerden bir agaca sarilmalari, kulaklarin1 dayamalari,
onlarin da bir canli oldugunu hissetmeleri ve tiim bunlardan
sonra canlilarin korunmasmin neden énemli oldugunu ortaya
koyan bir kompozisyon yazmalar1 istenir.

axNe Kadar?

Gruplara ayrilan o&grenciler, iilkemizdeki ¢evre sorunlari
(hava, su, toprak Kkirliligi, erozyon) ile ilgili gazete, dergi,
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sonuglarini tartigir.

1.10. Diinyadaki bir
¢evre probleminin
iilkemizi nasil
etkileyebilecegine
iliskin ¢ikarimlarda
bulunur.

1.11.  Ulkemizdeki ve
diinyadaki ¢evre
sorunlarina yonelik
is birligine dayali
¢Oziimler dnerir ve
faaliyetlere katilir.

1.12. Atatiirk’ iin
cevre sevgisi ile ilgili
uygulamalarina
ornekler verir.

internet vb. gorsel kaynaklardan elde ettikleri bilgilerin
1s181nda; ¢evrelerinde bdyle bir sorun bulunup bulunmadigini,
bulunuyorsa soruna yonelik ¢éziim Onerilerini igeren bir yazili
rapor hazirlar. Bu raporlarin hazirlanmasi asamasinda kendi
kendini degerlendirme formlarini ve grup degerlendirme
formlarini kullamirlar. Ogrencilerin hazirladig1 yazili raporlar
gruplar arasinda degistirilir. Ogrenciler grup ve akran
degerlendirme formlarimi bu kez diger gruplarin ¢aligmalarini
degerlendirmek amaci ile kullanirlar. Ogretmen, 6grencilerin
raporlarin1  da degerlendirerek kendi degerlendirmesini,
ogrencilerin degerlendirmeleriyle karsilastirir. Hem arastirma
sonuglari hem de degerlendirme sonuglar irdelenerek dgrenci
degerlendirmelerinin  ogretime ve Ogrenime katkisi da
vurgulanir.

Sizleri de Bekliyoruz

Okulda bulunan c¢evre kuliibli ve Ogretmen rehberliginde
ogrenciler ¢evre koruma ile ilgili goniillii ve etkin calisan
cevre dostlarina mektup yazarak okullarinda zaman ve yer
acisindan uygun olabilecek etkinliklere katilimlari i¢in davette
bulunurlar. Bu etkinliklere tiim okulun katiliminin
saglanabilmesi i¢in okul yoneticileri ve rehber 6gretmenlerin
destegi saglanir. Okul yoneticileri goniillii ¢alisan 6grencileri
odiillendirmelidir (Bu etkinligin ¢evre gilinii veya orman
haftasinda yapilmasi anlamli olur).

“Insan ve Cevre” fiinitesi, ilgili dgretim yilinda islenmesi gereken yedi

tinitenin altincisidir ve Onerilen 6gretim siiresi 16 ders saatidir. Haftada 4 saatlik bir

ders olan Fen ve Teknoloji dersi igin bu 4 haftalik siire¢ anlamina gelmektedir. Bu

tiniteyi sinif i¢inde igleyen kontrol grubunun derslerini yiiriittiigii sinif ve okul ortami

Sekil 7°de gosterilmistir.

Sekil 7: Kontrol Grubunun Derslerini Yiiriittiigii Simif ve Okul Ortam

“Insan ve Cevre” iinitesini smif dis1 ortamda isleyen deney grubunun 4

haftalik siireci tamamlayacag1 “Cakirlar Korusu™ dogal alanina ait gorseller asagida

Sekil 8’de gosterilmistir.

67



g

-

e | 3 |
Sekil 8: Deney

Grubunun Derslerini Yriittiigii Simif Dis1 Ogretim Ortam

Calisma grubu olarak belirlenen 62 6grencinin 31 tanesi kontrol grubu olarak
belirlenmis; bu 6grenciler sinif i¢i ortamda Milli Egitim Bakanligi’nin hazirladigi ve
ve etkinlikler ile tniteyi islemistir. Deney grubunda bulunan 31 6grenci ise lnite
boyunca deneyimsel Ogrenme yaklasgimma uygun olarak hazirlanmig Ogretim
programini, haftalik 4 saat olan dersin 2 saatinde smif disinda bulunarak ve uygun
etkinlikleri gerceklestirerek, sinif dis1 bir alan olan Cakirlar Korusu’nda islemislerdir.
Bu 6grenciler, okulda gegirecekleri 2 saatte ise digarida yaptiklar: etkinliklere iliskin
yansitma yazilarini tamamlamaya yonelik ¢alismalar yapmislardir. Ogretmen simif
disinda gegen zamanda, etkinlikler i¢in yonerge verici, zaman1 yonetici; okuldaki
zamanda ise Ogrenciler tarafindan doldurulmasi gereken yansitma yazilarinin
tamamlanmasini saglayict rolde olmustur. Ogretmenin biitiin bunlar1 4 haftalik
siirecte nasil yapmasi gerektigine iliskin kendisine arastirmaci tarafindan gerekli bilgi
hem toplantilar, hem de elektronik posta araciligiyla gonderilen Ogretmen
kilavuzlariyla (EK-2) verilmistir. Ayrica, arastirmaci tarafindan onceden hazirlanmig
ders planlar1 da siire¢ 6ncesinde 6gretmenle paylasilmistir. Arastirma siirecinde, sinif

disinda uygulanacak etkinliklere ait program Tablo 15°te verilmistir.

Tablo 9: 7. Simf Ogretim Program 6. Unite Kazamimlari ve Simif Digi

Etkinlikler
Ogrenme Alani: Canhlar ve Hayat
6. Unite: Insan ve Cevre
Kazanimlar Simif Disinda Gergeklestirilen Etkinlikler
Kara ve Su Ekosistemlerini Taniyalm
1. Organizmalarin Ogrenciler gruplara ayrilarak ortamda var olan bitkilere ait
yasadiklari alanlar ve | kisi basi birer yaprak toplamalart ve nereden aldiklarimi,
bu alanlara insan ellerinde bulunan krokide isaretlemeleri istenir. Toplanan
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etkisi ile ilgili olarak
ogrenciler;

1.1. Tir, habitat,
populasyon ve
ekosistem kavramlarini
orneklerle aciklar.

1.2. Bir ekosistemdeki
canli organizmalarin
birbirleriyle ve cansiz
faktorlerle iliskilerini
aciklar.

1.3. Farkli
ekosistemlerde
bulunabilecek canlilar
hakkinda tahminler
yapar.

1.4. Ekosistemleri canli
cesitliligi ve iklim
ozellikleri agisindan
karsilagtirir.

1.5. Ekosistemdeki
biyolojik ¢esitliligi fark
eder ve bunun 6nemini
vurgular.

1.6. Ulkemizde ve
diinyada nesli tiikenme
tehlikesiyle kars1
karsiya olan bitki ve
hayvanlara 6rnekler
Verir.

1.7. Ulkemizde ve
diinyada nesli tiikenme
tehlikesinde olan bitki
ve hayvanlarin nasil
korunabilecegine
iliskin Oneriler sunar.
1.8. Cevresinde
bulunan bitki ve
hayvanlara sevgiyle
davranir.

1.9. Ulkemizdeki ve
diinyadaki ¢evre
sorunlarindan bir tanesi
hakkinda bilgi toplar,
sunar ve sonuglarimi
tartigir.

1.10. Diinyadaki bir
¢evre probleminin
iilkemizi nasil
etkileyebilecegine
iliskin ¢ikarimlarda
bulunur.

1.11. Ulkemizdeki ve
diinyadaki ¢evre
sorunlarina yonelik is

bitkiler, yere serilmis biiyiikce bir beyaz carsaf tizerinde,
benzer olanlar bir arada bulunacak sekilde gruplandirilir. Daha
sonra, Ogrencilere, sucul ekosistemden ag yardimiyla 6rnek
aldinlir, agda bulunan canli 6rnekleri incitmeden dikkatle
ayirtilarak ayr1 kaplara konur. Her bir canliya tiir; ayni
canlidan olusan gruplara popiilasyon, haritada isaretli
bolgelere habitat, arama yapilan yerlerin timiine de ekosistem
denilerek kavramsallastirma yapilir. Etkinlik bitiminde, sudan
alinan canlilar dikkatlice suya geri birakilir.

Bu Canh Burada Yasar!

Ogrenciler gruplara ayrilacak, her bir gruba hayvan
resimlerinin bulundugu zarflar dagitilir. Cesitli ekosistem isim
ve tanimlari ile bu yerde yasayabilecek bitki veya hayvanlarin
hangileri olabilecegini diisiinerek, ortak bir karara varip, zarfin
icindeki  hayvanlardan  seg¢meleri  istenir.  Belirleyen
Ogrencilerin, 6gretmenlerinin krokide gosterdigi yere gidip,
ekosistemlerine ait biiylik resmi gormeleri ve belirledikleri
canlilarla, ekosistemde bulunanlar1 kiyaslamalar1 istenir.
Dogru bildikleri ve yanildiklar: yerleri not etmeleri saglanir.
Besin Zincirinden Besin AZina

Ogrenciler, kii¢iik grup iiyeleri birlikte bulunacak sekilde,
ekosistemlerine ait resmi bir soldaki gruba vererek ve
kendileri de saglarindaki grubun resmini alarak istasyon
etkinligi hazirlanir. Aldiklar1 ekosistem resmindeki canlilari
kullanarak bir besin zinciri yazip birakarak bir sonraki masaya
gecmeleri saglanir. Kendi ekosistemlerinin bulundugu masaya
dondiiklerinde, arkadaglarmin yazdigi besin zincirlerinde yer
alan ortak 6geleri kullanarak besin ag1 olusturmalar1 saglanir.
Biyocesitlilik

Gruplara krokiler dagitilir, 6nceden planlanmig giizergah ile
ilgili bilgi verilir. Ellerine, yol boyunca gorebilecekleri canli
fotograflart wverilir ve bu canlilarnn aramalari, hangilerini
gordiiklerini akillarinda tutmalar1 istenir. Bulusma yeri ve
stiresi belirtilir. Bulugma yerinde, 6grencilere yol boyunca
verilen canlilarin hepsini goriip gérmedikleri {izerine sorulur,
bu kadar cesitli canlinin var olmasinin biyolojik c¢esitlilik
demek olduguna vurgu yapilir. Biyolojik ¢esitliligin neden
o6nemli oldugu sorularak 6grencilerin diisiinceleri alinir, yanlis
anlamalar diizeltilerek bir sonraki etkinlik ile ilgili bilgi
verilir.

Siiliin Kusunun Nesli Tehlike Altinda

Ogrencilere, siilin kusunun bulundugu gorseller dagitilir.
Sekline bakarlarken siilin ile ilgili 6n bilgi verilir. Sonra
sessiz olma kurali hatirlatilarak G&grenciler sirayla kuslarin
bulundugu biiyiik kafeslere yonlendirilir ve oradaki kuslari
incelemeleri, iglerinden siiliinii bulmalarn ve dikkatlice
bakmalar1 igin serbest zaman verilir. Sonra kafeye geri
doniilir ve uzman kisiden siiliin ile ilgili kisa bir sunum
dinlenir. Daha sonra yeniden kafeslere gidip siiliin kusunu
incelemeleri i¢in zaman verilir.

Nesli Tiikenmekte Olan Canhlar

Ogrencilere, nesli tiikenmis ya da tehlike altinda olan
canhlardan olusan kartlardan birini se¢meleri istenir. Bu canli
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birligine dayali tiirliniin neslinin nasil tilkenmis olabilecegi konusunda grupca

¢Ozlimler Onerir ve tartismalar1 ve bir Oykii olusturmalar: istenir. Daha sonra bu
faaliyetlere katilir. Oykiiyii drama ile yansitmalar1 saglanir.

1.12. Atatiirk’ {in ¢cevre | Yeni Yasam Ortaminda Sorunsuz Yasayalim

sevgisi ile ilgili Ogrenciler gruplara ayrilir ve verilen toprak pargasina verilen
uygulamalarina malzemeleri kullanarak grupca yasamak istedikleri alani
ornekler verir. olusturmalari istenir. Yagsam alanlar1 olusturulduktan sonra,

Ogrenciler tarafindan donatilan toprak parcalari birlestirilerek
bir biitiin olusturulur ve bu biitiinde komsuluklarin birbirlerini
nasil etkiledikleri iizerine sohbet edilir. Buralarda hangi tiir
gevre sorunlari olusabilecegi, bunlarin nasil {istesinden
gelinebilecegi konusunda tartisma ortami olusturulur.

Simif digt  O6gretim tasarimin isletildigi siire¢ grup ¢alismalart ile
yuritiilmiistiir. Kiz-erkek dengesine dikkat edilerek olusturulan karma gruplar 4 veya
5 tiyeden olusmustur. Memnuniyeti saglamak amaciyla ¢alisma kapsaminda her hafta
grup degisimi yapilmasi planlanirken, 6grencilerin mevcut durumdan memnun

olduklarini belirtmelerinden dolay1 bu degisiklige gidilmemistir.

Calisma yiriitilirken, Cornell (2009) tarafindan gelistirilen, yapilandirmaci
yaklasim ile deneyimsel dgrenme yaklasimini bir araya getiren ve yapilandirmaci
yaklasgimin 6grenme akisina uyumlu islem basamaklari esas alimmistir. Bu
basamaklar; merak uyandirma, ilgiyi odaklama, 6grenme deneyimi ve deneyimin
paylasilmasi1 olmak {izere dort tanedir. Bu dogrultuda, her hafta dersler bu
basamaklara gore diizenlenen Ogretmen kilavuzlarmi (Ek-2) izleyerek, asagidaki

diizende islenmistir.

e Birinci asama olan merak uyandirmayi gergeklestirmek {izere konuya iligkin
fiziksel etkinlige dayali bir oyun oynanmistir.

e lkinci asamada, ogrencilerin ilgilerini Ogrenilmesi gereken konuya
odaklamalarini saglayacak ¢ogunlukla kesfe yonelik bir oyun ya da etkinlige yer
verilmistir.

e Ugiincii asama olan 6grenme deneyiminde grencilerin uygun bir etkinlik ile
O0grenmeleri gereken konu iizerine dogrudan odaklanmalar1 saglanmaistir.

e Dordiincii agsamada ise 6grencilerin 6grendikleri, yasadiklar1 ya da kesfettiklerini
diger 6grencilerle paylasabilecekleri bir biiyiikk grup etkinligi ile hem paylasim

hem degerlendirme yapilmasi saglanmaistir.

“Insan ve Cevre” iinitesi kapsaminda, yukaridaki basamakla dikkate almarak

olusturulan 6gretim tasariminin mevcut 0gretim tasarimina gore Ogrencilerin ¢evre
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okuryazarliklarina olan etkisini belirleme i¢in olusturulan nicel veri toplama araclari,
stire¢ Oncesi ve sonrasinda Ogrencilere uygulanmistir. Calismanin bir diger amaci
olan simif dis1 Ggretim tasariminin yiritilmesine iliskin yasananlarin degisik
acilardan ortaya konmasia iligkin olarak da birtakim nitel veri toplama araglar
kullanilmistir. Bunlar, Ogrenciler dogada etkinliklerini siirdiirlirken yapilan
gbzlemler, her hafta yapilan etkinlikler sirasinda 6grencilerin tiim siire¢lerinin yer
aldigi video kayitlari, Ogrencilerin haftalik etkinliklerine iliskin hissettiklerini
yazdiklar1 yansitma formlari, etkinlik sonlarinda yapilan yansitma toplanti

kayitlaridir.

Arastirmanin pilot uygulamasi, asil uygulamadan 1 ay once yiiriitiilmistiir.
Hizlandirilmis olarak 4 giin siiren pilot uygulama sonucunda tiim etkinlikler
uygulanmis ve etkinliklerden elde edilen geribildirimler degerlendirilerek sinif dist
Ogretim uygulamasinin son hali olugturulmustur. Bu siirecteki geribildirimler asagida

basliklar halinde sunulmaktadir:

Tablo 10: Pilot Uygulamadan Elde Edilen Geribildirimler

Geribildirim

]
=
ﬂ

:-

Pilot uygulamada yagmur yagdigindan, benzer durumlar i¢in yagmurluk alinmasma karar
verildi.

Etkinlik ortamlarina uygun yerler belirlendi ve hava kosullarina gore alternatifler planlar
olusturuldu.

Servislerin 6grencileri alma ve birakma noktasi ve saatleri kararlagtirildi.

Alandaki ahsap gilizergdhin Ggrencilerin  meraklarint  uyandirmasindan  dolay,
uygulamanin son 2 haftasinda bu bdlgenin de kullanilmasina karar verildi.

Gelen gruplarin olabilecek en az ve en fazla sayilar ayarlandi. En fazla 7 grup
oldugundan, 7 set malzeme alinmasi gerektigi konusuldu.

Fiziksel Geribildirim

Her seferinde malzeme taginmasinin fazla zaman kaybettirdigi goriildii ve alanda bulunan
yerel igletme ile goriisiilerek malzemeler i¢in yakinda bir depo ayarlanda.

Etkinliklerde okuldaki ders saatlerine uyularak verilen aralarin uygun olmadifi; zaman
asimina sebep oldugu; ayrica ara verme zamaninda 6grencilerin devam etmek istedigi, ara
verildigi durumlarda alanmi incelemek i¢in fazla uzaklastiklari ve bu nedenle onlar
toparlamanin zor oldugu gozlendi. Alanda her seferinde 2 ders saati siire gegirilmesi
planlandigindan, dersler, 10 dakikalik aranin ders i¢indeki duraklamalara yayildigi 90’ar
dakikalik zamanlar seklinde yeniden diizenlend.i.

Malzemelerin &grencilerin dikkatlerini dagittigi; bu nedenle yonergelerin, malzemeden
Once verilmesinin 6nemi anlagildi. Kilavuza dikkat ibareleri konuldu.

Ogrencilerin etkinliklerde sordugu sorular kaydedildi, gretmenler ve goniillii gdzlemciler
bu konuda bilgilendirildi.

Ogrencilerin alana ilk geldiklerinde etrafi incelemekten derslere odaklanamadiklar
gozlendi, merak uyandirma etkinliklerinden 6nce hareketli oyun eklendi.

Derslerden sonra 6lgme amagli yansitma yazilarmin alanda yapilmasinin uygun olmadig:
anlasildi. Bunlarin, 6gretmene teslim edilerek okulda yapilmasi saglandi.

Etkinlik Geribildirimleri

Yansitma yazilar1 diizeninin uygun olmadigi, birden fazla kagidin onlarin tepkisine yol
actif1 gozlendi. Saglikli veri toplanmasi i¢in goriintiide degisiklikler yapildi.

Bazi etkinliklerde kullanilmasi planlanan kartlarin veya biiyiik resimlerin yagmura ve
kullanmaya dayanikli olabilmesi icin seffaf kaplama yapilmasi uygun goriildi.
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Pilot uygulama, goniillii gézlemci egitiminden sonra yapildigi i¢in uygun
olan gozlemcilerin katilimi saglanmis, onlarin siiregte nasil davranmalar1 gerektigi

de boylece somutlagtirilmistir.
2.5. Verilerin Analizi

Arastirma kapsaminda elde edilen sayisal verilerin istatistiksel analizleri
SPSS 15.0 (Statistical Package for Social Science) paket programi kullanilarak analiz
edilmistir. Ogrencilerin ¢evre okuryazarlig1 6lgegini olusturan bilesenlerden aldiklari
toplam puanlar hesaplanmistir. Ayrica, 6grencilerin ¢evre okuryazarligini olusturan
her bir bilesene ait puanlari kendi iglerinde de degerlendirilerek ¢evre bilgisi, cevreye
yonelik duyussal egilim, cevreye yonelik sorumlu davranis ve cevreye yonelik

problem ¢6zme becerileri hakkinda da yorum yapilabilmesi saglanmaistir.

Cevre okuryazarligi ile boyutlarini 6lgen 6lgeklere ait belirlenen 6n test ve
son test puanlar1 arasindaki farkliligin belirlenmesinde iliskili (bagimli) gruplar t-
testinin varsayimlarina bakilmistir. Normal dagilim gosteren durumlar yoksa soz
konusu testin parametrik olmayan dagilimlar i¢in alternatifi niteligindeki Wilcoxon

isaretli siralar testi kullanilmistir.

Arastirma kapsaminda 6grenciler ve gozlemcilerden nitel birtakim veriler de
elde edilmistir. Bu veriler igin igerik analizinden yararlanilmistir. Bu siiregte 6grenci
yansitma yazilar1 ve gdzlemci formlarinda 6grencilerin siiregte yasadigi deneyimlere
iliskin tiim tespitler kodlanmis ve bu kodlamalardan cesitli ana kategorilere
ulasilmistir. Kategoriler olusturulurken giivenirligin saglanmast icin veriler
aragtirmaciya denk statiideki diger 3 arastirmaci tarafindan da kategorize edilmistir.
Nitel verilere dayali genel degerlendirmeler yapilirken, veri analizinde bulunan
arastirmacilarin bir araya gelerek tartistigi ve belirledigi ortak kategoriler merkeze
alinmigtir. Elde edilen nitel bulgular yorumlanirken ise ¢evre okuryazarliginin

bilesenleri ile siirdiiriilebilirlik i¢in egitim yaklasimindan yararlanilmistir.

Durum c¢alismasina gore yiiriitilen bu arastirma boyunca giivenirlik ve
gecerligin tam anlamiyla saglanabilmesi icin bazi 6nlemler alinmistir. Oncelikle,
uygulama siireci boyunca arastirmaci siirece dahil olmus, etkinliklerin yonetiminde
ve olusabilecek aksakliklarin giderilmesinde yardimei bir ekiple birlikte gorev

almistir. Ayrica aragtirmada veri gesitlemesine gidilmistir, yansitma yazilari ile
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gbozlemci formlarmin birbirini desteklemeleri beklenmistir, video kayitlar1 da
olabilecek herhangi bir yorum farkini ortadan kaldirmak ic¢in uygulanmistir.
Aragtirma siireci boyunca hem danmisman hem de alan uzmanlarindan siirekli
tavsiyeler alinmis, goriisler paylasilmistir. Ayrica, arastirma siirecinde gorev alan
goniillii gdzlemcilerle, etkinlik bitiglerinde goriis aligverislerinde bulunulmustur. Son
olarak, arastirmaci tarafindan ulasilan sonuglar, egitim bilimleri alanindan cesitli
uzmanlarla paylasilmis ve bu sonuglarin agiklanmasina iligkin goriis aligverisinde
bulunulmustur. Arastirmanin gilivenirligini saglamak acisindan, ayrica, tim islem
basamaklar1 ile Ogretmen tarafindan dersin uygulanmasimni adim adim igeren

ogretmen kilavuzlari paylasilmaktadir.

73



UCUNCU BOLUM
BULGULAR

Bu bdliimde arastirma sorularina yanit olusturmak icin yapilan analizler ve
yorumlar1 yer almaktadir. Arastirma bulgulari, arastirma problemi ve alt
problemlerin verildigi sira ile sunulmakta, ardindan ilgili baslikta yer alan bulgularin

yorumlanmasina yer verilmektedir.

Arastirmada, iki temel problem tanimlanmaktadir. Birinci temel problem,
“Insan ve Cevre” iinitesinin sinif dis1 6gretim yaklasimi kullanilarak dgretiminin,
ogrencilerin ilgili iinitedeki akademik basarilarin1 yansitan cevre bilgisi, ¢evreye
yonelik duyussal egilim, ¢evreye yonelik sorumlu davranislar ile ¢evreye yonelik
problem belirleme ve ¢6zme becerilerinden olusan ¢evre okuryazarliklarina etkisinin
nasil oldugunu belirlemektir. Arastirmanin ikinci temel problemi, smif dis1 6gretim
slirecinin  Ogrencilerin dgrenme yasantilarina yansimalarini tespit etmek olarak

belirtilebilir.
3.1. Ogrencilerin Cevre Okuryazarhklarina Ait Bulgular

Arastirmanin birinci temel problemi asagidaki gibidir: “Insan ve Cevre”
tinitesinin deneyimsel 6gretim yaklasimina dayali olarak hazirlanmis simif dist
Ogretim tasarimi kullanilarak 6gretimi, 0grencilerin ¢evre okuryazarliklarini nasil

etkilemektedir?

Yukaridaki problemde bahsedilen ¢evre okuryazarligi degiskeni ¢evre bilgisi,
cevreye yonelik duyussal egilim, ¢evreye yonelik sorumlu davranislar ile ¢evreye
yonelik problem belirleme ve c¢ozme becerilerinden olusan c¢ok boyutlu bir
degiskendir. Bu boyutlarin her biri birer alt problem olarak ele alinmaktadir. Bu
temel problem ve alt problemlerinin ¢oziimiine yonelik yapilan veri analizleri
sunulurken “Gruplarin Denkligi”, “Ogretim Siireclerinin Etkililigi” ve “Ogretim

Stireci Sonrast Gruplarin Karsilastirilmasi” alt basliklar1 kullanilmistir.
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“Gruplarin Denkligi” basliginda, “Insan ve Cevre” {initesini sinif i¢i ortamda isleyen
kontrol grubu ile sinif dist ortamda isleyen deney grubunun gretim siireci Oncesinde
birbirine denk ve kiyaslanabilir olup olmadigin1 anlamaya yonelik istatistiklere yer
verilmektedir. Bu diizende, ¢evre okuryazarligi ve bilesenlerine yonelik testlerden
elde edilen On test puanlarindan yararlanilmakta; her iki grubun elde ettigi toplam
puanlar kiyaslanmaktadir. Kiyaslanan durumlar sonrast gruplar arasinda istatistiksel
anlamda 6nemli bir farkin olmamasi durumu, bu gruplarin birbirine denk oldugunu

ve kiyaslanabilir oldugunu gostermektedir.

Belirtilen dort boyutun toplami niteligindeki “Ilkdgretim Cevre Okuryazarligi
Anketi” (ICOYA)’nin 6n test ve son test asamalarinda dgrencilere uygulanmasi ile
Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarini olusturan bu dort boyuta iliskin becerileri
belirlenmeye calisilmistir. Asagida dersi sinif i¢i ortamda geleneksel yaklagimlara
gore isleyen kontrol grubu 6grencileri ile sinif digi ortamda isleyen deney grubu
Ogrencilerinin On test ve son test puanlarina iliskin tanimlayici istatistiksel bilgiler

asagida verilmektedir:

Tablo 11: Ogrencilerin Cevre Okuryazarhklarina iliskin Tanimlayic: Bilgiler

Kontrol Grubu Deney Grubu

Olcek Min Max X SS X SS

orT ST orT ST or ST oT ST

CB 0 24 12,10 1371 3,74 428 10,19 14,03 4,67 6,08
CDE 14 70 56,16 5945 828 920 5306 6039 991 748
¢CSD 26 182 86,61 98,94 2160 23,64 8455 10526 24,50 31,44
PBC 0 3 1,42 161 1,18 ,95 1,32 1,64 1,01 1,05

Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarmin nasil degistigini belirlemek igin
yapilan analiz segilirken degigskenler tanimlanmigtir. Burada ele alinan problemlerin
timi smif iginde 6gretim ve smif disinda 6gretim olmak tizere iki gruplu bir ortam
bagimsiz degiskeni ile ¢evre okuryazarligi ya da bilesenlerinden olusan bir bagimh
degisken icermektedir, bu nedenle iligkisiz t testinin varsayimlarina bakilmistir.
Burada analiz yapilacak testin iliskisiz t testi ya da bunun non-parametrik alternatifi
olan Mann Whitney U testi olmasina karar vermek i¢in gruplarin normal dagilima
sahip olup olmadigmin bilinmesine gereksinim duyulmaktadir. Uniteyi sinifta
isleyecek 0grencilerin ¢evre okuryazarlik bilesenleri puanlar ile liniteyi sinif diginda

isleyecek Ogrencilerin ¢evre okuryazarlik bilesenleri puanlari arasinda normal
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dagilimin var olup olmadigina iliskin Shapiro-Wilk testinden elde edilen elde edilen

sonuclar agsagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 12: On Testlere Ait Normallik Degerleri

Shapiro-Wilk
Olgek Kontrol Grubu Deney Grubu
CB ,789 P ,031*
CDE 025* 060
CSD 642 586
PBC ,000* ,002*

* p< 05

Yukarida bilgileri yer alan Shapiro-Wilk testine gore normal dagilima sahip
olan (p>.05) ya da normal dagilima sahip olmayan (p<.05)* durumlara
rastlanmaktadir. Kontrol ve deney gruplarinin her ikisinin de normal dagilima sahip
olmast durumunda iligkisiz t testi; gruplardan en az birinin normal dagilima sahip
olmamasi durumunda ise parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi
kullanilmistir. Tablo 12’ye bakildiginda, ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarin
belirlenmesinde iliskisiz t testinin, diger becerilerin belirlenmesinde ise Mann

Whitney U testinin kullanilmasi gerektigi goriilmektedir.

“Ogretim Siireclerinin Etkililigi” bashginda, “Insan ve Cevre” {initesini
smif i¢i ortamda islemis olan kontrol grubu ile sinif dis1 ortamda islemis olan deney
grubunun 6gretim siireci Oncesinde ve sonrasindaki durumun kiyaslanmasi ve bir
gelismenin olup olmadiginin istatistiki verilere dayali olarak anlasilmasina yer
verilmektedir. Burada, g¢evre okuryazarligi bilesenlerine yonelik testlerden elde
edilen On test ve son test puanlarindan yararlanilmakta; G6grencilerden siireg
sonrasinda elde edilen son test puanlar ile siire¢ Oncesindeki 6n test puanlar

arasindaki fark dikkate alinmaktadir.

“Insan ve Cevre” iinitesini smif i¢inde ve siif disinda isleyen dgrencilerin
cevre okuryazarliklarinin nasil degistigini belirlemek i¢in yapilan analiz segilirken
degiskenler tanimlanmistir. Burada ele alinan problem, ayni grupta yer alan
Ogrencilerin 6gretim siirecinden nasil etkilendiklerini, bir bagka ifade ile ayn1 gruba
ait On test ve son test seklinde tekrarli 6l¢iimlerini dikkate aldigindan iki bagimh
degisken icermektedir, bu nedenle iliskili O6rneklemler t testinin varsayimlarina

bakilmistir. Burada analiz yapilacak testin iligkili 6rneklemler t testi ya da bunun
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parametrik olmayan alternatifi olan Wilcoxon Isaretli Siralar testi olmasina karar
vermek igin gruplarin normal dagilima sahip olup olmadigma bakilmustir. Uniteyi
siifta isleyen O0grencilerin ¢evre okuryazarligi bilesenlerine ait 6n test ve son test
fark puanlan ile tniteyi sinif disinda isleyen Ogrencilerin fark puanlar1 arasinda
normal dagilimin var olup olmadigina iliskin Shapiro-Wilk testinden elde edilen elde

edilen sonuclar agagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 13: Sontest - Ontest Farka Ait Normallik Degerleri

.. Shapiro-Wilk
(iggi{lfA) Kontrol Grubu Deney Grubu
CB ,053 . ,012*
CDE ,001* ,035*
CSD 415 ,000*
PBC ,006* ,000*
*:p< .05

Yukarida bilgileri yer alan Shapiro-Wilk testine gore normal dagilima sahip
olan (p>.05) ya da normal dagilima sahip olmayan (p<.05)* durumlara
rastlanmaktadir. Kontrol ve deney gruplarmin her ikisinin de normal dagilima sahip
olmasi durumunda iligkili 6rneklemler t testi; gruplardan en az birinin normal
dagilima sahip olmamasi durumunda ise parametrik olmayan testlerden Wilcoxon
[saretli Siralar testi kullamlmgtir. Tablo 13’ bakildiginda, gevre okuryazarligmin
tiim bilesenlerinde Wilcoxon Isaretli Siralar testinin kullanilmas1 gerektigi

gorilmektedir.

“QOgretim Siireci Sonras1 Gruplarin Karsilastirilmas1” bashginda, “Insan
ve Cevre” lnitesini siif i¢i ortamda isleyen kontrol grubu ile simif dig1 ortamda
isleyen deney grubunun Ogretim siireci sonrasinda aralarinda bir farkin olup
olmadigin1 anlamaya yonelik istatistiklere yer verilmektedir. Bu diizende, ¢evre
okuryazarlig1 bilesenlerine yonelik testlerden elde edilen son test puanlarindan
yararlanilmakta; her iki grubun elde ettigi toplam puanlar kiyaslanmaktadir.
Kiyaslanan durumlar sonrasi, 6gretim siireci tamamlandiktan sonra gruplar arasinda
istatistiksel anlamda onemli bir farkin olmamasi, her iki siirecin de 6grenciler i¢in
benzer anlam ifade ettigini; bir farkin goriilmesi ise, puani yiiksek olan grubun bu

stireci daha olumlu gecirdigini gostermektedir.
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Ogrencilerin ¢evre okuryazarliklarmin nasil degistigini belirlemek igin
yapilan analiz segilirken degiskenler tanimlanmistir. Burada ele alinan problemlerin
tiimi smif i¢inde 6gretim ve siif disinda 6gretim olmak tizere iki gruplu bir ortam
bagimsiz degiskeni ile cevre okuryazarligi bilesenlerinden olusan bir bagiml
degisken icermektedir, bu nedenle iliskisiz t testinin varsayimlarina bakilmistir.
Burada analiz yapilacak testin iligkisiz t testi ya da bunun parametrik olmayan
alternatifi olan Mann Whitney U testi olmasina karar vermek i¢in gruplarin normal
dagilima sahip olup olmadiginin bilinmesine gereksinim duyulmaktadir. Uniteyi
sinifta islemis olan dgrencilerin ¢evre okuryazarligi bilesenlerine ait toplam puanlari
ile tiniteyi sinif disinda islemis olan 6grencilerin ¢evre okuryazarligi bilesenlerine ait
toplam puanlart arasinda normal dagilimin var olup olmadigina iliskin Shapiro-Wilk

testinden elde edilen elde edilen sonuglar asagidaki tabloda yer almaktadir.

Tablo 14: Son Testlere Ait Normallik Degerleri

Olcek Shapiro-Wilk
(iC(;};A) Kontrol Grubu Deney Grubu
p
CB 493 ,088
CDE ,011* ,091
CSD ,678 ,560
PBC ,001* ,001*
*:p<.05

Yukarida bilgileri yer alan Shapiro-Wilk testine gore normal dagilima sahip
olan (p>.05) ya da normal dagilima sahip olmayan (p<.05)* durumlara
rastlanmaktadir. Kontrol ve deney gruplarimin her ikisinin de normal dagilima sahip
olmas1 durumunda iligkisiz t testi; gruplardan en az birinin normal dagilima sahip
olmamasi durumunda ise parametrik olmayan testlerden Mann Whitney U testi
kullanilmistir. Tablo 14’e bakildiginda, ¢evre bilgisi ve c¢evreye yonelik sorumlu
davraniglarin belirlenmesinde iligkisiz t testinin, ¢cevreye yonelik duyussal egilimler
ile ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢dzme becerilerinin belirlenmesinde ise

Mann Whitney U testinin kullanilmas1 gerektigi goriilmektedir.
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3.1.1. Cevre Bilgisine iliskin Bulgular

“Insan ve Cevre” iinitesinin deneyimsel 6gretim yaklasimma dayali olarak
hazirlanmis smif disi 6gretim tasarimi kullanilarak 6gretimi, Ogrencilerin g¢evre

bilgilerini nasil etkilemektedir?
Gruplarin Denkligi:

Problem, iki gruplu bir bagimsiz degisken ile bir bagimli degisken
icermektedir, bu nedenle iliskisiz t testinin varsayimlarina bakilmistir. Uniteyi siifta
isleyecek Ogrencilerin ¢evre bilgilerine ait 6n test puanlar1 arasinda normal dagilim
goriilmektedir (p=.789), ancak iiniteyi simif disinda isleyecek ogrencilerin gevre
bilgilerine ait 6n test puanlari arasinda normal dagilim goriilmemektedir (p=.031)*.

Bu nedenle Mann Whitney U testi uygulanmuistir.

Tablo 15: Simif i¢i ve Simif Disindaki Ogretime Gore Ogrencilerin Cevre
Bilgilerine iliskin Mann Whitney U Testi Sonuclar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Smifici 31 35,82 1110,50
346,500 ,058
Smif dis1 31 27,18 842,50

Tablo 15’e bakildiginda “Insan ve Cevre” finitesini simf icinde ve sinif
disinda isleyecek olan 6grencilerin baslangigtaki cevre bilgi durumlar1 arasinda
anlamli bir fark olmadigi gorilmektedir [U(-1,893)=346,500, p>.05]. Sira
ortalamalarina bakildiginda, ilgili iiniteyi sinif disinda isleyecek olan 6grencilerin
cevre bilgilerinin (27,18), smif i¢inde isleyecek olanlara (35,82) gore daha diisiik
oldugu goze carpmaktadir. Bu durum, deney grubunun kontrol grubuna gore
dezavantajli olarak siirece basladigini gostermektedir, ancak istatistiksel olarak

anlamli bir farklilik olmamas1 gruplarin denk oldugunu belirtmektedir.
Ogretim Siireclerinin Etkililigi:

Bu problem iligkili bir gruba ait iki bagimli degiskenin Ol¢iimiine dayali
oldugundan iliskili 6rneklemler t testinin varsayimlarina bakilmistir. Uniteyi siifta
isleyen 0grencilerin ¢evre bilgilerine ait 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin
normal dagilim gosterdigi goriilmektedir (p=.053), ancak {initeyi sinif disinda isleyen

Ogrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkin normal dagilim

gostermedigi goriilmektedir (p=.012)*. Bu durumlar birlikte degerlendirildiginde,
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normal dagilim gdstermeyen herhangi bir durumun varligi sebebiyle non-parametrik
testlerden Wilcoxon testinin uygulanmasima karar verilmistir. Ogrencilerin ¢evre
bilgisi 6l¢eginden elde ettikleri 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligin
anlamli olup olmadigina yonelik uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu

asagida verilmektedir.

Tablo 16: Cevre Bilgisi On Test ve Son Test Puanlari i¢cin Wilcoxon Isaretli
Siralar Testi Sonucu

i Sira Sira
Grup  Sontest-Ontest N Ortalamasi Toplam: Z p
Negatif sira 6 9,42 56,50
Kontrol Pozitif sira 24 17,02 408,50 -3,665* ,000
Esit 1
Negatif sira 2 2,50 5,00
Deney  pozitif sira 26 15,42 401,00 -4,525* ,000
Esit 3

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 16’ya bakildiginda, hem sinif iginde hem de smif disinda egitim goren
Ogrencilerin, Ogretim silireci Oncesinde ve sonrasinda c¢evre bilgi durumlarinin
anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglar goriilmektedir. Analiz sonuclart her iki ortamdaki 6grencilerin gevre bilgisi
testinden aldiklari, siire¢ Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark
oldugunu gostermektedir [Deney grubu igin; Z (6,24) = -3,665, p<.05; Kontrol grubu
icin; Z (2,26) = -4,525, p<.05].

Fark puanlarinin sayis1 dikkate alindiginda, pozitif siralar lehinde, dolayisiyla
son test puani lehinde oldugu sdylenebilir. Bu sonuglara gore, ilgili {inite i¢in hem
siif i¢i ortamda mevcut program siirecinin, hem de deneyimsel dgretim yaklasimina
dayali gerceklestirilen sinif dis1 6grenme siirecinin, 6grencilerin ¢evre bilgilerini

gelistirmede dnemli bir etkisinin var oldugu sdylenebilir.

Sinif i¢i ve smif dist ortamlarin her ikisinin de ¢evre bilgisine olumlu etkisi
tespit edilmistir. Buna ragmen, 6n test ve son test bulgular1 ve aradaki farklara dayali
sonuglar kiyaslandiginda, sinif disinda 6gretim goren Ogrencilerin (10,19) simf
icindekilere (12,10) gore daha diisiik bir puan ile siirece baslayip, sinif i¢cindekilerden
(13,71) daha yiiksek bir puan (14,03) ile bu siirecten ayrildiklar dikkat cekmektedir.
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Ogretim Siireci Sonrasi Gruplarin Karsilastirilmasi:

Problem, iki gruplu bir bagimsiz degisken ile bir bagimli degisken
icermektedir, bu nedenle iliskisiz t testinin varsayimlarina bakilmistir. Uniteyi siifta
islemis olan Ogrencilerin ¢evre bilgilerine ait son test puanlari arasinda normal
dagilim goriilmektedir (p=.493), ayrica {initeyi sinif disinda islemis olan d6grencilerin
cevre bilgilerine ait son test puanlar1 arasinda da normal dagilim goriilmektedir

(p=.088). Bu nedenle iliskisiz t testi uygulanmustir.

Tablo 17: Smmf i¢i ve Simif Disindaki Ogretime Gore Ogrencilerin Uygulama
Sonrasi Cevre Bilgilerine iliskin iliskisiz t Testi Sonuclar

Grup N X SS Sd t p
Kontrol 31 13,71 4,28
Deney 31 14,03 6,08

60 -,241 ,810

Tablo 17’ye bakildiginda “Insan ve Cevre” iinitesini siif icinde ve simf
disinda islemis olan 6grencilerin, 6gretim siireci sonrasindaki ¢evre bilgi diizeyleri
arasinda anlamli bir fark olmadigir goriilmektedir [t(60)= -,241, p>.05]. Bu sonug,
farkli 6gretim siireclerine tabi olan iki grubun, 6gretim siireci sonundaki gevre bilgi
diizeylerinin benzer oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte, aritmetik
ortalamalara bakildiginda, ilgili tiniteyi siif disinda islemis olan 6grencilerin ¢evre
bilgilerine ait son test puanlarimin (14,03), smif i¢inde islemis olanlara (13,71) gore

daha yiiksek oldugu goze carpmaktadir.

Arastirma bulgular1 kontrol ve deney gruplarinda yasanan Ogretim
stireclerinin g¢evre bilgisi puanlarini istatistiksel diizeyde anlamli olacak sekilde
arttirdigin1  gostermistir. Bununla birlikte, dikkat c¢ekici bir bulgu olarak, gorece
diisiik bir cevre bilgisi ortalama puani ile siirece baslayan deney grubu 6grencileri,
gorece yiiksek bir ¢cevre bilgisi ortalama puant ile siireci tamamlamistir. Bu bulgular
gostermektedir ki, “Insan ve Cevre” iinitesinin hem smif i¢i, hem de siuf disi
ortamda islenmesinin, 6grencilerin ¢evre bilgi diizeylerini gelistirmede olumlu etkisi
bulunmaktadir. Sinif dis1 ortamin ¢evre bilgi diizeylerini gelistirmede sinif i¢i ortama

gore daha faydali oldugu sdylenebilir.
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3.1.2. Cevreye Yonelik Duyussal Egilime iliskin Bulgular

“Insan ve Cevre” iinitesinin deneyimsel 6gretim yaklasimma dayali olarak
hazirlanmis siif dig1 6gretim tasarimi kullanilarak 6gretimi, 6grencilerin ¢evreye

yonelik duyussal egilimlerini nasil etkilemektedir?
Gruplarin Denkligi:

Problem, iki gruplu bir bagimsiz degisken ile bir bagimli degisken
icermektedir, bu nedenle iliskisiz t testinin varsayimlaria bakilmistir. Uniteyi siifta
isleyecek Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerine ait O6n test puanlar
arasinda normal dagilim gorilmemektedir (p=.025)*, ancak initeyi siif disinda
isleyecek Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilim puanlari arasinda normal

dagilim goriilmektedir (p=.060). Bu nedenle Mann Whitney U testi uygulanmaistir.

Tablo 18: Simif i¢i ve Simif Disindaki Ogretime Gore Ogrencilerin Cevreye
Yonelik Duyussal Egilimlerine iliskin Mann Whitney U Testi Sonuglar

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplam U p
Sinif ici 31 34,68 1075,00
382,000 ,165
Smif disi 31 28,32 878,00

Tablo 18’e bakildiginda “Insan ve Cevre” {initesini simf icinde ve sinif
disinda isleyecek olan Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimleri arasinda,
stire¢ baslangicinda, anlamli bir fark olmadigi goriilmektedir [U(-1,390)=382,000,
p>.05]. Sira ortalamalarina bakildiginda, ilgili iiniteyi simf disinda isleyecek olan
Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerine ait 6n test puanlarinin (28,32),
smif i¢inde igleyecek olanlara (34,68) gore daha diisiik oldugu géze ¢arpmaktadir. Bu
durum, deney grubunun kontrol grubuna gore dezavantajli olarak siirece basladigin
gostermektedir, ancak istatistiksel olarak anlamli bir farklilik olmamasi gruplarin

denk oldugunu belirtmektedir.
Ogretim Siireclerinin Etkililigi:

Bu problem iligkili bir gruba ait iki bagimli degiskenin Ol¢iimiine dayali
oldugundan iliskili 6rneklemler t testinin varsayimlarina bakilmistir. Uniteyi siifta
isleyen 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerine ait on test ve son test
puanlart arasindaki farkin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p=.001)%*,
ayrica iiniteyi sinif disinda isleyen dgrencilerin 6n test ve son test puanlar1 arasindaki
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farkin normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p=.035)*. Bu durumlar birlikte
degerlendirildiginde, normal dagilim gostermeyen herhangi bir durumun varlig
sebebiyle non-parametrik testlerden Wilcoxon testinin uygulanmasina karar
verilmistir. Ogrencilerin cevreyeye yonelik duyussal egilim 6lgeginden elde ettikleri
On test ve son test puanlari arasindaki farkliligin anlamli olup olmadigima yonelik

uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu asagida verilmektedir.

Tablo 19: Cevreye Yonelik Duyussal Egilim On Test ve Son Test Puanlari i¢in
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Grup  Sontest-Ontest N Or ti;;?nam Tosl;f:ml Z P
Negatif sira 11 12,95 142,50
Kontrol Pozitif sira 19 16,97 322,50 -1,856* 063
Esit 1
Negatif sira 3 5,67 17,00
Deney  Pozitif sira 25 15,56 389,00 -4,238* ,000
Esit 3

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 19’a bakildiginda, hem sinif iginde hem de sinif disinda egitim goren
Ogrencilerin, 6gretim siireci Oncesinde ve sonrasinda c¢evre bilgi durumlarinin
anlaml bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi
sonuglart goriilmektedir. Analiz sonuglar1 sinif i¢i ortamdaki 6grencilerin gevreye
yonelik duyussal egilim testinden aldiklari, siire¢ 6ncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli bir fark olmadigin1 géstermektedir [Z (11,19) = -1,856, p>.05]. Sinif disinda
Ogretim siirecine devam eden Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilim
puanlarina bakildiginda ise, on test puanlari ile son test puanlart arasinda istatistiksel

diizyde anlamli bir farkliligin varligi dikkat ¢gekmektedir [Z (3,25) = -4,238, p<.05].

Smif i¢i ortamin c¢evreye yonelik duyussal egilimlere bir etkisinin olmadigi
tespit edilmistir. On test ve son test bulgular1 ve aradaki farklara dayali sonuglar
kiyaslandiginda, sinif iginde 6grenim goren dgrencilerin 6n test (56,16) ve son test
(59,45) puanlarinda bir artisin var oldugu goriilmektedir. Buna ragmen, bu artigin
istatistiksel diizeyde bir anlam1 bulunmamaktadir. Istatistiksel diizeyde anlaml1 farkin
goriildiigii sinif dis1 ortamda 6gretim goéren Ogrencilerin gevreye yonelik duyussal
egilim On test (53,06) ve son test (60,39) puanlari arasindaki farkin fazlaligi da dikkat
¢ekmektedir.
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Ogretim Siireci Sonrasi1 Gruplarin Karsilastirilmasi:

Problem, iki gruplu bir bagimsiz degisken ile bir bagimli degisken
icermektedir, bu nedenle iliskisiz t testinin varsayimlaria bakilmistir. Uniteyi siifta
islemis olan 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerine ait son test puanlari
arasinda normal dagilim goriillmemektedir (p=.011)*, ancak iiniteyi smif disinda
islemis olan 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerine ait son test puanlari
arasinda normal dagilim goriilmektedir (p=.091). Bu nedenle Mann Whitney U testi

uygulanmstir.

Tablo 20: Simif i¢i ve Simif Disindaki Ogretime Gore Ogrencilerin Cevreye
Yonelik Duyussal Egilim Son Testlerine Iliskin Mann Whitney U Testi

Sonuglari
Sira
Grup N Sira Ortalamasi Toplam U p
Simf ici 31 31,24 968,50
472,500 ,910
Siif disi 31 31,76 984,50

Tablo 20’ye bakildiginda “Insan ve Cevre” iinitesini sinif icinde ve simif
disinda isleyecek olan Ogrencilerin gevreye yonelik duyussal egilimleri arasinda,
Ogretim siireci sonunda, anlamli bir fark olmadig gértilmektedir [U(-,113)=472,500,
p>.05]. Bu sonug, farkli 6gretim siireglerine tabi olan iki grubun, 6gretim siireci

sonunda, ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin benzer oldugunu ifade etmektedir.

Arastirma bulgularina bakildiginda, kontrol grubu 6grencileri icin sinif igi
ortamda devam eden O&gretim silirecinin dgrencilerin ¢evreye yonelik duyussal
egilimlerini gelistirmede, istatistiksel diizeyde anlamli olacak sekilde bir gelismenin
olmadig1 goriilmektedir. Bununla birlikte, deney grubu ogrencileri ile sif dist
ortamda siirdiiriilen 6gretim siirecinde ise Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal
egilimlerinde istatistiksel diizeyde anlamli bir olumlu etki goriilmektedir. Bu
bulgular gostermektedir ki, “Insan ve Cevre” iinitesinin simf dis1 ortamda ve siif
dist etkinlikler ile Ogretimi, Ogrencilerin c¢evreye yonelik duyussal egilimlerini

gelistirmekte etkili olmustur.
3.1.3. Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislara iliskin Bulgular

“Insan ve Cevre” iinitesinin deneyimsel dgretim yaklasimma dayali olarak
hazirlanmisg smif dig1 6gretim tasarimi kullanilarak 6gretimi, 6grencilerin gevreye

yonelik sorumlu davraniglarini nasil etkilemektedir?
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Gruplarin Denkligi:

Problem, iki gruplu bir bagimsiz degisken ile bir bagimli degisken
icermektedir, bu nedenle iliskisiz t testinin varsayimlaria bakilmistir. Uniteyi siifta
isleyecek Ogrencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarina ait 6n test puanlari
arasinda normal dagilim goriilmektedir (p=.642), ayrica uniteyi smif disinda
isleyecek dgrencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davranig 6n test puanlar1 arasinda da

normal dagilim gériilmektedir (p=.586). Bu nedenle iliskisiz t testi uygulanmustir.

Tablo 21: Simif i¢i ve Simif Disindaki Ogretime Gore Ogrencilerin Uygulama
Oncesi Cevreye Yonelik Sorumlu Davramislarina Iliskin Iliskisiz t Testi

Sonuclan
Grup N X SS Sd t p
Kontrol 31 86,6129 21,60351
,352 , 126
Deney 31 84,5484 24,50012

Tablo 21’e bakildiginda “Insan ve Cevre” iinitesini simif icinde ve smif
disinda isleyecek olan 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davranis 6n test puanlar
arasinda, siire¢ baslangicinda, anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir [t(60)= ,352,
p>.05]. Bununla birlikte, sinif disinda {initeyi isleyecek olan Ogrencilerin ¢evreye
yonelik sorumlu davranis 6n test puan ortalamalarinin (84,5484), sinif i¢inde {initeyi
isleyecek olanlara (86,6129) gore daha diisiik oldugu goze carpmaktadir. Aradaki
farkin istatistiksel anlamda 6nemi bulunmadigindan bu sonug, iki grubun, siireg
baslangicinda, ¢evreye yonelik sorumlu davranislar acisindan benzer diizeye sahip
oldugu anlamina gelmektedir.

Ogretim Siireclerinin Etkililigi:

Bu problem iligkili bir gruba ait iki bagimli degiskenin Ol¢iimiine dayali
oldugundan iliskili &rneklemler t testinin varsayimlarma bakilmistir. Uniteyi sinifta
isleyen ogrencilerin cevreye yonelik sorumlu davraniglarina ait 6n test ve son test
puanlar1 arasindaki farkin normal dagilim gosterdigi (p=.415), ancak {initeyi siif
disinda isleyen 6grencilerin 6n test ve son test puanlari arasindaki farkin normal
dagilim  gostermedigi  goriilmektedir  (p=.000)*. Bu  durumlar birlikte
degerlendirildiginde, normal dagilim gdstermeyen herhangi bir durumun varlig

sebebiyle parametrik olmayan testlerden Wilcoxon isaretli siralar testinin

uygulanmasina karar verilmistir. Ogrencilerin gevreyeye yonelik sorumlu davranis
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Ol¢eginden elde ettikleri 6n test ve son test puanlar1 arasindaki farkliligin anlaml
olup olmadigma yonelik uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu asagida

verilmektedir.

Tablo 22: Cevreye Yonelik Sorumlu Davranmis On Test ve Son Test Puanlar I¢in
Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Grup  Sontest-Ontest N Or ti:;?nam TOSI:f;ml Z P
Negatif sira 7 7,21 50,50
Kontrol Pozitif sira 23 18,02 414,50 -3,745* 000
Esit 1
Negatif sira 3 4,50 13,50
Deney  Pozitif sira 24 15,19 364,50 -4,217*  ,000
Esit 4

*Negatif siralar temeline dayali

Hem sinif i¢inde hem de sinif disinda egitim goren &grencilerin, 0gretim
stireci Oncesinde ve sonrasinda ¢evreye yonelik sorumlu davraniglarinin anlamli bir
farklilik gosterip gostermedigine iliskin Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari
tablodaki gibidir. Analiz sonuglart her iki ortamdaki 6grencilerin ¢evreye yonelik
sorumlu davranis Olgeginden aldiklar1 siire¢ Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda
anlamli bir fark oldugunu gostermektedir [Deney grubu icin; Z (3,24) =-4,217,
p<.05; Kontrol grubu i¢in; Z (7,23) = -3,745, p<.05].

Fark puanlarinin sayisi1 dikkate alindiginda, farkin pozitif siralar lehinde,
dolayisiyla son test puani lehinde oldugu sdylenebilir. Bu sonuglara gore, ilgili iinite
icin hem sinif i¢i ortamda mevcut 6gretim programi siirecinin, hem de deneyimsel
ogretim yaklasimina dayali gergeklestirilen sinif dig1 6grenme siirecinin, 6grencilerin
cevreye yonelik sorumlu davraniglarini gelistirmede 6nemli bir etkisinin var oldugu

sOylenebilir.

Smif i¢i ve sinif dis1 ortamlarin her ikisinin de ¢evreye yonelik sorumlu
davraniglari iizerinde olumlu etkisi tespit edilmistir. Buna ragmen, 6n test ve son test
bulgular ve aradaki farklara dayali sonuclar kiyaslandiginda, sinif disinda 6gretim
goren O6grencilerin (84,55) sinif igindekilere (86,61) gore daha diisiik bir puan ile
stirece baslayip, sinif i¢indekilerden (98,94) daha yiiksek bir puan (105,26) ile bu
stirecten ayrildiklart dikkat cekmektedir.
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Ogretim Siireci Sonrasi Gruplarin Karsilastirilmasi:

Problem, iki gruplu bir bagimsiz degisken ile bir bagimli degisken
icermektedir, bu nedenle iliskisiz t testinin varsayimlaria bakilmistir. Uniteyi siifta
islemis olan Ogrencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davranislarina ait son test puanlari
arasinda normal dagilim goriilmektedir (p=.678), ayrica Uniteyi smif disinda
isleyecek 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davranis son test puanlari arasinda da

normal dagilim goriilmektedir (p=.560). Bu nedenle iligkisiz t testi uygulanmistir.

Tablo 23: Smf I¢i ve Simif Disindaki Ogretime Gore Ogrencilerin Uygulama
Sonrasi Cevreye Yonelik Sorumlu Davranislarina Iliskin Iliskisiz t Testi

Sonuclan
Grup N X SS Sd t p
Kontrol 31 98,94 23,64
60 -,895 ,051
Deney 31 105,26 31,44

Tablo 23’e bakildiginda “Insan ve Cevre” iinitesini simif icinde ve smif
disinda islemis olan 6grencilerin ¢evreye yonelik sorumlu davranis 6n test puanlar
arasinda, slire¢ sonunda, anlamli bir fark olmadig1 goriilmektedir [t(60)= -,895,
p>.05]. Bununla birlikte, smif i¢inde {initeyi islemis olan Ggrencilerin ¢evreye
yonelik sorumlu davranis son test puanlarinin aritmetik ortalamalarinin (98,94), sinif
disinda {tniteyi isleyecek olanlara (105,26) gore daha diisik oldugu goze
carpmaktadir.

Arastirma bulgulari, kontrol ve deney gruplarinda yasanan Ogretim
siireclerinin ¢evreye yonelik sorumlu davranis puanlarini istatistiksel diizeyde
anlaml olacak sekilde arttirdigin1 gdstermistir. Bununla birlikte, dikkat c¢ekici bir
bulgu olarak, gorece diislik bir sorumlu davranis ortalama puani ile siirece baslayan
deney grubu 6grencileri, gorece yiiksek bir sorumlu davranis ortalama puani ile
siireci tamamlamistir. Bu bulgular gdstermektedir ki, “Insan ve Cevre” iinitesinin
hem simif i¢i, hem de sinif dis1 ortamda islenmesinin, 6grencilerin ¢evreye yonelik
sorumlu davraniglarini gelistirmede olumlu etkisi bulunmaktadir. Smif dis1 ortamin
cevre sorumlu davranislarini gelistirmede siif i¢i ortama gore daha faydali oldugu

sOylenebilir.
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3.1.4. Cevreye Yonelik Problem Cézme ve Becerileri iliskin Bulgular

“Insan ve Cevre” iinitesinin deneyimsel 6gretim yaklasimma dayali olarak
hazirlanmis siif dig1 6gretim tasarimi kullanilarak 6gretimi, 6grencilerin ¢evreye

yonelik problem ¢6zme ve becerilerini nasil etkilemektedir?
Gruplarin Denkligi:

Problem, iki gruplu bir bagimsiz degisken ile bir bagimli degisken
icermektedir, bu nedenle iliskisiz t testinin varsayimlaria bakilmistir. Uniteyi siifta
isleyecek Ogrencilerin ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢dzme becerilerine ait
On test puanlar1 arasinda normal dagilim gorilmemektedir (p=.000)*, ayrica iiniteyi
smif disinda isleyecek 6grencilerin ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme
becerileri arasinda da normal dagilim goriilmemektedir (p=.002)*. Bu nedenle Mann

Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo24: Simf ici ve Simf Disindaki Ogretime Gore Ogrencilerin Cevreye
Yonelik Problem Belirleme ve Cézme Becerilerine iliskin Mann Whitney U
Testi Sonuclari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Smif ici 31 32,24 999,50
457,500 037
Sinif dis1 31 30,76 953,50

Tablo 24’e bakildiginda “Insan ve Cevre” iinitesini siif icinde ve simf
disinda isleyecek olan Ogrencilerin ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢ozme
becerisi On test puanlar1 arasinda, siire¢ baglangicinda, anlamli bir fark olmadigi
goriilmektedir [U(-,336)=457,500, p>.05]. Sira ortalamalarina bakildiginda, ilgili
tiniteyi sinif disinda isleyecek olan 6grencilerin g¢evreye yonelik problem belirleme
ve ¢0zme becerilerine ait 6n test puanlarinin (30,76), sinif i¢inde isleyecek olanlara
(32,24) gore daha diisiik oldugu goze ¢arpmaktadir. Bu durum, deney grubunun
kontrol grubuna gore dezavantajli olarak siirece basladigini gostermektedir, ancak
istatistiksel olarak anlamli bir farklihk olmamasi gruplarin denk oldugunu

belirtmektedir.
Ogretim Siireclerinin Etkililigi:
Bu problem iligkili bir gruba ait iki bagimli degiskenin Ol¢iimiine dayali

oldugundan iliskili 6rneklemler t testinin varsayimlarina bakilmistir. Uniteyi siifta
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isleyen 6grencilerin ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢ozme becerilerine ait 6n
test ve son test puanlar arasindaki farkin normal dagilim gdstermedigi goriilmektedir
(p=.006)*, ayrica liniteyi siif disinda igsleyen 6grencilerin 6n test ve son test puanlari
arasindaki farkin da normal dagilim gostermedigi goriilmektedir (p=.000)*. Bu
durumlar birlikte degerlendirildiginde, normal dagilim gdstermeyen herhangi bir
durumun varlig1 sebebiyle parametrik olmayan testlerden Wilcoxon isaretli siralar
testinin uygulanmasima karar verilmistir. Ogrencilerin ¢evreyeye yonelik duyussal
egilim Olgeginden elde ettikleri 6n test ve son test puanlari arasindaki farkliligin
anlamli olup olmadigina yonelik uygulanan Wilcoxon isaretli siralar testi sonucu

asagida verilmektedir.

Tablo 25: Cevreye Yonelik Problem Belirleme ve Cozme Becerilerine Ait On
Test ve Son Test Puanlar: Icin Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonucu

Grup  Sontest-Ontest N i ti;;?nam TOS[:lr:ml Z P
Negatif sira 6 9,17 55,00
Kontrol Pozitif sira 11 8,91 98,00 -1,054* 292
Esit 14
Negatif sira 2 5,00 10,00
Deney  Pozitif sira 9 6,22 56,00 -2,178* 029
Esit 20

*Negatif siralar temeline dayali

Tablo 25’¢ bakildiginda, hem sinif iginde hem de sinif disinda egitim goren
ogrencilerin, O0gretim siireci Oncesinde ve sonrasinda g¢evreye yonelik problem
belirleme ve ¢dzme becerilerinin anlamli bir farklilik gosterip gostermedigine iliskin
Wilcoxon isaretli siralar testi sonuglari goriilmektedir. Analiz sonuglart sinif ici
ortamdaki Ogrencilerin ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme testinden
aldiklar, siire¢ Oncesi ve sonrasi puanlari arasinda anlamli bir fark olmadigim
gostermektedir [Z (6,11) = -1,054, p>.05]. Sinif disinda dgretim siirecine devam eden
Ogrencilerin cevreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme becerisi puanlarina
bakildiginda ise, on test puanlari ile son test puanlar arasinda istatistiksel diizeyde

anlamli bir farkliligin varlig1 dikkat ¢ekmektedir [Z (2,9) = -2,178, p<.05].

Sinif i¢i ortamin ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢dzme becerilerine bir
etkisinin olmadig1 tespit edilmistir. On test ve son test bulgular1 ve aradaki farklara
dayali sonuglar kiyaslandiginda, smif i¢inde 6grenim goren Ogrencilerin 6n test

(1,42) ve son test (1,61) puanlarinda bir artisin var oldugu goriilmektedir. Buna
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ragmen, bu artisin istatistiksel diizeyde bir anlami1 bulunmamaktadir. Istatistiksel
diizeyde anlamli farkin goriildiigii simif dis1 ortamda O6gretim goren Ogrencilerin
cevreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme becerisi On test (1,32) ve son test (1,64)

puanlar1 arasindaki farkin diger gruba gore daha fazla olmasi da dikkat cekmektedir.
Ogretim Siireci Sonrasi Gruplarin Karsilastirilmasi:

Problem, iki gruplu bir bagimsiz degisken ile bir bagimli degisken
icermektedir, bu nedenle iliskisiz t testinin varsayimlaria bakilmistir. Uniteyi siifta
isleyecek Ogrencilerin ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢dzme becerilerine ait
On test puanlar1 arasinda normal dagilim goriilmemektedir (p=.001)*, ayrica {initeyi
smif disinda isleyecek 6grencilerin ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme
becerileri arasinda da normal dagilim goériilmemektedir (p=.001)*. Bu nedenle Mann

Whitney U testi uygulanmustir.

Tablo 26: Simif i¢i ve Simif Disindaki Ogretime Gore Ogrencilerin Cevreye
Yonelik Problem Belirleme ve Cézme Becerileri Son Testlerine iliskin Mann
Whitney U Testi Sonuclar:

Grup N Sira Ortalamas1  Sira Toplam U p
Smif ici 31 31,08 963,50
467,500 ,847
Simf disi 31 31,92 989,50

Tablo 26’ya bakildiginda “Insan ve Cevre” iinitesini siif icinde ve simf
disinda islemis olan Ogrencilerin cevreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme
becerisi son test puanlari arasinda, siire¢ sonrasinda, anlamli bir fark olmadig
gorilmektedir [U(-,192)=467,500, p>.05]. Bu sonug, farkli 6gretim siireclerine tabi
olan iki grubun, 6gretim siireci sonunda ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢ozme
becerilerinin benzer diizeyde oldugunu ifade etmektedir. Bununla birlikte, sira
ortalamalarina bakildiginda, ilgili lniteyi simif disinda islemis olan G&grencilerin
cevreye yonelik problem belirleme ve ¢dzme becerilerine ait son test puanlarinin
(31,92), smf iginde islemis olanlara (31,08) gore daha yiliksek oldugu goze
carpmaktadir.

Arastirma bulgularma bakildiginda, kontrol grubu &grencileri icin sinif igi
ortamda devam eden O&gretim siirecinin Ogrencilerin ¢evreye yonelik problem
belirleme ve ¢dzme becerilerini gelistirmede, istatistiksel diizeyde anlamli olacak
sekilde bir gelismenin olmadigi goriilmektedir. Bununla birlikte, deney grubu
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ogrencileri ile smif dis1 ortamda siirdiiriilen 6gretim siirecinde ise Ogrencilerin
cevreye yonelik problem belirleme ve ¢ozme becerilerinde istatistiksel diizeyde
anlaml1 bir olumlu etki goriilmektedir. Bu bulgular gdstermektedir ki, “Insan ve
Cevre” tinitesinin sinif dig1 ortamda ve simif dis1 etkinlikler ile 6gretimi, 6grencilerin
gevreye yonelik problem belirleme ve ¢ozme becerilerini gelistirmekte etkili

olmustur.

3.2. Smif dis1 Ogretim Siirecinin Ogrenciler Uzerindeki Yansimalarina Iliskin

Bulgular

Arastirmanin ikinci temel problemi asagidaki gibidir: “Insan ve Cevre”
initesinin deneyimsel Ogretim yaklasimina dayali olarak hazirlanmis smif dist
Ogretim  tasarimi

kullanilarak 6gretimi  siirecinin  Ogrencilerin  yasantilarina

yansimalar1 nasildir?

Bu problem gergevesinde, sinif dis1 6gretimin dgrencilere yansimasi, onlara
sagladigi kazanimlar agisindan ele alinmig; 32 Ogrenciden elde edilen yansitma
yazilar ile 7 gdzlemci goniillii aday dgretmenden elde edilen veriler igerik analizi

yapilarak incelenmis ve asagidaki kategorilere ulagilmistir.

Tablo 27: Simif Disi Ogretimin Sagladigi Kazanimlara iliskin Kategoriler

Kategori Kod f Ogrenci No f  Gozlemci No
Temel kavramlari i
edinme 27 04, O3, Og-O3, 7 Gi-G7
Yanlls bllgllerln 18 08-(5"13, (")"15'0.2.2, 025, _ _
e diizeltilmesi Oy7, O, Oz
Bilissel
Kazammmlar Yakin ¢evre 10 Os, Og-013, 016-O1s, 5 G G
farkindaligi edinme O21, Oz, O b2
Tiirleri ayirt etmede o s
ZOI’|anma 3 099 0259 031 1 G3
Sﬁregten haz alma 32 01'032 7 Gl-G7
Duyussal  Tiksinme duygusunu o x a o
Kazamimlar yenme 4 O13, O16, Os0, Ose 2 G2, Ga
BaSkl hissetme 5 02, Olo, 0165 021, 024 2 G3, G4
Materyal kullanma o am ax
.. b y 6 069 09-0129 0207 030 3 GZ! G3! G5
Devinigsel ~ DECErsi
Kazanimlar ;
Alftlf katilimin ) i 4 G, G Gy G,
saglanmasi
Kisisel OZgﬁven gelisimi 5 Og, O12, O13, O19, O0 2 Gy, G
kazammlar | jderlik becerisi - - Gs, Gy, Gs, G-



039 Q5a .O:.9a O}.Oa 03_51

Cevreci goriis 16 Ous-Ons. O, Ong-Ons 6 G1-Gg
Empati duygusu 9 07-012,017, 006,05 4 G3-Gs, Gy
Iletisim becerisi
Sosyal gelistirme ) ) 2 G1. Gr
Kazanimlar | =
Isbirligi yapma - - 4 Gy, G3-Gs

Icerik analizine tabi tutulan verilerden elde edilen ve yukaridaki tabloda

Ozetlenmis bulunan kategoriler ve bu basliklara air alintilar asagida paylasilmaktadir.
3.2.1. Siif Dis1 Ogretim Siirecinden Elde Edilen Bilissel Kazanimlar:

Ogrencilerin sinif dis1 6gretim siireci boyunca edindikleri bilissel anlamdaki
kazanimlar, 6grenci yansitma yazilar1 ve gozlemci formlarindan elde edilen verilere
dayali olarak ortaya c¢ikarilmigtir. Bu kazanimlar temel kavramlari edinme, yanlis
bilgilerin diizeltilmesi, yakin ¢evre farkindaligi edinme ve tiirleri ayirt etmede
zorlanma basliklar1 altinda ele alinmaktadir.

3.2.1.1. Temel Kavramlar1 Edinme:

Ogrencilerden alinan déniitlerden elde edilen veriler incelendiginde,
ogrencilerin sinif dig1 6gretim siirecinde 6grendikleri temel kavramlar1 tanimlama,
kavramlar arasi iligskileri yordama ve simiflandirma yapma becerileri edindikleri

gorilmistiir. Asagida bu kazanimlara iliskin alint1 6rnekleri paylasilmaktadir:

“Tiirlerin cesitliligini [fark ettim] " (Os).
“Bir alanda bir¢cok canli tiiriiniin bulunmasi biyocesitliliktir” (O1g).
“Cegsitli bitki ve hayvanlarin (duymadigim) oldugunu” (O11).

“Her tiirtin birbirinden farkli oldugunu, farkll yerlerde bulunduklarim
ogrendim” (Ogs).

“Orman ekosisteminde bircok tiiriin oldugunu fark ettim” (O13).

“Etcil ve otcul hayvanlar: [kullanarak] besin zinciri olusturmay:
ogrendim” (Og).

“Bitkiyi otcul; otculu etil; etcili de yirticilarin yedigini 6grendim” (Ogs).

“Bitkilerin en basta [alt basamakta] olduklarini, yirticilarin da hep en
sonda [iist basamakta] olduklarint” [fark ettim] (Oy).

“Besin zincirinin en az ti¢ halkadan olustugu ve birinci halkasinin bitki
oldugunu” [fark ettim] (Oy).

“Besin agi > besin zinciri. Oyunda da besin zincirinden sonra tutunarak
biiyiik besin agi olduk” (O17).

“Bir¢ok canlinin, bir¢ok canliyi yiyebildigini ve besin aginda bir¢ok besin
zincirinin bulundugunu” (Oyg).

“Biitiin canlilarin ayni ekosistemde yasamadigini fark ettim” (Og)
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“Hangi hayvamin hangi ekosistemde oldugunu ogrendim” (Oy,)
Gozlemcilerden elde edilen veriler incelendiginde tim gdzlemcilerin,

ogrencilerin temel kavramlar: edindiklerini vurguladiklart gorilmektedir.

“Popiilasyon, tiir, habitat, ekosistem kavramlarimi ogrendiler ve kag
farkly ekosistem iizerinde caligtiklarinin farkina vardilar (kara ve su).
Farkli yaprak cesitlerinin oldugunu, ..., dogadaki canlilarin birbirini
tiiketerek besin zinciri olusturduklarimi, bu zincirin ilk basamaginda
bitkilerin oldugunu, ..., yagmur ormaninda yasayan canlilarin ve
ozellikle kuglarin renkli oldugunu 6grendiler” (Gg).

“Yaprak toplama etkinliklerinde bazi 6grenciler yapraklart renk ve bigim
farkliliklarina  gore bazilart ise biiyiikliik  kiigiikliik  gibi  baska
ozelliklerine gore ayirmaya hemen giristiler. (G,).

“Su  ekosistemlerindeki  canliart  aywt  ederken  birbirlerinin
hatirlayamadiklarint hatirladilar ve sonugta su ekosistemindeki canlilart
cok kisa stirede tespit ettiler. Canlilart segmeleri ¢ok kisa stirdii” (Gy)

“Besin zinciri ve besin agi etkinliklerinde ogrenciler nelere dikkat
edilerek bu zincir ve aglarin olusturuldugunu ogrendiler” (Gg)

“Su ekosisteminde yer alan canlilari digerlerine gére daha kolay tespit
edebildiklerini gordiim” (Gs).

3.2.1.2. Yanhs Bilgilerin Diizeltilmesi:

Ogrencilerden alman doniitlerde, &grencilerin orman ekosistemiyle ilgili
sahip olduklar1 yanlis bilgileri diizelttikleri de goriilmektedir.
“Orman ekosistemindeki canlilart secerken buradaki ormana bakip
olabilir diye karar verdim” (Og).

“Kizil leylek biz buradaki gibi bir ormanda yasiyor sanmistik,
yasamiyormus” (Ox1).

“Jaguarin ormanda olmadigini 6grendim” (Og1).
3.2.1.3. Yakin Cevre Farkindahg Edinme:

Ogrenciler, yakin ¢evrede gorebilecekleri canli 6rnek olan siiliin hakkinda
bilmedikleri seyleri &grendiklerini, ifade etmislerdir. Ogrenciler bu etkinlikteki

kazanimlarini su sekilde agiklamaktadirlar:

“Cevremizde bir siirii canli oldugunu” [fark ettim] (O3).

“Stiliintin nasil bir kug oldugunu, disisinin farkly erkeginin farkli renkte
oldugunu 6grendim” (Ogg).

“Siiliin kusunun nesli tiikenmekte oldugunu” [6grendim] (Oq7).

“Nesli tiikenmis ve tiikenme tehlikesi altinda olan canlilarin hangileri
oldugunu ogrendim” (Oy).

Gozlemcilerden elde edilen veriler incelendiginde yakin c¢evre

farkindaliklarina iliskin bulgular asagidadir:
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“Sudan canli gézlemi etkinliginde ogrencilerin hemen yakinlarindaki su
birikintilerinde bile, su iizerinde yiiriiyebilen boceklerin varligina ve suda
larvalarin  bulunabilecegine dair farkindaliklar: oldu, ...habitat ve
ekosistem kavraminmin, sorsamiz size c¢evrenizden somut ornekler
gosterebilecek sekilde ogrencilerin akillarinda kaldigimi diistiniiyorum”

(Go).

“Orman ekosistemdeki canlilart ¢evrelerindeki ormani da gozlemleyip
diistinerek tamidilar, iireticileri tiiketicileri ayirt ettiler ve besin zinciri
olusturdular” (G,).

3.2.1.4. Tiirleri Ayirt Etmede Zorlanma:

Ogrencilerden bazilar1 etkinlik sirasinda yapraklar tiirlerine gore ayirmakta

zorlandiklarini su sekilde dile getirmektedir:

“Kopan yapraklar: almaliydik ve bu yapraklarda tiirce ayniyds. Farkl tiir
yaprak bulmada zorlandim” (Oy).

“Yapraklar bazen birbirine ¢ok benziyordu. Yapraklar: ayiklamada biraz
zorlandim” (Oys).

“Cogu yaprak ayni gibiydi, ayirt etmekte zorlandim” (Ogy).

Benzer sekilde gozlemciler de ogrencilerin bazilarinin etkinlik sirasinda

yapraklari tiirlerine gore ayirmakta zorlandiklarini ifade etmektedirler.

“Alanda benzer agaglarin yere diisen yapraklarina rastlandigi icin farkl
cesit bulmakta zorlandilar...” (Gs).

Arastirma bulgularina bakildiginda, 6grencilerin, “Insan ve Cevre” {initesi
kapsaminda oncelikle bu iinitede yer alan temel kavramlar olan tiir, popiilasyon,
habitat, ekosistem, orman, ¢6l, kutup, yagmur ormani, su alt1 ekosistemleri, besin
zinciri, besin ag1, biyogesitlilik, nesli tilkenen canlilar ve ¢evre sorunlar1 hakkinda
bilgi edinmis olduklar1 goriilmektedir. Ayrica, edindikleri bilgilere dayali olarak
ekosistemleri ve canlilar1 ayirt etme, kurallara gore besin zinciri ve besin agi
olusturma, yakin ¢evredeki biyogesitlilik, nesli tiikenme tehlikesi altindaki siiliin
kusu ve diger canlilar, insan-¢evre iligkisi ve insanin ¢evreye olumlu ve olumsuz

etkileri hakkinda yorum yapacak diizeye eristikleri sdylenebilir.

3.2.2. Smif Dis1 Ogretim Siirecinden Elde Edilen Duyussal Kazanmmlar:

Ogrenciler, yansitma yazilarinda; gézlemciler ise gdzlemci formlarinda, sinif
dis1  Ogretim siireci boyunca edinilen bazi duyussal alan kazanimlarina
deginmiglerdir. Siire¢ boyunca elde edilen bu kazanimlar haz alma, tiksinme
duygusunu yenme, kendilerini bilgili hissetme ve hirs duyma basliklar1 altinda ele
alinmaktadir.
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3.2.2.1. Siireg¢ten Haz Alma:

Ogrencilerin tamami smif dis1 6gretim siirecinden haz aldiklarmni gesitli
sekillerde ifade etmislerdir. Ogrenciler etkinlik hakkindaki diisiincelerini heyecan,

merak, duygu gibi pozitif duygularla su sekilde agiklamaktadirlar:

“Cok heyecanli ve merakliydim. O an eglendigim i¢in de mutluydum”
(02).

“Cok eglenceliydi ve her zaman yapalim derim” (Ox).

“Bir seyler yapabildigim ve égrendigim icin mutluyum” (Os).

“Merak ve bilgiye susamishk, mutluluk” (Oy).

“Mutlu hissettim yani baska nasil hissedebilirim ki!” (Os).
“Heyecanlandim, mutluydum ve tekrar bu etkinlikleri yapmak istedim”

(O21).

Ogrencilerin etkinlikleri gergeklestirme siirecindeki duygu durumlarina

iliskin gézlemcilerin yaptig1 yorumlar da olumlu yondedir.

“FEkosistemlere ait fotograflarda, o ekosistemde yasayan canlilar
dikkatle incelediler, bu sirada saskinlhik hakimdi. Yamldiklar: zaman
saskinlik ifadeleri kullandilar ve anladiklarinda da “Vay bu da mi
ormanda yagsiyormug, belki burada da vardir tabi ya” gibi sesler ve
onlart pekistiren “evet, hatta su da onu avladi bir kere, belgeselde
gordiim” gibi yorumlar yogunluktaydi” (Gy).

“FEkosistemlere ait canlilart belirleme siirecinde 6grencilerin hayvanat
bahgesinde, televizyonda ya da ansiklopedilerde gordiikleri canlilar
heyecanla hemen belirlediklerini gordiim. Bu etkinlik sirasinda merak ve
heyecan i¢indeydiler” (Geg).

“Ogrencilerden biri buraya gelip etkinliklere katilmaktan mutlu olup
olmadigina iliskin “Kegske her ders Fen olsa da her giin buraya gelsek”
dedi ve digerleri de “Keske” diye kesin bir bicimde onayladilar” (Gy).

3.2.2.2. Tiksinme Duygusunu Yenme:

Ogrencilerin bir kismi, 6zellikle sulak alanda canli gdzlemine iliskin etkinlik
esnasinda tiksindiklerini ifade etmislerdir. Bir siire sonra bu duygudan uzaklagan bu
Ogrencilerden bazilar1 etkinligi gerceklestirirken eglendiklerini  su  sekilde

aciklamaktadirlar:

“Bazi igreng yerleri vardi. Ama yine de eglenceliydi benim igin” (Oy3).
“Etkinlik zevkli gecti ama etkinlige baglamadan énce mutsuzdum” (Os).
“Biraz midem bulandi ama onun disinda ¢ok zevkliydi” (Oss).

“Igrendim, ¢ok bocek vardi kotii hissettim kendimi” (O1).

Gozlemciler 6grencilerden bazilarinin etkinlik sirasinda  tiksinmelerine

ragmen etkinlikten zevk aldiklarini, bazilarinin ¢ok eglenip titizlikle etkinligi devam
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ettirdiklerini, bazilarinin ise basta etkinlige katilmayip daha sonra merak ettikleri igin
aktif bir sekilde etkinlige dahil olduklarini anlattiklart su sekilde dile

getirmektedirler:

“Genellikle eglenen, bu etkinligi sikilmadan yaptiklarini ve hatta siirseydi
ugrasmaya devam edeceklerini belirten 6grenciler vardi, birkag tanesi
zevkli oldugunu, sadece biraz pis oldugunu ifade etti” (G,)

“Iribaslari incelerken biiyiik titizlik gosterdiler. Once igrenip uzak duran
kisiler de bir siire sonra merakla gélet agini ve canlilar: biiyiik kovadan
almak icin kullanilan kasigi kullanabilmek istediler” (Gs)

3.2.2.3. Baski Hissetme:

Ogrencilerin smif dis1 6gretim siirecinde yer alan bazi etkinliklerde baski
hissettiklerine iliskin ifadelerine rastlanmaktadir. Baski hissini gosteren ifadeler

asagida paylasilmaktadir:

"[Bulundugumuz yeri] krokide ararken heyecanlandim, bir an once
bulmak istiyordum ama maalesef grup arkadasim bulmustu” (Oy).
“Stresli hissettim kendimi” (O4).

«... biraz sinirlendim. Ciinkii [ekosistem resmini] bulamadim” (Oy).

Ogrencilerin simf dig1 6gretim siirecinde yer alan bazi etkinliklerde baski

hissettiklerine iliskin gézlemcilerden alinan bazi goriisler sdyledir:

“Drama etkinliginde 1-2 grup planlamasim yapmaya baslayinca diger
gruplar da stres icginde senaryo olusturma girisiminde bulundular.
Onlardan daha iyi olmak i¢in ugrastilar” (Gy).

"Besin agi olustururken ¢apraz iliskileri kurmakta zorlandilar, grupca
tamamladilar, ancak digerlerinden daha erken bitiremedikleri icin
moralleri bozuldu" (G,).

Arastirma bulgulari, 6grencilerin smif disiogretim siirecinden memnun
olduklarini, kullandiklar1 mutlu, eglenceli, zevkli, heyecanli, merakli ve bilgili gibi
nitelemelerle gostermistir. Ayrica, bulgular, 6grencilerin, dogada tiksinmeden vakit

gecirebildiklerini; rekabete dayali etkinliklerde biraz hirslandiklarini géstermistir.

3.2.3. Siif Dig1 Ogretim Siirecinden Elde Edilen Devinissel Kazanimlar:

Ogrencilerin simif dis1 dgretim siireci boyunca bazi devinigsel kazanimlar
edindikleri goriilmistiir. Bu devinigsel kazanimlar materyal kullanma becerisi ve

aktif katilimin saglanmasi olarak iki baslik altinda ele alinmaktadir.
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3.2.3.1. Materyal Kullanma Becerisi:

Ogrencilerden elde edilen veriler incelendiginde, ogrencilerin sinif dist
Ogretim siirecinde Ozellikle sulak alandan 6rnek alma ve inceleme konusu ile basit
malzemelerle yasam alan1 olusturma konusunda materyal kullanmaya iligskin
beceriler kazandiklar1 goriilmiistiir. Asagida bu kazanimlara iliskin alinti 6rnekleri

paylasilmaktadir:

“Sudan aldigimiz bocekleri kasikla kiiciik kaplara aktarmak once zordu,
fakat sonra ¢ok kolaylasti” (Oyp).

“Krokiye iyi ve dikkatlice [bakarak] yer tespit etmeyi 6grendim” (Oyy).

“Gélet agint daha iistten daldirmak lazim, o zaman kolay oluyor” (Oy).

“Yasam alamindaki evleri yapmak icin ¢izim yapabildim” (Og).

“Herkesin bir seyler yapabildigini 6grendim” (Ox).

“Futbol sahasi yapabildim ve riizgargiilii yapabildim” (O1y).

“Cicek ektim, okul yaptim havuz kurdum” (Oyy).

Ogrencilerin ~ materyal  kullanimi  becerisi ~ kazanmalarma iliskin

gozlemcilerden alinan bazi goriisler asagida paylasilmaktadir:

“Golet agim kullamirken, ozellikle sudan ¢ikarma esnasinda ilk etapta
zorlanan ogrenciler bir siire sonra bu aract ustaca kullanmaya
basladilar’ (Gy).

“Golet agina kisa siire sonra elleri alisti ve iyi kullanabilmeye
basladilar” (Gs).

“Golet agim kullanma konusunda ozellikle ileride tutarken zorluk
yasadilar, ancak tutma tarzlarmm gelistirerek bu durumun iistesinden
geldiler. Canlilart biiyiik ¢amurlu suyla dolu kaplardan, kasikla kiiciik
daha berrak sulu kaplara alp inceleme esnasinda c¢ok dikkatli
davrandilar. Elleri titreyerek bu ise baslayan ogrenciler bir siire sonra
alisarak daha hizli ve pratik ¢calismaya basladilar” (Gs).

3.2.3.2. Aktif Katihmin Saglanmasi:

Ogrencilerin  etkinliklere — aktif ~katiliminin  saglanmasi  konusunda
gozlemcilerden elde edilen veriler incelendiginde, 6grencilerin siif dist dgretim
stirecinde yer verilen, 6zellikle harekete dayali tiim etkinliklere katilimlarinin aktif
bir sekilde saglandigina yonelik bulgular elde edilmistir. Asagida bu kazanimlara

iliskin alint1 6rnekleri paylagilmaktadir:

“Gruplarda bir ya da iki kisi drama etkinliginin sorumlulugunu hissedip
senaryo olusturdu, fakat oynarken hepsi katilim gosterdi ve etkinliklerini
sergilediler” (Gy).

“Drama etkinliginde bazi gruplar once ¢ok isteksiz goriindiiler. 1-2 grup
planlamasini yapmaya baslayinca onlardan etkilendiler ve hemen bir
senaryo olusturma girisiminde bulundular” (G,).
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“Ogrencilerin hepsi alana gizlenmis ekosistem resmini ararken cok
heyecanli ve meraklydilar. Bir an dnce resmi bulmaya ¢aligtilar.
Osretime derinlemesine giris yapmadan once bu etkinlik ogrencilerin
daha aktif sekilde diger etkinliklere katilmasim gézle goriiliir bir sekilde
saglamis oldu” (Gy).

Onceleri aktif katthm géstermeyen bir 6grenci yasam alam olusturma
etkinliginde olduk¢a aktifti, grup arkadaslariyla arazi iizerinde uzlasarak
calistt” (Gy).

Smif disinda gerceklesen 6grenme siirecinde, 6grenciler golet ag1r kullanma
ve canlilart incitmeden dogru bir sekilde inceleme becerileri kazanmislar, drama
etkinligi kapsaminda rol yapma becerilerinin farkina varmislardir. Ayrica,
Ogrencilerin, arazi parcalarinda yasam alanmi olustururken malzemeleri kesme,
yapistirma ve yeni unsurlar insa etme sirasinda kendi el becerilerinin de farkina

vardiklari, bunlar gelistirdikleri goriilmustiir.
3.2.4. Smif Dis1 Ogretim Siirecinden Elde Edilen Kisisel Kazanimlar:

Ogrencilerin smif dis1 6gretim siireci boyunca kisisel gelisimlerine iliskin
birtakim kazamimlar edindikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin elde ettikleri bu
kazanimlar, 6zgiiven gelisimi, liderlik becerisi, ¢evreci goriis ve empati duygusu

bagliklar1 altinda paylasilmaktadir.

3.2.4.1. Ozgiiven Gelisimi:

Smif dist O6gretim siirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin kisisel
gelisimlerine destek olduguna dair gézlemcilerden elde edilen veriler dogrultusunda,
yer verilen bazi etkinliklerin onlarin 6zgiivenini artirict etkide bulunduguna dair
bulgulara ulasilmistir. Bu bulguya iliskin 6grenci ifadeleri asagida paylagilmaktadir:

“Bilgili hissettim” (1)

“Yaprak ararken kendimi kdsif hissettim. Mutlu ve merakliydim” (Qg).
“Kendimi dogada ¢aligan bir arastirmact gibi hissettim” (Oy3).
“Merakliydim. Kendimi dedektif gibi hissettim” (O1g).

Gozlemcilerden elde edilen veriler, dgrencilerin 6zgiivenlerinin sinif dist
ogretim siirecinde gelisim gosterdigi bulgusunu desteklemektedir. Ogrencilerin
Ozgiiven gelisimine iliskin gozlemci formlarinda yer alan bazi ifadeler asagidaki
gibidir:

“Bir onceki hafta drama etkinliginde ilk kez aktif olan 6grenci bu hafta
en iyi performansini ortaya koydu” (Gs).

“Ozellikle iki hafta gectikten sonra, pasif davranan iki kiz da aktif
olmaya basladr ve artik gruptaki tiim 6grenciler kendi fikirlerini ortaya
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koyabilecek kadar rahatladilar. Bu yiizden grupca daha basarih
calismalar yapmaya basladilar” (G).

3.2.4.2. Liderlik Becerisi:

Smif dis1 6gretim siirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin liderlik
becerilerini ortaya ¢ikarmada etkili olduguna dair gozlemcilerden birtakim veriler
elde edilmistir. Gozlemcilerin bu bulguya iligkin paylasimlarindan bazi alintilar
asagidaki gibidir:

“Drama etkinliginde planlamada gorev alan ogrenci genel anlamda
cekingen tavirliydi ama senaryo olusturup hikdyelestirmesi onun
ctkisindan biri oldu, diger tiim arkadaslart onu ilgiyle takip ettiler” (Gs).

“Okulda ¢ok basarili olmayan bir o6grenci buradaki etkinlikleri
yonetiyorsu ve de gayet iyiydi, iki arkadaginin onu sasirarak izledigini
gordiim ve sordugumda arkadaslarmmin  bu yetenegini sinifta  hig
gormediklerini, ilk kez burada fark ettiklerini soylediler” (G7).

“Bos arazide yagam alani olustururken hep birlikte emek verdiler ve en
cok ilgilenen kiginin grup sozciisii olmasim istediler; ancak o hayw
dedikten sonra bir baskast sézcii olabildi” (Gg).

“Ogrencilerden biri, orman ekosisteminde olabilecek hayvanlari
kolaylikla secti. Sectigi hayvamn uygun olmadigi, grubu tarafindan
soylendiginde hemen “bakin biz orman ekosistemindeyiz bu canli burada
yasayabilir bence” diyerek goriisiinii  kuvvetlendirdi ve digerleri
tarafindan onaylandr” (Gy).

3.2.4.3. Cevreci Goriis:

Sinif dig1 6gretim siirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin gevreci goriis
temelli ifadelerde bulunduklari tespit edilmistir. Ogrencilerin yansitma yazilarindan

bu bulguya iliskin bazi ifadeler asagidaki sekilde paylasilmaktadir:

“Canlilarin  neslinin ¢ogunun tikenmesinin insanlar tarafindan
oldugunu” (Oy).

“Sadece bizim dikkatli bir yer plam yapmamiz yeterli degil. Diger
insanlar da bir takim problemler konusunda bilinglenmelidir” (O3).

“Bu kadar ayri ayri yasam alamm birlesince aralarinda diger alanlari
olumsuz etkileyisini” [fark ettim] ... (Oy9).

“Dogada, cevrede bir is gerceklestirilirken dikkatli ve zarar vermeden
yapmamiz gerektigini 68rendim” (Osp).

“Insanlar istedigi zaman biitiin ormanlar: giizellestirebilirler” (Os).

"Arkadaslarimizin - olusturdugu yasam alanlarinda giines panelleri
kullanilmis ve cadwr yapumis dogaya zarar verilmemis, aga¢ dikilmis
oksijen arttrilnig ve giizellestirilmisti, bu nedenle olumlu, ancak,
tramvay ve yiiksek binalar yapilmisti, yani dogaya zarar verilmisti, bu
yiizden hayvanlar icin ugrak yeri olmaz" (Oq).

“Grup arkadaglarumdan  biri aga¢ yaparken yapraklari —agagtan
kopartmak yerine yerden toplayalim dedi ve herkes kabul etti” (O,1).
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Gozlemciler Ogrencilerin tavir ve ifadelerinde dogayr korumaya yonelik
unsurlarin bulundugunu ortaya koymaktadirlar. Ayrica, dgrencilerin, ¢evrenin insan
hayat1 iizerindeki etkisi ve dogal unsurlarin azalmasinin yol agabilecegi olumsuz
durumlar hakkinda konustuklarini da belirtmektedirler. Gozlemciler bu konudaki

izlenimlerini su sekilde agiklamaktadirlar:

“Ahsap kopriilerde yiiriirken, doganin huzuru igin birbirlerine sessiz
olmalart konusunda uyarilarda bulundular... Boylece, ellerinde bulunan
kartlarda yer alan canlilart dogada gorebildiler” (G3).

“Biyogesitlilik ile ilgili ¢cok avcist olan bir bitkinin artik biiyiiyemeyecegi,
bu gibi bitkilerin koruma altina alinmasi gerektigi gibi yorumlarda
bulundular” (G,).

“Biyogesitlilik sohbeti yapilirken, bunun insan hayatindaki o6nemi
konusunda c¢esitli bitki tiirlerinden parfiim yapildigi, bazi tiirlerin evde
suis bitkisi olarak bulundugunu, ilag¢ yapilan bitki tiirleri oldugu gibi
yorumlarda bulundular. Biyogesitliligin azalmasina cevre tahribatinin
yol actigini soyleyenler oldu” (Gs).

“Ogrenciler baska yasam alanlar hakkinda, “Tarimla ugrasilmis, ¢ok
insaat yapilmamus, riizgdar ve giines enerjisi bir arada kullanimus, yalniz
fabrika gazlar: ve buna bagl agac kesimleri oldugu icin dogaya zarar
verilmis’’ seklinde yorumlar yaptilar" (Gy).

“Stiliin kusuna ait ozellikleri ogrendiler. En ¢ok dikkat ¢ekici bilgi erkek
ve disisinin farkli renkte olusuydu. Bu siiliin kusuna bir hayranlik
olusturmalarimi ve daha dikkatli incelemelerini sagladi. Hatta nesli
tiitkenme tehlikesi altinda oldugunu ogrendiklerinde iiziilenler ve nasil
kurtarilabilecegini sorgulayanlar oldu” (Gy).

“Cakirlar Korusuna ait kirlilik iceren resmi goriince onun bu alan
olduguna inanmakta zorlandilar. Aymi yerin bakimsiz ve bakimli halini
gordiiler.  Insamin  istediginde bir yeri bambaska bir ortama
cevirebilecegini gordiiler. Belediyelerin daha ¢ok calismasi gerektigini
soylediler” (Gg).

3.2.4.4. Empati Duygusu:

Smif dist Ogretim siirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin empati
duygularmin gelisiminde etkili oldugu goériilmiistiir. Bu bulguya iliskin, 6grencilerin

yansitma yazilarindan elde edilen bazi ifadeler asagidaki sekilde paylasilmaktadir:

“Kendimi onlarin yerinde hissettim” (017).
“Hayvanlara biraz acidim” (O1y).

“Bir¢ok hayvamin nesli tiikeniyor ve nesli tiikenmekte olan hayvanlar
adina tiziildiim” (Oxy).

“Avcilar, nesli tiikenen hayvanlari, canli olduklarint hi¢ diigiinmeden
vuruyorlar” (Os).

“Canli varliklara, bitkilere dahi zarar vermemeyi égrendim” (Os).

“Dogada bizim gibi yasanin siirdiiren herhangi bir canliya bir zarar
vermedigim i¢in ¢ok iyi hissediyorum” (Og).
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Gozlemciler smif dis1 6gretim siirecinde, 6grencilerin canli varliklara yonelik
duygusal durumlarindan bahsetmektedirler. Ogrencilerin empati becerilerini temsil
eden bu duygularina yonelik gozlemcilerden elde edilen veriler dogrultusunda bazi

gorlsler asagidaki gibi aktarilmaktadir:

“Biyogesitlilik ytiriiyiistinde, tiirlerin dogada nerelerde bulunabilecekleri
konusunda  kendilerini  canlilarin ~ yerine  koyarak  tahminlerde
bulundular” (Gs).

"Drama etkinliginde en iyi senaryoyu yazan ve rol yapan 6grenciyi tiim
arkadagslart tebrik etti, o ise bu ilgiyi fazla buldu ve sadece o canliyr
diisiinerek yaptigini anlatti” (Gs).

"Siiliin kusunun disisinin renginin yumurtasini ¢ok iyi koruyabilmesini
sagladigini duyduklarinda ¢ok sagirdilar ve hayran kaldilar, onun yerine
diistindiiler ve boyle olmasint ¢ok mantikli buldular" (Gg).

"Ogrenciler siiliin kusunu dikkatle incelediler, onun hakkinda uzman bilgi
verdi. Ancak, bununla yetinmeyip oradaki diger canlilar: da incelediler.
Taklitlerini yapmaya ¢alistilar ve burada sitkilip sikilmadiklarini merak
edip kendi aralarinda yorumlar yaptilar” (G7).

Arastirma  bulgulari, smif disinda gergeklesen Ogrenme siirecinde,
ogrencilerin kendilerini farkli ve ilgili hissettikleri, kendi fikirlerini rahatca ortaya
koyabildikleri, ¢everci kisiliklerini gelistirebildikleri ve dogayr sevme ve koruma,
canlilara hayranlik ve empati duyma, ¢evre sorunlar1 karsisinda {iziintii duyma gibi

duygular1 yasadiklar1 goriilmiistiir.
3.2.5. Simif Dig1 Ogretim Siirecinden Elde Edilen Sosyal Kazamimlar:

Ogrencilerin sinif dis1 6gretim siireci boyunca sosyal nitelikte baz1 kazanimlar
edindikleri goriilmiistiir. Bu sosyal kazanimlar iletisim becerisi gelistirme ve isbirligi

yapma olarak iki baslik altinda ele alinmaktadir.

3.2.5.1. iletisim Becerisi Gelistirme:

Smif disi Ogretim siirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin iletisim
becerilerinin gelisiminde etkili oldugu goriilmistiir. Bu bulguya iliskin, gbzlemci
formlarindan elde edilen bazi ifadeler asagidaki sekilde paylasilmaktadir:

“Besin zinciri olustururken “Bu buraya gelecek. Su diger swrada

olacak...” gibi diyaloglar ile siralamalarim yaptilar. Gegen haftaya gére
birbirlerine karst daha saygiliydilar” (Gy).

“Ogrencilerden biri, yasam alam olusturma etkinligi sonrasi, bir ¢ok
farkli gériise ragmen, arkadaglariyla bir diizen icerisinde uyumlu bir
sekilde ¢alistig icin mutlu oldugunu séyledi” (G7).
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3.2.5.2. Isbirligi Yapma:

Siif dis1 6gretim stirecinde yer alan etkinliklerin 6grencilerin isbirligi
yapmalarin1  saglayict oldugu gorilmiistir. Bu bulguya iliskin, go6zlemci
formlarindan elde edilen bazi ifadeler asagidaki sekilde paylasilmaktadir:

"Drama etkinliginde bazi gruplar once ¢ok isteksiz goriindiiler. 1-2 grup
planlamasimi yapmaya baslayinca onlardan etkilendiler ve hemen bir

senaryo olusturma girisiminde bulundular. Onlardan daha iyi olmak icin
ishirligine ve senaryoya iyice odaklandilar” (Gy).

“Ogrencilerin hepsi alana gizlenmis ekosistem resmini ararken ¢ok
heyecanli ve merakliydilar. Bir an once resmi bulmak icin isbirligi
yaptilar” (Gy).

“Sakli fotografi ilk bulan grup oldular ve bundan gurur duydular,; bizim
grup ile baslayan ciimleler kurmaya basladilar, bir bakima ekip
olduklarini hissettiler” (Gs).

“Besin agmmin nasil olusturuldugunu 6grendiler. Besin agint olustururken
bir tiiriin birden fazla besini olmast durumunu ifade eden ¢apraz iliskileri
kurmakta zorlandilar, grup olarak karar verdiklerinde bu durumun
tistesinden geldiler”(Gs).

Ogrencilerin, sinif dig1 dgretim siireci boyunca, 6gretmenleriyle, yardimci
Ogretmenlerle ve arkadaslariyla iletisim konusunda siireci etkileyecek boyutta bir
olumsuzluk yasamadiklari, hatta daha olumlu iletisimler igerisinde bulunduklari;
baslangigta isteksiz davranarak grup dinamiklerini etkileyen ve grup yonetimini
kismen zorlastiran 6grencilerin de, kisa siirede slirece uyum saglayarak 6zellikle grup

arkadaslariyla takim olma ve igbirligi yapma davranislar1 gosterdikleri goriilmiistiir.

102



DORDUNCU BOLUM

TARTISMA, SONUC VE ONERILER

4.1. TARTISMA

Bu bdliimde arastirma bulgularindan yola ¢ikarak, elde edilen bulgularin
ulusal ve uluslararasi caligsmalar kapsaminda tartismasi yapilmistir. Tartisma alt
basliklarini, ¢evre okuryazarligi ve bilesenleri ile nitel veri analizinden elde edilen
kategoriler olusturmaktadir. Arastirma sonuglari, arastirma bulgularinin verildigi sira

ile paylasilmakta, ardindan ilgili sonucun tartismasi yapilmaktadir.
4.1.1. Cevre Okuryazarhgi

Arastirma bulgular1 cergevesinde, “Insan ve Cevre” iinitesinin smif dis1
ortamda ve sinif dis1 etkinlikler ile 6gretiminin, 6grencilerin ¢evre okuryazarliklarini

gelistirmede etkili oldugu goriilmiistiir.

Cevre okuryazarliginin smif dist 6gretim siirecinde daha etkili bir sekilde
edindirilebilmesinin, ele alinan konu ile yakindan iligkili oldugu, 6gretimi saglayacak
ortamin, Ogretilenler ile tutarlilik gdstermesinin 6nem tasidigr diistiniilmektedir.
Cevre okuryazarliginin taniminda, g¢evre ile temasin onemini agiktir; Orr (1990),
cevre okuryazari bir bireyin, dogal sistemlerle birebir ilgilenen, bunlar1 etkileyen
diger unsurlarin ve bu sistemlerde olusan veya olusabilecek sorunlarin farkina
varabilen ve siirdiiriilebilirlik adina saglikli ¢evresel kararlar alabilen bir yapiya sahip
oldugunu vurgulamaktadir. Bu tanimdaki durum, egitimle iliskilendirildiginde,
bireyleri ¢evre okuryazar1 yapabilmek icin, okulda cevreyle etkilesim i¢inde olunan
bir programla egitmek gerektigi cikarilabilir. Simif dis1 6grenme yaklagiminin tiim
konular i¢in uygun oldugunu vurgulayan arastirmalara rastlamak miimkiindiir
(Dahlgren & Szczepanski, 1998). Bazi aragtirmalarda ise bu yaklagimin genellikle
cevre konularinin 6gretiminde etkili oldugu; sinif dis1 6gretimin ¢ocuklarin dogaya
temas1 i¢in bir yol olabilecegi, siirdiiriilebilir gelisimi anlamak i¢in bu siireci

yasamasi gerektigi savunulmaktadir (Sandell vd., 2005).
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Simf dis1 6gretimin ¢evre okuryazarligini gelistirmede daha etkili olmasi
durumu, ¢evre okuryazarligi becerisini kazandirmak i¢in ortaya konulan etkinliklerle
olusturulmus olan dersin teorik olmaktan ¢ok uygulamali olarak islenmesinden
kaynaklanabilir. Cevre temelli kazanimlarin edinilebilmesi ve daha kalici olabilecek
bir g¢evre egitimi i¢in, bireylerin cevreyle temas halinde olmasi, dolayisiyla
uygulamali bir egitimin yapilmasi gereklidir (Tanriverdi, 2009; Ozdemir & Uzun,
2006; Fisman, 2005; Orr, 1990). Cevre okuryazarligi egitiminin nasil daha verimli
bir bigimde yapilabilecegine iliskin arastirma bulgularina dayali olarak ortaya
konulan ifadelerden, bu egitimin sinif i¢i ortamdan daha ziyade sinif dis1 ortamda ve
uygulamaya dayali olmasimin 6nemli oldugu goriilmektedir. Buna, bir smif disi
uygulama cesidi olarak ele alinabilecek olan eko okul uygulamalarina katilan
Ogrencilerin daha yiliksek cevre okuryazarlik diizeyine eristigi bulgusu 6rnek olarak

verilebilir (Ozsoy, 2010).

Cevre okuryazarlik becerilerinin sinif dig1 6gretimde anlam bulmasinda, sinif
dis1 6gretimin gerceklestigi bolgenin siif ortami gibi dort duvarla sinirlanmayan ve
simifta karsilasilamayacak tlirden deneyimlere firsat veren agik bir alan olmasinin
etkili bir rol oynadig1 diisiiniilmektedir. Arastirma siirecinde yer verilen etkinliklerde,
ogrencilerin nesli tikenmekte olan bir canli ile karsilasmasimin onlara bu konuda bir
farkindalik sagladigi ve boyle bir karsilastirilmanin sinif ortaminda neredeyse
imkansiz oldugu diisliniildiigiinde, simf dis1 6grenme ortamlarmin 6grencilerin
farkindalik gelistirerek ¢evre okuryazarligina ilk adimi atmalarinda oldukg¢a 6nemli
oldugu sdylenebilir (Roth, 1992). Ayrica, 6grencilerin yakin gevrelerinde yasayan ve
o anda gorme olasiligi bulunan tiirlerin segilmesi Onem tasimaktadir; bu yolla
ogrencilerin cevrelerine yonelik farkindaliklarinin gelistigi sOylenebilir. Sinif dis
ogretim yaklasimlarindan biri olan ve yer temelli 6grenme olarak isimlendirilen bu
siireg, kisilerin yakinlarinda bulunan yerel c¢evrenin egitim amacli kullanimina

dayalidir (Sobel, 2005).

Cevre okuryazarligmin smif digi Ogretimle daha ileri bir noktaya
tasinabilmesinin nedenlerinden biri de, caligma grubunda yer alan 6grencilerin
hareketin yasamlarinda biiyiik 6neme sahip oldugu bir yas doneminde bulunduklari
diisiintildiiglinde, 6grencilerin ilgilerini kazanimlara odaklamak i¢in sinif dis1 6gretim
stirecine yansitilmis olan kroki okuma, sakli olan1 bulma gibi harekete dayal etkinlik

cesitleri olabilir. Sinif dis1 6gretim, hareket temelli sinif dist etkinliklerin de en az
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cevre egitimi ile kisisel ve sosyal gelisim kadar onemli bir ag1 olarak ele alindigi
biitiinsel bir siire¢ olarak tanimlanmaktadir (Higgins & Nicol, 2002). Sandell vd.
(2005), smif dis1 6gretimde Ogrencilerin aktif bir egitim siireci yasamasi gerektigi
savunmaktadir. Ayrica, ¢evre igerikli kazanimlarin gerceklestirilebilmesi i¢in uygun
etkinliklerin saglanmasimin ¢ok 6nemli oldugunu; bunun i¢in yer ve zamanin da

ayarlanmasi gerektigini vurgulayan ¢alismalar da mevcuttur (Tanriverdi, 2009).
4.1.2. Cevre Bilgisi

Arastirma bulgulart c¢ergevesinde, g¢evre okuryazarliginin bilesenlerinden
cevre bilgisine yonelik, sinif i¢inde ve disinda 6grenim goren dgrencilerin dgretim
sliregleri sonrasinda, bu agidan gelisimlerinin birbirine yakin oldugu, ancak sinif dist
O6grenme yaklasiminin ¢evre bilgilerini arttirmada sinif i¢i 6gretime gore kiigiik bir

farkla daha etkili oldugu soylenebilir.

Cevre bilgisi kapsaminda Ogretilmeye calisilan konu kapsami, her yas
grubunda ve farkli kiiltiirel gevrelerde farkli bir bigimlerde ele alinmaktadir. Bu
nedenle, alanyazina bakildiginda, ¢evre bilgisine yonelik olarak dogada yapilan
egitimleri konu alan bazi arastirmalarin olumlu etkinin var oldugundan, bazilarinin
ise herhangi bir etkinin bulunmadigindan bahsettigi goriilmektedir. Bu anlamda,
ortaokul oOgrencilerine yonelik yapilan bir baska c¢alismada, simif dis1 6gretim
uygulamalarini barindiran eko okul programina katilan 6grenci grubunun cevre bilgi
diizeylerinin, programa katilmayanlara gére daha yliksek diizeyde artis gosterdigi
tespit edilmistir (Ozsoy, 2010). Eaton (1998), smif dis1 dgrenme merkezinde,
cocuklarin ¢evreye yonelik bilgi baglaminda, sinif i¢ine gore ¢ok daha fazla basari
elde ettiklerini vurgulamistir. Benzer sekilde, Lisowski & Disinger (1991), ortaokul
ogrencilerine yonelik olarak yaptif1 arastirmada, dogada yapilan egitimlerin,
ogrencilere ekolojiyle ilgili temel kavramlarin 6gretilmesinde ve bunlarin kalici hale
gelmesinde olumlu yonde bir etkisi oldugu bulgusuna ulagmistir. Bu sonug, arastirma
bulgular ile kismen benzerlik gosterirken, Erdogan (2011) tarafindan, yine ortaokul
ogrencilerine yonelik yaz kampi olarak planlanan doga egitiminde, benzer bicimde
yapilan doga egitiminin, ¢evre bilgisine katkida bulunmadigi goriilmektedir.
Aragtirmalarin, farklh kiltiirel 6rneklemlerde gergeklestigi ve farkli bilgi tiirlerini
iceren programlar oldugu goz oOniline alindiginda, smif disinda gergeklestirilen
egitim-O0gretimin, Ogrencilerin c¢evre bilgilerine etkisinin, onlarin kiiltlirel gelisim

diizeylerine ve sorumlu olduklar1 egitim igeriklerine gore degismekte oldugu
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sOylenebilir. Farkli siif dis1 6gretim programlarinin biligsel anlamda farkli ¢iktilar
olusturdugu Okur (2012) tarafindan da vurgulanmakta, buna ragmen smif disi
programlara yine de ihtiya¢c duyuldugu ifade edilmektedir. Buradan hareketle, sinif
dis1 6gretimin ¢evre bilgisi yoniinde etkili olmamasinin, ¢cevre okuryazarliginin diger
bilesenleri acisindan etkili olmayacagi anlamina gelmedigi, bu bilesenlerin birlikte

hesaba katilmasinin 6nemli oldugu sdylenebilir.

Cevre bilgisinde belirgin bir farkin gortilmemesinin, arastirmanin bir {initeyi
kapsayan kisa donemli bir uygulama olmasindan kaynaklandigi diisiiniilmektedir.
Temel kavramlarin verildigi ve 4 haftalik kisa bir donemi kapsayan bu arastirma
temel ekolojik kavramlarin ve ¢evre sorunlarinin bilgisini igcermektedir. Akinoglu ve
Sar1 (2009), cevre bilgisi ile ilgili yedinci sinif fen ve teknoloji dersi Ogretim
programinin, ekoloji bilimi kapsaminda yer alan konulardan; tiir, habitat,
populasyon, besin zinciri, besin agi, biyolojik ¢esitlilik gibi kavramlardan
olustugunu; ¢evre okuryazari bir kisinin ekoloji ile ilgili bu temel kavramlari bilmesi
gerektigini savunmaktadir. Bu baglamda, smmif disi 6gretimin yapildigi bu
arastirmanin, gorece olarak da olsa, 6grencilerin daha basarili bir siire¢ yagamalarini

saglamasinin 6nemli oldugu diisiiniilmektedir.

Bu arastirma kapsaminda, yedinci smif ogrencileri, simif dist 6grenme
siirecinin baslarinda, ¢evre biliminin temel kavramlari olan terimlerin kavratilmasi
amagch etkinliklerde yer almiglardir. Sonraki siireclerde, 6grencilerin bu kavramlari
kendi aralarinda konusurken sik sik climle i¢inde kullandiklarina rastlanmistir. Bu
durum bu kavramlarin 6grenciler tarafindan igsellestirilmis, kendi yasantisinin bir
parcasi haline getirilmis olduguna dogru bir gidisi gosterdigi soylenebilir. Bilgileri
giinliik yasama transfer etme veya gilinlik yasamdaki davraniglar ile edinilen
bilgilerin uyumlu hale gelmesinde sinif dis1 6gretimin etkili olduguna inanilmaktadir
(Golob, 2011).

Arastirma kapsaminda siirdiiriilen sinif dis1 6gretim uygulamalar1 kapsaminda
Ogrencilerin besin zinciri ile besin ag1 kavramlarini oldukga igsellestirmis olduklar
diisiiniilmektedir. Bunun gergeklesmesi, alanda sahit olunan kedinin ¢ekirgeyi
yemesini gorme firsatindan kaynaklanmis olabilir. Fiagerstam & Blom (2012)
tarafindan yapilan bir calismada, doga egitimine tabi olan Ogrencilerden bazilari
firsatlarin, onlarin ¢ok daha atik olmasini saglayan bir unsur oldugu

vurgulamiglardir. S6z konusu firsatt §grenme anlaminda degerlendiren 6grencilerin
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cevreden buna benzer bagka Ornek bulma g¢abasimna girmeleri ile bu kavramlari
ogrenmelerini derinlestirdikleri sdylenebilir. Ogrencilerin bu kavramlari agiklarken
birbirleri ile iliskilendirerek agiklamalar, analiz ve sentez becerilerini kullandiklarini
gostermektedir. Ay vd., (2015), bireyin analiz ve sentez becerilerini gelistirmede,
bilgileri dogrudan alip depoladigi bir ortamin gecerli olmadigini; analiz-sentez,
elestirel ve yansitict diistinme ile bilimsel siire¢ becerilerinin gelistirilebilmesi i¢in

uygun ortamlarin sinif dis1 6grenme ortamlar1 oldugunu savunmaktadir.
4.1.3. Cevreye Yonelik Duyussal Egilim

Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin gelisimi agisindan
bakildiginda, sinif i¢i ve smif dis1 6gretim arasinda net bir fark oldugu goriilmiistiir.
Sinif dig1 6gretim yaklagiminin, 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerini

gelistirmede, sinif i¢i 6gretime gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

Ogrencilerin duyussal egilimlerinin simf dis1 6gretim araciliiyla gelisiminin,
secilmis alanda bulunan kara ve su ekosistemlerinde yasayan canlilar1 gézlemleme
ve incelemeye yonelik olarak planlanmis etkinliklerden kaynaklandigi
diistiniilmektedir. Tiir kavraminin 6grenimine yonelik yapilan gézlemleme siirecinde,
Ogrencilerin, sudan alinan canlilarla ilgilenirken, onlara zarar vermemek i¢in ¢ok
dikkatli olmalar1 ve bazilarinin baglangigta var olan tiksinme duygusunu siire¢
sonunda hissetmediklerini ifade etmeleri de duyussal kazanimlara gotiiren
durumlardir. Tiim canlilarin dogal bir i¢gilidii ile diger canlilar1 ve canliligi sevme
egiliminde olmalar1 anlamina gelen biyofili teriminden tiiremis olan ekofili terimi
canlilarin dogayla i¢giidiisel olarak var olan olumlu iligkisini ifade etmektedir (Hung,
2007). Bu acidan bakildiginda, tiim 6grencilerin dogaya olan olumlu duygular
aciklanabilir; bunun yanisira canli ¢evre ve dogadan korkar hale gelmis olan
ogrenciler i¢in de smif dis1 6gretimin faydali oldugu iddia edilmektedir. Cevre
sorunlarini duvarlarin icinde 6grenen ve bu sekilde dogadan korkar hale gelen
cocuklarin korkusunun adi ekofobidir; oysa insanlarin dogal olarak ekofili denilen,
dogayr sevme duygusunu hissetmesi beklenir (Sobel, 1999). Bu fikir ile arastirma
sonuglar1 yan yana getirildiginde, sinif disginda egitim goren Ogrencilerin ekofili
duygusunun, diger deyisle, dogay1r sevme duygusunun artmasi séz konusudur.
Canlilara yakinlik hissettik¢e onlardan tiksinme duygusunun azalmasi, dogay1 sevme
duygusu gelistik¢e, dogadan korkma duygusunun azalmasi ile agiklanabilir. Yapilan

bir aragtirma sonucunda, dogal alanlarin taninmasina dayanan etkinlikler sayesinde,
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katilimcilarin ~ olumsuz algillarinin  ve korkularinin = azaldigi, c¢evreye karsi

duyarliliklarinin ve gevre ilgisinin arttig1 ifade edilmistir (Emmons, 1997).

Smif dig1 6gretim siirecinin 6grencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerini
gelistirmekte etkili olmasinin, Secilmis olan smif dis1 ortamda 6grencilerin goriip
inceleyebilecekleri zengin bir biyogesitliligin var olmasindan kaynaklandig:
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, Tiirkiye’de ¢ok cesitli tiirlerin bulundugunu fark
ederek biyogesitliligin ve canlilarin nesillerinin tehlike altinda olmasinin dogal hayat
tizerindeki etkisi hakkinda fikir yiiriittiiklerinin gériilmesi de bu sonuca gétiiren bir
baska durumdur. Yapilan aragtirmalar incelendiginde, Ogrencilerin g¢evre bilgisi
acisindan en c¢ok zorluk ¢ektikleri konulardan birinin biyogesitlilik oldugu
goriilmektedir (Incekara & Tuna, 2010; Okur Berberoglu vd., 2014). Sinif disi
Ogretim siireclerinin 6grencilerin dikkatini biyogesitlilige ¢ekmesinin, onlarin bu

konuyu 6grenmeye ilgi duymasini tetikleyecegi diistiniilmektedir.

Duyussal egilimin sinif dig1 6gretim araciligiyla gelistigini gosteren bir bagka
gosterge, ogrencilerin smif dig1 6gretim siireglerinde yapilan etkinlikler ile tiirlerin
tehlike altinda oldugunu, bunda en Onemli sebebin insan ve avcilik oldugunu
belirtmeleridir. Doga egitiminin iyi niyetli ve dogay1 koruyan davranislar ve doganin
stirdiiriilebilirligine yonelik farkindalik gelisimi sagladigi disiiniilmektedir. Cevre
okuryazarhiginm ilk adimi olan farkindalik (Roth, 1992) sayesinde, dgrencilerin bu
stiregte  bu durumu hissetmeleri ve bilingsizlik yiiziinden meydana gelen
tahribatlardan tziinti duyarak bir seyler yapma heyecani ve istegi igerisinde

olmalari, onlarin duyussal egilimlerinin gelisiminin bir gostergesi olarak sdylenebilir.
4.1.4. Cevreye Yonelik Sorumlu Davranis

Ogrencilerin gevreye yonelik sorumlu davramglari incelendiginde, siif ici ve
siif dis1 6grenme ortamlar arasinda benzerlik oldugu; ancak, sinif disinda 6grenim

goren dgrencilerin siiregten bir adim daha olumlu etkilendikleri goriilmektedir.

Ogrencilerin sinif dis1 6gretim siirecinde edindikleri sorumlu davramslarin,
onlarin bir ¢ok etkinlikte bizzat gorev almalarindan kaynaklanmakta oldugu
diisiiniilmektedir. Calisma siirecinde sinif dis1 etkinliklerde 6grencilerin cevreye
yonelik sorumlu davranigs olarak nitelendirilebilecek davramiglarina asagidaki
ornekler verilebilir. Ogrencilerin, sudan alman canllarla ilgili etkinlik bitiminde,
canlilarla dolu kovayr tasiyp ilk aldiklari yere dokmeleri, siilin kusu ile ilgili

etkinlikte, onun nesli tehlike altinda olan bir canli tiirii oldugunu 6grendiklerinde ¢ok
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tizillerek, bu durumu degistirmek igin neler yapilabileceklerini tartigmalart ilgi
cekicidir. Burada, 6grencileri bu konu iizerinde diisiindiiren seyin kendi yaptigi
davranis olmasi, Akinoglu ve Sar1 (2009) tarafindan da, 6grencilerin ¢evreye yonelik
sorumluluk duygularinin, kendi yaptigi davraniglarla gelisebilecegi goriisii ile

desteklenmektedir.

Simif digt Ogretim kapsaminda, sorumlu davraniglarin gelistirilmesinde,
ogrencilerin biyogesitliligin azalmasinin yol agabilecegi olumsuz durumlar hakkinda
diisiinerek bu durumun Onlenmesine yonelik fikir yiiriitmelerinin de etkili oldugu
diisiiniilmektedir. Ogrencilerin, bu sorumluluk duygusunu, sinif disinda birebir
etkilesim kurduklar ilk canli unsur olan siiliin ile ilgili etkinlikte yasamalar1 dikkat
cekmektedir. Sonrasinda ise bir¢ok canli tiirliniin tehlike altinda oldugunu, canlilarin
neslinin tiikenmesinin farkli sebeplere dayali olabilecegini tartigmislar, bunun en
onemli sebebinin insan ve avcilik oldugu ¢ikarimini yapmiglardir. Biitiin bu durumlar
ekosistemlerin siirdiiriilebilirligi temelindedir ve tarafindan ortaya konuldugu gibi,
ekosistemlerin isleyislerini  ve siirdiiriilebilirligini saglayan c¢evresel eylem
stratejilerinin  6grenilmesiyle, ogrencilerin sorumluluk davraniglarinin gelistirmis
olabilir (Dressner & Gill, 1994). Ogrencilerin insam sorumlu tumalari, ¢dziim
arayisina girmeleri ve Ozellikle kendilerinin bu konuda neler yapabilecegini
sorgulamalari, onlarin toplum adina bireysel olarak bu durumdan sorumluluk
duyduklarinin bir gostergesi olabilir. Ayrica bu sonucun, ¢evreye yonelik, insan
kadar diger canlilarin da 6nem tasidig1 fikrine dayanan bir etik anlayisa dogru gidisi

vurguladig sdylenebilir.

Sorumluluk alma agisindan 6nem tasiyan bir baska ¢ikarim, dogaya yapilan
dogru miidahalelerin onlarda 6rnek olusturma ve bu siirecin i¢inde yer alma istegi
uyanmasina yol agmasi ile ilgilidir. Ogrenciler bulunulan alanin eski ve bakimsiz hali
ile dogal unsurlar kullanilarak bakim yapilmis olan yeni halini kiyaslarken, insanin
cevresi tuzerindeki Onemli etkisini kesfetmis, insanlarin iyi niyetli ve istekli
olduklarinda ¢evreyi koruyarak, dogay1 giizellestirip yenilenmesini saglayabilecegini
belirtmesi, insanin dogadan sorumlu oldugunu vurgulamasi agisindan, gevresel etik
yaklasimlardan, doga merkezli yaklagimin benimsenmeye basladigi seklinde

yorumlanabilir (Thompson, 2000).

Ogrencilerin bu fikre vardiklar: bir baska etkinlik olan yasam alani olusturma

sirasinda ise Oncelikle yasadiklari ortami diisiinlip insanlarin ¢evreyi diizenlerken
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planli olmasi1 gerektigi ¢ikarimini yapmalari, etkinlik kapsaminda kullanilan atik
malzemelerin farkina varmalari, etrafta gordiikleri bagka atik malzemeleri de
kullanabilmek igin izin istemelerinden kaynaklanabilir. Ogrencilerin burada yapilan
etkinlige yonelik olumlu geribildirim vermelerinin ve hatta iizerine bir eylemde
bulunmalarinin, geri donilisimii 6nemsemeleri ve bu degeri davranislarina da
yansitmaya basladiklarin1 gostermektedir. Boylece bu konuda sorumluluklarinin
artmis oldugu sOylenebilir. Benzer yas grubuna uygulanan ekoloji temelli yaz kampi
seklinde, alan gezileri ve yasant1 yolu ile etkilesimli olarak gerceklestirilen ve drama
yontemi kullanilan bir sinif dis1 6gretim programi sonucunda, 6grencilerin ¢evreye
yonelik sorumlu davraniglarinin gelisim gosterdigi sonucuna varmistir (Erdogan,

2011).
4.1.5. Cevreye Yonelik Problem Belirleme ve Cozme:

Cevreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme becerileri agisindan
bakildiginda sinif i¢i ve sinif dis1 6gretim arasinda net bir farka rastlanmaktadir. Sinif
dis1 6gretim yaklasiminin, dgrencilerin gevreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme

becerilerini gelistirmede, sinif i¢i 6gretime gore daha basarili oldugu goriilmektedir.

Smif dis1 6gretim siireglerinin, ¢evreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme
becerilerini gelistirmesinin nedenlerinden birinin, Se¢ilmis olan smif dis1 ortamin,
halkin da serberstce gelip vakit gecirebildigi bir alan olmasi, bir baska deyisle,
gercek yasamin bir pargasi olmasindan kaynakli olabilecegi diistiniilmektedir. Alanin
gerek cerve diizenlemesi gerek isletmeler bulundurmasi gibi durumlarindan dolayz,
bu ortamda, 6grenciler, ¢evresinde olup bitenlerin ger¢ek yasam meseleleri
oldugunun farkinda olabilmektedir. Bu durum, problem belirleme ve ¢ozme
becerilerini tetiklemis olabilir. Kisoglu vd. (2010), cevresel sorumluluk tasiyan
bireyler yetistirmenin ¢evre egitiminin siirdiiriilebilirlikle ilgili olan amaglarindan
biri olarak ifade etmektedir. Ciinkii burada ¢evresel sorumluluktan kast edilen, ¢evre
ve cevre problemlerinden haberdar olmak, bu problemlerin nasil ¢oziilebilecegini

bilmek ve bu problemleri ¢cozmeye goniillii olmaktir.

Smif dis1 6gretim siireclerinde, zaman zaman Ogrencilerin, karsilagtiklar
durumlar1 degerlendirip ¢evre sorunlarini fark ettikleri, bu sorunlarin ¢éziimii iizerine
akil yiritip fikir aligverislerinde bulunduklari goérilmiistiir. Siif dis1 6gretimin
yakin ¢evrede bulunan bir alan kullanilarak 6gretimi, 6grencilerin bir ¢evre sorunu
varsa, bunu yakindan gormeleri, alan hakinda Ogrendigi her yeni bilgiyi
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iligkilendirerek, bir¢ok degiskeni bir arada diisiinebilecekleri yorumunu
dogurmaktadir. Freuder (2006), sinif dis1 ortamlarin egitim amaglh kullanimlarinda
yoresel ve kiiltiirel baglami ele almas1 (Ornegin, toplantilarda burada bulusulmasi
vs.) ve tim unsurlarin sistem mantig igerisinde iliskilendirilmesi ilkelerinin

benimsenmesi gerektigini vurgulamaktadir.

Ogrenciler, siilin kusunu gordiikkleri zaman neden tehlike altinda
olabilecegini sorgulamis, neler yapilabilecegine dair ¢6ziim iiretmeye calismislardir.
Bu durumun nasil ortadan kaldirilacagina yonelik bir ¢aba, ¢cevre problemlerine aktif
bir katilimin baslangici olarak yorumlanabilir. Smif dis1 6gretimin kazanimlarindan
biri olan ve ¢evreyle ilgili problemlere bireylerin aktif katilim saglamasini ifade eden
bu durum, g¢evre egitiminin nihai hedefi olarak kabul edilmektedir (Hungerford &
Peyton, 1977).

4.1.6. Smif Dis1 Ogretim Siirecinin Ogrenciler Uzerindeki Yansimalari

Ogrenciler smmf dis1 dgretim siireci boyunca yasadiklarindan, Ogretim
tasariminin dogrudan hedeflemedigi birtakim kazanimlar elde ettikleri goriilmiistiir.
Bu kazanimlar biligsel, duyussal, devinissel, kisisel ve sosyal kazanimlar olarak

bulgularda paylagilmigstir.
Bilissel Kazanimlar:

Sinif dig1 6gretim siirecinde yer alan 6grencilerin, temel kavramlart edinme,
yanlis bilgilerini diizeltme, yakin ¢evrelerine yonelik farkindalik gelistirme gibi bazi
biligsel kazanimlar1 edindikleri; tiirleri ayirt etmede ise zorlanma gosterdikleri
goriilmiistiir. Ogrencilerin bilissel anlamda kazanimlar elde etmesinin &grencilerin
alanda tamklik ettigi durumlarla yakin ilgisi bulunmaktadir. Ogrencilerin alanda
taniklik ettikleri durumlara bir 6rnek olarak 6grencilerin bir kedinin bir g¢ekirgeyi
yemesine sahit olmalari, bunu bir besin zinciri olarak kabul etmeleri ve ¢evreden
bagska 6rnek bulma g¢abasina girerek Ogrenmelerini derinlestirmeleri; hatta bunun
lizerine grup c¢alismalar1 esnasinda besin zinciri ve besin ag kavramlarini
kiyaslayarak hiyerarsisini anlamaya yonelik sorgulamalarda bulunmalar1 verilebilir.
Ogrencilerin biligsel anlamda kazanim elde etmeleri ile yakin ilgisi olan bir bagka
durum ise grup c¢alismalar1 ve grup i¢i tartismalardir. Smif disinda bulunan grup
calisma ortamlarinin, ilgili yas grubundaki 6grencilerin hareket 6zellikleri dikkate
alindiginda, sinif i¢cinde bulunan ortamlardan farkli olarak daha fazla yarar sagladigi

distiniilmektedir.
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Temel kavramlar1 edinme agisindan, smif dis1 6grenme siirecinde, sinif disi
etkinlikler yoluyla farkli ekosistemlerde yasayan canlilar1 birbirinden ayirt etmeyi
O0grenen Ogrencilerin, smiflandirma becerilerini  gelistirdigi  diisiintilmektedir.
Ogrencilerden bazilar1 ise on bilgilerini yeni ogrendikleriyle birlestirerek hem
siniflandirma hem de tahmin, yordama, sentez gibi becerilerini gelistirmislerdir.
Ogrencilerin, ayrica, ekosistemleri ve canlilari ayirt etme, kurallara gére besin zinciri
ve besin agi olusturma, yakin gevredeki biyogesitlilik, nesli tilkenme tehlikesi
altindaki siiliin ve diger canlilar, insan-gevre iligkisi ve insanin gevreye olumlu ve
olumsuz etkileri hakkinda yorum yapacak diizeyde biligsel beceri elde elde ettikleri
goriilmiistiir. Ogrenciler, kavram 6grenme konusundaki bilissel becerilerini, bu
kavramlari, birbirleriyle kurduklar1 iletisimlerde climle iginde kullanarak
gelistirmislerdir. Doga okuma becerisini edinmek i¢in ¢evreyle ilgili terimlere hakim
olmak ve ekolojik bir dil kullanimimi yagamina katmak bir gosterge olabilir
(Magntorn 2007). Ogrencilerin, besin zinciri ve besin ag1 gibi baz1 yakin terimleri
aciklarken birbirleri ile iligkilendirerek agiklamalari 6grencilerin analiz ve sentez
becerilerini kullandiklarin1 gostermektedir. Bu siirecin bazi 6grencilere kolay bazi
Ogrencilere ise zor geldigi gorilmiistir. Bu durumun ise ogrencilerin biligsel

diizeylerinin farkliligindan kaynaklandig diisiiniilmektedir.

Yanlis bilgilerin diizeltilmesi acisindan, sinif dis1 6gretim siirecinde biligsel
diizeyleri farkli olan 6grencilerden olusan gruplarda yapilan grup ici tartismalarin
etkili oldugu goriilmiistiir. Ogrencilerin  ekosistemlerde yasayan canlilari
smiflandirirken birtakim yanlis bilgilerini bu yolla diizelttikleri goriilmiistiir. Sinif
dis1 ortamin bazi yanlis kavramalar1 diizeltmekte etkili oldugunu savunan baska

caligmalar da mevcuttur (Balkan Kiyict vd., 2014).

Yakin ¢evre farkindaligi gelistirme acisindan, smif disi 0gretim siirecinde
gerceklestirilen etkinlikler aracilifiyla, yakin gevrelerine yonelik farkindaliklarim
gelistirmislerdir. Cevreye yonelik yer temelli olarak yapilandirilan uygulamali bir
calismada Ogrencilerin farkindalik kazanmalariin hesaba katilmasi gereken 6nemli
bir degisken oldugu vurgulanmaktadir (Fisman, 2005). Arastirmada, 6grenciler, nesli
tilkkenmekte olan canlilar hakkinda, bulunduklar1 bolgede 6nemli bir tiir olan siiliin
sayesinde bir farkindalik kazanmis ve baska bolgelerde ve hatta iilkelerde yasayan
bircok baska canlinin da neslinin tiikenmis ya da tehlike altinda oldugunu

kavramiglardir. Fagerstam ve Blom (2012)’a gore, 6grencilerin ilk adim olarak
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bulunulan yerel ¢evreyi Ogrenmeleri, giderek daha baska ve uzak gevrelere ilgi
duymalarma zemin olusturacaktir. Tanriverdi (2009), 6gretim programlarin
siirdiiriilebilirlik acisindan incelemis ve ¢evre ile ilgili konularin verilmesinde
“yakindan uzaga” ilkesine uyulmadigini belirtmistir. Ogretim programlarinda genel
durum verilmesine ragmen doga egitimi yapilirken, ilk olarak bulunulan ¢evreye ait
ozelliklerle yliz yiize olunmasmin, bu ilkeyi kendiliginden isletmekte oldugu
diistiniilmektedir. Erdogan vd. (2008) tarafindan yapilan c¢alismada, dort farkli
iilkenin korunan alanlarinda yiiriitiilen ¢aligmalara katilan ortaokul &grencilerinin,
nesli tehlike altindaki tiirlere iligkin bilgilendiklerinde, bunun pesinden bu canlilara

kars1 kiiresel bir farkindalik gelistirdikleri gdzlemlenmistir.

Tiirleri ayirt etmede zorlanma agisindan, biligsel diizeyi diisiik olan
Ogrencilerin bir miktar zorluk yasadigi, ancak grubunda gerceklesen tartigsmalar
dogrultusunda, diger arkadaslarini izleyerek bu siirecin istesinden geldikleri

gOrilmiustir.
Duyussal Kazanimlar:

Sinif dig1 Ggretim siirecinde yer alan 6grencilerin, siiregten haz alma, tiksinme
duygusunu yenme gibi duyussal kazanimlara ulastigini; ancak tizerlerinde bir miktar

da baski hissettiklerinin gortildiigiinii belirtmek miimkiindiir.

Stirecten haz alma agisindan, 6grencilerin siire¢ boyunca kendilerini merakli
hissetmeleri, canli tiirlerini gérebilmek igin ¢ok istekli ve dikkatli olmalar1, siirecin
cok eglenceli gectigini ifade etmeleri, mutlu olduklarini belirtmeleri ve devam etmek
istediklerini vurgulamalar1 belirtilebilir. Cevresinde olup bitenleri anlamaya
baslayinca, bunlar iizerine sorgulamalarda bulunup birtakim degerler gelistirmeye
basladiklar1 da sOylenebilir. Bu baglamda, 6grencilerin bir¢ok duygusunun alanda
bulunarak etrafta gordiikleri unsurlar ve yaptiklar: etkinlikler aracilif ile tetiklendigi
gorilmektedir. Alanda gordiikleri herhangi bir unsurun onlarin meraklarin
uyandirmada etkili olabilecegi anlasilmistir. Ogrencilerin  dzellikle yapilan
etkinlikleri ¢ok eglenceli bulduklar1 ve sevdikleri, kendilerini iyi hissetmelerinde
etkili bir ara¢ oldugu sdylenebilir. Cocuklarin okuldan sikiliyor olma gergeginin
altinda yatan temel sorunun Ogrendiklerinin onlarin ihtiyaglarina cevap verecek
nitelikte servis edilememesi ve bunun dogal sonucu olarak haz almamalar1 oldugu
belirtilebilir. Dogal ortam-konu-etkinlik bulusmas: ve 6grenilenlerin hangi ihtiyaci
karsilayacaginin bilinmesi uygulamanin gii¢lii yanlari olarak degerlendirilebilir.
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Tiksinme duygusunu yenme agisindan, ogrencilerin ¢evreye yakinlastikca
birtakim olumsuz duygulardan uzaklastiklari; bunun 6zellikle sulak alanda canli
gbzlemi gibi onlar1 diger canlilara iyice yaklastiran siif disi etkinlikler sayesinde

gergeklestigi sOylenebilir.

Uzerlerinde baski hissetme agisindan, dgrencilerden bazilarmin diger gruplari
takip ederek kendilerini rekabet ortami igine sokmaya ¢alistiklari, bu nedenle zaman
zaman olumsuz duygulara kapildiklar1 gériilmiistiir. Ogrencilerin verilen gorevi
tamamlama isteginden dogan hirs ve telas ile strese girdikleri ve giicliikler
yasadiklari, etkinliklerin rekabet icermeyip isbirligine dayali oldugunu gordiiklerinde
once sikildiklari, bir slire sonra merak duygulariyla yeniden ilgi duymaya
basladiklar1 goriilmektedir. Bu siirectei Ogrencilerin enerjilerinin, rekabet yerine,
isbirligi ve paylasmaya dogru yoneldiginde, onlarin 6grenmeye ve katilimciliga ne

kadar yatkin olduklarin1 gosterdigi diisiiniilmektedir.
Devinissel Kazanimlar:

Smif dis1 Ogretim siireci boyunca oOgrencilerin  materyal kullanma
becerilerinin  gelistigi ve devinissel anlamda etkinliklere aktif bir sekilde

katilimlarinin saglandig1 goriilmiistiir.

Materyal kullanma becerilerinin gelisimi acisindan, sinif disinda gerceklesen
ogrenme siirecinde, 6grencilerin, golet ag1 kullanma ve canlilari incitmeden dogru bir
sekilde inceleme; drama etkinliginde rol yapma, yasam alani olusturma etkibliginde
el becerilerini gelistirme gibi bazi becerileri elde ettikleri goriilmiistiir. Ogrencilerin,
ozellikle golet agin1 amaca uygun ve dogru sekilde kullanabildikleri ve bunu giderek
daha becerili bir sekilde uygulayabildikleri goériilmiistiir. Ayrica toplanan canlilarin
kasik yardimi ile 6zenle kiiclik kaplara aktarilmasi 6grencileri 6nce tedirgin etmis,
ancak sonra hepsi bu konuda uzmanlagarak uygulamayi tamamlayabilmislerdir.
Diger yandan, yasam alanlarini tasarlarken malzemeleri kesme yapistirma ve yeni
unsurlar insa etme sirasinda kendi devinigsel becerilerini fark ettikleri anlasilmistir.
Cizim yapmak, ev tasarlamak, tarla, stadyum gibi el becerisi gerektiren unsurlarin
maketini yapmak konusunda kendilerini gelistirmisler, arkadaslarinda gordiikleri
daha pratik bir cizim Ornegi gibi unsurlar1 6grenmisler ve denemislerdir. Bu
becerilerin kazanimlarla iligkilendirilerek dogada servis edilmesi hem onlarin
devinimsel becerilerini gelistirmelerine olanak saglarken hem de tinitenin gereklerini
O0grenme firsatini sunmustur.
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Aktif katilimin saglanmasi agicindan, 6grencilerin drama etkinliginde ilk 6nce
cekingen olan Ogrencilerin bir siire sonra aktif olduklari, ¢ekingenliklerini
astiklarinda yeteneklerini gosterebildikleri, 6grendiklerini oyunlarina yansittiklart ve
izleyenlerin destegini gordiikleri, bu devam ettikge de artan bir performans
gosterdikleri goriilmiistiir. Sinif dis1 6gretimde kolayca kullanilmasi miimkiin olan
drama teknigi, ¢ocuklarin oyun ihtiyaclarina cevap verdigi gibi, oyun ig¢inde

O0grenmelerini de saglamistir.
Kisisel ve Sosyal Kazanimlar:

Bu 6grenme siirecinin ortaya ¢ikarilan bir diger giiclii yan1 da &grencilerin
simif dis1 6grenme siirecinde birtakim kisisel ve sosyal beceriler elde etmeleridir.
Arastirma bulgulari, siif dis1 6gretim siirecini yasayan 6grencilerin kisisel ve sosyal
anlamda da birtakim kazanimlar elde ettigini gdstermistir. Bu kazanimlar, kisisel
anlamda, 6zgiiven gelisimi, liderlik becerisi, gevreci goriis ve empati duygusu olarak;
sosyal anlamda ise iletisim becerisi gelistirme ve isbirligi yapma olarak

belirtilebilmektedir.

Simf dis1 ortamim, dogal diinyayla ilgili duygularda olan gelisme kadar,
katilimcilarin  6zsaygisi, kisilerarasi iligskilerde gergeklesen yararli degisiklikler
kazandirabilecegi vurgulanmaktadir (Dressner ve Gill, 1994). Ogrencilerin birgok
kisisel ozelligini grup i¢inde kazandigi, grup ¢aligmalarinda ilk anlarda sorun olan
durumlarin siire¢ i¢inde soz konusu edilmedigi ve giderek daha uyumlu grup
calismalar1 sergilendigi goriilmiistiir. Ogrencilerin dgrenmesi zor olan karmasik
konularin, grup ¢alismalar1 ve tartismalar ile {istesinden geldikleri anlagilmaktadir.
Burada bahsedilen, zor ve karmasik konular1 anlayarak kendilerini bilgili hissetmek
ve zoru basarma duygusunu yasamak yoluyla o6zgiliven gelisimini saglamaktir.
Bununla birlikte, 6grencilerin bilissel algilama ve farkindaliklarinda, gruplar halinde
ve isbirligi i¢inde olan 6grenme ortamlarmin olumlu etkisi oldugu bilinmektedir
(Dewey, 1938; Devine Wright, Dewine Wright & Fleming, 2004; Johnston, 2007).
Bu da grup calismalarinin ve isbirlikli 6grenmenin smif disi 6gretimde tercih
edilmesinin nedenini ag¢iklamaktadir. Hatta grup calismalarinin daha verimli
olabilmesini ve isbirligine dayali olarak 6grenmeyi saglayabilmek amagli 1sinma

oyunlar1 gibi birtakim ara etkinliklere bagvurulmaktadir (Johnston, 2007).

Ozgiiven gelisimi ve liderlik becerisi acisindan, baz1 etkinliklerde
ogrencilerin bu yonlerini agiga cikaran gostergelere rastlanmaktadir. Ornegin,
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ogrencilerden besin zinciri ve besin agi kavramlarini ayirabilenlerin, etkinlikler
esnasinda, digerlerine bunu nasil yapacaklari konusunda kendi yontemini aktardigi
goriilmiistiir. Bu hem o0 Ogrencilerin 6zgliven gelisimini, hem de onu dinleyip

sOylediklerini onaylayanlara kars1 sergiledigi bir liderlik becerisini temsil etmektedir.

Cevreci goriis olusmast ve empati duygusunun gelisimi agisindan, sinif dist
ogretimde yer alan bazi etkinliklerin bu iki beceriyi karsilikli besledigine yonelik
gostergeler bulunmaktadir. Ogrenciler, kendilerine ait bir yasam ortami1 kurma
etkinliginde yasadiklar1 ortamin farkina varip Oncelikli ihtiyaclarini sorgulamis,
cevreye yararli ve zararli unsurlar iizerine tartismislardir. Ogrenci gruplari, diger
gruplarin olusturdugu yasam ortamlarinda kullanilmis olan ¢evreci unsurlari begeni
ile degerlendirdikleri, kirlilik yaratma olasilig1 bulunan olusumlari ise elestirdikleri
ve onlarla komsu olmak istemediklerini ifade etmislerdir. Ogrencilerin bu etkinlikler
sayesinde cevreye yonelik endise, kaygi duyduklari, insan olarak ¢evreye yonelik
bakis agilarin1 gézden gegcirdikleri gozlenmistir. Bu gozlem, Leeming vd. (1993)
tarafindan da belirtilen, doga egitimi etkinliklerinin, bireylerin gevre etik degerinin
gelismesine yardimci oldugu fikri ile tutarlilik gostermektedir. Cevreci goriise sahip
kisilerde empati duygusunun da gelismis olmasi beklenir. Burada, sinif dis1 6gretim
etkinliklerinde bu durum goézlenmekte olup 6grencilerin siiliin tanitim etkinligi ile
nesli tiikkenmekte olan canlilara iliskin drama etkinligi esnasinda yansittiklart bu
yoruma neden olmustur. Ogrencilerin siiliinii izlerken hayranlik duymalari,
nesillerinin tiilkenme tehlikesi altinda olmasindan dolay:r biiyiik iiziintii duymalari,
drama etkinliklerinde senaryo yazarken ve sahne alirken, kendilerini, roliini
tistlendikleri canli yerine koyarak onlar gibi hissettiklerini ifade etmeleri empati
gelisimine yonelik gostergelerdir. Palmberg & Kuru (2000), ortaokul 6grencileriyle
uyguladiklar1 doga egitim kampi sonrasinda oOgrencilerin  ben merkezli
yaklasimlardan kopamasalar da dogaya empati duygusuyla yaklasmaya basladiklarini
gbzlemlemislerdir. Ogrencilere yaban hayati ile ilgili bir icerik dogrultusunda verilen
smif dig1 6gretim siiregleri sonucunda, 6grencilerin kendilerini hayvanlarin yerine
koyarak onlar adma disiinmeye ve yapilan uygulamalart bu dogrultuda
degerlendirmeye basladiklarina dair bulgulara rastlanmaktadir (Emmons, 1997).
Bunun drama yoluyla verilmesi, 6grencilerin sadece diisiinmelerini degil, ayrica bir
role biirlinmelerini saglayabileceginden bu durumun ortaya ¢ikmasi dogal bir sonug
olarak soOylenebilir. Yukarida bahsedilen agiklamalar Ogrencilerin  empati

duygularinin gelisiminde etkilidir.
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Iletisim becerileri ve isbirligi acisindan, Ogrencilerin smf dis1 dgretim
ortamlarinda yapilan c¢ogu etkinlikte bu becerileri edindikleri goriilmektedir.
Ornegin, kroki okuma etkinliginin, 6grencilerin farkindalik ve dikkat gelisimlerine,
yon bulma ve ¢evreyi tanima becerilerine fayda sagladigi goriilmiistiir. Ogrencilerin,
bu yolla merak ve grupca ortak bir hedefe ulasma heyecani gibi duygularinda da
gelisme gozlenmistir. Sakli materyali bulma etkinligi kapsaminda da benzer sekilde,
ogrencilerin, merak ile kesif duygular1 ve 6zgilivenleri, arkadaslari ile uyumlu hareket
etme ve ekip olma becerilerinin gelistigi goriilmiistiir. Sinif dig1 6gretim alaninda
yapilan birikimli aragtirma bulgularinin, 6grencilerin benlik algisini arttiini, yasitlari
ile sosyallesme ve yabanci gordiikleri ile biitlinlesme durumlarinin kolaylastigini,
sdylemek miimkiindiir (Crompton & Sellar, 1981). Ogrencilerin simf dig1 dgretim
slireci boyunca yalnizca arkadaslariyla degil, 6gretmenleriyle siirekli olarak olumlu
bir etkilesim igerisinde bulunduklart goriilmiistiir. Sinif dis1 6gretim deneyimlerinde
Ogrencilerin birbirleriyle sosyal etkilesimlerinin 6nemi biiyiiktiir, ancak egitmen ve
Ogrenci arasindaki sosyal etkilesim de olduk¢a Onemlidir; egitmen de grup
tiyelerinden biridir (Dewey, 1938). Yapilan caligmalarda, dgrencilerin, dogrudan
deneyimler yoluyla oldugu kadar, rol model alinan insanlarin etkisiyle ve fikirleriyle,
dogaya iliskin pozitif durumlar deneyimleyebildikleri ve negatif algilarini
kiigtilttiikleri vurgulanmisir (Emmons, 1997). Siif dis1 6gretimin dgrenci-6gretmen
etkilesimini iyilestirdigi de one siiriilmektedir (Crompton & Sellar, 1981). Ogretmen-
ogrenci arasindaki olumlu etkilesim, 6gretmenlerin de 6grenci kadar dogadan zevk
almasina baglanabilir. Smif dis1 6grenme ortaminda, ayrica, 6gretmenin ogrenciye
bilissel olarak da iyi bir model olabilmesi gerekmektedir ve bu durumda 6gretmenin
siif disinda yasadigi kendi deneyimleri 6nem kazanmaktadir. Dogada vakit gegiren
ogretmenlerin ¢evre okuryazarlik diizeylerinin daha yiiksek oldugu bilinmekte; bu
nedenle, Ozellikle icerisinde ¢evre konularim1 barindiran dersleri  okutan
ogretmenlerin doga etkinliklerine katilimi1 6nem tasimaktadir (Kahyaoglu, 2011).
Smif dist 6gretim Ogretmenlerin dgrenciyle birlikte 6grenebilmesini de miimkiin
kilmaktadir. Ogrencilerini gezi amagh smif dis1 6gretim merkezine gotiiren bir
O0gretmenin, orada bulunan gorevli egitmenlerin verdigi bilgilerden 6grencileri ile
birlikte faydalandigin1 ifade etmesi bunun gostergesidir (Lugg & Slattery, 2003).
Siire¢ icerisinde, simif disi 0gretim kapsaminda bilgi edinebilen 6gretmenlerin,
hizmet dncesi ve hizmetigi egitim almasi1 da 6nem tagimaktadir. Ogretmenlere hizmet

oncesinde verilen doga egitimleri sonrasinda, onlarin g¢evreye yonelik
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farkindaliklarin arttig1; ¢evreye yonelik tutumlarinin ise olumlu yonde degistigi
goriilmiistiir (Keles vd., 2010). Smf dis1 etkinlikler planlanirken 6gretmenler de
dikkate alinarak, onlarin gerek simif dis1 6gretim gerekse c¢evre egitimi konusunda
mesleki becerilerini arttiracak etkinliklerin se¢ilmesine dikkat edilmelidir (Lugg &
Slattery, 2003). Boylece Ogretmenlerin de simif disi 6gretimden keyif alma

olasiliginin artmasi saglanabilir.

Smif disinda planlanan bir etkinligi yaparken oOngodriilemeyen pek c¢ok
durumun gergeklesme olasiligi ve bunlarin da bir firsat egitimine yola acacagi
durumu sz konusudur. Ogrenciler, besin zinciri ve besin ag kavramlarmin
Ogrenilmesine yonelik etkinliklerin tamamlanmasi sirasinda ¢evrelerinde bir kedinin
bir c¢ekirgeyi yemesine sahit olmuslardir. Bunu hayattan bir besin zinciri 6rnegi
olarak nitelendiren 6grenciler, bu konuya baska 6rnekler aramaya baslamiglardir. Bu
arayis sayesinde 6grenciler ¢evrelerini dikkatle incelemisler ve farkli olan unsurlar

birbirlerine gostererek ¢evre farkindaliklarini gelistirmiglerdir.

Ogrencilerin hepsi sinif disinda yapilan dgretimi siinf igindeki 6gretime gore
daha kalic1 bulduklarinmi ifade etmislerdir. Etkinliklerin daha genis bir ortamda ve
temiz havada yapilmasi, Ogrencilerin dogada baska gozlemler yaptiklarini ve
cevrelerinden oOrnekler verdiklerini, etkinlikleri yaparken rahat oturma firsati
bulduklarini, birbirlerini ¢evredeki bazi bolgelere gotiirlip bir seyler gosterdiklerini,
dolayisiyla dogay:r bir sekilde egitim ortamlarinin bir parcasi haline getirdiklerini

gostermektedir.

Arastirma bulgularinin, genel olarak stirdiriilebilirlik yaklagimi ile
yorumlanmasi baglaminda, arastirma siirecinden bazi 0rnek olaylar se¢ilmis, bu
durum, bu Ornek olaylardan yararlanilarak yorumlanmaya calisilmistir. Bu
dogrultuda, siirdiiriilebilirlik yaklasimi ile ilgili teorik bilgiler ile smif dig1 6gretim
yaklasimima ait aragtirma bulgulart karsilastirildiginda, simif dist  6gretimin,
stirdiiriilebilirligin tiim yonlerini karsilayan bir egitim yaklagimi oldugu sdylenebilir.
Arastirma kapsaminda, dgrencilerin geri donilisim malzemelerini kullanmalar1 ve
dogadan bulduklar1 birgok atitk maddeyi de kullanilabilir malzemelere
dontstiirmeleri, siirdiiriilebilirligin  ekonomik boyutuna iliskindir. Arastirmada
Ogrencilerin sosyal yonlerinin artmasi, esit sartlarda etkinlikleri uygulama caligmalari
yapmalar1 ve giderek aralarinin daha iyi olmasi, onlarin, uzlasabilen bir sosyal

toplum olmaya aday olduklarini hissettirmekte; bu durum da siirdiiriilebilirligin
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sosyal boyutu ile iliskilendirilebilmektedir. Sirdirilebilirligin g¢evresel boyutuna
karsilik gelecek durumlar ise arastirma konusunun g¢evre okuryazarligi olmasi

itibariyle oldukga fazladir.
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4.2. SONUC VE ONERILER

Bu bolimde arastirma bulgularima dayali olarak yapilan tartigmalar ve

yorumlar sonrasi ortaya c¢ikan sonuclar ile bu sonucglara dayali Oneriler yer

almaktadir. Sonuclar ve oOneriler, tartismada izlenen sira ile sunulmaktadir.

SONUCLAR

1.

“Insan ve Cevre” iinitesinin smif disi ortamda ve sinif dist etkinlikler ile
Ogretiminin, gerekli kosullar ve motivasyon saglandiginda 6grencilerin ¢evre
okuryazarliklarint gelistirmede etkili sonuglar alinmistir. Bunun bir nedeni
aciklamalarin teorik olmaktan ¢ok uygulamali olmasindandir. Bir diger neden
ise smif disinda karsilasilmasi olast doga olaylariin sikligidir. Bir bagka
neden de ele alinan 6grencilerinin donemleri itibariyle eylemsel 6grenmelere
yatkinligidir. Bu durumlar c¢evre okuryazarligimi 6grenmede ¢ocuklar
tizerinde 6nemli bir farkindaliga yol agmustir.

Cevre okuryazarliginin bilesenlerinden ¢evre bilgisine yonelik, sinif icinde ve
disinda 6grenim goren dgrencilerin dgretim siiregleri sonrasinda, bu acgidan
gelisimlerinin birbirine yakindir. Ancak, kiiciik de olsa ortaya ¢ikan fark sinif
dis1 6gretimden yanadir. Bu farklilik c¢evre ile ilgili bilgilerin daha c¢abuk
kavranmasinda ve konularin  6grenilmesindeki isteklilikte  kendini
gostermektedir. Bu durumun, daha sonraki ¢evre bilgisine yonelik
ogrenmelerde ve 6grenilenleri kullanmada da kendini gosterdigi goriilmiistiir.
Ogrencilerin ¢evreye yonelik duyussal egilimlerinin gelisimi agisindan
bakildiginda, smif i¢i ve smif disi1 6gretim arasinda belirgin bir fark soz
konusudur. Dogrudan doga ve dogada bulunan canlilar iizerinde yapilan
calismalarda, Ogrencilerin onlarla empatik iliskiler gelistirmesi, kimi
korkularin giderek kaybolmasi, ekofili duygusunun, diger deyisle, dogay1
sevme duygusunun artmasi s6z konusudur.

Ogrencilerin cevreye yonelik sorumlu davramslar agisindan sinif dist
O0grenimde az da olsa bir fark ortaya ¢ikmistir. Doganin i¢inde bulunan
cocuklarin canlilarin yasam kaygilar1 ile dogrudan ilgilenmelerinin bir sonucu
diisiince yapilarinda ve iiretmek istedikleri ¢oziimlerde belirgin bir etkililik

s6z konusudur. Bu dogrultuda, ele alinan konunun smnif i¢inde ve simif
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disindaki etkisi farklidir. Bu etki c¢evreyi diizenlemede, korumada ve bu
konuda neler yapilabilecegini dogrudan yaparak gostermede goriilmektedir.
Cevreye yonelik problem belirleme ve ¢6zme becerileri agisindan smif i¢i ve
siif dis1 6gretim arasinda yapilan lglimlerde 6nemli bir fark gériilmemekte
olmasma ragmen, becerilerin ortaya koyulmasinda smif dis1 6gretimde
basarili sonuglar elde edilmistir. Ogrenciler ¢evrenin korunmas1 konusunda
eksikligin bir sorun olarak farkina varmislardir ve daha neler yapilabilecegini
bizzat alanin i¢inde ortaya koymuslardir. Bu durum hayal etmekle gercekte
orada olmak arasindaki ayrimdan kaynaklanmaktadir. Smif iginde de
sorunlarin ¢6ziimii hakkinda fikirler ortaya ¢ikmustir. Ancak, goézlenen
durum, her iki gruptaki etkilenme farkliligidir.

Ogrenciler smf dis1 6gretim siireci boyunca yasadiklarindan, ogretim
tasariminin dogrudan hedeflemedigi birtakim biligsel, duyussal, devinissel,
kisisel ve sosyal kazanimlar elde etmislerdir. Bilissel kazanimlar olarak,
dogada olusan bazi olaylarin firsatlar yaratmasiyla olaylar {izerinde
tartigmalar gerceklestirilmistir. Ayrica, olaylarin Ggrenilen kavramlarla
baglarmin kuruldugu gozlemlenmistir. Ogrenciler birbirleriyle iletisimlerde
olaylarla 1ilgili kavramlari kullanmislardir. Siire¢ igerisinde Ogrencilerin
bazilarimin duyugsal olarak farklilik yarattigi belirlenmistir. Tiksinme
duygusundan giderek vazgecen Ogrencilerin yani sira merak eden,
yapilanlardan keyif duyan, yapilanlar1 eglenceli bulan 6grenciler olmustur.
Verilen gorevleri bitirmek i¢in hirs yapan Ogrencilerin yaninda, telagh ve
stresli 6grenciler de olmustur. Smif dis1 6gretim siireci boyunca dgrencilerin
materyal kullanma firsatlar1 ve becerilerini gelistirme olanaklar1 olusmustur.
Bunlar arasinda, golet ag1 kullanma ve canlilar1 incitmeden dogru bir sekilde
inceleme; drama etkinliginde rol yapma, yasam alani olusturma etkinliginde
el becerilerini gelistirme gibi bazi becerileri saymak miimkiindiir. Bu
becerilerin, kazanimlarla iligkilendirilerek dogada servis edilmesi hem onlarin
devinimsel becerilerini gelistirmelerine olanak saglarken hem de {initenin

gereklerini 6grenme firsatini sunmustur.
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ONERILER

1. Her okul kendi olanaklari1 ¢ergevesinde dzellikle doga ile ilgili konulari
dogal ortamda ve uygulama merkezli islemeye 6zendirmeli, bunun igin
okullara kaynak aktarilmalidir.

2. Ogrencilerin dogay1 sevmeleri, ¢evre bilinci olusturmalari, cevreye
yonelik sorunlarin ¢dziimiinde aktif rol almalari igin 6grenciler, doga ve
cevre konulariyla tanistirilmali ve bu dogrultuda planlamalar yapilmalidir.

3. Arastirmacilar tarafindan baska dersler ve fen bilimlerine ait baska

tinitelere iligkin sinif dis1 6gretim programlari iizerinde ¢aligmalidir.

BU TEZ SAMSUN ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI BILIMSEL
ARASTIRMA PROJELERINI DESTEKLEME BiRiMi TARAFINDAN PYO.
EGF. 1904.13.008 KODUYLA DESTEKLENMISTIR.
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Ek 1: flkégretim Cevre Okuryazarhg Anketi

Sevgili Ogrenciler,

Bu ¢alisma sizlerin gevre ile ilgili sahip oldugunuz bilgileri ¢evreye yonelik duygu ve hislerinizi ¢evre problemlerini
¢6zme konusunda sahip oldugunuz becerilerinizi ve bir sorumlu vatandas olarak gevre problemlerinin ¢oziimiine yonelik
neler yaptigimiz1 belirlemek amaci ile hazirlanmistir. Anket 5 bolimden olusmaktadir. Her boliimiin baginda o boliimle ilgili
aciklamalar yer almaktadir.

Ankete vermis oldugunuz cevaplar gizli tutulacak ve sadece arastirma amaci ile kullanilacaktir. Sizden elde
edilen bilgiler arastirma amaci ile kullanilacagi icin vermis oldugunuz bilgiler son derece 6nemlidir. Dolaysi ile her bir
soruyu cevaplamaya ¢alisiniz.

Calismaya katildiginiz igin tesekkir ederim. Cigdem Karakaya-Fen Bilgisi Ogretmeni

Boliim 1: Kisisel Bilgiler

Bu béliimde yer alan 29 soru, sizler hakkinda baz1 kisisel bilgileri belirlemeye yonelik olarak hazirlanmistir.
Liitfen her bir soruyu dikkatlice oku ve sana uygun olan secenegi (X) ile isaretle ve bos birakilan yerlere sizden
istenilenleri yaz.

1. Kendine bir isim ver (daha sonraki testlerde de ayn1 isim kullanilacaktir):

2. Anaokuluna gittin mi? () Evet ( ) Haywr

3. Annenin egitim durumu nedir? ...
Annenin meslegi nedir? ...
4. Babanin egitim durumu nedir? ...........oooiiiiiiiii e

Babanin meslegi nedir? ...........oooiiiiii
Ailenin toplam aylik geliri?

5
( ) 1000’denaz ( )1001-2000 ( ) 2001-3000

( ) 3001-5000 () 5001°den gok

6. Cevre ile ilgili haberleri ne kadar merak ediyorsun?

( )Hig ( )Az () Orta Diizeyde ( )Cok

7. Cevreyle ilgili bilgi sahibi olmana kimler katki sagliyor?

8. Hig cevre goniilliisii olarak bir gorev aldin m1? () Evet () Hayrr
Evetse nerede ve ne olarak?

9. Dogada, bulunmaktan hoslandigin yerler var m1?

—~

) EVOt (FZ): i

( ) Hayrr

10. Dogada, bulunmaktan korktugun yerler var m1?

() BV (YAZ): o
( ) Hayir

11. Fen ve teknoloji dersini seviyor musun?

() Evet (neden):




12. Fen dersini nerede islemek daha zevkli sence?

yaz.
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Boliim 2: Cevre Bilgisi Testi

Sorularin dort tane segenegi vardir. Liitfen her bir soruyu dikkatlice oku ve sana
dogru gelen segenegi yuvarlak igine alarak isaretle.

1. Hangisi popiilasyon ve tiir arasindaki iliskiyi agiklar?

A) Popiilasyonlarin yasadigi ortamlarda tiirler yasayamaz.
B) Tiirlerin yasadig1 ortamda popiilasyonlar yasayamaz.

C) Tiirler farkli popiilasyonlarin birlesmesinden olugsmustur.
D) Belirli bolgede yasayan tiirlere popiilasyon denir.

2. Bir bolgede yasayan bir tiire ait canli topluluguna popiilasyon ad1 verilir. Buna
gore asagidakilerden hangisi popiilasyon degildir?

A) Ankara’daki tiftik kegileri B) Biiyiik okyanustaki mavi balinalar

C) Karadeniz’deki hamsiler D) Okulun bahgesindeki ¢i¢ekler

3. Asagidakilerden hangisi ekosistem ornegidir?

A) Bir ormandaki agaglar B) Van Goli
C)Beysehir Goliindeki baliklar D)Nil Nehrindeki timsahlar

4. 1. Popiilasyon II. Tiir III. Ekosistem IV. Habitat

Yukaridaki ekolojik terimlerden kapsadigi canli sayisi en az olandan en ¢ok olana
dogru nasil siralanir?

A)IV-I-11-111 B) HI-11-1-1V C) H-1-1\V-1I D) HI-1-11-1v
5. Habitat nedir?

A) Birbirine en ¢ok benzeyen, ¢iftlestiklerinde verimli doller verebilen canlilara
habitat denir.

B) Belirli bolgede yasayan tiirlere habitat denir.

C) Sinirlan belirli olan bir ¢evrede, canlilarin birbiriyle etkilesimde bulunduklar1 ve
cogunlukla kendi kendine yetebilen sistemlere habitat denir.

D) Canl tiirtiniin dogada bulundugu yere habitat denir.

6. I. Marmara Denizi’nde yasayan istavrit baliklari
II. Karadeniz’de yasayan hamsi baliklar
III. Serce Kusu

Yukaridakilerden hangileri popiilasyona 6rnek olarak verilebilir?
A)lvell B) I ve I C)ylivelll D)I, Ilvelll
7. Ureticiler _Otcullar _ Etciller Yirticilar

Yukaridaki besin zincirinde et¢il canlilarin sayisindaki asir1 azalma hangi sonuca
sebep olur?

A) Bitki sayisinin artmasina B) Yirticilarin azalmasina
C) Otcullarin azalmasina D) Yirticilarin cogalmasina

8. Bir besin zincirini olusturan agagidaki canlilardan hangisi bu zincirin ilk halkasini
olusturabilir?

A) Serce B) Dut yapragi  C) Tirtil D) Kedi

9. Bitki — ¢ekirge — kurbaga - ? - atmaca

Yukaridaki besin zincirinde soru isareti ile belirtilen yere asagidakilerden hangisi
gelmelidir?

A)Kartal B) Yilan C) Tilki D) Kelebek
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10. Sekilde bir besin ag1 verilmistir.

15

L i
R

i‘i%/

Asagidaki besin zincirlerinden hangisi bu besin agina gore yanlistir?

A) Ot- fare- yilan- kartal B) Ot- tavsan- insan

C) Ot- tavsan- yilan- kartal- insan D) Ot- fare- insan- kartal

11. Asagidaki bir besin zinciriyle ilgili olarak verilen siralamalardan hangisi
dogrudur?

A) Bitki-solucan-kostebek-tilki B) Bitki-kostebek-solucan-tilki

C) Solucan-bitki-tilki-kostebek D) Kostebek-bitki-solucan-tilki

12. Ahmet amca tarlaya bugday ekmisti. Fareler bugdaylar sararmaya bagladiginda
bugdaylar1 yediler. Ahmet amca tarlasini farelerin talan ettiini goriince sinirden
koplirdii. Oglu Mevlut'u ¢agirip “ Yaptigin yanlisti. Sana yapma demistim.” Diye
kizdi. Mevlut’un yaptig1 yanlis acaba agagidakilerden hangisidir?

A) Tarlaya bugday ekmesi  B) Tavsanlar1 avlamasi
C) Yilanlar1 6ldiirmesi D) Cekirgeleri kovalamasi

13. Asagidakilerden hangisi tiiketici canlilarda gergeklesebilecek olaylardan biri
degildir?
A) Solunum B) Bosalim  C) Fotosentez D) Beslenme

14. Asagidaki canlilarin lici ayni ekosistemde yasayabilirken bir tanesi farkli
ekosistemde yasayabilir. Farkli ekosistemde yasayabilecek olan canli asagidakilerden
hangisidir?

A) Kopekbaligi B) Aslan  C) Kartal D) Kegi

15. I. Kutup ayist Il. Maymun |ll. Deve IV.Kaktiis V.Orkide VI. Kertenkele
Yukaridakilerden hangisi yagmur ormanlarinda yasayan canlilardir?

A) I-111 B)II-V-VI C)IV-v-vl  D)I-lI-1I

16. Asagida verilen canlilardan hangisi bulundugu ekosistem bakimindan
digerlerinden farklidir?

A)Kirkayak  B)Palamut  C)Solucan  D)Oriimcek

17. Iklim agisindan incelersek asagidakilerin hangisinde biitiin canlilar aym
ekosistemde yasayamaz?

A) Kutup ayisi, sincap, deve, aslan B) Tavuk, mantar, ¢ekirge, maymun
C) Balina, hamsi, mercan, deniz boriilcesi D) C6l faresi, kaktiis, ¢61 kaplani, deve

18. Asagidaki ekosistemlerden hangisi en fazla canli ¢esitliligi icerir?

A) igne yaprakli aga¢ ormanlari B) Cayir
C) Tropikal yagmur ormanlari D) Col
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Kasabanin bugiinkii hali

Kasabann 20 yil onceki hali

12 yagindaki Mehmet, yagadigi kasabanin,
yukarida verilen 20 yil énceki fotografini
bugiinkii hali ile kargilastirinca gok uziiliiyor.

Eskiden agaglar arasindan akan temiz akarsu
artik gok kirlidir. iginde meyve suyu kutulari,
yiyecek artiklari, naylon torbalar vardir. Agaglik
ve tarim alanlar yok edilmistir.

Mehmet bu problemi ¢6zmek amaciyla afigler
hazirlayip arkadasglarina ve komsularina
dagitiyor. Asagidakilerden hangisi bu afiglerden
biri olamaz?

A Geri donuasumld B) Cevremizde
aranler kullanip, agaclandirma
coplerimizi cop caligsmasi baglatalim.
kutusuna atalim.
C) D)
Dodal kaynaklarimizi Daha fazla riin
koruyalim. almak icin kimyasal
gubre kullanimini
arttiralim.
21.

Bir bolgede, belli bir keklik tiirti insanlar ta-
rafindan bilingsizce avlanmistir. Bunun so-

nucunda sayilari asir sekilde artan tirtillar,

orman ve ekili alanlara zarar vermistir.

Bu bdlgede, tirtil sayisindaki artisin kontrol

altina alinip 6nceki dodal dengenin yeniden
sadlanabilmesi icin asagidakilerden hangi-

si onerilebilir?

A) Tirtil sayisini dengelemek icin uygun sayida
ayni tlrden keklik getiriimesi

B) Tirtillari yok etmek icin tirtilla beslenen bas-
ka tir hayvanlarin getirilmesi

C) Tirtillarin beslendigi bitkilerle beslenen bas-
ka tur hayvanlarin getiriimesi

D) Tirtil sayisini dengelemek icin tirtillarin bes-
lendidi bitkilerin yok edilip, farkli tir bitkile-
rin ekilmesi
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20.

Ogretmen: Yukarida verilen resimdeki popii-
lasyonlardan birini soyleyiniz.

Aydin : Goldeki ordekler

Nese : Gol kenarindaki tiim bitkiler

Ogretmen: Aydin'in cevabi dogru, Nese’nin
cevabi yanlis. Clinkii popiilas-
yon ...

Asagidakilerden hangisi 6gretmenin agikla-
masini tamamlar?

A) sadece hayvanlardan olusur.

B) ayni tur canlilardan olusur.

C) golde yasayan canlilardan olugur.

D) hem karada hem suda yasayan canlilardan
olusur.

22.

Arastirmacilar bir bolgede, diger bitki tiir-
lerinden daha cok rastladiklan bitki turiinu
incelediklerinde;

* Govdesinin bol su depoladigini

¢ Yapraklarinin diken seklinde oldugunu

e Koklerinin topragin derinliklerindeki suya
ulasacak kadar gelistigini gézlemislerdir.

Bu bitki turiiniin yasadigi dogal ortamin
(habitatin) asagidakilerden hangisi olmasi
beklenir?

A) Yagmur ormani

B) Az yadis alan kurak boélge

C) Kutuplarin yuksek bolgesi

D) Canli ¢esidinin fazla oldugu gél kenari



23. 24.

Ogrenciler, siniftaki bir etkinlik igin sekilde-  Sekilde resmi ve 6zellikleri verilen bitki tiirti
ki fotografian kullanacaklardir. cok kurak bdlgelerde yasamaktadir.

1= Kokleri uzayip genis alanlara yayilir.

2- Govdesinde su depo eder.

3- Terlemeyi azaltmak igin yapraklari
diken seklindedir.

Buna gore, diizenli ve bol yagis alan bdlge-
lerde yetisen dider bir bitki tiriinin asagi-
daki 6zelliklerden hangisine sahip olmasi
beklenemez?

, A) Yapraklarinda gézeneklere
Sonra B) Su depo eden gévdeye

Kuzey Kutbu’ndaki bir bolgenin onceki ve  C) Genis yapraklara

sonraki durumunu anlatan bu fotografiar, D) Kisa koklere

daha ¢ok asagidaki konulardan hangisiyle
ilgilidir?

A) Kuresel 1sinma ve sonuclari

B) Biyolojik cesitliligin azalmasi

C) Ozon tabakasinin zarar gormesi

D) Su kidiliginin canhlar tzerine etkileri
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Boliim 3: Cevreye Yénelik Sorumlu Davrans Olcegi

Bu béliimde cevrenin korunmasi ile ilgili verilen her
bir davramsi dikkatlice oku ve bu davramslar1 SON
1 YIL ICINDE hangi sikhkla yaptigim yan taraftaki
seceneklerden birini isaretleyerek belirt.

=
=

1 kez

2 kez

3 kez

4 kez

5 kez

5°ten ¢ok

1.

Okuldayken, evdeyken, piknikteyken ve
sokaktayken ¢Oplerimi uygun bir sekilde ¢op
tenekesine attim.

Okulda, park alanlarinda ve sokakta yerlere atilan
copleri toplayip ¢op tenekesine attim.

Kagit, cam, plastik, kutu, aliiminyum ve pil gibi
atiklar1 geri doniigiim kutusuna attim.

Geri doniisiim kutusu yapmaya ve gerekli yerlere
(Ornegin, okula, evime, sokagima... vb) koymaya
yardimci oldum

Eski ve kullanmadigim kitap, giysi, oyuncak ve
diger esyalar1 gereksinimi olan kisi ve kuruluglara
verdim

Cevrenin giizellestirilmesi i¢in agag, ¢icek, sebze ve
diger ¢esit bitkilerden diktim ve yetistirdim

Bitkileri korumak i¢in énlemler aldim (Ornegin,
agag ve ciceklerin dallarini kirmadim, ¢igek ve
¢imleri koparmadim ve ezmedim).

Sokaklarda yasayan kedi, kopek ve kus gibi
hayvanlari korumak i¢in dnlemler aldim.(Ornegin,
onlara yuva yaptim, onlara yiyecek verdim, onlari
zararlardan korudum).

Su tasarrufu yapmak icin dnlemler aldim (Ornegin,
kullanilmayan ¢esmeleri kapattim, banyo yaparken,
el yikarken ve dis firgalarken agir1 su kullanmadim)

10.

Cevrenin korunmasi ve giizellestirilmesi i¢in galisan
ulusal ve yerel sivil toplum kuruluglarma (Ornegin,
TEMA, Dogal Hayat1 Koruma Dernegi) para
yardiminda bulundum

11.

Okuluma ve ¢evreyi koruma i¢in ¢aligan yerel
toplumsal kuruluslara para yardimimda bulundum
(Ornegin, agag diktirmek i¢in, ¢evre temizligi igin)

12.

Geri doniistiiriilebilen veya geri doniisiim
maddelerinden yapilmis {iriinlerden satin aldim.
(Ornegin, iizerinde geri déniisiim isareti olan
iiriinlerden satin aldim).

13.

Turk Standartlari Enstitisii (TSE) ve Tarim ve Koy
Isleri Bakanlig: tarafindan onaylanan ve test edilen
iiriinlerden satin aldim.

14.

Taze, saglikli, son kullanma tarihi gegmemis ve
organik / ekolojik iiriinler sat aldim.

15.

Cevrenin korunmasi ve gevreye zarar vermemek igin
ne yapabilecekleri konusunda ailem ile konustum.

16.

Cevrenin korunmasi ve gevreye zarar vermemek igin
ne yapabilecekleri konusunda arkadaglarim ile
konustum.

17.

Cevrenin korunmasi ve ¢evreye zarar vermemek icin
ne yapabilecekleri konusunda diger insanlar ile
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konugtum.

18.

Cevreye zarar veren ailemi, arkadaslarimi ve diger
insanlar1 uyardim. (Ornegin, yerlere ¢op attiklarinda,
bitki ve hayvanlara zarar verdiklerinde, su ve
elektrigi gereksiz yere kullandiklarinda)

19.

Okuldaki ve sokaklardaki ilan panolarina asmak igin
cevrenin korunmast ile ilgili poster, resim ve yazilar
hazirladim.

20.

Cevrenin korunmasinin 6nemi ile ilgili haber / yaz1
hazirladim ve halka (diger insanlara) dagittim.

21.

Cevre korumanin 6nemi ve ¢evre koruma ile ilgili
konularda, devlet yetkilileri (bagbakan, ¢cevre ve
orman bakani1 ve vali) ile iletisim kurmak igin 6zel
planlar yaptim. (Ornegin, mektup hazirlamak, e-mail
hazirlamak)

22.

Cevre koruma onlemleri almalari igin belediye
bagkanini ziyaret ettim ve bu konuda onu tesvik
ettim

23.

Cevre koruma 6nlemleri almalari igin mahalle
muhtarini ziyaret ettim ve bu konuda onu tesvik
ettim.

24.

Kurallara ve yasalara uymayarak cevreye zarar
veren kisilere ceza vermesi i¢in yerel devlet
yetkilileri ile konustum.

25.

Halkin ¢evre duyarliligini ve ¢evreyi korumaya
yonelik destegini arttirmak icin, ¢evre ile ilgili
gazete, dergi ve sokak panolari hazirlamalari
konusunda devlet yetkililerini tegvik ettim.

26.

Devlet yetkilileri ve sivil toplum kuruluslarinin
temsilcileri ile gevre koruma projeleri hazirlamak ve
bu projeleri uygulamak igin ortak ¢aligtim
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Béliim 4: Cevreye Yonelik Duyussal Egilimler Olcegi

Asagida, sizlerin cevreye yonelik duygu ve diisiinceleriniz ile ilgj
20 farkh ciimle yer almaktadir.

Liitfen her bir ciimleyi dikkatlice okuyup sana en uygun olan
kutucugun icine (X) isareti koy.

Tamamen Katiliyorum

Katiliyorum

Kararsizim

Katilmiyorum

Hi¢ Katilmiyorum

1. Insanlar gevreye dnem vermelidir.

2. Kendimi gevreye ¢ok duyarli olarak goriiyorum
(Duyarlilik, ¢evreye yonelik olumlu duygular beslemek anlamina
gelmektedir).

3. Sik sik ¢evre ve doga ile ilgili yazilar (kitap, dergi..vb.)
okurum.

4. Televizyonda ne zaman bir doga ve ¢evre ile ilgili bir program
olsa izlerim.

5. Dogal kaynaklar dikkatli kullanilmalidir

6. Toprak kaymasini ve erozyonu 6nlemek i¢in daha ¢ok agac
dikilmelidir

7. Yilan, kartal gibi yirtic1 ve vahsi hayvanlar 6ldiiriilmemelidir,
¢linkii onlarin da yasama hakki vardir.

8. Cevre problemlerinin ¢6ziimii igin bu konuda ¢alisan insanlara
yardim edebilirim

9. Canlilarin dogal yasam alanlarimin korunmasina yonelik
benim de yapacak oldugum bir seyler oldugunu diisiiniiyorum

10.Cevre kirliliginin 6nlenmesinde, kisisel sorumluluk ¢cok
Oonemlidir

11.Dogal kaynaklar1 korumak i¢in, yasam tarzimda degisiklik
yapabilirim

12.Cevre sorunlarii 6nlemek icin tedbirler (geri-doniistimlii
iirlinleri kullanmak, yerlere ¢6p atmamak... vb.) almak isterim.

13.Cevreyi korumalari i¢in insanlari bir seyler yapmalari
konusunda tesvik etmek isterim.

14.Cevrenin korunmasi i¢in devlet yetkilileri ile konugmak

isterim.
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Boliim 5: Problem Belirleme ve Problem Cozme Becerileri Testi

Bu béliim, senin gevre sorunlari ile ilgili ne diisiindligtinii ve bu sorunlarin ¢éziimine yénelik nasil
davrandigini belirlemek amaciyla hazirlanmistir. Asagida bir metin verilmigtir. Litfen bu metni ve
yénergeleri dikkatlice oku ve metnin ile ilgili sorular cevapla.

Gol neden Kirli?

Su kaynaklarmin kirlenmesi konusundasiniz. Okulunuzun yakininda bulunan ve
birgok insanin ¢evresinde piknik yaptigi bir gol var. Bu goliin son zamanlarda
cesitli nedenlerden dolayr kirlendigini ve igindeki baliklarn bu Kirlilik yiiziinden
oldiugini biliyorsunuz. Bu goldeki baliklarin neden 6lmiis olabilecegini
arastirman ve elde ettigin sonuglart smifta arkadaslarinla paylagsman gerekiyor. Bu
konuyu arastirmak i¢in asagidaki islemleri hangi sirayla yaparsin. (Not: Arastirma
icin her tiirli arag ve gerece sahipsin.)

Yonerge: Asagidaki tabloda A SUTUNU’nda verilen islemleri dikkatlice oku.
Sonra A SUTUNU’nda vyer alan islemleri, hangi swra ile yapacagini B
SUTUNU’nda verilen rakamlarin yanina uygun harfi yazarak belirt. Ornegin (1)
M, (2)_S_gibi....

A SUTUNU (islemler) B SUTUNU

(A)Bu ¢evre sorununu daha iyi tanimlamak i¢in gol suyu | (1)
kirliliginin nedenleri ile ilgili fen kitaplar1 ve internetten
bilgi toplarim. (2)

(B) Deney yapmak icin golden su 6rnekleri alirim.

(C)Golin bulundugu alana gider g6l cevresinde gozlemler 3
yaparim.

(D) Gozlem ve deney sonuglarini yorumlarim. (4)

(E) Elde etmis oldugum tiim verileri rapor haline getirerek (5)
sinifta sunarim. —

(F) Deneyden elde ettigim sonuglar1 defterime kaydederim. (6)

(G) Su 6rneklerini incelemek i¢in 6gretmenimin saglayacag: arag
ve gereclerle deney diizenegini hazirlayarak deneyi )
gercgeklestiririm.

Goliin kirlenmesini nasil 6nleyebilirim?

Bu goliin temizlenmesi ve tekrar kirlenmemesi igin sen neler yapardin veya
yapmayi planlardin? Asagidaki bosluga yaz.
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Ek 2: Ogretmen Kilavuzu-Giris

Ogretmen Kilavuzu-Giris

Deneyime Dayali Ogrenme Yaklasimi ile insan ve Cevre Unitesi Ogretimi

Ogretmenin Roli:

Bu egitim modelinde 6gretmen olarak, yonerge verici, zaman ydnetici, etkinlik sonrasi
yansitma toplantis1 yliriitiiciisli olarak gorevlisiniz. Bir lider olarak, 6grencilere giiven verici
bir durus sergilemelisiniz ve daima olumlu ifadeler kullanmalisiniz.

Ogrencinin Rolii:

Ogrencileriniz, sizden aldig1 yonergeyi uygulamak, etkinlikleri bizzat yapmak ve
deneyimleri dogrultusunda doniit ve paylasimda bulunmakla gorevlidir.
Gonullt Gézlemcilerin Rolu:

Siz 6grencilerinizi gruplara ayirdigimizda, goniillii gozlemcilerimiz de olusturulan gruplarla
esleserek, grup basina 1 yardimci olmak {izere, onlarla birlikte hareket etme gorevini
iistlenmektedirler. Ayrica, sizin verdiginiz yonergenin hatirlaticisi olmak ve 6grencilerin
yasadiklarin1 gézlem formlarina kaydetmekle gorevlidirler.

Ders Oncesi Hazirlig::

Okulda iken &grencileri, 2’serli sira yapin. Bu 2 6grencinin gidis ve doniislerde
birbirlerinden sorumlu olacaklarini soyleyin (Sinif tek sayida 6grenciden olusuyorsa, geride
kalan 6grenciyi siz yaniniza alabilirsiniz).

Ogrencilerle bahgede bir gember olusturun ve alana gidildiginde de sizi takip etmelerini,
durdugunuz yerde ayn sekilde bir cember etrafinda toplanacaginizi ve bir oyun
oynayacaginizi sOyleyin. Orada misafir olarak bulunacagimizi sizin ve sizi agirlayan ekibin
her tiirlii kuralina uymalar1 gerektigini sdyleyin. Alanda dogaci kisiler olarak
bulundugumuzu ve canl varliklarla ¢aligmalar yapacagimizi, onlar1 mutlaka korumamz
gerektigini hatirlatin. Ogrencileri servislere yerlestirin.

Alana geldiginizde, grencileri ¢agirarak, sizin de yer aldiginiz bir gember olusturun.
Ogrencilere iginde alan krokisi, 1 kalem ve 1 not defterinin i¢inde bulundugu ¢antalari
dagitin. Hareketli bir oyun oynatin.
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OGRETMEN KILAVUZU- 1.HAFTA

Alana geldiginizde, bir ¢ember seklinde etrafinizda duran 6grencilere (kendi ciimleleriniz
ile) sunlar1 soyleyin: “Hos geldiniz. Bugiin sizlere tir, popiilasyon, habitat ve ekosistem
kavramlartyla ilgili etkinlikler yaptiracagiz. Ayrica, bir ekosistemde bulunan canli
organizmalarin birbirleriyle ve cansiz faktorlerle iliskileri hakkinda konusacagiz ve farkh
ekosistemlerden canli ornekleri vererek etkinliklerimizi sonlandiracagiz. Bugiinkii tiim
etkinlikler i¢in sizi 5’er kisiden olusan gruplara ayiracagim. Bu gruplar birlikte calisacaklar
ve glizel isler ¢ikaracaklar. Her etkinlik sonrasinda toplanacagiz ve yeni etkinlik i¢in sizlere
yonerge verecegim. Bugilinkii tiim etkinlikler bittiginde ise son toplanmamizi
gerceklestirecegiz ve her grup neler yaptigi konusunda digerlerimizi bilgilendirecek.”

Bunlar1 sdyledikten sonra, tesadiifi gruplama yontemlerinden birini kullanarak 6grencilerin
toplam mevcudunu dikkate alarak onlar1 5’er kisilik 6 veya 7 gruba ayirm.

Merak Uyandirma Asamasi:

Su yénergeyi (kendi ciimlelerinizle) verin: “Oncelikle ellerinizdeki krokilerden su anda bu
alanin neresinde oldugumuzu tahmin etmenizi istiyorum, gruplar bana soz alarak nerede
oldugumuzu soyleyebilir mi?”

Gelen cevaplar1 degerlendirin, krokide nerede oldugunuzu belirledikten sonra yakin
cevredeki birkac bolgeyi kendiniz gosterin.

flgiyi Odaklama Asamas:
Asagidaki yonergeyi (kendi ciimlelerinizle) verin:

“Az sonra, her grup ¢ok uzaklagmadan c¢evrede dolasacak ve her grup iiyesi 1 tane olacak
sekilde yaprak toplama etkinligi yapacaktir. Yapraklar oncelikli olarak kopmus veya
dokiilmiis olanlardan segilmelidir. Bulamiyorsaniz, bitkilerin canli varliklar oldugunu
hatirlayarak, yapraklardan yalmizca kisi basi 1 tane koparabilirsiniz. Yapragi alinca, bu
yapragl tam olarak alanin neresinden aldigimizi elinizdeki kroki iizerinde isaretleyin.
Topladigimiz yapraklari, siz yaprak toplarken buraya serecegim biiylik beyaz carsafta
grubunuza ayrilacak yere, aralarinda kiiglik bosluklar olacak sekilde dizeceksiniz ve ¢arsafin
etrafinda ¢gember olusturarak topladiginiz iiriinleri benim de yardimimla gruplandiracagiz.

Kurallar:

(1) grup i¢inde toplanan yapraklar birbirlerinden farkli bitkilere ait olmali,

(2) yapraklarin nereden alindig1 kroki tizerinde mutlaka isaretlenmeli,

(3) grup tyeleri mutlaka birlikte dolasmali ve birbirlerine yardimct olmalidir.

10 dakika sonra diidiik calacagim ve sizi biiyiik beyaz carsafin orada bekliyor olacagim.”

Ogrenme Deneyimi Asamasi:

Ogrenciler yaprak toplarken bu sirada renkli bir tebesir yardimiyla carsafin iizerinde gruplara
ait olacak yerleri belirleyin ve zaman dolunca &grencileri diidiik ile ¢agirir. Ogrencilerinizin,
onlara gosterdiginiz yerlere toplamis olduklar1 yapraklari dizmelerini, sizin yol
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gostermenizle birlikte gruplarin topladigi yapraklari, ayni olanlar bir araya getirilecek sekilde
gruplamalarini saglayin. Tiim islemler bitince, (kendi ciimlelerinizle) asagidaki yonergeyi
verin:

“Cok giizel bir is cikardik, buraya sonra donecegiz. Ben sdyledigimde, ayni gruplarinizla
birlikte, plastik eldivenlerinizi giyecek ve sulak bolgenin basinda bekleyen malzemelerin
yanina gideceksiniz. Bulundugunuz bolgeyi krokilerinizde isaretleyeceksiniz. Kendi aranizda
is boliimii yapacaksiniz, sirayla 1’er ya da 2’ser kez golet aglarini suya dikkatlice daldirarak
golden bocek yakalamaya galisacaksiniz. Yakalanan boceklerin canli birer varlik olduklarini,
canlarinin etkinlik boyunca bize emanet oldugunu bilerek ve bunu aklinizda tutarak
dikkatlice su dolu legenlerin icine birakacaksiniz. Daha sonra plastik kasiklar yardimiyla
birbirine benzer canlilar ayirarak, size dagitilacak kiigiik sulu kaplara almaniz gerekecek.
Etkinlik 20 dakika sonra benim c¢aldigim diidiikle tamamlanacak ve kii¢iik kaplariniz birlikte
tagtyarak benim bulundugum yere getireceksiniz.”

Ogrenciler su kenarinda calisirken beyaz carsafta benzerliklerine gore grupladiklart
yapraklar1 koselere alin ve iizerlerini carsafin kenarlartyla ortiin. Gruplarin kaplarini
koyacaklar1 yerler isaretleyerek belirleyin. Etrafinda ¢ember olusturabileceginiz bir alan
yaratin.

Deneyimin Paylasimi Asamasi:

Ogrencilerinize beyaz ¢arsafin etrafinda gosterdiginiz yerlere, getirdikleri kaplari
birakmalarini sdyleyin.

I Canlilarin suya geri gonderilmesi gerektigi icin 6nce 2. etkinlikle ilgili konusulacaktir.

Gruplara tek tek s6z verin ve diger arkadaglarina golet etkinliginde neler yaptiklarin kisaca
anlatmalarini saglayin. En sonunda siz toparlayin. Bir canliy1 isaret ederek, bunun bir tiir
oldugunu ve yanindaki benzerleriyle ayni tiirde oldugunu; ¢iinkii hepsinin kendilerine benzer
ortak canlidan tiiredigini, kendi gibi canlilarla {ireme yoluyla yeni canlilar olusturma
yetenegine sahip olduklarini ifade edin. Haritada bu tiirin nereden alindigr ile ilgili isaretin,
o canli tiiriiniin yasam alani, yani adresi, yani habitatin1 gosterdiginden bahsederek habitat
kelimesinin canlinin dogada yasadig1 yer oldugunu belirtin. Belirli bir alanda yasayan tiirler
toplulugunun, yani 6rnegin Cakirlar’daki goletten alinan benzer canlilarin popiilasyon
oldugunu; popiilasyonun belirli bir bdlgede yasayan tiirler toplulugu anlamina geldigini
sOyleyin. Biitlin bu tiir ¢esitliligini bir arada bulabileceginiz canli ve cansiz varliklardan ve
bunlarin arasindaki iligkilere ev sahipligi yapan ortamlardan olusan sisteme ise ekosistem
denildiginin bilgisini vererek, ¢aligma yaptigimiz alanin sucul ekosistem oldugunu belirtin.

Ogrencilerden canlilar1 dikkatlice suya geri birakmalarini ve geri donmelerini isteyin.

Carsafin katlanmis kisimlarini agarak, gruplara ayrilmig bitkilerin 6grenciler tarafindan
goriilmesini saglayin. Ayni1 gruptaki bitkilerden birini elinize alip, bu yapragin bir bitki
tiirline ait oldugunu sdyleyin. Bu bitki i¢in haritadan isaretlenmis yerin onun adresi yani
habitat1 oldugunu belirtin. Belirli bir alanda yasayan tiir topluluguna popiilasyon denildigini
hatirlatarak, bir arada bulunan yaprak gruplarimin Cakirlar Korusu adresinde birlikte
yasadiklarina dikkat ¢ekin ve bunun popiilasyona bir 6rnek oldugunu sdyleyin. Biitiin bu tiir
cesitliligini bir arada bulabileceginiz canli ve cansiz varliklardan ve bunlarin arasindaki
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iliskilere ev sahipligi yapan ortamlardan olusan sisteme ise ekosistem denildiginin bilgisini
vererek, calisma yaptiginiz alanin kara ekosistemi oldugunu belirtin.

Not: Ozellikle karistirilan tanim popiilasyona ait olandir. Popiilasyon, belirli bir bolgede
bulunan ve ayni tiirlerden olusan topluluk anlamina gelmektedir. Belirli bir bolge denilince,
bu ilk sdylendiginde herkesin aklma ayni bolge gelecek sekilde belirli olmalidir. Ornegin,
Cakirlar Korusundaki gdl sogani bitkileri. (Anlasilmamigsa, balkondaki menekseler gibi
popiilasyon olmayan bir 6rnek vererek daha iyi anlagilmasini saglayabilirsiniz).

Bugiinkii etkinlikler tamamlanmistir. Simifta uygulamak iizere degerlendirme formlar
kitapgiklarini aragtirmacidan isteyin.

GUNLUK PLAN:

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Insan ve Cevre Unitesi Giris (Tiir, Habitat, Popiilasyon ve Ekosistem Kavramlar1)
Arac-Gerec: Beyaz carsaf, plastik eldiven, golet ag1, legenler, kiiciik kaplar

Siire: 80 dakika

Etkinlikler:

=

(5 dakika) Ogretmen 6grencilere hareketli bir oyun oynatarak 1s1mnma saglanir.

2. (5 dakika) Ogrenciler, alanda nasil bir diizen islenecegi konusunda bilgilendirilir, alan krokilerini
cikartmalari istenerek 6gretmenin sorusu ile birlikte krokide nerede olduklarii bulduktan sonra
krokide bulunduklari yere yakin mesafede bulunan yerleri ¢evrelerinde ararlar ve 6gretmenin
yonlendirmesi ile sira ile bulurlar.

3. (10 dakika) Ogrenciler gruplara ayrilacak ve grup basi 1 tane olmak iizere ellerine krokiler
verilecektir. Gruplardan kara ekosistemindeki farkli bitki 6rneklerinden toplamalart ve nereden
aldiklarini, ellerinde bulunan krokide isaretlemeleri istenecektir. Toplanan bitkiler, yere serilmis
biiyiikge bir beyaz ¢arsaf tizerinde, benzer olanlar bir arada bulunacak sekilde gruplandirilacaktir.

4. (20 dakika) Ogrenci gruplarmna 1 tane kroki ve 1 tane gélet ag1 dagitilacaktir. Ogrencilerden,
sucul ekosistemden ag yardimiyla 6rnek almalari ve aga takilan canlilart su dolu legene birakacak
sekilde canli 6rnekleri toplamalart istenecektir. Topladiklar: canli &rneklerini, kagikla dikkatlice,
ayni tiirler ayn1 kaplarda olacak sekilde gruplandirarak ayirmalar: istenecektir.

5. (20 dakika) Bulunan sucul canlilar tiim smifla birlikte, tiir, habitat, popiilasyon ve ekosistem
kavramlaria deginilerek incelenecektir; sudan alinan canlilar dikkatlice suya geri birakilarak su
ekosistemi ile ilgili etkinlik tamamlanacaktir.

6. (10 dakika) Daha 6nceden gruplanmis yapraklar da tiim sinifla birlikte, bitkilerin her birine tiir;
ayni bitkiden olusan gruplara popiilasyon, haritada isaretli bolgelere habitat ve arama yapilan
yerlerin tiimiine ekosistem denilerek, kara ekosistemi ile ilgili etkinlik de tamamlanmis olacaktir.

7. (10 dakika) Ogrencilerle bugiin neler fark ettikleri ve o6grendiklerine dair yansimalarim

paylasacaklar1 bir sohbet yapilir.

Degerlendirme:

1. Arastirmaci tarafindan size verilen formlari, vakit kalmissa alandaki restoranda, vakit kalmamigsa
siniftaki bir bagka derste 6grencilere dagitarak doldurmalarini saglayin.

2. Kendinizin bugiinkii dersle ilgili 6grencilerle yaptiginiz her tiirli sohbeti giinliigiiniize not
etmeniz ve aragtirmaciyla paylasmaniz oldukca 6nemli bir degerlendirme niteligi tasiyacaktir.
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OGRETMEN KILAVUZU- 2.HAFTA

Alana geldiginizde, bir cember olusturun, siz de bir kenarina gegin, tiim 6grencilere yiiziiniiz
doniik olacak sekilde (kendi climleleriniz ile) sunlar1 sdyleyin: “Hos geldiniz. Gegen hafta
tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem kavramlariyla ilgili konugsmustuk. Simdi bunlar1 bir
oyunla hatirlayalim. Simdi sizlere tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistemin tanimini
sOyleyecegim, siradaki oyunu basarabilmek icin bunu mutlaka bilmeniz gerekiyor. Ben
soyledikten sonra anlayamadiginiz yer olursa sorun.”

“TUR: Kendi aralarinda iireyip verimli déller verebilen ve ortak bir atadan gelen benzer
bireylerin meydana getirdigi topluluktur. POPULASYON: Belirli bir alanda yasayan ayni
tiire ait canlilarin olusturdugu topluluktur. HABITAT: Her canli tiiriiniin uyum sagladig1 ve
yasamini siirdiirdiigii bolgedir. EKOSISTEM: Bir yasam alaninda bulunan canlilar ve bu
yasam alaninda bulunan cansiz ¢evrenin olusturdugu birligin tamamidir.”

Bu agiklamalardan sonra asagidakileri soyleyerek oyunu deneyin:

“Size okudugum aciklama TUR kavramina ait bir 6rnek ise elimi kaldirarak, sadece
parmaklarimla 5-4-3-2-1 seklinde geriye sayma isareti yapacagim ve bu bitince 1 kez
ziplayacaksiniz. Deneyelim: Kara kurbagasi (5-4-3-2-1, ziplamalarini bekleyin). Toprak
Solucani (5-4-3-2-1, ziplamalarim bekleyin)...

...POPULASYON kavramma ait bir 6rnek ise aym sekilde 2 kez zplayacaksiniz.
Deneyelim: Cakirlar Korusu’ndaki Disbudak Agaclari (Ziplamalarimi bekleyin), Cakirlar
Korusu’ndaki Siiliin Kuglar1 (Ziplamalarini bekleyin)...

...HABITAT ise 1 kez el c¢irpm. Deneyelim: Yonca yapraklar1 buldugumuz yesil karasal
bolge (El girpmalarim bekleyin), iribaslari buldugumuz sulak alan bélgesi (El ¢irpmalari
bekleyin)...

...EKOSISTEM ise uuuuuuuuu diye bagirin. Deneyelim: Agaglar, bocekler, kuslar, giines
15181, hava gibi canli-cansiz unsurlarin etkilesim iginde bulundugu karasal bolge (uuuuuuuu
demelerini bekleyin). Yosun, kurbaga, bocek, giines 15181, su gibi canli-cansiz unsurlarin
etkilesim i¢inde bulundugu sulak bélge (uuuuuuuu demelerini bekleyin)...”

Simdi, oyunun 2. pargasi olarak Cakirlar Korusu ve gegen hafta yapilanlardan farkli 6rnekler
paylasacaginizi, paylasacagimiz seyleri karisik bir bicimde sdyleyeceginizi, simifca ayni
hareketi yapana kadar bunu tekrarlayacaginizi séyleyin ve asagidaki tabloda bulunan
acgiklamalarla oyuna devam edin.

Aciklamalar Kavram

Hamsi balig1 Tir (1 kez ziplamalilar)

Penguenlerin yasadigi kutup bolgesi Habitat (1 kez el ¢cirpmalilar)

Toroslardaki geyikler Popiilasyon (Hem de tiir) (2 kez ziplamalilar)
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Dag kegilerinin yasadig kayaliklar Habitat (1 kez el ¢irpmalilar)

Ankara kegisi Tiir (1 kez ziplamalilar)

Beysehir goliindeki alabaliklar Popiilasyon (Hem de tiir) (2 kez ziplamalilar)
Kurbagalarin yasadigi su birikintileri Habitat (1 kez el ¢irpmalilar)

Kutuplardaki canli ve cansiz varliklar Ekosistem (uuuuuuuuuuuUUUUUUUUUUU)

Yagmur ormanlarindaki canlilar ve cansiz

Ekosistem (uuuuuuuuuuuuUUUUUUUUUU)
varliklar

Collerdeki canli ve cansiz varliklar Ekosistem (uuuuuuuuuuuUUUUUUUUUUU)

Oyun bitince dgrencilerinizi tebrik edin. 7/D’nin iyi bir takim oyunu sergiledigini ifade edin.
Merak Uyandirma Asamasi:
Oyun bitince tebrik ettikten sonra sunlar1 sdyleyin.

“Ekosistem farkli popiilasyonlarin bir arada yasadigi, yani canlilarin i¢inde bulundugu;
ayrica giines, toprak, su, 151k gibi cansiz faktorlerin bulundugu ve i¢inde canlilarin beslendigi
ve treyerek ¢ogaldigr bir dongiiniin oldugu sistemdir. Cakirlar korusu 2 farkli ekosistemin
bir araya geldigi bir bolgedir.”

“Gegen hafta yaprak ornekleri alirken kara ekosisteminde is yaptik. S6z alarak, buradaki
canli varliklar nelerdir, cansiz varliklar nelerdir?” (Birkag kisiye s6z hakki verin).

“Gegen hafta canli 6rnekleri alirken su ekosisteminde calistik. S6z alarak, buradaki canl
varliklar nelerdir, cansiz varliklar nelerdir?” (Birkag kisiye s6z hakki verin).

flgiyi Odaklama Asamast:

“Bir balig1 sudan ¢ikarsam ne olur? (Oliir/yasayamaz demelerini bekleyin).

“Ya da bir kediyi su icinde yasamaya zorlasam?” (Oliir/yasayamaz demelerini bekleyin).
“Bir kaktiisii suyun dip topragia eksem?” (Oliir/yasayamaz demelerini bekleyin).
Peki...

“Kutup ayisim getirip ekvatorda yagatmaya baslasak ne olur?”

“Bir deveyi kutuplara gotiirsek?”

“Karadeniz bolgesine zeytin agaci diksek?”

(Birkag cevap alin, sonra siz tamamlayin, Olebilir, 6lmezse bile, uyum saglamamis oldugu
bir bolge oldugundan yasamakta zorlanir).
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Ogrenme Deneyimi Asamasi:

Canlilar, farkli bolgelere uyum saglamis durumdadir, bu sekilde farkli canlilarla ve
cansiz varliklarda iligki igindedirler. Yani fakli ekosistemlerden bahsetmekteyiz ve
etkinliklerimiz bunlarla ilgili olacak.” diyerek, grup halindeki 6grencilere, karisik bir sekilde
grup basina 1 ekosistem gelecek sekilde, ekosistemlere ait bilgileri dagitin. Bu ekosistemle
ilgili calisacaklarim sdyleyin (Bu bilgiler, 6grencilerin ders kitabimin 212. sayfasinda
bulunmaktadir).

BILGI 1:

Deniz ve okyanuslar, tuzlu su ekosistemleridir. Tuzlu su ekosistemlerin de ki canlilarin biiyiik bir gogunlugu
giines 1silarinin ulasabildigi derinliklerde yasar. Isik miktari, sudaki tuz orani, suyun sicakligi ve derinligi bu
ckosistemlerdeki canli ¢esitliligini etkiler. Mikroskobik canlilar, bitkiler, ahtapot, denizanasi, yengeg, ¢esitli balik
tiirleri ile yunus ve balina gibi memeliler okyanus ve denizler de yasayan canlilardir. Ayrica fok, su samuru,
pelikan ve mart1 gibi hayvanlar da besin zinciri yoluyla deniz ve gol ekosistemlerine baglidir.

BILGI 2:

Orman ekosistemlerinde iklim ve toprak yapisi bitki ve hayvan gesitliligini etkiler. Kiglarin soguk, yazlarin uzun,
sicak ve bol yagish oldugu 1liman boélgedeki ormanlar genellikle yaprak doken aga¢ ormanlaridir. Kayin, mese,
akcaagac gibi kigin tim yapragini doken agac tiirlerinden olusur. Dokiilen yapraklarin topraga karismasiyla bu
yapraklar da ki besinler de topraga karigir. Boylelikle besin maddelerince zenginlesen toprakta ¢ok ¢esitli bitkiler
yetigir. Buna bagli olarak da bu ekosistemler ¢ok ¢esitli bocek, kus, kemirgen ve diger memeliler gibi hayvanlari
barindirir. Yaz mevsiminin kisa siirdiigii, az yagish ve soguk iklimler de ise da ha ¢ok karagam, sedir, koknar gibi
igne yaprakli aga¢ ormanlart bulunur. Bu ormanlarin toprag: ¢esitli bitkilerin yetismesine elverisli degildir. Bu
nedenle bitki ortiisii ¢ok az tiirden olusur. Kis uykusuna yatan memeli ve siiriingenlerin uyanmasi ve gogmen
kuslarin gelisi ile hayvanlarin ¢esitliligi yazin artar.

BILGI 3:

Yagmur ormanlari, sicakligi yiiksek ve hemen her giin yagis alan, Ekvador’a yakin bdlgelerde bulunan, daima
yesil ve yiiksek agaclardan olugan ormanlardir. Bu ormanlarin en 6nemli 6zelligi ise ¢ok sayida hayvan ve bitki
tiiriinii barindirmasidir. Bir yagmur ormaninda yaklagik 50 metre uzunlugundaki agaglar bulunur. Cok sayida kus,
bocek, hayvan tiirli, bu agaglarin iist tabakasinda yasamlarini siirdiiriir. Yiiksek agaglarin altinda, palmiye, sedir,
maun, incir gibi orta boy ¢esitli agaglar ile biiyiik bir zenginlikteki bocek, bakteri ve mantar tiirleri yer alir.
Yagmur ormanlarinda ka¢ milyon canli tiirli yasadigi hala bilinmemektedir.

Her bir gruba iginde karisik sekilde canli resimlerinin bulundugu zarflar1 dagitin. Sunlari
sOyleyin:

“Size Onceden verilmis olan eckosistemde yasayabilecek bitki veya hayvanlar, bu
zarftakilerden hangileridir? Goreviniz, grupca ortak bir karara varip, zarfin igindeki
canlilardan uygun olanlar1 ayirmanizdir.”

Daha sonra, ogrencilerin, belirledikleri canli resimlerini yanlarina alarak, ekip sorumlusu
Ogretmenlerinin krokide gosterdigi yere gidip, ekosistemlerine ait biiyiik resmi gérmeleri ve
belirledikleri canlilarla, ekosistemde bulunanlari kiyaslamalarini isteyin. Dogru bildikleri ve
yanildiklar1 yerleri tartismalarini; daha sonra ekosistemlerine ait resmi de yanlarina alip,
masalarina gidip, bu ekosistemdeki canli ve cansiz unsurlari yazmalarm isteyin. Biiylik
grupta bu yasadiklarimi paylasacaklarimi soyleyerek bunu nasil yapacaklarini ekip
Ogretmenlerine prova etmelerini sdyleyin.
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Deneyimin Paylasimi Asamasi:

Ogrencilerin yaptiklar1 provalari, biiyiikk gruplariyla 3’er dakikalik zaman dilimlerinde
paylagmalarini saglayin. Sonra grencileri masalara grup sirasina gore yerlestirin. Masalarda
yalnizca, ekosistemlerindeki canli unsurlar1 yazdiklar1 kdgidin kalmasini saglaym. Az sonra,
bu ké&gidi masada birakarak, bir sonraki grubun masasini ziyaret edeceklerini, onlarin
ekosistemleri igin yazdiklar1 canli unsurlari inceleyerek, bunlarin olusturdugu bir besin
zincirini yazip oraya birakmalarini isteyin. Sonra 1 tur daha atip, diger grup i¢in de ayn1 seyi
yapmalarint saglaym. Sonra kendi masalarina gececeklerini, kendileri igin olusturulmus
besin zincirlerindeki ortak Ogeleri kullanarak, kim kimi yer diye diisiinerek besin ag1
olusturmalarini isteyin. Etkinliklerin bitiminde 6grencilere yansitma dosyalar1 verilecektir.
Aragtirmacidan mutlaka isteyin.

GUNLUK PLAN:

Ders: Fen ve Teknoloji

Konu: Insan ve Cevre Unitesi (Farkli Ekosistemler, Besin Zinciri, Besin Aglarr)

Arac-Gerec: Beyaz kagitlar, ekosistem resimleri, bitki ve hayvan resimlerinin bulundugu zarflar,
uzun yapiskan not kagitlar.

Siire:80 dakika

Etkinlikler:

1. (10 dakika) Ogrencilerle tiir, popiilasyon, habitat ve ekosistem kavramlarim hatirlatict oyun
oynanir.

2. (10 dakika) Ogrenciler, kendilerine verilen ekosisteme ait bilgileri okurlar, kendilerine verilen
zarfin i¢indeki canlilardan ilgili olanlar1 segerler.

3. (10 dakika) Ogrenciler krokide isaretli bolgeyi 6grenip, ekosistemlerine ait resmi gdrmeye
giderler, sectikleri canlilar1 gordiikleri resimden kontrol ederler.

4. (10 dakika) Ekosistemlerindeki canli ve cansiz unsurlart yazarlar. Nasil yaptiklarina dair prova
yaparlar.

5. (10 dakika) Tim gruplar 2’ser dakika neler yaptiklarimni paylasirlar.

6. (10 dakika) Siradaki 2 masaya gidip, o masadaki gruba ait ekosistemde olabilecek bir besin
zinciri yazarlar.

7. (10 dakika) Kendi masalarina gecip, olusturulan besin zincirlerinden besin ag1 olustururlar.

8. (10 dakika) Giiniin degerlendirilmesine iligkin yansitma toplantis1 yapilir.

Degerlendirme:

1. Arastirmaci tarafindan size verilen formlari, vakit kalmigsa alandaki restoranda, vakit kalmamigsa
smiftaki bir bagka derste 6grencilere dagitarak doldurmalarini saglaymn.

2. Kendinizin bugiinkii dersle ilgili 6grencilerle yaptiginiz her tiirlii sohbeti giinliigiiniize not
etmeniz ve arastirmactyla paylasmaniz olduk¢a 6nemli bir degerlendirme niteligi tasiyacaktir.
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OGRETMEN KILAVUZU- 3.HAFTA

Alana geldiginizde, bir cember olusturun, siz de bir kenarina gegin, tiim dgrencilere yliziiniiz
doniik olacak sekilde (kendi climleleriniz ile) sunlar1 sdyleyin: “Hos geldiniz. Gegen hafta
farkli ekosistemlerde yasayan canlilar, besin zinciri, besin agr kavramlariyla ilgili
konugmustuk. Simdi bunlari bir oyunla hatirlayalim. ..

Merak Uyandirma Asamasi:

...Sizleri 3 biiylik gruba ayiracagim, her birinize canli isimleri dagitacagim ve kendi biiytik
grubunuz kapsaminda besin zincirleri olusturmanizi isteyecegim. Sahip oldugunuz canli,
kimin sahip oldugu canliy1 yiyorsa ona tutunmasi gerekiyor. Bir canlinin dogada tek besin
secenegi olmadigini, birden fazla gesit canliy1 tiiketebilecegini aklinizda tutarak, besin
zincirlerinden sonra besin aglar1 da olusturmanizi istiyorum. Hem sadece 2 elimiz
oldugundan, hem de diizenli bir olusturmak adina en az 1, en fazla 2 kisiye tutunun. Her 3
grupta da besin aglarini gormek istiyorum. Bunun i¢in 5 dakika siireniz var.”

Ogrenciler oyunun sonunda,
ot->¢ekirge>kurbaga—>yilan—>kartal
havu¢—>tavsan—>baykus
yaprak->tirtil->tavuk—>tilki->aslan

gibi besin zincirleri olusturabilirler. Bunlarin 1 veya daha fazlasimi ¢akistirarak farkli besin
aglart olusturabilirler. Her grup besin ag1 olusturduktan sonra, aralarinda besin iligkisi olan
uclar tespit edip siz birlestirin ve tiim sinif {iyelerinden olusan biiyiik besin agina dikkat
cekin. Hepsinin egilmesini saglayarak bir fotograf ¢ekin ve tesekkiir ederek ¢ember
olusturmaya yonlendirin.
ilgiyi Odaklama Asamasi:

Ogrencilere bu besin zincirinin en iistiindeki canlimin kimin tarafindan yenilecegini sorun.
Birkag cevap aldiktan sonra sunu sdyleyin:

“Canlilar dogar biiyiir ve oliirler. Bir canliya av olmamiglarsa, 0miirleri bittiginde oliirler ve
pargalanarak dongiiye karisirlar. Yasarken de diski gibi atiklar1 pargalanarak dongiiye karisir.
Bunu saglayan ayristiricilardir. Olen canhilart biinyelerindeki enzimlerle pargalara ayirip,
besin ve enerjisinden yararlanip, olusturdugu atiklarla topraktan bitkilere besin olusturur.
Bitkiyi bir canli yer, o canliy1 baska bir canli yer, bu canlilarin atiklar1 veya 6li bedenleri
toprakta ayristiricilar sayesinde dongiiye bu sekilde geri doner.”

Bu ag¢iklamalardan sonra dgrencilere, bitkilere hayvan diskisini giibre olarak kullandiklarini
hatirlatarak 6rnek verin, varsa onlarin da paylagimlarini dinleyin.

“Besin zincirine geri donelim. Bir canlinin yiyebilecegi canli ¢esidinin ¢ok olmasi avantaj
mudir? Peki, tam tersi onun dezavantaji midir?” Bugiinkii ilk etkinligimiz canli ¢esidinin
fazlaligim ifade eden biyogesitlilik kavram ile ilgilidir. Sonrasinda ise nesli tehlike altindaki
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tiirler ile ilgili etkinlikler yapacagiz. Ogrencilere, bugiinkii etkinliklerde ahsap yollarda da
zaman gecirecekleri sdylenir.
Ogrenme Deneyimi/Deneyimin Paylasimi Asamalar:

Biyolojik Cesitlilik:

Gruplara krokiler dagitilir, baslangi¢ noktalari uzaktan gosterilir. Gruplara, Cakirlar
Korusunda ahsap yollar boyunca gorebilecekleri canli fotograflar verilir ve yol boyunca bu
canlilardan aramalari, hangilerini gordiiklerini akillarinda tutmalart istenir. 10 dakika sonra
kroki iizerinde belirtilen kafe kisminda bulusulacagi sdylenerek, gruplar araliklarla baslangic
noktalarina yonlendirilir.

NOT: Sag ve sol ahsap yolun her ikisi de baslangi¢c noktast olarak kullanilacaktir; yalnizca
ortadaki yol 6gretmen, arastirmact ve uzman i¢indir. Gruplar sag ve sol baslangi¢ noktalari
ile eslestirilirken yar1 yarya olmalarina dikkat edilmelidir, 1°den fazla grup aym baslama
noktasin kullanmak durumunda oldugundan bir grubun digerinden 15-20 saniye sonra ayni
baglangica yonlendirilmesi karmasayr onleyecektir.

Belirtilen kafede bulusulur. Ogrencilere yol boyunca verilen canlilarin hepsini goriip
gormedikleri sorulur. Bunlarin hepsinin ve daha fazlasinin burada var oldugu bilgisi
verilerek, bu kadar ¢esitli canlinin var olmasinin biyolojik ¢esitlilik demek olduguna vurgu
yapilir. Biyolojik cesitliligin neden énemli oldugu sorularak 6grencilerin diisiinceleri alinir,
bir tartisma ortamui yaratilir, yanlig anlamalar diizeltilerek bir sonraki etkinlik ile ilgili bilgi
verilir.

Sulin Tanitim:

Siiliin kusunun bulundugu hediye kitap ayiraglari dagitilir. Sekline bakarlarken siiliin ile
ilgili 6n bilgi verilir. Sonra sessiz olma kurali hatirlatilarak 6grenciler sirayla kafeslere
yonlendirilir ve 5 dakika oradaki kuslari incelemeleri, iglerinden siiliinii bulmalar1 ve
dikkatlice bakmalar1 igin serbest zaman verilir. Sonra kafeye geri doniiliir ve uzman kisiden
15 dakikalik siiliin ile ilgili sunum dinlenir. Sunum esnasinda uzman kisinin paylasacag:
bilgiler asagida yer almaktadir:

Fasianus colehicus kafkanus Latince adidir. Erkekler ¢ok renkli, uzun kuyruklu ve siisliidiir, bas
boyun yesil ve madeni lacivert parlar. Gozlerinin etrafi ¢iplak ve koyu kirmizidir. Boyun alt1, ense
dibi ve gogius tiiyleri koyu kirmizi, kahverengi, mor-erguvani piriltilidir, izerinde enine siyah lekeler
bulunur. Erkegi 1000-1700 g; disisi 750-1200 g kadar agirdir. Mart-Haziran aylari iireme periyodudur.
Otcul vejetasyonun i¢inde, yerde, yiizeysel oyuklara yuva yapar. Yuva kaplamasi olarak az miktarda
ot kullanir. Her batinda 6-12 tane yumurta birakir, yumurtalar desensiz zeytin-kahverengi arasindadir.
Kulugka siiresi 23-28 giin arasindadir. 12. Giin yavru yuvadan ayrilmaya baslar fakat 70-80 giin anne
gozetimindedir. Genelde yavru bakimini disi Gstlenir. Habitat: Cok kurak olmayan yerlerde yasarlar.
Ornegin, daglarda ¢ok agacin olmadig1 yerlerde, otsu ve ¢alimsi vejetasyonda, hem kitasal hem de
denizden 700 m kadar yiiksek 1liman bdlgelerde yasarlar. Cok karli bolgeleri tercih etmezler.
Tiirkiye’de Samsun, Sinop, Zonguldak, Sakarya, Kocaeli’nde yasamaktadir.

Daha sonra yeniden 5 dakika kafesi incelemeleri, ardindan restoranin bahgesinde nesli
tilkenmekte olan canlilar ile ilgili kartlar dagitilir. Bu karttaki bilgilere dayanarak o canlinin
nasil yok olduguyla ilgili bir drama yapacaklar1 sdylenir. Doniiste sahnede bulusulacagi, 10
dakikalik drama planlama zamanindan sonra rasgele segilen gruplarm, 6nce canlisinin ne
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oldugunu, neslinin neden tiikenme tehlikesi altinda bulundugunu ifade edecegi, ardindan
canlandirma etkinligini grupga yaparak etkinliklerini tamamlayacaklar1 s6ylenir.

Siiliin etkinligi bitiminde doniis i¢in ortadaki ahsap yol kullanilir. Bu sirada biyolojik
cesitlilik etkinliginde goremedikleri canli varsa aramalari istenir ve sahneye dogru yola
cikalir.

Nesli Tukenme Tehlikesi Altinda Bulunan Canlilar:

Ogrenciler hazirliklarini tamamlayinca, etkinliklere gegilir, her etkinlikten sonra dgretmen
ilgili durumu 1-2 ciimleyle 6zetleyerek etkinlikler tamamlanir.

Bugiinkii etkinlikler tamamlanmistir. Smifta uygulamak {izere degerlendirme formlari
kitapgiklarini aragtirmacidan isteyin.

GUNLUK PLAN:
Ders: Fen ve Teknoloji
Kazanimlar:

Arac-Gerec: Alanda goriilebilecek bitki ve hayvan kartlari, nesli tiikenme tehlikesi
altinda bulunan canhlara ait bilgi kartlari, krokiler

Siire: 80 dakika
Etkinlikler:

1. (5 dakika) Besin zinciri-besin ag1 oyunu, ardindan 6gretmenin oyunu toparlamasi ve
yonerge vermesi

2. (10 dakika) Ogrencilerle biyogesitlilik ile ilgili konusulmasi.

3. (5 dakika) Ogrenci gruplarina disi ve erkek siiliin kusuna ait hediye kitap ayiraglariin
dagitilmasi ve sessizce kus bolgesine gidip siiliinii inceleyip gelmeleri.

4. (15 dakika) Kus ile ilgili bilgilerin uzman tarafindan sunulmasi.

5. (5 dakika) Nesli tiikenme tehlikesi altindaki tiirlerle ilgili yonergenin verilmesi ve
serbest kus izleme zamani.

6. (15 dakika) Sahne alanina gidis ve drama 6n hazirlik.

7. (3*7 dakika) Dramalarin izlenmesi.

8. (5 dakika) Cemberde neler yaptigimiza iliskin toplanti.
Degerlendirme:

1. Arastirmaci tarafindan size verilen formlari, vakit kalmissa alandaki restoranda, vakit
kalmamissa siniftaki bir bagka derste 6grencilere dagitarak doldurmalarini saglayin.

2. Kendinizin bugilinkii dersle ilgili 6grencilerle yaptiginiz her tiirlii sohbeti giinliiglinlize
not etmeniz ve arastirmaciyla paylasmaniz olduk¢a Onemli bir degerlendirme niteligi
tastyacaktir.
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OGRETMEN KILAVUZU- 4 HAFTA

Alana geldiginizde, bir cember olusturun, siz de bir kenarina gecin, tim 6grencilere yiziiniiz
doniik olacak sekilde (kendi cimleleriniz ile) sunlari séyleyin: “Hos geldiniz. Gegcen hafta
biyolojik cesitlilik ve nesli tiikkenmekte olan canlilarla ilgili etkinlikler yapmistik. Simdi bunlari
bir oyunla hatirlayalim.”

Merak Uyandirma Asamasi:

“...Simdi bir ¢ember olusturacagiz ve bir topumuz olacak. Bu top biyolojik cesitlilik
topudur. Kime giderse bir bitki veya hayvan ismi sdylemesi gerekir ve bu canli topu
aldigimiz bir onceki arkadasimizin sdyledigi canlmin son harfi ile baglamalidir. Ornegin
arkadasimiz “tavuk” demisse, topu gdnderdigi bir sonraki arkadasimiz “K” harfi ile baglayan
bir canli soylemelidir. Bir kuralimiz daha var, o da topu karsimizdaki kisiye, saat yoniinde
donecek sekilde sirasiyla atmaliyiz. Eger herhangi bir arkadasimizin sdyledigi canli, ayni
zamanda nesli tilkenmis veya tehlike altindaki bir canli olursa durup onu alkislayacagiz”

Bunu soyledikten sonra, nesli tiikkenmekte olan canli kartlarim1 bir kez okuyarak
hatirlamalarin1 saglayin ve siz bir canli ismi sdyleyerek karsinizdakine topu gondererek
oyunu baglatin.

ilgiyi Odaklama Asamasi:

Ogrencilere bu oyunu kolayca oynayabiliyor olmamizin iilkemizin biyolojik ¢esitlilik
acisindan ¢ok zengin olmasma bor¢lu oldugumuzu soyleyin. WWF (World Wild
Foundation-Dogal Hayati Koruma Dernegi) adli uluslararasi bir sivil toplum kurulusunun,
nesli tehlike altindaki tiirleri korumak igin bagis topladigini sOyleyin. Logosunun panda
oldugunu hatirlatin.

Simdi ise biitiin bu giizelliklerin yok oldugunu, bu iilkenin yasanmaz hale geldigini ve artik
baska bir yerde yeni bir yasam kurmamiz gerektigini hayal etmelerini sdyleyin. “Nasil bir
yasam kurmak isterdiniz?” sorusuna birkag¢ cevap alin.

Ogrenme Deneyimi/Deneyimin Paylasimi Asamalar:

Gruplara az sonra kendilerine bog arazilerin dagitilacagini, bir insam1 yarim bir kiirdan
pargas1 biyiikliigiinde diistinerek arazinin boyutunu hayal etmelerini, artik burada
yasayacaklarina gore buraya kendileri i¢in beslenme ve barinmalarini saglayacak bir yasam
alam1 kurmalarm sdyleyin. Bazi malzemeleri bizim verecegimizi, isterlerse ¢evreden canli
olmayan malzemelerden kullanabileceklerini, tiim bunlar i¢in 15 dakika siireleri oldugunu
sOyleyin ve arazi pargalarini gruplara dagitin.

15 dakika sonra duruma bakin, ihtiya¢ duyarlarsa 5 dakika daha siire verin ve bitince arazi
pargalarin1 birlestirerek etrafinda ¢ember olusturun. Her gruba neler yaptigimi kisaca
anlattirdiktan sonra, buranmn aslinda bir biitiin oldugunu ve yaptigimz herhangi bir seyin
diger insanlar1 etkiledigini sdyleyin. Ayrica, benzer malzemeler ve arazilere ragmen benzer
yasam alanlarmin olugsmamasimi insanin doga {izerinde ne kadar degisik etkilerinin
olabilecegine baglayin. Bu etkilerin hangi ¢evre sorunlarina yol agabilecegi {izerine tartigma
ortami yaratin ve baslica ¢evre sorunlardindan bahsedilmesini saglaym. Daha sonra, her
gruba cevre kirliligi olan bolge resimlerini dagitin ve nasil goriindiigliinii sorun. Olumsuz
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yorumlar1 aldiktan sonra onlara o resmin buraya ait oldugunu, olumlu miidahaleler ile
kazanildigin1 vurgulayin, insanin ¢evreyi kurtarmak konusunda rol alabilecegi ¢ikarimina
ulagmalarini saglayin.

Ogrencilere 5 Haziran'n Diinya Cevre Giinii oldugunu, o haftanin ise Cevre Haftas1 olarak
kutlandigini, cevre ile ilgili yapilabilecek etkinlikleri takip ederbileceklerini, goniilliilik
faaliyetlerinde bulunabileceklerini hatirlatin. Bugiinkii etkinliklerle ilgili birkag paylasim alin
ve tesekkiir ederek dersi bitirin.

Bugiinkii etkinlikler tamamlanmistir. Sinifta uygulamak iizere degerlendirme formlar
kitapgiklarini aragtirmacidan isteyin.

GUNLUK PLAN:
Ders: Fen ve Teknoloji
Kazanimlar:
Arac-Gerec:

Siire: 80 dakika
Etkinlikler:

1. (5 dakika) Biyolojik ¢esitlilik kelime oyunu.

2. (5 dakika) Ogretmenin oyunu toparlamasi ve yonerge vermesi.

3. (25 dakika) Ogrencilerin bos arazileri hayal giicleri dogrultusunda donatmalar1 ve yeni
bir yasam alanina dondiirmeleri

4. (20 dakika) Arazilerin birlestirilmesi ve insanin doga iizerindeki etkisinin belirtilmesi,
gevre sorunlari lizerine tartisma.

5. (15 dakika) Cakirlar Korusunun eski haline ait resmi dagitip insanin dogaya degisik
sekillerde miidahale edebildiginin gosterilmesi ve tartigilmast

6. (10 dakika) Cember olusturarak neler yaptigimiza iliskin yansitma toplantisi.

Degerlendirme:

1. Arastirmaci tarafindan size verilen formlari, vakit kalmigsa alandaki restoranda, vakit
kalmamigsa siniftaki bir baska derste 6grencilere dagitarak doldurmalarini saglayin.

2. Kendinizin bugilinkii dersle ilgili 6grencilerle yaptigimiz her tiirlii sohbeti giinliigliniize
not etmeniz ve arastirmaciyla paylasmaniz olduk¢a Onemli bir degerlendirme niteligi
tastyacaktir.
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EK 3: Ogrenci Yansitma Formlar1
OGRENCi YANSITMA FORMLARI - 1. HAFTA

AdIM-SOYAAIM: i e e

Asagidaki tablolari, Ustlerinde yazan etkinligi hatirlayarak doldurunuz.

Yaprak Toplama Etkinligi Sirasinda;

Ne hissettim?

%

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Sudan Canli Toplama Etkinligi Sirasinda;

Ne hissettim?

%

Ne yapabildim?
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Nerede Zorlandim?

Asagidaki tabloyu doldurunuz:

KAVRAM TANIMI ORNEK

TUR

POPULASYON

HABITAT

EKOSISTEM

Bugdin gandin NASH GECTI2. . .........ooonnne ettt

ALY 1=] o I

Grup arkadaslarimla galisirken;

Ne 6grendim?

Ne hissettim?

m%

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?
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Etkinliklerin Bitiminde Ogretmenimize ve Arkadaslarimiza Yaptiklarimizi Anlatirken;

Ne hissettim?

m

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Buglinkl dersi burada yeniden islemek ister miydin?........cccceeviiiiiniieennieiiiieceieeee

Bugtlinki dersi yeniden yapsan baska neler yapardin?........ccccovevvecvieeiieiviieeeeeciieeeees

Bugtlin kendinde en ¢ok neyi begendin?..........ccceeeeeiiiiie e
Bugtin fark edip de “Bir daha yapmam” dedigin ne var?..........cccoooeeeeecieeeeeccieeee e,
Bu dersten aklinda ne Kaldi?........c..ooviiiiiiiiniee e e

Haftaya geldiginde sence neler olacak?..........ccccvviiieciiii i,
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OGRENCI YANSITMA FORMU - 2. HAFTA

AdIM-SOYAAIM: .t

Asagidaki tablolari, Ustlerinde yazan etkinligi hatirlayarak doldurunuz.

Zarftan ekosistemlerine ait canlilari secerken;

Ne hissettim?

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Krokiden ekosistemlerinin yerini tespit ederken;

Ne 6grendim?

OGS
D 5B M

Iy ’

Ne hissettim?

Ne yapabildim?
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Nerede Zorlandim?

Tim yaptiklarini anlatmak icin prova yaparken;

Ne hissettim?

%

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Tim yaptiklarini grupga anlatirlarken;

Ne 6grendim?

g BN
D ™
Iy n

Ne hissettim?

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?
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Arkadaslari igin besin zincirleri olustururken;

Ne hissettim?

m

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Grupga besin agi olustururken;

Ne 6grendim?

PMELS
D2 ™S

I p

Ne hissettim?

%

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Asagidaki tabloyu doldurunuz:

KAVRAM TANIMI ORNEK

TOR

POPULASYON
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HABITAT

EKOSISTEM

Asagidaki tabloyu doldurunuz:

EKOSISTEM

BURAYA AIT BITKILER

BURAYA AIT HAYVANLAR

YAGMUR

ORMANLARIL

COLLER

ORMANLAR

DENIZ VE

OKYANUSLAR

KUTUPLAR

Asagidaki tabloyu doldurunuz:

EKOSISTEM

BU EKOSISTEMDE OLUSABILECEK BIR BESIN ZINCIRI ORNEGT

YAGMUR

ORMANLARIL

ORMANLAR

DENIZ VE

OKYANUSLAR

Asagidaki tabloyu doldurunuz:
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KAVRAM TANIMI

ORNEK

URETICT

TUKETICT

AYRISTIRICT

BESIN ZINCIRI

BESIN

AGT

BESIN ZiNCiRi iLE BESIN AGI ARASINDA NE FARK VARDIR?

Buglin glinlin nasil gegti?......cccveeeiiciieeee e

[N LYo [=] o N

Bugtlinki dersi yeniden islesen, nerede islemek isterdin?

Bugtlinki dersi yeniden yapsan baska neler yapardin?.....

Bugiin kendinde en ¢ok neyi begendin?...........ccccuunnnne.

Bugtin fark edip de “Bir daha yapmam” dedigin ne var?..

Bu dersten aklinda ne kaldi?..........eeeveeeeeeiciiiiiiiiiiieceeeennn,

Haftaya geldiginde sence neler olacak?..........cccceeenneee.
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OGRENCI YANSITMA FORMU - 3. HAFTA

AdIM-SOYAAIM: it e

Asagidaki tablolari, Ustlerinde yazan etkinligi hatirlayarak doldurunuz.

Besin zinciri-besin agi oyununu oynarken;

Ne 6grendim?

[ gh.
N
‘Gm

Ne hissettim?

\X}@b

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Ahsap yolda tirleri ararken;

Ne hissettim?

\X}E@

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

163



Biyogesitlilik ile ilgili konusulanlari dinlerken;

Ne hissettim?

m

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Saliin kusunu ararken;

Ne 6grendim?

Ne hissettim?

%

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Salin kusu ile ilgili anlatilanlari dinlerken;

Ne grendim?
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Ne hissettim?

\ﬁ@b

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Nesli tiikenme tehlikesi altindaki tirlerle ilgili drama yaparken ve seyrederken;

Ne hissettim?

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Dersin sonunda yaptiklarimizi anlatirken ve arkadaslarimizi dinlerken;

Ne hissettim?
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Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Asagidaki tabloyu doldurunuz:

KAVRAM TANIMI ORNEK

Uretici

Tiketici

Ayristiric

Besin Zinciri

Besin Agi

Asagidaki tabloya nesli tikenme tehlikesi altindaki tirlerden aklinizda kalanlar: veya bildiklerinizi ve

bunlarin nasil korunabilecegine iliskin onerilerinizi yazin.

Nesli tehlike altindaki canli tird Korunmas: i¢in alinabilecek énlemler
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GCevrendeki ¢cok sevdigin canlilari yaz.

Cakirlar Korusundaki biyolojik cesitlilige 6rnekler ver (Aklinda kalan canli tirlerini

yazabilirsin).

Buglin glnln Nasil GEGCTIP.....ii et e

1V =Te 1= o USRS SUSRRS

Bugtinki dersi yeniden islesen, nerede islemek isterdin?..........cccccceeeeeiieeeeecieeee e,
Bugtlinki dersi yeniden yapsan baska neler yapardin?.........cccccceieeivieeeiiiiieee e
Bugiin kendinde en ¢ok neyi begendin?........ccccccvviviieieeiie e e
Bugtin fark edip de “Bir daha yapmam” dedigin ne var?..........cccoooveeeeeiieeeeeecieeee e,
Bu dersten aklinda ne Kaldi?.........cooiiiiiiiiniiee e

Haftaya geldiginde sence neler olacak?..........ccoeviiieiiie e,

Saltin kusunun bulundugu kitap ayiracindaki konusma balonlarina ne yazmayi planliyorsun?
Disi sullin:

Erkek stlun:

Bunu silin kusunun okuyabilecegini bilsen, asagidaki bosluga ne yazdin?

Sevgili Stltin Kuslari

__ Mayis 2013 tarihinde sizi ziyaret ettim. ...............ccooieiiiiiiii i
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OGRENCI YANSITMA FORMU - 4. HAFTA

Biyogesitlilik oyununu oynarken;

Ne hissettim?

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Bos arazide bir yasam alani olustururken;

Ne hissettim?

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Arazilerin birlestirilmesi ve bunun Uzerine konusulurken;
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Ne 6grendim?

Ne hissettim?

%

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Cakirlar Korusunun eski ve yeni hali konusulurken;

Ne hissettim?

Ne yapabildim?

Nerede Zorlandim?

Asagidaki tabloyu doldurunuz:

Cevre Sorunu Insan bunu nasil olusturdu? Insan ne yaparsa bu ¢ozilebilir?
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Cakirlar Korusunda begendigin ve begenmedigin seyleri asagidaki tabloya yaz.

Begendigim seyler Begenmedigim seyler Onerilerin

Buglin gUNUN NASIl GEGCHIP....ciiiiiiie e

NEAEBN?. ..ttt sttt bee e st e e sabeeesabeesasbeesababeans

Bugtlinki dersi yeniden islesen, nerede islemek isterdin?........ccccccvveviviiieeieicieeee s,
Bugtlinki dersi yeniden yapsan baska neler yapardin?........cccoceeeieivieeiiiiieeee e
Bugiin kendinde en ¢ok neyi begendin?..........ccceeeeiiiiiiiiciieee e
Bugtin fark edip de “Bir daha yapmam” dedigin ne var?........cccccooveveeviceeeececieeee e
Bu dersten aklinda Ne Kaldi?.......c.cooiiiiiiiinieiiee e e
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EK 4: Goniillii Gozlem Formlari

GONULLU GOZLEM FORMU - 1. HAFTA

Asagidaki tablolara Ustlerinde belirtilen etkinlik sirasindaki gézlemlerinizi yaziniz.

Ogrenci~> Ad: Ad: Ad: Adr:

Ne 6grendi?

o
ke

c

n

e . .
& Ne hissetti?
380

c

=~

-

w

© aN1a
£ Ne yapabildi?
o

o

2 Nerede

~

o Zorlandr?

o}

©

>

Ne 6grendi?

Ne hissetti?

Ne yapabildi?

Nerede

Zorlandi?

Sudan Canli Toplama Etkinligi Sirasinda;

O
= o .
= Ne 6grendi?
)
ur
©
T ..

c
< o
< < ) .
o & | Ne hissetti?
23
0 o

171




Ne yapabildi?

Nerede

Zorlandi?

Ne 6grendi?

Ne hissetti?

Ne yapabildi?

Nerede

Zorlandi?

Etkinliklerin Bitiminde Ogretmenine ve
Arkadaslarina Yaptiklarini Anlatirken;

Not: Tablodaki situnlar Kisi sayisi igin yetersiz geliyorsa, litfen yanlardaki veya arka sayfadaki
boslukiar: kullaniniz.

Tablo disinda dikkatinizi gekenler varsa yaziniz?........ccccccovveeeviiiieeeiicieiee e,
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GONULLU GOZLEM FORMU - 2. HAFTA

GOZLEM FORMU (DOIUIAN: w..veveeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeeee et )

Ogrenci~> Adi: Adi: Adi: Adi:

Ne 6grendi?

Ne hissetti?

Ne yapabildi?

Nerede Zorlandi?

Zarftan ekosistemlerine ait canlilari secerken;

Ne 6grendi?

=4
a
(%]
9]
o
'c
=
9]
>
£
£ Ne hissetti?
Q
€
]
o
2]
(%]
2
] Ne yapabildi?
S €
T 9
T = Nerede Zorlandi?
o @
- O
Y 0
3 Ne 6grendi?
)
—
o
£
o
X~
m . .
e Ne hissetti?
b=
o
c
©
c
c
o _
x~ Ne yapabildi?
==
2 g
g ~
& | Nerede Zorlandi?
E o
He ) ©
[
E B
He ) [
[
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Ne 6grendi?

Ne hissetti?

Ne yapabildi?

Nerede Zorlandi?

Ne 6grendi?

=
]
=
O
c . .
&~ Ne hissetti?
£
(%]
]
o)
£
2 o -
= 2 | Neyapabildi?
T
w S
S5
® 1« | Nerede Zorlandi?
< S
— _—
<< ©o
Ne 6grendi?

=
)
~
_
S
— . .
> Ne hissetti?
-
un
=
o
>t
@©
k=
n ildi?
P Ne yapabildi-
!
S
Q Nerede Zorlandi?
2
[©)
c
o
©
g, Ne 6grendi?
©
(S 4]
o
S
P~
an
x . .
© | Ne hissetti?
&

)
2 X
]
c 3
Y ©
O >
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Ne yapabildi?

Nerede Zorlandi?

Ne 6grendi?

Nerede Zorlandi?

c

S

il

S ¢ S

S <2 | Nehissetti?
©

S a

o+~ O

v =

T »n

£ v

€ E -

= % Ne yapabildi?

©° c

~x O

= T

S

v

2

w o

Tablo disinda dikkatinizi ¢ekenler varsa yaziniz?
Bugiinii nasil degerlendirirsiniz?
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GONULLU GOZLEM FORMU - 3. HAFTA

GOZLEM FORMU (DOIUFAN: ververeeeeereeeseeeeeeseeeseeeesesereseseeesseeesene )

Ogrenci~> Ad: Ad: Ad: Adr:

Ne 6grendi?

Ne hissetti?

Ne yapabildi?

Nerede

Zorlandi?

Besin zinciri-besin agli oyununu oynarken;

Ne 6grendi?

;sl:: Ne hissetti?

~

-~

o

O

=

@

5 Ne yapabildi?
= y ;
O

o

o)

=3 Nerede

% Zorlandi?

ur

<

<

Ne 6grendi?

c

o

c

o

=1

un

S

s Ne hissetti?
~

B

9

a4 g
= ._ | Neyapabildi?
=i

oo~

O —

S 2 | Nered

S = erede

0 T
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Zorlandi?

Tm yaptiklarini grupga anlatirlarken;

Ne 6grendi?

Ne hissetti?

Ne yapabildi?

Nerede

Zorlandi?

Suliin kusunu ararken;

Ne 6grendi?

Ne hissetti?

Ne yapabildi?

Nerede

Zorlandi?

Sultin kusu ile ilgili anlatilanlari dinlerken

Ne 6grendi?

Ne hissetti?

Ne yapabildi?

Nerede

Zorlandi?

NTTAT
drama

Ne &grendi?
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Ne hissetti?

Ne yapabildi?

Nerede

Zorlandi?

Ne 6grendi?

c
He ] . .
&0 -~ | Ne hissetti?
b —
S o
3 <<
o @©
o
2 o
L =
€ @ | Neyapabildi?
£ E
= =
s o
o c Nerede
~ O
= T
c o | Zorlandi?
£ .5
=)
w o

Tablo disinda dikkatinizi cekenler varsa yaziniz?
Buglini nasil degerlendirirsiniz?
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GONULLU GOZLEM FORMU - 4. HAFTA

GOZLEM FORMU (DOIUIAN: «..eveeeeieeeeeeeeeeeeeeeeeee et )

Ogrenci> Adu: Adr: Adu: Adi:

Ne 6grendi?

=
7]
~

o . .

© Ne hissetti?
>

3)

>

c

S

c

3 . .
3 Ne yapabildi?
=
= Nerede

ur

Q

ot Zorlandi?

=

o0

Ne 6grendi?

Ne hissetti?

Ne yapabildi?

Nerede

Zorlandi?

Ne 6grendi?

Arazilerin birlestirilmesi ve bunun lzerine Bos arazide bir yasam alani olustururken;

Ne hissetti?
=
CIN bildi?
X e yapabildi:
=]
>
un
E Nerede
o)
~
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Zorlandi?

Ne 6grendi?

<

g

g

N

v Ne hissetti?
<

S

S

S

§ Q Ne yapabildi?
Qe O

% ¥

§ S | Nerede

T 2

% 8 | Zorlandi?
N

S

§

;§ Ne 6grendi?
&

S

™)

3

S

3 Ne hissetti?
N

3

2

Q

E Ne yapabildi?
£

£

Q £ | Nerede
X §

£ § | Zorlandi?
33

uw X

Tablo disinda dikkatinizi ¢ekenler varsa yaziniz?
Bugiinii nasil degerlendirirsiniz?
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EK 5: Arastirma Izni

) TR

T ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI REKTORLUG(
Sayi  :49933177-044/[107).2 L, 2| (91,2013
Konu : Anket Calismast

EGITIM BILIMLERI ENST/TUSU MUDURLUGUNE
ILGI: 28.03.2013 tarihli ve 58937905-000/225 say1l yaziniz.

Samsun Valiligi 11 Milli Egitim Midirligiinden alinan 15.04.2013 tarihli ve 592733
sayili ekte gonderilen yazi ile Enstitiiniiz Ilkégretim Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi
Egitimi Bilim Dali Doktora 6grencisi Cigdem KARAKAYA'nin “ilkogretim Fen ve
Teknoloji Dersi Kapsaminda “insan ve Cevre™ Unitesi I¢in Mekandisi (Outdoor) Ogretim
Modeli™ adli arastirmasi ile ilgili 28.02.2007 tarih 1084 sayili “Milli Egitim Bakanligina Bagh
Okul ve Kurumlarda Yapilacak Arastirma Destegine Yonelik Izin ve Uygulama Yo6nergesi™
kapsaminda ilgide kayitli yazimizda belirtilen okullarda 6grenim gérmekte olan dgrencilere
anket uygulayabilmesinin uygun goriildugt bildirilmektedir.

Prof.Dr. Eakan LEB[ E BICIOGI U

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

Rektor V.
EK:2
22 oy L3
’ ) .
[.)kl:.{ :—-n’c,/v_ré Mabsn:
\ -—
Adres . Ondokuz Mayis Universitesi Rektorligii 55139 Kurupelit'SAMSUN bilgi igin irtibat : Genel Sckreterlik
Teleton 1 (0362)3121919/7014-7015 Faks 1 (0362) 4576091
e-posta : Elektronik Ag
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————

s = T.C
z = ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITES]
"Hﬁ Egitim Bilimleri Enstitiisii Mudiirltigii

Sayi :58937905-399/ $2 9
Konu : Cigdem Karakaya Anket Calismas:

06/05/2013

ILKOGRETIM EGITiMi ANABILIM DAL] BASKANLIGINA

Rektérlik  Makamindan alinan  anabilim dalinz doktora Ggrencisi
KARAKAYA'nin tez calismas: ile ilgili 19.04.2013 tarih
gonderilmektedir.

Cigdem
ve 2421 sayih yaz ilisikte

Wity
B b ~ y
Dog. Dr. Rifat DAY
Miidiir V.

Bilgilerinizi ve geregini rica ederim.

EK:
3 -Adet

Kurupelit Kampiisii Egitim Fakiltesi A Blok Atakum / SAMSUN Bilgi icin : Doganay ERDIN
Telefaks: 0362 457 5754
eposta:ebe@omu.edu.tr Elektronik Ag:www.omu.edu.tr
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T.C.
_ SAMSUN VALILIGI 185 -04- 2013
1l Milli Egitim Miidiirligii .
17217

Sayr :42276601/605.01/592733 15/04/2013
Konu: Anket Calismasi

ONDOKUZ MAYIS UNIVERSITESI REKTORLUGUNE

Ilgi : a) Milli Egitim Bakanligi Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudiirligi’ nin
07/03/2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu Genelgesi,
b) 03/04/2013 tarihli ve 2004 sayili yazisi.

Ondokuz Mayis Universitesi Rektorliigh  Egitim  Bilimleri Enstitiisi  11kogretim
Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Doktora  6grencisi Cigdem
KARAKAYA’nin “Ilkogretxm Fen ve Teknoloy Dersi Kapsaminda Insan ve Cevre Unitesi
icin Mekandig1 (Outdoor) Ogretim Modeli ™ konulu ¢alismasi Atakum ilgesine bagli Mimar
Sinan Ortaokulu, Seyfi Demirsoy Ortaokulu, Ozel Ezgililer Ortaokulu, Ozel Final Ortaokulu
ogrencilerine uygulayabilmesi ile ilgili Valilik Makaminin 12/04/2013 tarih ve 572062 sayili

onay1 ilisikte gonderilmigtir.

Bilgilerinizi rica ederim

Osman Nuri COBANOGLU
Vali a.
Vali Yardimecist

Giveali Elektroaik
A:hﬂaAymdmm

TAWEZT, Tk

EK: Valilik Onay: (1 Adet)

{2l: KARADUMAN
Sef

Bu belge. 5070 sayili Elektronik Imza Kanununun 5 inci maddesi geregince guvenli elektronik imza ile imzalanmugtir

Ayrintili Bilgi: ALI ERISGIN (Temel Egitim 231)

. AMEAY AL A2 TE AT AR K4 A NANO

Adres: Atatark Bulvan ch Hukurnet Konagr Kat:3-SAMSUN
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T.C.
SAMSUN VALILIGI
(] Milli Egitim Mudurligi

Sayr :42276601/605.01/572062 12/04/2013
Konu: Anket Calismast

VALILIK MAKAMINA

ilgi :a) Milli Egitim Bakanhg: Yenilik ve Egitim Teknolojileri Genel Mudirlagii’niin
07/03/2012 tarih ve 3616 sayil1 2012/13 nolu Genelgesi,
b) Ondokuz Mayis Universitesi Rektorligii'niin 03/04/2013 tarihli ve 2004 sayil
yazisi.

Ondokuz Mayis Universitesi Rektorligin Egitim Bilimleri  Enstitiisii - 11kogretim
Egitimi Anabilim Dali Ten Bilgisi Egitimi Bilim Dah Doktora  6grencisi Cigdem
KARAKAYA nin * Ill\(wrellm Fen ve Tcl\nolo“ Derst Kapsaminda Insan ve Cevre Unitesi
icin Mekandis: (Outdoor) Oa,rgtxm Modeli ™ konulu ¢alismast Atakum ilgesine bagh Mimar
Sinan Ortaokulu, Seyfi Demirsoy Ortaokulu, Ozel Ezgililer Ortaokulu, Ozel Final Ortaokulu
ogrcncxlumc ilgi (b) yazi ckinde gonderilen anket sorulari mudurligimuzde kurulan,
“Arastirma ve Degerlendirme Komisyonu™ tarafindan 11/04/2013 tarihinde incelenmis olup,
uygun bulunmustur.

Ondokuz Mayis Universitesi Rektorlugin Egitim Bilimleri  Enstitiisii Hkogretim
Egitimi Anabilim Dali Fen Bilgisi Egitimi Bilim Dali Doktora  ogrencisi Cigdem
KARAKAYA’ nin “ll}\onrctlm Fen ve Tel\nulop Dersi Kapsaminda Insan ve Cevre Unitesi
i¢in Mekandist (Outdoor) Ogrct:m Modeli 7 konulu ¢alismas: Atakum ilgesine baglt Mimar
Sinan Ortaokulu, Seyfi Demirsoy Ortaokulu. Ozel Ezgililer Ortaokulu, Ozel Final Ortaokulu
ogrencilerine ilgi  (b) yazi ckinde gonderilen ankcet sorularii uygulanabilmesi hususunu;

Olurlariniza arz c¢derim.

Dr. Mustafa CORA
I Milli Egitim Midiir V.

OLUR
1204:2013 Givenli Blettronit tmzaly
Osman Nuri COBANOGLU Asli {le Aymdur,
Vali a.

Vali Yardimceist &Jﬂm.l.}.
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OZGECMIS

Cigdem Karakaya 07.12.1983 tarihinde Zonguldak’ta dogdu. Karadeniz Eregli Kadri
Yilmaz Lisesi'ni bitirdikten sonra Samsun Ondokuz Mayis Universitesi Egitim
Fakiiltesi’nden 2005 yilinda mezun oldu. 2009 yilinda OMU Fen Bilimleri Enstitiisii
Fen Bilgisi Egitimi Yiiksel Lisans Programi’n1 bitirdi. Mezuniyetinden bu yana
OMU Egitim Bilimleri Enstitiisii’ne bagli olarak arastirma goérevliligi ve Milli Egitim
Bakanligi’na bagli olarak Fen Bilimleri 6gretmenligi gorevlerinde bulunan Karakaya,
iyi derecede Ingilizce bilmektedir. Temel ilgi alanlar1 bilim egitimi, doga egitimi ve
Ogretim programlaridir.

lletisim Bilgileri

E mail: cigdemk1983@gmail.com
Telefon : +90 546 6360683
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