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OZET

5. SINIF “MADDENIN DEGISIMI” UNITESINDE KULLANILAN BAGLAM
TEMELLI OGRENMENIN OGRENCILERIN BILGILERINI GUNLUK
YASAMLA ILISKiLENDIRME DUZEYLERI, AKADEMIK BASARILARI VE
FENE YONELIK TUTUMLARINA ETKISI

Filiz KARA

Ondokuz May1s Universitesi, Egitim Bilimleri Enstitiisii
[k gretim Anabilim Dal1, Doktora, Ocak/2016
Danisman: Dog. Dr. Dilek CELIKLER

Arastirmada, baglam temelli 6grenmenin 5. sinif 6grencilerinin “Maddenin
Degisimi” tnitesindeki akademik basarilarina, bilgilerini gilinlik yasamlariyla
iligkilendirebilme diizeylerine ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisinin
arastirilmast amacglanmigtir.  Ayrica aragtirmada; baglam temelli O6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilar1 ile bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirebilme
dizeyleri, akademik basarilari ile fen bilimleri dersine yonelik tutumlari, bilgilerini
giinlik yasamla iligskilendirebilme dlzeyleri ile fen bilimleri dersine yonelik
tutumlar1 arasindaki iligkisine etkisinin belirlenmesi ve 6grencilerin baglam temelli
ogrenme ile ilgili goriislerinin belirlenmesi amaglanmistir.

Arastirma, gercek deneme modellerinden olan 6n test - son test kontrol gruplu
modele gore tasarlanmis olup yar1 deneysel yontem kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Aragtirmanin 6rneklemini Samsun Ili’ne baglh Mehmetcik Ortaokulu’nda 5. simfta
Ogrenim goren 22 deney ve 22 kontrol grubunda olmak iizere toplam 44 G6grenci
olusturmaktadir. Uygulamada kullanilmak iizere ‘“Maddenin Degisimi” {initesine
yonelik baglam temelli 6grenme kapsaminda 5E 6grenme modeline dayali giinliik
yasamdan baglamlar igeren hikayelerin yer aldigi1 8 ders plani arastirmaci tarafindan
hazirlanmistir.  “Maddenin Degigsimi” {initesi deney grubunda baglam temelli
O0grenmeye gore islenmis, kontrol grubunda ise herhangi bir miidahale yapilmadan
her iki grupta da haftada 4 ders saati olmak tzere toplam 5 haftada 20 ders saatinde
tamamlanmaistir.

Arastirmada “Akademik Basar1 Testi”, “Giinliikk Yasamla iliskilendirme
Testi” ve “Fen Tutum Olgegi” uygulama dncesi on test ve uygulama sonrasi son test
olarak kullanilmig, baglam temelli 6grenme ile ilgili goriislerini belirlemek amaciyla
deney grubundaki 9 6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler gergeklestirilmistir.



Arastirmada “Maddenin Degisimi” {initesinin Ogretiminde deney grubuna
uygulanan giinliik yasamdan baglamlar i¢eren baglam temelli 6grenmenin kontrol
grubuna uygulanan yoOnteme gore Ogrencilerin Uniteye yonelik akademik
basarilarinda, bilgilerini giinliik yasamlartyla iligkilendirebilme diizeylerinde, fen
bilimleri dersine yonelik tutumlarinda daha etkili oldugu ve 6grencilerin akademik
basarilar1 ile bilgilerini giinlik yasamla iliskilendirebilme diizeyleri arasindaki
olumlu iliskiyi daha fazla arttirdig1 sonucuna ulasilmistir. Ayrica yapilan goriismeler
sonucunda Ogrenciler baglam temelli 6grenmeye yoOnelik ydratilen derslerden
hoslandiklarini, hikayelerden sonra fen bilimleri dersini daha cok sevdiklerini,
hikdyeler sayesinde eglenerek ders islediklerini ve dersi daha iyi 6grendikleri
belirtmislerdir.

Anahtar Sozcukler: Baglam, baglam temelli 6grenme, giinlik yasam, fen
egitimi, kimya egitimi.



ABSTRACT

THE EFFECT OF CONTEXT BASED LEARNING USED IN 5TH GRADE
"CHANGE OF SUBSTANCE" UNIT ON THE STUDENTS’ LEVELS OF
ASSOCIATION THE KNOWLEDGE WITH DAILY LIFE, ACADEMIC
ACHIEVEMENTS AND ATTITUDES TOWARDS SCIENCE LESSON

Filiz KARA

Ondokuz Mayis University, Institute of Educational Sciences
Elementary Education, Ph.D, January/2016
Supervisor: Assoc. Prof. Dilek CELIKLER

The aim of the research is to search the effect of the context based learning on
the academic achievements of the 5th grade students regarding the “Change of
Substance” unit, on the students’ levels of association the knowledge with their daily
life and on their attitude towards science lesson. Also, in the research it is aimed to
determine the effect of the context based learning on the relation between students’
academic achievements and levels of association the knowledge with their daily life,
between academic achievements and attitudes towards science lesson, between levels
of association the knowledge with their daily life and attitudes towards science
lesson.

Research has been designed according to the model pre-test, post-test with
control group as one of the real experimental models and was carried out using a
quasi-experimental method. The sample of the research includes a total of 44
students studying in the 5th grade in Mehmetcik Secondary School in Samsun
province, 22 of which are in the experimental group and 22 of which are in the
control group. 8 lesson plans containing stories that include contexts from daily life
based on 5E learning model within the scope of context based learning for the
"Change of Substance" unit to be used in the practice were prepared by researchers.
Whereas "Change of Substance™ unit was taught in accordance with the context
based learning in the experimental group, no intervention has been done in the
control group. Teaching was completed in 20 hours, total 5 week as 4 hours per week
with both groups.

Data were obtained by "Academic Achievement Test", “Association Test
With Daily Life” and “Science Attitude Scale” used as a pre-test before the practice
and as post-test after the practice. Also, semi-structured interviews were carried out
with 9 students in the experimental group to determine their opinion about context
based learning.

Vi



In the research, it has been concluded that context based learning which
applied to the experimental group that included daily life context is more effective
than applied to the control group on the students’ academic achievement regarding
the unit, levels of association the knowledge with their daily life, their attitude
towards science lesson. Also it is increased more the positive relation students’
academic achievements and levels of association the knowledge with their daily life.
In the result of semi-structured interviews the students represented that they like
lessons with context based learning, love science lesson after stories, learn amusing
and learn better through stories the science lesson.

Keywords: Context, context based learning, daily life, science education,
chemistry education.

Vi
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GIRIS
Gunumuzde bilimsel bilgi hizla gelismekte ve buna bagh olarak da siirekli
yeni teknolojiler gelistirilmektedir. Bilim ve teknoloji, geg¢miste oldugu gibi
gelecekte de yasamimiza yon verecek onemli faktorler arasinda yer almaktadir. Fen
bilimlerinin bilim ve teknolojinin gelisiminde ve buna bagli olarak bilim ve
teknolojinin bir {ilkenin kalkinmasinda ne denli Onemli oldugu gbéz ardi
edilemeyecek bir gergektir. Bu nedenle daha etkili bir fen egitimi saglama ¢abasi fen

programlarinda sik sik bazi diizenlemeler yapilmasini gerekli kilmaktadir.

“Fen bilimleri, bilginin tabiatint diisiinme, mevcut bilgi birikimini anlama ve

yeni bilgi Gretme strecidir’ (YOK Diinya Bankasi, 1997a). Fen, yalnizca diinya

hakkindaki gerceklerden ibaret degil, ayn1 zamanda mantiksal diistinme, elestirel
yaklagma, yaratici diisiinme, yeni fikirlere acik olma, diisiinme, arastirma ve
sorgulayarak 6grenmeyi temel alan bir bilimdir. Bu nedenle fen egitiminde amag;
bilginin bireylere dogrudan verilmesi degil, bireyin kesfetme yoluyla bilgiye
ulasmay1 6grenmesi, bilgiyi zihninde yapilandirmasi ve zevk alarak 6grenmesini
saglamaktir. Fen zannedildigi gibi sabit ve kesin bilgiler icermez. Fen bilimleri de
diger bilimler gibi yeni deliller elde edildik¢e problemi agiklamak i¢in yeniden
g6zden gegirilir. Bu yiizden fenin, dogal diinyanin sistematik bir sekilde arastirilmasi
sonucu elde edilen bilgiler butlni oldugu ayn1 zamanda siirekli degisip gelisen bir
bilim oldugu sdylenebilir (MEB, 2005).

Bir iilkenin gelismesinde fen bilimlerinin ¢ok ©nemli katkisi oldugunun
farkinda olan iilkeler fen bilimleri egitimini daha etkili, daha nitelikli hale getirmek
i¢in siirekli ugras vermektedirler. Bu ugraslar genellikle yeni 6gretim programlarinin
gelistirilmesi ya da var olan programlarin yeniden diizenlenmesi seklinde kendini

gostermektedir (Ayas, Cepni & Akdeniz, 1993; Ayas, 1995). Ayrica gelistirilen

programlarin etkili bir sekilde yiiriitiilebilmesi i¢in uygun O6gretim yontemlerinin

gelistirilmesi seklinde de ugraslar verilmektedir (Ozinénii, 1976).




Ulkemizde “Fen Bilgisi” dersinin ismi 2005’te degistirilereck “Fen ve
Teknoloji”, 2013°te ise tekrar degistirilerek “Fen Bilimleri” adini almistir. Dersin
adiyla birlikte programin benimsedigi yaklasim ve igeriginde de bazi1 degisiklikler

olmustur. Fen ve Teknoloji Dersi Ogretim Programi; 2005°teki Fen ve Teknoloji

Ogretim Programi’nda yapilandirmaci yaklasim (MEB, 2005), 2013’teki Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda ise arastirma-sorgulamaya dayali 6grenme
yaklasimi temel alinarak hazirlandigr belirtilmistir. Programda temel alinan
arastirma-sorgulama  yaklasimi  simif  diizeylerine gore bazi  farkliliklar
gostermektedir. 3. ve 4. siniflarda yapilandirilmis aragtirma-sorgulama, 5. ve 6.
smiflarda rehberli arastirma-sorgulama ve 7. ve 8. siniflarda ise agik uglu arastirma-
sorgulama yaklasimi temel alinmistir. Bu yaklagim, 6grencinin kendi 6grenmesinden
sorumlu olmasina, ogretim siirecine aktif olarak katilmasina ve bilgiyi zihninde
yapilandirmasina olanak saglar. Ogretim siirecinde &grencinin bilginin kaynagim
arastirmasi, sorgulamasi, agiklamasi ve tartismasi, 6gretmenin ise bu sirece rehberlik

etmesi beklenir (MEB, 2013).

[kdgretim Kurumlari (Ilkokullar ve Ortaokullar) Fen Bilimleri Dersi Ogretim
Programi’nin vizyonu, bireysel farkliliklar1 dikkate alinmaksizin tim 6grencilerin fen

okuryazari olarak yetigsmesi seklinde tanimlanmistir (MEB, 2005; MEB, 2013). Fen

okuryazarligi; “genel bir tamim olarak; bireylerin arastirma-sorgulama, elestirel
diigiinme, problem ¢ozme ve karar verme becerileri geligtirmeleri, yasam boyu
ogrenen bireyler olmalari, ¢evreleri ve diinya hakkindaki merak duygusunu
strdirmeleri i¢in gerekli olan fenle ilgili beceri, tutum, deger, anlayis ve bilgilerin

bir bilegimidir” seklinde tanimlanmaktadir (MEB, 2005). Fen okuryazari bireyin

ozellikleri sOyledir: Bilgiyi arastirir, sorgular, kendi akli ve yaptigi birtakim
aragtirmalar sonucunda bilginin zamanla degisebilecegini fark eder. iginde
bulundugu topluma ait kiltirel degerlerin ve inanglarin bilginin zihinde islenme
sirecini etkiledigini bilir. Sosyal ve teknolojik degisimin fen ve g¢evreyle iliskisinin
farkindadir. Fen bilimleri alaninda Kkariyer bilincine sahip ve fen bilimlerine iliskin
mesleklerin toplumsal bir¢ok sorunun ¢oziimiinde dnemli bir role sahip oldugunun
farkindadir. Ayrica giinliik yasamindaki toplumsal sorunlara karsi kendini sorumlu
hissederek yaratict ve analitik diisiinme becerileri araciligiyla sorunlara alternatif

¢OzUm dretebilme potansiyeline sahiptir (MEB, 2013).




Fen Bilimleri Ogretim Programi’nin amaci sadece 6grencilerin fen alanindaki
(Fizik, Kimya, Biyoloji, Yer, Bilimi, Gok Bilimi, Cevre Bilimleri, Saglik ve Dogal
Afetler) temel bilgileri kazanmalarin1 saglamanin yani sira bir¢ok temel amaci
bulunmaktadir. Ogrencilerin giinliik yasamlariyla fen konular1 arasinda iliski
kurabilmelerini, gilinliik yasamlarinda karsilagtiklar1 problemlerin ¢6ziimiinde fen
bilimlerine iliskin sahip olduklar1 bilgi ve bilimsel siire¢ becerilerini
kullanabilmelerini saglamak bu programin temel amaclar1 arasinda yer almaktadir.
Nitekim 2013 Fen Bilimleri Ogretim Programi’nda kazanimlarin bilimsel bilginin;
beceri, duyus ve gilnliikk yasamla olan iligkisi dikkate alinarak hazirlandig
belirtilmistir. Ancak 5. sinif 6gretim programinda sadece 2 adet kazanimda giinliik
yasamla ilgili ifadeler bulunmaktadir (5.2.2.1. Sirtiinme kuvvetinin ¢esitli
ortamlarda hareketi engelleyici etkisini deneyerek kesfeder ve siirtiinme kuvvetine
glinliik yasamdan ornekler verir, 5.3.4.2. Giinliik yasamdan orneklerle genlesme ve

biiziilme olaylart arasindaki iliskiyi fark eder), (MEB, 2013).

Fen, giinliik yasamdan ayr1 olarak diisiiniilemez ve fen, giinlik yasamin bir
pargasidir. Fen egitimi giinliik yasamla iliskilendirildiginde anlamli hale gelmekte ve
ikisi bir aradayken bir biitiinliik olusmaktadir. Bu biitiinliiglin korunabilmesi i¢in fen
bilimleri 6gretim programlarinda fenin giinliik yasamla iligkilendirilerek verilmesi
gerekmektedir (Eliason & Jenkins, 2008).

Cesitli yas gruplartyla yapilan bir¢ok arastirmada ogrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik dgrendikleri bilgileri giinliik yasamlariyla iligkilendirebilmede sikinti
yasadiklar1 tespit edilmistir (Ayas ve Ozmen, 1998: Ozmen, 2003: Anagiin, Agir ve
Kaynas, 2010; Tasdemir ve Demirbas, 2010; Balkan Kiyic1 ve Avydogdu, 2011,
Hiircan ve Onder, 2012; Dede Er, Sen, Sar1 ve Celik, 2013).

Ikoriicii Gégmengelebi ve Ozkan (2009), arastirmalarinda dgrencilerin

biyoloji  konularindaki  basarilar1  ile  bilgilerini  ginliik  yasamlariyla
iligkilendirebilmeye yonelik diisiinceleri arasinda pozitif yonde ve anlamli iliski
oldugunu tespit etmislerdir. Arastirmada bilgilerini giinliik yasamlariyla ytliksek
diizeyde iliskilendirebildigini diisiinen Ogrencilerin, orta ve diisik diizeyde
iligkilendirebildigini diisiinen 6grencilere gére daha basarili olduklart belirlenmistir.

Holbrook (2014), giiniimiizde fen egitiminin igeriginin ¢ok fazla oldugunu artik

icerik tabanli yaklagimdan vazgecilmesi gerektigini bunun yerine ders igeriginin



ogrencilerin kendi ilgi, deneyim ve giinliikk yasamlariyla iliskilendirebilecekleri

sekilde diizenlenmesi gerektigini belirtmistir.

Giinliik yagam, bilimin toplumsal ve sosyal boyutunu olusturmaktadir. Fen
bilimlerindeki alanlarindan biri olan kimya bilimi, giinliik yasamda genis bir yer
tutmasina ragmen Ogrenciler tarafindan soyut bilgilerin yer aldig1 kendi i¢inde bir
diinya olarak algilanmaktadir. Ogrenciler derste 6grendikleri kimya bilgilerini giinliik
yasamlartyla  iliskilendiremedikleri  ve  bilgilerini  giinliik  yasamlarinda
uygulayamadiklar1 zaman kimya ve giinliikk yasam arasinda bir kopukluk
olugmaktadir. Bu kopuklugun giderilme c¢abasi kimya konularin giinliik yasamla
iliski kurularak ogretilmesinin gerekliligini giindeme getirmektedir (Huntemann
Paschmann, Parchmann & Ralle, 1999; Akt: Kogak ve Onen, 2012).

Kimya, bir¢ok soyut kavram igerdigi i¢in Ogrenciler tarafindan anlagilmasi

zor bir ders olarak gorilmektedir (Reid, 2000). TPSI (The Physical Sciences

Initiative, 1991)’da Ogrencilerin kimyanin toplumun sorunlarinin ¢oziimiindeki
katkisinin farkinda olmadiklar1 ancak kimya dersinde verilen kavramlar ve konularin
giinliik yasamda yer alan durumlarin, merak edilen olaylarin bircoguna cevap olacak

nitelikte oldugu belirtilmigtir. Gilbert (2006), diinya c¢apinda kimya egitiminde

birbirleriyle iligkili bazi sorunlarin bulundugunu ifade etmistir. Bu sorunlar asagida

verilmistir:

1. Asinn yiiklenme: Bilimsel bilginin hizla artiyor olmasi kimya ders

programinin igeriginin ¢ok yogun olmasina yol agmistir (Rutherford & Ahlgren,

1990; Millar & Osborne, 1998). Bu igerige asir1 yiikleme olmasi 6gretim programini

bilimsellikten uzaklastirmis, izole edilmis bilgi yi§inina doniistiirmiistiir (De Vos
Bulte & Pilot, 2003).

2. Izole edilmis gercekler: Ogrenciler izole edilmis gergekler arasindaki
baglantilart nasil kuracaklarmi bilmeden 6grenmektedirler. Ogrencilerin zihinsel
semalar1 ¢ok sayida izole gercegi sekillendirmek i¢in elverisli degildir. Bu nedenle

ogrenme islemi, 6grenciler tarafindan bilgiler anlamlandirmadan gerceklesmektedir.
3. lIlgi eksikligi: Birgok ogrenci kimya dersini zorunlu olarak aldigi igin
ilgisini ¢ekmeyen konulart 6grenmektedir. Ogrenciler kimya dersini neden

ogrenmeleri gerektigini bilmemekte ve kendi ilgi alanina girmeyen konular onlar igin



bir anlam ifade etmemektedir. Tiim bu sorunlara ragmen kimya, 6grencilerin gergek

ilgi alanlarinda ¢aligmalar1 i¢in 6n kosul haline gelmistir.

4. Yetersiz vurgu: Geleneksel programda yer alan “saglam temel”, “dogru

aciklama” ve “bilimsel beceri gelisimi” gibi temalar (Roberts & Ostman, 1998) ileri

kimya i¢in temel olusturmakta ancak bu temeller giderek yetersiz goriilmektedir. Bu
temalar ilerde kimya alaninda ¢alismayacak Ogrenciler ve Ozellikle genel amacin
bilimsel okuryazarlik oldugu durumlardaki ogrenciler i¢in uygun temel

olusturmamaktadir (Laugksch, 2000).

5. Transfer eksikligi: Ogrenciler ancak onlara 6gretilen yollarla problemleri
cozebilmekte, farkli yollarla sunulan ayni kavramlara ait problemleri ¢ozme
konusunda basarisiz olmaktadirlar. Baska bir deyisle 6grenciler kimya dersinde
ogrendikleri bilgileri gilinliikk yasamlarina ya ¢ok az transfer etmekte ya da hig

transfer edememektedirler (Oshorne & Collins, 2000).

Demircioglu ve Demircioglu (2005)’nun kimya konularinin anlasilmasinda

Ogrencilerin neden zorluk yasadiklarinin nedenlerini arastirmak amaciyla yiirtittiikleri
bir ¢alismada kimya Ogretmenleri ve dersi alan Ogrencilerle goriismeler
gerceklestirmiglerdir. Kimya Ogretmenleri, 0grencilerin kimya dersine Onyargiyla
yaklagtiklarin1 ve kimya konularin1 sevmediklerini bu nedenle 6grencilere soyut
kavramlar1 anlatmakta giicliik ¢ektiklerini ifade ederek bu durumun éniine gecilmesi
icin 6gretmenlerin kimyayi giinliik yasamla bagdastirici 6rnekler vererek anlatmalari
gerektigini belirtmislerdir. Ogrencilerle yaptiklar1 goriismeler sonucunda ise
ogrenciler, konularin soyut oldugundan, 6gretmenler tarafindan ezbere dayali bilgiler
halinde verildiginden ve konularin giinliik olaylarla iligskilendirilmediginden dolay1

kimya konularin1 anlamakta giicliik ¢ektiklerini ifade etmislerdir.

Yapilan bir¢ok arastirmada giinlik yasama yonelik yiiriitilen kimya
derslerinin 6grencilerin basarilarini ve kimya dersine kars1 ilgi ve motivasyonlarini
arttirdig1 bildirilmektedir (Sherren, 1991; Bennett, 2003; Ozmen, 2003; Holman &
Pilling, 2004; Gilbert, 2006; Parchmann, Grasel, Baer, Demuth & Ralle, 2007;
Kogak ve Onen, 2012). Bulte, Westbroek, De Jong & Pilot (2006), &grencilerin

kimya konulariin soyut oldugunu diisiinmelerinden dolay1 kimya ile giinliik yasam
arasinda iligki kurmakta zorlandiklar1 probleminin baglam temelli yaklasima dayali

kimya programiyla ¢oziilebilecegini diisiinmektedirler. Rayner (2005) de baglam
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temelli 0gretimin, 6grencilerin bilgilerini gercek diinyadaki yasamlarinda yer alan
orneklerle iligkilendirmelerini sagladigini ve bu durumun onlar1 6grenmeye motive
ettigini belirtmektedir. Gilbert (2006), kimya egitimindeki sorunlarin baglam temelli
Ogretimin yeni tasarlanacak programlarda yer almasiyla ¢d6ziilebilecegini

Onermektedir.

Ogrenciler bir konuyu genellikle “Bunu neden bilmek zorundayim?” veya
“Bunu tekrar kullanacak miyim?” sorularim1 diigiiniirler. Baglam temelli 6grenme,
Ogrencilerin yeni 6grendikleri bilgileri ve kazandiklar1 becerileri nerde ve nasil
kullanacaklarini onlara sunarken kafalarindaki bu sorularin cevaplarini vermeye

calisir (Glynn & Koballa, 2005). Ogrenciler 6grendikleri konuyu nigin dgrenmeleri

gerektigini, Ogrendiklerinde neler kazanacaklarini bildikleri zaman 6grenecekleri
konuya kars1 ilgileri artacagindan o konuyu Ogrenme diizeylerinde de artis

gorulecektir.

Klassen (2006), baglam temelli yaklasimin, Ogrencilerin feni daha iyi

anlamalarinda en uygun stratejilerden biri oldugunu 6ne siirmektedir. De Jong (2006)

ise baglam temelli Ogrenmenin etkileri hakkinda net bir karar olmadigini
belirtmektedir. Ancak yurtdisinda cesitli yas gruplariyla yapilan arastirmalarda
baglam temelli 6grenmeye yonelik yiiriitiilen fen derslerinin 6grencilerin basarilarini
(Banks, 1997; Barker & Millar, 2000; Ingram, 2003; Holman & Pilling, 2004),
tutumlarmi (Ellis & Gabriel, 2010), ilgilerini (Ramsden, 1997; Holman & Pilling,
2004, Choi & Johnson, 2005), motivasyonlarini ve bilgilerin kaliciligim1 (Choi &
Johnson, 2005) arttirdig1 tespit edilmistir. Bennett, Hogarth & Lubben (2003),

baglamlar1 baslangic noktasi olarak kullanan ortaokul &grencileriyle yapilmis 66
aragtirmayr incelemisler ve baglam temelli yaklagimm &grencilerin ilgi ve
motivasyonlarini arttirdigi, bilimsel diislinceleri 6grenmelerinde olumsuz bir katkisi

olmadigini tespit etmislerdir.

Ulkemizde de yurt disindakilere paralel sonuglar elde edilmistir. Fen alaninda
cesitli yas gruplariyla yapilan birgok arastirmada baglam temelli 6grenmeye yonelik
yiiriitiilen derslerin 6grencilerin basarilarii (Cam, 2008; Demircioglu, 2008; EKinci,
2010; Ilhan, 2010; Sari, 2010; Tekbiyik, 2010; Yayla, 2010; Acar, 2011; Cekic
Toroslu, 2011; Kutu, 2011; Ozay Kdse ve Cam Tosun, 2011; Elmas, 2012; Akbulut,
2013; Demircioglu, Din¢ & Calik, 2013; Baran, 2013; Uzun, 2013; Demircioglu,

Bektas ve Demircioglu, 2015), tutumlarim1 (Cam, 2008; Demircioglu, 2008; EKinci,
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2010; Tekbiyik, 2010; Yayla, 2010), ilgilerini (Acar, 2011; Akbulut, 2013; Baran,
2013), motivasyonlarini (ilhan, 2010; Kutu, 2011) arttirdig1 tespit edilmistir. Bunun

yaninda baglam temelli 6grenmeye yonelik yiiriitiilen fen derslerinin 6grenilen
bilgilerin kaliciligin1 (Demircioglu, 2008; EKkinci, 2010; Sari, 2010; Kutu, 2011,
Baran, 2013, Uzun, 2013) ve bilgilerin giinliik yasamdaki olaylara transfer edilmesini

(Unal, 2008; Sadi Yilmaz, 2013) sagladigina yonelik arastirmalar mevcuttur.

Literatiirde baglam temelli 6grenmenin sadece fen alaninda degil matematik

alaninda da (Costu, 2009; Catlioglu, 2010; Yavuz ve Kepceoglu, 2011; Kocayusuf,

2014) uygulandigi ¢alismalar mevcuttur.

Bennett (2003), baglam temelli materyallerin Ogrencilerin derse kars1

ilgilerini artirdigt ve Ogrendikleri bilgilerle gercek yasamlar1 arasinda baglanti
kurmalarina yardimci oldugunu belirtmistir. Ayrica Bennett, baglam temelli
O0grenmeye dayali olarak yiritilen derslerin 6grencilerin fen kavramlarini
O0grenmelerinde en az geleneksel yontemler kadar etkili oldugu ancak 6grencilerin
bilimsel bilgileri ne kadar 6grendiklerini degerlendirebilmek amaciyla baglam
temelli yaklasimin kullanilmasinin etkililigini belirlemeye yonelik arastirmalara

ihtiya¢c duyuldugunu belirtmistir. De Jong (2006), baglam temelli kimya egitimini

hedef alan arastirma projelerine daha fazla agirlik verilmesi gerektigini ve bu alanda
Ogrencilerin kimya konularimi kavrama diizeylerini artirmada katkida bulunacak

faktorler Uzerinde ¢alisilmasi gerektigini 6nermektedir.

Schwartz, geleneksel Ogretimde Ogrenmeyi bir merdivene tirmanmaya
benzetmektedir. Bir¢cok bilim adami bu merdivene tirmanmaktan zevk almakta,
zirveye ulastiginda manzaray1 seyrederken haz duymaktadir. Ancak bir¢ok dgrenci
bu merdiveni tirmanirken merdivenler arasindaki baglantilari kuramamakta, neden
zirveye ulagmaya calistiklarini bilmemektedirler. Bu durumu yasayan Ogrenciler
tirmanma isini tamamlayamadan merdivenlerden atlamakta ya da baslar1 donerek
diismektedirler. Kars1 karsiya kaldiklar1 bu durum bilimden tiksinmelerine neden
olmaktadir. Ogretim, &grencilerin bilgi, deneyim ve beceri kazanmalarmi ve bu
kazanimlar1 sayesinde kendilerini ilgilendiren problemlerle basa ¢ikmalarini
saglamay1 hedeflemektedir. Ancak geleneksel Ogretimin merdiveni ile 6grencilere
karsilastiklar1 problemlerin ¢6ziimiinde faydalanacaklari bilgi, deneyim ve becerileri

kazandirmak son derece zor bir ihtimaldir (Schwartz, 2006).




Bu aragtirma ile fen okuryazari bireyler yetistirebilmek ve fen bilimlerinin
temel amacglarin1 gergeklestirebilmek hedefiyle yola c¢ikilmigtir. Bunun yaninda
kimya egitiminde yukarda bahsedilen problemler ve gerekceler géz Oniine alinarak,
SE 6gretim modeline yonelik gelistirilen baglam temelli 6grenmeye dayali ders
planlarinin 6grencilerin bu ihtiyaglarini karsilayacak nitelikte oldugu diisiiniilerek bu

arastirma yapilmistir.
1. Arastirmanin Problemi

5. smif “Maddenin Degisimi” iinitesinin Ogretiminde kullanilan baglam
temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilarina, bilgilerini giinliilk yasamla
iligkilendirebilme diizeylerine ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi

nasildir?
1.1. Alt Problemler
Bu aragtirmada agagidaki sorulara cevap aranacaktir.

1. 5. smif “Maddenin Degisimi” iinitesinin 0gretiminde kullanilan baglam

temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilarina etkisi var midir?

2. 5. smif “Maddenin Degisimi” iinitesinin 6gretiminde kullanilan baglam
temelli Ogrenmenin o6grencilerin  bilgilerini gilinliik yasamla iligkilendirebilme

diizeylerine etkisi var midir?

3. 5. smif “Maddenin Degisimi” iinitesinin dgretiminde kullanilan baglam
temelli 6grenmenin Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisi var

midir?

4. 5. siif “Maddenin Degisimi” iinitesinin 6gretiminde kullanilan baglam
temelli 6grenmenin 6grencilerin akademik basarilar ile bilgilerini glinliik yagsamla

iligkilendirebilme diizeyleri arasindaki iliskisine etkisi var midir?

5. 5. smif “Maddenin Degisimi” iinitesinin &gretiminde kullanilan baglam
temelli 6grenmenin dgrencilerin akademik basarilari ile fen bilimleri dersine yonelik

tutumlari arasindaki iliskisine etkisi var midir?

6. 5. sinif “Maddenin Degisimi” iinitesinin dgretiminde kullanilan baglam
temelli O0grenmenin Ogrencilerin bilgilerini gilinlik yasamla iliskilendirebilme
diizeyleri ile fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iligkisine etkisi var

midir?



7. 5. smif “Maddenin Degisimi” iinitesinin dgretiminde kullanilan baglam

temelli 6grenme ile ilgili 6grenci gortisleri nelerdir?
2. Arastirmanin Amaci

Bu arastirmada, baglam temelli 6grenmenin 5. sinif 6grencilerinin “Maddenin
Degisimi” initesindeki akademik basarilarina, bilgilerini gilinlik yasamlariyla
iliskilendirebilme diizeylerine ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina etkisinin
arastirtlmas1 amaglanmistir. Ayrica arastirmada baglam temelli 6grenmenin
ogrencilerin akademik basarilar1 ile bilgilerini giinliikk yasamla iliskilendirebilme
diizeyleri arasindaki iligkisine, akademik basarilari ile fen bilimleri dersine yonelik
tutumlari arasindaki iliskisine, bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirebilme diizeyleri
ile fen bilimleri dersine yonelik tutumlar1 arasindaki iligkisine etkisinin belirlenmesi
ve Ogrencilerin baglam temelli 6grenme ile ilgili gériislerinin neler oldugunun tespit

edilmesi amaglanmustir.
3. Arastirmanin Gerekcesi ve Onemi

Yurt disinda fen egitiminde baglam temelli 6grenmenin kullanilmas1 1980’11

yillarm bagma dayanmaktadir (Bennett & Lubben, 2006). Ulkemizde ise yapilan
literatlir taramasina dayali olarak bu konu hakkindaki ilk aragtirmalarin oldukga yeni
sayilabilecek bir tarihte (2007) yapilmis oldugu dikkat ¢ekmektedir.

Yurt disinda kimya egitiminde baglam temelli yaklasim ile ilgili yapilan
caligmalarin ¢ogu baglam temelli Ogrenmenin &grencilerin konuyu Ogrenme
dizeylerine, motivasyonlarina ve tutumlarina olan etkisi lizerine yogunlagmistir.
Ulkemizdeki durum da bundan pek farkli degildir. Baglam temelli 6grenme iizerine
yapilan caligmalar genellikle baglam temelli Ogrenmenin Ogrencilerin dersteki
akademik basarilarina, bilgilerinin kaliciligina ve derse kars1 tutumlarina olan etkisi
lizerine yogunlasmistir. Ancak baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin derste
ogrendiklerini bilgilerini giinliik yasamla iligkilendirebilme diizeylerine etkisini

inceleyen ¢ok az ¢alisma bulunmaktadir. Bu ¢alismalar Unal (2008), Sadi Yilmaz

(2013) ile Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014)’a aittir. Oysaki baglam temelli

ogrenmede giinliik hayattan se¢ilmis baglamlarin kullanilmasi 6grencilerin bilgilerini
giinlik yasamla iliskilendirebilme diizeylerini de etkileyip etkilemediginin de
aragtirilmasini gerekli kildigi disiiniilmektedir. Nitekim Sears & Hersh (1998),




baglam temelli 6gretimin 6grencilerin 6grendikleri bilgileri sinif disindaki ortamlara

uygulamalarini saglayan 6gretim oldugunu ifade etmislerdir.

Ayrica baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki
akademik basarilar ile bilgilerini giinliikk yasamla iliskilendirme diizeyleri arasindaki

iliskiye etkisini arastiran herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.

Baglam temelli 6grenme, yurt disinda ilk olarak kimya konularinda

uygulanmis (Bennett & Lubben, 2006), tilkemizde de ilk olarak Sézbilir, Sadi, Kutu,

ve Yildirnm (2007) tarafindan baglam temelli 6grenmenin kimya egitimindeki yeri

olarak aragtirmalarda yer almistir. Ayrica yapilan literatiir taramasi Sonucunda
baglam temelli Ogrenmenin yurtdisinda agirlikli olarak kimya konularinda
uygulandigi ancak uUlkemizde daha c¢ok fizik konularinda uygulandigi tespit

edilmistir.

Yapilan literatiir taramasi sonucunda iilkemizde baglam temelli 6grenmenin
en cok lise diizeyinde g¢alisildigi goriilmiistiir. Hizmet basindaki 6gretmenlerle ve
lisans diizeyinde de kismen arastirmalar mevcut olup, ortaokul diizeyinde ¢ok az
aragtirmaya rastlanmgtir. Orneklemi ortaokul olan; 8. simf diizeyinde fizik alaninda
Kistak (2014), 6. siif diizeyinde kimya alaninda Unal (2008), Demircioglu, Din¢ &
Calik (2013) ile Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014)’a ait arastirmalar

bulunmaktadir. 5. sinif diizeyinde ise sadece Sari (2010) ile Sadi Yilmaz, Othan ve

Cantimur (2014)’a ait arastirmalar mevcut olup bu arastirmalarin da fizik alaninda

yapildigr goriilmistiir. Ancak ortaokul 5. siif diizeyinde kimya alanina ydnelik

herhangi bir arastirmaya rastlanmamustir.

Ortaokul 5. sinifa ait “Maddenin Degisimi” {initesi maddenin hal degisimi
(hal degisimi, erime, donma, kaynama, buharlasma, yogusma, siiblimlesme,
kiragilagsma kavramlari), maddenin ayirt edici 6zellikleri (erime noktasi, donma
noktasi, kaynama noktas1 kavramlar1), 1s1 ve sicaklik (1s1, sicaklik, 1s1 aligverisi
kavramlari) ile 1s1 maddeleri etkiler (genlesme, buzulme kavramlari) konularini

icermektedir (MEB, 2013). Bu konular, her 6gretim seviyesindeki Ogrencilerin

anlamakta sikinti c¢ektikleri ve pek c¢ok kavram yanilgilarina sahip olduklar
konulardandir. Cesitli yas gruplariyla yapilan arastirmalarda 6grencilerin maddenin
hal degisimi (Osborne & Cosgrove, 1983; Russell, Harlen & Watt, 1989; Stavy,
1990; Bar & Travis, 1991; Bar & Galili, 1994; Chang, 1999; Tytler, 2000; Sendur,
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Toprak ve Pekmez, 2008), maddenin ayirt edici 6zellikleri (Bayrakci, 2007), 1s1 ve
sicaklik (Erickson, 1979; Lewis & Linn, 1994; Jones, Carter & Rua, 2000; Taber,
2000; Kaptan ve Korkmaz, 2001; Avydogan, Giines ve Gilcicek, 2003; Baser ve
Cataloglu, 2005; Giirdal Kazancioglu, 2008; Alwan, 2011; Bahtiyar & Bastiirk,
2012; Uzoglu ve Giirbiiz, 2013) ile 1s1 maddeleri etkiler konusunda (Bayrakci, 2007)

kavram yanilgilarina sahip olduklari tespit edilmistir.

Ulkemizde baglam temelli &grenmenin yeni olmasi, baglam temelli
O0grenmenin 0grencilerin kazandiklar1 bilgileri glinliik yasamlariyla iliskilendirebilme
duzeylerine etkisini arastiran yok denecek kadar az ¢alismanin olmasi, “Maddenin
Degisimi” konusunun 6grenciler tarafindan zor anlasilan bir konu olmasi, Kimya
alaninda baglam temelli 6grenmeye yonelik ¢aligsmalarin kisitl olmasi ve ortaokul 5.
siif diizeyinde kimya alanina yonelik herhangi bir arastirmanin yapilmamis olmasi
bu aragtirmanin gerekliligini ortaya koymaktadir. Ayrica baglam temelli 6grenmenin
Ogrencilerin fen bilimleri dersindeki akademik basarilar1 ile bilgilerini giinliik
yasamla iliskilendirme diizeyleri arasindaki iliskiye etkisini arastiran herhangi bir
arastirmanin olmamasi bu gerekliligi desteklemektedir. Bu nedenle bu arastirmanin
“Maddenin Degigimi” {initesinin SE 6grenme modeline yonelik olarak hazirlanan
baglam temelli Ogrenmeye dayali ders planlariyla islenmesinin 6grencilerin
edindikleri bilgilerini giinlik yasamlariyla iligskilendirebilme dizeylerine etkisini
arasgtirtyor olmasi agisindan 6nemli oldugu diisiiniilmektedir. Ayrica bu arastirmanin
baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik akademik
basarilar1 ile bilgilerini giinliik yasamla iliskilendirebilme diizeyleri arasindaki
iliskiye etkisini arastirtyor ve kimya alanina yonelik olarak baglam temelli
O0grenmenin 5. smifta ilk defa c¢alisiliyor olmast acisindan O6nem tasidigi
diistiniilmektedir. Bu gerekgelerle arastirmanin baglam temelli 6grenmenin 5. simnif
diizeyindeki Ogrencilerin bilgilerini giinliikk yasamla iliskilendirebilme dizeylerine
etkisini ve fen bilimleri dersine yonelik akademik basarilar1 ile bilgilerini giinliik
yasamlartyla iliskilendirebilme diizeyleri arasindaki iliskiye etkisini belirleme

konusunda alana katki saglayacag: diisiiniilmektedir.
4. Arastirmanin Varsayimlari
Bu arastirmada asagidaki varsayimlar kabul edilerek hareket edilmistir.

1. Orneklemin evreni temsil ettigi kabul edilmistir.
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2. “Maddenin Degisimi” tinitesi ile ilgili hazirlanan baglamlarin 6grencilerin

ilgi ve seviyelerine, toplumun kiiltiirel yapisina uygun oldugu kabul edilmistir.

3. Uygulama sirasina uygulayici Ogretmenin tarafsiz davrandigi deney
grubuna uygulanan baglam temelli 6grenme ve kontrol grubuna uygulanan 6gretim

yonteminin gereklerini en iyi sekilde yerine getirdigi varsayilmistir.

4. Ogrencilerin uygulanan test ve dlgeklerdeki sorulari tarafsiz ve ictenlikle

cevapladiklar1 varsayilmstir.

5. Ogrencilerle yapilan goriismelerdeki sorulara objektif ve samimi cevap

verdikleri varsayilmstir.
5. Arastirmanin Simirhhklari
Bu arastirma asagidaki sinirliliklar {izerine kurulmustur.

1. Arastirma, “Madde ve Degisim” konu alaninda yer alan “Maddenin

Degisimi” tinitesi ile sinirhdir.
2. Arastirmanin uygulama stiresi 20 ders saati ile sinirlidir.

3. Arastirma Samsun Mehmetc¢ik Ortaokulu’nda 5. smifa devam eden 44

Ogrenci ile sirhdir.
6. Tammmlar

Fen: Fen kelimesinin Latince karsiligi “scientia”dir. Fen, “yanlis anlama” ve
“gormezden gelme” durumlarindan arimik bilgiyi isleme anlamina gelen “bilgi”

kelimesinin karsiligidir (Martin, Sexton, Wagner & Gerlowich, 1997).

Fen bilimleri: “Fen bilimleri, gézlenen dogayt ve doga olaylarini sistemli bir
sekilde inceleme ve heniiz gozlenmemis olaylari kestirme gayretidir” (YOK Diinya
Bankasi, 1997b).

Kimya: “Kimya, bizi ve etrafimizdaki her seyi iceren maddenin

incelenmesidir” (Petrucci, Harwood & Herring, 2002). Kimya, maddenin yapisini,

maddenin bilesimini, maddeler arasindaki etkilesimi, maddede meydana gelen

degisimleri ve maddelerin kullanim alanlarini inceleyen bilim dahidir (Altun ve

Timay, 2014).

Baglam: Latince karsiligt “contexere” kelimesinden gelen ‘“‘context”

sozclgiiniin (Gilbert, 2006), Tiirkge karsiligi baglamdir (TDK, 2015). Baglam,
12




Ogrencilerin bugiin veya gelecekte karsilarina c¢ikabilecek gercek diinyayla ilgili
olaylar, olgular, teknolojik gelismeler ve sosyal konularin olusturdugu yapidir
(Wilkinson, 1999).

Baglam temelli 6grenme: Ogrencilerin dgrendikleri bilgileri sinif disindaki

ortamlara uygulamalarini saglayan 6grenmedir (Sears & Hersh, 1998).

Tutum: Tutumun kokeni Latince olup “harekete hazir” anlami tasimaktadir

(Arkonag, 2001). Tutum, bireyin yasanti ve deneyimleri sonucu olusturdugu

duygusal ve zihinsel durumunun ilgili oldugu biitiin madde ve durumlara karsi

davraniglarin1 yonlendirme guciine sahip olmasidir (Allport, 1967).
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BIRINCi BOLUM
GENEL BIiLGILER

Fen egitimi 6grencilerin diinyaya bakis acilarinin sekillenmesinde énemli bir
rol oynamaktadir. Ogrencilerin giinliik yasamlarindan bir par¢a olan somut olaylari

icermektedir (Lamanauskas, 2003). Fen egitiminin 6nemli 6zelliklerinden biri olan

bilimin gercek uygulamalarina yer vermesi sayesinde o&grenciler daha kolay

ogrenmekte ve d6grendiklerini daha kolay hatirlayabilmektedirler (Sandoval, 2005).

Gecmiste fen egitiminin kalitesini artirmak icin bir¢ok degisiklikler
yaptlmistir. Bu degisikliklerden en Onemlilerinden birini bilimsel disilinceleri
anlamak i¢in baglamlar1 baslangi¢ noktasi olarak kullanan genis capli Ogretim

materyalleri gelistirmek olusturmustur (Bennett, Hogarth & Lubben, 2003).

Baglamlar zaman zaman farkli yaklasimlar iginde yer almislardir. Ornegin, “Herkes

Icin Fen Hareketi”, “Bilimsel OKuryazarlik” (Lavonen, Byman, Juuti, Meisalo &

Uitto, 2005), “Uygulama Tabanli Yaklasim”, “Fen-Teknoloji-Toplum” ve 6zellikle

“Baglam Temelli Yaklasim” kapsaminda yer almiglardir (Bennett, Hogarth &

Lubben, 2003; Lavonen et al., 2005). Bu yaklagimlarin uygulaniglari birbirinden

farkli olmakla birlikte iilkeler bazinda da farkli yaklasimlar kullanilmistir. Ornegin,
baglamlar genellikle Avrupa’da “Baglam Temelli Yaklasim”, Kuzey Amerika’da ise

“Fen-Teknoloji-Toplum” yaklagimi iginde vurgulanmistir (Lavonen et al., 2005).

Bilimsel arastirma {irlinleri ile dolu bir diinyada, bilimsel okuryazarlik herkes
icin bir zorunluluk haline gelmistir. Isyerlerinde de bilimsel okuryazarliga verilen
Onem artarak yaratici diisiinme, karar verme, problem ¢6zme, sorgulama gibi ileri
becerilere sahip insanlar tercih edilmektedir. Bilim ve bilimin sureclerinin

anlasilmasi bu becerilerin kazanilmasinda 6nemli etkilere sahiptir (NSEC, 1996).

Kiresel oOlgekte standardi yakalamak igin Ogretim programlarinda bir takim
yeniliklerin yapilmasi gerekmektedir. Fen egitimcileri bilimsel okuryazarlik ig¢in

gercek yasam baglamlarinin 6nemli oldugunu diisinmektedirler (Mork & Jorde,

2004). Fen egitiminin iki temel amaci Ogrencilerin bilimsel okuryazar olmasini
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saglamak ve iist diizey becerilerini gelistirmektir (Avargil, Herscovitz & Dori, 2012).

Bu amaglara ulagsmak i¢in gercek diinya problemlerinin fen konularina adapte

edilerek baglam ig¢inde verildigi bir fen egitimin gergeklestirilmesi gerekmektedir
(Gilbert, 2006).

1.1. Baglam

Latince karsiligi “birlikte dokumak (to weave together)” anlamina gelen

“contexere” sozciigiinden gelen “context” kelimesinin (Gilbert, 2006), Turk Dil

Kurumu’nda Tiirk¢e karsiligi ise “baglam” olarak gosterilmektedir (TDK, 2015).

Baglam; Tirk Dil Kurumu’nda “herhangi bir olguda olaylar, durumlar,
iligkiler orgiisii veya baglantisi, kontekst” ya da “bir olay ya da anlatimin anlamin
belirten ve icerimlerini saptamaya yarayan olgusal, kavramsal ya da dizgesel

cerceve” seklinde tanimlanmaktadir (TDK, 2015).

De Jong (2006), baglam kelimesinin anlamimin birkag sekilde ifade

edilebilecegini belirtmektedir. Bunlardan en sik kullanilan1 baglamin 6grencilerin
kavramlari, kurallari, kanunlari ve durumlar1 anlamlandirmalarina yardim eden
durumlar oldugunu ifade eden tanimdir. Bu tanim, 6grencilerin laboratuvardaki
aktivitelerini anlamlandirmalarina ~ yardimc1  olan  durumlar  seklinde de

genisletilebilir.
Baglamlarin Se¢imi

De Jong (2006), baglam sec¢iminde dikkat edilmesi gereken hususlar

Ozetlemistir:
> Baglamlar kiz ve erkek 6grencilerin ilgi alaninda olmalidir.
> Baglamlar ile ilgili olduklar1 kavramlar arasindaki iligski 6grenciler

tarafindan kurulabilecek diizeyde olmalidir.

> Baglamlar ilgili olduklar1 kavramlarin disindaki bir konuya dikkati

cekecek nitelikte olmamali, kisacas1 dikkati dagitmamalidir.
> Baglamlar ¢ok karmasik olmamalidir.
> Baglamlar 6grencilerin kafasini karistirmamalidir.

Derslerde konularin baglam temelli 6grenmeye dayali olarak islenmesi, dersin

degerlendirilmesi kisminda da baglam temelli O6grenmeye yonelik sorularin
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kullanilmas: fikrini giindeme getirmektedir. EImas & Eryilmaz (2015)’e gdre baglam

temelli sorularin hazirlanmasinda dikkat edilmesi gereken 3 ana husus asagida

verilmistir.
> Baglamin kisiyi ya da toplumsal bir sorun icermesi gerekmektedir.
> Fen kavrami, kanun ve formillerinin baglamla bir 6rintu iginde

bulunmasi gerekmektedir.

> Olusturulan baglam temelli sorunun cevabi ezbere dayali olmamali,

cevap belirli bir diisiinme siireci sonucunda bulunabilecek tarzda olmalidir.
1.2. Baglam Temelli Ogrenme

Ulkemizde baglam temelli dgretim ilk defa 2007 yilinda 1. Kimya Egitimi
Kongresi’nde yer almistir. Kongrede bu konuyla ilgili aragtirmalarini sunan Sozbilir,
Sadi, Kutu ve Yildinm “context based learning”  tanimlamasimin yerine
kullanabilecek en uygun terimin ne olabilecegi konusunda katilimcilara bir anket
diizenlemislerdir. Katilimcilarin cevaplarma gore “context based learning”
tanimlamasina karsilik olarak “yasam temelli 6grenme” kavraminin kullanilmasina

karar verilmistir (Ozay Kose ve Cam Tosun, 2011). Ancak yapilan literatiir taramasi

sonucunda “yasam temelli 6grenme” yerine “baglam temelli 6grenme” taniminin
daha fazla kullanildig1 ¢alismaya rastlanmustir.

Yasam temelli yaklagim, baglam temelli yaklasgimdan farkli olarak
baglamlarin 6grencinin ¢ok yakinindaki diinyasindan olusturulduklart yaklagimdir.
Yasam temelli yaklasim daha kisisel bir yaklasim olmakla birlikte bu yaklasimda

ogrenci baglamlarla direk etkilesime girebilmektedir. Baglam temelli yaklasim,

yasam temelli yaklasimi kapsayan daha genel bir alana sahiptir (Ceki¢ Toroslu,
2011).
Baglam temelli yaklagim, 6grenci, 6gretmen ve okulun yer aldig: sosyal ve

kiiltiirel ¢evreden olusmaktadir (Bennett, Grasel, Parchmann & Waddington, 2005).

Glynn & Koballa (2005) ise baglam temelli 6grenmeyi kavram ve bilimsel siireg

becerilerinin  6gretiminde ger¢ek yasam baglamlarmin kullanilmasi seklinde
tammlamislardir. Ulkemizde de baglam temelli 6grenmeye yonelik buna benzer bir

tanim da Sozbilir, Sadi, Kutu ve Yildirnm (2007) tarafindan yapilmistir. Bu

arastirmacilar baglam temelli 6grenmeyi Ogrencilere bilimsel kavramlart gilinliik
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hayattan se¢ilmis olaylarla olusturulan baglamlar aracilifiyla ogretilmesi seklinde
tanimlamiglardir.

Baglam temelli 6gretimin amaglar1 asagida verilmistir:

> Gergek yasam baglamlar1 araciligiyla 6grencilerin motivasyonlarini
artirmak,

> Ogrencilerin 6grenmeye kars1 isteklerini artirmak,

> Ogrencilerin fen bilimleri dersinde o6grendikleri konular1 giinliik

yasamlarindaki olaylarla iliskilendirebilmelerini saglamak (SOzbilir, Sadi, Kutu ve
Yildirim, 2007),

> Ogrencilerin sahip olduklari bilgileri kullanabilmelerini saglamak,

> Ogrencilerin fen okuryazari bireyler olmalarmi saglamak (Millar &

Osborne, 1998).

Baglam temelli dersler, fen derslerinde kullanilan baglamlar, bilimsel
kavramlar ve uygulamalari anlamada baslangi¢c noktasi olarak kullanilir. Ayrica
baglam temelli Ogretimde aktif Ogrenme ve Ogrenci merkezli yaklasimlari

benimsenmektedir (Bennett et al., 2005).

TPSI (1991)’da belirtilen 6gretim programinda baglam temelli 6grenmenin

kullanilmasimin olumlu etkileri asagida siralanmistir:

> Ogrenciler tarafindan ogrenilen kavramlarm kendileri igin faydali

olduklarin1 anlamalarini saglar.
> Ogrencileri fen kavramlarini 6grenmeye tesvik eder.

> Ogrenciler bilimsel kavramlar1 birbirleriyle ve giinliik yasamla

iliskilendirdiklerinde o kavramlari unutma ihtimalleri azalir.

> Ogrencilerin gergek diinyay: fenin bir pargasi olarak algilamalarina

yardim eder.

> Ogrencilerin bireysel ¢abalarla bilgiyi elde etmelerine olanak

saglayarak sorumluluk bilinglerinin gelismesini saglar.

Bulbil ve Matthews (2012), baglam temelli egitimin olast gelecegi

konusunda aragtirma yapmislardir. Arastirmacilar, insanin genel bir baglam olarak
ele alinmasi, tim disiplinlerin bu baglam etrafinda olusturulmasi, bu durumun

yillarca devam etmesi gerektigini ve dgrencilerin, okullarin ele aldiklar1 baglama
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gore devam edecekleri okullar1 segebilecekleri durumlarini baglam temelli

O0grenmenin olas1 gelecegi olabilecegini beklemektedirler.

Gergek diinya baglamlarin1 kullanan baglam temelli 6grenmenin, 6grencilerin

basarilarini arttirdigi sosyokiiltiirel 6grenme kuramcilar1 (Merriam & Caffarella,

1999) ve yapilandirmacilar (Jonassen, Peck & Wilson, 1999) tarafindan

vurgulanmaktadir. Sosyokiiltiirel 6grenmede, 6grenmenin soyut bir sekilde sadece
kafanin i¢inde gerceklesmedigi, bir baglam, bir kiiltiir araciligiyla veya 6grenme

ortamlarindaki araglarla sekillendigi diisiincesi baskindir (Merriam & Caffarella,

1999). Sosyokiiltiirel 6grenme kuramcilart en iyi Ogrenme ortamlarinin sosyal
iligkiler, sosyal araclar ve ger¢ek diinya baglamlarinin bulundugu deneyimlere dayali

ortamlarin  olduguna inanirlar (Lave, 1996). Yapilandirmacilar, &grencilerin

Ogretmenleri kadar deneyime sahip olmadiklari i¢in bilginin 6gretmenden 6grenciye
kolayca aktarilamadigina inanmaktadirlar. Ogretmen deneyimini &grencilerle
paylagsa bile 6grencinin bu deneyimi algilamasi ve yorumlamasinin ¢ok farkli
olabilecegini, bunun nedeninin 6gretmenin onu Onceki deneyimleriyle farkli bir
sekilde iligskilendirmis oldugunu diisiinmektedirler. Bu nedenle yapilandirmacilar,
O0grenmenin, Ogrencinin birinci elden deneyim edinerek, bilgiyi kendisinin
yapilandirarak gergeklestirmesi gerektigini ve 6gretmenin bu anlamlandirma siirecine

rehberlik etmesi gerektigini savunmaktadirlar (Jonassen, Peck & Wilson, 1999).

Yapilandirmacilar baglamla iliskilendirilen bilginin 6grenci tarafindan akla

uydurarak yapilandirildigini diistinmektedirler (Brown, Collins & Duguid, 1989).

Ayn1 zamanda bilginin Onceki bilgilerle iliskilendirilerek Ogrenilir ise ve bu
iliskilendirme uygun giinliik yasam baglamlariyla siireklilik gosterirse daha anlaml

olacagini savunmaktadirlar (Jonassen, Peck & Wilson, 1999).

Gilbert (2006), baglama dayali asagidaki 4 farkli model bulundugunu 6ne

surmustur.
Model 1: Kavramlarin dogrudan uygulanmasi seklinde baglam,
Model 2: Kavramlar ve uygulamalar arasinda karsilikli baglam,
Model 3: Bireyin kendi zihinsel aktivitesi tarafindan saglanan baglam,

Model 4: Sosyal durumlar seklinde baglam.
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1.2.1. Baglam Temelli Ogrenmenin Kokeni

Baglam temelli yaklagiminin fen egitiminde kullanim1 1980°li yillarin bagina
dayanmaktadir. Baglam temelli 6grenmenin ilk o6rnegi Salters yaklasimi olarak
bilinmektedir. Bilimsel anlamdaki gelismelerin baslangi¢ noktasi sayilan Salters
yaklagimi 20. ylizyilin son dénemlerinde fen egitimi etkileyen temel hareketlerden
biridir. Salters yaklasimi, 20 yildan fazla bir siire boyunca egitim sistemini etkilemis
ve etkisi giiniimiizde hala hissedilmektedir. Yaklagimin temelleri 1983 yilinda
atilmistir. Bir grup 6gretmen ve fen egitimcisi York sehrinde bir araya gelerek kimya
derslerinin 0grenciler acgisindan daha ilgi g¢ekici hale getirilmesi i¢in ne yapilmasi
gerektigini tartismislar. Toplantida ortaokul (13 yas) 6grencileri i¢in baglam temelli
ogretime dayali 5 tnitelik kimya programi gelistirmeye karar verilmistir. Sonraki 20
yil icinde Ingiltere ve Galler’de kimya, biyoloji ve fizik alaninda da Salters
programlar1 gelistirilmistir. Ayrica gelistirilen bu programlarda hedef alinan yas
aralig1 (11-18 yas) ortaokuldan iiniversiteye kadar geniglemistir. Daha sonra bu
programlar Belgika, isvicre, Ispanya, Rusya, iskogya, Slovenya, Yeni Zelanda, Cin
(Hong Kong) ve Amerika’daki egitimciler tarafindan adapte edilerek kullanilmistir

(Bennett & Lubben, 2006).

Salters yaklagimlarinin gelistirilmesinde iki ana hedef dikkate alinmistir

(Bennett & Lubben, 2006). Bunlar:

> Ogrencilerin kimyanin kendi yasamlarina ve cevrelerindeki kisilerin

yasamlarina katkisini oldugunu 6grenmelerini saglamak,
> Ogrencilerin dogal ¢evreyi daha iyi anlamalarimi saglamak.

Salters yaklagimina yonelik olarak 6 tane Salters programi gelistirilmistir

(Bennett & Lubben, 2006). Gelistirilen programlar agsagida verilmistir:

1. Kimya: Salters Yaklagimi1 (Chemistry: the Salters Approach): 14-16 yas

arast 0grencilere yonelik olarak 1980’li yillarin ortalarinda gelistirilmistir.

2. Bilim: Salters Yaklasimi (Science: the Salters Approach): 14-16 yas arasi

ogrencilere yonelik olarak 1980°1i yillarinda sonlarinda gelistirilmistir.

3. Bilim Odakli Salters (Salters Science Focus): 11-14 yas arasi 6grencilere

yonelik olarak 1990’11 yillarin basinda gelistirilmistir.
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4. Salters ileri Kimya (Salters Advanced Chemistry): 17-18 yas arasi

ogrencilere yonelik olarak 1990’11 yillarin basinda gelistirilmistir.

5. Salters Horners ileri Fizik (Salters Horners Advanced Physics): 17-18 yas

arasi 0grencilere yonelik olarak 1990’11 yillarin ortalarindan sonra gelistirilmistir.

6. Salters Nuffield ileri Biyoloji (Salters Nuffield ileri Biyoloji): 17-18 yas
arasi 0grencilere yonelik olarak 2000’11 yillarda gelistirilmistir.

Gelistirilen Salters programlarindan en basarilis1 Salters Ileri Kimya (Salters
Advanced Chemistry, SAC) Programi’dir. Bu programin tasarlanmasinda asagidaki
maddeler esas alinmistir (Bennett & Lubben, 2006).

> Kimyanin giinliikk yasamdaki kullanim alanlarimi1 ve kimyacilarin

calisma alanlarin1 gostermek,

> Kimyanin insanlarin yagamlariyla olan iligkisini gostermek,

> Kimyanin 6grenme ve 6gretme aktivitelerinde kullanimini artirmak,

> Ogrencileri kimya alaninda ¢alismalar icin tesvik etmek,

> Gelecekte kimya alaninda calismay1 diistinenler  icin

yararlanabilecekleri bir kimya dersi almalarini1 saglamak.

Salters Ileri Kimya programi daha ¢ok yetiskinlerin yararlanabilecegi

evrensel konular ve is diinyasina yonelik olarak tasarlanmistir (Swinbank, 1997).

Salters Ileri Kimya programindaki dersler; hikaye, etkinlikler ve kimyasal
goriisler olmak iizere 3 0Ogeden olusmaktadir. Uniteler 6grencilerin okuyarak
eglenebilecekleri sekilde tasarlanmistir. Etkinlikler kismi ise bireysel laboratuvar
caligmalari, grupga ve simifca yapilan tartigmalar ve teknoloji uygulamalarindan

olugsmaktadir (Burton, Holman, Pilling & Waddington, 1995). Bu programda 13

{inite bulunmakta ve her bir iinite 20 ders saati boyunca islenmektedir. Unitenin
bagligin1 yansitan kimyasal goriisler, hikdyelerle baglamlar kurularak verilmektedir

(Barker & Millar, 1999).

1.2.2. Baglam Temelli Ogrenmede Hikayeler

Fen bilimleri dersi 6grenciler tarafindan anlasilmasi zor bir ders olmasinin
yan1 sira iceriginin yogun oldugu bir derstir. Ogrencilere dersin igerigindeki

ayrintilar1 aktarmaya odaklanildiginda asil vermek istenilen konu ve kavramlarin
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disina ¢ikilmakta dolayisiyla egitimin kalitesi diigmektedir. Bu nedenle baglam
temelli 6gretim Ogrencilerin diinyasina hitap eden agiklayici hikadyeler kullanmay1
tercih ederek istenilen bilimsel kavramlar1 Ogrencilere aktarmaya calismaktadir.
Baglam temelli 6grenme, hikayeler araciligiyla gergek yasamdan olaylara baglam
kurarak ogrencilerin fen dersinin giinlik yasamla iliskisi oldugunu fark etmelerini
saglar. Ogrenciler hikayeler sayesinde verilmek istenilen bilimsel kavramlari
eglenerek Ogrenmektedirler. Asir1 ayrintilardan olusan programda hikayeler
araciligiyla asil verilmek istenen temel fikirlere vurgu yapilarak bilimsel kavramlarin
Ogrenciler tarafindan anlasilmasi kolaylasmaktadir. Bu sayede Ogrenciler ve
Ogretmenler ayrintiya gerek kalmadan konunun temel fikirlerini agik¢a gérmekte ve

daha etkili bir 6gretim gerceklesmektedir (Millar & Obsorne, 1998).

1.2.3. Baglam Temelli Ogrenmenin Etkililiginde Rol Alan Etmenler

Baglam temelli 6grenme Ogrenci, 6gretmenin mesleki gelisimi ve program
olmak iizere 3 temel 6ge igermektedir. Bu ogelerin islevlerinin dogru sekilde

yiirlitiilmesi baglam temelli 6grenmenin etkililiginde dogrudan rol oynamaktadir (De

Jong, 2006).

Ogrenci: Baglamlarin se¢imi, dgrencileri derse motive etmesi agisindan gok
onemlidir. Baglamlar 6grencilere hitap etmeli, 6grenciler ig¢in anlamli olmalidir.
Ogrencilerin ilgi alanina girmeyen ug baglamlardan uzak durulmalidir. Asir1 ilging
baglamlar 6grencilerin dikkatlerini farkli noktaya kaymasina sebep olabileceginden
baglamlarin o6grencilerin dikkat ve 1ilgi seviyelerine uygun olduklarina dikkat
edilmelidir. Ayrica segilen baglam ile baglamin ilgili oldugu kavram arasindaki

iligkinin 6grenciler tarafindan kurulabilecek dizeyde olmast 6nemli bir noktadir (De

Jong, 2006).

Ogretmenin mesleki gelisimi: Ogretmenlerin baglam temelli yaklagim etkili

bir sekilde uygulamalar1 gerekmektedir (De Jong, 2006). Ancak yenilenen 6gretim

programlarinin  genellikle Ogretmenler  tarafindan gerektigi sekilde
uygulayamadiklarina yonelik arastirmalar mevcuttur (Crawley & Salyer, 1995;
Penick, 1995; White, 1997; Bayrak ve Erden; 2007; Saglam Arslan, Devecioglu
Kaymak¢i ve Arslan; 2009). Stolk, Bulte, De Jong & Pilot (2005), kimyasal

kavramlar Uzerine yiruttukleri bir galismada 6gretmenlerin baglam ile baglamin ilgili

oldugu kimyasal kavramlar arasindaki iliskiyi kurmakta zorlandiklarini tespit
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etmislerdir. Topuz, Genger, Bacanak ve Karamustafaoglu (2013), fen bilimleri

ogretmenleri ile yurdttikleri arastirmada 6gretmenlerin baglam temelli yaklasimi ¢ok

fazla onemsemedikleri ve derslerinde kismen uygulamaya c¢alistiklarini tespit

etmiglerdir. Ayrica Ayvacit (2010)’mn yaptigr arastirmada fizik 6gretmenlerinin
baglam temelli yaklagimini nasil uygulayacaklarini bilmedikleri ve Kurnaz (2013)’1n
yaptig1 arastirmada fizik 6gretmenlerinin baglam temelli problemlerin ne oldugu ve
nasil hazirlanmasi gerektigi konusunda yeterli bilgiye sahip olmadiklarini tespit
etmiglerdir. Ancak Tural (2012), arastirmasinda Fizik, Kimya ve Matematik
Ogretmen adaylarmin ahisildik bazi1 eksiklikler disinda baglam temelli soru

gelistirmede basarili olduklarini tespit etmistir.

Program: Kimya programlarinda baglamlarin uygun yerde verilmesi
gerekmektedir. Yeni gelistirilen kimya programlarinda bile hala baglamlarin ¢ok
fazla yer verilmedigi geleneksel diizen devam etmektedir. Bundan dolay1 6gretmen
ve dgrenciler baglamlar1 ¢ok ciddiye almamaktadirlar. Ornegin kitaplardaki resimler
stnav veya degerlendirmeye dahil olmadigi i¢in Ogrenciler, baglamlarin
sunulmasinda kullanilan bu resimleri pek anlamli bulmamaktadirlar. Ayrica
Ogretmenler ders kitaplarindaki baglamlari kullanigli bulmadiklarindan dolayr bu
kisimlar ¢ogu zaman Ogretmenler tarafindan  gegistirilmektedir.  Kimya
programlarinda baglamlara daha fazla yer verilmeli ancak baglamlarin dikkati

dagitmayacak nitelikte olmasina dikkat edilmelidir (De Jong, 2006).

1.2.4. Baglam Temelli Ogrenme Yaklasimlar: ve Baglamlarin Islevleri

De Jong (2006), baglamlarini sunulma sirasi ve islevlerine gore geleneksel,

modern ve giincel olmak iizere 3 farkli baglam temelli yaklagim oldugunu ileri

sirmektedir.

Geleneksel baglam temelli yaklasimda baglamlar kavramlari izler. Ornegin
hidrokarbonlar 6gretildikten sonra bu hidrokarbonlarin giinliilk yasamdaki gorevleri
ele alinir. Bu 6gretimde baglamin iki islevi bulunmaktadir. Birincisi baglamlarin
kavramlarin 6zellikle de soyut kavramlarin o6rneklendirilmesinde kullanilmasi,
ikincisi ise Ogrencilere bilgilerini uygulama firsati vermesidir. Modern baglam
temelli yaklasimda baglamlar kavramlardan once gelir. Ornegin otomobil ve
ucaklardaki yakitin ¢evreye yarattigi Kirlilik etkisi hakkinda tartisildiktan sonra ana

benzin bilesenleri ve kimyasal karakteristikleri ele alinir. Bu dgretimde baglamin
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farkli iki islevi bulunmaktadir. Birincisi baglamlar, dgretilecek kavramlarin baglangic
noktas1 ya da gerekgeleri halinde sunulmasidir. Ikincisi ise bu baglamlarin sadece bir
yonlendirme islevine sahip olmasi degil ayn1 zamanda yeni kavramlart 6grenmek
icin motivasyonu arttirmasidir. Giincel baglam temelli yaklasimda baglamlar
kavramlardan once gelir ancak kavramlari tekrar yeni baglamlar takip eder. Bu

yaklagimda baglamin dort islevi birlestirilir (De Jong, 2006). Baglam temelli

O0grenme yaklasimlarinda baglamlarin sunulma diizeni ve islevleri (De Jong, 2006)

Tablo 1’de 6zetlenmistir.

Tablo 1: Baglam Temelli Yaklasimda Baglamlari Islevleri

Yaklagim Sunulma Sirasi Baglamin Islevi
Geleneksel Baglamlar, kavramlari takip eder. Ormeklendirme
Uygulama
g ) - Yonlendirme
Modern Baglamlar, kavramlardan nce verilir. Motivasyon
Orneklendirme

Once baglamlar ardindan kavramlar

Guncel verilir. Kavramlarin ardindan tekrar yeni L}ygula_m a
- i Yonlendirme
baglamlar verilir. .
Motivasyon

1.3. 5E Ogrenme Modeli

Arastirmada kullanilan ders planlari 5SE 6grenme modeline uygun olarak

hazirlanmustir.

SE 0grenme modeli, Fen Egitimi Standartlarinda belirlenen arastirmalarin
sonuglart esas alinarak hazirlanmistir (Newby, 2004). 1970°li yillarda Biyoloji
Bilimi Program Calismalar1 (Biological Science Curriculum Study) ’nin yoneticisi

olan Roger Bybee tarafindan gelistirilmistir (Biyikli ve Yagci, 2014).

SE 6grenme modeli merak uyandirma, kesfetme, aciklama, derinlestirme ve

degerlendirme olmak tizere 5 asamadan olusmaktadir (Carin & Bass, 2005).
1. Merak Uyandirma (EXxcite)

Ik asamada 6grencilerin 6gretilecek kavramlarla ilgili bir olay, durum veya
problem araciligiyla meraklar1 uyandirilir (Bybee, 1997). Ogrencilerin konuyla ilgili
sahip olduklar1 diisiincelerin ortaya ¢ikarilmasi hedeflenir. Ogretmen 6grencilere
sorular sorarak ilgilerini ¢eker. Bu sayede 0gretmen 6grencilerin konuyla ilgili ne

kadar bilgi sahibi olduklarin1 &grenir (Ozsevgeg, 2007). Ogrencilerin &nceki

bilgileriyle Ogrenecekleri bilgiler arasinda iliski kurulur (Bybee, 1997). Bu
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basamakta konu anlatma, tanimlar verme, kavramlar sunma, neler 6grenilecegini
sOyleme s6z konusu degildir. Sorulan sorulara 6grencilerin verdikleri cevaplarin

dogrulugu ya da yanlislig1 6nemli degildir, 6nemli olan 6grencilerin farkli fikirler

ileri siirmeleri ve dgrencilerin soru sormalari i¢in tesvik edilmeleridir (Ozmen, 2004;
Wilder & Shuttleworth, 2004).

2. Kesfetme (Exploration)

Ogrencilerin sorunu ¢ozebilmek icin diisiince Urettikleri ve bir takim
arastirma yaptiklar1 asamadir. Yapilan arastirmalar merak uyandirma asamasinda
sorulan sorularin yanitt niteliginde olabilir. Bu asamadaki arastirmalar model

araciligiyla kavratilmak istenen konunun temelini olusturur (Bybee et al., 2006).

Ogrenciler karsilastiklar1  olaylar1 agiklayabilmek igin calisirlar.  Ogretmen,
ogrencileri gdzlemler, dinler ve gerektiginde merak uyandirict sorular sorar (Ozmen
2004; Wilder & Shuttleworth, 2004; Ozsevgeg, 2007). Ogretmen olusturulan

gruplara birtakim sorular sorarak tartisma ortami yaratir. Bu asamada G6gretmen

rehber konumunda olup o6grencilere gerekli olan malzemeleri temin eder. Ayrica
Ogrencilere ihtiyag duyduklari kadar siireyi taniyarak zamam gerektigi sekilde

yonetir (Bybee, 1997; Bybee et al., 2006).

3. Aciklama (Explain)

Ogrencilerin sorunu ¢dzebilmek icin elde ettikleri bilgileri agikladiklari

asamadir (Bybee et al., 2006). Ogretmen, dgrencilerin var olan eksik bilgilerini

gidererek yanlis bilgilerinin diizeltilmesini saglar (Keser, 2003). Ogretmen bu

diizenlemeleri yaparken anlatim, tartisma, benzetim, video gibi ¢esitli yontem ve
teknikler kullanabilir. Ogretmen, 6grencilerin kendi fikirlerini agiklamalarina firsat
vermeli ve aciklamalarinda kendi deneyimlerini kullanmalarini saglamalidir (Ozmen

2004: Wilder & Shuttleworth, 2004: Bybee et al., 2006: Ozsevgec, 2007).

4. Derinlestirme (Elaborate)

Ogrencilerin diger 3 asamada elde ettikleri bilgileri baska durumlara transfer
ettikleri agamadir. Bu asama, 6grencilerin anlamalarini gii¢lendirmeleri ve kavram

yanilgilari1 gidermeleri agisindan onemli bir asamadir (Bybee et al., 2006).

Ogrenciler edindikleri bilgileri karsilastiklar1 yeni problem ve durumlara

uygulayarak daha oOnce sahip olmadiklari yeni kavramlar kazanmis olurlar.
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Ogrencilerin kazandiklar1 bilgi ve becerileri karsilastiklar1 yeni durumlarda da
kullanmalar icin tesvik edilir (Ozsevgeg, 2007).

5. Degerlendirme (Evaluate)

Ogrencilerin anlama diizeylerinin belirlendigi asamadir (Bybee et al., 2006).

Ayn1 zamanda ogrencilerin davraniglarmi degistirdikleri ve kendi gelisimlerini

degerlendirebildikleri asamadir (Keser, 2003). Bu asamada 6gretmen, 6grencilerin

gelisimlerini gézlemleyerek takip etmeli ve “Niye boyle diisiiniiyorsunuz?”, “Ne gibi
bir kanita sahipsiniz?”, “Bunu nasil agiklarsiniz?” gibi sorular sorarak ogrencilere

kendi becerilerini degerlendirme firsat1 sunmalidir (Ozsevgeg, 2007). Bu modelin

uygulanmasinda  her  asamada  Ogrenci  davraniglarinin  gozlemlenerek

degerlendirilmesi gerekmektedir (Oztiirk, 2008).

1.4. Tutum

Tutum, bilimsel olarak 19. yiizyillda incelenmeye baslanmistir (Arkonag,
2001). Thurstone (1967), tutumu bir objeye yonelmeyi ya da objeden uzaklagmay1
saglayan psikolojik durumlar olarak agiklamaktadir. Katz (1967)’e gore ise tutum,

bireyin sahip oldugu degerlere gore bir nesneyi ya da bir durumu iyi-kotd, yararli-

zararli olarak nitelendirdigi 6n diisiinme bi¢imidir.

Ulkemizde de benzer tanimlar yapilmistir. Ornegin, Ozgilven (1994),

bireylerin bir kisiyi, bir nesneyi ya da bir durumu kabul veya reddetmesine neden

olan duygusal bir 6n egilim seklinde tanimlamaktadir. Demirel (2012) ise tutumu

bireyi bir nesneye, bir kisiye veya bir olaya karsi belli bir davranis1 gosterme

egilimine iten 6grenilmis durumlar olarak tanimlamaktadir.

Tavsancil (2010), tutumun 6zelliklerini sdyle 6zetlemektedir:

> Bireyin bir duruma karg1 tutumu dogustan gelmez, yasanti ve deneyim

yoluyla sonradan kazanilir.

> Kazanilan tutumlar kisa stirede kaybolmaz, belli bir siire boyunca

devamlilik gosterir.

> Birey bir duruma karsi olumlu tutum gelistirirse o duruma karsi

objektif yaklagamaz.

> Tutumlar bireylerin hayatlarinda olumlu ya da olumsuz davranislara

neden olabilir.
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Tutum, bilissel, duyussal ve davranigsal olmak iizere 3 0ge igermektedir.
Bireyin tutumunun biligsel 6gesini bir objeye olumlu bakmasini gerektirmesi,
duygusal 6gesini 0 objeye karsi olumlu diisiinmesi ve davranigsal 6gesini bireyin
objeye bu yaklasimim sozle ya da davranslari ile gostermesi olusturur (inceoglu,

2011).

Bireylerin tutumlar1 kiigiik yaglarda sekillenmeye basladigr i¢in ilkdgretim
donemi ¢ocuklarin fene karsi olumlu tutum gelistirmelerinde 6nemli bir yere sahiptir

(Jewett, 1996). Ogrencilerin fene karsi olumsuz tutuma sahip olmalar1 fen dersini

sevmemelerine, fene karsi ilgilerinin az olmasina ve dolayisiyla fendeki basarilarinin

diisiik olmasina neden olmaktadir (Harlen, 1990). Bloom (2012), dgrencilerin fene

yonelik tutumlarinin dersteki basarilarint % 27 oraninda etkiledigini sdylemistir.

Altinok (2004a), yaptig1 arastirmada 6grencilerin fene yonelik olumlu tutuma sahip
olmalar1 ve fen dersinde basarili arasinda pozitif bir iliskinin oldugunu tespit etmistir.
George (2006)’ ya gore Ogrencilerin fene yonelik olumlu tutuma sahip olmalar1 fen

bilimleri ile ilgili bir meslegi se¢melerinde ilk adimi olusturmaktadir.
1.5. Literatiirde Konu Ile Ilgili Yapilan Arastirmalar

Konu ile ilgili yapilan arastirmalar baglam temelli 6grenme ile ilgili olanlar
ve “Maddenin Degisimi” konusu ile ilgili olanlar seklinde iki baslik halinde

verilmistir.
1.5.1. Baglam Temelli Ogrenme ile ilgili Arastirmalar

Baglam temelli o6grenme ile ilgili yapilan arastirmalar yurtiginde ve

yurtdisinda olmak tizere iki ayr1 baglik halinde verilmistir.
1.5.1.1. Yurticinde Yayimlanan Arastirmalar

Yurti¢indeki yayimlanmis aragtirmalar 6rneklemlerine gore sirasiyla ortaokul,
lise, liniversite 6grencileri ve hizmet basindaki 6gretmenler olarak ayr1 ayri1 baghklar
halinde simif diizeyinde siralanarak sunulmustur. Yazarlara ait tezlerinden yapilmis
yayinlar1 varsa daha detayl bilgi vermek amaciyla yaymlar1 yerine tezlerine yer

verilmistir.
1.5.1.1.1. Ortaokul Diizeyinde Yapilan Arastirmalar

Sari (2010), yaptig1 yiiksek lisans tezinde “Diinya, Giines ve Ay” konulart ile
ilgili baglam temelli 6grenmeye dayali materyal gelistirerek bu materyal araciligiyla
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ilkdgretim 5. simf Ogrencilerinin alternatif kavramlarimin giderilmesi ve eksik
bilgilerini tamamlamay1r amaclanmistir. Arastirmada hazirlanan materyalin
Ogrencilerin alternatif kavramlarinin giderilmesi, eksik bilgilerinin tamamlanmasi ve
derse karsi tutumlar iizerindeki etkisine bakilmistir. Arastirma, 24 deney ve 22
kontrol grubunda olmak {iizere 5. smifta 6grenim goren toplam 46 Ogrencinin
katilimryla 6zel durum yaklasimi kullanilarak yiiriitilmistiir. “Diinya, Glines ve Ay”
konusu deney grubuna hazirlanmis materyalle kontrol grubunda ise geleneksel
yontemle 12 ders saati boyunca anlatilmistir. Ogrencilerin konu hakkindaki
bilgilerini tespit etmek amaciyla “Kavram Testi” ve derse karst tutumlarini
belirlemek amaciyla tutum 6lg¢egi planlanan derslere gegilmeden O6nce On test ve
derslerden sonra son test olarak uygulanmistir. Uygulama bittikten sonra 6grencilerin
kavram testine verdikleri cevaplarin dogrulugunu belirlemek amaciyla klinik
miilakatlar yapilmistir. Ayrica deney grubu Ogrencilerinin tiimiiyle kullanilan
materyalle ilgili diisiincelerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis miilakatlar
gerceklestirilmistir. Arastirmact uygulama boyunca gozlemler yapmistir. Kavram
testi son testten 4 ay sonra bilgilerin kaliciligini tespit etmek amaciyla izleme testi
olarak tekrar uygulanmistir. Bu arastirma kavram testi ve tutum Ol¢eginden elde
edilen veriler acisindan nicel, O&grencilerle yapilan klinik miilakat, yar
yapilandirilmis miilakatlardan elde edilen veriler ve arastirmacinin yaptigi gézlemler
acisindan nitel bir boyut tasgimaktadir. “Diinya, Giines ve Ay” konusundaki baglam
temelli yaklagima dayali olarak gelistirilen materyalin konu ile ilgili kavramlarin
ogrenilmesinde ve 6grenilen bilgilerin kaliciliginda geleneksel yaklasima gére daha
etkili oldugu ancak 6grencilerin derse karsi tutumlarinda etkili olmadig1 sonucuna
vartlmistir. Deney grubu ogrencileri ile yapilan yari yapilandirilmis miilakatlarda
ogrenciler, dersi ilgi ve merakla beklediklerini, derse karsi tutumlarinin pozitif yonde
degistigini, derslerin daha eglenceli gectigini ve uygulamadan sonra dersi daha ¢ok

sevdiklerini ifade etmislerdir.

Sadi Yilmaz, Othan ve Cantimur (2014), arastirmalarinda hem fizik

(“Elektrik” konusu) hem de kimya (“Madde ve Is1” konusu) alaninda ¢alisarak yasam
temelli  Ogrenmenin  Ogrencilerin  basarilarindaki  etkisini  tespit  etmeyi
amaclamislardir. “Elektrik” konusu 34 deney ve 36 kontrol grubunda olmak iizere 5.
smiflarla yiiriitiilmis, “Madde ve Is1” konusu ise 13 deney ve 13 kontrol grubunda

olmak tizere 6. siniflarla yiiriitilmistiir. Bu konular, ilgili siiflara yasam temelli
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O0grenmeye dayali olarak anlatilmistir. Aragtirmadaki veriler, “Yasam Temelli
Ogrenme Sinav Sorular1” ve “Akademik Basar1 Testleri” uygulama dncesi 6n test ve
uygulama sonrasi son test olarak kullanilarak toplanmistir. Arastirma sonunda 5.
siif ve 6. smifta her iki testte de deney ve kontrol grubu arasinda anlamli farklilik
ortaya c¢ikmamistir. Bagka bir deyisle yasam temelli Ogrenmenin 5. smif
ogrencilerinin “Elektrik” konusundaki ve 6. smif 6grencilerinin “Madde ve Is1”
konusundaki basarilar1 ve yasam temelli 6grenme sorularindaki basarilarinda etkisi

olmadig1 sonucu ortaya ¢ikmuistir.

Unal (2008), yiiksek lisans tezinde ‘Madde ve Is1” konusunun yasam temelli
yaklasima dayali olarak yiiriitilmesinin bu konunun Ogretilmesine etkisini
arastirmay1 amaglamistir. Arastirmaya ilkdgretim 6. siifta 6grenim goren 24 deney
ve 22 kontrol grubunda olmak iizere toplam 46 6grenci katilmistir. Dersler, deney
grubunda yasam temelli yaklagima yonelik, kontrol grubunda ise herhangi bir
degisiklik yapilmadan eski yonteme yonelik olarak yiiriitiilmistiir. Arastirmadaki
ogrencilerin konu hakkinda bilgilerini belirlemek amaciyla basari testi ve derse karsi
tutumlarini belirlemek amaciyla tutum 6l¢egi, uygulama 6ncesi 6n test ve uygulama
sonrast son test olarak kullanilmistir. Basar1 testi konuyla ilgili 22 ¢coktan se¢cmeli ve
giinliik yasamla iligkilendirme ile ilgili 4 kavram sorularindan olusmaktadir. Ayrica
uygulama sonrast deney grubu Ogrencilerine yasam temelli yaklagima yonelik
goriislerini belirlemek amaciyla goriis 6l¢egi uygulanmis ve bazi1 6grencilerle birebir
goriismeler yapilmistir. Arastirmada basar1 testinin ¢oktan seg¢meli kisminda ve
coktan se¢cmeli ile kavram sorularindan olusan testin genelinde deney ve kontrol
grubu arasinda anlamli farklilik ortaya ¢ikmamistir. Ancak testin sadece kavram
sorularindan olusan kisminda iki grup arasinda deney grubu lehine anlamli farklilik
ortaya ¢ikmistir. Arastirmada deney ve kontrol grubunun son testinde tutum olgegi
puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadigi dolayisiyla yasam temelli yaklasima
dayali olarak vyiiriitilen “Madde ve Is1” konusunun o&grencilerin tutumlarinda
herhangi bir etkiye sahip olmadigi ortaya ¢ikmustir. Deney grubu Ogrencilerine
uygulanan goriis 6lgegi sonucunda 6grenciler derste sunulan 6rnekleri ve sunumlari
cekici bulduklarmi, dersleri eglenceli bulduklarim1 6grenme isteklerinin arttigini,
genel kiiltlirlerinin arttigin1 ve yasam temelli yaklasimla ders islemek istediklerini
belirtmislerdir. Ayrica deney grubu o6grencileri ile yapilan goriismeler sonucunda

Ogrenciler dersin yasam temelli yaklasimla islenmesinden hoslandiklarini,

28



baglamlardaki Ornekleri begendiklerini, derse baslamadan ©6nce o giin hangi
baglamin kullanilacagini merak ettiklerini, 6grendikleri bilgileri baska derslere de

transfer ettiklerini ve genel kiiltlirlerinin arttigini ifade etmislerdir.

Kistak (2014), yiiksek lisans tezinde ogrencilerin “Ses” {initesindeki kavram
yanilgilarin1 belirlemek ve yasam temelli 6grenmeye dayali SE 6grenme modeline
gore Ogretilen “Ses” linitesinin dgrencilerin kavramsal anlamalarina etkisini tespit
etmeyi amaclamistir. Arastirmaya ilkdgretim 8. smifta 6grenim goren 31 6grenci
katilmistir. “Ses” {initesi 12 ders saati boyunca yasam temelli 6grenme yaklagima
dayali olarak islenmistir. Arastirmada Ogrencilerin konu ile ilgili kavramlarini
belirlemek amaciyla “Kavramsal Basar1 Testi”, uygulama oncesi 0n test ve uygulama
sonrast son test olarak kullanilmistir. Ayrica uygulama bittikten sonra testteki
sorulara verilen cevaplar1 desteklemek amaciyla 8 6grenciyle yar1 yapilandirilmis
goriismeler gergeklestirilmistir. Arastirmada uygulama oncesinde 0grencilerin konu
ile ilgili hemen hemen biitiin kazanimlarla ilgili olarak kavram yanilgilarina sahip
olduklar1 tespit edilmistir. Uygulama sonrasinda ise bazi kazanimlarla ilgili
yanilgilarin devam ettigi ancak “ses dalgalar’” ve sesin oOzellikleri” ile ilgili
kazanimlara ait kavram yanilgilarinin belirgin oranda azaldig hatta bazi yanilgilarin
tamamen ortadan kalktigi belirlenmistir. Aragtirma sonucunda baglam temelli
yaklagima dayali olarak 5E O6grenme modeline uygun olarak islenen derslerin
ogrencilerin derse katilimlarmi ve ilgilerini arttirdigr tespit edilmistir. Ayrica
uygulama esnasinda 6grencilere yoneltilen sorularda 6grencilerin baglamlardaki

bilgileri kullanarak cevap verdikleri belirlenmistir.

1.5.1.1.2. Lise Diizeyinde Yapilan Arastirmalar

Ekinci (2010), yiiksek lisans tezinde baglam temelli dgretimin “Kimyasal
Baglar” konusunun Ogretilmesine etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, 63
deney ve 32 kontrol grubunda olmak fiizere lise 1. sinifta 6grenim goren toplam 95
O0grencinin katilimiyla deneysel model kullanilarak yiiriitilmistiir. Arastirmada
ogrencilerin iliniteye yonelik bilgilerini belirlemek amaciyla 21 ¢oktan se¢gmeli ve 10
dogru yanlis sorusu olmak iizere toplam 31 sorudan olusan “Kimya Bilgi Testi”,
derse karsi tutumlarini belirlemek amaciyla “Kimya Tutum Olgedi”, uygulama
oncesi On test ve uygulama sonrasi son test olarak kullanilmistir. Ayrica uygulama
oncesi ve sonrasi her iki gruba ait Ogrencilerle klinik miilakatlar yapilmistir.

Uygulamadan 3 ay sonra oOgrenilen bilgilerin kalicilifini belirlemek amaciyla
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“Kalicilik Kimya Kavram Basar1 Testi” uygulanmistir. “Kimyasal Baglar” {initesi
deney grubuna baglam temelli 6grenme dayali olarak hazirlanan 5 hikdye ve 11
etkinlikle anlatilmistir. Ayn1 {inite kontrol grubunda ise geleneksel 6gretim yontemi
ile anlatilmistir. Uygulamalar 3 hafta boyunca 6 ders saatinde gerceklestirilmistir.
Arastirmada baglam temelli 6grenmenin &grencilerin “Kimyasal Baglar” tinitesine
yonelik basarilari, kimya dersine yonelik tutumlar1 ve bilgilerin kalicilig1 tizerinde
etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Yapilan miilakatlar sonucunda ogrencilerin
baglam temelli Ogretimle islenen derslerin diger derslerden farkli oldugunu,
hikayelerle islenen dersin daha zevkli oldugunu, dersi merakla beklediklerini ifade

etmislerdir.

Elmas (2012), doktora tezinde baglam temelli yaklagima gore islenen temizlik
malzemeleri konusunun 6grencilerin kimya basarilarina ve ¢evreye karsi tutumlarina
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmaya 119 deney ve 103 kontrol grubunda
olmak tizere lise 9. smifta 6grenim goren toplam 222 dgrenci katilmistir. 5 hafta
boyunca deney grubunda baglam temelli yaklasima uygun ders dizaynlar
kullanilarak ders islenmis, kontrol grubunda ise geleneksel yaklasim kullanilarak
ders islenmistir. “Temizlik Maddeleri Basar1 Testi” ve “Cevre Tutum Anketi”
uygulama Oncesi 0n test ve uygulama sonrasi son test olarak kullanilmistir. Ayrica
deney grubundaki ogrencilerle baglam temelli 6grenme ile ilgili gorislerini
belirleyebilmek amaciyla odak grup gorlismesi yapilmistir. Arastirma sonunda
Ogrencilerin temizlik malzemeleri konusundaki basarilarinda baglam temelli
yaklasimin geleneksel yaklasima gore istatistiksel olarak anlamli diizeyde daha etkili
oldugu belirlenmistir. Ancak baglam temelli yaklasimin uygulandig: deney grubu ile
geleneksel yaklagimim uygulandigi kontrol grubu Ogrencilerinin ¢evreye karsi
tutumlart arasinda anlamli fark bulunmadigr belirlenmistir. Ayrica yapilan
goriismeler sonucunda ogrenciler, baglam temelli dersleri begendiklerini ve bu

uygulamalarin kendilerini motive ettiklerini belirtmislerdir.

Kutu (2011), doktora tezinde “Hayatimizda Kimya” {initesine yonelik yasam
temelli ARCS (Attention, Relevance, Confidence, Satisfaction) 6gretim modeline
uygun ders materyalleri gelistirmis ve bu modelin kimya Ogretimine
uygulanabilirligini belirlemeyi amaglamistir. Ayrica bu modelin 6grencilerin iiniteye
yonelik basarilarina, 6grendikleri bilgilerin kaliciligina, kimya dersine kars1 tutum ve
motivasyonlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, 9. sinifta 6grenim
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goren 60 Ogrenciyle katilimiyla aragsal (instrumental) durum calismasit yontemi
kullanilarak yiiriitilmiistiir. Yasam temelli ARCS 06gretim modeli kullanilarak
islenen “Hayatimizda Kimya” {initesi 7 hafta boyunca toplam 14 ders saatinde
tamamlanmistir. Arastirmada, Ogrencilerin iiniteye yonelik basarilarini belirlemek
amaciyla “Basar1 Testi”, ogrendikleri bilgilerin kaliciligim1 belirlemek amactyla
“Kalicilik Testi”, kimya dersine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla “Kimya
Dersine Yénelik Tutum Olgegi”, ders materyallerine karst motivasyonlarini
belirlemek amaciyla “Ogretim Materyali Motivasyon Anketi” ve “Yapilandirici
Ogrenme Ortam1 Anketi”, uygulama &ncesi 6n test ve uygulama sonrasi son test
olarak kullanilmigtir. Bunun yaninda gelistirilen Ogretim modeli hakkindaki
goriiglerini belirlemek amaciyla 11 6grenciyle yar1 yapilandirilmis miilakatlar
yapilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan yar1 yapilandirilmis goézlem formu
kullanilarak ve video kayd1 aracilifiyla gozlem verileri elde edilmistir. Arastirmada
yagsam temelli ARCS 0Ogretim modelinin 6grencilerin “Hayatimizdaki Kimya”
initesine yonelik 6grencilerin basarilari, 6grendikleri bilgilerin kalicilig1, derse karst
motivasyonlar1 iizerinde etkisi oldugunu ancak kimya dersine karsit tutumlar
tizerinde etkisi olmadigi sonucuna ulasilmistir. Bunun yaninda 6grencilerin
bulunduklar1 6grenme ortamini yapilandirmaci 6grenme ortami olarak algiladiklar
sonucuna ulasilmistir. Arastirmada yasam temelli ARCS modelinin 6gretim programi
acisindan uygulanabilirligine bakildiginda modelin 6gretim programindaki amaci
sagladig1 ve kazanimlari edindirdigi ancak Ogrenciler acisindan bakildiginda giidi
uygunlugu, 6grenme ihtiyact ve esitlik alt boyutlarindaki amaci gerceklestirme

konusunda yetersiz kaldig1 sonucuna ulasilmistir.

Sadi Yilmaz (2013), doktora tezinde yasam temelli 6grenmenin “Kimyasal
Degisimler” {initesinin Ogretilmesine olan etkisini belirlemeyi amacglamistir.
Aragtirma, 89 deney ve 88 kontrol grubunda olmak {iizere lise 9. smifta 6grenim
goren toplam 177 dgrencinin katilimiyla karma arastirma metotlarindan olan (mixed-
method) ¢esitleme (triangulation) yontemi kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Arastirmaya
“Kimyasal Degisimler” iinitesi deney grubuna yasam temelli 0grenmeye gore,
kontrol grubuna ise mevcut Ogretim programina goére islenmistir. Arastirmada
kullanilan yaklasimin kimya dersi basarisina etkisini belirlemek amaciyla “Kimya
Dersi Basar1 Testi”, yapilandirmaci1 6grenme ortamina etkisini belirlemek amaciyla

“Yapilandirict  Ogrenme Ortami  Anketi”, kimya dersindeki motivasyonlar:
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belirlemek amaciyla “Kimya Motivasyon Anketi”, konu ile ilgili bilgilerin giinlik
yasamdaki olaylara transfer edilebilmesindeki etkisini belirlemek amaciyla yasam
temelli 6grenme sinav sorulari, uygulama 6ncesi On test ve uygulama sonrasi son test
olarak kullanilmistir. Ayrica 6grencilere ve dersi yiirliten 6gretmene goriisme formu
uygulanmistir. Arastirmada yasam temelli 6grenmenin O0grenilen bilgilerin giinliik
yasamdaki olaylara transfer edilebilmesinde etkili oldugu sonucuna ulasilmistir.
Ancak yasam temelli Ogrenmenin Ogrencilerin  kimya dersine  yonelik
motivasyonlarinda, kimya dersindeki basarilarinda ve yapilandirmacit Ogrenme
ortamindaki gelismeye etkisi olmadigt sonucuna ulasilmistir. Deney grubu
ogrencileri yagsam temelli 6gretim yaklasimini eglenceli bulduklarint ancak Universite
giris smavi kaygilarindan dolay1 bu yaklasimi faydali bulmadiklarini ayrica sinav
kaygisi tasimalarindan dolay1 bu yaklasimin verimli sekilde uygulanmasini olumsuz

yonde etkiledigini ifade etmisglerdir.

Demircioglu, Bektas ve Demircioglu (2015), aragtirmalarinda baglam temelli

yaklagimin §grencilerin sivilarin  6zellikleri konusundaki basarilarina etkisini
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma, 26 deney grubunda, 27 kontrol grubunda
olmak iizere lise 9. sinifta 6grenim goren toplam 53 Ogrencinin katilimiyla yar
deneysel yontem kullanilarak yiiriitiilmistiir. Konu, her iki grubu da 4 ders saati
boyunca anlatilmistir. “Sivilarin Ozellikleri Testi” uygulama oncesi 6n test ve
uygulama sonras1 son test olarak kullanilmistir. Ayrica her iki gruptaki 6grencilerden
dersin islenisi ve kullanilan materyallerle ilgili gorlislerini yazmalar1 istenmistir.
Arastirma sonunda deney grubuna uygulanan baglam temelli yaklagimin kontrol
grubuna uygulanan yaklasima gore Ogrencilerin sivilarin o6zellikleri konusundaki
basarilarin1 arttirmada istatiksel olarak anlamli derecede daha etkili oldugu
belirlenmistir. Ayrica baglam temelli O6grenme yaklasimiyla islenen dersteki
ogrenciler dersi eglenceli ve daha anlasir bulduklarini ifade etmislerdir. Kontrol
grubundaki 6grenciler ise sikildiklarini, zaman zaman dersten koptuklarini ifade

etmislerdir.

Degermenci (2009), yaptig1 yiiksek lisans tezinde lise 9. smiftaki “Dalgalar”

ve Ogretmen materyallerini uygulayarak bu materyallerin 6grenci ve Ogretmen
gozliyle degerlendirilmesini amaglamistir. Arastirma, lise 9. sinifta 6grenim goren 30
Ogrenci ve uygulamay1 yaptiran ders dgretmenin katimiyla 6zel durum caligmasi
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yontemi kullanilarak yiiriitiilmustiir. Hazirlanan materyaller kullanilarak 10 ders saati
boyunca “Dalgalar” iinitesi islenmistir. Veriler, 10 6grenci ve ders dgretmeni ile
yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatalar ve video kayitlariyla toplanmistir. Arastirma
sonucunda Ogrencilerin biiylik ¢ogunlugu baglam temelli yaklagima dayali
materyallerin derse karsi ilgilerini arttirdigi, olumlu tutum gelistirmelerinde ve fizik
kavramlarin1 glinlik yasamlariyla iliskilendirebilmelerinde katki sagladigini, ilerde
fizikle ilgili bir meslek sectiklerinde bu materyallerin onlara kolaylik saglayacagini
ifade etmislerdir. Ayrica bu arastirmada materyallerin 6grenci, 6gretmen ve veliler
tarafindan heniiz tam olarak benimsenmedikleri gdzlemlenmistir. Ogretmenin
materyalin dogasini1 anlamadigi i¢in tam olarak ne yapacagini bilmedigi bu ylizden
zaman zaman materyalleri eski yontem ve teknikleri kullanarak uygulamaya
koymaya galistiklar1 belirlenmistir. Ogretmen ve &grencilerin materyallere uyum
saglayamama nedenlerinin Ogretim ortami ve arag-gere¢ eksikligine dayandigini
bildirmislerdir. Arastirmada, programlara yeni bir 6grenme teorisi dahil edildiginde
bu teorinin sadece teorik degil ayni zamanda uygulamali olarak fizik 6gretmenine

aktarilmasi gerektigi onerilmistir.

Tekbiyik (2010), doktora tezinde “Enerji” iinitesine yonelik baglam temelli

yaklagima dayali SE 0gretim modeline uygun Ogrenci ve Ogretmen ders
materyallerinin gelistirilmesi ve bu materyallerin 6grenciler {izerindeki degisimine
etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirmada tek gruplu 6n test - son test deneysel
desen kullanilmistir. Arastirmaya 30 genel lise, 30 Anadolu lisesi ve 23 teknik lise
olmak iizere 9. sinifta 6grenim goren toplam 83 O6grenci ve bu okullarda Fizik
derslerini yiiriiten 3 Fizik 6gretmeni katilmigtir. “Enerji” iinitesine yonelik dersler
baglam temelli yaklasima dayali SE Ogretim modeline uygun olarak hazirlanan
materyallerle iglenmistir. Arastirmada “Enerji” linitesine yonelik olarak 6grencilerin
bilgilerini belirlemek amaciyla “Enerji Unitesi Kavramsal Basari Testi”, Fizik
dersine yonelik tutumlarmi belirlemek amaciyla “Fizik Tutum Olgegi”, derslerden
once On test ve derslerden sonra son test olarak uygulanmistir. Kullanilan
materyallerle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla 6grenciler ve 6gretmenlerle yari
yapilandirilmis  goriismeler gerceklestirilmistir. Ayrica “Biitiinlestirici Ogrenme
Ortam1 Anketi” gozlem formu olarak uygulama sirasinda arastirmaci tarafindan siif
ortami goOzlemlenerek doldurulmustur. Arastirmada gelistirilen materyallerin

ogrencilerin kavramsal basarilarini artirdigi sonucuna ulagilmistir. Uygulama Oncesi
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ogrencilerin pek ¢ok alternatif diisiinceye sahip olduklarini uygulama sonrasi ise bu
yanilgilarin biiyiik bir kisminin giderildigi belirlenmistir. Baglam temelli yaklagima
dayali olarak gelistirilen materyalin tiim gruplardaki 6grencilerin “Enerji” {initesine
yonelik kavramsal basarilarin1 ve derse yonelik tutumlarini artirdigi sonucuna
ulasiimistir. Ogretmen ve dgrencilerle yapilan gériismeler sonucunda materyallerin
Ogrencilerin konular1 anlamalarini, soyut kavramlart somutlagtirmalarin1 ve aktif

o0grenmenin gergeklestirilmesini sagladiklar belirlenmistir.

Akpinar (2012), doktora tezinde baglam temelli yaklasimla yapilan fizik

egitiminde kavramsal degisim metinlerinin 6grenci erigisine etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Arastirma, karma arastirma deseni kullanilarak 9. simifta 6grenim
goren 116 6grenci ile yiritillmustiir. Nicel boyutta eslestirilmis kontrol gruplu 6n
test - son test deseni kullanilarak 3 adet coktan se¢meli test hazirlanmistir. Bu
testlerden birincisi klasik, ikincisi oryantiring, ti¢iinciisii ise Formula baglamindadir.
“Kuvve ve Hareket” linitesi 8 hafta boyunca baglam temelli yaklagima uygun olarak
SE 6grenme modeliyle islenerek kavram degisim metinleri kullanilmistir. Kullanilan
kavram degisim metinlerinin Ogrenci erisisine etkisi klasik metinlerle
karsilastirilmistir. Nitel boyutta ise 24 6grenciyle yar1 yapilandirilmis gériisme formu
kullanilarak o6grencilerin gorigleri belirlenmistir. Aragtirma sonucunda baglam
temelli yaklasima gore hazirlanmis SE 0grenme modelin uygun olarak islenen
“Kuvvet ve Hareket” {initesinde kullanilan kavramsal degisim metinlerinin dgrenci
erisine olumlu etki ettigi ancak Ogrenci erigisine kavramsal degisim metinleri ile
klasik metinlerin hangisinin daha etkili oldugu konusunda kesin bir yargiya

varilamamustir.

Akbulut (2013), doktora tezinde “Kuvvet ve Hareket” iinitesine yonelik

olarak baglam temelli yaklasima dayali olarak hazirlanan bilgisayar destekli 6gretim
materyallerinin 6grencilerin kavramsal anlama ve fizik dersine karsi tutumlarina
etkisini belirlemeyi amag¢lamistir. Arastirma 28 deney ve 27 kontrol grubunda olmak
tizere lise 9. smifta 6grenim goren toplam 57 6grenci ile yiiriitiilmiistiir. Arastirmada
aciklayict tasarim modeli kullanilarak, veriler 6n test ve son test gruplu yar1 deneysel
desen ile elde edilmistir. “Kuvvet ve Hareket” iinitesi deney grubu o6grencilerine
baglam temelli yaklasima dayali SE 6grenme modeline uygun olarak hazirlanan
bilgisayar destekli 6gretim materyalleri ile kontrol grubunda ise yontemde herhangi
bir degisiklik yapilmadan islenmistir. Ogrencilerin konu ile bilgilerini belirlemek
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amaciyla “Kuvvet ve Hareket Kavram Testi” ve derse karsi tutumlarini belirlemek
amactyla “Fizik Tutum Olgegi”, uygulama 6ncesi on test ve uygulama sonrasi son
test olarak kullanilmistir. Kullanilan 6gretim materyalleri ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla deney grubu Ogrencilerine “Gorlis Anketi” ve Ogretmenlere
“Etkinlikleri Ogretmenler Degerlendirme Formu” uygulanmistir. Arastirmaci
tarafindan gozlemler yapilarak deney grubu 6grencileriyle, ders 6gretmeniyle ve ders
kitab1 yazarlariyla yar1 yapilandirilmis miilakatalar gergeklestirilmistir. Kavram
testinin son test puanlarina bakildiginda hazirlanan Ogretim materyallerinin
kullanildigr deney grubu ve kontrol grubu arasinda deney grubu lehine anlamli
farklilik oldugu belirlenmistir. Benzer sekilde 6grencilerin fizik dersine yonelik ilgi
anketinde “okul dis1 fizik dersi ile ilgili ¢alisma istegi” ve “fizik dersi ile yasam
arasindaki iliski” boyutlarinda da deney grubu lehine anlamli farklilik oldugu
belirlenmigtir. Arastirmada kullanilan materyallerin ~ 6grencilerin  kavramsal
anlamalarin1 ve fizik dersine karsi tutumlarini olumlu yonde artirttigi sonucuna
ulagilmistir. Yapilan goriis anketi ve goriismelerde 6grenciler materyallerin gorsel
acidan zengin olmalar1 ve gergek yasam problemleri icermelerinden dolay1
materyallerle yapilan 6gretimi ilgi ¢ekici bulduklarini ifade etmislerdir. Ders kitabi
yazarlar1 bilgisayarlarin kavramlar ve baglamlar arasindaki bir kdprii olusturmasi
sayesinde 6grenmenin daha kisa siirede ve dgrenmenin daha anlamli ger¢eklestigini

ifade etmislerdir.

Acar (2011), doktora tezinde “Mikroorganizmalar” konusuyla ilgili ¢esitli
baglamlarin yer aldig1 ders igerikleri hazirlayarak bunlarin 6grencilerin ilgi ve bilgi
dizeylerine etkilerini arastirmayr amaglamistir. Arastirma, 94 deney ve 97 kontrol
grubunda olmak iizere lise 9. smifta Ogrenim goren toplam 191 ogrencinin
katilimiyla on test - son test kontrol gruplu desen kullanilarak yiiriitiilmistiir.
“Mikroorganizmalar” konusu deney grubunda baglamlarin yer aldigi ders
igerikleriyle, kontrol grubunda ise diiz anlatim ve soru cevap yontemleri kullanilarak
islenmistir. Her iki grupta da bu siire¢ 3 hafta da tamamlanmistir. Ogrencilerin
konuyla ilgili akademik basarilarin1 6lgmek amaciyla bilgi testi ve derse karsi
ilgilerini belirlemek amaciyla ilgi anketi, uygulama Oncesi On test ve uygulama
sonrast son test olarak kullanilmistir. Bilgi testi kolay, orta ve zor diizeydeki sorular
icerecek sekilde 3 boliimden olugmaktadir. ilgi anketi kitap bilgisi ve giinliik yasam

bilgisine yonelik olarak hazirlanan maddeler igerecek sekilde iki bdliimden
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olusmaktadir. Ayrica 14 deney grubu O&grencisiyle baglama dayali yaklasim
hakkindaki goriislerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis miilakatlar
gerceklestirilmistir. Bilgi testinin kolay, orta ve zor diizey olmak iizere biitlin
boliimlerinde deney ve kontrol grubunun son test puanlarinda deney grubu lehine
anlaml farklilik ortaya ¢ikmistir. Ayni sekilde ilgi anketinin kitap bilgisi ve giinliik
yasam boliimlerinde deney ve kontrol grubunun son test puanlarinda deney grubu
lehine anlamli farklilik ortaya ¢ikmistir. Arastirmada c¢esitli baglamlarin yer aldig
ders igeriklerinin 6grencilerin konu ile ilgili bilgi ve ilgilerini arttirdi§i sonucuna
ulagilmistir. Yapilan miilakatlar sonucunda 6grenciler baglam temelli yaklasimla
islenen derslerin akilda daha kalic1 olmasi, gorsel 0geler icermesi, giinlilk hayattan
ornekler icermesi, deneylerin yapilmasi, 6grenci katiliminin artmasi ve ilgi ¢ekici
olmasindan dolay1 konu ile ilgili basarilarinin arttigini ifade etmislerdir. Ayrica
Ogrenciler baglamlar sayesinde biyoloji dersinin daha kolay, ilgi ¢ekici, eglenceli
hale geldigini, baglamlardan sonra biyoloji dersini daha c¢ok sevdiklerini ifade
etmislerdir. Ogrencilerin bazilar1 simf ortammin kalabalik olmasi ve buna baglh
olarak sinifta giiriiltiinlin artmasi gibi zorluklar yasadiklarini belirtirken, birgok

ogrenci hicbir zorlukla karsilasmadiklarini ifade etmislerdir.

Hirca (2012), basit malzemelerle gercek yasam baglamlarinin olusturuldugu
etkinliklerin kullanilarak islenen fizik dersinin 6grencilerin ilgi ve bilgi diizeylerine
etkisini belirlemeyi amaclamistir. Arastirma, lise 9. ve 10. sifta 6grenim goren
toplam 39 Ogrencinin katilimiyla eylem (aksiyon) arastirmasi deseni kullanilarak
yurltiilmustlr. Arastirmada ilk basta fizik konulariyla giinlik yasam arasinda
baglamlar kurulmustur. Daha sonra fizik ilkelerinin giinliik yasamla iligkili oldugunu
ogrencilere hissettirecek problemler secilmistir. Ardindan ogrenciler, zihinsel
becerilerini kullanarak ¢ézebilecekleri ve giinliik yasamda da karsilarina ¢ikabilecek
bu problemlerle kars1 karstya birakilmistir. Ogrencilere problemle ilgili nitel sorular
sorularak nicel olarak ispatlamalar1 istenmistir. Donem sonunda o&grencilerin
olusturduklart iirlinler baglam temelli fizik wuygulamalar1 bilim sergisine
doniistiiriilmiistiir. Veriler, katilimli gozlem ve yari yapilandirilmig goriismelerle
toplanmistir. Elde edilen veriler betimsel analiz yontemiyle ¢oziimlenmistir.
Arastirma sonunda 6grencilerin ¢ogu fizik dersine karsi tutumlarinin olumlu yonde
degistigi ve fizik konularini daha iyi anladiklarini ifade etmisglerdir. Arastirmada fizik

konulart ile ilgili giinliik yasam baglamlar1 kullanilarak hazirlanan etkinliklerin
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Ogrencilerin fizik kavramlarini daha acik, anlasilir, ilging ve somut hale getirdigi

sonucuna ulasilmistir.

Tekbiyik ve Akdeniz (2010), arastirmalarini baglam temelli yaklasima uygun

problemler ile geleneksel fizik problemleri karsilagtirmak amaciyla lise 10. smifta
O0grenim goren 30 Ogrenciyle yiiriitmislerdir. Hazirlanan baglam temelli test ve
geleneksel problemler igeren test 6grenciler uygulanarak veriler toplanmistir. Ayrica
5 Ogrenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirma sonucunda
Ogrencilerin baglam temelli O68renme problemleri igeren test ve geleneksel
problemler igeren testteki basarilari arasinda anlamli farklilik olmadigi tespit
edilmistir. Ancak yapilan goriismelerde Ogrenciler baglam temelli problemlerini
geleneksel problemlere gore daha somut, anlasilir ve ilgi ¢ekici bulduklarini ifade

etmislerdir.

Ceki¢ Toroslu (2011), doktora tezinde yasam temelli 6grenme yaklagimi ile

desteklenen 7E 6grenme modelinin Ogrencilerin dersteki basarilarina ve bilimsel
stire¢ becerilerine ve 6grencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarin1 gidermedeki
etkisini belirlemeyi amag¢lamistir. Arastirma, 50 deney ve 45 kontrol grubunda olmak
tizere lise 10. smifta 6grenim goren toplam 95 dgrencinin katilimiyla 6n test - son
test kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. “Enerji” {initesi
deney grubuna yasam temelli yaklasimla desteklenen 7E 0Ogrenme modeli
kullanilarak, kontrol grubuna ise geleneksel yaklasimla anlatilmigtir. Uygulama 8
hafta devam etmistir. Ogrencilerin sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin degisimini
belirlemek amaciyla “Kavram Yanilgist Testi”, basarilarini tespit etmek amaciyla
“Bilgi Testi” ve ogrencilerin bilimsel siire¢ becerilerinin gelisimini belirlemek
amaciyla “Bilimsel Siire¢ Beceri Testi” uygulama 6ncesi On test ve uygulama sonrasi
son test olarak kullanilmistir. Ayrica arastirmaci tarafindan smif i¢i gozlemler
yapilmigtir. Arastirmada yasam temelli 08renme yaklagimiyla desteklenen 7E
o0grenme modelinin geleneksel yaklasima gore Ogrencilerin basarilarinin artmasina
ve bilimsel siire¢ becerilerinin gelismesine anlamli derecede katkida bulundugu
ancak sahip olduklar1 kavram yanilgilarinin giderilmesinde etkili olmadig1 sonucuna
ulagilmistir. Yapilan smif i¢i gozlemler sonucunda deney grubu 6grencilerinin
etkinlikler sirasinda eglendikleri ancak bazi oOgrencilerin fizik kavramlari ile

yasamdan alinan baglamlar arasindaki iligski kurmada zorlandiklar1 gézlemlenmistir.

37



Cetin (2014), baglam temelli 6grenmede kullanilacak giinlik yasamdaki
olaylar1 belirlemeyi ve bu konularin &grenci seviyesi ve cinsiyetlerine gore
siniflandirmay1 amaglamistir. Arastirmada 9., 10. ve 11. siniflarda 6grenim goren 94
ogrenci katilmistir. Ogrencilerden giinliik yasamla iliskili fizik konularini igeren birer
poster hazirlamalar1 istenmistir. Toplanan posterler sinif seviyelerine, cinsiyetlere ve
konularma gore siniflandirilmistir. Arastirma sonucunda konu bagligina gore
gokyuzl, modern fizik, mekanik, ucan cisimler, elektrik, astronomi ve uzay, optik,
dalgalar olmak iizere 8 alt kategori ortaya c¢ikmistir. Mekanik, ucan cisimler,
astronomi ve uzay konularma erkeklerin daha fazla ilgi duyduklari, dalgalar
konusuna ise kizlarin daha fazla ilgi duyduklari belirlenmistir. 9. sinifta ise daha ¢ok

g0kylizii konusuna ilgi duyuldugu ortaya ¢ikmastir.

Ilhan (2010), doktora tezinde yasam temelli 6gretim yaklasimiin “Kimyasal
Denge” konusunu 6gretilmesi tizerindeki etkisini ve arastirmaya katilan 6grenci ve
Ogretmenlerin  bu yaklasim ile ilgili gorislerini  belirlemeyi amaglamistir.
Arastirmada nicel ve nitel arastirma desenini bir arada bulunduran karma yontem
arastirma deseni kullanilmistir. Arastirmanin orneklemini lise 11. sinifta dgrenim
goren 51 deney ve 53 kontrol grubunda olmak tizere toplam 104 grenci ve 2 kimya
Ogretmeni olusturmustur. “Kimyasal Denge” konusu deney grubuna yasam temelli
O0grenmeye dayali olarak kontrol grubuna ise geleneksel Ogretimle anlatilmistir.
Aragtirmada “Kimya Denge Basar1 Testi”, “Yapilandirmact Ogrenme Ortami
Anketi” ve “Kimya Motivasyon Anketi” uygulama Oncesi On test ve uygulama
sonrasi son test olarak kullanilmistir. Ayrica 6grencilere goriis anketi uygulanmis ve
ogretmenlerle miilakat yapilmistir. Arastirma, basari testi ve 6grenme ortami anketi
verilerinin toplanmasi agisindan nicel, goriis anketi ve miilakat verilerinin toplanmasi
acisindan nitel boyut tasimaktadir. Arastirmada yasam temelli 6gretim yaklagiminin
geleneksel Ogretime gore Ogrencilerin konu ile ilgili basarilarini artirmada, derse
kars1 motivasyonlarim1 arttirmada daha etkili oldugu ve yapilandirmaci 6gretim
ortamina daha fazla katki sagladig1 sonucuna ulasilmistir. Ogrencilerle yapilan goriis
anketlerinde 6grenciler yasam temelli 6grenme ile islenen kimya derslerinin gunlik
hayatla iliskili baglamlar icerdiginden dersteki 6grenmelerinin daha etkili ve kalici
oldugunu belirtmislerdir. Yapilan miilakatlarda Ogretmenler yasam temelli

ogrenmenin mesleki gelisimlerine katki sagladigini belirtmislerdir.
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Pesman (2012), doktora tezinde “itme ve Momentum” konularina ydnelik
O6grenme donglisiine uygun baglam temelli yaklagima dayali 6grenmenin 6grencilerin
basarilar1 ve fizik dersine karsi tutumlarina etkisini tespit etmeyi amaclamistir. Bu
amacla 6gretim yaklagiminda; baglam temelli yaklasim, baglamsiz yaklasima karsi
ve dgretim yonteminde; 6grenme dongiisii, geleneksel yonteme karst kullanilmistir.
Arastirmada 6gretim yaklasimlari, 6grenme dongiisii, geleneksel yontem ve cinsiyet
bagimsiz degisken olarak kullanilmistir. Arastirmada 2x2x2 faktoriyel desen
kullanilmistir. Aragtirma, amagli 6rnekleme yoluyla secilen lise 11. smifta 6grenim
gdren 226 Ogrenci ile yiiriitiilmiistir. Ogrencilerin konu ile ilgili bilgilerini
belirlemek amaciyla basar testi, fizik dersine karsi tutumlarini belirlemek amaciyla
tutum Olgegi, uygulama Oncesi On test ve uygulama sonrasi son test olarak
kullanilmistir.  Arastirmada Ogrencilerin  “Itme ve Momentum” konusundaki
kavramsal anlamalarin1 desteklemede baglam temelli yaklasimin daha fazla etkili
oldugu ve 0grenme dongiisiiniin geleneksel yontem kadar etkili oldugu sonucuna
ulagilmistir. Cinsiyetlerin fizik dersine karsi tutumlarindaki etkisinde, erkeklerin
lehine olan farklilik yapilan uygulamalarla giderilememistir. Ayrica baglam temelli
yaklagim o&grencilerin bagart ve tutumlarinda o6grenme dongiisiinden ziyade
geleneksel yontemle daha etkili oldugu, kavramsal ve kavramsal olmayan puanlar
bakimindan kizlarin geleneksel yontemden, erkeklerin ise 6grenme dongiisiinden

daha fazla yararlandigi sonucuna ulasilmigtir.

Yayla (2010), yiiksek lisans tezinde “Elektromagnetik Indiiksiyon”

konusunda baglam temelli yaklagima dayali olarak gelistirilen materyalin etkililigini
arastirmayr amaclamistir.  Arastirma, aksiyon arastirmasina dayali olarak
tasarlanmigtir. Arastirmanin uygulama kismu lise 12. smifta 6grenim goren 15
ogrenciyle 6 ders saatinde tamamlanmigtir. Arastirmada 6grencilerin konu ile ilgili
bilgilerini belirlemek amaciyla basari testi ve derse karsi tutumlarimi belirlemek
amaciyla tutum Olgegi, planlanan derslere gecilmeden once On test ve derslerden
sonra son test olarak uygulanmistir. Ayrica uygulama bittikten sonra kullanilan
materyalle ilgili diisiincelerini belirlemek amaciyla deney grubu 6grencileriyle yari
yapilandirilmis miilakatlar gergeklestirilmistir. Arastirmaci uygulama siirecine
gozlemci olarak katilmistir. Bu arastirma, basari testi ve tutum 6l¢eginden elde edilen
veriler agisindan nicel, d6grencilerle yapilan yar1 yapilandirilmis miilakatlardan elde

edilen veriler ve arastirmacinin yaptigi gozlemler agisindan nitel bir boyut
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tasimaktadir. “Elektromagnetik Indiiksiyon” konusundaki baglam temelli yaklasima
dayali olarak gelistirilen materyalin uygulandigi grupta On test ve son testte
Ogrencilerin basarilar1 arasinda istatistiksel olarak anlamli fark bulundugu sonucuna
ulagilmigtir. Ayni sekilde tutumlar arasinda da anlamli fark bulunmustur. Ayrica
yapilan miilakatlar ve gozlemler sonucunda baglama dayali yaklasim kullanilarak
yiiriitiilen derslerin  §grencilerin ilgisini ¢ektigi, motivasyonlarin1 arttirdigi,
kavramlar1 daha kolay anladiklari, 6grenciler tarafindan eglenceli bulundugu,

ogrendikleri kavramlar1 daha kalic1 ve anlamli hale getirdigi sonucuna ulasilmstir.
1.5.1.1.3. Universite Diizeyinde Yapilan Arastirmalar

Demircioglu (2008), doktora tezinde ‘“Maddenin Halleri” konusuyla ilgili

adaylarinin basarilari, tutumlar1 ve bilgilerinin kaliciligina etkisini belirlemeyi
amaglamigtir. Hazirlanan materyalin 6gretmen adaylarinin alternatif kavramlarini
giderme, eksik bilgilerini tamamlama ve Ogretmen adaylarinin konu ile ilgili
basarilar1 iizerinde etkisi arastirilmistir. Arastirma, Simf Ogretmenligi Anabilim
Dali’nda “Genel Kimya” dersini alan, 1. sinifta 6grenim goren 35 dgretmen aday: ile
yiiriitiilmiistiir. Ogretmen adaylarini “Maddenin Halleri” iinitesiyle ilgili basarilarimi
tespit etmek amaciyla “Kavram Basar1 Testi”, kavram basari testinden elde edilen
verileri dogrulamak amaciyla yar1 yapilandirilmis miilakat ve derse karsi tutumlarin
belirlemek amaciyla tutum 6lgegi, uygulama dncesi On test ve uygulama sonrast son
test olarak kullanilmistir. Ayrica uygulanan materyalle ilgili goriislerini belirlemek
amactyla uygulama sonrast Ogretmen adaylariyla klinik miilakat yapilmis ve
aragtirmaci tarafindan yapilandirilmamis sinif i¢i gézlemler yapilmistir. Arastirmada
testler uygulamadan bir silire sonra izleme testi olarak uygulanmis ve kazanilan
bilgilerin kaliciligina bakilmigtir. Arastirmada baglama dayali yaklagim kullanilarak
hazirlanan materyalin 6gretmen adaylarinin alternatif fikirlerini degistirerek bilimsel
anlamalara doniistiirmelerinde, basarilarinda artisa ve tutumlarinda olumlu
gelismeler olugsmasinda etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Ayrica bu materyalin
Ogrenilen bilgilerin kalicilig lizerinde de etkili oldugu sonucuna ulasilmistir. Klinik
miilakatlar sonucunda ise 6gretmen adaylarinin baglam temelli yaklasima dayal
olarak hazirlanan materyalle islenen derslerin eglenceli oldugunu ve

motivasyonlarini artirdig goriislerini bildirmislerdir.
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Baran (2013), doktora tezinde “Termodinamik” konusuna yonelik yasam
temelli probleme dayali 6gretim yonteminin Ogrencilerin kimyadaki basarilarina,
ogrendikleri bilgilerin kaliciligina, kimya dersine karsi tutum, motivasyon, ilgi,
problem ¢ozme becerilerine etkisini ve 0grencilerin bu yontemin uygulanabilirligi
noktasindaki goriislerini tespit etmeyi amaglamistir. Arastirmada karma arastirma
yaklasimlarindan olan gomiilii desen (embedded design) kullanilmistir. Aragtirmaya
Saglik Hizmetleri Meslek Yiiksekokulu, Tibbi Laboratuvar ve Teknikleri’'nde 1.
simifta O0grenim goéren, Genel Kimya dersini alan 13 06grenci katilmistir.
“Termodinamik™ konusu 12 saat boyunca arastirma grubuna yasam temelli probleme
dayali 6gretim yontemiyle islenmistir. Arastirmada Ogrencilerin “Termodinamik”
konusuna yonelik bilgilerini belirlemek amaciyla basar testi, kimyaya kars1 ilgilerini
belirlemek amaciyla kimyaya kars1 ilgi anketi, kimyaya karsi tutumlarini belirlemek
amaciyla tutum anketi, kimya dersine yonelik motivasyonlarini belirlemek amaciyla
motivasyon anketi ve problem ¢dzme becerilerini belirlemek amaciyla problem
cozme envanteri, uygulama oéncesi 6n test ve uygulama sonrasi son test olarak
kullanilmistir. Ayrica o6grencilerin uygulamaya yonelik goriislerini  belirlemek
amaciyla Ogrencilere goriisme formu uygulanmis ve uygulamanin gidisatini
belirlemek amaciyla arastirmaci tarafindan ders gézlem formu kullanilarak gozlem
yapilmistir. Arastirma basar1 testi, tutum anketi, ilgi anketi, motivasyon anketi ve
problem ¢dzme envanterinden elde edilen verilerin analizi agisindan nicel, goriisme
formu ve gozlem formunda elde edilen verilerin analizi agisindan nitel bir boyut
tagimaktadir. Arastirmada yasam temelli probleme dayali 6gretim yOnteminin
ogrencilerin “Termodinamik™ konusuna yonelik basarilarini arttirdigi, kimyaya
yonelik ilgilerini olumlu yonde degistirdigi, bilgilerinin kalici olmasini sagladigi
ancak kimyaya yonelik tutum, motivasyon ve problem c¢cdzme becerilerine etkisi
olmadig1 sonucuna ulasilmistir. Ancak arastirmacinin yaptig1 gozlem ve dgrencilerin
doldurdugu goriisme formlarina gore yasam temelli probleme dayali Ogretim
yonteminin 6grencilerin grup i¢i ve gruplar arasi iletisim becerileri ile 6zgiivenlerini
arttirdigr ayni zamanda zamani kullanabilme, sunum yapabilme, raporlastirma ve
teknolojiyi kullanabilme becerilerini de arttirdigi sonucu ortaya ¢ikmistir. Ayrica
Ogrencilerin bu yonteme yonelik olarak olumlu tutumlara sahip olduklari

belirlenmistir.
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Uzun (2013), yiiksek lisans tezinde baglam temelli yaklasima dayali olarak
yiiriitiilen Genel Fizik Laboratuvart I dersinin 6gretmen adaylarinin basarilarina,
bilimsel siire¢ becerilerine, motivasyonlarina ve bilgilerin kaliciligina etkisini tespit
etmeyi amaglamistir. Arastirma, 27 deney ve 26 kontrol grubunda olmak iizere Fen
Bilgisi Ogretmenligi 1. smifta dgrenim gdren toplam 53 Ogretmen adaymin
katilimiyla yar1 deneysel desen kullanilarak yiirtitiilmiistiir. Aragtirmaya Genel Fizik
Laboratuvari I dersi deney grubunda baglam temelli yaklasimla, kontrol grubunda ise
geleneksel yaklasimla islenmistir. Ogretmen adaylarmin derse yonelik basarilarini
tespit etmek amaciyla basar testi, bilimsel siire¢ becerilerini belirlemek amaciyla
bilimsel silire¢ beceri testi ve derse karst motivasyonlarint belirlemek amaciyla
motivasyon Olcegi, uygulama Oncesi On test ve uygulama sonrasi son test olarak
kullanilmigtir. Ayrica uygulamadan 10 hafta sonra basari testi gruplara tekrar
uygulanarak 6grenilen bilgilerin kaliciligina bakilmistir. Arastirmada baglam temelli
yaklasima dayali islenen Fizik Laboratuvari I dersinin geleneksel yaklasima gore
O0gretmen adaylarinin basarilarinda, bilimsel silire¢ becerilerinde ve bilginin
kaliciliginda daha etkili oldugu ancak derse kasi motivasyonlarinda etkili olmadigi

sonucuna ulasilmistir.

Cam (2008), yiiksek lisans tezinde yasam temelli 6grenmenin Ogretmen
adaylarinin biyoloji dersindeki basarilarina, bilimsel siire¢ becerilerine ve biyoloji
dersine kars1 tutumlarina etkisini belirlemeyi amaglamistir. Arastirma, 41 deney ve
53 kontrol grubunda olmak iizere Smmf Ogretmenligi Anabilim Dali 1. sifta
O0grenim goren toplam 94 6gretmen adaymin katilimiyla 6n test son test kontrol
gruplu yar1 deneysel arastirma deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Biyoloji dersleri,
deney grubuna yasam temelli 6grenmeye dayali olarak hazirlanmis 6gretim plani ile,
kontrol grubunda ise geleneksel 6grenmeyle yiiriitiilmiistiir. Arastirmada 6gretmen
adaylarinin biyoloji dersindeki basarilarin1 tespit etmek amaciyla basart testi,
bilimsel siire¢ berecilerini tespit etmek amaciyla bilimsel islem beceri testi, biyoloji
dersine kars1 tutumlarini belirlemek amaciyla tutum 6lgegi, uygulama 6ncesi 6n test
ve uygulama sonrasi son test olarak kullanilmistir. Ayrica deney grubu 6gretmen
adaylariyla yapilan 6gretimle ilgili goriislerini belirlemek amaciyla agik-kapali uglu
sorulardan olusan goriisme formu uygulanmistir. Arastirmada yasam temelli
O6grenmenin geleneksel 6grenmeye gore Ogretmen adaylarmin biyoloji dersindeki

basarilarinda, tutumlarinda ve bilimsel islem becerilerinin gelismesinde daha etkili
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oldugu sonucuna ulagilmistir. Deney grubundaki 6gretmen adaylarna uygulanan
goriigme formlarinda 6gretmen adaylar1 yasam temelli 6gretim ile islenen derslerin

ilgilerini ¢ektigini ayrica 6grenemedikleri konunun olmadigini belirtmislerdir.

Ozay Kose ve Cam Tosun (2011), yasam temelli dgrenmeye gore islenen

sinir sistemi konusunun Ogretmen adaylarinin bu konudaki basarilarina etkisini
belirlemeyi amaglamislardir. Arastirma, Siif Ogretmenligi Anabilim Dali 1. sinifta
O0grenim goren 37 6gretmen adaynin katilimiyla 6n test son testli tek gruplu yari
deneysel arastirma deseni kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Sinir sistemi konusu yasam
temelli 6grenmeye dayali olarak giinliik yasamdan alinan igeriklerle islenmistir.
Arastirmada agik ve kapali uglu sorulardan olusan test uygulama oncesi On test ve
uygulama sonrasi son test olarak kullanilmistir. Arastirmada baglam temelli
O0grenmeye dayali olarak giinliik yasamdan orneklerin yer aldigi ders igeriklerinin
Ogretmen adaylarinin sinir sistemi konusu ile ilgili basarilarini artirdigt sonucuna

ulasilmistir.

Ozay Kose ve Cam (2014), viriis, bakteri ve mantar konularma yonelik

yasam temelli 6grenmeye dayali ders igerikleri olusturmak ve bu ders igeriklerinin
Ogretmen adaylarinin basarilarina ve derse karsi tutumlarina etkisini arastirmayi
amaclamislardir. Arastirma, Sinif Ogretmenligi Anabilim Dali 1. sinifta 6grenim
goren 37 Ogretmen adaymnin katilimiyla yiiriitiilmistiir. Basar1 testi ve biyoloji
dersine kars1 tutum testi uygulama 6ncesi On test ve uygulama sonrasi son test olarak
kullanilmis ancak bu verilerin sonuglar1 baska bir arastirmada verilmistir.
Aragtirmada 68retmen adaylarinin etkinliklere aktif olarak katildiklar1 ve eglenerek
ders isledikleri sonucuna ulagilmistir. Ayrica 6gretmen adaylarina yoneltilen sorulara
ogretmen adaylarinin dersteki igeriklerden faydalanarak cevap verdikleri tespit

edilmistir.

Giirsoy Koéroglu (2011), doktora tezinde yasam temelli yaklasima uygun

olarak verilen egitimin 6gretmen adaylarinin biyolojik cesitlilik ve dogayr koruma
tutumlarma, c¢evreye karsi ilgilerine ve g¢evreye yonelik bilingli tiiketici
davraniglarina etkisini ve bunlarin arasindaki iligkiyi tespit etmeyi amacglamistir.
Arastirmaya Biyoloji Egitimi Anabilim Dali’nda 3. smifta 6grenim goren 30
O0gretmen aday1 ile Doga ve Cevre Toplulugu katilmistir. Arastirmada 6n test - son
test kontrol grupsuz yari deneysel arastirma modeli kullanilmistir. Yasam temelli

yaklasima dayali etkinliklerin yer aldigi uygulama siireci 13 hafta kapsaminda 45
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saate tamamlanmistir. Uygulamadaki etkinlikler aragtirmaci tarafindan hazirlanmis,
belgeseller ise TRT ve TEMA yayinlarindan se¢ilmistir. Arastirmada “Biyolojik
Cesitlilik ve Doga Koruma Olgegi”, “Cevreye Ilgi Olcegi” ve “Cevre Bilingli
Tiiketici Davranis Olgegi” uygulama oncesi on test ve uygulama sonrasi son test
olarak kullanilmigtir. Ayrica uygulama 6ncesi ve sonrasi agik uglu sorulardan olusan
test 6gretmen adaylarina uygulanmis ve 6gretmen adaylariyla goriismeler yapilmistir.
Aragtirmada yasam temelli etkinliklerinin biyoloji 0gretmen adaylarinin gevre
bilingli tiiketici davramiglarini, ¢evreye karsi ilgilerini ile biyolojik gesitlilik ve
dogay1 korumaya yonelik tutumlarini olumlu yonde etkiledigi sonucuna ulagilmstir.
Ayrica yapilan goriismeler sonucunda 6gretmen adaylarinin biyolojik cesitlilik ve

doga koruma ile ilgili goriislerinin olumlu yonde degistigi sonucuna varilmistir.

Biilbiil ve Aktas (2013), baglamin geleneksel yontemlerle disinda drama
teknigi ile de verilebildigini savunarak fizik dersi ile ilgili baglam temelli drama
etkinlikleri ~ gelistirmeyi amaclamuslardir.  Arastirmada  Fizik  Ogretmenligi
Boliimii’nde 68renim goéren 7 0gretmen adayi tarafindan hazirlanan baglam temelli
drama etkinlikleri ve bu etkinliklerin kendileri ve akranlarmin tarafindan
degerlendirilmesine yer verilmistir. Ayrica aragtirmada tiim dramalarin baglam

temelli yaklasim gore verilemeyecegi vurgulanmistir.
1.5.1.1.4. Ogretmenlerle Yapilan Arastirmalar

Topuz v.d. (2013) tarafindan gorev basindaki fen ve teknoloji 6gretmenleri ile

yapilan arastirmada Ogretmenlerin baglam temelli yaklasim ile ilgili goriisleri ve
baglam temelli Ogrenme yaklagimini derslerinde uygulayabilme diizeylerinin
belirlenmesi amaglanmistir. Amagli 6rnekleme yontemiyle il merkezi ve ilce
merkezinde gorev yapan 8 Ogretmen secilerek arastirmaya dahil edilmistir.
Arastirmadaki veriler, yar1 yapilandirilmis miilakat, acik uclu anket ve smif i¢i
gbzlemlere toplanarak Nvivo programiyla analiz edilmistir. Arastirma sonucunda
Ogretmenlerin baglam temelli yaklasimi ¢ok fazla dnemsemedikleri ve derslerinde
kismen uygulamaya caligtiklart tespit edilmistir. Ayrica Ogretmenlerin baglam
temelli yaklagimini sadece giinlilk yagamdan 6rnekler verme seklinde algiladiklari
tespit edilmistir. Ogretmenler, bu yaklasimin dgrencilere olumsuz etkileri oldugu
kadar olumlu etkileri de olduguna inandiklarim belirtmislerdir. Ogretmenler baglam
temelli yaklagimin her konuya uygun olmadigi ve giinlilk yasamdan 6rnek bulmaya

calisirken vakit kaybettikleri gibi olumsuz katkilar1 oldugunu, dersi kolaylastirdigi,
44



dersleri daha ilgi ¢ekici hale getirdigi ve motivasyonu arttirdig1 gibi olumlu katkilar

oldugunu ifade etmislerdir.

Ayvaci (2010), fizik O6gretmenlerinin baglam temelli yaklasim konusunda

gorlslerini belirlemeyi amacglamistir. Aragtirma, 20 fizik 6gretmeninin katilimiyla
6zel durum metodolojisine gore ylriitilmiis olup agik uglu anket kullanilmustir.
Yapilan anketlerde fizik dgretmenlerinin ¢ogu baglam temelli yaklasimin sadece
giinliik yasamla iliskili oldugunu ve bu yaklasimi nasil uygulayacaklar1 konusunda
kendilerini yeterli gérmediklerini ifade etmislerdir. Arastirmada 6gretmenlerin bu
yaklasimla ilgili yeterli bilgiye sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmistir. Ayrica gérev
basindaki Ogretmenlerin baglam temelli yaklagim hakkinda hizmet ic¢i egitimi

kurslartyla bilgilendirilmesi gerektigi 6nerilmistir.

Ayvaci, Ultay ve Mert (2013), fizik 6gretmenlerinin baglam temelli yaklagim,

fizik dersinde baglamlarin kullanilmast ve 9. smf fizik kitabinda bulunan
baglamlarin uygunlugu hakkindaki gorislerini belirlemek amaciyla 12 fizik
Ogretmeniyle yart yapilandirilmis miilakat gergeklestirmislerdir. Arastirmada
Ogretmenlerin baglam temelli yaklasim hakkinda yeterli bilgiye sahip olmadiklar
ancak ders kitabindaki baglamlardan haberdar olduklar1 ve ders kitabindaki
baglamlarin giinliik yasamdaki durumlar1 temsil etme giicliniin yiiksek oldugunu

diistindiikleri sonucuna ulasilmistir.

Kurnaz (2013) da arastirmasinda benzer sonuglar elde etmistir. Kurnaz, agik
uclu sorular araciliiyla 27 fizik 6gretmeninin baglam temelli problemler hakkindaki
algilarmi incelemeyi amaglamistir. Arastirmada Ogretmenlerin baglam temelli
problemlerin ne oldugu ve nasil hazirlanmasi gerektigi konusunda yeterli bilgiye
sahip olmadiklar1 sonucuna ulagilmigtir. Ayrica 6gretmenlerin derslerde yaptiklar
baglam temelli uygulamalar1 yeterli seviyede bilmedikleri i¢in bu uygulamalari

rasgele yaptiklar1 belirlenmistir.
1.5.1.2. Yurtdisinda Yayimlanan Arastirmalar

Yurtdisinda yayimlanmig arastirmalardan sadece kimya egitimi alanindakiler

yillaria gore siralanarak sunulmustur.

Sutman & Bruce (1992), lise 6grencilerine yonelik olarak baglam temelli

yaklagima dayali materyalin kullanildigi kimya dersleriyle geleneksel materyallerin

kullanildig1r derslerini karsilastirmiglardir. Arastirmada baglam temelli materyal
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kullanilarak islenen derslerdeki oOgrencilerin daha istekli olduklart sonucuna

ulastlmistir.

Banks (1997), arastirmasinda baglam temelli 6gretimin geleneksel 6gretim
gore Ogrencilerin kimyasal denge konusunu anlamalarinda daha etkili oldugu

sonucuna ulagmistir.

Ramsden (1997), baglam temelli yaklagimla yiiriitillen ders ve geleneksel

yaklasimla yiiriitiillen derslerin lise Ogrencilerinin kimya kavramlarini anlama
diizeylerine etkisini karsilastirmistir. Arastirmada her iki gruptaki Ogrencilerin
element, bilesik, kimyasal reaksiyon ve periyodik tabloyu anlama diizeylerinde ¢ok
az bir fark oldugu sonucuna ulasmistir. Ancak baglam temelli yaklasimin
ogrencilerin kimya konularina kars: ilgilerini olumlu yonde degistirdigine yonelik

sonuclar elde etmistir.

Barker & Millar (2000), termodinamik ve kimyasal bag konularinin baglam

temelli yaklasim ile iglenmesinin 6grencilerin bu konulardaki basarilarina etkisini
arastirmiglardir. Arastirmadaki uygulamalar 250 lise 6grencisinin katilimiyla 20
haftada gergeklestirilmistir. Basari testi; dersler baglamadan once, dersler basladiktan
8 ay ve 16 ay olmak iizere 3 farkli zamanda uygulanmistir. Kursun baginda
Ogrencilerin bu konularla ilgili yanlis anlamalara sahip olduklar1 ancak dersler
boyunca bu yanlis anlamalarin giderildigi goriilmiistiir. Arastirmanin sonunda
baglam temelli yaklagimin 6grencilerin termodinamik ve kimyasal bag konularini

anlamalarinda etkili oldugu sonucuna ulagilmistir.

Barber (2001), arastirmasinda 16 yas Ogrencilerin motivasyon ve kimya

dersini anlamalarin1 tespit etmek amaciyla her biri 60 kisiden olusan iki farkli grup
belirlemistir. Gruplardan birine Salters Ileri Kimya programmi, digerine daha
geleneksel ileri diizey kimya programini 2 yil siire boyunca uygulamistir. Ogrenciler
gontllii olarak istedikleri gruplara katilmiglardir. Arastirmada 4 Ogretim seti
kullanilmis ve dersler 3 0gretmen tarafindan yiirlitiilmiistiir. Arastirmadaki veriler
anket ve yar1 yapilandirilmis goriismeler kullanilarak elde edilmistir. Ogrencilerin
dahil olduklari grubu neden segctiklerini agiklayacak sebeplere yonelik olarak
derslerde kolay veya zor bulduklar1 yonleri, neyi ilging ve farkli bulduklarina dair
sonuglar elde edilmistir. Ogrenciler dersin ilgi ve kariyer beklentilerini karsiladig

icin o dersi segtiklerini belirtmiglerdir. Geleneksel ders dgrencilerinin % 45’1 birincil
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faktor olarak Kariyeri, % 31°i ilgiyi sebep olarak gostermislerdir. Salters Ileri Kimya
programi Ogrencilerinin ise % 40’1 ilgiyi, % 20°si kariyeri sebep olarak
gostermislerdir. Salters 6grencileri kiigiik grup tartismalari, internet arastirmalari, rol
oynama ve proje calismalarimi ilging bulduklarini ifade etmislerdir. Salters
ogrencilerinin ilgi ve motivasyonlar1 kurs boyunca koruduklar1 ancak geleneksel
derslerdeki 6grencilerin derslerin sonuna dogru ilgi ve motivasyonlarinin azaldigi
sonucuna ulasilmistir. Ancak iki grup arasinda da konuyu anlama agisindan g¢ok

farkli sonuclar elde edilmemistir.

Bennett, Hogarth & Lubben (2003), o6grencilerin bilimsel fikirlerinin

geligtirilmesinde ~ baglamlar1  baslangi¢ noktast olarak kullanan, ortaokul
ogrencileriyle yapilmis 66 arastirma incelemislerdir. Inceleme sonunda baglam
temelli yaklasimin Ggrencilerin ilgi ve motivasyonlarim1 arttirdigi, bilimsel

diisiinceleri 6grenmelerinde olumsuz bir katkisi olmadigi belirlenmistir.

Ingram (2003), doktora tezinde baglam temelli 6grenmeyle islenen kimya

konularinin lise Ogrencilerinin basarilar1 ve derse karst tutumlarina etkisini
arastirmay1 amaglamistir. Ayrica arastirmada 6grenci cinsiyetlerinin dersteki basari
ve tutumlarina etkisi de arastirilmistir. Arastirma, 10. sinif 6grencilerinin katilimiyla
yar1 deneysel denk olmayan grup deseni kullanilarak yiiriitiilmistiir. 4 tane sinifin
2’si deney grubu, diger ikisi de kontrol grubu olarak secilmistir. Arastirmada
kullanilan testler uygulama Oncesi On test ve uygulama sonrasi son test olarak
kullanilmistir. Arastirmanin sonunda deney ve kontrol grubu arasinda deney grubu
lehine anlamli farklilik ortaya c¢ikmistir. Baglam temelli 6grenmenin 6grencilerin
kimya basarilarii artirmada etkili oldugu sonucuna ulagilmistir. Ancak baglam
temelli 6grenmenin kiz ve erkek Ogrencilerin basarilart ile derse karst tutumlar

arasinda fark olusturamadig1 sonucuna ulasilmistir.

Holman & Pilling (2004), baglamlarin 6grencilerin 6grenmelerini nasil

etkiledigini belirlemek amaciyla termodinamik konusunu hazirladiklar1 baglamlar
kullanarak islemiglerdir. Arastirmada baglamlarin 6grencilerin termodinamik

konusundaki bagarilarini ve derse karsi ilgilerini arttirdigi sonucuna ulagilmastir.

De Jong (2006), baglam temelli yaklasimin 6grencilerin bilimsel kavramlari

anlamalarinda etkili olmamasini1 6grenciler ve 6gretmenlerin kullanilan baglamlar ve
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baglamlarin ilgili oldugu kavramlar arasindaki iliskiyi yeterli derecede

kuramadiklarinda kaynaklaniyor olabilecegini belirtmistir.

Klassen (2006), arastirmasinda pratik, tarihsel, teorik, sosyal ve etkili

baglamlar iceren bir model gelistirmistir. Bu modelde baglamlar bir hikaye
araciligiyla sunuldugu ic¢in Klassen, bu modele hikaye odakli baglamsal yaklasim
(Story-Driven Contextual Approach) adin1 vermistir. Modelde 6grencilerin kavram
ya da yetenekleriyle ile ilgili baglamlar kurulduktan sonra 6gretmen bu 5 baglami
kullanmalar1 i¢in 6grencileri yonlendirmektedir. Ogretmen bu modelde yénlendirici

konumdayken 6grenci amatdr bir aragtirmaci konumundadir.

Choi & Johnson (2005), yapilandirmaci 6gretime dayali baglam temelli video

Ogretiminin ~ dgrencilerin  6grenmelerine  (bilgiyi anlama ve tutma) ve
motivasyonlarina etkisini aragtirmistir. Bu amagla giinlilk yasamdan ornekler igeren
baglam temelli videolar hazirlamislardir. Arastirma, 16 yiiksek lisans grencisinin
katilimiyla sadece son test iceren yari deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir.
Arastirmada deney grubuna baglam temelli videolarla, kontrol grubuna ise
geleneksel metin temelli 6gretimle ders islenmistir. Arastirmada 6grencilerin bilgiyi
tutma hakkindaki verileri acik uglu sorularla elde edilmistir. Ayrica 6grencilerin
motivasyonlarini belirlemek amaciyla 4 boyuttan (ilgi, alaka, gliven ve memnuniyet)
olusan motivasyon Olcegi kullanilmistir. Arastirma sonucunda baglam temelli video
ogretimi ve geleneksel metin temelli 6gretim arasinda dgrencilerin motivasyonlara
yonelik olarak ilgi boyutunda baglam temelli video 6gretiminin lehine anlamli fark
bulunmusken, aléka, giiven ve memnuniyet boyutunda anlamli fark bulunamamustir.
Ayrica 6grenciler baglam temelli video dgretimi ile edinilen bilgilerin metin temelli
ogretim ile edindikleri bilgilere gore daha akilda kalici oldugunu ifade etmiglerdir.
Arastirmada baglam temelli 6gretimin 6grencilerin edindikleri bilgilerin kaliciligini

ve motivasyonlarin artirdigi sonucuna ulasilmistir.

Avargil, Herscovitz & Dori (2012), kimya 6gretmenlerinin baglam temelli
ogrenmeye dayali kimya dersini uygularken karsilastiklart zorluklar ve bu dersi
uygulamadaki avantajlar hakkindaki goriislerini belirlemeyi amaglamislardir. Ayrica
ogretmenlerin 6grencilerin kimya anlamalarini grafik ve tablolari analiz etmeye
transfer etmeye yonelik diisinme becerilerini nasil degerlendirdiklerini tespit etmeyi
amaglamiglardir. Bu amagcla baglam temelli kimya, kimyasal anlama ve iist diizey

diistinme becerilerini iceren Kimya modiilii gelistirdiler. Kimya modiilii besin, saglik
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ve sosyal vyapilara odaklanarak besin kimyast ve kimyasal kavramlari
biitiinlestirmektedir. Arastirma, gdmiilli teoriye dayali olarak 8 kimya &gretmeni ile
yiritilmistiir. Hazirlanan program her birinde 25 civar1t 6grencinin bulundu
siniflarda 6gretmenler tarafindan uygulanmistir. Arastirmadaki veriler, uygulama
sonunda 3 sorunun yer aldigi 6gretmenlerle yapilan goriismeler, sinif gézlemleri ve
Ogretmen tarafindan diizenlenen Ogrenci Odevleri aracilifiyla toplanmustir.
Ogretmenler uygulamanin bilgi ve 6gretme agisindan mesleki gelisimlerine katkida
bulundugunu, uygulamayr ilging ve motivasyon yiikseltici bulduklarini
belirtmislerdir. Ayrica besin konusu ile ilgili kendilerine giivenmediklerini,
ogrencilerin sorduklar1 sorular1 kitapta bulamamak ve cevaplayamamaktan
korktuklar1 bu nedenle derse baslamadan once konuyu farkli kaynaklardan

arastirdiklarini ifade etmislerdir.

Demircioglu, Ding & Calik (2013), hikayelere dayali baglam temelli 6grenme

yaklagiminin 6. siif Ogrencilerinin fiziksel ve kimyasal degisim kavramlarin
anlamalar tizerindeki etkisini belirlemek amaciyla bir arastirma tasarlamislardir.
Aragtirma, ilkogretim 6. smifta 6grenim goéren 35 6grencinin katilimiyla tek gruplu
On test - son test deseni kullanilarak yiirlitilmistiir. Fiziksel ve kimyasal degisim
konusu Ogrencilere hikdyelere dayali baglam temelli Ogrenme yaklasimiyla
islenmistir. “Fiziksel ve Kimyasal Degisim Kavram Testi” uygulama 6ncesi On test
ve uygulama sonrasi son test olarak kullanilmistir. Arastirma sonucunda 6grencilerin
bircogunun kimyasal degisim ve fiziksel degisimi birbirinden ayirt etmede
“maddenin eski haline donebilmesi”ni kriter aldiklar1 belirlenmistir. Hikayelere
dayali baglam temelli 6grenme yaklasiminin Ogrencilerin hem konuyu daha iyi

anlamalarini sagladigt hem de bagar diizeylerini arttirdig1 sonucuna ulagilmistir.

Ellis & Gabriel (2010), fen bilimleri 6grencilerinin ¢esitli yetenekleri igin

gelistiren kaynaklarin belirlenmesi amaciyla bir arastirma yapmiglardir. Arastirmaya
Ingiltere’de fen bilimleri smifina yeni kayit yaptiran Ogrencilerin katilimiyla
yirlitilmistlir. Arastirmada ilk asamada Salters kimya siniflarinda gozlemler
yapilmustir. Aragtirmada 6grencilerin baglam temelli 6grenme hakkindaki goriislerini
belirlemeyi ve baglam temelli 6grenmeyi diger 6gretim yontemleriyle karsilagtirmay1
amaglayan hem nitel hem de nicel boyutu olan bir anket kullanilmigtir. Ayrica
anketlerden elde edilen veriler 5 6grencinin ¢izimiyle desteklenmistir. Arastirma
sonunda baglam temelli 6grenme hakkinda genel olarak olumlu degerlendirmeler
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elde edilmistir. Ogrencilerin bu yeni formattan hoslandiklar1 ancak &grenciler bu
formatin mevcut yaklagimlar yerine degil de bu yaklasimlara ek olarak kullanilmasi
gerektigini diislindiiklerini ifade etmislerdir. Ayrica baglam temelli 6grenmenin uzun

vadede 6grencilerin kimyaya kars1 tutumlarini arttirdigi sonucuna ulasilmistir.
1.5.2. “Maddenin Degisimi” Konusu ile Tlgili Yapilan Arastirmalar

“Maddenin Degisimi” ile ilgili yapilan bir takim arastirmalar yurti¢inde ve
yurtdisinda olmak tiizere iki ayr1 baslik halinde verilmistir. Arastirmalar, ¢alisilan yas

gruplar dikkate alinarak se¢ilmis ve yillarina gore siralanarak sunulmustur.
1.5.2.1. Yurticinde Yayimlanan Arastirmalar

Bayrakci (2007), yiiksek lisans tezinde 6grencilerin “Maddenin Degisimi ve

Taninmas1” iinitesindeki temel kavramlar1 anlama seviyelerini ve bu kavramlara
yonelik sahip olduklar1 kavram yanilgilarini tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma
ilkogretim 5. smifta 6grenim goren 108 OSgrenciyle yiritilmiistiir. Arastirmadaki
veriler 12 acik uglu sorudan olusan bir test kullanilarak elde edilmistir. Ogrencilerin
acik uglu sorulara verdikleri cevaplar gruplandirilarak frekans ve yilizde olarak
sunulmustur. Arastirma sonucunda 6grencilerin maddenin halleri, 1s1, sicaklik, erime,
erime sicakligl, donma, donma sicakligi, buharlagsma, kaynama, kaynama sicakligi,
yogusma, yogusma sicakligi ve genlesme kavramlari ile ilgili olarak birtakim kavram
yanilgilarina sahip olduklar1 tespit edilmistir. Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik arasindaki
farklari, buharlasma hiz1 ile sicaklik arasindaki iliskiyi, genlesme miktarinin
sicaklikla artacagini, erime sicakligi ile donma sicakliginin sayisal degerinin ayni
oldugunu, kaynama sicakliginin madde miktarina bagli olmadigini, kaynama
sicakliginin sabit ve saf maddeler i¢cin ayirt edici 6zellik oldugunu bilmedikleri

sonucu ortaya ¢ikmistir.

Giirdal Kazancioglu (2008), yiiksek lisans tezinde ilkogretim 5. smif

ogrencilerinin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram yanilgilarinin belirlenmesine
yonelik olarak iki asamali test gelistirmeyi amaclamistir. Arastirma, 258 pilot
caligma ve 125 asil uygulamada olmak iizere toplam 383 6grenci katilimiyla tarama
modeli kullanilarak yiiriitiilmiistiir. Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik konusunda kavram
yanilgilarin1  belirlemek amaciyla gelistirilen test ilk asamada 32 sorudan
olusmaktaydi. Yapilan pilot ¢alisma sonucunda KR20 degerleri 0.65’ten kiigiik olan

13 soru testten ¢ikarilmistir. 19 sorudan olusan testin asil uygulamasi 125 6grenciye
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yapilmistir. Test, bu uygulama sonucunda KR20 degerleri 0.70 ile 0.74, gii¢liikleri
0.42 ile 0.96 arasinda degisen 12 sorudan olusacak sekilde son haline getirilmistir.
Testin son halinin KR20 degeri 0.74 olarak bulunmustur. Testin kapsam gegerliligi
ilkogretim okullarinda gorev yapan 12 fen bilgisi ve 24 smif 6gretmenlerinin
goriisleri alinarak belirlenmis ve kapsam gecerliliginin yeterli seviyede olduguna
karar verilmistir. Ogretmenlerden testteki her bir soruyu 1-10 puan arasinda
puanlamalar1 istenmistir. Bu degerlendirmelere gére 6gretmenlerin testteki 12 soruya
8 ile 10 arasinda puan verdikleri tespit edilmistir. Arastirmada gelistirilen iki agsamali
testin ilkogretim 5. simf Ogrencilerinin 1s1 ve sicaklik konusundaki kavram
yanilgilarini tespit etmede giivenilir bir 6lgek oldugu sonucuna ulagilmigtir. Ayrica
Ogrencilerin 1s1 ve sicaklik konusunda birtakim kavram yanilgilarina sahip olduklar

sonucuna belirlenmistir.

Felek Olgun (2009), yiiksek lisans tezinde “Maddenin Degisimi ve

Taninmas1” {nitesindeki etkinliklerin gosteri deneyi ve grup deneyi halinde
yapilmasinin 6grencilerinin akademik basarilar1 {izerindeki etkisini belirlemeyi
amaglamistir. Aragtirma ilkdgretim 5. smifta 6grenim goren 30 deney ve 32 kontrol
grubunda olmak Uzere toplam 62 6grenciyle yiritilmistiir. “Maddenin Degisimi ve
Taninmasi1” tinitesindeki etkinlikler deney grubuna gruplar halinde, kontrol grubunda
ise gosteri deneyi seklinde yapilmugtir. Ogrencilerin {inite ile ilgili bagarilarini
belirlemek amaciyla kavram testi uygulamadan once 0n test ve uygulamadan sonra
son test olarak kullanilmistir. Arastirmada “Maddenin Degisimi ve Tanmmast”
tinitesine yonelik etkinliklerin gruplar halinde yapilmasinin etkinliklerin gosteri
deneyi seklinde yapilmasina oranla ogrencilerin basarilarini artirmada daha etkili

oldugu sonucuna ulagilmistir.

Bozkurt (2010), yiiksek lisans tezinde “Maddenin Degisimi ve Taninmasi”

tinitesine yonelik olarak gazete yazilarindan yararlanilarak hazirlanan etkinliklerin
Ogrencilerin basarilari, fen dersine kars1 tutumlar1 ve elestirel diistinme becerilerine
etkisini ve Ogrencilerin bu wuygulama hakkindaki goriislerini tespit etmeyi
amaglamistir. Aragtirma, ilkogretim 5. sinifta 6grenim goren 50 deney ve 50 kontrol
grubunda olmak uUzere toplam 100 6grencinin katilimiyla 6n test - son test deney
kontrol gruplu yar1 deneysel desen kullanilarak yiiriitiilmiistiir. “Maddenin Degisimi
ve Taninmasi” Tlnitesi deney grubuna gazete yazilar1 ve ders kitaplarindan
yararlanilarak hazirlanan etkinliklerle islenirken, kontrol grubuna ise sadece ders
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kitaplarindan yararlanilarak hazirlanan etkinliklerle islenmistir. Arastirmada
Ogrencilerin {initeye yonelik bilgilerini tespit etmek amaciyla basar1 testi, derse karsi
tutumlarim1  belirlemek amaciyla tutum testi ve elestirel diisiinme becerilerini
belirlemek amaciyla elestirel diistinme becerisi testi uygulama Oncesi On test ve
uygulama sonrast son test olarak kullanilmistir. Ayrica Ogrencilerin gazete
yazilarinin kullanilmasiyla ilgili gortiglerini belirlemek amaciyla yar1 yapilandirilmis
goriismeler yapilmis ve yazisma teknigi kullanilmistir. Arastirmada karma aragtirma
modeli kullanilmistir. Arastirma basar1 testi, tutum Ol¢egi ve elestirel diisiinme
becerisi puanlart agisinda nicel, yar1 yapilandirilmis goriisme ve yazisma teknigi
acisindan nitel bir boyut tagimaktadir. Arastirma sonucunda ‘“Maddenin Degisimi ve
Taninmas1” iinitesine yonelik gazete yazilarindan yararlanilarak hazirlanan
etkinliklerinin ilkdgretim 5. sinif 6grencilerinin akademik basari, derse karsi tutum
ve elestirel diistinme becerilerine olumlu yonde etki ettigi tespit edilmistir. Ayrica
ogrencilerle yapilan goriismeler sonucunda Ogrencilerin bu uygulamaya yonelik

goriislerinin olumlu oldugu belirlenmistir.

Fansa (2012), yiksek lisans tezinde ‘“Maddenin Degisimi ve Tanimnmasi”
linitesinin arastirmaya dayali 0grenme yOntemine gore islenmesinin Ogrencilerin
akademik basarilari, bilimsel siire¢ becerileri ve fen dersine karsi tutumlarina etkisini
tespit etmeyi amaclamistir. Arastirma ilkdgretim 5. sinifta 6grenim goren 23 deney
ve 23 kontrol grubunda olmak uzere toplam 46 6grenciyle yiiriitilmiistiir. “Maddenin
Degisimi ve Taninmasi” {initesi deney grubunda arastirmaya dayali olarak, kontrol
grubunda ise diiz anlatim, soru-cevap ve gosteri gibi 6gretmen merkezli yontemler
kullanilarak islenmigtir. Arastirmada Ogrencilerin iiniteye yonelik bilgilerin
belirlemek amaciyla “Akademik Basar1 Testi”, fen dersine karsi tutumlarim
belirlemek amaciyla “Fen Bilgisi Dersi Tutum Olgegi” ve bilimsel siire¢ becerilerini
belirlemek amaciyla “Bilimsel Siire¢ Becerileri Testi” uygulamadan dnce on test ve
uygulamadan sonra son test olarak kullanilmistir. Arastirmaya dayali 6gretimin
ogrencilerin “Maddenin Degisimi ve Tanmmast” {nitesine yonelik akademik
basarilarina ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarina istatistiksel olarak anlaml
diizeyde etkisi oldugu ancak bilimsel siire¢ becerilerine etkisi olmadigi sonucuna

ulasilmistir.
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1.5.2.2. Yurtdisinda Yayimlanan Arastirmalar

Osborne & Cosgrove (1983), 8-17 yas arasindaki Ggrencilerin suyun hal

degisimiyle ilgili fikirlerini tespit etmek amaciyla rasgele olarak secilen 43
ogrenciyle miilakat yapmuslardir. Ogrencilere giinliik yasamlarinda kullandiklar1 su
1siticist gibi Ornekler gosterilerek, “Su i1siticisinda nasil olaylar gerceklesir? Bu
olaylar1 nasil agiklarsiniz?” gibi sorular sorulmustur. Miilakat sonucglarma gore
Ogrencilerin kavram yanilgilar1 belirlenmis ve ¢oktan se¢meli bir test hazirlanmistir.
Hazirlanan test 725 0Ogrenciye uygulanmistir. Arastirma sonucunda Ogrencilerin
erime, donma, buharlasma ve yogusma kavramlari ile ilgili olarak yeterli bilgiye
sahip olmadiklart belirlenmigtir. Kaynayan suyun iizerine bir tabak tutup tabagin
yiizeyinde olusan seyin ne oldugu soruldugunda &grencilerin tabagin terledigi ve
nemlendigine yonelik cevaplar verdikleri tespit edilmistir. Yasca biiyiikk olan
Ogrenciler daha fazla ders almis olmalarina ragmen bazi konularda kiigiik yastaki

ogrencilerle ayni bilimsel anlamalara sahip olduklar tespit edilmistir.

Russell, Harlen & Watt (1989), 5-11 yas arasi g¢ocuklarin buharlagsma

kavramint nasil anladiklarini belirlemek amaciyla yaptiklart arastirmalarinda
cocuklarin buharlasma ile ilgili fikirlerini korunma kavramlari, yer degisimi ve suyun

hal degisimi olmak tizere Ui¢ ana kategoriye ayirmislardir.

Anderson (1990), 12-16 yas aras1 6grencilerinin madde ve maddenin degisimi

ile ilgili kavramalarini belirlemek amaciyla yaptigi arastirmada 6grencilerin sivinin

kaynadikca sicakliginin arttig1 yanilgisina sahip olduklarini tespit etmistir.

Stavy (1990), arastirmasinda 6-14 yas arasindaki 6grencilerin balmumu ve
suyun, erime ve donma kavramlariyla iligkisi hakkinda bilimsel fikirlerini tespit
etmeyi amaglamistir. Arastirmada su - buz doniigiimiiniin biitiin 6grenciler tarafindan
kabul edildigini ancak balmumunun erimesi ve donmasi olaymm 10 yasindaki

Ogrencilerin yarisi1 tarafindan kabul edilmedigi sonucuna ulasilmistir.

Bar & Galili (1994), 5-14 yas arasindaki 6grencilerin buharlagma kavramiyla

ilgili kavramsal gelisimlerini belirlemek amaciyla ogrencilerle klinik miilakat
gerceklestirmiglerdir. Ayrica veriler miilakat disinda agik uglu ve g¢oktan se¢meli
sorulardan olusan bir test kullanilarak elde edilmistir. Arastirma sonucunda

ogrencilerin buharlasma kavramuiyla ilgili olarak “Su toprak tarafindan emilir”, “Su
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kaybolur”, “Suyun goriinmez olmasi” ve “Su, su buharina doniiserek havaya

dontigiir” seklinde fikirleri oldugu belirlenmistir.

Tytler (2000), 6-7 ve 11-12 yaslarinda farkli iki seviyedeki Ogrencilerin
buharlasma ve kaynama konulariyla ilgili olarak bilimsel fikirlerini belirlemeyi
amaclamigtir. Arastirmada buharlagma ve kaynama ile ilgili olarak Ogrencileri
diistinmeye sevk eden 10 etkinlik hazirlanmis ve 6grencilerin bu etkinlikleri 4-8
kisiden olusan gruplarla yapmalar1 saglanmistir. Arastirmadaki veriler, bireysel
miilakat, grup tartismalar1 ve yazili testler kullanilarak elde dilmistir. Etkinlikler
esnasinda yapilan grup tartigmalart ses kayit cihazi ile kaydedilmistir. Etkinlikler
yapildiktan sonra 6grencilerin bireysel olarak bilimsel fikirlerini yaziya dokmeleri ve
sectikleri bir etkinligi c¢izmeleri istenmistir. 6-7 yas O6grencilerin agiklamalar1 bir
uzman tarafindan yaziya aktarilmistir. Daha sonra 6gretmen tarafindan 6grencilerle
miilakatlar gerceklestirilmigtir. Arastirma sonucunda 6grencilerin su buharinin, sudan
olustugunu bildikleri ancak suyun seviyesindeki azalmayi agiklamakta zorlandiklari
tespit edilmistir. Ogrencilerin suyun kaynarken olusturdugu kabarciklarla ilgili olarak
kabarcigm hava oldugunu sdyledikleri belirlenmistir. Ogrencilerin hakkinda daha az
bilgi sahibi olduklar1 konuyu agiklarken c¢evrelerindeki olaylar1 ve gecmis
deneyimlerini kullanarak cevap vermeye c¢alistiklar1 bunun yaninda deneyimlerini
kullanmada yasca biiyiikk olan Ogrencilerin daha basarili olduklar1 sonucuna
ulagilmistir. 11-12 yas oOgrencilerinin 6-7 yas Ogrencilere gore fen bilimleri
kavramlarini anlama konusunda daha basarili olduklar1 ve onlar kadar kavram

kargasasina diismedikleri tespit edilmistir.

Bahtiyar & Bastiirk (2012), 5. sinif dgrencilerinin 1s1 ve sicaklik ile ilgili

kavram yanilgilarini ve 6grencilerin tutumlarinin, sahip olduklar1 kavram yanilgilar
tizerinde etkisi olup olmadigini tespit etmeyi amaglamiglardir. Arastirma 90 6grenci
katihmiyla yiiriitiilmiis ve veriler “Fen ve Teknoloji Tutum Olgegi” ve “Kavram
testi” ile toplanmustir. Arastirmada basarilar1 diisiik 6grencilerin basarilar1 orta ve
yiiksek Ogrencilere gore daha az kavram yanilgilarima sahip olduklari sonucuna
ulagilmigtir.  Ayrica Ogrencilerin  1s1  ve sicaklik kavramlarini  birbirlerine
karistirdiklarina yonelik olarak 1sinin termometre ile 6lciildiigi yanhs fikrine sahip

olduklar1 belirlenmistir.
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IKiINCi BOLUM
YONTEM

Bu boliimde arastirmanin modeli, érneklemi, arastirmada kullanilan 6lgekler
ve arastirmanin tasarlanmasinda yapilan islemler yer almaktadir. Ayrica,
aragtirmanin uygulandigi tnite bu bolimde tanitilmis, ders planlarinin nasil
hazirlandig1, uygulamanin nasil yapildig1 ve verilerin nasil analiz edildigine yonelik

bilgilere yer verilmistir.
2.1. Arastirmanin Modeli

Bu arastirmada yar1 deneysel yontem kullanilmistir. Deneysel yontem, bir
veya birden fazla kontrol grubu ile degiskenleri kontrol edebilmek igin etkisi
olgtilecek etkenin uygulanacagi bir veya birden fazla deney grubunun olusturuldugu
yontemdir (Stimbiiloglu, 1988: Akt: Cepni, 2007). Uygulamaya secilen deneklerin
esdeger oldugu bu yontemde, deneklerin etkene verdikleri cevaplar karsilastirilarak

bir sonuca varilir. Tam deneysel yontem, deney grubu ve kontrol gruplarina 6grenci
dagiliminin rastgele, yar1 deneysel yontem ise deney ve kontrol gruplarma &grenci
dagilimmin rastgele yapilamadigi yontemdir. Yar1 deneysel yontem, gecerliligi
etkileyecek zaman, test, ara¢ gibi durumlarin deney ve kontrol grubunun ikisini de
ayni sekilde etkileme ve degiskenleri kontrol etmede giiclii bir etkiye sahip olma gibi
tistiinliikleri bulundugundan arastirmalarda siklikla tercih edilmektedir. Ulkemizde
merkezi egitim sisteminin uygulanmasi deney ve kontrol grubuna rastgele 6grenci
dagilimmi miimkiin kilmamaktadir. Arastirmanin yapilacagi okuldaki smiflara
ogrenci dagilimi egitim ogretim yilinin basinda okul idaresi tarafindan yapildigi i¢in
okuldaki smiflar rasgele deney ve kontrol grubu olarak segilerek yari1 deneysel
yontem kullanilmaktadir (Cepni, 2007). Bu arastirmada 2013-2014 dgretim yilinda
Samsun Mehmetcik Ortaokulu’nda 5. sinifta okuyan 6grencilerin egitim gordiigii
siniflarin egitim 6gretim yil1 basinda belli olmas1 nedeniyle rastgele iki sinif deney

ve kontrol grubuna secilerek yar1 deneysel yontem kullanilmustir.
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Arastirmada gergek deneme modellerinden olan 6n test - son test kontrol
gruplu model kullanilmistir. Bu modelde rasgele olarak secilen deney ve kontrol
grubu bulunmakta olup her iki gruba da 6n test ve son test uygulanmaktadir. Bu
modelde uygulama 6ncesi ¢alisilacak konuyla ilgili gruplarin seviyelerinin mimkin
oldugunca birbirine yakin olmasi gerekmektedir (Kaptan, 1998). Bu nedenle model
kapsaminda her iki gruba da &n test yapilarak gruplarin seviyeleri karsilastirilir. On
testte gruplar arasinda onemli bir fark yoksa gruplarin son test puanlarina bakilarak

yorumlamalar yapilir (Karasar, 2014). Bu arastirmada da rasgele olarak olusturulan

deney ve kontrol gruplarinin uygulanan her bir teste yonelik On test puanlar
karsilagtirilmis ve bu karsilastirmalardan elde edilen sonuglar, testlere ait bulgular

kisminda verilmistir.

Akademik Basar1 Testi, Fen Tutum Olgegi verilerinin toplanmas1 ve Giinliik
Yasamla Iliskilendirme Testinde yer alan acik uglu sorularin puanlandirilmasi
acisindan nicel, Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testindeki agik uglu sorularm analizi
ve deney grubu ogrencileriyle yapilan yart yapilandirilmis goriismelerin analizi
acisindan nitel bir yapiya sahiptir. Bu nedenle arastirmada nitel ve nicel verilerin
ayni statiide oldugu ve verilerin es zamanli olarak toplandigi paralel karma yontem
kullanilmistir. Paralel karma yontemde nitel ve nicel veriler es zamanli olarak
toplanir, elde edilen veriler ayr1 ayr1 analiz edilir ve analiz sonuglarinin birbirleriyle
uyumlu ve uyumsuz yonleri yorumlanarak degerlendirilir (Firat, Kabakg¢1 Yurdagiil

ve Ersoy, 2014).
2.2. Arastirmanin Orneklemi

Arastirmanin  drneklemini Samsun 1li, Ilkadim Ilgesi’ndeki Milli Egitim
Bakanligi’na bagli Mehmetgik Ortaokulu’ndaki 5. smifta 6grenim goéren toplam 44
ogrenci  olusturmaktadir. Orneklem  secimi, olasiik  temelli  &rnekleme
yontemlerinden olan seckisiz drnekleme (basit rasgele orneklem segimi) yontemi
kullanilarak yapilmistir. Seckisiz 6rnekleme yontemi, arastirilmak istenen 6zelliklere
sahip olan bir evrenin icinden tamamen rasgele yontemle evreni temsil edebilecek bir
orneklemin secilmesidir. Bu yontemde evrendeki bireylerin 6rnekleme secilme

olasiligi birbirine esittir (Yildirnm ve Simsek, 2011). Arastirma, 19 Mayis

Universitesi [Ikégretim Fen Bilgisi Egitimi, Egitim Bilimleri Enstitiisii ve 19 May1s

Universitesi Rektorliigii kanaliyla Samsun Valiligi Milli Egitim Miidiirliigii’nden
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gerekli izin alinip Mehmetgik Ortaokulu’nda ylriitiilmistiir. Arastirmanin uygulama

izni EK 1’de sunulmustur.

Arastirma, deney ve kontrol grubunda 22’ser 6grenci olmak (izere toplamda

44 6grencinin katilimiyla yiiritilmustor.
2.3. Arastirmanin Uygulandigi Unitenin Tanitilmasi

Aragtirma, 5. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki “Madde ve
Degisim” konu alaninda yer alan “Maddenin Degisimi” iinitesinde uygulanmuistir.
Unite, 6 kazanim igermekte olup bu Unite icin énerilen siire 20 ders saatidir (MEB,
2013).

5. Sinif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’nda yer alan “Maddenin

Degisimi” tnitesine ait konular, kazanimlar ve 6nerilen siireler (MEB, 2013) Tablo

2’de verilmistir.

Tablo 2: 5. Smif Fen Bilimleri Dersi Ogretim Programi’ndaki “Maddenin Degisimi”
Unitesine Ait Konular, Kazanimlar ve Onerilen Siireler

. Ders
Unite Konular Kazamimlar Saati
5.3.1.1. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine
yonelik deneyler yapar, elde ettigi verilere dayali
1. Maddenin  ¢ikarimlarda bulunur. 6

Hal Degisimi  Swivilarin  her sicaklikta buharlastig, fakat belirli
sicaklikta kaynadigi belirtilerek buharlasma ve kaynama
arasindaki temel farki aciklar.

2. Maddenin  5.3.2.1. Saf maddelerin ayirt edici 6zelliklerinden erime,
. Ayt Edici  donma ve kaynama noktalarini, yaptigi deneyler 4
3.Unite:  ¢yepjikleri  sonucunda belirler.

'\Sa(i'qe.”'n 5.3.3.1. Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklar1 agiklar.
cgtym 3. Istve 5.3.3.2. Sicakligi farkli olan sivilarin karigtirilmasi
iy < .1 5
Sicaklik sonucu 1s1 aligverisi olduguna yonelik deneyler yapar ve
sonuglarini yorumlar.
4 TIst 5.3.4.1. Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine
. . yonelik deneyler yapar ve sonuglarini tartisir.
Maddeleri s - 5
Etkiler 5.3.4.2. Gilnlik yasamdgq . om@klerle genlesme ve
biiziilme olaylar1 arasindaki iligkiyi fark eder.
Toplam 6 20

2.4. Arastirmanin Siireci

Aragtirmada kullanilan 6lgme araglar1 arastirmanin baslangicinda gruplara 6n
test olarak uygulanmistir. “Maddenin Degisimi” Unitesi deney grubuna baglam
temelli 6grenmeye gore islenmis, kontrol grubuna ise herhangi bir midahalede

bulunulmamustir. Her iki gruptaki dersler, Mehmetg¢ik Ortaokulu’nda gorev yapan
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ayni fen bilgisi 6gretmeni tarafindan yiiriitilmistiir. Dersler, haftada 4’er saat olmak

Uzere toplam 20 ders saatinde (5 hafta) tamamlanmistir.

Arastirmanin sonunda 6l¢gme araglar1 gruplara son test olarak uygulanmistir.
Deney grubundaki gonllli 9 6grenciyle baglam temelli 6grenme ile ilgili goriislerini
belirlemek amaciyla yari yapilandirilmis goriismeler yapilmistir. Arastirmadaki On
testler yapilirken 6grencilerin diirlistge cevap vermeleri ve kopyaya yeltenmemeleri
icin kimliklerinin ortaya ¢ikmasindan c¢ekinecekleri diisiiniilerek Ogrencilerin
isimlerini yazmamalar1 bunun yerine takma isim kullanmalar1 istenmistir. Son testte

Ogrencilerin ayn1 takma ismi kullanmalart gerektigi bildirilmistir.

Arastirma siirecinde takip edilen adimlarin akis semas1 Sekil 1’de verilmistir.
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flgili Literatiir Taranmas1

1
1 1 1 1
g Giinliik Yasamla Baglama Temelli
gademikBasay Tliskilendirme Fen Tutum Olgeginin graniYaptlandurious Ogrenmeye Dayali
Testinin ot Goriisme Sorularinin
Testinin Bulunmas Ders Planlarinin
Hazirlanmasi Hazirlanmasi
Hazirlanmasi Hazirlanmasi
Pilot Uygulamanin Pilot Uygulamanin
Yapilmasi Yapilmasi
Ilgili Uzmanlarca Incelenmesi
Diizenlemelerin Yapilarak Test ve Ders Planlarina
Son Seklin Verilmesi
Deney Grubu - -
Akademik Basar1 Testi
Uygulama Oncesi } Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi
Fen Tutum Olgegi
Kontrol Grubu
Deney Grubu st Baglam Temelli Ogrenmeye Dayali Ders Planlar1
Uygulama Sureci
Kontrol Grubu e Ders Kitabi (Evren Yayinlart)
Akademik Basar1 Testi
Giinlitk Yasamla Iliskilendirme Testi
Deney Grubu e i : A .
Fen Tutum Olgegi
Yar Yapilandirilmis Gériisme
Uygulama Sonrast
Akademik Basari Testi
Kontrol Grubu }— Giinliik Yasamla lliskilendirme Testi
Fen Tutum Olgegi

. .

Verilerin Analiz Edilmesi

Aragtirmanin Raporlastirilmasi

Sekil 1: Arastirmanin Akis Semasi
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2.5. Arastirmada Kullanilan Olcme Araclar:

Ogrencilerin  “Maddenin Degisimi” {initesindeki akademik basarilarim
Olcmek amaciyla Akademik Basar1 Testi, bilgilerini giinlik yasamlarla
iliskilendirebilme diizeylerini 6lgmek amaciyla Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi
ve fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla Fen Tutum Olgegi
On test ve son test olarak uygulanmistir. Uygulama sonrasi deney grubu
ogrencilerinin uygulamaya yonelik goriislerini belirlemek amaciyla deney grubundan
rasgele olarak secilen 9 gonllli 6grenciyle yar1 yapilandirilmis goriismeler
yapilmistir. Uygulama esnasinda her iki grubun dersi arastirmaci tarafindan takip
edilmistir. Arastirmada kullanilan 6lgme araglart ve bunlarin kullanim amaglari

Tablo 3’te verilmistir.

Tablo 3: Arastirmada Kullanilan Olgme Araglar

(")lg:me Araclan Kullanim Amaci

Ogrencilerin “Maddenin Degisimi” {initesindeki

Akademik Basar: Test akademik basarilarini 6l¢gmek
Giinliik Yasamla iliskilendirme Ogrencilerin bilgilerini giinliik yasamla
Testi iligkilendirebilme diizeylerini 6lgmek
Fen Tutum Olgegi Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik

tutumlarimi belirlemek

Ogrencilerin baglam temelli 6grenmeye yonelik

Yar1 Yapilandirilmis Goriisme wbriislerini belirlemek

Aragtirmanin uygulama agsamalar: Tablo 4’te verilmistir.

Tablo 4: Arastirmanin Uygulama Asamalari

1o
@
= " . Yapilan
= Uygulama Oncesi Uygulama Uygulama Sonrasi
O
Akademik Basar1 Testi g Alfad"emlk Basan -T.eSt.I )
= L . Baglam Giinlik Yasamla Iliskilendirme
@ o Gunliik Yasamla Iliskilendirme . .
& 2 Testi Temelli Testi )
0o Fer Tutum Oleegi Ogrenme Fen Tutum Olgegi
ce8 Yar1 Yapilandirilmig Goriigme
— _ Akademik Basar1 Testi Akademik Basar1 Testi
g .§ Gunliik Yasamla Iliskilendirme ~ Mevcut Giinliik Yasamla Iliskilendirme
S G Testi Yontem Testi
Fen Tutum Olgegi Fen Tutum Olgegi

Arastirmada kullanilan 6l¢me araglarinin icerikleri ayrintili olarak asagida

verilmistir.
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2.5.1. Akademik Basanr Testi

Testler, genellikle egitimdeki nicel arastirmalarda 6grencilerin biligsel alanla
ilgili kazanimlarinin Gl¢giilmesinde kullanilan 6lgme araglarnidir (S6nmez  ve

Alacapinar, 2013). Genel olarak ¢oktan se¢meli, dogru yanlis, kisa cevapli sorular

(S6nmez _ve Alacapinar, 2013) ve siniflama gerektiren sorular igeren test turleri

bulunmaktadir (Turgut, 1997). Yapilan arastirmalarda 6grencilerin belirli bir kavram
ya da konu hakkindaki bilgilerini ortaya ¢ikarmada miilakatlardan sonra en yaygin
olarak c¢oktan se¢meli testlerin kullanildigi belirtilmistir (Kempa, 1986; Ogan
Bekiroglu, 2004).

Bir maddenin dogru cevabinin, sadece bir dogru cevap ve geldiricilerin yer
aldig1 segeneklerin arasindan sec¢ildigi maddeler igeren testlere goktan se¢meli testler

denir (Oncil, 1999). Coktan secmeli testler, puanlamas: kisiden kisiye degismeyen

objektif (Gronlund & Linn, 1990) ve kisa siire igerisinde puanlanabilen testlerdir.

Ayni1 zamanda bu testler genis bir degerlendirme yapabilme ve ustaca yazilan
maddelerle st diizey yeteneklerin 6l¢iilmesine firsat vermektedir (Worthen, Borg &
White, 1993). Turgut ve Baykul (2010)’a gore ilkokulun ilk siniflarindaki 6grenciler

icin 2-3 segenekli, daha sonraki siniflar igin 3-4 segenekli sorularin hazirlanmasi

uygundur.

Aragtirmada Ogrencilerin  “Maddenin Degisimi” initesindeki akademik
basarilarin1 6lgmek amaciyla ¢oktan se¢meli sorulardan olusan “Akademik Basari

Testi” aragtirmaci tarafindan hazirlanarak kullanilmigtir.
2.5.1.1. Akademik Basari Testinin Gelistirilmesi

Akademik Bagar1 Testi ilk etapta tinitedeki her bir kazanima karsilik 8 soru
olacak sekilde toplam 48 soruluk bir test olarak hazirlanmistir. Testteki sorular, her
bir soruya karsilik bir dogru cevap ve 3 geldirici icerecek sekilde 6grencilerin yas
seviyeleri dikkate alinarak 4 segenekli olarak olusturulmustur. Testte dikkat edilmesi
gereken kelimelerin alti ¢izilmistir. Testin gelistirilmesinde yapilan gecerlik ve

giivenirlik analizleri ile testin madde analizi asagida verilmistir.
2.5.1.1.1. Akademik Basari Testinin Gegerliligi

Gegerlilik, hazirlanan testin Olglilmek istenen o6zellige yonelik bilgilerin

toplanmasina hizmet etme derecesidir (Kaptan, 1998).
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Literatirde testin gegerliginin arastirilmasinda alan uzmanlar1 veya
Ogretmenlerin goriislerine basvurulmasi siklikla karsilagilan bir durumdur (Peterson
& Treagust, 1989; Abraham, Williamson & Westbrook, 1994; Ayas & Demirbas,
1997; Giirdal Kazancioglu, 2008; Acar ve Yaman, 2011; Hircan ve Onder, 2012).

Bu arastirmada da olusturulan ¢oktan segmeli test, 2 kimya alan uzmani ve ortaokul
5. smif dersine giren 2 fen bilgisi 6gretmeni tarafindan incelenmistir. Yaptiklar
inceleme sonucunda alan uzmanlart ve Ogretmenler, testin kapsam gegerliligini
sagladigl, amaca ve 5. sif Ogrenci diizeyine uygun oldugunu belirtmislerdir.
Inceleme sonucundaki 6neriler dikkate alinarak bazi sorularda kiiciik diizenlemeler

yapilarak, test, pilot caligmaya hazir hale getirilmistir.
2.5.1.1.2. Akademik Basari Testinin Giivenirliligi

Guvenirlik, test maddelerine verilen cevaplar arasindaki tutarliliktir. Bir testin
giivenilir olmasi iki temel Olclite baglhidir. Bunlar; testtin farkli zamanlarda
uygulandiginda cevaplar arasindaki tutarliligi ile testin ayn1 zamanda uygulandiginda

cevaplar arasindaki tutarliligidir (Buyukoztirk, 2004).

Testin giivenilir olup olmadigi degisik yollarla tespit edilebilir. Bunlar: test-
tekrar test giivenirligi, paralel (esdeger) form giivenirligi, iki yari test giivenirligi,
Kuder Richardson-20 (KR-20) ve Cronbach’s Alpha (a) gilivenirligidir. Madde
analizinin yapildig testlerde ve basari testlerinde genellikle glivenirlik kat sayis1 KR-
20 ile tespit edilir. KR-20 ayn1 anda uygulanan testten elde edilen puanlar arasindaki
i¢ tutarligi incelemek igin kullanilir. Madde analizi sonucu testteki maddelerin
giicliikleri birbirine yakinsa KR-20 yerine KR-21 kullanilabilir (Blylkoztirk, 2004).

Guvenirlik katsayisi, 0.00 ile 1.00 arasinda degerler alir negatif degerler almaz

(Fraenkel & Wallen, 2009). Bir testin guvenirlik katsayisinin 0.70 ve {izerinde olmast

o testin giivenirligi agisindan genel olarak yeterli gorilmektedir (Blyukdztirk, 2004;
Fraenkel & Wallen, 2009).

Pilot ¢alisma igin test, konuyu daha 6nce 6grenmis 6. sinifta 6grenim goren
354 ogrenciye uygulanmigtir. Her bir 6grencinin verdigi cevaplarin dogru olanlari 1,

yanlig ve bos olanlar1 0 olarak kodlanarak testteki maddelerin analizine ge¢ilmistir.

Ogrencilerin testten aldiklar1 puanlar hesaplanarak en yiiksekten en diisiige
dogru siralanmustir. Ogrencilerin testten aldiklari puanlarm en yiksek % 27
(354*27/100=96 kisi)’lik kismi secilerek st grup ve en diisiik % 27 (354*27/100=96
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kisi)’lik kismi segilerek alt grup belirlenmistir. Madde gii¢liigii p = (DU + Da) / 2N’
formaliinden (Turgut, 1997), madde ayirt ediciligi ise r = (DU — Da) / N' formiilinden
(Ozgelik, 1997) yararlanilarak belirlenmistir (N: Tiim dgrencilerin % 27’si, Dii: Ust

grupta maddeye dogru cevap verenlerin sayisi, Da: Alt grupta maddeye dogru cevap
verenlerin sayis1). Maddeler, Tablo 5’te verilen gig¢lik derecelerine (Baykul, 2000;
Isman ve Eskicumali, 2003) ve Tablo 6°da verilen ayirt edicilik Kriterlerine

(Ozgelik, 1997; Tekin, 2000) gore degerlendirilmistir.

Tablo 5: Madde Guglik Dereceleri

Madde Giigliigii (p) Maddenin Degerlendirilmesi
0.70-1.00 Cok kolay
0.50-0.69 Kolay
0.30-0.49 Orta giclikte

0.29 ve daha kuguk Cok zor

Tablo 6: Madde Ayirt Edicilik Kriterleri

Madde Ayirt Ediciligi VMadde.n.ln . Maddenin Kullanilma Durumu
(r) Degerlendirilmesi
0.40’dan buyuk Cok iyi madde Duzeltilmesi gerekmez
0.30 — 0.40 aras1 Iyi madde Duzeltilmesi gerekmez
B Ayirt etme giicii orta Zorunlu hallerde aynen kullanilabilir
0.20 - 0.29 arast derece veya duzeltilmesi gerekir
- Cok zayif madde Kullanilmamalidir veya yeniden
0.19 ve daha kiigik (Ay1rt etme giicii diisiik) dizenlenmelidir

Akademik Basar1 Testine ait madde analizi sonuglar1 Tablo 7’de verilmistir.

Tablo 7: Akademik Basar1 Testinin Madde Analizi Sonuglari

Soru

Aciklama

Aciklama

No Du Da p (p’ye gibre) (r'ye gire) Degerlendirme
1 42 12 0.28 0.31 cok zor iyi kullanild

2 69 23 0.48 0.48  ortaguclukte cok iyi kullanild

3 67 23 0.47 0.46  ortaguclukte cok iyi kullanildi

4 46 19 0.34 0.28 ortaguclikte  orta derece kullanilmadi”
5 56 25 0.42 0.32  ortaguclikte iyi kullanildi

6 65 37 0.53 0.29 kolay orta derece kullanilmad1”
7 66 33 0.52 0.34 kolay iyi kullanildi

8 58 20 0.41 0.40  ortaglglikte iyi kullanild:

9 44 15 0.31 0.30  ortaguclikte iyi kullanildi
10 43 21 0.33 0.23  ortaglclikte  orta derece kullanilmadi”
11 55 17 0.38 0.40  ortagiclukte iyi kullanildi
12 24 13 0.19 0.12 cok zor cok zayif kullanilmadi”
13 65 23 0.46 0.44  orta guclikte cok iyi kullanild
14 56 27 0.43 0.30  ortaguclikte iyi kullanildi
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15 60 21 0.42 0.41  ortaguclikte cok iyi kullanildi
16 42 12 0.28 0.31 cok zor iyi kullanildi
17 25 12 0.19 0.14 cok zor cok zayif kullanilmadi”
18 39 10 0.26 0.30 cok zor iyi kullanildi
19 48 18 0.34 0.31  ortaguclikte iyi kullanildi
20 58 19 0.40 0.41  ortaguclikte cok iyi kullanildi
21 20 15 0.18 0.05 ok zor cok zayif kullanilmad1”
22 16 10 0.14 0.06 cok zor cok zayif kullanilmadi”
23 51 14 0.34 0.39  ortaguglikte iyi kullanildi
24 30 12 0.22 0.19 ok zor cok zayif kullanilmad1”
25 60 34 0.49 0.27  ortaguglikte  orta derece kullanilmadi”
26 64 15 0.41 0.51  ortaguclikte cok iyi kullanild:
27 58 13 0.37 0.47  ortaguclikte cok iyi kullanild:
28 65 15 0.42 0.52  ortaguclikte cok iyi kullanild:
29 52 11 0.33 0.43  ortaguclikte cok iyi kullanildi
30 46 15 0.32 0.32  ortaguclikte iyi kullanildi
31 58 25 0.43 0.34  ortaguclikte iyi kullanildi
32 40 17 0.30 0.24  ortagiclikte  orta derece kullanilmadi”
33 51 16 0.35 0.37  ortaguclikte iyi kullanildi
34 53 19 0.38 0.35  ortaguclikte iyi kullanildi
35 37 18 0.29 0.20 cok zor orta derece kullanilmadi®
36 59 19 0.41 0.42  ortaguclikte cok iyi kullanildi
37 44 21 0.34 0.24  ortagiclukte  orta derece kullanilmadi”
38 50 19 0.36 0.32  ortaguclikte iyi kullanildi
39 34 20 0.28 0.15 cok zor cok zayif kullanilmadi®
40 54 19 0.38 0.37  ortaguclukte iyi kullanildi
41 29 14 0.22 0.16 cok zor cok zayif kullanilmadi®
42 53 21 0.39 0.33  ortaglglikte iyi kullanildi
43 68 30 0.51 0.40 kolay iyi kullanildi
44 62 24 0.45 0.40  ortaguclukte iyi kullanildi
45 25 12 0.19 0.14 cok zor cok zayif kullanilmadi”
46 42 12 0.28 0.31 cok zor iyi kullanildi
47 35 20 0.29 0.16 cok zor cok zayif kullanilmad1”
48 46 17 0.33 0.30  ortagulglikte iyi kullanildi

Dii: Ust gruptan maddeye dogru cevap verenlerin sayisi, Da: Alt gruptan maddeye dogru cevap verenlerin sayisi, p. Glglik

indeksi, r: Ayurt edicilik indeksi
*Kullanilmayan sorular

Yapilan madde analizi sonucunda ayirt ediciligi 0.30’dan kii¢iik olan 16 soru

elenerek (soru 4, 6, 10, 12, 17, 21, 22, 24, 25, 32, 35, 37, 39, 41, 45, 47) test,

toplamda 32 soru icerecek sekilde son haline getirilmistir. Testin son hali Ek 2°de

sunulmustur.

giivenirliligi KR-20 ile bakilmistir. Testin KR-20 giivenirlilik katsayis1
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Testte kullanilan maddelerin gii¢liikleri birbirine yakin olmadigindan testin



K-1 S2

X

KR,, = K [1—2 pq}form[]li] ile hesaplanmistir (K: testteki madde sayisi, p:

Madde giigliigii, q = 1-p, S2: Testin varyans).

Akademik Basar1 Testinden 16 soru ¢ikarildiktan sonra 32 sorudan olusan
testten elde edilen tanimlayici istatistikler Tablo 8’de verilmistir.

Tablo 8: Akademik Basar1 Testinin Pilot Uygulamasindan Elde Edilen Verilere Ait
Tanimlayici Istatistik Degerleri

Tanimlar Degerler
Madde sayisi 32
Ogrenci sayisi 354
Ortalama 11.42
Standart sapma 5.27
Carpiklik 0.980
Basiklik 0.874
Ortalama madde gii¢liigii 0.38
Ortalama madde ayirt ediciligi 0.38
KR-20 giivenirlik katsayis1 0.76

Madde analizi sonucunda ortalama madde gii¢liigii 0.38 olarak bulunmus ve
testteki maddelerin orta diizeyde giicliikte oldugu sonucu ¢ikmistir. Ortalama madde
ayirt ediciligi de 0.38 olarak bulunmus ve testteki maddelerin ayirt etme giiciiniin iyi
oldugu sonucu c¢ikmistir. Testin KR-20 giivenirlilik katsayist 0.76 olarak

bulunmustur.

Yapilan pilot ¢aligma Oncesi ve sonrast “Maddenin Degisimi” {nitesine

yonelik kazanimlara ait soru sayis1 Tablo 9°da verilmistir.
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Tablo 9: Akademik Basar1 Testinin Pilot Calismas1 Oncesi ve Sonrasinda 2013 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programindaki “Maddenin Degisimi” Unitesindeki Konulara
Ait Kazanimlara Yo6nelik Hazirlanan Soru Sayisinin Dagilimi1

Pilot Pilot
Cahsma Calisma
Konular Kazanimlar Kazamm 6\ o Sonras
Sayisi
Soru Soru
Sayisi Sayisi
. Maddelerin 151 etkisiyle hal
Maddenin e g T
degistirebilecegine yonelik deneyler yapar,
Hal o . 1 8 6
N elde ettigi verilere dayali ¢ikarimlarda
Degisimi
bulunur.
Maddenin  Saf maddelerin ayirt edici Ozelliklerinden
Ayirt Edici  erime, donma ve kaynama noktalarin, 1 8 6
Ozellikleri  yaptig1 deneyler sonucunda belirler.
Ist1 ve sicaklik arasindaki temel farklari 8 4
Ist ve agiklar.
v Sicaklig1 farkli olan sivilarin karigtirilmasi 2
Sicaklik . - Y
sonucu 1s1 aligverisi olduguna yonelik 8 6
deneyler yapar ve sonuglarini yorumlar.
Ist etkisiyle maddelerin genlesip
Ist biiziilecegine yonelik deneyler yapar ve 8 5
. sonuglarini tartigir.
Maddeleri . " 2
Etkiler Gilinliik yasamdan 6rneklerle genlesme ve
biiziilme olaylar1 arasindaki iliskiyi fark 8 5
eder.
Toplam 6 48 32

Akademik Basar1 Testi, pilot ¢calisma 6ncesi “Maddenin Degisimi” tinitesinde
yer alan her bir konuya ait 8 soru icermekteydi. Ancak yapilan madde analizi sonrasi
test, “Maddenin Hal Degisimi” ve “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri” konularma ait
6’sar, “Is1 ve Sicaklik” ve “Is1 Maddeleri Etkiler” konularina ait 10’ar soru olmak

lizere toplamda 32 soru igerecek hale gelmistir.
2.5.2. Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi

Acik uglu sorular, dgrencilere sorulan sorularla ilgili verecekleri cevaplari
sinirlamadan 6zgiirce cevaplama firsati sunarken, grencilerin rasgele dogru cevap
verme ihtimalini distirmektedir. Ac¢ik uc¢lu sorularla olgiilmek istenen ozellik
derinlemesine degerlendirilebilir. Bu nedenle arastirmada 6grencilerin fen bilimleri
dersindeki “Maddenin Degisimi” initesinde Ogrendikleri bilgileri giinliik
yasamlariyla iligkilendirebilme diizeylerini belirlemek amaciyla acik uclu sorulardan
olusan “Giinlilk Yasamla Iliskilendirme Testi” arastirmaci tarafindan hazirlanarak

kullanilmistir.
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Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi, 6grencilerin giinliik yasamlarinda
karsilastiklar1 bazi olaylarin agiklanmasinda fen bilimleri dersinde oOgrendikleri
bilgileri kullanabilme durumlarini i¢ermektedir. Sorular hazirlanirken 2013 Fen
Bilimleri Dersi Ogretim Programi kapsamindaki Evren Yaymnlari ve MEB
Yaymlari’na ait ders kitaplarindaki konularin igerigi baz almmustir. Nitekim
arastirma Orneklemini olusturan Mehmetgik Ortaokulu Evren Yayinlari’na ait ders
Kitabin1 kullanmaktadir. Test, ilk asamada 46 soru icerecek sekilde hazirlanmis olup
2 alan uzmanm ve 2 fen bilgisi &gretmeni tarafindan incelenmistir. Inceleme
sonucunda testin kapsam gecerliligini sagladigi, programin amacina ve Ogrenci
seviyesine uygun oldugu belirlenmistir. Literatlirde agik uglu sorulardan olusan testin
giivenirlik ve gecerliginin arastirilmasinda alanla ilgili 6gretim {yeleri, alan
uzmanlari veya Ogretmenlerin goriislerine basvurulmasi siklikla karsilagilan bir

durumdur (Sadi Yilmaz, 2013; Kistak, 2014).

Alan uzmani ve 6gretmenlerden alinan oneriler dogrultusunda 6grencilerin
seviyeleri gbz Oniine alinarak uzun siire dikkatlerini toplayamayacaklar1 ihtimali
degerlendirilerek soru sayisinda bazi diizenlemeler yapilmistir. Ayni amaci
hedefleyen sorulardan bazilar1 gikartilarak test 25 agik uclu soru icerecek sekilde son
haline getirilmistir. Bu test, agiklama gerektiren 24 soru ve &grencilerin 1s1 ve
sicaklik kavramlarin1 giinlik yasamlarinda kullandiklar1 ciimlelere 2’ser Ornek
vermelerinin istendigi 1 soru igermektedir. Ayrica Ogrencilerin anlamalarini
kolaylastirmak i¢in testteki bazi sorulardaki ciimleler 1. ¢ogul sahis kullanilarak
olusturulmustur. Testin son hali EK 3’te sunulmustur. Testin “Maddenin Degisimi”

unitesine yonelik kazanimlara ait soru sayis1 Tablo 10°da verilmistir.
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Tqblo 10: Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testinin 2013 Fen Bilimleri Dersi
Ogretim Programindaki “Maddenin Degisimi” Unitesindeki Konulara Ait
Kazanimlara Yonelik Soru Sayisinin Dagilimi

Konular Kazammlar Kazanim Soru
Sayisi Sayisi
. Maddelerin 1s1 etkisiyle hal degistirebilecegine
Maddenin o o o
.. . . Yyonelik deneyler yapar, elde ettigi verilere dayali 1 8
Hal Degisimi
c¢ikarimlarda bulunur.
Maddenin Saf maddelerin ayirt edici Ozelliklerinden erime,
Ayt Edici donma ve kaynama noktalarini, yaptigt deneyler 1 3
Ozellikleri sonucunda belirler
Is1 ve sicaklik arasindaki temel farklari agiklar. 1 3
Is1 ve Sicakligr farkli olan sivilarin karigtirilmast sonucu
Sicaklik 1s1 aligverisi olduguna yonelik deneyler yapar ve 1 3

sonuglarini yorumlar.

Is1 etkisiyle maddelerin genlesip biiziilecegine

Is1 Maddeleri  yonelik deneyler yapar ve sonuglarini tartisir. . 4

Etkiler Giinliik yasamdan Orneklerle genlesme ve biiziilme 1 4
olaylar arasindaki iliskiyi fark eder.

Toplam 6 25

Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi, “Maddenin Degisimi” iinitesinde yer
alan “Maddenin Hal Degisimi” konusuna ait 8, “Maddenin Ayirt Edici Ozellikleri”
konusuna ait 3, “Is1 ve Sicaklik” konusuna ait 6 ve “Is1 Maddeleri Etkiler” konusuna

ait 8 soru icermektedir.
2.5.3. Fen Tutum Olgegi

Ogrencilerin fen bilimleri dersine yonelik tutumlarini belirlemek amaciyla

Fen Tutum Olgegi uygulanmistir. Arastirmada kullanilan 6lgek, Kenar ve Balci

(2012) tarafindan 4. ve 5. smiflardaki Ogrencilerin fen bilimleri dersine karsi
tutumlarini belirlemek amaciyla gelistirilmistir. Olgek, dgrencilerin fen bilimleri
dersine yonelik tutumlarini igeren 5’1 olumlu, 7°si olumsuz olmak iizere toplam 12
madde icermektedir. Bu 0lcek, ilgi (6 madde), zevk alma (3 madde) ve ¢alismay1
devam ettirme (3 madde) olmak tizere 3 faktorden olusmaktadir. Olgek, ilkdgretimin
birinci kademesinde Ogrenim goren 144 Ogrenciye uygulanarak faktor analizi
yapilmistir. Faktor analizi sonucunda, 6lgegin Kaiser-Meyer-Olkin (KMO) degerinin
0.81, Barlett testi anlamlilik degerinin ise 0.00 oldugu saptanmistir. Olgegin ilgi alt
boyutunun Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.84, zevk alma alt boyutunun
0.70, calismay1 devam ettirme alt boyutunun 0.56 ve dlgegin tamaminin Cronbach’s
Alpha giivenirlik katsayis1 0.83 olarak belirlenmistir. Olgegin uygulanmasi igin

Olcegi gelistiren arastirmacilardan gerekli izin alinmistir.
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Aragtirmada ise 6grencilere son testlerine yonelik yapilan uygulama sonucu
ilgi alt boyutunun Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayist 0.78, zevk alma alt
boyutunun 0.73, ¢alismay1 devam ettirme alt boyutunun 0.42 ve 6lgegin tamaminin
Cronbach’s Alpha giivenirlik katsayis1 0.87 olarak belirlenmistir. 5’11 likert yapida

bulunan 6lgek Ek 4’te sunulmustur.
2.5.4. Yan Yapilandirilmis Goriisme

Stewart & Cash (1985), goériismeyi dnceden belirlenmis belli bir amag i¢in bir

araya gelerek bir tarafin soru sormasi karsi tarafin cevaplamasina dayanan karsilikli
etkilesim ve iletisim siireci olarak tanimlamislardir. Goriigme yoluyla arastirma
dahilindeki bireylerin bir konu hakkindaki diisiinceleri, fikirleri, algilari, tutumlari,
deneyimleri ve bir duruma kars1 tepkileri gibi gozlenemeyen durumlar arastirilir

(Yildirrm ve Simsek, 2011). Goriisme uygulama kurallarinin katiligina gore

yapilandirilmis, yapilandirilmamis ve yari yapilandirilmig goriisme olmak iizere 3’e
ayrilmaktadir (Cepni, 2007).

Yapilandirilmis gériisme, goriismede sorulacak sorularin, toplanacak verilerin
kisacas1 goriismenin nasil isleyeceginin dnceden tamamen planlandigi ve bu planin
degistirilmeden uygulandig1 goriisme tiiriidiir. Yapilandirilmamig goriisme, goriisme
yapan kisinin pasif, goriisme yapilan kisinin ise aktif oldugu, cevaplayacak kisiye
sinir koymadan agik uglu sorularin soruldugu tartisma ve kesfe dayali genis verinin
elde edildigi gorlisme tiirlidiir. Yart yapilandirilmis goriisme ise goriisme Oncesi
sorularin hazirlandig1 ancak goriismenin akisina gore bazi esnekliklere izin verildigi
goriisme tlirtidiir. Bu tiir goriismede goriismeyi yapan kisi gerekli gordiigiinde
sorularin sirasin1 degistirebilmekte ve bireyin cevaplart konu digina ¢iktiginda
miidahale edip goriisme konusuna odaklanmasini saglayabilmektedir. Ayn1 zamanda
verilen cevaplar eksik ya da tam anlagilmamigsa gorligmeci tekrar ayni soruyu
sorabilmekte ya da aym soruyu bagka bir sekilde sorarak bireyin fikirlerini ortaya

cikarmasini saglayabilmektedir (Cepni, 2007).

Arastirmada “Maddenin Degisimi” iinitesinin dgretilmesinde kullanilan
baglam temelli 6grenme ile ilgili 6grencilerin goriislerini belirlemek amaciyla
calisma sonunda deney grubundaki rasgele secilen goniilli 9 Ogrenciyle yari
yapilandirilmig goriismeler gergeklestirilmistir. Literatiirde goriismelerde kullanilan

sorularin  guvenirlik ve gecerliginin arastirllmasinda alan uzmanlar1 veya
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Ogretmenlerin goriislerine basvurulmas siklikla karsilagilan bir durumdur (Ayvaci,

2010; Topuz v.d. 2013; Ayvaci, Ultay ve Mert, 2013). Géoriisme icin ilk etapta 11

soru hazirlanmistir. Ancak 2 alan uzmaninin gériisleri dogrultusunda benzer icerige
sahip sorular birlestirilerek 7 soru olacak sekilde diizenlenmistir. Goriismede

kullanilan sorular EK 5’te sunulmustur.
2.6. Arastirmanin Degiskenleri

Bir arastirmadaki sebep-sonug iligkisinde sonucu etkileyen sebepler bagimsiz
degisken, bagimsiz degiskenden etkilenerek ona bagl olarak ortaya ¢ikan durum ya

da davranislar bagimli degiskendir (Kaptan, 1998; Ozdamar, 2004).

Arastirmadaki  bagimsiz  degiskenler baglam  temelli  O0grenmeyle
desteklenerek hazirlanan S5E 6grenme modeline dayali ders planlar1 ve kontrol
grubuna uygulanan yontemdir. Bagimli degiskenler ise ogrencilerin “Maddenin
Degisimi” Unitesine yonelik son testteki; akademik basarilari, bilgilerini gilinliik
yasamla iliskilendirebilme duzeyleri ve fene karsi tutumlaridir. Ayrica deney grubu
Ogrencilerinin baglam temelli 6grenmeye gore hazirlanmis ders planlarina yonelik

gortisleri de bagimsiz degiskendir. Arastirmadaki degiskenler ve tirleri Tablo 11°de

gosterilmistir.
Tablo 11: Arastirmadaki Degiskenler

< Degisken
Degiskenler Tarleri
Baglam temelli 6grenmeye dayali ders planlar Bagimsiz
Kontrol grubuna uygulanan yéntem Bagimsiz
Akademik Basar1 Testi son test puanlari Bagimli
Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi son test puanlar Bagimh
Fen Tutum Olgegi son test puanlar Bagimh
Deney grubu 6grencilerinin baglam temelli 6grenmeye yonelik goriisleri Bagimh

2.7. Kullanilan Ders Planlarinin Hazirlanmasi

Aragtirmada deney grubuna baglam temelli 6grenmeye yonelik olarak
hazirlanan agiklayic1 hikayeler igeren ders planlart uygulanmistir. “Maddenin
Degisimi” {initesi 4 konu ve 6 kazanimdan olusmaktadir. Unitedeki her konuya ait
2’ser hikdye olmak Uzere toplamda 8 hikaye olusturulmustur. Hikayelerin 7’si
aragtirmacit  tarafindan hazirlanmis olup 1 tanesi bir haber blogundan
(http://blog.milliyet.com.tr/beyaz-olum--naftalin/Blog/?BlogN0=282754) alinmustir.
8 hikayenin yer aldigi 8 ders plan1 5E 6grenme modeline gore olusturulup 2 alan
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uzmani ve 2 fen bilgisi Ogretmeni tarafindan incelenerek gerekli dulzeltmeler

yapilmistir. Hazirlanan ders planlari EK 6’da sunulmustur.

Birinci ders planinda 2 olmak iizere diger ders planlarinda 1’er etkinlik yer

almaktadir. Ders planlarinda yer alan bu etkinlikler EK 7’de verilmistir.

Ayrica aragtirmada {initedeki her bir konuya ait 1 sunum olmak Uzere slayt
gosterisi seklinde hazirlanmig toplam 4 ders sunumu bulunmaktadir. Sunumlarda
konuyla ilgili giinliik yasam baglamlar1 yer almaktadir. Kullanilan sunumlar Ek 8’de
ve sunumlar hazirlanirken kullanilan resimlerin alindigi web sayfalar1 EkK 10°da

verilmigtir.

Uygulama esnasinda kullanilan ders planlarinin igerigindeki hikaye, ders
sunumu, etkinlik sayisi ve bunlarin tinitedeki konulara gore dagilimi Tablo 12’de

verilmistir.

Tablo 12: Ders Planlari, Sunum, Etkinlik Sayilar1 ve Konulara Gére Dagilimlari

Hikaye Hikaye Sunum Sunum  Etkinlik Ders
Konular Plani
Numarasi Sayis1  Numarasi Sayisi Sayisi
Sayisi
Maddenin Hal 1,2 2 1 1 3 2
Degisimi
Maddenin Ayirt
Edici Ozellikleri 3.4 2 2 ! 2 2
Is1 ve
Sicaklik 5.6 2 3 ! 2 2
Is1 Maddeleri
Etkiler "8 2 4 1 2 2

Baglama dayali ders planlar1 hazirlanirken 5E 6grenme modelinin asamalari
takip edilmistir. Bu asamalar, daha anlasilir olmasi amaciyla “Is1 Maddeleri Etkiler”
konusuna ait 8. ders plan1 6rnek verilerek asagida gosterilmistir. Deney grubunda

kullanilan diger 7 ders plani da buna paralel olarak hazirlanmigtir.
1. Merak Uyandirma

Merak uyandirma basamaginda “Is1 Maddeleri Etkiler” konusuna asagida
verilen “Fahri’nin Topu” adli hikdye ile giris yapilir. Hikdye her bir &grenciye
dagitilarak hikayedeki resimler projeksiyonla yansitilir. Once 6grencilerin bu

hikayeleri sessizce okumalar1 saglanir. Daha sonra ogretmen, siniftan bir 6grenci

secerek bu hikayeyi sesli olarak okumasini ve bu sirada diger 6grencilerin hikayeyi
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dinlemelerini saglar. Hikdye okuma islemi bittikten sonra ogrencilerden hikayede
gecen anahtar kavramlarini belirlemeleri istenerek belirlenen kavramlar tahtaya
yazilir. Ogretmen belirlenen anahtar kavramlarda eksik varsa ogrencilere ipucu
vererek buldurmaya c¢alisir. Ogretmen hikayeyle ilgili fikirlerini sdylemek isteyen
ogrencilere soz hakki vererek 6grencilerin bu anahtar kavramlari hikaye ile baglanti
kurularak tartismalarini saglar. Ogretmen bu tartisma siirecine rehberlik eder. Bu

hikayeyle 6grencilerin konuya meraklar1 uyandirilir.

Hikéye 8. Fahri’nin Topu

Fahri, topunu uzun bir stire bodrum katinda beton bir zemin
tizerinde birakmistir. Okullarin kapanmasinin ardindan yaz
tatili baslayinca Fahri i¢in top oynama mevsimi agilmigtir.
Fahri, topunu bodrumdan alinca topunun havasimin indigini
| fark eder. Topun delindigi icin hava ka¢wrdigini diisiinerek
" topu kontrol eder. Ancak topun iizerinde herhangi bir delige

rastlayamaz. Bunun iizerine babasina topunun havasinin
neden indigini sorar. Babasi, ogluna topu beton zemine
biraktigi icin topun icindeki havanin 1s1 kaybettiginden dolayr biiziilerek havasinin
indigini soyler. Topa biraz hava verince eski haline geri donecegini séyler. Bunun
tizerine baba ve ogul pompayr alarak bahgeye giderler.

Topa hava  pompalarken

babasi aciklamalarina devam
eder. Bu durumu arabanin \@?
lastiklerindeki havaya
benzetebilecegini soyler. Kig @@
aylarinda araba lastiklerin

icindeki havamin 1s1 kaybettigi icin biiziildiigiinden
lastiklere hava verildigi, yaz aylarinda ise lastigin

icindeki havamin 1s1 alarak genlestigi icin lastigin
havasimin bir miktar indirildigini soyler. Bu siwrada Fahri’nin goézliigiiniin cami
diiser. Fahri gozliigiiniin lkarildigimi  diigiinerek panikler. Cami yerden alinca
kirtimadigimi fark eder. Cergeveyi de goziinden c¢ikaryp kontrol eder. Gozliik
cercevesinin de kirtlmadigini fark eder. Fahri bu duruma ¢ok sasirir. Babasina bu
durumun nasil oldugunu sorar. Babasi, gozliik ¢ercevesinin genlestigi icin camin
diistiigiinii soyler. Fahri daha once neden diismedigini sorar. Babasi genlesmede
havalarin 1sinmasimin etkili oldugu, havalarin 1sinmasiyla gozliik ¢ercevesinin isi
alarak genlestigi aciklamalarinda bulunur. Babasi, gozliiklerin yapilmast esnasinda
gozliik ¢ercevesi isitilarak cami takilsaydi, c¢ergeve sogudugunda biiziileceginden
cami sikica kavrayacagi ig¢in camimin sonradan diismeyecegini soyler.
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2. Kesfetme

Bu asamada kitabin 87. sayfasindaki havanin genlesmesi ve biiziilmesi ile
ilgili olan etkinlik yapilir. Etkinlik sonunda 6gretmen balonun havasinin neden
indigini ve neden sistigini Ggrencilere sorarak tartigmalarini saglar. Bu etkinlik

sonunda 6grenciler balonun 1s1 alarak sistigini, 1s1 vererek ise biiziildiigiinii anlarlar.

Etkinlik 9. Ders kitabindaki 87. sayfadaki etkinlik (Giindiiz, 2013)

Deneyerek Kesfedelim

DENEY iGiN GEREKLI
ARAC GEREGLER

« ozdes 2 derin kap
» sicak su

* soguk su

= plastik balon

+ cam gige

DENEYIN YAPILISI
« Plastik balonu, cam sigenin agzina gegiriniz.
« Kaplardan birinin igerisine sicak su koyunuz.
+ Agzina plastik balon gegirilmis siseyi de sicak su bulunan kabin igine yerlestiriniz.
« 3-5 dakika kadar bekleyiniz. Meydana gelen degisimleri gozlemleyiniz.
« Kaplardan digerine soguk su koyunuz.
« Siseyi sicak su bulunan kaptan ¢ikararak soguk su bulunan kabin igine yerlestiriniz.
» 3-5 dakika kadar bekleyiniz. Meydana gelen degisimleri gozlemleyiniz.
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3. Aciklama

Ogretmen ogrencilere balonun icinde ne oldugunu sorarak ogrencilerin
tartismalarin1 saglar. Ogrenciler bu asamada balonun igindeki havanin bir gaz

oldugunu gazlarin 1s1 alarak genlestigini ve gazlarin 1s1 vererek biiziildiigiinii anlarlar.
4. Derinlestirme

Bu asamada 6gretmen, 1sinin etkisiyle maddede meydana gelen genlesme ve
biiziilme olaylarinin giinliilk yasamda karsilasilan 6rneklerini iceren ders sunumunu
kullanir. Sunumdaki sorular1 6nce Ogrencilere sorarak tartisma ortami olusturur.
Ogretmen ogrencilerin sorulara verdikleri cevaplari irdeleyerek neden oyle
diisiindiiklerini sorar. Ogrencilerin fikirlerini aldiktan sonra eksik kalan kisimlari

tamamlayarak dogru cevaplar1 bulmalarini saglar.
5. Degerlendirme

Bu asamada Ogretmen ders sunumundaki olaylarin &grencilerin  dersin
baginda gordiikleri hikdyedeki kavramlarla iliskili oldugunu o&grencilere fark
ettirecek sorular sorarak tartisma ortami yaratir. Bu asamanin sonunda Ogrenciler
dersin basindaki hikdyede gegen kavramlarin sunudaki olaylarla ilgili oldugunu ve
giinliik yasamlarinda bir¢ok olayin i¢inde bu kavramlarla karsilasabildiklerini fark

ederler.
2.8. Pilot Uygulamanin Yapilmasi

Pilot caligma, 5. smifta 6grenim goren 26 Ogrenci ile yapilmistir. Pilot
calisma hazirlanan ders planlari dogrultusunda 3 hafta boyunca yiiriitilmiistiir. Pilot
calisma, asil uygulamayi yapan fen bilgisi 6gretmeninden farkli bir fen bilgisi
Ogretmeni tarafindan yiriitilmistiir. Arastirmact derste gozlemci olarak yer almistir.
Pilot c¢alisma sonucunda Ogrencilerin anlamakta zorluk c¢ektikleri kisimlar
duzeltilmistir. Ornegin, pilot calismada Hikdye 2 hazir bir haber oldugu igin
degistirilmeden alinmigtir. Ancak climlelerde fiil bulunmamasi ve bazi fiillerin ¢ekim
eklerinin eksik olmasi gibi durumlar 6grencilerin anlamalarini zorlastirdigi tespit
edilmistir. Ayn1 zamanda bazi ifadelerin kavram yanilgisi olusturacag: diisiincesiyle
bu ifadeler degistirilmistir. Mesela “Giysi dolaplariniz genelde yatak odalarinda. Bu
dolaplarda buharlagan naftalin, oda igerisinde yayilmakta ve yil boyu, hi¢ eksilmeyen
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bir sekilde zaten kapali olan yatak odasi havalandirmasiz kaldiginda uykuda

oldugunuz korumasiz zamanlar boyunca cigerlere ¢ekilmekte” anlatiminda;

“Giysi dolaplarmmiz genelde yatak odasinda bulunuyor” seklinde ciimle
tamamlanmis, “buharlasan naftalin” yerine “stiblimlesen naftalin” ifadesi kullanilmis

ve ciimlenin sonu “...cigerlere ¢cekilmektedir” seklinde bitirilmistir.

Bazi hikdyelerde Ogrencilerin anahtar kavram bulma konusunda sikinti
yasadiklar1 hatta bazi hikdyelerde fazladan anahtar kavram bulduklar1 gozlenmistir.
Bunun Gzerine hikayeler tekrar gbzden gecirilip anahtar kavram kisimlari

vurgulanmig, bunun disindaki olaylarin betimlemesi biraz sadelestirilmistir.
2.9. Asil Uygulamanin Yapilmasi

Deney ve kontrol grubunda dersler ayn1 6gretmen tarafindan yiiriitiilmiis ve

haftada 4’er saat olmak {izere toplam 20 ders saatinde tamamlanmustir.
2.9.1. Deney Grubuna Yapilan Uygulama

Uygulama baglamadan 6nce fen bilgisi 6gretmeni ve arastirmaci bir araya
gelerek uygulamanin nasil yapilacagi konusulmustur. Ogretmen, uygulama esnasinda
neler yapmasi gerektigi, nelere dikkat etmesi gerektigi ve uygulamay1 nasil

yiirlitecegi konusunda bilgilendirilmistir.

Arastirmanin asil uygulamast hazirlanan ders planlart dogrultusunda
yuritilmistir. Uygulamalar esnasinda cekilen fotograflarin bir kismi Ek 9°da

verilmistir.
2.9.2. Kontrol Grubuna Yapilan Uygulama

Kontrol grubundaki uygulamalara herhangi bir miidahalede bulunulmamas,
ogretmene onceki yillarda dersi nasil yiiriitmiigse bu tniteyi de o sekilde yiiriitmesi
ve herhangi bir degisiklik yapmamas1 sdylenmistir. Arastirmaci kontrol grubundaki
derslere gozlemci olarak katilmistir. Yapilan gozlemlere gore 6gretmen konularin
ilerleyisini ders kitabindan takip etmistir. Ogretmen ders kitabindaki etkinliklerin
tamamini olmasa da birgogunu yaptirmistir. Zaman zaman ogretmenin ders kitabinin
yetersiz oldugunu diisiindiigli durumlarda ge¢mis deneyimlerinden faydalanarak
kiglk degisiklikler yaptig1 gézlemlenmistir. Ders genelde soru-cevap ve diiz anlatim

seklinde gecmistir. Ogretmen &nemli gordiigii kisimlart dgrencilerin defterlerine
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yazdirmig, zaman zaman Ogrencilere dersteki konu ve kavramlart igeren sarki

ezberlettigi gozlemlenmistir.
2.10. Verilerin Analizi

Bu boliimde arastirmanin problemlerine cevap bulabilmek igin yapilan
Akademik Basar1 Testi, Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi, Fen Tutum Olcegi ve
yart yapilandirilmis gortismeler ile elde edilen verilerin nasil analiz edildigi

anlatilmaktadir.

Analizlerde kullanilacak testlerin belirlenmesi i¢in degiskenlerin normalligine
bakilmigtir. Orneklem biiyiikliigii kullanilacak testin belirlenmesinde bir kriter
olusturmaktadir. Normalligi tespit etmek i¢in Kolmogrov-Smirnov testi, Anderson-
Darling testi, Cramer-von Mises testi ve Shapiro-Wilk testi olmak {izere yaygin
olarak kullanilan 4 istatistiki test bulunmaktadir. Bu testler arasinda Shapiro-Wilk
testi kucuk orneklemlerde en iyi ve en hassas sonuglar veren testtir. Shapiro-Wilk
testinden sonra en hassas testler sirasiyla Anderson-Darling, Cramer-von Mises ve

Kolmogorov-Smirnov testleridir (Abhad, Yin, Othman & Yaacob, 2011). Shapiro-

Wilk testi 6rneklemin 3 ile 50 arasinda oldugu durumlarda kullanilir (Shapiro &
Wilk, 1965).

Iki degisken arasinda anlamli fark olup olmadiginin arastirildigi durumlarda
Olclim sonuclarinin yorumlanmasinda bu farkin istatistiksel olarak hangi siirlilikta
anlam kazanacagin belirten sayiya anlamlilik diizeyi (p) denir. Anlamlilik diizeyi ne
kadar kiiciik segilirse sonucun gergegi o derece yansittigi sdylenebilir (Cepni, 2007).

Bu arastirmada anlamlilik diizeyi 0.05 olarak kullanilmistir.

Gruplarin normal dagilim gostermesi i¢in p degerlerinin 0.05’ten biiyiik
olmasi gerekmektedir. Gruplardaki dagilimlar normal dagilim gosterdigi durumlarda
parametrik, normal dagilim gostermedigi durumlarda ise parametrik olmayan testler
kullanilmaktadir (Buyukoztirk, 2004; Cepni, 2007).

Bu aragtirmada gruplarin normal dagilim gosterip gostermedigini Saptamak
amaciyla gruplarin Shapiro-Wilk degerlerine bakilmistir. Gruplardaki &grenci
puanlarina ait Shapiro-Wilk degerlerinin 0.05’ten biiyiik oldugu durumlarda
gruplarin normal dagilim, 0.05’ten kiiclik oldugu durumlarda ise normal dagilim
gostermedigi kabul edilmistir. Gruplardaki dagilimlar normal dagilim gdsterdigi

durumlarda parametrik, herhangi bir grubun normal dagilim gostermedigi
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durumlarda o grubun yer aldig analizler ise parametrik olmayan testler kullanilarak
analiz edilmistir. Her bir alt problemdeki test ve gruplarin Shapiro-Wilk degerleri o

probleme ait analizin baginda verilmistir.
2.10.1. Akademik Basar1 Testinin Analizi

Akademik Basar1 Testi 32 sorudan olusmaktadir. Test; dogru cevaba 1, yanlis
ve bos cevaplara 0 puan verilerek puanlanmistir. Sorular puanlandiktan sonra deney
ve kontrol grubundaki her bir 6grencinin 6n test ve son testten aldiklari puanlar
hesaplanarak 100’lik sisteme dontstirilmistir. Test, bir Ogrencinin testten
alabilecegi en diisikk puan O ve en yiiksek puan 100 olacak sekilde diizenlenmistir.
Gruplarin 6n test ve son testten aldiklari puanlar hesaplanarak SPSS paket
programiyla analiz edilmistir. Ayrica bu testteki her bir soruya verilen cevaplarin

seceneklerine gore ylizde dagilimlar1 grafikle gosterilmistir.
2.10.2. Giinliik Yasamla iliskilendirme Testinin Analizi

Giinliik Yasamla liskilendirme Testinde 25 soru bulunmaktadir. Testteki ilk

24 soru igin Ogrencilerin cevaplart belli kategorilere goOre dlzenlenerek

degerlendirilmistir. Bu degerlendirmede Tablo 13’te verilen Abraham, Williamson &

Westbrook (1994)’un kullandiklar1 kategoriler, puanlama kriterleri ve puan

karsiliklart kullanilmagtir.

Tablo 13: Test Degerlendirme Tablosu

Sayisal Puan Anlama Kategorileri Puanlama Kriterleri

Bos, anlamsiz, soru tekrari, ilgisiz veya

0 Anlagtlmama belirsiz cevaplar

1 Belirli bir kavram yanilgisi Bilimsel olarak yanlis cevaplar

5 Belirli bir kavram yanilgisiyla Kavram anladigini gosteren fakat bir
kismen anlama kavram yanilgisi iceren cevaplar

3 Kismen anlama Bilimse_:l ol'.ar.gk .1.<a1:.)1_11 edilen kavramlarin

bir b6luminu iceren cevaplar
Bilimsel olarak kabul edilen kavramlarin
4 Tam anlama

timuni iceren cevaplar

Bos, anlamsiz, sorunun tekrar1 niteliginde, soruyla ilgisiz veya belirsiz
aciklamalar igeren cevaplar “anlasilmama” kategorisinde degerlendirilmistir. Soruya
cevap niteliginde verilen ancak bilimsel olarak yanlis olan cevaplar “belirli bir
kavram yanilgis1” kategorisinde degerlendirilmistir. Sorulan soruyu anladigini
gosteren fakat bir kavram yanilgisi iceren cevaplar “belirli bir kavram yanilgisiyla

kismen anlama” kategorisinde degerlendirilmistir. Bilimsel olarak kabul edilen
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kavramlarin bir bdlimiinii iceren cevaplar “kismen anlama” kategorisinde ve
bilimsel olarak kabul edilen kavramlarin tamamini igeren cevaplar “tam anlama”

kategorisinde degerlendirilmistir.

Tablo 13 dikkate alinarak 6grenci cevaplarindan anlasilmama kategorisinde
bulunan cevaba O puan verilmistir. Benzer sekilde belirli bir kavram yanilgisi 1,
belirli bir kavram yanilgisiyla kismen anlama 2, kismen anlama 3 ve tam anlama
kategorisinde bulunan cevaplara 4 puan verilmistir. Bu sekilde 6grencinin ilk 24
sorudan alabilecegi en yliksek puan 96’dir. 25. soruya ise 6grencinin verdigi her bir
dogru 6rnege 1 puan seklinde puanlanmis olup bu sorudan alabilecegi toplam puan
4’diir. Test genelinde bir 6grencinin alabilecegi en diisiik puan 0, en yiiksek puan ise

100°diir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin 6n test ve son testteki cevaplari
yukardaki kategorilere gore smiflandirilmistir. Bu Kkategorilere gore Ogrencilerin
aldiklar1 puanlar hesaplanarak SPSS paket programiyla analiz edilmistir. Ayrica bu
testte her bir soruda ortaya ¢ikan kategorilerin yiizde dagilimlar grafiklerle verilmis,

ogrenci cimlelerinden dogrudan alintilara yer verilmistir.
2.10.3. Fen Tutum Ol¢eginin Analizi

Olgek, 5°li likert yapida olup oSlcekteki maddeler “tamamen katiliyorum”,
“katiliyorum”, “kararsizzm”, “katilmiyorum” ve ‘“hi¢ katilmiyorum” seklinde
diizenlenmistir. Olgege verilen cevaplar “tamamen katiliyorum” kategorisinden
baslamak tlizere sirasiyla olumlu maddeler i¢in 5, 4, 3, 2, 1; olumsuz maddeler ise “I,

2,3, 4, 5 (ters kodlama) seklinde puanlama yapilmistir.

Bir 6grencinin 6lgekten alabilecegi en diisiik puan 12 ve en yiiksek puan 60
seklindedir. Gruplarin 6n test ve son testten aldiklar1 puanlar hesaplanarak SPSS

paket programiyla analizi yapilmigstir.

Olgekteki her bir maddeye verilen cevaplarm aritmetik ortalamalari
hesaplanmis ve maddelere verilen cevaplar puan araliklarina bakilarak degerlendirme
yapilmistir. Olgekteki aritmetik ortalamalarin degerlendirilmesinde kullanilacak puan
araliklari;

Aralik genisligi = Dizi genisligi (ranj) / Grup sayisi

formallinden yararlanarak belirlenmistir (Tekin, 1996).
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Bu arastirmada puan araliklar1 4/5 = 0.80 olarak belirlenmistir. Buna gore

olusturulan puan araliklar1 ve karsiliklar1 Tablo 14°te verilmistir.

Tablo 14: Fen Tutum Olgegi i¢in Puan Araliklar:

ifadeler Verilen Puanlar Puan Arahklan
Kesinlikle Katiliyorum 5 4.20 - 5.00
Katiliyorum 4 3.40-4.19
Kararsizim 3 2.60 - 3.39
Katilmryorum 2 1.80-2.59
Hi¢ Katilmiyorum 1 1.00-1.79

2.10.4. Korelasyon Analizi

Aragtirmalarda incelenen iki ya da daha fazla degisken arasindaki artan ya da
azalan iligkiye korelasyon denir (Cepni, 2007). Korelasyon katsayisi -1, +1 arasinda
degerler alir. Katsaymin pozitif ¢ikmasi iligkinin pozitif oldugunu yani degerlerden
biri artarken digerinin de arttifini, katsaymin negatif c¢ikmasi iligkinin negatif
oldugunu yani degerlerden biri artarken digerinin azaldigini, katsayinin 0 ¢ikmasi

degiskenler arasinda iliskinin bulanmadigini gostermektedir (Fraenkel & Wallen,

2009). Korelasyon analizinin yorumlanmasinda kullanilan kriterler Tablo 15’te

verilmistir (Roscoe, 1975; Akt: Buyukoztirk, Cokluk ve Kokli, 2010).

Tablo 15: Korelasyon Katsayisi Kriterleri

Katsay1 Anlam
0.30°dan kiigtik Diistik diizeyde iliski
0.30-0.70 Orta diizeyde iligki
0.70-1.00 Yiiksek diizeyde iliski

Korelasyon katsayist 0.30°dan kiiclikse iki degisken arasinda diisiik diizeyde
iliski, 0.30 - 0.70 arasinda ise orta diizeyde iligski ve 0.70 - 1.00 arasinda ise yiiksek
diizeyde iliski oldugu yorumu yapilir.

Iki degisken arasindaki iliski, degiskenlerin ikisinin de normal dagilim
gosterdigi durumlarda Pearson Momentler Carpimi Katsayisi ile, degiskenlerin
herhangi birinin normal dagilim gostermedigi durumlarda ise parametrik olmayan bir
sinama olan Spearman Brown Sira Farklar1 Korelasyon katsayisina bakilarak analiz

edilir (Blyukoztirk, 2004; Biyikoztirk, Cokluk ve Kokli, 2010).

Arastirmada yapilan korelasyon analizleri, gruplardaki 6grencileri son test-0n

test puan farklarina bakilarak yapilmis ve gruplara ait dagilimlar normal dagilim
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gosterdigi i¢in (Tablo 47) Pearson Momentler Carpimi Korelasyonu ile analiz

edilmistir.
2.10.5. Yan Yapilandirilmis Goriismelerin Analizi

Yar1t yapilandirilmis  goriismelerde  G6grencilerin - verdikleri  cevaplar
dogrultusunda planlanan 7 soruya ek olarak soru sayisinda bazi esneklikler yapilmis
buna bagl olarak 6grencilere sorulan soru sayis1 degisiklik gdstermistir. Ogrencilerin
sorulan sorular1 anlayamadiklar1 diisiiniildiigli durumlarda bazi aciklamalarda
bulunulmus, aynm1 soru 6grenciye degisik bir sekilde yonlendirilerek cevaplamasi

saglanmistir.

Ogrencilerden izin alarak goriismeler ses kayit cihazi ile kaydedilmistir.

Gorlisme sonunda kaydedilen gorligmelerin transkripsiyonu yapilmuigtir.

Goriismelerden elde edilen veriler, her bir soruya verilen cevaplarin betimsel
analizi yapilarak yorumlanmigtir. Betimsel analizde veriler, arastirma sorularmin
ortaya koydugu temalara gore ya da goriisme silirecinde kullanilan sorularin igerigine

gore dizenlenir. Bu tiir analizde katilmcilarin goriislerini carpict bir sekilde

yansitmak amaciyla sik sik dogrudan alintilara basvurulur (Yildirnm ve Simsek,
2011). Arastirmada goriismelerden elde edilen veriler ayrintili olarak incelenmis ve
ortak temalar belirlenerek tekrarlanma sikligi belirlenmistir. Belirlenen temalar
cercevesinde elde edilen veriler tablolastirilmis ve 6grenci cevaplarindan dogrudan

alintilara yer verilmistir.

Ogrencilerin goriisme sorularma verdikleri cevaplar arastirmaci ve fen
egitiminde uzman bir kisi tarafindan ayr1 ayr1 kodlanarak kodlayicilar arasi

guvenirlik

, , Gorus Birligi
Uzlasma Yiizdesi = ————— — — X100
Gorus Birligi + Goriis Ayrilig

formulu kullanilarak hesaplanmistir. Bu formiile gore uzlagsma yiizdesinin % 70 ve
tizerinde hesaplanmasi glivenilir bir kodlama i¢in genel olarak yeterli goriilmektedir
(Miles & Huberman, 1994). Bu arastirmada kodlayicilar arasi giivenirlik % 88

bulunmus ve yapilan kodlama giivenilir kabul edilmistir.
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UCUNCU BOLUM
BULGULAR VE TARTISMA

3.1. Bulgular

Bu boliimde arastirmanin problemlerine cevap bulabilmek igin yapilan
Akademik Basar1 Testi, Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi, Fen Tutum Olcegi ve
yart yapilandirilmis goriismelerden elde edilen bulgular alt problemlerle iliskili

olarak verilmistir.
3.1.1. Akademik Basar1 Testinden Elde Edilen Bulgular

Bu bolumde birinci alt probleme cevap bulabilmek igcin Akademik Basari
Testiyle ilgili yapilan istatistiksel analizler, gruplardaki 6grencilerin 6n test ve son
testten aldiklar1 puanlar ve degisimleri ile testte yer alan sorulara verilen cevaplarin

seceneklere gore yiizde dagilimlari verilmistir.

Ogrencilerin Akademik Basari Testinden aldiklar1 puanlar yiizIik sisteme

donistiiriilmiis olup testten alabilecekleri en diisiik puan 0, en yiiksek puan 100’djir.
3.1.1.1. Birinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Aragtirmanin birinci alt problemi “5. simif “Maddenin Degisimi” {initesinin
ogretiminde kullanilan baglam temelli O6grenmenin Ogrencilerin  akademik
basarilarina etkisi var midir?” seklindedir. Bu alt probleme cevap bulabilmek icin

yapilan istatistiksel analizler asagida verilmistir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testinden 0n testte
ve son testte aldiklar1 puanlarla ilgili tanimlayici istatistik bilgileri Tablo 16 ve

Grafik 1’de verilmistir.
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Tablo 16: Akademik Basar1 Testi Tanimlayici Istatistik Bilgileri

tandart En Diisiik En Yiksek
Testler Grup N Ortalama Standa n Dusu ukse

Sapma Puan Puan
N Deney 22 25.05 11.34 06 53
OnTest  ontrol 22 28.05 7.23 16 0
Son Test Deney 22 67.64 12.30 38 88
Kontrol 22 47.95 12.32 28 75
N: Ogrenci sayisi
< 1do
100 E 2 uds
5| 8 [ ' 25 ko
’?3:0 40 ) % o mks
S 20 ru
0 LA
aritmetik en diisiik en yuksek
ortalama
Tammlayic1 Bilgiler

dd: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, k6: Kontrol grubu on test, ks: Kontrol grubu son test

Grafik 1: Akademik Basar1 Testi Tamimlayici Istatistik Bilgileri

Akademik Basar1 Testinde on testte deney grubu Ogrencilerinin aldiklar1 en
diisiik puan 06, en yliksek puan 53 iken kontrol grubu 6grencilerinin aldiklari en
diisiik puan 16, en yiiksek puan 41°dir. Son testte ise deney grubu Ogrencilerinin
aldiklar1 en diisiik puan 38, en yiliksek puan 88, kontrol grubu 6grencilerinin ise

aldiklar1 en diisiik puan 28, en yiiksek puan 75’tir.

On testte deney grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalar1 25.05 iken son
testte ortalamalar1 67.64’e yiikselmistir. Kontrol grubu dgrencilerinin ise On testte
aritmetik ortalamalar1 28.05 iken son testte 47.95°e yiikselmistir. Deney grubunda
aritmetik ortalamadaki artig 42.59 iken, kontrol grubunda 19.9’dur.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n testte ve son testte Akademik

Basar1 Testindeki Shapiro-Wilk Testi sonuglart Tablo 17°de verilmistir.

Tablo 17: Akademik Basar1 Testi Shapiro-Wilk Sonuglari

Test Grup p
" Deney .328
On Test Kontrol .266
Deney .018"
Son Test Kontrol .458
*1p<.05
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Son testte deney grubu normal dagilim gostermemektedir [p= 0.018, p < .05
]. Bu nedenle son test deney grubunun yer aldigi analizlerde parametrik olmayan

testler kullanilmistir.

Akademik Basar1 Testinde deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n testten
aldiklar1 puanlar Iliskisiz t Testi ile analiz edilmis olup elde edilen sonuglar Tablo
18’de verilmistir.

Tablo 18: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Testindeki
On Test Puanlarina Yonelik iliskisiz t Testi Sonuclari

Grup N X S sd t P
Deney 22 25.05 11.34
Kontrol 22 28.05 7.23 42 -1.046 301

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testine yonelik 6n
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik olmadig tespit edilmistir [t(42) = -1.046, p >
.05]. Uygulama 6ncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin akademik basarilarinin
birbirine yakin oldugu ve yapilan arastirmada bu iki grubun akademik basarilarinin

karsilastirilmasinin uygun oldugu belirlenmistir.

Akademik Bagar1 Testinde deney grubu 6grencilerinin On test ve son testten
aldiklar1 puanlar Wilcoxon Isaretli Siralar Testi ile kontrol grubu &grencilerinin
aldiklar1 puanlar iliskili t Testi ile analiz edilmistir. Deney grubundan elde edilen

bulgular Tablo 19 ve kontrol grubundan elde edilen bulgular Tablo 20°de verilmistir.

Tablo 19: Deney Grubundaki Ogrencilerin Akademik Bagar1 Testindeki On Test ve
Son Test Puanlarina Yonelik Wilcoxon Isaretli Siralar Testi Sonuglar

On test - Son test N Sira Ortalamas Sira Toplami Z p
Negatif sira 0 0.00 0.00
Pozitif sira 22 11.50 253.00 -4.109 .000*
Esit 0
*1p<.05

Deney grubu 6grencilerinin Akademik Basar1 Testine yonelik 0n test ve son
test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir [z = -4.109, p < .05].
Deney grubu oOgrencilerinin pozitif sira ortalamalarmin  (11.50), negatif sira
ortalamalarindan (0.00) daha biiyiikk olmas1 anlamli farkliligin pozitif siralar yani son
test lehine oldugunu gostermektedir (Xen=25.05, Xson = 67.64).
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Tablo 20: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Testindeki On Test ve
Son Test Puanlarina Yénelik iliskili t Testi Sonuglari

Test N X S Sd t p
On Test 22 28.05 7.23 .
SonTest 22 47.95 12.32 21 8.994 000
*p<.05

Kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Bagar1 Testine yonelik 6n test ve son
test puanlar1 arasinda da anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir [t(21) =-8.994, p <
.05]. Kontrol grubu 6grencilerinin son testteki aritmetik ortalamalarinin (47.95), 6n
testteki aritmetik ortalamalarindan (28.05) daha biiyiik olmas1 anlamli farkliligin son

test lehine oldugunu gostermektedir.

Bu sonuglar her iki grupta da verilen egitimin ogrencilerin akademik

basarilarini arttirdigini gostermektedir.

Akademik Basar1 Testinde deney ve kontrol grubunun son testten aldiklar
puanlar Mann-Whitney U Testi ile analiz edilmis olup bu analizden elde edilen

sonuclar Tablo 21’de verilmistir.

Tablo 21: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Akademik Basar1 Testindeki
Son Test Puanlaria Yonelik Mann-Whitney U Testi Sonuglari

Grup N Sira Ortalamasi Sira Toplami U p
Deney 22 30.52 671.50 .
Kontrol 22 14.48 318.50 65.500 000

*1p<.05

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin Akademik Bagari Testine yonelik son
test puanlari arasinda anlaml farklilik oldugu tespit edilmistir [U= 65.500, p < .05].
Deney grubu dgrencilerinin sira ortalamalarinin (30.52), kontrol grubu 6grencilerinin
sira ortalamalarindan (14.58) daha biiyiik olmasi anlamli farkliligin deney grubu
lehine oldugunu gostermektedir. Bu sonug, “Maddenin Degisimi” iinitesine yonelik
olarak deney grubuna uygulanan baglam temelli 6grenmenin kontrol grubuna
uygulanan yonteme goére ogrencilerin akademik basarilarini artirmada daha etkili

oldugunu géstermektedir.
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3.1.1.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testindeki
On Test - Son Test Puanlari ve Degisimleri

Deney ve kontrol grubundaki 6grencilerin Akademik Basar1 Testindeki 6n

test - son test puanlar: ve degisimleri Tablo 22’de verilmistir.

Tablo 22: Gruplarm Akademik Basar1 Testindeki On Test - Son Test Puanlar: ve

Degisimleri
Deney Grubu Kontrol Grubu

Son Test- Son Test-

Ogrenci Ontest Sontest OnTest | Ogrenci Ontest Sontest On Test

Degisim Degisim
D.O: 28 63 35 K.O, 16 56 40
D.O; 13 78 65 K.O, 41 75 34
D.0Os 19 47 28 K.Os 38 63 25
D.O, 34 72 38 K.O4 28 63 35
D.Os 41 44 3 K.Os 19 47 28
D.O¢ 31 72 41 K.O¢ 38 47 9
D.0; 22 38 16 K.O; 31 31 0
D.Osg 28 53 25 K.Osg 22 38 16
D.Oy 53 72 19 K.Oo 22 44 22
D.Oo 06 69 63 K.O1o 19 44 25
D.Ou 22 66 44 K.Ou 25 44 19
D.O1 22 72 50 K.O1w 22 28 6
D.O1s 13 69 56 K.O13 22 28 6
D.Owu 25 69 44 K.O1u 34 50 16
D.Oss 25 69 44 K.O1s 28 47 19
D.Os 19 88 69 K.O16 34 63 29
D.Oy7 06 66 60 K.O17 31 44 13
D.Ous 22 75 53 K.O1s 22 47 25
D.O1o 44 84 40 K.O19 25 31 6
D.Ox 22 72 50 K.O2 38 59 21
D.Ox 31 72 41 K.Oxn 34 53 19
D.0, 25 78 53 K.Ox» 28 53 25

D.Os: Deney grubundaki birinci 6grenci, K.Oy: Kontrol grubundaki birinci égrenci

Deney grubu 6grencilerinde son test ile On test arasindaki en az degisim 3, en
fazla degisim 69 puandir. Kontrol grubu 6grencilerinde son test ile on test arasindaki
az fazla degisim 40 puan iken, puaninda degisiklik olmayan 1 6grenci bulunmaktadir
(K.O9).

3.1.1.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Akademik Basar1 Testi On Test

ve Son Testteki Cevaplarinin Seceneklere Gore Yiizde Dagilimlar

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin On test ve son testte Akademik Basari
Testindeki sorulara verdikleri cevaplarin seceneklere gore yizde dagilimlari Tablo

23’te verilmistir. Sorulara ait dogru secenekler italik yaziyla gosterilmistir.
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Tablo 23:

Gruplarin Akademik Basar1 Testi On Test ve Son Testteki Cevaplarimin
Secgeneklere Gore Yizde Dagilimlari

- = _. Secenekler
‘_g = On Test Son Test
5 2 A B C D Bos A B C D Bos
n O % %
1 D 227 409 45 273 45 | 818 45 136 0.0 0.0
K 318 636 0.0 4.5 00 | 364 318 136 182 0.0
5 D 182 273 182 364 0.0 136 68.2 9.1 9.1 0.0
K 136 591 136 136 0.0 | 136 500 318 45 0.0
3 D 136 136 136 545 4.5 136 182 63.6 4.5 0.0
K 45 45 227 682 00 45 136 409 409 0.0
4 D 45 91 455 364 45 0.0 00 182 818 0.0
K 182 318 136 364 0.0 22.7 4.5 9.1 63.6 0.0
5 D 182 136 31.8 273 9.1 13.6 4.5 4.5 77.3 0.0
K 409 91 136 364 00 9.1 91 409 364 45
6 D 364 136 136 364 0.0 182 773 0.0 4.5 0.0
K 409 182 136 227 4.5 409 273 182 136 0.0
7 D 409 136 364 9.1 0.0 13.6 9.1 4.5 72.7 0.0
K 182 31.8 409 4.5 4.5 18.2 9.1 27.3 455 0.0
8 D 409 9.1 18.2 227 9.1 136 727 136 0.0 0.0
K 409 136 227 227 0.0 40.9 36.4 4.5 18.2 0.0
9 D 318 227 136 273 4.5 4.5 4.5 4.5 86.4 0.0
K 91 27.3 364 273 0.0 182 182 13,6 50.0 0.0
10 D 91 227 364 31.8 0.0 4.5 4.5 9.1 77.3 4.5
K 227 182 273 318 0.0 9.1 182 13.6 59.1 0.0
11 D 227 227 273 182 9.1 545 227 13.6 9.1 0.0
K 3.4 182 136 31.8 0.0 59.1 227 18.2 0.0 0.0
12 D 364 227 182 182 4.5 4.5 13.6 727 9.1 0.0
K 273 364 182 136 4.5 136 136 455 273 0.0
13 D 182 409 182 182 4.5 0.0 0.0 818 18.2 0.0
K 136 63.6 4.5 13.6 4.5 136 182 59.1 9.1 0.0
14 D 409 136 136 182 136 9.1 4.5 136 727 0.0
K 91 50.0 22.7 9.1 9.1 9.1 227 182 50.0 0.0
15 D 91 136 31.8 364 9.1 182 13.6 4.5 63.6 0.0
K 227 227 182 318 4.5 136 136 409 318 0.0
16 D 45 31.8 364 18.2 9.1 182 136 136 545 0.0
K 182 182 227 409 0.0 136 136 364 364 0.0
17 D 182 318 273 227 0.0 0.0 227 63.6 13.6 0.0
K 45 22.7 545 13.6 4.5 4.5 136 50.0 31.8 0.0
18 D 227 364 9.1 31.8 0.0 18.2 227 9.1 50.0 0.0
K 545 9.1 18.2 182 0.0 273 273 136 318 0.0
19 D 364 182 227 182 4.5 13.6 4.5 81.8 0.0 0.0
K 182 500 273 45 0.0 91 136 636 136 0.0
20 D 364 273 182 136 4.5 9.1 68.2 13.6 9.1 0.0
K 273 364 182 182 0.0 182 50.0 227 9.1 0.0
21 D 182 318 182 182 136 9.1 227 136 545 0.0
K 364 227 273 136 0.0 18.2 9.1 27.3 455 0.0
29 D 136 136 455 182 9.1 22.7 4.5 50.1 13.6 0.0
K 500 136 9.1 27.3 0.0 0.0 364 455 18.2 0.0
23 D 227 273 318 182 0.0 77.3 13.6 4.5 4.5 0.0
K 136 182 409 27.3 0.0 455 182 182 182 0.0
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o4 D 227 182 227 364 0.0 4.5 727 13.6 9.1 0.0
K 273 591 0.0 13.6 0.0 18.2 545 9.1 18.2 0.0
o5 D 364 182 227 227 0.0 54.5 9.1 18.2 182 0.0
K 3.4 227 227 182 0.0 545 45 136 273 00
26 D 227 318 182 182 9.1 136 136 455 273 00
K 273 227 318 182 0.0 364 182 318 136 0.0
27 D 91 455 227 136 9.1 136 591 9.1 136 45
K 455 182 182 182 0.0 9.1 455 318 136 0.0
28 D 136 409 273 9.1 9.1 22.7 455 227 9.1 0.0
K 409 9.1 27.3 13.6 9.1 45 455 182 318 0.0
29 D 364 136 227 182 9.1 77.3 0.0 4.5 18.2 0.0
K 455 45 318 136 45 864 4.5 4.5 4.5 0.0
30 D 227 273 182 273 45 4.5 4.5 864 45 0.0
K 182 273 318 227 0.0 18.2 0.0 773 45 0.0
31 D 136 273 318 227 45 136 227 182 455 0.0
K 91 273 182 409 45 45 364 273 318 0.0
32 D 227 182 2713 227 9.1 9.1 59.1 136 18.2 0.0
K 364 273 9.1 18.2 9.1 364 455 00 18.2 0.0

D: Deney grubu, K: Kontrol grubu

On testte deney grubu ogrencilerinin dogru cevap oranlart % 9.1- 45.5,
kontrol grubu 6grencilerinin % 4.5 - 59.1 arasinda degigmekte iken son testte deney
grubu Ogrencilerinin - % 45.5 - 86.4, kontrol grubu 6grencilerinin % 27.3 - 86.4

arasinda degismektedir.

On testte deney grubunun yanlis cevap oranlart % 45.4 - 90.9, kontrol grubu
ogrencilerinin % 40.8 - 90.9 arasinda degismekte iken son testte deney grubu
ogrencilerinin % 13.5 - 54.5, kontrol grubu 6grencilerinin % 13.5 - 72.7 arasinda

degismektedir.

On testte deney grubu dgrencilerinin bos cevap oranlar1 % 0.0 - 13.6, kontrol
grubu 6grencilerinin % 0.0 - 9.1 arasinda degismekte iken son testte her iki grup

Ogrencilerinin de bos cevap oranlar1 % 0.0 - 4.5 arasinda degismektedir.

Asagida 6nce Akademik Basari Testinde yer alan sorular, ardindan her bir
soruya verilen cevaplarin segeneklere gore ylzde dagilimlar grafikle gosterilmistir.

Sorulara ait dogru secenekler italik yaziyla gosterilmistir.

Soru 1: Suyun hal degisimi ile ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanlistir?
A) Su buhar, 1s1 alarak yogusur.

B) Su buhari soguk havayla karsilasirsa yogusur.

C) Sis, su buharinin yogusmasi sonucu olusur.

D) Su, 1s1nin etkisiyle hal degistirir.

Akademik Basar1 Testindeki 1. soruya verilen cevaplarin secencklere gore

yiizde dagilimlar1 Grafik 2’de verilmistir.
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Grafik 2: Akademik Basar1 Testinin 1. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Suyun hal degisimi ile ilgili olarak hangi seg¢enegin yanlis oldugunun
soruldugu 1. soruda 0n testte deney grubunun % 40.9’u, kontrol grubunun % 63.6’s1
“su buhar1 soguk havayla karsilasirsa yogusur” ifadesini igeren B geldiricisini
isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 22.7’si, kontrol grubunun % 31.8’i,
son testte ise deney grubunun % 81.8’i, kontrol grubunu % 36.4’4 “su buhari, isi
alarak yogusur” ifadesinin yer aldig1 A dogru seg¢enegini isaretlemislerdir. Bu sonug,
dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki
artisin kontrol grubundaki artisa gore ¢ok daha fazla oldugunu géstermektedir.

Soru 2: Asagidakilerden hangisi maddenin hal degisimine uygun bir 6rnek degildir?

A) Naftalinin yok olmasi
B) Caya atilan sekerin dagilmast
C) Isitilan sudan buharin ¢ikmast
D) Dondurmanin erimesi

Testteki 2. soruya verilen cevaplarin seceneklere gore yiizde dagilimlart

Grafik 3’te verilmistir.
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do: Deney grubu 0n test, ds: Deney grubu son test, ko: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 3: Akademik Basar1 Testinin 2. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

88



Maddenin hal degisime uygun olmayan 6rnegin soruldugu 2. soruda o6n testte
deney grubunun % 36.4’i “dondurmanin erimesi” ifadesinin yer aldigi D geldiricisini
isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 27.3’ii, kontrol grubunun % 59.1°i,
son testte ise deney grubunun % 68.2°si, kontrol grubunun % 50.0’1 “caya atilan
sekerin dagilmasi” ifadesinin yer aldigi B dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu
sonug, dogru cevabi bulmada deney grubunda artis oldugunu ancak kontrol grubunda
bir miktar azalma oldugunu gostermektedir.

Soru 3: Bir maddeye 1s1 verilince asagidaki olaylardan hangisi ger¢ceklesmez?
A) Kaynama B) Buharlasma C) Yogusma D) Genlesme

Testteki 3. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore ylizde dagilimlar

Grafik 4’te verilmistir.
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do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 4: Akademik Basar1 Testinin 3. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Bir maddeye 1s1 verilince o maddede gergeklesen olaylarin hangisinin yanlis
oldugunun soruldugu 3. soruda deney grubunun % 54.5’i, kontrol grubunun %
68.2’si  genlesmenin dogru secenek olarak gosterildigi D  geldiricisini
isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 13.6’s1, kontrol grubunun % 22.7’si,
son testte ise deney grubunun % 63.6’s1, kontrol grubunun ise % 40.9’u yogusma
yanlig ifadesinin yer aldigi C dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru
cevabir bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin
kontrol grubundaki artisa gore ¢ok daha fazla oldugunu gostermektedir. Ayrica son
testte kontrol grubunun % 40.9’unun halen yogusmanin yer aldigi D celdiricisini

isaretlemeleri sonucu dikkat cekmektedir.
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Soru 4: Buharlasma olay:1 ile ilgili olarak asagida verilen bilgilerden hangisi

yanlistir?
A) Buharlagma her sicaklikta gerceklesir.
B) Buharlagma sivinin yiizeyinde gerceklesir.

C) Buharlasma, sivilarin 1s1 alarak gaz haline gegmesi olayidir.

D) Buharlagsma boyunca sicaklik sabit kalir.

Testteki 4. soruya verilen cevaplarin segencklere gore

Grafik 5’te verilmistir.

yiizde dagilimlar

@ 1do
. 100 S © uds
= 80 10 n 3 mko
-3 o B mks
E 60 N o q-‘\!u:» BB
o 40 RN [P
= 0" ;o 0 f% Looo
i3 28 <5 I ge- ~SSo

A B C D Bos
Secenekler

do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 5: Akademik Basar1 Testinin 4. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Buharlagsma olayi ile ilgili yanlis olan se¢enegin soruldugu 4. soruda deney

grubunun % 45.5’1 “buharlasma, sivinin 1s1 alarak gaz haline ge¢mesi olayidir”

ifadesinin yer aldigi C celdiricisini isaretlemislerdir. On testte deney ve kontrol

grubunun % 36.4°1, son testte ise deney grubunun % 81.8’1, kontrol grubunun %

63.6’s1 “buharlagma boyunca sicaklik sabit kalir” ifadesini iceren D dogru segenegini

isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu

ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gére daha fazla oldugunu

gOstermektedir.

Soru 5: Emre, maga gitmek i¢in formasina ihtiya¢ duyunca annesinin formasini yeni
yikadigin1 fark ediyor. Emre formasimi en hizli sekilde kurutabilmesi igin
asagidakilerden hangisini yapmasi uygun olmaz?

A) Formayi sicak bir ortamda kurutmalidir.
B) Formay1 sererek kurutmalidir.
C) Formayz serin bir ortamda kurutmamalidir.

D) Formayt havasi nemli bir ortamda kurutmalidur.

Testteki 5. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore ylizde dagilimlart

Grafik 6’da verilmistir.
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Grafik 6: Akademik Basar1 Testinin 5. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Islak bir formanin kurutulmasi i¢in yapilmasi uygun olmayan islemin
soruldugu 5. soruda 6n testte deney grubunun % 31.8’1 “formay1 serin bir ortamda
kurutmamalidir” ifadesinin yer aldigi C celdiricisini, kontrol grubunun % 40.9’u
“formay1 sicak bir ortamda kurutmalidir” ifadesinin yer aldigi A geldiricisini
isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 27.3’{i, kontrol grubunun % 36.4’ii,
son testte ise deney grubunu % 77.3’1, kontrol grubunun % 36.4’1 “formay havasi
nemli bir ortamda kurutmalidir” ifadesinin yer aldigi D dogru secgenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada deney grubunda artis oldugunu
ancak kontrol grubunda degisiklik olmadigini gostermektedir. Ayrica son testte
kontrol grubunun % 40.9’unun C ¢eldiricisini isaretlemeleri sonucu dikkati

cekmektedir.

Soru 6: Kolonyay1 elimize doktiiglimiizde serinlik hissi verir. Bunun nedeni
asagidakilerden hangisidir?

A) Kolonyanin igerigindeki alkoliin serinletici Ozelliginden dolayr serinlik
hissederiz.

B) Kolonyadaki alkol buharlasirken elimizden is1 aldigy icin serinlik hissederiz.

C) Kolonyan igeriginde su bulundugu icin serinlik hissederiz.

D) Kolonya derimizdeki gdzeneklerden iceri girdiginden dolay1 serinlik hissederiz.

Testteki 6. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore yuzde dagilimlari

Grafik 7’de verilmistir.
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Grafik 7: Akademik Basar1 Testinin 6. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Kolonyanin neden serinlik hissi verdiginin soruldugu 6. soruda on testte
deney grubunun % 36.4°1, kontrol grubunun % 40.9’u “kolonyanin igerigindeki
alkoliin serinletici 6zelliginden dolay1 serinlik hissederiz” ifadesinin yer aldigi A
celdiricisini bunun yanmi sira deney grubunun % 36.4’4 “kolonya derimizdeki
gOzeneklerden igeri girdiginden dolay1 serinlik hissederiz” ifadesini i¢eren D
celdiricisini isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 13.6’s1, kontrol grubunun
% 18.27si, son testte ise deney grubunun % 77.3’l, kontrol grubunun % 27.3’0
“kolonyadaki alkol buharlagirken elimizden 1s1 aldigi igin serinlik hissederiz”
ifadesinin yer aldigi B dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi
bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol
grubundaki artisa gore ¢ok daha fazla oldugunu goéstermektedir. Ayrica son testte
kontrol grubunun % 40.9’unun hélen A celdiricisini isaretlemedeki oranlarinin
degismedigi dikkati cekmektedir.

Soru 7: Zehra, elindeki maddeleri birbirinden ayirt etmek i¢cin maddelerin hangi
ozelliklerine bakmaz?

A) Kaynama sicakligina B) Erime sicakligina
C) Donma sicakligina D) Buharlasma sicakligina

Testteki 7. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore yiizde dagilimlar

Grafik 8’de verilmistir.
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Grafik 8: Akademik Basar1 Testinin 7. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Maddelerin birbirinden ayirt etmede hangi Ozellige bakilmasimnin uygun
olmadigimin soruldugu 7. soruda On testte deney grubunun % 40.9°’u “kaynama
sicakligr” ifadesinin yer aldigr A celdiricisini, kontrol grubunun % 40.9’u “donma
sicakligr” dogru ifadelerinin yer aldigi C celdiricisini isaretlemislerdir. On testte
deney grubunun % 9.1°1, kontrol grubunun % 4.5’i, son testte ise deney grubunu %
72.7’si, kontrol grubunun ise % 45.5’i “buharlasma sicakligi” yanlis ifadesinin yer
aldig1 D dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki
grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa

gore daha fazla oldugunu gostermektedir.

Soru 8:

I. Kaynama her sicaklikta gergeklesir.

II. Kaynama noktas1 maddeler igin ayirt edici 6zelliktir.

III. Kaynama siiresince sivinin sicakligi degismez.

IV. Bir maddenin kaynama noktasi donma noktasiyla aynidir.

Kaynama ile ilgili yukaridaki ifadelerden hangileri dogrudur?
A)lvell B) Il ve lll C) lllve IV D) lve IV

Testteki 8. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore yiizde dagilimlari
Grafik 9’da verilmistir.
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do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, ka: Kontrol grubu on test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 9: Akademik Basar1 Testinin 8. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Kaynama olay1 ile ilgili olarak verilen ifadelerden hangilerinin dogru
oldugunun soruldugu 8. soruda ©n testte deney ve kontrol grubunun % 40.9’u
“kaynama her sicaklikta gerceklesir” ifadesinin de dogru olarak gosterildigi A
celdiricisini isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 9.1’i, kontrol grubunun %
13.6’s1, son testte ise deney grubunun % 72.7’si, kontrol grubunun ise % 36.4’i
“kaynama noktast maddeler icin ayirt edici 6zelliktir” ve “kaynama siiresince sivinin
sicakligi degismez” ifadelerinin dogru olarak gosterildigi B dogru segenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu
ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore cok daha fazla
oldugunu gostermektedir. Ayrica son testte kontrol grubunun % 40.9’unun halen A

celdiricisini isaretlemeleri sonucu dikkati cekmektedir.

Soru 9: Maddenin erime ve donmasiyla ile ilgili asagidakilerden hangisi yanligtir?

A) Bir maddenin erime ve donma sicakligi aynidir.

B) Farkli maddelerin erime ve donma sicakliklari birbirinden farklidir.
C) Erime ve donma sicaklig1 ayirt edici ozelliktir.

D) Bir madde donarken s alir, erirken wst verir.

Testteki 9. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore yiizde dagilimlar
Grafik 10’da verilmistir.
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Secenekler

do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, ko: Kontrol grubu on test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 10: Akademik Basar1 Testinin 9. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Maddelerin erime ve donmasiyla ilgili hangi se¢enegin yanlis oldugunun
soruldugu 9. soruda deney grubunun % 31.8’i “bir maddenin erime ve donma
sicakligr aynidir” dogru ifadesinin yer aldigit A geldiricisini, kontrol grubunun ise %
36.4’1 “erime ve donma sicaklig1 ayirt edici 6zelliktir” dogru ifadesinin yer aldig1 C
celdiricisini isaretlemislerdir. On testte deney ve kontrol grubunun % 27.3ii, son
testte ise deney grubunun % 86.4’1i, kontrol grubunun % 50.0’1 “bir madde donarken
1s1 alir, erirken 1s1 verir” yanlis ifadesinin yer aldigt D dogru secenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu
ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore cok daha fazla

oldugunu gostermektedir.

Soru 10:

I. Maddelerin erime noktalarinin bilinmesi kazan yapimi igin kullanilacak maddenin
se¢imini kolaylastiracaktir.

II. Kazanin yapimui i¢in erime noktas1 diisiik olan madde segilmelidir.

III. Kazanin yapiminda kullanilacak maddenin 1siya dayanakli olmasi gerekmektedir.

Bir fabrikada kalorifer kazani yapilmak isteniyor. Kazanin yapiminda kullanilacak
maddenin sec¢imiyle ilgili olarak yukaridaki yorumlardan hangisi ya da hangileri
yapilabilir?

A) Yalmz 1 B) lvell C) e lll D) I ve I

Testteki 10. soruya verilen cevaplarin segeneklere gOre yiizde dagilimlar

Grafik 11’de verilmistir.
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Grafik 11: Akademik Basar1 Testinin 10. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Maddelerin ayirt edici 6zelliklerinin  vurgulandigi, kalorifer kazaninin
yapiminda kullanilacak maddenin sec¢iminde dikkat edilmesi gereken noktalarin
soruldugu 10. soruda on testte deney ve kontrol grubunun % 31.8’i, son testte ise
deney grubunun % 77.3’, kontrol grubunun % 59.1°i1 “maddelerin erime
noktalarinin  bilinmesi kazan yapimi i¢in kullanilacak maddenin segimini
kolaylastiracaktir” ve “kazanin yapiminda kullanilacak maddenin 1sitya dayanakl
olmasi gerekmektedir” ifadelerinin yer aldigi D dogru segenegini isaretlemislerdir.
Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney
grubundaki artisin  kontrol grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu
gostermektedir.

Soru 11:
Saf madde | Erime noktasi (°C)
Buz 0
Naftalin 80
Kukdrt 119
Demir 1535

Yukaridaki bazi saf maddeleri erime noktalar1 verilmistir. Buna gore 95 °C’de hangi
maddeler kat1 halde degildir?

A) Buz - naftalin B) Naftalin - kukurt
C) Kukdrt - demir D) Buz - demir

Testteki 11. soruya verilen cevaplarin seceneklere géOre ylzde dagilimlar

Grafik 12’de verilmistir.
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do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 12: Akademik Basar1 Testinin 11. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari
Maddelerin erime sicakliklarinin verildigi ve 95°C’de hangi maddelerin kati
olmadiginin soruldugu 11. soruda 0n testte deney grubunun % 22.7’si, kontrol
grubunun % 36.4°1, son testte ise deney grubunun % 54.5’i, kontrol grubunun %
59.1°1 “buz — naftalin” maddelerinin yer aldigi A dogru segenegini isaretlemislerdir.

Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu géstermektedir.

Soru 12: Asagidakilerden hangisi suyun donma noktasini diistirmek i¢in yapilmaz?

A) Kis aylarinda ugak kanatlarinin ve pistin etil alkolle yikanmasi.
B) Kis aylarinda arabanin radyatoriine antifiriz konulmasi.

C) Kis aylarinda arabanin lastiklerine zincir takilmast.

D) Kis aylarinda yollara tuz dokiilmesi.

Testteki 12. soruya verilen cevaplarin segeneklere gOre yiizde dagilimlari

Grafik 13’te verilmistir.
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Secenekler

do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 13: Akademik Basar1 Testinin 12. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Suyun donma noktasini diisirmek igin hangi olayin yapilmasinin uygun
olmadigimin soruldugu 12. soruda 6n testte deney grubunun % 36.4°1 “kis aylarinda

ucak kanatlarinin ve pistin etil alkolle yikanmasi” dogru ifadesinin yer aldigit A
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celdiricisini, kontrol grubunun % 36.4’1 “kis aylarinda arabanin radyatdriine antifiriz
konulmas1” dogru ifadesinin yer aldigi B celdiricisini isaretlemislerdir. On testte
deney ve kontrol grubunun % 18.2’si, son testte ise deney grubunun % 72.7’si,
kontrol grubunun ise % 45.5’1 “kis aylarinda arabanin lastiklerine zincir takilmasi”
yanlig ifadesinin yer aldigi C dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru
cevabr bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artigin

kontrol grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu gostermektedir.

Soru 13:
L. Is1 verilen maddenin sicaklig1 degismez. IL. Is1 termometre ile olgiiliir.
I11. Maddelerin yakilmasi sonucu 1s1 olusur.  IV. Isinin birimi kalori ve joule’dir.

Is1 ile ilgili verilen ifadelerden hangileri dogrudur?
A)lvell B)llvelll C)lllvelv D)llvelV

Testteki 13. soruya verilen cevaplarin seceneklere gOre yiizde dagilimlari

Grafik 14’te verilmistir.
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Secenekler

do: Deney grubu 0n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 14: Akademik Basar1 Testinin 13. Sorusuna Verilen Cevaplarin Seceneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Is1 ile ilgili dogru ifadelerin se¢ilmesinin istendigi 13. soruda on testte deney
grubunun % 40.9°u, kontrol grubunun % 63.6’s1 “i1s1 termometre ile ol¢iiliir” yanlis
ifadesinin de dogru olarak gosterildigi B geldiricisini isaretlemislerdir. On testte
deney grubunun % 18.2’si, kontrol grubunun % 4.5°i, son testte ise deney grubunun
% 81.8’1, kontrol grubunun % 59.1°1 “maddelerin yakilmasi sonucu 1s1 olusur” ve
“ismin birimi kalori ve joule’diir” ifadelerinin yer aldigt C dogru secenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu
ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu

gOstermektedir.
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Soru 14: Is1 Sicaklik
| | Bir enerji turudir Enerji degildir
Il | Birimi joule ve kaloridir Birimi santigrat derecedir
I11 | Kalorimetre ile hesaplanir Termometre ile 6lgulir
Y Maddeler arasinda alinip Maddeler arasinda alinip
verilemez verilebilir

Yukarida 1s1 ve sicaklik arasindaki farklarin verildigi tabloda ka¢ numarali satir
yanlis verilmistir?

A)l B) II c) 1l D) IV

Testteki 14. soruya verilen cevaplarin seceneklere gbre yiizde dagilimlari

Grafik 15’te verilmistir.
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do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 15: Akademik Basar1 Testinin 14. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Is1 ve sicaklik arasindaki farklarla ilgili yanlis verilen ifadelerin bulunmasinin
istendigi 14. soruda 6n testte deney grubunun % 40.9’u 1siin enerji tiirii oldugu ve
sicakligin enerji olmadigi dogru ifadelerini iceren A celdiricisini, kontrol grubunun
% 50.0°1 1s1n1n biriminin kalori veya joule oldugu ve sicakliginin biriminin santigrat
derece oldugu dogru ifadeleri iceren B celdiricisini isaretlemislerdir. On testte deney
grubunun % 18.2’si, kontrol grubunun % 9.1°i, son testte ise deney grubunun %
72.7’s1, kontrol grubunun % 50.0’1 1smin maddeler arasinda alinip verilemedigi,
sicakligin maddeler arasinda alinip verildigi yanlis ifadelerini igeren D dogru
secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis
oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore daha fazla

oldugunu gostermektedir.
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Soru 15: Bir lokantada bulunan bir miisterinin lokanta personeline sdyledigi
asagidaki ciimlelerden hangisinde 1s1 ve sicaklik kavramlarinin kullanimi dogrudur?

A) Ortamin 1s1s1 ¢ok yiiksek, camlari agabilir misiniz?

B) Meyve suyuna atacaginiz buzun isisini 6lgmek i¢in termometre mi kullandiniz?
C) Masada yanan mum etrafa ¢ok fazla sicaklik veriyor.

D) Bu giinlerde hava sicakligi yiiksek oldugu icin kaloriferleri yakmaniza gerek yok.

Testteki 15. soruya verilen cevaplarin segeneklere gOre yiizde dagilimlar

Grafik 16’da verilmistir.
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dd: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 16: Akademik Basar1 Testinin 15. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Is1 ve sicaklik kavramlari ile ilgili kurulan ciimlelerin hangisinin dogru
oldugunun soruldugu 15. soruda On testte deney grubunun % 36.4’i, kontrol
grubunun % 31.8’1, son testte ise deney grubunun % 63.6’s1, kontrol grubunun %
31.8’1 “Bu giinlerde hava sicaklig1 yiliksek oldugu i¢in kaloriferleri yakmaniza gerek
yok” climlesinin yer aldigi D dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru
cevabi bulmada deney grubunda artis oldugunu ancak kontrol grubunda degisiklik
olmadigini gostermektedir. Ayrica son testte kontrol grubunun % 40.9’unun “Masada
yanan mum etrafa ¢ok fazla sicaklik veriyor” climlesinin yer aldigi C ¢eldiricisini

isaretlemeleri dikkat ¢cekmektedir.

Soru 16: 1. Binalarin dig cephesinin kopiikle kaplanmasi
II. Binalarin ¢atisinin cam yiiniiyle kaplanmast
III. Sobalarin 1s1y1 iyi ileten maddelerden yapilmasi
IV. Pencerelerin ¢ift camli yapilmasi

Yukaridakilerden kag tanesinde 1s1 kaybini 6nlemeye yonelik uygulama vardir?
A)l B) 2 C)3 D)4
Testteki 16. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore yiizde dagilimlart

Grafik 17’de verilmistir.
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Secenekler

do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 17: Akademik Basar1 Testinin 16. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Is1 kaybin1 6nlemeye yoOnelik verilen ifadelerin ka¢ tanesinin dogru

oldugunun soruldugu 16. soruda 6n testte deney grubunun % 36.4’liniin 3 tane

ifadenin dogru oldugunun verildigi C geldiricisini isaretlemislerdir. On testte deney

grubunun % 18.2’si, kontrol grubunun % 40.9’u, son testte ise deney grubunun %

54.5°1, kontrol grubunun % 36.4’li 4 ifadenin de dogru oldugunun verildigi D dogru

secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada deneyde grubunda
artig, kontrol grubunda ise bir miktar azalma oldugunu gostermektedir.

Soru 17: Leyla, buzdolabindan meyve suyu alip igmek istiyor. Ancak Leyla, annesi

tarafindan soguk icecek icmemesi konusunda uyarilinca meyve suyuna bir miktar

sicak su katiyor. Leyla’min yaptigt bu islem icin asagidakilerden hangisi
sdylenemez?

A) Su st verir.  B) Suyun sicakligi diiser.  C) Meyve suyunun isisi degismez.
D) Su ve meyve suyunun sicakliklari esit oluncaya kadar 1s1 aligverisi olur.

Testteki 17. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore yiizde dagilimlart
Grafik 18’de verilmistir.
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Segenekler

do: Deney grubu 0n test, ds: Deney grubu son test, ko: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 18: Akademik Basar1 Testinin 17. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

101



Is1 aligverisi ile ilgili olarak verilen bir olayda gergeklesmeyecek durumun
bulunmasinin istendigi 17. soruda on testte deney grubunun % 31.8’inin “suyun
sicaklig1 diiser” dogru ifadesinin yer aldig1 B celdiricisini isaretlemislerdir. On testte
deney grubunun % 27.3’{i, kontrol grubunun % 54.5’1, son testte ise deney grubunun
% 63.6’s1, kontrol grubunun % 50.0’1 “meyve suyunun isist degismez” yanlis
ifadesinin yer aldigi C dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi
bulmada deney grubunda artis, kontrol grubunda ise bir miktar azalma oldugunu
gostermektedir.

Soru 18: Hiiseyin, iki tane beherin her birine esit sicakliga sahip 80 mL su koyuyor.

Birinci beheri 10 dakika, ikinci beheri 20 dakika 6zdes 1siticilarla isittiktan sonra
sicakliklarini 6l¢iiyor. Hiiseyin bu deneyde neyi ispatlamaya calistyor?

A) Sicakliklart farkli olan maddeler birbirine temas ettiginde 1s1 aligverisi
gerceklesir.

B) Ayni tiir maddelerden kiitlesi biiylik olan madde daha ¢ok 1s1 alacagi igin sicaklig
daha yuksek olur.

C) Kiitleleri esit ayni tiir maddelere 1s1 verildigine ilk sicakligi yiiksek olan
maddenin sicaklig1 daha yiiksek olur.

D) Kiitleleri esit aymi tiir maddelerden fazla is1 alan maddenin sicakligi daha yiiksek
olur.

Testteki 18. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore ylizde dagilimlart

Grafik 19’da verilmistir.
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Secenekler

do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 19: Akademik Basar1 Testinin 18. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Esit sicakliga sahip esit hacimdeki sivilara farkli miktarlarda 1s1 verilerek
stvilarin - sicakliklarinin - 6lgiildiigli  deneyde neyin ispatlanmaya ¢alisildiginin
soruldugu 18. soruda 6n testte deney grubunun % 36.4’{iniin “ayni tiir maddelerden
kiitlesi biiylik olan madde daha ¢ok 1s1 alacagi i¢in sicakligi daha yiiksek olur”
ifadesinin yer aldig1 B c¢eldiricisini, kontrol grubunun % 54.5’1 “sicakliklar1 farkli

olan maddeler birbirine temas ettiginde 1s1 aligverisi gergeklesir” ifadesinin yer aldig
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A celdiricisini isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 31.8’i, kontrol
grubunun % 18.2°si, son testte ise deney grubunun % 50.0’1, kontrol grubunun %
31.8%i “kiitleleri esit aymi tiir maddelerden fazla 1s1 alan maddenin sicakligi daha
yuksek olur” ifadesinin yer aldigi D dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu sonug,
dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu géstermektedir.

Soru 19: Sezen, 3 yasindaki kardesine ¢orba igirmek istiyor. Corbanin sicak

oldugunu fark edince ¢orbanin bulundugu kaseyi i¢inde soguk su bulunan bir tabaga
koyuyor. Bu olayla ilgili olarak asagidakilerden hangisi yanlistir?

A) Corba ve suyun sicakligi esit oluncaya kadar 1s1 aligverisi devam eder.
B) Suyun sicaklig1 artarken, gorbanin sicakligi azalir.

C) Corba ile su arasinda st aligverisi olmaz, sicaklik aligverisi olur.

D) Suyun aldig1 1s1, gorbanin verdigi 1s1yla aynidir.

Testteki 19. soruya verilen cevaplarin segeneklere gOre yiizde dagilimlar

Grafik 20’de verilmistir.
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Grafik 20: Akademik Basar1 Testinin 19. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Is1 aligverisi ile ilgili verilen bir olayda gerceklesen durumlardan hangisinin
yanlig oldugunun soruldugu 19. soruda 6n testte deney grubunun % 36.4°U “corba ve
suyun sicakligi esit oluncaya kadar 1s1 aligverisi devam eder” dogru ifadesinin yer
aldig1 A ¢eldiricisini, kontrol grubunun % 50.0°1 “suyun sicaklig1 artarken, ¢corbanin
sicakligi azalir” dogru ifadesinin yer aldigi1 B geldiricisini isaretlemislerdir. On testte
deney grubunun % 22.7’si, kontrol grubunun % 27.3’l, son testte ise deney
grubunun % 81.8°1, kontrol grubunun % 63.6’s1 “corba ile su arasinda 1s1 aligverisi
olmaz, sicaklik aligverisi olur” yanlis ifadesinin yer aldigt C dogru secenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu
ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gére daha fazla oldugunu
gOstermektedir.
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Soru 20: Denize girdigimizde hissettigimiz ilk sogukluk, viicudumuzun sicakligi
suyun sicakligina esit olunca kaybolur. Bu olayla ilgili olarak asagidaki yorumlardan
hangisi yapilabilir?

A) Sudan viicudumuza 1s1 akisi olur.

B) Viicudumuzdan suya st akist olur.

C) Sudan viicudumuza sicaklik akisi olur.

D) Bu olayda 1s1 aligverisi s6z konusu degildir.

Testteki 20. soruya verilen cevaplarin seceneklere gore yiizde dagilimlari

Grafik 21’de verilmistir.
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Grafik 21: Akademik Basar1 Testinin 20. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Denize girildiginde gerceklesen olaylardan hangisinin dogru oldugunun
soruldugu 20. soruda On testte deney grubunun % 36.4’0 “sudan viicudumuza 1s1
akigt olur” yanlis ifadesinin yer aldigi A celdiricisini isaretlemislerdir. On testte
deney grubunun % 27.3’#, kontrol grubunun % 36.4’1i, son testte ise deney grubunun
% 68.2’s1, kontrol grubunun % 50.0’1 “viicudumuzdan suya 1s1 akisi olur” dogru
ifadesinin yer aldigi B dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi
bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol

grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu gostermektedir.

Soru 21: Mert, A ve B maddelerinin ilk sicakliklarini 6lgtiikten sonra A ve B
maddelerin birbirine dokunduruyor. Bir siire sonra tekrar sicakliklarini dlgiiyor ve A
maddesinin sicakligi ilk sicakligina gore artmig oldugunu gozlemliyor. Mert’in bu
deneyi ile ilgili olarak agsagidakilerden hangisi sGylenebilir?

A) A maddesinin ilk sicakligi B maddesinin ilk sicakligindan daha yiiksektir.

B) A ve B maddelerinin son sicakliklar1 birbirine esit degildir.

C) A maddesinden B maddesine 1s1 akig1 olmustur.

D) B maddesinin son sicakligt ilk sicakligindan daha diisiiktiir.

Testteki 21. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore yiizde dagilimlart

Grafik 22’de verilmistir.
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Grafik 22: Akademik Basar1 Testinin 21. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere

Is1 aligverisi ile ilgili yapilan bir deneyde gerceklesen olaylarla ilgili
hangisinin dogru oldugunun soruldugu 21. soruda o6n testte deney grubunun %
31.8’inin “A ve B maddelerinin son sicakliklari birbirine esit degildir” yanlis
ifadesinin yer aldig1 B ¢eldiricisini, kontrol grubunun % 36.4’i “A maddesinin ilk
sicakligi B maddesinin ilk sicakligindan daha yiiksektir” yanlis ifadesinin yer aldig
A c¢eldiricisini isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 18.2’si, kontrol
grubunun % 13.6’s1, son testte ise deney grubunun % 54.5’i, kontrol grubunun %
45.5’i “B maddesinin son sicaklig1 ilk sicakligindan daha diisiiktiir” dogru ifadesinin
yer aldig1 D dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her

iki grupta da artig oldugunu ancak deney grubundaki artigin kontrol grubundaki artisa

Gore Yiizde Dagilimlari

gOre daha fazla oldugunu gostermektedir.

Soru 22: Zafer, I numarali behere 50 mL yag ve II numarali behere 50 mL su
koyuyor. Her iki beheri de 5 dakika boyunca o6zdes isiticilarla 1sitinca suyun
sicakliginin yagin sicakligina gore daha yavas arttigini gozlemliyor. Zafer bu
deneyde hangi sonuca ulasmistir?

A) Maddenin sicaklik artis1 1siticinin giicline baglidir.
B) Maddenin sicaklik artigi hacmine baglidir.

C) Maddenin sicaklik artisi cinsine baghdur.

D) Maddenin sicaklik artis1 1sinma siiresine baglidir.

Testteki 22. soruya verilen cevaplarin seceneklere gore yiizde dagilimlar

Grafik 23’te verilmistir.
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Grafik 23: Akademik Basar1 Testinin 22. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere

Esit hacimlerde farkli sivilara esit miktarda 1s1 verildiginde maddelerin
sicakliklarinin esit miktarda artmadiginin gézlemlendigi bir deneyde hangi sonuca
ulagildiginin soruldugu 22. soruda 0n testte kontrol grubunun % 50.0’1 “maddenin
sicaklik artis1 1siticinin giliciine baglidir” yanlis ifadesini igeren A geldiricisini
isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 45.5’i, kontrol grubunun % 9.1°i, son
testte deney grubunun % 59.1°1, kontrol grubunun % 45.5°1 “maddenin sicaklik artig1
cinsine baglidir” dogru ifadesinin yer aldigi C dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu
sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artig oldugunu gostermektedir. Ayrica

son testte kontrol grubunun % 36.4’tinlin “maddenin sicaklik artig1 hacmine baglidir”

Gore Yiizde Dagilimlari

ifadesinin yer aldig1 B ¢eldiricisini isaretlemeleri sonucu dikkati ¢cekmektedir.

Soru 23: Bir maddeye 1s1 verilerek sicakliginin artirilmasiyla maddenin boyutunda

meydana gelen degisim asagidakilerden hangisidir?

A) Genlesme

Testteki 23. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore yiizde dagilimlart

Grafik 24’te verilmistir.

B) Buzulme C) Buharlagsma

D) Kaynama
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Grafik 24: Akademik Basar1 Testinin 23. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere

Gore Yiizde Dagilimlari
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Bir maddeye 1s1 verilerek sicakliginin artirilmasiyla maddenin boyutunda
meydana gelen degisimin ne oldugunun soruldugu 23. soruda on testte deney
grubunun % 31.8’1, kontrol grubunun % 40.9°u “buharlagsma” yanlis ifadesinin yer
aldig1 C celdiricisini isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 22.7’si, kontrol
grubunun % 13.6’s1, son testte ise deney grubunun % 77.3’1, kontrol grubunun %
45.5’inin “genlesme” dogru ifadesinin yer aldigi A dogru secenegini
isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu
ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu

gOstermektedir.

Soru 24: Bir madde isitildiginda verilen olaylardan hangisinin gergeklesmesi
beklenmez?

A) Genlesir.  B) Kitlesi artar.  C) Yiizeyi genigler. D) Boyutu artar.

Testteki 24. soruya verilen cevaplarin seceneklere gore yiizde dagilimlar

Grafik 25’te verilmistir.
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Grafik 25: Akademik Basar1 Testinin 24. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Bir maddenin isitildiginda maddede meydana gelen degisimlerden hangisinin
dogru olmadiginin soruldugu 24. soruda oOn testte deney grubunun % 36.4°U
On testte deney grubunun % 18.2’si, kontrol grubunun % 59.1°i, son testte ise deney
grubunun % 72.7’si, kontrol grubunun % 54.5’i maddenin kiitlesinin arttig1 yanlis
ifadesini iceren B dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi
bulmada deney grubunda artis, kontrol grubunda ise bir miktar azalma oldugunu

gostermektedir.
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Soru 25: Asagidakilerden hangisi maddelerin 1s1 alarak genlesmesi sonucu meydana

gelir?
A) Telin boyunun uzamast B) Su buharinin yogusmast
C) Camasirlarin kurumasi D) Balonun iiflenerek sigirilmesi

Testteki 25. soruya verilen cevaplarin seceneklere gore yiizde dagilimlari

Grafik 26’da verilmistir.
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Grafik 26: Akademik Basar1 Testinin 25. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Verilen segeneklerdeki hangi olaym bir maddenin 1s1 alarak genlesmesi
sonucu meydana geldiginin soruldugu 25. soruda ©n testte deney ve kontrol
grubunun % 36.4°U, son testte ise deney ve kontrol grubunun % 54.5’i “telin
boyunun uzamasi” dogru ifadesinin yer aldigt A dogru segenegini isaretlemislerdir.
Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu ve bu artisin esit

oldugunu gostermektedir.

Soru 26: Dilek, plastik bir topun ¢evresini 6lgerek topu buzdolabina koyarak 2 saat
beklettikten sonra topun cevresini tekrar Ol¢lyor. Dilek, bu deney sonucunda
asagidakilerden hangisine ulasamaz?

I. Topun igindeki hava blzllmiistiir. I1. Top 1s1 kaybetmistir.
III. Topun gevresinin uzunlugu artmistir.  IV. Topun i¢indeki hava genlesmistir.
A)lvell B) Il ve llI C) llve IV D) lve lV

Testteki 26. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore yiizde dagilimlar

Grafik 27’de verilmistir.
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Grafik 27: Akademik Basar1 Testinin 26. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere

Buzdolabina konulan bir topta meydana gelen degisimlerle ilgili olarak hangi
ifadelerin dogru olmadiginin soruldugu 26. soruda 6n testte deney grubunun % 31.8’i
“top 1s1 kaybetmistir” dogru ifadesinin de yanlis olarak gosterildigi B geldiricisini
isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 18.2’si, kontrol grubunun % 31.8’i,

son testte ise deney grubunun % 45.5°1, kontrol grubunun % 31.8’i “topun ¢evresinin

uzunlugu artmistir” ve

aldig1 C dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada deney

grubunda bir miktar artis oldugunu ancak kontrol grubunda degisiklik olmadigini

gOstermektedir.

Soru 27: Efe, agzina kadar su dolu beheri bir siire 1sittiktan sonra suyun tastigini
Efe’nin bu deneyinde suyun tagmasmin nedeniyle ilgili olarak

gozlemliyor.

Gore Yiizde Dagilimlari

“topun i¢indeki hava genlesmistir” yanlis ifadelerinin yer

asagidaki sonuglardan hangisine ulasilabilir?

A) Beher biiziilerek kii¢iilmiistiir.
C) Suyun kiitlesi artmugtir.

Testteki 27. soruya verilen cevaplarin segeneklere gore yiizde dagilimlart

Grafik 28’de verilmistir.

B) Su st alarak genlesmistir.
D) Beher 1s1 kaybetmistir.
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Grafik 28: Akademik Basar1 Testinin 27. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere

Gore Yiizde Dagilimlari
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Agzina kadar su dolu olan beherin bir siire 1sitildiktan sonra beherdeki suyun
tasmasi olayinda ulasilabilecek sonucun soruldugu 27. soruda, kontrol grubunun %
45.5’1 beherin biiziilerek kii¢iildiigii yanlis ifadesini A geldiricisini isaretlemislerdir.
On testte deney grubunun % 45.5’i, kontrol grubunun % 18.2’si, son testte ise deney
grubunun % 59.1°1, kontrol grubunun % 45.5’i suyun 1s1 alarak genlestigi dogru
ifadesini iceren B dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi

bulmada her iki grupta da artis oldugunu gostermektedir.

Soru 28: I. Termometre Il. Termostat I11. Mikroskop

Yukaridakilerden hangisi ya da hangileri maddelerin genlesme o6zelliginden
yararlanilarak yapilmistir?

A) Yalniz I B) I ve Il C)livelll D)L Nvelll

Testteki 28. soruya verilen cevaplarin segeneklere goére yiizde dagilimlari

Grafik 29’da verilmistir.
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Grafik 29: Akademik Basar1 Testinin 28. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Verilenlerden hangilerinin maddelerin genlesme 6zelliginden yararlanilarak
yapildiginin bulunmasinin istendigi 28. soruda on testte kontrol grubunun % 40.9’u
sadece termometrenin dogru cevap olarak gosterildigi A geldiricisini
isaretlemislerdir. On testte deney grubunun % 40.9°u, kontrol grubunun % 9.1’i, son
testte ise deney ve kontrol grubunun % 45.5’i termometre ve termostatin dogru cevap
olarak gosterildigi B dogru secenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi

bulmada her iki grupta da artis oldugunu gostermektedir.
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Soru 29: Yazn elektrik ve telefon telleri sarkar, kisin ise gerginlesir. Bu olayla ilgili
asagidakilerden hangisi dogrudur?

A) Yazin tellerin isinmast sonucu teller genlestigi i¢in sarkar.

B) Yazin tellerin {izerine kuslar kondugu icin basing etkisiyle teller sarkar.
C) Teller arasindaki baglantilar iyi yapilmadig: i¢in gerginlesirler.

D) Teller arasindaki mesafe iyi ayarlanmadigi i¢in teller sarkar.

Testteki 29. soruya verilen cevaplarin seceneklere gore yiizde dagilimlari

Grafik 30’da verilmistir.
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Grafik 30: Akademik Basar1 Testinin 29. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Yazin elektrik tellerin sarkmasi kisin ise gerginlesmesi olayiyla ilgili olarak
dogru secenegin bulunmasinin istendigi 29. soruda 6n testte deney grubunun %
36.4°1, kontrol grubunun % 45.5’1, son testte ise deney grubunun % 77.3’, kontrol
grubunun % 86.4’li “yazin tellerin 1sinmasi sonucu teller genlestigi igin sarkar”
dogru ifadesinin yer aldigit A dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru

cevabi bulmada her iki grupta da artis oldugunu gostermektedir.

Soru 30: Sikisan kavanoz kapagini agmak i¢in kavanoz i¢inde sicak su bulunan bir kaba
ters gevrilerek konulur. Bu durum asagidaki olaylardan hangisiyle ilgilidir?

A) Buharlagsma B) Kaynama C) Genlesme D) Bizilme

Testteki 30. soruya verilen cevaplarin segeneklere gOre yilizde dagilimlar

Grafik 31’de verilmistir.
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Grafik 31: Akademik Basar1 Testinin 30. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Kapagi sikisan cam kavanozun ters gevrilerek sicak suyun igine konularak
kapagmin agilmasinin hangi olayla ilgili oldugunun soruldugu 30. soruda 0n testte
deney grubunun % 18.2’si, kontrol grubunun % 31.8’i, son testte ise deney grubunun
% 86.4’1, kontrol grubunun % 77.3’0 genlesme ifadesinin yer aldigi C dogru
secenegini igaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi bulmada her iki grupta da artis

oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol grubundaki artisa gore daha fazla

oldugunu gostermektedir.

Soru 31: Ebru’nun annesi sabah kahvaltisinda bardaga ¢ay doldururken bardak
catlamistir. Ebru okula geldiginde bu durumu arkadaslarina anlatir. Bu olayla ilgili
olarak Ebru’nun arkadaglarinin yapti§i yorumlardan hangisi ya da hangileri
dogrudur?

Mustafa: Bardak 1s1 vererek biiziilmiistiir.

Giilsen: Bardak 1s1 alarak genlesmistir.

Nurcan: Cay 1s1 verdigi igin bliziilmiistiir.

A) Mustafa B) Mustafa ve Giilsen C) Mustafa ve Nurcan D) Giilsen ve Nurcan

Testteki 31. soruya verilen cevaplarin segeneklere gOre yuzde dagilimlari

Grafik 32’de verilmistir.
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Grafik 32: Akademik Basar1 Testinin 31. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari
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Bardaga cay doldururken bardagin catlamasi sonucu yapilan yorumlardan
hangilerinin dogru oldugunun soruldugu 31. soruda 6n testte deney grubunun %
22.7’si, kontrol grubunun % 40.9° u, son testte ise deney grubunun % 45.5’1, kontrol
grubunun % 31.8’1 “bardak 1s1 alarak genlesmistir” ve ‘“cay 1s1 verdigi igin
bizulmistiir” dogru ifadelerinin yer aldigi D dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu
sonug, dogru cevabi bulmada deney grubunda bir miktar artis oldugunu ancak
kontrol grubunda bir miktar azalma oldugunu gostermektedir. Ayrica son testte
kontrol grubunun % 36.4’inin “bardak 1s1 vererek biiziilmiistiir” ifadesinin de yer

aldig1 B ¢eldiricisini isaretlemeleri dikkat cekmektedir.

Soru 32: Giinlik hayatta karsimiza ¢ikabilecek sorunlarin verildigi asagidaki
orneklerde hangi sorunun ¢6zimiinde maddenin genlesme veya biiziilme &zelligi
kullanilmaz?

A) Birbirinin i¢ine gegmis iki bardagi birbirinden ayirmak.

B) Arabamin radyatdrine antifiriz koymak.

C) Kapagi agilmayan sisenin kapagini agmak.

D) Musluga takilmayan hortumu musluga takmak.

Testteki 32. soruya verilen cevaplarin seceneklere gore yiizde dagilimlar

Grafik 33’te verilmistir.
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do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 33: Akademik Basar1 Testinin 32. Sorusuna Verilen Cevaplarin Segeneklere
Gore Yiizde Dagilimlari

Verilen durumlardan hangisinin maddelerin genlesme ve buzilme
ozelliginden yararlanilarak yapilmadigimin soruldugu 32. soruda on testte deney
grubunun % 18.2’si, kontrol grubunun % 27.3°, son testte ise deney grubunun %
59.1°1, kontrol grubunun % 45.5’i “arabanin radyatoriine antifiriz koymak” yanlis
ifadesinin yer aldigi B dogru segenegini isaretlemislerdir. Bu sonug, dogru cevabi
bulmada her iki grupta da artis oldugunu ancak deney grubundaki artisin kontrol

grubundaki artisa gore daha fazla oldugunu gostermektedir. Ayrica son testte kontrol
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grubunun % 36.4°UnUn “birbirinin i¢ine ge¢mis iki bardagi birbirinden ayirmak”

dogru ifadesinin yer aldig1 A ¢eldiricisini isaretlemeleri sonucu dikkat cekmektedir.
3.1.2. Giinliik Yasamla iliskilendirme Testinden Elde Edilen Bulgular

Bu boéliimde ikinci alt probleme cevap bulabilmek i¢in Gilinlilk Yasamla
lliskilendirme Testiyle ilgili yapilan istatistiksel analizler, gruplardaki dgrencilerin
On test ve son testten aldiklar1 puanlar ve degisimleri ile testte yer alan sorularin

kategorilere gore ylizde dagilimlar1 verilmistir.

Ogrencilerin Giinliik Yasamla iliskilendirme Testinden alabilecekleri en

diisiik puan 0, en yiiksek puan 100’djir.
3.1.2.1. ikinci Alt Probleme iliskin Bulgular

Arastirmanin ikinci alt problemi “5. simif “Maddenin Degisimi” {iinitesinin
Ogretiminde kullanilan baglam temelli 6grenmenin Ogrencilerin bilgilerini giinliik
yasamla iliskilendirebilme diizeylerine etkisi var midir?” seklindedir. Bu alt

probleme cevap bulabilmek i¢in yapilan istatistiksel analizler agagida verilmistir.

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Giinliik Yasamla Iliskilendirme
Testinden On testte ve son testte aldiklar1 puanlarla ilgili tanimlayici istatistik bilgileri

Tablo 24 ve Grafik 34’te verilmistir.

Tablo 24: Giinliik Yasamla Iligkilendirme Testi Tanimlayici Istatistik Bilgileri

Testler Grup N Ortalama Standart  En Diisiik En Yuksek

Sapma Puan Puan
) Deney 22 2145 8.36 04 39
OnTest \ ontrol 22 23.73 9.74 07 39
Deney 22 51.00 13.24 19 70
SonTest \ ontrol 22 35.05 10.74 15 48
N: Ogrenci sayist
° 1do
100 S n ,9 uds
> Qn 22 28T | ko
2 50 | & I’ 8 = w rl mks
) < ~
a u—l b
0

aritmetik en disiik en ylksek
ortalama

Tammlayic Bilgiler

do: Deney grubu 6n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test

Grafik 34: Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testi Tanimlayici Istatistik Bilgileri
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Giinliik Yasamla iliskilendirme Testinde 6n testte deney grubu dgrencilerinin
aldiklar1 en diisiik puan 04, en yiliksek puan 39 iken kontrol grubu 6grencilerinin
aldiklar1 en diisiik puan 07, en yiikksek puan 39’dur. Son testte ise deney grubu
ogrencilerinin aldiklar1 en diisiik puan 19, en yiiksek puan 70, kontrol grubu

ogrencilerinin aldiklar1 en diisiik puan 15, en yiiksek puan 48’dir.

On testte deney grubu dgrencilerinin aritmetik ortalamalar1 21.45 iken son
testte ortalamalar1 51.00°a yiikselmistir. Kontrol grubu 6grencilerinin ise On testte
aritmetik ortalamalar1 23.73 iken son testte 35.05’¢ yiikselmistir. Deney grubunda
aritmetik ortalamadaki artig 29.55 iken, kontrol grubunda 11.32°dir.

Deney ve kontrol grubu 6grencilerinin 6n testte ve son testte Gunluk Yasamla

[liskilendirme Testindeki Shapiro-Wilk Testi sonuglar1 Tablo 25°te verilmistir.

Tablo 25: Giinliik Yasamla iliskilendirme Testi Shapiro-Wilk Sonuglart

Test Grup p
. Deney 999
On Test Kontrol .396
Deney 187
Son Test Kontrol .059

On testte ve son testte her iki grup da [p > .05] normal dagilim
gostermektedir. Bu nedenle Giinlik Yasamla iliskilendirme Testindeki gruplarmn yer
aldig1 analizlerdeki diger gruplarin da normal dagilim gosterdigi durumlarda

parametrik testler kullanilmistir.

Giinlik Yasamla lliskilendirme Testinde deney ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n testten aldiklar1 puanlar Iliskisiz t Testi ile analiz edilmis olup bu
analizden elde edilen sonuglar Tablo 26’da verilmistir.

~ Tablo 26: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilgrin Giinliik Yasamla
Iliskilendirme Testindeki On Test Puanlarina Yonelik Iliskisiz t Testi Sonuglari

Grup N X S sd " 0
Deney 22 21.45 8.36
Kontrol 22 23.73 9.74 42 0.831 411

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Giinliilk Yasamla Iliskilendirme
Testine yonelik 6n test puanlari arasinda anlamli farklilik olmadig: tespit edilmistir

[t(42) = -0.831, p > .05]. Uygulama oncesi deney ve kontrol grubu 6grencilerinin
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bilgilerini gunlik yasamla iliskilendirme diizeylerinin birbirine yakin oldugu ve

yapilan aragtirmada bu iki grubun karsilastiriimasinin uygun oldugu belirlenmistir.

Giinlik Yasamla Iliskilendirme Testinde deney grubu ve kontrol grubu
ogrencilerinin 6n test ve son testten aldiklari puanlar iliskili t Testi ile analiz
edilmistir. Deney grubunda elde edilen veriler Tablo 27 ve kontrol grubundan elde
edilen veriler Tablo 28’de verilmistir.

Tablo 27: Deney Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Yasamla iliskilendirme
Testindeki On Test ve Son Test Puanlarma Yonelik liskili t Testi Sonuclari

Test N X S Sd t p
On Test 22 21.45 8.36 .
Son Test 22 51.00 13.24 21 -10.209 000
*p<.05

Deney grubu &grencilerinin Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testine yonelik
On test ve son test puanlari arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir [t(21) =
-10.209, p < .05]. Deney grubu 6grencilerinin son testteki aritmetik ortalamalarinin
(51.00), on testteki aritmetik ortalamalarindan (21.45) daha biiyiik olmasi anlamli

farkliligin son test lehine oldugunu gostermektedir.

Tablo 28: Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Yasamla Iliskilendirme
Testindeki On Test ve Son Test Puanlarma Yoénelik Iliskili t Testi Sonuglari

Test N X S Sd t p
On Test 22 23.73 9.74 .
Son Test 22 35.05 10.74 21 -4.406 000

*1p<.05

Kontrol grubu dgrencilerinin Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testine y&nelik
On test ve son test puanlar1 arasinda da anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir [t(21)
= -4406, p < .05]. Kontrol grubu Ogrencilerinin son testteki aritmetik
ortalamalarinin (35.05), On testteki aritmetik ortalamalarindan (23.73) daha biyuk

olmasi anlamli farkliligin son test lehine oldugunu gostermektedir.

Bu sonuclar her iki grupta da verilen egitimin dgrencilerin bilgilerini giinlik

yasamla iliskilendirebilme diizeylerini arttirdigin1 gostermektedir.

Giinliik Yasamla iliskilendirme Testinde deney ve kontrol grubunun son
testten aldiklar1 puanlar iliskisiz t Testi ile analiz edilmis olup bu analizden elde

edilen sonuclar Tablo 29°da verilmistir.
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Tablo 29: Deney ve Kontrol Grubundaki Ogrencilerin Giinliik Yasamla
Iliskilendirme Testindeki Son Test Puanlarina Yénelik iliskisiz t Testi Sonuglar

Grup N X S Sd t 0
Deney 22 51.00 13.24 N
Kontrol 22 35.05 10.74 42 4.388 000
*p<.05

Deney ve kontrol grubu ogrencilerinin Giinliik Yasamla Iliskilendirme
Testine yonelik son test puanlar1 arasinda anlamli farklilik oldugu tespit edilmistir
[t(42) = 4.388, p < .05]. Deney grubu Ogrencilerinin aritmetik ortalamalarinin
(51.00), kontrol grubu 6grencilerinin aritmetik ortalamalarindan (35.05) daha biylk
olmast anlamli farkliligin deney grubu lehine oldugunu goéstermektedir. Bu sonug,
“Maddenin Degisimi” lnitesine yonelik olarak deney grubuna uygulanan baglam
temelli 6grenmenin kontrol grubunda uygulanan yonteme gore O6grencilerin
bilgilerini glnlik yasamla iliskilendirebilme dizeylerini artirmada daha etkili

oldugunu gostermektedir.

3.1.2.2. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Giinliik Yasamla iliskilendirme

Testindeki On Test - Son Test Puanlar1 ve Degisimleri

Deney ve kontrol grubundaki &grencilerin Giinliilk Yasamla Iliskilendirme

Testindeki 6n test - son test puanlar: ve degisimleri Tablo 30°da verilmistir.

Tablo 30: Gruplarin Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testindeki On Test - Son Test
Puanlar1 ve Degigimleri

Deney Grubu Kontrol Grubu
Son Test- Son Test-
Ogrenci  Ontest Sontest OnTest | Ogrenci Ontest Sontest On Test
Degisim Degisim
D.0O, 39 62 23 K.O, 31 47 16
D.0O; 22 46 24 K.O; 39 46 7
D.Os 31 34 3 K.O3 34 15 -19
D.0, 11 46 35 K.O4 33 48 15
D.0Os 08 19 11 K.Os 34 44 10
D.Os 28 61 33 K.Os 29 41 12
D.0; 23 41 18 K.O; 12 25 13
D.Og 23 39 16 K.Og 25 41 16
D.Oy 28 68 40 K.O9 26 32 6
D.O1o 30 52 22 K.O10 07 47 40
D.Owu 22 65 43 K.Ou 27 33 6
D.Own 25 62 37 K.O1 14 44 30
D.Ouw 18 60 42 K.O13 17 19 2
D.Owu 18 43 25 K.Ow 22 30 8
D.Oss 24 45 21 K.O1s 12 32 20
D.Ous 20 61 41 K.O16 37 48 11
D.Ow 15 37 22 K.O1 22 16 -6
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D.O1s 18 36 18 K.O1s 36 36 0
D.O1 13 70 57 K.O1 09 23 14
D.Ox 33 58 25 K.Oz 14 29 15
D.Ox 04 55 51 K.Oxn 23 31 8
D.Ox» 19 62 43 K.O2 19 44 25

D.0Oy: Deney grubundaki birinci 6grenci, K.Oy: Kontrol grubundaki birinci 6grenci

Deney grubu 6grencilerinde son test ile 6n test arasindaki en az degisim 3, en
fazla degisim 57 puandir. Kontrol grubu Ogrencilerinde ise son test ile On test
arasinda en fazla degisim 40 puan iken, puani azalan 2 dgrenci (K.Os, K.O17) ve

puani degismeyen 1 dgrenci bulunmaktadir (K.O1s).

3.1.2.3. Deney ve Kontrol Grubu Ogrencilerinin Giinliik Yasamla iliskilendirme

Testi On Test ve Son Testteki Cevaplarimin Kategorilere Gore Dagihmlar

Giinliik Yasamla iliskilendirme Testindeki sorularin kategorilere gére yiizde
dagilimlart ve 6grencilerin sorulara verdikleri bazi cevaplardan dogrudan alintilar
asagida verilmistir. Sorularin analizi Tablo 13’¢ gore degerlendirilerek
yorumlanmigtir. Ayrica On test ve son testte meydana gelen degisimi gorebilmek
amaciyla her bir soru igin deney grubundaki farkli bir 6grencinin her iki testteki

cevaplarina yer verilmistir. Kategoriler, grafiklerde asagidaki gibi kisaltilmistir.

A: Anlasilmama

BKY: Belirli bir kavram yanilgisi

BKYKA: Belirli bir kavram yanilgisiyla kismen anlama
KA: Kismen anlama

TA: Tam anlama

Almtilar verilirken asagidaki gibi kisaltmalar kullanilmigtir.

D.0.01:
\% Hangi 6grenci oldugunu gosterir (O: Ogrenci, Say1: Ogrencinin sayisi).
Hangi test oldugunu gosterir (O: On test, S: Son test).
Hangi grup oldugunu gdsterir (D: Deney grubu, K: Kontrol grul
Soru 1: Sicak bir giinde marketten aldigimiz dondurmay1 bekletirsek dondurma erir.

Bu erimis dondurmayi buzdolabina koyarsak tekrar kat1 hale gecer. Bu olay nasil
gerceklesir?

Gunlilk Yasamla Iliskilendirme Testindeki 1. soruya verilen cevaplarin

kategorilere gore yiizde dagilimlar1 Grafik 35’te verilmistir.
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Grafik 35: Giinliik Yasamla Iligskilendirme Testinin 1. Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kategorilere Gore Yiizde Dagilimlari

On testte 1. soruda deney ve kontrol grubunun % 72.7’sinin kismen anlama
kategorisinde, son testte ise deney grubunun % 68.2’sinin ve kontrol grubunun %
72.7’sinin kismen anlama kategorisinde cevaplarinin bulundugu tespit edilmistir. Son
testte her iki grubun da basarili oldugu ancak deney grubunun % 22.7’sinin tam
anlama diizeyine eristigi, kontrol grubunun ise % 4.5’nin bu diizeye eristigi
saptanmigtir. Ogrencilerin yukaridaki kategorilere yonelik verdikleri cevaplardan

dogrudan alintilar asagida verilmistir.

D.0.07: “Dondurma eriyerek sivi hale gelir” (kismen anlama).
D.0.Ox2: “Ist alisverisi yaparak” (kismen anlama).

K.0.0;: “Giineste erir dolapta sogudugu icin yeniden katilasir” (kismen
anlama).

K.O.0Og: “Bu olay donma nedeni ile olur” (kismen anlama).

D.S.Ow: “Kati dondurma eriyerek siviya doniisiir. Ama buzdolabina
koyunca kati olup donar” (kismen anlama).

D.S.O13: “Ist alisverisi olur” (kismen anlama).

K.S.Ou: “Hal degisimi olur. Katidan swiya sividan katiya gecer”
(kismen anlama).

K.S.02: “Donma yoluyla gerceklesir” (kismen anlama).
D.S.0z: “Dondurma 1s1 verir ve donar” (tam anlama).

D.S.Os: “Dondurma disaridan s alarak erir ama buzdolabinda disariya
1s1 verir, boylece hem donma hem de erime gergeklegir” (tam anlama).

K.S.O1: “Sicakta beklediginde 1s1 alir, buzdolabina koydugumuzda ist
verir ve donar” (tam anlama).

On testte kismen anlama kategorisinde, son testte ise tam anlama
kategorisinde yer alan deney grubundaki bir 6grencinin cevaplari asagida verilmistir.

D.0.Ow: “Dondurma disarida katidan swviya erime olarak gecer.
Buzdolabinda bekleyerek donma haline gecer” (kismen anlama).

D.S.O16: “Bekletince dondurma ist alir. Buzdolabina koyarsak 1s1 vererek
donar” (tam anlama).
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Ogrenci 6n testte eriyen dondurmanm buzdolabina koyunca kati hale
geemesini donma olarak aktarmis ancak dondurmanin 1s1 vererek dondugunu son

testte kavradigi goriilmektedir.
Soru 2: Denizden ¢iktigimizda listidiigiimiizii hissederiz. Bunun nedeni nedir?

Testteki 2. soruya verilen cevaplarin kategorilere gore ylizde dagilimlar

Grafik 36’da verilmistir.
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Grafik 36: Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testinin 2. Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kategorilere Gore Yiizde Dagilimlari

On testte 2. soruda deney grubunun % 54.5°inin belirli bir kavram yanilgist
ve kontrol grubunun % 59.1°inin anlasilmama kategorisinde, son testte ise deney
grubunun % 68.2’sinin kismen anlama ve kontrol grubunun % 68.2’sinin belirli bir
kavram yanilgis1 kategorisinde cevaplarmin bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin

bu kategorilere yonelik verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar asagida verilmistir.

D.0.O¢: “Viicut suyun soguguna alisir. Aniden 1siyla temas edince
tigtiriiz” (belirli bir kavram yanilgisi).

D.0.0+: “Deniz serindir disart sicaktir bunun nedeni budur” (belirli bir
kavram yanilgisi).

K.O.Ou: “Denize girerken sicak oluruz. Ama eger hava giinesli ise deniz
soguktur” (anlasiimama).

K.O.Og: “Denizin soguk olmasimn nedeni aksam soguk olunca sogur”
(anlagilmama).

D.S.Os: “Uzerimizdeki su buharlasir” (kismen anlama).
D.S.O12: “Viicudumuz 1s1 vermigtir” (kismen anlama).

K.S.O7: “Deniz biraz soguksa bir de riizgar varsa ondan olabilir” (belirli
bir kavram yanilgist).

K.S.Ox: “Denizden ¢iktigimizda viicudumuz dis ortamdan 1s1 alir”
(belirli bir kavram yanilgisi).
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On testte belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde, son testte ise tam anlama

kategorisinde yer alan deney grubundaki bir 6grencinin cevaplari agagida verilmistir.

D.0.Oq: “Denize girince 1slamiriz. Ciktigimizda riizgar bedenimize vurur
ve su donar ama bedenimiz iigiir” (belirli bir kavram yanilgisi).

D.S.Ov: “Viicudumuzun disindaki su  viicudumuzdan 11 alarak
buharlasir” (tam anlama).

Ogrencinin 6n testte denizden ¢ikinca iisiimemizin nedenini riizgar ve
tizerimizdeki suyun donmasi olarak diisiinmesi Ogrencinin bu konuda kavram
yanilgisina sahip oldugunu gostermektedir. Ancak 6grencinin son testte tizerimizdeki
suyun vicudumuzdan 1s1 alarak buharlastigi ic¢in dsidigimizii kavradigi
gorulmektedir.

Soru 3: Bardaga sicak c¢ay gibi sicak sivilar doldururken bazen bardagin
¢atlamasinin nedeni nedir?

Testteki 3. soruya verilen cevaplarin kategorilere gore yiizde dagilimlar1 Grafik

37’°de verilmistir.
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Grafik 37: Giuinlik Yasamla Iliskilendirme Testinin 3. Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kategorilere Gore Yiizde Dagilimlar
On testte 3. soruda deney grubunun % 77.3’iiniin ve kontrol grubunun %

50.0’1n1n belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde, son testte ise deney grubunun %
72.7’sinin ve kontrol grubunun % 40.9’unun kismen anlama kategorisinde
cevaplarmin bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin bu kategorilere yonelik
verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar agagida verilmistir.

D.0.0:: “Bardak soguk havadan nem kapar ve sicak olmadigindan

donar, ama sicak sivi koyarsak don erir ama bardak catlar” (belirli bir
kavram yanilgisi).

D.D.O13: “Bardak sicak oldugu icin buharlasmadan patlar” (belirli bir
kavram yanilgisi).

K.O.0y: “Sicak suyun genlesmesi” (belirli bir kavram yanilgisi).
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K.O.Oq: “Bardak kati oldugu icin” (belirli bir kavram yamlgist).
D.S.Os: “Genleserek bardak kirilir” (kismen anlama).

D.S.O2: “Ist alis verisi. Ist alir” (kismen anlama).

K.S.Os: “Disaridan 1s1 almasr” (kismen anlama).

K.S.Ou6: “Bardak 151 alir ve ¢atlar” (kismen anlama).

On testte belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde, son testte ise tam anlama
kategorisinde yer alan deney grubundaki bir 6grencinin cevaplar1 agagida verilmistir.

D.0O.Oq: “Bardagin ici buhardir o yiizden” (belirli bir kavram yanilgisi).

D.S.Oq: “Bardak 151 aldiginda kirilma meydana gelir bu olaya genlesme
denir” (tam anlama).

On testte dgrencinin bardagin icinde buhar oldugu i¢in ¢atladigimi yanilgisina
sahipken son testte ise bardagin 1s1 alarak genlestigi igin catladigi bilgisine sahip
oldugu goriilmektedir.

Soru 4: Kis aylarinda baz1 sehirlerdeki hava sicakligi -25°C ‘ye kadar diismektedir.

Bu sicaklikta su donarken benzin neden donmaz?

Testteki 4. soruya verilen cevaplarin kategorilere gore ylizde dagilimlari

Grafik 38’de verilmistir.
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do: Deney grubu 0n test, ds: Deney grubu son test, kd: Kontrol grubu 6n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 38: Giinliikk Yasamla Iliskilendirme Testinin 4. Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kategorilere Gore Yiizde Dagilimlari

On testte 4. soruda deney ve kontrol grubunun % 54.5’inin belirli bir kavram
yanilgisi kategorisinde, son testte ise deney grubunun % 50.0’mnin halen belirli bir
kavram yanilgis1 kategorisinde ancak % 22.7’sinin kismen anlama kategorisinde
cevaplarmin bulundugu tespit edilmistir. Ayrica son testte kontrol grubunun %
86.4°tnun belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevaplarinin bulundugu
belirlenmistir. Ogrencilerin yukaridaki kategorilere yonelik verdikleri cevaplardan

dogrudan alintilar asagida verilmistir.
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On

anlama kategorisinde yer alan deney grubundaki bir 6grencinin cevaplarit asagida

verilmigtir.

Ogrencinin 6n testte benzinde alkol oldugu i¢in donmadig1 yanilgisina sahip

oldugu ancak son testte su ve benzinin donma noktalarin farkli oldugu igin -25°C’de

D.0.0s: “Benzin etilalkol gibi, yag gibi oldugu igin donmaz” (belirli bir
kavram yanilgisi).

D.0.Ou6: “Benzinin iistiine ates geldiginde yanar. Bu yiizden donmaz.
Benzin yanict maddedir” (belirli bir kavram yanilgist).

K.0.0s: “dlkol oldugu igin” (belirli bir kavram yanilgis1)”
K.O.0O17: “Benzin asitli oldugu icin” (belirli bir kavram yanilgist).
D.S.O10: “Ciinkii benzinin 1s1s1 diigiiktiir” (belirli bir kavram yanilgisi).

D.S.O1g: “Benzinde alkol oldugu i¢in benzin donmaz, su sade oldugu icin
donar” (belirli bir kavram yanilgisi).

D.S.O,: “Benzinin donma noktas: farkly” (kismen anlama).

D.S.Oy: “Ikisinin donma noktalar: farkl oldugu icin” (kismen anlama).
K.S.O20: “Ciinkii kati bir madde” (belirli bir kavram yanilgis).
K.S.O2: “Benzin gaz oldugu icin” (belirli bir kavram yanilgisi).

testte belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde, son testte ise kismen

D.0.O13: “Benzinde alkol oldugu icin donmaz” (belirli bir kavram
yanilgisi).

D.S.O13: “Su donar. Ikisinin donma noktalar: farkl oldugu icin benzin
donmaz” (kismen anlama).

suyun dondugu fakat benzinin donmadig bilgisine sahip oldugu goriilmektedir.

Soru 5: Terledigimizde iizerimizi degistirmezsek iisiidiigiimiizii hissederiz. Bunun

nedeni nedir?

Testteki 5. soruya verilen cevaplarin kategorilere gore ylizde dagilimlar

Grafik 39’da verilmistir.

Grafik 39: Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testinin 5. Sorusuna Verilen Cevaplarin
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Kategorilere Gore Yiizde Dagilimlar
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On testte 5. soruda deney grubunun % 54.5’inin ve kontrol grubunun %
86.4’1inlin belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde, son testte ise deney grubunun %
77.3’tnln kismen anlama ve kontrol grubunun % 77.3’tnin belirli bir kavram
yanilgis1 kategorisinde cevaplarinin  bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
yukaridaki kategorilere yonelik verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar asagida

verilmigtir.

D.0.Oq: “Terleyince viicudumuz 1simir ama bir sire sonra ter donar ve
sigtiriiz” (belirli bir kavram yanilgisi).

D.0.0u4: “Terleyince iizerimize tuz yayilir. Bunun nedeni tuz terlemeye
neden olur. Tuzlar bizi soguk tutar. Bir de hasta olmamiza neden olur”
(belirli bir kavram yanilgisi).

K.O.Og: “Cunki ter su gibi bir maddedir ondan dolayr” (belirli bir
kavram yanilgisi).

K.O.O10: “Mesela oynadigimizda kosarak terleriz ama eve gittigimizde
tistiimiizii ¢ikaririz ve kiyafetler soguk oldugu icin tistidiigiimiizii saniriz”
(belirli bir kavram yanilgisi).

D.S.O10: “Ter buharlagi¥’ (kismen anlama).
D.S.O13: “Buharlagsma olur” (kismen anlama).

K.S.O1s: “Clnkii ter su gibi bir maddedir. Cok fazla bekletince iisiiriiz”
(belirli bir kavram yanilgisi).

K.S.Ox: “Ter sicakligim kiyafetinize veriyor. Kiyafeti c¢ikarttigimizda
tistiyoruz” (belirli bir kavram yanilgist).

On testte anlasilmama kategorisinde, son testte ise tam anlama kategorisinde

yer alan deney grubundaki bir 6grencinin cevaplar1 asagida verilmistir.

D.0.0Os: - (anlasilmama).
D.S.O16: “Ter sirtimizdan is1 alir. Buharlagiy” (tam anlama).

On testte Ogrencinin soruyu bos biraktigi ancak son testte terin
viicudumuzdan 1s1 alarak buharlastig icin iistidiiglimiizii hissettigimiz bilgisine sahip

oldugu goriilmektedir.
Soru 6: Beton zeminde bekletilen topun havasinin inmesinin nedeni nedir?

Testteki 6. soruya verilen cevaplarin kategorilere gore yiizde dagilimlar

Grafik 40’da verilmistir.
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do: Deney grubu 6n test, ds: .Deney grubu son test, k6: Kontrol grubu &n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 40: Giinliik Yasamla Iligskilendirme Testinin 6. Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kategorilere Gore Yiizde Dagilimlari

On testte 6. soruda deney ve kontrol grubunun % 45.5’inin anlasilmama
kategorisinde, son testte ise deney grubunun % 50.0’1nin kismen anlama ve kontrol
grubunun % 45.5’inin belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde cevaplarinin
bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yukaridaki kategorilere yonelik verdikleri
cevaplardan dogrudan alintilar asagida verilmistir.

D.0.Og: “Beton yeni konunca giinesin etkisiyle beton kurur”
(anlagilmama).

D.0.013: “Beton tas yerine dokiilecek cisimdir” (anlasiimama).
K.0.017: “O betonda top patlar” (anlasiimama).

K.0.01¢: “Kurur” (anlasiimama).

D.S.Oq: “Top 1s1 verir” (kismen anlama).

D.S.O7: “Ist alisverisi” (kismen anlama).

K.S.O6: “Ciinkii dura dura elektrik alirlar ve sonra top iner” (belirli bir
kavram yanilgisi).

K.S.O2: “Top zeminden 1s1 alinca erir” (belirli bir kavram yanilgisi).

On testte belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde, son testte ise kismen
anlama kategorisinde yer alan deney grubundaki bir 6grencinin cevaplar1 asagida
verilmistir.

D.O.O1: “Topun hava almasiyla iner” (belirli bir kavram yamlgisi).
D.S.O:: “Blzilme” (kismen anlama).
On testte 6grencinin topun hava almasiyla indigi yanilgisima sahipken son

testte topun buzildigii bilgisine sahip oldugu goriilmektedir.

Soru 7: I¢inde buz bulunan sise buzdolabindan gikartilinca sisenin etrafinda su
damlaciklarinin olusmasinin nedeni nedir?

Testteki 7. soruya verilen cevaplarin kategorilere gore yilizde dagilimlart

Grafik 41’de verilmistir.
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do: Deney grubu 6n test, ds: .Deney grubu son test, k6: Kontrol grubu &n test, ks: Kontrol grubu son test
Grafik 41: Giinliik Yasamla Iligskilendirme Testinin 7. Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kategorilere Gore Yilizde Dagilimlari

On testte 7. soruda deney grubunun % 68.2sinin ve kontrol grubunun %
95.5’inin belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde, son testte ise deney grubunun %
45.5’inin kismen anlama ve kontrol grubunun % 90.9’unun belirli bir kavram
yanilgis1 kategorisinde cevaplarmin bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin
yukaridaki kategorilere yonelik verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar asagida

verilmistir.

D.0O.0Os: “Buz erimistir” (belirli bir kavram yanilgisi).
D.0O.Ou0: “Buz 1s1 alarak suya déniigiir” (oelirli bir kavram yanilgisi).
K.O.01: “Su buharlasir bu yiizden” (belirli bir kavram yanilgisi).

K.0.021: “Buz sisenin i¢inde havasiz kaliyor terleme gibi sisenin etrafina
su damlaciklart yayiliyor” (belirli bir kavram yanilgisi).

D.S.O1: “Bunun nedeni yogusmadir” (kismen anlama).
D.S.Os: “Ist alisverisi” (kismen anlama).

K.O.O10: “Buz st aldigi icin buz yavas yavas erir ve su haline gelir”
(belirli bir kavram yanilgisi).

K.O.O16: “Giines buzu buharlastirdigi icin” (belirli bir kavram yanilgisi).
On testte belirli bir kavram yanilgisi kategorisinde, son testte ise belirli bir
kavram yanilgisiyla kismen anlama kategorisinde yer alan deney grubundaki bir

Ogrencinin cevaplari asagida verilmistir.

D.O.Ous: “Sisenin etrafindaki buz gittikce erir ve su damlalart olusur”
(belirli bir kavram yanilgisi).

D.S.O16: “Buz yogusur” (belirli bir kavram yamlgisiyla kismen anlama).
On testte dgrencinin buzun eridigi igin su damlalarinin olustugu yanilgisina
sahiptir. Son testte ise su damlalarinin olugsmasiin nedeninin yogusma oldugunu
bilmesi konuyu kismen anladigini1 ancak yogusan maddenin su buhar1 degil de buzun

oldugunu diisiinmesi belirli bir kavram yanilgisina sahip oldugunu gostermektedir.
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Ogrenci, yogusmanin tam olarak ne oldugunu bilmedigi igin cevabi belirli bir

kavram yanilgisiyla kismen anlama kategorisinde degerlendirilmistir.

Soru 8: Tencere yapiminda neden ¢elik, bakir gibi maddeler tercih edilirken plastik
tercih edilmemektedir?

Testteki 8. soruya verilen cevaplarin kategorilere gore yilizde dagilimlart

Grafik 42’de verilmistir.
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Grafik 42: Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testinin 8. Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kategorilere Gore Yiizde Dagilimlar

On testte 8. soruda deney grubunun % 59.1’inin ve kontrol grubunun %
81.8’inin kismen anlama kategorisinde, son testte ise deney grubunun % 90.9’unun
ve kontrol grubunun % 86.4’liniin kismen anlama kategorisinde cevaplarinin
bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yukaridaki kategorilere yonelik verdikleri

cevaplardan dogrudan alintilar asagida verilmistir.

D.0.0s: “Atese koyunca erimesin diye” (kismen anlama).

D.0.O10: “Ciinkii plastik ocakta erirdi ama gelik tencere erimez” (kismen
anlama).

K.O.O¢: “Ciinkii yemek pisirdigimizde plastik erir ama bakir, gelik
olunca her bir sey piger” (kismen anlama).

K.O.O1g: “Ist plastigi eritir”’ (kismen anlama).

K.O.Ou0: “Plastik sicakta erir ama ¢elik erimez” (kismen anlama).
D.S.O¢: “Plastik eridigi icin ¢elik, bakir kullamilir” (kismen anlama).
D.S.Oy: “Cuinkii plastik erir” (kismen anlama).

K.S.Oq: “Plastik tencereye yemek koyarsak yemek piserken isi alir ve
erir” (kismen anlama)

K.S.O1s: “Eridigi icin” (kismen anlama).
K.S.0z1: “Plastik s1ya dayanikl olmadig igin” (kismen anlama).

On testte belirli bir kavram yanilgis1 kategorisinde, son testte ise tam anlama

kategorisinde yer alan deney grubundaki bir 6grencinin cevaplari asagida verilmistir.
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D.0.Ow3: “Plastige kuvvet uygulaminca yemekler diiser” (belirli bir
kavram yanilgisi).

D.S.O13: “Plastik yemek pisirirken 1s1 aldigi icin erir, celik erimez”
(kismen anlama).

On testte 6grencinin plastife kuvvet uygulaninca dayaniksiz oldugu igin
yemeklerin diisecegi diisiincesiyle tencere yapiminda plastigin tercih edilmedigi
yanilgisina sahipken son testte plastigin 1s1 alinca eridigi ic¢in tercih edilmedigi
bilgisine sahip oldugu goriilmektedir. Ancak Ogrenci, plastigin erime noktasinin
celik, bakir gibi maddelerin erime noktasindan daha diisiik oldugundan eriyecegi i¢in
tencere yapiminda tercih edilmedigi agiklamasin1i yapmadigindan dolay1r cevabi

kismen anlama kategorisinde degerlendirilmistir.

Soru 9: Metal kapakli cam kavanozun kapag sikistiginda nasil agilacagini nedeniyle
aciklayiniz.

Testteki 9. soruya verilen cevaplarin kategorilere gore yiizde dagilimlar

Grafik 43’te verilmistir.
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Grafik 43: Giinliik Yasamla Iliskilendirme Testinin 9. Sorusuna Verilen Cevaplarin
Kategorilere Gore Yiizde Dagilimlar
On testte 9. soruda deney grubunun % 45.5’inin belirli bir kavram yanilgist
ve kontrol grubunun % 81.8’inin anlasilmama kategorisinde, son testte ise deney
grubunun % 86.4’tntn ve kontrol grubunun % 63.6’smin kismen anlama
kategorisinde cevaplarinin bulundugu tespit edilmistir. Ogrencilerin yukaridaki
kategorilere yonelik verdikleri cevaplardan dogrudan alintilar asagida verilmistir.

D.0.0:s: “Cekerek agariz” (belirli bir kavram yamlgist).

D.0.01s: “Kapak agiciyla onun giicti ¢ok benim ise az” (belirli bir
kavram yanilgisi).

K.0.0,: “Kavanoz erir” (anlagilmama).
K.O.Og: “Kapag: metaldense acilir” (anlasilmama).
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D.S.Og: “Ters cevirerek sicak suya koyariz. Bu nedenle kapak genlesir”
(kismen anlama).

D.S.Ox: “Sicak suya ters cevirir koyarim. Boylece agilir” (kismen
anlama).

K.S.O¢: “Sicak bir suya koyup dyle agardim” (kismen anlama).

K.S.Ow: “Sicak suyla. Ciinkii maddeler sicakta genlesir” (kismen
anlama).

On testte belirli bir kavram yamlgis1 kategorisinde, son testte ise kismen
anlama Kategorisinde yer alan deney grubundaki bir 6grencinin cevaplart asagida
verilmistir.

D.0O.Oq: “Yag siirerek” (belirli bir kavram yanilgisi).

D.S.Oq: “Ters gevirip sicak suya koyardim. Ciinkii kapak genlesip acilir”
(kismen anlama).

On testte dgrencinin kavanozu bigakla agabilecegi yanilgisa sahipken son
testte kavanozu ters gevirip sicak suya koyarak kavanozun kapaginin genle